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Son yillarda ¢evre sorunlarinin artmasi, ¢evre ile ilgili yapilan arastirma sayisinin artigina da
neden olmustur. Cevre sorunlarinin azalmasi i¢in izlenecek ilk yolun, ¢evre bilincine sahip
bireyler yetistirilmesi oldugu arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir. Bu bilince sahip
insanlarin yetistirilmesinde ¢evre egitiminin rolii biyiktiir. Arastirmada, Kazakistan’da
ortadgretim kurumlarinda uygulanmakta olan orta 6gretim programlarindaki ¢evre egitimi
iizerinde incelemeye calisilmigtir. Bu amagla, Kazakistan egitim sistemi, orta Ogretim
kapsamindaki derslerin programlari incelenmis; kazanim, beceri, dogrudan verilecek deger
gibi unsurlar kapsaminda ¢evre egitimine hangi derste ne kadar ve ne sekilde yer verildigi
tespit edilmeye caligilmigtir. Arastirma, nitel arastirma prosediiriine uygun bir sekilde ve
dokiiman analizi teknigi kullanarak yiiriitiilmiistiir. Bu nedenle orta 6gretim programlari ve bu
programlarla ilgili kaynaklar kiitiiphanelerden ve internet iizerinden elde edilmistir. Ogretim
programlarinin ve kaynaklarinin elde edilmesinin ardindan, {ilkenin orta 6gretim programlari
yapt ve igerik agisindan incelenilmistir. Kazakistan Milli Egitim standartlarina gore
yetistirilecek dgrencilerde olmasi gereken temel degerlerden birisi ¢cevreye karst olumlu tutum
gelistirmis ¢evreye duyarli bireylerin yetistirilmesidir. Bu baglamda Doga Bilimi bilim dah
altinda verilen dogabilim, cografya, biyoloji, kimya ve fizik derslerinde ¢evre egitimine
yonelik gevresel faktorlerin canli organizmalar tizerindeki etkisi, insan faaliyetlerinin gevre
izerindeki etkisi, bolgelerin iilkelerin ve Kazakistan Cumhuriyetinin dogasinin 6zellikleri,
doga koruma ve siirdiiriilebilir kalkinma, kiiresel ve yerel c¢evre sorunlari gibi konular
islenmektedir. Derslerde tematik alanlar gergevesinde 5. ve 6. siniflarda dogabilim dersi ile
verilmeye baslayan ¢evre egitimi konularinin 7., 8. ve 9. siniflarda en fazla cografya dersinde
kiimelestigi, bu agidan cografya dersini biyoloji, kimya ve fizik derslerinin izledigi
goriilmiistlir. Kazakistan ortadgretim programlarinda ¢evre egitiminin verildigi derslerinin
tamaminda toplam 1170 Ogrenme hedefi bulunmaktadir. Bu derslerde gevre egitimi verilen
O0grenme hedeflerinin toplam sayis1 428’dir. Dolayisiyla Kazakistan ortadgretim ders
programlarinda gevre egitimi verilen derslerin 6grenme hedefleri agisindan %36,7’sinin ¢evre
egitimi ile ilgili oldugu gortilmiistiir.

ANAHTAR KELIMELER: Kazakistan Egitim Sistemi, 6gretim programi, ¢evre egitimi

Aralik 2022, 263 Sayfa



ABSTRACT

PH.D THESIS

EXAMINATION OF KAZAKHSTAN’S SECONDARY EDUCATION
CURRICULES IN TERMS OF ENVIRONMENTAL EDUCATION

GULNUR IBRAYEVA

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

DEPARTMENT OF SOCIAL SCIENCES AND TURKISH EDUCATION
SOCIAL STUDIES EDUCATION
SUPERVISOR: PROF. DR. BiLGiN UNAL iBRET

The increase in environmental problems in recent years has also led to an increase in the
number of studies on the environment. Researchers emphasize that the first way to reduce
environmental problems is to raise individuals with environmental awareness. The role of
environmental education is great in raising people with this awareness. In this research, it has
been tried to examine the environmental education in secondary education programs applied
in secondary education institutions in Kazakhstan. For this purpose, the Kazakhstan education
system, the curriculums of the secondary education courses were examined; Within the scope
of factors such as acquisition, skill, and value to be given directly, it was tried to determine
how environmental education was included in which course. The research was carried out in
accordance with the qualitative research procedure and using the document analysis technique.
For this reason, secondary education programs and resources related to these curriculums were
obtained from libraries and the internet. After obtaining the curricula and resources, the
secondary education programs of the country were examined in terms of structure and content.
One of the basic values that the students to be educated according to the standards of
Kazakhstan National Education are to raise environmentally sensitive individuals who have
developed a positive attitude towards the environment. In this context, subjects such as the
effects of environmental factors on living organisms, the impact of human activities on the
environment, the characteristics of the nature of the regions, countries and the Republic of
Kazakhstan, nature conservation and sustainable development, global and local environmental
problems related to environmental education are covered in natural science, geography,
biology, chemistry and physics courses given under the Natural Science branch. It was
observed that the environmental education subjects, which started to be taught with the natural
science lesson in the 5th and 6th grades within the framework of thematic areas in the courses,
clustered mostly in the geography course in the 7th, 8th and 9th grades, and in this respect,
biology, chemistry and physics courses followed the geography course. There are a total of
1170 learning objectives in all of the courses in which environmental education is given in
Kazakhstan secondary education programs. The total number of learning objectives for which
environmental education is given in these courses is 428. Therefore, in terms of learning
objectives, 36.7% of the environmental education courses in Kazakhstan secondary education
curriculum were related to environmental education.

KEYWORDS: Kazakhstan Education System, curriculum, environmental education.

December 2022, 263 Page
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TESEKKUR

Insan-cevre iligkilerinin insan merkezli yéne dogru kaymasi, doganin insanlik tarihi
boyunca somiirgiisiinii de beraberinde getirmistir. Ancak bu durum 6zellikle Sanayi
Devrimi sonrasinda daha da hiz kazanmistir. Collesen ormanlar, yok olan tiirler ve
degisen iklim kosullarinin, insanlarin dogay1 maddi amaglari i¢in bir ara¢ konumuna
indirgemesiyle iliskisi bulunmaktadir. insanlardaki bu bilingsiz davranislarin
temelinde ise egitimsizlik yatmaktadir. Egitimle bilin¢clendirilen nesiller gelecekte
daha yasanabilir bir diinyanin garantisi olabileceklerdir. Onlara bu konuda g¢evre
egitimi rehberlik edebilecektir. Cevre egitiminin temel amaci g¢evre bilinci
olusturmaktir. Cevre bilincinden amaglanan, bir¢ok bilim insanin da vurguladigi
gibi ¢evre bilgisi, ¢cevreye yonelik olumlu tutumlar ve ¢evreye yararl davranislardir.
Dolayisiyla bireylerde ¢evre bilinci olustururken bu boyutlar1 bir arada
kazandirabilecek bir ¢cevre egitimi s6z konusu olmalidir.

Bu arastirmanin amaci Kazakistan ortadgretim ders programlarinin ¢evre egitimi
acisindan incelenmesidir. Arastrima giris, kuramsal cergeve, yontem, bulgular,
tartisma, sonug ve Oneriler olmak tizere yedi boliimden olusmustur. Arastirmanin
giris boliimiinde problemin ne olduguna, problem cilimlesi ve alt problemlerine,
aragtirmanin amacina, onemine, sinirliliklarina, varsayimlarina ve arastirmada
verilen bazi kavramlarin tanimlarina yer verilmistir. Arastirmanin ikinci béliimiinde
konuyla ilgili olarak ¢evre ile ilgili kuramsal bilgiler, Kazakistan egitim sistemi ve
konu ile ilgili yapilan ilgili litaretiir bilgisine yonelik agiklamalar yapilmistir.
Ugiincii béliim yonetmelerle ilgilidir. Bulgular bdliimiinde Kazakistan ortadgretim
ders programlarinin gevre egitimi agisindan durumuna yonelik bilgiler verilmistir.
Tartisma boliimiinde ortaya ¢ikan bulgular, ulusal ve uluslararasi literatiir igerisinde
tartigtlmistir.  Sonug  boliimiinde  arastirmadan  ortaya konan  bulgular
degerlendirilmistir. Arastirmanin 6neriler kisminda ise Kazakistan ortaggretim ders
programlarinin Cevre egitimi agisindan durumuna yonelik oneriler getirilmistir.

Oncelikle doktora egitimim siiresince her asamada bana yardimci olan, yapici
elestirileriyle bana yol gosteren, degerli danigsman hocam Sayin Prof. Dr. B. Unal
IBRET e, her konuda bana destek olarak yardimlarini esirgemeyen sayin Prof. Dr.
Selahattin KAYMAKCI ve saym Prof. Dr. Kadir KARATEKIN hocalarima
tesekkiir ederim.

GULNUR IBRAYEVA

Kastamonu, 2022
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1. GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma konusu olarak ele almman problemin ne
olduguna, problem ciimlesi ve alt problemlerine, arastirmanin amacina, onemine,
sinirliliklarina, varsayimlarina ve arastirmada verilen bazi kavramlarin tanimlarina yer

verilmisgtir.
1.1 Problem Durumu

Egitim insanlarin toplumsal yapiya uyum saglamada ihtiya¢ duydugu en onemli
faktorlerdendir. Bu nedenle de egitimin kapsami ve cergevesinin gelismelere bagh
olarak yenilenmesi ve giincellenmesi gerekmektedir. Cagin gereklerine uygun bir
egitimle yetistirilen 6grenciler, hem gelecek hem de ge¢mis baglaminda daha

donanimli olarak hayata uyum saglayacaklardir (Kant, 2013).

Insan hayatinin hemen her evresinde var olan ve siirekli devam eden egitim
faaliyetleri, insanlarin katilimcist olduklar1 toplumlara uyum saglamasi ve sosyal
biling kazanmalar1 ag¢isindan oldukca dnemlidir (Yildirim, 2011; Dewey, 2014). Birey
icin hayat boyu siiren bu siireg dogumla baslayarak aile, sosyal hayat, ¢evre ve
okullarda goriilen egitimle devam eder. Boylece toplumlari olusturan bireylerin bakis
acis1 ve bilingleri gelistirilerek toplumlar i¢in daha donaniml kisilikler kazandirilir
(Dewey, 2014; Atasoy, 2015). Bu siirecle birlikte dogumunda herhangi bir sosyal
statii, deger ya da gelecek bilgisi olmayan bireyler egitimin gonillii birer elgisi,
kiiltiiriin yeni kugsaklara aktarilmasi i¢in birer koprii, sosyal hayatin devamini saglayan
rolleri iistlenen birer katilimer olurlar (Dewey, 2014). Bu durum; egitimin bireyin
hayatinin en 6nemli ve gerekli bir parcast oldugunu ve etkisinin siirekligi gercegini

ortaya ¢ikarmaktadir (Atasoy, 2006; Yildirim, 2011).

Insanlarin hemen her davranisinin altinda 6grenme sonucunda edindigi degerler ve
beceriler yer almaktadir. Glinlimiizde insanliin gelecegini tehdit eden insan kaynakli
bircok sorundan biri olan cevre sorunlarinin kaynagmin altinda da insanlarin
davraniglar1 vardir. Bu durum aslinda ¢evre sorunlariin temelinin altinda bir egitim

sorunu oldugu gercegini ortaya koymaktadir. Genel ve en eski tanimiyla insanlarda



istendik davranislar olusturma siireci olarak tanimlana gelen egitim ile gen¢ kusaklarin
daha bilingli yetistirilmesi miimkiindiir. Boylelikle egitim faaliyetlerinden doganin
korunmasi ve gelecek kusaklara emanet edilmesi noktasinda bireyi bilinglendirme ve
bireylerde farkindalik olusturma aract olarak faydalanilabilinecegini ortaya

koymaktadir (Bruner, 2009; Bozkurt, 2015).

Diinyada kiiresellesmenin olusturdugu kalkinma yaris1 ve lilkelerin diinyada donen
ticaret pastasindan daha fazla pay alma istegi nedeniyle hemen her iilkede egitim
ihtiyag ve gelecek perspektifleri dogrultusunda stirekli olarak giincellenmektedir.
Genel olarak hayat sartlarinda yasanan degisimlerin farklilastirdigi icin gelecek
kusaktan beklentiler ve daha nitelikli bireylerin yetistirilmesi gerekceleriyle egitim
faaliyetleri cagin gerektirdigi sekillerde giincellenmekte ve kiiresel anlamda
biliylimektir. Nitekim gelismis iilkelerin bugiin geldikleri noktada en énemli araglar
egitilmis insan giicleridir. Temel demokratik kriterlere ve insan haklarina inanan
tiretici, caligkan, bilingli, israftan kacinan ve 6zveri sahibi iyi egitimli yetigmis insan
giicli sayesinde diinyadaki agliklarin, doga tahribatinin ve kiiresel 1sinma gibi insanlig1
tehdit eden bir¢ok tehlikelerin 6nlenmesi ve daha yasanabilir bir diinya insa edilmesi
muhtemeldir. Ozellikle kiiresellesmeyle adeta kiiresel bir kdy haline gelerek
toplumlararas1 ortak cikar ve kaygmin arttifi diinyada, egitim hedeflerinin de
benzemesi muhtemeldir. Ozellikle 2000°1i yillarla birlikte artan teknoloji kullanimi ve
bilgi yayilimmin inanilmaz hizlanmasiyla ¢agin gelistirdigi bilimsel bilgi
Oziimseyebilen, teknolojiyi kullanabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmis, bu
kapsamda gelismis iilkelerin programlar: 6rnek alinmistir (Tasar ve Karacam, 2008;

Es ve Sarikaya, 2010).

Ulkelerin kalkinmas1 ve gelismesi onlarin egitimli insan giiciiniin ¢okluguyla dogru
orantili oldugundan hemen her iilke zaman zaman egitim politikalari, egitim
programlarini giincellemektedir. Egitim alanindaki adimlarda genel olarak gelismis
iilkeler takip edildiginden bu konudaki ¢abalar diinyanin gelismis tlkeleri ile ilgili
yapilan arastirmalarin incelenmesiyle ortaya konulmaktadir (Kelly, 2002). Bu
calismalar ulusal ve uluslararas1 diizeyde 1960’1 yillardan beri siirmekte olup bu
caligmalara her gecen gilin yeni iilkeler eklenmektedir (Reddy, 2005). Nitelikli

bireylerin yetistirildigi, egitim seviyesinin arttig1 iilkelerde sosyal, ekonomik ve politik



yasamin daha kaliteli olmas1 beklendiginden iilkelerin bu tiir projelere katki ve katilim1

da egitimleri ile ilgilidir.

Kazakistanda kalkinmaya bagli olarak diinya ile olan entegrasyon siireci icerisinde
egitim programlarinda biiylik diizenlemeler yapilmis, cevre egitimine yonelik
konularin ortaggretim programlarinda yer alma durumu yeniden belirlenmistir.
Boylece c¢evre egitimi c¢ercevesinde gerceklestirilen bu calismanin  amaci
Kazakistan’daki ¢evre egitiminin ortadgretimindeki durumunun incelenmesidir.
Calismada, Kazakistan egitim sistemi ve ortadgretim kapsamindaki derslerin
programlari ¢evre egitimi agisindan incelenmis; ¢evre egitimine hangi derste ne kadar

ve ne sekilde yer verildigi tespit edilerek konuyla ilgili degerlendirmeler yapilmistir.

1.2  Arastirmanin Problem ve Alt Problemleri

Arastirmanin problem climlesi “Kazakistan Ortadgretim Ders Programlarinda Cevre
Egitiminin Yer Alma Durumu Nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu problem ciimlesi

dogrultusunda asagida belirlenen sorular sorularak bunlarin cevaplari aranmistir:

1. Kazakistan ortadgretim ders programlarinda ¢evre egitiminin yeri nedir ?

2. Ortadgretim doga bilimi dersinde ¢gevre egitimin yer alma durumu nedir?

3. Ortadgretim biyoloji dersinde ¢evre egitimin yer alma durumu nedir?

4. Ortadgretim cografya dersinde ¢evre egitimin yer alma durumu nedir?

5. Ortadgretim fizik dersinde ¢evre egitimin yer alma durumu nedir?

6. Ortaggretim kimya dersinde ¢evre egitimin yer alma durumu nedir?

7. Kazakistan ortadgretim programlarinda ¢evre egitimi verilen derslerin benzerlik ve

farkliliklar1 nelerdir?



1.3  Arastirmanin Amaci

“Yasanacak baska bir diinya yok™ slogani ile sahip ¢ikmaya calistigimiz diinyanin
sinirlt dogal kaynaklari, hizli sanayilesme ve niifus artisina paralel olarak insanoglu
tarafindan sorumsuzca ve bilingsiz bir sekilde tiiketilmektedir. Bu nedenle yasanabilir
ve siirdiiriilebilir bir ¢evrenin devamlilig1 ac¢isindan ¢evre egitiminin 6nemli bir roli
bulunmaktadir (ibret vd., 2019). Bu duruma bagh olarak cevre egitiminin egitim
cercevesinde degerlendirilmesi yakin bir zamanda olsa da diinyada yasanan
gelismeler, savaslar ve dogal yasamin tehdit edilmesi gibi nedenlerle okul

programlarinda hizla yer bulmaya baslamistir (Aksoy, 2003).

Insanoglunun modernlesmeyle birlikte zamanla artan istek ve ihtiyaglarin degismesi
gelisen diinyaya uyum saglayan bireylerin yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir.
Boylece ¢aga ayak uydurmak zorunda kalan devletler kendi milli egitim politikalarinin
yaninda global egitim politikalarin1 inceleyerek kendi 6gretim programlarini ¢agin
ihtiyaglar 6lgiisiinde yenilemektedir. Boylece, diinyada program gelistirme konusuna
yapilan yeni ¢alismalarla ders programlarinin iceriginde yer alan ders ve disiplinlerin
cesitliliginin artmis, global bir igerigi olan ¢evre egitimi daha dnemli bir hal almistir
(Oliva, 2001). Giiniimiizde diinyanin hemen her bolgesini etkileyen ¢evresel sorunlari
giin gectikge artmakta ve giderek biitiin diinyay1 etkileyen daha biiyiik risklerin ortaya
cikmasma yol a¢maktadir. Kitlesel bir tehdit haline gelen c¢evre sorunlarinin
engellenmesine yonelik egitim yoluyla ¢oziim yaklasimi, sorunlarin kaynagi olan
bilingsiz tiikketim ve dogaya kars1 yapilan kiyimlarin dniine gegilmesi acisinda oldukca

onemlidir (Barraza ve Cuaron, 2010).

Cevre egitiminin hangi egitim kademesine ne 6lciide ve ne sekilde verilmesi gerektigi
konusu, ¢evre egitiminin ortaya ¢iktig1 andan itibaren tartisilan 6nemli konular
arasinda yer almistir (Eames vd., 2008). Ancak buna ragmen bugiine kadar iizerinde
uzlagilan ve herkesin kabul ettii bir cevre egitimi yOnergesi ortaya ¢ikmamistir

(Chapman, 2011; Shobeiri vd., 2014).

Gilinlimiizde, c¢evre egitiminin metodolojisinde yasanan tartigmalar bir yana cevre

egitiminin 6nem kazandigi son 15-20 yillik siire¢ icerisinde ¢evre egitimi ve gevre



bilincinin 6grencilere 6zellikle erken yaslardan itibaren verilmesi gerektigi ve bu
egitimin programlar arasi ortak bir konu olarak islenilmesinin énemli oldugu fikri

kabul gormiistiir (Harris, 1991).

Cevrenin 6nemini kavrayarak dogaya kars1 duyarli bireyler yetistirme amacina yonelik
olarak, ogrencilerin okullardaki egitimleri biiyiik 6nem tagimaktadir. ilkokuldan
baslayarak lise hatta {iniversite diizeyine kadar ogrencilerin ¢evre konularinda
bilinglendirilmesi herkesin {iniversite egitimi almadig1 gergedi c¢ergevesinde
degerlendirildiginde cevre egitiminin orta 0gretim seviyesinde verilmesinin énemi
olduk¢a fazladir. Bu kapsamda, orta 6gretimde verilen ¢evre egitiminin gergevesi
oldukg¢a 6nemli olup bu asamada verilecek olan etkili bir ¢evre egitimiyle gelecekte
karsilasilmast muhtemel bazi cevre sorunlarin biiylik 6lgiide Onlenebilecegini

sOylemek miimkiindiir (Uzun ve Saglam, 2007).

Biitiin bu bilgiler ¢ercevesinde yapilan arastirmanini amaci; Kazakistan egitim sistemi
icerisinde uygulanan ortadgretim programlarinin 6geleri, amaci, yapisi, temel aldigi
yaklagimlar, {nite icerigi, 6grenme alanlari, 6grenme-6gretme ve degerlendirme
stirecleri ele alinarak cevre egitimi acisindan incelenip ortaya konulmasidir. Boylece
Kazakistan ortadgretim programlarinda ¢evre egitiminin yeri ve diizeyi incelenmis

olacaktir.
1.4  Arastirmanin Onemi

Egitimde yapilan uluslararas1 ¢alismalarin yogunlugu her gegen giin artmaktadir.
Ozellikle gelisen teknolojik imkanlarin da etkisiyle, iilkeler arasindaki etkilesimler
yogunlasmakta ve iilkeler bir¢ok alanda is birlikleri kurmaktadir. Bu is birlikleri de
ortaya uluslararasi1 standartlar ¢ikarmaktadir. Bu nedenle, 6zellikle cevre egitimi
konusunda yapilan uluslararasi anlagsmalarla ¢evre egitimi konusunda daha kaliteli
programlarin olusturulabilmesi i¢in bilgi ve tecriibe paylasimi yapilabilmesi, ¢evre
egitimi konusunda yapilan calismalarin desteklemesi ve odiillendirmesi oldukca
onemlidir. Bu durum diinyanin bir¢ok bolgesinde yasanan benzer sorunlarin birlikte is
birligi i¢inde ¢oziilebilmesine olanak sagladigindan ve politikacilar1 adim atmaya ikna

edebilmeleri agisindan 6nem arz etmektedir.



Uluslararas1 bilgi ve tecriibe paylasimi egitim sisteminin nasil gelistirilebilecegine
yonelik bilgiler vermektedir. Yapilacak olasi egitim reformu igin segeneklerin
degerlendirilebilmesi agisindan bu asamalardan ge¢mis diger iilkelerdeki egitim
programlarini incelenmesi fayda saglayacaktir (Demirkaya, 2004). Egitim programlari
tilkelerde uygulanan bir egitimin genel ¢ercevesini ¢izdiginden, diinyada ¢evre egitimi
ile ilgili yapilan caligmalar egitimcilerin konuya degisik agilardan bakmasina katki
saglayacaktir. Bu perspektiften bakildiginda, Kazakistan ortadgretim programlarinin
cevre egitimi c¢ercevesinde degerlendirilmesinin bu konuda diger aragtirmacilara ve

egitimcilere katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.5 Siirhiliklar

Bu arastirma;

1. Kazakistan Cumhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanligi’nin 31 Ekim 2018 tarihli ve 604

Numarali Ortadgretim Program Standartlari,

2. Kazakistan Cumhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanligi’nin 3 Nisan 2013 tarih ve 115
numarali karar1 ve Ortadgretim Doga Bilimi, Biyoloji, Cografya, Fizik ve Kimya

dersleri programlari ile sinirhdir.

1.6  Varsayimlar

Aragtirma agagida varsayim iizerine kurulmustur;

Arastirmada, Kazak Tiirk¢esinden Tiirkiye Tiirkcesine c¢evirilmis olan Kazakistan
Cumhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanligi’nin 31 Ekim 2018 tarihli ve 604 Numarali
Ortadgretim Program Standartlar1 ve Kazakistan Cumhuriyeti Egitim ve Bilim
Bakanligi’nin 3 Nisan 2013 tarih ve 115 numarali karar1 ve Ortadgretim Doga Bilimi,
Biyoloji, Cografya, Fizik ve Kimya dersleri programlarmin aslina uygun ¢evirildigi

varsayilmaktadir.



1.7 Tammlar

Cevre: Cevre, canlilarin i¢inde bulundugu ve tiim hayatsal faaliyetlerini stirdiirdiigi

ortam ya da kosullardir (Dogan, 1997).

Cevre Bilinci: Cevre bilgisi, ¢cevreye olan tutum ve ¢evreye yararli davranisladir

(Ertan, 2004).

Cevre Bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢6ziim yollari, ekolojik

alandaki gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgilerdir (Erten, 2004).

Cevre Egitimi: Bireylerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu
kalici, davranig degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo estetik
degerlerin korunmasi, aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢éziimiinde gérev alma

konulart il ilgili egitim faaliyetleridir (Armagan, 2006).

Ekoloji: Ekoloji, organizmalarin cevreleriyle olan iligkilerini inceleyen, doganin
icinde gelisen ve yer alan bir bilim dalidir. Bilim diinyas1 1800’11 yillarin sonlarinda
ekolojiy1 bir bilim dal1 olarak kabul ederek arastirma alanini insan disindaki canlilar
olarak belirlemistir. Zamanla insanin ve insan faaliyetlerinin dogaya olan
tahribatlarina bagli olarak 1970 li yillardan sonra ekoloji kapsamina insan dahil

edilmeye baslanilmistir (Keles ve Hamamci, 1993).

Ekosistem: Belli bir bolgede yasayan ve birbirleriyle devamli etkilesim iginde olan
canlilar ile bunlarin cansiz g¢evrelerinin olusturdugu bir biitiindiir (Cansaran ve

Yildirim, 2012).

Egitim: Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli
bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul iginde
veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye. Bireyin davranislarinda

istendik degisiklikler meydana getirme siirecidir (Tiirk Dil Kurumu, 2005).

Cevre Kirliligi: Doganin temel fiziksel unsurlar1 olan, hava, su ve toprak lizerinde

kotii etkilerin olugmasi ile ortaya ¢ikan ve canlilarin hayati aktivitelerini olumsuz



yonde etkileyen, cansiz ¢evre ogeleri iizerinde yapisal zararlar meydana getiren ve
niteliklerini bozan yabanci maddelerin hava, su ve topraga yogun bir sekilde karigmasi

ile dogal ortamin bozulmasidir.

Hedef Davramslar: Ogrencinin 6grenme siireci sonunda kazanacagi, acikea
tanimlanmis, kabul edilebilir davranmis degisikliklerini gosteren, daha onceden

belirlenmis hedeflerdir.

Kazanim: Kazanim, 6grenme siireci i¢cinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
yoluyla, 6grencilerin kazanmasi1 beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler olarak

tanimlanmaktadir (Yazic1 ve Koca, 2008).

Ogretim: Ogrenmenin gergeklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi icin

uygulanan siire¢lerin tiimiidiir (Varis, 1994).

Ogretim Programu: Bir dersle ilgili 6gretme-dgrenme siirecinde nelerin, nigin ve nasil
yer alacagini gosteren bir kilavuz, baska bir deyisle bu nitelikte bir proje planidir

(Ozgelik, 1992).



2.  KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde, kuramsal cerceve ve ilgili ¢alismalar incelenecek
caligmayla ilgili olanlar hakkinda bilgiler paylasilacaktir. Bu dogrultuda ¢alismanin
konusuyla ilgili olarak ¢evre ve cevre ile ilgili kavramlar, ¢evre kirligi ve gevre
sorunlari, diinyada ¢evre sorunlari, ¢evre egitimi, ¢evre egitiminin 6nemi ve amaci,
Kazakistan’da egitimi etkileyen faktorler, Kazakistan egitim sistemi, Kazakistan’da
cevre egitimi ve konuya yoOnelik olarak yapilan literatiir incelenerek bulunan ilgili

calismalar aragtirmanin amacina uygun bir ¢cercevede aktarilacaktir.
2.1  Cevre ve Cevre ile ilgili Kavramlar

Cevre kavramini tanim olarak cografi ve sosyal agidan iki farkli agidan ele almak
miimkiindiir. Bunlardan ilki kisinin i¢inde hayatin1 yasadigi ev, mahalle, kdy ve sehir
gibi farkli mekanlar1 olusturan cografi cevre iken digeri arkadaslar, akrabalar,
komsular ve aile iiyelerinden meydana gelen sosyal ¢evre seklindedir. Ancak bu temel
tanimlamalarin yaninda zaman icerisinde sekillenerek degisen ve karmasik boyutlara
ulasan (kiiltiirel, politik, iktisadi, ekolojik, sosyal, psikolojik, felsefi, ekonomik, vb.)
cesitli konularda ¢evre tanimlar ortaya ¢ikmistir. Giinlimiize gelindiginde ¢evrenin
cok boyutlu, karmagik ve disiplinlerarasi bir iliski ve etkilesimler igerisinde yer alan
bir yapisinin oldugu anlasilmistir. Bu kapsamda cevre; siyasi, felsefi, ekonomik,
kiltiirel, sosyal ve etik boyutlar ile bir¢ok farkl fikir ve tartismanin ana giindemini
olusturmaktadir. Bu kavramin 6nemi ve farkli konularin odak noktasi olmasi nedeniyle
bircok iilkede g¢evre ve cevreyle ilgili bakanliklar kurulmus, cevresel konular
cercevesinde Orgiitlenen siyasi partiler ve sivil toplum kuruluslart dogmustur (Atasoy,

2015).

Zamanla farklilasan ve zenginlesen ¢evre kavrami, ¢evre ile ilgili farkli disiplinlerin
ilgilenmesine de zemin hazirlamistir. Cevreyle ilgilenen bu farkli disiplinler de ¢evreyi
farkli sekillerde tanimlamistir. Bu tanimlamalar ile ¢evre konusunda farkli disiplinlerle
ilgili birgok kavram ortaya ¢ikmistir. Bu kavramla ¢evre kavrami etrafinda sekillenen
cevre ile ilgili kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cevreyle ilgili bu kavramlarin

herkesce en azindan temel diizeyde anlasilmasi, hem ¢evre konusu hem de ¢evreyle
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iliskilendirilen diger disiplinleri anlama adina énem arz eder. Bu kapsamda konunun
daha iyi kavranmasi amaciyla ¢evre ve ¢evre ile iliskili bazi kavramlar tanimlanmisg ve

genel ozellikleri ifade edilmistir.

2.1.1 Cevre Nedir?

Sozlik anlami ile ¢evre; bir seyin yakini, etrafi anlamina gelir. Ansiklopedik anlami1
ise, insanlarin dogal ortam ile etkilesimlerinden yani insanlarin hayatinda yer alan
ancak siirekli olarak farkinda olmadigi dogal ve beseri yasam kosullaridir (Gelisim
Hachette, 1983). Cevre, Diinya ilizerindeki her canlinin yasamini idame ettirdigi,
dogrudan ya da dolayli olarak ilgilendigi ortam, canlilarin hayati tizerinde etkili olan

faktorlerin toplamidir (Tiirk, 1998).

Keles ve Hamamci (1993) cevreyi, insan faaliyetleri ve diger canli hayati iizerinde
hemen veya belirli siire i¢cinde dogrudan ya da dolayli etkide bulunabilme potansiyeli
olan fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal tiim unsurlarin belirli bir zamandaki
yeklni olarak aciklamistir. Cevre, canli (biyotik) ve cansiz (abiyotik) dgelerden
meydana gelmektedir. Cevrenin canli Ogeleri, insanlar, bitkiler, hayvanlar ve
mikroorganizmalardan meydana gelmektedir. Cansiz dgeler ise iklim, hava, su ve
yerkiiredir. Cansiz 6geler canlilar etkileyip, onlarin eylemlerini sekillendirirken, canl

ogeler de cansizlarin konumlar1 ve yapilarini etkilemektedir.

Cepel’e (1995) gore ¢cevre; canlilarin yasayip gelismesi i¢in ortam olan, onlari devamli
olarak etkisi altinda bulunduran her tiirlii fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorlerdir.
Dagtan (1999) cevreyi; insanlarin ve dogada yasayan farkli canlilarin hayatlar
boyunca karsilikli olarak etkilesimde bulundugu, biyolojik, kimyasal, sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel olarak yaptig1 biitiin faaliyetlerini siirdiirdiigii ortamdir seklinde
ifade etmistir. Atasoy (2006)’a gore ise ¢evre; canlilarin, iizerlerinde var olduklari,
sekillendirdikleri ve seckillendikleri mekan birimleridir, o canlinin/canhilar

toplulugunun hayat alanidir.

Cansaran ve Yildirim (2012) ise ¢evreyi belirli bir zamanda yasayan kisiyi dogrudan
yeva dolayli olarak etkileyen, kisinin maddi- manevi gelisimini ve hayat standartlarimi

etkileyen biyolojik, cografi ve toplumsal etkenler olarak ifade etmislerdir. Cevre;



11

bugiin dogal, ekonomik ve kiiltiirel degerlerin bir biitiinii seklinde goriilmektedir.
Insanlarla birlikte diinya iizerinde var olan biitiin (canl1 ve cansiz) varliklar; bunlardan
canli varliklarin her ¢esit eylem ve davranisini etkileyen fiziksel, kimyasal, biyolojik

ve toplumsal nitelikteki etkenlerin tamamai olarak ifade edilmektedir.

Tiirkiye’de 1983 yilinda yiiriirliige giren Cevre Kanunu’nda ¢evre, canlilarin tizerinde
yasadiklari, iligkilerini devam ettirdikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde var
olduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel bir ortam seklinde
tanimlanmistir. Bu tanimlardan da anlasilacag: lizere ¢evre, canlilarin hayati iizerinde
etkili olan biitiin faktdrlerdir. En genel anlamda ¢evre, insanlar ve diger tiim canli-
cansizvarliklari ile birlikte dogadaki dgelerin biitiiniidiir ve insanla doga iligkisi, bu

biitiinliik ¢ergevesinde siirekli devinim halindedir (Dinger, 1988).

Ekolojik anlamda c¢evre, insan hayatiyla ilgili olan biitiin canli ve cansiz varliklari
kapsar. Bu da iki farkli ¢evreyi ortaya ¢ikarir; dogal ve yapay cevre. Dogal cevre,
icinde doganin deviniminin dondiigii, insan etkisinin goriilmedigi ve 6nemli 6l¢iide
degistirilemeyen cevredir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Dogal ¢evre bitki, hayvan ve
mikro organizmalar gibi canli etmenlerle, hava, su, toprak gibi cansiz unsurlarin bir
araya gelmesinden olusmustur. Yapay ¢evre ise insanlarin elde ettigi bilgi ve kiiltiir
birikimleri ¢ercevesinde, dogal c¢evresinde bulunan kaynaklar1 kullanarak meydana

getirdigi ¢evre seklinde ifade edilebilir.

2.1.2 Cevre Kirliligi ve Cevre Sorunlari

Cevre kirliligi, yasanilan ortamin, havanin, sularin, topragin insan faaliyetleri
sonucunda ortaya ¢ikan atiklarin (¢opler, deterjanlar, tarim ilaglari, endiistriyel atiklar,
zehirli dumanlar vs.) etkisiyle bozulmasidir. Cevresel baski da ayni sekilde dogal
ortaminin insanlar tarafindan tahrip edilmesidir. Bu tanim ve tabirde bir anlamda ¢evre
kirliligi olarak degerlendirilebilir (Giiney, 2006). Cevre sorunlari, diinya iizerinde
yasarken kendine daha kullanigl bir yagsam alan1 meydana getirmeye ¢alisan insanin
dogal kaynaklarin yanlis kullanimi ve dogal cevrenin tahribi gibi dogal cevrede
biraktig1 olumsuz etkiler sonucu ortaya ¢ikan sorunlardir (Ertiirk, 2012). Hava, su,

toprak, giiriiltii kirliligi baglica g¢evre sorunlarindandir. Bunlardan hava Kkirliligi;
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havanin dogal ve beseri faaliyetler sonucu, atmosfere karisan kati, sivi ve gaz halinde
bulunabilecek kirleticilerin etkisi ile dogal 6zelligini kaybederek insan ve diger
canlilar1 olumsuz yonde etkileyebilecek duruma gelmesidir (Ogun, 2005). Su kirliligi;
su kalitesinin mevcut fiziksel, kimyasal ve biyolojik 6zelliklerinin herhangi bir
kullanim seklini engelleyebilecek derecede bozulmasidir (Cansaran ve Yildirim,
2014). Toprak kirliligi; dogal veya yapay yollarla topragin fiziksel ve biyolojik
ozelliklerinin bozulmasidir (Cokadar vd., 2015). Giriiltii kirliligi ise hosa gitmeyen,
rahatsiz edici duygular uyandiran, bir akustik olgu veya istenmeyen sesler toplulugu

olarak ele alinabilir (Cepel, 1995).

Giliniimiizde Diinya tizerinde pek ¢ok ¢evre sorunu yasanmaktadir. Yasanan gevre
sorunlarinin  bircok nedeni vardir. Bu nedenler farkli disiplinler ag¢isindan
yaklagimlarina uygun olarak c¢esitli sekillerde ifade edilmistir. Ancak biitiin
disiplinlerin iizerinde anlastiklar1 ¢evre sorunlarina neden olan faktorler insanligi en
cok etkileyen ve global tehdit olusturan nedenler olmustur. Bu agidan bakildiginda
Atasoy (2006) tarafindan c¢evre sorunlarin tetikleyen bazi temel faktorleri asagidaki

sekilde oldugu gibi ifade etmistir.
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Sekil 2.1 Cevre sorunlarini etkileyen baslica faktorler (Atasoy, 2006)

Cevre sorunlarina yonelik olarak yerel ve kiiresel kuruluslarin gereken ilgiyi
gostermemesi ve bu kapsamda kisa ve uzun vadeli planlar ortaya koyamamalari
yiiziinden diinyanin yakin gelecekte ¢ok biiyiik cevresel felaketlerle yiliz yilize gelmesi
ihtimali bulunmaktadir (Alim, 2006). Bu kuruluslarin gelecekte yasanilmas1 muhtemel
¢evre sorunlarinin bertaraf edilmesi i¢in daha aktif rol almalari, sorunlarin ¢oziimii
konusunda diinyanin biitiin iilkelerini adim atmaya tesvik etmeleri sayesinde ¢evresel
felaketlerin oniine gecilerek diinyanin gelecek nesillere daha yasanabilir bir sekilde

aktarilmas1 miimkiin olabilecektir.

2.1.3 Diinya’da Cevre Sorunlari

Diinya’da endiistrilesmeyle birlikte hizla artan niifus ve bu niifusun ihtiya¢ duydugu
malzemelerin {retilmesi icin smirli dogal kaynaklarin kontrolsliz bir sekilde
kullanilmasi, milyonlarca yilda olusan doganin dengesini bozarak ¢evre sorunlarinin

ortaya c¢ikmasina yol agmaktadir. Diinya iizerindeki biitiin iilkeleri ilgilendiren bu
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sorunlar uluslararast arenada goriisiilen, ¢6ziim aranan kiiresel bir problem haline
gelmistir. Bu problemlerin ¢6ziimii i¢in de farkli yerel, bolgesel ve kiiresel caligsmalar

yuriitiilmekte ve politikalar gelistirilmektedir.

Diinyanin bir¢ok yerinden bilim insani tarafindan olusturulan Club of Rome adli bir
¢evre grubu, ¢evre sorunlarina ilk defa deginmis ve 1970’lerde diinyanin sorunlarini
yiyecek sorunu, mineral ve enerji kaynaklari sorunu ve kirlenme sorunu olarak ifade
etmistir. Bu grup ayrica diinyanin artan niifusuna, diinyada ekilebilir arazi miktarinin

azligina ve su kaynaklarinin kisitliligina odaklanmistir (Koylii, 2013).

Kiiresel Ahlak Egitimi adli ¢alismasinda c¢evre kirliligi sorununu “kiiresel nitelikli
ahlaki sorunlar” baglig1 altinda inceleyen Koylii (2013), belirli bir kisminin gittik¢e
zenginlestigi ve niifusun ¢ogunlugunun fakir oldugu diinyamizda c¢evre sorunlarinin
gittikce arttigina dikkat c¢ekerek, yakin gelecekte beklenen baslica sorunlarin

biyofarklilik ve kiiresel 1sinma oldugunu ifade etmistir.

Teknolojik buluslar ve artan iiretimle baslayan kiiresellesme ile birlikte ¢evre sorunlari
da gesitlendirmistir. Ozellikle diinyanin bugiin kars1 karstya oldugu en biiyiik cevre
sorunlar1, dogal kaynaklarin yok olmasidir. Bu kaygilarda, sorunlarin tespiti, ¢6ziim
yollarnin ortaya konulmasi ve yontemlerinin olusturulmasi konularindaki ¢abalar
artirmistir. Bu agidan ozellikle 1960’larin sonu ve 1970’lerin baslarindan itibaren
Birlesmis Milletler Orgiitii ve Avrupa Birligi gibi uluslararasi kuruluslar cevre

sorunlaria dikkat ¢ekmis ve ¢6zliim odakli ¢calismalarda gerceklestirmeye baglamistir.

Diinyada ¢evre sorunlarinin ¢ézlimiine iliskin olarak yapilan ilk uluslararasi ¢alisma,
5-16 Haziran 1972 tarihlerinde Stockholm’de yapilmis olan Birlesmis Milletler Cevre
ve Insan Konferansi Bildirgesidir (Declaration of the United Nations Conference on
the Human Environment). Sonu¢ bildirgesinde cevrenin korunmasi fikrinin tiim
Diinya insanlarina aktarilmasi ve bu yola hizmet edecek cesitli fikirlere ve araclara
ithtiyacin oldugunun alt1 ¢izilmistir. Doganin insanlar tarafindan sekillendirilerek
tahrip edildigi vurgulanarak; ¢evrenin insan hayatinin devamliligi i¢in gerekliligine ve
onemine dikkat ¢ekilmis, tiim insanlarin oncelikli 6devinin ve tiim iilkelerin birincil

gorevinin ¢evreyi korumak oldugu 6nemle vurgulanmigtir. Diinya iizerindeki insan
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nifusunun hizla artmasi da ¢evrenin tahribini arttiran en 6nemli etkenlerden birisi
olarak gdriilmiis, insanlarin bu hizli niifus artigin1 yavaglatmak i¢in gerekli 6nlemleri
almasi geregine deginilmistir. Bugiiniin ve gelecegin korunmasi amaciyla insanlarin
ve iilkelerin uyum ve beraberlik icinde c¢alisilarak diinyadaki ¢evrenin korunmasi,
kalitesinin yiikseltilmesi ve doga ile igbirligi i¢inde yasanarak arzu edilen bu hedeflere
ulasilmaya calisilmasi, sonug¢ bildirgesinde yer alan diger konular arasinda yer

almaktadir (UNEP, 2019).

Birlesmis Milletler orgiitii, merkezi Kenya’da bulunan Birlesmis Milletler Cevre
Programi’n1 (The United Nations Environment Programme-UNEP) 1972°de yiiriirlige
koyarak ¢evre konusundaki ¢aligmalarda daha aktif hale gelmistir. UNEP tarafindan
2010-2013 planinda alti anahtar ¢alisma konusu tespit edilmistir. Bunlar, zararh
maddeler ve kaynak yeterliligi, ekosistem yoOnetimi, afetlerle miicadele, g¢evre

yonetimi ve iklim degisikligi konularidir (UNEP, 2019).

Birlesmis Milletler 1980°de, Siirdiiriilebilir Kalkinma (Sustainable Development)
kavramint resmi olarak kullanmaya baslamistir. Diinya Cevre ve Kalkinma
Komisyonu (World Commission on Environment and Development) tarafindan
1987°de yaymlanan “Our Common Future” (Ortak Gelecegimiz) raporunda bu
kavram, “gelecek nesillerin emaneti olan diinyaya ve cevreye zarar vermeme”
anlayistyla sorunlara ¢6ziim olarak sunulmustur. Bu komisyon c¢alismalarini 1992
yilinda Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferanst (UN Conference on
Environment and Development) ile 1997 Rio +5 Zirvesi (the 1997 Rio +5 Summit) ve
2002 Diinya Sirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesiyle (the 2002 World Summit on
Sustainable Development) siirdiirmiistiir. Daha sonra 2012 yilinda yapilan Rio +20
Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesinde (2012 UN Conference on
Sustainable Development), oOnceki toplantilarda ortaya ¢ikan yeni sorunlar
degerlendirilmis; Yesil Ekonomi (Green Economy) kavram, fakirlikle miicadele ve
stirdiiriilebilir kalkinma cergevesinde yeni bir alan olarak ortaya konulmustur (UNEP,

2019).

Tarihi siireci igerisinde ¢evre sorunlarina yonelik ¢evre konulari ile dogrudan iligkili

olmayan ancak bu konularin da goriisildiigii bazi uluslararas1 kongreler
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diizenlenmistir. Bu kongrelerden birisi Belgika’da 1974 tarihinde diizenlenen Din ve
Baris Diinya Konferansi’dir. Bir diger toplant1 ise 1988’de Oxford’da ve 1990°da
Moskova’da diizenlenerek iki farkli bildiri yayinlayan Kiiresel Varligi Devam Ettirme
Konferansi’dir. Bunlarla birlikte UNESCO Evrensel Ahlak Projesi ve Yer Kiiresi
Sozlesmesi de bu cergevede degerlendirilebilir (The Earth Charter). Bu toplantilar
yeryliziiniin biitlin canlilarin ortak yagsama alanit oldugu ve ¢evrenin korunmasi
gerektigi konusunda fikirler beyan eden ¢aligmalar olduklari i¢in dolayl olarak ¢evre

konusundaki uluslararasi ¢caligmalar arasinda sayilmaktadir (Koyli, 2013).

Baykal ve Baykal (2008), genel olarak ifade etmek gerekirse biitiin diinyada ¢alisilan
cevresel problemleri “Niikleer kazalar ve atiklar, stratosferik ozon pargalanmasi,
Troposferik ozon konsantrasyonundaki artis ve buna bagli olaylar, UV radyasyonunun
artis1, genetik kaynaklar ve biyolojik cesitlilikteki kayiplar, kaynaklar ve yeralti
suyunun kalitesi, Asidifikasyon, tehlikeli atiklarin tasinimi ve depolanmasi ve atiklarin
imhasi, iklim degisikligi, orman tahribati, kentsel hava kalitesi, dogal kaynaklarin
korunmasi ve hassas eko sistemler, havada bulunan dayanikli toksik maddeler, sanayi
kazalari, denizlerin dogrudan akitma veya bosaltma ile kirlenmeleri, tehdit altindaki
tirlerin korunmasi, habitatlarin yasam zincirlerindeki kopmalar ve yikilmalar ve
biyocografik kusaklardaki degismeler, yiizeysel sularda 6trifikasyon, nehirler
vasitastyla denizlere kirlilik tasimimi ve denizlerde petrol dokiintiilerinin ¢evre
kirliligine yol acan tabaka ve alanlari, yeryiizii ve atmosfer arasindaki su alis-
verisindeki degisiklikler, biiyiik nehir ve gollerin yonetimi, ¢ollesme, kentsel atiklar,
dayanikli organik bilesiklerin canlilarda birikimi, enerji ihtiyacinin giderilmesi ve
tretim sirasinda ortaya ¢ikmasi muhtemel riskler ve kirliliklere kars1 giivenligin
saglanmasi, toprak erozyonu, biyoteknoloji riskleri, seller, kurakliklar, firtinalar”

seklinde siralamisglardir.

Uluslararasi platformda ¢evre konusunda ¢alismalar yapan iilkelerarasi kuruluglardan
bazilar1 ise, “UNDP (BM Kalkinma Programi), FAO (BM Gida ve Tarim Orgiitii),
WHO (BM Diinya Saglik Orgiitii),Avrupa Konseyi, Amerika Ulkeleri Serbest Ticaret
Bolgesi (FTAA), UNESCO (BM Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii), Ekonomik Isbirligi
ve Kalkinma Orgiiti (OECD), Bati Afrika Devletleri Ekonomik Toplulugu
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(ECOWAS), Dogu ve Giiney Afrika Ortak Pazar1 (COMESA) ve Asya Pasifik
Ekonomik Isbirligi Orgiitii (APEC)” gibi kuruluslardir (Torunoglu vd., 2013).

2.1.4 Cevre Sorunlarma Kars1 Alnan Onlemler

Dogal ¢evrenin korunmasi ve g¢evre kirliliginin 6nlenmesi amaciyla tarihte ilk kez
yapilan konferans 1913 yilinda Bern’de diizenlenen Bern Konferansi’dir. Bu
konferanstaki konular 1923 yilinda Paris ve Londra’da yapilan konferanslar ile
pekistirilmis ve yayilmistir. Bu toplantilardan sonra da bir¢ok uluslararasi konferans
ve i birlikleri diizenlenmistir. Bu toplantilarin ana giindemini dogal hayatin
korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi ile kiiltiir varliklarinin muhafaza edilmesi

olusturmustur.

Genel olarak ¢evreye evrensel diizeyde sahip ¢ikilmasi gerekliligi ve bu kapsamda
yasanan sorunlarin derinlemesine incelenerek ¢dziimlerinin bulunmasi yoniindeki
calismalar 1960°lardan itibaren baslamistir. Ozellikle 1972 Stockholm Konferansi’nda
alinan kararlarla ¢evre bilinci konusunda programlar ve uygulamalar gelistirilmis,
cevre konusu toplantiya katilan hemen her tilkede yerel ve uluslararasi yasal ¢erceveler
edinmig, yapilan uluslararasi anlagsmalar yardimiyla da giiniimiize kadar bu
konferansin etkisi devam etmistir (Nazlioglu, 1991). Bu konferansin sonuglarina baglh

olarak bir¢ok iilkede ¢evre konusunda ¢esitli hedefler konulmustur. Bu ortak hedefler:

e Insanlarin temiz ve saglikli bir cevrede yasamalarinin saglanmast,
e Toplumun sahip oldugu cevresel degerlerinin korunmasi ve aktarilmasi,
e (evre politikalarinin uygulanmasinda ortaya ¢ikan yiikiin toplumsal adalet

cergevesinde paylastirilmasi seklindedir.

Stockholm Konferansi Raporu’nda ¢evre hakki ile ilgili “Insan, onurlu ve iyi bir yasam
siirmeye olanak veren nitelikli bir ¢cevrede; 6zgiirliik, esitlik ve yeterli yasam kosullar
temel hakkina sahiptir” ilkesi bulunmaktadir. Konferans bildirisi 1975 yilinda
Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) Uluslararast Cevre Egitimi Programi
(IEPP) olarak UNESCO destegi ile yayinlanmistir. Program Belgrad‘da diizenlenen

toplant1 sonrasi uluslararasi bildiri olarak ilk kez uygulanmistir (Palmer, 2003).
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1982 Nairobi BM Cevre ve Kalkinma Konferans1 ve 1987 yilinda yayinlanan “Ortak
Gelecegimiz” adli Brundland Raporuyla ¢evre korunmasina yeni ufuklar eklenmis,

cevreye zarar vermeden, siirekli ve dengeli bir gelisimin miimkiin oldugu ifade

edilmistir (Yildiz vd., 2005).

1992 yilinda Rio BM Cevre ve Kalkinma Konferansi’'nda dengeli gelisim ve
kalkinmanin g¢evre degerlerini koruyarak da miimkiin oldugu vurgulanmistir. 1997
yilinda Japonya’nin Kyoto kentinde de sera gazlar1 saliniminin azaltilmasi ile ilgili
uluslararast  bir  protokol imzalanmistir. 2-4  Eylil 2002 tarihlerinde
Johannesburg/Giliney Afrika’da yapilan konferansta da kiiresel 1sinma, iklim
degisikligi, hizli niifus artis1, beslenme, saglik, su kitligi, cevre kirlenmesi gibi konular
goriisiilmiis ve hemen uygulanacak bir eylem plani ortaya konulmustur (Yildiz vd.,

2005).

2.2 Egitim ve Cevre Egitimi

2.2.1 Egitim

Egitim, yeni nesillerin, ¢ocuklarin ve genglerin toplumsal hayata katilirken ihtiyag
duyacaklar1 bilgi, beceri ve anlayislari kazanarak, kisiliklerini gelistirmelerine yardim
etme siirecidir (TDK, 2005). Egitim, insanligin diinyada var oldugu donemden itibaren
devam eden bir etkinlik alanidir. Ciinkii sosyal olan her insan dogumuyla birlikte
sosyal ve fiziksel bir ¢evre i¢inde hayatin siirdiirmekte ve bu ¢evreye uyum saglamak
zorundadir. Biiytik, kiiciik her toplulukta yasayan bir insan giinliik hayatinda
cevresiyle etkilesime girmektedir. Bu etkilesimin saglikli olabilmesi de egitilmis ve
topluma uyum saglayacak bireyler ile miimkiindiir. Toplumlarin devamliligi ve
gelismesi ancak o toplumu meydana getiren kisilerin egitilmesiyle miimkiin
olmaktadir. Buna bagli olarak da, her yeni nesil kendinden 6nceki nesillerin sahip
olduklart bilgi birikimini égrenmeli ve tecriibelerinden yararlanmalidir (Ozakpinar,

1987; Selguk, 1996).

Temel olarak, gelecek nesillerin saglikli bir sekilde yetistirilmesi iki yonliidiir.
Toplumun dini inanglarindan, gecmisten getirdikleri orfler ve adetlerinden, olaylara

ve konulara karsi olan tutum ve yaklasimlarindan, sahip olduklart deger ve
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becerilerinden olusan kiiltiirlerini bu geng¢ kusaklara aktarmak ve yetismekte olan bu
genglerin zeka, duygu ve iradelerini dengeli bir sekilde, onlar1 birer kisilik haline
getirecek sekilde gelistirerek toplumun devamliligini ve degisen sartlara uyumunu

saglamaktir (Ozakpinar, 1987; Selcuk, 1996).

Egitim aslinda genis anlamda irdelendiginde bireylerin tiim sosyallesme siirecini
kapsar. Ogrenme yoluyla ve 6grenme siirecinde bireylerin tutum ve davranislarinin
sekillenmesine etki eden deneyimler egitim olarak ifade edilmektedir. Ayrica bireyin
icinde yasadig1 ¢evrede girdigi etkilesim sayesinde edindigi tiim bilgi ve beceriler de

egitimin ¢ergevesinde degerlendirilmektedir.

Genel ifadelerle egitimin insanligin dogusundan beri daima olageldigi soylemek
miimkiindiir. Gelismislik ve kalkinmishk diizeyi farkliligina bakilmaksizin egitim
hemen her toplumda bireyleri diinyaya gelmeleriyle birlikte kapsami igine alir.
Ogrenmenin gergeklestigi her durum ve mekanda, insan davranislarini degistiren ve
etkileyen bir egitim siirecinden bahsetmek miimkiindiir. Egitim; genel yasamin devam
ettirilmesi icin gerekli olan bilgi ve becerilerin 6grenim yoluyla edinilmesinden,
kisinin biitiin hayatina anlam veren bir diisiince sisteminin olusmasini saglayan bilgi

birikimlerine kadar her seyi etkilemektedir (Tathidil, 1993).

Ertlirk, egitimi “bireylerin diislince ve davraniglarinda yasantilar1 vasitasiyla ve
istekleri dogrultusunda toplumca kabul edilen davranis degisiklikleri meydana getirme
stireci” olarak tanimlamistir (Dogan, 1997). Egitim sayesinde tarihin Onemini ve
yasananlarin anlamimi kavrayabilen, gelecegi okuyabilen giincel ve gecerli fikir
akimlarimi kullanabilen ve onlara sahip olan insanlarin yetistirilmesi hedeflenmektedir

(Atasoy, 2006).

Egitim, bireyin kendini bulma yolunda kullandig1 bir ara¢ ve kiiltiirlenme stirecidir.
Egitim, bireylerin kendi 0Ozgiin ihtiyaclarmin gerektirecegi ve kendisince
kullanilabilecek bilgi, tutum, beceri ve davranislarin, kazandirilmasi i¢in onlara

rehberlik etme siirecidir (Keskinkilig, 2004).

Egitim faaliyetlerinin verildigi en onemli kurumlar olan okullarin en temel gorevi

Ogrencilerin yararlanacaklar1 egitim hizmetlerini olusturmak, iiretmektir. Ancak,
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tiretilen, olugturulan bu hizmetin bir deger tasiyabilmesi i¢in, bu egitimin programlarca
hedeflenen amaglar1 gerceklestirici yonde olmasi, onlara uygun olmasi gerekir. Bu
noktada da okulun, i¢inde yer aldig1 ¢evre ve toplumla iliski i¢inde bulunmasi, onun
amaclarim1 kavramis olmasi ve onlar1 daha etkin bigimde gergeklestirmesi igin

calismasi gerekmektedir (Ulug, 1995).

Bozkurt’a (2015) gore insan, 6grenme yetenegine dogustan sahip olan dolayisiyla da
kendini gelistirebilen bir varliktir. insan1 diger canlilardan farkli kilan ve onu diinyada
hakim kilan en oOnemli Ozelliklerinden birisi aslinda insanlarin egitilebilir,
bilmediklerini dgrenebilir olmasidir. Insanlarm egitim ve kiiltiirleri ile gevresini
etkileyerek degistirmesi ve 6grendiklerini biriktirerek bir kiiltiir ya da uygarlik diinyas1
olusturabilmesiyle bugiin bu ilerleme seviyesine ulasilmistir. Bu durumda insanin
egitimin hem alicis1 hem vericisi hem de iireticisi oldugu ifade edilebilir. Bu durum da
insanoglunu olusturdugu ortamlariyla diger canlilardan farkli olarak dogay1 olumlu ve

olumsuz etkileyen biyosferin aktif bir liyesi yapmaktadir (Atasoy, 2006).

2.2.2 Cevre Egitimi

Egitim faaliyetlerinin g¢evrenin korunmasindaki yeri ve onemi oldukca fazladir.
Evrendeki kendini gelistirebilen, bu sayede de diger canlilar arasinda farkli bir konumu
olan insanin yasam faaliyetlerini ¢cevreye zarar vermeyen siirdiirmesi ancak dengeli
hareketi 6giitleyen bir egitimle saglanabilir (Ayvaz, 1998). Cevre egitimi, ¢evrenin
korunmasima yonelik tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi, becerilerin, ¢evre dostu
davraniglarin kazandirilmast ve bunlarin sonuglarinin gériilmesi siirecidir (Erten,

2004).

Gelecek nesillerin de diinya iizerinde rahat bir hayat siirdiirebilmeleri i¢in, bugiin
toplumumuzdaki tiim bireylerin ¢evre bilincinin ve duyarliliginin gelistirilmesi
gerekmekte, bunun da etkili bir ¢evre egitiminin ciddi bir sekilde ele alinip okullarda
uygulanmasi ile miimkiin olacagi goriilmektedir. Genel tanimiyla ¢evre egitimi; bir
toplumda yasayan her bireyde cevre bilincinin gelistirilmesi, insanlarin cevreye
duyarl, ¢evresel sorunlarin ¢éztimiinde aktif olarak katilimini saglayan ve sorunlarin

¢oziimiinde gorev almak isteyen bireylerin yetistirilmesi silireci olarak
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tanimlanmaktadir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004). Ayrica ¢evre egitimi, herkesin
cevreyi anlamasi, ¢evre i¢indeki kendi yer ve roliinii 6ziimsemesini saglamak, bireyleri
cevreyi etkileyen tiim faktorlerden olabildigince fazla haberdar ederek onlarin daha
bilingli olmasia destek olma egitimidir (Ugurlu ve Demirer, 2008). Bu sebeple
stirdiiriilebilir bir kalkinmanin olabilmesi ve sanayilesmenin ¢evre iizerindeki olumsuz
etkilerini ¢6zmek amaciyla kullanilabilecek en 6nemli ve etkili araglardan birisidir

egitimdir (Sauve, 1996).

Cevre egitimi temelde ilk olarak ailede baslar, sonra okul dncesi egitimde pekisir,
ilkokul, ortaokul ve liseyle devam ederek hayat boyu siirer. Cevre egitiminin
verilebilecegi ii¢ temel alan ev, bireyin i¢inde yasadigi toplum ve okuludur. Cevre
egitimi, cocugun ilk yaslarindan itibaren ailesinde ve yakin ¢evresinde baglamali ve
bu egitim okullarda sunulan 6rgiin egitim ile gelistirilmelidir (Cabuk, 2001). Cevre
egitimiyle ilgili O0grencilerin zihinlerinde olusan en onemli yapilanma oOzellikle
ogrencilerin kisiliklerinin olustugu dénem olan ilkogretim ve orta dgretim yillarinda

gerceklesmektedir (Secgin vd., 2010).

Glinliik hayatta amag¢ ve hedeflerimize ulasmada bir¢cok problemle karsilasir ve bu
problemlerin ¢oziimii i¢in bazi araclar kullaniriz. Bu agidan bakildiginda da aslinda
dogru ve etkili bir ¢cevre egitimi ile diinyanin kars1 karsiya kaldig1 bir¢ok sorundan
kurtulmak miimkiindiir. Cevre egitimi diger ekolojik dallardan farkli olarak
ogrencilere cevre ile ilgili bilgileri aktarma haricinde onlarda gevreye yonelik olumlu
tutum, davranig gelistirme ve bu sayede de onlar1 ¢evresel konulara aktif katilimcilar

haline getirmeyi de i¢erisinde barindirmaktadir (Erten, 2004).

Cevre egitimi; multidisipliner bir egitim alan1 olarak yaparak yasayarak 6grenmeyi
desteklemesi, problem ¢ozme becerilerini gelistirmesi, ¢ocuklarin bircok konuda
tecriibe edinmelerinin saglamasi ve aktif katilim gerektirmesinden dolay1 bilim egitimi
olarak da kabul edilmektedir (Sugg, 2008; Gardner, 2009). Bilim egitimi ile
Ozelestirilen ¢evre egitimini, genel olarak insanlarin kiiltiir ve biyofiziksel ¢evreyle
aralarindaki iliskiyi anlamak i¢in 6nemli tutumlar, beceriler ve davraniglar gelistirmek
ve karar almada uygulama yapmay1 gerekli kilan bir kavram olarak tanimlamak

miimkiindiir (Palmer, 1998). Cevre egitimi Ogrencilerin ¢evrelerinin farkinda
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olmalarini saglayan, halihazirda yasanan veya yasanmas1 muhtemel ¢evresel sorunlari

¢ozmek icin bilgi, beceri, deger ve deneyim kazandirmayi amaclayan o6grenme

siirecidir (Balkan Kiyici, 2009). Yiicel ve Morgil (1998) cevre egitiminde 6grenme

siirecinin etkili ve verimli olmasi i¢in izlenmesi gereken yolu su sekilde ifade

etmislerdir:

Cevre ve cevre ile ilgili konularda bilgilenme ve bilgilendirme,

Cevre ve ¢evre sorunlarina karsi bilinglenme ve bilinglendirme,

Cevre i¢in kalici, olumlu davranis degisikligi kazanma ve kazandirma,

Cevre igerisinde bulunan dogal, kiiltiirel ve estetik degerleri koruma, korunmasini
saglama ve katkida bulunma.

Dogadan, dogaya zarar vermeden ve dogay1 yok etmeden faydalanma ve bu
dogrultuda 6rnek olma.

Kirlenen, tahrip olan, bozulan ve yipratilmis cevreyi geri kazanma ve
kazandirmaya yardimei olma.

Cevre ve gevre ile ilgili etkinliklere aktif katilimi1 gdsterme ve ¢evre sorunlarinin

¢cozlimiinde gorev alma ve gorevlendirme.

Dogayla bagbasa kalarak onu sadece izlemek ve gozlemlemek bile 6grencilere bir¢ok

kazanim saglamaktadir. Bu acidan bakildiginda diizenli bir miifredat programi

dahilinde ytiriitiilen ¢evre egitiminin grencilere ve topluma bir¢ok yonden olumlu

kazanim saglamaktadir. Bu kazanimlardan bir kismin1 su sekilde belirtebiliriz.

Cevre egitimi;

Birincil olarak ¢evre sorunlarin dnlenmesinde ve mevcut sorunlarin ¢oziilmesinde
onemlidir ve bireylere ¢evre konular1 ve problemleri hakkinda dogru ve tutarh
bilgiler verir (Ayvaz, 1998; Balkan Kiyici, 2009).

Ogrencilerin ¢evre hakkindaki diisiincelerini agiga cikarma ve degerlendirme
konusunda insani ve kisisel olan degerlerin farkindaliklarini artirir ve cevresel
konularda bireylerin sorumluluk duygusunu yiikseltir (Disinger, 2001; Ge¢mis ve

Sal1, 2014).
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e Cevresel konularda toplumsal duyarlilik, farkindalik ve ¢evresel sorunlara yonelik
¢Oziim Onerilerinin arastirilmasini saglar. Bireylerin ve c¢evrelerinin yasam
kalitesini artirir (Dresner ve Blatner, 2006; Giilay ve Oznacar, 2010; Giilay ve
Onder, 2011).

e Ogrencilerin cevreye karsi1 tutumlarinin gelismesini ve bu tutumlarin beceriye ve
davranisa donlismesini saglar (Erten, 2004).

e (evre bilgisi sadece Ogrencilerin degil ayni zamanda toplumunda davranis
becerilerini gelistirerek toplumun g¢evreye yonelik algilarimi yiikseltir (Laing,

2004).

2.3  Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Bilim, teknoloji alanindaki gelismeler ve bu gelismelerin bir tehaziirii olarak sanayinin
hizla ilerleyisi, bir yandan insanlarin hayat konforlarmi arttirirken diger yandan da
onlar1 tehdit eden olumsuz sonuglar1 da beraberinde getirmistir. Bu olumsuz sonuglarin
en basinda da cevre ile ilgili sorunlar gelmektedir (Arsal, 2010). Her giin ¢ogalan
karmasik pek ¢ok ¢evre problemi karsisinda insanlarin ¢6zlim arayislari da ayni 6lgiide
artmaktadir. Egitim camiasi da bdylesine biiyiik ve tiim insanlig1 tehdit eden bir sorun
karsisinda okullarda Ogrencileri bilinglendirme ve onlara bu konuda sorumluluk
asilama ¢abasi icerisindedir. Bugiin Diinya iizerindeki neredeyse tiim iilkelerin, ¢evre
egitimi ile ilgili program gelistirme ya da cevre egitimini bir dersin igerisine

yerlestirme amaciyla ¢alismalar yaptig1 goriilmektedir (Athman ve Monroe, 2001).

Glinlimiizde tiim diinyada giderek 6nemi artan ¢evre egitimi hareketini John Muir ve
Enos Mills gibi bilim insanlarinin bitki ve hayvanlarla ilgili doga tarihi ¢aligmalarina,
1891°de Wilbur Jackman’in dogal diinya ile iliskilerini kesmis kentlileri egitmeyi
amaglayan “Devlet Okullar1 I¢in Doga Calismasi” isimli eserine, 1896°da Cornell
Universitesi’nin kirsal bolgelerdeki tarim uygulamalari gercevesinde dogal diinyaya
iliskin olarak o6grencileri egitmeyi amacglayan gen¢ doga bilimcileri programina
dayandig1 sOylenebilir. Bu programa iligkin yayinlanmis olan aylik biiltenler, Anna
Comstock tarafindan 1911 yilinda bir araya getirilmis ve doga tarihini okullarda
ogretmek lizere “Doga Caligmasi El Kitab1” olarak yayimlanmistir (Athman ve

Monroe, 2001). Uzun yillar 6nce yapilan bu ¢aligmalar giiniimiizde modern anlamda
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yapilan ¢evre egitiminin temellerini olusturmaktadir. Ancak ¢evre egitiminin tarihsel

gelisimine yon veren bagka hareket ve olaylar da bulunmaktadir.

Diinyada cevre egitimi ile ilgili 1970’li yillarin basinda c¢evre sorunlarin1 ve
sonuglarini tanimaya baslayan birkag iilkede “cevre egitimi” olgusu kabul edilmis ve
cevre programlart gelistirilmistir. Ancak yerel ve ulusal boyutta baglayan bu hareket,
1972 yilinda, Stockholm’de diizenlenen Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi
ile kiiresel bir boyut kazanmistir. Konferans Bildirgesi’ndeki “Insanlik simdiki ve
gelecek nesiller icin ¢evreyi korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir” ifadesiyle
dikkatler, insanlarin cevrelerine doniik tutum ve davranislarina ¢ekilmistir (Unal ve
Dimiski, 1999; Bozkurt, 2007). Konferansta inter disipliner bir yaklasimla okul i¢cinde
ve disinda, tiim egitim seviyelerini kapsayan ve kamuoyuna yonelik uluslararasi bir

cevre egitimi programi ¢ergevesi hazirlanmistir (Smyth, 2006).

Stockholm Konferansi’nin onerileri dogrultusunda 1975 yilinda UNESCO Cevre
Dairesine tiye iilkelerde, “Cevre egitimi i¢in kaynaklarin degerlendirilmesi iiye
devletlerin gereksinimleri ve dncelikleri” baglikli bir anket uygulanmistir. Bu ¢alisma,
diinyadaki mevcut programlarin yetersiz oldugunu, islevsel mantiga dayali olmadigini
gostermistir (Unal ve Dimiski, 1999). Stockholm Konferansi ve yapilan anket
sonucunda ¢evre egitimi konusunda ortaya ¢ikan bu sorunu gidermek amaciyla
IEEP‘nin diizenledigi bolgesel konferans ve seminerlerin ardindan UNESCO-UNEP
isbirligiyle diinyada ilk defa olmak iizere 1977°de bakanlar seviyesinde hiikiimetler
arast Cevre Egitim Konferans1 Tiflis‘te toplanmistir (Kumar De, 2004). Tiflis

Konferansi ile kiiresel diizeyde ¢evre egitimi yapisal ve hedefsel nitelik kazanmaistir.

Tiflis Konferansinin Bildirgesi ve Onerileri, ¢evre egitiminin insan egitiminde yerini
almasi i¢in bir donlim noktasi teskil etmektedir. Bu belgelerde ulusal ve uluslararasi
diizeyde c¢evre egitiminin genis cercevesiyle birlikte niteligi, amaclar1 ve pedagojik
esaslar1 belirtilmektedir (Unal ve Dimisk1, 1999). Tiflis Konferansi elestirel diisiinme,
problem ¢o6zme ve yasamsal konularda karar vermeye ek olarak, 6grencilerin ¢evre
sorunlarinin  ¢oziimiinde aktif olarak ¢aba gostermesine de vurgu yapmistir

(Stevenson, 2007).
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Tiflis Konferansindan sonra UNESCO ve UNEP is birligiyle 1987 yilinda
Moskova’da gerceklestirilen Uluslararast Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi’nde
1990°larda yiiriitiilecek ¢evre egitiminde uluslararasi stratejilerin saptanmasi ve gevre

egitimi verebilecek O0gretmenlerin yetistirilmesi gibi konular1 tizerinde durulmustur

(Bozkurt, 2007).

1992 yilinda, Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansinda IEEP egitime
stirdiiriilebilir kalkinma boyutu getirmekle goérevlendirilmistir. 1997 yilinda, Birlesmis
Milletler Siirdiiriilebilir Komisyonunun ¢alisma programinin uygulanmasinda destek
vermek maksadiyla Selanik’te, Uluslararasi Cevre ve Toplum Konferansi:
Siirdiirtilebilirlik i¢in Egitim ve Toplum Bilinci baglikli bir konferans diizenlemistir.
Konferansin sonu¢ bildirisinin egitimle ilgili maddelerinde Tiflis Bildirgesinin
biitiiniiyle gegerliligini korudugu ifade edilmistir. Tiflis Bildirgesi’nde yer alan ¢evre
egitiminin esaslarinda ¢evre egitiminin neden, nasil ve ne sekilde yapilacagi/yapilmasi
gerektigi agikca vurgulanmaktadir. Bu baglamda 1987 yilinda UNESCO ve UNEP is
birligiyle Moskova'da gerceklestirilen Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme
Kongresi’nde lizerinde durulan konularin basinda Tiflis Bildirgesi’nde ortaya konulan
uluslararast ¢evre egitimi planinin ortaya konulmasi yer almaktadir. 1992°de
Brezilya’nin Rio de Janerio kentinde yapilan Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi’nda (Rio Konferansi) ise ¢evresel egitim ve stirdiiriilebilir kalkinma yonii
masaya yatirilmustir. Siirdiirtilebilir kalkinma ile gelecek kusaklarin ihtiyaglarini
karsilayacak kaynaklarin tehlikeye atilmadan bugiinkii kusaklarin ihtiyaglarina ¢6ztiim

aramak amagclanmistir (Unal ve Dimisk1,1999).

Stirdiiriilebilir kalkinma, ortaya atildigindan bu yana, ¢evresel konularda uluslararasi
adimlar1 ve uygulamalar1 etkileyen baskin bir fikir ya da sdylem haline geldigi
sOylenebilir. Siirdiiriilebilir kalkinma kavrami ilk kez 1980 yilinda uluslararasi
boyutlardaki {i¢ sivil toplum kurulusu olan Uluslararas1 Dogayr Koruma Birligi,
Birlesmis Milletler Cevre Programi ve Diinya Dogayr Koruma Vakfi tarafindan

hazirlanan Diinya Koruma Stratejisi’nde kullanilmistir.

Stratejideki anlamiyla canlilar1 koruma ile ilgili olan siyasi, ekonomik ve toplumsal

konularla dolayli iliskisi olan c¢evre kavramina 1987 yilinda BM tarafindan
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yayimlanan “Ortak Gelecegimiz” isimli rapor ile daha genis bir sosyal anlam
yiklenmigtir. Diinya kamuoyunu olduk¢a yakindan ilgilendiren siirdiiriilebilir
kalkinma, ne yazik ki gercek bir sekilde uygulanmamaktadir. Ciinkii insanlar hala
hedefleri ve kazanglar1 ugruna dogayr degistirmeye ve yok etmeye devam

etmektedirler.

Rio Konferansi’nin egitime yonelik Giindem 21 ¢iktisinin 36. B6liimii’nde, egitimin
cevrenin korunarak insanlarin kalkinabilmeleri i¢in ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugu
belirtilmektedir (Hoerisch, 2002). Konferansta, ekonomik gelismenin ancak insani
gelismeyle saglanabilecegi ve siirdiiriilebilir ekonominin ise dogal kaynaklarin etkili
kullanilmasi, korunmasi ve toplumlar arasinda esit sekilde paylasilmasi iligkili oldugu
ifade edilmistir. Bu sebeple de ¢evre egitimi aslinda siirdiiriilebilir kalkinmanin en
O6nemli araci1 olarak kabul gormiistiir. Nedeni de ¢evre egitiminin bireysel ve toplumsal
olarak ¢evresel konularda sorumluluk saglayarak siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini

anlama ve hedefi yakalamada anahtar olarak goriilmesidir (Tanriverdi, 2009).

Avrupa Topluluklar1 Komisyonu’nun 2001 yilinda diizenledikleri toplantinin Briiksel
raporunda da yine iiyelerin siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin yakalanmasi i¢in
egitim sistemlerini goézden geg¢irmelerinin gerekli oldugu ifade edilmistir. Bu
baglamda 2005 yilinda UNESCO tarafindan ortaya konulan Sirdiiriilebilirlik
Agisindan  Ogretmen Egitimini Yeniden Planlama Onerileri ve Rehberi'nde,
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin sadece Ogrencilere bilgi vererek degil,
Ogrencilerde beceri, tutum, deger olusturarak saglanabilecegi aktarilmaktadir.
Diinyadaki artan ¢evre sorunlar1 ve bunlarin olumsuz etkileri goz oniine alindiginda,
insanlarin bu konuda bilin¢lendirilmelerinin ne kadar 6nemli oldugu, egitimin de bu

noktada vazgecilmez bir secenek olarak karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir.

Sonug olarak; Tiflis Konferansi’nda alinan kararlar geregi egitim yetkililerini ¢evre
egitimi aninda diisiinme, arastirma ve yenilikleri gelistirmeye davet etmektedir.
Gilinlimiizde genel hatlariyla tiim diinyada uygulanan ¢evre egitim programlart Tiflis
Bildirgesi’nin hedef, amag¢ ve esaslar1 dogrultusunda uygulanmaktadir (Bozkurt,

2007).
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24  Cevre I¢in Egitimin Gerekliligi

Cevre egitimi genel olarak ¢evrenin etkileyicisi, 6gesi ve kullanicisi olan insanin ¢evre
acisindan ve ¢evre baglaminda egitilmesini kapsamaktadir. Cevre i¢in 0grencilerin
egitiminin hedefi; bireylerin cevresini bir biitiin olarak algilayarak, cevre ile
etkilesimlerinde elestirici bir bakis agis1 kazanmalari, ¢evre ile ilgili olan konularda
duyarlilik gelistirmeleri, bilinglilik, giriskenlik sahibi kisiler ve gelecekte karar
vericiler olarak yetistirilmeleridir (Geray, 1992; Giilay ve Onder, 2011; Soydan vd.,
2013). Cevre egitimiyle 6grencilerde ¢evreye yonelik degerler, tutumlar ve olumlu

olan davranisalar kazandirilmasi hedeflenmektedir.
Ekolojik felsefeye gore ¢evre icin egitimin baglica amaglari sunlardir:

e Cevre sorunlarimi azaltmak i¢in insan merkezli bakis acisin1 ekolojik merkezli
geligtirmek,

e Dogaya ve ¢evreye sadece insani diisiinen bir agidan degil de ¢cevreyi merkeze alan
bir agidan bakmay1 6gretmek,

e Ogrencilerde gevresel kavramlar, ilkeler, tanimlar ve ezber bilgi kaliplari yerine
olumlu deger, inang, tutum, davranis ve diisiince sistemi insa etmek,

e Ogrencilere ¢evresel empati kurma becerilerini kazandirmak,

e (Cevre bilinci ve cevre duyarlilig1 yiiksek, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde aktif
gorev alan, ¢cevreci eylemlere goniillii katilim gosteren bilgi, deger, tutum, davranis
ve diistlinceleri ile ¢evresel goriisii savunan ve bunun yayginlagsmasi i¢in ugrasan

bireyler olarak yetistirmek (Atasoy, 2015).

Cevre hakkinda egitim veya cevre aracilifiyla egitim yerine cevre i¢in egitimi
savunanlar c¢evreyi bigimlendiren, koruyan, giizellestiren ve cevre yararina olan
kararlarin alinmas1 konusunda siyasal ve toplumsal bir uyaniklik, bilinglenme amacini
tagirlar (Geray, 1992). Cevre i¢in egitim, ¢evresel duyarlilig1 ve ¢evre bilinci yiiksek
eko-birey yetistirmeye yonelik bir bakis acis1 olmasinin yani sira ¢evre i¢in kiiltiiriin
sorumluluk almanin, siirdiiriilebilir yasamin, kiiltiirel barisin, sorumluluk duygusunun,

cevreye yonelik davranis degisikliginin, olumlu ¢evresel tutum olusturmanin, ¢evreyi
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koruma ve giizellestirmenin ve gevreciligi bir yasam felsefesi haline getirmenin

egitimidir (Atasoy, 2015).

2.5  Cevre Egitiminin Onemi

Cevre egitimi, diinyada yasanan c¢evresel farkliliklara duyarli, halihazirda yasanan
cevresel problemlerine ¢oziimler bulma konusunda ¢aba harcayan, 6grencilere giinliik
hayatta ihtiyaclar1 olabilecek bazi beceri ve yetileri saglayan ve ¢evrenin korunmasi
ve gelecek kusaklara aktarilmasinda egitimcilerin aktif rol oynadiklar1 bir egitim
stirecidir. Kiiresel cercevede her gegen saniye artan cevre problemleri nedeniyle
giinimiizde c¢evre egitimi okullarda Ogrencilere sunmayi1 bir zorunluluk haline
getirmektedir. Ancak etkili bir ¢evre egitimi igin egitimin sadece orgiin egitimle sinirl
olmamasi, bireylerin hayatlar1 boyu siiren, genel egitim faaliyetini de kapsayacak
sekilde diisiiniilmesi gereklidir. Cevre egitiminde toplumdaki bireylerin demografik
ozellikleri (meslek, yas, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yap1) énem arz etmektedir.
Bunun nedeni ise kisilerin ¢evreye iliskin gerekli degerlele donanmalarini saglayarak,

onlar1 ¢cevrenin korunmasi konusunda adim atmaya tesvik etmektedir (Biilbiil, 2007).

Cevrenin korunmast, tahribin 6nlenmesi, hali hazirda tahrip olmus yerlerin onarilmasi
icin miicadele edilerek gelecek kusaklara en iyi sekilde aktarilmasi konusunda
toplumda yasayan herkese Onemli gorevler diismektedir. Toplumun en 6nemli,
kurumlarindan olan egitim kurumu ve 6gretmenlerin de bu sorumlulukta paylarinin
oldugu agiktir (Arslan, 1997). Cevrenin muhafazasi amaciyla giiniimiizde bir¢ok
iilkede c¢esitli yasalar c¢ikarilmistir. Ancak etkili bir ¢evre bilinci olusumun ve

korunmasi yasaklardan ve yasalardan ¢ok egitim ile saglanabilir.

Cevre Egitimi kavram1 1970’te ilk defa ¢evre sorunlariin artarak toplumun en 6nemli
meselelerinden birisi halini almasi ile birlikte giindeme gelmistir. Bu sebeple de ilk
konular1 arasinda g¢evrenin korunmasinin yani sira doga ve cevre arastirmalari

konularin1 da kapsamaktaydi (TUBA, 2002).

Bilingsiz insan faaliyetleri nedeniyle artan ¢evre sorunlari, insanlarin hayatlarim
etkiledigi gibi diinyadaki yasamlarini tehdit etmektedir. Bu nedenle de ¢oziimii

oncelikli olarak hemen her iilkenin giindeminde ilk siralarda yer almaktadir. Ancak
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goriilen o ki yasanan cevre sorunlari yalnizca teknolojik alet ve iirlinler ya da
cikarilacak koruyucu/caydiric1 yasalar ile ¢oziilebilecek bir sorun olmaktan cok
uzaktir. Bu yasalarin iglevli hale gelebilmesi i¢in toplumlarin bilinglenmesi ve
bireylerin davranislarini da degismesi de 6nemlidir. Davranislarin degismesi ise ancak
kisilerin tutum, bilgi ve degerlerinin doniistiiriilmesi ile miimkiindiir. Kisilerin ¢evreye
kars1 pozitif tutum beslemeleri ve ¢evresel degerle donatilabilmeleri de ancak gevre

egitimi ile mimkiindiir (Erten, 2005).

Cevre egitimi hem insanligin olusturdugu kiiltiirel miras hem de kendi eko sistemi
icerisinde bir dongiiye sahip olan biyofiziksel ¢evre arasindaki iliskiyi anlamak ve
icsellestirmek amaciyla degerler, tutumlar ve becerilerin kazandirilma siirecidir. Bu
acidan degerlendirildiginde c¢evre egitimi, bireylerin ¢evrelerinde gordiikleri
sorunlarin farkina vararak onlarin ¢éziimiinde uygulama yapmay1 gerekli kilmaktadir.
Cevre egitimi hemen biitilin iilkelerde ayni1 veya benzer amaclar tasimaktadir. Cevre
egitiminin temel amaci, cevreyi korumak, yasanan cevresel sorunlart ¢ozmek,
ekosistemin devamliligini saglamak ve gelecekteki yasanmasi olast cevresel

problemleri onlemektir (Keles, 1997).

Cevre egitimi hem biligsel hem de duyussal hedeflere sahiptir. Biligsel amaglar;
bireyleri birer ¢evre okuryazari1 yapmaya yonelik iken, duyussal amaglar, ¢cevreye karsi
deger ve tutumlar1 olusturmak ve ¢evre koruma bilinci saglamaktir (Gortimlii, 2003).
Cevre egitiminin en temel amaci aslinda ¢evre kiiltiiriine sahip ve ¢evre sorunlarina
kayitsiz kalmayarak ¢ozlimiine aktif rol alacak nesiller yetistirmektir (Morgil vd.,

2002; Hsu, 2004).

Cevre egitimi i¢in Ogrencilerin ¢evrelerini bir biitiinliik icerisinde gdérmelerini
saglayarak onlarin ¢evreyle etkilesimlerinde koruyucu bir bakis agis1 gelistirmesi, bu
sayede de cevre ile ilgili konularda duyarl, bilingli, girisken bir “ekolojik-vatandas”,
yasadig1 gezegene sahip cikan bir “diinya vatandasi” olarak yetistirilmesi temel

hedeftir (Atasoy ve Ertiirk, 2008).



30

2.6 Cevre Egitiminin Amaci

Cevre egitiminde amag; temelde bireyleri sadece ¢evre ve c¢evre sorunlari ile ilgili
bilgilerle donatmak degil, bunun yaninda 6grencilerin aktarilan bu bilgileri tutum ve
davraniglara doniistiirecek deneyimler kazanmalarin1 saglayarak onlarin becerilerini
artirmaktir (Gegmis ve Sali, 2014). Sadece bilgiyi ezberlemeyi/ezberletmeyi yol
edinen bir ¢evre egitimi ile ne mevcut sorunlar1 ne de gelecekte meydana gelebilecek
cevre sorunlart ¢6zmek miimkiin goriinmemektedir. Bu agidan bakildiginda
Ogrencilerin ¢evresel bilgi, tutum, davranig, beceri ve anlayis kazanmalar1 onlarin
cevrenin korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi yoniindeki adimlarini
destekleyebilir (Giilay ve Onder, 2011). Bu gergevede gevre egitiminin amaclarindan

bazilarinmi su sekilde ifade etmek miimkiindiir.
Cevre egitiminin amaglar1 su sekilde siralanabilir.

e Hem geleneksel konular1 yeni bir sekilde 6gretmek ve gergeklestirmek hem de
insanin doga ile iliskisini ortaya koyan yeni disiplinler yaratmaktir (Mamedov,
2004).

e Cevre sorunlar1 ve alternatifleri hakkinda Orgiin egitim vermek, insanlarin
tasarlanmig bir diinya bilincini artirmak, toplumun tim kesimlerini ¢evre
konusunda bilin¢lendirmek ve bilgilendirmek, olumlu davranis degisikligi
saglamak ve bireylerin aktif katilmim saglamak (inang ve Kurgun, 2004;
Goregenli, 2015). Diinyanin kars1 karsiya bulundugu sorunlarin farkinda olan, bu
sorunlar1 bilen ve bu sorunlara ¢6ziim yollar1 ve stratejileri tiretmeye goniillii olan
bireyler yetistirmektir (Fisman, 2005; Ge¢cmis ve Sali, 2014).

e Ben merkezli diislinme ve bu dogrultuda yasayan insan yetistirmek degil; ¢evre,
kiiltiir, sanat anlayisiyla beraber bilimsel anlayisla donanmis ve bu kapsamda kalp
kafa dengesine erigsmis iilkesinin ve insanligin gelecegine hizmet edebilecek, biz
merkezli diislinebilen, yasatma sevgisiyle yasayan ve ¢Oziim {ireten insanlar
topluma kazandirmaktir (Ileri, 1998).

e (evre okuryazari bireyler yetistirme ve bireylerin kendi davranis ve tutumlarinin
cevreye olan etkilerini fark etmelerine olanak saglamaktir (Hsu, 2004; Gahl Cole,

2007; Balkan Kiyict, 2009).
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Insanlarin  ekolojik c¢evre dizgileri igerisindeki yerlerini kavramalarina,
toplumlarin gezegenle nasil uyum igerisinde yasayabileceklerine yonelik goriis
gelistirmelerine ve ¢evre icin etkin ve goniillii katilim becerileri kazanmalarina
yardimci olmaktir. Bu dogrultuda alinan egitimin nihai sonucu, bireyin bu alandaki
caligmalar1 izlemekten ¢ok aktif olarak katilmasi olmalidir (Geray, 2002; Giilay ve
Onder, 2011).

Insanlarin ekolojik cevrelerini ve bu ¢evre icerisindeki yerlerini kavramalarina,
insanlarin gezegenlerle nasil uyum igerisinde yasayabileceklerine iliskin goriis
geligtirmelerine, etkin ve sorumlu katilim i¢in gerekli becerileri kazanmalarina
yardim etmektir (Bozkurt, 2015).

Cevre ile ilgili konular1 analiz etmek, degerlendirmek, belirlenen problemler i¢in
uygun ¢0ziim yollarini arastirmak ve sonugcta ortaya olumlu bir ¢evresel davranis
ortaya koymalarma yardimci olmaktir (Pooley ve O’Connor, 2000).

Cocuklar1 veya biitlin bir insanlig1 ¢evre i¢in dogru kabul edilen degerler, bilgi,
tutum, farkindalik ve becerilere sahip aktif vatandaslar olarak yetistirmektir. Bu
noktada ¢evreye ve ¢evre sorunlarina karsi farkindalik ve duyarliligin gelistirilmesi
s6z konusudur (Giilay ve Onder, 2011).

Cevre bilincine sahip, ¢evresini seven, koruyan ve giizellestiren, dogal kaynaklari
makul kullanan, cevre kirliligine kars1 onlemler alan bireyler yetistirilmek ve
cevresini koruyacak ve gelistirecek sekilde bireylerin tutum ve becerilerini
desteklemektir (Yiicel ve Morgil, 1998; Erten, 2004).

Bireylerin cevre ile ilgili dogru se¢imlerde bulunmalarini ve ¢evre ile ilgili olumlu
tutum kazanarak yasadiklar1 c¢evrelerin kalitesini yiikseltme konusunda
giidiilenmesini saglamaktir. Bunun saglanmasi i¢in bireyin i¢inde bulundugu
toplumun bakis agisindan ve aliskanliklarindan uzaklasabilmesi ve yeni davranis
kaliplarini segmesi gerekmektedir (Giilay ve Onder, 2011).

Cevre ile ilgili karar verme giicline sahip kuruluslar1 ve yetkililikleri etkileme
cabasina girisme ya da ortak etki ¢abalarina katki saglamaktir (Giilay ve Onder,
2011).

Yeryliziinlin ve dogal c¢evrenin giizelliklerinin siirdiiriilebilirligini saglamak
amaciyla bireylerdeki sorunluluk duygusunu agiga ¢ikartmak ve desteklemektir

(Palmer, 1998).
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e insanlarin dogal gevrelerini, ¢evreyi olusturan bilesenleri ve bu bilesenler
arasindaki iliskileri kavratmayi, bu dogal iliskinin bozulmamasini saglayacak
sekilde bilince sahip, doga ile uyum i¢inde yasayacagini bilen, ¢evre konularinda
etkin ve sorumluluk alabilen bireyler yetistirmektir (Geng ve Karabal, 2010).

e Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve ¢evre sorunlar1 hakkinda biling ve duyarlilik
kazanmalari, bilgi ve deneyim sahibi olmalarini, ¢evreyi koruma iyilestirme

yoOniinde deger yargilarin1 kazanmalarin1 saglamaktir (Simsekli, 2005).

Onder (2003) ise gevre egitimin amaglarini su maddeler halinde belirterek alan yazina

bu kapsamda katkida bulunmustur.

Cevre egitiminin amaci bireylerin;

e Dogal yasami ve ¢evreyi sevme ve giizellestirmelerini saglama,
e Dogal ¢evreyi inceleme, arastirma, tanima ve izlemelerine olanak tanima,
e Dogal ¢evreyi koruma, bu tutum ve davranisi hayat boyu siirdiirmelerini saglama,

e Dogal ¢evreyi ve yasami gelistirme ve katki saglamalarini desteklemektir.

Yukarida bahsedilen ¢evre egitiminin amaglar1 incelendiginde, ortak paydanin doga
sevgisi oldugu kadar olumlu ¢evre tutumu, farkindaligi, becerisi, davranisi ve gevre ile
ilgili etkinliklere aktif katilimin oldugu gériilmektedir. Uygulamali bir disiplin olan ve
bir¢ok disiplinle iletisim halinde olan ¢evre bu anlamda aktif katilimi gerektirmektedir.
Cocuklarin kendi 6grenmelerini yapilandiracaklart bir ¢evre egitimi ile istenilen
hedeflere ulagilabilir. Sadece teorik olan ve ¢evresel uygulamalara agirlik vermeyen

bir egitimde bu hedeflere ulagmak imkansiz gériinmektedir.

2.7  Kazakistan’da Egitimi Etkileyen Baslica Unsurlar

Kazakistan egitim sistemini anlayabilmek i¢in iilkenin cografi, sosyo-ekonomik,
kiiltiirel ve siyasi-sosyal Ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Bu
bakimdan asagida iilkenin egitim sistemlerini etkileyen bazi Ozelliklerine yer

verilmektedir.
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2.7.1 Cografi Unsurlar

Kazakistan, 2.724.900 kilometrekare yiizol¢timii ile diinyanin yiizol¢iimii agisindan 10
blyiik iilkesi igerisindedir. Kazakistan kuzeyden Rusya, dogudan Cin, giineyden
Ozbekistan ve Kirgizistan, batidan Hazar denizi ve giineybatidan Tiirkmenistan
Cumbhuriyeti ile ¢evrilmistir. Dogu ve giineydogudaki daglik alanlar hari¢ olmak tizere
ilke topraklarinin biiylik bir kisminin ovalar ve platolardan meydana geldigini
soylemek miimkiindiir. Ulkenin giineydogusu Tien San (Tanr1 Daglar1), dogusunda da

Altay ve Tanr1 Daglarinin uzantilar1 yer alir (Beisenova, 2014).

Kazakistan topografik yapi olarak adini verdigi genis Kazak bozkirlartyla kaplidir.
Dogusunda Altay Daglari, gilineydogusunda Tien San (Tanr1 Daglar1) ve onun
uzantilar1 Jongar Alatav ve Saur-Tarbagatay {llkenin en biylik daglarini
olusturmaktadir. En biiyiik nehirleri irtis, Esil, Jayik, Ili, Sirderya, Tobil, Sarisu’dur.
Bu nehirlerden Irtis, Esil ve Tobil nehirleri Obi havzasma dahil olup Kuzey Buz
Denizi’ne, digerleri ise iilke i¢indeki kapali gol havzalarina dokiilmektedir. Ulkede
yiikseklik Hazar Denizi kiyisinda Mangistav ilinde, deniz seviyesinin 132 m altindaki
Karagiye depresyonunundan baslayarak doguya dogru yiikselmekte ve Han Tengri
Dag1’nda 7000 metrenin iizerine ¢cikmaktadir (Ozey, 1996).

Kazakistan'da karasal iklim hiikiim siirmektedir. Ulke Asya kitasinin i¢ kesiminde
denizlerden uzak kapali bir havzada yer almaktadir. Bu nedenle karasal iklimin etkisi
ile lilkede yazlar kurak ve sicak, kislar ise ¢ok soguk ve serttir. Karasalligin etkisi ile
kis ve yaz mevsimleri arasindaki sicaklik farki yiiksektir. Yazin ortalama hava
sicaklig1 kuzey bolgelerinde 20 °C, giiney bolgelerinde ise 30 °C’dir. Kisin ortalama
hava sicaklig1 ise kuzey bolgelerinde -20 ila -22°C, giiney bolgelerinde -4 ila -8 °C’dir.
Astana’daki ortalama sicakliklar kisin -18 °C, yazin 20 °C’dir. Ocak ay1 ortalama
sicaklik degeri giineydeki Almati’da -2 °C, kuzeydeki Semey’de ise -11 °C’dir. Yillik
metrekareye diisen yagis miktar1 ortalamasi iilke icerisinde degismekle birlikte kuzey
ve orta kesimlerde 200-300 mm, giineydoguda 400-500 mm civarindadir. Ayrica
Kizilkum ve Betbak Dala ¢ollerinde 100 mm altina inen yagis ortalamasi, Tanri

daglarmin yamagclarinda 100 mm iizerine ¢ikmaktadir (Ozey, 1996).


https://tr.wikipedia.org/wiki/Mangistav_Eyaleti
https://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Karagiye&action=edit&redlink=1

34

Ulke akarsular bakimimdan ¢ok zengindir. Bu akarsulardan irtis, Isim ve Tobol Kuzey
Buz Denizine, Ural ile Emba Hazar denizine ve Siriderya Aral, li Balkas gdllerine
dokiilmektedir. Kazakistan'da genellikle bozkirlar hakimdir ve kuzeyden giineye
dogru ¢oller ve kuraklik artar. Ulkenin giineyi Orta Asya'nin ¢ol sahasini olusturur.
Siriderya gibi biiylik nehirlerin vadilerinde bazan sik agaclik ve caliliklara rastlanir
ancak genel itibariyle ormanlar azdir ve bu ormanlar yiiksek yamaglarda ¢am

ormanlari seklinde bulunmaktadir (Beisenova, 2014).

Kazakistan’da Sovyetler Birligi doneminde gergeklestirilen en son niifus sayimina
gore lilkedeki Kazaklarin sayis1 6.534.616 kisi iken, iilkenin en biiylik azinlig1 kabul
edilen Ruslarin sayis1 6.227.549 kisidir. Bu donemdeki toplam niifus ise 16.464.464
kisidir. Kazaklarin genel niifusa oran1 %39,7 iken Ruslar i¢in bu oran %37,4 diir.
Bagimsiz Kazakistan’da 1999 yilinda gerceklestirilen ilk niifus sayimina gore ise
toplam niifus 14.953.126 kisiye diismiistiir. Bagimsizlik sonras1 yapilan ikinci niifus
sayimi1 olan 2010 niifus sayimi verilerine gore ise Kazakistan’in niifusu 16,5 milyon
kisinin iizerine ¢ikmustir. Ozellikle 2000’li yillar itibariyle Kazakistan siyasi ve
ekonomik olarak bir istikrara kavusmustur (Bonnenfant, 2021). Baskenti Astana olan
Kazakistan’in niifusu 300.000 kisden fazla olan en Onemli kentleri eski baskent
Almati, Cimkent, Karagandi, Aktdbe, Taraz, Pavlodar, Oskemen ve Semey’dir. Diinya
bankasinin verilerine gore Kazakistan’in 2020 yilina ait niifusu 18.754.440 kisidir

(WORLDBANK, 2022a).

Kazakistan’in i¢inde bulundugu bu cografi yapi haliyle ekonomisine, lirettiklerine, is
faaliyetlerine ve egitimine de dnemli etkiler yapmaktadir. Nitekim iilkedeki egitim
ilke kaynaklarinin verimli bir sekilde kullanilarak cografi avantaj ve dezavantajlarinin

farkinda olunmas1 agisindan bilingli nesiller yetistirilmesini hedeflemektedir.
2.7.2 Tarihsel Unsurlar

Egitim politikalarinin  belirlenmesinde sliphesiz  lilkenin tarithi 6nemli rol
oynamaktadir. Bir toplum hakkinda gerekli bilgiye sahip olmak ve toplumu dogru

anlayabilmek i¢in o toplumun tarihini bilmek gerekmektedir (Donmez ve Yazici,
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2013). Bu sebeple Kazakistan tarihi hakkinda bilgi sahibi olmak arastirma igin dnem

tagimaktadir.

Giliniimiizde bagimsiz bir millet olarak Dogu Tiirkistan’in en biyiik ikinci Tiirk
toplugu olan Kazaklar, Orta Asya’nin eski Tiirk uluslarindan biridir. Kazaklarin
kokeni, gergekte, Sakalar, Hunlar ve Goktiirkler’den baglamaktadir. Boylece Kazak
kavminin en eski zamanlarda yasamis olan Tiirk kavimlerinden oldugu ilmi bir hakikat
olarak ortaya c¢ikmaktadir. “Tiirk” sozii tarihte ilk olarak Cin yilliklarinda
kullanilmistir. Tarih kaynaklar1 da, VI-VIIL. asirlarda Biiyiik (Ulu) Topraklarda Tiirk
Kaganligi’nin yasadigini1 sdylemektedir. Tiirk Kaganligi, dili ve dini ayni uluslardan
olusan bir devlet durumundadir. Bu durum, Kazak, Ozbek, Kirgiz, Uygur, Oguz,
Bagkurt, Tatar ve benzeri ayni kokten gelen topluluklarin “akraba halklar” olduklarini
gostermektedir (Hizmetli, 2011).

Kazak adinin anlaminin ne oldugu ve nereden geldigi hususunda tam bir goriis birligi
bulunmamaktadir. Bilinen kaynaklara gore Kazak adi, “hiir, bagimsiz, serbest, bekar,
mert, yigit, heybetli, cesur, giiclii, kendi basina buyruk” manalarina gelmektedir
(Kesici, 2003). XV. yiizyilda ortaya ¢ikan bir Tiirk kavminin ad1 olan Kazak kelimesi
bu anlamiyla Slav dillerine gegmistir. Ozellikle smir boylarinda bekgilik yapan bir nevi

imtiyazli askeri koloni mensuplarini ifade etmektedir (Dogan, 2019).

Gilinlimiizde bagimsiz bir millet olarak Orta Asya’da Hazar Denizi’nden Cin sinirina
kadar uzanan genis bir cografyada yasayan Kazaklar’in tarih sahnesinde rol oynamaya
baslamas1 Ozbek Hanlar1 donemine rastlamaktadir. Kazaklarin, Cu ve Talas nehirleri
arasinda Ebulhayir Han’a uymayan konar-goger sekilde 6zgiir bir hayat siiren gdcebe
topluluklarin yerlesik hayata gegmesiyle birlikte olustugu belirtilmektedir (Hizmetli,
2011).

Tarih sahnesi icerisinde genis bozkirlarda yasayan Kazaklar “ulu ciiz, orta ciiz” ve
“kiigiik ciiz” adlar1 altinda “ciiz” veya “orda” denilen ii¢ merkezli idare sistemini
deneyerek tek bir otorite etrafinda toplanmistir. Bunlarin yaninda bazi kii¢iik Mogol
kabilelerinin kendilerine katilmasiyla sayilari 1 milyonu agmistir. Her ne kadar

Burunduk Han (1480-1511) 6nderliginde ilk merkezi idare kurma tesebbiisleri basarili
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olmadiysa da Kasim Han zamaninda (1503-1523) birligi saglamislardir. Kasim Han’1in
yerine gegen oglu Tahir Han doneminde (1523-1533) merkezi idare bozularak halk
cliz veya ordalarin etrafinda toplanilmistir. Boylece iilke ve halk yeniden {li¢ gruba
ayrilsa da daha sonra Kasim Han’in kiigiik oglu Hak Nazar (1538-1581), Kazaklar’1
tekrar bir araya toplayarak merkezl otorite altina almayr basarmistir. Hak Nazar
giineye, Tiirkistan bolgesine yonelerek Taskent’i alarak Ozbekler’e kars1 iistiinliik
saglamig, daha sonra basa ge¢en Tevekkel Han zamaninda da (1583-1598) bu siyaset
devam ettirilmistir. Tevekkel Han zamaninda Kazaklar Taskent, Yesi ve Semerkant
gibi sehirleri ele gecirerek iilkenin sinirlarii Maveralinnehir topraklarina kadar

genisletmeyi basarararak ¢ok genis sinirlara ulagsmiglardir (Saray,2002).

Kazakistan’da egitim sisteminin temellerinin atilmasi ve gelismesi farkli donemlere
ayrilmaktadir. Bagimsizligin1 aldiktan sonra Kazakistan, egitim hedeflerini
demokratik bir toplum prensiplerine gore yeniden diizenlenmis ve egitime devam eden
her bir bireyin farkl 6zelliklerinin ve yeteneklerinin dikkate alinarak gelistirilmesinin
saglandig1 bir egitim-6gretim yapist kurulmak i¢in harekete gecilmistir. Bunun sonucu
olarak egitim sistemi iizerinde (programlarinda ve yapisinda) onemli degisiklikler
yapilmis, egitim-6gretim sistemi kiiltlire, gelenege, gecmise ve gelecege uygun olarak
yeniden kurgulanmis, 6zel egitim alanlarindaki ¢ocuklar1 da kapsayacak sekilde
yeniden  olusturulmustur. Kazakistan = Cumhuriyeti’'nin  egitim  alanindaki
diizenlemeleri, hazirlanan yeni anayasada yerini almis ve yapilan yasal diizenlemeler
ile tilkedeki diger toplumsal degisikliklere paralel bir yap1 kazanmistir (Kurmanalina
vd., 2010; akt: Kaplankiran, 2016). Bu diizenlemeler iilkenin bagimsizliginin

stirdiiriilmesi younda 6nem arz etmektedir.

2.7.3 Kiiltiirel Unsurlar

Kazaklar, Orta Asya’da Hazar Denizi’nden Cin sinirina kadar uzanan topraklarda
yasamakta olan bir Tiirk toplulugudur. Kazak Tiirklerinin sosyo-kiiltiirel yapisinin ve
hukuk kurallarinin olugsmasindaki 6énemli etkenlerin basinda 6rf ve adetleri, gelenek
ve gorenekleri gelmektedir. Kazak Tirkleri uzun yillar gocebe hayat tarzini
benimsemislerdir. Konar gocer yasam seklinin getirmis oldugu kurallar yerlesik

diizende de etkisini siirdiirmiistiir. Kazak Tirklerinde yasam bi¢imlerini etkileyen
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gelenek ve gorenekler Onemli bir yer tutmaktadir. Aile iligkilerinin, akrabalik

iliskilerinin, sosyal iliskilerinin temeli saygi ilkesi iizerine insa edilmistir.

Kazak Tiirklerinin kiiltiiriinde diigiinler, eglenceler ve bayramlar 6nemli bir yer
tutmaktadir. Tiirkce de diiglin adi verilen eglenceye Kazak dilinde “toy”
denilmektedir. Yasamlarinda oldukg¢a biiyiik bir yere sahip olan toylar bebeklerin
dogumlarinda, yas giinlerinde, okul cagma geldiklerinde, evlenme torenlerinde

yapilmaktadir (Askar, 2021).

Toplumlarin ge¢misten giiniimiize kadar nesillerlerden nesillere aktarilan yasam
bicimleri, inanislari, davranislari, duygulart ve diislinceleri ortak kiiltiirlerini
olusturmaktadir. Halklarin maddi ve manevi Kkiiltiirlerini gelenekler agisindan
inceleyen halk bilimi, halklarin hayatini biitiin yonleriyle ele alan sosyal bir bilim
dalidir. halka ait biitiin tore, gelenek, gorenek, kabul, davranis, toren ve inanclarla
birlikte maddi kiiltlir unsurlar1 da bu g¢erceveye dahil edilir. Halkin maddi ve manevi
kiiltiiriinii gelenek acgisindan inceledigi i¢in halk bilimi, halk hayatini biitiiniiyle ele
alan sosyal bir bilim dalint olusturmaktadir (Durbilmez, 2013). Bu sebeple, halk
bilimine “kiltiir arastirmalar1” adi da verilebilir. Her kiiltiirel olusum ve doniisiim,
onun ihtiyacinmi duyan kisilerce gergeklestirilir. Bu sebeple kiiltiirel degerlerin
korunmas1 ve zenginlestirilmesinde de bu yapidaki insanlara ihtiyag bulunmaktadir.
Bu tip insanin yetismesi ise egitimle miimkiindiir. Bu durum, Tiirk diinyasinda yer
teskil eden Orta Asya Tirk Cumhuriyetleri'ni hem sevindirmis hem de egitim
konusunda kamgcilamistir. Yukarida sayillan bu kiiltiirel unsurlar da Kazakistan

egitiminde dnemli olmus ve egitimin planlamasin etkilemistir.

2.7.4 Dini Unsurlar

Din, milletler birarada tutan sahip oldugu kiiltiirii ve yasayis seklini sekillendiren en
onemli unsurlarindan biridir. Din sadece bir unsur olarak kalmaz, ayn1 zamanda
kiiltliriin diger unsurlar1 lizerinde de derin etkiler yapar. Dilde, sanatta, tarihte vb. bu
etkileri géormek miimkiindiir. Dinin fertlerin ve toplumlarin tutum ve davranislarinda,

hatta toplumlarin birbirlerine olan tutumlarinda da etkisi yiiksektir.



38

Kazakistan Cumhuriyeti’nin dini yapisi, anayasanin 1’inci maddesindeki
“...demokratik, laik, hukuk ve sosyal devlet...” ilkesi temelinde “hi¢ kimsenin dini
inan¢ ve tutumundan dolayr ayirima tabi tutulamayacagi” ve ‘“herkesin vicdan
Ozgiirliigiine sahip oldugu” genel hiikiimleri dogrultusunda yasal olarak belirlenmistir.
Zaman icesinde bu yasal hiikiimler bazi diizenlemelerle revize edilmistir.
Kazakistan’da yasal mevzuatin yaninda din ve vicdan 6zgiirligli baglaminda basta
Birlesmis Milletler (BM) ve Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilat1 (AGIT)
cercevesinde 1ilgili uluslararasi anlasma ve protokollere de taraf olmus, bdylece

Kazakistan’in dini yap1 uluslararasi platformlarda belirtilmistir (Beylur, 2019).

Kazakistan Devleti “Dini Faaliyetler ve Dini Kurumlar Kanunu” ile kendine has bir
model ortaya koymustur. Kanunun giris kisminda “Bu kanun, Kazakistan
Cumbhuriyetini demokratik, laik iilke olarak tanimlar, her bir vatandasin din ve vicdan
Ozgurliigiinii kabul eder, her bir bireyin dini inancina bakilmaksizin kanun 6niinde esit
oldugunu garanti altma alir, islim’in Hanefilik ve Hiristiyanligin Ortodoks
mezheplerinin halkin manevi mirasindaki, kiiltiir ve medeniyetinin gelisimindeki tarihi
roliinii kabul eder, Kazakistan halkinin manevi mirasiyla uyumlu diger dinlere saygi
duyar, dinler arast uyum, dini hosgorii ve vatandaslarin dini inanglarina saygiy1 esas
alir” 1ifadesiyle iki dinin igerisindeki iki mezhebin tarihi ile kiiltiirel etkisinden
bahsetmis ve Islam'in Hanefilik, Hiristiyanliginin Ortodoks mezhebine giivence

vermistir (Erpay, 2019).

Kazakistan’da dini faaliyetlerle ilgili en 6nemli gelismeler 2011 yilinda yapilmistir.
Bu yilda “Din Isleri Ajans1” kurulmus, “Dini Faaliyetler ve Dini Kurumlar Kanunu”
cikarilarak, dini kurum ve kuruluslar ile devlet iliskileri yeniden diizenlenmistir.
Boylece 6nceden kurulan dini kurum ve kuruluglar1 yeniden kayit altina almis, kaydini
yenilemeyen dini kurum ve kuruluslar ile misyonerlerin faaliyetlerini durdurularak

dini faaliyetler devlet kontroliine alinmistir (Erpay, 2019).

Glinlimiizde Kazakistan’da bulunan dini gruplarin hemen hemen tamami Sovyet
déneminden bagimsiz miras kalan olusumlardir. Kazakistan Ortodoks kiliseleri (ROK
ve Sovyet Dénemi Orta Asya ve Kazakistan Miisliimanlar1 Dini Idaresi’nden

(SADUM) 1990 yilindan ayrilarak kurulan Kazakistan Miislimanlar1 Dini Idaresi
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Bagkanligi’nda (KMDB) Sovyetlerden devralinan bir kurumdur. Kazakistan’da 2011
sonrasit donemde kayith olarak faaliyet gosteren 18 farkli inang grubu (misyoner
kurulus) bulunmaktadir. Bu gruplardan Miisliiman (%70,6), Hiristiyan (%26,3), cok
az bir kism1 da Yahudi ve Budistlerden olusmaktadir Ulkede en yaygin iki din olan
Islam ve Hristiyanlik biinyesindeki cemaatler, kendi dini idarelerine sahip olarak laik
devlet prensibi ¢ergevesinde kendi olusumlarini saglamakta ve kendi cemaatleri i¢in
din egitimi ve diger dini faaliyetleri gerceklestirmektedirler. Buna karsilik devlet
okullarinda dini devlet kontroliinde tutmak ve dinler arasinda uyum saglamak
amaciyla 9.sinifta verilen “Laiklik ve Din Arastirmalarinin Temelleri” adli dersin

okutulmasi biitiin dini gruplara ait 6grenciler i¢in zorunlu tutulmustur (Beylur, 2021).

Sonug olarak; din toplumlar1 ayakta tutan degerlerin nesilden nesille aktarilmasi
nesiller arasinda bagin kurulmasini, milli kiiltiirlin ve bilincin devamini saglamakta en
Oonemli unsurlardan birisidir. Kazakistan’da yaklasik ii¢ asirdan beri devam eden siyasi
baski ile milli karakterinden, diigsiincesinden, degerlerinden uzaklastirilan halk,
bagimsizlikla beraber dilini, tarihini, medeniyetini ve dinini yeniden ayaga
kaldirabilmek i¢in biiylik miicadeleler vermektedir. Kazak halkinin nihai hedeflerine
ulagmasinda din ve din egitimi alaninda atilacak adimlar toplumun sekillenmesine ve

milli karakterinin gelismesine 6nemli katkilar yapacaktir (Erpay, 2019).

2.7.5 Ekonomik Unsurlar

Kazakistan Cumhuriyeti cografya olarak sahip oldugu genis topraklari ile Orta Asya'da
en biiylik ve en giiclii performans gosteren ekonomilerden birisine sahiptir. Dogal
kaynaklar1 agisindan zengin olan bu tilke; tarim, hayvancilik ve madencilik agisindan
gelismistir. Kazakistan cografyasi ekonomik olarak dort bolgeye ayrilmistir. Bati
bolgesinde daha ziyade kii¢likbas hayvancilik ve tarim {irlinleri iiretime ve isletmesi
onemlidir. Petrol, tuz ve Fosfat maddelerine dayali kimya endiistrisi gelismistir. Orta
ve kuzey bolgeleri tahil tarimina elverislidir. Ayrica kuzey bolgesinde komiir, bakir,
demir gibi maden yataklar1 bulunmaktadir. Dogu kesimi hayvancilik agisindan
onemlidir. Burada ¢ok zengin kursun, ¢inko, giimiis ve altin yataklari mevcuttur.
Kazakistan Cumhuriyeti’nin Aral Golii’'nden Cungurya Kapisi’na kadar uzanan giiney

bolgesi, sahip oldugu tarim potansiyeline bagli olarak iilkenin en niifuslu kesimi
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olmustur. Bu bolgede Sirderya ve ili rmaklar1 sulartyla sulanan ¢ok genis tarim
topraklart bulunmaktadir. Pamuk basta olmak iizere pek c¢ok tarim {iriini
iretilmektedir. Kazakistan’in finans ve is merkezi iilkenin en dogusunda bulunan
Almati’dir. Eski bagkent Almati ¢evresinde kimya ve metaliirji sanayisi gelismistir

(Ozey, 1996).

Kazakistan Cumhuriyeti, Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi’nin (SSCB) dagilma
sinyalleri verdigi 1980°li yillardan itibaren, ekonomik reform politikalari
stirdiirmiistiir. Bu siirecte yapilan ekonomik reformlar daha ¢ok Sosyalist ekonomi
modelinin isleyisinin iyilestirilmesine yoneliktir. SSCB’nin dagilmasinin ardindan
Kazakistan ve Tiirk Cumhuriyetleri bagimsizliklarini ilan ederek Sovyet ekonomi
modelini terk edip liberal bir ekonomik anlayisi iilkelerinde uygulamaya koymustur.
Bu siiregte de Tiirk Cumhuriyetlerinin revizyonist onciisii Kazakistan Cumhuriyeti
olmustur. Kazakistan, 16 Aralik 1991°de bagimsizligini ilan ettikten sonra, ulus insa
stirecinde ekonomi politigin Onemini iyi kavrayan biiyiik bir kalkinma hamlesi
igerisine girmistir. Cumhurbaskan1 Nazarbayev onciiliiglinde, piyasalar iizerindeki
hiikiimet kontrolii tedricen ortadan kaldirilarak, serbest pazar ekonomisine gegis
saglanmis, devlet isletmeleri 6zellestirerek zengin yeralti kaynaklariin iilke i¢cinde
isletilmesi, i¢ ve dis pazarin olusturulmasina, yonelik ekonomi politikasi izlenmistir

(Caglar, 2018).

Kazakistanda yapilan ekonomik reformlar; liberal ticaretin tesisi, fiyat politikalari,
yatirrmlarin tesviki kanununun c¢ikarilmasi, vergi ve giimriik konulari {izerine
odaklanmistir. Bu siirecteki en biiylik atilimlardan biride, ekonomik bagimsizligin
mihenk tas1 olan para birimi olan Tenge 15 Kasim 1993'te tedaviile sokmustur. Ayrica
Ozellestirme programi tanitilmaya baslanmis ve 6zel sektoriin ticari faaliyetleri i¢in
yasal diizenlemeler yapilmistir. Sovyetlerin dagilmasinin yarattigi kaotik ortamda
Kazakistan, dis politikasinda, stratejik dogal kaynaklarini ve niikleer giiciinii 6n plana
atmistir. Bu basarili reformist politikalar sayesinde, Kazakistan ekonomisinde biiyiik
oranda ticari liberalizasyon saglanmis ve tekel kurumlarin tasfiyesi yapilmistir.

Boylece iilkede ticaret ve bankacilik sektdriiniin gelistirilmistir (Caglar, 2018).
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Kazakistan Cumhuriyeti, sahip oldugu cografyanin kendisine sundugu potansiyeller
sayesinde ekonomik olarak gliclenmektedir. Bu durum iilkenin ulus ingas1 alanindaki
geleceginde dogrudan rol oynayacak niteliktedir. Tarim imkanlarinin yaninda zengin
petrol ve gaz yataklarina ve bunlara ilave olarak uranyum, kdmiir gibi ¢esitli madenler
acisindan da oldukga onemli rezervler sahip olan iilkede dogal kaynaklarini basarili
bir bicimde kullanan, ekonomik alanda liberal politikalar1 hayata geciren Kazak
yonetimi lilkeye yabanci yatirimcilari ¢ekmeyi basarmistir. Bunun sonucu iilke
ekonomisi 2004 ile 2014 yillar1 arasinda yillik ortalama %7,2 biiylime kaydetmistir
(Duman, 2019).

Kazakistan Cumhuriyeti ekonomik giiciinii 6zellikle zengin yeralti kaynaklarindan
almaktadir. Kazakistan’da petrol ve diger enerji ve maden kaynaklarinin ekonomiye
olan katkilariyla bagimsizligini kazandig: ilk yillarda kisi basina diisen milli gelir 1500
dolardir (Ceyhan vd., 2016). Diinya bankasinin 2020 verilerine gore Kazakistan’in
milli geliri 171,08 milyar dolar kisi bas1t milli geliri 9122 dolar ve issizlik orani ise

%4,9 seviyelerindedir (WORLDBANK, 2022b).

2.8  Kazakistan’da Egitim Sistemi

Bu boliimde Kazakistan egitiminin tarihi seyri, gelisimi ve yapist hakkindaki bilgiler
verilerek c¢evre konularinin Kazak egitim sistemi igerisindeki genel durumu

aciklanmugtir.

2.8.1 Kazakistan Egitim Sisteminin Tarihsel Gelisimi

Kazakistan’da egitim sisteminin gelismesi yapilan ¢alismalara bakilarak farkl
donemlere ayrilmaktadir. Kazakistan’da 6zellikle yerlesik bolgelerde VII. ve VIII.
yuzyillarda pek ¢ok okul, medrese ve dini bilgiler veren egitim kurumlarinin
caligmalar yaptig1 tarihi belgelerin kayitlarinda mevcuttur. Onceden Isficab, Taraz,
Sayram, Tiirkistan ve Otirar gibi sehirlerde bircok medrese ve egitim kurumunun
acildig1 bilinmektedir (Kurmanalina vd., 2010; Akt: Kaplankiran, 2016). Bu donemde
egitim halktan toplanan yardimlarla siirdiirilmiis, 6grenciler 4 yil siireyle 6grenim

gormiislerdir.
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Egitim sisteminin gelismesinin ilk doneminde egitim yedi yasindan itibaren baslamis
ve okula giden bu 6grencilere her egitim-6gretim doneminin sonunda gegme sinavlari
yapilmistir. Ayrica smav sonuglarina gore basarili olan 6grencilere diploma da
verilmistir. Bu ddénemde medreselerde verilen egitim sadece Arap ve Islam
geleneklerinin etkisinde olmamis, dini derslerin yaninda cografya ve tip gibi dersler
de verilmistir. Bu egitim sisteminde Ogrencilere hukuk, tarih, mantik, felsefe,
matematik, astronomi ve tip gibi dersler okutulmus, ayrica medreselerin yaninda
olduk¢ca donanimli kiitliphaneler de kurulmustur (Kurmanalina vd., 2010; Akt:
Kaplankiran, 2016).

Ulkede egitim sisteminin gelismesinin 2. donemi; XV. asirlarin birinci yarisindaki
Kazak Hanlig1’nin ortaya ¢iktig1 donemle baglamaktadir. XX. ylizy1lin baslarina kadar
devam eden donemin en dnemli 6zelligi egitim ve hayat ile ilgili diisiinceleri ele alan
aydinlarin eserlerinin de bu konular1 islemesidir. Akpambet, Salkiyiz, Siiyinbay gibi
halk ozanlar1 ve destancilar1 ile Sokan Valihanov, Ibiray Altinsarin, Abay
Kunanbayev, Sakerim Kudayberdiuli, Jambil Jabayev gibi onemli isimler, bu
donemde ortaya koyduklari yapitlar ve eserlerde egitim ve Ogretimle ilgili

diisiincelerini ortaya koymuslardir (Bayjanova, 2008).

XV. yiizylldan XX. Yiizyill basmna kadar gecen donemde Ruslarin yayilmaci
politikasinin etkisinde kalan Kazaklar pek cok sorun yasamiglardir. 1552 senesinde
Kazan’1 istila eden Carlik Rusyasi, bu tarihten hemen sonra Kazak bozkirlarina akin
etmis ve somiirgecilik faaliyetlerine baslayarak iilkenin egitim sistemini etkilemistir.
Carlik Rusya’nin 150 yila uzanan somiirgeci siyaseti, halkin egemenlik yolundaki
miicadelesine biiyiik zarar vermekle beraber bu donemde de egitim faaliyetlerine
devam edilmistir (Boranbayeva, 2004). 1761 yilinda Carlik Rusya, Dogu
Kazakistan’daki Zmeynogorski’de bdlgede yasayan maden iscilerinin ¢ocuklarina
okul agmistir. Ayni sekilde 1786 yilinda Ombi ve Orinbor sehirlerinde benzer okullar
acilmistir. Ilk Kazak Okulu 1841 yilinda Bdkey Han Doneminde 1850 yilinda
Orinbor’daki sinir komisyonunun yaninda agilarak egitim-6gretime baglamistir

(Kurmanalina vd., 2010; Akt: Kaplankiran, 2016).
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Carlik Rusya Halk Egitim Bakanligi, 1870 yilinda kendisine baglanan iilkelerdeki
toplumlarin egitimiyle ilgili biiyilk bir adim atmig ve 6zel bir kanun ¢ikarmistir.
Cikarilan bu kanuna gore egemenlik altina alinan yerlerde ve sinir bdlgelerinde
yasayan toplumlara Ruslastirma politikas1 cercevesinde ve misyonunda egitim

verilmis ve bu egitim sistemi yayginlastirilmistir (Kaplankiran, 2016).

Kazak toplumunun egitim ¢alismalari, Kazaklarin ilk 6gretmeni olarak kabul ettikleri
Ibiray Altinsarin ile baslar. Ibiray Altinsarin’in Kazakistan egitimi {izerine yaptigi
calismalar1 bugiinkii Kazakistan Milli Egitimi’nin temelini olusturmaktadir. Onun
yaptig1 caligmalar, Kazakistan halkinin baski altina alindigi ve yok edilmeye
calisildigi, bir donemde yeniden kiillerinden dogacak bir millet i¢in hayat kaynag:
olmustur. Kazakistandaki egitim hareketlerinin gelistigi Sovyet Rusya’nin kuruldugu
1917 yilindan baslayip yakin tarihe kadar uzayan donemde Rusya, kendisine tabi olan
halklart elinde tutmanin yolunu egitim-6gretim sahasinda gerceklestirecegi
politikalarda gormiistiir. Bu amaca yonelik olarak da Kazaklari ve tiim Tirk
Diinyasti’n1 ge¢mislerinden ve Kkiiltiirlerinden uzaklastirmayr hedeflemistir. 1917
devriminden sonra yasanan savaslara ragmen iilkedeki okul sayis1 bu donemde bir
hayli ¢ogalmistir. Bu donemde agilan okullardaki 6gretmen ihtiyact dnceki donem
Carlik Rusya’sinin  ogretmenleri, okuryazar genglere verilen kisa kurslarla
karsilanmaya calisilmistir. Devam eden siirecte, 1920 yilina gelindiginde Kazak
Egitim Halk Komiserligi kurulmustur. Onun Bagkanligima Ahmet Baytursunov
getirilmis ve 18 Subat 1920 yilinda Kazakistan’daki biitiin konfederasyonlar bu halk

komiserliginin yapacagi organizasyona davet edilmistir. (Kaplankiran, 2016).

1922-1923 egitim yillarinda Kazak dilinde 14 ders kitab1 ¢ikarilmistir. Bu kitaplarin
icinde fizik, gramer, cebir, akil saglig1 vb. alanlara ait kitaplar da bulunmaktadir. Bu
ders kitaplarimin yaziminda Kazak aydmlarmin onde gelen temsilcilerinden A.
Baytursunov, M. Jumabayev, J. Aymavitov, M. Avezov, S. Asfendiyarov, T.
Jomartbayev, K. Satbayev, A. Ermekov, T. Joldibayev gibi 6nemli isimler gorev
almuslardir. Ulkede yiiksek egitim-dgretim mezunu personel hazirlamada ilk olarak
Almat1 sehrinde agilan Abay Kazak Pedagoji Enstitiisii biiyiikk bir rol oynamistir
(Kurmanalina vd., 2010; Akt: Kaplankiran, 2016).
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II. Diinya Savasi’nin yasandigt donemde Kazak oOgretmenler orduya c¢agirilmis,
ogrenciler de cephe gerisinde savas alaninin ihtiyaglarini karsilamak gibi gorevlerde
gorevlendirilmislerdir. Ogretmenler ve o&grenciler kolektif ve sovhozlarda hasat
toplamaya yardim etmis, birgok yukari sinif 6grencilerinin ve uzman égretmenlerin
cepheye gitmesi nedeniyle bazi dersleri verecek ogretmenler kalmamistir. Buna
ragmen egitim sistemi aksatilmamaya c¢aligmistir. Okul yasindaki tiim ¢ocuklarin
okumasini, okullarin maddi ihtiyaglarini ve 6grencilerin ders kitaplarin1 saglamaya
devam edilmis, savastan dolayr bu donemlerde daha ¢ok yatili okullarin sayisi
artmigtir. II. Diinya Savasi’nin akabinde 1961-1962 yillarinda Kazakistan’da sekiz
yillik zorunlu egitime gecis siireci tamamlanarak zorunlu orta on yillik egitim
baslatilmis ve yeni miifredat, programlar hazirlanmistir. Béylece okul yasindaki
cocuklar i¢in zorunlu genel orta 6gretim ve teknik egitim vererek, ulusal ekonomiye

doniik bireyler yetistirilmeye c¢alisilmistir (Zhumasheva, 2018).

Kazakistan’da 1991 yilina kadar Kazak Sovyet Sosyalist Cumhuriyeti Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 6gretim programlari kullanilmistir. Bu egitim-6gretim
programlarinin muhtevasini Sovyet Rusya’nin izlemis oldugu politikalar belirlemistir
(Kaplankiran, 2016). Kazakistan’da bagimsizlik sonrasinda sonrasi egitim alaninda
hizl1 bir toparlanma siirecine girmisse de gecmisten gelen Sovyet etkisinin sebebiyle
egitimde istenilen asamaya gelememistir. Ulkede o6zellikle egitim materyalleri ve
kitaplar bakimindan bir standart konulamamistir. Sovyet doneminde okul olarak
kullanilan binalarin ¢ogu satilmis veya baska bir kuruma devredilmistir. Dolayisiyla

egitim kalitesinde hizl1 bir diislis yasanmistir (Giil, 2019).

Ulkede egitim, bagimsizhigm ilk giinlerinden itibaren Kazakistan toplumunun
gelisiminde, ekonomik biiylimesinde ve pazarin verimliliginde Kazakistan Devlet
Bagkan1 N. Nazarbayev tarafindan oOncelikli bir faktér olarak belirlenmis ve

uygulanmistir (Tiilbasiyeva, 2007).

2.8.2 Kazakistan Egitim Sisteminin Genel Durumu

Kazakistan Cumhuriyeti’nin egitimi mevzuati anayasasinin insan ve vatandas baslikli

II. bolimiiniin 30. maddesine gore diizenlenmistir. Kazakistan Cumbhuriyeti
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Anayasasi’nin 30. Maddesi’nin 1. bendinde vatandaslara, kamu egitim kurumlarinda
licretsiz orta 6gretim garanti edilir. Ortadgretim zorunludur. 2. bendinde bir vatandas,
bir devlet liniversitesinde rekabetci bir temelde ticretsiz yliksek 6grenim alma hakkina
sahiptir. 3. bendinde 6zel egitim kurumlarinda iicretli egitim, kanunun 6ngérdiigii esas
ve sekilde yapilir ve 4. bendinde de devlet, zorunlu egitim standartlarin1 belirler.
Herhangi bir egitim kurumunun faaliyetleri bu standartlar1 karsilamalidir. Seklinde
maddelerle belirlenerek iilkenin egitim sistemi anayasal giivence altina alimustir

(URL-1).

Kazakistan Cumhuriyeti egitim sistemi okul dncesi egitimden baslayarak; ilkogretim,
temel ortadgretim, ortadgretim (genel orta Ogretim, teknik ve mesleki egitim),
yiiksekogretim ve lisansiistii egitim diizeylerinden olusmaktadir. Kazakistan
Cumbhuriyeti’nde 6gretim siireleri okul dncesi egitimde 5 yil, ilkogretimde 4 y1l, temel
ortaggretimde 5 yil ve genel ortadgretimde de 2 yil olarak belirlenmistir. Teknik ve
mesleki egitim siiresi ise belirlenmis yeterlilik diizeyi ve 0grencinin temel egitim
diizeyinin seviyesine baglidir. Bunun disinda yiiksekogretim siiresi 4-5 yil, lisansiistii

egitim 1 ila 3 yildan olusmaktadir (Giil, 2019) (Tablo 2.1).

Tablo 2.1 Kazakistan egitim sistemi

Egitim Diizeyi Yas

Okuloncesi Egitim 1-6
(Kres, Anaokullari-zorunlu)

TIkogretim 7-10

(4 y11, 1-4 smiflar ilkokul zorunlu)
Temel Orta Egitim 11-15

(5 yil, 4-9. smiflar zorunlu, 9. sinifin son déoneminde arasinav)

Genel Orta Ogretim 16-17
Lise (10-11/12 smif) Okullar, kolejler, liseler, meslek okullar

UNT giris sinavlari

Meslek Okullar1 9. sinif belgesi ve kolej sinavi

Mesleki Egitim (2-3 Y1l)

Kolejler, Liseler
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Tablo 2.1’in devam

Egitim Diizeyi Yas
Lisans Egitimi

Universiteler (4 Y1)
Lisansiistii Egitim

Yiiksek Lisans (2 Y1),
Doktora (3 y1l)

(Universiteler, Akademiler, Arastirma Enstitiileri)

Kazakistan’da egitim-6gretim alanindaki diizenlemeleri “Bilim Jine Gilim
Ministrligi” olarak adlandirilan “Egitim ve Bilim Bakanlig1” yapmaktadir. Egitim
alanini diizenleyen yasal diizenlemelerden ilki 1992 yilinda kabul edilen “Egitim
Kanunu”dur. Bu kanunun {i¢iincii maddesine gore egitimin temel ilkeleri sunlardir:
“Egitim alma hakkinda vatandaslarin esitligi, egitim ve dgretim sekillerinde egitim
kurumlarimin ¢esitliligi, egitimde siireklilik, egitimin bilimsel ve sekiiler olmasi ile

egitim sisteminin idaresinde demokratik anlayis” olarak belirlenmistir (Kusgu, 2014).

Kazakistan Cumbhuriyeti’nde egitim faaliyetleri 27 Temmuz 2007 tarihinde yilinda
yiirtirlige giren 319 numarali “Egitim Hakkinda” yasasi ile diizenlenmistir. Bu yasada
Kazakistan Cumhuriyeti egitim sisteminin temel amacg ve ilkeleri temel olarak 14

madde halinde belirlenmistir (URL-2).

Bunlar;

1) Bireyin ulusal ve evrensel degerler, bilim ve uygulama basarilar1 temelinde
olusumu, gelisimi ve mesleki gelisimini amaglayan kaliteli egitim i¢in gerekli

kosullarin yaratilmasi,

2) Bireyin yaratici, ruhsal ve enerji potansiyelinin gelistirilmesi, saglam bir ahlak
temeli ve saglikli bir yasam tarzinin olusturulmasi yoluyla zihnin zenginlestirilmesi,

bireyselligin gelisimi i¢in kosullarin yaratilmasi,
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3) Vatandaslik ve vatanseverlik egitimi, Anavatan sevgisi - Kazakistan Cumhuriyeti,
devlet sembollerine ve devlet diline saygi, ulusal geleneklere saygi, anayasaya aykiri

ve anti-sosyal tezahiirlere kars1 hosgoriisiizlik,

4) Aktif bir sivil konuma sahip bir bireyin egitimi, cumhuriyetin sosyo-politik,
ekonomik ve kiiltiirel yagamina katilma ihtiyact, bireyin hak ve sorumluluklarina karsi

bilingli bir tutum olusturmast,

5) Yerli ve Diinya kiiltiiriiniin kazanimlarina giris; Kazak halkinin ve cumhuriyetin
diger halklarinin tarihi, gelenek ve goreneklerinin incelenmesi; devlet dili, Rusca,

yabanci dil bilgisi,

6) Ogretmenlerin sosyal statiilerinin artmasini saglamak,

7) Goniilliliigiin - yayginlastirilmasi, egitim Orgiitlerinin - bagimsizligi, egitim

yonetiminin demokratiklestirilmesi,

8) Toplumun ve ekonominin ihtiyaglarim1 karsilayan wulusal egitim kalite

degerlendirme sisteminin isleyisi,

9) Mesleki egitim programlarinin toplumun ve isgiicii piyasasinin degisen ihtiyacglarina
hizl1 bir sekilde uyarlanmasini kolaylastiran kredi, bilgi ve iletisim teknolojileri dahil

olmak tizere yeni 6grenme teknolojilerinin tanitilmasi ve etkin kullanima,

10) Genel egitim, is baginda egitim ve isgiicli piyasasi ihtiyac¢lar1 arasinda bir baglanti
saglayan ve herkesin toplumdaki bilgi ve becerilerine dayali olarak kisisel
potansiyelinden en iyi sekilde yararlanmasina yardimet olan bir yasam boyu 6grenme

sisteminin gelistirilmesi,

11) Egitim, bilim ve endiistrinin entegrasyonu,

12) Ogrencilerin mesleki 6zlemlerini saglamak,



48

13) Isverenler ve diger sosyal ortaklarla aktif etkilesim yoluyla teknik ve mesleki

egitimin hizli gelisimini saglamak,

14) Ogrencilerin ve koruyucu cocuklarin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak egitim

i¢in 0zel kosullarin olusturulmasi, seklinde siralanmaktadir.

Kazakistan Egitim ve Bilim Bakanligi’nin esas gorevleri egitim, bilimsel ve teknik
faaliyetler alaninda birlesik bir devlet politikasinin olusturulmasi, egitim i¢in gerekli
sartlarin olusturulmasi, bilimsel arastirmalarin organizasyonunu gelistirmesi, rekabet
giiclerini arttirilmasi ve ¢ocuk haklarinin korunmasindan olusmaktadir. Kazakistan
Cumhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanlig1; egitim, bilim, ¢ocuk haklarinin korunmasi ve
genclik politikasi alanlarinda liderlik yapan bir devlet organmidir. Egitim ve Bilim
Bakanlig1 komiteler halinde ¢alismaktadir. Bunlar; Egitim ve Bilim Alaninda Kontrol
Komitesi, Bilim Komitesi ve Cocuk Haklarin1 Koruma Komitesi’nden olusmaktadir.
Bu komiteler alanlarinda uzmanlasmis kisiler tarafindan olusturulmus olup, buralarda

alian kararlar iilke genelinde uygulanan baglayici kararlardir.

2.8.3 Kazakistan Egitim Sisteminin Yapisi

Kazakistan’da bagimsizlik sonrasi egitim sisteminin yasal temelleri olusturulmaya
baslanmistir. Bunlardan en 6nemlileri 30 Agustos 1995°de kabul edilen Kazakistan
Cumbhuriyeti’nin Anayasasi, 11 Temmuz 1997°de kabul edilen “Diller Kanunu” ve 7

Haziran 1999°da kabul edilen “Egitim Hakkinda Kanunu” olmustur.

Kazakistan Cumbhuriyeti’'nde egitim sisteminin giiniimiizdeki yapisi temel olarak
“Genel Egitim” ve “Mesleki Egitim” olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Ortadgretim
zorunlu olup okul ¢agindaki biitiin 6grencilere devletin yiikiimliiliigii altinda ticretsiz
verilmektedir. Kazakistan Cumhuriyeti’nin egitim sistemi ve altyapisi; okul, kolej, lise
ve diger egitim kurumlarini kapsayacak sekilde planlanmaistir. Zorunlu egitim-6gretim

12 yildir.

Kazakistan Cumhuriyeti’nin genel egitim sistemi ii¢ basamaktan olusmaktadir. ilkokul
1-4. smiflar1 olup egitim siiresi 4 yildir. Kazakistan Egitim ve Bilim Bakanligi’nin

tavsiye ettigi egitime baslama yast 6’dir. Ortaokuldaki egitim 5.-9. siniflar
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kapsamaktadir. Ortaokuldan sonraki egitim sistemi olan liseler ise genel ortadgretim
olarak adlandirilmaktadir. Genel ortadgretim 10-12 siniflar1 kapsamakta ve 3 y1l olarak
belirlenmektedir. Ayrica genel ortadgretim yaninda kolejler de egitim-Ogretim
yapmakta ve buradaki egitim donemi 10-12. smiflar i¢ine alan 3 yillik bir siireci

kapsamaktadir.

Kazakistan’da mesleki egitim-6gretim ise ¢esitli sekillerde yapilmaktadir. Mesleki
okullar; ilk ve orta mesleki egitim kuruluslari, meslek liseleri ve kolejlerden
olugmaktadir. Bu okullara devam eden 6grenciler hem bir meslek 6grenmekte hem de
egitim-6gretimlerini tamamlamaktadirlar. Ayn1 zamanda 6grenciler genel 6gretim
veren bir okula devam ederek ortadgretimini tamamlayabilir ya da 9 y1l genel 6gretim
veren bir okuldan sonra 2 y1l mesleki egitim veren bir okula devam edebilir. Bununla
birlikte 6grenciler mesleki egitimin verildigi sanat okuluna gitmeyi de tercih edebilir

(Shuinshina, 2006).

Kazakistan’da bir yilda dokuz ay egitim-6gretim yapilmakta, egitim yili donemler
halinde dorde boliinmekte ve donemler dort doksan diye adlandirilmaktadir. Eyliil
ayinin birinci glinlinde baslayan egitim-6gretimin her doneminde 6grencilere karneleri
verilmekte ve o hafta okullar tatil olmaktadir. Ogrenciler hafta igi her giin okula
gitmektedir. Egitim-6gretimde tatil giinleri; birinci donem olarak adlandirilan kasim
ayinda 1 hafta, ikinci donem olarak adlandirilan aralik ayinda 10 giin, {i¢iincli donem
olarak adlandirilan mart aymnda 12 giin ve son olarak yaz tatilinde ii¢ ay olarak
uygulanmaktadir. Okullar 25 Mayis’ta tatil edilmekte, yaz tatili Haziran, Temmuz ve

Agustos aylarini kapsamaktadir.

Kazakistan Cumhuriyeti’nin resmi dili Kazak¢a ve Rusca olup Ruslarin Etkisiyle Kiril
Alfabesi kullanilmaktadir. Bu duruma karsilik Devlet Bagkan1 Nursultan Nazarbayev
Latin alfabesine gegis i¢in temel hazirliklarin yapilmasini istemistir. (Urakova, 2014).
Kazakistan’in Latin alfabesine gecisini cok yonden tahlil etmek gerekmektedir. Alfabe
degistirmeye karar verilirse, yeni alfabeyi saglikli kullanabilmek ve devam
ettirebilmek i¢in tilkede yasayan ve biiylik bir orana sahip olan etnik unsurlar, {ilkenin
dis politikasi, jeo-stratejik durumu vb. hususlar Onceden hesaba katilmasi

gerekmektedir. Ayrica alfabe, kiiltiirel degerleri tasiyan en 6nemli kanallardan biridir
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ve Kiril alfabesinin terk edilmesi ile Rus¢anin tasidigi kiiltiirel unsurlar da biiyilik
oranda zayiflayacagi ortadadir. Bu durumu Tiirkiye’de Latin alfabesine gegisle
Tirkiye halki yasamis, Farsca ve Arapga ile olan sosyo-kiiltiirel baglar1 kesilmistir.
Kazakistan ve diger Tiirk cumhuriyetlerinin Tiirkiye gibi Latin Alfabesi’ne ge¢mesi
ile Turk Diinyast’nin birligi saglanacak ve ortak kiiltiir ve dil yapis1 giiclenecektir

(Kutalmis, 2004).

Kazakistan’da 3 Nisan 2013 yilinda Egitim ve Bilim Bakanlig1 Ibiray Altinsarin Milli
Egitim Akademisi tarafindan hazirlanan miifredat programi kullanilmakta olup bu
miifredat programi 10 Nisan 2013 tarihinde Kazakistan Adalet Bakanligi tarafindan
onaylanarak kabul edilmistir. Bu miifredat programina 18 Haziran 2015 yilinda Egitim
ve Bilim Bakanlhiginin teklifiyle baz1 degisiklikler ve ilaveler yapilmistir. Yapilan bu
degisikliler de 14 Temmuz 2015 tarihinde Kazakistan Adalet Bakanlig: tarafindan
onaylanmistir. Kazakistan Cumhuriyeti’nin tiim okullarinda kullanilan 2013 Miifredat
Programinda, anaokulundan 11. sinifa kadar tiim derslerin ders saatleri, materyalleri,
konu dagilimlari, 6rnekleri ve agiklamalar ayrintili olarak verilmektedir. Buna ragmen
programlar devamli giincellenmekte ve giinden giine daha sistemli, daha ¢agdas ve bir

onceki programa gore daha kapsayici bir nitelik kazanmaktadir.

2.8.3.1 Okul oncesi egitim

Kazakistan Cumhuriyeti 1991 yilinda bagimsizligina kavustuktan sonra 1999 yilinda
SSCB’den ayrilan iilkeler arasinda ilk olarak zorunlu okuldncesi egitimi uygulayan
iilke olmugtur (Giil, 2021). 1999 yilinin kasim aymnda Kazakistan Cumhuriyeti
Hiikiimeti “Cocuklarin zorunlu okul oncesi hazirligi hakkinda” bir karar kabul
etmistir. Bu karar dogrultusunda egitim kurumlarinda ¢ocuklar1 okula hazirlamak i¢in
bir yillik okul oncesi sinif agma izni verilmistir. Boylece, ilerleyen yillarda
Kazakistan’da okul oncesi egitim sistematik ve periyodik sekilde gelisme gostermistir
(Kusainov, 2011). Kazakistan Cumhuriyeti’nde ¢ocugun 6-7 yasina kadar ki okul
Oncesi egitim ve 6gretimi aile tarafindan veya bir yasindan baslayarak okul oncesi
kurumlar tarafindan verilmektedir. Cocuklar1 okula hazirlamak zorunludur ve devlet
kurumlarinda {icretsizdir. Okul 6ncesi hazirlik; ailede, okul dncesi organizasyonlarda

ve okullarin hazirlik siniflarinda gerceklestirilmektedir.
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Kazakistan’da okul dncesi egitim devletin egitim politikasinda 6nemlidir. Okul 6ncesi
egitim ve 0gretimin genel egitim miifredati devletin zorunlu standartlari temel alinarak
gelistirilmektedir. Okul 6ncesi egitim ve 0gretim genel egitim miifredatin1 kapsama
siiresi 5 ya da 6 senedir. Yas ve grup asamalar1 bebek yasi 1 ila 3 yas aras1 ve okul

Oncesi yas 3 ila 6-7 yas aras1 olarak bilinmektedir (URL-3).

Kazakistan'daki okul oncesi egitim kurumlari, devlet tarafindan zorunlu olan
ilkogretim yillarma ogrencilere hazirlamada yardimci olarak oOnemli bir rol
oynamaktadir. Cocuklar, diger ogrenciler ve Ogretmenleriyle grup calismasi ve
oyunlar aracilifiyla sosyallesmeyi ve birlikte ¢alismay1 6grenirler ve boylece okul
ortaminda hem akademik hem de davranigsal acidan onlart  nelerin

bekleyebileceklerini kavrarlar (Tiilbasiyeva, 2007).
2.8.3.2 ilkbgretim egitimi

Kazakistan Cumbhuriyeti’nde zorunlu olan ilkdgretim egitimi, anayasanin 5.
maddesinin  56. bendine gore "Egitim Hakkinda" kanunla belirlenmis olup;
ilkdgretimin igerigi, azami is ylikli miktari, 6grencilerin egitim diizeyi ve egitim siiresi

ile ilgili gereklilikleri bu kanunla diizenlenmistir (URL-4).

Kazakistan Cumhuriyeti’nde 18 Haziran 2012 tarithinde 12 yillik zorunlu egitime
gecilmistir. Ulkede ilkdgretim 3 gruba ayrilmistir. Bunlar 1. smiftan 4. simifa kadar
[lkokul, 5. siniftan 9. sinifa kadar Temel Ilkokul ve 10. ve 11. siniflar Yiiksek ilkokul
seklindedir (Giil, 2021). ilkokula 6-7 yastaki cocuklar kabul edilmekte ve 1-4 smiflart
kapsamaktadir. {lkdgretim genel ortadgretimin baslangic asamasi olmakla birlikte
zorunludur. Cocuklar 4 yillik bir ilkdgretim siirecini tamamladiktan sonra
ortadgretime baglarlar. Kazakistan’daki tiim ilkdgretim kurumlart devlete aittir ve
anayasal olarak korunmaktadir. Bu okullar i¢in miifredat, Kazakistan Egitim Bakanlig1

tarafindan gelistirilmekte ve kurulmaktadir.

Ulkede ilkdgretimin amaci, genis bir beceri yelpazesinin temellerine hakim olarak,
Ogrencinin kisiliginin uyumlu olusumuna ve gelisimine elverigli bir egitim ortami
yaratmaktir. Boylece oOgrencilerde Kazakistan vatanseverligi ve yurttashk

sorumlulugu, saygi, isbirligi, ¢aligma ve yaraticilik, seffaflik, hayat boyu 6grenme
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temel bir deger olarak tanimlanmaktadir. [lkdgretimin temel igerigi ii¢ dilli egitim
politikas1 cercevesinde uygulanlmaktadir. Ug dilli egitimin amaci, en az ii¢ dili bilen,
cesitli faaliyet alanlarinda ii¢ dilde konusma yiiriitebilen, kendi iilkesinin kiiltiiriine
deger veren ve baska iilke kiiltiirlerine saygi duyan ¢ok dilli Kazakistan vatandagin
yetistirmektir. Bu amaglar dogrultusunda ii¢ dilli egitim pratik olarak agagidaki
yollarla yiritiilmektedir. Ders kitaplar1 hiikiimet tarafindan iilkenin ilkdgretim
okullarin her birine dagitilmakta ve bu okullarda 6grenim goéren 6grencilere o yil
i¢in kullanmalar i¢in {icretsiz olarak verilmektedir. Ulkede ilkokul dgrencilerinin
haftalik ders saati 29 saat olarak uygulanmaktadir. Ogretim yilinin siiresi okul éncesi
hazirlik siniflarda 32 hafta, 1. simiflarda 33 hafta ve 2-4. Siniflarda ise 34 haftadan
olugmaktadir. Bir 6gretim yilinda en az 30 giin tatil verilmekte ve bunlar sonbahar,
kisin ve ilkbahar mevsimlerinde olmaktadir. Ayrica birinci sinif 6grencileri icin

liclincli donemde bir haftalik ek tatil siiresi de verilmektedir (URL-4).

Kazakistanda ilkogretimin genel egitim miifredatlar1, cocugun kisiliginin olusumuna,
bireysel yeteneklerini gelistirmeye, okuma, yazma, sayma, dil iletisim deneyimi gibi
egitim becerilerini 6grenmeye ve egitim hayatinin sonraki asamalarinda kiiltiirel
davraniglar1 6gretmeye yonelik diizenlenmistir. Boylece ilkdgretim egitimi ile Kazak

Devleti’nin milli hedeflerine uygun birey yetistirme siirecine katki saglanacaktir.

2.8.3.3 Orta6gretim egitimi

Kazakistan Cumbhuriyeti’nin ortadgretim sistemi farkli okul tiirlerinden olusan bir
yapidadir. Kazakistan Anayasasi’nin 30. Maddesinde ortadgretim zorunlulugu su
sekilde kaydedilmistir: “Devlet egitim kurumlarinda vatandaslara licretsiz orta 6gretim
garantisi verilmektedir. Orta &gretim zorunludur (URL-5). llgili maddede genel

ortaggretim egitim sisteminin gorevleri sunlardan olugmaktadir:

- Okul yasin1 dolduran her ¢cocuga egitim saglamak,

- Zorunlu genel ortadgretimi devlet standartlarinin uygulanmasi,
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- Ogretim igerigini ve yontemlerini gelistirerek okullarda egitim kalitesini arttirmak,
ogrencilerin bilgilerini ve O0gretmenlerin faaliyetlerini degerlendirmek icin nesnel

Olclit ve yaklagimlarin getirilmesi, seklinde belirtilmistir.

Kazakistan Cumhuriyeti’nde genel ortadgretim veren kurumlar ¢esitli kriterlere gore
siiflandirilmigtir. Genel ortadgretim egitimi veren okullar sunlardir: Kapsamli Okul,

Kiiciik Okul, Gimnaziya, Lise ve Programa Y 6nelik Okul’dur.

Kazakistan Cumbhuriyeti’nde ortadgretimin genel standartlar1 devlet tarafindan
belirlenmektedir. Egitim kurumlarinin tamami bu standartlara uygun sekilde faaliyet
gostermektedir. Standartlar egitim igerigi, toplam ders saatleri, egitim diizeyi ve egitim
stiresini belirlenmektedir. Genel ortadgretim standartlarina gére dgrencilerin haftalik
ders saatleri (se¢meli, bireysel ve grup dersleri dahil) 1.siniflarda 24, 2.siniflarda 25,
3.smiflarda 29, 4.smiflarda 29, S.siflarda 32, 6.siiflarda 33, 7.smiflarda 34,
8.smiflarda 36, 9.smiflarda 38, 10.smiflarda 39, 11.siniflarda 39 saati gegmemelidir.
Genel ortadgretim miifredat1 {ist siniflarda (10-11 veya 12) doga bilimleri ve
matematik ile sosyal ve beseri bilimler olarak iki alanda uygulanmaktadir. Bu iki ayr1
alandaki siniflarda genel zorunlu dersler disinda ileri diizeyde okutulan derinletilmis
dersler de vardir. Ornegin, doga bilimleri ve matematik alaninda biyoloji, kimya, fizik,
bilgisayar dersleri ileri diizeyde okutulurken, sosyal ve beseri dersler alaninda Kazak
Dili, Rus Dili, Kazakistan tarihi, diinya tarihi, cografya dersleri ileri diizeyde

okutulmaktadir (URL-6)

Kazakistan’da yasada orta egitim standartlar; egitim ve yetistirme kalitesini artirmak,
Kazakca, Rusca ve yabanci dillerde egitim siirecinin diizenlenmesi igin gerekli
kosullar1 yaratarak {i¢ dilli bir egitim politikas1 uygulamak, 6grencilerin teorik bilginin
temellerine hakim olmalarin1 ve bilgilerini uygulamali nitelikteki sorunlar1 ¢6zmek
icin uygulama becerisini saglayan genel orta Ogretimin akademik ve pratik
yoneliminin birlesimi, 6grencilerin yas Ozelliklerini dikkate alarak konu bilgi ve
becerilerinin kademeli olarak derinlesmesini saglamak, egitim siirecinin igerigini
belirleyen egitim degerleri sisteminin ve beklenen 6grenme sonuglarinin karsilikl
bagimliligina ve karsilikli bagimliligina dayali olarak 6gretim ve egitim birligi ilkesini

uygulamak, cocuklarin saglhigini saglamak, 6grencilerin 6zel egitim ihtiyaglarini ve ek
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egitim hizmetleri ihtiyacin1 karsilamak icin uygun kosullar yaratmak, ortadgretim
kurumlarmin tiir ve tiirlerinin ¢esitliligi baglaminda genel ortadgretimin denkligini
saglamak, egitim kurumlarinda yenilik¢i uygulamalarin  desteklenmesi ve
gelistirilmesi, egitim kalitesini saglamak icin egitim kuruluslarinin faaliyetlerinin

nesnel degerlendirmesinin organizasyonu seklinde belirlenmistir (URL-6).

Kazakistan Cumhuriyeti’nde ortadgretim, iilke capinda kesintisiz bir egitim sisteminin
temel unsuru olarak hizmet etmektedir. Cocuklarin ortadgretime erisimi genel egitim
kurumlar tarafindan saglanmaktadir. Ortadgretim seviyesinde dgrencilerin yonelik
hazirlik temelleri yapilmis olup, fen bilgileri ve sosyal bakis agilar1 gelistirilmektedir.
Ogrencilerin topluma sosyal-psikolojik alismasi ve istek ve yeteneklerine gére alan
tercih etmelerinden dolayi bilingli bireyler olarak yetistirilmeleri saglanmaktadir. Bu
sebeple ortadgretim seviyesi, egitim siireci tamamlandiginda ve genel orta 6gretimi
devam etmek i¢in temelini olusturmaktadir. Kazakistan’da ortaggretim kurumlarindan
mezun olduguna, ortadgretimi tamamladigina dair belge almak icin sene sonunda
devlet bitirme sinavi yapilmaktadir. Bu sinavi ortadgretim kurumlar1 tarafindan
diizenlenmektedir. Smav sonucunda basart durumunu gosteren bitirme belgesi
(ATTESTAT) belgesi verilmektedir. Bu belge ortadgretimin tamamladigini
gostermektedir. Yiiksekogretime baslamak i¢cin bu belgenin sunulmasi sarttir

(Zhumasheva, 2018).

2.8.3.4 Teknik ve mesleki egitim

Kazakistan’da teknik ve mesleki egitim, orta gretim seviyesinin ayrilmaz bir pargasi
olup, sosyal acidan yararli mesleki faaliyetlerin ana alanlarinda teknik ve hizmet
caligmalarinda kalifiye uzman yetistirmeyi hedeflemektedir. Teknik ve mesleki
egitimde amag; 6grencinin kisiligini gelistirmek, mesleki gelisimini, 6zel teorik ve
pratik egitim almalarini, mesleki egitim ile is¢inin niteliklerinin belirlenmesi

saglayarak egitim ile hizmet etmelerine imkan tanimaktir (Bolatova, 2019).

Kazakistan’da bu tiir egitim kurumlarina genel olarak “kolej” ismi ile bilinmektedir.
Kazakistan’da 6grenciler orta 6gretimin st sinif1 olan 9. sinifi bitirdiklerinde isterlerse

meslek okullarina kayit olabilmektedirler. Ayrica ilkogretimi (11. sinif) bitirmeleri
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halinde de meslek okullarina basvurabilirler. Ulkede bu okullarin sayis1 yaklasik 888
civarindadir (Giil, 2019). Bu tiir egitim kurumlarindan mezun olanlar mesleki
ortaegitim uzmanhgini almaktadirlar. Egitim 3 yil siirmektedir. Ogrenciler bu
kurumlarda belirli bir meslekte yararli olacak bilgi ve becerileri dogrudan
ogrenmektedir. Cogunlukla, meslege hakim olmanin uygulama yonlerine dikkat
edilerek dgrenciler yetistirilmektedir. Ayrica bu tiir bir egitim sayesinde dgrencilere
gizli kalmis 6zel yeteneklerinin kazandirilmasi da saglanmaktadir. Boylece iilkede
kolejlerden mezun olan 6grenciler, kendi alanlarinda aldiklar1 egitimle orta diizey bir
uzman olarak is bulabilmektedir (KCEBB, 2018; Bolatova, 2019). Buna ragmen
OECD raporlarinda belirtildigi iizere iilkede meslek okullarinda 6grenim goren
ogrencilerin sayis1 stirekli azalmaktadir. Bu azalmayr durdurmak icin devlet higbir

ticret alinmamasi gibi ¢esitli onlemler almissa da azalma devam etmistir (Giil, 2019).

2.8.3.5 Yiiksekogretim egitimi

Kazakistan Cumhuriyeti’nde yiiksekdgretim isleyisi yasalarla diizenlenmistir. Ulkede
yuksek oOgretimi lisans, yiiksek lisans, doktora olmak iizere 3 seviyeli egitim
sisteminde verilmektedir. Kazakistan Anayasa’nin 30. maddesinde belirtildigi tizere
genel orta, teknik ve mesleki egitimi olan veya orta dgretimi bitiren her vatandas
yuksekogretim tahsili yapma hakkina sahiptir. Kazakistan yiiksekogretim iicretsiz olup
yuksekogretime girig 2004 yilindan bu yana Edinoe Nacional'noe Testirovanie (Ultig
Biringay Testilev-Birlestirilmis Ulusal Test Sinavi) basari smavi ile olmaktadir.
Ayrica vatandaslar yasalarla belirlenen usullere gore 6zel egitim kurumlarinda ticretli
egitim alabilmektedir. Bazi okullar, belirli bir tiniversitedeki belirli boliimlerde oldugu
gibi, ayr1 bir giris siavi da istemektedir. Yiiksekdgretim kurumlarinin temel gorevi;
ogrencilerin mesleki gelisimini amaglayan bilim ve pratigin kazanimlarina dayanan
egitim programlarinin gelistirilmesi i¢in gerekli kosullar1 olusturarak, yiiksek ve
yiiksekdgretim sonrast egitimli kadrolar hazirlayarak toplumun ve bireyin egitim

ithtiyaclarini karsilamaktir (URL-7).

Kazakistan’da yiiksekogretim kurumlari, Kazakistan Cumbhuriyeti Anayasasi,
Kazakistan Cumhuriyeti egitim bilim yasalar1 ve diger normatif yasal diizenlemelere

uygun olarak faaliyetlerini yiiriitmektedir. Yiiksekogretim kurumlart iiniversiteler,
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akademiler veya enstitiiler seklinde diizenlenmistir. Konservatuarlar, yiiksek okullar
da benzer bir statiiye sahiptir. Kurum tiirii lisans agsamasinda belirlenmektedir.
Uygulanan yiiksek ve lisansiistii programlar devlet belgelendirme ve akreditasyon ile

dogrulanmaktadir.

Kazakistan’da OECD verilerine gore 125 yiiksekdgretim kurumu mevcuttur. Bu
rakam 2000’li yillarda 180 civarindayken bazi egitim politikalar1 ile 6zel olarak
kurulan birgok yiiksekdgretim kurumu kapatilmistir. Kazakistan’da 64 vakif
universitesi ve 61 devlet tiniversitesi bulunmaktadir. Bu yliksekdgretim kurumlarinin
85’1 iniversite, 21°i akademi ve 18’i ise enstitii durumundadir. Ulkede bunlarin
yaninda uluslararasi bagimsiz bir iiniversite de bulunmaktadir. Cumhurbagkani
Nursultan Nazarbayev’in ismini tastyan bu tiniversite 2010 yilinda arastirma programi

olarak diinya standartlarinda kabul gérmiistiir (Giil, 2019).

Kazakistan’da yliksekogretim kurumlarinda yiiksekogrenim programinin bitirme
siavini basari ile gecen 6grencilere “Bakalavr” (Lisans) bilim derecesi verilmektedir.
Boylece lisans egitimini bagsarili bir sekilde tamamlayan ve egitimini devam ettirmek
isteyen oOgrenciler smavlara girerek alami ile ilgili yiliksek lisans programina
baslayabilmektedir. Yiksek lisans programindan basar1 ile mezun olan 6grenci
“Magistr” (Master) derecesini almaktadir. Yiiksek lisans programini tamamlayan
ogrenciler programlara kabul sinavlarinda basarili olarak doktora programina devam
edebilmektedir. Ayrica dgrenciler yurtdigindaki en iyi yiiksekdgretim kurumlarinda
egitim almalar1 veya staj yapmalari icin Kazakistan Cumhuriyeti Cumhurbagkani
tarafindan verilen uluslararasi “Bolasak™ bursunu sinav esasli kazanma hakkina
sahiptir. Bu smava girerek basarili olan 6grenciler diinyanin sayili tiniversitelerinde
Kazakistan Cumbhuriyeti Cumhurbaskanligir tarafindan verilen destekle egitim

alabilmektedir (Bolatova, 2019).

2.9 Kazakistan’da Cevre Egitimi

Diinyada son yarim yiizyilda ¢evre konularima yonelik olan duyarlilik Kazakistan
Cumbhuriyeti’ni de etkilemistir. Bu konuyla ilgili olarak iilkede yasal diizenlemelerle

cevresel konular devlet kontrolii ve giivencesi altina alinmistir. Ulkede ¢evre egitimi
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ve c¢evrenin korunmasina yonelik egitim mevzuatinin diizenlenerek egitim
kurumlarinda uygulamalara gec¢ilmistir. Kazakistan Cumhuriyeti Anayasasi'nin 31.
maddesi, devletin insan yasami ve saglig1 icin uygun kosullar1 yaratmay1 ve ¢evreyi
korumay1 amacgladigini belirtmekte, 61 maddesinde de ¢evrenin korunmasindan

bahsetmektedir.

Diinyada ekolojik egitimin modern bilimsel temelleri, sorunlart ve
gergeklestirilmesine yonelik programlar, Birlesmis Milletler ve UNESCO (1968)
toplantilarinda ele alinmaktadir. Bunu Stockholm (1970) ve Tiflis’teki (1972)
uluslararas1 konferanslar izlemistir. Rio de Janerio’daki diinya konferansinda (1992)
cevre egitimi konularimi gézden gecirilmis ve kilit alanlar1 belirlenmistir. Diinyada
Tiflis Konferansi’nin Bildirgesi ve onerileri ¢evre egitimi konusunda uluslararasi
stratejinin saptanmasinda olduk¢a o6nemli bir rol almistir. Bu bildirgede ulusal ve
uluslararasi diizeyde ¢evre egitiminin genis ¢ergevesiyle birlikte niteligi, amaglar ve
pedagojik esaslar1 belirtilmistir. Bu agidan Kazakistan’da Tiflis Konferansinin
Bildirgesi ve Onerileri, ¢cevre egitiminin temel yapisini belirlemistir. Cevre egitiminin
normatif ve diizenleyici belgeleri, Cevre Koruma Kanununda (1997), Kazakistan
Cumbhuriyeti Cevre Giivenligi Kavraminda (1997), Kazakistan Cumhuriyeti Ulusal
Egitim Stratejisinde (1998), Cevre Egitimi Programi’nda (1999) verilmektedir
(Sadykova, 2010).

Ulkede gevre ile ilgili en kapsamli yasa 15.07.1997 tarihli Kazakistan Cumhuriyeti
Cevre Koruma Kanunu’dur. {lgili kanunla iilkede insan yasami ve saghig1 iin elverisli
bir ortam olusturmak i¢in doganin korunmasina yonelik cevresel yasal ve sosyal
temeller belirlenmistir. Ilgili kanunun 15. bdliimii “Cevre koruma alaninda ekolojik
egitim ve arastirma” hakkindadir. Bu boliimde ilgili kanunun 73. maddesi “Evrensel
ve slirekli ¢evre egitimi sirketin ¢evre kiiltiiriinii ve uzmanlarin mesleki egitimini
gelistirmek i¢in, cevre egitimi de dahil olmak {izere, okul oncesi, genel ortadgretim,
mesleki, 6zel ve yiiksek egitim, uzmanlarin yeniden egitimi ve ileri egitimi siirecinin
tamam1 ve egitim, evrensel ve siirekli bir sistem kurulur. Cevre egitiminin halk
arasinda yayginlastirilmasi, devlet kurumlar1 ve kamu dernekleri tarafindan medya
araciligiyla ve yasalara aykir1 olmayan diger yollarla gerceklestirilir” seklindedir. 74

maddesi de “Cevre egitimi egitim kurumlari, egitim yonelimleri ve miilkiyet bicimleri
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ne olursa olsun, cevre disiplinlerinin Ogretilmesini saglamalidir. Yetkililer ve
uzmanlar, ¢evre lizerinde zararli etkisi olan faaliyetlerle baglantili olarak cevre
mevzuatinin temelleri hakkinda gerekli ¢evre egitimine ve bilgisine sahip olmalidir.
Yoneticilerin ~ ve  uzmanlarin  mesleki ¢evre  egitimi, atanmalarinda,
belgelendirmelerinde ve yeniden belgelendirmelerinde dikkate alinir” olarak ifade

edilmistir (URL-8).

Kazakistan Cumhuriyeti Cevre Koruma Kanunu’nun 73. ve 74 maddelerinde gecen
kural ve ilkeler, Kazakistan Cumhuriyeti Egitim Yasasi’na yansitilmistir. Cevre
egitimi ile ilgili olarak 1987 yilinda UNESCO ve UNEP is birligiyle Moskova'da
gerceklestirilen Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi’nde alinan kararlar
etkili olmustur. Boylece belirlenen cergeveler onciiliiglinde ilerde yiiriitiilecek ¢evre
egitimi ile yapilacak olan faaliyetlerin ana hatlar1 belirlenmistir. Bununla birlikte
cevrenin korunmasinin saglanmasi her seyden once egitimle olacagi bilindigi igin
Kazakistan Cumbhuriyeti Ekoloji ve Biyolojik Kaynaklar Bakanligi, Kazakistan

Cumbhuriyeti'nde ¢evre egitimi ve 6gretimi i¢in bir “Ulusal Strateji Taslag1” sunmustur.

Boylece iilkede ¢evre egitiminin genel ¢ergevesi belirlenmistir.
2.9.1 Okul Oncesinde Cevre Egitimi

Kazakistan egitim sisteminin ilk kademesi okul oncesi egitimdir. Cocuklara dogal
cevre ile siirekli temas halinde olmayi, anlayislarini olusturmayi, dogaya sefkat
duymay1 6gretmek, modern anaokulu egitiminin en 6nemli yonlerinden biridir. Dogay1
tanimak, cocuklarin bilislerini gelistirmenin ana araglarindan biridir. Anaokulunda
egitimin amaci, dogaya 6zen gostermek, canli ve cansiz doga fenomenleri hakkinda
basit bir anlayis olusturmak, basit bir doga bilgisi vermektir. Burada ¢ocuklarin
cevreyi anlamalarin1 zenginlestiren genel ve 6zel bilimsel bilgiler almalar1 dnemlidir.
Doga ile tanisma siirecinde, "Doga, tiim yagsamin altin yuvasi, sogiitlerin besigi,
bliyliyen sanatin yeridir" konusunda net bir anlayis verilir. Okul 6ncesi donem
cocuklarina dogayi, yasayan ve 6lii dogay1 sevdirmek i¢in dogay1 tanima, yani dogay1

koruma, ¢evre egitimi ve yetistirilmesi yoluyla gerceklestirilir (Kobeeva, 1993).
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Kazakistan’da okul oOncesi egitim miifredatinda Ogrenciye kazandirilmasi istenen
hedef ve igerikler bes ana baslik altinda toplanmis, ¢ocuklarin zihinsel ve fiziksel
gelisimlerine gore farkli diizeylerde dagilim olusturulmustur. Cocuklarin, toplumun
bir parcasi olarak bu pargayla kaynasabilmeleri, kendisini ve g¢evresini, c¢evreyle
beraber kiiltilirlinli tanimas1 adina miifredata yerlestirilen “toplum” baglig1 ad1 altinda
verilmigtir. bu baslik altinda organize egitim faaliyetleri adi altinda orta grup (3
yasindan itibaren),yetiskin grubu (4 yasindan itibaren) ve okul oncesi gruplara (5.
yildan itibaren) c¢evre ile tanigsma egitim faaliyetleri yaptirilmaktadir (Yildirim ve

Bulug, 2022).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ¢evre egitimi ¢in onemlidir. Dogal diinya sasirtici ve
harikadir. Ancak bu giizelligi, gokyiiziiniin, suyun ve yapraklarin renklerinin
cesitliligini herkes goremez. Doga ¢ocugu her giin etkiler. Ancak ¢ocuklar pek bir sey
fark etmezler, ylizeysel algilarlar. Doganin giizelligi, manevi hayirseverligin
egitiminde 6nemli bir rol oynar. Boylece ¢ocuklarin nazik, insancil, sevdiklerine 6zen
gostermelerine yardime1 olur. Cocuklar i¢in doga, ¢esitli dogal fenomenlerin taninmasi
ve kelime dagarciginin zenginlestirilmesinin kaynagidir. Bu, ¢ocuklarin konusma ve
diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in en olumlu ve faydali faktordiir. Doganin ¢ocugun
kisiliginin gelisiminde biiyiik etkisi vardir. Bir ¢ocugun nasil biiyiidigi bize,
yetigkinlere baglidir. Anaokulu c¢ocuklarimin ekolojik egitimi, ¢esitli etkinlik
aracglariyla gerceklestirilir. Bunlardan bazilar1 seyahat, miize ziyaretleri, hedefli
yiirliylis, TV programlari, videolar; doga hakkinda kurgular, resimler, fotograflar,
illiistrasyonlarin goriintiilenmesi, miizik dinlemesi, didaktik oyunlar1 ve atasozleridir.
Insan ve doga arasindaki iliskiyi belirleyen okul éncesi ¢ocuklarmin gevre egitimi ile
baglantili olarak okul dncesi egitim kurumlarinda bazi temel gorevler bulunmaktadir.
Bu gorevler ozellikle su temel basliklar halindedir (Kulshanova, 1993). Bunlar;
“Ogretmenlerin ¢evre egitimi konusundaki bilgi diizeylerini yiikseltmek; cocuklarin
cevre ve ebeveynleri ile tanisma programinin propagandasi; farkli yaslardaki ¢cocuk

gruplarinda egitim ¢alismalar1” seklinde kategorize edilmistir.

Bilindigi tizere bir ¢ocugun yetistirilmesinde ve egitiminde dogumundan sonraki ilk 7
yil1 en 6nemli donemdir. Bu yiizden 0-7 yas donemi ¢ocugun gelecekte hayatinin

sekillenmesinde en temel rolii oynamaktadir. Cocugun gelecegi, o sirada aldigi
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yetistirilme tarzina baglidir. Dolayisiyla insanligin maddi ve manevi durumu, bu
asamada alinan egitimin temellerine baglidir. Okul 6ncesi donemde doga ile tanisma
cocuga dogay1 korumay1 ve onemsemeyi 0gretirken, doga ile estetik iletisimin temeli
olan cevre egitimini de saglamaktadir. Okul oncesi ¢ocuklar i¢in ¢evre kiiltiiriiniin

temel kavramlarini olusturmak igin;

1. Okul oncesi kurumlarda ¢ocuklarin ekolojik egitimi i¢in 6n kosullarin

olusturulmasi,

2. Cocuklarin ekolojik toparlanmasinin gelistirilmesi i¢in yesil alanlarin olusturulmasi

ve diizenlenmesi,

3. Yasam tesislerinin bakimi i¢in elverisli bir ortamin pratik olarak yaratilmasi igin

faaliyetlerin organizasyonu,

4. Sinifta sanat araglarinin, 6gretim ara¢ ve gereglerinin, oyuncaklarin, ¢esitli masal

karakterlerinin sistematik kullanima,

5. Ogretmenlerin egitim diizeyi ve mesleki gelisim diizeyi dikkate alinmalidr.

Bu konularda caligmalar yapmak, g¢evre egitimi ve bilinci konusunda oldukca
onemlidir (Ospanova ve Bozshataeva, 2002). Egitimciler, pedagojik siirecin ana
kisileri olduklar1 i¢in ¢evre egitiminde kilit bir faktorii oynamaktadir. Bu nedenle
egitimciler gevresel bilgiler ve 6zel materyaller hakkinda genis bilgi sahibi olmali ve
cocuk yetistirme yontemlerini kullanabilmelidir. Doganin ¢ocugun kalbi iizerinde
biiyiik etkisi vardir, bu nedenle egitim ve gelisimde yaygin olarak kullanilmaktadir.
Kazakistanda anaokulunda uygulanan egitim programina uygun olarak, ¢ocuklara
dogayr tanmitma siirecinde birbiriyle iligkili egitim ve pedagojik faaliyetler
yuriitiilmekte, gercek bakim kosullarinda doga ve ahlak ve estetik egitimi
verilmektedir. Anaokulunda cocuklarin baktigi ve gozlemledigi hayvanlarin ve
bitkilerin varlig1 onlara ¢evreye bakmayi, sevmeyi ve tanimay1 6gretmekte ve ayrica
cocukta gorev ve sorumluluk gibi niteliklerin gelisimine katki saglamaktadir

(Kerimbayeva, 1997).
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2.9.2 Tllkogretimde Cevre Egitimi

Kazakistan’da ilkdgretim 4 yillik zorunlu temel egitim siirecidir. Ulkede bulunan
cesitli tiirdeki kamu ve Ozel ilkogretim kurumlarinda Ogrenciler temel egitim
gormektedirler. Cevre i¢in egitimin en hassas, en can alici, en temel donemi,
ilkdgretim déneminde sekillenmektedir. Ilkdgretim asamasi tiim egitim sisteminin
temelini olusturan, en Oncelikli, en karmasik, en gerekli ve en duyarli egitim ve
ogretim halkas1 olarak goriilmektedir. Bu donemde ¢ocuklar aile ortamindan sonra
ikinci 6nemli egitim ortam1 olan okullarla tanisir; toplumsal ve dogal ¢evre ile ilgili
ilk arastirmalar, ilk deney ve uygulamalar bu donemde yasanir. Dogaya sevgi ve saygi,
ekolojik kiiltiir ve ¢cevre bilinci bu donemde sekillenir; doga unsurlarina karsi hoggorii,
anlayis ve o6zellikle cevre ahlaki ile ¢cevre davranislar: bu donemde olusur (Beisenova

vd., 2004).

flkokul caginda ¢ocuklarin doga hakkinda kendi goriisleri olusmaya baslar ve
cocuktaki eylem bileseni ©nem kazanir. Ilkokullarin ekolojisi, giiniimiiz
gereksinimlerine uygun olarak "Diinya tanima" derslerine ek egitim vermeyi

amaclamaktadir. Bu amagla once belirlenen temel hedefler;
1. Cevreyi insan yasamuyla iligkilendirerek 6grencileri egitmesi,
2. Cevrenin birbiriyle siirekli temas halinde oldugunu 6grencilere agiklamasi,

3. Ogrencilerde temel gevre kavramlarmin olusturulmasi ve dogaya karst sorumluluk

duygusunun gelistirilmesi seklindedir (Estursynova ve Nabidolina, 2007).

Yukaridaki konular1 ele almak i¢in 1-4. siniflar i¢in program tasariminda kapsanan
bilgi kompleksi agagidaki gibi gruplandirilmistir. Bunlar; birinci sinifta, gevre ve insan
arasindaki iliski, cevrenin biitlinliigli ve birbirleriyle olan iligki tiirleri, doganin
bicimleri, bitki ve hayvanlar hakkinda ilk olumlu ve olumsuz goriisler hakkinda bilgi
sahibi olmak; ikinci sinifta insanin dogaya, anavatanina ve dogasina, konut binalarina,
dogal yasam ortamina ve bilesenlerine olan ihtiyact ve bakimi hakkinda fikirlerin
gelistirilmek; tciincli siifta, insanin dogay: kullanmadaki olumsuz eylemlerini

gostererek dogaya olan ilgiyi ve sefkati uyandirmak, bitki ve hayvan diinyasinin
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ihtiyacini tam olarak anlamak ve onlara evdeki ve okuldaki bitkilere bakma unsurlarini
asilamak; dordiincii sinifta ise 6grencilerin tiirlerin ve derneklerin, bitki ve hayvan
gruplarinin farklilagsmasini, yasamlarina olan ilgilerini ve motivasyonlarin1 artirmak

olarak belirlenmistir (Zhunusova ve Aimagambetova, 2012).

Ulkede ilkdgretimde cevre konulari Dogabilim ve “Diinyatanu” (Diinyatanima)
dersleri kapsaminda verilmektedir. Dogabilim dersi miifredatta yillik olarak toplamda
1 sinifta 33 saat, 2. Sinifta 34 saat, 3., 4. siniflarda toplam 68 saat verilmektedir. Bu
derste Lisede "Doga Bilimi" konusunda "Biyoloji", "Cografya", "Kimya", "Fizik"
calismalarinin temelini atmak, gilinliik yasamda meydana gelen dogal olaylar1 ve
stiregleri agiklamak, tanimlamak ve tahmin etmek (evde, okulda, dogal diinyada)
uygulama becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Doga bilimleri alaninda egitim,
ilkokul ¢aginda dogal merakin gelisimini, diinya hakkinda diisiinmenin genislemesini,
bilimsel anlayisin ve bir biitiin olarak diinyay1 algilamanin gelisimini, diinyay1 koruma
ve degerlendirme becerilerinin gelisimini tesvik etmektedir. Bu derste ¢evre konulari
ile ilgili olarak canli ve cansiz dogada meydana gelen bazi dogal olaylarin ve siireclerin
nedenleri, silireclerin dogasi, ekosistem bilesenlerinin etkilesimi, insan faaliyetlerinin

cevreyi nasil etkiledigi ve degistirdigine yonelik konular 6gretilmektedir (URL-9).

[lkogretimde cevre egitiminin kapsaminda olan Diinyatanima dersi yillik olarak
toplamda 1 sinifta 33 saat, 2., 3., 4. siniflarda toplam 34 saat verilmektedir. Bu ders
ogrencilerin tarih, cografya ve sosyal bilimlerdeki temel bilgi ve anlayislarinin
olusumuna katkida bulunan diistinme becerilerini gelistirmektedir. Bu ders
programinin amaci Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel ve gergek g¢evre hakkinda temel
bilgilerini, ulusal ve evrensel degerler ve sosyal deneyim kavramini, ¢evrede etkili
iletisim kurallarmi1 uygulama becerisini gelistirmektir. Ders programinin igerigi
¢evrenin ana yonlerini igerir: aile, toplum, topluluk, ulus, devlet, iliskiler, yerlesim
yerleri, iklim, peyzaj, dogal ve insan kaynakl afetler, kiiltiir, din, saglik vb. konular
kapsamaktadir. Dersin 6nemi hakkinda verilen bilgilerde ¢evre konulari ile ilgili
olarak ¢evrenin bilimsel temeline hakim olarak O6grencilerin tarihsel ve cografi
diistinmelerini gelistirme, 6grenciler Kazakistan cografyasinin temellerini, peyzajini
ve dogal kosullarin1 bilme, insan faaliyetlerinin ¢evre lizerindeki etkisini 6grenir ve

stirdiiriilebilir bir gelecek ihtiyacim1 anlama seklinde agiklamalara yer verilmistir.
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Dogatanima dersinde gevre ile ilgili konular Ulkemin Dogast iinitesinde verilmektedir.
lgili {initede siniflara gore ortak konular icerisinde 1.smifta iklim ve hava durumu ve
dogal kosullar ve etkileri; 2. smifta “Cevre”; 3. smifta “Canli Doga”, “Su Hayatin
Kaynagidir”; 4.sinfta “Benim Vatanim Kazakistan”, “Is Diinyas1”, “Dogal olaylar” ve
“Cevre koruma” seklindeki ortak konu basliklari ile ¢evre ilgili bilgiler 6gretilmektedir

(URL-9).

Kazakistan’da Ilkogretim déneminde gevre egitiminde kullanilan temel kaynaklarin
basinda “Kirmiz1 Kitap” gelmektedir. Bu kitapta ilk kez canli organizmalarin koruma
ihtiyaglart ve Kirmizi Kitabin amaci agiklanir. Boylece 6grencilerin ¢evresel konulara
yonelik bilgi diizeyi, kirlilik ve insan saglig1 arasinda ayrim yapma noktasina kadar
gelistirilmektedir. Her kursun tamamlanmasi dogaya cikilarak onaylanir. Bdylece
ogrenciler elleriyle dokunduklarindan, kulaklariyla duyduklarindan ve gozleriyle
gordiiklerinden zevk alirlar. Sonugta, ilkdgretim asamasinda her 6grencide vatan ve
vatanseverlik duygusunun giiclendirilmesine yonelik saglam temelleri atilmaktadir

(Estursynova ve Nabidolina, 2007).

2.9.3 Ortadgretimde Cevre Egitimi

Ortadgretim agsamasinda 6grenciler 6grenmeye agik, giiclii bir motivasyon duygusuna
ve ¢evre egitimini 6ziimseyebilecek bir hazir bulunusluga sahiptir. Cevre bilgisinin bir
sentez bilgisi oldugu kavrami, ¢evre egitiminin kisinin tiim hayati: boyunca almasi ve
uygulamasi gereken bir egitim siireci oldugu noktasindan hareketle, ¢cevre egitiminin
temel amacinin bireylerin ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu,
kalic1 davramis degisiklikleri kazandirilmasi olarak ifade edilmektedir. Ulkelerde
bireylere dogal, tarihi ve estetik degerlerin korunmasi, bu uygulamalara bireylerin
aktif katilimin saglanmasi ve ¢evre ve saglik iliskisinin 6neminin, saglikli bir cevrede
yagsamanin anayasal bir hak olmasinin yani sira, bdyle bir ¢evreyi olusturma, koruma
ve gelistirmenin aym1 zamanda bir sorumluluk bilincinin kazandirilmasi
gerekmektedir. Ortadgretimde verilen ¢evre egitiminin bireylere kazandirmasi
gereken amaglari arasinda ¢evre sorunlarinin ¢ézlimiine aktif katilim ve gorev almada

istekli olus ve g¢evre bilincinin kazandirilmasi en temel olanlardir (Mert, 2006).



64

Kazakistan’da ortaokul seviyesinde verilen g¢evre egitimi olduk¢a onemlidir. Bu
donemde 6grencilere birgok ders kapsaminda yogun olarak c¢evre ve sorunlarinin
¢dziimiine yonelik pek ¢ok konunun &gretimi yapilmaktadir. Ogrencilere okullarda
cevre egitimi, ¢evre kiiltiirli, ¢evreye karst sorumluluk, ahlak duygusu temelleri
verilmektedir. Okullarda bireysel konularin ¢evre egitimi ve Ogrencilerin
yetistirilmesinde dzel bir yeri vardir. Ulkedeki egitim kurumlariin yapisindan dolay1
her bransg Ogretmeni ¢evre egitimi ve Ogrencilerin yetistirilmesi siirecini
planlanmaktadir. Cevre egitimi disiplinler aras1 bir konu oldugu i¢in birgok derste
tiniteler arasinda farkli konular basliginda dagitilmistir. Kazakistan Anayasasi’nin 31.
ve 61 maddeleri geregince ¢evrenin korunmasi yasal mevzuat ile korunma altina
alinmistir. Bu baglamada egitim kurumlarinin gérevi geng nesillerin ¢evre egitimine
yonelik tutumunu olusturmak, onlar1 ¢evreyi korumak, dogal kaynaklar1 ve cevreyi
verimli kullanmak, ¢evre egitimini kullanabilen vatandaslar olarak ¢alismak iizere

egitmektir.

Kazakistan’da ortadgretimde cevre egitimi konular1 dogabilim, biyoloji, cografya,
fizik ve kimya, dersleri igerisinde farkli isimlerdeki {inite ve konularda verilmektedir.
Bu derslerde 6gretmenler tarafindan 6grenciler ders programlarin temel hedefleri
dogrultusunda okul i¢i ve okul dis1 ¢evre egitim c¢alismalariyla etkin bir sekilde
yetistirilmektedir. Bu derslerden biyoloji dersinde ¢evre ile ilgili canli organizmalar
ve ¢evrenin incelenmesi, biyosfer, ekosistemler, biyolojik cevre ve ekolojik krizinin
incelenmesi konulari, cografya dersinde ise cografi katmanin etkin kullanimi ve
korunmasinin incelenmesi, cografi cevrenin ve jeosistemlerin insan faaliyetleri
lizerindeki etkisi konular1 verilmektedir. Ulkedeki ortadgretim okullari, gevre hukuku
ile baglantili olarak doga bilimi ve teknik disiplinlerin icerigini ¢evresel ve sosyal
oneme sahip gergeklerle tamamlayarak ¢evre egitimi ve geng neslin yetistirilmesi
siirecini iyilestirme siirecinin uygulanmasi ile sorumludur. Bu baglamda ortaokullarda,
cumhuriyetin siirekli egitim sistemi igerisinde yani anaokullarindan {iniversitelere
gecis siirecinde kapsamli ¢evre egitiminin sistematik ve hedefli organizasyonu

yapilmaktadir (Uzakbayeva, 1995).

Ortadgretimde c¢evre egitimi 5.ve 6. siniflarda uygulanan ortadgretim dogabilim dersi

Ogretim programi ve 7. 8. ve 9 Siiflarda uygulanan ortadgretim biyoloji, cografya,
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fizik ve kimya derslerinde verilmektedir. Dogabilim dersi kapsaminda baslayan ¢evre
egitimi Evren Diinya Insan, Dogadaki Canli ve Cansiz Siiregler, Enerji ve Hareket,
Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma, Maddeler ve Malzemeler ve Diinyadaki
Degismeler iinitelerinde verilmektedir. Ortadgretimde cevre egitimine yonelik en
yogun iiniteler Cografya ve Biyoloji derslerinde bulunmaktadir. Biyoloji dersinde;
Organizma ve Cevre, Canli Organizmalarin Cesitliligi, Yapisi ve Islevleri, Uygulamali
Bilimler, Artis, Kalitim, Degiskenlik, Evrimsel Gelisme ve organizma ve cevre
tinitelerinde verilirken, Cografya dersinde; Haritacilik ve Cografi Veritabani, Fiziksel
Cografya, Ekonomik Cografya, Ulke Calismalar1 ve Siyasi Cografyanin Temelleri
tiniteleri cevre egitimine yoneliktir. Fizik ve kimya dersleri kapsaminda da bazi
tinitelerin cevre egitimi ile ilgili oldugu goriilmistiir. Fizik dersinde; Fiziksel
Nicelikler ve Olgiimler, Mekanik, Gokbilimin Temelleri, Kuantum Fiziginin
Elemanlari, Termofizik, Elektrik ve Manyetizma Diinyanin Fiziksel Goriiniisi
tinitelerinde tinitelerinde ve Kimya dersinde ise Enerji, Kimya ve Yasam, Kimyadaki
Enerji, Kimyasal Reaksiyonlarin Yasalar1 ve Kimya ve Cevre lnitelerinde cevre

konularmna yer verilmektedir.

2.9.4 Yiiksekogretimde Cevre Egitimi

Kazakistan’da anayasaya bagli olarak ¢ikarilan Cevre Koruma Kanunu’nda belirlenen
esaslar Kazakistan yliksekogretim egitim sistemine yansitilmistir. Egitim ve Bilim
Bakanligi'nin emriyle “Okullarda ¢evre egitimi ve 0grencilerin yetistirilmesi-1991”,
“Kazakistan'da ekolojist yetistirme kavrami-1995”, “Kazakistan Cumbhuriyeti'nde
Ulusal Cevre Egitimi ve Yetistirme Stratejisi-1998”, “Cevre Egitim Programi-1999”
gibi bir dizi belge hazirlanmistir. Almati, Uralsk, Semey, Petropavlovsk sehirlerinde
“Cevre Egitimini Gelistirmenin  Yollart” adli  bilimsel-pratik  konferanslar
diizenlenmistir. Ulkede “Strateji 2050 hedefine uygun olarak “Kazakistan
Cumhuriyeti Cevre Giivenligi Kavram1”, “Kazakistan Cumhuriyeti Yiiksek Ogretim
Yasas1” (Madde 3) temelinde, ¢evre egitimi ve dgretiminin gelistirilmesi i¢in ulusal
bir strateji gelistirilmistir. “Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Ulusal Cevre Eylem Plan1”,
“XXI. Yiizyil i¢in Ulusal Giindem” olusturularak Kazakistan Cumhuriyeti'nin ¢evre
politikas1 olusturulmaya ¢alisilmistir. Kazakistan Cumhuriyeti Ekolojik Kanunu’nun

13 maddesi 3. Bendi “toplumda ekolojik kiiltiiriin olusturulmasi, ¢evre bilgisinin
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egitimin her diizeyinde tesvik edilmesi, siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasi igin
cevre egitiminin gelistirilmesi ve aydinlanma” hakkindadir. Ayrica “Cevre egitimi ve
cevre bilinci konularinda faaliyetlerde bulunmak, Kazakistan Cumhuriyeti mevzuatina
uygun olarak c¢evre koruma alaninda arastirmalar yapmak” ilgili kanunun 14.
Maddesinin 6. bendinde ifade edilmistir. Bu baglamda Kazakistan iiniversitelerinde
tilkede siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasi i¢in ¢evrenin korunmasi, g¢evre
konularinda arastirmalarin yapilarak ¢evre bilincinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
Devlet ekolojik uzman konseyinin iiyeleri igerisinde yiiksekogretim kurumlar
uygulayicilart bulunabilmektedir. Yine ayni kanunun 193. Maddesi “Egitim

Kurumlarinda Ekolojik Egitim” hakkindadir (URL-10).

Egitim Kurumlarinda Ekolojik Egitim Kanunu’nun 193. Maddesi su sekildedir :

1. Egitim kurumlarinda ¢evre egitimi, ¢evresel teknoloji konularinin entegrasyonu,
peyzaj bolgesel oncelikleri, iklim degisikligi, Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri
prizmasi lizerinden bakildiginda ve olas1 tanitimlar dikkate alinarak yiiriitiilecektir.
Uzmanlagmis ve disiplinler arasi egitim programlari, ¢evresel boyutlarin akademik

disiplinlere entegrasyonu saglanacaktir.

2. Egitim programlar1 ve akademik disiplinler, hem teorik ¢alisma hem de uygulamal

egitime odaklanan uygulamaya yonelik bir yaklasim saglayacaktir.

3. Cevre koruma ve dogal kaynaklarin kullaniminda uzmanlasma ile mesleki egitim
icin devlet zorunlu egitim standartlar1 ve model miifredat, yetkili ¢evre koruma

kurumu ile anlagarak egitim alanindaki yetkili organ tarafindan onaylanacaktir.

4. Cevre koruma ve dogal kaynaklarin kullaniminda uzmanlagma ile mesleki egitim
icin model miifredat, tehlikeli atiklarla ¢alisma hakki i¢in zorunlu mesleki egitim

saglamal1 ve ayrica ikili bir egitim sisteminin gelisimini tesvik etmelidir.

Kazakistanda ilgili yasal mevzuat ve ihtiyaglar dlciisiinde ¢evre konularinda yetigmis
uzman ihtiyacini karsilamak icin Devlet Kadin Pedagoji Universitesi Doga Bilimleri

Fakiiltesi'nde Ekoloji Bolimii agilmis ve oOgrencilere ekolojist-biyolog vasfi
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verilmigstir. Boylece iilkenin diger {iniversitelerinde de bu alanda egitim verilmeye

baslanmigtir (URL-11).

Kazakistan’da, pek c¢ok yiiksek oOgretim kurumunun fakiiltelerinde, uzmanlik
alanlarina gore, doga koruma bransinda, dogal kaynaklarin korunmasi ve rasyonel
kullanimz ile ilgili boliimlerde, ekoloji sorunu iizerine kadrolar hazirlama calismalari
yiritiilmektedir. Buralarda 6grenciler basta olmak iizere egitimci ve bilim insan
kadrolarma da ekoloji egitimi verilmektedir. El-Farabi Kazak Milli Universitesi biitiin
fakiiltelerinde 6grencilere egitim-0gretim siiresince devam edecek bir ekoloji egitimi
verilmesini Ongodren, biitiinciil bir program hazirlanmig ve Ogretim siirecinde
uygulamaya konmustur. Ulkede Avrasya L. N. Gumilyov Universitesi’nde, Kazak
Devlet Mimarlik Miihendislik Akademisi’nde, K. Stpayev Kazak Ulusal Teknik
Universitesi’nde, Kazak Ulusal Ziraat Universitesi’nde, Almat: Enerji ve Ulastirma
Enstitiisii’'nde ve eyaletlerin biitiin yliksek okullarinda birka¢ yildan beri biyoekoloji,
kimyasal ekoloji, dogay1 koruma, g¢evre koruma miihendisligi ve gozlemleme
alanlarinda lisans, yiiksek lisans diizeyinde gen¢ uzmanlar yetistirilmektedir. Ekoloji
alaninda egitim verecek Ogretmenlerin yetistirilmesi, egitimlerinin diizeylerinin
gelistirilmesi ve niteliklerinin yiikseltilmesi i¢in, Almat1 Ekoloji ve Istikrarli Gelisme
Enstitiisii, Kizilordu M. Sokay Bagimsiz Ekoloji Enstitiisii, Ahmet Yesevi Uluslararasi
Tiirk-Kazak Universitesi gibi yiiksek 6gretimde lisans ve lisansiistii egitim veren
akademik kurumlarda egitimler verilmektedir (URL-11). Bu kurumlardan birisi olan
Ahmet Yesevi Ekoloji Arastirma Enstitiisii, 1998 yilinda {niversitenin kuruldugu
bolgeyi ve ¢evrenin ekolojik yapisini arastirmak amaciyla kurulmustur. Bu kurumun
oncelikli arastirma alanlar1 ekoloji ve ¢evre koruma; yesil teknoloji; biyoteknoloji ve

yurdun giiney bolgesinin tarihsel ve toplumsal gelisimi seklindedir.
2.10 Cevre Egitimi ile lgili Arastirmalar

Aragtirmanin bu kisminda, literatiir taramasi sonucunda elde edilen veriler
Kazakistan’da, Tirkiye’de ve Diinya genelinde yapilan ¢alismalar basligi altinda
belirtilmistir. Calisma konusu Kazakistan ile ilgili oldugu i¢in 6ncelikle Kazakistan’da
cevre egitimi konusundaki c¢aligmalar incelenmistir. Bu inceleme sonucunda tez

konusunu dogrudan ilgilendiren bilinen bir ¢calismaya rastlanmamistir. Kazakistan’da
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tez konusuna uygun olan ¢alismalar incelendikten sonra konuyu desteklemek icin
Tiirkiye’de cevre egitimine yonelik caligsmalar arastirilmistir. Son olarak da Cevre
egitiminin diinyadaki durumunu ortaya koyabilmek i¢in konuyla ilgili diinya genelinde

yapilan ¢alismalar degerlendirilmistir.
2.10.1 Kazakistan’da Yapilan Arastirmalar

Alteeva (2012) “Kazakistan'da ¢evre egitimi ve yetistirmenin 6nemi” lizerine yapmis
oldugu calismasinda ¢evre egitiminin ¢ok karmasik bir siire¢ oldugunu belirtmistir.
Cevre egitiminin egitimci ve 6grenci boyutlarinin oldugu ve aile ve okul 6ncesi; okul
donemi, yliksekdgretim donemi ve yiiksekogretimden sonraki donem olmak tizere dort
asamal1 yetistirme seviyelerinin bulundugunu ifade etmistir. Arastirmaya gore bu
asamalardan okul 6ncesi, siirekli cevre egitimi ve yetistirme sisteminin ilk asamasidir.
Bu zamanda cocuk, cocuklar i¢in dogayla ilgili kitaplardan, ¢izgi filmlerden,
filmlerden ¢ocuklar i¢in doganin temellerini 6grenir. Cevre egitiminin ikinci agamasi
okul asamasidir. Tlkokul ve lise olmak iizere ikiye ayrilabilir. Ilkokulda 6grencilere
insan ve doga arasindaki uyumun temel ilkelerinin nasil olusturulacagi ve dogaya kars1
ahlaki ve etik tutumun nasil belirlenecegi 6gretilir. Ek olarak, 6grenci ¢evre koruma
ile ilgili pratik calismanin temellerini 6grenmeye baslar. Ust siiflarda, dgrencilerin
diistinme becerilerini gelistirecek ve goriislerini formiile edip hakli ¢ikarabilecekleri
daha fazla ders yapmak gereklidir. Konferanslar, seminerler, ozetler, tartismalar vb.
liclincli asama tiniversite asamasidir. Yiiksekogretim ¢evre egitiminde dnemli bir rol
oynamaktadir. Ciinkii iiniversiteler iiretim ve yonetim i¢in uzmanlar hazirlanmaktadir.
Universitelerde gelecegin profesyonellerinin kafasinda "doga-toplum-insan" ahenkli
etkilesimi ilkelerinin temelini olusturmak gerekmektedir. Arastirmada egitimin her
asamasinda cesitli seminerler, egitimler ve konferanslar yoluyla ¢evresel bilgi, beceri

ve aliskanliklart stirekli olarak giincellenmesinin gerektigi ifade edilmistir.

Khasanova ve Gilmiyarova (2012) “Ek Egitim Sisteminde Cevre Egitimi Ile Estetik
Egitimin Iliskisi” hakkinda yaptiklar1 ¢alismada, ek egitim sisteminde ¢evre egitimi ile
estetik egitimin iligkisi su hipoteze dayandirmistir: Cevre egitimi estetik egitim ile
baglantili ise, ek egitim sisteminde dgrencilerin ekolojik kiiltiiriiniin olusumu daha

basarili olacaktir. Ek egitim sisteminin ¢ocuklarda yaraticilig1 serbest birakmak icin
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biiylik firsatlara sahip oldugu ve estetik egitim ile ¢evre egitiminin bir kompleks i¢inde
uygulanmasina izin verdigi, ¢ocuklarin ek egitim sistemi ile ¢ok yonlii bir kisiliginin,
egitiminin ve erken mesleki yoneliminin yetistirilmesinde gerekli baglantiy1

kurabildikleri lizerinde durulmustur.

Musina ve Keykin (2014) “Ortaokullarda ¢evre egitimin amact ve igerigi” iizerine
yaptiklar1 ¢alismalarinda ¢evre egitiminin temel amacinin bireyin ¢evre kiiltiirii ile
insanlik ve doga arasindaki pratik ve manevi deneyimi birlestirdigi bir toplum
olusturmak oldugu iizerinde durmuslardir. Bireyin toplumsal gelisiminin ¢evre ile
uyum igerisinde yasama odaklandigi belirtilmistir. Calismada yapilan aciklamalara
gore ¢evre egitimi igeriginin teorik bi¢imi, ¢evre egitimi ve eylemi de dahil olmak
tizere bir dizi disiplin miifredatidir. Bunlar biyoloji, cografya, kimya, fizik, tarih,
edebiyat ve daha fazlasini igeren disiplinlerdir. Bu durumda, okul uygulamasinda ¢ok
disiplinli bir ¢evre egitimi modeli olusturulmaktadir. Miifredatta "Ekoloji" dersi yer
alirsa, gevre egitimi igeriginin 6nemi o derste yansitilabilecektir (tek ders ¢cevre egitimi
modeli olusturulur). Ders diizeyinde, ¢evre egitimi diizeyini olusturan yapinin igerigi
acikea belirtilmistir. Her ders kitab1 (ve ilk etapta “ekoloji”), farkli asamalarda ve
tarihsel gelisimlerinde doga ve toplum arasindaki iliski de dahil olmak iizere ekolojinin
bu diizeydeki temellerini aciklamaktadir. Her dersin bilgi, istikrar, yaraticilik ve
duygusal deger olmak tizere dort igerik bileseni vardir. Cevre egitimi igeriginin egitim
materyali seviyesine gore uygulanmasi, ders kitaplarinda ve kilavuzlarda agikca
belirtilen ¢evre miifredati aracilifiyla gergeklestirilmektedir. Calismada c¢evre

egitiminin igeriginin ve bilesenlerinin toplumsal diizene uygun oldugu vurgulanmustir.

Kaupenbaeva (2014) “Kazakistan'da ekolojik kiiltiiriin olusumu ve gelisiminin
egilimleri ve ana yonleri” adli doktora ¢alismasi yapmistir. Bu calismada yirminci
yiizyilda zirveye ulasan kiiresel ¢cevre krizinin tiim insanlig1 etkiledigi ve yeni ekolojik
paradigmanin kiiresel bir sorun haline geldigi, ekolojinin kiiltiirle ayrilmaz bir sekilde
baglantili oldugu belirterek noosfer programi onerilmistir. Ekolojik kiiltiirde ahlakin
altin kuralinin ekolojininde "altin kurali" haline geldigi, ekolojik bir medeniyet
olusturmak i¢in sadece dogal bir ¢evre degil, ayn1 zamanda siirdiiriilebilir ve insan
gereksinimlerini karsilayan kiiltiirel bir cevre yaratmanin da gerekli oldugu

belirtmistir. Aragtirmada, lilkedeki genglerin ¢evresel bilgilerini her zaman ¢evresel
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eylem modellerine uygulamadiklari ortaya konmus, bunun i¢in egitim faaliyetlerinin
pratik bilesenlerinin giliglendirmesi gerektigi Onerilmistir. Genglere ¢evre bilinci
kazandirmak icin sosyal ve ekonomik Oneme sahip olacak proje faaliyetleri
cercevesinde genclerin egitilmesinin 6nemi ifede edilerek aktif c¢evre egitimi
yontemlerinin, is oyunlarinin, saha deneylerinin, gezilerin artirilmasinin ve gevre
hareketlerinin katilimcilarinin uzman olarak derslere davet edilmesinin gerekliliginden
bahsedilmistir. Arastirmada internet gibi yeni elektronik medyanin niifus iginde
Ozellikle de gengler icin ana bilgi kaynagi oldugu i¢in siber uzayimn kullaniminin
artirllmasinin ¢evre temasinin devami i¢in 6nemli oldugunun iizerinde durulmustur.
Calismaya gore tilkedeki gazetecilerin cogunlugunun g¢evre egitimi konusunda derin
bir bilgiye sahip olmadigi, bu nedenle gazetecilerin ¢evre konularinda mesleki
becerilerinin  gelistirilmesinin  6nemli oldugu belirtilmistir. Ayrica ¢aligmada
Kazakistan’da ¢evre konularinda ekolojik kiiltiiriin olusumu ve gelisimi i¢in bir plan
dahilinde seminerlerin, yuvarlak masa toplantilarinin, ekolojik bolgelerin basin
turlarinin  diizenlenmesinin, ¢evre konularinda TV ve radyo programlarinda

organizasyonlar yapilmasinin gerektigi konularinda 6neriler sunmustur.

Toleuova ve Kayirli (2018) “Cevre Egitimin Gelisimi ve Gelecegi” adli caligmalarinda
egitim sisteminin yapisina gore cevre egitiminin birka¢ asamasmin oldugundan
bahsetmistir. Bunlar; okul 6ncesi ve aile egitimi, orta meslek okullarinda ve ilk ve
ortaokullarda egitim ve yiiksekdgretim ve lisansiistii egitim seklindedir. Calismada
okul Oncesi egitimin c¢evre egitimi ve yetistirme sisteminin ilk asamasi oldugu,
ortaokul egitiminin egitimin ikinci agamasi oldugu ve ¢evre okuryazarliginin temelini
olusturdugu ve yliksekdgretimin ¢evre konusunda biling ve duyarliligin gelistirilme en
son asama oldugu belirtilmistir. Bu egitim siirecinde iilkede kullanilan ders kitaplari
ve Ogretim program ve yOntemlerinde ¢evre konularinin tam olarak ele alinmadigi
ifade edilmistir. Calismada sonug olarak; ¢cevre egitimi ve ¢evre koruma modellerinde
diger tilkelerdeki gibi “siirdiiriilebilir kalkinma” modeline gecilmesinin gerektigi
Onerilerek c¢evre egitiminin sadece bilgi ve 1is becerilerinin olusumunda ve
uygulanmasinda degil, ayn1 zamanda alternatif c¢evre yasaminda ve c¢evrenin
korunmasinda ve yeniliklerin tanitilmasinda pratik aktivite olarak diisiiniilmelisinin

gerekliligini vurgulamiglardir.
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Karimova (2019) “Bilgi alaninda ekolojik kiiltiiriin olusum yollari: yabanci deneyim
ve ulusal model” adinda doktora tez ¢alismasi yapmistir. Bu tezin temel amaci, bu
ekolojik kiiltiiriin olusumunu ele almak i¢in yapilan ve planlanan caligmalar
degerlendirmek, iilkede ¢evre koruma alaninda planlanan ve uygulanan faaliyetlerin
bilimsel analizi temelinde eko-kiiltiir olusumunu sistematik hale getirmektir. Bu
amaca yonelik olarak, Kazakistan Cumhuriyeti'ndeki ve yurtdigindaki ¢evre
arastirmalariin sonuglari, ortak yoriingeler ve etkili ¢alisma modelleri iizerinde 6zel
bir vurgu yapilarak analiz edilmistir. Caligmada {ilkede ekolojik kiiltiiriin
yerlestirilmesi i¢in oOzellikle yerli ve diger yabanci televizyon programlarinin
performanst basinda ¢evre konularinin ele alinmasi, radyo programlarinda eko-
haberlerin niteligi degerlendirilerek nicel ve icerik analizi yapilmasinin Gnemi

tizerinde durulmustur.

Korotkova ve Zakirova (2021) “Siirdiriilebilir kalkinma i¢in ¢evre egitimi ve
Ogretimi” lizerine yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, stirdiiriilebilir kalkinma fikrini
cevre egitimi silirecinde uygulamistir. Bu calismanin amaci 6grencilerin pratik
eylemlerini ¢evre etigi ilkelerine dayandirarak, mevcut ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine
ve yeni ¢evre sorunlarinin dnlenmesine katkida bulunmaktir. Siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitim, bir yandan doga bilimlerini, sosyal, ekonomik disiplinleri ve sistem
bilimlerini i¢eren disiplinler arasi bir bilgi alanidir. Calisma elestirel diisiinen, ruhsal
olarak zengin ve sosyal olarak aktif vatandaglarin olusumuna odaklanan 6gretme,
yetistirme, kendini gelistirme siirecini icermektedir. Bu ¢caligsma sonucunda 6grencilere
cevre konularinda akademik bilgiler verilmis, 6grencilerin c¢evre konularinda
sorumluk duygusu arttirilmaya calisilmis, stirdiiriilebilir kalkinmanin gesitli ¢evresel
konular1 ve yonleriyle ilgili caligmalar1 6zetlenmis, yerel yonetimlerin yani sira bolge
sakinleri ve ¢esitli kuruluslarla ¢evre konularinda igbirligi gelistirebilmis, enerji ve su
kullaniminda duyarlilik saglanmis ve enerji tasarrufu ve geri donilisim konularinda

ogrenciler bilinglendirilmistir.

Zhienbaeva ve Dossym (2021) “Isitme Engelli Okul Oncesi Cocuklarin Ekolojik
Egitim Yontemi Olarak Oyun” adli ¢aligmalarinda oyunun dogaya karsi bir sevgi,
dikkatli ve sevecen bir tutumun yani sira ¢evre dostu bir davranisi gelistirdigi ifade

edilmis, ekolojik oyunlarin yiiksek motivasyon ve dogaya ilgi uyandiran 6zel oyun
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etkinliklerinin gelistirilmesine dayanan ekolojik bir egitim ve yetistirme bi¢imi oldugu
belirtilmistir. Cocuklarin ekolojik kiiltliriiniin egitiminde oyun kullaniminin etkinligi
tizerinde durulmus, ¢ocukta olumlu bir duygusal tepki uyandiran oyunlarla ¢ocugun
doga, flora, fauna hakkinda bilgi sahibi olabildigi ve tutum ve davranislarinin olumlu

etkiledigi sonucuna varilmistir.

2.10.2 Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Yiicel ve Morgil (1998) “Yiiksek 6gretimde ¢evre olgusunun arastirilmast” hakkinda
yapmis olduklar1 ¢calismalarinda, iiniversite diizeyindeki bireylerde olugsmus ¢evre ile
ilgili kavram bilgileri Ol¢lilmiis ve ¢evre olgusunun genisletilmesini saglayacak
ogrencileri, ezbercilikten ve bilgi hamalligindan kurtaran, bilimsel diisiinme yetenegi
kazandiran, beyin giiclinlii gelistiren, lretken, kendini degerlendirebilen insanca
yasama bi¢imini benimseyen, dengeli kisiler olarak yetistirmeye dayanan bir egitim

anlayis1 gelistirilmelidir seklinde Oneriler sunmustur.

Unal ve Dimish (1999), “UNESCO-UNEP Himayesinde Cevre Egitiminin Gelisimi
ve Tiirkiye'de Ortadgretim Cevre Egitimi” {izerine hazirladiklar1 c¢alismada,
Tiirkiye’deki cevre egitimine yoOnelik dersler ve programlarda yeterli egitiminin
verilmedigini aktarmislardir. Simsekli (2004) “Cevre bilincinin gelistirilmesine
yonelik ¢evre egitimi etkinliklerine ilkdgretim okullarmin  duyarliligi” adh
calismasinda, etkinliklere katilan ilkogretim 6grencilerinin ¢evre konularina dikkatleri
cekildigi, ancak okullarin ¢evre egitimi konusundaki yeterliklerinin istenilen diizeyde
olmadigini saptamistir. Alim (2006), “Avrupa birligi tiyelik siirecinde Tiirkiye’de
cevre ve ilkogretimde cevre egitimi” konulu arastirmasinda, Tiirkiye’nin yasalar
konusunda gerekli adimlar1 attigini1 egitim konusunda da yeterli olmamakla birlikte

derslerde ¢evresel igeriklerin yer aldigini ifade etmistir.

Demirkaya (2006) “Cevre egitiminin Tiirkiye'deki cografya programlar i¢erisindeki
yeri ve cevre egitimine yoOnelik yeni yaklasimlar” {izerine yaptigi arastirmada;
liniversite dncesi ¢evre egitiminin onemli boliimiiniin cografya ve biyoloji dersleri

yoluyla 6grencilere verildigini belirlemis, Tiirkiye'de ¢evre egitiminin interdisipliner
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bir yaklasimla ele alinmakta oldugu ve Ozellikle siirdiiriilebilir gelismeye yonelik

egitim alaninda cografya merkezi bir pozisyona yerlestigini ifade etmistir.

Akgay (2006), “Farkli Ulkelerde Okul Oncesi Ogrencilerine Yénelik Cevre Egitimi”
adli calismasinda, ¢evre egitimi etkinlik ylizdesini Almanya okul Oncesi egitim
programimda %100, Isvicre’de %37, Japonya’da %22, Kanada’da %19, Amerika
Birlesik Devletleri’de %14 ve Tiirkiye’de ise %23 olarak ifade etmis, okul dncesi ve
ilkogretim diizeyindeki ¢evre egitimi caligmalarin artirilmasimin gerekliligini

vurgulamistir.

Ozdemir (2007), “Yeni Bir Cevre Egitimi Perspektifi: Siirdiiriilebilir Gelisme Amaglh
Egitim” konusunda yapmis oldugu calismada ¢evre egitiminde dne ¢ikan yaklasimlar
ve cevre egitiminin kapsamini ele almis, cevre egitiminin daha etkili hale

getirilebilmesi i¢in drgiin ve yaygin 6gretim siireglerine yonelik oneriler sunmustur.

Uzun ve Saglam (2007) “Ortadgretim Ogrencilerinin g¢evreye yonelik bilgi ve
tutumlarina “cevre ve insan” dersi ile goniillii ¢evre kuruluslarinin etkisi” konulu
aragtirmalarinda, ortadgretimde ¢evre egitimi ve Ogretmenlerin cevre egitimi
programlar1  hakkindaki gorlislerini  incelemislerdir.  Arastirma  sonucunda,
dgretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, se¢meli olarak verilen “Cevre ve insan” dersinin
ortadgretim kurumlarinin ¢ogunda acilmadigini, acilanlarda ise Ggrencilere ¢evre
egitimi ile ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilamadigini ifade etmisler; 6neri olarak da
Ogretim programlarmin ve ders Kkitaplariin gozden gegirilmesinin gerektigini

belirtmiglerdir.

Akmoglu ve Sar1 (2009) “Ilkdgretim programlarinda gevre egitimi” {izerine yapmis
olduklar1 ¢alismada Tiirkiye’deki 6gretim programlarinin, Avrupa Birligi’ndeki bazi
ilkelerin yani sira, Hindistan ve Amerika ve Kanada ile benzerlikler igerdigini,
diinyada ¢evre egitiminin program bazinda hemen hemen ayni sekilde ele alindigini

ifade etmislerdir.

Aktepe ve Girgin (2009) “Ilkogretimde eko-okullar ve klasik okullarin ¢evre egitimi
acisindan karsilagtirilmasi” iizerine yapmis olduklar1 ¢alismanin sonunda eko-okul

ogrencilerinin okullarinda yapilmakta olan uygulamali faaliyetlerden dolay1 pratikte
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daha bilingli, klasik okul 6grencilerinin ise daha ¢ok teorik alanda daha basarili

oldugunu gozlemlediklerini ifade etmislerdir.

Tahiroglu vd., (2010), “Deger Egitimi Y ontemlerine Uygun Gelistirilen Cevre Egitimi
Etkinliginin Ilkogretim 7. Siif Ogrencilerinin Cevreye Iliskin Tutumlarina Etkisi”
konulu arastirmalarinda, deger egitimi yontemlerine uygun olarak gelistirilen ¢evre
egitimi etkinliginin, Ogrencilerinin c¢evreye iliskin tutumlarina olumlu bir etki

gosterdigini aktarmiglardir.

Karatekin (2011) “Sosyal bilgiler o6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi” konulu doktora tezinde sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin sahip olduklar1 ¢evre okuryazarlik diizeylerini ve g¢evre okuryazarlik
diizeylerine etki eden faktorleri arastirmistir. Tiirkiye’de egitim veren 6 farkh
iniversitelerin sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii lizerinde uygulanan genis kapsamli
bu arastirmadan anlasildig1 lizere sosya bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgi
diizeyleri ve ¢evre davranislar1 orta diizeyde, duygusal egilimleri yiiksek diizeyde,

biligsel beceri diizeyleri ise diislik diizeydedir.

Kaya vd., (2011) “Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in Tiirkiye’de ve diinyada ¢evre egitimi
caligmalar1” tlizerine yapmis olduklar1 arastirmada, ulusal stratejimizi hazirlamak
amaciyla stirecin sorumlulugunu paylasan Cevre ve Orman Bakanligi ile Milli Egitim
Bakanliklar1 ve DPT koordinasyonunda Tirkiye’ nin ulusal bir stratejisinin olmadig,
stirdiiriilebilir kalkinma konusunda toplumun bilgilenmesi ve bilinglenmesi yeteri
kadar basil1 ve gorsel egitim materyalinin bulunmadigi ve ilk, orta ve yiiksekdgretimde

nitelikli egitimlerin verilmedigini ifade etmislerdir.

Karatekin ve Cetinkaya (2013) “Okul bahgelerinin cevre egitimi acgisindan
degerlendirilmesi (Manisa Ili Ornegi)” adli arastirmalarinda, cevre egitimi i¢in bir okul
bahgesinde olabilecek donatilarin ya hi¢ olmadigi ya da yetersiz oldugunu ifade etmis,
calisma yaptiklar1 Manisa il merkezinde arastirma kapsami i¢ine alinan 32 ilkdgretim

okulunun ¢evre egitimi acisindan yetersiz oldugunu vurgulamislardir.

Akgiin vd., (2016) “Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Egitimi Kavramma Y®&nelik

Metaforlar’” adli c¢aligmalarinda ¢evre egitimiyle ilgili ortaokul &grencilerinin
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metaforik  algilarin1  arastirmislardir.  Ogrencilerin - cevre  egitimine iliskin
metaforlardan ziyade ¢evre kavramu ile ilgili metaforlar1 6n plana ¢ikardiklarini,
Ogrencilerin “gevre egitimi” ve “g¢evre” kavramlarimi karistirdiklarini, bu sebeple
Ogrencilerin ‘gevre egitimi’ ve ‘cevre’ kavramlarii kalici bir sekilde 6§renmelerini
saglayacak etkinlikler ve 6gretim yontemlerinin 6grenme siirecine dahil edilmesinin

gerekliligini ifade etmislerdir.

Oztiirk ve Oztiirk (2016) sosyal bilgiler 6gretim programinin ¢evre egitimi acisindan
analizi hakkinda yaptiklar1 literatlir ¢alismasinin sonucunda sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda yer alan 17 genel amagtan 4’{iniin ¢evre igerikli oldugu, vizyonunda
¢evre egitiminin yerine yonelik ise “yasadigi ¢evreye duyarli vatandas yetistirmek”
ifadesinin yer aldigi, ¢evre igerikli kazanimlarin tiim kazanimlara oraninin %18,3
oldugu ve 6gretim programinda ¢evre igerigine %21,7’lik oran ile en fazla yer verilen
siif diizeyinin ise 5. smif oldugu, programda yer alan kavram, deger ve becerilerde
cevre ile ilgili icerige her simif diizeyinde mutlaka yer verdigi gordiiklerini ifade

etmislerdir.

Ozbey ve Sama (2017) “2012-2016 arasindaki yillarda gevre egitimi kapsaminda
yayimlanan lisansiistii tezlerin incelenmesi” iizerine yapmis olduklar1 ¢alismada
tezlerde en fazla tercih edilen ¢alisma grubunun ilkdgretim ve ortadgretim dgrencileri
oldugunu belirlemis, arastirma konusu olarak en fazla tercihin ¢evreye yonelik tutum
ve g¢evre sorunlart oldugu sonucuna ulagmistir. Yine bu tezlere arastirma yontemi
olarak en fazla tarama modelinin tercih edildigi, veri toplama da en fazla yazili veri
toplamanin yapildigr ve veri analizine bakildiginda ise parametrik testlerin ve

betimsel/igerik analizinin tercih edildigi sonuglarina ulasmislardir.

Ibret ve Yilmaz (2019), “Sosyal bilgilerde cevre egitimi: lisansiistii caligmalara ait bir
inceleme” adl1 ¢alismalarinda 2002-2018 yillart arasinda Tiirkiye’de “Sosyal Bilgiler”
ve “Cevre Egitimi” anahtar kelimelerinde Ortiisen toplam 30 tez calismasinin
yapildigini belirlemistir. Arastirma sonucunda; Sosyal Bilgiler alaninda ¢evre egitimi
ile ilgili tezlerin smirli oldugu; Sosyal Bilgilerde ¢evre egitimi konusunun daha ¢ok
yiiksek lisans diizeyinde c¢alisildigi belirlenmistir. Ayrica, aragtirmalarin genel olarak

ogretmenlerden ve 6gretmen adaylarindan mesleki yeterliliklerine ve ¢evreye karsi
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tutumlarina iligkin goriis alma seklinde yapildig1 gortiilmistiir. Aragtirmalar genellikle
nicel arastirma yontemi ile ylritildiigiinden nitel arastirma yoOntemine dayali
caligmalarin ¢ok smirli oldugu; daha ¢ok oOlcek ve anket uygulamaya dayali

arastirmalarin yapildig: tespit edilmistir.

Arik ve Yilmaz (2020). “Cevre akademik basaris1 ve ¢evreye yonelik tutumla ilgili
deneysel c¢alismalarin sistematik alanyazin incelemesi” adli arastirmalarinda
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve aktif 6grenme modellerinin ¢evre akademik
basaris1 ve g¢evreye yonelik tutuma olan etkisini sistematik olarak incelemistir.
Arastirma sonucunda arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin 49’unun ¢evre akademik
basarist bakimindan deney grubu lehine, bes ¢alismanin ise kontrol grubu lehine
manidar farklilik gosterdigi belirlenmistir. Cevreye yonelik tutum bakimindan ise 27
calismanin deney grubu lehine, 17 calismanin ise kontrol grubu lehine manidar
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde, yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi ve aktif 6grenme modellerinin ¢evre akademik basarisi ve ¢gevreye yonelik
tutuma etkisini sonuglar1 bakimindan inceleyen herhangi bir arastirmaya

rastlanmamuistir.

Ulusan, (2020) “4. smif Ogrencilerinin cevre egitimi 0z yeterliligi ve cevre
okuryazarligr iliskisinin incelenmesi” adli caligmasinda ilkokul 4. smifta okuyan
ogrencilerde ¢evre egitimi 0z yeterlik ve ¢evre okur yazarhi§i arasindaki iligkinin
incelenmesini amaglanmistir. Bu baglamda 6grencilerin yas, cinsiyet, anne ve baba
egitim durumu gibi demografik 6zellikler toplanmistir. Ayrica, ¢evre 0z yeterlik ve
cevre okur yazarligi arasinda iliskiler arastirilmis ve tartisilmistir. Calisma betimsel
tarama modeli yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Veri analizi sonucunda elde
edilen sonuclar ¢evre egitimi 6z yeterlikleri ile ¢evre okuryazarliklar1 arasinda alt

boyutlar agisindan anlamli bir iligki oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kiikiirt (2021), “Okul Oncesi Donemde Etkili Cevre Egitimi I¢in Gorsel Sanat
Etkinliklerinin Kullanim1” konulu yiiksek lisans tezinde okul Oncesi donem
cocuklarinda etkili ¢evre egitimi i¢in birbirleriyle iliskili sanat etkinlikleriyle
olusturulan ¢evrede ¢evre bilincinin kazandirilmasi konusunu aragtirmistir. Calisma,

proje yaklagimina dayal1 ve sanat etkinlikleri ile olusturulan ¢evre odaklidir. Calisma



77

sonucunda sanat etkinlikleriyle olusturulan c¢evrenin, okul Oncesi ¢evre egitiminde
uygulanmasinin ¢evre bilincinin yiikselmesinde 6nemli etkiye sahip oldugu tespit

edilmistir.

Kayaer ve Cift¢i (2022), “Yiiksekdgretimde Cevre Egitiminin Cevre Bilincine Etkisi”
adli aragtirmalarinda, {iniversite 6grencilerinin dgrenim siirecleri boyunca aldiklar
cevre egitiminin, ¢evre sorunlart ile ilgili bilgi ve biling diizeylerine ve cevre
duyarliklarina olan etkisini belirlemeye ¢alismistir. Calisma neticesinde elde edilen
verilere dayanilarak iiniversite 6grencilerinin aldiklar1 egitim siireci igerisinde ¢evreye
kars1 farkindaliklarinin arttigi saptanmistir. Egitim diizeyi yiiksek bir ailede biiytliyen

ogrencilerin bireysel olarak ¢evre bilincinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmastir.

Karakoyun ve Uzun (2022), “2011-2022 yillar1 arasinda cevre egitimi ile ilgili
yayimlanan lisanstistii tezlerin incelenmesi” adli calismada 2011-2022 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de ¢evre egitimi ile ilgili yayimlanan lisansiistii tezlerini incelemislerdir.
Arastirma konusu kapsaminda Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabani
taranmis ve konu ile ilgili 241 yiiksek lisans ve 46 doktora ve 1 adet tipta uzmanlik
tezi calisma Orneklemine dahil edilmistir. Calismada en fazla veri toplama aracinin
Cevresel Tutum Olgegi oldugu ve veri analiz programlarindan SSPS’ in en fazla
kullanilan program oldugu belirlenmistir. Kullanilan analizlerden t-testi ve ANOVA,
anahtar kelimelerden ise c¢evre egitimi ve g¢evre tutumunun en fazla kullanildigi
belirlenmistir. Arastirma sonunda, elde edilen bulgulara dayanarak ¢aligmaya yonelik

ve ¢evre egitimi ile ilgili ¢alisacak olan arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.

2.10.3 Diinyada Yapilan Arastirmalar

Derman ve Giirbiiz (2018), farkli {ilkelerin 6gretim programlarinda ¢evre egitiminin
yerini karsilastirmali olarak incelemislerdir. Yaptiklar1 bu c¢alismada Tiirkiye,
Avustralya, Singapur, Irlanda ve Kanada iilkelerinin programlarini inceleyen
arastirmacilar ¢alismalarinin sonucunda Ilkdgretimde hedeflerin dagilimi sadece
Kanada'da homojen bulunmustur. Cevre ile ekolojik sorunlar ve niifus ve dinamikleri
konular yalnizca Kanada'da yer almaktadir. Calismada egitimde nitelikli bir ¢evre

egitimi yerine multidisipliner bir yaklagimla ele alinmasinin gerektigi, gii¢lii egitim
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degerlerine sahip olmak ve siirdiiriilebilir bir yasam saglamak i¢in tek bir disiplinden

ziyade bir¢ok disiplinden faydanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Paredes-Chi ve Viga-de Alva (2018), Meksika ortaokul 6gretim programinda ¢evre
egitimi politikalarini inceledikleri ¢alismada programlarda, baskalariyla ve dogayla
uyumlu iliskileri ima eden, “bir arada yasama i¢in yeterlilikler” olarak adlandirilan
Enerji Verimliligi ile ilgili bir yetkinligin dahil edildigini ancak bununla birlikte, bu
miifredat1 destekleyen ¢evre teorisinin netliginden yoksun olarak, 6gretmenlerin ¢evre
egitimini  pratikte nasil uygulamalarimin  beklendiginin acik  olmadigim

vurgulamiglardir.

Richardson vd., (2018), “Ogrenmeyi gériiniir kilmak: Ogretmen adaylarmin gevre
egitiminde pedagojik alan bilgilerinin ve 6gretim yeterlik inanglarinin gelistirilmesi”
ile ilgili olarak yaptiklari calismada, uygulama topluluklarinin hizmet 6ncesi 6gretmen
gelisimi lizerindeki etkilerini sorgulamiglardir. Calismanin sonucunda ¢alismalarinda
uyguladiklar1 Park ve Oliver (2008) PAB modelini ortadgretimden ilkogretim fen
bilgisi 6gretmenligi egitimine genisletirken, ilkokul smiflarinda hizmet 6ncesi fen
egitimcilerinin en iyi nasil gelistirilebilecegine dair devam eden tartismaya katki

saglamislardir.

Mitten vd., (2018), “Goriinmezlik perelini: kadinlarin agik hava cevre egitimine
katkilar1” hakkinda yapmis olduklar: literatiir caligmalarinda kadinlarin bu konudaki

katkilarinin yeterli diizeyde olmadigini ifade etmislerdir.

Pribadi vd., (2019), cevre egitimini gelistirmede entegre yerel bilgelik temelli
miifredatin uygulanmasiyla ilgili olarak yapmis olduklari ¢alismada 6grencilerin
inang, ibadet, ahlak ve davranislarinin 6gretiminde Dewata Seuwae (gergek inang),
Agettengeng (sertlik), Alempureng (diirlistliik), Amaccangeng (akillilik) ve

Aperrukeng (sevgi) degerlerinin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

Gonzilez Gaudiano vd., (2020), “Iklim Degisikliginin Karmasikligin1 Nasil
Ogretebiliriz? Acil Miifredata Dogru” baslikli ¢alismalarinda insanligin ¢evre egitimi
ile ilgili atilmas1 gereken adimlar1 atmak i¢in ge¢ kaldigini, uygarligimizin esas olarak

biyosferin smirlarin1 agmaktan kaynaklanan bir ¢okiis olasiligiyla karsi karsiya
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oldugunu ifade etmekte, ¢evrenin korunmarinin éneminin biitiin insanlik i¢in elzem

oldugunu vurgulamaktadir.

Khajouie vd., (2020), iran ilkdgretim miifredat1 ve secilmis iilkelerde ¢evre egitimi
tizerine karsilastirmali bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Amerika Birlesik Devletleri,
Ingiltere, Kanada, Avustralya ilkdgretim programlarini inceledikleri calismanin
sonucunda Iran miifredatinin amaglarinin ve igeriginde ¢evresel konularin oldukea iyi
aciklandigini ve Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere, Kanada, Avustralya’nin ¢evre
egitimi miifredatinin hedeflerinden ve igeriginden onemli Olclide farkli olmadigim

ifade etmislerdir.

Jong (2020), ilkokul &grencilerinin gevre egitiminde 6grenme motivasyonunu mobil
sorgulama odakli ortam duyarli saha ¢alismasi ile tesvik etme konulu 145 ilkokul
ogrencisiyle gerceklestirdigi calismasinda dogal ortamda sorgulamaya dayali alan
gezisine dayali 6grenmenin tasarlanmasi ve uygulanmasina 1sik tutarak, agik hava

baglamlarinda mobil cihazlar1 benimseme konusunda yeni anlayiglar sunmaktadir.

Sukma vd., (2020) cevre egitiminin ilkogretim okullarinda entegrasyonu konulu
Ogretmenler 1ile gerceklestirdikleri calismalarinin  sonucunda, O6gretmenlerin
cogunlugunun, ozellikle ilkokul 6grencileri olmak tizere Ogrenciler igin 6grenme
siirecine ¢evre egitimini entegre etmenin O6nemli oldugu konusunda hemfikir

olduklarini ifade etmislerdir.

Tovar-Galvez (2021), “Miifredat: 6gretim deneyimlerinden ve arastirmalardan ortaya
¢ikan pratik unsurlar” adli ¢calismasinda ¢evre egitiminin gelecek ve bugiin i¢in olan
Oonemini vurgulamis ve okullarda verilecek etkili cevre egitiminde kullanilabilecek bir

takim yontem ve goriislerden bahsetmistir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma igin belirlenen problem ve alt problemlerden
hareketle arastirmanin modeline, veri kaynaklar1 ve veri kaynaklariin toplanmasina,
verilerin analizi ve arastirmanin gegerliligi ve glivenilirligi ile ilgili bilgilere yer

verilerek yontemi ortaya konulmustur.

3.1 Arastirmanin Modeli

Kazakistan ortadgretim ders programlarinin gevre egitimi acisindan incelenmesini
amagclayan bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e
(2011) gore nitel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama
tekniklerinin kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortaminda gergekei ve biitiinciil
bir sekilde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir.
Patton’a (2014) gore, kuram olusturmada etkili oldugu yani laboratuvar veya
akademiden farkli olarak aragtirmacinin gergek diinyadaki gozlem ve goriismelerin
sonucuna dayanarak ortaya ¢ikarilmasi seklinde tanimlanmaktadir. Nitel calisma
yapan aragtirmacilar, belirli bir konu ile ilgili arastirma yaparken o konunun ne kadar
iyi oldugundan ziyade, ¢cok daha genis bakis acisi ile elde etmek isterler (Karasar,
2014). Nitel veriler ile elde edilen bilgide, birikim saglanmasi ve siirekliligin olmasi,
gecmisin bir yansimasi olan belgeler ile elde edilebilecegini belirtilmektedir. Bu
baglamda nitel arastirman bir olay veya olguyu biitiinciil ve derinlemesine bir sekilde
incelemesi geregi nitel arastirma yonteminin bu arastirma i¢in uygun oldugu

diistiniilmektedir.

Nitel arastirma yontemi arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde incelenmektedir.
Nitel arastirmalarda vaka caligmasi, dokiiman inceleme, fenomenoloji, etnografi,
gomiilii teori, dykiisel analiz, elestirel nitel arastirma, kiiltiir analizi, olgubilim, kuram
olusturma, eylem arastirmast ve durum c¢alismasi yontemleri kullanilmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2011; Merriam, 2013). Bu arastirma Kazakistan ortadgretim ders
programlar1 arastirmanin veri kaynagi olarak kullanilmistir. Dolayisiyla arastirmada

dokiiman incelemesi analizine basvurulmustur.
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Dokiiman incelemesi, arastirmalarda kullanilan veri toplama yontemine ilave bir veri
kaynag1 olabilecegi gibi tek basma tiim veriyi olusturan yazili bilgi kaynaklaridir
(Mertkan, 2015). Dokiiman incelemesinin amaci arastirilmasi amaglanan olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizinin yapilmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Dokiiman incelemesi, yapilacak olan ¢alisma ile ilgili mevcut kayit ve
belgeleri toplayip belirli normlara veya sistemlere gore kodlanarak yapilmaktadir
(Cepni, 2007). Bir arastirmada gézlem ve miilakattan farkl olarak, yazili, gorsel, resmi

kayitlar, mektuplar vb. verinin her ¢esidi kaynak olarak kullanilabilir (Merriam, 2013).

Dokiiman incelemesi bes asamada yapilacagi belirtilmektedir (Fosters, 1995’ten
aktaran Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu dogrultuda dokiiman incelemesi yapilirken

izlenilen asamalar su sekildedir:

e Dokiimanlara ulasma: Arastirmaci, arastirmasinda hangi dokiimanlara ihtiyact
oldugunu belirler. Bunu belirledikten sonra bu dokiimanlari nereden temin
edebilecegini arastirir. Ardindan dokiimanlar1 uygun kaynaklara ulasarak elde
edilir.

e Ozgiinliigii kontrol etme: Arastirmaci, ulastigi dokiimanlarin 6zgiin olup
olmadigint kontrol eder. Boylece dokiimanlarin giivenilirligi konusunda fikir
edinilir.

e Dokiimanlar1 anlama: Arastirmaci, elde ettii dokiimanlarin anlasilmasin ve
cozlimlenmesi amaclar. Arastirmayr dokiimanlar kapsaminda degerlendirmeyi
amagliyorsa bunlar1 belirli bir sistem i¢cinde ve birbiriyle karsilagtirmali olarak
cozlimlemesi gerekmektedir.

e Veriyi analiz etme: Arastirmaci, dokiimanlari tek bagina bir arastirmanin tiim veri
setini olusturmasi baglaminda ele aldiginda arastirmanin amacina gore kapsamli
bir analiz ile ¢ozlimler.

e Veriyi kullanma: Arastirmaci, arastirmada kullandigi dokiimanlarin ne derece
dogru yorumlandig1 ve kullanis amacina gore asil kaynaklara ulagarak eksik veya
yanli kisimlart diizeltir. Bdylece arastirmanin gecerligi ve giivenirligi

arttirilacaktir.



82

Bu arastirmada da konu belirlendikten sonra dokiiman analizine uygun olarak
oncelikle aragtirmanin temel veri kaynagi olan Kazakistan ortadgretim ders
programlarina ulasilmis, resmi kamu kurumundan dokiimanin orijinalligi kontrol
edilmis, dokiiman belirlenen arastirma sorularina gore incelenerek siirlandirilmis ve
icerik analizi asamasina gelinmistir. i¢erik analizinde Kazakistan Ortadgretim Ders
Programlar1 igerisinde ¢evre egitimi ile ilgili olan dogabilim, biyoloji, cografya, fizik
ve kimya derslerinin konuyla ilgili olan {initeleri, konular1 ve 6grenme hedeflerinin
tinite igerisindeki oranlar1 acisindan incelenmistir. Boylece ilgili derslerin 6§renme
hedefleri igerisinde ¢evre egitimi ile iliskili olanlar1 tespit edilerek ylizde oranlari ve

boyutlarina gore dagilislar1 hesaplanmistir.
3.2 Arastirmanin Orneklemi ve Veri Kaynag

Arastirmalarda evrenin parametrelerini en uygun bicimde temsil eden Ogelerin
secilmesi &rneklem belirlenmesinin temel amacidir (Baltaci, 2018). Oreklem secimi
bir aragtirmanin yiiriitiilmesinde sonuglarin genellenebilmesi ve tanimlanmasi i¢in ¢ok
onemlidir (Ozen ve Giil, 2007). Arastirmanin veri kaynaklarimi “Kazakistan
Ortadgretim Ders Programlar1 ile Program Standartlar’” olusturmaktadir.
Arastirmanin verilerini belirlemede amacli 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
kullanilmistir. Olgiit 6rneklem, bir arastirmada gézlem birimleri belli 6zelliklere sahip
kisiler, olaylar, nesneler veya durumlar1 kapsamasi olarak tanimlanmaktadir
(Biiyiikoztiirk vd., 2011). Olgiit &rneklem arastirmada zengin bilgiye sahip oldugu
kabul edilen durumlarin derinlemesine g¢alisma firsat saglamaktadir (Yildirim ve

Simsek, 2011).

Bu aragtirmanin amacina yonelik zengin bilgi kaynagi olabilecek verilerin saptanarak
incelemeye baglayabilmek, biitiinciil bir resim elde edebilmek ve derinlemesine bilgi
saglamak i¢in aragtirmanin veri kaynaklarinin se¢iminde amagl 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu tiir arastirma se¢iminde arastirilan gruplar benzer 6zelliklere sahip
olmas1 kosulu ile homojen olarak gruplara béliinmektedir. Bu dogrultuda ¢alismada
veri kaynaklar1 olarak belirlenen oOlgiitii karsilayanlar arastirmaya dahil edilmistir
(Cepni, 2007). Arastirmanin veri kaynaklarinin belirlenmesinde su Olgiitler temel

alinmistir:
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e Kazakistan’da kullanilmak iizere yayimlanan ortadgretim ders programlarindan
giincel olarak okullarda yer alan 6gretim programi olmasi

e Kazakistan’da ortadgretim programlarinin standartlarini belirleyen en son program
standartlar1 olmas1

e Program ve standartlarin Kazakistan ortadgretimde yer alan derslerin ¢evre egitimi

ile iligkilerinin incelenebilecegi en temel kaynaklar olmalart

Arastirmanin veri kaynaklarinin belirlenmesinde goz onilinde bulundurulan oSlgiitler
sonucunda veri kaynaklar1 tespit edilmistir. Tablo 3.1°de arastirmada kullanilan veri

kaynaklar1 hakkinda bilgi verilmektedir.

Tablo 3.1 Arastirmada kullanilan kaynak ve materyaller

Sira

No Tiirt Kaynak ve Materyaller

Kazakistan Ortadgretim Dogabilim Dersi Ogretim
1 Ogretim Program1  Programi- 3. Nisan 2013. No: 115 buyruk 201.ek
(Ortaokul 5. ve 6. Siniflar)

) Kazakistan Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim
2 Ogretim Program1~ Programi- 3. Nisan 2013. No: 115 buyruk 204.ek
(Ortaokul 7,8 ve 9. Siiflar)

Kazakistan Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim
3 Ogretim Program1  Programi- 3. Nisan 2013. No: 115 buyruk 205.ek
(Ortaokul 7,8 ve 9. Siniflar)

) Kazakistan Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim
4 Ogretim Program1~ Programi- 3. Nisan 2013. No: 115 buyruk 203.ek
(Ortaokul 7,8 ve 9. Siniflar)

Kazakistan Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim
5 Ogretim Program1 ~ Programi- 3. Nisan 2013. No: 115 buyruk 202.ek
(Ortaokul 7,8 ve 9. Siniflar)

Kazakistan Devlet Zorunlu Temel Ortadgretim Ders

6 Program Standartlar Programi Standartlar1 Say1: 604, Tarih: 2018

URL-12: https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4?page=2
URL-13: https://adilet.zan.kz/kaz/docs/V1800017669#z25

Tablo 3.1 incelendiginde, aragtirmanin veri kaynaklarimin Kazakistan’da 2020-2021

egitim Ogretim yilinda 5. ve 6. siniflarda uygulanan ortadgretim dogabilim dersi


https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4?page=2
https://adilet.zan.kz/kaz/docs/V1800017669#z25
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Ogretim programi ve 7. 8. ve 9. siniflarda uygulanan ortadgretim biyoloji, cografya,
fizik ve kimya dersleri 6gretim programlari ile Kazakistan Ortadgretim Ders Programi
Standartlari’ndan olustugu goriilmektedir. Bu duruma gore arastirmada bes 6gretim
programi ile orta dgretim ders programi standartlarinin dokiimanlar1 incelenmis ve

degerlendirilmistir.

3.3 Arastirmanin Veri Kaynaklarimin Toplanmasi

Arastirmalarda dokiiman incelemesi yapilirken ilk olarak yapilmasi gereken
arastirmanin temelini olusturan konunun dokiimanlarina ulasmaktir. Arastirmaci
oncelikle yapilmay1 diisiindiigii arastirmasinda hangi dokiimanlara ihtiyact oldugunu
belirlemelidir. Bu temel esasa gore oncelikle aragtirmanin dokiimanlarina ulasilmistir.
Bunun i¢in Kazakistan Cumhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanligi’nin (KCEB) resmi
internet sitesine girilmis ve buradan 2020-2021 egitim 6gretim yilinda uygulanan
ortaggretim dogabilim, biyoloji, cografya, fizik ve kimya dersleri 6gretim programlari
ile Kazakistan Ortadgretim Ders Programi Standartlari temin edilmistir. Temin edilen
bu veri kaynaklarinin dogruluklari yerinde resmi kurumlara bagvurularak teyit edilmis
ve bdylece dokiimanlarin giivenilirligi saglanmistir. Bu programlar incelendiginde
dogabilim dersi programinin 2013 tarih ve 115 numarali eski programin 2016 tarih ve
668 numaral1 yeni revizyonu oldugu goriilmiistiir. Ayrica biyoloji, cografya, fizik ve
kimya derslerinin programlarinin da 2013 tarih ve 115 sayili toplu kararla ¢ikan eski
programlarin 2017 tarih ve 545 numarali yeni revizyonlar1 oldugu anlasilmistir.
Kazakistan Ortadgretim Ders Programi Standartlari en son olarak 3 Agustos 2022 tarih

ve 348 say1 ile diizenlenmistir.

3.4  Arastirmanin Veri Analizi

Arastirmada toplanan verilerin arastirma problemine, kuramsal ya da pratik yonden
¢Oziim Onerileri gelistirilmesine olanak verecek sekilde islenerek ¢oziimlenmesi,
yorumlanip degerlendirilmesi gerekmektedir (Karasar, 2014). Arastirmaci, elde ettigi
dokiimanlar1 arastirmanin tiim veri setini olusturmasi gerekgesiyle aragtirmanin amaci
dogrultusunda kapsamli bir sekilde verileri analize tabi tutmaktadir. Bu kapsamda nitel

aragtirmalarda kullanilan dokiiman analizi, nitel veri toplama tekniklerinin



85

kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitlinciil bir bigimde
ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir. Veri analizi
verileri toplama, diizenleme ve istatistiksel islemler uygulayarak anlamli kararlar
verme ve gecerli sonuglar ¢ikarma siireci olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk vd.,

2016).

Dokiiman incelenmesi i¢in énemli olan dokiimanlar1 anlama ve veriyi analiz etme,
arastirmacimin elde ettigi dokiimanlarin anlasilmast ve c¢oOziimlenmesine firsat
saglamasi, belgeleri toplayip belirli normlara veya sistemlere gore kodlanmasi gibi
nedenlerle elde edilen veriler betimsel analize gore ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz
elde edilen verilerin 6nceden belirlenmis olan temalara gore yorumlanmasi olarak
tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu baglamda veri kaynaklarinin

betimsel analizi belirli agamalar dahilinde gerceklestirilmistir.

Kazakistan Cumhuriyeti’nin resmi dili Kazak¢a olmakla birlikte iilkede Kiril Alfabesi
kullanilmaktadir. Bu nedenle arastirmada veriler analiz edilmeden Once veri
kaynaklar1 olan programlar Latin Alfabesi kullanilarak Tiirkiye Tiirkcesine
cevrilmistir. Tiirkiye ve Kazakistan arasindaki ortak rk, dil ve kiiltiir birligi esas
alinarak arastirmada kullanilan ortadgretim dogabilim, biyoloji, cografya, fizik ve
kimya dersleri 6gretim programlart ile Kazakistan Ortadgretim Ders Programi
Standartlar1 soylem benzerligi agisindan degerlendirilmis ve Kiril Alfabesi’nden Latin

Alfabesine dondiiriilerek giiniimiiz Tiirkiye Tiirkcesine ¢evrilmistir.

Kazakistan’da 2020-2021 egitim Ogretim yilinda 5. ve 6. smiflarda uygulanan
ortadgretim dogabilim dersi 6gretim programi ve 7. 8. ve 9. smiflarda uygulanan
ortadgretim biyoloji, cografya, fizik ve kimya dersleri O0gretim programlar ile
Kazakistan Ortadgretim Ders Programi Standartlari aragtirmaci tarafindan belirlenen
haftalik ders saatleri, 6gretim programlarinin amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
Olcme-degerlendirme esaslar1 dogrultusunda ¢evre egitimi kapsaminda incelenmistir.
Ogretim programlarinin analizi belirlenen iiniteler dogrultusunda yapilan betimsel

analiz asamalar1 su sekildedir:
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Ogretim Programlarinin Genel Ozellikleri: Kazakistan 6gretim programlarinin genel
ozellikleri ortaya konulmustur. Ogretim programlarmnin igerik boliimlerinde gecen
amag, kural ve kapsamina yonelik bilgiler, sinif, iinite, boliim, konular ve ders saatleri

verilmistir.

Ogretim  Programlarinin ~ Vizyonun Tespit Edilmesi: Kazakistan &gretim

-----

ortaya konulmustur.

Ogretim Programlarinda Kazanmmlarin (Ogrenme Hedefleri) Tespit Edilmesi:
Kazakistan ortadgretim ders programlarinda iiniteler boliimlere ayrilarak 6grenme
hedefleri dogrultusunda dersler islenmektedir. Bagka bir ifade ile {initeler boliimlere
boliinmekte ve kazanimlarin yerine verilen Ogrenme hedefleri ile dersler
islenmektedir. Bu asamada programlarda gosterilen kazanimlara (Ogrenme
hedeflerine) yer verilmistir. Ortadgretim ders programlarinda ¢evre egitimi ile ilgili
konular1 kapsayan {initelerdeki kazanimlar tespit edilerek, bu kazanimlar bilgi, duyus,
beceri ve davranis boyutlarina gore ayrilmistir. Bdylece hangi derslerde ¢evre egitimi

ile ilgili konularin ne kadar oranda ve hangi boyutlarda verildigi ortaya konulacaktir.

Ogretim Programlarinda Igeriklerinin Tespit Edilmesi: Ders programlarinin gevre
egitimi ile ilgili olarak igerikleri analiz edilmistir. Ders programlarinin igerikleri
problem cilimlelerine analiz edilerek tablolar halinde gosterilecek ve ¢ikarimlar
yapilacaktir. Boylece Kazakistan Ortadgretim Ders Programlarinda ¢evre egitiminin
analizi yapilarak, ilgili programlarin dersleri kendi igerisinde birbirleri ile

karsilastirilip tilkede ¢evre egitiminin durumu ortaya konulacaktir.
3.5 Arastirmanmn Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmalarda gegerlik ve gilivenirlik terimleri yapilan arastirmalarin tiiriine
bakmaksizin herhangi bir arastirmada kavramsal ¢er¢evenin olusturularak verilerinin
toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi ile ulagilan bulgularimin sunulma
stiregleri ile alakali olan 6nemli kaygilar arasinda bulunmaktadir (Merriam, 2013).
Arastirmanin bilimsel yoniinii olusturmak ve bdylece kaygilari ortadan kaldirmak igin

planli olmasi, amacima uygun olmasi ve gecerlilik ve giivenirlie dair denetim
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stireglerine agik olmasi gerekmektedir (Selltiz vd., 1976). Gegerlik, bulgularin
arastirilan konuyu ne kadar yansittigini anlamak i¢in kullanilan bir terimdir (Cepni,

2007).

Nitel bir arastirma yiiriitiiliirken detayli bir sekilde inceleme kayitlarinin alinmast,
arastirmaci tarafindan dogru ve kapsamli bilgi alinmasi, dogruluk i¢in alan notlarinin
katilimcilar tarafindan incelenmesi, ses ve goriintii kaydinin tutulmasi, resimlerin
cekilmesi, katilimcilardan alintilarin yapilmasi ve alintilarin ekleme yapilmadan
oldugu gibi verilmesi arastirmaninin giivenirligini arttirmaktadir (Biiytikoztiirk vd.,
2016). Arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasinda yapilan uygulamalar

Sekil 3.1°de yer verilmis ve alt basliklar halinde agiklanmustir;

* Derinlemesine veri toplama

I¢ Gegerlilik * Uzman goriisti
* Nesnel inceleme

Dis Gegerlilik » Derinlemesine betimleme

I¢ Giivenirlik

* Arastirmaci tiggenlemesi

* Teyit etme
Di1s Giivenirlik * Nesnel aktarim

Sekil 3.1 Arastirmanin gegerlik ve giivenirlik unsurlar

3.5.1 Arastirmann I¢ Gecerligi

Merriam (1998) i¢ gecerliligi saglamak i¢in verilerin c¢esitlenmesi, uzun siireli
gozlemlerin yapilmasi, bulgular ile ilgili alan uzmanlardan goriis alinmasi, aragtirma
konusu olan veriyi, veri kaynagina kontrol ettirilmesi, aragtirmacinin g¢aligmanin
basinda goriis ve diislincelerini belirtmesi ve katilimcilarin siirece dahil edilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu kapsamda arastirmanin igce gecerligi saglanmasi igin

arastirmanin amaci dogrultusunda veri kaynaklari elde edilmistir. Resmi kamu
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kurumundan dokiimanin orijinalligi teyit edilen veri kaynaklar1 Kazakistan’da 2020-
2021 egitim 6gretim yilinda 5. ve 6. Siniflarda uygulanan ortadgretim dogabilim dersi
Ogretim programi ve 7., 8. ve 9. smiflarda uygulanan ortadgretim biyoloji, cografya,
fizik ve kimya dersleri 6gretim programlari ile Kazakistan Ortadgretim Ders Programi
Standartlari’dir. Arastirmanin verileri ilgili literatiir ve c¢aligmalar incelenerek ve
referans gosterilerek analiz edilmis, ¢ikan sonuglara yonelik degerlendirmeler baska
bir arastiricilar tarafindan tekrar gozden gecirilmistir. Elde edilen veri kaynaklari

nesnel bir sekilde incelenerek analize tabi tutulmustur.
3.5.2 Arastirmanin Dis Gegerliligi

D1s gegerlilik arastirilan olaymn ya da konunun oOzelliklerini anlatma, zengin
betimlemelere, ¢esitli arastirma alanlar1 ve durumlar kullanma ile arttirilabilmektedir
(Merriam, 1998). Bu kapsamda arastirmanin veri kaynagi ve verilerin toplanma siireci

ayrintili olarak tanimlanarak betimlenmistir.
3.5.3 Arastirmanin I¢ Giivenirligi

Dokiiman analizi siirecinde aragtirma yapan arastirmact oncelikle amacina yonelik
kaynaklara ulasir, daha sonra her bir kaynag: dikkatlice okuyarak gerekli bilgileri not
alir ve aldig1 notlardan yola ¢ikarak bazi degerlendirmelerde bulunur. Bu asamada
arastirmacinin  kaynaklardaki bilgileri kullanmasi, kaynakta anlatilmak isteneni

anlamas1 ve kaynagi bu dogrultuda kullanmasidir (Cepni, 2007).

Arastirmanin i¢ gilivenirligi arttirmak i¢in elde edilen verilere yorum yapilmadan
aragtirmactya sunulmustur. Arastirmaya konu olan verilerin giivenirligini arttirmak
i¢cin betimlemeler ¢evre egitimine yonelik akademik calismalar yapan sosyal bilgiler
dersi egitimi alaninda uzman akademisyenler tarafindan kontrol edilerek i¢ giivenirlik
saglanmistir. Bunun i¢in ti¢ farkli {iniversitede gorev yapan ii¢ alan uzmanina tezin
analizleri ve sonuglar1 gonderilerek dogrulugunun ve gercgekliginin teyiti alinmistir.
Bu alan uzmanlarindan gelen 6neriler ve yorumlar dogrultusunda yapilan yorumlar ve
ulasilan sonuglar ile elde edilen verilere gore aragtirmanin i¢ giivenilirligi saglanmaya
calisilmigtir. Arastirmacilar ile uzman arasindaki goriis birligi ve goriis ayriligin

hesaplamak i¢in Miles ve Huberman’in (1994) Giivenirlilik = Goriis birligi / Gorlis
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Birligi + Goriis Ayrilig1 x 100) formiili kullanilmigtir. Yapilan giivenilirlik analizi
sonucunda caligmanin giivenilirligi %93 bulundugundan arastirma giivenilir kabul

edilmistir.

3.5.4 Arastirmanin Dis Giivenirligi

Dis giivenirlik arastirmaci tarafindan arastirilan konu kapsaminda ulastigi sonuglar
teyit etmesi ve okuyucuya agiklama sunabilmesidir. Bu kapsamda teyit incelemesi ve
nesnel aktarim ile dis giivenirlik saglanabilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmanin
dis giivenirligini saglamak i¢in Kazakistan’da 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 5. ve
6. smiflarda uygulanan ortadgretim dogabilim dersi 6gretim programi ve 7., 8. ve 9.
smiflarda uygulanan ortadgretim biyoloji, cografya, fizik ve kimya dersleri 6gretim
programlari ile Kazakistan Ortaggretim Ders Programi Standartlar1 oldugu bigimiyle
ve yansiz olarak incelenmistir. Bununla ile birlikte arastirmanin veri kaynaklari ve veri
toplama siireglerin Ozellikleri ayrintili olarak tanimlanmistir. Ayrica arastirmaci,
ulastigr dokiimanlarin 6zglin olup olmadigin1 kontrol ederek dokiimanlarin
giivenilirligi konusunda fikir edinmistir. Elde edilen veriler ayrintili bir bi¢imde rapor
edilerek ulasilan sonucglar 6gretim programlarindan ve ders kitaplarindan ulasilan
bilgiler karsilastirmali  olarak incelenerek elde edilmistir. Dokiimanlarin
karsilastirmali olarak incelenmesi sonunda elde edilen bulgular anlasilir bir sekilde

yorum katilmadan, tablolar vasitasi ile 6zetlenmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bolimiinde problem cilimlesi olan “Kazakistan ortadgretim
programlarinda ¢evre egitiminin yer alma durumu nasildir?” sorusu ve bu soru altinda
olusturulmus arastirma sorularina ait bulgular tablolar halinde verilerek

degerlendirilmis ve bulgular 151¢1nda yorumlar yapilmaistir.

4.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ilk alt probleminde “Kazakistan ortadgretim ders programlarinda ¢evre
egitiminin yeri nedir?” sorusunun cevabi aranmistir. Bunun i¢in Kazakistan
Cumbhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanligi tarafindan 3 Nisan 2013 tarih ve 115 numarali
karar ile yiirtirliige girerek egitim igerigi, ders programi azami i yiikii miktari,
Ogrencilerin egitim diizeyi ve egitim siiresi ile ilgili gerekliliklerin belirlendigi “Temel
Orta Ogretimin Milli Zorunlu Standardi” ile gevre egitimi konularmi kapsayan
ortadgretim “Doga Bilimi" bilim dalinin igerigi olan dogabilim, cografya, biyoloji,

fizik ve kimya derslerinin 6gretim programlar1 degerlendirilmistir.

Kazakistan’da bagimsizligin kazanilamsiyla birlikte egitim ve Ogretim standartlar
dahilinde devam etmektedir. Bu standartlar zaman zaman giincellenmekte ve ihtiyag
duyulan bireylerin yetistirilebilmesi i¢in gerekli, teknoloji ve bilimsel ilerlemeleri
igeren giincellemeler yapilmaktadir. Daha 6nce 2010 yilinda yayinlanmis olan ilkokul,
ortaokul ve genel egitimin milli zorunlu standartlar1 2018 yilinda ¢agin gereklerine
gore glincellenmistir. Son giincellenen standartlarda degerler, beceriler, temel orta
Ogretimin ana gorevleri, ti¢ dilli egitim politikasi ¢ercevesi, bilim dallari, ders saati,

o0grenme ¢iktilar1 ve egitim siireleri yer almaktadir.

Kazakistan Temel Orta Ogretimin Milli Zorunlu Standard1 sirasiyla bes boliimden
olusmaktadir. Bunlar; genel kurallar, 6grenme c¢iktilarina odaklanan bilgi igerigine
iliskin gereksinimler, 6grencilerin azami is ylikii i¢in gereklilikler, 6grencilerin egitim

diizeyi icin gereklilikler ve egitim donemi i¢in gereksinimler seklinde siralanmaktadir.
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Temel ortadgretimin genel egitim miifredatina hakim olma siiresinin bes yil olarak
belirtildigi temel ortadgretimin milli zorunlu standartta akademik yilin uzunlugu 34
akademik haftadir. Akademik y1l boyunca tatil siiresi en az 30 giin olup tatiller yilda
i¢c kez sonbahar, kis ve ilkbaharda verildigi belirtilmistir.

Kazakistan ortaggretim programinda dersler “Bilim Dallar’” olarak gruplara
ayrilmustir. Bu gruplar “Dil ve Edebiyat, Matematik ve Bilgisayar, Doga Bilimi, Insan
ve Toplum, Teknoloji ve Sanat ve Beden Egitimi” olmak {lizere 6 tanedir. Bilim Dali
olarak gruplandirilan ders guruplar 5; 6; 7; 8 ve 9. smiflarda farkli dersler olarak
islenmektedir. Bu bilim dali gruplar igerisinde ¢evre egitimi konular1 “Doga Bilimi"

bilim dal1 grubu igerisinde bulunan derslerde verilmektedir (Tablo 4.1).

Tablo 4.1 Kazakistan ortadgretim programinin bilim dallar1 ve gevre egitiminin yer
alma durumu

Sira No Bilim Dah Smif Diizeyi  Yer alma durumu
1 Dil ve Edebiyat 5;6;7;8;9 -
2 Matematik ve Bilgisayar 5;6;7;8;9 -
3 Doga Bilimi 5;6;7;8;9 X
4 Insan ve Toplum 5:6;7;8;9 -
5 Teknoloji ve Sanat 5,6;7,8;9 -
6 Beden Egitimi 5;6;7;8;9 -

URL-12: https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4 ?page=2

Tablo 4.1°de gosterilen bilim dali gruplarinda birbirleri ile iliskilendirilen disiplinler
vardir. Dil ve Edebiyat Bilim Dali’nda: ana dili ve edebiyat, resmi dil, ikinci dil ve
edebiyat ve yabanci dil dersleri; Matematik ve Bilgisayar Bilim Dali’nda: matematik,
bilgisayar, ¢izim dersleri; Doga Bilimi Bilim Dali’nda: dogabilim, biyoloji, cografya,
fizik ve kimya dersleri; Insan ve Toplum Bilim Dali’nda: Kazakistan tarihi, diinya
tarihi, sosyal bilimlerin temelleri, hukukun temelleri dersleri, Teknoloji ve Sanat Bilim
Dali’nda: miizik, resim dersleri, Beden Egitimi Bilim Dali’nda: beden egitimi, askeri
hazirlik dersleri yer almaktadir. Bilim dallarindan “Doga Bilimi” bilim dalinda yer
alan olan dogabilim, biyoloji, cografya, fizik ve kimya, dersleri igerikleri itibariyle

cevre egitimi ile iligkili bulunmustur.


https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4?page=2
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Kazakistan Temel Orta Ogretimin Milli Zorunlu Standardi’nin 6grenme ¢iktilarina
odaklanan bilgi icerigine iliskin gereksinimler boliimiinde Doga Bilimi Bilim Dali ile
ilgili olarak “Doga Bilimi alaninin igerigi, islevsel bilgi ve becerilerin olusumu,
planlama, analiz ve isleme, yorumlama, sistemlestirme, algoritmalar lizerinde ¢alisma,
aragtirma, pratik ve deneysel becerilerin gelistirilmesi, sonuglarin degerlendirilmesi ve
formiilasyonudur; temel kavramlar, yasalar, teoriler ve ilkeler, doganin bilimsel bilgisi
yontemleri, modern dogal diinya goriisiiniin altinda yatan kapsamli bir doga, ekonomi
ve toplum c¢alismasi temelinde insanhigin kiiresel ve yerel sorunlarinin
derinlestirilmesi; ekolojik kiiltiir, bilimsel, tasarim ve mekansal diisiincenin gelisimi;
vatansever duygulari, sorumlulugu ve gevreye 0zeni tesvik etmek; 6grencilerin doga
bilimleri alaninda profesyonel olarak yonlendirilmesini saglar”. Seklinde Doga Bilimi
Bilim Dali’nin bilgi igerigine yonelik detayli aciklamalar verilmistir. Bu
aciklamalardan anlasildigi tizerine Doga Bilimi dalinin dersleri ekolojik temelleri esas

alan gevreye 6zen gosteren bir yaklasima sahiptir.

Kazakistan Temel Orta Ogretimin Milli Zorunlu Standardi’nin Doga Bilimi Bilim Dali
altinda beklenen 6grenme c¢iktilarinda ise Ogrencilerin bu bilim dali ile modern
yasamda doga biliminin rolii; tinlii bilim adamlarinin doga bilimlerinin olusumuna ve
gelisimine katkisi; cevresel faktorlerin canli organizmalar lizerindeki etkisi, insan
faaliyetlerinin ¢evre {lizerindeki etkisi; bdlgelerin, {ilkelerin ve Kazakistan
Cumbhuriyeti'nin dogasinin 6zellikleri; doga koruma ve siirdiiriilebilir kalkinma
onlemlerini bilecekleri; kiiresel ve yerel ¢evre sorunlari; karasal biyogesitliligin
korunmasinda Kirmiz1 Kitabin rolii; dogal ve sosyo-ekonomik yasalarin, siireclerin,
fenomenlerin 6zii; modern cografi mekanin 6zellikleri anlayacaklari; doga bilimleri
alanindaki basarilarin ve bilimsel yeniliklerin uygulama kapsami; cografi konum
faktorleri; toplumsal {iretimin bilimsel, dogal, sosyo-ekonomik temellerini analiz
edebilecekleri; ilkeleri ve kaliplart sistematize etmek, siniflandirmak ve belirlemek
icin canli ve cansiz dogada meydana gelen siirecler hakkinda bilgi
toplayabileceklerini; minerallerin ve dogal kaynaklarin dogru kullaniminin 6nemi;
farkli amaclar ve faaliyetler i¢in cografi nesnelerin, siireglerin ve fenomenlerin
uygunlugunu ve kullanimim1 degerlendirebilecekleri ifade edilmektedir. Bu
cer¢eveden bakildiginda standartlarda yer alan Doga Bilimi Bilim Dali’nin ¢evre ve

doga egitimi ile dogrudan iligkili oldugu goriilmektedir.



93

Kazakistan Temel Orta Ogretimin Milli Zorunlu Standard: incelendiginde, milli egitim
standartlarinda deger egitimi boyutunun da oldugu anlasilmistir. Nitekim, standarttin
o0grenme c¢iktilarina odaklanan bilgi igerigine iliskin gereksinimler boliimiiniin 8.
maddesi “Egitimde degerlerin asilanmasi temelinde, 6grenciler asagidaki yetenekleri
gelistirmelidir” seklindedir. Bu maddenin igeriginde tanimlanan temel degerlerden
birisi “cevreye ve ekolojik istikrara karsi olumlu tutum”dur. Gorildigi tzere
Kazakistan Milli Egitim Standartlarina gore yetistirilecek 6grencilerde olmasi gereken
temel degerlerden birisi ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmis ¢evreye duyarh

bireylerin yetistirilmesidir.

Kazakistan’da Temel Orta Ogretimin Milli Zorunlu Standardi’nda egitim-6gretim
yilinin uzunlugu 34 hafta olarak belirlenmistir. Doga Bilimi Bilim Dali’nda yer alan
cevre egitimi ile iligkili olan dogabilim, biyoloji, cografya, fizik ve kimya, derslerinin
Ogretim programlari incelendiginde 5. ve 6 sinifta verilen dogabilim dersinin 7., 8. ve
9. smiflarda verilen biyoloji, cografya, fizik ve kimya derslerinin temelini olusturdugu
ve 5. smifta 2 saat, 6. sinifta da 2 saat olmak ilizere haftada 4 saat verildigi
goriilmektedir. Buna karsilik 7., 8. ve 9. siniflarda verilen biyoloji, cografya ve fizik
derslerinin her sinifta 2 saat olmak tizere haftada 6 saat, kimya dersinin ise 7. sinifta 1
saat, 8. ve 9. sinifta da 2 saat seklinde haftada 5 saat verildigi goriilmektedir (Tablo
4.2).

Tablo 4.2 Kazakistan’da ¢evre ile ilgili ortadgretim derslerinin siniflara gére haftalik
ve yillik ders saati dagilimi.

Doga Bilimi Smiflara Gore

Bilim Dah Haftalik Saati Sayisi Ders Saatl Toplami

Dersleri 5 6 7 8 9 Haftalik Yillik
Dogabilim 2 2 - - - 4 136
Biyoloji 2 2 2 6 204
Cografya 2 2 2 6 204
Fizik 2 2 2 6 204
Kimya 1 2 2 5 170
TOPLAM 2 2 7 8 8 27 918

URL-12: https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4?page=2
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Tablo 4.2 incelendiginde Kazakistan ortadgretim programlarinda ¢evre egitiminin 5.
Siniftan itibaren dogabilim dersi ile verilmeye baslandigi ve 7., 8. ve 9. siniflarda
biyoloji, cografya, fizik ve kimya derslerinin ilgili konularinin igerisine dagitildigi
anlasilmaktadir. Cevre ile ilgili derslerin hafta icerisinde 5. sinifta 2., 6. sinifta 2., 7.
smifta 7., 8. siifta 8. ve 9. sinifta da § ders saati olmak iizere haftalik toplam ders saati
sayisinin 27 saat oldugu goriilmektedir (Sekil 4.1). Yine bir yillik egitim-6gretim yili
igerisinde Doga Bilimi bilim dal1 derslerinin yillik toplam ders saati sayis1 ise 918

saattir.

Ders saati
Sayis1 Toplami

250
200
150
100

50

0
Dogabilim Biyoloji Cografya Fizik Kimya

Sekil 4.1 Kazakistan’da cevre ile ilgili ortadgretim derslerinin yillik ders saati
toplamlari

Kazakistan ortadgretim programlarinda ¢evre egitiminin verildigi dogabilim (129),
biyoloji (214), cografya (348), fizik (248) ve kimya (231) derslerinin tamaminda
toplam 1170 6grenme hedefi bulunmaktadir. Bu derslerde ¢evre egitimi verilen
ogrenme hedeflerinin toplam sayis1 428 tanedir. Dolayisiyla Kazakistan ortadgretim
ders programlarinda cevre egitimi verilen derslerin 6grenme hedefleri agisindan
%36,7’s1 ¢evre egitimi ile ilgilidir. Cevre ile ilgili 428 §grenme hedefinin 73 tanesi
(%17,1) dogabilim, 71 tanesi (%16,6) biyoloji, 180 tanesi (%42,1) cografya, 37 tanesi
(%8,6) fizik, 67 tanesi (%15,6) kimya dersi ile ilgilidir. Bu acidan
degerlendirildiginde, Kazakistan ortadgretim ders programlar1 igerisinde ¢evre

.....

ait oldugu anlasilmaktadir. Kazakistan ortadgretim programinda gevre ile ilgili olarak
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verilen 6grenme hedeflerinin neredeyse yariya yakini (%42,1) cografya dersi ile
ilgilidir (Sekil. 4.2).

B Dogabilim
B Biyoloji

m Cografya
m Fizik

E Kimya

Sekil 4.2 Kazakistan ortadgretim programlarinda ¢evre ile ilgili 6grenme hedeflerinin
derslere dagilimi

4.2  Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olarak “Ortadgretim doga bilimi dersinde g¢evre
egitimin yer alma durumu nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Kazakistan’da
dogabilim dersi 5. ve 6. siiflarda 2 saat olarak verilmektedir. Bu nedenle ilgili alt
problem 5. ve 6. siniflar ayr1 ayr1 olmak iizere iki boliimde incelenmistir. Aragtirmanin

ikinci alt problemine iliskin bulgular Tablo 4.3’de verilmektedir.

Tablo 4.3 Doga bilimi dersinde ¢evre egitimin yer alma durumuna iligkin genel bilgiler

Konular 5. simif 6. simif
Dersin Genel Amaclari X X
Dersin Hedefleri X X

Dersin Kapsami - -

URL-12: https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4 7page=2 (s.441-452)

Doga bilim dersinin genel amaci “5. ve 6. siiflarin 6grencilerine ¢evre tanimi alanina
yonelerek egitmek, onlarin O6grenime ilgilerinin gelismesine, diinyayla ilgili

tanimlarinin  gelismesine, bilimi tanimak ve dogayir komple kabullenmelerinin


https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4?page=2
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gelisimine, dogaya deger vermeyi ve koruma becerilerinin gelismelerine imkéan

saglayacaktir” olarak ifade edilmistir

Programda dersin hedefleri “Hipotez olusturma ve onlar1 deneme yollarini sunmak,
deneylerle toplanmis bulgular neticesine dayanarak sonuglar1 ¢ikarmak; Arastirma
problemlerini dogru se¢mek, arastirma islemlerinin planin1 diizenlemek, kontrol ile
deneylerin sonuglarina not vermek ve betimlemek, sonu¢ ¢ikarmak; Sosyal medya
haberlerindeki, internet sayfalarindaki, bilimi toplumsal kaynaklardaki ¢evre egitimi
ile ilgili bilgilerle calisma: arastirma ydntemlerini becermek, bilgiler anlaminin
temellerini agiklamak ve bilgilerin dogrulugunu kanitlamak; Arastirma sonuglarin
farkl1 bigimde sunmak; Cevre bilimleri alanindaki 6nemli basarilarin kullanim

Onemini anlatmak” seklinde sayilmistir

Programin amaci “6grencileri ¢evre bilimi acisindan doga ile toplumun birbiriyle
etkilesimi, doga kanunlarinin birlesigi hakkinda bilim, tanim, anlam olusturmak ve
aldiklar1 egitimi giinliik hayatta karsilasan dogal fenomenleri ile siireclerin anlatmak,
betimlemek, tahmin yiirlitmek i¢in kullanma becerisini gelistirmeye yonlendirilmistir”
seklinde ifade edilmektedir. Programda ayrica “dogabilimi” dersi ortadgretim
okullarinda “biyoloji”, “cografya”, “kimya”, “fizik” derslerini incelemek, temelini
olusturmaya yonlendirilmis ders olarak bulunmaktadir” ifadesi yer alir. Bu durumda
da genel olarak bu dersin 6grencilere ileri siniflarda verilecek olan sayisal derslerin
temel alt yapisin1 vermek amaciyla programa konuldugunun agiklamaktadir. Buna
benzer bir uygulama Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde verilen hayat bilgisi ve fen bilgisi

derslerin de de goriilmektedir.

Doga bilimi dersi 6gretim programinda iinite olarak {lim Alemi, Evren. Diinya. insan,
Maddeler ve Malzemeler, Dogadaki Canli ve Cansiz Siirecler, Enerji ve Hareket,
Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Diinyadaki Degismeler olmak iizere 7 {iinite
bulunmaktadir. Bu iinitelerden Ilim Alemi Unitesi’nde bilimin rolii, arastirma
problemi, aragtirmayi planlama, veri toplama ve kaydetme, veri analizi ve sonug ve
tartigma boliimleri; Evren Diinya Insan Unitesi’nde makro ve mikro varliklar, diinya
hakkinda genel bilgiler, diinyada topraklar ve bunlarin bilesenleri, diinyada yasam,

yeryiizlinii betimleme yontemleri, kitalar ve okyanuslar, niifusun cografyasi boliimleri
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yer almaktadir. Maddeler ve Malzemeler Unitesi’nde maddelerin yapis ve 6zellikleri,
maddelerin siniflandirilmasi, maddelerin olusumu ve tiiketilmesi boliimleri yer
alirken, Dogadaki Canli ve Cansiz Siiregler Unitesi'nde dogadaki cansiz siiregler,
dogadaki canli siirecler béliimleri bulunmaktadir. Enerji ve Hareket Unitesi’nde enerji
cesitleri ve kaynaklari, hareket boliimleri; Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma
Unitesi’nde ekosistemler, canli organizmalarin cesitliligi, doganmn korunmasi
béliimleri ve Diinyadaki Degismeler Unitesi’nde ise diinyay1 degistiren yenilikler ve

gelecekteki kesifler boliimleri yer almaktadir.

Doga bilim dersi 5. ve 6. siniflarda haftalik 2 saat olmak tizere yillik toplamda 34 hafta

tizerinden sinif seviyesinde 68 saat olarak dgrencilere verilmektedir.
4.2.1 Besinci Simf Dogabilim Dersinde Cevre Egitimi

Dogabilim dersi 6gretim programinin besinci sinif programi incelendiginde;
programda ilim Alemi, Evren Diinya insan, Maddeler ve Malzemeler, Dogadaki Canli
ve Cansiz Siiregler, Enerji ve Hareket, Cevre ve Sirdiirilebilir Kalkinma ve

Diinyadaki Degismeler olmak iizere 7 linite oldugu goriilmiistir.

Bu iinitelerden Ilim Alemi Unitesi’nde bilimin rolii, aragtirma problemi, arastirmay1
planlama, veri toplama ve kaydetme, veri analizi ve sonug ve tartisma bdliimleri; Evren
Diinya Insan Unitesi’nde makro ve mikro varliklar, diinya hakkinda genel bilgiler,
diinyada topraklar ve bunlarin bilesenleri, diinyada yasam, yeryliziinii betimleme
yontemleri, kitalar ve okyanuslar, niifusun cografyasi boliimleri yer almaktadir.
Maddeler ve Malzemeler Unitesi’'nde maddelerin yapisi ve zellikleri, maddelerin
siniflandirilmasi, maddelerin olusumu ve tiikketilmesi boliimleri yer alirken, Dogadaki
Canli ve Cansiz Siiregler Unitesi’nde dogadaki cansiz siirecler, dogadaki canli siirecler
boliimleri bulunmaktadir. Enerji ve Hareket Unitesi’nde enerji gesitleri ve kaynaklar,
hareket boliimleri, Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Unitesi’nde ekosistemler, canlt
organizmalarin cesitliligi, doganin korunmasi boliimleri, Diinyadaki Degisimeler
Unitesi’nde ise diinyay1 degistiren yenilikler ve gelecekteki kesifler béliimleri yer

almaktadir.
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Kazakistan 5. siif doga bilimi dersi 6gretim programinin toplamda 7 {inite, 25 bolim
ve 63 tane 6grenme hedefi bulunmaktadir. Bu 6gretim programinin 6grenme hedefleri
¢evre egitiminin alt boyutlar1 olan bilgi, duyus, davranis ve beceri boyutlar1 agisindan
incelendiginde toplamda 34 O&grenme hedefinin ¢evre egitimi iligkili oldugu

goriilmektedir (Tablo 4.4).

Tablo 4.4 Besinci sinif doga bilimi dersi 6gretim programinda ¢evre egitiminin
durumu

BOYUTLAR
z
UNITELER BOLUMLER OGRENME HEDEFLERI - 2 =
S = £ 8
2 5 Z 3
2 A & o
Bilimin R&lii 5.1.1.1 Bilimin islevlerini bir tiir insan etkinligi
olarak tanimlar;
f,‘:ssiﬁa 5.1.2.1 Arastirma sorusu ve hipotez formiile eder;
E A st 5.1.3.1 Bir aragtirma plan1 gelistirir;
E Plar?lama Y 5.1.3.2 Arastirma i¢in giivenlik kurallarini formiile
« eder;
% Veri Topl 5.1.4.1 Olgii birimlerinde nesnelerin parametrelerini
- Y 5.1.4.2 Gozlemleri ve 6lgiim verilerini kaydeder;
Veri Analizi 5.1.5.1 Tekrarlanan 6l¢iimlerin aritmetik
ortalamasini hesaplar ve egilimleri belirler;
Sonug ve 5.1.6.1 Arastirma sorusu hakkinda bir sonug
Tartisma formiile eder;
M?kro ve 5.2.1.1 Makro ve mikro varliklari ayirt eder ve
Mikro - . X
Varliklar ornekler verir;
Diinya 5.2.2.1 Diinya gezegeninin kokenini agiklar; X
I(_}Izﬁlgllr]li?gﬂer 5.2.2.2 Diinyanin yapisini ve bilesimini adlandirir; X
Diinyada
Eiﬁqziﬁr ve 5.2.3.1 Yerkabuklarin ve bilesenlerini tanimlar; X
;Zt Bilesenleri
(:2 Diinyada 5.2.4.1 Diinyadaki yasamin kdkenini agiklar; X
Z Yasam 5.2.4.2 Yasam kosullarini belirler; X
> 5.2.5.1 "Plan" ve "sembol" kavramlarini agiklar;
:% 5.2.5.2 Sembolleri kullanarak yerel alanin planini
A .
i Yeryliziinii okuyun; — ”
5| Betimleme 5.2.5.3 Tek bir yontemle (goz arastirmasi, kutup
‘;‘ Yéntemleri aragtirmasi, yon aragtirmasi) yerel zemin etiidii
~ yapar;
- 5.2.5.4 Tescil gerekliliklerine uygun olarak basit
yerel kat planlar ¢izer;
5.2.6.1 Kitalarin ve diinyanin bazi bdliimlerinin
Kitalar ve o . . e X
Okvanuslar gelisiminin ve incelenmesinin tarihini tanimlar;
Y 5.2.6.2 Okyanus arastirmalarinin tarihini tanimlar; X
5.2.7.1 Diinya niifusunun 1rksal bilegimini, biiyiik
Niifusun wrklarin ve irklar arasi gruplarin dagilimini belirler;
ngrz}lym 5.2.7.2 Trksal 6zelliklerin olusumu igin faktorleri

belirler;

5.2.7.3 Irk esitligini kanitlar;




Tablo 4.4’iin devami

99

5.3.1.1 S1v1 ve gaz halindeki maddelerde partikiil
dagilimimi agiklar;

5.3.1.2 Kat, s1v1 ve gaz halindeki maddelerin

~ Maddelerin I . .
E Yapist ve yapisini pargamk'tec.).rlsm'e gore aciklar; _
0 Ozellikleri 5.3.1.3 Maddelerin 6zelliklerini tanimlar: yogunluk,
E akiskanlik, termal ve elektriksel iletkenlik, siineklik,
5 esneklik;
< 5.3.1.4 Fiziksel ve Kimyasal olaylar ayirt eder; X
= 5.3.2.1 Safsizliklarin ve saf maddeleri ayrit eder
E 5.3.2.2 safsizlik tiirlerini tanimlar ve ayirma
=4 . yontemleri dnerir;
E Maddelerin 5.3.2.3 Bilesimi bilinen bir ¢6zeltini hazirlar;
5a) Siniflandiril P o -
8 masi 5.3.2.4 Coziinen maddenin kiitle fraksiyonunu
< hesaplar;
= 5.3.2.5 Maddelerin ¢oziiniirlige gore metallere ve
g- metal olmayanlara siniflandirir;
Maddelerin 5.3.3.1 Baz1 dogal olarak olusan ve yapay olarak
Olusumu ve tiiretilmis maddelere &rnekler verir;
Tiiketilmesi 5.3.3.2 Laboratuvardaki maddeleri izole edebilir;
5.4.1.1 Cansiz dogada meydana gelen siirecleri
Dogadaki (dogada metabolizma, dag olusumu, erozyon,
L; Cansiz iklimsel siire¢ler) adlandirir;
= 5 Siiregler 5.4.1.2 Cansiz dogadaki siireglerin nedenlerini ve
Z 4 etkilerini agiklar;
5 8" 5.4.2.1 Canli organizmalarin genel 6zelliklerini
1Y :%‘ tanimlar;
g ‘[:]) 5.4.2.2 Canli organizmalarin yapisal seviyelerini
< & Dogadaki tanimlar;
)8 <ZC Canli 5.4.2.3 Mikroskop ile caligma kurallarini uygular;
[aRd} Siiregler 5.4.2.4 Gegici mikro hazirligi hazirlar;
% 5.4.2.5 Fotosentez siirecini agiklar;
5.4.2.6 Bitkilerde pigmentlerin varligini inceler; X
5.4.2.7 Fotosentez i¢in gerekli kosullar1 inceler; X
5.5.1.1 Enerji tiirlerini ayirt eder; X
E 5.5.1.2 Sicaklik ve 1s1 enerjisini ayirt eder; X
5 Enerji 5.5.1.3 Bir termometre kullanarak sicaklig1 dlcer; X
~ Cesitleri ve 5.5.1.4 Binalarda 1s1 yalittimi kullanmanin pratik
é Kaynaklar yontemlerini agiklar;
m 5.5.1.5 Termal artig1 tanimlar;
: 5.5.1.6 Enerjinin kargilikl1 dolagimina 6rnekler verir;
& 5.5.2.1 Canli ve 6lii dogada hareketin dnemine
% iliskin 6rnekler verir ve agiklar;
5‘1 Hareket 5.5.2.2 Farkli hayvanlarin iskelet tiirlerinin X
v Ozelliklerini inceler;
5.5.2.3 Cisimlerin hareketinin nedenini belirler;
5.6.1.1 Ekosistemin bilesenlerini tanimlar;
5.6.1.2 Ekosistem tiirlerini siniflandirir; X
Ekosistemler ~ 5.6.1.3 Cevresel faktorlerin ekosistem faaliyetleri
- E iizerindeki etkisini agiklar;
>'m < 5.6.1.4 Dogal ve yapay ekosistemleri karsilagtirir; X
§ ﬁ % Canli 5.6.2.1 Organizmalari canlilara simiflandirir; X
% ‘E %  Organizmalar 5.6.2.2 Tek hiicreli ve ¢ok hiicreli organizmalar
O j m Cesitliligi  tamimlar;
- @ g2 5.6.3.1 Kazakistan Cumbhuriyeti'nin ¢evre sorunlarini
’a Do adlandirir;
ganin 5.6.3.2 Bolgelerinin ¢evre sorunlarini inceler; X
Korunmas1

5.6.3.3 Kazakistan Cumhuriyeti Kirmizi Kitabinin
Onemini Belirler;
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— Du{lya}/l 5.7.1.1 Diinyay1 degistiren bilimsel kesiflere
ﬁ [i]'] Degistiren ornekler verir;
o Yenilikler ’
@)
<<=
= Gelecekteki
:% 9 clecekiek 5.7.2.1 Gelecekteki aragtirmalar i¢in fikirleri saglar; X
o
2 A Kesifler

Tablo 4.4 incelendiginde, besinci sinif doga bilimi dersine iliskin toplamda programda
yer alan 63 Ogrenme hedefinden 34’niin (%54) c¢evre egitimi ile ilgili oldugu
anlasilmaktadir. Cevre egitimi ile ilgili 34 6grenme hedefinin 20 tanesi (%58,8) bilgi
diizeyinde olup Evren Diinya Insan, Maddeler ve Malzemeler, Dogadaki Canli ve
Cansiz Siiregler, Enerji ve Hareket ile Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma {initelerinde
verilmektedir. 14 tanesi de (%41,2) beceri diizeyinde verilmekte olup Evren Diinya
Insan, Canli ve Cansiz Siiregler, Enerji ve Hareket, Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma,
Maddeler ve Malzemeler ve Diinyadaki Degismeler iinitelerinde bulunmaktadir. 5.
stif Dogabilim Dersi Ogretim Programi’nda duyus ve davranis diizeyinde herhangi

bir 6grenme hedefi bulunmadigi goériilmektedir (Tablo 4.5).

Tablo 4.5 Besinci sinif doga bilimi dersi 6gretim programi’nda ¢evre egitimi ile ilgili
ogrenme hedeflerinin boyutlarina gére dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlan f %0
Bilgi 20 58,8
Duyus - -
Davranis - -
Beceri 14 41,2
Toplam 34 100

Kazakistan Ortadgretim Besinci Sinif Doga Bilim Dersi Ogretim Programi ¢evre
egitiminin bilgi boyutu acisindan incelendiginde, Evren Diinya Insan, Maddeler ve
Malzemeler, Dogadaki Canli ve Cansiz Siirecler, Enerji ve Hareket ile Cevre ve

Siirdiiriilebilir Kalkinma tinitelerinde verildigi goriilmiistiir.

Evren Diinya Insan Unitesi’nde diinya hakkinda genel bilgiler béliimiiniin 5.2.2.1
kodlu diinya gezegeninin kdkenini aciklar ve 5.2.2.2 kodlu diinyanin yapisini ve

bilesimini adlandirir 6grenme hedefleri; diinyada topraklar ve bunlarin bilesenleri
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boliimiiniin 5.2.3.1 kodlu yerkabugunu ve bilesenlerini tanimlar 6grenme hedefi;
diinyada yasam boliimiiniin 5.2.4.1 kodlu diinyadaki yasamin koékenini agiklar
ogrenme hedefleri; kitalar ve okyanuslar boliimiiniin 5.2.6.1 kodlu kitalarin ve
diinyanin bazi boliimlerinin gelisiminin ve incelenmesinin tarihini tanimlar hedefi ile
5.2.6.2 kodlu okyanus aragtirmalarinin tarihini tanimlar 6grenme hedeflerinin ¢evre

egitiminin bilgi boyutu ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Maddeler ve Malzemeler Unitesi’nde maddelerin yapis1 ve dzellikleri bdliimiiniin
5.3.1.1 kodlu s1v1 ve gaz halindeki maddelerde partikiil dagilimini1 agiklar 6grenme
hedefi; maddelerin olusumu ve elde edilmesi bdliimiiniin 5.3.3.1 kodlu baz1 dogal
olarak olusan ve yapay olarak tiiretilmis maddelere 6rnekler verir 6grenme hedefi

cevre egitiminin bilgi boyutuyla ilgilidir.

Dogadaki Canli ve Cansiz Siiregler Unitesi’nde dogadaki cansiz siiregler boliimiiniin
5.4.1.1 kodlu dogada meydana gelen cansiz siirecleri (dogada metabolizma, dag
olusumu, erozyon, iklimsel siiregler) agiklar ve 5.4.1.2 kodlu dogadaki cansiz
stireclerin nedenlerini ve etkilerini aciklar 6grenme hedefleri; canli dogada siiregler
boliimiiniin 5.4.2.1 kodlu canli organizmalarin genel 6zelliklerini tanimlar ve 5.4.2.5
fotosentez siirecini agiklar 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla ilgili

oldugu anlagilmistir.

Enerji ve Hareket Unitesi’nde enerji tiirleri ve kaynaklar1 bdliimiiniin 5.5.1.4 kodlu
binalarda 1s1 yalitimi kullanmanin pratik yontemlerini agiklar, 5.5.1.5 kodlu termal
artist tanimlar ve 5.5.1.6 kodlu enerjinin karsilikli dolagimina 6rnekler verir 6grenme
hedefleri; hareket boliimiiniin 5.5.2.1 kodlu canli ve cansiz dogada hareketin 6nemine
iliskin ornekler verir ve agiklar 6§renme hedefleri ¢evre egitiminin bilgi boyutuna

yoneliktir.

Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Unitesi’nin ekosistemler boliimiiniin 5.6.1.1 kodlu
ekosistemin bilesenlerini tanimlar ve 5.6.1.3 kodlu cevresel faktorlerin ekosistem
faaliyetleri iizerindeki etkisini aciklar 6grenme hedefleri; canli organizmalarin
cesitliligi boliimiiniin 5.6.2.2 kodlu tek hiicreli ve ¢ok hiicreli organizmalar1 tanimlar

O0grenme hedefi; doganin korunmasi bolimiiniin  5.6.3.1 kodlu Kazakistan
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Cumhuriyeti'nin ¢evre sorunlarini adlandirir 6grenme hedefleri ¢evre egitiminin bilgi

boyutuyla iliskilendirilebilir.

Kazakistan Ortadgretim Besinci Smif Dogabilim Dersi Ogretim Programi gevre
egitiminin beceri boyutu agisindan incelendiginde Evren Diinya Insan, Canl1 ve Cansiz
Siirecler, Enerji ve Hareket, Cevre ve Sirdiiriilebilir Kalkinma, Maddeler ve

Malzemeler ve Diinyadaki Degismeler tinitelerinde verildigi anlagilmaktadir.

Evren Diinya Insan Unitesi'nde makro ve mikro varliklar bdliimiiniin 5.2.1.1 kodlu
makro ve mikro varliklar1 ayirt eder ve 6rnekler verir 6grenme hedefi; diinyada yasam
boliimiiniin 5.2.4.2 kodlu yasam kosullarini belirler 6grenme hedefi; Maddeler ve
Malzemeler Unitesi’nde iinitesi maddelerin yapis1 ve dzellikleri boliimiiniin 5.3.1.4
kodlu fiziksel ve kimyasal olaylar1 ayirt eder 6grenme hedefi; Dogadaki Canli ve
Cansiz Siirecler Unitesi’nde dogadaki canli siiregler béliimiiniin 5.4.2.6 kodlu
bitkilerde pigmentlerin varligini inceler ve 5.4.2.7 kodlu fotosentez i¢in gerekli
kosullar1 inceler 6grenme hedefleri; Enerji ve Hareket Unitesi’nde enerji gesitleri ve
kaynaklar1 boliimiiniin 5.5.1.1 kodlu enerji tiirlerini ayirt eder; 5.5.1.2 kodlu sicaklik
ve 1s1 enerjisini ayirt eder ve 5.5.1.3 kodlu bir termometre kullanarak sicakligi dlger
ogrenme hedefleri; hareket boliimiiniin 5.5.2.2 kodlu farkli hayvanlarin iskelet
tiirlerinin Ozelliklerini inceler 6§renme hedefi; Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma
Unitesi’nde ekosistemler boliimiiniin 5.6.1.2 kodlu ekosistem tiirlerini siniflandirir ve
5.6.1.4 kodlu dogal ve yapay ekosistemleri karsilastirir 6grenme hedefleri; canli
organizmalarin ¢esitliligi bolimiinin =~ 5.6.2.1 kodlu  organizmalar1 canlilara
simiflandirir  6grenme hedefi; doganin korunmas: boliimiiniin  5.6.3.2 kodlu
bolgelerinin ¢evre sorunlarini inceler 6grenme hedefi; Diinyadaki Degismeler
Unitesi’nde gelecekteki kesifler boliimiiniin 5.7.2.1 kodlu gelecekteki arastirmalar igin
fikirleri saglar 6grenme hedefinin ¢evre egitiminin beceri boyutuyla ilgili oldugu

anlasilmstir.

Sonug olarak; Kazakistan Ortadgretim Besinci Simif Doga Bilimi Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan 63 6grenme hedefinden 34 ’niin (%54) ¢evre egitimi ile ilgili
oldugu, Cevre egitimi ile ilgili 6grenme hedeflerinin daha ziyade bilgi diizeyinde

verildigi soylenebilir.
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4.2.2 Altinci Siif Dogabilim Dersinde Cevre Egitimi

Kazakistan’da altinc1 siniflarda verilen doga bilimi dersi Ogretim programi
incelendiginde, besinci sinifta verilen doga bilimi dersi 6gretim programi ile ayni
tinitelere sahip oldugu goriilmektedir. Bu durumdan anlasildig1 tizere altinci sinif
Ogretim programi, besinci sinif ogretim programinin devami olup genisletilmis ve
detaylandirilmig halidir. Altinct sinif doga bilim dersi 6gretim programinda, besinci
smifta oldugu gibi ilim Alemi, Evren. Diinya. Insan, Maddeler ve Malzemeler,
Dogadaki Canli ve Cansiz Siirecler, Enerji ve Hareket, Cevre ve Siirdiiriilebilir
Kalkinma ve Diinyadaki Degismeler iiniteleri bulunmaktadir. Bu iiniteler ¢evre egitim
acisindan incelendiginde Evren-Diinya-Insan, Maddeler ve Malzemeler, Dogadaki
Canli ve Cansiz Siirecler, Enerji ve Hareket, Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma ve
Diinyadaki Degismeler iinitelerinin ¢evre egitimi ile ilgili 6grenme hedeflerinin

oldugu anlagilmstir.

lim Alemi Unitesi’nde bilimin rolii, arastirma problemi, arasgtirmayi1 planlama, veri
toplama ve kaydetme, veri analizi ve sonug ve tartisma béliimleri; Evren Diinya insan
Unitesi’nde makro ve mikro varliklar, diinya hakkinda genel bilgiler, diinyada
topraklar ve bunlarin bilesenleri, diinyada yasam, yeryiiziinii betimleme yontemleri,
kitalar ve okyanuslar, niifusun cografyasi boliimleri yer almaktadir. Maddeler ve
Malzemeler Unitesi’nde maddelerin yapisi ve dzellikleri, maddelerin siniflandiriimast,
maddelerin olusumu ve tiiketilmesi boliimleri yer alirken, Dogadaki Canli ve Cansiz
Siiregler Unitesi’nde dogadaki cansiz siirecler, dogadaki canli siirecler boliimleri
bulunmaktadir. Enerji ve Hareket Unitesi’nde enerji cesitleri ve kaynaklari, hareket
boliimleri, Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Unitesi’nde ekosistemler, canli
organizmalarin c¢esitliligi, doganin korunmasi bdliimleri, Diinyadaki Degisimeler
Unitesi’nde ise diinyay1r degistiren yenilikler ve gelecekteki kesifler boliimleri

bulunmaktadir.

Kazakistan altinci siif doga bilim dersi 6gretim programinin toplamda 7 iinite, 25
boliim ve 66 tane 6grenme hedefi bulunmaktadir. Bu 6gretim programinin égrenme

hedefleri ¢cevre egitiminin alt boyutlar1 olan bilgi, duyus, davranig ve beceri boyutlari
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acisindan incelendiginde toplamda 39 6grenme hedefinin ¢evre egitimi iliskili oldugu

goriilmektedir (Tablo 4.6).

Tablo 4.6 Altinci sinif doga bilimi dersi 6gretim programinda ¢evre egitiminin durumu

BOYUTLAR
<4
UNITELER  BOLUMLER OGRENME HEDEFLERI - E z
E 2 & &
Bilimin rolii 6 1.1.1 Doga bilimlerinin arastirma amaclarini
listeler;
= Aragtirma 6.1.2.1 Bagimli, bagimsiz ve kontrol edilebilir
E problemi degiskenleri tanimlar;
(j Arastirmay1 6.1.3.1 Plana gore aragtirma yapar;
s planlama 6.1.3.2 Giivenli ¢alistirma kosullarini belirler;
E Veri toplama ve  6.1.4.1 Uluslararas1 Birimler Sisteminin ol¢ii
- kaydetme birimlerini kullanir;
© Veri analizi 6.1.5.1 Alinan verileri grafiksel gosterir;
Sonuge 6.1.6.1 Sonuglar farkli sekillerde sunar;
Tartigma
Makro ve Mikro  6.2.1.1 Makro ve mikro varliklarin
<ZC Varliklar parametrelerini adlandirir; *
% Diinya 6.2.2.1 Diinya yiizeyinde gozlemlenebilir X
= Hakkinda Genel _siirecleri ve olaylar agiklar;
§ Bilgiler 6.2.2.2 Diinyanin 6zelliklerini agiklar; X
% Diinyada
a Topraklar ve 6.2.3.1 Yerkabugunun etkilesim yontemlerini
' Bunlarin agiklar;
Z . .
&) Bilesenleri
Q;>a 6.2.4.1 Diinyadaki yasamin kdkeni hakkindaki
H Diinvada Y. bilimsel hipotezleri kargilastirir; X
e unyada Yasam 542 Diinyadaki insan yagaminin mevcut
durumunu degerlendirir; *
6.2.5.1 Cografi haritalar1 ve sembolleri
siniflandirir; X
6.2.5.2 Sembolleri kullanarak Cografi
Zz Yerytiziini haritalari okur X
g Betimleme 6.2.5.3 Bir 6l¢ek kullanarak mesafeleri
Z Yontemleri hesaplar;
< 6.2.5.4 Cografi koordinatlari belirler;
> 6.2.5.5 Saat dilimi haritasini kullanarak saati
:% belirler;
QI 6.2.6.1 Kitalarin dogal 6zelliklerini, fiziki ve
% Kitalar ve Cografi alanlarini plana gore saptar; X
[ Okyanuslar 6.2.6.2 Plana gore okyanuslarin dogasinin
E ozelliklerini belirler; X
— 6.2.7.1 Niifus yerlesimi kaliplarini belirler; X
© Niifusun 6.%.7.2 qugs yogunlugu gostergelerinin X
Cografyasi degerlend..lm; — T E—
6.2.7.3 Diinyadaki yiiksek ve diigiik niifus X

yogunlugunun nedenlerini belirler ve agiklar;
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6.2 MADDELER VE MALZEMELER

Maddelerin Yapisi
ve Ozellikleri

6.3.1.1 Atomlar ve molekiiller, basit ve
karmasik maddeler arasinda ayrim yapabilir;

6.3.1.2 Atomun ana kisimlarini ve yerlerini
tanimlar;

6.3.1.3 Maddelerin 6zelliklerini agiklar (erime
ve kaynama noktalari);

Maddelerin
Siniflandirilmasi

6.3.2.1 Maddelerin organik ve inorganik
maddeler olarak siniflandirir;

6.3.2.2 Canli ve Cansiz dogada asidik, alkali
ve notr ortamlari ayirt eder ve evrensel bir X
gosterge kullanarak ¢evreyi belirler;

6.3.2.3 Notralizasyon siirecini ac¢iklar

Maddelerin Olusumu
ve Tiiketilmesi

6.3.3.1 Yapay malzemelerin avantaj ve
dezavantajlarini belirler;

6.3.3.2 Ev Kimyasallarinin uygulama
kapsamini ve giivenli kullanim kurallarini X
aciklar;

6.3.3.3 Kazakistan'daki minerallerin yerini ve
uygulamalarini belirler;

6.3.3.4 Kazakistan'daki en biiyilk maden
isleme merkezlerini adlandirir ve belirtir;

6.3.3.5 Madencilik ve islemenin gevre
iizerindeki etkisini aciklar;

6.3 DOGADAKI CANLI VE CANSIZ SURECLER

Dogadaki Cansiz
Stiregler

6.4.1.1 Dogada meydana gelen siireglerin
modellendirir (olusum siirecleri, yikim, X
dogadaki maddelerin dongiisii);

6.4.1.2 Dogadaki maddelerin kimyasal
dongiisiinii agiklar;

Dogadaki Canli
Siiregler

6.4.2.1 Hiicre bilesenlerini tanimlar

6.4.2.2 Canli organizmalarda var olan siirecleri
aciklar;

6.4.2.3 Organizmalarin beslenme tiirlerini ayirt
eder;

6.4.2.4 Tam tesekkiillii bir beslenme olusturur; X

6.4.2.5 Gidada organik madde varligini test
eder;

6.4.2.6 Viicuttaki besinlerin tagmmasini
modeller;

6.4.2.7 solunum ve ekshalasyon sirasinda
havanin bilesimindeki farkliliklar1 inceler;

6.4.2.8 Viicuttan atilan iiriinleri adlandirir; X

6.4.2.9 Canli organizmalarin tahris edici
maddelere tepkisini inceler;

6.3 ENERJI VE HAREKET

Enerji Cesitleri ve
Kaynaklari

6.5.1.1 Enerji kaynaklarini adlandirir; X

6.5.1.2 Enerji liretimi ve emilimi ile ilgili
siirecleri adlandirir ve 6rnekler verir;

6.5.1.3 Elektrik birimini adlandirin;

6.5.1.4 Elektrik maliyetini hesaplar;

6.5.1.5 Alternatif enerji kaynaklar saglar; X

Hareket

6.5.2.1 Hareketin goreliligi ile ilgili 6rnekler
verir ve agiklar;

6.5.2.2 Kati, s1v1 ve gazlarin basmglarmi ayirt
edebilir;

6.5.2.3 Insan iskeletinin yapisini tanimlar;

6.5.2.4 Kaslarin yapisini tanimlar;

6.5.2.5 Canli organizmalar i¢in basincin
degerine ornekler verir;

6.5.2.6 Uygun aletleri kullanarak atmosferik
ve kan basincini dlger ve gizer;
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Tablo 4.6’nin devami

6.6.1.1 Ekosistem bilesenlerinin kargilikli
iligkilerini grafiksel olarak temsil eder ve X
anlar;
Ekosistemler 6.6.1.2 Ekosistem degisimlerinin nedenlerini
aciklar;
6.6.1.3 Ekolojik bir piramit i¢inde enerji ve
madde transferini agiklar;
6.6.2.1 Bitki ve hayvan tiirlerini belirlemek
Canlt - . R
Oreanizmalarn icin organizmalarim 6zelliklerini kullanir;
samzim 6.6.2.2 Yerel ekosistemlerdeki canli
Cesitliligi . S X
organizmalarin ¢esitliligini inceler;
6.6.3.1 Cevresindeki bazi ¢evre sorunlarinin

6.4 CEVRE VE
SURDURULEBILIR
KALKINMA

3 e . i X
L:T>-1 I < nedenlerini analiz eder;
o=
2oz
H M -
5 :% j Doganin Korunmast 6.6.3.2 Cevre sorunlarini ¢dzmenin yollarin X
3 8 Onerir;
-4
O ::) o~
w2
Mo " o 6.7.1.1 Diinyay1 degistiren haberlerin 6nemini X
<QC E Diinyay1 Degistiren _tartisir;
+ < By Yenilikler 6.7.1.2 Doga bilimlerinin gelisiminde
© % 0 Kazakistanli bilim adamlarinin roliinii tartigir;
=8 Gelecekteki Kesifler 6.7.1.3 Gelecekteki bilimsel gelismeleri

tahmin eder;

Tablo 4.6 incelendiginde altinct sinif doga bilim dersine iliskin toplamda programda
yer alan 66 Ogrenme hedefinden 39’un (%54) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Cevre egitimi ile ilgili bu 39 6grenme hedefinin 16 tanesi (%41) bilgi
diizeyinde olup Evren Diinya Insan, Maddeler ve Malzemeler, Dogadaki Canli ve
Cansiz Siirecler, Enerji ve Hareket, Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma ile Diinyadaki
Degismeler iinitelerinde verilmektedir. 23 tanesi de (%359) beceri diizeyinde olup
Evren. Diinya. Insan, Maddeler ve Malzemeler, Dogadaki Canli ve Cansiz Siirecler,
Enerji ve Hareket, Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma ile Diinyadaki Degisimler
tinitelerinde bulunmaktadir. Altinci sinif doga bilimi dersi 6gretim programinda duyus
ve davranis diizeyinde herhangi bir 6grenme hedefi bulunmadigi goriilmektedir (Tablo

4.7).
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Tablo 4.7 Altincr siif doga bilimi dersi 6gretim programinda gevre egitimi ile ilgili
o0grenme hedeflerinin boyutlarina gore dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlar f %
Bilgi 16 41
Duyus - -
Davranis - -
Beceri 23 59
Toplam 39 100

Kazakistan Ortadgretim Altinc1 Smif Doga Bilimi Dersi Ogretim Programi’nda bilgi
boyutu agisindan gevre egitiminin Evren-Diinya-insan, Maddeler ve Malzemeler,
Dogadaki Canli ve Cansiz Siiregler, Enerji ve Hareket, Cevre ve Siirdiiriilebilir

Kalkinma iinitelerinde verildigi goriilmektedir.

Evren. Diinya. Insan Unitesi’nde Makro ve Mikro Varliklar béliimiiniin 6.2.1.1 kodlu
makro ve mikro varliklarin parametrelerini adlandirir 6grenme hedefi; diinya hakkinda
genel bilgiler boliimiiniin 6.2.2.1 kodlu diinya yiizeyinde gozlemlenebilir siirecleri ve
olaylar1 aciklar ve 6.2.2.2 kodlu diinyanin 6zelliklerini agiklar 6grenme hedefleri;
niifusun cografyast boliimiiniin 6.2.7.3 kodlu diinyadaki yiiksek ve diisiik niifus
yogunlugunun nedenlerini belirler ve aciklar 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin

bilgi boyutunu ilgilendirdigi anlasilmigtir.

Maddeler ve Malzemeler Unitesi’nde maddelerin olusumu ve tiiketilmesi boliimiiniin
6.3.3.2 kodlu ev kimyasallarinin uygulama kapsamini ve giivenli kullanim kurallarinm
aciklar; 6.3.3.3 kodlu Kazakistan'daki minerallerin yerini ve uygulamalarini belirler;
6.3.3.4 kodlu Kazakistan'daki en biiylikk maden isleme merkezlerini adlandirir ve
belirtir ve 6.3.3.5 kodlu madencilik ve islemenin g¢evre iizerindeki etkisini agiklar

ogrenme hedefleri ¢cevre egitiminin bilgi boyutuyla ilgilidir.

Dogadaki Canli ve Cansiz Siirecler Unitesi’nde dogadaki cansiz siiregler boliimiiniin
6.4.1.2 kodlu dogadaki maddelerin kimyasal dongiisiinii agiklar 6grenme hedefi;
dogadaki canli siiregler boliimiiniin 6.4.2.2 kodlu canli organizmalarda var olan
siirecleri modeller ve acgiklar ve 6.4.2.8 kodlu organizmadan atilan {iriinleri betimler

ogrenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla ilgili oldugu anlagilmistir.
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Enerji ve Hareket Unitesi’nde enerji gesitleri ve kaynaklar1 boliimiiniin 6.5.1.1 kodlu
enerji kaynaklarini adlandirir ve 6.5.1.2 kodlu enerji iiretimi ve emilimi ile ilgili
stiregleri adlandirir ve 6rnekler verir 6grenme hedefleri ¢evre egitiminin bilgi boyutuna

yoneliktir.

Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Unitesi ekosistemler boliimiiniin 6.6.1.2 kodlu
ekosistem degisimlerinin nedenlerini agiklar ve 6.6.1.3 kodlu ekolojik piramit i¢inde
enerji ve maddelerin degisimini anlatir 6grenme hedefleri cevre egitiminin bilgi

boyutuyla iliskilendirilebilir.

Diinyadaki Degismeler Unitesi’nde diinyay1 degistiren yenilikler boliimiiniin 6.7.1.2
kodlu doga bilimlerinin gelisiminde Kazakistanli bilim adamlarinin roliinii tartigir

o6grenme hedefi bilgi boyutuyla ilgilidir

Kazakistan Ortadgretim Altinci Simf Doga Bilim Dersi Ogretim Programi gevre
egitiminin beceri boyutu acisindan incelendiginde; Evren-Diinya-insan, Maddeler ve
Malzemeler, Dogadaki Canli ve Cansiz Siiregler, Enerji ve Hareket, Cevre ve
Siirdiiriilebilir Kalkinma Diinyadaki Degisimler {initelerinde ¢evre egitiminin beceri

boyutunda verildigi goriilmiistiir.

Evren Diinya Insan Unitesi’nde diinyada yasam boliimiiniin 6.2.4.1 kodlu diinyadaki
yasamin kokeni hakkindaki bilimsel hipotezleri karsilastirir ve 6.2.4.2 kodlu
diinyadaki insan yasaminin mevcut durumunu degerlendirir 6grenme hedefleri;
yeryliziinii betimleme yontemleri boliimiiniin 6.2.5.1 kodlu cografi haritalar1 ve
sembolleri siiflandirir ve 6.2.5.2 kodlu sembolleri kullanarak cografi haritalar1 okur
ogrenme hedefleri; kitalar ve okyanuslar boliimiiniin 6.2.6.1 kodlu kitalarin dogal
ozelliklerini, fiziki ve cografi alanlarini plana gore saptar ve 6.2.6.2 kodlu plana gore
okyanuslarin dogasinin 6zelliklerini belirler 6grenme hedefleri; niifusun cografyasi
boliimiiniin 6.2.7.1 kodlu niifus yerlesimi kaliplarini belirler ve 6.2.7.2 kodlu niifus
yogunlugu gostergelerinin  degerlendirir 6grenme hedefleri  bilgi  boyutuyla

iliskilendirilebilir.

Maddeler ve Malzemeler Unitesi’nde maddelerin siniflandirilmasi béliimiiniin 6.3.2.1

kodlu maddelerin organik ve inorganik maddeler olarak siniflandirir ve 6.3.2.2 kodlu
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canlt ve cansiz dogada asidik, alkali ve notr ortamlar1 ayirt eder ve evrensel bir

gosterge kullanarak ¢evreyi belirler 6grenme hedefleri bilgi boyutuna yoneliktir.

Dogadaki Canli ve Cansiz Siirecler Unitesi’nde dogadaki cansiz siiregler boliimiiniin
6.4.1.1 kodlu dogada meydana gelen siireglerin modellendirir (olusum stiregleri,
yikim, dogadaki maddelerin dongiisii) 6grenme hedefi; dogadaki canli siiregler
boliimiiniin 6.4.2.3 kodlu organizmalarin beslenme tiirlerini ayirt eder; 6.4.2.4 kodlu
tam tesekkiillii bir beslenme olusturur; 6.4.2.5 kodlu gidada organik madde varligini
test eder; 6.4.2.7 kodlu solunum ve ekshalasyon sirasinda havanin bilesimindeki
farkliliklar1 inceler ve 6.4.2.9 kodlu canli organizmalarin tahris edici maddelere

tepkisini inceler 6grenme hedeflerinin bilgi boyutuyla ilgili oldugu anlasilmigtir.

Enerji ve Hareket Unitesi daha ziyade fizik dersi konulari ile ilgili olup bu iinite
incelendiginde linitede ¢evre egitiminin bilgi boyutu ile ilgili olarak sadece enerji
cesitleri ve kaynaklar1 bolimiiniin 6.5.1.5 kodlu alternatif enerji kaynaklar1 saglar

o0grenme hedefi bilgi boyutuna yonelik oldugu goriilmiistiir.

Cevre ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Unitesi’nde ekosistemler bdliimiiniin 6.6.1.1 kodlu
ekosistem bilesenlerinin karsilikli iliskilerini grafiksel olarak temsil eder ve anlar
o0grenme hedefi; canli organizmalarin ¢esitliligi bolimiiniin 6.6.2.1 kodlu bitki ve
hayvan tiirlerini belirlemek i¢in organizmalarin 6zelliklerini kullanir ve 6.6.2.2 kodlu
yerel ekosistemlerdeki canli organizmalarin cesitliligini inceler 6grenme hedeflert;
doganin korunmasi boliimiiniin 6.6.3.1 kodlu ¢evresindeki bazi ¢evre sorunlarinin
nedenlerini analiz eder ve 6.6.3.2 kodlu ¢evre sorunlarin1 ¢ézmenin yollarint dnerir

ogrenme hedeflerinin bilgi boyutuyla ilgili oldugu anlagilmistir.

Diinyadaki Degisimler Unitesi’nde diinyay1 degistiren yenilikler bdliimiiniin 6.7.1.1
kodlu diinyay1 degistiren haberlerin 6nemini tartisir 6grenme hedefi bilgi boyutuyla

iliskili oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak; Kazakistan Ortadgretim Altinct Simif Doga Bilimi Dersi Ogretim
Program’inda yer alan 66 6grenme hedefinden 39°lin (%59) cevre egitimi ile ilgili
oldugu ve bu 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin baslangic diizeyine iliskili olarak

daha ziyade Ogrenciler ileri siniflarda gretilecek olan biyoloji, cografya, fizik ve
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kimya derslerine temel olusturmak amaciyla temel bilgi ve beceri diizeyinde verildigi

sOylenebilir.

4.3  Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin iiglincii alt problemi olarak “Biyoloji dersinde ¢evre egitimin yer alma
durumu nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Kazakistan’da biyoloji dersi 7. 8. ve 9.
siiflarda 2 saat olarak verilmektedir. Bu nedenle ilgili alt problem 7. 8. ve 9. siniflarda
ayr1 ayr1 olmak iizere li¢ boliimde incelenmistir. Aragtirmanin ii¢lincii alt problemine

iliskin bulgular Tablo 4.8’de gdsterilmistir.

Tablo 4.8 Biyoloji dersinde gevre egitimin yer alma durumuna iliskin genel bilgiler

Konular 7. simf 8. simif 9. simif
Dersin Genel Amaglari X X X
Dersin Hedefleri X X X

Dersin Kapsami - - -

URL-12: https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4?page=2 (s. 533-557)

Ogretim Programinda Biyoloji dersinin amacinin dgrencilere, organik diinyanin
cesitliligini, i¢inde meydana gelen olaylar ve siireglerin yasalar1 ve diizenliliklerinin
yani sira, insan onun ayrilmaz bir parcasi hakkinda bilgi ve anlayis sistemleri
kazandirmak oldugu ifade edilmektedir. Kapsami itibariyle bu tanimin ¢evre egitimi

ile dogrudan iligkili oldugu ifade edilebilir.

Dersin hedefleri ise 0grencileri diinyadaki canlilarin degerini anlamak i¢in yasamin
yapisal islevsel ve genetik temellerini, canli doganin, ekosistemlerin, biyogesitlilik ve
evrim organizmalarinin biiyiimesi ve gelisimi hakkinda bilgi sahibi yapmak, onlara
ekolojik etik kurallar1 ve kurallarin olusturulmasi, dogaya sorumlu yaklagimini
saglamak, genetik okuryazarlig1 anlatmak - saglikli yasam tarzi, zihinsel, fiziksel ve
ahlaki sagligin temellerini aktarmak ve 6grencilerin kisisel niteliklerinin gelistirilmesi,
pratikte biyolojik bilginin kullanilmasi, tip, tarim, biyoteknoloji, ¢evre yonetimi ve
cevre koruma alanlarindaki pratik faaliyetlere katilimlarini arttirmak olarak
say1lmistir. Bu ¢ergevede dersin hedeflerinin de biiyiik oranda ¢evre egitimine yonelik

oldugu goriilmiistiir.


https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4?page=2
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Kazakistan ortadgretim biyoloji dersi Ogretim programi ders saati agisindan
incelendiginde biyoloji dersinin ilk olarak yedinci sinifta haftalik 2 ders saati olarak
verilmeye baslandigi, sekizinci ve dokuzuncu siniflar diizeyinde de haftalik 2 saat
olarak verildigi, egitim O6gretim yili olarak ta her smif diizeyinde 6grenim goren

Ogrencinin toplam 68 saat biyoloji dersi aldig1 goriilmektedir.

Biyoloji dersi 6gretim programinin igerigi incelendiginde programda Canli
Organizmalarin Cesitliligi, Yapis1 ve Islevleri, Artis, Kalitim, Degiskenlik. Evrimsel
Gelisme, Organizma ve Cevre, Uygulamali Bilimler olmak {izere 4 iinite oldugu
gdriilmiistiir. Bu iinitelerden Canli Organizmalarin Cesitliligi, Yapis1 ve Islevleri
Unitesi’nde canl1 organizmalarin cesitliligi, beslenme, maddelerin tasinmast, solunum;
salgi, hareket, koordinasyon ve diizenleme boéliimleri; Artig, Kalitim, Degiskenlik,
Evrimsel Gelisme Unitesi’nde iireme, hiicre déngiisii, biiyiime ve gelisme, kalitsalligin
diizenliligi ve oynakligi, evrimsel gelisme ve tireme temelleri boliimleri; Organizma
ve Cevre Unitesi’nde biyosfer, ekosistemler, popiilasyonlar, insan faaliyetlerinin ¢evre
lizerindeki etkisi boliimleri ve Uygulamali Bilimler Unitesi’nde de molekiiler biyoloji
ve biyokimya, hiicre biyolojisi, mikrobiyoloji ve biyoteknoloji ve biyofizik boliimleri

yer almaktadir.
4.3.1 Yedinci Simif Biyoloji Dersinde Cevre Egitimi

Biyoloji Dersi Yedinci Sinif Ogretim Programi incelendiginde, programda Organizma
ve Cevre, Canli Organizmalarm Cesitliligi, Yapisi ve Islevleri, Uygulamali Bilimler,
Artis, Kalitim, Degiskenlik. Evrimsel Gelisme olmak iizere 4 iinitenin bulundugu

gorilmiistiir.

Bu iinitelerden Organizma ve Cevre Unitesi’nde Ekosistemler boliimii yer alirken,
Canli Organizmalarin Cesitliligi, Yapist ve islevleri Unitesi’nde canli organizmalarin
sistematizasyonu, maddelerin tasinmasi, canli organizmalarin beslenmesi, solunum,
salgi, hareket, koordinasyon ve diizenleme boliimleri yer almaktadir. Uygulamali
Bilimler Unitesi’nde hiicre biyolojisi su ve organik maddeler, mikrobiyoloji ve

biyoteknoloji boliimleri bulunmaktadir. Artis, Kalitim, Degiskenlik, Evrimsel Gelisme
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Unitesi’nde ise kaliim ve degiskenlik, {ireme biiyiime ve gelisme béliimleri yer

almaktadir.

Kazakistan yedinci smif biyoloji dersi 6gretim programinin toplamda 4 {inite, 12
boliim 49 konu ve 67 tane de 6grenme hedefinin oldugu goriilmektedir. Bu 6gretim
programinin 0grenme hedefleri c¢evre egitiminin alt boyutlari olan bilgi, duyus,
davranig ve beceri boyutlar1 agisindan incelendiginde toplamda 45 6grenme hedefinin

cevre egitimi iliskili oldugu anlasilmistir (Tablo 4.9).

Tablo 4.9 Yedinci smif biyoloji dersi 6gretim programinda ¢evre egitiminin durumu

BOYUTLAR
UNITELER BOLUM LER KONULAR OGRENME HEDEFLERI
2y 5 =
T = £ B
= = < =
] a a =]
Cevrenin ¢evresel faktorleri:
abiyotik (sicaklik, 151k, pH, 7.3.1.1 Yerel karasal
nem) biyotik ekosistemler iizerindeki
(mikroorganizmalar, cevresel faktorlerin canli X
Hayvanlar, bitkiler). organizmalarin hayatta
Laboratuvar ¢aligmasi “yerel  kalmasi ve dagilimi
ekosistemlerin incelenmesi tizerindeki etkisini inceler;
(bir okul bahgesi 6rneginde)"
A, . 7.3.1.2 dogal besin
Besin zincirleri ve besin T ) X
9 N - zincirlerinin kargilagtirir;
aglar1. "Besin zinciri ve ag PTUTIIENY
. 7.3.1.3 Besin zincirlerinin
olusturmay simiilasyonu L X
o ve besin aglarini tasarlar;
> Ekglgj lk. ardulliklar: Birincil 7.3.1.4 Ekolojik ardillik
m ve ikincil ardilliklar. L ) X
O . . . . siirecini tanimlar;
o b5 Ekosistem degisimi
> g Insan ekosistemin bir 7.3.2.1 insan ve ekosistem
g 2 parcasidir. Antropojenik arasindaki iliskiyi X
N _é faktor tanimlar;
Z - . . . 7.3.2.2 Ekosistemler
< Insan faaliyetlerinin . .
) . S . lizerinde olumsuz etkisi
v, ekosistem tizerindeki lan i X
g olumsuz. etkisi olan insan yagaminin
alanlarma Ornekler verir;
7.3.2.3 Kazakistan
Kazakistan'da 6zel korunan Cumhuriyeti'nin 6zel
alanlar. Yerel bolgenin 6zel ~ olarak korunan dogal X
korunan alanlari alanlarmin bitki ve
hayvanlarini tanimlar;
Kazaklstal? Cumhunygn NN 5 25 4 Kazakistan
Kirmizi Kitabi. Kazakistan .
Cumbhuriyeti Kirmiz Cumbhuriyeti Kirmizi
Kitabinda yer alan yerel X

Kitabinda yer alan yerel
bdlgenin hayvanlar ve
bitkileri

bolgenin hayvan ve
bitkilerine drnekler verir;
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Bes canli organizma
kralliginin genel tanimi:
prokaryotlar, protistler,

7.1.1.1 sistemlestirmenin
Onemini aciklar;

kalsiyum, potasyum, fosfor)
canlilarin yasamasi i¢in énemi

— =
& 5
zs z
= % g mantarlar, bitkiler,
< B hayvanlar. Bitki ve
<'m % hayvanlarin temel sistem 7112 91st§mat1zasyonda
s < . . canli organizmalarin X
S z 7 gruplari: kralliklar. Tiirler. 5liini belirler-
Z 4 = Bolimler Siniflar. Bitki ve Tolunu belirler;
é & 3 hayvanlarin
el g sistemlestirilmesinin dnemi
9 O E Omurgasizlarin ve 7.1.1.3 omurgasizlarin ve
=3 & omurgalilarin dis yapisinin omurgalilarin yap1
S ﬁ o ozellikleri Ozelliklerini tanimlar;
% & ikili yontemi. ikili tuglan /14 Bireysel
O @) organizmalara basit ikili
kullanimi
tuslar1 kullanir;
Hiicre, doku, organ, organ 7.4.2.1 “hiicre”, “doku”,
sistemleri kavramlari. Bitki ve  “iliye”, “organ sistemi”
hayvan hiicrelerinin kavramlari tanimlar;
karsilagtiriimast. Isik
mikroskobunda goriilebilen
hiicre yapilar1: plastidler, 7.4.2.2 bitki ve hayvan
vakuoller, ¢ekirdek, hiicrelerini ay1rt eder;
sitoplazma, hiicre zar1, hiicre
duvari
Suyun o6zellikleri: ylizey 7.4.1.1 Suyun 6zelliklerini
gerilimi, su hareketi, ve canli organizmalar igin
¢oziinlirlik, kaynama ve Onemini agiklar;
~ erime noktasl, 1s1 kapasitesi.
E 5 Suyun biyolojik dnemi ve
= -3 ¢oziicii olarak rolii, sicaklikta
= 22 depolama ve diizenleme.
@ 2 s " 7.4.1.2 Canh
- ) Laboratuvar ¢aligmasi "Suyun . .
5 e . o . organizmalarin hayati
< @M g canli organizmalar i¢in 6nemi fonksiyonlart icin mikro
= L oo ve Ozelliklerinin incelenmesi." Y A
< 838 . . . ve makro besinlerin
5 = Mikro- (¢inko, demir, . .
5 T o ) fl K roliinii agiklar;
= Z selenyum, flor) ve makro
= n besinlerin (magnezyum,
=)

Gidalardaki organik maddeler:
proteinler, yaglar,
karbonhidratlar. Laboratuvar
calismasi "Gidalarda
karbonhidrat, protein ve yag
varliginin incelenmesi"

7.4.1.3 Gidalarda
karbonhidrat, protein ve
yaglarin varligini kanitlar;

Bitkilerde makrobesin
eksikligi (azot, potasyum,
fosfor). Giibreler: organik ve
mineral (azot, potasyum ve
fosfor)

7.1.1.4 Bitkiler i¢in
mineral giibrelerde azot,
potasyum ve fosforun
Onemini tanir;
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Canlilarin yagamast igin
ulasimin 6nemi. Maddelerin
taginmasinda yer alan canli
organizmalarin organlari ve
organ sistemleri

7.1.3.1 Canli
organizmalarda besin
maddesi taginmasinin
Onemini aciklar;

7.1.3.2 Bitkilerde madde
tagiyan organlari tanimlar;

Sap1 ve kok. Sapin i¢ yapist:
kabuk, kambiyum, odun,

7.1.3.3 kok ve sapin i¢
yapisinin inceler;

m

>

2

(=W}

<

>

%

= ~

= 2 cekirdek. Kok bélgeleri:

i g boliinme, bilylime, emme ve

3! p Z iletim bdlgeleri.

Z ; z Kokiin i¢ yapist: floem, 7.1.3.4 kok ve sapinin

~ I 5 ksilem, kambiyum. Kokiin i¢ yapist ve islevi arasindaki

ﬁ (Zly g yapist: floem, ksilem, iliskiyi tanimlar;

< 2 kambiyum. Laboratuvar

E = caligmasi " kok bolgelerin

Z incelenmesi»

g . 7.1.3.5 floem ve ksilem

4 Ksilem, floem ygggipisal elementlerinin yapisini

O elemanlari ) y

— kargilagtirir;

= Hayvanlarda dolagim

Z 7.1.3.6 Hayvanlarda

< organlart: nematodlar, PP

O maddelerin tasinmasinda
salyangozlar, eklembacaklilar )
S ool yer alan organlari tanir;
Yapragin yapisi ve islevi. . -

g Yapragn i¢ yapisi. Leptik. depi, B yapragin 1¢

a) = . . yapisini betimler, yapist

> = Yaprak, fotosentezin ana 6zel ve islevi arasmdaki iliskivi

7 = tiyesidir. Suyun buharlagsmasi 3 X SKty

= S e aciklar

% ‘g é ve gazlarin degisimi ’

> S Fotosentez i¢in gerekli

= oR

9 =/ kosullar. I:aboratuvar N 7.1.2.2 fotosentez i¢in

3 g caligmasi "Fotosentez siireci Kli kosullart inceler- X

= > . gerekli kosullart inceler;

d ©) icin gerekli kosullarin

= incelenmesi"

6 % Bitkiler ve hayvanlar i¢in 7.1.4.1 canli

Z § solunumun 6nemi. Solunum organizmalarda

~ o bir enerji kaynagidir. Solunum  solunumun 6nemini

ﬁ (2)« tiirleri: anaerobik ve aerobik. aciklar;

< Anaerobik ve aerobik

E g solunumun karsilagtirilmast: 7.1.4.2 anaerobik ve

Z 2 oksijenli veya oksijensiz, aerobik solunum tiplerini

g %’ statik/dinamik ¢alisma, ayirt eder;

% «n sicak/soguk hayvanlar

= Bitkilerin solunumu.

% Tohumlarin veya filizlerin 7.1.4.3 bitkilerde

) solunumu 6rnegi ile X

Laboratuvar ¢aligsmasi “Bitki
solunumun incelenmesi”

solunumu inceler;
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CANLI ORGANIZMALARIN CESITLILIGI,

Omurgasizlarin ve
omurgalilarin solunum
organlari ( memelilerin
akcigeri, balik ylizgegleri,
kuslarin ve memelilerin
akcigerleri). Modelleme
“Omurgalilarm ve
omurgasizlarin solunum

7.1.4.4 Omurgasizlarin ve
omurgalilarin solunum
organlariin karsilagtirir;

>
)
=
2
= § sistemi organlarinin
; E, karsilastirilmasi»
> A Solunum organlari. fnsan 7.1.4.5 insan solunum
(Z; solunum yollarinin yapisi ve sisteminin yapisinin X
% gaz degisim organlar Ozelliklerini tanir;
> Solunum sistemi hastaliklar.
Solunum yolu hastaliklarinin 7.1.4.6 Solunum yolu
nedeleri ve 6nlenmesi igin hastaliklarinin nedenlerini
nedenler ve yollar (akciger ve bunlar1 6nlenmesinin
kanseri, astim, bronsit, yollarini agiklar;
tiiberkiiloz, grip)
Canl1 organizmalar i¢in .
atilimin 6nemi. Hayvansal Z/éls:ﬁllsglr %::llér;?};&rée X
Z bosgaltim tirlinleri. .
Sm : , i
Eé > Metabolizmanin son iiriinleri primin QEgni agiklar;
::1 % Bitkilerde bogaltim iiriinleri:
s % I~ solunum ve fotosentezin
=7 s k) E‘;{;ﬁ%ﬁ;‘gi{gg‘;lfr‘bl 4 7152 Bitkilerde bosalim
< )O < = . b, - o .
2 3 L,H - solunumunun 6zelliklerini ozl inceler;
o E =@ filizlerin 6rnegiyle
=gt incelemek»
<ZC 8 Hayvanlarin bosaltim 7.1.5.3 Omurgasizlarin ve
@) sistemleri. Hayvanlarin omurgalilarin bogaltim
bosaltim sistemlerinin sistemlerinin yapisinin
yapisinin kargilagtirilmasi karsilastirir;
) Bitkilerin hareketi. Bitki 7.1.6.1 Bitkilerin hareket
O yasaminda hareketin 6nemi. nedenlerini agiklar ve X
E Bitkilerin hareket yollar1 hareketin 6nemini anlatir;
= (tropizmler, taksiciler 7.1.6.2 Isigin bitki
F b b
'%.E biiylime hareketleri). Isigin gelisimi iizerindeki X
EJ} o bitki biiylimesi ve gelisimi etkisini agiklar;
z 5 lizerindeki etkisi. Bitkilerin
r K - 151k seviyesine gore 7.1.6.3 Bitkilerde
— . .
ﬂ w» % uyarlanmasi. Fotoperiyodizm  fotoperiyodizmin roliinii X
<§t g cm‘% organizmalarin glines 151gmm  tanimlar;
N~ siiresine adaptasyonudur
<Zt E) Hayvanlarin hareket organlari.
&) § Canli organizmalarda
% hareketin rolii. Hayvan 7.1.6.4 Omurgasiz ve
— hareketlerine 6rnekler. omurgalilarin hareket
Z Hayvanlarin habitat ve organlariin karsilagtirir;
8 hareketleri arasindaki

baglantilar1 tanimlayimn
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CANLI ORGANIZMALARIN CESITLILIGI, YAPISI VE ISLEVLERI

Koordinasyon ve Diizenleme

Sinir sistemi tiplerinin
karsilagtirilmasi: yaygin,
kademeli, nodiiler, tiibiiler

7.1.7.1 Hayvanlarin sinir
sistemi tiplerini
karsilastirir;

Sinir sisteminin bilesen
parcalar1. Sinir sisteminin
islevleri. Noéronun yapisi:
viicut, dendritler, aksonlar.
Noronun islevleri

7.1.7.2 Sinir sisteminin
islevlerini ve yapisal
bilesenlerini adlandirir;

7.1.7.3 Sinir hiicresi
bilesenlerini tanimlar;

Sinir sisteminin merkezi ve
cevresel kisimlari. Omurga.
Beyin. Beynin yapisi ve
fonksiyonlari: oval beyin, arka
beyin (beyin kopriisii,
beyincik), Merkezi ve orta
beyin. Biiyiik serebral korteks

7.1.7.4 Merkezi sinir
sisteminin yap1 ve
fonksiyonlarini
karsilastirir;

Refleks arki: reseptor, hassas,
ara, motor noronlar, ¢alisma
organi. Laboratuvar ¢aligmasi
"diz refleksi"

7.1.7.5 Refleks arkim
inceler;

Davranigin refleks dogast:
kosulsuz ve kosullu refleksler.
Kosullu reflekslerin
zayiflamasi

7.1.7.6 Davranigin refleks
dogasini agiklar;

I¢ organlarm ¢alismalarmin
sinirsel diizenlenmesi

7.1.7.7 Otonom sinir
sisteminin aktivitesini
tanimlar;

Insan viicudu i¢in uykunun
6nemi. Biyolojik ritimler.
Uyku agamalar1: Yavas ve
hizli uyku. Caligma kapasitesi.
Giindem. Egitim emeginin ve
fiziksel emegin hijyeni. Stres.
Stresli durumlarla miicadele
ve bunlar1 6nleme yontemleri

7.1.7.8 Viicudun
toparlanmasi ve
dinlenmesi i¢in uykunun
Onemini aciklar;

7.1.7.9 Iyi ruh sagliginm
ilkelerini agiklar;

Alkagol, tiitiin ve narkotik
maddelerin sinir sistemi
aktivitesi tizerindeki etkisi

7.1.7.10 Alkagol, tiitiin ve
narkotik maddelerin sinir
sistemi aktivitesi
tizerindeki etkisini agiklar;

ARTIS, KALITIM, DEGISKENLIK, EVRIMSEL
GELISME

Kalitim ve Degiskenlik

Insanlarda 6zelliklerin
kaliiminda genlerin ve
DNA'nin rolii.

Edinilmis ve kalitsal
isaretler.Kromozom yapisi.
Genetik materyalin
koruyucusu ve tasiyicisinin
DNA's1 kavrami
Modelleme “Insan
viicudundaki kalitsal ve
kalitsal olmayan 6zelliklerin
incelenmesi»

7.2.4.1 Insan viicudundaki
kalitsal ve kalitsal
olmayan 6zelliklerini
inceler;

7.2.4.2 Daha iyi ve siirekli
degiskenligi adlandirir;

7.2.4.3 Semptomlarin
tanimlanmasinda genlerin
roliinii agiklar;

7.2.4.4 Deoksiriboniikleik
asidin kromozomun
genetik bilgisindeki roliinii

aciklar;
. . 7.2.2.1 Farkli
Farkli organizma tiirlerinin . .
. organizmalardaki
kromozom sayisi. Somatik ve
L N . . kromozom sayisint
cinsiyet hiicreleri. Haploid ve .
diploid kromozom seti Farkli Kargilastin;
plox . 7.2.2.2 Somatik ve
organizma tiirlerinin o
. cinsiyet
kromozom sayis1. Somatik ve .
kromozomlarindaki

cinsiyet hiicreleri. Haploid ve
diploid kromozom seti

kromozom sayisinin
cesitliligini agiklar;
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ARTIS, KALITIM, DEGISKENLIK. EVRIMSEL GELISME

Ureme. Biiyiime ve Gelisme

Bitkilerin cinsel ve aseksiiel
iremesi. Bitkilerin cinsel ve
aseksiiel liremesinin biyolojik
Onemi

7.2.1.1 Bitkilerin cinsel ve
aseksiiel liremesini
tanimlar;

Bitkilerin vejetatif iiremesi,
tiirleri ve dogada biyolojik
6nemi. Bitki yetistiriciliginde
bitki yetistirme yontemlerinin
kullanilmasi. Celikler,
stirgiinler, viicut (kesikler,
gozler ile), iireme dokusu.
Laboratuvar ¢alismasi
“Bitkilerde vejetatif lireme
yontemleri”

7.2.1.2 Bitkilerin iireme
yontemlerini karsilastirir;

Bir ¢icek yapimi. Tozlagma
tiirleri. Cigeklenme ve
tozlasma. Tozlasma tiirleri
(kendiliginden, capraz,
yapay). Bitkilerde déllenme
kavrami ve zigot olusumu.
Cift giibreleme. Cift
giibrelemenin biyolojik 6nemi

7.2.1.3 Kendiliginden ve
capraz tozlasmanin kiigiik
avantajlarini tanimlar,

7.2.1.4 Cigekli bitkilerde
cift giibrelemenin 6nemini
agiklar;

Organizmalarin bireysel
gelisimi kavramu. Bitkilerde
ve hayvanlarda ontogenezin
asamalar1. Boliinme, biiylime,
iireme, yaslanma. Bitki
biiylimesi. Sapin uzamasi ve
kalinlasmasi. Kambiyumun
rolii. Yillik halkalar.
Laboratuvar ¢aligsmasi "yillik
halkay1 saymay

7.2.3.1 Organizmalarin
biiyiime ve gelisim X
siire¢lerini tanimlar;

7.2.3.2 Bitkilerin uzama
ve kalinlasma siireclerini X
inceler;

7.2.3.3 Bitkilerde ve

"Yogurt ve peynir liretimi
caligmasi”

2] . .
S s © Hayvanlarda dogrudan ve hayvanlarda ontogenezin
= M E)‘ ° doniistiiriilmis gelisimin agamalarini ayirt eder;
H E = :g o ontogenezi tiirleri.
é o £ Bunakdeneli'nin erken ve tam
H=1R 74
Mo A= e . 7.2.3.4 Hayvanlarda
7N o) doniisiim 6rnekleri. -

v s O " . dogrudan ve dolayli
£ s g Hayvanlarda ontogeni Ll

o = o T " ontogenez tiplerini
M A = tiirlerinin karsilagtirilmasi
< 5 () modellemesi karsilastirir ;

Bakteriyel formlarin

v 5 cesitliligi. Bakterilerin

m e dagilimi. .

g g 7.4.3.1 Bakteri formlariin

= 4 Laboratuvar ¢aligsmasi "Saman S

= 5 e e cesitliligini tanimlar;

= S balyalarmin goriiniimiiniin

« 3 incelenmesi" Bakliyat

:C] 2 koklerinde yumru bakteri

= :_8' Bakterilerin kullanimi.

f g Bakterilerin dogadaki ve insan

8 % yasamindaki 6nemi. 7.4.3.2 Peynir ve yogurt

S = Laboratuvar ¢alismasi iretimini arastirir;

=
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Patojenlerle miicadele
yontemleri. Antibiyotiklere 7.43.3 Antibiyotiklerin,

3 2 = kars1 bakteri direnci. antisentiklerin ve

<Et % ) % Laboratuvar galismast dezenlf)eksi on iriinlerinin

= S g "Antibiyotik, antiseptik ve Y

= 28 . v . . kullanimin aciklar;

55 £z dezenfeksiyon {iriinlerinin

O 3 g .2 kullaniminin incelenmesi”

>~ /A = ——— —

) = & Viriisler. Hiicresiz yapiya 7.4.3.4 viriislerin hiicresiz
sahip viriislerin yapisal bir yasam formu oldugunu  x
ozellikleri aciklar;

Tablo 4.9 incelendiginde yedinci sinif biyoloji dersine iliskin programda yer alan 67
o6grenme hedefinden 30°nun (%45) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Cevre
egitimi ile ilgili 30 6grenme hedefinin 23 tanesi (%76,7) bilgi diizeyinde olup
Organizma ve Cevre, Canli Organizmalarin Cesitliligi, Yapisi ve Islevleri; Uygulamali
Bilimler ve Artig, Kalitim, Degiskenlik Evrimsel Gelisme {initelerinde verilmektedir.
7 tanesi de (%23,3) beceri diizeyinde verilmekte olup Organizma ve Cevre, Canli
Organizmalarin Cesitliligi, Yapisi ve Islevleri ve Artis, Kalitim, Degiskenlik. Evrimsel
Gelisme tinitelerinde bulunmaktadir. Yedinci sinif biyoloji dersi 6gretim programinda
duyus ve davranis diizeyinde herhangi bir 6grenme hedefinin bulunmadig:

goriilmektedir (Tablo 4.10).

Tablo 4.10 Yedinci sinif biyoloji dersi 6gretim programinda ¢evre egitimi ile ilgili
ogrenme hedeflerinin boyutlarina gére dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlar f %
Bilgi 23 76,7
Duyus - -
Davranis - -
Beceri 7 23,3
Toplam 30 100

Kazakistan Ortadgretim yedinci sinif biyoloji dersi 6gretim programi ¢evre egitiminin
bilgi boyutu acisindan incelendiginde Organizma ve Cevre; Canli Organizmalarin
Cesitliligi, Yapis1 ve Islevleri; Uygulamali Bilimler ve Artis, Kalitim, Degiskenlik

Evrimsel Gelisme iinitelerinde verildigi goriilmiistiir.
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Organizma ve Cevre Unitesi’nin ekosistemler boliimiiniin 7.3.1.4 kodlu ekolojik
ardillik siirecini tanimlar 6grenme hedefi; 7.3.2.1 kodlu insan ve ekosistem arasindaki
iliskiyi tanimlar 6grenme hedefi; 7.3.2.2 kodlu ekosistemler lizerinde olumsuz etkisi
olan insan yasaminin alanlarina Ornekler verir 6grenme hedefi; 7.3.2.3 kodlu
Kazakistan Cumhuriyetinin 6zel olarak korunan dogal alanlarinin bitki ve
hayvanlarini tanimlar 6grenme hedefi; 7.3.2.4 kodlu Kazakistan Cumhuriyeti Kirmizi
Kitabi’nda yer alan yerel bolgenin hayvan ve bitkilerine Ornekler verir 6grenme

hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutu ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Canli Organizmalarin Cesitliligi, Yapisi ve Islevleri Unitesi’nin canli organizmalarin
sistematizasyonu boliimiinde 7.1.1.1 kodlu sistemlestirmenin 6nemini agiklar 6grenme
hedefi; 7.1.1.3 kodlu omurgasizlarin ve omurgalilarin yap1 6zelliklerini tanimlar
o0grenme hedefi; 7.1.3.1 kodlu canli organizmalarda besin maddesi taginmasinin
onemini agiklar ve 7.1.3.2 kodlu bitkilerde madde tasiyan organlari tanimlar 6grenme
hedefleri; 7.1.4.1 kodlu canli organizmalarda solunumun 6nemini agiklar 6grenme
hedefi; 7.1.4.5 kodlu insan solunum sisteminin yapisinin 6zelliklerini tanir 6grenme
hedefi; 7.1.4.6 kodlu solunum yolu hastaliklarinin nedenlerini ve bunlar1 6nlenmesinin
yollarim1 agiklar Ogrenme hedefi; 7.1.5.1 kodlu organizmalarin yasamsal
faaliyetlerinde atilimin onemini agiklar 6grenme hedefi; 7.1.6.1 kodlu bitkilerin
hareket nedenlerini aciklar ve hareketin 6nemini anlatir 6§renme hedefi; 7.1.6.2 kodlu
151810 bitki gelisimi lizerindeki etkisini agiklar 6grenme hedefi ve 7.1.6.3 kodlu
bitkilerde fotoperiyodizmin roliinii tanimlar 6grenme hedefleri ¢evre egitiminin bilgi

boyutuyla ilgilidir.

Uygulamali Bilimler Unitesi’nde hiicre biyolojisi su ve organik maddeler bdliimiiniin
7.4.1.1 kodlu suyun 6zelliklerini ve canli organizmalar i¢in 6nemini agiklar ve 7.4.1.2
kodlu canli organizmalarin hayati fonksiyonlar1 i¢in mikro ve makro besinlerin roliinii
aciklar 6grenme hedefleri; 7.1.1.4 kodlu bitkiler i¢in mineral giibrelerde azot,
potasyum ve fosforun 6nemini tanir 6grenme hedefi; mikrobiyoloji ve biyoteknoloji
boliimiiniin 7.4.3.1 kodlu bakteri formlarmin gesitliligini tanimlar 6grenme hedefi;
7.4.3.3 kodlu antibiyotiklerin, antiseptiklerin ve dezenfeksiyon tirlinlerinin kullanimini

aciklar 6grenme hedefi ve 7.4.3.4 kodlu viriislerin hiicresiz bir yasam formu oldugunu
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aciklar o6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla ilgili oldugu

anlagilmistir.

Artis, Kalitim, Degiskenlik. Evrimsel Gelisme Unitesi’nde iireme, biiyiime ve gelisme
boliimiiniin 7.2.3.1 kodlu organizmalarin biiyiime ve gelisim siireclerini tanimlar

o6grenme hedefi bilgi boyutuyla iliskilendirilebilmektedir.

Kazakistan Ortadgretim yedinci sinif biyoloji dersi 6gretim programi ¢evre egitiminin
beceri boyutu agisindan incelendiginde, beceri boyutunda ¢evre egitiminin organizma
ve ¢evre, canli organizmalarin gesitliligi, yapisi ve islevleri, artig, kalitim, degiskenlik.

evrimsel gelisme tinitelerinde verildigi goriilmiistiir.

Organizma ve Cevre Unitesi’nde ekosistemler bdliimiiniin 7.3.1.1 kodlu yerel karasal
ekosistemler iizerindeki ¢evresel faktorlerin canli organizmalarin hayatta kalmasi ve
dagilimi tizerindeki etkisini inceler 6grenme hedefi; 7.3.1.2 kodlu dogal besin
zincirlerinin karsilastirir ve 7.3.1.3 kodlu besin zincirlerinin ve besin aglarini tasarlar

ogrenme hedeflerinin ¢evre egitiminin beceri boyutuyla ilgili oldugu anlagilmistir.

Canli Organizmalarin Cesitliligi, Yapist ve Islevleri Unitesi’nde canli organizmalarin
sistematizasyonu boliimiintin 7.1.1.2 kodlu sistematizasyonda canli organizmalarin
roliinii belirler 6grenme hedefi; canli organizmalarin beslenmesi boliimiiniin 7.1.2.2
kodlu fotosentez i¢in gerekli kosullar1 inceler 6grenme hedefi ve solunum boliimiiniin
7.1.4.3 kodlu bitkilerde solunumu inceler 6grenme hedefleri ¢evre egitiminin beceri

boyutuyla ilgilidir.

Artis, Kalitim, Degiskenlik. Evrimsel Gelisme Unitesi’nde iireme, biiyiime ve gelisme
boliimiiniin 7.2.3.2 kodlu bitkilerin uzama ve kalinlagsma siireclerini inceler 6grenme

hedefi beceri boyutundadir.

Sonug olarak; Kazakistan ortadgretim yedinci sinif biyoloji dersinde ¢evre egitimi
programinda yer alan 67 6grenme hedefinden 30 nun (%45) cevre egitimi ile ilgili
oldugu ve bu 6grenme hedeflerinde cevre egitiminin daha ziyade bilgi diizeyinde

verildigi sOylenebilir.
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4.3.2 Sekizinci Simif Biyoloji Dersinde Cevre Egitimi

Biyoloji Dersi Sekizinci Sinif Ogretim Programi incelendiginde yedinci sinifta verilen
biyoloji dersi 6gretim programi ile ayni iinitelere sahip oldugu goriilmektedir. Bu
{initeler Organizma ve Cevre; Canli Organizmalarin Cesitliligi, Yapis1 ve Islevleri;
Uygulamali Bilimler ve Artig, Kalitim, Degiskenlik Evrimsel Gelisme olmak {izere 4
tinite halindedir. Bu durumdan anlasildig1 {lizere sekizinci sinif 6gretim programi,
yedinci smif 6gretim programinin devami olup genisletilmis ve detaylandirilmis

halidir.

Bu iinitelerden Uygulamali Bilimler Unitesi’nde hiicre biyolojisi, molekiiler biyoloji
boliimleri; Canli Organizmalarin Cesitliligi Unitesi’nde canli organizmalarm
cesitliligi, beslenme, maddelerin tasinmasi, solunum, salgi, hareket. biyofizik,
koordinasyon ve diizenleme béliimleri yer almaktadir. Artig, Kalitim, Degiskenlik,
Evrimsel Gelisme Unitesi’nde iireme, kaliim ve degiskenlik kaliplari boliimleri
bulunmaktadir. Organizma ve Cevre Unitesi ise biyosfer, ekosistem, popiilasyonlar,
biyosfer, ekosistem, niifus, insan faaliyetlerinin ¢evre tizerindeki etkisi béliimlerinden

olusmustur.

Kazakistan Sekizinci Sinif Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nin toplamda 4 {inite, 14
boliim, 58 tane konu ve 73 6grenme hedefi bulunmaktadir. Bu 6gretim programinin
o0grenme hedefleri ¢evre egitiminin alt boyutlar1 olan bilgi, duyus, davranis ve beceri
boyutlar1 acisindan incelendiginde toplamda 23 &grenme hedefinin c¢evre egitimi

iliskili oldugu goriilmektedir (Tablo 4.11).

Tablo 4.11 Sekizinci sinif biyoloji dersi 6gretim programinda ¢evre egitiminin durumu

BOYUTLAR

UNITELER BOLUMLER KONULAR OGRENME HEDEFLERI 12}
- 5 % %
<]
= 5z g
=) a =] 2l
— o Hiicre, canli organizmalarin temel
= E 1 6l¢ili birimidir. Prokaryotik
< > yapisa . 8422 P .
2 . 1 . 4.2.2 Prokaryotik
= H 3 ve okaryotik hiicrelerin yapisi: N ary
<d > DI . ve Okaryotik
= M ¢ekirdegin, hiicre duvarimnin, hiicre . .
b5 S . .. hiicrelerin yapisimi
o= L zarinin, plastidlerin, mitokondrinin, Karsilastirr
Q . .
S M E ribozomlarin, Golgi aygitinin, sriag

vakuoliin varlif1 ve yeri
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UYGULAMALI BILIMLER

Bitki dokularinin gesitliligi:
olusturan, orten, temel, iletken,

% mekanik, bosaltim dokusu. Hayvan
é dokularinin ¢esitliligi: epitel, bag 8.4.2.1 Bitki ve
o) dokusu, kas, sinir. hayvan dokularinin
o Laboratuvar ¢alismasi "Bitki siniflandirir
§ dokularinin siniflandirilmast."”
Laboratuvar ¢aligmasi "Hayvan
dokularinin smiflandirtlmast”
8.4.1.1 Biyolojik
Hiicredeki organik maddeler. ogrllicili(llet:rrliu\lianarak
Monomerler ve polimerler fnonomerler
arasindaki fark .
arasindaki farklar
= tanimlar
5 glikojen, nisasta, lif ve kitin'in I.{a.r bonh idratfage ve
= = N . 1 . A lipidlerin yapisini ve
2 6nemi ve iglevleri. Lipidlerin . .
B N L biyolojik
= ozellikleri ve iglevleri Lipidlerin Fonjud. i
= cesitliligi: yaglar, fosfolipitler, caffie

mumlar

Proteinler, 6zellikleri ve islevleri

8.4.1.3 Proteinlerin
biyolojik yapisi ve
islevi

CANLI ORGANIZMALARIN CESITLILIGI, YAPISI VE ISLEVLERI

Canli Organizmalarin Cesitliligi

Laboratuvar ¢alismasi "Bitki
boliimlerindeki 6zelliklerin
belirlenmesi. Yosun, yosun,
karnabahar, agik tohumlu ve kapali
tohumlu

8.1.1.1. Bitkilerin
o6zelliklerini yosun,
yosun, karnabahar,
acik ve kapali tohum
Ornegi lizerinde
aciklar.

Mantar kralligi. Kalip: mukor,
penisilin. Tek hiicreli mantarlar -
maya. Cok hiicreli mantarlar.
Mantar kap. Yenilebilir ve zehirli
mantarlar

8.1.1.2 Mantarlarin
temel Ozelliklerini
tanimlar

Laboratuvar ¢alismasit "Tek ¢enekli
ve ¢ift genekli bitki siiflarinin
ozelliklerinin incelenmesi"

8.1.1.3 Tek ¢enekli
ve ¢ift cenekli
bitkileri temel
o6zelliklerine gore
ayirt eder

Eklembacakl tiirleri. Akor tiirleri.
Dis isaretlere gore karsilastirmali
aciklama.

Gosteri "Akor hayvanlarinin ve
eklembacaklilarin 6zelliklerinin
belirlenmesi"

8.1.14
Eklembacaklilar ve
kordalilar siniflarinin
Ozel niteliklerle
tanirlar
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CANLI ORGANIZMALARIN CESITLILIGI, YAPISI VE ISLEVLERI

Solucan, inek ve insan sindirim
sistemi yapimi.

"Insan, inek ve solucan" sindirim
sistemi yapisin1 Modelleme ve
Karsilagtirmasi

8.1.2.1 Omurgasizlarin
(solucanlar), gevis
getirenlerin (inekler)
ve insanlarin sindirim
sisteminin yapisini
karsilastirir

Dislerin yapis1 ve islevi, siit
dislerinin kalic1 dislere gegisi. Dis
hijyeni.

Insan sindirim sistemi insaati.
Sindirim bezleri. Sindirim
sisteminin islevleri

8.1.2.2 Dislerin
yapisini, farkli tip ve
fonksiyonlar
arasindaki iligkiyi ve
dis bakimi kurallarini
betimler;

8.1.2.3 Insan sindirim
sisteminin yapisi ve

islevleri. T- ve B-lenfositlerin
aktivitesi

8.1.3.4 Hiimoral ve
hiicresel bagisikligin
karsilastirir

Bulasici hastaliklar ve 6nlenmesi:
amip gonore, fitoftora, veba, kiil,

8.4.3.1 Protozoa,
mantar, bakteri ve
viriislerin neden
oldugu hastaliklarin

Q islevi arasindaki
S o
g iligkiyi belirler
7] Besin Hijyeni. Sindirim sisteminin
A . . 8.1.2.4
M bulasict hastaliklar1 ve 6nlenmesi. . .
. oo . Gastrointestinal
Gida zehirlenmesinin 6nlenmesi. hastaliklarm ve eida %
Ilk YARDIM TEDBIRLERL . e
< zehirlenmelerinin
Bagirsak kurdu hastaliklarinin .
b, . nedenlerini belirler
onlenmesi
Vitaminler ve Onemi. Suda 8.1.2.5 Vitaminlerin
¢oziinen ve yagda ¢Ozlinen insan viicudundaki X
vitaminler. Gilinliik vitamin Onemini agiklar;
miktart. Avitaminoz, 8.1.2.6 Onemli
hipovitaminoz ve hipervitaminoz. miktarda vitamin
beriberi A'da para korliigii, beriberi  igeren gidalarin bir
Bl'de beriberi, beriberi C'de listesini yapar;
kizamik, beriberi D'de rz'i‘sitizm. 2.1.2.7 Gidalarda C
Laboratuvar g¢aligmast "Gidalarda . 7" ="
. . o vitamini tayini
C vitamininin belirlenmesi
. . - . 8.1.3.5 Lenfatik
— Viicudun i¢ ¢evresi ve dnemi. sisterni ve kan. doku
& Lenf. Lenfatik dolasim ve dnemi. ’
&) ; sivist ve lenf
— Homeostaz I¢ ortam: kan, lenf, e .
S dok arasindaki iligkiyi
= oku s1vis1 1
d _ : : tanimlar
0 K.?mn b1.1.e$1¥m ve 1slev"1. Kgn 8.1.3.1 kanin
~ hiicreleri: eritrositler, 16kositler, L .
. bilesimini ve iglevini
— trombositler. Plazma. Kanin
2 S tanimlar
% islevi: tagima, homeostaz, koruma
> — Laboratuvar ¢alismasi "Cesitli 8'.1 3.2 Hazir
o a . . . mikropreparasyonlar
i) g organizmalarin kan hiicrelerinin Kullanarak farkl
E = incelenmesi." Kan hiicrelerinin organizmalarin kan
= & i i
= T Varhim gore Kalgnimas, PiCrelerinin yapisa
z 'g gina g 3ra Ozelliklerini inceleyin
; © 8.1.3.3 farkli Iokosit
= i Bagisiklik. Hiimoral ve hiicresel tiplerinin fonksiyon-
ﬁ = bagigiklik. Farkli lokosit tiirleri ve _larini tanimlar;
<
=
o
Z
<
@)
&
O
3
Z
<
O

leishmaniasis, herpes

Ozelliklerini ve
onleyici tedbirleri
tanimlar
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Bagisiklik. Bagisiklik tiirleri:
dogustan gelen ve kazanilmig
bagisiklik. Ast tiirleri ve yapay
bagisiklik olusumundaki rolleri.
Bulagici hastaliklarin dnlenmesi

8.1.3.6 Hastaliklarin
onlenmesinde
asilamanin roliiniin
degerlendirir

Kan gruplart. Kan nakli. Rh
faktorii. Agliitinasyon. Rhesus
catigmasl

8.1.3.7 Agliitinasyon
ve rh gatigmasinin
mekanizmalarinin
aciklar

Nematodlar (solucanlar),

8.1.3.8 Hayvanin
kalbinin yapisini ve
damar sisteminin

>
)
—
>
m
=
z
m
>
2
(=W}
<
>~ —
; salyangozlar, eklembacaklilar ve 6nemini aciklar;
S g 1 lar, eklembacaklil 0 kl
E s omurgalilarmn kalp ve kan 8.1.3.9 Vaskiiler
d & damarlarinin yapis1 ve islevi duvarin yapisi ve
§78 g islevleri arasinda bir
5 3 baglant1 kurar
Z § Vaskiiler sistem tiirleri. A¢ik ve 8.1.3.10
3:1 § kapal dolagim sistemleri. Biiyiik Hayvanlardaki
o) ve kiiciik dolagim sistemleri. Insan  vaskiiler sistem
§ dolagim sistemi tiplerini tanimlar
N . 8.1.3.11 Fiziksel
= Laboratuvar ¢aligmasi "Fiziksel A
Z v S ; egzersizin kalp
< egzersizin kalp iizerindeki g e 1 .
) o .. o tizerindeki etkisini
& etkisinin incelenmesi ;
o) inceler
= Kardiyovaskii}er sistem 8.13.12 Vaskiiler
Z hastaliklar (hipertansiyon, kalp by o
< Krizi. tasi P . sistem hastaliklarinin
O izi, tasikardi, iskemik hastalik, nedenlerini ve
ateroskleroz, felg). Hastaligin sempto T
nedenleri: kalitsal hastaliklara tamrrr,l ar
yatkinlik, kotii yasam tarzi vb.
Alveoller ve kan arasindaki gaz .
degisimi. Akcigerlerdeki kanin iélat]iuﬁzggegzerde
oksijen doygunlugu. Doku ve kan desisimi &
arasindaki gaz degisimi. Kanin m egkznizmalarlm
karbondioksit ile doygunlugu, tammlar
; hiicrelerin oksijen doygunlugu
Solunum ve ekspirasyon
mekanizmasi. GOgiis yapist.
- Solunum ve ekspirasyonda gorev Sl.(ls.éli‘ris&gﬁnum ve X
% g alan kaslar. Bitkilerin solunum ve melfaniz}r/nasml aciklar
§ 2 son kullanmadaki rolii. Hava ¢
m —2 yollarindaki basing degisiklikleri
= %)

CANLI ORGANIZMALARIN CESITLILIGI, YAPISI VE

Dakika solunum hacmi. Farkli
yaslardaki erkek ve kadinlarin
akcigerlerinin hayati kapasitesi,
fiziksel olarak geligmistir.
Solunum hareketlerinin siklig1.
Sigara igmenin akcigerlerin hayati
kapasitesi tizerindeki etkisi.
Laboratuvar ¢alismasi
"Akcigerlerin hayati kapasitesinin
incelenmesi"

8.1.4.3 Akcigerlerin
vital kapasitesini
belirlemek ve normal
kosullar ve fiziksel
aktivite altinda
dakikadaki solunum
hacmini belirler
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Uriner sistemin yapis1 ve islevi

8.1.5.1 insan iiriner
sistem organlarinin

viicudunun kaslarinin
siniflandirilmasi

kas gruplarini 6grenir

Hipodinamik. Siskinlik ve
siskinlik belirtileri. Boy
bozukluklarini ve sigkinligi
onlemeye yonelik onlemler

8.1.6.7 Hipodinamigin
sonuglarini adlandirir;

8.1.6.8 Incelik ve
diizligiin nedenlerini
belirler

Dikey yiiriiyiis nedeniyle insan
hareketinin biyomekanik

Z (bobrekler, mesane, mesane, idrar . .
R . N yapisini ve islevini
<> yolu). Ekstraksiyon ve siizme tammlar-
é z organlar1. Bobreklerin yapisi 8152 B"'br Klerin
S % = (korteks ve siliyer tabaka, nefron, ;i .1s.a1 klosmflar?nl
N1 - piramit, girtlak, bobrek tiibiilleri) yap
Z § %‘3 tanir
<O M A . . 8.1.5.3 Derinin
039 Derinin 6nemi, yapisi ve islevi. .
% o< Terlemenin diizenlenmesi yapisini ve atilimdaki
— B roliinii agiklar
E & Cilt hastaliklarinin nedenleri ve 8.1.5.4 Deri
5 o sonuglari (uyuz, demir eksikligi, hastaliklarini
akne). Belirtiler ve onleyici Onlemeye yonelik
tedbirler Onlemleri agiklar
Insan iskeletinin yapimi. Kas- 8.1.6.1 Kas-iskelet
. . LT SO sisteminin
iskelet sisteminin 6nemi ve islevi .
fonksiyonlarini agiklar
Kemigin makro ve mikroskobik
yapisi. Kemigin kimyasal 8.1.6.2 Kemigin
— bilesimi. . - A .
[~ ,, 4 Kimyasal bilesimini,
m Laboratuvar ¢alismasi "Kemigin . .
— : s b makro ve mikroskobik
> makro ve mikroskobik yapisi apisini inceler
0 Gosteri "Kemigin kimyasal yap
@2 bilesimi"
§ Kemik baglanti tiirleri: sabit, yar1 8.1.6.3 Kemik baglanti
= hareketsiz, hareketli tiplerini kargilagtirir
= 8.1.6.4 Farkli tipte
§ Eklemin yapisi ve islevleri. Kemik  baglantilarin insas1 ve
— . eklemlerinin islevine uyum islevleri arasindaki
% s iletisim saglar
= E Kas dokusunun yapisi ve islevi 8.1.6.5 kas dokusu
= m (tek dalli, enine ¢izgili iskelet, tiplerini ve islevlerini
g 2 enine ¢izgili kalp). Laboratuvar tanimlar;
v "
d % calismasi .Kas dokuquun 2.1.6.6 insan
5 yapisinin incelenmesi" Insan
5:: s kaslarinin yapisini ve
—
<
=
N
Z
<
@)
&
O
>
<
@]

ozellikleri. Dikey yiiriiytisle
iliskili insan iskeletinin yapisinin
ozellikleri. Dik ylriimede kaslarin
onemi. Dik yiiriirken viicudun
agirlik merkezi. Insan
viicudundaki dirsekler

8.4.4.1 Dikey
yiiriiyiisle iligkili insan
hareketinin
biyomekanik
ozelliklerini inceler
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CANLI ORGANIZMALARIN CESITLILIGI, YAPISI VE ISLEVLERI

Koordinasyon ve Diizenleme

Gorme organlarimin yapisi.
Vizyonun énemi. Gorme
bozuklugu. Gorsel hijyen.
Laboratuvar ¢alismasi "G6rme
keskinligi ve gorme keskinligi
calismasi"

8.1.7.1 Gorsel algmin
ozelliklerini inceler ve
gorsel hijyen
kurallarini agiklar

Isitme organinin yapisi. Duymanin
&nemi. Isitme kaybinin nedenleri.
Isitme hijyeni.

Laboratuvar ¢alismas1 "Ses
algisinin 6zelliklerinin
incelenmesi." (duymanin
belirlenmesi)

8.1.7.2 Ses algisinin
ozelliklerini inceler ve
isitsel hijyen
kurallarini agiklar

Cubuklarin, hiicrelerin ve sag
hiicrelerinin yapisi ve islevi.
Laboratuvar ¢aligmasi "Kor nokta
tespiti, renk karistirma ile deney,
hava ve kemik yoluyla ses iletimi"

8.1.7.3 Gorsel ve
isitsel reseptorlerin
yapisini ve iglevlerini
tanimlar

"Hormonlar", "hiimoral
diizenleme" kavramlari. Endokrin,
ekzokrin ve karigik bezlerin yeri
ve islevi. Bezler tarafindan
salgilanan hormonlar

8.1.7.4 Endokrin,
ekzokrin ve karigik
bezlerin yerini belirler;

8.1.7.5 Bezlerin temel
islevlerini agiklar

Endokrin bozukluklarinin neden
oldugu hastaliklar (hipo ve
hiperfonksiyon)

8.1.7.6 Endokrin
bezlerinin iglev
bozuklugundan
kaynaklanan
hastaliklar1 adlandirir

Insan viicudunda bulunan deri
reseptorleri (termoreseptorler,
mekanoreseptorler, nosiseptorler).
Laboratuvar ¢alismasi "Cilt
hassasiyeti caligmas1"”

8.1.7.7 Cilt
hassasiyetini inceler

Hayvanlar1 sabit bir sicaklikta
sicak tutmada derinin rolii.
Sicaklik hassasiyeti.
Termoreseptdrlerin sicaklik
degisikliklerine adaptasyonu

8.1.7.8 Sicak kanli
hayvanlarin viicut
1s1sinin korunmasinda
derinin roliinii agiklar

ARTIS, KALITIM, DEGISKENLIK,
EVRIMSEL GELISME

Ureme

Mitoz. Mayoz. Mitoz ve mayozun
biyolojik 6nemi

8.2.2.1 Canli
organizmalarin
yasaminda mitoz ve
mayoz boliinmenin
Onemini agiklar

Hayvanlarin iireme bigimleri.

8.2.1.1 Hayvanlarin

Eseysiz lireme tiirleri. Eseyli ireme yontemlerini X
iireme karsilagtirir

8.2.1.2 Yosun ve

karnabahar

Yosun ve karnabaharin yasam
dongiisii. Gametofit. Sporofit

orneklerinde eseyli ve
eseysiz yavrularin
Ozelliklerini agiklar

Acik ve kapali tesislerin yagam
dongiisii

8.2.1.3 Acik ve kapali
tesislerin yagam
dongiisiiniin
Ozelliklerini agiklar
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8.2.3.1 Embriyonik
gelisimin agamalarini

degisikliklerinin
nedenlerini belirler

8.3.1.6 Canli

m
. 5
<§C m 5 g _g Embriyonik gelisimin asamalari: tanimlar;
N °>4 “g j% > blastula, gastrula, ndron. 8.2.3.2 Farkl1 fetal
Z o =8 % Doku ve organlarin farklilagmasi.  yapraklardan olusan
é © @ 5 & organogenez doku ve organlarin
% A farklilagmasini
tanimlar
Kalitimin ve degiskenligin 8.2.4.1 Kalitimin ve
Eﬁ ~ evrimdeki rolil. Degiskenlik ve degiskenligin
E = cevresel kosullara uyarlanabilirlik  evrimdeki roliinii
&.} m ,%* arasindaki iligki kanitlar
1%; (% M 8.2.4.2 Organizmalarin
’8 3 = Yapay segilim ve se¢im i¢in sec¢imi i¢in yapay
=) % E O6nemi. Manuel siralama tiirleri secilimin 6nemini
s d 3?0 aciklar
= w ] 8.2.4.3 Kiiltiir
3 E ) Kiiltiir bitkilerinin ve evcil bitkilerinin ve evcil X
§ § E hayvanlarin mense merkezleri hayvanlarin menge
3 h= merkezlerini inceler
E v Kazakistan topraklarinda bulunan ~ 8.2.4.4 Onemli kiiltiir
< mahsuller ve evcil hayvanlar. bitkilerinin se¢imi ve
Onemli isaretler yerli irklar1 tanimlar
8.3.1.1 Ekosistemlerin
Ekosistemlerin bilesenleri. Su ve genel yapisinin bir X
karasal ekosistemler. diyagramini gizer;
"Sucul ve karasal ekosistemlerin 8.3.1.2 Su ve kara
karsilastiriimast” modellemesi ekosistemlerinin X
kargilagtirir
8.3.1.3 Niifusun temel
ozelliklerini ve yapisal
" Ozelliklerini tanimlar;
E tog Niifus yapisinin temel 6zellikleri 8.3.1.4 Organizmalarin
5 Z ve tanimlr1. Organizmalarin farkli yasam X
3 QE: yasayabilirligine farkli bigimlerini inceler;
> A7 yaklasimlar (Hayatta kalma i¢cin K 8.3.1.5 Avci-av
< 8 ve r Stratejileri). niifus degisikligi iliskileri 6rnegini
§ ® kullanarak niifus X
4 2
@) M

Canli organizmalarin etkilesim
tiirleri. Organizmalarin dogrudan
ve dolayli etkilesim tiirleri.
Organizmalarin ¢evresel
kosullardaki degisikliklere
adaptasyonu

organizmalarin
etkilesim tiirlerini
tanimlar;

8.3.1.7 Canli
organizmalarin
degisen cevre
kosullarina uyum
mekanizmalarini
agiklar
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8.3.2.1 Biyolojik
cesitliligi koruma ve

sorunlart. Nedenler ve sonuglar.
Onlar1 ¢6zmenin yollar1

L Insanin dogadaki rolii. Doganin N o X
= - stirdiirme ihtiyacinin

o rasyonel kullanimi. Dogay1 . )

Oz Kkoruvun. Bivoloiik cesitlilizin nedenlerini kanitlar;

= yull. B1yo OJT% ¢esIting 8.3.2.2 Diinya Tohum

Em korunmasi. Diinya Tohum Fonu . . L.

5o Fonu'nun 6nemini X
s 3 degerlendirir

2.5 83.23

< O : U o

= :5 Kazakistan Cumhuriyeti'nin ¢evre Kazakistan'daki gevre

g sorunlarinin

g

nedenlerini ve bunlart
¢ozmenin yollarim
aciklar

Tablo 4.11 incelendiginde, 8. sinif biyoloji dersi dgretim programinda yer alan 73
ogrenme hedefinden 23 niin (%32) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Cevre
egitimi ile ilgili 23 6grenme hedefinin 14°i (%60,9) bilgi diizeyinde olup Canli
Organizmalarin Cesitliligi Yapist ve Islevleri, Uygulamal Bilimler; Artis Kalitim
Degiskenlik Evrimsel Gelisme ve Organizma ve Cevre Uniteleri'nde verilmektedir. 9
taneside de (%39,1) beceri diizeyinde verilmekte olup Canli Organizmalarin
Cesitliligi, Yapisi ve Islevleri; Artis Kalitim Degiskenlik Evrimsel Gelisme ve
Organizma ve Cevre Uniteleri'nde bulunmaktadir. Sekizinci sinif biyoloji dersi
Ogretim programinda duyus ve davranis diizeyinde herhangi bir 6grenme hedefi

bulunmadig1 goriilmektedir (Tablo. 4.12).

Tablo 4.12 Sekizinci smif biyoloji dersi 6gretim programinda ¢evre egitimi ile ilgili
o0grenme hedeflerinin boyutlarina gére dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlan f %0
Bilgi 14 60,9
Duyus - -
Davranis - -
Beceri 9 39,1
Toplam 23 100

Kazakistan Ortadgretim sekizinci smif biyoloji dersi Ogretim programi cevre
egitiminin bilgi boyutu agisindan incelendiginde; canli organizmalarin ¢esitliligi
yapist ve islevleri, uygulamali bilimler, artig kalitim degiskenlik evrimsel gelisme ve

organizma ve ¢evre initelerinde verildigi goriilmiistiir.
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Canl1 Organizmalarin Cesitliligi, Yapist ve Islevleri Unitesi’nde canli organizmalarin
cesitliligi boliimiiniin 8.1.1.2 kodlu mantarlarin temel 6zelliklerini tanimlar 6grenme
hedefi; beslenme boliimiiniin 8.1.2.4 kodlu gastrointestinal hastaliklarin ve gida
zehirlenmelerinin nedenlerini belirler 6grenme hedefi; 8.1.2.5 kodlu vitaminlerin insan
viicudundaki 6nemini agiklar 6grenme hedefi; maddelerin tasinmasi bdliimiiniin
8.1.3.6 kodlu hastaliklarin 6nlenmesinde asilamanin roliiniin degerlendirir 6grenme
hedefi; solunum bdéliimiiniin 8.1.4.1 kodlu akcigerlerde ve dokularda gaz degisimi
mekanizmalarint tanimlar 6grenme hedefi; salgi boliimiiniin 8.1.5.4 kodlu deri
hastaliklarin1 6nlemeye yonelik onlemleri agiklar 6grenme hedefi; koordinasyon ve
diizenleme bolimiiniin 8.1.7.6 kodlu endokrin bezlerinin islev bozuklugundan
kaynaklanan hastaliklar1 adlandirir 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutu

ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Artis Kalitim Degiskenlik Evrimsel Gelisme Unitesi’nde iireme béliimiiniin 8.2.1.3
kodlu a¢ik ve kapali tesislerin yasam dongiisiiniin 6zelliklerini agiklar 6grenme hedefi;
kalitim ve degiskenlik kaliplar1 boliimiiniin 8.2.4.1 kodlu kalitimin ve degiskenligin
evrimdeki roliinli kanitlar 6grenme hedefi; 8.2.4.4 kodlu 6nemli kiiltiir bitkilerinin
secimi ve yerli irklar1 tamimlar 6grenme hedefi ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla

ilgilidir.

Organizma ve Cevre Unitesi’nde biyosfer, ekosistem, niifus boliimiiniin 8.3.1.1 kodlu
ekosistemlerin genel yapisinin bir diyagramim ¢izer 6grenme hedefi; 8.3.1.3 kodlu
niifusun temel 6zelliklerini ve yapisal 6zelliklerini tanimlar 6grenme hedefi; 8.3.1.6
kodlu canli organizmalarin etkilesim tiirlerini tanimlar ve 8.3.1.7 kodlu canh
organizmalarin degisen cevre kosullarina uyum mekanizmalarim1 agiklar 6grenme
hedefleri; insan faaliyetlerinin cevre iizerindeki etkisi boliimiiniin 8.3.2.3 kodlu
Kazakistan'daki ¢evre sorunlarinin nedenlerini ve bunlari ¢dzmenin yollarini agiklar

ogrenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla ilgili oldugu anlagilmistir.

Kazakistan Ortadgretim Sekizinci Simif Biyoloji Dersi Ogretim Programi cevre
egitiminin beceri boyutu agisindan incelendiginde, beceri boyutunda ¢evre egitiminin
canli organizmalarin ¢esitliligi, yapisi ve islevleri, artis, kalitim, degiskenlik, evrimsel

gelisme, organizma ve c¢evre linitelerinde verildigi goriilmiustiir.
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Canli Organizmalarin Cesitliligi, Yapisi ve Islevleri Unitesi’nde solunum béliimiiniin
8.1.4.2 kodlu solunum ve ekspirasyon mekanizmasini agiklar grenme hedefinin ¢cevre

egitiminin beceri boyutuyla ilgili oldugu anlasilmistir.

Artis, Kalitim, Degiskenlik. Evrimsel Gelisme Unitesi’nde {ireme boliimiiniin 8.2.1.1
kodlu hayvanlarin lireme yontemlerini karsilastirir 6grenme hedefi; kalitim ve
degiskenlik kaliplart boliimiiniin 8.2.4.3 kodlu kiiltiir bitkilerinin ve evcil hayvanlarin
menge merkezlerini inceler ve 8.3.1.2 kodlu su ve kara ekosistemlerinin karsilastirir

o6grenme hedefleri cevre egitiminin beceri boyutuyla iliskilendirilebilir.

Organizma ve Cevre Unitesi’nde biyosfer, ekosistem, niifus boliimiiniin 8.3.1.4 kodlu
organizmalarin farkli yasam bi¢imlerini inceler ve 8.3.1.5 kodlu avci-av iligkileri
ornegini kullanarak niifus degisikliklerinin nedenlerini belirler 6grenme hedefleri;
insan faaliyetlerinin cevre tlizerindeki etkisi boliimiiniin 8.3.2.1 kodlu biyolojik
cesitliligi koruma ve siirdiirme ihtiyacinin nedenlerini kanitlar ve 8.3.2.2 kodlu diinya
tohum fonu'nun O6nemini degerlendirir 6grenme hedefleri ¢evre egitiminin beceri

boyutundadir.

Sonug olarak; Kazakistan Ortadgretim Sekizinci Simif Biyoloji Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan 73 6grenme hedefinden 23’iin (%32) ¢evre egitimi ile ilgili ve
oldugu bu o6grenme hedeflerinde cevre egitiminin daha ziyade bilgi diizeyinde

verildigi soylenebilir.

4.3.3 Dokuzuncu Simf Biyoloji Dersinde Cevre Egitimi

Biyoloji Dersi Dokuzuncu Smif Ogretim Programi incelendiginde programda
Uygulamali Bilimler, Canli Organizmalarm Cesitliligi, Yapisi ve Islevleri, Organizma
ve Cevre, Artis, Kalitim, Degiskenlik. Evrimsel Gelisme olmak {izere 4 iinitenin
oldugu goriilmiistiir. Bu iiniteler 7. ve 8. siniflarda da ayni isimlerle verilmistir. Bu
durumdan anlagilacag: lizere Biyoloji dersi 6gretim programi 6gretim yontem ve
teknikleri agisindan yakindan wuzaga, bilinenden bilinmeyene Ogretim ilkeleri
dogrultusunda dokuzuncu sinifta ayni {niteler farkli konularla genisletilerek daha

derinlemesine verilmektedir.
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Bu iinitelerden Uygulamali Bilimler Unitesi’nde hiicre biyolojisi, molekiiler biyoloji,
mikrobiyoloji ve biyoteknoloji boliimleri yer alirken, Canli Organizmalarin Cesitliligi
Unitesi’nde canli organizmalarin ¢esitliligi. biyosfer ve ekosistem, beslenme,
maddelerin taginmasi, solunum, salgi, koordinasyon ve diizenleme, hareket, biyofizik
boliimleri bulunmaktadir. Artis, Kalitim, Degiskenlik, Evrimsel Gelisme Unitesi’nde
hiicre dongiisii, kalitim ve degiskenlik kaliplari, iireme, biiyiime ve gelisme, evrimsel
gelisim boliimleri; Organizma ve Cevre Unitesi’nde ise insan faaliyetlerinin gevre

tizerindeki etkisi boliimii yer almaktadir.

Kazakistan 9. sinif Biyoloji dersi 6gretim programinin toplamda 4 iinite, 16 boliim, 63
konu ve 74 tane 6grenme hedefi bulunmaktadir. Bu 6gretim programinin dgrenme
hedefleri ¢cevre egitiminin alt boyutlar1 olan bilgi, duyus, davranis ve beceri boyutlari
acisindan incelendiginde toplamda 18 6grenme hedefinin ¢evre egitimi iligkili oldugu

goriilmektedir (Tablo 4.13).

Tablo 4.13 Dokuzuncu sinif biyoloji dersi dgretim programinda c¢evre egitiminin
durumu

BOYUTLAR
UNITELER BOLUMLER KONULAR OGRENME HEDEFLERi -~
»r E ~
g = £ =
B 2 & B

Hiicrenin ana bilesenlerinin
islevleri. Hiicre yapilari:
plazma zari, sitoplazma,

birimlerinin SI sistemine
cevrilmesi (santimetre-
milimetre-mikrometre-
nanometre). Modelleme
"Mikrofotograflar
kullanilarak dogrusal hiicre
biiylimesinin hesaplanmas1”

¢ekirdek, endoplazmik 9.4.2.1 Bitki ve hayvan
retikulum, hiicre merkezi, hiicrelerinin ana
ribozomlar, Golgi aygit1 ve boliimlerinin yapisini ve

% lizozomlar, mitokondri, islevini agiklar;

E plastidler, motor organeller,

= g hiicre kiimeleri. Yapilar ve

= % fonksiyonlar

- > Hiicrelerin dogrusal

%’: ‘:3 genislemesinin

< § hesaplanmast. Yakinlastirmn,

= o gercek boyut ve gergek

8 Sriintii bovutu. Oled 9422

S goruntu boyutu. Licu Mikrofotografcilik

kullanarak hiicrelerin
dogrusal biiyiitmesini
hesaplar;
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CANLI ORGANIZMALARIN CESITLILIGI, YAPISI

VE ISLEVLERI

Canli Organizmalarin Cesitliligi.Biyosfer ve Ekosistem

Farkl1 tiirlerin taniminda ikili
terminoloji kullanima.
Laboratuvar ¢aligmasi "Bir
tanimlayici yardimiyla bitki ve
hayvan tiirlerinin (yerel bolge)
belirlenmesi"

9.1.1.1 Farkl tiirleri
tanimlamak i¢in ikili
adlandirma kullanir;

9.1.1.2 Bitki ve hayvan
tiirlerini 6zelliklerine
gore tanir (tanimlayiciya
gore);

Niifus artiginin iistel ve sigmoid
egrisi

9.3.1.1 Niifus artisinin
iistel ve sigmoid
modellerinin
grafiklerinin analiz eder;

9.3.1.2 Enerji

Ekosistemlerde enerji transferinin _ verimliligini hesaplar; *

verimliligi. Enerji akis1 ve gii¢ 9.3.1.3 Enerji, biyokiitle

devreleri. Ekolojik piramit tiirleri ~ ve sayilar piramitlerini X
kargilastirir;

ngada karboq ve gzot dongiisii. 0.3.1.4 Azot ve

Biyosferdeki biyokimyasal Karbonun dogal

stirecler. Toprak ve tortul X

kayaclarin olusumunda canli
organizmalarin rolii

dongiisiiniin bir
diyagramini gizer;

ORGANIZMA VE CEVRE

Insan Faaliyetlerinin Cevre Uzerindeki Etkisi

Madenciligin ¢evre ve insan
sagligi iizerindeki etkisi

9.3.2.1 Madencilik ve
islemenin c¢evresel
etkilerini agiklar;

Pestisitlerin ¢evre ve insan sagligi
tizerindeki etkileri

9.3.2.2 Pestisit
kullaniminin ¢evre ve
insan saglig1 lizerindeki
etkilerini agiklar;

Sera etkisi (buharlasma) ve ozon
tabakasinin incelmesi. Yiikselen
kiiresel okyanus seviyelerinin, su
ve atmosferik sicakliklarin canli
organizmalar iizerindeki etkisi

9.3.2.3 Sera etkisinin
canlilar tizerindeki
etkilerini agiklar;

9.3.2.4 Ozon tabakasinin
incelmesinin nedenlerini
ve sonuglarini agiklar;

Madenciligin ¢evre ve insan
saglig1 iizerindeki etkileri

9.3.2.1 Maden
madenciliginin ve
islenmesinin ¢evre
tizerindeki etkisini
aciklar;

CANLI ORGANIZMALARIN CESITLILIGI,

YAPISI VE ISLEVLERI

Beslenme

Ayrigma siireci. Sindirim
enzimlerinin etkisi. Enzimlerin
sindirimdeki 6nemi. Emilim ve
atilm

9.1.2.1 insan sindirim
sistemindeki siirecleri
tanimlar;

9.1.2.2 Sindirim
stirecindeki organik
maddeler ile karsilik
gelen enzimler arasinda
bir baglanti kurar;

Enzimlerin etki mekanizmasi.
Enzimin aktif merkezi.
Laboratuvar ¢alismasi "Farkl
kosullarin (sicaklik, pH)
enzimlerin aktivitesi tizerindeki
etkisinin incelenmesi"

9.4.1.1 enzimlerin
mekanizmasini inceler;

9.1.2.3 Farkli kosullarin
(sicaklik, pH) enzimlerin
aktivitesi tizerindeki
etkisini inceler;

Safranin etkisi altinda yaglarin
emiilsiyonu. Laboratuvar
caligmasi "Safra etkisi altinda
yaglarin emiilsifikasyonunun
incelenmesi"

9.1.2.4 safranin etkisi
altinda yaglarin
emiilsifikasyon siirecini
inceler;




Tablo 4.13’lin devami

133

Aktif ve pasif transferler
arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar. Hiicre zarindan
tagima. Aktif tasima sirasinda
enerji tiiketimi

9.1.3.1 Aktif ve pasif
transferlerini
karsilastirir;

Dis ve i¢ faktorlerin terlemeye
etkisi. Laboratuvar ¢aligmast

9.1.3.2 Bitkilerde
terleme siirecinin Oziinii

2
~
<
>
%
=
= -
(7, g "Terleme islemi sirasinda dis agiklar;
8. % £ faktorlerin (sicaklik, nem ve su
z § & buhar basinci, hava hareketi)
% fi]-l = incelenmesi. Laboratuvar 9.1.3.3 i¢ ve dis
O w 8 calismasi "I¢ faktorler: buharlasan  faktorlerin terleme X
%‘: L:T>-1 § yiizeyin alan1 ve bu yiizey iizerindeki etkisini
N § alaninin bitki hacmine (kiitikiil ve  inceler;
<Z‘1 tac yapraklari) oraninin terleme
&) stirecine etkisi"
& 9.1.3.4 maddelerin
— Floemde maddelerin tasinmasina  floem yoluyla taginmasi
Z dis faktorlerin etkisi: sicaklik, iizerindeki dis
5 nem, 151k faktorlerin etkisini
inceler;
Anaerobik ve aerobik solunum.
. . .. 9.1.4.1 Solunum
Kimyasal reaksiyon denklemlerini . .
. - reaksiyonunun kimyasal
— kullanarak anaerobik ve aerobik .
[~ .. - d denklemi kullanilarak
m solunum siireglerinin ele alinmasi. . .
- = A bik bik sol anaerobik ve aerobik
= 5 naerobik ve aerobik solunumun .
0 z o solunumunu karsilastirir;
A E etkileri
=z 2 Aerobik, anaerobik solunum 9.1.4.2 Kas yorgunlugu
g siirecleri ile iliskili kas ile aerobik, anaerobik
= yorgunlugu. Fiziksel aktivitenin solunum siiregleri
= aerobik ve anaerobik solunum arasindaki iliskiyi goz
§ uzerindeki etkisi Ontinde bulundurur;
o Nefronun yapisi ve islevi. 9.1.5.1 nefronun yapisini
f% Ultrafiltrasyon. Absorpsiyon ve ve islevini tanimlar;
= secici reabsorpsiyon. Idrarin 9.1.5.2 slizme ve idrar
= bilesimi. Filtrasyon nedenleri ve olusumu siire¢lerini
e ters filtrasyon aciklar;
Bobrek fonksiyonunu etkileyen ..
E faktorler: diyet, hipotermi, ilaglar, 9'1'5'.3 Bobrek .
. fonksiyonunu etkileyen
< kronik ve bulasici hastaliklar .
— -~ R < faktorleri tanimlar;
= 5 (ciiriik, cerahatli bogaz agris1 vb.)
E 3 Uriner sistemin hijyeni. Bobrek 9.1.5.4 Bobrek ve tiriner
Z ve lriner sistem hastaliklart: sistem hastaliklarini
< piyeloneftit, sistit, bobrek taglari.  dnlemenin yollarini
é‘z Nedenleri ve &nleyici tedbirler aciklar;
2 Karada, ¢olde, tatli ve tuzlu suda 9.1.5.5 Farkli
E yasayan canli organizmalarin organizmalarin
5 metabolizmasinin son iiriinleri. habitatlari ile <

Azot igeren organik maddelerin
bozunma {iirlinleri: amonyak, iire,
iirik asit

metabolizmanin son
uriinleri arasinda bir
baglant1 kurar;




Tablo 4.13’lin devami

134

CANLI ORGANIZMALARIN CESITLILIGI, YAPISI VE ISLEVLERI

Koordinasyon ve Diizenleme

Noronlarin tiirleri ve islevleri.
Sinir dokusunun islevi (glial
hiicreler). Aksonlarm miyelinli ve
miyelinsiz zarlari. Sinapslar ve
aracilar "Sinir dokusunun
incelenmesi" modellemesi

9.1.7.1 Sinir hiicrelerinin
yapisi ve iglevi
arasindaki iligkiyi kurar;

9.1.7.2 Sinir dokusunun
ve yapisal boliimlerinin
islevlerini analiz eder;

Miyelinli ve miyelinsiz
aksonlarda sinir uyarilarimin
iretimi ve iletimi. Bant genisligi.
Membran potansiyeli, dinlenme
potansiyeli ve aksiyon potansiyeli
Modelleme "Sinir uyarilarinin
kokeni ve yayilimi"

9.1.7.3 sinir uyarilarinin
kokenini ve iletimini
tanimlar;

Canli organizmalarda elektriksel
stiregler. Elektroreseptorler ve
elektrik organlari

9.4.4.1 Canl
organizmalardaki
elektriksel siireclerin
inceler;

Solunum ve ekspirasyonun
diizenlenmesi 6rneginde
nérohumoral diizenleme
mekanizmasi. Sinir ve hiimoral
diizenlemenin karsilagtiriimast.
Viicudun strese adaptasyonu

9.1.7.4 Nérohumoral
diizenlemenin
mekanizmasini agiklar;

Norobilgisayar arayiizii.
Bilgisayar ve beyin arasindaki
bilgi aligverisi sistemi

9.4.4.2 "bilgisayar-
beyin" arayiiz
teknolojisinin
ozelliklerini inceler;

Homeostaziyi siirdiirme
mekanizmalart

9.1.7.5 Viicudun i¢
ortaminin stabilitesini
korumada homeostaziyi
koruma mekanizmasini
agiklar;

Bitki bilylime ve gelisme
diizenleyicisi Laboratuvar
caligmasi "Oksinin bitkiler
tizerindeki etkilerinin
incelenmesi"

9.1.7.6 Bitkilerin
biiylimesini ve
gelismesini etkileyen
maddelerin etkisini
analiz eder;

9.1.6.1 kol kaslarinin

Z
) L:T>-1 maksimum giiciinii ve
< Z Kas caligmasi. dayanikliligini inceler ;
— »n . ..
<2: T Gosteri "Ana kaslarin kendini
< & izlemesi, kol hareketlerinde omuz
N m 151 >
Z ': ; % kusaginin rolii. Kas hareketinin 9162K
g O I é diizenlenmesi" fonksi as K
&, 5 2} Laboratuvar ¢aligmasi "Statik ve kon1lf111yoﬁlliﬁlil11n as
2 = dinamik ¢aligma sirasinda kas astima s1kiigina i
SR yorgunlugunun incelenmesi" bagimlihigni inceler;
Z m
< O
@]
- 9.4.1.2 bir

3 —g Deoksiriboniikleik asit deoksiriboniikleik asit

g % 2 Molekiiler yapinin ilkeleri: molekiiliiniin ¢ift sarmal

ﬁ E E niikleotidlerin tamamlayicilig. yapisini tarif eder;

3 « .. i1 s .

55 = Deoksiriboniikleik asit 9.4.13

g o f) molekiilin olusturulmas1” Deoksiriboniikleik

) § modellemesi asidin yapisal ilkelerine

dayali modeller;
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ARTIS, KALITIM,
DEGISKENLIK. EVRIMSEL

GELISME

Hiicre Dongiisii

Interfaz. Interfaz asamalari: GI, S
ve G2

9.2.2.1 Hiicre
dongiisiiniin interfaz
evresinde gerceklesen
stiregleri agiklar;

Mitoz. Mitozun evreleri.
Laboratuvar ¢aligmasi "Sogan kok
hiicrelerinden mitoz ¢aligmas1"

9.2.2.2 Mitozun
evrelerini tanimlar;

Mitoz. Mitozun evreleri. Mayoz
ve mitozun karsilastirilmasi.
Modelleme "Mitoz Calismas1"

9.2.2.3 mayoz
béliinmenin asamalarini
tanimlar;

9.2.2.4 Mitoz ve mayoz
boliinme stireglerini
karsilastirir;

ARTIS, KALITIM, DEGISKENLIK. EVRIMSEL GELISME

Kalitim ve Degiskenlik Kaliplar1

Mendel tarafindan kesfedilen
kalitsal isaret kaliplari. Kalitimi
incelemek i¢in hibridolojik
yontem

9.2.4.1 Genetigin
gelisimi ve olusumunda
Mendel'in aragtirmasinin
roliinii degerlendirir;

Kalitsal kaliplarin sitolojik temeli.
Gametlerin safli1 ve sitolojik
temeli. Monohibrit ve dihibrit
hibridizasyon. Oncelik yasast.
ayrilik yasasi

9.2.4.2 Monohibrit
hibridizasyonun sitolojik
temelini kanitlamak ve
problemleri ¢ozer;

9.2.4.3 Dihibrit
hibridizasyonun sitolojik
temelini kanitlar ve
problemi c¢ozer;

Alelik genlerin etkilegimi: tam ve
eksik. Hakimiyet belirtilerinin
ortaya ¢ikmasi. Analitik yansima
kavrami ve pratik 6nemi

9.2.4.4 tam ve eksik
baskinlig: karsilastirir;

9.2.4.5 Analitik
hibridizasyonun dnemini
degerlendirir;

9.2.4.6 cinsiyet
belirleme teorisini

Cinsiyet genetigi. Cinsiyet tanimlar;

belirlemenin genetik 9.2.4.7 Cinsiyeti

mekanizmasi. Cinsiyete bagl belirlemede

kaliim. Hemofili ve renk korliigli ~ kromozomlarin roliinii
aciklar bir diyagram
cizer;
9.2.4.8 Insan kan

Insan kan gruplarmim kalitsal
kaliplari. Rhesus faktorii

gruplarinin kalitimini ve
kan gruplarini belirleme
mekanizmasini agiklar;

Insan genetigi. Insan kalitsal
ozelliklerini inceleme yontemleri.
Insan genetik hastaliklarinin
dnlenmesi. "Insan soy agaci
olusturma" modellemesi

9.2.4.9 insan genetiginin
caligilmasinin ana
yontemlerini agiklar;

9.2.4.10 bir soy haritas1
olusturur;

Verimliligi artiran modern tarim
teknolojileri.

Yiiksek verimli tarimin yeni
alternatif yollar

9.2.4.11 Mabhsullerin
verimliligini artirmak
i¢in modern tarim
teknolojilerinin
kullanimini inceler;
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9.4.3.1 insiilin diretimi

— o
- > R
<2C 5 ‘S<  Biyoteknolojik siireglerin ve gimztgélfgzlo'ik siirecin
<d S £ biyoteknoloji iiriinlerinin (tip, Y ) .
a2 28 . genel semasini agiklar;
55 23 endiistri ve tarim) genel semasi. 0432 Bi -
= e e L .4.3.2 Biyoteknolojide
g A 2 E insilin Gretimi iiretilen tiriinlere
- - ornekler verir;
; . . . 9.2.1.1 insan lireme
Insan iireme sisteminin yapisi ve ; .
L sisteminin yapisini
5 iglevi tanimlar;
E Laboratuvar ¢alismasi "Erkek ve 9.2.1.2 Erkek ve disi
I~ disi gametlerin yapisinin gametlerin yapisini
5 incelenmesi"” inceler;
v Ikincil cinsel semptomlar. Erkek 9.2.1.3 ergenlik
= ve kiz ¢ocuklarin cinsel déneminde ikincil cinsel
Z olgunlugu. Biyolojik 1 6zelliklerin gelisimini
A m gunlugu. Biyolojik ve sosya ozelliklerin gelisimini
% = 2 gelisim tanimlar;
okal 5 . . 9.2.1.4 Menstriiel
il 5 Adet dongiisii: adet dongiisiinde dongiigiiEostrojealis
[aNG) Ostrojen ve progesteron . g
2" hormonlarinim rolii progesteronun onemini
= agiklar;
H -
= Kontrasepsiyon tlirleri, i D g
. . kontroliiniin anlamini ve
é kullanimlar1 ve 6nemi. g ol
A tiirlerini agiklar;
= Cinsel yolla bulagan hastaliklar: 9.2.1.6 Cinsel yolla
ﬁé edinilmis immiin yetmezlik bulasan hastaliklarin
sendromu, frengi, bel soguklugu,  sonuglarmi ve
hepatit B, C. Onleyici tedbirler onlenmesini agiklar;
9.2.3.1 plasentanin fetal
. E 0 Rahimde gelisme. Fetal gelisimin gellslm.dekl R
= g . aciklar;
EM2 % erken evreleri. Fetal olusumu ve -
£S5 =2 gelisimi 9.2.3.2 Embriyo ve
= % L(B'] &) fetiisiin gelisimini
é % d > karsilastirir;
sZn 2 9.2.3.3 Sigara, alkol ve
E m E a Sigara, uyusturucu ve alkoliin diger ilaclarin insan
<A g = insan fetiisiiniin geligimi fetiisiiniin gelisimi
= tizerindeki etkileri tizerindeki etkilerini
aciklar;
Diinyadaki yasamin ortaya ¢ikis 9-2.3.7 Dun}./qdakl.
m asamalari yasamin gelisiminin ana X
s Y % s agamalarini inceler;
E = 5 2 9.2.5.1 K. Linnaeus ve
= % O & J.B. Lamarck'in
é 2 d = Evrimsel kavramlarin olusumu ve  ¢alismalarinin temel
Zi;% %) E geligimi. Darwin'in evrim ilkelerini inceler;
o= p= ‘S teorisinin temel ilkeleri. Modern ~ 9.2.5.2 Evrim
< A g H evrim teorisinin ortaya ¢ikisi doktrininin olusumunda.
k= Darwin'in eserlerinin

roliinii agiklar;
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Evrimin itici gligleri. Dogal
secilimin bir sonucu olarak
adaptasyon. Degiskenligin
(mutasyonel, kombinatoryal)
evrimsel siiregteki rolii. Dogal
secilim, tiirleri (siirme ve stabilize
etme). Hayatta kalma miicadelesi
(spesifik, tiirler aras1). Modelleme

9.2.5.3 evrimin itici
giiclerini tanimlar;

9.2.5.4 organizmalarin
adaptasyonunda dogal X
secilimin roliinii agiklar;

"Dogal seg¢ilim (kelebek) sonucu
adaptasyon c¢aligmasi”

"Tiir"lin tanim Tiirlerin yapisi.
Tiir kriterleri. "Tiir olugumu"
kavrami. Tiir olusumunun
yontemleri ve mekanizmalari

EVRIMSEL GELISME
Evrimsel Geligim

9.2.5.5 tiiriin yapisini ve
kriterlerini agiklar;
9.2.5.6 Tiir olusum
stirecini agiklar;

ARTIS, KALITIM, DEGISKENLIK.

Tablo 4.13 incelendiginde dokuzuncu siif biyoloji dersine iliskin programda yer alan
74 6grenme hedefinden 18’in (%24) cevre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir.
Cevre egitimi ile ilgili 18 6grenme hedefinin 11°1 (%61) bilgi diizeyinde olup Canli
Organizmalarin Cesitliligi, Yapis1 ve Islevleri; Organizma ve Cevre ve Artis, Kalitim,
Degiskenlik, Evrimsel Geligme iinitelerinde verilmektedir. 7 tanesi de (%39) beceri
diizeyinde verilmekte olup Canli Organizmalarm Cesitliligi, Yapisi ve Islevleri; Artis,
Kalitim, Degiskenlik, Evrimsel Gelisme iinitelerinde bulunmaktadir. 9. sinif Biyoloji
dersi 6gretim programinda duyus ve davranis diizeyinde herhangi bir 6grenme hedefi

bulunmadig1 gériilmektedir (Tablo. 4.14).

Tablo 4.14 Dokuzuncu simif biyoloji dersi 6gretim programinda ¢evre egitimi ile ilgili
ogrenme hedeflerinin boyutlarina gére dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlan f %0
Bilgi 11 61
Duyus - -
Davranis - -
Beceri 7 39
Toplam 18 100

Kazakistan Ortadgretim Dokuzuncu Sinif Biyoloji Dersi Ogretim Programi ¢evre
egitiminin bilgi boyutu acisindan incelendiginde Canli Organizmalarin Cesitliligi,
Yapis1 ve Islevleri; Organizma ve Cevre; Artis, Kalitim, Degiskenlik, Evrimsel

Gelisme tiinitelerinde verildigi gorilmiistiir.
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Canli Organizmalarin Cesitliligi, Yapisi ve Islevleri Unitesi’nde canli organizmalarin
cesitliligi. biyosfer ve ekosistem bolimiiniin 9.1.1.2 kodlu bitki ve hayvan tiirlerini
ozelliklerine gore tanir 6grenme hedefi ve maddelerin tasinmasi boliimiiniin 9.1.3.2
kodlu bitkilerde terleme siirecinin 6ziinii agiklar 6grenme hedefi ¢evre egitiminin bilgi

boyutuyla ilgilidir.

Organizma ve Cevre Unitesi’'nde insan faaliyetlerinin ¢evre iizerindeki etkisi
boliimiiniin 9.3.2.1 kodlu madencilik ve islemenin ¢evresel etkilerini aciklar 6grenme
hedefi; 9.3.2.2 kodlu pestisit kullaniminin ¢evre ve insan sagligi iizerindeki etkilerini
aciklar 6grenme hedefi; 9.3.2.3 kodlu sera etkisinin canlilar {izerindeki etkilerini
aciklar ve 9.3.2.4 kodlu ozon tabakasinin incelmesinin nedenlerini ve sonuglarini
aciklar 6grenme hedefleri; 9.3.2.1 kodlu maden madenciliginin ve islenmesinin ¢evre
tizerindeki etkisini aciklar 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutu ile ilgili

oldugu goriilmektedir.

Artis, Kalitim, Degiskenlik. Evrimsel Gelisme Unitesi'nde evrimsel gelisim
boliimiintin  9.2.5.3 kodlu evrimin itici gili¢lerini tanimlar ve 9.2.5.4 kodlu
organizmalarin adaptasyonunda dogal sec¢ilimin roliinii aciklar 6grenme hedefleri;
9.2.5.5 kodlu tiiriin yapisini1 ve kriterlerini agiklar ve 9.2.5.6 kodlu tiir olusum siirecini

aciklar 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutu ile iliskilendirilebilir.

Kazakistan Ortadgretim Dokuzuncu Simif Biyoloji Dersi Ogretim Programi cevre
egitiminin beceri boyutu agisindan incelendiginde; Canli Organizmalarin Cesitliligi,
Yapis1 ve Islevleri ve Artis, Kalitim, Degiskenlik, Evrimsel Gelisme {initelerinde

verildigi goriilmustiir.

Canli Organizmalarin Cesitliligi, Yapis1 ve Islevleri Unitesi’nde canli organizmalarin
cesitliligi. biyosfer ve ekosistem bdliimiiniin 9.3.1.2 kodlu enerji verimliligini hesaplar
ve 9.3.1.3 kodlu enerji, biyokiitle ve sayilar piramitlerini karsilagtirir 6grenme
hedefleri; 9.3.1.4 kodlu azot ve karbonun dogal dongiisiiniin bir diyagramini ¢izer
o0grenme hedefi; maddelerin tasinmasi boliimiintin 9.1.3.3 kodlu i¢ ve dis faktorlerin
terleme tizerindeki etkisini inceler 6grenme hedefi; salgi boliimiiniin 9.1.5.5 kodlu

farkli organizmalarin habitatlar1 ile metabolizmanin son {iriinleri arasinda bir baglanti
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kurar 6grenme hedefi ve koordinasyon ve diizenleme bdoliimiiniin 9.1.7.6 kodlu
bitkilerin biiytimesini ve gelismesini etkileyen maddelerin etkisini analiz eder 6grenme

hedeflerinin ¢evre egitiminin beceri boyutuyla ilgili oldugu anlagilmistir.

Artis, Kalitim, Degiskenlik. Evrimsel Gelisme Unitesi'nde evrimsel gelisim
boliimiiniin 9.2.5.7 kodlu diinyadaki yasamin gelisiminin ana asamalarini inceler

ogrenme hedefi cevre egitiminin bilgi boyutuna yoneliktir.

Sonug olarak; Kazakistan Ortadgretim Dokuzuncu Sinif Biyoloji Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan 74 6grenme hedefinden 18’nin (%24) ¢evre egitimi ile ilgili
oldugu, bu 6grenme hedeflerinde cevre egitiminin bilgi diizeyinde daha fazla
verilmekle birlikte, altinct ve yedinci siniflara oranla sinif ortalamasinda beceri

boyutunun arttig1 ifade edilebilir.

4.4  Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincli alt problemi olarak “Cografya dersinde ¢evre egitimin yer
alma durumu nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Kazakistan’da cografya dersi 7. 8 ve
9. smiflarda 2 saat olarak verilmektedir. Bu nedenle ilgili alt problem 7. 8. ve 9.
siiflarda ayr1 ayr1 olmak {izere {i¢ boliimde incelenmistir. Arastirmanin dérdiincii alt

problemine iligkin bulgular Tablo 4.15’de gdsterilmistir.

Tablo 4.15 Cografya dersinde ¢evre egitimin yer alma durumuna iliskin genel bilgiler

Konular 7. simif 8. smif 9. simif
Dersin Genel Amaglari X X X
Dersin Hedefleri X X X

Dersin Kapsami - - -

URL-12: https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4 7page=2 s. (5.533-557)

Programda cografya dersi, dogal, sosyal, toplumsal nesneleri, olgular1 ve siirecleri
birlestiren, mekan-zaman etkilesimlerini ve dogal ve antropojenik nesneler arasindaki
karsilikli bagimliliklar1 arastiran 6nemli bir ders olarak tanimlanmis, bu dersin

amacinin da diinyanin cografi bilgisine sahip, cografi diisiinceyi gelistiren,


https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4?page=2
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cografyanin yontemi ve dilini bilen ve kullanan, cografi kiiltiire sahip bireylerin

yetistirilmesi olarak ifade edilmistir.

Bireyin cografi kiiltiirii ile bireyde diinya, ¢evre, doga hakkinda, onlarin ¢esitliliginin
nedenleri, niifus ve ekonomik faaliyet hakkinda bilgi ve "insan - doga - toplum -
kiiltiir" sistemi i¢inde yasamsal degerleri vermeyi diinyanin cografi bilgisinin ise
bolgesel dogal-sosyal sistemlerin 6zellikleri ve diizeni hakkindaki bilgileri vermeyi,
cografi diisinme ile de Ogrencilerin cografi nesneleri, siiregleri ve olaylar1 ve

aralarindaki baglantilar1 ve temel 6zelliklerini anlamalar1 kastedilmektedir.

Programda cografya dersinin hedefleri; Ogrencilerin bilimsel bir disiplin olarak
cografyanin rolii ve modern insanligin zorluklarim1 ve kiiresel sorunlar1 anlama
becerisini kazanmalari, onlar1 doga ile toplum arasindaki etkilesime bilimsel
yaklagimlari i¢in gerekli donanimlarla donatarak bu iligkilerin mekansal 6zelliklerini
kavramalarinda destek olmak, kamusal iiretimin, doganin korunmasini ve dogal
kaynaklarin rasyonel ile ilgili bilimsel-sosyal, sosyo-ekonomik temelleri
aciklayabilmelerini saglamak, 6grencilerin cografi arastirma yontemlerini ve arastirma
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak, oOgrencilerin cografya bilimi ve
terimlerini anlamalarin1 saglamak, Mekansal diisiince ve haritalama becerilerinin
olusturulmasi, cografi bilgileri gilinlik hayatta pratikte kullanma becerilerini
gelistirmek seklinde siralanmistir. Bu hedeflerin hemen hepsinin ¢evre egitimi ile
yakindan ve dogrudan iliskili oldugu, cevre egitiminin amaglarini yansittig

goriilmektedir.

Kazakistan ortadgretim cografya dersi 6gretim programlari incelendiginde cografya
dersinin ilk olarak yedinci sinifta haftalik 2 ders saati olarak verilmeye baslandig,
sekizinci ve dokuzuncu siniflar diizeyinde de haftalik 2 saat olarak verildigi, egitim
Ogretim yili olarak ta her sinif diizeyinde 6grenim géren dgrencinin toplam 68 saat

cografya dersi aldig1 goriilmektedir.

Cografya dersi Ogretim programinin igerigi incelendiginde programda Cografi

Arastirma YoOntemleri, Haritacilik ve Cografi Veri tabani, Fiziksel Cografya, Sosyal
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Cografya, Ekonomik Cografya, Ulke Calismalar1 ve Siyast Cografyanin Temelleri

olmak iizere 6 iinite oldugu goriilmiistiir.

Bu iinitelerden Cografi Arastirma Y&ntemleri Unitesi’nde arastirma ve arastirmacilar
béliimiiniin, Haritacilik ve Cografi Veri taban1 Unitesi’nde cografi haritalar ve cografi
veri taban1 boliimleri yer almaktadir. Fiziksel Cografya Unitesi’nde litosfer, atmosfer,
hidrosfer, biyosfer, dogal-toprak kompleksleri, dogal ve bolgesel kompleksler
boliimleri bulunurken Sosyal Cografya Unitesi’nde niifusun cografyas1 boliimii yer
almaktadir. Ekonomik Cografya Unitesi’nde dogal kaynaklar, sosyo-ekonomik
kaynaklar, diinya ekonomisinin sanayi ve bélgesel yapist boliimleri ve Ulke
Calismalar1 ve Siyasi Cografyanin Temelleri Unitesi’nde de diinya iilkeleri boliimii
bulunmaktadir. Ayrica {inite sonlarinda cografi aragtirma yontemleri ile haritacilik ve

cografi veri tabani boliimleri yer almaktadir.

4.4.1 Yedinci Simf Cografya Dersinde Cevre Egitimi

Cografya Dersi Yedinci Sinif Ogretim Programu incelendiginde, programda Cografi
Arastirma YoOntemleri, Haritacilik ve Cografi Veri tabani, Fiziksel Cografya, Sosyal
Cografya, Ekonomik Cografya, Ulke Calismalar1 ve Siyast Cografyanin Temelleri

olmak tizere 6 {inite oldugu goriilmiistiir.

Bu iinitelerden Cografi Arastirma Yontemleri Unitesi’nde arastirma ve arastirmacilar
boliimiiniin, Haritacilik ve Cografi Veri taban1 Unitesi’nde cografi haritalar ve cografi
veri tabani1 boliimleri, Fiziksel Cografya Unitesi’nde litosfer, atmosfer, hidrosfer,
biyosfer, dogal-toprak kompleksleri, dogal ve bolgesel kompleksler boliimleri, Sosyal
Cografya Unitesi’nde niifusun cografyas1 boliimiiniin yer almaktadir. Ekonomik
Cografya Unitesi’nde dogal kaynaklar, sosyo-ekonomik kaynaklar, diinya
ekonomisinin sanayi ve bdlgesel yapisi boliimleri ve Ulke Caligmalari ve Siyasi
Cografyanin Temelleri iinitesi’nde de diinya iilkeleri boliimleri bulunmaktadir. ayrica
her boliimde Cografi arastirma yontemleri ile haritacilik ve cografi veri tabani

boliimleri yer almaktadir.

Kazakistan Yedinci Smif Cografya Dersi Ogretim Programi’nin toplamda 6 iinite, 34

boliim, 71 konu ve 105 tane de Ogrenme hedefi bulunmaktadir. Bu &gretim
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programinin 0grenme hedefleri ¢evre egitiminin alt boyutlari olan bilgi, duyus,

davranig ve beceri boyutlar1 agisindan incelendiginde toplamda 87 6grenme hedefinin

cevre egitimi iliskili oldugu goriilmektedir (Tablo 4.16).

Tablo 4.16 Yedinci sinif cografya dersi 6gretim programinda ¢evre egitiminin durumu

BOYUTLAR
UNITELER ~ BOLUMLER KONULAR OGRENME HEDEFLER{
Z .
3 § ¢ &
= 2 < =2
M a a M
—_ Cografya 7.1.1.1 Cografya galigmasinin nesnelerini
B caligma tanimlar;
[Sa) leri ’
= nesneleri
E 5 Cografi bilimin 7. lv.1.2 gezgmlepp ve arastirmacilarin
= 5 c cografyanin gelisimine katkisini tanimlar
. 3 gelisimi ve deserlendirir:
3 £ gerlendirir;
> b= - 7.1.1.3 Cografi kaynaklarla ¢alisir:
79 Cografi . ¥ . -
g & haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar,
P < kaynaklar .
~ o grafikler;
e o Cografi 7.1.1.4 Cografi nesnelerin 6zelliklerini
é g deneyimler pratik bir sekilde belirler;
< Zz A ot 7."1.1.5 Cogr.aﬁ alan ara?mnam \
= < .. . yontemlerini kullanir, gdstergeleri
yoOntemleri A . .
é — kaydeder, 6zetler, isler ve analiz eder;
L) - Cografyada 7.1.1.6 Cografi nesnelerin, fenomenlerin
8 grafik ve siireglerin 6zelliklerini grafiksel olarak
— yontemlerinin temsil edebilir: diyagramlar, profiller,
Uygulanmasi grafikler;
m = Cografi
- ED = haritalarin 7.2.1.1 Konu ile ilgili haritalar yapabilir; X
R4 = <Z‘1 St kullanimi
= <g - £ Cografi 7.2.1.2 Cografi isimlendirmenin X
ﬁ 'S ﬁ o isimlendirme nesnelerini harita iizerinde gosterir;
S0
=gl 5
::a O 2 N EE g S;%lr;fiin 7.2.2.1 Cografi 6zellikleri gruplandirin ve X
T g5 s E . bunlar1 tablo seklinde goriintiiler;
N o > diizenlenmesi
Litosferin
Yapisi ve 7.3.1.1 Litosferin yapisin1 ve bilegimini
: X
Gergek belirler;
< Bilesimi
E Diinva'nin 7.3.1.2 Yerkiirenin tektonik yapisini ve
é ya litosfer levhalarinin yerini bir harita X
I tektonik yapis1 .. . .
D QL lizerinde gosterir ve tanimlar;
8 8 Litosferin 7.3.1.3 Yerkabugunun tektonik
d - tektonik hareketlerini analiz eder: siiriiklenme, X
g - hareketleri carpigma, yitim, yayilma;
N 7.3.1.4 Diinyada ve Kazakistan'da litosfer
= afetlerinin nedenlerini ve yaygmligini X
N Litosferik aciklar;
felaketler 7.3.1.5 Kazakistan bileseni temelinde
litosfer afetlerinde davranig kurallarini X

aciklar;
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Tablo 4.16’nin devam

7.1.1.3 Cografi kaynaklarla (haritalar,

< < T cizimler, metinler, fotograflar, grafikler) X
> SEZ L1A higir:
o s g g .1 Arastirma caligir:
é 2 ‘% 8 ve 7.1.1.6 Cografi nesnelerin, fenomenlerin
D 8 b~ & aragtirmacilar ve siireglerin 6zelliklerini grafiksel olarak X
8 e (diyagramlar, profiller, grafikler) temsil
d edebilir:
(Q %= 2 2.1 Cografi 7.2.1.1 Kor;u 11§ 1.1g111 ha.rltalar. yapabilir; X
N =& 3 . 7.2.1.2 Cografi isimlendirmenin
N Q »eh -9 haritalar o e X
= a s S £ nesnelerini harita {izerinde gosterir;
0 S 5.0 22. Cografi 7.2.2.1 Cografi ozellikleri gruplandirir ve
T > > X
veritabani bunlar tablo seklinde goriintiiler;
7.3.2.1 Atmosferin bilesimini agiklar; X
Atmosfer ve 7.3.2.2 Atmosferin yapisini ve
bilesenleri katmanlarinin 6zelliklerini grafiksel X
olarak betimler ve agiklar;
7.3.2.3 "Hava" kavramini agiklar; X
7.3.2.4 Meteorolojik unsurlari ve
olaylar1 tanimlar ve aragtirmanin énemini X
E belirler;
& 7.3.2.5 Meteorolojik unsurlarin
g Hava durumu ¥ .
5 ... parametrelerini 6lger ve meteorolojik X
< ve meteorolojik g )
~ e g ekipman kullanarak kaydeder;
o 7.3.2.6 Yerel kosullara bagl olarak
sicaklik, basing, riizgar, bulutluluk, yagis,
nem gibi meteorolojik unsurlarin X
g gostergeleri lizerinde sinoptik grafik
= materyalleri Uiretir;
é Olumsuz 7.3.2.7 Yerel bilesenin ek kapsamina
8 atmosferik dayali olarak, olumsuz atmosferik X
o olaylar olaylari analiz eder ve dnlemler sunar
m ) 7.1.1.3 Cografi kaynaklarla ¢alisir:
(Q k5 haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar, X
N £ grafikler;
5‘3 fg 7.1.1.4 Cografi nesnelerin, siireclerin ve
> fenomenlerin 6zelliklerini pratik bir X
g 1.1 Arastirma sekilde belirler;
b= ve 7.1.1.5 Cografi alan arastirmast
s arastirmacilar yontemlerini kullanir, gdstergeleri X
é kaydeder, 6zetler, isler ve analiz eder;
= 7.1.1.6 Cografi nesnelerin, fenomenlerin
& ve siireglerin 6zelliklerini grafiksel olarak
O . s - X
— temsil edebilir: ¢izimler, diyagramlar,
profiller, grafikler;
gt 2 2.1 Cografi S e
3§ ,«g S g haritalar 7.2.1.1 Konu ile ilgili haritalar yapabilir; X
T 2>
< 5 H.ldrosfer.ve 7.3.3.1 Hidrosferi ve bilesenlerini agiklar;, X
0 > £ bilesenleri
ZR
é é % Su
= ’8 E kaynaklarinimn 7.3.3.2 Su kaynaklarmin 6nemini agiklar; X
N O) e onemi
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Diinya 7.3.3.3 Diinya okyanuslarmnin bilesimini
okyanusunun ve Cografi konumunu tanimlar;
Cografi 7.3.3.4 Okyanusu ve bilesenlerini plana
konumu gdre tanimlar;
5 Dinya 7.3.3.5 Okyanus suyunun 6zelliklerini
h okyanuslarinin . A
I . . etkileyen faktorleri belirler;
= ozellikleri
= Okyanus suyu  7.3.3.6 Okyanus suyunun hareketlerini X
< o hareketleri siiflandirir ve agiklar;
E Okyanuslarla 7.3.3.7 okyanus ve deniz felaketlerini
é ilgili felaketler  gruplandirir ve 6nlemler sunar
)8 oDlll nzilsunun 7.3.3.8 Kiiresel okyanus sorunlarina X
© Y ¢oziimler dnerir ve gruplandirir;
d sorunlari
rg 7.1.1.3 Cografi kaynaklarla ¢aligir:
N . haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar, X
. s 23 .
) s g e 1.1 Arastirma grafikler;
@ & % 8 ve 7.1.1.6 Cografi nesnelerin, fenomenlerin
= :0  aragtirmacilar ve siireglerin 6zelliklerini grafiksel olaral
2<: 1 iireclerin 6zelliklerini grafiksel olarak X
> temsil edebilir: ¢izimler, diyagramlar,
profiller, grafikler;
5 g 2.1 Cografi 7.2.1.1 K0£1u 11§ 1.lg111 ha.rltalar.yapablhr; X
= . 7.2.1.2 Cografi isimlendirmenin
Q »gh -2 haritalar o & . .
s 8 = nesnelerini harita {izerinde gosterir;
§ o § 2.2. Cografi 7.2.2.1 Cografi ozellikleri gruplandirir ve X
veritabani bunlar tablo seklinde goriintiiler;
Biyosfer ve 7.3.4.1 Biyosferin bilesimini, yapisini,
bilesenleri sinirlarini ve 6zelliklerini belirler;
Yerli 7.3.4.2 Bolgenin flora ve faunasini
topraklarin tanimlar ve "Kirmizi Kitap"ta listelenen
5 flora ve faunasi tiirleri adlandirir;
L‘g 7.3.4.3 Kazakistan'daki toprak tiirlerinin
2 . dagilimim belirler;
m Kazakistan'in : :
< toprak tiirleri 7.3.4.4 Yerel bilesenin ek kapsamina
N P dayali olarak toprak kaynaklarini X
degerlendirir;
§ Topraklarin 7.3.4.5 Toprak ekolojik problemlerini
= gevresel siniflandirir ve ¢6ziim Onerilerinde X
)g sorunlari bulunur;
e} 7.1.1.3 Cografi kaynaklarla ¢aligir:
:) haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar, X
5.1) « grafikler;
I § 7.1.1.4 Cografi nesnelerin 6zelliklerini
S 2= o . L
2 Z s 1.1 Arastirma pratik bir svekllde belirler;
- < g ve 7.1.1.5 Cografi alan arastirmasi
S = yontemlerini kullanir, gostergeleri X
s .5 arastirmacilar . . .
5 = kaydeder, ozetler, isler ve analiz eder;
O 7.1.1.6 Cografi nesnelerin, fenomenlerin
- ve siireglerin 6zelliklerini grafiksel olarak X
temsil edebilir: ¢izimler, diyagramlar,
profiller, grafikler;
5 g 21 Cografi 7.2.1.1 Konuyla ilgili haritalar %
~ 2 2 >§c haritalar olusturabilir;
E = 3 2.2. Cografi 7.2.2.1 Cografi nesneleri gruplandirir ve X
veritabani bunlari tablo olarak temsil eder;
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7.3.5.1 Cografi kabugun dogal ve

~ Dogal toprak . bolgesel komplekslerinin, okyanuslarin
S - komplekslerini « . . X
a5 ve kitalarin, bolgelerin ve kemerlerin,
o n olusumu
B 2 manzaralarin olusumunu agiklar;
S - Yerelv blollgenln 7.3.5.2 Yerli bolgenin dogal-toprak
Qg kartviziti: e
Ao N komplekslerini plana gore tanimlar ve
< i Yerel tarih erel tarih veritabanini ¢esitli bicimlerde
= 0 veritabaninin Y Ges ¢
“ L . sunar;
é gelistirilmesi
, 7.1.1.3 Cografi kaynaklarla ¢aligir: harita,
Q < .. - M X
8 é ¢izim, metin, fotograflar, grafikler;
O S 7.1.1.5 Cografi alan arastirmasi
= g3 1.1 Arastirma yontemlerini kullanir, gostergeleri X
g < £ o ; .
I o 2 ve kaydeder, Ozetler, isler, analiz eder;
fa s .5 arastirmacilar 7.1.1.6 Cografi nesnelerin, fenomenlerin
= Bb > y T
n 8 ve siireglerin 6zelliklerini grafiksel olarak X
— goriintiiler: ¢izim, diyagram, profil,
grafikler;
3 = 2.1.C0graﬁ 7.2.1.1 Kgpuyla ilgili haritalar X
= t‘é‘ S haritalar olusturabilir;
é -~ %ﬁ 'g 2.2. Cografi 7.2.2.1 Cografi nesneleri gruplandirir ve X
Sl > veritabam bunlari tablo olarak temsil eder;
B Dogal-bslgesel 7.3.5.1 Cog'raﬁ kabugun, qkyapuslarm ve
) . kitalarm, bolgelerin ve seritlerin,
3 komplekslerin P X
& olusuzdl manzaralarin dogal-bdlgesel
;g = komplekslerinin olusumunu agiklar;
o f) Yerli
= g‘ topraklarin 7.3.5.2 Yerli topraklarin dogal-bolgesel
2.8 kartviziti: yerel ~ komplekslerini plana gore tanimlar ve
S™ 0 il veri I bilgi veri tab itli bigimlerde
< - ilgi veri yerel bilgi veri tabanini ¢esitli bigimlerde
> e tabaninin sunar;
é gelistirilmesi
') 7.1.1.3 Cografi kaynaklarla ¢aligir:
o < haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar, X
|©]
d g grafikler;
S = <
Q g8 1.1 Arastirma 7."1.1.5 Co.gr.aﬁ alan ara§t1ma51 ‘
= < g ve yontemlerini kullanir, gdstergeleri X
E s = kaydeder, 6zetler, isler ve analiz eder;
S0 aragtirmacilar - - -
o 20 = 7.1.1.6 Cografi nesnelerin, fenomenlerin
O ve siireglerin 6zelliklerini grafiksel olarak X
- temsil edebilir: ¢izimler, diyagramlar,
profiller, grafikler;
= = 2.1 Cografi 7.2.1.1 Konuyla ilgili haritalar X
o 8 ¢ £ haritalar olusturabilir;
EE- ;%L 2.2 Cografi 7.2.2.1 Cografi nesneleri gruplandirir ve X
2 veritabani bunlari tablo olarak temsil eder;
Dil I'l'anedanlarl 7.4.1.1 Diinya halklarinin etnolinguistik
ve diinya halk ]
< smiflandirmasini agiklar;
N z gruplari
E “E; D"unya . . 7.4.1.2 Diinya niifusunun dini yapisin1 ve
5 niifusunun dini L 5 )
'S) A bilesimi dinlerin dagilimini tanimlar;
S O 2 — —
© = Diinyanin tarihi ~ 7.4.1.3 Niifusun etnik ve dini yapisina
j 2 ve kiiltiirel bagli olarak diinyanin tarihi ve kiiltiirel
5*) E bolgeleri bolgelerinin olusumunu agiklar;
8 — 7.4.1.4 Kazak bileseninin ek kapsami
< = Uluslar aras1 ve  temelinde etnikler arasi ve dinler arasi

dinler arasi riza

uyum ihtiyacini kanitlar ve olusum
yollarini énerir;
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7.1.1.3 Cografi kaynaklarla ¢alisir:

§ s T haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar,
23 L‘é g ié 1 Cografi grafikler;
é I3 % & arastirma 7.1.1.6 Cografi nesnelerin, fenomenlerin
’8 8 b~ 5 yontemleri ve siireglerin 6zelliklerini grafiksel olarak
@) e temsil edebilir: ¢izimler, diyagramlar,
j profiller, grafikler;
(>;) 5 = 2.1 Cografi 7.2.1.1 konuyla ilgili haritalar
2 B > EL haritalar olusturabilir;
< é = S 2.2. Cografi 7.2.2.1 Cografi nesneleri gruplandirir ve
veritabani bunlari tablo olarak temsil eder;
- 7.5.1.1 Dogal kaynaklar1 siniflandirir; X
Dogal - -
7.5.1.2 Yerel bilesenin ek kapsami
=) kaynaklarin . - -
= temelinde dogal kaynaklarin dagilim X
= siniflandirilmas - .
) ) modellerini analiz eder;
z 7.5.1.3 Haritada dogal kaynaklarin
é yogunlugunu gdsterir;
af o
§ 5 l?;%la;klarm 7.5.1.4 Yerel bilesenin ek kapsami
! — ynax : temelinde dogal kaynaklarin
é = geligtirilmesi listirilmesi ile ileili | i X
| ile ilgili gelistirilmesi ile ilgili sorunlari analiz
8 eder ve ¢ozer;
) sorunlar
M 7.1.1.3 Cografi kaynaklarla ¢alisir:
S < T haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar, X
o b= o ikler:
> s g e 1.1 Arastirma grafikler;
o & % 8  ve 7.1.1.6 Cografi nesnelerin, fenomenlerin
% 2 & & aragtirmacilar ve siireglerin 6zelliklerini grafiksel olarak X
Rl > temsil edebilir: tablolar, diyagramlar,
cizelgeler, profiller, grafikler;
Mo oz 2.1 Cografi 7.2.1.1 Konu ile ilgili haritalar yapabilir; X
= )gﬁ & haritalar 7.2.1.2 Cografi isimlendirmenin X
a s 3 i nesnelerini harita lizerinde gosterir;
é o § 2.2. Cografi 7.2.2.1 Cografi 6zellikleri gruplandirir ve %
veritabani bunlar tablo seklinde goriintiiler;
7.5.2.1 Ulastirma altyapisinin unsurlarini
Ulagim tanimlar ve Kazakistan bileseninin ek
é, < §  altyapisi kapsami temelinde bunlarin 6nemini
2 é = degerlendirir;
z é S» 7.5.2.2 Sosyal altyap1 unsurlarini
v DM tanimlar ve Kazakistan bileseninin ek
Sosyal altyap1 . - o
kapsami temelinde bunlarin 6nemini
§ degerlendirir;
! s E Diinya
é o 28 E ekonomisinin 7.5.3.1 Sanayileri siniflandirarak
8 e B £ 'Z dallari: Tarm o6nemini agiklar;
o e sanayi
= 7.1.1.3 Cografi kaynaklarla ¢aligir:
% s E haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar, X
% L‘é g ié 1.1 aragtirma grafikler;
M & ‘% 8 ve 7.1.1.6 Cografi nesnelerin, fenomenlerin
ﬁ 2 Z 5  aragtirmacilar ve siireclerin 6zelliklerini grafiksel olarak X
e temsil edebilir: tablolar, diyagramlar,
cizelgeler, profiller, grafikler;
Mg = 2.1 Cografi 7.2.1.1 Konu ile ilgili haritalar yapabilir; X
= £ § haritalar 7.2.1.2 Cografi isimlendirmenin
Q Hon O . . . . . o . X
a8 S E nesnelerini harita {izerinde gosterir;
é o °§ 2.2. Cografi 7.2.2.1 Cografi 6zellikleri gruplandirir ve X
veritabani bunlar tablo seklinde goriintiiler;
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Tablo 4.16’nin devam

7.6.1.1 Ulkeleri, Kazakistan bileseninin

Punya. . ek kapsami temelinde Cografi
iilkelerinin . )
Cosrafi konumlarina gore gruplandirir;
= K g 7.6.1.2, Kazakistan bileseninin ek
o onumu K . . .
3 apsami1 temelinde plana gore tilkelerin
d Cografi konumlarini tanimlar;
E 5 7.6.1.3 Ulkeleri, Kazakistan bileseninin
= E ek kapsami temelinde ekonomik ve X
Z B Cografi konumlaria gore gruplandirir;
<ZC g 7.6.1.4 Kazakistan bileseninin ek
o 5 .. . kapsami temelinde plana gore tilkelerin X
o A Ulkelerin
. ekonomik ve Cografi durumunu tanimlar;
é = ekonomik - ; —
o) © Cosrafi 7.6.1.5 Kazakistan bileseninin ek
8 kofumu kapsami temelinde iilkelerin ekonomik X
— ve Cografi durumunu degerlendirir;
< .6.1.6 Kazakistan bileseninin €
7.6.1.6 Kazaki bileseninin ek
Z kapsami temelinde iilkelerin Cografi,
»n . < X
0 ekonomik ve Cografi konumlarmi
E iyilestirmeyi 6nerir;
% 7.1.1.3 Cografi kaynaklarla ¢alisir:
) o haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar, X
< = 8 5 1.1 Arastirma -
S < g T ve grafikler;
%2 ' ‘% S arastirmacilay 7-1-1:6 Cografi nesnelerin, fenomenlerin
f: 2 g 5 2 ve stireglerin 6zelliklerini grafiksel olarak X
o P temsil edebilir: tablolar, diyagramlar,
E cizelgeler, profiller, grafikler;
5 M = 2.1 Cografi 7.2.1.1 Konu ile ilgili haritalar yapabilir; X
) — =) . - T . 5 .
© = )gﬁ & haritalar 7.2.1.2 Cografi isimlendirmenin X
s 3 8 nesnelerini harita lizerinde gosterir;
E o g 2.2. Cografi 7.2.2.1 Cografi ozellikleri gruplandirir ve %

veritabani bunlar tablo seklinde goriintiiler;

Tablo 4.16 incelendiginde yedinci sinif cografya dersine iligskin programda yer alan
105 6grenme hedefinden 87’nin (%83) cevre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir.
Cevre egitimi ile ilgili 87 6grenme hedefinin 25 tanesi (%28,7) bilgi diizeyinde olup
Haritacilik ve Cografi Veri tabani, Fiziksel Cografya, Ekonomik Cografya, Ulke
Caligmalar1 ve Siyasi Cografyanin Temelleri iinitelerinde verilmektedir. 3 tanesi
(%3,5) davranis diizeyinde verilmekte olup Fiziksel Cografya Unitesi’nde
verilmektedir. 59 tanesi de (%67,8) beceri diizeyinde verilmekte olup Haritacilik ve
Cografi Veri tabani, Fiziksel Cografya, Ekonomik Cografya, Ulke Calismalar1 ve
Siyasi Cografyanin Temelleri iinitelerinde bulunmaktadir. Yedinci sinif Cografya
dersi 6gretim programinda duyus diizeyinde herhangi bir 6grenme hedefi bulunmadig1

goriilmektedir (Tablo. 4.17)
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Tablo 4.17 Yedinci sinif cografya dersi 6gretim programinda c¢evre egitimi ile ilgili
o0grenme hedeflerinin boyutlarina gore dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlar f %
Bilgi 25 28,7
Duyus - -
Davranis 3 3,5
Beceri 59 67,8
Toplam 87 100

Kazakistan Ortadgretim Yedinci Smif Cografya Dersi Ogretim Programi’nda gevre
egitimi ile ilgili olarak verilen 6grenme hedeflerinin bilgi boyutu agisindan durumu
incelendiginde, Haritacilik ve Cografi Veri tabani, Fiziksel Cografya, Ekonomik
Cografya, Ulke Calismalar1 ve Siyasi Cografyanm Temelleri iinitelerinde verildigi

gorilmiistir.

Haritacilik ve Cografi Veri taban1 Unitesi’nde cografi haritalar boliimiiniin 7.2.1.2
kodlu cografi isimlendirmenin nesnelerini harita lizerinde gosterir 6grenme hedefi;
Fiziksel Cografya Unitesi’nde litosfer boliimiiniin 7.3.1.1 kodlu litosferin yapisini ve
bilesimini belirler 6grenme hedefi; 7.3.1.2 kodlu yerkiirenin tektonik yapisini ve
litosfer levhalarinin yerini bir harita tizerinde gosterir ve tanimlar 6grenme hedefi;
7.3.1.4 kodlu diinyada ve Kazakistan'da litosfer afetlerinin nedenlerini ve yayginligini
aciklar 6grenme hedefi; Haritacilik ve cografi veri tabani bdliimiiniin 7.2.1.2 kodlu
cografi isimlendirmenin nesnelerini harita lizerinde gosterir 6grenme hedefi; atmosfer
boliimiiniin 7.3.2.1 kodlu atmosferin bilesimini ag¢iklar 6grenme hedefi; 7.3.2.3 kodlu
"hava" kavramini agiklar 6grenme hedefi; cografi arastirma yontemleri boliimiiniin
7.1.1.4 kodlu cografi nesnelerin, siireglerin ve fenomenlerin 6zelliklerini pratik bir
sekilde belirler 6grenme hedefi; hidrosfer boliimiintin 7.3.3.1 kodlu hidrosferi ve
bilesenlerini aciklar 6grenme hedefi; 7.3.3.2 kodlu su kaynaklarinin 6nemini agiklar
ogrenme hedefi; 7.3.3.3 kodlu diinya okyanuslarinin bilesimini ve cografi konumunu
tanimlar ve 7.3.3.4 kodlu okyanusu ve bilesenlerini plana gore tanimlar 6grenme
hedefleri; 7.3.3.5 kodlu okyanus suyunun ozelliklerini etkileyen faktorleri belirler
ogrenme hedefi; haritacilik ve cografi veri tabani boliimiintin 7.2.1.2 kodlu cografi

isimlendirmenin nesnelerini harita tiizerinde gosterir 6grenme hedefi; biyosfer
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boliimiiniin 7.3.4.1 kodlu biyosferin bilesimini, yapisini, sinirlarint ve 6zelliklerini
belirler 6grenme hedefi; 7.3.4.2 kodlu bdlgenin flora ve faunasini tanimlar ve Kirmizi
Kitap’ta listelenen tiirleri adlandirir 6grenme hedefi; 7.3.4.3 kodlu Kazakistan'daki
toprak tiirlerinin dagilimini belirler 6grenme hedefi; cografi arastirma ydntemleri
boliimiiniin 7.1.1.4 kodlu cografi nesnelerin, siireclerin ve fenomenlerin 6zelliklerini
pratik bir sekilde belirler 6grenme hedefi; dogal-toprak kompleksleri boliimiiniin
7.3.5.1 kodlu cografi kabugun dogal ve bdlgesel komplekslerinin, okyanuslarin ve
kitalarin, bolgelerin ve kemerlerin, manzaralarin olusumunu agiklar 6grenme hedefi;
7.3.5.2 kodlu yerli bolgenin dogal-toprak komplekslerini plana gore tanimlar ve yerel
tarih veri tabanmi ¢esitli bi¢imlerde sunar 6grenme hedefi; dogal ve bolgesel
kompleksler boliimiiniin 7.3.5.1 kodlu cografi kabugun, okyanuslarin ve kitalarin,
bolgelerin ve seritlerin, manzaralarin dogal-bolgesel komplekslerinin olusumunu
aciklar O6grenme hedefi ve 7.3.5.2 kodlu yerli topraklarin dogal-bolgesel
komplekslerini plana gore tanimlar ve yerel bilgi veri tabanini ¢esitli bigimlerde sunar

o6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutu ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Ekonomik Cografya Unitesi’nin dogal kaynaklar boliimiiniin 7.5.1.3 kodlu haritada
dogal kaynaklarin yogunlugunu gosterir 6grenme hedefi; diinya ekonomisinin sanayi
ve bolgesel yapisi boliimiiniin 7.5.3.1 kodlu sanayileri siniflandirarak 6énemini agiklar

ogrenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutu ile ilgili oldugu anlasilmistir.

Ulke Calismalart ve Siyasi Cografyanin Temelleri Unitesi’nde diinya iilkeleri
boliimiiniin 7.6.1.4 kodlu Kazakistan bileseninin ek kapsami temelinde plana gore
tilkelerin ekonomik ve cografi durumunu tanimlar 6grenme hedefi ¢evre egitiminin

bilgi boyutuyla ilgilidir.

Kazakistan Ortadgretim Yedinci Simf Cografya Ogretim Programi gevre egitimin
davranis boyutu agisindan incelendiginde, Fiziksel Cografya Unitesi’nde verildigi
goriilmektedir. Fiziksel Cografya Unitesi’nde litosfer boliimiiniin 7.3.1.5 kodlu
Kazakistan bileseni temelinde litosfer afetlerinde davranis kurallarini agiklar; atmosfer
boliimiiniin 7.3.2.7 kodlu yerel bilesenin ek kapsamina dayali olarak, olumsuz

atmosferik olaylar1 analiz eder ve Onlemler sunar O6grenme hedefi; hidrosfer
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boliimiiniin 7.3.3.7 kodlu okyanus ve deniz felaketlerini gruplandirir ve 6nlemler sunar

O6grenme hedefinin ¢evre egitiminin davranis boyutuyla ilgili oldugu anlagilmistir.

Kazakistan Ortadgretim Yedinci Sinif Cografya Ogretim Programi gevre egitimin
beceri boyutu agisindan incelendiginde Haritacilik ve Cografi Veri tabani, Fiziksel
Cografya, Ekonomik Cografya, Ulke Calismalar1 ve Siyasi Cografyanin Temelleri

Unitelerinde verildigi goriilmiistiir.

Haritacilik ve Cografi Veri tabam1 Unitesi’nde cografi haritalar boliimiiniin 7.2.1.1
kodlu konu ile ilgili haritalar yapabilir 6grenme hedefi; cografi veri tabani boliimiiniin
7.2.2.1 kodlu cografi ozellikleri gruplandirir ve bunlar tablo seklinde goriintiiler

ogrenme hedefleri ¢cevre egitiminin beceri boyutuyla iliskilendirilebilir.

Fiziksel Cografya Unitesi’nde litosfer boliimiiniin 7.3.1.3 kodlu yerkabugunun
tektonik hareketlerini analiz eder: siiriiklenme, ¢arpisma, yitim, yayilma 6grenme
hedefi; cografi aragtirma yontemleri boliimiiniin 7.1.1.3 kodlu cografi kaynaklarla
(haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar, grafikler) calisir ve 7.1.1.6 kodlu cografi
nesnelerin, fenomenlerin ve siireglerin 6zelliklerini grafiksel olarak (diyagramlar,
profiller, grafikler) temsil edebilir grenme hedefleri; haritacilik ve cografi veri tabani
boliimiintin 7.2.1.1 kodlu konu ile ilgili haritalar yapabilir 6grenme hedefi; 7.2.2.1
kodlu cografi 6zellikleri gruplandirir ve bunlar tablo seklinde goriintiiler 6grenme
hedefi; atmosfer boliimiintin 7.3.2.2 kodlu atmosferin yapisint ve katmanlarinin
ozelliklerini grafiksel olarak betimler ve agiklar 6grenme hedefi; 7.3.2.4 kodlu
meteorolojik unsurlar1 ve olaylar1 tanimlar ve arastirmanin 6nemini belirler; 7.3.2.5
kodlu meteorolojik unsurlarin parametrelerini 6lger ve meteorolojik ekipman
kullanarak kaydeder ve 7.3.2.6 kodlu yerel kosullara bagl olarak sicaklik, basing,
rliizgar, bulutluluk, yagis, nem gibi meteorolojik unsurlarin gostergeleri iizerinde
sinoptik grafik materyalleri iiretir 6grenme hedefleri; cografi arastirma yontemleri
boliimiiniin 7.1.1.3 kodlu cografi kaynaklarla calisir: haritalar, ¢izimler, metinler,
fotograflar, grafikler; 7.1.1.5 kodlu cografi alan arastirmasi yontemlerini kullanir,
gostergeleri kaydeder, 0zetler, isler ve analiz eder ve 7.1.1.6 kodlu cografi nesnelerin,
fenomenlerin ve siireclerin 6zelliklerini grafiksel olarak temsil edebilir: ¢izimler,

diyagramlar, profiller, grafikler 6grenme hedefleri; Haritacilik ve cografi veri tabam
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boliimiiniin 7.2.1.1 kodlu konu ile ilgili haritalar yapabilir 6grenme hedefi; hidrosfer
boliimiiniin 7.3.3.6 kodlu okyanus suyunun hareketlerini simiflandirir ve agiklar
ogrenme hedefi; 7.3.3.8 kodlu kiiresel okyanus sorunlarina ¢oziimler Onerir ve
gruplandirir 6grenme hedefi; cografi aragtirma yontemleri boliimiiniin 7.1.1.3 kodlu
cografi kaynaklarla c¢alisir: haritalar, cizimler, metinler, fotograflar, grafikler ve
7.1.1.6 kodlu cografi nesnelerin, fenomenlerin ve siireclerin 6zelliklerini grafiksel
olarak temsil edebilir: ¢izimler, diyagramlar, profiller, grafikler 6§renme hedefleri,
haritacilik ve cografi veri tabani bdliimiiniin 7.2.1.1 kodlu konu ile ilgili haritalar
yapabilir 6grenme hedefi; 7.2.2.1 kodlu cografi 6zellikleri gruplandirir ve bunlari tablo
seklinde goriintiiler 6grenme hedefi; biyosfer bolimiiniin 7.3.4.4 kodlu yerel bilesenin
ek kapsamina dayali olarak toprak kaynaklarini degerlendirir 6grenme hedefi; 7.3.4.5
kodlu toprak ekolojik problemlerini siniflandirir ve ¢6ziim Onerilerinde bulunur
ogrenme hedefi; cografi aragtirma yontemleri boliimiiniin 7.1.1.3 kodlu cografi
kaynaklarla ¢alisir: haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar, grafikler; 7.1.1.5 kodlu
cografi alan aragtirmasi yontemlerini kullanir, gdstergeleri kaydeder, 6zetler, isler ve
analiz eder ve 7.1.1.6 kodlu cografi nesnelerin, fenomenlerin ve siireglerin 6zelliklerini
grafiksel olarak temsil edebilir: ¢izimler, diyagramlar, profiller, grafikler 6grenme
hedefleri; haritacilik ve cografi veri tabani boliimiiniin 7.2.1.1 kodlu konu ile ilgili
haritalar yapabilir 6grenme hedefi; 7.2.2.1 kodlu cografi 6zellikleri gruplandirir ve
bunlar1 tablo seklinde goriintiiler 6grenme hedefi; cografi arastirma yoOntemleri
boliimiintin 7.1.1.3 kodlu cografi kaynaklarla calisir: haritalar, ¢izimler, metinler,
fotograflar, grafikler; 7.1.1.5 kodlu cografi alan arastirmasi yontemlerini kullanir,
gostergeleri kaydeder, 6zetler, isler ve analiz eder ve 7.1.1.6 kodlu cografi nesnelerin,
fenomenlerin ve siireclerin ozelliklerini grafiksel olarak temsil edebilir: ¢izimler,
diyagramlar, profiller, grafikler 6grenme hedefleri; haritacilik ve cografi veri tabani
boliimiiniin 7.2.1.1 kodlu konu ile ilgili haritalar yapabilir 6grenme hedefi; cografi veri
taban1 boliimiiniin 7.2.2.1 kodlu cografi 6zellikleri gruplandirin ve bunlar tablo
seklinde goriintiiler 6grenme hedefi; cografi arastirma yontemleri boliimiiniin 7.1.1.3
kodlu cografi kaynaklarla ¢alisir: haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar, grafikler;
7.1.1.5 kodlu cografi alan arastirmasi yontemlerini kullanir, gostergeleri kaydeder,
Ozetler, isler ve analiz eder ve 7.1.1.6 kodlu cografi nesnelerin, fenomenlerin ve
stireclerin 6zelliklerini grafiksel olarak temsil edebilir: ¢izimler, diyagramlar, profiller,

grafikler 6grenme hedefleri; haritacilik ve cografi veri tabani boliimiiniin 7.2.1.1 kodlu
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konu ile ilgili haritalar yapabilir 6grenme hedefi ve cografi veri tabani boliimiiniin
7.2.2.1 kodlu cografi ozellikleri gruplandirin ve bunlari tablo seklinde goriintiiler

O0grenme hedefi ¢evre egitiminin beceri boyutuyla ilgilidir

Ekonomik Cografya Unitesi’nde dogal kaynaklar boliimiiniin 7.5.1.1 kodlu dogal
kaynaklart siniflandirir ve 7.5.1.2 kodlu yerel bilesenin ek kapsami temelinde dogal
kaynaklarin dagilim modellerini analiz eder 6grenme hedefleri; 7.5.1.4 kodlu yerel
bilesenin ek kapsami temelinde dogal kaynaklarin gelistirilmesi ile ilgili sorunlari
analiz eder ve ¢ozer 6grenme hedefi; cografi arastirma yontemleri bolimiiniin 7.1.1.3
kodlu cografi kaynaklarla ¢alisir: haritalar, ¢cizimler, metinler, fotograflar, grafikler ve
7.1.1.6 kodlu cografi nesnelerin, fenomenlerin ve siireclerin 6zelliklerini grafiksel
olarak temsil edebilir: ¢izimler, diyagramlar, profiller, grafikler 6grenme hedefleri;
haritacilik ve cografi veri tabani boliimiiniin 7.2.1.1 kodlu konu ile ilgili haritalar
yapabilir ve 7.2.1.2 kodlu cografi isimlendirmenin nesnelerini harita {izerinde gosterir
ogrenme hedefleri; cografi veri tabani boliimiiniin 7.2.2.1 kodlu cografi 6zellikleri
gruplandirin ve bunlari tablo seklinde goriintiiler 6grenme hedefi; cografi arastirma
yontemleri boliimiiniin 7.1.1.3 kodlu cografi kaynaklarla calisir: haritalar, ¢izimler,
metinler, fotograflar, grafikler ve 7.1.1.6 kodlu cografi nesnelerin, fenomenlerin ve
stireglerin 6zelliklerini grafiksel olarak temsil edebilir: ¢izimler, diyagramlar, profiller,
grafikler 6grenme hedefleri; haritacilik ve cografi veri tabani boliimiiniin 7.2.1.1 kodlu
konu ile ilgili haritalar yapabilir ve 7.2.1.2 kodlu cografi isimlendirmenin nesnelerini
harita iizerinde gosterir 6grenme hedefleri ve cografi veri tabani1 boliimiiniin 7.2.2.1
kodlu cografi 6zellikleri gruplandirin ve bunlar tablo seklinde goriintiiler 6grenme

hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutu ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Ulke Calismalart ve Siyasi Cografyanin Temelleri Unitesi’nde diinya iilkeleri
boliimiiniin 7.6.1.3 kodlu iilkeleri, Kazakistan bileseninin ek kapsami temelinde
ekonomik ve cografi konumlarina gore gruplandirir; 7.6.1.5 kodlu Kazakistan
bileseninin ek kapsami1 temelinde iilkelerin ekonomik ve cografi durumunu
degerlendirir ve 7.6.1.6 kodlu Kazakistan bileseninin ek kapsami temelinde iilkelerin
cografi, ekonomik ve cografi konumlarini iyilestirmeyi Onerir 6grenme hedefleri;
cografi arastirma yontemleri boliimiiniin 7.1.1.3 kodlu cografi kaynaklarla calisir:

haritalar, ¢izimler, metinler, fotograflar, grafikler ve 7.1.1.6 kodlu cografi nesnelerin,
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fenomenlerin ve siireclerin 6zelliklerini grafiksel olarak temsil edebilir: ¢izimler,
diyagramlar, profiller, grafikler 6grenme hedefleri; haritacilik ve cografi veri tabani
boliimiiniin 7.2.1.1 kodlu konu ile ilgili haritalar yapabilir ve 7.2.1.2 kodlu cografi
isimlendirmenin nesnelerini harita tizerinde gosterir 6grenme hedefleri ve cografi veri
taban1 boliimiiniin 7.2.2.1 kodlu cografi 6zellikleri gruplandirin ve bunlar1 tablo
seklinde goriintiiler 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla ilgili

oldugu anlagilmistir.

Sonug olarak; Kazakistan Ortadgretim 7.Smif Cografya Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan 105 6grenme hedefinden 87’nin (%83) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu bu
o6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin daha ziyade beceri ve bilgi diizeyinde oldugu,

cok az da olsa davranisa yonelik 6grenme hedeflerinin verildigi sdylenebilir.

4.4.2 Sekizinci Siif Cografya Dersinde Cevre Egitimi

Cografya Dersi Sekizinci Siif Ogretim Programi incelendiginde, programda Cografi
Arastirma Yontemleri, Haritacilik ve Cografi Veritabani, Fiziksel Cografya, Sosyal
Cografya, Ekonomik Cografya, Ulke Calismalar1 ve Siyast Cografyamin Temeller:
olmak {lizere alt1 iiniteden oldugu goriilmistir. Bu durumdan anlasildig: {izere
sekizinci smif ogretim programi, yedinci sinif 6gretim programinin devami olup

genisletilmis ve detaylandirilmig halidir.

Bu iinitelerden Cografi Arastirma Yodntemleri Unitesi’nde arastirma ve arastirmacilar
boliimii; Haritacilik ve Cografi Veri tabani Unitesi’nde cografi haritalar ve cografi veri
taban1 boliimleri, Fiziksel Cografya Unitesi’nde litosfer, atmosfer, hidrosfer, biyosfer,
dogal-toprak kompleksleri boliimleri yer alirken. Sosyal Cografya Unitesi’nde
niifusun cografyasi boliimii, Ekonomik Cografya Unitesi’nde dogal kaynaklar, sosyo-
ekonomik kaynaklar, diinya ekonomisinin sanayi ve bolgesel yapis1 boliimleri ve Ulke
Calismalar1 ve Siyasi Cografyanin Temelleri Unitesi’nde de diinya iilkeleri béliimleri
bulunmaktadir. Ayrica yedinci sinif cografya 6gretim programinda da oldugu gibi
linite sonlarma cografi arastirma yontemleri ile haritacilik ve cografi veri tabani

boliimleri eklenmistir.
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Kazakistan Sekizinci Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi’nin toplamda 6 {inite, 30
boliim, 79 konu ve 125 tane 6grenme hedefi bulunmaktadir. Bu 6gretim programinin
o0grenme hedefleri ¢evre egitiminin alt boyutlar1 olan bilgi, duyus, davranis ve beceri
boyutlar1 agisindan incelendiginde toplamda 47 O6grenme hedefinin ¢evre egitimi

iliskili oldugu goriilmektedir (Tablo 4.18).

Tablo 4.18 Sekizinci smif cografya dersi 6gretim programinda cevre egitiminin
durumu

BOYUTLAR
UNITELER BOLUMLER KONULAR OGRENME HEDEFLERi -~
v 2 =
T 2 £ &
g8 & & £

8.1.1.1 Cografyanin dallara
ayrilmasini grafiksel olarak
gosterir

8.1.1.2 Cografya alanindaki énemli
arastirmalari tanimlar

Cografi aragtirma  8.1.1.3 Alan, kartografik, teorik

Cografi Bilim
alanlar1

yontemlerinin Cografi arastirma yontemlerinin
tiirleri Oziinii aciklar ve uygular

Cografi verilerin ~ 8.1.1.4 Kazakistan bileseninin ek
islenmesi ve kapsami ile nicel ve nitel Cografi
analizi verileri isler ve analiz eder

8.1.1.5 Farkli malzemelerden veya
farkli tekniklerden modeller
olusturarak Cografi nesnelerin,
olaylarin ve siireglerin
modellerinin temellerini ve
Ozelliklerini agiklar

Cografi modeller

1.1 Arastirma ve Arastirmacilar

1 COGRAFI ARASTIRMA YONTEMLERI

Calisma
sonuglarinin
sunum bigimleri
Tematik haritalar

8.1.1.6 Arastirma sonuglarini
cesitli sekillerde sunar

8.2.1.1 Tematik haritalar

5 ve ek )
= - aciklamalarimin tanlr.nla}fan ek unsurlgrl olusturur:
é = unsurlart profil, diyagram, grafik, tablo
’8 E 8.2.1.2 Cografi sembolleri ve
Oz )g) haritalar1 tanimlayan ek unsurlari
f-§ < S Tematik kartlar1 ~_kullanarak tematik haritalar1 okur
9 % — okuma 8.2.1.3 Cografi isimlendirmenin
S E N nesnelerini resim haritasinda
@) % gosterir
é > = Cografi veri
% 55 talba“la““(‘i“ bilei 8221 Bilgi ve iletisim
. Sg  OWumunaablEl eknolojilerini kullanarak bir
™ = ve iletisim - .

g 2 teknolojilerinin Cografi veri tabani derler

rolii
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3 FiZIKSEL COGRAFYA

Topografyanin
olusumu ve
dagilimi yasalari

8.3.1.1 Topografyanin olusum ve
dagilim yasalarini inceler

Topografyanin 8.3.1.2 Arazi tiirlerini siniflandirir; X
pog 8.3.1.3 Plana gore arazi tiirlerini
siniflandirilmasi
aciklar
Kitalarin ve 8.3.1.4 Kitalarda ve okyanuslarda
okyanuslarin bilyiik  bulunan benzer orografik birimleri X
orografik nesneleri karsilastirir
K'fiya ve 8.3.1.5 Kayalar1 ve mineralleri
minerallerin esitli ozelliklere gore siniflandirir X
siniflandirilmasi i &
5 Topografyanin 8.3.1.6 Kayalarin ve minerallerin
L‘g olusumu ve olusum yasalariyla ilgili olarak X
= dagilimi yasalari minerallerin dagilimini analiz eder.
- K'flyaglarlr} Ve 8.3.1.7 Kaya ve minerallerin
minerallerin S
o r ozelliklerini belirler
ozellikleri
Kayalarin yasinin 8.3.1.8 Kayalarin yasini belirleme
belirlenmesi yontemlerini agiklar
8.3.1.9 Jeolojik kronolojiyi ve
Jeolojik kronoloji jeokronolojik tablolar analiz eder
ve jeokronolojik ve yer kabugunun ve yasamin X
tablo gelisimindeki ana agamalar1 ve
jeolojik olaylar1 ayirt eder
8.3.1.10 Yerel bilesenin ek kapsami
Topografyanin . .
. temelinde topografyanin insan
insan yagamina ve R 3 . X
. > yasami1 ve ekonomi tizerindeki
ekonomiye etkisi A ..
etkisini degerlendirir
8.1.1.3 Saha, harita ve teorik
Cografi arastirma yontemlerinin X
g 6ziinii agiklar ve uygular
2z 8.1.1.5 Cografi nesnelerin,
s % 1.1 Arastirma ve fenomenlerin ve siireglerin
é 3} ) 3 ozelliklerini ve 6zelliklerini,
=  arastirmacilar N X
ED 5 modellerini ¢esitli malzemelerden
&> veya gesitli tekniklerden
O
— olusturarak agiklar
8.1.1.6 Calismanin sonuglarini
e X
cesitli bicimlerde sunar
8.2.1.1 Tematik haritalar
karakterize eden ek 6geler
' olusturur: profil, grafik, grafik,
ED tablo
o ) s
O ~ - . 8.2.1.2 Cografi sembolleri ve
4 g 2.1 Cografi haritalar haritalar1 karakterize eden ek
~ 3 unsurlar1 kullanarak tematik
= 'E ;
g2 haritalar1 okur
s 8.2.1.3 Cografi isimlendirme
= nesnelerini haritada goriintiiler
o o 8.2.2.1 Bilgi ve iletigim
2.2. Cografi teknolojilerini kullanarak Cografi X

veritabani

bir veri tabani olusturur
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Iklim olusturan

8.3.2.1 Iklim olusturan faktorleri

faktorler analiz eder
Atmosferin kiiresel ~ 8.3.2.2 Atmosferin kiiresel X
dolagimu dolagimini analiz eder ve agiklar
Iklim kusaklari 8.3.2.3 Tklim bolgelerini analiz eder X
- Kitalarm iklim 8.3.2.4 Her kitada bulunan benzer X
< ozellikleri iklim bolgelerini karsilastirir
g Iklimin insanligm 8.3.2.5 Yerel bilesenin ek kapsami
< yasami1 ve temelinde iklimin insan yagami ve X
:]i ekonomisi ekonomi tizerindeki etkisini
iizerindeki etkisi degerlendirir
Insan 8.3.2.6 Insan faaliyetlerinin atmosfer
faaliyetlerinin ve iklim {izerindeki olumsuz
atmosfer etkilerini gruplandirir, ¢éziimler X
; tizerindeki onerir (Kazak bilesenine dayali
> olumsuz etkisi olarak)
g 8.1.1.3 Alan, kartografik, teorik
@) Cografi arastirma yontemlerinin
8 < Oziinii aciklar ve uygular
= g 8.1.1.4 nicel ve nitel Cografi verileri
X 5 igler ve analiz eder
N Z g 1.1 Arastirma ve 8.1.1.5 Farkli malzemelerden veya
f:: g .‘g arastirmacilar farkl1 tekniklerden modeller
fgb > olusturarak Cografi nesnelerin,
O olaylarin ve siire¢lerin modellerinin
— temellerini ve 6zelliklerini agiklar
8.1.1.6 arastirma sonuglarini ¢esitli
sekillerde sunar;
8.2.1.1, tematik haritalar1 tanimlayan
o § ek unsurlari olusturur: profil,
; < 2.1 Cografi diyagram, grafik, tablo
= ‘g haritalar 8.2.1.2, Cografi sembolleri ve
8> haritalari tanimlayan ek unsurlari
ée h=! kullanarak tematik haritalar okur
) - 8.2.2.1 bilgi ve iletisim teknolojilerini
a o
© 2.2‘Cograﬁ kullanarak bir Cografi veri tabani
veritabanlari
derler
I¢ sularm tiirleri ve ~ 8.3.3.1 I¢ sularm olusum sekillerini
olusumu belirler
. 8.3.3.2 Baslica i¢ su tiirlerinin
I¢ sularin o w C
o . ekonomik 6nemini agiklar (Kazakstan
ekonomik 6nemi . . ..
< bilesenine gore)
E Nehlr vadisinin 8.3.3.3 Bir nehir vadisinin yapimini
Insaati
é 5 agiklar
)8 % L 8.3.3.4 Nebhirlerin hidrolojik rejimini
O = Nehirlerin . . .. .
=t . T Kazakistan bileseninin ek igerigine
— o hidrolojik rejimi
= - dayanarak agiklar
X g Géller ve buzullar 8.3.3.5 Diinya ve Kaz?klstan mn golleri
N ve buzullarini plana gére tanimlar
= . 8.3.3.6 Yerel bilesenin ek kapsami
e I¢ sularin ¢evre . .
temelinde i¢ sularin ¢evresel X

sorunlari

sorunlarini siniflandirir ve ¢ozer

Su felaketleri

8.3.3.7 Yerel bilesenin ek kapsamina
dayali olarak su felaketi dnleme
Onlemleri saglar
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3 FIZIKSEL COGRAFYA

1 Cografi Arastirma

Yontemleri

1.1 Arastirma ve
arastirmacilar

8.1.1.3 Alan, kartografik, teorik
Cografi arastirma yontemlerinin
0ziinii aciklar ve uygular

8.1.1.4 nicel ve nitel Cografi verileri
isler ve analiz eder

8.1.1.5 Farkli malzemelerden veya
farkli tekniklerden modeller
olusturarak Cografi nesnelerin,
olaylarin ve siire¢lerin modellerinin
temellerini ve 6zelliklerini agiklar

8.1.1.6 Calismanin sonuglarini ¢esitli
bi¢cimlerde sunar

3 FIZIKSEL COGRAFYA

2 Haritacilik ve Cografi

Veritabani

2.1 Cografi
haritalar

8.2.1.1 Tematik haritalar1 tanimlayan
ek unsurlar1 olusturur: profil,
diyagram, grafik, tablo

8.2.1.2, Cografi sembolleri ve
haritalari tanimlayan ek unsurlari
kullanarak tematik haritalar1 okur

8.2.1.3 Cografi isimlendirme
nesnelerini haritada goriintiileme

2.2. Cografi
veritabani

8.2.2.1 bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanarak bir Cografi veri tabani
derler

3 FIZIKSEL COGRAFYA

3.4 Biyosfer

Dogal bolgeler
ve yiikseklikler

8.3.4.1 Dogal bolgelerin ve
yiikseltilerin olugumunu agiklar

Kitalarin dogal
bolgeleri

8.3.4.2 Plana gore dogal alanlari
tanimlar

8.3.4.3 Her kitadaki benzer dogal
bolgeleri ve yiikseklik bolgelerini X
kargilagtirir

okyanuslarda
yagam

8.3.4.4 okyanusta yasamin dagilimini
belirler

Flora ve
faunanin
korunmasi

8.3.4.5 flora ve faunanin korunmasi
gerektigini kanitlar, koruma yollari X
Onerir

1 Cografi Arastirma

Yontemleri

1.1 Arastirma ve
arastirmacilar

8.1.1.3 Alan, kartografik, teorik
Cografi arastirma yontemlerinin
6ziinii agiklar ve uygular

8.1.1.4 nicel ve nitel Cografi verileri
isler ve analiz eder

8.1.1.5 Farkli malzemelerden veya
farkli tekniklerden modeller
olusturarak Cografi nesnelerin,
olaylarin ve siireglerin modellerinin
temellerini ve dzelliklerini agiklar

8.1.1.6 ¢alismanin sonuglarini gesitli
bigimlerde sunar

2 Haritacilik ve
Cografi Veritabani

2.1 Cografi
haritalar

8.2.1.1, tematik haritalar1 tanimlayan
ek unsurlari olusturur: profil,
diyagram, grafik, tablo

8.2.1.2, Cografi sembolleri ve
haritalar1 tanimlayan ek unsurlar
kullanarak tematik haritalar1 okur

2.2. Cografi
veritabani

8.2.2.1 bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanarak bir Cografi veri tabani
derlemek
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3 FIZIKSEL COGRAFYA

3.5 Dogal-Toprak

Kompleksleri

Cografi kabugun
bilesimi ve
yapist

8.3.5.1 Cografi kabugun bilesimini ve
yapisini grafiksel olarak gosterir ve
aciklar

Cografi kabugun
kaliplar

8.3.5.2 Cografi kabuk yasalarinin
Onemini agiklar

1 Cografi Arastirma Y ontemleri

1.1 Arastirma ve
arastirmacilar

8.1.1.3 Alan, kartografik, teorik
Cografi arastirma yontemlerini agiklar
ve uygular.

8.1.1.4 nicel ve nitel Cografi verileri
isler ve analiz eder

8.1.1.5 Cografi nesnelerin,
fenomenlerin ve siireglerin
Ozelliklerini ve 6zelliklerini,
modellerini ¢esitli malzemelerden
veya ¢esitli tekniklerden olusturarak
aciklar

8.1.1.6 ¢alismanin sonuglarini gesitli
bigimlerde sunar.

4 SOSYAL COGRAFYA

4.1 Niifusun Cografyasi

Niifus sayimi

8.4.1.1 Popiilasyonu belirleme
yoOntemlerini agiklar;

Ureme tiirleri

8.4.1.2 Niifus artig tiiriine gore diinya
ilkelerini siniflandirir

Demografik
gosterge ve
demografik
durum

8.4.1.3 Ulkelerin demografik
durumunu analiz eder ve demografik
gostergeleri hesaplar: niifus, dogum
ve 0liim oranlari, dogal ve mekanik
biiylime, genel biiylime, yas ve
cinsiyet, etnik ve dini yap1

8.4.1.4 Ulkelerin demografik
gostergelerini grafiksel olarak temsil
eder ve aciklar

Demografik
sorunlar

8.4.1.5 Diinya iilkelerini demografik
sorunlara gore smiflandirir

Demografik
Politika

8.4.1.6 "Demografik politika"
kavramini agiklar ve diinyadaki tek
tek iilkelerle ilgili olarak kendi
demografik politika modelini sunar

1 Cografi Arastirma

Yontemleri

1.1 Aragtirma ve
arastirmacilar

8.1.1.3 Alan, kartografik, teorik
Cografi arastirma yontemlerini agiklar
ve uygular.

8.1.1.4 nicel ve nitel Cografi verileri
isler ve analiz eder

8.1.1.5 Cografi nesnelerin,
fenomenlerin ve siireglerin 6nemini ve
ozelliklerini, modellerini ¢esitli
malzemelerden veya gesitli
tekniklerden olusturarak aciklar

8.1.1.6 galismanin sonuglarmni gesitli
bicimlerde sunar.

2 Haritacilik ve
Cografi Veritabani

2.1 Cografi
haritalar

8.2.1.1, tematik haritalar1 tanimlayan
ek unsurlart olusturur: profil,
diyagram, grafik, tablo

8.2.1.2, Cografi sembolleri ve
haritalar1 tanimlayan ek unsurlari
kullanarak tematik haritalar1 okur

8.2.1.3 Cografi isimlendirmenin
nesnelerini resim haritasinda gdsterir
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8.2.2.1 bilgi ve iletisim teknolojilerini

2'2'. Cografi kullanarak bir Cografi veri tabani
veritabani
derlemek
Dogal
kaynaklarin 8.5.1.1 Dogal kaynaklar1 ekonomik ve
ekonomik ve cevresel bir bakig agisiyla X
- cevresel degerlendirir
E degerlendirmesi
s Diinya bolgeleri ~ 8.5.1.2 Diinyanin tek tek bolgelerinin
5 dogal kaynak dogal kaynak potansiyelini X
é potansiyeli degerlendirir
20 Dogal
& kaynaklarin, 8.5.1.3 Kazakistan bileseninin ek
- merkezlerin ve kapsami temelinde belirli dogal
bitmis iiriin kaynaklarin igsleme teknolojisini X
tiirlerinin aciklayan bitmis tirinlerin
islenmesi merkezlerini ve tiirlerini adlandirir
< teknolojisi
> _ 8.1.1.3 Alan, kartografik, teorik
é kol Cografi arastirma yontemlerini agiklar
') £ ve uygular.
8 _‘g 8.1.1.4 nicel ve nitel Cografi verileri
A > isler ve analiz eder
=| o — -
% é - 8.1.1.5 Cog.raﬁ negnelern},
> Z e stirmaily fenomenlerin ve siireglerin
O s ozelliklerini ve 6zelliklerini,
% f modellerini ¢esitli malzemelerden
kg S veya cesitli tekniklerden olusturarak
%D aciklar
= 8.1.1.6 galismanin sonuglarini gesitli
bicimlerde sunar.
8.2.1.1, tematik haritalari tanimlayan
3] ek unsurlar1 olusturur: profil,
£ diyagram, grafik, tablo
R 2.1 Cografi = ’ -
O — . 8.2.1.2, Cografi sembolleri ve
> £ haritalar .
g s haritalar1 tanimlayan ek unsurlari
2 8 kullanarak tematik haritalar1 okur
5.8 8.2.1.3 Cografi isimlendirmenin
”g nesnelerini resim haritasinda gosterir
T - 8.2.2.1 bilgi ve iletisim teknolojilerini
N 2'2'. Cografi kullanarak bir Cografi veri tabani
veritabani
derlemek
6% § Ekonomik 8.5.2.1 Ekonomik altyapinin
ZEZ alt larmi tanimlar ve Kazakist
g Ss yapinin unsurlarini tanimlar ve Kazakistan <
: é > unsurlar ve bileseninin ek kapsami temelinde
§ w 1M iglevleri bunlarin 6nemini degerlendirir
f,
é Diinya
’8 o 7 ekonomisinin
O E & sanayi yapist: 8.5.3.1 Ureticilerin ve isleyicilerin
= é E madencilik ve ekonomi tiirlerini, endiistrileri X
= g % imalat siiflandirir
% 2 o0 endistrileri ve
) =R faaliyet alanlar
Z s A Y 4
a g 7 Tarl‘m, sanayl ve 8.5.3.2, Kazakistan bileseninin ek
A >  faaliyet .
T kapsami temelinde tarimsal ve
g alanlarinin e . X
w3 . endiistriyel liretimin organizasyon
organizasyon

tirleri

tiirlerini, hizmetleri agiklar
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5 EKONOMIK COGRAFYA

5.3 Diinya
Ekonomisinin Sanayi

ve Bolgesel Yapisi

Tarim, sanayi ve

8.5.3.3, Kazakistan bileseninin ek

faaliyet kapsami temelinde tarimsal ve

alanlarinin . . X
. endiistriyel liretim, hizmetler

yerlesim . .t .

Faktorleri yerlestirme faktorlerini analiz eder

Diinya .

ckonomisinin 8.5.3.4, plana gore diinya X

dallarmin tanimi

ekonomisinin sektorlerini agiklar

1 Cografi Aragtirma Y 6ntemleri

1.1 aragtirma ve
arastirmacilar

8.1.1.3 Alan, kartografik, teorik
Cografi arastirma yontemlerini agiklar
ve uygular.

8.1.1.4 nicel ve nitel Cografi verileri
isler ve analiz eder

8.1.1.5 Cografi nesnelerin,
fenomenlerin ve siireglerin
Ozelliklerini ve 6zelliklerini,
modellerini ¢esitli malzemelerden
veya cesitli tekniklerden olusturarak
aciklayin

8.1.1.6 galismanin sonuglarini gesitli
bicimlerde sunar.

2 Haritacilik ve Cografi

Veritabani

2.1 Cografi
haritalar

8.2.1.1, tematik haritalar1 tanimlayan
ek unsurlar olusturur: profil,
diyagram, grafik, tablo

8.2.1.2, Cografi sembolleri ve
haritalar1 tanimlayan ek unsurlari
kullanarak tematik haritalar1 okur

8.2.1.3 Cografi isimlendirmenin
nesnelerini resim haritasinda gosterir

2.2. Cografi
veritabani

8.2.2.1 bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanarak Cografi bir veri tabani
olusturur

6 ULKE CALISMALARI VE SIYASI COGRAFYANIN

TEMELLERI

Diinyanin siyasi
haritas1

8.6.1.1 siyasi haritanin temel
bigimlerini tanimlar

Ulkelerin siyasi
tipolojisi

8.6.1.2 Ulkeleri hiikiimet ve devlet
yapisina gore gruplandirir

Siyasi haritadaki
niceliksel ve

8.6.1.3 siyasi haritadaki niceliksel ve

5 niteliksel niteliksel degisiklikleri analiz eder
g ('i'egisiklik.ler .
2 Ulkeler, siyasi g ¢} 4 iilkelerin siyasi ve Cografi
S ve Cografi - . X
= konumlarini degerlendirir
5 konum
e Siyasi 8.6.1.5, politik entegrasyonun
© entegrasyon. gerekliligini ve amaglarini agiklar
Kazakistan'in
s1yast 8.6.1.6 Kazakistan'nn siyasi
entegrasyon .
.. h entegrasyondaki ¢ikarlarimi ve
siireglerinde v .
. 1. hedeflerini analiz eder
cikarlar1, yonleri
ve girisimleri
= o E 8.1.1.3 saha, harita ve teorik Cografi
)go g = 1.1 Arastirma ve arastirma yontemlerinin 6ziinii
S %8 L ctrmacilar aciklamak ve uygulamak
8 < é ¥ 8.1.1.4 kantitatif ve niteliksel veriler

Cografi verileri analiz eder
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Tablo 4.18’in devami

8.1.1.5 Cografi nesnelerin,
fenomenlerin ve siire¢lerin
ozelliklerini ve 6zelliklerini,
1.1 Arastirma ve  modellerini ¢esitli malzemelerden
arastirmacilar veya cesitli tekniklerden olusturarak
aciklayin
8.1.1.6 caligmanin sonuglarini ¢esitli
bigimlerde sunar
8.2.1.1 tematik haritalar1 karakterize
eden ek 6geler olusturun: profil,
grafik, grafik, tablo
2.1 Cografi 8.2.1.2 Cografi sembolleri ve
haritalar haritalar1 karakterize eden ek unsurlar
kullanarak tematik haritalar1 okur
8.2.1.3 Cografi isimlendirme
nesnelerini haritada goriintiilleme
8.2.2.1 bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanarak Cografi bir veri tabani
olusturur

Yontemleri

1 Cografi Arastirma

COGRAFYANIN TEMELLERI

6 ULKE CALISMALARI VE SIYASI

2 Haritacilik ve Cografi
Veritabani

2.2. Cografi
veritabani

Tablo 4.18 incelendiginde 8. sinif cografya dersine iligkin programda yer alan 125
o0grenme hedefinden 47’sinin (%38) cevre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir.
Cevre egitimi ile ilgili 47 6grenme hedefinin 18 tanesi (%38) bilgi diizeyinde olup
Fiziksel Cografya, Sosyal Cografya ve Ekonomik Cografya {initelerinde
verilmektedir. 27 tanesi (%57,5) beceri diizeyinde olup Fiziksel Cografya, Sosyal
Cogratya, Ekonomik Cografya {initelerinde verilmektedir. 2 tanesi de (%4,5) davranis
diizeyinde verilmekte olup Fiziksel Cografya, Ulke Calismalar1 ve Siyasi Cografyanin
Temelleri {initelerinde bulunmaktadir. 8. Simf Cografya Dersi Ogretim Programi’nda
duyus diizeyinde herhangi bir 6grenme hedefi bulunmadigi goriilmektedir (Tablo
4.19).

Tablo 4.19 Sekizinci sinif cografya dersi 6gretim programinda ¢evre egitimi ile ilgili
ogrenme hedeflerinin boyutlarina gére dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlar f %
Bilgi 18 38
Duyus - -
Davrams 2 4,5
Beceri 27 57,5

Toplam 47 100
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Kazakistan Ortadgretim Sekizinci Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi gevre
egitiminin bilgi boyutu agisindan incelendiginde Fiziksel Cografya, Sosyal Cografya

ve Ekonomik Cografya iinitelerinde verildigi gorilmiistiir.

Fiziksel Cografya Unitesi’nde litosfer boliimiiniin 8.3.1.3 kodlu plana gore arazi
tirlerini agiklar 6grenme hedefi; 8.3.1.7 kodlu kaya ve minerallerin 6zelliklerini
belirler 6grenme hedefi; 8.3.1.8 kodlu kayalarin yasini belirleme yontemlerini agiklar
ogrenme hedefi; Hidrosfer boliimiiniin 8.3.3.1 kodlu i¢ sularin olusum sekillerini
belirler 6grenme hedefi; 8.3.3.2 kodlu baslica i¢ su tiirlerinin ekonomik 6nemini
aciklar (Kazakistan bilesenine gore) 6grenme hedefi; 8.3.3.3 kodlu bir nehir vadisinin
yapimini agiklar 6grenme hedefi; 8.3.3.4 kodlu nehirlerin hidrolojik rejimini
Kazakistan bileseninin ek igerigine dayanarak agiklar 6grenme hedefi; 8.3.3.5 kodlu
diinya ve Kazakistan'n golleri ve buzullarim1 plana goére tanimlar 6grenme hedefi;
biyosfer boliimiiniin 8.3.4.1 kodlu dogal bolgelerin ve yiikseltilerin olusumunu agiklar
ogrenme hedefi; 8.3.4.4 kodlu okyanusta yasamin dagilimini belirler 6grenme hedefi
ve dogal-toprak kompleksleri boliimiiniin 8.3.5.2 kodlu cografi kabuk yasalarinin
Oonemini aciklar 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutu ile ilgili oldugu

goriilmektedir.

Sosyal Cografya Unitesi’nde niifusun cografyasi béliimiiniin 8.4.1.1 kodlu
popiilasyonu belirleme yontemlerini agiklar 6grenme hedefi; 8.4.1.2 kodlu niifus artig
tiiriine gore diinya tilkelerini siniflandirir 6grenme hedefi; 8.4.1.6 kodlu "Demografik
politika" kavramini aciklar ve diinyadaki tek tek iilkelerle ilgili olarak kendi
demografik politika modelini sunar 6grenme hedefi ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla

ilgilidir.

Ekonomik Cografya Unitesi’nde dogal kaynaklar béliimiiniin 8.5.1.3 kodlu Kazakistan
bileseninin ek kapsami temelinde belirli dogal kaynaklarin isleme teknolojisini
aciklayan bitmis tirtinlerin merkezlerini ve tiirlerini adlandirir 6grenme hedefi; diinya
ekonomisinin sanayi ve bolgesel yapist boliimiiniin 8.5.3.1 kodlu iireticilerin ve
isleyicilerin ekonomi tiirlerini, endiistrileri siniflandirir 6grenme hedefi; 8.5.3.2 kodlu
Kazakistan bileseninin ek kapsami temelinde tarimsal ve endiistriyel iiretimin

organizasyon tiirlerini, hizmetleri aciklar 6grenme hedefi ve 8.5.3.4 kodlu plana gore
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diinya ekonomisinin sektorlerini agiklar 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi

boyutuyla ilgili oldugu anlagilmistir.

Kazakistan Ortadgretim Sekizinci Sinif Cografya Dersi Ogretim Programi gevre
egitimin beceri boyutu agisindan incelendiginde Fiziksel Cografya, Sosyal Cografya,
Ekonomik Cografya iinitelerinde ¢evre egitiminin beceri boyutuna iliskin 6grenme

hedeflerinin oldugu goriilmiistiir.

Programin Fiziksel Cografya Unitesi’nde litosfer boliimiiniin 8.3.1.2 kodlu arazi
tiirlerini siniflandirir 6grenme hedefi; 8.3.1.4 kodlu kitalarda ve okyanuslarda bulunan
benzer orografik birimleri karsilastirir 6grenme hedefi; 8.3.1.5 kodlu kayalar1 ve
mineralleri ¢esitli 6zelliklere gore siniflandirir 6grenme hedefi; 8.3.1.6 kodlu kayalarin
ve minerallerin olusum yasalariyla ilgili olarak minerallerin dagilimini analiz eder
o6grenme hedefi; 8.3.1.9 kodlu jeolojik kronolojiyi ve jeokronolojik tablolari analiz
eder ve yer kabugunun ve yasamin gelisimindeki ana asamalar1 ve jeolojik olaylari
ayirt eder 6grenme hedefi; 8.3.1.10 kodlu yerel bilesenin ek kapsami temelinde
topografyanin insan yasami ve ekonomi iizerindeki etkisini degerlendirir 6grenme
hedefi; cografi arastirma yontemleri boliimiiniin 8.1.1.3 kodlu saha, harita ve teorik
cografi arastirma yoOntemlerinin 6ziinii aciklar ve uygular; 8.1.1.5 kodlu cografi
nesnelerin, fenomenlerin ve siireglerin 6zelliklerini ve 6zelliklerini, modellerini ¢esitli
malzemelerden veya cesitli tekniklerden olusturarak agiklar ve 8.1.1.6 kodlu
calismanin sonuglarin1 ¢esitli bicimlerde sunar 6grenme hedefleri; haritacilik ve
cografi veritabani boliimiiniin 8.2.2.1 kodlu bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
cografi bir veri tabani olusturur 6grenme hedefi; atmosfer boliimiiniin 8.3.2.1 kodlu
iklim olusturan faktorleri analiz eder 6grenme hedefi; 8.3.2.2 kodlu atmosferin kiiresel
dolagimini analiz eder ve agiklar 6grenme hedefi; 8.3.2.3 kodlu iklim bolgelerini analiz
eder 0grenme hedefi; 8.3.2.4 kodlu her kitada bulunan benzer iklim boélgelerini
karsilastinir 6grenme hedefi; 8.3.2.5 kodlu yerel bilesenin ek kapsami temelinde
iklimin insan yasami ve ekonomi lizerindeki etkisini degerlendirir 6grenme hedefi;
8.3.2.6 kodlu insan faaliyetlerinin atmosfer ve iklim iizerindeki olumsuz etkilerini
gruplandirir, ¢oziimler Onerir (Kazak bilesenine dayali olarak) Ogrenme hedefi;
Hidrosfer boliimiiniin 8.3.3.6 kodlu yerel bilesenin ek kapsami temelinde i¢ sularin

cevresel sorunlarini siiflandirir ve ¢ézer 6grenme hedefi; Biyosfer boliimiiniin 8.3.4.3
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kodlu her kitadaki benzer dogal bolgeleri ve yiikseklik bolgelerini karsilastirir
o0grenme hedefi; 8.3.4.5 kodlu flora ve faunanin korunmasi gerektigini kanatlar,
koruma yollar1 onerir 6grenme hedefi; dogal-toprak kompleksleri boliimiiniin 8.3.5.1
kodlu cografi kabugun bilesimini ve yapisimi grafiksel olarak gdosterir ve agiklar

o6grenme hedefinin ¢evre egitiminin beceri boyutuyla ilgili oldugu anlasilmistir.

Sosyal Cografya Unitesi’nde niifusun cografyas: béliimiiniin 8.4.1.3 kodlu iilkelerin
demografik durumunu analiz eder ve demografik gostergeleri hesaplar: niifus, dogum
ve Oliim oranlari, dogal ve mekanik biiyiime, genel bilylime, yas ve cinsiyet, etnik ve
dini yap1 ve 8.4.1.4 kodlu iilkelerin demografik gostergelerini grafiksel olarak temsil
eder ve agiklar 6grenme hedefleri ile 8.4.1.5 kodlu diinya iilkelerini demografik
sorunlara gore smiflandirir 6grenme hedefleri ¢evre egitiminin beceri boyutuyla

iliskilendirilebilir.

Ekonomik Cografya Unitesi’nde dogal kaynaklar boliimiiniin 8.5.1.1 kodlu dogal
kaynaklart ekonomik ve cevresel bir bakis acgisiyla degerlendirir 6grenme hedefi;
8.5.1.2 kodlu diinyanin tek tek bolgelerinin dogal kaynak potansiyelini degerlendirir
o0grenme hedefi; sosyo-ekonomik kaynaklar boliimiiniin 8.5.2.1 kodlu ekonomik
altyapmin unsurlarii tanimlar ve Kazakistan bileseninin ek kapsami temelinde
bunlarin 6nemini degerlendirir 6grenme hedefi ve diinya ekonomisinin sanayi ve
bolgesel yapisi boliimiiniin 8.5.3.3 kodlu Kazakistan bileseninin ek kapsami temelinde
tarimsal ve endiistriyel liretim, hizmetler yerlestirme faktorlerini analiz eder 6grenme

hedefi ¢evre egitiminin beceri boyutuna yoneliktir.

Kazakistan Ortadgretim 8. smif Cografya dersinde ¢evre egitimin davranig boyutu
acisindan incelendiginde Fiziksel Cografya ve Ulke Calismalari ile Siyasi Cografyanin

Temelleri {initelerinde verildigi goriilmiistiir.

Fiziksel Cografya Unitesi’nde Hidrosfer bdliimiiniin 8.3.3.7 kodlu yerel bilesenin ek
kapsamma dayali olarak su felaketi nleme &nlemleri saglar 6grenme hedefi; Ulke
Calismalar1 ve Siyasi Cografyanin Temelleri Unitesi’nde diinya iilkeleri boliimiiniin
8.6.1.4 kodlu filkelerin siyasi ve cografi konumlarin1 degerlendirir Ogrenme

hedeflerinin ¢evre egitiminin davranis boyutu ile ilgili oldugu goriilmektedir.
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Sonug olarak; Kazakistan Ortadgretim Sekizinci Sinif Cografya Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan 125 6grenme hedefinden 47’sinin (%38) ¢evre egitimi ile ilgili
oldugu ve bu 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin daha ziyade beceri diizeyinde
verildigi sdylenebilir. Buradan anlasildigi lizere yedinci sinifta daha bilgi diizeyinde
verilen 6grenme hedefleri, sinif diizeyinin yiikselmesiyle birlikte sekizinci sinifta

uygulamaya doniik olarak beceri boyutunda verilmeye ¢alisilmistir.
4.4.3 Dokuzuncu Siif Cografya Dersinde Cevre Egitimi

Kazakistan Ortadgretim Dokuzuncu Sinif Cografya Dersi Ogretim Programu altinci ve
yedinci smiflar cografya dersi 6gretim programlarinda oldugu gibi Cografi Arastirma
Yontemleri, Haritacilik ve Cografi Veri tabani, Fiziksel Cografya, Sosyal Cografya,
Ekonomik Cografya, Ulke Calismalari ve Siyas1 Cografyanin Temelleri olmak iizere
alt1 initeden olusmaktadir. Bu durumdan anlasildig: tizere genel olarak Kazakistan’da
siif diizeyinde verilen cografya dersi 6gretim programlari sarmal bir sekilde birbirini
takip ederek genisletilmekte ve detaylandirilmaktadir. Dokuzuncu Sinif Cografya
Dersi Ogretim Programi’nin Cografi Arastirma Yontemleri Unitesi’nde arastirma ve
aragtirmacilar boliimii, Haritacilik ve Cografi Veri taban1 Unitesi’nde cografi haritalar
ve cografi veri tabam béliimleri, Fiziksel Cografya Unitesi’nde litosfer, atmosfer,
hidrosfer, biyosfer, dogal-toprak kompleksleri boliimleri, Sosyal Cografya Unitesi’nde
niifusun cografyas1 boliimii yer almaktadir. Ekonomik Cografya Unitesi’nde dogal
kaynaklar, sosyo-ekonomik kaynaklar, diinya ekonomisinin sanayi ve bolgesel yapisi;
kiiresel ekonominin gelisimindeki egilimler ve gostergeler boliimleri ve Ulke
Calismalar1 ve Siyasi Cografyanin Temelleri Unitesi’nde de diinya iilkeleri bdliimleri
bulunmaktadir. Ayrica {inite sonlarinda cografi aragtirma yontemleri ile haritacilik ve

cografi veri taban1 boliimleri yer almaktadir.

Kazakistan Ortadgretim Dokuzuncu Smif Cografya Dersi Ogretim Programi’nin 6
inite, 36 boliim, 63 konu ve 118 tane 6grenme hedefi bulunmaktadir. Bu 6gretim
programinin 0grenme hedefleri c¢evre egitiminin alt boyutlar1 olan bilgi, duyus,
davranig ve beceri boyutlar1 agisindan incelendiginde toplamda 46 6grenme hedefinin

cevre egitimi iligkili oldugu anlagilmistir (Tablo 4.20).
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Tablo 4.20 Dokuzuncu smif cografya dersi 6gretim programinda ¢evre egitiminin

durumu
BOYUTLAR
UNITELER BOLUM LER KONULAR OGRENME HEDEFLERI =
zZ =
o 4 &
=] =] =] ®
Kazak 9.1.1.1, cografi bilimin
cografyacilar gelisimine katkida bulunan

— iizerine Kazaklarin arastirmasini

% aragtirmalar anlatir

. -

= 5 ll:/illci)riim cografya 9.1.1.2 modern cografi

- 5 bilimin giincel sorunlarini

Z. 2 ¢alismasinin tanmlar

g § giincel Zorluklari

< 2 Cografi

p= Z nesnelerin ve 9.1.1.3 cografi nesnelerin ve

E L fenomenlerin fenomenlerin aday

wr g aday gosterilmesinin dzelliklerini

é = gosterilmesinin tanimlar

- g ozellikleri

= < Kazak halk 9.1.1.4 Kazak halkiin

é = cografyasi popiiler cografi terimlerinin

o) terimleri anlamini agiklar

|®]

— o e 9.1.1.5 galismanin
sonuglarinin - .
akademik sunum sonuglarini gesitli akademik

. . bigimlerde sunar
bicimleri

= Cografi. 9.2.1.1 Haritalarda

Z =] nesnelerin, R ..

< = N . goriintiileme siirecinde

o = siireclerin ve = S .

= . 6nemli cografi nesneleri,

< 3 fenomenlerin . X .

|= an) hari siiregleri ve fenomenleri

= - aritada nasil .

o b= o - karakterize eder

= g goriintiilenecegi

o— o o

LH O Cf)graﬁ . . 9.2.1.2 haritada Kazakistan

é — isimlendirmenin - . . o

a cografi isimlendirmesinin

9 formlarint nesnelerini goriintiiler

8 belirtme yollar &

L;] Zemini Uzaktan 9.2.2.1 Du{lya nin u‘zgktan

algilama yontemlerini

M algilama . . ..

= = o > . karakterize eder, Gnemini ve

= s g Yontemleri o gt

O & 8 ozelliklerini agiklar

< S e o 2.2. i ili

= o £ Cografi bilgi 9.2.2.2, ekon(gml ve bl}lm

~ o2 . leri dallarinda cografi bilgi

R sistemleri S

< S teknolojilerinin

s teknolojilerinin .. -

~ uveulama alan uygulanmasinin dnemini

ve karakterize eder
Kazakistan 9.3.1.1, yerel bilesenin ek
kapsamina dayanarak
a < sq topraklarinin A
o E & jeolojik tarihi ve Kazakistan'in jeolojik
M é je tektonik vapisi tarihini ve tektonik arazi
N ) —~ yap yapisini tanimlar
& 8 ; Kazakistan'in ana  9.3.1.2 Kazakistan'in ana

orografik
tesisleri

orografik nesnelerini
tanimlar
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Kazak oronimleri

9.3.1.3 Kazakg¢a oronimleri
siniflandirin, anlamlarini
aciklayin ve ceviriyi ii¢ dilde
temsil eder

Kazakistan'da maden
kaynaklarinin tahsisi
kaliplar

9.3.1.4 Kazakistan'in maden
kaynaklarinin tahsisinin
diizenlerini tanimlar

9.3.1.5 Kazakistan'in maden

-
“’% Maden Cikarma ve kaynaklarinin ana {iretim ve
f] isleme Merkezleri isleme merkezlerini haritalar ve
— tanimlar
; e Kazakistan'm maden  9.3.1.6 Kazakistan'in maden
= kaynaklarimin kaynaklarinin X
é degerlendirilmesi degerlendirilmesini yiiriitiir
)8 9.3.1.7 maden kaynaklarinin
o Maden kaynaklarinin  gelistirilmesi ile ilgili sorunlar1
é gelistirilmesi ile gruplandirir ve Kazakistan'in X
M ilgili sorunlar cesitli bolgelerinde bunlari
N ¢dzmenin yollarmi 6nerir
i‘: s E 9.1.1.2 modern cografi bilimin
L§ g % 11 Arastirma giincel sorunlarini tanimlar
D2 8 . / . 1 ve 9.1.1.5 galismanin sonuglarini
8 ;:‘3 § S cesitli akademik bigimlerde
sunar
o 9.2.1.1 haritalarda
; = goriintiilenme siirecinde 6nemli
=% 8 cografi nesneleri, siiregleri ve
8 )gb & 2.1 cografi haritalar ~_ fenomenleri karakterize eder
§O § 9.2.1.2 harita iizerinde cografi
E isimlendirmenin nesnelerini
goriintiiler
Kazakistan'm iklim 9.32.1 Kazakistan}n. 1k11m
olusturan faktorleri olusturan faktorlerini analiz X
eder
Kazakistan'in iklim 9.3.2.2 Kazakistan'in iklim X
kosullar kosullarini analiz eder
Kazakistan'in iklim 9.3.2.3 Kazakistan'in iklim X
< 8 kaynaklari kaynaklarini degerlendirir
E & 9.3.2.4 Kazakistan'daki yayilma
é g Kazakistan'da bolgesini, olumsuz ve tehlikeli
D « olumsuz ve tehlikeli  atmosferik olaylarin olusumunu X
8 gl atmosferik olaylar haritada gériintiileyin ve
= onlemler alir
7 Kazak halkinin 9.3.2.5 Yerel bilesenin ek
% atmosferik ve iklim kapsamina dayanarak, Kazak
I olaylarinin halkinin atmosferik ve iklim
o adayligimimn olaylarmin adayliginin
ozellikleri Ozelliklerini belirler
RS 9.1.1.2 modern cografi bilimin
L’é g 2 giincel sorunlarini tanimlar
5 S g 1.1 Arastirma ve 9115 cal 0
8 & B arastirmacilar 1.1 galismanin sonuglann
ZZ ;.: ¢esitli akademik bi¢imlerde

sunar
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o 9.2.1.1 haritalarda
; ~ goriintiilenme siirecinde 6nemli
=95 § cografi nesneleri, siiregleri ve
§ .fé r‘go & 2.1 cografi haritalar ~_fenomenleri karakterize eder
= 30O § 9.2.1.2 harita tizerinde cografi
é E isimlendirmenin nesnelerini
o] goriintiiler
8 9.3.3.1 Kazakistan'in i¢ sularini
o o Kazakistan'm i¢ gruplar, analiz eder ve tanimlar: X
X “E sularinin tiirleri nehirler ve goller, buzullar ve
N % permafrost, yeralti sulart
= s 9.3.3.2 Kazak hidronimlerini
Q Kazak hidronimleri siniflandirin, anlamlarini
aciklayin ve geviriyi ii¢ dilde
temsil eder
Kazakistan'n su 9.3.3.3 Kazakistan su
kaynaklarmin .
. kaynaklarmin ekonomik X
ekonomik 2 . .o g
degerlendirmad] degerlendirmesini saglar
9.3.3.4, yerel bilesenin ek
o} kapsamina dayali olarak su
[t
8 g kayifdarmn kaynaklarinin gevresel X
= gevresel sorunlari .
= sorunlarini analiz eder ve
E ¢bzmenin yollarini énerir
g o) 9.3.3.5 Kazakistan'in su
E Kazakistan'm ic kaynaklarim jeopolitik
o sularnin ieopolitik sorunlarini ¢ézmek i¢in
) jeopoliti fland 1 ) X
o) sorunlart smiflandirma yollari sunar:
O sinir Otesi nehirler, Hazar
d Denizi'nin statiisii
< - sE 9.1.1.2 modern cografi bilimin
N s g % 1.1 Arastirma ve giincel sorunlarini tanimlar
o & % a8 tmrfacﬂar v 9.1.1.5 ¢alismanin sonuglarini
8 g S 3 cesitli akademik bi¢imlerde
a sunar
o 9.2.1.1 haritalarda
: - gorintiilenme siirecinde 6nemli
=% _§ cografi nesneleri, siiregleri ve
8 fgo & 2.1 cografi haritalar ~_ fenomenleri karakterize eder
50 § 9.2.1.2 harita tizerinde cografi
E] isimlendirmenin nesnelerini
goriintiiler
Kazakistan' dogal 9'..3 41 Ka.z aleta.I.l n dqggl
. . . bolgelerinin ve yiiksek irtifa
bolgeleri ve yiiksek . X
. kemerlerinin karsilastirmali
< irtifa kusaklar lizini
- analizini yapar
E 9.3.4.2 koruma alanlarinin,
ke :g Korunan dogal rezervlerin, nlnlll parklarin 6zel
o 2 alanlarn tiirleri korunan alanlarinin X
:) 5‘ olusturulmasinin amaglarini
5.1) < agiklar
M @ - . 9.3.4.3 Kazakistan'n dogal
= Dogal miras . - . X
N mirasint degerlendirir
m - . . . .
- Dogal gomilerin 9344 Kﬁzak dogal gomiilerini
onemi (6zellikle konuya gore siniflandirin, X

korunan alanlar)

anlamlarini agiklayim ve {i¢
dilde harf ¢evirisi 6nerir
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9.3.4.5 noosfer olusum
. Noosfer olusumu . X
8 kosullarmi inceler
i g Kazakistan'in 9.3.4.6, Kazakistan'in noosferin
M noosferin gelisimine  gelisimine katkisini X
katkis1 degerlendirir
. 9.1.1.2 modern cografi bilimin
b= g k> giincel sorunlarini tanimlar
B = 8 1.1 Aragtirma ve
S %2 arastirmacilar 9.1.1.5 caligmanin sonuglarini
(;) b~ S cesitli akademik bicimlerde
> sunar
o 9.2.1.1 haritalarda
; ~ goriintiilenme siirecinde 6nemli
=¥ § cografi nesneleri, siiregleri ve
8 fgo £ 2.1 cografi haritalar ~_fenomenleri karakterize eder
50 § 9.2.1.2 harita iizerinde cografi
E] isimlendirmenin nesnelerini
goriintiiler
§ Kazakistan'in en 9.3.5.1 Kazakistan'in biiyiik
B ' biiyiik fiziksel ve dogal komplekslerinin plana gére
§ k5 cografi bolgeleri aciklamasi
’8 % Kazaklarin dogal 9.3.5.2 Kazak dogal gomiilerini
@) a gomiileri (Fiziksel siniflandirin, anlamlarimi X
d g ve cografi bolgelerin  agiklayin ve ti¢ dilde harf ¢evirisi
g i ad1) Snerin
E s Dogal kompleksleri ~ 9.3.5.3 antropojenik faktorlerin
-~ é‘ etkileyen yerel bilesen temelinde dogal X
« + antropojenik kompleksler iizerindeki etkisini
%0 faktorler inceler
] —
" Antropojenik 9.3.5.4 antropojenik peyzajlari
P manzaralari ST . )
RS . iyilestirmenin yollarini sunar:
iyilestirmenin .
1slah, 1slah1 peyzaj tasarimi
yollari
= 9.1.1.2 modern cografi bilimin
g g 8 giincel sorunlarini tanimlar
5 2 g 1.1 Arastirma ve
8 § .% aragtirmacilar 9.1.1.5 galismanin sonuglarini
— < cesitli akademik bi¢imlerde sunar
o 9.2.1.1 haritalarda goriintiilenme
> =) siirecinde 6nemli cografi
~o S P .
=% nesneleri, siiregleri ve
8 >§o 2 2.1 Cografi haritalar _ fenomenleri karakterize eder
50°F 9.2.1.2 harita tizerinde cografi
E > isimlendirmenin nesnelerini
goriintiiler
Kazaklstan. h.a kinin 9.4.1.1 Kazakistan niifusunun
< 7 ulusal ve dini ..
> s R ulusal ve dini yapisini tanimlar
E > bilesimi
< - .
'S) 5h Diinya niifusunun 941 2 Dunya nufu sunun
S 3 Seil gbctiniin temel yonlerini,
@} g £0¢ nedenlerini ve sonuglarini agiklar
— @n : ' S o
o 2 Kazakistan'da 9'.'4.1.3 ngaklsFan daki go¢
> i) .. o siire¢lerini analiz eder ve ana
%] Z niifusun gogii IS
8 — yonleri belirler
< = 9.4.1.4 kendi gog politikasi

Gog Politikasi

modelini sunar
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Isgiicii
kaynaklarinin nicel
ve niteliksel bilesimi

9.4.1.5, ig giicliniin niceliksel ve
niteliksel bilesimini, Kazakistan
gostergelerinin diger iilkelerle
karsilagtirmasina dayanarak
degerlendirir

Kazakistan'm
demografik durumu
ve demografik

9.4.1.6 Kazakistan'in demografik
durumunu analiz etmek ve kendi
demografik politika modelini

politikasi sunar
_ Yerlesim yerlerinin 9.4.1.7 Kazakistan'daki yerlesim
§ siniflandirilmasi yerlerini siniflandirir
“é Yerlesim yerlerinin -~ 9.4.1.8 yerlesim yerlerinin
20 fonksiyonel tiirlerini ve fonksiyonel
(é bolgeleri bolgelerini agiklar
2 9.4.1.9 Kazakistan'daki
< (-E Kazakistan'daki oikonimleri siniflandirir,
> Z Oikonimler anlamlarinmi agiklar ve ti¢ dilde
E ; transkripsiyon saglar
5 Kazakistan'daki 9.4.1.10 Kazakistan'in yerlesim
o yerlesim yerlerinin yerlerinin sorunlarini ¢ézmenin X
:) sorunlari yollarini siiflandirir ve énerir
< 9.4.1.11, kentlesme siirecinin
(>,; Kentlesme siireci nedensel iligkilerini aciklamakla X
8 ¥ ilgili sorunlari ¢6zmenin yollarini
< onerir
Kazakistan'da . oy
kentlesme siirecinin 94.1.1 Ka%ak1§ta}n d%kl by o X
B dirilmell kentlesme siirecini degerlendirir
. 9.1.1.2 modern cografi bilimin
b= é g . y giincel sorunlarini tanimlar
Bh 5 cografi arastirma
S g .% yontemleri 9.1.1.5 ¢aligmanin sonuglarini
- <5 ¢esitli akademik bi¢imlerde sunar
o 9.2.1.1 haritalarda goriintiilenme
; ~ stirecinde 6nemli cografi
=% § nesneleri, siiregleri ve
‘:cé fgo & 2.1 cografi haritalar ~_fenomenleri karakterize eder
50 § 9.2.1.2 harita lizerinde cografi
E isimlendirmenin nesnelerini
goriintiiler
S - 9.5.1.1 Kazakistan'in dogal
kK;ZI?:]iStiI;ES?Oﬁ?l kaynak potansiyelini X
ynaxp y degerlendirir
g Ka;alflstan daki 9.5.1.2 Kazakistan'daki bireysel
belirli kaynak - . A
o 5 tiirlerinin islenmesi dogal kaynaklarin islenmesi i¢in
% x cin tek ls o teknolojiyi tanmimlamak,
) g ¢in teknolojiler, Kezlori ve bitmis firt
o) ES merkezler ve bitmis merkezleri ve bitmis iiriin
;) A Giriinler tirleri tiirlerini adlandirir
E >§D Doga yonetiminin 9.5.1.3 tiirleri ve doga yonetimi «
% A tiirleri ve bigimleri tiirlerini gruplandirir
o - Siirdiiriilebilir 9.5.1.4 siirdiiriilebilir
% Kalkinma kalkinmanin isaretlerini ve X
n yonlerini karakterize eder
Kazakistan'da doga  9.5.1.5 Kazakistan'daki doga
yonetimi ile ilgili yonetimi sorunlarini ¢dzmenin X

sorunlar

yollarini tanimlar ve Onerir




171

Tablo 4.20’nin devami
— 9.1.1.2 modern cografi bilimin
— =
5 g 2 giincel sorunlarini tanimlar
B 5 g 1.1 Arastirma ve
8 g _‘g arastirmacilar 9.1.1.5 ¢alismanin sonuglarini
< — <X cesitli akademik bigimlerde sunar
E o 9.2.1.1 haritalarda goriintiillenme
§ Z = siirecinde 6nemli cografi
D = 3 nesneleri, siiregleri ve
—~ < O S : H
8 8 o S 2.1 cografi haritalar ¢ menleri karakterize eder
X 50 § 9.2.1.2 harita tizerinde cografi
(ED E isimlendirmenin nesnelerini
Z goriintiiler
g Siireg, bilimsel ve 9.5.2.1 bilimsel ve teknolojik
&) .« o teknolojik devrimin  devrimin gelisim siireglerini,
o % ‘g ﬁ yonleri yonlerini analiz eder
328 o 9.5.2.2 Kazakistan bileseninin ek
S > Insan potansiyeli ; .
A . . kapsamina dayanarak, insani
v @ M gelistirme Endeksi . L .
Ssteroeleri gelisme endeksinin gostergelerini
& & belirler ve tilkeleri karsilastirir
Kazakistan'da insan ~ 9.5.2.3 Kazakistan'da insan
- sermayesinin sermayesinin kalitesini artirmak
ﬁ gelisimi icin Oneriler tiretir
< istan'
=3 Kaz.gklgtan 1n 9.5.2.4 Kazakistan'in sanayi ve
= endiistriyel ve . o il .
v enilikei gelisim inovasyon gelisiminin yoniini
4 y ¢1 gels belirler ve tahmin eder
g alanlar
e 9.5.2.5 durumu analiz eder ve
% Kazakistan'in Kazakistan'm yenilik¢i
& yenilik¢i altyapisi altyapisinin gelistirilmesi igin
%‘ Oneriler gelistirir
n Kazakistan 9.5.2.6 Kazakistan bolgelerinin
m boélgelerinin altyapisini analiz eder ve
altyapisinin gelisim  sorunlari ¢6zmenin yollarini
< diizeyi onerir
: S 9.1.1.2 modern cografi bilimin
é L§ £ = giincel sorunlarini tanimlar
Bh 5 g 1.1 aragtirma ve
’8 8 é’“ fg’ arastirmacilar 9.1.1.5 ¢aligmanin sonuglarini
;) - <5 ¢esitli akademik bi¢imlerde sunar
= 9.2.1.1 haritalarda gériintiilenme
o . .
% Z z siirecinde 6nemli cografi
e =5 8 _ . nesneleri, siirecleri ve
= 8 o S 2.1 cografi haritalar o o enleri karakterize eder
" 5O § 9.2.1.2 harita iizerinde cografi
El isimlendirmenin nesnelerini
goriintiiler
_ Kazakistan'in 9.5.3.1 Kazakistan'in ekonomi
< E o ¢ ekonomi dallart sektorlerini plana gore anlatir
>,.,_: > 8 N
SE” Ekonomi dallari ve g 5 3 5 4 onomik alantan
A 5§ & ¢ Kazakistan'in . ,
S ey . tanimlar ve Kazakistan'm
@ 5 3 ¢ ekonomik - ..
o= T .. ekonomik bdlgelerinin
m S bolgelerinin <
ad - uzmanligini agiklar
uzmanlig1
S 9.1.1.2 modern cografi bilimin
3] 5 .
2 iincel sorunlarini tanimlar
)g) g g 1.1 Arastirma ve £
IR
O g E arastirmacilar 9.1.1.5 ¢aligmanin sonuglarini
— <5 cesitli akademik bi¢imlerde sunar
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o 9.2.1.1 haritalarda goriintiilenme
; g stirecinde 6nemli cografi
=5 g nesneleri, stirecleri ve
.§ >§0 9 2.1 Cografi haritalar _ fenomenleri karakterize eder
< S0 g 9.2.1.2 harita {izerinde cografi
E E > isimlendirmenin nesnelerini
§ goriintiiler
iG] Diinya ekonomisinin ~ 9.5.4.1 Diinya ekonomisinin X
8 o 2 konulari faktorlerini karakterize eder
I E5 Uluslararasi cografi ~ 9.5.4.2 Uluslararasi cografi
S g E - isboliimiiniin isb6liimiiniin 6ziinii tanimlar
CZD g2 5 < Uluslararas 9.5.4.3 uluslararas1 ekonomik
o 5 M5y ekonomik iliskiler iligkilerin tiirlerini siniflandirmak
% ) é % tlirleri ve karakterize eder
' :g g0 9.5.4.4, diinya ekonomisinin
2 E . ... gelisim gostergelerini karakterize
<+ .2 Diinya ekonomisinin Jor- safi i hasila. Kisi
-3 eligim gostergeleri eder: gayri safi yurtici hasila, kisi
O & basina diisen gayri safi milli
hasila
Kalkﬂmma mi i 9.5.4.5, diinya ekonomisinin
o © dinyg modellerini ve bolgesel yapisini X
g i ekonomisinin analiz eder
é % bolgesel yapisi
S = g Diinyaekonomisinin  9.5.4.6 diinya ekonomisinin X
S E} gelisme egilimleri gelisme egilimlerini analiz eder
B o §  Kazakistan'm dinya  9.5.4.7 Kazakistan'in diinya
0 O B o A . 29 3 - . X
< 52 :@ ekonomisinde yeri ekonomisindeki yerini belirler
>.4 :S-« = g
! Q £ U Ve.hedf':ﬂer, 9.5.4.8, Kazakistan'in
< Z Kazakistan'in .
é .5 uluslararas1 ekonomik
LG) LG uluslararasi . X
o) ekonomik entegrasyondaki ¢ikarlarimi ve
© . . hedeflerini, yerini belirler
X entegrasyondaki yeri
= = 9.1.1.2 modern cografi bilimin
©) 5 é = giincel sorunlarini tanimlar
% & E E 1.1 Aragtirma ve
M 8 é’“ .‘g arastirmacilar 9.1.1.5 ¢alismanin sonuglarini
ﬁ — <X cesitli akademik bi¢imlerde sunar
o 9.2.1.1 haritalarda goriintiillenme
> stirecinde 6nemli cografi
<
f: b= T% nesneleri, siirecleri ve
8 >§o 2 2.1 Cografi haritalar _ fenomenleri karakterize eder
SOE 9.2.1.2 harita tizerinde cografi
E} > isimlendirmenin nesnelerini
goriintiiler
Ulkelerin ekonomik  9.6.1.1 iilkeleri Kazakistan
=a) kalkinma diizeyine bileseninin ek icerigine dayali
> & gore olarak ekonomik kalkinma
ﬁé‘ :<Zg 5 gruplandirilmasi diizeyine goére gruplandirir
j E = E Uluslararasi 9.6.1.2 uluslararas1 kuruluslari
= é ﬁ 5 kuruluslarin Kazakistan bileseninin ek
(ﬁ")@ d g seviyeleri ve icerigine dayali olarak seviyeye
< 8 E 5 hedefleri ve amaca gore gruplandirir
U'a = e Kazakistan 9.6.1.3. Kazakistan
v § v Cumbhuriyeti'nin Cumbhuriyeti'nin sosyal,
S 7 sosyal, ekonomik, ekonomik, politik ve cografi
©

politik ve cografi
konumu

konumunun kapsaml bir
degerlendirmesini saglar
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Kazakistan'da siyasi

9.6.1.4 Kazakistan'daki siyasi ve

2.1 cografi haritalar

9.2.1.1 haritalarda
goriintiilenme siirecinde 6nemli
cografi nesneleri, siirecleri ve
fenomenleri karakterize eder

9.2.1.2 harita iizerinde cografi

5 . idari gémiilerin ¢evirisini ii¢
< ve idari cenaze .
£ térenleri dilde smiflandirmak, anlamini
Z D acgiklamak ve temsil eder
<Z,: g, Kazakistan
E 5 Cumbhuriyeti 9.6.1.5 Kazakistan Cumhuriyeti
é — hakkinda kapsamli hakkinda c¢esitli hedef kitlelere
') © cografi bilgilerin kapsamli cografi bilgiler hazirlar
8 sunum bicimleri
z = s 5 9."1.1.2 modern cografi bilimin
N~ Ea g e 11 Arastirma ve giincel sorunlarini tanimlar
— H SERZ
2 j O s fg’ arastirmacilar 9.1.1.5 galismanin sonuglarini
> E — <5 ¢esitli akademik bi¢imlerde sunar
[~
<E
—
<
>
2y
-
<
(&)
m
N
—
D
\O

2 Haritacilik ve Cografi
Veritabani

isimlendirmenin nesnelerini
goriintiiler

Tablo 4.20 incelendiginde dokuzuncu sinif cografya dersine iliskin programda yer alan

118 6grenme hedefinden 46’sinin (%40) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Cevre egitimi ile ilgili 46 6grenme hedefinin 12 tanesi (%26) bilgi diizeyinde olup

Fiziksel Cografya, Sosyal Cografya, Ekonomik Cografya iinitelerinde verilmektedir.

1 tanesi (%2) duyus diizeyinde verilmekte olup Fiziksel Cografya Unitesi’nde verildigi

goriilmiistiir. 5 tanesi (%11) davranis diizeyinde olup Fiziksel Cografya {initesinde

bulunmaktadir. 28 tanesi de (%61) beceri diizeyinde olup Fiziksel Cografya, Sosyal

Cografya, Ekonomik Cografya iinitelerinde verildigi goriilmektedir (Tablo 4.21).

Tablo 4.21 Dokuzuncu sinif cografya dersi 6gretim programinda ¢evre egitimi ile ilgili
ogrenme hedeflerinin boyutlarina gére dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlar f %
Bilgi 12 26
Duyus 1 2
Davrams 5 11
Beceri 28 61
Toplam 46 100
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Kazakistan Ortadgretim Dokuzuncu Smmf Cografya Dersi Ogretim Programi’nda
cevre egitiminin bilgi boyutu ile ilgili 6grenme hedeflerinin Fiziksel Cografya, Sosyal

Cografya ve Ekonomik Cografya tinitelerinde verildigi goriilmiistiir.

Fiziksel Cografya Unitesi’nde litosfer boliimiiniin 9.3.1.4 kodlu Kazakistan'n maden
kaynaklarmin tahsisinin diizenlerini tanimlar 6grenme hedefi; 9.3.1.5 kodlu
Kazakistan'in maden kaynaklarinin ana iiretim ve isleme merkezlerini haritalar ve
tanimlar 6grenme hedefi; 9.3.2.5 kodlu yerel bilesenin ek kapsamina dayanarak, kazak
halkinin atmosferik ve iklim olaylarinin adayliginin 6zelliklerini belirler 6grenme
hedefi; biyosfer 9.3.4.2 kodlu koruma alanlarinin, rezervlerin, milli parklarin 6zel
korunan alanlarinin olusturulmasinin amaglarini agiklar 6grenme hedefi; dogal-toprak
kompleksleri boliimiiniin 9.3.5.1 kodlu Kazakistan'in biiyiik dogal komplekslerinin
plana gore agiklamasi 6grenme hedefi hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutu ile

ilgili oldugu anlagilmstir.

Sosyal Cografya Unitesi’nde niifusun cografyas1 boliimiiniin 9.4.1.1 kodlu Kazakistan
niifusunun ulusal ve dini yapisin1 tanimlar 6grenme hedefi; 9.4.1.7 kodlu
Kazakistan'daki yerlesim yerlerini siniflandirir 6grenme hedefi; 9.4.1.8 kodlu yerlesim
yerlerinin tiirlerini ve fonksiyonel bolgelerini agiklar 6grenme hedefi ¢evre egitiminin

bilgi boyutuyla ilgilidir.

Ekonomik Cografya Unitesi'nde dogal kaynaklar béliimiiniin 9.5.1.2 kodlu
Kazakistan'daki bireysel dogal kaynaklarin islenmesi i¢in teknolojiyi tanimlamak,
merkezleri ve bitmis iirlin tiirlerini adlandirir 6grenme hedefi; kiiresel ekonominin
gelisimindeki egilimler ve gostergeler boliimiiniin 9.5.4.2 kodlu uluslararasi cografi
1sboliimiintin 6ziinli tanimlar 6grenme hedefi; 9.5.4.3 kodlu uluslararas1 ekonomik
iligkilerin tiirlerini siniflandirmak ve karakterize eder 6grenme hedefi; 9.5.4.4 kodlu
diinya ekonomisinin gelisim gostergelerini karakterize eder: gayri safi yurtici hasila,
kisi bagina diisen gayri safi milli hasila 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi

boyutuyla ilgili oldugu goriilmiistiir.

Dokuzuncu sinif cografya dgretim programi ¢evre egitiminin duyus boyutu agisindan

incelendiginde, bu boyutun sadece Fiziksel Cografya Unitesi'nde verildigi
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goriilmiistiir. Fiziksel Cografya Unitesi’nde biyosfer béliimiiniin 9.3.4.3 kodlu
Kazakistan'in dogal mirasini degerlendirir 6grenme hedefi ¢evre egitiminin duyus

boyutuna yoneliktir.

Dokuzuncu smif cografya ogretim programi cevre egitiminin davranig boyutu
acisindan incelendiginde, bu boyutun Fiziksel Cografya ve Sosyal Cografya
iinitelerinde verildigi goriilmiistiir. ~ Fiziksel Cografya Unitesi’nde dogal-toprak
kompleksleri boliimiiniin 9.3.5.4 kodlu antropojenik peyzajlari iyilestirmenin yollarini
sunar: 1slah, 1slah1 peyzaj tasarimi1 6grenme hedefi ¢cevre egitiminin davranis boyutuna

yoneliktir.

Sosyal Cografya Unitesi’nde niifusun cografyasi béliimiiniin 9.4.1.2 kodlu diinya
niifusunun gogiliniin temel yonlerini, nedenlerini ve sonuglarini agiklar 6grenme
hedefi; 9.4.1.3 kodlu Kazakistan'daki gog siire¢lerini analiz eder ve ana yonleri belirler
ogrenme hedefi; 9.4.1.6 kodlu Kazakistan'in demografik durumunu analiz etmek ve
kendi demografik politika modelini sunar Ogrenme hedefi; 9.4.1.9 kodlu
Kazakistan'daki oikonimleri smiflandirir, anlamlarmi aciklar ve ¢ dilde
transkripsiyon saglar 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla ilgili

oldugu anlagilmistir.

Dokuzuncu sinif cografya 6gretim programi ¢evre egitiminin beceri boyutu agisindan
incelendiginde, Fiziksel Cografya, Sosyal Cografya ve Ekonomik Cografya

tinitelerinde verilen bazi 6grenme hedeflerinin bu boyuta yonelik oldugu goriilmiistiir.

Fiziksel Cografya Unitesi’nde litosfer boliimiiniin 9.3.1.6 kodlu Kazakistan'm maden
kaynaklarinin degerlendirilmesini yliriitir 6grenme hedefi; 9.3.1.7 kodlu maden
kaynaklariin gelistirilmesi ile ilgili sorunlar1 gruplandirir ve Kazakistan'in gesitli
bolgelerinde bunlart ¢ézmenin yollarin1 Onerir 6grenme hedefi; 9.3.2.1 kodlu
Kazakistan'in iklim olusturan faktorlerini analiz eder 6grenme hedefi; 9.3.2.2 kodlu
Kazakistan'in iklim kosullarin1 analiz eder oOgrenme hedefi; 9.3.2.3 kodlu
Kazakistan'in iklim kaynaklarim1 degerlendirir 6grenme hedefi; 9.3.2.4 kodlu
Kazakistan'daki yayilma bdlgesini, olumsuz ve tehlikeli atmosferik olaylarin

olusumunu haritada goriintiileyin ve onlemler alir 6grenme hedefi; 9.3.3.1 kodlu
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Kazakistan'in i¢ sularini gruplar, analiz eder ve tanimlar: nehirler ve goller, buzullar
ve permafrost, yeralt1 sulari 6grenme hedefi; 9.3.3.3 kodlu Kazakistan su
kaynaklarinin ekonomik degerlendirmesini saglar 6grenme hedefi; 9.3.3.4 kodlu yerel
bilesenin ek kapsamina dayali olarak su kaynaklarinin ¢evresel sorunlarini analiz eder
ve ¢Ozmenin yollarin1 Onerir 6grenme hedefi; 9.3.3.5 kodlu Kazakistan'in su
kaynaklarmin jeopolitik sorunlarini ¢6zmek i¢in siniflandirma yollar1 sunar: sinir 6tesi
nehirler, Hazar Denizi'nin statiisii 6grenme hedefi; 9.3.4.1 kodlu Kazakistan'in dogal
bolgelerinin ve yiiksek irtifa kemerlerinin karsilastirmali analizini yapar 6grenme
hedefi; 9.3.4.4 kodlu Kazak dogal gomiilerini konuya gore siniflandirin, anlamlarini
aciklayin ve ti¢ dilde harf ¢evirisi Onerir 6grenme hedefi; 9.3.4.5 kodlu noosfer olusum
kosullarini inceler 6grenme hedefi; 9.3.4.6 kodlu Kazakistan'in noosferin gelisimine
katkisin1 degerlendirir 6grenme hedefi; 9.3.5.2 kodlu kazak dogal gdmiilerini
smiflandirin, anlamlarini agiklayin ve ti¢ dilde harf ¢evirisi onerin 6grenme hedefi ve
9.3.5.3 kodlu antropojenik faktorlerin yerel bilesen temelinde dogal kompleksler
tizerindeki etkisini inceler 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin beceri boyutuyla

ilgili oldugu anlasilmistir.

Sosyal Cografya Unitesi'nde niifusun cografyasi boliimiiniin 9.4.1.10 kodlu
Kazakistan'in yerlesim yerlerinin sorunlarini ¢ozmenin yollarini siniflandirir ve 6nerir
ogrenme hedefi; 9.4.1.11 kodlu kentlesme siirecinin nedensel iliskilerini agiklamakla
ilgili sorunlart ¢6zmenin yollarint Onerir 6grenme hedefi; 9.4.1.12 kodlu
Kazakistan'daki kentlesme siirecini degerlendirir 6grenme hedefleri ¢evre egitiminin

bilgi boyutuna yoneliktir.

Ekonomik Cografya Unitesi'nde dogal kaynaklar béliimiiniin 9.5.1.1 kodlu
Kazakistan'in dogal kaynak potansiyelini degerlendirir 6grenme hedefi; 9.5.1.3 kodlu
tirleri ve doga yonetimi tiirlerini gruplandirir 6grenme hedefi; 9.5.1.4 kodlu
stirdiiriilebilir kalkinmanin isaretlerini ve yonlerini karakterize eder 6grenme hedefi;
9.5.1.5 kodlu Kazakistan'daki doga yonetimi sorunlarini ¢ézmenin yollarini1 tanimlar
ve Onerir 6grenme hedefi; kiiresel ekonominin gelisimindeki egilimler ve gostergeler
boliimiiniin 9.5.4.1 kodlu diinya ekonomisinin faktorlerini karakterize eder 6grenme
hedefi; 9.5.4.5 kodlu diinya ekonomisinin modellerini ve bdlgesel yapisini analiz eder

o0grenme hedefi; 9.5.4.6 kodlu diinya ekonomisinin gelisme egilimlerini analiz eder
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ogrenme hedefi; 9.5.4.7 kodlu Kazakistan'in diinya ekonomisindeki yerini belirler
o6grenme hedefi; 9.5.4.8 kodlu Kazakistan'in uluslararasi ekonomik entegrasyondaki
cikarlarin1 ve hedeflerini, yerini belirler 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin beceri

boyutuyla ilgili oldugu anlasiimistir.

Sonug olarak; Kazakistan Ortadgretim Dokuzuncu Smif Cografya Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan 118 6grenme hedefinden 46’sinin (%40) ¢evre egitimi ile ilgili
oldugu, bu 6grenme hedeflerinin 8 sinifta oldugu gibi ¢evre egitiminin daha ziyade
beceri diizeyinde verildigi sdylenebilir. Bu duruma gore, yedinci sinifta daha ziyade
bilgi diizeyinde verilen gevre egitimi, 8 siniftan itibaren beceri diizeyine kaymis ve 9
smifta ta daha fazla yogunlagtirilarak beceri diizeyinde verilmistir. Ayrica yedinci
smifta davranis ve duyus diizeyinde ¢evre egitimi verilmezken, dokuzuncu sinifta
beceri, bilgi diizeyinin yaninda davranis ve duygu diizeyine yonelik olarak ta 6grenme

hedefleri gelistirilmistir.
4.5  Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olarak “Fizik dersinde ¢evre egitimin yer alma
durumu nedir?” sorusuna cevap aranmustir. Kazakistan’da fizik dersi 7. 8 ve 9.
siniflarda 2 saat olarak verilmektedir. Bu nedenle ilgili alt problem 7. 8. ve 9. siniflarda
ayr1 ayr1 olmak tizere li¢ boliimde incelenmistir. Arastirmanin besinci alt problemine

iliskin bulgular Tablo 4.22°de gosterilmistir.

Tablo 4.22 Fizik dersinde ¢evre egitimin yer alma durumuna iliskin genel bilgiler

Konular 7. siif 8. smif 9. simif
Dersin Genel Amaglari X X X
Dersin Hedefleri X X X

Dersin Kapsami - - -

URL-12: https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4 ?page=2 s.452-483.

Programinda fizik dersinin amacinin o6grencilerin bilimsel goriislerinin temelini
olusturarak diinyanin dogal ve bilimsel bir olusumun biitiin olarak algilamay1, kontrol

etme yetenegini gelistirmeyi, dogal olaylarini analiz etmeyi ve secerek yasamin pratik


https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4?page=2
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problemlerine ¢oziim iiretebilmeyi saglamak oldugu ifade edilmistir. Bu ¢erceveden

bakildiginda dersin amacinin ¢evre egitimi ile iligkili oldugu ifade edilebilir.

Fizik dersinin hedefleri ise; 6grencilerin diinyanin simdiki fiziksel olusumunun temel
yasalar1 ve ilkeleri hakkinda bilgi edinmek, doganin taninmasi bilimsel yontemleri
hakkinda bilgi edinmeye katkida bulunmak, 6grencilerin entelektiiel, bilgilendirici,
iletisimsel ve yansitict kiiltiiriiniin gelistirilmesin saglamak, duyarli 6grenme ve
arastirma faaliyetlerinde sorumluluk bilinciyle egitim vermek, dogal kaynaklarin
kullanim1 ve cevre koruma, insanlara ve topluma giivenli yasam saglanmasi ile
kazanilan becerilerin uygulanmasi seklinde siralanmaktadir. Bu hedeflerin de c¢evre

egitiminin dogasina uygun oldugu, ¢evre egitimi kapsamiyla ortiistiigli sdylenebilir.

Kazakistan’da fizik dersi ilk olarak yedinci sinifta haftalik 2 ders saati olarak
verilmeye baslanmakta, sekizinci ve dokuzuncu smiflar diizeyinde de haftalik 2 saat
olarak verilmektedir. Egitim 6gretim yili olarak her sinif diizeyinde 6grenim goren

Ogrenci toplamda 68 saat fizik dersi egitimi almaktadir.

Fizik dersi &gretim programi incelendiginde, Fiziksel Nicelikler ve Olgiimler,
Mekanik, Termofizik, Elektrik ve Manyetizma, Geometrik Optik, Kuantum Fiziginin
Unsurlari, Astronominin Temelleri, Diinyanin Modern Fiziksel Goriiniisii olmak tizere
sekiz {initeden oldugu gériilmiistiir. Bu {initelerden Fiziksel Nicelikler ve Olgiimler
Unitesi’nde fizik-doga bilimi, fiziksel miktarlar, fiziksel 6l¢iimler béliimleri, Mekanik
Unitesi’nde kinematigin temelleri, dinamiklerin temelleri, depolamanin temelleri,
statik, salimimlar ve dalgalar boliimleri yer almaktadir. Termofizik Unitesi’nde
molekiiler-kinetik teorinin temelleri, termodinamigin temelleri boliimleri; Elektrik ve
Manyetizma Unitesi’nde elektrostatik temelleri, elektrik akimi, manyetik alan,
elektromanyetik dalgalar ve salinimlar boliimleri bulunmaktadir. Geometrik Optik
Unitesi’nde geometrik optik yasalari bdliimii, Kuantum Fiziginin Unsurlari
Unitesi’nde atom ve atom g¢ekirdegi yapisi, radyoaktivite, par¢aciklarin elemanlari
boliimleri goriilmektedir. Gokbilimin Temelleri Unitesi’nde diinya ve uzay, astrofizik
elemanlar1 béliimleri ve Diinyanin Modern Fiziksel Goriiniisii Unitesi’nde de fizik

diinya goriisii bolimii yer almaktadir.
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Yedinci smif fizik dersi 6gretim programi Fiziksel Nicelikler ve Olgiimler, Mekanik,

Termofizik ve GoOkbilimin Temelleri olmak {izere 4 iiniteden olusmaktadir. Bu

iinitelerden Fiziksel Nicelikler ve Olgiimler Unitesi’nde fizik-doga bilimi, fiziksel

miktarlar ve dl¢iimler boliimleri, Mekanik Unitesi’nde mekanik hareket, yogunluk,

viicut etkilesimi, ¢calisma ve gii¢, enerji, glic an1 boliimleri yer almaktadir. Termofizik

Unitesi’nde basing béliimii, Gékbilimin Temelleri Unitesi’nde diinya ve uzay béliimii

yer almaktadir.

Kazakistan Yedinci Simf Fizik Dersi Ogretim Programi’nin toplamda 4 iinite, 10

boliim 43 konu ve 67 tane de 6grenme hedefi bulunmaktadir. Bu 6gretim programinin

o6grenme hedefleri ¢evre egitiminin alt boyutlari olan bilgi, duyus, davranis ve beceri

boyutlar1 agisindan incelendiginde yedi tene 6grenme hedefinin ¢evre egitimi ile ilgili

oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.23).

Tablo 4.23 Yedinci sinif fizik dersi 6gretim programinda ¢evre egitiminin durumu

BOYUTLAR
UNITELER ~ BOLUMLER KONULAR OGRENME HEDEFLERI -
» % =
R~
IT] = & =
£ 2z g
=) =] =] =)
.. DI 7.1.1.1 Fiziksel olaylara 6rnekler
' o'z Fizik - doga bilimi - Y X
248 E verir;
N — . . . - . .
T Q& Dogayiincelemenin  7.1.1.2 Dogay1 incelemenin X

FiZIKSEL NiCELIKLER VE OLCUMLER

bilimsel yontemleri

bilimsel yontemlerini ayirt eder;

Fiziksel Miktarlar ve Ol¢iimler

Uluslararasi
Birimler Sistemi
(SD

7.1.2.1 Fiziksel biiyiikliikleri ST
sisteminde dl¢iim birimleriyle
tanimlar;

Skaler ve vektor
Fiziksel biiyiikliikler

7.1.2.2 Skaler ve vektorel fiziksel
biiyiikliikleri ayirt eder ve
ornekler verir;

Olgiimlerin ve

7.1.2.3 Biiyiik ve kiigiik sayilari

hesaplamalarin yazarken katlar1 ve kesirleri bilir
dogrulugu. ve kullanir: sayilar standart
Biiyiik ve kiigiik sekilde yazar;

sayilari kisaca yazin.
Nel. Laboratuvar
calismasi. "Kiiciik

7.1.3.1 Viicut uzunlugunu,
hacmini, sicakligini ve siiresini
6lger, 6l¢iim sonuglarini alet

cisimlerin hatalarin1 dikkate alarak
boyutunun kaydeder;
belirlenmesi" 7.1.3.2 Hizalama yontemiyle

Ne2. Laboratuvar
caligmasi. "Fiziksel
biiyiikliiklerin
Olgtimi"

kiigiik govdelerin boyutunu
belirler;

7.1.3.3 Fizik smifindaki giivenlik
kurallarmi bilir ve uygular;




180

Tablo 4.23’lin devami
7.2.1.1 Asagidaki terimlerin
Mekanik hareket ve  fiziksel anlamlarin1 agiklar:
ozellikleri sayma maddi nokta, sayma sistemi,
sistemi hareketin goreliligi, yoriinge, yol,

yer degistirme;

Hareketin goreliligi

7.2.1.2 Mekanik hareketin
goreliligine ornekler verir;

Dogrusal diizgiin ve
diizgiin olmayan
hareketler

7.2.1.3 Dogrusal diizgiin ve
diizgiin olmayan hareketi ayirt
edebilir;

Hiz ve ortalama

7.2.1.4 Hareketli bir cismin hizini

% hizin hesaplanmasi ve ortalama hizin1 hesaplar;

= 7.2.1.5 s'nin t'ye bagimliligi

o grafiginin yapiminda koordinat

§ eksenleri ve tablolardaki olgii

) birimlerini dogru bir sekilde

= isaretler;

7.2.1.6 Cismin yer
Cesitli mekanik degistirmesinin zamana bagl
hareketlerin grafiginden asagidaki durumlar
grafikleri belirler:
(1) viicudun geri kalaninin
durumu,
(2) sabit bir hizla hareket etmek;
7.2.1.7 Zamana bagimlilik
grafiginden diizgiin hareket eden
bir cismin hizini belirler;
; Kiitle ve viicut 7 .2.2: 11 .Elektronik, yz'i.yh, krank
SN terazileri kullanarak viicut

é kiitlesi 6lgtimii Kiitlesini &lcer:

M ger;

S Dogru ve yanlis 7.2.2.12 Cesitli sekillerde bir kati
sekle sahip veya stvinin hacmini 6l¢gmek igin
cisimlerin hacminin  bir 6l¢iim silindiri (beher)

» Olciilmesi kullanir;

_E Bir maddenin 7.2.2.13 Yogunlugun fiziksel

5o yogunlugu ve bir anlamini agiklar;

:g yogunluk birimi. 7.2.2.14 Siv1 ve Kkatilarin
Ne3-laboratuvar yogunlugunu deneysel olarak
calismasi. "Sivilarin  belirler;
ve }( atllafm 7.1.3.3 Fizik smifindaki giivenlik
yogunlugunun .
belilenmesi" kurallarimi bilir ve uygular;
Yogunluk 7.2.2.15 Problem ¢6zmede
hesaplamast yogunluk formiiliinii uygular;
Atalet olgusu 7.2.2.1 Eylfamsizlik olgu.sunu

aciklar ve 6rnekler verir;
7.2.2.2 Giinliik yagamdan
Gl kuvvetlerin hareketine drnekler

‘E verir;

B .. 7.2.2.10 Kiitle, agirlik ve

Z Zergekm}l - yercekimi kavramlarini ayirt

S enomeni. Agirlik )

- eder;

§ 7.2.2.4 Elastik kuvvetin yaym

> Ne4 laboratuvar uzamasina bagimliligi
caligmast. "Elastik grafiginden sertlik katsayisini
deformasyonlarin belirler;
incelenmesi” 7.1.3.3 Fizik smifindaki giivenlik

kurallarmi bilir ve uygular;
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Deformasyon

7.2.2.3 Plastik ve elastik
deformasyonlar1 ayirt eder,
ornekler verir;

Esnekligin giicii,
Hooke yasas1

7.2.2.5 Hooke yasasinin
formiiliine gore elastik kuvveti
hesaplar;

Siirtiinme kuvveti.

7.2.2.6 Durma, yuvarlanma ve

é Siirtiinme etkisini kaymanin siirtinmesini tanimlar;
E % dikkate alarak
é % Nes laboraf'u var 7.2.2.7 Siirtiinmenin yararlari ve
caligmast. "Kayma . .
E—l = siirtinmesi zararlarina Ornekler verir;
Q
§ calismast"”
7.2.2.8 Belirli bir olgekte
e kuvvetleri grafiksel olarak temsil
chome e aden—2der
Kuvvetlerin 7.2.2.9 Cismin lizerine etkiyen ve
cklenmesi diiz bir ¢izgi boyunca
yonlendirilen kuvvetin modiiliinii
ve yoniinii belirler;
7.3.1.1 Maddelerin molekiiler
Gazlarin, sivilarin ve .
Katilarn molekiiler yapis1 temelinde gazlarin,
stvilarin ve katilarin yapisini
yapisi
tanimlar;
7.3.1.2 Basincin fiziksel anlamini
aciklamaya ve degistirmeye
Katilar tizerindeki yonelik yontemleri aciklar;
basing 7.3.1.3 Problemleri ¢6zerken kati
bir cismin basinci i¢in formiilii
uygular;
7.3.1.4 Gaz basmcini molekiiler
Sivilarda ve yapiya gore yorumlar;
gazlarda basing, 7.3.1.5 Swvilarda hidrostatik
Pascal yasasi basing formiiliiniin tiiretilmesi ve
problemlerin ¢dzlimiinde uygular;
fletisim cemileri 7.3.1.6 Haberlesme gemilerinin
é 3 & kullanimina 6rnekler verir;
i <& 7.3.1.7 Hidrolik makinelerin
% 2 caligma prensibini agiklar;
~ M Hidrolik makineler 7.3.1.8 Hidrolik makineleri
E kullanirken gii¢ kazancini
hesaplar;
Atmosferik basing. 7.3.1.9 Atmosfer basincinin
Atmosferik basing dogasini agiklar ve bunu dlgmek
Oletimii icin yontemler Onerir;
Manometreler 7.3.1.10 Manometrelerin ve
Pompalar ’ pompalarin ¢aligma prensibini

agiklar;

Ne 6. Laboratuvar
caligmast. "Arsimet
yasasinin
incelenmesi"

7.3.1.11 ftici kuvveti belirler ve
stviya daldirilan cismin hacmine
baghiligini inceler;

7.1.3.3 Fizik smifindaki giivenlik
kurallarm bilir ve uygular;

itme kuvveti

7.3.1.12 Sivilarda ve gazlarda
itici kuvvetlerin dogasini agiklar;

7.3.1.13 Problemlerin ¢dziimiinde
Arsimet yasasini uygular;
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OFiziK

Basing

Ne 7. laboratuvar
calismasi. "Viicut
yiizme kosullarinin

7.3.1.14 Viicudun sivilarda
yilizme kosullarini inceler;

7.1.3.3 Fizik smifindaki giivenlik

7.2.3.8 Problemlerin ¢oziimiinde

belirlenmesi" kurallarini bilir ve uygular;

o 7.2.3.1 Mekanik is kavraminin
v 5 fiziksel anlamini agiklar;
Z o Mekanik i 7.2.3.7 Enerji kavraminin fiziksel
é < N ? anlamini agiklar;

= Gig
= 2
= =

o

mekanik is ve gii¢ formiillerini
kullanir;

Enerji

Kinetik enerji.
Potansiyel enerji

7.2.3.2 Iki tiir mekanik enerji
arasinda ayrim yapar;

7.2.3.3 Problemlerin ¢dziimiinde
kinetik enerji formiiliinii kullanir;

7.2.3.4 Yiikseltilmis bir cisim igin
potansiyel enerji ve elastik cisim
formiiliinii uygular;

Enerji depolama ve
sirkiilasyon

7.2.3.5 Enerji dontigiimii
ornekleri verir;

7.2.3.6 Problemlerin ¢oziimiinde
mekanik enerjinin korunumu
yasasini uygular;

Basit mekanizmalar

7.2.4.1 "Mekanigin Altin
Kuralin1" formiile eder ve basit
mekanizmalarin kullanimina
ornekler verir;

7.2.4.2 Kuvvet momenti
kavraminin fiziksel anlamini
aciklar;

MEKANIK

Viicudun kiitle
merkezi

Ne8. Laboratuvar
caligmasi.

"Diiz bir figiiriin
kiitle merkezini
belirleme"

7.2.4.3 Pratikte diiz bir seklin
kiitle merkezini belirler;

Giic Am1

Ne9. laboratuvar isi.
"Krank milinin
denge kosullarinin

7.2.4.5 Pratikte krank milinin
denge kosullarini belirler;

7.1.3.3 Fizik sinifindaki giivenlik

belirlenmesi" kurallarim bilir ve uygular;
7.2.4.4 Problem ¢6zmede denge

Krank denge cisimleri i¢in kuvvet momenti

durumu kurallarimi formiile eder ve

uygular;

Verimlilik orani.
Nel0. laboratuvar
isi. "Egimli
diizlemin
verimliliginin
belirlenmesi"

7.2.4.6 Egik diizlemin verimini
pratikte belirler;

7.1.3.3 Fizik smifindaki giivenlik
kurallarmi bilir ve uygular;

GOk cisimlerinin

7.7.1.1 Yer merkezli ve giines

— > e . .. .
Z ~ 3 bilimi merkezli sistemleri karsilastirir;
% = % Giines sistemi 7.7.1.2 Giines sistemi nesnelerini
= d ; 3 sistemlestirir;
X2 2 Takvim tabanlart 7.7.1.3 Mevsimlerin enlemini ve
8 = 5 gece ile giindiiziin uzunlugunu X

(glin, ay, y1l) aciklar:




183

Tablo 4.23 incelendiginde, yedinci siif fizik dersine iliskin programda yer alan 67
o6grenme hedefinden 7’sinin (%]11) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Cevre
egitimi ile ilgili 7 6grenme hedefinin 5 tanesi (%71,4) bilgi diizeyinde olup Fiziksel
Nicelikler ve Olgiimler, Mekanik, Gokbilimin Temelleri iinitelerinde verilmektedir. 2
tanesi de (%28,6) beceri diizeyinde verilmekte olup Fiziksel Nicelikler ve Olgiimler
ve Mekanik, Gokbilimin Temelleri Unitelerinde bulunmaktadir. Yedinci simif fizik
dersi 6gretim programinda duyus ve davranis diizeyinde herhangi bir 6grenme

hedefinin bulunmadigi anlasilmistir (Tablo 4.24).

Tablo 4.24 Yedinci sinif fizik dersi 6gretim programinda cevre egitimi ile ilgili
o6grenme hedeflerinin boyutlarina gére dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlarn f %0
Bilgi 5 71,4
Duyus - -
Davranis . -
Beceri 2 28,6
Toplam 7 100

Kazakistan Ortadgretim Yedinci Smmf Fizik Dersi Ogretim Programi’nda gevre
egitiminin bilgi boyutu ile ilgili grenme hedeflerinin Fiziksel Nicelikler ve Olgiimler,

Mekanik, Gokbilimin Temelleri iinitelerinde verildigi goriilmiistiir.

Fiziksel Nicelikler ve Olgiimler Unitesi’nde fizik-doga bilimi boliimiiniin 7.1.1.1
kodlu fiziksel olaylara érnekler verir §grenme hedefinin, Mekanik Unitesi’nde enerji
boliimiiniin  7.2.3.5 kodlu enerji doniisimii Ornekleri verir ve 7.2.3.6 kodlu
problemlerin ¢oziimiinde mekanik enerjinin korunumu yasasini uygular 6grenme
hedeflerinin; Gokbilimin Temelleri Unitesi’nde de 7.7.1.2 kodlu giines sistemi
nesnelerini sistemlestirir 6grenme hedefi ile 7.7.1.3 kodlu mevsimlerin enlemini ve
gece ile gilindiiziin uzunlugunu agiklar 6grenme hedefleri ¢evre egitiminin bilgi

boyutuna yoneliktir.

Kazakistan Ortadgretim Yedinci Sinif Fizik Dersi Ogretim Programi gevre egitiminin
beceri boyutu agisindan incelendiginde, Fiziksel Nicelikler ve Olgiimler; Mekanik,

Gokbilimin Temelleri iinitelerinde cevre egitiminin beceri boyutunu ilgilendiren
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ogrenme hedeflerinin bulundugu gériilmiistiir. Fiziksel Nicelikler ve Olgiimler
Unitesi’nde fizik-doga bilimi boliimiiniin 7.1.1.2 kodlu dogay1 incelemenin bilimsel
yontemlerini ayirt eder 6grenme hedefi ve Gokbilimin Temelleri Unitesi’nde de diinya
ve uzay bolimiinin 7.7.1.1 kodlu yer merkezli ve gilines merkezli sistemleri
karsilastirir 6grenme hedefinin ¢evre egitiminin beceri boyutuyla ilgili oldugu

anlagilmistir.

Sonuc¢ olarak; Kazakistan Ortadgretim Yedinci Smf Fizik Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan 67 6grenme hedefinden 7’sinin (%11) ¢evre egitimi ile ilgili
oldugu ve bu 6grenme hedeflerinin daha ziyade g¢evre egitiminin bilgi diizeyine

yonelik olarak verildigi ifade edilebilir.

4.5.2 Sekizinci Siif Fizik Dersinde Cevre Egitimi

Kazakistan Sekizinci Smif Fizik Dersi Ogretim Programi, termofizik, elektrik ve
manyetizma, geometrik optik olmak tizere 3 liniteden olugmaktadir. Bu iinitelerden
Termofizik Unitesi’'nde termal fenomenler, maddenin erime durumlar,
termodinamigin temelleri boliimleri, Elektrik ve Manyetizma Unitesi’nde elektrostatik
temelleri, sabit elektrik akimi; elektromanyetik fenomenler boliimleri, Geometrik

Optik Unitesi’nde 151k olaylar1 bdliimii yer almaktadir.

Sekizinci siif fizik dersi 6gretim programinda 3 {inite, 7 boliim 52 konu ve 91 tane de
ogrenme hedefi bulunmaktadir. Bu 6gretim programinin 6grenme hedefleri ¢evre
egitiminin alt boyutlar1 olan bilgi, duyus, davranis ve beceri boyutlar1 agisindan
incelendiginde toplamda 5 oOgrenme hedefinin c¢evre egitimi iligkili oldugu

goriilmektedir (Tablo 4.25).
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Tablo 4.25 Sekizinci sinif fizik dersi 6gretim programinda gevre egitiminin durumu

BOYUTLAR
UNITELER ~ BOLUM LER KONULAR OGRENME HEDEFLERI =
5 5 § B
gz z &
=] =] =] ®
8.3.1.1 Molekiiler kinetik
Termal hareket, Brown teorinin temel ilkelerini
hareketi, difiizyon kanitlayan deneyler ve
ornekler verir;
5 8.3.1.3 Termal artig
M = e temelinde sicaklik 6l¢imiinii
= ) Sicaklik, 6l¢tim .
= g ontemleri, sicaklik tamumlar;
i 2 gl e 8.3.1.2 Farkl1 5lgeklerde
S = ¢ sicakligi ifade eder (Celsius,
% g Kelvin);
&= b5} . o o 8.3.2.1 Viicudun i¢ enerjisini
= I¢ enerji, i¢ enerjiyi o .
o . - . degistirmenin yollarin
degistirme yontemleri
aciklar;
Termal 1.1 Epenlik, 8.3.2.2 Is1 transferi tiirlerini
konveksiyon,
karsilastirir;
radyasyon
Dogada ve teknolojide e ok I gur}lqk
4 yasamda 1s1 transfer tiirlerinin X
151 transferi « .
kullanimina 6rnekler verir;
Termal olaylarin canli 8.3.2.4 Farkl1 sicakliklarda
organizmalarin canli organizmalarin X
yasamindaki rolii adaptasyonuna drnekler verir;
8.3.2.5 Ist degigimi islemi
Is1 miktart. sirasinda alinan veya aktarilan
Bir maddenin 6zgiil 1s1 _1s1 miktarini belirler;
ks kapasitesi 8.3.2.6 Bir maddenin 6zgiil
5 1s1sinin anlamini agiklar;
§ Yakit enerjisi 8.3.2.7 Yakitin yanmasi
E Yakitin 6zgiil yanma sirasinda aciga ¢ikan 1s1
= 15151 miktarimni1 belirler;
g 8.3.2.8 Termal olaylarda
M = Ne 1. laboratuvar enerjinin korunumu ve
E caligmasi. "Farkli dolagimi yasasini inceler;
% sicakliklardaki suyu 8.1.3.2 Deneyin yliriitiilmesini
S karistirirken 1s1 etkileyen faktorleri belirler;
% miktarinin 8.1.3.3 Fizik smifindaki
&= karsilastirilmas1” giivenlik kurallarini bilir ve

uygular;

Termal islemlerde
enerjinin korunumu ve
dolagimi yasasi

8.3.2.9 Problem ¢6zmede 1s1
denklemini uygular;

Maddenin Erime Durumlari

8.3.1.4 Molekiiler kinetik teori
temelinde katidan siviya
doniisii tanimlar;

Katilarin erimesi ve
katilagmasi, erime
noktasi, 6zgiil flizyon

8.3.2.10 Problemleri ¢6zmek
i¢in erime / kristallesme
sirasinda emilen / salinan 1s1
miktari i¢in formiilii uygular;
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8.3.2.11 Maddenin erimesi ve
katilagmas siirecinde sicakligin
zamana bagimliligini analiz
eder;
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Maddenin Erime Durumlari

Ne 2. laboratuvar
calismasi. "Buzun
erime 0zgiil 1s1s1n1n
belirlenmesi"

8.3.2.12 Buzun erimesinin
Ozgiil 1s1s1n1 deneyle belirler;

8.1.3.3 Fizik sinifindaki
giivenlik kurallarini bilir ve
uygular;

Buharlagma ve
yogunlagma.

Doymus ve doymamis
buharlar

8.3.1.5 Molekiiler kinetik teori
temelinde bir maddenin sivi
halden gaz haline doniisiimiinii
aciklar;

8.3.2.13 Maddenin
buharlagmasi ve yogunlagmasi
stirecinde sicakligin zamana
bagimliligini analiz eder;

8.3.2.14 Su buhar drnegine
dayali olarak doyma durumunu
aciklar;

Kaynama 1s1s1, kendi

8.3.2.15 Buharlasmanin 6zgiil

” buharlagmasi. 1s1sin1 belirler;

N Kaynama sicaleligiin 8.3.2.16 Kaynama noktasinin

i= atmosfer basincina disb bagimlilis

) basimlilismnmn 1§ basinca bagimliligini

& em klar;

E belirlenmesi agrica,

E Termodinamigin 8.3.2.17 Termodinamigin
birinci yasasi, gaz ve birinci yasasinin anlamini
buharin isi aciklar;

Termal siireglerin
. tersinmezligi, 8.3.2.18 Termodinamigin ikinci
k5 termodinamigin ikinci  yasasinin anlamini agiklar;
g yasasl
2 8.3.2.22 Is1 makinelerinde
g enerji doniigiimiinii agiklar;
220 Is1 motorlar1 8.3.2.20 Bir i¢ten yanmali
g motorun, buhar tiirbininin
'—g caligma prensibini tanimlar;
£ 8.3.2.19 Is1 makinesinin
& Is1 motorlarinin verimini belirler;
verimliligi 8.3.2.21 Is1 motorlarini
iyilestirmenin yollarini dnerir;
Is1 motorlarmin 8.3.2.23 Is1 motorlarinin gevre
caligmasinda ¢evre tizerindeki etkisini
sorunlari degerlendirir;
8.4.1.1 Elektrik yiikiinii

< tanimlar;

E Govdelerin, elektrik 8.4.1.2 Sirtiinme ile cismin

= 'ﬁ_a yiikiiniin, iletkenlerin elektriklenme ve indiiksiyon

E © ve dielektriklerin olgusunu agiklar;

<ZC § elektrifikasyonu 8.4.1.3 Elektrifikasyonun

b= v olumlu ve olumsuz etkilerine

e g ornekler verir;

; § Elektrik yiikiiniin 8.4.1.4 Elektrik yiikiiniin

& % korunumu yasasi, korunumu yasasini agiklar;

g F duragan yiiklerin 8.4.1.5 Problemlerin

= etkilesimi, Coulomb ¢Oziimiinde Coulomb yasasini

&) yasasl, temel elektrik y

yiikii

uygular;
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ELEKTIRK VE MANYETIZMA

Elektrostatik Temelleri

Elektrik alan, elektrik
alan siddeti

8.4.1.6 Elektrik alan
kavramlarimin fiziksel anlamini
ve gli¢ 0zelliklerini agiklar;

8.4.1.7 Homojen bir
elektrostatik alanda bir yilike
etki eden kuvveti hesaplar;

8.4.1.8 Kuvvet cizgileri
boyunca bir elektrik alaninin
haritalandirir;

Elektrik alan
potansiyeli ve
potansiyel farki,
kapasitor

8.4.1.9 Potansiyel fark ve
potansiyelin fiziksel anlamini
aciklar;

8.4.1.10 Kapasitorlerin
yapimini ve ¢alismasini agiklar;

8.4.2.1 Elektrik akimi

§ Elektrﬁ akimi, giig kavramini ve elektrik akimi

é aynakian iretim kosullarini agiklar;

= 8.4.2.2 Elektrik devresinin

% Elektrik devresi ve grafik gosterlmmde elektrik

) bilesenlerigEIm devresi el;manlarmm

E gerilim i i sembollerini kullanir;

3 8.4.2.3 Gerilimin fiziksel
anlamini, 6l¢ii birimini agiklar;
8.4.2.4 Bir elektrik

gaglfs.nllzl;ir?]tilizzrik geyrfsindeki akim ve gerilimi
L . elirler;
S::i{[ilfé?éiﬁ?i?fgi ' V€ 78133 Fizik smifindaki
B 5 ciimiig giivenlik kurallarimi bilir ve
uygular;
8.4.2.5 Sabit sicaklikta bir
gagl:;'n];i:ofgﬁvar meta@ iletlfe}lin volt-amper
devrenin 'bir parcast ézell}klerlnl grafiksel olarak
icin akimm voltaj temsil eder ve agiklar;
bagmlihgmmn 8.1 31 Deneysel verileri toplar,
incelenmesi" analiz eder ve Olger ve hatalar1
~ kaydeder;

g Devrenin bir 8.4.2.6 Devrenin bir pargasi

é icin Oh pargast icin problemleri ¢ozmede Ohm

ny et hm yasast yasasini uygular;

£ 8.4.2.7 Direncin fiziksel

% Tletkenin elektrik anlamini, 6l¢ii birimini agiklar;

B direnci, iletkenin igsel 8.4.2.8 Problemin ¢oziimiinde

3 direnci, reostat iletkenin 6zdireng formiiliinii

uygular;

Ne 5. laboratuvar

calismast. "Tletkenlerin

seri baglantisinin
incelenmesi"

8.4.2.9 Tletkenlerin seri baglanti
yasalarmi deneysel olarak elde
eder;

8.1.3.3 Fizik sinifindaki
giivenlik kurallarimi bilir ve
uygular;

Ne 6. laboratuvar

calismast. "Tletkenlerin

paralel baglantisinin
incelenmesi"

8.4.2.10 Tletkenlerin paralel
baglanmasina iligkin yasalari
deneysel olarak saptar;

8.1.3.3 Fizik smifindaki
giivenlik kurallarini bilir ve
uygular;
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Iletkenlerin seri ve
paralel baglantisi

8.4.2.11 Tletkenlerin seri ve
paralel baglantisindaki bir
devrenin bir kismi1 i¢in Ohm
yasasini kullanan elektrik
devreleri icin hesaplar;

Elektrik akimimnin
caligmasi ve giicii

8.4.2.12 Problem ¢ozmede is
ve gili¢ formiillerini kullanir;

Elektrik akiminin
termal etkileri, Joule-
Lenz yasasi

8.4.2.13 Sorunlar1 ¢6zmek i¢in
Joule-Lenz yasasini uygular;

montaj ve etkisinin test
edilmesi"”

= 8.4.2.14 Bir deney yoluyla bir
g = elektrik akiminin ¢aligmasini
z i ve giiciinii belirler;
§ j Ne 7. laboratuvar 8.4.2.15 kW * h 6l¢ii birimi
m = caligmast. "Elektrigin kullanilarak elektrik
> ﬁ isleyisini ve giiclinii maliyetinin pratik olarak
é | belirleme" belirler;
= =) 8.1.3.3 Fizik smnifindaki
% 2 giivenlik kurallarini bilir ve
= uygular;
Metall.e r.d ¢ elektrl}( 8.4.2.16 Elektrik akiminin
direncinin sicakliga - - 3
- S sicakliga bagimliligini ve metal
bagimliligy, siiper . yr . )
. . iletkenlerdeki direncini agiklar;
iletkenlik
Elektrikli 1siticilar, 8.4.2.17 Kisa devrelerin
akkor lambalar, kisa nedenlerini ve dnleyici
devreler, sigortalar tedbirleri agiklar;
E.lektrlk akm@pm 8.4.2.18 Sivilarda elektrik
kimyasal etkisi .
akimimin tanimlar;
(Faraday yasasi)
Kalict miknatislar, 8.4.3.1 Miknatislarin temel
manyetik alan. Ozelliklerini tanimlar ve
Ne 8. Laboratuvar manyetik alan1 kuvvet cizgileri
caligmasi. "Siirekli bir _ araciligtyla temsil eder;
miknatisin
ozelliklerinin 8.1.3.3 Fizik smifindaki
incelenmesi ve bir giivenlik kurallarini bilir ve
< manyetik alanin uygular;
s 5 goriintiilenmesi"
N = . . . 8.4.3.2 Manyetik alanmn
= ) Dogru akim iletkeninin =~ .= )
m g manvetik alant Ozelliklerini agiklar;
- £ Y g 8.4.3.3 Bir dogru akim iletkeni
2 Akim tasiyan bir . . .
< .. . ve bir solenoid etrafindaki alan
s o4 bobinin manyetik alan1 A
o 2 cizgilerinin yoniinii belirler;
> 2 Elektromiknatislar ve 8.4.3.4 Bir serit miknatisin ve
XM § uygulamalari. bir solenoidin manyetik
ﬁ g Ne 9. laboratuvar alanlarim karsilagtirir;
M ) calismasi. .. .
m =) M . 8.1.3.3 Fizik smmifindaki
d Elektromanyetik giivenlik kurallarini bilir ve

uygular;

Akim tasiyan bir
iletken, elektrik
motoru, elektrik dl¢iim
aletleri tizerindeki
manyetik alanin etkisi

8.4.3.5 Bbir manyetik alanin
akim tastyan bir iletken
iizerindeki etkisini agiklar;

8.4.3.6 Elektrik motorlarinin ve
elektrikli 6l¢ii aletlerinin
caligma prensibini agiklar;
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8.4.3.7 Elektromanyetik
Elektromanyetik indiiksiyon olgusunu agiklar;
indiiksiyon, 8.4.3.8 Kazakistan'da ve
jeneratorler diinyada elektrik tiretimine
ornekler verir;
Is1gin dogrusal yayilim  8.5.1.1 Giines ve ay
yasasl. tutulmalarini grafiksel gdsterir; X

GEOMETRIK OPTIK

Isik Olaylar

Is1g1n yansimasi,
yansima yasalari, diiz
aynalar

8.5.1.2 Gelme ve yansima
acilarinin bagimliligini deney
yoluyla belirler;

8.5.1.3 Ayna ve sagilan
yansima Ornekleri verir ve
aciklar;

8.5.1.4 Diiz bir aynada bir
viicudun resmini ¢eker ve onu
tarif eder;

Kiiresel aynalar,
kiiresel ayna
goriintiileme

8.5.1.5 Bir viicut goriintiisii
elde etmek ve elde edilen
gOrilintiiyli tanimlamak i¢in
kiiresel bir aynada bir 151
yolunu ¢izer;

Is1gin kirilmasi, 15181
kirilma yasast, toplam
i¢ yansima

8.5.1.6 Diiz bir paralel plaka
tizerinde bir kiris yolu insa
eder;

8.5.1.7 Isigm kirilma yasasini
kullanarak problemleri ¢ozer;

8.5.1.8 Deneyime dayali tam i¢
yansima fenomenini agiklar;

Ne 10. laboratuvar
caligmasit. "Camin
kirilma indisinin
belirlenmesi"

8.5.1.9 Deneyde camin kirtlma
indisini belirler;

8.5.1.10 Kirilma indisinin
belirlenen degerini tablo
degerleriyle karsilastirir ve
deneyin sonuglarini
degerlendirir;

Mercekler, mercegin
optik giicii, ince
mercegin formiili.
Lens ile goriintiileme

8.5.1.11 Sorunlar1 ¢6zmek i¢in
ince lens formiiliinii kullanir;

8.5.1.12 Sayisal ve grafiksel
problemleri ¢6zmek i¢in
mercegin dogrusal biiyiitme
formiiliinii uygular;

8.5.1.13 Ince bir mercekte bir
151k yolu gizer ve goriintiiyii
tanimlar;

Ne 11. laboratuvar
calismast. "Ince bir
mercegin odak
uzakliginin ve optik
giicliniin belirlenmesi"

8.5.1.14 Ince bir mercegin odak
uzakligini ve optik giiciinii
belirler;

8.1.3.3 Fizik sinifindaki
giivenlik kurallarimi bilir ve
uygular;

G0z optik bir sistemdir,
g6zlin gorme kusurlar
ve diizeltme yontemleri

8.5.1.15 Goziin uzag: goérme ve
uzag1 gérememe durumunun
diizeltilmesini tanimlar;

Optik enstriimanlar

8.5.1.16 Basit optik aletlerin
montaj eder (periskop, obscura
kamera);
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Tablo 4.25 incelendiginde sekizinci sinif fizik dersine iliskin toplamda programda yer
alan toplam 91 6grenme hedefinden 5 tanesinin (%6) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Cevre egitimi ile ilgili 5 6grenme hedefinin 4 tanesi (%80) bilgi
diizeyinde olup Termofizik ve Elektrik ve Manyetizma {initelerinde verilmektedir. 1
tanesi de (%20) beceri diizeyinde verilmekte olup Geometrik Optik Unitesi’nde
bulunmaktadir. Sekizinci simif fizik dersi 6gretim programinda duyus ve davranig
diizeyine yoOnelik herhangi bir 6grenme hedefi bulunmadig1 goriilmektedir (Tablo.

4.26).

Tablo 4.26 Sekizinci smif fizik dersi dgretim programinda cevre egitimi ile ilgili
o6grenme hedeflerinin boyutlarina gére dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlarn f %0
Bilgi 4 80
Duyus - -
Davranis . -
Beceri 1 20
Toplam 5 100

Kazakistan Ortadgretim Sekizinci Sinif Fizik Dersi Ogretim Programi’nda gevre
egitimi ile ilgili olarak verilen 6grenme hedeflerinin bilgi boyutu agisindan durumu
incelendiginde Termofizik ve Elektrik ve Manyetizma {initelerinde verildigi
goriilmiistiir. Termofizik Unitesi’nde Termal fenomenler béliimiiniin 8.3.2.3 kodlu
teknolojide ve giinlilk yasamda 1s1 transfer tiirlerinin kullanimima o6rnekler verir
ogrenme hedefi; 8.3.2.4 kodlu farkli sicakliklarda canli organizmalarin adaptasyonuna
ornekler verir 6grenme hedefi; termodinamigin temelleri boliimiiniin 8.3.2.23 kodlu
1s1 motorlarinin ¢evre tizerindeki etkisini degerlendirir 6grenme hedefi ve Elektrik ve
Manyetizma Unitesi'nde elektromanyetik fenomenler béliimiiniin 8.4.3.8 kodlu
Kazakistan'da ve diinyada elektrik iiretimine ornekler verir 6grenme hedefleri gevre

egitiminin bilgi boyutuyla ilgilidir.

Fizik dersi sekizinci simif Ogretim programinda g¢evre egitiminin beceri boyutu
acisindan durumu incelendiginde, bu programda g¢evre egitiminin beceri boyutuna
yonelik dgrenme hedefinin sadece Geometrik Optik Unitesi’nde verildigi gériilmiistiir.

Geometrik Optik Unitesi’nde 151k olaylar1 bdliimiiniin 8.5.1.1 kodlu giines ve ay
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tutulmalarini grafiksel gosterir 6grenme hedefini ¢evre egitiminin beceri boyutuyla

iliskilendirmek miimkiindiir.

Sonug olarak; Kazakistan Ortadgretim 8.sinif Fizik dersinde Cevre egitimi programda
yer alan 91 6grenme hedefinden 5°nin (%6) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu bu 6grenme

hedeflerinin ¢evre egitiminin daha ziyade bilgi diizeyinde oldugu sdylenebilir.
4.5.3 Dokuzuncu Smf Fizik Dersinde Cevre Egitimi

Kazakistan Dokuzuncu Smif Fizik Dersi Ogretim Programi, Mekanik, Gékbiliminin
Temelleri, Elektrik ve Manyetizma, Kuantum Fiziginin Elemanlar1 ve Diinyanin
Fiziksel Goriiniisli olmak iizere bes iiniteden olusmaktadir. Bu tlinitelerden Mekanik
Unitesi’nde kinematigin temelleri, dinamiklerin temelleri, koruma yasalar1 boliimleri;
Gokbiliminin Temelleri Unitesi’nde astronominin temelleri boliimii, Elektrik ve
Manyetizma Unitesi’nde dalgalanmalar ve dalgalar boliimii; Kuantum Fiziginin
Elemanlar1 Unitesi’nde atomun yapisi, atomik fenomenler, atom ¢ekirdegi bdliimleri
ve Diinyanin Fiziksel Goriiniisii Unitesinde de diinyanin modern fiziksel resmi

boliimleri yer almaktadir.

Dokuzuncu smif fizik dersi 6gretim programinin 5 {inite, 8 boliim 50 konu ve 90 tane
de 6grenme hedefi bulunmaktadir. Bu 6gretim programinin 6grenme hedefleri ¢evre
egitiminin alt boyutlar1 olan bilgi, duyus, davranis ve beceri boyutlar1 acisindan
incelendiginde toplamda 25 06grenme hedefinin ¢evre egitimi iliskili oldugu

goriilmektedir (Tablo 4.27).

Tablo 4.27 Dokuzuncu sinif fizik dersi 6gretim programinda ¢evre egitiminin durumu

BOYUTLAR

UNITELER BOLUMLER KONULAR OGRENME HEDEFLERI

BILGI
DUYUS
DAVRANIS
BECERI

9.2.1.1 Maddi nokta, sayma
sistemi, mekanik hareketin
goreliligi, hizlarin toplama ve
yer degistirme teoremlerinin
uygulanmasi kavramlarinin
anlamini agiklar;

Mekanik hareket

MEKANIK
Kinematigin
Temelleri
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Vektorler ve

9.2.1.2 Vektorleri toplar, ¢ikarir,

islemleri. vektorleri skalerle garpar;
X:(l:rtg;rl:; 9.2.1.3 Vektoriin koordinat ekseni
cksenlerinde iizerindeki izdiistimiinii belirler,
izdiigiimleri vektorii bilesenlere ayirir;
I&;ﬁiﬁlﬁé?et 9.2.1.4 Zaman grafiklerinden yer
ivme ’ degistirme, hiz, ivmeyi belirler;

Lineer hareket

9.2.1.5 Hiz ve ivme formiillerini
problemlerin ¢ézliimiinde lineer

denklemlerinde hareket denklemlerinde uygular;
hiz ve yer 9.2.1.6 Problem ¢6zmede dogrusal
degistirme hareket denklemlerinde koordinat ve
yer degistirme denklemlerini uygular;
9.2.1.7 Denge hareketindeki bir
Ne 1. cismin ivmesini deneysel olarak
laboratuvar belirler;
calismasi. 9.1.3.2 Deneyin sonuglarini etkileyen
"Denge faktorleri analiz eder ve deneyin
g hareketinde bir  yiiriitiilmesini iyilestirmenin yollarini
5 cismin onerir;
X QE, ivmesinin 9.2.1.8 Denge hareketinde zamana
Z Z belirlenmesi" bagl yer degistirme ve hiz
g }%D _ grafiklerini olusturur ve yorumlar;
= g Vucudun" - 9.2.1.9 Serbest diisiisti tanimlamak
g serbest diigiisli, . . d hareketinin kinematik
c O, il igin denge hareketinin ki i
denklemlerini uygular;
hizlanmast
Ne 2. 9.2.1.10 Denge ve diizgiin hareketin
laboratuvar kinematik denklemlerini kullanarak
caligmasi. yatay olarak firlatilan bir cismin
"Yatay olarak hareketini tanimlar;
atilan bir 9.2.1.11 Yatay olarak atilan bir
cismin cismin hareket hizini belirler;
hareketinin 9.2.1.12 Yatay olarak atilan bir
incelenmesi" cismin yoriingesini gizer;
Egrisel hareket; 9.2.1.13 Bir daire i¢indeki bir cismin
bir daire diizgiin hareketini dogrusal ve agisal
boyunca bir biiyiikliiklerle tanimlar;
parcacigin
diizgiin 9.2.1.14 Problem ¢6zmede dogrusal
hareketi ve agisal hizlart birbirine baglayan bir
Dogrusal ve ifade kullanir;
acisal hizlar
Merkeze .. .
.. 9.2.1.15 Problem ¢dzmede merkezcil
.yergek.lml ivme formiiliinii uygular;
ivmesi
9.7.2.1 Mutlak ve goriinen yildiz
z Yildizli miktarlari arasinda ayrim yapar;
Z = g . gokylizii 9.7.2.2 Yildizlarin parlakligimi
S 5 E 8 etkileyen faktorleri adlandirir;
== = g 9.7.2.3 Gok kiiresinin ana unsurlarini
@ E g & Gok kiiresi, adlandirir;
O E < g0k koordinat 9.7.2.4 Yildizl1 gokyiiziiniin hareketli
© sistemi bir haritasindan yildizlarin goksel X

koordinatlarini belirler;
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Farkli
enlemlerde,
yerel, zaman
dilimi ve diinya
saatinde gok

9.7.2.5 Farkli enlemlerdeki
yildizlarin zirvelerindeki
farkliliklar1 agiklar;

9.7.2.6 Yerel saat dilimini ve diinya

Dinamiklerin Temelleri

MEKANIK

cisimlerinin -
o saatini tanimlar;
goriiniir
hareketi
Glines
sistemindeki 9.7.2.7 Kepler yasalarina gore gok
gezegenlerin cisimlerinin hareketini agiklar;
hareket yasalari
Paralaks
y?ntemlyle 9.7.2.8 Giines sistemindeki
giines - - .
. .. cisimlerin mesafelerini veya
sisteminin . ..
. . boyutlarini belirlemek igin paralaks
gb6vdesine olan N . i
. yonteminin kullanimini agiklar;
mesafenin
belirlenmesi
, 9.2.2.1 Atalet ve atalet referans
Newton'un .
A gercevesi kavramlarinin anlamini
birinci yasasi, Klar-
eylemsizlik  ——
Y 9.2.2.2 Newton'un birinci yasasini
referans . ..
: formiile eder ve problem ¢ézmede
gerceveleri
uygular;
mekanikte 9.2.2.3 Yergekimi, elastik kuvvet ve
kuvvetler stirtiinmenin dogasini agiklar;
Newton'un 9.2.2.2 Newton'un ikinci yasasint

ikinci yasasi,
kiitle

formiile eder ve gorevleri yerine
getirirken uygular;

Newton'un
u¢lincii yasast

9.2.2.5 Newton'un ligiincii yasasini
formiile eder ve problem ¢ézmede
uygular;

momentumu

Evrensel 9.2.2.6 Evrensel yercekimi yasasini
yercekimi formiile eder ve problemlerin
yasasl ¢Oziimiinde uygular;
Viicut agirhg,  9.2.2.10 Ivme ile hareket eden bir
agirhiksizlik cismin agirligin belirler;
Yercekimi
etkisi altindaki ~ 9.2.2.11 Agirliksizlik durumunu
cisimlerin agiklar;
hareketi.
9.2.2.9 Problemlerin ¢oziimiinde
birinci kozmik hiz formiiltinii
uygular;
Yapay 9.2.2.7 Uzay araglarmnin
uydularin o . )
hareketi yoriingelerini karsilastirir;
9.2.2.8 Yercekimi alanindaki bir
cismin hareketini karakterize eden
nicelikleri belirler;
S Viicut
E 7‘: momentumu ve  9.2.3.1 Viicut momentumu ve kuvvet
3 é kuvvet momentumu arasinda ayrim yapar;
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9.2.3.2 Momentumun korunumu
yasasini formiile eder ve
Momentumun problemlerin ¢dzlimiinde uygular;
korunumu 9.2.3.3 Dogada ve teknolojide jet X
- yasasl. sevkine drnekler verir;
v = Jet tahrik 9.2.3.4 Baykonur kozmodromunun
Z 5 bolgesel ve uluslararasi 6nemini
§ i degerlendirir;
=) g 9.2.3.5 Analitik ve grafiksel
= S Mekanik is ve yontemlerle mekanik isi belirler;
M enerji 9.2.3.6 Is ve enerji arasindaki iliskiyi X
aciklar;
Enerjinin 9.2.3.7 Enerjinin korunumu yasasint

korunumu ve
dolagimi yasasi

formiile eder ve problem ¢ézmede
uygular;

9.2.5.1 Serbest ve istemsiz salinima

m < . )
> S ;; 5 ornekler verir;
o N =l 9.2.5.2 Amplitiid, periyot, frekansi
~ = £ oh Salinim 5 r
= g S = hareketi deneysel yontemlerle belirler;
% Z &0 % 9.2.5.3 Formiilleri kullanilarak
d § S e periyot, frekans, dongiisel frekansini
belirler;
Salmimlar 9.2.5.4 Saliniml bir siirecte enerjinin
sirasinda korunumu yasasini tanimlar;
Z?er.J.H.l.m . 9.2.5.5 Harmonik salimimlarin
Oniisimii. . . .
grafiklerine koordinat, hiz ve ivme
salimiml1 hareket ol o
. denklemlerini yazabilir;
denklemi
9.2.5.6 Farkl1 salinim sistemlerinde
Yayl - .
salinimlarin nedenlerini agiklar;
sarkaglarin ]
. 9.2.5.7 Sarkaglarin salinim siiresinin
matematiksel ve < -
farkli parametrelere bagimliligini
salinimlart .
< inceler;
S 3 9.2.5.8 Matematiksel sarkag
N = periyodunun formiiliinden serbest
E %" Matematiksel diigiis ivmesini tanimlar;
E A ACMARKSEIVE = 755 5.9 Periyodun karesinin sarkag
% o yaylisarkacinsali - - <
> umlar uzunluguna olan bagimliliginin
E = ¢izimini ve analizini yapar;
> E 9.1.3.1 Sonucu agiklar ve sonug
X fﬁ cikarir;
ﬁ Eo Ne 3. laboratuvar ~ 9.2.5.8 Matematiksel sarkacin
% S caligmasi. periyodu formiiliinden serbest
d "Matematiksel diisiisiin ivmesini belirler;
bir sarkag
yardimiyla 9.2.5.9 Periyodun karesinin sarkacin
serbest diisiistin ~ uzunluguna bagimliligini gizer ve
ivmesinin analiz eder;
belirlenmesi"
9.2.5.10 Istem dis1 salmimlarm
Serbest ve genliginin zorlama kuvvetinin
istemsiz frekansina bagimliligimn grafiksel
salinimlar, olarak agiklar;
rezonans 9.2.5.11 Rezonans fenomenini

tanimlar;
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Serbest 9.4.4.1 Saliniml bir devrede serbest
elektromanyetik  1elektromanyetik salinimlarin nitel
salimimlar aciklar;
9.2.5.12 Problemlerin ¢6ziimiinde
dalga hizi, frekans1 ve dalga boyu
Dalga hareketi icin formiilleri kullanir;

ELEKTRIK VE MANYETIZMA

Dalgalanmalar ve Dalgalar

9.2.5.13 Enine ve boyuna dalgalar
karsilastirir;

Ne4. laboratuvar

igl. "Yuzey 9.2.5.14 Su yiizeyindeki dalgalarin
dalgalarinin Lo
hizinin deneysel olarak belirler;
hizinin
belirlenmesi"
9.2.5.15 Sesin kaynag1 ve yayilim
kosullarmi adlandirir;
9.2.5.16 Ses 6zelliklerini ses
dalgalarmin frekansi ve genligi ile
S eslestirir;
"es, Ses 9.2.5.17 Rezonans kosullarini
dzellikler, adlandirir ve uygulanmasina iliskin
akustik yeu $

rezonans, yanki

ornekler verir;

9.2.5.18 Yankinin dogasini ve
uygulama yontemlerini agiklar;

9.2.5.19 Dogada ve teknolojide
ultrason ve kizil6tesi kullanimina
ornekler verir;

9.4.4.2 Mekanik dalgalar ile
elektromanyetik dalgalar arasindaki
benzerlik ve farkliliklan karsilastirir;

Elektromanyetik —g % 437l fromanyetik dalgalarmn
dalgalar e
. 6lcegini tanimlar ve farkli
Elektromanyetik .
.7 . araliklardaki dalgalarin kullanimina
dalgalarm 6lgegi .. .
ornekler verir;
9.4.4.4 Cam prizmadan gegen 15181n
dagilimini nitel agiklar;
termal 9.6.1.1 Termal radyasyon enerjisinin
radyasyon sicakliga bagimliligini tanimlar;
Planck'in 151k
. kuantumu 9.6.1.2 Problem ¢6zmede Planck
% - hakkindaki formiiliinii kullanir;
) % hipotezi
:<Zg = 9.6.1.3 Fotograf efekti olgusunu
E % tanimlar ve fotograf efekti olgusunun
) = - . teknolojide kullanimina iligkin
5| ) Fotograf efekti srmekl .
~ E fenomeni ornekler verir;
Z =) 9.6.1.4 Problemleri ¢ozmede
iG] < Einstein'in fotograf efekti formiiliini
E g kullanir;
= 5 9.6.1.5 X-1smlarm diger
% o elektromanyetik radyasyon tiirleri ile
E é" Rontgen karsilastirir;
< :C:’ 9.6.1.6 X-1smlarmin kullanimina
a Ornekler verir;
Radyoaktivite.
Radyoaktif 9.6.2.1 a, B ve y - radyasyonun
radyasyonun dogasini ve ozelliklerini agiklar;

dogasi
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g
S M= [
E‘ 2°F 5 Ruthe.rford un 9.6.1.7 Rutherford'un a-pargacik
S 88 g deneyi, atomun sagilmasi deneyini tanimlar;
2> < E bilesimi y ’
i
Niikleer 9.6.1.8 Niikleer kuvvetlerin X
etkilesim, Ozelliklerini tanimlar;
niikleer 9.6.1.9 Atom c¢ekirdeginin kiitle
kuvvetler. kusurunu belirler; *
Kiitle kusuru,
atom 9.6.1.10 Atom ¢ekirdeginin baglanma
— ¢ekirdeginin enerjisi formiiliinii problem ¢6zmede X
gé baglanma uygular;
E enerjisi
< 9.6.1.11 Bir niikleer reaksiyon
E denkleminin ¢oziimiinde yiik ve kiitle X
= Niikleer sayilarinin korunumu yasasini
Z reaksiyonlar. uygular;
Z s Radyoaktif 9.6.2.2 Radyoaktif bozunmanin olasi X
9 %D bozunma yasast _ dogasini agiklar;
N g 9.6.2.3 Radyoaktif bozunma yasasini
; 3 problemlerin ¢dziimiinde uygular;
5 g Agir 9.6.2.4 Zincir niikleer reaksiyonlarin X
E <% cekirdeklerin kosullarini aciklar;
< béliinmesi,
a zincirleme
niikleer 9.6.2.5 Bir niikleer reaktériin ¢alisma
reaksiyon. prensibini agiklar;
Niikleer
reaktorler
.. 9.6.2.6 Niikleer fisyon ve niikleer
Termontikleer - ) X
reaksivonlar flizyonu karsilastirir;
y : 9.6.2.7 Radyoaktif izotoplarin
Radyoizotoplar, . . X
radyasyondan kullanimina &rnekler verir;
K 9.6.2.8 Radyasyondan korunma
orunma i 7. X
yontemlerini agiklar;
Temel 9. 6.3 Temel pargaciklari
parcaciklar siiflandirir;
Z D Fizik ve 9.8.1.1 Fizik ve astronominin
= 5 :%“ e astronomi diinya  gelisiminin insan diinya goriisiiniin X
< a % § E i¥) g goriisii olusumu lizerindeki etkisini agiklar;
% SEIEEEE 9.8.1.3 Yeni teknolojilerin gevre
= = ‘8 A Ekolojik kiiltir ~ {izerindeki etkisinin yararlarini ve X

risklerini degerlendirir;

Tablo 4.27 incelendiginde fizik dersine iliskin toplamda programda yer alan 90
o0grenme hedefinden 25’in (%28) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Cevre
egitimi ile ilgili 25 6grenme hedefinin 18 tanesi (%72) bilgi diizeyinde olup
Gokbilimin Temelleri, Mekanik, Elektrik ve Manyetizma, Kuantum Fiziginin
Elemanlar1 ve Diinyanin Fiziksel Goriiniisii tinitelerinde verilmektedir. 7 tanesi de
(%28) beceri diizeyinde verilmekte olup Gokbiliminin Temelleri, Mekanik, Kuantum

Fiziginin Elemanlar1 ve Diinyanin Fiziksel Goriiniisii {initelerinde bulunmaktadir.
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Dokuzuncu smf fizik dersi 6gretim programinda duyus ve davranisg diizeyinde

herhangi bir 6grenme hedefi bulunmadig1 goriilmektedir (Tablo 4.28).

Tablo 4.28 Dokuzuncu simif fizik dersi 6gretim programinda ¢evre egitimi ile ilgili
ogrenme hedeflerinin boyutlarina gore dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlar: f /)
Bilgi 18 72
Duyus - -
Davranis - -
Beceri 7 28
Toplam 25 100

Kazakistan Ortadgretim Dokuzuncu Smmf Fizik Dersi Ogretim Programi’nda gevre
egitimi ile ilgili olarak verilen 6grenme hedeflerinin bilgi boyutu agisindan durumu
incelendiginde Gokbilimin Temelleri, Mekanik, Elektrik ve Manyetizma, Kuantum
Fiziginin Elemanlar1 ve Diinyanin Fiziksel Goriiniisii iinitelerinde ¢evre egitiminin

bilgi boyutuna iligskin 6grenme hedeflerinin oldugu anlagilmistir.

Gokbilimin Temelleri Unitesi’nde gokbilimin temelleri béliimiiniin 9.7.2.1 kodlu
mutlak ve goriinen yildiz miktarlari arasinda ayrim yapar ve 9.7.2.2 kodlu yildizlarin
parlakligin1 etkileyen faktorleri adlandirir 6grenme hedefleri; 9.7.2.3 kodlu gok
kiiresinin ana unsurlarin1 adlandirir 6grenme hedefi; 9.7.2.7 kodlu kepler yasalaria
gore gok cisimlerinin hareketini agiklar 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi

boyutu ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Mekanik Unitesi’nde koruma yasalar1 bdliimiiniin 9.2.3.3 kodlu dogada ve teknolojide
jet sevkine drnekler verir 6grenme hedefi; 9.2.3.6 kodlu is ve enerji arasindaki iliskiyi

aciklar 6grenme hedefleri ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla ilgilidir.

Elektrik ve Manyetizma Unitesi’nde dalgalanmalar ve dalgalar boliimiiniin 9.2.5.19
kodlu dogada ve teknolojide ultrason ve kizilotesi kullanimina 6rnekler verir 6§renme

hedefinin ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla ilgili oldugu anlagilmigtir
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Kuantum Fiziginin Elemanlar1 Unitesi’nde atomun yapist atomik fenomenler
boliimiiniin 9.6.1.5 kodlu x-1sinlarin1 diger elektromanyetik radyasyon tiirleri ile
karsilastirir ve 9.6.1.6 kodlu x-1sinlariin kullanimina 6rnekler verir 6grenme hedefi;
9.6.2.1 kodlu a, B ve y - radyasyonun dogasini ve 6zelliklerini agiklar 6grenme hedefi;
atom ¢ekirdegi boliimiiniin 9.6.1.8 kodlu niikleer kuvvetlerin 6zelliklerini tanimlar ve
9.6.1.9 kodlu atom ¢ekirdeginin kiitle kusurunu belirler 6grenme hedefi; 9.6.2.2 kodlu
radyoaktif bozunmanin olas1 dogasini agiklar 6grenme hedefi; 9.6.2.4 kodlu zincir
niikleer reaksiyonlarin kosullari aciklar ve 9.6.2.5 kodlu bir niikleer reaktoriin
calisma prensibini agiklar 6grenme hedefi; 9.6.2.7 kodlu radyoaktif izotoplarin
kullanimina ornekler verir ve 9.6.2.8 kodlu radyasyondan korunma ydntemlerini

aciklar 6grenme hedefleri ¢cevre egitiminin bilgi boyutuna yoneliktir.

Diinyanin Fiziksel Gériiniisii Unitesi’nde diinyanin modern fiziksel resmi boliimiiniin
9.8.1.1 kodlu fizik ve astronominin gelisiminin insan diinya goriisiiniin olusumu

tizerindeki etkisini aciklar 6grenme hedefinin ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla ilgilidir

Kazakistan Ortadgretim Dokuzuncu Smif Fizik Dersi Ogretim Programi gevre
egitiminin beceri boyutu agisindan incelendiginde, Gokbiliminin Temelleri, Mekanik,
Kuantum Fiziginin Elemanlar1 ve Diinyanin Fiziksel Goriiniisii iinitelerinde beceri

boyutuna yonelik 6grenme hedeflerinin verildigi goriilmistiir.

Gokbiliminin Temelleri Unitesi’nde astronominin temelleri béliimiiniin 9.7.2.4 kodlu
yildizli gokyiiziinlin hareketli bir haritasindan yildizlarin goksel koordinatlarini
belirler 6grenme hedefi; 9.7.2.5 kodlu farkli enlemlerdeki yildizlarin zirvelerindeki
farkliliklar1 agiklar 6grenme hedeflerinin c¢evre egitiminin beceri boyutuyla ilgili

oldugu anlagilmistir.

Mekanik Unitesi’nde koruma yasalar1 boliimiiniin 9.2.3.7 kodlu enerjinin korunumu
yasasini formiile eder ve problem ¢ézmede uygular 6grenme hedefi ¢cevre egitiminin

beceri boyutuyla ilgilidir.

Kuantum Fiziginin Elemanlar1 Unitesi’nde atom cekirdegi bdliimiiniin 9.6.1.10 kodlu
atom c¢ekirdeginin baglanma enerjisi formiiliinii problem ¢6zmede uygular 6grenme

hedefi; 9.6.1.11 kodlu bir niikleer reaksiyon denkleminin ¢6ziimiinde yiik ve kiitle
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sayilarinin korunumu yasasini uygular 6grenme hedefi; 9.6.2.6 kodlu niikleer fisyon
ve niikleer flizyonu karsilastirir 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin beceri

boyutuyla ilgili oldugu goriilmektedir.

Diinyanin Fiziksel Gériiniisii Unitesi’nde diinyanin modern fiziksel resmi bdliimiiniin
9.8.1.3 kodlu yeni teknolojilerin ¢evre iizerindeki etkisinin yararlarint ve risklerini

degerlendirir 6grenme hedefi ¢cevre egitiminin beceri boyutuna yoneliktir

Sonug olarak; Kazakistan Ortadgretim Dokuzuncu Smf Fizik Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan 90 6grenme hedefinden 25 nin (%28) ¢evre egitimi ile ilgili
oldugu anlasilmigtir. Bu 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin genellikle bilgi ve
beceri diizeyinde oldugu duyus ve davranis diizeyinde herhangi bir 6grenme hedefi

bulunmadig1 goriilmektedir.

4.6  Altinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin altinct alt problemi olarak “Kimya dersinde ¢evre egitimin yer alma
durumu nedir?” sorusuna cevap aranmistir. Kazakistan’da Biyoloji Dersi 7. 8 ve 9.
siiflarda verilmektedir. Bu nedenle ilgili alt problem 7. 8. ve 9. siniflarda ayr1 ayri
olmak iizere lic boliimde incelenmistir. Aragtirmanin altinci alt problemine iliskin

bulgular Tablo 4.29°da gosterilmistir.

Tablo 4.29 Kimya dersinde ¢evre egitimin yer alma durumuna iliskin genel bilgiler

Konular 7. simif 8. smif 9. simif
Dersin Genel Amaglari X X X
Dersin Hedefleri X X X

Dersin Kapsami - - -

URL-12: https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4?page=2 (s. 483-506)

Ogretim programinda kimya dersinin amacinin dgrencilerin  dgrenme konusu,
diinyanin biitiinsel bilimsel resmini, 6grencilerin dogal bilim bilgilerini, dikkatli
diistinme becerilerini, elestirel diisiinmeyi ve dogay1 kesfetmeyi sekillendirmek igin
Oonemlidir oldugu ifade edilmistir. Bu ¢erceveden bakildiginda dersin amacinin gevre

egitimi ile iligkili oldugu ifade edilebilir.


https://uba.edu.kz/qaz/metodology/4?page=2
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Kimya dersinin hedefleri ise; 6grencilere maddeleri ve onlarin doniisiimiinii, maddenin
ozellikleri, onlarin bilesimi ve yapimina bagimliligini agiklayan kanunlar ve teoriler
hakkinda bilgi verilmek; Kimyasal siireglerin, temel yasalarin ve teorilerin siiregleri
hakkinda 6grencilere bilgi vermek seklinde siralanmaktadir. Bu hedeflerin de ¢evre

egitiminin dogasina uygun oldugu, ¢evre egitimi kapsamiyla ortiistiigii sdylenebilir.

Kazakistan Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi incelendiginde kimya
dersinin ilk olarak 7. Sinifta haftalik 1 ders saati olarak verilmeye baslandigi, 8. ve 9.
smiflar diizeyinde de haftalik ders saati sayisinin 2 ders saatine ¢ikarildigi
anlasiimistir. Ogrencilerin 34 hafta siiren egitim 6gretim y1li olarak ta 7 siifta 34 saat,

8. ve 9. sinif diizeyinde de toplam 68 saat kimya dersi aldig1 goriilmektedir.

Kimya dersi 6gretim programi Maddelerin Parcalari, Kimyasal Reaksiyonlarin
Yasalari, Kimyadaki Enerji, Kimya ve Cevre, Kimya ve Yasam olmak iizere 5
{initeden olusmaktadir. Bu iinitelerden Maddelerin Pargalar1 Unitesi’'nde atomlar,
iyonlar ve molekiiller, atom yapisi ve olusumu, atomda elektronlarin hareketleri ve
yayilimi. atomlardan iyon olusumu, kimyasal bag tiirleri boliimleri; Kimyasal
Reaksiyonlarin Yasalar1 Unitesi'nde periyodik kanunlar ve kimyasal elementlerin
periyodik sistemi, kimyasal reaksiyonlarin siniflandirilmasi, maddenin kiitlenin
korunma yasasi, metallerin elektrokimyasal araligi boliimleri; kimyadaki enerji
tinitesinde ekzotermik ve endotermik reaksiyonlar, kimyasal reaksiyonlarin hizi,
kimyasal denge, asit ve safsizlik teorisi boliimleri ve Kimya ve Cevre Unitesi’nde de
maddelerin smiflandirilmasi, toprak kimyasi, karbon kimyasi ve bilesikleri boliimii;

Kimya ve Yasam Unitesi’nde biyokimya béliimleri yer almaktadir.
4.6.1 Yedinci Simif Kimya Dersinde Cevre Egitimi

Kazakistan Yedinci Siif Kimya Dersi Ogretim Programi, Maddelerin Pargalari,
Kimyadaki Enerji, Kimyasal Reaksiyonlarin Yasalari, Kimya ve Yasam, Kimya ve
Cevre olmak iizere 5 iiniteden olusmaktadir. Bu {initelerden Maddelerin Pargalari
Unitesi’nde kimyaya giris, saf maddeler ve katki maddeleri, maddelerin erime
durumundaki degisiklikler, madde molekiiliiniin atomlari, goreceli atomik kiitle ve

basit formiil béliimleri; Kimyadaki Enerji Unitesi’nde hava, yanma reaksiyonu,
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kimyasal reaksiyonlar béliimleri; Kimyasal Reaksiyonlarin Yasalar1 Unitesi’nde
kimyasal elementlerin periyodik tablosu béliimii; Kimya ve Yasam Unitesi’nde insan
viicudundaki kimyasal elementler bdliimii ve Kimya ve Cevre Unitesi’nde de jeolojik

kimyasal bilesikler boliimii yer almaktadir.

Kazakistan Yedinci Smmif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda 5 iinite, 9 bdliim 23
konu ve 49 tane de Ogrenme hedefi 6grenme hedefi bulunmaktadir. Bu 6gretim
programinin 68renme hedefleri ¢evre egitiminin alt boyutlar1 olan bilgi, duyus,
davranis ve beceri boyutlar1 agisindan incelendiginde toplamda 11 6grenme hedefinin

cevre egitimi iligkili oldugu goriillmektedir (Tablo 4.30).

Tablo 4.30 Yedinci sinif kimya dersi 6gretim programinda ¢evre egitiminin durumu

BOYUTLAR
UNITELER BOLUMLER KONULAR OGRENME HEDEFLERI E
- & =
g = : £
2 ] 2
M a a M
Kimya dersi. 7.1.1.1 Kimya biliminin ne
No.1. Pratik Ogrettigini bilir;
calisma
"Giivenlik 7.1.1.2 Kimya laboratuarinda
5 yonetmeliklerine ve dershanede ¢alisirken
B ve laboratuvar giivenlik kurallarini bilir ve
] ekipmanlarina anlar;
= H "
S asina olmak
— % 7.4.1.1 Bir elementin (basit
5? f;; madde) 6zdes atomlarin
3 ﬁf) koleksyonu olarak anlar;
O > 7.4.1.2 Saf maddelerin atom
x, 5 Element, karisim ..
< < g veya molekiillerden
A g ve bilesik. - e
3 olustugunu bilir;
Z < Nel laboratuvar -
"~ = denevi 7.4.1.3 Element (basit
= b= " Y . madde), safsizlik ve bilesik
— 3 Maddelerin ve o
23) . o kavramlarini ayirt edebilir;
a Rz bilesiklerinin -
=) k= " 7.4.1.4 Karisimdaki yabanci
< 3 karsilastirilmasi . ..
S z maddeleri ayirt etmek igin
2 bilesiklerin ve elementlerin
E‘ fiziksel 6zelliklerine iligskin
v bilgileri uygulayabilir;
= Karisim ayirma 7.4.1.5 Safsizlik tiirlerini ve

yontemleri.

No.2. Laboratuvar
Deneyimi "Kirli
Sofra Tuzunun
Temizlenmesi»

bunlarin ayrilma
yontemlerini bilir;

7.4.1.6 Safsizliklarin
ayrilmasina dayali deneyleri
planlar ve yiiriitiir;
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7.1 Maddelerin Agrega Durumundaki Degisiklikler

Fiziksel ve
kimyasal
fenomenler. No.3.
Laboratuvar 7.1.1.3 Fiziksel ve kimyasal
X

calismasi olaylari ayirt eder;
"Kimyasal
reaksiyon
belirtileri"

7.1.1.4 Maddenin farkl: hallerini
Maddenin toplu bilir ve kati, s1v1 ve gaz halindeki
halleri maddelerin yapisini parcaciklarin

kinetik teorisi ile aciklar;

Sogutma iglemi
Ne 4 laboratuvar
deneyi "Sogutma

7.1.1.5 Sogutma siirecini inceler,
soguma egrisini olugturur ve
analiz eder, gozlemlerini

demirin hava ve
oksijende
yanmasinin
karsilagtiriimast”

= isleminin pargaciklarin kinetik teorisine
< incelenmesi" gore aciklar;
g Isitma islemi
~ Ne5 laboratuvar 7.1.1.6 Kaynar su siirecini inceler,
§ deneyi 1sitma egrisini ¢izer ve analiz eder,
Z. "Kaynar su pargaciklarin kinetik teorisini
E stirecinin kullanarak gozlemlerini agiklar;
d incelenmesi"
8 Atomlar ve 7.1.2.1 Atomlar ve molekiiller
< molekiiller arasindaki farklari bilir;
= 7.1.2.2 Her elementin bir kimyasal
= sembol ile gosterildigini ve bilinen
E . bir atom tipi oldugunu bilir;
IS) Kimyasal ;
= elementler. Basit 7.1.2.3 Elementlerin metaller ve
= metal olmayanlar olarak
=) ve karmasik
g maddeler siniflandirir;
2 7.1.2.4 Maddeleri bilesimlerine
% gore basit ve karmasik olarak
= siniflandirir;
3 7.1.2.5 Proton, elektron, nétron ve
B bunlarin atomdaki sirasini, yiikiin
E Atomun bilesimi  _Kkiitlesini bilir;
~ ve yapisl. 7.1.2.6 1lk 20 elementin atom
[zotoplar yapisini (p+, n0, e-) ve atom
cekirdeginin bilegimini bilir;
7.1.2.7 izotop kavramini bilir;
7.3.1.1 Havanin bilesimini bilir; X
Hava. havanin 7.3.1.2 Maddelerin yanmasinin
bilesimi havanin bir pargasi olan oksijeni X
- Ne6 laboratuvar tikettigini bilir;
o g deneyi "Mum 7.3.1.3 Atmosferi hava
I~ 2 yakma" kirliliginden korumanin énemini X
L:IZJ § anlar;
= ~ 7.3.1.4 Maddenin yanmasi i¢in
¥ g . gerekli kosullart ve yanma
g g Earzlma sukr et reaksiyonunun {iriinlerini bilir;
< - ® 2 prati . 7.3.1.5 Yanici, hizh yanan ve
E g S?{hskma / fgos];[erl yanict olmayan maddelere 6rnekler
Q T ukurt, fosfor, verir;
N
~

7.3.1.6 Maddelerin saf oksijende
daha iyi yandigini anlar;

7.3.1.7 Metallerin ve metal
olmayanlarin yanmasi sirasinda
oksitlerin olustugunu bilir;
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Dogal asitler ve

7.3.4.1 "asitlik" ve "sabunlu"

bazlar. ozelliklerin bazi dogal asit ve
Gostergeler. Ne7 alkalilerin isaretleri olabilecegini
laboratuvar bilir;
deneyleri 7.3.4.2 Metil portakal, turnusol,
"Cozeltilerin fenolftalein kimyasal
asidik ve alkali indikatorlerini ve bunlarmn farkli
ortaminin ortamlardaki renk degisimlerini
belirlenmesi"; bilir;
Ne8 laboratuvar 7.3.4.3 pH 06l¢egine dayali evrensel
deneyleri bir gosterge kullanarak alkalileri
"Hidroklorik ve asitleri tanimlayabilir;
asidin 7.3.4.4 "Antasitler" kullanim
notralizasyon orneginde asitlerin
reaksiyonu" notralizasyonunu anlar;
— 5 Seyreltik asitlerin ~ 7.2.2.1 Seyreltik asitlerin
~ g metallerle uygulama alanlarini ve bunlarla
%‘1 z etkilesimi. caligma kurallarin1 adlandirr;
H fg Ne9 laboratuvar
4 &~ deneyleri
g E| "Cinkonun
< s seyreltik . -
> g X o 7.2.2.2 Seyreltik asitlerin ¢esitli
S RS hidroklorik asit .
= M ile etkilesimi" metallerle reaksiyonlarini ve
M : NelO labzratm’/ar hidrojen gazinin kalitatif
de_:neyi reaksiyonunu inceler;
"Hidrojene
kalitatif
reaksiyon"
Seyreltik asitlerin
karbonatlarla
etkilesimi.
Ne 3 pratik 7.2.2.4 Seyreltik asitlerle bazi
caligma .
«seyreltik asitler karbonatlarin reaksiyonlarini
ve karbonatlarin incelemek ve kalitatif bir karbon
o dioksit reaksiyonu gergeklestirir;
etkilesimi. Y
Karbondioksite
kalitatif
reaksiyon "
- Kimyasal 7.2.1.1 I.Dobereiner, J.
= 2 elementlerin Newlands,
j 3 = BB _% periyodik D.I.Mendeleev'in eserleri
nz< SR tablolarinin orneginde elementlerin
A = B
; g < E 5 24 olusturulmasinin  siniflandirilmasini bilir ve
E 7 ﬁ Eﬁ % E tarihi karsilastirir;
MM J@eE . 7.2.1.2 Periyodik tablonu
< S Periyodik . o
Ei A~ tablonun vapisi gruplara ve periyotlara gore
yap yapisini bilir ve tanimlar;
7.1.2.8 Diinyadaki elementlerin
A B ¢ogunun, gezegenlerin olusumu
Z — g g strasinda olusan izotoplarin
% % < = karisimi seklinde meydana
d j =z Goreceli atomik geldigini anlar;
a g § % kiitle 7.1.2.9 Dogal izotoplu Kimyasal
9,: < :(8 > elementlerin atom kiitlelerinin
= &~ o % kesirler oldugunu anlar;
= 7.1.2.10 Bagil atom kiitlesinin

tanimini bilir;
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— o 1 7.1.2.11 Bilesiklerdeki element
HOR Degerlik. I
z EE Ki | adlarmi, degerliklerini ve atom
& > 2.2 f lm}ﬁfa oranlarini kullanarak kimyasal
= 3 <= ormutier. elementlerin formiillerini dogru
= = '3 Bilesiklerin . )
m < QS e formiile eder;
ao g/ formiiliine gore PR
a4 E 0 - - 7.1.2.12 Formiile gore bir
s S5 bagilmolekiller el al bilesigin bagil
> A n = kiitlenin Y 318 st
=~ B molekiiler / formiil kiitlesini
N hesaplanmasi
hesaplar;
Gidadaki 7.5.1.1 Gidalan bir dizi kimyasal
B besinler. madde olarak anlar;
g Ne 4 pratik
g caligma 7.5.1.2 Bir dizi giday1 bilir ve
m "Gidalardaki tanimlar: seker, nisasta
= s besin (karbonhidratlar), proteinler,
= S maddelerinin yaglar;
; = belirlenmesi"
m M Insan 7.5.1.3 Insan viicuduna giren
> g viicudundaki unsurlar bilir (O, C, N, N, Ca, P,
; g kimyasal K);
b= = elementler.
N é Solunum siireci.
o Nell laboratuvar
§ deneyleri 7.5.1.4 Solunum siirecini agiklar;
= "Solunum
=~ stirecinin
incelenmesi"
7.4.2.1 Yerkabugunun bir¢ok
B . . yararh K}myasal bilesik
= Faydali jeolojik icerdigini anlar;
=a) & kimyasal 7.4.2.2 Bazi minerallerin ve
-3 ilesikler. Cevher  faydali dogal bilesiklerin
g bilesikler. Cevh faydali dogal bilesikl
3! e bilesimi cevherlere ait oldugunu bilir;
m % 7.4.2.3 Metal iiretmek igin cevher
: v isleme siirecini agiklar;
> o Kazakistan' 7.4.2.4 Kazakistan'in hangi
= RS} azaxistaiiin mineral ve dogal kaynaklar
v = mineralleri . -
o . acisindan zengin oldugunu ve
= Mineral o
< . bunlarin yataklarim bilir;
~ madenciliginin

cevresel yonleri

7.4.2.5 Dogal kaynak ¢ikarmanin
¢evre lizerindeki etkisi incelenir;

Tablo 4.30 incelendiginde yedinci sinif kimya dersine iliskin programda yer alan 49

ogrenme hedefinden 11’inin (%23) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Cevre

egitimi ile 1lgili 11 6grenme hedefinin 9 tanesi (%82) bilgi diizeyinde olup Kimyadaki

Enerji, Kimya ve Yasam ve Kimya ve Cevre iinitelerinde verilmektedir. 2 tanesi de

(%]18) beceri diizeyinde verilmekte olup Maddelerin Parcgalar1 ve Kimya ve Cevre

tinitelerinde bulunmaktadir. Yedinci sinif kimya dersi 6gretim programinda duyus ve

davranig diizeyinde herhangi bir 6grenme hedefi bulunmadigi goriilmektedir (Tablo 4.

31).
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Tablo 4.31 Yedinci sinif kimya dersi 6gretim programinda cevre egitimi ile ilgili
o0grenme hedeflerinin boyutlarina gore dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlar f %
Bilgi 9 82
Duyus - -
Davranis - -
Beceri 2 18
Toplam 11 100

Kazakistan Ortadgretim Yedinci Simif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda gevre
egitimi ile ilgili olarak verilen 6grenme hedeflerinin bilgi boyutu agisindan durumu
incelendiginde Kimyadaki Enerji, Kimya ve Yasam ve Kimya ve Cevre iinitelerinde

verildigi goriilmiistiir.

Kimyadaki Enerji Unitesi’nde hava yanma reaksiyonu béliimiiniin 7.3.1.1 kodlu
havanin bilesimini bilir; 7.3.1.2 kodlu maddelerin yanmasinin havanin bir parcasi olan
oksijeni tiikettigini bilir ve 7.3.1.3 kodlu atmosferi hava kirliliginden korumanin
onemini anlar 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutu ile ilgili oldugu

goriilmektedir.

Kimya ve Yasam Unitesi’nde insan viicudundaki kimyasal elementler boliimiiniin
7.5.1.1 kodlu gidalar1 bir dizi kimyasal madde olarak anlar ve 7.5.1.2 kodlu bir dizi
giday1 bilir ve tanimlar: seker, nisasta (karbonhidratlar), proteinler, yaglar 6grenme

hedefleri ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla ilgilidir.

Kimya ve Cevre Unitesi jeolojik kimyasal bilesikler boliimiiniin 7.4.2.1 kodlu
yerkabugunun bir¢ok yararli kimyasal bilesik igerdigini anlar; 7.4.2.2 kodlu bazi
minerallerin ve faydali dogal bilesiklerin cevherlere ait oldugunu bilir ve 7.4.2.3 kodlu
metal iiretmek icin cevher isleme siirecini agiklar 6grenme hedefleri ile 7.4.2.4 kodlu
Kazakistan'in hangi mineral ve dogal kaynaklar acisindan zengin oldugunu ve bunlarin
yataklarini bilir 6grenme hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla ilgili oldugu

anlasilmistir.
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Kazakistan Ortadgretim Yedinci Simif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda gevre
egitimi ile ilgili olarak verilen 6grenme hedeflerinin beceri boyutu agisindan durumu
incelendiginde, beceri boyutuna yonelik 6grenme hedeflerinin Maddelerin Parcalari,
Kimya ve Cevre iinitelerinde verildigi goriilmiistiir. Maddelerin Pargalar1 Unitesi’nde
maddelerin erime durumundaki degisiklikler bolimiintiin 7.1.1.3 kodlu fiziksel ve
kimyasal olaylar1 ayirt eder dgrenme hedefi ve Kimya ve Cevre Unitesi’nde jeolojik
kimyasal bilesikler boliimiiniin 7.4.2.5 kodlu dogal kaynak c¢ikarmanin ¢evre

tizerindeki etkisini inceler 6grenme hedefi ¢evre egitiminin beceri boyutuna yoneliktir.

Sonug olarak; Kazakistan Yedinci Siif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
49 6grenme hedefinden 11’°inin (%23) cevre egitimi ile ilgili oldugu ve bu 6grenme

hedeflerinin ¢evre egitiminin daha ziyade bilgi diizeyinde verildigi sOylenebilir.

4.6.2 Sekizinci Sinif Kimya Dersinde Cevre Egitimi

Kazakistan Sekizinci Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi, Maddelerin Pargalar,
Kimyasal Reaksiyonlarin Yasalar1, Kimyadaki Enerji ve Kimya ve Cevre olmak tizere
4 iiniteden olusmaktadir. Bu {initelerden Maddelerin Parcalar1 Unitesi’'nde bir
atomdaki elektronlarin hareketi, kimyasal bag tiirleri bdliimleri; Kimyasal
Reaksiyonlarin Yasalar1 Unitesi’nde madde formiilleri ve kimyasal reaksiyon
denklemleri, metal aktivitesinin karsilagtirilmasi, madde boyutu, stokiyometrik
hesaplamalar, kimyasal elementlerin periyodik sistemi boliimleri; Kimyadaki Enerji
Unitesi’nde kimyasal reaksiyonda enerjiye asinali, ¢oziimler ve ¢dziiniirliik bliimleri
ve Kimya ve Cevre Unitesi’nde de hidrojen, oksijen ve ozon, inorganik bilesiklerin

ana siniflari, genetik baglanti, karbon ve bilesikleri ve su boliimleri yer almaktadir.

Kazakistan Sekizinci Stif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda 4 iinite, 13 boliim 45
konu ve 72 tane de 6grenme hedefi bulunmaktadir. Bu 6gretim programi 6grenme
hedefleri ¢evre egitiminin alt boyutlar1 olan bilgi, duyus, davranig ve beceri boyutlari
acisindan incelendiginde, toplamda 25 6grenme hedefinin ¢evre egitimi iliskili oldugu

goriilmektedir (Tablo 4.32).
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Tablo 4.32 Sekizinci sinif kimya dersi 6gretim programinda ¢evre egitiminin durumu

BOYUTLAR
UNITELER BOLUMLER KONULAR OGRENME HEDEFLERi 4
s & £ %
8.1.3.1 Bir atomdaki
Bir atomdaki elektronlarin, ¢ekirdekten
elektronlarin uzaklastik¢a enerji
dagilimi seviyelerinde kademeli
= olarak yayildigini anlar;
% 8.1.3.2 Her elektron
) 5 kabugundaki elektron
< asi .
35 o sayisinin ger¢cek maksimum
Zﬂ} =) Enerji seviyeleri. degeri asmadigini anlar;
& E Ne 1 laboratuvar 8.1.3.3 s ve p orbitallerinin
= £ deneyi "Atom seklini bilir;
z % modellerinin 8.1.3.4 Ilk 20 Kimyasal
% g gelistirilmesi" elementin elektronik
— S konfigiirasyonunu ve
a g elektrografik formiillerini
9‘1 = yazabilir;
= 5 8.1.3.5 Atomlarin elektron
— : alip verebildigini ve bunun
5 Iyonlarin olusumu .
sonucunda iyonlarin
olustugunu anlar;
Bilesiklerin 8.1.3.6 Bilesikleri "sifir
yeen toplam" yontemiyle
formiiliinii olugturma .
formiile eder;
8.2.3.1 Maddelerdeki
elementlerin kiitle
Kimyasal formiiller fraksiyonunu bulur,
lizerinde elementlerin kiitle
- hesaplamalar fraksiyonuna gore
98 maddelerin formiiliinii elde
= E eder;
< = Kimyasal reaksiyon 8.2.3.2 Tepkimeye
j A denklemlerinin girenlerin oranini deneysel
Zé g hazirlanmasi. Madde  olarak belirler;
o = kiitlesinin korunmasi  8.2.3.3 Kimyasal
Z § yasasl. tepkimelerin denklemlerini
EC‘ 7 No.1. Gosteri olusturur, tepkimeye giren
5 S "madde Kiitlesinin ve olusan maddelerin
o S Korunmas: Yasasmni  formiillerini yazar,
= E Kanitlayan
% M
v ° uygulamay;
= Z No. 2. Laboratuvar  8.2.3.4 Kiitlenin korunumu
~ = calismasi yasasini bilir;
2 £ "etkilesimli
Q s maddelerin oran1"
> % 8.2.2.1 Baglangi¢ ve olugan
E % Kimyasal reaksiyon =~ maddelerin say1s1 ve
a = tiirleri bilesimine gore Kimyasal
= reaksiyonlari siniflandirir;
Dogada ve canly 8.2.2.2 Dogadaki, canh
organizmalarda ve . J
. organizmalardaki ve insan
insan yagsaminda X

kimyasal
reaksiyonlar

yasamindaki Kimyasal
reaksiyonlari tanimlar;
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Metallerin oksijen
ve su ile etkilesimi.
No. 2. Gosteri

8.2.4.1 Bazi metallerin
digerlerinden daha hizli X
oksitlendigini bilir;

8.2.4.2 Aktif metallerin soguk su,

“Aktif metallerin sicak su veya buhar ile

soguk ve sicak suile etkilesimini tanimlar;

etkilegimi” 8.2.4.3 Metallerin korozyonuna
katkida bulunan kosullar arastirir; X

Metallerin asit 8.2.4.4 Cesitli metallerin asit

cozeltileri ile cozeltileri ile reaksiyonlarimi X

etkilesimi.

Ne 3 laboratuvar
deneyi "Metallerin
asit ¢ozeltileriyle
etkilesimi"

inceler;

8.2.4.5 Metallerin asitlerle
etkilesimi i¢in reaksiyon
denklemlerini formiile eder;

Metallerin tuzlu
¢ozeltilerle
reaksiyonlari.

Ne 3. Gosteri "Tuz
¢ozeltilerinden
metallerin yer
degistirmesi"

8.1 Metal Aktivitesinin Karsilastirilmasi

8.2.4.6 Metallerin tuzlu su
¢ozeltileri ile etkilesimi igin bir
plan gelistirir ve siirdiiriir;

Metallerin aktivite
serileri.

Ne 1 pratik ¢alisma
"Metal aktivitesinin

8.2.4.7 Deneyin sonuglarina
dayali olarak bir dizi metal
aktivitesi olusturur ve bunu
referans verilerle eslestirir;

8.2.4.8 Metallerin aktivite
serilerini kullanarak metallerin

KiIMYASAL REAKSIYONLARIN YASALARI

karstlastiriimast bilinmeyen ikame reaksiyonlari
olasiligini tahmin eder;

= Maddenin boyutu, 8.1.1.1 Maddenin 6l¢ii birimi

=] . olarak - mol ve Avogadro sayisi

2 Mol. Avogadro'nun bilir:

aa] numarast. Maddenin n SERTIETY

© L 8.1.1.2 Bir bilesigin molar

.| molar kiitlesi e o

2 kiitlesini hesaplayabilir;

= Kiitle, molar kiitle 8.1.1.3 Yapisal parcalarin

g ve madde miktart kiitlesini, par¢acik boyutunu ve
arasindaki iliski say1sin1 hesaplar;
Kimyasal 8.2.3.5 Kimyasal reaksiyon
reaksiyonlarin denklemlerine gore bir maddenin
denklemlerinde kiitlesini, bir maddenin miktarini

problem ¢6zme

hesaplar;

Avagadro yasast.
Molar hacim

8.2.3.6 Avogadro yasasini bilir ve
normal ve standart kosullar
altinda gazlarin hacmini
hesaplamak i¢in molar hacmi
kullanir;

Gazlarn nispi
yogunlugu.
Hacim iliskileri
yasasl

8.2 Stokiyometrik Hesaplamalar

8.2.3.7 Gazlarin nispi
yogunlugunu ve bir maddenin
molar kiitlesini nispi yogunluga
gore hesaplar;

8.2.3.8 Gazlari igeren
problemlerin ¢oziimiinde gazlarin
hacimsel orani yasasini uygular;
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Yakitin yanmasi ve
enerjinin serbest

8.3.1.1 Bir maddenin yanma
reaksiyonunun iiriiniiniin
genellikle bir oksit oldugunu ve
karbon igeren yakitlarin oksijen
icinde yanarak karbondioksit,

-
s
g
<
_ 2 birakilmasi kokulu gaz veya karbon
) = olusturdugunu anlar;
‘é & 8.3.1.2 Sera etkisinin nedenlerini X
&) L:j aciklar ve ¢coziimler onerir;
¥ g Ekzotermik ve 8.3.1.3 Ekzotermik reaksiyonlarin
g -z endotermik 1s1 aciga ¢ikardigini ve
§ 4 reaksiyonlar. endotermik reaksiyonlarin 1s1y1
S 2 Ne 4 laboratuvar emdigini bilir;
I9) 3 deneyi "Enerji
S degisimleri ile 8.3.1.4 Cesitli yanic1 maddelerin
,E Kimyasal cevre lizerindeki etkilerini anlar;
S reaksiyonlar”
< T o
TermoKimyasal 83.15 Enerjld§kl (.ieglslr.nl. .
. pargaciklarin kinetik teorisi ile
reaksiyonlar agikint
Hidrojen,
ekstraksiyon,
- ' 8.4.2.1 Hidrojen elde eder ve
uygulamalart. . g
. ozelliklerini ve kullanimlarini
Ne 2 pratik ¢alisma inceler:
"Hidrojen iiretimi ve ’
= ozelliklerinin
S taninmas1"”
m % Oksijen, elde etme, 8.4.2.2 Havadaki ve
':; ; ozellikleri, yerkabugundaki oksijen yiizdesini
&, g, uygulamalari. bilir;
m 2 No. 4. Gosteri
: 2 "hidrojen peroksitin
- ko) pargalanmasi"”; ..
S S No.3. Pratik ?.4.2:3 Ol‘<s‘1]en elde eder ve
v s "o Ozelliklerini ve uygulamalarini
= calisma" oksijen . .
inceler;
N almak ve
> ozelliklerini
tanimak»

Oksijen ve ozon

8.4.2.4 Oksijenin allotropik
doniistimlerinin bilesimini ve
Ozelliklerini karsilastirir;

8.4.2.5 Ozon tabakasinin Diinya
yiizeyindeki 6nemini agiklar;

KIMYASAL REAKSIYONLARIN

YASALARI

8.3 Kimyasal Elementlerin Periyodik

Sistemi

Kimyasal . 8.2.1.1 Grup, periyot, atom
elementlerin .
. numarasinin fiziksel anlamini

periyodik )

aciklar;
tablosunun yapisi
Bir Kimyasal 8.2.1.2 Bir gruptaki elemanlarin
elementin dis elektronik seviyesinde
atomlarinin elektron sayisinin ayni oldugunu

Ozelliklerinde ve
bazi 6zelliklerinde
periyodik
degisiklikler

anlar;

8.2.1.3 Elementlerin 6zelliklerinin
gruplar ve periyotlar halinde
diizenli olarak degistigini aciklar;

Elementin periyodik
tablodaki konumuna
gore tanimi

8.2.1.4 Kimyasal elementi
periyodik tablodaki yerine gore
tanimlar;
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8.2.1.5 Benzer Kimyasal
Ozelliklere sahip elementlerin ayn1

Ne 5 pratik ¢alisma
"Belirtilen yiizde ve
molar
konsantrasyonlarda
¢ozeltilerin
hazirlanmasi1"

8.3.4.6 Cozeltideki bir maddenin
molar konsantrasyonunu hesaplar;

=
z 3 : ) -
= = E Kimyasal gruba ait oldugunu kanitlar;
j 5 = QE) 8 elementlerin dogal 8.2.1.6 Kimyasal elementlerin
W4 5 é’ A karigimlart ve dogal hiicrelerini bilir ve alkali
§ g < = é Ozellikleri metaller, halojenler, inert
E 7 Tﬂ § 3 elementler hiicrelerine drnekler
Y i‘é > Eg verir;
o M A 9.2.1.7 Bir Kimyasal elementin
4 n Metaller ve metal I .
: ozelliklerini periyodik tablodaki
© olmayanlar - .
konumuna gore tahmin eder;
8.1.4.1 Elektrik direnci kavrami
—_ Elektrik direnci. temelinde atomlar arasinda
ﬂé o Kovalent bag kovalent baglarin olusumunu
= 2 aciklar;
%4} it 8.1.4.2 Tyonik baglarm olusum
< op ivonik bas mekanizmasini tanimlar ve iyonik
; M Y £ bilesiklerin dzelliklerini tahmin
= % eder;
s é‘ Kristal kafes
a i gz%llt;irtll’ tiirleri ve 8.1.4.3 Maddelerin 6zelliklerinin
% o0 £ ] kristal kafes tiirlerine
= L bagimlilhigini agiklar;
ozellikleri arasindaki & gt ag ;
iligki
Maddelerin suda 8.3.4.1 Maddelerin suda
¢oziinmesi. ¢oziiniirliklerine gore X
Ne 5 laboratuvar siniflandirir;
deneyi "Maddelerin ~ 8.3.4.2 Dogada ve giinlik
¢Oziiniirligliniin yasamda ¢ozlimlerin 6nemini
incelenmesi" aciklar;
8.3.4.3 Bir maddenin
Maddelerin ¢oziiniirliigiine sicakligm etkisini
= ¢ozintrlugii. aciklar;
E TS Ne 4 pratik ¢alisma 8.3.4.4 Buharlastirma teknigini
5 :E "Sicakligin katilarin =~ kullanarak bir maddenin 100 g su
E 0 ¢ozlnlirligi igindeki ¢oziiniirliigiini hesaplar,
v, %” tizerindeki etkisi" sonuglar1 referans degerlerle
< z karsilastirir;
> = 8.3.4.5 Coziinen maddenin
> g Coziinen maddenin kiitlesini ¢6ziinenin kiitle
p= S kiitle orant fraksiyonu ve bilinen ¢ozelti
R o kiitlesi ile hesaplar;
* Cozeltideki
maddelerin molar
konsantrasyonu.
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KIMYA VE CEVRE

8.4 Inorganik Bilesiklerin Ana siniflar1.

Genetik Baglanti

Oksitler.
Ne 6 laboratuvar
deneyi “Oksitler

8.3.4.7 Oksitleri siiflandirir ve
ozelliklerini bilir, Kimyasal
Ozelliklerini tanimlayan reaksiyon

gzelllklerln} ,I,l denklemlerini formiile eder;
incelenmesi
Asitler. 8.3.4.8 Asitleri smmiflandirr,

Ne 7 laboratuvar

Ozelliklerini bilir ve anlar,

deneyi “Asitler Kimyasal 6zelliklerini tanimlar, X
Ozelliklerinin reaksiyon denklemlerini formiile
incelenmesi"” eder;

Temel bilgiler. 8.3.4.9 Bazlarin

Ne 8 laboratuvar
deneyi "Bazin

smiflandirilmasini ve 6zelliklerini
bilir ve anlar, Kimyasal

ozelliklerinin ozelliklerini tanimlayan reaksiyon
incelenmesi" denklemlerini formiile eder;
8.3.4.10 Farkli tuz elde etme
yoOntemlerini bilir, uygun X
Tuzlar. reaksiyon denklemlerini formiile
Ne 9 laboratuvar eder;
deneyi "Tuzlarin 8.3.4.11 Tuzlarin 6zelliklerini,
Ozellikleri ve siniflandirilmasini bilir ve anlar,
ekstraksiyonu" Kimyasal 6zelliklerini agiklayan X
reaksiyon denklemlerini formiile
eder;
Inorganik bilegikler ~ 8.3.4.12 Inorganik bilesiklerin ana
arasindaki genetik siniflari arasindaki genetik
iligki baglantini inceler;
8.4.3.1 Karbonun neden birgok
§erbonun A bilesikfe dort bag olusturdugunu
szellikleri agiklar,
8.4.3.2 Karbonun ve bilesiklerinin
dogadaki dagilimini tanimlar;
8.4.3.3 Karbonun allotropik
doniigtimlerinin yapisini ve
= Karbonun allotropik _ 6zelliklerini karsilagtirir;
= dontistimleri 8.4.3.4 Karbonun allotropik
7 doniistimlerinin kapsamini
g inceler;
) 8.4.3.5 Karbonun fiziksel ve
7  Karbonun kimyasal ozelliklerini inceler;
E  ozellikleri. D yese :
2 . 8.4.3.6 Karbonun yanmasi
IS Ne 6 pratik ¢alisma .
A "Karbon'un fiziksel s1ras1nd§1 karbon dioksit ve karbon
< . monoksit olusum kosullarini
o0 ve kimyasal X

tanimlar ve kokulu gazin canl

ozellikleri". . L .
. organizmalar tizerindeki
Karbon oksitler. . .. S )
No 7 pratik calisma fizyolojik etkilerini agiklar;
e .. 8.4.3.7 Karbondioksitin
Karbondioksit IS o .
e ozelliklerini elde edebilir, tespit X
dretimi ve . . .
o e edebilir ve inceleyebilir;
Ozelliklerinin —
: “n 8.4.3.8 Karbonun dogal
incelenmesi e X
dongiisiinii yaratir ve agiklar;
@ 8.4.2.6 Suyun dogadaki
> m yaygmligini, benzersiz X
< & & - ozelliklerini ve yasam igin
> > < Dogada su R ’
S 5 < Onemini agiklar;
v 8.4.2.7 Su sirkiilasyonunun X

dogasini agiklar;
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Tablo 4.32’nin devami

8.4.2.8 Su kirliliginin tehlikelerini

Ei Su kirliliginin ve nedenlerini belirler, su aritma X
5 nedenleri. yontemlerini aciklar;

< 2 Su sertligi. 8.4.2.9 Suyun "sertligini" belir ve

§ < Ne 10 laboratuvar nasil ortadan kaldirilacagini

< o deneyi "Su aciklar;

E sertliginin 8.4.2.10 Susuz bakir (II) siilfat

2 belirlenmesi" kullanarak suyun nasil

belirlenecegini bilir;

Tablo 4.32 incelendiginde sekizinci siif kimya dersine iliskin programda yer alan 72
ogrenme hedefinden 25’inin (%35) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Cevre
egitimi ile ilgili 25 6grenme hedefinin 23 tanesi (%92) bilgi diizeyinde olup Kimyasal
Reaksiyonlarin Yasalari, Kimyadaki Enerji ve Kimya ve Cevre {initelerinde
verilmektedir. 2 tanesi de (%8) beceri diizeyinde verilmekte olup Kimyadaki Enerji ve
Kimya ve Cevre tinitelerinde bulunmaktadir. Sekizinci sinif kimya dersi 6gretim
programinda duyus ve davranig diizeyinde herhangi bir 6grenme hedefi bulunmadigi

goriilmektedir (Tablo 4.33).

Tablo 4.33 Sekizinci sinif kimya dersi 6gretim programinda ¢evre egitimi ile ilgili
ogrenme hedeflerinin boyutlarina gére dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlar f %
Bilgi 23 92
Duyus - -
Davrams - -
Beceri 2 8
Toplam 25 100

Kazakistan Ortadgretim Sekizinci Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda gevre
egitimi ile ilgili olarak verilen 6grenme hedeflerinin bilgi boyutu agisindan durumu
incelendiginde, bilgi boyutuna yonelik 6grenme hedeflerinin Kimyasal Reaksiyonlarin

Yasalari, Kimyadaki Enerji ve Kimya ve Cevre tinitelerinde verildigi goriilmiistiir.

Kimyasal Reaksiyonlarmn Yasalari Unitesi’nde madde formiilleri ve kimyasal
reaksiyon denklemleri boliimiiniin 8.2.2.2 kodlu dogadaki canli organizmalardaki ve
insan yagamindaki kimyasal reaksiyonlar1 tanimlar 6grenme hedefi; 8.2.4.1 kodlu bazi

metallerin digerlerinden daha hizli oksitlendigini bilir ve 8.2.4.3 kodlu metallerin
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korozyonuna katkida bulunan kosullart arastirir 6grenme hedefleri ile 8.2.4.4 kodlu
cesitli metallerin asit ¢ozeltileri ile reaksiyonlarini inceler 6grenme hedeflerinin ¢evre

egitiminin bilgi boyutu ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Kimyadaki Enerji Unitesi’nde kimyasal reaksiyonda enerjiye asinalik boliimiiniin
8.3.1.3 kodlu ekzotermik reaksiyonlarin 1s1 aciga c¢ikardigint ve endotermik
reaksiyonlarin 1s1y1 emdigini bilir ve 8.3.1.4 kodlu c¢esitli yanict maddelerin ¢evre
tizerindeki etkilerini anlar 6grenme hedefleri; ¢éziimler ve ¢oziiniirlilk boliimiiniin
8.3.4.2 kodlu dogada ve giinliik yasamda ¢6ziimlerin 6nemini agiklar 6grenme hedefi
ve 8.3.4.3 kodlu bir maddenin ¢oziiniirliigiine sicakligin etkisini aciklar 6grenme

hedefi ¢evre egitiminin bilgi boyutuyla ilgilidir.

Kimya ve Cevre Unitesi’nde hidrojen. oksijen ve ozon béliimiiniin 8.4.2.1 kodlu
hidrojen elde eder ve dzelliklerini ve kullanimlarini inceler 6grenme hedefi; 8.4.2.2
kodlu havadaki ve yerkabugundaki oksijen ylizdesini bilir ve 8.4.2.3 kodlu oksijen
elde eder ve ozelliklerini ve uygulamalarini inceler 6grenme hedefleri; 8.4.2.4 kodlu
oksijenin allotropik déniisiimlerinin bilesimini ve 6zelliklerini karsilastirir ve 8.4.2.5
kodlu ozon tabakasinin diinya ylizeyindeki Onemini acgiklar 6grenme hedefleri;
inorganik bilesiklerin ana siniflar1. genetik baglanti boliimiiniin 8.3.4.7 kodlu oksitleri
siniflandirir ve Ozelliklerini bilir, kimyasal 6zelliklerini tanimlayan reaksiyon
denklemlerini formiile eder 6grenme hedefi; 8.3.4.8 kodlu asitleri siniflandirr,
ozelliklerini bilir ve anlar, kimyasal 6zelliklerini tanimlar, reaksiyon denklemlerini
formiile eder 6grenme hedefi; 8.3.4.10 kodlu farkli tuz elde etme yontemlerini bilir,
uygun reaksiyon denklemlerini formiile eder ve 8.3.4.11 kodlu tuzlarin 6zelliklerini,
siniflandirilmasin1  bilir ve anlar, kimyasal 06zelliklerini agiklayan reaksiyon
denklemlerini formiile eder 6grenme hedefleri; karbon ve bilesikleri boliimiiniin
8.4.3.2 kodlu karbonun ve bilesiklerinin dogadaki dagilimini tanimlar 6grenme hedefi;
8.4.3.6 kodlu karbonun yanmasi sirasinda karbon dioksit ve karbon monoksit olusum
kosullarini tanimlar ve kokulu gazin canli organizmalar lizerindeki fizyolojik etkilerini
aciklar ve 8.4.3.8 kodlu karbonun dogal dongiisiinii yaratir ve agiklar §grenme
hedefleri; Su boliimiiniin 8.4.2.6 kodlu suyun dogadaki yayginligini, benzersiz
ozelliklerini ve yasam i¢in onemini agiklar ve 8.4.2.7 kodlu su sirkiilasyonunun

dogasimi aciklar 6grenme hedefleri; 8.4.2.8 kodlu su kirliliginin tehlikelerini ve
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nedenlerini belirler, su aritma yontemlerini agiklar 6grenme hedeflerinin g¢evre

egitiminin bilgi boyutuyla ilgili oldugu anlagilmistir.

Kazakistan Ortadgretim Sekizinci Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda ¢evre
egitimi ile ilgili olarak verilen 6§renme hedeflerinin beceri boyutu agisindan durumu
incelendiginde, beceri boyutuna yonelik 6grenme hedeflerinin Kimyadaki Enerji ve
Kimya ve Cevre iinitelerinde verildigi goriilmiistiir. Kimyadaki Enerji Unitesi’nde
kimyasal reaksiyonda enerjiye asinalik boliimiiniin 8.3.1.2 kodlu sera etkisinin
nedenlerini agiklar ve ¢oziimler &nerir 5grenme hedefi ve Kimya ve Cevre Unitesi’nde
karbon ve bilesikleri boliimiiniin 8.4.3.7 kodlu karbondioksitin 6zelliklerini elde
edebilir, tespit edebilir ve inceleyebilir 6grenme hedefinin ¢evre egitiminin beceri

boyutuyla ilgili oldugu anlagilmistir.

Sonug olarak; Kazakistan Sekizinci Simif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
72 6grenme hedefinden 25’in (%35) cevre egitimi ile ilgili oldugu bu 6grenme

hedeflerinin ¢evre egitiminin daha ziyade bilgi diizeyinde verildigi sdylenebilir.
4.6.3. Dokuzuncu Sinif Kimya Dersinde Cevre Egitimi

Kazakistan Dokuzuncu Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi Maddelerin Parcalari,
Kimya ve Cevre, Kimyasal Reaksiyonlarin Yasalari, Kimyadaki Enerji, Kimya ve
Yasam olmak iizere 5 iiniteden olugsmaktadir. Bu tinitelerden Maddelerin Parcalari
Unitesi’nde elektrolitik ayrigma boliimii, Kimya ve Cevre Unitesi’nde inorganik
bilesiklerin nitel analizi, organik kimyaya giris, hidrokarbonlar, yakit, oksijen ve azot
organik bilesikleri bdliimleri; Kimyasal Reaksiyonlarin Yasalari Unitesi’nde kimyasal
reaksiyon hizi, tersinir reaksiyonlar, metaller ve kiilgeler; Grup 1 (1), 2 (II) ve 13 (III)
elemanlar1 ve bunlarin baglantilari; 17 (VII), 16 (VI), 15 (VI), 14 (IV)-grubun
elemanlar1 ve baglantilart bdliimleri; Kimyadaki Enerji Unitesi'nde redoks
reaksiyonlar1 béliimii ve Kimya ve Yasam Unitesi’nde de insan viicudundaki kimyasal

elementler boliimleri yer almaktadir.

Kazakistan Dokuzuncu Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda 5 iinite, 12 boliim
62 konu ve 110 tane de 6grenme hedefi bulunmaktadir. Bu 6gretim programinin

ogrenme hedefleri ¢cevre egitiminin alt boyutlar1 olan bilgi, duyus, davranis ve beceri
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boyutlar1 agisindan incelendiginde toplamda 31 6grenme hedefinin ¢evre egitimi

iliskili oldugu goriilmektedir (Tablo 4.34).

Tablo 4.34 Dokuzuncu sinif kimya dersi 6gretim programinda ¢evre egitiminin

durumu
BOYUTLAR
UNITELER BOLUMLER KONULAR OGRENME HEDEFLERi @
z —
s £ £ §
E 2 2 &
Elektrolitler ve 9.4.1.1 Elektrolitlerin ve
elektrolit elektrolit olmayanlarin
olmayanlar. tanimin bilir ve drnekler
Ne Gosteri 1 "fyonik _ verir;
ve kovalent polar 9.4.1.2 Cozeltilerin veya
baglara sahip maddelerin eriyiklerinin
maddelerin elektrik iletkenliginin
elektrolitik kimyasal bagin tipine bagh
ayrigmast” oldugunu agiklar;
9.4.1.3 Elektrolitik ayrisma
teorisinin temel ilkelerini
bilir;
Elektrolitik ayrisma ~ 9.4.1.4 Iyonik ve kovalent
teorisi polar baglara sahip
maddelerin elektrolitik
ayrisma mekanizmasini
aciklar;
Asitlerin, bazlarin, 9.4.1.5 Cozeltinin asitligi ve
% tuzlarm elektrolitik alkalinitesini ay1rt eder;
= i ?gbri)s:;is\;rjﬁelne . 9.4.1.6 Asit, alkali, orta ve
O E WA e Y asit tuzlarinin elektrolitik
& 2\ Asidik ve alkali denklemlerini
< sseltilerin pHhnm  yT1sma denklemlerini
A = goze I,), formiile eder;
Z = belirlenmesi
p £ 9.4.1.7 Giiclii ve zay1f
— 2 Ayrigma derecesi. elektrolit 6rnekleri verir ve
a — Giiglii ve zay1f bunlar ayirt edebilir,
<DC ) elektrolitler ayrisma derecesini
= belirleyebilir;

No 1 pratik ¢alisma
"Iyon degisim
reaksiyonlar1”

9.2.2.1 Molekiiler ve iyonik
formdaki degisim
reaksiyonlarinin
denklemlerini formiile eder;

9.2.2.2 Tyon degisim
reaksiyonlarinin nedenlerini
aciklar;

Elektrolitik ayrisma
teorisi agisindan
asitlerin, bazlarn,
tuzlarin kimyasal
ozellikleri

9.3.4.1 Asitlerin, ¢oziiniir ve
¢Oziinmez bazlarin, orta
tuzlarin Kimyasal
ozelliklerini gosteren
molekiiler ve iyonik
reaksiyon denklemlerini
formiile eder;

9.3.4.2 Asitlerin ve bazlarin,
orta tuzlarm kimyasal
ozelliklerini deneysel galigir
ve sonug¢landirir;
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MADDELERIN
PARCALARI

=
=
— <
g &g
=
O =
= >
M <
—
(@)}

Tuzlarin hidrolizi.
Ne 2 laboratuvar
deneyi

"Tuzlarm hidrolizi"

9.3.4.3 Orta tuzlu su ¢ozeltisi
ortaminin pratik olarak
belirlendirir;

9.3.4.4 Molekiiler ve iyonik
formdaki orta tuzlarin hidroliz
denklemini formiile eder;

9.3.4.5 Orta tuzlu su ¢dzeltisinin
reaksiyon ortamini tahmin eder;

KIMYA VE CEVRE

9.1 Inorganik Bilesiklerin Nitel Analizi

Katyonlara kalitatif
reaksiyonlar.

Ne 3 laboratuvar
deneyi " Li*, Na*,
K*, Ca*, Sr**, Ba%,
Cu?*katyonlarinin
alev rengi boyama
ile belirlenmesi";
Ne Laboratuvar
deneyi " Fe**, Fe*,
Cu?* katyonlarmim
kalitatif
reaksiyonlar"

9.4.1.8 Li*, Na*, K*, Ca®, Sr*,
Ba*",Cu®" metal katyonlarini
belirlemek i¢in alevin renk
reaksiyonunu yiiriitlir ve tanimlar;

9.4.1.9 Fe**, Fe*, Cu*
katyonlarinin tayini i¢in kalitatif
reaksiyonu yapar;

Anyonlarm kalitatif
reaksiyonlari.

Ne 5 laboratuvar
deneyi " CI, Br,I,
PO437, SO427, CO327,
NO{, Si032’
anyonlarinin sulu
¢ozeltide tayini"

9.4.1.10 Kloriir, bromiir, iyodiir,
siilfat, karbonat, fosfat, nitrat,
silikat iyonlarina karsi deneysel
kalitatif reaksiyonlar ve iyon
degisim reaksiyonlarinin
izlenmesinin sonuglarinin agiklar;

Ne 2 pratik ¢alisma
"Tnorganik
bilesiklerin
bilesiminin kalitatif
analizi"

9.4.1.11 Bilinmeyen maddelerde
katyon ve anyon tayini i¢in bir
deney planinin gelistirir ve pratikte
uygular;

Problem ¢6zme
"Reaktanlardan
birinin fazlasi
verilen reaksiyon
denklemleri
tizerinde
hesaplamalar”

9.2.3.1 Reaktanlardan biri
tarafindan verilen reaksiyon
denklemleri iizerinde hesaplamalar

yapar;,

KIMYASAL REAKSIYONLARIN
YASALARI

9.1 Kimyasal Reaksiyon Hizi

Kimyasal
reaksiyonlarin hizi.
Kimyasal
reaksiyonlarin
hizin1 etkileyen
faktorler.

Ne Gosteri 2 "Farkli
reaksiyon hizlar";
Ne 6 laboratuvar
deneyi "Sicaklik,
konsantrasyon ve
partikiil boyutunun
reaksiyon hizina
etkisi"

9.3.2.1 Reaksiyon hizi kavramini
aciklar;

9.3.2.2 Reaksiyon hizini etkileyen
faktorleri tanimlar ve parcacik
kinetik teorisi ile agiklar;
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Tablo 4.34’lin devam1
= Katalizorler. 9.3.2.3 Katalizor ve reaktif
2 g Inhibitorler. arasindaki farki ve bunun
E‘ 2 8 Ne3 pratik calisma reaksiyon hizi lizerindeki etkisini
v % T "Katalizoriin agiklar;
o & reaksiyon hizi 9.3.2.4 Inhibitdriin reaksiyon hizi

KIMYASAL REAKSIYONLARIN YASALARI

uzerindeki etkisi"

iizerindeki etkisini agiklar;

9.1 Tersinir Reaksiyonlar

Tersinir ve
tersinmez Kimyasal
reaksiyonlar.
Kimyasal Denge.
Ne 3 performans
"Tersinir Kimyasal
reaksiyonlar";

Ne 7 laboratuvar
deneyi

"Kimyasal dengenin
yer degistirmesi"

9.3.3.1 Tersinir ve tersinmez
reaksiyonlar bilir;

9.3.3.2 Dengeyi dinamik bir siireg
olarak tanimlar ve Kimyasal
dengenin degisimini Le Chatelier-
Brown ilkesine gore tahmin eder;

9.3.3.3 Kosullardaki
degisikliklerin Kimyasal denge
durumu ve kimyasal reaksiyon hizi
iizerindeki etkisini anlar ve ayirt
eder;

9.3.3.4 Kimyasal dengeyi
parcaciklarin kinetik teorisi ile
aciklar;

KiMYADAKI ENERJi

9.2 Redoks Reaksiyonlari

9.2.2.3 Oksidasyon derecesini
belirleme kurallarini bilir ve

Oksidasyon lads
derecesi uyguiar,
o 9.2.2.4 Oksidasyon ve indirgeme
Oksidasyon ve E N
o g stireglerinin birbiriyle iliskili
indirgeme >
oldugunu ve ayni anda meydana
geldigini anlar;
9.2.2.5 Oksidasyon-indirgeme
reaksiyonlarini degisen
derecelerde oksidasyona sahip
Redoks reaksiyonlar olarak anlar;
reaksiyonlari 9.2.2.6 Oksidasyon siirecinin bir
elektronik transfer oldugunu ve
redoksun bir elektron transferi
oldugunu anlar;
9.2.2.7 Elektronik denge
Elektronik Denge yontemiyle redoks
yontemi reaksiyonlarinin katsayilarini

ayarlar;

KIMYASAL REAKSIYONLARIN YASALARI

9.2 Metaller ve Kiilgeler

Metallerin genel
Ozellikleri.

Ne 4. Gosteri
"Metallerin kristal
kafes modelleri"

9.1.4.1 Metal baglar1 ve metal
kristal kafes bilgisini kullanarak
metallerin 6zelliklerini
aciklayabilir;

9.1.4.2 Metallerin fiziksel ve
Kimyasal 6zelliklerini tanimlar ve
metal atomlarinin sadece redoks
ozellikleri sergiledigini agiklar;

Metal kiilgeler.
Ne 5. Gosteri
"Metaller ve
alagimlar”

9.1.4.3 Dokiim kavramini ve
avantajlarini bilir;

9.1.4.4 Dokme demir ve ¢eligin
bilesimini ve 6zelliklerini
karsilastirir;

9.4.2.5 Kazakistan'daki metal
yataklarini adlandirir ve iiretim
stireglerini, gevre tizerindeki
etkisini a¢iklar;

Metallerin alinmasi

9.4.2.6 Cevherden metal ¢gikarma
islemini agiklar;
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Problem ¢6zme
= B "Reaksiyon
= 4 denklemine gore S
£ = AP 9.2.3.2 Karisimin belirli bir kiitle
= < = 2 karigimin belirli bir . .
(<g = Eé v Kiitle fraksivonunu fraksiyonunu olugturan bagska bir
2535 2 YORUML 1 addenin bilinen bir kiitlesi
< 5 olusturan baska bir .
Za 2 L olmast durumunda reaksiyon
= A < = maddenin bilinen . . .
VYRS = e denklemiyle bir maddenin
N bir kiitlesi .
5 = . kiitlesini hesaplar;
> ~ durumunda bir
o maddenin kiitlesinin
hesaplanmas1”
9.2.1.1 Alkali metallerin genel
1 (I) -grup o6zelliklerini atomik yaprya gore
elementleri ve aciklar;
bilesikleri. 9.2.1.2 Alkali metallerin
= Ne 6. Gosteri oksitlerinin ve hidroksitlerinin
g "Sodyumun su ile temel 6zelliklerini tanimlayan
S etkilesimi" reaksiyon denklemlerini formiile
— 20 eder;
% = 9.2.1.3 Grup 1 (I) ve 2 (II)
3 g Grup 2 (I) metaller e A
< =) L metallerinin genel 6zelliklerini
A = ve bilesikleri. Karsilast Ksi
& g No 8 laborat arsilagtirir ve reaksiyon
3 o 8 laboratuvar e .. .
> o denevi "Kalsivumun denklemlerini formiile eder;
Z > - Veyasi ¢ 6231 o 9.2.1.4 Kalsiyum oksit ve
R = . St ¢ - hidroksitin temel 6zelliklerini
ﬁ = ile etkilesimi
= g aciklar ve uygulamalarini agiklar;
o R} 13 (IIT) grubu 9.2.1.5 Aliiminyumun 6zelliklerini
?7: 2 metaller. atom yapisi temelinde aciklar,
M = Aliiminyum ve onemli bilesiklerinin ve
E 4] bilesikleri. alagimlarinin uygulama alanini
~ o Ne 7 performans adlandirir;
é = "Aliiminyum ve
2 it alagimlar1”;
> = Ne 9 laboratuvar 9.2.1.6 Aliiminyumun, oksitlerinin
E = deneyi ve hidroksitlerinin ikili
M =9 "Aliminyumun asit  6zelliklerini inceler;
g ve alkali ¢ozeltilerle
N etkilesimi"
= o -
Ne 4 pratik calisma g 5 1 94 () > (1m), 13 (111) - grup
Metaller . .
. metallerin basit ve karmasik
konusundaki A
maddelerle etkilesimi ile ilgili
deneysel

problemleri ¢6zme

deneyleri planlar ve yiiriitiir;

Halojenler

9.1.4.5 Halojen molekiillerinin
elektronik formiillerini formiile
eder ve kristal kafes tipini ve bag
tipini belirler;

9.2.1.8 Gruptaki halojenlerin
ozelliklerinde degisiklik kaliplarini
tahmin eder;

(VI), 14 (IV)-grubun
elemanlari ve baglantilar

Klor

9.3 17 (VID), 16 (VI), 15

9.2.1.9 Klorun Kimyasal
ozelliklerini tanimlar: metaller,
hidrojen ve halojeniirler ile
etkilesimi
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9.3 17 (VID), 16 (VI), 15 (VI), 14 (IV)-grubun elemanlari ve baglantilar

Hidroklorik asit.
Ne 10 laboratuvar
deneyi "Hidrojen
kloriir ¢6zeltisinin

9.2.1.10 Hidroklorik asit
¢ozeltisinin Kimyasal
ozelliklerinin arastirma ve

gzlglll}i/l?;linin uygulama kapsamini bilir;
incelenmesi"
9.2.11.116 (VI) - grubun
16 (V) grubunun eleﬁentlerinin genel ozelliklerini
el aciklar;
ﬁf‘;lzglsigr'iKuk““' 9.2.1.12 Siilfirin allotropik
"Kiikiirtin dénﬁ.sﬁml.er.lmn fiziksel
allotropik 6ze111k1er1n% karsilastirir ve
déniisiimleri” kiikiirtiin Kimyasal 6zelliklerini
yansitan reaksiyon denklemlerini
formiile eder;
9.2.1.13 Kiikiirt (IV) ve (VI)
oksitlerin fiziksel ve kimyasal
ozelliklerini karsilastirir ve kiikiirt
Kiikiirt bilesikleri dioksitin fizyolojik etkilerini

agiklar;

9.4.2.1 Asit yagmurlarinin

nedenlerini ve gevre tlizerindeki X
etkilerini agiklar;
Siilfiirik asit ve
tuzlari.
Ne 5 pratik qalisma g 5 | 14 Siifirik asit ¢ozeltisinin
Seyreltik siilfiirik . .
N ve tuzlarimin fiziksel ve Kimyasal
asit ¢ozeltisinin ve o4 . ..
. Ozelliklerini inceler;
tuzlarmin Kimyasal
ozelliklerinin
incelenmesi"
Raporlama. Teorik
ola51l} ga k%.yz.i.SI? 9.2.3.3 Teorik olasiliga kiyasla
reaksiyon lrlini . e L0
S reaksiyon {irliniiniin verimini
veriminin kiitle / hesaplar-
hacim fraksiyonu prars
icin hesaplamalar »
Azot.
Ne 11 1 z?'boratuvar 9.2.1.15 Azotun &zelliklerini ve
deneyi "Azot 8 . o . X
T dogadaki azot dongiisiinii aciklar;
molekiiliiniin
modeli"
Amonyak. 9.1.4.6 Amonyagm molekiiler,
Ne 12 laboratuvar . L
. elektronik ve yapisal formiillerini
deneyi "Amonyak aciklar-
molekiilii modeli" ¢ ’
9.2.1.16 Amonyak tiretiminin
Amonyagin ozelliklerini ve kullanim alanlarm1 ~ x
ozellikleri, tiretimi agiklar;
ve kullanimu. 9.2.1.17 Amonyum tuzu ¢ozeltisi
Ne 6 pratik ¢alisma ile alkali ¢6zeltisinin etkilesimi ile
"Amonyak iiretimi amonyak elde edebilir ve gaz
ve dzelliklerinin halindeki amonyak ve ¢dzeltisinin
incelenmesi". ozelliklerini inceleyebilir;
Amonyak iiretimi 9.3.3.5 Amonyak {iretim siirecini X

tanimlar;
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9.3 17 (VID), 16 (VI), 15 (VD), 14 (IV)-grubun elemanlari ve baglantilar

Nitrik asit.

Ne 13 laboratuvar
deneyi

"Nitrik asidin diger
asitlerle ortak
Ozellikleri"

9.1.4.7 Nitrik asidin molekiiler
formiillerini bilir ve atomlar
arasindaki kimyasal baglarin
olusumunu agiklar;

9.2.1.18 Nitrojenden nitrik asit
iiretimi i¢in reaksiyon denklemini
formiile eder;

9.2.1.19 Nitrik asidin diger
asitlerle genel 6zelliklerini inceler;

Nitrik asit ve
nitratlarin spesifik
ozellikleri

9.2.1.20 Seyreltik ve konsantre
nitrik asidin metallerle
etkilesiminin 6zelliklerini agiklar
ve reaksiyon denklemlerini
formiile eder;

9.2.1.21 Nitratin termal kaybinin
6zelliklerini agiklar, reaksiyon
denklemlerini formiile eder;

Fosfor ve bilesikleri

9.2.1.22 fosforun allotropik
doniisimlerini karsilastirir;

9.4.2.2 Kazakistan'daki fosfor
bilesikleri yataklarini adlandirir;

9.2.1.23 Fosfor ve bilesiklerinin
genel Kimyasal 6zelliklerini
agiklar;

Mineral giibreler.
Ne 8 performans
"Mineral giibreler"

9.4.2.3 Mineral giibrelerin
siniflandirilmasini ve igerdikleri
besin maddelerini adlandirir;

9.4.2.4 Azotlu ve fosforlu

Ne 15 laboratuvar
deneyi

"Gidalarda karbon
tayini"

belirler;

giibrelerin ¢evre iizerindeki X
etkilerini inceler;
9.2.1.24 silikonun kapsamini ve
Silikon ve yart iletken olarak kullanimini
bilesikleri. aciklar;
Ne 9 gosteri 9.1.4.8 silisyum, dioksit ve karbiir
"Elmas, silikon, icindeki Kimyasal bagin tipini ve
silikon dioksit ve kristal kafes tipini aciklar;
silisyum karbiir 9.2.1.25 silikonun ve bilesiklerinin
kristal kafes temel Kimyasal 6zelliklerini
modelleri" tanimlar ve reaksiyon
denklemlerini formiile eder;
. 9.5.1.1 Insan viicudunu olusturan
% Insan viicudunun elementleri adlandirir ve 6nemini «
g Kimyasal bilesimi. aciklar (O, C,H, N, Ca, P, K, S,
9 Makrobesinler, Cl, Mg, Fe);
= ,LE mikrobesinler ve 9.5.1.2 Kazakistan niifusunun
< g onemi standart beslenmesini inceler ve X
Z g dengeli bir beslenme gelistirir;
> v Viicuttaki bazi 9.5.1.3 Kalsiyum ve demirin insan
§ _g elementleri viicudundaki roliinii agiklar; X
< = tanimlama.
E = Ne 14 laboratuvar
Z é deneyi "Kemikte
> kalsiyum tayini"; 9.5.1.4 Gidanin karbon igerigini
g X
=
“
=)




Tablo 4.34’iin devam1

221

aciklar;

5
m Z 8 y .
> s g8 E 9.5.1.5 Agir metallerle gevreyi
< % é g é) Agir metallerle kirleten kaynaklar1 adlandirir ve
E ; o ‘é 3 gevre kirliligi organizmalar tizerindeki etkilerini
v SAN=I agiklar;
} - E
N
Organik maddenin 9.4.3.1 Organik bilesiklerin
Ozellikleri cesitliliginin nedenlerini aciklar;
9.4.3.2 Hidrokarbonlarin ve
Organik bilesiklerin  tiirevlerinin siniflandirilmasini
siniflandirilmasi. bilir: alkoller, aldehitler,
Ne 10 gosteri karboksilik asitler, karbonhidratlar,
"Metan, etan, eten, amino asitler;
etin, etanol, etanal, 9.4.3.3 Belirli bir siniftaki bir
etan, glikoz, bilesigin kimyasal 6zelliklerini
aminoetanik asit belirleyen bir grup olarak
modelleri" fonksiyonel grup kavramini
aciklar;
Homolog organik
bilesikler serisi.
Ne 11. Gosteri
- "Dogrusal yapidaki ~ 9.4.3.4 Homoloji kavramini ve
- (‘DE alkanlarin ve homolog farkliliklar bilir;
~ = alkollerin ilk bes
2 = temsilcisinin
o = modelleri"
= v 9.4.3.5 Temel organik bilesik
< é siiflari: alkanlar, alkenler,
E go Organik bilesiklerin  alkinler, arenler, alkoller, X
19 @) isimlendirilmesi aldehitler, karboksilik asitler,
> amino asitler i¢in [UPAC
terminolojisinin kullanir;
Organik bilesiklerin
izomerizmi. 9.4.3.6 Izomerizm olgusunu bilir
Ne 12. Gosteri ve hidrokarbonlarin yapisal
"Pentan izomerlerinin formiillerini formiile
izomerlerinin eder;
modelleri"
Problem ¢6zme
"Kagit benzeri
maddelerin 9.2.3.4 Gaz halindeki maddelerin
molekiiler . le .
formiiliinii kiitle n}olgkul?r forlvnulunu',' elementlerin
Kesri ve nispi .yogun.lugu ve kiitle
. - fraksiyonu ile belirler;
elementlerin bagil
yogunlugu ile
bulma"
- 9.4.3.7 Alkanlarin kimyasal
L:I>J Lé‘ 6zelliklerini tanimlar ve bunu
~ ‘é < g g reaksiyon denklemleriyle ispatlar;
> 5 > g ><3 Alkanlar 9.4.3.8 Alkanlarin klorlanmasinin
E O [ solvent iiretimi i¢in Gnemini ve bu
M E solventlerin tehlike derecesini
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Tablo 4.34’lin devam1
9.4.3.9 doymamiglik kavramini
tanimlar;
9.4.3.10 Alkenlerin Kimyasal
ozelliklerini (yanma,
Alkenler. hidrojenasyon, hidrasyon,

KIMYA VE CEVRE

9.4 Hidrokarbonlar. Yakit

Ne 13. Gosteri
"Etilenin yanmasi,
bromlu su ve
potasyum
permanganat
¢ozeltilerinin
renklerinin
giderilmesi"

halojenasyon, kalitatif
reaksiyonlar) etan drnegi lizerinde
inceler, Kimyasal reaksiyon
denklemleriyle ispatlar;

9.4.3.11 Polietilen 6rneginde
polimerizasyon reaksiyonunun
mekanizmasini ve polimer
yapilarinin dzelliklerini agiklar;

9.4.3.12 Plastiklerin bozunma
stiresi problemini anlar ve inceler,
cevredeki plastik malzemelerin
artmasinin sonuglarmi bilir;

Alkinler

9.4.3.13 Alkinlerin Kimyasal
ozelliklerini (yanma,
hidrojenasyon, hidrasyon,
halojenasyon, kalitatif
reaksiyonlar) etin 6rnegi iizerinde
inceler, Kimyasal reaksiyon
denklemleriyle kanitlar;

Aromatik
hidrokarbonlar.
Benzen

9.4.3.14 benzenin iiretimini,
6zelliklerini ve kullanimlarini X
aciklar;

Hidrokarbon yakait1.
No. 14. Gosteri
"yakat tiirleri"

9.4.3.15 Karbon igeren bilesiklerin
yakit olarak kullanilabilecegini
bilir ve alternatif yakitlar1 inceler,
avantaj ve dezavantajlarini sdyler;

9.4.3.16 Kazakistan'daki komiir,
petrol ve dogal gaz sahalarini
adlandirir ve tiretimlerinin ¢evre
tizerindeki etkisini agiklar;

Petrol.

No.15. Gosteri
“Petrol ve Petrol
urtinleri"

9.4.3.17 Petrol fraksiyonlarinin ad1
ve ham petrol aritma iiriinlerinin X
uygulama alanlarini adlandirir;

KIMYA VE CEVRE

9.4 Oksijen ve Azot Organik

Bilesikleri

Oksijenli organik
maddeler. Alkoller

9.4.3.18 Oksijenli organik
maddelerin siniflandirilmasini X
bilir;

9.4.3.19 Alkollerin

siniflandirilmasini ve 6zelliklerinin
yorumlanmasini, metanol ve X
etanoliin kullanimini, etanoliin
tretimini bilir;

9.4.3.20 Metanol ve etanoliin insan
viicudu tizerindeki fizyolojik
etkilerini agiklar;

>

9.4.3.21 Etilen glikol ve gliserinin
fiziksel 6zelliklerini ve X
kullanimlarini bilir;
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Karboksilik asitler.
Ne 16 laboratuvar

9.4.3.22 Karboksilik asitlerin
bilesimini bilir ve asetik asidin

g:ﬁ}i/lileﬁxgk asit Kimyasal 6zelliklerini ve X
- incelenmesi"” kullanimlarini agiklar;
é: 9.4.3.23 Esterlerin ve yaglarin
& Esterler ve yaglar ozelliklerini ve fonksiyonlarini X
m 3 aciklar;
% é 9.4.3.24 Sabun yapmay1 ve X
5 go Sabun ve sentetik kullanmay bilir;
m ©) deterjanlar 9.4.3.25 Sentetik deterjanlarin
> § cevre lizerindeki etkilerini agiklar;
§ i 9.4.3.26 Karbonhidratlarin
E > Karbonhidratlar smiflandirilmasini, biyolojik X
2 E; Onemini ve islevini agiklar;
2 . . 9.4.3.27 Proteinlerde o-amino
S Amino asitler. asitler arasinda peptit baglarinin
. Naruuzdar.
g Ne 17 laboratuvar olusumunu ag:lvklar;
deneyi 9‘4.3..28 Protelp denatiirasyonunun
"Proteinlerin reaksiyonunu inceler;
denatiirasyonu” 9.4.3.29 Proteinlerin biyolojik

Onemini ve islevini agiklar;

Tablo 4.34 incelendiginde dokuzuncu smif kimya dersine iliskin programda yer alan
110 6grenme hedefinden 31’inin (%29) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir.
Cevre egitimi ile ilgili 31 6grenme hedefinin 25 tanesi (%80,6) bilgi diizeyinde olup
Kimyasal Reaksiyonlarin Yasalari, Kimya ve Yasam ve Kimya ve Cevre iinitelerinde
verilmektedir. 6 tanesi de (%19,4) beceri diizeyinde verilmekte olup Kimyasal
Reaksiyonlarin Yasalari ve Kimya ve Cevre tinitelerinde bulunmaktadir. Dokuzuncu
sinif kimya dersi 6gretim programinda duyus ve davramis diizeyinde herhangi bir

o0grenme hedefinin bulunmadig1 goriilmektedir (Tablo 4.35).

Tablo 4.35 Dokuzuncu siif kimya dersi 6gretim programinda ¢evre egitimi ile ilgili
ogrenme hedeflerinin boyutlarina gére dagilimi

Cevre Egitiminin Boyutlar f %
Bilgi 25 80,6
Duyus - -
Davrams - -
Beceri 6 194
Toplam 31 100

Kazakistan Ortadgretim Dokuzuncu Smif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda gevre

egitimi ile ilgili olarak verilen 6grenme hedeflerinin bilgi boyutu agisindan durumu
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incelendiginde, bu boyuta iliskin 6grenme hedeflerinin Kimyasal Reaksiyonlarin

Yasalari, Kimya ve Yasam, Kimya ve Cevre {initelerinde verildigi gorilmiistiir.

Bu iinitelerden Kimyasal Reaksiyonlarin Yasalar1 Unitesi’nde metaller ve kiilgeler
boliimiiniin 9.4.2.5 kodlu Kazakistan'daki metal yataklarini adlandirir ve iiretim
stirecglerini, ¢evre lizerindeki etkisini agiklar 6grenme hedefi; 9.4.2.6 kodlu cevherden
metal ¢ikarma islemini agiklar 6grenme hedefi; 9.4.2.1 kodlu asit yagmurlarinin
nedenlerini ve ¢evre iizerindeki etkilerini agiklar 6grenme hedefi; 9.2.1.15 kodlu
azotun Ozelliklerini ve dogadaki azot donglislinii agiklar 6grenme hedefi; 9.2.1.16
kodlu amonyak iiretiminin 6zelliklerini ve kullanim alanlarini agiklar 6grenme hedefi;
9.3.3.5 kodlu amonyak iiretim siirecini tanimlar 6grenme hedefi; 9.2.1.22 kodlu
fosforun allotropik doniisiimlerini karsilastirir 6grenme hedefi; 9.4.2.2 kodlu
Kazakistan'daki fosfor bilesikleri yataklarini adlandirir ve 9.2.1.23 kodlu fosfor ve
bilesiklerinin genel kimyasal Ozelliklerini agiklar 6grenme hedeflerinin ¢evre

egitiminin bilgi boyutu ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Kimya ve Yasam Unitesi'nde insan viicudundaki kimyasal elementler bdliimiiniin
9.5.1.5 kodlu agir metallerle gevreyi kirleten kaynaklar1 adlandirir ve organizmalar

tizerindeki etkilerini aciklar 6grenme hedefi ¢cevre egitiminin bilgi boyutuyla ilgilidir.

Kimya ve Cevre Unitesi organik kimyaya giris boliimiiniin 9.4.3.1 kodlu organik
bilesiklerin c¢esitliliginin nedenlerini agiklar; 9.4.3.12 kodlu plastiklerin bozunma
stiresi problemini anlar ve inceler, g¢evredeki plastik malzemelerin artmasinin
sonuclarmi bilir; 9.4.3.14 kodlu benzenin iiretimini, 6zelliklerini ve kullanimlarini
aciklar; 9.4.3.15 kodlu karbon igeren bilesiklerin yakit olarak kullanilabilecegini bilir
ve alternatif yakitlar1 inceler, avantaj ve dezavantajlarmi sdyler; 9.4.3.16 kodlu
Kazakistan'daki komiir, petrol ve dogal gaz sahalarini adlandirir ve liretimlerinin gevre
tizerindeki etkisini agiklar; 9.4.3.17 kodlu petrol fraksiyonlarinin adi ve ham petrol
aritma lrlinlerinin uygulama alanlarii adlandirir 6grenme hedefleri; oksijen ve azot
organik bilesikleri bolimiiniin 9.4.3.18 kodlu oksijenli organik maddelerin
siniflandirilmasini bilir; 9.4.3.19 kodlu alkollerin siiflandirilmasini ve 6zelliklerinin
yorumlanmasini, metanol ve etanoliin kullanimini, etanoliin iiretimini bilir; 9.4.3.20

kodlu metanol ve etanoliin insan viicudu iizerindeki fizyolojik etkilerini agiklar;
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9.4.3.21 kodlu etilen glikol ve gliserinin fiziksel 6zelliklerini ve kullanimlarini bilir;
4.3.22 kodlu karboksilik asitlerin bilesimini bilir ve asetik asidin kimyasal 6zelliklerini
ve kullanimlarimi agiklar; 9.4.3.23 kodlu esterlerin ve yaglarin 6zelliklerini ve
fonksiyonlarini aciklar; 9.4.3.24 kodlu sabun yapmay1 ve kullanmay1 bilir; 9.4.3.25
kodlu sentetik deterjanlarin cevre lizerindeki etkilerini agiklar ve 9.4.3.26 kodlu
karbonhidratlarin siniflandirilmasini, biyolojik 6nemini ve islevini agiklar 6grenme

hedeflerinin ¢evre egitiminin bilgi boyutu ile ilgili oldugu anlasilmaktadir.

Kazakistan Ortadgretim Dokuzuncu Smmif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda gevre
egitimi ile ilgili olarak verilen 6grenme hedeflerinin beceri boyutu agisindan durumu
incelendiginde, bu boyuta iliskin 6grenme hedeflerinin Kimyasal Reaksiyonlarin

Yasalari, Kimya ve Yasam ve Kimya ve Cevre iinitelerinde verildigi goriilmiistir.

Kimyasal Reaksiyonlarin Yasalar1 Unitesi’nde 17 (VII), 16 (VI), 15 (VI), 14 (IV)-
grubun elemanlar1 ve baglantilar1 boliimiiniin 9.4.2.4 kodlu azotlu ve fosforlu
giibrelerin cevre tlizerindeki etkilerini inceler 6grenme hedefinin c¢evre egitiminin

beceri boyutu ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Kimya ve Yasam Unitesi'nde insan viicudundaki kimyasal elementler bdliimiiniin
9.5.1.1 kodlu insan viicudunu olusturan elementleri adlandirir ve 6nemini agiklar (O,
C, H, N, Ca, P, K, S, Cl, Mg, Fe) ve 9.5.1.2 kodlu Kazakistan niifusunun standart
beslenmesini inceler ve dengeli bir beslenme gelistirir 6grenme hedefleri; 9.5.1.3
kodlu kalsiyum ve demirin insan viicudundaki roliinii agiklar ve 9.5.1.4 kodlu gidanin

karbon igerigini belirler 6grenme hedefleri ¢cevre egitiminin beceri boyutuyla ilgilidir.

Kimya ve Cevre Unitesi organik kimyaya giris boliimiiniin 9.4.3.5 kodlu temel organik
bilesik simniflari: alkanlar, alkenler, alkinler, arenler, alkoller, aldehitler, karboksilik
asitler, amino asitler i¢cin [UPAC terminolojisinin kullanir 6grenme hedeflerinin ¢evre

egitiminin beceri boyutuyla ilgili oldugu anlasilmigtir.

Sonug olarak; Kazakistan Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 110
ogrenme hedefinden 31’inin (%29) cevre egitimi ile ilgili oldugu bu 6grenme

hedeflerinin ¢evre egitiminin daha ziyade bilgi diizeyinde yogunlastig1 sdylenebilir.



226

4.7  Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin yedinci son alt problemi olarak “Kazakistan ortaggretim programlarinda
cevre egitimi verilen derslerin benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?”” sorusunun cevabi
aranmistir. Bu alt problemle ilgili olarak dersler; 6gretim programlarinin amaclari,
ogrenme hedefleri, iiniteler, ders saatleri ve 6grenme hedeflerinin sayisal ve diizeysel

acidan boyutlar1 benzerlik ve farkliliklar1 goz 6niinde tutularak incelenmistir.

Dersler amaglar acisindan degerlendirildiginde ¢evre egitiminin temelinin atildig:
dogabilim dersinin amaci; biyoloji, cografya, kimya ve fizik ¢aligmalarinin temelini
atmak, giinlik yasamda meydana gelen dogal olaylar1 ve siiregleri agiklamak,
tanimlamak ve tahmin etmek (evde, okulda, dogal diinyada) ve uygulama becerilerini
gelistirmeyi amaclamaktir. Bu dersin amacindan anlasildigi iizere ilerleyen siniflarda
biyoloji dersinin amacina uygun bir sekilde diinyay1 tanimaya yonelik canlilar, organik
diinya, siirecler, yasam dongiisiiniin temelleri atilmaktadir. Dogabilim dersinin
cografya dersi ile benzer amaclar1 olarak dogal, sosyal, toplumsal nesneleri, olgulari
ve siiregleri birlestiren, mekan-zaman etkilesimlerini anlatan bir yapisi bulunmaktadir.
Fizik dersinin de amagclar1 olarak temelinde dogabilim dersi ile benzer yonleri vardir.
Diinyanin dogal ve bilimsel olusumunun ve dogal olaylar1 analiz etmenin temeli
dogabilim dersinde atilmaktadir. Yine kimya dersinde de c¢evre egitimi ile olarak
ogrencilerin dogal bilim bilgilerini ve dogay1 kesfetmeyi 6grenmelerinin temeli

dogabilim dersi ile atilmaktadir.

Dogabilim dersinin hedefleri igerisinde canli ve cansiz dogada meydana gelen bazi
dogal olaylarin ve siireglerin nedenlerinin 6gretilmesi, diinyanin karmasikligr ve
cesitliligi ile dogal fenomen ve siireclerin karsilikli iligkisinin anlatilmasi, doga
bilimleri alanindaki bilginin bir¢ok insan etkinligi i¢in dneminin verilmesi hususlari
cevre egitimi ile dogrudan ilgilidir. Bu baglamda Biyoloji Dersinin hedeflerinden olan
ekosistemler, biyogesitlilik, ekolojik etik kurallar ve kurallarin olusturulmasi, dogaya
sorumlu yaklasimin saglanmasi, ¢cevre yonetimi ve ¢evre koruma alanlarindaki pratik
faaliyetlere katilimlarin arttirllmas1  konular1 dogabilim dersinin hedeflerinin

genisletilmis halidir.
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Cografya dersinin hedeflerinden olan kiiresel sorunlari anlama becerisinin
kazandirilmasi, onlara doga ile toplum arasindaki etkilesimin 6gretilmesi, doganin
korunmasimi ve dogal kaynaklarin rasyonel bir bicimde degerlendirilmesinin
kazandirilmasi hedefleri dogabilim dersinin dogal olaylarin ve siireclerin nedenlerinin
Ogretilmesi ve dogal fenomen ve siireglerin karsilikli iligkisinin anlatilmasi konular
acisindan benzerlik tasimaktadir. Yine Biyoloji dersinin hedeflerinden olan dogaya
sorumlu yaklasimin saglanmasi, ¢evre yonetimi ve ¢evre koruma hedefleri, odaginda

insan olan cografya dersinin hedefleri ile ortiismektedir.

Fizik dersinin 6grenme hedeflerinden olan doganin taninmasi, dogal kaynaklarin
kullanim1 ve ¢evre koruma hedeflerinin dogabilim dersinin hedeflerinden canli ve
cansiz dogada meydana gelen bazi dogal olaylarin ve siireglerin nedenlerinin
Ogretilmesi ile benzer oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte fizik dersinin bu
hedefleri ile biyoloji dersinin hedeflerinden olan dogaya sorumlu yaklasimin
saglanmasi, ¢evre yonetimi ve ¢evre koruma hedefleri ile cografya dersinin doganin
korunmasimmi ve dogal kaynaklarin rasyonel bir bi¢cimde degerlendirilmesinin

kazandirilmas1 hedefi birbirini destekler mahiyettedir.

Kazakistan ortadgretim kurumlarinda verilen derslerin {initeleri birbirini tamamlar
nitelikte ve sarmal bir yap1 sekilde islenmektedir. Dogabilim dersinin {initeleri ile
verilmeye baglayan cevre egitimi konulari, biyoloji, cografya, fizik ve kimya
derslerinde siif diizeylerine gore ileri siniflarda konular1 ve kapsamlari genisletilerek
birbirini kendi disiplinleri agisindan tamamlamaktadir. Nitekim, dogabilim dersinde
cevre egitimi konularmin verildigi evren diinya insan, maddeler ve malzemeler,
dogadaki canli ve cansiz siiregler, enerji ve hareket ile ¢evre ve siirdiiriilebilir kalkinma
tinitelerinin devami olarak biyoloji dersinde organizma ve ¢evre, canli organizmalarin
cesitliligi, yapis1 ve islevleri, uygulamali bilimler, artis, kalitim, degiskenlik ve
evrimsel gelisme Tnitelerinin teskil edildigi anlagilmaktadir. Cografya dersinin
tinitelerinden olan fiziksel cografya, lilke ¢alismalari, siyasi cografyanin temelleri,
ekonomik cografya, sosyal cografya fniteleri ¢evre egitimi ile ilgili olup, bu
tinitelerden fiziksel cografya ve ekonomik cografya tinitelerinin temelleri dogabilim

dersinin evren diinya insan ve dogadaki canli ve cansiz siirecler iinitesi ile atilmaktadir.
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Fizik dersinde diinyanin fiziksel goriiniisii, fiziksel nicelikler ve dlgiimler, mekanik,
gokbilimin temelleri, termofizik, elektrik ve manyetizma, geometrik optik, kuantum
fiziginin elemanlar1 iinitelerinin g¢evre egitimi ile ilgili oldugu anlagilmistir. Bu
tinitelerden bazilar1 dogabilim dersinin devami niteligindedir. dogabilim dersinin
evren diinya insan tinitesi fizik dersinin diinyanin fiziksel goriiniisti, fiziksel nicelikler
ve Olgtimler, gokbilimin temelleri linitesinin, maddeler ve malzemeler {initesi fiziksel
nicelikler ve Olgiimler iinitesinin ve mekanik ile termofizik {initesinin ve enerji ve
hareket iinitesinin de elektrik ve manyetizma iinitesinin ileri siniflarda verilen

genisletilmis bir devami oldugu goriilmektedir.

Kimya dersinde ¢evre egitimi ile ilgili tiniteler; kimyadaki enerji, kimya ve yasam ve
kimya ve ¢evre, maddelerin pargalari, kimyasal reaksiyonlarin yasalar tiniteleridir. Bu
initelerden kimya ve yasam ve kimya ve cevre initelerinin kimya dersini odaga
almakla birlikte, dogabilim dersinin ¢evre ve siirdiiriilebilir kalkinma, biyoloji dersinin
organizma ve g¢evre, cografya dersinin fiziksel cografya ve fizik dersinin diinyanin
fiziksel goriiniisii liniteleri ile benzer ve birbirini tamamlayan niteliklerinin oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Kazakistan’da ¢evre egitimi ile ilgili ortadgretim programlart ders saatleri acisindan
incelendiginde derslerin ders saati agisindan genellikle birbirine benzedigi
goriilmektedir. Ders saati olarak dogabilim dersi 5. ve 6. simiflarda 2 saat olarak
verilirken, biyoloji, cografya, fizik dersleri de 7., 8. ve 9 siniflarda benzer sekilde hafta
2 saat verilmektedir. Bu agidan kimya dersinin haftalik ders saati sayis1 farkli olup, 7.
sinifta 1 saat olarak verilen ders 8. ve 9. sinifta diger derslerde oldugu gibi 2 saat olarak

verilmektedir.

Kazakistan ortadgretim programlarinda ¢evre egitiminin verildigi derslerin 6grenme
hedefleri sayisal olarak incelendiginde, programlarda verilen 1170 6grenme hedefinin
428 tanesinin ¢evre egitimi ile ilgili oldugu anlagilmistir. Bagka bir ifade ile Kazakistan
ortadgretim programlarinin geneli degerlendirildiginde 6grenme hedeflerine gore

¢evre egitiminin yeri yaklasik %36,7’dir (Tablo 4.36).
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Tablo 4.36 Kazakistan ortadgretim programlarinda cevre egitimi ile ilgili 6grenme
hedeflerinin derslere gore dagilimi

Dersler Simif Cg’g"::;ﬁg%‘;ﬁi?n Toplam Ogrenme Hedefi
Diizeyi f % f %
Dogabilim 5 34 54 63 100
6 39 54 66 100
7 30 45 67 100
Biyoloji 8 23 32 73 100
9 18 24 74 100
7 87 83 105 100
Cografya 8 47 38 125 100
9 46 40 118 100
7 7 11 67 100
Fizik 8 5 6 91 100
9 25 28 90 100
7 11 23 49 100
Kimya 8 25 35 72 100
9 31 29 110 100
Toplam 428 36,7 1170 100

Tablo 4.36 incelendiginde dogabilim dersinin 5. sinifta 63 6grenme hedefinden 34’ niin
(%54), 6. Sinifta da 66 6grenme hedefinden 39’un (%54) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Kazakistan egitim sisteminde ortadgretim Ogrencilerine 7. siniftan
itibaren dogabilim dersinin genisletilmis konularini igeren temel disiplinler verilmeye
baglanmaktadir. Bu kapsamda biyoloji, cografya, fizik ve kimya dersleri
baglamaktadir. Cevre egitimi acisindan 7. siifta biyoloji dersinin 67 6grenme
hedefinden 30°u (%45), Cografya dersinin 105 6grenme hedefinden 87’s1 (%83), Fizik
dersinin 67 6grenme hedefinden 7’si (%11) ve kimya dersinin 49 6grenme hedefinden
11°1 (%23) cevre egitimi ile ilgilidir. Gorildigl tizere 7. smif dersleri igerisinde
cografya dersinin 6grenme hedeflerinin biiylik ¢cogunlugu cevre egitimine yoneliktir.

Cografya dersini biyoloji, kimya ve fizik dersleri takip etmektedir (Tablo 4.37).
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Tablo 4.37 Yedinci sinif 6gretim programlarinda cevre egitimi ile ilgili 6§renme
hedeflerinin derslere gore dagilimi

Cevre lle Igili Olan Toplam Ogrenme Hedefi
Dersler Ogrenme Hedefi
f % f %
Biyoloji 30 45 67 100
Cografya 87 83 105 100
Fizik 7 11 67 100
Kimya 11 23 49 100
Toplam 135 46,9 288 100

Cevre egitimi ile ilgili 8. Simif derslerinin 6grenme hedefleri sayisal olarak
incelendiginde 8. sinif biyoloji dersine iliskin toplamda programinda yer alan 73
ogrenme hedefinden 23’niin (%32), cografya dersinin 125 &grenme hedefinden
47’sinin (%38) fizik dersinin 91 6grenme hedefinden 5 tanesinin (%6) ve kimya
dersinin 72 Ogrenme hedefinden 25’inin (%35) cevre egitimi ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Cevre egitimi ile ilgili 7 siifta oldugu gibi 8. Sinif dersleri igerisinde
de cografya dersine ait 6grenme hedeflerinin sayis1 diger derslere oranla daha fazladir.
Bu agidan cografya dersini biyoloji, kimya ve fizik dersleri takip etmektedir (Tablo
4.38).

Tablo 4.38 Sekizinci sinif 6gretim programlarinda ¢evre egitimi ile ilgili 6grenme
hedeflerinin derslere gore dagilimi

Cevre Ile llgili Olan Toplam Ogrenme Hedefi
Dersler Ogrenme Hedefi
f % f %
Biyoloji 23 32 73 100
Cografya 47 38 125 100
Fizik 5 6 91 100
Kimya 25 35 72 100
Toplam 100 27,7 361 100

Dersler agisindan c¢evre egitimi ile ilgili 6grenme hedeflerinin sayisal olarak durumu
9. smifta da 7 ve 8. sinifa benzemektedir. Bu siif diizeyinde de g¢evre egitimini

ilgilendiren O6grenme hedefi sayisi cografya dersinde diger derslere oranla daha



231

fazladir. Cografya dersine ait 118 6grenme hedefinden 46°s1 (%40) ¢evre egitimini
ilgilendirmektedir. Kimya dersinin bu sif diizeyinde ¢evre egitimine yonelik
o0grenme hedefleri sayisi belirgin olarak artmistir. Kimya dersine ait 110 6grenme
hedefinden 31°1 (9%29) cevre egitimi ile baglantilidir. Biyoloji dersinin diger 7. ve 8
siif diizeylerine oranla ¢evre egitimi ile olan 6grenme hedefi sayisi, sinif diizeyi
yiikseldik¢e azalma gostermistir. 9 sif biyoloji dersinde toplam 74 O&grenme
hedefinden 18’1 (%24) cevre egitimi ile ilgilidir. Fizik dersine ait 6§renme hedefi
sayisinin ise bu sinif diizeyinde belirgin olarak arttifi ve 90 6grenme hedefinden

25’1inin (%28) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu goriilmektedir (Tablo 4.39).

Tablo 4.39 Dokuzuncu sinif 6gretim programlarinda ¢evre egitimi ile ilgili 6grenme
hedeflerinin derslere gore dagilimi

Cevre Ile Ilgili Olan Toplam Ogrenme Hedefi
Dersler Ogrenme Hedefi
f % f %
Biyoloji 18 24 74 100
Cografya 46 40 118 100
Fizik 25 28 90 100
Kimya 31 29 110 100
Toplam 120 30,6 392 100

Kazakistan ortadgretim dersleri c¢evre egitimi acisindan genel olarak
degerlendirildiginde 5 ve 6. smiflarda dogabilim dersi biinyesinde toplanan cevre
egitimi Ogrenme hedeflerinin 6, 7 ve 8. smiflarda en fazla cografya dersinde
kiimelestigi, cografya dersini sayisal olarak biyoloji, kimya ve fizik derslerinin takip

ettigi anlasilmaktadir.

Kazakistan orta 6gretim programlarinda toplamda ¢evre egitimi ile ilgili 428 6grenme
hedefi bulunmaktadir. Bu 6grenme hedeflerinin 73 tanesi (17,1) dogabilim, 71 tanesi
(% 16,1) biyoloji, 180 tanesi (%42,1) cografya, 37 tanesi (%8,6) fizik ve 67 tanesi
(%15,6) de kimya dersinde verilmektedir (Tablo 4.40).
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Tablo 4.40 Kazakistan ortadgretim programlarinda ¢evre egitimi ile ilgili 6grenme
hedeflerinin boyutlarina gore dagilimi

Cevre ile
_ Dgili Toplam
Boyutlar Ogrenme Ogrenme
Hedefi Hedefi
Dersler
Sayisi
Bilgi Duyus Davrams  Beceri
Yo f %
f % f % f % f %
Dogabilim 36 164 - - - - 37 19,1 73 17,1 129 100
Biyoloji 48 21,5 - - - - 23 11,8 71 16,6 214 100
Cografya 55 24,5 1 100 10 100 114 58,7 180 42,1 348 100
Fizik 27 12,1 - - - - 10 52 37 86 248 100
Kimya 57 255 - - - - 10 52 67 156 231 100

Toplam 223 100 1 100 10 100 194 100 428 100 1170 100

Tablo 4.40 incelendiginde, Kazakistan ortadgretim programlarinda bulunan g¢evre
egitimi ile ilgili 6grenme hedeflerinin alt boyutlar1 agisindan daha ziyade bilgi ve
beceri boyutlarinda verildikleri goriilmektedir. Bu bakimdan bilgi ve beceri alt
boyutlarini davranis ve duyus alt boyutlar1 takip etmektedir. Dogabilim dersinin ¢evre
ile ilgili 6grenme hedeflerinin 37 tanesi beceri, 36 tanesi de bilgi diizeyindedir. 5. sinif
dogabilim dersinin ¢evre egitimi ile ilgili 6grenme hedefleri bilgi boyutlarinda
yogunlasirken, 6. sinifta beceri diizeyi 6ne ¢ikmaktadir. Baska kelimelerle 5 sinifta
cevre egitimi bilgi boyutlar1 ile kazandirilmaya c¢alisilirken, 6. smifta artik bilgi

boyutundan beceri boyutuna ge¢ilerek alinan bilgiler uygulanmaya baslamaktadir.

Biyoloji, fizik ve kimya derslerinin ¢evre ile ilgili 6grenme hedeflerinin alt boyutlari
birbirine benzemektedir. Biyoloji dersinin 7, 8 ve 9 smiflarda ¢evre egitimi ile ilgili
o0grenme hedeflerinin 48 tanesi bilgi, 23 tanesi de beceri diizeyindedir. Fizik dersinin
diger ortadgretim derslerine oranla ¢evre egitimine yonelik daha az 6grenme hedefi
bulunmaktadir. 7, 8 ve 9. sinif fizik derslerinde verilen 6grenme hedeflerinin 27 tanesi
bilgi, 10 tanesi de beceri diizeyindedir. Kimya dersinin ¢evre egitimi ile olan ilgisi
incelendiginde 7, 8 ve 9 smiflarda verilen ¢evre egitimi ile ilgili 6grenme hedeflerinin
57 tanesinin bilgi, 10 tanesinin de beceri diizeyinde oldugu anlasilmistir. Bu

aciklamlardan anlasildig: iizere Kazakistan ortadgretim programlarinda ¢evre egitimi
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ile ilgili 6grenme hedeflerinin bilgi boyutu belirgin bir oranda agirlikta olup bilgi

boyutunu beceri boyutu takip etmektedir.

Kazakistan ortadgretim programlari igerisinde 7, 8 ve 9. smiflarda verilen cevre ile
ilgili 428 6grenme hedefinin 180 tanesi (%42,1) cografya derslerinde verilmektedir.
Cografya dersinin ¢evre egitimi ile ilgili 6grenme hedeflerinin boyutlar1 agisindan
biyoloji, fizik ve kimya derslerinden ayrildig goriilmektedir. Cografya dersinin gevre
egitimi ile ilgili 6grenme hedeflerinde beceri diizeyi 6ne c¢ikmaktadir. Bu beceri
boyutunu bilgi, davranis ve duyus boyutlari takip etmektedir. Nitekim ¢evre ile ilgili
ogrenme hedeflerinden 114 tanesi beceri, 55 tanesi bilgi, 10 tanesi davranis ve 1 tanesi
de duyus diizeyindedir. Bu ifadelerden anlasildig1 izere Cografya derslerinde beceri
temelli egitim verilmektedir. Ayrica cografya dersinin ¢evre egitimi ile ilgili 6grenme
hedeflerinde verilen davranis ve duyus boyutu diger derslerde goriilmemektedir.
Baska kelimelerle Cografya dersinde ¢evre egitiminin biitiin boyutlar1 bulunmaktadir.
Genel olarak degerlendirildiginde Kazakistan 0Ogretim programlarinda ¢evre

egitiminin en kapsamli olarak verildigi dersin cografya dersi oldugu anlagilmistir.
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5. TARTISMA

Diinyada ¢evre egitiminin temel amaglarinin basinda doganin korunmasi ve
yasatilmasi gelmektedir. Bu agidan Tiirkiye 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin 6zel amaglarinda “Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin siirliligiin farkina
varip ¢evre duyarliligi icerisinde dogal kaynaklari koruma ¢aligmalari ve siirdiirtilebilir
bir ¢evre anlayisina sahip olmalar1” ifade edilmektedir (MEB, 2018). Bu amag
cergevesinde verilen temel degerlerden sevgi ve duyarlilik degerleri kapsaminda
verilen dogal cevreye duyarliliktir. Cevreyi korumak ve gelistirmek i¢in dgrencilere
lazim olan her tiirlii bilgiyi, degerleri, tutumlari, baghliklar1 ve becerileri edinme firsati
saglanmalidir (UNESCO, 2002). Kazakistan Milli Egitim standartlarina gore
yetistirilecek O0grencilerde olmasi gereken temel degerlerden birisi ¢evreye karsi
olumlu tutum gelistirmis ¢evreye duyarl bireylerin yetistirilmesidir. Bu baglamda
Doga Bilimi bilim dali altinda verilen derslerle ¢evre sorunlari hakkinda bireylerin
bilgi sahibi olmalar1 ve beceri ve tutum, davranis gelistirmeleri istenilmektedir.
Dolayisiyla ¢evre egitimi agisindan Diinyada ve Tiirkiye’de egitim sistemi igerisinde
yetistirilmeye ¢alisilan ¢cevreye kars1 duyarl birey anlayisinin Kazakistan’da da benzer

sekilde yerlesmis oldugu anlagilmistir.

Kazakistan ve Tiirkce ders kitaplarinda ortak olarak yer bulan en 6nemli degerlerden
bir tanesi doganin korunmasidir. Doganin miikemmel bir diizene sahip olmasini 6ne
cikaran iletiler ayrica genel anlamda doganin korunmasi gerektigine de isaret
etmektedir. Doganin gelecege aktarilmasi gereken bir miras oldugu diislincesinden
kaynaklaniyor olmas1 muhtemel bu tespitler, dogal kaynaklarin sinirsizca tiiketildigi,
dogaya karsi duyarh@in giderek azaldigi ve diinyanin geleceginin tartisildig
anlasilabilir bir durumdur (Y1lmaz vd., 2017). Anlasildig1 tizere her iilke i¢in de ¢evre
konular1 programlarin yansimasi olarak ders kitaplarinda da kendisini gostermis, ilgili

programlar dahilinde verilmesi gereken temel degerler arasinda yer almistir.

Kazakistan Cumbhuriyeti'nin ¢evre politikasi; siirdiiriilebilir kalkinma i¢in Ulusal
Cevre Eylem Plani ile “XXI. Yiizyil i¢in Ulusal Giindem” olusturularak sekillenmistir.

Kazakistan Cumhuriyeti Ekolojik Kanunu’nun 13 maddesi 3. Bendi “toplumda
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ekolojik kiiltiiriin olusturulmasi, ¢evre bilgisinin egitimin her diizeyinde tesvik
edilmesi, siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasi i¢in ¢cevre egitiminin gelistirilmesi ve
aydinlanma” hakkindadir. Tiirkiye Cumhuriyeti 1982 Anayasasinin 56. Maddesinde
de “Herkes, saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi
gelistirmek, cevre sagligimi korumak ve cevre kirlenmesini dnlemek Devletin ve
vatandaslarin 6devidir” denilmektedir. Bu anayasa maddesine bagli olarak 1983°de
cikartilan 2872 sayil1 ¢evre kanununda kanunun amaci “biitiin canlilarin ortak varhigi
olan g¢evrenin, slirdiiriilebilir ¢cevre ve siirdiirtilebilir kalkinma ilkeleri dogrultusunda
korunmasimi saglamaktir” seklinde ifade edilmistir (URL-14). Goriildigi {izere
Tiirkiye’de oldugu gibi Kazakistan’da da siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasinda

cevre egitiminin rolii kanunlarla ortaya konmustur.

Diinyada cevre egitiminin gelisimine onderlik eden {ilkelerden olan Almanya’da
1800’11 yillarin sonundan itibaren toplum olarak konusulmaya baglanilmis olan gevre
egitimi, giinimiizde hemen her diizeyde egitim faaliyetleri icerisinde yer alir hale
gelmistir (Eulefeld, 1995). Almanya’da 1970’11 yillarda disiplinler arasi ¢aligmalarla
ev ekonomisi dersinde entegrasyonu yapilan ¢evre egitimi tizerinde Tiirkiye’de 1980’li
yillardan itibaren durulmaya baglanilmistir (Erkal vd., 2011). Kazakistan’da ise Tiflis
Konferansinin Bildirgesi ve Onerileri, cevre egitiminin insan egitiminde yerini almasi
i¢cin bir doniim noktasi teskil etmektedir. Tiflis Konferansi ile kiiresel diizeyde ¢evre
egitimi yapisal ve hedefsel nitelik kazanmistir. Tiflis Konferansindan sonra 1987
yilinda Moskova’da gergeklestirilen Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme
Kongresi’'nde 1990’larda ylriitillecek ¢evre egitiminde uluslararast stratejilerin

saptanmasi ve ¢evre egitimi konulari tizerinde durulmustur (Bozkurt, 2007).

Cevre egitimi, 1990'larda daha net tanimlanmis ve kendine 6zgii bir durus almstir.
Cevre ve kalkinma sorunlarina yonelik artan endise, yalnizca anlik cevresel
tyilestirmeyi gercek bir hedef olarak kabul etmekle kalmayan, ayni zamanda uzun
vadede siirdiiriilebilirlik icin egitimi de ele alan bir egitim yaklagimina daha fazla
destek anlamina gelmektedir. Bu durum temiz enerji ve siirdiiriilebilirlik konularinin
cevre egitimi kapsaminda degerlendirilmesi siirecini beraberinde getirmistir (Tilbury,
1995). Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in ¢evrenin 6nemi biiyiiktiir. Stirdiiriilebilir kalkinma

cevre egitimi ile miimkiin olmaktadir. Bu baglamda 1992’de Brezilya’nin Rio de
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Janerio kentinde yapilan Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi’nda (Rio
Konferansi) ise gevresel egitim ve siirdiirtilebilir kalkinma yonii masaya yatirilmistir.
Stirdiiriilebilir kalkinma ile gelecek kusaklarin ihtiyaglarini karsilayacak kaynaklarin
tehlikeye atilmadan bugiinkii kusaklarin ihtiyaclarina ¢6ziim aramak amaglanmustir.
Bu konferansta egitimin g¢evrenin korunarak insanlarin kalkinabilmeleri i¢in ¢ok
onemli bir yere sahip oldugu belirtilmistir. Avrupa Topluluklar1 Komisyonu’nun 2001
yilinda yaymladiklar1 Briiksel raporunda siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin
yakalanmasi i¢in egitim sistemlerini gézden gecirmelerinin gerekli oldugu ifade
edilmistir. Raporda siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin sadece Ogrencilere bilgi
vererek degil, Ogrencilerde beceri, tutum, deger olusturarak saglanabilecegi

aktarilmaktadir.

Kazakistan’da ¢evre egitimi ilkogretim programi ¢ercevesinde dogay1 tanima dersi ile
baslamakta ve ortadgretimde de 5 ve 6. simiflarda dogabilim, 7, 8 ve 9. siniflarda da
cografya biyoloji, kimya, ve fizik derslerinde devam etmektedir. Tiirkiye’de ¢evre
egitimi ilkdgretimde hayat bilgisi dersi ile baglamakta ve ortadgretimde sosyal bilgiler
dersi ile detayli bir sekilde dgrencilere sunulmaktadir. Ozellikle hayat bilgisi ve
ortadgretimde verilen sosyal bilgiler derslerinin Tiirkiye’de c¢evresel konularin
ogrencilere aktarilmasindaki 6nemli derslerdir (Demir ve Yalgin, 2014). Bu derslerin
yaninda cografya, fen bilimleri/fen ve teknoloji, biyoloji, saglik bilgisi ve kimya
derslerinde farkli {initelerde c¢evre ile konular dogrudan veya dolayli olarak

kazanimlarla verilmeye ¢alisiimaktadir.

Diinyada cevre kirliligin etkilerini arttirmasiyla birlikte ¢evre egitimi zamanla
ekonomik ve toplumsal gelismelerle iliskilendirilmistir. Boylece pek c¢ok ders
icerisinde ¢evre egitimine yonelik disiplinlerarasi konular islenmistir. Kazakistan’da
ortadgretimde gevre egitimi disiplinler arasi verilecek sekilde entegrasyonu saglanarak
Doga Bilimi bilim dali altinda konularina gore farkli derslerde verilmektedir.
Ortadgretimde ¢evre egitiminin en yogun verildigi ders cografya dersidir. Bu derste
cevre egitimine yonelik konular dogal ve bolgesel kompleksler, dogal kaynaklar,
sosyo-ekonomik kaynaklar, diinya ekonomisinin sanayi ve bolgesel yapis1 ve niifusun
cografyasit boliimlerinde islenmektedir. Kazakistan ile Tiirkiye arasinda ¢evre

egitimine yonelik benzer bir durum s6z konudur. Tiirkiye’de ¢evre egitimi konular
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dogal sistemler mekansal bir sentez: Tiirkiye, ¢gevre ve toplum, beseri sistemler kiiresel
ortam: bolgeler ve iilkeler iinitelerinde verilmektedir. Bu acidan 6zellikle Tiirkiye’de
uygulanan cografya dersi programlarinda adini bizzat ¢evreden adini alan gevre ve

toplum {tinitesinin varlig1 dikkat cekmektedir.

Kazakistan’da gevre egitiminin en yogun verildigi ders olan cografya dersi 21. ytlizy1l
becerilerinin genel ¢ergevesi igerisinde verilmesi gereken temel konular icerisinde yer
almaktadir(Citgi vd., 2021). Cografya dersinin odaginda insan olmasi bu dersin
icerisinde yasadig1 diinyaya karsi sorumlu bireylerin yetismesindeki roliinii acik¢a
ortaya koymaktadir. Cocuklarimizdan emanet aldigimiz diinyay1 korumak, ¢evreye
olan bu duyarli bireyler yetistirmekle miimkiindiir. Bu baglamda Kazakistanda
ozellikle cografya derslerinde ¢evre konularinin yogunluk gostermesi ve Kazakistan
Cumbhuriyeti'nde ¢evre egitimi ve §gretimi i¢in bir Ulusal Strateji Taslagi sunulmasi

¢evre egitimi hususunda olan duyarlilig1 agik¢a gostermektedir.

Diinyada ekonomik faaliyetlerin artmasiyla birlikte ortaya ¢ikan ekonomik sorunlar ve
cevre tahribatlari nedeniyle devletler egitim sistemlerinde ¢evre konularinda
hassasiyet gostermeye baslamistir. Nitekim Cin’de 1980’li yillardan itibaren okullarda
Ogretmenler tarafindan O6grencilere aktarilan bir konu olmustur (Qing, 2004). Bu
acidan Kazakistan Doga Bilimi bilim dali altinda verilen derslerde ¢evresel faktorlerin
canli organizmalar iizerindeki etkisi, insan faaliyetlerinin c¢evre iizerindeki etkisi

tizerine yapilan planlamalar 6gretim programlarinda kendisini gostermistir.

Cevre egitimi ¢evreye karst duyarli, bilgi, beceri ve sorumluluklart olan gevre
okuryazar1 vatandaglar1 yetistirmeyi amaglayan hayat boyunca siliren bir egitim
siirecidir (Karatekin, 2013). Cevre egitimi ailede baglayarak, okul 6ncesi egitimde
pekisir, ilkokul, ortaokul ve liseyle devam ederek hayat boyu siirer. Cevre egitiminin
verilebilecegi ii¢ temel alan ev, bireyin i¢inde yasadigi toplum ve okuludur(Cabuk,
2001). Bu agidan Kazakistan Milli Egitim standartlar ile belirlenen zorunlu konular
icerisinde yer alan ¢evre egitimi iilkede Ilkokullarda "Diinyatanima" dersi ile ilkokulda
baslayarak iilkenin “Strateji 2050 hedefine uygun bir sekilde “temelinde, ¢evre

egitimi ve dgretiminin gelistirilmesi i¢in ulusal bir strateji halinde gelistirilmistir.
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6. SONUC

Diinyada Cevre konularina yonelik olarak son yarim yiizyilda olan duyarlilik
Kazakistan Cumhuriyeti’ni de etkilemistir. Ulkede bu konuyla ilgili olarak yasal
diizenlemeler yapilarak ¢evresel konular devlet kontrolii ve giivencesi altina alinmstir.
Ulkede ¢evre egitimi ve cevrenin korunmasma yénelik egitim mevzuatmin
diizenlenerek egitim kurumlarinda uygulamalara gegilmistir. Kazakistan Cumhuriyeti
Cevre Koruma Kanunu’nun 73. ve 74. maddelerinde gecen kural ve ilkeler, Kazakistan
Cumbhuriyeti Egitim Yasasina yansitilmistir. Bununla birlikte ¢evrenin korunmasinin
saglanmasi herseyden Once egitimle olacag: bilindigi i¢cin Kazakistan Cumhuriyeti
Ekoloji ve Biyolojik Kaynaklar Bakanligi, Kazakistan Cumhuriyeti'nde ¢evre egitimi
ve Ogretimi i¢in bir “Ulusal Strateji Taslagi” sunmugstur. Boylece iilkede cevre

egitiminin genel gercevesi belirlenmistir.

Kazakistan Milli Egitim standartlarina gore yetistirilecek dgrencilerde olmasi gereken
temel degerlerden birisi ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmis ¢evreye duyarli
bireylerin yetistirilmesidir. Bu baglamda Doga Bilimi bilim dali altinda verilen
derslerle cevresel faktorlerin canli organizmalar tizerindeki etkisi, insan faaliyetlerinin
cevre lizerindeki etkisi, bolgelerin tlilkelerin ve Kazakistan Cumhuriyeti'nin dogasinin
ozellikleri, doga koruma ve siirdiiriilebilir kalkinma, kiiresel ve yerel ¢evre sorunlari
gibi pek cok konu hakkinda bireylerin bilgi sahibi olmalar1 ve beceri ve tutum,

davranig gelistirmeleri istenilmektedir.

Kazakistan’da Ortadgretim Programlari’nda ¢evre egitimi Doga Bilimi bilim dal
igerisinde toplanmistir. Bu bilim dali igerisinde dogabilim, cografya, biyoloji, kimya
ve fizik dersleri bulunmaktadir. Cevre egitimi 5. ve 6. siniflarda dogabilim dersinde,
7., 8. ve 9 simiflarda ise cografya, biyoloji, kimya ve fizik derslerinde islenmektedir.
Derslerde tematik alanlar cergevesinde 5. ve 6. siniflarda dogabilim dersi ile verilmeye
baslayan cevre egitimi konulariin 7., 8. ve 9. smiflarda en fazla cografya dersinde
kiimelestigi, bu acidan cografya dersini biyoloji, kimya ve fizik derslerinin izledigi

goriilmiistiir.
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Kazakistan ortadgretim programlarinda ¢evre egitiminin verildigi dogabilim, biyoloji,
cografya, fizik ve kimya derslerinin tamaminda toplam 1170 O6grenme hedefi
bulunmaktadir. Bu derslerde ¢evre egitimi verilen 6§renme hedeflerinin toplam sayisi
428’dir. Dolayistyla Kazakistan ortadgretim ders programlarinda gevre egitimi verilen
derslerin 6grenme hedefleri agisindan %36,7’sinin ¢evre egitimi ile ilgili oldugu
anlagilmaktadir. Bu 6grenme hedeflerinin 73 tanesi (%17,1) dogabilim, 71 tanesi
(%16,6) biyoloji, 180 tanesi (%42,1) cografya, 37 tanesi (%8,6) fizik ve 67 tanesi
(%15,6) kimya dersi ile ilgilidir. Gortildiigii lizere ortadgretim programlarinda ¢evre
egitiminin verildigi en yogun ders cografya dersidir. Kazakistan ortadgretim
programlarinda ¢evre ile ilgili 6grenme hedeflerinin neredeyse yariya yakini cografya
dersinde kazandirilmaktadir. Bu a¢idan cografya dersini biyoloji, kimya, dogabilim ve

fizik dersi takip etmektedir.

Kazakistan Ortadgretim Programlar1 simmif ve dersler diizeyinde incelendiginde;
dogabilim dersinde verilen toplam 129 6grenme hedefinin 5. sinifta 34, 6. simif
diizeyinde de 39 6grenme hedefinin c¢evre egitimi ilgili oldugu anlasilmistir. Bu
duruma gore dogabilim dersi icerisinde verilen 6grenme hedeflerinin 73’1 (%56,7)
cevre egitimini ilgilendirmektedir. Dogabilim dersinde c¢evre egitimi ile ilgili olan
ogrenme hedeflerinin boyutlar1 degerlendirildiginde; 36’s1 (49,3) bilgi ve 37’sinin
(%49,7) beceri boyutunda verildigi, davranis ve duyus boyutunda 6grenme hedefinin

olmadig1 goriilmektedir.

Cevre egitiminin verildigi dogabilim, biyoloji, cografya, fizik ve kimya derslerinin
amag olarak temel benzerlikleri diinyanin ekosistemine uygun olarak yasam kosullari
igerisinde insan1 temele alan bir anlayisla diinyada meydana gelen olaylar ve siirecler
icerisinde doganin korunmasidir. Her bir derste ilgili disiplinin temel prensipleri
icerisinde ¢evre korumaya farkli sekilde yaklasilmakla birlikte ¢evrenin korunmasi

esas alinmaktadir.

Kazakistan ortadgretim kurumlarinda verilen derslerde iinitelerin birbirini tamamlar
nitelikte ve sarmal bir yap1 sekilde islendigi anlasilmistir. Bu baglamda dogabilim
dersi ile 5 ve 6. siniflarda temel diizeyde bilgi ve beceri diizeyinde verilmeye baslanan

cevre egitimi, 7. siniftan itibaren konular1 ve kapsamlari genisletilerek birbirini kendi
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disiplinleri agisindan tamamlar bir sekilde yerini biyoloji, cografya, fizik ve kimya

derslerine birakmaktadir.

Kazakistan’da 7. simf diizeyinde konuyla ilgili verilen derslerde toplamda 288
ogrenme hedefi islenmektedir. Bu 6grenme hedeflerinden cografya dersinde 87,
biyoloji dersinde 30, fizik dersinde 7 ve kimya dersinde de 11 olmak {izere toplam
135’1 (%46,9) gevre egitimi ile iliskilidir. Anlagildig1 lizere 7. sinif dersleri igerisinde
cevre egitiminin en yogun verildigi ders cografya dersidir. Cografya dersinin 105
ogrenme hedefinden 87’si (%83) cevre egitimini ilgilendirmektedir. Bu agidan

cografya dersini biyoloji, kimya ve fizik dersleri takip etmektedir.

Ulkede 8. smnif derslerinde verilen toplam 361 6grenme hedefinin 100’{iniin (%27,7)
cevre egitimi ilgili oldugu goriilmiistiir. Dersler acgisindan incelendiginde biyoloji
dersinde 23, cografya dersinde 47, fizik dersinde 5 ve kimya dersinde de 25 6grenme
hedefi cevre egitimi ile ilgili bulunmustur. Bu sonuglara gore 7. sinifta oldugu gibi 8.
smifta da cografya dersi 6grenme hedeflerinin sayisinin diger derslere oranla daha
fazla oldugu goriilmektedir. Bu sinif diizeyinde verilen derslerle ilgili dikkat ¢ceken bir
diger durumda kimya dersinin ¢evre ile ilgili 6grenme hedeflerinin sayisinin belirgin

olarak artmis olmasidir.

Ortadgretimde cevre egitiminin verildigi son smif olan 9. sinifta dersler acisindan
cevre egitimi ile ilgili 6§renme hedeflerinin sayisal olarak durumu 7. ve 8. simifa
benzemektedir. Bu sinif diizeyinde derslerde verilen toplam 392 6grenme hedefinin
120’s1 (%30,6) ¢evre egitimi ilgilidir. Biyoloji dersinde 18, cografya dersinde 46, fizik
dersinde 25 ve kimya dersinde de 31 6grenme hedefinin ¢evre egitimi ile ilgisi
bulunmaktadir. Bu sonuglardan anlasildig: lizere ¢evre egitiminin bu sinif diizeyinde
en yogun verildigi ders tipki 7. ve 8. smiflarda oldugu gibi cografya dersidir. Fizik
dersinin bu sinif diizeyinde ¢evre egitimine yonelik 6grenme hedefleri sayis1 belirgin
olarak artmistir. Kimya dersinin de bir dnceki siifa oranla bu sinif diizeyine ¢evre
egitimi ile 1lgili 6grenme hedeflerinin arttig1 goriilmektedir. Biyoloji dersi agisindan
incelendiginde alt siif diizeylerine oranla 9. sinifta gevre egitimi ile olan §grenme
hedefi sayis1 azalmistir. Genel olarak biyoloji dersinde sinif diizeyi yiikseldikce ¢evre

egitimi ile 6grenme hedefi sayisinin azalma gosterdigi ortaya ¢cikmustir.
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Kazakistan ortadgretim programinin 6grenme hedefleri ¢evre egitiminin alt boyutlari
olan bilgi, duyus, davranis ve beceri boyutlar1 agisindan incelendiginde, 6grenme
hedeflerinin daha ziyade bilgi ve beceri boyutlarinda verildikleri tespit edilmistir.
Ulkede ortadgretim programlarinda ¢evre egitimi ile ilgili verilen 428 6grenme
hedefinin 73 tanesi (17,1) dogabilim, 71 tanesi (% 16,1) biyoloji, 180 tanesi (%42,1)
cografya, 37 tanesi (%8,6) fizik ve 67 tanesi (%15,6) de kimya dersinde verilmektedir.
Bu 6grenme hedeflerinin 223 tanesi bilgi(%52,1), 194 tanesi beceri(%45,3), 10 tanesi
davranig(%2,3) ve 1(%0,3) tanesi de duyus boyutlarindadir. Goriildiigii tizere ¢evre
egitimine yonelik 6grenme hedeflerinin yarisindan fazlasi bilgi, yariya yakini da beceri

diizeyinde verilmektedir.

Kazakistan ortaggretim derslerinden olan dogabilim dersinde 5. sinifta ¢cevre egitimi
ile ilgili 6grenme hedefleri bilgi boyutlarinda yogunlasirken, 6. sinifta beceri diizeyi
one cikmaktadir. Anlasildig1r iizere 5. sinifta cevre egitimi bilgi boyutlar ile
kazandirilmaya calisilirken, 6. sinifta artik bilgi boyutundan beceri boyutuna gegilerek

alinan bilgiler uygulanmaya baslamaktadir.

Ulkede gevre egitiminin alt boyutlar1 agisindan 7, 8. ve 9. siniflarda verilen biyoloji,
fizik ve kimya derslerinin 6grenme hedefleri birbirine benzemektedir. Genellikle 7, 8.
ve 9. simiflarda bu derslerin ¢evre egitimi ile ilgili 6grenme hedeflerinin bilgi boyutu
agirlik tasirken, bilgi boyutunu beceri boyutu takip etmektedir. Bu agidan cografya
dersinin biyoloji, fizik ve kimya derslerinden ayrildigi ortaya ¢ikmustir. Cografya
dersinin 7, 8 ve 9. sinif diizeyinde ¢evre egitimi ile ilgili 6grenme hedeflerinde beceri
diizeyi one c¢iktig1 dikkat cekmektedir. Bu beceri boyutunu bilgi, davranis ve duyus
boyutlar takip etmektedir. Ayrica cografya dersinin ¢evre egitimi ile ilgili 6grenme

hedeflerinde verilen davranis ve duyus boyutu diger derslerde goriillmemektedir.

Kazakistan’da siirdiiriilebilir kalkinma konular1 ile ilgili olarak 5. sinif dogabilim
dersinin ¢evre ve siirdiiriilebilir kalkinma {initesinde doganin korunmasi bolimii
icerisinde “Kazakistan Cumhuriyeti'nin ¢evre sorunlarini adlandirir” ve “bolgelerinin
cevre sorunlarini inceler” 6grenme hedefleri bulunmaktadir. 6. siifta da ayni adla yer
alan bu initenin “cevresindeki bazi ¢evre sorunlarinin nedenlerini analiz eder” ve

“cevre sorunlarin1 ¢6zmenin yollarini onerir” seklinde verilen 6grenme hedeflerinden
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anlagildig1r tlizere Kazakistan’da siirdiiriilebilir c¢evre anlayist ortadgretimin ilk

siiflarindan itibaren verilmeye baglanilmaktadir.

Kazakistan ortadgretim verilen biyoloji dersinin programlarinda 7. siifta bulunan 67
o6grenme hedefinden 30°nun (%45), 8. Sinifta 73 6grenme hedefinden 23 niin (%32)
ve 9. smifta da 74 6grenme hedefinden 18’nin (%24) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu
anlagilmistir. 7. siniftan 9. sinifa kadar ayni isimlerle islenen iinitelerin yer aldig
Ogretim programlari1 birbirinin devami olup genisletilmis ve detaylandirilmis halidir.
Biyoloji 6gretim programinda Organizma ve Cevre Unitesi adi altinda verilen
biyosfer, ekosistem, niifus boliimii ¢evre egitimi ile dogrudan ilgilidir. Bu boliimde
“insan faaliyetlerinin ¢evre iizerindeki etkisi” ve “Kazakistan'daki ¢evre sorunlarinin
nedenlerini ve bunlart ¢6zmenin yollarmi acgiklar” seklindeki 6grencilere
kazandirilmasi istenen 6grenme hedeflerinin bulunmasi, ¢evre egitimine verilen 6nemi

acikca gostermektedir.

Kazakistan ortadgretim programlari igerisinde ¢evre egitimine 6grenme hedefi sayisi,
boyutlar1 ve kapsami agisindan en fazla yer veren dersin cografya dersi oldugu
anlasilmaktadir. Cografya dersi 6gretim programinda 7. sinifta bulunan 105 6grenme
hedefinden 87’si (%83), 8. Sinifta 125 6grenme hedefinden 47’s1 (%38) ve 9. sinifta
da 118 6grenme hedefinden 46’sinin (%40) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu ortaya
cikmistir. Cografya dersinde ¢evre egitimi ile ilgili konular, dersin amag ve hedeflerine
uygun olarak Haritacilik ve Cografi Veri tabani, Fiziksel Cografya, Ekonomik
Cografya, Ulke Caligmalar1 ve Siyasi Cografyanin Temelleri {initelerinde
verilmektedir. Bu tnitelerde Kazakistan'da doga yonetimi ile ilgili sorunlar, dogal
kaynaklar, dogal kaynaklarin ekonomik ve ¢evresel degerlendirmesi, siirdiiriilebilir
kalkinma, su kaynaklarinin gevresel sorunlar1 ve topraklarin ¢evresel sorunlart gibi
konu basliklar1 altinda olusturulan 6grenme hedefleri ile ¢evre egitimi konularinda

Ogrencilerin yetistirilmeye ¢alisildigi anlasilmistir.

Ortadgretimde her dersin kendi disiplinine has o6zellikleri bulunmaktadir.
Disiplinleraras1 bir alan olan ¢evre egitiminin kimya dersi ile olan ilgisi kimyasal
parametrelerinin normlari, niifusun artigina bagli olarak artan tiikketimler, endiistriyel

atiklarin cevre tizerindeki etkisi, komiir, petrol ve dogal gaz gibi enerji kaynaklarin
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tiretimi vb. konularda yogunlagmaktadir. Kazakistan ortadgretim programlarinda
cevre egitiminin hava olaylari, gidalar, kimyasal reaksiyonlar, enerji ve yakitlar gibi
konular {izerinden verildigi gorilmiistiir. Kimya dersinin 7. sinifta bulunan 49
o6grenme hedefinden 11°1 (%23), 8. Sinifta 72 6grenme hedefinden 25’1 (%35) ve 9.
smifta da 110 6grenme hedefinden 31’inin (%29) ¢evre egitimi ile ilgili oldugu
anlagilmistir. Kimya dersinde ¢evre egitimi ile ilgili konular Kimya ve Cevre, Kimya
ve Yasam ve Kimyadaki Enerji iinitelerinde verilmektedir. Bu iinitelerde “atmosferi
hava kirliliginden korumanin énemini anlar”, “ozon tabakasinin diinya yiizeyindeki
Onemini acgiklar”, “asit yagmurlarinin nedenlerini ve c¢evre lizerindeki etkilerini
aciklar” ve azotlu ve fosforlu giibrelerin ¢evre lizerindeki etkilerini inceler gibi bazi
ogrenme hedefleri, kimya dersi 6gretim programinin ¢evre egitimi ile iligkisini agikca

ortaya koymaktadir.

Kazakistan ortadgretim incelendiginde, fizik dersi O0gretim programinin &gretim
programlari igerisinde ¢evre egitimine en az yer verilen program oldugu gorilmiistiir.
7, 8 ve 9. smif fizik dersi 6gretim programlarinin tamamini kapsayan toplam 248
o6grenme hedefinin 37 tanesinin (14,9) cevre egitimi ile ilgili oldugu anlasilmistir. 7.
sinifta bulunan 67 6grenme hedefinden 7’si (%11). 8. Smifta 91 6grenme hedefinden
5’1 (%6) ve 9. sinifta 90 6grenme hedefinden 25’in (%28) cevre egitimi ile ilgili oldugu
ortaya cikmistir. Programda cevre ile ilgili 6grenme hedefleri gokbiliminin temelleri,
mekanik, kuantum fiziginin elemanlari, diinyanin fiziksel goriiniisii {initelerinde
bulunmaktadir. Fizik dersi 6gretim programlarinda ¢evre egitiminin genellikle bilgi ve
beceri diizeyinde verildigi duyus ve davranis diizeyinde herhangi bir 6grenme hedefi

bulunmadig1 goriilmistiir.

Diinyada cevre korunmasi agisindan bir doniim noktasi olan Tiflis Konferansi
Bildirgesi ve oOnerileri, Kazakistan’da c¢evre egitiminin temel yapisini belirlemistir.
Cevre egitiminin normatif ve diizenleyici belgeleri, Cevre Koruma Kanunu’nda
(1997), Kazakistan Cumhuriyeti Cevre Giivenligi Kavrami’nda (1997), Kazakistan
Cumbhuriyeti Ulusal Egitim Stratejisi’nde (1998) ve Cevre Egitimi Programi’nda
(1999) verilmistir. Boylece yetisecek kusaklarin ¢cevreye karsi duyarly, bilgi, beceri ve

sorumluluklar1 olan ¢evre okuryazar1 vatandaglar1 yetistirmek amaglanmistir.
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7. ONERILER

Diinyada artan niifus ve ihtiyaglar Slgiisiinde dogal kaynak kullanimi artacak ve
boylece ¢evresel sorunlar daha da fazlalasacaktir. Bu nedenle diinya genelinde kiiresel
orgiit ve olusumlarla birlikte devletler ve idari yapilanmalar ¢evresel degerlerin hukuki
giivence altina alinmasi saglamak i¢in uluslararasi anlagsmalar, anayasa ve yasalar
olmak iizere, diger hukuki diizenlemeler yapmalidir. Bunlarla birlikte {iniversiteler ve
cevre kuruluslari el ele vererek c¢evre konularinda arastirmalar bilimsel etkinlikler
(sempozyum, kongre, panel vb.) ve dersler vererek, yayinlar yaparak (tez, kitap, dergi
ve makale) ve diger toplumsal yaparak duyarliigi arttiracak faaliyetler

gerceklestirmelidir.

Kazakistan ortadgretim programlarinda ¢evre egitiminin genellikle bilgi ve beceri
boyutunda verilmektedir. Ortadgretim programlarinin ¢evre egitimi agisindan etkisini
arttirmak icin ¢evre okuryazarliginin tiim boyutlarinin programlar dahilinde biitiinciil
bakis agisiyla verilmesi gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerde olumlu tutum
gelistirilebilmek icin programlarda yeterince deginilmedigi goriilen duyussal ve

davranigsal buyutlarla ilgili 6grenme hedeflerinin sayist artirilmalidir.

Cevre egitiminde dogru ve zamaninda yapilan diizenlemeler ve organizasyonlar,
ogrencilerin dogaya karsi olumlu tutum ve davraniglar gelistirmesine katki saglayarak
onlarda doga sevgisinin olugmasinin temelini atacaktir. Bu baglamda ¢evreye duyarh
bireyler yetistirmek icin okullarla birlikte goniillii ¢evre kuruluslarina destek
olunmalidir. Bu kuruluslarin okullarla igbirligi artirilarak sosyal ve topluma hizmet

aktiviteleri cergevesinde uygun etkinlikler yapmasina imkan saglanmalidir.

Ortadgretimde cesitli disiplinler igerisinde verilen ¢evre egitimi konulari, 6zellikle
sahada Ornek uygulamalara yer verilecek sekilde gezi faaliyetleri gibi uygulamali
aktivitelerle ve aktif 0gretim yontemleriyle, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
ogrenci merkezli islenmelidir. Bu amagla Kazakistan ortadgretim ders
programlarindaki 6grenme hedefleri ¢evre egitiminde 6rnek uygulamalarla yapilacak

sekilde yeniden diizenlenmelidir.
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Kazakistanda da ortadgretim miifredatina da diinyada degisen c¢evre anlayisi
cercevesinde ayni adla se¢meli yada zorunlu bir ders konabilir. Ornegin Tiirkiye’de
Paris Iklim Anlasmasi kararlari, MEB'in Stratejik Plani, ¢esitli kurum ve kuruluslarin
eylem planlari, sura kararlar1 dikkate alinarak ilkokul ve ortaokullarda "¢evre egitimi
ve iklim degisikligi" adinda bir ders okutulmaktadir. Kazakistan’da da bu kapsamda
cevre egitimi ile ilgili bir dersin konmas1 6grencilerde ¢evreye karst duyarliligin

artmasinda yardime1 olacaktir.

Tiim diinyay1 etkisi altina alan korona viriis salgin siireci ¢evre ve ¢evre egitiminin
Onemini ortaya koymustur. Bu agidan saglikli yasam ve yasanabilir ¢evre i¢in dogal
kaynaklarin korunmast ve verimli kullanilmasi gerekmektedir. Bu baglamda
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in ¢cevre egitimi ve politikalari gelistirilmeli, cevreye uyumlu

tasarruflu arag-gerec kullanimi yayginlastirilmalidir.
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