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OZET

}(ONSERVATUVARLARDAKi SOLFEJ EGiTiMCiLERiNil:I OGRENci
BIREYSEL FARKLILIKLARINA iLISKIN YAKLASIMLARI UZERINE BiR
INCELEME

Rumeysa CALISKAN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
MUZIiK ANASANAT DALI

Agustos, 2024
Damisman: Dog. Dr. Duygu SOKEZOGLU ATILGAN

Solfej egitimi, miizik egitiminin temel yap1 taslarindan birini olusturmaktadir.
Konservatuvarlarda ve diger mesleki miizik egitimi veren kurumlarda solfej egitimi
O6nemli bir yere sahiptir. Bu arastirma, sadece lisans diizeyinde Bati1 miizigi egitimi
veren konservatuvarlardaki solfej egitimcilerinin, bireysel farkliligi bulunan
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina iliskin yaklagimlarimin belirlenmesi amaciyla
yapilmistir. Arastirma, tarama modelini esas alan ve betimsel yontemlere dayali olarak
yiirlitiilen nitel bir arastirmadir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 7 konservatuvardan
10 gonillii solfej egitimcisi olusturmaktadir. Veriler, solfej egitimcileri ile yapilan
yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmis ve betimsel analize dayali olarak islenip
yorumlanmigtir. Bu aragtirmada solfej egitimcilerine gore bireysel farkliligi bulunan
Ogrencilerin smif arkadaslarina nazaran duyum, solfej okuma, dikte yazma, ezber
yapabilme konusunda basarili olduklar1 goriiliirken, ritmik okuma ve desifre solfej
okuma konularinda basarisizlik gosterebildikleri, 6grencilerin derse katilimlari i¢in bazi
egitimcilerin  farkli  yollar izledigi, egitimcilerin farkli bir Ogretim yoOntemi
kullanmadiklari, farkli bir degerlendirme yapmadiklart ve ayri bir sinav sistemi
uygulamadiklar1 sonuglarina ulagilmistir. Yapilan arastirmanin bundan sonra yapilacak
olan bireysel farkliliklar alanindaki ¢alismalara, bireysel farkliligi bulunan bireylere, bu
bireylerin ailelerine ve egitimcilere katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Solfej, Solfej Egitimi, Farkli Ogrenen Bireyler, Miizik Egitiminde
Bireysel Farkliliklar.
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ABSTRACT

A STUDY ON THE APPROACHES OF SOLFEGGIO EDUCATORS IN
CONSERVATORIES TOWARDS STUDENTS WITH INDIVIDUAL
DIFFERENCES

Rumeysa CALISKAN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF MUSIC

August, 2024
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Duygu SOKEZOGLU ATILGAN

Solfeggio education constitutes one of the fundamental pillars of music education and
holds a significant place in conservatories and other institutions providing professional
music training. This study was conducted to determine the approaches of solfeggio
educators in conservatories, specifically those offering Western music education at the
undergraduate level, towards students with individual differences. The research is a
qualitative study based on a descriptive method and conducted within a survey model.
The study group consists of 10 volunteer solfeggio educators from 7 conservatories. The
data was collected through structured interviews with the educators and analyzed
descriptively.According to the findings, students with individual differences were
observed to be more successful in auditory skills, solfeggio reading, dictation writing,
and memorization compared to their peers, whereas they might face challenges in
rhythmic reading and sight-reading. It was found that some educators employ different
strategies to encourage participation from these students, but generally do not use
different teaching methods, do not apply different evaluation criteria, and do not
implement a separate examination system. It is believed that this study will contribute to
future research in the field of individual differences, and provide insights to individuals
with such differences, their families, and educators.

Keywords: Solfeggio, Solfeggio Education, Diverse Learners, Individual Differences in
Music Education.
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katki saglayan degerli solfej egitimcilerine de tesekkiirlerimi borg bilirim.

Rumeysa CALISKAN
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GIRIS

Konservatuvarlar, miizik, bale ve tiyatro gibi bir¢ok sanat dallarinda egitim
veren {iniversitelerin biinyesinde yer alan kurumlardir. Bu kurumlarda verilen egitim,
Ogrencilerin profesyonel miizik kariyerlerine hazirlanmalarina ve yon vermelerine
yardimct olmaktadir. Sanat egitiminin alt dallarindan olan miizik egitiminin temelini
solfej egitimi olusturmaktadir. Solfej egitimi; teori, dikte ve solfej olmak iizere ii¢ alt
baslikta incelenmektedir. Konservatuvarlarda verilen solfej egitimi, miizikal becerilerin
temeli olarak biiyiik bir 6neme sahiptir. Solfej, nota okuma, ritim algisi, kulak egitimi
ve miizikal hafiza gelistirme gibi temel yetenekleri igerir. Mesleki miizik egitimi alan

ogrencileri hem teknik hem de sanatsal becerilerini gelistirir.

Miizik egitiminde bireysel farkliliklar, her 6grencinin kendine 6zgii 6grenme
stili, yetenek ve zekad seviyesi, 1ilgi alanlar1 gibi cesitli faktorlerle sekillenir. Bu
farkliliklar, egitimde bireye gore Ogretim yoOntemi gelistirmek i¢in Snemlidir. Bu
farkliliklar1 goéz ontinde bulundurarak, 6gretim programlart esnek ve Ogrenci odakli
olmalidir. Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, &grencilerin potansiyellerini
maksimum diizeyde kullanmalarini saglayarak ve miizik egitimini daha etkili bir hale

getirebilmektedir.

Bu arastirma, sadece lisans diizeyinde Bati miizigi egitimi veren
konservatuvarlardaki solfej egitimcilerin, bireysel farkliligi bulunan 6grencileriyle solfej
okuma, dikte yazma, desifre yapma, teorik bilgiyi anlama durumlari, okutulan solfej
parcalarinin armonik ve form analizini yapabilme durumlari, bireysel farkliliklarindan
kaynakli zorlandiklar1 ve basarili olduklar1 konulari, sozlii ve sozsliz davranislari,
egitimcilerin farkli bir 6gretim yontemi ve farkli bir smnav sistemi uygulayip

uygulamadiklarin1 amag¢ edinmistir.

Aragtirma tarama modelini esas alan ve betimsel yontemlere dayali olarak
yiiriitilen nitel bir aragtirmadir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 7 iiniversiteden 10
goniillii solfe; egitimcisi olusturmaktadir. Veriler, solfej egitimcileri ile yapilan
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanarak igerik analizi ile ¢dzlimlenmis ve

yorumlanmustir.

Arastirmanin solfej egitimine, bireysel farkliligi bulunan bireylere, bu bireylerin
ailelerine, egitimcilere ve alanda yapilacak olan baska arastirmalara katki saglamasi

umulmaktadir.



BIRINCI BOLUM
ARASTIRMANIN iCERIiGi

1. EGITIM

Egitim, bireylerin dogustan giliniimiize kadar gelen Ogrenme yollarim
gelistirdikleri ve hedeflerine ulasirken kullanilan bir eylem olarak tanimlanabilmektedir.
Genellikle belirli bir miifredat veya 6grenme hedeflerine ulasmak amaciyla egitim
kurumlan tarafindan bireylere rehberlik edilebilmektedir. Egitim, bireylerin bilgi, beceri
ve degerlerini gelistirmelerine yardimci olmayr amagcladiklari, sosyal, ekonomik ve
kisisel potansiyellerini de ortaya koyabilmektedir. Egitim, hedef odakli diisiinme,

problem ¢6zme, analitik ve yaratict diisiinme, arastirma, 6grenme ve isbirligi yapma

gibi yetenekler kazandirabilmektedir.

“Egitim; bireylerin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelisimini
destekleyerek kendine yetebilen, i¢inde bulundugu toplum ile uyum igerisinde
yasayabilen bireyler olarak yasamasina yardimci olabilmektedir. Bireysel olarak
gelisen, yasantisinda mutlu olan, yasantisin1 seven, bir meslek edinme isteginde olan,
topluma uyum saglayabilen, anlayan, anlasilan bireyler yetistirmek egitimin bireysel
islevlerinden bazilaridir. Iyi insan- iyi vatandas olan, icinde yasadig1 toplumun
degerlerini benimseyen ve diger toplumlarla iletisim i¢inde olan, toplumun gelismesine
katkida bulunan bireyler yetistirmek ise egitimin sosyal islevlerinden bazilaridir”

(Tiirkmen, 2010: 961).

Karip; Insan davranislarmin iki kaynaktan olustugunu, bunlardan birincisinin
dogustan geldigini ikincisinin ise sonradan kazanilanlar oldugunu vurgulamaktadir.
Egitimin temel ilgi alanlarindan olan ve sonradan kazanilan davranislarla ilgili egitimin
dogustan gelen davramslarin gelistirilmesi ile ilgilendigini belirtmistir. Insanoglunun
dogdugu andan itibaren ve hatta dogum Oncesinden de cevresiyle siirekli etkilesim
halinde oldugunu sodylemistir. Bu etkilesimin Once yakin evresi olan aile i¢inden
basladig1 sonra zaman igerisinde arkadas gruplari, yasadigi yerel ¢evre, ulusal ve

uluslararas1 deneyimlerle devam ettigini sdylemistir (2009: 3-4).

Tezcan, Egitim tiirlerini kendi icerisinde cesitlerine gore 6’ya ayirmis ve
siniflandirmistir: Orgiin egitim; okulda verilen egitim oldugunu, Planli programli ve
diizenli oldugu ve belli yontem ve yaklasimlara gore verilen egitim oldugunu

sOylemistir. Yaygmn Egitim; Yine orgiin egitim gibi planli ve program oldugunu ve



yegane farkin her yas kademesine uygun ve agik oldugunu vurgulamistir. Oysaki 6rgiin
egitim belirli bir yas ile sinirlandirilmistir. Daha ¢ok, 6rgiin egitim olanaklarindan hig
yararlanmamis durumda olanlar, okuldan erken ayrilanlar, meslek dallarinda daha
yeterli olmak isteyenlere yonelik oldugunu belirtmistir. Dogal Egitim (Orgiin olmayan
egitim); Orgiin egitimin tam tersi olan egitim seklinde oldugunu sdylemistir. Planl1 ve
programli ve bigimsel degildir. Yasamin akisi igeresinde, kendiliginden ve rastlantisal
olarak ger¢eklesen giindelik hayatta kazanilan egitimler oldugunu sdylemektedir.
Bireyin ailesinden, arkadas grubundan, cevresinden Ogrenmesi vb. durumlar 6rnek
olarak gosterilebilir. Ogretim; Tek tarafli olarak belirli konu ve kisilere bilgi verme,
aktarma isi oldugunu sdylemistir. Hizmet I¢i Egitim; Belli bir kurumda gérevli kisilere,
kisa siireli olarak, ugrastiklar1 alan ile ilgili bilgi vermek i¢in yapilan egitim oldugunu
ve Kisilerin hizmetteki verimlilik ve etkinliklerinin arttirilmasina, gelismesine yol acan
bilgi, beceri ve anlayislarinin zenginlestirilmesine yonelik oldugunu vurgulamaktadr. Is
Basinda Egitim; Kurumlarda gorev alan ¢alisanlara, giinliik ¢aligma saatleri igerisinde,
gorev yerlerinde, bazen bireysel, bazen da gruplar halinde uygulanan egitim oldugunu
sOylemistir. Daha ¢ok fabrikalarda iscilere uygulanan egitim tiirii olarak nitelendirmistir

(1999: 3-4).

Ugan, Egitimi; yasam, bilim, teknik, sanat, spor ve felsefenin altisin1 kapsayan
bir icerikle diizenlenerek, bireyleri ve toplumlari bi¢imlendirme, ydnlendirme,
degistirme, gelistirme ve yetkinlestirmede en etkili siire¢ niteligi kazanir seklinde

tanimlamistir (2005: 30).

Toplum, giliniimiize kadar siliregelen zaman igerisinde durmaksizin degisim
stireci igerisinde bulunmaktadir. Toplum igerisindeki durmadan devam eden bu
degisimlerle beraber toplumdaki bireylerin ihtiyaglarina gore egitim de degisiklik
gosterebilmektedir. Egitim alaninda gerceklesen bu degisimler, bireylerin sahip olmasi
gereken nitelikte ve nicelikte olmasi gerektigi ve bireylerin gelisimine katki

saglayabilmesi gerekliligi egitim acgisindan 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

“Cagdas egitim bireylerin bedensel (fiziki), biligsel (zihni), duyussal (hissi) ve
devinigsel (hareki) ve sezigsel (hadsi) yonleriyle dengeli birer biitiin halinde, en uygun
ve ileri dlizeyde yetistirilmelerini amaglar. Cagdas egitim siirecinde sanat egitimi
biitiinsel egitimin, miizik egitimi de sanat egitiminin ana boyut kol ve dallarindan biri
olarak kabul edilmektedir. Sanat egitimi, temelde, sanatsal etkinlik ve etkilesimler

yoluyla bireyin yaratma giidiisiinii doyurmaya, estetik gereksinimlerini karsilamaya,
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begeni duygusunu gelistirmeye ve icinde yasadigir gerceklige daha duyarli olmasini
saglamaya yoneliktir. Sanat egitimi, bireyin biligsel ve devinissel yonlerinin yaninda,
Ozellikle duyugsal ve sezigsel yonlerinin gelismesinde ¢ok Onemli rol oynar. Sanat
Egitimi, Fonetik (ses¢il) sanatlar Egitimi, Plastik (yogrumsal) sanatlar egitimi ve
Dramatik (oyunsal - canlandirimsal) sanatlar egitimi egitimi olmak iizere {i¢ ana koldan
olusur. Miizik egitimi, fonetik (sescil) sanatlar egitiminin baslica dallarindan birini

olusturur” (Ugan, 2005: 46).
1.1. MUZIK EGITIMI

Kilig, Miizik egitimini, bireylere istendik miizikal davranislarin kazandirilmasi,
var olan miizik yeteneklerinin ortaya ¢ikartilmasi ve bu yetenegin gelistirilmesi adina
yapilan planl egitim caligsmalari oldugunu sdylemistir. Bunun yani sira miizik egitimi,
bireylerin miizikal davraniglarini belli bir disiplin ve zaman g¢ercevesinde gelistirerek,
giinlik hayatlarinda da bu davranislart etkili bir bigimde uygulamalarina olanak

saglayan bir sistem oldugunu vurgulamaktadir (2020: 4).

Ucan, Miizik egitimini, bireylerin kendi yasantis1 yoluyla amacl olarak belirli
miiziksel davraniglar kazandirdigi, bireyin miiziksel davranisinda kendi yasantisi
yoluyla amagli olarak belirli degisiklikler olusturdugu, bireyin miiziksel davranisini
kendi yasantisi yoluyla amagli olarak degistirdigi, doniistiirdiigli, gelistirdigi ve
yetkinlestirdigi siire¢ oldugunu sdylemistir. Miizik egitimi yoluyla bireyin davranisinda
olusan degismeler toplumu, toplumdaki degismelerin ise bireyi etkiledigini sdylemistir

(2005: 2-491).

Pektas, Miizik egitimini, bireyin miizik kiltliri ve miizik tarihi alanlariyla
entelektiiel birikim kazandirdigi; kulak egitimi ve calgr egitimi alanlari ile bireyin
hazirbulunugluk diizeyleri dogrultusunda miiziksel isitme algisin1 gelistirebilmeyi ve
teknik kurallara bagl kalarak calgilarini icra edebilmeyi; miizik teknolojisi alani ile
bireyin gilincel teknolojiye hakim olma durumlarmi ve miizik ekipmanlarini
kullanabilmelerini ayni zamanda miizik teorisi alani ile bireylere mizik dilini

Ogretebilmeyi hedefledigini vurgulamistir (2023: 16-17).

Ugan, Miizik egitiminin, olgusal ve kavramsal bir biitiin olmakla birlikte,
kendine 6zgii yapist i¢inde c¢esitli kollara ve her bir kol i¢inde ¢esitli dallara ayrildigini
sOylemistir. Ancak, kolu ve dali, dolayistyla kapsami ve igerigi, yontemi ve teknigi,

araci ve gereci, asamasi ve sliresi, ortami ve diizeyi ne olursa olsun miizik egitimi genel,



0zengen, mesleki miizik egitimi olmak iizere ii¢ ana kitleye, {i¢c ana amaca ve ii¢ ana

isleve yonelik olarak diizenlenip gerceklestirildigini vurgulamistir (2005: 491).

Tirkmen, Genel miizik egitimini, Milli Egitim Bakanligina bagli ilkokul,
ortaokul, lise ve diger 6zel okullarda verilmekte olan, haftalik belli bir zaman dilimini
kapsadigini, normal egitim siirecinde belirlenmis bir program dahilinde yiiriitiilen ve bu
okullardaki programi alan biitiin 6grencilere verilen bir egitim olarak tanimlamistir

(2020: 11).

Tiirkmen’e gore, Genel miizik egitimi, verildigi yas ve grubun ozelliklerini de
dikkate alarak, toplumsal kiiltiiriin aktarildigi, temel miizik bilgilerinin kazandirildigi,
cesitli miizik aletleri ve miizik tiirlerinin tanitildigi, bireylerin toplumsal yonlerinin
giiclendigi, bos zaman degerlendirmeye yonelik temel baz1 aligkanliklarin kazandirildig:

vb. amaglara hizmet ettigini sdylemektedir (2020: 13).

Karan, Ozengen miizik egitimini, miizigin belli dalina, amatérce ilgili olup bunu
gelistirmek ve miiziksel davranis kazandirmak ve miizikten zevk almak amaciyla
herkese agik bir miizik egitimi tiirii oldugunu sdylemektedir. Ozengen miizik egitimini,
bireyin ilgi, istek ve olanaklarina bagli olarak se¢cmesi gerekliligini vurgulamaktadir.
Ozengen miizik egitimi, ilkokul, ortaokul ve liselerde daha ¢ok, egitsel kol ¢alismalar,
secmeli ses ve calgi topluluklari, se¢meli koro ve orkestra ¢alismalari, segcmeli bireysel
ve toplu miizik kurslari, miizik etkinlikleri ve miizik yarigmalart yoluyla
gerceklestirildigini sdylemistir. Universitelerde ise, bu ortamlarin yani sira, serbest ya
da bos zamanlar1 degerlendirmek amaciyla istege baglh olarak yiiriitiilen bireysel ve

toplu miizik ¢aligmalar1 yoluyla gerceklestigini sdylemistir (2011: 7).

Ozsen, Mesleki Miizik Egitimini, miizigi meslek olarak benimseyen, bu alanda
meslek sahibi olmak isteyen ve miizigin bir alaninda uzmanlagsmak ya da egitici olmay1
hedefleyen, 6zel yetenek sinavlari ile se¢ilmis kisilere verilen miizik egitimi tiirii olarak

tanimlamaktadir (2017: 8).

Bu arastirma miizik egitiminin alt tlirlerinden mesleki miizik egitimi ile ilgili

oldugundan burada mesleki miizik egitimi konusu ele alinmistir.
1.1.1. Mesleki Miizik Egitimi

Ugan’a gore, Mesleki miizik egitimi, miizik alaninin biitiinlinii, bir kolunu,
dalini, kol veya dal ile ilgili bir 151 meslek olarak secen, segcmek isteyen, segcme egilimi

gosteren, secme olasiligl bulunan, miizige belli diizeyde yetenekli kisilere yonelik olup,
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dalin, isin ya da meslegin gerektirdigi miiziksel davraniglari, yeterlikleri, birikimleri
kazandirmay1 amacladigini sdylemistir. Mesleki miizik egitimi alacak kiside, oncelikle,
secilen kol, dal, is ya da meslegin gerektirdigi boyutlarda belirli bir yetenek diizeyi,
sigas1 ya da kapasitesi arandigii. Kisinin s6z konusu yetenek diizeyi, sigasi ya da
kapasitesi, yaptig1 yegleme ve On kayit sonrasi diizenlenen yetenek sinavinda
gerceklestirilen “sinama-eleme-siralama-segcme” ve bunlart izleyen “yerlestirme”
islemleriyle belirlenerek kesinlestirildigini belirtmistir. Mesleki miizik egitiminin
genellikle orglin egitim kurumlarinda veya bu kurumlardakine benzer ortamlarda

verildigini sdylemistir (2005: 36).

Tiirkmen, Mesleki miizik egitimini, c¢esitli dallartyla ¢ok genis bir alana
yayildigini, disiplinler arasi olmasiyla da farkli disiplinlerin icerisinde kendisine yer
edinebilmis bir alan oldugunu vurgulamaktadir. Genel olarak, mesleki miizik egitimi
alanlarin yorumculuk, bestecilik, miizik bilim, egitim, teknoloji gibi alanlarda goérev
alabildiklerinin goriildiigli, bunlarin yam sira, saglik, din, isitsel medya ve daha bir¢ok
alanda da miizigi meslek olarak se¢cmis bireylerin calistiklarin1  gozlemledigini
sOylemistir. Bu kapsamda, mesleki miizik egitiminin her asama ve dala gore
planlanmast ve 6zel ¢aligmalar yapilmasinin gerekliligini, gelismis {ilkelerin egitim
sisteminde, gerekli alanlara yonelik uzmanlik egitimi yer aldigini vurgulamaktadir

(2020: 16).

Say, Mesleki miizik egitimini bir diger adi ile profesyonel miizik egitimini,
miizigin meslek olarak segcen belli diizeyde yetenekli kisilere yonelik oldugunu
belirtmistir. Dolayisiyla meslegin  gerektirdigi miizikal davraniglar1 ve birikimi

kazandirmay1 amagladigini sdylemistir (2002: 361).

Unal, Mesleki miizik egitimi alacak olan bireylerin belirli sartlar1 saglamast
gerektigini, Bu sartlar saglandiktan sonra bu egitimi almaya hak kazandigimi ve
egitimini tamamladiktan sonra miizik alaninda derin bir doyum ve zevk alma

durumunun 6tesinde parasal olarak bir kazang elde ettigini soylemistir (2019: 26).

Ulkemizde konservatuvarlar, giizel sanatlar fakiilteleri, miizik ve sahne sanatlari
fakiilteleri, giizel sanatlar liseleri, bando mizika okullari, egitim fakiiltesi gilizel sanatlar
egitimi boliimii miizik e8itimi anabilim dallar1, farkli fakiilte isimleri altinda iginde

miizik boliimiinii de barindiran kurumlar mesleki miizik egitimi vermektedir.



Bu calismada mesleki miizik egitimi veren kurumlardan konservatuvarlar ele

aldigindan, konservatuvarlar ayr1 bir baglik altinda ele alinmistir.
2. KONSERVATUVARLAR

“Konservatuvarlar, sanatin dallarindan olan miizik sanatinin kuramdan
(teoriden), yaratmaya (bestelemeye) ve uygulamaya (seslendirmeye) uzanan bilgi ve
becerilerini kazandirmay1 amaclayan okullardir” (Say, 2002: 302). Sozer’e (1996: 401)
gore; Ilk konservatuvarlar 16. yiizyilda Italyanin Napoli, Venedik ve Palermo
kentlerinde kuruldu. Bunlardan en eskisi 1537'de Napoli'de kurulan Santa Maria di
Loreto' dur. Bu konservatuvar, 1708'de yeniden diizenlendi. Avrupa'nin diger kokli
miizik okullart: Paris (1784, 1795, 1802), Prag (1811), Briiksel (1813), Viyana (1817),
Varsova (1821, 1909), Berlin (1822), Londra (1822, 1861), Madrid (1830), Lizbon
(1833), Cenevre (1835), Leipzig (1843), Miinih (1846), Petersburg(1862), Moskova
(1866)”

“Konservatuvar (Alm. Konservatorium; Fr. Conservatoire; ing. Conservatory;
It.Conservatorio), pratik ve teorik miizik ile ¢algi 6grenimi icin resmi ya da 6zel egitim

kurumudur” (Aktlize, 2010: 323-324).

“Tiirkiye'de ilk miizik okulu 1831°de kurulan Muzika-y1 Hiimayun’dur. 1914’te
Dariilbedayi kurulmustur. 1917°de Dariilelhan kurulmus olup sonrasinda Istanbul
Belediye Konservatuvari'na baglanmistir sonrasinda Istanbul Universitesi Devlet
Konservatuvari’na baglanmistir ve halen bu kuruma baglidir.1924°te Musiki Muallim
Mektebi kurulmus olup sonradan Ankara Devlet Konservatuvari’na baglanmistir

(Sozer, 1996: 401).
2.1. TURKIYE’DE KONSERVATUVARLAR

Ulkemizde Bati1 miizigi egitimi ilk kez sarayda bandonun kurulmasi ile 1827

yilinda baglamistir.

“1908 yilinda istanbul’da ulusal bir tiyatro okulunun agilmasi igin zamanin
egitim bakani Recaizade Ekrem Bey istenilen olumlu sonucu alamamistir. O
giine kadar ustadan ciraga gelenek ve gorenekle yetismis miizik ve tiyatro
sanatgilarinin  yeni kosullar karsisinda ¢ok yetersiz kaldigr gergegi
bilinmektedir. Ancak yontemli ve disiplinli bir ¢alismanin sanat yasamini
gelistirecegi diisiincesi ilk kez Istanbul sehremini Cemil Topuzlu Pasa
tarafindan ortaya atilmistir. Bu is i¢in ilkin, batili bir uzmanin
gorevlendirilmesi diisiiniilmistiir. Paris'te bulunan Odeon Tiyatrosu Midiirii
Andre Antoine Istanbul'a cagirilmis ve Sehzadebasi’ndaki bir apartmanda ise
baglamas1 kararlagtinlmistir. Dariilbedayi adi verilen bu ilk konservatuar
girisimi, Istanbul’da bir belediye tiyatrosu kurma diisiincesini de kapsamstir.
Bu siralarda I. Diinya Savasi ¢iktigindan Dariilbedayinin agilis1 ertelenmis ve
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Fransa’dan gelen rejisor de geri donmiistiir. Ancak caligmalar tamamiyla
durmamis ve bir siire temsiller verilmeye devam etmistir. Tirkiye'de ilk
konservatuvar 1914 yilinda Istanbul Belediye Baskam1 Cemil Pasa'min
girisimleriyle Dariilbedayi adiyla kurulmustur” (Anil, 1977: 46).

1916 yilinda Musiki Enclimeni ve Dariilhan Talimatnamesi yiiriirliige girmistir.
Dért yillik dgretim siiresinde 6nce erkekler sonra kadinlar igin egitim baslamstir. 1k
uygulanan programda, Dogu ve Bati miiziginin ¢esitli konular1 karma bir sekilde ele
almip bir araya getirilmistir. 1917 yilinda ise Miizik Boliimii, Dariilbedayinin bir
boliimii olarak agilan Dariilelhan’a (Nagmeler Evi) devredilmis, 1923 yilinda Musiki
Enclimeni kaldirilmistir. Dartilelhan, Bat1 miizigini de kapsayan yeni bir yonetmelikle
calismaya baslamistir. Baglica amaglar1 arasinda; Tiirk miiziginin degerli eserlerini
korumak, eski miizik eserlerini saptamak, ulusal miizigi gelistirmek, ¢agdas miizigin
tanmitilmasia calismak, Batinin opera ve tiyatro eserlerinin yurdumuzda taninmasini
saglamak yer almistir. 1924 yilinda Ankara'da miizik 6gretmeni yetistirilmesi amaciyla

“Musiki Muallim Mektebi” agilmistir (Anil, 1977: 46; Atalay, 2011: 19).

“Atatiirk'tin direktifleriyle miizik ve sahne sanatlarinin gelismesi igin, Milli
Egitim Bakanlig1 bir konservatuvar kurmak amaciyla 1934 yilinda, Berlin'de
6grenci miifettisi olan Cevat Dursunoglu'nu gorevlendirilmistir. 1935 yilinda
tinlii besteci Prof. Paul Hindemith ile anlagma yapilmis ve bu anlagsmaya gore
Hindemith, Tirkiye'de miizik kurumlarinin yeniden yapilandirilmasi islerinde
danisman olarak incelemelerde bulunup, konservatuvarin kurulus esaslarini
hazirlayarak bir rapor vermek ic¢in yurdumuza gelerek, bir yil ara ile iki
incelemede bulunmustur. Bu incelemeler sonucunda konservatuvarin; serbest
miizik okulu (konservatuvar), 6gretmen yetistiren okul (Musiki Muallim
Mektebi) ve tiyatro okulundan olusmasina karar vermistir. Konservatuvarin
tiyatro ve opera boliimiinii kurmak tizere de Almanya'dan Prof. Carl Ebert
getirilmistir. Konservatuvar once Musiki Muallim Mektebi igerisinde
acilmistir. 6-12 Mayis 1936 tarihleri arasinda oncelikle Musiki Muallim
Mektebi 6grencileri simnavdan gegirilerek, kimileri tiyatro, kimileri de miizik
boliimiine alinmigtir, 1 Kasim 1936 tarihinde de 6grenime baslanmigtir. 1938
yilinda, miizik Ogretmeni yetistirilen bolim Gazi Egitim Enstitiisii'ne
baglanarak konservatuvardan ayrilmis ve 1940 yilinda da konservatuvar
yonetmeligi kabul edilerek yiirlirliige girmistir. 1982 yilina kadar Kiiltiir ve
Turizm Bakanligi'na bagli olarak egitim veren Ankara Devlet
Konservatuvary, aym yil Yiiksek Ogrenim Kurumu kapsamina alinarak
Hacettepe Universitesi'ne baglanmistir” (Atalay, 2011: 20).

Tiirkiye’de 2024 yili itibari ile 39 farkli sehirde, ¢esitli {iniversitelerde 53 tane
konservatuvar bulunmakta ve bu kurumlarda Bati miizigi ve Tiirk miizigi egitimleri
verilmektedir. Tiirk miizigi egitimi veren konservatuvarda Tiirk Halk Miizigi Boliimii,
Tiirk Sanat Miizigi Bolimi, Ses Egitimi Bolimii, Halk Oyunlari Bolimii ve bu
boliimlerin altinda Ses Egitimi Anasanat Dali, Temel Bilimler Anasanat Dali, Calgi
Egitimi Anasanat Dali gibi farkli dallara ayrilabilmektedir. Bat1 miizigi egitimi veren
konservatuvarlarda Sahne Sanatlar1 Bo6limii, Miizik Boliimii, Miizikoloji Boliimii,

Miizik Bilimleri ve Teknolojileri Boliimii ve Calgi Yapim ve Onarim Boliimii olarak



ayrilmaktadir. Sahne Sanatlar1 Boliimii; opera, bale ve tiyatro, san gibi anasanat

dallarina ayrilabilmektedir. Miizik Boliimii; piyano, arp, gitar, yayl ¢algilar, vurmali

calgilar, nefesli calgilar, kompozisyon, bestecilik ve orkestra seflii ve caz anasanat

dallar1 gibi farkli dallara ayrilabilmektedir. Miizikoloji Boliimii de; genel miizikoloji,

etnomiizikoloji gibi farkli dallara ayrilabilmektedir.

3. TURKIYE’DE KONSERVATUVARLARIN YAPILANMASI

Tablo 1. Tirkiye’de Bulunan Konservatuvarlar

Bulundugu Sehir Universite Ad1
1 Adana Cukurova Universitesi Devlet Konservatuvari
2 Adiyaman Adiyaman Universitesi Devlet Konservatuvari
3 Afyonkarahisar Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari
4 Ankara Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Tiirk Musikisi Devlet
5 Ankara
Konservatuvari
6 Ankara Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari
Haci Bayram Veli Universitesi Tiirk Miizigi Devlet
7 Ankara
Konservatuvari
8 Ankara Hacettepe Universitesi Ankara Devlet Konservatuvari
9 Antalya Akdeniz Universitesi Antalya Devlet Konservatuvari
10 | Aydin Adnan Menderes Universitesi Devlet Konservatuvari
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Tiirk Miizigi Devlet
11 | Burdur
Konservatuvari
12 | Bursa Uludag Universitesi Devlet Konservatuvari
13 | Canakkale Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet Konservatuari
14 | Diyarbakir Dicle Universitesi Devlet Konservatuvari
15 | Edirne Trakya Universitesi Devlet Konservatuvari
16 | Elaz1g Firat Universitesi Devlet Konservatuvari
17 | Erzurum Atatiirk Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvari
18 | Eskisehir Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari
19 | Gaziantep Gaziantep Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvari
20 | Giresun Giresun Universitesi Devlet Konservatuvari
21 | Hatay Mustafa Kemal Universitesi Antakya Devlet Konservatuvari
Iskenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazic1 Devlet
22 | Hatay
Konservatuvari
23 | Isparta Siileyman Demirel Universitesi Devlet Konservatuari




Tablo 1 (Devam). Tiirkiye’de Bulunan Konservatuvarlar

24 | istanbul Bahgesehir Universitesi Konservatuvar
Bulundugu Sehir Universite Ad1

25 | Istanbul Hali¢ Universitesi Konservatuvar

26 | istanbul Istanbul Teknik Universitesi Istanbul Tiirk Musikisi Devlet
Konservatuvari

27 | Istanbul Istanbul Universitesi Devlet Konservatuvari

28 | istanbul Maltepe Universitesi Konservatuvar

29 | istanbul Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Istanbul Devlet
Konservatuvari

30 | Istanbul Nisantas1 Universitesi Konservatuvar

31 | Istanbul Okan Universitesi Konservatuvar

32 | Izmir Dokuz Eyliil Universitesi Izmir Devlet Konservatuvari

33 | Izmir Ege Universitesi Devlet Tiirk Musikisi Konservatuvari

34 | Karabiik Karabiik Universitesi Safranbolu Devlet Konservatuvari

35 | Kars Kafkas Universitesi Devlet Konservatuvari

36 | Kirklareli Kirklareli Universitesi Devlet Konservatuvari

37 | Kitis Yedi Aralik Universitesi Alaattin Yavasca Devlet
Konservatuvari

38 | Kocaeli Kocaeli Universitesi Devlet Konservatuvari

39 | Konya Necmettin Erbakan Universitesi Tiirk Miizigi Devlet
Konservatuvari

40 | Konya Selguk Universitesi Dilek Sabanci Devlet Konservatuvari

41 | Malatya Inénii Universitesi Devlet Konservatuvari

42 | Mardin Artuklu Universitesi Devlet Konservatuvari

43 | Mersin Mersin Universitesi Devlet Konservatuvari

44 | Nigde Omer Halisdemir Universitesi Tiirk Musikisi Devlet
Konservatuvari

45 | Sakarya Sakarya Universitesi Devlet Konservatuvari

46 | Samsun Ondokuz May1s Universitesi Devlet Konservatuvari

47 | Sivas Cumbhuriyet Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari

48 | Sanlurfa Harran Universitesi Devlet Konservatuvari

49 | Tekirdag Namik Kemal Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuari

50 | Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Devlet Konservatuvari

51 | Trabzon Trabzon Universitesi Devlet Konservatuvari

52 | Van Yiiziincii Y11 Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari

53 | Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Devlet Konservatuvari
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Tablo 1’e¢ bakildiginda, Tiirkiye’nin 39 farkli sehrinde toplamda 53
konservatuvar oldugu goriilmektedir. Sehirlerin gelismisliklerine gore Ankara, Istanbul,

Hatay, Izmir, Konya illerinde birden fazla konservatuvar bulunmaktadir.

Marmara Bolgesinde; Trakya Universitesi Devlet Konservatuvari, Kirklareli
Universitesi Devlet Konservatuvar;, Nanik Kemal Universitesi Tiirk Miizigi Devlet
Konservatuari, Bahgesehir  Universitesi Konservatuvar, Halic  Universitesi
Konservatuvar, Istanbul Teknik Universitesi Istanbul Tiirk Musikisi Devlet
Konservatuvari, Istanbul Universitesi Devlet Konservatuvari, Maltepe Universitesi
Konservatuvari, Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Istanbul Devlet
Konservatuvar,, Nisantasi  Universitesi Konservatuvari, Okan  Universitesi
Konservatuvari, Kocaeli Universitesi Devlet Konservatuvari, Sakarya Universitesi
Devlet Konservatuvari ve Uludag Universitesi Devlet Konservatuvari, Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi Devlet Konservatuart olmak iizere 15 konservatuvar

bulunmaktadir.

Ege Bolgesinde; Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari, Dokuz
Eyliil Universitesi izmir Devlet Konservatuvari, Ege Universitesi Devlet Tiirk Musikisi
Konservatuvari ve Adnan Menderes Universitesi Devlet Konservatuvari olmak {izere 4

konservatuvar bulunmaktadir.

Akdeniz Bolgesinde; Cukurova Universitesi Devlet Konservatuvari, Akdeniz
Universitesi Antalya Devlet Konservatuvari, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Tiirk
Miizigi Devlet Konservatuvari,  Mustafa Kemal Universitesi Antakya Devlet
Konservatuvari, iskenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazici Devlet Konservatuvari,
Mersin Universitesi Devlet Konservatuvari ve Siileyman Demirel Universitesi Devlet

Konservatuvari olmak tizere 7 konservatuvar bulunmaktadir.

I¢ Anadolu Bolgesinde; Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari, Ankara
Universitesi Devlet Konservatuvari, Ankara Yildirm Beyazit Universitesi Tiirk
Musikisi Devlet Konservatuvari, Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari, Haci
Bayram Veli Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari, Hacettepe Universitesi
Ankara Devlet Konservatuvari, Necmettin Erbakan Universitesi Tiirk Miizigi Devlet
Konservatuvari, Omer Halisdemir Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvari,
Selcuk Universitesi Dilek Sabanci Devlet Konservatuvari, Cumhuriyet Universitesi

Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari olmak iizere 10 konservatuvar bulunmaktadir.
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Karadeniz Bolgesinde; Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Devlet
Konservatuvari, Karabiik Universitesi Safranbolu Devlet Konservatuvar;, Ondokuz
Mayis Universitesi Devlet Konservatuvari, Gaziosmanpasa Universitesi Devlet
Konservatuvari, Giresun Universitesi Devlet Konservatuvari, Trabzon Universitesi

Devlet Konservatuvart olmak tizere 6 konservatuvar bulunmaktadir.

Dogu Anadolu Bolgesinde; Kafkas Universitesi Devlet Konservatuvari,
Yiiziincii Y1l Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari, Inénii Universitesi
Devlet Konservatuvari, Firat Universitesi Devlet Konservatuvari, Atatiirk Universitesi

Turk Musikisi Devlet Konservatuvari olmak tizere 5 konservatuvar bulunmaktadir.

Giiney Dogu Anadolu Bolgesinde ise; Artuklu Universitesi Devlet
Konservatuvari, Dicle Universitesi Devlet Konservatuvar, Yedi Aralik Universitesi
Alaattin Yavasca Devlet Konservatuvari, Harran Universitesi Devlet Konservatuvari,
Gaziantep Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvari, Adiyaman Universitesi

Devlet Konservatuvari olmak tizere 6 konservatuvar bulunmaktadir.

Tablo 2. Sadece Lisans Diizeyinde Egitim Veren Konservatuvarlar

Bulundugu Sehir | Universitenin Adi

1 | Adiyaman Adiyaman Universitesi Devlet Konservatuvari

2 | Afyonkarahisar | Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari

3 | Ankara Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari

4 | Ankara Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari

s | Ankara Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Tiirk Musikisi Devlet
Konservatuvari

6 | Ankara Haci Bayram Veli Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari

7 | Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Tiirk Miizigi Devlet
Konservatuvari

8 | Canakkale Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet Konservatuvari

9 | Diyarbakir Dicle Universitesi Devlet Konservatuvari

10 | Elazig Firat Universitesi Devlet Konservatuvari

11 | Erzurum Atatiirk Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvari

12 | Gaziantep Gaziantep Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvari

13 | Giresun Giresun Universitesi Devlet Konservatuvari

14 | Hatay Mustafa Kemal Universitesi Antakya Devlet Konservatuvari

15 | Isparta Siileyman Demirel Universitesi Devlet Konservatuvari
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Tablo 2 (Devam). Sadece Lisans Diizeyinde Egitim Veren Konservatuvarlar

Iskenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazict Devlet

16| Hatay Konservatuvari

Bulundugu Sehir | Universite Adi

17 | istanbul Maltepe Universitesi Konservatuvar

18 | Istanbul Bahcesehir Universitesi Konservatuvar

19 | Istanbul Hali¢ Universitesi Konservatuvar

20 | Istanbul Nisantas1 Universitesi Konservatuvar

21 | Istanbul Okan Universitesi Konservatuvar

22 | Izmir Ege Universitesi Devlet Tiirk Musikisi Konservatuvari

23 | Karabiik Karabiik Universitesi Safranbolu Devlet Konservatuvari

24 | Kars Kafkas Universitesi Devlet Konservatuvari

25 | Kurklareli Kirklareli Universitesi Devlet Konservatuvari

26 | Kilis Yedi Aralik Universitesi Alaattin Yavasca Devlet Konservatuvari

27 | Konya Necmettin Erbakan Universitesi Tiirk Miizigi Devlet
Konservatuvari

28 | Konya Selcuk Universitesi Dilek Sabanci Devlet Konservatuvari

29 | Malatya Inénii Universitesi Devlet Konservatuvari

30 | Mardin Mardin Artuklu Universitesi Devlet Konservatuvari

31 | Nigde Omer Halisdemir Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvari

32 | Sakarya Sakarya Universitesi Devlet Konservatuvari

Ondokuz May1s Universitesi 19 May1is Samsun Devlet
33 | Samsun

Konservatuvari
34 | Sivas Cumbhuriyet Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari
35 | Sanlurfa Harran Universitesi Devlet Konservatuari
36 | Tekirdag Namik Kemal Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari
37 | Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Devlet Konservatuvari
38 | Trabzon Trabzon Universitesi Devlet Konservatuvari
39 | Van Yiiziincii Y1l Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari
40 | Zonguldak Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Devlet Konservatuvari

Tablo 2’ye bakildiginda 53 konservatuvardan sadece lisans diizeyinde egitim

veren 40 konservatuvar bulundugu gortilmektedir.

Marmara Bélgesinde; Kirklareli Universitesi Devlet Konservatuvar;, Namik
Kemal Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuari, Bahcesehir Universitesi
Konservatuvar, Halic Universitesi Konservatuvar, Maltepe  Universitesi

Konservatuvari, Nisantasi  Universitesi Konservatuvari, Okan  Universitesi
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Konservatuvari, Sakarya Universitesi Devlet Konservatuvar1 ve Canakkale Onsekiz

Mart Universitesi Devlet Konservatuari olmak tizere 9 konservatuvar bulunmaktadir.

Ege Bolgesinde; Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvart ve Ege
Universitesi Devlet Tiirk Musikisi Konservatuvari olmak {izere 2 konservatuvar

bulunmaktadir.

Akdeniz Bolgesinde; Mehmet Akif Ersoy Universitesi Tiirk Miizigi Devlet
Konservatuvari, = Mustafa Kemal Universitesi Antakya Devlet Konservatuvari,
Iskenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazict Devlet Konservatuvar: ve Siileyman
Demirel Universitesi Devlet Konservatuvart olmak iizere 4 konservatuvar

bulunmaktadir.

Ic Anadolu Bélgesinde; Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari, Ankara
Yildirrm Beyazit Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvari, Baskent
Universitesi Devlet Konservatuvari, Hact Bayram Veli Universitesi Tiirk Miizigi Devlet
Konservatuvari, Necmettin Erbakan Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari,
Omer Halisdemir Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvar, Selguk
Universitesi Dilek Sabanci Devlet Konservatuvari, Cumhuriyet Universitesi Tiirk

Miizigi Devlet Konservatuvari olmak iizere 8 konservatuvar bulunmaktadir.

Karadeniz Bolgesinde; Zonguldak Biilent FEcevit Universitesi Devlet
Konservatuvari, Karabiik Universitesi Safranbolu Devlet Konservatuvari, Ondokuz
Mayis Universitesi Devlet Konservatuvari, Gaziosmanpasa Universitesi Devlet
Konservatuvari, Giresun Universitesi Devlet Konservatuvari, Trabzon Universitesi

Devlet Konservatuvar: olmak tizere 6 konservatuvar bulunmaktadir.

Dogu Anadolu Boélgesinde; Kafkas Universitesi Devlet Konservatuvari,
Yiiziincii Y1l Universitesi Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari, Inonii Universitesi
Devlet Konservatuvari, Firat Universitesi Devlet Konservatuvari, Atatiirk Universitesi

Tirk Musikisi Devlet Konservatuvari: olmak tizere 5 konservatuvar bulunmaktadir.

Giiney Dogu Anadolu Boélgesinde ise; Artuklu Universitesi Devlet
Konservatuvari, Dicle Universitesi Devlet Konservatuvar, Yedi Aralik Universitesi
Alaattin Yavasca Devlet Konservatuvary, Harran Universitesi Devlet Konservatuvari,
Gaziantep Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvari, Adiyaman Universitesi

Devlet Konservatuvar: olmak tizere 6 konservatuvar bulunmaktadir.
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Tablo 3. Bat1 Miizigi Egitimi Veren Konservatuvarlar

Bulundugu Sehir Universite Ad
1 Adana Cukurova Universitesi Devlet Konservatuvari
2 | Adiyaman Adiyaman Universitesi Devlet Konservatuvari
3 | Afyonkarahisar Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari
4 | Ankara Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari
5 | Ankara Hacettepe Universitesi Ankara Devlet Konservatuvari
6 | Ankara Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari
7 | Antalya Akdeniz Universitesi Antalya Devlet Konservatuvari
8 | Aydin Adnan Menderes Universitesi Devlet Konservatuvari
9 | Bursa Uludag Universitesi Devlet Konservatuvari
10 | Canakkale Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet Konservatuari
11 | Edirne Trakya Universitesi Devlet Konservatuvari
12 | Eskisehir Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari
13 | Giresun Giresun Universitesi Devlet Konservatuvari
14 | Hatay Mustafa Kemal Universitesi Antakya Devlet Konservatuari
15 | Hatay Iskenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazic1 Devlet Konservatuvari
16 | Isparta Siileyman Demirel Universitesi Devlet Konservatuvari
17 | Istanbul Bahgesehir Universitesi Konservatuvari
18 | Istanbul Istanbul Universitesi Devlet Konservatuvari
19 | Istanbul Nisantas1 Universitesi Konservatuvari
20 | istanbul Okan Universitesi Konservatuvar
21 | Istanbul Maltepe Universitesi Konservatuvar
22 | istanbul Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Devlet Konservatuvari
23 | istanbul Istanbul Teknik Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvari
24 | Istanbul Hali¢ Universitesi Konservatuvari
25 | izmir Dokuz Eyliil Universitesi [zmir Devlet Konservatuvari
26 | Karabiik Karabiik Universitesi Safranbolu Devlet Konservatuvari
27 | Kars Kafkas Universitesi Devlet Konservatuvari
28 | Kocaeli Kocaeli Universitesi Devlet Konservatuvari
29 | Konya Selguk Universitesi Dilek Sabanci Devlet Konservatuvari
30 | Mardin Mardin Artuklu Universitesi Devlet Konservatuvari
31 | Mersin Mersin Universitesi Devlet Konservatuvari
32 | Samsun Ondokuz May1s Universitesi Devlet Konservatuvari
33 | Sanhurfa Harran Universitesi Devlet Konservatuari
34 | Trabzon Trabzon Universitesi Devlet Konservatuvari
35 | Zonguldak Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Devlet Konservatuvari
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Tablo 3’e bakildiginda, Tiirkiye’de bulunan 53 konservatuvardan 35 tanesinde
Bat1 Miizigi egitimi verildigi goriilmektedir.

Marmara Bélgesinde; Trakya Universitesi Devlet Konservatuvari, Bahgesehir
Universitesi Konservatuvar, Halic Universitesi Konservatuvar, Istanbul Teknik
Universitesi Istanbul Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvari, Istanbul Universitesi Devlet
Konservatuvari, Maltepe Universitesi Konservatuvari, Mimar Sinan Giizel Sanatlar
Universitesi Istanbul Devlet Konservatuvari, Nisantas1 Universitesi Konservatuvari,
Okan Universitesi Konservatuvar;, Maltepe Universitesi Konservatuvar, Kocaeli
Universitesi Devlet Konservatuvari, Uludag Universitesi Devlet Konservatuvari ve
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet Konservatuart olmak iizere 12

konservatuvarda Bat1 Miizigi egitimi verilmektedir.

Ege Bolgesinde; Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari, Dokuz
Eyliil Universitesi Izmir Devlet Konservatuvar: ve Adnan Menderes Universitesi Devlet

Konservatuvari olmak tizere 3 konservatuvarda Bat1 Miizigi egitimi verilmektedir.

Akdeniz Bolgesinde; Cukurova Universitesi Devlet Konservatuvari, Akdeniz
Universitesi Antalya Devlet Konservatuvari, Mustafa Kemal Universitesi Antakya
Devlet Konservatuvari, Iskenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazici Devlet
Konservatuvari, Mersin Universitesi Devlet Konservatuvari ve Siileyman Demirel
Universitesi Devlet Konservatuvari olmak iizere 6 konservatuvarda Bat1 Miizigi egitimi

verilmektedir.

I¢ Anadolu Bélgesinde; Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari, Ankara
Universitesi Devlet Konservatuvari, Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari,
Hacettepe Universitesi Ankara Devlet Konservatuvar1 ve Selcuk Universitesi Dilek
Sabanci Devlet Konservatuvar: olmak iizere 5 konservatuvarda Bati Miizigi egitimi

verilmektedir.

Karadeniz Boélgesinde; Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Devlet
Konservatuvari, Ondokuz Mayis Universitesi Devlet Konservatuvari, Karabiik
Universitesi Safranbolu Devlet Konservatuvari, Giresun Universitesi Devlet
Konservatuvar1 ve Trabzon Universitesi Devlet Konservatuvari olmak {izere 5

konservatuvarda Bat1 Miizigi egitimi verilmektedir.

Dogu Anadolu Bolgesinde; Kafkas Universitesi Devlet Konservatuvar: olmak

tizere 1 konservatuvarda Bat1 Miizigi egitimi verilmektedir.

16



Giineydogu Anadolu Bolgesinde ise; Artuklu Universitesi Devlet

Konservatuvary, Harran Universitesi Devlet Konservatuvari, Adiyaman Universitesi

Devlet Konservatuvari

verilmektedir.

olmak tizere 3 konservatuvarda Bati Miizigi egitimi

Tablo 4. Sadece Lisans Diizeyinde Egitim Veren Devlet Konservatuvarlar

Bulundugu Sehir Universitenin Adi

1 | Adiyaman Adryaman Universitesi Devlet Konservatuvari

2 | Afyonkarahisar | Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari

3 | Ankara Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari

4 | Ankara Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari

5 | Canakkale Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet Konservatuvari

6 | Diyarbakir Dicle Universitesi Devlet Konservatuvari

7 | Elazig Frrat Universitesi Devlet Konservatuvari

8 | Giresun Giresun Universitesi Devlet Konservatuvari

9 | Hatay Mustafa Kemal Universitesi Antakya Devlet Konservatuvari

10 | Isparta Siileyman Demirel Universitesi Devlet Konservatuvari

11 | Hatay Iskenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazic1 Devlet
Konservatuvari

12 | Karabiik Karabiik Universitesi Safranbolu Devlet Konservatuvari

13 | Kars Kafkas Universitesi Devlet Konservatuvari

14 | Kurklareli Kirklareli Universitesi Devlet Konservatuvari

15 | Kilis Yedi Aralik Universitesi Alaattin Yavasca Devlet
Konservatuvari

16 | Konya Selguk Universitesi Dilek Sabanci Devlet Konservatuvari

17 | Malatya Inénii Universitesi Devlet Konservatuvari

18 | Mardin Mardin Artuklu Universitesi Devlet Konservatuvari

19 | Sakarya Sakarya Universitesi Devlet Konservatuvari

20 | Samsun Ondokuz May1s Universitesi 19 Mayis Samsun Devlet
Konservatuvari

21 | Sanlurfa Harran Universitesi Devlet Konservatuari

22 | Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Devlet Konservatuvari

23 | Trabzon Trabzon Universitesi Devlet Konservatuvari

24 | Zonguldak Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Devlet Konservatuvari
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Tablo 4’de bakildiginda sadece lisans diizeyinde egitim veren 40

konservatuvardan 24 tanesi ismi devlet konservatuvari olarak gecmektedir.

Marmara Boélgesinde; Kirklareli Universitesi Devlet Konservatuvari, Sakarya
Universitesi Devlet Konservatuvar1 ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet

Konservatuar: olmak tizere 3 konservatuvar bulunmaktadir.

Ege Bolgesinde; Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari olmak

uzere 1 konservatuvar bulunmaktadir.

Akdeniz  Bolgesinde; Mustafa Kemal Universitesi Antakya Devlet
Konservatuvari, Iskenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazicit Devlet Konservatuvari
ve Siileyman Demirel Universitesi Devlet Konservatuvari olmak iizere 3 konservatuvar

bulunmaktadir.

Ic Anadolu Bélgesinde; Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari, Baskent
Universitesi Devlet Konservatuvari, Selcuk Universitesi Dilek Sabanci Devlet

Konservatuvari olmak tizere 3 konservatuvar bulunmaktadir.

Karadeniz Bolgesinde; Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Devlet
Konservatuvari, Karabiik Universitesi Safranbolu Devlet Konservatuvari, Ondokuz
Mayis Universitesi Devlet Konservatuvar,, Gaziosmanpasa Universitesi Devlet
Konservatuvari, Giresun Universitesi Devlet Konservatuvari, Trabzon Universitesi

Devlet Konservatuvari olmak tizere 6 konservatuvar bulunmaktadir.

Dogu Anadolu Bélgesinde; Kafkas Universitesi Devlet Konservatuvari, indnii
Universitesi Devlet Konservatuvari, Firat Universitesi Devlet Konservatuvari olmak

uzere 3 konservatuvar bulunmaktadir.

Giiney Dogu Anadolu Boélgesinde ise; Artuklu Universitesi Devlet
Konservatuvari, Dicle Universitesi Devlet Konservatuvar, Yedi Aralik Universitesi
Alaattin Yavasca Devlet Konservatuvary, Harran Universitesi Devlet Konservatuvari,
Adiyaman Universitesi Devlet Konservatuvari olmak iizere 5 konservatuvar

bulunmaktadir.
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Tablo 5. Sadece Lisans Diizeyine Bati Miizigi Egitimi Veren Devlet Konservatuvarlar

Bulundugu Sehir Universitenin Ad Aktf/Pasif
Durumu

Adiyaman Universitesi Devlet Konservatuvari

1 | Adiyaman . ..
Miizikoloji

2 | Afyonkarahisar Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvari

3 | Ankara Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari

4 | Ankara Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari

5 | Canakkale Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet
Konservatuvari

6 | Giresun Giresun Universitesi Devlet Konservatuvari

7 | Hatay Mustafa Kemal Universitesi Antakya Devlet
Konservatuvari
Iskenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazict

8 | Hatay
Devlet Konservatuvari

9 | Isparta Stileyman Demirel Universitesi Devlet Pasif
Konservatuari

10 | Karabiik Karabiik Universitesi Safranbolu Devlet Pasif
Konservatuvari

11 | Kars Kafkas Universitesi Devlet Konservatuvari
Selguk Universitesi Dilek Sabanci Devlet

12 | Konya
Konservatuvari

) Mardin Artuklu Universitesi Devlet

13 | Mardin
Konservatuvari
Ondokuz May1s Universitesi 19 Mayis Samsun

14 | Samsun
Devlet Konservatuvari

15 | Sanlurfa Harran Universitesi Devlet Konservatuari

16 | Trabzon Trabzon Universitesi Devlet Konservatuvari

17 | Zonguldak Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Devlet
Konservatuvari

Bat1 miizigi egitimi veren devlet konservatuvarlaridir. 17 konservatuvardan 15’1 aktif

olup Safranbolu

Tablo 5’e bakildiginda 53 konservatuvardan 17 tanesi sadece lisans diizeyinde

Konservatuvari

ve Silleyman Demirel

Konservatuvari 6grenci alimi1 yapmadigi i¢in pasif durumdadir.

Universitesi Devlet Konservatuvar: ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet

Marmara Bolgesinde; Kirklareli Universitesi Devlet Konservatuvari, Sakarya

Konservatuari olmak tizere 3 konservatuvar bulunmaktadir.
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Ege Bolgesinde; Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari olmak

uzere 1 konservatuvar bulunmaktadir.

Akdeniz  Bolgesinde; Mustafa Kemal Universitesi Antakya Devlet
Konservatuvari, Iskenderun Teknik Universitesi Mustafa Yazic1 Devlet Konservatuvari
ve Siileyman Demirel Universitesi Devlet Konservatuvar1 olmak iizere 3 konservatuvar

bulunmaktadir.

Ic Anadolu Bolgesinde; Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari, Selguk
Universitesi Dilek Sabanci Devlet Konservatuvari olmak itizere 2 konservatuvar

bulunmaktadir.

Karadeniz Bolgesinde; Zonguldak Biilent FEcevit Universitesi Devlet
Konservatuvari, Karabiik Universitesi Safranbolu Devlet Konservatuvari, Ondokuz
Mayis Universitesi Devlet Konservatuvari, Gaziosmanpasa Universitesi Devlet
Konservatuvari, Giresun Universitesi Devlet Konservatuvari, Trabzon Universitesi

Devlet Konservatuvari olmak tizere 6 konservatuvar bulunmaktadir.

Dogu Anadolu Bélgesinde; Kafkas Universitesi Devlet Konservatuvarr olmak

uzer 1 konservatuvar bulunmaktadir.

Giiney Dogu Anadolu Bolgesinde ise; Adiyaman Universitesi Devlet

Konservatuvari olmak tizere 1 konservatuvar bulunmaktadir.

Tiim tablolar incelendiginde, lilkemizde bulunan konservatuvarlarin ¢ogunlukla
Marmara Bolgesinde yer aldigi goriilmektedir. Marmara Bolgesinde bulunan 15
konservatuvardan sonra sirasiyla i¢ Anadolu Bolgesinde 10 konservatuvar, Akdeniz
Bolgesinde 7 konservatuvar bulunurken diger bolgelerde bu sayilarin altinda
konservatuvar goriilmektedir. Baz1 sehirlerde birden fazla konservatuvar bulunmaktadir.
Istanbul’da 8, Ankara’da 5, Hatay’da 2, izmir’de 2, Konya’da 2 konservatuvar vardir.
Konservatuvar isimlerinde de degisiklik goriilmektedir. Devlet Konservatuvar: adi
altinda 36, Konservatuvar adi altinda 5, Tirk Musikisi Devlet Konservatuvar: adi
altinda 6, Tirk Miizigi Devlet Konservatuvari adi altinda 6 adet konservatuvar
bulunmaktadir. Ulkemizdeki 53 konservatuvardan 40 tanesi sadece lisans diizeyinde

egitim, 35 konservatuvarda Bat1 Miizigi egitimi verilmektedir.
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4. KONSERVATUVARLARDA SOLFEJ EGITIiMININ YERI VE ONEMI

Solfej egitimine ne zaman ve neden ihtiya¢ duyulmustur? Tarih igerisinde
incelendiginde, bu gerekliligin hissedilmesinin, miizigin yaziya dokiilmesine ihtiyag
duyulmasiyla basladig1 goriiliir. Nota isaretlerinin icadinin ve kullaniminin gerekliligi,
miizigin kagida alinip aktarabilme istegiyle ortaya ¢ikmis; bdylece nota isimleri ve
tartim Ogeleri miizik tarihindeki yerini almaya baglamigtir. Bu durum nota okumayzi,
ogretmeyi ve bu amagcla belli sistemler gelistirmeyi beraberinde getirir” (Ozaltunoglu,

2003: 6).

Yazan, Konservatuvar egitiminde alan dersi olan solfej egitiminin tiim miizik
derslerinin temelini olusturdugunu sdylemistir. Solfej egitiminin diger alan derslerine
olumlu yonde etki ettigi, bu dersteki basar1 ve basarisizliklarin diger alan derslerini
olumsuz sekilde etkiledigini s6ylemistir. Bu durum kisinin meslek yasaminda da devam
ettigini, bu anlamda programlarinda ses egitimi olan konservatuvarlarin miifredatlarinda
yer alan solfej egitimi bu bolimler i¢in 6nemli bir yere sahip oldugunu sdylemistir

(2007: 12).

Sozer’e gore, Miizik 6greniminin temel egitimlerinden biri oldugunu, Miizik
kuramlar1 bilgisi edinmek, nota isaretlerini tanimak, seslerin ve siirelerin orantilarini
hesaplamak, vurgulari ve ayrintilar kullanabilmek becerisi bu egitimle kazanildigini

sOylemistir (1996: 648).

Fenmen, Solfejin kulagi, gbz ve refleksleri gelistirdigini sOylemistir. Bu
reflekslerin tiimi akil teknigi (tecniqune mentale) olarak nitelendirmektedir. Boyle bir
teknigi edinemeyen miizik¢i, sanatinin ilk giicliiklerini bile yenemedigini sdylemistir.
Bundan o6tiirii kiiglik yastan baglayarak solfeje 6nem vermek ve 6grenciden iyi sonug

almak isteyen her 6gretmene 6nermektedir (1997: 33).

Yukaridaki goriislere bakildiginda miizik egitiminin temel yapi taslarindan
olusan solfej egitimi, miizik egitiminin biitlinliinii kapsayan bir egitim olarak kabul
edilebilir. Icerik bakimindan solfej egitiminde kazandirilan bilgilerin diger miizik
dersleri ile de alakali oldugu goriilebilmektedir. Bu nedenle solfej dersi konservatuvar
ve mesleki miizik egitimi veren diger kurumlarda 6nemli bir yere sahip oldugunu

sOyleyebiliriz.
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5. SOLFEJ EGiTiMi

Osmanlilarda miizik 6gretim kurumlarinda mesk usulii egitimden dolay1 notaya
bagli egitim Onemsenmemis ve buna bagli olarak da Ogrenilmesi ihtiyaci
hissedilmemistir. Solfej konusu egitim kurumlari igerisinde ilk defa Dariilelhan’da ele
alinmustir (Kiligarslan, 1995: 7). “Ulkemizde solfej egitimini ilk yapan Miinir Nureddin
Selcuk’tur. Paris’te solfej ve san dersi lizerine egitim alarak iilkemizde de caligsmalarini

siirdiirmiistiir” (Ozalp, Sozlii Goriisme, 1994. Akt Kiligarslan, 1995: 7).

Karkin'a (Sozli Goriisme, 2003) gore; solfej egitiminin uygulama alani olan
temel brangslarin her birinde, solfejin amaci az da olsa farkliliklar gostermektedir. Calgt
egitiminde solfej; ritim, anahtar okuma ve belli basl temel miizik bilgileri igin
kullanilmaktadir. Amag¢ Ogrencinin ¢alacagi pargayr desifre edebilmesidir. Ses
egitiminde de yaklasik amaclar hedeflenmistir. Selendirilecek parcanin dogru
sOylenebilmesi yeterlidir. Fakat solfej sadece calgi ve ses egitiminde kullanilmaz. En
onemli uygulama alan1 kulak egitimidir. Bu alanda verilecek egitim, 6grencinin bransi
ne olursa olsun temeldir. Kulak egitiminde uygulanan solfej; araliklar, diziler, ton ve
makamlar, tarttm Sgeleri ve form bilgisinin verilmesini gerektirir (Akt. Ozaltunoglu,

2003: 6).

Yildiz, biitiinciil bir solfej egitimi iceriginde; miizik isaret ve terimleri-temel
miizik yazim kurallari, araliklar, tonalite, modalite ve makam, geleneksel dizilerle
tonalite baglantisi/karsilastirma/analiz edebilme, akor bilgisi, ritim/tartim duyma, aralik
duyma, akor duyma, tonal, modal ve makamsal tek sesli ve ¢ok sesli miiziksel yazma
(dikte), tonal, modal ve makamsal tek sesli ve cok sesli okuma, sesleri; yatay, dikey,
yatay-dikey isitebilme, seslerin ve suslarin siirelerine, ses yiiksekliklerine uygun olarak
sOyleme/seslendirme gibi oldukg¢a detayli bir egitim 6gretim siirecinin planlanmasi ve

bu siirecin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi gerekliligini vurgulamaktadir (2022: 10).

Fenmen’e gore “solfe; egitimi isitme, sesleme, okuma, ritim c¢alismalari,
tonaliteler-araliklar-akorlarin etiidii ve bellek egitimi olmak T{izere 6 baslikta

incelenmektedir (1997: 33).

Ozdemir'e (Sozlii Goriisme, 2003) gore, “Solfej egitimi miiziksel anlatimin
vazgecilmez bir 6gesidir. Ciinkii miizik diliyle bir seyler anlatabilmenin ve anlatilanlari
anlayabilmenin bir egitim ve dgretim asamasi olmas1 gerekir. Iste bu solfej egitimi ile

gerceklesir. Miizik 6grencisi bu egitim sayesinde teori (kuram) ile pratigi (uygulama)
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birlestirebilir. Nasil ki her dilde bir konusma dili ve yaz1 dili varsa, miizigin de bir
yorumlama ve nota dili vardir. Hem nota dili hem yorumlama; ¢algi dersleri, miizik
kuramlar1 ve solfej egitiminin bilesimi sayesinde O6grenilir.Nasil ki ¢algi egitiminin,
miizik kuramlar1 6grenmenin kendine has sistematikleri varsa solfej egitiminin de belirli

bir sistematik igerisinde verilmesi gerekir” (Akt. Ozaltunoglu, 2003: 6).

Goriglere bakilarak solfej egitimi, miizik egitimi alan her 6grencinin miiziksel
olarak kulagimi gelistirerek miiziksel ifade kazandirmasini saglayabilmektedir. Miizigin
form yapisi, ritmi, temposu, tonalitesi, armonisini ve teorisini anlama becerisini
kazandirabilmektedir. Bu nedenle solfej egitimi miizik egitiminin O6nemli bir

pargasindan olabilmektedir.

Solfej egitimi igerik bakimindan solfej, teori ve dikte olmak iizere 3 alt grupta

incelenmektedir.
5.1. SOLFEJ

Fransizca bir terim olarak dilimize gegen solfej; notalarin isimleri, siireleri ve
frekanslar1 ile beraber miiziksel okuma anlamina gelmektedir. Solfej terimi birgok
kaynakta farkli isimlerde ge¢mektedir. Solfej terimi Fransizca “solfége”, Ingilizce ve

Italyanca “solfeggio”, Almanca “solfeggieren”dir.

Sozer, solfeji, bir miizik parcasin1 notalarin adinm1 sdyleyerek okumasi, vokal

calismasi ve kulak terbiyesi anlamina gelmesi seklinde tanimlamaktadir (1996: 648).

Say’a gore, solfej, miizik teorisinin temel bilgilerinden olan nota bilgisi
ogretiminde uygulamali sekilde gerceklestirilen metodik aligtirmalar oldugunu, Bu
amacla hazirlanan ses miizigi parcalarini1 nota adlarin1 belirterek okuyup seslendirmesi
olarak tanimlamustir. Solfej uygulamasi yoluyla nota bilgisinin yani sira, miizik
teorisinin baglica konular1 olan diziler, perdeler, araliklar ve tonalite gibi temel bilgiler

de ogretildigini soylemistir (2002: 483).

Yilmaz ise solfeji soyle tanimlamaktadir: “Solfej yorum yapabilme becerisini
yetkinlestirir. Ezginin ton, seyir ve ses simirlari gibi degismez Ozelliklerinin disinda;
yorumcunun kendisini anlatma ve ezgiye kendine 6z yeni anlamlar yiikleme becerisini
kazandirir. BoOylece her ezgi; okuyucusuna goére degisik yorumlanacak ve anlam
kazanacaktir. Boylesi bir diislince solfeji, birey i¢in zorunluluk, gorev ya da sikict bir
calisma  olmaktan  ¢ikaracak;  kendini  anlatabilmenin,  sergileyebilmenin,

cevresindekilere gore ayricalifint (Otekiligini) kavrayabilmenin bir yolu olarak
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gosterecek ve solfej yapma c¢alismalarina siireklilik kazandiracaktir” (2006: i. Akt.

Yildiz, 2022: 9-10).

Akbayir’a gore; okuma, okuyucunun metin karsisinda yaptigi diisiinsel bir
etkinliktir. Okuma, bir metni duyu organlarimizla algilayip anlamlandirma, kavrama ve
yorumlamadir (2003: 6). Yani solfej okuma da gordiiglimiiz notalart diisiiniip, teorik

olarak algilayip kavrayarak seslerle yorumlamaktir.
5.2. TEORI

Say’in (2002: 366) tanimina gore miizik teorisi, miizik kuramlar1 anlamina
gelmektedir. Miizigin temel ilke ve kavramlarini, onlarin 6gelerini, gereglerini ve biitiin
bunlarla ilgili soyutlamalar1 agik sekilde bir araya getiren bilgilerdir. Miizik terimi
olarak kullanilan anlamiyla “teori” bir felsefe terimi olan “teori” den tamamu ile farkl
anlamlar olan kavramlardir. Miizik teorisi, genel miizik bilgilerini igerir; baslangicta
isitme egitimi ve solfej ¢alismalartyla birlikte uygulanir: Melodi, ritim, dl¢ii, perdeler,
araliklar, diziler, armoni, kontrpuan, bicim bilgisi, tiirler ve cesitler, calgi bilgisi,
orkestra bilgisi gibi. Terim olarak miizik teorisi nin Onemini agiklamak i¢in Otto
Karolyi'nin yerine oturan bir benzetmesi vardir; Miizik dinlemekten hoslanan, ama
miizigin dilinden anlamayan bir miiziksever, tatilini gecirmek tizere gittigi bir {ilkenin
dogal giizelliklerini goren, o iilke halkinin davranig bi¢imlerine tanik olan,
konusmalarin1 dinleyen, oysa sdylenenlerin tek sdzciigiinii bile anlamayan bir turiste

benzer. Duymasina duyar, ama anlayamaz.

“Miizik teorisi genel miizik bilgilerini igermektedir. Baslangicta kulak egitimi
ve solfej ¢alismalariyla birlikte uygulanmaktadir. Miizik teorisi “1800’lere kadar teori
baslica Olcek, aralik, modlar gibi - Bati miiziginin (Avrupa ve Amerika) tonal
materyallerini i¢eren miizik ve miizikal seslerin felsefik ve bilimsel yonleri anlamina
gelmekteydi. Bati miizik teorisi milattan once 400 gibi bir tarihte Pythagoras'in
monochord (ortagag'da ¢alinan licgen bi¢imli bir miizik aleti) calismalariyla baslar ve en
son bestecilik tekniklerini ilgilendiren modern bestecilerin c¢aligmalarina kadar

ilerlemektedir” (Ammer, 2004: 429. Akt. Yildiz, 2022: 10).
5.3. DIKTE

Yildiz, Solfej dersi igeriginde yer alan dikteyi; duyulan bir ezgiyi ya da sadece
ritmi yazmak olarak ifade edilebilir seklinde tanimlamistir. Duyma, algilama ve diisiince

yetilerinin birlikte kullanildigi, teori konularinin (notalar, ritimler, araliklar, dlciiler) ve
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tonalitelerin uygulama alani buldugu, konservatuvar 6grencilerinin ilerideki sanat
yasamlarinda miizigi daha iyi anlayabilme becerilerine katki saglayabilecek bir alan

oldugunu vurgulamaktadir (2022: 11).

Atalay’a (2018: 2) gore; “Miiziksel yapitlar, genellikle farkli ylikseklik ve
uzunluktaki seslerin, belirli bir kompozisyon anlayisi ya da gelenegiyle teker teker ya da
birlikte duyulacak bicimde ardistirilmasiyla olustugundan, bir miiziksel yapitin yaziya
aktarilabilmesi (notaya alinmasi), her seyden once o yapit icinde kullanilan ses
yiiksekliklerinin ve stirelerinin  dogru olarak saptanabilmesine baghdir.” Ses
yiiksekliklerini saptama konusunda Aralik Bilgisi, Akor Bilgisi ve Tonalite Bilgisinden
(Makamsal yapitlarda da Makam Bilgisinden), ses siirelerini saptama konusunda ise
Olgii ve Ritim Bilgisinden yararlanilir. Bu nedenle dikte calismalarinda basariya
ulasabilmek ve ulasilmis basar1 diizeylerini yiikseltebilmek i¢cin Aralik, Akor, Tonalite,
Olgii ve Ritim Bilgisi calismalar1 oncelikle ele alinip dikte ¢alismalarmna tiim bu
alanlarda gerekli bilgi ve beceri diizeyine ulastiktan sonra gecilmelidir (Akt. Yildiz,

2022: 12).

Dikte c¢aligmasinda uygulamayr Yildiz (2022: 11-12) asagidaki gibi
siralamaktadir:

113

a) Piyanoda la sesi verilir ve ardindan yazilacak par¢anin tonunun I.
derecesi akor olarak basilir.

b) Yazilacak parganin tonu kesinlikle sdylenmez, 6grenci la sesine gére tonu
bulur.

¢) Olgii sayisindaki rakamlar sdylenmez fakat yazilacak parcanin kag dlciiden
olustugu soylenir.

d) ilk olarak bastan sona ¢alinir. Ogrenci dinler. 1k sesi ve 6lcii sayisindaki
rakamlar1 bulmaya ¢aligir.

¢) Ardindan ilk iki 6l¢ii iki kere ¢alinir. Ilkinde notalar nokta seklinde dizek
iizerine yerlestirilir, ikinci de ise siire degerleri, ritim kaliplar1 belirlenir.

f) 11k iki &l¢iiniin iiglincii kez calmacag zaman ii¢ ve dordiincii dlgiiler
eklenerek calinir. Yazilan ilk iki 6l¢ii kontrol edilir ve aymi islemler diger
ikiser Ol¢iilik gruplara uygulanir.

g) Yazilacak parga bittikten sonra bastan sona tekrar ¢alinir ve 6grencilerin
kontrol etmeleri saglanir”.

6. FARKLI OGRENEN BIiREYLER

Ogrenme farkliliklar1, 6grenme giicliigii ile ortaya ¢ikmakta, kas gelisimi, dil
gelisimi, dikkat yogunlastirma, ilgi gosterme gibi alanlarda ¢ocugun yasamakta oldugu

sorunlar hem yasamsal becerilerini kazanmalarina hem de akademik egitimde, okuma-
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yazma, dinleme-anlama-matematik ve baska bir takim okul bilgi ve becerilerini
yapabilmelerinde sikinti ¢ekme bi¢iminde kendini gostermektedir. Pek ¢ok farkli tiirii
bulunan 6grenme farkliliklar1 en genel yaklasimi ile Ogrenme giicliigii ad1 altinda
toplanmaktadir. Ogrenme giicliigii olan bir g¢ocuk, zekisi normal seviyede ya da
normalin iistiinde olmasina ragmen dinleme, diisiinme, anlama, kendini ifade etme,
okuma-yazma veya matematik becerilerinde yasitlarina ve zekasina oranla diisiik basari
gosterebilir. Ogrenme ve algilama sorununun dogumla basladigi, yasam boyu siiren bir
bozukluk oldugu, dil gelisimi ve kullanimi, okuma-yazma, matematik becerilerini
etkileyen bir sorun oldugu i¢in, bireyin egitimini, meslegini, sosyal iliskilerini, giinliik

aktivitelerini ve benlik saygisini da etkiledigi goriiliir (Ttirkmen, 2020: 135).

Ataman, Bedensel yani fiziksel yetersizligini, sinir sisteminin zedelenmesi,
hastaliklar, kazalar ve genetik problemler nedeniyle kas, iskelet ve eklemlerin islevlerini
yerine getirememesi sonucunda meydana gelen hareket ile ilgili bozukluk, yetersizlik
olarak tanimlandigini sOylemistir. Bireyin giinlilk yasaminda c¢esitli etkinliklere
katilimini sinirlandiran tibbi problemler nedeniyle stirekli tedavi ve bakima gereksinim
duyuldugu, hafif, orta ve agir olmak {izere li¢ derecede incelendigini sdylemistir (2003:

364).

“Ozgiil Ogrenme Giigliigii; konusmay, yazili dili anlamay: ve kullanmay1 iceren
bir ya da daha fazla temel psikolojik siirecin bozuklugudur. So6zii edilen psikolojik
stireclerdeki bozukluklar; dinleme, diisiinme, konusma, okuma, heceleme ya da
matematik islemleri yapmada yetersizlik olarak kendini gosterir. Ozgiil Ogrenme
Giicligii terimi, algisal bozukluklar, beyin zedelenmesi, minimal beyin zedelenmesi,
disleksi ve gelisimsel afazi gibi durumlar1 kapsamakta ancak gorme, isitme ya da motor
bozukluklar, zihinsel engel, duygusal rahatsizliklar ya da cevresel, kiiltiirel, ekonomik
olarak dezavantajli olmaktan kaynaklanan o6grenme giigliiklerini kapsamamaktadir”

(Brown, Aylward & Keogh, 1992. Akt Umar, 2021: 15).

Sentiirk ve Barut, Ogrenme giicliiklerini, zekds1 normal ya da normaliistii olan
herhangi bir duyusal, ndrolojik, fiziksel veya ruhsal engeli olmayan bireylerde okuma,
yazma, matematik ve kendini ifade etme gibi alanlarda goriilebilen genellikle ilkokul
yillarinin baglarinda ortaya ¢ikan, bireyin yasitlarindan geri kalmasina ve yasaminin
olumsuz etkilenmesine sebep olan bilissel bir bozukluk seklinde tanimlamislardir (2019:

2).
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Okuma giicligli (Disleksi); okuma becerisi bozukluguna (dogru okuyamama,
yavags okuma gibi) disleksi adi denilmektedir. Bu duruma ek olarak, konusmada
gecikme, dil becerilerinde siralama, sag-sol ayriminda bozukluk ile birlikte goriilebilen
bir psikiyatrik sorundur. Ancak zeka diizeylerinde herhangi bir sorun goriilmez
(Akmanoglu, 2020: 20). “Disleksik cocuklar genellikle harf-hece atlayarak, kelimelerin
sonlarint uydurarak, harflerin/hecelerin yerlerini degistirerek, sesleri birbirine
karistirarak (b-d, p-g) okuma yaparlar. Satir1 takip etmekte zorlanirlar. Okuduklarini da

anlamakta zorlanirlar” (San, 2018: 98).

Yazma giicliigii (Disgrafi); yaz1 yazma giigliikleri olan ¢ocuklar1 ifade eden bir
terimdir. Yazma giigliigiine ayn1 zamanda disgrafi denilmektedir. Disgrafisi olan ¢ocuk
genellikle okunaksiz, kuralsiz, kelimelerin arasinda bosluk birakmadan, satir disina
tagirarak ya da sayfayr dogru kullanmadan yazar (San, 2018: 99). Akmanoglu’na gore
disgrafisi bulunan ¢ocuklar “yazi yazmasini bilmesine ragmen Ozellikle tahtadakini
okuyarak yazmakta ya da birisiyle konusurken ayni zamanda dinlediklerini yazmakta

zorluk ¢eker” (2020: 20).

Matematik giicliigi (Diskalkuli); Yunancadan gelen diskalkuli sozciigii dys
(bozukluk) ve calculia (hesaplama) soOzciiklerinin birlesiminden olusmustur ve
matematiksel islemleri anlamak ya da 6grenmekle ilgili glicliik anlamina gelmektedir
(Umar, 2021: 88). Zeka ve Ogrenmeyle ilgili geriligi olmayan Ogrencinin temel
matematiksel islemlerde zorlanmasi ve yasitlarindan diisiik performans sergilemesiyle

kendini gosterir (San, 2018: 100).

Motor kondisyon gii¢liigii (Dipraksi); herhangi bir tibbi rahatsizliga bagh
olmadan goriilen bir tiir gelisimsel koordinasyon bozuklugu olan motor kondisyon
giicliigiiniin diger adi1 dipraksidir. Cocuklarda ve yetigkinlerde ince veya kaba motor
koordinasyonunu etkileyen bir durumdur. Beyindeki motor noronlarin gelisimindeki

sorundan kaynaklanabilir (San, 2018: 102).

Akmanoglu, Dikkat eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugunu (Hiperaktivite),
temel Ozelligi kalict ve siirekli olan dikkat siiresinin kisalig1 ya da asir1 hareketlilik
oldugu seklinde tanimlamistir. Dikkat eksikliginin 6n planda oldugu, asir1 hareketliligin
on planda oldugu ve birlesik tip olarak 3 alt grupta incelendigini sdylemistir (2020: 19-
20).

27



Akmanoglu, Obsesif - kompiilsif bozuklugun, erken yetiskinlikten itibaren
stireklilik gosteren, katt kusursuzluga yonelik bir davranig oOrtiisii oldugunu, kati,
tekrarlayan, miikemmeliyet¢i, saplantili ve diirtiisel durumlar bu bozuklulugun bir
pargast oldugunu, Temizlik, tekrarlama, tamamlama, kontrol etme, biriktirme gibi

davranig ve takintilar1 beraberinde getirdigini sdylemistir (2020: 20).

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB); Yasamin ilk {i¢ yilinda ortaya ¢ikan
karmasik bir gelisimsel bozukluktur(Willis, 2020: 30). Sosyal etkilesim ve iletisim
bozuklugunun yam sira tekrarli ve takintili davranislarla kendisini gosteren ayni
zamandan hafiften agira kadar degisen 6zellikleri olan bir bozukluktur (Metin, 2018:
255). Yaygn gelisimsel bozukluk yelpazesi igerisinde yer alan toplumsal etkilesimde ve
iletisimde yetersizlikler ile davranis, ilgi ve etkinliklerde sinirli, basmakalip ve
yineleyici oriintiilerle ve toplumsal etkilesim, toplumsal iletisimde kullanilan dil ya da
sembolik/imgesel oyun becerilerinin en az birinde 3 yasindan dnce gecikmelerin ya da
olagandisi bir islevselligin olmasi ile karakterize gelisimsel bir bozukluktur (Diken,

2013: 412).

Ustiin yetenekliligin bilimsel bir kavram olarak ele alindigi 19. yiizyildan bu
yana iistiin yetenegin en giiclii gostergesi, zeka kavrami ve zekay: olgtiigii kabul edilen
zeka testleri olmustur. Zeka testleri araciligiyla tanimlama yapan kaynaklarda iistiin
yetenekli, zekd boliimii siirekli olarak 130 ve daha yukari puan alan bireylere verilen
addir (Levent, 2011: 19-20). Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinde faaliyet gosteren Bilim
ve Sanat Merkezlerinin son olarak 18 Ocak 2009 tarihinde giincellenen yonergesinde ise
istiin yetenekli ¢ocuk, “zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya akademik
alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde basar1 gosterdigi alan ve konu uzmanlar
tarafindan belirlenen ¢ocuk" olarak ifade edilmistir (Bilsem Yonergesi, 2009. Akt.

Levent, 2011: 20).

“Absolut (mutlak) kulak, Seslendirilen her notayi, akoru ve tonaliteyi bilmek
demektir” (Aktiize, 2010: 2). Say, Absolut isitmeyi kesin isitme olarak adlandirmistir.
Gilinlimiizde yaygin olarak “mutlak (isitme) kulak™ olarak adlandirilmaktadir. Absolut
kulak bir perdenin adini, basilan akorun seslerini, miizik eserlerinin tonalitesini
duyuldugu anda belirleyip niteleme yetenegi olarak tanimlanmistir. Bu yetenek
sayesinde sesleri karsilastirma yoluyla ya da herhangi bir calgiya ihtiya¢ duyulmadan
isitilen herhangi bir miizikal sesin, bir akordaki notalarin, bir tonun ad1 dogrudan bilinir.

Bu yetenek miizik ile ilgilenen bireyler arasinda iistiin yetenek olarak tanimlanabilir. Bu
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istlin  yetenek bireylere dogustan gelmekle birlikte isitme c¢aligmalart ile

gelistirilebilmektedir (2002: 12).
7. BIREYSEL FARKLILIKLAR

Insanlarin sahip oldugu bireysel farkliliklar, genetik yap1 ve ¢evresel kosullar
olmak {iizere iki temel unsurdan etkilenmektedir. Genetik yap1 biyolojik agidan genetik
cesitliligi ifade etmektedir. Anneden ve babadan gelen genlerin nesilden nesile kalitsal
olarak aktarilmasiyla, bireyler birtakim 6zellikler ile diinyaya gelmekte ve bu 6zellikler
insanlarin farkli goriiniislere sahip olmasina neden olabilmektedir. Sa¢ rengi, goz rengi,
ten rengi gibi daha pek ¢ok fiziksel oOzelliklerin yani sira zeka ve yetenek gibi
degiskenleri de igeren bu Ozellikler ile bireyler, kendilerini digerlerinden ayiran farkli
genetik yapilara sahip olabilmektedir. Dolayisiyla genlerimiz bizi biz yapan ve bizi
birbirimizden ayiran Ozelliklerin temelinde yer alabilmektedir. Ancak genlerimizin
yasantimiz siiresince bazi degisikliklere ugradigi ve bu degisikliklerin temel sebebinin

cevresel kosullar oldugu bilinmektedir (Gevrekgi, 2017. Akt Dogan, 2022: 8).

Bacanli, Her bireyin, bagkalarina benzeyen bir takim 6zelliklere sahip oldugu
gibi, benzemeyen bir takim 6zelliklerinin oldugu 6zellikle okul ortami diisiiniildiigiinde,
ogrencilerin gesitli 6zellikler gosterebilecekleri acikga anlasildigini ssdylemistir. Bu
ozellikler zeka, yetenek, kisilik oOzellikleri ve davranis oalrak gruplandirilmistir.
Bireysel farkliklarin kokeninde, tiim gelisimsel 6zellikler gibi hem kalitim, hem de

cevrenin etkilerini gormenin miimkiin oldugunu séylemektedir (2018: 155).

Ulusoy, Bireysel ayriliklarin, 6grencinin 6grenme hizinin, diizeyinin, 6grenmeye
iligkin ilgi ve dikkatinin, 6grenmenin kaliciligimi etkiledigini sdylemistir. Bireysel
ayriliklarin ortaya ¢ikmasinda kalitim ve ¢evrenin roliinlin oldugu, Kalitim ve cevre
ogrenmede tek basina etkili olmadigini, ¢evre ve kalitimsal etmenlerin birbiriyle

etkilesim halinde oldugunu sdylemistir (2016: 234).

Aktiirk, Sanatgilar arasinda, {istiin yetenekli olanlar kadar c¢ok calisarak da
tarihte yerlerini alanlar oldugunu, Alinan egitim, aile, sosyal ¢evre, fiziki ve psikolojik
yeterlilik ve yetersizliklerde bireysel farkliliklarin Onemli etkenleri arasinda

gorildiigiinii sdylemistir (2023: 9).
7.1. EGITIMDE BIREYSEL FARKLILIKLAR

Pirgon ve Babacan, Egitim siirecinin her birey icin aym kosullarda

gerceklesmesi beklenmedigini, bireysel farkliliklarin bireylerdeki O0grenme siirecini
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etkiledigini soylemistir. Ozellikle 6zel egitime ihtiyag duyan bireylerin egitimi daha
Oonemli bir siireci kapsamalidir ¢linkii normal egitim kosullar1 ¢ogu zaman bu bireyler
icin yeterli olmadigin1 bu nedenle egitimde firsat esitligi ilkesine gore esit kosullarda
egitim hakkina sahip olmalar1 gereken 6zel egitime muhtag¢ bireyler i¢in s6z konusu

kosullarin saglanmas1 gerekliligini vurgulamaktadir (2013: 192).

Egitim programlarinin basariya ulasabilmesi i¢in bireylerin ilgi, ihtiyag ve
hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmasi gerekmektedir. “Ayni1 siiftaki 6grencilerin
ayni bilgi ve becerilere sahip olmasi, ayni hizda olaylar1 kavrayip 6grenmesi miimkiin
degildir. Bireysel farkliliklar egitim ortamlarinin ve siireglerinin diizenlenmesini
etkilemektedir. Etkili bir 6gretim i¢in; 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarini,
ilgi, bilgi, birikim ve olgunluklarini dikkate almalari ve farkli 6gretim stratejilerini

uygulamalar gerekir” (Ates, 2007: 54).

Farkli 6grenme durumu olan bireylerde, 6grenme siireglerinde bireysel
farkliliklar gozetilerek ve gesitli 6gretim yontemlerine basvurularak 6grenme siirecinin
gerceklestigi sOylenebilir. Bu bireyler, 6grenme diizeyleri, algilar1 ve ilgi alanlar
acisindan ¢esitlilik gostermektedir. Egitimde bu farkliliklar1 anlamak, O6gretim
stratejilerini ¢esitlendirmek ve bireysel O0grenme ihtiyaglarina yonelmek agisindan
onemli yere sahiptir. Bu baglamda, egitimcilerin 6gretim tekniklerini etkili bir sekilde
uygulayarak Ogrencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikartarak ve egitimde adaleti

saglamalar1 oldukca 6nemlidir.
7.2. MUZIK EGITIMINDE BIREYSEL FARKLILIKLAR

Miizik, normal insanlarin oldugu kadar; 6grenme giicliigii ¢eken ¢ocuklarin da

hayatinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Alvin, 1976; Akt. Oner, 2006: 1).

Perry (1995)’e gore 6grenme giicliigli ¢ceken ¢ocuklar miizige aynen normal
cocuklar gibi tepki verirler. Belki diger insanlardan daha fazla miizige hassas degillerdir
ama 2 miizigin onlar i¢in 6zel faydalar1 vardir. Clinki{i miizik onlar i¢in imkansiz seylere
bir kopriidiir, kendini ifadedir ve diger bireylerle iletisimdir. (Akt. Oner, 2006: 1-2).

“Alvin  (1998) “Ogrenme Giigliigii Ceken Cocuklar”in  miiziksel
hassasiyetlerini ve kabiliyetlerini iic maddede toplamustir.

* Miizik kabiliyeti olan ve miizige ilgili olan ¢ocuklar: ayn1 zamanda
miizik kabiliyetlerini gelistirebilecek imkan ve sartlar1 olan ¢ocuklardir.

* Miizik kabiliyeti olan ama miizige ilgisi az olan ¢ocuklar: Bu
smuftaki cocuklar ¢ok iyi miizisyen olamayabilirler ama miizikten biiyiik
zevk alabilirler.
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* Miiziksel kabiliyeti olmayan ve miizige ilgisiz olan g¢ocuklar: Bu
smiftaki zihinsel engelli ¢ocuklarin miizige duygusal bir ilgisi yoktur.
Miiziksel kabiliyetleri yok denecek kadar azdir. Bununla birlikte onlarin
sosyal gereksinimleri bu c¢ocuklar1 miiziksel grup aktivitelerine
itebilmektedir” (Akt. Oner, 2006: 2).

Miizik, insan ruhunun derinliklerine sizabilen etkili bir ara¢ olup her insanin
yasaminda yer alabilmektedir. Farkli 6grenen ve bedensel zorluklarla yagsamini siirdiiren

bireylerin yasantilarinda da etkili bir ara¢ olabilmektedir (Ttirkmen, 2020: 136).

Nordoff (2004), bireylerin miizige duyarli oldugunu gosteren cesitli olumlu
faktorleri soyle siralamaktadir; Miizigin ritmine eslik etme, mizik dinlerken
duygulanma ve iiziilme, miizige odaklanma, miizik dinleyerek sevinme, miizigin ritmine

uygun dans etme ve hareket etme, miizikle beraber mirildanma (Akt. Oner, 2006: 3).

Tirkmen, Bireysel farkliligt bulunan bireylerin miizik egitimine 1ilgi
duyduklarini, miizikten zevk aldiklarini sdylemistir. Akranlarina nazaran geride beceri
gbstermelerine ragmen, seslere ve sesli oyuncaklarla oynamaya, miizige eslik etmek i¢in
dans etmeye egilim gosterebildiklerini sOylemistir. Bu durum bu tiir ¢ocuklarin
egitiminde avantaj olusturabildigini, dogru egitimle basarabildikleri becerilerde 6nemli

bir artis goriildiigiinii soylemistir (2020: 136).

Miizik egitiminde Ogrenmenin gergeklesmesi icin, Ogretmenin bireysel
farkliliklar1 g6z ardi etmemesi gerekmektedir. Bireyler arasinda fiziksel, zihinsel,
ruhsal, giidiisel, hazirbulunusluk, kisilik, 6grenme hiz1 c¢alisma aliskanlhiklar1 ve
O0grenme bicimi gibi bir¢cok Ozellikler agisindan farkliliklar bulunmaktadir. Tim
Ogrencilere aym1 gozle bakmak, onlara ayni yontemlerle yaklagsmak, ayni diizeye
gelmelerini hedeflemek, aymi gelisme hizin1 beklemek dogru degildir. Ayrica tiim
Ogrencileri aymi diizeye getirmek de olanaksizdir. Ciinkii her 68rencinin yetenekleri,
ilgileri, beklentileri, hedefleri farklidir. Bir 6grenci i¢in 6nemli olan teknik, bir diger
Ogrenci i¢in Onemli olmayabilir. Bunun igin Ogretmenin, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 tiim yonleriyle ¢ok iyi tanimasi, bireysel ayriliklara ve gereksinimlere
gore 0grenme konularini segcmesi ve bunlart 6gretmek i¢in de 6grencinin ozelliklerine
gore degisen yontem ve teknikleri gelistirerek uygulamaya koymasi gerekmektedir

(Sendurur, 2001: 147-148).
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IKINCI BOLUM
ILGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR
Bu alanda yapilan ¢aligsmalara iliskin tezler, makaleler arastirilarak yazilmistir.
1. TEZLER

Ak (2019), “Okuléncesi Donemde Ozel Gereksinimli Cocuklarin Bireysel
Farkliliklarina ve Sosyal Kabuliine Yo6nelik Akran Gortisleri” adli yiiksek lisans tezinde,
okul oOncesi donemde kaynastirma ortamlarinda bulunan normal gelisim gosteren
akranlarin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yonelik bireysel farkliliklar ve sosyal
kabullerine iliskin goriislerini incelenmeyi amaglamistir Calismada nitel fenomolojik
aragtirma deseni kullanilmistir. Veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve gozlem
yolu ile toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi, igerik analizi ile yapilmistir.
Arastirma sonucunda akranlarla yapilan goriisme sonuglarina gore akranlar; 6zel
gereksinimi olan c¢ocuklara yonelik duygular ile ilgili olarak siklikla iiziinti, kaygi,
kizginlik, yalmzlik, caresizlik gibi empatik duygularini dile getirmislerdir. Olumlu
diisiinceler i¢in duyarli olma, yardim etme, hosgdrii duyma gibi diisiincelerden s6z
ederlerken, olumsuz diislinceler arasinda problemli davranis sergileme, diisiik beklenti

icinde olma, alay etme gibi diisilinceleri siklikla dile getirmislerdir.

Tekgiil (2020), “Miizik Etkinliklerinin Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal
Kabul Diizeylerine Etkisi” adli doktora tezinde, normal gelisim gosteren ogrencilerin
kaynastirma oOgrencileri ile birlikte egitim ortaminda gergeklestirecekleri miizik
etkinliklerinin, sosyal kabul diizeyine etkisini arastirmistir. Calisma, kaynastirma
siiflarinda gerceklestirilen miizik etkinliklerinin sosyal kabul diizeyine etkisinin
ol¢iildiigli deneysel, smif dgretmenlerinden sosyal kabul diizeyleri ile ilgili goriiglerin
alindig1 tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu
Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh bir ilkokulda 4. sinifa devam eden,
normal gelisim goOsteren Ogrenciler, kaynastirma ogrencileri ve siif Ogretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada veriler toplanirken Sosyal Kabul Olgegi 6ntest-sontest
olarak uygulanmistir. Arastirmada uygulanan Sosyal Kabul Olgegine ait Ontest
sonucunda madde ortalamalar1 ve standart sapmalar1 her iki smif igin ayr1 ayri
hesaplanmigtir. Arastirma sonucunda kaynastirma siniflarinda 6grenim goéren normal
gelisim gosteren Ogrencilerin, kaynastirma Ogrencilerine yonelik sosyal kabul

diizeylerinde olumlu yonde artis oldugu goriilmiistiir. Grup c¢alismalar1 ve 6grencilerin
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aktif bir sekilde becerilerini ortaya koyabildigi miizik etkinlikleri, sosyal kabul diizeyine
olumlu yonde etki etmistir. Arastirmanin sonucundan hareketle, kaynastirma siniflar1 ve

egitsel etkinliklere iligkin Oneriler gelistirilmistir.

Cankir (2020), “Miizige Yetenekli Otizmli Cocuklar1 Olan Ailelerin
Sorunlariin Betimlenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, otizm spektrum bozukluguna
sahip farkli O0grenenler ve miizik yetene8i olan cocuklarin ailelerinin karsilagtig
sorunlarin belirlenmesi amaclanmistir. Tarama modelini esas alan, nitel ve betimsel bu
calismada; miizige yetenekli otizmli ¢ocuklar1 olan ailelerin karsilastiklar1 sorunlarin
belirlenmesine yonelik bir arastirma yapilmistir. Arastirmada; Otizmli c¢ocuklarin
miizige olan yeteneklerinin oldukc¢a erken donemlerde fark edildikleri, ailelerin
cocuklariin sahip oldugu yeteneklerinin iizerine giderek ¢ocuklarina miizik egitimine
baslattiklari, ailelerin miizik egitimi aldirma siirecinde oldukca zorlandiklari, miizik
egitimi veren egitimciler ve egitim kurumlariyla ilgili pek ¢ok sorunla karsilastiklari,
ailelerin ¢ocuklarmma 06zel dersler yoluyla egitim aldirdiklari, aldirdiklar1 egitimin
iceriginde ise egitimcinin becerileri dogrultusunda cocuklarmin gelisimine katkida
bulunabildikleri, iiniversite 6grencilerinden yasam kocglarinin ya da aile bireylerinin
derse girmesinin destekleyici olabildigi, otizmli bireylerin egitimine kaynak
ayrilmasinin ve destek olunmasinin gerekli oldugu ve rehberlik hizmetlerinin daha etkili
ve yaygin bir sekilde diizenlenmesinin ve bireylerin yeteneklerini dikkate alan bir
egitim siirecinin tespit edilerek, desteklenerek yetistirilmeleri, otizmli bireylerin
yasamlarinda miizigin 6nemli oranda bir egitim araci ve yasam gereci olarak yer almasi

gerektigi gibi sonuclara ulagilmistir.

Taluy (2020), “Miizik Egitimi Yoluyla Otizmli Bireylerin Melodik ve Ritmik
Duyma Becerilerinin Gelistirilmesi Uzerine Bir Eylem Arastirmasi” adli yiiksek lisans
tezinde, otizmli bireylerin ritmik ve melodik duyma becerilerinin gelistirmesinde
uygulanan solfej, ses egitimi ve piyano egitimi uygulamalarinin etkilerini ve
verimliliklerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu calisma, tek denekli deneysel bir
calisma oldugu i¢in eylem arastirmasi deseni arastirmanin desenini olusturmaktadir.
Tiim uygulamalar arastirmaci tarafindan yiiriitiilerek ¢alisma siiresi haftada bir giin ve
50 dakika ders siiresine bagli kalinarak 1 yil boyunca 33 ders olarak yapilmistir.
Uzmanlara, izledikleri kayitlara gére calismanin niteligini belirleyici yapilandirilmis bir
goriisme formu, katilimeinin velisine sorulmak {izere veli gorlisme formu uygulanmistir.

Arastirmanin sonucunda belli bir diizeyde miizik kulagi olan otizmli bireylerin diizenli
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olarak solfej ve piyano egitimi almalariyla ritmik ve melodik duyumlarinin

gelistirilebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Yazar (2021) “Tiirkiye’deki Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlarda Egitim
Alan Goérme Engellilerin Miizik Egitimi Siirecine Iliskin Egitimci ve Ogrenci
Gortsleri” baglikl yiiksek lisans tezinde, miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda lisans
diizeyinde egitim alan gdrme engelli 6grenciler ve bu 6grencilerle ¢alismis miizik
egitimcilerinin, miizik egitimi siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin ve ihtiyaglarin
O0grenilmesini amaglamistir. Calisma, nitel bir aragtirma olup ayni zamanda bir durum
arastirmasidir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 8 egitim kurumundan 16 gérme engelli
O0grenci olusturmaktadir. Arastirmada, gérme engelli 6grencilerin miizik egitiminde
cesitli zorluklarla karsilagtigi ve bu zorluklarin egitim stireglerini etkiledigi sonuglarina

ulasiimistir.

Toyran (2021), “Mesleki Miizik Egitimi Alan Gorme Engelli Ogrencilerin
Materyal Sorunlari ve Lavignac 2C Solfej Kitabinin Braille Alfabesiyle Yazim Ornegi”
adli yiiksek lisans tezinde, mesleki miizik egitimi alan gdrme engelli 6grencilerin
materyal sorunlarim1 saptamak ve Bati Miizigi Teori ve Uygulamalar1 dersi igin
kullanilan “’Lavignac 2C*’ adli kitabin Braille alfabesiyle yazildigi bir kaynak
bulunmadigindan bu kitab1 Braille yazisiyla yazarak goérme engelli Ogrencilerin
egitimlerine katki saglamak amacglanmaktadir. Calisma nitel arastirma olup betimsel
yontemlerle vyiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda okuyan
“’Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamalar1’ dersini alan gorme engelli 4 6grenci ve bu derse
giren 4 dgretim elemam olusturmaktadir. Ogrenci ve dgretim elemanlarina goriisme
formu uygulanmistir. Sonug¢ olarak, mesleki miizik egitimi alan gérme engelli
Ogrencilerin bu alandaki materyal sorunlar1 saptanmis, bu amagla s6z konusu materyal
eksiklerinden biri olan “’Lavignac 2C*’ kitabi1 ‘’Finale’’ nota yazim programiyla
yazilmig, daha sonra da yazilmig notalar XML’ formatina doniistiiriilerek

“’Goodfeel’” programi aracilifiyla Braille yazi sistemine uygun olarak hazirlanmistir.

Ergiil (2023), “Otizm ve Miizige iliskin Meta Sentez Calismas1” baslikl1 yiiksek
lisans tezinde, otizm ve miizik alaninda yapilmis makalelerin meta sentez c¢aligmasi
olarak ele alinmasi amacglanmistir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden betimsel
arastirma yontemi kullanilarak yiiriitiilmiis, model olarak da meta sentez modeli

kullanilmistir. Aragtirmada 433 ¢alismaya ulasilmis, sinirliliklar kapsaminda 12 calisma
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aragtirmanin drneklemi olarak segilmistir. Veriler dokiiman analizi yoluyla toplanarak
icerik analizi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda c¢aligmalardaki katilimct
Ozellikleri incelendiginde, katilimci sayilarinin yiiksek oldugu; katilimcilarin yas
araliklar1 incelendiginde 2-12 yas grubu arasinda oldugu; calismada kullanilan
materyaller incelendiginde, uygulamalarda Orff enstriimanlarindan ve klasik miizik
eserlerinden yararlanildig1; calismadaki uygulaticilar incelendiginde, miizik alaninda
uzman kisilerin konusma ve dil terapistlerinin gorev aldigi; calismalarda yapilan
miizikal uygulamalar incelendiginde ise sarki sOyleme, dinleme, enstriiman g¢alma,
vokal ve enstriimantal dogaglama c¢aligmalar1 ve miizik terapi uygulamalarinin

kullanildig1 sonucuna ulagilmistir.

Ozsokmen (2019), “Goérme Engelli Ogrencisi Olan Konservatuvar
Egitimcilerinin Egitim Siirecine Iliskin Goriislerinin Betimlenmesi” bashkli yiiksek
lisans tezinde konservatuvarlardaki goérme engelli Ogrencilerin  sorunlarinin
belirlenmesi, egitimcilerin tutum ve davraniglarinin tespiti, egitim siirecindeki
eksikliklerin belirlenerek ¢oziimlerin sunulmasi amaclanmaktadir. Arastirma tarama
modelini dayali olarak yliriitlilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu egitimciler ve
ogrenciler olarak iki grup olusturmaktadir. Ogrencilerin calisma grubunu Tiirkiye’deki
konservatuvarlarda okumus veya okumakta olan ve aragtirmaya goniillii olarak katilan
14 gorme engelli 6grenciler olusturmaktadir. Egitimcilerin ¢aligma grubunu ise gérme
engelli 6grencisi olan ve aragtirmaya goniillii olarak katilan 28 egitimci olusturmaktadir.
Aragtirmada veriler yapilandirilmis goriisme formu uygulanarak elde edilmis olup nitel
arastirma tekniklerine gore ¢oziimlenmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda
egitimciler, gorme engelli 6grencilerle calisirken onemli zorluklarla karsilagtiklari,
ozellikle gorme yetisine dayali miizik egitimi materyallerinin yetersizlikleri ve
egitimcilerin bu konuda yeterli donanima sahip olmadiklari, egitimcilerin 6grencilerin
bireysel ihtiyaclarina gore esnek bir yaklasim benimsemediklerini, bu siirecte daha etkili
olabilmek i¢in ek egitim ve profesyonel gelisim firsatlarina ihtiya¢c duyduklari, gérme
engelliler i¢in 6zel egitim teknikleri konusunda daha fazla bilgi ve beceri kazanma
istekleri, Gorme engelli 6grencilerin, uygun destek ve yontemlerle egitildiklerinde,
miizik alaninda basarili olabilecekleri, siirecte 6grencilere saglanan bireysel destek ve

uyumlu egitim yontemlerinin basarida kritik bir rol oynadig1 sonucuna ulasilmistir.
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2. MAKALELER

Celik ve Topkaya (2009), “Egitimde Bireysel Farkliliklar” baglikli ¢aligsmasinda,
egitim ortamlarinda 6grencilerin bireysel farkliliklarinin nasil dikkate alindigini1 ve bu
farkliliklarin egitim siireglerine olan etkilerini incelemislerdir. Calisma, 6grencilerin
yetenek, ilgi, 6grenme stili ve sosyo-kiiltiirel arka plan gibi ¢esitli bireysel ozelliklerini
ele alarak, bu farkliliklarin egitimde nasil yOnetilmesi gerektigi konusunda Oneriler
sunmaktadir. Celik ve Topkaya, caligmalarinda hem nitel hem de nicel arasgtirma
yontemlerini kullanmiglardir. Veriler, 6gretmenler ve 6grencilerle yapilan anketler, yar1
yapilandirilmis goriismeler ve sinif gozlemleri yoluyla toplanmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular, egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin 6grenci basarist ve
motivasyonu iizerinde oOnemli etkileri oldugunu gostermektedir. Bu c¢alismanin
sonucunda, egitimde bireysel farkliliklarin taninmasmin ve bu farkliliklarin egitim
stireglerine yansitilmasinin, 6grenci basarist ve egitimde esitlik agisindan ne kadar

onemli oldugu vurgulamaktadir.

Tiirkmen (2010), “Cocugun Bireysel Toplumsal ve Kiiltiirel Gelisiminde Amator
Miizik Egitiminin Yeri Problemleri ve Coziim Onerileri” bashikli calismasinda, amator
miizik egitiminin ¢ocuklarin gesitli gelisim alanlarina etkisini arastirmistir. Caligmada,
bireysel, toplumsal ve kiiltiirel gelisim boyutlar1 ele alinarak, miizik egitiminin bu
alanlardaki katkilar1 ve karsilasilan problemler detayli bir sekilde incelemistir.
Arastirmada, miizik egitiminin c¢ocuklarin 6z giiven, disiplin, yaraticilik ve estetik
duygularini1 pekistirdigi vurgulanmaktadir. Ayrica, miizik yapmanin ¢ocuklarda dikkat,
hafiza ve problem ¢6zme gibi biligsel yetenekleri gelistirdigi belirtilmistir. Caligma,
amatdr miizik egitiminin ¢ocuklarin toplumsal becerilerini ve iletisim yeteneklerini
artirdigina dikkat ¢ekmektedir. Miizik gruplart veya korolar gibi toplu miizik
faaliyetlerine katilan cocuklarin, isbirligi, empati ve sosyal sorumluluk gibi sosyal
becerilerini  gelistirdikleri gozlemlenmistir. Calismada, yerel ve evrensel miizik
kiltlirlerine asina olmanin, c¢ocuklarin kiiltiirel farkindaligini artirdigi ve kiiltiirel
cesitliliSe saygi duymalarmi sagladigi belirtilmistir. Calismada, amatdr miizik
egitiminin Oniindeki bazi1 engeller ve bu engellerin asilmasi igin Oneriler de
sunulmustur. Egitmen eksikligi, yetersiz kaynaklar, miifredatin yetersizligi ve ailelerin
biling diizeyinin diisiikliigli gibi sorunlar dile getirilmistir. Bu sorunlarin ¢6ziimiine

yonelik olarak, miizik egitmenlerinin yetistirilmesi ve desteklenmesi, miizik egitimine
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ayrilan kaynaklarin artirilmasi, miifredatin glincellenmesi ve ailelerin bilinglendirilmesi

gibi Oneriler sunulmustur.

Varis ve Hekim (2017), “Ozel Gereksinimli Bireyler ve Miizik Egitimi” adl
caligmalarinda, 6zel gereksinimli bireylerin miizik egitimi yoluyla yasadiklar1 gelisim
siireclerini ve bu siiregte karsilagilan zorluklar1 ele almislardir. Calismada, 06zel
gereksinimli bireylerin miizik egitimi ile elde ettikleri kazanimlar, bu egitim siirecinde
uygulanan yontemler ve bu alandaki egitimcilerin rolii incelenmistir. Calisma, 6zel
gereksinimli bireylerin miizik egitimi ile olan iliskisini hem teorik hem de uygulamali
bir perspektiften ele almaktadir. Nitel ve nicel aragtirma yontemleri kullanilarak, ¢esitli
0zel gereksinim tiirlerine sahip bireylerin miizik egitimine katilim1 ve bu siiregte elde
edilen sonuclar analiz edilmistir. Veriler, gézlemler, anketler ve miilakatlar araciligiyla
toplanmistir. Arastirmanin bulgulari, miizik egitiminin 6zel gereksinimli bireyler i¢in

bir¢ok olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.

Eren (2012), “Miizik Egitiminde Kaynastirma Uygulamalari ve Orff-Schulwerk”
baslikli ¢aligmasinda, miizik egitiminde kaynastirma uygulamalarii ve Orff-Schulwerk
yonteminin bu siiregteki roliinli incelemistir. Caligma, 6zel gereksinimli dgrencilerin
miizik egitimi siirecine dahil edilmesi ve bu siiregte Orff-Schulwerk pedagojisinin
etkinligini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Eren ¢alismasinda hem nitel hem de nicel
arastirma yontemlerini kullanmistir. Veriler, kaynastirma siniflarinda calisan miizik
ogretmenleri, 6zel gereksinimli 6grenciler ve onlarin aileleri ile yapilan goriismeler,
anketler ve smif gozlemleri yoluyla toplanmistir. Bu yontemler, kaynastirma
uygulamalarinin ve Orff-Schulwerk yonteminin etkilerini derinlemesine anlamayi
saglamigtir. Arastirmanin bulgulari, kaynastirma uygulamalarmin ve Orff-Schulwerk
yonteminin miizik egitiminde ¢esitli olumlu etkileri oldugunu gdstermektedir. Eren'in
caligmasi, miizik egitiminde kaynastirma wuygulamalarmin ve Orff-Schulwerk

yonteminin etkinligini vurgulamaktadir.
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UCUNCU BOLUM
KONSERVATUVARLARDAKI SOLFEJ EGITIMCILERININ OGRENCI

BIREYSEL FARKLILIKLARINA ILISKIN YAKLASIMLARI UZERINE BIR
INCELEME

1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada sadece lisans diizeyinde Bati miizigi egitimi veren
konservatuvarlardaki solfej egitimcileriyle goriismeler yapilarak, bireysel farklilig
bulunan d&grencilerin  bireysel farkliliklarma iliskin  yaklagimlarini  belirlemek
amaglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda egitimcilerin bireysel farkliligi bulunan
Ogrencileriyle solfej okuma, dikte yazma, desifre yapma, teorik bilgiyi anlama
durumlari, okutulan solfej pargalarinin armonik ve form analizini yapabilme durumlari,
bireysel farkliliklarindan kaynakli en zorlandiklar1 ve en basarili olduklari konulari,
sOzlii ve sozsiiz davraniglari, egitimcilerin farkli bir 6gretim yontemi ve farkli bir sinav

sistemi uygulayip uygulamadiklari aragtirilmaya ¢alisilmistir.
2. ARASTIRMANIN ONEMIi

Arastirmanin; sadece lisans diizeyinde Bati miizigi egitimi veren devlet
konservatuvarlarindaki solfej egitimcilerinin derslerinde ve simavlarinda bireysel
farkliligt olan o&grencilerine yonelik farkli bir yontem kullanip kullanmadiklari,
derslerde yasadiklart olumlu ve olumsuz davranislarin belirlenmesi acisindan Snemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmanin bireysel farkliligi bulunan 6grencilere,
Ogrencilerin ailesine ve egitimcilere de katkisi agisindan 6nemli oldugu

distiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde bu alanda bir ¢alismanin yapilmamis olmasi da bu
calismanin 6nemini artirmakta olup ¢alismanin bundan sonra yapilacak olan ¢alismalara

kaynak teskil edecegi diislintilmektedir.

3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu arastirma;
v 2023-2024 Egitim 6gretim yili ile,

v Tiirkiye’de sadece lisans diizeyinde ve Bati miizigi egitimi veren devlet

konservatuvarlari ile,
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v' Bati miizigi egitimi veren devlet konservatuvarlarindaki solfej egitimi ile,

v Bati Miizigi egitimi veren devlet konservatuvarlarinda solfej egitimi veren

calismaya goniillii olarak katilan 10 solfej egitimcisi ile,

v’ Konu hakkinda ulasilabilen kaynaklar ile,

v’ Arastirma igin ayrilan siire ile,

v' Arastirmacinin maddi olanaklari ile sinirlandirilmustir.
4. ARASTIRMANIN PROBLEM CUMLESI

Arastirmanin problem ciimlesi; “Konservatuvarlardaki solfej egitimcilerinin
ogrenci bireysel farkliliklarina iliskin yaklagimlar: nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu

problem dogrultusunda alt problemler su sekildedir:

1. Bireysel farkliligi bulunan 6grencilerin solfej dersinde konulari anlama

durumlar ve dersteki davraniglar: nasildir?

2. Solfej egitimcilerinin bireysel farkliligi bulunan 6grenciler igin derslerde ve

sinavlarda uyguladiklar1 farkli 6gretim yontemleri nelerdir?

3. Solfej egitimcilerinin bireysel farkliligi bulunan &grencilere yaklagimi

nasildir?
5. YONTEM

Bu kisimda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi bagliklarina yer verilmistir.
5.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma tarama modelini esas alan ve betimsel yontemlere dayali olarak

yiiriitiilen nitel bir arastirmadir.

Tarama Modeli; Ge¢miste ya da hélen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
tespit etmeyi amaglayan arastirma modelidir. Tarama modellerinde amaclar genellikle,
Ne idi? Nedir? Ne ile ilgilidir? Nelerden olugmaktadir? gibi soru ciimleleri ile ifade

edilir (Karasar, 2020: 109).

“Betimsel arastirmalar, olayr oldugu gibi arastirmaya ve var olan durumu

belirlemeye ¢alisan arastirmalardir. Bu tiir arastirmalarda, ele alinan olaylar ve durumlar
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ayrintili  bir sekilde arastirilmakta, daha Onceki olaylar ve durumlarla iligkisi

incelenerek, “Ne” olduklar1 betimlenmeye ¢alisilmaktadir” (Tanriogen, 2014: 59).

Nitel Arastirma; “Bilgilerin, genellikle kitap ve makale gibi kaynaklardan
toplandig1 ve ¢esitli bilgi toplama teknikleri ile elde edilen ham verilerin, nitel olarak
degerlendirildigi yontemdir. Bu yontemde, aragtirma planina goére toplanan bilgiler

birlestirilir, siniflandirilir, yorumlanir ve sonuglara ulastirilir” (Arslanoglu, 2016: 78).
5.2. CALISMA GRUBU

Tiirkiye’de lisans diizeyinde Bati miizigi egitimi veren 17 devlet konservatuvari
bulunmaktadir. Bu 17 konservatuvardan 15’1 aktif, 2’si (Isparta Siileyman Demirel
Universitesi Devlet Konservatuar1 ve Karabiik Universitesi Safranbolu Devlet

Konservatuvari) pasif (konservatuvar agik fakat 6grenci almamaktadir) durumdadir.

15 aktif konservatuvarin 5’ine ulasilamamis, 3’1 ise arastirmaya katilmak
istememistir. Bu nedenle bu arasgtirmanin c¢aligma grubunu, 7 konservatuvardan 10

goniillii solfej egitimeisi olusturmaktadir.

Calismaya katilim saglayan konservatuvarlarin solfej egitimcilerine yonelik
demografik bilgilere Tablo 6’da yer verilmistir. Solfej egitimcileri tabloda “SE” olarak
belirtilmistir.
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Tablo 6. Arastirmaya Katilim Saglayan Solfej Egitimcilerinin Demografik Bilgileri

SE1 SE2 SE3 SE4 SE5 SE6 SE7 SE8 SE9 SE10
s : Canakkale Bagkent
Gorev Giresun Selguk . Selcuk Trabzon Selguk Ankara Universitesi Afyon Kocatepe | Afyon Kocatepe
5  arcitad] it Onsekiz Mart | = > . . PN e P niversitesi LI L
Yaptig Universitesi Universitesi Universitesi Universitesi Universitesi Universitesi Universitesi Devlet Universitesi Universitesi
Universite Devlet Devlet Devlet Devlet Devlet Devlet Devlet Konservatuvari Devlet Devlet
Adi Konservatuvari Konservatuvari Konservatuart Konservatuvari Konservatuvari Konservatuvari Konservatuvari Konservatuvari Konservatuvari
Meslekie 16/20 16/20 0/5 21 ve iizeri 11/15 21 ve iizeri 0/5 21 ve iizeri 16/20 11/15
Kidem Yili
Cinsiyet Kadin Erkek Erkek Erkek Erkek Erkek Erkek Erkek Erkek Kadin
Orenim Doktora/ Doktora/ Sanatta Doktora/ Doktora/ Doktora/ Doktora/ Doktora/ Doktora/
DErumu Sanatta Yeterlilik Sanatta Yiiksek Lisans Sanatta Yiiksek Lisans Sanatta Sanatta Sanatta Sanatta
Yeterlilik Yeterlilik Yeterlilik Yeterlilik Yeterlilik Yeterlilik Yeterlilik
Kulak Kulak Egitimi,
Egitimi, :
. Islevsel
Temel Miizik X
P Armoni, Modal
Klarnet, Oda Bilgisi,
Miizigi, Sahne Miizik Kontrpuan,
. b San, Kulak .. Homofon Solfej, Armoni,
: Psikolojisi, Egititmi ve Teori Teorisi, Bigimler. Miizik Tarihi
Verilen Eslik, Desifraj giitmi v > Armoni, L s > Teori, Piyano, Miizik Teorileri | Bestecilik, uzix Lani, Solfeji Armoni,
b Miizik ve Opera . Solfej, Piyano Riemannyan ve . . . . Koro Egitimimi o
Dersler Solfej, Piyano L o Miizik Armoni ve Solfej Armoni, solfej Lo Form Bilgisi
! Tarihi, Metinli Neo- ve YoOnetimi
Edebiyati, R, Formlari, . o
. Miizikli Diksiyon . Riemannyan Teknikleri
Nefesli Calgilar Miizik .
. analiz,
Edebiyat. Yazilimlari,
Bilgisayar Schenkeryen
LN ? Azanliz, Set
Ogretim Teori
Teknolojisi )
Dersi Kag
Yildir 06/10 11/15 0/5 21 ve lzeri 11/15 21 ve tizeri 0/5 21 ve lzeri 6/10 11/15
Vermekte
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Tablo 6 (Devam). Arastirmaya Katilim Saglayan Solfej Egitimcilerinin Demografik Bilgileri

Asd

Klarnet Sanat
Dal1

SE1 SE2 SE3 SE4 SE5 SE6 SE7 SE8 SE9 SE10
Istanbul
Universitesi gagettepte .
Devlet Selguk Gazi .. Hacettepe Jnwversitest 5y Eyliil
Konservatuvari UniversitesiDevlet | {Jpj itesi MSGSU-Devlet Universitesi Iktisat-Ekonomi | ¢y - itesi Atyon Kocatepe
niversitesi K + Bolimii / Universitesi Universitesi
L Miizik Bolimii | Konservatuvari Gazi Egitim Gazi M(?ps_ir\ia_gvar | Gazi Ankara Devlet Bf)ll?mu Devlet S mvelr %t?m .
15ans Uflemeli ve Sahne Sanatlar Fakiiltesi Universitesi Gule olon Universitesi Konservatuvari pilkent Konservatuvari Eosy.a“ o e.rk
vurmali galgilar | San Miizik enel Mizikoloji | JPVETSES! | ompogigyon | s Mzl
ASD Py i Miizikoloji Sahne Sanatlari e Boliimii
M Ogretmenligi . Boliimii
R K ¢ Sanat Kompozisyon
) Deime ana Boliimii
ali
u
n Istanbul .
Universitesi ga? s
o} Devlet Selguk niversitest Dokuz Eyliil X
1 Konservatuvari UniversitesiDevlet E{gl_tlm . Gazi . Gazi I:Iac?ettepe . Hat?ettepe . Uni itesi Afyon Kocatepe
: Biliml a KOU-SBE - Universit U niversitesi Universitesi
u | Yiiksek Miizik/ Konservatuvari rmert Universitesi Fen N Universitesi nversitest niversitest Devlet niversitest
. Uflemeli ve Sahne Sanatlari Enstitiisti Bilimleri Miizik Boliimii- . . Giizel Sanatlar [Felsefe Bilkent Sosyal Bilimler
n | Lisans Miizik ilimleri Perf Fen Bilimleri Enstitiisii /Miizik | Uni o Konservatuvari Enstitiisii Miizik
I1 calgilar San uzi e erformans s nstittsu /Muzil niversitesi . nstitisu Miizi
a e sae Egitimi Enstitisi Enstitiisi Teorileri Kompozisyon Kompozisyon Boéliimii
n ASD Anabilim P Bolimi o
Klarnet Sanat
K Dals Dali
u .
r Istanbul
u Universitesi . .
m Devlet . AKU Sosyal Mimar Sinan
Konservatuvar: Necmettin Bilimler Hacettepe /}nakara (}uzel Sanatlar Afyon Kocatepe
Doktora/ Miizik/ Erbakan . Enstitiisii ITU-LEE- Universitesi Universitesi Dil | Universitesi Universitesi
Sanatta Uflemeli ve UaneTSltefl'(_}UZ_el Miizik - Miizikoloji ve - Giizel Sanatlar Bilim/ Bilkent Devlet Sosyal Bilimler
Yeterlilik vurmali Calgilar Sanatlar Egitimi Anasanat Dalt Miizik Teorisi Enstitiisii/ Kompozisyon Konservatuvart | Enstitiisii Miizik
Miizik Egitimi Miizik Teorileri Miizikoloji Boliimii

42




Tablo 6’ya bakildiginda goriismeye katilan 10 goniillii egitimciden 8’inin erkek
2’sinin ise kadin oldugu; egitimcilerden 8’inin doktora/ sanatta yeterlilik, 2’sinin yliksek
lisans mezunu oldugu goriilmiistir. Goniillii egitimcilerin  mesleki kidemleri
incelendiginde, SE3 ve SE7’nin 0-5 yil; SES, SE10 11/15 yil; SE1, SE2, SE9 16/20 yil;
SE4, SE6, SE8 21 yil ve iizerinde meslek hayati oldugu goriilmiistiir. SE1 ve SE9’un
meslek hayatindan bir siire sonra 6/10 yildir solfej egitimi vermekte oldugu, diger
egitimcilerin meslek yillari ile solfej egitimi verdikleri yillarin ayn1 oldugu gorilmiistiir.
Tablo incelendiginde egitimcilerin solfej dersinin yaninda solfej dersi ile ilgili olan
Piyano, San, Armoni, Form Bilgisi, Kulak Egitimi vb. dersleri de vermekte olduklari
anlagilmistir. Egitimcilerden SES, SE7, SE8, SE9 Lisans, Yiiksek Lisans ve Doktora
egitimlerini miizik teorileri alaninda yapmislardir. Bu veriler dogrultusunda gériismeye

katilan egitimcilerin alaninda uzman egitimciler oldugu sdylenebilir.
5.3. VERILERIN TOPLANMASI

Bu aragtirmada, Tiirkiye’de lisans diizeyinde Bati miizigi egitimi veren
konservatuvarlarda solfej derslerini yliriiten solfej egitimcilerine aragtirmaci tarafindan

hazirlanan yapilandirilmis gériisme formu uygulanmistir.

“Gorisme, sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Aragtirmalarda konusu
olan olaylarin, toplulugu olusturan birimlerin goriislerine basvurularak veriler saglanir”
(Sivashgil, 2003: 29. “Yapilandirilmis goriisme: Goriismede kullanilacak soru sayist
belirli bir sira dahilinde 6nceden belirlenerek gorlisme sirasinda sirasina gore sorular

sorulmakta ve bu sorularin yanitlar1 kayit altina alinmaktadir” (Kozak, 2017: 90).

Yapilandirilmis  goriisme formunda 19 soruya yer verilmistir. Form
olusturulduktan sonra 3 uzmanin (Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Devlet
Konservatuvarinda gorev yapan 1 Prof. Dr. ile Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvarinda gorev yapan 2 Dr. Ogr. Uyesi) goriisleri alinmis ve bu goriisler
dogrultusunda goriisme sorularina son sekil verilmistir. Ayrica sorularin agik ve
anlagilir olarak ifade edilmesine, farkli yorumlara neden olmamasina ve yonlendirici

olmamasina dikkat edilmistir.

Gorligmelere baglanmadan once tiim egitimcilerden konu ile ilgili izin alinmistir.
Her goriisme bireysel olarak yapilmistir ve 30 dakika kadar stirmiistiir. Egitimcilerin
miisaitlik durumlarma gore giin belirlenip zoom ve ya telefon goriismesi olarak

yapilmistir. Zoom ve telefon iizerinden yapilan goriismelerinde ses kaydi alinmustir.
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Miisaitlik durumu olmayan egitimcilerle goriismeler whatsapp iizerinden yazili olarak

kaydedilmistir. Tiim verilerin toplanmasi yaklasik 3 ay stirmiistiir.
5.4. VERILERIN ANALIZI

Arastirmada yapilandirilmis goriismeler sonucu elde edilen veriler nitel

arastirma yontemlerinden betimsel analize gore ¢oziimlenmis ve yorumlanmustir.

Betimsel analiz; dogrudan ve yalnizca gozlenenlerin belirlenmesi amaci ile
yapilan ¢oziimlemedir. Tek degiskenli ve iligkisel (¢cok degiskenli) betimsel

¢Ozlimlemeler vardir (Karasar, 1982: 220).
6. BULGULAR VE YORUM

6.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiISKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmada “Bireysel farkliligi bulunan 6grencilerin solfej dersinde konulari
anlama durumlar1 ve davraniglari nasildir?” sorusu birinci alt problem olarak belirlenmis
olup bu alt probleme yonelik elde edilen veriler asagida verilmistir. Bu alt problemde

Solfej egitimcilerden SE2, SE4, SE6’dan cevap alinamamustir.

Solfej Derslerinde Bireysel Farkliligi Bulunan Ogrencilerin Solfej Okuma ve

Desifraj Yapma Durumlari

Elde edilen veriler dogrultusunda, solfej egitimcisi 2, 4 ve 6’nin bireysel
farklilig1 bulunan 6grencilerinin bulunmadigini belirtmislerdir. Solfej egitimcisi 5, 9, ve
10 genellikle mutlak kulaga sahip 6grencilerin solfejde diger arkadaslarina gore daha iyi
okuduklarmi fakat okuduklar1 pargalarda ritim sikintisi yasadiklarini belirtmislerdir.
Solfej egitimcisi 1, ogrencilerin derse odakli ve bilgiyi 6grenmeye merakli olurlarsa
ders icerigini olmasi gerektigi gibi yapabileceklerini dile getirmistir. Solfej egitimcisi 7,
mutlak kulaga sahip 6grencilerinde oktav sorunu ile karsilastigini, otizmli 6grencisinin
belli bir noktay1 takint1 hale getirip siirekli oray: tekrarladigini, solfej egitimcisi 8 ise
Ogrencilerinin dersi gozlemledigini ve bu durumda sorarak 6grenme sagladiklarini
belirtmislerdir.  Solfej egitimcisi 3 ise Ogrencilerin  okuma  durumlarinin
hazirbulunusluklarina gore degistigini ifade ederek altyapinin onemine deginmistir.
Ayrica solfej egitimcisi 3 Ogrencilerin  seslerini  kullanmay1 bilmediklerinden
entonasyon sorunu yasadiklarini, bu sebeple koro egitimi almalar1 gerektigini ve

boylece sesi kullanmalarina ve entonasyona biiyiik katki saglayacagini belirtmistir.
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Solfej egitimcilerinin soruya vermis olduklari cevaplarin 6rnekleri asagida

verilmisgtir.

SE3 “Ogrencilerimizin solfej okuma durumlart hazirbulunusluk diizeyine gore
degisiklik gostermektedir. Daha giiclii altyaprya sahip olan bir ogrencimiz karmasik
ritmik yapilart dahi rahatlikla okurken diger 2 6grencimiz giicliik ¢ekmektedir. Ayrica
ogrencilerimizde seslerini dogru kullanamamaya bagh olarak entonasyon problemleri
oldugu soylenebilir. Bu anlamda dgrencilerin koro egitimi almalarinin ses kullanimina

’

ve entonasyona biiyiik katkr saglayacagi goriistindeyim.’

SES5 “Bugiine kadarki gézlemlerimde mutlak duyuslu ogrenciler her seyden once
diger arkadaslarina oranla ¢ok daha hizli uyum saglama, problem ¢ézme ve uygulama
gibi ozellikleriyle one ¢iktilar. Ancak, bu ozelliklerini ¢ok biiyiik ¢ogunlukla perde-
frekans tutarlilig1 seklinde gosterdiler. Ritim, niians (giirliik) vb. diger miiziksel 6gelerle
beraber diisiiniildiigiinde bu avantajli bireylerin relatif kulakli sinif arkadaslarina karst

’

gozle goriiliir bir iistiinliik/avantaj vs. kurduklarini gozlemlemedim.’

SE7 “Absolut kulaga sahip bireyler genelde tiim sesleri tek bir oktavda
duyabiliyorlar bu sebeple oktav sorunlart ile karsilasilabiliyor. Enarmonik
kullanmimlarda (bir ton igerisindeki degistirici isaretlerini gozetmeksizin) karmasikliklar

olabiliyor. Otizm, belli bir noktadaki hatay takintili hale getirip tekrarliyorlar.”

SE9 “Soz konusu ogrenciler mutlak kulaga sahip olduklar: igin solfej dersine
avantajli  baslamaktadirlar. Ancak bu ders araliklarin taminmasi, desifre okuma
becerisi, niians ve artikiilasyon, ifade ve interpratasyon gibi bilesenler icerdiginden,
absolut ogrencilerin de en az diger ogrenciler kadar ve diizenli olarak ¢alismasi
gerekmektedir. Bu c¢alisma gerceklestirilmediginde absolut ogrencilerin  diger
ogrencilerden highir farki yoktur. Ancak absolut ogrenciler diizenli ¢alistiklar: takdirde
cok kisa bir zamanda sinif arkadaslarina fark atabilecek durumda olmaktadirlar. Bu

)

fark ozellikle desifre solfej okuma ve dikte yazmada belirginlesmektedir.’

SE10 “Ogrencim olan farkli 6grenen égrencilerin hemen hemen hepsi absolut
oldugu icin solfej okuma ve desifre solfejlerde neredeyse hi¢ sikinti yagamadim. Tek
vasadigim sikinti ritim sikintisi. Birlikte ¢alip séyledigimiz solfejlerde sikinti yok ama
oniine desifre solfej koydugumda ritimleri tam yapamuyorlar. Ayni sekilde ritmik okuma
calismalarinda da ritim sikintisi ¢ok ¢ekiyoruz. Ekstra bireysel ¢alisma yapiyoruz...

Sadece bu yil 1. siniflardaki bir ogrencimde 6zgiil 6grenme bozuklugu var, o absolut
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degil. Solfej okurken melodiyi hatirlayamadim deyip okumak istemiyor fakat ona da
melodiyi ezberlemeyi degil aralik ezberlemesi gerektigini séyleyerek siirekli aralik

calismalart yaptirtyorum.”

Bu verilere dayal1 olarak bireysel farkliligi olan 6grencilerin diger 6grencilere
gore solfej okurken okuyamadigi bazi boliimlere takilma ve tekrar etme durumlari,
oktav sorunu yasadiklari, ritmik okumada basar1 elde edemedikleri, entonasyon sorunu
yasadiklar1 ve aldiklar1 egitimlerin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bunun sebebinin
de ritmik okumada yetersiz c¢alisma, odaklanma sorunu, soyut kavramlari
anlamlandirmada giigliik yasadiklari, miizikal beceri durumlarinin yetersizligi, 6grenme

durumlarindaki farklilik vb. durumlardan kaynakli oldugu sdylenebilir.

Solfej Dersinde Bireysel Farkliligi Bulunan Ogrencilerin Solfej Pargasinin

Armonik ve Form Yapisini, Interpratasyonunu (Yorumlanmasi) Anlama Durumlari

Gortismelerden elde edilen veriler dogrultusunda solfej egitimcisi 1, teorik alt
yapisi saglam ise 0grencilerin ahenk ve form yapisini1 daha rahat analiz edebileceklerini
sOylerken, solfej egitimcisi 3, 6grencilerin akorlar tanirken, form yapilarini tanimlama
ve anlamlandirmada gii¢liik yasadiklarini belirtmistir. Solfej egitimcisi 5, 6grencilerden
miizik eserlerinin anlama ve ¢oziimleme gibi yetenek gosterdiklerini gozlemlemedigini
belirtmistir. Farkli 6grenen Ogrencilerin anlama c¢oziimleme yetenegi yerine, diger
miiziksel konularda basarili olduklarini belirtmistir. Solfej egitimcisi 8, bu tarz armonik
yapilar ve yorumlamalarin liiks kaldigini belirterek Ogrencilerin dersi tekrar edip
calisma yapmalarinin da 6nemli oldugunu vurgulamistir. Solfej egitimcisi 9, bireysel
farklilig1 bulunan 6grencilerin bir miizik eserinin form yapisi ve yorumunu 6grenme
acisindan diger siif arkadaglarina nazaran belirgin farklilik gostermedigini sdylemistir.
Solfej egitimcisi 10 ise, s6z konusu armonik ve form yapisint yorumlama gibi bir
eylemi otizm gibi farkli 6grenen bireylerin yapamayacagini ¢iinkii bu bireylerin somut

diisiindiiglinii belirterek kisa cevapli sorular yonlendirmesi gerektigini belirtmistir.

Solfej egitimcilerinin soruya vermis olduklar1 cevaplarin Ornekleri asagida

verilmistir.

SE5 “Herhangi bir miizik parcasinin doku ve bi¢im ozelliklerini kuramsal
bakimdan hizlica ¢oziimlemek, “anlamak” vb. gibi donanmimlarin elde edilebilmesi i¢in
mutlak duyus, tistiin/parlak zeka gibi avantajlarin ¢ok faydasi vardir; ancak hi¢bir seyi

garanti etmez. Herhangi bir karmagsik yapryr ¢oziimleme yetenegi, problem ¢ozme
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vetenegi, ogrencinin o giine kadarki miizik deneyimi, ¢alisma disiplini, odaklanma
becerisi ve tabii ki o giine kadar aldigi kuramsal egitimin kalitesi vb. gibi bir¢ok etkene
baghdir. Ayrica, miizikte (ortak uygulama miizigini kastediyorum) form/bi¢im, armoni,
kontrpuan ya da herhangi bir ¢agdas miizik kurami birbirleriyle iliskili ancak bir o
kadar da farkl konulara doniisebilir. Bu gibi konularin anlasilmasi/uygulanmasi (miizik
analizi) birbirinden ¢ok farkly ilgi/zeka tiirlerini avantajli/dezavantajli kilabilir. Benim
gozlemlerimde, herhangi bir ogrenci profili, tiim kuramsal alanlart kapsayacak bir
analiz etme, “anlama” gibi bir ozellik gésterememistir. Bunun yerine, farkl ilgi/zeka
tiirlerindeki 6grenciler, farkli miiziksel ogelere/konulara karsi degisiklik/cesitlilik

gosteren bir “basart” grafigi ¢izmislerdir.”

SEI0 “Boyle bir analizi ozellikle otizmli olan ogrencilerim yapamiyorlar
vapamazlar da ¢tinkii onlar her seyi somut diisiintiyor ve mutlaka kisa cevapli sorular

)

sorarak yonlendirme yapmam lazim.’

Bu verilere dayali olarak Ogrencilerin hazirbulunusluk durumlar1 goz Oniinde
bulunduruldugunda form analizi yaparken baz1 6grencilerin zorluk yasadigi bazilarinin
ise zorluk yasamadigi anlagilmaktadir. Zorluk yasayan o&grencilerin ¢aligmada
yetersizlik, dersi tekrar etmemeden kaynakli, uygulamada yeterli olduklar1 fakat soyut
kavramlar1 anlamlandiramadiklart i¢in eserlerin armonik ve form yapisini ¢éziimleme

ve anlamada giicliik yasadiklar1 sdylenebilir.

Solfej Derslerinde Bireysel Farkliligi Bulunan Ogrencilerin Teorik Bilgiyi

Anlama Durumlari

Solfej derslerinde bireysel farkliligi bulunan 6grencilerin teorik bilgiyi anlama
durumlar1 hakkinda solfej egitimcisi 1, 6grencilerin belli bir zeka ve yetenege sahip ise
teorik bilgiyi anlama konusunda sikinti yasamadigini, solfej egitimcisi 8 ise teorik
bilgiyi anladiklarimi fakat ¢alisma sergilemediklerini belirtirken; solfej egitimcisi 3,
bireyler arasinda da farklilik gosterdiklerini fakat genel olarak teorik bilgiyi
anlamadiklarini; solfej egitimcisi 9, 6grencilerin diger sinif arkadagslarina gore herhangi
bir farklilik gostermedigini; solfej egitimcisi 10, teorik konularda ¢ok zorlandiklarinm
belirterek, en sade ve basit bir anlatim sergilemek icin farkli 6gretim ydntemleri
bulmaya calistigini belirtmistir. Solfej egitimcileri 5 ve 7, bireysel farkliliklarin da kendi
icerisinde farklilik gosterdigini belirtmisler, solfej egitimcisi 7, bu sebeple 6grencilerin

aldig1 egitimde de farklilik gdsterebilecegini vurgulamistir.

47



Solfej egitimcilerinin soruya vermis olduklari cevaplarin 6rnekleri asagida

verilmistir.

SE5 “Bir onceki cevapta oldugu gibi, avantajli bireyler, bu avantajlarin yeterli
odaklanma ve ¢aligsma disipliniyle birlestirdiklerinde, diger 6grenci profillerine nazaran
tabii ki daha basarili oldular. Ancak, buradaki “teorik bilgi” ve “bireysel farklilik”
tamimlarinin ikisi de kendi i¢inde devasa bir c¢esitlilik gosterdiginden, baska bir deyisle,
sayisiz degisken sebebiyle saglikly/bilimsel bir tahmin yapmam hayli giigtiir! ”

SE7 “Bireysel farkliliklarda kendi icerisinde farklilik gosterebilmektedir. Bir
tamt konulmus olabilir fakat ge¢miste aldigi egitimle de farklilik gosterebilmektedir.
Miizigin ¢ok katmanli bir sanat olmasi durumu nedeniyle kisiden kisiye farkhilik

gosterilebilmektedir.”

SE10 “Teoride de ¢ok zorlaniyorlar ozellikle tonalite modalite makam ve akor
konularinda. Bu konularda en sade en basit nasi anlatabilivim diye farkli 6gretim
yontemleri bulmaya ¢alisiyorum. Bireysel ¢alismalarla destekliyorum. Az 6nceki soruda
anlattigim gibi mi major hangi degistirici isaretleri alir diye degil de daha basit daha

kolay 3,4 soruyu arka arkaya sorarak dogru cevabi alabiliyorum.”

Bu verilerden elde edilen cevaplara bakildiginda genellikle bazi 6grencilerin
belli bir zekd ve yetenege sahip ise teorik bilgiyi anlama konusunda sikinti
yasamadiklari, bazilarinin ise teorik bilgiyi anlamadiklar1 belirtilmistir Bunun sebebi
olarak dersin sonunda tekrar yapmadiklari, yeterli caligmalar sergilemedikleri, bireyler

arasinda da farklilik gosterdigi, alinan egitimin de farklilik gosterdigi sdylenebilir.

Solfej Derslerinde Bireysel Farkliligi Bulunan Ogrencilerin Ezgi/ Ritim Diktesi

Yazma Durumlar

Elde edilen verilere gore solfej egitimcisi 1, ezgi ve ritim diktesi yazabilmede
sikinti yasamamalar1 i¢in Ogrencilerin belli bir zekd ve yetenege sahip olmasi
gerektigini; solfej egitimcisi 3, bir 6grencisinin normal 6grenme sergileyen 6grenciler
ile ayn1 oldugunu, bir 6grencisinin orta diizeyde dikte yazabildigini, bir 6grencisinin ise
dikte yazim konusunda daha zayif oldugunu sdyleyerek 6grenciler arasinda da farklilik
gosterdigini belirtmistir. Solfej egitimcisi 5, diger 6grencilere nazaran daha ¢abuk islem
yaparak daha az hata yaptiklarini; solfej egitimcisi 7, bir tani iizerinden genelleme
yapamayacagini, farkliliklar i¢cinde de farkliliklarin oldugunu, absolut kulaga sahip

ogrencilerin sesleri duyabildiklerini fakat siirelerde sikint1 yasadiklarini belirtmis; solfej
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egitimcisi 8 ise, ¢aligma yaparlarsa basarili olabileceklerini belirtmistir. Solfej egitimcisi
9, absolut kulaga sahip bireylerin ezgi diktesinde diger arkadaslarina gére daha basarili
olduklarini, ritim diktesinde ise ezgi diktesine nazaran yine sinif arkadaslarina gore
onde olduklarini; solfej egitimcisi 10, absolut kulaga sahip olduklar1 i¢in sesleri

duyabildiklerini fakat ritimde sikint1 yasayabildiklerini belirtmistir.

Solfej egitimcilerinin soruya vermis olduklari cevaplarin ornekleri asagida

verilmistir.

SE7 “Bir tani tizerinden genelleme yapamayabiliriz. Farkliliklarin icerisinde her
ogrenci farkli performans sergileyebilmektedir. Absolut kulaga sahip 6grenciler sesleri

)

duyabilir ama bazen siirelerde sikinti olabiliyor.’

SE10 “Absolut kulaga sahip olduklar: i¢in tiim sesleri dogru yaziyorlar fakat
ritimler sikintili oluyor. Bazen onlar i¢cin sadece diktenin ritmini ¢ok yavas bir sekilde

1

elimi vurarak ¢aliyorum...’

Elde edilen verilere dayali olarak bireysel farklilig1 olan 6grencilerin ezgi diktesi
yazma durumlarimin ritim diktesi yazma durumlarindan daha basarili olduklar
gOriilmiistiir. Bunun sebebi olarak bireyler arasinda diizey farkliliginin bulundugu, farkl
ogretim yontemlerinin kullanildigi, ders tekrari ve ¢alisma durumlarinin yetersiz oldugu

sOylenebilir.

Solfej Dersinde Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarindan Kaynakli Basar1/

Basarisizlik Durumlari

Elde edilen bilgiler dogrultusunda solfej egitimcisi 1, dikte, teori, kulak, ritim,
desifreden olusan bu 5 ana dalin birbirine baglh olarak gelistigini; solfej egitimcisi 2,
ogrencisinin bulunmadigint belirterek Ogrenciler aras1 miiziksel beceri cergevesinde
kavrama ve uygulama basarilarinda farkliliklarin mevcut oldugunu, bu durumda
yeterliliklere gore ek c¢aligma planlanabilecegini; solfej egitimcisi 5, zorlandiklar

konularin bireysel farkliliklardan kaynakli oldugunu kestiremedigini belirtmistir.

Solfej dersinde 6grencilerin bireysel farkliliklarindan kaynakli basar1 durumlari
ile ilgili solfej egitimcisi 7, tanisindan kaynakli olarak bagarmin da degiskenlik
gosterebildigini; solfej egitimcisi 8, pargalar1 ezberlerlerse basarili olabildiklerini; solfej
egitimcisi 9, Ogrencilere 6dev olarak verilen eserlerin ezberlenerek okundugunda
basaril1 olabildiklerini; solfej egitimcisi 10, duyum ve solfej okumada basarili

olabildiklerini belirtmislerdir.
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Solfej dersinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynakli basarisizlik
durumlan ile ilgili solfej egitimcisi 3, 6grencilerin teorik bilgileri anlamlandirmada
zorlandiklarini, solfej okunurken entonasyon sorunu ile karsilastiklarini; solfej
egitimcisi 7, tanisindan kaynakli olarak basarisizliklarinin degiskenlik gosterebildigini;
solfej egitimcisi 8, desifrede zorlandiklarini; solfej egitimcisi 9, dikte yazma ve desifre
solfej okuma gibi alanlarda zorlandiklarini; solfej egitimeisi 10 ise ritmik okumada ve

teori konularinda zorlandiklarini belirtmislerdir.

Solfej egitimcilerinin soruya vermis olduklari cevaplarin 6rnekleri asagida

verilmigtir.

SE3 “Teorik bilgileri anlamlandirmakta giicliikler yasanmakta. Bu anlamda
olabildigince ogrenciye gorelik ilkesini gozetmek ve onceden edindigi dogru bilgilerle
iliskilendirerek yeni konulari anlatmak daha faydal olacaktir. Ogrenciler miizikal
olarak basarili olduklari igin sesleri tamimakta sorun yasamazken solfej boyutunda
entonasyon sorunlart ortaya ¢tkmaktadir. Bu durumda tonal yapinin anlasiimamasi ve
sesin dogru kullanilamamasi kaynakli olabiliyor. Bu nedenle de koro egitimini ¢ok

onemli gormekteyim.”

SE7 “Ustiin yetenekli tanisi var ise bir seyi hizli yapmak istiyor hizli yapamazsa
kendini darp edebiliyor. Yine baska bir tanida yavas olmasi durumundan rahatsiz olup
kendine darp uygulama gibi bir durum olabiliyor. Ben rahatsizim o zaman
yvapamuyorum gibi bir algt olusarak darp oluyor. Zorlandiklar: konu tanilari ile alakall
olabilir. Tiim swnif igerisi icin gegerli olarak yetiskin olduklarindan dolayr zorlanilan
konu olabilir. Ustiin yetenekli bir arkadas ya bunu dogru yapamazsam diye diisiinerek
kendi  zekdsindan  siiphelenerek  iistiinliik  etiketine  zarar  gelebilecegini
diistinebilmektedir. Otizm veya baska bir tamida ise zaten tamidan korkarak konuya
baslayamuyor gibi bir durum olusabiliyor. Yetiskinlerde yapmak istediklerinde bir takim
blokajlardan kurtulmak en zorlandiklart konu olabiliyor. Absolut arkadaslarin
bazilarimin dikteleri ¢ok iyi olabiliyorken solfej okumalarinda ¢ok iyi olamayabiliyorlar.
Cok iyi duyabildikleri i¢in ¢ok pratik yapmuyorlar, pratik yapmadiklart icin de solfej de
stkintiya girebiliyorlar. Ashinda daha ¢ok psikolojik durumlarla ilgileniyorum sizce
neden durumu ile alakali. Bu durumda da onlarin rahatlamasi i¢in arkadag, abi gibi

vaklasim sergiliyorum.”
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SEY9 “Solfej derslerinde ogrencilerin en basarili olduklar: alan kendilerine odev
olarak verilmis parcalarin ezberlenerek okunmasidir. En zorlandiklart husus ise dikte
vazmak ve desifre solfej okumaktir. Oysa ki ¢ogu kere zannedildiginin aksine solfej
derslerinde odev vermek ¢ok mantiklt ve islevsel degildir. Asil olan d&grencinin
duydugunu yazabilmesi ve gordiigii notayr icinde tinlatabilmesidir. Ben bu amagla
solfej dersinde ogrencilerime odev vermekten ziyade piyano basinda cesitli kulan
oyunlart bol bol dikte yazma ve siirekli olarak desifre solfej okuma yoluyla onlarin

’

isitmelerini gelistirmeyi hedeflemekteyim.’

SEI10 “Onlar icin en kolay konular duyum ve solfej okuma. Ritmik okuma ve
teoride zorlaniyorlar.. Otizmli 6grencimiz bazen solfej okurken de ¢ok sikilyyordu bu
yiizden de ona daha aktif olacag bir sey yaptirmay: diisiindiim. Bazi solfejlerde orijinal
eslikleri oniine koyuyordum desifre ¢aliyordu. O ¢aliyor simif arkadaslari okuyordu.
Ritmik okumada tek okuttugum zaman hatasim séyleyip tekrar okumasini istedigimde
¢cok kiziyor ve yapmak istemiyordu. Bazen iistiine gidiyordum ogretmeye ¢alisiyordum

)

bazen de onu atlayp birkacg kisi sonra tekrar ona doniip tekrar okutuyordum.’

Elde edilen verilere dayali olarak basar1 durumlar1 hakkinda solfej eserlerine
hakim olmalari, eserleri tekrar ederek ve belli bir ¢aligma disiplini kazanarak basari
gosterdikleri sOylenebilir. Bagarisizik durumlari hakkinda ise teorik bilgiyi
anlamlandirmada ve ¢ozliimlemede, desifre solfej okumada ve ritmik okumada
basarisizlik gosterdikleri goriilmiistiir. Bu basarisizligin  sebebi olarak somut
diisiindiiklerinden dolay1r anlamlandirma-¢oziimleme yetenegi gosteremedikleri ve

calismamalarindan kaynakli yeni bilgileri 6grenmede sorun yasadiklari sdylenebilir.

Bireysel Farkliligi Olan Ogrencilerin Solfej Dersi Sirasinda Sozlii/ Sozsiiz

Davranig Durumlari

Bireysel farkliligt olan Ogrencilerin solfej dersi sirasinda sozlii/ sozsiiz
davraniglart ile ilgili olarak solfej egitimcisi 1, merakli olan, 6grenmek isteyen
Ogrencilerin soru sorarak sorgulamasi ve arastirmasinin o dersin igerigini 6grenmesine
katki sagladigini; solfej egitimcisi 3, teorik konu islenirken dgrencilerin zaman zaman
ders disina ¢ikabildigini; solfej egitimcisi 5, bu 6grencilerin diger dgrencilere nazaran
ders takibi, odaklanma siiresi, calisma disiplini agisindan ortalamanin {istiinde

oldugunu; solfej egitimcisi 7, O0grencilerin kendilerini darp ettigini ve otizm tanisi
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bulunanlar icinde tekrar eden davranmis sergilediklerini; solfej egitimcisi 9 ve 10 ise

ogrencilerin genelde derslerde sikildiklarini belirtmislerdir.

Solfej egitimcilerinin soruya vermis olduklar1 cevaplarin 6rnekleri asagida

verilmistir.

SE3 “3 ogrencimiz de genel anlamda uyumlu olmakla beraber zaman zaman
ilgileri ders disina (baska bir 6grenciyle konusma, telefonla ilgilenme vb.) kayabiliyor.
Bu durum solfej, ritmik okuma veya dikte ¢aligsmast gibi toplu ¢alismalardan ziyade

teorik konular anlatilirken yasanmakta.”

SES5 “Ders takibi, odaklanma siiresi, ¢alisma disiplini gibi konularda bu gibi
ogrencilerimin gorece ortalamamin iistiinden oldugunu séyleyebilirim. Bunun disinda,

bu gibi bireyleri tiimden siniflandiracak herhangi bir davranis bicimi tanimlayamam.”

SE7 “Sozlii sozsiiz kendilerini darp edebiliyorlar. Otizm tanmisi olan arkadaslar
cogu zaman kendilerini tekrar eden bir takim davranis kaliplar igerisinde bulunurlar.
Dersin  isleyisinde bozulma oldugu zaman bir takim hareketler yapmaya

baslayabilirler.”

SE9 “Dersin icerigine ve o esnada ¢alisilan parcamin niteligine gore absolii
ogrencilerin zaman zaman sikilabildikleri ancak ozellikle hoca tarafindan parc¢aya
pivano basinda zengin ve renkli akorlarla eslik edildiginde sunif arkadaslarina gore ¢ok

’

daha heyecanli ve motive oldugu tarafimdan defalarca gézlemlenmistir.’

SEI0 “Otizmli 6grencim dersin ortasinda bir anda "sikildim", veya aklina o an
gelen bir seyi soylerdi siirekli. Derste siirekli bir kavsak ¢izerdi. (Muhtegsem c¢izerdi)
"espark kavsagi, karsisinda ramiz usta var" diye tekrar ederdi bir¢ok kez. Su an
1.simiflarda 6zgiil 6grenme bozuklugu olan ogrencim: siirekli riiyasinda beni gérdiigiinii
soyliiyor hep de oldiigiimii goriiyor :) ben de "aaa hayir olsun insallah yine 6ldiirdiin
beni" esprili karsilik veriyorum. Diger kaynastirma o6grencimiz ise dersi ¢ok asirt
seviyor ve bunu siirekli dile getiriyor. Tek tek solfej okuttugum zaman kim okuyorsa
onun yamina gidip "yapabilirsin, ben yanindayim" diyerek onunla birlikte okuyor. Dersi
cok sevdigi icin derste ¢ok egleniyor ve siirekli giiltiyor. O giiltince biz de giiliiyoruz ve

)

o swifla dersimiz harika gegiyor.’

Elde edilen verilere dayali olarak bireysel farkliligi bulunan 6grenciler arasinda
bazilarmin derse daha merakli oldugu, bazilarinin ise sikildiklar1 ve ders disina

cikabildikleri goriilmiistiir. Bu durumun sebebi olarak odaklanma siirelerinin diger
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Ogrencilere gore daha az oldugu, derslere daha az ilgi duyduklar1 ve ¢alisma isteklerinin

olmadig1 sdylenebilir.
6.2. IKINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmada “Solfej egitimcilerinin bireysel farkliligi bulunan 6grenciler igin
derslerde ve sinavlarda uyguladiklar farkli 6gretim yontemleri nelerdir?” sorusu ikinci
alt problem olarak belirlenmis olup bu alt probleme yonelik elde edilen veriler asagida
verilmistir.  Bu alt problemde Solfej egitimcilerden SE2, SE4, SE6’dan cevap

alinamamustir.

Solfej Egitimcilerinin Derslerinde Ogrencilerin Bireysel Farkliliklarma Uygun

Degerlendirme ve Sinav Yapma Durumlari

Elde edilen verilere bakildiginda, solfej egitimcisi 7, 8, 9 ve 10, 68rencilere ayr1
bir smmav miifredati uygulanmadiklarin1 ve dolayisiyla da farkli bir degerlendirme
yapilmadiklarint belirtmislerdir. Bunun yaninda solfej egitimcisi 1, dikte, kulak, ritim,
desifre ve teori alanlarinda sinavi gergeklestirdigini; solfej egitimcisi 3, sinav
degerlendirmesinde teorik konulardan yazili sinavdan ¢ok s6zlii sinavi dikkate aldiging;
solfej egitimcisi 5, calisilan konuya gore solfejin belli bir amaca yonelik oldugunu

belirtmistir.

Solfej egitimcilerinin soruya vermis olduklari cevaplarin ornekleri asagida

verilmistir.

SE5 “Teori simiflarinda, ¢alisilan konunun ozelligine gore solfej (kulak egitimi)
belirli bir amaca gore yapilir. Bu bakimdan “geleneksel” solfej ¢calismasindan farklidir
ve cesitlilik gosterir. Herhangi bir kuramsal konuda, herhangi bir miiziksel ogenin
hiicresel olarak ¢alisildigi; algilama, tamima, bu ogeyi bir analiz ogesine doniistiirerek
iligki kurma gibi ¢ogunlukla hafiza ve problem ¢ozme yeteneklerini artirici ¢alismalar

bunlara ornek gosterilebilir.”

SE7 “Her hangi bir degisiklik soz konusu degil. Konservatuvara girebilmek igin
hem ozel yetenek hem de tiniversite sinavina girdiler bu sebeple yapabilirlikleri ortada.
Fakat fiziki bir engeli bulunan égrenciler bulunursa o zaman bagska bir yola gidilebilir.
Mesele Gorme engelli ogrencilere ozel Braille alfabesi ile yazilmis bir solfej oniine

konulup oyle bir sinav yapilabilir.”
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SE9 “Tecriibeli ve gorgiilii bir solfej egitimcisinin bir yandan bireysel
farkhiliklar: gozetmesi bir yandan da gorev yaptigi kurumun ve bu kurumun bulundugu
sehrin kosullarina gore ortalama bir seviyeyi tutturmasi gerekir. Ben genellikle
ogrencilerimi daha yukart ¢ekmek i¢in mevcut ortalamanmn bir miktar tistiinde bir ¢ita
belirleyip biitiin ogrencilerimi en az o noktaya kadar tasimaya c¢alisirim. Ancak
hazirbulunuslugu geregi bu seviyenin daha ilerisine ¢ikabilecek ogrencileri ve ayrica
absolut kulaga sahip olanlar gibi bireysel farklilik tasyyanlari, ders disinda gériismek,
ayrica ¢alistirmak, kitap ve eserler 6nermek ve bu yollarla tesvik etmek gibi yontemlerle

kendi potansiyellerini son sinirint kadar gelmelerini saglamaya ¢alisirim.”

SEI10 “Swnaviarimda ayri bir miifredatimiz yok. Onlarda digerlerinin sorumlu
olduklar: konulardan sorumlular. Sadece sunu yapiyorum. Lisans 1 e farkli 6grenen bir
ogrenci geldiginde anne ya da babanin mutlaka derse girmesi gerektigini séyliiyorum.
Sinavlarda da o 6grencilerimin anne ya da babasint mutlaka sinava aliyorum. En éne
oturtuyorum sinavdaki iliskilerini gozlemliyorum. Anne veya babayr almamdaki amag
cevaplart séylesin diye degil, ¢cocuk cevabi zaten biliyor ama sinavda onlart stirekli
birinin uwyarmasi lazim yoksa dalip gidiyorlar veya etrafi izliyorlar, siire sinirt oldugunu
diisiinemiyorlar. Yanindaki kisi ona soruyu okuyor. Anlamazsa benim derste sordugum
gibi soruyor, daldigi zaman hadi siiremiz az kaldi hemen cevaplaman gerekiyor diye

uyarryor. Sorulari atlamamasi i¢in uyartyor.”

Elde edilen verilere dayali olarak egitimcilerin bireysel farkliligi bulunan
ogrencilere ayr1 bir smav miifredati uygulamadiklari, farkli bir degerlendirme
yapmadiklar1 anlasilmaktadir. Bunun sebebi olarak bu tip Ogrencileri diger

ogrencilerden ayirmadiklar1 sdylenebilir.

Solfej Egitimcilerinin Ders Igeriklerinde Bireysel Farkliligi Bulunan Ogrenciler

I¢in Farkli Ogretim Yéntemi Kullanma Durumlari

Solfej egitimcilerinin bireysel farkliligi bulunan 6grenciler igin farkli 6gretim
yontemi kullanma durumlarina bakildiginda; solfej egitimcisi 1, 5 ve 9 farkli 6gretim
yontemi kullanmadigini; solfej egitimcisi 8, farkli 6gretim yonteminin olmadigini fakat
belli bir siralamaya koyup basitten karmasiga ogrenmelerini sagladigini; solfej
egitimcisi 7, farkli yonteminin olmadigini fakat tek bir yonteminin de olmadigini
dogruya ulagsmak i¢in ¢esitli pratikler sunarak hangisini algilarsa o sekilde uyguladigin;

solfej egitimcisi 3, dgrenciler konuyu nasil daha iyi anlayabileceklerse, teorik bilgiyi
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onceki bilinenle iliskilendirerek aktarmaya calistigini; solfej egitimcisi 10 ise solfej
okuturken aralik ¢aligmalar1 yaptigini, sorular sorarak dogru cevaba ulastirdigini, en

basit anlatimi sergileyerek ekstra ¢alismalar yaptirdigini belirtmistir.

Solfej egitimcilerinin soruya vermis olduklari cevaplarin 6rnekleri asagida

verilmigtir.

SE3 “Ogrencilerimiz bireysel farkhiliklara sahip oldugu icin bireysellestirilmis
bir egitim daha uygun olacaktir fakat ozellikle toplu derslerdeki siire sinirt nedeniyle de
bu durum zorluk olusturmaktadir. Fakat miimkiin oldugunca ogrencilerin bireysel
farkhiliklarini, hangi konuyu nasil daha iyi anlayabilecegini géz ontinde bulundurarak
ve onceki bilgileriyle iliskilendirerek teorik bilgileri anlatmaya ¢alistyorum. Solfej
okuturken genellikle piyano eslik ile desteklemeye ¢alisiyorum. Ozellikle —bir
ogrencimizin de ritmik okumada dortliik degeri onaltiliklara bolerek ¢alistiginda daha
iyi sonug elde ettigini gormekteyim bu gibi durumlarda miimkiin oldugunca aile ile de
goriiserek nasil ¢alismalart  gerektigi  konusunda yonlendirmelerde bulunmaya

calistyorum.”

SE7 “Farkli bir yontemim yok ancak tek bir yontemimde bulunmamaktadir. Ayni
sey tiim sinif icerisinde de gecerlidir. Ogrenciye bir konu iizerinden dogruyu ulasmak
icin gesitli yontemler sunarak ogrenci hangisini algilarsa o yontemle devam etmektedir.
Swftaki farkh alt yapilara sahip ogrencilerin nasil kavradigini anlayarak o sekilde

’

vaklasilmalidir.’

SE9 “Dersleri sinif mevcudunun tamami ile yaptigimiz igin absolii 6grencilere
ders esnasinda ozel uygulama yapma imkanlari simwrli  kalmaktadr fakat bu
ogrencilerle ders disinda ileri solfej okuma sifreli bas ve temel orkestra sefligine

vonelik uygulamalar iceren bazi ¢calismalar: gerceklestirmekteyim.”

Elde edilen verilere dayali olarak bireysel farkliligi bulunan 6grencilere bazi
egitimcilerin farkli bir 6gretim yontemi kullanmadiklari, baz1 egitimcilerin ise tek bir
yonteme bagl kalmadiklar1 belirlenmistir. Egitimcilerin, Ogrencilerin
hazirbulunugluklarindan yararlanarak yeni bilgiyi Ogrettikleri, basitten karmasiga bir

yontem izledikleri sdylenebilir.
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6.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmada “Solfej egitimcilerinin bireysel farkliligt bulunan Ogrencilere
yaklasimi ve Onerileri nasildir?” sorusu {igiincii alt problem olarak belirlenmis olup bu

alt probleme yonelik elde edilen veriler asagida verilmistir.
Bireysel Farkliligi Olan Ogrencilerin Simif Mevcudunu Olusturma Durumlari

Bireysel farklilig1 olan 6grencilerin sinif mevcudunu olusturma durumu ile ilgili
solfej egitimcisi 2, 4 ve 6 gorev yaptiklar lniversitede bireysel farkliligi bulunan
O0grenci olmadigmi belirtmislerdir. Solfej egitimcisi 9, su an calistigi kurumda
olmadigin1 daha onceki calistigi kurumlarda bireysel farkliligt bulunan 6grencilerle
calistigimi ifade etmistir. Her iiniversitenin smif mevcut durumlart degisiklik
gostermektedir. Bununla ilgili olarak solfej egitimcisi 1, 1-2 kisinin oldugunu; solfej
egitimcisi 3, 1. sinifta 1, 2. sinifta 2 kisinin bulundugunu; solfej egitimcisi 5, 2 ya da 4
Ogrencisinin oldugunu; solfej egitimcisi 7, 10 kiside 2 kisinin bireysel farklilig
oldugunu; solfej egitimcisi 8, 3 kiginin; solfej egitimcisi 9, su anda bu tip 6grencinin
bulunmadigini fakat daha once 2 6grenci ile ¢alistigini; solfej egitimcisi 10, son 5 yilda

her sinifta 1 tane bulundugunu belirtmistir.

Solfej egitimcilerinin soruya vermis olduklari cevaplarin ornekleri asagida

verilmigtir.

SE5 “Her sinifin mevcudu farkly oldugundan sayi vermek zor. Ayrica farkl
okullardaki 6grenci profilleri de degisiklik gosterir ki ben dort ayri okulda ¢alistim. Bu
sebeple hepsinin ortalamasint gosterecek, tahmini bir yiizdelik oran vermek daha dogru
olur. Buradaki “‘farkli ogrenen” ifadesini de digerleri gibi olumlu/avantajli anlaminda
kabul edersek: Tahminen yiiz ogrencide 2 ya da 4 i dogustan gelen, genetik avantajlara

sahiptir.”

SE9 “Su anki solfej ogrencilerim igerisinde bireysel farkliligi olan 6grencim
bulunmamaktadir. Ancak meslek hayatim boyunca ozel olarak ilgilendigim ve diger

’

ogrencilere gore farkli egitimler uyguladigim 2 absolut 6grencim olmugtur.’

Elde edilen verilere dayali olarak bireysel farkliligi bulunan 6grenci sayisinin

her kurumun kendi kontenjanina gore degisiklik gosterdigi soylenebilir.
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Bireysel Farkliligi Olan Ogrencilerin Derse Katilim Durumlari

Elde edilen verilere bakildiginda, solfej egitimcisi 1, dgrencilerin devamliligt
saglamalar gerektigi, devamlilik olmazsa solfej dersi ve diger derslerinin zayif olacagi
konusunda bilgilendirme yaptigini; solfej egitimcisi 5, bireysel farkliligi bulunan ya da
bulunmayan o6grencilerinin derse katilimlari i¢in bir yontem uygulamadigini; solfej
egitimcisi 3, derse dikkat ¢ekmek i¢in piyanodan ses sorma, solfej veya ritmik okuma
yaptirma gibi seyler yaptirarak derse ilgisini geri kazandirmayi hedefledigini; solfej
egitimi 7, derslerde toplu okumaya katilmiyorsa sesli bir sekilde uyararak ve soru
sorarak derslere katilimini sagladigini; solfej egitimcisi 8, onlarin derslere olan ilgisini
kazanmak i¢in onlara Onem verdigini hissettirdigini, ¢aligmadiklarindan dolay1
olmadigin1 ve onlar1 ¢alismaya tesvik ettigini; solfej egitimcisi 9, piyanoda yapilan
zengin esliklerle derse olan ilgilerinin arttigini; solfej egitimcisi 10 ise bu tip 6grencilere
piyanoda eslik caldirarak aktif katilimlarini sagladigini, diger 6grenciler ile kaynastirma
ogrencilerini eslestirip beraber solfej okutarak Ogrencileri derste hep aktif tuttugunu

belirtmistir.

Solfej egitimcilerinin soruya vermis olduklari cevaplarin ornekleri asagida

verilmigtir.

SE1 “Eger devamliligi saglamaz ise hem solfej hem de biitiin miizik dersleri

zayif olacagu i¢in bu konuda kendisini bilgilendiririm. Karar verecek olan égrencidir.”

SE3 “Benzer durumlar yasandiginda ilgili ogrencinin derse olan dikkatini
veniden g¢ekebilmek icin ogrenciye piyanodan ses sormak, solfej veya ritmik okuma
vaptirarak derse olan ilgisini yeniden kazandirmaya c¢alistyorum veya teorik konu
anlatimint  sonlandwrip  herkesin dahil olacagi okuma c¢alismalarina gegmeye

calisiyorum.”

SE5 “Farkl olan ya da olmayan ogrenciler igin ézel yollarim yontemlerim yok.
Daha once de soyledigim gibi, kulak egitimi benim derslerimde kuramsal baglamda ele

1

alinir. Kuramsal bilgi de orta zeka ve tistiindeki her bireye ayni yolla anlatilir.”

SE7 “Oncelikle derslerde herkesin tek tek okuma zorunlulugu vardwr. Toplu
olarak okuma da katilmiyorsa onun derse katilimi icin bireysel olarak seslenerek

uyarwrim. Soru sorarak katilimlarim sagliyorum.”

SES “Onlart kazanmak igin onlara onem verdigimi hissettirmekteyim. Aslinda

calismadigindan dolayr bu sekilde oldugunu calissa neler yapabilecegini soyleyerek
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onlarin motivasyonunu saglyyorum. Arkadas olmalarint saglayarak derse katilimlarini

1

saglamaktayim.’

SE9 “Bireysel farkliigi olan absolut ogrencilerinin derse olan ilgilerinin
artmasi ozellikle piyano basinda yaptigim esliklerle séz konusu olmaktadir. Bu nokta da
ozellikle klasik armoni sinirlarinin disina ¢ikan kromatik ve yer yer bol aliterasyonlu,
kimi zaman caz renkleri tasiyan akorlarin onlarin ilgisini canli tutma ve kendilerini
derse motive edebilme bakimindan etkili oldugunu defalarca gozlemledigimi

soyleyebilirim.”

SEI10 “Bu soruyu 16. Soruda anlattim aslhinda. Otizmli ogrencime piyano eslik
caldirtarak derse daha aktif katilimimi sagliyorum. Diger kaynastirma ogrencilerimde
de hadi bitlikte okuyun diye onu diger arkadaslariyla eslestirip okutuyorum. Swmif

arkadaslar: da siirekli onlarin yaninda oluyorlar bir sekilde aktif oluyorlar derste.”

Elde edilen verilere dayali olarak egitimcilerin genellikle farkli yontem ve
yaklasimlardan yararlandiklari, 6grencilerin aktif katilim saglamalar1 i¢in derslerde
dikkat cektikleri, derslerini piyano esligi ile destekledikleri goriilmektedir. Kaynastirma
Ogrencilerinin de normal gelisim gosteren 6grencilerle eslestirildiginde daha basarili

olduklar1 sdylenebilir.
Bireysel Farklilig1 Olan Ogrencilere Pozitif Ayrimeilik Yapilma Durumu

Bireysel farklilig1 olan 6grencilere pozitif ayrimecilik yapilma durumu ile ilgili
solfej egitimcisi 1, merakli, aragtirmaci ve yetenekli Ogrencilerin zaten ayrimecilik
kategorisine dahil oldugunu belirterek hocalara da destek olmanin diistiigiinii; solfej
egitimcisi 2, farkliliklara gore ayrimciligin degisiklik gosterebilecegini; solfej egitimeisi
3, ogrencilerin durumlart ve yetenekleri goz oniinde bulundurularak bir ayrimeilik
yapilabilecegini; solfej egitimcisi 4, 0grencilere ayrim yapilabilecegini fakat fikrinin
olmadigini; solfej egitimcisi 6, 6zelliklerine uygun 6dev verdigini, solfej egitimcisi 7,
eger gozle goriilebilen bir engeli varsa ayrimcilik yapilabilecegini, Braille alfabesi ile
yazilmis solfejler okutulabilecegini, dikte yazilirken bireysel ders yapilabilecegini;
solfej egitimcisi 8, 0zel konusmalarda ve notlarda ayrimcilik gostermekte oldugunu;
solfej egitimcisi 9, ders disinda 6zel bir yaklasim olabilecegini; solfej egitimcisi 10,
pozitif ayrimcilik yapilmasi gerektigini, kendisinin de pozitif ayrimcilik yaptigim

belirtmistir.
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Bireysel farkliligi olan 6grencilere pozitif ayrimeilik yapilma durumu ile ilgili
ise solfej egitimcisi 2, mesleki olarak bir ayrimcilik s6z konusu ise bu konuda
ayrimcilik yapilmasinin uygun olmayacagini; solfej egitimcisi 5, 6zel egitim programi
uygulanmiyorsa Ogrencilere ayricalik taninmamasi gerektigini; solfej egitimcisi 6,
Ogrencisi bulunmasi durumunda ders esnasinda farkliliklara gére ayrim yapmadigini;
solfej egitimcisi 7, topluma kazandirilmak amaglaniyorsa ayrimcilik yapilmasinin
uygun olmayacagini; solfej egitimcisi 8, smif ortaminda herkese esit davrandigini
herhangi bir ayrimcilik yapmadigini; solfej egitimcisi 9, ders esnasinda ayrimciligin

uygun olmadigini belirtmistir.

Solfej egitimcilerinin soruya vermis olduklari cevaplarin ornekleri asagida

verilmistir.

SE3 “Ogrencilerin bireysel farklilik durumlar: ve miizige olan yetenekleri géz
oniinde bulundurularak pozitif ayrimcilik yapilabiliv. Ozellikle teorik bilgilerini
anlamakta gii¢liik ¢ceken miizige yetenekli otizmli 6grencilerimiz alanda onemli gelisim
gostermekte ve ¢ok basarili islere imza atmaktalar. Bu anlamda teorik sinaviarin

onlerinde bir engel olmamasi gerektigi goriisiindeyim.”

SE5 “Ozel bir egitim programi uygulanmiyorsa, hichir oérgiin egitim/dgretim
programinda, o6grenciler zekd, yetenek, kiiltiir, cinsiyet vb. hi¢bir kiimeye ayrilamaz,
ozel ayricaliklar taminamaz. Bu ne bilimsel ne de etik bakimdan dogru sonuglar

’

vermeyecektir.’

SE6 “Bireysel farkliligi olan yok ama eger olsayd: ders islerken farkliliklarini
goz onitinde bulundurarak bir ayrim yapmaz ama ozelliklerine uygun odevler vererek

dersten sikilmalarini engellemeye ¢alisirdim.”

SE7 “Gozle goriilebilen bir problem varsa o zaman ayrimcilik yapilabilir. Ciddi
bir engel var ise ayri ders yapilabilir. Mesela Lavignac 14 2A 3A gibi serisinin braile
alfabesi olarak karsihigi yok dolayisiyla ona ayri seyler gosterilebilir. Dikte yazim
asamasinda da bu tip ogrencilerle bireysel ders yapmak daha saglikl olabilmektedir.
Ctinkii ona uygun ders yapacaginizda siniftaki diger ogrencileri kaybetmis oluruz, geri
kalani ile ders yapildiginda da engeli bulunan arkadasimizi kazanamayabiliriz. Bu tip
engeli bulunmayan 6grenciler iginse ayrimcilik yapiimamalidir. Mezun olduktan sonra
kimse onlar icin pozitif ayrimcalik yapmayabilir. Mesela herkesin girecegi (Devlet

Opera Balesi, CSO vb.) sinavlara katilim sagladiklarinda kimse tanisini sormayacak
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stavi yapilabilirliklerine bakilacagindan ona gére bir egitim almalar: gerekmektedir.
Bunu da ancak sinif ici egitimle alabilirler. Ciddi anlamda bir tanisi yok ise ve amag

>

topluma kazandirmaksa ama pozitif ayrimciligin dogru olmadigini diigiinmekteyim.’

SE9 “Ders esnasinda kendilerine pozitif bir ayrimciulik yapilmas: gerektigi
kanaatinde degilim. Boyle bir ozel yaklasim ancak ders disinda soz konusu olabilir ne

)

var ki bu da éncelikle kendi yonelimine ve talep etmesine baghdir.’

SE10 “Pozitif ayrimcilik yapilmali, ben de yapiyorum. Normal bir 6grencim
onlarin yaptigini yapsa kizarim tahammiil edemem ya da "niye geldin" o zaman gibi
sozler soyleyerek tepki gosteririm. Ama onlara daha sakin daha 1limh yaklasiyorum.
Derste onlart derse dahil etmek i¢cin onlara daha ¢ok takiliyorum. Bunu yapmamin en
biiyiik nedeni de su: ben onlara nasil yaklasirsam sinifta 6yle yaklasiyor. Bu yiizden
swnifta derste siirekli onlart sevdigimi onlarin yaninda oldugumu gésteriyorum ki sinif
arkadaslart da sahiplensin. Bir sinifta bu ¢ocuklara ogretmen nasil yaklasirsa sinifta

’

oyle yaklasir.”

Elde edilen verilere dayali olarak egitimcilerden bazilar1 pozitif ayrimcilik
yapilmasi gerektigini savunurken, bazilar1 ise ayrimcilik yapilmamasi gerektigini
savunmustur. 1ki egitimci bireysel farkliligi bulunan 6grenciler arasinda da fiziksel
engelli bireylere yonelik ayrimeilii pozitif ayrimcilik olarak nitelendirmislerdir. Bunun
sebebinin, fiziksel engelli bireylere yonelik tasarlanan materyallerin eksikliginden ve

temin edilememesinden kaynakli oldugu sdylenebilir.

Bireysel Farkliigi Olan Ogrenciler ile Ilgili Alana Katki Saglamak Igin

Egitimcilerin Verdikleri Oneriler

Bireysel farklilig1 olan 6grenciler ile ilgili alana katki saglamak i¢in elde edilen
verilere bakildiginda, solfej egitimcisi 4, bu konu hakkinda bir fikrinin bulunmadigin
belirtirken; solfej egitimcisi 1, yetenekli olmanin yeterli olmadigini, disiplinin ve
devamliligin 6nemli oldugunu; solfej egitimcisi 2, bireysel farkliliga sahip 6grencisi
olursa herhangi bir ayrim yapmayacagini; solfej egitimcisi 3, siif mevcudunun
olabildigince az olmasiin basariy1 artiracagini, otizmli Ogrencileri icin de teorik
derslerden ¢ok uygulama ve isitme becerilerini gelistirebilecekleri derslerin arttirilip
farkli bir program olusturulmasinin enstriiman ve miizik alaninda basarilarini
yiikseltebilecegini; solfej egitimcisi 5, bireysel farklilik tiirlerinin uzmanlar tarafindan

ele alinarak bilimsel yolla tanimlanmasi gerektigini, aragtirmacilarin bu konulara

60



yonlenmelerini ve literatiirii ayrintiyla ¢alismalar1 gerektigini; solfej egitimcisi 6, bu tip
ogrenciler i¢in miimkiin olabilirse farkli sube veya subeler agilmasi1 gerektigini; solfej
egitimcisi 7, Ogrencilerin farkliliklarini  gozetmeden okullara alinabilmelerini,
egitimlerinin desteklenmesini, sinavlarda onlara sans verilmesini, solfej alaninda temel
kaynaklarin gérme engelliler i¢in Braille alfabesi ile yazilmig versiyonlarinin iiretimini
ve temininin saglanmasini; solfej egitimcisi 8, sinif sistemi yerine kur sistemi olmasi
gerektigini; solfej egitimcisi 9, ilk ve ortadgretimde Ogretmenlerin miizik derslerini
islemeleri gerektigini, konservatuvarlarda egitim goren absolut Ogrencilere de beste
yaptirabileceklerini; solfej egitimcisi 10, miizik kurumlarinin en az bir farkli 6grenen
Ogrenci alarak ve o Ogrenciyi sahiplenerek bu tip Ogrencilerin Onilindeki engelleri

kaldirabileceklerini 6nermektedir.

Solfej egitimcilerinin soruya vermis olduklari cevaplarin ornekleri asagida

verilmigtir.

SE3 “Swftaki 6grenci sayist ne kadar az olabilirse basart oraninin artacagini
diigtiniiyorum. Bu anlamda simif mevcutlar: diisiiriilebilir veya siniflar boliinebilir.
Otizmli 6grenciler ozelinde ise teorik egitimden daha ¢ok uygulama ve isitme becerisini
gelistirecek ders sayilart artirtlarak farkli bir program olusturulabilirse bu durum

’

ogrencilerin ¢algidaki ve alandaki basarisim yiikseltecektir.’

SE5 “Oncelikle bu “bireysel farklilik” tiirlerinin, bilissel ve kiiltiirel diger bilim
alanlarindan uzmanlar: da igine alacak sekilde, miizik egitimi ozelinde ele alinmasi ve
bilimsel bir yolla tamimlanmasi gerekir. Bu sistematik ¢aliyma olmadan, bir solfej
ogretmeninin (va da miizik kékenli herhangi bir arastirmacimin) karsisindaki 6grencinin
zekd seviyesini anlamasi, 6l¢mesi, siniflandirmasi; ogrencinin mutlak duyusu ya da
“listiin” zekdsi hakkinda bilissel ¢cikarimlarda bulunmasi; bu farkliliklarin ne kadarinin
genetik, ne kadarimin relatif ve kiiltiirel oldugunu ayristirmasi  miimkiin
olmayacagindan, arastirmaciarin bu gibi konularda ¢ok-disiplinli ¢aliymalara
yonlenmesini ve bundan da evvel konuyla ilgili mevcut literatiirii ayrintiyla

’

calismalarini oneririm.’

SE7 “Ogrencilerin bireysel farkliliklarini farklilik olarak gérmeden okullara
alinabilirler. Kendi gibi insanlara rol model olabilirler. Onlar: egitebilirler. Mesela bir
sancidan yola ¢ikarak sahnede isleyisin bozuldugu bir durumda anksiyete durumu ile

karsilasilip inisiyatif alamayabilirler. Bu durum onlarin sahnede tutulabilmelerini
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saglayabilir. Dolayisiyla sahneyi kurtaramayacak biri olabilir ama san okudugu icin
diger insanlarin 15181, kutup yidizi, pusulasi, yol gostericisi olabilir. Eger bu bireyleri
topluma kazandirmaktan bahsediyorsak o zaman farkliliklarini  farkliik olarak
gormeyip sinavlarda onlerini  acgabilivler. Sinmiflara aldiklarinda  farkliliklarin
vurgulayp farkl davranilmamalidir. Farkliliklarindan dolayr bu arkadas yapamaz gibi
genelleme yapilarak o zaman sinava da girmesin gibi ciimleleri daha énce duydum. Bu
tarz durumlarin yasanmamasmin bu diigiincede bulunmayp sinaviarin yapilmasinin
daha uygun oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii belki evrensel miizik standartlarinda ¢ok iyi
bir miizisyen olamayabilir ama bir giin bir yerde haber olup kendisi gibi olan bireylerin
voluna 151k olabilir. Lavignac gibi alanin temel kabul edilen solfej kitaplarinin Braille
alfabesi ile yazilmis versiyonlarinin iiretimi ve temini igin akademik ¢alismalara énem

’

verilebilir.’

SE9 “Ilk ve ortadgretimde resim derslerinde resim yapildigi gibi miizik
derslerinde de beste yapilmasi gibi eskiden beridir sahip oldugum diisiincedir. Milli
Egitim kapsamina giren bu konuda her ne kadar bir degisiklik yapmaya giiciimiiz
vetmese de soz konusu uygulamayr solfej derslerinde konservatuvarlardaki absolii
ogrenciler i¢in uygulayabiliriz. Bu ogrenciler gerek solfej parcalarina kendi duyduklar
eslik yazmak gerekse de orijinal beste yapma yoluyla soz konusu dersin kendileri icin
daha renkli bir hale getirebilirler. Bu bakimdan absolii 6grencilerime ve bunun disinda
swif arkadaslart arasindan arzu edenlere belirli zaman dilimlerinde bestecilige yonelik

’

calismalar yaptirmaktayim.’

SEI0 “Her miizik kurumu her yil 1 farkli 6grenen (miizige yetenekli olmak
sartyla) 6grenci alsa ve o ¢ocugu ayristirmadan sahiplense elinden geldigi kadar bir
seyler ogretmeye c¢alissa zaten alana herkes katki saglamis olur. Bu d&grencilerin

ontindeki engeller kaldirilmali, bizler sonuna kadar desteklemeliyiz.”
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu aragtirma sadece lisans diizeyinde Bati miizigi egitimi veren
konservatuvarlardaki solfej egitimcileriyle goriismeler yapilarak, bireysel farklilig
bulunan 6grencilerin bireysel farkliliklarina iligskin yaklagimlarin1 belirlemek amaciyla

yapilmistir. Bu amag dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar sunlardir.
Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuglar

Yapilan goriismelerde bu alt problem i¢in solfej egitimcileri 2, 4 ve 6’dan
bireysel farkliligi bulanan 6grencisi mevcut olmadigindan cevap alinamamustir. Solfej
derslerinde bireysel farkliligi bulunan 6grencilerin solfej okuma ve desifraj yapma
durumlar1 hakkinda elde edilen bulgularda, bireysel farkliligi bulunan 6grencilerin siif
arkadaslarina gore daha iyi solfej okuduklar1 fakat ritmik okuma sergileyemedikleri;
Ogrencilerin aldiklar1 egitim ile solfej okuma ve desifre yapma becerilerinin degisiklik
gosterdigi; Ogrencilerin oktav sorunlarinin oldugu; hatayi tekrarladiklari ve o hatayi
asamadiklari; seslerini kullanamadiklarindan entonasyon sorunlari ile karsilastiklar:
sonuclarina ulasilmistir. Solfej dersinde bireysel farkliligi bulunan 6grencilerin solfej
par¢asinin armonik ve form yapisini, interpratasyonunu (yorumlanmasi) anlama
durumlar1 hakkinda elde edilen bulgularda, 6grencilerin sinif arkadaslarina nazaran bu
konuda herhangi bir farklilk gostermedikleri; armonik ve form yapisi ve
interpratasyonu anlamlandirma, tanima ve ¢éziimleme eylemlerinde giicliik yasadiklar
sonucuna ulasilmigtir. Solfej derslerinde bireysel farkliligi bulunan 6grencilerin teorik
bilgiyi anlama durumlari hakkinda elde edilen bulgularda, tiim ogrenciler arasinda
bireysel farkliliklar bulundugu ve bu farkliliklarin igerisinde de farkliliklar oldugu fakat
teorik bilgiyi anlama konusunda gii¢liik yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Solfej
derslerinde bireysel farkliligi bulunan 6grencilerin ezgi/ ritim diktesi yazma durumlari
hakkinda elde edilen bulgularda, ezgi diktesi yazma konusunda sinif arkadaslarma
nazaran daha iyi duyduklan i¢in yazabildikleri fakat nota siireleri konusunda sikinti
yasayabildikleri ve bu nedenle de ritim diktesi yazmada sikinti yasayabildikleri
sonucuna ulagilmistir. Solfej dersinde 6grencilerin bireysel farkliliklarindan kaynakli
basarl/ basarisizlik durumlart hakkinda elde edilen bulgularda, duyumda, solfej
okumada ve ezber yapma konusunda sinif arkadaglarina gére daha basarili olduklari,
teorik bilgiyi anlamada, desifre yapmada ve ritmik okuma konusunda basarisiz olduklar
sonucuna ulagilmigtir. Bireysel farkliligi olan 6grencilerin solfej dersi sirasinda sozlii/

sOzsiiz davranis durumlar1 hakkinda elde edilen bulgularda, 6grencilerin soru sorarak
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dersin igerigini 0grendikleri, ders takibinde zorlandiklari, ¢alisma disiplini agisindan
ortalamanin Ustliinde olduklari, sozsliz davranig olarak kendilerini darp ettikleri ve

derslerde genellikle sikildiklari sonucuna ulasilmistir.

Berrakcay (2008) yaptig1 arastirmasinda, otistik bireylerin aldiklar1 egitimlerde
farklilik gosterdikleri ve bu bireylerin sozsiiz davraniglar sergiledikleri sonuglarina;
Ozer (2021) yaptign calismasinda, Disleksi tanist bulunan dgrencilerin bir kismmin
teorik bilgiyi anlamadiklari, ders takibinde zorlandiklari, ritim sikintis1 yasadiklari
sonuglara ulagmistir. Bu sonuglar ile arastirmada elde edilen teorik bilgileri anlamada
zorlandiklari, derslere odaklanmada zorlandiklari, bireyler arasi alinan egitimin farklilik
gosterdigi, tartim sikintis1 yasadiklari, bireylerin derslerde sozlii ve sozsiiz davraniglar

sergiledikleri sonuglari 6rtiismektedir.

Bunlarmn yaninda Ozer (2021) arastirmasinda, solfej okumada ve dikte yazmada
zorlandiklar1 sonucuna ulasirken, bu arastirmada farkli 6grenen bireylerin sesleri
duyduklar i¢in solfeji kolay bir sekilde okuyabildikleri ve sesleri duyduklari i¢in dikte
yazmada zorlanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu bakimdan iki caligma farklilik

gostermektedir.
Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

Bu alt problemde solfej egitimcileri 2, 4 ve 6’dan bireysel farkliligi bulunan

ogrencileri mevcut olmadigindan cevap alinamamustir.

Solfej egitimcilerinin derslerinde O6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun
degerlendirme ve smav yapma durumlart hakkinda elde edilen bulgularda, solfej
egitimcilerinin bu ogrenciler icin farkli bir sinav sistemi uygulamadiklari, solfej
egitiminin igeriklerine gore bir siav sistemi uyguladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Solfej
egitimcilerinin ders igeriklerinde bireysel farkliligi bulunan &grenciler i¢in farkli
ogretim yontemi kullanma durumlari hakkinda elde edilen bulgularda, solfej
egitimcilerinin bir kisminin herhangi bir farkli yontem uygulamadigi, bir kisminin ise
ogrencileri dogru sonuca ulagtirmak icin bir¢cok farkli yolu aktardiklari, hangi yolu

yapabiliyorlarsa onunla devam ettikleri sonuglarina ulasilmistir.

Karaman (2016) arastirmasinda, goérme engeli tanis1 almis bireylere ayri bir
Ogretim programi uygulanmasinin gerektigi, egitimcilerin farkli 6gretim yontem ve
teknikleri kullandiklar1 sonuglarma ulasmustir. Ozer (2021) yaptigi calismasinda,

bireysel farkliligi bulunan ogrencilere egitimcilerin bir kisminin pozitif ayrimcilik
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yaptig1, bir kisminin farkli yontem ve teknik uyguladigi sonucglaria ulasmistir. Ulasilan
sonuglar ile bu arastirmada ulasilan bireysel farkliligi bulunan bireylerin bir kismina
ayr1 bir 6gretim programi uygulanabilecegi, baz1 egitimcilerin kendine 6zgii farkl
yontemler gelistirdigi, egitimcilerden bazilarinin pozitif ayrimcilik yapilmasi gerektigi

goriisiinde birlesmesi sonuglar ile ortiismektedir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuglar

Bireysel farkliligi olan o6grencilerin sinif mevcudunu olusturma durumlar
hakkinda elde edilen bulgularda, bir konservatuvardaki 3 solfej egitimcisinin, solfej
derslerinde bireysel farkliligi bulunan 6grencilerinin mevcut olmadigi, diger gériismeye
katilan egitimcilerin ise siniflarinda genellikle 1 ya da 2 kisinin bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Bireysel farklilig1 olan 6grencilerin derse katilim durumlar hakkinda elde
edilen bulgularda, bazi egitimciler derse katilimlarinda farkli bir yontem izlemezken,
bazi1 egitimciler bu 6grencilerin derste aktif duruma gelebilmeleri i¢in bireysel farklilig
bulunan 6grencilere piyanodan eslik ¢aldirma, sorular sorma, sinif arkadaslari ile grup
halinde solfej okutturma gibi yollar izledikleri sonucuna ulasilmistir. Bireysel farkliligi
olan dgrencilere pozitif ayrimcilik yapilma durumu hakkinda elde edilen bulgularda,
egitimcilerden bazilarimin ayrimcilik yapilmasi gerektigi, bazilar1 ise ayrimcilik

yapilmamasi gerektigi goriisiinii bildirmistir.

Ozer (2021) arastirmasinda, dikkat daginikligi  sebebi ile derse
odaklanamadiklarin1 ortaya koymustur. Bu sonug¢ ile bu arastirmanin elde ettigi
derslerdeki dikkatin daginik oldugu sonucu ortiismektedir. Arslan Kaya (2019) yaptigi
calismasinda, 6zel egitim alan 6grencilerin derslerde sikilmadiklari sonucuna ulagsmistir.

Fakat bu arastirmada tam tersi oldugu sonucuna ulagilmstir.

Bireysel farkliligi olan ogrenciler ile ilgili alana katki saglamak icin
egitimcilerin verdikleri Onerilere bakildiginda; derslerdeki devamlilifin saglanmasi,
sinif mevcudunun azaltilmasi, bireysel farkliligi bulunan Ggrenciler i¢cin daha ¢ok
uygulama derslerinin getirilebilmesi, bireysel farklilik hakkinda uzmanlar tarafindan
akademik calismalar yapilmasinin gerekliligi, bireysel farkliliklar ile ilgili literatiiriin
zenginlestirilmesi, bireysel farkliligi bulunan 6grenciler icin farkli subelerin agilmasi
gerektigi, farkliliklarini farklilik olarak gérmeden egitim alaninda 6nlerindeki engellerin
kalkmasi gerektigi, mesleki miizik egitimi veren kurumlardaki 6zel yetenek sinavlarinda

sans verilmesi gerektigi, ilkogretim ve ortadgretimde miizik dersine ilgili egitimcilerin
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girmesi gerektigi, solfej egitiminde temel kaynak olarak kullanilan solfej metotlarinin
gorme engelliler i¢in Braille alfabesi ile yazilmis olarak temin edilmesi gerektigi gibi

Onerilerde bulunulmustur.
Bu ¢alisma sonunda;

* Bireysel farkliligt bulunan &grenciler icin egitimde firsat esitliginin

saglanmasi,

* Egitim kurumlarinda farkli 6grenen bireylere yonelik anasanat dallarinin

acilmasi ve bu alanda egitimci yetistirilmesi,

* Farkli 6grenen bireylere yonelik solfej egitimi materyallerinin gelistirilmesi ve

temin edilmesi,

* Lisans diizeyinde solfej egitimi veren kurumlarda solfej derslerinin temel, orta
ve ileri seviye olmak iizere 3 gruba ayrilip kosullandirilmast,

* Solfej egitimi veren egitimciler i¢in hizmetigi egitimler diizenlenerek bireysel
farkliligt  bulunan Ogrenciler hakkinda bilgi sahibi olmalarimin  saglanmasi

onerilmektedir.
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EKLER
Ek 1: Solfej Egitimcilerine Yonelik Goriisme Formu

YONERGE

Bu form Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miizik
Anasanat Dalinda hazirlanan “Tiirkiye’de Lisans Diizeyinde Bati Miizigi Egitimi
Veren Konservatuvarlardaki  Solfej  Egitimcilerinin  Ogrenci  Bireysel
Farkhihklarma iliskin Yaklasimlar1 Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezi
icin 6n bilgi edinmek, durum tespiti yapabilmek ve solfej derslerinde egitimcilerin
bireysel farklilik gosteren 6grencilere kars1 yaklasimlarinin degerlendirilmesi amaciyla
hazirlanmigtir. Goriisleriniz bu amagla hazirlanmis olan c¢alismaya destek olacaktir.
Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Rumeysa CALISKAN
AKU SBE Miizik ASD
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Gorev yaptiginiz iiniversite hangisidir?

2. Meslekteki kidem yilimiz nedir?

()0/5Y1

()6/10 Y1l

() 11/15 Y1

() 16/20 Y1l

()21 Yil ve Uzeri

3. Cinsiyetiniz

() Kadin

() Erkek

4. Ogrenim Durumunuz

() Lisans

() Yiiksek Lisans

() Doktora/ Sanatta Yeterlik

5. Mezun oldugunuz kurumlar1 yazimz. (Universite- Fakiilte- Béliim- ASD)
() Lisans:

() Yiiksek Lisans:

() Doktora/ Sanatta Yeterlik:

6. Konservatuvarda bransiniz nedir ve vermekte oldugunuz dersler hangileridir?

7. Konservatuvarda solfej (solfej, dikte, teori, kulak) dersini kac¢ yildir
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vermektesiniz?

8. Bireysel farklih@: (farkhi 6grenen bireyler, absolut kulaga sahip olan bireyler,
iistiin zekali bireyler vb.) olan 6grencileriniz sinif mevcudunuzun ne kadarim
olusturmaktadir?

9. Solfej derslerinde bireysel farkliligi bulunan 6grencilerinizin solfej okuma ve
solfej desifraj yapma durumlari hakkinda bilgi verir misiniz? (entonasyon, ritim,
niians...)

10. Solfej dersinde bireysel farklihigi bulunan o6grencilerinizin cahsilan solfej
parcasimin armonik ve formal yapisini, interpratasyonu (yorumlanmasi) anlama
durumlar1 hakkinda bilgi verir misiniz?

11. Solfej derslerinde bireysel farkliigi bulunan 6grencilerinizin teorik bilgiyi
anlama durumlar1 hakkinda bilgi verir misiniz?

12. Solfej derslerinde bireysel farkliligi bulunan 6grencilerinizin ezgi/ritim diktesi
yazma durumlar1 hakkinda bilgi verir misiniz?

13. Solfej dersiniz i¢in bireysel farkhiliklar1 goz oniinde bulundurarak nasil bir
sinayv sistemi uyguluyor ve nasil bir degerlendirme yapiyorsunuz?

14. Solfej derslerinde bireysel farklilig1 bulunan 6grencileriniz icin teori konularim
islerken, solfej okuturken ve dikte yazdirirken uyguladi@imz farkh bir 6gretim
yonteminiz varsa aciklayabilir misiniz?

15. Solfej dersinde ogrencilerinizin bireysel farkhiliklarindan kaynakh en
zorlandiklar: ve en basarili olduklar: konular nelerdir? Sizce neden? Bu durumda
neler yapmaktasimz, onerileriniz nelerdir?

16. Bireysel farklihig1 olan 6grencilerinizin solfej dersi sirasinda sozlii ve sozsiiz
davramslarn hakkinda bilgi verir misiniz?

17. Solfej derslerinizde bireysel farklihi@1 olan 6grencilerinizin derse katilim icin
ne gibi yollar izliyorsunuz?

18. Bireysel farklihig1 olan 6grenci(lere) pozitif ayrimciik yapilmah mi? Sizce nasil
bir ayrimcilik yapilabilir?

19. Solfej dersinde bireysel farklihigi olan o6grencilerinizle ilgili alana Kkatki

saglamak amaciyla ne gibi 6nerilerde bulunmak istersiniz?
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Ek 2: Etik Kurul Karari

Evrak Tarih ve Sayisi: 01.02.2023-158290

TiC
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI:01 KARAR TARIHI: 27.01.2023

KARAR 2023/24

Universitemiz Devlet Konservatuvari dgretim eleman1 Dog. Dr. Duygu SOKEZOGLU ATILGAN tarafindan
yiiriitiilen (Diger Arastirmacilar: Rumeysa CALISKAN), "Tiirkiye’de Lisans Diizeyinde Bati Miizigi Egitimi Veren
Konservatuvardaki Solfej Egitimcilerinin Cok Boyutluluk Yaklagimlari Uzerine Bir inceleme" bashikl yiiksek lisans
tezi kapsaminda kullanilacak veri toplama araglarinin, etik agidan sakincali olmadigina, katilanlarin oy birligi ile
karar verildi.

ASLI GIBIiDIiR

e-imzahdir
Prof. Dr. isa SAGBAS
Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurul Bagkan

Bu belge, guvenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Evrak Dogrulamasi https://turkiye.gov.tr/ebd?eK=5381&eD=BS4KAZ9JEU&eS=158290 adresinden yapilabilir
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