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ONSOZ

“Egitim” gilinliik yasantimizda ¢ok sik kullandigimiz soézciiklerden biridir.
Hemen hemen hepimiz egitimin ne oldugu, nasil olmasi gerektigi konusunda
distinmiis ve fikir iiretmisizdir. Egitim bireyin dogumundan oliimiine kadar siire
gelen bir siirectir. Bu slirecte bireylere cesitli bilgi, beceri, tutum ve degerler
kazandirilir. Bu 6grenmeler bireyin davraniglarinda gozle goriilebilen degisikliklere
neden olur. Ornegin okuma yazma bilmeyen bir ¢ocuk, okuma yazma egitiminden

sonra kitap, dergi okuyabilir ve okumasi goézlenebilir.

[Ikogretim egitim sisteminin en temel tasidir. Bu egitim kademesinde ¢ocuga
toplum i¢inde diger bireylerle uyum iginde yasama kural ve becerileri ile yagamlarini
daha iyi bicimde siirdiirmeleri i¢in gerekli temel bilgi ve beceriler kazandirilir. Bu

nedenle tiim iilkelerde ilkdgretim ¢ocuklar i¢in zorunlu hale getirilmistir.

Ozellikle egitim olanaklarinin sinirli ve ilkdgretimden sonra drgiin egitimi terk
etme oraninin yiiksek oldugu azgelismis iilkelerde, toplumdaki bireylerin en azindan
temel bilgi ve becerilerle donanmis hale getirilmesi ag¢isindan ilkogretim
kademesinin egitim sistemi i¢inde ayri bir dnemi vardir. Bu oOzelliklere sahip
tilkelerde ilkdgretimin temel islevi ¢ocugu hayata hazirlamak oldugu igin,
ogrencilere temel bilgi ve beceriler kazandirildiktan sonra, onlart meslege hazirlamak

gerekmektedir.

[Ikégretim kurumlarmin en temel amag ve gorevi; sosyo-ekonomik durumu
nasil olursa olsun her ¢ocuga donanimli bir birey olabilmesi igin gerekli temel bilgi,

beceri, davranis ve aliskanliklar1 kazandirmaktir.

[Ikdgretimde oncelikli olarak temel beceriler olarak kabul edilen okuma,
yazma, konusma ve hesaplama alanindaki yeterliklerin kazandirilmasi: amag¢lanmistir.
Gittikge genisleyen bir ¢evre iginde cocuklar sosyalleserek; sosyal bir varlik olarak
bulunduklar1 kiiltiiriin kendilerinde bekledigi rolleri, etkilesim bigimlerini, temel

aliskanlik ve tutumlar1 6grenip gelistirirler.



[Ikdgretim dénemi cocugun kisilik gelisimi agisindan kritik bir 6neme sahiptir.
Ozgiivenin  gelisimi,kendini  kabul,benlik tasarimi,icsel denetimin gelismesi

gibi boyutlar bu dénemin en iyi sekilde yasanmasinin geregini ortaya koymaktadir.

Cocugun ev ortamindan ¢ikarak, yeni bir sosyal ortama, okul ortamina girmesi
onun kendini “toplumsal bir varlik” olarak kabul etmesini saglar. Bu ortamin;

Insancil, demokratik ve saglikli olmas: gerekir.

[Ikdgretim kademesinde sanat egitiminin gerekliligi tartisilmaz bir gergektir.
Bireyin sanat egitimi onun dogadan yada sanat ¢evrelerinden haz duyabilmesi
anlamina gelir. Kendini evrenin merkezi olarak duymayan c¢ocuk i¢in gorsel sanatlar
dersi kendini disa vurmus, i¢inde bulundugu ortami tanima, bir deger oldugunun

bilincine vararak kisiligi kanitlama olmasi agisindan 6nemli bir ortamdir.

Cocuklarin  farkli sosyo-ekonomik kosullarda yetismesi onlarin egitim
durumlarinda farkliliklar ortaya c¢ikarmaktadir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklar gerek ailelerinin sosyo-ekonomik yapisi, gerekse c¢evresel kosullar
yliziinden okula basladigi zaman {ist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklari

ile esit derecede basar1 gdsterememektedir.

Cocuklarin sosyo-ekonomik diizeyine bakilmaksizin esit sartlarda egitim
gormeleri saglanabilmelidir. Bu gelismelerin olabilmesi i¢in de oncelikle egitimde

firsat esitliginin yaratilmasi gerekmektedir.

Arastirmamizda; Kastamonu ilinin Inebolu ilgesine bagli Sogukpinar Kdyii’nde
bulunan Sogukpmar Ilkdgretim Okulu’nda dgrenim goren 5. smf grencilerinin
okullarinin fiziksel sartlar1 ve imkanlar1 ile bu Ogrencilerin sosyo-ekonomik
diizeyleri gozlem ve goriisme yolu ile elde ettigimiz veriler 1s1g1nda degerlendirilmis,
daha sonra ¢ocuklara uygulanan anketler ve ¢ocuklarin yaptigi resim ¢aligmalarindan
yola c¢ikarak wulasilan bulgular ile koy ilkogretim okullarinda sanat egitimi
uygulamalarinda fiziksel imkansizliklarin ve alt sosyo-ekonomik diizeyin etkisi

saptanmaya calisilmigtir.
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Calismalarim boyunca degerli yardim ve katkilariyla beni yonlendiren tez
damigmamim Prof. Giiler Akalan’a; Sogukpinar Ilkdgretim Okulu’da gérev yapan
siif 6gretmeni Ozlem Yilmaz’a ve Sogukpnar Ilkogretim Okulu’nda 6grenim géren
5. simf dgrencilerine; Sogukpmar ilkdgretim Okulu’na ders arag-gere¢ yardiminda
bulunan yakin dostumuz Mehmet Celik’e; her zaman yanimda olan aileme ve esim

Sinan Emir’e sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Nisan, 2009 Demet EMIR
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OZET

“KOY iLKOGRETIM OKULLARINDA SANAT EGITiMi
UYGULAMALARI”

Demet EMIR

Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali

Danisman: Prof. Giiler AKALAN

Nisan 2009, 134 sayfa

Bu ¢alismada " kéy ilkégretim okullarinda sanat egitimi uygulamalart " konusu iglenmis; sanat
egitimi uygulamalari kapsaminda yapilan c¢alismalar incelenerek, kéy okullarinda 6grenim goren
ogrencilerin icinde bulunmalar: gereken sanatsal gelisim evresinin ozelliklerini tasiyip tasimadiklar
belirlenmis; “Koy okullarindaki sanat egitimi kapsaminda yapilan ¢alismalara; fiziki ortamin,
ekonomik, ¢cevresel ve kiiltiirel faktorlerin etkisi var midwr?” sorusuna yanit aranmistir.

Verilere ulagsmak amact ile arastrma yontemlerinden; nitel arastirmadan, kiitiiphane
arastirmasindan, internet arastirmasindan, gézlem ve anket yonteminden yararlanmilmistir. Arastirma
konusu ile ilgili hazirlanan anket; Sogukpinar Ilkégretim Okulu’nun, 5. simiflarinda égrenim goren
10 égrenciye uygulanmistir.

Gozlem, uygulama ve anketler araciligi ile toplanan verilerden elde edilen sonuglara gore; koy
ilkogretim okullarinda sanat uygulamalar: kapsaminda yapilabilecek ¢alismalar icin gerekli arag ve
gereg sitkintisina; fiziki ortam, ekonomik ve cevresel faktorlerin olumsuzluguna ragmen ¢ocuk iginde

bulunmasi gereken ger¢ekgilik donemi ozelliklerine sahiptir.

Anahtar Kelimeler: sanat egitimi, sanatsal gelisim, sosyo-ekonomik durum.
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ABSTRACT

“ART TRAINING APPLICATIONS IN VILLAGE PRIMARY SCHOOLS”

Demet EMIR

Gazi University
Institute of Educational Sciences

Department of Fine Arts Teaching

Supervisor: Prof. Giiler AKALAN

April 2009, 134 pages

In this study the subject “Art training applications in village primary schools” is investigated.
The effect of physical , economical and cultural environment on the studies about art training in
village schools. By analyzing the studies in the art training applications, it is determined if the
students in the village schools reflect the characteristics of the artistic development stage that they
should be in.

In order to access the data; qualitative research, library research, internet search, survey and
general observation methods are applied. The survey prepared during the study is applied to 10
students in 5" classes of Sogukpinar Primary School.

The results of the observations and surveys show that, there is a general insufficiency of
necessary tools and equipments to conduct art training applications in village primary schools. It is
also discovered that, physical, economical and cultural factors are also effecting the training
negatively. As a natural outcome of these findings, the students are having difficulty in reflecting the
characteristics of the artistic development stage that they should be in.

Key Words: art education, development of art, social-economical position
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I. BULUM
GIRIS

1. GIRIS

“Koy Ilkdgretim Okullarinda Sanat Egitimi Uygulamalar” konulu arastirmada
ilk olarak problem ve alt problemler belirlenmistir. Problem ve alt problemler
sebepleri ile birlikte tanimlandiktan sonra arastirmanin amaci belirlenmis, konunun
onemi hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmada s6z konusu olan varsayimlar ve
stnirliliklar belirlendikten sonra konu ile ilgili literatiir gézden gecirilmis, kavramsal

gergeve olusturulmustur.

1.1. Problem

Sanat egitimi bireyin sosyal ve duygusal gelisimi i¢in gereklidir. Sanat aracilig1
ile birey kendini tanima ve tanimlama firsatt bulur. Duygularini, diisiincelerini,
hayallerini sanat etkinlikleri aracili1 ile aktarir ve bdylece bagkalarina i¢ diinyasi
hakkinda bilgi verir. Bu nedenlerden dolay1 egitim sistemi igerisinde sanat egitimine

de yer verilmistir.

Egitim sistemi i¢inde yer alan sanat egitiminin hedeflerine ulagsmasinda fiziksel
ortam Ozellikleri, gerekli materyallere sahip olunmasi, 6grencinin sosyo ekonomik
durumu ve diger brans derslerinde oldugu gibi sanat egitimi ile ilgili derslerin brans
Ogretmenleri tarafindan verilmesi etkilidir. “Sanat egitiminin hedeflerini etkileyen bu
gereken sanatsal gelisim donemi 6zelliklerini tasiyip tasimadiklarinda etkili olabilir”
varsayimindan yola cikilarak; “kdy ilkogretim okullarinda 6grenim goren 5. sinif
Ogrencilerinin i¢inde bulunmalar1 gereken sanatsal gelisim evrelerinden gergekeilik
donemi  oOzelliklerini tasiylp tasimadiklar1” aragtirmanin  problemi olarak

belirlenmistir.



Koy ilkogretim okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin sosyo ekonomik
diizeyinin diisiik olmasinin, okulun fiziki ortaminin egitim-6gretime elverisli
olmamasinin, ders i¢in gerekli olan materyal eksikliginin ve sanat egitimi ile ilgili
derslerin brang 0gretmenleri tarafindan verilmemesinin &grencilerin sanat gelisimi

tizerindeki etkilerinin belirlenmesi arastirmanin alt problemlerini olusturmaktadir.

Problem ve alt problemler tanimlandiktan sonra konu ile ilgili literatiir gézden
gecirilmistir. 1lgili literatiir ile “Koy Iilkogretim Okullarinda Sanat Egitimi

Uygulamalar1” konulu tez arasindaki benzerlik ve farkliliklar belirlenmistir.

Atalay (2008), “Sosyo-Ekonominin Sanat Egitiminde Yaraticiliga Olan Etkisi”
baslikli tezinde sanat egitiminde sosyo-ekonomik farkliliklarin yaraticilig
etkiledigini savunmustur. Genel anlamda sosyo-ekonomik farkliligin sanat egitimini
etkilemesi ile benzerlik gosteren tezin denek grubunun 7. smiflar olmasi ve sosyo-
ekonomik farkliligin sanat egitiminde yaraticilik ile smirlandirilmas: agisindan

farklilik gostermektedir.

Tiire (2007), Egitim ve Ogretimde Bir Arag Olarak Gorsel Sanatlar Egitiminin
Ogrencilere Sagladigi Katkilar” baslikli tezinde gorsel sanatlar egitiminin pek gok
nedenle sorunlarin yasandigi bir alan oldugu vurgulanmasi, bu sorunlarin genel
egitim politikas1 bagta olmak {izere &gretim programlarindan, yoneticilerden,
ogretmenlerden, okullarin fiziki yapilarindan kaynaklandiginin belirtilmis olmasi, bu
durumun da sanat egitiminin hedeflerine ulagsmasin1 engellediginin savunulmasi
“K&y Ilkdgretim Okullarinda Sanat Egitimi Uygulamalar” konulu tez ile benzerlik

gostermektedir.

Karaca (2006), “Ilkdgretim Okullarinda Uygulanan Resim Derslerinin Sanat
Egitimi Acisindan Incelenmesi, Goriilen Temel Sorunlara Uygun Yéntem Onerisi”
konulu tezinde; nitelikli 6grenci, nitelikli egitici, ¢agdaslastirilmis programlar ve
teknik donanimlar, 1sinma, aydinlatma, havalandirma gibi diizenlenis, cevresel
kosullar, 6grenci sayisina uygun fiziki mekanlar, modern arag-gereg¢ saglikli bir sanat

egitimi i¢in temel kosullardandir sonucuna ulagmistir. Fiziksel mekan 6zelliklerinin



sanat egitimine etkisi iizerinde durulmas1 “Koy Ilkdgretim Okullarinda Sanat Egitimi
Uygulamalar1” konulu tez ile benzerlik gostermektedir. Ancak sadece Koy

[Ikdgretim okullarindaki fiziksel mekan &zellikleri ile sinirlidir.

“Koy Ilkdgretim Okullarinda Sanat Egitimi Uygulamalar” konulu tez daha
sanat egitimi ile ilgili yapilmis ¢caligmalardan farkli olarak koy ilkogretim okullart ile

ilgilidir. Bu yonii ile tez, 6zgiin ve arastirma alani sinirlt bir caligmadir.

1.2. Amag¢

Koy ilkogretim okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin i¢inde bulunmalari
gereken sanatsal gelisim evresinin 6zelliklerini tagiyip tasimadiginin; koy ilkdgretim
okullarinda 6grenim goren 6grencilerin alt sosyo ekonomik diizeyde bulunmasinin,
okulun fiziki ortaminin egitim-6gretime elverisli olmamasinin sanat egitimi
kapsaminda yapilan c¢aligmalara etkisinin neler oldugunun; kdy ilkdgretim
okullarinda sanat egitimi kapsaminda yapilan calismalarda kullanilan tekniklerin
kisith olup olmadigimin ve koy ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif
Ogretmenlerinin sanat egitimi ile ilgili yeterli bilgi ve donanima sahip olmamalarinin
gorsel sanatlar dersi hedef ve kazanimlarim1 nasil etkilediginin belirlenmesi

arastirmanin amacini olusturmaktadir

1.3. Onem

Toplumun yap1 tasi olan her bireyin sahip oldugu sosyal hak ve 6devlerden biri;
egitim-0grenim hakkidir. Egitim gérmek, 6grenmek, bilgi edinmek, aragtirmak giiclii

bir toplum i¢in bireyin sahip olmasi gereken en 6nemli unsurlar arasinda yer alir.

Yasadigimiz her an, iyi veya kotli basimiza gelen her olay, ailede ve okulda
gordiigiimiiz  egitim siiresince edindigimiz kazanimlar, yasadigimiz g¢evre
kisiligimizin gelismesini ve bigimlenmesini saglar. O halde egitim sadece okullarda
degil her yerdedir yargisina varabiliriz. Okullarda verilen egitimin 6zelligi sistemli

ve programli olmasidir.



Ulkemizde egitime biiyilkk 6nem verilmektedir. Kaliteli, verimli bir egitim-
Ogretim ortami olusturmak i¢in yapilan ¢alismalar hizlandirilmistir. Bu ¢calismalardan
biri; ulasim, materyal, 6gretim elemani, fiziki ortam gibi konularda sikint1 yasayan
kdy okullarinin tasimacilikla merkezi okullara baglanmasidir. Ancak kalabalik
Ogrenci gruplarmin tamaminin tagimacilikla merkeze taginmasi oldukga giictiir. Bu
nedenle bazi kdy okullarinda tiim imkansizliklara ragmen egitim ve Ogretim

faaliyetleri siirdiirtilmektedir.

Koy okullarinda yasanan sikintilari; gorsel ve yazili basindan, kendi
gbzlemlerimden elde ettigim somut verilerden takip etmekteyim. Merkeze olan
uzakliktan kaynaklanan saglik sorunlari, derslerde gerekli ve yararli olabilecek
materyallerin eksikligi, fiziki ortamin egitim ve &gretim icin yetersiz olusu, koy
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin ders igerigi ve oOgrencileri disinda okul
idaresi, temizligi gibi konularla da ilgilenmek zorunda kalmasi, derslik sayisinin
yetersiz olmasi, birlestirilmis siniflarda 6gretimin gergeklestirilmesi kdy okullarinda
yasanan sikintilardan sadece birkacidir. Boyle bir ortamda verimli ve kaliteli bir

egitimin saglanmasi olduk¢a zordur.

Sanat; bireyin duygu ve diisiincelerini, isteklerini, i¢inde bulundugu ruh halini
aktarmasini saglayan bir olgudur. Igine kapanik, duygu ve diisiincelerini konusarak
paylasmaktan kagman bir 6grencinin psikolojik yapisi, karakteri hakkinda ancak
sanat egitimi aracilig1 ile bilgi edinilebilir. Sanat egitimi ile 0grenci; liretmenin,
paylagsmanin tadina varmakla kalmaz, kendi karakter ve yeteneklerini, arkadaslarini,
ailesini, ¢evresini daha yakindan tanima ve anlama firsat1 bulur ( Artut, K., 2004:
102). Bu nedenlerden dolay1 sanat egitimi koy okullarinda 6grenim goren 6grenciler

agisindan son derece 6nemlidir.

Koy okullarinda 6grenim goren 6grencilerin i¢ diinyalar1 hakkinda fikir sahibi
olabilmek, ice kapanik olan Ogrencileri sosyallestirebilmek, egitim ve Ogretime
elverissiz fiziki ortamin olumsuz etkisini en aza indirgemek i¢in sanat egitiminin kdy
okullarinda 6nemli ve gerekli oldugunu diistinliyorum. Koy dgretmenligi yapmis bir

egitimci olarak, kdy okullarinda egitim ve dgretimi olumsuz etkileyen faktorleri en



aza indirgeme gorev ve sorumlulugunun biiyiik 6l¢iide kdy Ogretmeninin {izerinde

oldugunu gordiim.

1.4. Varsaymmlar

1.

Koy ilkogretim okullarinda 6grenim goren Ggrencilerin, sanat egitimi
aracilii ile kendilerine olan 6zgiivenleri arttirilabilir.

Egitim ve Ogretim i¢in gerekli materyallerin bulunmamasi, fiziki ortam
ozelliklerinin yetersiz olmasi ve ailenin alt sosyo-ekonomik diizeyde

bulunmasi egitim ve dgretimi olumsuz yonde etkileyebilir.

. Koy ilkdgretim okullarinda uygulama veya deney yapilacak dersler igin

gerekli materyal eksikligi sag duyulu veliler ve yetkililerin destegi ile
giderilebilir.

Sanat egitimi araciligi ile kendi yetenek ve kisiligini daha yakindan
tanima firsati bulan, kiicik ve imkanlarin kisith oldugu yerlesim
birimlerinde 6grenim goren o6grenciler, 6grenim yasantilari ile ilgili hedef

ve davraniglarini belirlemede bilingli ve dogru kararlar verebilirler.

1.5. Simirhhiklar

Bu arastirma Kastamonu iline bagli Inebolu ilgesinin Sogukpinar kdyiinde
bulunan Sogukpinar {lkégretim Okulu’nda gergeklestirilmistir.

Aragtirma, Sogukpinar Ilkdgretim Okulu, 5. smifta 6grenim goren 10
Ogrencinin uygulamaya katilmasi ile gerceklestirilmistir.

Koy ilkogretim okullarinda uygulama veya deney yapilacak dersler i¢in
gerekli materyal eksikligi, sanat egitimi uygulamalarinin se¢iminde goz
oniinde bulundurulmustur.

Aragtirma yapilirken uygulamalar, Sogukpinar Ilkogretim Okulu’nda
O0grenim goren 5. sif Ogrencilerine egitim gordikleri okulda, kendi
siniflarinda, okula ait ve 0grencilerin imkanlar dahilinde ulasabilecekleri

materyaller kullanilarak gergeklestirilmistir.



5. Arastirma esnasinda Ogrencilere yaptirilacak uygulamalar, sanat egitimi
uzmanlarinin goriisleri ve tecriibelerinden faydalanarak se¢ilmistir.

6. Arastirma esnasinda, Ogrencilerin sarf ettigi performans ve ortaya
koyduklari uygulama ¢alismalari merkezi ve 6zel okullarda 6grenim

goren 6grencilerin ¢alismalari ile kiyaslanmamustir.

1.6. Tamimlar

Cevre: Hayatin gelismesinde etkili olan dogal, toplumsal, kiiltiirel dis faktorlerin

biitiinligi ( Tiirk Dil Kurumu, 1998: 466).

Davrams: (1) Davranmak isi veya bicimi, tutum, muamele, hareket; distan
gozlemlenebilecek tepkilerin toplami (Tirk Dil Kurumu, 1998: 532). (2)
Organizmanin i¢ ve dis uyaranlara karst verdigi ortiilii ya da acik, i¢ ya da dis,

bilingli ya da bilingsiz tepkilerin biitiinii (Topses, 2003: 270).

Egitim: (1) Belli bir bilim dali veya sanat kolunda yetistirme, gelistirme ve egitme
is1 (Tiirk Dil Kurumu, 1998: 676). (2) Yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini
almak i¢in hazirlanirken, gereken bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve
kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligi (Oguzkan, 1974: 61). (3) Bilginin
sevgi ve ilgi ile kucaklandigi, diisiince ve hayal giiciiniin gelisip, renk renk cigekler
actigl, kisiligin bilgilenmeye paralel olarak gelistigi yasami boyunca bireye eslik
eden kutsal bir siire¢ (Serter, 1997: 67).

Hedef: Amag, gaye, maksat, varilacak yer, ulasilacak son nokta (Tiirk Dil Kurumu,

1998: 974).

Kisilik: Bir kimseye 6zgii belirgin 6zellik, manevi ve ruhsal niteliklerinin biitiini,

sahsiyet (Tiirk Dil Kurumu, 1998: 1331).



Koy: Yonetim durumu, toplumsal ve ekonomik ozellikleri veya niifus yogunlugu
yoniinden sehirden ayirt edilen, genellikle tarimsal alanda calisilan, konutlar1 ve

oteki yapilar1 bu hayata uygun yerlesim birimi (Tiirk Dil Kurumu, 1998: 1389).

Materyal: Malzeme, gere¢ (Tiirk Dil Kurumu, 1998: 1515).

Ogretim: Belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi, tedris, tedrisat, talim

(Tirk Dil Kurumu, 1998: 1719).

Oz Giiven: insanin kendine giivenme duygusu (Tiirk Dil Kurumu, 1998: 1748).

Sanat: Bir duygunun, tasarinin veya giizelligin anlatiminda kullanilan yontemlerin
tamami1 veya bu anlatim sonucunda ortaya ¢ikan {istiin yaraticilik (Tiirk Dil Kurumu,

1998: 1901).

Sosyoekonomik: Ayni anda hem toplumsal alan1 hem ekonomik alan1 veya

aralarindaki iligkileri ilgilendiren (Tiirk Dil Kurumu, 1998: 2016).

Yetenek: (1) Bir kimsenin bir seyi anlama veya yapabilme niteligi, kabiliyet (Tiirk
Dil Kurumu, 1998: 2441). (2) Egitim ya da yetistirmeyle kazanilan veya
kendiliginden var olan, herhangi bir isin yapilmasini saglayan biligsel ya da fiziksel

giic (Artut, 2004: 330).



II. BOLUM
KURAMSAL TEMELLER

2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. SANAT VE EGIiTiM

Egitim; iletisim silirecinde, insanin degisen ihtiyaclarinin gerektirdigi bilgi ve
becerileri, kisisel ¢aba ile Ogrenebilme ve bunlari yasamin 6zel durumlarina
uygulayabilme sanatinin kazanilmasidir. Sanat, insanlarin, doga karsisindaki duygu
ve diisiincelerini ¢izgi, renk, bigim, ses, s6z ve ritim gibi dgelerle giizel ve etkili bir
bicimde, kisisel bir iisliipla ifade etme cabasindan dogan ruhsal bir etkinliktir. Bagka
bir deyisle, insan aklinin, varliklar tizerindeki piriltisidir. Sanatla diis giiclinii
gelistiren toplumlar, daha ¢ok giizellik ve mutluluk iiretirler. Urettiklerini 6zgiirce

paylasirlar (Kirisoglu, 1991: 31).

Cagimizda egitim; bilim ve sanatin isbirligine dayandirilmalidir. Sanatin da,
bilimin de amaci; insana hizmet etmek ve yeniyi kesfetmektir. Sanata ve duygularin
egitimine dnem veren okul ya da egitim sistemlerinde, duygular egitilirken, zihinsel
yeteneklerin, diisiincenin ve zekanin da gelistigi gozlenmektedir. Sanat, duygu ve
diisiince arasindaki i¢ ige ge¢mis baglantiyr vurgularken, 6grenme ve gelisim

stirecinin de etkin bir yardimcisidir (Cellek, 2002: 27).

Giliglii ve etkili egitim aract olan giizel sanatlar, insanlarin ortak davranis
gelistirmelerine, estetik duyarlik kazanmalarina, yasama sevincini yakalamalarina,
nitelikli insan, verimli yurttas olmalarina biiyiik katki saglar. insanlarin ortak begeni
kazanmalarina, koétiiye, ¢irkine tavir almalarina yardimer olur. Boyle bir ortamda,
giizellik duygusu ve estetik bilinci, tiim etkinliklere siner ve insanlarin giinliik
yasamina karigir. Sanat egitiminin Orgiin ve yaygin egitim igindeki tanimini soyle
yapmak miimkiindiir: Kisinin duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilmek, yetenek
ve vyaraticih@int estetik bir seviyeye ulastirmak amaciyla yapilan egitim

faaliyetlerinin timi (Cellek, 2002: 24).



Sanat egitimi; kisiye estetik yargi yapabilme konusunda yardimci olmayi
amaglarken, yeni bigimleri hissedip, eglenmeyi ve heyecanlarin1 dogru bi¢imlerde
yonlendirmeyi Ogretir. Demek ki sanat egitimi, sanat¢it yetistirmeye degil;
yetistirmek durumunda oldugu her kisiyi, yaraticiliga yoneltip, onun bilgisel, biligsel,
duyusal ve duygusal egitim ihtiyaclarimi karsilamaya yoneliktir. Sanat egitimi, her
yastaki birey icin gereklidir ve insan yasaminda 6nemli bir yer tutar. Sanat egitimi;
bireyin yaratict giic ve potansiyellerini egitmek, estetik diisiince ve bilinci

orgiitlemek i¢in gereklidir (Kirisoglu, 1991: 83).

Sanat, bireyin sosyal iliskilerini ayarlamasini, isbirligi ve yardimlagmaysi,
dogruyu se¢me ve ifade edebilmeyi, bir ise baslayip bitirme sevincini tatmayi,
tiretken olmay1 sagladigi icin gereklidir. Sanat egitimi; gozlem yapma, 6zgiin bulus
ve kigisel yaklasimlar1 destekler, pratik diislinceyi gelistirir. Olaylari, olmadan da
beyinde gerceklestirebilme giiciinii arttirir. Bireyin el becerisini gelistirir ve sentez

yapmasina yardime1 olur.

Sanat egitimi, giizel sanatlarin tiim alanlarin1 ve bigimlerini i¢ine alan, okul i¢i
ve okul dis1 yaratict egitimdir. Sanat egitiminin amaci, yapilmis olanlar1 yineleyen
degil, yeni seyler yapabilme yeterlilikleri olan insanlari yetistirmektir. Sanat, egitim
bilimindeki birikimin {iriinii olan ¢agdas goriisler; kisinin bir biitiin olarak sanati
anlamasi, 6grenmesi iletisim ve etkilesime girmesi ile yaratici etkinlikte bulunmasini
icermekte ve boylece sanat egitimi alan1 yeni ve ¢agdas bir nitelik kazanmaktadir

(Ozel, 2003: 53-55).

Genel egitim kapsaminda sanat egitimi, sanatlarin yasa ve tekniklerini
kullanarak, bireye estetik kisilik kazandirmay1 hedefleyen bir egitim alanidir. Sanat
egitimi siirecinde; algilama, bilgilenme, diisiinme, tasarlama, yorumlama, ifade etme
ve elestirme davraniglari, estetik ilkeler dogrultusunda sanatlarin dili kullanilarak
edinilir. Bu egitim alaninda birey; resim, miizik, tiyatro, dans, siir, 0ykii,roman,
heykel, seramik, fotograf, yaratici drama, film, video gibi sinirsiz sanat evreninden,
kendine en uygun dili se¢cme sansina sahip olarak kendini ifade olanagi bulmaktadir.

Sanatsal yaratma eyleminin 6zyapist incelendiginde, {i¢ temel asamadan olustugu
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goriiliir. Bu asamalar sanat egitiminin de temel asamalaridir. Egitim sistemindeki
sanat dersleri de bu diisiince ile ele alinmalidir. Sanat, hem bilgi birikimi ve hem de
deneyim olarak, okullarda 6teki konu alanlar gibi, kendi amaglarini gergeklestirmek

icin var olmalidir ( Cellek, 2002: 29).

Sanat egitiminin amaglar1 saptanirken, sanatin 6z degerlerinin, bireyin sanatsal
ve kiiltiirel gereksinimlerine olan katkis1 dikkate alinmalidir. Bu agidan bakildiginda,
sanatin yapisindaki agamalar sanat dersleri i¢in de gecerlidir. Bunlar; 1. Bilgilenme
asamasi, 2. Yaratici diistinme asamasi, 3. Sanatsal anlatim asamalaridir. Sanat egitimi
bu lic asamasi ile bireyi zihinsel, duyusal, duygusal, ruhsal, sosyal, bedensel tiim
ozellikleri ile kavramakta; bu asamalar1 yasayan birey, bircok Onemli, olumlu
davranis1 kazanirken, estetik bir kisilik de gelistirmis olmaktadir. Sanat egitimi, her
yas ve diizeyde insan igin gereklidir; 6zel yetenek gerektirmez. Insan; akli ve
duygular ile, 6znelligi ve nesnelligi ile, gercekligi ve imgelemi ile bir biitiindiir. Bu
biitiinliiglin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in egitim sisteminde Matematik, Fen, Tarih
gibi bilime dayali derslerle , Edebiyat, Resim, Miizik, Tiyatro, Dans gibi sanat
derslerinin dengelenmesi gerekir (http://www.msxlabs.org/forum/sanat/10486-sanat-

egitimi.html).

Ozetle sanat egitimi, yaraticth@m &n planda tutuldugu, elestirel diisiinmenin
gelistirildigi, her Ogrencinin kisisel gelisimi ve egilimleri paralelinde
yonlendirilmeye calisildigi, glivenilir bir egitim ¢esididir. Egitimin her kademesinde
yiiriitiilecek calismalar, 6grencilerin yaratici diisiince giiclerini ortaya ¢ikaracak,
onlar1 kaliplara sokmayacak, Ozgiirce kendilerini ifade edebilecekleri sekilde
olmalidir. Temel amaglari, c¢ocugu gormeye, aramaya, sormaya, denemeye,
sonug¢landirmaya alistirmak olan sanat egitimi, egitimin her kademesinde kesintiye
ugramadan devam etmelidir. Burada sanat egitiminden amaglanan, sanatci
yetistirmeye yonelik egitim degil, bireyin sanat yoluyla egitimi, yani bireyin estetik
egitimidir. Bagka bir deyisle, insanin yaratict gii¢lerini ortaya ¢ikarmaya yardimci

olacak kosullar1 hazirlayan ve bireyin kisilik kazanmasini amaclayan bir etkinliktir.
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2.2. SANAT EGIiTiMIiNIN GEREKLILIiGi

Sanat egitiminin amag¢ ve gerekliliginin 6zlinde insan ruhunun yiiceltilmesi,
inanlarin 6zgiirlesmesi bireylerin ruhsal gereksinimlerinin doyurulmasi, dengeli,
cagdas, duyarli bir toplum yaratilmasi ¢abasi giidiiliir. Sanat egitimi, bireylere 6zgiir
anlatim olanaklar1 saglar. Hizla gelisen, sanayilesen, kentlesen toplumlarin
bireylerinde goriilen ruhsal rahatsizliklarin arttigt  ve bunlarin  kokeninde
makinelesmenin yarattig1 tekdiize hizli yasam ve elektronik cihazlarin egemen olusu,
kisilerin desarj olma olanaklarini kisitlamasidir. Bu durum onlarin hayatlarinda bir
kopmaya, dengesizlige ve yabancilagsmaya neden olabilmektir (Gengaydin, 1990:

44).

Diinyada toplumlarin genel amaclar1 uygarlagsmay1 yoneliktir. Bu nedenle sanat
ve teknoloji siirecinden ge¢cme kosulu kacimilmaz bir gergektir. Boylelikle
giiniimiizde duyarli, dengeli ve saglikli ve toplumun en 6nemli kosullarindan birisi
‘sanat egitimidir’. Herbert Read, konuya iliskin bir yapitinda sanat ve egitiminin
gerekliligini “Sanat, hayata uygulanan 6yle bir mekanizmadir ki, onsuz toplumlar
dengelerini kaybederler.” 6zdeyisi ile vurgulamaya g¢aligir. Resim ve miizik dersleri
cocugun kisiliginin gelistigi derslerdir. Cocuk iyi ve kotii sanat eserini ayirt etmeyi
kendini ifade etmeyi bu dersler sayesinde 6grenir. Cocuk iyi ve kotii sanat eserini
ayirt etmeyi kendini ifade etmeyi bu dersler sayesinde Ogrenir. Cocugun
Ozgiirlesebilmesi, 6zgiivenini kazanabilmesi i¢in sanat egitimi ¢ok 6nemlidir. Oysa
iilkemizde sanat egitimi Onemsenmemekte bircok insan tarafindan ‘Ressam mi
olacak’ serzenisi ile ifade edilmekte olup haftada 1 ders saati ile hak ettigi degeri

gormemektedir. Sanat egitiminin islevlerini asagidaki sekilde siralayabiliriz:

e Yaraticiligr gelistirmek.

e Aragtiricy, inceleyici, sorgulayict bir kimlik kazandirmak.

o Entelektiiel, kiiltiirel bakis agisin1 gelistirmek.

e Kendine olan giiven duygusunu kazandirmak, kendini tanimlamasini olanakli

kilmak.
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e Analitik diistinme becerisinin gelisimini saglamak.

o Elestirel bakis agis1 ve sezgi giiciiniin gelisimini saglamak.

e Sanatsal sorunlari1 ¢6zebilme becerisini kazandirmak.

e Gorme becerisi olasiliklar1 tahmin edebilme giiciiniin kazandirilmasi.

e Saglikl diisiince ve kisilik gelisiminin olusmasi.

e Taklit bilgi ve beceri kazandirmak.

e Teknik bilgi ve beceri kazandirmak.

e Manevi (tinsel), duyussal, bilissel, algisal giliciiniin gelisimine olanak
saglamak.

e Sorunlariyla basa ¢ikabilme, desarj olabilme giiciliniin, ortaminin yaratilmasi.

e Sosyal ve duygusal gelisimine katkida bulunmak (Dagli, 2008).

Sanat egitiminin gerekliligi ¢ocugun sanatsal gelisimiyle dogrudan ilgilidir.
Bundan dolay1 artik egitimin temel kademesi olan ilkdgretim kurumlar1 diizeyinde
sanatin gerekli olup olmadigi oOncelikle tartisiimalidir. Insanoglunun basitten
karmasiga gerceklesen bir gelisim siirecinde ilkdgretim c¢aginin 6nemli bir yeri
vardir. Birey i¢in bu donemde yapilmasi gerekenlerin basinda bilimsel bir
duyarlilikla saglikl1 bir sanat egitiminin verilmesidir. ilkdgretim kurumlarinda halen
gorev yapmakta olan farkli alan 6gretmenlerinde bile "Sanat egitimi o kadar da
gerekli mi?" bi¢iminde kuskularin ortada oldugu iilkemizde, bu sorunsali artik
gormezden gelmek dogru degildir. Bundan dolayr "sanat egitiminin gereklilik
nedenleri", Oncelikle entelektiiel insanlarimiz tarafindan dogru bir cevaba
kavusturulmalidir. Bu eksenli ¢abalar, deneysel desen modelleriyle incelenebilecek
yeni bir sorunsal oldugu kadar, teorik bakimdan da aydinlatilmasinda yarar vardir.
Arastirmanin, bu bakimdan 6nemli bir ihtiyact karsilayabilecek nitelikte oldugu

diisiiniilmektedir (Gel, 1990: 184).

Egitim felsefecisi Harry S. Broudy "Sanatin genel egitim icindeki yeri nedir?"
seklindeki sorgulamasi, sanat egitiminin gerekliliginin ele alinmasi bakimindan
anlamlidir. Ona gore, eger sanat dengeli bir egitimin temel 68esi ise, o zaman ilk ve

orta okullarin diizenli ve dengeli Ogretim programlarina alinmasinin bir sorun
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olmamas1 gerekir. Ancak eger sanat, sadece g¢ocuklarin "ciddi" bir okul ugrasi
ardindan sahip olduklar1 "giizel" bir sey ise, 0 zaman sanatin gretim programlarinda

yerinin bulunmasinin bir anlami1 yoktur (Hurwitz ve Day, 1995: 35).

Literatiirlerde sanatin yaraticilig1 arttiracagi, kisisel gelisimi genisletecegi, okula
devami diizene sokacagi, okuma becerisini ylikseltecegi ve beynin sag tarafim
uyaracagi ileri siiriilebilir (Hurwitz ve Day 1995: 36). Bu iddialarin her birinin
gecerli bir temeli vardir ve bu temel bazen egitsel arastirmalara da dayanmaktadir.
Bununla birlikte bu iddialarin hi¢biri sanat 6gretimi i¢in yegane c¢are degildir; her biri
sanat dersleri kadar ayrica 6gretim programlarinin diger alanlariyla da gelistirilebilir.
Etike'nin (1995: 14) sanat egitiminin gerekliligine iligkin goriisiiniin temelinde
"yaraticilik" odakli bir yaklasim gozlenmektedir. Ona gore, gelismis iilkelerde
aileden baslayarak okuldncesi ve temel egitim kurumlarinda yaraticilik egitimi tiim

okul sistemine ve programlarina yerlesmis ve 6ziimsenmistir.

Glinlimiizde ¢agdas sanat egitimi, sanattaki diizenli bir 6gretimden bir¢ok yarar
saglandigin1 onaylamaktadir. Bununla beraber okullardaki sanat egitimi gercekligi,
sanat 0greniminden gelecek temel katkilarin da 6nemini ortaya ¢ikarmistir. Sanatin
bilim, dil ve matematik gibi 6gretilebilecegini belirtirken, sanat 6greniminin diinyay1
bilin¢li olarak anlamak i¢in esas oldugunu da hatirlamak gerekmektedir. Hurwitz ve
Day'e gore (1995: 37), felsefeci Nelson Goodman, fen bilimleri gibi "¢evremizi
anlamanin hatta insa etmenin bile" sanat 6grenimi ile saglanmakta olduguna isaret
etmektedir. Fen bilimlerine iliskin temel anlamalar olmaksizin ¢ocuklar ve
yetiskinler tamamen egitilemezler. Ornegin, eger biz diinyanin yuvarlak oldugunu,
uydularin bu gezegenin etrafinda dondiigiinii ve radyo dalgalarinin uydularin
iletisimi ile gonderilebildigini bilmeseydik, televizyon haberlerinin Cin'den canli

olarak yapilan bir goriismeyi nasil sekillendirebildigini anlamayabilirdik.

Iste sanat da, bize iginde yasadigimiz diinyay1 inceleyebildigimiz ve
yorumlayabildigimiz temel bir anlama mercegi saglamaktadir. Saglam bir sanat
egitimi almayan ¢ocuklar aslinda dengeli ve kapsamli bir genel egitimden yoksun

birakilmakta ve bir¢ok egitimsel sdylev ve arastirmalarin disinda tutulmaktadirlar.
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Simdiye kadar diinyada bircok sanat egitimcisi inandirict bir sekilde egitim ile
sanatin durumunu net bir sekilde ortaya koymus ve gelisimine katkida
bulunmuglardir. Psikolog Nelson Goodman, "sanatlarin egitimi bir gerekliliktir ve
egitim siireci biitiiniiniin bir eleman1 olarak buraya eklenmelidir" (Hurwitz ve Day,
1995: 37) sozili bu agidan anlamlhidir. Glizel sanatlarin evrensel ortak bir dil olugunu
kendi kiiltiirel degerlerimiz bakimindan da gayet dogal olarak diisiiniilebilir. Tiirkce
bilmeyen birinin, Topkap1 sarayim1 gezdiginde bu yapinin islevinin ne oldugunu; ya
da Osman Hamdi'nin "Silah Taciri" adli tablosunda neler olup bittigini rahatlikla

kavrayabilmesi bu bakimdan anlamlidir (Ozsoy, 1998: 62).

Bilindigi gibi sanat egitiminin amaglarimin basinda "sanatin evrensel dilini
kullanabilme" gelir. Insanin, sanatsal diisiince yoluyla kendini disa vurmas: biiyiik
Oonem tasir. Bireyin kendi 6znel evrenini tanimasi ancak kendi digindaki nesnel
evreni tanimastyla olasidir. Bu yolla kazanilan deneyimler, kisinin kendini anlatmada
onemli bir arag olabilir ve kisiyi 6zgiinlestirmeye baslayabilir. Ozgiin anlatim ¢abasi,
Ozgiin diistinmenin temelini olusturan elestirel diisiinmeyi ve sentez-yorum yapmay1
birlikte getirmektedir. Sanat egitiminin gerekliligi, birka¢ farkli acidan soyle

incelenebilir:

2.2.1. Bireysel Acidan Gereklilik

Kisilik egitimi ya da 6zgiin kisilik egitimi derken, bagimsiz karar vermeyi,
tiretici giiclerin uyarilmasini, duyarli tavir yoluyla ahlaki bilince ulasmay1 anlamak
gerekir. Goethe, egitilmisligi "bagimsiz yasam" olarak nitelerken, "en degerli kisilik
egitimi yolunun sanat oldugunu vurgulamaktadir. Bundan dolay1 kisilik egitimi ve

olgunlugu bakimindan sanatin gerekliligi apagik ortadadir.

"Sanatin, kisiligi gelistirmesinde ii¢c yonden kusatici bir etkisi vardir: 1.
Yaratma siireciyle bir deger iliretmenin gururunu yasama, 2. Kendisini disa vurarak
varolmanin bilincini duyumsama, 3. Kendisiyle dis evrendeki nesneler arasindaki
iligkilerin diizeniyle ilgili yasalarin (ilke ve kurallarin) gizini kesfederek yasamanin

hazzini duyumsama" (Gengaydin, 1990: 5).
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Her bireyin 6grenme kapasitesinin farkliligimin bilindigi ¢agimizda egitim
programlarinin artik 6teki alanlarla birlikte, sanat ve sanat egitimini de kapsamina
alma zorunlulugu kuskusuzdur. Bireylerin temel hak ve o6zgiirliikleri ile kapasite,
yaraticilik ve yeteneklerini dikkate alan demokratik bir egitim sistemi, cagdas ve ¢cok

yonlii egitim-dgretim programlari ile gerceklestirilebilir (Ozsoy, 1999: 9).

Bilindigi gibi insanoglunun huylar1 ve bunlara bagl olarak, anlatim bigimleri
degisik ve cesitlidir. Anlatim bigimleri ve tipleri lizerinde durmanin sanat egitimi
bakimindan ve 6zellikle ¢ocugun egitimi acisindan tasidigi doneme Inci San sdyle

dikkat ¢ekmistir:

"Bastan, daha erken c¢ocukluk yillarinda ortaya ¢ikan huy ayrimlari, ¢ocugun
plastik ugraslarina da yansimaktadir. Bu ayrimlar son derece kesin olarak
yapilamazlarsa da, belirli gruplar i¢ine siniflanabilecek kadar ipuglar1 vermektedirler.
Boyle tip ayrimlar1 ve bunlar lizerinde yapilmis arastirmalar, dnce 6zellikle fizyolojik
acidan (metabolizmanin kimyasal temelleriyle ilgili olarak) yapilmis, sonralar1 ruhsal

¢Oziimleme yontemleriyle saptanan tiplemelerle uzmanlagsmiglardir” (San, 1979: 78).

Sanat akimlarinin etkileri ve agtig1 ¢igirlariyla giinlimiizdeki en ug¢ noktalara
varmis olmasini, dogrusu insanoglunun kisiliginin sanat yoluyla bir gelisme siirecine
dogru yonlendirilmis olmasina bor¢ludur, diye yorumlamak miimkiindiir. insanoglu
ilkel donemlerde bile, birey olarak farkina vararak veya bilingsizce bir sanatsal
eylemlilik igerisinde kendini bulmustur. Ornegin, ilk insanlarin kullandigi balta
formu, ¢ogunlukla benzer bigimde ilk 6rnegin niteliklerini tasir. Tiim bigimleri ayn
isleri gormektedir. Elde edilen baltanin ilk 6rnege gore yapilanlar iginde hangisi
oldugu 6nemli degildir. "Boylece ilk soyutlama, ilk kavramsal bi¢im araglarin
kendileriyle saglanmistir: "Tarih Oncesi insan tek tek, ayr1 ayr1 baltalardan hepsinin
ortak niteligini-balta olma niteligini-soyutlamistir; bodylece de balta kavramini
bulmustur. Bilingli olarak yapmamistir bunu. Gene de bir kavram yaratmistir"

(Fischer, 1995: 30).
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2.2.2. Psikolojik Acidan Gereklilik

Resmin bize ¢ocugun i¢ diinyas1 ve biiyiime siireci hakkinda saglikli bilgiler
verebildigi c¢ogunlukla bilinmektedir. Psikolojik gereklilik derken, insanin hem
gelisim basamaklarinin sanat egitimi ile iligskisi hem de sanat psikolojisi gibi kimi
konulara deginmek amaglanmaktadir. Resim yoluyla, ¢ocugun ben merkezci bakis
acisindan uzaklagmasi, toplumdan bir par¢a oldugunun farkina varmasi muhtemeldir.
Yavuzer (1997: 14), "Resim, kolay bir anlatim araci olmast nedeniyle sinirli sézciik
bilgisine sahip bir ¢ocuk i¢in kendisiyle dis diinya arasinda iletisimi saglayan bir
arag.... cocugun i¢ diinyasini kesfetmek icin oldukga ideal, projektif bir teknik..." gibi
psikolojik yaklagimlar getirmektedir.

Cocuk, duygu ve disilincelerini, yeteneklerine uygun bir objektivasyonla
gerceklestirirken hem gerilimlerinden kurtulur hem de yaratma arzusunu tatmin eder.
Belki de evrensel ritme, bilmeyerekte olsa katkida bulunur; onunla kendisi arasinda

empati kurar (Kirigoglu, 1991: 62).

Cocuk resimlerine ruhbilimsel ve gelisimsel boyuttaki yaklasimlar goére, bu
resimlerde cocugun ¢ok yonlii gelisiminin egemen oldugu belirtilmektedir. Bu

tespitler s0yle somutlagtirilmistir:

1. Cocugun nesnel diinya ile kurdugu iliskinin ve o c¢evreyi degistirme
yolundaki yaratici eylemin bir gdstergesi sayarlar.

2. Bu resimleri organizmanin dogal geregi sayan yaklasimda ¢ocuk biiyiirken
cizgilerinin de gelisecegi varsayilir.

3. Cocugun ¢izgileri onun tiim yasantilarinin géstergesidir.

4. Cocuk resimleri diizenleyici, biitlinleyici bir isleve sahiptir.

5. Resim yapmak i¢in duyusal, olgusal, zihinsel boyutlarda islem yapan
¢ocugun resim ¢aligmalari zihinsel gelismeye firsat olusturur.

6. 10 yasina kadar ¢ocuk resimleri bu yas c¢ocuklarinin zeka diizeylerini

belirleme de bir dl¢tidiir (Kirisoglu, 1991: 63).
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Cagdas gorsel sanatlar ve tasarim egitimi ve Ogretimi, bizlere sanatin
ogretiminden elde edilebilen kazanglar1 hatirlatmaktadir. Bu kazanclardan, psikolojik
acidan dingin bir ruh yapisini kisiye kazandirmasi 6nemli bir gergektir. Sanattan bu
kazanimin toplumun tiim katmanlarinda yansimalarin goriilebilmesi oncelikli olarak
sanatin Ggretilebilirligini kabullenmeye bagli oldugu inkar edilemez. Herkesin
sanatin 6gretilebilirligine, fen bilimleri, dil ve matematikte oldugu gibi bir bilingle
yaklasmasi zorunludur. Ozsoy'a gére (1999: 9), Harward Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii 6gretim iiyesi psikolog Nelson Goodman, sanatin bilimde oldugu
gibi "gevremizi anlamanin ve hatta olusturmanin yollarmi" gosterdigini soylemesi
anlamli olup, sanat egitiminin psikolojik gerekliligini ve bilimsel boyutunu

yansitmaktadir.

2.2.3. Ekonomik Acidan Gereklilik

Toplumun refahi, ekonomik oldugu kadar siyasal ve Kkiiltiirel alandaki
gelismeler ile de ilgilidir. Bu degismez ve ayrilmaz iiclii ise, dengeli olmalidir. Bu
ise, toplumun her alanda saglikli, kiiltiirlii, bilime ve sanata saygili bireylere sahip
olmasina baglidir. Bu {i¢liiden biri eksik veya yanlis seyrettiginde, bu durum o6tekileri
de olumsuz bir yone etkilemesine neden olabilir. Egitim kurumlari, {ilkelerin
gelecekteki ekonomistlerini, siyasetcilerini, sanatc¢ilarini yetistiren ve bilim-sanat
yuvalaridir. Ilkdgretim kurumlar1 bu bakimdan temel bir yuvadir. Ekonomik agidan
zorluklar i¢inde olan bir egitmenin yetistirecegi genglere nasil bir moral ve bilgi
kaynag1 olacagi kuskuludur. Toplumsal hayatimizda ekonomik sikintilar yiiziinden,
bireylerin kisiliklerini gelistirebilmelerini, ozgiir ve 0zglin diisiinebilmelerini

beklemek, biraz fantezi olarak kalmaktadir. (Etike, 1991: 53).

Sanatin ekonomik yonden gerekliligi diisiiniildiigiinde, gelisen teknoloji ile
birlikte ortaya ¢ikan maddi sikintilar g6z ardi edilemez. Her ne kadar sanat ve sanat
degeri eylemler i¢in insan zeka ve becerisi ¢cok 6nemli ise de, imkanlarin ve arag-
gereclerin gerekliligi de bu degerlerin harika iiriinlere doniisebilmesi i¢in o denli
kacinilmaz bir ihtiyactir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde gerek sanat¢i ve sanat

egitimcisi, gerekse sanat tiiketicisi ve sanatla egitilmeyi bekleyen tiim kitleler igin
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tatmini gereken ekonomik bir doyum sinirindan sz edilebilir. Endiistri devrimi ile
birlikte baslayip gittikce artan bir ivme ile sanat ve i egitiminin teknoloji ile
yakinligi gézden kagmamistir. Ulkemizde de Cumhuriyetin kurulus yillarinda
genellikle yurt disina gonderilen egitbilimci, sanatg1 ve sanat egitimcileri ile varilmak
istenen hedef; genelde egitim 06zel de ise sanat egitiminin saglam temellere
oturtulmasidir. Edilgen degil etken, tiiketen degil iireten bir nesil ve bdylece sanatsal
kisiligini kanitlamakla birlikte ekonomik bagimsizligin tadini ¢ikaran bir kusak
amaclanmistir. Bu yillarda Dewey, Stiehler ve Frey gibi yabanci bilim adamlarinin
bilgi ve deneyimlerinden faydalanma girisimleri de bu amagla diisiiniilmiis olabilir.
Ornegin bu dénemde 1.H. Baltacioglu gibi bir egitbilimci, egitimin genel ilkelerinden
biri olarak diisiindiigii "verim ilkesi" ile ekonomik boyuta dikkat ¢cekmektedir. Sanat
egitiminin ekonomik gerekliligi sdyle agiklanmaktadir: Verim ilkesinde birey yaptigi
1sin, caligmanin Uiriiniinii, sonucunu alamiyorsa verimin olmadigi anlami ¢ikmaktadir.
Bu verimi sadece maddi bir {iriin olarak diisiinmek dogru degildir. Ancak egitimin
somut bir {irlinii beklentisi kaginilmazdir. Dil egitimi veriliyorsa kisi konusup
yazabilmeli ve ekonomik sonucunu da gorebilmelidir. Yaptigr isin topluma
ekonomik ve maddi bir katkis1 oldugunu duyabilmeli ve gorebilmelidir (Etike, 1991:

54).

2.2.4. Sosyolojik ve Politik A¢idan Gereklilik

Yenilikler ve degisimlerin topluma mal edilmemesi durumunda uzun Omiirli
olmayacag1 sosyolojik bir gercekliktir. Tirkiye'de yabanci egitbilimci ve sanat
egitimcilerine hazirlattirilan programlar ve bu dogrultuda yapilan uygulama
stireclerinde sanat egitiminin, sosyolojik bir eksikligi tamamlayacagina inanilmig ve
bu gereksinimin bir devlet politikas1 haline getirilmistir. Toplumsal degisiklik ve
devrimlerde Gyle bugiinden yarina sonug¢ verecek eylemler degiller. Uzun bir siireg
gerektiren bu beklenti, "Yeni bir fikrin kabul edilmesi, en asagi otuz yil ister"
(Baltacioglu, 1964: 6) gergeginde oldugu gibi sabir ister. O giin yapilanlarin

tirlinlerini de gliniimiizde alabilmek artik toplum olarak bir beklentimizdir.
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"Yasam Boyu Sanat Egitimi" (Pasin, 1999: 75), sdyleminde oldugu gibi; sanatin
sosyolojik ve politik gerekliligi, sanatin baslica ugrasilmasi gereken konu oldugu ve
bunun artik topluma mal edilmesinin zorunlulugundan hareketle 6nemli icraatlarda
bulunmus olan Mustafa Necati'den de s6z etmek gerekir. 1925-29 yillarinda Egitim
Bakanlig: sirasinda; Mektep Miizesi, Sanayi-i Nefise Enciimeni ve Is Prensiplerine
Miistenit Tedrisat Kursu ve sanatin toplumumuzun c¢ocuktan yetigkine kadar
benimsenmesi amacina yonelik ¢aligmalar1 sanatin politik bakimdan gerekliligine
iligkin bir duyarlilik 6rnegi olarak goriilebilir. Toplumdaki sanat gereksinimi ve sanat
egitimi eksikligi distliniildiigiinde, bu tiir duyarli ¢abalara bugiin bile bir hayli ihtiyag
duyuldugu aciktir (Etike, 1991: 69)

Sonug olarak bireylerin temel hak ve ozgiirliikkleri ile kapasite, yaraticilik ve
yeteneklerini dikkate alan demokratik bir egitim politikasi, ancak icerisinde sanat
egitimin de bulunacagi ¢agdas ve ¢ok yonlii egitim-0gretim programlar1 sayesinde
gerceklesecegi soylenebilir. Birey eksenli diisiincelerin yogunlastigi ve giindemi
olusturdugu gilinlimiizde, yetismekte olan ilkogretim c¢agi Ogrencilerinden geng
kusaklara hi¢bir mazeret ileri siirmeden, ¢cagdas bir sanat egitimi adina yapilmasi
gerekenler zamaninda yerine getirilmelidir. Boylece; bireyin estetik algi ve yetisinin
artmasina paralel olarak gercek diinyay1 giizel gorebilmesi ve sonugta estetik
diisiiniip yasamina zevk katarak mutlu olabilmesine imkan saglanabilir. Bu da
saglikli bir toplumdaki gen¢ kusagin dinamizmine katki saglanacagi anlamina

gelebilir (Etike, 1991: 73).

2.3. ILKOGRETIMDE GORSEL SANATLAR DERSIi

Resim genel anlamda bireyin i¢ diinyasinin kagit tizerine aktarilmis bigimi ve
zihinsel gelisim gdstergesi sayilabilir. Cocuk, duygu ve diisiincelerini yeteneklerine
uygun bir objektivasyonla gerceklestirirken hem gerilimlerinden kurtulur hem de
yaratma arzusunu tatmin eder. Belki de evrensel ritme, bilmeyerekte olsa katkida

bulunur; onunla kendisi arasinda empati kurar (Boydas, 1990: 282).
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[Ikdgretim kademesinde resim gerekliligi tartisilmaz bir gercektir. Bireyin
estetik egitimi onun dogadan ya da sanat ¢evrelerinden haz duyabilmesi anlamina
gelir. Kendini evrenin merkezi olarak duymayan ¢ocuk ic¢in gorsel sanatlar dersi
kendini disa vurmus, i¢inde bulundugu ortami tanima, bir deger oldugunun bilincine
vararak kisiligi kanitlama olmasi1 agisindan 6nemli bir ortamdir. Cocuk ¢izmis oldugu
resimlerde kendi hayal diinyasin1 ve yasamini yansitir. Bu durum ise ¢ocugu tanitan
en onemli verilerden biridir. Yani resimlerle ¢ocugun;toplumsal, ruhsal, bedensel,
cizgisel kisaca kisilik gelisimini bize izlettirir. Bu nedenle egitimeci ¢ocugu resme
tesvik etmeli, gerek resimle gerek baska sekillerle cocugu ¢ok iyi tanimalidir

(Buyurgan, 2007: 23-24).

Gorsel sanatlar dersinde belirlenen amaglara ulasilabilmesi i¢in ¢esitli ilkelerin

g6z Oniinde bulundurulmasi gerekir. Bu ilkeler :

e Her ¢ocugun yaratict oldugu unutulmamalidir.

e Upygulamada bireysel farklar g6z onilinde tutulmalidir.

o Gorsel sanatlar dersi diger derslerin uygulama alani olarak diistiniilmelidir.

e Uygulamada iki ve ii¢ boyutlu ¢aligmalara yer verilmelidir.

e Amag ¢ocuga beceri kazandirmaktan ¢ok yaraticiliga yonlendirmek olmalidir.
e Dersler ¢ok ilging duruma getirilmeli ve ¢ocuga gére olmalidir.

e Degerlendirme de 6grenme siireci gz Oniinde bulundurulmali, sergilemeye

onem verilmelidir (Artut, 2004: 186).

[k gretimde sanat egitimi belli amaglar ¢ergevesinde olusmaktadir.

e (Cocuklarin yaraticilik yonlerini gelistirmek.

e Temel sanat bilgilerini c¢ocugun yetenek diizeyine paralel olarak
kazandirmak.

e Cocuklarin c¢evre ile ilgili gozlemlerini, izlenimlerini, duygularini,

diisiincelerini ifade edebilme yetenegi kazandirmak.
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e Cocuklarin okul ve okul sonrasi yasantilarini, olumlu etkileyecek 1iyi
aligkanliklar kazandirmak.

e Is sevgisi asilamak ve rastladiklari zorluklari kendi iradeleriyle
yenebileceklerini 6gretmek.

e Aletleri ve malzemeleri tanitmak, bunlar arasindaki iliskileri ve kullanislarini
anlatip 6gretmek.

e Sanatin Ozgiirliikk oldugunu kavratma. Sanati yasama katma ya da sanatin

degerini anlatma (Artut, 2004: 183).

Gorsel sanatlar dersinde konu bir olay, bir masal ya da giinliik yasantilar,
pazaryeri, sinema, bayram, panayir, mag, lunapark, diigiin v.s. olabilir. Boyama
teknigi olarak kuru kalem boyasi, sulu boya, pastel boya, guaj boya, ¢ini miirekkep

vb. teknikler kullanilabilir.

Cocuklarda yaraticilik ise biling alt1 ve biling {istli birikimleri ¢atigmasi sonucu
ortaya ¢ikar. Ayrica ¢ocuklarin psikolojik farkliliklari nedeniyle yaratici asamadaki
davraniglar1 da degisken olmaktadir. Yaraticilikla ilgili ise bazi bulgular sabittir.

Bunlar ise;

e Yaraticilik i¢in, 6zellikle ¢cok calismak, deney, gozlem, inceleme, arastirma
cabasi ilk kosuldur.

e Yaratici kiginin algi alaninin zenginlestirilmesi algi alaninin siirekli beslenip
doyurulmasi gerekir.

e Yaraticilik i¢in hem zihinsel hem de bedensel etkinlik sarttir.

e Yaratict etkinlik igine giren ¢ocugun davranig bakimindan bazen normalin

Otesine tasan durumlar1 dogal karsilanmalidir.

Cocuk egitiminde biiyiik 6nemi olan yaraticilig1 gelistiren bazi etmenler vardir.

Bunlar:
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Algilarin zenginlestirilmesi i¢in ¢ocuklarin gézlem ve hafiza egitimine dnem
vermek.

Uretici diisiinme yontemini gelistirmek.

Yeni bi¢imler aramaya bulmaya ve bunlarin anlatip yorumlatmaya
yoneltmek.

Siniflarda sik sik sinav inceleyip ¢ocuklara 6gretmek.

Duygu ve diisiince aligkanlig1 kazandirmak.

Imgelerin gelistirilmesini saglamak.

Bir de yaraticilig1 imgeleyen faktorler vardir. Bunlarsa;

Malzeme ve arag yetersizligi,

Konunun, ¢ocugun yaraticiligini gelistirecek diizeyde olmamasi,

Atolye yetersizligi ve hep sinifta ¢alisma zorunlulugu,

Elde mevcut malzemeye estetik bir deger kazandirmak i¢in uyulmas: gereken
ilkeler,

Sanat ve sanat¢1 ve sanat eseri ile ilgili toplumsal baglarin neler oldugu
hakkinda  koklii bilgilere sahip olma istegi,

Plastik sanatlara Onceden hazirlanarak yaraticithigin  olumsuz yonde

gelismesini dnlemek (Yapar, 2007).

2.3.1. Ilkégretim Kurumlar1 Gorsel Sanatlar Dersi Genel Amaclar

Tiirk Milli Egitiminin amaglar1 dogrultusunda giizel sanatlarla ilgili bilgileri
kazandirabilme.

Sanat1 gorsel bir iletisim formu olarak kullanmada ve degerlendirmede giiven
ve yeterlilik kazanmalar1 i¢in &grencilerin  gorsel okur yazarligini
saglayabilme.

Sanatsal yaraticilig1 gelistirebilme.

Her alanda kullanilabilecek yaratici davranislar gelistirebilme.
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5. Disilinceleri gergeklestirebilmek ve sanat eserlerini iiretebilmek amaciyla
bireysel anlayis ve teknik yeteneklerini gelistirebilme.

6. Estetik duygularin gelistirilmesi yoluyla, sanat ve tasarimla ilgili olarak
bilingli estetik hiikiimler vermelerini saglayabilme.

7. Ozgiin diisiinme, iiretme ve deneme kapasitelerini gelistirebilme.

8. Diizensizliklerden rahatsiz olmasini ve ¢evresini giizellestirmesini saglayacak
estetik kisilik kazandirabilme.

9. Sanat yoluyla ifade imkani vererek ruh sagligina yardimci olabilme.

10. Ogrencilerin kendilerini ispatlamalarina ve kendilerini bulmalarina imkan
tantyabilme.

11. Ogrencilerin hayatlar1 boyunca sanat yapan iireticiler veya sanati bilingli
izleyen tliketiciler olarak i¢inde yasadiklar kiiltiire katkilarini saglayabilme.

12. Bireysel veya grup caligmalarinda sorumluluk ve igbirligi, birbirleri arasinda
sevgi, saygl ve yardimlagsma gibi duygu ve davranislar gelistirebilme.

13. Sanatin 6zgiinliikk oldugunu ve hayata olan katkisini kavrayabilme.

14. Sanatsal yaratma hazzint duymasint ve sanat¢iyr takdir etmesini
saglayabilme.

15. Bigimsel anlatimla ilgili teknik bilgi ve beceriler kazandirabilme.

16. Tasarima yonelik hayal giiciinii gelistirebilme.

17. Tarihi oren yerlerini, anitlari, miizeleri, sanat galerilerini, atolyeleri ve
tasarim stlidyolarini taniyarak, kiiltiir ve tabiat varliklarina sahip ¢ikabilme

(Artut, 2004: 184).

2.3.2. Gorsel Sanatlar Egitiminin Temel Ilkeleri

[Ikdgretimde uygulanacak gorsel sanatlar egitiminde belirlenen amaglara

ulasilmasi i¢in asagidaki ilkelerin gz Oniinde bulundurulmasi gerekir:

e Cocuklarin gelisim basamaklar1 agisindan bireysel farkliliklar gosterebilecegi
distiniilmelidir.
e Uygulamalar sirasinda 2 ve 3 boyutlu calismalara yer verilmelidir. Grup

ozelligi gosteren bireylerden olusan bir sinifta iki ve ii¢ boyutlu ¢alismalar
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dengeli bir sekilde yaptirildiginda, 6grencilerin yatkinliklarina gére olanak
taninmis olur. Ayrica ¢ocugun yapisina uygun gereci ve alani belirlemek icin
onlarin ¢esitli gerecleri denemelerine firsat verilir.

Bagka resimlerden kopya yaptirilmamalidir. Boyama kitaplarina iliskin
egilimleri kontrol altina alinmalidir. Bu durum ¢ocugun yaratici 6zelliklerini,
hayal giiclerini ve kendine olan gilivenini kisitlar. Biitiin ¢ocuklarin yaratici
oldugu diisiiniilerek, diger ¢ocuklarin yaratici 6zelliklerini bir digerinden
iistlin tutup, basarilari siirekli vurgulanmamalidir.

Gorsel sanatlar dersi diger derslerin siirekli uygulama alan1 alarak
diisiiniilmemelidir. Gorsel sanatlar dersi bir anlatim dersi s6ziinden ¢ocugun
kendini disa vurmasi anlami ¢ikarilmasi gerekirken bu genellikle, cocugun
baska derslerde 6grendiklerinin gorsel sanatlar dersinde ¢izgi ve renkle ya da
tic boyutlu bigimlerle anlatilmasi olarak degerlendirilmektedir. Bu ylizden
gorsel sanatlar dersinin diger derslerle ilgili ara¢ ve gereglerin yapimi,
onarimi gibi etkinlikler i¢in ayrilmis zaman olarak diisliniilmemelidir. Gorsel
sanatlar dersi diger derslerin devami degildir.

Dersler ilging duruma getirilmelidir. Konuyu verirken sunu ya da bunu yapin
yerine olayr ilging bir dille anlatarak veya oyunlastirarak 6grenciye
yasatilmali ve konuyla 6grenci arasindaki duygusal iletisim saglanmalidir.
Secilen konular ¢cocugun yasina, ilgisine, hayal giicline, cosku dolu evrenine
uygun olmali, ayrica ¢evresinde gelisen olayin giincelliginden de
yararlanilmalidir. Geregler konuya uydurularak secilmelidir. Soézgelimi;
bayram, panayir, eglence, lunapark gibi.

Zararli etkenlerden kagimilmalidir. Ozellikle ergenlik ¢agma giren ¢ocuklar
icin, sanat degeri olmayan, 0zgiin tasarim Ornegi niteligi tasimayan zevkten
yoksun sinema afigleri, posterler, kartpostallar, reklamlar, ¢irkin tabelalar,
niteliksiz kitaplar ve dergi resimleri estetik egitimi acisindan son derece
zararli unsurlardir.

Gorsel sanatlar egitimi ¢ocuga gore olmalidir. Kendini evrenin merkezi
olarak goren ¢ocuk, biitiin olaylar1 kendi siir dolu evreninde yasayarak duyar,

bicimlendirerek dile getirir. Cocuk yetiskin insanin kiiciiltiilmiis 6rnegi olarak
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goriilmelidir. Cocugun yaptiklarini, goriilen ya da yasanilan gercgeklerle
karsilastirmaktan &zellikle kaginilmalidir. Iyi niyetli ve bu alanda yeterli
bilgiye sahip olmayan yetiskinler, ¢ocuklar1 kendi anlayislar1 dogrultusunda
cizmeye yonelterek zararli olmaktadirlar. Ornedin, ¢ocuklar nesnelerin
goriinen dogal renklerini degil, kendine gore gilizel ve ilging buldugu renkleri
kullanirlar. Agaci ya da gokytiziinii kirmiziya boyayan ¢ocuga “Agac¢ kirmizi
olur mu?” diyerek elestirmek, yonlendirmek, onun siirsel i¢ diinyasini yikarak
kendi anlayisimiza dogru ¢ekmeye zorlamak dogru degildir. Bu durumda
kendi diinyasi ile yetiskinlerin diinyas1 arasinda bocalayan ¢ocuk 6z giivenini
yitirerek ya “Yapamiyorum, sen yapar misin?” diye tutturacak ya da dersten
soguyacaktir. Dolayisi ile bir cocugun “Resim yapamam.” Demesi o gocugun
diinyasina baskalarinin karigmis oldugunun bir gostergesidir. Ozellikle
yetigkinlerin (anne, baba, 6gretmen) cocugun resimlerinde gergcege bagl
olmasi kaygistyla ¢cocugun i¢ diinyasina ve hayal giiciine ters diisen herhangi
bir diizeltme miidahalesi onun sevkini, yaratici giic ve aktivitelerini yok
edebilir. Bu durumlar genellikle ¢ocugun sema Oncesi doneminde 6zel bir
durum olarak karsimiza ¢ikar.

e Teorik bilgiler konu oOncesi ve caligmalar sirasinda verilmelidir. Derslerde
kuru bilgiler vermekten kagiilmali, dersler sikici olmaktan kurtarilmalidir.
Gerekli olan kuramsal bilgiler tanimlamalar bi¢iminde oldugu gibi bu
kuramlar uygulamalar sirasinda da sezdirilmeli, hayata geg¢irilmelidir.
Ornegin renk konusu verilirken renkler prizmadan gegirilerek tiirevlerinden
ornekler verilerek konunun daha kalic1 olmasi saglanabilir.

e Tamamlanan calismalarin sergilenebilecegi diisiiniilerek, sergilenmeye uygun
hale (paspartu) getirilmeli, degerlendirme sirasinda ise c¢ocugun tiim
calismalarini igeren (siire¢ dosyasi) etkinlikleri gbz oniinde bulundurularak

incelenmelidir (Artut, 2004: 186-187).

2.3.3. Gorsel Sanatlar Egitimi Biitiin Ogrenciler I¢cin Gereklidir

Yetenek, yetersizlik ya da gegmislerine bakilmaksizin biitlin 6grencilerin gorsel

sanatlarin sagladigi egitim ve anlayisi hak ettiklerini bilmek durumundayiz. Gittikce
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gelisen  teknolojik  ¢evremizde duygusal verilerle beslenmis; algilama,
anlamlandirma, anlama, degerlendirme yetenegi gibi uyaricilar Snemli hale
gelmektedir. Bilmeliyiz ki gorsel sanatlar biitiin 6grencilerin imge ve simge yiiklii bir
diinyanin anlamin1 ¢ézmeleri ve onu anlamalart i¢in ¢ok c¢esitli yeteneklerini
gelistirmelerine yardim eder. Bu, gorsel sanatlarin genel e§itim programinin énemli
bir parcasi olmasinin ¢ok dnemli bir gerekcesidir. Yetersiz program, 6gretmen ve son
derece sinirlt ayrilan siire ile istenilen etkiye ulasamayan sanat dersleri, bir de
yetenekli yeteneksiz 6grenci tartismalariyla daha da zayiflatilmistir. Gorsel sanatlar
egitimi sadece “yetenekli” 6grenci i¢indir, diizenli 6grenci ya da yetersiz olan igin
degildir diisiincesi kaliplasmis bir kavram yanilgist olarak karsimiza ¢ikabilir ve
egitimde sanatin saglayacag yararlar karsisinda bir engel olabilir (Ozsoy, 2003: 51-

52.).

2.3.4. llkogretimde Sanat Egitimi Kimler Tarafindan Verilmelidir?

“IIkdgretimde sanat egitimi kimler tarafindan verilmelidir?” sorusunun cevab;
“lisans Ogreniminde sanat egitimi dersleri almis simnif Ogretmenleri veya resim
ogretmenleri”dir. Ozellikle ilkdgretim programinda 6nemli bir ifade, beceri dersi
olarak goriilen bu ders ne yazik ki “mihver dersler” adi verilen matematik ve fen
derslerinin agirligr altinda ezilmektedir. Aslinda sanat dersleri okul 6ncesi olmak
tizere ilkokul programiin temelini olusturmaktadir. Sanat derslerinin, yetenegi
olanlarin basarabildigi bir dal oldugu goriisii, ¢evre ve ailede yaygin bir kani olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu mantiktan yola c¢iktigimizda bazi ilkokul
ogretmenleri de kendilerini bu alanda yetkin gérmediklerinden dolay: ilgili dersi
anlam ve amacina uygun bir sekilde yiirlitemeyeceklerini diislinerek gereken ¢aba ve
0zeni gostermemektedirler. Fen ve sosyal bilimlerine iliskin ders konularin1 anlam ve
amacina uygun olarak isleme yetenegi olan bir smif Ogretmeni normal olarak
ilkokulda sanat derslerini de verebilecek bir formasyona sahiptir. Dogal olarak diger
dersler gibi sanat derslerinin icerigi de gerek teorik, gerek etkinlikler baglaminda
bazi becerileri gerektirmektedir. Meslegini benimsemis, iddiali bir simif 6gretmeni
biraz gayret ile sanat egitimi derslerini daha zevkli bir hale getirerek amacina uygun

bir sekilde verebilir (Artut, 2004: 188).
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Sonug olarak bir smif 6gretmeni; ilkégretim 1. kademede sanat derslerini
rahatlikla verebilecek bir formasyona sahip olabilmelidir. Ancak konu ideal agidan
diisiiniildiiglinde tiim sanat dersleri ilkokul 1. siniftan itibaren brans 6gretmenleri
tarafindan verilmelidir. Sadece ilkokul 3, 4 ve 5. siniflarda sanat dersleri 6zel bilgi,
beceri ve yetenek isteyen bir alan olarak tanimlandigindan s6z konusu siniflarda
gorsel sanatlar Ogretmenleri bu dersleri verebilmektedir. Bugiin ilkogretim
okullarinda 1, 2 ve 3. siniflarda 2’ser saat olan gdrsel sanatlar dersleri ne yazik ki 4,
5, 6, 7 ve 8. smiflarda birer saat olarak verilebilmektedir. Cagdas sanat egitimi
mantifina gore diisiiniildiigiinde; sanat derslerinin 6zellikle ilkdgretimin 1.
kademesinde en az birer saat daha arttirilarak, miifredat program igerikleri, atolyeler,
temel ara¢ geregler cagin gereklerine uygun olarak planlanmalidir. Tiim bunlarin
yani sira ilkdgretimde, sanat egitimi ve diger sosyal etkinlikleri gerceklestirebilecek,
plan ve programlarda etkili olabilecek, gorsel sanatlar alaninda danigsmanlik
yapabilecek, yeterli alan bilgisine sahip bir sanat egitimcisi isttihdam edilebilmelidir

(Artut, 2004: 189).

2.3.5. Nitelikli Bir Sanat Egitimi Nasil Olmahdir?

Sanat egitiminin amacina uygun ve verimli olabilmesi birtakim faktorlerle
miimkiindiir. Nitelikli bir sanat egitimi:
e sanat egitiminin varliginin, 6neminin farkinda olan bir bakis agisi,
e cagm degisen ve gelisen sartlarina gore kendini yenileyen bir miifredat
(6gretim) programi,
e nitelikli sanat egitimcisi,
e yeterli ders saati,

e amaca uygun fiziki donanim ve arag-gereg ile gergeklesir.

Sanat egitiminin dneminin ve gerekliginin bilinmesi bu konuda atilacak yapici
adimlarin ilkidir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu ve
Yiiksek Ogretim Kurumu sanat egitiminin ¢ocuga ve gence kazandirdigi degerleri

g6z Oniine alarak egitimin her asamasinda programlarda gerektigi kadar yer almasini
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saglamalidir. Ulkemizde egitim denilince ilk once akla gelen matematik-fen
egitimidir. Oysa ki bir ¢ocugun gelisiminde matematik egitimi kadar sanat egitimi de
onemlidir. Eger bir egitim programi tek yonlii olusturulursa ¢ocugun/gencin geligimi

yarim kalir ( Buyurgan, 2007: 17-18).

Albert Einstein “Hayal giicii bilgiden onemlidir.” der. Giinlimiizde ise bir¢cok
okul fen derslerine zaman aymrabilmek igin resim derslerini miifredattan
cikarmaktadir. Baski altindaki bu ¢ocuklar biiytlidiigiinde tarihteki en agresif, en asi
nesille karsilasacagiz. Birer yetiskin olmaya hazirlanan bu cocuklarin pek cogu
kendilerini ifade etme ve dinletme kaygisi i¢indedirler. Su an cocuga boya
yapabilecegi bir yer ve malzeme sunmamiz belki ilerde onun asi olasini
engelleyemez, ama ona su an i¢in kendini ifade etme olanagi verir ve bunun igin

sanat1 kullanmay1 6gretir (Striker, 2005: 80).

Gorsel sanatlarla ilgili deneyimler dogal olarak sag beyinde oldugundan bu tiir
deneyimler biiylimede, yetismede, gelisimde ve bireyin egitiminde bir dengeyi
saglamakta, bunlara okul miifredat programlarinda olduk¢a fazla ihtiyag
duyulmaktadir. Bu alanda arastirmalar yapan Robert Masters ve Jean Houston, tesvik
edici bir gorsel sanatlar programina bir ¢ocugun girememesinin, onun sistematik bir
bicimde diinyay1 algilayabilecegi yollarin bir cogundan koparilmasi demek oldugunu
iddia etmektedirler. Bircok aragtirmaci da eger beynin kritik biliylime atilimlari
sirasinda gelismemisse hicbir sekilde 6grencilerin belirli bir sanatsal egilime sahip
olamayacaklari, -ki bir daha gelismesinin miimkiin olamayabilecegi- beyin dolasim
devresinin ileriki zamanlara ulagsmasinin zor olacagi konusunda goriis birligi

i¢indedirler (Ozsoy, 2003: 97).

Egitimin her asamasinda amacina uygun bir sanat egitimi, nitelikli sanat
egitimcileri ile miimkiindiir. Okul Oncesinden iiniversiteye kadar sanat egitimi
egitimin her asamasinda gerektigi kadar yerini almalidir. Ulkemizde genellikle
ilkogretim birinci kademede (1,2,3,4 ve 5. simflar) sanat egitimi dersleri simif
Ogretmenleri tarafindan verilmektedir.bu nedenle sinif 6gretmenleri egitim-6gretim

stireclerinde, cocugun cizgisel gelisimi, sanat egitiminin Oonemi ve gerekliligi,
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miizede egitim, Ogrencilerine seviyelerine uygun neler yaptirabilecekleri ve zarar
vermeden nasil yonlendirebilecekleri ile ilgili teorik ve bilgi sahibi olmalidir. Sadece
smif ogretmenlerinin degil tiim sanat egitimcilerinin de amacina uygun teori ve
uygulamalari i¢inde barindiran bir ders programu ile yetistirilmeleri gerekir. Ancak
sanat egitimcisi olarak mezun olan genglerin 6grenim siireglerinde edindikleri bilgi

ve deneyimlerle yetinmeyip siirekli kendilerini yenilemeleri 6énemlidir (Buyurgan,

S.U.: 19-20).

Sanat egitimi ve 6gretiminin amacina uygun, verimli bir sekilde verilebilmesi
i¢in atdlyeye ihtiyag vardir. Ulkemizde gogu okulda gorsel sanatlar dersi simiflarda
yapilmaktadir. Ozellikle dersin uygulama boyutunda siniflar son derece yetersiz
kalmaktadir. Ogrenciler sinif ortaminda, drnegin dzgiirce kil ile ¢alisamaz, guaj boya
yapamaz, grup calismasinda bulunamaz. Uygulama caligmalarinin ¢ogunda en
basitinden suya ihtiyag vardir. Ogrenci yapti§1 galismanin geregi, ¢aliyma aninda
etrafi kirletebilir, dagitabilir; sonrasinda etrafi ve ellerini temizlemek i¢in suya
ihtiyag duyar. Sanat egitiminde uygulamalar, okulda bu amag¢ igin ayrilmig ve

diizenlenmis bir atdlyede yapilmalidir (Buyurgan, S.U.: 20-21).

2.4. INSANIN SANATSAL GELIiSiMi

2.4.1. COCUGUN CiZGIiSEL GELiSiM BASAMAKLARI

Estetik gelisim her tiirlii yaratic1 aktivitenin dogal niteliklerinden birisidir. Tiim
cocuklar sifir yagindan itibaren gorsel algi ve becerilerinde gelisim siireclerine uygun
degiskenlikler gosterirler. Yapilan bilimsel arastirma ve incelemeler, siire¢ ig¢inde
cocuk resimlerinin ger¢ege en yakin bir bigimdeki gelisimlerini ve degiskenliklerini
icerir. Bir¢ok egitimci ve arastirmacinin saptadigi gelisim kuramlari, ¢ogunlukla
cocuk resimleri lizerinde yapilan sayisal gozlem ve incelemeye dayanmaktadir. Bu
nedenle saptanan c¢izgisel Ozellikler her kuramda hemen hemen aynidir. Ancak
arastirmacilarin ayrildiklar1 nokta, bu ¢izgilerin olusum bigimleri iizerinedir; bu
bicimlerin zihinsel bir soyutlama sonucu kavramlarina m1 bagli, yoksa dogrudan

gorsel algilaria m1 baglh oldugudur. Yani ¢ocuk bildigini mi ¢izer, gérdiiglinii mii?
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Yapilan deneyler ve arastirmalar ¢ocuklarin hem goérdiiklerini hem de bildiklerini
¢izdigini gosterir. Kiigiik ¢ocuklarda tam bir kavram olusmadig1 i¢in her ne kadar bir
soyutlama gibi goriinse de, algilarina bagli anlik izlenimlerin etkisini tasir. Cocuk

biiylidiikge resimleri algisal, kavramsal bir siireci yansitir (Kirisoglu, 1998: 51).

Ornegin, okuldncesinde ¢ocuk, bir dgretmenin veya anne-babanin yonetimine
gereksinme duymadan, bilingli olmayan ara¢ gere¢-malzeme sec¢imini kendi basina
yapabilir. Oyunsal anlamda sponten cabalar icine girebilirler, hatta kendisine ne
yaptigi soruldugunda yanitim1 bilmez. Ciinkii, ,i¢gldiisel gilicler egemendir.
Dokunma, konusma, bazi nesneleri agzina gotiirerek tonlar1 tanima, gorerek, bir¢cok
seyi denemek isterler. Tiim bu davraniglarinda onun duygusal betileri de gézlenebilir.
Bu siiregte cocuk, ben merkezci duyumlarla, estetik kaygi giitmeksizin malzemelere
yaklagarak icgiidiisel olarak onlar1 yonlendirmek, bicimlendirmek ister. El hareketleri
ile ¢izgileri arasinda baglant1 ve kontrol olmadigi gibi dogal olarak ¢izgilerini kontrol
edebilme ve becerisi ve kaygisi da yoktur. Cocuklarin ¢izgisel anlamda daha
gelismis, farkli devingenlikleri ancak iki yasindan sonra iiretici diisiinme yaratilariyla
anlamlilik kazanabilir. Bu donemden sonra genellikle ¢izimlerinde fiziksel algi ve
duyumlarin etkisinde kalarak gorsel semboller kullanabilirler, dis etkilerden, yani
sessel-ritmik, bedensel harcketlerle devinimsel Ozellikler igeren resimler, ilk
karalamalar goriiliir. Bu karalamalar bir¢ok kisiye anlamsiz goriinse de cizgisel
gelisimin ilk basmagi oldugu i¢in Onem tasir. Cocugun el kaslarimin, el
maniplasyonunun gelisimiyle birlikte ¢izgilerin birbirleriyle olan iligkileri de siire¢

icinde anlam kazanir ( Kirisoglu, 1998: 52-53).

Avusturyali {inlii sanat egitimcisi Victor Lowenfeld ve Brittain’e gore
cocuklarin yeteneklerinin, biligsel, duygusal, sosyal ve fiziksel biiylimelerindeki
degisimlerle paralel bir sekilde gelistigi goriiliir. Cocuklar, 6nceden tahmin edilen
sekilde resim iginde gelisim agamalarina gore ilerler. Okuma ve matematik diizeyi
ortalama bir smifta ¢ok degisken olabildigi gibi, sanat diizeylerinde de degisken
olabilecegi dogal karsilanmalidir (Ericson ve Young, 1996: 41).
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Sanat ve c¢ocuk birbiri ile Ortiisen, siirekli degisen ve gelisen dinamik
olgulardir. Cocugun c¢izgisel gelisimi siireklidir. Cocuk bir giinden diger bir giine
sigrama yaparak bir evreden diger bir evreye gecemez. Bu gecis yavas yavas ve
asamali olur. Cizgisel gec¢is evrelerinde ¢ocuk her iki evrenin de ozelliklerini
gosterebilir. Zamanla cocugun nesnelere iligkin algilama yetisinde belirgin
degiskenlikler fark edilir. Ozellikle dogal siire¢ icinde, dairesel ve elips ¢izimlerin
birer anlamli tasarimlar haline doniistiigii goriiliir. Boylelikle, cocugun bedensel,
biligsel gelisimine paralel olarak sanatsal etkinliklerinde de bazi gelisim evreleri
goriiliir ve bu gelisim siire¢ acisindan diizenli bir gelisim gdstermeyen, ¢izgisel
gelisim basamaklari, 2 yasindan ergenlik devresine kadar, yani 14 yasina kadar
devam eder. Fakat iistiin zekal1 ve engelli cocuklarin disindaki ¢ocuklarin tiimii genel
gelisim evrelerinde oldugu gibi ayn1 donemi yasadiklarindan ¢izgisel gelisimlerinde

de benzer 6zellikler gostermektedirler (Artut, 2004: 195).

Lowenfeld, ¢ocugun c¢izgisel gelisim basamaklarin1 asagidaki tabloda

gruplandirmisgtir:
Tablo 1
Cocugun Cizgisel Gelisim Basamaklari

Gelisim Basamaklar1 Yas Aralig1

Karalama Donemi 2-4 Yas

Sema Oncesi Donem 4-7 Yas

Sematik Dénem 7-9 Yas

Gergekeilik Donemi 9-12 Yas
Dogalcilik Dénemi 12-14 Yas




32

2.4.1.1. Karalama Donemi (2-4 Yas)

Cocuk gelisiminde artistik tiretimin ilk evresi ¢izgilerle bagslar. Karalama
donemi ilk Once kesfetme, yeni malzeme ve diisiincelerle denemelerin genel bir
evresini tanimlar. Tarih Oncesi donemden beri gercekte cizgiler biitiin sanatsal,
betimlemelerin temelini olusturur. Betimlemenin nasil basladigini kabul eden ortak
bir gorilis, cocugun baslangicta kalemle ya da pastel boya ile planlanmamis motor
aktivitelerin yan {riinleri olan (ileri-geri hareketlerle, dairesel yollarla ya da defalarca
kagida kalemin ucu ile bastirarak vurmak gibi) grafik iiriinler iiretmesidir. Ornegin;
1.5-2 yas arasindaki ¢ocuklarin ilk baslardaki yaptiklar1 karalamalar daha sonra bir
dizi diizenli sekiller haline gelerek ve asama asama ayirt edilebilir sekillere doniistip,
sonra da ilk simgesel ¢izimlerin 3-4 yaslarinda tamamen yapisal bloklar1 olusturan

cesitli karmagik sekillere doniisiir (Artut, 2004: 196).

Genel olarak normal bir gelisim siirecini izleyen her ¢ocugun iggiidiisel olarak
gergeklestirdigi  ilk eylemler rastgele belirsiz, bilingli olmayan kontrolsiiz
karalamalar seklindedir. Bu karalamalar smirlilik-mekan kavrami olmaksizin
ylizeyin her tarafin1 gelisigiizel kaplamaktadir. Olaylara, konulara iliskin dikkat
stireleri kisa ve degiskendir. Cevrelerine olan merak, ilgi ve 6grenme istegi heyecanl
bir sekilde devam eder, fakat ¢evresindeki nesnelerin iglevselligini 1,5 yasindan 6nce
kavrayamaz. 1,5 yasindan itibaren ¢ocuk nesneleri tanir, pastel boyanin ¢izmeye
yaradigin1 anlar, kitaplardan gosterilen resimlere karsi ilgi duyar. Boya ve firca
buldugunda tirkek bir sekilde renkleri yan yana ve {ist liste boyayabilir. Bu arada kas
gelisimine paralel olarak yer, duvar, kapi, pencere ve masalar iizerine eline gegirdigi
boya veya kalemler ile diizensiz bir sekilde ¢izmeye baslar. Dogal olarak bu siireci
izleyen donemlerde kagit {izerine yapilan ilk isaretler bir buguk yas civarinda baglar.
Ornegin, size kiigiik bir gocukken kursun kalem veya pastel boya verildiginde bazi
cizgileri agan isaretler yaparsiniz. Olusturulan bu kontrollii ¢izgiler sonucunda olusan
bu deneyimi ve merak duygusunu hayal etmemiz oldukca giictiir. Bu deneyimler
basladiktan sonra olasilikla bir ¢ogumuz, ebeveynlerimizin Onemli defter ve
kitaplarini, yerleri, duvarlar1 karalamigizdir. Sonugta ¢ocuklugumuzda hepimiz bu

stiregten gectik. Bu temel karalama hareketlerinden biri olan dairesel sekiller; omuz



33

ve kol hareketleri ile daha sonralar1 bilek ve parmaklarin birlikte ¢alismasiyla basit
sekilleri olustururlar. Bu deneyimler arttikca sekiller de kendi aralarinda gruplasarak

anlamli olma siirecine girer (Artut, 2004: 197).

Karalama devresi; ¢ocugun kas gelisimine, zekasina, genel saglik durumuna ve
pratik yapmaya ayrilan zamana bagl olarak birka¢ giin, hafta veya ay siirebilir.
Zamanla ¢izgiler daha ¢ok kontrollii hale gelir, daha ¢ok belirli bir amaca yonelik ve
ritmik olarak gelisir. En sonunda, ¢ocuklarin ¢ogu cizgilerini biiyiik dairesel sekillere
dontistiirme eylemine girer ve c¢izgilerini tarayici, dalgali, daha ince veya kalin
olacak sekilde degistirmeyi Ogrenirler. Bu donemde ¢ocuga boya verildiginde
belirgin degiskenlikler goriilebilir. Genellikle rengin dnemini, ayrimint ve anlamini
bilmez; firgay1 boya kalemini tuttugu gibi ise baslar. Lokal renkler kullanmak yerine
cizmeyi tercih eder. Daha sonra kendisine genis, diiz bir fir¢a verildiginde, renk
bolgelerini olusturma egilimi daha yliksektir ve bazen de bu renk bdlgelerinin
etrafina farkli renklerle c¢izgi c¢ekebilir. Bu tir uygulamalardan son derece
etkilenirler. Nokta vuruslar, yukaridan asagi veya yatay olarak ya da firgay1 kontrollii
bir sekilde cirpinarak boyay1 sigratmayr deneyebilirler. 2-4 yaslarina rastlayan
karalama evresindeki gelisimin belirli bir diizen i¢inde oldugu goriiliir. Baslangicta
kagidin iizerinde kontrolsiiz, gelisiglizel cizgiler goriiliir. Cocuk iiretici diisiinme
stirecini yasamamis oldugundan anlamsiz ¢izgilere isimler vererek ses ve soz ile

tanimlama yoluna gidebilmektedir (Artut, 2004: 198).

Cocugun 1,5 yas ile 4 yas arasindaki donemi de ilk gorsel imajin genel

anlamdaki karalamalari ii¢ ana kategoride toplanir. Bunlar:

e Kontrolsiiz Karalamalar
e Kontrollii, Isimlendirilen Karalamalar

e Bir Rahatsizlig1 Dile Getiren Karalamalar ya da Cizgilerdir.
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Resim 1 Resim 2

Resim 1: Kontrolsiiz Cizgiler Resim 2: Karalama Evresi

Cocuk bu donemde parmaklarini iyi kullanamamasinin olumsuz izlerini de
tagir. Baslangicta parmaklar ve tiimiiyle el ¢izgiyi gerceklestirmek iizere yeterli
kontrole sahip degildir. Genellikle gelisigiizel ¢izgilerin sik sik yinelendigi goriiliir.
Biiyiik bir cogunlukla ilk ¢izgiler fizyolojik ve psikolojik gelisim temeline dayalidir,
bir ifadenin yansimasi degillerdir. Kontrollii karalamaya basladiktan sonra cocuk
gorsel kontrolden ve yaptigi isaretlerden haberdardir. Bunlar1 kesfetmeye baslar.
Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu bu tiir karalamalardan biiyiik bir cogsku duyarlar, ¢iinkii
onlar icin gorsel ve hareketle ilgili gelisim arasindaki koordinasyon bagar1 agisindan
biiytik bir 6nem tasir. G6z-el koordinasyonunun goriildiigii bu kontrollii karalamada
cocuk yeni hareketlerinden, yeni uyarimlar1 kesfetmeye, kesfettikce de haz duymaya
baslar. Bu asamada artik cocugun yasantilarindaki gesitliliklerin zenginlesmesiyle
gorsel iletisim figiirlerinin olustugu goriiliir. Kellogg, ¢cocuk resimlerinin ¢izgisel
gelisim diizeyleriyle ilgili 6znel yorum gerektirmeyecek dlgiide objektif ¢aligsmalar
ile tanimir. Kellogg, yiizlerce ¢cocugun ¢izimlerinin analizlerinden yola ¢ikarak elips

ve dairesel c¢izgilerin-resimlerin karalama doneminin son basamagi olarak goriir

(Artut, 2004: 199).
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Resim 3 Resim 4

Resim 3: Kontrollii Cizgiler Resim 4: Isimlendirilen Karalamalar

Karalama doneminde olusturulan ilk cizgiler baslangicta icgiidiisel olmakla
birlikte sonradan birbirinden bagimsiz gibi goriinen dairesel, elips ve dalgali
cizgilerle bazi tanimlamalar1 amaglar. Cocuklarin genellikle ilk defa cizdikleri bazi
ilkel sembol ve isaretler bir seylerden haberdar olmanin gdstergesi olarak diisiiniiliir.
Ornegin ilk defa 3 yasinda giines resimleri ¢izdigi goriiliir. Ayni donemde bazi
cocuklarda ise cizdikleri insan figiirlerinin sa¢ ve giysilerinde belli belirsiz ifadeler
fark edilir. Bacaklarin aras1 agik ve uzun, gozler tek veya i¢i doldurulmus (boyanmis-
karalanmig) daire seklindedir. Genellikle s6z konusu olan bu 2,5-3 yas grubuna
“benzetme”, 3,5-4 yas grubuna da “ilk sembol devri” de denmektedir. Cocuk 4
yasina geldiginde c¢izim ve boyama becerilerinde belirgin gelismeler goriiliir.
Sponten degil, daha ¢ok diisiincelerini dile getiren konular1 yapma g¢abasi goriiliir.
Cizdigi cizgiler yatay ve dikey konumdadir. Cizgi ile smirladig1 yiizeylerin igini
boyama egilimi vardir. Yaptig1 resimleri bagkalarina gosterme, coskulu ve ¢ok sik
kagit degistirme davranislar1 goriiliir. Dordiincii yasin baglarinda, ¢ocuk zihinsel
biliytimede biiyiik bir adim atar.o artik gercek objelerin yerini alan zihinsel sembolleri
bicimlendirme, objelere ve olaylara isaret etmek icin kelimeleri kullanabilme,
objelerin gruplamalarini yapabilme (cogu kez tutarsiz olarak) ve ¢ok basit diizeyde

akil yiiriitebilme ve olasilikla kelimelerden ¢ok zihinsel imajlar kullanma yetenegine
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ulasir. Cocuk ortalama 4 yas dolaylarinda bazi durumlarda Piaget’in sezgisel
diisinme diye adlandirdigi doneme dogru hareket etmeye baslar. Cocuklar bu
donemde yetiskin tipi mantik kurallarina uygun diisiinme yerine sezgilerine
dayanarak akil yiiriitiir ve agiklar. Bu donemde ¢ocugun artistik etkinlikleri coskusal
belirtilerle baglantili olup, onun 6z benligi ile esyalar arasindaki etkilesimler
sonucunda gerceklesir. Objelerin belirsiz ayrintilarini fark etmesine ragmen bir siire
daha karalamalarin siirdiiriir. Yaptig1 resimler iizerinde hemen hemen hi¢ konusmaz.
Zamanla cizgilerle gercek objeler arasinda belli belirsiz benzesimler goriiliir. Dort
yasina dogru da cizimler hakkinda yorum yapar ve onlar1 adlandirir. Yas ilerledikce
¢izim ve yorumda anlamli degisiklikler goriiliir. Boyama etkinlikleri onlar i¢in
oldukgca zevklidir. Ilk boyama deneyimleri kisa siireli olup, dogal olarak son derece
denetimsizdir. Boyamalar genellikle uzun seritler halinde olup, biiyiikge lekeler
seklindedir. Renk kavrami yoktur. Renkleri kisa firca darbeleri seklinde kullanirlar.
Pastel boya kullaniminda ise boyanin tutusu genellikle avug icindedir (heniiz el
kaslar1 gelismemistir). Boyama islemi yatay ve dikey ¢izgiler halindedir. Olaylar ve
nesneler tizerindeki dikkat siiresi olduk¢a kisadir. Yonlendirilmedigi takdirde
cabalarinda ve etkinliklerinde sik sik degisiklikler goriiliir. Bagimsizlik duygusu
belirginlesir, her seyi tek basina yapma cabasi icerisindedir. Cevreye olan ilgi ve
meraki yogun bir sekilde siirer. Yasadigi diinyay1 anlamaya calisirken onunla uyum
saglamayi, biitiinlesmeyi Ogrenir. Degisik, zengin uyaricilar ile gerek ev icinde
gerekse anaokulunda cocuklara yaptirilacak her tiirlii ¢izme boyama etkinlikleri
gorsel kontroliin gelisimine dnemli bir katki oldugu gibi ¢ocugu yaratici diisiinceye

sevk eden onemli bir unsur olarak da goriiliir (Artut, 2004: 199-202).

2.4.1.2. Sema Oncesi Dénem (4-7 Yas)

Bu yas grubu algilama, kavrama ve Ogrenmede belirgin bir islerligin
kazanildigi bir donem icine girer. Artik resimlerinde sadece cizgilerden olusan
bicimler yoktur. Yiizey doldurma seklinde goriilen plan yapma becerisi ile dogru ve
yanlislar1 goriir. Nesneler ve olaylar arasindaki iligkilerin nedenlerini anlamasa bile
kendi diinyasina gore onlar iligkilendirir. Dolayisiyla canlandirmak istedigi obje

yada kavramlarla iligki kurma kaygis1 yasar, 6grenmesi gelistikce semboller de
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semalara doniismektedir. Aslinda bu miicadele ona biiyiik heyecan ve doyum saglar

(Artut, 2004: 203).

Avusturyali tinlii sanat egitimcisi Victor Lowenfeld; bireyin kendisini sanat ile
ifade etmenin 6nemli bir ara¢ oldugunu ve biiylik bir tatmin sagladigini ve bunun
resim yapmanin en onemli nedeni oldugunu ifade etmistir. Ayrica, resimlerin her
cocuga 0Ozgl olarak ayirt edebildigini ve resmin c¢ocugun kisiligini yansittigini

(13

Lowenfeld su ciimleleri ile vurgulamaktadir: “...sema, cocugun ruhsal yapisini
ortaya koymaktadir. Bir cocugun semasindaki yuvarlak, kapanmayan ve giivensiz
cizgilerden onun kaygili ve duyarl oldugunu saptayabildim; buna karsilik bir baska
¢ocugun, dortgen bicimindeki govde resminde de onun kararliligini izleyebildim; en

erken semalarda bile cocugun kisiligi okunabilir.”

Cocuklar genellikle 4 yasindan itibaren 6grenme ve konusabilme yetisine
paralel olarak tanimlanabilecek nitelikte ¢izimler gerceklestirebilirler. Ancak kesin
olarak bunlarin ne oldugu konusunda net bir diisiinceye sahip olmak olduk¢a zordur.
Cizim stlirecinde onlar i¢in en Onemli baslangic konu, insan figiirii ¢izim
deneyimleridir. Cizimlerinde ‘¢0p adam’ diye tanimlanan resimler goriiliir. Bu
resimlerde bliylikce yuvarlak bir bas, iki iri veya nokta seklinde gozler, agzi ifade
eden yatay, egri bir ¢izgi ve kafadan cikan kol ve bacaklar tipik 6zelliklerdir.
Dolayistyla insan figiirleri kaba formlar seklinde sembolik olup viicut oranlar1 gercek
disidir. Kendince onemli sayilan konular oncelik tasir, biiyiik ve orantisiz olarak
ifade edilir. Ancak bu ¢izimler sadece insan figiirleriyle simirli degildir. Yakin
cevresinde en ¢ok ilgisini ¢eken ev, agag, otomobil gibi varliklari da benzer bigimde
betimlemeye c¢aligirlar. Bunlar kagit iizerinde gelisigiizel yer alirlar (Artut, 2004:
204).

Cocuk, gordiigii nesnelerin yapisal bir esdegerini yaratirken dikkatini, her
¢izdigi sema lizerinde ayri ayr1 yogunlastirir. Bir resimde; at, ev, sinek, agag, ¢icek
birbirleriyle iligskisine bakilmaksizin ¢izilir. Hemen hemen bu donemde tiim ¢izimler
onden olup ylizeysel goriiniimdedir. Son donemlerde resimlerde derinlik faktoriinii

algilayabilseler bile zihinsel ve beceri gelisim diizeyleri geregi algiladiklarini veya
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bildiklerini ¢izememektedirler. Renk kullaniminda daha cesur ve 6zgiir davrandiklari
goriiliir. Varliklarin gercek renklerini degil daha ¢ok sevdikleri renkleri tercih
ederler. El kaslar1 tam olarak gelismediginden fir¢a tutuslari ve boyalarin
kullaniminda beceriksizlikler goriiliir. Boyama iglemi onlar i¢in son derece zevklidir.
Genellikle yukaridan asagi, soldan saga genis firca darbeleri seklinde boyamay1
gerceklestirirler. Sekiller kagit iizerinde yiizer bicimdedir. Cizgi ile simirlanan
nesnelerin i¢i doldurulur. Begendikleri resimleri baskalarina gostermekten zevk
alirlar, bazen de yirtip atarlar. Dolayisiyla ¢ok sayida resim kagidi veya resim defteri
sayfalarim1 diizensiz bir sekilde kullandiklar1 goriiliir. 4-5 yas civarinda ana renkleri

Ogrenirler (Artut, 2004: 205).

Bu donemde ¢ocuk genellikle yalniz resim ¢izerken kendi kendine konusur.
Cevresindeki kisiler ilgisini ¢ekmez, konugsmalari monolog seklindedir. Cizdigi
figiirlere isimler verir ve onlar1 konusturur. Insan, esya ve hayvan figiirlerinin taninm
gercege oldukca yakin olup, bunlara hareket verebilirler. Ornegin, yiiriiyen bir insan
figiiriiniin betimlenmesinde ayaklar oldukca abartili olarak cizilebilir. Ozellikle bes
yasindan itibaren c¢ocuklarin cizimlerinde bazi figiirlerin birbirleriyle olan iliski,
pozisyon ve hareketlerinin betimlenmesinde sorunlar yasayabilirler. Bu sorunlar
yaklasik on yasina kadar siirebilir. Ornegin bir topu almak veya atmayi ifade eden bir
figlir genellikle cepheden olup, eller dikey olarak gosterilir. Figiiriin boyutlar ile
topun boyutlar1 arasinda 6nemli bir fark goriilmemektedir. Top biiyiitiilerek onun ele
dokunmasi saglanmistir. Yas ilerledik¢e ¢ocuklar boynu, beli, dizi egilen, kollarin
degisik pozisyonlarini ve figiiriin bastan sona goriiniimiinii belirtmek icin gercekei

degisiklikler yapabilme siirecini dogal olarak yasayabilirler (Artut, 2004: 206).

Cocuk alt1 yasinda okul 6ncesinin son donemlerini yasamaktadir. Genel gelisim
diizeyi ile birlikte Ogrenme becerisinde de yeni degiskenlikler ve islevler
kazandigindan Onceki resimlerindeki sembolik oOzelliklerin yerine artik semasal
ozellikler ve somut diisiinme belirtileri goriiliir. Kagit yiizeyinin doldurulmasinda
amaclt ve anlamli belirtiler fark edilir. Siirekli arayis igerisinde olduklarindan
olusturmaya c¢alistiklar1 sembollerde degiskenlikler goriilebilir. Cocugun yedi yasina

gelmesiyle kendinden once cevresindeki gelismeleri kavrar. Bazi olaylarin
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resimlerinde esyalar ve insanlar havada ugusur gibidir. Renklerin kullaniminda
kararsizliklar goriilebilir ancak renkleri anlam ve amaglarina uygun bir sekilde
kullanilmasma ozen gdsterirler. Insan viicutlarinin olusturulmasinda genellikle
geometrik sekilleri tercih ederler. Ornegin, gdvdenin dikddrtgen, basin daire, etek
resminin ise tiggen olarak ¢izimi gibi. Ayrica bu son déonemde ¢ocuklar ¢cogunlukla
yakin c¢evrelerin etkileri altinda kaldiklarindan onceden ezberlenmis, yaraticilik
acisindan sakincali bazi sablon ¢izimleri benimseyebilirler. Ornegin, 62
rakamindan tavsan resmi, ‘M’ harfinden kus veya uglar1 birbirine degecek sekilde

olusturulan iki iiggenden (papyon seklinde) kelebek resmi gibi (Artut, 2004: 207).

Asagida sema Oncesi donemin yas gruplarina gore 6zellikleri belirlenmistir.

4-5 Yas Grubundaki Cocuklarin Cizgisel Ozellikleri:

e C(Cizgilerinde bazi semboller, semalara doniistiirerek anlam
zenginlestirilmistir. Ev, agac ve insan resimleri kaba formlarla betimlenir.

e Mekan diisiincesi heniiz gelismediginden esyalar yiizeysel olarak yana yatik
olup goriinmeyen taraflar1 gosterilir (6rnegin, bir masanin dort ayagini, bir
arabanin dort tekerini ve agaglar1 ylizeyde yatik olarak gdstermesi gibi.).
saydamlik ve diizleme 6zelligi en ¢ok bu yaslarda goriiliir.

e Baz ¢izimlerde yatay diiz taban cizgileri goriiliir. Genellikle sekiller, esyalar
bu taban ¢izgiler tlizerinde yiikselir. Baz1 sekiller ise kagit lizerinde daginik,
ylizer bigimdedir.

e Perspektif etkiler goriilmez, plan yapma becerisinde gelisme hissedilir.

e C(izgilerle (kontur) simirlandirilan nesnelerin  i¢ini  farkli  renklerle
doldurabilirler.

e Ana renkleri tanirlar, agik ve canli renkler tercih edilir.

e Parlak (fosforlu) kalemleri, agik, canli renkleri kullanmay1 severler.

e Boyama islemlerinde; yukaridan asagi, soldan saga, genis fir¢ca darbeleri

seklindedir.
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e Ozellikle insan figiirlerinde biiyiik¢e bir bas ve ona bagl olarak yukaridan
asag1 veya yandan ¢ikan iki ¢izgi ile betimlerler, govdeyi belirleyen ¢izimler
pek goriilmez.

e Insan figiirlerinde ve esyalarin ¢izimindeki baz1 eksiklikleri fark edebilirler.

5-7 Yas Grubundaki Cocuklarin Cizgisel Ozellikleri:

e Olaylar ve egyalar arasinda iligki kurabilme, plan yapma yetisi tam olarak
gelismemistir.

e Sematik devrim bir ¢ok ozellikleri bu devrede goriiliir, ¢izgilerde perspektif
etkileri genellikle goriilmez.

o C(Cizdikleri ¢izgiler biiyilk oOlclide gercekleri yansitmasina ragmen
gordiiklerinden daha ¢ok diistindiiklerini ¢izmeye egilimlidirler.

e Insan, esya ve hayvan figiirlerinin tanimi gercege oldukca yakin olup, bunlara
hareket verebilirler. Insan figiirii ¢izimlerinde giysi ve cinsiyet &zellikleri
belirginlesir.

o Figiirleri olusturan kontur ¢izgilerin igerisi renklerle doldurulur. Kullandiklari

kagit ylizeyinin tamamini boyama bilgi ve becerilerine sahiptirler (Artut,

2004: 208-209).

Cocuklarin yedi yas i¢inde ulastiklari bu son basamakta “kompozisyon” onemli
bir sorun olarak karsimiza cikar. Kompozisyon olusturma, resmi tamamlama
konusunda ¢ogu kez arkadas, anne, baba ve §gretmeninin yardimlarina gereksinim
duyar. Dogal olarak perspektif kavraminin gelisememesinden dolay1r resminin
ylizeyinde konu olan sekilleri, motifleri gelisigiizel olarak siralamaktan ¢ekinmez. Bu
islemleri yaparken de sekillerin birbirlerini kapatmamalarina 6zen gosterirler.
Dekoratif siisleme ve renk kullaniminda etkindirler. Bu yas grubunda g¢ocugun
ilgilendigi konular genellikle kendi benligi tizerine kuruludur. Cizdigi resimlerde asil
tema abartilarak 6n plana ¢ikarilir. Ornegin, resminde dis firgalama anlatilmak
isteniyorsa, agiz ve dislerin abartili goriintiisii, viicudun diger organlarina gére daha

onceliklidir. Asagida buna iliskin bazi 6rnekler siralanmustir:
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e Paten kullaniyorum (patenler).

e Dondurma yiyorum (dondurma ve kiilahi).

e Oyuncaklarin (top, hula-hup, barbi bebek, araba ve digerleri).

e Salincakta sallaniyorum (salincagin sekli, kollar ve bacaklar).

e Trafik polisi (polisin sapkasi, diidiigii, polisin aracinin tepe lambasi).
e Dislerimi firgaliyorum (agiz ve disler).

e Dogum giinii (hediyenin 6zelligi, dogum giinii pastasi).

e Ben, annem-babam ve kardesim (oran iligkisi).

e Burnumu siliyorum, saglarimi tartyorum (burun, mendil, el ve tarak).
e Agactan elma kopariyorum (elma, el ve parmaklarin ayrintilari).

e Bilgisayarda oyun (monitér, klavye ve eller).

e Sirk ve palyacolar (devinimsel hareketler, palyaconun burnu ve kiyafetleri).
e Deniz (deniz semsiyesi, gilines, el-kol ve bacaklarin a¢ik durumu).

e Kardan adam yapryorum (kdmiir goz, havug burun) (Artut, 2004: 210).

2.4.1.3. Sematik Donem (7-9 Yas)

Lowenfeld’e gore “semalar” cocugun g¢evresiyle ilgili bir ¢cok deneyiminden
sonra goriiliir. Her ne kadar, bu yaslarda ¢ocugun ¢izgileri ger¢ek objenin bir simgesi
yada semast olarak nitelenirse de,”sema”, ¢ocugun uzun tekrarlardan sonra elde ettigi
bir kavramdir ve ¢ocugun tamamen kendine 6zgiidiir. Ornegin, cocuk ¢izdigi bir bas
ve govde icin “anne” diyorsa, bu c¢ocugun anneyi bu kadar gordiiglinden,
tanidigindan degil, anlatimi i¢in anne simgesi olarak bu kadarimin yeterli

oldugundandir (Kirisoglu, 1998: 57).

Sematik donem, ¢esitli sanatsal etkinliklerle kazanilan bir gercegin kesin bir
tanimidir. Bu donemde ¢ocuk, artik toplumun bir iiyesi oldugunun farkindaligini
yasar. Biligsel gelisimin hizli oldugu, cevresinde(dzellikle okulda) ve bir ¢ok
becerilerin kazanildig1 bu devrede ¢ocugun motor becerilerinde, sosyal iliskilerinde
bir siireklilik ve artig goriiliir. Resimlerinde varliklarin = smirlandirilmasina,

karsilagtirmasina ve siralanmasina yoOnelik semalar gelistirirler. Nesneleri bigim,
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boyut ve renk agisindan gruplandirabilme becerilerinde gelismeler goriiliir.
Yetiskinler ve akranlar1 arasinda kabul gormek, takdir ve begenilme arzular1 belirgin
bir sekilde hissedilir. Yeniliklere karsi ilgi duyarlar, yeni bir seyler tiretmenin hazzini
yasarlar. Yetigkinlerin yasam bic¢imlerini merak ederler, ilgi duyarlar. Motor ve
gbzlem becerilerinde gelismeler goriiliir. Ozellikle kiz cocuklarinda gériilen bedensel
ve ruhsal degiskenliklerin etkisiyle ortaya c¢ikan coskusal duyarliliklar sanatsal
etkinliklerine yansir. Resimlerinde kullanilan figiiratif degiskenlikler ve esneklikler
abartili bir sekilde goriilebilir. Ayrica bu yaslarda ¢ocugun zihinsel gelisimi artistik
basarisin1 etkileme diizeyi kendini hissettirebilir. Bu donemde cocugu resim
yapmaya iten gii¢c kendi kendine olusmus seylerden ortaya ¢ikmaz. Rastlantiya bagh
hicbir basar1 onu sevindirmez; onda elde etmis oldugu bir bulusun tekrari ile, ustaliga
erisme istegi bulunur. Bu yiizden ¢ocuk resim yapma coskusunu siirekli bir bigimde

stirdiirebilir (Artut, 2004: 211).

Cocugun resimlerinde belirli bir sembol ortaya c¢ikmadan O©nce, cocuk
cogunlukla tutarli bir sekilde benzer isaret veya sekilleri defalarca yapmustir.
Ornegin, dairesel sekiller boyama veya kil gibi diger el becerilerine dayali
etkinliklerde baz1 ¢ocuklar birbirine benzeyen isaret ve sekiller yapilabilir. Cocuk, bu
becerileri sonucunda; bir direyi isaret ederek “Bu bir adamdir” diyebilir. Dolayisiyla,
sonucta istendik bir sembol-sema olugsmus olur. Cocugun zihinsel gelisimi, artistik
basarisina etkileri bu donemde kendisini gdsterebilir. Karalama ve sema devrinde bu
tiir yeni kesifleri ile kendine olan giiveni artan ¢cocugun renkli calismalara gegtiginde
renkleri de ayni anlayis ve bicimlerle tekrarlamasi anlamlidir. Bu tekrarlar
“gercekeilik” donemindeki katiliktan yoksun olup, yeni bir seyin bulunmasindan
kaynaklanan haz ve heyecan duygusuyla ilgilidir. Rastlantilar onu pek mutlu etmez.
Cocugun bu sponten coskusu O0gretmen tarafindan fark edilerek anlam ve amaca
uygun bir bicimde gelecekte de sorunsuz bir sekilde siirdiiriilebilir. Cocugun resimsel
(¢izimsel) sozel anlatimina nasil ulastig1 konusunda kesin bir bilgi yoktur. Kontrollii
bir sekilde yaptigr sekillerin, kendisine ¢evresinde bulunan cisimlerin hatirlattigi
seklinde bir agiklama yapilmistir. Diger tarafta isaret ve sekillerin belirli bir anlam
tagimalarinin yaninda, yeni kazandigi bu becerilerin farkina varmasi, onu sembolik

planlamaya itebilir. Olasilikla sembol, c¢izenin kisiligine bagli olarak degisen
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derecelerde, her iki zeka siireclerinin de bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Siireg
ne olursa olsun, sembol yapma yetene§i ¢ocugun egitim kariyerinde cok ileri bir
gelismeyi olusturur. Sembollerin tanimlanmasinda, algilanmasinda ¢ocuklar arasinda
bazi farkliliklar goriiliir. Bu durum, ¢ocugun kendi deneyimlerinde kuvvetle en ¢ok
etkilendigi obje tarafindan belirlenmektedir. Bu objeler; cicekler, hayvanlar, ¢esitli
esya ve insanlar olabilir. Fakat ortaya ¢ikan semboller ¢ogunlukla bir insan figiirtinii
tanimlamaktadir. Cocuk bir defa bir sembolii elde ettikten sonra onun iizerinde ¢ok
calisir ve ayni kategorideki bir ¢cok benzerini yapar. Dikkatsiz bir gézlemciye her
sembol bir Oncekinin tekrar1 gibi goziikebilir. Fakat durum c¢ogunlukla boyle
degildir. Cocuk calistik¢a tanimladig1 obje hakkinda diistinmekte ve bdylece sembol
gittik¢ce daha taninir bir forma girmektedir (Yavuzer, 1992: 29-31).

Dogal gelisim siireci i¢inde sematik donem grubuna giren c¢ocuklarin

resimlerinin ortak 6zellikleri asagidaki sekliyle belirlenmistir:

e Dekoratif siisleme ve renk kullanimi etkindir, 6zel durumlarin disinda
genellikle canli renkler tercih edilir. Tekrarlardan olusan boyama ve ¢izime
iligkin bir giiven duygusu olusur.

e Teknoloji ve analize ilginin arttig1 goriiliir.

e Cizim ve boyamada 6nemli pargalarin abartilarak gosterilmesi, dnemsizlerin
ise yok edilmesi fark edilir.

e Resimde planlama-kompozisyon duygusu belirgindir. Gizli perspektif etkileri
goriliir.

e Mekan kavrami gelismistir. Figiirler tasarlanan mekanlarla 6zdeslestirilmistir.

e Resmi yatay olarak ikiye bolen “yer ¢izgisi” ¢cogunlukla goriilen dnemli bir
ortak dzelliktir.

e Resimlerinde bazi yazi ve simgeler goriiliir. Ornegin, c¢izgi film
kahramanlarinin isimleri veya yon isaretleri, banka, otobiis duragi levhasi,
trafik isaretleri, baz1 mesrubat ve fast food sirketlerinin logolarina yer vererek

resimlerini zenginlestirirler.
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e Insan figiirleri profil veya cepheden gosterilir. Semalar geometrik sekillere
benzer (govde dikdortgen, bas daire, etek iiggen gibi). En 6nemli figiiratif
konularin basinda; yakin ¢evresi, kendisi, ailesi ve arkadaslar gelir.

e Figiirlerde, cinsiyet ayriligindan kaynaklanan ayrintilar belirgindir (kirpikler,

dudak boyalari, kirmiz1 yanaklar, yiiziik, kolye, sapka gibi).

Bu yas grubunda ¢ocuklarin resimlerinde ritmik, anlik konularin betimlenmesi
etkili olmaktadir. Genellikle islenebilecek konular arasinda “ip atlamak, top
oynamak, cesitli yarigmalar, spor etkinlikleri, mahallemiz-¢evremiz, lunapark,

dagcilik, kamp ve diger macera igerikli konular” sayilabilir (Artut, 2004: 209-210).

2.4.1.4. Gergekeilik Donemi (9-12 Yas)

Bedensel ve psikolojik gelisim ve degiskenliklerin kritik oldugu bir donemdir.
Temel egitimin ikinci kademesine de sarkan bu doneme ‘“gruplagsma” veya
“bagkaldirma” donemi de denmektedir. Realist bir anlayisin gelistigi kat1 gercekei
yansimalar belirgin bir sekilde goriiliir. Planlama, derinlik (perspektif) renk ve oran
kavramlar1 netlesmistir. Bir dnceki donemlere sik¢a kullandig1 geometrik ¢izimler,
anlatimlarinda yanit vermediginden bu tiir ¢izgilere egilimleri yoktur. Cogunlukla
erken yillarda oldugu gibi bagimsiz, ozgiir bir sekilde gordiiklerini resimlerine
aktarma egilimi i¢indedirler. Diger yandan da genel gelisimin getirdigi gergeklere
uyma, g¢evrenin istemlerine yanit verebilme ikilemini yasamaktadirlar. Ornegin,
cizim veya boyama islemlerinde “Acaba resimlerim begenilir mi?, Yanlis yagar
miyim?, Bos yerleri boyamasam olmaz mi?” seklinde korku ve ¢ekingenligin
gozlendigi bir donemdir. Iyi bir sanat egitimcisinin konuya iliskin (8gretmenin)
duyarliligt bu tiir sorunlart kolaylikla agabilir. Konu se¢imlerinde bireysel
farkliliklarin yani sira cinsiyet onemli bir etken olmaktadir. Kizlar erkeklerden,
erkekler de kizlardan nefret eder goriiniirler. Cizimlerde erkek cocuklar genellikle
zorluklarin iistesinden gelen kahramanlar, macera perestler, avcilar, dagcilar, ugak ve
otomobilleri ¢ogunlukla tercih ederler. Kizlar ise moda, dekoratif siislemeler,
bebekler, kadin yiizleri, ¢icek ve duygusal 6zellikleri yansitan romantik, heyecan

verici bazi figiirler resimlerinde egemen olmaktadir. Ayrica bu tiir konu segimlerinde
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tv etkili olabilmektedir. Resimlerinde hareketli figiirler (kosanlar, yiiriiyenler,
ziplayanlar, oynayanlar) sikca goriilmeye baslar. Nesneler arka planda sira sira dizili
irili ufakli (perspektifin olusumu) olarak dikkati ¢eker. Mekan anlayis1 gelismistir,
her sey yerine gore, anlam ve amacina uygun olarak yerlestirilmeye 6zen gosterilir.
Basarisiz olmak, Ogretmen veya aile bireyleri tarafindan basarisizliginin sikca
giindeme getirilmesi gocuk iizerinde derin izler birakir. Ogretmen bu dénemlerde
cocugun ilgi ve becerilerine uygun secim yapmasi konusunda yonlendirebilirler

(Artut, 2004: 210).

Ogretmenler, bu yas grubuna giren gocuklara, hem realist hem de yaratic
yaklasimlar1 destekleyen, ortam saglayan tutum sergilemelidir. Onlara fotograflardan
resimler ¢izmenin fazla bir sey kazandirmayacagini, resimlerin fotograf anlamina
gelmedigini  gormeleri, dogadan veya imgesel-hayali resimler ¢izmenin,
betimlemenin onlar1 farkli bakis acilar1 ve diislince zenginligine ulastirabilecegi
vurgulanmalidir. Bu dénem duygusal gelisimin en yogun yasandigi bir donemdir.
Resimlerinde gozlem ve incelemelere dayali etkiler sikca goriiliir. Bazilar1 yaptigi
resimleri Ogretmenlerine veya arkadaslarmma gostermek istemezler, resimlerinin
izerlerine kapanirlar. Resimleri iizerinde olumsuz goriis belirtilmesine tahammiil
edemezler. Bu agidan sinifta tamamlanan resimlerin incelenmesinde, elestirilmesinde
ogretmen son derece dikkatli olmalidir. Bu doneme genclik 6ncesi gruplasma ¢agi da

denmektedir.

Asagida bu yas grubuna giren ¢ocuk resimlerinin ortak 6zellikleri 6zet olarak

verilmistir, buna gore:

e Olaylar, egyalar ve gercekler arasinda iliski kurabilme, plan yapabilme yetisi
bliyiik dl¢iide gelismistir.

e Kiz ve erkekler arasindaki cinsiyet farkliligindan kaynaklanan konularin
se¢imi On plana ¢ikar.

e Perspektif etkileri goriiliir.

e Geometrik ¢izgilerden uzaklasilmistir.
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e Resimlerinde kat1 gercekeilik egemendir.
e Insan figiirlerinde 5nemli gelisme cinsiyet ayrimlari ile resimlerine yansir.
e Renk kavraminin gelistigi, renkleri anlam ve amaglarina uygun olarak tercih

ettikleri gortiliir.

Bu grupta islenebilecek konular arasinda sakin veya coskulu, duygusal igerikli
resimlerden anlamli sonuglar alinabilir. Bu konular; “cevremizde pazar yeri, market
aligverisleri, bayramlar, kdyde diigiin-kdy yasantisi, mevsimler, kisa hazirlik, dogum
giinleri, kirda ¢icek toplamak, cevremizde trafik, masal-Oykii ve efsanelere dayali

betimlemeler” olabilir (Artut, 2004: 211).

2.4.1.5. Dogalcilik Donemi (12-14 Yas)

Ergenligin baslangici olan bu déneme “mantik devri” de denmektedir. Bu
donem ile yaklasan genglige atilan ilk adimin, bunalimin ilk habercisidir. Zeka ve
mantiZinin yardimiyla bazi sorunlarini ¢ozebilecek durumda oldugu halde yine
cocuklugun dogas1 geregi giigsiiz kaldig1 anlar sikg¢a olabilmektedir. Bedensel ve
ruhsal yonden ¢ok onemli degiskenliklerin oldugu oldukca kritik bir donemdir. Bir
Olciide gercekei anlayisin devamu sayilabilir. Yeni diisiincelere acik olup gelecek
hakkinda diistinmeye ve bunlardan olasi sonuglar c¢ikarabilirler. Baskalarinin
goriisleriyle kendilerininkini  kiyaslayabilirler. Fiziksel, cinsel ve duygusal
statiileriyle birlikte yeni edindikleri biligsel yetileri, teorik ve sosyal sorunlara karsi
ilgilerinin artmasinda yardimci olur. Resimlerinde sosyal-etik sorunlarin yani sira
act ve nese gibi soyut kavramlar sembolize edilir. Nesnel ve teorik algilama,
hipotezle muhakeme etme yetileri resimlerinde 6nemli bir degisiklik olarak goze

carpar (Artut, 2004: 212).

Cocuk, ergenlik donemine girdiginde hayal oyunlari eskisi kadar 6nemli
olmasa da bilgisayar ve video oyunlarinda, okulda ya da okul sonras1 ger¢eklestirilen
drama, amator filmlerde kendini gosterir. Ergenlikten itibaren yeni davraniglarin

olusmasini saglayan ifade ve uyum kisisel diisiincelerle olusur. Ergenlikte, c¢esitli
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olasiliklar ortaya ¢ikar, hayal giicii genisler, bununla birlikte yetiskinligin ilk
doneminde bu segenekler yok olur. Hayallerin yapisi degiserek, aile kurma, toplumda

belirgin bir yer edinme istegi ile daha gergekei hale gelir (Singer, 1998: 340-341).

Cizim ve boyama islemlerinde daha dikkatlidirler. Odaklastiklar1 konularda
kendi c¢abalariyla basarili olabilirler. Duygusal anlar1 6zel renklerle betimleyebilirler.
Genellikle bu doneme kadar insan giysileri, cinsiyet ayriminda 6nemli bir belirtgec
olarak goriilityordu. Oysa ki mantik doneminde giysiler 6nemli bir aksesuar olarak
dikkati ¢eker. Ornegin, bir hareket sonucunda giysi kivrimlar1 goriilebilir. Isik, renk,
gblge ve oran gibi faktdrlerin {izerinde ¢ok dururlar. imgesel ve taklit cizimlere
egilim gosterirler. Yetiskinler gibi cizme ve boyama arzusu igindedirler. Unlii
sanatgilarin yapitlarin1 merak eder, yapitlarina ilgi duyarlar. Bazen kendi resimlerini
begenmezler ancak elestiriye de tahammiil edemezler, ¢ok sik elestirirler. Bu
donemde igerisinde bulunduklar1 bunalimli durumdan ve g¢evresinde gelisen
olumsuzluk ve baskilardan ¢ok etkilenirler. Ornegin, sinifta tamamlanmis ¢alismlar
tizerinde degerlendirme yapildiginda, resimlerin birbiriyle karsilastirilmasinda azami
olgiide dikkat gosterilmelidir. Ozellikle 6gretmen bu durumu sezebilmelidir. Ciinkii
cocukta zengin bir yaratma giicli vardir. Anlayissizlik, hosgoriisiizliik, bilgisizlik ve
tutarsizlik cocugun yaraticiligini, resim sevincini ve zevkini koreltebilir (Artut, 2004:
213).

Genel ozellikler asagidaki sekli ile belirlenebilir:

e Fark edilemeyen biling ve gelismis zeka dikkat ¢eker.

e Soyut diisiinceleri yorumlama, kavramlastirma ve yansitma yetisi goriiliir.

e (Cevre ve dogadaki degiskenlikleri ifade yetisi gliglenmistir.

e Resimde dinamik-kinetik etkiler, dramatik ve duygusal sahneler gortiliir.

e Perspektif ve ayrintilara yeterince inebilme yetisi dikkati ¢eker.

e (Gorsel, biligsel ve duygusal gelisim etkilidir.

e Dogadaki varliklarin gergek boyut ve goriintiilerinin  betimlenmesinde

yogunlastiklar1 goriiliir.
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Genglik oncesi bunalim ¢agi, ergenligin ilk habercisi sayilan bu donem oldukga
kritik bir durumun isaretlerini verir. Dolayisiyla, ¢ocukluk ve ergenlik yillarinda
resim temalarinin en costurucu olanlar1 gercege ve hayal giiciine dayali olanidir.
Ornegin, dogal afetler-firtinalar, korkulu, psikolojik temalar, siddet ogeleri,
gergekiistii oykiiler, sirk, gocmenler, tarlada ¢alisanlar, film yildizlari, kahramanlar

v.b. etkili olan konulardir (Artut, 2004: 214).

2.5. COCUK RESMi KURAMLARI

Cocuk resmi ile ilgilenen bilim adamlari, ¢ocuk gordiigiinii mii ¢izer? Cocuk
bildigini mi ¢izer? Konusunda arastirmalar yapmislardir. Cocuklarin resimlerinde
goriilen bazi anlatimlar bazi bilim adamlarint ¢ocuk bildigini ¢izer goriisiine
gotiirmiistliir. Cocuklarin resimlerinde goriinen bir nesnenin goriinmeyen yanlarinin
gosterilmesi. Bir evin ya da arabanin i¢inin de gosterilerek cizilmesi bu goriisi
savunan bilim adamlarinin goriisiinii desteklemistir. Gergekten de cocuklar bu
resimlerinde bakis a¢s1 nereden olursa olsun ben bunu biliyorum dercesine ¢izdikleri

nesnenin bildigi biitiin 6zelliklerini gostermistir (Buyurgan, 2007: 34).

Karalamalardan baglayarak, simgesel anlatima dogru gelisen ¢ocuk resimleri;
gérme, algilama imge elde etme, depolama, hatirlama, diisiinme ve ¢agrisim gibi bir
dizi eylemden sonra ortaya ¢ikar. Cocuk Onceleri algilama ve diisiinme eyleminde
nesnelerden edindigi rastgele bir izlenime dayanarak en ayri1 ogeleri birbirinden

kopuk parcalardan olusan bir imgede birlestirme egilimindedir (Kirisoglu, 2002: 61).

Cocuk olgunlastik¢a bildiklerine gordiiklerini, gordiiklerine bildiklerini ekleme
isinde daha gelisir. Karsilagtiklarindan ¢ikardigi anlamlar zamanla zenginlesir ve her
gecmis yasantinin bunda rol oynadigi goriiliir. Bir seyin ne oldugunu ne ise
yaradigin1 anlamakta her gecen giin biraz daha ustalasir ve gittikce daha fazla 6n
bilgiye ve ip ucuna ihtiyag duyar. Bdylece gelisme ayrimsanmamistan gorsel
ayrimsamaya dogru olurken, ¢cocuk gorsel diinyaya iligskin bir ¢ok niteligi de kavrar.
Bu 6grenme sirasinda, bir siire sonra, yalniz somut nesnelerle ilgili kavramlar1 degil,

soyut kavramlar1 da 6grenir. Ancak, cocuk da sanatc¢i gibi 6grenebildigi en soyut
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kavrami bile gorsel anlamda resimlerinde somutlastirarak anlatir. Bu diisiinme
bicimi, gorsel sanatlarda gere¢ iizerinde diisiinmeyi, gerecin sinirliliklar1 ve

olanaklar1 i¢inde degerlerle diisiinmeyi ve sorun ¢ézmeyi saglar (Kirisoglu, 2002:
63).

2.5.1. Cocuk Tiplerine Gore Ozellikler

2.5.1.1. Goricii Tip

Gorticii tip olanlar dogru gdérme giicline sahiptirler. Sinifta ¢ok az rastlanan bu
tip cocuklar resme hemen baslarlar kisa siirede bitirirler. Bu ¢ocuklar,resim
calismalarinda konuyu biitlinliyle ele alirlar. Cizgi halindeki resimlerde insanin bas,
govde, kol ve bacaklar1 ayrintisiz ¢izilir. Insan viicudu bir biitiin icinde gosterilir.
Esyay1r ve dogayi, biitiin olarak goriir. Calisirken dogada ayr1 ayr karakterdeki
elemanlar1 bir biitiin olarak diisiiniir ( ev, aga¢ vs. ). Onlar1 kullanmis oldugu renk
biitiinii i¢ine sokar. Ornegin bir insan figiirii calismasinda goriicii tip, figiiriin tiim

organlarini baglayarak bir biitlin halinde gosterir (Cellek, 2003: 17).

Resim 5: Goriicii Tip
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2.5.1.2. Yapiel Tip

Yapic tipler ise konu hakkinda ne biliyorlarsa onu ¢izerler. Konunun parca
parca resmini yaparlar.Yaptiklar: resimler bir goriis degil, bir diisiiniisiin tiriintidiir.
Resimlerini yaparken pargalar1 ayr1 ayri birlestirerek bir biitiin elde ederler. Yapici
tip olarak nitelenen bu cocuklar renkli resimlerde daha bilingli goriiniirler: Ug
boyutlu anlatimlarda, boya, tel, kil, aga¢, mukavva ¢alismalarinda daha yaratic1 bir

yetenege sahip olarak bu farkliliklarini belirtirler (Cellek, 2003: 17).

Do
5% 2
QO’D”‘
2. N

Resim 6: Yapic1 Tip

2.5.1.3. Kanisik Tip

Dogal olarak, cocuklar yalnmiz goriicii ve yapict tipler degildir. Cogunlukla
cocuklarda bu iki 6zellik de vardir. Bu tip cocuklara karisik tip ¢ocuklar denir.
Ogretmenler, baslangigta calismalarini daha ¢ok yapici tiplere gore ayarlamalidr.
Boylece gozlem ve dikkat yeteneklerinin gelismesine yardim etmis olurlar.
Cocuklarin inceleme, c¢oziimleme, gozlem aliskanliklar1 kazanarak bilgilerinin
artmasini saglarlar. Goriicii tiplere de, gordiiklerini ¢oziimleme yaptirarak daha iyi
tanimalarini, gordiikleri hakkinda tam bilgi edinmelerini saglayarak resim yapma

aliskanlig1 kazandirilmalidir (Cellek, 2003: 18).
2.5.1.4. Endiistriyel Tip
Dogay1 bir mimarin gordiigii sekilde diisliniir. Calismalarinda rasyonel bir

atmosfer vardir. Cetvel ve pergel kullanirlar. Ancak Resim derslerinde ¢ocuklara

cetvel, pergel kullandirilmamalidir. Resim ve Is derslerini bir Temel Sanat Egitimi
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anlayist icersinde bir tek ders olarak diisiindiigiimiiz takdirde cesitli tipleri
blinyesinde toplayan bir smifta estetik bir egitim saglayabiliriz. Ancak bireysel

ayricaliklara hitap ederek bu gerceklesmeyi saglamaliyiz (Cellek, 2003: 18).
2.6. COCUK RESMININ OZELLIKLERI
2.6.1. Diizleme
Resmi yapilan esyaya gore diizenlemektir. Nesneye bir ¢esit plan goriisiini

verir. Her sey diizlenir. Masanin 4 ayagi da diiz bir sekilde gosterilir. Kendi

bildiklerini, diistindiiklerini anlatirlar (Cellek, 2003: 20).

Resim 7: Cocuk Resminin Diizleme Ozelligi
2.6.2. Tamamlama
Doganin merkezden bakiliyormus gibi gosterilmesidir. Bunun ¢ocugun ruhsal
yasami ve dolayisiyla diinya goriisiiyle biiylik ilgisi vardir. Tamamlama istegi
cocugun yaraticiligini beraberinde getirir. Bildigini tamamlar (Cellek, 2003: 21).

2.6.3. Boy Hiyerarsisi

Cocuk i¢in 6nemli bireyler kendi diinyasinin kahramanlaridir. Bunlar biiyiik ve

kompozisyonun en belli basl dikkati ceken yerlerinde bulunurlar. Onemsiz bireyler
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kiiciik gosterilir. Bu duruma minyatiirlerde ve ilkel kavimlerin resimlerinde de

rastlanir (Cellek, 2003: 21).

2.6.4. Saydamhk

Cocuk tiim konuyu gosterme endisesi i¢inde resimlerini bir seffaflik iginde
gosterir. Bir aile konusu verildiginde ¢ocuk, aileyi oda i¢inde gdsterirken evin digini

da resimler (Cellek, 2003: 21).

2.7. COCUKLAR NASIL RESIM CiZER?

Insanm bir seyleri dgrenmesinde duyu ve duygulart son derece etkilidir.
Gorme, hissetme, koklama, tat alma, duyma yetenegi, insan ve onun iginde
bulundugu cevre arasinda bir iliskiye olanak saglar. Sanat egitiminde etkinlikler,
cocuklarin simif ve genel gelisim diizeylerine gore planlanmasinda bir yarar vardir.
Cocuklar i¢in bazi etkinlikler oldukca zor, bazilari ise ¢ok kolay gelebilir. Ardi
ardina ¢ok zor gelen etkinlikler onlarda basarisizlik duygularini yasamalarina,
denemelerden ve risk almaktan korkmalarina, ¢cok kolay gelenlerin ise sikilmalarina,
motivasyon eksikligine neden olabilecektir. Ogretmenler, etkinliklerin kolaylastirip
zorlastirmasinda ¢ocuklarin 6zellikle algi, kavrama, beceri diizeylerini gz Oniinde
bulundurmalidir. Cocuk resme baglarken hayalinde bir seyler diisiinmek durumunda
kalir. Genellikle bir seyler bizlere anlamsiz ve 6nemsiz gibi goriiniir. Fakat bu cocuk
icin daima kendi diinyasiyla, becerisiyle ylizlesme anlamina gelir. Bazi ¢ocuklarsa
bir seyler hakkinda fazla diistinmezler ¢iinkii gereksinim duymazlar veya anlamli,
gerekli deneyimler i¢in duygusal baglardan yoksundur, diislinceleri (zihinleri)
engellenmis ya da ket vurulmustur. Eger, duygusal deneyimlerden yoksunlarsa;
ilgiye, motive edilmeye gereksinimleri vardir. Eger zihinleri engellenmis ve her
zaman dogru kabul edilen, onay goriilen kaliplar icinde dolasiyorlarsa estetik
alanlarinin (referans g¢evrelerinin-ilgilerinin) genigletilmesine gereksinim vardir.
Cocuklarin referans cevrelerinin genislemesi, genel egitimde ve sanat egitiminde
onemli ilkelerde biridir. Bu ¢evreyi, ilgi alanlar1 genisletmek i¢in ¢cocugun gelisim

diizeyi esas alinmalidir. Ornegin, gocuk kagidin kiigiik bir kosesini karalarsa, ona
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kagidin tamamin1 kaplamasini veya daha genis alan1 karalamasin1 anlatmak yararsiz
olacaktir. Bdyle oOneriler ¢ocugun resimlerinde daha genis c¢izim igin gerekli
Ozglirligli ne verir ne arttirir ne de kagidin anlamli kullanilmasinin kavranmasina
izin verir. Bu nedenle kagidin daha anlamli kullanilabilmesi i¢in ¢ocuga; “Patinaj
alaninda misin? Diisiin ki bu alan sana ait, senin alanin. Hep sadece kosede mi
patinaj yapmak istersin? Bana nasil paten kaydirilacagini géster. Haydi mum boya ile
kagidin {stiinde paten kaydiralim.” Boylelikle bir hareketle diger anlamli bir
harekete gonderme yapilarak cocugun kagidi daha anlamli ve cesaretli kullanmasina
olanak saglanir ve bir sonraki resimler i¢in daha iyi deneyimler kazandirilmis olur

(Brittain ve Lowenfeld, 1967: 76-77).

Sanat egitiminde motivasyon son derece Onemlidir. Eger cocuk yalnizca
otomobil ¢iziyorsa, g¢ocugun arabaya iligkin ilgi alanin1 (referans c¢evresini)
genigletmek gerekir. Ornegin biiyiik ve kiiciik otomobil tiirleri, nasil hareket ediyor
(hareket etkisi resimde nasil verilir), otomobil-insan iligkileri nasildir? Tiim bunlar
ayrintili olarak canli Orneklerle 6gretmen tarafindan c¢ocuga verilir. Bdylelikle
cocuga kaliplasmis otomobil modelinin (kavraminin) bi¢imsel veya duygusal olarak

tek basma bir anlam ifade edemeyecegi kavratilarak ilgi alani1 genisletilmis olur

(Artut, 2004: 193-194).

2.8. SOSYO-EKONOMIi KAVRAMINA GENEL BiR YAKLASIM

2.8.1. Sosyo-Ekonomi Kavraminin Tanim

“Sosyo-ckonomik” kavrami i¢inde yer alan “sosyo” terimi Tiirkge’ye
Fransizca’dan girmis kimi sézciiklerde bulunan ve yer aldigi sozciiklere toplumla
ilgili anlamin1 veren bir 6n ektir (Puskiillioglu, 1995: 1377). “Sosyo” terimi ayni
zamanda; insan toplumu, birey-grup etkilesimiyle ilgili; insanlarin, toplumun iiyeleri
olarak refahini ilgilendiren; sosyal ihtiya¢ ve problemlere yonelik (Tiirker, 1977: 24)

seklinde de tanimlanmaktadir.
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“Ekonomik™ terimi, “insanlarin yasayabilmek ic¢in iiretme ve iirettiklerini
boliisme bigimlerinin ve bu faaliyetlerden dogan iligkilerin biitiinii.” (Eren, 1998:

440) bi¢ciminde tanimlanmaktadir.

Buradan hareketle sosyo-ekonomik terimi; “hem sosyal hem de ekonomik yonti
olan.” (Alaylioglu ve Oguzkan, 1968: 148) bir kavram olarak nitelendirilebilir. Bir
baska tanim da, “insanlarin toplumun tiiyeleri olarak sosyal ve ekonomik ihtiyaglar

ve problemleriyle ilgili olan.” (Tiirker, 1977: 24) seklinde verilmektedir.

Buradaki tanimlara bakildiginda sosyo-ekonomik kavraminin bireyin toplumsal
ve ekonomik yapis1 agisindan kimlik niteligini tasidigimi goérmekteyiz. Kisaca
bireyin, toplumsal ve ekonomik yasamu ile ilgili sahip oldugu ve onun bu alanlara
yonelik durumunu yansitan ya da nitelemeye olanak saglayan o6zelliklere sosyo-

ekonomik ozellikler diyebiliriz (Yilmaz, 1995: 55).

Tamamen objektif Olgiitlere gore yapilan 6zellik tanimlamalarinin sosyolojik
analizde yetersiz kaldiginin goriilmesi iizerine, bazi arastirmacilar subjektif temele
dayanan modeller gelistirmislerdir. Sosyo-ekonomik ozelliklerin tanimlanmasinda
giiclik cekilmesi, bu ozelliklerin neler oldugunu belirlemeyi engellemektedir.
Burada arastirmacilarin dikket etmeleri gereken nokta objektif ve subjektif ol¢iitler
arasindaki iligkileri dogru analiz edebilmek ve bunlarin arasinda bir denge
kurabilmektir. Ornegin Biersted (1973: 468-473) asagidaki olgiitleri ileri

surmektedir:

e Varlik, gelir

e Aile, akrabalik

e Konutun bulundugu ¢evre
e Bu konuttaki oturma siiresi
e Meslek

e Egitim diizeyi

e Din
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Her ne kadar subjektif degerlendirmeler toplum yapisina ve toplum igindeki
cesitli sosyo-ekonomik tabakalara gore farklilik gdstermekteyse de, bir ¢ok sosyal
bilimcinin sosyo-ekonomik 6zellikleri belirlemede objektif OSlgiitler {izerinde bir

Olciide birlestikleri goriilmektedir (Eserperk, 1981: 199).

Ornegin, Weber’in (1966: 428) gelistirdigi dl¢iitler sunlardir:

e Yasam bicimi

e Formal egitim diizeyi, tutumlar ve davraniglar
e Sosyal koken

e Mesleki sayginlik

Kessler (1985: 131) ise bu ozellikleri su sekilde belirtmektedir: “Aym gelir;

ayni hayat kosullari; ayn1 hayat davranisi; ayni hayat goriisiine sahip olmak.”

Sosyo-ekonomik 6zelliklerin neler olduklari konusunda tam bir goriis birliginin
olmadigin1 gérmekteyiz. Her arastirmaci kendi arastirmasinin niteligine gore bir
standart belirlemistir. Bu calismada temel olarak kabul edilen sosyo-ekonomik

ozellikler sunlardir:

e Egitim diizeyi
e Meslek

e Gelir diizeyi

Yukarida siralanan bu Ozellikleri se¢memizin nedenini su sekilde

aciklayabiliriz:

1- Bu ozellikler Biersted, Weber ve Kessler gibi sosyoloji alanindaki {inlii

arastirmacilar tarafindan kullanilan temel 6zelliklerdir.
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2- Devlet Istatistik Enstitiisii tarafindan tapilan genel niifus sayimlarinda bu
ozellikler niifusun sosyal ve ekonomik nitelikleri olarak belirlenmistir

(Eserperk, 1981: 201).

2.8.2. Sosyo-Ekonomik Ozellikleri (Sosyal Statiiyii) Belirleyen Faktorler

Alt ve ist diizey statii kendiliginden meydana gelen belirleyici degildir.
Toplumun kisiler icin belirledigi degerlendirme derecesidir, fakat bu ozellikler
toplumdaki diger kisiler i¢cin onemli oldugundan statii belirlemede bir faktor haline
gelmektedir. Sosyal statiiniin belirleyicileri aragtirmacilara gore degismektedir,
bunun yaninda sosyal statii toplumdan topluma da ¢esitlilik gostermektedir. Burada
bu ¢aligma icin temel olarak kabul edilen, sosyo-ekonomik 6zellikleri veya diger bir
deyisle sosyal statii belirleyen faktorler agiklanmaya calisilacaktir (Fichter, 1987:
32).

2.8.2.1. Egitim Diizeyi

Kisilerin gordiikleri egitim toplumdan topluma farklilik gostermektedir. Bazi
toplumlarda okur-yazar olmak ¢ok onemli bir faktordiir. Bazi toplumlarda da iyi bir
iniversite bitirmek sosyal statliyli yiikselten 6nemli bir etken haline gelmektedir.

Kisginin 1yi bir egitim almasi sosyal statiisiinii ylikseltmektedir (Kessler, 1985: 133).

2.8.2.2. Meslek

Kisinin hizmet ettigi islemsel yararlilik sosyal statiiniin nemli dlgiitlerindendir.
Kisi toplumda ne yaptigina gore derecelendirilmektedir. Bu ise yine bagkalarinin
neyin yapilmasimin iyi olduguna iligkin diisiincesine dayanmaktadir. Ekonomik
degerlerin 6nde geldigi bir toplumda kisi ¢ok kazang getiren bir meslege sahip olup
olamamasi temelinde degerlendirilecektir (Fichter, 1987: 33). Her toplumda belirli

mesleklere digerlerinden daha fazla deger verilmektedir.
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2.8.2.3. Gelir Diizeyi

Statiiniin adeta evrensel bir dlciitii de servettir. Sahip olunan seyler nesnel bir
olgiittlir. Clinkii sayilabilirler ve derecelenebilirler (Fichter, 1987: 32). Yukar1 siniflar
(tliccarlar, sanayi mensuplari, biliyiikk arazi sahipleri) daima baskalarina gore daha
zengindirler. Oysa asag1 smiflar (tarim islerinde calisan isciler, koyliiler, fabrika
is¢ileri) daima fakirdir. Orta siniflar, her yerde miitevazi ve refah sahibi olmaktadir

(Kessler, 1985: 132).

Toplumlarda statii kaymalar1 da meydana gelmektedir. Yukar1 sinif fakirlesince
asag1 sinifa inmek, asagi sinif zenginlesince yukari smifa gegmek durumundadir.
Kisinin gelir diizeyi yasam tarzini ve davranis bigimini de etkilemektedir. Giyim,
yemek, ¢ocuk egitmek, hatta defin olunmak gibi hususlarda benzerlik gdsterenler bir
siif olusturmaktadir. Ornegin, yukari smifin iiyeleri tiyatroda locaya otururlar,
birinci smifta seyahat ederler, cocuklari genellikle yiiksek okula devam eder
(Kessler, 1985: 133). Sosyal ve kiiltiirel hayati en iyi sekilde devam ettirmektedirler.
Fakat smiflar farklilastik¢a ve alt diizeye indik¢e hayat tarzi ve davranis bi¢imleri

degismektedir.

2.8.3. Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyinin Cocugun Gelisimine Etkisi

Cocuk yetistirme big¢imleri, deger sistemleri ve davranig kaliplar1 kiltlirlere
gore farklilik gosterdigi gibi sosyal siniflara gore de farklilik gostermektedir (MEB,
1995:5)

Yapilan ¢alismalarda alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin orta sosyo-
ekonomik diizeye gore cocuk yetistirmede daha cezalandirici olduklar1 ve kati
disiplin yontemleri kullandiklari, otoriteye ve itaate daha c¢ok Onem verdikleri

saptanmistir (Bilir ve digerleri, 1990: 2; Giirkaynak, 1980: 85; Shaffer, 1985: 622).

Hastaliklar ve yetersiz ¢evre kosullarinin psiko-motor gelisiminin gecikmesine

neden oldugu ileri siirlilmektedir. Cocugun ihtiyaglarina uygun olmayan yetersiz
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cevre, cocuga hareket kontrolii kazanmasi i¢in gerekli deneyimleri saglamada ¢ok az
firsat saglamaktadir. Cocuga deneyim kazanmada firsat saglanamamasi ve ¢ocugu
deneyimlere tesvik eden materyallerin eksikligi becerilerin gelisimini etkilemektedir

(Hurlock, 1964: 201).

Alt sosyo-ekonomik diizeyli ailelerin ¢ocuklarinda yapilan c¢aligmalarda
cocuklarin sdzcilik dagarciklarinin ve kavram gelistirmelerinin, orta sosyo-ekonomik
diizeyli ailelerin ¢ocuklarina nazaran daha diisiik seviyede oldugu ve sosyo-
ekonomik diizeyle zihinsel gelisim arasinda siki bir bag oldugu ortaya konmustur

(Charlesworth, 1987: 101).

Alt sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklarin, orta sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklara gore okul basarilarinin diisiik olmasinin nedenlerinden birisi de okula
baslamadan Once pek ¢ok biligsel beceriyi kazanmamis olmalar1 ve okula

hazirlanmamis olmalaridir (MEB, 1995: 5).

Orta siif ailelerde akademik basar1 ddiillendirilmekte, tesvik edilmekte, ayrica
biligsel ve zihinsel alanlardaki basar1 giidiilenmektedir. Alt sosyo-ekonomik diizeyde
ise okula otoriter bir kurum olarak bakilmakta, kati kurallara ve diizene uymaya ¢ok
onem verilmektedir. Orta sosyo-ekonomik diizeydekiler ise okulun biligsel ve
Ogretici islevlerini vurgulamakta, ayrica okul kurallart hakkinda ¢ocuklarina bilgi

vermektedir (Mussen ve digerleri, 1979: 406).

2.8.3.1. Sosyo-Ekonomik Diizeyin Cocugun Bedensel Gelisimi Uzerindeki
Etkileri

Cocuk gelisimcileri ve psikologlar farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki
cocuklarin gelisimlerini incelerken ozellikle alt sosyo-ekonomik diizey iizerinde
durmuslardir. Bu ailelerde yetersiz beslenme ve ¢evre kosullari, hastaliklara
yakalanma, dogum 6ncesi ve dogum sonrasi bakim yetersizligi ¢cocuklarin bedensel
gelisimini etkilemektedir. Birgok arastirmada beslenmenin ilk yillarda cocugun

gelisimi lizerinde etkili oldugu saptanmustir. Yetersiz beslenen ¢ocuklardaki olumsuz
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etkilerin telafi edilemeyecegi belirlenmistir. Beslenme kosullarinin boy, agirlik ve
zeka puani ile iligkisini inceleyen arastirmalarda boy ile zeka puani arasinda 6nemli
bir iliski bulunmustur. Ayrica boy uzunlugunun sosyo-ekonomik diizeye gore
farklilagtig1 saptanmustir. Sosyo-ekonomik diizey yiikseldik¢e cocugun boy uzunlugu
tutarl bir sekilde artmaktadir. Bunun yaninda ¢ocugun agirlik ve boy uzunlugunun
ailenin egitimi, gelir diizeyi ve sosyo-ekonomik diizeyi belirleyen diger 6zelliklere

gore farklilagtig1 yapilan aragtirmalarla saptanmistir (Charlesworth, 1987: 170).

2.8.3.2. Sosyo-Ekonomik Diizeyin Cocugun Bilissel Gelisimi Uzerindeki
Etkileri

Sosyo-ekonomik diizeyin biligsel gelisim iizerindeki etkisini inceleyen
caligmalarda ¢ogunlukla ev ortaminin etkili oldugu iizerinde durulmustur. Yapilan
calismalar biligsel gelisimini tamamlamis c¢ocuklarin annelerinin ¢ocuklariyla
ilgilendiklerini, ¢ocuklarinin yaslarina uygun ortam ve oyuncak sagladiklarini ve
ayrica duyarli ve ceza vermeyen kisiler olduklarini gostermektedir (Shaffer, 1985:

402).

Bir bagka arastirmada iist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ev ortamlarinin
bilissel gelisimin yeterliligine etkisi oldugu saptanmistir. Ayrica bu ailelerin
cocuklariyla daha sik konustugu, ilging etkinliklere yonelttigi ve 6grenme ¢abalarini
tesvik ettikleri belirlenmistir. Cocuklarin bilissel gelisimin etkileyen sebeplerden
birisi de yetersiz beslenmedir. Yapilan calismalarda beslenmenin zihinsel etkinlikleri
ve Ogrenme becerilerini etkiledigi ortaya konmustur. Bundan dolay:1 alt sosyo-
ekonomik diizeydeki cocuklarin diisiik zeka puanlari yetersiz beslenmeye de
baglanmaktadir. Yetersiz beslenme enfeksiyon riskini arttirmakta, bagisiklik
sistemini etkilemekte bdylece hastaliklar ¢ocugun bilgi edinmesini, ¢evreye tepki
gostermesini ve zihinsel gelisimini etkilemektedir. Beslenme bozuklugu sinir

sisteminde hasarlara da neden olmaktadir (Anselmos, 1987: 293-295).
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2.8.3.3. Sosyo-Ekonomik Diizeyin Cocugun Motor Gelisimi Uzerindeki
Etkileri

Cocugun motor gelisimini olgunlagsma ve hormonlar gibi bir ¢ok biyolojik
faktor etkilemektedir. Ayrica iyi beslenme, saglik kosullari, ¢ocugun biiyiime ve
gelisimini saglamaktadir. Bunun yaninda ¢ocuga uzanma, kavrama, oturma, ayakta
durma ve yiiriime becerilerini gelistirmek i¢in firsatlar saglanmasi gerekmektedir. Alt
sosyo-ekonomik diizeylerdeki aileler beslenme ve saglik kosullarini yerine
getiremediklerinden dolay1 bu ailelerin ¢cocuklarinin motor gelisimi gecikmektedir
(Shaffer, 1985: 196). Ayrica ailelerin egitim diizeyinin alt diizeyde olmasi da motor

gelisimini etkilemektedir.

Yetersiz bir egitim ve oyun ortamina sahip olan ¢ocuklarin kas kontrolii ve
motor kontrolii gelismektedir. Cocugun motor kontroliinii kazanmasi icin ihtiyaci
olan deneyimleri edinmesi gerekmektedir. Deneyim kazanmasi i¢in ¢ocuga firsat
taninmasi, deneyime tesvik eden materyallerin verilmesi gerekmektedir. Bu kosullar
yerine getirilmedigi takdirde motor gelisimi engellenmektedir (Hurlock, 1964: 210).
Bu nedenle sosyo-ekonomik faktdrler motor gelisimde Onemli faktdr olarak

goriilmektedir.

2.8.3.4. Sosyo-Ekonomik Diizeyin Cocugun Dil Gelisimi Uzerindeki
Etkileri

Anne babanin ¢ocukla konusmasi, soru sorarak, istekte bulunarak ¢ocuklari
sozel tepki vermeye tesvik etmeleri ¢ocuklarin dil gelisimini Onemli Olgiide
etkilemektedir (Shaffer, 1985: 316). Sosyo-eckonomik diizeye gore yapilan
calismalarda iist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarina daha c¢ok sozel
tepkiler verdikleri ve sozel becerileri tesvik etmek i¢in 6zel teknikler kullandiklari
saptanmistir (Gardner, 1982: 329). Bu ailelerin ¢ocuklarinin okul dncesi donemde

daha uzun ciimlelerle konustuklar1 harf ve sayilar1 daha ¢ok tanidiklari belirlenmistir.
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Alt sosyo-ekonomik diizeylerdeki ailelerin ¢ocuklarmin ise sinirlt bir dille,

kisa, basit, kolay anlasilabilen ciimlelerle konustuklar1 saptanmistir (Mussen ve

digerleri, 1979: 125).

Ust sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarmin ise sdzciik dagarcigi,
climle yapisi, ses ayirimi agisinda daha ileri diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica bu
cocuklarin daha erken aylarda konustuklar1 saptanmistir (Brown, 1965: 249; Mussen

ve digerleri, 1979: 224; Seifert, 1987: 374).

Alt ve st sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin dil gelisimindeki farkliligin
nedeni 0grenme imkanlarina baglanmaktadir. Kitaplar ise saglanan dil gelisimi,
cocukla konusulmasi, sarki, siir ve tekerlemelerin 6gretilmesi, sesleri arastirmasi igin
firsat verilmesi dil gelisimini olumlu ydnde etkilemektedir (Charlesworth, 1987:

309).

2.8.3.5. Sosyo-Ekonomik Diizeyin Cocugun Duygusal Gelisimi
Uzerindeki Etkileri

Cocugun duygusal gelisiminde bir takim faktorler etkili olmaktadir. Cocugun
korkularmi, o6fkesini, endisesini veya kiskanghigini etkileyen faktorlerin basinda
ailenin sosyo-ekonomik yapist gelmektedir. Aile igindeki duygusal etkilesim,

cocugun heyecan diinyasini dogrudan etkilemektedir (Yavuzer, 1992: 100-106).

Alt sosyo-ekonomik diizeydeki aileler ¢ocuk yetistirmede daha c¢ok fiziksel
ceza ve katt disiplin yontemleri uygulanmaktadir. Cocuk yetistirmede fiziksel
cezalar, cocugun isteklerini reddetme, sevgi yetersizligi, tutarsiz cezalandirma
yontemleri ise ¢cocukta saldirgan davraniglarin gelismesine neden olmaktadir. Bu tiir
kotii uyarimlarin devaminda ise ¢ocukta davranis uyum bozukluklar: goriilmektedir

(Yavuzer, 1992: 107).

Alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ekonomik kosullarinin yetersizligi,

ailenin kendine olan giliven eksikligi, kendilerini gii¢siiz hissetmelerine neden
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olabilmektedir. Ailenin bu duygulari, aym ortamda yetisen ¢ocuklar1 da
etkilemektedir. Cocuklarin kendine olan giiveni azalmakta ve pasif bir tutum igine
girmektedirler. Bunun yaninda yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki aileler
cocuklarina karsi beklenti icerisindedir. Anne-baba ¢ocuklarini psikolojik yonden

desteklemekte ve bagimsizliga tesvik etmektedir (Gardner, 1982: 328).

2.8.3.6. Sosyo-Ekonomik Diizeyin Cocugun Sosyal Gelisimi Uzerindeki
Etkileri

Bebekligin basindan ii¢ yasin sonuna kadar ¢ocuk, sosyal gelisimin énemli yap1
taglar1 olan temel giiven, Ozerklik, sosyal yeterlilik ve benlik saygisini
gelistirmektedir. Anne-baba ile ¢ocugun giiven verici bir iligki yasamasi, anne-
babanin ¢ocugu cevreyi arastirmasi ic¢in tesvik etmesi ¢ocugun sosyal yonden

gelismesine katkida bulunmaktadir (Seifert, 1987: 288).

Ailenin ekonomik diizeyi, Onemli Ol¢iide bireyin ekonomik yasaminin
belirleyicisi olur. Onun yasam bi¢imine, ¢esitli aliskanliklarina, toplumsal iligkilerine
onemli Olgiide etki eder. Sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocugun sosyal gelisimi
tizerindeki etkisini inceleyen arastirmalarda alt sosyo-ekonomik diizeydeki annelerin
genellikle, daha ¢ok cocuklari oldugundan ve sosyal giivenceleri olmadigindan,
yiiksek sosyo-ekonomik diizey annelerine goére cocuklart ile daha az vakit
gecirdikleri, cevreyi kesfetme ve oyun oynamaya daha az zaman ayirdiklari,
cocuklarinin olgunlagsmaya bagli basarilarin1 daha az ddiillendirdikleri goriilmektedir.
Cocugun bu déonemde bu tiir deneyimleri yasamasi, ¢evresiyle etkilesimini, arkadas
iligkilerini, anne-babayla iliskisini etkilemektedir. Ayrica erken donemlerdeki sosyal
deneyimsizlik uygun olmayan anne-baba davranmislar1 ¢ocugun okul basarisin1 ve

sosyal uyumunu etkilemektedir (Kiigiilkahmet, 2001: 34).
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2.9. TURK EGIiTiM SIiSTEMININ KIRSAL BOLGELERDEKi SORUNLARI

Toplumun ihtiyaci olan nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi, saglikli isleyen
bir egitim sistemi ile miimkiindiir. Egitimin 6n kosulu olan agik sistem olma 6zelligi,
egitimi toplumsal gerceklerden yani ekonomik, toplumsal, jeopolitik yap1 ve kendi
orgiitsel yapisindan hareket etmesini ve bu belirleyicilerden yola ¢ikarak, bireyin
yetenek ve gereksinmelerine cevap verecek hedeflerin ise kosulmasini zorunlu kilar.
Egitimin niteligi biiyiik 6l¢iide uygulanan programa bagldir. Uygulanan programin
aksaklik ve eksiklikleri giderildikge, toplumdaki ve bilim alanindaki gelismelere gore
yeniden diizenlendikge, diger bir ifadeyle programlar gelistirildikge egitimin
niteliginin de artmasi beklenir (Erden, 1993: 1).

Ulkemizde bugiine kadar egitim bilimciler tarafindan yapilan arastirmalar,
ortaya konan kuramlar ve yazilanlardan biiyiilk ¢ogunlugunun, goriis sahiplerinin
isimleri basina birer akademik unvan kazandirmaktan 6te, sisteme uygulama bazinda
pek de bir sey kazandirmadigi goriilmektedir. Oysa bu c¢alismalarin temel amaci,
yukarida bahsi gegen egitim niteliginin gelismesine yardimci olmaktir. Arastirma
bulgulari, varilan sentezlerle yapilan analizler sonucunda yapilmasi gerekenler, parti
programlar1 ya da slira kararlari arasina sikismis kisir birer hedef olmaktan cok,
diizenli ve {irlin verebilir bir sistem olusturmak i¢in kullanildiginda, egitimin amacina
ulagmas1 ve akademisyene unvandan da Ote gergek degerinin verilmesi miimkiin
olabilecektir.Giinlimiizde sekiz yillik temel egitime gegisle birlikte yapilan
calismalarin iyimserligi hakkinda siiphemiz yoktur. Ancak, bu ¢alismalarin nicelik
yoniinden agirlik kazanmasi, nitelikli egitim hedefine sekte vurmaktadir. Egitime
hizmet etmek, fiziki durumu ne olursa olsun her okulu agik tutmak, niteligi ne olursa
olsun her iiniversite mezununu 6gretmen yaparak acik kapatmak degildir. Egitimin
pahali bir yatinm ve vazgecme maliyetinin 6zellikle kirsal bolgelerde ne kadar
yiiksek oldugu, egitim bilimciler tarafindan siirekli vurgulana gelmistir. Sistemdeki
yatirim girdisi, bireyin yeteneklerine gore egitilerek, sisteme ve topluma yararl hale
getirilmesi yolunda sarf edildiginde, istenen verim saglanabilecektir. Oysa yillardir
izlenen yanlis politikalar sistemin isleyisini aksatmis, bireyi egitmekten ¢ok gereksiz

bilgi hamali haline getirmistir. Dahas1 sistem ic¢indeki diger 6geler de -Ogretmen,
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arag-gereg, 0gretme ortami vs.-nitelik bakimindan siirekli diisiis egilimi gostermistir.
Egitim-kalkinma iligkisi i¢inde, sistem kalkinmay1 destekleyecek ve gerceklestirecek
insan giiclinii yetistirmekten yoksun ise bahsi gegen vazgecme maliyetinin
yiikselmesi ve yatirimin bosa gitmesi kaginilmaz olur. Kalite yerine say1 ¢oklugunu
tercih etmek, iireten birey yerine bir sonraki egitim donemine gecme gibi kisir bir
hedefe yonelmis-sonucta tiikketen birey yetistirmeye calismak, sistemi bozuk tirlinler
cikaran bir makineye cevirir. Egitimde verimlilik esastir. Verimlilik; 6gretmenin,
yoneticinin egitim programlarinin sonuglari iizerinde hesap verebilmesi ve
sonuglardan sorumlu tutulmasi anlamina gelmektedir. Ancak bu hesap sorulmadan
Once sistemin isleyisi icin, programi uygulayacaklara gerekli 6n sartlarin saglanip
saglanmadig1 dikkate alinmalidir. Buradan yola ¢ikarak, glinlimiiz egitim sistemi
icinde istenen verimin allnamamasina sebep olan etkenler iki agidan incelenebilir

(Varis, 1988: 223):

2.9.1. Ogretmen A¢isindan Yasanan Sikintilar

2.9.1.1. Ogretmenin Niteligi

Ogretmenlik meslegi, 6gretmenlerde derin bir konu alan1 uzmanlig, yeterli bir
genel kiiltiir ve iist diizeyde bir 6gretmenlik formasyonu gerektirmektedir (Tasdemir,

1996: 56).

Meslek egitimi almamis kimselerin dorudan ilkokul 6gretmenligine atanmalari
olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Yeterli alan bilgisi olmayan bu Ogretmenlerin
ozellikle koy okullarinda basarisiz olduklar1 gézlenmektedir. Yapilan arastirmalarda,
egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerde dahi gerekli niteliklerin eksik oldugu,
ozellikle birlestirilmis sinifli kdy okullarinda etkili bir 6gretime rehberlik etme
yeterliginin istenen diizeyde kazanilmadigi goriilmistiir. Alaninda yetismis
Ogretmenin durumu bdyle iken herhangi bir fakiilte mezunu 6gretmenden nasil verim
beklenebilir? Siireli yaymlar takip edemeyen, kendi alanindaki gelismeleri
izleyemeyen, hizmet icinde egitim etkinliklerine katilamayan-kimi zaman bu

etkinliklerden haberi bile olmuyor- kdy Ogretmeni nasil gelistirecek ve
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yetistirecektir? Meslegi olmadigi halde bu ise soyunduysa, yetistigi okulda
ogretmenlik i¢in gerekli yeterlikleri kazanamadiysa, yaninda danisacagi veya fikir
aligverisinde bulunacagi bir meslektasini bile bulamiyorsa, kdy 6gretmeninin verimli

olmasi nasil beklenebilir? (Tagdemir, 1996: 57).

2.9.1.2. Ekonomik Etkenler

Birlestirilmis sinifli kdy okulunda gorev yapan bir 6gretmenle merkezi bir
okulda miistakil smif okutan O6gretmenin {icretleri arasindaki esitlik aslinda
esitsizliktir. Ozellikle kdy 6gretmeninin hemen hemen tiim sosyal hayati egitim-
Ogretim ¢alismalartyla gecer. Planlama, sinav sorusu hazirlama, 6lgme-
degerlendirme, okulun bakim ve onarimi gibi ugrasilar géz Oniine alindiginda
koydeki 6gretmenin mesaisinin sinirli olmadig1 goriiliir. Buna ragmen onun diger
memurlarla ayni -hatta bazilarindan daha diisiik- iicret almasi adalet ilkesiyle

bagdasir mi1? (Tasdemir, 1996: 57).

Merkezi bir okuldaki birimlerin arag-gere¢ donaniminin asgari diizeyde
saglanmig oldugu diisiiniiliirse, bu okulda gorev yapan 6gretmenlerin ¢cok da fazla bir
harcama yapma ihtiyacinin olmadigi goriiliir. Oysa, kdy okullarinin gerek fiziki
durumlarimin kot olusu, gerekse arag-gere¢ eksiklikleri géz Oniine alindiginda,
buradaki 6gretmenin maddi Ozveride bulunmasinin bir zorunluluk halini aldig1
gozlenir. Biitceden Ogretmenlere her Ogretim yili basinda bu tiir harcamalar ig¢in
egitim 6denegi adi altinda bir ticret 6denmektedir. Farkli harcama durumlar ile kars
karsiya olmalarina ragmen, sehirdeki 6gretmenle kdydeki 6gretmene édenen bu ticret
arasinda yine bir esitlik sz konusu. Ancak gozlenen odur ki kdy Ogretmeni bu
Ozveriden yana sikayetci olmak sOyle dursun, tiim imkanlarimi zorlamaktadir.
Buradaki sikinti ve Ogretmeni olumsuz etkileyen durum denetim elemanlarinin
tutumudur. Koy 6gretmenine okulun bir eksigini gordiigiinde bu paranin hesabini
sorarken-yiiziine vurur gibi- sehirdeki 6gretmene boyle bir hesap sorma ihtiyacini -
tabii olarak- hissetmiyorlar. Kaldi ki kdy 6gretmeninin temin etme ve ulasim gibi
problemleri de gozden irak tutulmamalidir. Sehirdeki 6gretmenin yatirim yapma,

ucuz, bol ve Kkaliteli {riin bulabilme ve benzeri avantajlar1 varken koy
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O0gretmenlerinin bunlardan yoksun oldugu da akla getirilmelidir. Kisacas1 kirsal
bolgenin sartlar1 goz Oniine alindiginda, kdy Ogretmeninin bugiin aldigi {icretin
yetersiz oldugu ve daha fazla iicret almay1 hak ettigi sdylenebilir (Tasdemir, 1996:

58).

2.9.1.3. Teknik Yetersizlik

Ogretimde tek ve sihirli bir yontem yoktur. Ogrencinin gelisim dzelliklerine ve

var olan kosullara gore ¢esitli yontemler kullanilmalidir (Varis, 1981: 27).

Higbir 6gretme yontemi tek bagina biitiin egitim durumlarina uygun degildir.
Yani bir 6grenme ve dgretme yontemiyle, 6grencilerin tiim 6grenim gereksinimlerini

karsilamak olas1 degildir (Sonmez, 1994: 288).

Ogretme-6grenme etkinlikleri iginde sadece &grenme ilkeleri ile amaca
ulagilamayacagina gore, etkin 6gretimde yer almasi gereken ve bes duyuya hitabeden
genel Ogretim stratejilerinin  de uygulanmasi verimin artmasi agisindan sart
goriilmektedir. Bu stratejilerin -yontem, teknik, gerec vs.-sinirli olmasi ise ozellikle
kdy oOgretmeninin verimliligini de smirlamaktadir.Gorsel-isitsel materyaller
kullanamayan, sergi ve miize gibi mekanlarda inceleme-gdzlem yapamayan, arag-
gere¢ sinirliligl veya yoklugu sebebiyle gosterip yaptirma ydntemini ¢ogu zaman
kullanamayan, 6grencilerin sosyo-kiiltiirel kisirligi nedeniyle grup tartismasi ve
benzeri  yontemleri ise  kosamayan  Ogretmenden ne  kadar  verim
bekleyeceksiniz?Trafik lambasi ile gormemis c¢ocuga trafik kurallarin1 sadece
anlatmak, kiitliphaneyi yerinde inceleyemeyen Ogrenciye kiitiiphaneden &diing
kitabin nasil alinacagini kuru kuruya bilgi olarak vermek, psikomotor davranislara
doniismedikten sonra Ogretmene de Ogrenciye de yiilk olmaktan Ote gidemez.
Koydeki 6gretmen miizik dersinde yayli sazlar1 nasil tanitacaktir? Resim-is dersinde
soyut caligmalarin ne oldugunu Ornek gostermeden anlatabilmesi miimkiin miidiir?
Bazi miifettislerin ifadesiyle “isliyormus gibi” gosterilecekse programda bu
konularin ne isi var?Bagka bir ifadeyle madem bu konular var, islensin diye mi,

gostermelik  mi?Sehirdeki Ogretmen, miize, sergi, kiitiiphane vb. yerlerden
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yararlanma sansina sahiptir. Ya kdydeki dgretmen? Ulkemizdeki kdy okullarmin %
25’1 tek smifta birlestirilmis sinif sistemi ile 6gretim caligmalarini siirdiirmektedirler.
Ne kadar 6gretim metodu uygulanirsa uygulansin, arag-gere¢ kullanilirsa kullanilsin,
Ogrenci bu sistemde istenilen davranis degisikliklerini gosteremeyecek, dolayisiyla

o0grenme gerceklesmeyecektir (Alkan, 1992: 3).

2.9.1.4. Psikolojik Etkenler

Bir kdy 6gretmeni sadece okulun 6gretmeni degildir. Dar bir ¢cevre olan koy ile
de ic icedir. Yillardir kdy kalkinmasindaki 6gretmenin yer ve 6neminden bahsedilir,
bu konuda 6gretmene biiylik gorevler diistiigii sdylenir. Ancak, 6gretmenin sosyal
statiistiniin giin gegtikce negatif bir ivme kazanmasi koydeki Ogretmeni de
etkilemekte, gereken degerlerin verilmemesiyle 6gretmenin séz sahibi olma, topluma
yon verme gibi ozellikleri de korlestirmektedir. Sosyal statiisii yerlerde siiriinen
ogretmenden, koyliiniin kiiltiirel yapisina olumlu bir katkida bulunmasini diisiinmek
ve istemek haksizlik olur. Cesitli nedenlerle yeterince denetlenmedigi diistiniilen koy
O0gretmeni akil almaz yontemlerle kontrol edilmeye calisilmaktadir. Yonetici veya
amir sifatindaki kimselerin, koy muhtar1 ya da kdy halkin1 6gretmenin teftis memuru
gibi gorevlendirdikleri, onlarin 6gretmeni kontrol eden bir mekanizma olarak
kullandiklar1 miisahade edilmektedir.“Miifettisim vicdanimdir” soziinden hareketle,
Ogretmenin verimini ve toplumla olan iliskilerini olumsuz etkileyen bu tiir

uygulamalardan vazgecilmelidir (Tasdemir, 1996: 55).

Koy 6gretmeni canli bir sosyal ortamdan yoksun, ¢cogu zaman kendi meslegi ile
ilgili gelismelerden dahi habersiz, dislanmis ve ige kapanik bir goriintii ¢izmektedir.
Maalesef 6gretmenin bu derdine derman olacak, onu meslektaslar ile kaynastiracak
ve gelismelere ayak uymasini saglayacak onlemlerin alinmadigi goériilmektedir. Koy
Ogretmeninin herhangi bir mesai giinii okulunu kapatip ilgeye veya ile gelmesi art
niyetli bir davranigs olarak degerlendirilmeden Once, bir probleminin olup
olmadigimin sorgulanmasi sanirim daha c¢agdas bir tutum olur. Aksine ¢ogu zaman
gbzlenen, kdy Ogretmeninin gorev yerini hi¢ terk etmemesi gerektigi hususunda

stirekli baski altinda ¢aligmaya zorlandigidir. Koy Ogretmeninin de saglik
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problemlerinin olabilecegi ve acil ihtiyaglarinin bulunabilecegi, kisitli imkanlarla
gbrev yaptigi unutulmamalidir. Ote yandan merkezi okullarda kadro fazlasi olarak
calisan Ogretmenlerin varhigini iiziintiiyle miisahade etmekteyiz. Kendisi kirsal
bolgede bin bir giicliikle gérev yapmaya calisan koy 6gretmeni bu tiir meslektaglarini
gore gore hangi istiyak, sevk ve 6zveriyle ¢alisacaktir? Yine Ogretmeni psikolojik
yonden olumsuz olarak etkileyen bir baska durum, kirsal bolgelerin siirgiin yerleri
haline gelmesi ve Ogretmenlerin politik kaygilar iginde goérev yapmalaridir

(Tagdemir, 1996: 56).

2.9.2. Ogrenci Acisindan Yasanan Sikintilar

2.9.2.1. Sosyo-Kiiltiirel Etkenler

“Ogrencinin sosyo-kiiltiirel birikimi dgrenmede etkili midir?”” sorusuna hig bir
egitimcinin hayir diyecegini sanmiyorum. Elbette okul 6grenciye toplumsal ve
kiiltiirel birikim kazandirmada onemli bir basamaktir. Ancak unutulmamalidir ki
etkin bir 6grenme icin, dnkosul 6grenmelerin ve hazir bulunusluk diizeyinin belli bir
olgunluga erigsmis olmasi gerekir. Bu tespitler 15181inda, kdydeki 6grencinin okula
gelmeden Onceki birikiminin ¢ogu zaman hazir bulunusluk icin yeterli olmadig:
goriilmektedir. Sehirdeki cocugun gorsel-isitsel zenginlikle dolu bir ¢cevrede yasama,
okul Oncesi egitim alma ve benzeri imkanlar1 varken, hayatinda trafik 1dmbasi bile
gormeyen koydeki cocuk okulda trafik kurallar1 6grenmeye c¢alismaktadir. Okul
Oncesi egitim imkani olmayan, aralarinda sadece zeka diizeyi yliksek olanlara olanak
saglayan bir sistem i¢inde bulunan, egitim yatirimlarindan en son yararlanan-hatta
¢ogu zaman yararlanamayan- koéhne ve bakimsiz binalarda, arag-gere¢ yoklugu ile
okumaya calisan kdy c¢ocuklar1 ile merkezi okullarda egitim ve Og8retim goren
cocuklar arasinda, sosyo-kiiltiirel anlamda bir firsat esitliginden s6z edemeyecegimiz
aciktir. Okul faaliyetlerinin anlamli olmasinda okul idaresi ve 6gretmenin velilerle is
birligi yapmasimnin Onemi biyliktiir. Ancak bu halkaya Ogrenciyi de katmak

gerekmektedir (Varis, 1988: 134).
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Koydeki 6grenci, ilgisiz bir veli ile kendisiyle ilgilenilmesi gerektigini sdyleyen
Ogretmeni arasinda ikilem yasamaktadir. Okul-veli-68renci biitlinligii iginde
okumaya Onem vermeyen bir kiiltiir yapisi ig¢inde olmasi, O&grenciyi okuldan
sogutmaktadir. Bu durumda koydeki egitim sistemi de ¢ogu zaman koltuk degnekleri
ile yiiriimek zorunda kalmaktadir. Kurulan okul-aile birliklerinin gereken islevlerini
yerine getiremedigi, koy cevresinin okul kavramina bakisinin 6grenci-6gretmen

iligkisiyle sinirli oldugu gozlenmektedir (Tagsdemir, 1996: 56).

2.9.2.2. Psikolojik Etkenler

-----

olmadigi gozlenmistir. Okumayi ikinci sinifta, problem ¢d6zmeyi dordiincii, besinci
sinifta 6grenebilen kdydeki 6grencinin bu durumu, her ne kadar 6gretmenin niteligi,
O0gretme ortami vs. nedenlerle ilintili ise de uygulamaya konan programla da
yakindan alakalidir. Kapsamli bir birlestirilmis siniflarda &gretim programinin
olmayisi, hem 6gretmeni hem de 6grenciyi zor durumda birakmaktadir. Kalabalik
siniflar, bes smifin bir ¢ati altinda 6gretim yapmasi, ayni siniftaki 6grencilerin farkl
seviyeler gostermesi olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Ogrencinin biri A konusunu
O6grenmis B konusuna ge¢meye hazir iken ayni siniftaki bir bagka 6grenci heniiz A
konusunu anlamakta dahi gii¢liik ¢cekmektedir. Koydeki 6grenciyi psikolojik yonden
olumsuz etkileyen bagka bir etken sik sik 6gretmen degismesi, dolayisiyla degisik

yontem, davranis ve anlatimlarla karsilasmasidir (Varis, 1988: 135).

Uzak hedefleri olmayan insan yaptig1 isin gereklili§ini kavrayamaz. Okulda
Ogretmeni tarafindan yetenegine gore bir meslege, evinde ise ailesi tarafindan
irgathiga veya cobanlhiga yonlendirilen ¢ocuk ¢eliskili bir 6gretim hayati i¢indedir.
Cevresi tarafindan sadece okuma-yazma Ogrenmek i¢in okula gittigine ve ilkokul

diplomas1 almasinin yeterli olacagina sartlandirilmaktadir (Tasdemir, 1996: 56).
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2.9.2.3. Teknik Yetersizlik

Bir tanimin veya soyutlamanin sadece ezberlenmesi onu kullanma giicii
yoniinden higbir anlam ifade etmez. Ogrencilere genel kurallar1 ve kavramlari
anlayacak yasantilara sahip olmadan sadece ezberletmek, egitimin en zayif yoniidiir.
Oysa bireylerin gelisimi, sadece daha fazla yasant1 kazanmayla degil, fakat kazanmis
olduklar1 yasantilari daha iyi kullanmalariyla miimkiin olmaktadir. Ogrencilerden
beklenen davraniglart yavan 6gretim metotlart ve egitim teknolojisi 0gelerinden
yoksun bir sistemde gerceklestirmelerini beklemek anlamsizdir. Arag-gereg
yetersizligi, gorsel materyallerin yoklugu vs. etkenler kdydeki 6grencinin istenen

davraniglar1 gosterememesine neden olmaktadir (Alkan, 1992: 4).
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III. BOLUM
YONTEM

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma tiirii olan nitel
arastirma modeli kullanilmistir  (Yildirim, A.-Simsek, H., 2008: 39). Nitel
arastirmanin bu 6zelliklerinden yola ¢ikarak; Kastamonu ilinin, Inebolu ilgesine bagh
Sogukpmar Kdyii’ndeki Sogukpinar {lkdgretim Okulu’nda, 5. smifta 6grenim géren
Ogrencilerin sahip olduklar1 imkanlar ve egitim-6gretim ortami sartlar i¢inde iginde
bulunmalar1 gereken sanatsal gelisim donemi olan gercekeilik donemi 6zelliklerini

tasty1p tasimadiklari, dogal ortamlarinda arastirilmistir.

Arastirma sirasinda arastirmaci olay ve olgulart yakindan incelemis, katilimci
bir tavir gelistirmistir. G6zlenen olaylar, anket ve resim uygulamasi araciligi ile elde

edilen veriler derinlemesine betimlenmis ve yorumlanmastir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evren ve orneklemini Sogukpmar Ilkdgretim Okulu, 5. simifta
O0grenim goren 10 &grenci olusturmaktadir. Cocuklar 6 kiz ve 4 erkek Ogrencidir.
Genelleme olmast icin deney grubunun benzeri gruplarinin  her yerde

karsilasilabilecegi goz 6niinde tutulmustur.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Kavramsal cergeve olusturulurken kiitiiphane arastirmasi ve internet taramasi

yontemleri kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda yapilan calismalar sonucunda; arastirmanin yer aldigi
sosyal, psikolojik, kiiltiirel ve fiziksel Ozelliklere iliskin c¢evre ile ilgili verilere,
arastirma siliresince neler olup bittigi ve bu olanlar1 arastirma grubunu nasil
etkiledigine iliskin olan siiregle ilgili verilere, aragtirma grubuna dahil olan bireylerin
siire¢ hakkinda diistindiikleri ile ilgili olan algilara iligkin verilere (Yildirim, A.-
Simsek, H., 2008: 40) ulagilmistir. Bu {i¢ tiir veriye ulagsmak i¢in nitel veri toplama
yontemlerinden; gézlem, anket yontemlerinden yararlanilmistir. Ayrica 6grencilerin
icinde bulunmalar1 gereken sanatsal gelisim donemi olan gergekeilik doneminin
hangi 6zelliklerine sahip olup olmadiklar1 resim uygulamalarinin betimlenmesi ile
belirlenmeye calisilmigtir. Gozlem yolu kullanilarak elde edilecek veriler ise
belirlenen okulda egitim goren 5. siif dgrencilerinin sanat egitimi ile ilgili dersler
siireci i¢inde ortaya koyduklar1 davranislari ile ortaya konulmustur.. Resim ¢aligmasi
ve acgik-kapali uglu sorulardan olusan anket araciligi ile 6grencilerin gorsel sanatlar
dersine kars1 sergiledikleri tutum, gorsel sanatlar dersi becerileri, i¢ginde bulunmalari
gereken sanatsal gelisim doneminin 6zelliklerine sahip olup olmadiklari hakkinda

veri elde etmek amaglanmustir.

Arastirmanin yapilacagi alt diizeydeki sosyo-ekonomik bdlgeleri belirlemek
amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 gorevlileri ile ve ilkogretim okullar1 yoneticileri ile
goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler sonucunda Kastamonu ilinin Inebolu
ilgesinde bulunan Sogukpmar Ilkoégretim Okulu secilmistir. Okulun yoneticileri ile

gorlismeler yapilmis ve arastirmanin yiriitiilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada yapilan gézlem yolu ile elde edilen veriler davranis¢1 6grenme
kuramlar1 ve Ozellikle de sosyal Ogrenme kurami yardimi ile analiz edilip
raporlastirilmistir. Ac¢ik ve kapali uglu sorulardan olusan anketlerden elde edilen
veriler betimsel bir yaklasimla yorumlanmustir. Ogrencilerin yas itibari ile iginde
bulunmalar1 gereken gercekeilik donemi Ozelliklerini tasiylp tagimadiklarini
belirlemek amaci ile uygulanan resim g¢aligmalarindan elde edilen veriler sanat
egitimcilerinden Kazim Artut, Ufuk-Serap Buyurgan’nin belirttigi gercekeilik
donemi oOzellikleri goz oniinde bulundurulmustur. Arastirmanin modeli nitel 6zellik
tagidigindan aragtirma sonucunda aykirt durumlar ve istisnalara fazla yer
verilmeyerek miimkiin oldugunca genellemeye gidilmistir. Uygulama grubunun

gozlemlenmesinden elde edilen sonuglar, benzer gruplar1 da ifade eder niteliktedir.
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IV. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi alt sinirda olan, maddi
imkansizliklar yasayan, egitim-6gretim i¢in gerekli olan ders arag-gerecleri ve uygun
fiziki ortamdan yoksun olan Sogukpinar Ilkdgretim okulu &grencilerine uygulanan
“Sanatsal Gelisim Evrelerinden Gergekgilik Dénemi Ozellikleri ve Sanat Egitimini
Etkileyen Faktorler” konulu anketler ve “Ben Kimim?” konulu resim c¢aligsmasi

incelenecek, degerlendirilecektir.

4.1. Anketlerin Uygulanmasi

Fiziki ortamin, ekonomik, cevresel ve kiiltiirel faktorlerin koy okullarindaki
sanat egitimi kapsaminda yapilan ¢aligmalar1 etkileyip etkilemedigini; sanat egitimi
uygulamalarinin, kdy okullarinda 6grenim goren 6grencilerin kendi yetenek ve
kisiliklerini daha yakindan taniyabilmelerine yardimei olup olmadigini belirlemek
amactyla yapilan ¢alismanin uygulama asamasinda alt sosyo-ekonomik diizeyde bir
koy ilkogretim okulunda O6grenim goren Ogrencilere diizeylerine uygun olarak
hazirlanmis 9 sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Anket; arastirmaciya
incelemek istedigi olguyu esnek ve agik uglu bir yaklagimla ele alma olanagi
saglayan agik uclu sorulara ve aragtirmanin veri toplama ve analiz agamalarin1 daha
belirgin hale getiren kapali uclu surlardan (Yildirim, A.-Simsek, H., 2008: 93-94)

olusmaktadir.

Aragtirmanin ilk asamasinda Inebolu Milli Egitim Miidiirliigii’nden Inebolu’ya
bagli koy ilkdgretim okullarmin listesi saglanmistir. Elde edilen listeden egitim-
dgretimin son derece gii¢ ve yetersiz sartlarda yapildign Sogukpiar Ilkdgretim Okulu
secilmistir. Tezin uygulama asamasinin secilen okulda gerceklestirilebilmesi icin
gerekli olan izinler Kastamonu Milli Egitim Miidiirliigii ile Inebolu Milli Egitim

Miidiirliigii’nden alinmigtir.
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Anketlerin uygulanmasi, normal ders akisinin etkilenmemesi i¢in 2007-2008

egitim-0gretim yilinin son ayina birakilmistir.

Segilen ilkdgretim okulu iki derslik ve bir dgretmen odasina sahiptir. Ogrenci
tuvaletleri okul binasinin disinda yer almaktadir, okulda 6gretmen tuvaleti mevcut
degildir. Birlestirilmis sinif modelinin uygulandig1 okulda 1,2 ve 3. simuiflar (18
Ogrenci) bir derslikte, 4 ve 5. smiflar (30 Ogrenci) diger derslikte O6grenim
gormektedir. 1ki simif Ofretmeninin gorev yaptigi okulda bir adet bilgisayar

bulunmaktadir. Isinma araci olarak soba kullanilmaktadir.

Okulda gorev yapan 6gretmenlerden elde edilen bilgilere gore; 6grenci velileri
cocuklarmin okul basarilarim1 ve basarisizliklarini 6nemsememekte, yapilan veli
toplantilarina katilmaya 6zen gostermemektedirler. 3. siniflar dahil olmak {izere
ogrenciler okuma-yazma giicliigii ¢ekmektedirler. Ogrenciler sadece okulda
ogrendikleri ile smirli kalmaktadirlar. Ayrica ogretmenler okulun fiziksel
imkansizliklarindan ve koyliilerin kendilerine yardimci olmamalarindan sikayet

etmektedirler.

Hazirlanan anketler 4 ve 5. simniflarin 6grenim gordiigli derslikte arastirmact
tarafindan bireysel olarak uygulanmustir. Ogrencileri yapilacak uygulamaya
alistirmak, uygulamanin anlasilmasini saglamak amaciyla uygulamaya baslamadan
once Ogrencilere kisa bir agiklama yapilmistir. Konusmadan sonra 6grencilere, anket
sayfalarinin  verilecegi ve anket sorularim1i dikkatlice okuyarak, anlayarak

cevaplamasi gerektigi sOylenmis, anket sayfalar1 6grencilere dagitilmistur.

Anketlerin uygulanmasi her denek i¢in ortalama olarak 25-30 dk slirmiistiir.
Anketlerin uygulanmasi bir glinde bitirilmistir. 5. siniflardan olusan 10 kisilik denek
grubu anket sorularmi sikilmadan, keyifle ve anlamadigi yerleri sorarak

cevaplandirmistir.
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4.2. Anket Sonuc¢lar

“Sanatsal Gelisim Evrelerinden Gergekgilik Dénemi Ozellikleri ve Sanat
Egitimini Etkileyen Faktorler” konulu, 9 sorudan olusan anketin 1. sorusunda
Ogrencilere cinsiyetleri sorulmustur. Yas olarak i¢cinde bulunmalar1 gereken sanatsal
gelisim donemi gercekeilik doneminde konu se¢iminde cinsiyet faktoriiniin 6nemli
bir rolii vardir. Bu nedenle, &grencilerin yaptiklar1 resimleri degerlendirme
asamasinda cinsiyet ayrimi yapilmistir. Ankete katilan, 10 kisiden olusan 5. siif

Ogrencilerinin 6’s1 kiz, 4’1 erkektir (Grafik: 1).

Grafik-1: Kiz ve Erkek Sayisi
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Anketin 2. sorusunda Ogrencilerden; “Gorsel Sanatlar dersini seviyor
musunuz?” sorusuna cevap vermeleri istenmistir. Bu soru ile bireyin kisilik
gelisiminde ve yaraticilik diizeyinde etkili olan gorsel sanatlar dersinin 68renciler
tarafindan sevilip sevilmedigi hakkinda sebepleriyle birlikte bilgi edinmek
amaglanmistir. Bu soruya verecekleri cevaplart kendilerine ayrilmis olan noktali
kisma yazmalar1 istenmistir. Yoruma dayali, agik uglu bir sorudur. 10 6grenciden
6’s1; gorsel sanatlar dersinde kendini rahat hissettigi i¢in, resim yapmay1 ¢ok sevdigi

icin, gorsel sanatlar dersini diger derslerden daha kolay ve zevkli buldugu i¢in, resim
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yaparak hayallerini canlandirabildigini diisiindiigli icin gorsel sanatlar dersini
sevdigini belirtmistir. 10 6grencinin 4’1 ise; glizel resim yapamadigi, yaptigi resimler
kimse tarafindan begenilmedigi, istedigi seyi ¢izemedigi ve yaptig1 resmi boyarken
cok sikildig1 i¢in gorsel sanatlar dersini sevmedigini belirtmistir. Bu veriler 1s18inda
ankete katlan Ogrencilerin %60’1 gorsel sanatlar dersini sevmekte, %40’1 ise

sevmemektedir (Grafik:2).

Grafik-2: Gorsel Sanatlar Dersi Sevgisi

100

Gorsel Sanatlar Gorsel Sanatlar
Dersini Sevenler Dersini Sevmeyenler

B Gorsel Sanatlar Dersini Sevenler
B Gorsel Sanatlar Dersini Sevmeyenler

Anketin 3. sorusunda Ogrencilere; gorsel sanatlar dersi kapsaminda
gerceklestirdikleri  ¢aligmalarda  disaridan  yardim alma ihtiyact  hissedip
hissetmedikleri sorusu yoneltilmistir. Yas itibari ile i¢inde bulunmalar1 gereken
gercekeilik doneminin belirgin 6zelliklerinden biri de bagkaldirma donemi olarak da
bilinmesidir. Bu donem o6zelliklerini tasiyan O6grenci bagimsiz, 6zgiir bir sekilde
gordiiklerini resmine aktarma cabasi ve istegi i¢indedir. Disaridan yardim almak
istemez, kendi istedigini yapmay1 tercih eder (Artut, 2004: 210). Ankete katilan
ogrencilerin 7’si resim yaparken yardim aldigini, 3’i’ise resim yaparken yardim

almadigini belirtmistir (Grafik:3).
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Grafik-3

Ogrencinin Resim Yaparken Disaridan Yardim Almasi
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Anketin 4. sorusunda Ogrencilere: “Gorsel sanatlar dersinde hangi teknikleri
uyguladiniz?” sorusu yoneltilmistir. Alinan cevaplara gére 6grencilerin; 10’u kuru
boya, 6’s1 suluboya, 2’si de pastel boya teknigini uygulamistir (Grafik: 4). Milli
Egitim Bakanlgi, {lkdgretim Genel Miidiirliigii tarafindan 2007 yilinda hazirlanan
“Goérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi (1-8. Smiflar)’nda miifredat iginde kuru
boya, pastel boya, sulu boya tekniklerinin yaninda; parmak boya, al¢1, kagit hamuru,
atitk malzemelerden calismalar yapma, kil ¢aligmalar1 gibi farklh teknikler de yer
almaktadir. Ogrencilerin verdigi cevaplara gore, Sogukpinar Koy ilkdgretim
Okulu’nda gorsel sanatlar dersi kapsaminda yapilan ¢alismalar ile tam anlamiyla
miifredat uygulanmamaktadir. Gergekgilik donemi; bedensel ve psikolojik gelisim ve
degiskenliklerin kritik oldugu bir donemdir (Artut, 2004: 210). Bu dénemde 6grenci
ne kadar ¢ok teknik Ogrenir ve uygularsa gelisimi o kadar hizli ve olumlu yonde

ilerler.
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Grafik-4

Gorsel Sanatlar Dersinde Uygulanan Teknikler
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5. soruda Ogrencilere: “Resim yaparken en c¢ok kullandigmiz teknik
asagidakilerden hangisidir?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin 6’s1 gorsel sanatlar
dersindeki etkinliklerde en ¢ok kuru boya, 3’1 pastel boya, 1’1 de sulu boyay1
kullandigini ifade etmistir (Grafik:5). Milli Egitim Bakanlgi, Ilkogretim Genel
Miidiirliigii tarafindan 2007 yilinda hazirlanan “Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi (1-8. Siniflar)’nda renklerin seffafligindan dolay1 6grencilerin kalemi
bastirarak c¢alisma istegi, genis yiizeylerin boyanmasindaki yarattifi giicliik vb.
nedenlerle yorucu olan ve dolayisiyla 6grencilerde isteksizlik yaratan kuru boya
tekniginin kullandirilmasi dnerilmemesine ragmen Sogukpinar ilkdgretim Okulu, 5.

sinif 6grencileri resim yaparken en ¢ok kuru boya teknigini kullanmaktadir.
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Grafik-5
En Cok Kullanilan Teknik
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Anketin 6. sorusunda Ogrencilere: “Duygu ve diisiincelerinizi, hayallerinizi
nasil ifade edersiniz?” sorusu yoneltilmistir. 10 6grenciden 4’1 resim yaparak, 2’si
siir yazarak, 2’si kendi kendine diisiinerek, 1’1 giinlik yazarak, 1’1 de en iyi
arkadaslar ile konusarak duygu ve diisiincelerini ifade ettigini belirtmistir. Duygu ve
diistincelerin ifade edilmesinde sanatin yeri ve onemi biiyiiktiir. Gorsel sanatlar da
bireyin kendini ifade edebilmesinde, duygu ve diisiincelerini, hayallerini bagkalarina
aktarabilmesinde bir aragtir. Sogukpmar Ilkdgretim Okulu, 5. sinifinda dgrenim
goren 10 Ogrenciden 4’ duygu ve diisiincelerini resim yaparak ifade ettigini

sOylemektedir.

7. soruda 6grencilere; gorsel sanatlar dersi i¢in gerekli olan malzemeleri temin
edip edemedikleri, nedenleri ile birlikte sorulmustur. Ogrenciler kursun kalem, kuru
boya ve resim defterine sahip olduklarini belirtmislerdir. Ankete katilan 6grenciler;
pastel boya, sulu boya almak istediklerini ancak paralarinin olmadigini, kardesleri ve
arkadaglar1 ortak kullandiklar1 i¢in boyalarinin ¢abuk bittigini, kdyde bir kirtasiye,
okulda bir kantin olmadigi i¢in biten ve gerekli olan malzemeleri temin

edemediklerini ifade etmislerdir.
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Anketin 8. sorusunda Ogrencilere resim caligmalarinda en ¢ok hangi konulari
tercih ettikleri sorulmustur. Kiz 06grencilerin tercih ettigi konular; mankenler,
kiyafetler, gilizel kizlar, manzaralar, doga resimleri, okul bahgesinde oynadiklar
oyunlar, prensesler, bebekler ve piknik resimlerinden olusmaktadir. Erkek 6grenciler;
asker, polis, araba, motosiklet, futbol ile ilgili konular tercih etmektedirler. Konu
secimi bakimindan 6grenciler icinde bulunduklar1 gercekeilik dénemi 6zelliklerini
tasimaktadirlar. Bu donemde bireysel farkliliklarin yani sira, cinsiyet 6nemli bir
etken olusturmaktadir. Cizimlerinde erkek cocuklar genellikle zorluklarin iistesinden
gelen kahramanlari, otomobilleri tercih ederken kiz 6grenciler, modaya, dekoratif
siislemelere, bebeklere, kadin yiizlerine, ¢iceklere ve duygusal 6zellikleri yansitan

romantik, heyecan verici figiirlere resimlerinde yer verir (Artut, 2004: 210).

Anketin son sorusunda Ogrencilerden istedikleri bir konuyu segerek, serbest
teknikte bir resim calismasi yapmalar1 istenmistir. Bu uygulamanin amaci;
Ogrencilerin yas itibari ile i¢inde bulunmalar1 gereken sanatsal gelisim
donemlerinden gercekcilik donemi ozelliklerini tastyip tasimadiklari, sanatsal bilgi
ve beceri bakimindan diizeylerinin ne oldugu, duygu ve diisiincelerini aktarmada
sikinti yasaylp yasamadiklari, resim yaparken hangi teknigi kullanmayi tercih

ettikleri konular1 hakkinda bilgi edinmektir.

Resim c¢aligmalari, anket uygulamasi ile ayni giin tamamlanmistir. Anketler
bittikten 6grencilerden 20 dk ara vermeleri istenmis, resim uygulamasi i¢in ayni

derslikte toplamlmistir. Ogrencilere bu uygulama igin 40 dk verilmistir.

Uygulama sirasinda 6grencilerin ¢aligmalarina miidahaleden kaginilmis, 6zgiin
bir sekilde calismalarin1 tamamlamalar saglanmistir. Ayrica calisma i¢in gerekli
olan resim kagidi, silgi, resim kalemi ve boya gibi malzemeler arastirmanin sahibi

tarafindan karsilanmistir. Bu uygulama yaklasik 40-45 dk i¢inde sona ermistir.
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4.3. Resim Calismalarinin Degerlendirilmesi

Resim c¢aligmalarmi gergeklestiren grup, 11. yasini doldurmus 5. smifta
O0grenim goren 10 6grenciden olusmaktadir. Degerlendirme asamasinda Serap ve
Ufuk Buyurgan tarafindan hazirlanan “Sanat Egitimi ve Ogretimi” ile Kazim Artut
tarafindan hazirlanan “Sanat Egitimi Kuramlar1 ve Yontemleri” adli kitaplardan
yararlanilmistir. Resim ¢aligmalarinda g6z onilinde bulundurulacak olan gercekeilik

donemi 6zellikleri sunlardir:

» Olaylar, esyalar ve gergekler arasinda iliski kurabilme, plan yapabilme
yetisi bilylik ol¢iide gelismistir.

» Kz ve erkekler arasindaki cinsiyet farkliligindan kaynaklanan konularin
se¢imi On plana ¢ikar.

» Perspektif etkileri goriiliir.

» Resimlerde kat1 gercekeilik egemendir.

> Insan figiirlerinde dnemli gelisme cinsiyet ayrimlari ile resimlerine
yansr.

» Renk kavraminin gelistigi, renkleri anlam ve amaglarina uygun olarak
tercih ettigi goriiliir (Artut, 2004: 2119.

» Piaget’in “cete ¢ag1” olarak isimlendirdigi bu evrede kiz c¢ocuklari
genellikle gelin-damat, kralice, kalpler, sevgi gibi konulara yonelirken
erkek cocuklar1 futbol, savas, silahlar gibi konular1 bolca ¢izer

(Buyurgan, 2007: 63).



83

Resim-8

Yukaridaki resim ¢aligmasi bir erkek dgrenciye aittir. Konu se¢iminde cinsiyet
faktorii etkili olmustur. Ogrenci futbolla ilgili bir ¢alisma yapmay1 tercih etmistir.
Bagimsiz ve 6zgiir bir bicimde gordiiklerini resme aktarmistir. Bir 6nceki donemde
kullanilan geometrik ¢izimlere yer verilmemistir. Arka planda goriilen ¢imler 6n
plandaki iri ¢izilmis formanin arkasinda sira sira, formadan daha kiiclik bicimde
cizilmigtir. Ogrenci &6zgiin bir kompozisyon olusturmustur. Resimde perspektif
etkileri goriilmektedir. Renk kavrami gelismis, renkler anlam ve amaglarina uygun
olarak kullanilmistir. Bu 06zelliklerinden dolayr bu resim caligmasi 6grencinin

gercekeilik donemi ozelliklerini tasidigini gdstermektedir (Resim-8).
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Resim-9

Bu caligma da bir erkek 6grenciye aittir. Konu se¢imi gercek¢ilik doneminde
oldugunu gosteriyor.  Gergekgilik doneminde bulunan erkek &grenciler
kahramanlarin, askerlerin, ugaklarin, otomobillerin, motosikletlerin ve paranin yer
aldig1 resimleri ¢izmeyi tercih ederler (Artut, 2004: 210).bos bir kompozisyon kuran
Ogrenci motosiklet ¢iziminde son derece basarili. Motosiklet gercegine cok yakin
cizilmistir. Bu donemde 6grencilerin ¢aligmalarinda realist bir anlayisin gelistigi kati
gercekei yansimalar belirgin bir sekilde goriiliir (Artut, 2004: 210). Ogrenci ¢izdigi
motosikleti renklendirmede de son derece basarilidir, ¢izdigi nesne gercegine ¢ok

yakindir. Ogrenci, gergekeilik donemi 6zelliklerini tasimaktadir (Resim-9).
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Resim-10

Erkek bir 6grenciye ait olan bu calismada ilk goze carpan konu se¢imidir.
Ogrenci icinde bulundugu dénemin de etkisiyle askerleri ¢izistir. Bu donemde erkek
cocuklar; askerlerin, ugaklarin, otomobillerin, motosikletlerin ve paranin yer aldig1
resimleri ¢izmeyi tercih ederler (Artut, 2004: 210). Caligmada figiirlerin hareketi
basarili bir sekilde resmedilmistir. Yiiz ifadeleri de figiirlere yansitilmistir. Konuyla
ilgili olarak Tiirk bayraklari ile resmini zenginlestiren 6grenci mekanda da cigekleri
kullanmay1 tercih etmistir. Figlirler arasinda biiyiikliik-kiiciikliik iliski kurulmus,
renkler anlam ve amacina uygun bir sekilde kullanilmis (askerlerin kiyafetlerinin
yesil, bayragin kirmizi ¢izilmesi), resimde belirgin bir gercekgilik anlayisi
benimsenmistir. Bu sebeplerden otiirii resim gercekeilik donemi 6zelliklerini

yansitmaktadir (Resim-10).
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Resim-11

Erkek 6grencilerden birine ait olan bu ¢aligmada, 6grenci konu olarak asker
cizmeyi tercih etmistir. Bu donemde erkekler, asker, kahraman, futbol, savas, silahlar
gibi konular1 bolca ¢izer (Buyurgan, 2007: 63). Asker figiirii elinde silah1 ve durusu
ile gergege yakin tasvir edilmistir. Askerin 6nemini ve giiclinii vurgulamak i¢in
resimde yer alan diger iki figiirden daha iri ¢izilmistir. Perspektif ve mekan anlayisi
tam olarak gelismemistir. Farkli bakis agilar1 ile nesneler resmedilmis. Renkler
anlam ve amaclarina uygun olarak kullanilmaya ¢ahsilmistir. Ozellikle konu segimi
ve renk kullanimi ile gergekeilik donemi 6zelliklerini tagiyan bir ¢aligmadir (Resim-

11).
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Resim-12

Uygulamaya katilan kiz 6grencilerden birine ait olan bu ¢alismada figiirler 6n
plandadir. Gergekgilik doneminde bulunan ¢ocuklarda hareketli figiirler (kosanlar,
yluriiyenler, ziplayanlar, oynayanlar) sik¢a goriilmeye baslar (Artut, 2004: 211).
Ogrencinin galismada 3 adet figiir goriilmektedir. Figiirlerin 3’ii de kizdir. Yiizlerine
de makyaj yapilmis, ilizerlerine siislii kiyafetler giydirilmistir. Cinsiyetin farkli olmasi
bu resimde de karsimiza ¢ikmaktadir. Kiz 6grenci, cinsiyetine bagli olarak kiz
figiirler ¢izmeyi tercih etmistir. Ancak mekan anlayisi fazla gelismemistir. Figiirler
havada uguyor gibi resmedilmistir. Oysaki bu donemde mekan anlayis1 geligmistir
(Artut, 2004: 211). Renk kullanimi gelismistir. Genel 6zellikleri ile 6grenci iginde

bulunmasi gereken sanatsal gelisim donemlerinden gercekgilik doneminin

Ozelliklerini tasimaktadir (Resim-12).
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Resim-13

Dogada bir piknik konusunu ¢izmeyi tercih eden kiz 6grencinin resminde
perspektif etkileri goriilmektedir. Resimde hareket hissedilmektedir. Figiirler giiler
yiizlli bir sekilde resme bakana dogru bakmaktadir. Cinsiyet faktdriiniin de etkisiyle
figtirlerin ikisi de kizdir. Donem 06zelligi olarak perspektif heniiz ¢oziilememistir.
Gergegi yansitma becerisi hakimdir. Renk kullanimi son derece bagarilidir. Nesneler
gercege yakin cizilmis ve gercek renklerinde boyanmistir. Genel olarak 6grenci,

icinde bulundugu gergekeilik doneminin 6zelliklerini tagimaktadir (Resim-13).
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Resim-14

Kiz 6grenci doga ile figiirlerin i¢ ice oldugu bir resim ¢izmeyi tercih etmistir.
Gergekgilik doneminde bulunan kiz 6grencilerin tercih ettigi konulardan biri de doga
ile ilgili konulardir. Mekan anlayis1 gelismeye baslamistir. Perspektif etkileri resimde
goriilmektedir. Figlirlere son derece basarili bir bicimde hareket verilmistir.
Nesnelerin renkleri anlam ve amaglarina uygun bir bi¢imde kullanilmistir. Genel

ozellikleri ile bu ¢alisma gergekgilik donemine ait bir resim ¢alismasidir (Resim-14).
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Resim-15

Kiz dgrencilerden birine ait olan bu calismada konu olarak “deniz” konusu
tercih edilmistir. Calismada figiirlere kusbakisi bakilmaktadir. Ancak gokylizii ve
giinese karsidan bakilmaktadir. Perspektif kurallar1 uygulanmaya calisilmis, fakat
tam anlamiyla basarili olunamamistir, bir ¢alismada iki farkli bakis agis1
kullanilmistir. Ogrenci ¢izmek istediklerini son derece yalin, saf ve dzgiir bicimde
calismasina aktarmistir. Renkler anlam ve amaglarina uygun olarak kullanilmistir.
Deniz ile ilgili bir ¢calisma oldugundan gergekle iligski kurularak figiirlere deniz
kiyafeti giydirilmistir. Yukarida siralanan oOzelliklerinden dolayr bu ¢alisma

gercekeilik donemine ait bir caligmadir (Resim-15).
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Resim-16

Uygulamaya katilan kiz 6grencilerden birine ait olan bu calismada okulun
bahgesinde oyun oynayan iki kiz 6grenci yer almaktadir. Cinsiyet faktoriiniin etkisi
ile 6grenci ¢aligmasinda kiz figiirlere yer vermistir. Renkler anlam ve amacina uygun
kullanilmigtir. Figiirlere hareket verilmis, ger¢ege yakin tasvir edilmeye ¢alismistir.
Mekan ve perspektif kavramlar gelisme asamasindadir. Ancak perspektif sorunu tam
anlamiyla ¢oziilememistir. Tiim bu oOzelliklerinden dolayr c¢alisma, gergekeilik

dénemine ait bir ¢calismadir (Resim-16).
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Resim-17

Kiz-erkek ayrimmin hissedildigi c¢alismalardan biri olan bu ¢alisma kiz
Ogrenciye aittir. Calismada yer 6 figliriin hepsi kizdir. Okul bahgesinde oyun
oynayan figilirlerin hareketi son derece basarili bir bicimde ifade edilmistir. Bu
donemde resimlerde kiz-erkek ayrimi iyice fark edilmeye baglar. Bu nedenle Piaget
bu doneme “cete ¢ag1” da demektedir (Buyurgan, 2007: 63). Kiz 6grenci resminde
sadece kiz arkadaslarina yer vermistir. Renkler anlam ve amacma uygun
kullanmilmistir. Mekan ve perspektif anlayisi tam olarak gelismemistir. Bu
sebeplerden otiirli ¢alisma, gergekcilik donemi Ozelliklerini yansitan bir resim

caligmasidir (Resim-17).
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Sonug olarak; gercekeilik donemine ait Ozelliklerden biri olan realist bir
anlayis, kat1 gergekci yansimalar calismalarda belirgin bir sekilde goriilmektedir.
Ancak; planlama, derinlik (perspektif) renk ve oran kavramlari tam olarak
gelismemistir. Bagimsiz, o6zgiir bir sekilde gordiiklerini resimlerine aktarmaya
calismiglardir. Calismalarda, bireysel farkliliklarin yani sira cinsiyetin de 6nemli bir
etken oldugu saptanmistir. Cizimlerde erkek c¢ocuklar; kahramanlarin, askerlerin,
ucaklarin, otomobillerin, motosikletlerin ve paranin yer aldigi resimleri ¢izmeyi
tercih ederlerken kiz 6grenciler; gilizel goriinimli ve gilizel giyimli, makyajli kadin
ylzlerinin, eglenen, ip atlayan, piknik yapan figilirlerin, dekoratif siislemelerin ve
duygusal Ozellikleri yansitan yiiz ifadelerinin oldugu resimleri ¢izmeyi tercih
etmislerdir. Resim calismasma katilan tim O6grenciler, caligmalarinda hareketli

figtirlere (kosanlar, yiiriyenler, ziplayanlar, oynayanlar) sik¢a yer vermislerdir.

Olaylar, esyalar ve gercekler arasinda iligki kurabilme, plan yapabilme yetisinin
biiylik ol¢iide gelismis olmasi, kiz ve erkekler arasindaki cinsiyet farkliligindan
kaynaklanan konularin se¢imi 6n plana ¢ikmasi, perspektif etkilerinin goriilmesi,
geometrik cizgilerden uzaklasilmasi, insan figiirlerinde ki cinsiyet ayrimlarinin
resimlerine yansimasi, renk kavramimin gelismis olmasi, renklerin anlam ve
amaglarma uygun olarak kullanilmasi uygulamaya katilan Sogukpinar ilkdgretim
Okulu 5. smif 0Ogrencilerinin i¢inde bulunduklar1 sanatsal gelisim donemlerinden

gercekeilik doneminin 6zelliklerine sahip olduklarini gostermektedir.

Anket uygulamasi ve resim c¢aligmasinin yaninda bulgulara ulagsmak amaci ile
yiiz yiize gériisme yonteminden yararlanilmistir. Sogukpinar I1kégretim Okulu’nda 4
ve 5. smiflarda siif 8gretmenligi yapan Ozlem Yilmaz ve Sogukpimar Koyii muhtari
Celal Coduroglu’'ndan ile 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlar1 hakkinda bilgi
alimmustir. Elde edilen bilgilere gore, kdyde genel olarak sosyo-ekonomik gelir alt
diizeydedir. Aileler gecim sikintisini ve maddi imkansizliklar1 6ne siirerek

cocuklarinin egitimine gereken dnemi gosteremediklerini sdylemektedirler.
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V. BOLUM
SONUC VE ONERILER

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Arastirmanin  probleminin; koy ilkogretim okullarinda Ggrenim goren
ogrencilerin i¢inde bulunmalar1 gereken sanatsal gelisim evresinin Ozelliklerini
tagtylp tasitmadiginin; alt problemlerinin de kdy ilkdgretim okullarinda 6grenim
goren Ogrencilerin alt-sosyo ekonomik diizeyde bulunmasmin, okulun fiziki
ortaminin egitim-6gretime elverisli olmamasinin sanat egitimi kapsaminda yapilan
caligmalara etkisinin neler oldugunun; kdy ilkogretim okullarinda sanat egitimi
kapsaminda yapilan caligmalarda kullanilan tekniklerin kisithh olup olmadiginin ve
koy ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif dgretmenlerinin sanat egitimi ile ilgili
yeterli bilgi ve donanima sahip olmamalarinin gorsel sanatlar dersi hedef ve

kazanimlarini nasil etkilediginin belirlenmesi oldugunu giris béliimiinde belirtmistik.

Problem ve alt problem belirlendikten sonra verilere ulagsmak amaci ile
Sogukpmar ilkdgretim Okulu'nda &grenim goren 5. siuf dgrencilerine “sanat
egitiminin 6nemi” konulu, &grencilerinin diizeylerine uygun, 9 sorudan olusan bir
anket uygulanmistir. Anket ¢alismasinin yaninda, 6grencilere “ben kimim?” konulu
bir resim calismasi yaptirilarak, 6grencilerin sanatsal gelisimle ilgili olarak icinde
bulunmasi gereken donemin ozelliklerini tasiyip tasimadiklari incelenmistir. Anket
uygulamasi ve resim ¢alismasinin yaninda Sogukpinar {lkégretim Okulu’nda, 4 ve 5.
siniflarda siif 8gretmenligi yapan Ozlem Yilmaz ve Sogukpinar Koyii muhtar1 Celal
Coduroglu ile 6grenci velilerinin genel olarak sosyo-ekonomik diizeylerinin nasil

oldugu konusunda yiiz ylize goriistilmiistiir.

Anket sonuglarina gore; 6grenciler gorsel sanatlar dersine karst olumlu bir
tutum sergilemektedirler. Tiim maddi imkansizliklara, fiziki sartlarin olumsuzluguna

ragmen Ogrenciler gorsel sanatlar dersinden ve resim yapmaktan zevk almaktadirlar.
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Duygu ve diislincelerini, resim yoluyla aktarma yolunu se¢mektedirler. Anket
verilerine gore 0grencilerin ¢ogunlugu, sinif ortaminda resim yaparken zorlanmakta,
cevresindekilerden yardim istemektedirler. Bu durumun nedeni; 6grencilerin resim
yaparken kuru boya kullanmalarindan kaynaklanmaktadir. Kuru boya ile tam olarak
istedigi koyuluktaki rengi elde edemeyen Ogrenci bastirarak resim yaptigindan
yorulmakta ve resim yapmaktan sikilmaktadir. Ayrica ince uglu kuru boyalarla
zemini dolduramayan Ogrenci ¢aligmasinda istedigi sonucu elde etmekte giiclilk
cekmektedir. Gorsel sanatlar dersi i¢in gerekli olan malzemelerin cogunu tanimayan
ve ¢ok azina sahip olan 6grencilerin resim yaparken kullandiklar1 malzemeler kursun
kalem, kuru boya ve resim defteri ile sinirlidir. Malzeme sikintis1 nedeniyle, gorsel

sanatlar dersi kapsaminda yapilabilecek bir ¢cok etkinlik gergeklestirilememektedir.

Konu sec¢iminin Ogrencilere birakildigi resim ¢alismalarindan elde edilen
bilgilerle 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 gergekgilik déneminin 6zelliklerine sahip
olduklart belirlenmistir. Ancak 6grencilerden ¢alismalarinda tercih ettigi konularin
birbirine ¢ok benzedigi goriilmiistiir. Cocugun kendini yalin ve saf, son derece 6zgiir
ifadesi, okul caginda gelismeye baslayan gerce§i yansitma becerisi ile birlikte
gelistirilebilirse ¢ocugun yaraticiligi kesintiye ugramadan devam eder (Buyurgan,
2007: 64). Kehnemuyi’ye gore: “ lyi bir 6gretmeni olmadikca cocuk yillarca cizgi,
leke, renk, bi¢cim gibi kompozisyon O6gelerini ayni yonde tekrarlamaya koyulur,

dolayist ile bu tiir davranis onu derin bir isteksizlik ve bunalima dogru siiriikler.”

Anketlerden ve resim calismalarindan elde edilen verilere dayanarak;
Sogukpmar [lkdgretim Okulu’nda, 5. sifta dgrenim géren ogrenciler, sosyo-
ekonomik durumlarinin yetersizligi, egitim-0gretim gordiikleri okulun fiziki
sartlarinin olumsuz etkisi ders arag-gereclerinin kisitli olmasina ragmen yas olarak
icinde bulunmalar1 gereken gercekgilik doneminin 6zelliklerine sahiptir. Ancak resim
calismalarinda konu sec¢imlerinde ve boyama tekniginde siirlilik goézlenmistir.
Ogrencilerin yaraticiliklarmin ve hayal giiclerinin daha da gelismesi i¢in dgretmenler
farkl1 bakis agilar1 ve diisiince bigimleri ile Ogrencilere yol gdstermelidir. Konu

secimi, sinifta beyin firtinasi teknigi kullanilarak zenginlestirilebilir.
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5.2. Oneriler

“Koy Ilkdgretim Okullarinda Sanat Egitimi Uygulamalari” konulu tez
projesinin kapsaminda yapilan arastirma sonuglarina gore elde edilen bulgular

1s1¢1nda konu ile ilgili 6nerileri asagidaki sekilde siralayabiliriz:

e Egitimde kaliteyi arttirmak i¢in; kamu harcamalarindan egitime daha ¢ok pay
ayrilmali, egitime ciddi yatirimlar yapilmalidir.

e Ulkemizde acilan okullar belli standartlara sahip olmali (il-ilge-kdy ayrimi
gdzetmeksizin) ve acilan okullarda verilen egitimin daha saglikli ve verimli
olabilecegi fiziki sartlarda yapilabilmesi i¢in okullarin fiziki sartlari ile daha
yakindan ilgilenilmelidir.

e Koy ilkégretim okullarinda; gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi gibi dersler
brang 6gretmenleri tarafindan verilmelidir.

e Koy ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler; gorsel sanatlar dersi
kapsaminda, miifredatta yer alan etkinlikleri gerceklestirirken malzeme
sikintis1  yasiyorsa mevcut malzemelerle, kuru boya disinda teknikler
kullanabilir. Parmak boya 6grenciler i¢in kuru boyadan daha rahat ve keyif
verici olabilir.

e Sogukpmar Ilkdgretim Okulu'nda 6grenim goren ogrencilerin  okulun
temizligi, 1sinmanin saglanmasi1 gibi isleri {stlendigini séylemistik. Bu
sorunun halledilmesi i¢in kdy ilkogretim okullarina bir hademe temin
edilebilir veya kdyde yasayan biri de bu is i¢in gorevlendirilebilir.

e Cevre il ve ilgelerdeki okullar tarafindan, kdy ilkdgretim okullart i¢in; kitap,
kalem, defter gibi basit ders malzemeleri toplayarak bu okullara yardimlar
yapilabilir.

e Koy okullarina yardimlarin yapilmasi1 sadece Milli Egitim Bakanlig
miidirliiklerine birakilmamali, kdylerin yakin oldugu il ve ilgelerde yasayan
ekonomik geliri yiiksek olan kigsiler tarafindan da yardim kampanyalari
diizenlenmelidir.

e Aragtirmanin uygulama asamasinin gergeklestirildigi Sogukpinar Ilkdgretim

Okulu’da ders igin gerekli olan temel malzemelerin temin edilebilecegi bir
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kantin olmadigim1 belirtmistik. Okulda kantin olmamasinin yaninda
Ogrencilerin ihtiyag duydugu ara¢ ve geregleri alabilecegi bir kirtasiye de
koyde bulunmamaktadir. Bu sorunun giderilebilmesi i¢in her kdyde, ders i¢in
gerekli olan temel malzemelerin satildigi kiigiik bir kirtasiye diikkant
acilabilir.

Anket sonuglarindan elde edilen bulgulara gére Sogukpmar [lkdgretim
Okulu’nda, Gorsel Sanatlar Dersi kapsaminda yer alan birgok konu ve teknik
uygulanamamaktadir. Bu durumun nedenleri; ders i¢in gerekli malzeme
eksikligi, sinif 6gretmeninin tekniklerin uygulanmasi konusunda yeterli bilgi
ve donanima sahip olmamasidir. Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan koy
ilkogretim okullarinin standart ve mevcut imkanlarina uygun bir miifredat
programi hazirlanabilir.

Koy Cocuklart Yetistirme Dernegi (KOYCOY) gibi derneklere ve koy
cocuklar ile ilgili diizenlenen yardim kampanyalarina destek verilmelidir.
Boylece; kdy cocuklarinin  6nemli sosyal problemlerinin oldugunu
vurgulanmis, toplumun konuyla ilgili duyarlilig arttirilmis olur.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan; kdy c¢ocuklarinin mevcut egitim gretim
sistemi icindeki yeri belirlenmeli, bunlar kamuoyu ile paylagilmalidir.
Kalkinma planlarinda kirsal kesimin pay1 arttirilmali ve yeterli egitim ig¢in
kaynak saglanmalidir.

Sanat egitimcileri tarafindan; koy ilkogretim okullarinda sanat egitimi
konusuyla ilgili yasal mevzuatin ¢ikartilmasi, var olan mevzuatin da daha
uygun hale getirilmesi yoOniinde ¢alismalar yapilmali, Onerilerde

bulunulmalidir.
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EKLER
EK-1

GAZI UNIVERSITESI

EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU
YUKSEK LISANS PROGRAMI

“Sanatsal Gelisim Evrelerinden Gercekcilik Donemi Ozellikleri ve
Sanat Egitimini Etkileyen Faktorler”
Konulu Anket Formu

(Bilgi ve diislincelerinizi paylastiginiz, anket sorularini cevaplayarak arastirmaya
katkida bulundugunuz i¢in tesekkiir ederim.)

Anketoriin;

Ad1 ve Soyadi: Demet OZGUR Anket Tarihi: .................
ANKET SORULARI

Asagidaki soruda size dogru gelen secenegin yanindaki kutucugu isaretleyiniz.

Soru-1: Cinsiyetiniz nedir?
o kiz o erkek

Asagidaki soruya vereceginiz cevabi noktah yerlere yaziniz.

Soru-2 : Gorsel Sanatlar dersini seviyor musunuz? Nedenleri ile yaziniz.

Asagidaki soruda size dogru gelen secenegin yanindaki kutucugu isaretleyiniz.

Soru-3 : Gorsel sanatlar dersi kapsaminda gerceklestirdiginiz ¢alismalarda disaridan
yardim alma ihtiyaci hissediyor musunuz?
o evet O hayir

Asagidaki soruya vereceginiz cevabi noktah yerlere yaziniz.

Soru-4 : Gorsel sanatlar dersinde hangi teknikleri uyguladiniz?
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Asagidaki sorularda size dogru gelen secenegin yanindaki Kkutucugu
isaretleyiniz.

Soru-5 : Resim yaparken en ¢ok kullandiginiz teknik asagidakilerden hangisidir?

o suluboya teknigi okuru boya teknigi
O pastel boya teknigi odiger (v............ )

Asagidaki soruya vereceginiz cevabi noktah yerlere yaziniz.

Soru-6 : Duygu ve diisilincelerinizi, hayallerinizi nasil ifade edersiniz?

Soru-7: Gorsel sanatlar dersi igin gerekli olan malzemeleri temin edebiliyor
musunuz? Nedenleriyle yaziniz.

Soru-9 : Istediginiz konuyu secgerek size verilmis kagida bir resim g¢iziniz ve
resminizi renklendiriniz.
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EK-2

TURKIYE'DE SANAT EGIiTIMININ TARIHCESI

1. Cumhuriyet Oncesi Dénem

Tiirk sanatinin, 1700’den itibaren Bati’ya yonelmesiyle birlikte, saraya yabanci
sanat¢ilarin yerlestigi bilinmektedir. O donemlerde, sarayda usta-¢irak iligkileriyle

siiren sanat egitimi, babadan ogula, ustadan ¢iraga devam ettirilmistir.

1793 yilinda, Miihendishane’de ve Harbiye Mektebi nde, doga gbzlemine bagl
resim derslerinin programa alinmasiyla birlikte, sanat egitimi, ger¢ek anlamda
baslamis oldu. Harbiye ve Askeri Idadi Mektebi’ndeki ilk sanat dersleri, daha ¢ok
mesleki gaye ile programda yer almis olsalar bile, bugiin ulasilan seviyenin ilk

hareketleri olmas1 bakimindan onemlidir.

Ulkemizde, Cumhuriyet dncesi ilk sanat egitimi hareketleri iginde, bugiinkii
akademik seviyede kurulmus olan Sanayi-i Nefise Mektebi (Giizel Sanatlar
Akademisi/bugiinkii Mimar Sinan Universitesi)’nin hakli bir yeri vardir. 1883
yilinda Osman Hamdi Bey tarafindan kurulan Sanayi-i Nefise Mektebi’nin
midiirliigiine, 2 Aralik 1883 yilinda, hiikiimetin karariyla yine kendisi atanmis, 24
Subat 1910°da 6lene kadar bu gorevde kalmistir. Bu okulun kurulmasiyla birlikte
askeri ressamlar, yerlerini yavas yavas bu okullardan mezun olan sivil sanatgilara

terketmislerdir. Boylelikle ilk defa resim 6grenimi sivillere gegmistir.

1911 yilinda, kiz grencilerinin de sanat dgrenmelerine imkan saglayan Inas
Sanayi-i Nefise Mektebi Sami Bey’in miidiirliigiinde acildi. Kisa bir siire sonra ise
midirliige Mihri Misfik getirilmigtir. Kisa siireler igersinde birkag miidiir
degisikligi yasayarak 6grenim hayatini devam ettiren okuldan, bir ¢ok kadin sanatci

yetismistir.

Akademi ¢ikislt ressamlar, sanatgr olmalari yaninda uzun yillar resim-is

ogretmenligi de yapmuslardir. Ne var ki bu sanatgi-egitimciler ¢ocuklart kendi



107

yetisme bicimlerine gore egittikleri gerekgesiyle yetersiz bulunmus ve
elestirilmislerdir. Daha sonra, 1927°de Akademi icinde, resim 6gretmeni olmak

isteyenlere bir 6gretmenlik formasyonu veren kurs agilmustir.
2. Cumhuriyet Sonras1 Donem

Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte kiiltiir ve sanat sorunlarina oldukc¢a Onem
veren Atatiirk, devletin gorevleri arasina bu konularla ugrasmayi da katmis, sanata
ilgiyi devlet politikas1 haline getirmistir. Sanatin, temel kiiltiir sorunlarindan biri
oldugu sik sik vurgulanir; sanat egitiminin sorunlar1 milli egitim sorunlarindan
bagimsiz disiiniilmez. Atatiirk’iin sanat ve egitim sorunlarina yaklasimi ve
olusturdugu devlet politikasi ile, 6zellikle resim sanatgilar1 giiglerini birlestirerek
olusturduklar birlikler ile Tiirk Sanati’n1 olgunlastirmaya ¢alismiglardir. Bu amagla
1921°de Tiirk Ressamlar Cemiyeti kurulmustur. 1924’den itibaren ise, bilgi, birikim
ve deneyim kazanma yaninda Avrupa sanatin1 kaynaginda inceleyebilmek amactyla

yurt disina bir ¢ok sanat¢1 burslu olarak gonderilmistir.

Ik Cumhuriyet kusagi sanatgilari, yurt disindaki egitimlerini tamamlayip
Tiirkiye’ye dondiiklerinde, sanat hayatimizda canlilik ve hareketlilik baglamis ve
ozellikle ressamlar ¢ok aktif etkinliklere girismislerdir. 1926 yilinda Tiirk Sanayi-i
Nefise Birligi daha sonra da adi degistirilerek Giizel Sanatlar Birligi ve 1928
yilinda da Miistakil Ressamlar ve Heykeltiraglar Birligi kurulmustur.

1925 yilindan itibaren, Orgiin egitimde resim, elisi ve miizik derslerinin
koyulmasi ve yaygin egitimde 1932 yilinda agilmaya baslanan Halkevleri ve daha
da kabarik sayidaki Halkodalar: ve nihayet Halk Egitim Merkezleri, sanat egitimini
genis kitlelere gotiirmeyi amachyordu. Halkevieri, gilizel sanatlar yoluyla
vatandaslar ¢alismaya yoneltmek, yurdu giizellestirmek, giizel sanatlar1 sevdirmek
ve yaymak icin kurulmustu. O yillarda, sanatc¢ilarin eserlerini sergileyebilecegi
sanat galerilerinin bulunmamast sorununa ¢6ziim getiren Halkevleri’nin,
sanatimizin desteklenmesi ve gelistirebilmesi yolunda 6nemli bir yeri vardir.

1950°de altmus ti¢ ilde 477 Halkevi ve 4332 Halkodas: varken, ¢ok partili doneme
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geciste Halkevleri kapatilmis ve Kiz Enstitiileri’ne 6gretmen yetistirmek amaciyla

Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen Okullarr’na doniistiiriilmiistiir.

Cumbhuriyetle birlikte egitimde, kiiltiirde, sanatta ¢cok yonlii bir gelismeyi
hedefleyen Tiirkiye, yurt disindan bir ¢cok egitim uzmani getirtmistir. Bunlardan J.
Dewey’nin raporu 1926 yilinda uygulamaya koyulmustur. Bu raporda sanat egitimi

acisindan su goriislere yer verilmistir:
Okullarda, biitiin donanimlariyla birlikte resim ve is atdlyeleri kurulmali.

YiiksekOogrenime devam etmeyecek kisiler i¢in, kendilerine bilgi ve beceri

kazandiracak uygulamali ¢aligmalara 6zellikle de el islerine 6nem verilmeli.

Resim, ¢izgi, boya sanatlari gibi gorsel sanat etkinlikleri, kisisel ve toplumsal

Onemi ve yarar1 agisindan yeteneklerin gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

Bu rapor dogrultusunda, ortaokullara 6gretmen yetistirmek amaciyla 1926
yilinda Ankara’da Gazi Ogretmen Okulu (Gazi Egitim Enstitiisii) agilir ve ilk, orta
lise Resim-Is programlari degistirilir; okullarda resim-is atdlyeleri ya da odalar
kurulur. Daha sonra 1932-1933 dgretim yilinda, Gazi Ogretmen Okulu biinyesinde
Resim Boliimii agilir. Bati’da gelisen El Isleri Hareketi olarak bilinen bir akimin
etkisiyle daha sonra Resim Boliimiinden bagimsiz [y béliimii kurulur. Daha sonra

bu iki boliim birleserek Resim-Is Boliimii adim1 almustir.

Milli  Egitim  Suralarinin  bazilari, Tiirkiye’deki sanat egitiminin
yapilandirilmasi ¢aligmalar1 dogrultusunda 6nemli bir yer tutar. Bunlardan 1949,
1962, 1974 ve 1981 Milli Egitim Suralarinda sanat egitimine ayri ayri yer
verilmistir. 1962°deki yedinci surada, egitim, kiiltiir ve sanat konularina genis yer
verilerek, Kiiltiir Isleri ve Giizel Sanatlar Komisyonunun hazirladigr raporda dile
getirilen Onerilerle, sanat egitiminin bazi temel ilke ve amaglar1 benimsenmistir.
1974°deki dokuzuncu surada da, ortadgretim kurumlarinda 6grencilerin ilgi ve
isteklerine gore segecekleri kol faaliyetleriyle sanat egitiminin desteklenmesi
Ongoriilmiis; lise ve dengi okullarda da sanat egitimi dersleri se¢meli dersler

arasina konulmustur.
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Sanat egitimi derslerinin, anaokulundan baglayarak, sanat alaninda
profesyonel olarak sanat¢i ya da sanat egitimcisi vb. eleman yetistiren fakiilte ya da
yiiksekokullarin disinda, baska mesleklere yonelik egitim veren fakiilte ve
yiiksekokullarda da siirdiiriilmesine karar verildi. 1988-1989 6gretim yilinda 2547
sayil1 Yiiksekogretim Kanununun 5. maddesinin 1. fikrasinda “Giizel Sanatlar
egitimi; Fuakiilte ve VYiiksekokullarin birinci swmiflarindan itibaren egitime
baslayanlara se¢meli dersler olarak uygulanmaktadir” denmektedir. Boylece, tim
yiiksekokul kademelerinde, plastik sanatlar egitimi alanlarindan biri segmeli ders
olarak verilmis; 1991-1992 ogretim yilinda ise, bu kapsama Miizik dersi de

alimmustir.

1991 yilinda, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
biinyesinde olusturulan Resim Dersi Ogretim Programlarimi Gelistirme Ozel
Ihtisas Komisyonunca hazirlanip daha sonra kabul edilen /lkégretim Kurumlar
resim-Is Dersi Ogretim Programi, 1992-1993 6gretim yilindan itibaren denenip

gelistirilmek tlizere uygulamaya konulmustur.

Son olarak da, Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ve Diinya Bankasi’ nin 1994-
1997 yillan arasinda yiiriittiigii Milli Egitimi Gelistirme Projesi cergevesinde,
egitim fakiiltelerinin yapilanmasi yeniden diizenlenmis, Resim-Is Boliimleri, Miizik
Egitimi Boliimii ile birlikte, kurulan Gilizel Sanatlar Egitimi Boliimiinde; Sinif
Ogretmenligi Boliimleri de yeni kurulan ilkégretim Ogretmenligi Boliimiinde
Anabilim dallar1 olarak yer almustir. idari yapilanmanin yanisira, her iki béliimdeki
sanat derslerinin yariyillara gore ders dagilimlari, kredileri ve igerikleri de

degistirilmis ve 1998-1999 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur.

Tiirkiye’deki sanat egitiminin tarihi seyrine bakildiginda, daha ¢ok akademik
seviyede degisim ve gelisimin oldugu gdzlenmektedir. Ne var ki, bu kademelere
gelmeden oOnce, Ozellikle zorunlu egitim kademelerindeki Ogrencilerin sanat
egitimine Ozel bir itina ve dnem verilmeli, ge¢mise bakip gelecege daha iyi yon
verilmelidir. Sanat ve onun egitiminin, egitim kurumlarinda hak ettigi agirlig
yakalayabilmesi, serpilip gelisebilmesi, onun gerekliligine ve Onemine inanmig

insanlar tarafindan saglanabilir. Bu 6zelliklerde yetisecek olan insanlarin mimarlari
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da, cagin gereklerini yakalayabilmis bir egitim politikas1 ve kararliligi, gerekli
donanim ile etkili bir programla yetigmis olan egitimciler olacaktir. Bu sebeple, her
alanda oldugu gibi sanatin egitiminde de ¢ok iyi yetismis sanat egitimcileri, bu

misyonu yakalamada en temel yapi taslari olarak yerlerini alacaklardir.

http://www.enveryolcu.com/egitim/tarithce.html
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EK-3
EGITIMDE FiZiKSEL ORTAMIN ETKIiSi

Fiziksel ortam olarak kabul ettigimiz okul, sinif ve okulun ¢evresi hakkindaki
tartigmalar oldukg¢a eskiye dayanmaktadir. Bu tartigmalar genelde okul binalarinin
teknik ve insast yaninda okulun i¢ mekaninin diizenlenmesi ile okulun gevresi
hakkinda ortaya ¢ikmakta oldugu goriilmektedir. Okul insaatlarinin tarihsel gelisim
cizgisi iginde “yetki” mercileri arasinda goriis farkliliklar1 bu konudaki gelismeleri

desteklemis ve goriislerin degismesine neden olmustur.

Fiziksel ortam dedigimizde karsimiza ¢ikan bu ii¢ kavram bir taraftan insanin
cevresi ile uyusmasini giindeme getirirken diger taraftan onun kendi i¢ diinyasinda
kendisi ile olan barigikligin1 saglamakta veya onu kusatan ¢evresinden algiladiklar
sayesinde kendi i¢ diinyasina kapanmasina uyumsuz veya psikolojik yonden rahatsiz,
huzursuz bir insan olmasina sebep olmaktadir. Bu bakimdan dis goriiniis itibariyle
cok basit goriinmesine ragmen insan hayatinda oldukg¢a derin izler birakabilecek bir
problem alan1 olarak algilanmak zorundadir. Ogretmen-dgrenci yasaminin biiyiik bir
boliimiiniin gectigi fiziksel mekan yani sinif oncelikle igerisinde bir takim 6zellikleri
barindirmalidir. Bunlar; 6grenciye c¢alisma zemini ve ders yapma olanagi taniyan
islevsellik, 6grenme aktivitelerinin arzu edilen duruma gelmesinde 6grencide duygu
vogunlugu ortaya cikarmasi, farkli amaclara hizmet edebilecek esneklige sahip
olmalidir ve 6grencilere sinifta elde ettiklerini doyasiya yasatacak estetik bir deger
onde gelmelidirl0. Ciinkii fiziki ¢evre diizenlenmesinden insasina kadar 6grenci
tizerinde psikolojik etkilerde bulunacaktir. Bu ¢evre 6grenmeyi ve devam eden

gelismeyi ya cesaretlendirecek ve artiracak ya da dnleyecek veya cesaret kiracaktir.

Bu bakimdan fiziksel ortamla ilgili olan her degisken, egitime destek veya
engel olabilir. Sadece mekanda varolanlar degil, bunlarin diizenlenisi, goriintiisii
(estetiksel durumu) da egitsel acidan insan {iizerinde Onemlidir ve etkileyici
olmaktadir. Literatiirde akademik basar1 lizerinde fiziksel ¢evrenin etkisini inceleyen
calismalarin sinirlt oldugu géze carpmaktadir. King ve Marans yapilan calismalari

incelemisler ve renk, 1s1, mekan diizeni ve aydinlatmanin 6grenme iizerinde onemli
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etkilerinin bulunduguna dair arastirma bulgularinin oldugunu tespit etmislerdir ve bu
konu ile ilgili daha ¢ok calisma yapilmasina ihtiya¢ oldugunu belirtmektedirler. “Bu
konuda yapilan ¢aligmalarda iyi bir sinif diizeninin 6grenciyi giidiiledigi, 6grenci
basarisini artirarak dgrenilenlerin hatirlanmasina neden oldugu, 6grencilerin birlikte
calisma aligkanligi kazanmalarina ve arkadas iliskilerinin gelismesine katkida
bulundugu ortaya konulmustur”. Cheng, Hong Kong da altinct sinif 6grencisi olan
21.622 ogrenci lizerinde yapmis oldugu calismasinda sinifin fiziksel cevresi ile
Ogrenci performansi arasindaki iliskiyi arastirmistir. Elde ettigi bulgulara gore,
fiziksel g¢evrenin kalitesinin algilanmasi ile 6grenci performansi arasinda iliski
oldugu ortaya ¢ikmistir. Simif ortaminin iyi bir sekilde diizenlenmis olmasi,
Ogrencilerin birlikte calisma aliskanliklarinin gelismesine, arkadas iliskilerinin
artmasina, Ogrenmelerine ve Ogretmenin simifta kontrolii saglamasmna katkida
bulunabilir. Manning ve Manning de; smifin fiziksel ¢evresinin 6grencileri tesvik
edici olabilecegini ve onlarin mutlu ve tiretken kalmalarina yardim edebilecegini ve
de bir 6gretmenin sinifin duvarlarindan, tavanindan ve zemininden yararlanmasinin
onemli oldugunu ¢iinkii bunlar sayesinde 0gretmenin arastirmacilii ve iiretkenligi
cesaretlendirebilecegi belirtmektedirler. Egitimin temel hedeflerinden birisi olan
Ogrenilenlerin davranisa doniisebilmesi yani aliskanlik halinde kalicilik kazanmasi,
bir baska ifade ile egitsel davranis olabilmesi i¢cin de Maiden ve Foreman ayni
unsurlar hakkinda yapilan c¢aligmalardan birisi olan okul binalar1 ile 6grenci
basarilar1 ve egitsel davranis arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadirlar. Bucko ise; saglikli bir 6grenme atmosferinin; arkadas canlis1 sinif
arkadaslar, giizel fiziksel cevre, yumusak renkler, temizlik, klasik miizik ve
destekleyici 6gretmenlerden olustugunu belirtiyor. “Egitim tiirii ve diizeyi, dersin
amact gibi degiskenlere gore, yapilandirilmig smf ortami, Ogrencilerin
giidiilenmesini  kolaylastirir.  Yapilandirilmis ortam, smifta yer alan fiziksel
Ozelliklerin amaca uygun diizenlenmesini tanimlamaktadir. Her durumda eldeki
olanaklar ol¢iisiinde diizenlenebilecek en uygun sinif ortaminin saglanmasi
amaclanmalidir. Ciinkii fiziksel ortamin uygunlugu, etkili Ogrenme-6gretme

slirecinin ayrilmaz bir pargasidir”.
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Ogrencilerin okula geldikleri ilk giinkii sinifin goriiniimii, bundan sonraki her
giin, 6grencilerin ve Ogretmenlerin okula gelmelerinde, 6gretimde ve O6grenmede
Oonemli bir rol oynar. Simif mutlaka; hareketli, mutlu, diizenli ve temiz bir yer
olmalidir. Yapilan aragtirmalar fiziksel ¢evrenin hem 6grencilerin davraniglarini hem
de Ogrencilerle ayn1 ortamda ¢alisan kisilerin  davramiglarini  dogrudan

etkileyebilecegini dnemle vurgulamaktadir.

Modern egitim taraftarlari son yiizyillar i¢cinde ortaya c¢ikan mimarideki
gelismelerle saglik konusundaki aragtirmalar ve bilimsel verilerin 15181inda siiftaki
fiziksel ortamin Ogelerini insanin algilama bic¢imlerini de diisiinerek; siniftaki
ogrencilerin sayisi, duvar ve esya renkleri, 151k, 1s1, temizlik, giiriiltii diizeyleri ve
goriiniim olarak siralamaktadirlar. Bunlara yerlesim diizeni 6gesini de eklemek

mumkindiir.

Egitimde verimlilik {izerine yapilan arastirmalarda simif ve okul ortaminin
ogrencilerin basarilar1 tizerinde etkili oldugu ve ayni zamanda istenen davranislara
ulasma konusunda bir gosterge olarak kabul edilebilecegi ve egitimde istenen
verimin aliabilmesi i¢in sinif ve okul binalarinin 6nemi iizerinde durulmaktadir. Bu
unsurlart ise egitim ogretim ortamlarindaki etki ve onemleri bakimindan asagidaki

gibi ele almak miimkiindiir.

Ogrenci Sayisi: Yukarida da belirtildigi gibi egitim insan igindir ve daima
insanidir ve insan tarafindan yiiritiildiikkge amaca ulasacaktir. Egitimin objesi olan
insan1 yani 6grenciyi dikkate almayan bir faaliyet egitim olmaktan ¢ok bir zorlama

ve bir baski araci olacaktir.

Her ne kadar iilkelerin egitim imkanlar ile smirli olmakla beraber modern
egitime goniil verenler tarafindan sinifta 6grenci sayisinin genel olarak otuzun
istiinde olmas1 istenmeyen bir durumdur. Ancak ideal bir 6grenci sayisinin olmadigi,
bu durumun dersin niteligine, egitim diizeyine ve tiirline gore degisebilecegi
kanaatindedirler. Ilk yillarda dgrenciler 6gretmenin yardimina daha ¢ok gereksinim
duyarlar “bu nedenle ilk smiflarda 6grenci sayisinin az tutulmasi gerekir, gerekirse

siif diizeyi ile birlikte ylikseltilmesi uygun olacaktir”. Yapilan arastirmalar 6grenci
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sayisi ile basar1 arasinda iligki oldugunu, 6grenci sayisinin az oldugu siniflarda
basarinin ve 6grenmenin dgrenci sayisi ¢ok olan siniflara gore daha yiiksek oldugunu

ortaya koymaktadir.

Kalabalik olmayan smiflar bazi bakimlardan 6gretmene de kolayliklar
saglamaktadir. Basar; Herder ve Benjamin’e dayanarak bu kolayliklar1 soyle
aktarmaktadir: “Bu siniflar, 6gretmene ek zaman kullanma, az kaynakla yetinebilme,
her 6grenciye daha fazla zaman ayirabilme, 6grenci gelisimini kolay izleyebilme,
sinifit daha etkili yonetebilme, etkin 6grenmeyi kolaylastirabilme firsatlar1 verir. Bu
nedenle de egitim ortami olarak kabul ettigimiz sinif 6grenci sayisinin miimkiin
oldugu kadar {ist sinirin  altinda olmasi hem 6grencilerin daha basarili olmalarini
hem de 6gretmenlerin kaliteli bir egitim vermelerini saglayacaktir”. Bu yiizden de
ilkogretimden yiiksek Ogretime kadar smiflardaki 6grenci sayilari belirlenirken
dikkatli davranilmasinda ve bu yaklasimlara uyulmasinda fayda olacagini sdylemek
miimkiindiir. Ayrica bir sinifta 6grenci sayisi ne kadar az olursa egitimin niteligi ve
hedeflere ulagsmasi ve 6grenmenin gergeklesmesi o kadar kolay olacaktir. Bunlarin
yaninda disiplin sorunlar1 da bir o kadar az olacaktir. Ciinkii 68rencilerin takip ve
kontrolleri daha rahat yapilabilecek ve onlarla yakindan ilgilenme imkani artacaktir.
Bunun yaninda ekolojik-psikoloji bulgulari daha az &grenci bulunan siniflarin
Ogrencileri, 0grenci sayisinin az olmasinin kendilerini psikolojik olarak olumlu
yonde etkiledigini ve ogrencilerin sinif i¢i aktivitelere daha ¢ok katildiklarini,
kendilerini daha c¢ok yeterli hissettiklerini, daha dakik ve daha diizenli olarak okula
devam ettiklerini, sinirlilik ve okuldan uzaklagsma duygularini daha az yasadiklarini

ortaya koymaktadir.

Renk: Insanlarin renkler konusundaki diisiinceleri farkli olmakla birlikte, insan
hayati {izerinde ¢ok biiyiik bir etkisinin oldugunu belirtmek yerinde olur. Insanin ig
diinyasini olusturan duygular ile renkler arasindaki iligki iizerinde durulmasi gereken
bir alan olarak karsimiza c¢ikar. ‘“Renkler, insanlar1 harekete gegirebilir,
heyecanlandirabilir, sakinlestirebilir, {slitliir veya 1sitir, rahatsizlik verebilir veya
memnuniyet saglayabilir, ihtiras duygularimizi canlandirabilir veya bizi

cevremizdeki varliklardan uzaklastirabilir”. Rengin insanlar ve davranislari tizerinde
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onemli etkilerinin oldugu c¢esitli c¢alismalarla da ispat edilmistir. “Yapilan
arastirmalarin sonuglarina gore renk, ruhsal ve duygusal durumda, psiko-motor
isleyiste, kas faaliyetlerinde, nefes alma ve nabiz oraninda ve kan basincinda
degisikliklere sebep olmaktadir. Soguk renklerin; kan basincinda diisiise ve
gevsemeye neden oldugu, sicak renklerin ise; kan basincinin yiikselmesine ve
tedirginligin artmasina sebebiyet verdigi belirlenmistir. Yasantimizin ortalama {icte
ikisini kapali mekanlarda gegirdigimizi diisiindiiglimiizde, i¢ mekanlarda kullanilan
renklerin ne kadar onemli oldugunu ve {lizerimizdeki etkisinin ne kadar biiylik
oldugunu tahmin etmemiz ¢ok da zor olmasa gerek”. Yapilan caligmalarin elde
edilen sonuglarina gore; kirmizi, sar1, turuncu ve parlak kahve renge boyanmis, algak
tavanli ve sicak akkor 1sikli odalarda bulunan insanlarin kendilerini daha rahat
hissettikleri; bunun tersi durumda da, yani mavi, yesil, donuk veya beyaz renkle
boyanmis ve florasan 1sikli odalarda insanlarin kendilerini soguk bir ortamda ve
rahatsiz hissettikleri tespit edilmistir. Yine yapilan bir arastirmaya gore; duvarlari
maviye boyanan bir ofisin c¢alisanlarinin “iisiiyoruz” seklindeki sikayetleri {izerine
ofis kakao ve portakal renkleriyle yeniden boyanmis ve bu defa galisanlar “oh ne
sicak” demeye baslamislardir. Isin ilging tarafi ofisteki kaloriferlerin 1s1 derecesi ofis
maviye boyandiginda da kakao ve portakal rengine boyandiginda da ayni imis.
Renkler c¢evremizi farklilagtirip, iiretkenligimizi arttirabilecegi gibi sosyal
yasanttimizi da zenginlestirebilir ve saglik durumumuzun iyilesmesine katkida
bulunup bizleri daha da canlandirarak mutlu insanlar olmamizi saglayabilirler. Okul
ortamlar i¢in renklerin 6zenle sec¢ilmesi gerektigini ¢linkii kirmizi, sar1 ve portakal
renginin 6grencide uyarict etki yaptigin1 ve hareketliligi arttirdigini, mavi ve yesilin
ise rahatlamay1 sagladigi ifade edilirken, okullarda 6rnegin kiitiiphane, lavabo,
koridor ve kafeterya gibi yerlerde bazi soguk renklerin rahatlatici etkileri nedeniyle
kullanilmasiin iyi olabilecegini de ifade etmektedir. Buna benzer bir bagka goriis
ise; “siif icin, liseye kadar sicak renklerden sari, pembe, seftali rengi; lise ve
sonrasinda ise mavi ve mavi-yesil tonlar1 6nerilmektedir”. Siniftaki duvarlarin rengi
kadar esyalarin da renkleri onemlidir. Ogrencilerin yas diizeyleri gdz &niinde
bulundurularak esyalarin renklerinin se¢iminde de titiz davranilmasi gerekir. Ciinkii
siifin rengi denilince sadece duvarlarin rengi degil esyalarin renk uyumu ve secilen

renk sayesinde mekana verilen rahatlik ve genislik de akla gelmektedir. Bu konuda
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ogretmenlere ve okul idaresine biiylik gorevler diismektedir. Okulun ve siniflarin
dizayninda renk uyumunun duygusal anlamda 6grenci iizerinde yarattig1 etki de goz
ontinde bulundurulmalidir. Ciinkii bir okulun veya smifin dizayninda yapilan hatal
renk se¢imi hem Ogrenci ve 6gretmeni ve hem de okuldaki diger ¢alisanlar1 duygusal

olarak olumsuz yonde etkileyecektir.

Baslangigta dogru bir renk veya renkler secimi yapmak onemlidir. Ciinkii bir
okulun rengini sik sik degistirmek o kadar da kolay bir sey degildir. Ozellikle renk
se¢ciminde okullarda gorev yapan resim Ogretmenlerinden fikir alinabilir. Ayrica i¢

tasarimla ugrasan uzmanlarin goriisleri bu konuda oldukca yol gosterici olabilir.

Isik: Gormeyi kolaylagtirmanin disinda, 1s181n; insanlar ve hayvanlar {izerinde
bazi ilging ve goriilmeyen etkileri vardir ve bunlarin bazilar fizyolojik, bazilar1 da
psikolojik olabilmektedir. XX. yiizyilin baslarinda tibbi alanda ortaya ¢ikan yeni
gelismeler giines 15181n1n rasitizm hastaligina iyi geldigini ortaya koymustur. Bugiin
ise mor Otesi radyasyonun veya diizenli miktarda D vitaminin rasitizmi engelledigi
ya da tedavi ettigi kabul edilmektedir. Bu konuda yapilan bazi arastirmalara bakacak
olursak; Zamkova ve Krivitskaya ilkokul ¢ocuklarini iceren kontrollii bir deneyde
cocuklar1 iki gruba ayirarak bir grubu normal florasan 1s1kli bir odada, diger grubu
ise mor Otesi 1s1kl1 bir odada birakmislardir. Florasan 1s1kli yerde birakilan grupla
karsilastirildiginda mor Gtesi 1s18a maruz birakilan 6grencilerde calisma yetenegi
diizeyinde artis, yorgunluga karsi direnmede artis, akademik performansta ve net
gorme dengesinde gelisme, boy ve kiloda gelismeler oldugu tespit edilmistir. Maas,
Jayson ve Kleiber, Cornell Universitesi dgrencileri {izerinde yaptiklari calismalarinda
tam-spekturum (giines 151811 taklit eden florasan 15181) ile soguk-beyaz olan 1s181n
ogrenciler tizerindeki etkisini karsilagtirmiglardir. Sonuglara gore; tam-spektrum
1s181inda calisan Ogrencilerde, ozellikle gérmede net algilamanin biiylidiigl tespit
edilmistir; soguk-beyaz 1s1kta ¢aliganlarda ise tam-spektrum 1s1ginda calisanlara gore
daha biiylik uyusukluk belirtileri ortaya ¢ikmistir. Ott, Nations ve Mayron yapmis
olduklar1 ortak calismalarinda iki farkli 151k kaynaginin 6grenciler lizerindeki etkisini
kiyaslamiglardir. Siniflardan biri geleneksel soguk-beyaz 1sik ile aydinlatilirken,

diger smf ise tam-spektrum 1sikla aydinlatilmigtir. Ortaya ¢ikan sonug; tam-
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spektrumlu florasan 1sikta birakilan 6grencilerin davranislarinda olumlu gelismelerin
oldugunu gostermistir. Volkova da bir fabrikadaki genel aydinlatmaya ilave edilen
mor Otesi 1518 etkisi lizerinde c¢alismis. Normal halde birakilan grupla
kiyaslandiginda, iizerlerinde deney yapilan yetiskinlerde; deri kilcal damarlarinin
gecirgenliginde azalma, beyaz hiicrelerin aktivitesinde artis ve soguk alginliginda
azalma tespit edilmistir. Hathaway yaptig1 literatiir taramasina yonelik “Isik, Renk ve
Havanin Kalitesi: Sinif Ortaminin Onemli Ogeleri mi?” adli ¢alismasinda siradan
beyaz 1siklandirma ile kiyaslandiginda tam-spektrum aydinlatmanin dgrencileri daha
pozitif ruh durumuna yonelttigini kesfetmistir. Yazar calismasinin sonunda ne
yapabiliriz baglig altinda ise 1siklandirma ile ilgili olarak sunlar1 belirtmektedir; eger
kullanicilar her giin yeteri miktarda giin 1s18ina maruz kaliyorlarsa yapay 1s1k
kaynaklarinda ¢ok secici olmak zorunda kalinmayabilecegini, ancak eger kullanicilar
yeterli giin 1s18indan yoksun birakiliyorlarsa yapay 1sik kaynaklarinin (tam-
spektrum) arttirilmasi gerektigini ve yapay D vitamini alinmasi gerektigini dnemle
vurgulamaktadir. Telman da “caligmanizi, iyi aydmlatilmis bir mekanda yapin,
boylece yorgunluk ve bas agrisi ihtimalini de azaltmis olursunuz” diyor. Ayrica;
aydinlatmanin normalden fazla olmasi goz rahatsizliklarina ve dikkat dagilmasina, az

olmasi ise uyku haline ve uyusukluga neden olabilmektedir.

Calismamizin igerigi itibariyle 6grenci sagliglr egitimin etkinligini artirarak
Ogrenci basarisini artirmak agisindan, aydinlatmanin ¢ok énemli oldugunu yukaridaki
aragtirma sonuglarina bakarak soyleyebiliriz. O halde okullarimizda miimkiin
oldugunca giin 15181indan yararlanilmali, bunun miimkiin olmadigr zamanlarda ise

saglikl aydinlatma saglayan tam-spektrumlu florasan lambalar kullanilmalidir.

Isi: Isinin insanlar {izerinde 6nemli etkileri vardir.Yapilan arastirmalardan elde
edilen bir¢ok bulguya gore, 1s1 sistemi performanst ve davranist etkilemektedir.
Isinin gereginden fazla veya az olmasi bireyleri olumsuz yonde etkiler. “Ortama
uygun giyinen bir insan i¢in gerekli oda 1sisimnin yirmi derece dolayinda oldugu
sOylenebilir. Sinifin 1s1s1, mevsime, neme oldugu kadar, 6grencilere gore de degisir.
Giyim ve smifin fiziksel kosullari, 1sinin etkisini degistirir”. Bu farkli degiskenler

dikkate alindiginda “is1 siniftaki 6grencilerin dikkatini ve dolayisiyla da onlarin
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ogrenmelerini etkileyen énemli faktorlerden birisidir ve sinif 1s1sinin mevsim sartlari
da g6z oniinde bulundurularak oda 1sisinda korunmasina 6zen gosterilmesi gerekir”.
Sinifta 1simnin fazla yiikselmesi Ogrencide uyusukluga ve uykuya, diismesi ise
Ogrencinin dikkatinin dagilmasina neden olabilmektedir. Bu ylizden smifin 1sisinin
duruma ve sartlara gore ¢ok iyi bir sekilde ayarlanmasi gerekir. “Ciinkii sinifin asir1
sicak veya soguk olmasi, Ogrencilerin derse yonelik konsantrasyonunu olumsuz
yonde etkilemektedir”. Bu da Ogrencinin basarisinin  diismesine neden

olabileceginden okulun ve 6zellikle sinifin 1sisinin iyi ayarlanmasi gerekir.

Temizlik: Bir simif ortami, saglik kurallarina ve insan onuruna uygun olmalidir.
Temizlik aligkanlig1 kazanmak, 6grencilerin insanilesmesinin, medenilesmesinin ve
uygar bir topluma uyum saglayabilme siirecinin en Onemli asamalarindan birini
olusturur. Bu bir taraftan bireysellesmeyi saglarken diger taraftan toplumsallasmay1
saglayarak egitimin davranis kazandirma amacini gergeklestirmeyi saglayacaktir.
Bedensel temizliginin 6nemini kavrayan O6grenci, ayni duyarligi g¢evresi i¢in de
gosterecektir. Boylece temiz bir ¢evrede yasama bilinci kazanan oOgrenciler,
siniflarinin temiz tutulmasi yoniinde ortak ¢aba gosterirler. Bu nedenle 6gretmen, sik
stk temizligin neden gerekli oldugunu anlatmali, enfeksiyon hastaliklarina karsi
ogrencilerini uyarmalidir. Bu arada 6gretmen kisisel goriintiisiine 6zen gostermeli ve
Ogrencilerinin karsisina her zaman temiz ¢ikmalidir. Temizlik insan sagligi a¢isindan
onemlidir ve simifta yerlerin, duvarlarin, pencerelerin, sira ve masalarin ve diger
esyalarin temizliginin diizenli olarak yapilmasi gerekir. Bir bakima “her sey aslinda
iyi olarak dogar” ifadesinden hareketle insanin i¢inde yasadigi mekanin temizligi ic
diinyasiin disa yansimasi olarak da algilanabilir. Dolayisiyla temiz bir ¢evre insana

daima yasama aski kazandiracaktir.

Bu konudaki aragtirmalar siiftaki havanin temiz olmast
gerektigini vurgulamakta ve oksijen azlhiginin Ogrencileri dikkatsiz ve uykulu
yapacagini belirtmektedirler. Ayrica igerideki havanin kirlenmesi durumunda
hastalik diizeyinin ylikselebilecegini vurgulayanlar, dogada olan temizleme ve
tazeleme asamalarinin havanin sinirlt oldugu binalar i¢inde s6z konusu olmadigini ve

bina icindeki havanin kirlilik icerebilecegini ve oksijen igeriginin degisebilecegini
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bunun da rahatlik seviyesini ve insanin kendini nasil hissettigini etkileyebilecegini
ifade etmektedirler. Saghigimiz ve basarimiz i¢in gerekli olan temizlik konusuna
okullarrmizda biiyiik bir titizlikle énem vermesi gerekmektedir. Ozellikle ders
aralarinda smiflarin havalandirilmas1 konusunda 6gretmenlerin yonetimle isbirligi
icine girmesi; egitimin 6grencide aligkanlik kazandirmak varsayimina yardimei

olacak ve gorerek 6grenmek hususunda katki saglayacaktir.

Giiriiltii: Guriltiiniin insanlar {lizerinde genelde olumsuz bir etki yaptigi
motivasyon ve konsantrasyon bozuklugu ortaya c¢ikarma gibi bazi etkileri oldugu
ifade edilmekte ve artarak devam eden bir giiriiltiiniin giiniimiizlin rahatsizliklarindan
biri haline gelen “stres”i ortaya ¢ikardig1 kabul edilmektedir. Bu bakimdan giiniimiiz

toplumlar giiriiltiiniin bir tiir ¢cevre kirliligi oldugu bilincindedir.

Dolayisiyla okul ¢evresinde giiriiltii hosgoriiyle karsilanamaz. Bunun en basit
nedeni ise; disaridan gelen giiriiltii seviyesinin sesleri Orterek ve isitsel algilamayi
engellemesidir. Bu bakimdan giiriiltli; 6grenim i¢in hi¢ de arzu edilmeyen bir
durumdur, ¢iinkii disaridan gelen sesler genellikle diger genis calisma alanlarindaki
sesleri Ortmektedir bu durum 6grenciler icin hi¢c de elverisli bir 6gretim ortami
saglamaz seklindeki diisiincelere katilmamak miimkiin degildir. Elbette insanlari
rahatsiz eden giiriiltiiniin kaynagi sadece harici mekan degildir. Ayn1 zamanda
toplumsal hayatin gectigi siif ortami giiriiltii {ireten bir ortam olarak algilanmalidir.
Buradan hareketle sunu agikca belirtmek gerekir ki; 6gretmen siniftaki giirtiltiiyli yok
etmedikce huzurlu bir Ogretim ortaminin olmayacagmin bilincinde olmalidir.
Girtltiniin  siniftaki 6grencileri rahatsiz edici ve onlarin igitmesini engelleyici,
dikkatlerini dagitict ve ruhsal sagligin1 bozucu bir etkiye sahip oldugunu ve bu
ylizden Ogretmenlerin, sinif i¢inden ve disindan gelen giiriiltiiye kars1 duyarh
olmalar1 ve smifta gerekli diizenlemeleri yapmalar1 gerektigi belirtilmektedir.
Glriiltiiyli; rahatsiz edici, isitmeyi engelleyici, dikkati dagitici, fiziksel ve ruhsal
saglig1 bozucu bir fiziksel mekan degiskeni olarak ele alan H.Basar da sinif i¢inden
kaynaklanan giiriiltiiyli azaltmanin temel yolunun simif kurallarinin giiriiltiiyli de
icermesi ve bu kurallara 6zenle uyulmas: oldugunu ifade etmektedir. Buna ilave

olarak giiriiltili bir smifta sOyleneni isitmeyen bir Ogrencinin, O&gretmene
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sOylemekten de ¢ekiniyorsa, eksik ve yanlis anlayabilecegini belirtmekte ve giirtiltii
var diye dgretmenin sesini yiikseltmesinin giiriiltiiyii arttiracagini, boyle durumlarda
Ogretmenin kisa bir siire sessiz kalmasinin veya varligini hissettirici bir davranis veya

s0z sOylemesinin gliriiltiilii durumlarda yararli olabilecegini vurgulamaktadir.

Goriiniim (Estetik): Okulun ve okul sitelerinin estetigi bir toplumun egitim
durumu ve egitime verdigi deger konusunda bilgi verir. Okullardaki estetige biiyiik
dikkat ve 6zen gosterilmeli ¢linkii okulun estetiginin egitim {izerinde dnemli etkisi
vardir. Bu konuda 6gretmenlerin de katki saglamalari miimkiindiir. Fakat cogu
ogretmen okulun akitan catisi ve kirli duvarlariyla ilgilenmiyor goriinmektedir; oysa
ki en azindan bu Ogretmenler, ihtiya¢ duyulan tamiri rapor ederek gerekli yerlere
bildirebilirler ve de az bir ¢aba ve beceri ile normal bir okulun goriintiisiine ¢ekicilik
getirilebilecegini ve hos bir igyeri havasinin kazandirilabilir. Bir okulu en iyi sekilde
kullanabilmenin dort kurali vardir. Bunlar; 1. okulu temiz tutmak, 2. okulu diizenli
tutmak, 3. okulu giizellestirmek, 4. neye sahip oldugunu goéz oniinde tutmak. Sinifin
genel goriinimii ve estetigi hem 6grenci hem de Ogretmen agisindan Snemlidir.
Okulun yaninda simifta yer alan nesnelerin uyumlu olmasi ve amaglara uygun bir
dizilis icinde siralanmasi gereklidir. Ozenle secilerek olusturulmus bir siif diizeni,
Ogrenciyi psikolojik yonden etkiler. Sinifa etkili bir gériiniim kazandirmak, uygun bir
mekan kullanma duyarhigini, renk se¢imini ve amag-ara¢ dengesini saglamayi
gerektirir. Etkili bir egitim ortami, goriiniim agisindan 6grenciyi olumlu yodnde
etkileyerek, onun se¢ici bir kisilik kazanma bilinci gelistirmesine de katkida bulunur.
Bu nedenle 6grencinin, siif diizenine iliskin goriislerinin alinmasi yararlidir.
Ogrenciler, fiziksel mekanmn diizenlenmesinde sorumluluk almaktan mutluluk
duyarlar. Ayrica giizel bir simif goriintiisii yaratmada, bireysel planda katkida
bulunmak, 6grencilerin egitim yasamina doniik algi ve beklentilerini de olumlu
yonde etkiler. Smifin goriinlimiinde giizellik ve uyumun, O6grencinin moral
motivasyon ve enerjisini arttirdigi ¢ogunlukla tekrar edilen bir durumdur. Bu da
egitim ortamlarinda 6grencinin basarisi i¢in énemlidir. Ciinkii, estetik algi, insanin i¢
diinyasinin dis diinyadaki giizellikleri fark ederek hayata renk katmasi hatta orada da
kalmayarak degismeyen giizelligi yakalamasi olarak kabul edilebilir. Dolayisiyla

insan i¢ huzurunu ararken once ¢evre gilizelligine 6nem vermelidir.
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Yerlesim Diizeni: Fiziksel yerlesim insanlarin davranis sekillerini dogrudan
etkiler ve bu ylizden de sinif ortaminda ¢ocuklarin davraniglar1 yonetilirken bu
durum g6z oniinde bulundurulmalidir. Siif icindeki fiziki yerlesim hem dogrudan
hem de simif yerlesiminin diger Ogrencilere olan etkisi yoluyla 6grencilerin ve
o0gretmenlerin davraniglarini etkileyecektir. Dersin tiiriine gore, konusuna gore sinifin
yerlesim diizeninin farkli olmasi gerekebilir. Bu yilizden de okullarda modiiler
mobilya (rahat hareket edebilen ve tasmabilen) kullanilmasi hem fiziksel konfor

saglar hem de interaktif iklimin olusmasini kolaylastirir.

Simif yerlesim diizeni, mekanin biiyiikliigii veya kiiciikliigii ile yakindan
iligkilidir. Mekan insanlar iizerinde biraktigi etki ile basariya direkt olarak etkide
bulunacagindan egitimin amacina hizmet edecek veya aksamasina sebep olacaktir.
Bundan dolay1 kiigiik smiflarin 6grencide arkadas iliskilerinin gelismesine
motivasyon ve uyuma; biiylik smiflarin ise ilgisizlik, uyumsuzluk ve sinirlilik

hallerine yol agacag1 goriislerine katilmak miimkiindiir.

Dolayisiyla sinif, ustaca diizenlenmis bir ¢evre olmalidir. Ciinkii, davranisi
degistirmenin en etkili yollarindan bir tanesi cevreyi degistirmektir. Diizenleme
dersin tiiriine, 6grencilerin yagina ve aktivitelerin yapisina gore degisim gosterse de
baslangigta c¢ocuklarin nereye oturacaginin Ogretmen tarafindan belirlenmesi
onemlidir, ¢linkli bu dogrultuda hazirlanan bir oturma plani sayesinde 6§retmen yeni
girdigi bir siniftaki 6grencilerin isimlerini kisa bir siirede 6grenecektir. Bir sinif belli
bir plan dahilinde diizenlenmis olsa da, 6grencilerin miimkiin olan hangi sekillerde
duracaklarini, hareket edeceklerini ve oturacaklar1 yollar1 diisiinmenin, 6gretmenin
zaman harcamasina degecegini ve ayni sekilde 6gretmenin kendi pozisyonunu da bu
durumda diistinmesi gerektigi dikkate alinmalidir.Yine 6gretmenin siniftaki yerini
belirlemede; sinifta 6gretmenin sabit olarak yerini tespit etmenin zor oldugunu ve
Ogretmenin siifta degisik yerlerde durarak 6grencilerle birlikte calismast gerektigini
ve de bu yaklasim tarzinin 6grencileri bireysellige cesaretlendirdigini ve 6grencilerin
ogretmenleriyle birlikte calismalarina izin verdigi géz 6niinde tutulursa siif yerlesim

diizeninde 6gretmenden dgrenciye, oturma siralarindan ¢ép kutusuna varincaya kadar
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biitiin objelerin yerlerinin biiyiik bir titizlikle secilmesi gerektigini soylemek

miumkindiir.

Yerlesim diizeni, egitimin etkin ve akici bir isleyise kavusturulmasina doniik
eylemleri igerir. Basaril1 bir yerlesim diizeni, sinif i¢i etkilesimi ve 6gretimi olumlu
yonde etkiler, kaynaklara ulagmay1 kolaylastirir. Siifin yerlesim diizeni konusunda
ogrencilerin diisiincelerinin alinmasi da yararhidir. Boylece hem bircok alternatif
secenek ortaya c¢ikar hem de 0grencilerin siirece katilmalar1 saglanarak demokratik
bir kisilik yapis1 gelistirmelerine katkida bulunulur. Smif organizasyonunda temel
ilke, smifin, 6grenciler i¢in amacglanan 6grenme etkinliklerinin gergeklestirilmesine
uygun nitelikte diizenlenmesidir. Bunu gerc¢eklestirmek i¢in, 6gretmenin ilk once
siifin sahip oldugu alan1 goézden gecirmesi gerekir. Bunu yaparken Ogretmen
siniftaki yazi1 tahtasinin nerede durmasi gerektiginden, 6grencilerine konusmasi
gerektiginde smifin neresinde duracagina, Ogretimde kullanacagi arag, gerec ve
materyallerin nerede durmasi ve korunmasi gerektigine kadar bazi kararlar vermek
durumundadir. Ogrencileri barindiran okul binas1 ve kullanilan esyalar her gegen yil
degisim gostermektedir. 1945°1i yillarda; sabit mobilyalar, yiikseltilmis O6gretmen
platformu ve sirasi, standart sira diizeni 6gretmen merkezli olarak diizenlenirken,
1970’11 yillarda; esnek bosluklar, tek siralar ve cesitli sekillerde masalar giindeme
geldi, 1995°li yillardan giiniimiize kadar ki siiregte ise ergonomik sekilde dizayn
edilmis sira ve mobilyalar, bilgisayar calisma gruplari, rahat ¢alisma ortamlar1 ve
derslere gore ¢esitli okul dizaynlar ideal olarak benimsenmektedir. Bull ve Solity
‘ye gore, insanlarin bagkalariyla iligkilerinde nerede nasil duracagini ya da
oturacagint yani alanlarini kullanma yollar1 digerleriyle iletisimlerinin bir kismini
olusturur. Farkli oturma diizenleri iste bu yilizden degisik tiirdeki aktiviteler ve
karsilikl etkilesim i¢in uygundur ve tercih edilendir. Degisik oturma ve oda diizeni
simif icinde yapilmasi planlanan aktivitelere gore secilmelidir, ¢ilinkii yerlesim,
Ogrencileri yapmalar1 gerekene en uygun sekilde davranmaya -cesaretlendirir.
Ogretmen ve 6grenci arasinda ve dgrencilerin kendi aralarindaki karsilikli iliskileri
gelistirmek i¢in siniftaki mobilya ve esyalarin en uygun sekilde yerlestirilmesi
gerekir. Eger ¢cocuklarin ders aktivitelerine en uygun sekilde katilmalar1 isteniyorsa

siralar uygun davranis i¢in tercih edilen pozisyonlara goére yerlestirilmelidir. Sonug
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olarak ¢ocuklar arasinda etkilesimi olumsuz sekilde yonlendirecek ya da gerektiginde
katilimi1 zorlastiracak yerlesim diizeninden kaginilmalidir. Clinkii diizenli siniflardaki
ogrencilerin diizensiz siniflardakilere gore daha mutlu ve daha iyi davrandiklar

goriilmiistiir.

Aym sekilde okul binalar1 daha proje bazinda iken bazi kriterler gbz 6niinde
bulundurulmalidir. Heniiz mimari asamada iken metrekareye diigiin 6grenci sayisi ile
kullanim1 kolaylastiracak olan bir¢ok okul binasinin, engelli ya da engelsiz
kullanicilara gore ve 6zellikle engelli bireylerin kullannmina imkan verecek sekilde
insa edilmesi gerekir. Ayrica okul binalarinin sadece 6grencilerin yararlanmasi i¢in
degil ayn1 zamanda 6gretmenlere, ailelere ve okul ziyaretcilerine de hizmet edecek

sekilde diizenlenmesi okulun etkinligini arttirmay1 saglar.
SONUC

Egitim insanin bir halden daha iyi bir hale gelmesi i¢in yapilan diizenlemeler
olarak goriilebilir. Bu anlam itibariyle o, insanla 6zdeslesmis bir faaliyet seklinde

diisiiniilmelidir.

Insan bilgisinin kaynaklarindan biri olan duyumun mekan1 ve yine bir dzelligi
olan hareketinin gectigi yer de diinyadir. Yani insani boslukta diisiinmek miimkiin
olmadig1 gibi insan, her yoniiyle icinde yasadigi mekana, ¢evreye veya iginde

yasadig fiziksel ortama bagimlidir.

Yukarida ifade edildigi gibi insan egitimi de bu faaliyetlerden biri olduguna
gore elbette onun da bir mekani olacaktir. Mekan insana sagladigi imkanlarla insan
i¢in gergek yasanilir bir ¢evre olacaktir. Iste o mekan buradaki anlamiyla giivenin
kaynagi olan okul ve c¢evresidir. Dolayisiyla okul ve onun alt birimi olan sinif

tizerine dikkatlerin toplanmasi dogaldir.

Mekan olarak okul veya fiziksel ortam diizeni insanlarin; sagliklarini, duygusal
diinyalarin1 ve performanslarini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu
durum, okul mekanlarinda o6zellikle ogrencileri ve Ogretmenleri ¢ok fazla

ilgilendirmektedir. Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin yapildigi okullarda bu konu
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tizerinde onemle durulmasi ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi egitimin kalitesini
arttirmada oldukca etkili olacaktir. Bu yilizden egitim kurumlarinda; yerlesim
diizeninden, 6grenci sayisina, renk uyumuna, uygun 151k ve 1s1 diizeyine, temizlige,
giiriiltiinliin olmamasina, estetige varincaya kadar bir¢ok fiziksel ortam 0gesinin g6z

oniinde bulundurularak diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

2000’1 yillarda iilkemizde okul binalar1 dizayn edilirken multi-disipliner bir
yaklagimla mimarlar, i¢ tasarimcilar, yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler ve diger
ilgili uzmanlar hep birlikte calisarak, okul binalarim1 daha iglevsel bir yapiya
dontistiirmelidirler. Egitim binalar1 gelisiglizel insa edilebilecek yerler degildir,
clinkii buralar gelecek nesli yetistiren dgretmenlerimizin ¢alistifi ve ¢cocuklarimizin
yetistigi ortamlardir. Bu nedenledir ki, okul binalarinin egitim ve Ogretim
faaliyetlerini kolaylastirici ve verimi arttirict bir sekilde diizenlenmesi, 68renci ve

Ogretmenin yaninda, aileye ve halka agik yerler haline gelmesi gerekmektedir.

http://yvayim.meb.gov.tr/dergiler/153-154/uludag.htm
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EK-4
KOY COCUKLARI YETiSTIRME DERNEGI

Ulkemiz insan kaynaklari ydniinden geng ve dinamik bir yapiya sahiptir. Bir
tilkenin gelismislik gostergelerinden biri de, gen¢ niifusun egitim-0gretim
imkanlarindan yararlanma dengesi ve diizeyidir. Ulkemizde sunulan egitim-dgretim
imkanlarinin son yillarda nitel olarak arttigi, ancak bilgilenme diizeyinin bolgesel
olarak farklilik arz ettigi acik bir gerg¢ektir. Hatta bu farklilik, il merkezi ile ayni ile
bagh kirsal kesim arasinda onemli Ol¢lide artmaktadir. Bu farkliligin en aza
indirilmesi ve kirsaldaki sosyal dokunun korunarak, toplumsal faydanin One
cikartilmasi yoniinde c¢alismalarin yapilmasit amaciyla, kdy yasantisini bilen farkl
sektorlerden bilim insanlari, egitimci, 6gretmen, miihendis, doktor, Ogrenci ve
serbest meslek sahibi kisiler bir araya gelerek, giiclerini birlestirerek ve ortak akli
kullanma anlayis1 ile KOYCOY'n kurmuslardir. Tamamen dayanisma ve
yardimlasma hissiyat1 6n plana ¢ikartilarak, ihtiya¢ sahibi ancak parlak zekali, imkan
saglandiginda yasdaslar1 ile yarigsabilecek ve geleneksel degerlerimize sahip
cikabilecek ¢ocuklarimiza ve genclerimize yardimci olmak amaciyla boyle bir
orgiitlenmeye gidilmistir. Kurucular, KOYCOY'un kdy cocuklarinin yetistirilmesi
yoniinde hizmet veren bir yardim kurulusundan ziyade bir fikir kuliibii olmasi

gerektigine inanmaktadirlar.

Vizyon: KOYCOY; calismalarini, kirsal kesimde egitim ve dgretim faaliyetlerinin
artirllmasina gayret edilmesi ve gelecekteki kirsal kesim ailelerimizin saglikli bir
ortamda olugmasina yardimci olunmasi noktasin da, yogunlastiracaktir. Konuyla
ilgili ¢alisanlar arasinda koordinasyonu saglayarak ve yurti¢i ve/veya yurtdisinda
konuyla ilgili gelismeleri yakin takip ederek, lilkemizde egitim ve ogretimde firsat
esitliginin saglanmas1 yoniinde gayret gosterecektir. Her meslekten ve her kesimden
insanlarin konuyla ilgisini tutarak, ihtiyag¢ sahibi ve kimsesiz kdy ¢ocuklarina yonelik
hizmetlerin yogunlagsmas1 yoniinde fikir olusturacak, bunlar1 kamuoyu ile paylasacak
ve gereken Onlemlerin alinmasi ve yardimlarin yapilmasi yoniinde hizmet verecektir.
Ozellikle kirsaldaki egitim-6gretimle ile ilgili envanterler olusturarak merkezi

yonetim birimlerinin farkliliklar1 giderecek ¢alismalar yapmasinda 1srarci olacaktir.
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Misyon: KOYCOY'un temel amaci, iilkemizdeki kabiliyetli ve kendini yetistirmeye
hevesli ihtiya¢ sahibi ve kimsesiz kdy cocuklarinin yetismesine yardimci olmak,
bunlarin yeterli egitim ve Ogretim imkanlarina kavusturulmasi icin gayret sarf
etmektir. Onemle bilinmelidir ki; iilke icin faydali nesillerin olusmasi ydniinde
yapilacak calismalar, kaynaklarin miimkiin oldugunca dengeli dagitilmasi ile
saglanabilecektir. KOYCOY, bu amaglarin gerceklesmesi icin asagidaki caligmalari
yapmay1 hedeflemektedir:

e Dernek vasitasi ile yetisenlerin KOYCOY'a sahip ¢ikmasi igin gereken
calismalar1 yapmak.

e Yurt i¢inde ve disindaki is imkanlarinin yaratilmasi ve gelistirilmesi i¢in
tanitic1 ¢aligmalar yapmak, girisimlerde bulunmak ve bu konuda uluslararasi
diizeyde isbirligini gelistirmek.

e Gelismis baz1 batili lilkelerde konuyla ilgili ¢aligmalar1 yakin takip etmek ve
o iilkelerde yapilan uygulamalari, iilkemiz menfaatine uygun olacak sekilde
yeniden tanimlamak ve tilkemizdeki uygulanmasini saglamak yoniinde gayret
sarf etmek.

e Yurt i¢inde ve disinda konferanslar, sempozyumlar, paneller, a¢ik oturumlar,
forumlar diizenlemek, fuarlarda egitim ve gelisim amach etkinlikler yapmak.

e« KOYCOY'un cizdigi cerceve icinde yer alan ihtiyag sahibi kdy ¢ocuklarma

burs vermek ve yardim saglamak.

Tletisim: KOYCOY Merkezi P.K 332 06443, Yenisehi/ ANKARA

http://www.koycoy.org
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EK-5

FOTOGRAF ALBUMU
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OZGECMIS

Demet Emir; 1984 yilinda, Kastamonu’nun Inebolu ilgesinde dogdu. Ilkdgretim
ve lise dgrenimini Inebolu’da tamamladi. 2002 yilinda Inebolu Yabanci Dil Agirlikli
Lisesi’nden mezun oldu. 2002-2006 yillar1 arasinda Gazi Universitesi, Gazi Egitim
Fakiiltesi, Resim-Is Ogretmenligi Anabilim Dali’ndan béliim ikincisi olarak mezun
oldu. 2006 yilinda Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Resim-is
Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda yiiksek lisans dgrenimine baslayan Demet Emir,

yiiksek lisans tez donemine devam etmektedir.

2007-2008 egitim-6gretim yilinda, Kastamonu ilinin inebolu ilgesi’ne bagh
Toklukaya ilkdgretim Okulun’da, 1-2 ve 3. siiflarda simf 6gretmenligi yapan

Demet Emir ileri diizeyde Ingilizce bilmektedir.
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