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KPSS HAZIRLIK KURUMLARINDA UZAKTAN VE ORGUN EGIiTiM GOREN
BIREYLERDE KATILIM DiSIPLINi, CALISMA DiSIPLINI VE SINAV
BASARILARININ KARSILATIRILIP OLCUMLENMESI:
TEKIRDAG iLi KAPSAMINDA BiR ARASTIRMA

Gecmis ¢eyrek asirda kentsellesmenin hizla artmasina ve bilisim ve bilgisayar
alaninda yasanan gelismelere bagli olarak egitim sektdriinde bazi yaklasimlar 6nplana
cikmistir. Geleneksel 6gretim metotlarinin kullanildigr 6rgiin egitimin alternatifi olarak
goriilen uzaktan egitim kavrami bu donemde daha degerli hale gelmistir. Artan niifusun
egitim ihtiyacini karsilayacak fiziki sartlarin saglanmasinin zor olmasi, zaman ve mekan
mefhumunu ortadan kaldirmasi ve kisiye 0zgii planlamaya izin vermesi nedeniyle

uzaktan egitim Orgilin egitimin hem tamamlayicis1 hem de alternatifi durumuna gelmistir.

Bu calismada, Tekirdag ili kapsaminda Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS)
hazirlik kurslarinda 6gretim goren 6grencilere uygulanan anket sonuglari, bireylerin
katilm disiplini, ¢calisma disiplini ve sinav basarilarinin karsilastirilip 6lglimlenmesi
hedeflenmistir. SPSS programinda t-test analizinin uygulandigi ¢alisma neticesinde elde
edilen bulgulara gore, katilimcilarin aldiklar1 egitim tiirli caligma disiplini, katilim
disiplini ve smmav basarist baglaminda anlamli bir farklilasma bulunamazken,
katilimcilarin cinsiyeti ile simav basarilari arasinda erkek katilimcilar lehine anlamli bir
farklilagsma tespit edilmistir. Diger bir ifade ile, erkek katilimcilar kadin katilimeilarla

kiyasla KPSS sinavinda daha basarili olmaktadir.
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ABSTRACT

COMPARISON OF DISTANCE AND FORMAL EDUCATION IN TERMS OF
PARTICIPATION DISCIPLINE, WORKING DISCIPLINE AND
EXAMINATION SUCCESS IN INDIVIDUALS WITH IN KPSS PREPARATION
COURSES: AN INVESTIGATION ON THE PROVINCE OF TEKIiRDAG

Due to the rapid growth of urbanization and the developments in information
technology and computer science in the past quarter, some approaches in the education
sector have come to the forefront. The concept of distance education, which is seen as an
alternative to the formal education in which traditional teaching methods are used, has
become more valuable in this period. Since it is difficult to provide physical conditions
to meet the educational needs of the growing population, allows to eliminate the notion
of time and place and suitable for for personalized education planning, distance

education has become both complementary and alternative to formal education.

In this study, it is aimed to compare the results of the questionnaire applied to the
students in KPSS preparation courses in the province of Tekirdag in terms of
participation discipline, working discipline and exam achievements. In the SPSS
program, according to the results obtained from the study with the t-test analysis, there is
no significant difference between formal education and distance education in terms of
participation discipline, working discipline and exam achievements, while there is a
significant difference between the gender of the participants in terms of the success of
the students in favor of the male participants. In other words, male participants are more

successful in KPSS compared to female participants.
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GIRIS

Ogrenme kavrami insanhigin dogusundan beri yasantisinin her aninda
gerceklesmektedir ve bu 6zelligi ile asirlar boyunca bilim insanlariin dikkatini ¢ekmeyi

basarmig ve tizerinde nice ¢aligmalar yapilmgtir.

Ogrenme ile icice olan diger bir kavram olan egitimin tanimi yapilirken ¢ok
karmagik, kapsamli ve toplumsal bi¢imlenmeye derinden etkisi bulunan bir olgu olmast
gercegi lizerinde durulmaktadir. Kokeni toplum olan egitim, toplumsal hayatin nitelik ve

bi¢imini derinlemesine etkilemektedir (Yenal 2009).

Egitim ile toplumsal hayat arasinda iki yonlii iliski s6zkonusudur. Toplumsal
hayat egitim ile sekillenirken, sosyal yapida meydana gelen degisimler de egitim

yontemlerini ve materyallerini etkilemektedir.

Toplumsal yapida ve yasantilarda meydana gelen degismeler egitim lizerinde
etkili olmaktadir ve egitim yaklasimlarini, amag, icerik ve siiregler baglaminda bu

degismelere paralel olarak yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur (Ozdemir 2011,90).

Son ¢eyrek ylizyilda iilkelerin niifuslarindaki artis ve teknolojik alanda yasanan
gelismeler kentsellesmeyi artirmis ve niifus yogunlugu yiliksek sehirler meydana
getirmistir. Bu sehirlerdeki yasam icerisinde insanlar agir yiikler altina girmektedir ve
tasimakta zorlandiklar1 bir¢ok rolii iistlenmeye baglamiglardir. Sosyal yapida meydana
gelen degisimler siniflar arasindaki gelir paylasimindaki adaletsizligin artmasina neden
olmustur. Bireyler hayatlarin1 idame ettirebilmek, is bulabilmek ve para kazanabilmek
icin sahip oldugu nitelikleri artirmak istemislerdir. Bu niteligi devam ettirmek ise ancak

egitim ile miimkiin olabilmektedir.

Gegen yiizyillin son ¢eyreginde yasanan diger biliylik degisim de bilisim ve
teknoloji alanlarinda olmustur. Bilgisayar ve internet kullanimi hizla yayginlasarak,
stirekli yanimizda tasayabildigimiz mobil cihazlar sayesinde ¢evrimigi uygulamalardan

zaman ve mekana bagli kalmadan yararlanma olanag: saglamaktadir.



Geleneksel Ogretim bigiminde iletisim G6gretici ve Ogrenen arasinda yiizylize
gerceklestirilirken, teknolojik alanda yasanan gelismeler bireylerin iletisim bigimini de
degistirmistir ve e-iletisim kavramini ortaya ¢ikarmustir. Bilgisayar, cep telefonu, tablet,
internet ve sosyal paylagim platformlar1 sayesinde hizla yayginlasan e-iletisim, uzaktan
egitimin yaygin olarak kullanilmasini saglayarak zaman ve mekana bagli kalmaksizin
cografi yonden ayr yerlerdeki bireylerin egitimi i¢in biiyiikk bir firsat sunmaktadir.
Uzaktan egitim Tirkiye’de 6zellikle de egitim alma olanagi kisith kiz ¢ocuklarinin ve

kadinin egitilmesi i¢in iyi bir imkan saglamaktadir.

Bu baglamda yasanan teknolojik gelismeler de egitim yaklasimlarini ve
yontemlerini etkilemistir. Sonug olarak, sosyal yapida yasanan gelismeler yeni ve farkli
egitim yaklagimlarini ortaya ¢ikarirken, bilisim ve teknoloji alanlarindaki gelismeler bu
degisime destek vermistir. Uzaktan egitim de yasanan bu gelismelerin sonucu olarak

hizla yayginlasmaktadir.

Ogrenme ve 6gretim aile igerisinden baslayarak sistem icerisinde tanimlamis
ogretim kurumlari ile devam eder. Ogretim igin hem dgrenene hem de dgretene ihtiyag
vardir. Tarih boyunca 6gretmen ve 6grencinin fiziki olarak bir arada oldugu geleneksel
egitim sistemi benimsenmis ve tim Ogretim kurumlarinda uygulanmistir. Diinyada 18.
Yiizyilda mektup araciligiyla baslayan uzaktan egitim seriiveni teknoljik gelismelere
bagli olarak cesitli evrimler gecirmis ve en ileri teknolojiyi egitim alaninda
kullanilmasina firsat vermistir. Teknolojinin gelismesine baglh olarak kampiis ve siniflar
geleneksel cizgilerinden uzaklasarak sanal sinif ortamlarina taginmaktadir ve egitim ve

Ogretim faaliyetleri bu ortamlarda yapilmaktadir (Dogan vd. 2011).

Tiirkiye’de Cumbhuriyetin ilanindan 1950’lere degin sadece kavramsal tartisma
seviyesinde kalan uzaktan egitim faaliyetleri bu tarihten itibaren uygulanmaya baglanmis
ve yiizyll bitmeden gelisim evresini biiylik dlgiide tamamlamistir. Bu faaliyetler ile
Ogretim diizeylerinin tamaminda firsat esitligi saglanarak, egitime istekli olan tiim
bireylerin erigebilecegi bir duruma getirilmistir. Diger bir ifadeyle, uzaktan egitim

iilkemizde egitim alaninda 6nemli ve temel bir par¢a haline gelmistir.



Glilmez (1992)’e gore arastirmacilarin ve egitimcilerin etkin ve verimli bir
Ogretim  sisteminin  olusturulabilmesi ve Ogrencilerin akademik basarilarinin
yiikseltilebilmesi i¢in Oncelik vermeleri gereken hususlar, 6grenci basarisina etki eden

faktorlerin belirlenmesi ve bunlarin olumlu sekilde yonlendirilmesidir.
Bu boliimde aragtirmanin amaci, 6nemi, kapsami ve tanimlar yer almaktadir.

Problem

Giinlimiizde bilisim ve teknolojik gelismeler, iktisadi, sosyal ve bireysel igerikli
olgular egitim teknolojisinde de gelisime neden olmaktadir. Egitim bilesenlerinin yapisal
ve islevsel degisimleri neticesinde, degisime ve yeniliklere uygun bir kavramsal
cergeveye olan gereksinim, egitimin verimliligini ve etkinligini artirma gereksinimi,
egitim alaninda yeni bir disiplinin olusmasini giindeme getirmistir. Firsat esitsizligine
¢cOziim getirecegi diisliniilen, talep eden herkese hayat boyu egitim olanagi saglayacak
olan ve bunlarin yaninda egitimin birtakim bireysel ve toplumsal amaglarinin
gerceklestirilmesine katkida bulunabilecek, egitim teknolojileri ve daha ¢ok kendi basina
ogrenmeye dayali olan “uzaktan egitim” disiplini ortaya ¢ikmustir. Uzaktan egitim, yeni
bir kavram olmamakla birlikte teknolojik gelismeler ve internet sayesinde uygulamasi

kolaylasmis ve icerigi de zenginlesmistir.

Stirekli degisim gosteren toplumun ve bireylerin degisen cagin kosullarina
uygun olarak egitim imkanlarindan ihtiyaglar1 dogrultusunda yas, zaman, mekan gibi
degiskenler acisindan  smirlandirilmadan  yararlanmalarinin  gerekliligi  ortaya
cikmaktadir. Uzaktan Ogretimin avantaj ve dezavantajlart gozoniine alindiginda
geleneksel Ogretim ile siirekli kiyaslanmakta ve iyi bir alternatif olup olmayacag:

tartisilmaktadir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismada orgiin egitim alan Ogrenciler ile uzaktan egitim alan 6grenciler

arasinda ¢aligma disiplini, katilim disiplini ve akademik basar1 acisindan bir farklilagma



olup olmadig1 arastirilmaktadir. Arastirma neticesinde asagidaki sorulara cevap bulmak

hedeflenmektedir:

e Katilim disiplini agisindan alinan egitim tiiriine gore bir farklilasma
s6zkonusu mudur?
e (Calisma disiplini agisindan almman egitim tliriine gore bir farklilasma
s6zkonusu mudur?
e Kamu Personeli Se¢gme Sinavi (KPSS) basarisinda alinan egitim tiiriine
gore bir farklilasma s6zkonusu mudur?
e Sinav basarisinda erkek ve kadin Ogrenciler acisindan bir farklilasma
s6zkonusu mudur?
Arastirmanin Onemi
Uzaktan 6gretim ile orglin 6gretim arasinda belirlenen kriterler cercevesinde
analiz edilen farklilasma bulgularina gore Ogretim icerigi ve ders materyalleri
olusturularak egitimin verimliligi artirilabilir ve 6grenciye hedeflenen bilgi ve becerinin

kazandirilmasindaki etkinlik diizeyi yiikseltilebilir.
Aragtirmanin Kapsami

Arastirmada Tekirdag ili smirlar igerisinde Kamu Personeli Se¢me Sinavi
(KPSS) hazirlik kurslarina katilmis 6grencilere cinsiyet, 0grenim diizeyi, calisma
disiplini, katilim disiplini, akademik basar1 ve aldiklar1 egitime iliskin 25 sorudan olusan

bir anket uyglanarak analiz edilmesi amaglanmustir.
Tanimlar

Orgiin Egitim: Milli Egitim Bakanlig: (MEB) tarafindan 6rgiin egitimin taninmu,
belirli yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, amaca gore hazirlanmisg

programlarla, okul ¢atis1 altinda diizenli olarak yapilan egitim tiiriinii ifade etmektedir.

Uzaktan Egitim: Egitim etkinliklerinin 6greten ve 6grenen arasinda iletisimi ve
etkilesimi saglamak icin Ozel bir sekilde hazirlandigi, 6gretim iiniteleri ve farkl

ortamlarin kullanildig: belirli bir merkezden 6gretme yontemini ifade edmektedir.



Calisma Disiplini: Ogrencilerin daha verimli ve etkin grenmenin gerceklesmesi
icin ders calisma silirecindeki tutum ve davramislarini organize ve disipline etme

durumudur.

Katilim Disiplini: Daha verimli ve etkin Ogrenmenin gergeklesmesi igin
Ogrencilerin derse istirakleri, 6grenme ortamima adaptasyonu hususundaki tutum ve

davraniglarini organize ve disipline etme durumudur.



BIiRINCI BOLUM
ILETIiSiM VE OGRETIM TURLERI

1 ILETIiSIM VE OGRENME
Iletisim, kisi ya da orgiitlerin hem i¢inde bulunduklar1 toplumsal yapiyla hem
de bu yap1 icerisindeki diger kisiler ve orgiitler ile uyumunu ve etkilesimini saglayan bir

stire¢ olarak tanimlanabilir (Elgilinler ve Fener, 2011 35).

Iletisim, insanlara 6zgii bir vasifuir ve bireyler arasinda farkli diisiince, duygu,
anlam, diirtii, istek ve arzularm transferini icermektedir. iletisimde s6z konusu olgulairn
transferleri tek yonlii olarak degil iki yonlii olarak gerceklesmektedir. Birey, duygu,
diisiince ve anlamlandirmasini diger bireye bildirir; diger birey de bildirimi iletisim
siirecinde onaylar ya da onaylamaz. Bu baglamda iletisim siireci, enformasyondan
bilgiye doniisiimiin temelini olusturmaktadir. Enformasyonun bilgiye dogru evrildigi bu
siirecte gozlemlenen tek tarafli olmama durumu, iletisimin 6ziinde yer alan ileti ve

iletilen bagini olugturmaktadir (Kara ve Yanik, 2016 150).

Geleneksel toplumlarda yiizyiize iligkileri farkli sosyologlar dolaysiz iliskiler,
anlaml iligkiler gibi adlandirmalar ile ifade etmislerdir. Gelenekselden toplumsala
uzanan siire¢ i¢inde insan iliski kurma bicimini siirekli olarak gelistirmistir. Ozellikle de
sanayi devrimi sonrasindaki siire¢ icerisinde olusan toplumsal kosullar i¢inde, vasitali
iligkiler kurma yollarin1 bularak gittikce daha fazla insanla iliski kurma imkanlari
dogmustur. Geleneksel toplumdaki birey kiiglik bir toplumsal yap1 igerisinde yiizyiize
iliskiler kurarak, smirli sayidaki ihtiyaglarin1 bu sekilde gidermistir. Modern toplum
icerisindeki birey ise {irettigi iletisim teknolojilerini kullanarak ve bunlar kisa
araliklarla, siirekli bir sekilde gelistirerek ¢cok daha genis bir ¢evreye ulagmistir. Modern
toplumdaki birey geleneksel bireyin aksine birbirinden farkli, fiziksel, duygusal, akli
bircok ihtiyacini karsilayacak iliskiler olusturabilmektedir. Modern toplumun bireylerini
genis bir toplumsal alan icinde birbirine baglayan unsur kitle iletisim araglaridir (Okur

ve Ozkul, 215-216).



Bilgi ve internet teknolojilerinde yasanan gelismelere bagl olarak iletisim
bicimi ve araclar1 da degisim gostermistir. E-iletisim bireyler arasindaki iletisimin temel
bi¢imi haline gelmistir. Ozellikle e-iletisim yeni kusaklarin yasam bigimini ve iletisimi
“hizl1”, “kisa” ve “pratik” olarak ele almasina bagli olarak hizla gelismektedir (Yesil ve

Fidan, 2017 101).

Internetin yayginlasmas: bu anlamda e-iletisimin gelismesindeki ana faktor
olarak ortaya ¢cikmaktadir. Internet {izerindeki uygulamalar, sosyal paylasim platformlari
insanlar arasinda mekandan bagimsiz bir iletisim kurulmasimnin 6niinii agmistir. Modern
toplumdaki bireyler kentsellesmenin getirdigi agir yiikler arasinda yiizyiize iletisime
belki de ¢ok fazla zaman ayiramadigi igin e-iletisimi kurtarici olarak goérmekte ve

sosyallesmesinin temeline oturtmaktadir.

Dogas1 geregi zaman ve mekandan bagimsiz, hizli iletisim ve ¢ift yonli
etkilesim Ozellikleriyle birlikte, gruplar1 destekleme yetenegi olan internet, iiyelerinin,
her zaman yiiz ylize goriismeye gerek duymadan, etkili bir Orgiitlenme bigimi
sergileyerek, gruplarin etkilesimini siirdiirmesini saglamaktadir (Haythornthwaite ve

Wellman, 1998: 1113).

Internet, bireyler arasindaki sosyal iliskilerin temel tabakasini olusturmakta ve
yiizlerce zayif bagin genislemesine ve giliclenmesine yardimci olmaktadir. Sosyal
paylasim platformlarindaki iletisim, bireylerin higbir ¢ekingenlik gostermeden rahat bir
bicimde iletisim kurmalarini, gruplardaki tartisma ortamlarina 6zgiir diisiinceleriyle
katilmalarini tesvik etmekte ve bu sekilde iletisim silirecine samimiyet katmaktadir

(Castells, 2008 479).

Haythornthwaite (2005: 142) de, sosyal paylasim sitelerinin, aralarinda ortiik ve
zayilf bag bulunan bireylerin iletisim kurmasina olanak sagladigini diger taraftan da
aralarinda gliglii baglar bulunan bireyler arasinda da iletisimi giiclendirdigini ifade

etmektedir.



Tiirkiye 6zelinde gen¢ niifusun yogun olmasina bagli olarak, gilinlik yasam
icerisinde internet kullanimi yaygin olarak goriilmektedir. Son yillarda e-iletisim
teknolojilerinde yasanan gelismeler dogrultusunda; bilgisayar, akilli telefon, tablet,
internet, sosyal ag ve diger e-iletisim araglar1 artitk yasamin her alaninda rastlanir
olmustur. Bu araglarin sagladig1 imkan ile, bilgilerin paylasimi agik¢a ve akici olarak
yapilabilmektedir. Erisim imkani bulunanlar igin e-iletisim, yaraticilik, canlilik ve

mutluluk i¢in giizel bir firsattir (Yesil ve Fidan, 2017 104).

Toplumsal sistemdeki kabul gormesi anlaminda bilgisayar ve internet
teknolojisi, diger teknolojik araclarinin kabuliinden daha hizli bir gelisim gostermistir.
Bu araglarin diger teknolojik araglara gére daha etkin olmasi, kullanimin1 ve yayginlik

potansiyelini de arttirmistir (Castells, 2005, 59).

Teknolojik unsurlarin gelisim dinamikleri ve teknolojilerin halk tarafindan
kabul gormesi, gerekli altyapinin saglamlagmasi ile dogru orantili artmaktadir. Farkli
teknolojilerdeki adaptasyon siireci farkli hizlarda olmustur. Ornegin, yiizde 90 oraninda
erisilebilirlik oranina ulagsmak telefon i¢in 55 yil siirerken, radyo i¢in 23 yila, televizyon

icin ise 15 yila kadar diigmiistiir (Sezen, 2001, 23).

Ogrenme giicii insan1 diger canlilardan temel 6zelliklerin basinda gelmektedir.
Insan hayatinin her aninda dgrenme ile karsi karsiya kalmakta ve bu 6grenme duyusunu,
diisiincesini ve davranisini etkilemektedir. Yasaminda yeni seyler 6grenen ve 6grenmek
isteyen insanin Ogrenme gereksinimi ve yetenegi mevcuttur. Insanin grenme
gereksinimi ve yetene8i oldugunu; ruhsal diizen sisteminin farklilifi, ic¢giidiisiiniin
eksikligi, enerjisinin fazlaligi, genclik doneminin uzun olmasi, zeki olmast ve sosyal
iligkileriyle kiiltiiriine bagli olmas1 gostermektedir. Egitim insanda bulunan 6grenme

ithtiyacinin kargilanmasini saglamaktadir (Kaya vd. 2004).

Egitim, 6gretim ve 6grenme gibi kavramlar temelde bir siireci isaret etmektedir.
Egitimin temel tanim1 bir toplumda yerlesik kiiltiirel olgular, deger yargilari, gelenekler
ve bilgi birikiminin yeni nesillere aktarilma siirecidir. Bu silirecin sonunda istenen

bireylerin davranislarinda istenilen ya da hedeflenen yonde gelisim olmasidir.



20. ylizyilin ortalarindan itibaren iletisim teknolojisinde yasanan gelismeler
egitime yansimis ve yaygin egitim kavrami gelismeye baslamustir. ik olarak radyo ve
televizyon bu amagla kullanilmistir. Uydu teknolojisindeki gelismelerle mesafe kavrami
ortadan kalkmustir. Bilgisayarlarda ¢oklu ortamlarin (ses, goriintii, telefon baglantisi)
kullanilmas1 bilgisayar destekli egitimin hizli bir sekilde yaygilagmasini saglamistir

(Yenal 2009).

Son yillarda mobil telefon ve internet hizmetlerinin yayginlagsmasi egitim
siirecinde bilgisayara ve mekana baglilig da ortadan kaldirmustir. Insanlar mobil
telefonlar sayesinde yiiriirken, seyahat ederken bile egitim araglarina baglanabilmekte ve

aktif olarak kullanabilmektedir.

Ogrenme aktif bir siire¢ oldugu icin dgrenciler bu siirecte ve yapilan etkinlikler
sirasinda aktif olmalidir. Geleneksel egitim yaklasimlart egitim goren &grencilerden
baskalarmin irettigi ve basardigi seyleri tanimlamasi ve hatirlamasi beklenmektedir
Okullarda 6grenci zihinleri, ardisik olarak sadece tek bir bilgiyi isleyebilecek sekilde
diizenlenen birer islemci olarak diisiiniilmektedir. Ancak insan zihni ¢ok farkli bilgi
bicimlerini esanli isleme yetenegine sahip bir paralel islemci olarak kabul edilmelidir.
Bilissel 6grenme kuramina gore, bilgi yapilar: sema ve bilissel harita seklinde semantik
bellekte depolanmakta ve saklanmaktadir ve 6grenme bu bilgi yapilarinin yeniden

diizenlenmesidir (Atik 2008).

2 OGRETIM TURLERI

Genel olarak 6gretim modelleri iki grupta toplanmaktadir Bunlardan birincisi
ogreten merkezli, otoriter dzellikli orgiin ya da geleneksel dgretimdir. Iginde geleneksel
ogretime iliskin faaliyetleri barindirir, drnegin diiz anlatim, soru-cevap. Ikinci grup ise
daha ¢ok 6grenci merkezli, 6greticinin yonlendirme gorevini listlendigi uzaktan egitim-
ogretim modelidir. Teknolojik gelismeleri egitim alaninda kullanarak herkesin bireysel

ozelliklerine ve sartlarina gore 6gretim uygulamasi hazirlanmaktadir.



2.1 Orgiin (Geleneksel) Ogretim

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan Orglin egitimin taninmi, belirli yas
grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, amaca gore hazirlanmis programlarla, okul
catis altinda diizenli olarak yapilan egitim olarak yapilmustir. Orgiin egitim; okul dncesi,
ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarini kapsamaktadir (MEB
2015).

Geleneksel 0gretim genel anlamda bugiin okullarda, kolejlerde ve tliniversitelerde
verilern normal egitimdir. Karakteristik yapilar1 yiiz yiize iletisim, ortacag iiniversiteleri
tarafindan gelistirilen ders anlatimi, hiimanistler tarafindan eklenen ders ve seminer ve
daha yakin zamanda uygulamali laboratuvar, kiitiiphane veya kaynak merkezindeki
calisma gezisi ve calisma siireleridir. Gilinlimiizde karakteristik teknolojileri, tepegdz
projektorii ve beyaz (veya siyah) tahta gibi Ogrencilerin 0grenim amaciyla egitim

kurumuna gitmelerini gerektiren teknolojilerdir (Keegan1996:7).

Geleneksel Ogretimin esas olan sinif Ogretimidir. Simif Ogretiminde temel
varsayim bir smifta egitim alan kisilerin belli bir zaman diliminde 6gretilen konuyu
ogrendikleridir. Sinif 6gretiminde bireysel farkliliklar gozetilmez, segmeli ders sayisi
azdir veya islevi yoktur. Smiftaki oturma diizeni bireysel ¢alismaya elverisli degildir ve

smif icerisinde uyarici olacak diizenlemeler yoktur veya azdir (Duruhan 2004:4).

Geleneksel 6gretim sisteminde 6gretmen liderliginde diiz anlatim, soru-cevap ve
tartisma gibi yontemler kullanilir. Derslerin akisi, Ogrencilerin yonlendirilme ve
degerlendirme bi¢imi 6getmen tarafindan belirlenir. Geleneksel egitim 6gretici merkezli
bir yontemdir. Geleneksel egitimde Ogrenciler bos bir levha gibidir ve nu nedenle
bilginin etkin bir bigimde aktarilmasi gerekmektedir. Ogrenci dgretmen tarafindan

aktarilan bilgiyi aktarildig1 haliyle benimsemektedir (Giirses 2010).

Ogrenmeye bakis acist kullanilarak karakterize dilen geleneksel egitim
paradigmasina gore Ogrenenler, Ofrenmeyi zorlayict ve sikici bir siire¢ olarak
gormektedirler. Geleneksel 6grenme sisteminin temelini egitilenlerin eksilikligi ve

zayifligi olusturmaktadir. Bu anlamda 6grenciler siniflamaya ve izlemeye tabi
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tutulmaktadir. Geleneksel Ogretim sistemi igerisinde 0grenme, 6gretmenden 6grenene
bilgi ve beceri aktarim siirecidir. Ogretmen bilgiyi dagitir, dgrenen ise pasif bir alic,
depolayici konumdadir ve 6grenme siireci bireyin tek basina gerceklesir. Ogrenme
dogrusal bir siire¢ olup, anlatilacak bilginin birbirinden bagimsiz daha ufak béliimlere

ayrilmasi ile kolaylastirilir (Atic1 2004).

Diiz anlatim, ezber, tekrarlama ve yazdirma gibi yontemleri igeren geleneksel
Ogretim, Ogretmen merkezli bir metot olarak oOgrenciyi pasif alict konumda
degrlendirmektedir. Egitim ve 6gretim etkinlikleri esnasinda 6gretmenin aktif 6grencinin
pasif oldugu geleneksel Ogretim yontemleri bir taraftan Ogrencinin Ogrenmesini
tamamlamasina engel olmaktadir. Diger bir deyisle, 6grenci 6grenmenin ilk adimlar
olan bilme ve kavrama basamaklarinda kalmaktadir ve analiz yapma, sentezleme,
uygulama ve degerlendirme davraniglarini gosterememektedir. Geleneksel O6gretim
yontemleri 0grenci karakterinin pasif gelisimine sebep olmaktadir. Pasif kisilik ise
problem ¢ozmekte, sorumluluk almakta herhangi bir girisimde bulunmamasina neden

olmaktadir (Duruhan 2004:3).

Egitim ve Ogretimde asil olanin bu faaliyetlerin Orgiin egitim kurumlari
tarafindan yapilmasidir. Ciinkii 6rgiin egitim kurumu denince ilk akla okul atmosferi,
veya okul kiiltiirii olmaktadir. Okul atmosferi igerisinde 6grenci, 6gretmen ve yonetici
bilesenlerinin hem kendileri ile hem de diger bilesenler ile iligkisi ve etkilesimi
bulunmaktadir. Bu atmosfer ve iklimde, e8itim ve Ogretimin ana bilesenleri olan
ogretmenler, dgrenciler ve yoneticiler arasinda sicak bir ortam olusur. Ogrenciler,
Ogretmenler ile birebir diyaloga girerler ve rol model olarak 6gretmenlerini kabul edip

davraniglarini benimserler.

Orgiin egitim kurumlarinda dgrenciler giinlerinin énemli bir béliimiinii gegirirler.
Bu siire igerisinde bir yandan yeni bilgileri Ogrenip egitilirken, diger yandan da
sosyallesmekte ve Kkiiltiir alisverisinde bulunmaktadir. Ogrencilerin bireysel ilgi ve
yetenekleri Orgiin  egitim ve Ogretim kurumlarinda daha kolay ve erken

kesfedilebilmektedir (Ciftei 2015, 43).
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Geleneksel 6gretimde temel olarak 6gretmen ve 6grenci arasinda {ist-ast iliskinin
oldugu dikey iletisim kullanilmaktadir. Disaridan disipline edilme yontemi ile
yetistirilmis Ogretmenin Ogrencileride ayni metotlar ile egitmeye, terbiye etmeye
calismast smif igerisinde dikey iletisimin olusmasina neden olmaktadir. Ogretmen
Ogrenciyi yonlendirken, gorev yaptirken, denetim ile birlikte siirekli otoriteyi
vurgulamaktadir. Boyle bir tavir karsisinda Ogrenciler miimkiin oldugunca otoriteyi
memnun etmek ve onun verebilecegi cezalardan kacinabilmek i¢in gorevlerini yerine
getirmektedirler. Bu da 6grencinin yapilan gorevi sikici, zevksiz, bir an 6nce kurtulmasi
gereken bir 6ge olarak algilamasina sebep olmaktadir. Gorevi yapma bir yasam bigimi,
zevkle yapilan bir ugras, bir verimlilik olgusu olarak algilanmamaktadir. Boyle bir
egitimden gecen birey, hem okul yasantisinda hem de edindigi karakter nedeniyle
gelecekteki yasami esnasinda eger bir otoritenin denetimi altindaysa ya da denetleyenin
otoriter tavirlar1 varsa O6dev ve sorumluluklarini sadece otoriteyi ya da denetleyeni
memnun etmek veya verilecek cezadan kaginabilmek i¢in yerne getirmektedir (Duruhan

2004:6)

Geleneksel Ogretimin zayif yonlerine bakildiginda su hususlar  dikkat
cekmektedir. Geleneksel 6gretim sadece bilgiyi aktarmaya agirlik verir. Ogretici, simf
igerisinde tek otorite olarak kabul edilir. Ogrenciler kendilerine aktarilmis hazir bilgiyi
herhangi bir sorgulamaya tabi tutmadan oldugu gibi kabul eder. Yorum, kisisel goriis ve
yaratict diisiinceler 6gretim yontemleri i¢inde yer almaz. Ogrenciler arasinda bulunan
bireysel farkliliklar1 ve onlarin 6grenme ihtiyaclarimi dikkate almaz. Ogretim boyunca
ders kitaplarma bagimlilik diizeyi ¢ok yiiksektir. Ogrencilerden arastirma yapmalari ok
fazla stenmez, dolayis1 ile Ogrenciler bilgiye ulasmak icin herhangi bir c¢aba
gostermezler. Smif i¢indeki etkilesim ve bilgi alisverisi ¢ok sinirli diizeyde kalmaktadir
ve bu durum 6grencilerin sosyal yonlerinin gelisimini yavaslatir. Ogrenciler ¢alismak
yerine ezber yapmaya yonlendirilir. Ogrenci aktarilan bilgiyi sorgulamadan, nedenini
arastirmadan kabul eder. Ogrenci pasif halde oldugu i¢in onun motivasyonunu

saglamak, derse ilgisini ¢ekmek, uzun siireleler dikkatini toplamak zor olmaktadir

(Gtirses 2010).
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Egitime iligkin sorunlarin ¢Ozliimiine yonelik girisimler incelendiginde,
Ogretmenlerin yetistirilmesi, yeni ve modern okullarin inga edilmesi, 6grenim siiresinin
uzatilmasi, ikili 6gretim ve gece 6gretimi hususlarinda yogunlasma gbéze ¢arpmaktadir.
Tim bu geleneksel politikalar egitimin sorunlarim1 yeteri kadar ¢ozmedigi gibi aksine

giin gectikee var olan sorunlar artarak devam etemektedir (Kaya vd. 2004).

Ulkemizde merkezine 6gretmenin konuldugu geleneksel dgretim yaygin sekilde
uygulanmaktadir. Geleneksel 6gretim anlayis1 6grencileri hazira aligtirir ve ezberlemeye
yoneltir. Ayica merak duygusunu azaltarak sorgulamayan, dolayisiyla iiretmeyen

bireylerin yetismesine neden olur (Gtirses 2010).

2.2 Uzaktan Egitim
1892'ye kadar geleneksel basili materyallerle siirdiiriilen egitim literatiirine
uzaktan egitim kavrami, Penn State'in ABD Posta Hizmetini kullanan bir uzaktan egitim

programi 6nermesiyle girmistir (Carnevale 2000).

Tarihte ilk olarak Wisconsin Universitesi'nin 1892 yili katalogunda yer alan
“uzaktan egitim” terimi (Distance Education), yine ilk kez ayni iiniversitede yOnetici
konumundaki William Lighty’in 1906 yilinda yazdigi bir yazida kullamilmistir. Bu
terimin (Fernunterricht) Almanya’da 1960 ve 1970’li yillarda egitimci Otto Peters
tarafindan tanitilmasindan sonra Fransa’da uzaktan egitim veren kurumlara

Teleenseignement ismi verilmistir (Kaya vd. 2004).

Sanayi devrimi ile baglantili olarak, 6zellikle ulasim ve iletisimde teknolojinin
gelismesi olmadan uzaktan egitim mimkiin degildi. Uzaktan egitim, dgretmenin ve
0grencinin ve dgrencinin 6grenme grubundan ayrilmasi ile karakterize edilir, geleneksel
egitimin kisilerarast yiiz yiize iletisimi, teknolojinin aracilik ettigi kisisel olmayan bir
iletisim modu ile degistirilir. Bu egitim sekli bugiin yazisma okullari, agik tiniversiteler
ve geleneksel kolejlerin ve {iniversitelerin uzak veya dis boliimleri tarafindan

saglanmaktadir (Keegan 1996, 7-8).
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Uzaktan egitim kavraminin diinyada kullanilmasindan yaklasik iki asir sonra
Tiirkiye’de cumhuriyetin ilanindan sonra kavramsal boyutta tartisilmaya baslanmustir.
Uzaktan egitime iliskin ilk ugulama i¢in yirminci ylizyilin ikinci yarisina kadar

beklemek gerekmistir.

1950 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi biinyesinde Banka ve Ticaret
Hukuku Arastirma Enstitlisii tarafindan yapilan ¢alismalar ve 1960 yilinindan itibaren
orta dereceli meslek okulu mezunlarina iiniversite imkani i¢in mektup ile &gretim
yontemi iilkemizdeki uzaktan egitim uygulamalarina verilecek ilk 6rneklerdir. Anadolu
Universitesinin biinyesindeki Agik Ogretim Fakiiltesinin Televizyon Okulu ve radyodan
dersleri istekli olan tiim bireylere egitim imkani saglamistir. Tiirkiye’de internete temelli
uzaktan egitim uygulamalari ise 1996 yilindan itibaren Orta Dogu Teknik Universitesi
(ODTU) Enformatik Enstitiisiiniin 6nciiliigii ile baslamustir (Can 2005).

Tiirkiye 6zelinde uzaktan egitimin gelisimini dort doneme ayirmak miimkiindiir.
Kavramsal tartismalarm yasandigi ilk Tartismalar ve Oneriler déneminin ardindan
mektup ile uzaktan egitim uygulamasinin baglamasiyla Yazisarak donemi baglamistir.
Radyo ve televizyonun Once yasantimiza sonra da uzaktan egitim aracit olarak
kullanilmaya baslamasini1 miiteakip iiciincii dénem olan Gérsel-Isitsel Araclarla donemi
baslamistir. 1990’11 yillarda internetin {ilkemizde kullaniminin baglanmas1 ve
yayginlagsmas1 ile uzaktan egitimin bilgisayarlar aracilifi ile sunulmaya basladig
goriilmektedir. Glinlimiizde halen Bilisim Tabanli ismi verilen donemde bulunmaktay1z.
Uzaktan egitimin Tiirkiye’deki gelisiminin dénemleri ve donemdeki degisimler

asagidaki Sekil 1°de 6zetlenmektedir (Bozkurt 2017, 88).
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Sekil 1.Uzaktan Egitimin Tiirkiye Baglaminda Donem Ve Evreleri
Kaynak: Bozkurt, A. (2017). Tirkiye’de Uzaktan Egitimin Diinii, Bugiinii ve Yarmni, Ag¢ikogretim
Uygulamalari ve Arastirmalar: Dergisi, Cilt: 3, Say1: 2, 88

Carliner (1999) uzaktan 6gretimi bilgisayarda sunulan e8itim materyali olarak
tanimlamaktadir. Yenal (2009) ise uzaktan egitimin tamimini, farkli cografyalarda

bulunan Ogrenci, Ogretmen ve Ogretim materyalleri gibi unsurlarin iletisim
teknolojileri kullanilarak bir araya getirilmesi ile uygulanan egitim sekli olarak
yapmaktadir. Moore (1990) tarafindan yapilan tanimda ise wuzaktan egitim,
ogretmenlerin 6grenenlere farkli mekanda ve/veya zamanda basili veya teknoloji

araciligiyla 6gretim diizenlenmesidir.

Bir diger tanimda ise; uzaktan egitim genel olarak teknolojik cihazlarla medya
veya internet aracilifiyla 6grenmeyi etkinlestirme veya internet iizerinden igerik
o0grenme ve deneyimlerden 6grenmedir (Yildiz 2016, 6). Geleneksel egitim ile uzaktan
egitim sistemleri arasinda bulunan temel farklilik 6gretmen ve 6grencinin ayni zaman ve
mekanda bir arada bulunma mecburiyetinin olmamasidir. Bu durumda uzaktan egitim
sistemi, 6gretmen ve Ogrencinin farkli mekanlarda ve farkli zamanlarda 6gretme-
ogrenme faaliyetini iletisim teknolojileri ya da postayla gerceklestirdigi egitim sistemi

olmaktadir (Isman 2011).
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Bernard vd. (2004) tarafindan yapilan uzaktan egitim tanimi ise, “planlanan
ogrenme etkinlikleri sirasinda 6grenen ve §gretmenin yari-kalict ayrildigr (yer ve / veya
zaman), bir egitim kurumu tarafindan 6grenme materyallerinin planlanarak hazirlandig,
O0grenci destek hizmetlerinin verildigi ve kursun tamamlanmasinin tanindigr ve
Ogrenciler ile Ogretmenler ve diger Ogrenciler arasinda diyalog ve etkilesimi

kolaylagtirmak i¢in iki yonlii iletisimin saglandig1 egitimdir” seklinde olmaktadir.

Bir bagka tanimda ise wuzaktan egitim, geleneksel Ogretim ydntemleri
siirhiliklarina bagl olarak siniftaki etkinliklerde uygulanma imkaninin bulunmamasi
halinde, Egitim etkinliklerinin 6greten ve Ogrenen arasinda iletisimi ve etkilesimi
saglamak i¢in Ozel bir sekilde hazirlandigi, 6gretim {initeleri ve farkli ortamlarin
kullanildig1 belirli bir merkezden Ogretme yontemi olarak ifade edilmektedir

(Kaya vd. 2004, 166).

Uzaktan Ogrenmenin temel hipotezlerini asagidaki sekilde ifade etmek

miimkiindiir: (Yurdakul 2015, 276):

1. Orgiitlenmis 6grenme, herhangi bir 6gretici olmadan da gergeklesebilir.

2. lgsel giidiilenme, 6grenmenin temel kosullardan birisidir.

3. Konularin, ogrencilerin mevcut bilissel yapilarina uygun hale getirilmesi
O0grenmeyi desteklemektedir.

4. Calisma esnasindaki tutum ve davranis ile insan iliskilerindeki igtenlik, duygusal
katilmi destekler. Calismalara duygusal katilim, hedefe ulasma ve derin
Ogrenme konusunda yardimci olur.

5. Ogreticiler, damismanlar ve destekleyici orgiitle kurulan dostluk iliskisi hisleri,
genelde calismadan almman keyifi ve c¢alisma giidislnii desteklemekte
giiclendirmektedir. Zihinsel keyif; derin 6grenmeye, problem-¢ozmeye dayali
calisma stireclerinim kullanilmasina ve ¢alisma hedeflerine ulagilmasina yardim

eder.
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6. Katilm; calismanin hedeflerine iligkin sorumluluk iistlenmek, 0grenme igin
kisisel kararlarla 6zendirilmis ¢aligma planlari kullanmak ve hedefleri daima
dikkate almakla gergeklesir.

7. Ogrenme, genellikle ¢alisma esnasinda digerlerinde merak uyandiran yardimei

iletisim ile desteklenmektedir.

Uzaktan egitimi ¢esitli yontemler ile gergeklestirmek miimkiindiir. Bu egitim
¢esidinin amact temel anlamda zaman ve mekan kavramini ortadan kaldirarak egitim
etkinliklerini belli bir noktadan egitimi talep eden bireylere ulastirmaktir. Uzaktan
egitim yontemlerinin yer aldig1 Sekil 2’ye gore en genis halka uzaktan egitim olmakta ve
bu yontemin alt basiklar1 sirasiyla elektronik 6gretim, online Ggretim ve bilgisayar

tabanli 6gretimdir.
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> \
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/ - \
f / > :
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Sekil 2. Uzaktan Egitim Yontemleri
Kaynak: Urdan, T. A. ve Weggen, C.C. (2000). Corporate E-learning: Exploring a New Frontier, WR
Hambrecht & Co./Equity Research. March, 9

Uzaktan egitim-6gretimin siirliliklarinda su hususlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
Ogretim yonteminde 6grencilerin sosyallesmesi engellenmektedir ve yontem bagimsiz
calisma, yardimsiz ¢aligma veya kendi basina 6grenme aliskanligi olmayan &grenciler
i¢in uygun degildir. Ogrenciler pasif durumdadir. Uygulama ve deney gerektiren dersler
(biyoloji, kimya, fizik, bilgisayar vb.) i¢in yeteri kadar elverigli degildir ve bu alanlarda

egitim ve Ogretimin verimini dislirmektedir. Sadece okuma ve/veya izleme
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faaliyetlerine dayali olmasindan ve 6dev yapmaya elverisli olmamasindan dolayi
ogrencilerin imla kurallari, noktalama isaretleri gibi dilbilgisi yetenegi gelismemektedir.
Bu eksiklik ileride is yasantislarinda 6grencilere problemler olusturabilmektedir. Calisan
Ogrenciler i¢in derslerin takibine zaman ayirmak zorlagsmaktadir ve bu Ogrencilerin
dinlenme zamanini almaktadir. Bilgisayar, internet, mobil telefon gibi kitle iletisim arag
ve teknolojilerine bagimlilik yaratabilir. Egitim ve 6gretimin ilk kademeleri (ilkokul ve
ortaokul) i¢in asil olan okuldur yani o6rgiin egitimdir. Bu diizeylerde uzaktan egitim-
Ogretim Ogrencilerin zihinsel ve ruhsal gelisimi i¢in uygun olmamaktadir. Yabanci dil
ogretimi igin yeteri kadar elverisli degildir. Orgiin egitim-6gretimde bulunan yiiz yiize
egitim iletisiminin saglanmasi zor olmaktadir. Sosyal beceri ve tutumlara iliskin

davranig kazanimi zorlasmaktadir (Ciftci 2015, 44).

Ogretmen ve
Eurum Bazls Ofrencinin Ayn
IMekanda Olmas

Data, =es ve

Tnteraltif Video Payl agiou
Tletisim (Cfrenme
Deneyimler)

Sekil 3. Uzaktan Egitim Taniminmin Bilesenleri
Kaynak: Simonson, Michael, Sharon Smaldino, Michael Albright and Susan Zvacek. (2009). Teaching
and Learning at a Distance Foundations of Distance Education (4th edition). Pearson College Division,
Boston, 32

Yapilan farkli tanimlara gore uzaktan egitim teriminin tanimini dort temel
bilesen olusturmaktadir (Bkz. Sekil 3). Bunlardan birincisi uzaktan egitimin kurum bazl
olmasidir. Bu 6zelligi uzaktan egitimi kisisel ¢alismadan ayirt eder. Ikinci bilesen ise

O0gretmen ve Ogrencinin birbirinden ayr1 olmasidir. Bu bilesen aslinda uzaktan egitim
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icin yapilan tiim tanimlamalarin temelini olusturmaktadir. Uciincii bilesen ise dgretmen
ve Ogrenci ve/veya Ogrenciler arasinda interaktif iletisim olmasidir. Teknolojik
gelismelere bagli olarak bu iletisimin sekli ve formati degisim gostermektedir. Son

bilesen ise uzaktan egitimin igeridigi 6grenim deneyimleridir.

Lawhead vd. (1997)‘de uzaktan egitimin temel bilesenlerini ifade ederken
yukarida verilen dort 6geye ek olarak 6grencinin kendi 6grenim siirecinden sorumlu

olmasini belirtmektedir (Lawhead vd. 1997, 28).

Uzaktan egitim kavrami aslinda tam manasiyla ayn1 anlama gelmese de farkli
kavramlart bilinyesinde barindirmaktadir. Bu kapsamda uzaktan egitimin igerdigi
terimlere Ornek olarak mektupla egitim, evde ¢alisma, dis calisma, uzaktan 6gretim ve
uzaktan 0gretme, uzaktan 6grenim ya da uzakta 6grenme terimleri verilebilir (Kaya vd.

2004).

Hartley (2000) arastirmasinda, wuzaktan Ogrenmenin kurumsal olarak
benimsenmesi i¢in ikna edici argiimanlari glniin 24 saati ulasilabilmesi, yeni
teknolojilerle ilgilenen sirketler ve bireyler i¢in ilgi ¢ekici olmasi, ilgi diizeyinin yiiksek
olmasi, verimli olmasi, tek secenek olmasi, acil destek verebilmesi, aninda geri bildirim

verilebilmesi ve diigiik maliyetli olmasi olarak siralamaktadir.

2.2.1 Uzaktan Egitim Thtiyacinin Nedenleri

Toplumsal yapida ve yasantilarda meydana gelen degismeler egitim iizerinde
etkili olmaktadir ve egitim yaklasimlarini, amag, igerik ve siire¢ler baglaminda bu
degismelere paralel olarak yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur (Ozdemir 2011, 90).
Egitim sosyal yapinin temel kurumlarindandir ve dolayisiyla sosyal yapinin bagka bir
parcasinda meydana gelen degisimlerin egitimi etkilememe gibi bir olasilik

bulunmamaktadir.

Yirminci ylizyilin son ¢eyreginden bu yana diinyada yasanan niifus artisina bagh
olarak kentsellesme oran1 da hizla yiikselmektedir. Kentsellesme oraninin yiikselmesi ile

sosyal yapida cesitli degisimler kaginilmaz olmaktadir. Kent yasami icerisinde bireylere
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agir sorumluluklar yiiklenmekte ve farkli rolleri iistlenmesi beklenmektedir. Sosyal
simiflar arasindaki gelir adaletsizliginin artmasi bireylerin hayata tutunabilmek icin
niteligini artirma ihtiyacini da koriiklemektedir. Bir yandan hayatini1 devam ettirebilmek
icin ¢alismak zorunda kalmakta digre taraftan da kendini gelistirmek i¢in egitim talep
etmektedir. Uzaktan egitim yontemi bu noktada devreye girmekte ve bireylerin egitim

taleplerine cevap vermeye ¢aligsmaktadir.

Ozellikle 1980°li yillardan sonra, bilgisayar ve bilgi teknolojisi araglari
tiretimlerinin artmasi, bu aragalarin boyut olarak kiigiilerek taginabilirliginin miimkiin
olmasi, diisiik maliyete iiretiminin yapilabilmesini takiben fiyatlarinin ucuzlamasi ve
diinya genelinde yaygin olarak kullanilir duruma gelmesi, bilgi teknolojisi araglarinin
O0grenme-6gretme siireglerinde de kullanilmasii gerekli kilmigtir. Milenyum c¢agr ile
birlikte internetin sosyo-ekonomik diizeyi ne olursa olsun tiim ailelerin evlerine girmesi,
bilgiyi 6grenmenin ve paylasmanin sadece okulla sinirli olmadigini ortaya ¢ikarmustir.
Bu gelismeye bagli olarak egitim kurumlar1 ve 6gretmenlerin bilgi ¢aginin gerektirdigi
nitelikler yoniinden kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bilgi caginda meydana
gelen degisimler, kiiresellesmeye bagli ortaya ¢ikan yeni paradigmalar egitim
sistemlerinde, yaklasimlarinda ve siire¢lerinde kacinilmsi imkansiz bir degisimin

yapilmasini zorunlu kilmistir (Ozdemir 2011, 92).

Sen vd. (2010) uzaktan egitime ihtiya¢ duyulmasmin en 6nemli nedenlerini
egitim hizmetini daha genis kitleye sunmak, egitimde firsat esitligini saglamak, farkl
mekanlarda bulunan uzmanlardan faydalanmak, farkli sebepler ile okula gelemeyen
ogrencilerin egitim ihtiyacin1 karsilamak ve bireylere istedigi hizda ve ydntem ile
O0grenme olanag1 saglayarak geleneksel Ogretimin siirliliklarii gidermek olarak

siralamaktadir.

Urdan ve Weggen (2000), kalabalik siniflarin ve Ogretmenleri yetersiz olan
okullarin ve bireysel ilgiden ve yardimdan yoksun Ogrencilerin uzaktan egitimin
nedenlerinden oldugunu belirtmektedir. Ayrica geleneksel Ogrenme ve Ogretme

stireclerinin  yaygin olarak kullanilmasina ragmen farkli egitim taleplerinin
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kargilanmamas1 da uzaktan egitim metodunun kullanilmasina sebep olmustur. Yine son
ceyrek yiizyilda kentsellesmeye bagli olarak sosyal yapida meydana gelen degisimler
nedeniyle olusan sosyal talepler, bireysel gereksinimler, sosyal adaletsizlik, 6grenimle
beraber bir iste ¢alisiyor olmanin sorun tegkil etmemesi, i diinyasinda olusan c¢etin
rekabet nedeniyle sirketlerin egitim maliyetlerini kismasi ve firsat esitligi yoniinden

dengesiz dagilim bu egitim tiiriinii tesvik etmektedir.

Teknolojik gelismeye bagli olarak mevcut bilgilerin hizla eskimekte ve egitimli
isglicii ac1g1 O0grenmeyi tesvik etmektedir. Kiiresellesmeye bagli olarak sirketlerin
diinyanin farkli boélgelerinde ¢alisan1 bulunmakta ve bu bolgelerdeki personele yeni
yontemler ile egitim vermek istemektedir. Her gecen yil daha fazla sayida yetiskin
“ogrencilik” istemektedir ve 0grenim bazi zamanlarda yapilan bir aktiviteden ziyade
siirekli yapilan bir eylem olmustur. Internetin yayginlasmasi ve bilgi aktarma ydniinden
elverigli bir arag olmasi ve gereken bilgiye zamaninda ulasabilmenin Oneminin
artmasma bagl olarak uzaktan egitim talepleri artmaktadir. Son olarak da uzaktan
egitimde ulasim i¢in zaman kaybinin olmamasi, zaman ve mekan sinirlamasinin
olmamasi, O6grencinin 6grenme hizina uygun program diizenlenebilmesi ve utangac,
konusma giicliigii gibi farkl kisisel 6zellikleri bulunan bireylerde verimliligin artmasi ve
O0grenim maliyetlerinin diisiik seviyelerde olmasi uzaktan egitimin yayginlagmasini

hizlandirmaktadir (Urdan ve Weggen 2000, 17).

Uzaktan egitim veren iiniversitelerin hizmete girmesi icin c¢ok sayida sebep

bulunabilir. Bunlardan bazilar1 sunlardir (Holmberg 1986):

v’ Birgok iilkede genel olarak tiniversite egitimini yayginlastirmak

v' Meslek sahibi ¢aligan yetiskinlerin ve aile sorumlulugu almis
evebeynlerin potansiyel part-time {iniversite 0grenciligi i¢in biiyiik bir
grup olusturduguna dair bir farkindali

v’ Yetiskinler i¢in egitim olanaklar1 sunarak hem bireylere hem de topluma
hizmet etme istegi, 6zellikle dezavantajli kisiler i¢in.

v lleri diizeyde egitim gerektiren birgok meslek igin bulunan ihtiyag
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v Egitim alanindaki inovasyonu destekleme istegi
v Aracili dgretim yoluyla egitim kaynaklarinin ekonomik bir sekilde

kullanilabilecegine olan inang

2.2.2 Uzaktan Egitim Thtiyacim1 Doguran Sosyal Sartlar

Egitim hizmeti kurumsal olarak okul denilen binanin ¢atis1 altinda siniflarda bir
dgreticinin 6grencilerle yiizyiize iletisim ile sunulmaya baslandi. Ogretimin bu ortamda
en uygun sekilde gerceklesebilecegine inaniliyordu. Ayrica sosyolojik sartlar da bu
egitim bicimine imkan taniyordu. Ancak sanayinin gelisimi ve ona baglh olarak
kentsellesmenin artmasi bireylerin ¢alisma zorunluluklarini artirmis 6zellikle de modern
toplumlarda kadmin isgiiciine katilmast sonucunu dogurmustur. Bu durum kadinin

egitilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Kiiresellesme ile birlikte sinirlar ortadan kalkmig ve bilgi, sermaye ve teknolojiye
ulagimin bugiine kadar oldugundan daha kolay oldugu ve yogun sekilde yasandig1 yeni
bir toplum yapisinin olugsmaktadir. Bu toplumsal doniisiimiin temelini bilgi ve bilgiyi
kullanabilme yetene§i olusturmaktadir ve ortaya c¢ikan bu ihtiyaci karsilamayan ve
yeteneklerini gelistirmeyen toplumlar yeni kiiresel sistemin disina itilmektedir. Yogun
bir bilgi birikimi, bilgi cesitliligi ve hayatin her alaninda gozlemlenen bilgi
hareketliliginin yer aldigi dinamik yapi, toplumlarin istekli ya da zorunlu olarak
doniismeye zorlamis ve kiiresel bazda bilgi toplumu doniisiimii saglanmistir (Aydin ve

Cam 2016, 225).

Teknolojik alanda yasanan gelismeler ile insan hayatinin kolaylagsacagi ve daha
fazla bos zamani ortaya c¢ikacagr beklenmekteydi. Bu bos zamanlarda insanlar
eglenmeye, dinlenmeye, Ogrenmeye vakit ayirabileceklerdi. Ancak beklenen durum
gerceklesmedi. Sanayilesmenin artmasi ile kentsellesme de hizla artmaya bagladi.
Insanlar geginebilmek, karmlarmni doyurabilmek ve ihtiyaclarini karsilayabilmek igin

daha fazla calismak zorunda kaldilar. insanlar {izerindeki sorumluluklar artti

Kadmnlarin isgiiciine katilmaya baslamasi {iretim siirecine dahil olmasi aile

yapilarini, evebeynlerin aile icindeki rollerini de degistirmeye basladi. Onceden ise
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giden para kazanan ev disinda yapilmas1 gerekenleri yapip halleden baba figiirii ile, evin
tiim iglerini yiiklenen, genelde ¢ocuklarin biiyiitiilmesinden sorumlu olan anne figiirii
aile icerisinde baskin olarak yer alirken, annenin is hayatinda yer almasi, para
kazanmaya baslamasi ile birlikte hem ev icerisindeki hem de evin disindaki isler ve

sorumluluklar evebeynler tarafindan paylasilmaya baglandi.

Tiim toplumlarda ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu rolii bulunan kadinin is imkanlarinin
artirllmas1 ve diizeltilmesine yoOnelik diizenleme ve politikalarin basarist i¢in ayni
zamanda aile i¢i rol ve iliskilerin yeniden tanimlanmasi, gerek kadin gerekse erkegin
egitiminde ve sosyallesmesinde koklii degisikliklere gidilmesi gerekmektedir. Bu sayede

egitimin kaltesini artirmak miimkiin olacaktir (Ozden 1990, 19).

Kadinin egitimi konusu, tiim zamanlarda siirekli tartisilmis, c¢esitli Oneriler
getirilmis ve girisimlerde bulunulmus olmasina ragmen, sorunlar yumag: hala
giincelligini korumaktadir. Bunun temel nedeni olarak, konunun insani yonden degil

daha ¢ok cinsiyet yoniinden bakilmas1 oldugu sdylenebilir (Seven ve Engin 2007, 177).

Hizli sehirlesme kadin niifusunda egitimden yararlanma istegini ve okullasma
oranlarint artirmistir. Ancak, kirsal kesimlerde kadinin halen tarimsal isgiicli olarak
goriilmesi, ev islerinin temel yardimcisi olarak goriilmeleri ve kiz ¢ocuklarinin erken
evlendirilmelerinden dolay1 egitim olanaklarindan yeterince yararlanamamalarina neden

olmaktadir (Gelisli 2004).

UNICEF tarafindan hazirlanan raporda, Tiirkiye’deki kiz cocuklarinin egitiminin
oniindeki engeller su sekilde siralamistir; okul ve derslikle ilgili fiziksel yetersizlik;
okullarin genellikle yerlesim birimlerinden uzak yerlerde olmast; ailelerin, ¢ocuklarini
fiziksel kosullar elverissiz okullara gondermek istememeleri; ailelerin iginde bulundugu
ekonomik zorluklar; yetiskin erkeklerin ve erkek ¢ocuklarin kadinlara ve kiz cocuklarina
gore onde tutan geleneksel Onyargilar; ¢ocuklarin evde calistirilarak aile gelirine katki
saglamasi istegi; kizlarin erken de olsa evlenmesinin egitiminden daha 6nemli sayilmasi;
kirsal bolgelerde kadin rol modellerinin olmamasi; orta 6grenim imkanlarmin sinirh

olmas1 nedeniyle ilkdgretime olan ilginin azalmas1 (UNICEF 2010).
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Tiirkiye’de kadinlarin maruz kaldiklar1 toplumsal cinsiyet esitsizligini etkileyen
en 6nemli faktorlerden biri egitimdir. Ulkemizde genel olarak egitimde toplumsal
cinsiyet esitsizliginin giderilmesine yonelik ilgili kurum ve kuruluglar sayica artmais,
kadinlarin okullasma orani 6zellikle ilkokul diizeyinde erkeklerle esitlenmistir. Ancak,
degisen toplumsal yapi, kadinin statiisiiniin hayatin farkli alanlarinda da gelismesi

yoniinde beklentileri beraberinde getirmektedir (Karal ve Aydemir 2012, 11).

Tiirkiye’de, okumaz-yazmazlik hem toplumun genelinde ama ozellikle de
kadinlar i¢in hala biiyiik bir sorun olarak devam etmektedir.Ulkemizin Pekin taahhiitleri
arasinda da bulunan, 2000 yilina kadar kadin okuryazarligin1 %100’e ulastirma hedefi
hala gergeklesmemistir. TUIK’in hesaplamalarina gdre 2000 yilinda yetiskin erkek
niifusu i¢in %94,5 olan okuryazarlik ran1 2006’da yiizde 96, 2015°de ise ylizde 98,2
olarak gerceklesirken ve kadinlarda bu oran 2000 yilinda yiizde 78,3, 2006°da yilizde
80,4 ve 2015°de ise yiizde 91 olmustur. Bu hesaplamaya gore, okuma-yazma bilmeyen
kadin niifus orani erkeklerden yaklasik 5 kat fazladir (TUIK 2015).

UNESCO Kiiresel Izleme Raporu 2017/Agustos verilerine gore Tiirkiye’de 15-
24 yas grubundaki toplam 66 bin okuryazar olmayan kisinin yiizde 81’ini ve 15 yas
istiindeki okuryazar olmayan toplam 2.618.000 kisinin de yilizde %85’ini kadinlar
olusturmaktadir (UNESCO 2017).

Yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasi ve yayilmasi siireci; ¢alisma yasaminda
kullanilmasi, ev iglerine ayrilan zamani azaltarak kadmin is giliciine katilim oranini
arttirict - etkide bulunmakta, bos zaman kullanimi, yeni teknoloji iriinlerinin
standartlarinin  belirlenmesi gibi pek ¢ok alanda yeni olusumlari da giindeme
tasimaktadir. Ozellikle kiiresellesmeye bagli olarak bilgi teknolojilerinin yayginlasmasi
“teknoloji ve kadm” ¢aligmalarinin da pozitif ayrimeilik kapsaminda, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin gelistirilmesi ile ilgili alanlarda yogunlastigi goriilmektedir. Bilgi
teknolojilerinin kullanim alanlari, kadinin toplumsal ve ekonomik hayata katilimi ile
ilgili olarak yapilan ¢aligmalar, kadinlarin bilgi toplumuna ulagmasinda énemli bir adim

oldugunu gostermektedir (Demir 2015).
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Agik liselerde ve uzaktan egitimle disaridan okumaya tesvik edilen kiz ¢ocuklari
arasinda, erken okul terkinde Tiirkiye Avrupa {ilkeleri arasinda birinci sirada yer

almaktadir. (Tor ve Agl 2016, 72)

Kadmin egitim firsat1 bulmasi konusunda uzaktan egitim iyi bir model olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii uzaktan egitimde mekan ve zaman sinirlamasi olmamaktadir.
Egitim almak isteyen kadin hayata dair sorumluluklarini yerine getirdikten sonra
kendisine uygun zaman ve ortamda bu istegini ger¢eklestirebilir. Uzaktan egitimin
uygun modeller ile yayginlastirilmasi kadinlarin egitim seviyesinin yiikseltilmesine katk1
saglayacak ve bireyler arasindaki esitsizlikler de azaltilacaktir. Aile icerisinde genelde
cocuga ilk egitim verenin anne oldugu diisiiniildiigiinde kadmin egitim seviyesinin

artmasi daha saglikli ve bilingli ¢ocuklarin yetistirilmesine de vesile olacaktir.

2.2.3 Uzaktan Egitimin Ozellikleri

Uzaktan egitim, gelisen teknolojiyi pragmatist yaklasimla kullanarak o6grenci,
Ogretmen ve Ogrenim kaynaklar1 arasindaki sinrliliklarr ortadan kaldirmaya galigan
disiplinler aras1 bir kavramdir. Bu kavramin gelisme evreleri arastirildiginda her evrede
o donem yaygin durumdaki bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme-6gretim siirecinde
kullanilmis oldugu gdziikmektedir. Hatta kullanilan bu teknolojiler uzaktan egitimin
donem ve evrelerini belirlemektedir. Buna ek olarak uzaktan egitimin gelisim evresinde
o0grenme, aciklik, esneklik gibi kavramlarin 6n plana ¢iktig1 dikkat ¢ekmektedir
(Bozkurt 2017, 87).

Uzaktan egitimin temel amaclari, daha genis bir kitleye egitim hizmeti sunmak,
fiziksel uzaklikligi O6gretim siirecinden kaldirmak, ogretim hizmetinin maliyetini
diistirmek, hedef kitleye erisimi hizlandirmak, O6gretim ve Ogrenme siireclerini
cabuklastirmak, geleneksel smif ortaminin getirebilecegi psikolojik baskilar1 elimine
etmek, 0grenme siireci igerisinde 6grenciyi merkeze yerlestirerek daha aktif yapmak,
Ogretim materyallerinin 6grencilere ulagsmasini hizlandirmak olarak siralanabilir (Yenal

2009, 25).
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Uzaktan egitimin temel Ozelliklerinin basinda Ogrencilerin farkli zeka ve
O0grenme diizeylerine gore degil grubun genel seviyesine gore diizenlenmis olmasi
gelmektedir. Ogrenciler bilgi seviyelerine, dgrenme yeteneklerine ve algilama hizlarma
gore dersleri takip edebilirler. Bu sekilde kendilerine uygun bir anda egitimi alma firsati
saglanmaktadir. Ogrenciler, 6gretmen etkisinden uzak egitimi kendi istekleri ile alirlar.
Ogretmenlerle Ogrenciler egitim faaliyetinde farkli mekanlarda bulunmaktadir ve
aralarindaki iletisim bilgisayar, televizyon, radyo, telefon ve video gibi iletisim
teknolojileri ile saglanmaktadir. Ogrenci performanslar1 bilgisayar tarafindan otomatik

olarak degerlendirilmektedir (Cetiner vd. 1999).

Geleneksel 6gretimde dgretmen belli bir zaman ve mekana bagli olarak bilgileri
ogrenciye yiiz yiize aktarmaktadir. Internet destegi ile verilen 6gretimde ise 6gretmen ve
Ogrenci arasina bir faktor daha girmektedir, teknolojik hizmet faktorii. Bu faktor
Ogretmen tarafindan anlatilan bilgilerin internet ortamina aktarilmasinda ve 6grencilerin
kullanimina sunulmasinda gerekli teknolojik altyapilari igerir. Teknolojik hizmet faktorii
tek bir 6zne veya nesne ile tanimlanamamakla birlikte, egitim materyallerinin internet
ortamina aktarilmasinmi saglayan, oradan da 6grencilere veya alicilara ulastiran iletisim

kanallarindan olusmaktadir (Giirol ve Sevindik 2004:2, Aktaran: Cakmak 2013)

Diinyada yaygin olarak kullanilan ve uzaktan egitim yontemlerini de igine alan

e-0grenme modelleri asagida yer almaktadir:

Televizyon / Uydu / Agik Ogretim.

Video Konferans,.

Asenkron Ogrenim.

WEB veya CD-ROM.

Bilgisayar tabanli, Internet, Canli sanal sinif,
Canli ses, uygulama paylagimi ve video,

Karisik Modeller olarak sayilabilir (Balaban 2012).

AN N N N N

Yukarida Ozellikleri sayillan uzaktan egitim/08retim ydnteminin basarili

olabilmesi i¢in yontemin tiim paydaslarinin yarar saglayabilecegi bir sistemin kurulmasi
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gerekmektedir. Boyle bir sistemi kurabilmek icin de dncelikle uzaktan 6gretim sistemin
bilesenlerinin belirlenmesidir. Balaban (2012)’a goére uzaktan egitim biitlinciil
yaklasimla olusturulmasi gereken bir sistemdir ve bu sistemin bilesenleri yazilim
teknolojileri, 6grenme ve igerik yOnetim sistemi, sanal smif sistemi, Ogrenciler ve

Ogretmenler, donanim ve network altyapisi, sinav 6lgme ve degerlendirme boliimiidiir.

Uzaktan egitimin geleneksel egitim veren okullarin kurumsal yapilar ve
isleyisleri haricinde kullanilmasindan sonra potansiyeli ortaya ¢ikmis ve farkli ve
yenilik¢i bir egitim yaklasimi oldugu anlasilmigtir. Uzaktan egitimin yenilik¢i bir
yaklagimdir ¢linkii 6grenmenin bir 6gretmen olmadan da ger¢ceklesmesi miimkiindiir ve
ogrenciye verilecek destek geleneksel baslangic yeterliliklerine degil bilgi diizeyine
uyarlanabilecektir. Ayrica hem Ogrenme materyallerinin sunumu hem de iletisimi
saglayan kitle iletisim araclar1 tutarli bir sekilde kullanilmaktadir. Ogrencilere yonelik
etkinliklerin saglanmasi i¢in kullanilan yontem, sunum ve iletisim yapisi ve bi¢imi
ogrencilerin hayat kosullarina uyarlanabilmektedir. Hem bireysel egitim hem de kitlesel
egitimin saglanmasinin olanakli olabilmesi i¢in 6zgiin bir diizenlemedir. Uzaktan egitim,
geleneksel 6gretimde karsimiza ¢ikan cografi kisitlama, okul ya da tiniversite donemleri
ve Oncesinden belirlenen tarihlere bagli olma benzeri diizenlemelerden ve yonetimsel
kisitlamalardan kurtulmay: saglamaktadir. Uzaktan egitim hem ekonomik olmasindan
dolay1 olanaklar sunmakta hem de 6gretim yontemleri ve diizenlemeleri ¢alisanlara ve

caligmayanlara yeni is imkanlar1 vermektedir (Kaya vd. 2004, 167).

Bu 6gretim sisteminin basarili olabilmesi, genel anlamda bilesenlerin iceriklerine
ve bu bilesenlerin birbirleri ile iliskisine ve uyumuna baghdir. Uzaktan egitimin
ozellikleri ve bilesenleri dikkate alinarak daha etkin bir egitim modeli ortaya koyabilmek
miimkiin olacaktir. Ally (2008, 38-40) tarafindan One siiriilen etkili online egitim

modelinin bileseneleri Sekil 4’de yer almaktadir:

Sekil 4’teki ilk bilesen 6grenci hazirligt olmaktadir. Cesitli 6n 68renme
etkinlikleri, 68rencileri dersin ayrintilarina hazirlayabilir ve uzaktan dersi 6grenmek i¢in

onlar1 birlestirip motive edebilir. Mevcut biligsel yapiyr olusturmak, uzaktan egitim ile
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alinacak dersin ayrintilarimi birlestirmek ve dersin detaylarini 6grenmelerine yardimci
olmak icin Ogrencilerin mevcut yapilarini harekete gecirmek icin bir kavram haritasi
verilmistir. Ogrencilere, dersin 6grenme ¢iktilar1 hakkinda bilgi verilmelidir. Bu sekilde
onlardan ne beklendigini bilirler ve ders sonuglarini ne zaman elde ettiklerini
Olgebilirler. Bir yap1 olusturmak, uzaktan derstlerdeki ayrintilar1 diizenlemek ya da
Ogrenenlerin bilmesi gerekenler arasinda koprii kurmasi igin bir diizenleyici bir
mekanizm olmalidir. Ogrencilere, ders igin hazir olup olmadiklarini kontrol edebilmeleri
i¢in 6n kosullarin séylenmesi gerekir. Ogrencilere dnkosullarin saglanmasi, materyalleri
ogrenmelerine yardimci olmak icin gerekli biligsel yapiy1 da etkinlestirir Ally (2008, 38-
40).

..............

Ogrenme Ciknilan T Gelismis Dizenleyici :

e oeeeesnon oo i - v et i
'ﬁ"'-...___ # Ogrenci 3
— i Hazirhg i .
icerik Haritas! i - .. h"""-.\i Onsartlar
[ Gorsellestirme ] 'F\ / [ Uygulama ]

Ogrenci
Aktiviceleri

[ Arastirma ] - -—-—)‘[ Egzersiz Yapma ]

Y

Ezberleme ]

Inceleme

[ Okuma, Dinleme ve ] /

O&renci

[ O&renci-Kavram ] e~ Etkilesimi

/ [ O&renci-Araylzey ]
—_—> [ Ogrenci-lcerik ]
\ [

O&renci-Destek ]

—)[ Kisisel Anlam ]

Gergek Hayat
Uygulamasi

Sekil 4. Etkili Online Egitimin Bilesenleri
Kaynak: Ally, Mohamed (2008). The Theory And Practice Of Online Learning, Anderson, T. (Ed.)
(2008). Foundations Of Educational Theory For Online Learning, Athabasca University, Canada, 37
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Uzaktan egitim 6grencinin dersin 6grenme sonucunu elde etmesine ve bireysel
gereksinimlerini karsilamalarina yardimer olmak i¢in metin materyallerini okumak, ses
materyallerini dinlemek ve gorsel veya video materyallerini izlemek gibi etkinlikleri
icermelidir. Ogrenciler internette arastirma yapabilir veya daha fazla bilgi edinmek igin
cevrimigi bilgi ve kiitliphanelere baglanabilir. Materyallerin uygunlugunu belirlemek
icin uygun uygulama alistirmalar1 online ders boyunca yerlestirilmelidir. Gerektiginde
O0grenme yOntemini ayarlayabilmeleri i¢in 6grencilerin nasil performans gosterdiklerini
izlemelerine izin vermek i¢in geri bildirim ile uygulama etkinlikleri dahil edilmelidir.
Ogrencilere, dgrendiklerini gercek hayattaki uygulamalara aktarmalar1 icin firsatlar
saglanmali, boylece yaratict olmalar1 ve uzaktan egitim dersinde sunulanlarin Gtesine

gecmeleri saglanacaktir (Ally 2008, 38-40).

Ogrenciler &grenme aktivitelerini tamamladiklarinda, cesitli etkilesimlerle
ilgilenirler. Cevrimi¢i materyallere erismek icin Ogrencilerin arayiizle etkilesime
girmeleri gerekir. Araytliz, 0grencileri asir1 yiikklememelidir ve Ogrencilerin bilgileri
algilamasini, duyusal depoya transfer edilmesini ve daha sonra islem i¢in kisa siireli
hafizaya almasmi miimkiin oldugunca kolaylastirmalidir. Ogrencilerin ihtiyag
duyduklar1 bilgileri edinmek ve bilgi tabanim1 olusturmak igin igerikle etkilesime
girmeleri gerekir. Ogrencilerin kendi aralarinda ve ogretmen ile aralarinda isbirligi
yapmak, ortak bilise katilmak, sosyal aglar olusturmak ve sosyal varlik olusturmak i¢in
uzmanlar arasinda etkilesim olmalidir. Ogrenciler bilgileri kisisellestirmek ve kendi
anlamlarini insa etmek i¢in kendi baglamlar1 i¢cinde etkilesime girebilmelidir (Ally 2008,

38-40).

Mektup ile baslayan seriiven televizyon ve radyo ile devam etmis ve nihayetinde
teknolojik alandaki gelismeler bagli olarak internet, bilgisayar iizerinden yapilmaya
devam etmektedir. Internet tabanli uzaktan egitim uygulamalar1 senkron, asenkron ve
karma olmak iizere li¢ model altinda incelenebilir. Senkron modelde 6grenci ve 6gretici
fiziki olarak farkli yerlerdedir ve es zamanl olarak egitim etkinliklerini devam ettirirler
ve etkilesim igerisindedirler. Asenkron modelde ise es zamanli olarak egitim faaliyetine

katilmadan 6grenci istedigi an kemdi ¢alisma hizina gore materyalleri kullanarak egitim
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stirecini tamamlar. Karma model ise igerisinde hem senkron ve hem de asenkron modele

iliskin uygulamalar barindiran modeldir (Y1ldiz 2016, 9).

Eszamanli ve eszamanli olmayan internet tabanli uzaktan egitim modellerinin
kullanmaya uygun oldugu durumlar asagidaki tabloda verilmistir (Bkz. Tablo 1). Ornek
olarak, programa katilacak Ogrenciler arasinda konular uzun stireli tartisilacak ise
eszamanli modelin kullanilmasi1 uygun iken katilimeilarin farkli yer ve zaman
dilimlerinde bulunmalar1 durumunda eszamanli olmayan modelin kullanilmasi daha
uygun olmaktadir. Asagidaki tespitlerden yola c¢ikarak her iki modelin olumlu ve
olumsuz hususlarini dikkate alarak karma modelin uygulanmasi egitimin kalitesini

artiracaktir.

Tablo 1. Senkron (Eszamanh) ve Asenkron (Eszamanh Olmayan) Internet Tabanh
Uygulamalarin Uygulanma Durumlar
Senkron (Eszamanl) Asenkron(Eszamanh olmayan)

1.  Programa katilanlar'katiacalk olanlar farkh
ver ve zaman dilimlerinde buhmuyorlarsa
Programa katslanlarm ¢alisma programlars
esnek degilze

3. Programa katilanlar arasinda ortak
dgrerume zamani belirlenemivorsa
Programa katdlanlarm farkls ve bireysel
dgrenme thtivaclan varise

1. Programakatilanlarkatdacak olanlar

arasnda kommun uzunea bir tartssilmass

gerektiginde

Programa katilanlara, énceden planlanmis

etkinlikler icin grup giidiisi gerekivorsa

3. Programa katilanlann biiyiik cogunlufunun 1
dgrenme ihtivaclan ve sorulan aymiysa ’

(=]

(2]

Kaynak: Can, Ertug. (2005). Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Uzaktan Egitim  Yénetimini
Degerlendirmeleri. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul, 29

2.2.4 Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve Dezavantajlari

Uzaktan egitime iliskin tanimlara bakildiginda yontemin avantajlar1 goriilebilir.
Uzaktan egitimde bireyler yasadigi yerde dgrenebilme olanagina sahiptirler ve normal
grup Ogretiminde aciklanmasi zor konular daha kolay 6grenilebilmektedir. Bu egitimi
alan Ogrenciler cografi olarak uzakta bulunan konusunda uzman O6greticilere kendi
sectikleri zaman diliminde ulasabilmektedirler. Uzaktan egitim, O6gretim firsatlarini
artirmakta ve farkli bolgelerdeki daha fazla kisiye ulasmasi gereken Ogretimin
zamaninda verilmesini saglamaktadir. Ogretim ortami ve metotlarinda esneklik artmakta
ve Ogrencinin c¢alistigi yerde egitilmesinin saglanmasi ile {tretkenlik artmaktadir.

Ogrenci ulasim maliyetlerinde ve &gretim masraflarinda 6nemli 6lgiide  diisiis
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olmaktadir. Uzaktan egitim ile 6grencilerin derslere erisimi kolaylagsmakta, bilgiye

erisim hizlanmakta ve 6gretim materyallerinin dagitimi hizlanmaktadir (Yenal 2009).

Carnevale (2000)’ye gore uzaktan egitim Ogrencileri, bilgili bir profesor,
profesorle etkilesim ve sinif iginde bir topluluk hissi yaratan ek 6zellikler de dahil olmak
tizere geleneksel kurslarda bulunan 6zelliklerin cogunu bulmuslardir. Uzaktan egitim ile
etkilesimin katilmasi egitimdeki niteligi yiikseltmektedir. Etkilesimli uzaktan egitim
uygulamalari, bireylerin katilimini1 daha ¢ekici kilmakta ve 6grencilerin ilgisinin yiiksek
tutulmasint saglamaktadir. Uzaktan egitim uygulamalar1 ile sadece bilgi aktarimina
dayali egitim anlayis1 terkedilmekte ve gilinlimiizde daha gecerli olan arastirmaya ve
yaraticiliga dayali bir egitim anlayisina geg¢ilmektedir. Bireyler arasinda goriilen
altyapisal farkliliklar ve kiiltiirel ve toplumsal seviye farkliliklar1 bilingli bir bigimde
planlanmig uzaktan egitim uygulamalarinin yurt ¢apinda yaygmliginin saglanmasi ile

azaltilabilmesi miimkiin olabilecektir (Yenal 2009, 35).

Uzaktan egitim, yiiksek 6grenimin hayati bir parcast haline gelmektedir. Hemen
hemen tiim biiyliik Amerikan tiniversiteleri 6grencilere bu kurslar1 sunmaktadir. Uzaktan
egitim daha genis bir 68renci kitlesine ulagilmasini saglar, 6grenci ihtiyaclarini daha 1yi
ele alir, para tasarrufu saglar ve modern 6grenme pedagojisi ilkelerini kullanir

(Fitzpatrick 2001).

Yukarida uzaktan egitim ile ilgili bahsedilen olumlu yo6nlerin yanisira birtakim
dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Uygulamayi tasarlayan, egitim icerigini hazirlayan ve
hizmeti sunan kisiler bu olumsuz yonleri de dikkate alarak egitimin kalitesini artirmalari

mumkuindiir.

Uzaktan egitim Ogrencisinin temel dezavantaji klasik sinif ortaminda bulunan
Ogretici ile yiiz yiize iletisimin olmamasidir. Uygulamanin eksikligi eszamanli (senkron)
video konferans formunda hazirlanmis derslerle asilmaya calisilmaktadir ancak
geleneksel smif ortamindaki Ogrenci-ogretmen iliskisi tam anlamiyla saglanmasi
miimkiin olmamaktadir. Uzaktan egitim esnasinda internet baglantisinda yasanabilecek

bir yavaslama, kesinti veya sistem sunucularinda meydana gelecek bir ariza, alinan
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dersin kalitesini diisiirmekte ve ders iceriginde zamana bagli 6geler olmasit durumunda
(test, uygulama gibi) 6grencinin aleyhine sonuglar dogurmaktadir. Bu sekilde teknik
altyapida yasanabilecek sikintilarin agilabilmesi ve bilgi gilivenliginin saglanabilmesi
icin uzman bir teknik kadronun olusturulmasi ve bu altyapiya yatirim yapilmasi
gerekmektedir. Bunlara ek olarak ders igerigini konuya ve Ogrencilere uygun olarak
hazirlayabilecek 6gretmen kadrosuna ve koordinasyonu saglayacak deneyimli yonetim
kadrosuna gereksinim duyulmaktadir. Uzaktan egitim, klasik egitime gore pahali
olmakla birlikte Orgiin 6gretimde oldugu gibi laboratuar ortaminda deney veya

uygulama yapma imkani sunmamaktadir (Arslan 2013, 11).

Ogreten ve Ogrencilerin internet tabanli egitim araglarmin kullaniminda bilgi
eksiklikleri olmasindan dolay1 egitmenlerin egitim materyallerinin hazirlanmasi
konusunda yetersiz kalmalar1 ve 6gretmenin teknik destek elemanina ihtiyag duymasi
dezavantaj olusturmaktadir. Ayrca online aktivitelerin teknik kisitlar nedeniyle zaman
almasi, ek yazilim gerekliligi ve sabit yatirimin yiiksek olmasi da uzaktan egitim igin
olumsuzluk olusturmaktadir. Calisan Ogrencilerin dinlenmek ya da eglenmek i¢in
zamanlar1 olmamaktadir ve egitim becerilerin ve tutumlara yonelik davranislarin
gerceklesmesinde etkisiz kalmaktadir. Kendi basina calisma aliskanligini gelistirmemis
bireyler i¢cin smurlilik olusturmaktadir. Diger taraftan uzaktan Ogretim geleneksel
Ogretime gore ikinci planda diisiiniilmekte ve genelde yoneticilerin online 6grenime
kars1 soguk tutumlar1 bulunmaktadir. Uzaktan egitimin aile yasantisina olumsuz etkileri
olmakla birlikte dikkatin toplanmasinda zorluklar yasanabilmektedir. Ozellikle
yetiskinlerde sik rastlanan degisime kapali olma durumu egitimi olumsuz etkilemektedir.
Uzaktan egitimde diger Ogrencilerden ve merkezden destek almak kolay degildir.
Kullanilan donanimin 6grenci tarafindan taninmamasi ve teknolojiyle iligkilendirmeden
kullanilan materyallerin yeni masraflara yol agmasi da uzaktan egitimin diger olumsuz

yonleridir (Odabas 2004, 3).

Uzaktan egitimde 6gretmen ve dgrencilerin asgari diizeyde internet ve bilgisayar
teknolojisine asina olmamasi halinde zorluklar yasanmaktadir. Tek basina calisma

konusunda zorlanan ogrenciler, dersi planlamakta yetersiz kalmaktadirlar. Calisan
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bireylerin dinlenmeye ve eglenmeye harcayacaklar1 zamanlarda ders ¢aligmalari ve buna
bagli olarak sosyal ortamlardan uzak kalmalar1 kendilerini yalniz ve mutsuz
hissetmelerine sebep olabilmektedir. Bu durum 6grencinin grup bilinci ve kiiltiirel
etkilesiminin gelismesini olumsuz yonde etkilemekte ve psikolojik ve sosyolojik
gelisimin hedeflenen diizeyde gergeklesmesine engel olmaktadir. Uzun zaman boyunca
bilgisayar kullanmak o6grencilere saglik sorunlar1 ¢ikarabilmektedir. Ogrenmenin
pekistirilmesini saglayacak laboratuvar, atdlye gibi fiziksel ortamlarin bulunmamasi

dezavantaj olusturmaktadir (Dinger 2006, 24).

Uzaktan egitimin dezavantajlarinin  elimine edilemesini saglamak ig¢in
Ogrenenlere egitim altyapist verilmeli ve bu kisilerin biling diizeyleri yiikseltilmelidir.
Yeni teknolojiler bu egitim cesidinin vazgecilmez bir parcast oldugundan teknolojinin

verimli kullanilabilmesi i¢in var olan noksanliklar giderilmelidir (Yesil 2017, 759).

Uzaktan egitim 6grencisine 6zgii sorunlardan bazilar1 yalnizlik, kendi kendine
yeterli olamama, motivasyon diisiikliigii, ek iletisim gereksiniminin yiiksekligi, ¢calisma

disiplinini olusturma yetersizligi ve sosyal paylasim yetersizligidir (Yenal 2009, 37).

2.3 Geleneksel Ogretim ile Uzaktan Ogretim Karsilastirmasi

Geleneksel 6gretim ile yapilan egitim ile ilgili temel sikintilar fiziksel uzaklik ve
egitim veren kurumlarin yetersizligidir. Kurumlarin yetersizligi daha ¢ok mekan ve
ogretim eleman1 eksikligine baglanabilir. Diger taraftan geleneksel oOgretim alan
Ogrencilere nazaran daha yliksek yas ortalamasina sahip egitime katilmak isteyen
kisilerin ¢alisiyor olmasi veya ailedeki sorumluluklart nedeniyle orgiin egitimden
yararlanamamaktadir. Bu noktada uzaktan egitim bu sartlardaki bireyler i¢in iyi bir

secenek olmaktadir.

Uzaktan egitimin birgok savunucusu, bu konuda oldukg¢a hararetli sekilde
geleneksel egitimi ¢ok elestirir. Kendini uzaktan d6gretime adamis bu insanlar geleneksel
siniflar1 degistirilemez olmasi, esnek olmamasi, 6gretmen merkezli ve statik olmasindan

dolayi elestirmektedir (Fitzpatrick 2001).
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Eygii ve Karaman (2013)’ye gore uzaktan egitim ile geleneksel Orgiin egitim
sistemi arasindaki temel bazi farkli 6zellikleri 6grenme amaglari, kullanilan yontemler,

igerigi, 6lgme ve degerlendirme siiregleri, yeri, zamani ve yasidir.

Uzaktan ogretimin geleneksel egitime gore lstilinliikleri sunlardir (Giilbahar 2009:

Aktaran Kor vd. (2013)):

v' Uzaktan Ogretim etkinliklerinde zaman ve mekadn bakimindan herhangi bir
simirlama  bulunmamaktadir. Oyle ki, isteyen &grenci diinyanin en uzak
bolgesinden bir 6gretmenin dersinine katilma firsat1 yakalayabilir

v Uzaktan egitim dersleri igin ¢evrimici olunabilecek internet baglantisi olan bir
bilgisayar  yeterli = olmaktadir.  Egitim  masraflart  ciddi  sekilde
diistiriilebilmektedir

v Geleneksel egitimde kullanimi kisith olan video, animasyon ve simiilasyon gibi
gorsel egitim materyalleri ile daha fazla etkilesim saglanabilmektedir

v" Bilgi, proje paylasimi ve tartigma ortamlari iletisim hizini artirmaktadir.

Geleneksel 0gretimde 6gretmen bilgi aktaran (aktif), 6grenci ise dinleyici (pasif)
konumdadir. Boyle bir durum kalic1 6grenmenin olusmasina elverisli olamamaktadir.
Uzaktan egitim 6grenci merkezli bir ortam oldugundan amaci O08retmekten ziyade
ogrencinin kendi kendine 6grenmesini saglayabilecek ortami olusturmaktir. Uzaktan
egitim ogretmenlerinin kullandig1 teknolojik iletisim araglarinin (video kaset, ses bandi
veya CD-ROM, televizyon, bilgisayar aglar1) yaninda geleneksel Ogretimdeki
Ogretmenlerin 6grenme ve 6gretme siireclerinde kullandiklar teknolojiler ve araglar ilkel
sayilabilir. Geleneksel 6gretimde Ogretmenler belli bir hedef kitle ile siirekli ylizyiize
iken uzaktan egitimde Ogretmenler diinyanin herhangi bir yerindeki 68renciye ulagsma
olanagina sahip ve daha az yliz ylize gorlisme ile karsilasmaktadirlar. Uzaktan egitim
Ogretmenleri, bilgisayar destegi ile birlikte bireysel, bagimsiz, siirekli ve etkilesimli

ogretim gerceklestirme olanagina sahiptir (Yenal 2009, 33-34).
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Geleneksel Ogretim ile uzaktan Ogretimin degisik faktorlere gore yapilan
karsgilagtirmasinda yontemin etkinligi disindaki tiim faktorlerde iki model arasinda
farkliliklar bulunmaktadir. Geleneksel 6gretim belli bir zaman aralifinda yapilmasi
gerekirken e-Ogrenme i¢in zaman kisiti bulunmamaktadir ve yasam boyu siiren bir
stirectir. Yine ayni sekilde geleneksel 6gretimde mekan bagimlilik ve kisit sézkonusu
iken e-0grenme mekandan bagimsiz ve teorik olarak sinirsizdir. Geleneksel Ggretim
yilizylize kontrol altinda yavas hizda iken e-08renme hizli, kuralsiz, kontrolsiiz ve
paydaglar birbirinden uzaktadir. Geleneksel Ogretim Ogreticinin yetenek, bilgi ve
becerisine, dgrencinin d6grenme hizina bagh iken e-6grenmede egiticinin yetenegine
bagli olmadan tiim materyalin herkese ulastirildabildigi bir ortam mevcuttur. Asagidaki
Tablo 2’de geleneksel egitim-6gretim ile uzaktan egitiminin en son hali olan ve e-

o0grenme diye adlandirilan egitim yontemi arasindaki benzer ve farkli ozellikler yer

almaktadir:
Tablo 2. Geleneksel ve E-Ogretimin Karsilastirmasi
Faktor Geleneksel 6gretim E-6grenim
Zaman Bagiml, siireli Bagimsiz, yasam boyu
Mekan Bagimli, kisith Bagimsiz, teorik sinirsiz
Transfer Teknolojiye bagimh degil Teknolojiye bagimli
Hiz Yavas Hizli
Ogrenim Kontrol altinda, kurall, yliz-ylize, sire Ko.r'1§rol§u'z, kuralsiz, ogrend
ogreticiden uzakta, sire
ortami sinirli

sinirsiz
Ogretim ve 8grenim
yetenegine bagiml degil, en
degderli materyal herkese

Ogretmenin dgretim yetenegi, bilgi ve
Yetenek-kalite | beceri dlizeyine; 6grencinin 6grenme
hizina bagimli

sadlanabilir
Esnek, kisiye, zamana, amaca
Esneklik Esnek degil, yeniden yapilandirilamaz bagl olarak yeniden
yapilandinlabilir
Etkinlik Durum ve kosula bagli Durum ve kosula bagli
Olgeklendirme Cogunlukla hayir Evet, 1—10080?(ra5|nda fark
Yararlanma Kisitl, belirli sayida 6grenci Teorik olarak sonsuz, yaygin
Yatirim Pahali (binalar, maagslar, yénetim) Goreceli ucuz (caligma
yapmall
isletim Pahali/Ucuz Ucuz (30 6grenci/6gretim
elemani

Kaynak: (Altiparmak, Kurt ve Kapidere (2011: 323); Aktaran: Okan, S. (2017). Uzaktan Ogretim
Modelinin Keman Ogrenimine Etkisi. Doktora Tezi, Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel
Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Malatya.
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Geleneksel Ogretim esnek bir yapiya sahip degildir ve yeniden
yapilandirilamazken, e-0grenme esnektir ve kisi, zaman ve amaglara bagli olarak
yeniden yagilandirilabilir. Olceklendirme gelenecksel &gretimde ¢ok zor iken
e-0grenmede model tasarlandiktan sonra etkinlikten isteyen sayida herkes yararlanabilir.
Geleneksel 6gretim i¢in ciddi pahali yatirimlar gerekirken e-6grenme daha ekonomik

olmaktadir.

2.4  Literatiirde Konu ile Ilgili Calisma Ozetleri
Uzaktan egitim-0gretimin tanimlanmasi, 6zellikleri, geleneksel egitim-6gretim
ile farliliklar1 ve Ogrenci basarilarini yordayan faktorlere iliskin dizinde yer alan

caligsmalarin taranmasi sonucu ulasilan kaynaklar asagida 6zetlenmistir:

Atilgan (1998) calismasinda iiniversiteye devam eden Ogrencilerin sahip
olduklart ders ¢alisma aligkanliklarinin akademik basariya yansimasinin irdelemistir.
Arastirmada 518 Ogrenciye calisma aliskanliklari ile olusturulan anketin uygulanmasi
sonucunda elde edilen veriler ¢éziimlenmistir. Calisma neticesinde planh ders calisma,
calisirken zamani verimli kullanma, sikici derslerde basar1 i¢in gayret gosterme,
planlama yapmada zorluk yasama ve tiniversite kiitliphanesinde yeterli yardimci kaynak
bulunduguna inanma konularinda basarili ve basarisiz 6grencilerin aralarinda istatistiki
acidan anlaml farklar bulunmustur. Diger taraftan ¢alisma esnasinda miizik dinleme ve
kiitiiphaneden yeterli sekilde yararlanma agisindan iki grup arasinda istatistiki acidan

anlaml bir farklilik s6zkonusu degildir.

Schutte (1997) sosyal istatistik dersini yiiz ylize ve uzaktan 6gretim ile alan 33
Ogrencinin basarilarinin arastirildigi ¢calismanin sonucuna gore web destekli 6gretim yiiz

yiize 6gretime gore yaklasik ylizde 20 daha yiiksek basar1 elde etmistir.

Psikolojiye giris dersinde yaptigi deneysel calisma sonucunda Carr (2002),
uzaktan web destekli 6gretim goren Ogrencilerin donem sonu siavlarinda yiiz yiize

Ogretim goren dgrencilere gore yaklasik %5 daha fazla basarili olduklarini belirlemistir.
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Karatas (2003) caligmasinda uzaktan egitim uygulamalar ile yiiz yiize 6gretim
ile saglanan Ogrenme deneyimlerinin saglanip saglanamayacagini arastirmaktadir.
Calisma sonucunda geleneksel uzaktan egitim uygulamalarinin bu deneyimleri
saglamasinin pek miimkiin olmadig1 ancak uzaktan egitimin yeni bir versiyonu olarak
ortaya ¢ikan teknoloji temelli uzaktan egitim ya da sanal sinif olarak da adlandirilan

uygulamalarin bu konuda potansiyelinin bulundugu ifade edilmistir.

Spooner vd. (1999) calismalarinda ayni egitmen tarafindan hem geleneksel hem
de uzaktan egitim formatinda verilen iki ders i¢in 6grenci puanlar1 raporlanmis ve analiz
edilmistir. Ogrencilerin genel ders notlar1 arasinda ve oOgrencilerin kursu, 6gretim
elemanini, 6gretimi ve iletisim yontemini degerlendirmeleri arasinda herhangi bir

farklilik bulunamamustir.

Rivera ve Rice (2002) calismalarinda yiizyiize, uzaktan ve hibrit &gretim
yontemleri uygulanana simiflardaki 6grencilerin performanslari arasinda herhangi bir
farklilik tespit edilemezken memnuniyet dereceleri web platformu ve ders yayinlarinda

yasanan problemler nedeniyle istenilen seviyelerde olmadigi tespit edilmistir.

Yoriikk (2007) calismasinda lisedeki Ogrencilerin akademik basarilari, basari
korkusu ve derslere calisma aliskanliklar1 arasinda bulunan iliskileri irdelemistir.
Verilerin toplanmasinda iliskisel tarama modelinin kullanildig1r ¢alismada, arastirma
grubunu genel ve anadolu liselerindeki 662 Ogrenci olusturmustur ve elde edilen
verilerin analizinde Pearson Momentler Korelasyon Katsayis1 Teknigi ve tek faktorlii
varyans analizi kullanilmigtir. Calisma neticesinde elde edilen bulgulara gore,
Ogrencilerin akademik basarisiyla basar1 korkusu ve verimli ders c¢alisma
aliskanliklariyla basar1 korkusu arasinda istatistiksel olarak anlamli negatif yonli iliski
tespit edilirken verimli ders ¢alisma aligkanliklariyla akademik bagar1 puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliski belirlenememistir.

Uzaktan egitimin ekonomik etkinliginin degerlendirildigi ¢alismada Atik (2008)
uzaktan egitimin maliyet etkinligine bakildiginda sabit maliyetlerin yiiz ylize egitime

gore yiiksek, degisken maliyetlerin ise c¢ok diisiik oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla
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uzaktan egitimin ekonomik etkinliginin artirllmast ve Ogrenci basi maliyetin
azaltabilmesi icin daha fazla sayida Ogrencinin bu hizmetleri almasini saglamak

gerektigini savunmaktadir.

Ug ayr1 programdaki 500 ¢evrimici MBA &grencisi ile yapilan ¢alismaya gore
McGorry (2002) genel olarak, internet tabanli derslere yonelik Ogrenci tutumlarinin
olduk¢a olumlu goriindiigiinii belirtmektedir. Orneklemin sadece yiizde 56’s1 evde
erisime sahipti ve buna ragmen 6grencilerin cevaplar1 olumluydu. Ogrenciler “dersleri
geleneksel smif ortaminda Ogrettikleri kadar 6grendiklerine” inantyorlardi. Ayrica,
Ogrencilerin ¢ogu interneti anlamanin gelecekteki basarilart i¢in ¢ok 6nemli olduguna
inantyorlardi, bu nedenle de genel olarak deneyimleri konusunda oldukga iyi hissettiler.

Bu 6grencilere gore programin tek dezavantaji yiizyiize etkilesimin olmamasiydi.

Wilson ve Allen (2010) ¢aligmalarinda yiiz ylize ders alan 6grenciler ile uzaktan
egitim ile ders alan Ogrencilerin basarisinda belirgin bir fark oldugunu ortaya
koymuslardir. Uzaktan egitim alan Ogrencilerde dersi birakma orani yiiksek olurken

basar1 oran1 daha diisiik olmaktadir.

Web tabanl egitim ile 68renci akademik basarisi arasindaki iligkiyi belirlemek
amaciyla yaptiklar1 ¢alismada Baltact ve Akpinar (2011), deneysel yontem ile Ontest-
sontest kontrol gruplu modeli kullanmiglardir (toplam 86 6grenci). Calismanin sonug
bulgular1 web tabanli 6gretimin 6grenci akademik basarisina katkisinin oldugu ancak bu

katkinin diisiik seviyede gerceklesigini gdstermektedir.

Yigit vd. (2012) caligmada geleneksel yiizyiize egitim ile uzaktan egitimi
ogrencilerin basar1 diizeyleri baglaminda karsilastirmaktadir. Yapilan t-tesi sonuglarina
gore geleneksel egitim goren Ogrenciler ile uzaktan egitim goren Ogrencilerin basari
diizeyleri arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. Yine cinsiyet baglaminda calisma
sonuglarina bakildiginda kiz ve erkek 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda belirgin bir
fark olmamasmna ragmen erkek oOgrencilerin basarilarinin daha hizli distigi

saptanmustir.
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Ogretim metotlariin 6grenci basarisi lizerindeki etkisinin arastirildig1 ¢alismada
Kor vd. (2013) hem geleneksel hem de uzaktan verilen bir aylik egitim dncesi ve sonrasi
uygulanan test (Ontest-sontest) sonuglar1 degerlendirilmistir. Calismadan elde edilen
bulgulara gore uzaktan egitim alan G6grenciler yiizylize egitim alan Ogrencilere gore

sontestte daha basarili olmuslardir.

Kor (2013) caligmasinda uzaktan uzaktan egitim ve Orglin e8itim yontemleri
Ogrenci basarisi olgusu iizerinden karsilastirilmaktadir. Calismada hem anket yontemi
hem de Ontest-sontest uygulanarak SPSS porgrami ile analizi yapilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, akademik basar1 anlaminda uzaktan egitim alan dgrenciler lehine anlaml

bir farklilik gézlemlenmektedir.

Ersoy (2014) calismasinda uzaktan egitimde tam 6grenme modeli kullanmanin
Ogrenci basarisi, tutumu ve 6grenmelerin kalicilig1 tizerindeki etkilerini incelemektedir.
Calisma yontemi olarak Ontest-sontest belirlenmistir. Calisma sonuglarina gore, tam
o0grenme modeli basarty1 ve Ogrenmede kaliciligr artirirken, derse karsi tutumu da

olumlu yonde etkilemektedir.

Hacikoylii (2015) calismasinda Tiirkiye’de yiiksekogretimde maliye boliimiinii
orglin ve uzaktan (uzaktan ve agik 6gretim) 6gretim seklinde alan 6grencilerin iiniversite
giris smavlart ile Kamu Personeli Se¢gme Sinavi (KPSS) sonuglar karsilastirilmistir.
Calisma sonucunda, isletme grubu dersler haricindeki puan tiirleri i¢in iiniversite sinavi
basar1 siralamasi ile KPSS basar1 siralamalart hemen hemen ayni olmaktadir. Ancak
isletme grubu derslerde acik G6gretim fakiiltesinin biinyesinde bulunduran Anadolu
Universitesinin en basarili okul olmasindan ¢ikarilacak sonug, agik 6gretim programimnin

sozel agirlikli derslerde, uygulamali ve sayisal derslere kiyasla daha basarili oldugudur.

Inénii Universitesi’nde uzaktan dgretim ile verilen Islam Ahlak Felsefesi dersinin
etkiligilini belirlemek amaciyla Kiling (2015), 6grenim géren 163 6grenci ile tek gruplu
Ontest-sontest model deseni yontemi yart deneysel bir c¢alisma yapmistir. Calisma ile
Ogrencilerin  cinsiyetinin, medeni durumunun, c¢ocuk sayisinin, mesleklerinin,

kidemlerinin, yaslarinin, mezun olduklari liselerin, ¢alistiklar1 yerin ve dogum yerlerinin
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akademik basarilarima olan etkileri incelenmistir. Uzaktan egitim Ogrencilerine
uygulanan Ontest ve sontest sonuclarma bakildiginda bu testlerin toplam puan
ortalamalarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilasmanin bulundugu géziikmektedir.
Bu durum verilen egitimin hedefine ulagtigin1 ve 6grencilerde 6grenmenin saglandigini
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bireysel dzelliklerine gére yapilan degerlendirmelere
gore sadece sahip olunan ¢ocuk sayisi ile test sonuglart arasinda ¢ocuk sayist 0 olanlar

lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

Senel ve Kutlu (2015) ¢alismalarinda uzaktan egitim goren akademik basarilarini
etkileyen faktorleri arastirmismaktadir. Bu amagla Ankara Universitesi Uzaktan Egitim
Merkezi (ANKUZEM) ne kayith 302 6grenciye ait veriler dort grup (bireysel, aile ve
calisma ortamina iliskin, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina iligkin ve
egitimsel veriler) altinda toplanarak analize tabi tutulmus ve degerlendirilmistir.
Cozliimlemesinde asamali ¢oklu regresyon analizinin kullanildigi analiz sonuglarina gore
egitimsel Ozellikler, 6grencilerin akademik basarilarindaki degiskenligin ylizde 30 unu
aciklamaktadir. Bu aciklama orani ile calismada kullanilan dort faktor igerisinde
akademik basarty1 yordayan en onemli faktor olmaktadir. Regresyon analizi bulgulari
onceden bir lisans bolimii mezunu olan, adalet Onlisans uzaktan egitim programina
kayitl, derse calisirken egitim videolarini izleyen, uzaktan egitimi ‘liniversitede
okumak’ nedeni ile se¢meyen, sanal derse katilimi olan, kitap ve fasikiilleri ders
caligmakta kullanan, ¢alistig1 iste derece almay1 hedeflememis, konu sonlarinda bulunan
degerlendirmeye yonelik sorular1 ¢ozerek ders calisan, farkli liniversite kaynaklarindan
yararlanmayan, meslek lisesi haricinde bir liseden mezun olan Ogrenciler akademik

anlamda diger 6grencilerden daha basarili olmaktadir.

Unlii (2015) calismada ders ¢alismaya ve dgrenme stratejisine yonelik cevrimigi
etkinliklerin etkilerini basari, kalicilik ve bilissel yiik acisindan incelemektedir. Cift
gruplu Ontest-sontest deseni kullanilarak yapilan yar1 deneysel calismada hem geleneksel
hem de e-6grenme ortaminda yapilan etkinlikler degerlendirilmistir. Caligma sonucunda
elde edilen bulgular 6grencilerin en fazla dikkat ve tekrar stratejilerini tercih ettiklerini

gostermektedir. Yapilan cevrimigi etkinliklerin 6grencilerin basarilarina olumlu katki
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sagladig1 belirlenirken hem e-6grenme hem de geleneksel ortamda yapilan etkinliklerin
kalicilik iizerinde herhangi bir etkisinin bulunmadig tespit edilmistir. Ayrica etkinligin

yapildig1 ortamin biligsel yiik lizerinde etkisinin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Alsaaty vd. (2016) calismada azinlik 6grencilerinin yiiksek Ogrenimdeki
geleneksel yiiz ylize Ogretime karsi uzaktan Ogretime yonelik algilarini incelemeyi

amaclamaktadir.

Yildiz (2016) taraindan yapilan ¢alismada uzaktan egitim alan Ogrencilerin
topluluk hissi, akademik basarilar1 ve katilimlari arasindaki iliskiler irdelenmistir.
Aciklayict sirali karma yontemi deseninin kullanildigi ¢alismada elde edilen verilerle
SPSS programi yardimiyla korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglar
cevrimici 6grenme ortamlarindaki 6grencilerin topluluk hissi, akademik basarilar1 ve
katilimlar1 arasinda diisiik diizeyde de olsa istatistiksel olarak anlamli pozitif yonli
iliskinin varligin1 ortaya koymaktadir. Bu pozitif yonli iligski herhangi iki 6ge arasinda

mevcuttur ve ¢ift yonlii olarak tespit edilmistir.

Albayrak (2017) calismasinda uzaktan egitim sistemi icerisinde gelisen bir alan
olan sanal simnif ortaminin tanimi, gelisim siireci, nasil uygulandig1 hangi yazilimlarin

kullanildig1 izerinde durmus ve geleneksel egitim ile kiyalamasini1 yapmustir.

Holbert (2017) c¢alismasinda Niikleer Enerji Miihendisligi ve Elektrik Santrali
derslerini uzaktan egitim ile alan, ayn1 Odevleri tamamlayan ve aym sinavlarin
uygulandig1 uzaktan egitim 6grencileri ve geleneksel egitim alan O6grencilerin basari
performanslar1 arasinda herhangi bir fark olup olmadigini arastirmaktadir. Egitim
sonundaki smav sonuglarina gdére Ogrenci gruplarinin  akademik basarilar
karsilastirildiginda uzaktan egitim dgrencilerinin geleneksel egitim 6grencilerinden biraz
daha iyi oldugu goziikmektedir. Yazara gore bu yiiksek performans, uzaktan egitim
ogrencilerinin yasina ya da uzaktan egitim ile ders alma konusundaki asinaliklarina

baglanabilir.
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Uzaktan O6gretim modelinin keman 6grenimine etkisini belirlemek amaciyla
yapilan calisgmada Okan (2017), ontest - sontest kontrol gruplu deneysel arastirma
modelini kullanmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore uzaktan 6gretim ile
dersleri takip eden O6grenciler geleneksel 6gretim yontemi altinda ders alan 6grenciler

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ozgdl vd. (2017) calismalarinda drgiin egitim igerisinde verilen uzaktan egitim
hizmetini O6grenci ve Ogretim gorevlisi goziinden degerlendirmektedirler. Durum
calismast metodu deseninin kullanildigi ¢alisma sonucuna gore O6grenciler yiiz yiie
egitim beklentisi tasimaktadirlar. Derslerin zaman ve mekandan bagimsiz olmasi, tekrar
tekrar izleme olanaginin olmasi ve sinavlarin kolay olmasi uzaktan 6gretimin avantajlari
olarak belirtilirken uygulama derslerinde egitimin yetersiz kalmasi, soru sorma ve geri
bildirim almakta zorluklarin olmasi ve bilgisayar ve internetin olmamasi durumu
dezavantajlari olarak siralanmugtir. Ogretim gorevlileri ise uzaktan dgretimin yaninda
yiiz ylize 6gretimin de sunulmasinin ve derslerde devam zorunlulugunun olmasinin
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Ogretim gorevlileri uzaktan egitimin avantajlar1 olarak
erisim kolayligi, sayginlik kazandirmasi ve ders yiikiinii azaltmasi belirtmislerdir.
Ogrencilerin uzaktan egitim ile verilen dersleri ciddiye almadigi, derslere katilimimn
yeterli olmadig1 ve baglanti ve altyap1 problemlerinin dersin islenmesine olumsuz etkisi

oldugu goriisleri paylasiimistir.

Balaman (2018) calismasinda web tabanli uzaktan egitim ile yliz yiize egitimin
akademik basar1 ve 6grenmenin kaliciligi bakimindan karsilagtirmaktadir. Kontol ve
deney grubuna ayrilan &grencilere Internet Programcilign 2 dersi her iki ydntem ile
verildikten sonra deney grubu Ogrencileri ile goriismeler yapilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde betimsel istatistikler, t-Testi, ANCOVA gibi metotlar kullanilmistir.
Analizlerden elde edilen bulgular uzaktan egitimin akademik basariyr artirma ve
ogrenmede kalicilik saglama agisindan yliz yiize verilen geleneksel egitimden daha
basarilidir. Ayrica Ogrenciler uzaktan egitim konusunda pozitif diisiince

beslemektedirler.
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Dutton vd. (2001) c¢aligmalarimin amacini bilgisayar bilimleri dersini uzaktan
egitim ve Orgilin egitim seklinde alan iki 6grenci grubunun basarilarini karsilagtirmak
olarak belirtmistir. Elde edilen bulgularda dersi tamamlayan wuzaktan  egitim
Ogrencilerinin genel olarak orgiin egitim alan Ogrencilerden daha basarili olduklar
goziikmektedir. Ayrica ev ddevi calismalarinin sinav ve ders notu iizerinde gii¢lii ve

olumlu etkisi olmaktadir.

Werhner (2010) c¢alismasinda uzaktan egitim alan Ogrenciler ile geleneksel
egitim alan oOgrencilerin fen bilgisi dersinde gosterdikleri performanslarini
karsilastirmaktadir. Calismada tiim derslerde ayni1 calisma kilavuzu ve ders kitabi
kullanild1 ve egitim sonunda tiim grencilere ayni sinavlar verildi. Dort donem boyunca
stirdiiriilen arastirma neticesinde elde edilen veriler ile yapilan istatistiksel analiz,
uzaktan egitim 6grencileri ile geleneksel egitim dgrencileri arasinda sinavlardaki 6grenci

performansi baglaminda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir.

Summers vd. (2005) tarafindan yapilan calismada giris seviyesi istatistik dersi
icin uzaktan 6gretim ile geleneksel 6gretim Ggrencilerinin akademik basarilar1 ve ders
memnuniyetleri boyutuyla incelenmektedir. Bagimsiz 6rneklem t-testleri kullanilarak
elde edilen sonuclar, uzaktan egitim Ogrencileri ile geleneksel egitim Ogrencileri
arasinda akademik basar1 baglaminda anlamli bir fark olmadigini gostermistir. Bununla
birlikte, uzaktan egitim 6grencileri geleneksel egitim ogrencilerine gore dersten daha az

memnun kalmistir.

Stack (2015) wuzaktan egitim alan Ogrenciler ile geleneksel egitim alan
Ogrencilerin basar1 performanslarini karsilastirdiklar1 ¢alismada iki O08renci grubu

arasinda onemli bie fark tespit edilmemistir.

Helms (2014) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci Zorunlu Psikoloji dersi i¢in
uzaktan egitim ile alan Ogrenciler ile ylizylize egitim ile alan G6grencilerin basari
performanslarint karsilastirmaktir. Analiz sonuclarinda elde edilen bulgular uzaktan
egitim Ogrencileri yiiz ylize egitim Ogrencilerine gére daha az basarili olduklarmi

gostermektedir.
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IKiNCi BOLUM
UYGULAMA VE DEGERLENDIRME

1. YONTEM VE DEGiSKENLER

Calismada uzaktan 6gretim ile Orgiin 6gretim arasinda ¢alisma disiplin, katilim
disiplini ve smav basaris1 baglaminda herhangi bir farklilasma olup olmadigini tespit
etmek amaciyla bir anket hazirlanmis ve bu anket Kamu Personeli Se¢gme Siavi (KPSS)
hazirlik kurslarina katilan Ggrencilere uygulanmistir. Elde edilen veriler analiz

edilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu Tekirdag ili smirlart igerisinde Kamu Personeli
Se¢cme Sinavi (KPSS) hazirhik kurslarina (6rglin ya da uzaktan) devam etmis
Ogrencilerden olusmaktadir. Katilim gontlliiliik esasina dayali olmustur. Arastirma
kapsaminda hazirlanan anketler web iizerinden katilimcilara ulastirilmis ve online olarak
doldurmalar1 istenmistir. Verilerin elde edilmesi i¢in hazirlanan ankette, sosyo-
demografik 6zelliklere iliskin sorularin (cinsiyet, 6grenim diizeyi, kisisel bilgisayar ve
internet baglantis1 olup olmadigi, herhangi bir orglin ya da uzaktan egitim programi
destegi alip almadiklar1 vb.) yanisira alinan egitimi ve smav hazirlik siirecini

degerlendirmeye yonelik sorular bulunmaktadir.

Bu arastirmada survey arastirma ve iki degisken arasinda birlikte degisim
varligin1 veya derecesini belirlemeyi amaclayan iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Calismada degiskenler arasindaki iliskiyi irdelemek icin Bagimsiz Orneklem T-Test
yontemi kullanilmig ve analizler SPSS.22 programi yardimiyla yapilmigtir. Tim
analizlerde anlamlilik diizeyi .05 (p<0,05) olarak kabul edilmistir. Bu boliime verilerin
elde edilme yontemleri, 6lcek bazli degerlendirme ve t-test uygulanmalar1 ve bulgulari

yer almaktadir.



2. VERILERIN ELDE EDILMESI

Uygulamada anket yoluyla veri toplanarak ve analiz edilmistir. Anket igerisinde
bazi demografik verilere iliskin sorularin da oldugu 6grencilerin 6rgiin egitim ve uzaktan
egitim deneyimlerini degerlendirecekleri toplam 25 soru bulunmaktadir (Bkz. EK.1).

Anket www.surveymonkey.com internet sitesi iizerinde olusturulmus ve Tekirdag ilinde

Kamu Personeli Segme Simavina (KPSS) hazirlanmis ve sinava girmis Ogrencilere

online olarak uygulanmustir.

Online olarak uygulanan ankete 208 goniillii 6grenci istirak etmis ve sorulari
cevaplamistir. Orneklemimizi olusturan bu kisilerden 144’{i sadece orgiin egitim ile

sinava hazirlanirken geriye kalan 64 kisi uzaktan egitim destegi almislardir.

3 UYGULAMA SONUCLARI

Onceki boliimde anlatildig1 sekilde elde edilen veriler SPSS program formatina
getirilmis ve analizler bu program araciligiyla yapilmistir. Analize Oncelikle anket
giivenilirlik testlerinden Cronbach Alpha uygulanmasi ile baslanmistir. Calismanin
devaminda oOl¢ek bazinda degerlendirmeler yapilmistir. Daha sonra ise analizde
kullanilacak faktor verilerinin istatistiksel oOzelliklerine gore kullanilacak yOntemin
onsartlar1 test edilmistir. Onsartlarin saglandiginin teyitinin ardindan t-test analizi ile

caligma tamamlanmuistir.

3.1 Anket Giivenilirligi
Uygulanan Cronbach’s Alpha giivenilirlik testi sonucunda elde edilen sonuca

gore anketin giivenilirligi ylizde 58,0 olarak hesaplanmistir (Bkz. Tablo 3).

Tablo 3. Anket Giivenilirligi Testi Sonucu

Reliability Statistics
Cronhach's
Alpha N of ltems
580 13
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3.2 Olgek Bazh Degerlendirme
Cinsiyet
Ankette yer alan “Cinsiyetiniz nedir?” sorusuna verilen cevaplara gore, ankete

katilan katilimeilarin ylizde 27,4’tinii erkekler olustururken yiizde 72,6’sin1 ise kadinlar

olusturmaktadir (Sekil 5).

Cinsiyet

Sekil 5. Katihmcilarin Cinsiyeti
Egitim Diizeyi
Katilimcilarin  “Hangi  Egitim Diizeyinden Mezunsunuz?” sorusuna verilen
cevaplarin siklik tablosuna gore; ankete katilan 208 kisiden 193’1 (yiizde 92,8)
tiniversitelerin lisans programlarindan mezun olmustur. Herhangi bir ortadgretim-lise
mezunu olan katilimc1 sayist 2 (yiizde 1), Onlisans programlarindan mezun katilimci

sayist 5 (ylizde 2,4) ve yiiksek lisans programlarindan mezun olan katilimer sayist ise

8dir (ylizde 3,8) (Tablo 4).

Tablo 4. Katihmcilarin Egitim Diizeyi

Hangi Egitim Diizeyinden Mezunsunuz?

Frequency Percent
Valid  Orta Ogretim-Lise 2 1,0
On Lisans 5 2.4
Lisans 193 92,8
Yiksek Lisans 8 3,8
Total 208 100,0
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Kisisel Bilgisayar ve Internet Baglantis: Sahipligi

Katilimcilarin  bilgisayara ve internet baglantisina sahip olup olmadiklarini
belirlemek icin ankete dahil edilen “Kisisel Bilgisayarmiz Var Mi1?” ve * Internet
Baglantiniz Var Mi1?” sorularina aliman cevaplara gore; katilimcilarin yiizde 83,2°si
kisisel bilgisayar1 oldugunu, ylizde 88,9’u ise internet baglantis1 oldugunu
belirtmislerdir. Kisisel bilgisayar1 oldugunu soyleyen 173 kisiden 160’1 aym1 zamanda
internet baglantisi oldugunu, 13’1 ise internet baglantisina sahip olmadigini belirtmistir.
Kisisel bilgisayar sahibi olmadigini belirten 35 (ylizde 16,8) katilimcidan 25’1 internet
baglantis1 oldugunu belirtmistir. Hem bilgisayar hem de internet baglantis1 olmayan
katilime1 sayist 10°dur (yiizde 4,8) (Bkz. Tablo 5). TUIK verilerine gore iilkemizde
bilgisayar ve internet kullanim oranlar1 2015 yili Nisan ayinda 16-74 yas grubundaki
bireylerde sirasiyla yiizde 54,8 ve yiizde 55,9 olmustur. Sadece 16-24 yas grubundaki
bireylerin bilgisayar kullanim1 oran1 yaklasik yiizde 37 olmustur (TUIK, 2015).

Tablo 5. Katihmcilarin Kisisel Bilgisayar ve Internet Baglantis1 Sahipligi Capraz
Tablosu

Kisisel Bilgisayarimiz Var Mi? * internet Baglantimz Var Mi? Crosstabulation

internet Baglantiniz Var Mi?
Evet Hayir Total
Kisisel Bilgisayarniz Var Count 160 13 173
Mi? % of Total 76,9% 63% | 832%
Count 25 10 35
% of Total 12,0% 48% 16,8%
Total Count 185 23 208
% of Total 88,9% 11,1% 100,0%

Kisilerin bilgisayar sahibi olmasi ile cinsiyet arasindaki iliskiyi irdelemek i¢in
hazirlanan Tablo 6’ya gore, ankete katilan katilimcilar arasinda bilgisayar sahibi olma
orani yiizde 83,2 iken, kadinlarda bu oran yiizde 80,1 ve erkeklerde ylizde 91,2 olrak
hesaplanmistir. Bu sonuglar Tekirdag’daki KPSS ogrencilerinden erkek olanlarinin

teknolojiye daha merakli oldugunu gostermektedir.

47



Internet baglantisina sahip olmak ile ilgili soruya verilen cevaplara gore ise,
kadin Ogrencilerin internet baglantisina sahip olma orani yiizde 87,4 iken, erkek
Ogrencilerde yiizde 93 olmaktadir. Tiim katilimcilar bazinda ise bu oran yiizde 88,9
olmustur. Internet sahipligi oraninin bu kadar yiiksek olmas1 dgrencilerin internet
baglantisi olan mobil telefona sahip olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Tekirdag’da
KPSS’ye hazirlanan erkek Ogrencilerin internet baglantisina sahip olma orani kadin

Ogrencilerden daha yiiksektir.

Tablo 6. Katihmcilarin Cinsiyet Bazinda Kisisel Bilgisayar ve internet Baglantisi
Sahipligi Capraz Tablosu

Cinsiyet * Kisisel Bilgisayarimz Var Mi? * Internet Baglantimz Var Mi? Crosstabulation

Kisisel Bilgisayariniz Var Internet Baglantimz Var
Mi1? Mi1?
Evet Hayir Total Evet Hayir Total

Cinsiyet Kadin 121 30 151 132 19 151
80,1% 19,9% 100,0% 87,4% 12,6% 100,0%

Erkek 52 5 57 53 4 57

91,2% 8,8% 100,0% 93,0% 7,0% 100,0%

Total 173 35 208 185 23 208
83,2% 16,8% 100,0% 88,9% 11,1% 100,0%

Bilgisayar kullaniminin genel olarak erkeklerde daha yaygin olmasinin temelinde
toplumsal yapidaki erkege yonelik baskin karakter bicimlenmesinin yansimalari vardir.
Erkek egemen bir tavrin bireysel ve toplumsal iliski dokusuna sirayet etmesi, bilgi ve
bilisim teknolojilerinin kullanimina da yansimaktadir. Bilgisayar kullanimi 2000’11
yillarin basinda internet kafe tarzi mekanlarda gerceklestirilmekte ve buralar daha ¢ok
erkek egemen tavrin tezahiir ettigi mekanlar olarak goze ¢arpmaktaydi. Dolayisiyla,
erkeklerin bilgisayar1 ve interneti bu tiir mekanlarda 6greniyor olmasi, kadinlara oranla
kulanim oranlarinin artmasinda etkili olmustur denebilir. Ancak, 16-24 yas grubundaki
kadinlarin 2004-2015 dénemindeki bilgisayar kullanim oranmi erkeklerden %6,2 fazladir
ve bilgisayar kullaniminda erkek egemen yapinin en azindan bu yas grubunda kirilmaya

basladig1 sdylenebilir (Kara ve Yanik, 2016 160).
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Tablo 7. Katihmcilarin Aldiklar1 Egitim Bazinda Kisisel Bilgisayar ve internet

Baglantis1 Sahipligi Capraz Tablosu

KPSS Hazirlik Siirecinde Herhangi Bir Uzaktan Egitim Program Destegi Aldimz Ma? * Kisisel

Bilgisayariniz Var Mi? internet Baglantimz Var Mi?

Kisisel Bilgisayariniz | Internet Baglantiniz Var
Var M1? Mi1? Total
Evet Hayir Evet Hayir

KPSS Hazirlik Siirecinde Evet 57 7 62 2 64
Herhangi Bir Uzaktan Egitim 89,1% 10,9% 96,9% 3,1% | 100,0%
Programu Destegi Aldmz M1?  Hayir 116 28 123 21 144

80,6% 19,4% 85,4% 14,6% | 100,0%
Total 173 35 185 23 208

83,2% 16,8% 88,9% 11,1% | 100,0%

Yukaridaki tabloda katilimcilardan uzaktan egitimi deneyimleyen dgrenciler ile
sadece Orgiin egitim alan 6grencilerin kisisel bilgisayara ve internet baglantisina sahip
olma anlaminda karsilagtirmasi yer almaktadir (Bkz. Tablo 7). Bu tabloya gore, uzaktan
egitim destegi alan Ogrencilerin kisisel bilgisayara sahip olma orani yiizde 89,1 iken
sadece Orglin egitim alanlar 6grencilerde bu oran yiizde 80,6 olmustur. Benzer sekilde,
uzaktan egitim destegi alan 6grencilerde internet baglantisina sahip olma orani yiizde
96,9 olurken, diger Ogrencilerde bu oran yilizde 88,9 olmustur. Bu degerler bize
Tekirdag’daki

bilgisayar ve internet baglantis1 olma orani sadece 6rgiin egitim alan dgrencilere kiyasla

KPSS oOgrencilerinden uzaktan egitim deneyimleyenlerin Kkisisel

oldukca yiiksektir. Diger bir deyisle, Tekirdag’daki KPSS’ye hazirlanan 6grencilerin

uzaktan egitimi tercih etmesi teknolojiye yatkinlik ve merak ile iliskilidir.

KPSS Hazirlanma Siiresi

Anket katilimcilarinin “KPSS Sinavina Ne Kadar Siire Hazirlandiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplara gore; 1 yildan daha az bir siire sinav hazirlig1 yapan kisiler ylizde
65,9 (137 kisi) ile ¢ogunlugu olusturmaktadir. Sinava 1 yil ile 2 yil arasinda siire
harcayan katilimci sayist 57 kisi (yiizde 27,4) olurken, 2 yildan fazla siire sinava

hazirlanan katilimei sayis1 14 kisidir (ylizde 6,7) (Sekil 6).
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KPSS Sinavina Ne Kadar Stire Hazirlandiniz?

Sekil 6. Katihmcilarin KPSS Hazirlanma Siireleri

Alinan Orgiin Egitim ve Uzaktan Egitim Destegi

Katilimeilarin sinav hazirligi stirecinde hangi tiir egitim aldiklarin1 6l¢gmek igin
ankete dahil edilen “KPSS Smavina Hazirlik Siirecinde Orgiin Egitim Kursuna Devam
Ettiniz Mi?” ve “KPSS Hazirlik Siirecinde Herhangi Bir Uzaktan Egitim Programi
Destegi Aldimiz Mi1?” sorularina verilen cevaplarin yer aldigi Tablo 8’e gore;
katilimcilarin yiizde 25,51 (53 kisi) hem o6rglin hem de uzaktan egitim, ylizde 69,2’si
sadece Orgiin egitim ve %5,3’l ise sadece uzaktan egitim aldiklarini belirtmiglerdir.
Ankete katilan 208 kisiden 64’1 (ylizde 30,8) uzaktan egitim deneyimlerken 144°i
(ylizde 69,2) sinav hazirlik siirecinde herhangi bir uzaktan egitim programi destegi
almamigtir. Tekirdag’daki KPSS o6grencileri orgiin  egitimi daha fazla terch

etmektedirler.
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Tablo 8. Katihmcilarin Aldiklar1 Egitim Tiirlerine iliskin Capraz Tablo

KPSS Smavina Hazirlik Siirecinde Herhangi Orgiin Egitim Kursuna Devam Ettiniz Mi? * KPSS Hazirhk

Siirecinde Herhangi Bir Uzaktan Egitim Programm Destegi Aldimiz Mi1? Crosstabulation

KPSS Hazirlik Siirecinde Herhangi
Bir Uzaktan Egitim Programi Destegi
Aldiniz M1?
Evet Hayir Total
KPSS Smavina Hazirlik Evet Count 53 144 197
Siirecinde Herhangi Orgiin % of Total 25,5% 69,2% 94.7%
Egitim Kursuna Devam Ettiniz Hayir Count 11 0 11
Mi? % of Total 5,3% 0,0% 5,3%
Total Count 64 144 208
% of Total 30,8% 69,2% 100,0%

Orgiin Egitim ve Uzaktan Egitimin Bilgi Yoniinden Degerlendirilmesi

Ankete katilan 6grencilerin aldiklar1 6rgiin ve uzaktan egitim platformlarini, bilgi
yoniinden yeterliligi baglaminda degerlendirmeleri istenilen “Orgiin Egitim Bilgi
Yéniinden Sizin Igin Ne Derece Yeterli Bir Platformdu?” ve “Uzaktan Egitim Bilgi
Yéniinden Sizin Igin Ne Derece Yeterli Bir Platformdu?” sorularma verilen cevaplarin
sonuclar1 Tablo 9°da yer almaktadir. Tabloya gore, her iki grubun verdikleri cevaplarin
ortalamalarina bakildiginda oOrgiin egitim i¢in ortalama 3,6904, uzaktan egitim ig¢in
ortalama 3,4844 hesaplanmistir. Dolayis1 ile Tekirdag’daki KPSS 6grencileri orgiin
egitimi uzaktan egitime gore bilgi yoniinden daha yeterli degerlendirmektedir (Sorudaki
skalada 1: Cok Az ve 5: Cok Fazla). Katilimcilardan 32 kisi (ylizde 15,4) orgiin egitimi
bilgi yoniinden “Cok Fazla” yeterli goriirken, sadece 2 kisi (yiizde 1) uzaktan egitimi

bilgi yoniinden “Cok Fazla” yeterli olarak degerlendirmistir.
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Tablo 9. Orgiin Egitim ve Uzaktan Egitimin Bilgi Yoniinden Degerlendirilmesi
Uzaktan Egitim Bilgi Yoninden Sizin 'Il:;in Ne

Orgiin Egitim Bilgi Yoniinden Sizin 'Il:;in Ne

Derece Yeterli Bir Platformdu?

Derece Yeterli Bir Platformdu?

Frequency Fercent Frequency FPercent

Walid 1,00 a 38 Walid 1,00 2 1,0

2,00 g 43 2,00 2 1,0

3,00 51 245 3,00 25 12,0

4,00 a7 46,6 4,00 33 15,9

5,00 32 154 5,00 2 1,0

Total 197 847 Total 64 30,8
Mean: 3,6904 Mean: 3 4844

Stnava Hazirlik Siirecinde Dikkati Olumsuz Etkileyen Faktorler

Sinava Hazirlik Siirecinde Dikkatinizi Asagidaki Etkenlerden
Hangisinin En Fazla Olumsuz Yénde Etkiledigini Disiniyorsunuz

Al'kadag Cevresi
3

16,8%

Sosval Medya
123
59.1%

\T& Hokiler
16
77%

i —_—

Sekil 7. Smava Hazirhik Siirecinde Dikkati Olumsuz Etkileyen Faktorler

“Smava Hazirlik Siirecinde Dikkatinizi Asagidaki Etkenlerden Hangisinin En

Fazla Olumsuz Yo6nde Etkiledigini Diisiiniiyorsunuz?” sorusuna katilimecilardan 123 kisi

(ylizde 59,1) Sosyal Medya, 35 kisi (ylizde 16,8) Arkadas Cevresi, 28 kisi (ylizde 13,5)

Aile, 16 kisi (yiizde 7,7) Hobiler ve 6 kisi (yiizde 2,9) Oyunlar olarak cevap vermislerdir
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(Bkz. Sekil 7). Son yillarda bilisim sektoriinde yasanan gelismelerin egitim alanina
ozellikle de uzaktan 6gretim baglaminda olumlu yansimalart oldugu degerlendirilirken,
Ogrencilerin dikkatini en fazla dagitan etken olarak biiylik oranda “Sosyal Medya”
olarak gosterilmesi insanimizin medya okuryazarligi ve sosyal medya kullanimu ile ilgili

bilin¢lendirilmesinin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir.

TUIK (2015)’e verilerine gore internet kadmlar tarafindan daha ¢ok sosyal
medyada profil olusturma ve igerik paylasma amaciyla (yiizde 77,6) ve saglikla ve
giizellik ile ilgili bilgi amach (yiizde 75,2) kullanilmaktadir. Ancak interneti bankacilik
islemleri (yiizde 21,8), profesyonel bir gruba katilim ve iiyelik (ylizde 3,9), mal veya
hizmet satis1 (yiizde 17,9), is arama ya da is bagvurusu yapma (yiizde 9,9), toplumsal ve
siyasal bir konuda online bir oylamaya katilma (ytizde 10,5) gibi kullanimlar ise oldukca
diisiik diizeyde ger¢eklesmistir.

Uzaktan Egitim Ile Hazirlanmaya Nasil Karar Verildigi

Uzaktan egitim deneyimlenmesi yasayan katilimcilara yoneltilen “Sinava
Uzaktan Egitim Sistemiyle Hazirlanmaya Nasil Karar Verdiniz?” sorusuna 34 kisi
(ylizde 53) “Kendi Kararim” olarak cevaplarken 14 kisi de (yiizde 21,9) KPSS kursu
aracilifiyla uzaktan egitim ile sinava hazirlanmaya karar verdiklerini belirtmislerdir.
Ayrica 10 kisi (yiizde 15,6) arkadas tavsiyesi ve 6 kisi de internet reklami sayesinde
uzaktan egitim sistemi ile smava hazirlanmaya karar vermislerdir (Bkz. Tablo 10).
Katilimcilarin yarisindan fazlasinin uzaktan egitimi se¢cme nedeni olarak kendi karari
olarak belirtmesi Tekirdag’daki KPSS 6grencilelerinin uzaktan egitim konusunda bilgi

sahibi ve bilin¢li olduklarin1 gostermektedir.
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Tablo 10. Uzaktan Egitim ile Hazirlanmaya Nasil Karar Verildigi

Sinava Uzaktan Egitim Sistemiyle Hazirlanmaya Nasil Karar Verdiniz?

Frequency Percent
KPSS Kursu Araciligiyla 14 21,9
Arkadas Tavsiyesi 10 15,6
Internet Reklamu 6 9,4
Kendi Kararim 34 53,1
Total 64 100,0

Uzaktan Egitim Platformuna Erisim Aract

“Uzaktan Egitim Platformuna Daha Cok Hangi Aracla Erisim Sagliyorsunuz?”
sorusuna bu platformu kullanan katilimecilarin  yiizde 56,3’ bilgisayar olarak
cevaplandirirken, ylizde 35,9’u cep telefonu ve yiizde 7,81 de tablet araciligiyla uzaktan
egitim platformlarmma erisim sagladaklarin1 belirtmislerdir (Bkz. Tablo 11). Mobil
telefon kullaniminin 6zellikle de geng niifus arasinda daha fazla yayginlasmasi gelecekte

bu soruya verilecek cevaplarin cep telefonu lehine degisecegi beklenmektedir.

Tablo 11. Uzaktan Egitim Platformuna Erisim Araci
Uzaktan Egitim Platformuna Daha Cok Hangi Aracla Erisim Saghyorsunuz

Frequency Percent
Valid Cep Telefonu 23 35,9
Tablet 5 7,8
Bilgisayar 36 56,3
Total 64 100,0

Uzaktan Egitimin Firsat Esitligi Saglamasi

“Uzaktan egitim sisteminin firsat esitligi sagladigini diisiiniiyor musunuz?”
sorusuna verilen cevaplarin uzaktan egitim programi destegi alan ve almayan 6grenciler
bazinda degerlendirildigi tablo asagida yer almaktadir (Tablo 12). Bu tabloya gore,
KPSS hazirlik siirecinde uzaktan egitim programi destegi alan G6grencilerin yaklasik
yizde 91’1 “Orta” ve daha fazla derecede uzaktan egitimin firsat esitligi sagladigini

diisiiniirken, sadece orglin egitim alan Ogrencilerde bu oran yaklasik yiizde 78’dir.
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Tekirdag’daki KPSS o6grencilerinden uzaktan egitimi deneyimlerin uzaktan egitimin
firsat esitigi sundugunu degerlendirirken, sinav hazirlik siirecinde uzaktan egitim destegi
almayan Ogrencilerde bu sistemin firsat esitligi sagladigi hususunda giivensizlik ve

onyargi bulunmaktadir denilebilir.

Tablo 12. Uzaktan Egitimin Firsat Esitligi Saglamasi
KPSS Hazirlik Siirecinde Herhangi Bir Uzaktan Egitim Programi Destegi Aldimiz Mi1? * Uzaktan Egitim

Sisteminin Firsat Esitligi Sagladigini Diisiiniiyor Musunuz? Crosstabulation

Uzaktan Egitim Sisteminin Firsat Esitligi Sagladigin
Diisiiniiyor Musunuz?
Cok
Cok Az Az Orta Fazla Fazla Total
KPSS Hazirlik Siirecinde Evet Count 3 3 22 22 14 64
Herhangi Bir Uzaktan Egitim % 4,7% 47%| 34,4% 344% |  219% 100,0%
Programi Destegi Aldmz — “p, o ™ Count 20 12 51 35 26 144
Mi? % 13,9% 83%| 354% 24,3% 18,1% 100,0%
Total Count 23 15 73 57 40 208
% 11,1% 72% | 35,1% 27,4% 19,2% 100,0%

Orgiin Egitimin ve Uzaktan Egitimin Katki Sagladigi Konular

Orglin Egitim Ortaminin Ogrencilere En Fazla
Katkl Sagladigi Konu Sizce Hangisidir?

Kisive Ozgl igerik Anlatim
1
87%

Kaliteli Egitim

24 . —
: 1,7% EIFE?SEéEtkHE@m
- 33 5%
! . Sosyalesme
L 36
175% |
: Konu Anlztim
; 59
28,6%

s

Sekil 8. Orgiin Egitimin Katki Sagladig1 Konular

55




“Orgiin Egitim Ortammin Ogrencilere En Fazla Katki Sagladigi Konu Sizce
Hangisidir?” sorusuna katilimcilardan 69 kisi (yiizde 33,5) Bireysel Etkilesim, 59 kisi
(ylizde 28,64) Konu Anlatimi, 36 kisi (yiizde 17,5) Sosyallesme, 24 kisi Kaliteli Egitim
ve son olarak da 18 kisi (yiizde 8,7) Kisiye Ozgii Icerik Anlatimi segeneklerini
isaretlemiglerdir (Bkz. Sekil 8). Bireysel etkilesim ve sosyallesmenin 6rgiin egitimin
Ogrencilere en fazla katki sagladigi konulardan olmasi, 6rgiin egitimde sinif i¢i iletisim

ile ilgili uzaktan egitim karsisindaki iistiinliiglinii ispatlar niteliktedir.

“Uzaktan Egitim Platformlarinin Ogrencilere En Fazla Katki Sagladigi Konu
Sizce Hangisidir?” sorusuna katilimcilardan 70 kisi (ylizde 35,2) Erisilebilirlik, yine 70
kisi (ylizde 35,2) Ders Tekrari, 41 kisi (yiizde 20,6) Konu Anlatimi, 11 kisi (ylizde 5,5)
stireklilik ve sadece 7 kisi de (ylizde 3,5) Kaliteli Egitim olarak degerlendirmistir
(Bkz. Sekil 9). Tekirdag’daki KPSS 0Ogrencilerinin uzaktan egitimin kaliteli egitim
konusunda katki saglamasi hakkinda olumlu konusmamalari, verilen egitimin kalitesi ile

yeniden degerlendirme yapmay1 da gerekli kilmaktadir.

Uzaktan Egitim Platformlarinin Ogrencilere En Fazla
Katki Sagladigi Konu Sizce Hangisidir?

Kaliteli Egitim
7
3,5%
Streklilik
11
55%
Konu Anlatimi
M
20,6% Ders Tekrar
70
35,2%
Erigilehilirlik
70
35,2%

Sekil 9. Uzaktan Egitimin Katki Sagladig1 Konular
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KPSS Sinavina Hazirlanma Siiresi Ile Sinav Basarisimin Iliskisi

KPSS’ye hazirlanma siireleri ile sinavlardan alinan puanlarin yer aldigi ¢apraz
Tablo 13’e gore, smava 1 yildan daha kisa siiredir hazirlanan 6grencilerin yiizde 48,4’
70 puani asamamis ve yiizde 37’si ise yiizde 70-80 puan araliginda notlar almiglardir. Bu
Ogrencilerden 80 puan iizerinde not alan 6grencilerin orani yiizde 15,6 olmustur. Sinava
1-2 y1l arasinda hazirlanan 6grencilerden yilizde 89,2°si 80 puan1 asamazken yiizde 10,81
80 iizeri puan almiglardir. Son olarak 2 yildn fazla siiredir sinava hazirlanan
ogrencilerden sadece ylizde 21,4’ 70 puandan diisiik not alirken hi¢bir 6grenci 85 puani
asamamistir. Bu sonuclara gore, Tekirdag’daki KPSS’ye hazirlanan ogrencilerden
sinava 1 yildan daha kisa siiredir hazirlanan 6grencilerden 85 {izerinde not alan 6grenci
sayis1t daha uzun stiredir sinava hazirlanan ve 85 tizerinde puan alan 6grenci sayisindan
fazla olmasina ragmen, ortalama puanlar agisindan degerlendirildiginde, kisa siiredir
sinava hazirlanan 6grencilerin ortlama puanlar1 daha uzun siiredir hazirlanan 6grencilere
kiyasla daha diisiik olmaktadir.

Tablo 13. KPSS Siavina Hazirlanma Siiresi fle Sinav Basarisimin Iliskisi
KPSS Smavina Ne Kadar Siire Hazirlandimiz? * KPSS Sinavindan Hangi Puan Aralhiginda Sonug¢ Aldimiz?

Crosstabulation

KPSS Smavindan Hangi Puan Araliginda Sonug
Aldiniz?

70ve | 71-75 | 76-80 | 81-85 | 86-90 90
alti Araligi | Arahi@ | Araligr | Aralign | Uzeri Total

KPSS Sinavina 1 Y1l ve Daha Count 59 32 12 9 8 2 122
Ne Kadar Sire Az % 484% | 262%| 9.8%| 74%| 6.6%| 1,6% 100,0%
Hazirlandimiz? "5 Count 25 18 7 5 1 0 56
% 44.6% | 321%| 12,5%| 89%| 1.8%| 0,0% 100,0%

2-3 Y1l Count 3 4 4 3 0 0 14

% 21,4% | 28,6% | 28.6%| 21.4%| 00%| 0,0% 100,0%

Total Count 87 54 23 17 9 2 192
% 453% | 28,1%| 12,0%| 89%| 47%| 1,0% 100,0%
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Giinliik Ders Calisma Siiresi Ile Stnav Basarisimin Iliskisi

Ortalama ders c¢alisma siiresi ile sinav bagarisini arasindaki iliskiyi irdelemk i¢in
hazirlanan tabloya gore, giinde 2 saat ve daha az ders ¢alisan 6grencilerden yiizde
57,9’u 70 puam1 asamazken, yiizde 71,6’st 75 puant asamamustir. Bu gruptaki
Ogrencilerden higbirisi 85 puan1 asamamustir (Bkz. Tablo 14). Giinde 8 saatten fazla ders
calisan Ogrencilerin yiizde 23,1°1 81-85 aralifinda puan alirken, ylizde 15,4’ 86-90
araliginda ve yiizde 7,7’si ise 90’nin iizerinde puan almistir. Dolayisiyla giinde 8 saatten
fazla ders ¢alisan Ogrencilerden 85’in iizerinde not alan dgrencilerin orani yiizde 46,2
olmustur. Bu sonuglara gore Tekirdag’daki KPSS’ye hazirlanan dgrencilerin giinliik ders
calisma stireleri arttik¢a sinav basarisi da yiikselmektedir.

Tablo 14. KPSS Smavina Hazirlanma Siiresi ile Sinav Basarisimin Iliskisi
Giinde Ortalama Kac¢ Saat Ders Cahsiyorsunuz? * KPSS Sinavindan Hangi Puan Arahginda Sonu¢ Aldimiz?

Crosstabulation
KPSS Sinavindan Hangi Puan Araliginda Sonug¢ Aldiniz?
70 ve 71-75 76-80 81-85 86-90 90
alt1 Aralig1 Aralig1 Aralig1 Aralig1 Uzeri Total
2 Saat ve Count 22 9 4 3 0 0 38
Daha Az % 579% |  23,7% 10,5% 7,9% 0,0%] 0,0%| 100,0%
2-4 Saat Count 32 17 8 3 1 0 61
) Arasi % 52,5% 27,9% 13,1% 4,9% 1,6% 0,0% | 100,0%
g‘;?‘;grgeli‘:la 4-6 Saat Count 21 2 6 4 3 i 57
Calistyorsunuz? Arast % 36,8% 38,6% 10,5% 7,0% 5,3% 1,8% | 100,0%
6-8 Saat Count 9 3 4 4 3 0 23
Arast % 39,1% 13,0% 17,4% 17,4% 13,0% 0,0% | 100,0%
8 Saatten Count 3 3 1 3 2 1 13
Fazla % 23,1%|  23,1% 7,7%|  23,1% 154% | 7,7%| 100,0%
Total Count 87 54 23 17 9 2 192
% 45,3% 28,1% 12,0% 8,9% 4.,7% 1,0% | 100,0%

3.3 T-Testi Analizi Uygulanmasi

Analizde kullanilacak yontemin belirlenebilmesi i¢in Orneklem biiyiikligi,
verilerin normal dagilima sahip olup olmadig1 ve homojenliginin bilinmesi gereklidir.
Orneklem biiyiikliigii 30°dan fazla, veriler normal dagilima sahip ve homojen ise
parametrik veriler i¢in kullanilan testler (Varyans Analizi, T-Testi, Pearson

Korelasyonu) uygun olabilmektedir. Bu sartlarin saglanamamasi durumunda parametrik
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olmayan veriler i¢in kullanilan analiz yontemleri (Ki-Kare Testleri, Spearman

Korelasyonu) uygun olmaktadir (Eymen 87).

Ogrencilerin aldiklar1 egitim ile iliskisi analiz edilecek olan ilk faktdr ¢alisma
disiplinidir. Ogrencilerin smav hazirlik siirecinde aldiklar1 egitimin zamami verimli
kullanmalarina katkilar1, dikkat dagitic1 etkenlerin ne derece etkiledigi ve giinliik ders
calisma siiresi bu faktor igerisinde degerlendirilen alt basliklar olmaktadir. Analiz
edilecek diger faktdr ise alinan egitim tiirliniin katkisi, egitime katilim sekli, diger
ogrencilerin katkisi gibi alt baghiklardan elde edilen katilm disiplinidir. Ogrencilerin
basarilanin degerlendirilmesi icin KPSS’den aldiklar1 puanlara iliskin beyanlar1 esas

alinmistir.

3.3.1 T-Testi Analizi Onsartlarmin Smnanmasi

Anketten elde edilen verilerin ortalamalarmin karsilastirilmas: igin t-testi
kullanilmas1 planlanmustir. Iki ayr1 grubun ortalamalarnn karsilastirildig t-test Bagimsiz
Orneklem T-Testi analizi olmaktadir. Bu ii¢ faktoriin analizinde t-test kullanilip

kullanilamayacagin belirlemek icin gerekli kriterler degerlendirildiginde;

e Orneklem sayis1 (208 adet) 30°dan biiyiik oldugu igin t-test kullanilabilir.
e Verilerin normal dagilima sahip olup olmadiklarini belirlemek i¢in uygulanan
Kolmogorov —Smirnov testi sonuglarina gore ii¢ faktor icin de Sig.<0,05 oldugu

icin normal dagilim gostermedikleri belirlenmistir (Bkz. Sekil 10).
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Hypothesis Test Summary

Null Hypothesis Test Sig. Decision
The distribution of KPSS Sinavindan :

1 Hangi Puan Araliginda Sonug ‘C(JQI;SOag:gE 000" E: RELLIE
Aldiniz? is normal with mean 2,026 S J Tt ' R¥dothas:
and standard deviation 1 23. IMovL o8 YHOHISA1S
The distribution of Faktér 1: .

2 Galisma Disiplini is normal with ﬁglen:usogg:g!f 000" 5: Rfithe
guggrl 3,295 and standard deviation Smithoy Tost hypothesis.
The distribution of Faktér 2: Katilim ~ One-Sample Reject the

3 Disiplini is normal with mean 2950  Kolmogorov- 000" " null .
and standard deviation 0,71. Smirnov Test hypothesis.

Asymptotic significances are displayed. The significance level is 05.

TLilliefors Corrected

Sekil 10. Faktorlere iliskin Normal Dagilim Testi Sonuglari

Ancak Tabachnick and Fidell (2013) verilerin normal dagilim olarak kabul
(Carpiklik) ve (Basiklik)

bakilabilecegini ve Kurtosis ve Skewness degerleri -1,5 ile +1,5 oldugu zaman normal

edilebilmesi i¢in  Skewness Kurtosis degerlerine
dagilim oldugu kabul edilecegini belirtmistir. Verilerimiz i¢in skewness degeri Faktor 1
icin 0,334, Faktor 2 i¢in -0,006 ve KPSS basarisi i¢in 1,183 olarak hesaplanmistir.
Kurtosis degeri de Faktor 1 i¢in -0,593, Faktor 2 icin 0,032 ve KPSS basarisi i¢in 0,628
olarak hesaplanmistir (Bkz. Tablo 15). Dolayisi ile ti¢ faktor i¢in de carpiklik ve basiklik

katsayilar1 -1,5 ve +1,5 arasinda oldugu i¢in verilerin normal dagildigini kabul ediyoruz.

Tablo 15. Faktérlere fliskin Carpikhk ve Basikhk Katsayilari

Statistics
KPSS
Sinavindan
Hangi Puan
Aralidinda Faktdr 1: Faktdr 2:
Sonug Caligma Katilim
Aldiniz? Disiplini Disiplini
N Valid 192 208 208
Missing 16 0 0
Mean 20260 3,2549 29503
Std. Deviation 1,23405 64922 ,70592
Skewness 1,183 334 -,006
Std. Error of Skewness 175 169 169
Kurtosis 628 -593 032
Std. Error of Kurtosis 349 336 336
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e Son olarak da verilerimizin homojen dagilip dagilmadigimi belirlemek igin
yapilan homojenlik testinin sonuglarinin yer aldigi Tablo 16’ye gore; Sig. degeri
faktorler i¢in sirasiyla 0,781, 0,893 ve 0,680 ohesaplandigindan (p>0,05) oldugu

i¢in verilerimiz homojendir.

Tablo 16. Homojenlik Testi Sonuclari
Test of Homogeneity of Variances

Levene

Statistic df df2 Sig.
KPSS Sinavindan Hangi
Puan Araliginda Sonug 71 1 190 680
Aldiniz?
Faktdr 1: Calisma
Disiplini 078 1 206 781
Faktdr 2: Katiim Disiplini 018 1 206 ,893

3.3.2 T-Testi Analizi Sonuclarinin Degerlendirmesi

Onceki boliimde t-testinin dnsartlarinn saglandiginin belirlenmesinin ardindan
uzaktan egitimi deneyimleyen O&grenciler ile sadece oOrgilin egitim alan Ggrenciler
arasinda calisma disiplini, katilim disiplini, smav basaris1 acisindan anlamli bir
farklilasma olup olmadigmmi belirlemek t-testi uygulanmis ve sonuglart asagida

degerlendirilmistir.

3.3.2.1 Egitim Tiirleri ile Cahsma Disiplini Faktorii Arasimdaki Iliski

Uzaktan egitimi deneyimleyen 6grenciler ile sadece 6rgiin egitim alan 6grenciler
arasinda calisma disiplini agisindan anlamli bir farklilagsma olup olmadigini belirlemek
yapilan t-testi sonuglart Tablo 17°de yer almaktadir. Bu tabloya gore, herhangi bir
uzaktan egitim destegi alan 6grenciler icin faktor ortalamasi 3,3594, almayan 6grenciler
icin faktor ortalamasi 3,2662 olarak hesaplanmistir. Dolayis1 ile herhangi bir uzaktan
egitim destegi alan Ogrenciler ¢aligma disiplini agisindan daha yiiksek ortalamaya
sahiptir. Ancak t-testi sonuglarina gore Sig. degeri 0,341> ,05 oldugu icin istatistiksel

olarak anlamli degildir. Sonu¢ olarak herhangi bir uzaktan egitim destegi almis

61



Ogrenciler ile sadece orgiin egitim almig 6grenciler arasinda calisma disiplini agisindan

bir farklilagsma s6zkonusu degildir.

Tablo 17. Calisma Disiplini Faktorii i¢cin Betimleyici Istatistikler ve T-test

Sonuclari
Group Statistics
KPSS Hazirlik Strecinde
Herhangi Bir Uzaktan
Egitim Programi Destegi Std. Error
Aldiniz Mi? N Mean Std. Deviation Mean
Fe_zk;b( 1_: Caligma Evet 64 3,3594 65413 08177
Disiplini Hayir 144 | 32662 64725 05394
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
Mean Std. Error
1 df Sig. (2-tailed) Difference Difference
Faktér 1: Galisma Equal variances
Disiplini assumed 955 206 A 09317 08755
Equal variances not
Al 951 | 119,766 343 09317 09795

3.3.2.2 Egitim Tiirleri ile Katilim Disiplini Faktorii Arasindaki fliski

Katilim disiplini faktorii i¢in betimleyici istatistikler ve t-test sonuglart asagidaki
Tablo 18’de verilmistir. Tabloda yer alan bilgilere gore, KPSS hazirlik siirecinde
herhangi bir uzaktan egitim destegi alan dgrencilerin katilim disiplini ortalamas1 2,8490,
sadece Orglin egitim alan Ogrenciler i¢in katilim disiplini ortalamasi 2,9954 olarak
hesaplanmistir. Sadece orgiin egitim alan 6grencilerin katilim disiplini ortalamasi daha
yiiksektir. Ancak t-testi sonuglarina gore Sig. degeri 0,168> ,05 oldugu i¢in herhangi bir
uzaktan egitim destegi almis 68renciler ile sadece 6rgiin egitim almig 6grenciler arasinda

katilim disiplini agisindan bir farklilasma s6zkonusu degildir.
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Tablo 18. Katihm Disiplini Faktorii Icin Betimleyici istatistikler ve T-test Sonuclari
Group Statistics

KPSS Hazirlik Strecinde
Herhangi Bir Uzaktan
Egitim Programi Destedi Std. Error
Aldiniz Mi? N Mean Std. Deviation Mean
Faktdr 2: Katim Disiplini  Evet 64 2,8490 66648 ,08331
Hayir 144 29954 72043 06004
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
Mean Std. Error
t df Sig. (2-tailed) Difference Difference
Faktdr 2: Katihm Disiplini  Equal variances o .
assumed -1,384 206 168 - 14641 10582
Equal variances not
AN -1,426 | 129,979 156 - 14641 10269

3.3.2.3 Egitim Tiirleri ile Sav Basaris1 Faktorii Arasindaki iliski

Anket hazirlanirken KPSS basar1 puanmi araliklara ayrilirken 6 grup altinda
degerlendirilmistir: (1: 70 ve alti, 2: 71-75 Araligi, 3: 76-80 Araligi, 4: 81-85 Aralig,
5: 86-90 Araligi, 6: 90 Uzeri). Smav basaris1 faktorii i¢in betimleyici istatistikler ve
t-test sonuglarinin yer aldigir Tablo 19’a gore; Siava hazirlik siirecinde herhangi bir
uzaktan egitim destegi alan Ogrencilerin basar1 puani ortalamasi 2,2167, sadece orgiin
egitim alan Ogrencilerin basart puani ortalamasi 1,9394 olarak hesaplanmistir.
Ortalamalar kiyas edildiginde, herhangi bir uzaktan egitim destegi alan Ogrencilerin
sinav basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak bu faktor icin yapilan
t-testi analizi sonuglarima gore Sig. degeri 0,149> ,05 oldugu i¢in sinav basarisi

yoniinden egitim tiirleri arasinda farklilagsma bulunmamaktadir.
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Tablo 19. Sinav Basaris1 Faktorii icin Betimleyici Istatistikler ve T-test Sonuglar
Group Statistics

KPSE Hazirhk Slracinde
Herhangi Bir Uzaktan
Editim Programi Destedi Std. Error
Aldiniz Mi? &l Mean Std. Deviation Mean
KPSS Sinavindan Hangi Evet &0 22167 1,22285 15783
Puan Aralifinda Sonug
Aldiniz? Hayir 132 1,9394 1,23411 10742
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
Mean Std. Error
t df Sig. (2-tailed) Difference Difference
KPSS Sinavindan Hangi Equal variances - e
Puan Araliginda Sonug assumed 1,447 180 149 27727 19159
Aldiniz? s
Equal variances not ,\ =
Sesumed 1,452 | 115183 149 27727 18092

T-testi sonuglarindan elde edilen bulgulara gore, 6rgiin egitim ile uzaktan egitim
arasinda sinav basarisi agisindan anlamli bir farklilagma tespit edilememesi, Spooner vd.
(1999), Rivera ve Rice (2002), Summers vd. (2005), Yigit vd. (2012), Hacikoylii (2015),
Okan (2017) ve Werhner (2010) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglari ile paralellik
arz etmektedir. Bu calismalarda da Orgiin ve uzaktan egitim arasinda simav basarisi

baglaminda anlamli ve belirgin bir farklilagsmaya rastlanmamustir.

3.3.2.4 Cinsiyet Ile Siav Basaris1 Faktorii Arasindaki liski

Anket katilimcilarinin 138 tanesi kadin, 58 tanesi ise erkektir. Anketi dolduran
kisilerden 16 tanesi bu soruya cevap vermemistir. Kadinlarin smav basar1 ortalamasi
erkeklere oranla daha distiktiir. T-testi sonuglarina gore, Sig. degeri 0,01< ,05 oldugu
icin siav basaris1 yoniinden kadin ve erkekler arasinda erkek katilimcilar lehine anlaml
farklilagma mevcuttur. Diger bir deyisle, katilimcilardan erkek olanlarin sinav puanlari
ortalamast kadinlarin sinav puanlari ortalamasina goére daha yiiksektir ve bu iligki
istatistiksel olarak anlamlidir. Bahgekapili (2015) ¢alismasinda, bu ¢alismada elde edilen
bulgulara paralel olarak, erkeklerin akademik yonden daha basarili oldularini ortaya
koyarken, Yigit vd. (2012) ise aksine cinsiyet bazinda akademik basarinin anlaml

sekilde farklilagmadig1 sonucuna ulagmastir.
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Tablo 20. Cinsiyet ile Smav Basaris1 Faktoriine iliskin Betimleyici Istatistikler ve
T-Test Sonuclar:

Group Statistics
Std. Error
Cinsiyet N Mean Std. Deviation Mean
KPSS Sinavindan Hangi Kadin 138 1.8406 1,10900 09440
Puan Araliginda Sonug
Aldiniz? Erkek 54 2,5000 1,41087 119200
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
Mean Std. Error
t df Sig. (2-tailed) Difference Difference
KPSS Sinavindan Hangi Equal variances
Puan Aralidinda Sonug assumed B4 120 {001 +65842 49278
Aldiniz? ;
Equal variances not
assumed -3,082 79,918 ,003 -,65942 ,21395
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Yirminci ylizyilin son yillar1 diinyada kentsellesmenin arttigi bir donem
olmustur. Kentsellesmede yasanan bu artis sehir insaninin hayatina yeni sorumluluklar,
yeni yiikler ve yeni roller getirmistir. Sosyal yapilarda meydana gelen degisiklikler sehir
insanin1 rekabet edebilmesi icin daha nitelikli olmaya zorlamaktadir. Son c¢eyrek
yiizyillda teknoloji alanindaki gelisim egitim sektoriine de yansimakta ve egitimin
kalitesinin artmasina, ders materyallerinin zenginlesmesine ve alternatif egitim

kaynaklarinin ¢esitlenmesine neden olmaktadir.

Uzaktan egitim kavrami, egitimde firsat esitligi sagladig1 diisiiniilen, hayat boyu
O0grenmeyi tesvik eden, kisiye 6zgii egitim planlanmasina uygun ve teknolojiyi yogun
olarak kullanan bir olgu olarak hayatimiza girmistir. Dolayisiyla 6grencilerin bu
egitimleri degerlendirmesi, diger egitim sekilleriyle kiyaslamasi, avantaj ve
dezavantajlarinin irdelenmesi sayesinde egitim kalitesinin artirilarak Ogrencilere

hedeflenen kazanim, bilgi ve becerilerin aktarilmasini miimkiin kilabilecektir.

Bu c¢alismanin amaci, Tekirdag ilinde KPSS hazirlik siirecinde sadece 6rgiin
egitim alan Ogrenciler ile uzaktan egitim destegi alan Ogrenciler arasinda g¢aligma
disiplini, katilim disiplini ve akademik basar1 agisindan bir farklilagsma olup olmadiginin
incelenmesidir. Bu amacla hazirlanan anketin 6grencilere uygulanmasi ile elde edilen

verilerin analiz edilmesi neticesinde;

- Tekirdag’daki KPSS 6grencileri orgiin egitimi uzaktan egitime gore bilgi
yoniinden daha yeterli degerlendirmektedir. Orgiin egitimde gegerli olan yiizyiize
iletisimin 6grenmenin gerceklesmesine etkisi olumlu olmaktadir.

- Teknolojik gelismelerin egitim sektoriine olumlu yansimalart oldugu
inkar edilemez bir gergektir. Ancak Tekirdag’daki KPSS 6grencilerinin sinava hazirlik
stirecinde dikkatini dagitan en 6nemli etkenin sosyal medya olmasi madalyonun &teki
yiizlinii ifsa etmektedir. Sadece mezun kursiyer dgrenciler igin degil d6gretim ¢agindaki
tiim 6grenciler i¢in gegerli olan bu sorunun giderilebilmesi i¢in insanimizin medya

okuryazarlig1 ve sosyal medya kullanimu ile ilgili bilinglendirilmesi gerekmektedir.



- Tekirdag’daki KPSS 6grencileri uzaktan egitimin sisteminin egitimdeki
firsat esitliginin artmasina olumlu katkis1 oldugu diisiinmektedir.

- Tekirdag’daki KPSS 6grencileri i¢in bireysel etkilesim ve sosyallesme
orglin egitimin 6grencilere en fazla katki sagladigi konular olmasi beklentilerle ortiisen
bir durumdur. Uzaktan egitimin katki sagladigi temel konular ise erisilebilirlik ve ders
tekrar1 olmustur. Katilimeilarin egitimlerin katki sagladigi konular igerisinde yer alan
kaliteli egitim secenegine fazla ilgi gdstermemeleri sunulan egitim hizmetinin kalitesi ile
yeniden degerlendirme yapmay1 gerekli kilmaktadir.

- Tekirdag’daki KPSS o&grencileri bazinda sadece oOrgiin egitim almis
Ogrenciler ve uzaktan egitim destegi almig 6grenciler arasinda ¢alisma disiplini, katilim
disiplini ve sinav basaris1 baglaminda anlamli bir farklilasma s6zkonusu degildir.

- Tekirdag’daki KPSS 0&grencileri i¢in yapilan analizler 6g8rencilerin
cinsiyetleri arasinda sinav basaris1 baglaminda erkekler lehine farklilagma mevcuttur.
Diger bir deyisle, katilimcilardan erkek olanlarin simav puanlari ortalamasi kadinlarin
smnav puanlart ortalamasina gore daha yiliksektir ve bu iligki istatistiksel olarak

anlamlidir.

Uzaktan egitimin en biiylik avantajlarindan birisi egitimde firsat esitliginin
saglanmasia olumlu katki vermesidir. Tiirkiye nin sosyal ve ekonomik yapis1 dikakte
alindiginda ozellikle tilkenin az gelismis bolgelerindeki 6grencilere egitim imkaninin
saglayabilen uzaktan egitim, firsat esitligini saglayabilmek adina biiyiik 6nem arz
etmektedir. Ozellikle de kiz gocuklarina egitim alma olanagi saglanmasi ve kadinin

egitim seviyesinin artirtlmasinda kilit bir role sahip olabilir.

Son yillarda iilkemizdeki iiniversite sayilarinda biiyiik artis yasanirken dgretim
iiyesi kadrosu yetersizligi sebebiyle baz1 dersler agilamamaktadir. Bu sekildeki derslerin
uzaktan egitim kapsaminda internet iizerinden verilmesini saglamak, tilkemizdeki farkli
tiniversite Ogrencilerinin bilgili, deneyimli ve alaninda uzman 6gretim {iyelerinden

faydalanmasini saglayacaktir.
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Avrupa iilkeleri ile kiyas edildiginde geng¢ niifusun toplam niifus igerisindeki payi
en yiiksek olan iilke olan Tiirkiye i¢in bu durum avanatajli olarak géziikmektedir. Ancak
bu genclere iyi ve kaliteli bir egitim saglayabildigimiz zaman gelecegimiz i¢in biiyilik
bir potansiyel olacaktir. Aksi takdirde kaliteli egitim alamamis geng niifus, gelecekte
baska sorunlarin kaynagi haline gelecektir. Dolayisi ile egitimin yayginlastirilmast ve
kalite seviyesinin artirilmasi gerekmektedir. Uzaktan egitim bu anlamda en fazla katkiy1

saglayabilecek durumdadir.

Uzaktan egitimin iilkemiz i¢in 6nemli oldugu diger husus da yasam boyu egitim

felsefesinin yayilmasina onciiliik edebilme potansiyelidir.
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Hangi Egitim Diizeyinden Mezunsunuz?

Kisisel Bilgisayariniz Var Mi1?

Internet Baglantimiz Var M1?

Kpss Smavina Hazirlik Siirecinde Herhangi Orgiin Egitim Kursuna Devam
Ettiniz Mi?

Kpss Smavina Ne Kadar Siire Hazirlandiniz?

Kpss Hazirlik Siirecinde Herhangi Bir Uzaktan Egitim Programi Destegi Aldiniz
M1?

Uzaktan Egitim Programi Hazirlik Siirecinize Ne Oranda Katki Sagladigini
Diistintiyorsunuz?

Orgiin Egitim Program Kpss Hazirlik Siiiirecinize Ne Kadar Katki Sagladigimi
Diisiinliyorsunuz?

Uzaktan Egitim Bilgi Yoniinden Sizin I¢in Ne Derece Yeterli Bir Platformdu?
Orgiin Egitim Bilgi Yoniinden Sizin I¢in Ne Derece Yeterli Bir Platformdu?
Uzaktan Egitim Sistemi Sayesinde, Kpss'ye Hazirlik Siirecinde, Zamani Verimli
Kullanabildiginizi Diisiinliyor Musunuz?

Orgiin Egitim Sistemi Sayesinde Kpss'ye Hazirlik Siirecinde Zaman1 Verimli
Kullanabildiginizi Diistiniiyor Musunuz?

Orgiin Egitim Sistemi Sayesinde Kpss'ye Hazirlik Siirecinde Dikkat Dagitict
Etkenlerin Ne Derecede Etkilediginizi Diisiiniiyorsunuz?

Uzaktan Egitim Sayesinde Kpss'ye Hazirlik Siirecinde Dikkat Dagitici Etkenlerin
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Sinava Hazirlik Siirecinde Dikkatinizi Asagidaki Etkenlerden Hangisinin En
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Sinava Uzaktan Egitim Sistemiyle Hazirlnamaya Nasil Karar Verdiniz?
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25.
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