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OZET

KIRSALDA GOREV YAPAN SINIF OGRETMENLERINE GORE MATEMATIK BASARISI
Mukremin CEYLAN
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisa,
Temel Egitim Anabilim Dali, Yiksek Lisans, AJustos/2022
Danisman: Prof. Dr. Keziban ORBAY

Kirsalda bulunan ilkokullarda 6drenim goéren 6grencilerin matematik dersi basari
durumuna etki eden faktérlerin sinif 6gretmenleri tarafindan irdelenmesinin amaclandigi
bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseniyle
calisiimistir. Arastirma; 2020-2021 egitim ogretim yilinda Bitlis ili Ahlat ilgesine bagli kirsal
okullarda gorev yapan 35 sinif 6gretmeniyle yapilandirilmis gorisme formu kullanilarak
yapilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda tema,
kategori ve kodlar olusturulmustur. Matematik dersi basarisina etki eden 6 farkh
kategoriye ulasiimistir. Bunlar, matematik dersi ogretim programi, 6gretim ortamlari,
ogretmen, veli, 6grenci ve uzaktan egditimdir. Matematik dersi programi kategorisi igin;
kazanimlarin 6grencilerin hazir bulunugluk seviyesinin Ustinde oldugu ve genel olarak
sadelestiriimesi gerektigi, 6gretim ortamlari kategorisi i¢in; siniflarda ve okullarda
materyallere ihtiyag oldugu, derslerde anlatilanlarin somutlastirilamadigini ve soyut
kaldigi, 6gretmen kategorisi icin; 6gretmenin aldigi egitimin, derse karsi tutumunun
yetistirilen 6grencinin matematik basarisina etki ettigi, veli kategorisinde; velilerin
ogrenciye vyeterli dizeyde ilgi gbstermedigi, okulla ve &gretmenle iletisiminin yeterli
olmadigi, 6grenci kategorisinde; &grencilerin dersi sevmesi, 6dretmeni sevmesi ders
basarisini arttirdigini, derse aktif katilan 6grenciler daha basarili oldugu, uzaktan egitim
kategorisinde; kirsal alanlarda internet alt yapisinin olmamasi ve &grencilerin derse
baglanacak teknolojik araglarin sinirli olmasindan derslere katilimin az oldugu, derslerin
verimli olmadigi sonuglarina ulasiimistir. Elde edilen sonuglara dayanarak su dnerilere
variimigtir. Matematik dersi 0gretim programi sadelestirilebilir, okullara materyal destegi
saglanabilir, velilere yonelik rehberlik galismasi yapilabilir, 6grencilere yonelik bilgisayar,
tablet ve internet destedi saglanabilir, 6grenme eksiklikleri tespit edilerek g¢esitli

programlarla eksiklikler giderilebilir.

Anahtar Kelimeler: Kirsalda ilkokul, Sinif 6gretmeni, Matematik basarisi.



ABSTRACT

MATHEMATICS SUCCESS ACCORDING TO PRIMARY SCHOOL TEACHERS
WORKING IN RURAL
Mukremin CEYLAN
Amasya University, Institute of Social Sciences
Department of Elementary Education, M.A., August/2022
Supervisor: Prof. Dr. Keziban ORBAY

The research, which aims to examine the factors affecting the mathematics course
success of the students studying in rural primary schools by the classroom teachers, was
investigated with the phenomenology method pattern, which is one of the qualitative
research designs. Research was conducted using a structured interview forms structured
interview with 35 classroom teachers working in rural schools in the Ahlat district of Bitlis
province in the 2020-2021 academic year. The obtained data were analyzed through
content analysis. As a result of the analysis, themes, categories and codes were created.
It has been divided into 6 different categories that affect the success in the mathematics
course; mathematics curriculum, teaching environments, teachers, parents, students, and
distance education. It has been concluded that for the mathematics curriculum category;
the achievements are above the readiness level of the students, and they should be
simplified; for the category of teaching environments, materials are required to available
in classrooms and schools, what is explained in the lessons cannot be embodied and
remains abstract; in the category of teachers, the education received by the teacher and
teachers’ attitudes towards the lesson affect the mathematics achievement of the student;
in the parent category; the parents do not show enough interest in the students and their
communication with the school and the teacher is not sufficient, in the student category;
students' liking for the lesson and the teacher increase the success of the lesson, and
students who actively participate in the lessons are more successful, in the distance
education category; due to the lack of internet infrastructure in rural areas and the limited
technological tools that students can connect to the course, it has been concluded that the
participation in the courses was low and the courses were not efficient. Based on the
results, the following recommendations were offered; Mathematics curriculum can be

simplified, material support can be provided to schools, counseling can be offered for



parents, computer, tablet and internet support can be provided for students, learning
deficiencies can be detected and deficiencies can be eliminated with various educational
programs.

Key Words: Rural school, Classroom teacher, Mathematics achievement



ON sOz

Egitim alaninda yapilan uygulamalarda egitimin kapsayici, esitlik¢i, kucaklayici gibi
nitelikleri vardir. Okulun iginde bulundugu sartlar, 6grencilere verilen egitimin niteligini
dogrudan etkilemektedir. Ozellikle matematik dersi, genel olarak 6grenciler tarafindan zor
ve basariimasi kolay olmayan bir ders olarak ifade edilmektedir. Bu ¢alismada imkanlarin
sinirll oldugu kirsaldaki okullarda 6grenim goéren 6grencilerin matematik dersi basari

durumuna etki eden faktorler, sinif dgretmenleri tarafindan irdelenmistir.

Muikremin CEYLAN



TESEKKUR

Yuksek lisans egitimim boyunca mesai mefhumu goézetmeksizin destedini her
zaman hissettigim, anlayigh, sabirl, icten tavriyla bilgi ve tecrlbesini esirgemeyen
saygideger danismanim Prof. Dr. Keziban ORBAY’a tesekkiirlerimi sunuyorum. ihtiyacim
oldugu her zaman, kolaylik saglayip yardimci olan Prof. Dr. Asim COBAN hocama

tesekkurlerimi sunuyorum.

Ayrica c¢alismalarim boyunca maddi ve manevi desteklerini her zaman yanimda
hissettigim gdérev yaptigim okuldaki 6gretmen arkadaglarim Muharrem KOCA, Sevil

UTKUN ve Ozgir KULALI'ya tesekkirlerimi sunuyorum.
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I. BOLUM

1. GIRiS

1.1. Problem Durumu

Yasam standartlarinin iyilestiriimesi icin gereken bilim ve teknolojinin temel
taglarindan biri olan matematik, hizla degisen dinya icin 6nemini her gegen gun
arttirmaktadir. Bundan dolayl matematiksel dislnce olmaksizin modern yasami

anlamlandirma cabasi eksik kalacaktir (Acat ve Ciftci, 2010).

Birey, liseyi ve Universiteyi kazanma asamasinda, Universite okuyup bir meslek
sahibi olmak istediginde matematik bu slre¢ de hayati dneme sahiptir. Bu nedenle
okullarda verilen matematik egitimi 6grencilerin bugunini degil ayni zamanda gelecegini
de etkilemektedir (Volmink,1994). ilkokul kademesinden baslayarak Universite egitimi
dahil olmak Uzere egitim-dgretimin her asamasinda 6zellikle meslek segerken matematik
dersi gok onemlidir. Olgme Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)'nin ve Milli Egitim
Bakanhiginin (MEB) yaptidi sinavlarda (Liselere Gegis Sistemi (LGS), Yuksekogretim
Kurumlari Sinavi (YKS), Kamu Personeli Se¢gme Sinavi (KPSS), Akademik Personel ve
Lisansustu Egitimi Giris Sinavi (ALES) ve benzeri) matematik sorularinin olmasi
goOstermektedir ki matematik, 6grencinin buginine ve yarinina iyi bir egitim gormesine, iyi
bir meslege baglamasina ciddi manada etki etmektedir (Sentirk, 2010). Matematik
dersinin bu kadar 6nemli olmasi birgok arastirmaya konu olmasini saglamigtir. Birgok
arastirmada matematik dersi basarisina; matematik dersi dgretim programinin, okulun-
sinifin imkanlarinin, 6gdrencinin, égretmenin, velinin etki ettigi sonuglarina ulagiimigtir
(American Federation of Teachers, 2006; Baker ve Bernstein, 2012; Clark, 2002;
Karasolak ve Sari, 2011; Sari Arikan ve Yildizli, 2017). Yine benzer sonuglarin ¢iktigi
¢alismalarda mevcuttur (Chiu ve Xihua, 2008; Gezgin ve Bal, 2021 Kiwanuka, Van
Damme, Van Den Noortgate, Anumendem ve Namusisi, 2015; Levpuscek, Zupancic ve
Socan, 2012; Olglioglu ve Cetin, 2016; Savas, Tas ve Duru, 2010; Tchoshanov, 2011;
Turan ve Tabak, 2021; Ural ve Cinar, 2014; Yavuz, Demirtagli, Yal¢in ve Dibek, 2017).
Tdm bunlara ek olarak ¢evre degiskeninin de matematik basarisi Gzerinde 6nemli etkisi
oldugu aciktir. Ogrenmenin ve ogretimin daha verimli olmasinda cevre énemli bir
unsurdur. Cevre, 6grencilerin akademik basarilarina ve matematige yonelik tutumuna,

duygusal deneyimler kazanmasina etki etmektedir (Blylkkaragéz ve Civi, 1999; Frenzel



ve digerleri, 2007). Arastirmalar gostermektedir ki farkli bolgelerde egitimine devam eden
ogrencilerin matematik basarilari da farklilagsmaktadir, 6zellikle imkanlarin sinirli oldugu
kirsal kesimde ki 6grencilerin matematik basarilari kentlerde ki 6grencilerin matematik
basarilarindan daha dusuktir (Ciftgi, 2010). Sehirlerde, blylk yerlesim merkezlerindeki
odrencilerin matematik bagarisi, kuguk yerlesim vyerlerindeki, kirsaldaki o6grencilerin
matematik basarisindan daha yuksektir (Demir ve Kili¢, 2010). Bu arastirmada da kirsal
yerlesimlerde okuyan 6grencilerin matematik basarisina etki eden farkl degiskenlerin sinif

o6gretmenlerinin goérusleri dogrultusunda ele alinmasi hedeflenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Kirsalda bulunan ilkokullarda goérev yapan ogretmenlerle gergeklestiriien bu
arastirmada, oOgrencilerin matematik basarisini etkileyen faktorlere yonelik olarak

asagidaki problem Uzerinde ¢alisiimistir.

Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerine goére matematik dersi basarisini

etkileyen sebepler nelerdir?

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri
Arastirma problemi, amaca hizmet eden 6 tane alt problem Gzerine kurulmustur.
Kirsalda gérev yapan sinif dgretmenlerine gore;

1) ilkokul matematik dersi 6gretim programinin matematik dersi basarisina etkisi

nasildir?

2) Ogretim ortamlarinin matematik dersi basarisina etkisi nasildir?

3) Ogretmen yeterliliklerinin matematik dersi basarisina etkisi nasildir?

4) Veli tutumunun matematik dersi basarisina etkisi nasildir?

5) Ogrenci davranisinin matematik dersi basarisina etkisi nasildir?

6) Uzaktan egitim surecinin matematik dersi basarisina etkisi nasildir?
1.4. Aragstirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; kirsalda bulunan ilkokullarda 6grenim goren ogrencilerin
matematik dersi basari durumuna etki eden faktorlerin sinif 6gretmenleri tarafindan

degerlendirilmesidir.



1.5. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde matematik dersine yénelik yapilan sinavlarda ve uluslararasi diizeyde
yapilan PISA ve TIMSS gibi sinavlarda son yillarda matematik basarisi artmaya baglasa
da yine de istenen duzeye ulasamamistir. Uluslararasi sinav sonuglari, Ulkemizdeki
matematik basarisinin disuk oldugunu gdsterse de kirsal yerlesim yerlerinde matematik
basarisinin daha disiik oldugu bilinen bir gercektir. Ulkemizde matematik (izerine birgok
arastirma yapilmis olmasina karsin kirsaldaki matematik egditimi Gzerine sinirh sayida
(Acat ve Ciftci, 2010; Akbayir ve Ece, 2016; Ciftci, 2010; Ece, 2012; Garan, 2005; Gokcek
ve Toker, 2015; Turan ve Garan, 2008) arastirma yapildigi gortlmektedir.

Bu arastirmada basariyi en iyi sekilde gozlemleyen sinif 6gretmenleri tarafindan
kirsalda bulunan ilkokullarda 6grenim goren dgrencilerin matematik dersi basarisina etki
eden faktorlerin ortaya konularak hem alan yazina hem de egitim kalitesinin arttiriimasi

g¢alismalarina katki saglanmaya ¢alisiimistir.

1.6. Arastirmanin Sinirliliklari
Arastirmamiz;
e 2020-2021 egitim 6gretim yih Covid-19 sureciyle,
e Bitlis ili Ahlat ilgesine baglh kirsalla,
e Kirsalda gérev yapan 35 sinif 6gretmeniyle,

e Yapilandirimis &gretmen goérisme formu kullanilarak yapilan gérasmelerle

sinirlidir.
1.7. Arastirmanin Varsayimlari

Gorisme sorularina tim égretmenlerin samimi cevaplar verdigi ve kirsalda bulunan
ilkokullarda gorev yapan tim ogretmenlerin sinif 6gretmeni oldugu varsayilmistir (Ucretli

ogretmenler farkli branslardan olabiliyor).
1.8. Tanimlar

Basari: Kisinin yetenek ve yetistirmeye bagli olarak goésterdigi ansal veya eylemsel

etkinliklerinin olumlu sonucudur (TDK, 2011).

Tutum: Belirli bir sosyal obje konusunda kigilerde var oldugu bilinen ve biligsel,

davranissal, duyussal yonleri olan gizil egilimlerdir (Bilgin, 2007: 399).



Birlegtiriimis Siniflar. Birlestirilerek bir derslikte tek 6gretmen tarafindan okutulan birden
fazla sinif (MEB, 2021a).

Okula Hazir Bulunugluk: Ogrencinin yasiyla dogru orantili olarak gelisiminin yani sira
kavrama, 6grenme yaklasimlari ve genel bilgi diizeyi konusunda ¢evresinin ve aile destegi
dogrultusunda 6grenciden beklenen gerekli tutum, beceri ve bilgi seviyesine ulagsmasidir
(Biber, 2017).



Il. BOLUM

2. KURAMSAL GERGEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Kirsal Kavrami

Cevresinin dogal, nifusunun az ve daha c¢ok tarimsal iktisadi faaliyetlerin oldugu
yerlesim yerleri kirsal olarak adlandiriimaktadir (Kalkinma Raporu, 2021). Bununla birlikte
kirsalin tanimi Uzerinde farkh dislinceler de mevcuttur. Sehirlerden daha 6énce meydana
geldigini bildigimiz kirsal yerlesmelerin farkl kriterlere gore farkli tanimlari olabilmektedir
(Kurt, 2003). Tanimlardan bazilari kirsal yerlesim yerlerinin nifusunu dikkate alirken
bazilari endustriyel gelismislik diizeyi, cografi faktorler ve ekonomik faaliyetleri dikkate
almaktadir (Haas, 1990)

Sosyolojik kistaslar agisindan kirsal yerlesim alanlarini; tarima dayali ekonominin
oldugu, ailelerin genis aile yapisina sahip oldugu, is boliminin pek gelismedidi,
komsuluk iligkilerinin sicak ve samimi bir sekilde devam ettigi yerlesmeler olarak
tanimlayabiliriz (Oguz, 1985). Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan kirsal alanlara

yonelik Uretilen istatistiki bilgilerde kirsalin iki farkli tanimi baz alinmaktadir.

ik tanim igin temel kistas, o yerlesim yerinin idari olarak statiisidir. ilce ve il
merkezleri disinda kalan tim yerlesim yerleri kdy/kirsal (kasabalar ve belediyeler dahil)
kabul edilir ve bu tanima gére TUIK kéy/kirsal-sehir ayrimina yénelik istatistikler

uretmektedir.

ikinci tanim iginde temel kistas, niifustur. Kent Esigi Arastirmasina gére bir yerlesim
yerinin en asgari nifusunun 20 bin olmasi gerekir ki kent olabilsin. Bu tanima gore TUIK
1988 yilindan beri koy/kirsal-kent ayrimina ydnelik istatistikler Uretmektedir (Kalkinma
Raporu, 2021).

2.1.2. Kirsalda Egitim
Dlnyadaki nifusun yaklasik yarisi kirsal alanlarda yasamaktadir ve bu oranin

2050'ye kadar (igte bire diismesi beklenmektedir (Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi
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Bakanligi, 2020). Ug buguk milyardan fazla kisi, daha ¢ok sanayinin gelismedigi, milli
gelirin dusuk oldudu, fakirligin ve beslenme eksikliklerinin fazla oldugu Ulkelerde yasamini
surdirmektedir. Kirsal alanlardaki insanlarin ¢gogu disik gelire sahip, gegici isler, kiglk
capl tarimsal ve hayvansal faaliyetlerde bulunarak, hatta aile gegimini saglayabilmek icin
okul cagindaki cocuklarindan yardim alarak, hayatlarini surdirmektedirler (FAO ve
UNESCO, 2003).

Ciftci (2010) calismasinda dunyadaki kirsal egitimin mevcut durumunu, su sekilde

Ozetlemistir;

e Kentsel ve kirsal alanlardaki okur-yazarlik orani kent lehine artmaktadir, Ulkelerin
bazilarinda kirsal alanlarda okuma-yazma bilmeyenlerin orani kentlerdekinden ¢ok

daha fazladir.

e Yaklasik 1 milyar kisi ki bunlarindan buyuk c¢ogunlugu kadin, okula hi¢
gitmemiglerdir ve okuma-yazma bilmemektedirler dolayisiyla kendileri ve gocuklari

icin bilgiye ulasma imkanlari yoktur.

e Okul cagindaki 211 milyon ¢ocuk para kazanmak igin okula ek olarak ki¢uk yasta
kirsal bolgelerde yer alan muz, kakao ve tutin tariminda calismaktadir ve okul

c¢agindaki 130 milyon ¢ocugun okula gitmedigi/gidemedigi tahmin edilmektedir.

Xu’'nun (2005) calismasinda; Cin’deki kirsal yerlesim alanlarinda tek 6gretmenin ve
tek okulun oldugu ve bu okullarin devlet okullarinin %80’ini olusturdugu, ilkokuldaki
ogrencilerin %50’si ve ortadgrenim 6grencilerin %80’den fazlasinin yatili bir okula gitmesi
gerektigi, okul caginda olmasina ragmen okula gidemeyen birgcok 6grenci oldugu tespit

edilmistir.

Amerika’da kirsal alanlardaki okullarda; irk ayriminin olmasi, toplumsal ve okuldaki
kaynaklarin yeterli olmamasi, égretmenlere verilen Gcretin az olmasi, yeterli 6gretmenin
olmamasi gibi zorluklar yasanmaktadir. Bunlardan dolayl da kirsal alanlarda ihtisas
dersleri verilememekte veya sinirli sayida verilmektedir (Aronson ve Timms, 2004;
Gruber, Wiley, Broughhman, Strizek ve Burian-Fitzgerald, 2002; Johnson ve Strange,
2007).

Batun bunlar gostermektedir ki kirsal alanda yasayan insanlarin milyonlarcasi temel

insan haklarindan birisi olan egitim hakkina yeterli dizeyde ulagamamaktadir.

Ulkemizde gergeklestiriien 1927 sayimina gére nifusumuz 13.648.270'tir.
Nifusumuzun %75,8'i kirsalda (belde ve kdylerde), %24,2’si kentlerde (il ve ilgelerde)

yasarken 1950 yilindan itibaren kentsel alanlara dogru hizli bir go¢ baglamigtir. Turkiye'de



2020 yil itibariyle kentsel alanlardaki nufus %76, kirsal alanlardaki nufus %24’tur (Cevre,
Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanligi, 2020) 1927 yilinda yapilan ilk nifus sayimina gére
kirsal alanlardaki nifusun %6,5 okuma yazma bilmektedir (Arayici, 2002). 1935 yilinda
yapilan sayimda da kirsal alandaki ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarin %31,3 erkek, %18,6’s|

kiz olmak Uzere %10’'u okuma yazma bilmektedir (Tongug, 1997).

1950’li yillarda baslayan tarimda makinelesmeyle birlikte kirsaldaki nifus kentlere
dogru hizli bir sekilde gégmeye basladidi bilinmektedir. Bunun sonucunda kirsaldaki nifus
azalmig, 6grenci sayisi azalmis, yeterli 6grenci olmadidi icin okullar kapanmistir (Colak,
2009). Kirsal yerlesim alanlarindaki nifusun az olmasi, ulasim gugligl, cografi
sartlarindan kaynaklanan gugclukler ve dgretmen yetersizliginden kaynakli sebeplerden
kent merkezindeki gibi kapsamli, blyuk, kadrosu genis ve donanimli okullar kirsalda
acllamamakta, kullanighlik ve maliyet agisindan belirli bir standartta, ihtiyaci karsilayacak
dizeyde koy okullari yapilmaktadir (Dés ve Sagir, 2013). Koy okullarindaki 6grenci
sayisina gore norm kadro acgllmakta ve kadrodaki saylya gore 6gretmen verilmektedir.
Mustakil siniflarin acilmasina 6grenci sayisi yetmeyen okullarda birlestiriimis siniflarda
egitim 6gretime devam edilmektedir. Birlestiriimis sinif uygulamasini; égrenci, 6gretmen,
derslik sayisinin yetersizligi, dodal arazi yapisi, yerlesim birimlerinin uzakhgi, iklim

kosullari ulagim guglugu gibi nedenler zorunlu hale getirmektedir (Kazu ve Aslan, 2011).

ilkokullarin bulunup ortaokullarin ve liselerin bulunmadidi veya ortaokulun bulunup
liselerin olmadigi yerlerde Yatih ilkégretim Bolge Okulu (YIBO)/ Pansiyonlu ilkégretim
Okulu (PiO) ve tasimal egitim sistemine gecilmektedir (Kocakurt, 2016). Okulun
bulunmadidi veya birlestiriimis siniflarin oldugu yerlesim alanlarinda ilkokulu tamamlayan
okul gagindaki 6grenciler tagimali egitime dahil edilerek okulun oldugu yerlesimlere tasinir
eger tagimali egitime dahil edilemiyorsa pansiyonlu ilkdgretim okullarina veya yatil

ilkdgretim bdlge okullarina alinirlar (MEB, 2003).

Ulkemizde kirsal egitime yonelik olarak gergeklestirilen birlestirilimis sinif, YIBO/PIiO
ve tasimali egitime ait sayisal veriler su sekildedir. Birlestirilmis siniflarda okuyan égrenci
sayisI 186.718 (Guler ve Aygin, 2019), Ulke genelindeki 286 YiBO'daki dgrenci sayisi
57.060 ve kirsal alanlardan tagsimali egitimle 1 milyon 172 bin 6grenci merkezi okullara
tagsinmaktadir (MEB, 2021b).

2.1.3. Kirsalda Matematik Egitimi
Matematik, gecmisten giinimuze toplumlarin temel ihtiyaglarinin kargilanmasinda

yararlaniimig, bilgi birikiminin artmasiyla birlikte bilim dallarinin ilerlemesine katkida



bulunarak, giinimuz bilim ve teknolojisinin olusumunda 6nemli bir vazife Ustlenmigtir
(Gorgen ve Tahta, 2005). Ersoy’a (2003) gére de matematik disiplin olmasinin yani sira
kazandirdidi problem ¢6zme ve distinme becerileriyle bireyin ¢ok ydnli olarak
gelismesine fayda saglar. Matematik global anlasilabilir bir dil, entelektiel ve okuma-
yazma gibi gucli bir aragtir (Howley, 2002a). Bundan dolayi kirsalda egditimin, matematik

ve Turkce egitimi 6nemli alt sistemleridir ( Garan, 2005).

Williams’in  (2005) PISA verilerini inceleyerek yapmis oldugu c¢alismasinda;
sanayinin gelistigi 24 Ulkedeki kirsalda matematik basarisinin Ulkelere gére degisimini
incelemis ve 14 (lkede kirsalda matematik basarisinin, orta Olgekli ve kent
yerlesimlerinden blyuk o6lgctide dustigl sonucuna ulasmistir. TIMSS raporlari incelenerek
yapillan calismalarda da o&dgrencilerin kent merkezinde veya kirsalda yasamasinin

matematik ve fen basarisi ile iligkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Webster ve Fisher,2000).

Dinya capinda kirsalda matematik egitimi arastirmalari noktasinda Matematikte
Ogrenme, Degerlendirme ve Ogretim icin Appalachian isbirligi Merkezi (ACCLAIM) énemli
bir merkezdir. Matematigin okullarda nasil 6gretilmesi gerektigi Uzerine ¢alisan ve 6zellikle
kirsal alanlarda matematik 6gretimimin basarisinin artmasi igin faydali olabilecek calisma
ve arastirmalari destekleyen ve yayimlayan bir merkezdir. Bu merkez ayni zamanda
mesleki acidan kendini gelistirmeyi disinen o6gretmenlere de bilimsel makalelere

ddnyanin her yerinden ulasma firsati vermesiyle 6nemli bir kaynaktir (Garan, 2005).

2.2. ilgili Aragtirmalar

2.2.1. Yurt Dig1 Arastirmalari

Su, Wan, He ve Dong (2021), ¢alismalarinda Cin’deki ilkokul o6grencilerinin
matematik basarisiyla zeka seviyeleri ve 6z yeterlilik algilarini incelemislerdir. Erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore 6z yeterlilik inanglari anlamli dizeyde ylksek olmasina
karsin kiz ve erkek dgrenciler arasinda matematik basarisi konusunda istatistiksel olarak
anlamh bir fark olmadigi, matematik basarisi ile gelisme zihniyeti arasinda pozitif bir iligki

oldugu sonuglarina ulagmiglardir.

Garon ve digerleri (2016), calismalarinda Kanadali ilkokul ¢agindaki égrencilerin
matematige karsi icsel motivasyon ve ders basarisi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. icsel
motivasyonu yiksek ogrencilerin 6grenmeye ve calismaya karsi ilgilerinin fazla oldugu

matematik basarilarinin yiksek oldugu, 6grenmeye karsi yeterince motive olamayan



ogrencilerin performanslarinin zayif, matematik basarilarinin disik oldugu sonuglarina

ulagsmiglardir.

Tachie ve Chrishe (2013), calismalarinda Mthatha Egitim Bdlgesi'nde kirsaldaki
okullarda matematik basarisinin dugik olmasinin sebepleri hakkindaki 6grenci goruslerini
incelemislerdir. Ogrencilerin, matematikteki bagarisizli§i; materyal eksikligi, donanimsiz
ogretmenler, etkisiz 6gretim yodntemleri, olumsuz &gretmen davraniglari gibi dis
kaynaklara ve tembellik, ilgisizlik, devamsizlik gibi i¢sel faktorlere baglandigi sonuglarina

ulasmiglardir.

Suleiman ve Hammed (2019), calismalarinda Nijerya’nin Kwara eyaletindeki
ortaokul &grencilerinin  matematikte basarisiz olmasinin nedenlerini incelemiglerdir.
Ogrencilerin matematikte basarisiz olmasinin nedenlerini; donanimli 8gretmen sayisinin
azhgi, ders materyallerinin eksikligi, matematik 6gretmenlerinin sik sik yer degistirmesi,
etkisiz yontemler, 6grencinin disuk sosyoekonomik durumu, matematik dersine ayrilan
surenin az olmasi ve sinif mevcudunun fazla olmasindan kaynaklandigi sonuglarina

ulasmiglardir.

Kiriakidis ve Geer (2014), calismalarinda Success Maker yaziliminin, 6grencilerin
matematik basarilarina etkisini incelemiglerdir. Yazilimin uygulandigi deney grubunda,
kontrol grubuna gére matematik basarilarinin arttigi sonucuna ulagsmiglardir. Yazilimin
matematik mufredatina basarili bir sekilde entegrasyonunun, ilkokul 6gretmenlerine,
odrencilerin akademik standartlari kargilamada yardimci olabilecedi O6nerisinde

bulunmuslardir.

Algani ve Esan (2019), calismalarinda matematikteki disik akademik basariyi
incelemiglerdir. Matematikteki disik akademik basarinin &grenciden kaynaklanan
etkenler, o6gretmenlerden kaynaklanan etkenler, mifredat/programdan kaynaklanan
etkenler, okulla ilgili etkenler ve aile ile ilgili etkenler olmak Uzere bes etkenden

kaynaklandigi sonucuna ulagsmislardir.

Avrupa Komisyonu (2011), raporunda matematik 6greniminin ve &égretiminin nasil
geligtirilebilecegi Uzerine Avrupa genelinde ve ulusal bazda yapilan ¢alismalara katkida
bulunmay! ve Avrupa isbirligine destek olmayr amaglamistir. Ogretim y6ntemleri,
O6gretmen egitimleri, matematik mufredatlari, degerlendirme dizenlemelerini ve destek
yapilarini iceren matematik egitimini gelistirmek icin resmi yetkililer tarafindan kullanilan
araglara odaklanmaktadir. Rapor farkh Ulkelerdeki egitim sistemlerinin  basaril

uygulamalarini belirlemekte ve bagari dugukligune kargi ¢ozum yollari Snermektedir.
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2.2.2. Yurt i¢i Arastirmalan

Danisman, Bozcuoglu ve Unlier (2021), galismalarinda farkli okul dizeylerindeki
ogrenciler icin basarinin ne oldugu, &grencilerin bu konudaki deneyimlerinin nasil
gerceklestigi ve matematik basarisini genel basarisi igerisinde nereye konumlandirdigini
belirlemeye galismisladir. Ogrenciler hedeflerine ulastiklarinda kendilerini basarili olarak
degerlendirdigi, basari algilari ilkokuldan itibaren puan eksenli disinmekten uzaklastigi bu
durumun liseden itibaren daha da netlestigi, 6grencilerin matematik basarisi ile genel
basarilarinin paralel oldugu, matematik basarilarinin 6gretmenler ve aile ile iliskilerinde

etkili oldugu ama sosyal iligkilerinde fazla etkili olmadigi sonuglarina ulagsmiglardir.

Turan ve Tabak (2021), calismalarinda ilkokul 4. sinif matematik dersi 6gretim
programinin; ogrenme-ogretme sulreci, kazanim, Olcme degerlendirme ve icerik
boyutlarina yonelik sinif 6gretmenlerinin  géruslerini  incelemislerdir. ilkokul 4. sinif
matematik dersi 6gretim programinin; o6grenme-6gretme sureci, kazanim, olgme
degerlendirme ve icerik boyutlarina yoénelik sinif 6gretmenlerinin goérislerinin olumliu
oldugu, teorik olarak sorun olmadi§gi ama uygulamada bir¢cok sorunla karsilasildigi

sonucuna ulasmislardir.

Cumhur (2018), calismasinda 6grencilerin matematik basarilarina etki edebilecek
faktorlerin  6gretmen goérusleriyle belirlenmesi ve ¢6zim Onerilerini  incelemislerdir.
Calismada; matematik basarisini etkileyen 6grenme ortami, okul tird, aile, égrenci,
Ogretim programi, égretmen, dgrenmeye ayrilan zaman, okul digi yardimci kurslar ve
teknolojinin oldugu 9 etkene ulasmiglardir. Matematiksel temelin iyi olusturulmasi,
ogretmenlere seminer verilmesi, 6gretim programinin gdzden gegciriimesi, o6gretim
ortaminin elverigli hale getiriimesi, veli-okul-6grenci is birliginin arttirlmasi ¢6zim

Onerilerini sunmuslardir.

Kilit ve Guner (2021), calismalarinda matematik 6gretmenlerinin web tabanl uzaktan
egitim ile yapilan matematik dersleri hakkindaki goruslerini incelemislerdir. Bireysel
farkliliklara uygunluk, tekrarlanabilirlik, grenme etkinliklerinin ¢oklugu, maliyetin azlig1 ve
kendi hizinda ilerleme gibi avantajlarinin oldugu bunun yaninda ogrencileri kontrol
edememek ve iletisimde zorluk gibi dezavantajlarinin da bulundugu sonuglarina
ulasmiglardir. Gérisme yapilan 6gretmenlerin gogunlugu web tabanli derslerin faydali

oldugunu ama matematik dersleri icin verimli ve etkili olmadigini belirtmislerdir.

Ural ve Cinar (2014), calismalarinda baba ve annenin egitim dizeyleri ile

cocuklarinin matematik basarisi arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. istatistiksel olarak
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anlamli dizeyde olmasa da baba ve annenin 6zellikle annenin egitim dizeyi ylkseldikge,

cocuklarin matematik notlarinin da yukseldigi sonucuna ulagmiglardir.

Savas, Tas ve Duru (2010), calismalarinda; okulun tart, ailenin gelir seviyesi,
ogrencinin ders galismaya ayirdigi vakit, matematige yonelik tutumu ve dershaneye gitme
gibi etkenlerle, 6grencilerin matematik dersi basarilari arasindaki iligkiyi incelemislerdir.
Ailenin gelir seviyesi, okulun turd, matematige yonelik tutum, ders calismak igin ayrilan
sure ve dershaneye gitmeyle matematik dersi basarisi arasinda iliski oldugu sonucuna

ulasmiglardir.

Sari ve Ekici (2018), calismalarinda &6grencilerin matematiksel performanslarini
aciklamada; duyussal 6zelliklerin dnemi ve kaygi, tutum degiskenlerinin hangisinin daha
etkili oldugunu incelemiglerdir. Matematik basarisi ile tutum arasinda pozitif yonli bir iliski
oldugu, matematik kaygisi ile matematige yonelik tutum arasinda negatif iliski oldugu ve
matematige yonelik tutum, matematige yonelik kaygidan matematik basarisini daha fazla

etkilemektedir sonuglarina ulagsmislardir.

Tutak (2019), calismasinda goérsel materyaller kullanilarak kesirler konusunun
islenmesinin, dgrencilerin matematik dersine karsi tutumuna ve matematik basarilarina
etkisini incelemiglerdir. Gdrsel materyallerle ders yapilan deney grubunun matematik
basarisi ve tutumunun, kontrol grubunun matematik basarisindan ve tutumundan fazla

oldugu sonucuna ulagmistir.

Yurtbakan, Aydogdu ve Sesli (2016), ¢alismalarinda sinif dgretmenlerinin, égrencilerin
matematik dersi basarisini arttirmak igin yapilabileceklerin neler oldugu konusundaki
gorusglerini incelemiglerdir. Duzenli ders tekrarlari, 6grenilen konularin yagama aktariimasi,
ailelerin konulari pekistirici etkinlikler yapmasi, okulda matematik uygulama alanlarinin
olmasi ve matematik ders saatlerinin fazlalastirimasinin matematik dersi basarisini

arttiracagi sonuglarina ulagmiglardir.

Yorganci ( 2014), calismasinda asenkron ve senkron egitimlerin birlestiriimesi ile
olusan web tabanli uzaktan egitimin 6grencilerin matematik basarilarina etkisini ve
ogrencilerin uzaktan egitime yonelik goruslerini incelemigtir. Uzaktan egitimin, geleneksel
editimle karsilastirildiginda matematik basarisina istatistiksel olarak anlamli duzeyde etki
ettigi; esneklik, zengin igerik, zaman tasarrufu ve bireysel 6grenme bakimindan etkili

oldugu sonuglarina ulasmigtir.

Demir ve Budak (2016), calismalarinda doérdinci sinifa devam eden ilkokul

ogrencilerinin matematik dersi basarilari ile bilig Ustu becerileri, motivasyonlari ve 0z
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duzenleme stratejilerini incelemislerdir. Calismada; matematik dersindeki akademik basari
ile bilis Ustl beceri duzeyleri, motivasyon ve 6z dizenleme stratejileri arasinda bir iligkinin
oldugu ve bilig Ustlu becerilerin, motivasyonun ve 0z duzenleme stratejilerinin akademik

basariyl yordadigi sonuclarina ulagmislardir.

Basturk (2012), calismasinda ilkokulda gérevine devam eden sinif dgretmenlerinin,
O6grencilerin  matematik dersleri icin basari ve basarisiziga atfettikleri nedenleri
incelemistir. Soyut islemlere geg¢mede acele edilmesi, ders c¢alisma yontemlerinin
bilinmemesi, seviyelerinin Uzerinde sorularla karsilastiriimasi, teste dayali sinavlar,
calisma ortaminin ve bilgisayarin olmamasi, matematik dersine ayrilan strenin yeterli
gelmemesi o6grencilerin  matematikte basarisiz olmasinin 6nemli nedenleri oldugu

sonucuna ulasmistir.

Ciftci (2010), calismasinda o6grencilerin matematik icin olumlu algilara sahip
olmasina ragmen; ilkokulda kazanmasi gereken kazanimlarin ¢cogunu kazanmadiklari,
iliskilendirme, problem ¢ozme, iletisim kurma ve akil yuritme noktalarinda sorunlar
yasandidi sonuclarina ulasmistir. Ayrica gorisme yapilan 6gretmenler; 6gretmen eksikligi,
aile egitimsizligi, ekonomik ve teknolojik yetersizliklerden dolayr matematik egitiminde
kirsalda sorunlar yasandigi ve bundan dolayl égrenci basarilarinin iyiye gidemeyecegini

belirten gorusler ifade etmiglerdir.

Gurblz, Erdem ve Gillburnu (2013), calismalarinda &gretmenlik alan bilgisinin,
universitede alinan egitimin, mesleki tecribenin, pedagojik alan bilgisinin ve matematige

kargl tutumun 6gretmen yeterliligini etkiledigi sonucuna ulasmislardir.

Ece (2012), calismasinda kirsalda bulunan ilkokullarda gérevine devam eden sinif
o6gretmenlerinin matematik dersinin 6gretiminde karsilastiklari sorunlari incelemistir. Sinif
o6gretmenlerinin; matematik mifredatina, mesleki gelisimlerine, fiziksel kosullara ve sinif
ortamina etki eden 6grenci-6gretmen-aile unsurlarina yénelik problemlerin temelinde kirsal

gerceginin ve kirsaldaki durumun g6z ardi edilmesi oldugu sonucuna ulasmigtir.

Yilmaz (2019), calismasinda problem ¢6zme becerisi kazandirilmasi sirecinde
oyunla ogretim yonteminin kullaniimasinin matematik basarisina ve matematige karsi
tutuma etkisini incelemistir. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda matematik ders
basarisi istatistiksel olarak deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu ama matematige
karg! tutum agisindan deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark

olmadigi sonucuna ulagmigtir.

Matematik basarisi konusunda yapilan benzer aragtirmalara bakildiginda; 6gretmen
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yeterliligi, aile/veli egitim duzeyi, materyal kullanimi, 6grenci tutumu, ekonomik ve
teknolojik imkanlar, matematik dersi programi, ders programinda kazanimlar igin ayrilan
sure, uzaktan matematik egitimi veya bir dediskenin matematik basarisina etkisinin
incelendigi gorulmektedir. Arastirma sonugclarina gore; 6gretmen yeterliligi, aile/veli egitim
dizeyi, materyal kullanimi, &grencinin derse karsi tutumu, ekonomik ve teknolojik
imkéanlar, matematik ders programi, kazanimlar icin ayrilan sire ve uzaktan egitim

matematik ders basarisini etkilemektedir.



l. BOLOM

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

“Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerine gore matematik dersi bagarisini etkileyen

sebepler nelerdir?” sorusuna cevap aranan bu arastirma nitel bir arastirmadir.

Yildirm ve Simsek (2013) nitel arastirmayi dokiiman analizi, gérisme, gozlem gibi
nitel veri toplama yodntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal slreglerinde
gercekgi ve batuncul bir sekilde ortaya cikarilmasina yonelik nitel sureclerin izlendigi

arastirmalar olarak tanimlanmaktadir.

Nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni tercih edilmigtir.
Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadi§gimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular, algilar, kavramlar yasadigimiz diinyadaki
olaylar, deneyimler, durumlar ve yonelimler gibi gesitli sekillerde karsimiza ¢ikabilmektedir
(Goger, 2014). Bize tumuyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini
kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaclayan ¢alismalar igin olgubilim (fenomenoloji)

uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2013).

Olgubilim olarak da adlandirilabilinen fenomenoloji “Gergek nedir?” sorusuna yanit
arayan olgubilimin 6zinu bireysel tecribeler olusturmaktadir. Bu yaklagsiminda arastirmaci
katihmcinin kisisel tecrubeleri ile ilgilenmekte, ferdin algilamalari ve olaylara yukledikleri
anlamlari incelemektedir (Goger, 2014). Bu nedenle genelleme yapmaktan ziyade olgulari
tanimlamak, tecribeler ve kendi dinyamizdaki bu tecrubelere yukledigimiz anlami ortaya
¢ikarmak dnemlidir (Akturan ve Esen, 2008; Titchen ve Hobson, 2005).

3.2. Galisma Grubu

Bu arastirma Bitlis ili Ahlat ilgesine bagl kirsalda gorev yapan 35 sinif 6gretmeniyle
gerceklestiriimistir. Arastirmamizda amacgl drnekleme ydntemlerinden kolay ulasilabilir
orneklem yontemi kullaniimistir. Baltaci’'ya (2018) gbre alan yazinda birgok arastirmada

kullanilan bu yontem, 6rneklemi olusturmak igin hedef evrene en kolay ulasabilecegi
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dgelere yonelmesidir. Arastirmaya katilan égretmenler 01, 02, ... , 035 olarak

kodlanmistir. Katilimcilara ait demografik bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerinin Betimsel Istatistikleri

Degisken Kategori Frekans (f) Yuzde(%)
Kadin 28 80
Cinsiyet Erkek 7 20
22-25 11 31,42
Yas 26-29 17 48,57
30-33 6 17,14
34+ 1 2,85
1-3 21 60
Calisma Yih
4-6 10 28,57
7+ 4 11,42

Tablo 1 incelendiginde kadin édretmenlerin oraninin %80 ve erkek 6gretmenlerin
oraninin %20 oldugu goérllmektedir. %48,57 oraniyla en fazla 26-29 yas aralidi oldugu
onu sirasiyla %31,42 oraniyla 22-25 yas araldi, %17,14 oraniyla 30-33 yas araligi ve
%2,85 oraniyla 34 yas ve Ustl yas! olan 6gretmenlerin takip ettigi goriimektedir. %60
oraniyla en fazla 1-3 yil calisma araliinda 6gretmen oldugu onu sirasiyla %28,57
orantyla 4-6 yil calisma araligi ve %11,42 oraniyla 7 yil ve Ustu caligma arahdi takip

etmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan goérigsme yontemiyle verilere
ulasilmaya calisiimigtir. Gérisme; 6nceden belirlenen ve énemli bir husus igin yapilan
soru ve cevap seklinde karsilikli ve etkilesimli bir iletisim durumudur (Stewart ve Cash,
1985).

Gorusmeler; yapilandirilmamis, yari yapilandiriimis ve yapilandiriimis gérismeler
olarak gruplandiriimaktadir. Yapilandiriimis gérismelerde hazirlanan soru listesinin digina
cikilmamalidir. Yuz ylze gbrisme, gérisme yapilan kisi ile daha iyi bir etkilesim kurmaya,
jest ve mimiklerini gdézlemleme firsati vermesiyle daha derinlemesine sorular sorma ve

cevap bulmaya imkén saglar. Bunun yaninda gérlismecinin tecribesine bagl olarak
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kontroll kaybetme ve gereksiz konularda c¢ok vakit kaybetme gibi dezavantajlari da

bulunmaktadir (BlyUkdztirk, Kilig Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Arastirmada verilere arastirmacilar tarafindan gelistirilen yapilandiriimig gérisme
formu kullanilarak ulasiimistir. Yapilandirilmig goérisme formu hazirlanma surecinde
oncelikle literatlr taranarak dikkat edilmesi gereken hususlar belirlenmigtir 5 sorudan
olusan taslak bir gérisme formu hazirlanip alaninda uzman doért 6gretim Uyesi ve bir
Tiirkge dgretmeni tarafindan incelenmistir. incelemenin sonucunda gériisme sorulari 5
taneden 6 taneye cikarilarak goértsulen sinif 6gretmenlerine ait demografik bilgiler
eklenmistir. Amasya’da 3 sinif 6gretmeni ve Ahlat'ta 2 sinif 6gretmeni olmak tzere 5 sinif
ogretmenine hazirlanan goérisme formunun pilot uygulamasi yapiimis ve elde edilen
veriler sonucunda yapilandiriimis gorisme formunun amaca hizmet ettigine karar

verilmigtir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Yapilandiriimis Ogretmen Gérisme Formu (Ek-1) gelistirildikten sonra Amasya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Etik Kuruluna arastirma igin bagvuru yapilmistir. Etik
kurulundan onayin alinmasindan sonra okullardaki 6gretmenlerle gorisme yapabilmek
icin Milli Egitim Bakanhgina bagli Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik (AYSE)'e basvuru
yapilmistir izin onayi alindiktan sonra Amasya Universitesi araciligiyla gerekli
yazismalardan sonra Bitlis il Milli Egitim MGdirligi izniyle Ahlat iige Milli Egitim

Mudurligine bagh kirsalda gérev yapan 35 sinif 6gretmeniyle gérisme yapilmistir.

Gorusmeye baglamadan 6nce arastirma hakkinda genel bir bilgilendirme yapilmigtir ve
o6gretmenlere bu calismaya katilimin gondllilik esasina dayandigi isterlerse gériisme
yapmayabilecekleri veya goérismenin  herhangi bir asamasinda goérismeyi
sonlandirabilecekleri ifade edilmigtir. Farkli okullardaki 6gretmenlerle gérusmelerde okul
yoneticilerinden yardim alinmistir. Okul yoéneticilerine yapilandiriimig gérisme formlari
ulagtinimistir. Ogretmen gériigsme formlarinin, génilli 6gretmenler tarafindan doldurulup
imzal bir sekilde arastirmaciya ulagsmasi saglanmigtir. Arastirmacinin goérevli oldugu
okullardaki gorusmelerde daha derinlemesine bilgi alabilmek igin sonda sorularina
basvurulmustur. Ornegin Ogretmen Goérlisme Formunda “Ogretim ortamlarinin matematik
dersi basarisina etkisi igin distinceleriniz nelerdir?“ sorusuna yonelik olarak “Okulun fiziki
sartlar, yeterli materyalin bulunup bulunmadigi, somutlagtirma yapilp yapilamadigi?“ gibi
sonda sorulari sorulmustur. Gorusmeler 25- 30 dakika civarinda sirmustur. Yapilan

goérismeler ses kaydina alinmak istenmis bazi 6gretmenler buna sicak bakmazken bazi



17

ogretmenler izin vermiglerdir. Ses kaydina izin veren 6gretmenlerin ses kaydi alinip ayni

gln icinde ¢dzUmlenmesi yapiimigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. icerik analizi, belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciklerinin daha kiguk icerik kategorileri
ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanabilir (Buyukoztirk ve
digerleri, 2016). icerik analizi ile metin veya metinlerden olusan igerigin icindeki belli
sbdzclk ve kavramlarin varhgini ortaya ¢cikarmak amaclanir. Arastirmacilar bulunan sézcik
ve kavramlarin anlamini ve birbiri ile olan iligkilerini belirleyerek cikarimlarda bulunur
(Kulali, 2019). Bir baska deyigle goriismelerden elde edilen ham veriler incelenerek tema,

kategori ve kodlara ulasilir. Bdylece eldeki ham verilerden islenebilir bilgiye ulasilir.

Ogretmen Gériisme Formu kullanilarak yapilan yapilandirimis gérismelerden elde
edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Gériisme yapilan dégretmenler O1, 02, ...,
O35 olarak kodlanmistir. Analiz icin goriisme formundaki 6 soruda 1. sorudan baslanarak
1. sorulara verilen tim cevaplar, 2. sorulara verilen tim cevaplar, 3. sorulara verilen tUm
cevaplar, 4. sorulara verilen tim cevaplar, 5. sorulara verilen tim cevaplar ve 6. sorulara
verilen tUm cevaplar okunarak tema, kategori ve kodlara ulasiimaya calisiimistir. Alanda
uzman 1 dgretim Gyesi ve 1 doktora dgrencisi de ayni goérismeler icin tema, kategori ve
kodlara ulasmaya calisarak guvenirlik calismasi yapiimistir. Gériisme sonucunda gorus
ayrihgina disilen durumlar belirlenmistir. iki hafta sonra tekrar tim dgretmen goériisme
formlari incelenerek online olarak glvenirlik ¢alismasi yapiimis ve olusturulan tema,

kategori ve kodlara son hali verilmigtir.

Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen “Guvenirlik=Gaérus birligi / (Gorus
birligi + Gorug ayrihdi ) x 100 formuld kullanilarak guvenirlilikler hesaplanmistir. Bu formul
dikkate alinarak hesaplanan glvenirlik 1. soru igin % 88, 2. soru igcin % 100, 3. soru i¢in %
85, 4. soru icin % 100, 5. soru igcin % 80 ve 6. soru igcin % 100 olarak hesaplanmistir.

Gorusme sorularinin tamami dugunulerek hesaplanan guvenirlik ise % 92 ¢cikmigtir.

Nitel arastirmalarla ¢ok veri toplanir ve arastirmaciya énemli bulgulara ulasmasinda
kolaylik saglar. Buna karsin elde edilen verilerden arastirmacinin farkli sonuglara ulagsma
ihtimali de vardir. Bu durum aragtirmacinin verileri yanlhs anlamasindan olabilecegi gibi

bazi kigisel varsayimlardan da olabilir. Sebebi hangisi olursa olsun olugturulacak teyit
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mekanizmasi bulgularin gercegi temsil etme dizeyini anlamamizda faydalidir (Yildirim ve

Simsek, 2013 ).

Elde edilen verilerle yapilan igerik analizi sonucunda Tablo 2 de ki tema, kategori ve

kodlara ulasiimistir.

Tablo 2. Kirsaldaki Okullarda Matematik Dersi Basarisini Etkileyen Sebepler

Tema Kategori

Kod

Matematik Dersi
Ogretim Programi

Program Kapsami
Kazanim

Konu

Sure

Giincel Hayatla iligki
Uygulama

Kaynak

Ogrenci Hazir Bulunuslugu

Ogretim ortamlar

Okul
Sinif
Okul Disi

Ogretmen

Matematik Dersi
Basarisi

Alinan Egitim
Bilgiyi Aktarma
Motivasyon
Ogretmen Sevgisi
Somutlastirma
Oyun

Veli

Egitime Bakis

Egitim Seviyesi

Okul Yénetimiyle iligki
Ogretmenlerle irtibat
Matematik Dersine ilgi
Ogrenciye llgi

Ogrenci

Okula Karsi Tutum
Ogretmene Karsi Tutum
Derse Kargi Tutum

Hazir Bulunusluk Seviyesi
Kitap Okuma Aliskanligi

Uzaktan Egitim

Teknolojik Donanim
Sire

Derse Katilim
Ogrencilerle iletigim
Ders islenisi

Tablo 2 incelendiginde Matematik Dersi Basarisi temasinin Matematik Dersi

Ogretim Programi, Ogretim Ortamlari, Ogretmen, Veli, Ogrenci ve Uzaktan Egitim olmak

Uzere 6 kategoriden olustugu gorilmektedir. Her kategori de kendi icinde kodlardan

olusmaktadir. Matematik Dersi Ogretim Programi kategorisi; Programin Kapsami, Konu,

Kazanim, Siire, Giincel Hayatla iliski, Uygulama, Kaynak ve Ogrenci Hazir Bulunuslugu

kodlarindan, (")gretim Ortamlari kategorisi; Okul, Sinif ve Okul Disi kodlarindan, C")gretmen
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kategorisi; Alinan Egitim, Bilgiyi Aktarma, Motivasyon, Ogretmen Sevgisi, Somutlastirma
ve Oyun kodlarindan olugtugu fark edilmektedir. Veli kategorisi; Egitime Bakis, Egitim
Seviyesi, Okul Yénetimiyle iliski, Ogretmenle irtibat, Matematik Dersine ilgi ve Ogrenciye
iigi kodlarindan olustugu goérilmektedir.  Ogrenci kategorisi; Okula Kargi Tutum,
Ogretmene Karsi Tutum, Derse Kargi Tutum, Hazir bulunusluk Seviyesi ve Kitap Okuma
Aliskanligi kodlarindan, Uzaktan Egitim kategorisi; Teknolojik Donanim, Sure, Derse

Katilim, Ogrencilerle iletisim ve Ders islenisi kodlarindan olustugu sdylenebilir.



Iv. BOLUM

4. BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

“llkokul matematik dersi égretim programinin matematik dersi basarisina etkisi igin
dugunceleriniz nelerdir? Latfen agiklayiniz.” sorusuna arastirmaya katilan 6gretmenlerin
verdigi cevaplarin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan kategori, kodlar ve frekanslar asagidaki

tablo ile verilmigtir.

Tablo 3. ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programinin Matematik Dersi Basarisina

Etkisi

Kategori Kod Frekans(f) Yuzde (%)
Program Kapsami 11 22,44
Kazanim 20 40,81
Konu 2 408

Matematik

Dersi Sure 2 4,08

Ogretim _

Programi Guncel Hayatla lligki 1 2,04
Uygulama 1 2,04
Kaynak 3 6,12
Ogrenci Hazir 9 18,36
Bulunuglugu

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin ilkokul matematik dersi égretim programinin
matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki goruglerinde en fazla matematik dersi
Oogretim programi kategorisinin  “kazanim” (f=20) kodunun oldugu goérulmektedir.
Ogretmenlerin, kazanimlarin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki dislncelerine

ornekler asagida verilmistir.

“Kazanimlarin ¢ok yogun oldugunu distntyorum. Mifredatta biraz azalmaya gidilebilir.
Bazi kazanimlar cocuklara agir gelebiliyor mesela 2. siniftaki yuvarlama konusu gibi
(033).”



21

“Kazanimlarin sinif seviyesine uygun oldugu ve sinif seviyelerine uygun bir gekilde

dagitildigini diistiniiyorum (025).”

“‘Kazanimlarin siniflar arasi siralanigi olmasi gerektigi gibi fakat kazanimlar olarak 4.
sinifin yogun oldugunu distniyorum. Ozellikle kazanimlar noktasinda sadelesmeye
gidilebilir (...) (034).”

“llkokul matematik dersi 6gretim programinin kdyde gdrev yapan bir d3retmen olarak

kazanimlarinin fazla ve égrenci seviyelerine uygun olmadigini digtniyorum (05).”

“Kazanimlar yeterli ama geometri de biraz daha azaltilabilir, 6zellikle ¢ocuklar somut

islemler déneminde oldugu igin algilamakta ¢ogu zaman sorun yasiyorlar ( 019).”

“2. sinif kazanimlarinin 6grenci seviyesine uygun olmadigini bu nedenle 6grencilerin

matematik dersi basarilarinin diistiguni distniyorum (029).”

Ogretmenlerin ilkokul matematik dersi 6gretim programinin matematik dersi
basarisina etkisi hakkindaki goérislerinde kazanimlardan sonra en fazla “programin
kapsami” (f=11) kodunun yer aldigi gériilmektedir. Ogretmenlerin programin kapsaminin,

matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki distncelerine érnekler asagida verilmistir.

“(...) Program hem ¢ok yogun hem de ilkokul cocuklarina adir gelmektedir. Ogrenci

yogun programdan sikildigi i¢in dersi de sevmemeye baglamaktadir(...), (09)

Yapilandirmaci yaklagsimla hazirlanmis olsa da uygulama asamasinda 6grencilerde
karmasaya sebep oldugunu diasinudyorum. Anlatilan bir konudan sonra yeterince
uygulamaya yer verilimeden hemen yeni bir konuyla harmanlanip érnekler veriliyor.
Bu sekilde hareket edilirse eder, 6grenci tarafindan konu pekismeden arada
kalmighk yaganiyor (O1).

Ogretmenlerin ilkokul matematik dersi 6gretim programinin matematik dersi
basarisina etkisi hakkindaki goruslerinde 6grenci “hazir bulunuslugu” (f=9) kodunun da
fazla sayida tekrarlandigi gériilmektedir. Ogretmenlerin 6grenci hazir bulunuslugunun,
matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki distincelerine 6rnekler asagida verilmigtir.

Kazanimlari uygulama sirasinda biz o6gretmenler zorluk ¢ekebiliyoruz. Bunun

sebebi i¢in ise Ogrencinin okul Oncesi egitimindeki yasantisi veya aile igindeki

yasantisini incelemek gerektigini dusunudyorum. Bir ogrencinin hazir bulunusluk
seviyesi dersin kazanimini algilamasi i¢in gok énemlidir (O3).

“(...) Tabi bunu etkileyen 6grenci hazir bulunusluk dizeyi, 6grenciler arasindaki seviye
farki gibi durumlarda mevcut (035).”
Su an gorev yaptigim okulda bulunan c¢ocuklarin Turkce'yi ¢ok iyi bilmemelerinden
kaynakli olan okudugunu anlama sikintilarindan dolayr matematik islemlerini ve

matematik problemlerini ¢ok iyi yapamadiklarini gézlemledim. Bunun nedenlerinden
birinin de ¢ocuklarin temelden ¢ok iyi bir editim almamalarina bagliyorum (O2).
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Ogretmenlerin ilkokul matematik dersi 6gretim programinin matematik dersi
basarisina etkisi hakkindaki goruslerinde “kaynak” (f=3), “konu” (f=2), “sure” (f=2), “guncel
hayatla iligki” (f=1) ve “uygulama” (f=1) kodlarinin oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin
kaynak, konu, sure, guncel hayatla iliski ve uygulama kodlarinin, matematik dersi

basarisina etkisi hakkindaki distincelerine 6rnekler asagida verilmigtir.

“Ornek alistirma az, tek kaynak ders kitabi kullanmak yeterli olmuyor. Farkli kaynaklardan

yardim alarak ve materyallerle dersi zenginlestirmek gerekiyor (020).”

“(...) Ders kitaplarinin iceriginin ¢ok bos oldugunu distntyorum. Ek kaynak almak yasak

oldugu icin elimizdeki yetersiz kaynaklarla bir yere kadar ilerleyebiliyoruz( O18).”

“(...) Verilen bazi konularin 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu distnmuyorum,

program c¢ok fazla konu icermektedir (O4).”

“...) Kazanimlar igin ayrilan slre yetersizdir. Bu ylzden bazi ddrencilerin seviyesine

inmek icin ek siire ayirmak gerekmektedir (015).”

“Problem ¢6zme beceri ve basamaklarini gelistirecek kazanimlara ayrilan sureyi yetersiz
buluyorum. islem becerileri yiiksek fakat problem ¢ézme becerileri diisiik kalan dégrenciler
de zamanla derse karsi olumlu giidiilenmelerini yitiriyorlar (022).”
(...) Kazanimlar tekrar gdozden gegcirilmesi lazim. Bunlar yapilirken ilkokulda egitim
gobren kdy cocuklarinin bulundugu ortam, iklim, mekan, algi ve saire géz 6nunde

bulundurulmalidir. Kesinlikle glincel hayatla iliskilendirilecek sekilde kazanimlar
dizenlenmelidir (023).

4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

“Ogretim ortamlarinin matematik dersi basarisina etkisi igin dusinceleriniz
nelerdir? Lutfen aciklayiniz.” sorusuna arastirmaya katillan &6gdretmenlerin  verdigi
cevaplarin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan kategori, kodlar ve frekanslar asagidaki tablo ile

verilmistir.

Tablo 4. Ogretim Ortamlarinin Matematik Dersi Basarisina Etkisi

Kategori Kod Frekans(f)  Ylzde (%)
Okul 19 42,22
Ortamlari Sinif 25 '

Okul Digi 1 2,22
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Tablo 4 incelendiginde o6gretmenlerin dgretim ortamlarinin  matematik dersi
basarisina etkisi hakkindaki goruglerinde Ogretim ortamlari kategorisinin “sinif® (f=25)
kodunun en fazla oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin sinifin matematik dersi basarisina
etkisi hakkindaki dusiincelerine érnekler asagida verilmigtir.

Sinif ortaminin  buydklugl, 1s1d1, okulda ve siniflardaki materyallerin 6grenci

basarisina dogrudan etkisi vardir. Siniflarin ve okullarin duvarlarinda uyarici

matematik materyalleri olmali, akilli tahta ya da projeksiyon cihaziyla gorsel, isitsel,
islemsel etkinlikler dizenlenmelidir (O5).

“Cocuk d6grenmede ne kadar ¢ok duyu organini kullanirsa 6grenme de o kadar artar.

Materyaller cocuklar igin somut bir érnek oluyor, ¢ok faydali oluyor (030).”

“Okullarda ¢ocuklarin seviyesine uygun yeterli materyal olmamasi durumunda &grenci
basarilari dusmektedir. KOy okullari da maalesef materyal konusunda yeterince zengin
degil (029).”

“(...) Ozellikle matematik gibi soyut bir derste materyaller cok 6nemli (028).”

Kdy okulunda materyal eksikliginden ve fiziki sartlardan dolayr matematik derslerinin
pek verimli gectigini dusunmuyorum. Cocuklar somut iglemler doneminde oldugu
icin dersi materyallerle desteklemek konuyu zor olmaktan c¢ikarip c¢ocugun
anlayabilecegi seviyeye indiriyor (027).

“Yeterince materyalin bulundugu bir sinifta yapilan ders, davraniglarla ve oyunlarla daha
etkili hale geliyor. Sadece duyulup 6rnekler ¢ozilen bir dersle hem duyulup hem de

materyallerle bir oyun edasinda islenen dersin ayni olmadigi asikar (01).”

“Ozellikle materyal durumunun ders basarisini ¢ok arttirdigini distntyorum. Cocuklar igin

dersin daha eglenceli hale gelmesine ve eglenerek 6grenmelerine yardimei oluyor (024).”

“Birbiriyle dogru orantili, imkanin fazla oldugu yerde égrenmede fazla oluyor. Ozellikle
ilkokulda cocuklar somut 6grenmeye yatkin olduklari igin ne kadar ¢ok somutlastirilirsa

dgrenmede o kadar gok olur (016).”

“Akilli tahta, materyaller, sinifin temiz ve aydinlik olmasi egditim- 6gretimin olmazsa

olmazidir. Materyal ve kosullar eksik olursa égrenme yetersiz olur (021).”

“‘imkansizliklar farkli zeka tirlerine hitap eden etkinlikler yapmayi sinirlandiriyor. Akilli
tahta gibi bir materyal kullansam daha ilgi gekici oluyor. Bu sayede ¢ocuklar ders igledigini

anlamadan ders igleyebiliyorum (018).”

“(...) Okullarda akilli tahta ya da projeksiyon eksikligi de daha yavas 6grenmeye neden

oluyor ve etkili 6grenmeye engeldir (025).”
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“Matematik dersinde bol bol somutlastirma, gorsellestirmenin kullaniimasi gerektigini
dusundyorum. Yas gruplar ki¢uk oldugu igin somutlastiriimayan konular havada kaliyor
(033).”

Ogretmenlerin 6gretim ortamlarinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki
goruslerinde 6gretim ortamlari kategorisinin sinif kodundan sonra en fazla “okul” (f=19)
kodunun oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin okulun matematik dersi basarisina etkisi

hakkindaki dusincelerine érnekler asagida verilmigtir.

“Okul sartlarinin uygunlugu derslerin islenisini kolaylastiracaktir ve 6grenmeyi arttiracaktir
(034).”

Okul sartlari; ne kadar iyi dizeyde olursa 6grenciler o derece basarili olur. Dersten
zevk alir. Sinif ortami; matematik soyut bir konu olarak havada kaldidi igin
somutlastirilacak sekilde sinif diizenlenmeli, gerekirse ¢ocugun teneffiste zaman
gecirdigi  koridor, bahge de duzenlenmeli. Rakamlar, kesirler ve benzeri
oyunlastirilarak gorsellestiriimeli. Materyal olarak da sinifta, bahgede ¢ocugun vakit
gecirdigi her ortam materyalle zenginlestiriimeli. Ogrencilere materyal hazirlanmasi
icin imkan verilmeli (023).

Ogretim ortamlari - 6zellikle kéy okullari géz éniinde bulunduruldugunda — tim
dersler igin o6grenci basarisini etkileyen en temel etkenlerden bir tanesidir.
Ogrencilerin farkli bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerine hitap edecek
materyallerin bulunmasi daha ¢ok &grenciye ulasmamiz ve Uuzerinde etki
birakmamiz agisindan 6nemlidir. Ancak tUm bu imkanlarin her okul ve égrenci igin
esit olmadigini géz 6ndnde bulundurdugumuzda, &égrenci basarisinin bu kadar
farklilik géstermesinin sebeplerini anlayabiliriz (035).

Cocuklar somut iglemler déneminde oldugu igin materyallerin fazla olmasi gerekiyor
maalesef ki okulumuzun imkanlari bunu saglamiyor. En basitinden onluk
tabanlarimizda bile eksiklikler var. $ahsen anlattigim konular igin kendim
materyaller haziriyorum. Bundan sikayetci dedilim ama Z kusagina ders
anlatiyoruz. En azindan projeksiyon, internet destekli siniflarimiz olmali (019).

“Sinif ortami ideal olsa bile okul sartlar elverigli olmayabiliyor érnegin akilli tahtadan
matematik oyunu oynamak icin elektrigin kesilmemesi gerekiyor, en buyuk

sorunlarimizdan (032).”

Ogretmenlerin dgretim ortamlarinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki
gériglerinde o6gretim ortamlari kategorisinin  “okul dis1” (f=1) kodunun da oldugu
gorilmektedir. Ogretmenin, okul disinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki

disuncesi asagidaki sekildedir.

“Yaparak yasayarak ¢ocuklarimiza matematik dersi anlatildiginda (mesela kéy bakkalina

giderek birlikte aligveris yapma) ¢ocuklarin daha basarili olacagini disiniyorum (O6).”

4.3. Uglincii Alt Probleme iligkin Bulgular
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“Kendinizin matematik dersi basarisina etkisi igin dusinceleriniz nelerdir? Latfen
aciklayiniz.” sorusuna arastirmaya katilan ogretmenlerin verdigi cevaplarin analiz

edilmesiyle ortaya ¢ikan kategori, kodlar ve frekanslar asagidaki tablo ile verilmigtir.

Tablo 5. Ogretmenin Yeterliliklerinin Matematik Dersi Bagarisina Etkisi

Kategori Kod Frekans(f) Yuzde (%)

Alinan Egitim 15 29,41
Bilgiyi Aktarma 4 7,84

) Motivasyon 22 43,13

Ogretmen
Ogretmen Sevgisi 5 9,80
Somutlastirma 2 3,92
Oyun 3 5,88

Tablo 5 incelendiginde &gretmenlerin, kendi vyeterliliklerinin matematik dersi
basarisina etkisi hakkindaki goéruslerinde 6gretmen kategorisinin “motivasyon” (f=22)
kodunun en fazla oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin, motivasyonun matematik dersi

basarisina etkisi hakkindaki distincelerine 6rnekler asagida verilmigtir.

“Matematik dersini etkili ve verimli anlatabilmek igin o dersi sevmeli ve olumsuz yaklagim

g6stermemek gerekir (025).”

“(...) Matematik benim icin bir dersten ¢ok daha fazlasi diyebilirim. Bagka hangi ders bize
somut sekilde ortada duran bir problemi bizzat ¢6zliime ulastirinca verdigi hazzi verebilir ki
(035).”

“Matematik dersini seviyorum, sevmenin yani sira ginimuzde her alanda kullanildigi igin

dgrencilerime anlatirken zevk aliyorum (016).”

“Ogrencinin matematik dersine kargi merak uyandiracak bir ortam olmali. Once sevmeli
sonra merak etmeli, arastirmali. “ Acaba bu konuyu nerelerde kullanacagim? “ diye

heyecanlanmali (023).”

“(...) Matematigi 6gdrencilere eglenceli ve sevdirerek Ogretmeye caligirsak onlarinda

sevecegini dusuniyorum (03).”

“Matematik benim icin bulmaca gibi eglenceli bir etkinlik. Bu agidan matematik dersleri

keyifli gegiyor. Bunun égrenciler igin olumlu oldugunu distiniyorum (029).”



26

“Matematik bizim gunlik hayatta sik sik kullandigimiz ve bircok isimizi kolayca
halletmemizde buydk bir roli var. Matematik ilkokul ¢aginda c¢ocuklara sevdirilmeli,

matematigin korkulacak bir sey olmadigini agilamamiz gerekiyor (030).”

Ogretmenlerin, kendi yeterliliklerinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki
goriglerinde 6gretmen kategorisinin motivasyon kodundan sonra en fazla “alinan egitim”
(f=15) kodu oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin, alan egitiminin matematik dersi

basarisina etkisi hakkindaki distincelerine 6rnekler asagida verilmigtir.

“(...) Ogretimi konusunda (niversitede yeterli egitimi alamadim. Bu konuda, mezun olan

arkadaslarimla kendimizi yetersiz hissediyoruz (033).”

“(...) Matematik 6gretimi konusunda Universitede daha ¢ok mikro 6gretim egitimi alip daha
¢ok uygulama yapilmasi gerektigi fikrindeyim. Yine de goérev yapan 06gretmenin

arastirmaci ve daima kendini gelistirme yolunda yiriimesi kanisindayim (05).”

“(...) Ogrencilik yillarimda (ilkokul) cekindigim bir dersti fakat fakiiltede aldigim egitimle
aslinda basarilabilirliginin dogru yontemlerle, c¢ocuk icin ne kadar kolay oldugunu
kavradim (022).”

“Universitede en faydal gérdiigim ders matematik dgretimi olmustur. Bunu dgretmenlige
ilk adimi attigimda fark ettim. Aldigim egitim sinif ortaminda matematik 6gretiminde hangi

adimlari atacagimi diisinmemde ¢ok faydali oldu (O3).”

“‘Matematik ogretimi ile ilgili yeterli egitimi almadim. Bazi konulari ¢ocuklarin seviyesine

indirmekte zorluk gekiyorum (O4).”

“EQitim olarak yeterli bir egitim almamiza ragmen teorikle pratik arasindaki farki calismaya
baslayinca anlayabiliyoruz. Cocuklar bazi konulari anlamakta zorluk yasayinca derse

karsi olumsuz bir tavir aldigim zamanlar oluyor (032).”

Ogretmenlerin, kendi yeterliliklerinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki
gériglerinde 6gretmen kategorisinin  “6gretmen  sevgisi” (f=5) kodunun oldugu
gérilmektedir. Ogretmenlerin, 6gretmen sevgisinin matematik dersi basarisina etkisi

hakkindaki dusuncelerine 6rnekler asagida verilmigtir.

“Matematik dersini her zaman ¢ok sevmisimdir. Bunda 6gretmenlerimin payi ¢cok buyuktar.
Bu konuda cok sansliydim. Hep tecrubeli ve matematigi sevdiren ogretmenlere denk
geldim (033).”



27

“Ogrenim hayatim boyunca gerek karsima cikan dgretmenler gerek aldigim egitim g6z
onlnde bulundurulursa matematik dersi konusunda kendimi ¢ok sansli hissediyorum
(035).”
Matematik dersine karsi c¢ok Onyargili biri olmadim sebebi ise canim sinif
6gretmenimin derse ve bize kargl tutumuydu. Kizmadan, bikmadan, usanmadan
saatlerce anlamadigimiz konuyu sorar ve anlatirdi. Ogretmenimim bu tavri benim de

her zaman rahat hissetmemi saglayip, anlamadigim en kuguk bir seyi bile sormami
sagladi (024).

Matematik dersine ilgi bircok sebepten olur ama en dnemlisi; 6grencinin égretmeni
sevmesi, 6gretmeni sevdikten sonra diger derslere ilgi de o seviyede olur. (...)
Matematik dersini ilkokuldan beri hep sevdim. En basarili oldugum dersti sebebi;
dgretmenimi sevdim ve bu konu da ¢ok merakliydim ( 023).

“Matematik dersini seviyorum. Sevmemdeki blyik etken o6gretmenlerim ve basari
duygusunu tatmis olmam. Kendi 6grencilerime de matematik dersini sevdirmek igin

elimden geleni yapiyorum. Ogretmeni sevmek dersi de sevmeyi etkilemektedir (09).”

Ogretmenlerin, kendi yeterliliklerinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki
goruslerinde 6gretmen kategorisinin “bilgiyi aktarma” (f=4) kodunun oldugu gorutlmektedir.
Ogretmenlerin, bilgiyi aktarmanin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki

dusuncelerine ornekler asagida verilmistir.

“Liseden sonra matematik dersi almamam ve sinif 6gretmenligi okumamis olmam

matematik dersinden kopuk olmama yol agti. (02).”

“Matematik 6gretimi konusunda yeterli egitimi almadigimi digiinmekle birlikte meslekte ilk
yiim olmasi dolayisiyla bildiklerimi 6gdrencilere aktarmak konusunda bazen yetersiz

kaldigimi digtntyorum (O1).”

“Brangim sinif 6gretmenligi olmadidi icin tam olarak verimli oldugumu dasinmuyorum
(013).”

Gorlstlen ogretmenler, kendi yeterliliklerinin matematik dersi basarisina etkisi
hakkindaki goruslerinde; “oyun” (f=3) kodu ile “somutlagtirma” (f=2) kodlarinin oldugu
gérilmektedir. Ogretmenlerin, oyun ve somutlastirmanin matematik dersi bagarisina etkisi

hakkindaki dusuncelerine 6rnekler asagida verilmigtir.
“Oyun ve etkinliklerle eglenceli hale getirildiginde severek islenebilecek bir ders (014).”

“Islerken keyif aldigim bir ders oldugu igin dersi daha keyifli bir ortama cevirmeye
calisiyorum. Cesitli materyal ve oyunlarla dersi daha kalicilastirmaya ve belli ders

kaliplarinin digina ¢ikarmaya caligiyorum (O18).”
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4.4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

“Veli tutumunun matematik dersi basarisina etkisi icin disinceleriniz nelerdir?
Lutfen agiklayiniz.” sorusuna arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdigi cevaplarin analiz

edilmesiyle ortaya ¢ikan kategori, kodlar ve frekanslar asagidaki tablo ile verilmistir.

Tablo 6. Veli Tutumunun Matematik Dersi Basarisina Etkisi

Kategori Kod Frekans(f) Yuzde (%)
Egitime Bakis 4 7,54
Egitim Seviyesi 3 5,66
Okul Yonetimiyle iliski 5 9,43

Vel
Ogretmenlerle irtibat 11 20,75
Matematik Dersine llgi 5 9,43
Ogrenciye llgi 25 47,16

Tablo 6 incelendiginde o6gretmenlerin, velinin matematik dersi basarisina etkisi
hakkindaki gorislerinde veli kategorisinin “6grenciye ilgi” (f=25) kodunun en fazla oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin, 6grenciye ilginin matematik dersi basarisina etkisi
hakkindaki dusincelerine érnekler asagida verilmigtir.

Egitimin Ucayagindan biri veliler. Bu soruya sadece matematik dersi agisindan degil

tim dersler adina dustnebiliriz. Ogretmenler okulda verilen slre zarfinda elinden

geldigince, Ogrencilere bir sey aktarmaya caligiyor fakat 6grenilen konular evde
tekrar edilmeyince ve desteklenmeyince dogal olarak ¢gabuk unutuluyor (O34).

Koylerde velinin surekli mesgul olmasi; babalarinin surekli il disinda calismak
zorunda olmalari, annelerinin geriye kalan butun islerle ve cocuklarla tek basina
ugrasmasi, okul okuyan cocukla fazla ilgilenememesi ¢ocuklarin yeterli basariyi
g6stermemesine yol agiyor (02).

Veli destegi az olan hicbir ders tam anlamiyla basarili olamaz. Evde yapilan
etkinliklerde c¢ocuklara sayma islemi vyaptiran velilerin ¢ocuklari, yapmayan
cocuklara gére daha basarili oluyor. Ogretmenin derste yapti§i etkinlikleri evde
tekrar eden ¢ocuklar, sadece okulda 6grenen ¢ocuklara gore daha kalici 6grenmeler
yasiyor (018).

“Ogrenci; veli ve 6gretmen kanadiyla ugar, gelisir. Veli ne kadar ilgiliyse, 6grenci o kadar

bagarilidir, gézlem ve tecriibe ile bu sabittir (021).”

“Veli tutumu, egitimin saglikli isleyebilmesi icin hayati bir 6neme sahiptir bence. Velinin,
O6grenciye olan ilgisi, okul ve 6zel hayatinda ona 6nem vermesi ve onunla birebir

ilgilenmesi ders basarisini dogrudan etkileyecektir (035).”
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“‘Dersten tam anlamiyla verim alabilmek icin okuldaki egitimin evde veliler tarafindan

desteklenmesi gerekir (026).”

“Cocuklar okulda aldiklari egitimi eve gittiginde, ailesinden de destek alarak yaparsa
elbette derse karsi olumlu tutum gelistirip, dersi yapabilecektir. Aksi bir durumda ders

sadece okul ortaminda égrenildigi igin unutulacaktir (027).”

“Burada ki velilerimiz maalesef ¢ocuklara ¢ok ilgi gdstermiyor. Ya vakitleri yok ya da bagka
sorunlar (030).”

Ogretmenlerin, velinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki goriislerinde veli
kategorisinin 6grenciye ilgi kodundan sonra en fazla égretmenlerle “irtibat” (f=11) kodu
oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin, velinin dgretmenlerle irtibatinin matematik dersi

basarisina etkisi hakkindaki dusuncelerine érnekler asagida verilmigtir.

“(...) Kdyliniin okula gelip gittigi yok. Ogrencisinin durumuyla ilgilenmiyor bu yiizden
dgrencinin tim egitim dgretim yUki yalnizca 6gretmenin omuzlarina biniyor. ilgisiz velinin

genelde cocuklari da basarisiz oluyor (04).”

“(...) Uzaktan egitim surecinde surekli iletisim halinde olduk ama bazi velilerim asiri ilgisiz
bu da cocuklarin basarisini olumsuz yonde c¢ok etkiliyor. Aradigimda agcmayip sonra

dénmeyebiliyorlar. Attigim gogu mesaja cevap alamiyorum. (020).”

“Veli, egitim 6gretimin en énemli parcalarindan birisi. Velinin, 6grenciye ilgisi, 6gretmenle

irtibati arttikca egitim 6gretim daha verimli hale gelmektedir (031).”

“(...) Veli, 6gretmenle iletisime gecip gocugun durumu hakkinda bilgi almahdir ki istenen

diizeyde verim saglansin (026).”

“(...) Velinin, d6gretmenle sirekli irtibatta olup, bilgi alisverisinde bulunmasi, 6gretmenin
tavsiyelerine uymasi, &grencinin derslerindeki basarisini arttiracagini disiniyorum
(033).”

Ogretmenlerin, velinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki gorislerinde veli
kategorisinin “okul yénetimiyle iligki” (f=5) kodunun oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin,
velinin  okul yonetimiyle iliskisinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki

dusuncelerine drnekler asagida verilmigtir.

“Velilerimiz, bu konuda vyetersiz. Okul yonetimi ve o&gdretmen ile gerekli iletigimi

saglamiyorlar. Cocuklar kendi kaderlerine birakiimis (06).”

“(...) Velinin, 6grenciyi desteklemesi, 6dretmen ve mudur ile iletisim halinde olmasi,

dgrencinin dersteki bagari ve istekliligini arttiracaktir (03).”
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Ogrenciler; kontrol edildigini, takip edildigini, sevildigini, merak edildigini anladig
veya hissettigi an velilerine karsi bir sorumluluklari oldugunu kavrar. Bir veli; okula
¢ocugunun durumunu sormaya gelirse 6grencide bu ders énemli calismaliyim bilinci
olusur. Veli, bunu siklikla haftada bir yaparsa ogrencinin tutumu da o yonde iyi olur
(023).

Ogretmenlerin, velinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki goriislerinde veli
kategorisinin “matematik dersine ilgi” (f=5) kodunun oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin,
velinin matematik dersine ilgisinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki bazi
dusuncelerine 6rnekler asagida verilmigtir.

(...) Veliler, matematigi sadece ders olarak degil ¢cocuklarin ginlik yasamda da

surekli kullanmasi gerektiginin farkinda olursa derse daha gok 6nem verecegini

distndyorum. Ornedin saatler konusunu gunlik yasamin olmazsa olmazi

hayatimizda hep kullanacagimiz kavramlar. Bunun Oneminin farkinda olurlarsa
matematik dersinin daha verimli olacagini distintyorum (0O24).

“(...) Eger veli matematige ilgisini belli eder, gcocuguna da bu ydnde destek olursa,

cocugun da matematige ilgisi artar (O016).”

“Veliler, matematik dersini dnemsiyorlar fakat bu durumu ¢ocuklara dodru yansitmadiklari

icin pek faydali olamiyorlar (029).”

“(...) Veliler, ne kadar 6nem verdiklerini yansitirsa ¢ocuklarda matematigi o kadar

dnemser diye disiniyorum (028).”

“(...) Velinin, matematige karsi tutumu, ¢ocugun yapamadigindaki tepkisi, 6devlerine
yardim ederkenki tutumu ¢ok c¢ok dnemli. Hatta 6grencinin, velisinin kendisini okutup

okutmayacagini bilmesi okula karg! tutumunu etkiliyor (033).”

Ogretmenlerin, velinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki gorislerinde veli

[P [T

kategorisinde “egitime bakis” (f=4) kodu ile “egitim seviyesi” (f=3) kodlarinin oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin, velinin egitime bakisi ve egitim seviyesinin matematik dersi

basarisina etkisi hakkindaki distincelerine érnekler asagida verilmigtir.

“Velinin, g¢ocugundan beklentisi 4 islemle sinirhdir. Ayrica para sayabilmesi
beklenmektedir ama matematigin temel kavramlari ve analiz becerileri bundan fazlasini
temsil etmektedir (014).”

“(...) Velinin, egitime 6nem vermesi, cocugun da dersi dnemsemesini sagdlamaktadir

(©9).”

“Ogrencilerimin 6zellikle annelerinin okuma yazmasi yok birgogunun. Babalar da genelde
calisiyorlar. Veli, bizim dayanadimiz olmaliyken bu durumda c¢ok eksik kaliyorlar

olabildigince velileri arayip bilgi almaya calistyorum (019).”
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“Ailelerin ¢ogunun, egitim konusunda gelecede dair bir amagclari, hayalleri yok. Bu
gocuklari da gok etkiliyor. Bir insanin hayalleri yoksa neden galigsin ki (019).”

“(...) Velinin, egitime bakisl ise tim dersleri oldugu gibi matematigi de etkilemekte.

Egitime kargl bos vermislik maalesef 6grenci basarisini diistiriiyor (022).”

“Bazi velilerden, ben hi¢ matematikten anlamiyorum o ylzdende yardimci olamiyorum
seklinde donatler aliyorum. Bazi veliler de ilgisiz oldugu igin dersten verim alinamiyor
(032).”

4.5. Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular

“Ogrenci davranisinin matematik dersi basarisina etkisi icin diisiinceleriniz nelerdir?
Latfen aciklayiniz.” sorusuna arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdigi cevaplarin analiz

edilmesiyle ortaya cikan kategori, kodlar ve frekanslar asagidaki tablo ile verilmistir.

Tablo 7. Ogrenci Davranisinin Matematik Dersi Basarisina Etkisi

Kategori Kod Frekans(f) Yuzde (%)
Okula Kargi Tutum 2 5
Ogretmene Karsi 3 7,50
Tutum

Ogrenci Derse Karsi Tutum 28 70
Hazir Bulunugluk 5 12,50
Seviyesi
Kitap Okuma 2 5
Aligkanhgi

Tablo 7 incelendiginde ddretmenlerin, 6grencinin matematik dersi basarisina etkisi
hakkindaki goruglerinde 6grenci kategorisinin “derse kargi tutum” (f=28) kodunun en fazla
oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin, 6grencinin derse kargi tutumunun matematik dersi

basarisina etkisi hakkindaki distincelerine 6rnekler asagida verilmistir.

“Ogrencinin, derse katilimi ve sonucunda bir basariyi ulasmasi, bu dersi sevmesinde ve
basarisinin artmasinda buyuk bir etkendir. Ayni sekilde dersini seven 6grenci o derste

basarili olmak icin ayrica gayret sarf etmektedir (035).”

“(")Qrencinin, dersi dinlemesi anlamasi igin ilk adim. (")gretmenin donutler vermesi “aferin,
cok iyi gidiyorsun” gibi faktérler etkilidir. Odevlerin diizenli yapiimasi, konunun tekrari igin,

dgrenci igin gok dnemlidir. Ogrenci bagardikga dersi daha ¢ok sevecektir (03).”
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Basarinin saglanmasi icin pek ¢ok égrencinin en temel ihtiyaci derse karsi toplumun
gelistirdigi korku dolu bilingaltindan kurtulmaktir. Derse katilim saglayacak kolaydan
zora 6rnekler, bireysel farkliliklari gézeten egitim ve gérevler gereklidir. Ogrencinin
bu sure¢ boyunca sorumluluk almasi, dersi sevmek igin verilen gorevleri yerine
getirmesi gereklidir. Akran dayanismasi, grup calismalariyla kendilerini ve
cevrelerini motive etmeleri, gerektiginde yardim istemekten gekinmemeleri gereklidir
(022).

“Ogrencinin dersi dinlemesi, derse katilmasi, 6devlerini yapmasi, dersi sevmesi égrencinin
matematik basarisini arttirmaktadir. Ogrenci derse karsi ne kadar ilgiliyse o kadar basarili
olur (015).”

“1. sinif 6gretmeniyim derslere tutumlari yeni oluguyor, en ufak basarilarini bile buyuk

tebriklerle kutluyorum ki olumlu tutumlari geligsin (020).”

Ogrenci davraniginin matematik ders basarisinda etkisi 6nemlidir. Cocugun dersi
Ozellikle dinlemesi konuyu anlamasi icin birinci faktor oldugunu dusundyorum.
Konuyu anlayan 6grencinin derse severek ve isteyerek katilacagini dastniyorum.
(...) Dersi sevmeyen 6grenci dersteki davraniglariyla sinifin ortamini bozdugu gibi
yanindaki arkadaslarini da etkiliyor. Tim sinifin huzurunun bozulmasi, derse karsi
olumsuz dislincelerin gelismesine sebep oluyor (024).

Ogrencinin, dersi sevmesi ile baslar her sey. Dersi seven édrenci derse katilir, dersi
dinler ve derste aktif olmaya calisir. Derse katillan 6grenci, konuyu anlamasa bile
hatasini anlar ve her hata da yeni bir sey 6grenir. Matematik dersi kimi égrenciler
igin sikici bir ders, zor bir ders olarak bilinmesinin sebebi derse olan ilk tutumudur.
Sonrasi zincirleme olarak gelmektedir (023).

Bir c¢ocugun sevmedigi derste basarili olmasinin olduk¢a zor oldugunu
dusunuyorum. Bu sebeple 6nce dersi sevmesi sonra dinlemesi gerekmektedir.
Zaten dersi severek dinleyen 6grenci derse istekle katilacaktir. Bu sayede 6grenci
ddevleri zoraki bir sekilde degil severek isteyerek yapip daha basarili olacaktir (O1)

“(...) Dersi sevmesi, onun icin gaba géstermesi basariyi ardindan getirir (012).”

“Ogrencinin tutumu dersler agisindan ¢ok dnemlidir. istekli olmayan bir 6grenciye higbir
konuda yardimci da olamiyorsunuz (04).”
Ogrencinin, dersi tim dikkatiyle dinlemesi, bu dersi sevmesi, etkin katilmasi ve
verilen sorumluluklari zamaninda yerine getirmesi basariy1 getirecektir. Biz

ogretmenlere dusen ise 6grencinin dikkatini toplamasi, dersi sevmesi ve 6devlerini
yapmasi igin gerekli destegi vermektir ( O5).

“Ogrencilerimizin  ddevlerini yaptiginda, dersi dinlediginde daha basgarili oldugunu
distniyorum. Dersi sevmek de ¢ok énemli. On yargilari varsa derse karsi sevdirmeye

cahisiyoruz. Ogrenci dersi sevdigi zaman basari da arkasindan geliyor (O6).”
“Ogrenci etkin katilim sagladi§i takdirde ders basarisi da olumlu etkilenecektir (O7).”

Dersi seven &grenci; dersi daha dikkatli dinlemektedir, ddevlerini daha &zenli
yapmaktadir. Dersi sevmeyen, o0grenmek istemeyen Ogrenciye zorla bir sey
dgretemezsiniz. Ogrenci basarisi, dgrencinin ilgisi, velinin destegi ve égretmenin
ilgisiyle olugsmaktadir (09).
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“Ogrenci matematik dersinde ne kadar istekli olursa o kadar bagarili olur (010).”

“Ogrenciler genel olarak soyut ve sonsuz kavramlardan dolayi (sayi gibi) korkmaktadir
(014).”

“Kdy cocuklarinin genel olarak matematik dersine kargi bir 6n yargilari var. Cocuklarin 6n
yargisi dersi sevmemelerine, dersi dinlememelerine yol agiyor. Bu sorunlar nedeniyle

cocuk, derste potansiyelini gésteremiyor ve ders basarisi disiiyor (02).”

Ogretmenlerin, dgrencinin matematik dersi bagarisina etkisi hakkindaki gérislerinde
ogrenci kategorisinin derse karsl tutum kodundan sonra en fazla “hazir bulunusluk
seviyesi” (f=5) kodunun oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin, égrencinin hazir bulunusluk
seviyesinin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki dusuncelerine drnekler asagida
verilmigtir.

(...) Anaokulu olmadidi ve evlerinde de 0Ogrenemediklerinden &grencilerimin

neredeyse tamami ona kadar saymay! bilmiyordu. Sene sonuna kadar kazanimlarin

hepsine ulastigim o6grencilerimde oldu fakat 1-2 &grencim hala rakamlari

goérdugunde taniyamiyor, bu durumda diger kazanimlara ulasmayi guglestiriyor
(620).

“Matematik dersinde aktif olan 6grenci basari yonunden daha ileri olacaktir. Derse katilan,
anlamadigi yeri soran, 6devlerini yapan &6grencinin hazir bulunuslugu da ylksektir,

dgrenmeye ilgisi ve istegi de (016).”

“Ogrencinin, yeterli hazir bulunusluk seviyesine sahip olmasi basarlyir olumlu
etkilemektedir (08).”

“Her dgrencinin bireysel yetenekleri farklidir (012).”

Ogretmenlerin, 6grencinin matematik dersi bagarisina etkisi hakkindaki gorislerinde
ogrenci kategorisinde “6gretmene karsi tutum” (f=3), “okula kargi tutum” (f=2) ve “kitap

okuma aligkanligr” (f=2) kodlarinin oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin, égrencinin
ogretmene karsi tutumunun, okula karsi tutumunun ve kitap okuma aligskanliginin,

matematik dersi bagarisina etkisi hakkindaki disuincelerine 6rnekler asagida verilmigtir.

“Ogrencinin, matematik dersini sevmesini kesinlikle 6gretmene bagli bir durum oldugunu
dugunuyorum. Ders eglenceli ve cocuklarin anlayabilecedi sekilde anlatilirsa derse
katilimda artig olacaktir (027).”

“Her zaman icin dersi seven 6grenci o derste basarili olacaktir. Bu konuda égretmenin de

dersi sevdirme kisminda etkisi biyuktir (025).”

“(...) Dersi dinleyen, aktif olarak derse katillan 6grencilerin derse karsi tutumlari ve

basarilarinin gok daha iyi oldugunu diistiniyorum (024).”
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“Tum dersler icin gecgerli olan sey, 06grencinin dersi sevmesi ve derse olumlu
bakabilmesidir. Biz egitimciler olarak dersi ¢ocuklara sevdirirsek basarinin artacagini
dusitntyorum (026).”
Ogrencinin, 6grenmeye giidilenmesi onun ders basarisini arttirir. Bu durum ders
sirasinda oldugu gibi ders disinda da bu tutumun devam etmesi gerekiyor. Insan bir
seyi severse onda basaril olmak igin emek verebilir. Ogrencilerde de bu durum ayni
sekilde igliyor. Okulu, 6gretmeni, dersi seven 6grenciler- 6zel bir durumu yoksa —
basarili oluyor. Senenin basindan beri okula ve derse karsi tutumu ylksek olan bir

6grencim ancak ikinci donemin ortalarinda gergek performansini gosterebildi. Belki
onun yerinde ilgisiz bir 6grenci olsaydi; ¢coktan pes ederdi (O18).

“(...) Ders dinleme acgisindan dikkat eksikligi yasandiginda 6grenme zorlagiyor. Bu
noktada 6gretmen gerektiginde bire bir ilgileniyor ¢linkl her 6grencinin 6grenme seviyeleri

ayni dizeyde degil (034).”

“(...) Ogrenci davranigi olarak, kitap okuma aligkanliginin ve okudugunu anlama

becerisinin matematik 6grenimini kolaylastirdigini sdyleyebilirim (022).”

“(...) Dersi sevmeyen 6grenci yok ama kitap okumada sorun yasadiklari i¢in problem

cdzmekte de zorlaniyorlar (019).”

4.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Uzaktan egditim surecinin matematik dersi basarisina etkisi icin dislnceleriniz
nelerdir? Lutfen aciklayiniz.” sorusuna arastirmaya katillan &6gdretmenlerin  verdigi
cevaplarin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan kategori, kodlar ve frekanslar asagidaki tablo ile

verilmistir.

Tablo 8. Uzaktan Egitim Sdrecinin Matematik Dersi Basarisina Etkisi

Kategori Kod Frekans(f) Yuzde (%)
Teknolojik Donanim 8 16,66

Uzaktan Sure 1 2,08

Egitim Derse Katilim 17 35,41
Ogrencilerle iletigim 8 16,66
Ders Islenisi 14 29,16

Tablo 8 incelendiginde édretmenlerin, uzaktan egitimin matematik dersi basarisina

etkisi hakkindaki goriglerinde uzaktan egitim kategorisinin “derse katilim” (f=17) kodunun



35

en fazla oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin, derse katilimin matematik dersi basarisina

etkisi hakkindaki dusiincelerine érnekler asagida verilmigtir.

“‘Bir koy ogretmeni olarak, uzaktan egitimde gerekli olan verimi alamadigimizi
dugunuyorum. Derslere katim ¢ok az. Matematik dersi daha gok gostermeye bagh olarak

anlatildi§1 igin uzaktan egitimde bu gok kolay olmadi (034).”

“Uzaktan egitimde o6grenciler matematik dersinde basarli olamadilar ¢lnki uzaktan

egitime katilamadilar (013).”

“Koy sartlarindan dolay! uzaktan egitime katilim c¢ok azdi. Internete ulasma sikintisi

egitimlere katiimayi olumsuz etkiledi (09).”
“Uzaktan egitime 20 6grencimden 4-6 katilim oluyordu (O20).”
“Diger derslerde oldugu gibi matematik dersinde de katihm oldukga dustkti (032).”

(...) Derse katilan 6grencilerimle dizenli dersimizi isledik katilamayan 6grencilere
de video ve derste iglediklerimizin fotograf ve oOdevlerini gondererek butin
ogrencileri ayni tutmaya calistim ama dénit alamadigim birgok égrencim ve velim
oldugu i¢in okul yuz yuze agilinca bazi konulari tekrar anlatmak durumunda kaldim
(020).

Uzaktan egitime eger sinifin blyuk bir gogunlugu katilsaydi ¢ok verimli olabilirdi.
Cunki okulumuzda akilli tahta, projeksiyon gibi aletler olmadigi icin dersi yeteri
kadar gorsellestirip, isitsellestiremiyordum. Uzaktan egitimle dersimizi daha farkl
etkinliklerle érnekleyebildigimiz icin ¢ocuklarda dersten ¢ok keyif aldi. Mesela sene
basindan beri rakamlari tanimayan 6grencim mayis ayinda beri katildigi canli
dersler sayesinde rakamlari ve saymayi 6grendi (018).

“Uzaktan egitim ylz yuze egitimle karsilastirlamaz ama canli derslere katilan égrenciler

katilmayanlara gére daha basarili (030).”

“‘Derse katim neredeyse hi¢ olmadi; koy sartlari, ilgisiz veli, internet alt yapisinin
olmamasi gibi sebeplerle. Yuz yuze egitimde bile zor 6grenen 6grenciye uzaktan egitimin

katkis! hig olmamigtir (04).”

“(...) imkan olarak her gocuk katilamadi, konuyu anlatirken internetin gekmemesi bile

konulari yari da kesmemize sebep oldu (024).”

“Uzaktan egitimde en fazla 2 6grencim katildi. Digerlerinin tablet, internet gibi olanaklari
yok (019).”

Ogretmenlerin, uzaktan egitimin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki
gériglerinde uzaktan egitim kategorisinin derse katihm kodundan sonra en fazla “ders
islenisi” (f=14) kodunun oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin, dersin igleniginin matematik

dersi basarisina etkisi hakkindaki distincelerine drnekler asagida verilmistir.
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“Kdyde uzaktan egitime katiimin yetersiz olmasiyla beraber matematik gibi dikkat, beceri,
iyi dinleme ve katilim isteyen bir derste yeni bir konuyu 6gretmek ve o konuyu pekistirmek

oldukga zor olmaktadir. Bu durumda basariy dogrudan etkilemektedir (05).”

“(...) Ogrenciye somut materyal ile ders anlatmada zorluk gekildi. Sinif ortaminin ne kadar
dnemli bir faktdr oldugunu anladik (03).”
(-..) Yeteri kadar ornek ¢ozdum fakat ogrenciyi gozlemlemek uzaktan egitimle zor
oldu. Bazen yaninda abisi, ablasi sdyliyordu cevaplari. Odevler kontrol ettigimde

bazen kendilerinin yapmadigini gordim. Kisaca koy igin uzaktan egitim fiyasko oldu.
1.sinifta kazanmalari gereken kazanimlari kismen yapabildiler (O6).

“Uzaktan egitim hastalik slrecinde etkili bir ¢6zim oldu fakat donit bakimindan yetersiz

kaldi. Ozellikle matematik dersinde gocugun iglem takibi agsisindan (012).”

“Uzaktan egitim matematik dersini olumsuz etkilemistir. Zaten soyut bir ders olan
matematik dogrudan etkilesim olmadan daha da zorlagsmaktadir (014).”
(-..) Kisaca anlatmak gerekirse uzaktan egitimle anlatilanlari gocuk ogrenip
pekistirme de zorluk yasamakta. Ogrencilere anlattigimiz konulari pekistirmeleri igin

yeterli 6rnek ¢b6zememek bulmacanin pargalarini verip nasil yerlerine
yerlestireceklerini géstermemekle es deger (O1).

Uzaktan egditimde ben higbir fayda gérmiyorum. Cocuk dokunmadan materyale,
gbrmeden 6grenemiyor maalesef somut islemler evresinde oldugundan. Cogunun
zaten uzaktan egitime katilma imkani yok, imkani olanlarda kamera onunde rahat
hissetmiyor ve islevsiz kaliyor (021).

“Uzaktan egitimin tek avantajli ekrana yansitabilme 6zelligiydi, ¢ocuklar i¢in daha ilgi
¢ekici hale geliyordu. Bunun disinda konularin ilerleyisi agisindan zaman kaybina neden
oldu (026).”
Uzaktan egitim strecinde matematik dersini islemek ¢ok zor oldu. Somutlastirmak,
cocuklarin defter dizenini gézlemlemek ¢ok zor oluyor. Cocuklarin dikkatinin gok

cabuk dagilmasi, dersi ekrandan takip etmesi zor oldugu igin uzaktan egitim
matematik dersini basari yéntinden olumsuz etkiledi (O33).

“Uzaktan egitim, matematik dersi igcin olumsuz bir etki olusturdu diye distniyorum.

Cocuklara soyut gelen bir ders oldugu igin uzaktan yeterince verimli olamiyordu (028).”

“Uzaktan egitim slreci, somut islemler déneminde olan ¢ocuklar icin 6zellikle matematik

acisindan pek verimli gegmedi (029).”

Ogretmenlerin, uzaktan egitimin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki
goruslerinde uzaktan egitim kategorisinin “teknolojik donanim” (f=8) kodunun oldugu
gérilmektedir. Ogretmenlerin, teknolojik donanimin matematik dersi basarisina etkisi

hakkindaki disincelerine érnekler asagida verilmigtir.
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“Koylerde internet altyapisinin olmamasi, ¢ocuklarin derse girebilecekleri imkanlarinin
(telefon, tablet, bilgisayar) olmamasi ¢ocuklarin uzaktan egitime katiimalarini imkansiz

kilmigtir. Bu ylizden uzaktan egitimin matematik dersine pek bir katkisi olmamigtir (02).”

“Uzaktan egitim slrecinde derse yeterli katiim olmazsa eger 6grenciyi takip edip,
gbzlemlemek pek mimkin olmuyor. Gerek sebeke problemleri gerekse teknolojik

donanim eksikliginden étiirii yeterli drnek ¢zmek yine pek mimkiin olmuyor (01).”

“Koéy okulu olmamizdan, alt yapi yetersizliginden, firsat esitsizliginden dolayi uzaktan
egitimde verim alamadik. Katilan égrencilerle gecen sire¢ ylz ylze kadar verimli olmadi
(031).”

Ogretmenlerin, uzaktan egitimin matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki
goruslerinde uzaktan egitim kategorisinin “6grencilerle iletisim” (f=8), “stre” (f=1)
kodlarinin oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin, 6grencilerle iletisimin ve siirenin,
matematik dersi basarisina etkisi hakkindaki distncelerine érnekler asagida verilmistir.

(...) Ogrencilerin nerede tam olarak eksikleri oldugunu yeterli gdzleniimedigini
dusunuyorum. Cocukla ayni ortamda bulunmak, géz temasi kurmak, islem yaparken

hangi hatalari yaptigini gormenin cocuga ve o an mudahale etmenin cocugun
basarisini daha c¢ok arttirdigini distniyorum (024).

“(...) islem ve problem basamaklarinin neresinde hata yapildigini gézlemlemenin zor
olmasi ¢cocuga verilecek destek ve dizeltmeleri olumsuz etkiledi (022).”
Uzaktan egitim sagladigi yararlarin yaninda maalesef birgok olumsuz durumu da
beraberinde getirmistir. Ogretmenin dgdrencisiyle birebir ilgilenmesini, sorunlara

¢ozUm Uretmesini kisitlayan bu sistem, matematik gibi yuz yuze egitimde dahi pek
¢ok sorunla karsilagilan bir dersi ve isleyisini derinden sarsmigtir (O35).

“Uzaktan egitimde yeterli 6rnek ¢dzebilme ekran yansitma 6zelliginden dolayi iyi bir durum
fakat dgrencilerle yeterli iletisim kuramamak ve 6grencileri gdzlemleyememek nedeniyle

cok eksik kalan bir sistem uzaktan egitim (025).”

“(...) Cocuklar yeterince gézlemleme olanagdi olmadidi igin eksikligi buyuk bir sistemdir
(627).”



V. BOLUM

5. TARTISMA

Bu boélimde elde edilen veriler literatir dikkate alinarak matematik dersi 6gretim
programi, 6gretim ortamlari, 6gretmen, veli, édrenci ve uzaktan egitimle ilgili olarak

tartisiilmis ve yorumlanmistir.

Bu arastirmada matematik dersi 06gretim programi icin; kazanimlarin
sadelestiriimesi ve o6grenci hazir bulunuslugunu dikkate alinarak hazirlanmasina dair
goriglere ulasiimigtir. Ancak Turan ve Tabak (2021) matematik ders programindaki
kazanimlarin yeterli ve 6grenci seviyesine uygun oldugunu ifade etmiglerdir. Benzer
sekilde Ocak ve Tepe (2019) de kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun oldugu ve
ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin de yeterli oldugu sonugclarini elde etmiglerdir.
Yine Kiling (2018) da digerleri ile uyumlu olarak, matematik dersi 6gretim programinin
kazanimlarinin uygun oldugu, etkinliklerin yeterli oldugu ve kazanimlarin 6grencilerin
ulasabilecegi nitelikte oldugu sonugclarini ortaya koymustur. Bu ¢alismanin bulgulari ile
diger calismalarin uyusmamasinin sebebi olarak; diger calismalarin kirsal alanda degil de
sehirde calisiilmis olmasindan kaynaklanmis olabilecedi sdylenebilir. Clnkl kirsaldaki
ogrenci profili ile sehirdeki 6grenci profili arasinda hazir bulunusluk seviyesi bakimindan
farkliliklar mevcuttur (Ciftgi, 2010).

Ersoy (2006) ders kitaplari, 6zellikle internet, kutiphane ve 6gretmenlerin sinirli
sayida oldugu kirsalda ogretmenlerin ¢gogu zaman tek kaynagi oldugu icin daha iyi
hazirlanmalari gerektigini belirtmistir. Keles, Haser ve Kog¢ (2012) da ders kitaplarinin
kirsaldaki dgrenciler icin daha anlaml etkinlikler ve o&rnekler icermesi gerektigini
savunmustur. Benzer olarak, bu arastirmada da derste kullanilan kaynak Kkitaplarin

yetersiz oldugu ve az sayida etkinlige yer verdigi bulgularina ulasiimistir.

Arastirmada ulasilan diger bir bulgu ders surelerinin kazanimlari gergeklestirmek igin
yeterli olmadigidir. Bu konu da Gezgin ve Bal (2021) da benzer sonuglara ulasmislardir.
Kazanimlarin gergeklestirimesinde slrenin yeterli olmadigi ve hazir bulunusluk seviyesi
dusuik olan 6grenciler igin ilave etkinlik yapilmasi gerektigi bunun icin de sureye ihtiyac
oldugunu belirtmiglerdir. Kazanimlar igin surenin yeterli olmadigi; Cetin (2010), Karag6z

(2010) ve Keles’in (2009) calismalarinda da karsimiza ¢ikmaktadir.
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Ogretim ortamlari ile ilgili olarak; kirsaldaki ilkokullarda materyal eksikligi
yasandidi, internet alt yapisi ve teknolojik aletlerin yetersiz oldugu bu durumunda somut
islemler doneminde olan ilkokul 6grencilerinin matematik basarisina olumsuz etki ettigi
bulgusuna ulasiimigtir. Kosar ve Cigdem (2003) de kirsalda bulunan okullarda ki materyal
eksikliginin egitimin bagarisini disirdiguni belirtmiglerdir. ilkokul caginda ki égrenciler
daha somut iglemler doneminde olduklari icin soyut kavramlar iceren matematigin
materyallerle anlatilarak somutlastiriimasi matematik basarisini arttirmaktadir. Cevik ve
Ozkan (2008) bu noktaya deginmekte; égrencilerin gelisim 6zellikleri dustinuldigiinde
soyut kavramlarin &grenciler tarafindan anlasilmasinin ¢ok zor oldugunu ifade
etmektedirler. Ozer ve digerlerinin (2007) calismasinda da somut islemler dénemindeki
ogrencilerin, matematik dersi konularini, égrencinin hemen yakin g¢evresinde bulunan
nesnelerle somutlastiriimasi ve 6grencinin deneyimleri Uzerine inga edilmesi gerektigi
belirtiimistir. Bu sekilde yapilan matematik dgretimi ile 6drencinin dersten korkmasinin,
uzak durmasinin ve dersin zor olarak anilmasinin dnune gegilebilecegini savunmusglardir.
Cunkiu soyut kavramlarin kazandirilma streci, 6grencilerin o dersin zor olduguna yonelik

dusuncelere sevk etmektedir (Sarier, 2007).

MEB'e (2018) goére de matematikte Ogretilecek kavramlarda ve
degerlendirmelerde  mumkin mertebe somut materyaller kullanilmah, konu
somutlastinimahdir. Kesir takimlari, onlu bloklar, say! kartlari ve basit materyallerle
yapilabilecek modeller bu materyallere 6rnek verilebilir. Gezgin ve Bal (2021) siniflarda ve
okulda materyallerin bulunmasi gerektigini, etkin olarak &gretmenler tarafindan
kullaniimasinin 6énemli oldugunu ama maalesef 6gretmenlerin ders materyallerinin
yetersiz oldugunu ve ders arag- gereglerinin zenginlestiriimesi gerektigini disinddgina
belirtmislerdir. Temli Durmus (2016) da &gretmenlerin akilll tahta ve matematik
materyalleri ile zenginlestiriimis siniflara ihtiyag duyduklarini ifade etmistir. Bu konu ile ilgili
yapilan diger ¢alismalarda (Halat, 2007; Keles, 2009; Korkmaz, 2006; Kose, 2011; Ocak
ve Tepe, 2019; Orbeyi, 2007) da benzer sonuglar karsimiza g¢ikmaktadir. Ayrica bu
arastirmanin bulgulariyla, MEB Raporu (2022) 6&rtismektedir. MEB Raporu’nda

dezavantajli bolgelerdeki okullara materyal ve alt yapi destegi verilecegi belirtiimektedir.

Ogretmenlerle ilgili olarak; 6gretmenlerin motivasyonunun, aldiklari egitimin ve
ogretmene duyulan sevginin o6grencinin matematik basarisini etkiledigi bulgularina
ulagiimistir. Ogretmenini seven égrencinin, zamanla dersi de sevdigi ve derste de bagarili
olma ihtimalinin arttig1 soOylenebilir. Beyaztas ve Senemoglu (2015) o&grencilerin
ogretmenlerini sevip sevmemesi ve oOgretmenlerinden beklentileri matematik dersi

basarilarinda 6n kosul olabilmektedir sonucuna ulasmislardir. Girbuz ve digerleri (2013)
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matematige iliskin 6gretmenin olumlu veya olumsuz tutumundan 6grencilerin etkilendigini,
Ozellikle sinif 6gretmenlerinin matematik gecgmisleri ve derse karsi tutumlarinin, kendi
yeterliliklerini ve sinifindaki 6grencilerin matematik basarisini etkiledigini ifade etmiglerdir.
Literatirde 6gretmenin matematik dersine karsi tutumunun égdrenci basarisina yansidigina
dair baska g¢alismalar da vardir (Brown ve Baird, 1993; Bulmahn ve Young, 1982; Kelly ve
Tomhave, 1985).

Sinif dgretmenlerinin - matematik yeterliliginde; pedagojik alan bilgisinin, alan
bilgisinin, mesleki tecribesinin ve matematik dersine karsi tutumunun etkisinin oldugu
gérilmektedir (Gurblz ve digerleri, 2013). Ogretmenin aldi§i egitim ve bu konudaki
yeterliligi matematik basarisini dogrudan etkilemektedir. Cumhura (2018) gore
ogretmenlerin kullandiklari yontem- teknik, sinif yonetimi, alan bilgisi, bilgiyi aktarma ve
iletisim becerisi basariyl etkilemektedir. Matematigin sarmal bir sekilde ilerlemesinden
dolay! ilkokulda kazanilmasi gereken kazanimlar ve matematiksel alt yapi eksik
kaldiginda sonraki kademelerde de &grenilmesi gereken kazanimlarin ve konularin
ogrenilmesi zorlasmaktadir. Bu durum da matematik basarisini distrmektedir. Sinif
ogretmenlerinin yeterliligi, alan bilgisi, tecribesi 6grencinin egitim hayatinin ilkokuldan
baglamak lzere tamamini etkilemektedir. Ogrencinin matematik basarisina etki eden en
onemli etken o6gretmen yeterliligidir (NCTM, 2000; Romberg ve Carpenter, 1986).
Literatirde ogretmen yeterliliginin 6grenme Uzerinde etkili olduguna dair birgok galisma
karsimiza ¢ikmaktadir (Cankoy, 2010; Cakan, 2004; Davis ve Simmt, 2006; Demir ve
Bozkurt, 2011; Dursun ve Dede; 2004; Haciémeroglu ve Sahin, 2011; Seferoglu, 2001;
Tchoshanov, 2011).

Gorusulen o6gretmenlerin bir kismi, sinif 6gretmenlidi mezunu olmadiklari igin
matematik 6gretiminde kendilerini yeterli gérmediklerini ve bu durumun da 6grencilerin
matematik basarisinda etkili oldugunu ifade etmiglerdir. Sinif 6gretmenlerinin matematik
yeterlilikleri Gzerinde fakultede aldiklari matematik egitimlerinin énemli bir yeri vardir
(Gurblz ve digerleri, 2013). Matematik yeterliliginde Universitede alinan egitim dnemlidir
(Arslan ve (")zplnar, 2008; Hill, Rowan ve Ball, 2005; Kuguk, Demir ve Baran, 2010; Peker,
2009; Smith, 2000; Ubuz, 2002). Milli Egitim Bakanlhgi tarafindan 6gretmen yeterliligini
arttirmak igin Egitim Bilisim Agi (EBA) ve Ogretmen Bilisim Agi (OBA) lizerinden seminer
ve kurslar duzenlenmektedir. MEB Raporu’na (2022) goére Agustos 2021 ve Subat 2022
arasinda 8.715 faaliyet yapilmis ve 1.755.473 6gretmen bu faaliyetlere katip belge
almistir. Ogretmenlerin de kendi yeterliliklerini arttirmak igin seminer ve kurslara katildigi

goriulmektedir.
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Velilerle ilgili olarak; velilerin 6grencilere yeteri kadar ilgi géstermedigi, 6gretmenle
ve okulla saglikli iletisim kurmadigi, velilerin egitim seviyesinin duguk oldugu buna bagli
olarak da egitimden beklentilerinin disuk oldugu bulgularina ulasiimigtir. Karatas ve
Kinalioglu (2018) da 6gretmenlerin; velilerin gocuklari ile yeteri kadar ilgili olmadigini ve
onlar i¢cin harcama yapmadiklarini disiundudklerini ifade etmiglerdir. Aksoy (2008) da
kdylerde gbrev yapan sinif dgretmenlerinin, velilerden hem okulla ilgili hem de ¢ocuklarin
egitimi ile ilgili yeteri kadar destek alamadigini belirtmistir. Velinin dgdrencisini
desteklemesi, rehberlik etmesi, uygun calisma kosullarini saglamasi ve 6grencisinden
beklentisi basari icin dnemli faktérlerdir (Kiwanuka ve digerleri, 2015; Savas, Tas ve Duru,
2010). Ancak velinin 6grencisine yeteri kadar ilgi géstermedigi ile ilgili olduk¢ca fazla
calisma (Atmaca, 2004; Babayigit, 2017; Celik, 2005; Ozben, 1997; Sag, Savas, Sezer,
2009; Yapici ve Yapicl, 2003) karsimiza ¢gikmaktadir.

Velinin egitim seviyesinin dusukligu; ¢ocuga karsi ilgiyi, okulla-6gretmenle irtibati,
sosyo-ekonomik imkanlari etkilemektedir ve bu durum matematik basarisina da
yansimaktadir. Velilerin 6grencileri ile saglikli iletisim kurmalari (Karaagac¢ ve Erbay,
2015), ozellikle kirsal kesimdeki okullarda veli-okul arasindaki saglikh iletisim (Elma,
2013) 6grenci basarisini arttirmakta énemli bir etkendir. Levpuscek, Zupancic ve Socan
(2012) ailenin egitim seviyesinin, ¢cocuklarin matematik basarisinin énemli bir yordayicisi
oldugunu ve bunun nedeninin de velilerin egitim icin uygun c¢evre kosullarinin
saglayabilmesi oldugunu ifade etmislerdir. Ural ve Cinarin (2014) calismasinda da
istatistiksel olarak anlamli dizeyde olmasa da velilerin egitim dlzeyi arttikga dgrencilerin
matematik basarisi artmaktadir, Ozellikle anne egitim dizeyi arttikca bu daha da
belirginlesmektedir. ilkokul égrencilerinde anne egitim diizeyi yikseldikge, 6grencinin
matematik basarisi da yukselmekte (Glrsakal, 2012) ve Universite mezunu anneler
anlamli ve en biylk pozitif etkiyi saglamaktadir (Okslzler ve Sirekgi, 2010; Yilmaz,
2000). Veli egitim seviyesi ile 6grencinin matematik basarisi arasinda iligski olmadigi
sonucuna ulagilan calismalar da mevcuttur. Ural ve Cinar (2014) TIMMS ve PISA
raporlarinin inceleyerek egitim seviyesinin matematik basarisini yordamasinin kultirel
olarak farklilastigini belirtmislerdir. Bu konuda Liu, Wu ve Zumbo (2006) da Singapurlu,
Koreli ve Hong Konglu 0Ogrenci velilerinin egitim duzeyinin matematik basgarisini
yordamadigini sdylemislerdir. Benzer sekilde Wang (2008) da Singapurlu ailenin egitim
duzeyiyle matematik dersi basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli iligki olmadigini

ancak Rusya, Glney Afrika ve Amerika da anlamli iligki oldugunu ifade etmistir.

Velinin 6grenciye sagladigi imkanlar matematik basarisini etkilemektedir. Chiu ve

Xihua (2008) da velilerin egitim kaynaklarini alabilmelerinin ve 6grencilerine rol model
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olabilmelerinin basariy! destekledigini ortaya koymustur. Ural ve Cinar (2014), 6grenciye
saglanan fiziksel ve sosyal imkanlarin akademik basariyi arttirdigi sonucuna ulasmislardir.
Calismalar velinin sosyo-ekonomik seviyesinin fazla olmasi durumunda dusuk olanlara
nazaran ¢ocuklarin; daha c¢ok egitim, sosyal ve ekonomik imkéanlara sahip olabilmesini
sagladigini ve bu imkanlarin matematik basarisini olumlu etkiledigini destekler niteliktedir
(Gregg ve Machin, 1999; McNeal, 1999; Schiller, 2002).

Ogrencilerle ilgili olarak; 6grencilerin derse karsi tutumunun, 6gretmene kargi
tutumunun, hazir bulunusgluk seviyesinin, kitap okuma aligkanliginin matematik basarisini
etkiledigi bulgularina ulagilmistir. Ogrencinin derse kargi tutumu olumlu ise matematik
basarisinin gelmesi beklenir. Yavuz ve digerleri (2017) de dersi seven, olumlu tutum
icerisindeki 6grencilerin matematik basarisi, olumlu tutum gostermeyen o6grencilerden
daha yuksektir sonucuna ulagsmiglardir. Demir ve Kilic (2010) 6grencinin derse karsi
tutumu istenen duzeydeyse kazanimlara ulasmasinin daha kolay olacagini, édrencinin
matematik 6grenmeye hazir hale gelecegini ve 6grencinin okulda moralinin iyi olmasinin
matematik basarisini artmasini saglayabilecegini ifade etmislerdir. Ogrencinin matematige
kargl tutumu 6grenme Uzerinde kritik 6neme sahiptir (Olglioglu ve Cetin, 2016).
Ogrencinin matematik basarisinin diistikliglu tzerinde matematige karsi olumsuz tutum
etkilidir (Baykul, 2009; Sari, Arikan ve Yildizli, 2017). Ogrencinin derse karsi istekli
olmamasi, motivasyonunu dusurir ve basari da bu durumda dugser (Dursun ve Dede,
2004). Ogrencinin derse karsi olan olumsuz tutumu, dersin zor oldugunu disiinmesi ve
motivasyonunun dusmesi gibi basariyr disuren etmenleri olumluya g¢evirme noktasinda
ogretmene oOnemli sorumluluklar dusmektedir. Cumhura (2018) goére de matematik
dersine yonelik korku ve kaygi gibi engellerin bertaraf edilmesiyle, derse karsi olumlu
tutum gelisebilir, 6gretmenini seven 6grenci dersi de sevecektir ve 6gretmen bu noktada
onemli etkendir. Literatlirde, kaygi ve tutumun matematik basarisini etkiledigine dair
baska calismalara (Chaman, 2014; Kaba ve Sengll, 2015; Yenilmez ve Duman, 2008) da

rastlanmaktadir.

Ogrencinin bireysel farkliigi ve hazir bulunuslugu da matematik basarisini
etkilemektedir. Ogrencinin hazir bulunuslugu, bireysel 6grenme hizi, galisma tekniginin
farkli olmasi, sinif ortamindaki etkilesimi, psikolojik ve biyolojik yapisinin farklihgindan
dolay: 6gretilmek isteneni her 6grenci farkli dizeyde 6grenmektedir (Dursun ve Dede,
2004; Metin, 2013; Savas, Tas ve Duru, 2010). Ogrenci okuldan eve geldiginde evde ders
caligiyorsa, ailesinden destek gorlyorsa ders basarisi da artmaktadir. Cumhur’a (2018)
gore de ogrencinin okul disinda planli galismalari, anlayamadigi noktalarda yardim

almalari, yeni o6grendiklerini farkli durumlara transfer etmeleri basariyi getirecektir.
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Ogrencinin okududunu anlama becerileri kitap okuma aliskanh@i ile artar. Okudugunu
anlayan 6grenci matematikte de basarili olabilir. Yapilan arastirmalar (Sari, Arikan ve
Yildizh, 2017; Savas, Tas ve Duru, 2010) gdstermektedir ki evde kitap sayisi arttik¢a

matematik basarisi artmaktadir.

Uzaktan egditimle ilgili olarak; uzaktan egitimde derse katihmin, dersin igleniginin,
ogrencilerle iletisimin ve teknolojik donanimin matematik basarisini etkiledigi bulgularina
ulasilimigtir. Kilit ve Guner (2021) teknolojik alt yapinin olmamasi veya zayif olmasindan
dolay! 6grencilerin uzaktan egitim derslerine katilimda zorlandigini ifade etmislerdir.
Kiziltas ve Ozdemir (2021)'e gore de 6zellikle kirsalda yasayan 6grenciler teknolojik alt
yapinin olmamasindan ve internet paketlerinin yeterli gelmemesinden dolayl canl
derslerin yapildigi EBA’ya baglanamamis ve derslere katilamamistir. Evinde teknolojik
imkanlari olmayan, internetin olmadigi veya vyeterli gelmedigi durumlarda &grenciler
uzaktan derslerden faydalanamamaktadir (Bergdahl ve Nouri, 2020; Zhou ve Li,2020).
Altintas ve Yiksel (2021) ilkokul égretmenlerinin, ddrencilerin internet ve bilgisayar gibi
teknolojik imkanlarin olmamasindan kaynaklanan sorunlar yasadiklarini belirtmistir. MEB
butun ogrencilere Ucretsiz 8 GB internet imkani saglayarak dezavantaji ortadan
kaldirmaya katkida bulunmustur (Ozer, 2020). Gulati’'ye (2008) gore de gelismekte olan
ulkelerdeki kirsal kesimin yoksul ogrencileri uzaktan egitimden faydalanamamaktadir.
Covid-19 sebepli uzaktan egitim sinirli kaynaklari olan dezavantajli fertleri daha g¢ok
etkilemektedir (BM Raporu, 2020). Uzaktan egitim surecinde teknolojik alt yapi, donanim
eksikligi ve teknoloji kullanma becerileri diguk olmasi nedeniyle sorunlar yagsanmaktadir
(Dindar ve Turker, 2020; Teymori ve Fardin, 2020).

Uzaktan egitime katilamayan ogrencilerin yaninda derslere katilan dgrencilerin de
yaptiklarini etkili bir sekilde kontrol edememek, anlayip anlamadidini bilememek, aninda
doénit verememek ve dgrenciyle saglikh iletisim kuramamak gibi durumlardan dolayi
uzaktan egitimin matematik dersi icin pek de etkili olmadigi bulgusuna ulasiimigtir. Benzer
olarak, Kiziltas ve Ozdemir (2021) de uzaktan egitim sirecinde 6gretimin ylzeysel
gerceklestigi, 6grenciye donit vermede ve 6grenci-o6gretmen-veli iletisiminde sikintilar
yasandigini belirtmiglerdir. Yurtbakan ve Akyildiz’a (2020) gére de uzaktan egitimde
konularin ylzeysel islenmesi bu sireci verimsiz kilmistir. Ogrencilerle, uzaktan egitim
surecinde donut verme basta olmak Uzere iletisim ve etkilesim noktasinda sikintilar
yasanmistir (Kurnaz, Kaynar, Barisik ve Dogrukdk, 2020; Oliveria, Penedo ve Pereira,
2018).
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Ayrica arastirmada uzaktan egitim sdrecinin, matematik 6gretiminde beklenen
basariyl saglamada yeterli olmadigi bulgusuna ulasiimistir. Kilit ve Glnerde (2021)
ogretmenlerin gogunun web Uzerinden yapilan egitimin verimli ve etkili olmadigini
dusundugina ifade etmistir ve fiziksel bir sinifin verimli bir matematik dersi igin olmazsa
olmaz oldugu sonucuna ulasmiglardir. Benzer sekilde Fedele ve Li (2008) de uzaktan

egitimin matematik dersi icin tek basina yeterli oimadigini belirtmislerdir.



VI. BOLUM

6.SONUG VE ONERILER

6.1. Sonuglar

Arastirmada elde edilen sonuglar; matematik dersi 6gretim programi, 6gretim

ortami, 6gretmen, veli, 6grenci ve uzaktan egitim ile ilgili olarak asagida verilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin gorusleri dogrultusunda, matematik dersi 6gretim programi
icin; kirsaldaki okullarda egitim goéren ogrencilerin hazir bulunuslugu dikkate alinarak,
kazanimlarin sadelestiriimesi ve programin yogunlugunun azaltilmasi gerektigi, matematik
dersinde kullanilan ders kitaplarinin az sayida etkinlige yer verdigi ve ogrencilerin
programin kazanimlarina ulasmasinda yeterli olmadigi, kazanimlara ulasmada hazir
bulunuslugu diusuk 6grenciler icin fazla tekrar yapmak gerektigi ancak tekrar icin ders

suresinin yetmedigi sonugclarina ulasilimistir.

Kirsalda bulunan ilkokullarda ders materyallerinin eksikliginin yasanmasi,
bazilarinda akilli tahta, projeksiyon gibi teknolojik araglarin olmamasi, bazilarinda ise sik
sik elektrik kesilmesi gibi nedenlerden dolay! teknolojik araclardan etkin olarak
faydalanilamamaktadir. Tim bunlarinda somut iglemler déneminde olan &grencilerin

matematik dersi basarisina olumsuz etki ettigi sonucuna ulasiimistir.

Sinif égretmenlerinin; derse kargi tutumu, dersi sevmesi/sevmemesi, matematik
gecmisi, matematik 6gretimi noktasinda aldigi egitim, 6grenciler tarafindan sevilmesi
yetistirdigi 6grencinin matematik basarisina etki etmektedir sonucuna ulasiimigtir. Bu
sonuca ek olarak alan disi goéreviendirilen Ucretli 6gretmenlerin, matematik 6gretimi
noktasinda egitim almadiklari bu durumun ogretmenlerin matematik yeterliliklerini
etkiledigi ve oOgrencinin matematik dersi basarisinin da bundan etkilendigi sonucuna

ulasiimistir.

Kirsal alanda yagayan velilerin; genel olarak egitim seviyesinin dusuk oldugu,
ogrencilere  karsi ilgisiz  olduklari, Ogrencilerin matematik dersine  yonelik

ddevlerinde/calismalarinda yeterince destek olmadiklari/olamadiklari, 6gretmenle ve okul
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yonetimiyle pek irtibata gegmedikleri bu durumun matematik dersi basarisini etkiledigi

sonucuna ulasilmigtir.

Ogrencilerin; matematik dersine kargi tutumlarinin, dersi sevmelerinin, dersi ilgi ile
takip etmelerinin, sinif &gretmenlerini sevmelerinin, hazir bulunugluk seviyelerinin,
okudugunu anlama becerilerinin, kitap okuma aliskanliklarinin matematik dersi basarisina

etki ettigi sonucuna ulagiimistir.

Uzaktan egitimle ilgili olarak; kirsaldaki 6grencilerin buyidk g¢ogunlugunun uzaktan
egitim derslerine gerek bilgisayar, tablet olmamasindan gerekse internet veya internet
paketi olmamasindan kaynakl sorunlardan dolayr katilamadigi, derslere Kkatilan
ogrencilerle de internet kaynakl iletisim problemlerinden saglikli ders islenemedigi, etkili
donut verilemedigi, 6grencilerin nereleri anlayip nereleri anlayamadiginin anlasiimadigi
tim bunlardan dolayi uzaktan egitimin matematik 6gretimi icin tek basina yeterli olmadigi

sonucuna ulagiimistir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Arastirma Sonuglarina Dayal Oneriler

e Kirsaldaki d6grencilerin  hazir bulunuslugu dikkate alinarak kazanimlar

sadelestirilebilir ve program yodunlugu azaltilabilir.

e Matematik ders kitaplari daha fazla etkinlige yer verecek sekilde yeniden

tasarlanabilir ve matematik ders saati arttirilabilir.
e Kirsaldaki ilkokullara ders materyalleri ve teknolojik araglar tedarik edilebilir.

e Sinif dgretmenlerinin matematik 6gretimindeki yeterliligini arttirma noktasinda

hizmet ici egitimler verilebilir.

e Ucretli 6gretmen géreviendirmelerinde alan digi géreviendirmeler yapiimayabilir.
Sadece sinif 6gretmenlii mezunlan ilkokullarda sinif 6gretmeni olarak

gorevlendirilebilir.
e Kirsaldaki velilere yonelik olarak rehberlik calismasi yapilabilir.

e Salgin ve dogal afet gibi ylz yuze egitime engel olabilecek durumlar i¢in kirsaldaki

ogrencilerin bilgisayara ve internete ulasabilecegi mekanlar olusturulabilir ve
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ogrencilere egitime yonelik sitelerde kullanabilecekleri sinirsiz veya ylksek kotall

internet saglanabilir.

e Uzaktan egitim surecinde olugan 6grenme eksiklikleri tespit edilerek ilkokullarda
uygulanan IYEP benzeri programlar veya kurslar diizenlenerek 6Jrenme
eksiklikleri giderilebilir.

6.2.2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma, pandemi sartlarindan dolayr sadece 06gretmenlerle goérisme
yapilarak gerceklestiriimistir, goérismeye ek olarak gbézleminde yapildigi

calismalar yapilabilir.

Bu arastirma, Dodu Anadolu Bdlgesi'nde ki Bitlis ili Ahlat ilcesinde yapilmistir,
gelismislik diizeyinin farkli oldugu bélgelerde de yapilabilir.

Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, matematik basarisini olumsuz

etkileyen faktorlere karsi ¢ozim onerileri nelerdir? Konulu ¢alisma da yapilabilir.

Bu arastirma, kirsaldaki ilkokullarda yapilmistir, kirsaldaki ortaokullarda da
yapilabilir.

Bu arastirmada, kirsaldaki ilkokul 6grencilerinin matematik basarisi incelenmistir,
farkl derslerin basarilari da incelenebilir.
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Ek 1. Ogretmen Goriisme Formu
OGRETMEN GORUSME FORMU

Bu form “Kirsalda Gérev Yapan Sinif Ogretmenlerine Gore Matematik Basaris1” isimli
aragtirma kapsaminda koy ilkokullarinda 6grenim gdren dgrencilerin matematik dersi basari
durumuna etki eden faktorler hakkinda siz degerli sinif 6gretmenlerinin goriislerini almay1
amaglamaktadir. Arastirmaya katilmak goniilliiliikk esasina dayalidir. Bu kapsamda sizden
aliman bilgiler yalnizca bilimsel aragtirmamiz i¢in kullanilacaktir. Sorulara vereceginiz
cevaplarin samimiyeti, aragtirmanin niteligi agisindan olduk¢a énemlidir. Calismaya yapmis
oldugunuz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

Miikremin CEYLAN
Arastirmaci

Smif Ogretmeninin:

Caligtig1 Okul

Meslekteki Yili

Mezun oldugu Universite

Yasi

Cinsiyeti

Goriisme Sorulari

1. Ilkokul matematik dersi 6gretim programinin matematik dersi basarisina etkisi i¢in diisiinceleriniz
nelerdir? Liitfen Agiklayiniz.

2. Ogretim ortamlarinin matematik dersi basarisa etkisi igin diisiinceleriniz nelerdir? Liitfen
Aciklaymniz.

3. Kendinizin matematik dersi basarisina etkisi i¢in diisiinceleriniz nelerdir? Liitfen agiklayimiz.

4. Veli tutumunun matematik dersi basarisina etkisi i¢in diisiinceleriniz nelerdir? Liitfen agiklayiniz.
5. Ogrenci davranisinin matematik dersi basarisina etkisi igin diisiinceleriniz nelerdir?

Liitfen ac¢iklayimiz.

6. Uzaktan egitim siirecinin matematik dersi basarisina etkisi i¢in diislinceleriniz nelerdir? Liitfen

aciklaymiz.



Ek 2. Etik Kurul Onayi

AMASYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ETIiK KURUL DEGERLENDIRME FORMU

ot
s

a

s

ar A,
RS

Arastirmanin Bashgi : "Smif Ogretmenleri Géziiyle Koy Okullarinda Matematik
Basaris1”
Bagsvuru Formunun Etik Kurula geldigi tarih 30.03.2021

Basvuru Formunun Etik Kurulda incelendigi tarih 15.04.2021

Karar tarihi 15.04.2021

SONUC

1. [ Kabul

[] Diizeltme gereklidir:

Etik sorun olabilecek sorular/maddeler, siire¢ler ya da unsurlar bulunmaktadir. Ag¢iklama:

D Red

Gerekee, Goriig, Tavsiye ve Aciklamalar:

Basvuru dosyasmin incelenmesinde hazir bulunan ve arastirmayla dogrudan veya dolayh olarak
iliskisi bulunmayan Etik Kurul bagkan ve tiyelerinin ad.soyad ve imzalar1.

(Baskan)
Dog. Dr. Songiil KECECI
KURT
(Uye-Bsk Yardimeist) . O'(U}g Ri_iphirtli_illt') -
Dr. Ogr. Uyesi Fatih CAN r. Ogr. Uyesi Melike BAS
o Wy o (Uye)
Dr. Ogr. Uyesi Kiirsat EFE Dr. Ogr. Uyesi Davut AGBAL

. Oy
Dr. Ogr. Uyesi Mustafa YILDIZ

KYT-FRM-126/00




Ek 3. Gériisme Formu Uygulama izni

N T.C.

* N o . o s W
{.,f Y \ BITLIS VALILiGi
i-:%, TR -/ il Milli Egitim Miidiirligii
W* & ‘ Y "';‘ »

Say1 :E-46623667-605.01-25918930 03.06.2021

Konu :(Miikremin CEYLAN) Anket Calismasi

AMASYA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligr)

flgi:  29.04.2021 tarih ve 14284 sayili yaziniz.

Miikremin CEYLAN'In Anket Calismasi ile ilgili Valilik Makaminin 01.06.2021 tarih 25837016
sayili oluru ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Mehmet Emin KORKMAZ
Vali a.
il Milli Egitim Miidiirii

Ek: Valilik Makaminin Oluru (1 Sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.

Adres : Hiisrevpaga Mah.Yeni Hiikiimet Konagi Kat: 3 BITLIS Belge Dogrulama Adresi : https:/www. turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi igin:
Telefon No : 0 (434) 280 13 00 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Igletmeni
internet Adresi: bitlis.meb. gov.tr Faks:4342801359

E-Posta: stratejigelistirmel3@meb.gov.ir

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmastr. https://evraksorgu.meb.gov tr adresinden 4016-d70e-3a230-9045-4930 kodu ile teyit edilebilir




RS hile)

2 A Bs BITLIS VALILIGI

(~ PR ) il Milli Egitim Miidiirliigii
v, »

Say1  :E-46623667-605.01-25837016 01.06.2021
Konu :(Miikremin CEYLAN) Anket Calismasi

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Amasya Universitesi Rektorliigiiniin 03.05.2021 tarih ve 55141 sayili yazisi.
b) Milli Egitim Bakanligi'nin 21/01/2020 tarih ve 1563890 sayih Aragtirma Uygulama izinleri
2020/2 Nolu Genelgesi.

ilgi (a) yaz1 ileAmasya Universitesi Rektorliigii  Sosyal Bilimler Enstitiisii  Temel Egitim
Anabilim Dali Siuif Egitimi Bilim Dali Tezli yiiksek lisans Programi 208001010 nolu 6grencisi
Miikremin CEYLAN "Simif Ogretmenleri Goziiyle Koy Okullarmda Matematik Basarisi" konulu tez
caligmas1 yapma izin talebine iliskin yazi ve ekleri Miidiirligiimiiz blinyesinde olusturulan inceleme

komisyonu tiyeleri tarafindan incelenmistir.

_Yapilan inceleme sonucunda ilgi (b) genelge dogrultusunda s6z konusu anket galismasinin [limiz
Ahlat Ilce Milli Egitim Midirliigiine bagh koy ilkokullarinda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile anket

yapilmas: Miidiirliigiimiizee uygun gériilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

[brahim BUDAK

Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR

Mehmet Emin KORKMAZ
Vali a.
il Milli Egitim Miidiirii

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistr
Adres : Hiisrevpasa Mah.Yeni Hiikiimet Konagi Kat: 3 BITLIS Belge Dogrulama Adresi : https://www. turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in:
Telefon No : 0 (434) 280 13 00 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol isletmeni
E-Posta: stratejigelistirmel3@meb.gov.tr intemet Adresi: bitlis.meb. gov.tr Faks:4342801359

Kep Adresi : meb@hsO1 kep.tr
Bu evrak giivenli clektronik imza ile . https://evrak meb.gov tr adresinden 1fd8-1€3b-3379-a380-f236 kodu ile teyit edilebilir.
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