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OZET

KUANTUM OGRENME YAKLASIMININ OGRENCILERIN TURKCE
DERSINE YONELIK TUTUMLARINA ETKIiSI
YUKSEK LiSANS TEZi
HANIFE SENA SAHIN
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITiM ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGITiMi ANA BiLiM DALI
TURKCE EGIiTiMi YUKSEK LiSANS PROGRAMI
TEZ DANISMANI: DR. OGRETIM UYESI ASLIHAN KUCUKAVSAR
BOLU, HAZIRAN - 2025
iX + 70 Sayfa

Glintimiizde, egitimde bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve ogrencinin etkin
katilimin1 destekleyen c¢agdas Ogrenme yaklagimlarina duyulan ilgi giderek
artmaktadir. Bu baglamda, Kuantum Ogrenme Yaklasimi; beynin isleyisi,
O0grenmenin dogas1 ve bireyin duyussal Ozellikleri temelinde yapilandirilmis,
ogrenci merkezli yapisiyla 6ne ¢ikmaktadir.

Aragtirmanin amaci, Kuantum Ogrenme Yaklasiminin dgrencilerin derse yonelik
ilgileri, giidiilenmeleri ve genel tutumlart tizerindeki etkisini belirlemektir. Nitel
destekli nicel desen kullanilmigtir. Caligma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 70 besinci smf Ogrencisi
olusturmaktadir. Deney grubuna Kuantum Ogrenme Yaklasimi dogrultusunda
Tiirkge dersi etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda gelencksel yontemler
tercih edilmistir.

Veriler “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi” aracihigiyla toplanmis ve SPSS
programiyla analiz edilmistir. Bulgular, Kuantum Ogrenme Yaklagimiyla egitim
alan Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinda anlamli diizeyde olumlu
gelismeler oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerle yapilan gériismeler de bu
sonucu desteklemektedir.

Kuantum Ogrenme Yaklasimi, dgrenme siirecini zihinsel, duyussal ve sosyal
yonleriyle biitlinciil bigimde ele almasiyla Tiirk¢e 6gretiminde etkili bir yontem

secenegi olarak one ¢ikmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Kuantum o&grenme, Tirkgce egitimi, Cagdas Ogrenme

yaklagimlari, Tiirkce dersi, Ogrenci tutumu.



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE QUANTUM LEARNING APPROACH ON
STUDENTS' ATTITUDES TOWARDS THE TURKISH LANGUAGE
COURSE
MASTER’S THESIS
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iX + 70 Pages

In today’s education, there is a growing interest in contemporary learning
approaches that take individual differences into account and support active student
participation. In this context, the Quantum Learning Approach stands out with its
student-centered structure, which is based on brain functioning, the nature of
learning, and the affective characteristics of theindividual.

The aim of this study is to determine the effects of the Quantum Learning
Approach on students’ interest, motivation, and overall attitudes toward the
course. A mixed-method design supported by qualitative data was employed. The
study group consisted of 70 fifth-grade students studying at a public middle
school in the 2024-2025 academic year. While Turkish lessons in the
experimental group were carried out through activities based on the Quantum
Learning Approach, the control group was taught with traditional methods.
Data were collected using the “Attitude Scale Toward Turkish Lessons” and
analyzed through the SPSS program. The findings revealed that students who
received instruction with the Quantum Learning Approach showed significant
positive improvements in their attitudes toward Turkish lessons. Interviews with
students also supported this result.

The Quantum Learning Approach, by addressing the learning process in a holistic
way that includes cognitive, affective, and social dimensions, stands out as an

effective method option for teaching Turkish.

Keywords: Quantum learning, Turkish education, Contemporary learning

approaches, Turkish course, Student attitude.
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TESEKKUR

Tez yazim siirecimin basindan sonuna kadar bana rehberlik eden, sabir ve
hosgoriiyle bana bilgi ve deneyimlerini aktaran, giiclii giidiileyici konugmalariyla
atalete diismeme izin vermeyen, ilgisi ve destegiyle gii¢ ve giiven veren kiymetli
hocam, degerli danismanin Dr. Ogretim Uyesi Ashihan Kiigiikavsar'a tiim

kalbimle tesekkiir ediyorum.

“’Sen yaparsin, ben sana inanityorum’’ diyerek beni her yasimda destekleyen
ve yiksek lisans i¢in beni yiireklendiren ¢ok kiymetli rahmetli babama, her
yoruldugumda sefkatiyle bana yoldas olan canim anneme sonsuz minnettarligimi

sunarim.



1.GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler ile kiiresellesmenin
etkisi, bilginin iiretimi, dolasimi1 ve paylasimi agisindan 6nemli degisimlere yol
acmustir. Dijitallesmenin hiz kazanmasi, bilgiye erisimde hiz, gesitlilik ve erisim
kolaylig1 gibi oOgeleri on plana ¢ikarmis; bireylerin bilgiye ulagsma, bilgiyi
degerlendirme ve kullanma big¢imlerini koklii sekilde degistirmistir (Bayrakei,
2021). Bu degisim, egitim sistemlerinin ve O0grenme yaklasimlarinin yeniden
gozden gegirilmesini gerekli kilmakta bireyleri bilgiye ulasma konusunda daha
etkili, elestirel ve yaratici yollar gelistirmeye yonlendirmektedir.

Geleneksel bilgi aktarma temelli Ogretim yaklasimlari, giiniimiiziin
degisken ve c¢ok yonli Ogrenme gereksinimlerini karsilamakta yetersiz
kalmaktadir. Bu durum, 6grenci merkezli, karsilikli etkilesime acgik ve elestirel
diisiinmeyi destekleyen 6gretim yontemlerine olan ilgiyi artirmaktadir (Yaman &
Yildiz, 2020). Gilinlimiiz 6grencileri, yalnizca bilgiye ulasan degil; ulastig bilgiyi
¢coziimleyen, yapilandiran ve uygun baglamlarda paylasabilen bireyler olarak
degerlendirilmektedir. Bu baglamda bilgiye ulagsma siireci, yalnizca arastirma ya
da tarama yapmaktan olusan bir etkinlik olmaktan ¢ikmis; elestirel diisiinme,
secme, degerlendirme ve problem ¢ozme gibi list diizey zihinsel becerileri
kapsayan ¢ok yonlii bir 6grenme siirecine doniismiistiir (Kurbanoglu, 2014).

Bilgi ve teknoloji temelli Ogrenme ortamlarinda bireylerin dijital
okuryazarlik diizeyleri hem bilgiye ulasma hizlarin1 hem de dogru ve giivenilir
bilgiye erisme yeterliklerini dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle dijital
kaynaklar1 etkili bigimde kullanabilen, bilgiyi anlamlandirabilen ve c¢esitli
ortamlarda paylasabilen bireyler yetistirmek, ¢agdas egitim anlayisinin temel
hedeflerinden biri olmustur (Gtlines, 2019).

Bu gelismelerin Tiitk¢e egitimi agisindan da Onemli yansimalar
bulunmaktadir. Bugiin dil, yalnizca bireyin kendini ifade etme araci degil, ayn1
zamanda dijital igerikle iletisim kurma, elestirel diisinme ve bilgi {iretme
siireclerinin de temel bir 6gesi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ancak mevcut Tiirkce
Ogretimi uygulamalari, bugiin de biiylik 6l¢iide metin odakli, ezbere dayali ve
ogrenciyi edilgen konumda tutan bir yap1 sergilemektedir (Demirel, 2012). Bu
yap1, 0grencilerin ¢agin gerektirdigi dilsel ve zihinsel yeterlikleri kazanmalarinda

cesitli engellere neden olmaktadir.



Bu nedenle, Tiirk¢e 6gretiminde elestirel okuma, dijital metin ¢oziimleme,
yaratict yazma ve is birligine dayali iletisim gibi becerilerin gelistirilmesine
yonelik, biitlinciil ve cagdas yaklasimlarin benimsenmesi gerekmektedir. Tiirkge
egitiminin 21. yiizyil becerilerine uygun sekilde yeniden yapilandirilmasi yalnizca
egitimsel bir gereklilik degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve toplumsal doniisiim
acisindan da kaginilmaz bir ihtiyag olarak goriilmelidir (Aktas & Giindiiz, 2022).

Tiirkge dersi, 6grencilerin diisiince iiretme, kendini s6zlii ve yazili olarak
ifade etme ve anlama becerilerinin gelisimi agisindan temel bir derstir. Ozellikle
metin okuma, yorumlama ve yaratict yazma gibi beceriler, 6grencinin derse etkin
katilimin1 gerektirdiginden, bu alanlarda etkilesim temelli 6gretim yontemlerinin
kullanilmasi, daha nitelikli 6grenme sonuglar1 dogurabilmektedir. Bugiin de
agirlikli olarak siirdiiriilen geleneksel yontemler, 6grencinin dili ¢ogu zaman
yalnizca bir kurallar biitlinii olarak gérmesine yol agmakta bu da dilin islevsel ve
iletigim yoniinii arka planda birakmaktadir (Demirel, 2012). Oysa ¢agdas 0grenme
yaklagimlari, dili anlam kurma, elestirel diisiinme ve yaratici liretim icin bir arag
olarak gordiiglinden Ogrenciyi siirecin merkezine alan ve Ogrenmeye etkin
katilimin1  destekleyen uygulamalarla 6grenmenin kaliciligini  artirmaktadir
(Fosnot, 2005).

Egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, Tiitk¢e Ogretiminde
O0grenme ortamlarin1 daha kapsayici ve etkili kilmaktadir. Bu baglamda; igbirlikli
O0grenme, probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, c¢oklu zeka,
yapilandirmaci 6grenme ve kuantum Ogrenme gibi ¢agdas yaklasimlar, 6grenci
merkezli anlayis1 desteklemektedir (Saban, 2008). Bu yontemlerin ortak noktast,
ogrencinin biligsel, duyugsal ve sosyal gelisimini gozeterek 21. ylizyil becerilerini
desteklemeye yonelik bir 6gretim siireci sunmalaridir (MEB, 2018). Tiirk¢e dersi
0zelinde bakildiginda, bu yaklasimlar sayesinde 6grencinin metinle kurdugu iligki
derinlesmekte anlamaya, degerlendirmeye ve iiretmeye yonelik biligsel siiregler
daha etkili bicimde yapilandirilmaktadir.

1980°li yillarda Bobbi De Porter tarafindan gelistirilen Kuantum Ogrenme
Modeli 6grenmeyi kolaylastirmak amaciyla ortaya ¢ikmistir. Kuantum Ogrenme
Modelinin temeli ise Bulgaristan’da yasayan psikoterapi profesorii Dr. Georgi
Lozanov tarafindan atilmigtir. Kuantum 6grenmede 6gretilecek olan beceriler iki
ulamda toplanir. Birinci ulam olan akademik beceriler; not alma, bellek, yazma ve

etkin okuma tekniklerini kapsar. Ikincisi olan yasam boyu 6grenme becerileri ise



yaratici problem ¢6zme teknikleri, miikemmelligin sekiz anahtar1 ve etkin iletisim
becerilerini kapsamaktadir. Tiirkge dersinin ¢ok ydnlii yapist Kuantum Ogrenme
ile biitiinciil bir sekilde gelistirilebilir.

Bu calismada, Kuantum Ogrenme yaklasimmim &grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir degisim olusturup olusturmadigi
incelenmistir. Ogrencilerin bir derse karsi gelistirdikleri tutum, o dersten elde
ettikleri O6grenme diizeyini dogrudan etkileyen belirleyici bir etmen olarak
degerlendirilmektedir. Tutum degisimi genellikle igsel giidii, dersin sunulus
bicimi ve 6grenme ortaminin dgrenciyle kurdugu etkilesimle sekillenir. Kuantum
Ogrenmenin sundugu ¢ok duyulu, etkilesimli ve biitiinciil 6grenme ortaminin,
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari iizerinde anlamli etkiler
olusturabilecegi ongoriilmektedir. Bu dogrultuda, s6z konusu yaklasimin 6grenci
tutumlarina nasil yansidigina iliskin bulgulara ulasmak hem egitimcilere hem de
uygulayicilara farkli 6gretim yontemlerine yonelik farkindalik kazandirmak

ac¢isindan 6nem tagimaktadir.

1.1.Amac ve Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin amaci, Kuantum Ogrenme Yaklasimu ile islenen Tiirkge
derslerinde 6grencilerin derse yonelik tutumlar tizerindeki etkisini 6lgmektir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir:

1. Kuantum Ogrenme Yaklasiminin dgrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumu tizerinde etkisi var midir?

2. Kuantum Ogrenme Yaklagimimnin uygulandigi derslere iliskin grenci

goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Giliniimilizde egitim anlayisi, bilgiyi edinmenin Gtesinde, anlamlandirma,
degerlendirme ve yasamla iligkilendirme boyutlarim1i 6n plana ¢ikaran bir
dontigiim igerisindedir. Bu doniisiim, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha etkin
roller tstlenmesini gerekli kilmaktadir. Giinlimiiz 6grencisinden beklenen
sorgulayan, elestirel diistinebilen, problem ¢bzebilen ve 6grenme sorumlulugunu

istlenen bireyler olmalaridir (Demirel, 2012). Bu baglamda 6grenciyi merkeze



alan ve c¢oklu zeka, 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklar1 gozeten cagdas
egitim yaklagimlarinin uygulanmasini geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu aragtirmanin temel problemi, Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarinin olumlu yonde gelisimini destekleyecek cagdas bir yaklasim olan
Kuantum Ogrenmenin, Tiirkce Ogretimi baglaminda yeterince arastirilmamis
olmasidir. Kuantum Ogrenme yaklasimi, zihinsel, duygusal ve bedensel siiregleri
bir arada ele alarak 6grenmeyi kalic1 hale getirmeyi hedefler (DePorter, 2013).
Ancak, alanyazin incelendiginde bu yaklasimin Tiirkge dersine etkilerini
inceleyen siirli sayida ¢alismanin bulundugu goriilmektedir. Bilissel ve duyussal
boyutlariyla ¢ok yonli bir ders olan Tiirkge dersinde, s6z konusu yaklasimin
etkilerinin  arastirllmasinin  alanyazina  6nemli  katkilar  sunabilecegi
ongoriilmektedir.

Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Miizik ve Ingilizce gibi ¢esitli alanlarda
Kuantum Ogrenme iizerine arastirmalar yapilmis olsa da Tiirkce dersi dzelinde
hem akademik basariya hem de tutumlara etkisini ortaya koyan kapsamli
calismalara yeterince rastlanmamaktadir (Saban, 2008; Aydin, 2020). Bu durum,
alan yazindaki bir bosluga isaret etmektedir. Bu nedenle bu arastirma, Kuantum
Ogrenme Yaklasiminin Tiirkce dersine yonelik dgrenci tutumlarina olan etkisini
inceleyerek hem kuramsal hem de uygulamali agidan alana katki saglamayi

hedeflemektedir.

1.3. Sayiltilar

Bu aragtirmadaki sayiltilar sunlardir:

1.0grencilerin, tutum icin kullanilan 6lgekleri, samimi olarak
yanitladiklar1 varsayilmistir.

2. Kuantum Ogrenme yaklasimina uygun smif ortami hazirlandig
varsayilmistir.

3.Arastirmanin tiim asamalarinda arastirmacinin yansiz davrandigi ve

bilimsel verileri temel aldig1 varsayilmustir.

1.4. Simirhiliklar

Arastirma;



. [stanbul’da egitim dgretim veren Yenidogan Ortaokulu’nun 5.
sinifinda 6grenim goren 35 6grenci ile,

o 2023-2024 egitim 6gretim yili ile,

. Calismanin nitel boyutu, goriismeler yoluyla elde edilen verilerle

nicel boyutu ise uygulanan tutum 6lgeginden elde edilen verilerle sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Kuantum Ogrenme Yaklasimi: Her yas grubundaki ogrencinin
yeteneklerinin farkina vararak nitelikli 6grenmeler gerceklestirmelerini  ve
bireylerin kendilerinin farkina varmalarini saglayan bir 6gretim yaklagimidir
(Ekici, 2013:474).

Tutum: Insanlarin herhangi bir nesne, insan ve konulara iliskin olumlu
veya olumsuz duygusal yaklasimlaridir (Petty ve Cacioppo, 1996:21).

Geleneksel Ogrenme: Ogretmenin anlatici, dgrencinin ise dinleyici
oldugu; bilgiyi ezber yoluyla aktaran ve cogunlukla tek yonlii ilerleyen bir
ogrenme big¢imidir. Bu yaklasimda Ogrenci edilgen konumda kalir, bireysel
farkliliklar ve duyussal boyutlar ¢ogunlukla g6z ardi edilir. DePorter, Reardon ve
Nourie (1999), geleneksel 6grenme yontemlerinin, 6grencinin tiim Yyeteneklerini
ortaya c¢ikarmada yetersiz kaldigini ve daha ¢ok yonlii yaklasimlara ihtiyag
duyuldugunu belirtmistir.

1.6. Kavramsal Cerceve ve Ilgili Aragtirmalar

Kuantum denince bunun ilk 6nce fizik dalinda kullanilan bir terim oldugu
akla gelmektedir. Kuantum soézciigi ilk olarak Max Planck tarafindan, 1900
yilinda radyasyonun ‘’kuanta’’ adi verilen enerji paketleri halinde yayildigini
ortaya koymasiyla, kuantum teorisinin temelleri atilmistir (Ciceke¢i, 2014).
Kuantum kelimesi Ingilizce “’quantity’’ kelimesinden gelir. TDK’nin tanimina
gore: “’Bir dalganin olasit degerlerinin alt deger kiimelerinden biri’’dir (TDK,
2021). Kuantum teorisi, klasik mekanigin agiklamada yetersiz kaldig1 pek c¢ok
olayin kuramsal temele oturmasini saglamistir (Griffiths, 2016). Bu nedenle
kuantum, fizik diinyasinda devrim yaratan ve olaylara farkli bakis agis1 kazandiran
onemli bir kavramdir. Sadece fiziksel diinyay1 degil, diisiince ve algi siireclerini

de anlamlandirmada ilham veren bir model olarak kabul edilmektedir.



Insan beyninde bircok etkinlik meydana gelir. Ornegin, diisiinme siirecinde
ndronlar arasindaki elektriksel sinyaller hizla iletilir, dikkat ve hafiza gibi islevler
beyin dalgalar1 araciligiyla diizenlenir. Aym1 anda duygularimizdan gelen bilgiler
islenir, duygusal tepkiler olusturulur ve bunlar bilingli kararlar vermemize temel
olusturur. Kuantum diisiince, ileri diizeyde bir diisiince teknigi olup ayni zamanda
¢ok ¢esitli enerjinin birlikte ¢aligmasiyla biitiine ulagsma cabasidir. Bu ¢esitli
enerjinin bir araya gelmesi bireylerde daha yiiksek bir enerji ve heyecant meydana
getiren kavramlar, diisiinceler ve yetiler derlemesi olusturmaktadir (Deporter,
2007). Bu siireg bireyin yeteneklerini tam anlamiyla kullanabilmesi i¢in zihinsel,
duygusal ve fiziksel enerjilerin uyum iginde calismasini gerektirir. Bdylece,
diisiincenin giicii sadece soyut bir kavram olmaktan ¢ikar, gercek ve dlgiilebilir bir
etkiye doniigiir. Kuantum diisiince yaklasimi, bireylerin sinirlarini asarak yenilikei
ve yaratici ¢ozlimler gelistirmesine olanak tanir.

Kuantum mekanigine gore varliklarin ve davranislarin temelinde enerji
dalgalar1 yer alir. Diisiince bu enerji dalgalarinin beyindeki sinir hiicrelerini
uyarmasiyla ortaya c¢ikar. Bilincin etkili bi¢imde kullanilabilmesi beyin
dalgalarinin dogru yonetilmesine baghidir. Bu da birey ile g¢evresi arasinda
karsilikl1 bir etkilesimi glindeme getirir. Buradan hareketle etkili, yapict ve olumlu
diisiinmenin basariya giden yolda o6nemli bir 6ge oldugu sonucu ¢ikarilabilir
(Given ve DePorter, 2015).Bu anlayis, Kuantum Ogrenme Yaklagiminin temelini

olusturmaktadir.

1.7. Kuantum Teorisinin Egitime Yansimalar

Kuantum Fizigi, bireylerin diger bireylerle ve dogayla olan iliskisine yol
gosteren bir bilim dalidir. Bireyler kendi yagsamlarina iliskin bilgileri de kuantum
fiziginden de elde edebilirler. Kuantumla elde edilen bilgiler doganin diizeni ve
isleyisiyle ilgili bilgileri bireyin oniine ¢ikarmaktadir. Kuantum fizigi aslinda her
seyin goriindiigi gibi olmadigini, bir de goriinmeyen yiiziiniin oldugunu
gostermektedir. Kuantum fiziginin, sadece bilime degil; sanat, ekonomi, edebiyat
ve sinema gibi bir¢cok alana da etki etmis ve bu alanlarin farkli bakis acilari
kazanmalarin1 saglamistir (Cam, 2012). Bu genis etki alani, kuantumun yalnizca
fiziksel bir kuram olmanin 6tesine gectigini gostermektedir. Farkli disiplinlere
kazandirdig1 esnek diisiinme bi¢imi, insan davranislarinin, toplumsal olaylarin ve

ogrenme siireclerinin daha derinlikli yorumlanmasma olanak tanimaktadir



(Celikten, 2006). Ozellikle degisim ve belirsizlikle bas etme becerilerinin &nem
kazandig1 gliniimiizde, kuantum temelli diislince yapilar1 bireylere yeni bakis
acilar1 kazandirmaktadir.

Kuantum fiziginin egitim alanina da katkis1 olmustur. Geleneksel egitim
modellerinde 6grenciden ¢ok dgretmen odak almmaktadir. Ogrenciler bilgileri
sorgulamadan dogrudan beynine kaydetmektedir. Yeni egitim modellerinde ise
ogrenciler edindikleri bilgileri 6nce sorgular ve daha sonrasinda bilgilerini
giincellestirerek kaydeder. Kuantum 6grenmenin temelinde, 6grenciye sunulan
bilgilerin farkli bakis acilariyla zenginlestirilmesi, siirekli 6grenme istegi vardir
(Given ve DePorter, 2015).
Cakmak (2009), bu tiir bir egitimin sonunda, dgrencide zitliklarin bir arada var
olabilmesi ve cok dogrululuk gibi ilkelere dayali bir diislinme bi¢iminin
gelisecegi, esnek bir zihnin olusacagi belirtilmektedir.

Bu yaklagim, 6grencinin yalnizca bilgiye ulagsmasini degil, ayn1 zamanda
farkli fikirleri bir arada degerlendirebilmesini ve g¢eligkiler karsisinda yeni
secenekler gelistirebilmesini miimkiin kilar. Esnek diisiinen bireyler, degisen
diinya kosullarina daha kolay uyum saglar.

Kuantum Ogrenme, her yas grubu icin etkinligi kanitlanmis gesitli felsefe
ve yontemlerin birlesiminden olusur (DePorter ve Hernacki, 1992). Bu gesitlilik,
O0grenme siirecine biitiinclil bir yaklasim sunarak her ogrencinin bireysel
farkliliklarina seslenebilme olanagi saglar. Tek bir 6grenme bigimi yerine, farkli
yollar1 harmanlamasi, klasik yontemlerle yeterince giidiilenemeyen 6grenciler i¢in
de dikkat gekici bir 6grenme deneyimi saglar. Ogrenmeye yonelik etkili teknikleri
bir araya getirerek giiclii ve dikkat gekici bir 6gretim modeli saglar (LeTelliar,
2007). Ozellikle 6grenmede anlam ve duygunun bir araya gelmesi, bilginin
kaliciligint artirmada etkili bir 6ge olarak one ¢ikmaktadir.

Kuantum 6grenmenin temelleri Bulgaristan’da, psikoterapi ve psikiyatri
alaninda uzman olan Dr. Georgi Lozanov tarafindan atilmis 1980°li yillarda
DePorter tarafindan  gelistirilmistir.  Ayrica 1970 yilinda hizlandirilmis
O0grenmenin Onciisii Lozanov, yabanci dil 6gretmeye odaklanmis ve hizlandirilmig
ogrenme tekniklerinin sayesinde Ogrencilerin giinde yiiz ve bin arasinda yeni
sozciik Ogrendiklerini kesfetmistir (DePorter, 2000). Hizlandirilmig 6grenme,
“dgrencinin az ¢abayla etkileyici bir hizda, biiylik zevkle 6grenmesini saglamak’’

olarak tanimlanir. Lozanov’un programi, gorsel sanatlar, resim ve gevseme



tizerine yogunlagsmistir (DePorter ve Hernacki, 1992,s. 14). Bu dgelerin 6grenme
ortaminda yer almasi, 6grencinin yalnizca zihinsel degil, duygusal ve estetik
yonlerini de siirece katmasina olanak tanir. Ozellikle sanat ve miizik gibi dgelerin
O0grenmeye uygulanmasi 6grencinin derse olan bagliligini artirir.

Kuantum fizigin sentezlenmesi ile ortaya c¢ikan kuantum Ogrenme;
hizlandirilmis 6grenme teknikleri ve sinir dili programlama (NLP NeuroLinguistic
Programming), telkin yontemi (suggestopedia), sag-sol beyin teorisi, duygusal
zeka, coklu zeka, 6grenme bigimleri (gorsel,isitsel,bedensel), holistik 6grenme,
ticlii beyin teorisi, deneyimsel 6grenme, oyun ve metaforik 6grenme gibi bir¢ok
yontem ve teknigin biitiiniini igerir (DePorter ve Hernacki, 1992). Her 6gretim
modelinin oldugu gibi kuantum 6grenmenin de kendine 6zgili birtakim ilkeleri
vardir. Ogrenme- 6gretme siirecinde dgretmenin bu ilkelere dikkat etmesi verimli

bir 6grenme ortaminin olugmasini saglayacaktir.

1.8. Kuantum Ogrenme Diizeni

Kuantum Ogrenme modelinin egitim ortamina etkili bir sekilde yansimasi
icin bazi ilkeler belirlenmistir. Bu ilkeler, 6grenme siirecinin etkin ve verimli
bicimde gerceklesmesi acisindan temel kurallar olarak kabul edilmektedir.
Kuantum Ogrenme diizenini olusturan ilkeler; temeller, ortam, ¢evre ve tasarim
olarak belirlenmistir (DePorter ve Hernacki, 1992). S6z konusu ilkeler, 6grencinin
O0grenmeye hazir, giidiilenmis ve odaklanmis bir sekilde katilim saglamasi i¢in

uygun kosullarin olusturulmasini amaglamaktadir.

1.8.1. Temeller

Ogrencilerin, grenme siirecine iliskin olumlu bir tutum gelistirmeleri ve
onlara yasam boyu Ogrenme becerilerini kazandirmak admna one siiriilmis
yonergelerdir. Bu temeller, bireyin 6grenmeye karsi tutumunu sekillendirerek
siirecin etkinligini artirmayi amagclar. “Miikemmelligin Sekiz Anahtar1’’ olarak
adlandirilan ilkelere odaklanir. Given ve DePorter (2015) bunlart su sekilde

agiklamistir:

1.8.1.1. Biitiinliik

Davraniglarin, duygu ve diisiincelerin biitiinliik i¢inde olmasi ve karsi

tarafa olumlu ve samimi iletiler vermeyi igerir. Biitiinliik hem bireysel hem de



sosyal boyutta gilivenin temelini olusturur (Given ve DePorter, 2015). Biitiinliik
icinde ve tutarli hareket eden kisilerin yaptiklar1 iglerde ve 0grenme ortamin

diizenlemede basarili olduklar1 goriilmiistiir.

1.8.1.2. Hatalar Basariya Yol Acar

Bir is yaparken hata yapmaktan korkmamak gerekir. Hatalar dogruyu
bulmada gerekli olan ipuglaridir. Hatalardan ders c¢ikarilmalidir. Basarisizlik,
denemeyi biraktigimizda baslar. Hatalar, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerinin gelismesini saglar (Janzen, 2011). Basar1 da bu hatalara dikkat etmek

ve onlar1 tekrarlamazsak gelecektir.

1.8.1.3. Giizel Amacla Konus

Yapict bir dil, samimi, olumlu ve diiriist bir iletisim i¢in Onemlidir.
Iletisimde niyetin agik olmasi 6grenme siirecinin kalitesini dogrudan etkiler
(DePorter ve Hernacki, 1992). Birey karsilastigi sorunlar1 6nce anlamaya g¢aligir
daha sonra sorunun kaynagina inerek ¢6ziim odakli davranirsa daha etkili bir yol

izlemis olur.

1.8.1.4. Hedefine Odaklan

Yapilan ise olumlu olarak odaklanmak oOnemlidir. Basarmanin 6nemli
adimlarindan biri de zamani iyi kullanarak ¢alismaktir (Given ve DePorter, 2015).
Birey, yaptig1 ise tiim dikkat ve enerjisini sarf ederse hem zamanini iyi yonetir

hem de basar1 saglanmis olur.

1.8.1.5. Kararhhk

Hedefe ulagmak igin atilan adimlar dikkatle izlenmelidir. Yapmak
istediklerimizi gerceklestirirken kararli olmak gerekir. Bireyin kendini bir ideale
adamasi1 ve o ideale giden yolda elinden geleni yapmas1 bireyin hayatina anlam

katar ve giidiilenmesini artirir.
1.8.1.6. Sahiplik
Hedefe giden yolda atilan adimlarin sorumlulugu alinmalidir. Yaptig: isin

sorumlulugunu iistlenen birey, isinde basarili olma konusunda daha istekli ve

kararl1 olup ise siki sikiya baglanabilir (Given ve DePorter, 2015). Birey yaptig



davranigin sorumlulugunu almali ve basariyr da basarisizligi da bagkasinda ya da

baska nedenlerde aramamalidir.

1.8.1.7. Esneklik

Hedefe wulasabilmek i¢in yeni fikirlere ac¢ik olmak ve strateji
degistirebilecek esneklikte olmak gereklidir. Ogrenme ortaminda basarisizlik

oldugunda bunun nedenini bulmak ve degisiklikler yapmak iyi bir baslangictir.

1.8.1.8. Denge

Biligsel, psikomotor ve duyussal beceriler birbirinden ayrilmaz bir
biitiindiir. Dengeli bir egitim yaklasimi, 6grenme siirecinde zihinsel basarim kadar
duygusal dengeyi de gozetmelidir (Azizah, 2024). Zihin 6nemli bilgilere
odaklanarak dengeli bir sekilde gelistirilmeli fakat bunu yaparken birey ¢evresine

ve kendine onem vermelidir.

1.8.2. Ortam

Ortamin degiskenleri, 6grencinin 6n bilgilerine gondermede bulunmak,
dikkat ¢ekme, giidiileme, etkin katilim ve onlara giliven veren yontem tekniklerin
kullanimidir (DePorter ve Hernacki, 1992; Given ve DePorter, 2015). Basarili bir
O0grenme slirecinin olmasit i¢in Ogrencinin kendini glivende ve desteklenmis

hissetmesi gerekir (Etyemez Demirboga, 2014).

1.8.3. Tasarim

Derste kullanilacak igerigin, 68rencinin ilgisini ¢gekecek, 6grenci katilimini
etkin kilacak ve farkli duyulara hitap edilecek sekilde tasarlanmasini igerir

(DePorter ve Hernacki, 1992; Given ve DePorter, 2015).

1.8.4. Cevre

Basaril1 ve olumlu bir simif ortami igin, sinif i¢inde ve disinda olumlu bir
fiziksel c¢evrenin  olusturulmast  gereklidir. Bu noktada, O6grencinin
odaklanabilmesi i¢in, 1siklandirmanin, oturma diizeninin, kokunun, renklerin,
giirtiltli, temizlik ve sicaklik durumunun kontrolii, olumlu diistinmeyi saglayacak
nesne, miizik hatta bitki kullanimi1 6nerilmektedir (DePorter ve Hernacki, 1992;

Given ve DePorter, 2015). Ogrenme- dgretme ortami dgrencinin rahat olacag
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sekilde diizenlenmelidir. Ozellikle zor konularin 6grenilmesinde miizigin
rahatlatma etkisinden faydalanilmasi oOnerilir. Miizik se¢iminde Barok tarzi
miiziklerin {izerinde durulmustur (DePorter vd., 1999). Dogru se¢ilmis bir miizik
beyni rahatlatip stresi azaltacagindan basar1 diizeyini de artinir (Bakr,
2017).Olumlu diisiinceleri harekete geciren nesnelere ise, sloganlar, afisler,

odiiller 6rnek verilebilir (DePorter ve Hernacki, 1992).

1.9. Kuantum Ogrenme Yaklasiminin Dayandigi Temeller

Kuantum Ogrenme modeli cogunlukla cagdas dgretim yaklasimlarinin bir
sentezi olarak degerlendirilmektedir. Bununla birlikte temelinde beyin temelli
ogrenme yaklagimi yer almaktadir. Suggestopedia, beyin temelli 6grenme, ¢oklu
zeka kurami, NLP (norolinguistik programlama), ikili beyin kurami,
hizlandirilmis 6grenme, tiglii beyin kurami, biitiinciil (holistik) 6grenme, duygusal
zeka ve 6grenme bigimleri gibi kuramlardan beslenmektedir (Ekici, 2013: 473).

Benzer sekilde, Demirel (2011) de kuantum 6grenmenin, ¢agdas 6grenme
kuramlarinin birlesiminden olustugunu ve ozellikle beyin temelli 6grenme ile
coklu zeka kuramlarinin temelini olusturdugunu belirtmistir. Gardner (1999) ise
coklu zeka kuraminin, bireylerin, farkli 6grenme stillerine gore bilgi edinmelerini
aciklayarak, kuantum ogrenmenin bu coklu yaklasimlari etkili bir bigimde
biitiinlestiren bir model oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, Ozdemir ve
arkadaslar1 (2010) kuantum 6grenmenin norolinguistik programlama ve duygusal
zeka gibi ¢agdas yaklasimlarla egitimde etkili bir uyumlama sagladigini ifade
etmektedir. Gagne (1985), dgrenme siireglerinin hizlandirilmasinda biitiinciil ve
cok yonlii yaklagimlarin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, kuantum

o0grenmenin temel 6zelliklerinden bir olarak 6ne ¢ikmaktadir.

1.9.1. Suggestopedia

Suggestopedia, hizlandirilmis 6grenme ile i¢ ice olan ve akla dayali
olmayan etkileri, denetim altina alip 6grenmeyi kolaylastiracak bigimde yeniden
diizenlemeyi amaglayan bir yontemdir (Hengirmen,2006: 29). Bu yontemde,
olumlu 6grenme psikolojisi sayesinde kolay 6grenme olacag diisiiniiliir (Dogan,

2012: 306).
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Bu yontemde, sinif ortaminin renkli ve ferah olmasi, barok tarzi
miiziklerin kullanilmasi, 6grencilerin zihinlerinin etkin tutulmasi, stressiz ve
eglenceli bir 6grenme ortamimin olusturulmasi, 6nemli goriilmektedir (Celce-
Murcia ve Mclntosh, 1991, s. 3; Ekici, 2013, s. 473; Larsen-Freeman, 1986, s. 73;
Memis ve Erdem, 2013, s. 309). Ogrencilerin yalmzca 6gretmen ya da ders
kitabindan edilgen bigimde bilgi almalarinin yetersiz kalacagi bunun yerine hayal
kurma, soru-yanit, drama, miizik ve resim gibi etkinliklerle 6grenme siirecinin

desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Dogan, 2012: 313).

1.9.2. Hizlandirilmis Ogrenme

Bu 6grenme yaklagimi, bireyin biling ve bilingaltina hitap edecek sekilde
ogrenme ortamlarinin yapilandirilmasmni énemser. Ogretmenlerin derste tiyatro,
miizik ve gorsel materyalleri kullanmasi 6nerilmektedir. Ciinkii bu sanatlar beynin
sag yarim kiiresini harekete gecirerek 6grenmenin kaliciligini artirir (Clark, 2001:
124).

Hizlandirilmis 6grenmede bir diger 6nemli etmen de olumlu duygularin
ogrenme ile iligkilendirilmesidir. Bu iligkilendirme sayesinde hatirlama kolaylasir
ve kesinlesir (Akbiyik, 2007: 35). Ayrica bu yontemde kullanilacak materyaller de
dikkatle diizenlenmelidir. Lozanov (1978: 63), hizlandirilmis 6grenme yontemine

gore hazirlanacak ders kitaplarinin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir;

J Kitap boliimleri biitiinliik i¢inde yapilandirilmalidir.

. Kitap eglenceli ve ilgi ¢ekici olmalidir.

o Kitapta 6grenmenin kolay oldugu vurgulanmalidir.

. Duygulara hitap eden ders kitabi olmalidir.

. Sasirtict ya da rahatsiz edici metinlerden kagiilmalidir.

1.9.3. Beyin Temelli Ogrenme

Beyin Temelli Ogrenme; biyoloji, kimya, néroloji, genetik psikoloji ve
sosyoloji gibi farkli caligma alanlar1 ile etkilesimli olan 6grenmeyi diigiinme
yontemidir (Duman, 2009: 66). Beyin Temelli Ogrenme ydntemi, beynin nasil
calistigini, en iyi 6grenmenin yollarin1 kesfederek bilginin dgrenilmesini savunur
(Carolyn, 1997: 12).

Duman (2009: 67), beyin temelli 6grenmenin gergeklesmesi igin bazi

stratejiler oldugunu soyler. Bunlar:
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. Ogrencilere beyinlerinin anatomik yapisi ve dzellikleri

anlatilmalidir.
. Ogrenmede duyularla ilgili yasantilari 6nemi vurgulanmalidir.
. Islenen konular dgrencilerin deneyimlerine dayanmalidir.
. Zenginlestirilmis ve etkin bir sinif ortami saglanmalidir.
J Durumsal problemlere 6rnek olaylar kullanilmalidir.
J Ogrenme ortaminda isbirligine dayali gruplara yer verilmelidir.
. Smif i¢inde Ozgiirlestiren disiplin saglanmalidir.
. Basar1 kutlama yoluyla giivence altina alinmalidir.
o Ogrenciler giivende ve rahat hissetsin diye miizikler
kullanilmaldar.
o Bir deneyim veya fiziksel nesnelerin resimsel canlandirmasini

olusturan simgeler kullanilmalidir.

Beyin temelli 6grenmede, odak ogrencidir, 6grenme sorumlulugu da
ogrencinindir. Ogrenciler bilgiyi ezber yoluyla grenmek yerine farkli baglantilar
kurarak yeni bilgileri anlamlandirarak &grenirler. Ogrenciler bu ydntemde,
arastiran, elestiren, diisiinen ve nasil 6grendigini bilen kisilerdir (Caine ve Caine,
2002; Cengelci, 2005: 34). Beyin temelli 6grenme yaklasimina gére 6grencilerden
beklenen davranislar su sekildedir (Cengelci, 2005: 34):

. Ogrenciler, konuyla ilgili kendi deneyimlerini ve duygularini
smifta paylagirlar.

o Yeni ve eski bilgileri arasinda baglant1 kurarlar.

o Konuyla ilgili 6nemli sorular belirler ve sorulara yanit bulurlar.

. Grup caligmalarinda kendilerine diisen gorev ve sorumluluklar
bilirler.

. Kendilerine verilen konuda arastirmalarini yapar ve bulduklari

verileri sinifta paylasirlar.
. Ogrenciler, kendi 6grenmelerini degerlendirirler.

. Ogrenmelerini gézden gegirir ve giinliiklerine yazarlar.

1.9.4. Coklu Zeka Kurami

Gardner “Zihnin Cergeveleri’” adli yapitinda zekayr dar kapsamli

tanimlamis olmakla birlikte, aslinda bircok farkli 6zelligi barindirdigini ve
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insanlarin ¢esitli alanlarda farkli zeka tiirlerine sahip oldugunu ileri stirmiistiir.
Gardner, zekayr problem ¢dzme yetisi ve yeni lriinler ortaya koyma becerisi
olarak degerlendirmistir (Gardner ve Hatch, 1989: 5; Armstrong, 1994: 72).
Gardner, zeka ve ¢oklu zeka kavramlarmi beraber ele alarak insanda bulunan
yetenek ve potansiyelleri zeka alanlari olarak adlandirmustir. Ik basta 7 zeka
alanindan s6z eden Gardner 1999 yilinda “’Zeka Yeniden Yapilandi’’ adh
yapitinda 8. zeka alaninin varligini belirtmistir (Saban, 2002: 41)

1. Sozel/Dilbilimsel Zeka (Verbal/Linguistic Intelligence): Dili etkili ve
dogru kullanabilme yetisidir. (Talu, 1999: 166; Biimen,2005: 9). Sozel zekasi
yiiksek bireyler yazar, sair, komedyen olabilecegi gibi birden fazla dilde konusma
ve ifade etme yeteneklerini de barindirdiklar1 agiklanmistir. (Giiglii, 2019: 25)

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka (Logical, Mathematical Intelligence):
Sayilarla diistinme, hesaplama yapma, problem c¢6zme, -elestirel diisiinme,
mantiksal iligkiler kurma ve sonuca varma, geometrik sekiller gibi soyut
sembollerle tanigma, parcalar arasinda iligkiler kurma becerisi olarak

tanimlanmaktadir.

3. Miiziksel Zeka (Musical Intelligence): Miizigin cesitli ogelerini,(ses
tempo ritim) ayirt edebilmek ve bellekte tutabilmek, ¢esitli olaylar1 miizik yoluyla
ifade edebilme, beste yapabilme gibi 6geler miizik zekasinin varligini gosterir.
Zekanin diger tiirleriyle baglantilar gosteren miiziksel zeka tiiriine sahip kisiler

notalar 6grenirken dilsel zeka ile de baglantilidir (Stewart ve Walsh 2001: 125).

4. Uzamsal/Gorsel Zeka (Spatial/Visual Intelligence): Saban’a (2002:9)
gore uzamsal zeka, sezgilerle sekilleri ifade etmektir. Resimler, sekil, renk, bigim,
desen, gibi iic boyutlu diisiinme becerisine duyarli olmak uzamsal zekanin

varligini isaret eder. Ressamlar, denizciler, cerrahlar vs. bu bigime sahiplerdir.

5. Bedensel/Kinestetik Zeka (Bodily- Kinesthetic Intelligence): Bireyin
viicudunu kullanabilmeye yonelik yetenegini kapsar. Bu zekaya sahip bireyler,
diizenli ritmik oyunlari, spor faaliyetleri kolayca uygulayabilme esgiidiimiine ve

becerisine sahiptirler. Sporcular, danscilar, aktorler bu zeka tiiriine sahiptir. (Talu,
1999: 166)
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6. Kisiler arasi/Sosyal Zeka (Interpersonal Intelligence): Diger bireylerin
duygularini, diisiincelerini, hislerini ve yaradiliglarint anlama, degerlendirme,
onlara duyarli ve duygudas bir sekilde yaklasma yetenegi olarak tanimlanan
sosyal zeka, iletisimin basarili bir sekilde gerceklesmesini saglar. (Shephard,
2004: 214). Bu tiir bir zekaya sahip kisilerde baskalarini yonlendirme, diizenleme

ve yonetme becerileri gelismistir.

7. Bireysel/Ozedéniik Zeka (Intrapersonal Intelligence): Kendisini nesnel
bakis acistyla degerlendirebilen, diisiince ve duygularinin farkinda olan, ne
yapmalar1 gerektigi ve isteklerinin farkinda olan bireylerin bireysel zeka tiirii
gelismistir (Bacanli, 2000: 124). Psikologlar, psikiyatristler ve filozoflarin

bireysel zekalar1 gelismistir.

8. Dogac1 Zeka (Natiiralist Intelligence): Dogayla ilgili zekas1 6n planda
olan bireyler, ¢evreye ve dogal kaynaklara karst duyarlidir. Bu ilgilerini verimli
ve yaratict sekillerde degerlendirir. Ziraatgiler, biyologlar, veterinerler bu meslek

gruplarindandir (Hoerr, 2000: 43).

1.9.5. Norolinguistik Programlama (NLP)

Richard Bandler tarafindan ortaya atilan NLP teknigi, 1970°1i yillarda ortaya
¢ikmis olup temelinde insan iligkilerinin, saglik gibi etmenlerin yer aldig: biligsel
bir tekniktir (Salkim, 2005: 21). NLP yontemlerini kullanmay1 bilen birey, kisisel
iletisim, terapi ya da biligsel alanlar1 nasil gili¢lendirecegini de bilir. NLP teknigi
ile hedeflerin gergeklestirilmesinde su yontemler onerilir (Aytag, 2000: 5):

Karar vermek: Hedef koyabilmek i¢in 6nce ne istedigini bilmek gerekir.
Bu yiizden ilk ve en 6nemli adim, karar almaktir.

Eyleme ge¢cmek: Hedeflerin gerceklesmesinde diger etkili yol da harekete
geemektir. Hedef ne kadar cazip olsa da eyleme ge¢ilmedigi siirece olanaksizdir.
Bir an 6nce eyleme gegmek isi basarmak icin 6nemlidir.

Sonuclar1 degerlendirmek: Hedefe ulasma yolunda birkag¢ kez sonuglarin
degerlendirilme siirecinde bireyin hangi asamada bulundugunun farkinda
olunmasi gerekir. Hedef ile mevcut durum arasinda bir rota belirlenmeli ve bu

dogrultuda ilerlenmelidir.
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Esneklik: Denemeler basarisizlikla sonuglansa dahi, farkli yollar
denenmeli ve 6grenme siirecinden vazgecilmemelidir. Cilinkii NLP yaklagiminda

basarisizlik, yalnizca istenen sonuca ulagilamamasi anlamina gelmemektedir.

1.9.6. Sag-Sol beyin kurami

Beyin, sag ve sol olmak {izere iki yarim kiireden olusur ve bu iki kisim
farkli diistinme bigimlerini barindirir (Caine ve Caine, 2002; Given ve DePorter,
2015). Sol yarim kiire, dili kontrol etme becerisi ile diger canlilardan ayrilir.
Genellikle analitik ve mantiksal diisiinmede one ¢ikar. Sag yarim kiire ise gorsel,
biitiinciil ve duygusal algilamalarda daha etkindir. Nesneler arasindaki iliskileri
kurmak ve biitiinsel anlami1 yakalamak sag beyin islevleri arasinda yer alir

(MacNeilage, Rogers ve Vallortigara, 2009:60).

1.9.7. Uglii beyin kuram

MacLean’in gelistirdigi bu kurama goére insan beyni, ii¢ temel yapidan
olugmaktadir. Bu yapilar kimyasal ve anatomik olarak birbirinden ayrilir.
Neokorteks, siirlingen beyin ve limbik sistem olarak adlandirilan bu yapilar,
davraniglarin olusumunda rol oynayan evrimsel gelisimin iirliniidiir (Caine ve
Caine, 2002). Siirlingen beyin, temel yasamsal islevleri kontrol ederken limbik
sistem, duygularla ilgili siire¢lerde etkindir. Bu yapi, 6zellikle 6fke, seving, korku
gibi duygularla iliskilendirilir. Yeni beyin (neokorteks) ise mantikli diistinme,
empati kurma ve soyut kavramlari anlama gibi iist diizey zihinsel islevlerden

sorumludur (Ozdemir, 2008: 60-65, Anonim, 2019).

1.9.8. Holistik (Biitiinsel) Ogrenme
Biitiinsel 6grenme yaklasimi; zihinsel, duygusal, sosyal ve toplumsal
yonlerin biitiinlesmesini temel alir. Akademik bilginin yaninda bireyin biitlinsel

gelisimini hedefler (Simsek, 2008:6). Ogrenme, sadece bilgi kazanimiyla sinirli

degildir, bireyin tiim varliiyla gelismesini amaglar.

1.9.9. Ogrenme Stilleri

Kolb’a gore 6grenme stilleri bireylerin bilgi edinme ve isleme siireglerinde

tercih ettikleri yollar ifade eder. Bu se¢imlerin olusumunda ise bireyin yasantilari
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onemli bir rol oynamaktadir. Nitekim, bireylerin 6grenme stillerindeki farkliliklar
cevre ve deneyim ¢esitliliginden kaynaklanmaktadir (Ulgen, 2001: 37).

Ogrenme stilleri bireyden bireye farklilik gdstermektedir. Alan yazinda
cok cesitli 6grenme stilleri vardir. En taninmiglar1 olarak Kolb’un deneyimsel
ogrenme stilini, Hermann’in beyinsel baskinlik modelini vb. sayilabilir (Bilgin ve
Bahar, 2008: 24). Egitim siirecinde 6grenme stillerinin taninmasi, dgrencilerin

daha etkili ve kalic1 6grenmelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.9.10. Duygusal Zeka

1990’larda ortaya ¢ikan duygusal zeka, bireyin hem kendi duygularini hem
de bagkalarinin duygularini fark etme ve bu duygular1 birbirinden ayirt edebilme
yetisi olarak tamimlanir. (Chermiss, 2000: 15). Bu beceri sayesinde birey,
duygularin kaynaginmi fark edebilir, onlar1 dogru sekilde ifade edebilir ve
baskalarmin duygusal durumlarina uygun tepkiler verebilir. Duygusal zekasi
gelismis bireyler hem kisisel farkindaliklarini artirir hem de sosyal iliskilerde daha
dengeli ve uyumlu davranislar sergileyebilirler.

Salovey ve Mayer duygusal zekayr bes ana baslik altinda toplamistir
(Salovey ve Mayer’den Akt. Giliven ve Demircan, 2013: 353):

1. Duygularmin farkinda olmak: Duygularinin farkinda olan bireyler ruh

durumlarinin farkinda olup saglikl kararlar verebilirler. Daha 6zerk olurlar.

2. Duygularla basa cikabilmek: Duygusal zekanin 6nemli 6zelliklerinden
biri de duygularla basa c¢ikabilmektir. Kendini yatistirma yogun endiselerden

kurtulma gibi yetenekler bunun gostergesidir.

3. Kendini giidiilemek: Ani davranislar1 engelleyebilme, 6z denetim

saglayabilme, bu siniflamanin i¢indedir. Boylelikle bireyler daha iiretken olurlar.

4. Baskalarinin duygularin1 fark etmek: Duygudaslik (empati yapabilme)
duygusal zekanin vazgecilmez oOzelligidir. Bu tiir insanlar bagkalarinin neye

ihtiyact oldugunu anlama duyarliligina sahiptir.

5. lliskileri yiiriitebilmek: Bireyin baskalariyla iliskisini yiiriitebilmesi

kisilerarasi etkililigin 6n sartidir.
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1.10. Kuantum Ogrenme Déngiisii

Tasarimi olusturan asamalarin bas harflerinden adini alir ve her asama
ogrenme siirecindeki parcalarin iliskisini ortaya koyar. Bu tasarimin temel amaci,
O0grenmenin yalnizca bilgi edinimiyle sinirli olmadigini, ayn1 zamanda 6grencinin
stirece etkin katilimiyla anlam kazanacagmi vurgulamaktadir. Bu tasarim
ogrencilerin dogal 6grenme arzularini harekete gecirmek igin kullanilir. Kuantum
o0grenme dongiislinli kullanmak ilgi ve gilidiilenmesini artirabilir (DePorter vd.,
1999). Kuantum 6grenmenin temelinde 6grenme siirecinin 6grencinin; zihinsel,
duygusal ve bedensel yonleriyle biitlinciil bigimde desteklenmesi anlayisi yer
almaktadir. Bu dongii: Kayit, Deneyimle, Etiketle, Goster, Gozden Gegir ve Kutla

olmak tizere alti asamadan olusur.

KUANTUM OGRENME
DONGUSU

(Dikkat, Hazirlk)

Sekil 2.1: Kuantum Ogrenme Dongiisii

Sinif diizeyi, icerik ve hedef ne olursa olsun 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyi
garantiler (DePorter vd., 1999). Bu yoniiyle, farkli yas gruplarina ve igerik
alanlarina kolayca uyarlanabilen esnek bir yapi sunar. Bu 6grenme dongiisi,

stireci daha kolay ve dinamik bir yapiya kavusturur.
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Tasarim, 6grenci basarisini destekleyerek 6grencilerin kendi deneyimlerini
olusturmalarina, uygulama yapmalarina ve 6grenmeyi anlamlandirmalarina olanak
tanimaktadir.

Alt1 asama asagida ayrintili olarak yer almaktadir.

1. Kayit: Gergek yasam ile baglanti kurulan bu agamada Ogrencinin
dikkati ¢ekilir ve merak uyandirilir. Ogrenci konunun kendi deneyimleriyle ilgili
oldugunu anlar ve 6grenmenin sorumlulugunu iistlenir. Ogrencilerde merak
duygusu olusmasi ve ‘’burada benim i¢in ne var?’’ sorusunu sormalar1 beklenir.
Bu amag¢ dogrultusunda, carpict bir soru, kisa ilgi ¢ekici dykii, ske¢ ya da videolar
kullanilabilir. Sonug olarak bu asamada 6grenci deneyiminden yararlanilarak bu

dersten ne bekledigi hakkinda genel bir resim ¢izilir.

2. Deneyim: Bu evrede, dgrencilerin 6n bilgileri dogrultusunda merak
duygusu ve o6grenme ihtiyacini arttirmak igin harekete gegirilir. Bu asamada
“ne?”’, “’neden?’’ gibi sorular ortaya gikar. Ogrencinin 6grenmeye hazir oldugu
bu evre beynin dogal Ogrenme isteginden yararlanir. Bir sonraki evrenin
baslangicidir. Ogrencinin igerigi anlamlandirmasi ve 6n bilgileriyle baglanti
kurabilmesi i¢in; oyunlar, simiilasyonlar veya takim g¢aligmasi gibi etkinlikler
kullanilabilir. ’Hangi oyun veya etkinlik 6grenciyi giidiiler ve 6grenmeye ihtiyag

duydugunu hisseder?’’ sorusu bu asamada ise yarayacaktir.

3. Etiketleme: Ogrencilerin merakindan yola cikilan ve 6n bilgilere
yenilerin eklendigi bu evrede, beynin etiketleme ve tanimlamadan yararlanilir.
Bilgiler, formiiller, nedenler ve yerler etiketlenir. Bu asamada renkler, grafikler,

posterler ve destekleyiciler kullanilabilir.

4. Gosterme: Bu asamada Ogrenen bireye; yeni bilgileri alma, farklh
durumlarla baglama ve uygulama yapma olanagi verilir. Cilinkii bilginin
anlamlandirilabilmesi  i¢in  deneyim gerekir ancak bu sekilde bilgi
igsellestirilebilir. Bu asama Ogrencilerin bildiklerini gostermek ve uygulama
yapmalart i¢in gereklidir. Ayrica 6grencilere deneyim olanagi sunmak bildiklerini
gostermeleri acisindan onlar1 giivende hissettirir. Bu asamada; ekip ¢alismasi, not

alma, videolar sarkilar kullanilabilir.

5. Degerlendirme: Beynin sinir aglarinin giiclendigi ve bilgi-becerilerin

edinildigi bu asamada bireyde ’bildigimi biliyorum’’ duygusu olusur boylece
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Ozgiiveni gelisir. Bu agamanin 6grencinin gelisim diizeyine uygun olmasi, ¢oklu
zekaya sahip olmalar1 ve farkli duyulara hitap etmesi gerekir. “Ogrencilerin tekrar

becerileri nasil yiikseltilir?’” burada sorulabilecek sorular arasindadir.

6. Kutlama: Bu evre Ogrencide; ‘basardim’ duygusu olusur. Kutlama
sirasindaki etkinlikler degisiklik gosterebilir. Ornegin bu evrede Ogrencileri
eglendirmek ve yeni bilgilerden keyif almalarini saglamak icin yarislar
diizenlenebilir. Kutlama asamasi 6grenmede olumlu duygular ve giiven ortami

yaratir. Ayrica geri bildirim saglar, siireci giidiiler ve 6grenmeyi pekistirir.

1.11. Kuantum Ogrenme Yaklasiminda Kullamilan Teknikler

Kuantum 06grenme yaklagimiyla yapilacak uygulamalarda, bireylerin
ogrenmesini kolaylastiracak c¢esitli teknikler bulunmaktadir. Bunlar; kuantum

okuma, kuantum yazma, kuantum bellek ve kuantum not almadir (Li vd., 2020).

1.11.1. Kuantum Okuma Teknigi

Kuantum okuma teknigi, 6grenenlerin metinleri hizli bir sekilde okuyup
anlama ve cozliimlemesine dayanir. Kuantum okuma tekniginde beynin tiim
boliimleri etkin sekilde kullanilarak anlama diizeyinin gelistirilmesi 6n
goriilmektedir (Tobitani, 2006). Kuantum okuma teknigi, okuma sirasinda
edinilen bilgileri zihinde canlandirmaya ve eski bilgileriyle biitiinlestirmeye
odaklanarak biitiinsel bir 6grenme gergeklestirmeyi amaclar (Hernowo,2004).
Kuantum okuma teknigi; hazirlik, odaklanma, siliper tarama, okuma, godzden

gecirme agamalarindan olusur (Li vd., 2020)

1.11.2. Kuantum Yazma Teknigi

Kuantum yazma teknigi, O0grenme siirecindeki yazma faaliyetlerinde
beynin iki lobunu da etkin kilmaya dayanir. Bu baglamda kuantum yazma teknigi
diger yazma tekniklerinden farklidir. Dilbilgisi, yazim ve noktalama igaretlerini
ana oge olarak benimseyen kuantum yazma teknigi, duygusal ve gorsel 6gelerin
akisina odaklanir ( DePorter ve Hernacki, 1997).
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1.11.3. Kuantum Bellek Teknigi

Ogrenilen bilgilerin beyinde saklanmasi ve ihtiyag duyuldugunda
kullanilmasi i¢in etkili 6grenmelerin gerceklesmis olmasi gerekir. Bu baglamda,
kuantum bellek teknigi, Ogrenilen bilgileri uzun siireli bellekte saklamay1

kolaylastiran bir tekniktir (DePorter ve Hernacki, 1992).

1.11.4. Kuantum Not Alma Teknikleri

Ogrenenlerin, 6grenme siirecinde kullandiklar1 tekniklerden digeri de not
almadir. Kuantum 6grenme yaklagimi ile yiiriitiilen 6grenme siireglerinde not

alma teknikleri bulunmaktadir. Bunlar notay ve zihin haritas1 teknikleridir
(Suryaningsih vd., 2023).

o Notay teknigi: Notay teknigi Ogrencilerin not alirken duygu ve
diisiincelerini kaydettikleri bir tekniktir. Not yapma ve not yazma ifadelerinin
kisaltilmasidir. Not yazmak kisinin istedigi gibi not almasini ifade ederken not
yapmak ise konuyla ilgili duygu ve fikirlerini yazmasidir. Bu ikisini beraber
yapmak oOgrenciler i¢in Ogrenmeyi eglenceli hale getirerek kaliciligi saglar
(Sarigoz vd., 2019)

. Zihin haritasi: Zihin haritasi, bir konuya ait igerigin gorsel
yapilarla temsil edilmesine yonelik sematik bir yontemdir. Ogrenme siireclerinin
kolaylastirilmas1 agisindan etkili bir yoldur. Zihin haritalari, 6grencilerin

ogrendiklerini gorsellestirmeleri acisindan biiyiik etkilere sahiptir (Kusuma vd.,
2018b).

1.12. lgili Arastirmalar

Asagidaki boliimde kuantum o6grenme ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda

yapilan arastirmalar hakkinda bilgiler verilmistir.

1.12.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Demirel ve arkadaslart1 (2004) tarafindan gerceklestirilen “Kuantum
Ogrenme Modelinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Etkisi” bashkli arastirmada,
kuantum ogrenme egitimi verilen Ogrencilerin akademik benlik algilari,
bilingotesi farkindalik diizeyleri ve akademik basarilarindaki degisimler

incelenmistir. Veri toplamak amaciyla Matematik ve Tirkce derslerine iliskin
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Akademik Benlik Tasarimlar1 ve Bilisdtesi Farkindalik Diizeyi Olgekleri
kullanilmis, ayrica goézlem, miilakat ve Ogretmen-Ogrenci goriismelerinden
faydalanilmistir. Sonuglar, 6grencilerin genel akademik kazanimlarinda beklenen
diizeyde gelisim saglanamasa da davranissal diizeyde olumlu yonde degisimlerin
gozlendigini ortaya koymustur.

Demir (2006), “Kuantum Ogrenme Modelinin Ortadgretim Diizeyinde
Ogrenci Basarisina Etkisi (Gaziantep 6rnegi)” adli doktora tezinde, kuantum
O0grenme yaklagiminin lise 6grencilerinin akademik basarilarina ve okul algilarina
olan etkisini degerlendirmistir. Deneysel desenin uygulandigi arastirma
sonucunda, kuantum 6grenme modelinin akademik basar1 iizerinde olumlu etkiler
yarattigr ve Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarinda da gelisme sagladigi
belirlenmistir.

Hanbay (2009), ¢alisgmasinda kuantum 6grenme modelini kullanarak ikinci
dil olarak Almanca’nin Ogrenilmesine etkisini arastirmistir. Deneysel desene
dayali bu nitel arastirmada, kuantum Ogrenme anlayisina dayali “Ogreterek
O0grenme” yOnteminin, Almanca O6grenimi iizerinde olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulasiimistir.
Ciftci (2009) “Gazi Universitesi Ingilizce Hazithk Smiflarmin  Kuantum
Ogrenme Modeli Yoniinden Incelenmesi’® baslhikli ¢alismasinda kuantum
ogrenmenin kavramsal temelini ve uygulama alanlarini ortaya koymus, Gazi
Universitesi hazirlik smiflarinda bu modelin uygulanabilirligini arastirmustir.
Ayrica bu c¢alismada, yabanci dil 6gretiminde gerekli genel ilkeler de ele
alinmistir. Betimsel tarama yonteminin kullanildigi c¢alismada hem o6gretim
elemanlarina hem 6grencilere anket uygulanmistir. Arastirma bulgulari, kuantum
o0grenme yaklasiminin uygulamada tam olarak benimsenmedigini gostermistir.

Girit (2011), Kuantum 6grenme yaklagiminin ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin matematik dersine karsi tutum, kaygi ve akademik basarilari
lizerine etkisini arastirmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desenle
yiiriitiilen ¢aligma sonucunda kuantum 6grenme modelinin &grencilerin kaygi,
tutum ve akademik basarilar1 tizerinde olumlu etkisi oldugu gézlemlenmistir.

Cakir (2013) ¢alismasinda “’Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri>> adli initenin
kuantum 6grenme yaklasimina bagl kalarak 6gretimin akademik basariya etkisi,
fen ve teknoloji dersine iliskin tutumlari ve mantikli diisiinme becerisi lizerine

etkileri arastirilmistir. Yar1 deneysel desen yontem kullanilarak yliriitiilen bu
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calisma sonucunda; Ogrencilerin akademik basarilari, derse karsi tutumlart ve
mantiksal diisiinme becerileri tizerinde olumlu farkliliklar goriilmiistiir.

Séhretli (2014) galismasinda Kuantum Ogrenme Modelinin ilkokul 4. sinif
matematik dersine uygulanmasinin etkileri incelenmistir. Calisma, Kuantum
Ogrenmenin matematik dersinde akademik basariyr artirdigmi, bilginin
kaliciligin1 destekledigini ve c¢oklu duyusal yontemlerin yer aldigi zengin bir
0grenme ortami sundugunu gostermektedir.

Yilgen (2014) tarafindan yapilan arastirmada Fen ve Teknoloji dersinde
kuantum 6grenme yaklagiminin 7. Smif 6grencilerinin akademik basarilarina olan
etkisi aragtirnlmigtir. Deneysel desen kullanilan bu arastirmada kuantum
O6grenmenin bagariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmstir.

“’Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Fen Bilimleri Ogretiminin Ortaokul
Ogrencilerinin Akademik Basari, Tutum ve Ogrenmenin Kaliciligi Uzerine
Etkisi>’ adli yiiksek lisans tezinde ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model
kullanilmistir. Arastirma sonucunda kuantum modelinin akademik basar1 ve tutum
tizerinde anlamli etkisinin olmadigi ancak kalict 6grenme tizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu gozlemlenmistir.

Bozkurt (2015) arasgtirmasinda Matematik dersinde kuantum 6grenme
modelinin besinci siif Ogrencilerinin akademik basar1 ve problem c¢dzme
becerileri {izerine etkileri arastirilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu bu
arastirmada besinci simnif Ogrencilerinin iizerinde kuantum modelinin olumlu
etkileri saptanmustir.

Crrak  (2016), “Kuantum Ogrenme Dongiisii  ile  Desteklenen
Harmanlanmis Ogrenmenin Etkililigi Uzerine Bir Arastirma’” adli doktora tezinde
kuantum 6grenme ile desteklenen harmanlanmis 6grenme yaklasiminin 6grenci
basarisi, algisi ve giidiilenmesi iizerindeki etkileri incelemis ve harmanlanmis
ogrenmenin bilesenlerini belirlemistir. Karma yontemle yapilan bu calismada
acimlayict sirali desenden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin lehine bagar1 kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farklilastig
gorilmiistliir. Arastirmaci tarafindan ulasilan diger sonu¢ da silirece yonelik
ogrenci algisidir. Ogrencilerin olumlu bir goriis icinde olduklari, etkin olma,
tekrar etme gibi etkinliklerden memnuniyet duyduklari bulgularina erisilmistir.

Usanmaz, Alc1 ve Celikdz (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci,

kuantum &grenme modelinin Ingilizce sozciikk &grenme {izerine etkilerini
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arastirmaktir. Agiklayict karma desenden yararlanilan bu arastirmada nicel
aragtirma sonuglari nitel aragtirma verileriyle desteklenmistir. Caligma sonucunda
deney grubu lehine anlamli farklar goriilmistiir. Bununla beraber kuantum
modelinin arastirmaya, elestirel diistinmeye, isbirligine ve problem ¢ézmeye
ortam hazirladigina ulasilmistir.

Celik (2017), tarafindan yapilan arastirmada kuantum 6grenme modeliyle
yapilan Ogretimin Ogrencilerin basar1 ve 6z diizenleme becerilerine etkilerini
incelemistir. Arastirma, Sosyal Bilgiler dersi “’Uretimden Tiiketime’’ {initesi
temel alinarak yapilmigtir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu desenden
faydalanilmistir. Arastirma sonucunda kuantum modelinin akademik basariy1
artirdigi 6z diizenleme becerilerinin bes boyutunda gelisi sagladigir diger ii¢
boyutunda etkili olmadig1 goriilmiistiir. Akademik basarinin kaliciligina etkisi
kisminda ise farklara rastlanmamastir.

Unal (2019), Kuantum Ogrenmenin ortaokul 7. simf 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersindeki basari, kaygi, iistbiligsel farkindaliklar1 ve akademik risk alma
egilimlerine olan etkisini incelemistir. Aragtirmada On test- son test deneysel
desende yararlanilmistir. Arastirmaya devlet okulunda egitim goren 7. Sinif
Ogrencilerinden 26 kisi katilmistir. Arastirma verileri basar1 testi ve Olgekler
yardimiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda kuantum &grenme modelinin
ogrencilerin basarilarini ve risk alma egilimlerini artirdig1 ancak kaygi diizeylerini
ve farkindalik diizeylerini etkilemedigi goriilmiistiir.

Fenar (2021), 6. siif Sosyal Bilgiler dersinin Kuantum Ogrenme Modeli
ile islenmesinin akademik basariya etkisini ve Ogrencilerin modele iliskin
goriiglerini  incelemeyi amaglamistir. Arastirmada goniillii karma desen
kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilart devlet okulunda 6grenim goren 44 tane
6. Smf Ogrencisidir. Verilerin toplanmasinda akademik basari testi, goriisme
formu, 6grenci giinliikleri ve gézlemden faydalanilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubunun on test- son test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir
fark goriilmustiir.

Celik (2021), ortaokul Tiirk¢e dersinde Kuantum Ogrenme Yaklasiminin
uygulanmasina yonelik bir eylem arastirmasi gerceklestirmistir. Arastirmada
eylem arastirmast deseni kullanilmis ve deney ile kontrol gruplar
karsilasgtirilmistir. Calisma, Mugla ilinin Mentese ilgesinde bir devlet okulunda

O0grenim goren 5. siif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Verilerin toplanmasinda nicel
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ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir. Ogrenci tutumlari, kayg: diizeyleri ve
temel dil becerileri (dinleme, konusma, yazma) iizerindeki etkiler
degerlendirilmistir. Bulgular, Kuantum Ogrenme Yaklasimmin dinleme, konusma
ve yazma becerilerine yonelik tutumlart olumlu etkiledigini ve Ogrencilerin
kaygilarin1 azalttigini ortaya koymustur. Okuma becerisi lizerinde olumlu etkiler
gozlemlenmekle birlikte deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Nitel veriler dogrultusunda Ogrenciler yaklasimi genel olarak
olumlu degerlendirmis; dikkat, etkilesim, duygusal ifade, 6grenme yollarin
kesfetme ve basariya katki gibi alanlarda gelisim gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Arikan (2023), Kuantum Ogrenme Modelinin ortaokul &grencilerinin
mekansal beceri 6z yeterliliklerine ve mekansal becerilerine etkisini incelenmeyi
amaglamistir. Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin beraber kullanildig1 temel
karma arastirma yoOntemlerinden aciklayici ardisik karma desen kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin mekansal beceri 6z yeterliliklerinin
Olcegin genelinde, i¢csel dinamik ve digsal statik alt boyutlarinda orta diizeyde,
icsel statik ve digsal dinamik alt boyutlarinda ise ortaya ¢ok yakin olmasina
ragmen yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Yildiz (2024) tarafindan yapilan ¢alismada 5. sinif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde Kuantum Ogrenme Modelinin = 6grencilerin  akademik
basarilarina etkisi incelenmistir. Bu arastirmada karma yontemlerden gomiilii
desen kullanilmistir. Calismanin katilimeilarini 2023-2024 egitim 6gretim yilinin
bahar doneminde Van ilinde 6grenim goren 5. Simif Ogrencileri olusturmustur.
Aragtirma bulgulari, Kuantum Ogrenmeye dayali Sosyal Bilgiler egitimine katilan
ogrencilerin akademik basarilarinda belirgin bir artis oldugunu gostermistir.

Sonu¢ olarak, yapilan incelemeler kuantum Ogrenme yaklagiminin
Tiirkiye’de farkli disiplinlerde uygulandigini ancak Tiirk¢e Egitimi 6zelinde sinirlt
sayida calismanin bulundugunu gostermektedir. Ozellikle ortaokul diizeyinde
Tiirk¢e dersine yonelik kuantum 6grenme temelli calismalarin sayis1 yok denecek
kadar azdir. Tiirk¢e dersi disinda farkli derslerde uygulanmaya calisildigi ve bu
dogrultuda cesitli arastirmalarin yapildig1 goriilmektedir.

1.12.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Vos Groenendal (1991), Kuantum Ogrenmede kullanilan siiper kamplarin

ogrencilerin akademik basarilari, giidiilenmeleri, derse yonelik tutumlar1 ve
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edindikleri becerilerin kaliciliklar1 {izerine etkisini incelemistir. 1983-1989 yillar1
arasinda gerceklestirilen bu ¢alismaya 12-22 yas aralifindaki 6042 ogrenci
katilmistir. Arastirma sonucunda kampa katilanlarin akademik basarilari,
giidiilenmeleri, derse yonelik tutumlar1 ve kaliciliklarinda olumlu yonde 6nemli
degisimler saglandig1 belirlenmistir.

Triece (2012), Kuantum Ogrenme Modelinin dgrencilerin okuma ve dil
becerilerindeki akademik basarilarina ve Ogrenmenin kaliciligina etkisini
incelemistir. Yedinci ve sekizinci siif 6grencilerinin katildigi bu arastirmada yar1
deneysel desen kullanilmistir. 160 dgrenci dahil edilmistir. Sekiz ay boyunca
devam eden uygulama sonucunda Kuantum Ogrenme Modelinin 6grencilerin
okuma ve dil becerilerindeki akademik basaris1 ve 6grenme kalicilig1 agisindan
olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Suryani (2013), ortaokul 6grencilerinin Tarih dersindeki basarilarini ve
Tarih  dersine yonelik Ogrenme yoOntemlerini incelemeyi amacladig
arastirmasinda, 2x2 faktoryel tasarima sahip deneysel yontemi kullanmistir.
Aragtirmanin katilimci grubunu 75 tane 10. Simif 6grencisi olusturmustur.
Arastirma verileri anket ve basar1 testi kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gére Kuantum Ogrenme Yaklasiminin agiklayici
yaklasima kiyasla tarith Ogrenmede daha iyi yeterlilik sagladigi sonucuna
ulasilmistir.

Mulyasa (2014), ilkokul 6grencilerine yonelik gerceklestirdigi calismada,
kuantum 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini
degerlendirmistir. Eylem aragtirmasi yOntemiyle yiiriitilen bu c¢alisma
kapsaminda, dgretmenlere kuantum 6grenme teknikleri hakkinda egitim verilmis
ve bu teknikler sinif i¢i uygulamalarda kullanilmistir. Uygulamalar sonucunda,
ogrencilerin akademik basarilarimin yani1 sira derse yonelik tutumlarinda da
olumlu yénde gelismeler tespit edilmistir. Ozellikle gorsel materyallerin, isbirlikli
O6grenme yontemlerinin ve 0grenciyi merkeze alan etkinliklerin 6grenmeye katki
sundugu vurgulanmistir.

Dadgaran ve Khalkali (2016), dgrencilerin; ders dgreniminde KOM’iin
etkisini incelemeyi amacgladiklar arastirmada deneysel yontem kullanmislardir.
Aragtirmanin katilimer grubunu 2015 yilinda Guilan Tip Bilimleri Universitesi
Temel Bilimler alanindaki 343 &grenci olugturmustur. Veri toplama araci olarak

anket ve basart testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplariyla yapilan
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aragtirmada akademik basar1 agisindan deney gruplari lehine anlamli bir farklilik
oldugu gozlenmistir. Bu bulgulara ek olarak Kuantum Ogrenme Yaklasimiin
katilimeilarin ilgi diizeyine olumlu katkida bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Zaroha, Firman ve Desiyandri (2018), Kuantum Ogrenme ve
giidiilenmenin O6grenci basarisina etkisini 6l¢gmeyi amacladigi arastirmada, yari
deneysel desen kullanmistir. Arastirmanin katilimer grubu 5. Sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. Arastirmada veri toplama arac1 olarak test ve anketler
kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gore Kuantum Ogrenme Yaklasimi ile
O0grenim goren Ogrencilerin geleneksel yontemle 6grenenlere gére Fen Bilimleri
dersinde daha iyi olduklar saptanmistir. Ayrica Kuantum Ogrenme Yaklasimi ile
Ogrenen dgrencilerin yiiksek giidiilenmeye sahip olduklar1 da goriilmiistiir.

Susilowati (2018), Kuantum Ogrenme Modelinin lise diizeyindeki kimya
dersinde 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemistir. Endonezya’da
gerceklestirilen bu nicel aragtirmaya 64 6grenci katilmistir. Deney ve kontrol
grubu kullanilarak yapilan ¢alismada, deney grubunda kuantum Ogrenme
modeliyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle Ogretim yapilmistir.
Uygulama sonrasinda yapilan basari testi sonuglarina gore Kuantum Ogrenme
Modeliyle 6grenim goren Ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli diizeyde
artis gozlemlenmistir. Arastirma, bu modelin 6grencilerin 6grenmeyi anlamli ve
kalic1 hale getirmesinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Masruroh, Gailea ve Handayani (2022), SMA Negeri 3 Cilegon 10. Smif
ogrencilerinin betimleyici yazma becerilerinde Kuantum Ogrenme Yaklasimiin
etkisini incelemeyi amagladiklar1 caligmada nicel arastirma yontemlerinden olan
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin katilimer grubunu Cilegon’daki
SMA Negeri’nin 71 tane onuncu smif 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin
verileri beceri testi, goOriisme ve dereceli puanlama anahtar1 araclariyla
toplanmustir. Arastirmanin  sonucunda, Kuantum Ogrenmenin 6grencilerin

betimleyici yazma stratejileri lizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.
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2. MATERYAL VE YONTEM

Bu bolimde, c¢alismanin yontemi, deseni, calisma grubu, verilerin
toplanmasi, veri toplama araglari, uygulama ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler

verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, nitel destekli nicel desen benimsenmistir. Bu desen,
temelde nicel verilerin toplandigi ve analiz edildigi, ancak bu verilerin
yorumlanmasini zenginlestirmek ve desteklemek amaciyla nitel verilerden de
yararlanildig1 bir karma arastirma yaklagimidir (Creswell & Plano Clark, 2018).

Veri toplama siireci iki asamada gerceklestirilmistir. ik asamada,
ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla “Tiirkge
Dersi Tutum Olgegi” uygulanmis ve nicel veriler elde edilmistir. Nicel bulgular,
ogrencilerin derse yonelik genel tutum diizeylerini ortaya koymustur.

Ikinci asamada ise, nicel verileri destekleyici nitelikte olmak iizere,
Ogrencilerin 6grenme siirecine iliskin alg1 ve deneyimlerini daha ayrintili bigimde
anlamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen
nitel veriler, nicel sonuglarin daha derinlikli yorumlanmasini saglamistir. Bu
yoniiyle calisma, Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini yalnizca
6lgmekle kalmayip ayn1 zamanda bu tutumlarin arkasindaki diistinsel ve duygusal

etkenleri de anlamay1 amaglamistir.

2.2. Cahsma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ili Sancaktepe ilgesinde bulunan Yenidogan Ortaokulu’nda 6grenim
goren 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol grubu
olmak {tizere iki grup yer almistir. Deney grubunda 35, kontrol grubunda 35
ogrenci olmak iizere toplam 70 6grenci bulunmaktadir.

Ogrencilerin yaslar1 10 ile 12 arasinda degismektedir. Cinsiyet dagilimi
acisindan deney grubunda 18 kiz ve 17 erkek 6grenci; kontrol grubunda ise 16 kiz
ve 19 erkek oOgrenci yer almaktadir. Olasiliksiz Ornekleme yontemiyle

belirlenmistir. Okulun arastirmaci tarafindan erisilebilir olmasi, idari izinlerin
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saglanmasi ve uygulama siirecine uygunluk gibi etkenler 6rnekleme siirecinde
etkili olmustur.

Arastirmanin nitel boyutunda, deney grubunda yer alan tim Ogrencilerle
yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Toplam 35 6grenci ile yapilan
bu goriismeler, Ogrencilerin 6grenme siireclerine iligkin duygu, diislince ve
deneyimlerini daha derinlemesine anlamak amaciyla yapilmistir. Goriigsmelerde
Ogrenci adlar1 alinmamis, goniilliiliige gore veri toplanmistir. Bu sayede

Ogrencilerin samimi ve 0zgiirce ifade sunmalari saglanmaya calisilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar:

Bu ¢alismada Topguoglu-Unal ve Kose (2014) tarafindan gelistirilen besli
Likert tiiriinde Tiirke Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Goriisme Formu
kullanilmustir.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Bu calismada, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini 6lgmek igin
Topguoglu-Unal ve Kdse (2014) tarafindan gelistirilmis olan Likert tipi “Tiirkce
Dersi Tutum Olgegi” kullanilmustir. Arastirmacilar 2012-2013 egitim-6gretim
yilinin bahar yariyilinda Kiitahya ili devlet ortaokullarinin 6, 7 ve 8. siniflarinda
O0grenim gormekte olan ve rastlantisal olarak secilen toplam 251 ogrenci ile
calismistir. Baslangicta 40 maddeden olusan oOlgek, uzman goriisleri
dogrultusunda gdzden gegirilmis ve madde sayis1 35°e indirilmistir. On uygulama
verileri tizerinde yapilan A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) sonucunda, 6lgegin 27
maddeden olusan ve ii¢ ayr1 boyutu igeren yapisal bir modele sahip oldugu
belirlenmistir. Bu model, toplam varyansin yaklasik %52,75’ini agiklamaktadir.
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ise modelin veri ile uyumunun kabul edilebilir
seviyede oldugunu gostermistir.

Giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari
hesaplanmis ve 6lgegin geneli icin 0,92; “Derse Yonelik Ilgi ve Sevgi” alt boyutu
icin ise 0,93 degeri elde edilmistir. Analiz sonuglari, orijinal ¢alismanin bulgulari
ile tutarli olup (X* =1002,68, p < 0.001, sd = 321, X?/sd = 3,12; RMSEA = 0.074,
RMR = 0.081, SRMR = 0.063, GFI = 0.84, AGFI = 0.81, CFI = 0.94, NFI = 0.92,
NNFI = 0.94), olcegin gecerliligi ve gilivenilirligi arastirma kapsaminda

desteklenmistir.
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Calisma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alfa degerleri, 6lgegin tiimii
icin 0,76 ve “Derse Yonelik Etkinlikler” boyutu i¢in 0,66 olarak bulunmus; bu
sonuglar, alt boyutlarin da giivenilir olduguna isaret etmektedir.

Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari, yapilandirilmig gériisme sorularina
kiyasla daha esnek bir formda hazirlanir ve katilimcilarin agik uglu cevaplar
vermesine olanak saglar. Nitel goriismelerde en sik tercih edilen tekniklerden biri
olarak goriiliir. Aragtirmaci tarafindan uzman goriisli alinarak hazirlanan goriisme
sorular1 “’Ortaokul 5. Sinif diizeyindeki 6grencilerin Kuantum Ogrenmeye iliskin
goriigleri’ seklinde hazirlanmistir. Gériisme formunun hazirlanma siirecinde ilgili
alan yazin taranmis ve konu ile ilgili genel bir bilgi havuzu olusturulmus sorular
bu ¢ercevede hazirlanmistir. Ogrencilerin Kuantum Ogrenmeye iliskin goriislerine

yonelik hazirlanan goriisme formu sorulart asagida yer almaktadir.

Goriisme Sorulari:

1. Tirk¢e derslerinde yapilan etkinlikler hakkinda ne disiintiyorsun?
Neden?

2. Kuantum 6grenme yontemine gore islenen derslerde seni en ¢ok ne
etkiledi?

3. Kullanilan arag-gerecler (gorseller, oyunlar, videolar vb.) sence
ogrenmeni etkiledi mi?

4. Tiirkge derslerinde derse katilimin degisti mi? Agiklar misin?

5. Bu derslerin devam etmesini ister misin? Neden?

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Uygulama

Arastirmada, Tiirkge dersinde Kuantum Ogrenme Yaklasimi’nin
uygulanabilmesi amaciyla DePorter, Reardon ve Singer-Nourie (1999) tarafindan
gelistirilen “Kayit, Deneyimle, Etiketle, Goster, Gozden Geg¢ir ve Kutla”
asamalarindan olusan Kuantum Ogrenme Déngiisii temel almarak egitim
durumlart hazirlanmistir. Deneysel uygulama oOncesinde, 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Topguoglu-Unal ve Kése (2014)
tarafindan gelistirilen ve gerekli izinler alinarak kullanilan “Tiirk¢e Dersine

Yénelik Tutum Olgegi” uygulanmigtir.
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Uygulama siireci, deney grubuna yonelik olarak 6 hafta boyunca
yirltilmistir. Her hafta dort ders saati (toplamda 24 ders saati) siiresince
aragtirmact tarafindan kuantum Ogrenme dongiisiine goére hazirlanan egitim
durumlarina dayali dersler islenmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra ayni
tutum Olcegi tekrar uygulanarak son test verileri toplanmistir. Elde edilen nicel
veriler IBM SPSS Statistics 25 programi araciligiyla ¢oziimlenmistir.

Arastirmanin betimsel boyutunda ise, alanyazin taramasi dogrultusunda
olusturulan kuramsal altyapiya dayali olarak yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
gelistirilmistir. Gorlisme formunun kapsam gegerliligini saglamak amaciyla
Tiirkce egitimi, edebiyat ve Ol¢me-degerlendirme alanlarinda uzman g
akademisyenin goriislerine bagvurulmustur. Goriismeler, ders planlarinin
tamamlanmasindan iki hafta sonra, yalnizca deney grubundaki goniillii
ogrencilerle gergeklestirilmistir. Bu sayede Kuantum Ogrenme Yaklasiminin

ogrenciler lizerindeki etkisi nitel boyutta da derinlemesine incelenmistir.

2.5.Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde IBM
SPSS Statistics 25 programi kullamlmustir. Oncelikle verilerin analizine
gecilmeden Once normallik testi uygulanmis ve verilerin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle analizlerde parametrik testler tercih
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasindaki
farklar1 belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler icin t-testi, ayni grubun o6n test
ve son test puanlart arasindaki farklar1 degerlendirmek i¢in ise bagiml
orneklemler i¢in t-testi kullanilmstir.

Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen veriler, 6grencilerin goriislerine
iliskin dogrudan alintilar {izerinden analiz edilmistir. Katilimcilarin yanitlar
igeriklerine gore incelenmis, benzer ifadelere sahip goriisler birlikte ele alinarak
yorumlanmugtir. Herhangi bir sistematik kodlama veya tema olusturma siireci
yiirlitiilmemistir. Yorumlama siirecinde, arastirma sorularma yonelik anlamli
ornekler 6ne ¢ikarilmis ve dgrenciler etik ilkelere uygun olarak kodlanmistir (O1,
02)
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3. BULGULAR

Bu kisimda aragtirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen

bulgular yorumlanarak agiklanmuistir.

3.1. Kuantum Ogrenme Yaklasimmin Ogrencilerin Tiirkce Dersine

Yonelik Tutumuna Etkisi

Bu arastirmada, ortaokul Tiitkce dersinde kuantum Ogrenme
uygulamasinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla
istatistiksel veriler toplanmistir. Caligmada deney ve kontrol gruplarina uygulanan
On test ve son testlerden elde edilen veriler analiz edilmistir. Elde edilen veriler,
bagimsiz orneklemler i¢in t testi ile analiz edilmis ve bulgular yorumlanmstir.
Analizler sonucunda, uygulamanin gerceklestirildigi deney grubu ile
uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlar1 arasinda,
deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugu sonucuna ulasilmigtir. Sonug
olarak deney grubunda Kuantum Ogrenme déngiisiine gore dersin islendigi deney

grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlarina iligkin goriigleri sunulmustur.

Deney ve Kontrol Grubu On Test Karsilastirmasi

Deney ve Kontrol Grubu On Test Puanlari
(Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma)

1401

1201

101.25 = 22.72 100.25 p= 23.80

100

80

On Test Puani

60

401

201

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 3.2. Deney ve Kontrol Grubu On Test Karsilastirmasi
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Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubuna ait 6n test puanlari
karsilagtirildiginda, deney grubunun aritmetik ortalamasi 101.25 ve standart
sapmast 22.72 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun ise aritmetik ortalamasi
100.25 ve standart sapmas1 23.80°dir. iki grup arasinda on test puanlari a¢isindan
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in t-
testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda t(6) = 0.061, p = .953 bulunmustur.
Bu sonug, p > .05 oldugu i¢in iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigmi gdstermektedir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin on test

acisindan denk oldugu sdylenebilir.

Deney Grubu On Test- Son Test Karsilastirmasi

Olciim t degeri p degeri Anlamlihk

Tiirii Diizeyi

Deney -2.12 0.0414 Anlamli (p
Grubu < 0.05)

Deney grubunun Tiirk¢e dersi tutum olgegi 6n test ve son test puanlari
karsilagtirildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir (t =-2.12, p =
0.0414). Bu bulgu, uygulanan deneysel islemin Ogrencilerin Tiirkge dersine

yonelik tutumlarinda olumlu bir degisim yarattigin1 gostermektedir.

Deney grubu on test: X:49,45
SS:6,45

Deney grubu son test: X:59,15
SS:4,77

33



Kontrol Grubu On Test — Son Test Karsilastirmasi

Ol¢iim t degeri p degeri Anlamhhk
Tiri Diizeyi
Kontrol 1.269 0.2132 Anlamli
Grubu degil
(p >0.05)

Kontrol grubuna ait Tiirk¢e dersi tutum 6lgegi 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t = 1.269, p
= 0.2132). Bu bulgu, 6grencilerin tutumlarinda dogal siirecin disinda anlamli bir

degisiklik olmadigin1 gostermektedir.

Kontrol grubu on test: X: 48,50
SS:6,58

Kontrol grubu son test: X: 49,25
SS:6,31
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Deney ve Kontrol Grubu Son Test Karsilastirmasi

5 Deney ve Kontrol Grubu Son Test Karsilastirmasi
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Sekil 3.3. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Karsilastirmasi

Gruplar t degeri p degeri Anlamhhk
Arasi Diizeyi
Karsilastirma

Deney - 7,38 0.0001 Cok
Kontrol (Son anlamli
Test) (p <0.001)

Deney ve kontrol gruplarmin son test puanlart karsilastirildiginda,
aralarinda istatistiksel olarak son derece anlamli bir fark bulunmustur (t = 7,38, p
=0.0001). Bu bulgu, deney grubuna uygulanan miidahalenin 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarini kontrol grubuna gore ¢ok daha fazla gelistirdigini

gostermektedir.

Deney grubu
X: 59,15

Kontrol  grubu
X: 49,25
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Tim analizler bir arada degerlendirildiginde, deney grubundaki
Ogrencilerde olumlu tutum artis1 gézlemlenmis, kontrol grubunda istatistiksel
olarak anlamli bir degisim yasanmamistir. Deney ile kontrol gruplarinin son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusmustur. Bu sonuglar, deneysel uygulamanin
ogrencilerin Tiirkce dersine karsi tutumlarii gelistirme konusunda etkili bir arag

oldugunu ortaya koymaktadir.

3.2. Kullanilan Arag ve Gereclere Iliskin Ogrenci Goriisleri

Bu béliimde ders stirecinde kullanilan 6gretim ara¢ ve gereclerine iliskin
Ogrenci goriisleri ayr1 ele alinmistir. Alinan goriisler Kuantum 6grenme siirecinde
materyallerin G6grencilerin dikkatini ¢ektigini ve tutumlarin1 olumlu yodnde
etkiledigini gostermektedir.

Soru 3: Kullanilan arag-gerecler (video-oyun vb.) sence 6grenmeni
etkiledi mi? Neden?

“Videolar ve gorseller konuyu anlaman kolaylastirdi.” (O1)

“Materyaller konuyu daha anlasilir kildi.” (18)

“Arag-geregler 6zellikle anlatimi zor konularda ¢ok yardimei oluyor.”(O11)
“Oyunlar sayesinde daha kolay 6grendim.”  (022)

“Gorseller ve videolarla 6grenmek daha kolay.” (014)

“Bazen dikkat dagitic1 olsa da genelde kolaylastiriyor.” (03)
“Materyaller 6grenmeyi daha kolay hale getiriyor.” (013)

“Videolar ve canlandirmalar anlamami sagladi.” (024)

“Gorseller anlamami kolaylastirdi.” (05)

“Ozellikle animasyonlar ¢ok faydaliydi.” (O15)

“Kelime oyunlar1 ve gorseller anlamlar1 daha iyi kavramama yardim etti.”  (06)
“Ogrenmem ¢ok kolaylast1.” (016)

“Gorseller ve oyunlar konulari eglenceli hale getiriyor.”(012)

“Ozellikle videolar konular1 daha iyi anlamama yardimei oldu.”(07)
“Ogrenmeyi daha somut hale getirdi.” (027)

“Kavram haritalar1 ¢ok faydaliydi.”(O8)

“Arag-geregler ¢ok ise yariyor.” (020)
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“Gorseller, 6zellikle hikaye resimleri anlatim1 kolaylastirdi.”(09)
“Gorsel destekli anlatimlar ¢ok yardimei oldu.” (019)
“Zihin haritalar1 ve egitsel oyunlar ¢ok yardime1 oldu.”(010)

Katilimcilardan elde edilen 35 goriis arasindan, farkli egilimleri ve
izlekleri yansitacak sekilde secilen 20 6grenci goriisii 6rnek olarak sunulmustur.
Ogrencilerin tamami, materyal destekli &gretimin (videolar, gorseller, egitsel
oyunlar vb.) 6grenme siirecini olumlu etkiledigini ifade etmistir. En sik
vurgulanan materyaller videolar (%40), gorseller (%35) ve egitsel oyunlar (%25)
olurken bazi 6grenciler kavram ve zihin haritalarinin, kelime oyunlariin ve oyki
(hikaye) gorsellerinin de Ogrenmeyi somutlagtirdigini belirtmistir. Bu veriler,
kullanilan materyallerin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve 6grencilerin derse yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

3.3. Ogrencilerin Kuantum Ogrenme Yaklasimina iliskin Gériisleri

Bu bélimde o6grencilerin  gorlisme sorularinin  1-2-4-5. maddelerine

yonelik yanitlarina yer verilmistir.

Soru 1: Tiirkce derslerinde yapilan etkinlikler hakkinda ne
diisiiniiyorsun? Neden?
“Begeniyorum ¢iinkii artik sadece tahtaya yazmakla degil, etkinliklerle
ogreniyoruz.” (010)
“Cok begeniyorum ciinkii artik dersler sikic1 gegmiyor. Oyunlar ve grup
calismalar1 ¢ok keyifli.” (021)
“Begeniyorum ciinkii dersler sadece yaz1 yazmakla gecmiyor artik.” (O3)
“Begeniyorum ciinkii oyunlar ve yarigmalar sayesinde ders daha heyecanli
geciyor.” (08)
“Etkinlikler sayesinde dersi daha iyi anliyorum.” (019)
“Begeniyorum, ¢iinkii eglenerek 6greniyoruz. Ozellikle drama etkinlikleri gok
giizeldi.” (029)
“Her etkinlik bizi diisiindiiriiyor ve eglendiriyor.” (011)
“Artik biz de dersin bir parcasi oluyoruz.” (09)
“Dersleri begeniyorum ciinkii katilarak 6greniyoruz.” (020)

“Derslerde yapilan etkinlikler sayesinde daha fazla 6greniyorum, bu yiizden
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begeniyorum.” (04)

“Begeniyorum ciinkii derslerde etkin olmak hosuma gidiyor.” (018)
“Begeniyorum c¢iinkii ¢ok farkl: etkinlikler yapiliyor.” (023)

“Begeniyorum ¢iinkii grup c¢alismalar1 sayesinde arkadaslarimla daha ¢ok iletisim
kurabiliyorum.” (012)

“Begeniyorum ciinkii eglenerek dgreniyoruz.” (015)

“Dersler ¢ok eglenceli gectigi icin begeniyorum.” (016)

“Begeniyorum, artik biz de dersin bir pargasi oluyoruz.” (O7)

“Ogretmenim dersleri eglenceli yapiyor.” (05)

“Dersler artik sadece kitap okumakla gegcmiyor. Hikaye tamamlama, yaratici
yazma gibi etkinlikler yapiyoruz. Bu da dersi daha eglenceli hale getiriyor.”
(026)

“Eskiden sadece dinliyorduk, simdi biz de etkiniz.” (014)

“Her etkinlikten sonra ne 6grendigimi fark ediyorum.” (030)

Yanitlarin tamami (%100), Tirkce derslerinde uygulanan etkinliklerin
ogrenciler tarafindan begenildigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin %40°1 (n=8),
derslerin eglenceli ve sikici olmayan bir yapiya kavustugunu belirtmistir.
Ogrencilerin %35’ (n=7), etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirdigim ve kaliciligt
artirdigini ifade etmigstir. Katilimceilarin %25°1 (n=5) ise grup ¢aligmalari, oyunlar
ve yaratict etkinlikler araciligiyla derse daha etkin katildiklarin1 vurgulamistir.
Bunun yam sira bazi 6grenciler, etkinlikler sayesinde artik yalmizca dinleyen
durumunda olmadiklarini, siirece etkin olarak katildiklarini dile getirmistir. Bu
veriler, etkinlik temelli O6grenme yaklasiminin Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarmi  olumlu etkiledigini ve Ogrenme siirecine katki sagladigim

gostermektedir.

Soru 2: Kuantum 68renme yontemine gore islenen derslerde seni en
¢ok ne etkiledi?
“Ogretmenimizin enerjisi ve dersin basinda yaptig1 giidiilenme konusmalar1 ¢ok
etkileyiciydi. Kendimi derse daha hazir hissediyordum.” (013)
“En ¢ok etkileyen sey 6gretmenimizin farkli yollarla konuyu anlatmasi. Hep bir

siirpriz oluyor.” (O1)
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“Oyunlarla ve hareketle 6grenmek hosuma gitti.” (02)

“En ¢ok miizikli etkinlikler ve hikayeler dikkatimi ¢ekti.” (O4)

“Ogretmenimizin enerjisi ve dersin basinda yaptig1 giidiilenme konusmalar1 ¢ok
etkileyiciydi. Kendimi derse daha hazir hissediyordum.” (O11)

“Dikkatimi en gok ¢eken sey tahtadaki etkinlikler ve sinif ici yarismalar.” (021)
“Derse girislerde kullanilan miizik ve ritim ¢alismalar1 beni gok motive etti.” (07)
“En ¢ok video izleyerek 6grenmek hosuma gitti.” (026)

“Hikaye olusturma etkinligi beni ¢ok etkiledi, ok eglendim.” (023)

“En ¢ok sarkilarla 6grenme ilgimi ¢ekti.” (O8)

“Dikkatimi ¢eken sey oyunlarla 6grenmek oldu.” (010)

“En ¢ok ilgi ¢ekici sorularla yapilan tartismalar etkiledi.” (O15)

“En ¢ok grup ¢alismalar1 hosuma gidiyor.” (014)

“Ders sirasinda etkin olmamiz beni etkiliyor.” (020)

“En ¢ok yaratic1 drama etkinlikleri beni etkiledi.” (016)

“Derslerin basinda yapilan beyin firtinalar1 ¢ok etkileyiciydi.” (09)

“En ¢ok dikkatimi ceken sey smif arkadaslarimin fikirlerini dinlemek oldu.” (03)
“Ozellikle 6gretmenimizin yaptig1 rol canlandirmalar etkileyiciydi.” (019)

“En ¢ok oyunlu anlatimlar ilgimi ¢ekti.” (O5)

“Ogretmenimizin giinliik yazdirmasini cok begendim.” (06)

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%95), Kuantum Ogrenme yaklasimiyla
islenen derslerin belirli yonlerinin kendilerini olumlu etkiledigini ifade etmistir.
Ogrencilerin %30’u (n=6), 6gretmenin enerjisi, giidiileyici konusmalar1 ve ders
anlatimindaki ¢esitliligi 6ne c¢ikarmistir. %25°1t (n=5), oyun temelli 0grenme
etkinliklerinden etkilendigini belirtirken %20’si (n=4), miizik, ritim ve sarkilarla
yapilan etkinliklerin dikkat ¢ekici oldugunu dile getirmistir. Katilimcilarin %15°1
(n=3) ise hikdye olusturma, yaratict drama ve rol canlandirma gibi etkinliklerin
ogrenme siirecine katki sagladigimi ifade etmistir. Bazi Ogrenciler de grup
calismalar1 (%10, n=2) ve tartigma temelli etkinliklerin (%10, n=2) 6grenme
stireglerine katki sagladigini belirtmistir.

Bu bulgular, Kuantum Ogrenme yaklasimmin dgrencilerin ilgisini ¢eken
coklu o6grenme ortamlari sundugunu ve duyussal katilimi artirarak Ogrenme

giidiilenmeyi destekledigini gostermektedir.
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Soru 4: Bu derslerde kendini derse katihmin degisti mi? Aciklar
misin?
“Derse daha istekli geliyorum artik. Katilmak i¢in heyecan duyuyorum.” (016)
“Evet, sunum yaparken kendimi rahatca ifade ettim. ilk basta zorlandim ama
sonra alistim.” (02)
“Evet, grup ¢aligmalarinda konusma firsatim oldu. Daha 6nce hi¢ bu kadar
konusmamistim.” (04)
“Bazen ¢ekinsem de kendimi ifade etme firsat1 buluyorum.” (010)
“Evet, artik derste daha fazla konusuyorum, kendime giivenim artt1.” (O6)
“Kendimi rahatca ifade ettim, dgretmenimiz cesaret veriyor.” (O5)
“Sunum yaparken heyecanlandim ama kendimi iyi ifade ettim.” (014)
“Sinifta konusma firsatim oldu, fikirlerimi séyledim.” (O11)
“Arkadaslarimla birlikte ¢alismak beni daha ¢cok konusmaya tesvik etti.” (023)
“Grup i¢inde konusmak beni ¢ok gerdi.” (027)
“Artik derste daha fazla séz aliyorum.” (022)
“Evet, duygularinu ifade edebildim.” (030)
“Fikirlerimi paylasirken ¢ok heyecanlandim.” (018)
“Evet yoruldum ama dersler ¢ok eglenceliydi.” (07)
“Dersler artik bir zorunluluk gibi gelmiyor. Keyifli bir zaman gibi geliyor.”(020)
“Evet, fikirlerimiz soruluyordu, etkin hissediyordum.” (O1)
“Evet, eskiden Tiirkce dersi biraz sikici gelirdi ama simdi daha ¢ok katilmak
istiyorum.” (017)
“Evet, sunum yaparken kendimi rahat ifade ettim.” (025)
“Kendimi dzgiirce ifade edebildim.” (019)
“Evet, ¢ekinmeden katki sagladim ¢iinkii ortam daha rahatt.”(03)

Ogrencilerin  biiyiik cogunlugu (%90, n=18), Kuantum Ogrenme
yaklasimiyla islenen derslerde derse katilim diizeylerinin arttigini ve kendilerini
daha etkin hissettiklerini belirtmistir. Ogrencilerin %40°1 (n=8), derse daha istekli
geldiklerini ve sunum, konusma, diisiince paylasimi gibi etkinlikler sayesinde
kendilerini daha rahat ifade ettiklerini ifade etmistir. %30’u (n=6), grup
calismalar1 ve arkadas etkilesimiyle birlikte daha fazla konusma firsati

bulduklarim1 vurgulamistir. %20’lik bir kesim (n=4), ortamin rahatlatic1 yapisi
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sayesinde cekinmeden katki sunduklarini dile getirmistir. Ote yandan %10’luk bir

grup (n=2), zaman zaman kaygi yasadigini ancak siirece katildigini ifade etmistir.
Bu bulgular, 6grencilerin kendilerini daha 6zgiir, degerli ve glidiilenmis

hissettikleri 6grenme ortamlarinin, onlarin derse katilim diizeylerini ve anlatim

becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Soru 5: Bu derslerin devam etmesini ister misin? Neden?
“Eglenerek 6grendigim icin ¢ok huzurlu ve mutlu hissettim.”(014)
“Derslere katilma istegim artt1.”(017)

“Bu yontemle Tiirkceyi daha ¢cok sevmeye basladim, artik derse severek
katilryorum.” (O1)

“Derslerde etkin olunca kendimi basaril1 ve mutlu hissediyorum.”(O11)
“Tiirk¢e dersine daha ilgili oldum, dersleri dort gozle bekliyorum.”(03)
“Tiirk¢e dersinde daha basarili hissediyorum.” (018)

“Evet, ¢iinkii 6gretmenimiz dersleri ¢ok eglenceli anlatt.”(04)

“Tiirk¢eyi daha ¢ok sevmeye basladim.” (010)

“Tiirk¢eye olan ilgim artt1, kitap okumaya basladim.”(024)

“Kendimi degerli ve énemli hissettim ¢iinkii 6gretmen hep bizi dinledi.”(O8)
“Derse katilimim artt1 ve dersi sevmeye basladim.” (012)

“Daha 6zgiivenli ve rahat hissettim. Sinifta fikirlerimi sdylemekten ¢cekinmemeye
basladim.”(06)

“Tiirk¢eyi daha ¢ok seviyorum artik.” (013)

“Tiirkgeye olan ilgim ¢ogaldi, daha iyi anliyorum artik.”(09)

“Bu yontem beni zorlad1 ama eskisinden daha ¢ok seviyorum.” 027)
“Tiirk¢e dersini sabirsizlikla bekliyorum.” (019)

“Tiirk¢e dersine karsi olumlu duygularim artt1.”(023)

“Tiirkge dersi daha eglenceli gelmeye basladi, artik sikilmiyorum.”(02)
“Tiirk¢e dersini sevmeye basladim, basar1 notlarim yiikseldi.” (028)

“Derse olan ilgim artt1, Tiirkgeyi daha gok seviyorum.” (022)

Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu (%98), Kuantum Ogrenme yontemine
dayal1 derslerin devam etmesini istediklerini belirtmistir. Yanitlarin %45°1 (n=9),
derslerin eglenceli ve ilgi ¢ekici olmasi nedeniyle giidiilenmelerinin arttigini

vurgulamistir. %30°u (n=6), Tiirk¢e dersine kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini ve
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derse kars ilgilerinin ylikseldigini ifade etmistir. Ayrica %25°lik bir grup (n=5),
Ozglvenlerinin  arttigini, kendilerini degerli hissettiklerini ve basarinin
yiikseldigini dile getirmistir. Baz1 Ogrenciler, bu yaklasimin derslere olan
katilimlarini artirdigini ve 6grenmeyi daha etkili kildigini belirtmistir.

Bu bulgular, Kuantum Ogrenme temelli derslerin dgrencilerin derse
yonelik olumlu tutumlarini pekistirdigini ve 6grenme giidiilenmeyi destekledigini

gostermektedir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma, kuantum o6grenme yaklasimiyla O0gretim yapilan deney
grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir artis oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug, kuantum
O0grenme tasariminin Ogrencilerin derse karsi ilgi, giidiilenme ve olumlu tutum
gelistirmelerine katki sagladigimi gostermektedir. Arastirmanin bu sonucu, farkl
disiplinlerde, Demir’in (2006) Girit’in (2011) Matematik, Cakir’in (2013) Fen ve
Teknoloji, Alaca (2014) Fen Bilimleri, Sohretli (2014) Matematik, Fatih Kalgik’in
(2018) Fen Bilimleri, Ziilal Karakus’un (2025) Miizik derslerinde yapilan
uygulamalarin sonuglariyla ortiismektedir. Tiirkge dersleri i¢in yapilan Celik’in
(2021) calismast da bu sonucglarla uyumludur. Ayrica Demir’in (2006)
caligmasinda, Kuantum Ogrenmenin ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin
O0grenmeye yonelik olumlu tutum kazandirmada etkili oldugu sonucunu da
desteklemektedir.

Kuantum Ogrenme tasarimiyla islenen derslere iliskin olarak dgrenciler,
derse katilim, 6grenme ortaminda kendilerini daha iyi hissetme, derslere yonelik
olumlu tutum gelistirme, akademik basariya iligskin algilarinin giiglenmesi ile grup
calismalar1 ve drama etkinliklerinden keyif alma gibi ¢esitli konularda olumlu
goriisler bildirmislerdir. Tiirkge derslerinde yapilan etkinliklerle ilgili goriislere
bakildiginda, Fenar’in (2021) Sosyal Bilgiler dersi baglaminda yiiriittiigi, islenen
derslerin 6grenciler eglenceli etkinlikler yoluyla siirece etkin olarak katildiklarini
ve bu durumun 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade ettikleri ¢aligmasiyla benzerlik
tasimaktadir. Bakir (2017) tarafindan gerceklestirilen goriismelerde, ogrenciler
Kuantum Ogrenme etkinliklerinin dersleri daha eglenceli kildigini belirtmis, bu
stiregte kendilerine 6zgii not alma teknikleri gelistirdiklerini ve bu sayede problem
c¢ozme, duygusal zekd ile isbirligine dayali 6grenme becerilerinde gelisme
kaydettiklerini ifade etmistir.

Ogrencilerin dgrenme siirecine etkin katilm gostermeleri, duyusal ve
duyussal kanallarin es zamanli etkinlestirilmesi, bireysel farkliliklarin dikkate
alinmas gibi 6grenme tasariminin temel bilesenlerinin bu olumlu degisimde etkili
oldugu disiiniilmektedir. Katilimcilar, derslere etkin katildiklarinda kendilerini
daha basarili ve memnun hissettiklerini, ayni zamanda derse kars1 ilgilerinin ve

giidiilerinin arttigin1 belirtmislerdir. Celik (2021), bu bulguya paralel olarak
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Tiirkge derslerini etkinliklerin ilgi cekiciligi, yeni bilgilerin kolay 6grenilmesi,
derslerin daha verimli ge¢mesi, arastirmaya yoneltmesi, 6grenci merkezli olmasi,
sikict olmamasi, zengin gorsel ve materyaller kullanilmasi, derslerin eglenerek
O0grenmeyi saglamasi ve sikict olmamasi yonleriyle diger Tiirk¢e derslerinden
farkli oldugu goriisiine sahip olduklarini belirtmektedir.

Alaca’nin  (2014) arastirmasma gore, Kuantum Ogrenme siirecinde
kullanilan Not-Ay teknigi, zihin haritalari, miizik dinleme, grup etkinlikleri ve
oyunlar, 6grenme siirecini daha eglenceli ve dikkat ¢ekici duruma getirmektedir.
Bu bulgular ¢aligmamizin 6grencilerin oyun, miizik, ritim ve yaratici etkinliklerin
derse katilimini destekledigini belirttigi goriisleriyle ortiismektedir.

Bu arastirmanin  bulgulari, Tirk¢ce disindaki derslerde yapilan
uygulamalarla benzer tutumlar gdsterdiginden Kuantum Ogrenmenin disiplinler
arast gegerliligi olan bir yaklasim oldugunu diisiindiirmektedir. Bu baglamda
Kuantum Ogrenme, Ogretim siirecinde kullanilabilecek, oOgrencilere farkli
diisiinme bigimleri kazandirabilecek ve dgrenme ortamina oyun, miizik, ritim,
drama gibi etkinliklerle 6zgiinliikk katabilecek nitelikte bir 6grenme dongiisii
olarak one ¢ikmaktadir.

Kuantum 6grenme yaklagimi, Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin tutumlarini
olumlu yonde etkileyen, 6grenme siirecini daha anlamli ve biitlinciil bir sekilde
yapilandirmaya olanak taniyan bir 6gretim yaklagimi olarak degerlendirilebilir.

Arastirma bulgularindan hareketle asagidaki onerilere yer verilmistir:

1. Tiirk¢e derslerinin 6gretim siirecinde kuantum o6grenme yaklagimina
dayali etkinliklere yer verilmesi Onerilmektedir. Bu yaklasimin 6grencilerin
tutumlart lizerinde olumlu etkiler yarattigi dikkate alindiginda, ogretim
programlar1 kuantum 6grenme ilkeleri dogrultusunda zenginlestirilebilir.

2. Tirkce oOgretmenlerinin kuantum O6grenme yaklasimi hakkinda
bilgilendirilmesi ve bu konuda hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi
gerekmektedir.  Ogretmenlerin  bu  dgrenme  dongiisiinii  etkili  sekilde
uygulayabilmeleri i¢in kuramsal bilgi ve uygulama yeterliligine sahip olmalar1
Onem tasimaktadir.

3. Kuantum Ogrenme yaklasiminin etkileri farkli ders alanlarinda da
incelenmelidir. Yaklagimin disiplinler arasi gegerliligi ve Ogretim siirecindeki

genel etkililigi daha kapsamli bicimde degerlendirilebilir.
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4. Farkli yas gruplart ve smif diizeylerinde karsilagtirmali c¢aligsmalar
yapilmasi Onerilmektedir. Yaklagimin g¢esitli O6grenciler iizerindeki etkisinin
belirlenmesi, uygulanabilirligini artiracaktir.

5. Kuantum 6grenme yaklasiminin 6grenci basarisi, kalict 6grenme ve
akademik giidiilenme tizerindeki uzun siireli etkilerini uzun vadede inceleyen
aragtirmalara gereksinim duyulmaktadir. Bu tiir c¢alismalar, yaklagimin

stirdiiriilebilirligi agisindan 6nemli veriler saglayabilir.
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EKLER

Bu arastirmada kullanilan etkinlikler ve egitim igerikleri, Kuantum
Ogrenme Yaklasimmin temel ilkeleri dogrultusunda yapilandirilmistir. Egitim
durumlarinin alana uygunlugu, arastirmact ve alan uzmani olan danisman 6gretim
iyesi tarafindan ayrintili bigimde degerlendirilmistir. Ders igeriklerinin, Tiirkge
dersi kazanimlariyla Ortiistiigli ve pedagojik agidan uygulanabilir oldugu
konusunda ortak bir goriise varilmistir. Bu dogrultuda, uygulama siirecinde
kullanilan materyallerin hem Kuantum Ogrenme Yaklagimma hem de &grenci

diizeyine uygunlugu titizlikle gézetilmistir.
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EGITIM DURUMU 1

Dersin Adi: Tiirkge

Sinif: 5. Siif

Siire: 4 ders saati

Ogrenme ve Ogretme Anlayisi: Kuantum Ogrenme

Arac ve Geregler: Yazim Kilavuzu, Tiirkce sozliik, G6zlerimi Geri Verin (Sevim
AK), Hediye Paketleri, Hazirlanmis Tuzluk (Oyun)

Kaynaklar: Sever, Sedat (2011). Tiirkge Ogretimi ve Tam Ogrenme. Sever, Sedat
(2008). Cocuk ve Edebiyat. Dilidiizgiin, Selahattin(2006). iletisim Odakl1 Tiirkce
Derslerinde Cocuk Kitaplart.

Metnin Adi: Gozlerimi Geri Verin

KAZANIMLAR

T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

T.5.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahinde bulunur.

T.5.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.5.2.6. Konusmalarinda uygun gecis ve baglant1 ifadelerini kullanir.
T.5.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.

(Metin i¢i ve dis1 anlam kurulur.)

T.5.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.5.4.9. Yazdiklari diizenler.

DERSIN ASAMALARI

1) YAKALAMA

Ogrencilerin dikkatleri ¢ekilmek igin bu asamada birka¢ &grenciye Senin
memleketin nasil bir yer?’ sorusu yoneltilir. Farkli sehirlerden gelen 6grenciler

varsa onlar da konusturulur. Boylelikle duygusal bir bag kurulur.

2) ILISKILENDIRME
Ogrencilerin konu ile ilgili dnceki bilgilerini yoklayan baglantilar kurmasini

saglayan ve icerige anlam ve ilgi saglayan bir bilme ihtiyaci yaratmak i¢in onlara
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dersi tanitan bir deneyim ya da etkinlikten sozedilir. Iliskilendirme asamasinda
simiilasyonlar, zihin haritalari, mecazi anlatimlar, tahminler kullanilabilir.

Ogretmen okumay1 keser ve “Simdi sizden birka¢ dakika gozlerinizi kapatip
Oykiiniin sonunda ne olacagini diislemenizi istiyorum.”” der. Daha sonra
diislediklerini birka¢ paragraf halinde defterlerine yazmalarini ister. Yazilanlar
elestirilmez. Okumak isteyenlere soz hakki verilir. Bunu yaparken noktalama
isaretlerine dikkat etmelerini ister. Ders sonunda kestirimler ve metin

karsilastirilacak diye belirtir.

3) ETIKETLEME

e ¢

Ogretmen, “ ‘Cocuklar gecen derste Gdzlerimi Geri Verin® adli dykiiyii okumaya
baslamistik. Oykiiniin sonunu derste okumanizi ve tahminlerinizle uyumunu
karsilagtirmanizi istemistim.’” der. Metinle ilgili sorular yoneltilir. Her sorunun

yanit1 i¢in olabildigince ¢ok 6grenciye soz hakk verilir.

Sorular-Yanitlar

S: Kiiciik kiz magazalar nigin gezmektedir?

Y: Annesine, anneler giinii hediyesi almak i¢in gezmektedir.

S: Kizin begendigi, tarak, fincan gibi hediyeleri almama sebebi nedir?
Y: Hepsi i¢in parasinin olmamasi.

S: Kizin gbzlerini karartip onu bayiltacak kadar liziilmesine sebep olan sey nedir?
Siz ayn1 durumda ne hissederdiniz?

Y: Annesine istedigi hediyeyi alamadigi i¢in tiziilmiistiir.

S: Sizce birine pahali hediye mi almak onu mutlu eder yoksa onun igin
diistiniilmiis ince bir hareket mi?

Y:.oo....

S: Metindeki kizin annesi nasil hissetmigtir?

Yo

4) GOSTERME
Ogretmen kisa bir dzet geger. “’Cocuklar, dykiiyle ilgili sorular1 yanitladik ve
kendi diislincelerimizi paylastik. Boylece hem oykiiyli hem de kiigiik kizin yerine

kendimizi koyarak baska yasamlar1 anlamaya calistik.”” der.
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Simdi bir oyun oynayacaklarini soyler. Ve kendi hazirladigi “’tuzluk’ oyununu
anlatir. Tuzlukta Oykiideki kahramanlarin adi yazilidir. Sirayla her 6grenci
tuzlugun bir kanadin1 gosterir ve bir rakam sdyler. Cikan kahraman canlandirilir.
Ogrencilerin basarisi alkislanir. Burada dgretmen; kutlama asamasinda kullanmak

tizere izinler dogrultusunda birkag fotograf ¢eker.

5) TEKRARLAMA

“Cocuklar, bu dersimizde baskalarini mutlu ettigimizde kendi yasantimizda da
nasil mutlu olacagimizi 6grenmis olduk. Sizden bugiin eve gittiginizde kendi
sectiginiz birine ufak bir armagan hazirlamanizi rica ediyorum. Ancak bunu
yaparken yiizlerine dikkatlice bakin ve ne hissettiklerini anlamaya calisin. Neler

kazandigimiz1 goreceksiniz.”’

6) KUTLAMA

Ogretmenin canlandirma icin sinifa tesekkiir etmesi ve fotograflari izinler alarak
siif panosunda paylasmasi ile ders sonlandirilir. Katilim saglayan 6grenciler
odillendirilir.

Giinliik Yazma

Ogrencilerin kendini, dersi ve arkadaslarin1 degerlendirdigi bir giinliik yazmalari

istenir.
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EGITIM DURUMU 2

Dersin Adi: Tiirkge

Sinif: 5. Siif

Siire: 4 ders saati

Ogrenme ve Ogretme Anlayis1: Kuantum Ogrenme

Arag Gerecler: Beyni harekete gegirmek i¢in Barok miizik, temaya uygun video
ve fotograflar (https://www.youtube.com/watch?v=Hn8BZZ8mxn8)

Metnin Adi: Anadolu

KAZANIMLAR

T.5.1.6. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir
T.5.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
T.5.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

T.5.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.5.2.6. Konusmalarinda uygun ge¢is ve baglanti ifadelerini kullanir.
T.5.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.5.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.

T.5.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T.5.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.5.4.5. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

DERSIN ASAMALARI
1) YAKALAMA

Ogrencilere asagidaki gorseller gosterilir. Bu gorsellerdeki yemeklerin hangi

ilimize ait oldugu tahmin ettirilerek resimler hakkinda konusturulur.
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2) ETIKETLEME

Ogrencilere asagidaki siir okutturulur. Bu sirada akilli tahtada barok miizik kisik
seste dinletilir.

“Memleket isterim,

GOk mavi, su berrak olacak;

Toprag islenecek,

Ekilecek, bigilecek.”

(Taranci, 1952)

Okumanin sonunda Ogrencilere par¢cadan da hareketle Anadolu’nun sizi en

etkileyen 6zelligi nedir diye sorulur.

3) ILISKILENDIRME

Siirde gecen sozciikler i¢in ne duydunuz ne duymadiniz oyunu oynayacaklari
sOylenir. Anlamin1 bilmedikleri sdzciikler boylelikle belirlenerek anlamlar1 giinliik
hayattan ornekler verilerek buldurulur.

Asagidaki sorular sorulur:

1) Sair, ©’ Bize ana kucagidir o eller.”” ifadesiyle ne anlatmak istemistir?
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2) Sizce topluluklari millet yapan degerler nedir?
* Asagida sonug paragrafi verilen metnin giris ve gelisme paragraflarini metnin

anlam biitiinliiglinl saglayacak sekilde yaziniz.

Biitiin bunlar bizim kiiltiirimiiziin zenginlikleridir. Bu kiiltiir zenginligi
Tirkiye’yi diinyada essiz bir iilke yapmaktadir. Bize diisen gorev ise bu

zenginlige sahip ¢ikmak ve kiiltiiriimiizii daha da yticeltmektir.

4) GOSTERME
Ogrencilere Mehmet Onder’in “’Konuga Ikram’> ve Behget Kemal Caglar’m
‘Isparta ve Giiller’ adli metinlerinden birer boliim dinletilir ve sorular
yanitlamalari istenir.
1. Metnin Sorular1

e Metne gore Anadolu’da konuk agirlama nasil baslamaktadir?

e Bu 6ykiide anlatilmak istenen nedir?

e Anadolu’da konuga nasil ikramda bulunulmaktadir?

e Misafire ikram edilen belli basli yiyecekler hangileridir?
2. Metnin Sorulari

e Metindeki gezi yazisinin anlaticist nereden nereye gitmektedir?

e Metne gore en iyi giil yagini almanin yolu nedir?

e Metne gore giilleri toplarken dikkat edilmesi gerekenler nelerdir?

e @iller nasil yetistirilmektedir?

e Yazar giilleri nasil tasvir etmistir?

5) TEKRARLAMA
Asagida bazi 6rnekleri goriilen fotograflar akilli tahtaya yansitilir. Ogrencilerden
birkac dakika fotograflari incelemeleri istenir. Ardindan etkilendikleri bir fotograf

hakkinda kisa bir konusma yapmalari istenir.
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6) KUTLAMA

Ogrencilerden yasadiklar1 sehirde begendikleri bir yer ile ilgili kisa bir gezi yazist
yazmalart istenir. Yazi calismasi yapilirken noktalama isaretlerine ve yazim
kurallarina uymalar1 istenir. En ¢ok begenilen yazilar sinif panosuna asilir ve
yapiskan ile ddiillendirilir.

Giinliik Yazma

Ogrencilerin kendini, dersi ve akranlarini degerlendirmeleri icin kisa bir paragraf

yazmalari istenir.
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EGITIM DURUMU 3

Dersin Adi: Tiirkge

Sinif: 5

Siire: 4 ders saati

Ogrenme ve Ogretme Anlayisi: Kuantum Ogrenme

Arag-Gerecler: Beyni harekete gegirmek i¢in Barok tarzi miizik ve gigek
kokular esliginde siir okuma/dinleme, temaya uygun resimler, ’Hey Onbesli’’
tirkiisii ve beyni etkin kullanmaya yonelik etkinlikler...

Metnin Adi: Hey Onbesli

KAZANIMLAR

T.5.1.6. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.5.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar 6nerir.
T.5.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

a) Cizgi film vb. izletilerek ortiilii anlamlar hakkinda ¢ikarimda bulunulmast
saglanir.

b) Osrencilerin dinlediklerindeki/izlediklerindeki tutarliligi sorgulamalar:
saglanir.

T.5.2.4. Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir. .

T.5.2.6. Konugmalarinda uygun geg¢is ve baglanti ifadelerini kullanir.
T.5.3.2. Metni tiirtin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.

T.5.3.28. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.

T.5.4.14. Kisa metinler yazar.

T.5.4.16. Yazilarinda uygun gecis ve baglant: ifadelerini kullanir.

DERSIN ASAMALARI

1) YAKALAMA

Derse ° Hey Onbesli’’ tiirkiisii esliginde Kurtulus Savasi ve Canakkale ile ilgili
asagida ornekleri goriilen resimlerin oldugu slayt ile baslanir. Bu gorsellerin ve
tiirkiinlin onlara ne hatirlattigi ne ile ilgili olduklar1 sorulari yoneltilir. Tiirkiiniin
hikayesi hakkinda sohbet edilir.
https://www.youtube.com/watch?v=HPX5qinRbiA
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2) ETIKETLEME

Ogrencilere Orhan Saik Gékyay’in “’Bu Vatan Kimin’’ adli siiri okutulur. Siirin

ogrencilerde ¢agristirdig1 duygulardan hareketle ana duyguyu bulmalar istenir.

Bu Vatan Kimin

Bu vatan topragin kara bagrinda
Siradaglar gibi duranlarindir.

Bir tarih boyunca onun ugrunda
Kendini tarihe verenlerindir.
Tutusup kiil olan ocaklarindan,
Sahlanip kopiiren irmaklarindan,
Hudutlarda gaza bayraklarindan
Alnina 1siklar vuranlarindir.
Ardina bakmadan yollara diisen,
Simsek gibi ¢akan sel gibi cosan,
Huduttan hududa yol bulup kosan,
Cepheden cepheyi soranlarindir.
lleri atilip sellercesine

Gogsiinden vurulup tam ercesine,
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Bir giil bahgesine girercesine,

Su kara topraga girenlerindir.
Tarihin dilinden diismez bu destan,
Nehirler gazidir, daglar kahraman,
Her tas1 yakut olan bu vatan,

Can verme sirrina erenlerindir.
Gokyay'im ne yazsan ziyade degil
Bu sevgi bir kuru ifade degil,
Sencileyin hasmi riiyada degil,

Topun namlusundan gorenlerindir.

Daha sonra “’Duygularim’ bashkli bir zihin haritas1 yapmalar1 istenir.
Dinledikleri tiirkii ve okuduklari siirden hareketle yapilacak bu calismada
mutluluk, iizintii, cosku, heyecan, kizginlik vb. duygular merkeze c¢izilir ve
etrafindaki bosluklara bu duygularin onlarda cagristirdigi kavramlar1 yazmalari

istenir.

3) ILISKILENDIRME

Okuduklar siirden hareketle agsagidaki sorular1 yanitlamalari istenir.

1. Siirin ilk dortliiglinde “Bu vatan topragin kara bagrinda / Siradaglar gibi
duranlarindir.” dizelerinde sair kimleri siradaglara benzetmistir?

Sehitlerimizi siradaglara benzetmistir. Bu iilke i¢in canini veren sehitler vatan
topragin bagrinda yatmaktadirlar.

2. Sair, vatani tanimlarken hangi somut nesneleri kullanmistir? A¢iklayimiz.
Irmak, orman ve bayrak gibi nesneleri kullanmistir. Nehirler gazi daglar kahraman
olarak somutlastirilmistir.

3. Sizce vatani i¢in ardina bakmadan yollara diisen kisiler neleri feda etmistir?
Onlar oncelikle rahat evlerinde huzurlu bir aile yasamini, dogduklari dogayi,
soluduklar1 havayr en Onemlisi ise gen¢ yaslarinda Omiirlerinin kalanimni feda
etmislerdir.

4. Sair, dordiincii dortliikte erlerin kara topraga girmesiyle giil bahgesine girmesini

neden esdeger kilmistir? Aciklayiniz.
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Gil peygamberimizin en sevdigi ¢icek ve kokudur. Sehit olan erleri cennette
peygamberin karsilayacagi inanci oldugu i¢in sair sehitlik mertebesini giil kokulu
bahgede yeserecek giillere benzetmektedir.

5. “Sencileyin hasmi riiyada degil / Topun namlusundan gorenlerindir.”
dizelerinde sair kendini kimlerle hangi yonden karsilastirir?

Sair kendisini hayallerde sadece sozlerde diismanla savasanlarin aksine ordunun

en Oniinde g6giis gogiise diismanla ¢arpisan kahraman erlere benzetmektedir.

4) GOSTERME

Ogrenciler dorder kisilik bes gruba ayrilir. Ve gruplara: “’Canakkale Savasi’nda
komutan oldugunuzu ve taarruza ge¢cmeden Once askerlere bir konusma
yapacagmizi hayal edin. Konugma metninize etkileyici bir seslenme ifadesiyle
baglamayr unutmaymiz. Metninizde ’fedakarlik, sorumluluk, vatan, bayrak,
bagimsizlik, sehitlik’” kelimelerini kullanimiz.”” der. Her grubun lideri yazdigi

metni sinifa okur.

5) TEKRARLAMA

Bu boliimde oOgrencilerden Kurtulus Savasi ya da Canakkale Savasi’ndaki
kahramanlarimizin kisaca tanitildigr etkinlik kagitlar1 dagitilir. 10 dakika boyunca
kagitlar1 incelemeleri istenir. Daha sonra herkes birinin yerine girer ve kendini
sinif oniinde tanitir. Ogrencilerin  bu kahramani tahmin etmeleri istenir.

Konusmalarinda beden diline dikkat etmelerinin alt1 ¢izilir.

6) KUTLAMA

Kahramanlar1 tanitildiktan sonra her bir 6grenci Ogretmenleri ve simuftaki
arkadaslar1 tarafindan sozlii olarak degerlendirilir ve tebrik edilir.

Giinliik Yazma

Ogrencilerin kendini, dersi ve akranlarin1 degerlendirmeleri icin kisa bir paragraf

yazmalart istenir.

61



EGITIM DURUMU 4

Dersin Adi: Tiirkge

Sinif: 5

Siire: 4 ders saati

Ogrenme ve Ogretme Anlayisi: Kuantum Ogrenme

Arag-Gerecler: Ders, okulun bahgesinde bulunan harezmi bahgesinde islenir.
Karag6z Hacivat sahnesi, tiyatro metni, not-ay i¢in kalemler ve fon kartonu...
https://www.youtube.com/watch?v=YtD8y-iTOCk

Metnin Adi: Hacivat ve Karag6z

KAZANIMLAR

T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

T.5.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

Not alarak, katilimhi, grup halinde dinleme gibi yontem ve teknikleri uygulamalart
saglanir.

T.5.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

T.5.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Serbest, giidiimlii, kelime ve kavram havuzundan segerek konusma gibi yontem ve
tekniklerin kullanilmas: saglanir

T.6.3.2. Metni tiirtin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

T.5.3.26. Metni olusturan 6geler arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama
olan katkisin1 degerlendirir.

T.5.4.5.Biiytik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T.5.4.15. Yazdiklarmin icerigine uygun baslik belirler.

T.6.4.9. Yazilarinda uygun gecis ve baglant1 ifadelerini kullanir.

DERSIN ASAMALARI

1) YAKALAMA

Derse girilir ve tahtaya “’Zengin Kiiltiir’” yazilir. Ardindan ilk akillarina gelenleri
sOylemeleri ve boylece bir beyin firtinasi yapacaklar1 sdylenir. Bu sirada ders agik
havada oldugundan 6grencilerin zihni yeterince agiktir.

Once “°Oyle Denmez’’ adli metin sessizce okutulur. Sonra Karagdz-Hacivat

sahnesinde Ogrenciler ikiger ikiser gruplanarak metin canlandirilir. Okuma
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sirasinda araliklarla durdurulur baska iki 6grenci devam eder. Boylece tiim sinifin

takip etmesi ve canlandirmasi saglanmis olur.

OYLE DENMEZ

HACIVAT — Aksam serifler hayir olsun!

KARAGOZ — Bugiin gidemem.

HACIVAT — Nereye?

KARAGOZ — Bahsis dagitilan yere.

HACIVAT — Ben sana bahsis dedim mi?

KARAGOZ - Ben de sana hediye dedim mi?

HACIVAT - Safa geldin.

KARAGOZ — Evde unuttum.

HACIVAT — Neyi?

KARAGOZ — Sopayu.

HACIVAT — Ben sana sopa dedim mi?

KARAGOZ — Ben de sana ¢elik-gcomak dedim mi?

HACIVAT — Aman efendim, her ne hal ise! Basima bir fes almistim da gelirken
yorgunluk atmak iizere Karagdz’iime ugrayim demistim.
KARAGOZ — Ne yapayim fes aldiysan?

HACIVAT — Oyle mi derler?

KARAGOZ — Ya nasil derler?

HACIVAT — “Giile giile basinda paralansin!” demek yok mu?
KARAGOZ - Giile giile baginda paralansim!

HACIVAT — Haa, aferin, iste dyle demeli yaa! Derken efendim, onun iizerine
evde odun bitmis, “Biraz odun al.” dediler, odun kapisina gidip bes on ¢eki odun
aldim.

KARAGOZ — Giile giile basinda paralansin!

HACIVAT — Sus! Bu fes degil, odun aldim, odun.

KARAGOZ - Giile giile basinda paralansin!

HACIVAT - Oyle demezler.

KARAGOZ — Ne bileyim, sen dgrettin.

HACIVAT — O fese goreydi.

KARAGOZ — Ey, ne deyim?

HACIVAT - “Giile giile yak, otur da kiiliine bak!” demek yok mu?
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KARAGOZ — Yok yok, var m1? Giile giile yak, otur da kiiliine bak!
HACIVAT — Haa, aferin, iste soyle soyle!

2) ILISKILENDIRME
Bir onceki derste ‘’Oyle Denmez’’ metninden hareketle Hacivat- Karagoz
tiyatrolarinda yanlis anlagilmaya dayali bir kurgunun oldugu sonucuna varilir.

1. Karag6z ve Hacivat arasindaki problem nedir?

3. Cevrenizde Karagdz’e ya da Hacivat’a benzeyen insanlar var mi?

Bagkalarina nasil davraniyorlar?

Sorulariyla ders onceki ders ve pargayla iliskilendirilir.

3) GOSTERME

Ogrenciler beserli gruplara ayrilir ve asagidaki ¢alisma kagidi dagitilir. Calisma
yapildiktan sonra onlara en ¢ok hakim olan duygular1 nelerdir lizerine kisa bir
konusma yapmalari istenir.

“Oyle Denmez” metninde hangi ciimlelerin sonunda {inlem kullanilmistir? Unlem

kullanilan ciimleleri asagiya yaziniz.

Buldugunuz ciimlelerde iinlemin hangi islevlerde kullanildigini verilen
ifadelerden belirleyiniz.

1. “Sasma, hatirlama, sevinme, iiziilme, kizma, acima” gibi duygular1 gii¢clendirir.
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2. “Ozlem, istek, acima, tiziintii” anlatir.

3. Hitap ve seslenme olarak kullanilan kelimeler:

4. Kabul veya ret ifade eden kelimeler:

4) ETIKETLEME

Ogrencilerin kendi yasamlarinda dikkatlerini ¢eken yanlis anlasilma anmilarina
ornekler yazmalar1 istenir. Ozellikler arkadas cevresinde, biiyiikler arasinda

konusurken duyduklar iletisim aksakliklarini not almalar1 ve bir sonraki derse

sunmalari istenir.

Bu sunumlar yapildiktan sonra ve genel bilgilerinden yola ¢ikarak not-ay teknigi
ile fon kartonuna yazmalari istenir. Boylece hem konuya dikkatleri toplanmis hem

de iletisim aksakliklarinin 6niine ge¢gmeleri saglanir.

5) TEKRARLAMA

Her grubun bir olay yazis1 yazmalari istenir.

Okudugunuz metinden hareketle ayn1 konu ve ana diisiince etrafinda kendi

hikayenizi olusturunuz.

Olay Orgiisii Zaman

Yer

Kisi ve Varhk

Kadrosu

Benim Olayim:




6) KUTLAMA
Ogrencilere  https://www.youtube.com/watch?v=YtD8y-iTOCk iletisim

aksakligindan dogan 6nyargi konulu kisa film izlettirilir.
Derste tiim oOgrenilenlerin her 0Ogrencinin s6z hakki alarak ifade etmesi

saglandiktan sonra ¢alismadaki tiim gruplar odiillendirilir.
Giinliik Yazma

Ogrencilerin kendini, dersi ve akranlarim degerlendirmeleri icin kisa bir paragraf

yazmalart istenir.
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EGITIM DURUMU 5

Simif: 5

Siire: 4 ders saati

Tema: Doga ve Evren

6grenme ve (")gretme Anlayisi: Kuantum Ogrenme

Arag¢-Gerecler: Beyni harekete gegirmek i¢in Barok tarzi miizik ve ¢igek
kokular1 esliginde siir okuma/dinleme, temaya uygun resimler, beyni etkin
kullanmaya yonelik etkinlikler...

Metnin Adi: Yildizlar Gayet Memnun

KAZANIMLAR

T.5.1.2.Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarini
tahmin eder.

T.5.1.1.Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu
hakkinda tahminlerde bulunur.

T.5.1.6. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara yanit verir.

T.5.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

T.5.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara yanit verir.

T.5.3.24. Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar secer.

T5.3.13. Okuduklarimi 6zetler.

T.5.4.9. Yazdiklarini diizenler.

T.5.4.16. Yazilarinda uygun gecis ve baglant: ifadelerini kullanir.

DERSIN ASAMALARI

1) YAKALAMA

Derste 6grencilere gok giiriiltiisii, firtina ve yagmur sesleri dinlettirilir. Daha sonra
gozlerini kapatmalari istenir. Boyle bir yerde olduklarini hayal etmeleri istenir.

Hislerini anlatan kisa ciimlelerle konugma yaptirilir.

2) ETIKETLEME

Ogrencilere asagidaki siir dinlettirilir.
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Yildizlar Gayet Memnun
Bu diinyada ne varsa,
Giinesten 1s1k umar.
Giines cekip giderse,
Diinya gozunu yumar.

Agaglar gozlerini...

Yildizlar gayet memnun,
Severler seyretmeyi,
Konusmazlar pek uzun!
Giinesin karsisinda
Karanliklar, diz ¢oker;
Clinkii sabaha kadar

Gokler, goz nuru doker...
Gece akar su gibi
Yildizlar gotiirtir.

Sabah olunca giines
Gogi siler siipiirtir. ..

Hasan AKAY

1) Yildizlar gayet memnun metnine farkl iki baslik belirleyiniz. Bu bagliklari

secme nedeninizi yaziniz.



3) GOSTERME

Tahtaya tema ile ilgili olan kelimelerin anlamlar1 yazilir. Anlamlar1 verilen bu
kelimeleri ogrencilerin bulmalar1 istenir. Ogrencilerin bu kelimeleri sdzliik
defterlerine not etmeleri istenir.

(Tabaka-Egim-Gelgit-Buzul- Tsunami-Kilim)

Gilines ve Ay’ yer yuvarlagr {lizerindeki ¢ekim gilicleri sebebiyle deniz
yiizeyinde, 0zellikle ana denizlerde suyun algcalmasi- kabarmasi olayi (............. )
Yeryiiziinde hava olaylarina bagli olarak gergeklesen etkilerin uzun yillarin
ortalamasina dayanan durumu (..............ooooiiiiiiiiiii. ).

Bir yiizeyin yatay diizleme dogru egilmesi, egiklik ( ................cc. ).
Devdalga (...ooovevvinviniininnnnns ).

Katman (........oovvevevieiiennan... ).

4) ILISKILENDIRME

“’Giines, Yildiz ve Ay’ kelimelerini kullanarak bir siir yaziniz. Yazdiginiz siirin
icerigine uygun baslik eklemeyi unutmayiniz. Baglama uygun bir gorsel ¢cizmeyi
deneyiniz. Yazma sirasinda firtina ve gok giiriiltiisii sesleri dinletilir. Boylelikle

dinleme metniyle iliskilendirilmis olur.




5) TEKRARLAMA

Ogretmenin kontroliinde simf dorderli gruplara ayrilir. Asagidaki metin grupla
okuma yontemi ile okutulur. Konu, ana fikir ve metne baglik bulmalari istenir.
“Glines, yaydigr 1s1 ve 1s1k sayesinde canlilarin yasamasimi saglamaktadir.
Mevsimlerin olusumu ve iklimler iizerinde Giines’in biiyiik bir etkisi vardir. Fakat
giines 1sinlan yiiksek derecede radyasyon igerir. Bizi bu radyasyondan atmosfer
korur. Atmosfer, Giines’in zararli 1sinlarint siizer. Ayrica Giines, 1smlarinin bir
kismin1 Diinya’da tutarak Diinya’nin sogumasini engeller. Giines sistemi i¢inde
bulunan gezegenlerden sadece Diinya yasanabilir bir atmosfere sahiptir. Cesitli
amaglarla yakilan atesler, fabrika ve ev bacalarinin dumanlari, araglarin egzoz
gazlart havaya zehirli gazlarin bol miktarda karigsmasina neden olur. Bu gazlarin
olusturdugu hava kirliligi atmosfere ciddi sekilde zarar verir.”

Hemen ardindan;

Atmosferin 6nemi ve hava kirliliginin nasil Onlenecegi konularinda grup
arkadaglariyla tartigmalar1 istenir. Konusmalarinda anlamini yeni Ogrendikleri

kelimeleri de kullanmaya 6zen gdstermeleri hatirlatilir.

6) KUTLAMA

https://www.youtube.com/watch?v=JYdaV8rHpvE “Ve Insan Dogayr Katletti”
adl odiillii kisa film izlettirilir.

Bu filmin konusuyla ilgili bir afis tasarlamalari istenir. Her 6grenci, hazirladig:
afisi smifta sunar. Sunumlarin ardindan ogrenciler alkislanir ve afigler sinif

panosunda sergilenir.
Giinliik Yazma

Ogrencilerin; kendini, dersi ve arkadaslarini degerlendirdigi bir giinliik yazmalar:

istenir.
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