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Bu arastirmada Fen Bilimleri dersi Canlilar Diinyasmna Yolculuk
tinitesinde laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin 3. sinif
canlilar diinyasina yolculuk {initesindeki 6grenci akademik basarisina etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim
Ogretim yilinda Bolu Mudurnu ilgesinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’na bagh
bir devlet okulunun 3. simf Ogrencileri olugturmaktadir. Arastirma karma
arastirma deseni kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda deneme
Oncesi deneysel aragtirma modellerinden tek grup 6n test son test aragtirma modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda derinlemesine inceleme yapabilmek
amaciyla 6 6grenci ile yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Nicel veriler Milli
Egitim Bakaligi Olgme ve Degerlendirme Merkezinin 16 Aralik 2020 tarihli
calisma kitabindan alinan 15 soruluk basar1 testi ile nitel veriler ise yari
yapilandirilmis goriisme sorulari ile elde edilmistir. Arastirma 3 hafta 6 ders
saatinde tamamlanmis olup laboratuvarda yapilacak her bir uygulama i¢in deney
foyii hazirlanmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programu ile analiz edilmistir.
Aragtirmanin veri analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, min ve max
puanlar, Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda on test
ve son test arasinda anlamli farklihik bulunmustur ve laboratuvar yontemiyle
desteklenen baglam temelli 6gretimin 3. sinif “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
tinitesindeki 6grenci akademik basarisini arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Goriisme
sonucunda ogrenciler laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli
Ogretimin 1ilgi cekici, zevkli, meraklandirici, kolay anlasilir, heyecanlandirici,
gerekli, akilda kalict ve eglenceli oldugunu belirtmistir. Arastirma sonucunda
ogrenci akademik basarisinin olumlu yonde arttig1 goriilmiistiir. Bu sebeple Fen
Bilimleri dersinde anlagilmas1 zor konular laboratuvar ile desteklenerek baglam
temelli 6grenme yaklagimi ile anlatilabilir.

ANAHTAR KELIMELER: Baglam Temelli Ogrenme, Laboratuvar Y&ntemi,
Fen Bilimleri, Akademik basar1



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF CONTEXT-BASED
EDUCATION SUPPORTED BY THE LABORATORY METHOD ON
STUDENT ACADEMIC SUCCESS IN THE UNIT OF JOURNEY TO THE
WORLD OF LIVING GRADE
MA THESIS
YAGMUR SERTDEMIR
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
CLASSROOM EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF. DR. YESIiM YENER)

BOLU, AUGUST 2022
XIV+72

In this research, it is aimed to examine the effect of context-based
teaching supported by laboratory method on the academic success of the 3rd grade
students in the unit of Journey to the World of Living Organisms. The study group
of the research consists of 3rd grade students of a public school affiliated to the
Ministry of National Education in the Bolu Mudurnu district in the 2021-2022
academic year. Mixed research design was used in the research. In the quantitative
dimension of the research, one group pre-test post-test research model, one of the
pre-experimental experimental research models, was used. Semi-structured
interviews were conducted with 6 students in order to conduct an in-depth
analysis of the qualitative aspect of the research. Quantitative data were obtained
from the 15-question achievement test taken from the Ministry of Education
Assessment and Evaluation Center's workbook dated December 16, 2020, and
qualitative data were obtained with semi-structured interview questions. The
research was completed in 3 weeks and 6 lesson hours and a test sheet was
prepared for each application to be made in the laboratory. The obtained data were
analyzed with SPSS 23 package program. In the data analysis of the research,
arithmetic mean, standard deviation, min and max scores, Wilcoxon Signed Rank
test were used. As a result of the research, a significant difference was found
between the pre-test and the post-test, and it was concluded that the context-based
teaching supported by the laboratory method increased the academic success of
the students in the 3rd grade "Journey to the World of Living" unit. As a result of
the interview, the students stated that the context-based teaching supported by the
laboratory method is interesting, enjoyable, intriguing, easy to understand,
exciting, necessary, memorable and entertaining. As a result of the research, it
was seen that the academic success of the students increased positively. For this
reason, subjects that are difficult to understand in science lessons can be explained
with a context-based learning approach by supporting them with a laboratory.

KEYWORDS: Context-Based Learning, Laboratory Method, Science, Academic
success
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TESEKKUR

Yiiksek lisans tez siirecim boyunca destegini esirgemeyen kendisinden ¢ok
sey 6grendigim degerli danisman hocam Prof. Dr. Yesim YENER’ e ¢ok tesekkiir
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Arastirma uygulamalarim icin bana destek olan Dumlupinar ilkokulu
idarecileri, Mudurnu Ortaokulu idarecileri, fen bilimleri 6gretmenine ve kiymetli
arkadasim Ayse Bozdag Dursun’a tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimi almam konusunda beni yiireklendiren, tez siirecinde
destegini hi¢ esirgemeyen her zaman yanimda olup sevinglerimi ve iiziintiilerimi
paylasan hayat arkadagim canim esime ...

Hayatima anlam katan ve yasadigim bu yogun siire¢te yasinin iizerinde
olgunluk gostererek beni sabirla bekleyen canim ogluma...

Bugiinlere gelmemde maddi ve manevi biiyiik bir 6zveri gostererek
hayatimin her agsamasinda yanimda olan daimi destek¢ilerim annem, babam ve

kardeslerime tiim yiiregimle tesekkiir ederim.
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1. GIRIS

Giliniimiizde diinyanin gelismis iilkeleri arasinda yer alabilmenin temel
kosulu bilim ve teknolojide cagin gereklerinin ilerisinde olmaktan ge¢mektedir.
Bu da ancak iyi bir egitim ile saglanabilmektedir (Yildirim ve Giiltekin, 2017).
Egitim ve 6gretim faaliyetleri bireyin giinliik hayatta karsilagtig1 olay ve olgulari,
kullanilan teknolojiyi anlamlandirma ve bunlardan maksimum diizeyde yarar
saglamasma yardimci olmaktadir (Derman ve Badelli, 2017). Ozetle egitim
kisinin yasama ve degisen yasam kosullarina uyum saglama siirecine katki
saglamaktadir. 1957 yilinda Rusya tarafindan Sputnik adli aracin uzaya
gonderilmesi bir¢ok iilkede saskinliga sebep olmustur. Bu durum iilkelerin
kendilerini gelistirmeleri icin egitimde giiclii bir harekete yol agmis ve egitimde
Ogrenci merkezli anlayisa gecilmeye baslanmistir. Teknoloji ile fen egitimi
arasindaki bu gglii iliski, kaliteli bir fen egitimi fikrinin benimsenmesine yol
acmistir (Ayas vd. , 2010). Diinyada yasanan tiim bu gelismeler ile birlikte
iilkemizde de degisimler yasanmistir. Bu degisimlerden en 6nemlisi 2004 yilinda
Ogretim programlarinin yenilenip yapilandirmact yaklagim kurami baz alinarak
planlar gelistirilmesidir. Giincellenen programla 2013 yilinda Fen Bilimleri
dersinin Ilkokul 3. sif seviyesinden baslanarak verilmesi kararlastirilmistir.
Yenilenen Fen Bilimleri Ogretim programi ile bilgilerin diiz anlatimi
yonteminden, ogrencilerin bilgileri kendilerinin 6grendigi ve yapilandirdig: bir
anlayisa gecilmistir (MEB, 2014). Arastirma ve elestirel diistinmeye dayali fen
Ogretim programlari ile 6grencilerin 6grenmeye aktif katilimi, bilgiye zihinlerinde
yapilandirarak kendilerinin ulagmas1 6nem kazanmistir (Duman ve Avci, 2016).

Insanlar varoluslarindan beri dogaya hakim olma cabasi igindedirler. Doga
ve doga olaylar1 konusunda dogru yargilarda bulunabilmek kaliteli bir fen egitimi
ile gergeklesebilmektedir (Giines ve vd., 2013). Fen kavrami, insanin dogal
cevresiyle olan etkilesiminin planlanarak maksatli bir sekilde arastirma, tetkik
etme, test etme ve yeni iligkiler kurma siireci ve bu siirecte elde edilen giivenilir
bilgilerin tamami olarak tanimlanabilir (Giil¢icek ve Yagbasan 2003).

Insanlar bilgileri algiladiklar1 sekilde anlamlandirmaktadirlar. Fen
egitiminde kavramlarin bir¢ogu dogrudan anlasilamayan, soyut kavramlardir.
Soyut kavramlarin anlagilmasinda disiplinler arasi yaklasimin ve elde edilen

somut yasantilarin 6nemi biiyliktiir (Derman, 2014).
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Fen 0gretimi okuldncesi donem ile baslamakla birlikte ilkokul déneminin
son yillarinda ders olarak okutulmaktadir. Fen Ogretimi Ogrencilerin iginde
bulunduklar1 yasami anlamalarin1 ve birgok sosyal ve biligsel becerilerini
gelistirmektedir (Victor ve Kellough, 1997; Akt: Yildirim, 2015).

Fen egitimi konusunda ilerlemeyi amaclayan {ilkelerin egitim
programlarint inceleyen arastirmacilar fen 6gretim programlarinda amaglanan
kazanimlarin bliyiik ¢ogunlugunun ortak oldugunu belirtmektedir (Acar ve
Yaman, 2011). Bu kazanimlar sayesinde, temel fen ilke, kavram ve teorilerini
bilen, karsilastiklart problemleri bilimsel problem ¢6zme yontemlerinin kisiye
sagladig ¢oziimsel ve akilc1 gorlis agisiyla goren, ¢dzen, bilim ve teknolojiden
haberdar olan, topuma iliskin sorumluluklarinin bilincinde olan ve sorunlar
karsisinda bilimsel dayanaklarla karar alabilen bireyler yetistirilmektedir.

Ulkemizde de fen egitimine olduk¢a nem verilmektedir. Bu amagla gesitli
yillarda Fen Ogretim programlari gdzden gegirilip giincellenmektedir. 2004-2005
yilinda yenilenen Fen Bilimleri Ogretim Programi ile fen okuryazarliginin
kapsami yeniden diizenlenmistir. Yenilenen 6gretim programinin temelinde 4
konu alani (Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar, Madde ve
Dogas1) ile 3 0Ogrenme alan1 (Beceri, Duyus, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
(FTTC)) belirlenmistir. 2005 yilinda Fen Bilimleri Ogretim programinda
giincelleme yapilarak fen bilimleri dersine teknoloji kavrami eklenmis ve dersin
ad1 Fen ve Teknoloji olarak degistirilmistir. Haftalik ders saati siiresi ise 3 ten 4 e
cikarilmistir. Fen okuryazarhigi kavrami 2005 yili ve sonrasinda Fen Ogretim
programinda 6nemli bir yere sahip olmustur (Bakag, 2019).

2013 yilinda ¢agin gerektirdigi bilimsel gelismeler gbz oniine alinarak
programda degisiklige gidilerek dersin ismi yeniden Fen Bilimleri olarak
diizenlenmistir. 2013-2014 6gretim yilinin basinda fen bilimleri dersinin 3. sinif
tan baslanarak verilmesi kararlastirilmistir (Sentiirk ve Berk, 2018). 2005, 2013 ve
2018 fen 6gretim programlarinda bireylerin fen okur yazari olarak yetistirilmesi
ortak amag olarak goriilmektedir. Ogretim programlarmin iiciinde de konular dért
temel 6grenme alan1 kapsaminda iinitelendirilerek verilmistir (Bakag, 2019).

Programda belirtilen konu alanlar1 kazanimlar ile diizenlenmis, kalan 3
Ogrenme alaninin ise {niteler igerisinde kazandirilmasi Ongoriilmiis ve

tinitelendirme yapilmamistir (MEB, 2018).



Ogrenciler Canlilar ve Yasam konu alaninda canli ve cansiz kavramini,
canlilarin kendine has 6zelliklerini, canli ¢esitliligini, canlilarin kendileri ile ve
dogayla etkilesimlerini ve diger canlilara olan etkilerini 6grenir (MEB, 2018). Bu
o0grenmede 0grenci merkezli 6gretim yontemleri kullanilabilir.

Ogrenci merkezli yontemlerde: arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinme
becerisi kazanmis ¢esitli varsayimlar olusturan ve bu varsayimlarini test edebilen
bireylerin yetismesi amaclanmaktadir. Bu durum Ogrencilerin fen 6gretim
siireclerini olumlu etkileyen ve 6grencinin yaparak yasayarak dgrenmesine katki
sunan laboratuvar yonteminin 6nemini arttirmaktadir (Bilir ve Uyanik, 2019). Fen
kavramlarimin soyut olusu ve fenin Ozilinlin Ogrencilere aktarilabilmesi ve
O0grenmenin kaliciliginin saglanabilmesi i¢in laboratuvar ortami biiyliik 6nem
tagimaktadir (Aksoy ve Doymus, 2011). Yapilan arastirmalarda laboratuvar
ortaminin fen bilimleri dersi i¢in vazgegilmez bir unsur oldugunu gostermektedir
(Kiyict ve Yumusak, 2005). Ayrica laboratuvar destekli 6gretimin ve bagka
tekniklerin laboratuvar yontemiyle kullanilmasinin fen Ogretiminde Ogrenci
basarisini arttirdigini gosteren ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Kozcu (2006),
Bozkurt (2008), Bilir ve Uyanik (2019) yaptiklar1 aragtirmalarda laboratuvar
yonteminin 0grenci basarisini arttirdigi sonucuna ulasmistir. Laboratuvar destekli
Ogretim uygulamalar1 6grenciyi 6grenme seriiveninde etkin kilarak yaparak ve
yasayarak Ogrenme ortamlar1 sunmaktadir. Giiniimiizde yaparak yasayarak
ogrenme denildiginde yapilandirmaci yaklagim akla gelmektedir.

Yapilandirmacilik, 6grencinin ¢evresinde gerceklesenleri, nesneleri ya da
bilgileri anlamlandirip var olan zihinsel semalar: ile yorumlayarak yeni zihinsel
semalar olusturmasim1 saglayan bir O0grenme kurami olarak tanimlanabilir
(Duman, 2008). Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda Ogrencinin bilgiyi
kendisinin yapilandirmasi, 6n bilgileriyle karsilastirarak yeni baglamlar
olusturmasi gerekmektedir (Perkins, 1999; Akt: Ozeng ve Dogan, 2019). Baglam
temelli 6grenme yaklasimi bu yoniiyle yapilandirmaci yaklagimin temel aldigi
yaklasimlardan biri olarak gortilmektedir.

Latincesi “context” olan baglam kelimesi “birbirine baglamak™ anlamina
gelmektedir (Gilbert, 2006). Yapilan bir diger tanimda ise baglam bireyin dis
diinyada gerceklesenleri anlamlandirmasini, giinliik hayatta karsilastigi olay ve
olgular1 birbirine baglamasii kolaylastirmak olarak tanimlanmistir (Yildirim ve

Giiltekin, 2017).



Baglam temelli 6grenme i¢in “ilmi kavramlarin kisiye glindelik hayatinda
var olan olaylarla birlikte sunulmasidir” tanimi yapilmistir (Sozbilir vd., 2007).
Diger bir deyisle baglam temelli 6grenme yaklagimi gilinliik yasamda karsilasilan
durumlar1 ya da problemleri sinif i¢i 6grenme ortamina tasimaktir (Parnel, 2001).
Ingram (2003) baglam temelli 6grenme yaklagiminin temellerinin Dewey’in
deneyimsel 6grenmesine dayandirmakta ve bu agidan baglam temelli yaklagimin
yeni olmadigini ifade etmektedir. Alan yazinda ilk kez 1980 yilinda Ingiltere de
ortaya atilan baglam temelli 6§renme yaklagimi 2007 yilinda I. Kimya Egitim
Kongresi’nde giindeme gelmistir (Ozay Kose ve Cam Tosun, 2011).

Baglam temelli yaklasimla yapilan 6gretimde ogrencilere giindelik
hayatlarindan nesne, olay ve olgular ya da aktiiel olaylar ve hikayeler ile bilgiye
gereksinimlerinin olusacagi bir ortam olusturulur (Acar ve Yaman, 2011; Sozbilir
vd., 2007). Baglam temelli yaklasimda siklikla kullanilan &grenme
stratejilerinden biri de REACT’ tir (Crawford, 2001; Demircioglu vd., 2012).
REACT stratejisi 5 basamaktan olugsmaktadir. Bunlar:

1. Relating (Iliskilendirme)
Experiencing (Deneyim kazanma )
Applying ( Kullanmak)
Cooperating (Is birligi kurmak)

A T

Transferring ( Aktarmak)

Iliskilendirme basamaginda giinliik hayattan secilen bir baglamin konuyla
iligkilendirildigi asamadir. Deneyim kazanma asamasinda, 6grenciler bilgileri
laboratuvar ortaminda ya da ortaya konulan problemlerin ¢odziimiinde
deneyimlemektedir. Uygulama basamaginda Ogrencilerin giinliik yasamdan
verilen somut Orneklerle fen kavramlarini anlamalari ve bu kavramlar
kullanmalar1 saglanir. Isbirligi asamasinda dgrenciler giinliik yasamdan sunulan
ornekler aracilifiyla grup c¢alismalar ile arastirma yapma ve problem ¢ozme
etkinliklerini gerceklestirir. Transfer etme asamasinda &grenciler Ogrendikleri
bilgileri yeni durumlara aktarir (Karslhi vd., 2019). Yapilan bazi calismalarda
REACT stratejisinde agiklama asamasinin olmayist bir eksiklik olarak
goriilmektedir (Costu, 2009). Aciklama basamagi ile desteklenen REACT
stratejisinin - 0grenme iizerinde olumlu sonuglar ortaya c¢ikardigi yapilan
arastirmalar ile belirtilmektedir (Ultay, 2014). Mevcut ¢alismanmizda da REACT

stratejisi kullanilmistr. Arastirmada REACT stratejisinin kullanilma sebebi secilen

4



kazanimlara uyarlanabilir olmasi1 ve hazirlanan deney fOyii ile daha islevsel
olabilecegi diisiincesidir.
Bu arastirma laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin
3. smif 6grencilerinin canlilar diinyasina yolculuk iinitesindeki akademik basari
diizeylerine etkisi var midir? sorusuna yanit aramak amaciyla yapilmistir. Bu
problem temel alinarak 4 alt problem sorusuna yanit aranmistir. Aragtirmamizin
alt problemleri
1. Ilkokul 3. smif &grencilerinin Canlilar Diinyasma Yolculuk iinitesine
yonelik 0n test basar1 puanlar1 ne diizeydedir?
2. Laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimden sonra ayni
iiniteye yonelik d6grencilerinin son test basar1 puanlar1 ne diizeydedir?
3. Ogrencilerin 6n test basar1 puanlar1 ve son test basar1 puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?
4. Laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli Ogretim ile
gerceklestirilen derslere iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir?
seklindedir.
1.1 Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin 3.
siif Ogrencilerinin canlilar diinyasina yolculuk iinitesindeki akademik basari
diizeylerine etkisinin incelenmesi ve Ogrencilerin canlilar diinyasma yolculuk
linitesinin laboratuvar yoOntemiyle desteklenen baglam temelli 6gretim ile
islenmesine yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmaistir.
1.2 Arastirmanin Onemi
Icerdigi kazanmmlar itibariyle Fen Bilimleri dersinde soyut kavramlar
yogun olarak kullanilmaktadir (MEB; 2018). Soyut kavramlarin anlasilmasinda
yasanan zorluklar yapilan aragtirmalar ile ortaya konmustur (Bell, 1985; Marek,
1986; Osborne ve Cosgrove, 1983, Akt: Bacanak vd., 2004). Alan yazinda Fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan dort konu alaninin (Canlilar ve Hayat,
Madde ve Dogasi, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren) Ogrenciler tarafindan
ogrenilmesinde giigliikler yasandigim belirten arastirmalar gézlenmistir. Ornegin,
Allen (2010), Mutlu ve Tokcan (2012), Tas, Aymen Peker (2020), Urey vd.
(2011) gibi aragtirmacilar yaptiklar1 ¢alismalarinda, &grencilerin canlilar
diinyasina yolculuk {initesinde kavram yanilgilarina sahip olduklar1 ve 6grenme

giicliikleri yasadiklarini ortaya koymuslardir.
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Fen Bilimleri dersi yagamin i¢inden olan konular1 baz alan bir ders olarak
goriilmektedir (Kumtepe, 2009). Bu sebeple Fen Bilimleri dersi 6grencilerin
yasami anlayip agiklayabilme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bunun
disinda  Ogrencilerin  08renmeyi  6grenmelerini, diistinme  becerilerini
gelistirmelerini ve sorgulayict bireyler olmalart da istenmektedir. Fen Bilimleri
dersinin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve yaparak yasayarak
O0grenme saglamasi ve giinlilk yasamdan 6rnekler icermesi gerekmektedir. Baglam
temelli yaklasim ise Ogrenme-0gretme siirecinde gilinlilk yasamdan ornekleri
egitim ortaminda etkin sekilde kullanma firsati sunmaktadir. ilgili alanyazin
incelendiginde Tiirkiye’de hem ortaokul ve lise dgrencileri hem de 6gretmen
adaylarn ile gerceklestirilen ¢alismalar mevcutken (Hirga, 2012; Keles ve Dede,
2020; Giil vd., 2017; Acar ve Yaman, 2011) Fen Bilimleri dersi ile ilk kez tanisan
3. sif diizeyindeki 6grencilerin durumunun ne oldugu ile ilgili c¢alismalara
rastlanmamistir. Hirga (2012) yaptigi arastirmada baglam temelli 6grenme
yaklagimina uygun etkinliklerin lise 6grencilerinin fizik konularin1 anlamasina ve
fizik dersine kars1 tutumuna etkisini, Keles ve Dede (2020) ortaokul 6grencilerine
REACT stratejisiyle “saf maddeler, karisimlar ve karigimlarin ayrilmasi”
konularinin 6gretiminin Ogrencilerin akademik basarilarini, fen Ogrenemine
yonelik dzyeterliliklerini ve 6grenilenlerin kalicilik diizeylerini incelemistir. Giil
vd. (2017) lise 6grencilerine bosaltim sistemi konusunun 6gretiminde REACT
stratejisinin etkisini incelemistir. Acar ve Yaman (2011) baglam temelli
ogrenmenin lise 6grencilerinin ilgi ve bilgi diizeylerine etkisini arastirmaktadir.
Bu ¢alismalarin da laboratuvar yontemi ile desteklenmedigi goriilmiistiir. Yaparak
yasayarak Ogreten ve kaliciligi arttiran bir yontem olan laboratuvar ydnteminin
ogrenmeye katkis1 diisiiniildiiglinde, laboratuvar yontemi ile desteklenen baglam
temelli Ogretimim Ogrenci basarisini arttiracagr kanaatindeyiz. Ayrica Fen
Bilimleri dersiyle ilk kez 3. sinifta tanisan 6grencilerin yasam temelli 6grenmeyle
bu derse karst olumlu tutum gelistirecekleri diisiiniilmektedir. Canlilar diinyasi
tinitesi ve canl ile ilgili kavramlar ilkokul 3. smif itibariyle 6grenilen fakat
kavram yanilgilarinin yogun yasanmakta oldugu bir konu olmasi nedeni ile
mevcut ¢caligmada tercih edilmis olup, bu ¢alismanin canlilar diinyasina yolculuk
tinitesinde daha anlaml1 ve kalic1 6grenmenin saglanmasi bakimindan 6grencilere

ve laboratuvar asamasi i¢in olusturulan etkinlik foyliniin de 6gretmenlere ve Fen



Bilimleri ders kitabin1 hazirlayan kisilere kaynak saglamasi bakimindan dikkate
deger oldugu diisiiniilmektedir.

1.3 Sayiltilar

Ogrencilerin cevaplarinda icten ve tarafsiz oldugu varsayilmistir.

1.4 Smrhhiklar

Aragtirmanin sinirliliklart agsagidaki gibidir.

1. Arastirma konusu 3. smif Fen bilimleri dersi “Canlilar Diinyasina
Yolculuk™ iinitesi ile sinirhdir.

2. Arastirma 3 hafta ile sinirhidir.

3. Arastirmadan elde edilen bulgular 2021-2022 egitim-6gretim yili ile
stnirhdir.

4. Bu arastirma, Bolu ili Mudurnu ilgesinde yer alan MEB’e bagl bir devlet
okulunun 3. smifinda bulunan 20 O6grenciden elde edilecek verilerle
sturhidir.

1.5 Tanmmlar

Ogrenci, baglam temelli 6grenme, Fen Bilimleri, REACT modeli tanimlar
bu boliimde yapilacaktir.

Ogrenci: Arastirmada ilkokul 3. smifta 6grenim goren kimse olarak
kullanilmaktadir.

Fen Bilimleri: Fiziksel ve biyolojik yasami tanimlamaya ve agiklamaya
calisan bir bilim dali (MEB, 2018).

Baglam Temelli (Yasam Temelli) ogrenme: Ogrencilerin giindelik
hayatlarinda karsilastiklart  olaylarin  bilimsel yoniinii kendi deneyimleri
vasitastyla Ogrenmeleri ve bu olaylarla bilimsel konular arasinda iligki
kurmalarina yardime1 olan 6grenme yaklagimidir (Hirga, 2012).

REACT Modeli: Baglam temelli 6grenme yaklagiminin iliskilendirme,
deneyimleme, uygulama, isbirlii ve transfer basamaklarindan olusan

modellerinden biridir.



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE iLGILI
ARASTIRMALAR

Egitim kiginin davranislarinda, yasama dair deneyimleri kanaliyla kasti ve
istendik davranig degistirme silireci olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1997).
Egitim toplumla ve kiiltiirle i¢ ice olan ve siirekli degisim gosteren bir siirectir. Bu
sebeple toplumlar gegmisten giiniimiize her donemde egitimde atilim gdstermeyi
onemsemislerdir. Bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edebilmenin ve gelismis
iilkeler statiisiinde yer alabilmenin yolu egitimden gegmektedir (Yildirim, 2015).

Giliniimiizde egitim sistemlerinden beklenti bilginin aktarilmasindan ¢ok
bireyin bilgiye ulagsma siiregleri ve bu slirecte gereken becerileri kazanmalaridir
(Kaptan, 1999). Bireylerin bilgiyi 6ziimseyerek, anlamlandirmasi, yeni durumlara
transfer edebilmesi, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerine sahip olmasi
olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda fiziksel ve biyolojik yasami anlamlandirmaya ve
ifade etmeye ¢alisan bilim dali (MEB, 2009) olarak tanimlanan fen bilimi bu
yeteneklerin kazandirilabilecegi temel derslerden biri olarak goriilmektedir
(Kaptan, 1999).

Fen bilimleri giindelik hayatin ve doganin bir pargasidir. Insanlik tarihi
boyunca bireyler dogayr tanimaya ve anlamlandirmaya calismistir. Bu bakimdan
fen bilimleri konular1 ilkokul ¢agi ¢ocuklarinin merak etti§i ve en ¢ok soru
sordugu konulardandir (Girgin, 2009).

Ulkelerin geligmislik yarisinda geri kalmamalar1 bilim ve teknolojideki
ilerleme diizeylerine baghdir. Bu da kaliteli bir fen egitiminden gegmektedir. Bu
baglamda Tiirkiye c¢aga uygun bireyler yetistirmek, bilim ve teknolojik
gelismelerin gerisinde kalmamak adina bazi donemlerde fen egitim programinda
degisikliklere ve gilincellemelere ihtiyagc duymustur. 2004-2005 yili egitim
ogretim doneminde ilkdgretim programlari yeniden hazirlanmis ve 2005-2006
egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baslanmistir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi da bu degisiklige konu olan programlardan biridir (Yildirim, 2015).

2.1 Fen Bilimleri Ogretimi

Hem toplumlarin amagladiklar: bilim ve teknolojide gelismislik diizeyine
ulasabilmeleri hem de bireylerin dogay1 ve bilimi anlamlandirabilmeleri i¢in fen
bilimleri 6gretimi epeyce biiylik bir dneme sahiptir. Fen bilimleri 6gretimi bu

derse 0zel olarak hazirlanan bir program dahilinde okullarda zorunlu bir ders



olarak okutulmaktadir (Ayvaci ve Bakirci, 2012). Fen bilimleri 6gretimi okul

oncesi donemden baglamakla birlikte ilkokul déneminin son iki yilinda programda

ders olarak bulunmaktadir. Bireylerin fen okur-yazari olmasini hedefleyen Fen

Bilimleri Dersi Ogretim Programmin temel amagclar1 asagidaki sekilde

belirtilmektedir (MEB, 2018):

I.

10.

Fizik, kimya, astronomi, biyoloji, yer ve cevre bilimleri ile fen ve
miihendislik uygulamalar1 ile ilgili gerekli olan esas bilgileri
kazandirmak,

Tabiatin anlamlandirilabilmesi ve insanin doga ile etkilesimi
strecinde, bilimsel yaklasimlar benimseyerek ortaya ¢ikan
problemlere ¢oziimler liretebilmek,

Bireyin cevre ve toplum ile olan etkilesiminin fark edilmesini
saglayarak dogal kaynaklar ve ekonomi ¢ercevesinde kalkinma bilinci
olusturmak,

Giindelik hayatin problemlerine karst sorumluluk gelistirmesini
saglamak ve bu yasamsal sorunlarin ¢ikis yolunu bulabilmek i¢in fen
bilimine yonelik bilgilerin ve Dbilimsel siire¢ becerilerinin
kullanilmasini saglamak,

Fen bilimlerine yonelik meslek secimi ve girisimcilik becerileri
olusturulmasini saglamak,

Bilim insanlar1 tarafindan olusturulan bilimsel bilgilerin hangi
siireclerden gectigi hakkinda farkindalik olusturmak ve bu bilgilerin
yeni ¢aligmalara nasil entegre edilebileceginin anlasilmasini saglamak,
Giindelik yasaminda karsilasabilecegi olaylara iliskin merak duygusu
gelistirilmesini saglamak

Bilimsel = ¢aligmalarda  giivenlik  tedbirlerinin  ehemmiyetini
hissettirerek giivenli ¢alisma farkindaligi olusturmak,

Sosyobilimsel konularda uslamlama yetenegi, bilimsel diisiinme ve
karar verme becerilerinin gelistirilmesini saglamak,

Diinyaca kabul goren ahlaki degerler, ulusal ve kiiltiire ait degerler ile

bilimsel etik ilkelerinin kabullenilmesini saglamak.

Belirtilen amaglar dogrultusunda 2004-2005 yilinda yenilenen 6gretim

programinin temelinde 4 konu alani olusturulmustur. Bunlar sunlardir (MEB,

2018):



Diinya ve Evren
Canlilar ve Yasam
Fiziksel Olaylar

4. Madde ve Dogas1

el .

Programda belirtilen bu 4 konu alan1 (Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam,
Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogas1) kazanimlar ile diizenlenmistir (MEB, 2018).

Diinya ve evren konu alaninda ogrenciler Diinya’nin seklinin kiire
oldugunu, Diinya’nin sekliyle ilgili ortaya atilan goriisleri ve Diinyanin
katmanlarini; Canlilar ve Yasam konu alaninda canli ve cansiz kavramini,
canlilarin kendine has 6zelliklerini, canli gesitliligini, canlilarin kendileri ile ve
dogayla etkilesimlerini ve diger canlilara olan etkilerini; Fiziksel olaylar konu
alaninda kuvveti ve hareketi, hareketli bir cisme kuvvet uygulamanin tehlikeli
olabilecegini, elektrikli araglari, pilleri ve atik pillerin dogaya etkilerinin, Madde
ve dogast konu alaninda maddeyi, maddenin hallerini, maddenin ayirt edici
ozelliklerini, saf madde ve karigimlar1 6grenir (MEB; 2018).

Konu alanlar1 disinda programda alana 6zgii beceriler yer almaktadir. Bu
beceriler; bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri ve mithendislik ve tasarim
becerileridir (MEB, 2018). Bilimsel siire¢ becerileri bireyin hayati boyunca
kullanacagr yasamini kolaylastiracak elestirel ve akilct diisiinceleri igeren
becerilerdir (Bozkurt ve Olgun, 2005). Yasam becerileri bilime dair bilgiye nasil
ulasilabilecegi ve bu bilginin kullanimina yonelik sonu¢ ve ¢6ziim odakli akil
yiiriitme, karar verme, iletisim, yaraticilik ve grup calismasi gibi esas becerileri;
miihendislik ve tasarim becerileri ise fen bilimlerini matematik, teknoloji ve
mihendislikle birlestirerek problemlere alanlar arasi bakis agisiyla, dgrencileri
bulus yapma ve lirlin olusturma stratejileri gelistirmesini saglamay1 kapsamaktadir
(MEB, 2018).

Fen bilimleri 6gretim programinda biitiinciil ve disiplinler arasi1 bir bakis
acist belirlenmis olup 6grencinin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alarak
O0grenme siirecini aktif gecirdigi arastirma ve sorgulamaya dayali bir 6grenme
stratejisi benimsenmistir. Ogretme- 6grenme siirecinde 6gretmenin tesvik edici ve
yonlendirici  bakis acisina  sahip olmasi  beklenmektedir. Programda
ogretmenlerden fen bilimleri, matematik ve teknolojiyi kaynastirarak 6grencilere
rehberlik etmesi ve Ogrencilerin list diizey diigiinmelerini saglayarak {iriin

olusturmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018).
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Yapilandirmacilik, oncelikle felsefe alaninda ortaya ¢ikmis ve zamanla
sosyoloji, antropoloji, psikoloji alaninda ve egitim bilimlerinde de uygulama alani
bulmus olup yeni bir kavram degildir (Kog, 2002). Son dénemlerde egitim
bilimleri alanyazinda yer alan yapilandirmacilik bilginin dogasi ile ilgili felsefi
aciklamalara dayanan bir bilgi kurami olarak goriilmektedir (Duman, 2008).
Yapilandirmacilik dis diinyay1, nesneleri ya da bilgileri anlamlandirma siireci ve
bu siiregte var olan zihinsel semalarla yeni ve yaratici yapilar olusturmak olarak
tanimlanabilir (Duman, 2008). Yapilandirmaci egitim felsefesinin temelinde
bilgileri 6grenciye dogrudan aktarmak yerine bireyin bilgileri kendisinin
yapilandirmast  goriisii  hakimdir. Yapilandirmact 6grenme yaklagiminda
Ogrencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi, 6n bilgileriyle karsilastirarak yeni
baglamlar olusturmasi gerekmektedir. Yapilandirmaci yaklasim 6grenciyi merkez
alan probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme gibi bir¢ok yaklasimi bu
yoniiyle temel almaktadir. Bunlardan biride baglam temelli 6grenme yaklagimidir.

2.2 Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimi

Bu 6grenme yaklasimi pek c¢ok iilkede arastirmacilarin ilgi odagi olmustur
ve bir¢ok iilke bu yaklasimi kendi ihtiyaglar1 ve egitim sistemleri dogrultusunda
uyarlayarak kullanmistir (Acar ve Yaman, 2011). Amerika’da “Chemistry in
Context” Birlesik Krallik’ta “Salters Advanced Chemistry”, Israil’de “Industrial
Chemistry”, Almanya’da “Chemie im Kontext” ve Hollanda’da “Context-concept
Approach” (Pilot ve Bulte, 2006) adl1 kimya projelerinde baglam temelli yaklagim
kullanilmis ve bu c¢alismalarin bagariya ulagsmast baglam temelli yaklagima olan
dikkati arttirmistir. Boylece baglam temelli yaklasim 6nem kazanmaya farkli konu
alanlarinda kullanilmaya baslanmistir (Inci, 2019).

Baglam temelli 6grenme “bilimsel kavramlarin 6grencilere gilindelik
hayattan secilen olaylar ile birlikte sunulmasidir” seklinde tanimlanmistir
(Sozbilir vd., 2007). Diger bir deyisle baglam temelli 6grenme yaklagimi giinliik
yasamda karsilasilan durumlar1 ya da problemleri siif i¢i §grenme ortamina
tasimaktir (Parnel, 2001). Ingram (2003) baglam temelli 6grenme yaklasiminin
temellerinin Dewey in deneyimsel 6grenmesine dayandirmakta ve bu yoniiyle
baglam temelli yaklasimin yeni olmadigini ifade etmektedir. Alanyazinda ilk kez
1980 yilinda ingiltere de ortaya atilan baglam temelli dgrenme yaklagimi 6grenme
tilkemizde 2007 yilinda I. Kimya Egitim Kongresi’nde glindeme gelmistir.

Kongrede calismalarini sunan So6zbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim “context based
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learning” taniminin yerine kullanilabilecek isimler i¢in bir anket diizenlemistir.
Ankete katilan katilimcilarin  yanitlarina goére “yasam temelli 6grenme”
kavrammin kullanilmasi kararlastirilmistir (Ozay Kose ve Cam Tosun, 2011).
Baglam temelli yaklagim yasam temelli yaklasimi i¢ine alan genel bir alana
sahiptir (Ceki¢ Toroslu, 2011). Yasam temelli yaklasimi baglam temelli
yaklagimdan ayiran yasam temelli yaklagimin daha kisisel bir yaklagim olmasidir.
Yasam temelli yaklasimda baglamlar O6grencinin ¢ok yakin ¢evresinden
olusturulan yaklagimdir (Kara, 2016).

Baglam temelli yaklasim Ogrenci, 6gretmen ve okul {gliisiini icinde
barindiran toplumsal ve Kkiiltiirel ¢evreden olusturmaktadir (Bennett vd., 2007).
Bunun disinda baglam temelli 6grenme So6zbilir vd. (2007) tarafindan bilimsel
kavramlarin gilindelik yasamdan segilen olaylardan olusturulan baglamlar yoluyla
ogretilmesi seklinde tanimlanmistir. Baglam temelli 6grenme ile gercek yasamdan
secilen Orneklerle Ogrencilerin  motivasyonunun arttirilmasi,  dgrencilerin
O0grenmeye karsi olan isteklerinin artirilmasi, Fen bilimleri dersinde 6grenilen
bilimsel kavramlarin giinlik hayattaki olaylarla iligkilendirilmesi (Sozbilir vd.,
2007), ogrencilerin var olan bilgilerinin yeni durumlara transfer edebilmeleri ve
Ogrencilerin fen okur yazarligi gelistirebilmeleri amaglanmaktadir (Millar ve
Osborne, 1998; Akt:Kara, 2016).

Ogrenme-6gretme siirecinin etkili ve verimli olabilmesi igin baglam
temelli Ogrenme yaklasiminda konulara ait baglamlar kullanmilmaktadir. Bu
sebeple eger Ogrenme gerceklesemiyorsa bellegin  bilgiyi  olusturma,
anlamlandirma ve iretme silireci hatali algilanmaktadir. Baglam temelli
yaklasimda 6grenme kisiler arasindaki etkilesime dayanan ve faydali {irlinleri olan
bir etkinlik olarak goriilmektedir. Bu sosyal etkilesimin olmadigr sif
ortamlarinin 6grenmeye ket vurdugu kabul edilmektedir (Rose, 2012, 5.799).

Baglam temelli O6grenme yaklasiminin kullanildigir arastirmalarda bu
yaklasimin ilkogretim 6grencilerinin derse olan alakalarmi (Kistak, 2014), ders
basarilarin1 (Kara, 2016; Sunar, 2013) arttirdig1 gozlenmistir. Bunun disinda lise
ogrencileri lizerine yapilan arastirmalarda biyoloji dersine olan ilginin (Acar ve
Yaman, 2011), fizik dersine iligkin ilginin (Yayla, 2010) ve basarmin (Cekig
Toroslu, 2011), kimya dersine yonelik ilginin (Elmas, 2012) arttig1 goriilmektedir.

Ayrica ilkokul 6grencilere yonelik yapilan karma desenli bir aragtirmada ilkokul
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Ogrencilerinin ders basarilarinin ve giidiilenmelerinin (Yildinnm ve Giltekin,

2017) arttig1 belirlenmistir.

Baglam temelli yaklasim giindelik hayatta olay ve olgularin simf

ortaminda hikaye, resim, fotograf, video vb gibi materyallerle tahlil edilmesi

olarak tanimlanabilir (Yildirim, 2015). Bu analiz siirecinde ¢esitli model ve

yontemler kullanilmaktadir. Baglam temelli 6grenme modelleri; Dort asamali

model, Wieringa, Jonssen ve Driel modeli, FEACA modeli, REACT modeli

olarak siralanabilir.

2.2.1 Dort Asamah Model

Bu model giris, merak ve planlama, gelistirme, iliski kurma olmak {izere

dort basamaktan meydana gelmektedir (Cepni ve Ozmen, 2011).

1.

Giris: Konu ve kavramlarla ilgili hikaye, gorsel vb gibi materyallerle derse
baslandig1 asamadir.

Merak ve Planlama: Dersin baslangic asamasinda kullanilan hikaye,
gorsel vb materyalle ilgili 6grencilerin merak duygusunun arttirildigi ve
Ogrencilerin soru sormaya tesvik edildigi, konu ile ilgili tartismalarin
yapildig1 agsamadir.

Gelistirme: Ogrencilere sunulan hikaye, gorsel vb konu ile
iliskilendirilerek 6grencilere etkinliklerin yaptirildigi agamadir.

Iliski kurma: Dersin girisinde sunulan kavramlarin dersin gelisme
boliimiindeki etkinliklerle iliskilendirildigi asamadir. Bu asamada kavram
yanilgilar1 giderilmeye c¢alisilir (Yildirim, 2015).

2.2.2 Wieringa, Jonssen ve Driel Modeli (2011)

Baglami  Uyarlama: Derse oOgrencilerin giindelik yasamlarindan,
toplumsal ya da bilimsel uygulamalardan ger¢ek¢i durumlardan olusan
baglamlar sunularak baglanir. Olusturulan ger¢ek¢i durumlar bir soru ya da
problem seklinde sunularak baglamla mantiksal iliskisi kurulmalidir.
Dersin girig agamasi1 olan bu boliim Ogrencilerin yaraticilik diizeylerine
dayanmaktadir.

Baglama gore problem ve soru: Ogrencilerin olusturulan baglamlar
yoluyla problemi ¢6zmeye ve problemin temelinde yer alan soruyu

cevaplamaya calistig1 asamadir.
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3.

Sorulart yanitlamak ya da olusturulan problemler icin ogrenci etkinligi:
Ogrenciler derste birden fazla diisiinceyi anlamay1 ve dgrenilen diisiinceler
yoluyla problemleri ve ya sorular1 ¢6zmeye ¢alismalidir.

Yansima: Dersin bitiminde 6grenci ve Ogretmen yanit ya da soruna
yonelik ¢oziimii yansitmalidir. Ders ele alinan baglamdan bagimsiz olarak
Ozetlenmelidir (Yildirim, 2015).

2.2.3 FEACA Modeli

Panprueska (2012) tarafindan gelistirilen amaci1 kavramsal gelisim,

¢oziimsel diisiinme ve bilgiyi uygulama olan model bes basamaktan olusmaktadir.

Asamalar arasinda baglantilar olup her asama bir digerini destekler niteliktedir.

1.

2.

3.

Odaklanma (Focusing): Ogrencilerin 6n bilgileri ile gercek yasam
problemleri ve Ogrenci tutumlari arasinda iligkiler kurulur. Giinlik
yasamdan secilen problemler Ogrencilere 6n bilgilerini hatirlatmak ve
kontrol etmek amaciyla kullamilir. Ogrenciler kendi yamtlari ile
arkadaslarinin verdigi yanitlar1 karsilastirir ve anlamlandirir. Bu agsamada
yanitlar dogru ya da yanls seklinde degerlendirilmeden sonraki asamanin
incelenmesinde problem olarak kullanilir.

Kesfetme (Exploring): Bu asamada ilk boliimde bulunan gercek yasam
durumlarindan olusan bilissel ve psikomotor beceriler incelenir.
Ogrenciler kiigiik gruplara ayrilarak odaklanma asamasinda yer alan
sorularin yamtlar1 igin etkinlikler ya da deneyler yapar. Ogretmen bir
sonraki asama i¢in gerekli olan bilgilerin 6grenciler tarafindan kazanilip
kazanilmadigin1  kontrol ederek Ogrencilerin karsilagtigt  sorunlarda
ogrencilere destek olur.

Analiz etme (Analyzing): Ogrencilerin bilgilerinin analiz ettigi asamadir.
Ogrenciler yapilandirdiklar bilgileri 6zetleyerek sorulari yanitlar ve 6n
bilgileri arasinda iliski kurmaya calisir. Ogrenciler diisiincelerinin tiim
smifla paylagir.

Kavramsal Gelisim (Conceptual Developing): Bu asamanin amaci
O0gretmenler tarafindan kolaylastirilan konularla ilgili kavramsal anlayiglar
dogru yapilandirabilmektir. Bu asamada 6grenciler dnceki basamaklarda
elde ettikleri sonuglar1 tartisir ve Ogretmen yardimiyla kavramsal
anlayislarim smifla paylasir. Ogretmenin bu asamadaki rolii dgrencilerin

kavram yanilgilarini diizeltmelerine yardime1 olmaktir.
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5.

Uygulama (Applying): Bu asamada yeni baglamlarla bilimsel kavramlarin
uygulanmasi amaglanir. Bu asamada ogrenciler kavramsal anlayislara
uygun olan gercek yasamda karsilagilan sorunlar1 yeni baglamlara transfer
eder ve bunu tiim simifla paylasir. Ogrenciler dindikleri bilgileri agiklamak
icin nedenler ortaya koyar. Olusturulan diger gruptaki O6grenciler ise
hatalar1 tanimlar ve uygulamanin gegerliligini degerlendirir (Yildirim,
2015).

2.2.4 REACT Modeli

Bu model de 5 basamaktan olusup, modelin adi basamaklarin Ingilizce

kisaltmalarindan gelmektedir.

1.

2.

Iliskilendirme (Relating): Bu basamakta ogretilecek konu, olgu ya da
kavram ogrencilerin giinliik yasamlarindan tanik olduklar1 olay, olgu,
kavramlar ya da on bilgilerle iliskilendirilir (Ultay ve Calik, 2010).
Ogrencilerin iginde bulunduklar1 yasam kosullari ile olusmus semalar1 ve
deneyimleri ile bilgileri yapilandirmalari saglamr. Ogrencilerin gegmis
yasantilar1 lizerinden yeni bilgilerinin yapilandirildigi basamaktir (Ingram,
2003). Bu amagla giinliik yasami1 konu alan videolar, konugsmalar, resimler
siif etkinligi olarak kullanilabilir. Iliskilendirme basamagi onceki
bilgilerden yola ¢ikarak bilgilerin tanimlanmasinin saglandig1 basamaktir.
Bu amagla 6grencinin bilgiler arasindaki iliskiyi fark edebilmesi i¢in ona
deneyim sunulmasi gerekmektedir. Bu basamakta amac yeni bilgiler
ogrenilirken deneyimler ve on bilgilerle baglanti kurmaktir (Demircioglu
vd., 2012). Deneyimlerin incelenerek yeni bilgilerle karsilagtirilmasi
kavram yanilgilarinin giderilmesinde de dnemli rol oynamaktadir.

Deneyimleme (Experiencing): Bu asama baglam temelli 6grenmede en
onemli asama olarak goriilmektedir (Cord, 1999; Akt: Yildirim, 2015). Bu
asamada soyut kavramlarin somutlastirilmas1 adina varliklar1 aciklayan
basit nesneler, problem ¢ozme etkinlikleri ve laboratuvar yontemi
kullanilabilir. Soyut kavramlart somutlastirarak agiklayan nesneler
Ogrencilerin ders performanslarini olumlu yonde etkilemektedir. Problem
¢ozme etkinlikleri 6grencilerin analitik diistinme, problem ¢6zme, iletisim
ve sosyal gelisim diizeylerinin artmasin1 saglamaktadir (Crawford, 2001).
Laboratuvar etkinlikleri 6grencinin soyut olan konular1 somutlastirmasini

saglayarak deneyim kazandirmaktadir. Bu amagla 6grencinin bulus
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yapma, bilimsel bilgiye ulagsma becerilerini arttirmaktadir. Laboratuvar
etkinlikleri ile 6grenciler soyut konular1 somutlagtirip kendi diisiincelerini
yapilandirarak deneyim kazanir (Cepni ve Ayvaci, 2011). Deneyimleme
asamasinda 6grencilere bilgileri somutlastirmalarini saglayacak etkinlikler
sunulur ve bilgiyi daha iyi kavramalar1 saglanir.

3. Uygulama (Applying): Uygulama basamagi 0&grencilerin “Nigin?”
O0grenmeleri gerektiginin vurgulandig1 asamadir. Bu asama ile uygulamaya
dontisecek diislinceler egitim ortaminda etkinliklerle ortaya konmaya
calisilmaktadir (Crawford, 2001). Giinliik hayattan alinana 6grencinin
dikkatini ¢ekebilecek ve mantikli olaylar egitim ortamina getirilir. Bu
sekilde problem c¢6zme ve projelerle kavram Ogretimi gergeklestirilir.
Uygulama asamasinin temel amaci kavramlarin 6gretimidir. Etkinliklerin
sonunda yer alan sorular ile giinlitk hayatta yer alan olaylar arasinda iliski
incelenir. Yapilan etkinlikler bu asama ile igsellestirilmeye ¢aligilir (Costu,
2009). Iliskilendirme ve uygulama asamalarinda  Sgrencilerde
“bagarabilirim” ve “bu Ogrenmeye ihtiya¢ duyuyorum” hisleri fark
ettirilerek 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirilmesi saglanir (Crawford,
2001).

4. Isbirligi (Cooperating): Isbirligi asamas1 diger ogrencilerle iletisimin
kuruldugu, sorularin cevaplandigi, paylagimlarin yapildigi asamadir.
Isbirligi asamasinin amaci paylasim ve etkilesimler kanaliyla grenmektir
(Demircioglu vd., 2012). Etkili bir sekilde gerceklestirilen isbirligi ile
Ogrencilerin basarili olduklarina olan inanglari, 6z diizenlemeleri ve
motivasyonlar1 olumlu yonde gelismektedir (Ingram, 2003).

5. Transfer Etme (Transferring): Bu asamada 6grencilerin dikkatini ¢eken
giinliik yasam problemleriyle yapilan etkinlikler yoluyla 6grencilerin yeni
ogrendikleri bilgileri farkli durumlara aktarmalar1 saglanir. Bu aktarimin
amaci, Ogrencilerin Ogrendikleri bilgileri yeni ve farkli durumlara
uyarlamalarmi ve karsilastiklart yeni durumlarda Ogrenilen bilgilerin
duruma transfer edilmesini saglamaktir (Demircioglu vd., 2012). Bu
sekilde Ogrencilerin bildikleri durumlar iizerinden yeni bilgilere
aktarimlar saglanirsa; 6grencilerin kendilerine olan giiven ve saygilarinin

gelismesine olanak saglar (Yildirim, 2015).
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2.3 Baglam Temelli Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Baglam temelli 6grenme yaklagimmin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi

Ogrenci, 6gretmenin mesleki gelisimi ve dgretim programi olmak iizere ii¢ temel

faktore baglanmaktadir (De Jong, 2008).

Ogrenci faktorii: Baglam temelli 6grenmede dgretilecek konulara yonelik
secilecek baglamlarin G6grencilerin  seviyelerine uygun olmasi ve
iligkilendirme yapabilmeleri acisindan olduk¢a Onemlidir. Baglam
secimleri yapilirken &grencilerin iliskilendirme yapmada yasayabilecegi
giicliikler goz oniinde bulundurulmalidir. Bu gii¢liikler dort temel nedene
baglanmaktadir. Bunlardan ilki kullanilan baglamin 6grencinin ilgisini
cekmemesidir. Ikincisi ilkinin aksine baglamin 6grencinin dikkatini farkli
alanlara dagitacak derecede ilging olmasidir. Ugiincii neden konunun
Ogrencinin baglamlar arasinda iliski kurmasmi engelleyecek kadar
karmagik olmasidir. Dordiincii ve son neden ise konularin giinliik
yagamdaki  kullanimlarinin  her  zaman  bilimsel anlamlariyla
ortiismemesinin 6grencide olusturdugu kafa karisikligidir (De Jong, 2008).
Ogretmenlerin mesleki gelisimi: Baglam temelli dgrenmenin etkin bir
sekilde yiirtitiilebilmesi icin Ogretmenin bu yaklasimi benimsemesi
gerekmektedir (Inci, 2019). Ogretmenlere verilen egitimler baglam temelli
ogrenme igerik orneklerini icermeli, 6gretim deneyimleri yasatmali bunlar
tizerine diisiinme ve tartismalarini saglamalidir (De Jong, 2008).
Ogretim Programi: Baglam temelli 6grenme yaklasimmda baglamlarin
programlara  uygun  sekilde = konumlandirilmast  gerekmektedir.
Ogretmenler olusturulan baglamlarin  6grenmeye katki saglayacagini
benimsemeli ve zaman kaybi olarak diisiinmemelidir. Bu da ancak
programlarin  baglamlar temel alinarak olusturulmasiyla miimkiin
olmaktadir (De Jong, 2008).
2.4 Baglam Temelli Ogrenme Yaklasiminda

Ogretmenin ve Ogrencinin Rolii

Baglam temelli 6grenme, giindelik yasami ele alarak Ogretmen ve

ogrencinin etkilesimini saglayan bir 6grenme yaklagimidir (Yildirim, 2015). Bu

O0grenme yaklasimi 6gretmenin ve 6grencinin siirece aktif katilimini saglamakta

her iki tarafa da 6grenme siirecine dair sorumluluk yiiklemektedir. Ogretmenlerin

bu 6grenme yaklagiminda
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e Ders dis1 baglamlarla giiclendirilmis 6rnek olaylar, durumlar ve projeler
olusturmalari,

e Ogrencilerin ders i¢i motivasyon diizeylerini arttirmalari,

e Ogrenilen bilgilerin dgrenciler tarafinda uygulanabilmesi igin ortamlar
hazirlamalari,

e Ogrencilerin iletisim ve is birligi icinde olmalarin1 saglamalari,

e Ogrenilen bilgilerin 6grenciler tarafindan yeni durumlara transfer
edilmesini saglamalar1 beklenmektedir (Crawford, 2001).

Baglam temelli Ogrenme yaklagiminda &gretmenlerin 68renme  siireci

icerisinde Ogrencilerin 0grenmelerini kolaylastirmalari ve onlara rehberlik

yapmalar1 gerekmektedir (Cekic-Toroslu, 2011).

Baglam temelli 0Ogrenme yaklasiminda Ogrencinin de aktif olmasi

beklenmektedir. Ogrenci siirece etkin katilim saglamali ve Ogrenme

sorumlulugunu istlenmelidir (Yildirim, 2015). Baglam temelli 6grenme

yaklagiminda 6grenciden

e Ogrenme siirecine aktif katilim1

e Kendi 6grenme siirecini kontroliinii saglamak ve 6grenme sorumlulugunu
uistlenmesi

e Ogrendigi bilgileri degerlendirip yeni durumlara transferini saglamasi

e Ogrenilen bilgiler arasinda iliskiler olusturmasi

e s birligi yaparak akranlarindan yeni bilgiler 6grenmesi beklenmektedir
(Cekig-Toroslu, 2011).

Tiim bu bilgiler 15181nda baglam temelli 6grenmenin 6grenciyi merkeze
alan bir 6grenme yaklasimi oldugu sdylenebilir. Ogrenme siireci boyunca
yalniz 6gretmenin etkinligi degil 6grencinin de 6grenme sorumlulugunu alarak
stirece dahil olmasini ve uygulama yapabilmesini saglayan bir yaklasimdir.

Baglam temelli o6grenmenin REACT stratejisinin - deneyimleme
asamasinda soyut kavramlarin somutlagtirilabilmesi amaclanmaktadir. Bu
amag itibariyle bu asamada kullanilan laboratuvar etkinlikleri soyut
kavramlarin  6grenciler tarafindan deneyimlenerek Ogrenilmesine katki
saglamaktadir. Yapilan bu arastirmada laboratuvar yontemiyle desteklenen

baglam temelli 6gretimin REACT stratejisi kullanilarak 3. sinif 6grencilerinin

18



“Canlilar Diinyasina Yolculuk” {initesindeki akademik basar1 diizeyleri
belirlenmek istenmektedir.

2.5 Laboratuvar Yontemi

Fen egitimi diislincenin 6gretimi, tecriibelere dayanan kavramlarin zihinsel
gelisimini, neden sonu¢ iliskileri kurularak disiincelerin nasil analiz
edilebileceginin dgretilmesini amaglamaktadir (Aydogdu, 1999). Ulkemizde de bu
amacla fen programlart gilincellenerek c¢agdas bir fen egitimi modeli
benimsenmistir. Fen egitiminde kullanilan kavramlarin ¢ogu soyut igeriktedir.
Ogrencilerin bu kavramlar algilayabilmesi igin somut bir yasanti gecirmesi
gerekmektedir. Bu amagla fen egitiminde en ¢ok kullanilan yontem laboratuvar
yontemidir.

Laboratuvar, ogretilecek konu ya da kavramlar1 6grencinin kendisinin
deneyimlemesi saglanarak gosterip yaptirma yonteminin kullanildigi bir ortamdir
(Yilmaz ve Morgil, 1999). Ogrenciler laboratuvar ydnteminin kullanildig
derslerde bilim insanlarinin nasil diisiindiigiinii, calistigin1 ve arastirmalar yoluyla
yeni bilgilere nasil ulagildigin1 deneyimleyebilirler (Lucas, 1971; Akt: Uluginar
vd., 2004). Laboratuvarlar kalict ve anlamli 6grenmenin etkin sekilde
gerceklestirildigi ortamlar olarak da adlandirilabilir (Ayvaci ve Durmus, 2016).

Yapilan birgok aragtirma laboratuvar yonteminin fen bilimlerinde
kullanilan oldukga etkili bir yontem oldugunu gostermektedir. Yiiriitiilen deney
etkinlikleri ile 6grenciler yeni bilgiler kesfederken 6n bilgilerinin de dogrulugunu
test etme firsatt bulmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Arslan vd. (2006)
gorsellerle desteklenen diiz anlattim yontemi ile laboratuvar yontemini
karsilastirmis sonug olarak laboratuvar yonteminin diiz anlatim yontemine kiyasla
ogrencinin akademik basaris1 lizerinde ¢ok daha etkili oldugunu ortaya
koymustur.

Laboratuvar ortaminda uygulama yapmanin Ogrencilerin ilgi ve
motivasyonunu da arttiracagl diisiiniilmektedir. Ozellikle kiigiik yas gruplar
laboratuvar  etkinliklerine olduk¢a 1ilgi  goOstermektedir. Laboratuvarda
deneyimlenen bilgiler uzun yillar unutulmamakta ve kalici olmaktadir (Uzun,
2013). Laboratuvar ortaminda ders islemek 6grencilerin yaninda 6gretmenlere de
fayda saglamaktadir. Laboratuvar etkinlikleri sirasinda 6grenci bircok kavrami

edinmekte ve kavram yanilgilarinin giderilmesi kolaylagmaktadir.
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2.6 Laboratuvar Yonteminin Amaglari

Laboratuvar yontemin tek amaci deney yapmak ya da bilimsel gercekleri

ogretmek degil Ogrencilerin bazi becerileri kazanmalarin1 saglamaktir (Demir,

2016). Ogrenciler laboratuvarda calisirken bir ¢ok aracin kullanimini, kazalara

kars1 tedbiri, bozulan arag-gereclerin tamirini, malzeme kullanirken ekonomik

olmayi, temiz ve diizenli ¢alisabilmeyi 6grenecektir (Karamustafaoglu ve Yaman,

2006). Fen bilimlerinde kullanilan laboratuvar uygulamalarinin genel amaglari

sunlardir:

Teoride verilen bilgilerin uygulamasinin saglanmasi,

Ogrencilerin siirecte etkin olmas1 ve kalic1 6grenmelerin gergeklesmesi,

Laboratuvar uygulamalarinda kullanilan arag¢ gereclerin tanitilmast ve

kullaniminin 6gretilmesi,

Giinlik yasamdaki bilgilerin uygulamalar yoluyla yeni bilgilere transfer

edilmesi,

Bilimsel diisiinme becerileri kazandirmak,

Fen bilimleri ve teknolojiye kars1 merak ve ilgi uyandirmak,

Arastirma, inceleme, gozlemleme, deney yapma ,verileri degerlendirme

becerileri kazandirma,

Edinilen bilgilerin paylasimi ve isbirlikli ¢alisabilme becerisi kazandirma,

Verilerin sekil, grafik, yaz1 vb. yontemlerle gosterimi ve bu bilgilerin

yorumlanabilmesi,

Planly, sistemli ve diizenli ¢alisabilme becerisi kazanmadir (Cinar, 2013).

2.7 Laboratuvar Uygulamalarinin Olumlu  Yonleri ve

Smirhhiklarn

Laboratuvar yonteminin olumlu yonleri su sekilde siralanabilir:

e Ogrencilerin birgok duyu organiyla 6grenme siirecine aktif katilim,

e Ogrencilere bilgiye dogrudan ulasma ve uygulama imkan1 verme

e Arastirma, inceleme, gozlem yapma, elde edilen verileri yorumlama
becerisi kazandirma

e Ogrencinin bilgiye elestirel bakis acis1 gelistirebilmesi ve yaratici
diisiinme becerisi kazandirma

e Ogrenilen bilgilerin uygulamalar yoluyla giinliik hayata transferini

kolaylagtirmasi
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e Ogrencinin kendi 6grenmesinde sorumlu olmasi ve dgrenme siirecinin
kendisinin yonetmesi (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).
Bu yontemde ortaya ¢ikan sinirliliklar ise;

e Ogrenci sayismin fazla oldugu durumlarda etkin kullanimin

zorlagmasi,

e Deneylerin uzun siirmesi sebebiyle ortaya ¢ikan zaman yetersizligi,

e Ogrenciler tarafinda yapilan deneylerin basarili olmama ihtimali,

e Yontemin ekonomik olmayisi,

e Her konu i¢in malzeme temininin zorlugu ve smif kontroliiniin

saglanmasinin zorlugu olarak siralanabilir (Karamustafaoglu ve
Yaman, 2000).

2.8 Tlgili Alan Yazin

Bu boliimde Baglam temelli 6grenme yaklasimu ile ilgili yurticinde ve yurt
disinda yapilan arastirma drneklerine yer verilmistir.

2.8.1 Yurticinde Yapilan Calismalar

Keles ve Dede (2020) REACT stratejisiyle “saf maddeler, karisimlar ve
karisimlarin ayrilmas1” konularinin 6gretimi adli arastirma 7. smifta 0grenim
goren 17 Ogrenci ile aragsal durum calismasi yontemi kullanilarak yapilmistir. 14
ders saati siiren ¢alisma sonucunda REACT stratejisinin ogrencilerin akademik
basarilarini, fene yonelik 6z yeterlilik diizeylerini ve sorgulayic1 6grenme beceri
diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Derman ve Ergiin (2020) 4. smnif basit elektrik devreleri konusunun
ogretiminde giincel baglam temelli 6gretim yonteminin kullaniminin 6grencilerin
fene yonelik tutumlarina, basarilarina ve bilgilerinin kaliciligina etkisinin
incelendigi arastirma 4. sinifta 6grenim goren 51 dgrenci ile nicel arastirma deseni
kullanilarak yapilmistir. Deney ve kontrol gruplart olusturularak geleneksel
Ogretimin ve baglam temelli 6grenme yaklasiminin karsilagtirildigi arastirma
sonucunda baglam temelli 6grenme yaklasiminin akademik basariy1 ve bilgilerin
kaliciligini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Keskin ve Cam (2019) yasam temelli REACT stratejisinin altinct simif
ogrencilerinin akademik basarisina ve fen okuryazarligia etkisinin incelendigi

arastirma 58 6grenci ile On test son test kontrol gruplu deneysel aragtirma modeli
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kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin akademik basarilari ve
fen okuryazarlik diizeylerinde artis oldugu gézlemlenmistir.

Baydere ve Aydin (2019) baglam temelli yaklasimin agiklama destekli
react stratejisine gore ‘g6z’ konusunun Ogretimi adli arastirma 7. sinifta 6grenim
goren 13 Ogrenci ile yapilmistir. Basit deneysel desen kullanilan arastirma
sonucunda REACT stratejisinin  0grencilerin g6z konusundaki kavramsal
anlamalarin1 ve 6grenmelerinin kaliciligini arttirdigr sonucuna ulasilmistir.

Derman ve Badelli (2017) 4. sinif “saf madde ve karisim” konusunun
ogretiminde S5e modeli ile desteklenen baglam temelli 6gretim ydnteminin
ogrencilerin kavramsal anlamalarina ve fene yonelik tutumlarina etkisinin
incelendigi arastirma 2016-2017 bahar doneminde 4. sinifta 6grenim goren 43
ogrenci ile 10 hafta da tamamlanmistir. Karma arastirma deseninin kullanildigi
aragtirma sonucunda SE 6grenme modeli ile desteklenen baglam temelli 6gretim
yonteminin 6grencilerin fene yonelik olumlu tutum gelistirmelerini ve kavramsal
anlamalarini arttirdigl sonucuna ulagilmastir.

Gil vd. (2017) bosaltim sistemi konusunun 6gretiminde REACT
stratejisinin etkisinin incelendigi arastirma Kars ilinde 10. sinifta 6grenim goren
58 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda REACT stratejisinin
Ogrencilerin akademik basarisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Yildinnm ve Giltekin (2017) ilkokul 4. smif fen ve teknoloji dersinde
baglam temelli 6grenme uygulamalari adli arastirmada ilkokul 4. Smif fen ve
teknoloji dersinde REACT modeline gore etkinlikler diizenlenerek o6grenme
siirecine yansimalarin belirlenmeye ¢alisildig1 arastirmada karma arastirma deseni
kulanilmistir.  2014-2015 o6gretim  yili  gliz  doneminde 18 Ggrenci ile
gerceklestirilen arastirmada sonucunda Ogrencilerin akademik basarilarinin,
hatirda tutma diizeyleri ve fene yonelik tutumlarinda artis gozlenirken bilimsel
tutumlar tizerinde anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir.

Ozay vd. (2014) viriis, bakteri ve mantar konularina ydnelik yasam temelli
ders igerikleri olusturarak bu ders igeriklerinin §gretmen adaylarinin basarilarinin
ve derse ilgilerinin incelenmek istendigi arastirma sinif 6gretmenligi birinci sinif
ogrencileri ile gerceklestirilmistir. 37 6gretmen adayiyla yapilan arastirma on test
ve son test kullanilmis ve arastirma sonunda arastirma sonucunda G&gretmen

adaylariin derse aktif katildiklar1 ve derse ilgilerinin arttig1 sonucuna ulagilmistir.
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Aktas (2013), maddenin tanecikli yapisi ve 1s1 konusunda REACT
stratejisine gore gelistirilen bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin 6grenci
basarisna etkisini inceledigi arastirmada on test- son test yar1 deneysel desen
kullanmistir. Calisma 6. smifta 6grenim goéren 63 G6grenci ile gerceklestirilmis
olup veriler basar1 testi ve goriismelerle toplanmigtir. Arastirma sonucunda
REACT stratejisinin dgrenci basarisini arttirmada oldukga etkili oldugu sonucuna
ulasmistir. Ogrencilerle yapilan goriisme sonunda baglam temelli dgrenmenin
geleneksel 0grenmeye oranla daha etkili ve eglenceli oldugu elde edilen bulgular
arasindadir.

Sunar (2013) tarafinda maddenin halleri konusunda 10. sinif 6grencileri ile
yaptig1 arastirmada o6grenme dongiisii ile desteklenmis baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 6grenci basarist lizerindeki etkisini inceledigi arastirmada on test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanmistir. 150 6grenci ile yapilan
calismada veriler basar1 testi, duyussal karakteristikler anketi ile toplanmugtir.
Aragtirma sonucunda 6grenme dongiisii ile desteklenmis baglam temelli 6grenme
yaklagiminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Calismada
ayrica kimyaya kars1 tutum ve bilgilerin kaliciliginda baglam temelli 6grenmenin
etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Giines-Kog¢ (2013) tarafindan yapilan SE modeliyle desteklenen baglam
temelli Ogretimin 7. smif Ogrencilerinin 151k konusundaki basari, bilgilerin
kalicilig1 ve fen dersine yonelik tutumu incelemek amaciyla yapilan arastirmada
On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis ve 7. Sinifta
ogrenim goren 100 6grenci ile yapilmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda 6grenci
basaris1 ve fene yonelik tutumda etkili yontemin 5E ve baglam temelli 6grenme
yontemi olarak bulunurken 6grenmenin kaliciliginin saglamasinda S5E nin daha
etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Sadi-Yilmaz (2013) kimyasal degisimler konusunda baglam temelli
O0grenmenin etkilerini inceledigi arastirmada karma arastirma yOntemi
kullanmistir. Veriler 9. smifta 6grenim goéren 177 6grenciden elde edilmistir.
Veriler motivasyon anketi, basar1 testi, baglam temelli 6grenme siav sorulari,
yapilandirmaci 6grenme ortami anketi ve yar1 yapilandirilmig goriismeler ile elde
edilmistir. Arastirma sonucunda baglam temelli 6grenmenin 6grenci basarisini

arttirdig1 sonucuna ulagilmasina karsin 6grencilerle yapilan goriismede dgrenciler
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baglam temelli O6grenme yaklasgimini {niversite sinavi sebebiyle yararl
bulmadiklarini belirtmistir.

Baran (2013) baglam temelli 6grenmenin Tibbi Laboratuvar ve Teknikleri
programinin termodinamik konusuna uygulanabilirligini, 6grencilerin kimya
basarilarini, kimyaya karst tutumu, bilgilerin kaliciligini ve motivasyon
diizeylerini incelemeyi amacladigl arastirmada karma arastirma yonteminden
gomiilii desen kullanilmistir. Tibbi Laboratuvar 1. simif 6grencilerinden Genel
Kimya dersi alan 13 6grenci ile gerceklestirilen arastirmada veriler basar testi,
ders gozlem formu ve Ogrenci goriisme formu ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrenci basarisinin ve kimyaya yonelik ilginin arttifi gozlenirken
motivasyon, tutum ve problem ¢ézme lizerinde anlamli bir farklilik olugsmadigi
bulgusuna ulagilmistir.

Uzun (2013) baglam temelli 6grenme yaklagimimnin fizik 1 laboratuvar
dersinde Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine,
motivasyonlarina ve hatirlamalarina etkisini inceledigi arastirmada 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Fen bilgisi 6gretmenligi 1.
smifta bulunan 53 6gretmen adayiyla gergeklestirilen ¢alismada veri toplamak
icin bilimsel basar1 testi, bilimsel siire¢ beceri testi ve motvasyon Olcegi
kullanilmistir. Aragtirmada baglam temelli 6grenme yaklasiminin geleneksel
yaklasima oranla 6gretmen adaylarimin bilimsel basarilarini arttirdigi sonucuna
ulasilmigtir. Calismada bunun disinda baglam temelli 6grenmenin bilimsel siireg
becerilerini ve motivasyon diizeylerinin arttirdigi sonucuna da ulagilmistir.

Cigdemoglu (2012) tarafindan lise 6grencilerine yonelik yapilan ¢alismada
baglam temelli 6grenme ile desteklenen SE 6grenme donglisti modelinin 6grenci
basarisina ve kimya okuryazarlik diizeylerine etkisinin inceledigi arastirmada 6n
test- son test control gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. 11. sinifta 6grenim
goren 187 6grenci ile gerceklestirilen arastirmada veriler kavram testi, motivasyon
anketi, bilisel siire¢ beceri testi ve kimya okuryazarlik anketi ile elde edilmistir.
Arastirma sonucunda baglam temelli 6grenme ile desteklenen SE o6grenme
dongiisii modelinin geleneksel 6grenmeye oranla daha etkili oldugu bulgusuna
ulasilmigtir. Arastirmada baglam temelli 6§renme ile desteklenen SE 6grenme
dongiisii modelinin kimya okuryazarlik diizeyi ilizerinde de daha etkili oldugu

ulasilan sonuglar arasindadir.
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Hirca (2012) baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun etkinliklerin
ogrencilerin fizik konularini anlamasina ve fizik dersine karsi tutumuna etkisinin
incelendigi arastirma 2008-2009 bahar doneminde 9 ve 10. siif 6grencilerinden
alman 39 oOgrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin  basit
malzemelerle ve giindelik yasamla kurulan baglamlarin 6grenciler tarafindan
sunulmasinin 6grencilerin ilgi ve bilgi seviyelerinde artisa sebep olup olmadigina
bakilmistir. Eylem arastirmasi olarak diizenlenen arastirma basit ara¢ geregler ve
giindelik yasamdan olusturulan baglamlarin fizik kavramlarini agik, anlasilir ve
ilging ve somut hale getirdigi sonucuna ulasilmistir. Fizik dersine yonelik 6grenci
basarisinin arttig1 gézlemlenmistir.

Acar ve Yaman (2011) baglam temelli 6grenmenin &grencilerin ilgi ve
bilgi diizeylerine etkisinin incelendigi arastirma 9. Sinifta 6grenim goren 191
Ogrenci ile On test son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilarak
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda baglam temeli 6grenme yaklasimini
uygulanan deney grubunun ilgi ve bilgi diizeylerinde artis oldugu gozlenmistir.

Cekic-Toroslu (2011) baglam temelli 6grenme ile desteklenen 7E
modelinin enerji konusundaki 6grenci basarisi, bilimsel siire¢ becerileri ve karam
yanilgilarin1 gidermede etkisini inceledigi ¢aligma 10. Sinifta 6grenim goren 95
ogrenci ile yapilmistir. Aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Veriler kavram yanilgr testi, bilgi testi ve bilimsel siireg
beceri testi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda baglam temelli 6grenme ile
desteklenen 7E modelinin akdaemik basariyr arttirdi§i sonucuna ulasilmistir.
Yapilan arastirmada baglam temelli 6grenme ile desteklenen 7E modelinin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin olmadigi sonucuna da ulasilmistir.

Yayla (2010) Elektromagnetik indiiksiiyon konusu i¢in baglam temelli
ogrenme yaklasimina gore gelistirilen materyalin etkililigini belirlemek i¢in
yaptig1 arastirma 12. simifta okuyan 15 6grecisi ile gergeklestirilmistir. Veriler
basar1 testi, yar1 yapilandirilmis goriisme ve smifi i¢ci gozlem yoluyla elde
edilmistir. Arastirma sonucunda baglam temelli 6grenmenin 6grenci basarisini
arttirdigi  bulgusuna erisilmistir. Calismada ayrica kavramlarin kaliciliginin
arttirdig1 sonucuna da ulagilmistir.

[lhan (2010), kimya dersi “kimyasal denge” konusunda baglam temelli
ogrenme etkisi ile Ogretmen ve Ogrenci gorlislerini incelemeyi amacladigi

arastirmada karam arastirma yontemi kullanmistir. Arastirma Anadolu lisesi 11.
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smifta 6grenim goéren 104 6grencileri ile yapilmistir. Arastirma verileri basari
testi, kimya motivasyon anketi, yapilandirmaci 6grenme anketi, gorligme ve
Ogrenci gorlis anketi ile elde edilmistir. Aragtirma sonucunda baglam temelli
O0grenme yaklagiminin akademik basariy1 arttirdigi sonucuna ulasmistir. Ayrica
baglam temelli 6grenmenin 6grenci motivasyonunu arttirmada da etkili oldugu
bulgusuna ulagilmstir.

Cam (2008) biyoloji dersindeki basari, tutum ve bilimsel siire¢ becerilerine
baglam temelli 6grenme yaklagiminin etkisini incelemeyi amagladigi arastirmada
On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Sinif
Ogretmenligi 1. simifta 6grenim goren 94 Ogretmen adayiyla gercgeklestirilen
calismada veriler basari testi, bilimsel siire¢ beceri testi, biyolojiye karsi tutum
Olcegi, agcik ve kapali uclu sorular yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda
Ogrenci basarisini arttirmada baglam temelli 6grenmenin geleneksel yontemden
daha etkili oldugu bulgusuna ulasilmigtir. Ayrica 6grencilerin baglam temelli
ogrenme ile islenen derslerden daha ¢ok hoslandigi da elde edilen bulgular
arasindadir.

Unal (2008) tarafindan 6. sinif dgrencileri ile madde-1s1 konusunun baglam
temelli Ogrenme yaklagimi ile islenmesinin Ogrenci basarisina etkilerinin
inceledigi ¢caliymada deneysel desen kullanmustir. Arastirmada 6. sinif dgrencisi
46 Ogrenci yer almistir. Arastirmada tutum Olcegi, basari testi, ve Ogrenci
goriismeleri ile veri toplanmistir. Elde edilen bulgularda basari testinde deney
grubu lehine anlamli bir farklilik goriilmesine karsin tutum 6lgeginde bu farklilik
diizeyine ulasilamamistir. Yapilan 6grenci goriigmeleri sonucunda o6grencilerin
baglam temelli 6grenme yaklagimin ilgi ¢ekici ve eglenceli buldugu bulgusuna
ulasilmistir.

2.8.2 Yurtdisinda Yapilan Calismalar

King ve Riche (2013), Baglam temelli kimya egitiminin 11. smmf
Ogrencilerinin basarilarina etkisinin incelendigi arastirma durum c¢aligmasi
yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Veriler video kaydi, ses kaydi, grup
gozlemi ve goriisme yapilarak toplanmistir. Aragtirma sonunda baglam temelli
O0grenmenin 0grenci bagarini arttirdigl sonucuna ulagilmistir.

Chen ve Cowie (2013), Yeni Zelanda kuslar1 konusunda baglamlarin
kullanilmasinin 6grencilerin ilgi, basar1 ve transfer etme diizeylerini incelemeyi

amaglayan arastirma 7. Smifta O8renim goéren 29 oOgrenci ile yapilmistir.
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Arastirmada veriler video gosterimi, fotograf, yari yapilandirilmis goriisme,
gozlem ve Ogrenci c¢alismalart yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Panprueksa (2012), ortadgretim Ogrencilerinin kavramsal anlayis, analitik
diisinme ve bilgiyi uygulama becerilerine yonelik baglam temelli 6grenme
modeli gelistirmeyi amaglayan arastirma 9. Smif 6grencileri ile Ontest sontest
eslestirilmemis kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilarak yapilmistir.
Aragtirma sonucunda O&grencilerin analitik diisinme ve kavramsal anlayig
becerilerinde artig oldugu gorilmiistiir.

Stolk vd. (2012), kimya Ogretiminin baglam temelli 6grenmeye gore
hazirlanmasi i¢in kimya 6gretmenlerine verilen hizmet i¢i egitimin 6gretmenlere
sagladig1 yararlar1 incelemeyi amagladiklar1 aragtirmada diizenleme temelli
aragtirma yontemi kullanilmistir. 7 kimya 6gretmeniyle gerceklestirilen goriisme,
tartisma ve gozlem sonucunda 6gretmenlerin mesleki gelisim programina olan
goriiglerinin olumlu olarak degistigi, otorite, karar verme ve kendine giiven
yoniinden olumlu sonuglar elde edildigi gozlenmistir.

Wieringa vd. (2011), biyoloji derslerinde Ogretmenlerin baglam temelli
O0grenme yaklagimima uygun olarak diizenledikleri derslerin uygulamalarini
aciklamak ve program hedeflerine uygun olmalar1 yonilinden incelemeyi
amaglayan aragtirma Hollanda’ da 6 biyoloji 68retmeniyle gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin 6zgliven ve karar verme becerilerinde artis

oldugu sonucuna ulagilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama araglarina yer
verilmisgtir.

3.1 Arastirma Modeli

Laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli Ogretimin 3. simif
Canlilar Diinyasina Yolculuk Unitesi’ndeki 6grenci akademik basar1 diizeylerinin
incelendigi bu arastirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanildig1 karma arastirma yontemi ile yapilmistir. Karma arastirma yonteminde
hem nicel hemde nitel veriler toplanarak bu veriler oncelik sirasina gore analiz
edilerek yorumlanir (Creswell, 2002). Arastirmanin nicel yonteminde deneme
oncesi deneysel aragtirma modellerinden tek grup 6n test son test arastirma modeli
kullanilmistir (Karasar, 2007). Aragtirmanin nicel verileri MEB tarafindan 2020
yilinda hazirlanan 3. Siif Calisma Sorulari kitabindan alinmistir. Basari testi
“Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinde yer alan canli ve cansiz varliklar, canli
(bitki ve hayvan), cansiz (hava, su, toprak) ve bir bitkinin yasam dongiisii alt
basliklarin1 kapsamaktadir. Basar1 testi 15 ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir.
Coktan segmeli sorular daha kolay ve ¢abuk bir sekilde uygulanabilir olmasinin
yant sira arastirmacinin da daha objektif bir degerlendirme olusturmasini saglar
(Gronlund ve Linn, 1990).

Arastirmanin nitel verileri Ogrenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmig
goriismeler ile elde edilmistir. Nitel arastirma yOntemi insanlarin hayati ve
giindelik yasamda ortaya cikabilen olaylari algilama bicimleri ve edindikleri
tecriibeler ile ilgilenir (Merriam, 2009). Goriisme formu arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Sorular 6nce taslak olarak hazirlanmis ve formun gecerliligi icin
uzman goriisiine bagvurulmustur. Goriisme formu 6 sorudan olugmaktadir.

3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Bolu ili Mudurnu ilgesinde yer alan MEB’ e
bagli bir devlet okulunun 3. smifinda O6grenim gormekte olan 20 Ggrenci
olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde amagl rnekleme ydntemlerinden
olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi temel alinmistir. Amagh 6rnekleme derin bilgilere
ait oldugu diisiiniilen durumlarin irdelenerek calisilmasina imkan saglamaktadir
(Yildirim, 2015). Olgiit 6rnekleme kullanilan arastirmalarda ¢alisilacak gruplar

belli 6zelliklere sahip kisi, olay ya da durumlardan olusabilmektedir. Bu sebeple
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belirlenen nitelikleri karsilayan gruplar ornekleme dahil edilebilmektedir
(Biiytikoztirk vd., 2008). Arastirmamizda calisma grubunun belirlenmesinde,
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin orta sinif olmasi ve pandemi donemi
sebebiyle gergeklestirilen online egitimlere katilim durumlar temel 6lgiit olarak
belirlenmistir. Arastirma igin segilen kurumun belirlenmesinde ise arastirmacinin
bu okulda gorev yapiyor olmasi, okul yonetiminin ve Ogretmenlerin arastirma
konusunda istekli olmalar1 etkili olmustur. Arastirma yapilan smnifin
belirlenmesinde ise sinif 6gretmeninin goniillii olusu 6grenci grubundaki kiz ve
erkek Ogrencilerin sayilarinin birbirine yakin olusu ve 6grencilerin akademik
basarilarinin orta diizeyde olmasi etkili olmustur.

Arastirmanm uygulama asamasi, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalar1 Etik Kurulu tarafindan alman 2021/11 nolu
etik izin ile gerceklestirilmistir. Ayrica MEB’e baglhh kurumda uygulama
yapabilmek ve soru orneklerini kullanabilmek i¢in i¢in MEB’den gerekli izinler
alimmistir (EK 1).

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler insan Aragtirmalart
Etik Kurulu 04.11.2021 tarih ve 2021/398 numarasi ile etik onay1 alinmstir.

3.3 Arastirmada Uygulanan Kazanimlarin Tanitilmasi

Arastirmada, Ilkokul 3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
bulunan “Canlilar Diinyasina Yolculuk” tinitesi kullanilmistir.

Arastirmada canli ve cansiz kavramlart REACT stratejisinin deneyimleme
basamagi i¢in hazirlanan deney fOylindeki kiiltiiriin, yogurdun, kuru mayanin,
sogan zarmin ve dil epitelinin incelenmesi ile bir bitkinin yasam dongii kazanimi
ise pamuga ekilen fasulyelerin gozlemlenmesi yoluyla kazandirilmaya
caligilmistir.

Ilkokul 3. Smif “Canllar Diinyasma Yolculuk” iinitesinde kullanilan

kazanimlar ve 6nerilen siireler (MEB TTK, 2020) Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1. Canlilar diinyasina yolculuk konusu kazanimlar1 ve siireleri

Unite Konular/Kavramlar Kazamimlar Onerilen Siire

F.3.6.1.1.Cevresindeki
ornekleri  kullanarak

varliklar1 canli  ve

cansiz olarak
Canlilar Canl1 (bitki, hayvan) smiflandirr.
Diinyasina ve Cansiz varliklar 6 ders saati
Yolculuk (hava, su, toprak) F.3.6.1.2. Bir bitkinin

yasam dongiisiine ait
gozlem  sonuglarini

sunar.

3.4 Arastirmada Kullamlan Olcme Araclari
Laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin 3. sinif

Canlilar Diinyasma Yolculuk Unitesi’ndeki 6grenci akademik basar1 diizeylerinin
incelendigi bu arastirmada, Ogrenci basarilarii Olgmek icin bagari testi
kullanilmistir. Testler siklikla egitimde nicel arastirmalarda bilissel alanla ilgili
kazanimlarin 6l¢iilmesi amaciyla kullanilmaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2013).
Yapilan arastirmalarda belirli bir konu hakkindaki bilgilerin ortaya ¢ikarilmasinda
miilakattan sonra en sik kullanilanin ¢oktan se¢meli testler oldugu belirtilmistir
(Ogan Bekiroglu, 2004).

Arastirmada kullanilan basar1 testi MEB tarafindan 2020 yilinda
hazirlanan 3. Sinif Calisma sorulart kitabindan alinmistir. Basari testi “Canlilar
Diinyasina Yolculuk” {initesinde yer alan canli ve cansiz varliklar, canli (bitki ve
hayvan), cansiz (hava, su, toprak) ve bir bitkinin yasam dongiisii alt basliklarini
kapsamaktadir. Basari testi 15 ¢coktan se¢gmeli sorudan olugmaktadir (Ek 5).

Hazirlanan basari testinde F.3.6.1.1. kazanimina iligskin 15 soru, F.3.6.1.2.
kazanimina iliskin ise 2 soruya yer verilmistir. Ogrenci grubunun yas dzellikleri
dikkate alinarak testte yer alan sorulara iliskin 1 dogru cevap 3 celdirici
kullanilmistir. Testte olumsuz ifadelerin ve dikkat edilmesi gereken kelimelerin
alt1 ¢izilmistir. Testin giivenilirlik hesaplamalar1 ve madde analizleri neticesinde
testte yer alan 2 soru testten cikarilmistir. Test i¢in uygulanan giivenilirlik

analizleri ve testin madde analizleri asagida yer almaktadir.
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Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanmilmistir.  Yari
yapilandirilmis goriisme, sorularin onceden hazirlandig1 fakat gdriisme seyrine
uygun olarak sorularin igerik, say1 ve siralarinda esneklikler yasandigi goriisme
cesididir. Ayni zamanda sorularin anlasilamadig durumlarda goériismeci soruyu
tekraralayabilmekte ve farkli bir formda sorabilmektedir (Cepni, 2007). Goriisme
formu i¢in 6 adet soru hazirlanmistir. Form maddeleri 6nceden hazirlanarak
uzman gorilistine bagvurulmustur. Gorlisme formunun hazirlanmasinda kolay
anlagilir olma, yonlendirmelerden kag¢inma, agik uglu soru tipi kullanma, farkli
soru tiplerini mantik ¢ercevesinde diizenleme ilkeleri dikkate alinmistir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Gorlisme formu Once taslak olarak hazirlanmis ve formun
gecerliligi icin uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisiinlin ardindan 3.
sorudaki tutum kelimesinin Ogrenciler tarafindan anlagilamayabilecegi
diisiiniilerek o soruya yonelik Ogrencilerin isaretlemelerine dayali bir form
olusturulmustur. Olusturulan formda sikici, zevkli, gereksiz, sevimsiz,
meraklandirici, heyecanlandirici, karmasik, akilda kalici, gerekli, kolay anlagilir,
zor ve giiriiltili seklinde 6 olumlu tutum 6 olumsuz tutum belirten ifadeye yer
verilmigtir.

Gortismeler sohbet havasinda gerceklestirilmis ve ortalama 20-25 dakika
stirmiistiir. Gorlismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alimistir. Goriisme
sonrasinda kaydedilenler bilgisayar ortaminda analiz edilmistir.

3.4.1 Akademik Basar Testinin Giivenilirligi,

Madde Analiz Hesaplamalar: ve Gegerliligi

Giivenilirlik maddelere verilen yanitlarin tutarli olmasina denir. Testin
giivenilirligi iki temel hususa baglanmaktadir. Ilki testin farkli zamanlarda
uygulanmas1 neticesinde yanitlar arasinda tutarlilik, ikincisi ise testin ayni
zamanda uygulanmasi neticesinde ortaya c¢ikan yanitlar arasindaki tutarliliktir
(Biiyiikoztiirk, 2004).

Test giivenilirligi; test-tekrar test, paralel (es deger) form giivenilirligi, iki
yar1 test giivenilirligi, Kuder Richardson-20 (KR-20) ve Cronbach’ Alfa (o)
yontemleriyle hesaplanabilmektedir. Bagar1 testleri ve madde analizi gerektiren
testlerde KR-20 giivenilirlik yontemi kullanilmaktadir. Madde analiz sonuglarinda
madde giigliikleri birbirine yakin deger aliyor ise KR-21 giivenilirlik hesaplama

yontemi kullanilmaktadir. Bir testin giivenilirlik kat sayis1 0 ile 1 arasinda deger
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almakta ve giivenilirlik katsayisinin 0.70 ve iizerinde olmasi yeterli sayilmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2004).

Giivenilirlik uygulamasi i¢in yapilan pilot ¢alismada konuyu daha 6nceden
bilen 6grenciler kullanilmistir. Bu amagcla 4. Sinifta 6grenim goren 150 6grenciye
test uygulanmustir. Ogrencilerin verdigi her dogru yamt 1, yanlis yanitlar ise 0
olarak kodlanmustir.

Madde analizi yapilirken Ogrencilerin aldiklar1 toplam puanlar en
yiiksekten en diisiige dogru siralanmistir. Siralanan puanlarin en yiiksekte yer alan
%?27’1ik kismina tekabiil eden 6grencilerden ayni puani alanlarda dahil edilerek
(54 kisi) Ust grup, en diisiik olarak siralanan puanlarin %27°lik kismi (54 kisi) ise
alt grup olarak belirlenmistir. Madde giicliigii p=(Dii+Da)/2N formiilii (Turgut,
1997), madde ayirt ediciligi r=(Dii-Da)/N formiilii kullanilarak hesaplanmistir
(Ozgelik, 1997). (Dii: Ust grupta bulunan 6grenci puanlarinin toplami, Da: Alt
grupta bulunan Ogrencilerin toplam puani, N: Toplam Ogrenci sayisini ifade
etmektedir). Maddeler yorumlanirken Tablo 3.2°de verilen giicliik dereceleri
(Isman ve Eskicumali, 2003) Tablo 3.3’te verilen ayirt edicilik indeksleri (Tekin,
2000) kullanilmastir.

Tablo 3.2. Madde gii¢liik dereceleri

Madde Giigliigii (p) Maddenin Degerlendirilmesi
0.70- 1.00 Cok kolay

0.50- 0.69 Kolay

0.30- 0.49 Orta giigliikte

0.29 ve daha kiictik Zor

Tablo 3.3. Madde ayirt edicilik indeksleri

Madde Ayirt Ediciligi (r) Maddenin Degerlendirilmesi Kullanim

0.40 dan biiyiik Cok iyi Diizeltilmesi gerekmez.

0.30- 0.40 Iyi Diizeltilmesi gerekmez

0.20- 0.29 Orta derece Diizeltilmesi gerekir.

0.19 ve daha kiiciik Cok zayif Kullanilmamali veya diizenlenmelidir.

Akademik basari testine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4. Akademik basar1 testi madde analiz sonuglari

Soru Dii Da p r Aciklama Aciklama Degerlendirme

No (P (r)

1 54 33 0,81 0,39 Cok kolay 1yi Kullanildi

2 54 48 0,94 0,11 Cok kolay Cok zay1f Kullanilmadi*
41 18 0,55 043 Kolay Cok 1yi Kullanildi

4 40 15 0,51 0,46 Kolay Cok iyi Kullanildi

5 51 24 0,69 0,50 Kolay Cok iyi Kullanildi

6 48 17 0,60 0,57 Kolay Cok iyi Kullanild1

o 53 28 0,75 0,46 Cok kolay Cok iyi Kullanild:

8 42 18 0,56 044 Kolay Cok iyi Kullanild1

9 46 15 0,56 0,57 Kolay Cok iyi Kullanild:

10 55 41 0,89 0,26 Cok kolay Orta Kullanildi

11 48 17 0,60 0,57 Kolay Cok iyi Kullanild1

12 49 24 0,68 0,46 Kolay Cok iy1 Kullanild1

13 53 29 0,76 0,44 Cok kolay Cok 1yi Kullanild:

14 26 16 0,39 0,19 Orta Cok zayif Kullanilmadi*

15 43 16 0,55 0,50 Kolay Cok 1yi Kullanildi

16 44 17 0,56 0,50 Kolay Cok 1yi Kullanild1

17 48 25 0,68 0,43 Kolay Cok 1yi Kullanild1

Dii: Ust gruptaki toplam puan, Da: Alt guruptaki toplam puan, p: madde gii¢ligii, r: madde ayirt
ediciligi

*Kullanilmayan soru

Madde analizi sonuglarimin yer aldigi Tablo 3.4 incelendiginde ayirt
edicilik indeksi 0,30 dan kiigiik olan iki madde (soru 2, soru 14) testten
cikarilmigtir. Testte kullanilan madde giigliikleri birbirine yakin olarak
goriilmediginden giivenilirlik KR-20 yontemiyle hesaplanmistir. Hesaplama igin

asagidaki formiil kullanilmistir.
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Fong = | ——|| 1-
k20 k . 1 o

Sekil 3.1. KR-20 Formiilii

(k= madde sayis1, p= madde gii¢liigii, g= 1-p, o= testin varyanst).

Kk 2. Pq
2

Akademik basar1 testinden 2 soru ¢ikartildiktan sonra olusan 15 soruluk

testin tanimlayici istatistikleri Tablo 3.5’ te verilmistir.

Tablo 3.5. Akademik basar1 testinden elde edilen tanimlayicr istatistikler

Tanimlar Degerler
Madde sayis1 15
Ogrenci sayisi 150
Ortalama 9,72
Standart sapma 3,21
Ortalama madde giicliigii 0,65
Ortalama madde ayirt ediciligi 0,46
KR20 giivenilirlik kat say1st 0,73

Tablo 3.5 incelendiginde ortalama madde gicligi 0,65 oldugu
goriilmektedir. Bu deger ile testteki maddelerin kolay oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Ortalama madde ayirt ediciligi ise 0,46 olarak bulunmus ve testin ayirt
ediciliginin ¢ok 1yi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gegerlilik, hazirlanan bir testteki Olgiilmek istenen o6zelligin farkh
durumlarla karistirilmadan bilgi ve beceri diizeylerini 6l¢gmesi olarak
tanimlanabilir (Karasar, 2007). Alanyazinda bir testin gegerliliginin 6l¢limiinde
O0gretmenler ve alan uzmanlarinin degerlendirmelerine basvurulmaktadir (Acar ve
Yaman, 2011; Hiircan ve Onder, 2012). Bu arastirma i¢in hazirlanan akademik
basar1 testi 1 biyoloji alan uzmani, 1 simif 6gretmeni ve 1 fen bilimleri 6gretmeni
tarafindan incelenmistir. Yapilan incelemeler sonunda olusturulan testin 3. Sinif
Ogrenci diizeylerine uygun oldugu ve kapsam gecerliligini sagladigi sonucuna
ulagilmigtir. Yapilan madde analizleri ve uzman goriisleri sonunda testten 2

madde ¢ikarilmistir.
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3.5 Arastirmann Etik izni
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler insan Arastirmalari

Etik Kurulu 04.11.2021 tarih ve 2021/398 numarasi ile etik onay1 alinmistir.

3.6 Arastirma Siireci
Arastirmada kullanilan basar1 testi arastirma siirecinin basinda Ogrenci

grubuna On test olarak uygulanmistir. Canlilar Diinyasina Yolculuk iinitesinde yer
alan F.3.6.1.1. ve F.3.6.1.2. nolu kazanimlar laboratuvar yontemiyle desteklenen
baglam temelli Ogretime gore islenmistir. Dersler haftada 2’ser saat olarak
planlanmis ve toplam 6 ders saatinde (3 hafta) tamamlanmistir. Laboratuvar
uygulamalari i¢in deney foyii hazirlanmistir. Tk ders saatinde dgrencilere 6n test
uygulanmistir On testten sonraki ders saatinde ise laboratuvarda kullanilacak
kiiltiir 6grencilerle birlikte hazirlanmistir (Araya giren yar1 yil tatili ile kiiltiiriin
olugmas i¢in gereken siire beklenmistir.). Bu asamada gerekli olan tiim giivenlik
Onlemleri arastirmaci ve sinif 6gretmeni tarafindan saglanmistir. Ardindan baglam
temelli Ogrenme ve REACT stratejisi hakkinda bilgi verilmistir. REACT
stratejisinin uygulanma basamaklar1 asagidaki sekilde gergeklestirilmistir.
Iliskilendirme (Relating) basamaginda “Cevrenizde gordiigiiniiz canl ve
cansiz varliklar nelerdir?” sorusu sorulmus 6grenci cevaplari tahtaya not edilerek
beyin firtinas1 gerceklestirilmistir. Giinliik hayatlarindan Orneklerin yer aldig:
canlt ve cansiz varlik resimleri tahtaya asilarak hangilerinin canli hangilerinin
cansiz oldugu ile ilgili 6grencilerden tahminleri alimmustir. iliskilendirmenin tam
olarak saglanabilmesi i¢in 6grencilere resimlerdeki varliklarla ilgili ¢esitli sorular
sorulmustur. Ayrica aym ders saatinde bir bitkinin yasam dongiisiiniin
gbzlemlenebilmesi i¢in pamuklara fasulye ekimi gerceklestirilmistir.
Deneyimleme (Experiencing) yani uygulamanin 3. ders saatinde
ogrenciler laboratuvara gotiiriilerek hazirlanan kiiltlirtin, yogurdun, ve kuru

mayanin incelenmesi saglanmastir.
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Fotograf 3. 1. Kiiltiir, yogurt ve kuru maya incelemesi

Uygulamanin 4. ders saatinde laboratuvarda sogan zari ve dil epiteli

incelenmistir. Ogrencilerden neler gordiiklerini anlatmalari istenmistir.

Fotograf 3. 2. Sogan zar1 ve dil epiteli incelemesi

5. ders saatinde sinekkapan

(URL 1 https://www.youtube.com/watch?v=IZ4NXuNO9rgk) ve kiistim
cicegi bitkilerinin (URL 2 https://www.youtube.com/watch?v=dwj6QfmoKJ8)
videolar izlettirilerek ¢igeklerin hareketleri gdzlenmistir. Toprak, su ve havanin
cansiz varliklar oldugunu anlatan videolar izletilmistir.

Uygulama (Applying) basamaginda bir Onceki basamakta yapilan
etkinliklerin nedenleri tartisilmistir. Bitkilerin aktif hareketlerinin gézlenememesi
onlarin hareket etmedikleri anlamina gelmedigi, gozle goriilemeyen canlilarin da
olabildigi, bir varligin canlilik 6zelligi gdstermesi i¢in hangi sartlar1 saglamasi

gerektigi tartisilarak  ogretilmistir. Ogrendikleri bilgilerden yola ¢ikarak
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ogrencilerin ¢evrelerinde gordiikleri varliklar1 canli ve cansiz seklinde ve
nedenleri ile birlikte dogru bir sekilde siniflandirmalart saglanmaistir.

Isbirligi  (Cooperating) basamaginda ogrenciler gruplara ayrilarak
cimlendirilen fasulyeleri sinifta incelemeleri ve tohumun gecirdigi asamalari
tartigmalar1 istenmistir. Boylece bir bitkinin yasam dongiisiinii gézlem yoluyla

kesfetmeleri saglanmistir.

Fotograf 3. 3. Cimlendirilen fasulyelerin incelenmesi

Transfer etme (Transferring) basamaZinda oOgrencilerin ¢evrelerinde
gordiikleri canlilardan yola c¢ikarak canlilik oOzellikleri ile ilgili ¢ikarimda
bulunmalar1 saglanmis ve gevrelerinde gordiikleri canli ve cansiz varliklar1 anlatan
bir resim ¢izmeleri istenmistir. Bir tohumun da canlilik 6zelligi gosterdigi, uygun
nem ve sicaklik buldugu zaman yetigkin bir bitki haline gelebildigi ¢ikarimlarini
yapmalar1 saglanmistir. Arastirma siirecinin sonunda 6grenci grubuna son test
uygulanmigtir.  Arastirma  silirecinin  baglangicinda 6n test uygulanirken
Ogrencilerin stres yasamamalart i¢in kimlik bilgilerinin yer almayacagi ve
uygulanan testin bir sinav olmadig: belirtilmistir.

Arastirma siirecinden sonra daha detayli bilgi almak ve derinlemesine
inceleme yapamak amaciyla goniillii 6 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmigtir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogrencilerin stres ve
heyecan yasamamasi i¢in gorlismeler Ogrencilerin  kendi  siniflarinda
gergeklestirilmistir. Goriisme Oncesinde Ogrencilere “Goniillii Onam Formu”
velilere ise “Veli Onam Formu” imzalatilarak izin alinmistir. Goriisme formu
onceden hazirlanmis ve goriisme formunun gegerliligi icin uzman goriisiine

basvurulmustur.
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3.7 Verilerin Analizi

Arastirma i¢in olusturulan akademik basari testi coktan segmeli 15 sorudan
olusmaktadir. Testte dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 ile kodlanmistir. Test
Ogrencilere On test ve son test seklinde uygulanmistir. Grubun 6n ve son testten
aldiklar1 puanlar SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Elde edilen 6n test ve
son test sonuglarmin tanimlayict istatistikleri yapilmistir. Parametrik test
varsayimlari arasinda Orneklem biyiikliigiiniin 30 ve {izeri olmasi kosulu
(Privitera, 2015; Wilcox, 2012b; Ravid, 2011; Ross, 2009; Akt: Demir ve
Saatcioglu, 2016) sebebiyle normallik dagilimina bakilmamistir. Deney oncesi
yapilan 6n test ve deney sonrasi yapilan son test arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigin1 ve fark var ise bu farkin anlamlilik diizeyini incelemek i¢in non-
parametrik olan Wilcoxon igaretli siralar testi yapilmistir. Elde edilen sonug p<
0.01 degeri esas alinarak anlaml kabul edilip edilmeyecegine karar verilmistir.

Yar yapilandirlmis goriisme analizi i¢in goriismeye 3 kiz 3 erkek 6grenci
katilmis ve 6grenciler (K1, K2, K3, E1, E2 ve E3) seklinde kodlanmistir. Veri
analizleri bu kodlar ile yapilmistir. Asagida kodlara iliskin o6rneklere yer
verilmistir.

K1: Laboratuvarda goézle goremedigimiz kiigiik canlilar: gérebilmemiz ¢ok

dikkatimi cekti.

E2: Canlilar: gozle gorerek incelememiz eglenceli ve ilgi ¢ekiciydi.
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4. BULGULAR

Bu béliimde arastirmada yer alan problem sorularina yanit bulabilmek i¢in
olusturulan akademik basari testinden elde edilen sonuglar tablolar seklinde ifade
edilmistir. Arastirmada “Laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli
ogretimin 3. smif Ogrencilerinin canlilar diinyasina yolculuk {initesindeki
akademik basar1 diizeylerine etkisi var midir?” problem sorusu temel alinarak bu
problem climlesi dogrultusunda olusturulan {i¢ alt probleme iligkin veriler analiz
edilmistir.

4.1 Akademik Basar: Testine Iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan ilk alt problem “Ilkokul 3. smmf 6grencilerinin
Canlilar Diinyasina Yolculuk tinitesindeki akademik basarilari ne diizeydedir?”
seklindedir. Bu alt probleme iligkin 6grencilerin akademik basar1 testinin 6n

testinden aldiklar1 puanlarin tanimlayici istatistikleri Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Akademik basar1 testinin on test tanimlayici istatistik verileri

Testler N Ortalama Standart  Min. Max.
Sapma

On 20 8,1 2,02 4 12

test

N: Ogrenci sayist

Yapilan 0n testte alinan en diisiik puan 4, en yiliksek puan ise 12 olarak
goriilmektedir. On testteki aritmetik ortalama 8,1, standart sapma ise 2,02’dir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Laboratuvar yontemiyle desteklenen
baglam temelli 6gretimin ilkokul 3. smif oOgrencilerine Canlilar Diinyasina
Yolculuk iinitesinde uygulanan son test basar1 puanlart ne diizeydedir?”
seklindedir. Bu alt problem iliskin Ogrencilerin akademik basar1 testinin son

testinden aldiklar1 puanlarin tanimlayici istatistikleri Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2. Akademik basari testinin son test tanimlayici istatistik verileri

Testler N Ortalama Standart Min. Max.
sapma
Son test 20 11,5 2,09 8 15

N: Ogrenci sayisi

Yapilan son testte 6grencilerin aldiklar1 en diisiik puan 8, en yiliksek puan
ise 15 olarak goriilmektedir. Son testteki aritmetik ortalama 11,5, standart sapma
2,09°dur. Tablolar incelendiginde ogrencilerin son test puanlari aritmetik
ortalamasinin 6n test puanlar aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu ayrica son
testte elde edilen maksimum puanlarinda 6n test maksimum puanlarindan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Yapilan On testte minimum puan 4 iken son testte
minumum puanin 8’e yiikseldigi goriilmektedir.

Aragtirmanin tliglincii alt problem “Laboratuvar yontemiyle desteklenen
baglam temelli 6gretimin 3. simf dgrencilerinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
tinitesindeki On test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?”
seklindedir. Bu alt problem iliskin akademik basari testinden elde edilen 6n test ve
son test arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigi sonucu i¢in yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. On test ve son test Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar

On test- Son test N Sira Ortalamast Sira Toplami z p

Negatif sira 0 ,00 ,00 3,952* 000
Pozitif sira 20 10,50 210,00
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.3 incelendiginde Ogrencilerin 6n test ve son test Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (z=
3,952, p< 0,01). Bu sonuca gore laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam
temelli 6gretimin 3. smif “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesindeki 0grenci

basarist olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
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4.2 Yanr Yapilandirilmis Goriismeye iliskin Bulgular
Yar yapilandirlmis goriismeye katilan K1, K2, K3, El, E2 ve E3 kodlu
Ogrenciler ile yapilan gorlismenin birinci sorusuna ait analizler Tablo 4.4’te

sunulmustur.

Tablo 4.4. Gorlismenin 1. sorusundan elde edilen bulgular

Soru 1: Bundan 6nceki initelerin islenme sekli ile “Canlilar Diinyasina Yolculuk”

initesinin iglenme sekli arasinda fark var midir?

Cevap Siklig Ogrenci
Evet 6 K1, K2, K3, El, E2, E3
Soru 1l.a: Bu farkhiliklar
nelerdir?
Laboratuvar vardi. 6 K1, K2, K3, E1,E2, E3
Soru 1.b: Laboratuvar
uygulamalar1 sence nasildi?
Hgi cekiciydi. 4 K1, K2, K3, E2
Eglenceliydi. 2 El,E3

Tablo 4.4 incelendiginde, Ogrencilerin tamaminin ‘“Canlilar Diinyasina
Yolculuk” {initesinin islenme seklini farkli bulduklar gériilmektedir. Ogrenciler
bu farklilig1 laboratuvar uygulamalarinin kullanilmasi olarak ifade etmislerdir.
Ogrencilerden 4’ laboratuvar uygulamalarim ilgi cekici, 2’si ise eglencli
buldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin laboratuvar uygulamalarma yonelik
goriiglerinden kesitler asagida verilmistir.

K1: Laboratuvarda gozle goremedigimiz kiigiik canlilar: gérebilmemiz ¢ok
dikkatimi cekti.

E2: Canlilar: gozle gorerek incelememiz eglenceli ve ilgi ¢ekiciydi.

Yar yapilandirlmis goriismeye katilan K1, K2, K3, El, E2 ve E3 kodlu
Ogrenciler ile yapilan goriismenin ikinci sorusuna ait analizler Tablo 4.5’te

sunulmustur.
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Tablo 4.5. Goriigmenin 2. sorusundan elde edilen bulgular

Soru 2: “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {iinitesinin bu sekilde islenmesi fen bilimleri

dersine yonelik diisiincelerinizi etkiledi mi?

Cevap Siklig1 Ogrenci

Evet 6 K1, K2,K3, El, E2, E3

Soru 2.a: Cevabiniz evet ise bu etki hangi yonde ve ne sekilde oldu?

Daha iyi 6grendim. 4 K1,K2, El, E2
Akilda kaliciydi. 1 E3
Eglenceliydi. 1 K3

Tablo 4.5 incelendiginde Ogrencilerin tamaminin “Canlilar Diinyasina
Yolculuk™ iinitesinin bu sekilde islenmesi fen bilimleri dersine yonelik algilarini
etkiledigini belirtmistir. Ogrencilerden 4’{i daha iyi 6grendigini, 1°i akilda kalict
oldugunu, 1’1 ise eglenceli oldugunu ifade etmistir.

Yar yapilandirlmis goriismeye katilan K1, K2, K3, E1, E2 ve E3 kodlu
Ogrenciler ile yapilan goriigmenin ligiincii sorusuna ait analizler Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.6. Gortismenin 3. sorusundan elde edilen bulgular

Soru 3: “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {initesinin bu sekilde islenmesi fen bilimleri

dersine yonelik tutumunuzu etkiledi mi?

Cevap Siklig1 Ogrenci

Evet 6 K1, K2, K3, El, E2, E3

Soru 3.a: Cevabiniz evet ise asagidakilerden hangisi tutumunuzu ifade etmektedir?

Zevkli 6 K1, K2, K3, El, E2,E3

Meraklandirici 6 K1, K2, K3, El, E2, E3
Kolay anlagilir 5 K1, K2, K3, El, E2,
Gerekli 4 K1, K2, K3, E2

Akilda kalici 6 K1, K2, K3, El, E2, E3
Heyecanlandirici 5 K1, K2, K3, El, E3

Ogrencilerin tamami “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin bu sekilde
islenmesinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini etkiledigini belirtmistir.
Ogrencilerin tamami zevkli, meraklandirici, akilda kalici yamitim1 verirken 5° i

kolay anlasilir ve merakli, 4’ ise gerekli yanitin1 vermistir. Tablo 4.6 da
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goriildiigli gibi 6grencilerin tamaminin uygulama sonrasi fen bilimleri dersine
yonelik tutumunu olumlu ifadelerle belirttigi goriilmektedir.

Yar1 yapilandirlmis gorismeye katilan K1, K2, K3, E1, E2 ve E3 kodlu
Ogrenciler ile yapilan goriismenin dordiincii sorusuna ait analizler Tablo 4.7°de

sunulmustur.

Tablo 4.7. Goriismenin 4. sorusundan elde edilen bulgular

Soru 4: Sizce “Canlilar Diinyasina Yolculuk” finitesinin bu sekilde islenmesi fen

bilimleri dersine yonelik bagarinizi etkiledi mi?

Cevap Siklig1 Ogrenci

Evet 6 K1, K2,K3, El, E2, E3

Soru 3.a: Cevabiniz evet ise bu etki hangi yonde ve ne sekilde oldu?

Daha basarili oldum. 6 El, E2, K1, K2, K3, E3

Tablo 4.7 incelendiginde Ogrencilerin tamami fen bilimlerine yonelik
basarilarinin arttigin1 ve daha basarili olduklarini belirtmistir.

Yar1 yapilandirlmis goriismeye katilan K1, K2, K3, E1, E2 ve E3 kodlu
Ogrenciler ile yapilan goriismenin besinci sorusuna ait analizler Tablo 4.8’de

sunulmustur.

Tablo 4.8. Goriismenin 5. sorusundan elde edilen bulgular

Soru 5: Fen bilimleri dersinde yer alan diger iinitelerinde laboratuvar uygulamalari ile

desteklenen baglam temelli 6grenme yaklagimina gore islenmesini ister misiniz?

Cevap Siklig Ogrenci

Evet 6 K1, K2,K3, El, E2, E3

Soru 5.a: Nedeninin kisaca ag¢iklar misiniz?

Daha eglenceli 4 K2, El, E2

Daha ilgi ¢ekici 2 K1, K3, E3,

Ogrencilerin tamamu fen bilimleri dersinde yer alan diger iinitelerin de
laboratuvar uygulamalar1 ile desteklenen baglam temelli yaklagima gore
islenmesini istedigini belirtti. Ogrencilerden 4’ii isteme nedenini daha eglenceli
olmasi 2’si ise daha ilgi ¢ekici bulmasi olarak agikladi.Ogrencilerin konu ile ilgili

goriislerinden kesitler agagida verilmistir.
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E3: Goriince, uygulayinca hem eglendim hem de daha iyi anladim.
K3: Mikroskop ilgimi ¢ektigi i¢in konuyu daha iyi anladim.

Yar1 yapilandirlmis gorismeye katilan K1, K2, K3, E1, E2 ve E3 kodlu
Ogrenciler ile yapilan goriismenin birinci sorusuna ait analizler Tablo 4.9°da

sunulmustur.

Tablo 4.9. Goriismenin 6. sorusundan elde edilen bulgular

Soru 6: Baglam temelli 6grenme yaklasimiyla ders islenmesinden sonra bu dersi sevme
derecenizi 0-5 arasinda puanlayacak olsaniz vereceginiz puan kag olur?

Ogrenci Puan

El

E2

E3

K1

K2

B | | | | W

K3

Baglam temelli 6grenme ile islenen ders sonunda bes 6grenci dersi sevme
derecesini 5, 6grencilerden bir tanesi ise 4 olarak puanlamistir. Bu durum baglam
temelli O0grenme ile islenen ders sonrasinda Ogrencilerin bu dersi sevme

derecelerine yiiksek puanlar verdikleri goriilmektedir.
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5. TARTISMA

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara yonelik tartisma boliimii
yer almaktadir.

Bu arastirma laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin
REACT modelinin 3. smf Ogrencilerinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
tinitesindeki akademik basarisina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirmada dersler REACT stratejisi deneyimleme basamagi i¢in olusturulan
deney fOyline bagli kalinarak islenmistir. Arastirmada Ogrencilere uygulama
oncesinde on test, uygulama sonunda ise son test uygulanmistir. On test ve son
test sonuclar1 istatistiksel olarak incelenmistir. Arastirmanin sonucunda
laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli Ogretimin 6grencilerin
akademik basarilar1 lizerinde istatistiksel olarak olumlu manada anlamli bir
farklilik olusturdugu gorilmiistiir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin akademik
basarilarinin artmast REACT stratejisinin derinlestirme basamaginda kullanilan
laboratuvar uygulamalar1 ile 6grencilerin siirece etkin katilim saglamalarindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Nitekim Ingram (2003), King (2009) ve ilhan (2010)
tarafindan yapilan ¢alismalar mevcut arastirma ile benzerlik gostererek baglam
temelli 0grenme yaklagiminin akademik basariyr artirdigi sonucunu destekler
niteliktedir. Alanyazinda baglam temelli 6gretimin akademik basariy1 arttirdigi
sonucunu detsekleyen benzer calismalar mevcuttur. Baglam temelli 6grenme
yaklasimmin ortaokul dgrencileri {izerindeki etkilerinin inceleyen Unal (2008),
Gilines-Kog¢ (2013), Keles ve Dede (2020) 6grencilerin akademik basarilarinin
arttigt sonucuna ulagmislardir. Karshi-Baydere ve Aydin (2019) tarafindan
ortaokul 6grencileri iizerine yapilan calismada baglam temelli 6gretim REACT
stratejisinin  Ogrencilerin ‘g6z’ konusundaki kavramsal anlamalarimmin ve
kavramlarin kaliciliginin arttigi sonucuna ulagilmistir. Biyoloji alaninda Cam
(2008), Acar ve Yaman (2011) baglam temelli 6grenme yaklasiminin akademik
basarityr arttirdigi sonucuna ulagsmustir. Yiksekogretimde oOgrenim goren
Ogrenciler tizerine yapilan Baran (2013) ve Sunar (2013) baglam temelli 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilarin1 arttirdifi ve Ogrenilenlerin kaliciliginin
sagladigi sonucuna ulagsmislardir. Fizik 6gretimi alaninda Akpimar (2012),
Cigdemoglu (2012) baglam temelli Ogrenme yaklagiminin fizik dersinde

akademik basariyr arttirdigi sonucuna ulasirken kimya 6gretimi alaninda Aktas
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(2013), King ve Riche (2013), Sadi-Yilmaz (2013), Sunar (2013) baglam temelli
O0grenme yaklasiminin kimya dersinde akademik basariyr arttirdigi sonucuna
ulagmiglardir. Yayla (2010) Elektromagnetik indiiksiiyon konusu i¢in baglam
temelli 6grenme yaklasimina gore gelistirilen materyalin etkililigini belirlemek
icin yaptig1 aragtirma sonucunda materyalin 6grenci basarisini arttirdigi bulgusuna
ulasmistir. Cekic-Toroslu (2011), baglam temelli 6grenme ile desteklenen 7E
modeli ile enerji konusunu ele almistir. Arastirma sonucunda baglam temelli
o0grenme ile desteklenen 7E modelinin 6grenci basarisini arttirdigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica arastirmada farkli olarak baglam temelli 6grenme ile
desteklenen 7E modelinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin olmadig1 sonucuna
da ulasilmistir. Yildirirm (2015) ilkokul 4. smf Ogrencileri iizerine yaptigi
calismada baglam temelli 6grenme REACT stratejisinin dgrencilerin akademik
basarilarini artti§i sonucuna ulagmistir. Baglam temelli 6gretim ile yapilan
derslerde Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasinin nedeni 6grencilerin
derste aktif olmalar1 sebebiyle derse karst olumlu tutum gelistirmeleri ve
O6grenmeye motive olmalari olarak yorumlanabilir (Yildirim, 2015).

Arastirmada derinlemesine inceleme yapabilmek amaciyla gonilli 6
ogrenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmustir. Ogrenciler baglam temelli
ogrenme yaklasimi ile islenen “Canlilar diinyasina Yolculuk” iinitesini diger
initelerden olumlu anlamda farkli bulmus (zevkli, meraklandirci, kolay anlasilir,
gerekli, ilgi ¢ekici, heyecanlandiric) ve bu farkliligi dersin laboratuvar ortaminda
yapilmasina baglamistir. Bu durum 6grencilerin daha 6nce laboratuvar ortaminda
ders islememis olmasina baglanabilir. Arastirmaci tarafindan da Ogrencilerin
uygulama sirasinda laboratuvar uygulamalarina yogun bir ilgi gosterdikleri
gozlenmistir. Laboratuvar ortaminda mikroskop kullanilarak islenen fen bilimleri
dersini ogrenciler ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklarimi ifade etmislerdir. Nitekim
Unal (2008) baglam temelli ogrenmenin Ofrenme istegini arttirdign ve
ogrencilerin dersleri daha eglenceli bulduklar1 sonucu da mevcut arastirmayi
destekler niteliktedir. Ogrencilerin laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam
temelli 6gretime gore islenen derste dersi eglenceli ve ilgi ¢ekici bulmasi diger
derslere gore daha aktif olmalarindan kaynaklandigi soOylenebilir. Ayrica
laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6grenme ile iglenen ders
sonrasinda fen bilimleri ders basarilarinda artis oldugu 6grenciler tarafindan ifade

edilmis, oOgrenciler baglam temelli 6grenme yaklasimi ile dersi daha 1iyi
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ogrendiklerini ve dersin akilda kalict oldugunu belirtmistir. Giil, Keskin ve Ozay-
Kose (2016) yaptiklar1 ¢alismada &grencilerin ¢ogunlugunun baglam temelli
O0grenme yaklasgiminin edinilen bilgilerin kaliciligin1  sagladigi  sonucu
arastirmamiz ile tutarlilik gostermektedir. Benzer sekilde alanyazinda yapilan bazi
caligmalarda da baglam temelli O6grenme yaklagiminin Ogrenilen bilgilerin
kalicthigm sagladigi sonucuna ulasilmistir (Acar, 2011; ilhan, 2010; Yayla,
2010). Bir c¢ok duyu organmin birlikte kullanildigi laboratuvar yontemiyle
desteklenen baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grenmeyi kolaylastirarak
anlamli 6grenme sagladigi sdylenebilir. Baglam temelli 6grenme sonrasinda
Ogrenciler fen bilimleri dersine yonelik disiincelerini “zevkli, meraklandirei,
kolay anlasilir, gerekli, ilgi ¢ekici, heyecanlandirict” seklinde ifade etmistir. Aktas
(2013) ogrencilerle yapilan goériisme sonunda baglam temelli 6grenmenin
Ogrenciler tarafindan daha etkili ve eglenceli bulundugu bulgusu aragtirmamiz ile
benzerlik tagimaktadir. Ogrencilerin bu ifadeleri derse karsi olumlu tutum
gelistirdiklerini gostermektedir. Nitekim Giines-Kog (2013) fene yonelik tutumda
baglam temelli Ogrenme yoOnteminin etkili bir yontem oldugu bulgusuna
ulagmistir. Sadi-Yilmaz (2013) tarafindan 6grencilerle yapilan goriismede mevcut
calismadan farkli olarak Ogrencilerin baglam temelli 6grenme yaklagimini
tiniversite sinavi sebebiyle yararli bulmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayni
aragtirmada REACT stratejisinin hatirda tutma diizeyi ve fene yonelik motivasyon
diizeyini arttirdig1 sonucuna da ulasilmistir. Arastirmamizda ders esnasinda bazi
ogrenciler kendilerini bilim insami gibi hissettiklerini de ifade etmislerdir. Fen
bilimleri dersinde yer alan diger iinitelerinde laboratuvar uygulamalar: ile
desteklenen baglam temelli 6grenme yaklagimi ile islenmesini istediklerini
belirten 6grenciler bu sekilde islenen derslerin daha ilgi ¢ekici oldugunu, fen
bilimleri dersini sevme derecelerinde de artis oldugunu ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Unal (2008)’ m calismasinda 6grencilerin fen bilimleri dersindeki diger
tinitelerinde baglam temelli O6grenme yaklagimiyla islenmesini ifade etmesi
arastirmamizi  destekler niteliktedir. Kara ve Celikler (2019), 5. smif
ogrencilerinin baglam temelli 6grenmeye yonelik goriislerini belirlemek amaciyla
9 6grenci ile hikayeler kullanarak yar1 yapilandirilmis gériisme yaptigi calismada,
ogrencilerin baglam temelli 6grenme yaklasimi ile islenen fen bilimleri dersinin
akademik basarilarmi arttirdigini, dersin eglenceli ve heyecan verici oldugunu

ifade ettikleri goriilmiistiir.
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Baglam temelli 0grenme sonrasinda Ogrencilerin fen bilimleri dersini
sevme derecelerini yiiksek puanlarla ifade ettikleri goriilmiistir. Bu durum
Ogrencilerin baglam temelli 6grenme ile islenen fen bilimleri dersini sevdiklerini
gostermektedir. Acar (2011) ve Sari (2010) yaptiklar1 calismada baglam temelli
O0grenme yaklasimla islenen derslerden sonra Ogrencilerin dersi daha ¢ok
sevdiklerini  belirtmeleri aragtirma sonucumuzla paralellik tagimaktadir.
Ogrencilerin derse yonelik olumlu diisiince ve tutum beslemesi on test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturarak o6grencilerin akademik

basarilarinin artigini sagladigi sdylenebilir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara ve ileride yapilacak

calismalar i¢in Onerilere yer verilecektir.

Laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin 3. sinif

Ogrencilerinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk” {initesindeki akademik bagarilarina

etkisinin incelendigi arastirmamizda elde ettigimiz sonucglara asagida yer

verilmistir.

Laboratuvar uygulamalariyla desteklenen baglam temelli Ogretimin
ogrencilerin akademik basarisini arttirdig,

Laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin 6grenciler
tarafindan  ilgi  ¢ekici, zevkli, meraklandirici, kolay anlasilir,
heyecanlandirici, gerekli, akilda kalic1 ve eglenceli bulundugu,
Laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin 6grencilerin
fen bilimleri dersini sevme derecesini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda bundan sonra yapilacak arastirmalar i¢in 6neriler

asagida siralanmistir.

1. Bu aragtirmada derinlemesine inceleme yapabilmek amaciyla yari

yapilandirilmis goériisme kullanilmistir. Ogrenciler ile yapilan goriismeler
sonucunda Ogrencilerin laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam
temelli Ogrenme yaklasimini eglenceli, ilgi c¢ekici ve akilda kalict
bulduklar1 goriilmiistiir. Bu sebeple fen bilimleri dersinde yer alan diger
tinitelerde laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6grenme
yaklagimi kullanilarak islenebilir.

Bu arastirmada laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli
ogretimin 3. sinif “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesindeki 6grenci
basarisint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazin
incelendiginde ilkokul diizeyinde laboratuvar yontemiyle desteklenen
baglam temelli 6grenme yaklagimina yonelik ¢alismalarin yeterli sayida
olmadig1 gozlenmistir. Bu bakimdan ileride yapilacak arastirmalarda fen
bilimleri dersi ele alinarak ortaokul, lise ve yiiksekdgretim diizeyinde
laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6grenme yaklasimi ile

ilgili ¢aligmalar yapilabilir.
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3. Mevcut arastirma laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli
ogrenme yaklagimi kullanilarak ilkokul 3. smif 6grencilerine ydnelik
yapilmistir. Farkli kademelerde farkli arastirma desenleri kullanilarak
baglam temelli 6grenme yaklagimimi farkli 6grenme yaklagimlar ile

destekleyen aragtirmalar yapilabilir.

50



7. KAYNAKCA

Bu tez ¢alismasinda APA 7th Edition atif sistemi kullanilmistir.

Acar, B. (2011). Mikroorganizmalar konusunun farkli baglamlar yardimiyla iglenmesinin
ogrencilerin ilgi ve bilgi diizeylerine etkisi. Yaymlanmamis doktora tezi. Hacettepe
Universitesi, Ankara.

Acar, B. ve Yaman, M. (2011). Baglam Temelli Ogrenmenin Ogrencilerin Ilgi Ve Bilgi
Diizeylerine Etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40: 01-10.

Aksoy, G. ve Doymus, K. (2011). Fen ve Teknoloji Dersinin Laboratuvar Ogretiminde Isbirlikli
Ogrenmenin Etkisi. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13-1.

Aktas, L. (2013). Maddenin tanecikli yapist ve is1 konusunda REACT 68retim stratejisine yonelik
gelistirilen  bilgisayar destekli oOgretim materyalinin  6grenci basarisina  etkisi.
Yayinlanmamus Yiiksek Lisans tezi. Karadeniz Teknik Universitesi: Trabzon.

Akpmar, M. (2012). The effect of the conceptual change texts on student achievement gain at
physics education carried out with context based approach. Unpublished PhD Thesis,
Gazi University, Ankara, Turkey.

Allen, K.P. (2010). Classroom Management, Bullying, and Teacher Practices. Professional
Educator, 34(1), nl.

Arslan, O., Mirici, S., Ozel, C.A., Sevimli, A. ve Samanci, N. K. (2006). Agrobacterium
araciligy ile gen aktaruimi konusunun laboratuvar destekli olarak islenmesinin ogrenci
basarisina etkisi. VII. Ulusal Fen Bilimleri Egitimi Kongresi Bildiriler Kitabi. Ankara:
Milli Egitim Basimevi.

Ayas, A., Calik, M. ve Ozmen, H. (2010). Students’ Conceptions Of The Particulate Nature Of
Matter At Secondary And Tertiary Level. International Journal of Science and
Mathematics Education (2010) 8: 165-184.

Aydogdu, C. (1999). Kimya Laboratuvar Uygulamalarinda Karsilasilan Giigliiklerin Saptanmasi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15, 30-35.

Aymen Peker, E. ve Tas, E. (2020). 5. Smf Ogrencilerinin “Canlilar Diinyasim Gezelim ve
Tantyalim” Unitesi ile ilgili Kavram Yanilgilari. YYU Egitim Fakiiltesi dergisi, 17(1):
643-670.

Ayvaci, H., S. ve Bakirct, H. (2012). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin fen dgretim siiregleriyle
ilgili goriislerinin SE 6gretim modeli agisindan incelenmesi. Tiirk Fen Egitim Dergisi,
9(2), 132-151.

Ayvaci, H., S. ve Durmus, A. (2016). TGA Yontemine Dayali Laboratuvar Uygulamalarinin Fen
Bilgisi Ogretmen Adaylarinin “Ist Ve Sicaklik” Konusunda Akademik Basarilarina
Etkisi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39, 101-118.

Bacanak, A., Kiiciik, M. ve Cepni, S. (2004). ilkégretim 6grencilerinin fotosentez ve solunum
konularindaki kavram yanilgilarmin belirlenmesi: Trabzon orneklemi. Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 75-88.

Bakag, E. (2019). 2005 fen ve teknoloji dersi d6gretim programi,2013 ve 2018 fen bilimleri dersi
O0gretim programlarinin karsilastirilmasi. InternationalJournal of Human Sciences, 16,3.

Baran, M. (2013). Yasam temelli probleme dayali ogretimin termodinamik konusunun ogretimine
etkisi. Yayinlanmamis doktora tezi. Atatlirk Universitesi: Erzurum.

51



Bennett, J., Lubben, F., & Hogarth, S. (2007). Bringing science to life: A synthesis of the
research evidence on the effects of context-based and STS approaches to science
teaching. Science Education, 91(3), 347-370. doi: 10.1002/sce.20186.

Bilir, S. ve Uyanik, G. (2019). [lkokul Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Dersi Basit Elektrik
Devreleri Unitesinde Laboratuvar Destekli Ogretimin Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi.
Egitim ve Teknoloji, 1(2) 122-136.

Bozkurt, E. (2008). Fizik Egitiminde Hazirlanan Bir Sanal Laboratuvar Uygulamasinin Ogrenci
Basarisina Etkisi. Yayimlanmanms doktora tezi. Selcuk Universitesi: Konya

Bozkurt, O. ve Olgun, O.,S. (2005). Fen ve Teknoloji Egitiminde Bilimsel Siire¢ Becerileri.
Ankara: An1 Yaymcilik.

Biiyiikoztiirk, S. (2004). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analiz El Kitabi, 4. Baski. Ankara: Pegem
Acansaran Yayincilik.

Biiyiikdztriik, S., Cakmak, E., Akgiin, O., Karadeniz, S. ve Demirel F. (2008). Bilimsel
Arastirma Yontemler. Ankara: Pegem A yayincilik.

Chen, J. ve Cowie, B. (2013). Engaging primary students and learning about New Zealand birds:
a socially relevant context, Intenatonal Journal of Science Education, 35(8), 1344-1366.

Crawford, M. L. (2001). Teaching Contextually: Research, Rationale, and Techniques For
Improving Student Motivation And Achievement in Mathematics and Science. Texas:
CCI Publishing.

Creswell, W. J. (2002). Research design, qualitati ve and mixed methods approaches. USA:
Sage Publication.

Costu, S. (2009). Matematik Ogretiminde Baglamsal Ogrenme Ve Ogretme Yaklasimina Gore
Tasarlanan Ogrenme Ortamlarinda Ogretmen Deneyimleri. Yayimlanmamis Yiksek
Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Cam, F. (2008). Biyoloji derslerinde yasam temelli oOgrenme yaklasiminin etkileri.
Yayinlanmamus Yiiksek lisans tezi. Atatiirk Universitesi: Erzurum.

Ceki¢ Toroslu, S. (2011). Yasam temelli ogrenme yaklasimi ile desteklenen 7E dgrenme
modelinin 6grencilerin enerji konusundaki basari, kavram yanilgisi ve bilimsel siire¢
becerilerine etkisi. Yayimlanmamis Doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Cepni, S. (2007). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris (Gozden gecirilmis baski). Trabzon:
Celepler Matbaacilik.

Cepni, S. ve Ayvaci, H. S. (2011). Laboratuvar Destekli Fen ve Teknoloji Ogretimi. S. Cepni
(Ed.). Ankara: Pegem Yayinlari.

Cepni, S. ve Ozmen, H. (2011). Ogrenme Kuramlari ve Fen bilimleri Ogretimindeki
Uygulamalari. Ankara: Pegem Akademi.

Cmar, D. (2013). Argiimantasyon temelli Fen Ogretiminin 5. suuf Ogrencilerinin 6grenme
tiriinlerine etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Konya.

Cigdemoglu, C. (2012). Effectivenes of context-based approach through 5E learning cycle model
on students’ understanding of chemical reactions and energy concepts and their
motivation to learn chemistry. Yaymlanmamis Doktora tezi. Ortadogu Teknik
Universitesi: Ankara.

De Jong, O. (2008). Context-based chemical education how to improve it?
https://www.researchgate.net/publication/27713937 Context-
based chemical education how to improve it Chemical Education International 28 8
1-7/citation/download 27.03.2022 tarihinde indirilmistir.

52



https://www.researchgate.net/publication/27713937_Context-based_chemical_education_how_to_improve_it_Chemical_Education_International_28_8_1-7/citation/download%2027.03.2022
https://www.researchgate.net/publication/27713937_Context-based_chemical_education_how_to_improve_it_Chemical_Education_International_28_8_1-7/citation/download%2027.03.2022
https://www.researchgate.net/publication/27713937_Context-based_chemical_education_how_to_improve_it_Chemical_Education_International_28_8_1-7/citation/download%2027.03.2022

Demir, E. (2016). Fen Laboratuvarlarimn Fiziki Sartlarimin ve Bilimleri Ogretmenlerinin
Laboratuvar Giivenligi Konusundaki Bilgi Diizeylerinin Arastiriimasi. Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Demir, E. ve Saatgioglu, O. (2016). Uluslarars: dergilerde yayimlanan egitim arastirmalarinin
normallik varsayimlari agisindan incelenmesi. Curr ResEduc, 2(3), 130-148.

Demircioglu, H. , Vural, S. ve Demircioglu, G. (2012). The Effect of A Teaching Material
Developed Based On ‘REACT’ Strategy On Gifted Students’ Achievement. On Dokuz
Mayis University Journal of Education Faculty, 31(2), 101-144.

Derman, A. ve Badelli, O. (2017). 4. simf “saf madde ve karisim” konusunun gretiminde Se
modeli ile desteklenen baglam temelli &gretim yodnteminin Ogrencilerin kavramsal
anlamalarina ve fene yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (4), 1860-1881.

Derman, A. (2014). Lise Ogrencilerinin Kimya Kavramina Yonelik Metaforik Algilari. Turkish
Studies - International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish
or Turkic, 9/5, 749-776.

Derman, A. ve Ergun, E. (2020). 4. sinif basit elektrik devreleri konusunun 6gretiminde giincel
baglam temelli 6gretim yonteminin kullanimimin 6grencilerin fene yonelik tutumlarina,
basarilarina ve bilgilerinin kalicihigina etkisi. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 20(4), 1729-1742.

Duman, B. (2008). Ogrenme ve Ogretmede Yeni Yaklasimlar: Yapilandirmacilik. G. Ocak (Ed.).
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Duman, M. S. ve Avei, G. (2016). Sanal Laboratuvar Uygulamalarinin Ogrenci Basarisina ve
Ogrenilenlerin Kaliciligina Etkisi. Journal of Education Faculty, 18(1), 13-33.

Duman, M.S. ve Avei, G. (2016). Sekizinci Simf Ogrencilerinin Maddenin Halleri ve Ist
Unitesine Yénelik Kavram Yamlgilari. Usak Universitesi Egitim Arastirmalar: Dergisi,
2(3), 129-165.

Elmas, R. (2012). Baglam temelli yaklasimin 9. sinif ogrencilerinin temizlik maddeleri konusunu
anlamalarina ve c¢evreye karst tutumlarina etkisinin incelenmesi. Yayimlanmamig
Doktora tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara.

Ertiirk, S. (1997). Egitimde Program Geligtirme. Ankara: Meteksan.

Gilbert, J.K. (2006). On the Nature of’context” in Chemical Education. /nternational Journal of
Science Education, 28(9), 957-976.

Girgin, D. (2009). Canlilar ve hayat iinitesinde proje tabanl 6grenme yaklagiminin Ilkogretim 5.
Swnif dgrencilerinin akademik basart ve tutumlar: itizerindeki etkisi. Yayimlanmamis
Yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, izmir.

Gronlund, N. E. & Linn, R. L. (1990). Measurement and Evaluation in Teaching, 6. Baski. New
York: Macmillan Publishing Company.

Gil, S. , Giirblizoglu Yalmanci, S. ve Yalmanci, E. (2017). Bosaltim Sistemi Konusunun
Ogretiminde React Stratejisinin Etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25, 1, 79 — 96.

Giilgicek, C. ve Yagbasan, R. (2003). Fen Ogretiminde Kavram Yanilgilarinin
Karakteristiklerinin Tanimlanmas1. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13.

Gilines-Kog, R. S. (2013). SE modeli ile desteklenen baglam temelli yaklasimin 7. sinif
ogrencilerinin 51k iinitesindeki bagarilarina, bilgilevinin kaliciligina ve fen dersine karl
olan tutumlarina etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

53



Giines, M.H., Sener, N., Germi, N. ve Can, N. (2013). Fen ve Teknoloji Dersinde Laboratuvar
Kullanimgia Yénelik Ogretmen ve Ogrenci Degerlendirmeleri. Dicle Universitesi Ziya
Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 1- 11.

Hirga, N. (2012). Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimma Uygun Etkinliklerin Ogrencilerin Fizik
Konularint Anlamasma Ve Fizik Dersine Karsi Tutumuna Etkisi. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9, 17, 313-325.

Hiircan, N. ve Onder, 1. (2012). llkégretim 7. Simf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersinde
Ogrendikleri Fen Kavramlarimi  Giinliik  Yasamla lliskilendirme Durumlarinin
Belirlenmesi, X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Kongresi, Tiirkiye: Nigde.

Ingram, S. J. (2003). The Effects of Contextual Learning Instruction on Science Achievement of
Male and Female Tenth Grade Students. Doctor of Philosophy Dissertation, The
Graduate Faculty of the University of South Alabama.

ilhan, N. (2010). Kimyasal denge konusunun égrenilmesinde yasam temelli 6gretim yaklasiminin
etkisi. Yaymlanmanugs Doktora tezi. Atatiirk Universitesi: Erzurum.

Inci, T. (2019). Baglam Temelli Ogrenme Ortami Algisi, Derse Ilgi, Derse Katilim Ve Akademik
Giidiilenme Etkilesiminin Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Basarisina Etkisi.
Yayimlanmanus Doktora tezi, Osmangazi Universitesi, Eskisehir.

Isman, A. ve Eskicumali, A. (2003). Egitimde Planlama ve Degerlendirme. Istanbul: Degisim
Yaynlar1.

Kaptan, F. , 1999. Fen Bilgisi Ogretimi. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Kara, F. (2016). 5. sinif “maddenin degisimi” iinitesinde kullanilan baglam temelli 6grenmenin
ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri, akademik basarilari ve
fene yonelik tutumlarina etkisi. Yayimlanmamig doktora tezi, Ondokuz Mayis
Universitesi, Samsun.

Kara, F. ve Celikler, D. (2019). Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin baglam temelli dgrenme
uygulamalar1 hakkindaki gorisleri. Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, 28.

Karamustafaoglu, O. ve Yaman, S. (2006). Fen Egitiminde Ozel Ogretim Yontemleri 1-2.
Ankara: An1 Yayincilik.

Karasar, N. (2007). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Nobel Dagitim Yayinlari.

Karsli Baydere, F. ve Aydin, E. (2019). Baglam Temelli Yaklagimin Ag¢iklama Destekli REACT
Stratejisine Gore ‘G6z” Konusunun Ogretimi. GEFAD / GUJGEF , 39(2): 755-791.

Keles, 1. H. ve Dede, H. (2020). REACT Stratejisiyle “Saf Maddeler, Karisimlar Ve Karisimlarin
Ayrilmas1” Konularinin Ogretimi. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 20(4), 1657-1675.

Keskin, F. ve Cam, A. (2019). Yasam Temelli React Stratejisinin Altinci Sinif (")gr"encilerinin
Akademik Basarisina Ve Fen Okuryazarligina Etkisi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 49,38-59.

Kiyici, G. ve Yumusak, A. (2005). Fen Bilgisi Laboratuvar1 Dersinde Bilgisayar Destekli
Etkinliklerin Ogrenci Kazamimlari Uzerine Etkisi; Asit-Baz Kavramlari Ve Titrasyon
Konusu Ornegi. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 4-4-16.

King, D. T. (2009). Contex-based chemistry: creating opportunitiesfor fluid transitions between
concepts and context: Teaching science. The Journal of Australian Science Teachers
Association, 55(4), 14-18.

King, D. T. ve Ritchie, S. M. (2013). Academic Success in Context-Based Chemistry:
Demostrating fluid transitions between concepts and context. Intertanional Journal of
Science Education, 37(7), 1159-1182.

54



Kistak, O. (2014). Iikogretim 8. sumif fen ve teknoloji dersi ses linitesinin yasam temelli
yvaklasimla 6gretimi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Balikesir Universitesi: Balikesir.

Kog, M. (2002). Gelisim Psikolojisi Ac¢isindan Yaslilik Doneminde Ruhsal Geligim. Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12, 284-304.

Korkmaz, H. ve Kaptan, F. (2001). Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimu.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 193.

Kozcu, N. (2006). Fen bilgisi dersinde laboratuvar yontemiyle 6gretimin ogrenci basarisina,
hatirda tutma diizeyine ve duyussal ozellikleri iizerine etkisi. Yayimlanmanmus Yiksek
Lisans Tezi. Mugla Universitesi: Mugla.

Kumtepe, (2009). Okuloncesi egitimde fen. A. Ozdas (Ed.) Okuldncesinde fen ve matematik
egitimi icinden. Eskisehir: Anadolu Universitesi Agik Ogretim Yayinlar.

MEB, (2009). llkégretim Fen ve Teknoloji Dersi (4 ve 5. Siniflar) égretim programi. Ankara:
MEB yayinlar1

MEB, (2014). [lkégretim 4. sinif fen ve teknoloji 6gretmen kilavuz kitabi (5. Baski). Ankara:
Milli Egitim Bakanlig1 Yaynlari.

MEB, (2018). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (flkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7, 8.
Stniflar). Ankara: MEB Yayinlart.

Merriam, S. B. (2009). Qualitative research (Second edition). San Francisco: JosseyBass.

Mutlu, M. ve Tokcan, H. (2012). ilkégretim 7. simf dgrencilerinin toprak kirliligi hakkindaki
diistinceleri. International Journal of Social Science Research, 1.1.

Ogan Bekiroglu, F. (2004). Ne Kadar Basarili? Klasik ve Alternatif Olgme- Degerlendirme
Yontemleri ve Fizikte Uygulamalar (1. baski). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Ozay Kése, E. ve Cam, F. (2014). Biyoloji dersi i¢in “yasam temelli 6grenme” yaklasimi ve
icerikleri. Arastirma Temelli Etkinlik Dergisi (ATED), Ozel Sayi (1), 1-17.

Ozay Kése, E. ve Cam Tosun, F. (2011). Yasam temelli 6grenmenin sinir sistemi konusunda
Ogrenci basarilarina etkileri. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 8 (2), 91- 106.

Ozgelik, D. A. (1997). Test Hazirlama Klavuzu, 3. Bask1. Ankara: OSYM Yayinlari.

Ozeng, M. ve Dogan, C. (2019). Siuf Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Yaklasim Yeterlik
Diizeylermnin Belirlenmesi. TUBITAK ULAKBIM Cahit Arf Bilgi Merkezi.

Panprueska, K. (2012). Development of science instructional model emphasizng contextual
approachto enchance analytical thinking and application of knowledge for lower
secondary school students. Yayimlanmamig Doktora Tezi, Srinakharinwirot University,
Bangkok.

Parnell, D. (2001). Contextual Teaching Works. Texas: CCI Publishing.

Pilot, A. ve Bulte, A. M. W. (2006). Why do you “Need to know”? Context-based education.
International Journal of Science Education,28(9),953-956. doi:
10.1080/09500690600702462.

Rose, D. E. (2012). Context-based learning. N. M. Seel (Ed), Encyclopedia of the sciences of
learning, 799-802. New York: Springer.

Sadi-Yilmaz, S. (2013). Kimyasal degisimler iinitesinin islenmesinde yasam temelli 6grenme
vaklasiminin etkileri. Yayinlanmamis Doktora tezi. Atatiirk Universitesi: Erzurum.

55



Sari, O. (2010). flkégretim 5. simif ogrencilerine diinya ve evren dgrenme alaminda baglama
dayali yaklasimin benimsendigi bir materyalin gelistirilmesi. Yaymlanmamis yiksek
lisans tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

Sénmez, V., Alacapmnar, F. G. (2013). Orneklendirilmis bilimsel arastirma yontemleri (2. bask).
Ankara: An1 Yaymcilik.

Sozbilir, M., Sadi, S., Kutu, H., Yildiim, A. (2007, Haziran 20-22). Kimya egitiminde
icerige/baglama dayali (context-based) o6gretim yaklagimi ve diinyadaki uygulamalari
[Kongre Ozet Kitab, s.108]. 1. Ulusal Kimya Egitimi Kongresi, Istanbul.

Stolk, M. J. Bulte, De Jong, O. ve Pilot, A. (2012). Evaluating a professional development
framework to empower chemistry teachers to designe contex-based education.
International Journal of Science Education, 34(10), 1487-1508

Sunar, S. (2013). Ogrenme dongiisii modeli ile desteklenmis yasam temelli Ggretimin
ogrencilerin maddenin halleri konusundaki basarilart ve bilginin kaliciligina etkisinin
incelenmesi. Yayimlanmanus Doktora tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara.

Sentiirk, O ve Berk, S (2018). Ilkokul 3. Simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin
Degerlendirilmesi. Marmara Universitesi Atatiivk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi, 49:143-165.

Tekin, H. (2000). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, 14. Baski. Ankara: Yarg1 Yaymlari.
Turgut, M. F. (1997). Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, 10. Baski. Ankara: Niive Matbaacilik.

Uluginar, $. Cansaran, A. veKaraca, A. (2004). Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalarimin
Degerlendirilmesi. The Journal of Turkish Educational Sciences, 2, 4, 465-475.

URL 1 https://www.youtube.com/watch?v=1Z4NXuN9rgk

URL 2 https://www.youtube.com/watch?v=dwj6QfmoKJ8

Uzun, F. (2013). Baglam temelli yaklagima dayali genel fizik-i laboratuvar dersinin fen bilgisi
ogretmen adaylarinin basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine, motivasyonlarina ve
hatirlamalarina etkisi. Yayimlanmamis Yiksek lisans tezi, Marmara Universitesi,
Istanbul.

Ultay, E. (2014). [tme, momentum ve ¢arpismalar konusuyla ilgili baglam temelli ogrenme
yaklasgimina dayali agiklama destekli REACT stratejisine gore gelistirilen etkinliklerin
etkisinin arastirilmasi. Yayimmlanmamis doktora tezi. Karadeniz Teknik Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Ultay, N. ve Calik, M. (2010). Asit ve bazlar konusu ile ilgili drnekler iizerinden 5S¢ modelini ve
react stratejisini ayirt etmek. EFMED, 5(2), 199-220.

Unal, H. (2008). Ilkégretim fen ve teknoloji dersinin yasam temelli yaklagima uygun olarak
yiiriitiilmesinin -~ “Madde-Is1”  konusunun  ogrenilmesine  etkilerinin  arastirilmasi
(Yayimlanmus yiiksek lisans tezi). Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Urey, M., Sahin, B. ve Sahin, N. F. (2011). Ogretmen adaylarinin temel ekoloji kavramlar1 ve
cevre sorunlar1 konusundaki yanilgilari. Ege Egitim Dergisi, 12,1,21.

Wieringa, N., Janssen, F.J.JJ.M. ve Van Driel, J. H. (2011). Biology teachers designing context-
based lessons fo their classrom practice- The importance of rules-of-thumb. International
Journal of Science Education, 33(7), 2437-2462

Yayla, K. (2010). Elektromanyetik indiiksiyon konusuna yénelik baglam temelli materyal

gelistirilmesi ve etkililiginin arastirilmasi. Yayimlanmamis Doktora tezi, Karadeniz
Teknik Universitesi, Trabzon.

56


https://www.youtube.com/watch?v=lZ4NXuN9rgk

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. 8. Basim.
Ankara: Seckin Yaynlart.

Yildirim, G. (2015). 1Ilkokul 4. simf fen ve teknoloji dersinde baglam temelli &grenme
uygulamalari. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Yildirim, G. ve Giiltekin, M. (2017). Ilkokul 4. sinif fen ve teknoloji dersinde baglam temelli
ogrenme uygulamalari. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi
(KEFAD), 18, 81-101.

Yilmaz, A., Morgil, F. (1999). Kimya &gretmenligi 6grencilerinin laboratuvar uygulamalarinda

kullandiklari laboratuvarin simdiki durumu ve giivenli ¢alismaya iligkin 6grenci goriisleri.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15,104-109.

57



8. EKLER

I7 My, T.C. *
ISy ? BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI REKTORLUGO m
N = Ogrenct Islert Daire Bagkanhi
Sayi : E-79594239-302.14-2200009379 21.01.2022
Konu : Soru Kullanmm izni (Yagmur
SERTDEMIR)

LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSO MOUDURLUGUNE

ilgi  : a) 10.01.2022 tanihli ve E-53422635-605.01-2200004 160 sayili yazimz.
b) 11.01.2022 tanihhi ve E-79594239-302.14-2200004827 sayih yazimz.
¢) Milli Egitim Bakanhfinin (Olgme. Degerlendimme ve Sinav Hizmetleni Genel
Midarlagi) 18.01.2022 tanihli ve E-57750415-622.03-41486446 sayih yazisi.

Enstitiniiz Temel Egitim Ana Bilim Dah Smf Egitimi Bilim Dah Yiksek Lisans Programu
dgrencisi Yagmur SERTDEMIR'in, yilksck lisans tezinde kullanilmak iizere, 16 Arahk 2020 tarithinde
Midirliiklen tarafindan yaymnlanan 4. Simf Fen Bilimlen calisma fasikiilinde yer alan "Canlilar
Diinyasina Yolculuk” {initest ile ilgili sorulan kullanma talebine iligkin olarak Milli Egitim Bakanh
Olgme, Degierlendimme ve Sinav Hizmetleni Genel Mdiirliiginin ilgi (c) yazis: ilisiktedir.

Bilgilenini ve gerefini rica ederim.

Prof. Dr. Aydin HIM
Rektdr Yardimcist

Ek: Yaz (2 Sayfa)

58



EK 2

59



EK3

VELI ONAM FORMU

OGRENCININ

ADI - SOYADI:

OKULU - SINIFI:

OGRENCI VELISININ

ADI — SOYAD!I:

YAKINLIGI:

Velisi bulundugum
veriyorum. D

.'min gonilll olarak katihmina izin

imza:

60




EK 4

LABORATUVAR YONTEMIiYLE DESTEKLE BAGLAM TEMELLI
OGRETIMIN 3. SINIF CANLILAR DUNYASINA YOLCULUK
UNITESINDEKiI OGRENCI BASARISINA ETKISINiN iNCELENMESI
TEZ DENEY FOYU

YAGMUR SERTDEMIiR

61



CANLILAR DUNYASINA YOLCULUK UNITESi LABORATUVAR
UYGULAMALARI
ETKINLIK 1- 17/01/2022
CLIATA KULTURUNUM HAZIRLANMASI:
MALZEMELER:
1. 1 Litrelik kavanoz
Ciirtimiis yaprak
Muz kabugu (kararmis)
Elma kabugu
1 tatli kasi81 piring
Az miktarda giibre
Az miktarda saman

Tas

o e 2 kW

Havuzdan ya da gol gibi durgun sudan temin edilen yesermis su
HAZIRLANISI:

Kavanoza su ve tas hari¢ tiim malzemeler yerlestirilir. En {iste tas konulur ve
yesermis su eklenir. Uzerine tarih, hazirlanan kiiltiir ismi ve hazirlayan kisinin yer
aldig1 bir etiket yapistirilir. Kavanozun kapagi ters bir sekilde igindekiler biraz
hava alacak sekilde kavanozun iizerine yerlestirilir ve direk 151k almayan aydinlik

bir ortamda 3 hafta elle temas etmeden bekletilir.

TOHUM EKIMI 17/01/2022
MALZEMELER:

1. 10 adet kuru fasulye tanesi

2. Pamuk

3. Seffaf tabak

4. Bir miktar su
HAZIRLANISI:
Ogrencilerden onlara dagitilan seffaf kabin igerisini pamuk ile kaplamalari istenir.
Pamuk su ile biraz nemlendirilir. Ardindan 6grencilerden fasulyeleri pamugun
lizerine koymalar istenir. Pamuk ile fasulyelerin iizeri ince bir tabaka seklinde
kapattirilir. Pamuk su ile nemlendirilir. Sulama islemi yapilirken su miktar1 ¢ok
fazla ya da ¢ok az olmamamlidir. Ogrencilerden fasulyelerin gelisiminin

gozlemlenmesi istenir.

62



ETKINLIK 2: 14/02/2022
DENEY NO: 1
DENEYIN ADI: Yogurt kiiltiiriiniin incelenmesi.
DENEYIN AMACI: Mikroskobik canlilarin canlilik 6zelliklerini mikroskop ile
gozlemlemek.
DENEYDE KULLANILAN MALZEMELER
e Yogurt kiiltiirti

e Mikroskop
e Lam

e [Lamel

e Damlalik

DENEYIN AMACI: Tek hiicreli canlilar1 inceleme ve yapilarini tantyabilmek.
DENEYIN AMACI: Prokaryot hiicreleri incelemek yapilarini taniyabilmek.
DENEYIN YAPILISI: Yogurdun sulu kismindan bir miktar almarak lamin
tizerine damlatilir. Lamin iizerine sulandirilmis yogurt yayilarak {izerine lamel
kapatilir. Hazirlanan yogurt kiiltiirii mikroskopta 6grencilerle birlikte incelenir.

Ogrencilere goriinen ipliksi yapilarin yogurt bakterileri oldugu hatirlatilir.

DENEY NO: 2

DENEYIN ADI: Kuru mayanin incelenmesi

DENEYIN AMACI: Canlilik 6zelliklerinin gozlemlenmesi.
DENEYDE KULLANILAN MALZEMELER:

1. Kuru maya

2. Seker

3. Ihksu

4. Mikroskop

5. Tath kasig1

6. Lam

7. Lamel
DENEYIN YAPILISI:

Bir cay bardaginda kuru maya, seker ve 1lik su karistirilir. Yaklasik 10 dakika

gectikten sonra hazirlanan karigimdan 1 damla alinarak lama damlatilir. Lamel
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kagatilirken = hava  kabarcigt  olusmamast  i¢cin  dikkat

edilmelidir.

Objektifle goriintii netliginin bulunmasi saglanir. Ogrencilerin gdzlemlemesi

saglanir. Giinliik hayatimizda hamur, peynir gibi {iriinlerin yapilisinin maya

mantarlarinin gogalmasi ile gergeklestigi anlatilir.

ETKINLIK 3: 21/02/2022

DENEY NO: 3

DENEYIN ADI: Sogan zarinmn incelenmesi

DENEYIN AMACI: Sogan zarl hiicresinin
tarafindan gézlemlenmesini saglamak.

DENEYDE KULLANILACAK MALZEMELER:

iyot ¢cozeltisi

1. Sogan

2. Bigak

3. Metilen mavisi
4. lam

5. lamel

6. damlalik

7.

8.

jilet

Ogrenciler

DENEYIN YAPILISI: Bir bigakla sogan bdliiniir. Parcalardan uygun olan

birinin zar kismindan jilet yardimiyla kiiciik bir par¢a alinarak tizerindeki jel

tabaka cikarili ve lamin iizerine konulur. Lama bir damla su damlatilir ardinan

lizerine lamel 45 derecelik bir ac1 olusturulacak sekilde kapatilir. Hazirlanan

sogan kiiltiirii Ogrencilere inceletilir. Ardindan aym kiiltlire iyot c¢ozeltisi

damlatilarak &grencilerden incelemeleri istenir. Iyot ¢ozeltisi ile boyanan sogan

kiiltiiri daha net gozlemlenebilir.

DENEY NO: 4
DENEYIN ADI: Agz ici epitel hiicresinin incelenmesi.

DENEYIN AMACI: Ogrencilerin hayvan hiicrelerinin yapilarmi gézlemlemesini

saglamak.

DENEYDE KULLANILAN MALZEMELER:
1. Agiz ici epiteli
2. Lam
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3. Lamel

4. Damlalik
5. Su

6. Mikroskop

DENEYIN YAPILISI: Goéniillii bir 6grenci secilerek yanagm i¢ kismindan bir
kiirdan ile kiiltiir alinir. Onceden temizlenmis lamin iizerine bir damla su
damlatilir. Kiirdandaki kiiltir su ile karistirilarak lamel hava kabarcigl
olusturmayacak sekilde kapatilir. Mikroskopta Ogrencilerin inceleme yapmalari
saglanir. Goriinen yuvarlaga yakin yapilarin agiz i¢i epitel hiicreleri oldugu

Ogrencilere hatirlatilir.

ETKINLIK 4: 28/02/2022

Ogrencilere kiistiim ¢icegi ve sinek kapan bitkilerinin videolar: izlettirilerek
cigeklerin hareketleri gozlenir. Toprak, su ve havanin cansiz varliklar oldugunu
anlatan videolar izletilir. Cimlendirilen fasulyeler sinifta incelenerek tohumun

canlilik 6zelligi gosterdigi gozlem yoluyla kesfetmeleri saglanir
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EKS5
AKADEMIK BASARI TESTI

Sevgili 6grenciler Bagsar1 Testi’ndeki sorular1 6zenli ve dikkatli bir sekilde
cevaplamanizi rica ederim. Vereceginiz cevaplar puanlanmayacaktir. Size
yapacagimiz test bir sinav degildir. Isminiz ve teste verdiginiz cevaplar gizli
tutulacaktir. Vereceginiz cevaplar bilimsel bir arastirmada veri olarak
kullanilacaktir. Simdiden tesekkiir ederim.

Yagmur SERTDEMIR

—

1. Elifsaksida yvetizen menelye bitkisini, giineg 15151 ve hava alan bir pencere Gniine

sekildeli gibi koymugtur. Bu bitkivi belirli bir s@ire dizenli olarak sulatnigter

r-—

Bu siire sonunda saksidaks bitla ile ilzili agafidalalerden hangisi siylenemez?
A) Boyo vzar. B) Saksidaki toprak miktan artar. C) Yaprak sayis: artar. I) Cigek acar.
2. Bir siuf panosuna asagidald resimler yerlestirilmigtir. Resimde verilen varlhilklar,

asagidakilerden hangisi gibi gruoplandirlabilir?

" o Yo

A) Bitki - Hayvan B) Canli - Cansiz ©) Dogal - Yapay DY) Hayvan - Cansiz

3. Verilen Larta bazi canlilar vazilmigtic.
Ir"t.i'":.-J"‘-.J"l.."'n.r"n..r"-.""-\.f\r"“.f"-\.l' ™ M e T s Tl e T T T M N e T T

‘:' I-I:,“un 'Fq:,ut“g "‘:ﬂl‘l‘l ﬂa‘ﬂﬂ * Gilvercin

T R e R R Ay R N R R R e R i R R, R SN R R R, R N R i ey .-".
Agamidakilerden hangisi bu canlilarn ortak Szellizi degildir?

A Beslenme B) Yer degigtirebilime C) Sclunum yapna D) Tepld verme
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4, Merzl bu gruplamay: hayvanlann hangi dzellifine gdre vaprugtn?

&) Yagadiklan vere

B} Viteut bityitkltklerine

) Bezlenme zekillerine

D) Gogalma sekillerine

5. Mehmet, gevresindeki varlildardan hirnin Gzellikdermi anlatmstir,

[Knrd:i hareket edemez.
.

Nefes alp veremez.

Baydyemez.

N

Mehmet

Bu varhk azagidakilerden hangisidir?

A) Odasmdal ovuncak sraba B) Mehmet' i Liigiik kardesi C) Bahgedeki elma agan
D) Evde bezledigi kadi

6. Asamdskilerden hangiz bitkalert hayvanlardan ayiran bir Gzellildir?

A) Yagamak icim digandan baz maddeler alabilme  B) Uyanecilara tepld versbilme

C) Solunum vapabilme D) Kendi besinini vapabilme
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7. Bir dgrency, birbirmim aym fasulye tohumlanmn birazire cam bar bardaktz bulunan nemls
pamuk arasma koyuyor. Kalan tobumlan da diger bardaktald koo pamuk arasima koyuyor.
Eir siire sonta valmzea nemli pamuk arasmdaka fasulyelerden batlaler gelisiyor.

Bu gozlemden agafidakilerin hangisine ulagihr?

A Wemli ortamdalad bitld tohumlan gimlenir. B) Pamuk, bitfla geligimini engeller.

C) Bitka her ortamda bilyiyiip geligm. DY} Bitha hava zlan ortamda daha 1yvi geligir.

8. Besimde verilen canblarm ortak dzelligi asafidakilerden hangizidin?

A) Yer degistirerek hareket gfme B} Hazir besinle beslenme

C} Sitrekli bilyiyip gelisme D) Solunum vapma

9. Agafidzbilerden hangiz elma agzcnu, toprak solucanmdan ayiran dzelliklerdendr”
A Uyanlara tepki vermesi

E} Bogaltim vapmas

) Besin vapmas

D) Solhmum yapmas:
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10.
Sekilde verilen canhlarla ilgili hangi dorum anlablmugte?
A) Beslenmelen B) Yagadiklan yer C) Yer deigtimelen ) Bifviimelen

11.

@& @

C

Axge yukanda verilen varhiklan ila gruba ayimmak istiyor. Bu gruplar azagidakilerin
hangisinde verilenler olahilir?

&) Bitlzler ve hayvanlar B Canh varliklar ve cansiz varhkdar

) Canlilar ve vagam alanlan D) Hareket eden ve edemeyen canh varhklar

12. Ogrenciler, bu kartlarda vertlen Szelliklere uygun canhlanm resmmlerini vapigtiracaklardir,

Yarulsn

yurmurtayy kifdrak
digan gkadar.

Buna gire, azagidaki canhlardan hangilerinin resimleri “?" ile gisterilen yerlere
sirasiyla yapistirilmahdir?
A) Kedi - Kiraz afan B) Tavuk - Mikroskobik canh

C) Giivercin - Fasulye bitkast T Mayram - Mercimek bitlasi
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13, Mert, sechn ik canliyy @ ve A gekalleniyvle gdstererek tablo hazrhiyor.

ks Uyartiya | Kendisi yer
S | cevap dedistire- Besinini IElﬂs..ﬁim

Canlilar werrir mi'? | bilir mi? yapar mi? [yapar mi't
& canlsi Ewvel Ewvel Hayir Evel
& canhs: Evet Hayr Eveti Evet

Tablodaki sorularm cevaplarina gore bu canhlar icin asagidakilerden hangisi
sivlenebilir?
A) & hayvan, & bitkadir. B) » bitkd, & hayvandr.
C) Her tkasi de hayvandr. D) Her thasi de bitkadur.
14. Ayse :
—Bana bu odadaka bizden bagka
canh varhklan sdvler mizm?
Murat:
—Akvaryumdald balikdar ve saksidala menekege bitkasi
Ayse:
—MNeden bunlan Gmek: verdin?
Murat:
Murat'n ciimlesinn devam agafidakalerden hangiz olamaz?
A) Buyiyvilp geligirler.
B) Farkh bityiikliktedirler.
) Uyanlara tepla verrler.

D} Sclunum yapar ve beslenirler
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15. Tabloda bar canh ile ilgih olarak numaralandinimig somlar ve cevaplan vertlmighr.

Sorular Cevaplar
1 | Solunum yapar mi? Evet
2 | Besin yapar mi? Evet
3 | Yer dedistirebilir mi? Hayr
4 | Uyanlara tepki verir Evel
mi?
5 | Uremeyi gergeklestinir | Evet
mi?
8 | BlyOyebilir mi? Evel

Kac numarah sorularin cevaplarmdan bu canlmmn bitki eldugu anlasihr?

Allwved Bi2ves
Crdwed aiwved
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EK 6

OGRENCI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1.

bl

Bundan éneceki iinitelerin iglenme gekli ile *Canlilar Diinyasina Yolculuk™
initesinin i3lenme sekli arasinda fark var mudu? Cevabiuz evet 1se bu
farklilik nelerdir?

“Canlilar Diinyasma Yolculuk™ iinitesinin bu gekilde islenmesi fen
bilimleri dersine yonelik algimizi etkiledi mi? Cevabiuz evet ise bu etki
hangi vonde ve ne gekilde oldu?

“Canlilar Diinyasma Yolculuk™ dnifesinin bu sekilde islenmesi fen
bilimleri dersine yonelik tutumunuze etkiledi mi? Cevabiuz evet ise bu
etki hangi vonde ve ne sekilde oldu?

Sizee “Canhilar Diinyasina Yolculuk™ dinitesinin bu sekilde iglenmesi fen
bilimleri dersine vonelik bagarmiz etkiledi mi? Cevabuuz evet ise bu ethki
hangi vonde ve ne gekilde oldu?

Fen bilimleri dersinde yer alap diger tinitelerinde laboratuvar uygulamalan
ile desteklenen baglam temelli 6frenme vaklagumna gore iglenmesini ister
misiniz? Nedeninin kisaca agiklar mismmz?

Baglam temelli dfrenme yaklagmmiyla ders islenmesinden sonra bu dersi
sevme derecenizi 0-5 arasinda puanlayacak olsamz vereceginiz puan kag

olur?
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