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ÖZET 

LGS VE TEOG FEN BİLİMLERİ SINAV SORULARININ YENİLENMİŞ BLOOM 

TAKSONOMİSİNE GÖRE İNCELENMESİ 
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Şubat,2023 

 

Bu araştırmada ortaöğretime geçişte uygulanan merkezi sınavların Fen Bilimleri 

soruları Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin (YBT) kriterlerine göre incelenmiştir. Yapılan 

çalışmada 2014-2015 eğitim öğretim yılı 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri soruları ve 2020 LGS 

Fen Bilimleri soruları YBT’ye göre araştırılmıştır. Araştırmada nitel araştırma yöntemlerinden 

doküman analizi kullanılmıştır.  Toplamda 40 soru Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin bilgi 

boyutu ve bilişsel süreç basamaklarına göre sınıflandırılıp, yüzde ve frekansları hesaplanmıştır. 

Araştırmanın sonucunda TEOG ve LGS Fen Bilimleri sorularının belirli bilişsel süreç 

basmakları ve bilgi boyutlarına yığıldığı anlaşılmıştır. Kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda 

ve anlama bilişsel süreç basamağında soru sayısının Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin diğer 

basamaklarına oranla daha fazla olduğu görülmüştür. İncelenen sorularda üst düzey becerileri 

ölçen soru yüzdesinin düşük olduğu tespit edilmiştir.. Yaratma basamağında ise her iki merkezi 

sınavda da soru bulunmamaktadır. Hazırlanan merkezi sınavlarda soruların YBT’nin 

kriterlerine göre hazırlanması ve soruların YBT’nin basamaklarına göre dağılımına dikkat 

edilmelidir. Lise giriş sınav sorularının YBT kriterlerine göre hazırlanmasına özel önem 

verilmesi ve soruların YBT aşamalarına göre daha eşit dağılımının sürdürülmesi gerektiği 

sonucuna varılmıştır. 

Anahtar Kelimeler:  Fen Bilimi, TEOG, LGS, Yenilenmiş Bloom Taksonomis 
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ABSTRACT 

EXAMİNATİON OF LGS AND TEOG SCIENCE EXAM QUESTİONS ACCORDING 

TO THE RENOVATED BLOOM TAXONOMY 

Hamide Özgün GÜNEL 

Master of Arts, Department of Maths and Science Education 

Supervisor: Dr. Öğr. Üyesi Furkan ÖZEN 

February,2023 

 

In this study, the science questions of the nationwide high school entrance exams of 

Turkey were examined according to the criteria of the Revised Bloom's Taxonomy (RBT). In 

the study, 2014-2015 academic year 2nd term TEOG Science questions and 2020 LGS Science 

questions were investigated according to Revised Bloom's Taxonomy. Document analysis, one 

of the qualitative research methods, was used in the study.  A total of 40 questions were 

classified according to the knowledge dimension and cognitive process steps of the RBT, and 

their percentages and frequencies were calculated. The result of the study shows that TEOG 

and LGS Science questions were clustered in certain cognitive process steps and knowledge 

dimensions. It was observed that the number of questions in the analyze & conceptual 

knowledge dimension and in the understand & metacognitive process steps were higher than in 

the other steps of RBT. In the analyzed questions, it was found that the percentage of questions 

measuring higher level skills is low. There were no questions at the create stage in both central 

exams. It is concluded that special attention should be paid to the preparation of high school 

entrance exam questions according to RBT criteria and a more equal distribution of questions 

according to RBT stages should be sustained. 

 

Keywords:  Science Education, TEOG, LGS, Revised Bloom's Taxonomy 
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BÖLÜM I 

GİRİŞ 

 

Geçmişten beri insanlık araştırma yaparak ve bunların sonuçlarına göre hareket ederek 

kendini geliştirmiştir. Elde edilen birikimler ise kuşaklar boyu eğitim ve öğretimle aktarılmıştır. 

Uygarlıkların ve gelişmiş toplumların temelinde her zaman iyi bir eğitim ve öğretim 

bulunmaktadır.  

Eğitim ve öğretime araştırma yaparak katkı sağlamak amacıyla yazılan tezin bu 

bölümünde problem durumuna, araştırmanın amacına, önemine, araştırmanın varsayımlarına 

ve sınırlılıklarına ve tanımlarına ilişkin bilgiler verilmektedir. 

1.1. Problem Durumu 

Eğitim bireyin davranışlarında, kabiliyet bilgi birikimş, kişilik bakımından ilerleme 

sağlamak için yürütülen sistemdir (BAŞARAN, 1978). Bir başka deyişle, bireyin fiziki, 

psikolojik, akılsal, toplumsal hareket ve yeteneklerinin bir amaç doğrultusunda değiştirme 

çabasına eğitim denir ( Yahya AKYÜZ, Pegem,2012). Eğitim bireysel ve toplumsal olarak 

kaliteli yaşam standartlarına erişmek, gelişmek ve dünyada iyi koşullara sahip üşkeler arasında 

olmak için önemli bir araçtır (Ömer ÖZYILMAZ,2009). 

Günümüz koşullarında teknolojik ve bilimsel gelişmeler hızlı bir şekilde gerçekleşirken, 

ülkeler ve ülkemiz de bu gelişmelere ayak uydurabilmek adına fen eğitimine önem 

vermektedirler. Buna yönelik ülkemizde yapılandırmacı öğretim anlayışına uygun öğretim 

programları kullanılmaya başlanmıştır. Şartlara ve ihityaçlara göre bu programlar geliştirilmeye 

devam etmektedir (Özdemir, Altıok, Baki, 2015).  

Eğitim öğretim programlarının gidişatı, uygunluğunu anlamak ve rapor etmek adına 

ülkemizde ve dünyada bazı ölçme- değerlendirme uygulamaları yapılmaktadır. Günümüz 

eğitim sistemleri eğitim ve öğretimin kalitesini ölçüp değerlendiren güvenli ölçme-

değerlendirme sistemlerini kullanır (R. Nükhet Çkrıkçı DEMİRTAŞLI,2014). 
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Ölçme ve değerlendirmenin birçok yöntemi vardır. Ülkemizde de ortaöğretime geçişte 

öğrencilere merkezi sınavlar uygulanmaktadır. 2013-2017 yılları arasında uygulanan Temel 

Eğitimden Ortaöğretime Geçiş (TEOG) sınavı ile 2017’de uygulanmaya başlayan ve halen 

devam eden Liselere Giriş Sınavı (LGS) merkezi sınavlara örnek olarak verilebilir. Dünya 

çapında uygulanan bazı sınavlar da vardır. TIMMS  (Trends in International Mathematics and 

Science Study- Uluslararası Matematik ve Fen Eğilimleri Araştırması) uluslararası uygulanan 

sınavlardan biridir. TIMMS merkezi Hollanda’da olan Uluslararası Eğitim Başarılarını 

Değerlendirme Kuruluşu (International Association for the Education of Educational 

Achievement- IEA) tarafından dört yılda bir uygulanmaktadır (ÖZCAN, KOŞTUR,2019). 

TIMMS dünyada fen ve matematik alanında öğretim ve öğrenimi ilerletmek için aynı zamanda 

da sınava katılan ülkelerin öğretim program ve yöntemlerini gözden geçirmelerini sağlamak 

amacındadır (CEYLAN, BERBEROĞLU, 2007). 

Eğitim kazanım ve hedeflerinin sınıflandırılması, ölçme- değerlendirme için belirli bir 

standardın oluşturulması amacına dayanmaktadır (YURDABAKAN,2012). Bloom 

Taksonomisi bu alanda yapılan önemli çalşmalardan biridir. Değişen dünya ve ihtiyaçlar 

doğrultusunda Bloom Taksonomisi revize edilerek Yenilenmiş Bloom Taksonomisi adını 

almıştır. Yenilenmiş Bloom Taksonomisi bilgi boyutu ve bilişsel süreç boyutu olmak üzere iki 

boyuttan ve bunların kendi aralarındaki alt basamaklarından oluşmaktadır (ERDOĞAN, 2017). 

        Yenilenmiş Bloom Taksonomisi ve eğitimimizin bu taksonominin basamaklarına 

uygunluğuna ilişkin birçok tez ve makale yazılmıştır. Ancak ulusal ve uluslararası yapılan 

sınavların test maddelerinin Yenilenmiş Bloom Taksonomisi basamaklarına göre incelenip 

karşılaştırılması alanında çalışmaların kısıtlı olduğu görülmüştür. 

1.2. Araştırmanın Amacı ve Alt Problemler 

Bu çalışmanın amacı ülkemizde yapılan merkezi sınavların ve uluslararası yapılan 

TIMMS sınavının fen bilimleri sorularının Yenilenmiş Bloom Taksonomisi boyutlarına göre 

dağılım oranlarına cevap aramaktır. Bu amaçla , merkezi sınavların Fen Bilimleri soruları 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisine göre nasıl dağılım göstermektedir ana problemine ve şu alt 

problemlere yanıt aranmıştır: 
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       1. 2015 TEOG 8. Sınıf 2. Dönem Fen Bilimleri sorularının YBT basamaklarına göre 

dağılımı nasıldır? 

      2. 2020 LGS Fen Bilimleri sorularının YBT basamaklarına göre dağılımı nasıldır? 

      3. TEOG ve LGS fen bilimleri sorularının YBT basamaklarına göre dağılımlarının 

karşılaştırılmasının sonuçları nelerdir? 

1.3. Araştırmanın Önemi 

Bu araştırma, fen bilimleri alanında yapılan ulusal ve uluslararası sınavların test 

maddelerini Yenilenmiş Bloom Taksonomisi’ne göre incelenmesi, ulusal ve uluslararası 

sınavlarda sorulan fen bilimleri sorularının karşılaştırarak bir sonuç elde edilmesi açısından 

büyük önem taşımaktadır. Elde edilen sonuçların eğitim sistemimizi geliştirmek ve revise 

etmek hususunda bilgi ve fayda sağlayacağı düşünülmektedir. 

 1.4. Varsayımlar 

1. Örneklemin evreni temsil ettiği 

2. Verilerin YBT’ye göre sınıflandırılmasında hata yapılmadığı varsayılmıştır. 

1.5. Sınırlılıklar 

1. 2014-2015 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri Soruları 

2. 2020 LGS Fen Bilimleri soruları 

1.6. Tanımlar 

 Bloom Taksonomisi: Araştırmacı Benjamin Bloom’un bilişsel öğrenme alanında hedef 

ve davranışları sınıflandırarak altı basamaktan oluşturduğu Bilişsel Alan 

Taksonomisi’dir(Birgin, 2017). 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisi: Orijinal Bloom Taksonomisi’nin revise edilmiş halidir. 
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Merkezi Sınav: MEB tarafından düzenlenen, bir amaca yönelik ülke genelinde yapılan ortak 

sınav. 
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BÖLÜM II 

KURAMSAL ÇERÇEVE İLE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

 

2.1. Fen Bilimi 

Evreni, evrendeki olayları ve canlıları bir yandan gözlemleyip deney yoluyla açıklama 

yapma, yasaların, ilkelerin oluşturulması ve bunlara dayanarak evren ve canlılar hakkında 

tahminde bulunma çalışmalarına bilim diyebiliriz. (Kaptan ve Korkmaz,2001). Fen bilimi 

evrende meydana gelen olaylarla ilgili düzenli bilgi sağlamak, elde edilen bilgilerin 

doğruluğunun veya yanlışlarının ispatlanması ve ilkelere dönüştürülmesi olarak 

tanımlanabilir(Çengel, 2012). Fen bilimleri doğa ve doğal olguların bilimsel yöntemlerle 

gözlemleme ve bu konularda tahminde bulunma gayreti olarak da tanımlanabilir (Kaptan ve 

Korkmaz, 2001). Ülkemizde fen bilimleri dendiğinde akla ilk gelen fizik, kimya ve biyoloji alt 

dalları olsa da fen bilimlerinin kapsadığı alan daha geniştir. Bilim denince bir çok alan akla 

gelse de fen bilimleri bilimin gözlem ile yapılan kısmıdır(Çengel, 2012).  

      2.1.1. Fen Eğitiminin Amacı 

Geçmişten gelen bilgiler ve bugünün koşulları göz önüne alındığında fen eğitimi 

oldukça önemlidir. Fen eğitimi, içinde bulundukları yüzyılın koşullarına ayak uyduran, 

araştıran, irdeleyen, yaşadıkları olaylarla fen bilimleri arasındaki ilişkiyi görebilen ve 

karşılaştıkları problemler karşısında bilimsel yöntemlere başvuran bireyler eğitmeyi 

amaçlamaktadır ( TAN, TEMİZ, 2003, s. 90). Fen Bilimleri dersinin amacı öğrencilerin okul 

ve okul dışındaki hayatlarında gerçekleşen durumlar karşısında gözlemleyen, fikir yürüten, 

tartışan, neden-sonuç ilişkisi kurabilen ve karşılaştığı bu durumlar arasında mantıklı ilişki 

kurmalarını sağlamaktadır(ÇEPNİ, KÜÇÜK ve AYVACI, 2003). Kaptan ve Korkmaz (2001) 

ise fen eğitiminin amacını öğrencilerin yaşadıkları ortamı bilimsel yöntemlerle incelemesi ve 

olaylar karşısında nesnel düşünerek doğru karar alma alışkanlığı edinmesi olarak 

tanımlamışlardır. Bütün bu tanımlardan anlayacağımız üzere fen eğitiminin amacı bireyleri fen 

okuryazarı olarak yetiştirmek de diyebiliriz. 

         Hızla gelişen teknoloji ve bilgi birikiminin çokça arttığı günümüzde, bireylerin 

teknolojiyi doğru kullanımı ve bilgilerin doğruluğu açısından düşünmesi için fen okuryazarı 
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olmaları gerekmektedir. Fen okuryazarlığı, bilimde meydana gelen yeniliklerin, gelişimlerin, 

takip edilmesi, kavranması ve bunların günlük hayatta uygun şekilde kullanılması gibi bireyin 

günlük yaşamını kolaylaştıran duyuşsal, bilişsel, psikomotor yetkinliklerini de kapsayan 

olgunluktur(Özdemir, 2010). Fen okuryazarı olabilen her birey fen eğitiminin amacını 

gerçekleştirmiştir diyebiliriz.  

2.2. Bloom Taksonomisi 

Öğrencilerin bilişsel, duyuşsal ve devinişsel öğrenmelerinin hedef ve davranışsal olarak 

kolayca sınıflandırılabilmesi için 1950’lerde birçok araştırma yapıldı. Bu araştırmalardan en 

önemlisi Benjamin Bloom’un geliştirdiği Bilişsel Alan Taksonomisi’dir(Birgin, 2017). Bloom 

Bireylerin etkili  bir şekilde fikir yürütmesi ve problem çözmesi için eğitimin vasfı çok önemli 

olduğunu savunmaktadır ve taksonomiyi geliştirirken, öğrencilerde istenen davranışların 

kategorize edilmesini amaçlamaktadır(Beyreli, Sönmez, 2017). Bloom taksonomisi, eğitimsel 

gayeleri sınıflandırmak için olsa da eş zamanlı olarak bilişsel becerileri de 

sıralamaktadır(Erdoğan, 2017). Bilişsel öğrenme, bilinçli olarak yaptığımız faaliyetler 

sonucunda kazandığımız öğrenmeleri içermektedir(Birgin, 2017). 

 

Taksonomi bir sınıflandırma bilimidir. Eğitimde taksonomi, hedeflenen davranışların 

ve kazanımların basitten karmaşığa, somuttan soyuta, her basamak kendinden öncekinin 

önkoşulu olacak şekilde sıralanması demektir(Bloom,1956). Bloom’un bilişsel alan 

taksonomisi 6 basamaktan oluşmaktadır(Arı, 2013). Bu basamaklar temelden başlayarak 

sırasıyla bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve değerlendirmedir. Bloom taksonomisinin 

ilk üç basamağı temel beceriler, kalan diğer üç basamak ise üst düzey düşünme becerileri olarak 

sınıflanır (Bloom,1956). Uygulama haricinde kalan diğer 5 basamağın alt kategorileri de 

bulunmaktadır (Krathwohl,2002). Bloom taksonomisinin basamakları tablo 1’de gösterilmiştir. 
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Tablo 2.1: Bloom’un Orjinal Taksonomisinin Alt Kategorileri 

      

1. Bilgi  

   1.1. Belirli bir alana özgü bilgiler  

          1.1.1. Terimler bilgisi  

          1.1.2. Olgular bilgisi 

   1.2. Belirli bir alana özgü yöntem ve araçlar bilgisi  

          1.2.1. Alışılar bilgisi  

          1.2.2. Yönelimler ve aşamalı diziler bilgisi 

          1.2.3. Sınıflama ve kategoriler bilgisi  

          1.2.4. Ölçütler bilgisi  

          1.2.5. Yöntemler bilgisi 

   1.3. Belirli bir alana özgü genellemeler ve soyutlamalar bilgisi  

          1.3.1. İlke ve genellemeler bilgisi  

          1.3.2. Kuram ve yapılar bilgisi 

2. Kavrama 

   2.1. Çevirme 

   2.2. Yorumlama  

   2.3. Yordama 

3. Uygulama  

4. Analiz 

   4.1. Öğelerin analizi  
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   4.2. İlişkilerin analizi 

   4.3. Örgütsel ilkelerin analizi 

5. Sentez  

   5.1. Özgün bir içerik oluşturma 

   5.2. Bir plan ya da işlemler takımı önerisi oluşturma 

   5.3. Soyut ilişkiler takımı geliştirme 

6. Değerlendirme 

   6.1. İç ölçüte göre yargılama  

   6.2. Dış ölçüte göre yargılama  

    

Bilgi: Bu basamak da bireyler öğrendiklerinin, fikirlerinin farkına varır ve bunları kullanmak 

için hatırlanma süreci geçirir(Beyreli ve Sönmez, 2017). 

Kavrama: birey Öğrenilenlerinin içeriğini anlama ve anlamlandırma sürecindedir(Beyreli ve 

Sönmez, 2017). 

Uygulama: Bireyler önceki basamaklardaki adımları yani bilgi ve kavrama basamaklarını 

karşılaştıkları problemleri çözerken pratikte kullanırlar. 

Analiz: Öğrenci öğrendiklerini parçalara ayırır, benzerlik ve farklılıklarına göre sınıflandırır ve 

aralarındaki bağlantıyı inceler(Beyreli ve Sönmez, 2017). 

Sentez: Analiz edilen bilgiler, belli bir sınıflandırmaya göre bir araya getirilerek bir bütün 

oluşturulur(Birgin, 2017). 

Değerlendirme: Bilişsel öğrenme basamaklarının son aşamasıdır. Tüm süreç ve oluşan ürün 

belli ölçütlere göre yargılanır. 
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2.3. Bloom Taksonomisi’nin Revize Edilme Nedenleri 

Dünyada teknolojik gelişmeler ve yaşanan olaylar doğrultusunda psikoloji ve eğitim 

alanlarında da birçok değişim olmaktadır. Hümanistik psikolojinin gündeme gelmesiyle eğitim 

alanında da değişikliklere gidilmesi gerektiği, buna göre de öğrenmenin ve öğrenme 

amaçlarında bir düzenleme olması gerektiği sonucuna varılmıştır. Yapılan düzenlemelere göre 

yapısalcı kuramın temelinde öğrenci merkezli müfredatlar dünya çapında ilgi görmeye 

başlamıştır. Ancak bunun sonucunda Bloom Taksonomisinin yapılandırmacı yaklaşımın 

ölçmesini amaçladığı üst düzey bilişsel becerileri yeterince ölçemediği saptanmıştır. Krathwohl 

ve arkadaşları Bloom Taksonomisini revize ederek öğrenci merkezli programlara uygun hale 

getirmişlerdir(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010). 

Bloom Taksonomisi’nin revizyonu için iki önemli neden öne sürülmüştür. İlk olarak 

eğitimciler ve  program geliştirmecilerin arasında iletişim sağlamak(Ayvacı ve Türkdoğan, 

2010). Öğretmenlerin ilgisini Bloom Taksonomisi’ne tekrar çekmek. İkincisi, Bloom 

Taksonomisinin çıkışından sonra dünyada birçok gelişme olmuştur. Bu gelişmeler neticesinde 

öğretim yöntem ve teknikleri, ölçme ve değerlendirme, gelişim ve öğrenme psikolojisi 

alanlarının Bloom Taksonomisi ile entegre olması ihtiyacı ortaya çıkmıştır(Bümen, 2006). 

 

Bloom Taksonomisi’nin revize edilme sebeplerine ilişkin bazı diğer görüşler ise 

şunlardır: Analiz ve değerlendirme basmaklarının tanımlamalarında fikir birliğine 

varılamaması(Tutkun ve Okay, 2011). Bloom taksonomisi basamaklarında, alt basamaklardaki 

hedefler yerine getirilmeden üst basamaklara geçilememesi fikri sert bir kural olduğu 

düşüncesiyle eleştirilmesi(Bümen, 2006). Günlük hayata dayanan problem durumları ve 

projelerin BloomTaksonomisi ile uyuşamamasıdır(Tutkun ve Okay, 2011). 

2.4. Yenilenmiş Bloom Taksonomisi 

Bloom’un bilişsel alan taksonomisi uzun yıllar aktüel olmaya devam etti. Ancak 

dünyadaki hızlı gelişmeler ile 1990’lı yıllardan sonra taksonominin güncellenmesi ihtiyacı 

doğdu. Bloom’un öğrencisi Krathwohl ve Anderson Bloom’un taksonomisi üzerine çalıştılar 

ve değişen dünya düzenine uygun olarak revize edilmesi gereken yerleri belirlediler. (Beyreli 

ve Sönmez, 2017) 
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Taksonomi 2001 yılında revize edilerek Yenilenmiş Bloom Taksonomisi adını almıştır. 

Öğrenci merkezli eğitim anlayışının benimsenmesi ile Bloom’un bilişsel alan taksonomisinde 

bazı eksiklikler olduğu ortaya çıkmış ve eleştirilmeye  başlanmıştır.(Birgin, 2017) 

Yenilenen taksonominin ana hatları ve düşüncesi aynı olsa da bazı değişiklikler 

yapılmıştır.(Şeker, 2010) 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisi’nde Orjinal Bloom Taksonomisi’ne göre terminolojik ve 

yapısal olarak değişikliklere gidilmiştir.(Tutkun, Demirtaş, Arslan ve Erdoğan, 2015) 

Terminolojik değişimlerde, Bloom Taksonomisi’nin bilişsel süreç boyutları eylemsel olarak 

ifade edilmiştir. Bunlar; orjinalinde bilgi olarak adlandırılan basamak hatırlama, kavrama 

basamağı anlama, analiz basamağı çözümleme olarak adlandırılmıştır.(Tutkun ve Okay, 2011) 

Ayrıca sentez basamağının yerine değerlendirme basamağı gelmiş ve son basamak yaratma 

olarak adlandırılmıştır. 

Yapısal olarak yapılan değişim ise orijinal taksonominin bilişsel alanı Yenilenmiş Bloom 

Taksonomisi’nde iki boyuta ayrılmıştır. Yeni taksonomide Bilgi Boyutu ve Bilişsel Süreç 

Boyutu olarak ayrılmıştır.(Arı, 2013) 

2.4.1. Bilgi Boyutu 

Bloom Taksonomisi’nin bilgi basamağına oldukça benzemektedir.(Tutkun ve Okay, 

2011)  Bilgi boyutu, bilimsel boyyutta bilgilerin kategorize edilmesi adlandırılmasıdır.(Tutkun 

ve Okay, 2011)  

Bilgi boyutunun dört alt boyuta ayrılmaktadır. (Erdoğan, 2017) Bu alt boyutlar şunlardır; 

Olgusal bilgi, kavramsal bilgi, işlemsel bilgi ve orijinal taksonomiden farklı olarak bilişüstü 

bilgidir.(Birgin, 2017) 
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Tablo 2.2: YBT’nin Bilgi Birikimi Boyutu ve Alt Kategorileri (Krathwohl, 2002) 

 A.Olgular Bilgisi 

      A.1. Terimler bilgisi 

      A.2. Özel ayrıntı ve öğeler bilgisi 

B. Kavramsal Bilgi 

      B.1. Sınıflama ve kategori 

      B.2. İlke ve genellemeler bilgisi 

      B.3. Teoriler, yapılar ve modeller bilgisi 

C. İşlemsel Bilgi 

      C.1. Konuya özgü özel yetenekler ve hesaplamalar bilgisi 

      C.2. Konuya özel teknik ve yöntem bilgisi 

      C.3. Uygun metodun kullanıldığını belirlemek için ölçüt bilgisi 

D. Üstbilişsel Bilgi 

      D.1. Stratejik bilgi 

      D.2. Uygun koşullar ve durumsal bilgiyi içeren bilişsel amaçlar hakkında bilgi 

      D.3. Birey hakkında bilgi 

 

2.4.1.1.Olgusal Bilgi 

Konu hakkında esas kavramları anlamak için gerekli olan bilgidir.(Beyreli ve Sönmez, 

2017)  

Bireylerin konu hakkındaki kavramları tanımlamak veya konuyla alakalı problemleri çözmek 

için gerekli olan temel bilgi türüdür.(Beyreli ve Sönmez, 2017) 

Örneğin; Isı ve Sıcaklık konusunda ısı, sıcaklık kavramlarının bilinmesi. 
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•    Terimler Bilgisi 

Teknik terimler, kavramlar ve semboller bilgisidir.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

 Örneğin;  Isı ve sıcaklığın sembollerinin bilinmesi. 

• Özel Ayrıntı ve Öğeler Bilgisi 

Konu hakkında daha ayrıntılı bilgilerdir. 

Örneğin; Hücre konusunda, hücreyi kimin bulduğunun bilinmesi. 

2.4.1.2. Kavramsal Bilgi 

Bir konu hakındaki bilgilerin kategorize edildiği düzeydir.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010)  

Konu hakkında bilgilerin düzenlenmesine yarayan temel bilgilerin nasıl çalıştığı ve aralarında 

naıl bir ilişki olduğunu hakkında yorum yapmayı sağlar.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010)(Beyreli 

ve Sönmez, 2017). 

•Sınıflama ve Kategoriler Bilgisi 

Bilgilerin sınıflandırıldığı düzeydir.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

Örneğin; Canlıların tek hücreli ve çok hücreli olarak sınıflandırılması. 

•İlke ve Genellemeler Bilgisi 

Konu hakkında ilkelerin birey tarafından bilinmesi ve sonuçlar arasında genellemelerin 

yapıldığı düzeydir.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

Örneğin; Her hücre protein sentezi yapar. Buradan her hücrede ribozom olduğunu çıkarır. 

•Teoriler, Yapılar ve Modeller Bilgisi 

Bir konu hakkındaki teorilerden ve modellerden yola çıkarak yorum yapıldığı 

düzeydir.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

Örneğin;  Atom modelleri hakkında bilgi sahibir. 
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2.4.1.3. İşlemsel Bilgi 

Konuyla alakalı durum veya problemlerin nasıl yapılacağı veya çözüme ulaştırılacağıyla 

alakalı işlem, metot ve teorik bilgileri kapsamaktadır.(Beyreli ve Sönmez, 2017)  

Bu düzeyde hangi yöntem ve tekniği kullanacağı da bu bilginin kapsama 

alanındadır.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

Örneğin; Basınç konusunda ağırlık ve yüzey alanı kavramlarından basıncı hesaplayacağını bilir. 

 

•Konuya Özgü Özel Yetenekler ve Hesaplamalar Bilgisi 

Birbirini takip eden aşamaların tümüyle bilinmesi gereken aşamadır. Bu aşamalara göre 

birey bir yol izler.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

Örneğin; Araba park ederken gerekli olan bilgiler ve hesaplamalar. 

•Konuya Özel Teknik ve Yöntem Bilgisi 

Bir problemin tek bir çözümü olmayabilir. Süreç içerisindeki değişkenlere göre 

alternative alternatif yolların bulunması düzeyidir.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

Örneğin; Kanser hastalığının sebepleri ve geliştirilen alternatif çözümler. 

•Uygun Metodun Kullanıldığı Belirlemek İçin Ölçüt Bilgisi 

Konu ile ilgili yöntem ve tekniklerin bilinmesinin yanı sıra bu konuyla bağlantılı önceki 

konularla alakalı da yöntem ve tekniklerin bilinmesini içerir. Aynı durum içinde birkaç 

konunun bir arada sorulması hususunda kullanılır.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010)  

Örneğin; Karışımların ayrılması konusunda karışım türlerinin bilinmesi gerekir. Buna göre 

ayırma metodu seçer. 

2.4.1.4. Üstbilişsel Bilgi 

Bireyin kendi kapasitesi, kendiyle alakalı bilgiler ile ilgili bilgidir.(Beyreli ve Sönmez, 

2017) 
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•Stratejik Bilgi 

Halihazırda olan bilgiler ışığında yeni bir şey meydana getirme, özetleme ve taslak 

oluşturabilme bilgisidir. (Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

•Uygun Koşullar ve Durumsal Bilgiyi İçeren Bilişsel Amaçlar Hakkında Bilgi 

Bir olay karşısında, birçok durum ve çözüm arasından koşullara göre seçim yapma 

bilgisidir.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

•Birey Hakkında Bilgi 

Bireyin kendini tanıması, hoşlandığı alanları bilerek hedeflerini oluşturması ve bir 

durumla alakalı kendince yorumlamalar yapabilmesidir.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

2.4.2. Bilişsel Süreç Boyutu 

Orjinal Bloom Taksonomisi’nin bilişsel süreç boyutu ile revize edilmiş taksonominin 

bilişsel süreç boyutu birbirine benzemektedir. Her iki taksonomide de altı temel kategori 

bulunmaktadır.(Birgin, 2017) 

Ancak revize edilen taksonomide bilişssel süreç boyutunda bazı değişiklikler yapılmıştır. 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisi’nin bilişsel süreç boyutu basamakları fiillerle 

adlandırılmıştır.(Erdoğan, 2017) 

Orjinal taksonomide ilk basamak olan bilgi basamağı “hatırlama”, kavrama basamağı 

“anlama”, sentez basamağı ise “yaratma” olarak yeniden adlandırılmış ve 

tanımlanmıştır.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisi’nde değerlendirme basamağı ile yaratma basamağı yer 

değiştirmiştir.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

 Orjinal taksonomiye kıyasla revize taksonomide bilişsel süreç boyutlarının daha esnek olması 

sebebiyle bazı kazanımlar birkaç basmakta gösterilebilmektedir.(Şeker, 2010) 
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Tablo 2.3: YBT’nin Bilişsel Süreç Basamakları 

1. Hatırlama 

   1.1. Tanıma 

   1.2. Anımsama 

2. Anlama 

   2.1. Yorumlama 

   2.2. Örneklendirme 

   2.3. Sınıflandırma 

   2.4. Özetleme 

   2.5. Sonuç çıkarma 

   2.6. Karşılaştırma 

   2.7. Açıklama 

3. Uygulama 

   3.1. Yürütme 

   3.2. Gerçekleştirme 

4. Analiz Etme 

   4.1. Ayrıştırma 

   4.2. Örgütleme 

   4.3. İrdeleme 

5. Değerlendirme 

   5.1. Kontrol etme 

   5.2. Kritik etme 
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6. Yaratma 

   6.1. Oluşturma 

   6.2. Planlama 

   6.3. Üretme 

2.4.2.1.Hatırlama 

Bilişsel süreç boyutunun bu basamağında bir olay veya kavram karşısında bu durumu 

tanır ve bununla alakalı belleğinden bilgiyi alır(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010). 

Hatırlama basamağında belirli bilgiler hakkında sembol ve formülleri bilme, bilgilerle alakalı 

referansları anımsama, materyaller hakkında bilgi sahibi olma, konuyla alakalı temel terimleri 

bilme gibi bazı alt bilişsel süreçleri de kapsar (Beyreli ve Sönmez, 2017). 

•Tanıma: Örneğin; “Dünya’nın kendi ekseni etrafında dönüşü Batı’dan Doğu’ya doğrudur.” 

sorusuna doğru-yanlış olarak cevap verebilir. 

•Anımsama: Örneğin öğrenci “ Dünya’nın kaç türlü hareketi vardır?” sorusuna uzun süreli 

bellekten bilgilerini hatırlayarak cevap verebilir. 

2.4.2.2. Anlama 

Bilişssel süreç boyutunun anlama basamağında bir önceki basmakta kazanılan bilgi ve 

davranışları bu basamakta kavrar, özetler, inceler, yorumlamasını yapar ve bunlara örnekler 

verebilir.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010) 

Anlama basamağında, elde edilen bilgi hakkında yorum yapma ve bu bilgiler ışığında yeni 

bilgiler hakkında varsayım yapma gibi bilişsel süreçler vardır.(Beyreli ve Sönmez, 2017) 

•Yorumlama: Örneğin öğrencinin hücre tanımını kendi ifadeleriyle yapabilmesi. 

•Örneklendirme: Örneğin, öğrencinin basit makineler konusunda hareketli makaralara günlük 

yaşamdan örnek verebilmesidir. 

•Sınıflandırma: Örneğin, öğrencinin canlılar alemleri hakkında öğrendiği bilgiler 

doğrultusunda, gördüğü bir canlıyı alemlere göre kategorize edebilmesidir. 
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•Özetleme: Örneğin, öğrencinin hücre hakkında izlediği bir belgeseli kısaca temel hatlarıyla 

anlatıp, özetleyebilmesidir. 

•Sonuç Çıkarma: Örneğin, izlenen hayvanlar alemi belgeseli hakkında bir sonuca varmak, bu 

belgeselden bazı bilgileri edinmektir. 

•Karşılaştırma: Örneğin, homojen ve heterojen karışımlar arasındaki benzerlik ve 

farklılıkların belirlenmesi. 

•Açıklama: Örneğin, tuz-su karışımını ayrıştırmak için neden buharlaştırma yönteminin 

kullanıldığını gerekçeleriyle açıklar. 

2.4.2.3. Uygulama 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisi’nin bu basamağında bir durum karşısında uygun kural 

veya metodu kullanma gibi bilişsel süreçleri kapsamaktadır.(Beyreli ve Sönmez, 2017) 

•Yürütme: Örneğin, öğrenci bu aşamada üç toplananlı bir toplama işlemini yapabilir. 

• Gerçekleştirme: Örneğin, öğrenci tuz-su- taş karışımı gibi komplike bir karışımı nasıl 

ayrıştıracağını, hangi aşamalarBı uygulayacağını bilir. 

2.4.2.4. Analiz Etme 

Bir bilgi bütününün bileşenlerini yine o bilgiye uygun şekilde öğelerine ayırmak, 

öğelerin farklılık ve benzerliklerini fark etmek, parçalar arasındaki ilişkiyi bilmektir.(Arı, 2013 

/ Ayvacı ve Türkdoğan, 2010 )  

•Ayrıştırma: Örneğin, öğrenci paralel bağlamayla oluşturulan bir elektrik devresinde, hangi 

devre elemanları çıkarılırsa devrenin ışık vermeye devam edeceğini veya etmeyeceğini bilir. 

•Örgütleme: Örneğin, öğrenci asit yağmurları ve küresel ısınma arasındaki ilişkiyi 

açıklayabilir. 

•İrdeleme: Bu basamakta öğrenci karşılaştığı problem çözümü için gerekli bilgiyi olduğu gibi 

kullanmasıdır. 
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2.4.2.5. Değerlendirme 

Değerlendirme aşaması belirli norm ve ölçütlere göre materyal veya metot hakkında 

yargıya varmadır.(Ayvacı ve Türkdoğan, 2010; Beyreli ve Sönmez, 2017). Bu aşamada  

öğrenci, kazandığı bilgiyi belirli ölçütlere uyarak kritik edebilme, savunabilme gibi becerileri 

kazanır (Beyreli ve Sönmez, 2017). 

•Kontrol Etme: Örneğin, Isı ve Sıcaklık konusunda karşısına çıkan deney düzenekli sorularda 

bilgilerden yararlanarak sonuca varır. 

•Kritik Etme: Örneğin, öğrenci çevre kirliliğine karşı alınan önlemlerin yeterliliği konusunda 

eleştiri yapabilir. 

2.4.2.6. Yaratma 

Bu basamakta parçalar eski öğrenmelere dayanarak bir araya getirilir, işlevsel ve orjinal 

bir bütün oluşturulur. Yaratma basamağında birey bir bütünün parçalarını anlamlı şekilde 

birleştirebilir veya edindiği bilgiler ile yeni ürünler oluşturabilir (Beyreli ve Sönmez, 2017). 

•Oluşturma: Örneğin, öğrenci ışık şiddetinin fotosentez hızına etkisi hakkında hipotez kurar. 

•Planlama: Öğrenci oluşturma basamağında kurduğu hipotezi test etmek için deney planlar. 

Örneğin, ışık şiddetinin fotosentez hızına etkisini gözlemlemek için deney düzeneği planlar, 

bağımlı ve bağımsız değişkenleri belirler. 

•Üretme:  Birey bu aşamada verilen problemler hakkında çözümü gerçekleştirir. Örneğin, 

öğrenci planlama aşamasında tasarladığı deneyi gerçekleştirerek hipotezinin sonuçlarına varır. 

2.5. Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş Sistemi (TEOG) 

Ülkemizde ortaöğretim kurumlarına sınavla geçme aşaması 1955 yılında Maarif 

Kolejleri ile başlar (Güven, 2010). 1997 yılında ise ülke genelinde ortaöğretime geçiş için 

merkezi bir sınav uygulanmaya başlar. Ancak bu dönemde sınavsız geçişi kabul eden bazı 

liseler de bulunmaktaydı.  

Türkiye’de ortaöğretime geçiş için 2000 yılından günümüze kadar farklı merkezi sınav 

uygulamaları yapılmıştır. Bunlar; Liselere Giriş Sınavı (LGS), Ortaöğretim Kurumları Seçme 
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ve Yerleştirme Sınavı (OKS), Seviye Belirleme Sınavı (SBS), Temel Eğitimden Ortaöğretime 

Geçiş Sınavı (TEOG) ve Liselere Geçiş Sınavı (LGS)’ dir. 

TEOG 2013-2017 öğretim yılları arasında ortaöğretime geçiş için öğrencilere 

uygulanan merkezi sınavlardan biridir.  TEOG ile öğrenciler Türkçe, Matematik, Yabancı Dil, 

Fen Bilimleri, Inkılap Tarihi ve Atatürkçülük ve Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi derslerinden 

sınava gireceklerdir (MEB, 2013).  Öğrenciler dönem içinde girdiği yazılılılardan bir tanesini 

merkezi olarak ülke genelinde girmeleri kararlaştırılmıştır. Merkezi sınavların sınav gününe 

kadar işlenen, müfredata uygun konulardan yapılmasına karar verilmiştir. Merkezi sınav süresi 

ise bir yazılı süresi olacaktır şekilde kurallar belirlenmiştir (MEB, 2013).  TEOG sınavı 

öğrencilere eğitim yılının güz ve bahar dönemlerinde birer defa olmak üzere uygulanmaktaydı 

(Kırnap Dönmez ve Dede, 2020).  TEOG sınavı sisteminde, merkezi sınav uygulanacak olan 

derslerden bir dönem içinde üç yazılısı olan derslerin 2. yazılısı, iki yazılısı olan derslerin 1. 

yazılısının MEB tarafından ortak olarak yapılmasına karar verilmiştir. 

TEOG sisteminde temel derslerden her biri için 20 çoktan seçmeli soru sorulmuştur. 

Uygulanan sınavda yanlış cevapların doğru cevapları etkilememesine ve sınav süresinin 40 

dakika olmasına karar verilmiştir (MEB, 2013). 

2.6. Liselere Geçiş Sistemi (LGS) 

Liselere Geçiş Sistemi (LGS) 2017 yılında TEOG’un kaldırılması ile uygulamaya 

geçirilmiştir. Ülkemizde misyon ve vizyon olarak daha vasıflı gözüken ortaöğretim 

kurumlarına yerleşmek isteyen öğrenci sayısının fazla olmasıyla bu kurumlara öğrenci 

yerleştirebilmek seçebilmek adına LGS sınavı gerçekleştirilmeye başlanmıştır(KAYA ve 

KARA, 2022). Bu sistemde ortaöğretim kurumlarının büyük bir kısmına adrese dayalı olarak 

geri kalan kısmına ise merkezi sınavla yerleştirme yapılacağı kararlaştırılmıştır (Atılgan, 2018). 

LGS 8. sınıf düzeyindeki öğrencilere öğretim yılı sonunda bir defaya mahsus olmak üzere 

yapılmaktadır. Liselere Geçiş Sistemi’nde kazanımların günlük hayat ile ilişkilendirilmesi ve 

eleştirilmesi amaçlanmıştır (Kırnap Dönmez ve Dede, 2020). Uygulanan merkezi sınavda 8. 

sınıf müfredatı ve öğretim programı göz önünde bulundurulmuştur (ŞENSOY, SUNA, 

TANBERKAN, EROĞLU ve ALTUN, 2020). 

Liselere Geçiş Sistemi aynı gün içinde iki oturum şeklinde uygulanmaktadır. İlk 

oturumda öğrenciler sözel bölüm testleri, ikinci oturumda ise sayısal bölüm testlerini 

çözmektedirler. Sözel kısımda Türkçe, Yabancı Dil, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi ve T.C. 
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İnkılap Tarihi dersleri bulunmaktadır. Sayısal kısımda ise Matematik ve Fen Bilimleri 

derslerinden testler bulunmaktadır. Sözel bölüm için 75 dakika süre verilirken, sayısal bölüm 

için 80 dakika verilmektedir (ŞENSOY ve diğerleri, 2020). Testlerdeki soru sayıları ise 

şöyledir: 

Türkçe: 20 

T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük : 10 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi : 10  

Yabancı Dil : 10 

Matematik : 20 

Fen Bilimleri : 20 (ŞENSOY ve diğerleri, 2020). 

2.7. İlgili Araştırmalar 

Literatür taraması yapıldığında Arı (2013), Yenilenmiş Bloom, SOLO, Fink ve Dettmer 

taksonomilerinin bilişsel alan kategorizasyonunda akademik çalışanların ve taksonomileri 

geliştiren uzmanların görüşleri hakkında bir çalışma yapmıştır. Araştırma sonucunda akademik 

öğretim elemanları farklı taksonomilerin kullanılması gerektiğini savunmuştur. Bloom 

Taksonomisi veya Yenilenmiş Bloom Taksonomisi’nin tanınırlılığının çoğu ülkede diğer 

taksonomilere göre fazla olduğu görüşü dile getirilmiştir.  

Ayvacı ve Türkdoğan (2009), Yenilenmiş Bloom taksonomisi hakkında bilgi verip, Fen 

ve Teknoloji dersi yazılı sorularının Yenilenmiş Bloom taksonomisine göre kategorize ederek 

incelemişlerdir. Araştırmanın sonucunda öğretmenlerin yazılı sınavlarda YBT basamaklarına 

uygun günlük hayattan problemler içeren, ezber içermeyen ve düşünmeye iten sorular sormaları 

gerektiği önerisinde bulunmuşlardır. 

Erdoğan (2017), öğretmenlerin 4. sınıf öğrencilerinin ve öğretmenlerin sordukları 

Türkçe sorularını YBT’ye göre incelemiştir. Araştırma 242 öğrenci ve öğretmenleri ile 

sınırlandırılmış olup, nitel araştırma yöntemi kullanılmıştır. Araştırmanın sonucunda öğretmen 

ve öğrencilerin öyküleyici ve bilgilendirici düzyazılarından oluşturdukları Türkçe sorularının 

düşük bilişsel düzeyde olduğu ortaya çıkmıştır. 
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Özcan ve Oluk, 2007), Fen Bilgisi yazılı sorularını Piaget’in soyut işlemler dönemine 

ve Bloom Taksonomisine göre incelemiştir. Araştırmalarında döküman inceleme yöntemini 

kullanmışlar ve 708 soru incelemişlerdir. Çalışmalarının sonucunda fen bilimleri yazılı 

sorularının, %39 oranında bilgi düzeyinde, % 32 oranında uygulama düzeyinde ve %25 

oranında kavrama düzeyinde olduğunu belirlemişlerdir. Geriye kalan analiz, sentez ve 

değerlendirme düzeyindeki soruların ise sadece % 29 ile küçük bir orana sahip olduğunu tespit 

etmişlerdir. Soruları Piaget’in soyut işlemler dönemine göre incelediklerinde elde ettikleri 

sonuç, soruların % 40 ‘ının soyut işlemler dönemine uygun olmadığı yönündedir. 

ŞAD ve ŞAHİNER, 2016), TEOG sistemi hakkında öğrencilerin, öğretmenlerin ve 

velilerin görüşlerini araştırmıştır. Araştırmada nitel ve nicel verilerden yararlanılmıştır. Nicel 

araştırma 415 katılımcıdan oluşurken, nitel araştırma toplamda 17 kişilik katılımcıdan 

oluşmaktadır. Nitel veriler için anket yöntemi kullanılırken, nicel veriler için görüşmeler 

yapılmıştır. Araştırmanın sonucunda katılımcılar genel anlamda TEOG sistemindeki yeni 

uygulamaların kaygı seviyesini azalttığı görüşündedir ve sisteme olumlu bakmaktadır. Ancak 

TEOG sisteminin zayıf yanı olarak dershane ve özel ders gerekliliğini azaltmadığı yönünde 

görüşler de vardır.  

Ünal ve Eroğlu, 2021), LGS matematik soruları ile matematik öğretim programı 

kazanımlarının uyumunu incelemişlerdir. Araştırmalarını 2018, 2019 ve 2020 yılları LGS 

matematik soruları ile sınırlandırmışlardır. Araştırmalarında döküman inceleme yöntemini 

kullanmışlardır ve verilerin incelenmesinde betimsel istatistik yöntemi kullanılmıştır. 

Araştırmalarının sonucunda, LGS matematik sorularının genel anlamda kurgusal bağlamlı 

olduğu ve öğrencilerin yorumlama, uygulama becerilerini ölçmeye yönelik olduğu sonucuna 

varılmıştır. 
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BÖLÜM III 

3.YÖNTEM 

 

3.1. Araştırma Modeli  

TEOG ve LGS sistemlerindeki Fen Bilimleri dersi sorularını Yenilenmiş Bloom 

Taksonomisne göre inceleyen bu araştırmada nitel araştırma yöntemlerinden olan döküman 

inceleme yöntemi kullanılmıştır. Doküman inceleme yöntemi, yapılan araştırma için gerekli 

olan belge ve dokümanların temin edilmesi, taranması ve analiz edilmesi olarak tanımlanır 

(Özkan, 2019). 

3.2. Evren ve Örneklem 

TEOG 2013-2014 yılında uygulanmaya  başlanmış olup, 2016-2017 öğretim yılında son 

kez uygulanmıştır. Liselere Geçiş Sistemi (LGS) 2017-2018 öğretim yılında öğrencilere 

uygulanmaya başlanmış olup halen devam etmektedir.  

Bu çalışmanın örneklemi 2014-2015 eğitim-öğretim yılı 2. dönem TEOG fen bilimleri soruları 

ve 2020 LGS fen bilimleri sorularından oluşmaktadır. 

3.3. Veri Toplama Teknikleri 

Araştırmanın verileri için literatür taraması yapılmıştır. MEB internet sayfasından 

TEOG ve LGS Fen Bilimleri soruları elde edilmiştir. 

3.4. Verilerin Analizi 

İncelenen dökümanlardan yola çıkarak TEOG ve LGS Fen Bilimleri soruları 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisi boyutlarına göre sınıflandırılıp yüzdelik dağılımlarına 

bakılmıştır. Sorular Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin boyutlarının özellikleri incelenerek 

sınıflandırılmıştır. Elde edilen sınıflamaların yüzde ve frekans dağılımı yapılmıştır. Soruların 

analizine ilişkin örnekler Ek-1, Ek- 2’de gösterilmektedir. 
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Tablo 3.1 

2014-2015 TEOG 2. Dönem Merkezi Sınav Fen Bilimleri Soru Örneği 

Sorular Bilgi Boyutu Bilişsel Süreç 

 

 

 

Kavramsal Bilgi 

 

 

Anlama Basamağı 

 

 

Yukarıdaki örnekte baskın ve çekinik genlerin kalıtıma etkisinin öğrenci tarafından kavranıp 

kavranmadığı ölçülmek istenmiştir. Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin kavramsal bilgi 

boyutunun kuramlar, modeller ve yapıların bilgisi alt basamağını kapsayan bir soru örneğidir. 

Aynı sorunun bilişssel süreç boyutuna bakıldığında öğrencinin yeni bilgi ile daha önceden 

edindiği bilgileri ilişkilendirmesi gerektiği görülmekte ve bu durum anlama basamağını 

kapsamaktadır. 

Tablo 3.2 

2014-2015 TEOG 2. Dönem  Merkezi Sınav Fen Bilimleri Soru Örneği 

Sorular Bilgi Boyutu Bilişsel Süreç 

 

 

Olgusal Bilgi 

 

Hatırlama Basamağı 
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Ek -2’de bulunan örnekte soru Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin  bilgi boyutunun olgusal 

bilgi alt basamağında bulunmaktadır. Öğrenci soruyu çözebilmek için özel ayrıntı ve öğrelerin 

bilgisine sahip olmalı. Öğrencinin şemadaki boşlukları doldurabilmesi için önceden öğrendiği 

bilgiyi hatırlamalı bu da Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin bilişsel süreç boyutunun 

hatırlama basamağını kapsamaktadır. 

 

Araştırmacı tarafından yapılan soruların YBT’ye göre kategorizasyonu bir başka alan uzmanı 

tarafından da incelenmiştir. Araştırmanın güvenilirliliği Miles ve Huberman’ın Güvenirlilik 

Katsayısı formülü ile ölçülmüştür. Bu formüle göre 0,70 ve üzeri değerler araştırmanın 

güvenilir olduğunu göstermektedir.  Araştırmanın güvenililirliği bu formüle göre 

ölçüldüğünde 0,90 olarak bulunmuştur. 
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BÖLÜM IV 

4. BULGULAR 

4.1. Birinci Alt Problem Bulguları 

Bu kısımda, 2015 TEOG 2. dönem Fen Bilimleri sorularının Yenilenmiş Bloom 

Taksonomisinin basamaklarına göre sınıflandırılması yapılmış ve basamaklara dağılımı 

incelenmiştir. 

Tablo 4.1: 2014-2015 Eğitim Öğretim Yılı 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri Sorularının 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisine Göre İncelenmesi 

Sorular  Sorunun Taksonomisi  

 Bilgi Boyutu Bilişsel Süreç 

1.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

2.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

3.Soru İşlemsel Bilgi Uygulama Basamağı 

4.Soru Olgusal Bilgi Hatırlama Basamağı 

5.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

6.Soru İşlemsel Bilgi Uygulama Basamağı 

7.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

8.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

9.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

10.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

11.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

12.Soru İşlemsel Bilgi Uygulama Basamağı 
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13.Soru İşlemsel Bilgi Analiz Basamağı 

14.Soru İşlemsel Bilgi Anlama Basamağı 

15.Soru İşlemsel Bilgi Anlama Basamağı 

16.Soru İşlemsel Bilgi Uygulama Basamağı 

17.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

18.Soru İşlemsel Bilgi Anlama Basamağı 

19.Soru İşlemsel Bilgi Uygulama Basamağı 

20.Soru İşlemsel Bilgi Anlama Basamağı 

 

Soruların bilgi boyutundaki dağılımları tablo 4.2’de gösterilmiştir. 

Tablo-4.2: 2014-2015 Eğitim Öğretim Yılı 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri Sorularının Bilgi 

Boyutu Dağılımı 

Bilgi Boyutu Frekans (f) Yüzde(%) 

Olgusal Bilgi 1 5 

Kavramsal Bilgi 9 45 

İşlemsel Bilgi 10 50 

Üstbilişsel Bilgi 0 0 

Toplam 20 100 
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          Tablo 4.2’ye bakıldığında, 2014-2015 eğitim öğretim yılı 2. dönem TEOG Fen Bilimleri 

sorularının %5’i olgusal bilgi, %45’i kavramsal bilgi, %50’si işlemsel bilgi basamağında 

bulunmaktadır. Üstbilişsel bilgi boyutunda ise soru bulunmamaktadır. 

Aynı soruların Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin bilişsel süreç boyutuna göre frekans 

ve yüzdelik dağılımı tablo 4.3’te gösterilmiştir. 

Tablo 4.3: 2014-2015 Eğitim Öğretim Yılı 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri Sorularının Bilişsel 

Süreç Dağılımı 

Bilişsel Süreç Frekans (f) Yüzde (%) 

Hatırlama Basamağı 1 5,00 

Anlama Basamağı 13 65,00 

Uygulama Basamağı 5 25,00 

Analiz Etme Basamağı 1 5,00 

Değerlendirme Basamağı 0 0,00 

Yaratma Basamağı 0 0,00 

Toplam 20 100,00 

 

 

         Tablo 4.3’e bakıldığında 2014-2015 eğitim öğretim yılı 2. dönem TEOG Fen Bilimleri 

sorularının %5’i hatırlama basamağında, %65’i anlama basamağında, %25’i uygulama 

basamağında bulunurken değerlendirme ve yaratma basamaklarında soru bulunmamaktadır. 

Tablo 4.4’de 2014-2015 eğitim-öğretim yılı 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri sorularının 

bilgi boyutu ve bilişsel süreç basamaklarının birbiri içinde dağılımı gösterilmiştir. 
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Tablo-4.4: 2014-2015 eğitim-öğretim yılı 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri sorularının bilgi 

boyutu ve bilişsel süreç basamaklarının birbiri içinde dağılımı 

 

Tablo 4.4’e bakıldığında 2014-2015 eğitim öğretim yılı 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri 

sorularının %5’ini oluşturan olgusal bilgi boyutundaki tüm sorular hatırlama basamağında 

bulunmaktadır. Soruların %45’ini oluşturan kavramsal bilgi boyutunundaki soruların da tümü 

anlama basamağında bulunmaktadır. %50’sini oluşturan işlemsel bilgi boyutundaki soruların 

% 40’ı anlama basmağında, %50’si uygulama basamağında ve %10’u analiz basamağında yer 

almaktadır. Üstbilişsel bilgi boyutunda soru yoktur. 

4.2. İkinci Alt Problem Bulguları 

İkinci alt problem bulgularında 2020 LGS Fen Bilimleri sorularının Yenilenmiş Bloom 

Taksonomisne göre dağılımı frekans ve yüzde olarak incelenmiştir. 

Tablo 4.5: 2019 – 2020 Eğitim Öğretim Yılı LGS Fen Bilimleri Sorularının Yenilenmiş Bloom 

Taksonomisine Göre İncelenmesi. 

Sorular Sorunun Taksonomisi  

                      

Bilişsel  

            Süreç 

 

Bilgi 

Boyutu 

 Hatırlama Anlama Uygulama Analiz Değerlendirme Yaratma Toplam Yüzde (%) 

Olgusal 1      1 5,00 

Kavramsal 
 9     9 45,00 

İşlemsel  4 5 1   10 50,00 

Üstbilişsel       0 0,00 

Toplam 1 13 5 1 0 0   

Yüzde (%) 5,00 65,00 25,00 5,00 0,00 0,00   
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 Bilgi Boyutu Bilişsel Süreç 

1.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

2.Soru İşlemsel Bilgi Uygulama Basamağı 

3.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

4.Soru İşlemsel Bilgi Analiz Basamağı 

5.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

6.Soru İşlemsel Bilgi Anlama Basamağı 

7.Soru İşlemsel Bilgi Anlama BasamağıA 

8.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

9.Soru Üstbilişsel Bilgi Değerlendirme Basamağı 

10.Soru Işlemsel Bilgi Uygulama Basamağı 

11.Soru İşlemsel Bilgi Uygulama Basamağı 

12.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

13.Soru İşlemsel Bilgi Uygulama Basamağı 

14.Soru İşlemsel Bilgi Analiz Basamağı 

15.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

16.Soru İşlemsel Bilgi Analiz Basamağı 

17.Soru Kavramsal Bilgi Anlama Basamağı 

18.Soru Olgusal Bilgi Hatırlama Basamağı 

19.Soru İşlemsel Bilgi Analiz Basamağı 

20.Soru İşlemsel Bilgi Analiz Basamağı 
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2020 LGS Fen Bilimleri sorularının YBT’ye göre bilgi boyutu dağılımı tablo 4.6’da 

gösterilmiştir.  

Tablo 4.6: 2019-2020 Eğitim Öğretim Yılı LGS 

Fen Bilimleri Sorularının Bilgi Boyutu Dağılımı 

Bilgi Boyutu Frekans (f) Yüzde (%) 

Olgusal Bilgi 1 5,00 

Kavramsal Bilgi 7 35,00 

İşlemsel Bilgi 11 55,00 

Üstbilişsel Bilgi 1 5,00 

Toplam 20 100,00 

 

Tablo 4.6’ya göre 2020 LGS Fen Bilimleri sorularının %5’i olgusal bilgi boyutunda, %35’i 

kavramsal bilgi, %55’i işlemsel bilgi ve %5’i de üstbilişsel bilgi boyutunda bulunmaktadır. 

Tabloya göre tüm bilgi boyutlarında soru bulunmaktadır. 

Soruların YBT’nin bilişsel süreç boyutuna göre dağılımları yüzde ve frekans olarak tablo 

4.7’de verilmiştir. 

Tablo 4.7: 2012020 Eğitim Öğretim Yılı LGS Fen Bilimleri Sorularının Bilişsel Süreç 

Dağılımı 

Bilişsel Süreç Frekans (f) Yüzde (%) 

Hatırlama Basamağı 1 5,00 

Anlama Basamağı 9 45,00 

Uygulama Basamağı 4 20,00 



 

 

31 

 

Analiz Etme Basamağı 5 25,00 

Değerlendirme Basamağı 1 5,00 

Yaratma Basamağı 0 0,00 

Toplam 20 100,00 

 

          Tablo 4.7’ye göre 2020 LGS Fen Bilimleri sorularının bilişsel süreç dağılımlarına 

bakıldığında %5’i hatırlama basamağında, %45’i anlama basamağında, %20’si uygulama 

basamağında, %25’i analiz etme basamağında ve %5’i de değerlendirme basamağındadır. 

Yaratma basamağında ise soru bulunmamaktadır. 

Tablo 4.8’de 2020 LGS Fen Bilimleri sorularının bilgi boyutu ve bilişsel süreç 

basamaklarının birbiri içinde dağılımı gösterilmiştir. 

Tablo 4.8: 2020 LGS Fen Bilimleri sorularının bilgi boyutu ve bilişsel süreç basamaklarının 

birbiri içinde dağılımı 

                      

Bilişsel  

            Süreç 

 

Bilgi 

Boyutu 

 Hatırlama Anlama Uygulama Analiz Değerlendirme Yaratma Toplam Yüzde (%) 

Olgusal  1            1  5,00 

Kavramsal 
   7          7  35,00 

İşlemsel    2 4  5       11  55,00 

Üstbilişsel          1    1  5,00 

Toplam  1  9  4   5  1    20   

Yüzde (%)  5,00 45,00 20,00  25,00  5,00   0,00    100,00 
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      Tablo 4.8’e bakıldığında 2020 LGS Fen Bilimleri sorularının %5’ini oluşturan soruların 

%100’ü hatırlama basamağındadır. %35’ini oluşturan kavramsal bilgi boyutundaki soruların 

%100’ü anlama basamağında bulunmaktadır. Soruların %55’ini oluşturan işlemsel bilgi 

boyutundaki soruların %18,18’i anlama basamağında, %36,36’sı uygulama basamağında, 

%45,50’si ise analiz basamağında bulunmaktadır. %5’ini oluşturan üstbilişsel bilgi 

boyutundaki soruların %100’ünün değerlendirme basamağında olduğu görülmektedir. 

4.3. Üçüncü Alt Problem Bulguları 

Üçüncü alt problemde 2014-2015 eğitim öğretim yılı 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri 

soruları ile 2020 LGS Fen Bilimleri sorularının YBT’ye göre dağılımlarının karşılaştırılması 

araştırılmıştır.  

Tablo 4.9:  2014-2015 eğitim öğretim yılı 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri soruları ile 2020 

LGS Fen Bilimleri sorularının YBT’ye göre dağılımları 

Bilgi Boyutu  TEOG  LGS 

 Frekans (f) Yüzde (%) Frekans (f) Yüzde (%) 

Olgusal 1 5,00 1 5,00 

Kavramsal 9 45,00 7 35,00 

İşlemsel 10 50,00 11 55,00 

Üst Bilişsel 0 0,00 1 5,00 

Toplam 20 100,00 20 100,00 

 

        Tablo 4.9’a bakıldığında soruların bilgi boyutundaki karşılaştırılmaları yapılmıştır.  

Olgusal bilgi boyutunda 2. Dönem TEOG ve LGS sınavlarında birer soru bulunmaktadır. Soru 

dağılımlarındaki yüzdeleri de eşit ve %5’tir. 2. Dönem TEOG sınavında soruların %45’i 

kavramsal bilgi boyutunda iken LGS Fen Bilimleri sorularının %35’i kavramsal bilgi 

boyutundadır. İşlemsel bilgi boyutunda TEOG 2. Dönem Fen Bilimleri sorularının %50’si 



 

 

33 

 

bulunurken, LGS sorularının %55’i bulunmaktadır. TEOG 2. Dönem Fen Bilimleri sorularında 

üstbilişsel bilgi basamağında soru bulunmazken, LGS Fen Bilimleri sorularında %5 oranında 

bu boyutta soru bulunmaktadır. 

Tablo 4.10: 2014-2015 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri sorularının ve 2020 LGS Fen Bilimleri 

sorularının YBT’nin bilişsel süreçlerine göre karşılaştırılması 

Bilişsel Süreç  TEOG  LGS 

 Frekans (f) Yüzde (%) Frekans (f) Yüzde (%) 

Hatırlama 

Basamağı 

1 5,00 1 5,00 

Anlama 

Basamağı 

13 65,00 9 45,00 

Uygulama 

Basamağı 

5 25,00 4 20,00 

Analiz Basamağı 1 5,00 5 25,00 

Değerlendirme 

Basamağı 

0 0,00 1 5,00 

Yaratma 

Basamağı 

0 0,00 0 0,00 

Toplam 20 100,00 20 100,00 

 

        Tablo 4.10’a göre 2014-2015 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri sorularının ve 2020 LGS Fen 

Bilimleri sorularının YBT’nin bilişsel süreçlerine göre karşılaştırılması yapılmıştır. Elde edilen 

sonuçlarda, hatırlama basamağında hem 2. Dönem  TEOG Fen Bilimleri sorularının hem de 

LGS Fen Bilimleri sorularının %5’i bulunmaktadır. 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri sorularının 

%65’i anlama basamağında bulunurken, LGS Fen Bilimleri sorularının %45’i bu basamaktadır. 

Uygulama basamağına bakıldığında 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri sorularının %25’İ, LGS 

Fen Bilimleri sorularının %20’si  bu basamaktadır. TEOG Fen Bilimleri sorularının %5’i analiz 

basamağında iken, LGS Fen Bilimleri sorularının %25’i analiz basamağındadır.  
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TEOG 2. Dönem Fen Bilimleri testinde değerlendirme ve yaratma basamaklarında soru 

bulunmazken, 2020 LGS Fen Bilimleri sorularının %5’I değerlendirme basamağındadır. Ancak 

LGS testinin Fen Bilimleri sorularının da yaratma basamağında sorusu bulunmamaktadır. 
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BÖLÜM V 

5. SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

 

5.1. Sonuç ve Tartışma 

Bu araştırmada merkezi sınavlardaki Fen Bilimleri sorularının Yenilenmiş Bloom 

Taksonomisine göre incelenmesi ve soruların basamaklara göre dağılımının araştırılması 

amaçlanmıştır. Bu bağlamda 2014-2015 eğitim öğretim yılı 2. dönem TEOG Fen Bilimleri 

sorularının Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna göre incelenmesinde, soruların 

kavramsal bilgi (%45) ve işlemsel bilgi (%50) boyutunda yığıldığı görülmektedir. Üstbilişsel 

bilgi boyutunda ise soru bulunmamaktadır. Sorular YBT’nin bilişsel süreç basamaklarına göre 

incelendiğinde ise anlama basamağında (%65) bir yığılma olduğu sonucuna varılırken, 

değerlendirme ve yaratma basamaklarında ise hiç soru bulunmamaktadır. Literatürde de buna 

benzer çalışmalar bulunmaktadır. 

Şeker Çolak, 2022), yaptığı araştırmada ortaokul kademesindeki 5, 6, 7, ve 8. Sınıf Fen 

Bilimleri kitaplarının ünite sonu değerlendirme sorularını Yenilenmiş Bloom Taksonomisine 

göre incelemiştir. Çalışmanın sonucunda Fen Bilimleri ünite sonu değerlendirme sorularının 

genelinin olgusal, kavramsal ve işlemsel bilgi boyutlarında yığıldığı gözlemlenmiştir. Soruların 

bilişsel süreç boyutlarının incelenmesi sonucunda ise hatırlama, anlama ve uygulama 

basamaklarında çok soru bulunurken, çözümleme, değerlendirme ve yaratma basamaklarında 

ya çok ya da hiç soru olmadığı sonucuna varmıştır (Şeker Çolak, 2022).  Bu çalışma yapılan 

araştırmanın bulgularını destekler niteliktedir. 

2020 LGS Fen Bilimleri sorularının Yenilenmiş Bloom Taksonomisine göre 

incelenmesi sonucunda bilgi boyutunda kavramsal (%35) ve işlemsel (%55) bilgi boyutunda 

yığılma olduğu görülmektedir. Olgusal ve üstbilişsel bilgi boyutunda ise eşit oranda soru 

sorulmuştur. 2014-2015 TEOG 2. Dönem Fen Bilimleri sorularında istbilişsel bilgi boyutunda 

soru bulunmazken, 2020 LGS Fen Bilimleri sorularında üstbilişsel bilgi boyutunda soru 

bulunmaktadır. Sorular Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin bilişsel süreç basamaklarına göre 
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incelendiğinde, anlama basamağında (%45) bir yığılma olduğu görülmektedir. Analiz etme 

(%25) ve uygulama (%20)  basamaklarında yaklaşık oranlarda soru görülürken, hatırlama (%5) 

ve değerlendirme (%5) basamaklarında az sayıda soru olduğu görülmüştür. Yaratma 

basamağında ise hiç soru bulunmamaktadır. 

Akyürek, 2019), yaptığı çalışmada 2016-2017eğitim öğretim yılında yapılan TEOG Fen 

Bilimleri sorularını, 2018 LGS Fen Bilimleri sorularını ve 2013 Fen Bilimleri öğretim programı 

kazanımlarını Yenilenmiş Bloom Taksonomisine göre incelemiştir. Araştırmasında nitel 

araştırma yöntemini kullanmıştır. Çalışmasının sonucunda farklı zamanlarda yapılan merkezi 

sınavların Yenilenmiş Bloom Taksonomisine göre incelendiğinde, olgusal, kavramsal ve 

işlemsel bilgi boyutunda yığılmalar olduğu,  YBT’nin bilişsel sürecine göre incelenen sorularda 

anlama basamağında büyük oranda bir yığılma olduğu sonucuna varmıştır. Akyürek (2019)’in 

bu çalışması araştırmanın bulguları ile benzerlik göstermektedir. Araştırmanın ikinci alt 

problemine ilişkin bulgularda da anlama basamağında bir yığılma olduğu görülmektedir. 

2014-2015 eğitim öğretim yılı 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri sorularının YBT’ye göre 

dağılımları ve 2020 LGS Fen Bilimleri sorularının YBT’ye göre dağılımı karşılaştırılmıştır. 

Bunun sonucunda bilgi boyutunda her iki merkezi sınavda da kavramsal ve işlemsel bilgi 

boyutlarında soru sayısında yığılmalar olduğu görülmüştür. Olgusal bilgi boyutunda hem 

TEOG hem de LGS sınavlarında birer soru bulunmaktadır. Ancak sonuçlara bakıldığında 2014-

2015 2. Dönem TEOG Fen Bilimleri testinde üstbilişsel bilgi boyutunda soru bulunmazken 

2020 LGS Fen Bilimleri testinde bu bilgi boyutunda soru bulunmaktadır. Sonuç yapılan 

merkezi sınavların Fen Bilimleri testinde kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda soruların 

ağırlıklı olduğu görülmüştür. Aynı soruların Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin bilişsel süreç 

basamaklarına göre karşılaştırılması sonucunda, her iki testte de soruların çoğu anlama 

basamağına dağılmaktadır.  Tablo 42’ye bakıldığında uygulama basamağında bulunan soru 

sayısı sınavlarda benzerlik göstermektedir. Ancak 2014-2015 TEOG 2. Dönem Fen Bilimleri 

testinde değerlendirme ve yaratma basmaklarında soru bulunmuyorken, 2020 LGS Fen 

Bilimleri testinde sadece yaratma basamağında soru bulunmamaktadır. Her iki merkezi sınavın 

Fen Bilimleri testindeki soruların Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin bilişsel süreç 

basamaklarına eşit dağılmadığı ve bazı basamaklarda hiç soru olmadığı sonucuna varılmıştır. 

Literatürde Bloom Taksonomisi ile yapılan çalışmalar incelendiğinde araştırmanın 

bulguları ile benzer sonuçlar olduğu görülmektedir. Ülkemizde yapılan merkezi sınav 
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sorularının, ünite sorularının ve yazılı sınav sorularının Bloom Taksonomisinin üstbilişsel 

becerileri ölçmekte yetersiz kaldığı görülmektedir. 

5.2. Öneriler 

5.2.1. Merkezi Sınav Sorularını Hazırlayanlara Öneriler 

- Ortaöğretime geçişte uygulanan merkezi sınavlardaki soruların belli basamak ve boyutta 

yığılmamasına dikkat edilmelidir. 

- Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin tüm bilgi boyutları ve bilişsel süreç basamaklarını 

içerecek şekilde soru hazırlanmalıdır. 

5.2.2. Araştırmacılara Öneriler 

- Geçmişe yönelik ortaöğretime geçişte uygulanan merkezi sınav sorularının YBT’ye göre 

incelemesi yapılabilir.  

-Öğretmenlerin uyguladığı yazılı sınav soruları ve merkezi sınav soruları YBT’ye göre 

incelenip karşılaştırılması yapılabilir. 

- Uluslararası uygulanan sınavlar (PISA vb.) ile ülkemizde uygulanan merkezi sınav soruları 

YBT’ye göre incelenip, karşılaştırılması yapılabilir. 

- Fen Bilimleri ders kitabındaki ünite soruları ve merkezi sınav soruları YBT’ye göre incelenip 

karşılaştırılması yapılabilir. 

5.2.3. Öğretmenlere Öneriler 

- Öğretmenler dönem içinde hazırladıkları yazılı sorularının YBT’nin basamaklarına ve 

boyutlarına göre hazırlayabilirler. 
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Ek-2: 2014-2015 eğitim öğretim yılı TEOG 2. Dönem Fen Bilimleri Sınav Soruları 
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Ek-3: 2020 LGS Fen Bilimleri Soruları 
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