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DOKTORA TEZI

LiBYA ORTAOKUL MATEMATIK DERS KIiTAP iCERIKLERININ
ANALIZI

WIDAD MASAUD OMAR ALGHIES

KASTAMONU UNIVERSITESI FEN BIiLIMLERI ENSTITUSU

MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGITIMI ANA BILIM DALI
MATEMATIK EGITIMI
DANISMAN: PROF. DR. LUTFI INCIKABI

Bu arastirmanin amaci Libya’da kullanilmakta olan ortaokul (yedinci, sekizinci ve
dokuzuncu siniflar) matematik ders kitaplarini matematik konularin igerilisi, 6gretim
stiregleri, ders kitaplari ve 6gretim programinin uyum durumu, kullanilan goérsellerin
uygunluk durumu, kullanilan teknoloji tiirleri ve kullanim amaglari, yer verilen
problemlerin niteliklerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda dokuman analizi
yontemi kullanilmistir. Arastirmada her bir sinif diizeyinden birer der kitab1 olmak
tizere li¢ ders kitab1 iki uzman tarafindan alan yazinda belirlenen kriterler dahilinde
analiz edilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulardan ders kitabinda konulara
ayrilan igerigin matematik dersi 6gretim programi ile genel anlamda uyumlu oldugu
belirlenmistir. Ders tasariminda sunus yoluyla 6gretim yaklasimi benimsenmis olup
kullanilan gorsellerin konu ile iliskisinin kurulmasinda giigliik ¢ekildigi ortaya
koyulmustur. Ders kitaplarinda teknoloji kullanimin oldukg¢a kisithh oldugu ve
teknoloji kullaniminin sadece internet araciligiyla ve bilgiye ulasma amagli oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte ders kitaplarinda farkli zorluk seviyesinde sorulara
yer verildigi, tek adim ve c¢ok adim gerektiren problem kullaniminin sif
seviyelerine gore farklilastigi ve sayisal ve cebirsel ifade cevabi gerektiren
problemlere daha siklikla yer verildigi ortaya ¢ikmustir. Elde edilen bulgular ilgili
alan yazin dogrultusunda tartisilmistir ve sonuglarla ilintili olarak Oneriler
saglanmustir.

ANAHTAR KELIMELER: Libya Matematik Egitimi, Ortaokul Matematik Ders Kitaplari,
Dokiiman Analizi
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ABSTRACT

PH.D THESIS

ANALYSIS OF LIBYAN MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEXTBOOK
CONTENTS

WIDAD MASAUD OMAR ALGHIES

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

DEPARTMENT OF MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
MATHEMATICS EDUCATION
SUPERVISOR:PROF. DR. LUTFI iNCIiKABI

The aim of this study is to examine the middle school (seventh, eighth and ninth
grades) mathematics textbooks used in Libya, in terms of the inclusion of
mathematics subjects, the teaching processes, the alignment of the textbooks and the
mathematics teaching program, the conformity of the visuals employed, the types of
technology used and their intended use, to determine the qualities of the problems.
For this purpose, document analysis method was used. In the research, three
textbooks, including one textbook from each grade level, were analyzed by two
experts within the criteria determined in the literature. Results of the study indicated
that the content allocated to the topics in the textbook was generally compatible with
the mathematics teaching program. The presentation approach was adopted in the
design of the lessons, and it was revealed that there was difficulty in establishing the
relationship between the visuals and the content. It has also been determined that the
use of technology in the textbooks is very limited and the use of technology is only
for accessing information via the internet. However, it was revealed that the
textbooks included questions at different difficulty levels, the use of problems
requiring single step and multiple steps differs according to grade levels, and
problems requiring numerical and algebraic expression answers were included more
frequently. The findings were discussed in accordance with the related literature and
recommendations were provided in relation to the results.

KEYWORDS: Mathematics Education in Libya, Middle School Mathematics Textbooks,
Document Analysis

June 2021, Page, 137



TESEKKUR

Bu arastirma siirecinde destegini ve katkilarinin esirgemeyen danigsman hocam
Prof. Dr. Liitfi Incikabi’ya minnettarliklarimi bildiririm. Ayrica tez yazim
stirecinde degerli Onerilerini ve katkilarini esirgemeyen kiymetli hocalarim Dog.
Dr. Abdullah Cagr1 Biber ve Dog. Dr. Mehmet Koray Serin hocalarima destekleri
ve sabirlar icin tesekkiir ederim. Bununla birlikte Kastamonu Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri bilim dalindaki doktora egitim
stirecinde ders aldigim ve fikirlersme imkani buldugum tiim hocalarima ve sinif
arkadaslarima tesekkiirlerimi sunarim. Savunma siirecinde yer alan ve kiymetli
geri bildirimleriyle arastirmamin gelismesine katki sunan Prof. Dr. Cigdem Kilig
ve Dog¢. Dr. Eyiip sevimli hocalarima tesekkiirlerimi sunarim. Son olarak bu
stirecte maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen aileme destek ve fedakarliklar
i¢in minnet ve siikranlarimi sunarim.

Widad Masaud Omar ALGHIES

Kastamonu, 2021

vi



ICINDEKILER

Sayfa
TEZ ONAYI aciriiiiicninsensinsnisssssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss ii
TAAHHUTNAME iii
OZE T oisicensisinscncnsssssesssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssssssssssss iv
ABSTRACT v
TESEKKUR ...uouereeeersnnsssssesesssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssseses vi
ICINDEKILER .....oveneteenenereenenesesesessssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssessssssssesse vii
SEKILLER DIZINI c..uuuieeeeineneneeceenenenesenenesesesesesssesssesssssssssssesssssssssssssssssssssssssns ix
FOTOGRAFLAR DIiZiNi X
TABLOLAR DIZANT cecuniuiniunisinscnennesiscnssnsisescnssnsessesssnssnsssssssssnssssssssasssnses xi
SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi xi
L. GIRIS o cueeeeeeenereeneesenesesssessssesssessssssssssessassessasessssssssssssssessssssssessssssssssssesesssssnses 1
1.1 Problem DUrtmU .........cooiuiiiiiiiiiiieeiieeieeereee ettt e s en 1
1.2 AraStirmanin AINACT ........ccoeeeiviiiieeeeeeeeeciiiieeeeeeeeeeeeeiareeeeeeeeeeeeenrarseeeaeeeeenns 6
1.3 Arastirmanin Problemleri...........ccoooiiiiiiiiiiiiicceeee e 6
1.4 Arastirmanin ONEMi .........o.ovevevevevireeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et 6
1.5 Arastirmanin StnirliliKIar ..........cocoooiiiiiiiiiiiccee e 11
2. LIBYA EGITIM SISTEMI ..cccueuureneenenrensensenssensenssensessenssenssssssssssnsssssensssess 12
3. MATEMATIK DERS KITAPLARI VE DERS KITAPLARININ
NITELIKLERT .coovurinisinensininscncnsisinscnscnsnsessssssnssssssssssssnssssssssssssssssssssssassssens 21
3.1 lyi Bir Ders Kitabinin NiteliKIETT ...........cccvvvevevieereeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeee s 22
3.1.1 Tcerik BaKIMINAAN ......ovoviveveeeeceeeeeeeeeeeeeeeeeee e 22
3.1.2 Dil ve Anlatim Bakimindan .............ccoecoveiviiiiniiiiniiieeeeeeeee 23
3.1.3 Ogretme-Ogrenme Siireci Bakimindan..............cococooeveveveeeeeenenennen. 24
3.2 Ders Kitaplarinin Hazirlanmasi ..........ccccevceeveeiiniiiniininniniccecneceeeeeen 26
4. LITERATUR TARAMASI 28
4.1 Matematik Kitaplarinin Igerik Sunumu ile ilgili Arastirmalar-..................... 28
4.2 Matematik Kitaplarinda Yer Verilen Problem Ozellikleri ile Ilgili
ATASHUIMALAT ... e e e e et eear e e e e e ensaeeenneas 32
4.3 Ders Kitaplarinda Gorsel Unsurlar ve Teknoloji Kullanimi Uzerine
ATASHUIMALAT .....evieciie et e e e e e e et e e e aaeeensaeeenneas 36
4.4 Libya Matematik Ders Kitaplari ile Ilgili Calismalar..............cccocoevevevennnene. 40
5. YONTEM 41
5.1 Arastirmanin DeSEeNi.........cccoviiiiiiiiiiiiiiiiie et 41
5.2 Ders Kitaplarinin SEImi ......cc.eeuirierieriirieiinieneesentesieeeeeeese e 41
5.3 Ders Kitaplaria Ait Tanimlamalar...........ccccoeeiiieiiiiiniiienieecee e 42
5.4 Analiz Edilen Igerigin Matematik Ders Kitaplarindaki Dagilmi ................ 42
5.5 Analiz Edilen Igerifin S€Gimi ..........coovovevevieveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeese e 44
5.6 Verm ANAIZI ..ceeeveiiiiieciiiie ettt et e e et e e e ee e e e naaeeeennee 49
5.7 Kodlama Siiregleri, Gegerlik ve Giivenirlik Durumlart .................cccveee. 49
5.8 Ornek KOAIAmalar.............ovoveveveveveieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 50
6. BULGULAR ....coviirnicnriinnicnnissnnsssssssssssssssssssssssssssosssssssssssasssssessassssssssasssssasses 52
6.1 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Derslerin Tasarimina ve
Matematik Konu Igerigine iliskin Bulgular..............cococoeveeueeeeeeeeeeennen. 52
6.1.1 Ders Kitaplarinda Derslerin Tasartmi .........ccccceceevercveneeneenieneenennene 52

vii



6.1.2 Ders Kitaplarinda Yer Verilen Matematik Igerigine iliskin Bulgular.. 56
6.2 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplar1 ve Ortaokul Matematik Dersi

Ogretim Programi1 Uyum Durumuna Iliskin Bulgular..............cccocoveveveenen... 62

6.3 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Gorsellerin Uygunlugu
Teknoloji Kullanim Durumlarma Iligkin Bulgular............cccccooevueveieevennnne. 68
6.3.1 Gorsel Uygunluk Durumlari..........ccooeeiiiiiiiniiiiiinieneeeeieeeee 69
6.3.2 Teknoloji Kullanim Durumlari..........c.cecceeviiieniieiiiiniieiieeieecesieeiene 74

6.4 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Problemlerin
Zorluk Diizeyleri, Cevap Tiirleri ve Islem Gerekliliklerine iliskin

BULGUIAT .. 76

6.4.1 Ders Kitaplarinda Yer Verilen Problemlerin Zorluk Diizeyleri........... 77
6.4.2 Problemlerde Istenilen Cevap Tiirlerine Iliskin Bulgular .................... 79
6.4.3 Problemlerdeki Islem Gereklilikleri ile ilgili Bulgular ........................ 84

7. SONUCLAR VE TARTISMA .couuvumneemnseensssesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssesses 89

7.1 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Derslerin Tasarimi, Yer
Verilen Matematiksel Icerik Bulgularina iliskin Sonuglar ve Tartisma....... 90
7.2 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplar1 ve Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Program1 Uyum Durumu Bulgularina Iliskin Sonuglar ve
TATEISINA . ...eeiiee et ettt e e e e e e e e e e ab e e e e e tae e e e e araae e e annes 93
7.3 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Gorsellerin Uygunlugu
Teknoloji Kullanim Durumlar1 Bulgularina iliskin Sonuglar ve Tartigma... 94
7.4 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Problemlerin
Zorluk Diizeyleri, Cevap Tiirleri ve Islem Gereklilikleri Bulgularina

[liskin Sonuglar ve TartiSmMa..........c.ceeveveveueeeeeueeeeeeeeeeeeeeeseeeeseeeeeeeeeeseeseeens 97

7.5 OMCTIIRT ...ttt 99
KAYNAKLAR ...ceiiietinnnnennnncssnsesssssessassossassossassossasssssasssssasesssssessasssssasssssassss 101
EKLER 122

Ek-1. Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Konu
Siralanigi, Konulara Programda ve Ders Kitabinda Ayrilan Yerler Tiim

VETIIET ... 123
Ek-2. Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Gorsel

Uygunluk Durumlart TGm Veriler........cccovviiveiiiiniiiiniieieeieeeee e 130

OZGECMIS 137

viii



Sekil 2.1
Sekil 2.2
Sekil 6.1

Sekil 6.2
Sekil 6.3
Sekil 6.4
Sekil 6.5

Sekil 6.6
Sekil 6.7

SEKILLER DIiZiNi

Sayfa

OKkul ¢ag1-yas dUrUmU........cccouieeeiiieeeiieeeieeeeieeesieeeseveeeseveeeeaeesreeesvee e 13
Libya Niifus ve Okullagma Orant ..........ccccceecueevieniiieniieniieiieeieesieeeiene 18
Yedinci siif iinitelerinin programda ayrilan siire ile kitapta ayrilan

sayfa sayist agisindan karsilagtirilmast (%0)....ccceeeveeeiieniiienieniiieienieee, 64
Sekizinci siif iinitelerin programda ayrilan siire ile kitapta ayrilan

sayfa sayist agisindan karsilagtirilmast (%0).....cceeeveeeiieniiienieniiieienieee, 66
Dokuzuncu sinif linitelerin programda ayrilan siire ile kitapta ayrilan
sayfa sayist agisindan karsilagtirtlmast (%0)....ccceeeveeveerciienieniiieiienieene, 68
Gorsellerin uygunluk durumlarinin karsilagtirilmast.......c...coccoeeeveenenee. 69
Problemlerin zorluk diizeylerinin dagilimi (%) .....ccceevveeeiieniieniiniiieninnns 77
Cevap tiirlerine gore genel dagilim...........cccoooeiiiiiiiiiiiiiiiieeeee 80
Islem gereklerine gore genel dagilim (%6).......coevevveeeeeeeeveeeeeeeereneeennnn, 84

ix



Fotograf 5.1
Fotograf 5.2
Fotograf 6.1
Fotograf 6.2
Fotograf 6.3
Fotograf 6.4
Fotograf 6.5
Fotograf 6.6
Fotograf 6.7
Fotograf 6.8

FOTOGRAFLAR DiZiNi

Sayfa
Ornek Kodlama 1 .........covevvvceeieieieeecceeeeeeeee e, 51
Ornek Kodlama 2 ..........c.coeveviueiieieieceieeeee e 51
Ders kitaplarinda 6gretim SUregleri ........ccveevvveeeceeeecieeniieeeieeeeen 53
Yedinci sinif matematik ders kitab1 dogal sayilar konu anlatima......54
Yedinci sinif ders kitabi {inite degerlendirme 6rnegi....................... 55
Uygun olmayan gorsel kullanimi ...........cocceeviiiiiiniiiniinieiieee 71
Uygun olmayan gorsel kullanimi ..........cccooeevvieiiiiieiiieniieeieeee, 53
Uygun olmayan gorsel OTNeGi ........ceeeveerueeeciienieeiienieeieeeve e 73
Uygun olmayan gOTsel..........cccevvueriiiiniiniininiineeieeieneceseeeeeene 74
Sekizinci sinif matematik ders kitabinda teknoloji kullanimi ......... 71



TABLOLAR DiZiNi

Sayfa

Tablo 2.1 Libya eZItim SISt ..ceeuveetierieiiierieeiie ettt ettt 15
Tablo 2.2 Egitim diizeyine gore okul cagimdaki niifus........c.ccecevveereiiiniininnennn. 18
Tablo 5.1 Ders kitaplarina ait aciklamalar............cccccoooiiiiiiiniiice 42
Tablo 5.2 Ders kitaplarinda tinitelerin dagilimi...........cocevieniinininnninienieenee 43
Tablo 5.3 Ders kitaplarinda gorsel ve problem dagilimi..........ccoeoeeniiniiinicnnenne 44
Tablo 5.4 Analiz bBirimIeri ........cccoevieiieiiiiiiiiiicceee e 45
Tablo 5.5 Zorluk diizeyleri analiz Kriterleri..........cooceeviiniiiiiiniiiiiiiecce 47
Tablo 6.1 Yedinci sinif ders kitab1 matematik konulart.............coceveeiinininennen. 56
Tablo 6.2 Sekizinci sinif ders kitab1 matematik konulari...........ccoccoiiniiniinnenn 58
Tablo 6.3 Dokuzuncu sinif ders kitabr matematik konulart ...........cccceeeveninnennen. 61
Tablo 6.4 Yedinci sinif matematik ders kitabinda yer alan konularin siralanigi

ve konulara programda ve ders kitabinda ayrilan yerler...........c.....c...... 63
Tablo 6.5 Sekizinci sinif matematik ders kitabinda yer alan konularin siralanigi

ve konulara programda ve ders kitabinda ayrilan yerler.............c..c...... 65
Tablo 6.6 Dokuzuncu Sinif Matematik Ders Kitabinda yer alan konularin

siralanigi ve konularin programda ve ders kitabinda ayrilan yerler ........ 67
Tablo 6.7 Ortaokul matematik ders kitabi gorsellerin igerikle uyumuna iligkin

aBIIM. ... et 70
Tablo 6.8 Ders kitab1 igerigi ve teknoloji kullanimi........cc.coceeviniiiiiiiniinnininnn. 74
Tablo 6.9 Problemlerin zorluk diizeylerinin sinif ve linite bazinda dagilimi........... 78
Tablo 6.10 Problemlerin cevap tiirlerinin sinif ve iinitelere gore dagilimai ............... 81

Tablo 6.11 Problemlerin islem gereklerinin siniflara ve iinitelere gore dagilima......85

X1



SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

Simgeler

%o : Yiizde

f : Frekans

Kisaltmalar

LEB : Libya Egitim Bakanlig1

MEB : Aciklamasi veya Adi

NAEP : Egitimsel ilelermeqin Ulusal Degerlendirmesi
NCTM : Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi

OECD : Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii

Xii



1. GIRIS

Arastirmanin giris boliimiinde 6ncelikli olarak arastirma konusuna iliskin problem
durumu tanitilmistir. Sonrasinda arastirmanin amaci ve problemleri, aragtirmanin

Onemi, arastirmanin siirliliklarina yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Ortadgretim kademesinde 6grencilerin edinecegi bilgi ve beceriler agisindan her
dersin ayr1 bir yeri ve Onemi vardir. Matematik dersi bu bilgi ve becerilerin
kazandirilacagi ders alanlarindan birisidir. Ancak matematik dersi genel anlamda

ogrenilmesi ve dgretilmesi zor bir alan olarak bilinmektedir. Ogrenciler agisindan

3 99 13 2 13

bazen “zor”, “can sikic1”, “eglencesiz” olarak tanimlanan matematik, 6gretmenler

icinse  “Ogretimi  zor”,  “Ogrenci  ilgisi  diisik” bir ders  olarak
degerlendirilebilmektedir. Neden matematik dersine karsi genel anlamda bu tiir
olumsuz tutum ve diislincelerin oldugu ise, arastirllmakta olan ve arastirilmasi
gereken bir konudur. Kuskusuz bu duruma neden olarak Ogrencilerin ge¢mis
matematik deneyimi, Onyargilari, basarisiz olma endiseleri, Ogretmenlerin
kullandiklar1 yontemler, stratejiler, 6gretmenin bu derse karsi tutum ve inaniglar1 gibi

faktorler sayilabilir. Bu duruma sebep olan faktorler arasinda matematik ders

kitaplar1 da yer almaktadir (Dayak, 1998; Duman vd., 2001).

Uygulamalarda miifredatin yerini alan ders kitaplar1 (Mayer vd., 1995), 6gretim
programlarinin ana yapilarini olusturmakta birlikte egitimsel politikay1r pedagojiye
ceviren, amaclanan ve uygulanan miifredat arasindaki baglantiy1 temsil eden bir yap1
olarak kabul edilmektedir (Valverde vd., 2002 ). Bu nedenle, ders kitabi
arastirmalarinin sonuglari, hem miifredat gereksinimleri hem de simif uygulamalari
hakkinda daha genis ve derin bir resim sunma potansiyeline sahiptir (Mayer vd.,
1995). Diger taraftan, ders kitaplarmin yapisi, kullanma yontemleri ve/veya
hazirlanisindan kaynaklanan problemler 6grenme faaliyetlerini kismen de olsa
etkiledigi goriilmektedir (Keles, 2001). Bu sebeple 6grenme siireglerinde kullanima

sunulacak olan ders kitaplarinin yazimi ve basimi yapilacak kitaplarin nitelikleri 6n



planda yer almaktadir. Bu durum, O&gretmenlere ve matematik ders kitabi

hazirlayanlara farkli bir sorumluluk yiliklemektedir (Semerci ve Semerci, 2004).

Uluslararasi rekabette one ¢ikmak, dgrencilerinin performansini degerlendirmek ve
egitim politikalarina yon vermek i¢in iilkeler, TIMSS gibi uluslararas1 dlgekteki
simavlarda degerlendirilen becerilere 6nem vermis ve bu durum hedeflenecek
yeterlikler dahil olmak iizere ders kitaplarinin tasarimi etkilemistir (Hopkins vd.,
2008). Bu smavlarda ele alinan temel yetkinlikler, 6grencilerin onlar1 gelecekteki
yasamlarma ve ¢alismalarina hazirlayan matematiksel Ogrenmelerini incelemeyi
amagclamaktadir (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii [OECD], 2013, 2017).
Ders kitaplarinda uluslararasi diizeyde standartlastirilmis sinav yeterliklerine ve bu
siavlarda belirlenen problem cesitliliklerine olanak saglanmasi, 6grencilere temel
matematik becerilerini uygulamaya, 6grencileri “Onemli” matematik yapmaya tesvik
edecek etkinliklere yonlendirmek bakimindan onemlidir (Valverde vd., 2002). Bu
dogrultuda o6grencilerin anlamli matematik O0grenme stiregleri de desteklenmis

olacaktir (van Zanten ve van den Heuvel-Panhuizen, 2014).

Ders kitab1 igerikleri, 6grenciyi aktif kilmak i¢in temel unsurlar olarak kabul edilir
(Johnston-Wilder ve Mason, 2004). Ders kitaplart matematik 6grenmek icin firsatlar
ortaya koymakta (Sullivan vd., 2012); 6grencilerin matematiksel &grenmelerini,
anlamalarinm1 ve diistinmelerini tesvik etmede merkezi bir rol oynamaktadir (Lithner,
2003). Bu nedenle, ders kitabi iceriklerinin dogas1 “6grencilerin diisiinme bigimlerini
potansiyel olarak etkileyebilir ve yapilandirabilir ve mesgul olduklar1 konuya iliskin
goriislerini sinirlamaya veya genisletmeye hizmet edebilir” (Henningsen ve Stein,
1997). Ders kitabinda yer alan problem ¢6zme etkinlikleri ders kitab1 gérevlerinin en
onemli kaynagidir (Sullivan vd., 2012). Calisilan O6rnekler ve alistirmalar biiyiik
Ol¢iide Ogrenciler tarafindan sinifta veya ev 0Odevlerinde kullanildigindan,
matematiksel kavramlarin anlagilmasinmi etkiler ve ogrencileri zorlama ve mesgul

etme potansiyeline sahiptir (Sullivan vd., 2012).

Ders kitaplarin1 ve problem igerikleri karsilastirmaya yonelik ¢alismalar, 6zellikle
uluslararas1 karsilastirma c¢aligmalarinin (TIMSS, PISA gibi) yapildigi 1990’

yillardan itibaren daha yaygin hale gelmistir. Pek ¢ok calisma, yerel uygulamalara ve



hedeflere daha fazla 151k tutmay1 hedefleyerek farkli egitim sistemlerinin matematik
ders kitaplarinin yonlerini karsilastirmistir. Ders kitabinda yer alan etkinlikler ve
problemler ders kitab1 analizinde odak noktasi olan konular olarak goériinmektedir
(Fan, 1999; Fan ve Zhu 2000; Li, 2000; Sun, 2011). Ders kitab1 gorevlerinin analizi
(alistirmalar, Ornekler ve diger sorular) genellikle cevap tiirli, rutin veya kavram
yonelimi, karmasiklik diizeyi ve uygulamay1 igerir (Zhu ve Fan, 2006; Huntley ve
Terrell, 2014;). Bazi caligmalar belirli bir matematik konusuna odaklanirken
(Vincent ve Stacey, 2008), bazilar1 ise tiim sinif diizeylerinde matematik ders kitab1
igeriklerine odaklanmaktadir (Bréndstrom, 2005; Dole ve Shield, 2008). Bu
arastirmalar, ders kitaplarindaki problemleri karsilagtirmanin, 6grenci 6grenmelerine
iliskin yeni bakis acilar1 saglayabilecegini gostermektedir. Karsilastirmanin ders
kitabinin incelenen miifredat hedeflerini desteklemesi muhtemel temel 6zelliklerini
yakalayan bir cergeveye gore yapilmasit gerektigi bu calismalardan ortaya

cikmaktadir.

Ders kitaplari, uygulanan miifredatin dogasin1 ve okullar tarafindan verilen egitimin
kalitesini belirlemede 6nemli bir rol oynamaktadir. Ders kitaplarinin miifredatin tek
degilse de en onemli temsilcisi oldugu fikri Libya gibi gelismekte olan iilkelerde
daha belirgindir (Lockheed ve Verspoor, 1991). Libya egitim sisteminde ilk 9 yillik
okul egitimi zorunlu ve {icretsizdir. Bunun ilk 6 yili ilkokulda gerceklesir. Son 3
yillik temel egitim ortaokulda gerceklesir. Bu baglamda yedinci, sekizinci ve
dokuzuncu smiflar ortaokul olarak tanimlanmaktadir. Egitim kademesinin
baslangicindan sonraki en Oonemli asama olan ortadgretim sisteminde Ogrencilerin
istendik davraniglarla donanmig bireyler olarak yetistirilmesi amaciyla gesitli egitim
araclarinin kullanildigin1 goérmekteyiz. Bu egitim araglarindan en dnemlisinin ders
kitaplar1 oldugu sdylenebilir. Ders kitabi, sinifta 6gretmen ve yazi tahtasindan sonra
en sik basvurulan bir aractir. Hatta bir ¢ok durumlarda yaygin olarak kullanilan tek

Ogretim materyalidir (Kolag, 2003).

Teknoloji kullaniminda yasanan hizli gelismeler g6z Oniinde bulunduruldugunda
matematik dgretmenlerinin teknolojiyi matematik 6gretme siirecinde ise kosmalari
olagan bir durumdur. Uluslararas1 topluluklar (the International Society for

Technology in Education (ISTE, 2007, 2008), the National Council of Teachers of



Mathematics (NCTM, 2000, 2011), and the Conference Board of the Mathematical
Sciences (CBMS, 2012)) matematik 6gretimi ve Ogreniminde yeni teknolojilerin
kullanilmasii1 6nemle vurgulamaktadir. Bu baglamda 6grenme siireclerinin énemli
bir parcasi olan ders kitaplarinda teknoloji kullanim durumlarmin belirlenmesi bir

gereklilik halini almaktadir.

Son donem ders kitaplarinda gegmise gore daha fazla resim, fotograf ve diyagram
kullanilmaktadir (Evans vd., 1987; Boling vd., 2004; Bazerman 2006). Woodward'a
(1993) gore bu durum, bu tiir gorsel unsurlarin 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecegi ve
egitimsel etkiler yaratabilecegi varsayimlarindan kaynaklanmaktadir. Aslinda, bu
varsayimlar bir¢ok ¢alisma tarafindan desteklenirken (Levie ve Lentz 1982; Evans
vd., 1987; Levin ve Mayer 1993; Pettersson 1990, 2001), diger aragtirmacilar gorsel
unsurlarin 6grencilerin anlamalarini gelistirmeye yardimci olmayabilecegini ve hatta
metnin yanlis anlagilmasina katkida bulundugunu 6ne siirmektedir (Watkins vd.,
2004). Gorsel temsillerle ilgili bu tiir ¢eligkili bulgular ¢ogunlukla Tiirk¢e ve Fen
Bilgisi ders kitaplarinda tartisilmistir. Ancak bu argiimanlar Matematik ders
kitaplarinda dikkatlice test edilmemistir. Diger derslerdeki tipik resim ve
illiistrasyonlardan farkli olarak, matematik ders kitaplarindaki gorsel temsiller
yalnizca bilgilendirici aracilar olarak degil, aym1 zamanda 6grencilerin zihinlerinde
ve elleriyle manipiile edip deney yaptiklar1 "diistinme araglar’" olarak da hizmet
edebilir (Cuoco, 2001). Gorsel temsiller 6zellikle; kaliplar, gorsellestirilmis nesneler
ve manipiile edilebilen ve denenebilen goriintiiler ve ileriyi tahmin etmemize izin
veren veri Ozellikleri gibi sadece metinlerden kolayca goriilemeyen durumlar
gormemizi saglar (Arcavi, 2003). Gorsel temsiller 6grencilere ilgili kavramlarin
somut ve 0zli imgelerini sagladigindan, Ogrencilerin igerigi anlamalarim
gelistirmeye yardimer olurlar (Levin ve Mayer, 1993). Matematik 6gretiminde ve
ogreniminde gorsel temsillerin 6nemine ragmen, matematik ders kitaplarindaki metin
dis1 unsurlarin 6zelliklerini ve rollerini sistematik bir sekilde belirlemek i¢in ¢ok az
caba sarf edilmistir. Matematikte gorsel temsiller lizerine yapilan ¢ogu caligma,
ogrencilerin matematiksel 6grenmeleri iizerindeki etkileri, zihinsel olarak kendi
kavram goriintiilerini nasil olusturduklar (yani i¢ temsiller), 6grencilerin baskalartyla
iletisim kurmak i¢in zihinsel gorlintiilerini nasil ifade ettikleri (dis temsiller) ve

ogrencilerin "sunulan" temsilleri nasil yorumladiklar1 gibi bilissel ve psikolojik



etkilerine odaklanmistir (Goldin ve Shteingold, 2001; Herbel-Eisenmann, 2002;
Herman, 2007).

Glinlimiiz matematik egitiminde gilincel gelismelere bagl olarak elektronik bilgi
teknolojisinden yararlanma siirecinde miifredat, 0gretim materyalleri ve 6gretim
yontemlerinde farklilagsmalara gidilmektedir (Fey, 1989). Bununla birlikte ulusal ve
uluslararas1  matematik  topluluklar1  teknolojinin  matematik  derslerine
entegresyanunun Oonemine vurgu yapmakta ve matematik derslerinin ayrilmaz bir
parcas1 olarak diisiinmektedirler. Ornegin, ABD Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi, kendi pozisyon beyaninda, "Teknoloji, 21. yilizyilda matematik 6grenmek
icin temel bir ara¢ oldugunu ve tiim okullarin, tim &grencilerinin teknolojiye
erisimini saglamast” (NCTM, 2008) gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda
matematik derslerinin temel dayanaklari arasinda yer alan ders kitaplarinda teknoloji
unsurlarinin yer almasi ve ders kitaplarinin teknolojik iceriklerine yonelik akademik

caligsmarin yiritiilmesi beklenen bir durumdur.

Gilinlimiizde matematik egitiminde teknoloji odakli ¢caligmalar incelendidiginde okul
matematigiyle ilgili ana gorevlere - icerik ve siire¢ hedeflerinin se¢imi, 6gretme /
O0grenme ortamlarinin organizasyonu ve basarinin degerlendirilmesi - odaklanmak ve
teknolojinin her biri iizerindeki etkisini tanimlamak 6nem arz etmektedir (Corbitt,
1985; Brolin ve Greger, 1987). Alan yazinda teknoloji kullanima ile ilgili ¢aligmalara
bakildiginda ¢aligmalarin genel anlamda teknolojinin matematik basarisi lizerindeki
etkisini ve bu etkilere aracilik eden faktorleri arastirdigi goriilmektedir (Hembree ve
Dessart, 1986; Li ve Ma, 2010; Chan ve Leung, 2014). Diger taraftan teknolojik
pedagojik alan bilgisi yeterlikleri, bu yeterliklerin gelisimi, 6zellikleri ve 6grenme
ortalarinda katkilar1 iizerine yapilan ¢aligsmalar azimsanmayacak boyuttadir (Mishra
ve Koehler, 2006, 2008; Thompson ve Mishra, 2008; Guerrero, 2010; Abbitt, 2011;
Cheung ve Slavin, 2013). Bununla birlikte son donem caligmalarinda dijital oyun
tabanli 6grenme ortami Ozellikleri ve oOgrenci-6gretmen yeterlikleri ilgi goéren
konulardan biri haline gelmistir (Foster, 2008; Li ve Ma, 2010; Shin vd., 2012; Erhel
ve Jamet, 2013). Diger taraftan Libya ders kitaplarinin teknolojik firsatlarim
inceleyen c¢alismalara yer verilmemesi bu baglamda bir arastirmanin yapilmasi i¢in

gereklilik ortaya koymaktadir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Libya’da kullanilmakta olan ortaokul matematik ders kitaplarinin
(yedinci, sekizinci ve dokuzuncu simiflar) Ogretimsel oOzelliklerinin, yer verilen
matematiksel icerik ve bu igerigin sunulmasi, program ve matematik ders kitaplari
arasindaki uyum, kitaplarda teknoloji kullanimi, yer verilen gorsel unsurlarin
uygunluk durumlari ve problemlerin zorluk diizeyleri degiskenleri baglamlarinda

belirlenmesi amag¢lanmustir.

1.3 Arastirmanin Problemleri

1) Matematik derslerinin ele alinis1 genel olarak nasil bir tasarima sahiptir?
Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda hangi konulara, nasil bir sirayla
yer verilmistir?

2) Libya ortaokul matematik ders kitaplar1 ve ortaokul matematik dersi 6gretim
programindaki uyum durumu, konulara kitapta ayrilan sayfa sayist ve bu
konulara matematik programinda ayrilan ders siiresi baglaminda nasil bir
ozellik gostermektedir?

3) Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin uygunluk
durumlar1 nasildir? Ders kitaplarinda 6gretim siireglerinde hangi teknolojilere
hangi amaglarla yer verilmistir?

4) Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda yer verilen problemlerin
nitelikleri, zorluk diizeyleri, cevap tiirleri ve islem gereklilikleri bakimindan

nasildir?

1.4 Arastirmanin Onemi

Ders kitaplar1 6gretmenlerin neyi 6gretecekleri ve nasil 6gretecekleri hakkinda karar
vermeleri i¢in ana kaynaktir (Fan vd., 2004). Matematik ders kitaplari ¢ogunlukla
Ogretmenlerin ne Ogrettiklerini ve dgrencilerin ne 6grendiklerini belirler (Stein ve
Smith, 1998; 2010). Son yirmi yildir, matematik 6gretimi ve 6greniminde ders
kitaplarinin rolli, uluslararas1 matematik egitimi topluluklarmin (NCTM gibi)
dikkatini c¢ekmistir. Arastirmacilarin ders kitaplarina olan ilgisindeki bu artis,

yaklasik 50 iilkeden yiizlerce ders kitabi ve diger miifredat materyallerinin bir



analizini iceren Ucgiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Calismas1 (TIMSS) ile
belirgin bir hale gelmistir (Schmidt vd., 1997). Bununla birlikte, matematik
egitimindeki diger arastirma alanlariyla karsilastirildiginda, ders kitaplarina
odaklanan c¢alismalar hala yetersizdir ve bu endiseyle bir¢cok arastirmaci ders
kitaplarina odaklanan daha fazla ¢alisma cagrisinda bulunmustur (Graybeal, 1988;
Stodolsky, 1989; Sosniak ve Stodolsky, 1993; Fan ve Kaeley, 2000). Bu dogrultuda
Ozellikle Libya matematik ders kitaplariyla ilgili ¢alismalarin uluslararasi alan
yazinda oldukga sinirli oldugu degerlendirildiginde bu ¢alismanin alan yazina katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Smif 6gretimi i¢in bir plan rolii tistlenen ders kitaplari, siniflarda Ogretilecek ve
ogrenilecek olanlarin kapsamini belirler (Willoughby, 1984; McKnight vd., 1987,
Dossey vd., 1988; Flanders, 1994). Bu nedenle ders kitaplari, bir sistem veya devlet
diizeyinde verilen "amaclanan miifredat" ile sinif diizeyinde sunulan "uygulanan
miifredat" arasinda koprii kurmayr amaglamaktadir. Ders kitaplarinin analizi,
amaglanan miifredata gore siniflarda neyin Ogretilecegi ve Ogrenilecegi konusunda
daha net bir resim saglayacaktir. Benzer sekilde, uygulanan miifredattan ziyade ders
kitaplarinin analizi, 68retme ve 6grenmenin biiylik bir niifus i¢in ve uzun bir siire
boyunca nasil ilerleyecegini belgelemenin daha erisilebilir bir yolu olarak hizmet
edecektir. Ders kitab1 analizleri igeren caligsmalar, ders kitaplarinda ele alinan konu
alanlar1 (Fuson vd., 1988; Westbury, 1992), ders kitaplarinin pedagojik 6zellikleri
(Mayer vd., 1995; Schmidt vd., 1997), matematik igeriginin miifredata uyumlu hale
getirilmesini (Schmidt vd., 1997; Cai vd., 2002) ve alistirma problemleri (Stigler vd.,
1986; Sugiyama, 1987; Li, 2000; Fan ve Zhu, 2007) 6zelliklerini ele almaktadir.

Matematik ders kitaplar1 karakteristik olarak matematiksel igerigin konu dizisi,
beklentiler, igerik sunumu ve organizasyon hakkinda ozellikler saglamaktadir
(Valverde vd., 2002). Matematik ders kitaplarini incelemeye yonelik cabalar, (1)
icerige yer verilme durumu, (2) 6grencilerin performans beklentileri ve (3) igerik
sunumu ve organizasyon Ozellikleri (Li, 2007, 2008) dahil olmak {izere farklh
aragtirma ilgi alanlarma yol agmistir. Bunlarin miifredat materyallerinin 6nemli
yonleri oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir. Ozellikle, belirli icerik konularinin

ders kitabina dahil edilmesi, 6grenciler i¢in 6grenme firsatinin bir Ol¢iisiinii sunar.



Farkli igerik konularinin dahil edilmesi ve diizenlenmesi, bu konularin miifredat
olarak ele alinmasi, ders kitab1 analizinin makro diizeyinde ders kitab1 icerik
yapisinin genis bir resmini saglar. Matematik ders kitaplar1 hangi konularin
islendigini ve bu konularin nasil sunuldugunu etkiler. Stein vd. (2007), “belirli bir
miifredat materyalleri setinde hangi matematiksel konularin ele alindiginin temel
oneme sahip oldugunu” ileri siirmiistiir. Ders kitabinda yer almayan bir konunun
siifta sunulmasi olas1 degildir (Schmidt vd., 1997; Alajmi, 2012). Ders kitabinda
konularin nasil sunuldugu 6nemlidir ¢iinkii “pedagojik yaklagimlar ve 6grencilerin
Ogrenmesi i¢in farkl firsatlar” harekete gegirir (Stein vd., 2007). Bu dogrultuda bu
aragtirma kapsaminda Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan konular

ve konularin siralanist ile ilgili 6zellikler inceleme kapsamina dahil edilmistir.

Ders kitaplar1 akademik kurullar ve 0gretim paydaslari tarafindan hazirlanmis ve
resmi makamlar tarafindan onaylanmis programlarin siniftaki temsilcileridir. Bu
baglamda ders kitaplarinin temsil ettigi programlara hedeflenen bilissel, duyussal ve
psikomotor ¢iktilar baglamlarinda uyumlu olmasi beklenmektedir (Schmidt vd.,
1997). Ders kitaplar1 ve program arasindaki uyumsuzluklar programlarin hedeflenen
ciktilara ulagsmasini engelleyici, ders kitaplarinda programa goére uyumsuz olarak
(daha az veya daha ¢ok) ele aliman konularin Ggrenciler ve/veya oOgretmenler
tarafindan ihmal edilmesine yada daha fazla 6nemsenmesine neden olabilmektedir
(Mayer vd., 1995; Li, 2000; Fan ve Zhu, 2007). Bu baglamda Libya ortaokul
matematik ders kitab1 igeriklerinin ilgili programla olan uyumunu ortaya koyulmasi,
ders kitab1 ozelliklerinin belirlenmesinde ve olas1 6grenme eksikliklerinin Oniine

gecilmesinde etkin bir role sahip olabilir.

Yapilan ders kitab1 ¢aligmalar1 temel olarak ders kitab1 sayfalarinda igerik dagitimu,
matematiksel igerigin sunumu, igerik-konu kapsami ve her konuya ayrilmis sayfa
alan1 gibi unsurlarla icerik analizine odaklanmistir (Li, 2000; Tornroos, 2005; Delil,
2006; Grishchenko, 2009). Ders kitaplarinda sunulan problem analizine daha az
odaklanilmistir (Zhu ve Fan, 2004, 2006; Delil, 2006; Grishchenko, 2009). Bununla
birlikte, matematik problemleri, matematigin 6gretilmesi ve Ogrenilmesinde her
zaman merkezi bir rol oynamaktadir (Stanic ve Kilpatrick, 1988). Matematiksel

problemler 6grencilerin dikkatini yalmizca igerigin belirli yonlerine degil, aym



zamanda bilgi isleme yaklagimlarima da ¢ekmektedir. Miifredat materyallerindeki
problemlerin analizi, 6grencilerin matematik 6grenme firsatlar1 hakkinda bilgi saglar
(Doyle, 1988). Matematik tanimlana standartlar, 6grencilerin 6grenme firsatlarinin,
Ogrencilerin matematik problemleriyle mesgul olduklar1 diisiinme diizeyi ve tiirii
tarafindan olusturuldugunu belirtir (Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
[NCTM], 1991). Matematik ders kitaplarinda sunulan problemler, 6grencilerin
matematik 6grenme firsatlarinin temelini olusturur (Doyle, 1983; NCTM, 2000).
Ders kitaplarinin igerik analizinin yam1 sira (Tornroos, 2005), ders kitab
problemlerini 6grencilerin matematik 6grenme firsatlarin1 gérmek i¢in analiz etmek,

egitim arastirmalarinin katkilari arasindadir (Li, 2000).

Igili literatiir incelendiginde problem ve problem ¢ézme iizerine birgok ¢alisma
bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar incelendiginde problem ¢dzme becerileri (Ozsoy,
2005; Akyiiz ve Pala, 2010; Celik ve Giiler, 2013; Birbiri, 2014; Gokkurt vd., 2015),
problem ¢ozme stratejileri (Arslan, 2002; Soylu ve Soylu, 2006; Yazgan, 2007;
Altun ve Memnun, 2008; Tanriseven vd., 2013; Durmaz ve Altun, 2014) ve problem
¢ozme siiregleri (Soylu ve Soylu, 2005; Caliskan vd., 2006; Tagpinar Sener ve Bulut,
2015) tizerine yapilmis calismalar yogunluktadir. Ayrica problem incelemesi yapan
caligmalar da alan yazinda yer almaktadir (Isik, 2011; Isik vd., 2011; Kar ve Isik,
2014). Diger taraftan matematik ders kitaplarinda yer alan problemlerin nitelikleri
izerine kisith sayida ¢alismada incelenmistir. Yapilan calismalar 6grencilerin belirli
problem tiirelerindeki basarisizliklara bir neden olarak dgrencilerin bu tiir sorularla
ders kitaplarinda daha az karsilagsmalarint gostermektedir (Xin, 2007, Wijaya vd.,
2015). Bununla birlikte ders kitaplarinda yer alana problemler iizerine yapilan
caligmalar, problemlerin ifade 6zellikleri, baglamsal durumlari, zorluk diizeyleri ve
cevap tiirleri gibi unsurlarin problem analizindeki 6nemine isaret etmektedir (Zhu ve
Fan, 2004; Grishchenko, 2009). Bu ¢alismanin bir amaci, Libya matematik ders
kitaplarinda farkli tiirden problemlerin nasil temsil edildigini incelemektir. Bunu
yaparak, sadece Kuzey Afrika'daki egitim sisteminden segilen matematik ders
kitaplarinin &grencilerin farkli problem tiirlerine maruz kalmalar1 i¢in nasil bir
miifredat ortam1 sagladigina dair yararli bir belge ve bilgi saglamay1 degil, aynm
zamanda olas1 yollar1 kesfetmeyi de planlamaktayi1z. Ayrica, ders kitaplar1 amaglanan

miifredatin 6nemli bir bileseni oldugundan, ayn1 zamanda ders kitab1 gelistiricilerinin



ve ders kitab1 se¢iminde karar vericilerin egitim felsefesini ve pedagojik degerlerini
bir dereceye kadar yansitir ve Ogretmenlerin 6gretimi ve Ogrencilerin dgrenmesi
tizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Bu nedenle, bu calisma Libyali 6grencilerin
problem ¢ozmedeki 6grenme deneyimlerini ve uluslararasi karsilastirmalarda ortaya
¢ikan performanslarini daha iyi anlamak i¢in yararli bilgi sunma potansiyeli ortaya

koyabilir.

Mevcut arastirmalar, matematiksel temsillerin sozlii, gorsel ve sembolik temsiller
dahil olmak iizere 6gretim ve 6grenmedeki onemini vurgulamaktadir (Brenner vd.,
1997; Abrams 2001; Pape ve Tchoshanov 2001; Arcavi 2003; Duval 2006; Herman
2007). Diger derslerdeki kullanilan metin dis1 gorsel unsurlardan farkli olarak,
matematik ders kitaplarindaki gorsel temsiller bilgilendirmenin yaninda dgrencilerin
zihinlerinde ve elleriyle manipiile edip deney yaptiklar1 "diistinme araglar1" olarak da
ise kosulmaktadir (Cuoco, 2001). Gorsel temsiller Ogrencilere matematiksel
kavramlarin somut ve 0Ozli imgelerini sagladigindan, Ogrencilerin igerigi
anlamalarina yardimer katki saglamaktadir (Levin ve Mayer, 1993). Matematik
Ogretiminde ve O6greniminde gorsel temsillerin 6nemine ragmen, matematik ders
kitaplarindaki metin dist unsurlarin 6zelliklerini ve rollerini sistematik bir sekilde
belirlemek i¢in kisith c¢aba sarf edilmistir. Gorsel temsiller iizerine yapilan ¢ogu
calisma, Ogrencilerin temsiller yoluyla simiflarda yarattiklart veya baskalariyla
etkilesime girdigi durumlari analiz etmistir (Goldin ve Shteingold 2001). Bu
baglamda Libya matematik ders kitaplarinda yer verilen gorsellerin kullanim

durumlarinin analiz edilmesi bir ihtiyag arz etmektedir.

Secilen ders kitaplarinda verilen 6grenme firsatlarini agiklamak amaciyla yapilan bu
calisma, O0grencilerin basarilarindaki farkliliklarin anlagilmasinda 6nemli bir faktor
olabilir. Schmidt vd. (2001) ¢ogu durumda ders kitaplarinda belli bir konu ile ilgili
verilen 08renme firsatlar1 ile bu konudaki matematik basarisinda olumlu iliski
raporlamistir. Literatiirdeki pek c¢ok calisma, farkli iilkelerdeki ders kitaplarini
karsilagtirirken yalnizca bir simif seviyesinde ders kitaplar1 analiz etmistir, fakat bu
caligma, sadece sekizinci sinif seviyesindeki ders kitaplarini analiz etmekle kalmayip
ayni zamanda derinlemesine bilgi vermek i¢in bir biitiin olarak yedinci, sekizinci ve

dokuzuncu simif matematik ders kitaplarinin diizeylerini analiz etmistir.
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Fuson vd. (1988), eklenen ve ¢ikan konularin sinif yerlesiminin, Japonya, Cin Halk
Cumbhuriyeti, Sovyetler Birligi, Tayvan ve Amerika Birlesik Devletleri'ndeki
Ogrencilerin matematik basaris1 {izerindeki miifredat etkilerini kesfetmek icin
karsilastirmistir. Japonya, Cin Halk Cumhuriyeti, Tayvan ve Sovyetler Birligi ders
kitaplarindaki konu yerlesimlerinin tekdiizelige sahip olmasina ragmen, Amerika
ders kitaplari ile diger iilkeler ders kitaplar1 arasindaki konu yerlesiminde 6nemli bir
farkliligin oldugunu bulmuslardir. Bu baglamda Libya ders kitaplarindaki konu
yerlesiminin belirlenmesi sonraki yapilacak karsilastirmalara ve 6grenci basarilarinin
yordanmasinda katki saglayici olacaktir. Cesitli arastirmacilar (Mayer vd., 1995; Li,
2000; Johansson, 2003), matematik ders kitaplarinin etkilerinin hala kesfedilmemis
alan oldugunu ve Ogrencilerin anlama ve basaris1 {lizerindeki rolii ve etkilerini
anlamak icin uluslararasi ¢alismalara duyulan ihtiyacin giderek arttigini iddia ettiler.
Bu nedenle, bu ¢alisma, Libya miifredati temsil eden ve dgrencilere firsatlar sunan
matematik ders kitaplarindaki farkliliklart inceleyerek onceki uluslararasi arastirma
calismalarina katkida bulunmay1 amaglamistir. Son olarak, uluslararas1 anlamda ders
kitaplarindaki igerigi, 6gretim slireclerini, etkinlikleri ve problemleri incelemek,
matematigin farkli bolgelerde nasil 6gretildigine dair bilgi saglar (Lo vd., 2001). Bu
nedenle bu g¢alisma, egitimcilere, 0gretmenlere, O0gretmen adaylarina, ders kitap
yazarlarina ve arastirmacilara, Libya ortaokul matematik ders kitaplariin 6zellikleri
hakkinda bilgi vermeyi amaclamaktadir. Elde edilecek bulgular, ders kitab1 kaynakli
eksiklilerin giderilmesi ve bu dogrultuda matematigin 6gretilmesi ve 6grenilmesinde

tyilestirmeler i¢in olanaklar {iretme potansiyeline sahiptir.

1.5 Arastirmanin Stmirhihiklari

Bu calisma Libya Egitim Ogretim Bakanlig1 tarafindan belirlenerek Libya’da 7,8 ve

9. Siif matematik egitimi ders kitaplari ile sinirli bir caligmadir.
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2. LIBYA EGITiM SiSTEMIi

Libya Osmanli doneminden sonra yaklasik olarak 50 yil Avrupali iggalcilerin
hakimiyeti altinda kalmistir. Bu donemde uluslasma siirecinde olan Libya’da milli
egitim sistemi tam manast ile diizenlenmemisti. 1951 yilinda bagimsizligin
kazandiktan sonra ulusal kalkinmasi i¢in gerekli olan alanlardan biri ve en basinda
olan egitim icin milli seferberlik baslatilmigtir. Libya, 24 Aralik 1951'de Birlesmis
Milletler karar1 ile bagimsizligini kazanmistir. Diinyanin en fakir ve geriye doniik
tilkesi olarak tanimlanan (Wallace ve Wilkinson, 2004) bu tilkede Devrimci Komuta
Konseyi (RCC) tarafindan 11 Aralik 1969'da yayimnlanan anayasal bildirimde"
egitimin tiim Libya vatandaglar icin bir hak ve gérev" olduguna, hazirligin sonuna
kadar ticretsiz ve zorunlu olduguna “Devlet, okullari, enstitiileri, iiniversiteleri
kurmak ve egitim ve kiiltlir vakiflarin1 desteklemek™ olarak agiklanmistir (Wallace

ve Wilkinson, 2004).

Libya’nin bagimsizligindan Kaddafi’nin yonetimden el cektirilmesine kadar olan
stirecte Milli Egitim Sistemi Yesil Kitap adli Kaddafi’nin hazirlamis oldugu
manifestoda gegen misyon ve vizyona uygun olarak diizenlenmistir. 1951'deki
bagimsizlik arifesinde toplam okul kaydi 34.000 iken, 1969 devrimi doneminde
yaklasik 360.000'e yiikseltilmistir. Daha sonraki donemlerde de bu oranlar hizla
artmistir. Kaddafi sonrasi donemde cagin gereklerine uygun egitim anlayisi ve
cagdas medeniyetlerle olan iletisim ile birlikte cesitli iilkelerle milli egitim sistemine
iliskin hazirlanan protokoller ile birlikte egitim sistemi uluslararasilastiriimaya

caligilmistir.

Libya’da Milli Egitim ve Ogretim bakanhigina bagli olarak siirdiiriilen egitim-
Ogretim hizmetleri Libya Arap Jamahiriya'daki egitim sistemi bes asamali egitimden
olusmaktadir. Ik 3 asamasi temel egitim ve ortadgretimden olusmaktadir. 4-6 yas
araliginda okuldncesi egitim, 6-11 yas arasinda ilkokul, 12-14 yas aras1 ortaokul 15-
17 aras: lise egitimi olmak iizere diizenlenmistir (Sekil 1). Ik 9 yillik egitim 6gretim
donemi tamamen {icretsiz ve zorunlu olarak yiiriitiilmektedir.6 yasinda egitim

Ogretime baglayan bir cocuk 15 yasia kadar Milli Egitim sistemi igerisinde zorunlu
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olarak 6gretim goriirken daha sonraki yaslarda kendi segecegi mesleklere yonelik
olarak egitim 6gretime devam etmektedir. Bu nedenle milli egitim sistemi Ik dokuz
yillik diizey ve sonrasindaki meslek edindirme siirecini birbirleriyle iligkili olarak
programlandirmaktadir. Kaddafi doneminde yiriitiillen Milli Egitim Politikalar1 ile
okuma yazma oranlar arttirtlmaya caligmasina ragmen ¢61 yasami ve sehirlesmenin
az oldugu bolgelerde okullasma yeteri diizeyde arttirllamamistir. 2011 sonrasi
donemde ise bu oran yavas yavas artmaya baslamistir. 2015 yili verilerine gore okur-
yazar orani erkeklerde %75 diizeyinde kadinlarda ise %50 diizeyindedir. Egitime
devlet tarafindan harcanan miktar GSMH’nin yaklasik %35 civarindadir. Bununla
birlikte c¢esitli tesvik programlari ile milli egitim desteklenmektedir. Bir ¢ok

Birlesmis Milletler programi iilkede yiiriitiilmektedir (URL-1, 2004)

Libya Milli Egitim Sistemine Gore Okul Cagi ve Yas Bilgisi

4.5 6-11 1217 18-22
okul 6ncesi  ilkokul ortadgretim (lise) Yiksekogretim

Sekil 2.1 Okul ¢agi-yas durumu

Libya’da egitim dgretim kurumlarinin tamami devlet kontroliindedir. Son dénemde
0zel okullagma artmasmna ragmen genel olarak egitim Ogretim hizmetleri kamu

kaynaklartyla finanse edilen okullar tarafindan yiiriitilmektedir. Yaklagik 3000°nin
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tizerinde ilkokul, 2000’e yaklasan diizeyde genel ortadgretim ve %10 diizeyinde
mesleki ortadgretim kurumu bulunmaktadir (URL-2, 2007).

[Ikogretim programi 6 yil ilkokul ve 3 yil birinci diizey ortaokul olmak iizere 9 yil
olarak zorunlu olarak yiiriitiilen programda Arapga, toplum bilgisi, matematik, doga
bilimleri, tarih, cografya, sanat (miizik ve resim), teknik bilgiler ve beden egitimi
derslerinden olusmaktadir. Son 3 yillik egitimi tamamlayan kisilere ortadgretime
devam etme veya diger sekillerde istihdam edilmelerine olanak saglayacak sekilde
temel egitim sertifikas1 verilmektedir (Tablo 2.1.). Zorunlu egitim, dérdiincli sinif,
altinc1 simif ve dokuzuncu siniftaki degerlendirmeler ile ardigik egitim asamalar
boyunca yapilan degerlendirme ile siniflar arasi gecisler yapilmaktadir. Her bir
miifredat igerigi kapsaminda yiizde 50 veya daha fazla puani alan &grenciler, bir
sonraki sinifa geger. UNESCO Herkes I¢in Egitim programi igin hazirlanan Libya
ulusal raporunda birinci siifin kayit oraninin yiizde 98 oldugu belirtilmektedir

(URL-3, 2020).

Ortadgretim programi onuncu sinif ile baslar ve 3 yil siirmektedir. Burada 6grenciler
bir Uist seviye olan akademik egitimlerine baslayabilmek i¢in gerekli olan bilim, sanat
ve teknik egitimlerini tamamlarlar. Ozellikle ortadgretimi mesleki ortadgretim
kurumlarinda tamamlayanlarin Lisans egitimi i¢in miihendislik, ekonomi ve diger
temel bilimler alaninda c¢alisma yapmalar1 kolaylasmaktadir. Yine Ortadgretim
programu igerisinde 9 yillik temel zorunlu egitimini tamamlayan dgrenciler arasindan
tercih edilebilen mesleki ortadgretim programlari elektrik, mekanik, yap1 ve malzeme
tasarimi, marangozluk, mimarlik, tarimsal bilgi, su iiriinleri ve denizcilik alanlarinda
ve bazi kadin mesleki ortadgretim kurumlar ile birlikte kirkin iizerinde programa
sahiptirler. Ozellikle bagimsizlik sonrast Kaddafi hiikiimetleri dénemlerinde
Libya’da bir¢ok iiniversite kurularak Libya halkinin ihtisaslagsmasi saglanmistir

(URL-4, 2020).
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Tablo 2.1 Libya egitim sistemi

o Mezun  Yas
Egitim Okul seviyesi Sif Aciklama
Hedefi Aralig1
Birincil Ilkokul -6 6yil  6-11
Ogrenciler ortadgretim
icin Mesleki veya
Teknik okullara devam
o ) eder. Diger secenek
Ikincil Orta ogretim 79 3yl 12-14

dini orta dgretim
okuludur. Temel
egitim sertifikasi
verilmektedir.
Uzmanlik Derecesi 3-4 yildir uzar. A

Ikincil _ _ 10-12 3yl 15-19 seviyeleri
Ortadgretim (Lise)

diisiiniildiiglinde
Yiiksek Ogretim,
Yiiksek 6gretim 3316 Teknik Universitelerde
Uglinciil (Universite 3 yildan diger
Yiiksekokul) yi kolejlerde 6 yila kadar
uzanir.

Dordiinciil  Uzmanlik (Lisansiistii) -

Orta ogretim alt1 ya da okul dncesi egitimle birlikte yedi yillik zorunlu bir egitim
sonras1 ikinci bir 3 yillik donem olan yine zorunlu olan temel egitimden sonra
baslayan ikinci bir 3 yillik donemi kapsamaktadir. Fakat bu program ilkdgretim
programi gibi zorunlu degildir. 1980'lerin basindan bu yana, egitim ve 6gretim i¢in
"Yeni Egitim Yapis1" nin temel diizeyde uygulanmasi, dokuz yillik temel egitimi
tamamlamadan Once birakilan Ogrencilere bir ila ii¢ yil mesleki programlara
kaydolma imkén1 verilmisti. Bdylece alt sertifika programi ile egitimini
tamamlayamamis olan fakat mesleki beceri egitimi ile bunu tamamlamaya c¢alisan
ogrencilere yonelik olarak uygulanmistir. Bu programlar, sayesinde 6grenciler pratik

bir beceri veya meslege hazir olarak is piyasasina hazirlanmigtir. 1998/99 6gretim
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yilinda temel mesleki egitim merkezlerinde, 130.000 erkek ve kiz 6grenciden fazla

Ogrenci egitim-6gretim almistir.

Temel egitimin altinc1 sinifindan sonra yedinci, sekizinci ve dokuzunca siniflarda
okuyan Ogrencilere haftada yirmi yedi saat hazirlik egitimi de bulunmaktadir. Alt
ortaokul olarak bilinen bu programda ortaokula hazirlik egitimi olarak Ingilizce,
Arapca ve temel fen bilimleri derslerine yonelik bir egitim programi bulunmaktadir.
Dokuzuncu sinif sonunda temel egitim sertifikasin1 almaya hak kazanmalar1 i¢in bu
hazirlik egitimi ile birlikte uygulanan sinavda basarili olmalar1 gerekmektedir. Orta
Ogretim genelde (fen ve sanat) ve 0zel orta 6gretim okullarinda (ekonomi, biyoloji,
sanat ve medya, sosyal bilimler ve miihendislik) ve mesleki egitim merkezleri ve
enstitiilerinde saglanarak ii¢ yildan dort yila kadar uzanir. Teknik egitimde son dort
yil, genel orta 6gretim okullarinda {i¢ y1l ve mesleki orta 6gretim okullarinda iki - ii¢

y1l boyunca yapilan ¢alismalar1 kapsamaktadir.

Yukarida bahsedilen "Yeni Egitim Yapis1" 1siginda, orta Ogretimin yeniden
yapilandirilmasi i¢in uygulamaya koyulan planlar arasinda, temel fen, miihendislik
ve endiistriyel bilim, tip bilimi gibi alt1 ana alanda uzmanlasacak teknik orta 6gretim
okullarinin lehine genel orta 6gretim okullarmin kademeli olarak kaldirilmas:
bulunmaktadir, tarim bilimleri, sosyal bilimler ve giizel sanatlar ve medya olarak
ortadgretim yeniden yapilandirilmistir. Planin arkasindaki fikir, 6grencileri
tiniversitede bir uzmanlagma seviyesine hazirlamak ve yiiksek 6grenime giremeyen
ogrencilere i piyasasina hazirlik i¢in pratik bir mesleki temel saglamaktir. 1990
yillara girdikleri andan itibaren, uzmanlasmis teknik okullara kayit yaptirmanin,
egitim planlamacilar tarafindan 6ne siiriilen iddialar karsilamadigi goriilmektedir.

Ancak bu oranlar giinlimiizde tersine donme egilimindedir.

Ortadgretim (lise) programinda genel ve uzmanlasmis okullardaki orta devrenin ilk
yili, tim 6grenciler i¢in ortaktir. Miifredat islami egitim, arapcga, ingilizce, siyaset,
fizik, kimya, biyoloji, matematik, sanat, beden egitimi ve askeri egitimi
kapsamaktadir. Genel orta 6gretim okullarindaki 6grenciler daha sonra edebi veya
bilimsel dallarda uzmanlasabilmektedirler. Edebiyat subesi tarih, cografya, felsefe,

sosyoloji; bilimsel dallar fizik, kimya, biyoloji ve matematik konularini kapsar; her
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iki subeye de ortak konular din egitimi, arapga, ingilizce, beden egitimi ve askeri
egitimdir. Ozel teknik okullarda ogrenciler son iki yilda belirli bir alanda
uzmanlasmaktadirlar. Ortadgretim tamamlandiginda yapilan bir sinav bulunmaktadir.
Tim ders miifredatin1 iceren bu sinavdan basarili olanlara Ortadgretim Sertifikasi

verilmektedir.

Orta diizey mesleki egitim merkezleri d6grencileri ¢esitli beceri tabanli mesleklerde
yetistirilirler. Iki ila {i¢ y1llik programlardan mezun olan &grencilere, mesleki egitim
merkezlerine ve enstitiilerine erisim olanag1 veren Orta Ogretim Diplomas1 verilir,
ancak tiniversite egitimi verilmemektedir. Meslek okullari, yedi ana alanda 44 ayr
meslek icin programlar sunmaktadir: elektrik; mekanik; marangozluk, yapi ve
mimari; dahil kadin meslekleri; hizmet Sektorii; tarimsal; deniz balik¢ilii resmi
istatistiklere gore, dokuz yillik temel egitim dongiisinden mezun olan Libya
Ogrencilerinin ylizde 50-60'min orta meslek egitim merkezlerinde sunulan
programlara kayit yaptigini ortaya koymaktadir. Ortadgretimde edebiyat dalinda
azami not agirlig1 260, asgari 130'dur. Doga bilimleri dalinda maksimum 330, asgari

165'dir. Bu puanlar mezuniyet kosulu olarak egitim programinda bulunmaktadir.

Tirkiye ile Libya arasinda egitim alaninda yapilan 1s birligi anlagmasinin
uygulanmast 2013 yilinda yapilan protokolle “Tirkiye ve Libya arasinda Milli
Egitimde isbirligi” protokolii ile diizenlenmistir. Bu diizenlemeye gore okul 6ncesi,
ilk orta ve lise egitimi siiresince verilen Orglin ve yaygin egitim alaninda bilgi ve
tecrilbe degisimi saglanmistir. Boylece Libya’da verilen lise c¢agma kadar olan
egitimde miifredat degisimi yasanmustir. Libya Egitim ve Ogretim Bakanlhig
tarafindan 6zenle uygulanan bu protokol ile genel miifredat degisikligi yasanmustir.
Calismamizin temelini olusturan egitim sistemine iliskin incelemeler 2011 sonrasi

diizenlemelere dayanmaktadir.

Unesco tarafindan yayinlanan son verilere gore Libya’da Milli Egitim sistemine
dahil olan 1.645.070 temel egitim sistemi igerisinde yer almaktadir. Niifusun
yaklasik % 30-35’ine tekabiil eden bu say1 azimsanmayacak o6l¢iidedir (URL-3,
2020). Alt1 milyondan fazla insana ev sahipligi yapan Libya'nin niifusu birgok iilke

niifusuna gore fazla olmamasmna ragmen {lkenin ilk iiniversitesi 1950'lerde
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kurulmustur. Giiniimiizde 13 devlet iiniversitesi ve yedi 6zel iiniversite bulunmakta

olan Libya’da egitim-0gretimde nicelik ve kalite her gegen giin artmaktadir.

Erkek Libya - 2016 Kiz

345 276 207 138 69 0 0 69 138 207 276 345
Nfus (Bin) Yas Grubu Nfus (Bin)

Sekil 2.2 Libya niifus ve okullagsma oran1 (URL-4, 2016)

2016 yili istatistiksel verilerine gore 0-14 yas araligindaki niifusun toplam niifusa
orant %25,84 (erkek 879.311/kadin 839.824), 15-24 yas yas araligindaki niifusun
toplam niifusa oran1 %17,09 (erkek 584.117/kadin 552.680), 25-54 yas araligindaki
niifusun toplam niifusa oran1 %47,28 (erkek 1.651.362/kadin 1.494.106), 55-64 yas
araligindaki niifusun toplam niifusa oranm1 %5,48 (erkek 185.679/kadin 179.224) ve
65 yas ve istii yas araligindaki niifusun toplam niifusa orami %4,31 (erkek

141.867/kadin 145.040) olarak belirlenmistir (Sekil 2.2).

Tablo 2.2 Egitim diizeyine gore okul ¢cagindaki niifus (URL-5, 2018)

Egitim diizeyine gore okul ¢agindaki niifus

Okul 6ncesi 268.086
Ilkokul 737.208
Ortadgretim (Lise) 639.776
Universite 515.100
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Libya'daki her yil bir milyondan fazla ¢ocuk binlerce devlet okulunun sundugu
licretsiz egitimden yararlanmaktadir. Egitim dokuzuncu sinifa kadar zorunlu
oldugundan 6grenci velileri ¢ocuklarin okula devamindan sorumludur. Aksi takdirde
cezalandirilabilirler. Libyada Egitim Ogretim Bakanligiin temel egitimi tek basina
koordine etmesi sebebiyle her yil bir milyondan fazla 6grencinin ders kitaplart ve
pedagojik materyalleri, Egitim ve Kiiltiir Sekreterligi tarafindan tiretilmektedir. Ders
kitab1 ihtiyacim1 karsilamanin bazi bdlgelerde sorunlara yol agmasi ile birlikte
Bakanlik karar1 ile tiim ders kitaplar1 ticretsiz olarak online ortamda yayinlanmaya

baslanilmistir (URL-5, 2018).

Yeniden yapilanma sonrasinda Libya’da ders kitaplarinin yeniden basilmast ve milli
egitim miifredatinin belirlenmesi ¢alismalari hiz kazanmistir. 2016 yilinda kurulan
hiikiimet meclisinde Oncelikli alanlardan birisi durumunda olan Milli Egitim ve
Ogretim Bakanliginin yeniden olusturulmasi siirecinde Libya vatandaslarinin egitim-
Ogretim ihtiyacini karsilamak iizere tek bir ¢at1 iizerinde birlestirilerek biitiin egitim
Ogretim faaliyetlerinin bakanlik bilinyesinde yiiriitiilmesi kararlagtirilmistir. Egitimin
bir hak oldugu ve biitiin vatandaslarin egitime erisiminin saglanmas1 gerekliligi
lizerine uzlasilan en temel prensip temel egitim hizmetlerinin devlet tekelinde
yiiriitiilmesi olmustur. Libya Egitim ve Ogretim Bakanhiginin hazirlamis oldugu
“Temel Degisiklikler Belgesi” ile Libya Ulusal Egitim Miifredat1 yeniden belirlenmis
i¢ savas Oncesi yayinlanan yayinlar yeniden incelenerek bir kismi aynen siirdiiriilmiis
bir kisim ders igerikleri revize edilmistir. Calismamizda kullanilan Matematik ders
kitaplart ise 2014 yili basimi olup halen kullanilmaya devam etmektedir. Ulusal
Egitim Miifredatinda, 6grencilerin edinmesi gereken farkli alanlar, beceriler ve
yeteneklerin ayritili olarak belirtilmis ve egitim sisteminin temel ilkeleri

belirlenmistir.

Ogrencilerin hem giinliik hayat ile iliskili olarak matematigi algilamas1 hem de diger
dersleri anlamada temel bir nitelik tasidiginin ortaya konulmasi programdaki diger
derslerle olan siki baglantilarinin agiklanmasi ile 6grencinin matematige olan ilgisini
arttirmayr amaglamistir (Libya Egitim Bakanlhigi (LEB), 2015). Tiim &grenciler

.....

degerlendirmelere tabi tutulmalidir. Bu ilke dogrultusunda ders kitaplarinin bilissel
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ve duyussal gelisime uygun olarak hazirlanmasi gerekliligi ortaya konulmustur.
Ulusal egitim programinin uygulamaya konulmasi ve basariya ulagmasinda en
onemli etkenlerden birisi ders kitaplaridir. Uygun hazirlanmayan bir ders kitabi
ulusal egitim politika ve programlarinin amacina ulagsmasini sekteye ugratmaktadir
(Marashi, 1998). Ders kitaplari, belirli ve odaklanmig bir egitim imgesini yansitir.
Ders kitaplarinin amaci iistel yontemlerle belirli yasta bireylere icerik sunmaktir
(Altbach, 1995). Bir ders kitabi, egitim miifredatini degistirme ve iyilestirme
projelerinde temel bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Geleneksel olarak,
yapilandirilmig bir konu igeren bir ders kitabi, 6grenenleri yonlendiren (Tanner ve
Tanner, 1980) egitim ortamlar1 arasinda anahtar bir ara¢ olarak diistiniilmektedir.
Ayrica ders kitaplart 6gretmen ve Ogrenci egitim deneyimi ve etkinlikleri, metin
kitaplar1 ve ihtiyaclar etrafinda organize edilmektedir. Ders kitab1 analizi yapmanin
temel amaglarindan biride ders kitaplarinin 6grenci 6gretmen ve miifredat agisindan
ulusal egitim programina ve ilgili dersin kazanimlara uygunlugunun belirlenmesi
sirecidir (Rasuli ve Atashani, 2011). Bununla birlikte, olusturulan egitim
miifredatlar1 ve ders igerikleri cagin gereklerine uygun bilgi aktarimini siirdiirebildigi
stirece yayinlanmali aksi takdirde icerik yenilenmelidir. Libya Egitim Bakanligi,
matematik de dahil olmak iizere farkli alanlardaki 6grencilerin 6grenme engellerini
ortadan kaldirmak ve ulusal egitim miifredatinin ilkelerine uygun yeni egitim

tekniklerine odaklanmak i¢in egitim miifredatlarini siirekli olarak yenilemektedir.
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3.MATEMATIK DERS KITAPLARI VE DERS KIiTAPLARININ
NITELIKLERIi

Ogretmen ve ogrenci arasindaki koprii gorevi sebebiyle matematik ders kitaplar
onemli bir yere sahiptir. Matematige olan onyargi ve olumsuz tutumlarda matematik
ders kitabina yonelik ilgiyi daha da artirmaktadir. Ogretmen ve dgrenci egitimin
onemli iki bileseni iken ders kitab1 da {igiincii bileseni olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu bilesenlerin disindaki diger unsurlar ise; Ogretim programi, ders kitabi, okul
binasi, dersliklerin donanimi, 6grenme ortami ve bu ortamda yer alan destekleyici
personel, yardime1r malzeme ve ¢evre, egitimin niteligini etkileyen ikinci plandaki
unsurlardir. Tim bu bilesenlerle birlikte ela alindiginda ders kitabina yiiklenen
gbrev, Ogretmenin olmadigi ya da anlasilamadigi durumlarda 6gretmen gorevini
iistlenmek suretiyle 6grenciye bilgi vermek ve c¢alismalarini yonlendirmek ders

kitabina diismektedir.

Ogretmen boyutundan ele alman ders kitaplar1 dersin islendigi sinifin programlanmig
olan ders miifredatin1 icermesi ve i¢inde ddevlere yonelik materyallerin bulunmasi,
programa uygun ve agamali1 olarak 6grenciye bilgi sunmasi planli bir egitim siirecinin
onemli bir parcasi olmasini saglamaktadir. Bu agidan 6gretmene ¢ok fazla yardimei
olan bu kaynak deneyimsiz 6gretmenler acisindan da 6nemli bir aractir. Hatta sozel
unsurlarin ve kavramlarin ¢ok oldugu konu basliklarinda zaman kazandiric1 6zellige
sahiptir. Egitimde zaman israfinin oniline gegerek dersin daha etkili islenmesini

saglamaktadir.

Matematik gibi soyutlamalarin ¢ok oldugu icerigin bulundugu bilgilerin kitap dist
kaynaklardan elde edilmesi olduk¢a giictiir. Bu anlamda gerekli titizlik gosterilerek
ogrencinin biligsel ve duyussal seviyelerine uygun olarak hazirlanan, 6grencilerin
kendi kendine 6grenmelerine de imkan saglayacak sekilde tasarlanan ders kitaplari
Ogrencinin dersi anlamasinda biiyiik 6neme sahiptir. Yine anlasilabilirlik ve sadelik

ders kitaplarinin nitelikli oldugunu gosteren unsurlardan birisidir.

Libya’da ders kitaplarinin Egitim ve Ogretim Bakanligi tarafindan ders igerigi

hazirlama merkezine baglh olarak {ilke genelinde tek yetkili oldugu bilinmektedir.

21



Bakanlik tarafindan yayimnlanan genelgeler ile teknolojik gelismeler ve bilimsel
ilerlemeler dikkate alinarak yeniden diizenlenen ders igerikleri gilincellenmektedir.
Her alanda birden fazla segenekli yayin yerine tek yayini tercih eden bakanlik bunu
egitimde birligin saglanmasi amaciyla yapmis olup segeneklerin elenmesi siirecin
icerisinde gerceklesmekte ve en iyi hazirlanan tek bir kitap egitim komisyonlari
tarafindan her yil belirlenmektedir. Ders kitab1 hazirlanma siirecinde bakanlik
yazarlar1 ve 6gretmenleri tesvik etmekte ve her yil ders kitabi talepleri dogrultusunda

yeniden hazirlanan kitaplar belirlenmektedir.

Ders kitaplarinin egitim-6gretim siireci icerisinde kullaniminin artmasi 6gretmenin
tavrina baghdir. Ogretmen tarafindan ders kitaplarmin kullamlmasi tesvik ediliyor
ise, ders kitabinda bulunan konu tekrar sorularinin ¢dziilmesi isteniyorsa 6grencinin
ders kitab1 kullanimi1 artacaktir. Bunun i¢inde ders kitaplarinin 6gretmenler

tarafindan begenilmesi ve benimsenmesi gereklidir.
3.11yi Bir Ders Kitabmmn Nitelikleri

Literatlir incelendiginde iyi bir ders kitabimin nitelikleri farkli acgilardan ele
alinmaktadir. Iyi bir ders kitab1 icerik, dil anlatim ve &gretme- &grenme siireci

bakimindan incelenmelidir.
3.1.1 i¢erik Bakimindan

Ders kitab1 ile ilgili yapilan calismalar sonucunda bu alanda calisma yapan
akademisyenlerin felsefi goriisleri dogrultusunda sekillenen ders kitab1 igerik
unsurlariyla ilgili kriterler; “anlamlilik, ilgi ¢ekicilik, kullaniglilik, 6grenilebilirlik ve
uygulanabilirlik” seklindedir. Icerikle birlikte diger 6nemli husus ise belirlenen
igerigin organizasyonudur. Kolaydan zora dogru somuttan soyuta dogru 6grencinin
bilis ve kavrayis diizeyine uygun sekilde organize edilen bir ders kitab1 egitim
ogretimde verimli olarak kullanilabilir aksi takdirde eksik bir ders kitab1 ortaya

¢ikmis olur (Erdem, 1992).

Icerik ders kitabr incelemesinde ele alinmasi gereken en dnemli 6gedir. Igerik egitim

programinda belirlenen hedef davranislarin 6grencilere kazandirilmasi konusunda en
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onemli 6gedir. Bu yéniiyle icerik dersin Ogretilmesinde en 6nemli aragtir. Igerik

hedef davranislara uygun olarak hazirlanmalidir (Duman vd., 2001).

Ders kitaplarinin hazirlanmasinda uyulmasi gereken bazi kriterler bulunmaktadir.
Coskun (2003) bir ders kitabinin igerigi olusturulurken dikkate alinmasi gereken
ozellikleri asagidaki sekilde belirlemistir:

e “Programa uygun olarak konular somuttan soyuta, kolaydan zora ve
yakindan uzaga seklinde diizenlenmelidir.

e icerik basitten karmasiga dogru diizenlenmelidir.

e Konu akigi dgretilecek konu igerigine uygun olmak tizere biitlinden
parcaya ya da pargadan biitiine seklinde kurgulanmalidir.

e Birbiriyle baglantili konularda 6ncelikle temel konular ele alinmalidir.

e Konular ele alinirken kronolojik sira da géz 6niinde bulundurulmalidir.

e lgerik, giinliik hayatla iliskilendirilmeli ve bilimsel, dogal, sosyal,

ekonomik ve sosyo-kiiltiirel boyutlar icerisinde ele alinmalidir.”

Bununla birlikte ders kitaplarinda giinliik yasamla ilgili baglanti bulunan konularda
iliskilendirme muhakkak yapilmali, icerikte gereksiz tekrar ve bol ayrintiya
girilmemelidir. Ders kitaplar1 68rencinin seviyesine uygun olarak hazirlanmali ve
giinliik hayat ile zenginlestirilmelidir. Igerik resim, fotograf, grafik, tablo ve
sekillerle desteklenmelidir (Coskun, 2003). Ayrica kitap igerikleri gilincel, objektif,
ezbere dayal1 degil, bireyi diislindliirmeye yonlendirici, problemi ¢6zme, kesfetme ve
elestirici diistinmeyi gelistirici, dil ve anlatim agisindan giincellestirilmesine imkan

vererek, 0grenme ilkelerine uygun sekilde hazirlanmalidir (Duman vd., 2001).
3.1.2 Dil ve Anlatim Bakimindan

Hazirlanan ders kitaplar1 oncelikli olarak dil ve anlatim yoniinden asagidaki kriterler
15181nda ele alinmalidir.

e okunabilirlik

e anlasilirhik

o ilgi cekicilik
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e okumayi kolaylastiricilik
e arastirmaya sevk edicilik
e Ogrenmeyi Olcliciiliik ve

e mekanik standartlar
Yukaridaki kriterlerden dnce ders kitabi okunabilir olmalidir. Bunun igin de;

e “Kullanilan dil ve {islup 6grencilerin gelisimine uygun diizeyde olmalidir.

e C(Ciimleler kisa 6z ve anlagilabilir olmalidir. Uzun ciimleler anlamdan
uzaklasir ve dikkat dagitir.

e Verilen bilginin dogru anlasilmasi i¢in ciimleler; dilbilgisi kurallarina, amaca

ve O0grenci seviyesine uygun olmalidir” (Tertemiz, Ercan ve Kayabasi, 2001:

20).
3.1.3 Ogretme-Ogrenme Siireci Bakimindan

Her 6grenci birbirinden farkli 6grenme diizeyine sahiptir. Farkli 6grenme diizeyine
yonelik programlar farkli 6grenme ihtiyaclarini farkli 6grenme stillerine uygun
ogretim ile destekleyerek bireysel farkliliklar1 gozeterek basariya ulasir. Bazi
ogrenciler ders kitaplarim1 okuyarak Ogrenirken bazilar1 anlatim yontemiyle
ogretmenin aktardigi bilgiyi hizli bir sekilde 6grenebilmektedir. Bazilar1 ise beyin
firtinas1 vb tartisma yontemleri ile daha hizli ve kalic1 6grenebilmektedir. Ogrenme
kalic1 izli davramis degisikligi olarak tanimlandiginda 6gretme eylemini bireylerin
davraniglarinda degisiklik meydana getirme isi olarak tanimlanabilir. Bireyin
davraniglarint degistirmek i¢in ders programinda ve ders programina uygun olarak
hazirlanan diger ders materyallerinde/kaynaklarinda davranis degisimini saglayacak
bigiminde yararlanilmaktadir. Ogretme ve 6grenme birbirini tamamlayan davranis
degistirme siireci unsurlaridir. Ogretim materyallerinden biri olan ders kitaplar1 da

Ogretim programinin temel ilkelerine, amag ve hedeflerine uygun diizenlenmelidir.

Ders kitaplariin 6gretim programina uygun sekillenmesi 6gretim programinin hedef
davraniglari, kazanimlar1 ve amaglar1 dogrultusunda 6gretme-6grenme siirecinde yer

alan unsurlara uygun yapilanmasiyla olusur. Ders Kkitaplar1 6gretme-o6grenme
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stirecinde yararlanilacak ipuglari, &gretme yontemi, Ogretme-0grenme araglari,

biligsel siire¢ ve O0grenci katilimi1 gibi 6gelerden meydana geldiginde etkili bir arag

olma 6zelligi tasimaktadir.

Ders kitaplarinin 6gretme-6grenme siirecinde etkin kullanilmasi i¢in asagidaki

ozellikleri tagimasi1 gereklidir.

Farkl1 6grenme stillerine uygun 6geler barindirmalidir.

Ders kitabinda yer alan etkinliklerin en az bir hedef davranis1 6gretmeyi
saglamalidir.

Ogrencilerin sorgulayici ve elestirel 6grenmelerini pekistirmeli ve kisisel
yargilarini agiga ¢ikarmalidir.

Bireysel ve bagimsiz 6grenmeye yonelik etkinlikler igermelidir.

Ogrencilerin yaraticiliklarim pekistirmelidir.

Ogrencilerin deneyimleyerek dgrenmelerine olanak saglamalidir.
Ogrencilerin derse yonelik hedef davramislari kazanmasi oncesinde hazir
bulunusluklarini arttiric1 ve dikkat ¢ekici 6geler barindirmalidir.

Hedef 6grenmelere yonelik ipuglar1 sunarak 6grencilerin gegmis bilgilerini
yordamalar1 saglanmali, uygun soru ve alistirmalarla konu pekistirici
ozellikler barindirmalidir.

Ogretim teknolojilerinden de yararlanilmasi saglanmalidir.

Ogretim etkinligi sonunda ©Ozet ve bireysel arastirma etkinlikleri
bulunmalidir.

Sunus, bulus ve arastirma inceleme olarak ii¢ gruba ayrilan Ogretim
stratejileri ders kitaplarinda kullanilmalidir.

Ogretim ilke ve yontemleri ile dgretim tekniklerine uygun igerikler ders

kitaplarinda yer almalidir.

Ozetle ders kitaplarmin etkili bir sekilde hazirlanmasi her 6grencinin kitaptan en iyi

derecede yararlanmasi anlamina gelmektedir. Bireysel 6grenmelere yonelik igerikler

cocugun bagimi kuvvetlendirmelidir. Ogretmenin ders esnasinda sézel anlatimini

destekleyici unsurlara sahip olmasi da ders kitaplarinin etkinliginin belirlenmesinde

onemli kriterlerden birisidir. Igerik ve anlatim ile gorsellik sekilsel unsur iken
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ogretim ilke, yontem ve tekniklerine uygun organize edilmesi etkinligin

saglanmasinda énemli gostergelerdir (Yalin, 1999).

3.2 Ders Kitaplarimin Hazirlanmasi

Egitim-6gretim etkinliklerinde kullanilan ve bu siire¢ icinde &grencilere en g¢ok
faydali ve yardimci ara¢ ders kitabidir. Konularin siralanisinda 6grencinin biligsel ve
duyussal ozelliklerine uyum saglayan ve anlasilir nitelikte olan ders kitab1 6grenciler

i¢in kaliteli bir ders kitab1 olarak tanimlanmaktadir.

Ders kitaplar1, ders konularma ait bilgileri, sirali ve dogru bi¢imde, dgrencilerin
kendi kendilerine Ogrenmeleri saglamak amaciyla hazirlanan araclardir. Egitim-
Ogretim programi dikkate alinarak hazirlanan ders kitaplari hedef ve davraniglarin
gerceklestirilmesinde énemli bir unsurdur. Ogrenme faaliyetleri igerisinde ozellikle
matematik dersinde anlatma, soru cevap yontemi ¢ok kullanilmakla birlikte ders
kitab1 yaparak dgrenmeyi destekleyen bir aragtir. Ogrenmenin siirekliligini saglayan

bu ara¢ 6grenme i¢in daha yararlidir.

Bu nedenle ders programinda yer alan igerikler bu dogrultuda hazirlanmalidir. Libya
Egitim-Ogretim Bakanlhigi ders kitaplarmin hazirlanmasinda ¢ok gesitli siireclerden
gecmistir. Osmanli donemi sonrasi isgal yillar1 yasayan bu topraklarda ilk egitimsel
hareket bagimsizligin kazanmasi ile baslamis ve yetmisli yillarda Milli Egitim ve
Ogretim Bakanlig1 biitiin ders kitaplarinin tek merkezden yayma sunulmasi icin
kararlar almistir. Zamanla gelismelerin takip edilmesi ve uluslararasi 6rneklerin
karsilastirilarak tilke miifredatina dahil edilmesi i¢in bir ¢ok uluslararasi isbirlikleri
yapilmistir. 1990 1 yillarda yeniden diizenlenen ve zenginlestirilen igerik sonraki en
koklii ve radikal degisiklik Kaddafi sonrasi donemde kurulan hiikiimet ile birlikte
2016 yilindan itibaren yapilmistir. Bu aradan gegen siire igerisinde dgretmenlerin
talepleri dogrultusunda birden fazla kitap se¢enegi denemeleri yapilmissa da dgretim
birligi saglanmasi agisindan tek kitap diizenine gecilmistir. 2016 yilinda yapilan bir
diizenleme ile “Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 Yonetmeligi” hazirlanmistir

(LEB, 2016).
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Anilan bu yonetmelikte ders kitab1 "her tiir ve derecedeki orglin ve yaygin egitim
kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 Ogretim programlari dogrultusunda
hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullanilan basili eser" seklinde tanimlanmis ve ders
kitaplarinin cografi olarak kisithh imkanlarin bulundugu bolgelerde erisiminin
kolaylastirilmasi i¢in online olarak iicretsiz bir sekilde bakanlik resmi sitesinde

sunulmustur.

Yonetmelik ile birlikte ders kitaplar1 ile ders araglarinin incelenmesi ve
degerlendirilmesine iliskin yonergede ders ve dgrenci ¢alisma kitaplarinin; igerik dil,
anlatim ve {islup yoniinden ele alinmasi, 6grenme, 6gretme ve 6lgme-degerlendirme
siireglerinin  bilimsel yontemlere uygunlugu, teknik, tasarim ve diizenleme
unsurlarinin 6grencilerin biligsel ve duyussal seviyelerine uygunlugu yonlerinden

hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir (LEB, 2016).

Bakanlik tarafindan belirlenmeyen bir kitabin ders kitab1 olarak Libya’da bulunan
egitim kurumlarinda okutulmasi miimkiin degildir. Buna uymayan okul yoneticileri

ve dgretmenleri hakkinda idari sorusturma yapilarak gerekli cezalar verilmektedir.
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4. LITERATUR TARAMASI

Bu kisimda matematik ders kitaplar ile ilgili caligmalar matematik ders kitaplarinin
igerik Ozellikleri ile ilgili ve Libya matematik ders kitap calismalar1 basliklar1 altinda

verilecektir.
4.1 Matematik Kitaplarinin icerik Sunumu ile flgili Arastirmalar

Matematik ders kitab1 igeriklerinin incelendigi c¢aligmalar incelendiginde genel
anlamda der kitaplarinda yer verilen icerigin sunumu yoluyla 6grenme firsatlarin
belirlemek ve ders kitap Ozelliklerinin farkl iilkelerle karsilastirmak ilgi odaginda
yer almaktadir. Haggarty ve Pepin (2002), Fransa, Ingiltere ve Almanya gibi farkli
tilkelerin matematik ders kitaplarin1 incelemistir. Arastirma bulgular1 ders
kitaplarinda kullanilan sembollerin farkliliklarina, yer verilen (alistirma ve problem
¢ozme gibi) etkinliklerin nicel ve nitel anlamlarda degiskenliklerine isaret etmistir.
Bunula birlikte Ingiltere ders kitaplarinda daha az 6rnek kullanilmistir. Bununla
birlikte bizim c¢alismamizda da yer aldig1 gibi sorularin zorluk diizeyleri incelenmis
ve Almaya ders kitaplarinda yer verilen sorular daha basit diizeyde kaldig:
belirlenmistir. Yine matematik ders kitap Ozelliklerinin arastirilldigi diger bir
calismada ilgili Térnoos (2005), Finlandiya ders kitaplarinda 6grenme firsatlarina
yonelik ¢esitliligin daha fazla oldugunu bu durumun Ogrencilerin matematik

basarilarini olulmlu yonde katk1 sagladigi sonucuna ulagmistir.

Bagka bir calismada Avusturalya’daki matematik ders kitaplarinin fazla tekrarlarinin
oldugu ve 6grencilerin ¢ikarim yapmalarina olanak taniyan tekniklere gore igerigin
olgunlastirilmadig1 diisiincesinden hareketle Vincent ve Stacey tarafindan yapilan
calismada Avusturalya’da kullanilan TIMSS sinavlarina yonelik hazirlanan kitaplarin
benzer yapilarinin oldugu ve ¢ok tekrarlarin bulundugu ve 6grencide sorgulamaya
yonelik bir davranig degisikliginin olusturmadigi sonucuna varilmistir (Vincent ve

Stacey, 2008).

Incelenen ozelligin farkli ders kitaplarinda nasil islendigi ile ilgili karsilastirma

yapilan analizlerden biri olan Breakell tarafindan 2001°de yapilan bir ¢caligmada belli
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krtiterlere gore secilen kitaplar belli bir 6zellik iizerinden karsilastirmaya tabi
tutulmustur. 1950-1960 yillarinda Ingiltere’de matematik ders kitaplarinin gesitli
kriterler {iizerinden karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar tespit edilmistir
(Breakell, 2001). Benzer bir ¢alismada farkli iilke ders kitaplar1 karsilagtiriimistir.
Mayer vd. tarafindan yapilan 1995 yilindaki ¢aligmada Japonya ve Amerika’da
okutulan matematik ders kitaplar1 karsilastirmali olarak incelenmistir. Bu ¢alismada
ise farkli {lkelerdeki ders kitaplarmmin Ogrenme farkliliklar1 ortaya konulmaya
calistlmistir. Ders kitaplar1 ile 6grencilerin problem ¢ozme tekniklerinin nasil
gelistirildigi nasil  Ogretildigi iizerine karsilastirma yapilmigtir. Japon ders
kitaplarinda ayrintili 6rneklemelerin bulundugu problem ¢6ziimiinde birden ¢ok
yontemin ele alindig1r ve resimlerle desteklendigi goriiliirken Amerika’da okutulan
ders kitab1 igeriklerinin daha basit oldugu ve tek bir ¢oziimiin 6gretildigi gorsel

unsurlarla da desteklendigi goriilmiistiir (Mayer vd., 1995).

Almanya, Fransa ve Ingiltere’de ilkdgretim okullarinda okutulan matematik ders
kitaplarinin analize tabi tutuldugu Haggarty ve Pepin tarafindan 2002 yilinda yapilan
acillar konusu ele alinmistir. Konunun nasil sunuldugu O6grenmenin nasil
gerceklestigine iligskin bir karsilastirma yapilmistir. Ayrica kiiciik bir gézlem grubu
olusturularak ogretmenlerin goriisleri alinarak Ogretmenlerin ders kitaplarint nasil
kullandiklar1 ortaya konulmaya calisilmistir. Bu c¢alisma sonucunda her {ilkede
ogretmenlerin farklh bir sekilde dersi isledikleri konunun sunulus bi¢iminin iilkeden
iilkeye degistigi ortaya konularken sunus big¢iminin 6grenme firsati olusturdugu
ogretmen ve ders kitaplarinin 68renmeyi Onemli Olglide etkiledigi sonucuna
varilmistir. Yine Pepin ve Haggarty tarafindan 2007 yilinda yapilan baska bir
calismada ayni llkelerde matematik ders kitaplarindaki negatif sayilar konusu
incelenmistir. Konularin kavramla iligkili olarak dogru verilip verilmedigi ile ilgili
yapilan inceleme “ders kitaplarinda verilen etkinlik ve sorularin 68rencinin var olan
bilgilerine uygunlugu, hedeflenen 6grenme igin yeterli olup olmadigi, 6grencinin
kavramsal anlama g¢abasina katkisi, islemsel akicilik, biligsel istem, matematik ve
diger derslerle baglanti kurabilmesi olmak iizere alt1 farkli agidan analiz etmislerdir.
Arastirma sonucunda, gorevlerin bazilarinin 6grencileri yanlis baglantilar kurmaya
sevk edebilecegini ve yiiksek bilissel diizeye sahip gorevlerin az sayida oldugunu

gbzlemlemislerdir.
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Tasdemir (2011a) ilkogretim birinci kademe matematik ders kitaplarint ve dgrenci
calisma kitaplarini igerik, 6grenme, 0gretme ve OSlgme- degerlendirme Olgiitlerine
gore Ogretmen goriisleri agisindan incelemistir. Bulgular kitaplarin genel olarak
belirlenen niteliklere uygun oldugunu gostermistir. Bununla beraber, bilimsel
diistinme yonteminin kullaniminda eksikler oldugu, uygulamalarla kazanimlarin
biitiinlik i¢inde olmadig1 belirlenmistir. Tasdemir (2011b) ise onuncu smif
matematik ders kitaplarim1 “igerik, Ogrenme, Ogretme ve Olgme-degerlendirme
Olclitlerine gore Ogretmen goriisleri acisindan degerlendirmistir.  Arastirma
sonucunda matematik ders kitaplarinin “6gretim programi ile uyumlu oldugunu,
ancak arastirma, inceleme ve bilimsel diisinmeye yoneltme konularinda eksik

kaldigin1” belirlemistir.

Kitaplarin sundugu 6grenme firsatlariyla ilintili olarak kitaplarin temsilcisi oldugu
Ogretim programlartyla olan uyumunu arastiran c¢alismalar da mevcuttur. Boyle bir
calismada, Johansson (2003) Isve¢ matematik ders kitaplarini analiz etmistir.
Calisma 06zel olarak 1970 ve 1980’lerde yapilan reform hareketlerinin ders kitaplar
tizerine olan etkilerine bakmistir. Ders kitaplarinin analizi sonucunda, ders
kitaplarinin igerikleriyle belirlenen 6gretim programi arasinda ¢ok az uyum oldugu
ortaya koyulmustur. Bu ¢alismanin bulgulartyla birlikte, ders kitaplarinin program
amaglarmin gerceklestirilmesinin en kolay yol olmasina ragmen yayim evlerinin
ozellikle ticari kaygilar tasidigi ve daha c¢ok satmak amaciyla ulusal &gretim
programinin takipgisi olmaktan vazgectigi goz ardi edilemeyecek bir durumdur

(Amit ve Fried, 2002; Johansson, 2003; Santos vd., 2006).

Matematik ders kitaplar1 {izerinde 1998 yilinda bir arastirma yapan Alkan vd.
oncelikle Ders Kitabi Sorun Tarama Olgegi (DKSTO) hazirlayarak, inceleme isini
sistematiklestirmistir. Arastirma izmir ilinde farkli okul, dgretmen ve Ogrenciler
tizerinden yiirtitiilmiistiir. Bu aragtirmada agik uclu sorular kullanilarak, elde edilen
bulgular dogrultusunda 30 maddelik DKSTO olusturulmustur. Bu &lcek Ege
bolgesindeki 8 okul ve diger bolgelerden 23 okuldaki O0gretmen ve oOgrencilere
uygulanmistir. Elde edilen veriler okul, bdlge, cinsiyet, 6gretmen ve Ogrenci gibi

degiskenler dikkate alinarak analiz edilmistir. Arastirmada ders kitaplarinin birbirine
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fazlasiyla benzedigi, grafik sekil ve cizelge yoniinden yetersiz kaldigi sonucuna

ulastlmistir.

Tasdemir ve Soyugok (1998), Avusturya, Yunanistan, Kanada, Arjantin, Fransa ve
Giliney Afrika gibi llkelerden se¢ilmis lise matematik ders kitaplarini incelemis ve
bunlart Tiirkiyedeki programlarla karsilagtirmislardir. Bu degerlendirme sonucunda
ulastiklar1 sonuglar sdyledir: Tiirkiye’deki kitaplarda lise matematigine mantik ve
kiimelerle baslanmis ve ¢ok fazla sembol kullanilmistir. Yabanci kitaplarda ise
sayilarla baglanmis ve konular miikemmel olarak sunulmustur. Yabanci kitaplarda
istatistiksel konulara yer verilmesine ragmen Tiirkiye’deki kitaplarda bu konu yer
almamaktadir. Matris ve determinantlar yabanci kitaplarda lisenin ilk siiflarinda
verilmesine ragmen Tiirkiye’de son smnifta en son konular olarak islenmektedir.
Avusturya, Yunanistan, Kanada, Arjantin, Fransa ve Giiney Afrika kitaplarinda
trigonometri ve istatistiksel kavramlar gibi bazi konular boliinerek farkli siniflarda
verilmigtir. Tiirkiye’deki kitaplarda ise trigonometrinin tiimden verilmesi tercih
edilirken fonksiyonlarda limit ve siireklilik ile tiirev gibi iki i¢ ice konu iki sinifa

boliinmuistiir.

Yine ders kitaplariyla diger 6gretim unsurlari arasindaki uyumun arastirildigi bir doktora
calismasinda, Incikab1 (2011), Tiirkiye’de gerceklestirilen 2005 egitim reformu sonrasi
ortaokul geometri egitimini miifredat, ders kitabi ve SBS sinavlar1 arsindaki uyum
bakimindan incelemistir. Bulgular, reform sonrasi donemde, geometri 6grenme alani
bakimindan, miifredatta ayrilan zaman, ders kitaplarinda kullanilan 6rnekler ve sinavda
kullanilan sorular1 arasinda bir uyum oldugunu ortaya koymustur. Reform sonrasi
matematik ders kitaplarinin daha ¢ok 6rnek igerdigi ve daha modern bir sunum teknigine
sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica, yeni kitaplardaki geometri konularinda kullanilan
gorseller, igerikle daha uyumlu bulunmus ve kullanilan sayfa sayist ve yer verilen
ornekler arasinda pozitif bir iliski belirlenmistir. Yine 2005 reformu sonrast donemde,
orta 0gretim kurumlarina geciste kullanilan sinavlarin teknik ve geometri iceriklerinin
farklilagtig1, yeni siav sisteminde daha fazla geometri igerigine yer verildigini ve orta
Ogretime gecis sisteminin, eskisinden farkli olarak, SBS basar1 puan1 diginda 6grencilerin

ders ve davranis puanlar gibi kriterleri de goz oniinde bulundurdugu ortaya konmustur.
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Yukarida bahsedilen caligmalardaki baska sonuglara gore ders kitaplarinin 6grenme
farkliliklarini ortaya koymada birincil derecede dnemli oldugu, dersin islenisi ile ders
kitaplarindaki gorev yapilarinin birbiriyle iliskili oldugu, 6grenme firsatlar1 yarattigi
ve bu yilizden ders kitabr arastirmalariin 6nemli oldugu ve frakhi iilke
karsilastirmalarinin yapilarak ders kitaplarinda iyilestirmelere gidilecegi sonuglarina
varilmigtir (Haggarty ve Pepin, 2002; Tornroos, 2005; Vincent ve Stacey, 2008;
Haggarthy ve Pepin, 2007; Charalombus vd, 2010).

4.2 Matematik Kitaplarinda Yer Verilen Problem Ozellikleri ile Tlgili

Arastirmalar

Matematik ders kitaplar1 ¢alismalarinda ele alinan bir diger konu ise ders kitaplarinda
yer verilen problem o6zellikleridir. Yine farkli iilke karsilastirmalarin yer aldigi
Stigler vd. tarafindan 1986 yilinda yapilan ¢alismada Amerika Birlesik Devletlerinde
bulunan 4 kitap ile Rusya’dan bir kitap serisi ile matematik ders kitaplar
incelenmistir. Rusya’daki ders kitaplarinin problem tiir ve zorluk derecesi agisindan
cok daha fazla soru sayisina sahip iken, Amerikan sistemindeki ders kitaplarindaki
sOzel problemlerin ¢ok ¢esitli olmadig1 farkli yonlerle ele alinmadig1 ve daha basit
bir yapida oldugu ortaya konulmustur. Calismanin diger sonucu olarak konu dagilimi
acisindan ders kitaplarinin birbirine benzer oldugu ancak igerik agisindan Rusya ders

kitaplarinin daha genis igerikte oldugu sonucuna varilmistir (Stigler vd, 1986).

Diger bir ¢alismada Nicely (1985) orta 6gretim matematik ders kitaplarinda karmagik
sayilar konusunda yer alan problemleri analiz etmistir. Bulgular, problemlerin bilissel
gerektirmelerin genellikle hatirlama veya yeniden diizenleme gibi diisiik seviyelerde
oldugunu gostermistir. Yine, ti¢lincii, dordiincii, besinci ve altinct sinif matematik ders
kitaplariyla ondalik gdsterimler konusunda yapilan benzer bir arastirma bu konuda yer
alan sorularinda {ist diizey bilissel diisiinme becerisi gerektirmedigini ortaya koymustur
(Nicely vd., 1986). Ildir1 (2009), ilkogretim 5. sinif matematik ders ve 6grenci ¢aligma
kitaplarindaki problemleri, arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanan problem
kontrol listesi g¢ercevesinde incelemistir. Ayrica kitaplardaki problemlere iligkin
O0gretmen goriislerine bagvurmustur. Sonugcta kitaplarin dil, anlatim ve gorsel unsurlar
acisindan yeterli; iceriginin Ogretim programina uygunlugu ve problem tiirleri

acisindan yetersiz oldugunu saptanmustir. Ilkdgretim 4. ve 5. sinif matematik ders
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kitaplarinda yer alan etkinlikleri 6gretmen goriislerine gore inceleyen Kaya’ya
(2008) gore Ogretmenlerin yalnizca %55°1 ders kitaplarindaki etkinlikleri 6gretim

programi ile tutarli bulmuslardir.

Tiirkiye’de Etkinlik Analizi Rehberi’nin (Smith ve Stein, 1998) kullanildig1 bir bagka
arastirma da Ubuz ve digerlerine (2010) aittir. S6z konusu arastirmada ortaokul
matematik 6gretim programinda cebir baglig1 altinda yer alan biitiin etkinlik, soru ve
ornekler “gorev”’ kapsaminda degerlendirilmis ve bahsedilen Etkinlik Analizi
Rehberi’ne gore incelenmislerdir. Biitiin sinif seviyelerindeki goérevlerin %60’ 1min
ist diizeyde biligsel istem gerektirdikleri ve ¢ogunlugunun 3. diizeyde (baglantili
yontemler) olduklari aragtirmanin bulgular1 arasindadir. Calismanin bir diger sonucu
da 6. ve 7. smif diizeylerindeki ders kitaplarinda en az rastlanan goérevlerin en iist
biligsel istem gerektiren matematik yapma gorevleri oldugudur. Her sinif seviyesinde
en fazla yer verilen biligsel istem tiirii diisiik diizeyde istemlerden biri olan
baglantisiz yontem gorevlerdir. Ubuz ve digerleri (2010) merkezi egitim sistemine
sahip olan Tiirkiye’de egitim programlar kritik 6neme sahip oldugundan, baglantisiz
yontem gorevleri igeren gorevlerin azaltilip matematik yapma diizeyindeki etkinlik

ve sorularin artirtlmasinin uygun olacagini savunmuslardir.

Problemlerle birlikte matematik ders kitaplarinin icerik sunumunun da analiz edildigi
doktora tezinde, Li (1999) sekizinci sinif matematik ders kitaplarinin cebir 6grenme
alan1 igeriklerini Hong Kong, Cin, Singapur ve Amerika Birlesik Devletleri tilkeleri
dahilinde kiyaslamistir. Bu analizde TIMSS matematik degerlendirme ¢ercevesi
(Robitaille vd., 1993) igeriklerini kullanmis ve problemleri matematiksel o6zellik
(coziimde gereken adim sayisi), baglamsal 6zellik (tamamen matematiksel igerik
yada acgiklayici baglam) ve performans gereklikleri (cevap tiirli ve biligsel
gereklikler) boyutlarinda incelemistir. Calisma bulgulari, Amerika ve Asya’ya ait
ders kitaplarinin problem igeriklerinde degisik beklentilere ve cebir 6gretimi icin
farkli anlayislara sahip oldugunu gostermektedir. Yine Li (2000) tarafindan yapilan
farkli bir calismada, Amerika ve Cin ortaokul matematik ders kitaplarinin toplama ve
cikarma ile ilgili c¢oziilecek sorulart incelenmistir. Arastirma bulgulari, Cin
matematik ders kitaplariyla kiyaslandiginda Amerika ders kitaplarinin problem

gerekliliklerinde daha fazla detay igerdigini ortaya koymustur.
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Sarpkaya (2011) ortaokul matematik ders kitaplarindaki ve calisma kitaplarindaki
cebir gorevlerinin ve bu kitaplart kullanan dort farkli matematik 6gretmeninin
derslerinde uyguladiklar1 cebirsel gorevlerin bilissel gerekliliklerini incelemistir.
Bunun i¢in Etkinlik Analizi Rehberi’ni kullanilmistir. Ders kitaplarindaki gorevler
icerik analizi yolu ile 6gretmenlerin dersleri ise gozlem ve video kaydi yolu ile
incelenmistir. Sonuglar, ders kitabindaki cebir gorevlerinin yartya yakininin
baglantili yontemleri igerdigini gostermistir. Ogretmenlerin  siif ortaminda
uyguladig1 gorevlerin bilissel istemlerinin ise genel olarak baglantisiz yontemler
seviyesinde kaldigr gézlemlenmistir (dort 6gretmen igin %60, %50, %84 ve %73
oranlarinda). Arastirmaci alan yazinin destegi ile bu duruma sebep olmasi muhtemel
siif ve 6gretmen kosullarini degerlendirmistir. Sarpkaya 6gretmenlere etkinliklerin
biligsel istemlerinin nasil yliksek tutulabilecegi konusunda egitim verilebilecegi,
Ogretmenlerin  yeni miifredat materyallerini benimsemeleri i¢in  Onlemler
aliabilecegi, Ogrenci basarisi ve sif i¢i uygulamalarin karsilastirilmast igin

arastirma diizenekleri olusturulabilecegi gibi ¢esitli oneriler sunmustur.

Recber’in (2012) arastirmasi, hem matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin
Etkinlik Analizi Rehberi’'ne goére incelenmesi, hem de bunun uluslararasi
karsilastirmali olarak yapilmasi Ozellikleri ile 6ne c¢ikmaktadir. Bu arastirmada
Tiirkiye’deki egitim programindaki etkinlikler ile Tiirkiye’de kullanilan 8. smif
matematik ders kitabindakilerin biligsel istemleri kiyaslanmistir. Ayrica Tiirkiye’de,
Amerika Birlesik Devletleri'nde ve Singapur’da kullanilan matematik ders
kitaplarindaki etkinlikler de bilissel istem diizeyleri agisindan incelenip
kiyaslanmistir. Arastirmanin sonuglart ile Tiirkiye’yi temsil eden 8. siif ders
kitabindaki etkinliklerin biligsel istem seviyesinin Ogretim programindakilerden
diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayni ¢calismanin uluslararasi kiyaslama boyutu,
ders kitaplarinda en yiiksek biligsel diizeyde etkinligin %92 ile Singapur’u temsil
eden ders kitabinda oldugunu, bunu %86 ile Amerika Birlesik Devletleri’ni ve %76
ile Tiirkiye’yi temsil eden ders kitaplarinin izledigini gdstermektedir. Ulkeler
arasindaki bu siralamanin aynis1 matematik yapma etkinliklerinin oraninda da ortaya
cikmaktadir. Arastirmaci bu iilkelerin TIMSS ve PISA sinavlarindaki basarilari

diizeylerinin de benzer siralamaya sahip olduguna dikkat ¢ekerek ders kitaplarindaki
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etkinliklerin biligsel istem seviyelerinin yiikseltilmesi konusunda tavsiyelerde

bulunmustur.

Yine uluslararasi sinavlarin matematik problemleri ile sekizinci sinif matematik ders
kitaplarindaki problemlerin sinavlar baz aliarak karsilastirilmasi Aydogdu Baki ve
Iskenderoglu (2011) tarafindan yapilmistir. Alt1 seviyede ele alman PISA matematik
yeterlik 6lgegine gore matematik ders kitaplarinin biitlin biligsel diizeylerde problem
igeriginin bulunmadigi ve yogun olarak diisiik biligsel diizeyde oldugu ortaya
konulmustur. Uluslararas: karsilastirmali arastirmalara bir baska ornek Ozer ve
Sezer’in (2014) c¢alismasidir. Bu c¢aligmada, Tiirkiye’nin 8. smf Ogretim
programindaki konular temel alinarak Tiirkiye’yi, Amerika Birlesik Devletleri’ni ve
Singapur’u temsilen secilen kitaplardaki sorular Li’nin (2000) problem inceleme
boyutlarina gore analiz edilmistir. Sorularin soyutluk derecelerine, cevap tiplerine,
performans gerekliliklerine ve TIMSS’te kullanilan matematik 6grenme alanlarina
gore kitaplardaki soru dagilimina bakilmistir. Aragtirmanin bulgulan Tiirkiye’yi
temsil eden matematik kitabindaki soru sayisinin diger kitaplara gore daha az oldugu,
daha az piir matematik durumlarina yer verildigi ve daha ¢ok adimli problemlere yer
verilmesi gerektigi yoniindedir. Bu arastirmada matematik etkinliklerinin biligsel
istem diizeylerini belirlemek tizere “Etkinlik Analizi Rehberi” kullanildigindan,
Tirkiye’de soz konusu Olge§i kullanan caligmalara ayrica yer verilmistir. Biligsel
istem konusunu inceleyen arastirmalarda 6gretim programindaki, ders kitaplarindaki
veya ders islenisi esnasinda kullanilan etkinliklerin incelendigi goriilmiistiir. Ozgeldi
ve Esen (2010) matematik ders kitaplarini incelerken bilissel istem kavrami lizerinde
durmuslardir. Bu arastirma, matematik ders kitaplarinin ¢ogunlukla diisiik seviyede
biligsel istemler gerektiren gorevler icerdigini gostermektedir. Caligmada MEB’in
hazirladig1 6., 7. ve 8. sinif matematik kitaplarindaki konu anlatimi ve degerlendirme
kisimlarindaki tiim soru ve etkinlikler “gérev”” kapsamina alinmis ve Etkinlik Analizi
Rehberi’ne (Smith ve Stein, 1998) goére incelenmistir. Sonugta konu anlatimi
kismindaki gorevlerin %55’inin, degerlendirme kismindaki gorevlerin %64’ linlin
diisiik diizeyde istemler gerektirdigi belirlenmistir. Arastirmanin  bulgular
kitaplardaki etkinliklerin 6gretim programinin hedeflerine uygun 6grenme firsatlarin

yeterince saglayamadigini gostermektedir.
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4.3Ders Kitaplarinda Gorsel Unsurlar ve Teknoloji Kullammi Uzerine

Arastirmalar

Alan yazin incelendiginde, matematiksel temsillerin, sozlii, gorsel ve sembolik
temsiller de dahil olmak iizere 6gretim ve 6grenmedeki 6nemi asikardir (Brenner vd.,
1997; Abrams 2001; Arcavi 2003; Duval 2006; Herman 2007; Pape ve Tchoshanov
2001). Matematik ogretimi ve Ogreniminde gorsel temsillerin 6nemine ragmen,
matematik ders kitaplarindaki metin dis1 unsurlarin 6zelliklerini ve rollerini

sistematik bir sekilde belirlemeye yonelik caligmalar oldukga kisithidir.

Young (2010), gelistirdigi kavramsal bir g¢erceveyi kullanarak Amerika Birlesik
Devletleri ve Giiney Kore'deki ikincil matematik ders kitaplarindaki metinsel
olmayan unsurlarin ¢esitlilik, baglamsallik ve baglantisallik 6zelliklerini ve rollerini
arastirmistir. ABD ve 13 matematik ders Kkitaplarimi analiz eden bu ¢alisma,
matematik ders kitaplarindaki metinsel olmayan 6gelerin uygun dil igermemesine
ragmen, farkli vurgular sergilediklerini ve matematik 6grenmede neyin Onemli
oldugu ve nasil 6gretilebilecegi hakkindaki varsayimlar yansittigin1 gostermektedir.
Bununla birlikte arastirma bulgulart her iki iilkeden ders kitaplarinda farkli tiirde
metin dis1 unsurlarin kullannminda benzer Oriintiiler belirlerken, iki iilke arasinda
ogrencilere matematik oOgrenmelert igin farkli firsatlar sunuldugunu ortaya

koymustur.

Alpan (2004)’a gore Tirkiye’de ders kitaplarinin icerik ve gorsel agidan
degerlendirmeleri ihmal edilmistir. Grafik tasarim uzmanlar1 igerige c¢ok az
deginerek bi¢im yoniinden degerlendirmeler yapmakta egitim bilimciler her iki yoni
de ele alarak, ancak bi¢cim yOniiniin derinligine inmeden yiizeysel, icerik yonii agir
basan degerlendirmeler yapmaktadirlar. Alpan tarafindan “Gorsel Okuryazarlik
Kuram1” temel alinarak, ders kitaplarinin sahip olmasi gereken 48 ilke belirlenmistir.
Ders kitaplarinda yer alan gorsel 6gelerin, “gorsellere yer verdim” kaygisiyla
gerceklestirilmekte oldugunu, istelik bu kaygiyla gergeklestirilen gorsel ogelerin
nitelik disinda nicelik acisindan da yeterli olmadigini savunmaktadir. Tiirkge,
Ingilizce ve Fen dersi kitaplarinin gorsel &geler agisindan Karsilastirildign bir

arastirmanin sonuglarina gore, Ingilizce ders kitaplarinda kullanilan gérsel 6gelerin,

36



Tiirk¢e ders kitaplarinda kullanilan gorsel 6gelerden sayica yaklasik ii¢ kat daha fazla

oldugu belirlenmistir.

Uzerinde calisma yaptigimiz calismaya benzer bir ¢alisma Tiirkiye’de yapilan
matematik ders kitaplarina 6rnek calisma Bakilan ve Mutu (2008) tarafindan yapilan
caligmadir. Altinci ve yedinci siniflar matematik ders kitaplarinin incelendigi
calismada 6gretmenler ders kitaplarini yetersiz bulmuslardir. Bazi baski hatalar1 ve
igeriklerin yetersiz oldugunu sorularin konuyu ayrintili ele alacak bigimde
kurgulanmadigi, gorsel ve bigimsel uyumsuzluklarin oldugunu dile getirmislerdir.
Yine Arslan ve Ozpmar (2009a) tarafindan yapilan altinct simif matematik ders
kitaplarinin 6gretmen goriisleri Olciisiinde degerlendirildigi ¢alismada “kitaplarin
Ogrencinin On bilgi eksiklerini dikkate almamasi, tiniteler arasinda kopukluk olmasi,
cagdas teknolojileri kullanan etkinliklerin bulunmamasi, degerlendirme sorularinin
uygulama basamaginda kaldig1” ortaya konulmustur. Daha sonra Kurtulmus (2010)
sekizinci siif matematik ders k.taplarini incelemis ve benzer sonuglara ulagmistir.
Kurtulmusun ortaya koydugu sonu¢ Ogretmenlerin “gdrsellik, bicimsellik, igerik,
alistirma ve degerlendirme konularinda” ders kitaplarini yetersiz  gordiigi

yoniindedir.

Kim (2012), Kore ve ABD matematik ders kitaplarindaki metin dis1 o6geleri
kavramsal bir ¢erceve kullanarak analiz etmeyi amaglamistir. Bu ¢aligsma matematik
ders kitaplarindaki Ogelerin kalitesinin nasil degerlendirilecegine dair bilgiler
saglamaktadir. Okul cagindaki cocuklar i¢in daha anlamli ve {iretken &grenme
firsatlar1 saglanmasina katkida bulunmustur. Kitaplarda yer verilen metin dis1 6geler
incelenmistir. Gorseller matematiksel dogruluk (accuracy), matematiksel iligkililik
(connectivity), baglamsallik (contextuality) ger¢ek yasam, kisa ve ozlilik
(consiseness) olarak gruplandirilmistir. Calismanin sonuglart gostermistir ki, metin
dis1 unsurlar yoluyla, 6grenmek icin farkl firsatlar ortaya koyan konular ile digerleri

arasinda Oonemli bir fark vardir.

Matematik ders kitaplar1 ilizerine yapilan proje calismalarindan biri de Erbas ve
Alacac1 (2009) tarafindan yapilan ve TUBITAK-Tiirkiye Bilimsel ve Teknik

Aragtirma Kurumu tarafindan desteklenen ¢alismadir. Amerika Birlesik Devletleri
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Singapur ve Tiirkiye’de okutulan matematik ders kitaplariin karsilagtirmali olarak
incelendigi bu calisma “gdrsel tasarim ve okunabilirlik, initelendirme diizeni,
O0grenme alanlarimin agirligi, islenen konu bagliklari, konu sunus sekilleri gibi
yonlerden” ele alinmistir. Calisma Li (2000) tarafindan onerilen “problem inceleme
boyutlarina gore siniflandirilmis” Egitim lerlemesinin Ulusal Degerlendirmesi’nde
(National Assessment of Educational Progress (NAEP)) programinda yer alan
siniflandirmaya gore ele alinmistir. Ders kitaplarindaki alistirmalar diisiik, orta ve iist
diizeyde zorluk Oolgiitlerine gore siniflandirilmalar1t yapilmistir (Bennett, 2007).
Calisma sonucunda Tiirkiye’de okutulan matematik ders kitaplarinin gerek tasarim,
gerekse i¢ diizen ve genel yaklasim agisindan degerlendirildiginde NAEP kriterlerine
uyumlu oldugu ancak daha da gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir. Ug iilke
karsilastirmasinda Tiirkiye’deki ders kitaplarinin biligsel acidan degerlendirilmesinde
diger tlkelere gore diisiik bilissel diizey alistirmalarin oldugu gézlenmistir (Erbas ve

Alacaci, 2009).

Matematik ders kitaplarinin uluslararasi karsilagtirmasi Erbas vd. (2012) tarafindan
yapilmustir. ABD ve Singapur matematik ders kitaplari ayni1 seviyedeki Tiirkiye’de
okutulan ders kitaplar ile karsilastirilan ¢alismada “gorsel tasarim, metin yogunlugu,
icerigin organizasyonu, programi yansitma diizeyi, ele alinan bagliklar ve icerigin
sunulusu” temel alinarak inceleme yapilmistir. Calisma sonucunda Singapur ders
kitaplarinda yazi yogunlugu azken ABD’de okutulan ders kitaplarinda yazi
yogunlugu nispeten fazladir. Tirkiye’de okutulan ders kitaplari ise Singapur ve
ABD’de okutulan ders kitaplarina gore ortalama diizeyde bir yaz1 yogunluguna sahip
bulunmustur. Singapur ders kitaplarinda gorsel unsurlar fazla iken ABD ders

kitaplarinda referanslarin ve farkli kaynaklara atiflarin yogun oldugu goézlenmistir.

Gerard ve Roegiers (1998) ders kitaplariin 6gretmenlerin sinif etkinliklerini
planlamalarina, sunulacak igerikleri segmelerine ve ders kitaplarindaki icerigin farkl
okul yillarinda nasil gelistigini gérmelerine yardimer olduguna isaret etmektedir.
Bir¢ok aragtirma, matematik O6gretiminde bilgisayarlar ve hesap makineleri gibi
cagdas kaynaklarin dikkate alinmas1 gerektigini savunmaktadir (6rn. Noss ve Hoyles
1996; Artigue 1997; Ruthven 1999; Borba ve Penteado 2005). Bu kaynaklar

Ogrencilerin giinliikk yasaminda mevcuttur ve aragtirmalar (Groves 1994; Duffin
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1997; Selva ve Borba 2010) Ogrencilerin 6grenimini ve Ozellikle matematiksel
gelisimlerini  olumlu ydnde etkileyebileceklerini  gostermistir. Sinifta  yeni
teknolojilerin nasil kullanildig1, ders kitaplarinin  bunlarin  kullanimini  nasil
onerdigiyle dogrudan ilgili olabilir. Selva ve Borba (2005) c¢alismalarinda
teknolojilerin matematiksel diisiinmeyi gelistirmeye nasil yardimci olabilecegini
gostermis olsalar da, ders kitabi yazarlar1 bu kaynagin Onemini kavramamis
olabilecegini ve kavramsal gelisim onermek yerine sadece teknolojilerin ezberci

kullanimin1 6neren sinirli sayida etkinlik sunabileceklerine deginmislerdir.

Alan yazin incelendiginde ders kitaplarinda teknoloji kullanimi ile ilgili oldukga
kisith sayida ¢aligmaya rastlanmistir. Borba ve Selva (2013), Brezilya ilkokul ders
matematik ders kitaplarinin hesap makinelerinin kullanimin1 degerlendirdigi
arastirmalarinda 48 ders kitabinin analiz etmislerdir. Arastirma sonuglar1 ¢ogu ders
kitabinin sinifta hesap makinelerinin kullanilmasini tavsiye ettigi ve belirli etkinlikler
onerdigini gostermistir. Ogretmen kilavuzlarinda kisitl olarak sinifta hesap makinesi
kullanimina iliskin net bilgiler verilmistir. Bunula birlikte aragtirma bulgular1 ders
kitaplarinda hesap makinesi kullanim1 ilkokulun son yillarinda daha siklikla
goriildiiglinii, c¢ogunlukla carpma ve bolme siireclerinde ise kosuldugunu ve
kavramsal gelistirme, sonuglarin dogrulanmasi, sonu¢ hesaplama gibi amaclarla

kullanildigin1 géstermistir.

Ders kitaplarinda teknoloji firsatlarini inceleyen diger bir ¢alismada Sevimli ve Kul
(2015), ortaokul kademelerinde kullanilan matematik ders kitaplarmin igerigini
teknolojiye uygunluk acisindan incelemeyi amaclamistir. Gerekli verileri elde etmek
icin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayin tarihinden itibaren gecerli olmak iizere
takip eden bes yil icin ders kitab1 olarak belirlenen 5, 6, 7, 8. sinif matematik ders
kitaplarmin icerikleri incelenmistir. Igerik analizi siirecinde incelenen temalar
sunlardir; teknoloji tiirii, 6grenme alanina gore kullanim siklig1 ve teknoloji kullanim
amaci seklinde belirlenmistir. Genel bulgular, en sik kullanilan teknolojik 6gretim
aracinin bir hesap makinesi oldugunu ve bu aracin ¢ogunlukla hesaplama becerisini
desteklemek icin kullanildigim gdstermistir. Ote yandan incelenen ders kitaplarinda

teknoloji kullanimina imkan saglayan igeriklerin oldukg¢a sinirli oldugu goriilmiistiir.
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4.4 Libya Matematik Ders Kitaplari ile Tlgili Calismalar

Alan yazin incelendiginde Libya matematik ders kitaplar {izerine yapilmis sinirh
sayida caligmaya ulasilmistir. Elazzabi ve Kacar (2018) caligmalarinda, Libya
matematik ders kitaplarinda (sekizinci ve dokuzuncu siniflar) ve Tiirkiye matematik
ders kitaplarinda (altinct ve yedinci siniflar) oran ve oranti1 problemleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklart aragtirmistir. Arastirma siirecinde ders kitaplari
matematiksel 6zellikleri, baglamsal 6zellikleri ve performans gereksinimlerini igeren
lic boyutlu bir gerceveye dayanan bir icerik analizine tabii tutulmustur. Arastirma
bulgularina gore, her ili¢ boyut i¢in de sonuclarda yalmizca kiiglik farkliliklar
belirlenmistir. Analiz edilen sorunlarin ¢gogunun, sayisal cevaplar liretmek icin ¢oklu
islemsel prosediirlerinin kullanilmasini gerektirdigi ve daha ¢ok bilme bilissel
alanina odaklandigi, ancak uygulama ve akil yiiriitmeye daha az yer verildigi
belirlenmistir. Ayrica Libya ders kitaplarindaki sorunlarin higbiri teknoloji
kullanimini gerektirmezken, Tiirkiye matematik ders kitaplarinda sorunlarin sadece

% 1'1 teknoloji kullanimini gerektirdigi ortay ¢ikmaistir.

Alan yazinda belirlenen diger birkag calismada tiniversite 6grencilerinin e-ders kitab1
kullanimlarina yonelik teorik modeller belirlenmis (Shiratuddin, Smeda and Wong,
2014), ogrencilerin e-ders kitaplarinin kullanim durumlarimi etkileyen faktorler
yapisal esitlik modeli ile incelenmis (Smeda, Shiratuddin and Wong, 2018; Smeda,
Shiratuddin and Wong, 2015) ve cinsiyetin e-kitaplar1 kullanim durumlari {izerine
etkileri ortaya konulmustur (Smeda, Shiratuddin ve Wong, 2017). Ortaokul
matematik ders kitaplarinin konu igeriklerini, problem 0&zelliklerini, gorsellerin
uygunluk durumunu, teknolojiye yer verme siireglerini ve miifredat uyumunu

inceleyen her hangi bir ¢calismaya rastlanmamustir.
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5. YONTEM

Bu kisimda calismanin deseni, ders kitaplarinin se¢imi, ders kitaplaria ait
tanimlamalar, kodlama siirecleri, gecerlik ve giivenirlik durumlar agiklanmstir.

Ayrica veri analiz durumlar1 6rnek kodlamalarda pekistirilmistir.

5.1 Arastirmanin Deseni

Yapilan bu arastirma nitel bir arastirma olup, bu arastirmada Libya’da kullanilmakta
ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan konular, bu konularin ele alinis sekli ve
ders kitabinin icerigini analiz etmek i¢in dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman analizi arastirmanin konusu ile ilgili bilgileri igeren kayit ve belgeleri
toplayip belirli bir tasnif sistemine gore kodlayip inceleme islemidir (Cohen ve
Manion, 1994; Cepni, 2012). Dokiiman incelemesi, siirecinde basili ve/veya yazili
kaynaklar degerlendirmek icin sistematik bir sistematik bir inceleme siirecini igerir
(Bowen, 2009). Dokiiman incelemesinde analitik islem siireci, dokiimanlarda yer
alan igeriklerin taranmasini, secilmesini, analiz edilmesini ve yorumlanmasini

gerektirmektedir (Bowen, 2009).

5.2 Ders Kitaplarinin Se¢imi

Libya egitim sisteminde Libya Egitim ve Ogretim Bakanli§1i 6gretim programini
hazirlar ve okullarda kullanilacak kaynaklara ve materyallere onay verir. Tiim ders
iceriklerinin hazirlanmasi ve yayimlanmasi devlet tekelindedir. Bu kitaplar disinda
bir kitap kullanimina izin verilmemektedir. Diger derslerde oldugu gibi matematik
derslerinde de ders kitaplar1 6gretimin vazgecilemez unsurlar arasindadir ve siklikla
matematik Ogretiminde ders kitabi materyal olarak kullanilmaktadir. Yapilan
arastirmalar ders kitaplarinin 6grenme siireglerinde en fazla tercih edilen materyal
oldugunu ve bir iilkenin egitimsel siireglerinin temsilinde 6nemli bir roliiniin yer
aldigin1 gostermektedir (Askew vd., 2010; Haggarty ve Pepin, 2002; Nicol ve
Crespo, 2006; Vincent ve Stacey, 2008). Bu dogrultuda bu ¢alisma, Libya Egitim ve
Ogretim Bakanlig1 tarafindan onaylanan ve hala kullanimda olan ortaokul (yedinci,

sekizinci ve dokuzuncu siniflar) matematik ders kitaplariin analizini kapsamaktadir.
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5.3 Ders Kitaplarina Ait Tanimlamalar

Bu arastirma kapsaminda incelenen Libya ortaokul matematik ders kitaplar1 her bir

sinif seviyesinde birer kitap olmak {izere {i¢ kitaptan olusmaktadir (Tablo 5.1). Ders

kitaplar1 2014 yili itibari ile basilmis ve hala kullanimdadir. Biitiin kitaplarin

“Yedinci Siniflar i¢in Matematik™ ders kitab1 140 sayfadan olusmakta olup boyutlari

aynidir.
Tablo 5.1 Ders kitaplarina ait agiklamalar
) Sayfa Basim
Kitabin Ad1 Yazarlari Boyut
Sayist Y1l
Libya Egitim
Yedinci Siniflar
. ) Bakanlig1 140 21,0cm x 29,0 cm 2014
I¢in Matematik
Komisyonu
Libya Egitim
Yedinci Siniflar
. Bakanligi 276 21,0cmx29,0cm 2014
I¢in Matematik
Komisyonu
Libya Egitim
Yedinci Siniflar
. ‘ Bakanhigi 216 21,0cmx29,0cm 2014
I¢in Matematik
Komisyonu

5.4 Analiz Edilen Icerigin Matematik Ders Kitaplarindaki Dagihm

Bu calisma kapsaminda Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda konularin

siralanigt, Ogretim siirecleri, kitaplarda kullanila gorsellerin uygunluk durumu ve

problem Ozellikleri ele iiniteler bazinda ve sinif seviyesi baglaminda ele alinmstir.

Tablo 5.2° de ders kitaplarinda incelemeye dahil tutulan iinitelere iliskin dagilimlar

sunulmustur. Tablo incelendiginde yedinci sinif matematik ders kitabinin daha az

sayfa sayisina sahip oldugu ve bu smif seviyesinin alti iinitelik bir yapiya sahip
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oldugu goriilmektedir. Diger taraftan sekizinci sinif ders kitab1 276 sayfa icermekte

olup 10 iiniteden olusmustur. Alt1 {initeden ibaret olan dokuzuncu siif kitab1 216

sayfadir.
Tablo 5.2 Ders kitaplarinda tinitelerin dagilimi
Yedinci Smif (140)  Sekizinci Sinif (276) z)zcilél)lzuncu Sif

.. Oran, Orant1 Kesirler

1. Unite Tam Sayilar (36) Qran, Qrantl, Basit ve Yiizde Islemleri
Finansal Islemler (18) (35)
2. Unite Kesir Kavrami (28)  Cebirsel Islemler (20) Temel Geometri (42)
3. Unite (031;()1ahk Saytlar Denklemler (24) Cokgenler (33)
4. Unite Abakiis  Kullanimi  Kesirlerle llgili Cebirsel Alan  ve  Yiizey
X 9) Islemler (28) ‘ ‘ Hesaplamalar1 (32)
s Unite Birim Doniistiimleri ﬁlal‘?eemng‘zisl?slzl H? lelril%g; Silindir, Kiip ve Diger
' (23) 37 3 Kiibik Cisimler (22)
. Cebirsel  Islemler Denklemlerle Mgili Istatl'stlks‘el
6. Unite (7) Cebirsel Islemler (22) Srafiklerin
3 Yorumlanmasi (52)
. Yiizey ve Alan

7. I"Jnlte Hesaplamalar1 (33)
8. Unite Cokgenler (9)
9. Unite Simetri (20)
10. Unite Istatistiksel Ortalamalar

(45)

Not: Sayfa sayilar1 parantez i¢inde verilmistir.

Tablo 5.3’te Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda analiz edilen gorsellerin ve

problemlerin sinif seviyelerine gore dagilimi verilmistir. Tabloya gore gorsel icerik

yedinci smif seviyesinde oldukc¢a diisiik oranda iken, en fazla gorsel igerik

dokuzuncu sinif ders kitabindadir. Diger taraftan ders kitaplarindaki problem igerigi

sekizinci sinif seviyesinde diger sinif seviyelerine oranla daha yiiksektir. En az

problem igerigi dokuzuncu sinif ders kitabinda yer almistir.
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Tablo 5.3 Ders kitaplarinda gorsel ve problem dagilimi

Gorsel Sayisi (f) Problem Sayisi (f)
Yedinci Sinif 197 1962
Sekizinci Simif 823 3197
Dokuzuncu Siif 955 1253

5.5 Analiz Edilen Icerigin Secimi

Bu calismada, smif diizeyleri arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari incelemek
amactyla Libya’dan secilen ortaokul (yedinci, sekizinci ve dokuzuncu sinif)
matematik ders kitaplari analiz edilmistir. Tablo 5.4’de her bir arastirma problemi

kapsamindaki analiz birimleri yer almaktadir.

Arastirmanin ilk asamasinda Libya ortaokul matematik ders kitaplarindaki derslerin
Ogretim slirecleri incelenmistir. Bu dogrultuda ders kitaplarinin bir konunun ve
tinitenin yapilandirilmasindaki genel siirecleri takip edilmis ve Ornekler iizerinden
aciklanmistir. Sonraki asamada her bir sinif seviyesinde ders kitaplarinda yer verilen

tinitelerin siralanist ve bu {initelerde ele alinan konular betimsel olarak sunulmustur.

Ikinci arastirma siirecinde dgretim programi ve ders kitaplarmin uyum durumlarmin
incelenmesi amaglanmaistir. Bu dogrultuda her bir iiniteye (ve iinitelerdeki matematik
konularina) programda yer verilen siireler ve bu {initelere kitaplarda ayrilan sayfalar
belirlenmistir. Oncelikli olarak her bir smif seviyesindeki matematik ders kitabinda
yer verilen lUnitelere ve matematiksel konulara ayrilan sayfa sayisi belirlenmistir.
Sonrasinda bu {initelere Libya ortaokul matematik dersi 6gretim programinda ayrilan
stireler belirlenmistir. Program ve ders kitaplar1 arasindaki uyumun belirlenmesinde

matematik konularina ayrilan program stireleri ve kitap sayfa sayilar1 oranlanmistir.
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Tablo 5.4 Analiz birimleri

Arastirma Problemleri

Analiz birimi

Arastirma Problemi 1: Matematik derslerinin
ele almig1 genel olarak nasil bir tasarima
sahiptir? Libya ortaokul matematik ders
kitaplarinda hangi konulara, nasil bir sirayla

yer verilmistir?

Arastirma  Problemi 2: Libya ortaokul
matematik  ders kitaplar1  ve  ortaokul
matematik dersi 6gretim programi arasindaki
uyum durumu, konulara kitapta ayrilan sayfa
sayisi ve bu konulara matematik programinda
ayrilan ders siiresi baglaminda nasil bir 6zellik

gostermektedir?

Arastirma Problemi 3: Libya ortaokul
matematik  ders  kitaplarinda  kullanilan
gorsellerin uygunluk durumlar1 nasildir? Ders
kitaplarinda ~ 6gretim  siireglerinde  hangi

teknolojilere hangi amaglarla yer verilmistir?

Aragtirma Problemi 4: Libya ortaokul
matematik ders kitaplarinda yer verilen
problemlerin nitelikleri, zorluk diizeyleri,
cevap tirleri ve islem  gereklilikleri

bakimindan nasildir?

Kitaplarda derslerin 6gretim
stirecleri
Uniteler ve matematiksel

konular

Unitelere ders kitabinda ve

programda ayrilan yerler

Ders kitaplarinda teknoloji
kullanim durumlart:
Kullaniom siklig1, teknoloji
tirii ve kullanim amaci

Ders kitaplarinda kullanilan

gorsellerin uygunluk
durumlar
Problemlerin zorluk
diizeyleri
Problemlerde istenilen

cevap tiirleri
Problemlerin iglem

gereklilikleri

Matematik 6gretiminde yer verilen teknolojiler ve gorsellerin uygunluk durumlarinin

ortaya konulma siirecinde su oOzellikler dikkate alinmistir: Bir gorsel konunun

45



Ogretimine veya problemin ¢oziimiine direkt katkida bulunuyorsa uygun gorsel,
gorselin konun 6grenim siirecine ya da problemin ¢oziimiine her hangi bir katkisi
yoksa uygun olmayan gorsel olarak nitelendirilmistir. Benzer bir smiflandirma
Incikab1 (2011) ve Okay ve Incikabi (2019) tarafindan da kullanmilmistir. Libya
ortaokul matematik ders kitaplarinda teknoloji kullanim durumunun belirlenmesinde
Sevimli ve Kul (2015) tarafindan kullanilan teknoloji kullanim siiregleri dikkate
alinmistir. Teknoloji tiirii baghigi altinda, dinamik yazilimlar (Cabri, Geogebra gibi),
internet kullanim1 (web destekli uygulamalar ve 6grenme nesneleri gibi) elektronik
tablo (Excel gibi), projeksiyon ve hesap makinesi kategorileri yer almistir. Ders
kitaplarinda yer verilen teknoloji tiirii ve siklig1 frekans tablosu kullanilarak, sinif
diizeyine ve lnitelere gore betimlenmistir. Teknolojinin kullanilma amaci baglig
altinda, ders kitaplarinda yer verilen Ogretim teknolojilerinin hangi amacla
kullanildig1 belirlenmistir. Bu siirecte ise kosulan kategoriler; bilgiye ulasma
(internet iizerinden arama motoru yardimi ile bilgiyi bulma ve toplama amagl
kullanimlar), bilgiyi sunma (projeksiyon aleti gibi donanimlar ile icerigin yansitildigi
durumlar), hesaplama/dogrulama (dinamik yazilim ve hesap makinesi gibi 6gretim
teknolojilerinin hesap yapma becerilerine destek olusturmasi i¢in kullanildig:
durumlar), gorselleme (teknolojik araclarin grafik, akis diyagrami ve tablo olusturma

amaciyla dinamik olarak kullanildig1 durumlar) seklindedir.

Her bir sif seviyesindeki problem sorularinin nitelikleri, zorluk diizeyleri, cevap
tirleri ve islem gereklilikleri belirlendigi son arastirmasi sorusuna cevap vermek
siirecleri asagida agiklanmistir. Zorluk diizeylerinin belirlenmesinde NAEP 2007
cercevesinde ele alinan ve diizeyler ve gostergeleri kullanilmistir (Tablo 5.5).
Problemlerde istenilen cevap tiirleri belirlenirken Okay ve Incikabi (2019) tarafindan
kullanilan temalara yer verilmistir. Cevabi sayilar olusturuyorsa ‘“sayisal cevap”,
bilinmeyen ve sembol iceriyorsa “cebirsel ifade”, cevap bir tablo, grafik ya da sekil
ifadesi gerektiriyorsa “tablo/grafik/sekil”, sozel aciklama gerekiyorsa “sozel” olarak
kodlanmistir. Problemlerin islemsel gereklilik boyutunu ele alirken Zhu ve Fan
(2006) tarafindan yapilan smiflandirma kullanilmistir. Zhu ve Fan (2006)
problemleri tek adimli islem gerektiren problemler ve c¢ok adimda c¢oziilebilen

problemler olarak ikiye ayirmistir. Bu dogrultuda bu arastirmada problem ¢oziimii
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icin gereken islem bir tane ise tek adim, birden fazla islem birlikte kullanilarak

¢oziime ulasiliyorsa ¢ok adim olarak nitelendirilmistir.

Tablo 5.5 Zorluk diizeyleri analiz kriterleri

Zorluk
Dizeyi Aciklama Gostergeler
o Farkli temsillerin farkli amaglar i¢in nasil
kullanilabilecegini agiklama
e Birden fazla basamaga sahip bir prosediir
uygulama
Yiiksek zorluk e Prosediirler ve kavramlar arasindaki
dgeleri, daha soyut benzerlikleri ve farkliliklar1 analiz etme
akil yiiriitme, e Bir deseni genellemek
planlama, analiz e Verilen 6zgiin bir problemi formiile etme
etme, yargilama ve e Yeni bir problem ¢6zme
yaratict diislince ile e Bir sorunu birden fazla sekilde ¢6zme
Yiiksek mesgul olan e Bir sorunun ¢dziimiinii agiklama ve hakli
Ogrenciler  {izerinde cikarma
yogun talep gerektirir. e (Coziim yontemlerini tanimlama,
Ogrencilerin soyut ve kargilagtirma ve kargilama
karmagik yollarla e Karmagik bir durum i¢in matematiksel bir
diisiinmeleri beklenir. model olusturma

e Matematiksel modelde yapilan
varsayimlari analiz etme

e Timden gelimli bir argiiman analiz etme
veya Uretme

e Matematiksel bir gerekce saglama

47



Tablo 5.5’in devami

Bu kategorideki
maddeler alternatifler
arasinda daha fazla
disiinme ve segim
esnekligi igerir. Tek
bir adimdan daha

fazla  bir  yaniti

Bir durumu matematiksel olarak birden
fazla sekilde temsil etme

Durum ve amaca bagl olarak farkl
sunumlar se¢ip kullanma

Birden fazla adim gerektiren bir problemi
¢Ozme

Rakamlar1 veya tablolar1 karsilastirma

Cozlim siirecinde atilacak adimlarin

Orta gerektirirler. gerekcelendirilmesi

Ogrencilerin, Gorsel sunumu yorumlama
muhakeme Bir deseni genisletme
yéntemleri ve Bir grafik, tablo veya rakamdan bilgi almak
problem ¢ozme ve birden fazla adim gerektiren bir sorunu
stratejileri kullanarak ¢ozmek icin kullanmak
ne yapilacagina karar Veriler ve kosullar verilen rutin bir
vermeleri beklenir. problemi formiile etme

Basit bir argiimanin yorumlanmasti

Bir gergegi, terimi veya miilkii hatirlama
Bu kategori, 6nceden

veya tanimlama
Ogrenilen kavramlarin . .

Bir kavramin 6rnegini tanima
ve ilkelerin ) -

Bir toplam, fark, ¢arpma veya boliim
hatirlanmasi ve

hesaplama
taninmasi ile olusur. ) .
. Esdeger bir temsilin taninmasi
Ogrenciler mekanik

) Belirli bir prosediirii uygulama
Diisiik olarak uygulanabilen

bazi prosediirler
uygularlar.

Ogrencilerin ~ 6zgiin
bir ydntem veya
¢Ozim iliretmesi

beklenmemektedir.

Verilen bir degiskene iligkin bir denklemde
veya formiil i¢indeki bir ifadeyi
degerlendirmek

Tek adimda problemi ¢6zme

Basit geometrik sekiller ¢izin veya dlgme
Bir ¢izim tablosundan veya grafikten bilgi

alma

Not: NAEP cer¢evesinden (Lee vd., 2007) alinmistir.



5.6 Veri Analizi

Kodlamalardan elde edilen veriler siniflara ve {nitelere gore dagilimi betimsel
istatistikler (yiizde ve frekans) kullanilarak verilmistir. Birinci aragtirma sorusu ile
Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda derslerin sunumu ve konularin siralanigi
belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda 6nce ders kitaplarindaki 6gretim siiregleri,
incelenmis ve orneklerle desteklenmistir. Sonrasinda konularin siralanisi {initeler ve
tinitelerde yer verilen matematik konular1 baglaminda betimlenmistir. Aragtirmanin
ikinci sorusu Libya ortaokul matematik ders kitaplar1 ve ortaokul matematik dersi
Ogretim programi arasindaki uyum durumunu belirlemeyi amaglamistir. Bu
dogrultuda her bir iiniteye (ve lnitelerdeki matematik konularina) programda yer
verilen siireler ve bu iinitelere kitaplarda ayrilan sayfalar belirlenmistir. Program ve
ders kitaplar1 arasindaki uyumun belirlenmesinde matematik konularina ayrilan
program siireleri ve kitap sayfa sayilariin yiizdeleri sinif diizeyinde karsilastiriimas,
tablo ve grafiklerle sunulmustur. Ugiincii arastirma problemi cercevesinde matematik
Ogretiminde yer verilen teknolojiler ve gorsellerin uygunluk durumlari belirlenmistir.
Bu dogrultuda 6nceki kisimlarda verilen gorsel uygunluk kriterleri ¢ercevesinde tiim
ders kitaplarindaki gorseller analiz edilmis ve bulgular {lniteler bazinda ve smif
seviyesinde yilizde ve frekans dagilimlariyla sunulmustur. Kitaplardaki teknoloji
kullanim durumlar1 teknoloji tiirli, kullanim sikligi ve kullanim amaci analiz
edilmigtir. Bulgular tablo ile sunulmus ve kitap ornekleriyle desteklenmistir. Son
arastirmasi sorusuna cevap vermek icin her bir sinif seviyesindeki problem
sorularinin nitelikleri, zorluk diizeyleri, cevap tiirleri ve islem gereklilikleri onceki
kisimda belirtilen kriterler dogrultusunda analiz edilmistir. Bulgular her bir ders
kitabinda yer alan {initeler bazinda tablo ile betimlenmis ve smiflar arasindaki

ylizdelik karsilastirmalar grafikle sunulmustur.

5.7 Kodlama Siirecleri, Gecerlik ve Giivenirlik Durumlan

Arastirmalarda belli sorulara cevaplar aranir veya belli hipotezler test edilirken
hipotezlerin test edilmesinin veya cevaplarin niteligi gegerlilik veya giivenirlik
konusudur. Bu kavramlar, arastirmanin belli parcalarinin degerlendirilmesinde,

ozellikle de degiskenlerin Gl¢limiinde kullanilirlar. Dokiiman analizi yontemi gibi
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nitel arasgtirma tiirlerinde gegerlilik ve giivenilirlik kavrami, nicel arastirma
yontemlerinde kullanilandan farkli igerik ve anlamda kullanilmaktadir. Kaptan
(1998)’a gore gecerlik; “... 0lgme aract neyi 6lgmek i¢in hazirlanmis ise bunlar
disindaki etkenlerin 6lgme sonucunu etkilememesi”, yani, bir aletin sadece amag
edindigi seyi 6lgme Ozelligidir. Glivenilirlik ise “... 6lgme aracinin Ol¢tiigli bir seyi

her defasinda ayn1 derecede 6lgebilmesidir.”

Verilerin kodlama siirecinde birbirinden bagimsiz calisan iki arastirmaci yer almistir.
Kodlayicilardan bir tanesi bu ¢alismanin aragtirmacist digeri ise matematik
egitiminde uzmanlik sahibi olan bir akademisyendir. ilk kodlama sonucunda
arastirmacilar giivenirlik katsayisi Miles ve Huberman (1994) formiiliine gore %86
olarak hesaplanmistir. Arastirmacilar bir araya gelerek uyusmazliga neden olan
maddeler {izerinde tekrar goriismiisler ve her bir madde {izerinde anlagsmaya

varmiglardir.

Bu arastirmada gecerlik ve giivenirligi arttirmak i¢in kodlamalarin birden fazla kisi
tarafindan yapilmasi saglanmistir. Bununla birlikte ortak kodlara ulasma baglaminda
farklilik olusan kodlar {izerinde bir arada gelinerek fikirbirligine ulasiimasi
saglanmistir. Bununla birlikte kodlama siireclerine ait 6rnek kodlamalarin sunulmasi
ve bulgularin kitap igerikleriyle desteklenmesi arastirma siirecinin ve bulgularin

gecerlik glivenirligini yiikseltmek i¢in kullanilmistir.

5.8 Ornek kodlamalar

Fotograf 5.1’de sekizinci simif matematik kitabinda Olcekler konusuna ait bir
¢Ozlimlii problem 6rnegi verilmistir. Problemde 1/2000,000 6lgekli bir haritada 0,45
cm olan bir uzunlugun gercek degerinin bulunma siireci verilmistir. Bu problem,
bilinen bir rutin algoritmanin uygulanmasin igerdigi i¢in zorluk diizeyi diisiik olarak
kodlanmistir. Problem ¢6ziim siirecinde islem birden fazla adim igerdigi i¢in ¢ok
adim olarak degerlendirilmistir. Problemin cevabi sayisal (numerik) bir cevap
seklinde oldugundan sayisal cevap olarak kodlanmistir. Bununla birlikte, teknoloji
kullanim1 i¢ermedigi i¢in teknolojik boyutu; her hangi bir gorsel kullanimina yer

verilmedigi i¢in gorsel uygunlugu degerlendirilmemistir.
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Fotograf 5.1 Ornek kodlama 1 (Sekizinci sinif ders kitabi, s. 1)

Fotograf 5.2°de yiizdelik olarak verilen sayilarin kesir olarak gosterimleri
sorulmustur. Burada bir durumu matematiksel olarak birden fazla sekilde temsil etme
s6z konusu oldugu i¢in zorluk diizeyi orta diizey bir soru olarak kodlanmistir. Islem
tek adimda gerceklestirildigi icin tek adim olarak degerlendirilmistir. Problemin
¢ozlimiinde sayisal ifade gerektiginden cevap tarzi olarak sayisal cevap olarak

kodlanmistir. Bununla birlikte, teknoloji kullanim1 igermedigi ve her hangi bir gorsel

kullanimina yer verilmedigi i¢in bu boyutlarda degerlendirilme yapilmamastir.
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Asagidaki seceneklerde verilen sayilar hem kesir
ile hemde ylzde sembol ile gosteriniz.

Fotograf' 5.2 Ornek kodlama 2 (Sekizinci sinif ders kitabu, s. 23)
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6. BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda her bir aragtirma problemi dogrultusunda bulgular

sunulmustur.

6.1 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Derslerin Tasarimina ve

Matematik Konu icerigine iliskin Bulgular

Arastirma Problemi 1: Matematik derslerinin ele alinis1 genel olarak nasil bir
tasarima sahiptir? Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda hangi konulara, nasil

bir sirayla yer verilmistir?
6.1.1 Ders Kitaplarinda Derslerin Tasarimi

Libya ortaokul matematik ders kitaplar1 incelediginde, her sinif diizeyinde iinitelere
baslamadan once kitap iceriginde kullanilan matematiksel sembol ve formiillere yer
verilmistir (Fotograf 6.1.a). Sonrasinda birim c¢evrimlerine iliskin kisa bilgiler,
uluslararast birim doniisiimleri igeren tablo ile devam etmistir (Fotograf 6.1.b).
Kitaplardaki onemli bir eksiklik tinite giriglerinde hedef ve kazanimlara iliskin
bilgilere yer verilmemistir ve linitede yer alan 6grenme alanlarinin ve alt 6grenme
alanlarinin neler oldugunu gosteren bir iinite giris sayfast kullanilmamistir.
Konularin 6gretiminde genel olarak konulardaki yer alan matematiksel kavramlar
tanimlanmis ve oOrnekler sunulmustur. Sonrasinda kavramla ile ilgili olan diger
aciklamalar yapilmis ve alistirma sorulariyla 6grenme siiregleri desteklenmistir. Her
tinite sonunda ise konunun genel bir degerlendirmesi 6zet olarak verilmis ve
ardindan alistirma sorular1 verilmistir. Her {initenin sonunda tanimlar ve agiklamalar

0zet olarak sunulmus ve ardindan alistirma sorular1 verilmistir.

52



(R dapl Sga -2

alus : -
gola ¥ #
;,'bLﬁz =
L =
iy o
(A 3
sl gl oo JE 2
50 ST Srtorad s Y
oSl [-8.2,1} L0 ac¥l degons : N
abis gl g0 sl : < | A% 2k 1,0 dssundl sl dopasat Z
o JB asnd | > 12,1 el ool sb el degesna Z
Llgi¥la: - iaiadl oY degana R
lac¥! :
Siteall 3 Atiit! slac¥l dcgams 9}
, ibesl w!@mwuﬁuw; 2
<adh by it 0
o gail ] w=l 2
gk pguine |~,.'.|.'. ot sux | A
PO PP DY BT SR I
ot s : =2y
et oaatl e 2l adl Ty
o<l s las
FPRTYE DT YT (S (1 ’l|
' &adl

STURtS . ttal Sl o U3 -4

asala¥l Gl gl sis o 5a¥l Ol gl roor Bldy, dewisd iy e Llel) Slasmgdl albad g s

g g o dang i gl g

I By TN s 1 FRESEE
| : - ok
- o as s
& -
4l il
o Tis
= Avsd
Jo Jye |

Basylf ) Lgake fasidl bl dilasl gplo o Awlao¥l slasgdl ollaisl Glastebe e Jead! 3Se
e 3 3 SIHIB00 01 o L oo S e gos i Jy e anglt ] ol sl i sl
a3l am b Al Bang puiny gl alpn pleS g0 AL¥le (308 Erya saell 1S

S A il e
u foild bl
It st 10

€ o A |
o i “an
$ — 1w
u [E— 0
2 P Y b
& ek 10
i (I 10
€ [ Y0

b oS whangld lyalt pllacll 5 dpssell @il e a2y
1200 =S5 1,900
Hnwass 12,005
T0O0JEC0 5 1000500
- 00094

e

42000 - (2la) iSa 1 (51 st = ) el 10

a8 1= %2 100 (st o 1 0 ieniinn 10
Mlael= a1
Lal:hiddam) welSps 1= Rt

Aty | ! T

lafal mopSus = aetsas 10
(S] 2oplaS 1= jia giSan 10

=)

115t 1= 1000

lal il 20 = [[EFER-N]] (7 ol plosazian = s plyoala "0
Ak 80 = (o) elaadl Ig ot ,;l»—-u) T lg

_ : Chpbe 1 plaaun |
suRalE fol Al | u alys 10
Pm,-,- &’fl ! (z Slabs mSea 1= alalsy 10
56 gt IenS) gz suS 1= pngasia 10
p9300= dunSdlwl [Blah 1= sl ala$ 1000

ooled ok Al pls¥1 L Lol \dawanl! dcaletl jLostl o Lalial s ¥1 U ling ! s s
Aliin gl alS pudiia e S Lalgs oy Sy (g9ddl) jgili pivde e &4

(a) Matematiksel Formiiller ve Semboller

Fotograf 6.1

(b) Matematiksel birimler ve doniisiimleri

Ders kitaplarinda 6gretim siiregleri
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Bir konunun 6gretim siireclerine 6rnek olarak yedinci sinif ders kitabinda yer alan
“Tam Sayilar ve Sayilarla lgili Diger Kavramlar” {initesi “Dogal Sayilar”
konusunun 6gretim siireglerine ilgin durumu inceleyecek olursak, oncelikle dogal
saymin tanimlamasi say1 dogrusu kullanilarak yapilmis, sonrasinda ¢ift ve tek dogal
sayilarin tanimlamas1 verilmistir (Fotograf 6.2). Tek ve cift sayilarin ifadesinde

aralarinda sabit farklarin  bulundugu belirtilmis ve sayr dogrusu iizerinde

gosterilmistir.
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Fotograf 6.2 Yedinci sinif matematik ders kitab1 dogal sayilar konu anlatimi

Burada ki 6rnekte de goriilen durum tiim ortaokul matematik ders kitaplarinda benzer

ozellik gostermis olup goriildigli gibi kazanimlar 6grenme alani olarak alt baglik
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diizeyinde olusturulmustur. Konuya

desteklenerek agiklanmistir.

il

iskin  aciklamalar ilgili  gorsellerle

Konunun derinlemesine anlasilmasi iginde {inite

sonlarinda alistirmalar bulunmaktadir (Fotograf 6.3).
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Fotograf 6.3 Yedinci smif ders kitabi iinite degerlendirme 6rnegi
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6.1.2 Ders Kitaplarinda Yer Verilen Matematik icerigine Iliskin Bulgular

Tablo 6.1’de yedinci smif matematik ders kitabinda initelerin siralanist ve bu

tinitelerde yer verilen konular yer almaktadir.

Tablo 6.1 Yedinci sinif ders kitab1 matematik konulari

Unite 1: Tam Sayilar
Dogal Sayilar Sayilarda Dért Islem ve Ozellikleri
Tek ve Cift Sayilar Mutlak Deger

Cikarma ve Toplama Isleminin
Sayma Sayilari

Ozellikleri
Tam Sayilar Carpma ve Bolme Isleminin Ozellikleri
Pozitif ve Negatif Sayilar Faktoriyel islemleri

Pozitif Sayilarda Toplama ve Cikarma Islemi Asal Sayilar

Negatif Sayilarda Toplama ve Cikarma Carpanlara Ayirma (Asal Carpanlara
Islemi Ayirma)

Pozitif Sayilarda Carpma ve Bolme Islemi ~ Ustel Fonksiyonlar (Uslii Sayilar)
Pozitif ve Negatif Sayilarda Carpma Islemi ~ Kombinasyon

Negatif ve Negatif Sayilarda Bolme Islemi (EBOB EKOK) Carpanlara Ayirma

Sayilarda Siralama Karekok Islemleri
Say1 Dizileri
Unite 2: Kesir Kavrami
Kesirlerin Tanimi Kesirlerde Carpma Islemleri
Kesir Tiirleri Kesitlerde Bélme Islemleri

Kesirlerde Islemler (Kesirlerde Benzetme ve _ . .
Kesirlerde Siralama Islemleri

Esdeger Kesirler)
Kesirlerde Karsilastirma Islemleri Kesirtlerle ilgili Problemler
Kesirlerde Toplam ve Cikarma Islemleri Bagli ve Bagimsiz Sayilar
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Tablo 6.1’in devami

Unite 3: Ondalik Sayilar
Sayilarda Mutlak Deger

Kesirler ve Ondalik Déoniistiirme Islemleri
Ondalik Sayiy1 Kesir Sayisina Doniigtiirme
Kesir Sayisin1 Ondalik Sayiya Doniistiirme

Ondalik Sayilarin Sekillerle Ifadesi

Ondalik Sayilarin Karsilastirilmasi

Ondalik Sayilarda Siralama

Ondalik Sayilarda Toplama ve Cikarma
Islemleri

Ondalik Sayilarda Carpma Islemleri
Ondalik Sayilarda Bolme Islemleri
Ondalik ve Tam sayilarda Carpma
Islemleri

Ondalik ve Tam Sayilarda Bolme
Islemleri

Cok  Biiyik  Sayilarin  Ondalik
Gosterimi

Cok  Kiiciik  Sayilarin Ondalik

Gosterimi

Unite 4: Abakiis kullanimi
Abakiis ile ilgili islemler

Unite 5: Birim doniisiimleri

Para Birimleri ve Doniisiimleri
Zaman Olgiileri ve Déniisiimleri

Uzunluk Olgiileri ve Déniisiimleri

Hiz Birimleri ve Doniisiimleri
Agirhik  (Kiitle)  Olgiimleri  ve
Doniisiimleri

Hacim Olgiimleri ve Déniisiimleri

Unite 6: Cebirsel islemler

Cebirsel Islemler

Tablo 6.1 incelendiginde yedinci simif matematik ders kitabi ilk iinitesinin “Tam

Sayilar” oldugu goriilmektedir. Bu iinitede igerisinde dogal sayilar, sayma sayilari,

pozitif ve negatif sayilar ile bu sayilarda dort islem 6zellikleri, mutlak deger, asal

sayilar, kombinasyon, karekdk islemleri ve iislii sayilara yer verildigi goriilmektedir.

Ikinci {inite olan “Kesir Kavrami” iinitesinde ise kesirlerin tanimi, kesirlerde dort

islem, kesirlerde siralama ve kesirlerle ilgili 6rnek problemlere yer verildigi tespit

edilmistir. Uglincii iinite olan “Ondalik Sayilar” iinitesinde de kesirler ve ondalik

sayilar1 birbirine doniistiirme islemleri ile ondalik sayilarda dort islem konularina yer

verildigi goriilmektedir. “Abakiis Kullanim1” {initesinde abakiis ile ilgili islemlere

yer verilmistir. Yedinci simif matematik ders kitabinin besinci {initesi “Birim
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Doniistimleri” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu iinitede ise para ve hiz birimleri ile
zaman, uzunluk, agirlik ve hacim Ol¢limleri ve bunlarin doniisiimleri iizerinde
durulmustur. Yedinci sinif matematik ders kitabinin son iinitesi “Cebirsel islemler”

tinitesinde cebirsel islemler anlatilmistir.

Tablo 6.2°de sekizinci smif matematik ders kitabinda iinitelerin siralanisi ve bu
tinitelerde yer verilen konular yer almaktadir. Tablo incelendiginde sekizinci sinif
matematik ders kitabinin dokuz iiniteden olustugu goriilmektedir. Bu kitabin birinci
{initesinin “Oran, Orant1, Basit Finansal Islemler” iinitesi oldugu tespit edilmistir. Bu
tinite kapsaminda oran, oranti, harita ve Olgek, basit finansal islemlere yer
verilmektedir. Ikinci iinite olarak “Cebirsel islemler” {initesi karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu iinitede dlgme, oran ve oranti problemleri anlatilmaktadir. Uciincii iinite olan
“Denklemeler” {iinitesinde denklemler birinci dereceden ve ¢ok bilinmeyenli
denklemler ile ¢arpanlara ayirma konusuna yer verildigi goriilmektedir. Kesirlerle
ilgili Cebirsel Islemler iinitesinde kesirlerle ilgili islemler ve kesirlerde formiil

kullanimina deginilmistir.

Tablo 6.2 Sekizinci siif ders kitabr matematik konulari

Unite 1: Oran, Orant1, Basit Finansal Islemler

Oran Yiizdeler

Basit Finansal Islemler Kar, Zarar ve
Oranti

Faiz
Harita ve Olgek Komisyon, Indirim

o ) Oran Orant1 ve Yiizde Ile ilgili Diger
Para Birimi Déniistimleri .
Islemler

Unite 2: Cebirsel Islemler

Olgme Islemleri ile ilgili problemler ~ Oran ve Orant1 Problemleri
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Tablo 6.2’nin devami

Unite 3: Denklemler
Cebirsel Denklemler
Basit Ozdeslikler

Kareler Farki ve Kareler Toplam1

Birinci Dereceden Denklemler
Cok Bilinmeyenli Denklemler

Carpanlara Ayirma

Unite 4: Kesirlerle Ilgili Cebirsel Islemler
Cebirsel Kesirler

Kesirlerin Sadelestirilmesi

Kesirlerde Toplama ve Cikarma

Denklemler ve Kesirli Islemler

Bilesik  Kesirlerin  Basit Kesre Kesirlerde Dort Islem ve Carpanlara

Doniistiiriilmesi Ayirma

Kesirlerde Carpma ve Bolme Kesirlerle Ilgili ~ Formiiller  ve

Islemleri Kullanimi

Unite 5: Miihendislik ile ilgili Matematiksel islemler

Sayilarin  Koordinat  Diizleminde ) .

Goster Yatay ve Dikey Dogrusal Iliskiler

Lineer Modeller ve Denklemleri Dogrusal Olmayan Grafikler
Koordinat Diizlemi Islemleri ve
Grafikler

Unite 6: Denklemlerle lgili Cebirsel Islemler

Denklemlerin Coziimiinde

Kolaylastiric1 Yontemler
Esit Ifadeler Yontemi

Cikarma Y Ontemi

Eliminasyon Y 6ntemi

Grafik Yorumlama

Ikinci Dereceden Denklemlerin Grafik
Coziimleri
Diger Coziim Y ontemleri

Denklem Kullanarak Problem C6zme

Unite 7: Yiizey ve Alan Hesaplamalar1 (Geometrik Hesaplamalar)

Agct ile ilgili iglemler
Cevre Hesaplamalari

Alan Hesaplamalar1

Konik Cisimler Alan ve Hacim
Bir Kiire'nin Yiizey Alani

Bir Kiire'nin Hacmi
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Tablo 6.2’nin devami

Piramitler Alan ve Hacim

Unite 8: Cokgenler
Cokgen Cesitleri Cokgende Di1s Agilar
Cokgende Acilar

Unite 8: Simetri
Simetri Tanimi ve Diizlem Uzerinde S
) R Cokgenlerin Simetrisi
Simetri Cizimi

Simetri ve Dondiirme Islemleri Diger Kat1 Cisimlerde Simetri

Unite 9: Istatistiksel Ortalamalar

Ortalama Varyans
Mod Geometrik Ortalama
Medyan Harmonik Ortalama

Standart Sapma

Besinci iinite olan “Miihendislik ile ilgili Matematiksel Islemler” {initesinde
koordinat sistemi, dogrusal olmayan grafikler, lineer modeller ve denklemlerine yer
verilmistir. “Denklemlerle ilgili Cebirsel Islemler” {initesi kitapta altinci iinite olarak
yer almaktadir. Bu finitede ikinci dereceden denklemlerin grafik ¢oziimleri ve
denklem kullanarak problem ¢6zme konulari 6n plana ¢ikmaktadir. Yedinci tinite
olan “Yiizey ve Alan Hesaplamalari” {initesinde ise a¢1 ile ilgili islemler ve {i¢
boyutlu cisimlerin alan ve hacim hesaplamalar1 dikkati ¢cekmektedir. Cokgenler
tinitesinde ¢okgenlerde cesitleri ve cokgenlerde agilar konulari sunulmaktadir.
“Simetri” Unitesi sekizinci Unite olarak kitapta yer almaktadir. Bu iinitede
cokgenlerin ve diger kati cisimlerin simetrisi anlatilmaktadir. Son {inite olan
“Istatistiksel Ortalamalar” iinitesinde ise merkezi egilim &lgiileri ve standart sapma

anlatilmistir.

Tablo 6.3’de dokuzuncu smif matematik ders kitabinda iinitelerin siralanisi ve bu

tinitelerde yer verilen konular yer almaktadir.
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Tablo 6.3 Dokuzuncu sinif ders kitabi1 matematik konular:

Oran-Orant1

Kesirler ve Oran Orantinin Yazimi

Oranlarda Basit Islemler
Oran Orant1 ve Olgme Islemleri
Oran ve Orant1 Problemleri

Dogru Oranti

Unite 1: Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde Islemleri

Ters Orant1

Olgekler ve Harita Problemleri
Kesirler ve Yiizde Islemleri
Ondalik Sayilarin Yazimi ve
Yiizde Islemleri

Kesirlerin Yiizde ile Ifadesi
Verilen Bir Kesrin Tamaminm

Bulmak

Unite 2: Temel Geometri

Nokta Cizgi ve Uzay
Acilar

Agt Cesitleri

Agilarda Olgiim Islemleri

Biitiinler A¢1

Tlimler Ag1

Dik Ac1

Bir Noktadan Cikan Acilarin
Durumlari

Paralellik ve Paralel Arasindaki
Acilar

Agcilarin Olusturulmasi

Unite 3: Cokgenler

Ucgenlerin Tiirleri Dortgenler

Ucgenlerde I¢ Acilar Dortgen gesitleri

Bir Ucgen D1s Ac1 Dortgenlerin tanitimi

Uggen Cizimi Cokgen Cesitleri
Unite 4: Alan ve Yiizey Hesaplamalar

Cevre ve Alan Hesaplamalari Cemberler

Kare ve Dikdortgenlerde Alan ve Cevre

Hesaplamalari

Cokgenlerde Alan

Diger  Kapali  Yiizeylerde

Hesaplamalar

Unite 5: Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler
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Tablo 6.3’lin devami

Alan Hesaplamalari Kiibik Cisimlerde Hesaplamalar
Silindir ve Alan Hesaplamalar1 Diger Kau Cisimlerin
Yogunlugu
Hacim Hesaplamalar1
Unite 6: Istatistiksel Grafiklerin Yorumlanmas1
Grafiklerin Yorumlanmasi Histogramlar
Cubuk Grafik Cizgi Grafikleri
Pasta Grafigi Nokta Diyagramlar

. Diger Grafik Cesitleri ve
Siitun Grafigi
Yorumlanmasi

Frekans Dagilimi

Tablo 6.3 incelendiginde dokuzuncu sinif matematik ders kitabinda alt1 tinitenin yer
aldig1 goriilmektedir. Bunlardan birincisi olan “Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde
Islemleri” {initesinde isminden de anlasilacag1 gibi oran, oranti, yiizde islemleriyle
birlikte Olcek ve harita problemleri ile ondalik sayilarin yazimi konularina yer
verilmistir. Temel Geometri {initesinde yogunlukla acilar konusu {izerinde
durulmustur. Bununla birlikte bu iinitede nokta, ¢izgi ve uzay kavramlarina yer
verilmistir. “Cokgenler” {nitesinde tlicgen, dortgen ve c¢okgenler iizerinde
durulmustur. Dordiincii iinite olan “Alan ve Yiizey Hesaplamalar1” iinitesinde ise
cevre, alan ve yiizey hesaplamalar1 konular1 yer almaktadir. Dokuzuncu smifin
besinci tinitesi “Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler”dir. Bu iinitede alan, hacim
ve yogunluk hesaplamalar1 konular olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Son iinite olan
“Istatistiksel Grafiklerin Yorumlanmas1” iinitesinde grafik cesitleri ve bunlarin

yorumlanmasi iizerinde durulmustur.

6.2 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplar1 ve Ortaokul Matematik Dersi

Ogretim Programi Uyum Durumuna iliskin Bulgular

Arastirma Problemi 2: Libya ortaokul matematik ders kitaplar1 ve ortaokul

matematik dersi 6gretim programi arasindaki uyum durumu, konulara kitapta ayrilan
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sayfa sayis1 ve bu konulara matematik programinda ayrilan ders siiresi baglaminda

nasil bir 6zellik gostermektedir?

Tablo 6.4’ de yedinci simif matematik ders kitabinda yer verilen konular (siral
olarak), bu konulara ilgili matematik dersi 6gretim programinda ayrilan kazanim
sayist ve Onerilen siireleri (ders saati) verilmistir. Tablo ayrica bu konulara ders

kitabinda ayrilan sayfa miktarini (frekans ve yilizde olarak) sunmaktadir.

Tablo 6.4 Yedinci sinif matematik ders kitabinda yer alan konularin siralanis1 ve konulara
programda ve ders kitabinda ayrilan yerler

. Ders Kitabinda
Program Igerigi
Ayrilan Yer
Konular
Ders Sayfa
Yiizde Yiizde
Saati Sayis1
Tam Sayilar (25 Kazanim) 78 36,11 36 25,71
Kesir Kavrami (13 Kazanim) 39 18,06 28 20
Ondalik Sayilar (18 Kazanim) 54 25,00 37 26,43
Abakiis Kullanimi (3 Kazanim) 9 4,17 9 6,43
Birim Doniistimleri (9 Kazanim) 27 12,50 23 16,43
Cebirsel Islemler (3 Kazanim) 9 4,17 7 5,00
Genel Toplam 216 100,00 140 100

Tablo incelendiginde yedinci sinif matematik konularinin giris {initesi olan Tam
Sayilar {initesi temel matematik bilgilerinden biri olan sayilar konusunun
ogrenilmesine imkan saglayacak sekilde en yiiksek kazanima (25) sahip olup, yedinci
sinif program igeriginin %36,11°lik kismini olusturmaktadir. 36 sayfa ile anlatilmaya
calisilan icerik yine diger iinitelere oranla en yiiksek sayfa sayisina sahip ikinci
tinitedir. 18 kazanim ile ondalik sayilar linitesi programda en fazla kazanim igerigine
sahip ikinci tnitedir. Miifredatin %25’ine tekabiil eden bu iinite 37 sayfa ile en
yuksek sayfa sayisina sahip iinitedir. Abakiis kullanomi (3 kazanim-9 sayfa) ve
cebirsel islemler iinitesi (3 kazanim- 7 sayfa) ise az sayida kazanima ve sayfa
sayisina sahiptir. Yedinci sinif matematik dersi toplamda 71 kazanim 140 sayfalik bir

kitap ile 216 ders saatinde 6gretilmektedir.
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Sekil 6.1°de yedinci sinif {initelerinin programda ayrilan siire ile kitapta ayrilan sayfa

sayfalarin ylizdelik olarak karsilastirilmasi sinulmustur.
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Tam Sayilar ~ Kesir Kavrami  Ondalik Sayilar Abakis Birim Cebirsel
Kullanimi Donlstimleri islemler

o
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B Ders Kitabi Mufredat ve Konu Dagilimi Programda Ayrilan Siire

m Ders Kitabi Mifredat ve Konu Dagilimi Kitapta Ayrilan Sayfa sayisi

Sekil 6.1 Yedinci smif linitelerinin programda ayrilan siire ile kitapta ayrilan sayfa sayisi
agisindan karsilastirilmasi (%)

Sekil 6.1 incelendiginde tam sayilar konusuna programda ayrilan siire ile ders
kitabindaki sayfa sayis1 degerlerinin karsilagtirmasina baktigimizda {initeye
programda ayrilan siirenin sayfa sayisindan net bir sekilde farklilik olustugu
goriilmektedir. Bu durumu ortaya koyan sebeplerden birisi tam sayilar konusunda
verilen kazanimlar anlatilirken 6grencilerin kitaplarinda islem yapabilecegi diizende
¢ok fazla alistirma sorusu bulunmaktadir. Bu sorular belli bir diizen i¢inde verilerek
sayfa verimli bir sekilde kullanilmistir. Ayrica diger konularin baslangigtaki {initeden
temellendirildigi diisiiniildiigiinde diger linitelerde daha dnce yer alan bir¢ok temel
bilgi diger iinitelerde kazanimlarda yer almasina ragmen yogun olarak islenmemistir.
Diger iinitelerdeki kazanimlar ile ders kitab1 iligkisi uyumlu bir sekilde dagilim

gostermektedir.

Tablo 6.5’de sekizinci sinif matematik ders kitabinda yer alan konularin siralanisi ve

konulara programda ve ders kitabinda ayrilan yerler ile ilgili analizler verilmistir.
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Tablo 6.5 Sekizinci sinif matematik ders kitabinda yer alan konularin siralanis1 ve konulara
programda ve ders kitabinda ayrilan yerler

Ders
Program
. Kitabinda
Icerigi
Konular Ayrilan Yer
Ders Sayfa
% o
Saati Sayisi
Oran, Oranti, Basit Finansal Islemler (10 Kazanim) 30 12,61 38 13,77
Cebirsel Islemler (15 Kazanim) 15 6,30 20 7,25
Denklemler (10 Kazanim) 30 12,61 24 8,70
Kesirlerle Ilgili Cebirsel Islemler (8 Kazanim) 30 12,61 28 10,14

Miihendislik Ile Ilgili Matematiksel islemler (15
16 6,72 37 13,41

Kazanim)

Denklemlerle ilgili Cebirsel Islemler (26 Kazanim) 30 12,61 22 7,97
Yiizey ve Alan Hesaplamalari (8 Kazanim) 24 10,08 33 11,96
Cokgenler (6 Kazanim) 18 7,56 9 3,26
Simetri (4 Kazanim) 12 5,04 20 7,25
Istatistiksel Ortalamalar (11 Kazanim) 33 13,87 45 16,30

Genel Toplam 238 100 276 100

Tablo 6.5 incelendiginde sekizinci smif matematik dersinde “denklemler ile ilgili
cebirsel islemler” konusu en yiiksek kazanima (26) sahip olup, sekizinci simif
program igeriginin %12,61’lik kismini olusturmakta ve 22 sayfa ile anlatilmaya
calisgtlmistir. En  yiiksek sayfa sayisina sahip iiniteler sirastyla Istatistiksel
Ortalamalar (45), Oran, Orant1, Basit Finansal Islemler (38), Miihendislik ile Tlgili
Matematiksel Islemler (37), Yiizey ve Alan Hesaplamalari (Geometrik
Hesaplamalar) (33) seklinde dagilmis olup diger iiniteler ise 24 sayfa ve altinda sayfa
sayisi ile aktarilmustir. Istatistiksel ortalamalar {initesi matematik dersinin kazanim
sayist ile ders kitabindaki sayfa sayisi acisindan karsilastirildiginda iligskinin ters
yonde oldugu goriilmektedir. Bunun en temel sebebi ise istatistiksel islemlerin

anlatiminda ¢ok fazla sekilsel 6genin bulunmasindan kaynaklanmaktadir. Sekizinci
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smif matematik dersi toplamda 113 kazanim 276 sayfalik bir kitap ile 238 ders

saatinde Ogretilmektedir.

Sekil 6.2°de sekizinci smif iinitelerin programda ayrilan siire ile kitapta ayrilan sayfa

sayist acisindan karsilastirilmasina ait yiizdelik degerler sunulmustur.
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M Yiizde Programda Ayrilan Siire M Yizde Kitapta Ayrilan Sayfa sayisi

Sekil 6.2 Sekizinci sinif linitelerin programda ayrilan siire ile kitapta ayrilan sayfa sayisi
agisindan karsilastirilmasi (%)

Sekil 6.2 incelendiginde ¢okgenler, denklemler, kesirlerle ilgili cebirsel islemler ve
denklemlerle ilgili cebirsel iglemler tinitelerinin programda ayrilan stirelerin kitapta
ayrilan sayfa sayisindan fazla oldugu ve net bir sekilde farklilik olusturdugu
goriilmektedir. Buna karsin istatistiksel ortalamalar ve miihendislikle ilgili
matematiksel iglemler {initelerinin ise kitapta ayrilan sayfa sayilarinin programda
ayrilan siireden agik bir sekilde farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Diger iinitelerde
programda ayrilan siire ile kitapta ayrilan sayfa sayisi iligkisinin uyumlu bir sekilde

dagilim gostermektedir.
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Tablo 6.6’da dokuzuncu sinif matematik ders kitabinda yer alan konularin siralanigi

ve konularin programda ve ders kitabinda ayrilan yiizdelik dilimler verilmistir.

Tablo 6.6 Dokuzuncu Simif Matematik Ders Kitabinda yer alan konularin siralanisi ve
konularm programda ve ders kitabinda ayrilan yerler

. Ders Kitabinda
Program Igerigi

Ayrilan Yer
Konular
Yiizd  Sayfa
Ders Saati Yiizde
e Sayis1

Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde Islemleri (16
48 22,54 35 16,20

Kazanim)

Temel Geometri (22 Kazanim) 39 18,31 42 19,44
Cokgenler (14 Kazanim) 33 15,49 33 15,28
Alan ve Yiizey Hesaplamalar1 (11 Kazanim) 30 14,08 32 14,81

Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler (13
27 12,68 22 10,19
Kazanim)

Istatistiksel Grafiklerin Yorumlanmasi (13
36 16,90 52 24,07
Kazanim)

Genel Toplam 213 100 216 100

Tablo 6.6 incelendiginde dokuzuncu sinif matematik dersinde “temel geometri”
tinitesi en ylksek kazanima (22) sahip olup, dokuzuncu smif program igeriginin %
18,31°lik kismini olusturmaktadir. 42 sayfa ile anlatilmaya c¢alisilan bu konu 39 ders
saatinde Ogrencilere aktarilmaktadir. Kazanimlarin yiiksek olusu sekizinci sinifta
girig mahiyetinde islenmeye baslanilan temel geometri igerigi detaylandiriimakta ve
genel bir tekrar1 yapilmaktadir. Tablodan goriildiigii iizere dikkat ¢eken bir diger
hususta 52 sayfalik ders icerigi ile en yiiksek (%24,07) orana sahip olan “Istatistiksel
Grafiklerin Yorumlanmas1” konusudur. Burada grafik ve sekil unsurunun fazla
olmasi sebebiyle sayfa sayisinda mutlak bir artis gerceklesmistir. Dokuzuncu simif
matematik dersi toplamda 89 kazanim 216 sayfalik bir kitap ile 213 ders saatinde

Ogretilmektedir.

67



Sekil 6.3’de sekizinci sinif linitelerin programda ayrilan siire ile kitapta ayrilan sayfa

sayist acisindan karsilagtirilmasina ait yiizdelik degerler sunulmustur.
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islemleri Cisimler Yorumlanmasi

M Programda Ayrilan Sire M Kitapta Ayrilan Sayfa sayisi

Sekil 6.3 Dokuzuncu sinif iinitelerin programda ayrilan siire ile kitapta ayrilan sayfa sayisi
agisindan karsilastirilmasi (%)

Sekil 6.3 incelendiginde oran, oranti kesirler ve yiizde islemleri iinitesi icin
programda ayrilan siirenin kitapta ayrilan sayfaya gore belirgin sekilde fazla oldugu
net bir sekilde farklilik olusturdugu goriilmektedir. Bunun aksine istatistiksel
grafiklerin yorumlanmasi tinitesinde ise farkliligin kitapta ayrilan sayfa sayisi lehine
oldugu tespit edilmistir. Diger tinitelerdeki kazanimlar ile ders kitabi iliskisi uyumlu

bir sekilde dagilim gostermektedir.

6.3Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Gorsellerin Uygunlugu

Teknoloji Kullanim Durumlarina iliskin Bulgular

Arastirma Problemi 3: Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda kullanilan
gorsellerin uygunluk durumlar1 nasildir? Ders kitaplarinda 6gretim siireclerinde

hangi teknolojilere hangi amaglarla yer verilmistir?
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6.3.1 Gorsel Uygunluk Durumlari

Yedinci, sekizinci ve dokuzuncu smif Libya ortaokul matematik ders kitabinin
iceriginde yer alan gorsellerin uygun olup olmadigina iliskin olarak yapilan inceleme

Sekil 6.4 de verilmistir.
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Uygun Gorsel Sayisi Uygun Gorsel Ylzdesi
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Sekil 6.4 Gorsellerin uygunluk durumlarmin karsilagtirilmast

Sekil incelendiginde smf seviyesine gore gorsel kullaniminda artis oldugu
goriilmektedir. Ozellikle yedinci sinif seviyesine gore diger kademelerde ders
kitaplarinda gorsel kullaniminda 6nemli artma belirlenmistir. Bununla birlikte
gorsellerin - biiyilk c¢ogunlugu ilgili igerikle (%85-%95 aras1 degisen uyum
yilizdesiyle) uyumlu bulunmustur.

Ortaokul matematik ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin igerikle uyumunun

tiniteler bazinda dagilimi Tablo 6.7°de detaylandirilmistir.
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Tablo 6.7 Ortaokul matematik ders kitab1 gorsellerin igerikle uyumuna iliskin dagilim

Siif Uniteler Toplam Uygun
Diizeyi Gorsel Sayis1  Gorsel (%)
Tam Sayilar 76 92,11
w Kesir Kavrami 57 89,47
(/S) Ondalik Sayilar 31 70,97
:_%) Abakiis Kullanimi 4 75,00
o
> Birim Doniistimleri 28 78,57
Cebirsel Islemler 1 100,00
Oran, Oran Orant1, Basit Finansal Islemler 36 66,67
Cebirsel Islemler 38 92,11
Denklemler 25 80,00
Kesirlerle ilgili Cebirsel islemler 68 94,12
Cé Miihendislik 1‘16 Ilgili Matematiksel "3 03.81
« Islemler
:é Denklemlerle Ilgili Cebirsel Islemler 39 94,87
é Yiizey Ve Alan Hesaplamalar1 (Geometrik
Hesaplamalar) 7 9,02
Cokgenler 37 91,89
Simetri 184 96,20
[statistiksel Ortalamalar 146 95,89
Tablo 6.7’nin devami
Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde Islemleri 79 70,89
“é‘ Temel Geometri 257 84,82
% Cokgenler 197 86,29
§ Alan ve Yiizey Hesaplamalari 165 84,85
g Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler 80 92,50
Istatistiksel Grafiklerin Yorumlanmasi 177 90,96

Sekizinci sinif Libya Matematik ders kitabinda “Simetri” iinitesinin %96,20, “Yiizey
ve Alan Hesaplamalar1” iinitesinin %95,62, “Denklemlerle ilgili Cebirsel islemler”

{initesinin  %94,87, “Kesirlerle Ilgili Cebirsel Islemler” iinitesinin = %94,12,
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“Miihendislik Ile Ilgili Matematiksel Islemler” iinitesinin %93,81, “Cebir ile ilgili
Islemler” iinitesinin 92,11, “Denklemler” iinitesinin %80,00 ve “Oran, Oran Oranti,
Basit Finansal Islemler” {initesinin ise %66,67 oldugu gériilmektedir. En fazla gorsel
uyumsuzlugu “Oran, Oran Orant1, Basit Finansal Islemler” iinitesi oldugu en uyumlu

tinitenin ise “Simetri” linitesinin oldugu goriilmektedir.

Dokuzuncu Sinif Libya Matematik ders kitabinda "Silindir, Kiip ve Diger Kiibik
Cisimler" iinitesinde %92,50, "Istatistiksel Grafiklerin Yorumlanmas1" iinitesinde
%90,96, "Cokgenler" iinitesinde %86,29, "Alan ve Yiizey Hesaplamalar1" {initesinde
%84,85, "Temel Geometri" tinitesinde %84,82 ve "Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde
Islemleri" iinitesinde %70,89 gérsel uyumun oldugu gériilmektedir. En yiiksek uyum
oram "[statistiksel Grafiklerin Yorumlanmasi" iken en diisiik gorsel uyum "Oran,

Orant1 Kesirler ve Yiizde Islemleri" iinitesindedir.

Yukarida nicel olarak betimlenen gorsellerin gerek O6gretim siireglerinde gerekse
alistirma ve ¢oziimlii 6rneklerde kullanimlarindaki uygunluk niteliklerine yonelik
degerlendirmeler birka¢ ornekte asagida agiklanmistir. Fotograf 6.4’de tam sayilar
konusunun 6gretiminde kullanilan bir kurbaga gorseli verilmistir. Burada bir tastan
baska bir tasa su icinde sigrayan kurbaga metaforundan yola ¢ikilmistir. Konunun
Ogretilmesi noktasinda kurbaga figiiriniin her hangi bir katkisi bulunmamaktadir.
Dolayisiyla gosterilen kurbaga figliri uygun olmayan bir gorsel olarak

nitelendirilmistir.
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Fotograf 6.4 Uygun olmayan gorsel kullanimi1 (yedinci sinif ders kitabs s. 5)
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Yine 6gretim siirecinde kullanilan baska bir gorsel Fotograf 6.5°de verilmistir. Tam
sayilarda bolme isleminin degisme 6zelliginin olmadigin1 gorsellestirmek siirecinde
iki kasada bulunan fakli elma sayilari iizerinden bolme islemleri gerceklestirilmistir.
Bu baglamda kullanilan gorsel konunun anlamlandirilmasinda etkin bir rol

oynamaktadir. Dolayistyla uygun gorsel olarak degerlendirilmistir.
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Fotograf 6.5 Uygun gorsel kullanimi (7. sinif matematik ders kitabr s. 13)

Fotograf 6.6’da alistirma amaciyla kullanilan s6zel bir problemin esliginde verilen
gorsel sunulmustur. Problemde 13 katli bir bina ve bu binada ki yerlesim
birimlerinden bahsedilmistir. Gorselin problem ¢o6ziim siirecine her hangi bir katki
saglamadigi, gorsel olmasaydi da problem metninde verilen verilerle soru

¢oziilebilecegi i¢in uygun olmayan gorsel olarak degerlendirilmistir.
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Fotograf 6.6 Uygun olmayan gorsel 6rnegi (yedinci sinif ders kitabi s.19)

Fotograf 6.6’ nin metin gevirisi: Yiiksek katli yap1 13 kattan olusuyorsa ve her bir kat
da 16 yerlesim birimini i¢inde bulunduruyorsa, zemin kat acik bir alansa bu yiiksek

yapida kag tane yerlesim birimi bulunmaktadir

Fotograf 6.7°de yer alan gorselde basit finansal islemler iinitesine iligkin 6rnek
¢Ozlimiiniin yaninda bir insan gorseli kullanilmistir. Gorselde kullanilan insan ve
diisiince balonunun ornek ¢oziim siirecine her hangi bir katkisi yoktur. Bu

dogrultuda uygun olmaya gorsel olarak degerlendirilmistir.
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Fotograf 6.7 Uygun olmayan gorsel (Sekizinci sinif ders kitabr s. 22)

6.3.2 Teknoloji Kullanim Durumlari

Smif diizeyine gore yedinci, sekizinci ve dokuzuncu simif matematik dersinde
konularina gore teknoloji kullanim durumlar1 Tablo 6.8’de yer almaktadir. Tablo
incelendiginde genel olarak teknolojiye kullanimi konusunda ders kitabinin
tamamina yayilmis bir icerik bulunmadigi ve sadece internet kaynakli kisith bir

kullanim oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.8 Ders kitab icerigi ve teknoloji kullanim

. . Kullanim
Uniteler Teknoloji Tiirli
Amaci

Tam Sayilar -

Kesir Kavrami -

G
g
n Ondalik Sayilar -
% Abakiis Kullanimi -
(]
>

Birim Dontistimleri -

Cebirsel Islemler -
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Tablo 6.8’in devami

Oran, Oran Orant1, Basit Bilgiye Ulasma
. Internet
Finansal Islemler
Cebirsel Islemler Internet Bilgiye Ulasma
Denklemler Internet Bilgiye Ulasma
Kesirlerle ilgili Cebirsel Bilgiye Ulasma
. Internet
Islemler
“
(,E) Miihendislik ile ilgili Bilgiye Ulasma
N ) . Internet
2 Matematiksel Islemler
N
o, Denklemlerle ilgili Cebirsel Bilgiye Ulasma
n ) Internet
Islemler
Yiizey ve Alan Hesaplamalari Bilgiye Ulagsma
Internet
(Geometrik Hesaplamalar)
Cokgenler Internet Bilgiye Ulasma
Simetri Internet Bilgiye Ulagsma
Istatistiksel Ortalamalar Internet Bilgiye Ulasma
Oran, Orant1 Kesirler ve
Yiizde Islemleri
“ Temel Geometri -
c% Cokgenler -
=
%’ Alan ve Yiizey Hesaplamalar1 -
% Silindir, Kiip ve Diger Kiibik
= Cisimler
[statistiksel Grafiklerin Bilgiye Ulasma
Internet
Y orumlanmasi

Yedinci smif matematik ders kitabinda {initelerin 6gretilmesinde herhangi bir
teknoloji kullanimina rastlanmamustir. Sekizinci siif matematik ders kitabinda yer
alan biitiin linitelerde teknoloji kullanimina rastlamak miimkiindiir. Bu {initelerde yer
alan teknoloji kullanimi bilgiye ulasma amaciyla derslere entegre edilmistir.

Dokuzuncu smif matematik ders kitabinda teknoloji kullanimina sadece  Istatistiksel
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Grafiklerin Yorumlanmas1” iinitesinde yer verilmistir. Sekizinci simif iinitelerinde
oldugu gibi bu iinitede de sadece bilgiye ulagma amaciyla teknolojiye yer verilmistir.
Libya egitim bakanliginin online egitimlere yonelik projeleri bulundugu ancak hentiz
projelerin sonuglanmadigir ve bu konuda erisime agik materyal bulunmadigi ancak
baz1 6gretmenlerin dijital egitim materyalleri konusunda yetenekli olduklar1 ve

Ogrencilerine slayt ve yabanci kaynaklardan yararlandiklar1 sdylenebilir.
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Fotograf 6.8 Sekizinci sinif matematik ders kitabinda teknoloji kullanimi

Para doniisiimlerine iliskin konunun islendigi gérselde www.cbl.gov.ly adli internet

sitesinde yonlendirme yapilmistir. Libya Merkez bankasinin sitesi olan ilgili adres
doviz kurlariin takip edilebilecegi bir sitedir. Gorselde yer alan tabloda doviz alis ve

satis kurlar1 bulunmaktadir. Ogrenciler buradan kurlara iliskin bilgi edinebilirler.

6.4 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Problemlerin
Zorluk Diizeyleri, Cevap Tiirleri ve Islem Gerekliliklerine Iliskin Bulgular

Arastirma Problemi 4: Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda yer verilen
problemlerin nitelikleri, zorluk diizeyleri, cevap tiirleri ve islem gereklilikleri

bakimindan nasildir?
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6.4.1 Ders Kitaplarinda Yer Verilen Problemlerin Zorluk Diizeyleri

Problemlerin zorluk diizeyleri NAEP ¢ercevesine gore analiz edilmistir. Ortaokul
matematik ders kitaplarinda yer verilen sorularin zorluk diizeylerine yonelik genel

durum Sekil 6.5’de verilmistir.

80
72,08
70
60
50 43,78
40 35,33
32,2 32,48 30,17
30 26,05
20,74

20
10 7,18

. ]

Yedinci Sinif Sekizinci Sinif Dokuzuncu Sinif

H DlUsuk mOrta M Yiksek

Sekil 6.5 Problemlerin zorluk diizeylerinin dagilimi (%)

Genel olarak her smif kademesinde diisiik zorluk diizeyindeki sorular daha fazla yer
almistir. Ozellikle bu durum yedinci sinif ders kitabinda daha belirgin haldedir.
Yiiksek diizeyde soru dagilimlar en fazla sekizinci smif seviyesinde iken (%32,48)
en az yedinci smif seviyesindedir (%?7,18). Bununla birlikte sorularin zorluk
seviyeleri sekizinci ve dokuzuncu sinif matematik ders kitaplarinda daha dengeli bir

dagilim gostermektedir.

Libya Matematik Ders Kitaplarinda yer alan sorularin zorluk seviyelerinin iiniteler

bazinda ele alinis1 Tablo 6.9°da verilmistir.
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Tablo 6.9 Problemlerin zorluk diizeylerinin sinif ve {inite bazinda dagilim

Problem  Zorluk Diizeyleri (%)

Uniteler
Sayis1  Diigik Orta Yiiksek
Tam Sayilar 394 60,15 28,93 10,92

«.  Kesir Kavrami 500 57,60 31,00 11,00

=

»a  Ondalik Sayilar 535 65,61 18,32 16,07

._%) Abakiis Kullanimi 101 90,10 990 0,00

g Birim Doniistimleri 330 76,67 21,21 2,12
Cebirsel islemler 102 82,35 14,71 2,94
Oran, Oran Orant1, Basit Finansal
. 537 55,68 24,39 19,93
Islemler
Cebirsel iglemler 212 57,08 16,04 26,89
Denklemler 584 40,07 37,16 22,60

«  Kesirlerle ilgili Cebirsel Islemler 482 40,04 40,04 19,92

=

“2 Miihendislik ile ilgili Matematiksel

g . 469 17,06 36,25 46,70

5 Islemler

e .

& Denklemlerle ilgili Cebirsel Islemler 252 35,32 33,33 29,76
Yiizey ve Alan Hesaplamalari 208 33,17 25,00 41,83
Cokgenler 35 22,86 28,57 48,57
Simetri 216 25,46 35,19 39,35
[statistiksel Ortalamalar 202 25,74 45,05 29,21
Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde
. ‘ 252 53,97 22,62 2341

“ Islemleri

5 Temel Geometri 255 50,59 30,59 18,82

=

% Cokgenler 139 40,29 29,50 30,22

E Alan ve Yiizey Hesaplamalari 206 38,83 29,13 32,04

o

A Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler 148 35,14 37,16 27,70

[statistiksel Grafiklerin Yorumlanmasi 253 43,87 32,02 24,11

Yedinci smif matematik ders kitabinda yliksek zorluk diizeyine sahip sorularin
dagilim1 en fazla ondalik sayilar {initesinde (%16,07) mevcut iken abakiis kullanimi

tinitesinde higbir soru yiiksek diizeyde zorluga sahip degildir. Bu {initedeki sorularin
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onemli bir kismi (%90,10) diisiik diizeyde kalmistir. Bununla birlikte kesir kavrami
tinitesinde orta diizey sorulara bu simif seviyesinde daha fazla oranda yer verilirken
(%31,00), bu iinitede diisiik diizey sorulara bu simiftaki diger iinitelere gore daha az

yer verilmistir (%57,60).

Sekizinci smif matematik ders kitabinda yiiksek zorluk diizeyine sahip sorular, en
fazla Miihendislik ile ilgili Matematiksel Islemler iinitesinde (%46,70) mevcut iken
Kesirlerle ilgili Cebirsel Islemler iinitesinde diger iinitelere gore daha az yiiksek
seviyede alistirma sorusu bulunmaktadir (%19,92). Orta diizeyde zorluk derecesine
sahip alistirma sorusu ise en fazla Istatistiksel Ortalamalar iinitesinde (%45,05) iken
diisiik zorluk diizeyde alistirma sorusu en fazla Cebir Islemler (%57,08) iinitesinde

yer almaktadir.

Dokuzuncu sinif matematik ders kitabinda yiiksek zorluk diizeyine sahip sorular en
fazla Alan ve Yiizey Hesaplamalar1 initesinde (%32,04) mevcut iken Temel
Geometri linitesinde diger iinitelere gore daha az yiiksek (%18,82) seviyede alistirma
sorusu bulunmaktadir. Orta diizeyde zorluk derecesine sahip alistirma sorusu ise en
fazla Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler iinitesinde (%37,16) iken diisiik zorluk
diizeyde alistirma sorusu en fazla Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde Islemleri (%53,97)

tinitesinde yer almaktadir.
6.4.2 Problemlerde Istenilen Cevap Tiirlerine iliskin Bulgular

Libya matematik ders kitabinda yer alan problemlerin ¢oziimleri cevap tiirleri
bakimindan “sayisal cevap”, “sozel cevap”, “cebirsel ifade” ve “tablo, grafik veya
sekil” igerip igermedigi yOniinden incelenmistir. Sekil 6.6’da Libya ortaokul
matematik ders kitaplarinda yer verilen problemlerin cevap tiirlerinin siif diizeyine

gore ylizdelik dagiliminin kargilagtirilmasi verilmistir.
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Sekil 6.6 Cevap tiirlerine gore genel dagilim

Genel olarak her sinif kademesinde cevap tiirlerine iliskin dagilim incelendiginde,
yedinci sinif matematik ders kitabinda daha az tablo, grafik, sekil gerektiren cevaplar
yer alirken cebirsel ifade ve sayisal cevap ¢ogunluktadir. Sekizinci sinif kitaplar
cevap tiirleri acisindan incelendiginde, sayisal cevap ve cebirsel ifadelerin diger sinif
diizeylerine gore de daha fazla oldugu goriilmektedir. Dokuzuncu sinif matematik
ders kitabinda ise sayisal cevap, cebirsel ifade, tablo, sekil ve grafik unsuru yogun

olarak bulunmaktadir.

Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan sorularin cevap tiirlerine gore
ylzdesel dagilimi iiniteler bazinda Tablo 6.10’da yer almaktadir. Yedinci simif ders
kitabinda yer alan problemlerin ¢oziimleri cevap tiirleri agisindan incelendiginde
dagilimin su sekilde oldugu goriilmektedir; “Tam Sayilar” iinitesindeki 394 sorunun
141’1 say1sal cevap (%35,79), 253’1 (%64,21) cebirsel ifade ve 76’s1 (%19,29) tablo,
grafik veya sekil icermektedir. Bu {initede hi¢ s6zel cevap bulunmamaktadir. “Kesir
Kavrami” iinitesindeki 500 alistirma sorusunun ¢oziimleri cevap tiirleri agisindan,
16°s1 sayisal cevap (%3,20), 8’1 (%1,60) sozel cevap, 440’1 (%88,00) cebirsel ifade
ve 57’s1 (%11,40) tablo grafik ve sekil biciminde dagilim gdstermektedir. “Ondalik
Sayilar” iinitesindeki 535 alistirma sorusunun cevaplart 440’1 sayisal cevap
(%82,24), 41°1 (%7,66) sozel cevap, 227’si (%42,43) cebirsel ifade ve 31’1 (%5,79)
tablo grafik ve sekil bicimindedir. “Abakiis Kullanim1” iinitesindeki 101 alistirma

sorusunun tamami sozel cevap, 4’1 (%3,96) tablo grafik ve sekil icermektedir.
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Tablo 6.10

Problemlerin cevap tiirlerinin sinif ve {initelere gore dagilimi

Cevap Tiirleri (%)

. Alistirma Tablo,
Smif Uniteler
Sayis1  Sayisal Sozel Cebirsel —Grafik,
Sekil
Tam Sayilar 394 35,79 0 64,21 19,29
. Kesir Kavrami 500 3,2 1,6 88 11,4
=
va  Ondalik Sayilar 535 82,24 7,66 42,43 5,79
£ Abakiis Kullanm 101 0 100 0 3,96
>Q~) Birim Doniistimleri 330 34,24 503 15,45 8,48
Cebirsel Islemler 102 90,2 9,8 90,2 0,98
Oran, Oran Oranti, Basit
) 537 96,65 2,61 90,32 6,7
Finansal Islemler
Cebirsel Islemler 212 87,74 9,91 100 17,92
Denklemler 584 100 0 100 4,28
Kesirlerle ilgili Cebirsel
. 482 100 0 87,14 14,11
Islemler
4«  Mihendislik ile ilgili
g ) 469 95,1 49 95,1 24,09
Y1 Matematiksel Islemler
Q
£ Denklemlerle ilgili
v . 252 3,57 96,43 95,63 15,48
2 Cebirsel Islemler
Yiizey ve Alan
Hesaplamalar1 (Geometrik 208 9,62 90,38 17,31 65,87
Hesaplamalar)
Cokgenler 35 3429 65,71 57,14 105,71
Simetri 216 0 33,33 0 85,19
Istatistiksel Ortalamalar 202 80,2 19,8 21,78 72,28
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Tablo 6.10’un devami

Oran, Orant1 Kesirler ve

. 252 100 0 100 31,35
Yiizde Islemleri
Temel Geometri 255 71,37 28,63 0 81,18
qé Cokgenler 139 57,55 4245 33,09 84,89
(2 Alan ve Yiizey
& 206 100 0 100 76,21
2 Hesaplamalari
=
3 Silindir, Kiip ve Diger
A o 148 100 0 100 47,97
Kiibik Cisimler
Istatistiksel Grafiklerin
253 1,98 100 0 69,57

Y orumlanmasi

“Birim Donitistimleri” {initesindeki 330 alistirma sorusunun cevaplarinin 113’0
sayisal cevap (%34,24), 166’s1 (%50,30) sozel cevap, 51°1 (%15,45) cebirsel ifade ve
28’1 (%8,48) tablo grafik ve sekil bi¢ciminde dagilim gosterdigi goriilmektedir.
“Cebirsel Islemler” {initesindeki 102 alistirma sorusunun cevaplarma baktigimizda,
92’si sayisal cevap (%90,20), 10’u (%9,80) sozel cevap, 92’si (%90,20) cebirsel
ifade ve 1°1 (%0,98) tablo, grafik veya sekil biciminde oldugu tespit edilmistir.

Sekizinci smif ders kitabinda yer alan problemlerin cevaplarinda kullanilan cevap
tiirleri liniteler bazinda incelendiginde dagilimin su sekilde oldugu tespit edilmistir.
“Oran, Orant1, Basit Finansal Islemler” iinitesindeki 537 alistirma sorusunun 519’u
sayisal cevap (%96,65), 14’1 (%2,61) sozel cevap, 4851 (%90,32) cebirsel ifade ve
36’s1 (%6,70) tablo, grafik veya sekil icermektedir. “Cebirsel Islemler” iinitesindeki
212 alistirma sorusunun cevaplar1 incelendiginde, 186°s1 sayisal cevap (%87,74),
21°1 (%9,91) sozel cevap, 212’s1 (%100) cebirsel ifade ve 38’1 (%17,92) tablo, grafik
veya sekilden olustugu goriilmektedir. “Denklemler” iinitesindeki 584 aligtirma
sorusunun cevaplarinin tamami sayisal cevap, tamamu cebirsel ifade ve 25’1 (%4,28)
tablo, grafik veya sekil icermektedir. “Kesirlerle ilgili Cebirsel Islemler” iinitesindeki
482 alistirma sorusunun cevaplarinin tamami sayisal cevap 420°si’ (%87,14) cebirsel
ifade ve 68’1 (%14,11) tablo, grafik veya sekil icerdigi ortaya c¢ikmistir.

“Miihendislik ile ilgili Matematiksel Islemler” {initesindeki 469 alistirma sorusunun
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cevaplar1 446’s1 sayisal cevap (%75,70), 23’1 (%4,90) sozel cevap, 446°s1 (%95,10)
cebirsel ifade ve 11371 (%24,09) tablo, grafik veya sekil icermektedir. “Denklemlerle
ilgili Cebirsel Islemler” iinitesindeki 252 alistirma sorusunun 9’u sayisal cevap
(%3,57), 243’10 (%96,43) sozel cevap, 241’1 (%95,63) cebirsel ifade ve 39’u
(%15,48) tablo, grafik veya sekil biciminde dagilim gosterdigi goriilmektedir.
“Yiizey ve Alan Hesaplamalart (Geometrik Hesaplamalar)” iinitesindeki 208
alistirma sorusunun 20’si sayisal cevap (%9,62), 188’1 (%90,38) sozel cevap, 36’s1
(%17,31) cebirsel ifade ve 137’si (%65,87) tablo, grafik veya sekil icermektedir.
“Cokgenler” iinitesindeki 35 alistirma sorusu cevaplar bazinda incelendiginde, 12’si
sayisal cevap (%34,29), 23’1 (%65,71) sozel cevap, 20’si (%57,14) cebirsel ifade ve
tamami1 tablo, grafik veya sekil biciminde dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
“Simetri” iinitesindeki 216 alistirma sorusunun cevaplarima baktigimizda, 72’si
(%33,33) sozel cevap ve 18471 (%85,19) tablo grafik ve sekil bi¢iminde dagilim
gosterdigi ortaya cikmistir. “Istatistiksel Ortalamalar” {initesindeki 202 alistirma
sorusunun cevaplari, 162’si sayisal cevap (%80,20), 40’1 (%19,80) sozel cevap, 44’1
(%21,78) cebirsel ifade ve 146°s1 (%72,28) tablo, grafik veya sekil icermektedir.

Dokuzuncu smif ders kitabinda yer alan problemlerin ¢oziimiinde kullanilan cevap
tiirleri tiniteler bazinda su sekilde dagilim gostermektedir. “Oran, Orant1 Kesirler ve
Yiizde Islemleri” iinitesindeki 252 alistirma sorusunun cevaplarinin tamaminin
sayisal cevap ve cebirsel ifadelerden olustugu, %31,35 diizeyinde tablo, grafik veya
sekil unsurunun bulundugu goriilmektedir. “Temel Geometri” iinitesindeki 255
alistirma sorusuna verilen cevaplar incelendiginde %81,18’inde tablo, grafik veya
sekil unsurunun bulundugu, %71,37’sinde sayisal cevap, %28,63 diizeyinde sozel
cevap bulundugu buna karsin cebirsel ifadenin bulunmadigi goriilmektedir.
“Cokgenler” tinitesindeki 139 alistirma sorusunun cevaplarinin %84,89 unun tablo,
grafik veya sekil unsurundan olustugu, %57,55’inde sayisal cevap, %42,45’inde
sozel cevap ve %33,09’unda cebirsel ifade bulundugu goriilmektedir. “Alan ve
Yiizey Hesaplamalar1” iinitesindeki 206 alistirma sorusunun cevaplarinin tamaminda
sayisal cevap ve cebirsel ifade yer alirken, %76,21’inde tablo, grafik veya sekil
unsuru bulunmaktadir. “Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler” tlinitesindeki 148
alistirma sorusunun cevaplarinin tamaminda sayisal cevap ve cebirsel ifade

bulunurken, %47,97’sinde tablo, grafik veya sekil unsurundan yararlanilmistir.
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“Istatistiksel Grafiklerin Yorumlanmas1” {nitesindeki 253 alistirma sorusunun
tamaminda sozel cevap bulunmaktadir. %69,57 sinde tablo grafik veya sekil unsuru

bulunurken, %1,98’inde sayisal cevap yer almaktadir.

6.4.3 Problemlerdeki islem Gereklilikleri ile ilgili Bulgular

Ders kitaplarinda yer alan problemlerin ¢dziimiiniin tek adimda veya ¢ok adimda

gerceklestirilmesi durumuna iligkin veriler Sekil 6.7°de verilmistir.
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50 48,11
40 37,99
30
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0
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B Tek Adm ™ Cok Adim

Sekil 6.7 Islem gereklerine gore genel dagilim (%)

Sekil incelendiginde yedinci ve dokuzuncu smif matematik ders kitaplarinda,
cozlimlerinde ¢ok adimli islem gerektiren problemlerin tek adimli islem gerektiren
problemlerden daha az oldugu goriilmektedir. Bunun aksine sekizinci sinif ders
kitabinda, ¢ok adimli iglem gerektiren problemlerin tek adimli islem gerektiren

problemlere oranla daha fazla yer aldig1 tespit edilmistir.

Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan problemlerin islem gerekleri ile

ilgili bulgularin sinif ve {inite diizeyine gore dagilimi Tablo 6.11°de verilmistir.
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Tablo 6.11 Problemlerin islem gereklerinin siniflara ve tlnitelere gore dagilim
Islem Gerekleri
- Problem
Unite Tek
Sayis1 % Cok Adm %
Adim
Tam Sayilar 394 141 35,79 253 64,21
«. Kesir Kavrami 500 16 3,20 484 96,8
=
va  Ondalik Sayilar 535 466 87,10 69 12,9
é Abakiis Kullanimi 101 51 50,50 50 49,5
- Birim Doniistimleri 330 291 88,18 39 11,82
Cebirsel Islemler 102 53 51,96 49 48,04
Oran, Oran Oranti, Basit
. 537 22 4,1 515 95,9
Finansal Islemler
Cebir ile ilgili Islemler 212 24 11,32 188 88,68
Denklemler 584 0 0 584 100
Kesirlerle 1ilgili Cebirsel
. 482 28 5,81 454 94,19
Islemler
«  Mihendislik ile 1ilgili
= . 469 23 4.9 446 95,1
Y2 Matematiksel Islemler
Q
‘€ Denklemlerle ilgili
i ) 252 29 11,51 223 88,49
2 Cebirsel Islemler
Yiizey ve Alan
Hesaplamalar1 (Geometrik 208 18 8,65 190 91,35
Hesaplamalar)
Cokgenler 35 29 82,86 6 17,14
Simetri 216 216 100 0 0
Istatistiksel Ortalamalar 202 76 37,62 126 62,38
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Tablo 6.11°in devami

Oran, Orant1 Kesirler ve

) 252 92 36,51 160 63,49

Yiizde Islemleri

Temel Geometri 255 243 95,29 12 4,71
qé Cokgenler 139 105 75,54 34 24,46
(2 Alan ve Yiizey
2 206 42 20,39 164 79,61
2 Hesaplamalari
=
3 Silindir, Kiip ve Diger
A o 148 54 36,49 94 63,51

Kiibik Cisimler

[statistiksel Grafiklerin

253 241 95,26 12 4,74

Y orumlanmasi

Tablo incelendiginde, yedinci sinif Tam sayilar tinitesindeki 394 alistirma sorusunun
¢coziimiinde %64,21°1 ¢cok adim islem gereklerine sahipken, % 35,79’u ise tek adim
islem gereklerine sahip oldugu goriilmektedir. Kesir kavrami tinitesinde yer alan 500
alistirma sorusunun ¢oziimiiniin biiyiik bir kisminda (%96,8) ¢ok adim islem
gereklerine sahip oldugu, ¢ok az bir kisminin (%3,2) tek adim islem gerekleri ile
coziilebilecegi tespit edilmistir. Ondalik Sayilar {initesindeki 535 alistirma sorusunun
¢Oziimiiniin  %87,10’s1 tek adimda gergeklesirken, 9%12,9°u ¢ok adimda
gerceklesmektedir. 4. {initede (Abakiis Kullanimi) 101 alistirma sorusundan %50,5’1
tek adimli islem gereklerine sahipken %49,5’1 cok adimli islem gereklerine sahiptir.
Birim Déniisiimleri ve Olgme Islemi {initesinde bulunan 330 alistirma sorusundan
%88,18’1 tek adimli islem gereklerine sahip iken %11,82°si ¢cok asamali islem
gereklerine sahiptir. Cebirsel Islemler {initesindeki 102 alistrma sorusunun
%48,04°1i ¢ok adimli islem ile ¢oziiliirken, %51,96’s1n1n ¢éziimiinde tek adimli islem

ile ¢oziilebilecegi goriilmektedir.

Sekizinci smif {nitelerinin dagilimi incelendiginde, Oran, Oran Oranti, Basit
Finansal islemler iinitesinde yer alan 537 alistirma sorusunun %4,1°i tek adimli islem
ile ¢oziiliirken, %95,9’u ¢cok adimli islem gereklerine sahiptir. Cebir ile ilgili Islemler
tinitesindeki 212 aligtirma sorusunun %11,32’si tek adimli islem gereklerine sahip

iken, %88,68’1 ¢ok adiml1 islem gereklerine sahiptir. Denklemler iinitesinde bulunan

86



584 alistirma sorusunun tamaminin ¢ok adimli islemler ile ¢oziilebilecegi tespit
edilmistir. Kesirlerle ilgili Cebirsel Islemler {initesindeki 482 alistirma sorusunun
cevaplanmasinda, %5,81°1 tek adimli islem gerektirirken $%94,19’u ¢ok adiml
matematiksel islem gerektirmektedir. 5. Unite olan Miihendislik ile ilgili
Matematiksel Islemler {initesinde yer alan 469 alistirma sorusunun %4,9’u tek adiml
islem ile ¢oziliirken, %95,1°1 ¢ok adimli islem siireci ile ¢oziime kavusturulabilir.
Diger bir iinite olan Denklemlerle ilgili Cebirsel Islemler iinitesindeki 252 alistirma
sorusunun %11,51°1 tek adiml islem gereklerine sahip iken, %88,49’u ¢ok adimh
islem gereklerine sahiptir. Yiizey ve Alan Hesaplamalari (Geometrik Hesaplamalar)
tinitesinde 208 alistirma sorusunun ¢oziimiinde, sadece %8,65’1 tek adimli islem
gerektirirken %91,35’1 ¢ok adimli islem gerektirmektedir. Sekizinci sinif iiniteleri
arasinda en az alistirma sayisina sahip olan Cokgenler linitesinde yer alan 35
alistirma sorusunun ¢éztiimiinde 29 soru (%82,86) tek adimli islem ile ¢oziilebilirken,
6 soru (%17,14) ¢ok adiml islem ile ¢oziilebilir. Simetri {initesindeki 216 alistirma
sorusunun tamamu tek adimli iglem gereklerine sahiptir. Sekizinci sinif son iinitesi
olan Istatistiksel Ortalamalar iinitesindeki mevcut 202 alistirma sorusunun %37,62
‘sinin tek adiml islem ile ¢oziimiiniin gerceklesebilecegi, buna karsin %62,38’sinin

cok adimli islem ile ¢oziilebilecegi goriilmektedir.

Dokuzuncu smifta yer alan Oran, Oranti, Kesirler ve Yiizde Islemleri iinitesindeki
252 alistirma sorusunun %36,51°s1 tek adimli islem ile ¢oziilebilirken, %63,49°u ¢cok
adiml islem ile ¢oziilebilecegi goriilmektedir. Temel Geometri ilinitesinde yer alan
255 aligtirma sorusunun %95,29°u tek adimli i1slem gereklerine sahip iken, %4,71°1
cok adiml islem gereklerine sahiptir. Cokgenler {lnitesinde ise 139 alistirma
sorusunun %75,54’iniin tek adimli islem ile sonuca kavusturulabilecegi, buna karsin
%24,46’s1n1n ¢oziimiinde ¢ok adimli islem gerektigi sdylenebilir. Alan ve Yiizey
Hesaplamalar1 iinitesindeki 206 alistirma sorusunun %?20,39’u tek adimli islem
gereklerine sahip iken %79,61°i cok adimli islem gereklerine sahiptir. 5. Unite olan
Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler {iinitesindeki 148 alistirma sorusunun
%36,49’u tek adiml islem ile cevaplanirken, %63,51’inin ¢ok adiml islem ile
cevaplanabilecegi goriilmektedir. Dokuzuncu smifin son iinitesi olan Istatistiksel

Grafiklerin Yorumlanmasi {initesindeki 253 alistirma sorusunun biiylik ¢ogunlugun
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(%95,26) tek adiml islem ile ¢oziilebilirken, ¢cok az sorunun (%4,74) ¢ok adimli

islemler ile ¢oziilebilecegi goriilmektedir

88



7.SONUCLAR VE TARTISMA

Sinifta kullanilan ders kitab1 dgrencilerin matematigi nasil gordiiklerini belirlemede
¢ok oOnemlidir (Tornross, 2005). Ders kitabi, Ogrencilerin matematik fikirlerini
iletmelerini saglamak veya kisitlamakta yardimeci olur. Ders kitabi, matematik
dersinde verdikleri cevaplar i¢in daha fazla agiklama ve iyi gerekgeler vermelerini
gerektiren sorular sorarak, 6grencilere daha yliksek matematiksel akil yiirtitmeleri
onermelidir. Ders kitab1 ayrica aligtirmalar, testler, sorusturmalar ve projeler yoluyla
siirekli degerlendirme mesrulastirmalidir. Bu, 6grencilerin pratik yapmalarin1 ve
dolayistyla caligmalarini yansitmalarini saglayacaktir (Aineamani, 2010). Marton vd.
(2004), Ogretmenin odak noktasinin hem 6grenmenin dogrudan nesnesi hem de
O0grenmenin dolayli nesnesi lizerinde olmasi gerektiginden, Ogrencilerin odak
noktasinin 6grenmenin dogrudan nesnesi lizerinde olmas1 gerektigini savunmaktadir.
Ders kitab1 6gretmenin kendisi kadar bilgili oldugu gibi davranmasi gerektigi igin
(Vygotsky, 1978), aym1 zamanda Ogrenmenin hem dogrudan hem de dolayli
nesnesine odaklanmalidir. Bu nedenle, ders kitab1 etkinlikleri, 6§renme nesnesinin
“dgrencilerin farkindaliginin oniine gececek” sekilde yapilandirilmalidir (Marton vd.,

2004).

Matematik ders kitaplarinin 6grencinin matematik 6gretimi ve 6grenmesi ilizerindeki
etkisi iizerine bir¢ok arastirma yapilmistir (Morgan, 1995; 2005; Dowling, 1996).
Matematik ders kitabinin sinif i¢inde ¢ok onemli bir rolii oldugundan, matematik
ders kitabinin 6grencinin 6grenmesi lizerinde etkili oldugu ve 6grencinin bilis
diizeyine uygun bir bi¢imde yapilandirilmasi gerektigi belirtilmistir (Aineamani ve
Naicker, 2014). Ders kitaplari, alanlarinda uzman olan egitimciler tarafindan
hazirlanmali ve hem Ogretmenin hem de Ogrencinin kullanabilecegi bilgileri
icermelidir. Ders kitabinda verilen bilgiler 6grencinin zihinsel gelisim diizeyine
uygun olmali, konular ise somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora bir sira
izlenmelidir (Sadoski, 2001). Matematik ders kitaplarinin 6grencinin matematik
Ogretimi ve Ogrenmesi tiizerindeki etkisi iizerine bir¢cok arastirma yapilmistir
(Morgan, 1995; 2005; Dowling, 1996). Arastirmanin bu kisminda, yukarida énemini

ozetledigimiz ders kitaplarinin belirli niteliklerinin 6zel bir baglamda (Libya ortaokul
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matematik egitimi) degerlendirilmesine iliskin elde ettigimiz bulgularin ilgili alan
yazin cergevesinde degerlendirilmesi yapilmis ve arastirma sonuclari ekseninde

Oneriler saglanmistir.

7.1 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Derslerin Tasarimi, Yer

Verilen Matematiksel I¢erik Bulgularina iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmamizin ilk problemi “Matematik derslerinin ele alinis1 genel olarak nasil bir
tasarima sahiptir? Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda hangi konulara, nasil

bir sirayla yer verilmistir?” olarak ele alinmistir.

Libya ortaokul matematik ders kitaplar1 incelediginde, her sinif diizeyinde iinitelere
baslamadan once kitap iceriginde kullanilan matematiksel sembol ve formiillere yer
verildigi anacak gerek {inite girislerinde, gerekse konu anlatimlarinda hedef ve
kazanimlara iliskin bilgilere yer verilmedigi belirlenmistir. Konularin 6gretiminde
genel olarak konulardaki yer alan matematiksel kavramlar tanimlanmis ve ornekler
sunulmustur. Sonrasinda kavramla ile ilgili olan diger aciklamalar yapilmis ve
alistirma sorulariyla 6grenme siiregleri desteklenmistir. Her iinite sonunda ise
konunun genel bir degerlendirmesi 6zet olarak verilmis ve ardindan alistirma sorulari
verilmistir. Her iinitenin sonunda tanimlar ve aciklamalar 6zet olarak sunulmus ve
ardindan aligtirma sorular1 verilmistir. Ders kitab1 incelediginde genel olarak aym
Ogretim yaklasimi (sunus yoluyla o6gretim) benimsendigi ve farkli yontem ve
tekniklerin kullaniminin ihmal edildigi belirlenmistir. Dane ve digerleri tarafindan
yapilan ilkdgretim 7. sinif matematik ders kitaplarinin incelenmesi arastirmasinda
kullanilan kagit tiirii, resim, grafik tablo ve sekiller diinya standartlarinin gerisinde
kaldiklari icerik yoniinden sadece yalin bilgileri i¢erdigi ve 6zellikle ders kitaplarinin
Ogretim strateji, yontem ve teknikleri bakimindan yetersiz oldugu yalnizca sunus
yontemini igerdigi ortaya konulmustur (Dane vd., 2004). Ayrica yapilan ¢alismalar,
ders kitaplarinin 6grenci basarisinda etkili oldugu aciklamalarla ve ¢o6ziimli
orneklerle gerekcelendirilmelerin desteklenmesinin  6nemine isaret etmektedir
(Aineamani ve Naicker, 2014). Ders kitaplarin 6grenme unsurlarinin ve siireglerinin
iyl yapilandirilmamis olmasi ve yoOntemsel cesitliklere yer verilmemesi 6grenme

siirecini ve 6grenmenin kalitesini etkilemektedir (Keles, 2001). Bu nedenle ders
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kitaplarinin igerigi programa uygun bir sekilde hazirlanmali, &gretmenlere ve
ogrencilere kazanimlarla ilgili bilgilendirmeler yapilmali ve &grencilerin gelisim
ozellikleri gbz Oniinde bulundurularak uygun yontem ve tekniklerle sunulmalidir

(Demirel ve Kiroglu, 2006; Kili¢ ve Seven, 2006).

Libya ortaokul matematik ders kitaplarindaki konularin siralanmasi ile ilgili bulgular
yedinci sinif seviyesinde ilk iinitede sayilar ve islemler, kombinasyon, karekdk
islemleri ve {islii sayilara yer verildigi goriilmektedir. Ikinci {inite olan kesir kavrami
ele alinmis kesir tanimi, kesirlerde dort islem, kesirlerde siralama ve kesirlerle ilgili
ornek problemlere yer verildigi tespit edilmistir. Uciincii iinitede kesirler ve ondalik
sayilar1 birbirine doniistiirme islemleri ile ondalik sayilarda dort islem konularina yer
verildigi goriilmektedir. Abakiis Kullanimi {initesinde abakiis ile ilgili islemlere yer
verilmistir. Yedinci siif matematik ders kitabinin birim doniisiimleri {initesinde ise
para ve hiz birimleri ile zaman, uzunluk, agirlik ve hacim o6lgiimleri ve bunlarin
doniistimleri tizerinde durulmustur. Yedinci simif matematik ders kitabinin son

tinitesinde ise cebirsel islemler ve ozellikleri anlatilmistir.

Sekizinci siif matematik ders kitabinda iinitelerin siralanisi ve bu iinitelerde yer
verilen konular incelendiginde il olarak oran, oranti, harita ve 6l¢ek, basit finansal
islemlere yer verildigi belirlenmistir. Ikinci iinite olarak cebirsel islemler iinitesi
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu {initede 6l¢gme, oran ve oranti problemleri anlatilmaktadir.
Ugiincii {initede birinci dereceden ve ¢ok bilinmeyenli denklemler ile garpanlara
ayirma konusuna yer verildigi goriilmektedir. Kesirlerle ilgili cebirsel islemler
tinitesinde kesirlerle ilgili islemler ve kesirlerde formiil kullanimina deginilmistir.
Besinci iinite olan miihendislik ile ilgili matematiksel islemler iinitesinde koordinat
sistemi, dogrusal olmayan grafikler, lineer modellere yer verilmistir. “Denklemlerle
ilgili Cebirsel islemler” iinitesinde ikinci dereceden denklemlerin grafik ¢oziimleri ve
denklem kullanarak problem ¢6zme konular1 6n plana ¢ikmaktadir. Yedinci {inite
olan “Yiizey ve Alan Hesaplamalar1” {initesinde ise a¢1 ile ilgili islemler ve fii¢
boyutlu cisimlerin alan ve hacim hesaplamalar1 dikkati ¢ekmektedir. Cokgenler
linitesinde ¢okgenlerde cesitleri ve cokgenlerde agilar konulari sunulmaktadir.

“Simetri” linitesinde ¢okgenlerin ve diger kati cisimlerin simetrisi anlatilmaktadir.
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Son iinite olan “Istatistiksel Ortalamalar” iinitesinde ise merkezi egilim &lgiileri ve

standart sapma anlatilmistir.

Libya dokuzuncu siif matematik ders kitabinda genel olarak geometri konularina
yer verilmistir. 1k {inite olan “Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde Islemleri” iinitesinde
isminden de anlagilacagi gibi oran, oranti, yiizde iglemleriyle birlikte 6lgek ve harita
problemleri ile ondalik sayilarin yazimi konulara yer verilmistir. Temel Geometri
tinitesinde yogunlukla agilar konusu lizerinde durulmustur. Bununla birlikte bu
tinitede nokta, ¢izgi ve uzay kavramlarina yer verilmistir. “Cokgenler” iinitesinde
ticgen, dortgen ve ¢okgenler lizerinde durulmustur. Sonrasinda yer alan “Alan ve
Yiizey Hesaplamalar1” {initesinde ise ¢evre, alan ve yiizey hesaplamalar1 konular1 yer
almaktadir. “Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler” iinitesinde alan, hacim ve
yogunluk hesaplamalar1 konular olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Son {iinite olan
“Istatistiksel Grafiklerin Yorumlanmas1” iinitesinde grafik cesitleri ve bunlarin

yorumlanmasi iizerinde durulmustur.

Libya ders kitaplarindaki matematik icerigi incelendiginde genel olarak konularin
ortaokul seviyesi igerigi icin beklendigi gibi oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle
abakiis kullanim1 ve miihendislik ile ilgili matematiksel islemler konular1 diger iilke
programlarinda yer alamayabilecek konular olarak degerlendirilmistir. Stigler vd.
(1986) Tayvanli 5. smif oOgrencileri iizerinde yaptiklari arastirmalardan, abakiis
okuyan ¢ocuklarin “zihinsel hesaplama temsillerini” degistiren bir “zihinsel abakiis”
gelistirdikleri sonucuna varmuslardir. Ozellikle, abakiis egitimini matematiksel
bilginin 6zel kavramsal temsilleri ve hesaplama becerileri iliskilendirmelerine ortaya
koymaktadir. Tayvan'da yapilan baska bir ¢caligmada Miller ve Stigler (1991), daha
yiiksek diizeyde abakiis hesaplama becerilerinin zihinsel abakiis olusumuyla
sonuglandigin1 ve abakiis egitiminin ¢ocuklarin zihinsel hesaplamalarda tepki
siirelerini  degistirdigini bulmuglardir. Bu baglamda ders kitaplarinda abakiis
kullanimina iligskin konulara yer verilmesi olumlu bir katki olarak degerlendirilmistir.
Bununla birlikte matematigin diger derslerle ya da giinliik yasamla iliskilendirilmesi
cesitli iilke programlarinda 6nemle vurgulanmaktadir (NCTM, 2000; MEB, 2017,
2018). Bu baglamda matematigin miithendislik uygulamalarina iliskin konularin ders

kitabinda yer almasi, 6grencilerin matematigin giinlilk yasamdaki ve diger bilim
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alanlarindaki 6nemini kavratmasi ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmeye

katki saglamasi1 bakimindan 6nemlidir.

7.2 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplar1 ve Ortaokul Matematik Dersi

Ogretim Programi Uyum Durumu Bulgularina iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmamizin ikinci problemi “Libya ortaokul matematik ders kitaplart ve ortaokul
matematik dersi 6gretim programindaki uyum durumu, konulara kitapta ayrilan sayfa
sayi1s1 ve bu konulara matematik programinda ayrilan ders siiresi baglaminda nasil bir
ozellik gostermektedir?” seklindedir. Bu kapsamda oOncelikli olarak matematik
konularina ders kitaplarinda ve programda ayrilan yerler belirlenmis ve program ve

ders kitap kapsamlarinin uyumu ortaya koyulmustur.

Program ve ders kitabi uyumu yedinci sinif seviyesinde incelendiginde tam sayilar
konusuna programda ayrilan siire ile ders kitabindaki sayfa sayisi degerlerinin
karsilastirmasina baktigimizda tiniteye programda ayrilan siirenin sayfa sayisindan
net bir sekilde farklilik olustugu goriilmektedir. Bu durumu ortaya koyan sebeplerden
birisi tam sayilar konusunda verilen kazanimlar anlatilirken 6grencilerin kitaplarinda
islem yapabilecegi diizende ¢ok fazla alistirma sorusu bulunmaktadir. Bu sorular
belli bir diizen i¢inde verilerek sayfa verimli bir sekilde kullanilmistir. Ayrica diger
konularin baslangictaki tiniteden temellendirildigi diisiiniildiigiinde diger {iinitelerde
daha Once yer alan bircok temel bilgi diger iinitelerde kazanimlarda yer almasina
ragmen yogun olarak islenmemistir. Diger iinitelerdeki kazanimlar ile ders kitab1
iliskisi uyumlu bir sekilde dagilim gostermektedir. Sekizinci simif ders kitabinda
cokgenler, denklemler, kesirlerle ilgili cebirsel islemler ve denklemlerle ilgili
cebirsel islemler iinitelerinin programda ayrilan siirelerin kitapta ayrilan sayfa
sayisindan fazla oldugu ve net bir sekilde farklilik olusturdugu goriilmektedir. Buna
karsin istatistiksel ortalamalar ve miihendislikle ilgili matematiksel islemler
tinitelerinin ise kitapta ayrilan sayfa sayilarinin programda ayrilan siireden acik bir
sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Diger iinitelerde programda ayrilan siire
ile kitapta ayrilan sayfa sayis1 iliskisinin uyumlu bir sekilde dagilim gostermektedir.
Dokuzuncu smif seviyesinde oran, oranti kesirler ve yiizde islemleri {initesi i¢in

programda ayrilan siirenin kitapta ayrilan sayfaya gore belirgin sekilde fazla oldugu
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net bir sekilde farklilik olusturdugu goriilmektedir. Bunun aksine istatistiksel
grafiklerin yorumlanmasi {initesinde ise farkliligin kitapta ayrilan sayfa sayisi lehine
oldugu tespit edilmistir. Diger {initelerdeki kazanimlar ile ders kitab1 iliskisi uyumlu

bir sekilde dagilim gdostermektedir.

Yukarida bulgulardan hareketle Libya ortaokul ders kitaplar1 ve ortaokul matematik
dersi Ogretim programi matematiksel konulara ayrilan siire ve sayfa sayilar
bakimindan genellikle uyum sergiledigi sdylenebilir. Ders kitaplar1 siniflarda
programlarin temsilcisidir (Haggarty ve Pepin, 2002; Johansson, 2005). Valverde vd.
(2002) gelistirdikleri modelle ders kitaplarinin, hedeflenen program ile uygulanan
program arasinda bir koprii gorevi oldugunu ifade etmiglerdir. Alan yazinda ilgili
arastirmalar 6grenme-6gretme siirecinde en ¢ok kullanilan 6gretim materyalinin ders
kitab1 oldugunu; 6gretim siirecinin planlanmasinda en etkili materyalin ders kitabi
oldugunu; ders igerigini olusturan bilgilerin, ders kitabindaki sinirlar gercevesinde
sunuldugu ve derste kullanilan 6grenme-6gretme yaklasimlarinin ders kitabindaki
yaklagimla birebir paralellik tasidigi sonuglarina ulasiimistir (Tyson ve Woodward,
1989; Woodward ve Elliott, 1990; Simsek, 2001; Arseven, 2003; Arslan ve Ozpinar,
2009; Baser, 2012). Bu baglamda Libya ders kitaplar1 ve program arasindaki uyumun
ders kitaplarinin 6gretim programlarinin hedeflerine ulasmasindaki etkiyi artiracagi

sOylenebilir.

7.3Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Gorsellerin Uygunlugu

Teknoloji Kullanim Durumlari Bulgularina iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ucgiincii arastirma problemi “ Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda kullanilan
gorsellerin uygunluk durumlart nasildir? Ders kitaplarinda 6gretim  stireglerinde
hangi teknolojilere hangi amagclarla yer verilmistir?” seklindedir. Bu problem

kapsaminda ulasilan bulgulara iliskin tartisma bu kisimda ele alinmastir.

Aragtirma bulgularina gore sinif seviyesine gore gorsel kullannminda artis oldugu
belirlenmistir. Ozellikle yedinci smif seviyesine gore diger kademelerde ders
kitaplarinda gorsel kullaniminda 6nemli artma olmustur. Bununla birlikte gdrsellerin

biiylik ¢ogunlugu ilgili icerige (%85-%95 aras1 degisen uyum yiizdesiyle) uygun
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bulunmustur. Soyut kavramlarin somutlastirilmast olarak tanimlanan gorselleme
(Kruteskii, 1976) goriilmeyenin ifade edilmesine katki veren bir tekniktir
(Zimmerman ve Cunningham, 1991). Gorsel 6geler, 6grencide ilgili kavramin
soyutluktan kurtarilmasmi ve siireglerin anlamlandirilmasin1  saglamaktadir.
Matematik 6grenme siirecinde, gorsel 6geler matematiksel kavramlarin somut ve
0zIi imgelerini sagladigindan, 6grencilerin igerigi anlamalarina katki saglamaktadir
(Levin ve Mayer, 1993). Mevcut arastirmalar, matematiksel temsillerin sozlii, gorsel
ve sembolik temsiller dahil olmak iizere ogretim ve Ogrenmedeki Onemini
vurgulamaktadir (Abrams 2001; Arcavi 2003; Brenner vd., 1997; Duval 2006;
Herman 2007; Pape ve Tchoshanov 2001). Diger derslerdeki kullanilan metin dis1
gorsel unsurlardan farkli olarak, matematik ders kitaplarindaki gorsel temsiller
bilgilendirmenin yaninda dgrencilerin zihinlerinde ve elleriyle manipiile edip deney
yaptiklar1 "diisiinme araglart" olarak da ise kosulmaktadir (Cuoco, 2001). Bu
dogrultuda, ders kitaplarindaki gorsel ogelerin uygun bir bigimde kullanimi
Ogrencilere bilgiyi verme, bilgileri destekleme, ilgi ¢ekerek dikkati yonlendirme,
konular1 6zetleme, olgular veya kavramlar arasindaki iliskileri gdsterme, zihinde
canlandirilmasi gii¢ olan karigik konular1 daha kolay anlagilir kilma seklinde énemli
katkilar saglamaktadir (Kibarkaya, 1996; Dursun ve Esgi; 2008). Yapilan ¢alismalar,
etkili kullanilan gorsel ogeler igeren ders kitaplarinin 6grencilerin 6grenmelerine
yardimct oldugunu, aksi halinin de 6grenmeyi olumsuz etkiledigini gostermistir
(Lord, 2001; Giines, 2002; Kabapinar, 2003; Ozay ve Hasenekoglu, 2007). Bu
baglamda Libya ders kitaplarinda gorsellerin matematigin 6grenilmesine katki
saglayacak sekilde veya problemlerin ¢6ziimiinii anlamlandirmaya olanak saglayacak
sekilde olan kullanim durumlarinin fazla olmasi, matematik 6grenme siirecinde katki

saglayici olarak degerlendirilmistir.

Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda kullanilan teknoloji tiirleri ve kullanim
amaclar ile ilgili bulgular incelendiginde teknoloji tiiriinlin sadece internet kaynakl
teknolojiler oldugu ve teknoloji kullaniminin ders kitaplariin tamaminda yer
almadig1 belirlenmistir. Yedinci smif matematik ders kitabinda {initelerin
ogretilmesinde herhangi bir teknoloji kullanimina rastlanmamistir. Sekizinci sinif
matematik ders kitabinda yer alan biitiin tinitelerde teknoloji kullanimina rastlamak

miimkiindiir. Bu tiinitelerde yer alan teknoloji kullanimi bilgiye ulagsma amaciyla
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derslere dahil edilmistir. Dokuzuncu simif matematik ders kitabinda teknoloji
kullanimma sadece “Istatistiksel Grafiklerin Yorumlanmasi” iinitesinde yer
verilmistir. Sekizinci sinif {nitelerinde oldugu gibi bu iinitede de sadece bilgiye
ulagma amaciyla teknolojiye yer verilmistir. Giinlimiiz matematik egitiminde giincel
gelismelere bagli olarak elektronik bilgi teknolojisinden yararlanma siirecinde
teknolojinin matematik derslerine dahil edilmesinin 6nemine vurgu artmakta ve
teknoloji  kullannmi  matematik  derslerinin  ayrilmaz bir pargasi olarak
distiniilmektedir (NCTM, 2008). Alan yazinda teknoloji kullanimi ile ilgili
caligsmalara bakildiginda ¢alismalarin genel anlamda teknolojinin matematik basarisi
tizerindeki etkisini ortaya koydugu goriilmektedir (Hembree ve Dessart, 1986; Li ve
Ma, 2010; Chan ve Leung, 2014). Diger taraftan teknoloji kullaniminin 6grenme
ortalarinda katkilar {izerine yapilan ¢aligmalar azimsanmayacak boyuttadir (Mishra
ve Koehler, 2006; Thompson ve Mishra, 2008; Guerrero, 2010; Abbitt, 2011;
Cheung ve Slavin, 2013). Bu bulgular degerlendirildiginde Libya ortaokul matematik
ders kitaplarinda teknolojinin smirli kullanimi 6nemli bir kisithlik olarak

goriilmektedir.

Bununla birlikte teknoloji kullaniminin tek bir tiirle sinifli kaldigi ve sadece bilgiye
ulasma amacli bir kullanim oldugu belirlenmistir. Diinya genelinde matematik
Ogretim programlar1 incelendiginde genel olarak matematik dersi 6gretim siirecinde
farkli teknoloji tiirlerinin (dinamik yazilimlar, internet, sanal 6grenme ortamlari,
hesaplama yazilimlar1 vb.) kullanilmasinin matematik 6grenme siirecindeki verimi
arttiracagl Onerilmektedir (NCTM 2000; MEB, 2017). Alan yazinda yapilan diger
caligmalar da teknolojinin ders kitaplarinda smirli kullanimina dikkat ¢cekmektedir
(Ubuz ve Sarpkaya, 2014; Sevimli ve Kul, 2015). Hgili alan yazin teknolojinin
kullaniminda etkinligi arttirmak i¢in teknolojik araclarin iliskilendirme, kesfetme,
model kurma, yorumlama ve analiz etme gibi iist diizey biligsel beceri ve siiregleri
desteklemesinin dnemine vurgu yapmaktadir (Engstrom, 2004). Teknolojinin farklh
amaglarla etkin bir sekilde kullanilmasi matematiksel 6grenmeleri desteklemekle
birlikte o6grencilerin aktif katilimin1 ve kendi O6grenme siireclerindeki rollerini
arttirmaktadir (Papert, 1980). Bu dogrultuda Libya ortaokul matematik ders
kitaplarinda ders kitaplarinda ¢oklu teknolojilerin farkli amaglarla kullanilmasi tercih

edilmelidir.
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7.4 Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Problemlerin
Zorluk Diizeyleri, Cevap Tiirleri ve Islem Gereklilikleri Bulgularna iliskin

Sonuclar ve Tartisma

Son arastirma probleminde Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda yer verilen
problemlerin nitelikleri, zorluk diizeyleri, cevap tiirleri ve islem gerekliliklerine

iligkin analizler yapilmistir.

Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda yer verilen sorularin zorluk diizeylerine
iligkin bulgular, genel olarak her smif kademesinde diisiik zorluk diizeyindeki
sorularin daha fazla yer aldigim gostermektedir. Ozellikle bu durum yedinci sinif
ders kitabinda daha belirgin haldedir. Yiiksek diizeyde soru dagilimlari en fazla
sekizinci sinif seviyesinde iken en az yedinci sinif seviyesindedir. Bununla birlikte
sorularin zorluk seviyeleri sekizinci ve dokuzuncu sinif matematik ders kitaplarinda
daha dengeli bir dagilim gostermektedir. Alan yazinda yapilan calismalar
incelendiginde matematik ders kitaplarinda yer verilen problemlerde genel olarak
diisiik diizey diisiinsel etkinlikler gerektiren problemlerin daha fazla yer aldigina
iliskin bulgulara rastlanmistir (Nicely, 1985; Nicely vd., 1986; Li, 2000; Baki ve
Iskenderoglu, 2011; Sarpkaya, 2011; Ozer ve Sezer, 2014; Pektas vd., 2015). Ders
kitaplar1 akademik kurullar ve 6gretim paydaslan tarafindan hazirlanmis ve resmi
makamlar tarafindan onaylanmis programlarin siniftaki temsilcileridir. Bu baglamda
ders kitaplarinin temsil ettii programlara hedeflenen biligsel, duyussal ve
psikomotor ¢iktilar baglamlarinda uyumlu olmasi beklenmektedir (Schmidt vd.,
1997). Bu dogrultuda gerek oOgretim programlarinda yer verilen analiz, sentez,
muhakeme ve degerlendirme gibi list diizey becerileri igeren problemlere ders
kitaplarinda yer verilmesi bu becerilerin Ogrencilerde gelismesine imkan
saglayacaktir. Bu baglamda 6zellikle Libya yedinci sinif matematik ders kitaplarinda
st diizey matematik problemlerine verilen temsilin arttirilmasi dnemsenmelidir.
Bununla birlikte Ogrencilerin farkli diizey sorulara olan asinalii ve Onceki
deneyimleri, bu 06grencilerin TIMSS ve PISA gibi uluslararasi sinavlarda ki
performansi lizerinde onemli bir etkiye sahip olabilir (Ben-Simon ve Cohen 2004;
Incikabi, Pektas ve Siile, 2016). Bu dogrultuda ders kitaplarinin tasariminda bu

durumlarin dikkate alinmasi1 6nem arz etmektedir.
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Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda yer verilen problemlerde istenilen cevap
tiirleri iliskin bulgular genel anlamda her smif seviyesinde sayisal ve cebirsel ifade
iceren c¢oziimlerin daha fazla tercih edildigini ortaya koymaktadir. Diger taraftan
tablo, grafik, sekil ve/veya sozel agiklama isteyen problem tiirlerine daha az yer
verilmigtir. Yedinci sinif matematik ders kitabinda daha az tablo, grafik, sekil
gerektiren cevaplar yer alirken cebirsel ifade ve sayisal cevap ¢ogunlukta oldugunu
gostermektedir. Sekizinci sinif ders kitaplarinda, sayisal cevap ve cebirsel ifadelerin
diger sinif diizeylerine gore de daha fazla oldugu goriilmektedir. Dokuzuncu smif
matematik ders kitabinda ise sayisal cevap, cebirsel ifade, tablo, sekil ve grafik
unsuru yogun olarak bulunmaktadir. Soru tiirleri ile ilgili yapilan arastirmalar farkli
cevap gerektiren sorularin yogunlugunun Ogrencileri ve 6gretmenleri etkileyerek
siif Ogretimini degistirdigini gostermistir (Maloney, 1994; Kim ve Pak, 2002;
Costu, 2007, 2010; Bastiirk, 2011; Erkan Erkog, 2011). Bununla birlikte Van Dyke
ve White (2004), grafik ve tablo gibi farkli gorselleri yorumlamanin soyut diisiinme
becerilerini destekledigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda ders kitaplarinda bu tiir
cevaplar1 gerektiren sorulara iliskin siirlilik olmasi, 6grencilerde de o6grenme
kisithiliklarina yol agabilmektedir (Ates ve Stevens, 2003; Berg ve Smith, 1994;
Kekule, 2008; Saglam-Arslan, 2009). Diger taraftan matematik ders kitaplarinda
coklu temsillere iliskin etkinliklere yer vermek Ogrencilerin 6grenme siireglerine
olumlu yonde katki sunmaktadir (Cox ve Brna, 1995; Tabachneck vd., 1994;
Incikab1 ve Tjoe, 2013).

Libya ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan problemlerin islem gereklerine
iligkin bulgular incelendiginde yedinci ve dokuzuncu smf ders kitaplarinda
¢ozlimlerinde ¢ok adimli ve tek adimli islem gerektiren problemlerin yakin bir
dagilim gostermekle birlikte tek adim islem gerektiren problemlerin daha fazla
oldugu goriilmektedir. Diger taraftan sekizinci sinifta, ¢ok adimli islem gerektiren
problemlerin tek adimli islem gerektiren problemlere oranla ¢cok daha fazla yer aldigi
tespit edilmistir. Alan yazinda bu konuyla ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde Li
(2000) calismasinda matematiksel ozellikler, baglamsal 6zellikler ve performans
gereksinimlerini igeren ii¢ boyutlu bir ¢er¢eve kullanarak Amerikan ve Cin yedinci
Smif ders kitaplarindaki problemleri karsilastirmistir. Sonuglar, bu iki iilkenin ders

kitaplarindaki sorunlarin biiylik ¢ogunlugunun tek adimli ¢oziimler gerektirdigini
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gostermistir. Bu baglamda 6grencilere farkli ¢oziimsel siiregleri igeren problemleri
ders kitaplarinda sunmak programlarin hedef c¢iktilara ulagsmalarini saglamak ve
ogrencilerin 6grenmelerinin daha net bir resmini gormek bakimindan Onemlidir
(Yang vd., 2010). Bu calismanin sonuglari, miifredat calismalarinda ders kitab1
problem analizini ihmal ederek, arastirmacilarin 6grencilerin okul matematigini
O0grenmedeki deneyimlerinin 6nemli bir yonilinli gozden kagirabileceklerini
gostermektedir. Bu goriis, bu ¢alismanin sonuglar1 ve Carter vd. (1997) ve Li (2000)

tarafindan yapilan 6nceki caligmalarla desteklenmektedir.

7.5 Oneriler

Bu calisma sonuglar1 temelinde, kitap yazarlarina, yayinevlerine, kitap inceleme ve
degerlendirme komisyonlarina, kitap inceleme ve karsilastirma ¢alismalar1 yapacak

arastirmacilara asagidaki 6neriler sunulabilir.

e Birinci aragtirma problemi kapsaminda ders kitaplarindaki konu icerikleri ve
Ogretim siiregleri incelenmistir. Burada elde edilen bulgular 6zelinde ders
kitaplarinda yer verilen 6gretim siireclerinde program kazanimlarina da yer
verilmesi 6grencilerin ve 6gretmenlilerin program farkindaliklarin arttirilmasi
baglaminda onerilmektedir.

e Bu calisma kapsaminda ders kitaplarinda belirlen 0Ozelliklerin 6gretim
stireclerine yansimalarina yonelik deneysel ve konu oOzelinde daha
derinlemesine caligmalar yapilabilir.

e ikinci arastirma problemi ile kitap ve program konu igerikleri arasindaki
uyumu incelenmis ve sonuglar genel anlamada uyum olmasina ragmen bazi
matematik konular1 i¢in ders kitab1 igeriklerinde ve programda ayrilan
siirelerde uyumsuzluklar oldugu gostermistir. Bu baglamda ders kitabi
hazirlayanlar ve onay makamlarinin program gereklerini goz Onilinde
bulundurmalari tavsiye edilmektedir.

e Bu aragtirmada Libya matematik ders kitab1 ve program uyumu sadece ele
alinda matematik konular1 6zelinde yapilmistir. Program ve kitap uyumunun
daha farkli baglamlarda (matematiksel beceriler, uluslararasi standartlar vb.)

da yapilmasi bu arastirmanin bulgularini genisletecegi diigiiniilmektedir.
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Ucgiincii arastirma problemi kapsaminda elde edilen sonuglar, Libya ortaokul
ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin - konu igerigine ve Ogrenci
O0grenmelerine olana uygunlugunu yetersiz bulmustur. Bu baglamda gereke
ders kitab1 hazirlayicilarin gerekse kitaplarin smif i¢inde kullanimini
onaylayacak kisi ya da kurumlarin gorsellerin uygunluk durumunu
degerlendirmeleri gereklidir.

Ders kitaplarindaki uygunluk i¢in kullanilan bu kriterlerden frakli olarak alan
yazinda kullanilan diger gorsel degerlendirme kriterlerinin kullanildig:
arastirmalar yapilabilir. Bununla birlikte ders kitabinda yer alan gorsellere
yonelik 6grenci-6gretmen degerlendirmelerine yonelik ¢alismalar; ders kitabi
gorsellerinin siif icinde O0grenme siireclerine olan etkilerini belirlemeye
yonelik ¢aligmalar bu ¢alismada ulasilan bulgulara katki saglayici olacaktir.
Bu arastirma sonuclart Libya ortaokul ders kitaplarinda teknoloji
kullaniminin yetersizliklerine igaret etmektedir. Bu baglamda ders kitab1
yaziminda ve onayinda yer alanlarin teknoloji kullanimi tiir ve amag olarak
cesitleyecek onlemleri almalar1 6nerilmektedir.

Arastirmanin son problemi ile Libya matematik ders kitaplarinda yer verilen
problem o6zellikleri baglaminda sonuglar elde edilmistir. Burada elde edilen
sonuglarin ileriki ders kitab1 tasarim siireglerinde dikkate alinmasi
onerilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda belirlenen Libya matematik ders kitab1 problem
ozelliklerinin 6grencilerin 6grenme siireglerine katkilarinin arastirilmasi; bu
problem 6zelliklerinin 6grencilerin ulusal ve uluslararasi standartlara dayana
siavlardaki performanslarina etkisinin incelenmesi; Libya ortaokul
matematik ders kitaplarindaki problem o6zelliklerinin diger iilkelere ait
kitaplarla karsilastirilmasi bu arastirmanin sonuglarinin yordanmasi ve

genisletilmesi bakimindan yarali olacag diistiniilmektedir.
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EKLER



Ek-1. Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Konu Siralanisi,

Konulara Programda ve Ders Kitabinda Ayrilan Yerler Tiim Veriler

Yedinci sinif ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan konu siralanisi, konulara

programda ve ders kitabinda ayrilan yerler tiim veriler

Ders Kitab1 Miifredat ve

Program Igerigi Konu Dagilimi

Konular

Ders

Saati Yiizde Sayfa Sayis1  Yizde

Unite 1: Tam Sayilar (25 Kazanim)

Dogal Sayilar 3 1,39 1 0,71
Tek ve Cift Sayilar 3 1,39 1 0,71
Sayma Sayilar 3 1,39 1 0,71
Tam Sayilar 3 1,39 1 0,71
Pozitif ve Negatif Sayilar 3 1,39 1 0,71
Posz Sayilarda Toplama ve Cikarma 6 2,78 1 0.71
Islemi
Negat.lf Sayilarda Toplama ve Cikarma 3 1.39 1 071
Islemi
Posz Sayilarda Carpma ve Bolme 3 1.39 1 071
Islemi
P(.)'thlf ve Negatlf Sayilarda Carpma ve 3 1.39 1 0.71
Bolme Islemi
Negr{[lf Ve_Negqtlf Sayilarda Carpma 3 1.39 ’ 1.43
ve Bolme Islemi
Sayilarda Siralama 3 1,39 2 1,43
Sayilarda Dort Islem ve Ozellikleri 3 1,39 4 2,86
Mutlak Deger 3 1,39 1 0,71
Cikarma ve Toplama Isleminin
Ozellikleri 5 L ! 0.71
Carpma ve Bolme Isleminin Ozellikleri 3 1,39 1 0,71
Faktoriyel islemleri 3 1,39 1 0,71
Asal Sayilar 3 1,39 1 0,71
Carpanlara Ayirma (Asal Carpanlara 3 139 1 0.71
Ayirma)
Ustel Fonksiyonlar (Uslii Sayilar) 3 1,39 1 0,71
Kombinasyon 3 1,39 1 0,71
(EBOB EKOK) Carpanlara Ayirma 3 1,39 3 2,14
Karekok Islemleri 3 1,39 1 0,71
Say1 Dizileri 3 1,39 1 0,71
Ozet 3 1,39 3 2,14
Degerlendirme 3 1,39 3 2,14
Toplam 78 36,11 36 25,71

Unite 2: Kesir Kavrami (13 Kazanim)
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Kesirlerin Tanimi 3 1,39 1 0,71

Kesir Tiirleri 3 1,39 2 1,43

Kesirlerde Islemler (Kesirlerde

Benzetme ve Esdeger Kesirler) 3 1,39 3 2,14

Kesitlerde Karsilastirma Islemleri 3 1,39 2 1,43

Kesulerde Toplam ve Cikarma 6 278 4 2.86

Islemleri

Kesirlerde Carpma islemleri 3 1,39 2 1,43

Kesirlerde Bolme Islemleri 3 1,39 2 1,43

Kesirlerde Siralama Islemleri 3 1,39 3 2,14

Kesirlerle Ilgili Problemler 3 1,39 2 1,43

Bagli ve Bagimsiz Sayilar 3 1,39 3 2,14

Ozet 3 1,39 3 2,14

Degerlendirme 3 1,39 1 0,71
Toplam 39 18,06 28 20

Unite 3: Ondalik Sayilar (18 Kazanim)

Sayilarda Mutlak Deger 3 1,39 4 2,86

Kesuler ve Ondalik Doniistiirme 3 1.39 5 3.57

Islemleri

Ol}d%hli Say1y1 Kesir Sayisina 3 1.39 3 2.14

Doniistiirme

K?mf S.E'IyISIHI Ondalik Sayiya 3 1.39 3 2.14

Doniistiirme

Ondalik Sayilarin Sekillerle [fadesi 3 1,39 y) 1,43

Ondalik Sayilarin Karsilastirilmasi 3 1,39 2 1,43

Ondalik Sayilarda Siralama 3 1,39 3 2,14

Ondalik S'ayllardq Toplama ve 6 278 3 2.14

Cikarma Islemleri

Ondalik Sayilarda Carpma Islemleri 6 2,78 2 1,43

Ondalik Sayilarda Bolme Islemleri 3 1,39 2 1,43

Ondalik ve Tam sayilarda Carpma 3 1.39 ’ 1.43

Islemleri

Ondalik ve Tam Sayilarda Bolme 3 1.39 ’ 1.43

Islemleri

C?k B1.1y1.1k Sayilarin Ondalik 3 1,39 1 071

Gosterimi

C?k Kl}ggk Sayilarin Ondalik 3 1,39 1 071

Gosterimi

Ozet 3 1,39 1 0,71

Degerlendirme 3 1,39 1 0,71
Toplam 54 25,00 37 26,43

Unite 4: Abakiis Kullanimi (3 Kazanim)

Abakiis ile ilgili islemler 3 1,39 4 2,86

Ozet 3 1,39 3 2,14

Degerlendirme 3 1,39 2 1,43
Toplam 9 4,17 9 6,43

Unite 5: Birim Déniisiimleri (9 Kazanim)

Para Birimleri ve Doniigiimleri 3 1,39 3 2,14
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Zaman Olgiileri ve Doniisiimleri 3 1,39 4 2,86
Uzunluk Olgiileri ve Déniisiimleri 3 1,39 3 2,14
Hiz Birimleri ve Doniisiimleri 3 1,39 4 2,86
A%lr'l.lku (Kut}e) Olgtimleri ve 6 278 3 214
Dontistimleri
Hacim Olgiimleri ve Doniisiimleri 3 1,39 3 2,14
Ozet 3 1,39 2 1,43
Degerlendirme 3 1,39 1 0,71
Toplam 27 12,50 23 16,43
Unite 6: Cebirsel Islemler (3 Kazanim)
Cebirsel Islemler 3 1,39 3 2,14
Ozet 3 1,39 3 2,14
Degerlendirme 3 1,39 1 0,71
Toplam 9 4,17 7 5,00
Genel Toplam 216 100,00 140 100
Sekizinci sinif ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan konu siralanisi,
konulara programda ve ders kitabinda ayrilan yerler tiim veriler
Program D?rs Kitabi1
icerigi Mufredait ve
Konular Konu Dagilim1
Derg iizde Sayfa Yiizde
Saati Sayisi
Unite 1: Oran, Oranti, Basit Finansal Islemler (10 Kazanim)
Oran 3 1,26 4 1,45
Orant1 3 1,26 4 1,45
Harita ve Olgek 3 1,26 6 2.17
Para Birimi Doniistimleri 6 2,52 3 1,09
Yizdeler 3 1,26 4 1,45
Basit Finansal Islemler Kar Zarar ve Faiz 6 2,52 8 2,90
Komisyon, Indirim 3 1,26 4 1,45
Oran Oranti ve Yiizde ile ilgili Diger Islemler 3 1,26 5 1,81
Toplam 30 12,61 38 13,77
Cebirsel Islemler (15 Kazanim)
Olgme Islemleri ile ilgili problemler 3 1,26 5 1,81
Oran ve Orant1 Problemleri 6 2,52 8 2,90
Ozet 3 1,26 4 1,45
Degerlendirme 3 1,26 3 1,09
Toplam 15 6,30 20 7,25
Unite 2: Denklemler (10 Kazanim)
Cebirsel Denklemler 3 1,26 8 2,90
Basit Ozdeslikler 3 1,26 5 1,81
Kareler Farki ve Kareler Toplami 6 2,52 3 1,09
Birinci Dereceden Denklemler 6 2,52 3 1,09
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Cok Bilinmeyenli Denklemler 3 1,26 2 0,72
Carpanlara Ayirma 3 1,26 1 0,36
Ozet 3 1,26 1 0,36
Degerlendirme 3 1,26 1 0,36

Toplam 30 12,61 24 8,70

Unite 3: Kesirlerle Ilgili Cebirsel Islemler (8 kazanim)

Cebirsel Kesirler 3 1,26 1 0,36
Kesirlerin Sadelestirilmesi 3 1,26 1 0,36
Bilesik Kesirlerin Basit Kesre Doniistiiriilmesi 3 1,26 2 0,72
Kesirlerde Carpma ve Bolme Islemleri 3 1,26 3 1,09
Kesirlerde Toplama ve Cikarma 3 1,26 4 1,45
Denklemler ve Kesirli 1slemler 3 1,26 4 1,45
Kesirlerde Dort 1slem ve Carpanlara Ayirma 3 1,26 3 1,09
Kesirlerle Hgili Formiiller ve Kullanimi 3 1,26 4 1,45
Ozet 3 1,26 4 1,45
Degerlendirme 3 1,26 2 0,72
Toplam 30 12,61 28 10,14
Unite 4: Miihendislik Ile Ilgili Matematiksel Islemler (15 Kazanim)
Sayilarin Koordinat Diizleminde Gdsterimi 3 1,26 5 1,81
Lineer Modeller ve Denklemleri 6 2,52 9 3,26
Yatay ve Dikey Dogrusal iliskiler 3 1,26 8 2,90
Dogrusal Olmayan Grafikler 1 0,42 3 1,09
Koordinat Diizlemi Islemleri ve Grafikler 3 1,26 12 4,35
Toplam 16 6,72 37 13,41
Unite 5: Denklemlerle Ilgili Cebirsel Islemler 26 Kazanim
Giris 3 1,26 2 0,72
D?nklemler1n Coziimiinde Kolaylastirict 6 2.52 5 1.81
Y ontemler
Esit ifadeler Yontemi 3 1,26 2 0,72
Cikarma Y Ontemi 3 1,26 1 0,36
Eliminasyon Yontemi 3 1,26 3 1,09
Grafik Yorumlama 3 1,26 3 1,09
Ikinci Dereceden Denklemlerin Grafik Coziimleri 3 1,26 2 0,72
Diger Coziim Ydntemleri 3 1,26 2 0,72
Denklem Kullanarak Problem C6zme 3 1,26 2 0,72

Toplam 30 12,61 22 7,97

Unite 6: Yiizey ve Alan Hesaplamalar1 (Geometrik Hesaplamalar) (8 Kazanim)

Act ile ilgili islemler 3 1,26 6 2,17

Cevre Hesaplamalari 3 1,26 7 2,54
Alan Hesaplamalar 3 1,26 5 1,81
Piramitler Alan ve Hacim 3 1,26 3 1,09
Konik Cisimler Alan ve Hacim 3 1,26 5 1,81
Bir Kiire'nin Yiizey Alani 3 1,26 1 0,36
Bir Kiire'nin Hacmi 3 1,26 4 1,45
Ozet ve Degerlendirme 3 1,26 2 0,72

Toplam 24 10,08 33 11,96

Unite 7: Cokgenler

Cokgen Cesitleri 6 2,52 1 0,36
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Cokgende Acilar 6 2,52 4 1,45
Cokgende Dis Agilar 3 1,26 3 1,09
Ozet ve Degerlendirme 3 1,26 1 0,36
Toplam 18 7,56 9 3,26
Unite 8: Simetri
Sl.m‘etr'l Tanimi1 ve Diizlem Uzerinde Simetri 3 1.26 6 2.17
Cizimi
Simetri ve Dondiirme 1slemleri 3 1,26 5 1,81
Cokgenlerin Simetrisi 3 1,26 3 1,09
Diger Kat1 Cisimlerde Simetri 3 1,26 6 2,17
Toplam 12 5,04 20 7,25
Unite 9: Istatistiksel Ortalamalar
Ortalama 6 2,52 5 1,81
Mod 3 1,26 4 1,45
Medyan 3 1,26 4 1,45
Standart Sapma 6 2,52 2 0,72
Varyans 3 1,26 1 0,36
Geometrik Ortalama 3 1,26 4 1,45
Harmonik Ortalama 3 1,26 2 0,72
Ozet 3 1,26 8 2,90
Degerlendirme 3 1,26 15 5,43
Toplam 33 13,87 45 16,30
100,0
Genel Toplam 238 0 276 100,00
Dokuzuncu sinif ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan konu siralanist,
konulara programda ve ders kitabinda ayrilan yerler tiim veriler
Program lgerigi Ders Kitab1 Miifredat ve
Konu Dagilim1
Konular )
Der; Yiizde Toplamda Sayfa  Kitaba
Saati Sayis1 Orani
Unite 1: Oran, Oranti, Kesirler ve Yiizde Islemleri (16 Kazanim)
Oran-Orant1 6 2,82 3 1,39
Kesirler ve Oran Orantinin Yazimi 3 1,41 3 1,39
Oranlarda Basit Islemler 3 1,41 2 0,93
Oran Orant1 ve Olgme Islemleri 3 1,41 2 0,93
Oran ve Orant1 Problemleri 3 1,41 3 1,39
Dogru Oranti 3 1,41 3 1,39
Ters Oranti 3 1,41 3 1,39
Olgekler ve Harita Problemleri 6 2,82 4 1,85
Kesirler ve Yiizde Islemleri 3 1,41 3 1,39
Ondalik Sayilarin Yazimi ve Yiizde 6 2.82 3 1,39

Islemleri
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Kesirlerin Yiizde Ile Tfadesi 6 2,82 3 1,39
Verilen Bir Kesrin Tamamini
Bulmak 3 1,41 3 1,39
Toplam 48 22,54 35 16,20
Unite 2: Temel Geometri (22 Kazanim)
Nokta Cizgi ve Uzay 6 2,82 3 1,39
Agilar 6 2,82 2 0,93
Aci Cesitleri 6 2,82 4 1,85
Acilarda Olgiim Islemleri 3 1,41 8 3,70
Biitiinler Ag1 3 1,41 2 0,93
Tiimler Ag1 3 1,41 3 1,39
Dik Ag¢1 3 1,41 3 1,39
ggrljncilf;lldan Cikan Agilarin 3 1.41 3 1.39
ie:;rlell;ilhk ve Paralel Arasindaki 3 1.41 7 3.4
Agilarin Olusturulmasi 3 1,41 7 3,24
Toplam 39 18,31 42 19,44
Unite 3: Cokgenler (14 Kazanim)
U(;genlerin Tirleri 6 2,82 3 1,39
Ucgenlerde I¢ Acilar 3 1,41 2 0,93
Bir Uggen D1s Agi 3 1,41 3 1,39
Ijg:gen Cizimi 6 2,82 4 1,85
Dortgenler 3 1,41 2 0,93
Ddortgen gesitleri 3 1,41 7 3,24
Dortgenlerin tanitimi 3 1,41 4 1,85
Cokgen Cesitleri 6 2,82 8 3,70
Toplam 33 15,49 33 15,28
Unite 4: Alan ve Yiizey Hesaplamalari (11 Kazanim)
Cevre ve Alan Hesaplamalari 6 2,82 4 1,85
Kare ve Dikdortgenlerde Alan ve
Cevre Hesaplam%llarl 6 2,82 2 0,93
Cokgenlerde Alan 6 2,82 15 6,94
Cemberler 6 2,82 7 3,24
Toplam 30 14,08 32 14,81
Unite 5: Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler (13 Kazanim)
Alan Hesaplamalar1 6 2,82 3 1,39
Silindir ve Alan Hesaplamalari 6 2,82 3 1,39
Hacim Hesaplamalar1 3 1,41 8 3,70
Kiibik Cisimlerde Hesaplamalar 6 2,82 3 1,39
Diger Kat1 Cisimlerin Yogunlugu 6 2,82 5 2,31

128



Toplam 27 12,68 22 10,19
Unite 6: Istatistiksel Grafiklerin Yorumlanmasi (13 Kazanim)
QGrafiklerin Yorumlanmasi 6 2,82 4 1,85
Cubuk Grafik 3 1,41 6 2,78
Pasta Grafigi 3 1,41 5 2,31
Stitun Grafigi 3 1,41 3 1,39
Frekans Dagilimi 3 1,41 3 1,39
Histogramlar 3 1,41 3 1,39
Cizgi Grafikleri 3 1,41 4 1,85
Nokta Diyagramlar 3 1,41 6 2,78
Dite Gl Coilr s o
Alistirma Sorulari 3 1,41 5 2,31
Cevaplar 3 1,41 12 5,56
Toplam 36 16,90 52 24,07
Genel Toplam 213 100 216 100
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Ek-2. Libya Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Gorsel

Uygunluk Durumlari Tiim Veriler

Yedinci Sinif Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Gorsel Uygunluk

Durumlar1 Tim Veriler

Gorgel Problem U}{gun Gorsellerin
Icerik Savist Gorsel  Uygunluk
Sayisi Y Sayist  Oran1 %
Unite 1: Tam Sayilar
Dogal Sayilar 10 22 8 80,00
Tek ve Cift Sayilar 3 5 3 100,00
Sayma Sayilar 5 10 4 80,00
Tam Sayilar 1 2 1 100,00
Pozitif ve Negatif Sayilar 5 10 4 80,00
P021t1f Sayilarda Toplama ve Cikarma 3 2 3 100,00
Islemi
Negatif Say}larda Toplama ve ) 10 ’ 100,00
Cikarma Islemi
P021t1}° Sayilarda Carpma ve Bolme 4 16 3 75.00
Islemi
P021t}f ve Neggtlf Sayilarda Carpma 3 17 3 100,00
ve Bolme Islemi
Negf{uf ve Negatlf Sayilarda Carpma ) 14 ) 100,00
ve Bolme Islemi
Sayilarda Siralama 3 18 3 100,00
Sayilarda Dért Islem ve Ozellikleri 4 22 4 100,00
Mutlak Deger 1 14 1 100,00
glkarma Ve Toplama Isleminin 6 23 5 $3.33
Ozellikleri
Carpma ve Bolme  Isleminin
Ozellikleri : 18 > 1600
Faktoriyel islemleri 2 13 2 100,00
Asal Sayilar 2 8 2 100,00
iarpanlara Ayirma (Asal Carpanlara 3 46 3 100,00
yirma)
Ustel Fonksiyonlar (Uslii Sayilar) 1 15 1 100,00

Kombinasyon 1 5 1 100,00

En kiigiik ve En biiylik ¢arpanlara

ayirma (EBOB EKOK) ! 12 ! 100,00
Karekok 1§1em1eri 1 8 1 100,00
Say1 Dizileri 2 32 2 100,00
Ozet 3 14 3 100,00
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Degerlendirme 3 32 3 100,00
Toplam 76 394 70 92,11
Unite 2: Kesir Kavram1
Kesirlerin Tanimi 3 4 3 100,00
Kesir Tiirleri 10 20 8 80,00
Kesirlerde Islemler (Kesirlerde
Benzetme ve Esdeger Kesirler) 14 88 13 92,86
Kesirlerde Karsilastirma Islemleri 8 56 7 87,50
Kes1rler§1e Toplam ve Cikarma 6 67 6 100,00
Islemleri
Kesitlerde Carpma Islemleri 2 46 2 100,00
Kesitlerde Bélme Islemleri 2 42 2 100,00
Kesirlerde Siralama Islemleri 6 51 5 83,33
Kesirlerle Hgili Problemler 4 36 3 75,00
Bagli ve Bagimsiz Sayilar 2 48 2 100,00
Ozet - 24 - -
Degerlendirme - 18 - -
Toplam 57 500 51 89,47

Unite 3: Ondalik Sayilar
Sayilarda Mutlak Deger 8 74 5 62,50
Kesuler‘ ve Ondalik Doniistiirme 4 18 ’ 50,00
Islemleri
O{ld?hli Sayiryr  Kesir  Sayisina 4 53 3 75.00
Doniistiirme
K.C'SI.I" ) Sayisimmt  Ondalik  Sayiya 6 64 4 66.67
Doniistiirme
Ondalik Sayilarin Fotograflarla Ifadesi 3 13 2 66,67
Ondalik Sayilarin Karsilastirilmasi 2 26 2 100,00
Ondalik Sayilarda Siralama 2 14 2 100,00
Ondahk Sayllgrda Toplama ve 1 43 1 100,00
Cikarma Islemleri
Ondalik Sayilarda Carpma islemleri - 36 - -
Ondalik Sayilarda Bélme Islemleri - 26 - -
Qndahk' ve Tam sayilarda Carpma 1 3 1 100,00
Islemleri
Ondalik ve Tam Sayilarda Bdlme
. . - 44 - -
Islemleri
Cok  Biiyilk  Sayilarin  Ondalik

o - 38 } B}
Gosterimi
Cok Kiiciik Sayilarin  Ondalik i 26 i i

Gosterimi
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Ozet - 18 - -
Degerlendirme - - -
Toplam 31 535 22 70,97
Unite 4: Abakiis Kullanimi
Abakiis ile ilgili islemler 3 50 2 66,67
Ozet 15 1 100,00
Degerlendirme - 36 - -
Toplam 4 101 3 75,00
Unite 5: Birim Déniisiimleri
Para Birimleri ve Doniistimleri 6 46 4 66,67
Zaman Olgiileri ve Déniisiimleri 2 32 2 100,00
Uzunluk Olgiileri ve Déniisiimleri 5 16 4 80,00
Hiz Birimleri ve Doniistimleri 4 48 3 75,00
gggililslzmle(rli(utle) Olgiimleri  ve 3 23 ) 66.67
Hacim Olgiimleri ve Déniisiimleri 5 36 4 80,00
Ozet 3 16 3 100,00
Degerlendirme - 48 - -
Toplam 28 330 22 78,57
Unite 6: Cebirsel Islemler
Cebirsel Islemler 1 62 1 100,00
Ozet - 24 - -
Degerlendirme - 16 - -
Toplam 1 102 1 100,00
Genel Toplam 197 1962 169 85,79

Sekizinci Sinif Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Gorsel Uygunluk

Durumlar1 Tiim Veriler

Gérs:el Problem Uygun Gorsellerin
Konular [cerik Gorsel Uygunluk

Sayis1 Sayis1  Orani %
Unite 1: Oran, Orant1, Basit Finansal Islemler
Oran 5 45 4 80,00
Orant1 1 54 1 100,00
Harita ve Olcek 8 35 6 75,00
Para Birimi Doniisiimleri 4 36 2 50,00
Yiizdeler 4 120 2 50,00
Basit Finansal Islemler Kar Zarar ve Faiz 9 125 5 55,56
Komisyon, Indirim - 17 - -
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Oran Orant1 ve Yiizde Ile ilgili Diger

: 5 105 4 80,00
Islemler
Toplam 36 537 24 66,67
Unite 2: Cebirsel Islemler
Ol¢me Islemleri ile ilgili problemler 8 35 7 87,50
Oran ve Orant1 Problemleri 6 96 6 100,00
Ozet 16 46 15 93,75
Degerlendirme 8 35 7 87,50
Toplam 38 212 35 92,11
Unite 3: Denklemler
Cebirsel Denklemler 4 163 3 75,00
Basit Ozdeslikler 2 123 2 100,00
Kareler Farki ve Kareler Toplami 2 40 2 100,00
Birinci Dereceden Denklemler - 26 - -
Cok Bilinmeyenli Denklemler 2 42 1 50,00
Carpanlara Ayirma 15 135 12 80,00
Ozet - 45 - -
Degerlendirme - 10 - -
Toplam 25 584 20 80,00
Unite 4: Kesirlerle Ilgili Cebirsel Islemler
Cebirsel Kesirler 3 100,00
Kesirlerin Sadelestirilmesi 42 100,00
B1ﬂle§‘1k }(?suler'ln Basit Kesre ) 45 ) 100,00
Doniistiiriilmesi
Kesirlerde Carpma ve Bolme Islemleri 1 50 1 100,00
Kesirlerde Toplama ve Cikarma 7 113 6 85,71
Denklemler ve Kesirli Islemler 9 57 8 88,89
Kesirlerde Dért Islem ve Carpanlara Ayirma 5 49 5 100,00
Kesirlerle ilgili Formiiller ve Kullanimi 6 88 6 100,00
Ozet 24 16 23 95,83
Degerlendirme 12 19 11 91,67
Toplam 68 482 64 94,12
Unite 5: Miihendislik ile Ilgili Matematiksel Islemler
Sayilarin Koordinat Diizleminde Gdsterimi 13 82 11 84,62
Lineer Modeller ve Denklemleri 27 148 26 96,30
Yatay ve Dikey Dogrusal iliskiler 32 89 31 96,88
Dogrusal Olmayan Grafikler 13 32 12 92,31
Koordinat Diizlemi Islemleri ve Grafikler 28 118 26 92,86
Toplam 113 469 106 93,81

Unite 6: Denklemlerle Ilgili Cebirsel Islemler
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Giris 2 16 2 100,00
D?nklemlerin Coziimiinde Kolaylastirict 13 53 12 9231
Yontemler
Esit Ifadeler Yontemi 6 10 6 100,00
Cikarma Y Ontemi 3 18 3 100,00
Eliminasyon Y ontemi 5 30 5 100,00
Grafik Yorumlama 4 46 3 75,00
Ik.l.n(.:.l Der'eceden Denklemlerin Grafik ) 73 ’ 100,00
Coztimleri
Diger Coziim Y Ontemleri 2 18 2 100,00
Denklem Kullanarak Problem C6zme 2 28 2 100,00
Toplam 39 252 37 94,87
Unite 7: Yiizey ve Alan Hesaplamalar1 (Geometrik Hesaplamalar)
Act ile ilgili iglemler 12 22 11 91,67
Cevre Hesaplamalari 27 44 27 100,00
Alan Hesaplamalari 29 38 29 100,00
Piramitler Alan ve Hacim 18 26 16 88,89
Konik Cisimler Alan ve Hacim 28 54 26 92,86
Bir Kiire'nin Yiizey Alani 2 3 2 100,00
Bir Kiirenin Hacmi 16 16 15 93,75
Ozet ve Degerlendirme 5 5 5 100,00
Toplam 137 208 131 95,62
Unite 8: Cokgenler
Cokgen Cesitleri 9 9 8 88,89
Cokgende Acilar 8 8 8 100,00
Cokgende Dis Acilar 13 14 12 92,31
Ozet ve Degerlendirme 7 4 6 85,71
Toplam 37 35 34 91,89
Unite 9: Simetri
S{metr'1 Tanimi ve Diizlem Uzerinde Simetri 54 62 57 96.30
Cizimi
Simetri ve Dondiirme Islemleri 36 48 34 94,44
Cokgenlerin Simetrisi 32 34 31 96,88
Diger Kat1 Cisimlerde Simetri 62 72 60 96,77
Toplam 184 216 177 96,20
Unite 10: Istatistiksel Ortalamalar
Ortalama 16 28 15 93,75
Mod 7 8 6 85,71
Medyan 7 10 7 100,00
Standart Sapma 8 8 8 100,00
Varyans 7 12 6 85,71
Geometrik Ortalama 9 6 8 88,89
Harmonik Ortalama 8 18 8 100,00
Ozet 36 56 35 97,22
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Degerlendirme 48 56 47 97,92

Toplam 146 202 140 95,89

Dokuzuncu Simif Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Verilen Gorsel

Uygunluk Durumlar1 Tiim Veriler

Gorsel Problem Uygun Gorsellerin
Konular Icerik Gorsel Uygunluk

Sayisi Say1st Sayis1t  Oram1 %

Unite 1: Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde Islemleri

Oran-Orant1 11 16 6 54,55
Kesirler ve Oran Orantinin Yazimi 8 12 5 62,50
Oranlarda Basit Islemler 6 12 6 100,00
Oran Orant1 ve Ol¢me Islemleri 11 36 8 72,73
Oran ve Orant1 Problemleri 10 28 8 80,00
Dogru Oranti 7 21 6 85,71
Ters Oranti 8 24 5 62,50
Olgekler ve Harita Problemleri 8 15 7 87,50
Kesirler ve Yiizde Islemleri 1 14 1 100,00
Ondalik Sayilarin Yazimi ve Yiizde Islemleri 4 16 2 50,00
Kesirlerin Yiizde ile Ifadesi 2 26 1 50,00
Verilen Bir Kesrin Tamamini Bulmak 3 32 1 33,33

Toplam 79 252 56 70,89

Unite 2: Temel Geometri

Nokta Cizgi ve Uzay 8 12 6 75,00
Acilar 2 3 1 50,00
Ac1 Cesitleri 20 16 19 95,00
Acilarda Ol¢iim Islemleri 50 68 42 84,00
Biitiinler Ac1 8 12 7 87,50
Tiimler Ac1 48 54 43 89,58
Dik A1 11 16 10 90,91
Bir Noktadan Cikan Agilarin Durumlari 10 6 8 80,00
Paralellik ve Paralel Arasindaki Acilar 64 26 48 75,00
Acilarin Olusturulmasi 36 42 34 94,44

Toplam 257 255 218 84,82

Unite 3: Cokgenler

Ucgenlerin Tiirleri 17 10 16 94,12
Uggenlerde I¢ Acilar 20 4 19 95,00
Bir Uggen D1s Agi 19 12 15 78,95
Ucgen Cizimi 9 15 7 77,78
Dortgenler 12 8 11 91,67
Dortgen gesitleri 60 28 54 90,00
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Dortgenlerin tanitimi 8 14 6 75,00

Cokgen Cesitleri 52 48 51 98,08

Toplam 197 139 170 86,29

Unite 4: Alan ve Yiizey Hesaplamalari

Cevre ve Alan Hesaplamalari 17 22 16 94,12
Kare ve Dikdortgenlerde Alan ve Cevre 12 12 9

Hesaplamalari 75,00
Cokgenlerde Alan 91 115 78 85,71
Cemberler 28 48 22 78,57
Diger Kapali Yiizeylerde Hesaplamalar 17 9 15 88,24

Toplam 165 206 140 84,85

Unite 5: Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler

Alan Hesaplamalar1 8 12 7 87,50
Silindir ve Alan Hesaplamalari 7 22 7 100,00
Hacim Hesaplamalari 45 36 43 95,56
Kiibik Cisimlerde Hesaplamalar 1 8 1 100,00
Diger Kat1 Cisimlerin Yogunlugu 19 70 16 84,21

Toplam 80 148 74 92,50

Unite 6: Istatistiksel Grafiklerin Yorumlanmasi

Grafiklerin Yorumlanmasi 10 16 10 100,00
Cubuk Grafik 20 36 18 90,00
Pasta Grafigi 35 42 28 80,00
Stitun Grafigi 5 6 4 80,00
Frekans Dagilimi 5 12 5 100,00
Histogramlar 7 9 7 100,00
Cizgi Grafikleri 6 5 5 83,33
Nokta Diyagramlar 36 48 33 91,67
Diger Grafik Cesitleri ve Yorumlanmasi 5 9 4 80,00
Alistirma Sorulari 19 35 18 94,74
Cevaplar 29 35 29 100,00

Toplam 177 253 161 90,96
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