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OZET

Bu arastirma, lise 6gretmenlerinin 6grencilere bilimsel diigiinmeyi kazandirmaya
yonelik genel ve mevcut duruma iligkin gorislerini ve tutumlanm ortaya gikarmak

amaciyla yapilmstir.

Aragtirmanin 6rneklemini Polatlt Ilgesindeki liselerde, Sosyal Bilimler, Fen
Bilimleri, Turk Dili ve Edebiyat: ve Matematik branslarinda gérev yapan 130 gretmen
olusturmaktadir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan geligtirilmis bir
anket kullandmugtir. Anket, lise ogretmenlerinin, o6grencilere bilimsel diisiinmeyi
kazandirmaya iligkin gérils ve tutumlarin1 ayrica mevcut durumdaki bilimsel diigiinme
igin  On sartlar, bilimsel disiinmenin olusumu, bilimsel diisiinmeyi Olgme ve
degerlendirme boyutlarindaki goriislerini igeren dort alt boliimden olusturulmustur.
Ogretmenlerin bu boliimlere iligkin goriigleri, cinsiyet, meslekteki kidem, brans, okul

tari ve mezun olunan yitksek ogretim kurumu degigkenleri agisindan incelenmigtir.

Verilerin apalizinde, yizde, t-testi ve tek yonli varyans analizi tekniklerinden

yararlanilmgtir.
Arastirmanin bulgulan soyle. 6zetlenebilir:

1. Birinci boliimle ilgili olarak, 6gretmenler diisiinme becerisinin aktif 6grenme
ve pratik yapma ile 6grencilere kazandirilabilecegi fikrine katilmiglardir. Ayrica biiyiik
cogunlukla diiginme becerilerinin mevcut ders programlarina eklenen diisinme
aligtirmalan ile 6grencilere ogretilebilecegini desteklemislerdir. Ogretmenlerin bu
konudaki gorigleri ile cinsiyet degiskeni arasinda 0.05 dizeyinde bir farkliiga

rastlanmugtur.

2. Ikinci bélimle ilgili olarak; ogretmenlerin ders programma agirn bagh
kaldiklart ve diustinme aligtirmalarina zaman ayiramadiklan ayrica  disiinmeyi

Ofretmede  yararlanilacak yontem ve teknikler konusunda yeterli olmadiklar



bulunmugtur. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri ile sadece gorev yaptiklar1 okul tiirii

arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farka rastlanmgtir.

3 Ogretmenlerin iglincti boliime iligkin goriigleri dogrultusunda; problem
¢6zme, tartiyma ya da proje g¢aligmasi gibi yontemleri kullanan 6gretmen sayisinin ve
simiflarinda  Ogrencilere kendi goériis ve oOnerilerini ifade edebilecekleri bir ortam
hazirlayan dgretmen sayisinin az oldugunu séylenebilir. Ogretmenlerin bu konudaki,
goriigleri brang ve gérev yapilan okul tiirii agisindan 0.05 diizeyinde anlamli bir' fa.rkhhk

gostermektedir.

4. Dérdinci béliime iliskin goriigler dogrultusunda, 6gretmenlerin 6grencilerin
diigiinme yeteneklerinden ziyade hazir bilgiyi 6lgmeye yonelik sorular hazirladig ve
sorduklan sorulara verilen cevaplarda dogru cevabi, sonug ¢ikarma becerisinden daha
fazla 6nemsedikleri soylenebilir. Ogretmenlerin bu konudaki gériigleri ile belirlenen

degiskenler arasinda 0.05 diizeyinde anlaml: bir farka rastlanmamstar.



ABSTRACT

The aim of this research is to find out lycee teachers general and present
situation ideas about to gain students scientific thinking.

The sample of this research consists of teachers working in Polatli field such
branch naimly Social Science, Natural Science, Turkish Language and Literature and
Mathematics.

A questionnaire is developed by a researcher which was used as data gethering
instrument. The questionnaire is about lycee teachers ideas about to gain their students
scientific thinking. In addition it consists of subparts ideas as prerequisit for scientific
thinking, formation of scientific thinking, measurement and evaluation it consists four
lover parts. The ideas on these parts were examined according to teachers sex,
vocational seniority, branch, school kind and high education graduation variables.

Percentile t test and one way variance analysis techniques were used for data
analysis.

Research foundings sum up like this.

1- In first part, teachers were agreed with the skill of thinking skill can be gained
via active learning and making practice. In addition, they supported idea of thinking
skill can be gained to the students with addition of thinking exercise to present program.
There is 0.05 level difference between teachers ideas and sex variable.

2- In second part, teachers have excessive dependency on programme and they
wouldn’t divide any time to thinking exercises and it wasn’t found that they were not
sufficient enough in methods and techniques about teaching thinking. There is 0.05
level difference between teacher ideas and their working school kind.

3- In third part, it is claimed that teacher who uses problem solving, discussing
on project working and teacher prepearing classroom athmosphere like students
expressing their ideas and suggestions easly are very little. This teacher ideas is shown
0.05 level difference according to their branch and kind of school working.

4- According to the ideas in part four it can be said teachers prepare questions to
measure present knowledge rather than students thinking skills and teachers give more
importance to the correct answer. There is 0.05 level of difference between teachers

ideas and determined variables.
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: ONSOz

Cagimizda, egitim siirecinden gegmis bir Ogrenciden 6ncelikle, ¢ok yénli,
elestirel, yaratici ve bilimsel digiinmesi beklenmektedir. Ayrica egitim programlarinin,
hazir bilgi aktarimu uygulamasindan ¢ikanilarak, 6grencilere bilgi iiretmeyi ve bilgiyi
kullanmay: 6gretebilecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.

Bu c¢aliymada, Polath Ilgesindeki liselerde gérev yapan 6gretmenlerin,
Ogrencilere bilimsel diisiinmeyi kazandirmaya yonelik tutumlarimn ve goriislerinin
neler oldugunu ve bu gorisler arasinda 6gretmenlerin cinsiyetleri, meslekteki kidemleri,
branglan, gérev yaptiklan okul tiirleri ve mezun olduklan yiksek 6gretim kurumlarina
gore anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmigtir.

Aragtirmamn gergeklestirilebilmesi ve titizlikle okunup incelenmesinde degerli
yardimlarim gordiigiim damigman hocam, Yrd. Dog. Dr. Senay YAPICI’ya, 6lgme
aracimin SPSS progranmu ile degerlendirilmesinde yardimlanim esirgemeyen hocam Prof.
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BOLUM I

GIRIS

Modern yagsam bireylerin, giderek daha karmagsik bir gekilde ortaya g¢ikan
toplumsal ve bireysel sorunlan dogru olarak ¢o6zebilmelerini saglayacak diiglinme
becerilerini  kullanmalarim zorunlu kilmaktadir. Bireylerin diglinme becerilerini

kullanmay: 6grendikleri yerlerden birisi de okullardir.

Glinimiizde egitim sistemlerine yapilan en biyiik elestiri, uygulanan egitim-
Ogretimin “yaraticihktan, elestirici diiginmekten” yoksun olusudur. Geleneksel okuldaki
Ogretimde, bir bilgi kiimesinin 6grenciye aktariimasi ve dgrencinin konu ezberlemesi yolu
izlenmektedir. Cogu egiticllerden de duydugumuz gibi, 6grenciler bilgiye ulasma
yollarm yahut dagarciklanindaki bilgiyi nasil kullanacaklarint bilmemektedirler. Sorun bu
iken, Ogretim, Ogrencilere hazir bilgiyi aktarma igi olmaktan ¢ikanlamamaktadir. On
besinci Milli Egitim Surasi sonug raporunda; ders konusunun ve dgretim yontemlerinin
“... bilgi aktarmak yerine 6grenmeyi Ogretecek, temel kavramlari anlama, yorumlama ve
uygulayabilme olanag verecek, problem ¢Ozme beceri ve davramglan ile bilimsel

diiginme ahigkanh@ kazandiracak™ sekilde diizenlenmesi 6nerilmektedir (MEB,1995).

Ogretim miifredatimizin aldigy elestiriler de ¢ogunlukla, diisiinme ve problem
¢ozme becerilerini kazandirmaktan yoksun, ezberleme ve okur yazarlik yeteneklerini
gelistirme yoniinde programlanmus olmast ile ilgilidir. Oysa; lise egitimini tamamlarms bir
insandan, 6n yargillann ve propagandalari farketmesini, satir aralanm okuyabilmesini,
mantikh ¢oziimler iiretmesini ve akilci degerlendirmeler yapabilmesini beklemekteyiz.
Dolayisiyla, bu becerileri onlara kazandirabilecek olan bilimsel diigiinme yontemine iligkin

nasil bir egitimin verilmis olabileceginin sorgulanmas: gerekir.

Egitim, bireyin bitiin yeteneklerini gelistirmesine yardimci olmaldir. Egitim
uygulamalan, c¢ocuklarin kafasim kalip bilgilerle doldurmak yerine, onlara bilgiyl

kullanmay: ve bilgi tiretmeyi 6gretmelidir.



Mubhakkak ki {ilkemizin; diiginebilen, elestirebilen, yaratict ve iiretici- insanlara
ihtiyac1 vardir. Clinkli piramitlerin yapimina, ayin fethine ya da kuduz agsisiin kesfine
adim koyanlarin da bu tiir insanlar oldugu siiphe gétiirmez bir gercektir.

Oyleyse, “disiinme ve ozellikle bilimsel diigiinme nedir ve okullarda dustinme
ogretimi nasil olmalidir?” sorularmin mevcut literatiire dayamlarak cevaplandinimasi
gerekmektedir.

Bu boliimde; Bilime Genel Bir Bakis, Diigiinme, Bilimsel Diisinme Becerileri,
Bilimsel Tutumlar, Diisinme Ogretimi ve Ilgili Arastirmalar ile ilgili bilgiler aktanlms ve
bu teorik temellendirmeye dayali olarak; Aragtirmamin Onemi, Arastirmanmn Amac,

Degiskenler, Denenceler, Sayit,, Sinirliliklar ve Tanimlar belirlenmistir.



1. BILIME GENEL BIiR BAKIS

1.1.BILiM NEDIR?

Bilimin hayatimizdaki éneminin giderek arttig1 agiktir. Ciinkii, bilimin uygulama
sonuglar yasamumiz: zaman gegtikge daha fazla etkilemektedir. Ancak “Bilim Nedir?”
sorusuna herkesin fikir birligine vardig ortak bir tamm yapilamamamustir. Bunun en
biyiik sebebi, bilimin siirekli gelismesi ve degismesidir. Omegin; Yildinm’a gore, bilim
bir takim sonuglar olmaktan ‘¢ok, bir bulma ve dogrulama sirecidir (Yildinm, C.,

1997:29).

Einstein ve Russell da bilimin tammm yapmuslardir. Bilim kavramimzin
genislemesi agisindan bu iki tamma deginmekte yarar vardir. Einstein’in tammunda bilim,
her tiirlii diizenden yoksun duyu verileri ile mantiksal olarak diizenli diisinme arasinda
uygunluk saglama gabasidir. Russell ise bilimi, gdzlem ve gozleme dayah uslamlama (akil
yiiriitme) yoluyla 6nce diinyaya iliskin olgulan ve sonra bu bulgulan birbirine baglayan

yasalar: bulma gabasi olarak tanimlar (Akt: Yildinim, C., 1996: 18).

Ozkalp, bilimin tanim ile birlikte, bilimsellik élg:iltlerini‘ de ortaya koymustur. Ona
gore bilim; gozlenebilir ve deneysel bir konusu olan ve bu konuda ¢ikarimlar yapma
olanag saglayan sistemli bilgiler grubudur. Bir konunun bilimselligi iki 6lgiite gore ortaya
¢ikar. Bunlar:

-Sistematik bir bilgi govdesi yaratmasi yani belirli konulara ulagmasi,

-Bu bilgiyi elde ederken, bilimsel yontemi kullanmasi yani konularm goézlem,

hipotez, test ve genellemeler yoluyla ortaya koymasidir (Ozkalp, 1997: 19).

Karasar ise, bilimin degismez bir tammi (izerinde anlasma saglamaya g¢aligmak
yerine, onu “gegerligi kabul edilmis bilgiler bitiinii” olarak tammlamakla yetinmigtir.
Karasar, bilim kavraminin belirlenmesinde, bilimi niteliyen ozellikleri agiklamay: faydal
bulmustur. Ona gore bilim; “olgusaldir, sistemlidir, akilcidir, genelleyicidir, evrenseldir,
birikimlidir, kayithdir, saglam fakat goreli bir bilgidir. Olgusallik, bilimin herkesge

gozlenebilir gergeklere dayah olma'51dxr, kisisel goriiy ve begenilerden bagimsizhktir.



Bilim, ilk goriiste dagimk ve iligkisizmis gibi gériinen bir dizi olguyu, belli bir sistem, belli
bir bitinlik igerisinde agiklamaya g¢aligir. Agiklamalari da akla uygundur. Bilimsel
ifadeler, tek tek olaylan agiklayici degil, onlan da igerecek genellemeler bigimindedir.
Bunlar en ust diuzeyde gelistirilmis kuramlardir. Bilim evrenseldir, her gelismislik
agamasinda yer ve zamana gore degismeyen tiirde iligkileri igerir. Bilim belli bir birikimin
sonucudur. Her yeni katki, 6ncekilerle biitiinleserek geligir. Bu nedenle bilim uluslararasi
bir olgudur. Bu amaglara ulasabilmek i¢in de, bilimin kaydedilmis olma zorunlulugu
vardir. Bilim tim olgusal saglamligina karsin goreli bir bilgidir. Mutlak dogruluk ve
yamlmazlik yerine, gergege “gecici dogrular” ile yaklasmak vardir bilimde, sonuglar
gegcerlik olasihiy yiiksek genellemelerdir (Karasar, 1995: 8-12).

Yildinm, C., goézlem konusu olamayacak verileri inceleme konusu yapan
caligmalarin bilimsel olmayacagim soyle agiklar: Bilim, g6zlem konusu olan biitiin
olgularin zaman ve uzay iginde yer aldigini kabul eder. Bu ise, zaman ve uzayin “realite”
denilen gercek dinyamn temel boyutlant oldugu inancina dayanir. Olgularin zaman ve
uzayla smirlandinlmasi bilimi, ilkece gozlem konusu olmayacak bir takim doga disi
“nesne”’lere yonelmekten alikoydugu gibi, bu tir nesneleri inceleme konusu yapan
¢aliymalann bilimsel olamayacag: yargisim da temellendirmektedir. Ornegin; din, mitoloji
ve metafizik incelemeler gibi (Yildinm, C., 1979: 20).

Seyidoglu, sosyal bilimlerin de, doga bilimleri gibi pozitif bilim oldugunu belirtmis
ve sosyal bilimlerin gozlem ve hipotezler yardimiyla insan davramglarim agiklama ve bu
iligkilere dayal: teoriler kurarak genel kanunlara ulagsma amacinda olduklarim

vurgulamustir (Seyidoglu, 1995: 5).

1.2. BILIMIN iSLEVLERI

Karasar, bilimin islevlerini ii¢ ana bashk altinda toplamustir. Bunlar, Anlama,
Agiklama ve Kontrol’diir. Karasar, bu islevleri $6yle agiklamustir: Bilim, var olan seylerin
tek tek ya da iligkiler halinde taninmasi, aynntili Gzelliklerinin 6grenilmesi ile baslar.
Anlama islevi, bu amaca donik “nedir?” sorusunun cevaplandinimasiyla ilgili olup, var

olan durumun oldugu gibi resmedilmesidirr Meveut durumun oldugu gibi



taumlanmasindan sonra o durumlanin muhtemel nedenlerini bilmek ister insanoglu. Bu
“nigin” sorusu ile yonlendirilen agiklama islevidir. Bilgi iiretme agisindan bilimin en st
islevi “Agiklama” dir. En gelismis agtklama da “kuram”dir. Kontrol islevi, anlam ve
agiklama iglevleri ile iiretilen bilgilerin fiilen uygulamalara aktanlmasi, doga ve toplum
olaylaninin denetim altina alinmasini amaglar. Aksiyon ve aragtirma-geligtirme tiriinden

uygulamal1 aragtirmalar bilimin kontrol islevi ile ilgilidir (Karasar, 1995: 8-10).

Kerlinger, bilimin iglevlerini bilimin tamimlarindan yola gikarak agiklamugtir. Ona
gore, bilimsel diinyada bilimin, statik ve dinamik olmak tizere iki gorigi bulunmaktadir:
Statik goriis sokaktaki insana uyandir. Bilim, diinyaya dontk sistemli bilgiye yol agan bir
etkinliktir. Bilim adamunn igi, yeni bilgileri kegfederek onlari var olan bilgi kiimesine ilave
etmektir. Dolayisiyla bilim, ¢ogaltilmms-birikimli bulgular kiimesidir. Dinamik bilim ise,
bilimi daha ziyade bir etkinlik, bilim adamimn yaptig bir sey olarak algilar. Bu kavrama
gore, depolanmug bilgi kiimesine sahip olmak 6nemlidir ancak daha da 6nemlisi bilim
adamunin yaptiklarinin kesfidir. Bu zit gortgsler bilimin iglevlerini belirler. Profesyonel
bilim adam i¢in bilim, diinyay: algilama yoludur, aciklama ve anlama aracidir, kestirim ve
kontrol aracidir (Akt: Balci, 1995: 34).

Karasar ve Kerlinger’in ortak oldugu nokta, bilimin en son kuram haline
getirilmesidir. Bununla birlikte Karasar (1995) bilimin bir driin oldugunu ve bu Griini

elde etmek i¢in bilimsel yontemin kullamlmas: gerektigini vurgulamaktadir.

1.3. BILIMSEL YONTEM

Yukanda da belirtildigi gibi, bilimin basta gelen amaci evreni anlamaktir. Bu
amaca ulagma cabasinda bilim, olgulart betimleme ve agiklama yollarina bagvurur. Bu
noktadan hareketle Yildirim’a gore bilimsel yéntem,; bilgilerin ortaklasa kullanildiklar bu
betimleme ve agiklama yollarin: kapsayan bir yam ile eylemsel, 6biir yam ile disiinsel bir

siregtir (Yildinim, C., 1996: 57).

Karasar bilimsel yontemi, olgusal nitelikli problem ¢6zmenin, bilgi tiretmenin belli

siiregleri olan en giivenilir yolu olarak kabul edilmistir. Bilimsel yontemi, “bilgi iiretmenin



yolu”, “bilimin stre¢ yonii”, “kamutlanmug bilgi elde etmek igin izlenen yol” ya da

“problem ¢6zmek igin izlenen yol” seklinde tanimlanmigtir (Karasar, 1995: 12-13).

Armagan’a gore, bilimsel yontem kavrami, hem bilimsel diigiinme yontemini hem
de bilimsel aragtirma y6ntemini igermektedir. Bilimsel diisiinme yontemi olarak bilimsel
yontem; akil yiritme sekillerini iceren zihinsel bir etkinlik, bilimsel aragtirma yontemi
olarak; bilimsel bir yontem ve arastirmada izlenecek asamalan ve diizeyleri igeren bir
surectir. Bilimsel yontem denildigi zaman hem zihinsel bir etkinlik olan bilimsel diigiinme
yontemini, hem de eylemsel bir etkinlik olan bilimsel arastirma yéntemini anlamak
gerekir. Tamamen kuramsal bir nitelik tagtyan bilimsel diigiinme yontemi, mantiksal
ilkelere dayanan zihinsel bir siiregtir. Oysa; bilimsel arasturma yontemi, bilimsel diigiinme
yonteminin 15181 altinda olgulan betimlemek ve agikiamak igin girigilen pratik bir
etkinliktir. Armagan, bilimsel diigiinme ve bilimsel aragtirma yoénteminin ayrildig: noktalar
olmakla birlikte, birbirlerini tamamiar nitelikte olduklarini vurgulamaktadir (Armagan,
1983: 23-26).

Tekeli’ye gore; dogaya iliskin, akla dayali, objektif, giivenilir bilgi elde edilmek
istenirse bilimsel yontem kullamlmalidir. Ona gore, bilimsel yontemin diger bilgi edinme
yontemlerinden ayricalifi, kuskuya yer vermesi ve elestiriye sonuna kadar agik olmasidir

(Tekeli, 1997: 3).

Diger taraftan Yidinm, C., bilimsel yontemin betimleme ve agiklama yollarim
kapsayan bir stire¢ olmasindan yola gikarak bilimsel yontemin yapisint soyle agiklamugtir:
Ik asamada gozlem ve deney yontemi ile betimlenen olgulari, olgularn iliskilerini
yansitan genellemeleri bazi kavramlara ve genellemelere bagvurarak anlasilir hale
getirerek agiklama iglevini gerceklestirir. Agiklama iglevi, bir veya daha fazla hipotezin
varligina baglhdir. Bilim i¢in 6nemli olan, bu hipotezlerin olgusal verilerce desteklenip
desteklenmedigidir. Bu gekilde bizi bir {igincii asama olan “bulug” ve “dogrulama”
baglamina gotirmektedir. Bu agamada, hipotez ve teorilerden test edilebilecek sonuglar
¢ikarma ve bu sonuglan yeni gézlem ve deneylerle karsilastirma séz konusudur. Biitiin bu

kargilagtirmalar bilimsel yontemin “dogrulama” baglamina yonelik islemlerdir.



Yildinm, C., bilimsel yontemin yapisini sematik olarak séyle ifade etmistir:

Sema-1: Bilimsel yontemin yapisi

Bulus Baglam Dogrulama Baglam
Hipotez > Test edilebilir sonuglar
Teori
K d 0 i
a i ! !
v n E :
cooy E i
a a | 1
m i i
s ! !
a ! !
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o 4 |
1 @ | !
¢ 0 ! i
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1 5 i
5 '/
Gozlem,deney Gozlem,deney
Kaynak:

Yiddinim, C.; 1996: 57-58.
Buraya kadar aktarilan bilgilerden, bilimsel yontemin bir siire¢ oldugu ortaya gikt1.

Oyleyse, bilimsel yontemde izlenmesi gereken adimlar, asamalar nelerdir ?

1.4. BILIMSEL YONTEMIN ASAMALARI

Bilimsel yontemin iglevsel diizeyde ele alinmasiyla bir dizi ortak sireg iizerinde
anlasmaya varnldigi gorilmektedir. John Dewey’in toplumsallastirdig (popiilarize ettigi)
bu siiregler, bilimsel yontemin basamaklan olarak kabul edilmektedir. Bu basamaklar;

1- Giigliigiin sezilmesi,

2- Problemin tamnmasi (Guglagiin bir probleme doniistiiriiimest),

3- Coziimiin tahmin edilmesi (Sinanmak istenen olasi neden-sonug iligkisinin ifade
edildigi denencelerin / hipotezlerin kurulmast ve / veya cevaplandinldiginda
problem ¢6ziimiine katk: getirecegi umulan sorulann hazirlanmasz),

4- Gozlenebilir  smayicilarin - (implications, dogurgular, dogrulayicilar /

yanlslayicillar) belirlenmesi (denencelerin  sinanmasi ya da sorularn

TC. YOKSEKOGRETIM KURUL
DOKDDWNTASYON M o7



cevaplandinimas: igin gerekli olacak gozlenebilir verilerin neler oldugunun
onceden kararlagtirtlmast),

5- Deneme ve degerlendirmelerin yapilmast (6n goériilen smayicilara gore, gerekli
verilerin toplanmasi ve beklentilerin degerlendiriimesi),

6- Test sonucuna gore hipotezleri kabul veya reddetme.

Dewey’in bu adimlarim, Yildinim iki temel siire¢ olarak ayirt etmistir. Bunlar
“bulma” ve “dogrulama” siiregleridir. Ik ¢ adim “bulma” baglammna, son ii¢ adim
“dogrulama” baglamina girmektedir. Yildinm, bu U¢ adim s6yle agiklamaktadir:
(Yidirim, C., 1996: 74-75)

1-Problem ¢6zme siirecinde baslangic noktasi olusturan sorun, beklenmedik
veya agiklamasi hemen yapilmayan bir ya da bir kag olayin goze ¢arpmast ile ortaya gtkar.
Biz genellikle olup biteni belli bir bekleyis (buna varsayim ya da teoride diyebiliriz)
cercevesi i¢inde algilanz. Olgular beklentiye uygun belirdigi siirece ortada bir zorluk veya
problem yoktur. Zorluk, herhangi bir gozlemimizin bekleyisimize uymamasiyla baslar.
Kugkusuz, gozlemlerimiz eksik veya hatali olabilir. Sayet gozlemimizde bir hata veya
eksiklik yoksa o zaman bekleyisimizin yetersizlii s6z konusu edilebilir. Her iki bakimdan

da bizi diigiinme ve aragtirma etkinligine gotiiren bir zorlukla karsi karsiyayiz demektir.

2- Bir zorlugu farketmemiz ve bu zorlugu giderici yéonde digiinme ve aragtirma
etkinlifine girismemiz bilimsel aragtirmanin ilk adimunt olugturur. Ciinkii, Dewey’in de

belirttigi gibi iyi ifade edilmig bir problem yan yanya ¢oziilmiis demektir.

3- Bulma asamasinda son adim, probleme ¢6ziim vaadeden bir veya bir kag
hipotez kurmaktir. Bu noktada, Dewey’de dahil hemen biitin mantik¢ilanin insan
psikolojisinden mantik kurallarina indirgenmeyen niteliklerine bagvurdugunu goriiyoruz.
Kimine gore sezgi, kimine gore biling alti, kimine gore “igine dogma”, kimine goére de

sans veya rastlanti baglica rol oynayan etkenlerdir.

Karasar, Dewey’in  olusturdugu  bilimsel yOntemin  basamaklanna

“Raporlagtirmayr” eklemigtir. Ona gore, geleneksel bilimsel yonteme raporlastirmamn



eklenmesini gerektiren nedenlerin baginda, bilimin “birikimliligi” ile bilimsel yéntemin
“actk secikligi”  (boylece de, denetlenebilirlifi, gerektiginde tekrarlanabilirligi)
gelmektedir. Bilimin birikimlilii yani, kendisinden Oncekiler {izerinde yiikseldigi,
gelismenin buyikla kiigiikli katkilann butiinlegik bir tiriini oldugu kabul edilirse, her
bilimsel ¢abamun aynintilanyla rapor edilmesi kagimlmazdir. Bilgide, birikimi insan zihninin
simirhiliklarina birakma zorunlulugu kaltkmigtir artik. Bunun yerine, gittikge iyilesen bir
kayit sistemi geligmektedir. Bu belkide, insanoglunun en 6nemli buluglarnindan birisidir.
Geleneksel bilimsel yontem anlayisi ashnda, insan zihninin bir gigliik karsisindaki
isleyisini yansitmaktadir. Bu siireg, bilim liretmek ya da problem ¢6zmek amacina yonelik
bir arastirma ¢abasi olarak disiintldiginde, bunun tiim kavramsal ve iglevsel iligkilerin
sergilendigi bir drin ile bitinlesmesi zorunluluu dogmaktadir. Bu biitiinlesmeyi
saglayabilecek lirtin ise “Arastirma Raporu”dur (Karasar, 1994: 14-15).

Yildinm ,C., bilimsel yontemin gézlem ve deney islevleri, problem tammlama,
hipotez kurma, mantiksal yargilama, 6n deyiler ¢ikarma ve bunlan test etme, sonuglan
degerlendirme gibi ¢esitli diiginme ve eylem iglevlerini gerektiren son derece karmagik bir

yapist oldugu gorisindedir (Yildinm, C.,1996:77)

Bilim ve islevler, bilimsel yontem ve asamalarna iliskin agiklamalarda; bilimin bir
eylemsel ve distinme yonii bir de drin ve bilgi yonii ortaya ¢ikti. Bilimsel diiginmeye
biraz daha agiklik getirmek iizere, ‘Diigiinme ve Tiirleri Nelerdir?” sorusunun cevabini

aramak gerekmektedir.

2. DUSUNME

Cagdas psikologlarin goriglerine g6re diginme, bir problemin farkina
vanimasiyla baslar. Birey igin herhangi bir durum yeterince aydinlanmamigsa ve bu durum
onu zihinsel ya da fiziksel bakimdan rahatsiz etmeye devam ediyorsa, diigiinme olay
baglar. Bazi durumlarda ise, bireyi rahatsiz eden durumun ne oldugu hakkinda bir
kararsizlik ya da rahatsiz edici bir durum hakkinda ne yapilmasi gerektigine kesin karar

verilmemigse, digiinme olayr gene baglar. Dolayisiyla diisinme, bir problemle baglar,
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¢Ozimi birey i¢in amaca doniigir ve bu amag bireyin diigtinmesine y6n verir (Kazanci,

1989: 11).

Cuceloglu’na gore diisiinme; iginde bulunulan durumu anlayabilmek igin, amaca
yonelik, organize ve aktif  zihinsel siirece verilen addir (Ciceloglu, 1997:
243).Diiginmenin tanimuyla birlikte, diiginmenin  Ggretilebilecegi ~ konusunda Dr.
Mullen’in agiklamas: 6nemlidir. Mullen, disiinmenin zeka seviyesi ile ilgisi olmadigini,
sonradan kazanilan bir beceri oldugunu ifade ederek disiinmenin, aktif 6grenme ve pratik
yapma ile olustugunu; okuma, yazma, dinleme, konusma becerilerinden ayniamayacagini
savunmustur (Hiirriyet, 16 Ocak 1998).

2.1. DUSUNME TURLERI

Diugsiinme tiirleri arasinda sikga adim duyduklanmiz, yaratici diiginme, elestirici
distinme ve problem ¢6zmeye dayali diiginmedir. Bu diiginme tiirlerine iligkin

agiklamalar sirasiyla verilmigtir.
2.1.1 YARATICI DUSUNME

Yaraticilik, son zamanlarda giinlik yasantimizda ¢ok sik kullamlmayd baslanan
algilama, bilinglilik, duyarhlik, yenilige agikhk, esneklik, sezgi, kavrama yetenegi ve bulus
yolu gibi zihinsel siiregleri igeren bir kavramdir (Kamaraj, 1998: 55).

Egitim Terimleri Sézliigiinde yaratici diiginme, “buluggu, yenilik arayan veya eski
sorunlara yeni ¢oztmler getiren ve Ozgiin dustincelerin ortaya ¢ikmasim saglayan bir

diiginme bigimi” geklinde tammlanmistir (Oguzkan, 1985: 47).

Ozden ve San’a gore yaraticilik; her diizeyde var olan ve insan yagamumn her
evresinde ortaya gikan bir yeti, giindelik yasamdan bilimsel g¢aliymalara kadar uzanan
alanda ve sanatta yapitlann ortaya ¢ikmasina neden olan stireglerin biitiinii ve ayrica bir

tutum ve davrams bigimidir (Ozden, 1997:133; San,1993:71).
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Torrance yaraticilify;, sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip 6gelere,
uyumsuziuga karsi duyarl olma; gigligii tammlama, ¢6ziim arama, denenceler
gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden sinama, daha sonra da sonucu ortaya

koyma seklinde tanimlamgtir (Akt. Yamakoglu, 1997: 79).

Kazancr’ya gore, yaratici diigiinmeyi, fiziksel ya da psikolojik ¢evrede karsilagilan
problemleri ¢ozerken ozgiin zihinsel davramglar sergileme diye tammlamak miimkiin
olmakla birlikte, bu siirecin nasil olustugu hakkinda tam bir anlagmaya rastlanmamigtir
(Kazanci, 1989: 33).

Yaratic1 diigiinme ve yaraticihga agikhk getirmek tizere, toplumda yaraticihklan
ile sivrilmis insanlanin bazi ortak Ozellikleri ortaya gikanlmustir. Yontar’a gére, bu
ozellikler sunlardir: Yaratict insanlar, diZer insanlara gére bagimsizca hareket ederek
konulan ile ilgili gok ¢alisan insanlardir. Bu insanlar, degisime / yenilige kars1 agik ve
uyumlu olup, devamlt 6zgiin arayislar gosterirler. Performanslan ile ilgili amag tayin etme
buna paralel olarak standartlarimi belirlemede diger bireylere gére daha duyarlidirlar ve
genelde bu amaglar ve standartlar digerlerinkine gére daha yiiksektir. Yaratici insanlar
kendi diisiinme 6zelliklerini bilip, bu 6zellikleri denetim altina almada ve yénlendirmede
sorumluluk gosterirler. Yaratict bireyler daha az yaratici bireylerle kargilagtinldiginda,
zeka seviyeleri ya da akademik baganlan agisindan bir iistinlilk sergilemezler (Yontar,

1993: 21).

Bununla birlikte, 6grenim siirecinde yaratici olan ¢ocuklar tanmyabilmemizi
saglayan davramglan Ercan séyle siralamistir:

-Kendisine 6zgii ve bilinmeyen gériisler ileri siirer, 6nerilerde bulunur.

-Tek goriise ve uygulanig bigimine saplanip kalmaz. Degisik yaklagimlara yonelir.

-Degisik tammlar geligtirir.

-Bir sorun kargisinda birden ¢ok gériisler sunar.

-Bir olayi, bir konuyu ayrintilara ayirabilir, aynntilar .arasindaki iliskileri ve biitiin
icindeki yerlerini kavrar.

-Olaylardan genelleme ve kurallara varabilir.

-Cok ilging ve kuramsal nitelikli soru sorar.



-Yenilik arar, buluslar ortaya koyar.
-Yeni iligkiler goriir, yeni bilgiler gelistirir (Ercan, AR., 197?: 97).

2.1.2 ELESTIRICI DUSUNME

Elestirici diiginme, bir problem durumunu bilimsel, kiiltiirel ve sosyal standart ve
olgiilere gore, tutarlihk ve gecerlik bakimlanindan yargilama ve degerlendirmede ise

kosulan tavir, bilgi ve beceri siireclerinin biitiniidiir (Kazanci, 1989: 41).

Yildinm’a gore, elestirci diigiinmeyi diger disinme tiirlerinden ayiran ¢ 6genin
disiplinidir. Bunlar, “ bagimsiz kafa disiplini, 6l¢ilii kusku, gergege yonelik arayig” tir.
Buradan yola gikarak elestirel diigiinmeyi goyle tammlamustir: “Elestirici diigiinme, olgiilii
kuskuculuk i¢inde ilgi konusu olan bir gériis, bir sav, bir agiklama veya deger yargisini,
bir davrang, bir durum, bir yapit veya olusumu kendine 6zgii Olgiitlere bagvurarak,
dogruluk ya da gegerlik yoniinden nesnel ve ussal bir yaklagimla irdeleme etkinligi”dir
(Yildirim, C., 1997: 283).

Elestirici diigtinmenin bir tammum da Cuceloglu yapmugtir. Ona gore, “elestirici
diginme, kiginin kendi diiginme siireglerinin bilincinde olarak, baskalarinin diisiince
stireglerini g6z 6niinde tutarak, 6grendiklerini bilingli bir bi¢imde uygulayarak, kendini ve
cevresinde yer alan olaylan anlayabilmek i¢in kullandig: aktif, amaci olan organize

zihinsel bir siirectir” (Ciiceloglu, 1997: 256).

Elestirel digiinme; degerlendirme, problem ¢6zme siireci ve entelektiiel gelisme
siireci olarak da tammlanmaktadir. Ozden, elestirici diisiinmede 6nemli olan yetenekleri
sOyle siralamistir (Ozden, 1997: 98):

e On yarg ve tutarlil@ degerlendirme.

¢ Birinci ve ikinci el kaynaklar ayirdetme .

e (ikarsamalari ve nedenlerini degerlendirme.

e Varsayimlan, fikirleri ve iddialan ayirdetme .

o Agiklamalardaki eksik yonleri ve belirsizlikleri gérme.

e Tammlamalann yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu 6lgme.
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2.1.3. PROBLEM COZME

Bingham’a goére problem ¢dzme, bir amaca erismekte karsiasilan giiclitkleri
yenme stirecidir. Problem ¢6zme 6greniimesi ve elde edilmesi gereken bir yetenektir. Cok
yonli olmasi bakimindan yaratici diigiince ile aym zamanda zekayi, duygulan, iradeyi ve
eylemi kendinde birlestirir. [htiyag, maksat, inang, aliskanlik ve tavirlarla ilgilidir. Etkili
problem ¢6zme, ayrica ihtisas haline gelmis bir diigiince tarzidir. Etkili problem ¢ozme
katigtinicl, karsilastinicr, zithklan belirleyici, tasarlayici, tiiretici ¢ikarsamalardan, diigiince
kaliplarindaki yapici iligkilerden meydana gelen bir olugumdur ki, yeni goérislerin
dogmasma sebep olur ve pek agik sekilde yapian segmelere karsi tenkitci bir tavir
takinmak igin olabilirlikleri (imkanlart), olasiliklara (ihtimallere) gevirir (Bingham, 1983:
11-13).

Problem ¢ozmeye dayal diigiinmenin amaci, 6grencilerin karar verme yetilerini
gelistirmek ve hayat boyu kullanabilecekleri problem ¢ozme yetenegini kazandirmaktir
(Ozden, 1997: 142).

Dewey’in problem ¢6zme yaklagimina dayah olarak cesitli dneriler gelistirilmigtir.
Bunlardan Bingham tarafindan gelistirilen 6neriler asagida verilmigtir (Bingham, 1983:
13):

1. Problemi tanimak ve onunla ugragma ihtiyact duymak,

2. Problemi agiklamaya, niteligini, alaum tammaya ve onunla ilgili ikinci

problemleri kavramaya ¢aligmak,

3. Problemle ilgili veri ve bilgileri toplamak,

4. Problemin 6ziine en uygun diisecek verileri segmek ve diizenlemek,

5. Toplanmug verilerin ve problemle ilgili bilgilerin 15181 altinda, ¢esitli muhtemel

¢6zim yollarin tespit etmek,

6. Cozim sekillerini degerlendirmek ve duruma uygun olanlar arasindan en iyisini

segmek.

7. Kargilastinilan ¢6ziim yolunu uygulamak (denemek),

8. Kullamlan problem ¢6zme metodunu degerlendirmek.
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Morgan’a gore; bir kimsenin problem ¢6zmekteki bagarisi, problemin
dzelliklerinden ¢ok baz kigisel etkenlere baghidir. Zeka bu etkenlerden biridir. Birey ne
kadar zeki ise, problem ¢dzmedeki basansi da o kadar fazla olacaktir. Problem ¢o6zme
yetenedi zekadan bagka, giidillenme (motivation), kurulum (set) ve isleve takilma
(functional fixetness) gibi etkenlere de baghdir. Morgan, bu etkenleri soyle acgiklamstir:
Giidillenme, diisiinen kimsenin ige baslamasinda ve problem ¢oziimiini toparlamasinda
yardimei olur. Insanlar merak giidiisiine ve buna iligkin agimlama (explore) ve kurcalama
(manipulate) gudilerine sahiptir. Problemlerin ¢dzimlerinden doyum sagladiklarinda da
‘problem ¢ozme icin genel bir giidilenme gelistirebilirler. Insanlann yararlanageldikieri
belirli seyleri yapma bigimleri (aligkanliklar1) yeni bir problemi de bu bi¢imde ele almaya
hazir olmalarna (kurulum) yardim eder. Kurulum, problemin baginda bireyin
diigtincelerini belirli dogrultuda yénlendirerek disiincelerinin yanh olmasma yol agar.
Kurulumla ilgili olarak bir de nesneleri genellikle is gordiikleri bicimde disiinme egilimi
vardir. Dolayisiyla, nesnelerin fakli bir islev igin kullamlmalanm gerektiren bir problemle

karsilaginca bu yeni iglevi fark edebilmekte giigliik ¢ekeriz (Morgan, 1991: 151-153).

Bingham ise, bir sahsin bir problem iizerindeki ¢aligmasim kismen onun degerler
sistemi ile ayarlanacagum belirtmistir. O’na goére, “Problem ¢6zen kimsenin goris ve
kavrayis giiciiniin kaynagi onun sahsen 6ziimsedii ahlaki ve kultiirel geleneklerden
derlenmis degerleridir. Heyecanlari, zekasi ve iradesi izerinde etki yapan, bu ¢ok eskiden
O6ziimsenmis olan degerlerin damgasindan bir kimsenin kendiliginden kurtulmas:
imkansizdir. Etkileri her zaman goriilen bu degerler, bir problemin hacmini tespit ve tayin
edebilecegi gibi problemle ugrasan kimsenin hareketlerine de yon verebilir, hatta onun bir

problemi gérmesine bile engel olabilir” (Bingham, 1983: 23).

Ozden, problem ¢dzmenin yararlanm asagida gosterildigi sekilde maddelemistir
(Ozden, 1997: 143-144):

-Karar verme yetenegini gelistirir.

-Elestirel diigiinmeye yardimei olur.

-Aktif katilim saglar.

-Genis ilgi ve merak uyandinr.

-Problem ¢ozme siirecinin aligkanlik haline gelmesine yardime: olur.

TC. YOKSEXOGRETIM KURULY
DOKDMANTASYON MEEKEZ
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-Gozlemleme, rapor etme, kargilagtirma, bilgileri diizenleme, yorumlama,
degerlendirme ve 6zetleme gibi yeteneklerin gelismesine katkida bulunur.
-Yaratici diistinmeyi gelistirir.

-Demokratik tutum ve tavirlan gelistirir.

Bununla birlikte Ozden, siif ortaminda yontem olarak problem ¢6zmenin
simrhiliklarii soyle siralamustir (Ozden, 1997: 144):

-Ogretmen ve sinif igin uzun bir hazirhk galismas: gerektirir.

-Butiin galigma bir kag¢ 6grencinin omuziarinda kalabilir.

-Kugiik gruplarda amaglarnindan sapabilir.

-Arag-gereg gerekli olursa pahali olabilir.

-Problem ¢6zme siireci tam anlagilmadiginda sonug fiyasko olabilir.

-Ogrencilerde her problemin ¢éziimiiniin gok basit oldugu kanaat: uyandirabilir.

-Gerekli verileri toplamak zor olabilir.

-Ogretmenin problem ¢6zmenin her agamasmnda gerekli rehberlik ve damsmanlig

saglayacak yeteneklerinin olmasim gerektirir.

Demirel’e gore, problem ¢ozme yontemine yeri geldikce ilkégretim okullarindan
baglayarak (niversiteye kadar 6gretimin her kademesinde yer verilmelidir. Problem
yaratan degil, problem ¢ozen bir genglik yetistirebilmek i¢in bu yéntemin ¢ok iyi bilinmesi
ve etkili bir sekilde kullanilmasi gerekir. Hayatta kargilagilan problemlerin ¢6ziimiinde
bilimsel yontemi izlemek bir aliskanlik olmakl, bu aligkanlik da okullarda egitim yoluyla
verilmelidir (Demirel, 1996: 52).

Digsinme ve disinme turleri konusundaki agiklamalarla birlikte, diisiinme
6gretimine gegmeden 6nce bilimsel diisiinmeyi 6gretmede hedef gosterilebilecek bilimsel
diisinme becerilerinin ve bilimsel tutumlarin neler oldugu konusuna agiklik getirmek

gerekmektedir.



16

3. BILIMSEL DUSUNME BECERILERI
Literatirde sik sik gorilen “bilimsel yontem”, “bilimsel distinme”, “yansitici
distinme”, “Uretici digiinme” ve “elestirici diiginme” gibi kavramlar, aralarinda kiigiik

farklar olmakla birlikte aynm1 anlami tagimaktadirlar (Kazanci, 1989:37).

Bilimsel diisiinmeyi, hepimizin paylastig1 giinlik distinmenin daha diizenli, tutarh
ve elestirel bir uzantist olarak da tammlayabiliriz (Yildinm. C. 1997: 14). Bilimsel
digtince; yaratici digiince, sistemli diigiince ve problem ¢dzmeye yonelmis amagh

diigiince olarak da nitelenebilir (Kaptan, 1973: 23).

Bilimsel diisinme becerileri, bilimsel bilgi edinmek igin gerekli siireclerdir. Bu
siiregler yoluyla bilgi edinebilmek igin, bilimle ugrasan kimselerin bu becerilere sahip
olacak sekilde yetismesi gerekir. Cilentiye gore, her bilimsel siire¢ becerisi, hem bir
bilimsel bilgi edinme yolu, hem de bilim adamlarinda bulunmas: gereken birer davrams

grubudur. Cilenti, bu stiregleri asagidaki gibi siralamugstir: (Cilenti, 1986: 6-7).

(1) Gozlem Yapabilme

Bilimsel bilgi edinme yollanmn baginda goézlem yapma gelmektedir. Genel
anlamda, duyu organlanm kullanarak bilgi toplam esasina dayamr. Gozlem, dogal
cevrede olup bitenleri gerek dogrudan, gerek yardimci araglar kullanarak inceleyip,

olgulan ve olgusal iligkileri saptama siirecidir.

(2) Smuflayabilme
Sinmiflayabilme, yapilan goziemler sonucunda elde edilen verileri belli 6zelliklerine
veya iliskilerine gore gruplara ayirabilme becerisidir. Dogru siuflama yapmak, iyi bir

gozlem yapmay1 gerektirir.

(3) Olgebilme
Olgebilme, cisimlerin, olgu ve olaylanin ve aralarindaki iligkilerin saysal olarak

ifade edilmesi strecidir.
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(4) Say: Hiskilerini Kullanabilme
Olgme iglemi sonunda alman dl¢iim sonuglanyla, hesaplamalar yapiimas: gerekir

ki, bu da sayisal iliskileri kullanabilme becerisine baghdir.

(5) Zaman ve Yer lliskilerini Kullanabilme
Zaman ve yer iligkilerini kullanabilme becerisi, cisim, olgu ve olaylann, yeri ve
zaman arasindaki iligkileri kavraylp yer ve zaman ogelerini kullanarak dogru olarak

saptayabilme siirecidir.

(6) Iletisim Kurabilme
[letigim kurabilme, saptanan cisim, olgu ve olaylan ve bunlann sayi, zaman ve yer
yoniinden birbirleri ile iligkilerini uygun iletisim ara¢ ve yontemlerini kullanarak

baskalarina gore sozlii ve yazil olarak agiklayabilme siirecidir.

Arr’ya gore ise, bilimde iletisim olay: tasvir etme becerisini belirtir. S6zel ifadeler,

resim, sekil ve grafiklerle iletisim saglanabilir (Ari, 1995: 127).

(7) Sonug Cikarabilme

Mevcut durum hakkinda, gozlenenin dtesinde genellemelere varabilme becerisidir.

(8) Onceden Tahmin Edebilme
Verilere ve gozlemlere dayanarak, olgular ve olaylar arasindaki iligkilerin belli

sartlar altinda nasil gelisebilecegini tahmin etme strecidir.

(9) Degiskenleri Saptayabilme
Degiskenleri saptayabilme, g6zlenen olgusal iligkiler, kargilasilan problemler,
olgular ve yapilan deneylerde, belli durumlarda degisen ve birbirinden etkilenen 6gelerin

neler oldugunu ortaya koyabilme siirecidir.
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(10) Hipotez Kurabilme
Degiskenler saptandiktan sonra, bilimsel problemde, bagimsiz ve bagimh
degiskenler arasindaki mevcut olmasi muhtemel iliskiyi tahmin etmek gerekir ki, bu da

bilimsel dusiinme becerilerinin hipotez kurma basamagdir.

(11) Operasyonel Tanmmlar Yapabilme
Degiskenlerin operasyonel tamimlarnni yapabilme, saptanmig olan bagimsiz ve
bagimli degiskenlerin hangi islem yapilarak, nasil gozleneceginin ve Oolclileceginin

belirlenmesi anlamina gelir.

(12) Deney Yapabilme
Degiskenlerin birbirlerine olan etkilerini gzleyebilmek i¢in onlan bir deney iginde
belli bi¢imlerde yerlestirebilmeye gerek vardir ki, bu da deney yapabilme becerisini

gerektirir,

(13) Verileri Toplayabilme, Isleyebilme ve Yorumlayabilme

Aragtirma siireci igerisinde yapilan gézlem ve deneylerde elde edilen 6lgtimlerin
kaydedilmesi, veri tablosu haline getirilmesi, verileri toplayabilme, isleyebilme ve
yorumlayabilme becerilerini gerektirir. Bu islemin sonunda arastirmacidan hipotezin

dogrulugunu veya yanlighginin ortaya konulmas: beklenir.

(14) Teori veya Model Gelistirebilme
Biittin bu iglemler sonunda elde edilen bilimsel bilgilerin tiimi bir araya getirilerek

ortaya bir bilimsel agiklama konur. Bu, bilimsel becerilerin en ileri agamasidir.

Costa, diisiinme becerilerini alt1 basamak halinde agiklamistir. Bu basamaklar:

1- Bilgi: Belirli olaylarin aniimasi

2- Anlayts: Iletileni anlamak

3- Uygulama: Soyut bilginin, somut durumundaki kullamm ve genellemesi

4- Coziimleme: Sorunun alt boliimlere aynimasi ve bolimler arasindaki baglarin
ortaya ¢ikarilmasi.

5- Sentez: Pargalan bir araya getirip bir biitiin yapmak.
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6- Degerlendirme: Kriterleri kullanarak karar vermek (Elliott vd.,1996: 87).

An ve Tugrul; etkin 6grenme modelinde yer alan bilimsel yaraticilik programlan
uzerinde bir ¢aliyma yapmugslardir. Onlara gore, bilimsel yaraticilik programlan ¢ocuklann
evrensel olan distinme sistemlerinin ortaya ¢ikardigi sorularin cevaplanmasi temeline
dayanmaktadir. Bilimsel yaraticiik ve bilimsel disiinme kavramlan, ¢ocuklarin sadece
akademik bilgiler dogrultusunda yetistirilmesi demek degildir. Bilimsel yaraticilik
programi, ¢ocugun disiinme sistemlerini geligtirmeye yonelik “kavram kazanma, akil
yurttme, iliskileri anlama, problem ¢6zme, alternatifleri diigiinme, varsayimlar hakkinda
tahminde bulunma” gibi zihinsel iglemlerin uygulama iginde 6ziimsenerek kazandiriimast
demek olan etkin bir programdir (An1 ve Tugrul, 1995: 125) .

An ve Tugrul, ¢ocuklarin bilimsel bir olgunluga ulagmalan igin bazi zihinsel
stiireglerden gegmeleri gerektigini belirtmislerdir. Bu zihinsel siiregler; goziem yapma,
kiyaslama, simiflandirma, 6lgme, iletisim kurma, anlam verme, yordama (tahmin etme) ve

hipotez (denence) gelistirmedir (An ve Tugrul, 1995: 124-127).

Ozden, mevcut miifredatin igine serpistirilebilecek ve Ofretim yontem ve
tekniklerini kullanmada rehberlik edecek diisiinme becerilerinin bir listesini yapmustir.
Ozden, bu becerilerin her birinin her o&gretim seviyesindeki tim o6grencilere
kazandinlamayacagim fakat her &grenim diizeyinde Ogrencinin disiinme becerilerini
gelistirmek i¢in 68retmenlerin meveut miifredat: takip ederken yapabilecekleri oldugunu
da savunmaktadir. Bu becerilerin bir gogunun 6grencinin zeka seviyesi ile dogrudan

iligkili oldugunu belirtmektedir (Ozden, 1997: 85-88).



Ozden (1997), ditstinme becerilerini asagidaki sekilde diizenlemisgtir.

Diisiinme Bicemleri

GOZLENEBILIR BECERILER

Elestirel Diigiinme

Problem ¢izme

Okudugunu Anlama

Yazma

Bilimsel Diigiinme

Yaratic1 Diigiinme

Yaratic1 Problem Cozme

o  Onyarg ve tutarhihg degerlendirme.

e Birinci ve ikinci el kaynaklan ayirt etme.

e  (Cikarsamalan ve nedenlerini degerlendirme.

*  Varsayunlan, fikirleri ve iddialan ayirt etme.

e  Agiklamalarin eksik taraflarint ve belirsizliklerini gérme.

o  Tammlamalarin yeterlili§ini ve sonuglarn uygunlugunu élgme.

¢ Problemi agikiama ve tammiama.
o {lgili bilgileri segme.

o Hipotezler geligtirme.

o Alternatifleri belirleme ve segme.
¢ Sonug gikarma.

# Ana fikri bulma, yazarin niyetini agiklama.
e Yorumlan yargilama.

¢ Mantiksal gikarymlarda bulunma.

e Okuduklarim hissetme.

» Bir fikri ifade etme ve savunma.

+ Bilgileri mantiksal siraya koyma.

o Fikirleri agimlayabilme.

¢ Neden ve sonug iligkisi kurma.

+ Duygu ve ditsinceleri ifade etme.

¢ Agiklamalannda mantiksal ve ikna edici olma.

* Gerekli bilgiyi tammlama.

» Bilinenlerden bilinmeyeni kestirme.

* Sebep-sonug iligkisindeki tutarsiziiklan yakalama.
o Grafik, gizelge ve haritalan okurma.

e Verilerden grafik ve gizelge ¢ikarma.

o Akilcihik, esneklik, orijinallik, agimlama.

¢ [mgeleme, sezgi, tahmin

¢ Analiz, sentez, degerlendinne

e Konsantre olma, sira di1 baglantilar kurabilme.

e Mantiksal, olgusal, elegtirel, analitik diigiinme.
¢ Gorsel, kavramsal, sezgisel, imgesel diiginme
» Yapisal, ardigike1, organize, ayrintici olma.



Diger Bazi Diisiinme Becerileri ve Kavramlari
Uygulama
Analiz
Sentez
Degerlendinme
Time Vanmer Dilsiinme
Timden Gelimei Distinme
Analitik Dustinme
Buluggu Distinme
Uzaysal Diigiinme
Siuflama
Siralama
Alternatif Goriigler Uretme
Sonuglar Kestirme
Varsaymlan irdeleme
Tahmin Etme
Planlama
Hedef ve Amaglar Kovma
Oncelik Sirasina Koyma
Tammlama
Ogrenme Stratejileri Gelistirme
Mantiksal Iliskileri Tamma
[liskileri Kegfetme
Neden-Sonug Hligkisi Kurma
Dolayl: Sonuglar: Kestirme
Parga ve Biitin [liskisini Kurma
Hipotezler Kurma
Genellemeler Yapma
Hatalan1 Bulma
Soru Sorma
Egilimleri Kesfetme
Sorgulama
Yorumlama
Gorsellestirme
Kriter Olugturma
Olgme-Bigme
Yargilama
Onemliyi Onemsizden Ayirma
Tlgiliyi llgisizden Ayirma
Varsayimlan ve Olgulan Ayirma
Gorsellestirme

2]

(Ozden, 1997: 88)



4. BILIMSEL TUTUMLAR

Sumbiloglu  bilimsel tutumu, “Arastimamin  planlanmasi,  yiiritimi,
degerlendirilmesi ve sonuglarin yorumlanmasi asamalarinda yan tutmamak ve duygusal

davranmamak” olarak tanimlar (Stimbtloglu, 1988: 2).

Cilenti’ye gore, bilimsel tutumlar, bilimsel bilgileri elde etme yollarinin énemli bir
grubunu olusturur. Bilimsel siire¢ becerileri ne kadar iyi 6grenilmis olursa olsun, bilimsel
tutumlar benimsenmedikge hi¢ kimsenin iyi bir bilim adami olmasi miimkin olamaz.
Cilenti, bilimsel tutumlan $6yle siralamustir:

(1) Meraklilik
Merak, insanin dogustan getirdigi bir 6zelliktir. Eger c¢ocuklann kigitk yasta
ortaya ¢ikan bu 6zellikleri islenirse, kendilerinde diigiinmeyi saglama anlaminda biiyiik bir

adim atilmug olacaktir.

(2) Alcak gonulliilik
Algak gonillilikten kastedilen, etrafindaki insanlani kiiglimsemeden onlarm

fikirlerini dinlemek ve deger vermektir.

(3) Bilimsel siiphecilik
Bilimsel stphecilik, yeterli veriler toplamp, kamtlann dogrulugu ve saglamhf:

incelenmeden karar vermekten kaginmak ve 6n yargilarda bulunmamaktir.

(4) A¢ik fikirlilik
Agik fikirlilik, degisik goriis ve yargilan, 6n yargilardan uzak dinleyebilme ve

dogrulugu kamtlanmis yeniliklere agtk olmaktir.

(5) Basarisizliktan yilmama

Basanisiz oldugu durumlarda yeniden deneme.
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(6) Bilimsel dogruluk
Bilimsel diisinmenin temelinde, dogruyu bulma, dogrudan yana olma vardr.
Bilimsel diiginen insanlar, olmasi gerekeni degil olam, hipotezleri dogrulanmasa da

bulgulanim ve vardigi sonuglan ¢arptirmadan ifade etmek zorundadir (Cilenti, 1986: 9-
10).

Kazanci, elestirici diisinme 6gretimi sonunda bazi tutumlarin kazanilmis olmast
gerektigini belirtmistir (Kazanci, 1989: 62-63). Kazanci’ya gore elestirici diigiinme
Ogretimi sonunda kazanilan tutumlardan bazilan sunlardir:

(1) Entellektiiel Merak

(2) Gergekgilik

(3) Ozgiinliik

(4) Entellektiiel Siiphecilik ve Flegtiri

(5) Acik fikirlilik

(6) Sebep-Sonug Iliskisine Inanmak

(7) Dizgeli (Sistematik) Olma Egilimi

(8) Esneklik

(9) Israr ve Inatcilik

(10) Kesinlik

5. DUSUNME OGRETIMI

Nas’a gore, Ozgir ve bilimsel disinme gictini; dogrulugu yeterince
kamtlanmamig olan hi¢ bir seye inanmamayi, aragtinci, sorgulayici, kuskucu olmay:

ogreten bilimsel bir egitim saglayabilir (Nas, 1991: 311).

Sayin, 6zgur ve bilimsel digiincenin, 6grenciyi yalnizea bilgiyle donatan, ona bilgi
yukleyen degil, bilgilenme stirecinde Ggrenciyi 6gretmenin otoritesinden bagimsiz kendi
basina disiinmeye, elestirmeye, yorumlamaya, yani okudugunu, sdyleneni anlamaya

yonlendiren bir egitimle ger¢eklesebilecegini vurgulamistir (Sayin, 1990: 28).
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Ipsiroglu’na gore, ogrenciye diislinmeyi Ogretmenin ve onu etkinlige
yonlendirmenin tek yolu, onun diinyasina girebilme, etkilendigi, ilgi duydugu alanlan
dgrenme, kisaca onunla diyalog kurmaktir (Ipsiroglu, 1989: 62).

5.1. YARATICI DUSUNME OGRETIMI

Sosyal agidan egitimin en Gnemli iglevi, 6grencilerin Glke sorunlanm anlama ve
cozme kapasitelerini gelistirmektir. Temel insan haklan agqsindan da, egitimin
Ogrencilerin yeteneklerini ortaya gikarmasi ve optimum dizeyde gelistirmesi beklenir.
Bdylece egitimin birbiri ile yakindan alakah iki amaci (1) bireyleri daha yaratici hale
getirerek topluma katkida bulunma kapasitelerini artirmak ve (2) potansiyellerini en st

diizeyde gelistirmelerine yardimer olmak seklinde dzetlenebilir (Ozden, 1997: 107).

Noyanalpan’a gore orta egitimin amaci, ¢ocuklarimiza, bilgiye ulagma, anlama,
analiz etme, sentezleme ve degerlendirme yetenegi kazandirmak olmahidir. Okullarimizda
¢ogunlukla 6gretmen merkezli bir sistem uygulanmakta ve “verdigini verdigin gibi gert
al” temeline dayanmaktadir. Oysa ki sistem,-hedefi gostert, dilgiindurt, buldur, analiz
yaptir, sentez yaptir ve sonucu geri al-olmalidir. Bir kez ezbere ve ezberin kaliplarina
alisan ¢ocuk artik dasiinmeyi ya da cesitli bilgiler arasinda iliski kurmayi gereksiz
bulmakta ve istese de becerememektedir (Noyanalpan, 1995: 40-42).

Ozden, yaraticiig gelistirmeye yonelik bir egitim programimn amaglanni soyle
siralamugtir:  Yaraticihk bilinci ve yaraticithk tutumlarmin  kazamlmasi, yaraticihgy
yasatacak ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesi, yaraticilik stirecinin anlagilmast, yaratici

diisinme tekniklerinin 6gretilmesi (Ozden, 1997: 134).

O halde, yaratici diiginmeyi Ogretmek icin Ogrenme ve Ogretme ortamlan,

Ogrencinin yaratici davramsglarim gelistirecek bigimde diizenlenmelidir.

Sonmez, egitim ortaminda yaratict disiincenin olusmasi i¢in bazi yontem ve
tekniklerin igse kosulabilecegini belirtmistir. Bu yontem ve teknikler arasinda; bulus yolu,

aragtirma, sorusturma, ve tam Ogrenme stratejileri, gidimli tartigjma, 6rnek olay,

IM KURULy
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gosterip yaptirma yontemleri ile sokratik tartigma, kiigiik ve biyiikk grup tartigmast,
miinazara, drama, yaratici drama, gosterme-yaptirma, deney, gézlem, beyin firtinass,

workshop, demonstrasyon, problem ¢6zme sayilabilir (Sénmez, 1993: 148-150).

Arik, bazi egitim uygulamalanmn yaraticiik iizerinde potansiyel olarak nasil
zararh yan etkilerinin bulunabilecegini bazi 6rneklerle agiklamustir. Bunlardan biri,
&)Qxetmenin, Ogrenciye altindan kalkamayacag kadar ¢ok veya zor goérevler vermesidir.
Bunun diginda 6grencinin okuma, inceleme ve elestirme, denetleme veya yaratici diisiince
i¢in zamammn kalmamasidir. Yine basan notlanna gereginden fazla 6nem verilmesiyle
ogrencinin oniine yizeysel bir hedef konmaktadir. Ayrica, objektif testlerin devamli
olarak kullamlmas: da aligkanhik haline déniigebilen smurli bir ¢ahigma bigiminin

yerlesmesine sebep olur.

Diger taraftan Ank, yaraticilik {izerine olumsuz etkilerin 68retmenin kendisinden
de kaynaklanabilecegini diigtinmektedir. Ona gore, bir kisi eger cok kat1 veya haddinden
fazla otoriterse, yaratici diigiinme drinlerinin biraz fazla ortaya gikmasina tahammil
edemeyebilmektedir. Bu tip 6gretmenler; popiiler cevaplardan ara sira uzaklagmayi,
davramglardaki zenginligi, farkh fikirler iretebilmeyi ve yaraticiligin gelismesi igin gerekli
olan esnekligi degil de tek dogru cevabi, gegerli olan fikirleri ve davranig bigimini tegvik
etmeye meyillidirler (Ank, 1987: 90-92).

Ogrenciler igin yaraticihk, bir merak duygusunu gelistirmeyi, kaliplagmay1
yenmeyi ve kendi Ofrenme siregleri iginde yaratmayr gerekli kilar. Kingoglu da
ogrencilerde yaraticilifi onleyen en énemli seyin, ¢aligmalarina not ile deger bigilmesi ve
yasitlartyla kiyaslanmalan oldugunu vurgulamugtir. Bu baglamda 6gretmenler, 6grencileri
igsel giidulemeye, katilimct O6frenmeye ve sanat yapimma dogru yoénlendirmelidirler

(Kinsoglu, 1997: 2.15).

Sonu¢ olarak; yaratici olabilmek igin, her gseyden once kendine giliven
duygusunun ve bagimsiz diigiinme yeteneginin geligmis olmas: gerekmektedir. Bu konuda
egiticilere digen gorev, oOgrencilere yeteneklerini sonuna kadar kullanabilecekleri

ortamlar saglayabilmektir.



5.2. ELESTIRICI DUSUNME OGRETIMI

Elestirici diiginme giiciiniin geliymesinde 6gretmen ve egitimcilere Onemli
gorevler diigmektedir. Oncelikle, 6gretmenler kendi alanlarinda yeterli olmalidirlar.
Ogrettikleri konulan problem gozme ve elestirici diiiinme giiciinii gelistirmede bir arag
olarak kullanmak igin yollar aramalidirlar. Diginme giiciiniin artmasinda  sif
atmosferinin 6nemi buyiikttr. Sinif atmosferi ne kadar iyi, korkuyu ve kaygiy azaltici ise,
ogrencilerin diigiinme giigleri ve kendilerine olan giivenleri artacaktir. Ogrencilerde 6n
yargili, tarafli, dogmatik diisiincelerin yok edilmesine ¢aligiimali ve agin duygusalliktan
uzaklagtirimalidir(Kazanci, 1989:49-50).

Ipsiroglu’na gore elestirel diigiinme,
1. Ogrenciye okuma sevgisinin ve ahigkanh@mn kazandiriimas,
2. Dustinmeye agirbk veren bir ders programinin diizenlenmesi ile 6gretilebilir

(Ipsiroglu, 1989: 62).

Thomas, G. Ayleswort ve Gerald, M. Reagan a gore; elestirici digiinme
ogretiminde bes stirecin Ggretilmesi yararli olmaktadir. Bunlar:

1. Problemi tamma,

2. Denence kurma,

3. Denencelerin test edilmesi,

4. Cikarsama yollar,

5. Sonug ¢ikarma ve kontrolii’diir (Akt, Kazanct, 1989: 51).

Bu stireglerin kullanilmas: sirasinda 6gretmen, Ggrencilerin elestirici diigiinme
giiciinii kazanmasi igin onlann ilgilerini ¢eken herhangi bir konuyu simfta tartigarak
sonuca ulagtirabilir. Oncelikle, sosyal bilimler alaninda grup tartigmalarina yer
verilmelidir. Bunun yam sira, giincel olaylarn siufta incelenmesi elestirici diigiinmenin

saglanmas: agisindan faydali olacaktir (Kazanci, 1989:53).



5.3. PROBLEM COZME OGRETIMI

“Dugtinme” ile ilgili bolimde belirtildigi gibi, Bingham ve Morgan’a goére,
problem ¢dzmede saglanabilecek basanida, bir takim kisisel etkenler ve degerler sistemi
biiyiik rol oynamaktadir. Bu agidan bakildiginda bireyin, ¢ocukluk ve genglik yilarinda
bityiik 6lgiide evde ve okulda kazanmalari gereken problem ¢ézme yetenegi konusundaki
eksikliklerini ilerki yaglarda telafi etmeleri olduk¢a zordur. Bu nedenle ailede gocugun
deneme-yamlma yaparak Ogrenmesini saglayacak, oOzgir digiiniip merakim
atesleyebilecek bir ortam olusturulmas: gereklidir. Bu yiizden ebeveynler, ¢ocuklann soru

sormalarini, meraklarim ve ilgililerini tegvik edici bir tutum gelistirmelidirler.

Cocuk okul hayatina bagladiginda, ailede bu tutum gelistirilmemisse 6gretmeni ile
iletisim kurmakta biyitk zorluklar yasayacaktir. Aym sekilde, ogretmen de sintta
cocuklanin &zgiir diisiinebilecekleri bir ortam saglamazsa soru sormaktan, merak
etmekten, alternatif fikirler Giretmekten uzak g¢ocuklarla ezbere dayali bir 6grenme siireci

yasayacaktir.

Fidan, problem ¢6zmeyi kolaylastirmak amactyla baz1 6neriler gelistirmigtir:

A. Problem ¢oziimiine baslama.

-Problem tizerinde zaman harcama ve “Ne”yi ¢ozmek istedigine karar verme.
-Problemle ilgili bilgileri agik ve segik olarak zihne yerlestirme.

-Problem iizerinde degisik yollar kullanarak ¢aligma.

-Her tiirli elestiriye agik olma.

B. Degisik Fikirler Uretme

-Degisik yaklagimlar tiretme, bir iki fikir ile yetinmeme.
-Alisilmuigin diginda fikirler tiretme.

-Muhtemel ¢éziimleri diigiinme.

-Diisiiniirken zihni serbest birakma, belli noktalara takilmama.

C. Fikirleri degerlendirme.
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-Yeni fikirleri ger¢ek durumlarla karsilagtirma.

-Diisiiniirken bir noktaya takilip kalindiginda vazge¢meme, probleme bir bagka
acidan bakmaya galigma.

-Geri doniip, yapilanlan gézden gegirme ve énemli bir ey unutulmadi§indan emin
olma.

-Problemde sasirtici noktalart bulma, ona gore dﬁéﬁnme ve sorulan birlestirmeye

calisma (Fidan, 1996: 189).

D. Raufuss (1975), 6grencilerinde problem ¢ézme becerilerini gelistirmek isteyen
Ogretmenlere su tavsiyelerde bulunmustur:

-Problem ¢6ziimii sirasinda 6grencilere diglinebilmeleri igin gerekli zaman
verilmeli, acele edilmelidir.

-Problem ¢oziimiinde gerekli 6n bilgilerin hatirlatilmas: yerinde olacaktir. Problem
¢ozme ahstirmalan gogu kez 6nceden edinilen bilgilerin yerinde kullamimamasindan
dolayi basgarisiz olmaktadir.

-Problem ¢dziimiinden sonra ¢oziime nasi ulagildig:, asamalan gosterilerek simfta
acgiklamalidir.

-Ogrencilerin kendi baglarina diigiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek
i¢in rahat, gerilimsiz, korkusuz bir 6grenme ortamu saglanmalidir.

-Cocuklar, omerilerini, agiklamalanni,  fantezilerini  sOylemeleri  igin

cesaretlendirilmelidir (Akt. Tiirer, 1991: 288-290).

Casey ve Howson (1993) tarafindan gergeklestirilen “Problem Merkezli Ogretim
Stratejilerinde Kendini Degerlendirme Formu”nda bir anlamda &grencileri daha iyi
problem ¢ozen kigiler yapmak igin dikkat edilmesi gereken noktalar belirlenmektedir.
Casey ve Howson tarafindan gelistirilen form temel alinarak, 6grencilere problem ¢ozme
becerisini kazandirmada dikkat edilmesi gereken noktalar agagida siralanmustir:

-Derslerde yamtlarin uygunlugu izerinde degil, ¢ocuklarin sonug¢ ¢ikarma
becerileri iizerinde durulmalidir.

-Her seyden 6nce rahat, gerilimsiz, korkusuz bir 6grenme ortam saglanmalidir.

-Cocuklann ilgileri iizerine temellenen problem sunumu yapilmahdir.
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-Ogretmen tarafindan anlamh ve konuyla ilgili deneyimleri igeren problemier
kurulmalidar.

-Cocuklar problem ¢6ziimii yollarindan yalnizca biri ile sirlandinimamali ve agik
uglu materyaller saglanmalidir.

-Problem ¢6zmek i¢in gerekli temel bilgi verilmelidir.

-Gereksinim duyulan temel bilgiyi saglamak iizere igerik materyali sunulmahdir.

-Direkt 6grenimden ¢ok, kazanilan deneyimler izerinde durulmahdir.

-Derslerde, ogrencilerin problem ¢6zmeleri kadar tasanlant ve fantezilerini
sunmalarina firsat verilmelidir.

-Ogretmen, g¢ocuklarn ¢ikardign sonuglardan yola ¢ikarak, kaynak kitaplarin
cesitliligini saglamali, materyal bulma ve kullanma i¢in ¢ocuklan cesaretlendirmelidir.

-Problem ¢6ziimiinde tamamiyla agik uglu sorulardan yararlanmahl, 6grenciler
yamt vermedigi zamanlarda sorular baska sekilde ifade edilebilmeli ve yamtlama igin
gerekli zaman verilerek acele edilmemelidir.

-Cocuklar ders sonunda problemi ¢6zemeseler bile basanli olduklarim

hissetmelidirler (Yesilkayali, 1996: 21-22).

5.4. DUSUNME OGRETIMI iLE ILGILi YAKLASIMLAR

Thomas, G. Aylesworth ve Gerald, M. Reagan, elestirici diigiinme 6gretiminde iki
yaklagim ortaya koymuslardir. Bunlardan birincisi, her diigiinme siirecinin ayn birer konu
halinde 6grencilere 6gretilmesini 6ngoren yaklagim, digeri ise ders sirasinda yeri geldikge

bu siiregleri onlarin nasil kullanacagini vurgulayan yaklasimdir (Akt., Kazanci, 1989: 51).

Digiinme tammlan ve diglinmenin degisik sekilleri tizerine olan yaklagimlarda
genis bir dagilim goriilse de, diisiinmenin 6gretilmesi alaninda A. Yildinm’a gore iki esas
teori belirlenmigtir. Bunlardan birincisi, igerik dayanakh diigiinme goriisti, digeri ise beceri

dayanakli diistinme goriigiidir(Yildirim, A.,1993: 9).
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5.4.1. ICERIK DAYANAKLI DUSUNME OGRETIMI YAKLASIMI

Bu gortis, bilginin etkili diigtinme Uizerine katkisim vurgular. Bilgi, diisiincenin en
onemli temeli olarak gosterilir. Bu nedenle, kisinin disiinme yetene§i, sorgulanan
alandaki genis bilgi bazina dayamr. Mc Peck, kiginin etkili diigiinme yeteneginin tartigilan
konuya yakinh@ ile dogrudan baglantili oldugunu savunur. Igerik dayanakli diigiinme
Ogretimi goriigiine gore 0gretme; oncelikle belli bir konunun 6grenilmesi ve karmagiklig
tizerinde odaklanmalidir. Bu da igerigin sorun ve problemleri aydinlandik¢a, 6grencilerin
yavag yavag yontem kabiliyetlerini elde etmelerine yardimct olur. Bu bakig agisiyla,
diisinme yetenekleri dogrudan ve agik¢a ayn bir kurs veya ayri bir bilgi aktanm dnitesi
olarak diisiiniilemezler. Ogrencinin diigiinmesini gelistirmenin en iyi yolu, derin ve
dikkatli bilgi vermeyi gerektirir. Olaylanin ne sekilde diigiinilecegine ¢ok fazla
odaklanmak, dikkatin konudan uzaklagmasina neden olabilir. Bu siireg¢ sirasinda, iyi
diigiinmenin prensipleri agiga verilmez. Ogrenciler konu ile derin bir sekilde
iligkilendirildiklerinde, diisinme yeteneklerini kullanmay1 6grenebilirler. Konuyu anlama
durumu ve yiiksek merkezli diigiinmenin gelistirilmesi igin yeterli ve gerekli kosullarin her
ikisinin de bir arada bulunmasi gerekir (Yildinm, A., 1993: 10-25).

Paul (1996), digiinmeyi 6gretmede en etkili ve yaygin yontemin igerik dayanakl
diiginme yontemi oldugunu ileri sirmiiy ve bu yontemin (¢ temel ilkesini soyle

siralarmgtir:

1. Dersler ve icerikleri gergekte konu ile ilgili varliklann ve olaylann
agiklamasidir. Bir konunun &grenilmesi, ilgili alanda bir seyleri tanimlama,
sintflama, analiz ve degerlendirmesini kapsar. Bu iglemler ise disiinmeyi
Ogrenmeksizin yapilamaz. Herhangi bir konu, o alandaki sorulara verilen dogru
ve makul cevaplann nasil elde edildigini anlamakta elde edilebilir.

2. Konular belirli kavram ve terminolojileri kullanmayr gerekli kilar. Bu
kavramlannt 6grenmeksizin o konuyu 6grenmek olanaksizdir. Bir kavram
Ogrenme, ilgili konuda diginirken o kavramin nasil kullanildigim 6grenmekle

mumkiindiir.



3. Bir konudaki bilgiler mantiksal olarak bir biriyle baglantihidir. Konunun bir
kismum anlamak i¢in o kismun dier kisimlarla olan iligkisini anlamaya ihtiyag
vardir. Bir konuyu 6grenmek i¢in 0 konunun kisimlan arasindaki baglantilan
ve iligkileri ortaya gikarmak, yani akil yuritmek ve digiinmek gerekmektedir
(Akt., Ozden, 1997: 89).

Icerik dayanakli diisiinme goriisiinii benimseyen teorisyenlere gore, 6gretmenler
soru sorma, tartigma ve birlikte 6grenme gibi bilgi verme teknikleri ile diigiinme
yeteneklerinin geligtirilmesi igin ortamlar hazirlamahdirlar. Amag, bu tekniklerin
kullanilmastyla, diisinme yeteneklerinin dolayli olmayan bir yoldan geligtirileceginin
tahminiyle 6grencilerin konuya farkh sekillerde dikkatini ¢ekmektir. Sonug olarak; konu,
digiinme yoluyla pratik sekle izin verecek bicimde, konunun etkili bir gekilde nasil
Ogretilecegiyle ilgilidir. Bu agidan Ogrenciler, spesifik diiginme stratejileriyle mesgul
olduklariin farkina varamayabilirler. Bunun yamsira oOgretmenler, yeni bilgi ve
aragtirmalarinda, konunun yararhlif: ile ilgili bir anlam gelistirmeleri igin Ogrencilere
yardim etmelidirler. Yani, yeni bilgiler, Ogrenciler i¢in anlamli hale getirilmelidir
(Yildinm, A., 1993: 16-17).

Ogrenciler, 6grenme siireglerinde aktif katiimeilar olmahdirlar. Bunu yapmanmn
bir yolu soru sormadir. Ogretmenler yiiksek idrakh diisinme yeteneklerini tesvik etmek
icin, tartisma ortami yaratacak sorular sormalidirlar. Ikinci yol ise, kisiler arasinda
rekabet ortamm olusturmaya neden olacak ¢aligmalar ve arastirmalar vermektir. Bunlara
ek olarak; 6gretmenler, 6grencilerin problemleri tartigmasim ve karar vermesini saglamak
igin, tartiyma yaratacak konular bulmaldirlar. Ogrenciler, yitksek idrakhi diigiinceyle
meggul olmak igin, digiinceleri yansitan zithklara da maruz kalmalidirlar.

Soru sormak, Ogretmenlerin Ogrenciye nasil yardimci oldugunun tipik bir
Ornegidir ve onlann diigiinme becerisini gelitirir. Sanders (1966) stmf sorularim inceleyip

yedi kademe belirlemistir. Bunlar:

1. Bellek: Onceki 6grenilmis fikirleri hatirlamak ve tanimak.
2. Ceviri: Bir fikri yeniden degisik bigimde yazmak.
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3. Yorumlama: Bir problemi ¢ozmek i¢in, fikirleri veya bir fikn kullanmak veya
kargilagtirmak.

4. Uygulama: Problemin gerektirdigi zaman séylenmedigi halde ¢ozmek igin bir
fikri kullanmak.

5. Coziimleme: Adim adim mantigim kullanarak bir problemi ¢ozmek.

6. Sentez: Verilen bir veriyle bir sey yaratmak.

7. Degerlendirme: Bir deger yargisina varmak (Akt., Elliot vd., 1996: 287).

Disiinmenin 6gretilmesi alanindaki ikinci goris;, “Beceri Dayanakli Diisinme

Gortgi”dur.

5.4.2. BECERI DAYANAKLI DUSUNME OGRETIMI YAKLASIMI

De Bono (1976)’ya gore, “disiinme™nin ayri bir ders olarak okutuldugu
programlar “diginme {izerine diisiinmeyi”esas alir. Bu programlar, 6grencilerin diigiinme
stratejilerini anlamalarim ve onlara nerede, nigin hangi stratejinin kullamlacagim

ogretmeyi hedefler (Akt., Ozden, 1997: 90).

De Bono (1978), Feuerstein ve arkadaslan (1980), diisinmeyi, hem arka arkaya,
hem de hiyerarsik olarak organize edilmig alt-yetenek basamaklarina analiz edilebilen bir
yetenek olarak gortirler. Diigiinme, konu alanlarindaki yeterliligin 6tesinde, karsilagtuma,
siralama, siiflandirma ve tahmin etme gibi bir dizi 6zel yetenekten olusur. Disiinme

yetenegi, 6grenilen davrams modelleri olarak dikkate alinir.

Beceri dayanakli bir aragtirmaci olan De Bono (1978), zekanin beyindeki iglem
hizinin, diigiinmedeki islem yeteneklerinin ve bilginin digiinme esnasinda gerekli ana
vasita oldugunu iddia eder. Hiyerarsik olarak bu yeteneklerin gelismesi, disiinmeyi

gelistirir (Yildinm, A., 1993:20).

Newman (1992)’a gore, “Ashnda, gogu 6grenci igin etkili diigiinmedeki zorluk,
digiinme yeteneklerinin yetersiz uygulanmasindan ileri gelmektedir.” Bu nedenle

ogrenciler, okulda ve gergek hayatlaninda yardimci olmasi igin, gesitli beceri ve



yOntemlere sahip olmalidirlar. Ama, beceri dayanakli aragtirmacilar, diisiinmeyi 6gretmek
icin, bilginin de o6nemli oldugunu kabul ederler. Ozel diisinme yetenekleri yeni

problemlerin ¢6ziimi i¢in bilginin kullamlmasim ve uygulanmasini saglayan araglardir.

Aslinda 6gretmenler genellikle uygulama, analiz, sentez gibi diigiinme yetenekleri
dizisini kullanarak 6grencilerin, bilgiyi kullanmalarina yardim etmeden onlara bilgiyi
dogrudan ulastinr. Ogretmen, dgrenci ile diisiinme yeteneklerini agik¢a uygulamadikga,
bilgi ulasimi cansiz kalacaktir. Ayrica, bazi beceri dayanakli teorisyenler yalmz bilginin
uygulanmasinin, bilingli ¢alismay1 engelleyebilecegini hatirlatirlar (Yildinim, A., 1993: 19-
21).

Brandsford ve meslektaglart ( Sherwood, Wye, Rieser) (1986), diistinme ve
problem ¢dzmeyi dgretmek igin diizenlenen bir ¢ok programin alana 6zgi bilgiden ¢ok
genel beceri ve stratejileri vurguladiklan sonucuna varmuslardir. Bu programlann,
ozellikle ogrencilere yeni bilgiler 6gretmenin degisik yollarinin, problem ¢ozme
yeteneklerini nasil etkileyebilecegi konusunda yardimei olundugunda, alan bilgisi tizerinde
daha agik¢a yogunlasma ile giglendirilebilecegini ileri siirmektedirler(Brandsford
vd.,1986:1078).

6. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu baglik altinda, arastirmaya 11k tutacak, aragtirma konusuyla ilgili yerli ve

yabanci bazi aragtirma ve sonuglarina yer verilmigtir.

Brandsford ve digerlerinin (1986), konuya iligkin yapilan bazi aragtirmalan
tartismak lizere hazirladiklan makalelerinde yer alan aragtirmalardan bazilan asagida

sunulmustur.

Ericsson, Chase ve Faloon (1980), problem ¢6zmenin, zihinsel disipline verilen
onemi nasil astigini gosteren bir galigma yapmuslardir. Caligma, temel bellek problemini

¢6zmeye ¢alisan bir kolej 6grencisi ile yapilmigtir. Caligmanin konusu, uzun say: dizilerini

e i K GGRETIM KORO?
DOrBRUNNTASYON RAZESSY -
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hatirlama problemi olan bir &grencidir. Ogrenci bu problem iizerinde bir yildan fazla
cahgmustir. Yapilacak ig belli bir siraya gore verilen sayiyi, -74189426 gibi- sirasim
bozmadan tekrar etmektir. Bu ¢aligmanin sonunda, 6grencinin hatirladigy say1 uzunlugu
yedi rakamhdan yetmis rakamliya ¢iktmustir. Deneyin sonunda dgrenci 70°den fazla sayr
dizisini hatirlayabilmig olmasina ragmen, yalmzca 7 harf hatirlayabilmistir. Bu gosteriyor
ki, kisa stireli bellekte bilgiyi futmaya yonelik genel kapasitesi “uzamamug” veya
artmarustir. Bu genel stratejinin uygulanmasi, uyanim olarak harf dizileri kullamldiginda,
imkansizdir. Ogrencinin saatlerce kritik yapmasini etkilerini karekterize etmenin bir yolu
da, bunun bazi “zihin kaslanm” ya da “zihinsel yeteneklerini” giliglendirdigini
varsaymaktir. Bu ¢aligma, farkli bir teori ile uygun bir bilgi temelinin gelismesini ve
kullamimasit vurgular. Bu teoriler, 6gretme i¢in 6nemli ip uglan verir. Eger bir 6grenci
sayt dizilerini hatirlamada ¢ok ¢alismug ve yine de az bir ilerleme kaydetmigse, zihin
kaslan olusturmak i¢in biraz “zihinsel disiplini” kullanmaya ¢alisma konusunda verilen
onemin yaran olmayacaktir. Ogrencinin, sayisal bilgi kodlamasina zemin hazirlayacak
bilgiyi edinmesine ve sayisal bilgiyi o alana uygun perspektife gére kodlama yetenegini
otomatiklestirmesine yardimci olmak, daha etkili olacaktir (Akt. Brandsford vd.,
1986:1079).

Ericsson ve arkadaglarinin bu galigmasi problem ¢6zme isinde 6zel bilginin roliinii

aciklayan bir ¢ok galigmadan bindir.

Baz aragtirmacilar uzman olanlarla, daha az deneyimli bireyleri kargilastirarak
bilginin roliine agiklamalar getirmiglerdir. Bunlardan, De Groot (1965) tarafindan yapilan
caliymada, satrang uzmanlarimin, satrangta daha az marifetli olan oyunculardan daha iyi
olmalarimn nedenleri aragtindmusgtir. De Groot’un hipotezleri, uzmanlarin acemilere oranla
daha fazla hamle olasilig1 diigtinebildikleri ve uzmanlann acemilere oranla daha sonraki
hamleleri de diginebildikleri ve c¢esitli hamlelerin  olumlu, olumsuz yonlerini
hesaplayabildikleridir. De Groot deneklere satrang oyunundan érnekler sunarak onlardan
bir sonraki hamleyi se¢melerini istemistir. Hipotezlerinin aksine uzmanlar, acemi
oyunculara oranla daha fazla hamle diigiinememislerdir. Ancak uzmanlarn ilk hamleleri,
digerlerinin hamlelerinden daha nitelikli olmustur. De Groot, bu asamada ikinci bir

hipotez ileriye siirmiistiir. Bu da, satran¢ uzmanlarinin deneyimlerinden dolayi, degisik



oyun pozisyonlan hakkinda bir bilgi temeli geligtirmis olabilecekleri ve bu nedenle daha
nitelikli hamleler tretebildikleridir. Bu bilgi temelli hipotezi sinamak igin De Groot, her
iki denek grubuna da, yalnizca bes saniye i¢in bir satran¢ oyunu diizenini gdstermis ve
onlardan yeni taglar ve yeni bir satrang¢ tahtasi ile aym diizeni kurmalanm istemistir.
Sonugta satran¢ uzmanlarinin sonuglart mitkemmel olurken, diger grup olduk¢a fazla
zorluk g¢ekmistir. Bu kisa siireli bellek kullammu iginde satrang uzmanlanmn yiksek
performansinin tstiin bir kisa siireli bellek kapasitesine bagh olmadigiri gostermugtir (Akt.

Brandsford vd., 1986:1085).

Bu ¢aligmada; etkili problem ¢6zmenin, bireylerin kullanima miisait olan bilgilerin

orgutlenmesi iizerine dayandig: gosterilmigtir.

Brandsford ve digerleri, uzmanlarla daha az deneyimli olan bireyleri kargilagtiran
cahsmalarin, (R. Anderson, 1977-1984; Bhaskar & Simon, 1977, De Kleer & Brown,
1981; Linn 1985; Mayer, 1983-1985) miihendislik, bilgisayar programlama, sosyal
bilimler, okumay1 kavrama, fizik, tibbi teshis ve matematik gibi alanlarda yapildigim
belirtmiglerdir. Bu ¢aligmalarin her birinde, etkili problem ¢6zmenin bireylerin kullammina
uygun olan bilgilerin orgiitlenmesi ve deposu lzerine dayandigi gosterilmistir (Akt.
Brandsford vd., 1986:1087).

Care (1985), ¢ocuklann fen bilgisi bilgilerini gelistirme bigimlerinin farkl islerde
performanslanim nasil etkiledigine iliskin 6nemli goriisler sunar. Hepsinin &tesinde,
gelisimsel teoriye. “yeni bakig” ozel bilgi ile ¢ikarsama, diizenleme, depolama vb.
etkinlikler arasindaki iligkiler hakkinda 6nemli bilgi saglamaktadir. Bu basarilar, diisinme
yetilerinin var olan alana 6zgii yeterliliklerin uistiine eklenmedigini ileri sirmektedir. Care,
bir alandaki yeterlilikle, o alan hakkindaki diistinme yetisinin el ele gelistirilecegini
disinmektedir (Yildinm, A., 1993:12).

Engin bilgili kisilerde problem ¢6zme iizerine yuritilen bir arastima, bilgi
yapilaniyla kognitif yontemler arasinda giigli bir iliski oldugunu gosterir. Chi ve
arkadagslan, uzmanlar (fizik konusunda ileri dereceden mezun) ve ¢irak 6grenciler

(tanitic1 fizik kursunda kolej 6grencileri) tizerinde yaptiklar1 bir ¢aligmada onlara fizik
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problemlerini siiflandirtp, sonra ¢ozmelerini 6nermislerdir. Cirak Ggrenciler, problemleri
yizey esassina dayandirarak gruplarken, uzmanlar dahil edilen mekanik kaidelerini
kullanarak problemlerin altinda yatan kavramsal benzerliklere gore simiflandirmiglardir

(Yildinm, A., 1993: 13).

Schoenfeld ve Hermann, 6grencilerin matematik problemlerinin yapisim algilama
kabiliyetleri ile ilgili bir arastirma yapmuslardir. Onlar, Ogrencilerin matematik
problemilerini farkli sekillerde siniflandinp, siuflandirdiklarint gostermek i¢in 6grencilerin
algilama kabiliyetlerini bir ayin igerisinde iki ayr1 zamanda Olgmislerdir. Gergekte
denekler, farkhi sekilde problemleri degerlendirmiglerdir. Ik olgiimde, problemleri
benzerlik temelinde simrlandirmuglardir. Bir ayin ardindan -matematik bilgilerinin
verilmesinin  ardindan-  Ggrenciler problemleri  yapilariin  temeline gore
siflandirmuglardir. Bu ¢aliyma, Ggrencilerin problem ¢6zme kabiliyetlerinin, temel

bilgilerinin artmasiyla gelistigini gostermektedir (Yildinm A.,1993: 14).

Ogretmenlerin, 6gretme diigiincesine yonelik tutumlan hakkinda az sayida
aragttrma yayinlanmigtir. Bu arastumalardan birisinde Walker (1985), ik, orta ve
liselerden 408 Ggretmenden olusan bir Orneklem {zerinde arastirma yapmus ve
Ogretmenlerin Ogretme diizeyi ve 6dev konular ile, dgretmenlerin elestirel diiginmeye
yonelik tutumlan arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Sonugta, o6gretmenler elestirel
distinmenin giincel yagsamlaninda ¢ok 6nemli olduguna igaret ettikleri gibi, 6grencilerinin
de smifta elestire] dustinme yeteneklerine gereksinimleri oldugunu 6ne siirerek elestirel
disiinme yeteneklerini 6gretmede sorumluluk almay: kabul etmis gibi goriinmektedirler

(Yildirim, A., 1993: 36).

Onosko, kullamma yénelik amaglan, diginmenin tammlan ve igerik derinligi
ikilemi {izerine olan goriigleri bakimmdan iki grup 6gretmen arasinda farklilikiar buldu.
Daha az g6z oniindeki 6gretmenler, icerik kazamlmasim esas amaglan olarak gérmiisler,
gbz Onindeki oOgretmenler icerigi bir arag olarak tegvik etmeye daha fazla onem
vermiglerdir. Goz O6niindeki 6gretmenler, daha az g6z Oniindeki Ogretmenlere gore,
disinmenin daha detayh bir tammlamasim sunmuglardir. Onosko’nun g¢aligmasi,

Ogretmenlerin bazi inamglarinda farklhiliklar oldugunu ve bu inamslann pratiklere
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yansidigimi gostermistir. Ogretmenin diigiincesinin bazi boyutlar dershane pratiklerine
yaklagimlan da etkilemektedir. Bu bulus, arastirma bulgulanyla da uyumludur (Yildirim,
A., 1993: 36).

Distinmeyi 68retmede engelleyici faktorlere diger aragtirmacilann ¢aligmalarninda
da rastlandi. Howell (1987) Ilkokullarda 6gretmenlerin sosyal caligmalarla baglantil
kritik disinme diyalog ve davramg imkanlarnimt engelleyen sosyal yapiyi algiiamalarini
inceledi. Howell 6zellikle, okulun bir sosyal yapt olarak organize edilmesinde
ogretmenlerin rollerini analiz etti. Bes okulda, yiz dershane Ogretmeninden veri
toplayarak, rol baglantilarim ve organizasyon yapisim inceledi. Bulgularin analizi, sosyal
etkenler ve kritik diislinmenin 6neminin farkina varilmasim agiklarken, bunlan dershanede
uygulamaya pek 6nem verilmemistir. Belirtilen sebepler, amag¢ Onceliinin olmayisi,
egitim eksiklii, sosyalizasyon ve biirokratik engellerdi (Yildinim A., 1993: 37).

Oxman ve Barrell (1983), oOgretmenlerin okullarda daha yiksek dasinme
tekniklerini tegvik etmekteki algilamalarim aragtirmuglardir. Veri toplamada aragtirma
teknikleri kullanmuglar ve 6gretmenlerin “yansimali diigiinme” eksikligini, kat1 program
yapisina ve Ogrencinin hazir olmamasina bagladiklarim bulmuslardir. Ogretmenler baz
konular, fikirler ve kavramlarin edinilmesi ve yetigtirilmesi konusunda bask: altinda
hissetmiglerdir. Ogrenciler her bir sorunu dogru bir cevabi olmasin bekler ve yansimali
bir sekilde diiginmek icin hig bir ¢aba sarfetmezler. Yansimali digiinmede tecriibeleri
yoktur. Oxman ve Barrell’in bulgulan dershanelerde neden yiiksek dereceli diigiinmenin

cok nadir rastlandigint bir parga agiklar (Yildinm, A., 1993: 38).

A. Yidinm, digiinme 6gretimine yonelik bir anket hazirlayarak, 6gretmenlerin bu
konudaki teorik dayanaklanm aragtirmak tizere bir ¢aliyma yapmustir. Calismamn niifusu,
New York’taki tiim devlet ilkokul ve ortackul 6gretmenlerinden olugmustur. 285 kisiye
anket uygulanmgtir. Ankette, bilginin etkili diigiinme ile baglantisim 6ne ¢ikaran alti
agiklama yer almustir. Cevaplayanlarin biyik g¢ofunlugu su agiklamalara kuvvetle
katimgtir.



“Ogrenciler diigiincelerinin yoneli oldugu konu ya da problem hakkinda istiinkori
bir anlayiglan oldugunda etkili diigiinebilmektedirler.” (% 85)

“Etkili distinme, kiginin sahip oldugu bilgi miktanyla gok yakindan ilgilidir.” (%
70)

“Herhangt bir diiginme pratigt hakkinda 6grencinin yeterlilik diizeyi, o problem
ya da igin hakkinda sahip oldugu bilgiye dayanarak degisir.” (% 75)

“Icerigin derinlemesine anlagilmasi, yiiksek seviyeli diigiinmenin gelismesi igin

gerekli kosullardan ibarettir.” (% 64)

Cevaplayicilar  agiklamalarin  son ikisi hakkinda daha az fikir birligi

gostermislerdir.

“Birgok ogrenci igin, etkili dusinmedeki zorluk, yetersiz bilgi bazindan
kaynaklamir.” (% 42 fikir birligine vardi. % 43 kars1 ¢ikt1 / kuvvetle karst ¢ikt1).

Sonuglar Ogretmenlerin  etkili disinmede bilginin 6nemini belirttiklerini
gostermistir.  Ancak, diisinmenin kendiliginden ortaya cikacagi veya Ogrencilerin
duglinmelerinde esas problemin bilgi eksikligi oldugu konusunda aynlmug

gorinmektedirler (Yidinm, A., 1994:30).

Ulmer, problem ¢6zme yontemi ile 6grencinin diigiinmesini geligtirmesi arasindaki
baglantiy1 bir deneme yaparak agiklamugtir. Deneme 330’ar 6grenciden olusan ¢ kiime
lzerinde yapilmustir. Denemeye baslamadan 6nce, verilen bir testte {i¢ kiimenin de
geometriden yaklagik olarak, aym diizeyde bilgilerinin oldugu saptanmuistir. Denemede,
birinct kiimeye klasik geometri 6gretimi yapilmus, ikinci kiimeye hi¢ geometri dgretimi
yapilmamus, Gglincii kiimeye ise, deneysel yontemle geometri 6gretimi yapilmustir. Klasik
ogretimle ogrenciler, o6grendikleri geometri kurallarina goére geometri problemlerini
¢ozmisler, fakat ¢6ziim yollan ve kurallar izerinde konusup tartigamanuglardir. Deneysel
yontemle geometri problemlerini ¢dzen uglnci kiime ise, geometri problemlerini

cozmede kullandiklan kurallan, yansitict bir disiinme ile geometri digindaki bagka
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problemlere de uygulama ¢alismasi yapmuglardir. Denemeden sonra testlerin sonucuna
gore, geometri OFretimi gérmeyen ikinci kiime ortalama 34, klasik Ggretim uygulanan
birinci kiime ortalama 40, deneysel yontem uygulanan t¢iincii kiime ise ortalama 57 puan
almglardir. Bu deneme, Ogrencilerin genellemelere ulagsmast ve distinmelerinin
gelistirilmesi amaciyla yapilan deneysel Ogretim yonteminin basariya ulastigin
gostermektedir. Boylece uygun OZretim yontemleri ile ogrencilerin diistinmelerinin

gelistirilebilecegi ortaya ¢ikmaktadir (Akt. Bagaran, 1994: 294-295).

Guilford (1959); bireylerin yaratici distinme diizeylerini 6lgmek amaciyla klasik
bir aragtirma yapmugtir. Bu arastirmasinda, deneklerden 8 dakika iginde “tugla”min
kullanildii yeri listelemelerini istemistir. Deneklerden biri bu soruya “ev, okul, baca,
barbekii yapiminda” gibi yamtlar verirken, diger bir denek ‘“kapmin kapanmasin,
kagitlanin ugmasim onler, kovmak igin kopege atilir, yere yazi yazilir, kirmizi toz yapihr”
vb. Omnekler vermistir. Guilford’a gore, bu deneklerden ikincisi aynstinicr digiinmeye
sahiptir. Birinci denek tuglay: tim orneklerde bir yapt malzemesi olarak ele alirken,
ikincisinin onerileri gesitlilik ve esneklik gostermektedir (Akt. Yamakoglu, 1997: 80).

Philips (1992), dusiinme yeteneklerinin genellesebilmesi i¢in ek kamtlar verir. O,
stratejiyi kullamm ve Onceki bilgi arasindaki iligkiyi galigti. Strateji kullamumi ve bilgi
etkilesimini belirlemek i¢in 6gretmenlerin fikirlerini ve Kanadali Temel Yetenek
Testlerinde pek gok okuru kullandi. Yeterlilikleri yiiksek olan okurlarnin, (konuyla ilgili
onceki bilgi derecesine bakmadan) yeterlilikleri diigik olan okurlardan daha yaratict
stratejiler kullanma egiliminde olduklarim buldu. Disiik yeterlilikli 68renciler, (konu ile
ilgili 6nceki bilgi derecesine bakmadan) yaraticiliga kars: stratejiler kullanmaya yoneldiler.
Onceki bilgi, yiiksek yeterliligin olmasi i¢in yaraticiia katkida bulunur. Sonug olarak
Philips, yeterli ve daha az yeterli okuyucular arasindaki farkhiliyi meydana getirmede,
disinme hakkindaki genel stratejilerin yeterince giiclii oldugunu ileri siirmiistiir ve tek
bagina bilginin farklilk yaratamayacagint belirtmigtir. Bu destekler, digerlerinin bilgi
hakkindaki iddialarina karst yeterli degildir ve genel diisime stratejilerinin etkili kullamim
bir antrenmana ihtiyag gosterir. Bu goérisler, genel diiginme becerisinin ve yeteneginin

icerikten Ustiin oldugunu ileri siirerler. Burada ima edilen, ogretmenlerin, diisiinme



40

ustah@inu béliinmez konu veya egitim niteleri olarak ogretebilmeleridir (Yildinm, A,

1993: 23).

Tekin’in aragtirmasinin sonucuna gore, “Lise ve dengi okulu bitirdikten sonra,
yitksek ogretime girebilen 6grenciler <okudugunu anlama giicii> ile <yazili anlatim
becerisi>ni yeterli diizeyde kazanmams durumdadirlar. Ote yandan, yiksek ogretim
kurumlarindaki Turkge 6gretimi de so6zii edilen bu iki 6zelligi 6grencilere kazandirmada
ya da bu Ozellikler yoninden Ogrencilerdeki eksikliklei gidermede etkili
olamamaktadirlar” (Tekin,1980: 60).

Ipsiroglu’ da yaptifi bir aragtirma ile Gniversite dgrencilerinin elestirel diigiinme
yeteneklerini bir deneyle Olgmiistiir. Bu deney i¢in Ferit Edgi’niin ¢ok ince bir
alaylamayla kaleme aldigx “Tiirk Politikacilannin Kiiltiirle ve Sanatla Olan Iligkileri” adh
deneme yazismu kullanmustir. Yazi, yazarn adi verilmeden ogrencilere okunmug ve
onlardan bu yazidan ne anladiklarim agiklamalan istenmigtir. Yazi, aragtirmaciya gore,
hem yazinsal bir metnin okunup degerlendirilmesi hem de gergeklere yapilan somut
gondermeler agisindan Onem tasimaktadir. Veri olarak ogrencilerin yaziy1 anlama
degerlendirme diizeyleri ahnmugtir. Sonugta; yaziy1 92 6grenciden sadece 4°i anlamustir,
Geriye kalan, 88 kisiden 11’1 yazida ileri siirillen diigiincelerle gergekler arasindaki
kopuklugu aynmsamus, 77 kisiyse yazidaki gorisleri oldugu gibi algillamugtir (Ipsiroglu,
1989:15).

7. ARASTIRMANIN ONEMIi

Bu arastirma,lise Ogretmenlerinin Ogrencilere bilimsel diigiinmeyi kazandirmaya
yonelik genel ve mevcut duruma iliskin goriiglerini ortaya gikarmak amaciyla yapilmugtir.
Arastirmamin  bulgulan ve sonuglan  ortadgretim  kurumlanmizda  verilen
egitimin,disiinmeyi  6gretme agsindan  degerlendirilmesini  saglayacaktir. Bu
degerlendirme, egitim sistemimizle ilgili ‘ezbercilik,hazir bilgi aktarnimu, Ggretmen

merkezci anlayiy ve dolayisiyla diglinmeyi Ogretmekten uzak olma’ gibi elestiri ve
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problemlere saghkli ¢6ziimler bulunmasinda 1g1k tutabilecek olmasi agisindan biiyitk 6nem

tagimaktadir.

8. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, asagida verilen problem ve alt problem cilimlelerinde yer

alan sorulara cevap aramaktir.

8.1. PROBLEM CUMLESI

Lise 6gretmenlerinin 6grencilere bilimsel diigiinmeyi kazandirmaya yoénelik genel
tutum ve mevcut duruma iligkin gorigleri nelerdir ve bu goriusler bazi degigkenler
(6gretmenlerin cinsiyetleri,mesleki kidemleri, branglan ve mezun olduklan yiiksek

6gretim kurumlar) agisindan anlamli bir farklilik géstermekte midir?
8.1.1. ALT PROBLEMLER
1. Lise 6gretmenlerinin, 6grencilere bilimsel diigiinceyi kazandirmaya iligkin;
a) Dusiinme ve ¢gretimi ile ilgili genel goriig ve tutumlar,
b) Mevcut durumdaki bilimsel dagiinme igin 6n sartlar,
¢) Mevcut durumdaki bilimsel diiginmenin olusumu,

d) Mevcut durumdaki bilimsel diiginmeyi o6l¢me ve degerlendirme

boyutlanindaki gortsleri nelerdir?

2. Lise ogretmenlerinin Ogrencilere bilimsel diiginmeyi kazandirmaya iligskin

gorisleri cinsiyet degiskeni agisindan anlaml: bir farklilik gostermekte midir?

3. Lise ogretmenlerinin,égrencilere bilimsel digiinmeyi kazandirmaya iligkin
gorisleri meslekteki kidem degiskeni a¢isindan anlamhi bir farkhihk

gostermekte midir?
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4. Lise Ogretmenlerinin, 6grencilere bilimsel distinmeyi kazandirmaya iliskin

goriisleri,brang degiskeni agisindan anlamh bir farkliik géstermekte midir?

5. Lise Ogretmenlerinin,6grencilere bilimsel digiinmeyi kazandirmaya iliskin
gorigleri,gérev yapilan okul degiskeni agisindan anlamhi bir farkliik

gostermekte midir?

6. Lise oOgretmenlerinin,6grencilere bilimsel diusinmeyi kazandirmaya iligkin
goriisleri,mezun olunan yiiksek dgretim kurumu degiskeni agisindan anlamh bir

farklilik géstermekte midir?

9. DEGISKENLER

Lise dgretmenlerinin cinsiyetleri, meslekteki kidemleri, branglan, gorev yaptiklar
okul ttirleri ve mezun olduklan yiiksek 6gretim kurumlan birer degiskendir. Ayrica; lise
dgretmenlerinin 6grencilere bilimsel digiinmeyi kazandirmaya yonelik genel tutum ve
goriisleri; mevcut durumdaki bilimsel digiinme igin 6n sartlar, bilimsel diigiinmenin
olusumu, bilimsel diisiinmeyi dlgme ve degerlendirme boyutlarindaki gorisleri de birer

degiskendir.

10. DENENCELER

1. Lise dgretmenlerinin,égrencilere bilimsel diigiinmeyi kazandirmaya iliskin goriis
ve tutumlan cinsiyet degiskeni agisindan 0.05 anlamhlhik dizeyinde bir farklihk

gostermemektedir.

2. Lise o6gretmenlerinin égrencilere bilimsel diisinmeyi kazandirmaya iligkin
goriisleri meslekteki kidem degiskeni agisindan 0.05 anlamhlik dizeyinde bir

farklibk gostermemektedir.

3. Lise ogretmenlerinin,6grencilere bilimsel diigiinceyi kazandirmaya iligkin
gorigleri,brans degiskeni agisindan 0,05 anlamliltk diizeyinde bir farkliik

gostermemektedir.
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4. Lise ogretmenlerinin,6grencilere bilimsel diigiinceyi kazandirmaya iligkin
gorigleri goérev yaptiklant okul tiiri agisindan 0.05 anlamlilik diizeyinde bir

farkliltk gostermemektedir.

S. Lise Ogretmenlerinin,6grencilere bilimsel diginmeyi kazandirmaya iliskin
gorigleri mezun olduklan yiiksek ogretim kurumu degiskeni agisindan 0.05

anlamhhk diizeyinde bir farklihk gostermemektedir.

11. SAYILTI

Kognitif islemler (bilimsel diiginme),6gretim ve ahstirmayla gelistirilebilir.
Tiirkiye’de meveut ortadgretim kurumlarindaki (liselerdeki) dgretim, “Icerik Dayanakh
Diigiinme Ogretimi” anlayigina uygundur.

12. SINIRLILIKLLAR
Orneklem agisindan;

1. Ankara ili,Polath ilgesinde bulunan liselerde, Sosyal Bilimler(Tarih,
Cografya, Felsefe Grubu), Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji), Turk
Dili ve Edebiyati, Matematik branglarinda goérev yapan 6gretmenlerle

sinirlandinlmstir.
Zaman agisindan;

2. Arastirma 1998-1999 Ogretim yih ile simrhdir.

13. TANIMLAR

Bilim: Gozlenebilir ve deneysel bir konusu olan ve bu konuda gikanmlar yapma
olana@ saglayan sistemli bilgiler grubudur (Ozkalp,1997:19).

Bilimsel Diisiinme: Hepimizin paylastig1 gtinlik diiginmenin daha diizenli, tutarh
ve elestirel bir uzantisidir (Yildinm. C., 1997: 14).

Bilimsel Diigiinme Becerileri: Bilimsel bilgi edinmek i¢in gerekli stireglerdir

(Cilenti, 1986: 6).



Bilimsel Tutum: Aragtrmamn planlanmasi, yuritimi, degerlendirilmesi ve
sonuglarin yorumlanmas: asamalarinda yan tutmamak ve duygusal davranmamaktir
(Stimbiiloglu,1988:2).

Bilimsel Yéntem: Uygulamali bir aragtirmada, gergege ulagmak igin izlenen yol
veya siirectir (Seyidogiu,1995:1).

Diigiinme: I¢inde bulunulan durumu agiklayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca
yonelik, organize zihinsel siirece verilen addir (Ciiceloglu,1997:243).

Elestirici Diigiinme: Bir problem durumunu bilimsel, kiiltirel ve sosyal standart
ve 6Slciilere gore tutarlilik ve gegerlilik bakimlarindan yargilama ve degerlendirmede ise
kosulan tavir, bilgi ve beceri stireglerinin bitiinidiir (Kazanci, 1989: 41).

Problem (iozme: Bir amaca erigmekte karsilagilan giigliikleri yenmek siirecidir
(Bingham,1983:11).

Yaratia Diigiinme: Bulusgu, yenilik arayan veya eski sorunlara yeni ¢oziimler
getiren ve oOzgiin dusiincelerin ortaya g¢ikmasiu saglayan bir diistinme bigimidir

(Oguzkan,1995:47).
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BOLUM 1

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin; modeli, evreni ve orneklemi, arastirmada kullanilan
Olgme aracmin hazirlanmas:, gelistirilmesi ve uygulanmasi, aragtirma verilerinin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

1. ARASTIRMANIN MODELI{

Bu arastirma, betimsel bir alan aragtirmasidir.

2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini; Milli Egitim Bakanligi’na bagl Ankara, Polath Iigesindeki
liselerde, Sosyal Bilimler (Tarih, Cografya, Felsefe Grubu), Fen Bilimleri (Fizik, Kimya,
Biyoloji), Tirk Dili ve Edebiyati, Matematik branglarinda gérev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir.

Polath ilgesindeki liselerde, Sosyal Bilimler(Tarih, Cografya, Felsefe Grubu), Fen
Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji), Tiirk Dili ve Edebiyati, Matematik branglarinda gérev
yapan Ogretmenlerin tamami ¢aligma evreni olarak alindig: i¢in s6z konusu branglarda
169 dgretmen aragtirmaya dahil edilmistir. Ogretmenlerden geriye donen 131 anketten
sadece biri gegersiz sayllarak degerlendirmeye alinmamugtir. Sonug olarak, arastirmada
tizerinde istatistiksel iglem yapilan 130 anket ile 130 6gretmen aragtirmanin 6rneklemini

olusturmaktadir.
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Tablo 1 - (Cahgma Evrenini ve Orneklemini Olugsturan Ogretmenlerin
Liselere Gore Dagilum
Caligma Evreni Orneklem

Okul Adi n % n Y%
Resmi Genel Lise 58 34.3 44 33.8
Saglik Meslek Lisesi 7 4.1 6 4.6
Endiistri Meslek Lisesi 20 11.8 12 9.2
Ticaret Lisesi 13 7.7 12 9.2
Anadolu Lisesi 23 13.6 18 13.8
Imam Hatip Lisesi 24 14.2 23 17.7
Ozel Lise 12 7.1 11 8.5
Kiz Meslek Lisesi 12 7.1 4 3.1

TOPLAM 169 100,0 130 100,0

Arastirmanin  9rneklemini olugturan Ogretmenlerin cinsiyetlerine, meslekteki

kidemlerine, branglarina, gorev yaptiklan okul tiirlerine ve mezun olduklan yiiksek

Ogrenim kurumlarina goére dagilimlan ve yiizdeleri agagidaki tablolarda sirasiyla

verilmistir.

Tablo 2: Arastirma Kapsamina Alinan Ogretmenlerin Cinsiyetletine Gére

Dagrlinu

Cinsiyet f %
Kadin 66 50.8
Erkek 64 49.2

Toplam | 130 | 100.0

Tablo 2’de gorildagu gibi, 6gretmenlerin 66’s1 (% 50.8) kadin, 64’14 (% 49.2)

erkektir. Arastirmaya toplam 130 ¢gretmen katilmistir.
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Tablo 3: Aragurma Kapsanuna Alnan Ogretmenlerin  Meslekteki

Kidemlerine Gore Dagilima.

Kidem f %

1-5 yil 32 24.6
6-10 yil 26 20.0
11-15yl 20 15.4
16- 20 yil 27 20.8
21 ve daha fazla 25 19.2
Toplam 130 100.0

Tablo 3’te gorildiigi gibi aragtirma kapsamindaki 6gretmenlerin 32’sinin(% 24.6)
meslekteki kidemi 1-5 yil, 26’sinin (% 20.0) 6-10 yil, 20’sinin (% 15.4) 11-15 i,

27sinin (%20.8) 16-20 yil, 25’inin (%19.2) 21 ve daha tizerindedir.

Tablo 4: Aragtirma Kapsanuna Ahnan Ogretmenlerin Branglarina Gore

Daglimu

Brans f %
Sosyal Bilimler
(Tarih, Cografya, Felsefe Grubu) 47 36.2
Fen Bilimleri
(Fizik, Kimya, Biyoloji) 29 223
Tiirk Dili ve Edebiyati 27 20.8
Matematik 27 20.8
Toplam 130 100.0

Tablo 4’te goriildigii gibi aragtirma kapsamindaki 6gretmenlerin 47’sinin (%36.2)
bransi, Sosyal Bilimler (Tarih, Cografya, Felsefe Grubu), 29’unun (%22.3) Fen Bilimleri
(Fizik, Kimya, Biyoloji), 27 sinin (%20.8) Matematiktir.
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Tablo 5: Aragtirma Kapsamna Alinan Ogretmenlerin Gérev Yaptklan Okul
Tiirlerine Gére Dagulim

Gorev Yapilan Okul Tiirii f %
Resmi Genel Lise 44 33.8
Saglik Meslek Lisesi 6 4.6
Endiistri Meslek Lisesi 12 9.2
Ticaret Lisesi 12 9.2
Anadolu Lisesi 18 13.8
Imam Hatip Lisesi 23 17.7
Ozel Lise 11 8.5
Kiz Meslek Lisesi 4 3.1
Toplam 130 100.0

Tablo 5° te gorildugi gibi , aragtirma kapsamina alinan 6gretmenlerin 44’{
(%33.8) Resmi Genel Lise de, 6’s1 ( % 4.6 ) Saglik Meslek lisesi’nde, 12°si ( % 9.2)
Enduistri Meslek Lisesi’nde, 12’si ( %9.2 ) Ticaret Lisesi’nde, 18’1 ( % 13.8) Anadolu
Lisesi’nde, 23’1 ( % 17.7) Imam Hatip Lisesi’nde, 1171 (%8.5) Ozel Lise’de,4’i1( %3.1)
Kiz Meslek Lisesi’nde gorev yapmaktadirlar.

Tablo 6: Arastirma Kapsamina Alnan Ogretmenlerin Mezun Olduklarn
Yiiksek Ogretim Kurumlarina Gére Dagilum

Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu f %
Egitim Fakltesi 51 39.2
Fen Edebiyat Fakiiltesi 60 46.2
Egitim Enstitiist 19 14.6
Toplam 130 100.0
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Tablo 6' da gonildugii gibi arastirmaya alinan 6gretmenlerin 51°1 ( %39.2 )
Egitim Fakiltesi, 60’1 (%46.2) Fen Edebiyat Fakdiltesi, 19°u (% 14.6 ‘s1) ise Egitim
Enstitiisiit mezunudur. Dil Tarth Cografya Fakiiltesi ve Edebiyat Fakiiltesi mezunu olan

Ogretmenler Fen Edebiyat Fakiiltesi kapsamu i¢inde degerlendirilmigtir.

3. VERIi TOPLAMA ARACI

Bu arastirmada veriler, anket yoluyla elde edilmistir. Ogretmenlerin goriislerini ve
tutumlariu tespit etmeye yonelik olarak, ankette likert tipi derecelendirme o6lgegi
kullanilmugtir.

4. VERI TOPLAMA ARACININ GELIiSTIRILMESI VE
UYGULANMASI

Aragtirmanin amaci dogrultusunda gelistirilen anket; 6gretmenlerin, 6grencilere
bilimsel diigiinmeyi kazandirmaya iligkin goris ve tutumlanm yansitacak sekilde
geligtirilmigtir.

A) Anketin gelistirilmesinde izlenen yollar:

1. Arastirmaya konu olan problemlerle ilgili 6ncelikle literatir taranmug, daha
sonra brang ¢gretmenleri ile bir 6n gérigsme yapilmustir. Bunlann sonucunda

anket taslag hazirlanmigtir.

2. Anket taslagi, 12 brang Ofretmenine uygulanmigtir. Ayrica, AK.U. Usak
Egitim Fakiiltesi 6gretim elemanlaninin goriiglerine bagvurulmustur. Deneme
uygulamasi ve uzman gériisleri dogrultusunda anket taslagi gézden gegirilmis,
gerekli diizeltme ve ¢ikarmalar yapildiktan sonra ankete son sekli verilmgtir.
Aynica, olgme aracimn givenirliini test etmek igin Cronbach Alpha modeli
kullamlmugtir.  Giivenirlik g¢ahismas: sonucunda Alpha degeri; 0.8863

bulunmustur.



3. Anket formu ¢ boliimden olusmaktadir:

6lgmeye yonelik boliim,

koymaya yonelik bolimdiir.

L. Kisisel bilgilere yonelik boliim,
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IL. Bilimsel diisinme ve Ogretimine iligkin genel tutum ve gorisleri

ITI. Bilimsel dusiinmeyi kazandirmayla ilgili mevcut durumu ortaya

Arastirmamn verilerinin toplanmasinda kullanilan anket maddelerinin 6l¢tiigii

alanlara gore dagilimi Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Anket Maddelerinin Ol¢tigi Alt Alanlara Gére Daglimz

Anketin
Sira Alanlar Hangi Madde Numaralan | Madde
No Boliminde Sayisi
Oldugu
Diisiinme ve Opretimi ile 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10
1 ligili Genel Goriigler II. Bolim | 11,12,13,14,15 15
Mevcut Durumdaki
2 Bilimsel Dﬁsﬁl}me
%‘;ﬁ“&ﬁ:ﬁ“ Sarlara | 1y Balom | 1,2,3.4,5,6,7,10 8
Mevcut Durumdaki 2,4,5,8,9,10,11,12,
3 Bilimsel Diigiinmenin 13,14,15,16,17,18,
Opumuna flisidn Il Bolim | 19,20,21.22.23 19
riisler
Mevcut Durumdaki
4 Bilimsel Disinmeyi Olgme 23,24,25,26,27,28,
ve Degerlendirmeye lliskin IIL Bélim | 29 7
Goriigler ’

4. Hazirlanan anket, 200 adet ¢ogaltilarak uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

B) Anketin Uygulanmast:

1. Anketler uygulanmadan 6nce, Polath Kaymakamhg ve Ilge Milli Egitim

Miidiirligi’nden gerekli izinler alinmustir.

/

A

2. Her okula bizzat gidilerek, uygulamada yardimci olacak idarecilerin ve

Ogretmenlerin destegi alinmigtir.

T.C. wEK()G

DOKUBMANTAS

RETIM KURUE} 1
YON MERET
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3. Anketler 1998-1999 o6gretim yilinda 25 - 30 Kasim 1998 taribleri arasinda
uygulanmugtir. Anket formlarimn geriye donigleri 4 Aralik 1998 tarihinde

tamamlanmustir.

5.VERILERIN ANALIZI

Dagitilan 169 anketten geriye donen 130 anketin sonuglart SPSS program
kullamlarak  bilgisayara girildi. Birinci alt problemi yamtlamaya yonelik, biitiin anket
maddelerinin frekanslan ve yiizdeleri hesaplandi. Daha sonra aragtirmanin denencelerini

test etmek lizere, varyans analizi (t-testi ve f-testi) uygulandi.



BOLUM 111

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolim; aragtirma kapsamina alinmig olan Polath 6rneklemindeki lise
dgretmenlerinin “ Ogrencilere bilimsel diisiinmeyi kazandirmaya yonelik genel tutum ve
mevcut duruma iligkin gorisleri’nin genel dokiimint ve denenceler dogrultusundaki

bulgulart ve yorumlar: kapsamaktadir.

Bu bolimdeki bulgular ve yorumlar asagidaki alt baghklara gore diizenlenmistir:
1- Dugiinme ve 6gretimi ile ilgili genel goriig ve tutumlar,

2- Mevcut durumdaki bilimsel diigiinme i¢in 6n sartlan boyutundaki goriisler,
3- Mevcut durumdaki bilimsel diigiinmenin olusumu boyutundaki gorusler,

4- Mevcut durumdaki bilimsel diigiinmeyi 6lgme ve degerlendirme boyutundaki

gorigler.

1. LISE OGRETMENLERININ OGRENCILERE BILIMSEL
DUSUNMEYI KAZANDIRMA ILE ILGILi GORUS VE TUTUMLARINA
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

1.1. Lise Ogretmenlerinin Diisinme Ve Ogretimi Ile Ilgili Genel

Goriis Ve Tutumlar:

Ogretmenlerin diisiinme ve o6gretimine iligkin sorulara verdikleri cevaplarin
frekans ve ylzdelik degerleri Tablo 8’ de verilmigtir. Tablo 8’de, goruglere katima
dereceleri 5’ten 1’e kadar soyle derecelendirilmistir: (5) Tamammyla Katiliyorum, (4)
Katiliyorum, (3) Kararsizim, (2) Katilmiyorum, (1) Hi¢ katiimiyorum.



Tablo 8: Lise Ogretmenlerinin

Gorigleri Ve Tutumian

23

Diisiinme Ve Ogretimi Ile Hgili Genel

Madde
No

Lise Ogretmenlerinin Diigiinme ve
Ogretimine fligkin Genel

Goriigleri

%

%

%

%

%

Diusiinme becerisi dogugtan gelen bir
ozellik degildir,aktif o6frenme ve
pratik yapma ile olusur.

26

20.0

76

585

6.2

20

154

Dagiinme ile bilgi birbiri ile
alakalidir ve her biri digen
tarafindan kuvvetle etkilenir.

58

50.0

2.3

3.1

Oprenme bitytk olgitde ditgiinme
becerisine baghidar.

49

377

68

523

23

4.6

Disiinme becerileri mevcut ders
programlarma  eklenen diginme
alistirmalan ile dgrencilere
Ogretilebilir.

27

20.8

73

56.2

20

154

6.9

Ogprencilere diginme becerilerini
ogretmek i¢in liselere “Dusiinme
ogretimi” ile ilgili ayn bir ders
konulmalidrr.

24

18.5

60

24

18.5

20

Ogrencilere digiinmeyi 6fretmek
i¢in, okullardaki simf mevcutlarinin
25-30 kisi olarak dizenlenmesi
gerekmektedir.

50

38.5

60

5.4

13

10.0

Dilgiinme aligtirmalan: yapmak igin
sosyal bilimlere nazaran fen ve
matematik dersleri daha uygundur.

18

13.83

35

26.9

14

10.8

38.5

13

- 10.0

Diglinme dgretiminin
gergeklesebilmesi igin 6nce, yaratici
ve elestirici digiincenin
ozendirildigi ve odillendirildigi
ortamlarin hazirlanmas: gerekir.

64

49.2

61

0.8

L5

0.8

Oprencilerin  digiinme  gicind
gelistirmek okullarm en dncelikli
Grevidir.

42

323

66

6.9

11

8.5

10

Bilimsel diginme i¢in her ders
uygun_degildir.

10

77

36

6.9

54

41.5

19

14.6

11

Bilimsel diginen bir insan sadece
zihinsel iglemler yapmakla kaimaz,
bu ozelligini kigiligine, tavir ve
tutumlanna da yansitir.

69

53.1

33

23

1.5

12

Okullarda  6@rencilerin  bilimsel
distinmeyi kazanip
kazanmadiklarim kontrol etmek igin
sadece yazili ve s6zlil smavlar
yeterlidir.

3.1

4.6

38

89

68.5

26

20.0

13

Ofretmenlerin  brang bilgisini st
dizeyde kazanmast ve alanina
hakimiyeti  Ggrencilere  bilimsel
diiganmeyi kazandirmada tek bagina
veterlidir.

1.5

11

8.5

6.2

98

11

8.5

14

Oprencilerin  bilimsel  diginmeyi
kazamp kazanmadiklarm
belirlemek igin gozlem formlan,
tutum 6lgekleri de kullantlmalidar.

18

13.8

102

785

38

33

15

Liselerde  Ogrencilerin  bilimsel
diginme becerilerini  §gretmeye
katkis: yoktur.

23

22

16.9

25

19.2

67

5.4
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Tablo 8’de gorildigi gibi ; “Dusiinme becerisinin dogustan getirilmedigi, aktif
ogrenme ve pratik yapma ile olustugu” yargisina Ggretmenlerin %20’°si tamamuyla
katihirken, % 58.5’i bu yargiya katildiklarim belirtmektedirler. Ogretmenlerin %15.4’1 ise
bu yargiya katimamaktadirlar.

Orneklemdeki 6gretmenlerin diger yargilara katiima dereceleri ve yiizdeleri ise

sOyledir:

“ Dustinme ile bilgi birbiri ile alakalidir ve her biri digeri tarafindan kuvvetle
etkilenir.” (% 50.0 katiliyorum, % 44.6 tamamuyla katihyorum.).

“ Ogrenme, biyik olgiide etkili diisinme becerisine baghdir.” (% 52.3
katiilyorum, % 37.7 tamamiyla katiiyorum) .

“ Diisinme becerileri mevcut ders programlarina eklenen diisiinme aligtirmalarn ile
ogrencilere Ogretilebilir. ( % 56.2 tamamuyla katibyorum, % 20.8 katiliyorum,% 4.6

katidmiyorum).

“ Ogrencilere disiinme becerilerini 6gretmek igin, liselere “Diisiinme Ogretimi”
ile ilgili ayn bir ders konulmalidir.” (% 46.2 katiiyorum, % 18.5 tamamyla katiltyorum,
%18.5 kararsizim, %15.4 katilmiyorum).

“ Ogrencilere diisiinmeyi 6gretmek icin, okullardaki simf mevcutlarinmn 25-30 kisi

olarak dizenlenmelidir.” (% 46.2 katiliyorum, % 38.5 tamamiyla katiliyorum).

“ Dusiinme aligtirmalart yapmak igin, sosyal bilimlere nazaran fen ve matematik
dersleri daha uygundur.” ( % 38.5 katidmiyorum, % 26.9 katiliyorum, % 13.8 tamarmyla
katihyorum, % 10.0 kesinlikle katilmiyorum).

“ Dustinme Ogretiminin gergeklesebilmesi i¢in  &nce, yaratici ve elestirici
dustincenin 6zendirildigi ve odullendirildigi ortamlanin hazirlanmasi gerekir.” ( % 49.2

tamamuyla katiliyorum, %46.9 katilrtyorum).



55

“ Ogrencilerin diigiinme giiciinii gelistirmek, okullann en 6ncelikli gorevidir.”(%

50.8 kattliyorum, % 32.3 tamamuyla katiliyorum).

“ Bilimsel diigiinme 6gretimi i¢in, her ders uygun degildir.”(% 41.5 katilmiyorum,
%14.6 hi¢ katidmiyorum, % 27.7 katiliyorum, %7.7 tamamuyla katiliyorum).

“ Bilimsel digiinen bir insan sadece zihinsel islemler yapmakla kalmaz, bu
ozelligini kigiligine, tavir ve tutumlarina da yansitir.”(%53.1 tamamiyla katihyorum,
%40.8 katiliyorum) .

“ QOkullarda dgrencilerin bilimsel diigiinceyi kazanip kazanmadiklarimi kontrol
etmek i¢in sadece yazili ve sozlii sinavlar yeterlidir.”’( %68.5 katilmiyorum, %20.0 hig
katilmiyorum).

“ QOgretmenlerin, brang bilgisini st diizeyde kazamp kazanmasi ve alanina
hakimiyeti 6grencilere bilimsel digiinmeyi kazandirmada tek bagmna yeterlidir.”( %75.4
katilmiyorum, %8.5 katiliyorum) .

“ Ogrencinin bilimsel digiinmeyi kazanip kazanmadigini belirlemek igin gozlem
formlan, tutum olgekleri de kullamlmahdir.”( %78.5 katihyorum, %13.8 tamamiyla

katiliyorum) .

“ Liselerde Ogrenilenlerin, bilimsel disiinme becerilerini 68renmeye katkisi

yoktur.”( %51.5 katilmiyorum / %19.2 kararsizim / %16.9 katihyorum) .

Bu bulgular dogrultusunda, orneklemdeki lise Ogretmenleri oOncelikle, %78.5
oraninda diisiinmenin  6gretilebilecegi konusunda birlesmislerdir Bununla birlikte
Ogretmenler, biyik bir katihm gostererek, diisinmede bilginin roliinii vurgulamuglar ve
dgrenmenin biyik olgide, etkili diisinme becerisi ile gerceklesebilecegi fikrini

destekiemislerdir.
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Ormeklemdeki 6gretmenlerin, %77’si “Disinme becerileri, mevcut ders
programlarina eklenen diiginme ahgtumalan ile 6grencilere Ogretilebilir.” yargisina
katilarak igerik dayanakli diigiinme Ogretimini benimsemis goriinirken, %64.7’si
“Ogrecilere diigiinme becerilerini 6gretmek igin liselere “Diisiinme Ogretimi” ile ilgili ayn
bir ders konulmalidir” yargisina katilarak, beceri dayanakli diigiinme O6gretimini

benimsemis gorinmektedirler.

Ogretmenlerin = %83.1°i okulun gorevleri siralamasinda 6nceligi, 6grencilerin

diistinme giiciinii gelistirmeye vermislerdir.

Bilimsel digtinme Ogretimi i¢in bitin derslerin uygun olmadifim diigiinen
Ogretmenlerin oramt  %35.4°diir. Bu goriige 6gretmenlerin = %56.1°1 katimamugtir Bu
verilerle birlikte, dgretmenlerin  %40.7°si diigiinme ahstirmalan yapmak igin fen ve
matematik derslerini, sosyal bilimlerden daha uygun bulmuglardir. Ancak égretmenlerin
%49.311 bu gorige katilmamglardir. Bu sonuglara dayanarak dgretmenlerdeki, diigiinme
aligtirmalant yapmak icin fen ve matamatik derslerinin daha uygun oldugu kanisiin
cogunlugu olusturmasa da Onemli sayilabilecek bir kisminda kabul gormesi dikkat
cekicidir.

Ogretmenler diigiinme ogretiminin gergeklesebilmesi igin yaratici ve elstirici
diistincenin 6zendirildigi ve 6diillendirildigi ortamlann hazirlanmas: gerektigi, aynca simf
mevcutlanimin 25 — 30 gibi ideal sayilabilecek sekilde diizenlenmesi gerektigi génislerini

destekler gorunmektedirler.

Orneklemdeki 6gretmenlerin tamamina yakinu, bilimsel tutumlarin da zihinsel

islemler kadar 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar.

Ayrica bu bulgularla, 6grencilere bilimsel diiginmeyi kazandirmada 6gretmenlerin
sahip olduklan iist diizeydeki brang bilgisinin yeterli olmayacag: da ortaya ¢ikmug

gorinmektedir.
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Ogretmenler, bilimsel diisinmenin 6lgme ve degerlendirme agamasinda, gozlem

formlarinin ve tutum 6lgeklerinin ige kosulmasi gerektigini diisiinmektedirler.

1.2. Lise Ogretmenlerinin Mevcut Durumdaki Bilimsel Diisiinmenin On

Sartlarma iliskin Goriisleri

Tablo 9°da, mevcut durumdaki, bilimsel distinme i¢in 6n sartlarla ilgili yargilar
verilmig ve dgretmenlerin bu yargilar hakkinda “Gérev Yaptiginiz Lisedeki Ogretmenler”
bashg: altinda yaptiklart degerlendirmeler sunulmustur. Tabloda, 1’den 6’ya kadar bir
derecelendirme yapiimugtir. Bu derecelendirmede rakamlanmn ifade ettigi degerler
soyledir: (6) Tamamu, (5) Yansindan Cogu, (4) Yarnsi, (3) Yansindan Az, (2) Higbirisi,
(1) Bilgim Yok

Tablo 9’a gore, oOrneklemdeki lise Ofretmenleri, mevcut durumda bilimsel

disiinme ogretimi i¢in gerekli 6n sartlar konusunda, “Gorev yaptifimiz lisedeki

d8retmenler” bashg altindaki yargilan soyle degerlendirmiglerdir:

“ Bilimsel diiginmenin gerektirdigi tutum ve becerilere sahiptirler.” (Yarnsindan

Az1 %33.1, Yansindan Cogu %26.2, Yanst %13.8, Tamami %7.7, Bilgim Yok %19.2).

“Ogrencilerin, 6zgiin, tutarh fikirlerini, goriiglerini tesvik edici tavirlar
sergilemektedirler.” (Yansindan Az %29.2, Yansi %24.6, Yansindan Cogu %23.8,
Bilgim Yok %13.1).

“ Mesleki formasyondaki eksikleri nedeniyle Ogrencilere bilimsel disiinmeyi
ogretmede sorunlarla karsilagmaktadirlar.” ( Yansindan Cogu %25.4, Yanst %25.4,
Yansindan Az1 %20.0, Bilgim Yok %22.3).

“ Siflarda korkuyu ve kaygiyr azaltict bir egitim ortamu olusturmaktadirlar.”
(Yansindan Cogu %33.8, Yansindan Az %23.1, Yanst %16.2).



Tablo 9: Lise Ogretmenlerinin Mevcut Durumdaki, Bilimsel Diigiinme Igin
On Sartlara lliskin Gériigleri ve Tutumlar:

Lise Ogretmenlerinin

Mevcut Durumdaki

Madde | Billmsel Dilsinme igin On
No Sartlara lligkin Garligler

Gdrev Yaptiginz Lisedeki f o F o, £ o £ % £ o, f %
Ogretmenter,
Bilimsel diginmenin

1 gerektirdigi tutum ve 10 | 77 | 34 | 262 | 18 | 138 | 43 [331] _ | 25 192
becerilere sahiptirler

Qgrencilerin 6zgin ve tutarh
fikirlerini, goruslerini tegvik
2 ) 9o o 11 8.5 31 23.8 32 24.6 38 292 1 0.8 17 13.1
edici tavirlar

sergilemektedirler

Mesieki formasyondaki
eksiklikleri nedeniyle

&frencilere bilimsel

3 4 3.1 33 254 | 33 254 | 26 | 200 5 38 29 | 223
diginmeyi égretmede
sorunlarla
kargilagtimaktadiriar.
Siniflarda korkuyu ve
4 kayglyi aza.d:~ bir egitim 12 9.2 4 1338 | 21 162 | 30 | 23.1 5 3.8 16 | 123

ortamt olugturmaktadiriar.

Ders programina agir bagl
kalmakta ve programi
yetistirme kaygisiyla

5 - 14 | 108 | 66 | 508 | 13 [ 100 | 14 | 108 | 3 | 23 | 19 | 146
dustnme becerilerine ve

aligtirmalarina zaman |

aywramamaktadsriar.

Sinif meveutlarinin $5-60
Kigtyi agmas| nedeniyle

6 digtnme iglem ve 26 20.0 36 277 8 6.2 15 1L.5 26 200 14 10.8
becerileriyle ilgili aigtirmalart

yapmakta zorlanmaktadiriar.

Dagtnmeyi 6gretmede
yararlanilacak yéntem ve

7 ) _ 7 | 54 37 | 285 23 [ 177 | 29 | 223 | 10 | 77 | 24 | 185
teknikler konusunda yeterli

bilgiye sahip dedildirler.

Qgrencilerine, sinif

ortaminda kendi gérus ve
10 | anerilerini gok rahat ifade 13 (100 30 |231] 26 {200 38 |202| 3 | 23 20 | 154
edebilecekleri bir ortam

hazirlamaktadirlar.
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“ Ders programina agiri bagl kalmakta ve program yetistirme kaygistyla diisinme
becerilerine ve alistrmalanina zaman aywamamaktadirlar.” (Yansindan Cogu %50.8,

Bilgim Yok %14.6, Tamam %10.8, Yansindan Az1 %10.8, Yans1 %10.0).

“ Siruf meveutlarinin 55-60 kisiyi agmast nedeniyle diigiinme islem ve becerileriyle
ilgili ahstirmalan yapmakta zorlanmaktadirlar. (Yansindan Cogu %27.7, Tamami %20.0,
Higbirisi %20.0, Yansindan Az %11.5).

“ Diigiinmeyi 6gretmede yaralanilacak yontem ve teknikler konusunda yeterli
bilgiye sahip degildirler.” (Yansindan Cogu %28.5, Yansindan Az %22.3 ,Yarnst
%17.7).

“Ogrencilerine, smf ortaminda kendi gorig ve oOnerilerini gok rahat ifade
edebilecekleri bir ortam hazilamaktadirlar.” (Yansindan Az %29.2, Yansindan Cogu
%23.1, Yanis1 %20.0 ).

Bu bulgular degerlendirildiginde; oOrmeklemdeki ogretmenlerin % 48’1 lise
ogretmenlerinin 6grencilere kazandirlmasi beklenen bilimsel tutum ve becerilere sahip
olduklarim belirttiklerine gére bu sonug oldukga diigiindiiriciidir. Cankii 6gretmenlerin

tamanunin, bilimsel tutum ve becerilere sahip olmast beklenir.

Bununla birlikte 6gretmenler, mesleki formasyonlarindaki eksikliklerini bilimsel
diisiinmeyi 6gretmede bir sorun olarak gormektedirler diyebiliriz. Ayrica, bulgular
dogrultusunda &rneklemdeki 6gretmenler, gorev yaptiklan okuldaki Ogretmenlerin
yarisindan gogunun diisiinmeyi 6gretmekte yararlamlacak yontem ve teknikler konusunda

yeterli bilgiye sahip olmadiklarim belirtmektedirler.

Bilimsel diigiinme 6gretimi igin gerekli sartlarin baginda, 6gretmenlerin smiflarinda
korkuyu ve kaygryr azaltici bir egitim ortamu olusturmalan gelmektedir. Bu bulgular
dogrultusunda, 6rneklemdeki ogretmenlerin ancak %33.8’i gorev yaptiklan okuldaki

ogretmenlerin yansindan fazlasiun korkuyu ve kaygiyr azaltict bir egitim ortami
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olusturabildikleri, %29.2’si de yanisindan azinin 6grencilerine sinif ortaminda kendi gériig

ve Onerilerini ok rahat ifade edebilecekleri bir ortam hazirlayabildikleri gériisiindedir.

Ogretmenler, biiyiik bir gogunlukla disinme becerilerine ve aligtirmalarina, ders
programma agint bagh kalarak, programui yetistirme kaygisiyla zaman ayiramadiklarini
ifade etmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenlerin %27.7’si okullanindaki 6gretmenlerin
yaridan fazlasinin simf mevcutlarimn fazla olmasinin, diisiinme islem ve becerileriyle ilgili
ahistirmalan yapmalarina engel oldugu diistincesindedirler. Bu bulgu, okullardaki simf

mevcutlarinin farklihigindan da kaynak]anmyg olabilir.

1.3. Lise Ogretmenlerinin Mevcut Durumda Bilimsel Diisiinmenin

Olusumuna iliskin Goriisleri

Tablo 10’da, Ogretmenlerin mevcut durumda bilimsel diigiinmenin olugumu
boyutuyla ilgili yargilar verilmig ve 6gretmenlerin bu yargilar hakkinda “Gorev Yaptigimz
Lisedeki Ogretmenler” bash@ altinda yaptiklan degerlendirmeler sunulmustur. Bu
derecelendirmede rakamlarin ifade ettikleri degerler soyledir: (6) Tamamu, (5) Yarisindan
Cogu, (4) Yansi, (3) Yansindan Az, (2) Higbirisi, (1) Bilgim Yok.

Tablo 10’a gore oOrneklemdeki Ogretmenler, “Goérev Yaptigimz Lisedeki
Ogretmenler” bagh@ altinda, bilimsel digiinmenin olusumuna iliskin yargilan soyle

degerlendirmiglerdir:

“Ogrencilerin 6zgiin ve tutarl fikirlerini tegvik edici tavirlar sergilemektedirler”
(Yanisindan Az1 %29.2, Yans1 % 24.6, Yarisindan ¢ogu % 23.8).

“Siniflarinda korkuyu ve kaygtyr azaltici bir egitim ortamu olugturmaktadirlar.”
(Yanisindan Az1 %23.1, Yanst % 16.2, Yansindan ¢ogu % 33.8,Tamam %10.2).

“Ders programina agir1 bagh kalmakta ve programu yetistirme kaygistyla diigiinme
becerilerine ve alistirmalarina zaman aywamamaktadirlar” (Tamam %10.8,Yansindan

Az1%10.8,Yans1 10.0,Yarisinda Cogu % 50.8).
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Tablo 10: Lise Ogretmenlerinin Mevcut Durumdaki Bilimsel Diigiinmenin
Olusumuna Iliskin Gériigleri

Lise &gretmenlerinin
mevcut durumdaki
billmsel digiinmenin 6 5 4 3 2 1
Madde
olugumuna ifigkin
goriigleri

Gdrev Yaphgmniz Lisedeki
Ogretmeler;

Ogrencilerin, 6zgtn, tutarh
2 fikirterini tegvik edici tavirlar 11 8.5 31 238 | 32 | 246 | 38 | 292 1 0.8 17 | 13.1

sergilemektedirler.

Siniflarda korkuyu ve
4 kaygty! azattict bir egitim 12 9.2 44 | 338 21 162 | 30 | 23.1 5 38 16 12.3
ortami olugturmaktadiriar.

Ders programina agiri bagh
kalmakta ve programi

5 yetigtirme kaygstyla
diiginme becerilerine ve

14 108 | 66 50.8 13 10.0 14 10.8 3 23 19 14.6

aligtirmalarina zaman

ayiramamaktadirlar.

Yeni bir konuya baglamadan
6nce dJrencilere hangi

8 14 10.8 31 238 23 17.7 30 23.1 5 3.8 26 20.0
amaglara ulagacaklarini

agikea belitmektedirler.

Derslerinde 6grencilere
kendi amaglarini ve

9 standartlanint (ilkelerini} 9 6.9 28 |215| 22 | 169 | 33 | 254 | 9 6.9 26 | 200
belirleme firsat

vermektedirler.

Ogrencilerine sinif
ortaminda kendi géris ve
10 onerilerini gok rahat ifade 13 | 10.0 ] 30 | 231 | 26 | 200 | 38 | 292 3 23 20 | 154
edebilecekleri bir ortam
hazirlamaktadirlar.

Gerek sosyal alania ilgili
derslerde, gerekse fen ve
matematik derslerinde konu
11 | ile ilgili yasantiar, 13 100 31 [ 238] 14 [108] 46 {354 1 | 08 | 25 | 192
deneyimleri igeren
problemler Gizerinde de

durmaktadiriar.




Madde
No

Lise dgretmenterinin
mevcut durumdaki
bilimsel diglnmenin
olusumuna iligkin

gorigleri

Gorev Yaptijiniz Lisedeki
Ogretmeler;

%

%

%

%

%

%

12

Ofretim yontemleri ofarak
tartigma, problem ¢ézme ve
proje galigmastni sik sik

kultanmaktadiriar.

15

11.5

24

185

25

19.2

43

33.1

3.1

19

14.6

13

Ogrencilerin ders
kitaplanindaki veya derste
anlatilan konulardaki eksik
aFeleri ve uyumsuziuklan
fark edip séyleyebilmelerine

firsat vermektedirler.

13

11.5

40

30.8

18

33

254

3.1

20

15.4

14

Derslerde problem
¢dzumande bilinenin diginda
farkli ¢6ziim 6Gnerileri
getirebiimeleri igin
&frencileri tegvik
etmektedirler.

14

108

38

292

24

32

24.6

31

17

13.1

15

Dersleriyle ilgili temet
kavram ve bilgileri
aldardiktan sonra itke, yasa
ve genellemeleri agrencilerin
bulmalanmni isteyen sorular

sorarlar.

13

10.0

25

19.2

20

33.8

0.8

26

20.0

16

Sosyal alan ve edebiyat
derslerinde, ders kitabindaki
konu ife ilgili sorulann
diginda farkll sorular sorarak
&grencilerin ayrintiya
inmelerini ve konuya farkli
agidan bakmalanni

salartar.

13

10.0

34

26.2

26

20.0

33

254

23

21

16.2

17

Fen derslerinde, gerek
derslik gerekse laboratuvar
ortaminda deneyin, heden,
nigin, nast! olustugunu,
&rencinin kendisinin
bulmasini sadlayic

yonlendirici sorufar sorarlar.

18

33

25.4

20

15.4

20

2.3

34

26.2




Lo o

Lise dgretmenlerinin
mevcut durumdald
bilimse! diigGnmenin 6 5 4 3 2 1

Madde
olugumuna lligkin

No
gorigleri

Gorev Yaptgimiz Lisedeki
Ogretmeler;

Matematik ve Fen
derslerinde ve ev
odevlerinde 6grencilerin
18 kitaptakilerin haricinde farkl 26 20.0 38 29.2 13 10.0 21 16.2 4 3.1 27 20.8
aligtirma ve problemler
zerinde galigmatann
saglariar.

Qgrencilerin kendi distinme
Gzelliklerini tamimalarnna ve .
19 ) 13 (100 28 | 215 24 185 42 [323| 5 38 | 18 | 1338
denetim aitina aimalarina

yardimel olmaktadiriar,

Ogrencilere bilgi
kaynaklarini tanitmakta ve
20 anlann birinci ve ikinci el 13 100 | 28 | 215 ) 30 {231 | 28 | 215 5 38 23 17.7
kaynaklari ayirt etmelerine
Yardime! olmaktadiriar.

Ogrencilerin ders kitabi
digindaki kaynaklara

21 18 {138 | 37 | 285 25 | 192 32 246 | 4 | 31 | 13 | 100
ulagmalarini

sajlamaktadiriar.

Ogrenciye problem ozerken
hangi digtnme iglemlerini

22 ot ; v 12 9.2 38 | 292 | 21 16.2 | 33 254 4 3.1 22 | 169
kullandigini agtklamast igin

soru sorarlar.

Derste soru sorduklarinda
&grencinin cevaplamada
kullandi§i sonug gtkanma
23 “g v 7 | 54| 40 {308 34 |262| 18 |138) 10 | 77 | 21 | 162
becerisinden ziyade cevabin
dogru olmasina dnem

verirler.

“Yeni bir konuya baslamadan 6nce, 6grencilere hangi amaglara ulasacaklarim

agikea belirtmektedirler.” (Yansindan Cogu %23 .8, Yansindan Az1 %23.1).

“Derslerinde 6grencilere kendi amaglarnin ve standartlanini ( ilkelerini) belirleme



firsat1 vermektedirler.” (Yansindan Az1 % 25.4, Yansindan Cogu % 21.5,Bilgim Yok
%20.0).

“Ogrencilerine, smuf ortaminda kendi goriis ve onerilerini gok rahat ifade
edebilecekleri bir ortam hazirlamaktadirlar.” (Yansindan Az1 % 29.2, Yansi % 20.0,

Yansindan Cogu % 23.1).

“Gerek sosyal alanla ilgili derslerde, gerekse fen ve matematik derslerinde konu
ile ilgili yagantilar, deneyimleri igeren problemler uzerinde de durmaktadirlar.”
(Yansindan Az1 % 35.4, Yanst % 10.8, Yansindan ¢ogu % 23.8, Bilgim Yok %19.2,
Tamam %10.0).

“Ogretim yontemleri olarak tartisma, problem ¢ézme ve proje galigmasmt stk sik
kullanmaktadirlar.” (Yansindan Az1 % 33.1, Yansi % 19.2, Yansindan Cogu % 18.5,
Tamam: %11.5).

“Ogrencilerin ders kitaplanindaki veya ders anlatilan konulardaki eksik dgeleri ve
uyumsuzluklan fark edip soyleyebilmelerine firsat vermektedirler.” (Yansindan Az
%25.4, Yansindan Cogu % 30.8).

“Derslerde problem ¢6ziiminde bilinenin diginda farkli ¢6ziim O6nerileri
getirebilmeleri i¢in Ogrencileri tegvik etmektedirler.” (Yansindan Az % 24.6, Yaris1 %
18.5, Yansmdan ¢ogu % 29.2).

“Dersleriyle ilgili temel kavram ve bilgileri aktardiktan sonra ilke, yasa ve
genellemeleri 6grencilerin bulmalarim isteyen sorular sorarlar.” (Yansindan Az % 33.8,

Yansindan Cogu % 19.2).

“Sosyal alan ve edebiyat derslerinde, ders kitabindaki konu ile ilgili sorularin
diginda farkli sorular sorarak Ogrencilerin aynntitya inmelerini ve konuya farkh agidan

bakmalanm saglarlar.” (Yansindan Az1 % 25.4, Yans1 % 20.0, Yansindan ¢ogu % 26.2).
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“Fen derslerinde, gerek derslik gerekse laboratuvar ortaminda deneyinde, neden,
nigin, nasil olustugunu, 6grencinin kendisinin bulmasim saglayici yonlendirici sorular
sorarlar.”’(Bilgim Yok % 26.2,Yansindan Az1 % 15.4, Yanis1 % 15.4, Yansindan ¢ogu %
25.4).

“Matematik ve Fen derslerinde ve ev Odevlerinde Ogrencilerin kitaptakilerin
haricinde farkli aligtirma ve problemler {izerinde ¢alismalarim saglarlar.” .”’(Bilgim Yok %

20.8,Tamami % 20.0, Yarisindan gogu % 29.2, Yarist %16.2).

“Ogrencilerin kendi diiginme o6zelliklerini tammalarimi ve denetim altma
almalarina yardimci olmaktadirlar.” (Yansindan Az1 % 32.3, Yarist % 18.5, Yansindan

cogu % 21.5, Bilgim Yok %13.8, Tamam %10.0).

“Ogrencilere bilgi kaynaklarim tanitmakta ve onlan birinci ve ikinci el kaynaklar
ayit etmelerine yardimcr olmaktadirlar.” (Yansindan Az % 21.5, Yansi % 23.1,
Yansindan Cogu % 21.5, Bilgim Yok %17.7).

“Ogrencilerin ders kitabi digindaki kaynaklara ulagmalanm saglamaktadirlar.”
(Yansindan Az % 24.6, Yanst % 19.2, Yanisindan ¢ogu % 28.5, Tamam %13.8).

“Ogrenciye problem gozerken hangi disiinme islemlerini kullandigim agiklamas
icin soru sorarlar.” (Yansindan Az1 % 254, Yansindan Cogu % 29.2, Bilgim Yok
%16.9, Yaris1 %16.2).

“Derste soru sorduklarinda 6grencinin cevaplamada kullandigi sonug ¢ikarma
becerisinden ziyade cevabin dogru olmasina 6nem verirler.” (Yanst % 26.2, Yarisindan

Cogu % 30.8, Bilgim Yok %16.2, Yansindan Az1 %13.8).

Bu bulgular degerlendirildiginde 6rneklemdeki 6gretmenler, lise 6§retmenlerinin
cogunun simiflaninda korkuyu ve kaygiyi azaltici bir egitim ortamu olusturmalanyla
birlikte, ancak yanisindan azinin, 6grencilerine siuflaninda kendi gériis ve énerilerini ¢ok

rahat ifade edebilecekleri bir ortam hazirlayabildiklerini belirtmektedirler. Bu maddelerde
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gorinen geliski, siif ortaminda korku ve kaygl olusturabilecek bir ortam olmasa bile,
ogrencilerde goriiy ve Onerilerine yeteri kadar deger wverildifi hissinin
olusturulamamasindan kaynaklamyor olabilir. Bunun yamsira, dgretmenlerin yarisindan
¢ogunun derste soru sorduklarinda, 6grencinin kullandif: sonug¢ ¢tkarma becerisinden
ziyade, cevabin dogru olmasina 6nem veriyor olmalan 6@rencilerin cevap verirken oldugu
kadar, goriy ve oOnerilerini ifade ederken de kaygidan ¢ok uzak olmadiklan fikrini
verebilir. Yine bu maddelere bagl olarak, 6grencilerin 6zgiin ve tutarh fikirlerini tegvik

edici tavirlar sergileyen 6gretmenlerin yiizde elliye ulagamamus oldugu ileri stirtilebilir.

Bulgulara gore, 6gretmenlerin yarisindan ¢ogu, lise 6fretmenlerinin yeni bir
konuya baslamadan once Ogrencilere hangi amaglara ulagacaklanm agikg¢a belirttiklerini
soylemektedirler. Bununla birlikte 6gretmenlerin yansindan azi, derslerinde 6grencilere
kendi amaglanmi ve standartlarim (ilkelerini) belirleme firsati verildiini ifade
etmektedirler. Orneklemdeki 68retmenlerin goriislerinden hareketle; lise daretmenleri
cogunlukla, derslerinde konuyla ilgili yasantilan ve deneyimleri igeren problemler
Uzerinde de durmaktadirlar diyebiliriz. Bu tir problemler, 6grencilerin, 6grendikleri
konulan kendileri i¢in anlamli hale getirebilmeleri agisindan 6nemlidir.

Orneklemdeki 6gretmenlerin %33.1” i tartigma, problem ¢dzme ve proje galigmast

gibi 6gretim yontemlerini kullanan 6gretmen sayisinin yandan az odugu kanaatindedirler.

Orneklemdeki 6gretmenlere gore, lise dgretmenlerinin yaridan fazlasi derslerde
problemlerin ¢oziimiinde bilenin disginda farkhh ¢6ziim Onerileri getirebilmeleri igin
Ogrencileri tesvik etmektedirler. Ayrica, matematik ve fen derslerinde, 6grencilerin
kitaptakilerin haricinde farkli aligttrma ve problemler Uizerinde ¢alismalanim
saglamaktadirlar. Yine Ogretmenlerin yandan fazlasi, fen derslerinde sorulanyla
6grencilerin; neden-sonug iligkisini, sosyal alan ve edebiyat derslerinde de ayrntilan ve

farkl bakig agilarini gérmelerini sagliyor goriinmektedirler.

Ogretmenlerin yansindan gogu, ogrencilerin ders kitabi digindaki kaynaklara
ulagmalanm saglamakta, ancak yansi ise onlann birinci ve ikinci el kaynaklan

ayirdetmelerine yardimcr olmaktadir diyebiliniz. Buradan hareketle ogretmenlerin,
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Ogrencilerin degisik bakig aclanimi degerlendirmelerine ve elestirel disiinebilmelerine

kismen yardimci olabildikleri séylenebilir.

1.4. Lise Ogretmenlerinin Mevcut Durumdaki Bilimsel Diisiinmeyi

Olgme Ve Degerlendirmeye iliskin Goriisleri

Tablo 11°de, ogretmenlerin mevcut durumda bilimsel diginmeyi Glgme ve
degerlendirme boyutuyla ilgili yargilar verilmis ve O6gretmenlerin bu yargiar hakkinda
“Gorev Yaptigimz Lisedeki Ogretmenler” bashg: altinda yaptiklan degerlendirmeler
sunulmustur. Bu derecelendirmede rakamlann ifade ettigi degerler soyledir: (6) Tamamu,

(5) Yansindan Cogu, (4) Yansi, (3) Yansindan Az, (2) Higbirisi, (1) Bilgim Yok

Tablo 11’e gore, orneklemdeki Ogretmenler, “ Gorev Yapugmz Lisedeki
Ogretmenler” bash: altinda, bilimsel diistinceyi dlgme ve degerlendirme boyutuna iliskin

yargilan goyle degerlendirmiglerdir:

“ Derste soru sorduklaninda ogrencinin cevaplamada kullandigy sonug ¢ikarma
becerisinden ziyade, cevabin dogru olmasma 6nem verirler.” (Yansindan Cogu %30.8,

Yanist %26.2, Bilgim Yok %16.2,Yansindan Az1 %13.8).

“Dersin sonunda ve sinavlarda konuyla ilgili ilke, yasa ve yontemleri aynen geri
isteyen sorular sorarlar.”” (Yansmndan Cofu %36.9, Yansi %21.5, Bilgim Yok
%16.9,Yansindan Az1 %15.4).

“Sinav sorularini 6grencilerin diisiinme yeteneklerini 6lgmekten ¢ok, hazir bilgiyi
Olgmeye yonelik hazirlarlar” (Yansindan Cogu %50.0, Yansindan Az %16.2, Yansi
%10.0) .

“Sinavlarda ogrencilerin derste verilen oOrneklerin diginda bagka Omekler
vermelerini isterler.” (Yarisindan Cogu %35.4, Yanst %15.4, Tamam %13.8 , Bilgim
Yok %13.1).
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Tablo 11: Lise Ogretmenlerinin Mevcut Durumda Bilimsel Diiginmeyi
Ol¢me Ve Degerlendirmeyle Hlgili Géorisleri

Lise dgretmenlerinin mevcut

durumda bilimsel diiginmeyi 61
Madde sl diistnmey! oleme 6 5 4 3 2 1
N ve degerlendirmeye iliskin goriisleri
[1]
Gorev Yaptiginiz Lisedeki
phet F1%|f|%|f |%|f|%|f|%|f|%
Ogretmenler,

Derste soru sorduklaninda 6grencinin
cevaplamada kullandig1 sonug
23 | gikarma becerisinden ziyade, cevabm | 7 | 54 | 40 [ 308 34 |262| 18 | 138 10 | 77 | 21 | 162

dogru olmasina 6nem verirler.

Dersin sonunda ve smavlarda konuyla

ilgili ilke yasa ve yontemleri aynen
24 gili ¥ ¥ yo 8 | 62| 48 | 369 | 28 1215] 20 [154] 3 | 23| 22 | 169

geri isteyen sorular sorarlar .

Smav sorularim, 6grencilerin
dutginme yeteneklerini lgmekten gok
25 | hazir bilgiyi 6l¢meye yonelik 7 | sa4 |65 500 13 100} 21 {162 9 | 69| 15 | 115

hazirlarlar.

Smavlarda, dgrencilerin derste

verilen 6rneklerin diginda bagka
26 18 | 138 46 | 354 20 [154] 26 [200]| 3 | 23 | 17 | 131

ornekler vermelerini isterler.

Smavlarinda ¢grencilerin bir bilgi
kilmesini diferiyle karsilagtirilip
2 farkliliklan bulmasim isteyen 9 169 27 |208| 28 |21.5| 37 {285] 5 | 38| 23 |177

sorulara yer verirler.

Sinav sorularmin herbirine, giglitk ve

6nem derecesine bakmadan esit olarak
28 9 {691 26 [200] 13 [100] 36 [27.7] 22 [ 169 { 24 | 185

puan verirler .

Swnav sorulanini haziriarken, bilgiyi
islemeye, akil yilriitmeye, analiz ve
29 sentez yapmaya y()neﬁk sorularadaha | 15 | 115 | 40 [ 308 | 19 [ 146 | 29 | 223 6 46 | 21 | 162

fazla puan takdir ederler.
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“Sinavlarda Ogrencinin bir bilgi kimesini digeri ile karsilastinp, fakliliklan
bulmasim isteyen sorulara yer verirler.” (Yansindan Az %28.5, Yanst %21.5, Yansindan

Cogu %20.8, Bilgim Yok %16.7 ).
b=

“Sinav sorulariin herbirine, giigliik ve 6nem derecesine bakmadan esit olarak

puan verirler.” (Yanisindan Az %27.7, Yansindan Cogu %20.0, Higbirisi %16.9 ).

“Sinav sorulartm hazirlarken, bilgiyi islemeye, akil yiriitmeye analiz ve sentez
yapmaya yonelik sorulara daha fazla puan takdir ederler.” (Yansindan Cogu %30.8,
Yarnisindan Az %22.3, Bilgim Yok %16.2, Yans1 %14.6 ).

Orneklemdeki o6gretmenlerin, bilimsel diginmeyi o6lgme ve degerlendirme
boyutundaki goruslerini igeren bu veriler degerlendirildiginde, ¢gretmenlerin yansindan
¢ogunun derslerinde ve smnavlannda konuyla ilgili ilke, yasa ve yontemleri aynen geri
isteyen sorular sormalan ve Ogrencinin cevaplamada kullandigi sonug g¢ikarma
becerisinden ziyade, cevabin dogru olmasina ¢énem veriyor olmalant dikkat cekicidir.
Ogretmenler, bu tiir sorulan degerlendirmede kolaylik saglamasi agisindan ya da
derslerde daha ust diizeydeki diigiinme basamaklarina yer verilmemesinden dolay: segiyor

olabilirler.

Orneklemdeki 6gretmenler, hazirlanan smav sorularinin 6gretmenlerin yansindan
cogu tarafindan 6grencilerin diigiinme yeteneklerini 6l¢mekten gok hazir bilgiyi 6lgmeye

yonelik hazirlandig1 gorigtindedirler.

Omeklemdeki o6gretmenler smavlannda, ogrencilerin  derslerinde  verilen
omeklerin diginda bagka ornekler vermelerini isteyen 6gretmenlerin orarmum yaridan fazla

olarak degerlendirilmistir.

Yine 6gretmenlere gore, sinavlannda bir bilgi kiimesini digerleriyle karsilagtirip
farkliliklan bulmasim isteyen, bu yolla karsilastirma, analiz yapma, neden sonug iligkisi

kurma gibi diigiinme becerilerini sinayan sorular soran dgretmenler yaridan daha azdur.
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Ayrica Ogretmenlerin goriglerinden hareketle, lise Ogretmenlerinin Slgme
degerlendirme yaparken ¢ogunlukla genel ilke ve yasalara yonelik hazir bilgiyi 6lgen
sorulara yer verdiklerini, ancak analiz yapma, sentez yapma, neden-sonug iligkisi kurma
gibi distinme becerilerini gerektiren sorular sorduklarinda da, bu tir sorulara daha fazla

puan takdir ettiklerini soyleyebiliriz.

2. LISE OGRETMENLERININ OGRENCILERINE BIiLIMSEL
DUSUNMEYI KAZANDIRMA ILE ILGILI GORUS VE TUTUMLARININ
CINSIYET DEGISKENI ACISINDAN TEST EDILMESINE (LISKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

2.1. Cinsiyet Degiskeni Agisindan Lise Ogretmenlerinin Diigiinme ve

Ogretimi ile ilgili Genel Goriis ve Tutumlan

Lise Ogretmenlerinin diginme ve Ogretimi ile ilgili genel gorislerinin
cinsiyetlerine gore farkhlagip farklilasmadigim anlamak i¢in, kadin ve erkek 6gretmenlerin
bu alana iligkin olarak verdikleri cevaplarnn ortalamalan t-testi ile karsilagtinlmustir.

Tablo12’de ogretmenlerin  cinsiyetlerine gore sayisal dagilim, disiinme ve
Ogretimi ile ilgili genel gorigler konusundaki ortalama katidma dereceleri, standart
sapmalari ve ortalama katilma derecelerinin karsiagtinilmasina iligkin t-testi sonucu

verilmigtir.

Tablo 12: Lise Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore, Diigiinme ve Ogretimi
Ile Ilgili Genel Gériigleri ve Tutumlarina Iliskin t Testi Sonucu

CINSIYET n X s t P
Kadmn 66 3.8333 0376 | 092 | 0.019%
Erkek 64 3.7656 0.463

*P<0.05 N=130
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Tablo 12’de gorildtgi gibi, cinsiyeti kadin olan 66 $gretmenin bu alana katilma
derecelerinin ortalamasimn 3.8333, 64 erkek 6gretmenin ise 3.7656’dir. Bu ortalamalar,
anketteki 4. Derece olan “Katiliyorum™ ifadesini temsil etmektedir. Ortalama katilma
dereceleri arasinda anlamli bir farklilifin olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan t-
testi, Ogretmenlerin cinsiyetleri ile diiginme ve Ogretimi ile ilgili gorigleri arasinda
istatisksel yonden anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir (P<0.05). Bu farklihik,
cinsiyeti kadin olan 6gretmenlerin, ankette yer alan diigiinme ve 6gretimi konusundaki

yargilara, erkek 6gretmenlerden daha fazla katiliyor olmalan yoniindedir.

2.2.Cinsiyet Degiskeni Aqsindan Lise Ogretmenlerinin Mevcut

Durumdaki Bilimsel Diisiinmenin On Sartlarina Iliskin Goriigleri

Lise ¢gretmenlerinin cinsiyetlerine gore sayisal dagilimi, meveut durumda bilimsel
diisinme igin On sartlara iliskin goriisleri konusundaki ortalamalan, standart sapmalar ve

ortalamalann karsilastirilmasint gésteren t-testi sonucu Tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13: Lise Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére Mevcut Durumda
Bilimsel Diigiinmenin On Sartlartyla Hgili Gériglerine Iliskin ¢t Testi Sonucu

L. n X ss t P
CINSIYET
Kadm 66 3.5909 0.841 0.80 | 0.484
Erkek 64 3.4688 0.890
P>0.05 N=130

Tablo 13' de goruldigu gibi, lise 6gretmenlerinin mevcut durumda bilimsel
disinme i¢in On sartlara iliskin goriisleriyle cinsiyetleri arasinda anlamb bir farklilik
gozlenmemektedir (P>0.05).

Bu sonuca dayanarak cinsiyetin, lise 6gretmenlerinin bilimsel digiinme igin 6n

sartlara iligkin gorisleri konusunda etkili olmadigim soyleyebiliriz.

ir<sEKOGRETIM KURUL
L TASTON MERK 5
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2.3. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Lise (“)gretmenlerinin Mevcut

Durumdaki Bilimsel Diisiinmenin Olusumuna Iliskin Goriisleri

Lise Ogretmenlerinin mevcut durumdaki bilimsel diiginmenin olusumu
boyutundaki gorigleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin
anlagilmasi igin kadin ve erkeklerin bu konudaki goriiglerinin ortalamalar t-testi ile
kargilagtindmistir.

Tablo 14’te, lise Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore sayisal dagilimi, mevcut
durumda bilimsel diigiinmenin olusumu konusundaki gériislerinin ortalamalan, standart

sapmalar ve ortalamalarin kargilagtirilmasina iligkin t-testi sonucu verilmistir.

Tablo 14: Lise Ogretmenlerinin Cinsiyetletine Gére Mevcut Durumdaki
Bilimsel Diisiinmenin Olugumu Ile lgili Gérislerine Iliskin t Testi Sonucu

L. n X ss t P
CINSIYET
Kadin 66 3.6667 1.141
0.61 | 0.437
Erkek 64 3.5469 1.083
P>0.05 N=130

Tabloda gormildigi gibi, lise Ogretmenlerinin meveut durumda bilimsel
diiginmenin olusumuyla ilgili go6rigleri, cinsiyetlerine goére anlamh bir farkhilik
gostermemektedir (P > 0.05).

Sonug olarak, 6gretmenlerin cinsiyetlerinin, meveut durumda bilimsel diigiinmenin

olusumu ile ilgili goriisleri tizerinde etkili bir degisken olmadigint séyleyebiliriz.

2.4. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Lise Ogretmenlerinin Mevcut Durumdaki

Bilimsel Diisiinmeyi Olgme Ve Degerlendirmeye iliskin Goriisleri

Lise oOgretmenlerinin mevcut durumda bilimsel disinmeyi olgme ve

degerlendirme boyutundaki goriigleri ile cinsiyetleri arasinda anlamh bir fark olup
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olmadigini anlamak i¢in t-testi uygulanmgtir.

Tablo 15° te Ogretmenlerin cinsiyetine gore sayisal dagilimi,mevcut durumda
bilimsel disiunmeyi olgme ve degerlendirme ile ilgili yargilar konusundaki
degerlendirmelerinin ortalamalan, standart sapmalan ve ortalamalann kargilagtinlmasina

iligkin t-testi sonuglart verilmistir.

Tablo 15: Lise Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére Mevcut Durumdaki
Bilimsel Driigiinmeyi Ol¢me ve Degerlendirme Ile Ilgili Goériglerine
Iliskin t Testi Sonucu

L. n X ss t P
CINSIYET
Kadmn 66 3.5758 0.786 0.57 | 0.697
Erkek 64 3.5000 0.735
P>0.05

Tablo 15° te gorildugi gibi, lise Ggretmenlerinin mevcut durumda bilimsel
diisinmeyi 6lgme ve degerlendirme boyutundaki gorigleri cinsiyetlerine gore anlamit bir

farkhilik gostermemektedir (P > 0.05).

3. LISE OGRETMENLERININ OGRENCILERE BIiLIMSEL
DUSUNMEYI KAZANDIRMA IiLE ILGILI GORUS VE TUTUMLARININ
MESLEKTEKI KIDEM DEGISKENI ACISINDAN TEST EDILMESINE
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Meslekteki Kidem Degiskeni Acisindan Lise Ogretmenlerinin

Diisiinme ve Oretimi Ile flgili Genel Goriisleri ve Tutumlar
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Tablo 16: Lise Ogretmenlerinin Meslekteki Kidemlerine Gore Diigiinme ve
Ogretimi Ile ligili Genel Gorigleri

MESLEKTEKI KIDEM n X s

1-5 Y1 32 3.8750 0.3360
6-10 Y1 26 3.7692 0.5144
11- 15 Y 20 3.9500 0.2236
16-20 Y 26 3.7692 0.4297
21 Y1l ve daha fazla 25 3.6400 0.4899

N=129 X=3.7984 $S=0.4217

Tablo 16°da, lise 6gretmenlerinin meslekteki kidemlerine gore sayisal dagihm,
dusiinme ve 6gretimi ile ilgili genel goriigler konusundaki ortalama katiima dereceleri ve
standart sapmalan verilmistir. Verilere gore, butin kidem gruplarmn ortalamalari

birbirine yakin gériinmektedir.

Tablo 16’da bulunan ortalamalarin arasinda fark olup olmadigmu test etmek igin

tek yonlii varyans analizinin sonucu Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Lise Ogretmenlerinin Meslekteki Kidemlerine Gére Diisiinme ve
Ogretimi Ile Iigili Genel Goriigletinin Varyans Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Grup arasi 4 1.3189 0.3297 1.9070 0.1134
Grup ici 124 21.4408 0.1729

TOPLAM 128 22.7597

P>0.05

Tablo 17°deki varyans analizi sonuglarina gore, lise Gfretmenlerinin mesleki
kidemlerine gore, diiginme ve Ogretimi konusundaki genel goriisleri arasinda 0.05

anlamhlik diizeyinde bir farkliik goriilmemektedir (P>0.05).
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Varyans analizi sonuglanina gore, ogretmenlerin ‘meslekteki kidemleri, diigiinme

ve Ogretimi ile ilgili genel goriigleri Gizerinde etkili bir degisken degildir denilebilir.

3.2. Meslekteki Kidem Degiskeni Aqisindan Lise Ogretmenlerinin Mevcut

Durumdaki Bilimsel Diisiinmenin On Sartlarina Iliskin Gériisleri

Tablo 18: Lise égreaneMeahm Meslekteki Kidemlerine Goére Mevcut
Durumdaki Bilimsel Diisiinme I¢cin On Sartlara liskin Gorisleri

MESLEKTEKI KIDEM N X s

1- 5 Yil 32 3.5625 0.8400
6-10 Yil 26 3.4231 0.5778
11- 15 Y 20 3.2000 1.1050
16-20 Yil 26 3.6538 0.8458
21 Yil ve daha fazla 25 3.7600 0.9256

N=129 X=3.5349 SS$=0.8664

Tablo 18’de, lise 6gretmenlerinin meslekteki kidemlerine gore sayisal dagilimu,
mevecut durumda bilimsel diigiinme igin 6n sartlara iligkin goérisleri konusundaki

ortalamalar ve standart sapmalan verilmigtir.

Tablo 18’de verilen ortalamalann arasindaki farkliifa bakmak i¢in tek yonli

varyans analizi yapimustir. Varyans analizinin sonuglan tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: Lise Ogretmenlerinin Meslekteki Kidemlerine Gére Mevcut
Durumda Bilimsel Diigiinme Icin On Sartlara Iliskin Gorislerinin Varyans Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Gruplar arasi 4 4.2273 1.0568

Grup i¢i 124 91.8658 | 0.7409 1.4265 0.2291
TOPLAM 128 96.0930

P>0.05
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Tablo 19’daki varyans analizi sonucunda, lise ogretmenlerinin meslekteki
kidemlerine gore, mevcut durumda bilimsel diiginme i¢in 6n sartlara iligkin gortisleri

arasinda 0.05 anlamhlik diizeyinde bir farkliliga rastlanmamgtir (P>0.05).

Bu sonuca gore, 6gretmenlerin meslekteki kidemleri, mevcut durumda bilimsel

diisinme i¢in 6n sartlara iligkin goriigleri agisindan etkili bulunmamugtir.

3.3. Meslekteki Kidem Degiskeni Acisindan Lise Ogretmenlerinin

Mevcut Duramdaki Bilimsel Diisiinmenin Olusumuna 1liskin Gériisleri

Tablo 20: Lise égreuneMednja Meslekteki Kidemlerine Gére Mevcut
Durumdaki Bilimsel Diisiinmenin Olusumuna Iliskin Gérisleri

MESLEKTEKI KIDEM n X ss

1- 5 Y1l 32 3.3125 1.2297
6-10 Yil 26 3.7308 1.0414
11- 15 Y1l 20 3.3500 0.9333
16-20 Yil 26 3.6923 1.1232
21 Yil ve daha fazla 25 3.9600 1.0985

N=129 X=3.5426 SS=1.1140

Tablo 20’ de lise 6gretmenlerinin meslekteki kidemlerine gore sayisal dagilim,
mevcut durumda bilimsel diigiinmenin olugumuna iligkin goéruslerinin ortalamalan ve

standart sapmalan verilmigtir.

Tablo 20° de verilen ortalamalann arasinda fark olup olmadigim test etmek i¢in

yapilan tek yonlii varyans analizinin sonucu tablo 21’ de verilmistir.
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Tablo 2I: Lise Ogretmenlerinin Meslekteki Kidemlerine Gére Mevcue
Durumdaki Bilimsel Diigiinmenin Olugumu Ile Ilgili Goriglerine Iligkin Vatyans
Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Gruplar arast 4 7.7984 1.9496

Grup i¢i 124 151.0388 | 1.2181 1.6006 0.1783
TOPLAM 128 158.8372

P>0.05

Tablo 21’ deki varyans analizi sonucuna gore, lise Ogretmenlerinin mevcut
durumda bilimsel diiginmenin olugumuna iligkin gorigleri ile meslekteki kidemleri
arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklibk goérilmemektedir (P > 0.05). Bu sonuca
gore, meslekteki kidem, lise Ogretmenlerinin mevcut durumda bilimsel diiginmenin

olusumuna iligkin goérisleri konusunda etkili degildir denilebilir.

3.4. Meslekteki Kidem Degiskeni Acqisindan Lise Ogretmenlerinin
Mevcut Durumdaki Bilimsel Diisiinmeyi Ol¢gme Ve Degerlendirmeye iliskin

Gortisleri

Tablo 22: Lise égretmeMednin Meslekteki Kidemlerine Gére Mevcut
Durumdaki Bilimsel Diigiinmeyi Ol¢me ve Degerlendirmeye lliskin Goriisleri

. n X ss
MESLEKTEKI KIDEM
1-5 Yil 32 3.5625 0.8007
6-10 Y1l 26 3.6154 0.8038
11-15 Y1l 20 3.4500 0.7592
16-20 Yil 26 3.4231 0.7027
21 Yil ve daha fazla 25 3.6400 | 0.7572

N=129 X=3.5426 $S=0.7604
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Tablo 22° de gorildigi gibi, lise 6gretmenlerinin mevcut durumda bilimsel
diisiinmeyi 6lgme ve degerlendirme boyutundaki goruslerinin meslekteki kidem degiskeni

agisindan ortalamalan birbirlerine yakin gorinmektedir.

Tablo 23’ de bu ortalamalar arasinda fark olup olmadigim anlamak i¢in yapilan

varyans analizi sonucu verilmektedir.

Tablo 23: Lise égretmenleﬂhin Meslekteki Kidemlerine Gore, Mevcut
Durumda Bilimsel Diisiinmeyi Olgme ve Degerlendirmeye Iliskin Gorigsleri

varyans kaynagi Sd KT KO F P

Gruplar Arast 4 0.9305 0.2326

Grup I¢i 124 73.0850 0.3947 0.8121
0.5844

TOPLAM 128 74.0155

P>0.05

Tablo 23’ deki varyans analizi sonucunda, lise ogretmenlerinin meslekteki
kidemlerine gére, mevcut durumda bilimsel disanmeyi olgme ve degerlendirme
boyutundaki goriigleri arasinda 0.05 anlamhilik diizeyinde bir farkliha rastlanmamugtir
(P>0.05).

Bu sonugtan yola ¢ikilarak, meslekteki kidem degiskeninin, lise 6gretmenlerinin
mevcut durumda bilimsel diisinmeyi 6lgme ve degerlendirme boyutundaki gorisleri

agisindan etkili olmadig: sdylenebilir.




4. LISE OGRETMENLERININ
DUSUNMEYI KAZANDIRMA ILE

OGRENCILERE

ILGILI

BILIMSEL

GORUSLERININ VE
TUTUMLARININ BRANS DEGISKENI ACISINDAN TEST EDILMESINE
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Brans Degiskeni Acisindan Lise (")gretmenlerinin Diisiinme ve

Ogretimi fle Tigili Goriis ve Tutumlart

Tablo 24: Lise Ogretmenlerinin Branglarma Gére Diigiinme Ve Ogretimi Ile

Llgili Genel Gériigleri

BRANS n X sS
Sosyal Bilimler 47 3.8936 0.3750
Fen Bilimleri 29 3.7586 0.4355
Tiirk Dili ve Edebiyati 27 3.7778 0.4237
Matematik 27 3.7037 0.4653

N= 130 X=3.8000 SS=0.4204

Tablo 24’te gorildiigii gibi, lise Ogretmenlerinin diginme ve Ogretimi

konusundaki katima dercelerinin ortalamalan birbirine yakindir.

Tablo 25°te bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigim test etmek

icin yapilan varyans analizinin sonucu verilmektedir.

Tablo 25: Lise Ogretmenlerinin Branslanina Gére Diigiinme ve Ogretimi Ile
Ilgili Genel Gériiglerine Iliskin Varyans Analizi

Varyans Kaynag: Sd KT KO F P
Gruplar arasi 3 0.7253 0.2418 1.3799 0.2520
Grup i¢i 126 22.0747 | 0.1752

TOPLAM 129 22.8000

P>0.05

£C, YOKSEKOGRETIM BULRU
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Tablo 25°te gorildugi gibi, lise égretmenlerinih ‘digiinme  ve Ogretimi
konusundaki genel gorisleri brang degiskeni agisindan 0.05 diizeyinde anlamhi bir farkhilik
gostermemektedir (P>0.05).

Bu bulgu dogrultusunda, brang degiskeni, lise Ggretmenlerinin diiglinme ve

Ogretimi konusundaki genel goriigleri izerinde etkili degildir denilebilir.

4.2. Brans Degiskeni Agisindan Lise Ogretmenlerinin Mevcut

Durumdaki Bilimsel Diisiinmenin On Sartlarina fliskin Gériisleri

Tablo 26: Lise Ogretmenlerinin Branglanna Gére Mevcut Durumdaki
Bilimsel Diigiinmenin On Sartlarina Iliskin Gérdsleri

BRANS n X ss

Sosyal Bilimler 47 3.3830 0.9680
Fen Bilimleri 29 3.4138 0.7800
Turk Dili ve Edebiyat: 27 3.8148 0.8787
Matematik 27 3.6296 0.6877

N=130 X=3.5308 SS=0.8644

Tablo 26' da gorildigii gibi, lise Ggretmenlerinin branglarina gore, mevcut
durumda bilimsel diigiinme igin 6n sartlara iligkin goriislerinin ortalamalart birbirlerine

yakin gériinmektedir.

Tablo 26°daki ortalamalann arasinda fark olup olmadigim test etmek igin tek

yoOnlii varyans analizi yapimugtir. Varyans analizinin sonucu tablo 27°de verilmistir.



Tablo 27: Lise Ogretmenlerinin Branglarina Gére, Mevcut Durumdaki
Bilimsel Diigiinmenin On Sartlarina lliskin Varyans Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Gruplar arasi 3 3.8657 1.2886

Grup i¢i 126 92.5112 | 0.7342 1.7550 0.1592
TOPLAM 129 96.3769

P>0.05

Yapilan varyans analizinin sonucunda P degeri, 0.1592 bulunmustur. Bu deger,
lise Ogretmenlerinin mevcut durumda bilimsel disinme igin 6n sartlar konusundaki
gorigleri ile branglan arasinda 0.05 anlamhiik diizeyinde bir farkin olmadigim

goOstermektedir.

4.3. Brans Degiskeni Agcisindan Lise (")gretmenlerinin Mevcut

Durumdaki Bilimsel Diisiinmenin Olusumuna iliskin Gériisleri

Tablo 28: Lise Ogretmenlerinin Branglarmna Gére Mevcut Durumdaki
Bilimsel Diisiinmenin Olusumuna Iliskin Gérigleri

BRANS n X Ss
Sosyal Bilimler 47 3.1915 11352
Fen Bilimleri 29 3.7241 0.9963
Turk Dili ve Edebiyat 27 3.8519 1.1670
Matematik 27 3.9630 0.9398
N= 130 X=3.6077 SS=1.1102

Tablo 28’de, lise Ogretmenlerinin branglarina gore sayisal dagiimi, mevcut
durumda bilimsel digiinmenin olusumuna iligkin gérislerinin ortalamalan ve standart

sapmalar verilmigtir.
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Tablo 28’ de verilen ortalamalar arasinda fark olup olmadigim test etmek igin
yapilan tek yonlii varyans analizi tablo 29’ da verilmistir.

Tablo 29: Lise Ogretmenlerinin Branslarina Gére Mevcut Durumda Bilimsel
Diigiinmenin Olugumuna Iliskin Gériglerinin Varyans Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Gruplar arast 3 13.5522 | 4.5174

Grup i¢i 126 145.4401 | 1.1543 3.9136 0.0104
TOPLAM 129 158.9923

P <0.05

Tablo 29°da gosterilen varyans analizi sonucuna bakildiginda P < 0.05 oldugu
gorilmektedir. Dolayisiyla, lise 6gretmenlerinin mevcut durumda bilimsel diisiinmenin
olusumuna iligkin goriigleri, branglanna gére anlamh bir farklilik gostermektedir. Bu
farkhhk, matematik brangindaki 6gretmenler ile sosyal bilimler brangindaki 6gretmenlerin
gorusleri arasindadir. Matematik Ogretmenlerine gére 6gretmenlerin yarisi, mevcut
durumda bilimsel diiginmenin olusumu konusunda yeterli g¢abayr gosterirken, sosyal
bilimler 6gretmenlerine gore, 6gretmenlerin ancak yanisindan az1 bu konuda yeterli ¢abayr

gostermektedir.

4.4. Brans Degiskeni Acisindan Lise Ogretmenlerinin Mevcut

Durumdaki Bilimsel Diisiinmeyi Olgme Ve Degerlendirmeye iliskin Goriisleri

Tablo 30: Lise Ogretmenlerinin Branglarma Gére Mevcut Durumdaki
Bilimsel Diigiinmeyi Olgme ve Degerlendirmeye Iliskin Géoriigleri

BRANS n X ]
Sosyal Bilimler 47 3.4255 0.7444
Fen Bilimleri 29 3.5172 0.7378
Tirk Dili ve Edebiyati 27 3.7037 0.7240
Matematik 27 3.5926 0.8439

N=13 X=13.5385 SS=0.7590




Tablo 30°da gorildiga gibi, ortalamalar birbirlerine yakin bulunmustur. Tablo
31°de bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigint test etmek igin yapilan

varyans analizi sonucu verilmektedir.

Tablo 31: Lise Ogretmenlerinin Branglarmna Gére Bilimsel Diigiinmeyi
Olg¢me ve Degerlendirme lle llgili Gériiglerinin Varyans Analizi

Varyans Kaynagi Sd KT KO F P
Gruplar aras: 3 1.4288 0.4763 0.8234 0.4833
Grup ig¢i 126 72.8789 | 0.5784

TOPLAM 129 74.3077

P>0.05

Tablo 31°de gorildiigii gibi, varyans analizi sonucunda lise &gretmenlerinin
branslan ile bilimsel disiinmeyi 6lgme ve degerlendirme ile ilgili gériigleri arasinda 0.05
diizeyinde anlamlhi bir farka rastlanmamustir. Ogretmenlerin bu konudaki - goriisleri

branglarna gore farklibik gostermemektedir.
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5. LISE OGRETMENLERININ BIiLIMSEL DUSUNMEYi
KAZANDIRMA iLE ILGILI GORUS VE TUTUMLARININ GOREV YAPILAN
OKUL TURU DEGISKENI ACISINDAN TEST EDILMESINE ILISKIN
BULGULAR VE YORUMLAR

S.1. Gorev Yapilan Okul Tiirii Dgiskeni Acisindan Lise

Ogretmenlerinin Diisiinme Ve Ogretimi ile ilgili Genel Goriis Ve Tutumlar

Tablo 32: Lise Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklart Okul Tiitlerine Gére
Diigiinme ve Ogretimine Iliskin Genel Gorisleri

GOREV YAPILAN OKUL TURU n < ss

Resmi Genel Lise 44 3.7955 0.4080
Saglik Meslek Lisesi 6 4.0000 0.0000
Endustri Meslek Lisesi 12 3.8333 0.3892
Ticaret Lisesi 12 3.83333 | 0.3892
Anadolu Lisesi 18 3.83333 0.3835
Imam Hatip Lisesi 23 3.6087 | 0.5830
Ozel Lise 11 4.0000 | 4.0000
Kiz Meslek Lisesi 14 3.7500 3.7500

N=130 X=3.8000 SS=0.4204

Tablo 32°de goriildigi gibi, bitiin okul tiirlerinin ortalamalan birbirine yakindir.

Biitiin ortalamalar ankette 4.derece olan “Katiliyorum” ifadesini igaret etmektedir.

Tablo 32’deki ortalamalar ile lise Ogretmenlerinin diiginme ve Ogretimi
konusundaki genel goriisleri arasindaki fark olup olmadiginin incelenmesi igin tek yonlii

varyans analizi yapilmigtir. Varyans analizi sonucu tablo 33’te verilmistir.
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Tablo 33: Lise Ogretmenlerinin Girev Yapuklarn Okul Tiirlerine Gére
Digiinme ve Ogretimi Ile Igili Genel Goriiglerine Iliskin Varyans Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Gruplar arast 7 1.5793 0.2256 1.2971 0.2574
Grup igi 122 21.2207 | 0.1739

TOPLAM 129 22.8000

P>0.05

Tablo 33’te, lise 6gretmenlerinin gorev yaptiklarn okul tiirlerine gore diisiinme ve
Ogretimi konusundaki genel goriiglerine iligkin varyans analizi tablosu verilmistir.

Tablo 33’e gore, lise 6gretmenlerinin gorev yaptiklan okul tiirleri ile diigiinme ve
Ogretimi konusundaki gorisleri arasinda 0.05 diizeyinde anlamh bir farka rastlanmamugtir
(P>0.05). Bu bulgu dogrultusunda, gérev yapilan okul tirinin, lise 6gretmenlerinin

disinme ve 63retimi konusundaki goriisleri izerinde etkili olmadig: séylenebilir.

5.2. Gorev Yapian Okul Tiiri Degiskeni Acisindan Lise
Ogretmenlerinin Mevcut Durumdaki Bilimsel Diisiinmenin On Sartlarma Tigkin

Goriisleri

Tablo 34: Lise Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklari Okul Tiirlerine Gore
Mevcut Durumda Bilimsel Diigiinmenin On Sartlarina Iliskin Gorisleri

GOREV YAPILAN OKUL TURU n X ss

Resmi Genel Lise 44 3.2955 0.7947
Saglik Meslek Lisesi 6 3.1667 0.4082
Endiistri Meslek Lisesi 12 3.0833 0.6686
Ticaret Lisesi 12 3.3333 0.6513
Anadolu Lisesi 18 4.1111 0.9634
Imam Hatip Lisesi 23 3.4348 | 0.7278
Ozel Lise 11 4.6364 0.6742
Kiz Meslek Lisesi 4 3.5000 0.5774

N=130 X=3.5308 SS=0.8644
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Tablo 34’ te lise Ogretmenlerinin gérev .yaptlklan okul tiirlerine gore, sayisal
dagiimlan ile birlikte, mevcut durumda bilimsel diisiinme igin 6n sartlara iliskin

goruslerinin ortalamalan ve standart sapmalan verilmistir.

Tablo 34’te verilen ortalamalarin, 3 ile 5’e yakin derecelerde farkli dagilimlar
gosterdigi goriilmektedir. Bu ortalamalar arasindaki farklihgin 0.05 anlamlilik diizeyinde
olup olmadiginin anlagimasi igin tek yonli varyans analizi yapilmugtir. Varyans analizi

sonucu tablo 35’te gosterilmistir.

Tablo 35: Lise Ogretmenlerinin Gorev Yapuklari Okul Tiirlerine Gére
Mevcur Durumda Bilimsel Diigiinmenin On Sartlani Ile Ilgili Goriglerine Iliskin
Varyans Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Gruplar arasi 7 25.8258 3.6894 6.3799 0.0000*
Grup i¢i 122 70.5512 | 0.5783
TOPLAM 129 96.3769

*P<0.05

Tablo 35°te yapilan varyans analizi sonucunda bulunan P degerinin 0.05 anlambilik
diizeyinden kugiik oldugu goérilmektedir. Dolayisiyla, lise 6gretmenlerinin mevcut
durumda bilimsel diiginme i¢in 6n sartlara iliskin gérisleri, gérev yaptiklan okul tiriine

gore anlamli bir farkliik géstermektedir (P<0.05).

Ozel Lise’de gorev yapan dgretmenlerin, mevcut durumda bilimsel diigiinme igin
On sartlara iligkin gorisleri; Endistri Meslek Lisesi’nde, Resmi Genel Lise’de, Ticaret
Lisesi’nde ve Imam Hatip Lisesi’nde gorev yapan 63retmenlere, Anadolu Lisesi’ndeki
ogretmenlerin gorusleri ise, Resmi Genel Lisede gorev yapan ogretmenlere gore farklilik

goOstermektedir.

Bu bulgularla birlikte ortalamalara baktigimizda 6gretmenlere gore ,Ozel Lise’de

gorev yapan, bilimsel diisiinme igin gerekli on sartlar konusunda yeterli sayilabilecek



Ogretmenlerin  sayismun, Endistri Meslek Lisesi’nde, Resmi Genel Lise’de,Ticaret
Lisesi’nde ve Imam Hatip Lisesi’nde gorev yapan 6fretmenlerin sayisina oranla, daha
fazla oldugunu soylebiliriz. Bu oran, mevcut durumda bilimsel diigiinme igin 6n sartlar
konusunda yeterli sayilabilecek ogretmenler agisindan 4.6364 (4.6364=5 olarak
degerlendirildiginde) ortalama ile “ Yansindan Cogu” derecesini gosterirken Imam Hatip
Lisesi’'nde 3.4348, Ticaret Lisesi’nde 3.3333, Resmi Genel Lise’de 3.2955, Endiistri
Meslek Lisesi’nde 3.0833 ortalamalar ile “Yarisindan Az1” seklinde farklilasmaktadir.

Bilimsel diigiinme igin 6n sartlara iligkin goriigler, Anadolu Lisesi’nde ve Resmi
Genel Lise’de gOrev yapan Ogretmenler arasinda da farklilk gostermektedir.
Ortalamalarin verildigi tablo 34’e¢ baktigimizda, oOrneklemdeki ogretmenlere gore,
Anadolu Lisesi’nde goérev yapan, bilimsel diigiinme igin gerekli én sartlar konusunda
yeterli sayilabilecek ogretmenlerin sayisimn, Resmi Genel Lise’deki 6gretmenlerin
sayisina oranla daha fazla oldugunu soyleyebiliriz. Ciinkii, Anadolu Lisesi igin tablo
34’de verilen ortalama (X=4.1111); bu lisede bilimsel diigiinme igin gerekli 6n sartlar
konusunda yeterli sayilabilecek 6gretmenlerin “Yaris1” m ifade ederken, Resmi Genel
Lise i¢in verilen ortalama (X=3.2955) bu lisede séz konusu yeterliliklere sahip

6gretmenlerin “ Yansindan Azr” mi ifade etmektedir.

Bu buigulardan hareketle, gorev yapilan okul tirinin, lise Ogretmenlerinin
mevcut durumda bilimsel diigiinme igin 6n sartlara iliskin goriigleri tizerinde etkili bir

degisken oldugunu soyleyebiliriz.
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53. Gorev Yapillan Okul Tiiri Degiskeni Acisindan Lise
Ogretmenlerinin Mevcut Durumdaki Bilimsel Diisiinmenin Olusumuna iliskin

Goriisleri

Tablo 36: Lise Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklann Okul Tirlerine Gore
Mevcut Durumdaki Bilimsel Diigiinmenin Olusumuna Iliskin Gérigsleri

GOREV YAPILAN OKUL TURU n X ss

Resmi Genel Lise 44 3.5000 0.9765
Saglik Meslek Lisesi 6 2.8333 0.7528
Enduistri Meslek Lisesi 12 2.5833 0.9962
Ticaret Lisesi 12 3.5833 0.9962
Anadolu Lisesi 18 40556 | 1.1100
Imam Hatip Lisesi 23 3.5217 | 1.0388
Ozel Lise 11 5.0000 | 0.6325
Kiz Meslek Lisesi 4 3.7500 0.9574

N=130 X=3.6077 SS=1.1102

Tablo 36” da lise Ggretmenlerinin gérev yaptiklart okul tirlerine gore sayisal
dagilimlann ile birlikte, mevcut durumda bilimsel disiinme igin On-gartlara iligkin

goriislerinin ortalamaln ve standart sapmalan verilmigtir.

Tablo 36’da goérildigii gibi, 6gretmenlerin mevecut durumda bilimsel diisiinmenin
olusumuna iligkin goriglerinin ortalamalann 3 derece ile 5 derece arasindadir. Bu
ortalamalar arasinda 0.05 anlamlihk diizeyinde bir fark olup olmadigmn tespit edilmesi
i¢in tek yonlli varyans analizi yapilmugtir. Yapilan varyans analizi sonucu tablo 37° de

verilmigtir.
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Tablo 37: Lise Ogretmenlerinin Branslarina Gére, Mevcut Durumdaki
Bilimsel Diigiinmenin Olugumu Ile Igili Génislerine Uiskin Vatyans Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Gruplar arasi 7 41.8921 5.9846 6.2350 0.0000
Grup i¢i 122 117.1002 | 0.9598

TOPLAM 129 158.9923

P <0.05

Tablo 37° de goriildiigi gibi, varyans analizi sonucu bulunan P degeri 0.05 den
kiigiik oldugu i¢in, lise 6gretmenlerinin gorev yaptiklan okul tirG ile meveut durumda
bilimsel diigiinmenin olusumu konusundaki gériigleri arasinda 0.05 diizeyinde anlamh bir

farklilik oldugu soylenebilir ( P< 0.05 ).

Ozel Lise’de gorev yapan 6gretmenlerin meveut durumda bilimsel diigiinmenin
olusumu konusundaki goriigleri, Endiisti Meslek Lisesi’ nde, Saglik Meslek Lisesi’
nde, Ticaret Lisesi’nde, Resmi Genel Lise’ de ve Imam Hatip Lisesi’ nde gérev yapan
Ogretmenlerin goriiglerine gore farkliik gostermektedir. Ayrica Anadolu Lisesi’ nde
gérev yapan Ogretmenlerin bu konudaki gorisleri ile Endiistri Meslek Lisesi’ nde gorev

yapan Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamh bir farkliliga rastlanmugtir.

Varyans analizi sonucu, tablo 36’daki ortalamalarla birlikte degerlendirildiginde,
ogretmenlere gore, Ozel Lise’de gérev yapan, bilimsel diigiinmenin olugumu konusunda
yeterli sayilabilecek ogretmenlerin sayisimn, Endiistri Meslek Lisesi’ nde, Resmi Genel
Lise’ de ve Imam Hatip Lisesi’ nde gorev yapan 6gretmenlerin sayisina oranla daha fazla
oldugunu soyleyebiliriz. Yine, bu konuda yeterli sayilabilecek Ogretmenlerin Anadolu
Lisesi’ nde, Endiistri Meslek Lisesi’ ne gére daha fazla oldugu sonucu g¢ikarlabilir.
Ciinkii, Ozel Lise i¢in tablo 36’ da verilen ortalama ( X= 5.0000 ), bu lisede bilimsel
diisiinmenin olusumu siirecinde yeterli sayilabilecek 6gretmenlerin “Yansindan Cogu” nu
ifade ederken, aralarinda farkliik bulunan Imam Hatip Lisesi’ nde 3.5217 ortalama ile
“Yansi” m, Ticaret Lisesi’ nde 3.5833 ortalama ile “Yaris1” m, Saglik Meslek Lisesi’ nde

2.8333 ortalama ile “Yansindan Az1” m, Endiistri Meslek Lisesi’ nde ise 2.5833 ortalama
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ile “Yansindan Az1” m ifade etmektedir. Yine Anadolu Lisesi’ nde 4.0556 olarak verilen
ortalama , bilimsel diiginmenin olusum stirecinde yeterli sayilabilecek 6gretmenlenn
“Yanist” n1 ifade ederken, bu lise ile aralarinda farkhiik bulunan Endistri Meslek Lisesi
icin 2.5833 olarak verilen ortalama, bu konuda yeterli 6gretmenlerin ““ Yansindan Az”

m1 isaret etmektedir.

Bu verler dogrultusunda, goérev yapilan okul tirinin, lise 6gretmenlerinin
mevcut durumda bilimsel diigiinmenin olusumu konusundaki goriigleri iizerinde etkili

oldugunu soyleyebiliriz.

54. Gorev Yapilan Okul Tiirii Degiskeni Acisindan Lise
Ogretmenlerinin  Mevcut Durumdaki Bilimsel Diisiinmeyi Olgme Ve

Degerlendirmeye Iliskin Goriisleri

Tablo 38: Lise Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklart Okul Tirlerine Gore
Mevcut Durumdaki Bilimsel Diigiinmeyi Olgme ve Degerlendirmeye Iliskin

Gorigsleri

GOREV YAPILAN OKULTURU | n X ss
Resmi Genel Lise 44 3.4091 0.6583
Saglik Meslek Lisesi 6 3.3333 0.5164
Endustri Meslek Lisesi 12 3.5833 0.5149
Ticaret Lisesi 12 3.4167 0.6686
Anadolu Lisesi 18 3.6667 1.0847
Imam Hatip Lisesi 23 3.4348 0.6624
Ozel Lise 11 4.0909 0.8312
Kiz Meslek Lisesi 4 4.0000 1.1547

N=130 X=13.5385 SS=0.7590

Tablo 38’de lise ogretmenlerinin gorev yaptiklan okul tirlerine gore sayisal
dagilimi, mevcut durumda bilimsel disiinmeyi 6lgme ve degerlendirmeye iliskin

gériislerinin ortalamalan ve standart sapmalan verilmigtir.




91

Tablo 38’de verilen ortalamalar arasinda 0.05 anlamliilik diizeyinde bir fark olup
olmadifim ortaya ¢itkarmak igin tek yonlii varyans analizi yapilmigtir. Varyans analizinin

sonuglan tablo 39’ da verilmistir.

Tablo 39: Lise Ogretmenlerinin Gérev Yaptiklari Okul Tiirlerine Gore
Mevcut Durumda Bilimsel Disinmeyi Ol¢me ve Degerlendirmeyle Ilgili
Goriislerinin Varyans Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Gruplar arast 7 5.9434 0.8491
Grup i¢i 122 68.3643 0.5604 1.5152 0.1682
TOPLAM 129 74.3077
P>0.05

Tablo 39°da, lise Ggretmenlerinin gorev yaptiklan okul tiirlerine gére mevcut
durumda bilimsel digtinmeyi 6lgme ve degerlendirmeye iligkin goriislerinin varyans

analizi sonucu verilmigtir.

Tablo 39’daki P degerine gore, lise 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okul tiirleri
ile mevcut durumda bilimsel diiginmeyi 6lgme ve degerlendirmeye iliskin gorigleri

arasinda 0.05 diizeyinde anlaml: bir farka rastlanmamustir (P>0.05).

Bu sonugtan yola ¢ikilarak, gorev yapilan okul tiriiniin, lise 6gretmenlerinin,
mevcut durumda bilimsel disiinmeyi 6lgme ve degerlendirmeye iligkin gérigleri {izerinde

etkili olmadig: soylenebilir.
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6. LISE OGRETMENLERININ BILIMSEL DUSUNMEYI
KAZANDIRMA ILE iLGILi GORUS VE TUTUMLARININ MEZUN OLUNAN
YUKSEK OGRETIM KURUMU DEGISKENI ACISINDAN TEST
EDILMESINE ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

6.1. Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu Degiskeni Acisindan Lise

Ogretmenlerinin Diisiinme Ve Ogretimi ile Ilgili Genel Gériis Ve Tutumlan

Tablo 40: Lise Ogretmenlerinin Mezun Olduklani Yiiksek Opgretim
Kurumlarina Gére Diigiinme Ve Ogretimi lle Ilgili Genel Gérigleri Ve Tutumlarz

Mezun Olunan Yiiksek Oretim Kurumu n % ss

Egitim Fakdltesi 51 3.7255 0.4507
Fen Edebiyat Fakultesi 60 3.9000 0.3542
Egitim Enstitsii 19 3.6842 0.4776

N=130 X=3.8000 SS=0.4204
Tablo 40°da lise 6gretmenlerinin mezun olduklan yiiksek 6gretim kurumlarma
gore sayisal dagilim, diigiinme ve dgretimi ile ilgili genel gorisler konusundaki ortalama

katilma dereceleri ve standart sapmalan verilmistir.

Tablo 41°de bu ortalamalar arasindaki farkin anlamh olup olmadigi test etmek

i¢in yapilan varyans analizi sonucu verilmektedir.

Tablo 41: Lise Ogretmenlerinin Mezun Olduklan Yiiksek Ogretim
Kurumlanna Gére Diisiinme ve Ogretimi Ile Ilgili Genel Gorigslerine Iliskin
Varyans Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Gruplar arasi 2 1.1379 0.5689 3.3355 0.0597
Grup i¢i 127 21.6621 0.1706

TOPLAM 129 22.8000

P>0.05
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Tablo 41’de verilen varyans analizinin sonucuna gore, lise Ogretmenlerinin
diisiinme ve 6gretimi konusundaki genel gérisleri, mezun olduklan yiiksek 6gretim

kurumu agisindan 0.05 diizeyinde anlamli bir farklihk géstermemektedir (P>0.05).

Sonu¢ olarak, mezun olunan yiksek Ogretim kurumu, lise Ogretmenlerinin

diistinme ve 6gretimi konusundaki genel gérisleri tizerinde etkili olmamustir denilebilir.

6.2. Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu Degiskeni Acisindan Lise
Ogretmenlerinin Mevcut Durumdaki Bilimsel Diisiinmenin On Sartlarma liskin

Goriigleri

Tablo 42: Lise Ogretmenlerinin Mezun Olduklann Yitksek Opgretim
Kurumuna Gére Mevcut Durumda Bilimsel Diisiinmenin On Sartlari Ile ILgili

Gériisleri

Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu n X ss
Egitim Fakiltesi 51 3.45 0.8789
Fen Edebiyat Fakltesi 60 3.5333 0.8727
Egitim Enstitiisi 19 3.7368 0.8057

N=130 X=3.5308 SS=0.8644

Tablo 42’°de, lise 6gretmenlerinin mezun olduklan yiksek ogretim kurumlarina
gore sayisal dagilimi, mevcut durumda bilimsel diigiinme igin 6n sartlar konusundaki

goriigleri ve standart sapmalar verilmistir.

Tablo 42’de verilen ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigim test

etmek icin yapilan varyans analizinin sonucu Tablo 43°de verilmektedir.




Tablo 43: Lise Ogretmenlerinin Mezun Olduklan Yiiksek Ogretim
Kurumlarina Gére Mevcut Durumdaki Bilimsel Diigiinmenin On Sartlant le Hgili
Goriiglerine Iligkin Varyans Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Gruplar arasi 2 1.1219 0.5660 0.7547 0.4723
Grup i¢i 127 95.2450 | 0.7500

TOPLAM 129 96.3769

P>0.05

Tablo 43’te gorildiigii gibi, lise 6gretmenlerinin mevcut durumda bilimsel
disiinme i¢in 6n sartlara iligkin gorigleri, mezun olunan yiksek oOgretim kurumu

agisindan 0.05 diizeyinde anlamh bir farkhhik géstermemektedir (P>0.05).

Bu sonuglar dogrultusunda, mezun olunan yiksek Ogretim kurumunun, lise
Ogretmenlerinin mevcut durumda bilimsel diisiinme igin 6n sartlara iliskin gorisleri

tizerinde etkili olmadig1 sylenebilir.

6.3. Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu Degiskeni A¢isindan Lise

Ogretmenlerinin Mevcut Durumdaki Bilimsel Diisiinmenin Olusumuna Mliskin

Goriisleri

Tablo 44: Lise Ogretmenlerinin Mezun Olduklarni Yiiksek Ogretim
Kurumlarina Gére Mevcut Durumdaki Bilimsel Diigiinmenin Olugumuna Iiskin

Gorigleri
MEZUN OLUNAN YUKSEK OGRETIM
KURUMU n X ss
Egitim Fakltesi 51 3.6667 | 1.1075
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 60 3.5500 | 1.1413
Egitim Enstitlisi 19 3.6316 | 1.0651

N=130 X=3.6077 SS=1.1102
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Tablo 44’te, lise 6gretmenlerinin mezun olduklan yiiksek 6gretim kurumlarma
gore sayisal dagiimi, mevcut durumda bilimsel disgiinmenin olusumuna iliskin

goruslerinin ortalamalan ve standart sapmalan verilmigtir.

Tablo 44’te verilen ortalamalar birbirilerine yakin goériinmekle beraber, bu
ortalamalar arasinda anlaml bir fark olup olmadiginin test edilmesi i¢in tek yonli varyans

analizi uygulanmigtir. Varyans analizinin sonuglan tablo 45’ te verilmektedir.

Tablo 45: Lise Ogretmenlerinin Mezun Olduklart Yiiksek Ogretim
Kurumlanna Gére Mevcut Durumda Bilimsel Diigsinmenin Olusumu Ile [gili
Goriiglerine Iliskin Varyans Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Gruplar aras 2 0.3879 | 0.1940 | 0.1553 | 0.8563
Grup igi 127 158.6044 | 1.2489 '
TOPLAM 129 158.9923

P>0.05

Tablo 45’ teki varyans analizinin sonucuna gére, lise ogretmenlerinin mevcut
durumda bilimsel distinmenin olusumuna iligkin gorisleri ile mezun olduklart yiksek

ogretim kurumu arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde bir farkliliga rastlanmugtir (P > 0.05).

Sonug olarak, mezun olunan yiiksek 6gretim kurumu, lise 6gretmenlerinin mevcut
durumdaki bilimsel digiinmenin olusumuna iliskin gortisleri Gzerinde etkili degildir

denilebilir.
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6.4. Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Kurumu Degiskéni Agisindan Lise
Ogretmenlerinin  Meveut Durumdaki  Bilimsel Diisiinmeyi Olcme Ve

Degerlendirmeyle ilgili Goriisleri Olusumuna iliskin Goriisleri

Tablo 46: Lise Opgretmenlerinin Mezun Olduklan Yiiksek Ogretim
Kurumlarina Gére Mevcut Durumdaki Bilimsel Diginmeyi Olgme Ve
Degerlendirmeyle Lgili Goriigleti

MEZUN OLUNAN YUKSEK OGRETIM n b1 ss
KURUMU

Egitim Fakiiltesi 51 | 3.4510 | 0.6423
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 60 | 3.5667 | 0.8511
Egitim Enstitiisii 19 | 3.6842 | 0.7493

N=130 X=3.5385 $S8=0.7590

Tablo 46’ da, lise 6gretmenlerinin mezun olduklart yitksek ogretim kurumlarina
goére sayisal dagilim, mevcut durumda bilimsel digiinmeyi 6l¢gme ve deSerlendirmeye
iligkin gorislerinin ortalamalan ve standart sapmalar verilmigtir.

Tablo 46” da verilen ortalamalar arasinda anlaml bir fark olup olmadigim ortaya
¢tkarmak icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Varyans analizinin sonuglan Tablo 47’
de verilmektedir.

Tablo 47: Lise Ogretmenlerinin Mezun Olduklant Yiiksek Ogretim
Kurumlarina Gére Mevcut Durumdaki  Bilimsel Digiinmeyi Olgme  ve
Degerlendirmeyle Hgili Gériglerine Iliskin Vatyans Analizi.

Varyans Kaynagi Sd KT KO F P
Gruplar arasi 7 0.8416 0.4208

Grup g1 122 73.4660 0.5785 0.7275 0.4851
TOPLAM 129 74.3077

P>0.05



Tablo 47’deki varyans analizinin sonucuna gore, lise Ogretmenlerinin mevcut
durumda bilimsel digtinmeyi 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriisleri ile mezun
olduklan yiiksek ogretim kurumu arasinda 0.05 anlamliik diizeyinde bir farkliliga

rastlanmamugtir ( P > 0.05).

Sonug olarak, mezun olunan yiksek 6gretim kurumunun, 6gretmenlerin mevcut
durumda bilimsel diisiinmeyi 6lgme ve degerlendirmeye ilgskin gortsleri tzerinde etkili
olmadig soylenebilir. Dolayisiyla da, bitiin yiiksek ogretim kurumlannda bu konuda

verilen egitim diizeyinin ayni oldugu diistinilebilir.
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BOLUM 1V

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, Polatlh ilgesindeki liselerde goérev yapan Ofretmenlerin,
dgrencilere bilimsel diisiinmeyi kazandirmaya yonelik genel ve mevcut duruma iligkin
goriislerinin neler oldugunu ve bu konudaki goérislerin cinsiyet, meslekteki kidem, brans,
goérev yapilan okul tiiri ve mezun olunan yiiksek 6gretim kurumu degiskenlerine gore

anlaml bir farkhhk gosterip géstermedigini belirlemek amaglanmgtir.

Yukanidaki ama¢ dogrultusunda;, Likert Tipi anket dizenlenmis ve toplanan
verilerin 6nce frekans ve yiizdelerinin dokimii yapilmugtir. Sonra verilere, denenceler

dogrultusunda tek yonlii varyans analizi ve t-testi uygulanmgtir.

Istatistiksel islemlerin sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle su sonuglara

varilmustir:

Oncelikle arastrmaya katilan lise ogretmelerinin  ¢ogunlugunun, disiinme
becerilerinin ogretilebilecegi fikrinde olduklari bulunmugtur. Ogretmenler en fazla,
“Diisiinme ile bilgi birbiriyle alakalidir ve herbiri digeri tarafindan kuvvetle etkilenir”
yargisna katilm gostererek, “Igerik Dayanakli Diiginme Ogretimi Yaklasimi” nt
destekler goriinmektedirler. Ayrica, O6gretmenlerin %40.7’sinin disiinme alistirmalan
yapmak i¢in fen ve matematik derslerini sosyal bilimlerden daha uygun bulmalan dikkat
cekicidir. Ogretmenler bilimsel diiginmeyi 6gretmede, st diizeydeki brang bilgisinin
yeterli olmayacad fikrinde birlesmis ve biyik bir gogunlukla, diiginme O6gretiminin
gerceklesebilmesi i¢in 6nce, yaratic1 ve elestirici diigiincenin 6zendirilip, 6dullendirildigi
ortamlarin hazirlanmas1 gerektigine inanmug goériinmektedirler. Bitiin bunlarin yanisira

ogretmenler, liselerde 6grenilenlerin bilimsel diigiinme becerilerini ogretmeye katkist
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olmadigr fikrini desteklememisler ve okullarin en oncelikli gérevinin, o6grencilerin
diisiinme giicini gelistirmek oldugu fikrine yiiksek bir katihm géstermiglerdir.

Lise oOgretmenlerinin diigiinme ve Ogretimi konusundaki genel goriiglerinin
cinsiyet degiskeni agisindan farkhihig: ortaya ¢ikmugtir. Bu boliimdeki yargilara kadinlarin
daha fazla katildiklari bulunmustur. Bunun yan sira 6gretmenlerin diigiinme 6gretimi ile
ilgili genel gorigsleri ile, mesleki kidemleri, branglan, gorev yaptiklan okul tiirleri ve
mezun olduklan yiiksek 6gretim kurumlan agilanindan 0.05 diizeyinde anlamli bir

farklilia rastlanmammstir.

Arastirmaya katilan lise ¢gretmenleri, bilimsel diisinme igin gerekli 6n sartlan
mevcut durum agisindan degerlendirdiklerinde, Ogretmenlerin mesleki formasyondaki
eksikliklerini dgrenciye bilimsel digiinmeyi dgretmede bir sorun olarak gormektedirler.
Bunun yam sira, 6érneklemdeki 8retmenlerin ¢ogunun belirlenen ders programina agirt
bagh kaldiklanm ve programu yetigtirme kaygisiyla diigiinme alstirmalarina zaman
ayrramadiklanm belirtmektedirler. Yine bu aragtirmada, orneklemdeki 6gretmenler, lise
dgretmenlerinin diiglinmeyi Ggretmede yararlamlacak yoéntem ve teknikler konusunda

yeterli olmadiklan goriigiindedirler.

Lise Ogretmenlerinin mevcut durumdaki bilimsel diigiinme i¢in on sartlar
konusundaki gorigleri arasinda cinsiyetleri, meslekteki kidemleri, branglan ve mezun
olduklan yiiksek Ogretim kurumlan agisindan 0.05 diizeyinde anlamli bir farklihiga
rastlanmamustir. Ancak, lise Ogretmenlerinin bu konudaki gorisleri arasinda goérev
yaptiklan okul tirit agisindan 0.05 anlamhlik diizeyinde bir farkliik bulunmustur. Bu
bulgularla birlikte, lise dgretmenlerinin bilimsel diigiinme igin 6n-sartlar konusundaki

goruslerinin gorev yapilan okul tiirlerine bagl olarak degisebildigi soylenebilir.

Orneklemdeki 6gretmenlerin meveut durumdaki bilimsel diisinmenin olugumuyla
ilgili gorislerine ait bulgular degerlendirildiginde, lise 6gretmenlerinin yarisindan azimn
problem ¢dzme, proje ¢alismasi ve tartigma gibi 6gretim yontemlerini kullandiklar ortaya
¢ikmustir. Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin, 6grencilerin diisiinme becerilerini

geligtirecek yontemlere gok fazla yer vermedikleri sonucu ¢ikanlabilir. Orneklemdeki



ogretmenlerin. gortslerine gore simf ortaminda 6grencilere kendi gériis ve 6nerilerini
ifade edebilecekleri bir ortam hazrlayabilen ogretmenlerin oram yanidan daha azdir.
Derslerinde konulan ile ilgili yagantilann ve deneyimleri igeren problemlere yer veren
ogretmenler azinhkta goérinmektedir. Bunun yamsira Ggretmenlerin ¢ogu, yeni bir
konuya baglamadan oOnce Ogrencileri, konunun amaglarindan haberdar etmeyi
onemsiyorlar diyebiliriz. Ayrica 6gretmenlerin yandan fazlasi, fen derslerinde sorduklan
sorularla ogrencilerin neden-sonug iliskisi kurmalarim, sosyal bilimler ve edebiyat
derslerinde de aynntiya inmelerini ve farkli bakig agilarim g6rmelerini  sagliyor
gorinmektedirler. Yine, 6gretmenler problem ¢ozerken kullanilan digiinme iglemleri

tizerinde durmakta, kaynak cesitliligini 6Gnemsemektedirler diyebiliriz.

Lise ogretmenlerinin mevcut durumdaki bilimsel diisiinmenin olusumuna iliskin
gorisleri arasinda cinsiyet, meslekteki kidem ve mezun olunan yiiksek 6gretim kurumlan
acisindan anlambi bir farka rastlanmazken, bu konudaki gériigleri arasinda branglan ve
gorev yaptiklan okul tird agisindan 0.05 anlamlibk diizeyinde bir farka rastlanmustir. Bu
bulgu dogrultusunda, matematik o&gretmenlerine gore, Ggretmenlerin yansi mevcut
durumda bilimsel disiinmenin olusumu konusunda yeterli ¢abay1 gosterirken, sosyal
bilimler dgretmenlerine gére ise gretmenlerin ancak yarsindan azi bu konuda yeterli
¢abay1 gostermektedir. Ayrica, Ozel Lise’ de gorev yapan ogretmenlerin bu konudaki
goriisleri, Endiistri Meslek Lisesi’ nde, Ticaret Lisesi’nde, Resmi Genel Lise’ de ve Imam
Hatip Lisesi’ nde gorev yapan 6gretmenlere gére farkli bulunurken, Anadolu Lisesi’ nde
gorev yapan ogretmenler ile Endiistri Meslek Lisesi” nde gérev yapan 6gretmenlerin bu

konudaki goriisleri arasinda da 0.05 diizeyinde anlaml bir farkiihiga rastlanmustir.

Bu sonuglarla birlikte, gorev yapilan okul tiiriiniin ve bransmn, ogretmenlerin
mevcut durumdaki bilimsel disiinmenin olusumu konusundaki gériisleri iizerinde etkili

olabilecegi soylenebilir.

Arastirmaya katilan lise 6gretmenlerinin mevcut durumdaki bilimsel disiinmeyi
Olgme ve degerlendirmeyle ilgili goriislerine ait bulgular degerlendirildiginde,
ogretmenlerin gogunlukla, &grencilerin diisiinme yeteneklerini dlgmekten ziyade hazir

bilgiyi 6l¢meye yonelik sorular hazirladigim, dolayisiyla dersin sonunda ve sinaviarda
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sorduklan sorulann da konuyla ilgili ilke, yasa ve yontemleri aynen geri isteyen sorular

oldugu bulunmustur.

Aragtirma kapsamina alinan 6gretmenlerin mevcut durumdaki bilimsel diginmeyi
dlgme ve degerlendirmeyle ilgili gorislerinin; cinsiyet, meslekteki kidem, brang, gérev
yapilan okul tiirii ve mezun olunan yiiksek 6gretim kurumu degiskenlerine gore farklihk

gostermedigi bulunmustur.

Arastirmada elde edilen bulgular gergevesinde, Ggrencilere bilimsel diisiinmeyi
kazandirma olumlu gelismeler saglanmasi agisindan getirilebilecek Oneriler agagida

sunulmusgtur:

Oneriler;

1. Ogretmen yetistiren egitim kurumlanindaki derslere “Ditsinme Ogretimi” adi altinda
bir ders eklenebilir.

2. Liselerde goérev yapan Ogretmenlere diiginme ogretiminde kullamlacak yontem ve
teknikler konusunda hizmet igi egitim verilmelidir.

3. Sif mevcutlarinm ideal saylara diisiiriilmesine ve okullarn labaratuvar, kiitiiphane
gibi fiziksel kosullanin iyilestirilmesine ¢aligilmahdir.

4. Lise ders program igerikleri 6gretmenlerin dilsiinme iglem ve becerilerine daha fazla
zaman ayirabilmeleri i¢in yeniden gdzden gegirilip diizenlenebilir.

5. Liselerde ve diger okulllarda “Diisiinme Ogretimi” ne yonelik arastirmalar daha fazla
yapilmaldar.

6. Bu arastirmada sadece lise 6gretmenlerinin, 6grencilere bilimsel diisiinmeyi dgretmeye
yonelik goriisleri ve tutumlan incelenmigtir. Ayrica 6grenci gorislerini temele alan
veya ders ortamindaki diisiinme islemlerini ortaya gikaracak “gdzlem”e dayali
arastirmalar yapilabilir.

7. Bu arastrma ve kullanilan 6lgme araci, daha genis bir 6rneklem grubuna
uygulanabilir.

8. Ogrencilerin diisiinme iglemleri ve becerilerini etkileyen faktorlerle ilgili farkh

arastirmalar yapilabilir.
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EX-1

Saym Ogretmenler

Bu aragtirmada, liselerdeki 6gretmenlerin, 6grencilere bilimsel diigiinmeyi kazandirmaya
iligkin gorislerini ve tutumlarmi tesbit etmek amaciyla yapilmaktadir.

Bu arastirmada kullanilan anket, i¢ bélimden olusmaktadir. Birinci bdéliimde,
aragtrmanin  degigkenleri ile ilgili kimlik bilgileri bulunmaktadir. Ikinci boliimde, diigiinme
ogretimine yonelik Ggretmenlerin genel goérigleri; G¢iincii bolimde ise Ogretmenlerin mevcut
duruma ilskin tutum ve gériisleri ile ilgili maddeler yer almaktadir

Ankete vereceginiz yanitlar, sadece bu bilimsel aragtirmada kullanilacaktir. Bu nedenle
admizi ve soyadinizi yazmaniz gerekmemektedir. Aragtirmanin  dogrulugu ve gecerligi sizin
ankete vereceginiz yanitlara baghdir.

Istatistiksel islemler agisindan bos birakilan yanit olmamalidir. Littfen hi¢ bir maddeyi
yamtsiz birakmaymniz.

Kendinizce uygun buldugunuz yargiya katilma derecenizi ilgili siitundaki parantezin ( )
icine (x) isareti koyarak belirtiniz.

Ayrracaginiz zaman ve saglayacagmiz katkilar igin tesekkiir eder, saygilar sunanm.

Berna SERDAR
AKU Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1- Cinsiyetiniz
( ) Kadin
( ) Erkek
2- Meslekteki Kideminiz
()1-5yl
( )6-10 1l
( )16-20 vl
( )21 ve daha fazla
3- Bransimiz
( ) Sosyal Bilimler ( Tarih, Cografya, Felsefe Grubu)
( ) Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji)
() Tiirk Dili ve Edebiyati
( ) Matematik
4- Gorev Yaptigimz Okulun Tiirii
( ) Resmi Genel Lise
( ) Saglik Meslek Lisesi
( ) Enduistri Meslek Lisesi
( ) Ticaret Lisest
( ) Anadolu Lisesi
( ) Imam Hatip Lisesi
( ) Ozel Lise
( ) Kiz Meslek Lisesi
5- Mezun Oldugunuz Yiiksek Ogrenim Kurumu
( ) Egitim Fakiiltesi
( ) Fen Edebiyat Fakiltesi
( ) Digerleri, Litfen Yazimz;..........................
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ACIKLAMA : Bu bolimde disiinme, disinme| o g g S_ S
Ogretimi ve bilimsel dusiinmeye iligkin genel yarg: 'Esg g g S, g,
ifadeleri yer almaktadir. Size en uygun gelen yargiya E 2 2 % E E
katilma derecenizi isaretleyiniz. Eg| & El B |eg
B M i M| D
1- Daginme becerisi dogustan gelen bir ozellik
degildir,aktif 6grenme ve pratik yapma ile olusur..... O OlOTO!O
2- Disunme ile bilgi birbiri ile alakalidir ve her biri
digeri tarafindan kuvvetle etkilenir...................... ODlOlTOTO!O
3- Ogrenme, biiyiik 6lciide diigiinme becerisine bagldir. OlOTOolo! O
4- Diginme becerileri mevcut ders programlanna
eklenen disiinme ahgtirmalan ile Ogrencilere
tilebilir............o
oprette OlOTOIO]O
5- Ogrencilere diisiinme becerilerini  6gretmek  igin
liselere “Diigiinme Ogretimi” ile ilgili ayn bir ders
konulmahdir........................
o OlOTO[O]O
6- Ogrencilere diisiinmeyi 6gretmek igin, okullardaki
simf mevcutlannmn 25-30 kigi olarak diizenlenmesi
gerekmektedir................. ODlOTOlTO!O
7- Diigiinme aligtirmalan yapmak igin sosyal bilimlere
nazaran fen ve matematik dersleri daha uygundur.... OHD1TOlOlTO!TO
8- Diisiinme Ogretiminin gerceklesebilmesi igin &nce,
yaratict ve elestirici disiincenin 6zendirildigi ve
odiillendirildigi ortamlarin hazirlanmasi gerekir... ... OlO1TOTO!O
9- Ogrencilerin digiinme giiciinii gelistirmek okullarin
en Oncelikli gérevidir... ... ODIOTO1TO!1O
10- Bilimsel diisiinme i¢in her ders uygun_degildir....... ODTOTOTO!O
11-Bilimsel diisiinen bir insan sadece zihinsel islemler
yapmakla kalmaz, bu ozelligini kigiligine, tavir ve
tutumlanna da yansitir. .. ... OlO1TOlO!] O
12- Okullarda ogrencilerin bilimsel diisinmeyi kazanip
kazanmadiklanm kontrol etmek i¢in sadece yazili ve
s0zlii sinavlar yeterlidir....................... .l ODlOlOlO!O




107

=l & el E
2E £l g| 3| &
HEAR A
«® = — ~ — —
E=| = - = o =
< N & < < om
=M M % M|
13- Ogretmenlerin brans bilgisini ist diizeyde kazanmast
ve alanina hakimiyeti 6grencilere bilimsel diginmeyi
kazandirmada tek bagmna yeterlidir.......................... ORECREOREGRES®)
14-Ogrencilerin ~ bilimsel ~ diisiinmeyi  kazamp
kazanmadiklanm belirlemek igin gozlem formlan,
tutum olgekleri de kullantmabdir....................... SEEOREOREGEES®)
15- Liselerde ogrenilenlerin bilimsel diisiinme becerilerini
kazandirmaya katkist yoktur.................................. OO0 O)

=
ACIKLAMA: Bu bolimde, bilimsel diiginmenin; 20 8
faktorleri, 6zellikle ve islemleriyle ilgili ctimleler yer 3 <= .
almaktadir. Gérev yaptigimz okuldaki meveut durumu - S S|z | =
Ogretmenler agisindan degerlendiriniz ve ilgili siitunun 5 El 2| E|E| g
icindeki parantezi isaretleyiniz. ElE E|E |2 | B
R R -~ -
Gorev yaptigmiz lisedeki 6gretmenler,

1- Bilimsel diisiinmenin gerektirdigi tutum ve becerilere

sahiptirler...................... e (O OYTOYTOYOYTO)
2- Ogrencilerin 6zgtin ve tutarh fikirlerini, goriiglerini

tesvik edici tavirlar sergilemektedirler.................. OO0
3- Mesleki formasyondaki eksiklikleri nedeniyle

Ogrencilere bilimsel diigiinmeyi 6gretmede sorunlarla

karsilagsmaktadirlar... ... O1IOOTIOIO 1O
4- Simflarda korkuyu ve kayglyl azaltic1 bir egitim ortami

olusturmaktadiriar. .. e e O1IOIO1TO1O10O)
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5- Ders programina agin baglh kalmakta ve programi
yetistirme kaygisiyla diigiinme becerilerine ve
aligtirmalanna zaman ayiramamaktadirar............. OO IOIOTOTO)
6- Simf mevcutlannin 55-60 kigiyi agmasi nedeniyle
diiginme islem ve becerileriyle ilgili aligtirmalan
yapmakta zorlanmaktadurdar. ............................. OO0
7- Dusiinmeyi 6gretmede yararlanilacak yontem ve
teknikler konusunda yeterli bilgiye sahip degildirler... [ ()| ()| ()| ()| ()| ()
8- Yeni bir konuya baglamadan 6nce 6grencilere hangi
amaglara ulagacaklarim agikca belirtmektedirler. .. .. .. OD1IOITOIOIOH1O)
9- Derslerinde 6grencilere kendi amaglanmni ve
standartlarini (ilkelerini) belirleme firsat:
vermektedirler. .. ... ... OO ITOTOTOOTO)
10- Ogrencilerine, simf ortaminda kendi goriis ve
Onerilerini ¢ok rahat ifade edebilecekleri bir ortam
hazirlamaktadirlar. ... OO TO10)
11-Gerek sosyal alanla ilgili derslerde, gerekse fen ve
matematik derslerinde konu ile ilgili yagantilan,
deneyimleri igeren problemler tizerinde de
durmaktadirlar............... ... O1OITOIOIO1O)
12- Ogretim yontemleri olarak tartisma, problem ¢ozme
ve proje ¢aligmasiru sik sik kullanmaktadirlar........... YOO OIO10)
13- Ogrencilerin, ders kitaplarindaki veya derste anlatilan
konulardaki eksik 6geleri ve uyumsuzluklan farkedip
soyleyebilmelerine firsat vermektedirler................. O)1OYITOIOIOH o)
14- Derslerde, problemlerin ¢6ziimiinde bilinenin diginda
farkli ¢6ziim Onerileri getirebilmeleri igin 6grencilert
tesvik etmektedirler............c.coooviieiiiieeee YOO OTO0)
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15- Dersleriyle ilgili temel kavram ve bilgileri aktardiktan
sonra ilke, yasa ve genellemeleri 68rencilerin
bulmalanm saglayan sorular sorarlar..................... OIOIOIOTOTO
16- Sosyal alan ve edebiyat derslerinde, ders kitabindaki
konu ile ilgili sorulann diginda farkh sorular sorarak
ogrencilerin aynintiya inmelerini ve konuya farkli agidan
bakmalarini saglardar..........................ccooeeeeee. | OY1TOYTOYTOY OO
17- Fen derslerinde, gerek derslik gerekse laboratuvar
ortamunda deneyin neden, ni¢in, nasi olustugunu,
ogrencinin kendisinin bulmasim saglayict yonlendirici v
sorular sorarlar....................oo OHOIOIOIOITOTO
18- Matematik ve Fen derslerinde ve ev ddevlerinde
ogrencilerin kitaptakilerin haricinde farkl ahigtirma ve
problemler tizerinde ¢aligmalanint saglarlar.............. OIOIOIOITOTO)
19- Ogrencilerin kendi diisiinme 6zelliklerini tammalarim
ve denetim altina almalarina yardimer olmaktadirlar... | ()| () [ () [() [ ()| ()
20- Ogrencilere bilgi kaynaklanm tamitmakta ve onlar
birinci ve ikinci el kaynaklan ayirtetmelerine yardime
olmaktadirlar........................coco i T OYTOYTOYTOYTOYO)
21- Ogrencilerin ders kitab1 digindaki kaynaklara
ulasmalarin saglamaktadirlar.............................. OIOIOTOOTOIO)
22- Ogrenciye, problem ¢ozerken hangi diisiinme
islemlerini kullandigim agiklamas igin soru sorarlar... OHOIOIOIO1IO o)
23- Derste soru sorduklarinda ¢grencinin cevaplamada
kullandi@1 sonug ¢ikarma becerisinden ziyade cevabin
dogru olmasina 6nem verirler.............................. OiIOIOIOIOrO)
24- Dersin sonunda ve sinavlarda konuyla ilgili itke, yasa
ve yontemleri aynen geri isteyen sorular sorarlar. .. O)IOIOIOTOIO)
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25- Sinav sorularini, 6égrencilerin diigiinme yeteneklerini
ol¢mekten ziyade hazir bilgiyi 6l¢gmeye yonelik olarak
hazirlarlar............... O1IOITOIOTO1TO)
26- Sinavlarda, 6grencilerin derste verilen 6rneklerin
disinda bagka ornekler vermelerini isterler.............. OIOTOTOTO1O)
27- Sinavlaninda, 6grencinin bir bilgi kiimesini digeriyle
kargilastirp, farkldiklan bulmasini isteyen sorulara
Ve VeIIer... ... OO TOIOTO0)
28- Sinav sorulanmn herbirine, giiglik ve 6nem
derecesine bakmadan esit olarak puan verirler.......... OIOOIO1TO10O)
29- Sinav sorulanint hazirlarken, bilgiyi islemeye, akil
yiiriitmeye, analiz ve sentez yapmaya yonelik
sorulara daha fazla puan takdir ederler................... OIOIOIOTO O
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