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Bu arastirmada lise Ogrencilerinin Almanca 6grenme stratejileri ile epistemolojik
inanglar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
iligkisel tarama desenine sahip nicel bir arastirma yiritillmustiir. Arastirmada uygun
ornekleme yontemiyle belirlenen 353 lise 6grencisinden veri toplanmistir. Veriler 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda Van/Ercig’teki Anadolu liselerinde ikinci yabanc dil olarak
Almanca dersi alan 10 ve 11. sinif 6grencilerinden elde edilmistir. Veri toplama araglari
olarak Conley vd. (2004) tarafindan gelistirilen, Ozkan (2008) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan “Epistemolojik Inanclar Olgegi” ile Oxford (1990) tarafindan gelistirilen,
Cesur ve Fer (2007) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri’nde yer alan “Ingilizce” ifadesi arastirmacilar tarafindan “Almanca” olarak
degistirilerek gegerlenen Almanca Ogrenme Stratejileri Envanteri kullanilmustir.
Verilerin analizinde Pearson korelasyon analizi ve hiyerarsik regresyon analizi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Van Ercig’teki lise Ogrencilerinin sirasiyla
bilginin gerekcelendirilmesi, bilginin gelisimi ve bilginin kaynagi ve kesinligine dair
gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklar1 tespit edilmistir. Lise 6grencilerinin
Almanca Ogrenirlerken en fazla bellek stratejilerini, en az ise duyussal stratejileri
kullandiklar1 saptanmuigtir. Lise Ogrencilerinin Almanca Ogrenme stratejileri ile
epistemolojik inanglar1 (bilginin kaynagi ve kesinligine dair inanglar hari¢) arasinda
pozitif yonde diisik diizeyde anlamli iligkiler tespit edilmistir. Lise Ogrencilerinin
bilginin gerekg¢elendirilmesine iliskin inanclar1 ile bellek, telafi ve sosyal stratejileri
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde, bilginin gelisimine iliskin inanglar1 ile telafi,
istbiligsel, duyussal ve sosyal stratejiler arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlaml
iliskiler bulunmustur. Ayrica, lise 6grencilerinin cinsiyet ve simif diizeyleri kontrol
edildiginde epistemolojik inanclarmin bellek, telafi, duyussal ve sosyal stratejilerini
anlamli yordadigi fakat biligsel ve istbiligsel stratejilerini anlamli yordamadig:
belirlenmistir. Cinsiyet ve sinif diizeyleri kontrol edildiginde, lise 6grencilerinin bilginin
gerekgelendirilmesine iliskin inanglarinin bellek stratejilerinin, bilginin gelisimine
iligkin inanglarinin ise telafi stratejilerinin pozitif, anlamli yordayicis1 oldugu
bulunmustur. Lise 6grencilerinin cinsiyet ve sinif diizeylerinin birlikte sadece iistbiligsel
stratejileri anlamli yordadig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inang, dil 6grenme stratejileri, Almanca, lise
Ogrencileri.



ABSTRACT

EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN GERMAN LANGUAGE
LEARNING STRATEGIES AND EPISTEMOLOGICAL BELIEFS OF HIGH
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In this study, it was aimed to examine the relationship between German language
learning strategies and epistemological beliefs of high school students. A quantitative
research with a correlational research design was conducted. In the study, data were
collected from 353 high school students determined via convenience sampling. The data
were obtained from 10th and 11th grade high school students studying German as a
second foreign language in Ercis, Van in the 2020-2021 academic year. The
“Epistemological Beliefs Scale” developed by Conley et al. (2004) and adapted into
Turkish by Ozkan (2008), as well as the “German Language Learning Strategies
Inventory”, which was validated by the researchers replacing “English” with “German”
in the “Language Learning Strategies Inventory” developed by Oxford (1990) and
adapted into Turkish by Cesur and Fer (2007), were used as data collection tools. Data
were analyzed performing Pearson correlation analysis and hierarchical regression
analysis. The results demonstrated that high school students in Ercis, Van were
sophisticated in their beliefs about justification of knowledge, development of
knowledge, and source and certainty of knowledge, respectively. High school students
used memory strategies the most and affective strategies the least. In addition, a
positive, significant and weak relationship was found between German language
learning strategies and epistemological beliefs of students (except for their beliefs about
source and certainty of knowledge). High school students’ beliefs about justification of
knowledge and their memory, compensation, and social strategies were found to have a
positive, significant, and weak relationship, as were their beliefs about development of
knowledge and their compensation, metacognitive, affective, and social strategies. In
addition, when the gender and grade levels of high school students were controlled, it
was determined that epistemological beliefs significantly predicted memory,
compensation, affective and social strategies, but not cognitive and metacognitive
strategies. When the gender and grade levels of high school students were taken into
account, it was discovered that high school students’ beliefs about justification of
knowledge were positive and significant predictors of memory strategies, while their
beliefs about development of knowledge were positive and significant predictors of
compensation strategies. It was determined that the gender and grade levels of high
school students together only and significantly predicted metacognitive strategies.

Keywords: Epistemological belief, language learning strategies, German language, high
school students
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GIRIS

Ulkemizde dgrencilerin yabanci dil 6grenmeye dair problemler yasadiklari bir
gercektir. Bu baglamda lise 6grencileri ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenirken de
zorluk yasamaktadirlar. Almanca 6grenme siirecinde basarisizlik nedenleri arasinda
ogrenci kaynakli faktorler de gosterilmekte, 6grencinin duydugu kaygi ve Almancanin
zor olduguna dair inancinin Almanca dersinde basarisiz olmasinin nedenleri arasinda
belirtilmektedir (Kirmiz1 ve Isigiizel, 2016). Almanca dgrenmeye engel teskil eden
faktorlere dair 6grenciler 6grenebilmek i¢in ¢oziim iiretme, strateji belirleme ve farkli
teknikler kullanma arayisina girmektedirler. Akpimar Dellal ve Bora Giinak (2009a),
Almanca 6grenen 6grencilerin ¢ogunun zor anlarda kendine 6zgii ¢alisma programlari
ve yontemler gelistirdigini belirtmislerdir. Hedef dili 6grenmek i¢in 6grencilerin ¢ogu
bilerek ya da bilmeyerek ¢esitli stratejilerden yararlanmaktadir. Bu da 6grencilerin
kullandiklar: stratejilerin bilgiye dair inanglari ile iligkili olabilecegini diisiindiirmiistir.
Epistemolojik inanglar1 gelismis olan 6grenenler ile gelismemis olan 6grenenlerin dil

Ogrenme stratejilerinin farklilasabilecegi ongdriilmiistiir.

Hofer ve Pintrich (1997), inancin bireyin davramslarina ve Kkararlarma etki
ettigini belirtmislerdir. Dogustan gelmeyen, bireyin sonradan olusturdugu bu olgu,
kisinin diislince, yargi ve davranisglarini olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir.
Egitim-0gretim baglaminda 6grencinin bilgiye dair inanc1 dnem arz etmektedir. Perry
(1970), Harvard Universitesi’ndeki 6grencilerin bilgiye dair inanglarin1 goriisme ve
anketler araciligiyla incelemistir. Perry, Ogrencilerin iiniversite yillar1 boyunca
kaydettikleri zihinsel ve ahlaki gelisime dair arasgtirmasinda epistemolojik inanglar
kavraminin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Kutluca vd., 2018). Demir (2012: 344)’¢ gore
epistemoloji, bilginin olusumunu, yapisini inceleyen felsefi bir akimdir. Bilgiyi
inceleyen bu alan, bilgiyi sadece bir yonden degil, tiim agilariyla ele almaktadir.
Epistemolojik inang, bilginin kaynaginin ne oldugu, bilginin degisebilir mi yoksa
degisemez mi oldugu, bilginin kesinligi ve bilginin nasil gelistigine dair kisinin 6znel
olarak dogru kabul ettigi yargilardir. Perry’den sonra bir¢ok bilim insan1 (Baxter
Magolda, 1992; Belenky vd., 1986; Chai vd., 2009; Chan & Elliott, 2004; Schommer,
1990; Schommer-Aikins & Hutter, 2002; Schraw vd., 2002) epistemolojik inang
hakkinda aragtirmalar yapmistir. Bu ¢alismalarda akademik basarinin etkisini de fark
eden Schommer (1990), ¢ok boyutlu bir sistem ortaya ¢ikarmistir. Epistemolojik inang

diizeyi yiiksek olan bir 6grencinin etkili 6grenme alisgkanliklar1 kazandigini, akademik



basarisinin da yiiksek olabilecegini ifade etmistir. Ayrica, Schommer (1990) bu
boyutlarin birbirinden bagimsiz, ayni oranda ve hizda gelisme gostermedigini
savunmustur. Epistemolojik inan¢ boyutlari, bilginin kaliciligi, tutarliligi, bilginin
yapisi, bilginin kaynagi, 6grenme hizi, 6grenme yetenegine iliskin inan¢ boyutlar
olarak agiklanmaktadir (Schommer, 1990). Hofer ve Pintrich (1997), literatiirdeki biitiin
epistemolojik modellerin karsilagtirmasini yapmiglar ve gelisimsel perspektifin bilmenin
gerekcelendirilmesi iizerine yaptifi vurguyu dikkate alarak Schommer’in inang
sistemine bu boyutu eklemislerdir. Bu dort boyuttan “gerek¢elendirme” ve “kaynak”
boyutlar1, bireylerin bilmenin dogasmna yonelik inanglarii kapsamaktadir. Ote yandan
“kesinlik” ve “basitlik” boyutlar1, bilginin dogasina yonelik inanglarini igerir.
Schommer (1990)’mn c¢aligmasinda bazi boyutlarin 6grenme ile ilgili olmasi ve bu
elestirinin Kkendisi tarafindan da kabul edilmesi nedeniyle bu arastirmada Hofer ve
Pintrich (1997)’nin bireyin epistemolojik inang kurami baz alinarak Conley vd. (2004)
tarafindan gelistirilen, Tiirkceye Ozkan (2008) tarafindan uyarlanan &lgek, Van,
Ercis’teki lise Ogrencilerinin epistemolojik inanglarim1 tespit etmek amaciyla
kullanilmistir. Olgekte epistemolojik inang boyutlari, bilginin kaynagina/kesinligine,
bilginin gerekcelendirilmesine ve bilginin gelisimine iligkin inanclar olmak {izere ii¢

faktor altinda agiklanmustir.

Her ogrenci farkli sekilde Ogrenir ve Ogrenirken farkli stratejiler benimser.
Bireyin ilgisi, yetenegi, bilgiyi nasil isleyip kullandigi, bilgiyi kisa ve uzun siireli
bellege nasil aktardigi 6grenme stratejilerini olusturmaktadir (Demirel, 2012). Strateji
kavramin1 Brown (2007), tecriibeyi de isin igine katarak ikinci yabanci dil 6grenme
siirecinde karsilasilan aksakliklart ¢ozmek i¢in kullanilan teknikler olarak
tamimlamaktadir. Ogrenme stratejileri, 6grencinin yeni bilgiyi kodlamasina etki eden
davranis ve diisiincelerdir (Weinstein & Mayer, 1986). Ogrenen bilgiyi 6ziimsemek igin
kendine 6zgii farkli stratejiler olusturabilmektedir. Bu durum yabanci dil 6grenirken de
gecerlidir. Wenden ve Rubin (1987), dil 6grenme stratejilerini, 6grencinin §grenme
stireci boyunca farkinda olarak gelistirdigi eylemler olarak tanimlamaktadirlar. Bu
stirecte Ogrenci, yabanci dili 6grenme ¢abasinda olup kasith bir sekilde bilgiyi

oziimsemek amaciyla taktikler gelistirmektedir.

1970’lerden itibaren arastirmacilar dil 6grenme stratejileri ile ilgili gesitli
siiflamalar yapmiglardir. O’Malley vd. (1985), Rubin (1987), Oxford (1990), Pintrich
ve Garcia (1991), Yang (1999), Schmidt ve Watanabe (2001) dil 6grenme stratejilerini



farkl sekillerde siniflandirmiglardir. Oxford (1990)’1n dil 6grenme stratejileri, dogrudan
ve dolayli 6grenme stratejileri olmak tizere iki temel kategoriye sahiptir. Dogrudan
ogrenme stratejileri; bellek stratejileri, biligsel stratejiler ve telafi stratejileri, dolayli
O0grenme stratejileri; tstbilissel stratejiler, duyussal stratejiler ve sosyal stratejilerdir
(Cesur ve Fer, 2007). Bellek stratejileri bilginin depolanmasi, bilissel stratejiler bilginin
islenmesi, telafi stratejileri ise eksik bilginin tamamlanmasi ile ilgilidir. Ustbilissel
stratejiler bilgiye odaklanma, bilgiyi diizenleme ve planlama, duyussal stratejiler dilin
isletimine yonelik tutum ve motivasyon, sosyal stratejiler ise dili is birligine dayali
ogrenme ile ilgili stratejilerdir (Onursal, 2019). Yabanci dil 6grenmede kullanilan bu

stratejiler cok boyutlu ele alinmis olsa da birbirinden bagimsiz degildir.

Hsiao ve Oxford (2002) {i¢ farkli dil 6grenme stratejileri siniflamalarini (Rubin,
1987; O’Malley & Chamot, 1990; Oxford, 1990) karsilastirmislardir. Arastirmanin
sonucunda Oxford (1990)’in stratejilerin birbirleriyle etkilesim halinde oldugu
simiflamasinin dil 6grenenlerin 6zbildirimlerindeki strateji ¢esitliligini ifade etmede
diger siniflamalardan daha tutarli oldugu belirtilmistir. Bu nedenle bu arastirmada lise
ogrencilerinin Almanca 6grenme stratejilerini tespit etmek amaciyla Oxford (1990)’1n

siniflamasi kullanilmastir.

Epistemolojik inanglart gelismis olan bireylerin olaylara daha elestirel
yaklastiklar1 (Schommer, 1994), bilgiyi isleme stratejilerini daha fazla kullandiklar
(Kardash & Howell, 2000) ve kavrama-uygulama diizeyindeki Olgiitleri daha ¢ok
kullanarak daha basarili olduklar1 bilinmektedir (Ryan, 1984). Ogrencilerin bilgiye
iliskin inanglarinin akademik performans ve bilgi edinmelerini etkiledigi tespit
edilmistir (Buehl & Alexander, 2001). Epistemolojik inanglar, 6grenme stratejileri
tizerindeki etkileri yoluyla dolayli olarak 6grenme katilimini etkilemektedir (Mellat &
Lavasani, 2011). Ayrica, epistemolojik inanglar, 6grencinin derse katilimina (Ondap &
Hornejas, 2022), akademik basarisina, motivasyonuna, yasam boyu &grenme
egilimlerine (Arslan, 2017) etki etmektedir. Tiim bu sonuglar, epistemolojik inanglarin
onemine ve bir yabanci dili etkili 6grenmek i¢in 6grencilerin kullandiklari stratejiler ile

epistemolojik inang¢larinin iligkisinin ¢aligilmasina olan ihtiyaca dikkat cekmektedir.

Bu arastirmada ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenen lise 6grencilerinin
bilginin kaynagi/kesinligi, bilginin gerekg¢elendirilmesi ve bilginin gelisimine iliskin
inan¢lariin, dil 6grenme stratejileri ile iliskili oldugu disiiniilmektedir. Yapilan bu

arastirma sonucunda lise 6grencilerinin Almanca ogrenirlerken daha fazla ve daha az

3



kullandiklar stratejiler, sahip olduklar1 epistemolojik inanglari, kullandiklart Almanca
Ogrenme stratejilerini anlamli yordayan epistemolojik inanglari tespit edilerek
Ogrencilerin daha fazla strateji kullanmalarini tesvik edecek epistemolojik inanglarinin
gelisiminin ve Almancay1 etkili 6§renmelerinin saglanmasi1 amaglanmaktadir. O’Malley
vd. (1985), dili iyi 6grenenlerin daha fazla strateji kullandiklarini belirtmislerdir. Bu
acidan 6grencilerin epistemolojik inan¢larinin Almanca 6grenme stratejileri se¢imlerini
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, arastirmanin Ogrencilerin epistemolojik
inanglarin1  gelistirmeye ve farkli dil 6grenme stratejilerini kullanmaya yonelik
o0grenme-6gretme etkinliklerinin tasarlanmasina da katki saglayacagina inanilmaktadir.
Nitekim basar1 veya basarisizligi kontrol edebildigine inanan Ogrenciler, dgretim
etkinliklerine daha fazla katilmakta, 6grenmeye daha fazla ¢aba sarf etmekte ve bu

cabalar1 daha uzun siireli olmaktadir (Schunk, 2000).

Literatiirde dil 6grenme stratejileri ile epistemolojik inanglar arasindaki iligkiyi
inceleyen ¢ok az sayida arastirmaya rastlanmistir (Ismail, 2011; Rahmiati & Emaliana,
2019; Shirzad vd., 2021). Bu nedenle arastirmanin literatiirdeki boslugu dolduracagi
ongoriilmektedir. Bu arastirmada lise 0grencilerinin epistemolojik inanglari, Almanca
Ogrenirken hangi stratejileri kullandiklar1 ve bu iki degisken arasindaki iliski
incelenmistir. Ayrica, lise 0grencilerinin epistemolojik inanglarinin cinsiyet ve simif
degiskeni kontrol edildiginde, Almanca 6grenme stratejilerini yordayip yordamadigi da

arastirilmistr.

Bu baglamda tezin ilk boliimiinde epistemolojik inan¢ ve dil Ogrenme
stratejilerinin kavramsal ve kuramsal gergeveleri c¢izilmistir. ikinci boliimde bu
kavramlarla ilgili uluslararas1 ve ulusal arastirmalara deginilmistir. Ugiincii boliimde ise
lise Ogrencilerinin epistemolojik inanglar1 ile Almanca 6grenirken kullandiklart
stratejilere yer verilmistir. Ayrica, bu iki degisken arasindaki iliskiye ve Almanca
O0grenme stratejilerinin yordayicilarina iligkin bulgulara yer verilmis, elde edilen

sonuglar tartisilmis ve ilgili oneriler sunulmustur.



BIiRINCI BOLUM
EPISTEMOLOJIK INANCLAR VE DiL OGRENME STRATEJIiLERi
1. INANC KAVRAMI
1.1. INANC KAVRAMININ TANIMI, ONEMI VE KAPSAMI

Hofer ve Pintrich (1997)’e gore “inang”, bireyin dogru oldugunu varsaydigi
Oznel yasantilari, karsilagtig1 olaylari, olgulari, insanlar1 ve nesneleri nasil algiladigini,
yorumladigini ve buna istinaden gosterecegi davranisi belirler. Deryakulu (2004),
inancin Dbireylerin olaylara, kisilere ve nesnelere nasil baktiklarini ve nasil
davranacaklari belirleyen, bireyler tarafindan kabul edilecek bir goriis oldugunu
belirtmistir. Birey inandig1 seye yonelir ve inandigi 6l¢iide ¢aba gosterir. Bu agidan
inang, cabayla ve dogal olarak basari veya basarisizlik ile dogru orantilidir (Kog
Erdamar ve Bangir Alpan, 2011). Pajares (1992), inanglarin giinlilk yasamdaki olaylara
gosterilen tepkilerin ve bu tepkiler sonucu ortaya c¢ikan davranislarin temelini
olusturdugunu belirtmektedir. Kisinin bir konuda basarili olacagina dair inanci yiiksekse
basarili olma ihtimali de dogal olarak yiiksektir. Boylece kisinin bu duruma dair
davranislar ve ¢abasi, inanci oraninda artacaktir. inang her ne kadar soyut bir olgu olsa
da somut sonuglarla dolayli olarak go6zlemlenebilir. Birey neye inaniyorsa ona
donlismeye, inand1g1 seyi gerceklestirmeye baslar. Kisideki inang algisinin olusmasi ve
tamamlanmasi, zaman alabilmektedir. Ancak bu, gézlemlenemese de, bireyin o inanca
sahip olmadigimi gostermemektedir. Egitim-6gretim baglaminda ise 6grencinin okula,
Ogretmene, egitime ve bilgiye yonelik inanci, akademik basarisini etkilemektedir
(Aydin ve Gegici, 2017; Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005). Bu agidan 6grencilerin daha

etkili ve verimli 6grenebilmeleri i¢in inanglarinin 6nemli oldugu goriilmektedir.
1.2. EPISTEMOLOIJIK INANC

Tirk Dil Kurumu (b.t)’nin giincel Tiirk¢e sozligiinde epistemoloji, “bilgi
kuram1” olarak tanimlanmaktadir. Felsefi bir akim olarak bilgiyi arastiran epistemoloji,
bireyin sahip oldugu bilgiyi nasil 6grendigine, bilgiyi nasil 6gretip nasil tiretebildigine
yonelik bakis agisimi etkiler (Tezci ve Uysal, 2004). Epistemolojik inang, bilginin
kaynagina/kesinligine, gerekcelendirilmesine ve nasil gelistigine iliskin bireylerin 6znel
inanglaridir (Deryakulu ve Biiyiikoztirk, 2005). Satmaz (2019)’a gore bilginin
degisebilir olmasma ya da mutlakligina, dogustan ya da tecriibeyle kazanilmasina

yonelik inancglar, hem 6grenciyl hem de 6gretmeni etkileyen ve giidiileyen bir aragtir.



Epistemolojik inang, bilginin uzman araciligi ile &grencilere mi aktarildigini, yoksa
ogrencilerin disinda m1 bulundugunu ve Ogrenciler tarafindan etkilesim ile mi elde
edildigini sorgulamaktadir (Aksan, 2006; Deryakulu, 2002; Hofer ve Pintrich, 1997).
Epistemolojik inang, “Nesnel bilgi var mudir?”, “Biitiin bilgiler bagintili midir?”
sorularin1 sorar. Gelismemis/olgunlagmamis inanglara sahip bireyler; bilginin mutlak,
kesin (ya dogru ya da yanlis) olduguna inanmaktadirlar. Gelismis/olgunlagsmis inanglara
sahip bireyler; bilginin mutlak degil, goreceli olduguna inanmaktadirlar (Deryakulu,
2002). Pajares (1992), inancin zihne 6zgili yapilarla iliski igerisinde oldugunu ve bilgiye
yonelik inancin bilgiye yonelik tutum iizerinde etkili oldugunu savunmaktadir. Bireyin
bilgiye yonelik gelismis inanci, onu daha fazla arastirmaya yoneltebilir. Kisi, bildigine
inandig1 kavramla yetinmeyip, daha siipheci davranarak ve o kavram agini gelistirmek
adina, arastirma yaparak ve 6grenerek daha {iretici olabilir. Yani bireyin inanci, duragan

olmamakla birlikte zamanla degisebilmektedir.
2. EPISTEMOLOJIK INANC GELISIM MODELLERI

1950’lerden itibaren epistemolojik inan¢ ile ilgili aragtirmalar yapilmaya
baslanmistir ve bu terimi ilk ortaya atan entelektiiel gelisim teorisini agiklarken Piaget
olmustur (Hofer & Pintrich, 1997). Daha sonra epistemolojik inang gelisim modelleri
tek boyutlu ve ¢ok boyutlu olmak iizere incelenmistir (Baxter Magolda, 1992; Belenky
vd., 1986; King & Kitchener, 1994; Perry, 1970; Schommer, 1990). Arastirmalar
simdiye dek farkli cinsiyet ve yas gruplan ile yiiriitilmiis ve lizerine yeni bilgiler

eklenerek gelistirilmistir.
2.1. PERRY’NIN ZiHINSEL VE AHLAKI{ GELiSIM MODELI

Perry (1970), tek boyutlu epistemolojik gelisim modellerinin temelini erkek
ogrenciler ile yaptig1 arastirmasinda atmigtir. Dort yil siiren arastirmasinda iiniversite
ogrencilerinin sosyal ortamda ve egitim ortaminda bilissel olarak nasil etkilendiklerini
ve Ogrencilerde ne gibi zihinsel degisiklikler olustugunu incelemistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerde, tiniversitenin ilk yillarinda bilginin basit ve kesin oldugu,
kaynaginin bir uzman oldugu diisiincesi hakimdir. Ancak zaman gectik¢e dgrencilerde
bilginin karmasik oldugu, degistigi ve kesin olmadig1, kaynaginin akil oldugu diistiincesi
hakim olmaya baslamistir (Buehl & Alexander, 2001). Bu durum, zamanin ve
deneyimin bireyin zihinsel ve ahlaki gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir.

Bilginin degiskenliginin miimkiin oldugu ve kaynaginin akil oldugu diisiincesi zamanla



ortaya ¢ikabilmektedir (Kiralp vd., 2008). Perry’nin modeli, tek boyutlu ve dokuz

asamadan olusan biligssel bir gelisim modelidir. Perry (1970), bu dokuz asamanin

periyodik bir sekilde ilerledigini belirtmistir. Farkli bir ifadeyle, farkli deneyimler

edindik¢e bu dokuz asamanin belli araliklarla doniistimii devam etmektedir (Oguzhan,

2017). Perry’nin zihinsel ve ahlaki gelisim modeli Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Perry’nin Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli

1.Asama: Temel

Ogrencide bilgi iki kutba ayrilmistir (pozitif-negatif, iyi-kotii, dogru yanlis

Dualizm gibi). Dogru cevaplara yetkililer sahiptir.
1.Asamadan Ogrenciler, yetkililerin dogrunun ne oldugu konusunda anlagsmazliga
2 | 2.Asamaya Gegisg diistiiglinii kabul etmektedirler.
5|5 Asama: Cogulcu Ogrenciler belirsizlik, soyutlu}qv ve goris farkhhg_lrp algl'l'a{ ve daha az net
ps cevaplara karsidirlar. Ayrica, 6grenciler alaninda iyi ve k6tii uzmanlari ayirt
Mantik
etmeye baglamaktadirlar.
3. asamaya gegiste, Ogrenciler bilgiyi belli (kesin) disiplinlere
2. Asamadan . . wl . e S
. ayirabilmektedirler. Ornegin matematik, bilim, beseri bilimler ve sosyal
3.Asamaya Gegis - .
bilimler gibi.
3. Asama: Ikincil Ogrenciler degiskenligi kabul etmektedirler. Belirsizligin gecici bir asama
Cogulcu Mantik oldugu bu donemin sonucunda dogruya ulasilacaktir.
Belirsizlik 6grenciler tarafindan kaginilmaz olarak tamimlanmaktadir.
3. Asamadan 4. Ogrencilerin otoriteye ve mutlak bilgiye olan inanglar1 azalmaktadir. Bu
Asamaya Gegis durum da oOgrencilerin belirsizlik i¢in biiyiikk oranda bir tolerans
gostermelerine sebep olmaktadir.
Ogrenciler kendi diisiince algilarimi olusturma hakkina sahiptirler. Ancak
Asama 4a: kendi diinyalarinda “uzmanlarin dogru/yanlis diinyalari” ve “bireysel
f: Cogulculuk Iliskisi cogulluk” gibi kutuplagmis bir yap1 vardir. Mutlak bilgiye, yetkililer
§ tarafindan ulagilacagi inanci hakimdir.
50 Ogrenciler, otoritenin kendisini hakli ¢ikarmasmi talep eder ve kendi
S| Asama 4a’dan goriislerini gerekcelendirmeyi gerekli goriirler. Ogrenciler otoriteye esit,
Asama 4b’ye Gegis ayri bir etki alam1 kurmaya baglarlar. Bu durum goreceli diisiincenin
baslangicini olusturur.
Ogrenciler farkl1 goriisleri tamir ve belirsizlige karsi daha toleranshdirlar.
Asama 4b: Ikincil Bilgi baglamsal olarak goriiliir. Bilgi, yorumlama, karsilastirma ve analiz
Gorecelilik yoluyla elde edilir. Ogrenciler baz fikirlerin dogru ya da yanhs olarak degil
de digerlerine oranla daha iyi veya daha kotii oldugunu diisiiniirler.
4. Asamadan 5. Ogrenciler goreli diisinmeye gelecek egitim hayatlarinda sik sik ihtiyag
Asamaya Gegis duyacaklarinin bilincindedirler.
A Ogrenciler bilgiyi goreceli, baglamsal ve kosullu olarak tanimladiklari yeni
% 5.Asama: bir anlayis bigimini benimserler. Ogrenciler ayrica kendi durumlarini ve
.5 | Gorecelilik tistbiligsel diisiinme siireglerini izlemekte ve incelemektedirler. Otoritenin
O beyanlar1 degerlendirmeye agiktir.
Ogrenciler olasiliklar1 dnceliklendiremezler ve gerekcelerin goreceli bir
6. Asama: - . . . . - o .
diinyaya rehberlik etmek icin gerekli olacagini anlamaktadirlar. Ogrenciler
Mutabakat )
M . eylem planini belirleyememekte ve mutabakat olusturamamaktadirlar.
= | 7. Asama: Ik
20| Miitabakat
S | 8. Asama:
2| Miitabakat )
© | Dogurgularini Ogrenciler bir eylem planini ve bir yasam rotasini taahhiit ederler.
& | Yonlendirme
9. Asama:
Miitabakati
Gelistirme

Kaynak: Boden, 2005: 64




Perry’nin bu modelinde asamalar birbirine ¢ok yakin oldugu i¢in Finster (1989)
tarafindan model dort asamada birlestirilmistir. Perry’nin takipgileri biligsel gelisim
kuraminin epistemolojik pozisyonlarini dort temel diizey ile agiklamislardir (Hofer,
2001; Hofer ve Pintrich, 1997; Schommer-Aikins, 2004). Bunlar su basliklar altinda

toplanabilir:

e ikicilik (Dualism)
e Cogulculuk (Multiplicity)
e Gorelilik (Relativism)

e Gorelilige Baglilik (Commitment to Relativism)
2.1.1. Ikicilik

Bu epistemolojik asamadaki bir birey icin “bir sey ya dogru ya da yanlistir,
ortas1 yoktur”. Bilgiye olan inang konusunda kutuplagma vardir. Birey, bilgiyi iyi-kotii,
dogru-yanlis gibi kutupsal olarak goriir. Bilgi, yetkililerden 6grenilir ve kesindir. Yani
bu asamadaki birey igin bilgi mutlak ve degismezdir. Bu durum bireyin sahip oldugu
bilgiyi arastirma ve elestirme egilimini azaltmaktadir ¢ilinkii birey, algiladigi dogru ya
da yanlis bilginin farkli bir ihtimalini diisiinmez. Bir sey ya dogrudur ya yanlistir algisi

vardir ve belirsizlik gegicidir.
2.1.2. Cogulculuk

Bu asamada birey belirsizligi kabul etmeye baslar. Bir seyin farkli olasiliklarini
da diigiintir. Yetkililerin de bilgi eksikligi oldugunu kabul eder, 6znel algilarin ve farkli
bakis acilarinin farkina varir (Demir ve Akinoglu, 2010). Birey, herkesin kendine ait
dogrulariin oldugunu ve g¢oklu bakis agisinin varligini fark etmeye baglamistir. Bir
seyin her zaman dogru ya da yanlis oldugunu degil, farkli seceneklerin de olabilme
ihtimalini, bu ihtimallerin ¢ogaltilabilecegi diigiincesini ve bunlarin bireylerin

deneyimleri, 6znel algilar1 dogrultusunda degisebilecegini kabul etmeye baslar.
2.1.3. Gorelilik

Uzmanlarin tiim cevaplara sahip olmadigimi fark eden bireyde aslinda herkesin
kendine 6zgii fikirleri oldugu ve bu fikirlerinin de dogru olabilecegi goriisii hakim olur.
Birey, bilginin mutlak dogru ya da mutlak yanlis oldugundan ziyade, bilginin
dogrulugunun ve yanligliginin durum ve sartlara gore degisebilir oldugunu benimser. Bu

durumun baglamsal oldugunu diisiinmeye baslar. Birey, 6znel algilarinin farkli durum



ve sartlarda kabul edilebilir oldugunun ve bunlarin da deneyimler araciligi ile baglantili
oldugunun farkinda olur (Ko¢ Erdamar ve Bangir Alpan, 2011). Yani bilgiye dair
inanglarin bireye gore degisebilecegini ve bu inanglarin 0 sartlarda miimkiin

olabilecegini bilir.
2.1.4. Gorelilige Baghhk

Bu pozisyondaki birey bir fikri ele alirken, ona dair kanitlar1 ve olas1 kosullar1 da
g6z Oniine alarak o fikri degerlendirir. Bazi disiincelerin dogru olma ihtimali, diger
diisiincelere oranla daha gii¢lii olabilir ve kisi, o diisiinceye daha ¢ok baglhlik duyar
(Bangir Alpan ve Kog Erdamar, 2014). Bu sebeple fikirlerin objektif olarak incelenmesi

gerektigini savunur.

Tim asamalar incelendiginde Perry (1970), ¢ogunlukla iiniversite birinci sinif
ogrencilerinin ikici bakis agisina sahip oldugunu belirtmistir. Yani bilginin dogrulugu
veya yanlisligimin mutlak oldugu kabul edilmektedir ve dogru bilgiye ancak yetkililer
araciligi ile ulasilabilir diisiincesi hakimdir. Cogulcu bireyler, bilginin kesin ve mutlak
olmadigin1 fark etmeye baslamakta ve mutlak gergekler i¢in otoritelere daha az
giivenmektedirler. Ancak dis diinyada degismez bir gergekligin var olduguna kismen
inanmaktadirlar. Goreci bireyler, bir bilginin ya da goriisiin yalnizca eldeki verilere
dayali olarak dogru ya da yanlis olabilecegini kabul etmektedirler. Bilgi, durum ve
sartlara gére dogru ya da yanlis olabilir. Birey, artik kendini etkin bir anlam olusturucu
olarak gdrmeye baslamaktadir (Ozdemir, 2013). Birey, bilginin kisisel deneyimler
sonucu olusturulan goreceli bir sey olduguna inanmaktadir. Baghilik diizeyinde ise
goreli anlayis stirmekle birlikte birey, esnek bigimde belirli bir goriise ya da bakis
acisina sahip olabileceklerine giiglii sekilde inanmaktadir. Bu asamada birey, toplum ve
kiiltiirden bagimsiz olarak kendi kisisel yorumlarini gelistirebilmektedir. Ayrica, kisisel

goriis ve diistincelerini otoriteden bagimsiz degerlendirmektedir (Brownlee vd., 2001).
2.2. BELENKY VE KADINLARIN BILME YOLLARI MODELI

Belenky vd. (1986), Perry (1970)’in arastirmasina agirlikli olarak erkek
ogrencilerin dahil edilmesi nedeniyle arastirmayr gelistirmek istemisler ve sadece
kadinlar iizerinde bir arastirma yaparak bes asamali bir model olusturmuslardir. Belenky
vd. (1986)’nin ortaya koydugu bilmenin bes asamasi, Perry’nin epistemolojik

donemlerine benzerlik gostermektedir. Bu donemler sunlardir (Belenky vd., 1986):



a. Sessizlik/Tam Teslimiyet (Silence): ilk asamayr olusturan bu basamakta
kadinlar pasiftir ve digsal otoriteye baglilik gostermektedirler. Bu asamada kadinlar
cogu seyin farkinda olmalarina ragmen, benimsedikleri kutuplasmis diisiincelerinden

dolay1 (iyi-kotii, hakli-haksiz, kazan-kaybet) sessiz kalmay1 tercih etmektedirler.

b. Edinilmis Bilgi (Received Knowledge): ikinci asamay: olusturan bu béliime
“algilanmis bilgi” de (perceived knowledge) denilmektedir. Bireyler, bilginin bir dis
otoriteden geldigini benimsemekte fakat bilgiye sahip kisilerin 6zen ve dikkatle
dinlenmesi gerektigine ve fikir yiriitiilmesi suretiyle dogru bilgiye ulasilabilecegine
inanmaktadirlar (Hofer ve Pintrich, 1997; Turgut, 2007). Perry’nin ikicilik asamasini

animsatan bu agsamada kadinlar bilgiyi dissal kaynakli olarak diisiinmektedirler.

c. Subjektif Bilgi/Oznel Bilgi (Subjective Knowledge): Bu asamay1 i¢ ses (the
inner voice) ve kadmin kendini arayis1 (the quest for self) olarak ifade etmek daha
dogrudur. Oznel bilginin i¢ ses boyutundaki bireyler, otoritenin bilgisine giivenmeyerek
bilginin kaynagmin kisisel deneyimleri oldugunu diistiniirler. Bu asamadaki kadinlar
pasif sessizlikten otoritenin bilgisine giivenmemeye dogru gecis yapmaktadirlar.
Erkeklerin bilgilerinden ziyade kendi sezgisel deneyimlerine itimat etmektedirler. Bu
asamada bireylerin tecriibeleri ile paralel olarak daha 6znel yargilar 6ne ¢ikmaktadir ve

bu asamada bilgi bireye 6zgiidiir.

Kadmin kendini arayis1 asamasinda ise Oznelci kadinlar daha ¢ok kendi
hayatlarina odaklanarak bagimlilik gelistirdikleri birey veya olaylardan uzaklagmayi
se¢mislerdir. Belenky vd. (1986), 6znelci kadinlarin bu asamada kendi ayaklari iizerinde
durabileceklerine inanglarinin yiiksek olmasiyla birlikte biiyiik bir kararlilikla eslerinden
ayrilabildiklerini belirtmiglerdir. Gegmisi geride birakarak gelecege daha olumlu

bakmak bu asamanin 6zelliklerinden biridir.

d. Yasantisal Bilgi/Islemsel Bilgi (Procedural Knowledge): Islemsel bilgi
asamasinda bilgi yoruma agiktir ve mutlak degildir. Bilgi edinmek objektif yollarla da
miimkiindiir ve tecriibelerle bilgi yeniden yapilandirilabilir (Demir ve Akinoglu, 2010).
Bu asamada bilginin her deneyimde degisme ihtimali yiiksektir. Boylece yasantilar
bilgiyi etkilemektedir. Khine ve Hayes (2010) bu asamada bilgiyi iliskilendirilmis ve
ayristirilmis olarak tanimlamaktadirlar. iliskilendirilmis bilgi, empatik ve 6znel bilgiye

oranla daha objektif iken ayristirilmis bilgi, bagimsiz, kopuk ve elestiriye agiktir.
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e. Yapilandirilmis Bilgi: Bilgi tamamen olay, durum ve bireylere baghidir. Bilgi
birey tarafindan yapilandirilmistir. Bilgiye sahip olmak hem bireysel hem de nesnel

yollarla miimkiindiir.
2.3. BAXTER MAGOLDA’NIN EPISTEMOLOJIK YANSITMA MODELI

Perry (1970) ve Belenky vd. (1986)’nin ¢alismalarindaki cinsiyet degiskenini de
g6z oniinde bulunduran Baxter Magolda (1992), hem kadin hem erkeklere yonelik bir
arastirma yuriitmiistiir. Béylece arastirma sonucunda epistemolojik yansitma modelini
ortaya koymustur. Yapilan arastirmada “Measure of Epistemological Reflection
(MER)” isimli Epistemolojik Yansitma Olgegi uygulanmstir. Bu dlgek, bilginin dogast,

bilmenin yollart ve bilginin gelisim siirecini ortaya ¢ikarmistir.

Kolej 6grencileri ile yiiriitiilen arastirma sonucunda dort asamali yansitma
modeli gelistirilmistir. Bu diizeyleri mutlak, gecissel, bagimsiz ve baglamsal olarak
adlandirmistir (Oztuna Kaplan, 2006; Whitmire, 2004). Mutlak asamadaki bireyler,
Perry’nin ikicilik asamasindaki gibi bilginin mutlak olduguna ve her seyi yetkililerin
bildigine inanirlar. Gegissel asamada olan bireyler ise uzmanlarin her seyi bilemeyecegi
kanisindadirlar. ~ Bilginin ~ bir  kismmin  belirgin  ve kesin  olamayacagini
kabullenmektedirler. Bagimsiz asamadaki bireyler, bagimsiz fikirlerin olabilecegini ve
bilginin kesin dogru ya da kesin yanlis olamayacagina inanirlar. Baglamsal asamadaki

bireyler ise bilginin siirekli gelisip degistigini kabul ederler.

Baxter Magolda (1992), sonug olarak erkeklerin bilmenin kisisel olmayan,
kadinlarin kisisel olan taraflarin1 kullandiklarini ortaya cikarmistir. Olusturulan bu

yansitma modeli, 6grencilerin bilme yollarini ortaya koyan bir modeldir (Hofer, 2001).
2.4. KING VE KITCHENER’IN YANSITICI YARGI MODELI

King ve Kitchener (1994), “Yansitic1 Yargi” modelinde bireylerin epistemolojik
gelisimlerini  birden yediye kadar adlandirdiklar  gelisimsel bir  evreyle
aciklamaktadirlar. Birinci evre olan yansitma Oncesi diislinceler, ilk ii¢ basamagi
kapsamaktadir. Ik evre; bilginin mutlak ve kesin oldugunu ve gozlem yapilarak,
uzmanlardan da elde edilebilecegini yansitir (Hofer, 2002). Ikinci evre; yar1 yansitici
diistinme, dordiincii ve besinci basamaklar1 olusturmaktadir. Bu asamada birey, bilginin
mutlak olmadigina ve subjektif olmasinin belirsizligi de beraberinde getirdigine inanir.
Bilginin baglamsal, goreceli ve 6znel oldugunu belirten bu basamaklar, ikinci evreyi

olusmaktadir (King & Kitchener, 1994). Son asama olarak yansitict diisiinme evresi de
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altinc1 ve yedinci basamaklar1 kapsar (King & Kitchener, 2004). Bu evrede bireyler,
yansitict ve elestirel diisinmeye baslarlar ve bilginin 6znel, baglamsal ve yeniden
degerlendirilebilir olarak aktif bir sekilde yapilandirildigini kabul ederler (Duell &
Schommer-Aikins, 2001).

2.5. KUHN’UN TARTISMACI AKIL YORUTME MODELI

Kuhn (1991), tiniversite 6grencilerinden ziyade bireylerin genglik, yetiskinlik ve
yaslilik gibi ¢esitli yas donemlerindeki akil yiirlitme bi¢imlerini ve epistemolojik
yaklasimlarini incelemistir. Kuhn (1991), “mutlak¢1 (absolutist), coklu goriislere taraftar
(¢ogulcular) (multiplist) ve degerlendirmeci (evaluative)” olarak ii¢ agsamali bir model
gelistirmistir. Mutlakgilar, bilgiye uzmanlar tarafindan ulasilabilecegini; bilginin kesin
ve mutlak oldugunu savunur. Yetkililere siipheyle bakan ¢ogulcularda ise belirsizlik
hakimdir. Kendi duygu ve disiincelerinin otoritenin diistincesiyle ayni seviyede
olabilecegini kabul ederler (Acat vd., 2010). Degerlendirmeciler, bilginin mutlakligini
reddederek, ¢ogulcularin aksine uzmanhg: dikkate alirlar. Ancak kendi fikirlerinin ve
bakis acilarmin da degerlendirilebilir oldugunun farkindadirlar (Hofer & Pintrich,
1997).

2.6. SCHOMMER’IN EPISTEMOLOJiK INANCLAR MODELI

Schommer (1990), yaptig1 aragtirmasinda epistemolojik inanglar ile akademik
basariy iligkilendirerek bu kavramin ¢ok boyutlu olabilecegini savunmustur. Yaptigi
aragtirmada yalnizca bilgiyi degil, bilginin yapilandirilmasini ve 6grenme ilgili inanglart
da inceleyen Schommer (1990), bu boyutlarin birbirinden bagimsiz oldugunu, ayni
oranda ve hizda gelisme gostermedigini savunmustur. Schommer’in kurami denge
tizerine kurulmustur (Boden, 2005). Yani boyutlar birbirinden bagimsiz olmasina karsin
birbiriyle etkilesim halindedirler. Schommer’in epistemolojik inanglar iizerine
arastirmasi, birgok yonden oncekilerden 6nemli 6lgiide farklidir (Dweck & Leggett,
1988). Kisaca Schommer’in arastirmasini onceki aragtirmalardan ayiran altt madde su

sekilde agiklanabilir (King & Kitchener, 1994):

1. Arastirmaya 6grenmeyle ilgili inanglar1 eklemistir.
2. Arastirmaya farkli inanglar1 da dahil etmistir.
3. Modele, inanglarin birbirinden daha az bagimsiz olmasi ve ayni hizda

gelisme kaydetmeyecegi hipotezini de eklemistir.
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4. Schommer’in teorisi, dengeyi olmazsa olmaz bir gereklilik olarak
gormektedir.

5. Epistemolojik inang¢lar adina farkli bir terminoloji olusturmustur.

6. Epistemolojik inanclarla ilgili arastirmasinda nicel arastirma yontemini

tercih etmistir.

Schommer’in epistemolojik inanglar {izerine arastirmasi, Perry (1968)’in
calismalar1 iizerine insa edilmistir. Onceki arastirmalara dayanarak Schommer, bilginin
yapisi, kaynagi ve degismezligi hakkinda varsayimlarda bulunmustur. Ogrenenlerin
bagimsiz inanglarini, bilgi ve 6grenmeye dair goriislerini gelistirmek i¢in Schoenfeld
(1983)’iin arastirmasini genisletmistir. Bilginin kaynagi, otoritenin ve hizli §grenmenin
rolii, Perry (1968) ve Schoenfeld (1983)’lin arastirmalarindan tiiretilmistir. Schommer
(1990), ayn1 zamanda dogustan gelen yetenege iligkin inanglarin 6nemine iliskin hipotez
icin Dweck ve Leggett (1988)’in arastirmalarindan da yararlanmistir. Dweck ve Leggett
(1988), sabit 6grenme yetenegine inanan ¢ocuklarin daha zor matematiksel gorevlerden
vazge¢melerinin  ve c¢aresiz davramiglar sergilemelerinin - muhtemel oldugunu
belirtmislerdir. Benzer kosullar altinda, inanci olan c¢ocuklarin digerlerinin aksine
gorevde kalma ve denemede israrci olduklarini, basarisiz olduklarinda ise alternatif

stratejiler gelistirebildiklerini eklemislerdir.

Arastirmasinda 0grenmeye yonelik inanglar1 da ele alan Schommer, dlcegin
boyutlarin1 “bilgi basittir”, “bilgi kesindir”, “6grenme hemen gerceklesir” ve ““ 6grenme
yetenegi dogustan gelir” olarak belirlemistir (Deryakulu ve Biiyiikoztirk, 2005).
“Bilginin basitligi” boyutunda bilginin yapisina dair inanglar da mevcuttur. Bu boyutta
bireyin bilginin birbirleri ile iliskisi olmayan pargalarin birlesmesiyle olusan basit bir
yapida mi, yoksa parcalarin birbirleriyle iliskilendirilmesi sonucu olusan karmasik bir
yaptda m1 olduguna dair inanci belirtilmistir. “Bilgi kesindir” boyutunda bireylerin
bilginin kesin veya degismez mi, yoksa duruma gore degisebilir mi olduguna dair
inanclarm igerir. “Ogrenme hemen gerceklesir” boyutu, dgrenme siirecinin hizi ile
ilgilidir. Birey, bu boyutta 6grenmenin hemen (aninda) gergeklesecegine ya da
gerceklesmeyecegine inanir. Ayrica, bu boyut 6grenmenin zaman alacagi inancini da
kapsamaktadir (Ozeren, 2020). “Ogrenme yetenegi dogustan gelir” boyutunda
ogrenmenin bir yetenek mi yoksa gelistirilebilir mi olup olmadigma dair inanglar

mevcuttur. Bireylerin 6grenmenin dogustan mi1 ya da egitim veya deneyimler ile mi

miimkiin olup olmadigina dair inanglarin1 gostermektedir (Bayrak Demir, 2019).
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Bireyler bu boyutlarda birbirinden bagimsiz bir sekilde gelismis/olgunlasmis
(sophisticated) ya da gelismemis/olgunlasmamis (naive) inanglara sahip olabilirler. Yani

bu boyutlar birbiriyle ardisik olmayip birbirini tamamlar niteliktedir.
2.7. HOFER VE PINTRICH’IN BIREYIN EPISTEMOLOJIK KURAMI

Hofer ve Pintrich (1997), epistemolojik kuramlara iliskin incelemelerinde
Schommer’in faktorlerinin ikisinin yapt gegerligi hakkinda bazi olgulara isaret
etmislerdir. Dort faktor i¢in ampirik kanitlar olmasina ragmen Hofer ve Pintrich (1997),
“Sabit Yetenek” ve “Hizli Ogrenme”nin farkl1 epistemolojik boyutlar olmadigni, daha
cok zeka hakkindaki inanglarin gostergeleri oldugunu belirtmislerdir. Hofer ve Pintrich
(1997)’ye gore bu boyutlar, gergekte bilginin ve bilmenin dogasina degil, 6grenmenin
dogasina baglidir. Schommer’in faktorleriyle ilgili isaretlerinin yani sira Hofer ve
Pintrich  (1997)’nin 6nerdigi mevcut epistemolojik teorilerin analizi, Kkisisel
epistemolojinin insasi igin teorik bir alt yapiyr olusturmaktadir. Hofer ve Pintrich
(1997), iki genel alanin bireylerin epistemolojik kuraminin temel yapisini temsil ettigini
One slirmiislerdir. Bunlar bilmenin dogasina dair inanglar ve bilginin dogasi ya da
yollarina dair inanglar olmak tizere belirtilmistir. Bu iki genel alanin her birinde iki
boyut vardir. Bu alanlar, “bilginin yapis1i” ve “bilmenin dogasi/yollar1” olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir. Her bir alanin ikiser alt boyutu bulunmaktadir. Bilginin yapis1 alani
icinde “bilginin kesinligi” ve “bilginin basitligi” alt boyutlar: yer almaktadir. Bilmenin
dogasi/yollar1 alani iginde ise “bilginin kaynagi” ve “bilginin gerekcelendirilmesi” alt
boyutlar1 bulunmaktadir. Epistemolojik inan¢larin teorik bilesenleri, bu dort alt boyutta
Sekil 1’de verilmistir (Hofer & Pintrich, 1997).
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Sekil 1. Epistemolojik Inanglarin Teorik Bilesenleri

Epistemolojik
Inanclar

Bilmenin

Bilginin Yapist Dogasi/Yollart

Bilginin Kesinligi Bilginin Basitligi Bilginin Kaynag Gerek?ﬁ:{g}'lrc‘l'{r‘ﬂmesi

Kaynak: Hofer ve Pintrich, 1997, ss. 113-115

Bilginin yapist hakkindaki inanglar, bilginin kesinligi ve basitligi hakkindaki
inanglar agisindan tanimlanir. Bilginin kesinligi hakkindaki inanglar bilginin mutlak,
kesin ve sabit oldugu fikrinden bilginin gegici, gelisen ve baglamsal oldugu anlayisina
kadar degisebilir. Bilginin basitligi hakkindaki inanglar, bilginin yalitilmis, derlenmis
parcalarindan olustugu fikrinden bilginin yiiksek oranda birbiriyle iliskili kavramlarin
birikimi oldugu anlayisina kadar degisen bir siireklilik iginde ele alimir (Hofer &
Pintrich, 1997).

Bilmenin dogasi/yollart hakkindaki inanglar, bilginin kaynaklar1 hakkindaki
inanglart ve bilginin gerekgelendirilmesi hakkindaki inanglar1 igerir. Bilginin
kaynaklarmna iligkin inanglar, bilginin bireyin digindan kaynaklandig: ve aktarilabilecegi
dis otoritede bulundugu goriisiinden bilginin bagkalariyla etkilesim iginde bilen
tarafindan insa edildigi anlayisma kadar degisebilmektedir (Ozkan, 2008). Bilginin
gerekgelendirilmesi boyutu, kanit, yetki ve uzmanhgm kullanimi dahil olmak iizere
bireylerin bilgi iddialarin1 degerlendirme sekli ve uzmanlarin degerlendirilmesi ile
ilgilidir (Hofer & Pintrich, 1997). Bu boyutla ilgili inanglar, bilginin gerek¢elendirme
gerektirmedigi ve kisinin sadece bagkalarinin sagladigi bilgiyi edinme fikrinden bilginin
uzman gorislerinin elestirel degerlendirmesi ve kanitlarin incelenmesi Yyoluyla
olusturuldugu anlayisina kadar degisebilir (Saunders, 1998). Baska bir deyisle, bilginin

gerekcelendirmesi  boyutunda bireyin gerek¢elendirmeden bilgiyi bagkalarindan

15



alabilecegi inanci, kanitlarin ve uzman goriislerinin elestirel bir sekilde incelenmesiyle
bilginin olusabilecegi inancina doniisebilir. Epistemolojik inanglarin boyutlart ve her alt

boyut i¢in kabul edilmis ve gerekgeli goriisler Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Epistemolojik Inanclarin Her Alt Boyutu I¢in Kabul Edilmis ve Gerekgeli

Gortisleri
Epistemolojik | A 5oy tlar Kabul Edilen Goriis Gerekgeli Goriis
Inanglar
Bilginin Kesinlii Bllgl,_mutlak, kesin ve Bl[gl, gecici, gelisen ve
. sabittir. baglamsaldir.
Bilginin Bilgi basittir ve
Dogasi _ e gl Dastttir Ve Bilgi, karmagiktir ve birbiriyle
Bilginin Basitligi derlenmis bilgi oo
iligkili kavramlardan olusur.
pargalarindan olusur.
Bilginin Kaynagi E;s Oi?lr:;li bilginin Bilgi, bilen tarafindan insa edilir.
Bilmenin ynagicir. —
- oo Bilgi gerekge Bilgi, kanitlarin ve uzmanlarin
Dogast Bilginin > .. e . . .
.. . gerektirmez, kisi gorislerinin elestirel bir sekilde
Gerekgelendirilmesi . ; !
bagkalarindan bilgi alir. incelenmesiyle olusur.

Kaynak: Hofer ve Pintrich, 1997’den akt. Saunders, 1998, s. 17
3. DiL OGRENME STRATEJILERININ TANIMI VE ONEMI

Strateji sozctgii, “izlem” ve “bir ulusun veya uluslar toplulugunun, baris ve
savasta benimsenen politikalara destek vermek amaciyla politik, ekonomik, psikolojik
ve askeri giicleri bir arada kullanma bilimi ve sanati; sevkiilceys” olarak tanimlanmistir
(Tirk Dil Kurumu, b.t). Bagka bir ifadeyle belirli bir amag ugruna bilingli bir sekilde

uygulanan tekniklerdir.

Yabanci bir dili 6grenmek i¢in 6grencinin o dilde yeterli kelime bilgisine,
duydugunu anlama ve cevap verme, hedef dilde okudugunu anlama, 6ziimseme ve
nesnel ciimleler kurma yetisine sahip olmasi gerekir (Kiizeci, 2007). Bu agidan yabanci
bir dil 6grenirken aktif bir sekilde hedef dilin kullanilamamasi, yabanci dil 6grenme
slirecini zorlagtirmaktadir (Yaman, 2018: 164). Bu durum o&grencilerin yabanct dil
ogrenirken dil 6grenme stratejilerini kullanmalarin1 gerektirmektedir. Oxford (1990:
8)’a gore, dil Ogrenme stratejisi; Ogrenci tarafindan segilen, dilin kodlanmasini
kolaylastiran, daha eglenceli, daha etkin ve daha hizli dil edinimini saglayan &zel
yollardir. Lessard-Clouston (1997)’ye gore dil 6grenme stratejilerinin somut (teknikler,
davraniglar vb.) ya da soyut (zihinsel, disiinsel etkinlikler) 6geleri mevcuttur (akt.
Cesur, 2008). Bu durum dil 6grenme stratejilerinin her zaman gézlemlenemeyebilir
oldugunu gostermektedir. Dil 6grenme stratejileri biinyesinde birden fazla yeterlilik ve
ozellik barindirmaktadir. Oxford (1990), dil 6grenme stratejilerinin genel &zelliklerini

su sekilde belirtmistir:
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e Probleme yoneliktir.

o lletisimsel yeterliligi artirmay1 amaglamaktadirlar.

e Ogrenmeyi hem dogrudan hem dolayli olarak desteklerler.

J Kimi zaman gozlemlenebilir iken kimi zaman goézlemlenmesi miimkiin
olmayan ozelliklere sahiptirler.

o Ogrencilerin kendilerine 6zgii olusturup kullanabilecekleri bireysel
tekniklerdir.

e Ogrenmeyi daha hizli ve kolay bir siireg haline getirirler.

J Sadece biligsel ozellikleri degil, ayn1 zamanda planlama, 6zdenetim,

degerlendirme ve 6grenmeyi diizenleme gibi bilisiistii 6zellikleri de igerirler.

. Ogrencinin (iist-)bilissel 6zellikleri dahil olmak iizere tiim &zelliklerini
yansitabilirler.
o Ogrencinin yas1, cinsiyeti, sosyal ortami, dgrenme gayesi, motivasyonu,

uyrugu Vvb. gibi kisiye 6zgii birgok 6zellikten etkilenebilirler.

Ogrenci, dil 6grenmek amaciyla strateji olustururken bunu bilingli yapar. Kimi
zaman bu durum otomatiklesebilir fakat hedefe ulasmak igin atilan adimlarin kasith ve
istendik olmasi 6nemlidir. Schmidt (1994) bilingliligin; niyet, ¢aba, farkindalik ve
dikkat gibi dort 6ge barindirdigim belirtmistir. Oncelikle grenci bir seyi yapmay1
onceden isteyip diisiinmiis ve zihninde tasarlamis ise o konuda &grencide bir amaca
yonelme arzusu olusmus demektir. Bu durumun sonucunda 6grenci ne istediginin
farkinda olup hedef dil i¢in bilerek ve isteyerek harekete gegmek isteyecektir ve boylece
caba gostermesi gerekecektir. Bu durumda ogrencinin kendini ve hedefledigi 6geyi
tanimast beklenir. Bu acgidan O6grencinin hedefledigi alanda farkindaligi olusmaya
baglar. Boylece 0grencinin dikkatini hedefe yonlendirerek 6zdenetimini saglamasi ve
kendine has stratejiler gelistirmesi kaginilmazdir. Ogrencinin yabanci dili 6grenmek igin
strateji gelistirirken bunu kendine has tekniklerle yapmasi muhtemeldir ¢iinkii her
Ogrencinin deneyimleri ve zihninde olusturdugu cagrisimlar1 farklidir. Bu nedenle
ogrenci farkli kodlama, uyarlama ya da yollar deneyerek kendine ozgii stratejiler
gelistirebilmektedir. Ayrica, bir 6grenci yabanci bir dili 6grenmek i¢in birden fazla
strateji olusturabilir ve bu stratejiler her ne kadar birbirinden bagimsiz gibi goziikse de
ayni noktada birlesmektedirler. Cesur (2008)’in Lessard-Clouston (1997)’den
aktardigina gore yabanci dil 6grenme stratejileri, dil edinimi ve dil becerilerinin

gelisimini saglamaktadir. Bu baglamda 6grencinin olusturdugu bu stratejiler ile dili
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O0grenme daha hizli, etkin, kalici ve verimli bir sekilde gerceklesmektedir. Ayni
zamanda Ogrencinin kullandigt bu bilisiisti  6zellikler, 6grencinin  kendini
gerceklestirme siirecine olumlu katki saglamaktadir. Bu agidan dil 6grenme

stratejilerinin yogun bir sekilde kullanilmasi 6nem arz etmektedir.
3.1. DIL OGRENME STRATEJILERININ SINIFLANDIRILMASI

Birgok arastirmaci, dil Ogrenme stratejileri ilizerine smiflama c¢aligmalart
yapmustir. Hsiao ve Oxford (2002), yiiriittiigii arastirmasinda ti¢ farkli siiflamayi
(O’Malley & Chamot, 1990; Oxford, 1990; Rubin, 1987) karsilastirmislardir.
Arastirmanin sonucunda Oxford (1990) tarafindan iki temel boyutlu simiflamanin dil
ogrenenlerin Ozbildirimlerindeki strateji farkliligini agiklamada diger siniflamalardan
daha tutarli oldugu belirtilmistir. Yabanci dil 6grenme stratejileri siniflamalarina dair
O’Malley vd. (1985), Rubin (1987) ve Oxford (1990)’un agiklamis oldugu dil 6grenme
stratejileri asagidaki belirtilmistir.

3.1.1. O’Malley vd. (1985)’in Siniflandirmasi

O’Malley vd. (1985), dil 6grenme stratejilerini ist-biligsel, biligsel, sosyo-
duyussal stratejiler olmak iizere li¢ gruba ayirmistir. Ayrica, O’Malley ve Chamot
(1990) ogrenme stratejilerini 6grencilerin 6grenme  siirecinde gergeklestirdikleri ve

gorev esnasinda kullandiklar1 karigik islemler olarak belirtmislerdir.

Ust-bilissel (meta-cognitive) stratejiler, bir dgrenme etkinliginin basarisini
planlamak, izlemek veya degerlendirmek olarak tanimlanmaktadir. Bu stratejide
ogrenme daha diizenli ve sistematik olur. Ogrenci bilgisini kontrol edip
degerlendirebilir. Ogrencide dikkat, secici algi, 6z denetim ve 6z degerlendirme
hakimdir (Oxford & Crookall, 1989). Ogrenci kendini, ne dgrendigini kontrol eder ve
ona gore kendini motive edebilir. On &rgiitleyiciler, yonlendirilmis dikkat, segici dikkat,
0z yonetim, fonksiyonel planlama, kendi kendini izleme, gecikmeli iiretim ve 6z
degerlendirme, iist-biligsel stratejilerin en belirgin 6zellikleri arasindadir (Kilig, 2019).
Bu stratejileri kullanan Ogrenciler neyi, neden ve nasil Ogrenecekleri konusunda

farkindalig1 yliksek 6grenciler olarak goriilmektedir.

Biligsel stratejiler, 6grenenlerin dili elde etmek, depolamak, geri ¢agirmak ve
uygulamak icin kullandiklar1 gorevler olarak tanimlanir. Bilissel stratejiler, ¢cogunlukla
o0grenme gorevlerini kapsar. Yani, tekrar, 6zetleme, anlama, aktarma, detaylandirma ve

organizasyon gibi gorevleri barmdirir (Kilig, 2019). Bu siiregte 6grenci, yabanci dilde
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kelime 6grenme, o kelimeleri hatirlama ve onlar1 aktarma gibi eylemlerde bulunur.
Biligsel stratejiler tekrarlama, kaynak bulma, ¢eviri, gruplama, not alma, timdengelim,
imgeleme, isitsel temsil, anahtar kelime, baglamsallastirma, detaylandirma, aktarma ve
cikarim gibi 6zellikleri yansitmaktadir. Kisaca daha ¢ok dil 6grenirken kullanilan ve

bagdastirilan zihinsel islemleri kapsamaktadir.

Sosyo-duyussal stratejiler ise iletisim kurma, sosyal yardimlagma ve bireyler
arasindaki is birligini temsil ederler. Soru sorma, ortak fikir yiiriitme, is birligi yapma ve
karara varma, sosyo-duyussal stratejileri kapsamaktadir (Yildiz, 2019). Daha ¢ok
iletisimsel beceriler olarak tanimlanmaktadir. Bu strateji, bireyin baska bir bireyle
etkilesim i¢inde iken kendini gostermektedir. Bu stratejilerin baslica islevleri arasinda
ekip calismasi yapma, sosyal aracilik faaliyetinde bulunma ve iletisim kurma yogun bir

sekilde bulunmaktadir.
3.1.2. Rubin (1987)’nin Siiflandirmasi

Rubin (1987), dil 6grenme stratejilerini 6grenmeye dogrudan ve dolayli katki
saglayan stratejiler olarak ikiye ayirmistir. Bunlar sosyal stratejiler, iletisim stratejileri

ve 6grenme stratejileri olarak ti¢ ana baslik altinda toplanmustir.

Ogrenme stratejileri, bilissel stratejiler ve iist-bilis stratejileri olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Biligsel dil 6grenme stratejileri; agiklama, tahmin, tiimdengelimsel
anlamlandirma, uygulama, ezberleme ve goézlemleme gibi becerileri kapsamaktadir.
Ust-biligsel stratejiler ise daha c¢ok dil 6grenme siirecinde kendini denetleme ve
bilgilerinin farkinda olup kontrol etmeyi i¢ermektedir. Bireyde planlama, onceligi

belirleme, hedef belirleme ve 6zyonetim gibi beceriler 6n plandadir (Kilavuz, 2019).

Iletisim stratejileri, dogrudan 6grenme ile baglantili olarak simiflandirilmistir ve
bu stratejiler daha ¢ok hedef dilde konusma, konusmacinin diyalogunu anlama ve

iletisimi agikliga kavusturmadir (Akkas Baysal, 2019).

Sosyal stratejiler, bireyin hedef dile maruz kalarak o dili edinmesini saglar.
Bireyin hedef dilde bir kelimeyi hatirlayamadiginda alternatif baska kelimeler ile kendi
duygu ve disiincelerini ifade etmesine olanak saglar. Ancak bireyin hedef dili
depolamasini ve hatirlamasini saglayamayan bu stratejiler, 6grenmeye dolayli katki
sunmaktadirlar (Wenden & Rubin, 1987: 23-27). Ogrenci, bu durumda dili farkinda

olarak degil, kendiliginden ve sistemsiz bir sekilde 6grenmektedir.
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3.1.3. Oxford (1990)’1n Dil Ogrenme Stratejileri Siniflandirmasi

Oxford (1990), dil 6grenme stratejilerini daha kapsamli, detayli, sistematik ve
cok boyutlu olarak incelemis ve sonucunda dil 68renme stratejilerini dogrudan ve
dolayli stratejiler olarak ikiye aywrmustir. Dolayli stratejiler; tst-bilissel stratejiler,
duyussal stratejiler ve sosyal stratejiler olarak siniflandirilmistir. Bu stratejiler dil
ogrenmeye dolayli katki saglamaktadirlar. Dogrudan stratejiler ise bellek stratejileri,

biligsel stratejiler ve telafi stratejileri olarak {i¢ kategoride incelenmistir.
3.1.3.1. Dogrudan Stratejiler

Bellek stratejileri, bilginin hafizada tutulmasini ve gerektiginde hatirlanip
kullanilmasimi saglarlar. Zihinde baglantilar kurma, ses ve goriintilye basvurma,
ayrintih gozden gecirme, fiziksel hareketleri kullanarak hafizada tutma gibi dort ana
boliime ayrilmistir. Gruplama, iligkilendirme, gorsel ve anahtar kelime kullanma, yeni
kelimeleri metin i¢inde kullanma gibi beceriler bellek stratejilerini olusturmaktadir
(Oxford & Crookall, 1989). Yeni bir dil 6grenen 6grenci, 6grendigi sozciik dbeklerini
ses ve goriintli olarak hafizasina kaydeder ve onlar1 diger kelime ve dilbilgisi unsurlari

ile iligkilendirerek daha kolay hatirlar.

Biligsel stratejiler: Yeni bir dil 6grenen 6grenci, bilissel stratejileri oldukca
yogun kullanmaktadir. Ogrenci pratik yapma, mesaj alip gonderme, analiz etme ve
sorgulama, girdi ve ¢ikt1 i¢in yapilar olusturma gibi eylemlerde bulunur. Bu eylemler
arasinda yeni bir dil grenirken pratik yapma 6nem arz etmektedir. Ogrenci hedef dilde
pratik yaptikca o dilde daha fazla uygulama yapmis olur ve bu durum hedef dili
pratiklestirmektedir. Yabanci bir dil 6grenen 6grenciler aktif olarak bilissel stratejileri
kullanmaktadirlar. Oxford (1990)’a goére bazen &grenciler bu stratejileri fazla kullanip

genelledikleri i¢in 6grencilerin dilde transfer hatalar1 yapmalari olasidir.

Telafi stratejileri: Yabanci bir dili 6grenen 6grencilerin genellikle eksik dil veya
kelime bilgisi bulunmaktadir. Ogrenci, kelime eksigini onun yerine kullanabilecegi
kelimeleri kullanarak giderebilir ve iletisimini devam ettirebilir. Bu durum, 6grencinin
telafi stratejilerini kullandiginin gostergesidir. Telafi stratejileri, akillica tahminde
bulunmak ve konugma ve yazmadaki sinirliliklarin iistesinden gelmek gibi becerileri
kapsamaktadir (Oxford, 1990). Yabanci dil 6grenen 6grenci, mesaji tahmin ederek ya da

uyarlama yaparak, jest ve mimiklerini kullanarak, sdzciik tiireterek ya da es anlamlisini
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kullanarak ve hatta yardim isteyerek telafi stratejilerini kullanmig olur. Telafi stratejileri

bir bakima kriz yonetimi olarak da diisiiniilebilir.
3.1.3.2. Dolayl: Stratejiler

Ustbilissel stratejiler: Bu stratejiler, dgrencinin yabanci dili 6grenirken kendi
otokontroliinii sagladigi, kendi 6grenmesini planlayip kontrol ettigi teknikleri icerir. Bu
nedenle 6grenci, bu bilgileri dnceki yasanmusliklarindan elde etmektedir. Ogrenci
onceden edindigi bilgiler ile yeni 6grendikleri arasinda iligski kurar ve neyi, ne kadar,
nasil 6grendigini degerlendirip diizenleme ve planlamalar yapar. Dilde yaptig1 hatalari
tekrarlamamaya calisan Ogrenci, hedef ve amaglarini olusturup kendi O0grenmesine
odaklanir (Oxford & Crookall, 1989). Kendini gozlemleyen &grenci, bdylece dil
calismalarina dair pratik yapma firsatlarini da kollar. Bu strateji kullaniminda
deneyimler onemlidir ¢ilinkii 6grenci, daha 6nce edindigi bilgilerden yola ¢ikarak ve
nasil 0grendiginin farkinda olarak bu stratejileri kendi yasantisina gore deneyimleyip

gelistirmektedir.

Duyussal stratejiler: Bu stratejiler, daha ¢ok dil 6grenen 6grencinin duygulari,
tutumlari, motivasyonu ve degerleri ile ilgilidir. Daha az etkili gibi goriinse de
ogrencinin dili 6grenmeye ve hedef dilde dinleme, konusma, okuma ve yazmaya
yonelik ilgisi onun motivasyonunu olusturur. Yabanci dile yonelik duygu ve tutumlar,
motivasyonu yiikseltici ya da diisiiriicti etkiye sahip olabilmektedirler. Bu durumun da
dil 6grenmeyi dolayl olarak etkiledigi vurgulanmistir. Duyussal stratejiler, 6grencinin
hissettigi kaygiy1, endiseyi azaltmasmi saglama, Ogrenme konusunda kendini
cesaretlendirmesini saglama ve 6grencinin duygularini kontrol edebilmesini saglama
gibi stratejilerden olusur. Oxford (1990) ve Brown (2007) etkin bir sekilde yabanci dili
Ogrenen bireylerin yabanci dil 6grenmedeki duygu ve tutumlarini diger bireylere kiyasla
daha iyi kontrol ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencinin hedef dilde komik gorseller ya da
videolar izleyip eglenmesi, miizik dinlemesi, olumlu ifadeler kullanip kendini
odiillendirmesi gibi olumlu duyussal stratejiler 6grencinin yabanci dil 6grenme
motivasyonunu artirmaktadir (Oxford, 1990: 141). Boylece Ogrencinin eglenerek

yabanci dili daha etkin bir sekilde 6grenmesi miimkiindiir.

Sosyal stratejiler: Diyalog kurmak, sohbet etmek, soru sormak, kisaca iletisim
kurmak, temel sosyal iletisim araglaridir. Dil, iletisim gerektiren sosyal bir olgudur.

Soru sorma, is birligi yapma ve empati kurma 6nemli sosyal stratejiler arasindadir.
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Yabanc dili 6grenen birey, soru sorarak ve iletisim kurarak hedef dilde diizeltme alir ve
bunu diizenleyip uyguladikg¢a etkili 6grenme gergeklesir. Akranlar ile yapilan is birligi,
grup etkinlikleri, bireyin hem empati kurmasini saglar hem de yabanci dili aktif bir
sekilde kullanmasina olumlu etki eder (Oxford & Crookall, 1989). Yapilan grup
calismalar1 ve is birligi, bireyin yaparak yasayarak 6grenmesine imkan verir. Bireyin
ana dilinde konusan (native speaker) bireylerle iletisim halinde olmasi dinleme ve
konusma yetilerini gelistirmektedir. Bu sayede 6grenci dili daha genis bir ¢ercevede
ogrenebilmektedir. Ayn1 zamanda birey, kelimeleri dogru telaffuzlariyla 6grenir. Bu

durum ise yabanci1 dil 6grenen bireye ek avantaj saglamaktadir.

Oxford (2017)’ye gore stratejiler arasi esneklik vardir. Bagka bir deyisle,
stratejiler arasindaki gegisler sert degildir. Bu durum bu stratejilerin  birbirini
destekledigini ve birbirinden etkilendigini gdstermektedir. Ornegin, sosyal stratejiler
ogrencinin kelime bilgisini ve motivasyonunu artirabilir. Bu durum dogal olarak bellek
stratejilerinin ve duyussal stratejilerin gelismesini de saglar ya da 6grencinin ana dilinde
konusan (native speaker) bir birey ile diyalog kurmasi, 6grencinin telafi ve Ustbilissel
stratejilerini yogun kullanmasina neden olur ¢iinkii 6grenci kendini anlatmak igin
bilmedigi kelimeleri, bildigi kelimeler ile aciklar. Boylece telafi stratejilerini kullanmis
olur. Ayni sekilde 6grenci iletisim halinde iken kendini anlatmak amaciyla dil 6grenme
stirecinde hangi kelimelere ihtiyaci oldugunun farkinda olup kendi 6grenmesini yeniden
planlayabilir. Bu durum tiim stratejilerin birbirleri ile gelistigini, birbirlerinin destekgisi

oldugunu gostermektedir.
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IKINCI BOLUM
EPiISTEMOLOJIK INANCLAR VE DiL OGRENME STRATEJIiLERI iLE
ILGILI ARASTIRMALAR

Epistemolojik inanglar ve dil 6grenme stratejileri ile ilgili yurt iginde ve yurt
disinda yapilmis farkli arastirmalar ve elde edilen sonuglar asagida 6zetlenmis ve bir

senteze varilmstir.
1. EPISTEMOLOJIK INANCLAR ILE ILGILI ARASTIRMALAR

1.1. EPISTEMOLOJIK INANCLAR ILE ILGILI YURT ICINDE YAPILAN
ARASTIRMALAR

Su (2022), lise ogrencileri ile yaptigi arastirmasinda matematik odakl
epistemolojik inan¢, matematik 6z yeterlik algisi ve matematik kaygisi arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda matematik odakli epistemolojik
inanglar ile matematik 6z yeterlilik algis1 arasinda pozitif yonlii iliski, matematik odakli

epistemolojik inanglar ile matematik kaygist arasinda negatif yonlii iliski tespit etmistir.

Durmus (2021), fen lisesi 9. simf Ogrencilerinin enerji kavramina dair
bilgilerinin ~ Schommer’in  epistemolojik inang¢ modeli ile Olgililmesi  ve
degerlendirilmesine  yonelik bir aragtirma yiirlitmiistiir. ~ Arastirma sonucunda
gelistirilen epistemolojik inanglar o6lg¢eginin Ogrencilerin epistemolojik inanglarini
Schommer’in tiim epistemolojik inang alt boyutlarinda ve farkli epistemolojik inang

diizeylerinde bireysel farkliliklari ortaya ¢ikaracak sekilde dl¢tiigii belirtilmistir.

Ipek (2021), yiiksek din 6grenimi goren lisans Ogrencilerinin epistemolojik
inanglar1 ile bilgi okuryazarligi 6z-yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Sonug olarak dgrencilerin epistemolojik inanglariin “6grenmenin ¢abaya bagli oldugu”
boyutunda gelismis diizeyde, “Ogrenmenin yetenege baghh oldugu” boyutunda
gelismemis diizeyde, “tek bir dogrunun varligi ” boyutunda ise gelistirilmesi gerekir
(orta) diizeyde oldugu bulunmustur. Ilahiyat 6grencilerinin 6grenmede “cabanm” ve
“yetenegin” yeri ile ilgili epistemolojik inang gelisimleri agisindan bir ikilem ortaya
cikmistir. Ayrica, bilgi okuryazarligi diizeylerinin epistemolojik inanglari anlaml
yordadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin bilgi okuryazarhig: diizeyleri ile “6grenmenin
cabaya bagli oldugu inanci” arasinda negatif yonde, “Ggrenmenin yetenege bagl
oldugu” ve “tek bir dogrunun var oldugu inanc1” arasinda pozitif yonde zayif bir iliski

tespit edilmistir.
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Akyol (2019), matematik ile fen proje yarismalarina katilan ortaokul dgrencileri
ile yirittiigh arastirmasinda 6grencilerin epistemolojik inanglarini, bilimsel diigiinme
becerilerini ve akademik basarilarimi incelemistir. Arastirmanin sonucunda akademik
basar1 ve proje alan1 degiskenlerinin 6grencilerin epistemolojik inang¢larinin anlaml
yordayicilart oldugu fakat bilimsel diisiinme becerilerinin 6grencilerin epistemolojik
inanglarin1 anlamli yordamadigi tespit edilmistir. “Bilginin gerekgelendirilmesi” ve
“bilginin gelisimi” boyutlarinda anlamli fark saptanmaz iken “bilginin kesinligi” ve
“bilginin kaynag1” boyutlarinda fen bilimleri alaninda projeye katilan 6grencilerin

lehine anlamli fark bulunmustur.

Ortaokul ogrencilerinin epistemolojik inanglar1 ile ilgili yapilan bir diger
arastirmada Kandemir (2019), epistemolojik inanglarin 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimleri ile akademik oz-yeterliliklerine etkisi {izerinde c¢aligmistir. Arastirma
sonucunda elestirel diisiinme egilimi dlgegi ile akademik 6z-yeterlilik 6lgegi puanlari
arasinda pozitif yonli yiiksek diizeyde anlamli bir iligki belirlenmistir. Arastirmada
epistemolojik inanglar 6lgeginin bazi boyutlari ile akademik 6z-yeterlilik 6lgegi puanlari
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica,
ortaokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin akademik 6z-yeterliklerini anlamli bir

sekilde yordadigini bulunmustur.

Arslan (2017), hekimlerin, tip fakiiltesi 6grencilerinin ve Ogretim iiyelerinin
epistemolojik inanglari ile yasam boyu 6grenme egilimlerini incelemistir. Elde edilen
bulgulara gore sirasiyla en yiiksek olgunlasmis epistemolojik inanglara sahip olan
hekimlerin, tip fakiiltesi 6grencilerinin ve Ogretim liyelerinin yasam boyu 6grenme
egilimlerinin de iyi diizeyde oldugu saptanmistir. Katilimeilarin yasam boyu 6grenme
egilimleri ve epistemolojik inanglar1 arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir

iligki tespit edilmistir.

Kazu ve Erten (2015), 6gretmen adaylarmin epistemolojik inang diizeylerini
cinsiyet, boliim ve akademik ortalama degiskenlerine gore incelemislerdir. Arastirma
sonucunda dgretmen adaylarinda en fazla 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inanci tespit
edilmistir. Bolim degiskeni acisindan 6grenmenin ¢abaya ve yetenege bagli oldugu
inanct boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin 6grenmenin c¢abaya, sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenmenin yetenege bagl
olduguna ve okul Oncesi dgretmen adaylarinin tek bir dogrunun var olduguna dair

inanc¢larimin az gelistigi gorilmustiir.
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Deniz (2014), miizik O6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarini farkli
degiskenler (cinsiyet, lise tiirli, sinif, ebeveyn egitim diizeyleri ve sahip olunan aile
tutumu) agisindan incelemistir. Miizik 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarinin
yeterince gelismedigi sonucuna ulasilmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin 6grenmenin
cabaya bagl olduguna dair inanglarin erkek 6gretmen adaylarminkine oranla daha
gelismis oldugu tespit edilmistir. Ebeveyn egitim diizeylerinin ise katilimcilarin
epistemolojik inanglarimi farklilastirmadigi belirlenmistir. Demokratik aile yapisina
sahip miizik 6gretmeni adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inanglarinin

daha geligsmis oldugu saptanmaistir.

1.2. EPISTEMOLOJIK INANCLAR ILE ILGILI YURT DISINDA YAPILAN
ARASTIRMALAR

Noroozi (2023), ogrencilerin argiimantasyon performansinin onlarin epistemik
inanglarindan etkilenebilecegini diislinerek bir arastirma yiiriitmistiir. Arastirmanin
amaci, dgrencilerin epistemik inanglari ile kompozisyon yazma ve akran geri bildirimi
ile ilgili argimantasyon performanslari arasindaki iligkiyi incelemektir. Veriler, 101
lisans ogrencisinden epistemik inanglar anketi ile toplanmig ve sonug¢ olarak
ogrencilerin bilimsel bilginin dogas1 hakkindaki inang¢larinin tartismaci kompozisyon
yazma ve akran geri bildirim performanslariyla 6nemli 6lgiide iliskili oldugu tespit
edilmistir. Ayrica, 6grencilerin bilginin Internete zgii gerekgelendirilmesi hakkindaki

inanglarinin yapici akran geri bildirim performanst ile iligkili oldugu belirlenmistir.

Ondap ve Hornejas (2022), dgrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarinin
hangi boyutunun 6grencilerin katilimini en iyi sekilde etkiledigini belirlemek amaciyla
bir arastirma yiiriitmiislerdir. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ispanya, Toril’de belirli
bir okuldan 126 fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) 06grencileri
aragtirmaya dahil edilmistir. Bilimsel epistemolojik inanclar ve 6grencilerin katilimi
arasinda anlamli bir iliski oldugu ve bilimsel epistemolojik inanglarin &grencilerin
katilimin1 6nemli ol¢lide etkiledigi tespit edilmistir. Bilimsel epistemolojik inanclarin
tim alt boyutlar1 (kaynak, kesinlik, gelisim ve gerekcelendirme) ile 6grenci katilimi
arasinda anlamli iligki oldugu belirtilmistir. Arasgtirmada bilimsel epistemolojik
inanglarin gelisim ve gerekcelendirme boyutlarinin 6grenci katilimini anlamlh sekilde
etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ancak 6grencilerin derse katilimini en ¢ok etkileyen boyutun

gerekgelendirme boyutu oldugu tespit edilmistir.

25



Kim ve Hamdan Alghamdi (2021), Suudi ortaokul ogrencilerinin bilimin
dogasina iliskin goriislerini ve epistemolojik inanglarini cinsiyete gore incelemislerdir.
Aragtirma sonucunda kiz 6grencilerin “bilimin dogas1” boyutundaki puan ortalamalari,
erkek ogrencilerin puan ortalamalarindan anlamli olarak yiiksek bulunmustur. Suudi
erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore olgunlagsmamis epistemolojik inanglara sahip
olduklar1 belirlenmistir. Yapilan arastirmada bilimsel bilginin otoriteden geldigine
inanan tiim katilimcilarin “her seyi bilen otorite” boyutunda en yiiksek puani aldiklari
tespit edilmistir. Bu sonug lizerinde kiiltiirel degerlerin etkisinin oldugu belirtilmistir.
Ayrica, Suudi Ogrencilerin bilimin dogasina iliskin goriislerini ve epistemolojik

inanglarini cinsiyet, din ve kiiltiiriin etkiledigi belirlenmistir.

Suliyanah vd. (2019) karma yontem ile yaptiklari arastirmalarinda fizik
ogrencilerinin bitirme tezi konusundaki epistemolojik inanglarini belirlemislerdir. Bu
aragtirmanin  sonucu, fizik 6grencilerinin bitirme tezi konusunda olumlu bir

epistemolojik inanca sahip olduklarini gostermistir.

Belecina ve Ocampo (2016) birinci sinif ogretmen adaylarimin matematiksel
merak diizeyleri ve epistemolojik inanglar1 ile matematik performanslar1 arasindaki
iligkiyi incelemislerdir. Arastirmaya 167 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirma
sonucunda O6gretmen adaylarinin matematiksel meraklar1 ve epistemolojik inanglari ile
matematik performanslari arasinda anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Ayrica,
matematiksel meraklari ve epistemolojik inanglarinin Ggretmen adaylarinin  matematik

performanslarini anlaml sekilde yordadig tespit edilmistir.

Lin vd. (2013), Tayvanli ve Cinli lise 6grencilerinin fen 6grenme motivasyonlari
ve bilimsel epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi analiz etmeyi amaglamislardir.
Arastirmaya 310 Tayvanli ve 302 Cinli lise Ogrencisi katilm saglamistir. Cinli
ogrencilere kiyasla, Tayvanli 6grencilerin bilimsel gergekligin icat edildigi, bilimsel
bilgi gelisiminin kiiltiirden etkilendigi ve bilimsel bilginin her zaman degistigi inancina
sahip olduklar belirtilmistir. Cinli 6grencilerin ise fen bilimlerinin degistigine ve gegici
olduguna dair daha giiclii bir inanca sahip olduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin
bilimsel epistemolojik inanglarinin fen 6grenme motivasyonlar: ile iligkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Magno (2011), Filipin 6gretmen adaylarinin 6zerk benlik yonetimi becerileri ile
epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirma yiirlitmistiir.

Arastirma sonucunda Filipin 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin 6zerk
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benlik yonetimi becerilerini anlamli yordadigi saptanmistir. Epistemolojik inancin bir
alt boyutu olan 6grenmenin karmasikliginin 6zerk benlik yonetiminin iki alt boyutunu

(algilanan se¢im, kendilik farkindalig1) anlamli yordadigi bulunmustur.
2. DIL OGRENME STRATEJILERI iLE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. DIL OGRENME STRATEJILERI ILE ILGILI YURT ICINDE YAPILAN
ARASTIRMALAR

Mandirali (2022), karma yontem kullanarak yiiriittiigli arastirmasinda ilkokul
dordiincii smif Ogrencilerinin COVID-19 kiiresel salgin donemindeki dil 6grenme
stratejilerini incelemeyi amaglamistir. Ogrencilerin ii¢ aylik ¢evrimigi egitimden dnce ve
sonra genel olarak dil Ogrenme stratejilerini yliksek diizeyde kullandiklar1 ve
Ogrencilerin dil 6grenirken en cok biligsel ve iistbiligsel stratejileri tercih ettikleri tespit

edilmistir.

Bicer (2022), Ingilizce Ogretmenligi programinda Ogrenim gdren Ogrenciler
tarafindan kullanilan 6z-diizenlemeli dil 6grenme stratejilerini incelemistir. Arastirma
sonucunda tniversite birinci simif 6grencilerinin en ¢ok iist-biligsel stratejileri, en az

sosyo-kiiltiirel interaktif stratejileri kullandiklar1 belirlenmistir.

Kahraman (2021), tek dilli ve ¢ift dilli 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri dil
ogrenme stratejilerini belirlemeyi hedefledigi arastirmasinda ¢ift dilli 6grencilerin tek
dilli 6grencilere gore daha fazla biligsel, listbiligsel ve sosyal stratejiler kullandiklarini

saptamistir.

Giiltekin Talayhan (2021), yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen dgrencilerin dil
O0grenme stratejileri ve belirsizlik toleransi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
bulmustur. Ayrica, belirsizlik toleransi ve dil 6grenme stratejilerinin birbirlerini giiglii
yordadiklarin1 belirlemistir. Dil &grenme siirecinde basarili olmak igin 6grencilerin

yabanci dil 6grenmeye yonelik tolerans diizeylerinin dnemi vurgulanmastir.

Akkas Baysal (2019), 9. simf Ogrencileri ile yiiriittiigli arastirmasinda dil
O0grenme stratejileri 6gretim programi tasarisinin hazirlanmasini, uygulanmasini ve
degerlendirilmesini amaglamistir. Bu karma yontem arastirmasi sonucunda dil 6grenme
stratejileri 0gretim programi uygulanan Ogrencilerin daha fazla strateji kullandiklar
tespit edilmistir. Ogrencilerin Ingilizce okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri

PR

Ozyeterlik inanclarinin dil 6grenme stratejilerine gore anlamli degistigi belirlenmistir.
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Ayrica, dgrencilerin Ingilizce dersi 6zyeterlik inanglar ile dil 6grenme stratejileri

arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kilig (2019), 6gretmen adaylarinin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini tespit
etmek amaciyla bir arastirma yiiriitmiis ve diger boliimlerdeki 6grencilere gore ingilizce
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylarmin dil 6grenme stratejilerini
daha yogun kullandiklarini belirlemistir. Kullanilan dil 6grenme stratejilerinin 6gretmen
adaylarmin mezun olduklar1 lise tiirlerine ve yaslarina gore anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin telafi stratejilerini ve sosyal
stratejileri daha yogun kullandiklar1 belirlenmistir. Dil 6grenme stratejilerinden telafi
stratejileri disindaki tiim stratejileri, kurs alan Ogretmen adaylarmin kurs almayan

ogretmen adaylarina gore daha yogun kullandiklar goriilmiistiir.

Oguzhan (2017), Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin entelektiiel gelisimlerinin
dil 6grenme stratejilerine etkisini arastirmis ve en fazla telafi stratejilerinin, en az
duyussal stratejilerin kullanildigim saptamustir. ingilizce hazirlik smifi 8grencilerinin
biiyiik kismimin goéreci diisiindiigiinii ortaya koymustur. Ingilizce hazirlik smifi
Ogrencilerinin yabanci dil basar1 puanlar1 kontrol edildiginde, entelektiiel gelisimlerinin
duyussal stratejiler disinda diger tim dil 6grenme stratejilerini anlamli diizeyde

yordadigi tespit edilmistir.

Akillilar ve Uslu (2011), Almanca Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin Almanca
ogrenme siirecinde hangi dil Ogrenme stratejilerini  kullandiklarini  belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin Almanca Ogrenirlerken birinci
yabanci dil olarak Ingilizceyi 6grenirlerken uyguladiklar stratejilerden yararlandiklari
tespit edilmistir. Dil 6grenme stratejileri baglaminda her iki cinsiyetin iist diizeyde
kullandig1 stratejilerin sosyo-duyussal stratejiler oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bilissel
ve listbiligsel stratejilerin ise tlim okul tiirlerinden mezun olan 6grenciler tarafindan orta
diizeyde kullanildig1 belirlenmistir. Ogrenim goriilen siif degiskenine gore, hazirlik
smifi 6grencilerinin en fazla ve sadece sosyo-duyussal stratejileri, 1 ve 2. smif
ogrencilerinin biitlin stratejileri en fazla, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin biitiin stratejileri en

az kullandiklart goriilmiistiir.

Cephe ve Yesilbursa (2006), iiniversite Ogrencilerinin Ingilizce yeterlik
diizeyleri ile dil 6grenme stratejileri kullanimlari arasindaki iliskiyi incelemislerdir.

Ingilizce yeterlik diizeyi yiiksek olan &grencilerin Ingilizce yeterlik diizeyi diisiik
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olanlara kiyasla dil &grenme stratejilerini daha az kullandiklarini belirlemislerdir.
Ustbiligsel stratejiler ve telafi stratejileri her iki diizey 6grenci grubunun da en ¢ok

tercih ettigi stratejiler olmustur.

Karamanoglu (2005), Almanca Ogretmen adaylarinca yabanci dil O0grenme
stratejilerinin  kullanimi Gizerine yiiriittigii arastirmasinda Almancayr yurt disinda
o0grenmis olan 6grenciler lehine bilissel stratejilerin kullaniminda anlamli bir farklilik
oldugunu tespit etmistir. Yabanci dil 6grenme stratejilerinin kullanim sikliginda cinsiyet

ve Ingilizce bilgisi agisindan anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

2.2. DIL OGRENME STRATEIJILERI ILE ILGILI YURT DISINDA YAPILAN
ARASTIRMALAR

Ahsanah ve Utomo (2022), tip 6grencilerinin Ingilizce yeterlilikleri ile dil
O0grenme stratejileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda tip
ogrencileri tarafindan en ¢ok kullanilan stratejinin bellek stratejileri, en az kullanilan
stratejinin duyussal stratejiler oldugu belirlenmistir. Ayrica, &grencinin Ingilizce
yeterliligi ile kullandig1 dil 6grenme stratejisi sayisinin, 6grencinin Ingilizce bilgisiyle

iligkili olmadig1 bulunmustur.

Lai vd. (2022), mobil teknolojinin destegiyle kendi kendine dil 6grenenlerin
kullandiklar1 6grenme stratejilerine iligkin ampirik arastirmalara genel bir bakis
sunmayr amaglamiglardir.  Ozydnetimli  dgrenenlerin  dil  6grenme siireglerinde
kullandiklar biligsel, istbiligsel, sosyal ve duyussal stratejilerin ortaya ¢ikarilmasi igin
20 arastirma secilmis ve sistematik analiz yapilmistir. Sonu¢ olarak diisiik biligsel
stratejiler, yiiksek biligsel stratejilerden daha yaygin olarak rapor edilmistir. Ug tiir

sosyal strateji ve yalnizca bir duyussal stratejinin rapor edildigi belirtilmistir.

Hu (2022), yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Cinli &grencilerin Ingilizce
yazarken planlama, yiiriitme, izleme ve gozden gegirme gibi yazma stratejilerini
kullanimin1 incelemeyi amaclamistir. Ayrica, yazma stratejisi kullaniminin duygusal
yonlerle iligkisi analiz edilmistir. Arastirma sonucunda yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenen Cinli 6grencilerin yazma stratejilerini orta diizeyde kullandiklari, orta diizeyde
kaygi duyduklar1 ve yabanci dilde yazmaktan zevk aldiklari tespit edilmistir. Ayrica,
yazma stratejilerinin kullanimi ile katilimcilarin yazma zevki arasinda pozitif yonde

anlamli iliski oldugu belirlenmistir.
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Nazar ve Alamelu (2020), Attapadi bolgesindeki kabile gruplarinin dil 6grenme
stratejileri tizerine bir arastirma yiriitmislerdir. Arastirmanin 6rneklemini Attapadi
kabile bolgesinin farkli mezralarindan gelen 100 6grenci olusturmustur. Yapilan analiz
sonucunda 6grencilerin kendilerini bir ya da iki stratejiyle sinirladiklar1 goriilmiistiir.
Ancak basarili 6grencilerin belirli bir siire boyunca daha fazla dil 6grenme stratejisi
veya kombinasyonlarint kullanma egiliminde olduklar1 belirlenmistir. Ayrica,
ogrencilerin kullandiklar1 bellek stratejilerinde ana dilin etkisi oldugu goriilmistiir.
Bellek stratejilerinin ezberci noktay1 vurgulayan ve en ¢ok benimsenen strateji oldugu,

bellek stratejilerini en ¢ok kiz 6grencilerin kullandiklar1 saptanmustir.

Tieocharoen ve Rimkeeratikul (2019), Vietnamli ve Taylandli iiniversite
ogrencilerinin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini kesfetmeyi amaclamislardir.
Vietnamli ve Taylandli 6grencilerce alt1 farkli dil 6grenme stratejisinin (bellek, bilissel,
telafi, stbiligsel, duyussal ve sosyal) kullanimini karsilastirmayr amaglamigslardir.
Arastirma sonucunda Vietnamli ve Taylandli 6grenciler arasinda bellek, bilissel,

duyussal ve sosyal stratejilerin kullanimi agisindan anlamli farkliliklar bulunmugtur.

Nurharjanto ve Widyantoro (2017), dil ogrenme stratejileri ve teknoloji
kullamim1 ile yazma becerileri arasindaki iliskileri incelemeyi amaglamislardir.
Aragtirma sonucunda dil Ogrenme stratejilerinin Ggrencilerin yazma becerileri ile
anlamli ve pozitif yonde bir iliski i¢inde oldugu tespit edilmistir. Teknoloji
kullaniminin 6grencilerin yazma becerilerini olumlu etkiledigi, teknolojiyi kullanan
ogrencilerin dil Ogrenirken yazma konusunda daha iyi performans gosterdikleri
belirlenmistir. Teknolojinin kullanilabilirliginin  6grencilerin dil 6grenme siirecine
katkida bulundugu saptanmistir. Dil dgrenme stratejileri ve teknoloji kullanimi ile

ogrencilerin yazma becerilerinin anlamli ve pozitif yonde iligkili oldugu goriilmistir.

Fazeli (2011), ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerce duyussal
stratejilerin  kullanimina Kisilik  6zelliklerinin etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirma sonucunda duyussal stratejilerin kullanimi ile kisilik 6zellikleri arasinda
anlaml iligki oldugu tespit edilmistir. Ancak kisilik 6zelliklerinin duyussal stratejilerin

kullaniminin gii¢lii bir yordayicis1 olmadigi bulunmustur.
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3. EPISTEMOLOJIK INANCLAR VE DiL OGRENME STRATEJIiLERIi
ARASINDAKI ILISKIYE DAIR ARASTIRMALAR

Shirzad vd. (2021), epistemik inanglar, ikinci dil 6grenme stratejileri ve ikinci
dil motivasyon benlik sistemi arasindaki karmasik iliskileri modellemek igin bir
aragtirma yiriitmiislerdir. Aragtirma sonucunda epistemik inanglarin ikinci dil 6grenme
stratejileri izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu fakat aralarinda anlamli ve negatif
yonde bir iligskinin oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar, 6grenenlerin epistemik
inanglarmin ikinci dil Ogrenme stratejilerinin anlamli ve negatif bir yordayicisi
oldugunu gostermistir. Bagka bir deyisle, 6grencilerin epistemik inang¢ diizeyleri ne
kadar yiikselirse Ogrenme stratejilerini kullanma olasiliklari o kadar diigsmektedir.
Ayrica, sonuglar 6grencilerin ikinci dil motivasyon benlik sisteminin ikinci dil 6grenme

stratejilerinin en giiglii pozitif yordayicisi oldugunu gostermistir.

Rahmiati ve Emaliana (2019), yabanci dil olarak Ingilizce &grenen 100
Ogrencinin epistemik inanglar1 ve kendi kendine c¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik
gortiglerini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda gelismis epistemolojik
inanglara sahip ogrencilerin digerlerine kiyasla daha farkli 6grenme stratejilerine sahip

oldugu belirlenmistir.

Soleimani (2020), dil 6gretmenlerinin epistemolojik inanglar1 ve dgretim stilleri
arasindaki iligkileri tespit etmek amaciyla bir aragtirma yiiriitmiistiir. 200 yabanci dil
Ogretmeninin  katildigt bu arastirma sonucunda yabancit dil Ogretmenlerinin

epistemolojik inanglarmin d6gretim stillerini yordadigi sonucuna ulagilmastir.

Ismail (2011), yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin dil 6grenme inanglarinin
ve dil 6grenme stratejilerinin basarilarina etkilerini arastirmayi amaglamistir. Arastirma
sonucunda dil 6grenme inanglari ile dil 6grenme stratejileri ve basar1 arasinda pozitif
iligkiler oldugu, dil 6grenme inanglarinin dil 6grenme stratejilerinin varyansinin

%79'unu acikladigi belirlenmistir.

Mori (1999), dil 6grenenlerin genel olarak 6grenmeye iliskin inanglarini veya
epistemolojik inang¢larini ve ozellikle dil 6grenme inanglarini arastirmistir. Japoncayi
yabanci dil olarak o6grenen 97 {iniversite Ogrencisinin dahil edildigi bu arastirma
sonucunda genel epistemolojik inanglarin dort boyutu ile dil 6grenme inanglarinin altt
boyutu arasinda anlamli bir iliski olmadigi, 6grencilerin epistemolojik inanglari ile dil

O6grenme inanc¢larinin karmasik ve ¢ok boyutlu oldugu bulunmustur.
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4. EPISTEMOLOJIK INANCLAR VE DiL OGRENME STRATEJIiLERi iLE
ILGILI ARASTIRMALARA GENEL BAKIS

Epistemolojik inanglara iliskin yurt igindeki ve yurt disindaki arastirmalar
incelendiginde aragtirmalarin ¢ogunlukla ortaokul 6grencileri, liniversite 6grencileri ve
ogretmen adaylar ile yiirtitiildigi goriilmektedir. Ancak lise 6grencileri ile yiiriitiilen az
sayida arastirmaya rastlanmistir. Daha ¢ok iliskisel tarama desenine sahip arastirmalar
yiriitillmiis, epistemolojik inanglar ile akademik basari, akademik o6z-yeterlilik,
argiimantasyon performansi, fen 6grenme motivasyonu, matematik kaygisi, matematik
0z yeterlilik algisi, matematiksel merak, matematik performansi, 6grenci katilimi, 6zerk
benlik yonetimi becerisi, yagsam boyu 0grenme egilimi degiskenleri arasinda anlaml

iliskiler tespit edilmistir.

Dil 6grenme stratejileri ile ilgili yurt igindeki ve yurt disindaki arastirmalar
incelendiginde arastirmalarin ¢ogunlukla Ingilizce grenme stratejilerine yonelik oldugu
goriilmektedir. Almanca Ogrenme stratejilerine dair ¢ok az sayida aragtirmaya
rastlanmistir. Arastirmalar ¢ogunlukla dgretmen adaylari, iiniversite (Ingilizce hazirlik
sinifi, tip) dgrencileri, yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenler ile yiiriitiilmiistiir. Lise
Ogrencilerinin dil 6grenme stratejileri lizerine yiiriitiilen arastirmalarin sayist sinirlidir.
Ayrica, yapilan arastirmalar incelendiginde dil 6grenme stratejileri ile belirsizlik
toleransi, Ingilizce dersi dzyeterlik inanglari, Ingilizce yeterlik diizeyleri, duygusal
yonler, teknoloji kullanimi ve yazma becerileri arasindaki iliskilerin arastirildigi
gorilmistiir. Smirli sayida arastirmada ise entelektiiel gelisimin dil 6grenme

stratejilerine, kisisel 6zelliklerin duyussal stratejilerin kullanimina etkisi incelenmistir.

Literatiir incelendiginde lise dgrencilerinin epistemolojik inanglari ile Almanca
O0grenme stratejileri arasindaki iligkiyi inceleyen bir arastirmaya rastlanmadigi
goriilmiistiir. Bu baglamda yapilan arastirma onem arz etmektedir. Bu aragtirmanin
yuriitiilmesine literatiirdeki boslugu doldurarak saglayacagi katkinin yani sira lise
Ogrencilerinin bilgiye dair inanglarinin ve bu inanc¢lar dogrultusunda Almanca 6grenme
stratejilerinin belirlenmesine ve gelistirilmesine tutacagi 1sik nedeniyle de gerek

duyulmustur.
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UCUNCU BOLUM
LISE OGRENCILERININ ALMANCA OGRENME STRATEJILERI iLE

EPISTEMOLOJIK INANCLARI ARASINDAKI iLISKININ INCELENMESI
(ERCIS ILCESI ORNEKLEMI)

Tezin bu boliimii, arastirmanin amaci ve Onemi, problem climlesi ve alt
problemleri, kapsam ve smurliliklari, yontemi ve modeli, evren ve Orneklemi, veri
toplama aracglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve bulgular basliklarini
kapsamaktadir. Elde edilen sonuglar degerlendirilip ilgili arastirmalar dogrultusunda

tartisilmig ve oneriler sunulmustur.
1. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Bilginin kavramsallastirilmasinda 6grencilerin epistemolojik inanglart nemli bir
rol oynamaktadir (May & Etkina, 2002). Ogrencinin bilgiye dair gelismis inanci, daha
elestirel, 6z diizenleyici ve 0z denetimli davranarak kendine has yeni stratejiler
gelistirmesini saglamaktadir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005). Yabanct dil 6grenen
ogrencilerin kullandiklar stratejiler, yabanci dil 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Cohen
vd., 1995). Ogrencinin bilgiye dair inancinm dil 6grenme stratejileri ile iliskili oldugu
daha onceki arastirmalarda (Ismail, 2011; Rahmiati & Emaliana, 2019; Shirzad vd.,
2021) belirtilmistir. Bu arastirmada ise lise ogrencilerinin ikinci yabanci dil olarak
Almanca 6grenirlerken kullandiklari stratejiler ile epistemolojik inanglari arasindaki

iliski incelenmistir.

Konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde epistemolojik inanglara ve dil
ogrenme stratejilerine dair daha cok ortaokul Ogrencileri, liniversite Ogrencileri ve
ogretmen adaylari ile calisildigi goriilmistiir. Lise Ogrencileri ile daha az sayida
aragtirma yiritildigi tespit edilmistir. Bu nedenle lise dgrencileriyle yiiriitilen bu
aragtirmanin literatiire katki saglayacag: diisliniilmektedir. Ayrica, literatiirde daha ¢ok
Ingilizce dil 6grenme stratejilerine odaklanilmis, Almanca 6grenen ogrencilerin
kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri ile ilgili daha az sayida aragtirmaya rastlanmistir.

Bu agidan da yapilan arastirma dnem arz etmektedir.

Schommer (1993), lise Ogrencileriyle yaptigi arastirmasinda Ogrencilerin
epistemolojik inanglarinin akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugunu belirlemistir.
Lise 6grencilerinin dil 6grenme stratejileri ile aktif ve yaratici katilimlariin da basarili

olmalarinda 6nemli rol oynadig1 gézlemlenmistir (Cesur ve Fer, 2007). Bremner (1999),
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dil 6grenme stratejileri ile yabanci dil yeterligi arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler
saptamistir. Oxford (1994), bireyin dil 6grenme stratejilerini segiminde ve kullaniminda
cinsiyet, etnik koken, motivasyon, dildeki yetkinlik diizeyi, 6grenme stili, tutum ve
inan¢ degiskenlerinin etkili oldugunu tespit etmistir. Yenice vd. (2018), epistemolojik
inanglar ile ders ¢aligmaya yonelik tutum arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
bulmuslardir. Bu acgidan lise ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin  Almanca
O0grenme stratejilerini se¢imlerini ve kullamimlarini etkileyebilecegi, bu arastirmanin
sonuglarinin 6grencilerin Almanca dersindeki basarilarin1 artirmaya yonelik de fikirler

verecegi diisliniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, lise Ogrencilerinin Almanca 6grenme stratejileri ile
epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Ayrica, Ogrencilerin
epistemolojik inanglarinin, cinsiyet ve smif diizeyleri kontrol edildiginde, Almanca

Ogrenme stratejilerini yordama giictiniin de tespit edilmesi amaglanmustir.
2. ARASTIRMANIN PROBLEM CUMLESI VE ALT PROBLEMLERI

Bu arastirmanin problem ciimlesi “Lise ogrencilerinin Almanca Ogrenme
stratejileri ile epistemolojik inanglar1 arasinda nasil bir iligki vardir?” olarak
belirlenmistir. Arastirmanin problem ciimlesi kapsaminda asagidaki alt problemlere

yanit aranmigtir:
1. Lise 6grencilerinin epistemolojik inanglar1 ne diizeydedir?
2. Lise 6grencileri Almanca 6grenirken hangi stratejileri kullanmaktadirlar?

3. Lise Ogrencilerinin Almanca Ogrenme stratejileri ile epistemolojik

inanglar1 arasinda nasil bir iligki vardir?

4. Cinsiyet ve smf diizeyleri kontrol edildiginde lise Ogrencilerinin

epistemolojik inanglari, Almanca 6grenme stratejilerini ne kadar iyi yordamaktadir?
3. ARASTIRMANIN KAPSAMI VE SINIRLILIKLARI

Bu arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Van, Ercis’teki Anadolu
liselerinde ikinci yabanci dil olarak Almanca dersini alan 10 ve 11. sinif 6grencilerini
kapsamaktadir. 9. smf Ogrencileri lisede 6grenim gormeye heniiz basladiklarindan
uyum sorunlar1 yasayabilecekleri, 12. siif 6grencileri ise Temel Yeterlilik Testi (TYT)
ve Alan Yeterlilik Testi (AYT) sinavlarina hazirlanacaklar1 i¢in aragtirmaya dahil

edilmemislerdir.
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o Arastirma, Van, Ercis’te bulunan Anadolu liselerinde ikinci yabanci dil

olarak Almanca dersini alan 10 ve 11. sinif 6grencileri ile sinirhidir.

. Arastirma, Conley vd. (2004) tarafindan gelistirilen, Ozkan (2008)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Epistemolojik Inanglar Olgegi” ile Oxford (1990)
tarafindan gelistirilen, Cesur ve Fer (2007) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Dil
Ogrenme Stratejileri Envanteri”nde yer alan “Ingilizce” ifadesi arastirmacilar tarafindan
“Almanca” olarak degistirilerek gecerlenen “Almanca Ogrenme Stratejileri

Envanteri”’nden elde edilen verilerle sinirlidir.

. COVID-19 kiiresel salgin1 nedeniyle veriler, ¢cevrimig¢i form iizerinden

toplanmistir.
4. ARASTIRMANIN YONTEMI VE DESENI

Bu nicel aragtirmada, Van’in Ercis il¢esinde ikinci yabanci dil olarak Almanca
Ogrenen lise 6grencilerinin epistemolojik inanclar1 ile Almanca 6grenme stratejileri
arasindaki iliski incelendigi icin iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama
modeli, iki ve daha fazla sayidaki degisken arasindaki birlikte degisimin varligin1 veya

derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Fraenkel & Wallen, 2006).
5. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMI

Aragtirmanin ulasilabilir evrenini Van, Ercis’teki tim lise 06grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise COVID-19 kiiresel salgini nedeniyle
uygun Ornekleme yontemi ile belirlenen Van, Ercis’teki Anadolu liselerinde ikinci
yabanci dil olarak Almanca dersini alan 10 ve 11. sinif lise 6grencileri olusturmustur. 9.
smif Ogrencileri ortadgretime ge¢is asamasinda olup uyum silirecinde sorunlar
yasayabilecekleri, 12. simif 6grencileri de yiiksekdgretim kurumlarina gegis sinavlarina
hazirlandiklari igin arastirmaya dahil edilmemislerdir. Yazicioglu ve Erdogan (2004)’¢
gore 2500 kisilik bir evrende % 95 giiven aralig1 ve % 5 sapma miktar1 i¢in toplam 286
kisilik orneklem yeterli olmaktadir. Arastirma Van, Ercis’te bulunan yedi Anadolu
lisesindeki 10 ve 11. sinifta 6grenim goren 353 lise 6grencisinin goniilli katilimi ile

yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere ait ayrintil bilgi Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f %
Kadin 254 72,0
Erkek 99 28,0

Smif
10. Sif 231 65,4
11. Sinif 122 34,6

Gecen yilki yilsonu not ortalamaniz
0- 49.99 10 2,8

50.00-59.99 67 19,0
60.00-69.99 119 33,7
70.00-84.99 119 33,7
85.00-100 38 10,8
Gegen yilki Almanca karne notunuz
0-49.99 9 2,5
50.00-59.99 23 6,5
60.00-69.99 42 11,9
70.00-84.99 108 30,6
85.00-100 171 48,4
Anne 0grenim diizeyi
Okur-Yazar Degil 126 35,7
Tkokul 165 46,7
Ortaokul 40 11,3
Lise 15 4,2
Universite 7 2,0
Baba 6grenim diizeyi
Okur-Yazar Degil 14 40
Ilkokul 159 45,0
Ortaokul 100 28,3
Lise 54 15,3
Universite 26 7,4

Diizenli harglik aliyor musunuz?

Evet 171 48,4
Hayir 182 51,6

Evinizde bilgisayariniz var m?

Evet 80 22,7
Hay1r 273 77,3

Giinliik gazete aliyor musunuz?

Evet 6 1,7
Hayir 347 98,3

Kendinize ait odaniz var mi1?

Evet 148 41,9
Hayir 205 58,1

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan 353 6grencinin %72’sinin cinsiyeti kadin,
%?28’inin cinsiyeti erkektir. Arastirmaya katilan &grencilerin  %65,4’i 10. smif, %
34,6’s1 11.smf ogrencisidir. Ogrencilerin % 67,4’{iniin gegen yilki yilsonu not
ortalamalar1 60.00-84.99 arasinda degismektedir. Ogrencilerin %48,4’{iniin gegen yilki

Almanca karne notu 85.00-100 arasindadir. Ogrencilerin %46,7’sinin anne &grenim
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diizeyi ilkokul iken %45’inin baba &grenim diizeyi ilkokuldur. Ogrencilerin sadece
%?2’sinin annesinin tiniversite mezunu oldugu, sadece %4’liniin babasinin okur-yazar
olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin %51,6’siin diizenli harglik almadigi, %77,3iiniin
evinde bilgisayar olmadigi, %98,3’iiniin evine giinliik gazete alinmadigi, %58,1’inin

kendine ait odasinin olmadig belirlenmistir.
6. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada veri toplama araglar1 olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan
“Kisisel Bilgi Formu”, Conley vd. (2004) tarafindan gelistirilen, Ozkan (2008)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Epistemolojik Inanglar Olgegi” ve Oxford (1990)
tarafindan gelistirilen, Cesur ve Fer (2007) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Dil
Ogrenme Stratejileri Envanteri”nde yer alan “Ingilizce” ifadesi aragtirmacilar tarafindan
“Almanca” olarak degistirilerek gecerlenen “Almanca Ogrenme Stratejileri Envanteri”

kullanilmastir.
6.1. KISISEL BiLGI FORMU

Arastirmacilar  tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”nda lise
ogrencilerinin demografik 6zelliklerini (cinsiyet, siif diizeyi, gecen yilki yilsonu not
ortalamasi, gecen yilki Almanca karne notu, anne-baba Ogrenim diizeyi, 6grencinin
diizenli har¢lik alma durumu, eve giinliikk gazete alinmast durumu, evde bir bilgisayar
bulunmast durumu, evde 6grenciye ait bir oda bulunmasi durumu) belirlemek amaciyla

10 soru bulunmaktadir.
6.2. EPISTEMOLOJIK INANCLAR (")LCECH

Conley vd. (2004) tarafindan gelistirilen, Ozkan (2008) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Epistemolojik Inanglar Olgegi” kullanimi igin izin alinmstir (Bkz. Ek 3).
Epistemolojik Inanglar Olgegi once dort faktdr olarak gelistirilmistir. Olgegin boyutlari,
“bilginin kaynag1”, “bilginin kesinligi”, “bilginin gerek¢elendirilmesi” ve “bilginin
gelismesi” olarak tanimlanmistir. Ozkan (2008) tarafindan “bilginin kaynag1” ve
“bilginin kesinligi” boyutlar1 birlestirilerek 6l¢egin faktor sayisi {ige diisiiriilmiistiir.
“Bilginin kaynagi/bilginin kesinligi” boyutundaki 1, 6, 10, 12, 15, 16, 19, 20 ve 23.
maddeler ters kodlanirken 2 ve 7. maddeleri negatif madde-toplam korelasyon
katsayilar1 nedeniyle Olgegin toplam giivenirligi i¢in arastirmaya dahil edilmemistir.
“Bilginin gelismesi” boyutu, 4, 8, 13, 17, 21 ve 25. maddeleri, “bilginin
gerekgelendirilmesi” boyutu ise 3, 5, 9, 11, 14, 18, 22, 24 ve 26. maddeleri
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kapsamaktadir. Cronbach alfa giivenirlik katsayisi, “bilginin kaynagi/bilginin kesinligi”
alt boyutu i¢in .70, “bilginin gerekg¢elendirilmesi” alt boyutu i¢in .77 ve “bilginin
gelismesi” alt boyutu icin .59 olarak bulunmustur (Ozkan, 2008). Olcek 5°li Likert tipi
olup (1) Kesinlikle Katilmiyorum (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum,
(5) Kesinlikle Katiliyorum seklinde derecelendirilmistir ve 26 maddeden olusmaktadir.
“Bilginin kaynagi/bilginin kesinligi” alt boyutunda “Tiim insanlar, bilim insanlarinin
sOylediklerine inanmak zorundadir.” maddesi; “bilginin gelismesi” alt boyutunda
“Bilim insanlari, bilimde neyin dogru oldugu ile ilgili diisiincelerini bazen degistirirler.”
maddesi; “bilginin gerekgelendirilmesi” alt boyutunda “Bilimsel ¢alismalarda
diistincelerin test edilebilmesi icin birden fazla yol olabilir.” gibi maddeler yer

almaktadir.
6.2.1. Epistemolojik Inanclar Olceginin Gegerlik ve Giivenirlik Analizi

Epistemolojik Inanclar Olgeginin yap1 gecerligini tespit etmek amaciyla
Dogrulayict Faktdr Analizi (DFA) yapilmistir. DFA’nin  varsayimlarindan ¢ok
degiskenli uc¢ degerler, cok degiskenli normallik, tek degiskenli normallik, c¢oklu
dogrusal baglantinin yoklugu kontrol edilmistir. DFA i¢in 6rneklem biiytikliigiiniin
minimum 200 olmasi gerektigi ifade edilmistir (Kline, 2016). Bu aragtirmada 6rneklem
biyiikligi (N=353), 200’den fazladir. Tek degiskenli normallik igin maddelerin
carpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin sifir
olmasi, miikemmel bir normal dagilimin oldugunu gostermektedir (Tabachnick &
Fidell, 2007). Carpiklik katsayisinin 3’ten biiyiik, basiklik katsayisinin 10’dan biiyiik
olmasi durumunda dagilimin normal olmadigr anlasilmaktadir (Kline, 2016).
Epistemolojik Inanglar Olgeginin maddelerinin garpiklik katsayilarmin +£2 ve basiklik
katsayilarinin +6 aralifinda olmasi, tek degiskenli normal dagilimin oldugunu
gostermektedir. Cok degiskenli normallik varsayimi igin Mardia (1970)’in testi dikkate
alinmistir. Mardia testinin sonucuna gore ¢ok degiskenli basiklik katsayis1i [N(b2p) =
45.5494] olarak hesaplanmistir. Cok degiskenli normallik i¢in kritik deger ise Raykov
ve Marcoulides (2008)’in onerdigi p(p+2) denklemine gore hesaplanmis ve bu deger,
624 olarak bulunmustur (akt. Ursavas, 2015). Elde edilen katsayilarin bu kritik
degerden diisiik olmasi cok degiskenli normalligin varsayilabilecegini gdstermektedir
(Ursavas, 2015). Coklu dogrusal baglantinin yoklugu varsayimi i¢in sa¢ilim grafikleri
incelenmis, maddeler arasindaki korelasyon degerlerinin .11 ile .41 arasinda degistigi,

bu degerlerin .90’dan kiiciik oldugu ve c¢oklu dogrusal baglanti probleminin yoklugu
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varsayiminin karsilandigi goriilmiistiir (Pallant, 2011: 151). Boylece DFA igin gereken

tiim 6n kosullar saglanmistir.

Dogrulayict faktér analizi ile modelin uyumuna iliskin ki-kare/serbestlik
derecesi orani, GFI, RMSEA, SRMR degerleri incelenmistir (MacCallum, Browne ve
Sugawara, 1996°dan akt. Alkan ve Emmioglu-Sarikaya, 2018: 681). Uyum endeksleri
g6z oniinde bulunduruldugunda Epistemolojik Inanglar Olgegi icin DFA ile sinanan ii¢
faktdrlii modelin (X2=564.41; sd=249; p=.00) anlaml1 oldugu goriilmektedir. Orneklem
bliyiidiikce ki-kare analizi sonuglari, yliksek olasilikla anlamli ¢ikabileceginden X?/sd
oranina bakilmasi 6nerilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2004: 221). Analiz sonucunda X?/sd
orant 2.27 bulunmustur. Bu, modelin milkemmel bir uyuma sahip oldugunu
gostermektedir. RMSEA degeri (0.06), miikemmel uyum oldugunu gostermektedir.
Diger uyum indekslerinden GFI1=0.88 zayif uyuma; SRMR=0.07 iyi uyuma; NNFI =
0.90 ve CFI = 0.91 iyi uyuma karsilik gelmektedir. Sadece AGFI degeri (0.86) modelin
zay1f uyum gosterdigini ortaya koymustur.

Modeli iyilestirmek i¢in M3-M5, M6-M1, M16-M15, M26-M24 maddeleri
arasindaki hata varyanslari modifikasyon indeksleri dogrultusunda iliskilendirilmistir.
Elde edilen verilere gore X?/sd = 1.90; RMSEA = 0.051; GFI = 0.90; CFI = 0.93;
SRMR =0.064 olarak tespit edilmistir. Bu haliyle modelin (Bkz. Sekil 2) iyi bir uyum
gosterdigi goriilmektedir (Cokluk vd., 2014).
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Sekil 2. Epistemolojik Inanglar Olcegine Ait Yapilandirilmis Modele iliskin Faktor
Yiikleri ve Standart Hata Degerler
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Chi-8quare=466,91, df=245, P-value=0.00000, BEMSEA=0.051
DFA ile 26 maddeden olusan Epistemolojik Inanglar Ol¢eginin (Bkz. Ek 5) ii¢

faktorlii yapisi dogrulandiktan sonra gilivenirlik analizi uygulanmistir. Epistemolojik
Inanglar Olgeginin alt faktorlerine iliskin Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 Tablo 4’te

gorilmektedir.
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Tablo 4. Epistemolojik inanglar Olgeginin Alt Faktorlerine liskin Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayilari

Madde sayis1 Cronbach alfa katsayisi
Bilginin Kaynagi/Kesinligi 9 13
Bilginin Geligimi 6 53
Bilginin Gerekgelendirilmesi 9 .66

Tablo 4’e bakildiginda Epistemolojik Inanglar Olgeginin alt boyutlarindan
“bilginin kaynagi/kesinligi” boyutunun Cronbach alfa degeri .73, “bilginin gelisimi”
boyutunun Cronbach alfa degeri .53, “bilginin gerekgelendirilmesi” boyutunun
Cronbach alfa degeri ise .66 olarak hesaplanmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilar1 incelenirken 0,00<a<0,40 giivenilir degil; 0,40<a<0,60 diisiikk derecede
giivenilir; 0,60<a<0,90 olduk¢a giivenilir; 0,90<a<1,00 yiiksek derecede giivenilir puan
araliklan dikkate alinmistir (Tavsancil, 2006). Buna gore dlgegin ¢ogu alt boyutunun

oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.
6.3. DIL OGRENME STRATEJILERI ENVANTERI (DOSE)

Oxford (1990) tarafindan gelistirilen 50 maddelik, “Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri (DOSE)” yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenler igin hazirlanmistir. Cesur ve
Fer (2007) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Olgegin giivenirlik katsayist 0.92 olarak
bulunmustur. Olgekte ters kodlanan herhangi bir madde yoktur. Olgek, dogrudan ve
dolayli stratejiler kapsaminda “bellek stratejileri”, “bilissel stratejiler”, “telafi
stratejileri”, “lstbilissel stratejiler”, “duyussal stratejiler” ve “sosyal stratejiler” olmak
lizere alti boyuttan olugmaktadir. Bellek stratejileri, olgekte 1-9. maddeleri, bilissel
stratejiler, 10-23. maddeleri, telafi stratejileri, 24-29. maddeleri, {istbilissel stratejiler,
30-38. maddeleri, duyussal stratejiler, 39-44. maddeleri ve sosyal stratejiler, 45-50.
maddeleri kapsamaktadir. “Bellek stratejileri” boyutunda “Yeni 6grendigim kelimeleri
hatirlamak i¢in bir ciimlede kullanirim.” maddesi, “bilissel stratejiler” boyutunda
“Bildigim kelimeleri ciimlelerde farkli sekillerde kullanirim.” maddesi, “telafi
stratejileri” boyutunda “Almanca konusurken bir sdzciik aklima gelmediginde, el kol
hareketleriyle anlatmaya c¢alisinm.” maddesi, “Ustbilissel stratejiler” boyutunda
“Almancay1 daha iyi nasil 0grenirim?” sorusunun yanitlarii arastiririm.” maddesi,
“duyussal stratejiler” boyutunda “Almanca calisirken ya da kullanirken gergin ve
kaygili isem, bunun farkina varirim.” maddesi, “sosyal stratejiler” boyutunda “Almanca
konusurken karsimdakinin yanligslarimi diizeltmesini isterim.” maddesi yer almaktadir.

Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinin uygulanmasi igin izin alinmistir (Bkz. Ek 4).
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Olgek 5°li Likert tipi olup (1) Higbir zaman dogru degil, (2) Nadiren dogru, (3)
Bazen dogru, (4) Sik sik dogru, (5) Her zaman dogru seklinde derecelendirilmistir ve 50
maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan “Ingilizce” ifadesi, arastirmacilar tarafindan
“Almanca” olarak degistirilmistir. Ayrica, “Anadilimde bulunmayan Almancadaki “B3 /
a/q/ pf/ w/j” gibi sesleri ¢ikararak, kelimeleri dogru telaffuz etmeye ¢aligirim.”
maddesi Almancaya uygun bigimde uyarlanmistir. Buradan sonra o&lgek, Almanca

Ogrenme Stratejileri Envanteri (AOSE) olarak ifade edilecektir.
6.3.1. Almanca Ogrenme Stratejileri Envanterinin Gecerlik ve Giivenirlik Analizi

Almanca Ogrenme Stratejileri Envanterinin yapr gecerligini tespit etmek
amactyla (DFA) uygulanmistir. DFA’nin varsayimlarindan ¢ok degiskenli u¢ degerler,
cok degiskenli normallik, tek degiskenli normallik, ¢oklu dogrusal baglantinin yoklugu
kontrol edilmistir. DFA i¢in drneklem biiyiikliigliniin minimum 200 olmas1 gerektigi
ifade edilmistir (Kline, 2016). Bu arastirmada 6rneklem biiyiikligii (N=353), 200’den
fazladir. Tek degiskenli normallik i¢in maddelerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin sifir olmasi, miikemmel bir normal
dagilimin oldugunu gostermektedir (Tabachnick & Fidell, 2007). Carpiklik katsayisinin
3’ten biiylik, basiklik katsayisinin 10°dan biiyiik olmasi durumunda dagilimin normal
olmadig1 anlasiimaktadir (Kline, 2016). Almanca Ogrenme Stratejileri Envanterinin
maddelerinin carpiklik katsayilariin +2 ve basiklik katsayilarinin +3 araliginda olmasi,
tek degiskenli normal dagilimin oldugunu goéstermektedir. Cok degiskenli normallik
varsayimi i¢in Mardia (1970)’in testi dikkate alinmistir. Mardia testinin sonucuna gore
cok degiskenli basiklik katsayisi [N(b2p) = 41.1861] olarak hesaplanmigtir. Cok
degiskenli normallik i¢in kritik deger ise Raykov ve Marcoulides (2008)’in onerdigi
p(p+2) denklemine gore hesaplanmis ve bu deger 2600 olarak bulunmustur (akt.
Ursavas, 2015). Elde edilen katsayinin bu kritik degerden diisiik olmas1 ¢ok degiskenli
normalligin varsayilabilecegini gostermektedir (Ursavas, 2015). Coklu dogrusal
baglantinin yoklugu varsayimi i¢in sagilim grafikleri incelenmis, maddeler arasindaki
korelasyon degerlerinin .11 ile .66 arasinda degistigi, bu degerlerin .90’dan kiiciik
oldugu ve ¢oklu dogrusal baglanti probleminin yoklugu varsayiminin karsilandig
gorilmistir (Pallant, 2011: 151). Bdylece DFA icin gereken tiim oOn kosullar

saglanmstir.

Dogrulayict faktor analizi ile modelin uyumuna iligkin Kki-kare/serbestlik

derecesi orani, GFI, RMSEA, SRMR degerleri incelenmistir (MacCallum, Browne ve
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Sugawara, 1996°dan akt. Alkan ve Emmioglu-Sarikaya, 2018: 681). Uyum endeksleri
gdz 6niinde bulunduruldugunda, Almanca Ogrenme Stratejileri Envanteri i¢in DFA ile
smanan alti faktorli modelin (X?=3203.36; sd=1160; p=.00) anlamli oldugu
goriilmektedir. Orneklem biiyiidiikge ki-kare analizi sonuglari, yiiksek olasilikla anlamli
cikabileceginden X?/sd oranina bakilmasi Onerilmistir (Biyiikoztirk vd., 2004: 221).
Analiz sonucunda X?/sd orani 2.76 bulunmustur. Bu, modelin miikemmel bir uyuma
sahip oldugunu gostermektedir. RMSEA degeri (0.071), milkkemmel uyum oldugunu
gostermektedir. Diger uyum indekslerinden GFI=0.73 zayif uyuma; SRMR=0.066 iyi
uyuma; NNFI ve CFl = 0.95 miikemmel uyuma karsilik gelmektedir. Sadece AGFI
degeri (0.71) modelin zayif uyum gosterdigini ortaya koymustur.

Modeli iyilestirmek i¢in M4-M3, M12-M11, M17-M15, M37-M36, M38-M37,
M42-M39, M43-M41, M46-M45 maddeleri arasindaki hata varyanslari modifikasyon
indeksleri dogrultusunda iliskilendirilmistir. Elde edilen verilere gére modelin uyum
tyiligi degerleri: X*sd = 2.37; RMSEA = 0.063; GFI = 0.76; CFI = 0.96; SRMR=
0.062 olarak tespit edilmistir. Modelin (Bkz. Sekil 3) elde edilen bu sonuglarla iyi bir
uyum gosterdigi gortilmektedir (Cokluk vd., 2014).
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Sekil 3. Almanca Ogrenme Stratejileri Envanterine Ait Yapilandirilmis Modele Iliskin
Faktor Yiikleri ve Standart Hata Degerler
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DFA ile 50 maddeden olusan Almanca Ogrenme Stratejileri Envanterinin (BKz.
Ek 6) alt1 faktorlii yapisi dogrulandiktan sonra giivenirlik analizi uygulanmustir.
Almanca Ogrenme Stratejileri Envanterinin alt faktorlerine iliskin Cronbach alfa

giivenirlik katsayilar1 Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5. Almanca Ogrenme Stratejileri Envanterinin Alt Faktorlerine iliskin Cronbach
Alfa Giivenirlik Katsayilar

Madde sayist Crinbach alfa
atsayisi
Bellek Stratejileri 9 .76
Biligsel Stratejiler 4 .82
Telafi Stratejileri 6 73
Ustbilissel Stratejiler 8 .89
Duyussal Stratejiler 6 74
Sosyal Stratejiler 6 74

Tablo 5’¢ bakildiginda Almanca Ogrenme Stratejileri Envanterinin alt
boyutlarindan “bellek stratejileri” boyutunun Cronbach alfa degeri .76, “bilissel
stratejiler” boyutunun Cronbach alfa degeri .82, “telafi stratejileri” boyutunun Cronbach
alfa degeri .73, “lstbiligsel stratejiler” boyutunun Cronbach alfa degeri .89, “duyussal
stratejiler” boyutunun Cronbach alfa degeri .74, “sosyal stratejiler” boyutunun
Cronbach alfa degeri .74 olarak hesaplanmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilar1 incelenirken 0,00<a<0,40 giivenilir degil; 0,40<a<0,60 diisiik derecede
giivenilir; 0,60<a<0,90 oldukca giivenilir; 0,90<a<1,00 yiiksek derecede giivenilir puan
araliklar1 dikkate almmustir (Tavsancil, 2006). Buna gore envanterin tim alt

boyutlariin olduk¢a giivenilir oldugu sdylenebilir.
7. VERILERIN TOPLANMASI

Veriler, Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik
Kurulu’'ndan (Bkz. Ek 2) ve Van, Ercis’teki Anadolu liselerinde 6grenim goéren
ogrencilerden veri toplamak icin Van, Ercis Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden
kurumsal izin (Bkz. Ek 1) alindiktan sonra toplanmustir. Ogrenciler ve veliler,
bilgilendirilmis onam formu ile arastirmanin amaci ve toplanacak verilerin gizli
kalacagi hakkinda bilgilendirilmis ve gerekli izinler alinmigtir. COVID-19 kiiresel
salgin1 nedeniyle veriler, cevrimigi form {izerinden toplanmstir. Olgekler, ¢evrimici
form olarak bir link {izerinden veri toplanacak okullara gonderilmis, ilgili linkin
ogrencilerle paylasiimasi saglanmustir. Olgekler, ortalama 15-20 dakikalik siirede

gontlliiliik esasina gore uygulanmastir.
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8. VERILERIN ANALIZi

Elde edilen verileri analiz etmek amaciyla bir istatistik paket programindan
yararlanilmistir. Verilerin analizi i¢in Once veri seti kontrol edilmis, veri kaybi ve
yanlighikla girilen bir veri olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmada lise Ogrencilerinin
demografik ozellikleri igin betimsel istatistiklerden frekans ve yiizde degerleri,
epistemolojik inanglar1 ve Almanca 6grenme stratejileri i¢in aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri hesaplanmustir. Lise 6grencilerinin epistemolojik inanglari ile
Almanca 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi incelemek ic¢in parametrik testlerden
biri olan Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Lise Ogrencilerinin epistemolojik
inanclarinin cinsiyet ve simf diizeyleri kontrol edildiginde Almanca 6grenme
stratejilerini ne derece yordadigini belirlemek icin, bagimsiz degiskenlerin (cinsiyet,
smif diizeyi) Almanca Ogrenme stratejilerini etkileyebilecegi Ongoriildiigiinden,
hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir. Hiyerarsik regresyon analizinden once kukla
degiskenlerden cinsiyet igin “Erkek”, sinif diizeyi i¢in “11. smif” referans kategorisi

olarak belirlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR
Arastirmanin bu béliimiinde alt problemlere iliskin bulgular aciklanmistir.
1. LISE OGRENCILERININ EPISTEMOLOJIK INANCLARI
Lise 6grencilerinin epistemolojik inang diizeyleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Lise Ogrencilerinin Epistemolojik Inang Diizeyleri

Epistemolojik Inanglar X SS
Bilginin Kaynagi ve Kesinligi 3,69 ,51
Bilginin Gelisimi 3,82 48
Bilginin Gerekg¢elendirilmesi 4,13 43

Tablo 6 incelendiginde Van, Ercig’teki lise Ogrencilerinin sirasiyla bilginin
gerekgelendirilmesi (X=4.13; SS=.43), bilginin gelisimi (X=3.82; SS=.48) ve bilginin
kaynag ve kesinligine (X=3.69; SS=.51) dair gelismis epistemolojik inanglara sahip
olduklar1 goriilmektedir. Van, Ercis’teki lise dgrencileri, bilginin gerekcelendirilmesi

gerektigini, bilginin degisip gelistigini ve karmasik oldugunu diisiinmektedirler.
2. LISE OGRENCILERININ ALMANCA OGRENME STRATEJILERI

Van, Ercis’teki lise 0Ogrencilerinin ikinci yabancit dil olarak Almanca

ogrenirlerken kullandiklart dil 6grenme stratejileri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Lise Ogrencilerinin Kullandiklar1 Almanca Ogrenme Stratejileri

Almanca Ogrenme Stratejileri X SS
Bellek 3,21 NE
Biligsel 2,63 ,67
Telafi 2,76 ,85
Ustbilissel 2,77 ,98
Duyugsal 2,62 ,89
Sosyal 2,68 ,86

Tablo 7 incelendiginde Van, Ercis’teki lise Ogrencilerinin Almanca
ogrenirlerken kullandiklar1 stratejilerin sirasiyla bellek stratejileri (X=3.21; SS=.73),
listbiligsel stratejiler (X=2,77; SS=.98), telafi stratejileri (X=2,76; SS=.85), sosyal
stratejiler (X =2,68; SS=.86), bilissel stratejiler (X=2,63; SS=.67) ve duyussal stratejiler
(X=2,62; SS=.89) oldugu goriilmektedir.
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3. LISE OGRENCILERININ ALMANCA OGRENME STRATEJILERIi iLE
EPISTEMOLOJIK INANCLARI ARASINDAKI ILISKi

Lise Ogrencilerinin Almanca 6grenme stratejileri ile epistemolojik inanglari

arasindaki iligkiye dair elde edilen sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Lise Ogrencilerinin Almanca Ogrenme Stratejileri Ile Epistemolojik Inanclart
Arasindaki Iliskiye Iliskin Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar

Bellek | Bilissel | Telafi | Ustbilissel | Duyussal | Sosyal
Bilginin Kaynagi ve Kesinligi -,07 -,01 -,04 -,04 -,03 -,01
Bilginin Geligimi .08 ,09 ,16™ 11" 137 13"
Bilginin Gerekgelendirilmesi ,16™ ,06 117 ,03 ,07 117

*p<0,05; **p<0,01

Korelasyon katsayisi, 0,70-1,00 arasinda ise yiiksek, 0,30-0,70 arasinda ise orta,
0,00-0,30 arasinda ise diisiik diizeyde bir iliski olarak ele almmistir (Biiyiikoztiirk,
2016). Tablo 8 incelendiginde Epistemolojik inanclar Olgeginin “bilginin gelisimi” ve
“bilginin gerekgelendirilmesi” alt boyutlar: ile Almanca Ogrenme Stratejileri
Envanterinin ¢ogu alt boyutu arasinda anlamli iligkiler tespit edilmistir. Ancak “bilginin
kaynagi ve kesinligi” alt boyutu ile Almanca Ogrenme Stratejileri Envanterinin
herhangi bir alt boyutu arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir. Epistemolojik
Inanglar Olgeginin “bilginin gelisimi” alt boyutu ile Almanca Ogrenme Stratejileri
Envanterinin “telafi stratejileri” (r=.16, p<.01), “Ustbilissel stratejiler” (r =.11, p<.05),
“duyussal stratejiler” (r =.13, p<.05) ve “sosyal stratejiler” (r=.13, p<.05) alt boyutlar
arasinda pozitif yonde diisik diizeyde anlamli iliskiler goriilmiistiir. Epistemolojik
Inanglar Olgeginin “bilginin gerekcelendirilmesi” alt boyutu ile “bellek stratejileri”
(r=.16, p<.01), “telafi stratejileri” (r=.11, p<.05) ve “sosyal stratejiler” (r=.11, p<.05)
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli iligkiler oldugu tespit edilmistir. “Bilginin
kaynagi ve kesinligi” alt boyutu ile herhangi bir Almanca 6grenme stratejisi arasinda

anlamli bir iligki goriilmemistir.

4. LISE OGRENCILERININ ALMANCA OGRENME STRATEJILERINIiN
YORDAYICILARI OLARAK EPISTEMOLOJIK iINANCLARI

Cinsiyet ve sinif diizeyleri kontrol edildiginde lise 6grencilerinin epistemolojik
inanglarmin Almanca Ogrenme stratejilerini ne kadar iyi yordadigini belirlemek
amaciyla hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir. Hiyerarsik regresyon analizinden
once Orneklem biyiikligl, hata degerlerinin normalligi, es varyanshlik, hata

degerlerinin serbestligi, dogrusallik, ¢oklu es dogrusalligin ve u¢ degerlerin yoklugu
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gibi varsayimlar (Tabachnick & Fidell, 2007) kontrol edilmistir. Orneklem biiyiikliigii
varsayimi, 50+8m formiilii hesaplanarak saglanmistir. Bu formiile dayali olarak
orneklem biiylikliiglinlin en az 90 olmasi gerektigi bulunmustur. Veriler, 353 lise
Ogrencisinden toplandig1 i¢in Orneklem biyilikligii varsayimmin karsilandigi
sOylenebilir. Hata degerlerinin ¢izdirilen histogramda normal dagildiklari, P-P
grafiginde ise 45°’lik a¢1 olusturduklart gozlemlenmistir (Bkz. Ek 7). Bagimli degisken
ile hata degerlerinin sagilma diyagraminda belirli bir Oriintii gézlenemedigi i¢in es
varyanslili§i varsayilmistir. Hata degerlerinin serbestligi varsayimi, hesaplanan d
degerleri (1.82, 1.80, 1.81, 1.86, 1.88, 1.79), 1.5 ile 2.5 arasinda yer aldig1 igin
saglanmistir. Dogrusallik varsayimi ise bagimli degisken ile her bir bagimsiz degisken
arasindaki iligkiyi gosteren sagilma diyagramlar1 kontrol edilerek saglanmistir. Coklu es
dogrusallik varsayimi i¢in yordayicilar arasindaki korelasyon katsayilar1 hesaplanmis,
bu katsayilarin 0.90’dan kii¢iik oldugu, tolerans degerlerinin (1.00, 1.00, 0.84, 0.72,
0.74) 0.20°den biiyiik, VIF degerlerinin (1.00, 1.00, 1.19, 1.39, 1.36) ise 10’dan kiigiik
oldugu goriilmistiir. p < .001 anlamlilik diizeyindeki Cook ve Leverage uzakliklari
incelenmis, ciddi anlamda bir ug deger tespit edilmemistir. Hiyerarsik regresyon analizi

sonuclar1 Tablo 9°’da 6zetlenmistir.
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Tablo 9. Cinsiyet ve Sinif Diizeyi Kontrol Edildiginde Lise Ogrencilerinin
Epistemolojik Inanglarmin Almanca Ogrenme Stratejilerini Yordama Giicii

Bagiml Degigken: Bellek stratejileri

Bagimsiz Degiskenler B SH B T Kismir? | AR? AF
Model 1 .00 .68
Cinsiyet .06 | .09 | .04 .66 .04

Sinif diizeyi .08 | .08 | .05 .93 .05

Model 2 .04 | 5.40*
Bilginin kaynagi ve kesinligi -22 | .08 | -.15 -2.67 -14

Bilginin gelisimi .07 | .09 | .05 .79 .04

Bilginin gerekgelendirilmesi 31 | 10 | .18 | 3.01** .16

Bagimli Degisken: Biligsel stratejiler

Bagimsiz Degiskenler B SH B T Kismir? | AR? AF
Model 1 02 | 259
Cinsiyet -.06 | .08 | -.04 -79 -.04

Smuf diizeyi A6 | .08 | .12 2.17 A2

Model 2 01 | 160
Bilginin kaynag1 ve kesinligi -09 | .08 | -07 | -1.19 -.06

Bilginin gelisimi 14 | .09 | .10 1.61 .09

Bilginin gerekcelendirilmesi .06 | .10 | .04 .63 .03

Bagimli Degisken: Telafi stratejileri

Bagimsiz Degiskenler B SH B T Kismir? | AR? AF
Model 1 .01 81
Cinsiyet -05 | .10 | -.02 -.45 -.02

Sinif diizeyi -11 | .10 | -.06 -1.17 -.06

Model 2 .04 | 5.36*
Bilginin kaynag1 ve kesinligi -22 | 10 | -13 -2.28 -12

Bilginin gelisimi 32 | 11| 18 | 2.95%* .16

Bilginin gerekcelendirilmesi A3 | 12 | .07 1.12 .06

Bagimli Degisken: Ustbiligsel stratejiler

Bagimsiz Degiskenler B SH B t Kismir? | AR? AF
Model 1 .02 | 3.03*
Cinsiyet .00 | .12 | .00 .02 .00

Sinif diizeyi 27 | 11| .13 2.46 13

Model 2 02 | 245
Bilginin kaynagi ve kesinligi -19 | 11 | -10 -1.72 -.09

Bilginin geligimi 30 | 13 | .15 2.34 13

Bilginin gerekcelendirilmesi -01 | .14 | -.00 -.05 -.00

Bagimli Degisken: Duyussal stratejiler

Bagimsiz Degiskenler B SH B t Kismir> | AR? AF
Model 1 01 | 116
Cinsiyet -06 | .11 | -.03 -59 -.03

Sinif diizeyi 14 | .10 | .08 1.43 .08

Model 2 .03 | 2.93*
Bilginin kaynagi ve kesinligi -17 |1 10 | -10 | -1.66 -.09

Bilginin geligimi 27 | 12 ] 15 2.37 13

Bilginin gerekgelendirilmesi .07 | .13 | .03 .54 .03

Bagimli Degisken: Sosyal stratejiler

Bagimsiz Degiskenler B SH B t Kismir? | AR? AF
Model 1 01 | 201
Cinsiyet -12 | .10 | -.06 | -1.12 -.06

Smnif diizeyi A7 | .10 | .09 1.71 .09

Model 2 .03 | 3.16*
Bilginin kaynag: ve kesinligi -15 ] .10 | -09 | -1.52 -.08

Bilginin gelisimi 21 | 11 ] 12 1.91 .10

Bilginin gerekg¢elendirilmesi A7 | 12 | .08 1.37 .07

*p<0.05; **p<0.008
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Yapilan hiyerarsik regresyon analizinde modelin ilk asamasinda cinsiyetin ve
siif diizeyinin birlikte bellek stratejilerini anlamli yordamadigi goriilmiistiir (AR? = .00,
AF= .68; p>.05). Modelin ikinci agsamasinda modele eklenen epistemolojik inanglar,
cinsiyet ve smif diizeyi kontrol edildiginde varyansin %4’tinti agiklamistir (AR? = .04,
AF = 5.40; p<.05). Epistemolojik inanclardan bilginin gerek¢elendirilmesi, cinsiyet ve
simif diizeyi kontrol edildiginde, bellek stratejilerinin pozitif, anlamli yordayicisi olarak

bulunmustur (f =.18).

Yapilan hiyerarsik regresyon analizinde modelin ilk asamasinda cinsiyetin ve
siif diizeyinin birlikte biligsel stratejileri anlamli yordamadigr goriilmistiir (AR? = .02,
AF= 2.59; p>.05). Modelin ikinci asamasinda modele eklenen epistemolojik inanglarin,
cinsiyet ve smif diizeyi kontrol edildiginde, biligsel stratejileri anlamli yordamadigi

bulunmustur (AR? = .01, AF = 1.60; p>.05).

Yapilan hiyerarsik regresyon analizinde modelin ilk asamasinda cinsiyetin ve
siif diizeyinin birlikte telafi stratejilerini anlamli yordamadig1 goriilmiistiir (AR? = .01,
AF= .81; p>.05). Modelin ikinci asamasinda modele eklenen epistemolojik inanglar,
cinsiyet ve smif diizeyi kontrol edildiginde varyansin %4’tinti agiklamistir (AR? = .04,
AF = 5.36; p<.05). Epistemolojik inan¢lardan bilginin gelisimi, cinsiyet ve sinif diizeyi
kontrol edildiginde, telafi stratejilerinin pozitif, anlamli yordayicisi olarak bulunmustur

(B=.18).

Yapilan hiyerarsik regresyon analizinde modelin ilk asamasinda cinsiyetin ve
siif diizeyinin birlikte {stbilissel stratejileri anlamli yordadigi, varyansin %?2’sini
acikladigr gorilmiistir (AR? = .02, AF= 3.03; p<.05). Modelin ikinci asamasinda
modele eklenen epistemolojik inanglarin, cinsiyet ve siif diizeyi kontrol edildiginde,

iistbiligsel stratejileri anlamli yordamadigi bulunmustur (AR? = .02, AF = 2.45; p>.05).

Yapilan hiyerarsik regresyon analizinde modelin ilk asamasinda cinsiyetin ve
siif diizeyinin birlikte duyussal stratejileri anlamli yordamadigi goriilmistiir (AR? =
.01, AF= 1.16; p>.05). Modelin ikinci asamasinda modele eklenen epistemolojik
inanclar, cinsiyet ve smif diizeyi kontrol edildiginde varyansin %3’iinii aciklamigtir
(AR? = .03, AF = 2.93; p<.05). Epistemolojik inanglar, cinsiyet ve sinif diizeyi kontrol

edildiginde, duyussal stratejilerin pozitif, anlamli yordayicisi olarak bulunmustur.

Yapilan hiyerarsik regresyon analizinde modelin ilk asamasinda cinsiyetin ve

siif diizeyinin birlikte sosyal stratejileri anlamli yordamadigi goriilmiistiir (AR* = .01,
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AF= 2.01; p>.05). Modelin ikinci asamasinda modele eklenen epistemolojik inanglar,
cinsiyet ve siif diizeyi kontrol edildiginde varyansin %3’linli agiklamistir (AR? = .03,
AF = 3.16; p<.05). Epistemolojik inanglar, cinsiyet ve smif diizeyi kontrol edildiginde,

sosyal stratejilerin pozitif, anlamli yordayicisi olarak bulunmustur.

Sonug olarak, lise 6grencilerinin cinsiyet ve sinif diizeyleri kontrol edildiginde
epistemolojik inang¢larinin bellek, telafi, duyugsal ve sosyal stratejilerini anlamli
yordadig1 fakat bilissel ve iistbiligsel stratejilerini anlamli yordamadigi belirlenmistir.
Ayrica, lise Ogrencilerinin cinsiyet ve smif diizeylerinin birlikte sadece iistbiligsel

stratejileri anlamli yordadig1 goriilmiistiir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde aragtirmanin sonuglari 6zetlenmis, ilgili literatiirle iliskilendirilerek

tartisilmais, ileriki arastirmalar ve uygulamaya yonelik 6nerilerde bulunulmustur.
Lise Ogrencilerinin Epistemolojik inanglar ile ilgili Sonug Ve Tartisma

Arastirma sonuglari incelendiginde Van, Ercig’teki lise 6grencilerinin sirasiyla
bilginin gerekg¢elendirilmesi, bilginin gelisimi ve bilginin kaynagi ve kesinligine dair
gelismis epistemolojik inanclara sahip olduklari goriilmektedir. Ogrenciler bilginin
gerekgelendirilmesi  gerektigini, degisip gelistigini ve bilginin karmasik oldugunu
diistinmektedirler. Literatiir incelendiginde Anadolu ve Fen Lisesi 0grencilerinin
gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugu belirtilmistir (Sivgin, 2019). Nitekim bu
arastirmaya katilan 6grencilerin de Anadolu liselerinde 6grenim gordiikleri géz o6niinde
bulunduruldugunda arastirmanin bu sonucu beklendik karsilanabilir. Ancak Durmus
(2021), fen lisesi 9. smf oOgrencileriyle yiiriittiigii arastirmasinda Ogrencilerin
cogunlukla geleneksel/olgunlasmamis epistemolojik inanglara sahip oldugunu tespit
etmistir. Bu durumu Durmus (2021), 6gretmenlerin hala geleneksel, sunus yoluyla,

Ogretmen merkezli 6gretim uygulamalarini kullanmalarina baglamistir.

Aragtirmaya katilan lise 6grencilerinin gelismis epistemolojik inanglara sahip
olmalarina &grencilerin  teknolojiye maruz kalmalar1 da katki saglamis olabilir.
Bireylerin sahip oldugu epistemolojik inanglarm Internet tabanli 6grenme ve bilgi
kaynaklarindan yararlanma ile cevrimig¢i bilgi arama davranislar1 {izerinde etkili
olabildigi bilinmektedir (Greene vd., 2010). Ozellikle verilerin toplandigi Covid-19
kiiresel salgin doneminde Ogrencilerin uzaktan Ogretim ile birlikte maruz kaldiklar
teknoloji sayesinde istedikleri bilgiye aninda ve farkli kaynaklardan ulasabilmelerinin

epistemolojik inanglarmi gelistirdigi diisiiniilebilir.

Aragtirma sonucunda Van, Ercis’teki lise Ogrencilerinin sirasiyla bilginin
gerekcelendirilmesine, bilginin gelisimine, bilginin kaynagi ve kesinligine inandiklar
sonucuna ulagilmistir. Bu durum, lise Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinda
sorgulamaya, teste ve kanita daha fazla ihtiya¢ duyduklarma isaret etmektedir. Ozkan
(2008), 7. siuf ogrencileri ile yiiriittiigii arastirmasinda en yiiksek ortalama puana sahip
olan boyutun gerekgelendirme oldugunu belirtmistir. Ancak Goreci Keskin (2019), 9.
sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmasinda sorgulama yoluyla 6grenmenin “bilginin

gerekgelendirilmesi” alt boyutuna etkisinin olmadigint belirtmistir. Bunun sebebini ise
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ogrencilerin bilginin nedenine degil, sonucuna yonelik c¢alismalar yaptigina, not

kaygilarinin ve aliskanliklarinin devam ettigine dayandirmistir.

Arastirma sonucunda Van, Ercis’teki lise 6grencilerinin bilginin gelisimine dair
inanglarmin bilginin gerek¢elendirilmesine dair inanglarindan daha az gelismis oldugu
tespit edilmistir. Bagka bir deyisle, lise 6grencileri bilimde neyin dogru oldugu ile ilgili
diistincelerin degisebilecegine inansalar da bilginin gerekcelendirilmesi gerektigine
daha fazla inanmaktadirlar. Bu sonug, lise 6grencilerinin bilimsel kitaplardaki bilgileri
pek oldugu gibi kabul etmediklerini, sorguladiklarini, bilim insanlarinin diistincelerini
degistirebileceklerine inandiklarini distindirebilir.  Aydemir vd. (2013) ise lise
ogrencilerinin bilginin gelisimi boyutunda gelismis inanglara sahip oldugunu fakat
bilginin gelisimi alt boyutunun diger alt boyutlara kiyasla en yiiksek ortalamaya sahip

oldugunu belirlemislerdir.

Arastirma sonucunda Van, Ercis’teki lise 6grencilerinin bilginin kaynagi ve
kesinligine olan inanglarin gelismis olmasi, bilginin kesin ve mutlak olmadiginin
farkinda olduklarini gostermektedir. Bu sonucun bilgi/teknoloji ¢aginda &grencinin
bilgiye kolay ve hizli bir sekilde farkli pek ¢ok kaynaktan ulasabilmesinin bir yansimasi
oldugu diistiniilmektedir. Ancak bilginin kaynagi ve kesinligi boyutu, epistemolojik
inanglar arasinda en az ortalamaya sahip olan alt boyuttur. Aydemir vd. (2013), lise
ogrencileriyle yiirtittiikleri aragtirmada da bilginin kesinligi boyutundaki ortalama
puanin en diisik oldugunu belirlemiglerdir. Bilginin kaynagi ve kesinligine olan
inanglarin diger alt boyutlara kiyasla az gelismis olmasina ragmen Yyine de bu
aragtirmaya katilan lise Ogrencilerinin  bilimsel kitaplari, bilim insanlarmi ve

ogretmenlerini sorguladiklar1 sdylenebilir.
Lise Ogrencilerinin Almanca Ogrenme Stratejileri Ile Ilgili Sonug Ve Tartigma

Van, Ercis’teki lise 6grencilerinin Almanca 6grenirlerken en ¢ok kullandiklar
stratejilerin sirastyla bellek stratejileri, Ustbiligsel stratejiler, telafi stratejileri, sosyal

stratejiler, biligsel stratejiler ve duyussal stratejiler oldugu belirlenmistir.

Bu arastirmada lise Ogrencilerinin en ¢ok bellek stratejilerini kullandiklar
sonucuna ulasilmistir. Covid-19 kiiresel salgin doneminde gevrimigi (online) Almanca
dersi alan 6grencilerin yeni 6grendikleri kelime ve dilbilgisi kurallarini 6grenmek i¢in
bellek stratejilerine siklikla basvurmus olabilecekleri, ezber yapabilecekleri

diistiniilmiistiir. Ayrica, Almanca ogretmenlerinin Ogrencilerin bellek stratejilerini
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kullanmalarini1 gerektirecek 0gretim strateji, yontem ve tekniklere bagvurmalar1 da bu
sonucun ortaya c¢ikmasina neden olabilir. Ayrica, Ay (2006) arastirmasinda lise
ogrencilerinin kelime 6grenirlerken bellek stratejilerini siklikla kullandigini saptamistir.
Nitekim Cesur (2008), yabanci dil 6grenme siirecinde bellek stratejilerinin kullaniminin

ogrencilerin terimleri hatirlama diizeylerine olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Bellek stratejilerinden sonra lise dgrencilerinin kullandiklari strateji, iistbiligsel
stratejiler olmustur. Bu durum, arastirmaya katilan lise Ogrencilerinin Almanca
O0grenmek i¢in firsat bulmaya calistiklarini, nasil daha iyi Almanca 6grenebileceklerinin
yollarin1 aradiklarini, Almancayr ne kadar iyi Ogrendiklerini degerlendirdiklerini

diistindlirmiistiir.

Bu aragtirmaya katilan lise 6grencilerinin bellek ve iistbiligsel stratejilerin yani
sira telafi stratejilerini de kullandiklar goriilmiistiir. Lise 6grencilerinin Almanca kelime
ve/veya cumleler akillarima gelmedigi, Almanca kelime ve/veya climleleri
hatirlayamadiklar1 ya da bilmedikleri zaman ayni anlami tasiyan baska kelime ve/veya

ciimleler ile beden dillerini kullandiklar diisiiniilebilir.

Arastirmaya katilan lise Ogrencilerinin sosyal stratejileri nispeten daha az
kullanmalari, Covid-19 kiiresel salgin doneminde ¢evrimig¢i (online) Almanca
derslerinde 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci arasindaki etkilesimin smirli diizeyde
kalmasi ile agiklanabilir. Nitekim Bayindir (2021), g¢evrimigi ortamlarda yonetsel
sorunlar, sosyal etkilesim, teknolojik erisim maliyetleri, etkilesim ve iletisim

eksikliginden kaynaklanabilecek zaman zaman sorunlar yaganabilecegini belirtmistir.

Lise ogrencilerinin biligsel stratejileri daha az kullanmalarinin olas1 nedenleri
arasinda Ogrencilerin Almancay1 dogrudan deneyimleyerek 6grenebilecekleri baglamin
olusmamasi/olusturulmamas1 sayilabilir. Baska bir deyisle, lise 6grencileri Covid-19
kiiresel salgin1 yasanmamis olsa bile televizyonda Almanca programlar ya da filmler
izleme firsati bulamamis, herhangi biri ile Almanca sohbetleri baslatamamis, anadili
Almanca olan kisiler gibi konusabilmek icin anadili Almanca olan birileri ile etkilesime

girememis olabilirler.

Bu arastirmanin dikkat g¢ekici sonuglarindan biri ise duyussal stratejilerin lise
Ogrencileri tarafindan en az kullanilan strateji olmasidir. Arastirmaya katilan lise
ogrencilerinin basarisizlik korkusu yasayabilecekleri, Almanca konusma kaygisi

duyabilecekleri, tedirginlik ve gerginlik hissedebilecekleri diisiiniilebilir. Bu durumun
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bu olumsuz duygular1 kontrol edebilecek duyussal stratejilerin daha az kullanimina
neden oldugu soylenebilir. Nitekim yabanci dilde o6zellikle konusma becerileri,
ogrencide daha yiiksek diizeyde kaygiy1 tetiklemektedir (Andrade & Williams, 2009).
Ayrica, Acat ve Demiral (2002), yabanci dil 6grenmede iyi sonu¢ elde edememenin
dogurdugu olumsuz etkilerden kaynaklanan basarili olamama kaygisi1 ve beklentilerin

yiiksek olmasinin dil 6grenmede temel sorunlar olusturdugunu belirtmislerdir.

Lise Ogrencilerinin Almanca Ogrenme Stratejileri Ile Epistemolojik Inanglar

Arasindaki Iliski Ile Tlgili Sonu¢ Ve Tartisma

Arastirma sonucunda Van, Ercis’teki lise 6grencilerinin “bilginin gelisimi” ve
“bilginin gerek¢elendirilmesi’ne iliskin inanglari ile cogu Almanca 6grenme stratejileri
arasinda anlamli iligkiler tespit edilmistir. Ancak lise 6grencilerinin “bilginin kaynagi ve
kesinligi’ne iliskin inanglar1 ile Almanca 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir iliski
olmadig1 goriilmiistiir. Lise 6grencilerinin “bilginin gelisimi”ne yonelik inanclar ile
“telafi stratejileri”, “Ustbilissel stratejiler”, “duyusgsal stratejiler” ve “sosyal stratejiler”
arasinda pozitif yonde diistik diizeyde anlamli iligkiler goriilmiistiir. Lise dgrencilerinin
“bilginin gerekgelendirilmesi”ne yonelik inanglar1 ile “bellek stratejileri”, “telafi
stratejileri” ve “sosyal stratejiler” arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli iligkiler
oldugu tespit edilmistir. Ancak lise Ogrencilerinin “bilginin kaynagi ve kesinligi’ne
yonelik inanclar ile herhangi bir Almanca 6grenme stratejisi arasinda anlaml bir iligki

goriilmemistir.

Lise 6grencilerinin “bilginin gelisimi”ne yonelik inanglar ile “telafi stratejileri”,
“Ustbiligsel stratejiler”, “duyussal stratejiler” ve “sosyal stratejiler” arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde anlaml iliskiler goriilmiistiir. Bagka bir deyisle, lise dgrencileri
bilginin degisip gelisebilecegine ne kadar fazla inanirlarsa Almanca 6grenirlerken telafi
stratejilerini, istbilissel stratejileri, duyussal stratejileri ve sosyal stratejileri o kadar
fazla kullanacaklardir. Telafi stratejilerinde yabanci dilde anlatilmak istenen, alternatif
sozciikler ve ifadeler kullanilarak anlatilabilir (Oxford, 1990: 48). Ogrencilerin bilginin
gelisimine yonelik inanglarinin daha gelismis olmasi, Almanca O0grenme siirecinde
alternatif yollar, kelime ve ciimleler aramalarini saglayabilir. Bilginin gelisimi a¢isindan
epistemolojik inanglar1 gelismis olan Ggrencilerin Almancay1 daha etkili 6grenmek,
Almancaya daha c¢ok calismak i¢in bilgilerini nasil gelistirip ilerletebileceklerinin
farkinda  olabilecekleri, kendi &grenmelerinin  denetimini  saglayabilecekleri

diistintilebilir. Bu arastirmada Van, Ercig’teki lise Ogrencilerinin bilginin gelisimine
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iliskin inanglar1 ile duyussal stratejileri arasinda pozitif yonde disiik diizeyde iliski
tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgunun aksine iiniversite Ingilizce hazirlik sinifi
ogrencilerinin entelektiiel gelisimlerinin dil 6grenme stratejilerini etkiledigini tespit
eden Oguzhan (2017), sadece duyussal stratejilerin 6grencilerin entelektiiel gelisim
diizeylerine gore anlamli degismedigini belirlemistir. Elde edilen diger bir sonuca
bakildiginda bilginin gelisimine yonelik inanglar ile sosyal stratejiler arasinda pozitif
yonde diisiik diizeyde iligki tespit edilmistir. Bu durum, 6grencinin bilginin gelisimine
dair inanclar1 gelistikce Almanca 6grenirken bagkalariyla daha fazla iletisim kurmay1

(Oxford, 1990: 145) tercih ettigini gostermektedir.

Lise 6grencilerinin “bilginin gerekcelendirilmesi’ne yonelik inanglar ile “bellek
stratejileri”, “telafi stratejileri” ve “‘sosyal stratejiler” arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli iliskiler oldugu tespit edilmistir. Baska bir deyisle, lise dgrencileri
bilginin gerekgelendirilmesine ne kadar fazla inanirlarsa Almanca 6grenirlerken bellek
stratejilerini, telafi stratejileri ve sosyal stratejileri o kadar fazla kullanacaklardir.
Arastirmaya katilan lise Ogrencilerinin yeni 6grenecekleri bir kelime i¢in gerekce
arayip, sorup bulmalari ile bu kelimeyi geri getirmek, hatirlamak i¢in daha fazla ¢aba
sarfetmelerinin, belleklerini destekleyecek stratejileri daha fazla kullanmalarinin iliskili
oldugu diistiniilebilir. Akpmar Dellal ve Bora Giinak (2009b), &grencilerin ikinci
yabanci dil olarak Almanca grenirlerken birinci yabanci dil olarak Ingilizcenin ve
Almancanin dilbilgisel yapilarini karsilastirarak incelediklerini belirtmistir. Buradan
hareketle arastirmaya katilan lise 6grencilerinin de ezber bilgi yerine gerekgeli bilgi
arayisi igerisinde oldugu sOylenebilir. Lise 6grencilerinin bilginin gerekgelendirilmesine
yonelik inanglari ile telafi stratejileri ve sosyal stratejiler arasindaki iligkilere dair bilgi
icin gerekce arayan lise 0grencilerinin yabanci dilde anlatmak istediklerini gerekgesini
buldugu alternatif sozciikler ve ifadeler kullanarak anlattiklari, baskalariyla iletigim
kurarak  doniit  aldiklari, aldiklar1  donmiitlerle  olusturduklart  gerekgeleri

saglamlastirdiklar1 diisiiniilebilir.
Ancak lise 6grencilerinin “bilginin kaynagi ve kesinligi”ne yonelik inanglar ile
herhangi bir Almanca 6grenme stratejisi arasinda anlaml bir iligki goriilmemistir. Bagka

bir deyisle, lise 6grencilerinin Almanca 6grenme stratejilerini kullanmalari, bilginin

kesin ve mutlak olmadiginin farkinda olup olmamalari ile iligkili bulunmamastir.
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Lise Ogrencilerinin  Almanca Ogrenme Stratejilerinin ~ Yordayicilart  Olarak

Epistemolojik Inanglari ile flgili Sonug ve Tartisma

Arastirma sonucunda Van, Ercig’teki lise ogrencilerinin cinsiyet ve smif
diizeyleri kontrol edildiginde epistemolojik inanglarmin bellek, telafi, duyussal ve
sosyal stratejilerini anlamli yordadig: fakat bilissel ve iistbilissel stratejilerini anlamli
yordamadigi belirlenmistir. Baska bir deyisle, cinsiyet ve sinif diizeyleri kontrol
edildiginde, lise 6grencilerinin epistemolojik inang¢lar1 ne kadar fazla gelisirse Almanca
Ogrenirlerken Dbellek, telafi, duyussal ve sosyal stratejileri o0 kadar fazla
kullanabilecekleri sdylenebilir. Ilgili literatiirde bu sonucu destekleyen ve bu sonug ile
celisen arastirmalara rastlanmistir. Ornegin Shirzad vd. (2022), lise &grencilerinin
epistemik inanglarmin dil 6grenme stratejileri lizerinde anlamli dogrudan etkisi
oldugunu bulsalar da epistemik inanglarmin dil O6grenme stratejilerinin negatif
yordayicilart oldugunu, Ogrenen 6z-yeterliginin araci etkisi ile birlikte dil 6grenme
stratejileri iizerinde negatif etkisinin bulundugunu saptamislardir. Shirzad vd. (2021),
lise 6grencilerinin epistemik inanglar1 ile dil 6§renme stratejileri arasinda negatif bir
iliski oldugunu, epistemik inanglarinin ikinci dil motivasyonel benlik sisteminin araci
etkisi ile birlikte dil 6grenme stratejileri lizerinde onemli bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymuslardir. Baska bir deyisle, lise 6grencileri epistemik inanglara ne kadar
yiiksek diizeyde sahip olurlarsa dil 6grenme stratejilerini o kadar diisiik diizeyde
benimsemekte, ne kadar yiiksek diizeyde ikinci dil motivasyonel benlik sistemine sahip
olurlarsa dil 6grenme stratejilerini o kadar yiiksek diizeyde benimsemektedirler.
Barjesteh ve Shirzad (2022), lise 6grencilerinin dil 6grenme stratejilerinin %71 inin
epistemik inanglari, ikinci dil motivasyonel benlik sistemleri ve 6grenen 6z-yeterlikleri
tarafindan anlamli yordandigini, epistemik inang¢larinin dil 6grenme stratejilerini 6nemli
Ol¢iide azaltabilecegini, lise Ogrencilerinin epistemik inanglarmin, Ogrenen 0z-
yeterliklerinin, ikinci dil motivasyonel benlik sistemlerinin ve dil 6grenme stratejilerinin
cinsiyetlerine gore anlamli degistigini bulmuslardir. Zhu vd. (2008), Cin ve
Belgika’daki tiniversite birinci simif 6grencilerinin epistemolojik inanglarmin 6grenme
anlayislarin1 yordadigini, bunun da c¢alisma yaklasimlar ile iliskili oldugunu tespit
etmiglerdir. Metallidou (2012), Yunanistan’daki 8 ve 9. sif 6grencilerinin 6grenme
hiz1 ve 6grenme yetenegi hakkindaki epistemolojik inanc¢larinin biligsel ve motivasyonel
diizenleme stratejilerinin bildirilen kullanimini anlamli yordadigini belirlemistir. Sen

vd. (2014), epistemolojik inanglar (6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inanci) ile 6grenme
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stratejileri arasindaki iligkiye motivasyonun aracilik ettigini bulmuslardir. Jiang vd.
(2021), bilginin mutlak dogasina ve otoriteye inananlarin bilissel ve 6z-diizenleyici
O0grenme stratejilerini daha sik kullanma egiliminde olduklarini, bilgi edinme hizina
inananlarin ise bu stratejileri daha az kullanma egiliminde olduklarini ortaya
koymuslardir. Rahmiati ve Emaliana (2019), daha gelismis epistemik inanglara sahip
Ingilizce Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin epistemik inanglar1 basit olanlara kiyasla
cevrimi¢i 0grenmede farkli 6grenme stratejilerine sahip oldugu sonucuna ulasmislardir.
Schommer-Aikins ve Easter (2008), epistemolojik inanglarin, bilmenin yollarinin ve
cinsiyetin Asyali ve Avrupali Amerikanlarin ¢aligma stratejilerindeki kiiltiirel
farkliliklara katkida bulundugunu, 6grenme hizina, bilgiyi yapilandirmaya, basarili
ogrencilerin 6zelliklerine ve bagimsiz bilmeye iliskin inanglarin Asyali ve Avrupali
Amerikanlarin ¢alisma stratejilerindeki kiiltiirel farkliliklar1 anlamli yordadigini ortaya
koymuslardir. Kizilgunes vd. (2009), 6. siif 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin
basart motivasyonlar1 ve Ogrenme yaklasimlar1 araciligiyla basarilarimi etkileyip
etkilemedigini aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda bilginin gelistigine (gelisme) ve
otorite (kaynak) tarafindan aktarildigina inanan 6grencilerin 6grenmelerinde kendilerini
daha yeterli algiladiklarin1 ve daha yiiksek diizeyde 6grenme ve performans-hedef
yonelimlerine sahip olduklarimi bulmuslardir. Ayrica, 6grenme hedefi ile anlamlh
ogrenme arasinda pozitif yonde, performans hedefi ve 0Oz-yeterlik ile 6grenme
yaklagimlart arasinda negatif yonde, 6grenme yaklagimlari ile basar arasinda ise pozitif
yonde iliski saptamislardir. Dahl vd. (2005), bilginin aglara ne kadar kapsamli bir
sekilde entegre edildigine (basit) ve 6grenme yeteneginin dogumdan itibaren ne kadar
sabit olduguna (sabit) iligskin inanglarin bildirilen strateji kullanimma 6nemli 6lglide
katkida bulundugunu, basit inanglarin tekrar ve orgiitleme stratejilerinin kullanimina,
sabit inancglarin ayrintilandirma ve elestirel diisiinme stratejilerinin kullanimina, basit ve
sabit inanclarin kombinasyonun {istbiligsel izleme stratejilerinin kullanimina katkist
oldugunu, bilginin ne kadar kesin olduguna (kesin) ve O6grenmenin ne kadar ¢abuk
gerceklesmesinin beklenebilecegine (hizl) iliskin inanglarin bildirilen 6grenme stratejisi

kullanimina 6nemli bir sekilde katkida bulunmadigini belirlemislerdir.

Ayrica, bu arastirma sonucunda Van, Ercis’teki lise 6grencilerinin cinsiyet ve
sinif diizeylerinin birlikte sadece iistbiligsel stratejileri anlamli yordadigi goriilmiistiir.
Bagka bir deyisle, lise Ogrencilerinin Almanca Ogrenirlerken {istbiligsel stratejileri

kullanmalarinin sadece ne cinsiyetlerine ne de sif diizeylerine bagli oldugu
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sOylenebilir. Bu sonucun aksine Bec¢irovi¢ vd. (2021), lise 6grencilerinin en fazla
kullandiklar1 stratejinin istbiligsel stratejiler, en az kullandiklar1 stratejinin duyussal
stratejiler oldugunu, Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen &grencilerin basarisini
biligsel stratejilerin pozitif, bellek ve duyussal stratejilerin ise negatif yordadigini,
strateji kullanimin1 genel not ortalamasinin anlamli etkiledigini, cinsiyet ve sif
diizeyinin anlamli etkilemedigini ortaya koymuslardir. Kines (2021), kiz lise
ogrencilerinin erkek lise Ogrencilerine gore dil Ogrenme stratejilerini daha sik
kullandiklarini, en ¢ok tercih edilen stratejinin sosyal stratejiler, en az tercih edilen
stratejinin ise duyussal stratejiler oldugunu saptamistir. Platsidou ve Sipitanou (2014),
ogrencilerin yas aldikca strateji kullanim sikliginin azaldigini fakat strateji tercihlerinin
degismedigini, telafi stratejilerini daha sik kullandiklarini, strateji kullanim sikliginin
cinsiyetlerine gore anlamli degismedigini, yasin cinsiyetle etkilesiminin sosyal
stratejilerin kullanimi hari¢ diger tiim stratejilerin kullanimin1 anlamli etkiledigini, her
smif diizeyinde kiz 0grencilerin sosyal stratejiler hari¢ diger tiim stratejileri erkek
ogrencilerden daha fazla kullandiklarini, 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri stratejinin
ustbiligsel stratejiler, en az tercih ettikleri stratejinin ise bellek stratejileri oldugunu,
strateji kullanimi ile algilanan Ingilizce dil yeterliligi arasinda anlamli bir iligki
bulundugunu, st diizey yeterlilige sahip 6grencilerin stratejileri orta ve diisiikk diizey
yeterlilige sahip Ogrencilerden daha sik kullandiklarini bulmuslardir. Saefurrohman
(2020), cinsiyet, akademik basar1 ve dil 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir iliski
oldugunu fakat yas, smif diizeyi ve dil 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir iliski
olmadigini belirlemistir. Fauzan Ansyari ve Rahmi (2016), hem erkek hem de kiz lise
onuncu smif Ogrencilerinin istbiligsel stratejileri tercih ettiklerini, 6grencilerin dil
Ogrenme strateji tercihlerinin cinsiyetlerine gore anlamli degismedigini, lise onuncu
siuf erkek ve kiz 6grenciler arasinda dil 6grenme stratejileri tercihleri agisindan anlamli
bir fark olmadigini ortaya koymuslardir. Mitits ve Gavriilidou (2014), tek dilli ve ¢ok
dilli ortaokul 6grencilerinin tistbiligsel strateji kullaniminin cinsiyetlerine gére anlamh
degistigini, tek dilli kiz O6grencilerin tek dilli erkek Ogrencilerden, ¢ok dilli kiz
ogrencilerin ¢ok dilli erkek Ogrencilerden {istbiligsel stratejileri daha fazla
kullandiklarimi, tek dilli ortaokul &grencilerinin iistbiligsel strateji kullaniminin siif
diizeylerine gore anlamli degistigini fakat cok dilli ortaokul 6grencilerinin iistbiligsel
strateji kullaniminin simif diizeylerine gore anlamli degismedigini belirlemislerdir.
Saricoban ve Karadayioglu (2022), lise &grencilerinin dil 6grenme stratejilerini orta

diizeyde kullandiklarini, biligsel, telafi, duyussal ve sosyal stratejilerin kullaniminin
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cinsiyete gore degismedigini, bellek stratejilerini kiz 6grencilerin, listbiligsel stratejileri
erkek o6grencilerin daha fazla kullandiklarini, strateji kullanimi agisindan Anadolu Lisesi
ve Imam Hatip Lisesi dgrencileri arasinda anlamli bir fark olmadigmi, sadece bellek
stratejilerini Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin daha fazla kullandiklarmi tespit

etmislerdir.

Bu arastirmanin sonuglarma gore uygulamaya ve ileriki arastirmalara yonelik

Oneriler soyle siralanabilir:

1. Lise 6grencilerinin Almanca 6grenirlerken duyussal stratejileri daha fazla
kullanmalarin1 saglayacak, Almanca 6grenirlerken hissettikleri kaygiyr ya da korkuyu

azaltacak 6grenme ortamlari olusturulabilir.

2. Lise oOgrencilerinin telafi stratejilerini kullanmalarin1 tesvik etmek

amactyla bilginin gelisimine dair inang¢larini destekleyecek yasantilar saglanabilir.

3. Lise Ogrencilerinin bellek stratejilerini  kullanmalarini tesvik etmek
amaciyla bilginin gerekcelendirilmesine dair inanglarini destekleyecek yasantilar

saglanabilir.

4. Lise ogrencilerinin cinsiyet ve sinif diizeyleri fark etmeksizin bellek,
telafi, duyussal ve sosyal stratejileri kullanmalarini tesvik etmek amaciyla epistemolojik

inanglarini destekleyecek yasantilar saglanabilir.

S. Lise ogrencilerinin bilginin kaynagi ve kesinligine dair inanglar ile
Almanca o6grenme stratejileri arasinda anlamli bulunmayan iligkilerin nedenleri

derinlemesine arastirilabilir.

6. Lise 0Ogrencilerinin epistemolojik inanglart ile Almanca o6grenme

stratejilerinin Almanca basarilarina etkisi arastirilabilir.

7. Bu aragtirmanin verileri, ileride yapilacak arastirmalarda Ogrencilerin
epistemolojik inanglarini belirleyebilecek 6grenme ortamina (geleneksel/olusturmact)

iligskin gozlemlerden elde edilecek verilerle desteklenebilir.

8. Ayni 6grenci Ornekleminin epistemolojik inanglarindaki gelisim ve
bunun Almanca O6grenme stratejilerine etkisi boylamsal bir arastirma ile ortaya

konulabilir.
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Ek 5: Epistemolojik Inanclar Olcegi

Kesinlikle
Katilmiyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

1. Tiim insanlar, bilim insanlarinin sdylediklerine inanmak zorundadir.
2. Bilimde, biitiin sorularin tek bir dogru yanit1 vardir.
Bilimsel deneylerdeki fikirler, olaylarin nasil meydana geldigini merak
edip diisiinerek ortaya ¢ikar.
Gilintimiizde bazi bilimsel diisiinceler, bilim insanlarmin daha once
diisiindiiklerinden farklidir.
Bir deneye baglamadan 6nce, deneyle ilgili bir fikrinizin olmasinda yarar
vardir.
Bilimsel kitaplarda yazanlara inanmak zorundasiniz.
Bilimsel ¢alisma yapmanin en 6énemli kismi, dogru yanita ulagmaktir.
Bilimsel kitaplardaki bilgiler bazen degisir.
Bilimsel ¢alismalarda diisiincelerin test edilebilmesi i¢in birden fazla yol
olabilir.
10. Fen bilgisi dersinde, 6gretmenin sdyledigi her sey dogrudur.
11 Bilimdeki diisiinceler, konu ile ilgili kendi kendinize sordugunuz
“sorulardan ve deneysel ¢aligmalarinizdan ortaya ¢ikabilir.
Bilim insanlar1 bilim hakkinda hemen her seyi bilir, yani bilinecek daha
" fazla bir sey kalmamustir.
13. Bilim insanlarinin bile yanitlayamayacagi bazi sorular vardir.
Olaylarin nasil meydana geldigi hakkinda yeni fikirler bulmak i¢in
" deneyler yapmak, bilimsel ¢alismanin 6nemli bir pargasidir.
15. Bilimsel kitaplardan okuduklarinizin dogru oldugundan emin olabilirsiniz. (1)
16. Bilimsel bilgi her zaman dogrudur.
17. Bilimsel diisiinceler bazen degisebilir.
18 Sonuglardan emin olmak i¢in, deneylerin birden fazla tekrarlanmasinda
" fayda vardir.
19. Sadece bilim insanlari, bilimde neyin dogru oldugunu kesin olarak bilirler. (1)
20. Bilim insaninin bir deneyden aldig1 sonug, o deneyin tek yanitidir.
21. Yeni buluslar, bilim insanlarmin dogru olarak diisiindiiklerini degistirir.
97 Bilimdeki parlak fikirler sadece bilim insanlarindan degil, herhangi
" birinden de gelebilir.
Bilim insanlar1 bilimde neyin dogru oldugu konusunda her zaman hem @
fikirdirler.
Iyi ¢ikarimlar, birgok farkli deneyin sonucundan elde edilen kanitlara @
dayanr.
Bilim insanlari, bilimde neyin dogru oldugu ile ilgili diisiincelerini bazen @
©)
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23.
24,

25. degistirirler.

26. Bir seyin dogru olup olmadigini anlamak i¢in deney yapmak iyi yoldur.

© @ © @ EeEEEEELWE®WE ®WEEWe ® © @@ Kararsanm
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Ek 6: AlImanca Ogrenme Stratejileri Envanteri

gru

Hicbir zaman do

1=
degil

gru

Nadiren do

gru

Bazen do

) R

26.

27.
28.

29.

30.
31

32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.

Almancada bildiklerimle yeni 6grendiklerim arasinda iliski / baginti kurarim.
Yeni 6grendigim kelimeleri hatirlamak icin bir ciimlede kullanirim.

Yeni 6grendigim kelimeleri akilda tutmak igin kelimenin telaffuzuyla aklima
getirdigi bir resim ya da sekil arasinda baglanti kurarim.

Yeni bir kelimeyi o sozciigiin kullanilabilecegi bir sahneyi ya da durumu
aklimda canlandirarak, hatirlarim.

Yeni kelimeleri aklimda tutmak igin onlar1 ses benzerligi olan kelimelerle
iligkilendiririm.

Yeni 6grendigim kelimeleri aklimda tutmak i¢in kiiciik kartlara yazarim.

Yeni kelimeleri beden dili kullanarak, zihnimde canlandiririm / kurgularim.
Almanca derslerinde 6grendiklerimi sik sik tekrar ederim.

Yeni kelime ve kelime gruplarini ilk karsilagtigim yerleri (kitap, tahta ya da
herhangi bir igaret levhasini) aklima getirerek, hatirlarim.

. Yeni sozciikleri birkag kez yazarak, ya da sdyleyerek, tekrarlarim.
. Anadili Almanca olan kisiler gibi konusmaya caligirim.
. Anadilimde bulunmayan Almancadaki “B/&/q/pf/ w/j” gibi sesleri ¢ikararak,

kelimeleri dogru telaffuz etmeye caligirim.

. Bildigim kelimeleri ciimlelerde farkl sekillerde kullanirim.

. Almanca sohbetleri ben baslatirim.

. Tv.’de Almanca programlar ya da Almanca filmler izlerim.

. Almanca okumaktan hoslanirim.

. Almanca mesaj, mektup veya rapor yazarim.

. Almanca bir metne ilk basta bir goz attiktan sonra metnin tamamini dikkatlice

okurum.

. Yeni 6grendigim Almanca kelimelerin benzerlerini Tiirk¢e’de ararim.

. Almancada tekrarlanan kaliplar bulmaya caligirim.

. Almanca bir kelimenin bildigim kok ve eklerini ayirarak, anlamaya caligirim.

. Kelimesi kelimesine ¢eviri yapmamaya g¢alisirim.

. Dinledigim ya da okudugum metnin (parganin) 6zetini ¢ikaririm.

. Bilmedigim Almanca kelimelerin anlamini, tahmin ederek bulmaya calisirim.

. Almanca konusurken bir sozciik aklima gelmediginde, el kol hareketleriyle

anlatmaya ¢aligirim.

Uygun ve dogru kelimeyi bilmedigim durumlarda kafamdan yeni sozciikler
uydururum.

Okurken her bilmedigim kelimeye sozliikten bakmadan okumayi siirdiirtirim.
Konusma sirasinda karsimdakinin sdyleyecegi bir sonraki ciimleyi tahmin
etmeye caligirim.

Herhangi bir kelimeyi hatirlayamadigimda, ayn1 anlami tagiyan bagka bir kelime
ya da ifade kullanirim.

Almanca bilgimi kullanmak i¢in her firsat1 degerlendiririm.

Yaptigim yanlislarin farkina varir ve bunlardan, daha dogru Almanca kullanmak
icin faydalanirim.

Almanca konusan bir kisi duydugumda dikkatimi toplarim.

“Almancay1 daha iyi nasil 6grenirim? “ sorusunun yanitlarini aragtiririm.
Almanca galigmaya yeterli zaman ayirmak i¢in zamanimi planlarim.

Almanca konusabilecegim kisilerle tanigmak igin firsat kollarim.

Almanca okumak i¢in, elimden geldigi kadar firsat yaratirim.

Almancada becerilerimi nasil gelistirecegim konusunda hedeflerim var.
Almancami ne kadar ilerlettigimi degerlendiririm.

Almancam kullanirken tedirgin ve kaygili oldugum anlar rahatlamaya ¢aligirim.
Yanlis yaparim diye kaygilandigimda bile Almanca konugmaya gayret ederim.
Almancada basarili oldugum zamanlar kendimi ddillendiririm.
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42.

43.
44,
45.

46.
47.
48.
49.
50.

Almanca calisirken ya da kullanirken gergin ve kaygili isem, bunun farkina
varirim.

Dil 6grenirken yasadigim duygular1 bir yere yazarim.

Almanca galisirken nasil ya da neler hissettigimi baska birine anlatirim.
Herhangi bir seyi anlamadigimda karsimdaki kigiden daha yavas konusmasini ya
da soylediklerini tekrar etmesini isterim.

Almanca konusurken karsimdakinin yanliglarimi diizeltmesini isterim.

Okulda arkadaslarimla Almanca konusurum.

Ihtiyag duydugumda Almanca konusan kisilerden yardim isterim.

Derste Almanca sorular sormaya gayret ederim.

Almanca konuganlarin kiiltiirii hakkinda bilgi edinmeye ¢aligirim.
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Ek 7: P-P Grafikleri
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Ek 8: Orijinallik Raporu

Ulviye Yer_LISE OGRENCILERININ ALMANCA OGRENME
STRATEJILERI ILE EPISTEMOLOJiK INANCLARI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI (ERCIS ILCESI ORNEKLEMI)

UHMIMALITY REPORT

2 /%

SIMILARITY INDEX
ERIMARY SOURCES
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