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OZET

Arastirmamizin amaglari; Tirkiye’de elestirel diisiinme egitiminin ne
diizeyde oldugunu tespit etmek, Ogretmen tutumlarinin Ogrencilerin elestirel
diisinme becerilerine etkisini ortaya koymak ve elestirel diisiinme egitiminin

liselerde nasil gergeklestirilebilecegine dair yeni tekliflerde bulunmaktir.

Bu amacla oOncelikle elestirel diisiinmenin tanimi  yapilmis, elestirel
diisiinmenin alt basamaklar1 diye nitelendirebilecegimiz elestirel okuma ve elestirel
dinleme kavramlar1 {izerinde durulmus, elestirel diisiinme ile diger diisiinme
sistemleri mukayese edilmis ve liselerde elestirel diisiinme egitiminin nasil olmasi
gerektigine dair yeni tekliflerde bulunulmustur. Ayrica elestirel diisiinmenin

Ogrencinin egitimindeki yeri belirlenmeye ¢alisiimistir.

Arastirmanin temelini teskil eden anket calismasi, 2005-2006 O6gretim
yilinda, Kirsehir ilinde yer alan Kirsehir Lisesi, Yusuf Sidik Demir Anadolu Lisesi
ve Haci Fatma Erdemir Anadolu Lisesi’nde gorev yapan 100 6gretmenden elde

edilen verilerle gerceklestirilmistir.

Arastirmamizda O©ne siirdiigiimiiz tezleri test etmek amaciyla Tahsin
Tokyiirek (2002) tarafindan “Likert 6l¢egi’ne uygun olarak hazirlanmis bir anket
formu Ornekleme dagitilarak uygulanmistir. Bu anket &gretmenlerin elestirel
diisiinme cercevesinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine yonelik sinif igi
faaliyetlerini, tutumlarin1 ve Ogretim programlarim1 degerlendirmelerini ele alan
toplam otuz yedi soru olarak uygulanmistir. Ogretmenlerin bu boliimlere iliskin
goriigleri cinsiyet, mesleki kidem, brans ve mezun olunan yiiksek dgretim kurumu
degiskeni  acisindan  incelenmistir. ~ Arastirmada elde edilen  verilerin
¢oziimlenmesinde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) for Windows

10.0 programi kullanilmistir.

Egitimde, Ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinda

Ogretmenlere biiyiilk bir gorev diismektedir. Elestirel diisiinebilen bireylerin
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yetistirilebilmesi icin egitim sisteminin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirecek sekilde diizenlenmesi ve 6gretmenlerin elestirel diisiinme egitimi ile ilgili
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalar gerekmektedir. Bu nedenle arastirmamizda,
oncelikle, egitim sistemimizin elestirel diisiinme egitimi i¢in yeterli olup olmadigini
tespit etmek ve dgretmenlerin ogrencilere elestirel diistinmeyi kazandirmaya yonelik

tutum ve goriiglerini ortaya koymak amaclanmistir.

Arastirmamizin sonunda elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

1. Ogretmenler, genel olarak elestirel diisiinme egitimine sicak bakmalarina
karsin, elestirel diisiinme egitimini yapilmasinda birtakim engellerle karsilastiklarini

kabul etmislerdir.

2. Ogretmenlerin elestirel diisinme egitiminin oniindeki en 6nemli engel

olarak ogretim programlarimi gordiikleri ortaya ¢ikmistir.

3. Yukaridaki sonuctan hareketle “Ggretim programlar ile 6gretmen tutumlari

arasinda bir iliski vardir” seklindeki varsayimimiz dogrulanmaktadir.

4. Arastirma sonucunda, bayan Ogretmenlerin, Ogrencilere elestirel
diisiinmeyi kazandirmaya yonelik sorulara daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir. Bu da
bizim “Ogretmen tutumlarinda cinsiyetin etkisi vardir” seklindeki varsayimimizi

dogrulamaktadir.

5. Arastirma sonucunda, mesleki kidem, brans ve mezun olunan yiiksek

Ogretim kurumu ile 6gretmen tutumlart arasinda anlamli bir iligki bulunamamastir.

6. Diger bir sonug ise “Ogretim programlarinin 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerine etkisi vardir” seklindeki varsayimimizin dogrulanmasidir.

Anahtar Kkelimeler: Diisiinme, Elestirel Diisiinme, Elestirel Diisiinme

Egitimi, Yaratici Diisiinme, Problem C6zme, Elestirel Okuma, Elestirel Dinleme.
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SUMMARY

Our academical Research Main targets are; to find out the structure of Critical
Though Education in Turkey, to discover teachers role in the Critical Thought
Education, especially among the students and to set up new proposals on this matter
at the High Schools.

Firstly, the explanation of Critical Thinking was made and Critical Reading
and Listening which can be considered as the sub-step of Critical Thinking, Critical
Thinking and other thinking systems compared and new suggestions on how critical
thinking education must be in High Schools. Besides the role of Critical Thinking in

students education has been tried to define.

The survey which is the main part of research was discussed in 2005-2006
educational year in Kirsehir at Kirsehir High School, Yusuf Siddik Demir Anatolian
High School and Hac1 Fatma Erdemir Anatolian High School by 100 teachers.

For testing our thesis which we claimed in the educational research was done
by delivery in the exemplification of survey done which was prepared to “likert
draft” by Tahsin Tokyiirek (2002). This educational survey was done totally 37
questions which are about to educational program evaluation. Students behavior
facilities in the class atmosphere, that are related to teachers critical thinking on the
students’ critical thinking skills. Teachers’ main ideals on this section were
interviewed the following aspects: sex, working years, different branches and
graduation from different universities. In the solving of the datas taken from the
research, SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) for Windows 10.0 on

program was used.

Getting the skills of critical thinking to students, teachers are the main factor
in the schools. For training good persons who can be able to think critically, we need
a good educational system that supports students critical thinking and surely the

teachers should have sufficient information and skill on the education of critical
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thinking. This in our research we firstly aimed to find out the ideas and observations
both the teachers and the students on critical thinking and we studied if they were

sufficient enough on this matter.

The datas taken from our educational research are summarized such there:

1. Generally, although the teachers are optimistic to critical thinking
educational process, they accepted that they faced some barriers on the practicing

critical thinking education.

2. The main problem in the critical thinking educational process for the

teachers is school educational program.

3. In the connection of those to results there is a relationship between teachers

and school program.

4. In the evaluation of our research the female teachers participated our
survey questions much more than male teachers for answering the critical thinking

educational questions.

5. In the evaluation of the research, we didn’t find any meaningful
relationship between the teachers behavior and their working years, branches,

graduation universities.

6. Another evaluation is that yearly school program is very important for

critical thinking skill.

Key words: Thinking, Critical Thinking, Critical Thinking Education,

Creative Thinking, Problem Solving, Critical Listening, Critical Reading.
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ONSOZ

Ulkemizde elestirel diisiinme, ne yazik ki iizerinde yeterince durulan ve
calisgma yapilan konulardan biri degildir. Bunda insanlarin bagimsiz diisiinme
aliskanligt kazanamamalarinin  ve bagkalarinin  diisiincelerini pesinen kabul
etmelerinin pay1 biiyiiktiir. Oysa ¢agimizda “elestirel diisiinme”, okul siralarindan is
hayatina kadar hayattmizin her doneminde sahip olunmasi gereken baslica

ozelliklerden biridir.

Giiniimiiziin bilgi toplumu, elestirel diisiinme becerilerine sahip olan, mevcut
diisiinme sistemlerinin digina ¢ikarak bagimsiz diisiinebilen, paylasimeci, edindigi
bilgileri hayata gegirebilen ve bdylece bireysel ve toplumsal gelisimi saglayacak
bireylerin yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu da ancak elestirel diisiinebilen,
edilgen olmayan, aktif ve arastirict bireylerin yetistirilmesi ile miimkiindiir. Bu
nedenle elestirel diisiinme egitimi milli egitimin temel amagclarn arasinda yer

almalidir.

Elestirel diisiinme, bizim heniiz tanistigimiz ve 6neminin yeni yeni farkina
vardigimiz kavramlardan biridir. Gelismis toplumlarda ise elestirel diisiinme egitimi
ile ilgili ¢calismalar ¢cok daha kapsamli ve genis boyutlarda yapilan caligmalarda yer
alan bir konudur. Bu konu ile ilgili yaptigimiz arastirmada elestirel diisiinme egitimi
ile ilgili Tiirkiye’de yapilan caligmalarin son derece sinirli oldugunu tespit ettik. Ayni
zamanda elestirel diisiinme egitiminin 6neminin iilkemizde yeterince anlagilamamis
olmasi, bu alanda Tiirkce kaynak ve terciime eserin yok denecek kadar az olmasina

neden olmustur.

Arastirmamiz elestirel diisiinmenin egitimdeki yerini belirlemek, ders
kitaplarinin, ©grencilerin elestirel diisiinme becerilerine katkisim1 ve Ogretmen
tutumlarinin  Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini ortaya koymak
amaciyla hazirlanmigtir. Bu aragtirmada elde edilen bulgularin, 6grencilerin elestirel
digiinme becerilerini gelistirecek bir egitim programina katkida bulunacagi

umulmaktadir.
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GIRIS

Elestirel diigsiinme kavrami, son yillarda egitim alaninda iizerinde en cok
durulan kavramlardan biridir. Tiirkiye’de ve diinyada yeni egitim-6gretim teknikleri
gelistikce egitim sisteminin, okullarin ve Ogretmenlerin nitelikleri sorgulanmaya
baslanmis ve bireylerin Milli Egitimin amaglarinda belirtilen nitelikler ve beceriler
dogrultusunda yetistirilemedikleri konusunda ¢esitli goriisler ortaya atilmistir. Egitim
sistemimize elestiride bulunan uzmanlarin {izerinde durduklar1 ortak noktalar ise,
okullarda verilen egitimin biiyiik dl¢iide ezbere dayali olmasi, 6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirmekten uzak olmasi ve tek basart kriterinin not olmasi gibi

hususlardir.

Yapilan aragtirmalar egitim sistemimizin, 6zellikle ders kitaplar1 ve 6gretim
programlarinin elestirel diisiinme egitimine uygun olmadigini ortaya koymaktadir.
Bunun yaninda bu arastirmalar neticesinde Ogretmenlerin de elestirel diisiinmenin
onemini bilmedikleri ve Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye

yonelik caligmalarda eksik kaldiklar1 goriillmektedir.

Bireyin diisiinme becerilerinin gelismesindeki en 6nemli rolii O6gretmen
oynamaktadir. Diisiinme becerilerinden haberdar olan ve bireyin diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik bir tutum benimseyen 0gretmen, elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, problem ¢6zme, elestirel dinleme ve elestirel okuma gibi becerileri

okulda verecegi egitim ve ¢esitli ogretme siiregleri dahilinde gelistirilebilecektir.
Tiirkiye'de elestirel diisiinme egitiminin Oniinde birtakim engeller vardir:
Bu engellerden birincisi 6gretim programlarinin  ve ders kitaplarinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglayacak nitelikte

olmamasidir.

Ikinci problem ise dgretmenlerin elestirel diisiinme kavramna oldukga uzak

olmalaridir. Ogretmenler simifta birtakim calismalarla dgrencinin elestirel diisiinme



becerisini gelistirebilecek diizeyde olmalidir. Ne yazik ki egitim sistemimiz

Ogrencinin elestirel diigsiinme becerisini gelistirmek yerine, koreltmektedir.

Bu arastirma, her alanda bagimsiz diisiinebilen bireyler yetistirmek igin
egitim sistemimizde ne gibi degisikliklerin yapilmasi gerektigini tespit etmek ve bu
degisikliklerin Ogretim programlarinda nasil yer alabilecegine dair tekliflerde

bulunmak amaciyla hazirlanmigtir.

Tiirkiye’nin egitim sisteminin, elestirel diistinme egitimi bakimindan yeterli
olmadig1 ve bu alanda birtakim sorunlar yasandigi egitim platformlarinda dile
getirilen sorunlardandir. Ulkemizde yillardir egitim sistemimizin problemlerini
¢ozmeye yonelik sayisiz arastirma yapilmis ve bu arastirmalar sonucu egitim
sistemimizin nasil diizeltilebilecegine dair goriisler dile getirilmistir. Fakat yapilan
bu calismalar ne yazik ki kagit iizerinde kalmis, bunlarin biiyiik bir ¢cogunlugu
uygulamaya konmamistir. Bunun neticesinde egitim sistemimizdeki bu sorunlar hala

varligim1 devam ettirmektedir.

Cikriker (1992, 560), elestirel diisiinmenin egitimdeki agirlig: ile ilgili olarak
calisan Martin'in (1972), bilimsel egitimin hedeflerinin felsefi analizini yaparak,
elestirel diistinmenin egitimdeki agirliginin tartisildigl bir alanda bu 6zellige iliskin
dort temel boyut belirledigini sdyler. Bilgi, beceri, anlama ve istek. Martin, bunlarin
arasinda elestirel diisiinmenin genel bir “beceri” olarak goriilebilecegini; ciinkii
dogustan gelmeyip yasantilarla zenginlesebilecegini belirtmistir. Elestirel diisiinme
becerisinin egitimle gelistirebileceginin saptanmasi bizim ¢alismamiz agisindan da

onemlidir.

Elestirel diisiinme nasil Ogretilebilir? Calismamizda oncelikle bu sorunun
yanit1 aranacaktir. Elestirel diisiinmenin oOgretilebilmesi icin, Ogrencileri, elestirel
disiinmeye sevk edecek ders ici faaliyetlerde bulunmak, 6gretim programlarini ve
ders kitaplarim1 6grencinin elestirel diisiinme becerisini gelistirecek sekilde
diizenlemek gerekmektedir. Nitekim Ipsiroglu da ayni noktay: isaret etmektedir:

"Elestirel diisiinme nasil 6gretilebilir? Bu soruyu iki temel noktada toplayabiliriz: 1.



Ogrenciye okuma sevgisinin ve aliskanliginin asilanmasi, 2. Diisiinceye agirlik veren

bir ders programinin diizenlenmesi. (Ipsiroglu, 1989: 49)

Diisiinme 1ile ilgili yapilan arastirmalar egitimde, elestirel diisiinme
becerilerinin 6grencilere kazandirilabilecegini ortaya koymustur. Bu konuda egitim
kurumlarina 6nemli gorevler diismektedir. Ilkokulun birinci basamagindan itibaren
ogrenciye verilecek sistemli bir elestirel diisiinme egitimi, elestirel diisiinme
becerisine sahip bireylerin yetismesini saglayacaktir. Yukaridaki amag¢ dogrultusunda
egitimin her kademesinde elestirel diisiinme egitimi iceren programlarin

gelistirilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Giiniimiizde elestirel diisiinme egitimini zorunlu kilan nedenlerden bir digeri
de giiniimiiz bilgi teknolojilerinin insanlara sundugu bilgi miktar ve cesitliligidir.
Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler bu bilgi patlamasi karsisinda edilgen
olmayacak, karsilastigi bilgiler arasindan elestirel secimler yapabilecek, yaptigi
secimleri saglhikli bir sekilde degerlendirebilecektir. Bu nedenle, 6grencilerin
karsilastig1 bilgileri edilgen bir sekilde edinmeleri degil, bilgiye ulasabilmeleri ve
karsilastiklar1 bilgileri belirli kriterlere tabi tutarak etkin bir Ogrenim siirecine

girmeleri i¢in elestirel diisiinme egitimi sarttir.

Semih Sahinel’e (2002: 41) gore, elestirel diisiinme becerilerinin egitim
programlarinda yer almasi ile ogrencilerin yetigkinler gibi bireysel Ozerklik
kazanmalari, toplumda ve ulusal-sosyal sorunlarda bilgili insanlar olarak yer almalart
ve katkida bulunmalari, elestirel gozlemci olarak davranmalari, demokratik
kurumlarin ve dogal haklarin savunucular olmalari, ¢alisma alaninda kolay bi¢cimde

ilerlemeleri ve ekonomik basarilar elde etmeleri saglanabilir.

Bu calisma, liselerde elestirel diisiinme egitiminin ne durumda oldugunu
saptamaya ve bu alandaki problemlerin neler oldugunu ortaya koymaya calisacaktir.
Boylece bu konu ile ilgili problemlerin tekrar giindeme gelecegi, tiim boyutlariyla
tartisilacagl ve daha sonra bu alanda yapilacak olan caligmalara kaynaklik edecegi

diisiiniilmektedir.



Yukarnidaki amaglar dogrultusunda, egitim, ders kitaplann ve Ogretim

programlarini elestirel diisiinme egitimi agisindan toplu bir sekilde degerlendirelim.

1. Egitim

“Egitim, belli amaclara gore bireyin davranmslarinda degisiklik olusturma
siirecidir. Bu siiregteki amaclar, toplumlarin ve bireylerin gereksinmelerini yansitir.”
(Saglam, 2001: 78) Dolayis1 ile toplumun gelismislik diizeyi ile toplumu olusturan
bireylere verilen egitim kalitesi arasinda dogrudan bir iligki vardir. Toplum
ilerledikce egitim kurumlarinin bireylere verdigi egitim kalitesinin de artmasi

beklenilmektedir.

Egitimin amaci, belirli diisiinme kaliplarinin digina ¢ikamayan, kendisine
Ogretilenle yetinen, arastirmaya ihtiya¢ duymayan ve ayni diisiince sistemine bagli
bireyler yetistirmek olmamalidir. Egitimin amaci; her yoniiyle farkli diisiinebilen,
bagimsiz karar verebilen, kendisiyle ve cevresiyle barisik, paylasimci bireyler
yetistirmek olmalidir. “Egitimin gorevi, soyut bilgiler yigimyla yiiklenmis insanlar
yaratmak degil, icinde bulunduklar1 ortamin maddesel ve kiiltiirel gereklerini

karsilayacak yetenekleri yetistirmektir.” (Tanilli, 1981: 373)

Egitim sistemi her seyden once ezberci olmamalidir. Ogrenciye ders
kitaplarinda yer alan bilgilerin aynen aktarilmasi ya da 6grencinin, 6gretmenin kisisel
goriislerini dgrenerek yetismesi en ¢ok yapilan yanhslardir. Ogrenci ezberci degil,
yoruma acik olmalidir. Ders kitabindaki bir bilgiyi ya da 6gretmenin diisiincelerini
sorgulayabilmelidir. Egitim aym zamanda caga hitap edebilmelidir. Cagin

ihtiyaglaria cevap verebilecek bir nitelikte olmalidir.

Egitimin bir diger ozelligi, O0grenciyi belirli diisiinme kaliplarinin disina
cikararak ozgiirce diisiinebilecek bir diizeye ulastirmak olmalidir. Bagka bir deyisle

ogrencinin kendi yolunu ¢izmesini saglamak olmalidir.



Egitim sistemimizin bir diger eksikligi de O6grencilere yalmzca dogrularin
veya konularin yalnizca bir yoOniiniin verildigi bir sistem olmasidir. Bu tarzda bir
egitim ile Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelismesi miimkiin degildir. Egitim
sistemimiz, dogrularin yaninda yanlislarin verildigi- dogruysa nicin dogru, yanligsa
nicin yanlis oldugu- konularin bir yoniiniin degil, cesitli yonlerinin &gretildigi ve

boylece dgrencilerin farkli bakis agilart gelistirebilecegi bir sistem olmalidir.

Okulun, 6grencilerin diisiinme becerilerin gelistiremedigi, yalnizca dgrenciye
bilgi aktarmakla kaldigi Milli Egitim Surast vb. platformlarda dile getirilen
konulardandir. On besinci Milli Egitim Suras1 sonug raporunda ders, konu ve dgretim
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yontemlerinin “... bilgi aktarmak yerine Ogrenmeyi Ogretecek, temel kavramlari
anlama, yorumlama ve uygulayabilme olanagi verecek, problem ¢dzme beceri ve
davraniglan ile bilimsel diisiinme aliskanlig1r kazandiracak™ sekilde diizenlenmesini

onermektedir. (MEB, 1996: 107)

Egitim sistemimizin ilkokuldan liseye kadar 6grencilere elestirel diisiinmeyi
ogretecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Lise egitimini tamamlayan bir birey
karsilastigi bilgileri analiz ederek bilgilerin dogru ya da yanlis oldugunun ayrimina
varabilmelidir. “Bu bireyler olguyla goriisii ayirt etme, temelsiz varsayimlari
saptama, Onyargi ya da propagandayi fark etme, mantikli ¢coziimler tiretme ve olasi
sonuclart tahmin etme gibi yetenekleri okul yillarinda kazanmis olmalidirlar.”

(Ozden, 1998: 85)

Egitimizin en Onemli problemlerinden biri de sunus ve ezber ydnteminin
baskin olusudur. Onosko’ya (1988) gore, bu tiir bir stmif ortaminda 6grenciler edilgen
olarak bilgiyi alir ve sadece basit diizeyde hatirlama ve kavrama gerektiren 6gretmen

sorularim yanitlar. (Sahinel, 2002:2)

Yukanidaki soylediklerimizden hareketle egitimin sisteminin, 6grencilere cok
yonlii bir diisiinme yetenegi kazandirarak, Ogrencileri hayatta kendi tercihlerini

yapabilecek bir duruma getirmesi gerektigini soyleyebiliriz.



2. Ders Kitaplari

Ders kitaplar egitim ve dgretimin temel araclaridir. Bu araclar ¢cagimizdaki
teknolojik gelismelere karsin islevlerini siirdirmeye devam etmektedir. Ders
kitaplarinin egitim ve dgretimin temel arac1 olmasi nedeniyle bu kitaplarin niteliginin

nasil olmasi gerektigi de 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ders kitaplar1, Ogrencilere ezberletilecek hazir bilgiler yerine, onlar
diisinmeye ve arastirmaya sevk edecek, cagin ihtiyaclarina uygun, giincel bilgilerle
donatilmis olmalidir. Ogrencileri elestirel ve yaratici olmalar1 konusunda tesvik
etmelidir. Ogrencilerin 6zgiir ve bagimsiz diisiinmelerini saglamalidir. Ders kitaplari
elestirel diisiinebilen, iireten ve elde ettigi bulgulart sorgulayabilen genclerin

yetismesine kaynak teskil etmelidir.

Ders kitaplarinin niteligi nasil olmalidir? Bu soruya Kaya su sekilde cevap

vermektedir:

“Ders kitab1, olaylar ve olgulann ansiklopedik anlamda bir araya getirip
ezberlemesi i¢in O0grenciye sunan bir kaynak degildir. Tersine, olaylar ve olgularin
etken bir cabayla Ogrenci icin simiflandirildigi kaynaktir. Boyle bir kaynagin
Ogrencinin gelisim ve 6grenme diizeyine uygun olmas1 gerekmektedir.” (Kaya, 1997:

9)

Ders kitaplar1 6grencinin arasgtirma merakini engelleyecek, hazir ve ezbere
dayanan bilgiler vermemeli, aksine 6grenciyi arastirmaya sevk edecek, onun yaratict
ve elestirel diisiinme becerililerini gelistirecek nitelikte olmalidir. “Ders kitaplari
Ogrencileri ozgiir diistinmeleri; elestirel ve yaratici olmalart icin desteklemelidir.
Aragtirma ve kesif yapma istegi uyandirmahdir. Ogrenciye karsilastirma yapma,
iliski kurma konusunda rehberlik etmelidir. Sorgulayan, elestiren, diisiinen, iireten,
yaratan ¢ocuk ve genclerin egitiminde 6nemli bir kaynak olmalidir. Bilimle ve yasam
gercekleriyle bagintili olmali, estetik boyutlar tasimalidir. Ayrica, ders kitaplarinin

sik sik giincel bilgilerle donatilarak yenilenmesi de gerekir.” (Munzur, 1999: 24)



Ulkemizde ders kitaplarinin niteligi sorununun ¢oziilmesi i¢in oncelikle ders
kitaplarinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine katki saglayacak ve bu
becerilerini gelistirecek bicimde diizenlenmesi gerekir. Boylece elestirel diisiinme

egitiminin 6niindeki ilk engel de ortadan kalkacaktir.

3. Ogretim Programlar1 (Miifredat)

Okullarda geleneksel 6gretim, genellikle bir konunun 6grenciye aktarilmasi
ve Ogrencinin bunlar1 ezberlemesi ile sinirhi kalmaktadir. Ogretim programlari
Ogrencinin elestirel diisiinme becerisini gelistirici bir nitelik tagimamaktadir.
Egitimde elestirel diisiinme egitiminin yapilabilmesi i¢in, Oncelikle diisiinmeye
agirlik veren bir ders programimin diizenlenmesi gerekmektedir. Diisiinme yetenegi
gelismeyen bir 6grenci sadece bilgi depolamakla kalacak, depoladigi bilgiyi geri
cagirmaktan bagka bir zihinsel etkinlik gerceklestiremeyecektir. Oysa 6grenci, bilgiyi

kendisine mal etmeli, yeri geldiginde bilgiyi nasil kullanacagini1 bilmelidir.

“Miifredat ve Olgme degerlendirme araglarimiz okur-yazarlik, ezberleme,
kelime hazinesi, genel anlayis, kalip algilama yetenekleri gelistirmeye
programlanmistir. Bireysel yetenekler, iletisim becerileri, ekip calisma yetenegi,
sezgi muhakeme, yaraticilik ve hayal giicli yetenekleri ne programlarda yer almakta,

ne de test araclarimizca olgiilmektedir.” (Ozden, 1998: 83-84)

Egitim sistemimizin, Ogrencilerin kendilerini gelistirmeye firsat verecek
sekilde yeniden diizenlenmesi iilkemiz ag¢isindan da ayri1 bir 6neme sahiptir. Bunun
icin egitim sistemimizin elestirel diisiinme, yaratici diigiinme, bilimsel diisiinme,
problem ¢ozme ve akil yiiriitme gibi becerileri kazandiracak sekilde diizenlenmesi

gerekmektedir.



L. BOLUM
1. DUSUNME

Kazanct (1989: 11), cagdas psikologlarin goriislerine gore diisiinmenin, bir
problemin farkina varilmasiyla basladigimi soyler. Birey icin herhangi bir durum
yeterince aydinlanmamigsa, onu, zihinsel ya da fiziksel bakimdan rahatsiz etmeye
devam ediyorsa diisiinme olay1 yine baglar. Baz1 durumlarda ise, bireyi rahatsiz eden
durumun ne oldugu hakkinda bir kararsizlik ya da rahatsiz edici bir durum hakkinda
ne yapilmasi gerektigine kesin karar verilmemisse diisiinme olayr gene baslar.
Diisiinme, bir problemle baglar, ¢coziimii icin amaca doniigiir ve bu amag¢ bireyin

diisiinmesine yon verir.

Diistinme kavraminin daha iyi tamimlanabilmesi i¢in diisiinmenin Ogeleri

olarak nitelendirebilecegimiz kavramlarin agiklanmasi yararli olacaktir.

1.1. Diisiinmenin Ogeleri:

Zihinsel etkinliklerin merkezi Ogrenme giicii

e

BEYIN ZEKA
DUSUNME

-
BILGI \ DIL
/ ~\

Ogrenme etkinlikleri ile Zihinsel islemlerin
elde edilen verilere girdisi ve ¢iktis
zihinde verilen anlam

Sekil 1: Diisiinmenin Ogeleri (Kiiriim, 2002: 5)



1. 1. 1. Beyin ve Diisiinme:

Insanin diisiinme yeteneginin en 6nemli arac1 beyindir. “Beynimiz fiziksel
olarak sag ve sol olmak {iizere iki kiireden olugsmaktadir. Ayrica bu iki kiire de alt ve
ist olmak iizere iki boliimden meydana gelmektedir.” (Buzan, 2001: 24) Beynimizin

bu sekilde dort ayr boliimden meydana gelmesi insanin diisiinme kabiliyetlerini de

etkilemistir.
INSANIN ALGILAMA VE YETENEKLERININ BEYNIN
BOLGELERINE DAGILIMININ HARITASI
SOL UST SAG UST

Problem C6zme Kavrayis, kavram
Matematik, Miihendislik Sentez Becerisi
Teknik Konular Hayal giicii, Riiya
Tartisma, Savunma | Oykiilendirme, canlandirma
Seri klavye kullanma § Biitiinii Kavrama Becerisi
Anlaml ciimle kurma Sema ve Grafikleme
Analiz becerisi ve yanlislari bulma | Renk kavrama becerisi. resim becerisi
Gramer bilgisi | Sanatci yetenei, siir, roman, resim vb.
Manuk, elestiri ve kusku

Planlama Becerisi, yoneticilik

. Ruh ve Fiziksel Egilimler
Kontrol etme becerisi

D iml » Deger yargisina varmaktan kaginma
Saslikli kosu b @%g% Yargilamaktan kacinma
saglikiLkosu becerisi, rimik jimnasti Vurgu, ezgi, tonlama, akici konusma

Her tiirlii San0§ oYulrllarl Eecer{g Miizik Yetenesi
rgiitleme becerisi Tutkular

B Sonug ¢ikarma. lisFeleme sa}vllar Nefret. kin ve &fke C
%ls'\/b_.se?w Ikna Becerisi, agiklama, oyun
Savunma, koruma, siddet egilimi Jest ve mimikler
so‘_ ALT Kolay inanma
Kodlama S Aé ALT
Ergenlik ¢cagindan sonra sol baskin
Erkeklerde sol baskin Ergenlik ¢agina kadar sag baskin
Sol viicudun sag yarisini yonetiyor Kadinlarda sag baskin

Derleyen: Prof. DR. Alemdar YALCIN ~ S2& vicudun sol yanmi ynetiyor

Sekil 2: Dort Ceyrek Daireli Beyin Modeli (Yalcin, 2002: 22)

Yukaridaki sekilden hareketle her ¢eyregin farkli zihinsel etkinlikleri icerdigi
soylenebilir. Ornegin, A ¢eyregi, olgusal, analitik, mantiksal, akilc1 ve elestirel
diisiinmeyi temsil eder. B ¢eyregi, organize, siralamaci, kontrollii, planli, disiplinli ve
kararli diisiinceyi temsil eder. C ¢eyregi ise duyumsal, hisli, insani, iligkilere énem
veren sembolik karakterleri temsil eder. D c¢eyregi, gorsel, yenilik¢i, yaratici,
imgeleyici, kavramsal, esnek ve sezgisel karakterleri temsil eder. (Ozden, 1998: 58—

66)
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Bireyin farkli diigsiinme becerilerinin farkina varmasi, bu becerilerini

gelistirmeye yonelik yeni yontem ve tekniklerin gelistirilmesi a¢isindan 6nemlidir.

1. 1. 2. Zeka ve Diisiinme:

Diisiinmeyi etkileyen diger bir etmen de zekAdir. insanin diisiinme yetenegi
ancak belirli bir zeka diizeyi ile ortaya cikar. Elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve
problem ¢o6zme ile zeka arasinda belirli bir iliskinin varligindan s6z edebiliriz.
Insanin bu diisiinme becerilerine sahip olmasi elbette yalnizca zekdya baglanamaz.
Bu beceriler baz1 yontem ve tekniklerle gelistirilebilir. Ama zekanin bu diisiinme

etkinliklerindeki varlig1 inkar edilemez.

1. 1. 3. Bilgi ve Diisiinme:

Insanin diisiinmesini etkileyen etmenlerden bir digeri de bilgidir. Bilgi, “bir
bireyin dis diinyadaki olaylar1 algilama, isleme, degerlendirme, akil yiiriitme
sonucunda zihinde iirettigi anlamdir.” (Saban, 2000: 123) Bireyin diisiinme yetenegi
ile edindigi bilgi birimi arasinda dogrudan bir iliski vardir. Bireyin bilgi birikimi
arttikca diisiinme becerisinin de artacagi sOylenebilir. Ciinkii insan ancak birikimi

oldugu konu hakkinda etkili bir akil yiiriitme siirecine girebilir.

1. 1. 4. Dil ve Diisiinme:

Diistinme, ancak dil araciligi ile ifade edilebilir. Bilginin tasinmasi ve
depolanmasini saglayan unsurlarin basinda dil gelmektedir. “Beyne bilginin girisi,
yerlesmesi ve kullanilmasi ancak dil aracilifiyla olmaktadir. Eger dil becerileri
olmasa bilginin beyne yerlesmesi, yerlesip yerlesmediginin bilinmesi, kontrol
edilmesi ve kullanilmasi imkansiz hale gelecektir. Bu bakimdan insanin beynini
kullanabilmesi i¢in dilini biiyiik bir bagar1 ile kullanabilme becerisi kazanmis olmasi

gerekmektedir.” (Yalgin, 2002: 21)
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Yildirim (1999), dil ile diistinme arasindaki iliskiyi iki ag¢idan ele almaktadir.
Bunlardan birincisi, gercegin dogrudan algilanamadigi zamanlarda, dilin bir
diisiinme arac1 olarak kullanilmasiyla ilgilidir. ikincisi ise diisiinceleri baskalarina
anlatmada kullanilan dildir. Dolayisi ile dil, bireyin hem bilgilerin 6grenilmesinde
hem de Ogrenilen bilgilerin ifade edilmesinde kullandigi en Onemli aractir. Bu
miinasebetle bireyin sahip oldugu dil becerisi ile diisiinme becerileri arasinda

dogrudan bir iligki oldugunu sdyleyebiliriz.

1. 2. Diisiinme Nedir?

“Diisiinme ve diisiinmenin nitelikleri, Eflatun ve Aristo dénemlerinden
baslayarak giiniimiize degin pek cok arastirmanin konusunu olusturmasina karsin
bugiin bile diisiinmenin tanimi iizerinde tam bir anlasmaya varildigi sdylenemez.”
(Kazanci, 1989: 9) Diistinmenin tarih boyunca bir¢ok tanimi yapilmistir. Simdi

literatiirde yer alan diisiinme tanimlarina yer verelim.

Tiirk Dil Kurumu (1983)’nun Tiirk¢e Sozliik’iinde diisiinmenin tanimi sudur:

Diistinme: Zihinden gecirmek, goz Oniine getirmek, bir sonuca varmak
eregiyle inceleme, karsilastirma ve oradaki ilgilerden yararlanma gibi zihin
islemlerinden gecirmek, muhakeme etmek, zihinle arayip bulmak, bir seye karsi ilgili

ve titiz davranmak, tasalanmak, degerlendirmek, ayrintilarini iyice incelemek.

Egitim Terimleri Sozliigii (1985)’nde diisiinme, zihnin bir konuyla ilgili
bilgileri karsilastirarak, aralarindaki baglantiy1 inceleyerek bir karara ya da yargiya
varma, zihinden gecirme ya da zihin yoluyla arayip bulma, tasarlama, animsama

olarak tanimlanmaistir.

Felsefe Sozliigii'nde (1985) ise, diisinme, diisiinme eylemi olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanmima gore, diisiinme, usun kendisini incelemesi seklinde
tanimlanmakta ve bir amaca ulasmak i¢in gerceklestirildiginde "yonlii diistinme",
sozciiklerin birbirlerini ¢agirmalariyla gerceklestiginde "cagrisimli olarak diisiinme"

olarak iki sekilde ele alinmaktadir.
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Ozden’e gore (1998) diisiinme; gozlem, tecriibe, sezi, akil yiiriitme ve diger
kanallarla elde edilen malumati kavramsallagtirma, uygulama, analiz ve

degerlendirmenin disipline edilmis seklidir.

Kazanci (1989: 40), Watson ve Glaser’in (1964) diisiinmeyi, tavir, bilgi ve
becerilerden olusan karma bir diisiinme siireci olarak tanimlamakta olduklarini
belirterek, bu karma diisiinme siirecinin su nitelikleri icermekte oldugunu séyler: 1)
Problemin varligim1 tanima yetenegi ve dogru diye one siiriilenler icin genel olarak
kanit bulma geregini igeren arastirici bir tavir, 2) gerekli ¢ikarsamalarin 6zelliklerini
ve degisik tiirdeki kanitlarin dogrulugunu akla uygun bir bicimde belirten
genellemeler ve soyutlamalar hakkinda yeterli bilgi ve 3) bu bilgi ve tavr ise
kosmadaki beceri. Bu karma diisiinme siirecinin bireyde gelisip gelismedigi
cikarsamalar, sayithlarin taninmasi, dediiksiyonlar (tiimden gelimci diisiinme),

yorumlar ve degerlendirme gibi bes alt yetenegin dlciilmesiyle anlasilabilir.

Biitiin bu tamimlara baktigimizda diisiinmenin, insanin i¢inde bulundugu
durumu anlayabilmek ya da karsilastig1 problemleri ¢ézebilmek i¢in giristigi zihinsel
bir siire¢ oldugunu soyleyebiliriz. Diisiinme yalnizca belirli bir alana ya da calismaya

ozgii degildir. Insan yasamin her alaninda saglikl1 bir diisiinme siirecine muhtactir.

“Ote yandan ogrenme psikolojisi konusundaki calismalariyla tanman R.
Thomson’a (1969) gore diisiinme terimi, asagidaki siralanan alti degisik durumu

anlatmak i¢in kullanilmaktadir.

1 Ice doniik istekleri yansitan hiilya kurma giicii

2 Animsama, zihinde aray1p bulmak

3. Hayal kurmak, hayali diisiinme, imgelemek

4.  Uyarmak ve dikkati cekmek amacina yonelik zihinsel siire¢

5 Belirli bir seye ya da seylere inanma

6. Akil yiiritme, sorun ¢ozme ve elestiriye yonelik zihinsel siirec”

(Kazanci, 1989: 10)
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Yukaridaki durumlardan ilk besi konumuz olan “elestirel diisiinme”yi tam
olarak karsilamamaktadir. Altinci durumda ise kisinin i¢inde bulundugu durumdan
kurtulmak ya da yeni fikirler ortaya koymak icin gecirdigi zihinsel siire¢
anlatilmaktadir. Psikologlarin gercek diisiinme diye kabul ettikleri diisiinme, bu tiir

diistinmedir.

John Devey’e (1973) gore herhangi bir kimsenin her seyi diislinmesi
olanaksizdir. Hatta hi¢ kimse deneyim ge¢irmedigi, hakkinda bilgi sahibi olmadigi
bir sey hakkinda diisiinemez. Bu nedenle diisiinmek deneyimlerin veya karsilagilan
durumlarin sonucunda ortaya c¢ikan bir siiregtir. Kisi karsilastigi problemlerde
deneyim sahibi ise sorunu ¢dzmesi ¢ok daha muhtemeldir. Bir problem karsisinda

kalan birey problemi ¢6zmek i¢in su islemleri yapar:

1. Karsilagilan giigliigii ya da problemi saptar, tanimlar. Problemin saglikli
bicimde ¢oziime ulastirilma olasiligi bu asamada gosterilecek 6zene baglidir.

2. Problemin ¢6ziimii ya da giderilmesi i¢in muhtemel ¢6ziim yollar1 aranir
ve bunlardan bir ya da birkag¢1 6nerilebilir.

3. Problemi ¢oziime ulastiracagina inamilan Oneriler gelistirilir, ¢6ziim
denenir.

4. Probleme getirilen ¢oziimiin kabul edilmesi ya da reddedilmesi icin ek
gbzlem ve deneylere gereksinim duyulmasi halinde gereken yeni gézlem ve deneyler

yapilir. (Kazanci, 1989: 11-12)

Yukaridaki goriislerden hareketle “Diisiinmeyi, bireyi i¢ ya da dis etmenler
bakimindan rahatsiz eden, bireyin fiziksel ve psikolojik dengesini bozan olaylarin
giderilmesi icin girisilen kasith zihinsel davraniglarin tiimii diye tanimlamak

miimkiindiir.” (Kazanci, 1989: 12)
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II. BOLUM

1. ELESTIiREL DUSUNME

1.1. Elestirel Diisiinme Nedir?

“Elestirel (critic) kelimesi degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarini
dile getiren Yunanca "kritikos" teriminden tiiremis, Latince’ye "critius" olarak
gecmis ve bu yolla diger dillere yayilmistir. Elestirme, bir seyi iyi ya da kotii

yanlariyla degerlendirme anlamina gelmektedir.” (Kaya, 1997: 8)

TDK’nin (TDK, 1983, C.1, s.367) Tiirkce Sozliik'iinde elestiri sézciigiiniin
tanimlart sunlardir: " Elestiri: 1. Bir insani, bir yapiti1 bir konuyu, dogru ve yanlis
yanlarim bulup gostermek eregiyle inceleme, tenkit. 2. Bir yazin ya da sanat yapitini
her yoniiyle inceleyip acgiklamak, anlasilmasimi saglamak ve degerlendirmek
amaciyla yazilan yazi tiirii, tenkit, kritik. 3. Fel. Ozellikle bilginin temellerini ve
dogruluk durumunu inceleme, sinama, yargilama. Aym sozlilkte "elestirel”" sozctigii

ise " Elestirel: s. Elestiri niteligi tagiyan, tenkidi. " seklinde tanimlanmustir.

Sozlik anlamlarindan yola ¢ikarak elestirel diisiinme, karsilastigimiz
diisiincenin dogru ve yanlis yoOnlerini irdeleme ve bdylece yeni diisiincelere kapi
aralama seklinde tanimlanabilir. Ama bu noktada elestiri sézciigiiniin olumsuz bir
cagrisim uyandirdigina dikkat etmeliyiz. Ciinkii giinliik kullanimda da sanat-edebiyat
alaninda da elestiri sozciigii olumsuz goriis bildirme olarak algilanmaktadir. Oysa
elestiri; bir insani, bir yapit1 ya da bir diisiinceyi iyi ve kotii, kusurlu ve mitkemmel

yonleriyle bir biitiin halinde ortaya koyan zihinsel bir siirectir.

Elestirel diisiinme kavrami son yillarda yurt disinda sik¢a kullanilmasina
ragmen iilkemizde pek kullanilmamaktadir. “Son on yillik siire icerisinde 6grencilere
elestirel diisiinmeyi Ogreterek, is hayatinda, karmagsik diisiinmelerde, problem
¢ozmede, yasam Ozentilerinde, egitim uygulamalarinda ve 6grencilerin bugiiniin is

diinyasinda verimli olmalari i¢in kullanilmaktadir.” (Kayabagi, 1995)
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Elestirel diisiinme, heniiz ¢ok yeni bir kavramdir. Pek c¢ok bilim adam
elestirel diisiinme kavramim kendince izah etmeye calismis ve heniiz iizerinde
herkesin uzlasabilecegi bir tanim yapilamamistir. Elestirel diisiinmeye olan farkli
yaklagimlar nedeniyle cok sayida elestirel diigiinme tanimi yapilmistir. Bu yiizden
"elestirel diislinme nedir? " sorusuna, iizerinde uzlasilan tam bir yanit vermek

miimkiin goriilmemektedir.

Simdi literatiirde yer alan elestirel diisiinme tamimlarindan birkagina yer

verelim:

Watson ve Glaser (1964) de elestirel diisiinmeyi “tavir bilgi ve becerilerden

olusan karma bir diisiince siireci olarak” tanimlamaktadir. Bu siireci;

1. Problemi tanima yetenegi,

2. Gegerli c¢ikarimlarin 6zelliklerini, dogrulugunu, akla uygun bir bicimde
belirten genellemeler hakkinda yeterli bilgi.

3. Bu tavrin ise kogsmadaki niteliklerden olustugunu ifade etmektedirler.

(Kazanci, 1989: 40)

Ciiceloglu (1995: 216) ise elestirel diisiinmeyi “Kendi diisiince siireclerimizin
bilincinde olarak, bagskalariin diisiince siireclerini g6z Oniinde tutarak
ogrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve c¢evremizde yer alan olaylarn

algilayabilmeyi amag edinen aktif ve organize zihinsel siire¢” olarak tanimlamistir.

Yildinim ise elestirel diisiinmeyi soyle tamimlamaktadir: “Elestirel diisiinme,
oOlciilii kuskuculuk icinde ilgi konusu olan bir goriis, bir sav, bir aciklama veya bir
deger yargisini, bir davranig, bir durum, bir yapit veya olusumu kendine 6zgii
Olciitlere basvurarak, dogruluk ya da gecerlilik yoniinden nesnel ve ussal bir

yaklagimla irdeleme etkinligidir.” (Yildirim, 1997: 283)

Enis (1986), elestirel diisiinmeyi “Neye inanacagina ya da karar vermeye

odaklasmig; mantikl dikkatli diigiinme (Cikrik¢i, 1996) seklinde tanimlar.
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Carter (1973), elestirel diisinmeyi “Konuyla ilgili ipuglarinin, kanitlarin

dikkatle degerlendirilmesini temel olarak isleyen ve bu diisiinmede etkili olan

faktorlerin g6z Oniinde tutulmasi, gecerli bilissel siireclerin kullanilmasi ile

olabildigince nesnel kararlara ulagmayir amaclayan bir diigiinme bicimi” olarak

tanimlamistir. (Cikrik¢i, 1992: 559)

Ennis’e (1962) gore, elestirici diistinme yazili ya da sozIii anlatimlarin belirli

mantik kurallar1 ¢ercevesinde degerlendirilmesidir. Elestirici diisiinme, bir anlatimin

anlammi bulmak, onun kabul edilmesine ya da reddedilmesine karar vermek

demektir. Boyle bir diisiinme siirecinin baglica on iki ©zelligi vardir. Elestirici

diisiinmede basarili olmak, baska bir deyisle, onerme ya da anlatimlar1 dogru olarak

degerlendirmek bu on iki 6zelligi ise kogsmadaki beceri ile dogru orantilidir.

Bu on iki 6zellik sunlardir:

1.
2
3.
4
5

o

10.

11

Onerme ya da anlatimlarin anlamini kavrama.

. Akl yiiriitme zincirinde belirsizlik olup olmadigini yargilama.

Belirli anlatimlarin birbirleriyle celisip ¢elismedigini yargilama.

. Aciklama.

. Verilen bir ifadenin ya da anlatimin yeterince agik olup olmadigini

yargilama

[lke ya da kuralin uygulanmasini kontrol etme.

Verilen ifade gézleme dayali ise, giivenilip glivenilmeyecegini saptama.
Tiimevarim yoluyla elde edilen herhangi bir sonucun dogrulugunu ve
bunun 6l¢iisiinii saptamak i¢in yargilama.

Problemin ne olup olmadigim yargilama.

Sayiltilarin yargilanmasi.

. Verilen ya da yapilmasi zorunlu tanimlarin yeterliligini yargilama.

12.

Otorite olarak kabul edilen kimselerin ileriye siirdiikleri dnermelerin

kabul edilip edilmeyecegine karar verme. (Kazanci, 1989: 39)
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Elestirel diisiinme becerisine sahip bir birey, yukaridaki 6zelliklerden bir
kismina sahip olmak ve bu oOzellikleri karsilastigi problemlerde kullanmak
zorundadir. Ciinkii elestirel diisiinme becerisine sahip bir birey karsilastifi olay,
durum ya da diisiinceyi 6nce kavrar, sonra yargilar, daha sonra ise diisiincenin tutarlt

olup olmadigina karar verir.

Yukaridaki goriislerden hareketle elestirel diisiinme ile ilgili su goriisler ileri

siiriilebilir:

“Elestirel diisiinme bireyin karsilastigi olgu, durum ya da olaylar tutarlilik,
dogruluk, gegerlilik ve giivenirlilik acilarindan inceleme, yorumlama, yargilama ve

degerlendirme isidir.” (Kazanci, 1989: 41)
Branch'a (2000: 31) gore elestirel diisiinme su 6zellikleri icermektedir:

1. Disiince 6zgiirliigii
2. Acik goriisliilik

3. Entelektiiel alcak goniilliiliik
4. Entelektiiel cesaret
5. Entelektiiel kararlilik
6. Entelektiiel biitlinliik
7. Merakli olma

8. Karar vermede giiven
9. Bir amaca sahip olma
10. Hedefleri gorme istegi

11. Diger goriisleri anlama istegi
Ennis (1962), elestirel diisiinmeyi ne yapilacagina ve neye inanilacagina karar
vermeye odakli mantikli ve yansitici diisiinme olarak tanmimlanmistir. Ennis'e gore

elestirel diigsiinme yeteneklerden ve egilimlerden olusmaktadir.

Ennis'e gore (1962) elestirel diisiinme egilimleri sunlardir:
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1. Tez ya da sorunun acik ifadesini arama.

Bir soru, iddia veya tez agik olarak diizenlenirse; sorunun, iddianin ya da
tezin incelenmesi kolaylasir. Elestirel diisiinenler agik olmayan, tistii kapali sorularin,
iddialarin ve tezlerin farkina varirlar ve bunlarin agik ifadelerini ararlar.

2. Nedenleri arama.

Elestirel diisiinen bireyler karsilagtiklari durum ve sorunlarin nedenlerini,
karsilastiklar diisiince ve tezlerin dayanak noktalarini belirlemeye calisirlar.

3. yi bilgilendirilmeye ¢alisma.

Elestirel diisiinme, karar verilecek olan durum hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmayla iligkilidir. Elestirel diisiinen bireyler karara varmadan 6nce durumla ilgili
olanakli oldugu 6l¢iide fazla bilgi edinmeye ¢alisirlar.

4. Giivenilir kaynaklart kullanma ve kullanilan kaynaklart belirtme.

Elestirel diisiinenler giivenilir bilgi kaynaklar1 kullanmanin 6neminin ve
gerekliliginin farkindadirlar. Elestirel diisiinmeye sahip olan bireyler, giivenilir
kaynaklardan bilgi edinirler ve kullandiklar1 bilgi kaynagini belirtirler. Elestirel
diisiinenler alternatif bilgi kaynaklarim arastirarak, bilgi kaynaklarin1 karsilastirarak,
ortak veya karsit goriisleri belirleyerek, bilgi kaynagim sorgulayarak bilgi edindikleri
kaynagin giivenirligini belirlerler.

5. Durumu biitiiniiyle goz oniine alma.

Bir biitiiniin parcalarn iizerine fazlaca odaklanmak yanlis yargida
bulunulmasma yol acgabilir. Dogru yargida bulunabilmek i¢in elestirel diisiinen
bireyler karsilastiklar1 durumlart biitiinciil bir yaklasim gostererek inceleyebilirler.

6. Ana noktaya bagl kalmaya caligma.

Elestirel diisiinen bireyler karsilastiklart durumlarda yargida bulunmalari
gereken ana noktaya odaklanirlar.

7. Asul ya da temel sorunu akilda tutma.

Elestirel diisiinenler bir durumu incelenme nedenlerinin, durumla ilgili
yargida bulunma nedenlerinin farkindadirlar. Saglikli kararlar verebilmek igin
elestirel diisiinen bireyler bu nedenleri akillarinda tutarlar.

8. Secenekler arama.

Elestirel diisiinemeyen bireyler kendi diisiincelerinin en dogru oldugunu

sanma egilimindedirler. Elestirel diisinmeye sahip bireyler ise tiim diisiincelerin
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hatalar ve eksiklikler icerebileceginin farkindadirlar ve dogru yargida bulunabilmek
icin farkli segenekler ararlar.

9. Acik fikirli olma.

a. Baskalarmin goriiglerini dikkate alma

Elestirel] diisiinen bireyler kendi yargisinda, diisiinmesinde yanlislar
olabileceginin farkindadir. Elestirel diisiinebilen bireyler kendi diisiincelerinden
farkli olan diisiinceleri dikkate alirlar, farkli diisiinceleri anlamaya calisirlar ve
degerlendirirler.

b. Karar verirken kabul edilmeyen dayanak noktalarini, dayanak noktalarinin
kabul edilmemesinden etkilenmeden kullanma

Onaylanmayan tezlerin bir kistm dayanak noktalari dogru olabilir. Bagimsiz
ve tarafsiz disiinebilmek icin, elestirel diisiinebilen bireyler onaylamadiklar
goriiglerle onaylamadiklar tezlerin dayanak noktalariyla tarafsiz sekilde ilgilenirler,
onaylanmayan tezlerin dayanak noktalarini karar verirken kullanabilirler.

c. Kanit ve nedenlerin yeterli olmadigi durumlarda karari erteleme

Bir durum hakkinda yeterince bilgi sahibi olmak durumla ilgili dogru kararlar
verebilmek icin gereklidir. Elestirel diisiinmeye sahip olan bireyler ellerindeki
kanitlarin karar verebilmek i¢in yeterli olup olmadigini belirleyebilirler, ellerindeki
kanitlar yeterli degilse karar vermeyi erteleyebilirler, emin olmadiklart bir durum
hakkinda bilmiyorum veya kararsizim diyebilirler.

10. Kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda durus icine girme veya
durus degistirme.

Elestirel diisiinebilen bireyler kendi diisiincelerinde celiski, tutarsizlik ve
yanliglar olabileceginin, saglikli diisiinebilmek icin bu tutarsizlik ve yanlislar
diriistce kabul etmeleri gerektiginin farkindadirlar. Elestirel diisiinen bireyler kanit
ya da nedenler yeterliyse diisiincelerini degistirirler.

11. Konunun izin verdigi olciide kesinlik arama.

Elestirel diisiinebilen bireyler olanakli ve gerekli oldugu ol¢iide bir durum
veya diisiinceyi derinlemesine inceler, konunun izin verdigi ol¢iide kesinlik ararlar,
kesin yargilarda bulunmaya caligirlar.

12. Karmagik bir biitiiniin parcalarm diizenli bir bicimde ele alma.

Elestirel diistinen bireylerin karmasik durumlarda karar vermek igin
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kullandiklan stratejileri, yontemleri vardir. Elestirel diisiinenler karsilastiklar
karmagik durumlar belli kurallar ¢ercevesinde inceler ve karara varirlar.
13. Diger insanlarin duygularina, bilgi ve kiiltiir diizeylerine duyarli olma.
Elestirel diisiinebilen bireyler diger bireylerin diisiincelerini ve eylemlerini

anlamaya calisirlar.

Oyle ise, “elestirici diisiinme, bir problem durumunu bilimsel, kiiltiirel ve
sosyal standart ve Olgiitlere gore, tutarlilik ve gecerlilik bakimlarindan yargilama ve
degerlendirmede ise kosulan tavir, bilgi ve beceri siireclerinin biitiiniidiir.” (Kazanci,

1989: 41)

Kisaca elestirel diisiinme; bireylerin diisiincelerinin sorumlulugunun farkina
varma, diisiindiiklerini analiz etme, degerlendirmek icin cesitli kriterler gelistirme,
bir konu hakkinda karar verirken bu kriterleri gbz oniinde bulundurma, baskalarinin
diisiincelerini kabul etmeden oOnce elestirel bir siizgecten gecirme seklinde

tanimlanabilir.

1.2. Diisiinme-Elestirel Diisiinme

Diisiinmenin taniminda dikkat edilmesi gereken nokta diisiinmenin sistemli
bir sekilde yapilmamasidir. Yani insan diisiinme isini plansiz bir sekilde yapar.
Elestirel diisiinme ile diisiinme arasindaki en ©nemli ayrim budur. Elestirel
diisinmede birey diisiinme isini belirli bir ama¢ dogrultusunda gerceklestirir.

Kesinlikle plansiz degildir ve rastgele bir diisiinme siireci i¢erisine girmez.

Branch, (2000: 28) elestirel diisiinmenin diisiinmeden farkli oldugunu; ciinkii
elestirel diistinen bireyin kendi diisiinme siirecinin farkinda oldugunu ve
digiinmesinin kalitesini yiikseltmek icin kendi diisiinme siirecini gozlemledigini

soyler. (Akbiyik, 2002: 9)

Lipmann'a (1988) gore diisiinmeyle elestirel diisiinme arasindaki farklar:
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Diisiinme Elestirel Diisiinme

Tahmin etme Yordama

Tercih etme Degerlendirme

Gruplama Siiflama

Inanma Varsayma

Cikarimda bulunma Mantiksal ¢ikarimda bulunma

MNiskileri fark etme Mliskiler arasindaki iliskileri fark etme
Nedensiz segenekler sunma Secenekleri nedenleriyle birlikte sunma
Olgiitsiiz yargilama Olgiitlii yargilama

Yukarida soylenenleri 6zetleyecek olursak; diisiinme, bireyin gerceklestirdigi
tim zihinsel etkinliklerdir. Elestirel diisiinme ise kontrollii ve bir amaca yonelik
zihinsel bir siirectir. Yani diisiinme amacsizken, elestirel diisiinme belirli bir amaca

yoneliktir.

Shoemaker (1993) ve Brookfield (1991) elestirel diisiinmenin 6gelerini su
sekilde saptamislardir:

1. Disiincelerin, inanglarin altinda yatan varsayimlar1 belirlemek ve bu
varsayimlarin hangi 6l¢ciide gecerli, dogru olacagin1 degerlendirmek.

2.  Baglamin O©nemini kabul etme. FElestirel diisiinen biri, insan
etkinliklerinin ve diisiincelerinin belli bir baglamda temelleneceginin farkindadir.
Diisiincelerimiz ve eylemlerimiz, kiiltiirel ve tarihsel anin i¢inde gizlenmistir.

3.  Alternatifleri diisiinmeye ve incelemeye gayret gosterme. (Cikrikei,
1996)

Dogan Ciiceloglu (1995, 221-224) ise elestirel diisiinmenin 6zelliklerini su

sekilde siralamustir:

. Elestirel diigiinme aktiftir. Elestirel diisiinme kullanilirken; zeka, bilgi,
bellek ve biligsel becerilerden de aktif olarak yararlanilir.

. Elestirel diisiinme bagimsizdir.
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. Elestirel diisiinme yeni fikirlere acgiktir. Elestirel diisiinen kisi, kendi
diisiincelerinden farkli diisiinceleri dikkatle dinlemeyi ve incelemeyi bilen kisidir.

. Elestirel diisiinme, fikirleri destekleyen nedenleri ve kanitlari siirekli
g6z Oniinde tutar. Elestirel diisiinen kisi, diisiincelerinin altinda yatan nedenleri iyi
bilir, nedenler ve kanitlar iizerinde tartisir.

. Elestirel diisiinme, fikirlerin organizasyonuna 6nem verir. Diigiincenin
organizasyonu, neyin sebep neyin sonu¢ oldugunu, nelerin kanit olarak
kullanildigini, hangi diisiincenin temel fikir, hangisinin destekleyici fikir oldugunu

belli eder.

1.3. Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel diistinme becerileri ile ilgili dnemli calismalardan biri de Halpern
(1996) tarafindan gergeklestirilmistir. Halpern, calismasinda elestirel diisiinmeyi
temel almis ve diger diisiinme becerilerini, elestirel diisiinmenin belirleyici 6zellikleri

olarak su sekilde agiklamistir:

Sonug ¢tkarma: Gegerli sonuglar elde edebilmek i¢in dogru kabul edilen
durumlarin, olaylarin ya da olgularin incelenerek akil siizgecinden gegirilmesidir.

Eger elde edilen sonug, mantiksal ¢cikarimlari izliyorsa o zaman gegerli kabul edilir.

Analiz etme: Sunulan nedenlere dayanarak ulasilan sonug¢larin dogrulugunun
¢Oziimlenmesi ¢abasidir. Bunun icin de nedenlerin kabul edilebilir ve tutarli olmasi,
sonuca destek saglamasi ve eksik bilesenlerin (6rnegin; varsayimlar, tartismalar,

sinirhililar vb.) g6z 6niine alinmasi gereklidir.

Hipotezleri test etme: Diislincelerimizin ya da inanglarimizin dogru olup
olmadigina iliskin ortaya atilan hipotezlerin c¢esitli gozlemlere dayanarak

dogrulugunun sinanmasidir.
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Olasuliklart gorme: Olasilik, belli bir ¢iktinin (ki bu basar1 olarak kabul
edilebilir) olusumunun, olasi ¢iktilarin (biitiin ¢iktilar benzer oldugunda) sayisina
boliinmesidir. Olasililar1 gérme ise, herhangi bir sorun nedenlerine ve ¢oziimiine

iliskin olas1 durumlan tespit edebilmedir.

Karar verme: Belli bir sorun karsisinda olusturulabilecek bir dizi secenek ile

baslayan aktif bir siirectir.

Sorun ¢ozme: Bir sorunun tanimlanmasi ile baslayan ve coziime dogru

ulagsmay1 saglayan tiim se¢enekleri icine alan bir siirectir.

Yaratici diisiinme: Ozgiin ve kullamsh olan bir sey iiretme eylemidir.

(Kiirtim, 2002: 27-28)

Ozden (1998: 107), elestirel diisiinme becerilerinin belirleyici 6zelliklerini su

sekilde siralamustir:

e On yargi ve tutarliig1 degerlendirme

¢ Birinci el ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme

® (Cikarsamalar1 ve nedenlerinin degerlendirme

e Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme

e Argiimanin eksik taraflarin1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme

¢ Tammlamalarin yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu 6lgme

Enis (1986) elestirel diisiinme becerilerini on iki madde olarak listelemistir.
Daha sonra Fisher (1990) tarafindan her bir maddenin daha iyi anlagilabilmesi igin
bu maddelerin yanina birer soru eklemistir. Bu on iki madde ve her maddeye iliskin

sorular su sekildedir:

1. Bir ifadenin anlamini kavrama (ifade anlamli mi1?)
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2. Usa vurmada herhangi bir ¢ift anlamhilik olup olmadigimi yargilama
(ifade agik m1?)

3. [Ifadelerin birbirleriyle celiskili olup olmadigin1 yargilama (ifade tutarh
mi?)

4. Mutlaka bir sonuca ulasip ulasmadigini yargilama (ifade mantikli m1?)

5. Bir ifadenin yeterince kesin olup olmadigini yargilama (ifade kesin mi?)

6. Bir ifadenin herhangi bir ilkeyi kullanip kullanmadigin1 yargilama
(ifade bir kurali izliyor mu?)

7. Bir gozleme dayali olan ifadenin giivenilir olup olmadigimi yargilama
(ifade tam m1?)

8. Bir ifadenin tiimevarimci bir sonucu garanti edip etmedigini yargilama
(ifade savunulabilir mi?)

9. Bir problemin belirlenip belirlenmedigini yargilama (ifade iligkili mi?)

10. Bir ifadenin sayiltiya dayali olup olmadigmi yargilama (ifade dogru
olarak kabul edilebilir mi?)

11. Bir tanmmin yeterli olup olmadigim1 yargilama (ifade yeterince
tanimlamis mi?)

12. Bir ifadenin otoriteler tarafindan dogru olarak kabul edilip

edilmeyecegini yargilama (ifade dogru mu?) (Sahinel, 2002: 27-28)

1.4. Elestirel Diisiinme Siireci

Elestirel diisiinmeyi daha iyi anlamak icin elestirel diisiinmenin oncellikle bir
siire¢ oldugunu kabul etmek gerekir. Siire¢: “Belli bir diizen i¢inde tekrarlanan veya
aralarinda birlik olarak ilerleyen, gelisen, kesintisiz olay ve hareketler dizisidir.”
(MEB, 1996: 2631) Literatiirde elestirel diisiinme siireci ile ilgili degisik goriisler yer

almaktadir.

Beyer (1986) elestirel diisinme siirecinin agsamalarimi  su  sekilde

siralamaktadir:

. Deger iddialari ile dogrulanabilir olgular1 ayirt etme.
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° Bir ifadenin dogrulugunu saptama.

o Bilgi, iddia ve nedenlerin uygun olanlarini olmayanlardan ayirt etme.
° Onyargiy1 aciga ¢ikarma.

° Ifade edilmemis varsayimlari fark etme.

. Belirsiz ya da karmasik diisiinceleri fark etme.

° Akl yiiriitmede mantiksal tutarsizliklar: fark etme.

. Bir diisiincenin giiciinii saptama (Kaya, 1997: 12)

Decaroli (1973) de Henderson gibi, elestirel diisiinmenin birden fazla siireci
icerdigini ileri siirmektedir. Decaroli’ye gore, elestirel diisiinmede yedi ayr1 gesit
beceri s6z konusudur ve bunlarin hemen hepsi birbirini tamamlayici bi¢imde ise

kosulmaktadir. Bu beceri demeti sirayla sunlardir:

1. Tamimlama: Problemin tanimlanip ifade edilmesi, problemin tanimi
sirasinda ortaya ¢ikan deyim ve anlatimlar tizerinde fikir birligi saglanmasi, anlamin
acik ve secik bicimde doniistiiriilmesi ve Olgiitlerin saptanmasi tanimlamanin ilk
adimini olusturur.

2. Denence kurma: Bu siirecte “eger Oyle ise” tipi diigiinme, akil yiiriitme,
alternatifler arama, mantiki dogurgular ¢ikarma ve denencesel diisiinmeyi belirleme
becerileri ise kosulur. Bu beceri, hemen hemen her arastirici tarafindan ileri siiriilen
temel sartlardan biridir.

3. Bilgi toplama: Bu asamada ihtiya¢ duyulan bilgiler saptanir, toplanir,
uygun olanlar ayiklanarak alinir.

4. Yorumlama, genelleme: Mevcut olgular yorumlanir, karsilastirmalar
yapilir. Varillan sonu¢ ve yorumlara ters diisebilecek olgular arastirilir. Bu siiregte
ayrica kamtlara dayali olarak genellemeler yapilir; gecgerligi dogru varsamalarda
bulunulur, taraflilik olup olmadig: kontrol edilir.

5. Akil yiiriitme: Bu asamadaki mantiki hatalar arastirilir, bireyin kendisi ve
baskalarinca ileri siiriilen fikirleri destekleyici kanitlar bulunur, mantiki sonuglar

cikarilir; gizli sayiltularin varhigi arastirihir; mevcut degerler godzden gegirilir;
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sonuclar1 destekleyici ek bilgiler toplanir; sebep-sonug iligkileri saptanir ve mantiksal
iliskiler belirlenir.

6. Degerlendirme: Bu siirecte 0l¢iit ya da standartlara gére degerlendirme ve
siralama yapilir, tartismalarin gecerliligi saptanir; olgularla kanitlar birbirinden ayirt
edilir; ifadelerin dogrulugu ve yanlish@ saptanir ve verilerin uygun olup olmadigi
hakkinda hiikiim verilerek sonuclar degerlendirilir.

7. Uygulama: Timevarimci yontemler kullanilarak uygulama isleminde
vargilar test edilir, genellemeler uygulanir ve vargilar diger davranislarla birlestirilir.

(Kazanci, 1989: 45-46)

Kazanci (1989, 51-54), elestirel diisiinme siirecinin bes asamadan olustugunu

belirtir. Bu agsamalar sunlardir:

1. Sorunun Tanimi: Karsilagilan sorunu tanima, tanimlama, sinirlarini ¢izme.

2. Denence Kurma: Soruna iligkin denence kurarak gerekli bilgiyi toplama,
ilgili olanlan secerek bunlar formiile etme.

3. Denenceyi Test Etme: Formiile edilen denenceyi test etme, ¢coziim ile ilgili
secenekleri belirleme ve bunlar uygulama.

4. Cikarsama: Timevarim ve tiimdengelim akil yiiriitme siireclerinden
yararlanilarak bilinen ya da verilen 6nermelerden yeni 6nermeler ¢cikarma.

5. Yargi: Bu asamalarin sonucunda soruna yonelik bir yargiya/karara varma.

Diger sorunlara da uygulanabilecek genellemeler yapma.

1.5. Elestirel Diisiinmenin Boyutlari

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) elestirel diisinmenin {i¢ Snemli

boyutunu su sekilde aciklamaktadir:

1. Dogru diisiince: Diinyay1 oldugu gibi anlama girisimi olan diisiinme dogal
bir kusursuzluga sahiptir. Bu kusursuzluk diisiincenin anlasilir, kesin, kendine 6zgii,
konu ile iligkili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun

olmasi ile olusur. Dogru diisiincenin igerdigi bu 6zellikler, bilim veya diisiince alani
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ile uyum icinde hareket eder. Bireyin bu standartlar dogrultusunda zihinsel siireci
gelistirmesi ve disipline etmesi yogun ve uzun erimli bir uygulamayi gerektirir. Bu
standartlara erisme goreli bir durumdur ve diisiince alanlar1 arasinda degisiklik
gosterir. Ornegin, Matematik alaninda ortaya konulan bir diisiincenin kesinligi ile siir
yazarken, bir yasantiyr betimlerken veya tarihi bir olay1 agiklarken ileri siiriilen

diisiincelerin kesinligi arasinda farkliliklar vardir.

2. Diisiincenin ogeleri: Hem gelismis hem de tarafsiz olan elestirel diisiinme
elestirel olmayan diisiinme ile karsilagtirilarak agiklanabilir. Elestirel olmayan
diisiince anlasilir, kesin, mantikli, tutarli degildir. Bunun yani sira, belirsiz, yilizeysel
ve onemsizdir. Bu kusurlardan kaginmak bazi diisiince 6gelerinin igse kosulmasini

gerektirir bunlar;

e problemi veya soruyu

e diisiinmenin amacini

e ooriisleri

e sayiltilan

e temel kavramlar

e ilke ve kuramlar1

e kanit, veri ve nedenleri

e yorumlar ve iddialart

e cikarimlari, usa vurmayi ve diizenlenen goriisiin genel hatlarini

e dogurgularn ve izleyen sonuglart dogru ve eksiksiz bir bicimde
aciklayabilme, analiz edebilme ve sinayabilme becerisini ya da

anlayigini igerir.

3. Diisiince alanlari: Diiginme, bir goriisiin i¢inde yer alan sorunlar ya da
amaglar dogrultusunda yonlendirilir veya yapilandirilir. Bir bagka deyisle, diisiinme
amac ve probleme bagl olarak degisir. Elestirel diigsiinenler problemin veya alanin
icerigini gbz Oniine alarak kendi diisiinmelerini diizenler. Bu durum problemler

arasindaki farkliliklar ortaya konulurken ya da farkli konu alanlar1 ve akademik
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disiplinler arasindaki goriisler belirlenirken acik¢a goriiliir. Ornegin: Matematik
alanina iliskin diisiinme siirecleri birbirinden tamamen farkhidir; ciinkii tarih ve

matematik farkli diisiince alanlarin1 temsil etmektedir. (Sahinel, 2002: 7-8)

Demirel'e (1999: 214) gore elestirel diisiinmenin bes boyutu vardir:

1. Tutarlilik: Elestirel diisiinen birey diisiincedeki celigkilerin farkina
varmali, bu ¢eligkileri ortadan kaldirabilmelidir.

2. Birlestirme: FElestirel diisiinen birey diisiincenin boyutlar1 arasinda
iliskiler kurabilmelidir.

3. Upygulanabilme: Elestirel diisiinen bireyin diisiinceleri bir model
izerinde uygulanabilmelidir.

4. Yeterlilik: Elestirel diisiinen birey, deneyimlerini ve ulagtig1 sonuglar
gercekci temellere dayandirilabilmelidir.

5. Iletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen birey diisiinceleri etkili bir

iletisimle, anlasilir bir bicimde paylasabilmelidir.

Beyer'e (1987) gore elestirel diisiinmenin, elestirel diigiinme cercevesi ve
bilissel islemler olarak iki énemli boyutu bulunmaktadir. Elestirel diisiinme cercevesi

asagidaki noktalarla ilgilidir:

1.Bilgiyi degerlendirmeye gereksinim oldugunun bilincinde olma
2.Hipotezleri test etme istegi

3.Tiim goriisleri test etme istegi
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IIL. BOLUM

1. DUSUNME TURLERI

Ozden (1998: 94), diisiinme bicimlerini gozlenebilen davranislart da
belirleyerek yediye ayiwrmistir. Bunlar: elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
okudugunu anlama, yazma, bilimsel diisiinme, yaratici diisiinme ve yaratici problem

¢cOzmedir.

Kazanci (1989: 37) ise literatiirde sikca goriilen “bilimsel yontem”, “bilimsel
diisiinme”, “yansitimci diigiinme”, “iiretici diisiinme” ve “elestirici diigiinme” gibi
kavramlarin, aralarinda kiiclik farklar olmakla birlikte, aym1 anlami tasimakta

oldugunu belirtmektedir.

Yukandaki goriislerden hareketle, diistinme tiirleri arasinda benzerlikler
bulunmakla birlikte, diisiinme tiirlerini aym1 kapsamda degerlendirmenin yanlig

olacagim soyleyebiliriz. Ciinkii diisiinme tiirleri arasinda belirgin farklar vardir.

Biitiin diistinme tiirlerinde kismi de olsa mutlaka elestirinin bulundugunu
soyleyebiliriz. Ciinkii biitiin diisiinme tiirleri elestiriden faydalanmak zorundadir ve

aslinda diisiince, temelde muhakemeye dayandig icin elestiriyi géz ardi edemez.

Stiphesiz muhakeme etme ve bu muhakeme neticesinde bir hitkkme varma
oteki diisiinme tiirlerinde de vardir. Ama elestirel diisiinmede oteki diisiinme
tiirlerinde olmayan belirli 6l¢iitlerin kullanilmasi zorunlulugu vardir. Diger diisiinme

tiirleri elestirel diisiinme siirecindeki kriterleri uygulamak zorunda degildir.

Asil konumuz elestirel diisiinme olmakla beraber diger diisiinme tiirlerine de
yer vermek ve elestirel diisiinme ile diger diisiinme tiirlerini mukayese etmek,
calismamiz agisindan faydali olacaktir. Diisiinme tiirlerinden ilki yansitimci

diisiinmedir.



30

1.1. Yansitimc1 Diisiinme

Dewey’in (1973) yansiimc1 diisiinme kavrami baslica iki durumu

icermektedir:

1. Diisiinmenin kaynaklandig: siiphecilik, ¢cekinme ve karisiklik durumu ve 2.
siipheyi ve karigikligr giderecek arastirma, gozlem ve deney durumu. Dewey’e gore,
kisinin yansitict diisinme ile bir sonuca wulasmasi baglica bes asamada
gerceklesebilmektedir: a) Problemin saptanmasi ve sinirlandirilmasi, b) problemle
ilgili gerceklerin ya da olgularin saptanmasi, c) sonuca ulagtiracak denencelerin
formiile edilmesi, d) formiile edilen denencelerin denenmesi, e) elde edilen

sonuclarin degerlendirilmesi. (Kazanci, 1989: 37)

Elestirel diisiinme kavramini yansitimci diisiinme ile es anlamlhi kabul eden
egitimciler de vardir. Yansitimc1 diisiinme, bir olay, olgu ya da durumu iyi veya kotii
seklinde kati olarak ayristirma demektir. Oysa bu ayristirma elestirel diisiinme igin
yeterli degildir. Ciinkii elestirel diisiinmede oncelikle degerlendirme s6z konusudur.
Bir elestirel diisiiniir, bir seyin iyi olup olmadigina karar verir ise neyin koti
oldugunu da izah etmek zorundadir. Dolayist ile elestirel diisiinme ile yansitimci

diisiinme bu noktada kesin olarak ayrilmaktadir.

1.2. Yaratici Diisiinme

Yaraticilik daha ¢ok bilim, sanat ve edebiyat alanlarinda kullanilan bir
kavramdir. Diinyanin en biiyiik sanatgilari, bilim adamlann ve edebiyatgilart en
yaratici olanlaridir. Dolayis1 ile insanlarin bu alanlarda katettikleri mesafe ile yaratici
diisiince arasinda bir paralellik vardir. Yaratici insan evreni diger insanlara gore ¢cok
yonlii algilayabilen insandir. Yaraticilik her seyden once diger insanlardan farkli
diisiinebilme, mevcut diisiinme bigimlerinin digina ¢ikabilme ve ortaya yeni fikir ve
trriinler koyabilmedir. Yaratici olabilmek icin her seyden Once insanin diger
insanlardan farkli diisiinmesi, kendi yeteneklerinin farkina varmasi ve kendine giiven

duymasi gerekir.



31

“Yaraticiligi ortaya ¢ikaran etmenler:

a. Psikolojik (kisilik yapis1), karakter 6zelligi
b. Toplumsal-gcevresel etmenler (ortamin saglanmasi)
c. Egitsel etmenler (okullar, kurslar)” (Kazanci, 1989: 33) olmak iizere iice

ayrilir.

Egitim terimleri sozliigiinde yaratici diisiinme, “buluscu, yenilik arayan veya
eski sorunlara yeni ¢oziimler getiren ve Ozgiin diislincelerin ortaya c¢ikmasini

saglayan diistinme bi¢imi” (Oguzkan, 1985: 47) seklinde tanimlanmistir.

Burada yaratici diisinme ile bilim adamlarinin, sanatkarlarin ve
edebiyatcilarin ortaya koyduklan eserlerde ve buluslarda sergiledikleri zihinsel siire¢

kastedilmektedir.

Yaraticilik yalniz sanatsal alanlarla sinirli bir kavram degildir. insanin tiim
diisiinsel etkinliklerinde kullandig1 bir yetidir. Insan ne isle mesgul olursa olsun

yaratici diisiinme siirecinden istifade eder.

Yaraticilik ya da yaratici diisiinme insanla birlikte ortaya c¢ikmis bir
kavramdir. Ilk insanlar yasamlari icin gerekli olan her seyi yaratici diisiinme
becerileri sayesinde bulmuslar ve bu siire¢ sonucunda bilim ve teknoloji
giiniimiizdeki durumuna gelmistir. Yaratict diisiinme olmasaydi, insanligin bugiinkii
durumuna gelmesi igin binlerce y1l gerekebilirdi. Insanliin ilerlemesini saglayan her

diisiince yaratici diigiinmenin bir iriiniidiir.

Arik, yaratic1 diigiinme ve yaratici diisiiniir kavramlarin1 soyle agiklar:
“Yaratic1 diigiinme, 6nceden kestirmelerin ya da sonug ¢ikarmalarin birey icin yeni,
0zgiin, hiinerli, zekice ve nadir olmasi anlamina gelir. Yaratici diisiiniir, yeni alanlar
arastiran, yeni gézlemler yapan, yeni kestirmelerde bulunan ve yeni ¢ikarimlar yapan

kisidir.” (Arik, 1990: 22)
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Her insan yaratic1 diigiinme yetenegine sahip midir, yaratici diisiinme egitimle
gelistirilebilecek bir yetenek midir, yaratici diigiinme egitimi yapilabilir mi?
Arastirmalar yaraticiligin ¢cok kismi bir oranda dogustan geldigini, daha ¢ok egitimle

gelistirilebilecegini gostermektedir.

Buzan ve Keene, yaraticiligin genellikle, sadece milyonda bir rastlanan sansh
ressam, yazar ya da miizisyende bulunan bir Tann liitfu olarak goriildiigiinii; oysa
bunun gercekle hicbir ilgisinin olmadigini belirterek, yaraticiligin aslinda insan beyni
icin son derece dogal olan bir yetenek oldugunu; dolayisiyla tiim yetenekler gibi
egitimle ve dogru ilkelerin kullanilmasiyla gelistirilebilecegini belirtmektedirler.
(1996: 38)

Yaratic1 diisiince diger biitiin yetenekler gibi egitilebilir. Bu egitimi vermek
igin,
1. Gerekli bilgi ve diisiincelere sahip olunmasi
2. Gerekli bilgilerin karsilastirilmasi
3. Birlesmeden dogan diisiincelerin incelenmesi gereklidir. (Mc Cann,

McCann ve Moore, 1985: 352)

Hayer (1978) yaratic1 diigiinmenin gelistirilmesi i¢in su 6nerileri yapar:

1. Temel bilgileri gelistirme: Yaratici yeteneklerin calistirilmasi i¢in kisiye en
onemli bilgileri, zengin bir bilim edebiyat, plastik sanatlar ve matematik bilimi
verilir.

2. Yaraticilik icin uygun ortam: Genellikle, kendimizin ya da baskalarinin
yasaklar1 nedeniyle sira dis1 ¢oziimler olusturmaktan kacginiriz. Yasaklardan arinmig
ortam, diisiince iiretme i¢in uygun bir ortamdir.

3. Iliskileri aragtirmak: Bazi yeni sorunlarin ¢oziimii, eski sorunlarin nasil
¢oOziildugiini bilmeyi gerektirir. Benzeri sorun ¢dzmelerini bilmek, yaratici sorun

¢6zme icin 6nemlidir. (Solso, 1995: 459)
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Biitiin Onerilerin hayata gecirilebilmesi i¢in Oncelikle ders kitaplari, yaratici
diisiinme becerisini gelistirecek bicimde diizenlenmelidir. Ogretmen merkezli ve
ezberci bir anlayisla hareket eden egitim sistemimizde yaratici diisiinmenin
uygulanmasi miimkiin degildir. “Yasayarak Ogretme ilkesiyle bicimlendirilmis
egitim sistemleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme egitimi icin daha uygun zeminlerdir.”

(Munzur, 1999: 33)

Ogretmenler siniflarda problem ¢6zme yontemi, soru-cevap yontemi ve
tartisma yOntemi ile Ogrencinin yaratict diisiinme kabiliyetinin gelismesini
saglayabilirler. Yaratict zekdya sahip bireylerin yetismesi iilkemizin her alanda
gelismesi ve kalkinmasi i¢in ayr1 bir oneme haizdir. Bu bireyler sayesinde iilkemiz,
disa bagimli olmayan, kendi teknolojisini iiretebilir bir duruma gelecektir. Bu konuda
egitim kurumlarimiz iizerine diisen gorevleri yerine getirmeli, yaratici bireyler
yetistirmek icin yaraticiligl tesvik edici programlar diizenlemelidir. Simdi yaratici

diisiince ile zeka arasinda dogrudan bir ilgi olup olmadigina bakalim.

1.2.1. Yaratic1 Diisiinme ve Zeka

Yaratic1 diisiinme ile zeka arasinda dogrudan bir iligki yoktur. Yani, zeki
insanlar zeki olmayan insanlara gore daha yaraticidir goriisii yanhstir. Yapilan
aragtirmalar da yaratic1 diisiinme ile zekdnin arasinda bir iliski olmadigin1 ortaya

koymaktadir.

Yaraticilik ve zeka iliskisi lizerinde yapilan arastirmalardan birinde, Kagan ve
Wallach’in gelistirip uyguladiklar1 test sonuclarina gore Ogrenciler dort gruba
ayrilmistir. 1. grup, yaraticilik ve zekd diizeyi yiiksek olan Ogrenciler, 2. grup,
yaraticilik ve zeka diizeyi diisiik olan Ogrenciler, 3. grup, yaraticilik diizeyi diisiik
ama zeka diizeyi yiiksek olan Ogrenciler, 4. grup, yaraticilik diizeyi yiiksek ama zeka
diizeyi diisiik olan 6grenciler. Olgme araclarmnin nitelikleri tartismaya acik olmakla
birlikte, bu konuda yapilan arastirmalarin genel sonucu, yaraticilik ile zeka arasinda

bir paralellik olmadig1 yolundadir. (Ulgen, 1990: 11-12)
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Yukarida bahsetti§imiz arastirmanin 1s18inda elestirel diisiinme ve yaratici
diigiinme ile zeka arasinda dogrudan bir iliski bulunmadigini sdyleyebiliriz. Sanat-
edebiyat alaninda ya da giinliik hayatta yaratici diisiinme becerisine sahip olmak zeki
olmakla degil, ancak ¢ok yonlii bir diisiinme yetisine sahip olmakla miimkiindiir.
“Sanatsal ya da bilimsel alanda yaratic1 olanlar, tiim diisiinme bicimlerini
kullananlardir. Yiiksek 1Q sahibi olmaktan ¢ok, cok yonlii diisiinme yetisine sahip
olanlar yaraticidirlar. Bu cok yonliiliik i¢inde ise Onseziler, sezgiler, duygular, devim
duyu ve i¢ organsal devimler bile bulunur. Yaraticilik beynin tiimel anlamda

calismasindan ortaya ¢ikar.” (San, 1990: 169)

Yaratic1 diisiinme, belirli bir sistem dahilinde gereklesen bir diisiinme bi¢imi
degildir. Insan icinde bulundugu durumdan ¢ikmak ya da ortaya yeni bir seyler
koymak icin bir diisiinme siirecine girer. Iste elestirel diisiinme bu diisiinme siirecinin

hazirlayicisidir.

Elbette yaratici diisiinme, sadece sanat-edebiyat alanlarina 6zgii bir diisiinme
bicimi degildir. Giiniimiizde insan yasaminin her alaninda yaratici diisiinmeye ihtiyag
duyulmaktadir. Iste yaratic1 diisiinmeyi egitim icin bu kadar 6nemli yapan 6zellik
budur. Kendisine giivenen, karsilastig1 problemi ¢6zmek i¢in ¢oziim arayan ve farkl
¢Oziim yollan iiretebilen, kendisine ve topluma faydali, kendisiyle barisik bireyler

yetistirebilmek i¢in, yaratici diisiinme egitimi ¢cagimizda gitgide one ¢ikmaktadir.

“Yaratic1 diisiinme, problem ¢6zme ile birlikte egitimde en ¢ok aranan ve bu
nedenle hakkinda arastirmalar yapilan konular olmustur. Yaratici diisiinmeyi, fiziksel
ya da psikolojik ¢evrede karsilagilan problemleri ¢ézerken 6zgiin zihinsel davranislar
sergileme diye tanimlamak miimkiin olmakla birlikte, bu siirecin nasil olustugu
hakkinda tam bir anlagmaya rastlanmamistir. Bazen ice dogucu diisiinme ile yaratict

diigiinme ayn1 anlamda anmilmaktadir.” (Kazanci, 1989: 33)

Egitimciler, elestirel diisiinmenin yaratict disiinmeden farkli oldugu
konusunda hemfikirdirler. Elestirel diisiinme belirli ilkeler ¢ercevesinde diistincelerin

tutarlihigr ve gercekligi ile ilgilenirken, yaratici diisinme mevcut ilkelerden
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yararlanmadan yeni diisiince, iirtin ya da bir bakis acisinin ortaya konmasi ile
ilgilenir. Yani elestirel diisiinme belirli kurallar cercevesinde, belirli diigiinme
siirecleri dahilinde hareket ederken, yaratic1 diisiinme tamamen bagimsiz bir sekilde

meydana gelir.

Yaratici diisiinme ile elestirel diisinme arasinda benzerlikler oldugu gibi
farkliliklar da vardir. Osman Kazanci (1989: 33-34), yaratici diisiinme ile elestirel

diistinme arasindaki farkliliklar1 su sekilde siralar:

Yaratici diisiinme ile elestirel diisiinme arasindaki farklar:

1. Yaratict diisiinme mevcut ilke ve kurallar1 reddeder; yeni bir diisiince, yeni
bir iirtin, yeni bir bakis acis1 ya da diisiincelerin yeniden diizenlenmesi ile ilgilenir.
Elestirel diisiinmede ise belli ilke ve kurallarin uygulanmasi ve verilen anlatimlarin

gercekligi ve tutarhilifs ile ilgilenir.

2. Elestirel diigiinme, var olan yontemle kurallarin uygulanmasini ilke olarak
kabul ederken yaratic1 diisiinme bunlart yeni var olan yontemle kurallarin

uygulanmasini reddeder.

Insanin yaratic diisiinmeyi 6grenebilmesi okul déneminde daha kolaydir. Bu
nedenle Ogrenciler yaratici diisiinmeye tesvik edilmeli, 6grencilerin kendi 6nerileri
ve buluslar1 degerlendirilmelidir. Ogrencilerin bu yonlerinin gelisebilmesi igin,
ogrencinin kendini rahatca ifade edebilmesi, fikir ve diislincelerini agiklayabilecegi
demokratik bir egitim sisteminin gelistirilmesi sarttir. Ayrica 6gretmen merkezli
degil, dgrenci merkezli bir egitim sistemi amaclanmalidir. Ogretmen merkezli bir

egitim sistemi 6grenciyi pasif birakir ve 6grencinin yaraticilik yoniinii koreltir.

“Ogretmenler simiflarinda sececekleri Ogretim yontemiyle de Ogrencide
yaratici1 diistinmenin gelistirilmesini saglayabilirler. Problem ¢6zme yontemi,

tartisma yontemi, soru-cevap yontemi daha ¢ok uygulanabilir.” (Kazanci, 1989: 34)
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Bir iilkenin gelisebilmesi icin her alanda yaratici diisiinebilen bireylere
ihtiya¢ vardir. Bu nedenle egitim-6gretim alaninda yaratici diisiinmeye oncelikle yer

verilmeli, yaratici diisiinmeyi tesvik edici programlar yapilmalidir.

1.2.2. Yaratici Diisiinme Egitimi

Egitim sistemi, 6grencilerin yaratici diisiinmelerine imkan verecek sekilde
diizenlenmelidir. Ogrenci karsilastigi sorunlara ¢oziimler iiretebilmek igin gesitli
diisiinme tekniklerinden faydalanir. Bunlar i¢inde yaratici diisiinme 6nemli bir yere
sahiptir. Diger diislinme yOntemleri, 6rnegin analitik diistinme 6grenciyi tek bir
yanita ulastirirken, yaratici diisiinme insam pek ¢ok muhtemel yanita ve diisiinceye

gotiiriir. Bu nedenle yaratici diisiinmeden egitim siirecinde faydalanilmalidir.

Ogrenciler yaratic1 diisiinmeye ilkokulun birinci basamagindan itibaren tegvik
edilmelidir. Bu siirecte, 6grencilerin 6gretmen gorecegi olumsuz bir tavir, 6grencinin
yaratici diisiinme siirecini olumsuz etkileyebilir. Yaratic1 diigsiinme siirecinde ogrenci
karsilastigi soruna c¢oziim yolu bulabilmek icin pek ¢ok fikir one siirecektir. Bu
fikirlerden bazilart mantikli olmayabilir. Fakat Ogretmen Ogrenciyi farkl
diisiinebildigi i¢in cesaretlendirmeli, onun diisiinme yeteneginin Oniine set

cekmemelidir.

Yaratic1 diisiinme becerisi her 6grencinin sahip olmasi gereken becerilerden
biridir. Ogretmenlerin, Ogrencilerin yaratict diisiinme gii¢lerini  destekleyip
gelistirebilmeleri icin 6gretme-6grenme siirecinde su etkinliklere yer vermeleri

gereklidir (Ozden, 1998: 135):

o Ogrencilerin kendi yaratici ¢abalarina deger vermeyi ve bundan
memnuniyet duymay1 ogretmek.

. Sira dis1 sorulara saygi duyarak, farkli diisinmeyi ve degisik
baglantilar kurmay1 tesvik etmek. Boyle olanaklar verildiginde, c¢ocuklar

yetiskinlerin gbozden kagirdig1 noktalar1 yakalayabilir.
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° Ogrencileri dinleyerek onlarin fikirlerine deger verdiklerini ve saygi
duyduklarm gostermek. One siirdiikleri fikirleri gelistirmelerine firsat vererek
fikirlerini hem test etmelerine hem de bagkalariyla paylasmalarina yardimci olmak.

o Ogrencilerin kendi kendilerine ogrenmelerine firsat vermek. Asiri
denetim, belirlenen programa asir1 baglilik, 6grencinin kendi basina 6grendigi
seylerin takdir edilmemesi, 6grendiklerini yansitmalarina firsat vermeden ¢ok sayida
materyalin yiiklenmesi kendi kendine 6grenmeyi engellemektedir.

° Ozellikle egitim sisteminin ilk kademesinde sik sik yapilan
degerlendirmeler cocuklarn, yaraticiliklarim ortaya koymaktan korkmasina neden
olmaktadir. Cocuklarin yaptiklar1 hatalar yaratici siirecin bir pargasi olarak kabul

edilmelidir.

Egitimde, yaratici diisiinme Ogretiminin yapilmasi, Ogrencinin birtakim

ozellikler kazanmasini saglayacaktir.

Ercan’ a (1996: 96-97) gore, yaratici cocuklarin 6zellikleri sunlardir:

1. Kendisine 6zgii ve bilinmeyen goriisler ileri siirer, 6neride bulunur.

2. Tek goriis ve uygulanmig bicimine saplanip kalmaz, degisik yaklasimlara
yonelir.

3. Degisik tanimlar gelistirir.

4. Bir sorunun karsisinda birden ¢ok goriis sunabilir.

e

Bir olayr veya konuyu ayrintilarina ayirabilir, ayrintilar arasindaki
iliskileri ve biitiin icindeki yerlerini kavrar.

Olaylardan genelleme ve kurallara varabilir.

Cok ilging ve kuramsal nitelikli sorular sorabilir.

Yenilik arar, buluslar ortaya koyar.

© 0 N o

Yeni iligkileri goriir, yeni ilgiler gelistirir.
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1.3. Problem Cozme

Siire¢ bakimindan bakildiginda elestirel diisiinme siireciyle problem ¢6zme
siireci arasinda benzerlikler oldugu goriiliir. Her ikisinde de ¢o6ziilmesi gereken bir

problem vardir. Coziimiinde ayn1 basamaklar s6z konusudur. (Ozden, 1998: 87)

Problem ¢6zmede zekd da onemli bir faktor olarak karsimiza cikmaktadir.
Ancak bireyin alacagi problem ¢dzme egitimi, onun problemleri daha saglikli ele
almasinm ve problemlere kalict ¢oziimler bulmasim saglayabilir. “Etkili sorun ¢cdzme
teknikleri 6grenen kimseler, kendilerinden daha zeki; fakat bu egitimden gecmemis
bireylere oranla daha yiiksek karmasiklik diizeyindeki sorunlar1 ¢ozebilirler.” (Arik,

1990: 23)

Elestirel diisiinmeyi aslinda problem ¢6zmeden tamamen ayr tutmak yanlig
bir tutum olacaktir. Ciinkii elestirel diisiinme, problem ¢6zmeyi de icine alan kisisel
bilgi ve becerilerden olusan zihinsel bir siirectir. Elestirel diisiinmenin baglayabilmesi
icin problem ¢o6zmede oldugu gibi bireyin her seyden once problemin varliginin

farkina varmasi gerekir.

Elestirel diisiinme ile problem ¢6zme birbirine olduk¢a yakin iki kavramdir.
Henderson’un (1958) aktardigina gore, baz1 egitimciler elestirici diisiinmeyi problem
¢ozme ile es anlaml olarak kabul etmektedir. Bu egitimcilere gore 6grenci, herhangi
bir problemin farkina varir, onu tanimlar, sinirlandirir ve sonra da su ya da bu
bicimde c¢ozer. Coziime ulagsmadan Once, Ogrenci problemin nasil c¢oziilecegi
hakkinda denenceler kurar, bunlarn dener ve bir ¢oziime ulasir. Bu nedenle, bir
Ogrenci problem ¢dzmede basarili ise, elestirici diisiinme giiciine sahip demektir.
Oyle ise, 6grenci problem ¢c6zmede basarili olacak bicimde egitilirse, o dgrencinin

elestirici diigsiinme giicii de gelismis olur. (Kazanci, 1989: 42)

Problem ¢6zme, insanin kargilagtigt soruna bir ¢oziim bulma arzusundan

kaynaklanmaktayken, elestirel diistinmede amac¢ ¢6ziim bulmak degil, insanin
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karsilastig1 olay ve diisiinceleri olumlu ve olumsuz yonleri ile mantikli bir sekilde

degerlendirebilmektir.

Diisiinme genel olarak, belirli problemin ortaya ¢ikmasi ile meydana gelen ve
problemi ¢6zmeye yonelik zihinsel bir siiregtir. Problem, bireyin giinliik hayatta ya
da is hayatinda hedefine ulagmasini engelleyen bir durumdur. Birey, problem ¢6zme

konusunda ne kadar basarili olursa hayatta da o kadar basarili olacaktir.

Bireyin problem c¢ozme siirecine iligkin diisiinmeyi saglayabilmesi igin
oncelikle problemin farkina varmasi gerekir. Boylece birey kendine bir hedef
sececek ve bu hedefe ulagsma dogrultusunda diisiinme siirecini baglatacaktir. “Ancak
bundan sonradir ki, bireyin hedefine ulagsmada yararlandig: siire¢ler incelenebilir. Bu
inceleme alani problem cozmedeki baglica adimlari, ¢oziimii etkileyen bireysel
etkenleri ve son olarak da muhakeme ve mantiksal diisiinme siireclerini kapsar.”

(Kazanci, 1989: 27)

1.3.1. Problem Cozmedeki Asamalar

Herkesin kendine 6zgii problem ¢6zme tarzi olmasimna mukabil ¢oziilecek
problemin niteligine gore biiyiik diisiiniirlerin problem c¢ozme yaklasimlari ortak
ozellikler gostermektedir. Kazancinin (1989: 27-28) Morgan (1981) ve G. Wallas

(1926)’tan aktardigina gore bu kimseler dort asamay1 izleme egilimdedirler:

1. Hazirlik
2. Kulugka
3. Kavrayis ya da aydinlanma

4. Degerlendirme ve diizeltme

Hazirhik asamasinda diisiiniiliir, problemin gercekten nasil oldugu ortaya

konulur ve iliskili goriinen bilgi ve malzemeler toplanir.
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Kulucka asamasinda ise, problem {iizerinde diisiiniiliir ve probleme c¢oziim
yollar1 aranir, basarili olunamazsa ileride daha iyi ¢6ziim yolu bulunacag umularak
bir siire ¢6ziim aramaktan vazgecilir. Bu arada yeni ¢6ziim yollar1 aranmakta ve

ogrenilmektedir. Bilingalti siirecler de is basindadir.

Kavrayis ya da aydinlanma asamasinda, genellikle diisiiniirde bir kavrayis
gozlenir. Kafasinda ani ve tiimiiyle yeni bir fikir dogar, buna diisiiniiriin tepkisi,
“Hah, buldum!” seklindedir. Bu noktada diisiinme yoluyla yepyeni bir ¢6ziim yolu

uretir.

Degerlendirme asamasinda diisiiniir, fikrin gercekten ¢alisip calismadigim
sinar. Bazen, buldugu ¢6ziim ise yaramaz; yeniden baslangi¢c noktasina doner. Bazi
kez de fikir dogrudur; fakat birka¢ kiiciik degisiklik ya da diger ufak tefek

problemlerin ¢oziilmesi gerekir.

1.3.2. Problem Cozmede Bireysel Etkiler

Bireyin problem c¢6zme siirecinin basariyla sonuclanmasinda problemin
niteliginden ¢ok, bireyin zihinsel ve psikolojik durumu da 6nemlidir. Bireyin zeka
seviyesi ne kadar yiiksekse problem c¢ozmede de o kadar basarili olacaktir.
Kazanciya (1989: 28-29) gore problem ¢b6zme yetenegi giidiilenme (motivasyon),

kurulum (set) ve isleve takilma etkenlerine de baghdir.

Giidiilenme

Giidiilenme, insanin problemlerini ¢6zmede sahip olmasi gereken en 6nemli
ozelliklerden biridir. Insan, karsilastigi problemi ¢ozmede ne kadar istekli olursa

sonuca da o kadar kolay ulasacaktir.

Kurulum
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Kurulum, insanin problemlerini ¢6zme siirecinde yeni bir problemi daha 6nce
yararlandiklar1 belirli aliskanliklar dogrultusunda ¢ozmeye calismasidir. insanin
problem c¢ozerken daha onceki aliskanliklarindan yararlanmasi, diisiincesinin yanl

olmasina yol acabilir.

“Problem, bireyin yanlilig1 yoniinde davramimlar gerektiriyorsa, bu yanlilik
yardime1 olabilir, yani olumlu aktarma saglayabilir. Fakat, problem bireyin yapmak
icin kurulu oldugundan farkli davranimlar gerektiriyorsa, bu yanlilik onu kostekler,

olumsuz aktarma saglar.” (Kazanci, 1989: 29)

Isleve Takilma

Kazanci’nin Adamson (1957)’dan aktardigina gore, kurulumla ilgili olarak
bir de nesneleri genellikle is gordiikleri bicimde diisiinme egilimleri vardir.
Nesnelerin farkli bir islev i¢in kullanilmalarin1 gerektiren bir problemle karsilasinca,
bu yeni islevi fark edebilmekte giicliik ¢ekeriz. Ornegin, bicaklar1 normal olarak
kesmek icin kullaniriz. Bu bilgi bizi tornavida olarak kullanmaktan alikoyabilir.

(Kazanci, 1989: 29)

1.3.3. Problem C6zme Egitimi

Problem ¢6zmenin, egitimde Ogrencilere nasil faydalar sagladigi ve
ogrencilerin problem cozmeden nasil faydalanacagina iliskin su goriislere yer
verilebilir:

Leyla Kiiciikahmet (1997), problem ¢6zme yonteminde zihin analiz etme,
genelleme ve sentez etme gibi en yiiksek bilingsel fonksiyonlarin kullanilmakta

oldugunu belirterek 6grencilere faydalarini su sekilde siralar:

e Ogrenci aktif olarak katilir.

e Algilama ve akilda tutma daha uzun siireli olur.
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Ogrencilere ileride yiiz yiize gelecegi sorunlara uygulayacagi
¢Oziimlerin modellerini saglar.

Ogrencilerin sorumluluklarini gelistirir.

llgiyle 6grenme ve giidiilenme saglar.

Ogrenciler tek ders kitabinin disindaki kaynak ve materyallerden de
yararlanir.

Ogrenciler birbirlerinin fikirlerinden yararlanirlar.

Ogrenciler sonuglara ulagsmak icin nasil bagimsiz diisiinmeleri
gerektigini Ogrenirler.

Ogrenciler basarisiz olduklar1 durumlarda da (sert cezalar olmaksizin)

O0grenme olanagina sahip olurlar.

Yukarida problem ¢6zmenin Ogrenciye hangi yararlari saglayacagma yer

verildi.

Kazancr’ya (1989: 31-32) gore egitimde problem ¢ézmedeki rehber ilkeler

sunlardir:

1.

Ogretimde, problem ¢6zmedeki rehber ilkeler:

Problem ¢6zmede su agamalar izlenebilir:

A

a. Heyecanlanma
b. Algilama

c. Hafiza

d. Diisiinme

Dikkat ve bu dikkatin bir yerde toplanmasi
f. TIlgi, giidiilenme, bilinmeyene kars1 tutum
g. Yaratici diigsiinme ve problem ¢6zme teknikleri
Ogrencileri bir kez benzer problemle karsi karsiya birakma.
Problemin 6nemini 6grenciye gosterme.
Ogrencinin kullanacag1 uygun arag ve gereci kullanma.
Problemleri 6grencilerin olgunluk ve beceri diizeylerine uygun bir

bicimde sunma.



43

6. Gerektiginde rehberlik yapma ve yonlendirme.

Problem ¢6zme yonteminin, egitimde kullanilmasi ile 6grencilerin elestirel
diigiinme becerilerinin olumlu yonde gelismesi miimkiindiir. Ciinkii bu yontem,
Ogrencilere genis bir bakis acis1 kazandiracaktir. Boylece problem ¢dzme yontemi,

bircok elestirel diisiiniiriin yetismesine katkida bulunacaktir.

Problem ¢6zme yOnteminin egitimde uygulanmasi konusunda 6gretmenlere
onemli gorevler diismektedir. Ogretmen smif iginde yapacagi uygulamalarla

ogrencilerin problem ¢6zme becerisini gelistirmeye ¢alismalidir.

Ozden (1998: 158-159) problem ¢ézme becerisinin dgrencilere su yararlari

saglayacagini ileri siirmiistiir:

e Karar verme yetenegini gelistirir.

e Elestirel diisiinmeye yardimei olur.

e Aktif katilim saglar.

e Genis ilgi ve merak uyandirr.

¢ Problem ¢ézme siirecinin aligkanlik haline gelmesine yardimci olur.

e (Gozlemleme, rapor verme, karsilastirma, bilgileri diizenleme,
yorumlama, degerlendirme ve Ozetleme gibi yeteneklerin gelismesine
katkida bulunur.

e Yaratici diisiinmeyi gelistirir.

¢ Demokratik tutum ve tavirlar gelistirir.

Bununla birlikte Ozden (1998: 159), simif ortaminda yontem olarak problem

¢6zmenin sinirhiliklarini s6yle siralamistir:

e Ogretmen ve sinif i¢cin uzun bir hazirlik caligmasi gerektirir.
¢ Biitiin caliyma birka¢ 6grencinin omuzlarina kalabilir.

e Kiiciik gruplarda amaglarindan sapabilir.
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e Arac-gere¢ gerekli olursa pahali olabilir.

¢ Problem ¢ézme siireci tam anlagilmadiginda sonug fiyasko olabilir.

e Ogrencilerde her problemin ¢oziimiiniin cok basit oldugu kanaati
uyandirabilir.

e Gerekli verileri toplamak zor olabilir.

e Ogretmenin problem ¢ozmenin her asamasinda gerekli rehberlik ve

danigsmanlig saglayacak yeteneklerin olmasi gerekir.

Problem ¢6zme siireci dort temel adim olarak su sekilde siralanir (Yildirim,

1999: 101):

o Sorunun tanimlanmasi
o Nedeninin bulunmasi
o Coziimiin iiretilmesi ve uygulanmasi

o Sonucun degerlendirilmesi ve ogrenme

Buraya kadar soylediklerimizi 6zetleyecek olursak, elestirel diisiinme ile
diger diisiinme tiirleri arasinda benzerlikler bulunmakla birlikte elestirel diisiinme
diger diisiinme tiirlerine gore birden fazla boyutlu, degisik bilgi ve becerilerden

yararlanan ¢ok daha karmasik zihinsel bir siirectir.
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IV. BOLUM

1. DUSUNME EGIiTiMi

Diistinmenin 6gretilip Ogretilemeyecegi oteden beri tartisilan konulardan
biridir. Diigiinme Ogretilebilir mi? Bu soruya bircok egitimcinin verece§i cevap
evettir. Zaten egitim sistemimiz, Ogrencilerin “neyi” ya da ‘“nasil” diistinmeleri
gerektigi iizerine kurulmustur. Egitim sistemimizin amaci, 6grencinin “ne” ya da
“neyi” diisiinmesi gerektigini ogretmek olmamalidir. Giinlimiiz egitim sisteminde
Ogrenci, Ogretim programlarindaki bilgileri 6gretmenin veya o konudaki otoritelerin
bakis acis1 ile dgrenmekte ve elestirel bir bakis agis1 kazanamamaktadir. Zaten
Ogretim programlarindaki bilgileri ve 6gretmeni sorgulamayan bir bakis acisi, bunlari
mutlak otorite olarak kabul edecektir. Bu durum ise elestirel diigiinme egitiminin

oOniindeki en 6nemli engellerden biridir.

Diisiinme 6gretimi {izerine yapilan calismalarda karsilasilan problemlerden
biri de “diisiinme” sozciigliniin yerine “diisiince” sozciigiiniin kullanilmasidir. Fakat
bu iki sozciik farkli anlamlar ifade etmektedir. Diisiinmek sozciigii, bir konu
tizerinde akil yliriitmek, zihin yormak, tefekkiir etmek anlamlaria gelirken, diisiinme
sozcligii bir konuda verilen hiikiim anlamina gelmektedir. (MEB, 1995: 33) Bu
tanimlardan da anlagilacagi gibi bu iki kavram birbirini karsilamamaktadir ve
diisiinme sozciigiliniin yerine diisiince sozciigiiniin kullanilmasi anlatilmak istenenin
eksik kalmasina neden olmaktadir. Diisiinme kavrami, diisiin- fiilinin kapsadig1 tim
icerikleri ifade ederken, diisiince diisiinmenin zihindeki yansimasini ifade eden 6zel
bir durumdur. Yani diisinme genel bir durumu ifade ederken, diisiince 6zel bir
durumu ifade etmek icin kullanilir. Calismalarda elestirel diisiinme yerine elestirel
diisiince ya da yaratici diisiinme yerine yaratici diisiince ifadelerinin kullanilmasi

yanlistir.

Diisiinme egitiminin nasil olmas1 gerektigine dair bugiine kadar bir¢ok tez

one siiriilmiis, bircok arastirma yapilmistir. Ama egitim ve Ogretimin en Onemli
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boliimiine yani, diisiinme egitiminin nasil yapilabilecegine dair pek az sey

sOylenmistir.

Diisiinme egitimi ile ilgili literatiirde ¢esitli goriisler yer almaktadir. Simdi bu

goriiglere yer verelim.

Fisher (1990), egitim siirecinin odaginda transfer probleminin yer aldigini
belirtip, “Etkinliklerin icerdigi ortiik goriisler 6grencinin diisiinme siirecine transfer
edildi mi?, Ogrenci deneyimlerine neyi ekledi ve nasil bir katkida bulundu?, Bu
O0grenme yasantisindan ne kazandi? ve bu yaklasimlar1 etkin bi¢cime getirebilecek bir
ogretme modeli var m1?” sorularini sorarak, sekil 4’teki “Diisiinmeyi Ogretme

Modelini” (Teaching for Thinging Model) onermektedir. (Sahinel, 2002: 46)

Yapilandirilmis Ogrenme Yasantilari

N\

<—

Ogretmen Ogrenci

Sekil 3: Diisiinmeyi Ogretme Modeli

Diistinmeyi 6gretme modeli, 6gretmenin 6grenciye ne diisiindiigiinii sormasi
esasina dayanir. Ogrenci 6grendigi bilgiler iizerinde fikir yiiriitecek, kendi goriislerini

ortaya koyacak ve boylece bilgiyi kendisine mal edecektir.

Semih Sahinel (2002: 50-51), 6grenme-6gretme siirecinde elestirel diisiinme
becerilerinin bir ara¢ olarak kullanarak, bu becerilerden yararlanmayi hedef alan ve
bu dogrultuda tasarlanan bir egitim programinin uygulamaya konulabilmesi icin
birtakim stratejilerin ve etkinliklerin ise kosulabilecegini soylemektedir. Bu

stratejiler ve etkinlikler sunlardir:
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1. Dogru soruyu sorma

2. Yaratict drama ve diger bireylerin goriislerini yeniden yapilandirma

98]

Olgu, goriis ve sebepler ile desteklenen usa vurma arasindaki farklilig
Ogretme

Smif i¢i degerlendirme teknikleri

Isbirligine dayali 6grenme stratejileri

Ornek olay / Tartisma

Diyaloglar

e

Elestire] diisiinme stratejilerinin her biri igin Onerilen smmf ici

uygulamalar

Diistinme bicimlerinin egitim sisteminde uygulanmasi ile 6grencide birtakim
becerilerin gelisebilecegini soyleyebiliriz. Simdi diisiinme bigimlerinin 6grencide

meydana getirdigi gozlenebilir becerilere bakalim. (Ozden, 1998: 94)

Diisiine Bigcemleri Gozlenebilir Beceriler

Elestirel Diisiinme e Onyargi ve tutarliligi degerlendirme

¢ Birinci el ve ikinci el kaynaklar ayirt etme

¢ (Cikarsamalar1 ve nedenlerini degerlendirme

® Varsayimlari, fikirleri ve iddialart ayirt etme

e Argilmanin eksik taraflarnm1  ve  aciklamalardaki
belirsizlikleri gérme

e Tanimlamalarin yeterliligini ve sonuclarin uygunlugunu

Olcme

¢ Problemi agiklama ve tanimlama
Problem Cozme o ilgili bilgileri secme

¢ Hipotezler gelistirme

¢ Alternatifleri belirleme ve segcme

¢ Sonug ¢ikarma
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e Ana fikri bulma, yazarin niyetini agiklama
Okudugunu Anlama ® Yorum ve tefsirleri yargilama
e Mantiksal ¢ikarimda bulunma

o Okuduklarini hissetme

e Bir fikri ifade etme ve savunma
Yazma ¢ Bilgileri mantiksal siraya koyma
e Fikirleri agiklayabilme

¢ Neden ve sonug iliskisi kurma

¢ Duygu ve diisiinceleri ifade etme

e Argiimanlarinda mantiksal ve ikna edici olma

e Gerekli bilgiyi tanimlama
Bilimsel Diigiinme
¢ Bilinenlerden bilinmeyeni kestirme
® Sebep-sonuctaki tutarsizliklar yakalama
¢ Grafik, cizelge ve haritalar1 okuma

¢ Verilerden grafik ve ¢izelge ¢ikarma

- e Akilcilik, Esneklik, Orijinallik, A¢imlama
Yaratici Diisiinme

e Imgeleme, Sentez, Degerlendirme
¢ Analiz, Sentez, Degerlendirme

e Konsantre olma, Sira dis1 baglantilar kurabilme

Yaratici Problem ® Mantiksal, Olgusal, Elestirel, Analitik diisiinme
Cozme e Gorsel, Kavramsal, Sezgisel, Imgesel diisiinme

® Yapisal, Ardisik¢i, Organize, Ayrintici olma

Diisiinme egitiminde dikkat edilmesi gereken bir diger husus da
uygulamanin, hem yaratici diistinme hem de elestirel diisiinme egitiminde 6nemli bir

etken oldugudur. Diisiinme egitimi yalmizca Ogrenciye verilen teorik bilgilerden
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Oteye gitmezse, yani Ogrenci Ogrendiklerini yasayarak Ogrenmezse bu bilgilerin

kalic1 olamayacagi agikardir.

M. Soysal “Diisiinmeyi Ogretmek” baslikli yazisinda diisiinme 6gretiminin

Onemini soyle agiklamaktadir:

“Yeni yetisen insanlarimiza diistinmeyi d6gretmiyoruz. Oysa “lise” sozii bile,
eski Yunanh filozoflarin cevrelerindekilere diisiinmeyi Ogrettikleri yerden geliyor.
Diisiinmek, biitiin beceriler gibi, 6gretilebilen, 6grenilebilen, gelistirilebilen bir
yetenek. Ortadgretimin insanlara kazandirabilecegi, daha dogrusu kazandirmasi
gereken en Onemli beceri de "diisiinmeyi bilmek” olmali. Yoksa insanligin bugiinkii
bilgi hazinesine bakarsaniz, ortadgretim yoluyla verilebilecek bilgiler devede kulak
kalir. Lise dersleri, bu bilgi hazinesinden bir seyler dagitabilmek i¢in degil, o
hazineyi kullanma yollarim1 diisiinebilecek insanlart yaratmak ic¢in konmustur:

Bundan dolay1 da ¢ok yonliidiir.” (Ozdemir, 2002: 79-80)

Soysal, egitimimizin en Onemli eksigi iizerinde duruluyor. Yani liselerde

diisiinme Ogretiminin olmamasi.

Diisiinmek, elbette 0Ogretilebilen bir beceridir. Bu diisinme egitimi
ilkdgretimin birince basamagindan itibaren sistemli bir sekilde verilmelidir.
Diisiinme egitiminin kac yasinda verilmesi gerektigi ya da kac¢ yasina kadar
verilecegi su an icin tartistlan bir konudur. Ancak liselerde elestirel diisiinme

egitiminin olmas1 gerektigi yadsinamaz bir gercektir.

Elestirici diigsiinme giicliniin gelismesinde 6gretmen ve egitimcilere dnemli
gorevler diismektedir. Oncelikle, ogretmenler kendi alanlarinda yeterli olmalidirlar.
Ogrettikleri konular1, problem ¢ézme ve elestirici diisiinme giiciinii gelistirmede bir
ara¢ olarak kullanmak i¢in yollar aramalidirlar. Diisiinme giiciiniin artmasinda sinif
atmosferinin onemi biiyiiktiir. Stmf atmosferi ne kadar iyi, korkuyu ve kaygiyi
azaltici ise, 6grencilerin diisiinme giicleri ve kendilerine olan giivenleri artacaktir.

Ogrencilerde 6n yargili, tarafli, dogmatik diisiincelerin yok edilmesine calisiimali ve
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asirt duygusalliktan uzaklastirilmalidir (Kazanci, 1989: 49-50).

Diisiinme egitimi ¢ok genis bir alana hitap etmektedir ve ancak ¢ok kapsaml
bir ¢alisma sonucunda diisiinme egitimi bir biitiin halinde ele alinabilir. Biz bu

calismada elestirel diisiinme egitimi iizerinde duracagiz.

1.1. Elestirel Diisiinme Egitimi

Bu baglik altinda elestirel diisiinmenin egitimdeki yeri ve elestirel diisiinme

egitimi degisik boyutlariyla incelenecektir.

Diisiinme becerisi tipki diger beceriler gibi gelistirilebilecek bir beceri
tiriidiir. Aragtirmalar da bizim ortaya koydugumuz bu tezi dogrulamaktadir.

Diistinme her seyden once 6gretilebilen ve gelistirilebilen bir beceridir.

Egitimciler ise elestirel diisiinmenin, egitimin temel taslarindan biri olmasi
gerektiginin farkindadir. Ogrenci okul hayatinda basarili olmak istiyorsa, reklam,
propaganda gibi ikna tekniklerinin olumsuz etkilerinden kurtulmak istiyorsa ya da
kolay aldatilamayan, iyiyi kotiiden ayirabilen, saglikli diisiinebilen bir birey olmak
istiyorsa, elestirel diisiinmek zorundadir. Bunlarin diginda elestirel diisiinme bireyin
saglikli diisiinebilmesine, diisiincelerinin gelismesine ve ¢ok daha iiretici olmasina

katkida bulunacaktir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, ancak elestirel

diisiinme giiciiniin gelisimi destekleyen egitim programlar ile gerceklesebilir.

Egitimde elestirel diigsiinme Ogretimimin yapilmast cesitli gerekcelere

dayanmaktadir. Bu gerekgelere su sekilde siralayabiliriz:

1. Ogrenciler yasamlari boyunca propaganda, reklam gibi tekniklerin
olumsuz etkilerinden elestirel diisiinme sayesinde sakinacak, bu tekniklerin

diisiincelerine hitkkmetmesini engelleyecektir.
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2. Egitimde elestirel diisiinme 6gretiminin yapilmasinin ikinci gerekgesi ise
Ogrencinin elestirel diisiinme becerisi ile verecegi kararlarin isabet derecesinin dogru
orantil1 olmasidir. Ogrencinin elestirel diisiinme becerisi ne kadar yiiksekse, verecegi

kararlarin isabet derecesi de o kadar yiiksek olacaktir.

3. Insanlarin baz1 yetenekleri ancak yasamlarmin belirli donemlerinde
gelistirilebilir. Elestirel diisiinme de ancak erken yaslarda gelistirilip kullanilacak bir
beceridir. Bireyin yasi ilerledikce bu becerinin gelistirilmesi giiclesecektir. Bu
miinasebetle, elestirel diisinme egitimi konusunda Ogretmenlere ve egitim

kurumlarina 6nemli gorevler diismektedir.

Baz1 arastirmacilar, elestirel diisinme egitiminde Ogrencilere, elestirel
diigiinme egitimi ile ilgili mantik ilkelerinin neler oldugunun ve bu ilkelerin nasil
uygulanacagmin &grencilere Ogretilmesi ile Ogrencilerin  elestirel diisiinme

becerilerinin gelistirilebilecegini iddia etmislerdir.

Yukaridaki goriisten hareket ederek 1958 yilinda Henderson (1958) ingilizce,
fen, tabii bilimler ve sosyal bilimler alanlarinda 6grenim goren 1500 ogrenci
izerinde bir arastirma yapmustir. Bu arastirmaya konu olan deney grubundaki
ogrencilere elestirici diisiinmeye temel olan salt mantik ilkeleri ve bu ilkelerin nasil
kullanilacag1 ogretilmis, kontrol grubunu olusturan Ogrencilere ise bu yontem
uygulanmamistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulardan, elestirici diisiinme
giicli yoniinden deney grubunun kontrol grubuna gore oldukca avantajli durumda

oldugu anlagilmigtir. (Kazanci, 1989: 43)

Kazancr’'ya (1989: 62-63) gore, elestirel diisiinme egitiminde asagidaki
davramiglarin  gelistigi gozlenebiliyorsa uygulanan yontemlerin etkili oldugu

sOylenebilir:

1.  Entelektiiel merak
2. Gergekcilik
3. Ozgiinliik
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Entelektiiel siiphecilik ve elestiri
Acik fikirlilik

Neden-sonug iliskisine inanmak
Sistematik olma egilimi

Esneklik

A A A

Israr-inatcilik

10. Kesinlik

Elestirel diisiinme becerisi, egitimin her kademesinde Ogrencilerin zeka ve
yetenekleri dogrultusunda diizenlenecek yontem ve tekniklerle &grencilere
kazandirilabilir. Anaokulundan itibaren, Ogrencilerin diisiinme becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in  uygulanabilecek alistirmalar ve Ogretim yontemleri

gelistirilebilir.

Okulda uygulanacak diisiinme egitiminin c¢ocugun erken yaslarinda
baslamasi, cocugun diisiinme becerilerinin gelismesi bakimindan énemlidir. Cocugun
okuma ve dinleme becerileri anaokulunda ve ozellikle ilkogretimin birinci
basamaginda sekillenmektedir. Dolayis1 ile cocugun bu donemde alacagi saglikli bir
okuma ve dinleme egitimi daha sonraki donemlerde verilecek diisiinme egitiminin

temelini olusturacaktir.

Kazanct (1989: 51) elestirel diistinme ve problem c¢ozmedeki zihinsel
siireglerin yeri ve zamam geldik¢e 6gretilmesi, bu siireclerin 6grencilerce yasanmasi
her tiirlii egitimde oldugu gibi, diisiinme egitiminde de 6nemini korumakta oldugunu
belirterek, elestirel diisiinme egitiminde baslica iki yaklasimin oldugunu soyler.
Bunlardan birincisi, her diisiinme siirecinin ayr1 birer konu halinde &grencilere
Ogretilmesini 6ngoren yaklasim, digeri ise ders sirasinda yeri geldikge bu siirecleri ve

onlarin nasil kullanilacagimi vurgulayan yaklagimdir.

Bilgiyi 6grencilere ezberletme yerine bilgiye ulasma, bilgiyi tiretme ve
kullanmayr Ogretmeyi amaglayan bir egitim sistemi elestirel diisiiniirlerin

yetismesine imkan taniyacaktir. “ Bir konunun 6grenilmesi, 6grencinin o konuda
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tanimlama, siniflama, uygulama, sentez ve degerlendirme yapabilmesini amacliyorsa
anlam tagir. Bunlar ise diisiinsel etkinliklerdir. Bu tiir 6gretimde 6grenci diisiinmeyi
ogrenmeden, sadece ezberleme yoluyla analiz, sentez ve degerlendirme gibi diistinsel
becerileri ortaya koymaz.” (Ozden, 1998: 89) Bir konuyu 6grenmek, 6grencinin
diinyaya bakisina degisiklik ve =zenginlik kazandiriyorsa, Ogrencinin zihinsel

becerilerini gelistirebiliyorsa deger tasir.

Okullarda ogretmenlerin, elestirel diisiinmeyi destekleyen bir tutum
sergilemeleri Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine katkida bulunmakta ve
elestirel diislinmeye yonelik olan tutumu artirmaktadir. Derslerde elestirel
diisinmeye yonelik etkinlikler Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini

gelistirmektedir.

Akbiyik’m (2002: 24-25) Patrick’ten (1986) aktardigina gore -elestirel
diisiinmenin konu alanina bagimli olarak Ogretilmesi, derste Ogrenilen becerilerin
benzer konu alanlarina ve ders disinda benzer durumlarda kullanilmasini saglamada
etkili bir aractir. Bir konu alanindan bagimsiz, sadece elestirel diisiinme {izerinde
yogunlagsmis kurslar, elestirel diisiinme becerilerinin kazanilmasinda yetersiz

kalmaktadir.

Yukaridaki goriislerden hareketle, elestirel diisiinme egitiminde, yalnizca
diisiinme egitimi adi1 altinda bir programinin hazirlanmasi ve diisiinme egitiminin
yalnizca bu dersle smirli kalmasinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde yetersiz kalacagimi soyleyebiliriz. Diisiinme egitimini yalnizca bir
dersle sinirlamak yerine, biitiin derslerde 6grencilerin diisiinme becerilerine katkida
bulunacak etkinliklere yer vermek ve ders programlarim diisiinme egitimine uygun
olarak hazirlamak &grencilerin diisiinme becerilerinin  gelismesine katkida

bulunacaktir.

Elestirel diisiinme egitiminin miistakil bir ders olarak verilmesinin bir
sakincas1 da bu becerilerin 6grenciye dogrudan 6gretilebilmesine kargin, dogrudan

Ogretimin elestirel diisiinme becerilerinin kazanilmasinda yetersiz kalmasidir.
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Ogrenci diisiinme egitimi ile ilgili bilgileri teorik olarak 6grense bile, bu bilgileri
pratikte uygulayamazsa elestirel diisiinme egitiminin yapilmasinin bir anlami

kalmayacaktir.

Elestirel diisiinme becerisinin 6grencilere kazandirilmasinda okul ve
Ogretmenlere onemli gorevler diismektedir. Ciinkii elestirel diisiinme becerisi, okul
diginda 6grencinin tek basina kazanabilecegi bir 6zelik degildir. Ogrencilerin bu
egitimi almamis olmalari, yasamlarinda karsilagsacaklar1 sorunlara ¢6ziim iiretmede

zorlanmalarina neden olacaktir.

Elestirel diisiinme egitiminin yapilabilmesi, ©ncelikle elestirel diisiinme
becerisine sahip, nitelikli Ogretmenlerin yetistirilmesi ile miimkiindiir. Nitelikli
Ogretmen, “kendi alaninda gerekli bilgi ve becerilere sahip, 6gretmenlik meslek
bilgisi ve becerisi ile donanmis, diisiinen, soru soran, elestiren, gelismeye ve
yeniliklere acik” (Kavcar, 1999: 270) olan ogretmendir. Egitimin niteliginin
artinlmasi1 icin bu Ozelliklere sahip Ogretmenlerin yetismesi gerekmektedir.
Giiniimiiz bilgi toplumunun niteliklerine sahip bireyler yetistirmek, ancak donanimli

Ogretmenlerin yetistirilmesi ile miimkiin olacaktir.

Literatiirde elestirel diisiinme egitiminin nasil verilmesi gerektigine dair

cesitli goriisler yer almaktadir. Simdi bu goriislerden birkacina yer verelim.

Ciiceloglu (1995: 217), bireyin kendini gelistirerek elestirel diisiinme
becerisini gelistirebilmesi i¢in asagida belirtilen adimlar1 atmas1 gerektigini ifade

etmektedir:

1. Kisi diisiince siirecinin bilincine varmali. Diisiinmeyi kendi basina olan,
insan denetiminin disinda bir siire¢c kabul edecek yerde, diisiince siirecinin bilincine

varmali ve bilingli olarak yon verebilecegini bilmeli. Bu girisimci tutumu gerektirir.

2. Kisi baskalarinin diisiince siireclerin inceleyebilmeli. Baskalarinin diisiince

siireclerini inceleyebilen kisi, kendi diisiince siirecleri ile karsisindakinin diistince
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siireclerini karsilastirma olanagina kavusur. Karsisindakinin kullandigi diisiince
stratejilerini ve sonuca ulagmak i¢in kullandigi adimlan inceleyen insan, kendinin
daha etkili diisinmesine olanak saglar. Bu yaklasim kisinin kendi kaliplarinin
bilincinde olmasini ve onlarin disina ¢ikarak yeni goriislere kendini agik tutmasini

gerektirir.

3. Ogrendigi bilgileri giinliik yasaminda uygulamali. Uygulama olmadan
elestirel diisiinme aligkanlig1 elde edilemez. Elestirel diisiinmeyi siirekli uygulayan

kisi, farkinda olmadan, elestirel diisiinceyi zamanla aligkanlik haline getirir.

Thomas, G. Ayleswort ve Gerald, M. Reagan a gore elestirici diisiinme

Ogretiminde bes siirecin dgretilmesi yararli olmaktadir. Bunlar:

1. Problemi tanima,
2.Denence kurma,

3. Denencelerin test edilmesi,
4. Cikarsama yollar1.

5. Sonug ¢ikarma ve kontrolii'diir (Kazanci, 1989: 54).

Bu siireglerin  kullanilmasi sirasinda Ogretmen, &grencilerin elestirici
diisiinme giiclinii kazanmas1 i¢in onlarin ilgilerini ¢ceken herhangi bir konuyu sinifta
tartisarak sonuca ulastirabilir. Oncelikle, sosyal bilimler alaninda grup tartismalarma
yer verilmelidir. Bunun yani sira, giincel olaylarin sinifta incelenmesi elestirici

diisiinmenin saglanmasi acisindan faydali olacaktir (Kazanci, 1989: 53)
Brandt’a (1985) gore diisiinme becerileri egitiminde diisiinme icin 6gretme,
digiinmeyi Ogretme ve disiinme hakkinda Ogretme olmak {iizere ii¢ 0Oge

bulunmaktadir:

1. Diisiinme I¢in Ogretme
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Diisiinme igin Ogretme, Ogretmen ve yoOneticilerin dgrencileri diisiinmeye
yoneltecek Ogrenme-O0gretme ortamlart  hazirlamalart  anlamina  gelmektedir.

Ogrencileri diisiinmeye yonelten ortamlarin 6zellikleri sunlardir:

a. Ogretmen, ogrencileri diisinmeye yonlendiren, onlar1 ikilemde birakan
sorularin yanitlanmasin ister.

b. Ogretmen ve yoneticiler diisinmeye deger verir, ogrencilerin
diisiinmelerini saglamak icin gereken materyali, zamam ve enerjiyi saglamaya
calisirlar, 6grencilerin diisiinmelerini degerlendirirler.

c. Ogretmen ve yoneticiler 6grencilerin diisiincelerine duyarli davramirlar,
ogrencileri yargilamadan dinlerler, Ogrencileri risk almaya ve yeni diisiinceler
tiretmeye yonlendirirler.

d. Ogretmen ve yoneticiler diisiinme becerilerini kendi yasamlarinda

kullanarak 6grencilere model olurlar.

2. Diigiinmeyi Ogretme

Diisiinmeyi Ogretme, diisinme becerilerinin  bir 6gretim  programi
cercevesinde Ogretilmesidir. Diisiinmeyi 6gretmede diisiinme becerilerinin bir konu

alanmiyla iliskilendirilerek ogretilmesi daha etkilidir.

3. Diisiinme Hakkinda Ogretme

Diistinme hakkinda dgretmenin ii¢ bileseni vardir. Bunlar:

a. Biligsel siireclerin ogretilmesi: Egitimin bu kismi nasil diisiindiigiimiiz,
bellegimizin nasil ¢alistigi, nasil diis kurdugumuz ve nasil 6grendigimiz gibi bilissel
siireglerin 6gretilmesiyle ilgilidir.

b. Diisiinmenin bilincinde olma: Disiinme becerilerini etkili olarak
kullanabilmeleri igin Ogrencilerin kendi diistinmelerini gozlemlemeleri ve

degerlendirmeleri gerekmektedir. Diisiinmenin bilincinde olma ogrencilerin nasil
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diisiindiiklerinin, nasil yargida bulunduklarinin tartigilmasiyla, farkli 6grencilerin
diisiinme siireglerinin karsilastirnlmasiyla kazandirilabilir.

c. Epistemik bilig: Epistemik bilis, bilim adamlarimin, mucitlerin, sanat¢ilarin
digiinmeleriyle ilgilenmektedir. Egitimin bu kisminda 6grencilerin  “Bilim
adamlarinin diigiinmesi sanatc¢ilarin - diisiinmesinden ne yonleriyle farklidir?”.
“Sanatgilar yeni bir iiriin ortaya koyarken nasil diisiiniirler?” gibi sorular tartigmalari

gerekmektedir.

Elestirel diisiinme egitimi ile ilgili olarak Paul (1984) asagidaki tespitlerde

bulunmustur.

1. Insanlar biling dis1 istekleri ve ¢ikarlarma gore karar verme
egilimindedirler. Bu ise karsit goriislerle ilgili adil olmayan yargida bulunmamiza,
diisiincelerimizle kendi kimligimizi iliskilendirmemize, ¢ikarlarimiz ugruna

deneyimlerimizi yanlis yorumlamamiza neden olmaktadir.

2. Teknik alanlarda karsilasilan problemlerle gercek yasamda karsilasilan
problemler arasinda temel farklar bulunmaktadir. Teknik problemler mantiksal
yaklagimlarla ¢oziilebilir. Karsit goriislerin, ¢elisen yargilarin, kisisel yanilgilarin

sonucunda giinliik yasamin problemleri mantiksal yaklagimlarla nadiren ¢oziilebilir.

3. Okullar daha cok teknik problemlerin ¢6ziimiine odaklanmakta, gercek
yasamin problemleriyle daha az ilgilenmektedir. Ayrica okullar, ger¢ek yasam

problemlerini teknik problemlere benzetmeye ¢alisarak hataya diismektedir.

4. Okullar toplumsal ¢ogunlugun veya bir azinligin onaylanan goriislerini

Ogrencilere asilamaya calismaktadir.

5. Biligsel ve duyussal siireglerimizi yonetme kapasitemiz hayatimizin ilk
yillarindaki yasantilarimizdan biiyilk oranda etkilenmektedir. Cocuklarin iletisim
kurma, tartigma, zit goriigleri uzlastirma, goriisleri degerlendirme becerilerini

kazanmalar1 i¢in 6zenli calismalar yapilmalidir.
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6. Ogrencilerin diyalektik yontemi kullanarak bilgi iiretebilmeleri icin

Ogretme yaklagimlar gozden gecirilmelidir.

Simiflarinda elestirel diisiinmeyi destekleyen 6gretmenler, 6grencilerin bilissel
gelisimlerine Onemli katkilarda bulunmakta ve elestirel diisiinmeye yonelik olan
olumlu tutumu artirmaktadirlar. Derslerde elestirel diisiinme becerileri diizenli olarak
kullanildiklarinda, 6grencilerin elestirel diisiinmeleri artma egilimindedir. Elestirel
diisinmenin konu alanina bagimli olarak &gretilmesi, derste dgrenilen becerilerin
benzer konu alanlarinda ve ders disinda benzer durumlarda kullanilmasim saglamada
etkili bir aragtir. “Bir konu alanindan bagimsiz, sadece elestirel diisiinme iizerinde
yogunlagsmis kurslar, elestirel diisiinme becerilerinin kazanilmasinda yetersiz

kalmaktadir.” (Patrick 1986).

Huitt (1998) elestirel diisiinme stratejilerinin gelismesi i¢in &grencilerin
O0gretmen denetiminde alistirma yapmalarinin 6nemine deginmistir. Huitt'e gore
elestirel diistinme becerileriyle ilk kez karsilasan 6grencilere bu beceriler dogrudan
Ogretilebilir.  Ancak dogrudan Ogretim elestirel diisiinme becerilerinin
kazanilmasinda yetersiz kalmaktadir. Ogrenciler, yasamda karsilastiklar1 ikilemleri
coziimlemeye, gercek yasamla ilgili yargida bulunmak {izere diisiinmeye

yonlendirilmelidirler.

Huitt (1998), elestirel diisiinmenin karmagik bir biligsel etkinlik olduguna
dikkat cekmis ve elestirel diisiinme egitiminde tek bir Ogretim yaklasiminin
kullanilmasinin yeterli olmayacagini belirtmistir. Genel kaniya uygun olarak Huitt de
elestirel diisinme  becerilerinin  en iyi bicimde bir konu alamyla
iliskilendirildiklerinde kazanildiklarim1 belirtmektedir. Huitt ayrica, tek bir elestirel
diisiinme kursunun 6grencileri elestirel diisiinebilen bireyler durumuna getirmesinin
beklenmemesi gerektigini, 6grencilerin kazandiklan elestirel diigsiinme becerilerini
kullanmadiklarinda bu becerileri kaybedebileceklerini, bu yiizden tiim diizeylerdeki
Ogretim programlarinin Ggrencileri elestirel diisiinme becerilerini  kullanmaya

yoneltecek bicimde hazirlanmalart geregini belirtmektedir. (Akbiyik, 2002: 25-26)
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Ote yandan Gelen (1999: 13), dgrencilerin elestirel diisiinmelerinin asagidaki

etkinliklerle gelistirilebilecegini belirtmektedir.

o »obh o=

Celiskili konular tizerinde fikir tartismalar1 diizenleme.

Tarihsel olaylar farkli bakis agilarini dikkate alarak canlandirma.
Farkli goriisleri savunan televizyon programlari izleme.

Gazete ve dergilerde yayimlanan makaleleri inceleyerek on yargilari,
egilimleri belirlemeye calisma.

Farkli goriisleri yansitan eserleri inceleme ve tartigsma.

Beyer (1985), elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimi i¢in bes basamakl bir

model 6nermistir. Bu modele gore:

. Belirli bir becerinin cesitli {iriinleri Ogrencilere tanitilir, Srnekler

verilir.
30—40 dakikalik bir derste beceri ayrintili bicimde 6grencilere tanitilir,

becerinin kullanilacag agiklanir.

. Ucg-alt1 ders siiresince oOgrenciler beceriyi kullanma alistirmalar

yaparlar, 6gretmen 6grencilere rehberlik yapar.
Ogrenciler 6grenilen beceriyi farkli durumlara aktarmayi 6grenirler,
beceriyi farkli durumlarda kullanma alistirmalari yaparlar.

Becerinin cesitli durumlarda kullanimi1 gézlenir ve degerlendirilir.

Ogrencilerin elestirel diisiinen bireyler durumuna gelmeleri igin dgretmenler

uygun 6grenme-0gretme ortamlarini hazirlamalidirlar. Elestirel diisiinme 0gretimine

uygun dgrenme-0gretme ortamlarini hazirlayabilmek i¢in su noktalarin goz oniinde

bulundurulmasi gerekmektedir (Sareli, 1985: 33):

Ogrencilerin birbirlerinin isimlerini bildiklerinden emin olunmas.
Ogrencilerin  sadece Ogretmenle degil birbirleriyle de iletisim
kurabilecekleri ortamlarin olusturulmasi.

Ogrencilere  diisiinme  becerilerini  6grenmelerindeki  hedeflerin
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aciklanmas.

4. Ogrencilerin karmasik sorulara yanit verebilmeleri icin onlara yeteri
kadar siire taninmasi.

5. Elestirel diisiinmede ogretmenlerin  6grencilere  model olmalari.
Problemlerin nasil ¢oziildiigiiniin, yargiya nasil varildiginin d6grencilerle
paylasilmasi.

6. Ogrencilerin soru sormaya 6zendirilmeleri.

7. Ogrencilere hangi diisiinme siireglerini kullandiklarinin sorulmas.

8. Diistinme becerileri kullaniminin degerlendirilmesi ve 6grencilere doniit

verilmesi.

Glatthorn ve Baron'a (1985) gore basarili diisiinme becerileri 6gretimi igin

yapilmasi gerekenler sunlardir:

1. Diigiinme becerileri 6gretimi, disiplinler aras1 yaklagimla farkli konu
alanlarinda verilmeli.

2. Diisiinme becerilerini sahip bireylerin diisiinme siiregleri 6grencilere
aciklanmali.

3. Ogrenciler, o6grendikleri diisiinme becerilerini kullanmalarini
gerektirecek problemlerle kars1 karsiya birakilmali.

4. Ogrenciler, ogrendikleri diisiinme becerilerini kendi yasamlarinda

kullanmaya 6zendirilmeli. (Akbiyik, 2002: 29)

Costa'ya (1985: 131) gore ise ogrencilerin diisiinme becerilerini kazanmalari

tizerine odaklanan 6grenme ortamlarinin 6zellikleri sunlardir:

1. Bilgiyi kiyaslayan, smiflayan, siralayan ve degerlendiren bireysel
calisan ogrenciler.

2. Problem c¢ozen, proje planlayan, diisiinceleri paylasan, gerekli bilgiyi
belirleyen, bilgi toplayan, diisiinme siireclerini degerlendiren ogrenci
gruplart.

3. Ogretmenle ve birbirleriyle iletisim kuran, tartisan ve birbirlerini
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dinleyen Ogrenciler.

Diisiinme egitiminde Ogrenciler yalnizca O6gretmenin verdigi bilgileri pasif
olarak almamali, derse aktif olarak katilmali, secenekleri sorgulamali, diisiinceleri ile
ilgili sorularin1 ¢cekinmeden sorabilmeli ve birtakim varsayimlarda bulunabilmelidir.
Boylece 6grenci kendi 6z giivenini kazanacak, diisiinme becerisinin farkina varacak

ve elestirel diisiinme becerisini gelistirecektir.

Elestirel diisiinme egitimiyle ilgili olarak uyulmas1 gerekenleri Uysal (1998:

57) su bigcimde belirtmistir:

1. Ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri 6grenme ortamlari
hazirlama

2. Ogrencilerin diisiinmelerini izleme

3. Ogrencileri nitelikli soru sormaya yonlendirme.

4. Ogrencilerin  birbirlerinin ~ diisiincelerini  paylasabilecekleri ve
degerlendirebilecekleri 6grenme ortamlar1 olugturma.

5. Bagkalarinin bakis acilarim1 anlamalarina yonelik 6grenme-6gretme
etkinlikleri diizenleme.

6. Ogrencilerin kendi diisiinmelerini degerlendirmelerine yonelik

7. Ogrenme-ogretme etkinlikleri diizenleme.

Elestirel diisiinme egitiminin temel amaclari; mevcut otoriterlerden farkli ve
bagimsiz diisiinebilen bireyler yetistirmektir. Bu da egitim sistemimizin yeniden

gozden gecirilmesi ile miimkiin olacaktir.

Elestirel diisiinme egitiminde belirli yontem ve teknikler kullanilabilir. Simdi
elestirel diisiinme egitiminde ne gibi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi ve bu
yontem ve tekniklerin 6grencinin elestirel diisiinme becerisini nasil gelistirecegi

tizerinde duralim.
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Ogretmenin Hazirlayacag Ders ici Faaliyetler:

Elestirel diisinme egitiminde en biiyilk gorev Ogretmenlere diismektedir.
Ogretmen smifta diizenleyecegi birtakim faaliyetlerle dgrencilere elestirel bir bakis

acis1 kazandirabilir.

Ogretmen, mevcut bilgileri 6grencilere aktarirken onlarin da fikirlerini
almali, dersi 6gretim programlarina bagli olarak islememeli, gerekli gordiigii yerlerde
degisiklik yapabilmelidir. Ogretim programlarindaki bilgileri 6grencilerle birlikte
elestirebilmelidir. Ogretim programlarindaki bilgileri kesin olarak dogru kabul

etmek, 6grencinin elestirel diisiinme becerisini koreltecektir.

Ogretmenin diizenleyebilecegi sinif ici faaliyetlerden bir digeri de elestirel
okuma ve dinleme becerilerini gelistirecek faaliyetlerdir. Elestirel diistinmenin alt
basamaklar olarak nitelendirebilecegimiz bu 6zelliklerin 6grencilere kazandirilmasi,

ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin de gelismesine katkida bulunacaktir.

Ogretmen ogrencilere birtakim okuma pargalari okutup bunlar iizerinde
yorum yapmalarim1 saglayarak &grencinin elestirel okuma becerisini gelistirebilir.
Elestirel dinleme becerisinin gelisimi icin ise bir dgrencinin okudugu metni diger
ogrencilere dinletip bu metinle ilgili sorular sormak veya sinifa 6gretmenin
getirecegi teyp vb. araglarla Ogrencinin dinleme motivasyonunu gelistirmeye

calismak, yapilacak sinif i¢i faaliyetler arasinda sayilabilir.

Dersler ve Ders Konulari:

Derslerin ve ders konularinin 6grenciye iyi Ogretilmesinin, 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisini gelistirip gelistiremeyecegi tartigsilan konulardan biridir.
Ders konulan araciligi ile 6grencilere bazi konular hakkinda nasil diisiinebilecegi
Ogretilebilir; ama bu, 6grencinin diger biitiin konular veya durumlar hakkinda nasil

diisiinmesi gerektigini 6grenecegi anlamina gelmez.
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Ogretmen bazi derslerin veya bu derslerdeki birtakim konularin
Ogretilmesinin Ogrencinin elestirel diisiinme becerisini gelistirdigini ileri siirebilir.
Ancak dersteki konularin 68renilmesi 6grencinin elestirel diisiinme giiciinii dogrudan
etkilemez. Ciinkii Ogrenciye, Ogrendigi konularla ilgili soru sormak Ogrenciyi

diisiinmeye degil, o konu hakkindaki bilgileri hatirlamaya zorlar.

Ogretmenin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirebilmesi icin
kendi alaninda iyi yetismis olmasi gerekir. Baska bir ifade ile 6gretmen derste
anlatacagi konular1 hem c¢ok iyi bilmeli hem o konularin 6grencilere nasil

Ogretilebileceginin farkinda olmali hem de bunu 6grencilere gosterebilmelidir.

Elestirel diisiinme becerisinin ders araciligi ile dgretilebilmesi i¢in, 6gretmen
konu ile ilgili olarak 6grencinin dikkatini ¢ekebilmeli, 6grenmeyi sistemli bir sekilde
gerceklestirmeli ve bilgiyi 6grencinin Oziimsemesini yani kendine méal etmesini
saglamalidir. Boylece 6grenci bilgiyi sadece 6grenmeyecek yeri geldiginde bu bilgiyi

elestirel kriterlere tabi tutacaktir.

Kazancr’ya (1989: 57) gore dersler ve ders konular1 araciligiyla elestirel
diisiinmenin 6gretilmesinde baz1 sartlar yerine getirilirse yararli olmaktadir. Onemli
olan, ders sirasinda izlenecek yolun ya da yontemlerin neler oldugunu bilmektir. B.
Wellington ve J. Wellington’a gore (1960) elestirel diisiinme egitiminde izlenecek en
iyl yontem, Ogretmenin once kendi akil yiiriitme ve yargilama amacini gdzden
gecirmesi, sonra da sinifindaki 6grencileri ve ders konusunu dikkate alarak, 6grenci

ve konu arasinda bir koalisyon kurmasidir.

Ogretmen konuya gecmeden 6nce bu konunun 6nemini 6grencilere anlatmali,
konunun, Ogrencinin ihtiyaclarimt nasil karsilayacagimi izah etmelidir. Boylece
ogrencinin dikkatini konuya c¢ekebilecektir. Ogretmenin gercekleri ile 6grencinin
gercekleri farklidir; 68retmen bu durumu goz oniinde bulundurmalidir. Bir konu ne
kadar onemli olursa olsun Ogrencinin ihtiyaglarina cevap vermiyorsa, onlarin ilgi
alanina girmiyorsa, o konunun 6grenilmesi ve o konu aracilign ile diisiinme

Ogretiminin yapilmasi miimkiin degildir.
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Ogretmen, 6grencilerin konuya ilgisini cektikten sonra simftaki 6grencileri
cesitli gruplara aymrabilir, konunun Ogrencilerce tartisildiktan sonra bir sonuca
ulagmasim saglayabilir. Siniftaki bu tarisma havasi 6grencilerin konuya farkli bakig
acilan gelistirmelerine yardimci olabilir. Boylece 6grenci konuyu ezberlemeyecek

dogru ve eksik yanlarliyla bir biitiin halinde kavrayacaktir.

Tartisma ve Miinazaralar

Elestirel diisiinmenin Ogrencilere kazandirilmasinda tartisma ve miinaraza
gibi yontemlerden de faydalanilabilir. Yalniz bu tekniklerin sinifta uygulanmasinda

birtakim hususlara dikkat edilmelidir.

“Tartisma sirasindaki diisiinme, diistinmenin kaynaklandigi bilgiden daha
onemli olmas1 nedeniyle boyle bir yontemin elestirici diisiinmede yararli oldugu
kabul edilebilir. Ancak, bu yontemin bir kusuru vardir. O da, tartisma ya da
milnaraza konusu olan vakanin savunulmasindan gelmektedir. Bir grup vakanin
dogru yamin1 savunurken, diger grup, olumsuz ters yanimi savunmak zorundadir.
Baskasinin yanhs diistindiigiinii kanitlamak, kanitlayan kimsenin her zaman dogru

diisiindiigiiniin kanit1 olamaz.” (Kazanci, 1989: 62)

Ogretimde tartisma, bir grubun diisiincesini kanitlamas1 ya da kars: tarafin
diisiincesinin ¢iiriitiilmesinden ziyade, 6grencilerin olay ve durumlara farkli agilardan
bakabilmelerini sagladigi miiddetce onemlidir. Bunun i¢in de dgretmen &grencilere
demokratik bir ortam hazirlamali, ©6grencinin dersteki her konuya elestiri

getirebilmesini tesvik etmelidir.

Egitimde  elestirel  diisinme  Ogretiminde  ¢esitli ~ yontemlerin
uygulanabilecegini daha once belirtmistik. Uygulanan yontemler ne olursa olsun
elestirel diigsiinme egitiminin sonunda Ogrencide birtakim davraniglarin gelismesi

gerekir. Burton’a (1960) gore bu davranislar sunlardir:
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1. Entelektiiel merak: Problemlere, onlar1 doguran nedenlere, problemle
ilgili kanitlara ve muhtemel aciklamalara karsi duyarli olma egilimi gostermek,
“nigin”, “nasil”, “ne” diye merak etme.

2. Gergekgilik: Belirlenmis gercekleri, aksine kanitlar ne kadar sasirtici
olursa olsun, kabul etme egilimi gostermek, gercekle ilgili kanitlar ve yargilar nereye
gotiiriirse izlemek, 6z elestiride bulunmak.

3. Ogzgiinliik: Ozgiin veri toplama, 6n yargisiz, yansiz hiikiim verme
egilimi gostermek.

4.  Entelektiiel siiphecilik ve elestiri: Yeterli ve uygun veriler toplayincaya
kadar karar vermeden kacinmak, sonug¢ ¢ikarmak, hicbir seyi dis goriiniisiine bakarak
kabul etmemek.

5. Agik fikirlilik: Degisik goriis ve aciklamalar1 6n yargilardan uzak,
ozenle ve ictenlikle dinleme ve inceleme egilimi gostermek.

6.  Sebep-sonug iliskisine inanmak: Bilimsel olmayan, dogma ve mistik
aciklamalardan ve hurafeden uzak kalma egiliminde olmak.

7. Dizgeli (sistematik) olma egilimi: Veri toplarken grafik, sema ve
tablolardan yararlanmak, planli hareket etmek, dizgeli veri toplamada 1srarli olmak
ve bunu kontrol etmek, karisiklik ve diizensizlige hosgorii gostermemek.

8.  Esneklik: Cekici olsalar bile, aksine kanitlar bulunan ilk yargidan
vazgecme, yontemlerde degisiklik yapma egilimi gostermek.

9.  Israr-inat¢ilik: Yalnizca gercegin pesinden gitme egilimi gostermek.

10. Kesinlik: Karar vermede kesin kanitlara dayanma egilimi gostermek.

(Kazanci, 1989: 63)

Diiz anlatim yontemi 6gretmen merkezlidir, 6gretmen 6gretme siirecinin her
asamasinda aktiftir. Tartisma yonteminde ise 6gretmen dersi yonlendirir, 6grenci
derse aktif olarak katilma, diisiincelerini ifade etme ve soru sorma sansina sahiptir.
Diiz anlatim yontemi ile 6grenci sadece kendisine verilen bilgileri dgrenecektir.
Tartigma yonteminde ise 6grenci gercek 6grenme diizeyi diye kabul edebilecegimiz

uygulama, kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi davraniglar1 gerceklestirir.
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Tartigma, 6grencinin diisiinme giiciinii gelistirebilecek zihinsel bir etkinliktir.
Tartigma yonteminin derslerde uygulanabilmesi icin, oncelikle, 6gretmenin mutlak
otorite olarak kabul edildigi egitim anlayisinin bir kenara birakilmasi gerekmektedir.
Ogretmenin, tartigma, miinaraza gibi yontem ve teknikleri sinifta uygulayabilmesi
icin her seyden oOnce demokratik bir smif ortami olusturmalidir. Duygu ve
diisiincelerin rahatca ifade edilebildigi bir ortam, Ogrencinin zihinsel yonden

gelisimine katkida bulunacaktir.

Uysal (1998: 21), elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda tartigsma
yonteminin, anlatma yontemine gore daha etkili oldugunu vurgulamistir. Uysal'a
gore smnif tartismalarinda bazi noktalara dikkat edilmesi Ogrencilerin elestirel
diisiinmesini artirmaktadir. Ogrencilerine iist diizey sorular soran, verilen yanitlarin
kanitlarla desteklenmesini isteyen Ogretmenler, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kazanmalarin1 ve onlarin elestirel diisiinmeye olan egilimlerinin
artmasini saglamaktadirlar. Diistincelerin serbestge fakat bir disiplin igerisinde ifade
edilebildigi ve irdelenebildigi acik ve destekleyici simif ortamlar elestirel diigiinme
beceri ve egilimlerinin kazanilmasinda olumlu etkilere sahiptir. Elestirel diisiinme
egitiminde etkili Ogretmenler, Ogrencilerini segenekler aramaya, yargilarini

savunmaya yoneltmektedirler.

Soru Sorma

Soru sormak, diisiinmenin en ©nemli gostergelerinden biridir. Ogretmen
siifta 6grencilere soracagl sorularla 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirebilir.
Soru sormak, ¢ok basit bir diisiinme eylemi gibi goriinde de aslinda 6nemli bir beceri
istemektedir. Ogretmenler soru sorma becerilerine sahip olmalidirlar ki 6grencilere

de bu becerileri dgretebilsinler.

Moore (1998), sinif ici iletisimde Ogretmenlerin Ggrencilerden daha fazla
konugma siiresi kullandiklarin1 ve Ogretmen merkezli bir 6gretimden, Ogrenci

merkezli bir ogretime gecmenin bir yolunun da Ogretim siirecinde birtakim soru
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sorma tekniklerinin uygulanmasi ile saglanabilecegini belirtmektedir. (Sahinel, 2002:

52)

Moore (1998), sorular1 dar ve genis olmak {iizere iki grupta incelemektedir.
Dar sorular olgular1 hatirlamay1, 6zel veya dogru yanitlar1 gerektirirken, genis sorular
tek bir sozciikle yanitlanamayan ya da tek dogrusu olmayan sorulardir. Bu tip
sorular, 68rencilerin yanitlar1 diizenleyebilmeleri i¢in basit bir bellek isleminden ¢ok,

diisiinme siireglerini ise kogsmalarim gerektirir.

Ogretmenin soracag etkili sorular, 6grencinin bilgileri degerlendirip
yorumlamasini ve soruya yanit vermesini saglar. Boylece 6gretmen, dgrencinin derse
etkili bir sekilde katilmasini saglamis olur. Bunun yanmnda ogrencinin derse
katilimini, artirir, 6grencinin diisiinme kapasitesini gelistirir ve 6grencinin kendini

ifade edebilmesini dolayis1 ile kendi 6z giivenini kazanmasini saglar.

Hirose (1992) elestirel diisiinme becerilerini kazanabilmeleri icin 6grencilere
acik uglu sorular sorulmasinin 6nemine deginmistir. Hirose'a gore Ogrenciler,
bilgileri bir siinger gibi emmek yerine problemleri ¢éziimlemeye, sorgulamaya, kendi
diisiince ve inanclarimt diger insanlarin diisiince ve inanglariyla karsilastirmaya

yonlendirilmelidir.

Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, yaratict diisiinceler olusturmak icin Ogretmenin simifta
kullanabilecegi yontemlerden biridir. “Beyin firtinasi, sistemli bir yaklasim ortaya
koymasi ve yaraticilik yontemleri i¢indeki kullanimi géz oniine alindiginda, diisiince
olusturmaya yonelik genis kapsamli bir yontemdir.” (Rawlinson, 1998: 44) Bu
yontemde Ogrencilerin soru ya da probleme dogru ¢oziim bulmalarindan ¢ok, ne
kadar fazla yeni fikir ortaya koyduklarina bakilmalidir. Yani 6gretmen bu yontemle
Ogrencilerin yeni c¢oziimler ve diisiinceler iiretmedeki becerilerini gelistirmeye

calismalidir. Ortaya atilan diisiincelerin degerlendirilmesi, daha sonra yapilmalidir.
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Beyin firtinasi, bir soruna ¢6ziim bulmak ya da yeni fikirler tiretmek icgin
insanlarin akillarina gelen her seyi soyledikleri bir yontem degildir. “Beyin firtinasi,
cok sayida fikri, bir grup insandan, kisa siirede elde etmenin tekniklerinden biridir.”
(Rawlinson, 1998: 45) Bu teknikte oncelikle ¢ok sayida fikre ulasma amag edinilir.
Bu ulasilan fikirlerin hepsinin iyi olmasi beklenmez. Bu fikirlerin hepsi hesaba
katilir. Daha oOnce soyledigimiz gibi, bu teknikte fikirlerin niteliginden c¢ok

ogrencilerin yaratici diisiinmeye sevk edilmesi onemlidir.

Ogretmen, simfta beyin firtinas1 yontemini uygulayarak o6grencilerin
diisiinme yeteneklerini gelistirebilir. Ornegin, bir konu hakkinda sorular iiretmeleri
istenebilir. Ya da 6gretmenin soracagi bir soruya veya probleme, dgrencilerin bu

yontemle ¢6ziim bulmalar istenebilir.

Ogretmen smifta beyin firtinas1 yontemini uygularken birtakim kurallara
dikkat etmelidir. Bunlarda birincisi, beyin firtinas1 uygulanacak grubun sayica fazla
ya da az olmasim engellemelidir. Sayinin fazla olmasi her 6grencinin, fikirlerini
rahatca ifade etmesini engelleyebilir. Sayinin az olmasi ise iiretilen fikirlerin yetersiz
olmasina neden olabilir. Bu yontemin uygulanmasi sirasinda dikkat edilmesi gereken
ikinci husus, dgrencilerin fikirlerini rahatca sdyleyebilmelerini saglayacak bir ortam
hazirlamaktir. Bu konuda Ogretmen, fikirlerin degerlendirilmesini sonraya
birakilmasini saglamalidir. Bir dgrencinin ortaya koyacagi fikir ne kadar sacma
olursa olsun, o6gretmen fikir hakkinda yorum yapanlar1 uyarmali ve boylece
Ogrencinin bu yonteme aktif olarak katilmasini saglamalidir. Bunun aksi bir tutum
ogrencilerin diislincelerini rahatca ortaya koymasini engeller ve pasif kalmasina yol

acabilir.

1.1.1. Elestirel Diisiinen Bireylerin Ozellikleri

Elestirel diistinme, bir¢ok zihinsel etkinligi iceren cok yonlii bir siirectir.
Elestirel diisiinen bir birey karsilastigi problemlere gercek¢i ¢oziimler iiretir, yeni
fikirlere agiktir, olaylara ve kisilere farkli acilardan bakmasi gerektigini bilir, yeni

fikirlere acik oldugu icin baskasinin fikirlerine saygi duyar, paylasimcidir, kendisiyle
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ve toplumla barigiktir. Bireylerin bu becerileri kazanmalari, yasamlart boyunca
karsilasacaklar1 problemlere saglikli ¢oziimler iiretme konusunda yardimci olacaktir.
Ciinkii elestirel diisiinme; problem ¢6zme, yaratici diisiinme, analiz etme, karar

verme gibi bircok 6nemli becerinin kullanilmasini saglayan zihinsel bir siirectir.

Bireyin elestirel diisiinme becerisi kazanmasi, ancak ¢ok yonlii bir egitim
programinin uygulanmasi ile elde edilecek bir durumdur. Elestirel diisiinme becerisi
kazanmis bireylerin davraniglar1 elbette, bu beceriyi kazanamamis bireylere gore

farklilik arz edecektir.

Caligmamizin bu boliimiinde elestirel diisinme becerilerini  kazanmig
bireylerin hangi davranislar1 sergiledikleri iizerinde durulacaktir. Oncelikle elestirel
diisiinme berisine sahip bireyler yasamlar1 boyunca karsilastiklar1 her durum veya
olayin nedenini anlamaya calisirlar. Karsilastiklar1 bilgiyi kabul etmeden dnce c¢esitli
kriterlere tabi tutarlar ve karsilagtiklarn problemi ¢6zmek igin cesitli c¢oziimler

tiretmeye calisirlar.

Bireylerin elestirel diisiinme becerileri arasinda sunlar vardir (Kokdemir,

2000):

1. Kanitlanmig gercekler ve one siiriilmiis iddialar arasindaki farkliliklar
yakalayabilme,

Elde edilen bilgilere ait kaynaklarin giivenilirliklerini test edebilme,
[ligkisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme,

On yarg1 ve bilissel hatalarin farkina varabilme,

Tutarsiz yargilarin farkina varabilme,

Etkili soru sorabilme,

Sozlii ve yazili dili etkili kullanabilme,

® N kWD

Bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardig iist bilis (meta-cognition)

Schafersman’a (1991) gore, elestirel diisiinen bir kisi uygun sorular sorabilir,

konuyla ilgili bilgi toplayabilir, bu bilgiyi etkili ve yaratict bicimde doniistiirebilir,
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yeni bilgiler kesfedebilir, otoriteleri, geleneksel inanglari, dogmalar1 ve doktrinleri

sorgulayabilir. Bunun yaninda, Schafersman (1991) elestirel diisiinme becerilerine

sahip bir bireyin oOzellikle asagidaki diisinme oOzellikleri gosterecegini soyler.

Elestirel diisiinen bir birey;

Kanitlar1 ustaca ve bagimsiz bir sekilde kullanir.

Diisiincelerini organize eder ve bunlari tutarli ve 6z bigimde ifade eder.
Giivenilir olan ve olmayan gozlemler ve gerekler arasindaki farkliliklar
bilir.

Bir karar desteklemek icin yeterli kanit olmadiginda yargida bulunmay1
erteler.

Alternatif aksiyonlarin-eylemlerin sonuglarini tahmin etmeye ¢abalar.
Objektif ve ayrintili bicimde gozlem yapar, konu veya olayla ilgili
kanitlari, dokiimanlar1 toplamada 1srarh olur.

Gozlemledikleri ya da bulduklar1 seyler arasindaki iliskileri ve
bagintilar goriir ve bundan anlam ¢ikarir.

Bagimsiz bigcimde 6grenebilir ve bunu yapmaya yonelik ilgisi vardir.
Birisinin kendi goriisiiniin yanilabilirligini, goriislerindeki 6n yargilarin
olasiligini ve kisisel tercihlere gére agir basan kanitin tehlikesini bilir.
Acik fikirlidir, alternatifleri dikkate alir ve goriislerini serbestce
sekillendirir ve ifade eder.

Tartismalar yaratir ve bilimsel bir siire¢ dahilinde bunlarin devamini
saglar.

Problem ¢6zme tekniklerini 6grendiklerinin digindaki diger konularda
da uygular.

Kaynaklarmn inanirligim siirekli sorgular.

Sebepleri, sonuglar ve varsayimlari belirler ve sonuglar ¢ikarir.

Acik ve net bigimde sorular sorabilir.

Uygun hipotezler formiile eder, kurar.

Yukanidaki tiim maddeleri inandig1 ya da yaptig1 sey dogrultusunda
biitiinlestirir. (Ozdemir, 2005: 300)
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Buna karsin, Ozden’e (1998) gore, elestirel diisiinemeyen bireyler ise, neyi
neden yaptiklarimn ayrimina varamazlar. Ogrendikleri diisiinceyle zitlasan bir
disiinceyle karsilastiklarinda, o diisiinceyi savunan kisileri susturmanin yollarini
ararlar. Kendilerini yenileme ihtiyaci duymazlar. Belli kaliplarin i¢inde kalmislardir.

Bu kisiler, gercek anlamda yapici ve yaratici olamazlar.

Kisaca, elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin karsilagtiklart durum ve
problemlere bilimsel, analitik ve sorgulayici bigimde ele almalarina mukabil, elestirel
diisiinemeyen bireyler, probleme ¢6ziim yolu bulamayacaklar1 gibi karsilastiklari
bilgi ve diisiinceyi ya dogrudan kabul edecek ya da belirli bir kritere tabi tutmadan
reddedecektir. Bununla birlikte elestirel diisiinebilen bir birey, elestirel diisiinme ve
aragtirma siirecinin en 6nemli unsurlarindan biri olan problem ¢dzme yontemini de
kullanir. Elestirel diisiinemeyen bireyler ise, “bir bilgiyle ya da olayla
karsilastiklarinda genelde pesin hiikiimlii davranma, durumu oldugu gibi kabul etme,
sorgulamadan inanma ve dogruluguna kesin olarak giivenme ya da tamamiyla karsi

cikma gibi davranis egilimleri icindedirler.” (Ozdemir, 2005: 300)

Beyer (1991), iyi diisiinen bireylerin asagidaki 6zelliklere sahip oldugunu

ileri siirmektedir. lyi diisiinen birey:

¢ Bir sorunun, problemin veya iddianin agik bir bigimde ifade edilmesi,

e Diger bireylerin kesin bir dil kullanmasini isteme,

¢ Diisiinmeden hareket etmeme,

e Calismalarini kontrol etme,

¢ Bir diisiinceyi olusturmada azimli olma,

e One siiriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanitlar1 aragtirma ve
sunma,

e Daha ¢ok dogmalar ve 6zlem duyulan diisiinceler yardimiyla degil,
sorunlar, amaclar ve sonuglar yardimiyla yargilama,

e On bilgileri kullanma,
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e Yeterli kanit bulana kadar yargidan siiphe egilimi icindedir. (Sahinel,
2002: 20)

1.1.2. Elestirel Diisiinmeyi Etkileyen Faktorler

Elestirel diisiinmeyi etkileyen faktorleri iki grupta toplamak miimkiindiir.
Bunlar: 1. Kalitimla getirilen zihinsel etmenler ve 2. 6grenme sonucu olusan c¢evresel
etmenlerdir. Zihinsel etmenlerin basinda gelen zeka, elestirel diisiinme becerisinin
gelismesinde rol oynayan en Onemli etkenlerden biridir. Diger sartlar esit
tutuldugunda zeka seviyesi arttikca diisinme yetene8i de artmaktadir. (Kazanci,

1989: 47)

Yukandaki faktorleri degerlendirdigimizde bireyin elestirel diisiinme
becerisinin yiiksek ya da diisiik olmasinda en onemli etkenler, dogustan getirdikleri
zeka gibi kalitsal 6zelliklerdir. Elbette zeka ile elestirel diisiinme arasinda dogrudan
bir iliski yoktur. Yani zeka seviyesi yiikseldik¢e bireyin elestirel diisiinme yetenegi
artar seklinde bir cikarim yanlis olur. Ancak elestirel diisiinme becerisine sahip
olmak icin belirli bir zeka diizeyi gerekmektedir. Zeka diizeyinin yiiksek ya da diisiik
olmasinin dogrudan elestirel diisiinme becerilerini etkiledigini iddia etmek dogru bir

yaklasim olmaz.

Bireyin elestirel diisiinme becerisini etkileyen faktorlerden ikincisi ise
cevredir. Bireyler dis diinya ile tamgir tanismaz bir¢ok dis etmenin etkisi altinda
kalir. Dogustan getirilen kalitsal ozelliklerin yani sira ailenin yaklagimi, sosyo-
ekonomik diizeyi, yasanilan cevre, bu ¢evrenin 6zellikleri, arkadas grubu, okuldaki
Ogretmenlerin tutumu vb. bircok etmen bireyin elestirel diisiinme becerisinin

gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir.

Elestirel] diisiinme ancak programli bir egitim siireci ile Ogrencilere
kazandirilabilecek bir 6grenme becerisidir. Bu egitim siirecinin merkezinde ise
Ogretmen yer almaktadir. Dolayis1 ile Ogretmen Ogrencilerin elestirel diisiinme

becerisinin gelismesinde ¢ok dnemli bir isleve sahiptir.
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Potts’a (1994) gore, ogretmenlerin dgrencilere elestirel diisiinme becerilerini
kazandirabilmeleri icin, ilk once 6grencilerin kesfetme ruhunu yiireklendirecek
fiziksel ve entelektiiel bir 6grenme ortami olusturmasi gereklidir. Buna yonelik
yapilmasi gerekenlerden ilki, sinifin fiziksel goriiniimiiniin degistirilmesidir. Sinifta
oturma diizeni Ogrencilerle 6gretmenin cok yonli iletisim kurabilecekleri, her
Ogrencinin birbirini gorerek yiiz yiize etkilesimde bulunabilecekleri bicimde
diizenlenmelidir. Bu diizen, sinifta bir¢cok 6grencinin pasif alict olma durumunu en

aza indirmeye de yardimci olacaktir. (Ozdemir, 2005: 304)

Ogretmen, ogrencilerin elestirel diisiinmelerini destekleyecek 6gretim
ortamlar1 ve uygulamalar1 olusturmalidir. Ogrencilerin derslerde konulara farkli
yorumlar getirebilmelerine ve bilgileri sorgulayict bir sekilde degerlendirmelerine
imkan tanimasi, elestirel diisiinme becerisinin kazanilmasinda hayati bir 6neme

haizdir.

Schafersman’a (1991) gore, elestirel diisiinme becerisi yontem bakimindan
yalnizca anlatim yonteminin kullamldigr bir 6gretim ortaminda kazandirilmaz.
Elestirel diisiinme, aktif bir siireci gerektirir ve bu siirecte 6grencilere oOzellikle
elestirel diisiinmenin zihinsel (entelektiiel) becerileri olan analiz, sentez ve yansitma

vb. gibi beceriler kazandirilmalidir. (Ozdemir, 2005: 304))

Ogrencinin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine etki eden diger bir
unsur da smavlar ve bu smavlarin degerlendirilme bi¢imidir. Sinav sistemi, sadece
ezbere dayali bilgilerin 6lciildiigii bir ara¢ olmaktan cikarilmalidir. Ciinkii siav
sisteminin amaci, 6grencilerin okul siralarinda kazandiklar1 aligkanliklar giinliik
yasamda da rahatca kullanabilmelerini saglamak; analiz, sentez ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerin gelismesine yardimci olmaktir. Bunun icin ezbere ve tekrara
dayali bir smav anlayis1 yerine Ogrencilerin elestirel diisiinebilmelerine,
karsilastiklar1 bilgileri sorgulayabilmelerine ve dogruyu yanlistan ayirabilmelerine
imkan taniyan sinavlarin olmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenin degerlendirmesi

yalmizca simav kagidi ile simirli kalmamalidir. Ogretmen, Ogrencinin sinavini
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degerlendirirken onun donem boyunca elestirel diisiinme becerisini gelistirme

yoniindeki ¢abalarini da dikkate almalidir.

Ozden’e (1998) gore, 6gretmenin biitiin bunlar1 gerceklestirmesi, bu konuda
egitilmis olmasim gerektirir. Bu etkinlikler sirasinda Ogretmen, kolaylastiric1 ve
motive edici olmadir. Ogrencileri zihin jimnastigi yaptirmaya yogunlastirmalidir.
Soru sorarken Ogrencilerin goziinii korkutmamalidir. Ciinkii diisiincelerini saglikli
bicimde yansitamayan grencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanmasi miimkiin
degildir. Iyi bir 6gretmenin elestirel diisiinmeyi kendi yasaminda da benimsemesi
gereklidir. Ogretmen, iletisim ve yonetimde demokratik, cesaretli, risk alabilen ve
alcakgoniillii olabilmelidir. Sinif ortaminin tartigmaya, soru sormaya ve diisiinceleri

rahat¢a ifade etmeye agik olmasini saglamalidir.

Elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini olumsuz yonde etkileyen bazi
etkenler vardir. Onosko’ya (1991) gore elestirel diisinmenin Ogrencilerde

gelismesinin Oniindeki engellerden bazilar1 sunlardir:

Ogrencilerin sadece pasif bir bilgi alic1 roliinde olmalar
Icerigin ¢ok yiizeysel ve genis olmasi

Ogretimin bilgi transferi olarak tanimlanmasi

Smiflarin kalabalik olmast

Ogretmenin sadece bilgiyi dagitan roliinde olmasi
Ogretmenin zaman iyi planlayamamasi

Ogretmenin egitim-6gretimde izole olmasi

A o B B

Ogrencilerin bilgileri hatirlamak ve soruldugunda soylemek-yazmak
zorunda olmalar1

9. Ogretmenlerin 6grencilerden daha diisiik beklenti icinde olmasi

10. Ogrencilere verilen problemlerin her zaman acik bi¢imde formiile

edilmemesi

Bu etkenleri degerlendirdigimizde, bu etkenlerin ayn1 zamanda kaliteli egitim

siirecini de etkiledigini goriiyoruz. Ogretim programlarinin iceriginin yiizeysel ve
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genis olmasi, Ogretmenin kisa bir zaman diliminde biiyiik bir bilgi yiginim
Ogrencilere aktarmak zorunda birakmaktadir. Bu da egitimin sagliksiz olmasina ve
Ogrencilerin birer bilgi yigin1 haline gelmelerine neden olmaktadir. Siniflarin
kalabalik olmasi ise 6gretmenlerin 6grencilerle yeterince ilgilenememelerine neden
oldugunu ve zamanlarinin ¢ogunu sinifta disiplini saglamaya calisarak harcadiklarini
soyleyebiliriz. Ogretimin bilgi aktarimi olarak kabul edilmesi ise egitimdeki en
onemli problemlerden biri olarak kabul edilen ezber olgusunu ortaya cikarmaktadir.
Ne yazik ki 6grenci okul hayati1 boyunca, daha sonraki donemlerde kullanamayacagi
bircok bilgi yigininm1 ezberlemek zorundadir. Bu durum ogrencilerin yasamlarina
kalite katmadig1 gibi onlarin okuldan sogumasina da yol acabilmektedir. Elestirel
diisiinmenin Oniindeki en 6nemli engellerden biri hi¢ siiphesiz ezber olgusudur.
Ciinkii ezberci anlayisa sahip bir birey, karsilastigi bilgileri hi¢ diisiinmeden,
sorgulamadan ve belirli kriterlere tabi tutmadan kabul etmektedir. Ezberin oldugu
yerde elestirel diisiinme becerisinin saglikli gelismesinden s6z etmek miimkiin

degildir.

McKee'ye (1988) gore ise elestirel diisiinme egitiminin Oniindeki engeller

sunlardir:

1. Elestirel diisiinme egitiminin degisen Ogretmen tutum ve
davraniglarin1 gerektirmesi.

2. Ogrenciler arasindaki bireysel farkhiliklari azaltma yoniinde olan
O0gretmen davraniglari.

3. Ogretmenlerin 6grenme siireci ve 6grenciler iizerinde tam kontrole
sahip olmalar gerektigine inanmalari.

4. Ogretmenlerin kendilerini konu alani uzmanlari olarak gdrmeleri,
diger disiplinlerden yalitilmis bicimde kendi alanlariyla ilgilenme
egiliminde olmalart.

5. Ogretim programlarinin yogunlugu.

Elestirel diisiinme, sadece iyi diisiinebilmeyi degil, ayn1 zamanda tarafsiz

disiinebilmeyi de gerektirmektedir. Birey karsilastign diisiinceye o©n yargih
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yaklagmamalidir. Boylece birey, elestirel diisiinme siirecini tarafsiz diigiinebilme ile

destekleyecektir.

Ote yandan elestirel diisiinmenin oniindeki en 6nemli engellerden biri de
onyargidir. Onyargi, insanm herhangi bir konu, olay ya da durum hakkinda daha
onceden sahip oldugu olumlu ya da olumsuz kesin kanidir. Birey karsilastign durum
veya olaylara daha Onceki deneyimlerinin de etkisi ile belirli bir bakis agis1 ile
yaklagirsa elestirel diisiinme siirecini sekteye ugratmis olur. Ciinkii dnyargi bireyin
olaylar1 ve durumlar1 objektif bir bakis acis1 ile degerlendirmesini engeller. Birey
kendini dnyarg: gibi elestirel diisiinmeyi olumsuz yonde etkileyen duygulardan ya da
tavirlardan aridirip objektiflik, kendine giiven, kararlilik ve akilcilik gibi 6zelliklere
sahip olursa elestirel diisiinmenin gelismesine katkida bulunur. Eger birey yukaridaki
tavirlarin aksi bir davramig sergilerse elestirel diisiinmenin gelismesini engellemis

olur.

Boostrom’a (1992), gore de elestirel diisiinmenin en biiyiik engeli 6nyargidir.
Sonugta herkes neyin dogru, neyin yanlis oldugu konusunda bir goriise sahiptir. Eger
siz diistinmeye yonelirseniz, kendi goriislerinizi fark edersiz; bu da diger
diisiincelerin neler oldugunu bilmeye agik kapr birakmanizi saglar. (Munzur, 1999:
55)

Diistinmeyi ve elestirelligi olumsuz yonde etkileyen faktorlerden bir tanesi de
Wertheimer’in dile getirdigi “islevsel duraganlik” durumudur. Bu durumda birey bir
problemin ¢oziimii sirasinda kavradigi yontemi diger problemlere de uygulamak
ister. Bu esnada problem aras1 farkliliklardan dolayr ayni yontemlerle farkli
problemler ¢oziilemeyecegi durumundan dolayr birey sonraki problemlerin
¢Oziimiinde takilip kalir ve sonuca ulagamaz. Bu durum bireyler arasi farklilik
gosterebilir, ayrica problem ¢ozme deneyimi arttikca islevsel duraganlik durumu

zamanla ortadan kalkabilir. Fakat olumsuz tecriibeler negatif transfer yoluyla islevsel

duraganliga sebep olmaktadir. (Kazanci, 1989: 49)



77

Raths, Wasserman, Jonas ve Rothstein’e (1967) gore, elestirel diisiinme giicii

asagida siralanan etmenlerden olumsuz yonde etkilenmektedir.

1. Ogrencinin, ailesinden getirdigi etkilerin de altinda 6gretmenine asir1
bagimli olmasi, 6gretmenin Ogrencisini kendisine bagimli kilacak
sekilde davranmasi,

2. Ogrencinin, cesitli nedenler yiiziinden genellikle kat1 tutumlu bir birey
olarak yetistirilmis olmasi,

3. Ogrencinin, cevrenin etkisiyle dogmatik diisiince sistemine
sartlandirilmig olmast,

4. Ogrencilerin, yeterli zekd ya da zihin giiciine sahip olamayisin
anlamasi nedeniyle asagilik duygusuna kapilmis olmasi,

5. Bireyin genellikle aceleci, atilgan davramislar gosterme aligkanligini
gelistirmis olmast,

6. Bireyin cevreden gelen etmenler nedeniyle, yeterince kavram
gelistirememis olmasi,

7. Bagkalarimin genellikle bireyin yerine diisiiniip karar vermesi.

(Kazanci, 1979: 48-49)

Egitimde, elestirel diisiinme becerisinin gelisimindeki engellerden bir digeri
de Ogretmenlerin elestirel diisiinme siirecinden haberdar olmamalari, haberdar
olanlarin ise bu becerileri Ogrencilere kazandirmada simif ortami, 6gretim
programlar1 gibi cesitli problemlerle karsilasmalaridir. “Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerisinin gelismesinde 6gretmen ¢ok énemli bir isleve sahiptir. Ogretmen
ogrencilerin bu becerilerinin gelisimi ig¢in gerek dersini planlarken, gerekse
uygularken cesitli etkinliklere yer verebilir ya da 6nlemler alabilir.” (Ozdemir, 2005:

304)

Kazanct (1989: 49-50) elestirel diisiinme giiciiniin gelismesine olumlu ve
olumsuz yonde etki eden etmenler iizerinde ¢alismalarin ve bunlarin sonuglariin
egitimciler ve 6gretmenlere diisiinme giiciiniin gelistirilmesinde 151k tutacak nitelikte

oldugunu belirterek bu ¢alismalarin sonuglarini su paragraflarda siralamaktadir:
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1. Ogretmenler, diisiince becerisini gelistirmek icin ogrencilerin zeka
durumlarim dikkate almadan da bir¢ok firsattan yararlanabilir. Kuskusuz, 6gretmenin
ozellikle kendi alaninda diisiinme giiciinii gelistirebilmesi icin, 6grettigi konular iyi
bilmesi gereklidir. Ancak bu yeterli degildir. Ogretmen, 6grettigi konular1, problem
cozme ve elestirel diisiinme giiciinii gelistirmede bir ara¢ olarak kullanmak igin

yollar aramalidir.

2. Kazanci (1989: 49)’nin Bono’dan (1978) aktardigina gore, okuma becerisi
ve konugma ile diisiinme arasinda siki bir iliski yoktur. Giizel konusanlarin giizel
diisiinecegi, daha iyi diistinecegi inanc1 yanhstir; giizel konusamadiklart halde ¢ok iyi

diisiinenler ¢oktur.

3. Smf atmosferi ne kadar iyi, korkuyu ve kaygiy1 azaltict ise, simiftaki
ogrencilerin diisiinme bakimindan kendilerine olan giivenleri o Olciide artacak,

elestirel diigsiinme giiciiniin gelismesi ve kuvvetlenmesi icin yollar aramis olacaktir.

4. Onyargi, taraf tutma ve baz1 degerlerin elestirici diisiinmenin korelmesine
neden oldugu, dogmaciligin ve duygusalligin da aym olciide etkileri oldugu
bilinmektedir.

Bu nedenle bunlar1 6nleyecek, frenleyecek firsatlar yaratilmali, 6grencilerin

olumlu ya da basarili deneyimler edinmeleri saglanmalidir.

5. Basarili ornekler kadar hatalar da diisiinme gelisiminde yararli firsatlar
olarak degerlendirilebilirler. Hatalar dogru diisiinmeyi engelleyici olarak degil, dogru

diisiinmeye yol agici firsatlar olarak ele alinmalidirlar.

6. Degisik bireyler, bir problemi ¢oziip sonuca ulagirlar ama, her bireyin
diisiinme siireci birbirinden farkli olabilir. izlenen bu yollar sonradan ogrenilir,
zamanla ve deneyimlerle aliskanlifa doniisiir, 6gretmenlerin bilerek ya da farkina

varmadan verdikleri pekistireglerle yerlesir ve koklesir.
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1.1.3. Egitimde Elestirel Diisiinmenin Onemi

Insanin elestirel diisiinme siirecinin konusmaya baslamasi ile basladigini
soyleyebiliriz. Cocuk karsilastigi olay ya da durumlarla ilgili siirekli sorular sorar ve
aldig1 yamtlar1 degerlendirir. Tatmin edici bir yamt almazsa sorusunu yineler. Iste
cocugun bu durumu elestirel diisiinmenin baslangici sayilabilir. Okul egitimi bu
noktadan itibaren daha onemli bir hale gelmektedir. Cocuk okula basladiktan sonra
yeni seyler 6grenmeye ve yeni seyleri merak etmeye devam eder. Bunun sonucunda
cocugun soracag sorular ve beklentileri artacaktir. “Okuldaki yaklasimlari olumsuz
olmasi, ogrencilerin okulu acik diisiinmek icin iyi bir yer olmasim saglayacak;
olumsuz tavirlar sonucunda da Ogrenciler kapali (gizli) diisiiniir olacaktir. Oysaki
egitimin en Onemli amaclarindan biri olmalidir elestirel diisiiniir yetistirmek.”

(Munzur, 1999: 54)

Elestirel diisiiniir yetistirmenin egitimdeki onemine ge¢gmeden Once elestirel
diigiiniiriin tamimin1 yapalim: “Elestirel diisiiniir dogrudan ne anlatildigin1 degil,
dolayli, iistii kapali olarak anlatilanlar1 da sorgulayan; satiraralarin1 da okuyabilen
kisidir.” (Boostrom, 1992: 198) Bu tanimda elestirel diisiiniiriin en onemli 6zelligi de
ortaya cikiyor: Satiraralarin1 okumak. Boostrom, satiraralarini okumanin yollarini ise
sOyle acgiklar: “Satiraralarin1 okumanin ii¢ yolu olabilir: Birincisi, konugsmacinin ya
da yazarin degerlendirmesini anlamaktir. Sylenen ya da yazilanin degerini paylasip
paylasmamak buna bagl olabilir. Ikinci yol, konusmaci ya da yazarmn gercekmis gibi
kabul ettigi diisiinceleri, sanilar1 aramaktir. Ugiincii yol ise, kendi tepkilerimize prim

vermektir. (Munzur, 1999: 54)

Elestirel] diisiinme egitimi cocugu gelecege hazirlamaktaki kilometre
taglarimizdan biridir. Elestirel diisiinme egitimi bireyi cagimizdaki bilgi yigim
icerisinde bocalamaktan kurtarir ve dogruyu bulmasim saglar. Elestirel diisiinme

Ogretimi bireye neye inanmasi gerektigini ogretir.

Egitim sistemimizi inceledigi " Giiya Egitim " baglhikli yazisinda Kivang,

"Cocuklarimiza etrafli ve ¢ok yonlii diisiinme yetenegi ve elestirellik kazandirarak,
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hayatta tercihlerinin kendilerinin yapabilece§i olgun insanlar haline gelmelerine
imkan saglayarak iyilik yapabiliriz. " diyerek ¢ok yonlii diisiinme egilimlerini 6nemli

gordiigiinii belirtmektedir.

Cagimizda bilgiyi 6grenmeden ¢ok, bilgiye nasil ulasilacagi ve bu bilginin
dogru olup olmadiginin nasil belirlenecegi 6n plana ¢cikmistir. Dolayist ile giiniimiiz
diinyasina uyumlu, saglikli diisiinebilen ve cagdas bireyler yetistirmek istiyorsak

okullarimizda elestirel diisiinme egitimine énem vermeliyiz.

Gliniimiizde egitimin temel amaci kendisiyle barisik, toplumla barisik,
elestiriye agik ve paylasimci bireyler yetistirmek olmalidir. " Giiniimiizde egitimin en
onemli amaci, degisik kosullara uyum saglayabilecek, esnek ve acik diisiinebilecek
bireyler yetistirmektir. Sahip oldugumuz varsayimlar, genellemeler, onyargilar, kalip
diisiinceler diinyay: algilayistmizi ve davramislarmmizi etkilemektedir. insanlar cogu
durumda bilissel modellerin davraniglarimi etkilediginin farkinda degildirler. ( Paul,

1984)

Elestirel diisiinmenin egitimin 6nemli ve istendik bir iiriinii oldugu egitimciler
tarafindan uzun siiredir kabul edilmektedir. (Branch, 2000) Branch 2000 yilinda
yaptig1i arastirmada elestirel diisinmeyle ilgili olarak Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki alan yazini taramis ve elestirel diisiinmenin bireylere hem mesleki

hem de 6zel yasamlarinda hizmet edecek bir yeterlilik oldugu sonucuna ulagmaistir.

Oniine konan secenekleri sorgulayabilme, karsilastig1 diisiincelere elestirel
bakabilme ve etkili kararlar alabilme egitimli bir bireyin sahip olmasi1 gereken en
temel oOzelliklerdir. Elestirel diisiince olmadan bireyin yeni fikirler ortaya
koyabilmesi miimkiin degildir. “Elestirel diisiinme bilgi iiretimini hareket ettiren
motordur. Demokratik bir toplumda bireyin elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmalari, elestirel diisinme ve karar verme becerilerini karsilastiklar1 karmasik
sosyal problemlerin ¢oziimiinde kullanmalan ¢ok onemlidir. Egitim felsefecilerin
goriiglerine gore elestirel diisiinme 6gretim siirecinde kullanilabilecek seceneklerden

biri degil, egitimin ayrilmaz bir parcasidir. Ciinkii elestirel diisiinme, egitimli



81

olmanin gerekli bir kosuludur.” ( Norris, 1985: 40 )

Elestirel diisiinme gelismek isteyen her toplumun sahip olmasi gereken bir
beceridir. Elestirel diisiinmeye izin vermeyen ya da elestirel diisiinme egitimini

uygulamayan toplumlar ¢agin gerisinde kalmaya mahkimdur.

Elestirel diisiinme becerisi kazanmis bireyler, diger insanlardan diisiinme,
yorumlama ve sentez acisindan farklilik gostermektedir. Bu da elestirel diisiinme

egitiminin 6nemini daha da artirmaktadir.

Elestirel diisiinme; tenkitci, degerlendirmeci, siipheci, analitik sentezci, acik,
dikkatli, mantiksal ve bagimsiz diisiinme anlamlarinda kullanilmaktadir (Ozden;
1997: 98). Bu tamimlamalar 1s1ginda elestirel diisiinme su dort husus acisindan

onemlidir:

1. Elestirel diisiinmeye sahip bireylerin verecekleri kararlardaki isabet
dereceleri elestirel diisiinme becerisine sahip olamayanlara gore daha yiiksek
olacaktir.

2. Elestirel diisiinme giicii ¢ikar ¢evrelerine, dogmalara, propaganda, reklam
ve benzeri her tiirlii somiiritye kars1 bireyi dogruya ulastirip koruyacak olmasindan
dolay1 onemlidir.

3. Dogru, erdemli, bilingli ve 6zgiir yasayabilmek acisindan elestirel diisiinme
Oonemlidir.

4. Bilimsel diisiinme aliskanligi kazandirmak icin de elestirel diisiinme

onemlidir.

Bu nedenle elestirel diisinme hem Ogretim programlarinda hem de
Ogretmenlerin tutumlarinda dogrudan yer almahidir. Ciinkili giinlimiizde bilgiye
ulagmak gibi bir sorun kalmamistir. Giiniimiizdeki asil sorun bilginin iiretilmesi ve
insanin karsilastign bilginin dogru olup olmadiginin sorgulanmasidir. Giiniimiizde
teknolojinin ilerlemesi sayesinde bilgiye ulasmak hic de zor degildir. Onemli olan

karsilasilan bilgileri elestirel bir siizgecten gecirmektir.
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Munzur (1999: 62-63) “Elestirel diisiinme egitimi Ogrencilere neler

kazandirir?” sorusunu soyle yanitlar:

o Ogrencilerin grup ici etkilesim yoluyla, derslerde katilimci, etkin, ilgili
ve paylasimci olmalarin saglar.

o Ogrencilere, bagimsiz diisiinebilmeyi ve karar vermeyi gretir.

e Ogrencilerin demokrasi bilincine varmalarini saglar.

o Ogrencilerin ¢evreleriyle, cevrelerindekilerle iliskilerini diizenler.

e Ogrencilerin, konu ile ilgili kalic1 bilgiler edinmelerini saglar.

. Ogrencilerin kendilerini ve karsilarindakini tanimalarini; kendilerine ve
cevrelerine karsi bilingli ve duyarli olmalarini saglar.

o Ogrencilerin yasamlarinin zenginlesmesine katkida bulunur.

e Ogrencilere tartismay1 ogretir, saldirganliklarimi azaltir ve sosyal
davranislarini diizenler.

o Ogrencilerin kendilerine giivenmelerini saglar.

e Ogrencilerin takdir gorme ve begenilmeyi yasamalarini saglar.

e Ogrencilerin derse ilgilerini artirir, giidiilenmelerini saglar.

e Ogrencilerin arastirma yapmaya ilgi duymalarini saglar.



83

V. BOLUM

1. Elestirel Dinleme ve Elestirel Okuma

Elestirel dineleme ve elestirel okuma, elestirel diisiinmenin alt basamaklari
diye nitelendirebilecegimiz iki kavramdir. Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmeye

yonelik faaliyetler, elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini de saglayacaktir.

Yal¢in’in (2002: 20), Saitz (1993), Nolasco (1994) ve Warriner (1986)’dan
aktardigina gore, yapilan caligmalar sonucunda elestirel diisiinme yeteneginin iki
temeli oldugu anlagilmistir. Bunlardan birincisi “elestirel okuma”, ikincisi ise
“elestirel dinleme”dir. Bugiin Bati’da, egitimde kullanilan biitiin ana dili 6gretimi

kitaplarinda bu kavramlarin uygulama teknikleri bile bulundugu goriilmektedir.

Ogrenci, edindigi bilgileri okuyarak ve dinleyerek 6grenir, bu miinasebetle
Ogrenci, bilgi girisini bu iki temel vasita sayesinde yapar. Bu iki temel yetenegin iyi
gelistirilememis olmasi, 6grencilerin 6grenme siireglerinde birtakim eksikliklere yol

acabilir.

Elestirel diigiinmenin alan derslerinin igerisinde verilmesi gerektigini, ayr
bir ders olarak okutulmasmin Ogrencilerin, elestirel diisiinmeyi teorik olarak
O0grenmesinden Oteye gitmeyecegini ve boyle bir dersin Ogrencilerin elestirel
diisinme kabiliyetlerine dogrudan tesir edemeyecegini daha ©nceki boliimlerde
belirtmistik. Ancak elestirel dinleme ve elestirel okuma, Kompozisyon dersinde ya
da Giizel Konusma ve Yazma dersinde verilebilecegi gibi miistakil bir ders olarak da
verilebilir. Bu ders sayesinde Ogrenci elestirel dinleme ve elestirel okumayi hem
teorik olarak Ogrenecek hem de derste yapilacak birtakim aligtirmalarla bu

becerilerini gelistirebilecektir.

Bu boliimde elestirel dinleme ve elestirel okumanin tamimlar1 yapilacak,
egitimdeki yeri belirlenecek ve bu becerilerin Ogrencilere hangi yontemlerle

kazandirilmasi gerektigi tizerinde durulacaktir.
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1.1. Elestirel Dinleme Egitimi

Elestirel dinleme de elestirel diisiinme gibi iizerinde yeni durulmaya

baslanmis kavramlardan biridir.

Elestirel dinleme kiigiik yaslardan itibaren verilecek bir dinleme egitimi ile
kazanilabilecek bir ozelliktir. Bu dinleme becerisi, insanin calisma hayatindan
giinliik hayatina kadar her alanda gelistirmesi ve kullanmas1 gereken bir aliskanlik

haline gelmelidir.

Dinleme egitimi ilk olarak cocugun okul cagina gelmesi ile birlikte
verilmelidir. Yapilan arastirmalar cocugun dinleme becerisinin gelistirilmesine
yonelik calismalarin, daha cocugun anne karnindaki yedinci ayindan itibaren
verilmeye baslanabilecegini gostermektedir. Cocuk okul cagina geldikten sonra bu
caligmalar sistemli bir sekilde yapilmalidir. Bu calismalar ¢ocugun okul yasami

boyunca siirekli ve sistematik olarak devam ettirilmelidir. (Yal¢in: 2002: 123-135)

“Dinleme, algilamanin en énemli unsurlarinda biri olarak hayatimiz boyunca
kullandigimiz bir yetenektir. Bu yetenegin gelistirilmesi ¢ok Onemlidir. Bunun
Olctilmesi ve sinifta Ogrencinin gelismesinin kontrolii ¢ok zordur. Bu bakimdan
Ogrencinin artik Ogretmeni anlamaya basladigi seviyeden itibaren sistemli bir
dinleme egitimi vermek gerekmektedir. Bu daha anaokulundan itibaren verilen
dinleme egitimi ile karistirllmamalidir. Cocuk o caglarda bilingli bir dinleme egitimi
yapmamaktadir. Kendisine verilen egitimin heniiz farkinda degildir. Ancak bu
diizeyde kendi dinleme becerisinin gelismesinin farkinda olarak bir dinleme egitimi

yapmaya baslayacaktir.” (Yal¢in, 2002: 123)

Elestirel dinleme elestirel diisiinmenin alt basamaklarindan biridir. Ciinkii
insan oncelikle karsisindaki insanin sozlerini, dolayisi ile diisiincelerini bir siizgecten
gecirmek zorundadir. Bunun sonucunda karsisindaki insanin ne sdylemek istedigini

anlayacak ve kendisinin neye inanmasi gerektigini daha kolay kavrayacaktir.



85

Dinleme egitimine gecmeden Once isitme ve dinleme arasindaki farki ortaya
koymaliy1z. Ciinkii bu iki kavram birbirinden oldukca farkli seyleri ifade etmektedir.
Isitme, kisinin disardan gelen biitiin sesleri algilayabilme yeteneginin adidir. Insan

yaratilis1 geregi disardan gelen biitiin sesleri algilayabilme yetenegine sahiptir.

“Dinleme ise isitmeden farkli olarak kisinin kendi iradesi ile kulagina gelen
bircok sesten birini se¢mesi, algilamasi ve degerlendirmesi siirecinin tamamidir.
Insan her seyi isitebilir; fakat dinlemeyebilir. Dinleme bireyin iradesine ve secme
istegine dayalidir. Isitilen seslerle dinleyici arasindaki temel ilgi, disaridan
dinleyicinin kulagina gelen bilgilerden hangisine ilgi duydugu ve dikkatini

yogunlastirdigidir.” (Yalgin, 2002: 124)

Bir insanin, konusmacinin sdylediklerinin tamaminmi dinlemesi ve anlamasi
miimkiin degildir. Iste elestirel dinlemeye de bu noktada ihtiyag duyulmaktadir.
Insan sdylenenlerin hepsini dinleyip anlayamayacagina gore yalnizca isine yarayacak

belli boliimlere dikkat etmeli ve bu kisimlar1 dinlemelidir.

1.1.1. Dinleme Becerisinin Egitilmesi

Dinleme becerisinin egitimine ge¢meden Once dinlemenin saglikh

yapilmasini engelleyen unsurlara bir bakalim.

Secici Dinleme: Insan, genellikle karsisindaki konusan insanin biitiin
soylediklerini anlamaya ve hatirlamaya calisir. Bu ise miimkiin degildir. Iste segici
dinleme bu noktada 6ne ¢ikmaktadir. Insan, neyi dinlemesi gerektigini bilirse ya da
konusmanin isine yarayan ya da yaramayan kisimlarini dogru tespit edebilirse etkili

bir dinleme ve 6grenme siireci gerceklestirmis olur.

Diisiinme Hizimin Konusma Hizindan Iki Kat Fazla Olmasi: Insanlarin
konugma hiz1 ile dinleme hiz1 arasinda belirgin bir fark vardir. MacKay (1997: 13),
insanin konusma hizinin dakikada 125 kelime iken, diisiinme hizinin bes yiiz kelime

civarinda seyretmekte oldugunu soyler. Konugma ve diisiinme arasindaki bu fark
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ogrencinin konusmacinin soylediklerini degerlendirmesini saglayabilecegi gibi, onun
konugmadan kopmasina, hayallere dalmasina da neden olabilir. Bu ise 6grencinin

konudan kopmasina ve anlatilanlar1 dinleyememesine yol agar.

Iste elestirel dinlemeyi 6grenmek bu bakimdan olduk¢a 6nemlidir. Dinleyici
eger konugmadan bir kez koparsa konusmayi tekrar dinlemeye baglamasi oldukca zor
olacaktir. Boyle bir durumda anlatilanlarin ¢ok az bir kismi dinleyicinin hafizasinda

kalacaktir.

“Eger dinleyici, konugmacimin konusma hizina kendisini ayarlayamazsa o
zaman dinleme sirasinda dikkati dagilarak baska seylerle ilgi gdstermeye baglar. Bu,
konusmacinin iizerinde durmasi gereken en ©Onemli sorundur. Cagdas sunum
teknikleri bu bilgiler 1s18inda dinleyicinin dikkatini yogunlastiric1 yardimei teknikler

tizerine kurulmaktadir.” (Yalg¢in, 2002: 126)

Dinlemenin Ucucu Olmasi: Sayers ve arkadaslar1 (1993)’na gore, dinleme,
ses unsuruna dayandig icin genellikle ugucudur. Bu durum dinlemeyi giiclestiren,
eksik ve yanlis dinlemeye yonelten bir faktordiir. Normal olarak 6zel dinleme egitimi
almamus bir insan dinledigi seylerin ancak dortte birini hatirlayabilir.” (Yalgin, 2002:
126)

Ilgi Eksikligi: Insamn ilgi duymadigi, merakin1 uyandirmadigi bir konuyu
dinlemesi oldukca zordur. Bu konuda Ogretmenler onemli gorevler diismektedir.
Ogretmen, anlatacagi konuyu ilgi ¢ekici hale getirmeli ve 6grencinin dinleme istegini

uyandirmalidir.

Kullanmilan Sozciikler: MacKay (1997: 16—17), 6gretmenlerin kimi sozciiklere
sadakatle baglanmasi ve bir ders siiresi i¢inde bu sozciiklere fazlasiyla yer

vermesinin 6grencinin 6gretmene tepki alacagini ve dersi dinlemeyecegini belirtir.

Bunun diginda derste 68rencinin anlamini bilmedigi kelimelerin kullanilmasi

da 6grencinin dinleme istegini kiracaktir.



87

A. Yalc¢in dinlemenin saglikli yapilmasimi engelleyen unsurlari sdyle siralar:

“Dinleme ile duygu ve heyecan faktoriiniin birlikteligi de eksik ve yanlis
anlamanin temelidir. Bu iki faktor genellikle eksik dinlemenin nedenlerindendir.
Aynt zamanda duymak istediklerimizi dinledigimizi sanmamiza sebep olur.
Duygusal dinlemenin bellegimiz iizerinde olumsuz etkileri vardir. Karsimizdakinin
konugmasim1 tam olarak anlayamadigimiz halde nezaketen anhiyormus gibi
goriinmemiz de eksik ve yanlis dinleme nedenleri arasindadir. Karsimizdakinin
kullandig1 anlami bilinmeyen sozler veya belirgin olmayan anlatim tarzi, dinlenen

konunun eksik veya yanlis anlagilmasina sebep olur.

Yal¢in (2002: 126)’a gore, dikkatin bagka yere yonelmesi, konu hakkindaki
onyargilari ve duygulann harekete geciren olaylar veya sozler, soziin tasidigi
anlamdan ¢ok, soylenis tarzina dikkat etmek, konusmacinin konustugu sirada
dinleyicinin kendisini baska bir soru sormaya hazirlamasi, ikili konusmalarda
sorumluluktan ka¢gma diisiincesi gibi etkiler, dinlemeyi etkileyen unsurlar arasinda

sayilabilir.” (Yalgin, 2002: 126)

Dinlemeyi etkileyen unsurlarin belirlenmesi elbette dinleme becerisinin
gelistirilmesi icin sarttir. Ciinkii dinlemeyi etkileyen faktorler dogru olarak
belirlenirse dinleme becerisinin dgrenciye nasil kazandirilacagi hususunda da bir

fikir yiiriitiilebilir.

Dinleme becerisi de diger beceriler gibi siirekli gelisir. Cocugun dinleme
becerisinin gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle katilim bi¢imlerinin farkinda olmasinda
yarar vardir. MacKay’a (1997: 20) gore, fiziksel, psikolojik ve s6zlii olmak iizere ii¢

tiir katilim bigimi vardir. Simdi bu katilim bigimlerinin iizerinde duralim:

Fiziksel Katilim

Fiziksel katilim 6grencinin bir dinleyici olarak dinleme siirecine birtakim

davraniglarla katilmasi anlamima gelir. Boylece Ogrenci, Ogretmeni dinledigini



88

davranmiglart ve durusuyla gosterecektir. MacKay’a (1997:20) gore, cesitli

arastirmalardan alinan sonuglar asagidaki etkenlerin fiziksel katiliminda 6nemlidir:

¢ Konugmaciya cepheden bakmak

Goz iletisimini saglama

e Algiya agik bir zihin

Goreli olarak rahat olmak

Derse fiziksel katihm Ogretmenin dersin seyrini belirlemesi acisindan
onemlidir. Ogretmen 6grencilerin fiziksel durumlaria gore derse devam eder ya da
ogrencilerin dikkati dagilmigsa, 6grencilerin dikkatini toplamak amaciyla derse biraz

ara verip ders dis1 konulardan bahsedebilir.

Psikolojik Katilim

Ogrencinin dersi dinlemesinde psikolojik katilmin da énemli bir pay1 vardur.
MacKay (1997: 22) psikolojik katilimin sadece konusmacinin sdyledigini dinlemek
degil, aym1 zamanda nasil sdylendigi gibi, sozsiiz davramslara da dikkat etmek ve
konusmaci tarafinda yiiz ifadesi, bedenin durusu, ellerin kullanimi ve diger fiziksel

gostergelerle gonderilen mesajlar da algilamak oldugunu soyler.

Psikolojik katilim 6grencinin konuya yogunlasip kafasindaki diger meseleleri
temizlemesi ile baslar. Daha sonra 6grenci tarafsiz bir dinleyici olarak 6gretmenin

soylediklerini anlamaya ¢alismalidir.

Sozlii Katilim

Ogrencinin dersi dinlemesini saglayan etmenlerden biri de sozlii katilimdur.
Ogrenci dinlediklerini anlayacak, yorumlayacak ve elde ettigi diisiinceler sonucu
birtakim sorular soracaktir. Ogrencinin, konuyla ilgili sordugu sorular dersi

dinlediginin en iyi kanitidir.
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Giiniimiizde miithis bir bilgi birikimi vardir. Insanin bu bilgi birikimi icinden
isine yarayanlar1 se¢mesi, yaramayanlar1 elemesi 6zellikle onemlidir. Bu, dinleme
icin de gecerlidir. Croft-Rivers (1980)’a gore, yazi dilinde oldugu gibi konusma
dilinde de daima birtakim fazlaliklar bulunmaktadir. Bu fazlaliklar kelime yapisi,
ciimle yapis1 veya ses unsurlarindaki fazlaliklardan olusur. Dinleyici bunlar
arasindan, iletilen mesaj1 tasiyan bilgileri secerek diger kisimlarini ¢cagrisim yoluyla
kavramaktadir. Burada dinleyicinin konusulanlardan beklentileri de se¢meye
yardimec1 olmaktadir. Dilin mesaj iletmek icin kullanildigini unutarak dinlemeye
calisan bir insanin, dinlediklerini tam olarak anlamakta gii¢liik ¢cekmesi veya dinleme

sirasinda daha cok zihinsel zorluk ¢ekmesi kaginilmazdir. (Yalgin, 2002: 127)

1.1.2. Dinleme Becerisini Gelistirme Uygulamalari

Dinleme becerisinin egitimi ¢cok erken yaslarda baglamalidir. Ciinkii yapilan
calismalar cocugun anne karninda yedi aylikken disaridaki sesleri algilayabildigini
gostermektedir. Bu bilgiden hareketle anne ve babaya, ¢ocukla konusma egitimi
verilmesinin ¢ocugun zihinsel gelisimine katkida bulunacagin soyleyebiliriz. Anne
karnindaki cocugun 6zel egitim almasi, hi¢ egitim almamig ¢ocuklara gore zeka
diizeyi bakimindan alti ay daha onde oldugunu ortaya ¢ikarmistir. (Yalcin, 2002:
123-135)

Yukarida soylediklerimizi 6zetleyecek olursak, dinleme egitimi cok kiiciik
yaslardan itibaren sistemli bir sekilde yapilmalidir. Temel egitimin birinci
asamasinda ise Ogretmen c¢ocuga dinlediklerini dogru kavrama bilincini
kazandirmalidir. Cocuk dinlediklerinin ne kadarin1 dogru kavramaktadir, ne kadarini
kavrayamamaktadir ve bunun nedenleri nelerdir? gibi sorulara yanit aramalidir. Bu
ilk devre ¢ocugun dinleme becerisi i¢in ¢ok onemlidir; ¢iinkii daha sonra yapilacak

dinleme egitimi bu temel iizerine kurulacaktir.

A. Yalcin cocugun bu devresinde su calismalarin yapilabilecegini soyler.
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Dinleme becerisinin egitim ile ilgili yapilan calismalarda ses kayit cihazlan
kullanilmaktadir. Cocuklara ilgi ve diizeylerine uygun, daha Once sozlerini
bilmedikleri sarkilar dinletilmekte ve ¢ocuklardan sozlerini yazmalar istenmektedir.
Cocuklarin hepsi sarki sozlerini tam ve eksiksiz yazincaya kadar sarki dinletilmeli;

tam yazmayanlarin yazamama sebepleri bulunarak 6grenciye anlatilmalidir.

Sarki dinletme calismalar1 yaptirilip, daha sonra sarkimin sézleri icinden
anahtar sozciik gruplart cikarilarak, 6grencinin sarkiyr dinlerken bu bosluklari
doldurmasim isteme seklinde yapilabilir. Bu durumda dilin yapr ozellikleri goz
oniinde bulundurularak sarkinin ana s6z gruplarinin cikarilmast ve ona gore

dinletilmesi saglanmalidir.

Temel egitim okullar1 ikinci basamak icin; Ogretmen, ¢ocuklarin ilgisini
cekebilecek ve aym1 zamanda, i¢inde egitici unsurlar bulunan bir metni alarak bu
metin {lizerinde bazi kelime ve anlam kaliplarim silip Ogrencilerine dagitabilir.
Kendisi hizla okurken ilgili yerleri uygun kelime veya s6z gruplarimi yazmalarim
ister ve dogrusunu bulma calismasim yaptirabilir. Dogrusunu bulma caligmasi
sonunda o6grencilerin yaptiklar1 hatalar ilgili metnin altina ¢ikarmalarini isteyerek
kendi hata sayilarim bilmelerini ve ileride yapilacak uygulamalardaki gelismesini

adim adim izlenmesini saglayabilir.

Ogretmen ders ici ¢alismalar sirasinda, kendisinin kurdugu yarim ciimleleri
Ogrencilere tamamlattirma calismast yaparak onlarin anlamli ciimleleri kulak

aliskanligi ile tamamlama becerisi kazanmalarini saglayabilir.

Ogretmen benzer durumlarla ilgili sorunlar iireterek bunlarin ¢oziim yollart
konusunda tartigmalar yaptirabilir. Biitiin bu tartismalar ve okunan metnin ilging
yapisinin dinlenilerek kavranmaya calisilmasi, 6grencilerin dinleme ve dikkatlerin

gelistirmelerine katkida bulunur. (Yalgin, 2002: 129-130)

Simif igerisinde okunan metnin anlagilmasi ve dinlenme derecesinin dlgiilmesi

icin, Ogretmen ilgi cekici bir metni sinifa getirir ve Ogrencilere okur. Okumanin
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ardindan 6gretmen metinle ilgili sorularin yer aldig1 bir soru listesini Ogrencilere
dagitir ve onlardan sorularin cevaplarin1 bos birakilan yerlere yazmalarim ister.
Ogrencilerin cevaplama islemi bittikten sonra, 6gretmen metni yeniden okur ve
okuma sirasinda Ogrenciler Onlerindeki cevaplar1 kontrol ederek, kendi dinleme

becerileri ile ilgili bir fikir edinebilirler.

Ogrencinin etkin bir dinleyici olmasinin bir yolu da soru sorma becerisini
kullanmasidir. Bu becerinin kazanilmas: ile Ogrenci dersi daha dikkatli takip
edecektir. Soru sormak yalnizca dersin daha iyi anlagilmasim degil, ayn1 zamanda

Ogrencinin anlamadig: yerlerin tekrarlanmasini saglayacaktir.

1.1.3. Dinleme Tiirleri

1.1.3.1. Secerek Dinleme

Beynimiz, disaridan algiladigi seslerin ancak bir kismini dinleyebilmektedir.
Dinleyicinin, konugmacimin soyledigi her seyi dinlemesi ve anlamast miimkiin

degildir. iste secerek dinleme bu noktada 6nem kazanmaktadir.

“Secerek dinleme, beynimizin c¢alisma bicimine paralel olarak yapilan
dinlemedir. Bir insanin ne aradigini bilmesi ve ona gore dinlemesidir. Bu tiir dinleme
hizli konusmalar1 tam olarak algilayabilmek, tartismalarda konusmacinin
soylediklerinin 6ziinii yakalayabilmek icin yapilan bir caligmadir. Kendimize gerekli
olam1 dinleme aligkanligi kazanmak cok o©nemlidir. Dinleyici konusan kisinin
kullandig1 s6z obekleri arasindan verilen mesajin anlagilmasinda yardimci olacaklar
izerinde dikkat kesilir ve sadece o boliimleri dinleyerek sdylenileni tam ve dogru
olarak kavrayabilir. Bu bir aligkanlik haline getirildigi zaman ikili ve giinliik
iliskilerimizde saglikli ve hizli bir dinleme becerisi kazanmig olur.” (Yalg¢in, 2002:

132)

Secerek dinleme elestirel dinlemenin de ilk basamagini olusturmaktadir.

Secerek dinleme her insanin kazanmasi gereken aliskanliklardan biridir. Ozellikle,
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ogrencilerin bu aliskanligi okul hayatlarinda edinmeleri 6grenimlerine énemli katki
saglayacaktir. Ogrenciler kirk dakikalik bir derste dinlediklerinin ancak dortte birini
hatirlayabilmektedir. Ogrenci ders boyunca kendisine gerekenleri dinler ve
Ogretmenin anlattklarimin  6ziinii  kavrayabilirse elbette O6grenim basarisini

artiracaktir.

1.1.3.2. Katilimh Dinleme

Katilimli dinleme karsimizdaki insana onu dinledigimizi hissettirmeye
dayanan bir dinleme tiiriidiir. Bu dinlemede dinleyici konusan insanin sdzlerini

dinledigini karsisindakine yansitir. Bu hem dinleyen hem de konusan i¢in olumlu bir

“Bat1 iilkelerinde bu dinleme tiirii sozlii iletisim kurmanin temeli olarak kabul
edilmektedir. Yapilan arastirmalara gore kisiler arasi iletisim bozuklugunun 6nemli
bir bolimii konugsma baslangicinda ortaya c¢ikmaktadir. Bu yiizden karsimizdaki
insanla konusmanin baslangicinin iletisimi koparici degil, gelistirici olmasi

gerekmektedir.” (Yalgin, 2002: 132)

Katiliml dinleme, segerek dinlemede oldugu gibi hayatimizin her asamasinda
gecerliligini siirdiiren bir dinleme tiiriidiir. Her meslekten insan, bu dinleme tiirtinden

yararlanabilir.

Katilimli dinlemede su noktalara ozellikle dikkat edilmelidir: Dinleme
sirasinda insan baska bir seyle mesgul olmamalidir. Karsisindaki insan ile yiiz yiize
olmalidir. Karsisindaki insanin sdylediklerini basi ile onaylamali, anlamadig1 yerlere
aciklik getirmesini istemelidir. Konusmacinin konugmasi ara sira keserek “sanirim...
sOylemek istediniz” gibi konusmacinin so6zlerini Ozetleyecek ve konugmaciyi

dinledigini gosterecek ciimleler kurmalidir.

Yalgin (2002: 133)’a gore, katilimli dinlemenin birinci asamasi, yukarida

soyledigimiz gibi géz temasinda olmak, omuz hizasindan yiiz yiize gelmek ve bagka
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bir seyle ugrasmamaktir. Ikinci asamasi ise, yukarida yine ornegini gosterdigimiz
yansitma sozlerdir. Bu asamada konusmaci kendisinin dogru anlagildigini goriir ve
dinleyiciye kars1 giiven duygusu ile iliskiyi gelistirmeye yonelik olumlu duygular

olusmaya baglar.

Katiliml dinlemenin 6zelliklerini kisaca soyle toparlayabiliriz:

1. Anlatilanlara aciklik getirilmesini istemek.
2. Sozleri yorumlamak ve baska tiirlii soylemek.
3. Duygularin1 yansitmak.

4. Baslica fikir ve duygular 6zetlemek

1.1.3.3. Elestirel Dinleme

Elestirel diisiinmenin en Onemli unsurlarinda biri de elestirel dinlemedir.
Cagimizda insanin karsilastigi bilgi yiginindan isine yarayan ve dogru kisimlar sec¢ip
alabilmesi ancak bir egitim ve aligkanlik sonucu gergeklesebilir. Bilgilerimizin
onemli bir kismin dinleyerek aliriz. Bu nedenle insanin dinleme melekesini egitmesi
saglikli bilgi edinebilmesi i¢in 6zellikle dnemlidir. Elestirel dinlemede esas olan,

dinledigimiz seylerin dogru olup olmadiginmi anlayabilmektir.

“Elestirel dinlemede dinleyici dinledigi her sey i¢in bazi sorular sorma
aliskanligl kazanmalidir. Bu sorularin yaninda bazi temel ilkeler de bulunmaktadir.
Bunlardan ilki, her konusmacinin edindigi ve dinleyiciye aktardigi bilgiler kendi
sosyal, Kkiiltiirel, ekonomik gerceklerinden kaynaklanir ve dinleyicinin sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik gergekleriyle konusmacininki arasinda fark vardir.” (Yalgin,

2002: 134)

Dinleyici, konugsmaci konusmasimi yaparken birtakim analizler yapmak
zorundadir. Ciinkii konusmacinin verdigi bilgiler kendi kisisel goriislerinden,
uzmanlik alanindan veya farkli bir kaynaktan kaynaklaniyor olabilir. Boyle

durumlarda konugmacinin sundugu bilgiler farkli degerlendirmelere tabi tutulacaktir.
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“Bu amacla kendimize soracagimiz sorular sunlar olmalidir:

1. Konusmacinin sozleri, kendi uzmanlik alanina mi dayaniyor? Kendi
uzmanlik alanina ait bilgiler degilse bu bilgileri hangi kaynaktan alarak aktardigina

bakmak gerekir.

2. Verdigi bilgi hangi tarihte ortaya konulmustur? Bilginin tarihi gercekten
cok onemlidir. Ciinkii bu bilgiler daha sonra asilmis, yeni bilgilerle dogrulugu

ortadan kaldirilmig olabilir.

3. Konusmacinin 6ne siirdiigii diisiincelerle vardigi sonug birbiriyle baglantil
m1? Her mantikli sey dogru olmayabilir. Onemli olan bu diisiincenin sonuglarinin
bilinmesi ve goriilmesidir. Ornek: “Uyusturucu ilaclar insani anlik bunalim ve
sikintilardan uzaklastirarak mutluluk erirler.” Bu diisiince kismen dogrudur; fakat
tamamen dogru degildir. Ciinkii ilaglar1 kullanmanin sonucuna baktigimiz zaman
uyusturucu almanin yarattigt aliskanlik sonucu, ortaya bir bagimhilik felaketi

cikabilir.

4. Konusmacinin ortaya koydugu diisiincelerle benim birikimim arasinda ne
gibi benzerlikler bulunmaktadir. Benden farkli ve yeni hangi diisiinceyi One

siirmektedir.

5. Konusma ni¢in, hangi ortamda ve neden yapilmaktadir? Konusmanin
yapildigr ortam bir alhigveris iliskisine dayali ise, bize bilgi sunanin gercegi
bizimkinden tamamen farklidir. Onun gorevi, getirdigi mali satarak para
kazanmaktir. Bizim ger¢ekten o mala ihtiyacimiz olup olmadigin1 gz ardi edebilir.
Baska bir ortamda bir konugmaci bir se¢im konusmasi yapmaktadir ve kendisine oy
vermemizi istemektedir. Verdigi bilgi bu amaca yoneliktir. O halde konusmaci,
konugmasini bu yonde etkili hale getirerek bizi kendisine inandirmaya calisir. Bu

bizim gergek ihtiyaclarimizdan farlilik gostermektedir.” (Yalgin, 2002: 135)
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1.2. Elestirel Okuma Egitimi

Elestirel okuma, 6grencinin sahip olmas1 gereken baslica becerilerden biridir.
Ogretmenler, cesitli alistirmalarla 6grencilerin bu becerilerini gelistirebilirler. Bu
becerilerin okulda 6grenciye kazandirilmast 6nemlidir; ¢iinkii bu beceriyi 6grencinin

tek basina kazanmasi ¢ok uzun bir zaman dilimini gerektirebilir.

Egitim sistemi, Ogrencilere okudugunu anlama, parcanin ana fikrini
cikarabilme, bunlarin yaninda yazarin amacimi anlama ve okuduklarini
degerlendirme yetenegi de kazandirmalidir. Bu egitimden gecen bireyler,
okuduklarmi ve dinlediklerini belirli kistaslara tabi tutmayi, elestirel bir siizgegten
gecirmeyi, olumlu ve olumsuz yanlari ile gorebilmeyi ve edindigi bilgilerden sonug

cikarabilmeyi aligkanlik haline getirebilirler.

Elestirel okumada okur, karsisina ¢ikan metni giiclii bir siiphecilikle okur.
Metni anlayana kadar ve metni degerlendirirken on yargilarimi bir tarafa birakir.
Elestirel okuyanlar, yazarin ne soylemek istedigini ifadelerini daha acik hale
getirerek sorgular. Ders kitaplar1 da dahil biitiin yazarlarin hata yapabileceginin
farkindadir. Herkesin yanilabilecegini goz 6niinde bulundururlar. Oniine konan metni
belirli kriterlere tabi tutmadan dogru olarak kabul etmez. Elestirel okuyucular kitabi
okurken kendine birtakim sorular sorar, okudugu metnin nicin yazildigin1 merak
eder. Yazilanlar kendi goriisiine uymasa bile 6n yargida bulunmadan biitiin metni

okur ve daha sonra okuduklarin1 degerlendirir.

Okuma, insanin bir metin karsisinda gerceklestirdigi zihinsel bir siirectir.
Okuma dar anlamiyla insanin karsisindaki harflerden olugsmus metni ¢6zmesi, bir
biitiin halinde anlamlandirma ¢abasidir. Daha genis anlami ile okuma, okuyucunun
bir yazinsal metni kendine mal etmesidir. Yani, insanin okuduklarimi 6ziimsemesi ve

okuduklarindan hayatin her asamasinda faydalanmasi siirecidir.

“Okuma, temel olarak, belli bir metin dizgesini betimlemeyi amaglar. Hangi

yapida, bicimde ya da durumda olursa olsun, kendi baglami ve tutarlilig1 icindeki bir
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metinde, kendisinden kaynaklanan anlami kesfetmek ve ortaya koymak igin
gostergeler dizgesini gozlemlemek; dizgeleri birbiriyle iliskilendirerek, sozciik
anlamiin oOtesinde bir anlam bulmak, yani anlamlandirmak demektir.” (Giinay,

2001: 9)

1.2.1. Bir Zihinsel Etkinlik Olarak Okuma

Okumak insan zihninin en temel 6zelliklerinden biridir. Giinay (2001: 15),

okuma etkinligini ii¢ temel asamada agiklar:

a. Algilama:

Okumanin meydana gelebilmesi i¢in harf dedigimiz sistemli gostergelerin
algilanmasi1 gerekir. Algilama g6z ile beyin arasinda meydana gelen bir etkinliktir.
Goz algiladigi yazili gostergeleri beyne iletir ve beyin de bu materyalleri daha 6nce

elde ettigi bilgiler 1s181inda yorumlar.

b. Bellege Yerlestirme:

Algilama sonucu beyne iletilen gostergeler bellege yerlestirilir. Zaten
okumanin asil amaglarindan biri de budur. Bir metni okurken okuyucu edindigi
bilgileri birbirinin devami olarak algilar. Algiladigir her gosterge digerinin devami
seklinde algilanir. Boylece siirekli ve giderek artan bilgi akisi ortaya ¢ikar. Beyin de
elde edilen bu bilgileri daha once edinilen bilgilere yeni anlamlar katarak bellege

yerlestirir.

c. Yapilandirma:

Okumanin iigiincii asamasi ise yapilandirmadir. Okuyucu bellege yerlestirdigi

bilgileri sistemli bir sekilde diizenlemelidir. Boylece bu bilgileri birbiri ile

iliskilendirecek ve yorumlayarak ihtiya¢ duydugu zaman kullanacaktir.
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1.2.2. Toplumsal Bir Egitim Olarak Okuma

Okuma eylemi daha ¢ok okul ile birlikte anilir. Ogrencilerin okuma egitimi
almas1 ilkogretimin birinci basamaginda baslamali ve daha sonraki asamalarda

sistemli bir sekilde devam ettirilmelidir.

Ogrencinin ilkdgretimin birinci basamaginda alacagi saglikli bir okuma
egitimi onun 6Zrenim hayati boyunca igine yarayacaktir. Su an lise ¢aginda bulunan
bir¢ok dgrencinin okuma problemleri de daha 6nceki donemde iyi bir okuma egitimi

alamamasindan kaynaklanmaktadir.

Okuma sozciigiiniin dilimizde ii¢ farkli boyutu vardir:

Bunlardan birincisi, okuyucunun bir gostergeler dizgesi olan harfleri secerek
onlardan anlamlar ¢ikarmasidir. Bu insanin ilkokul birinci sinifta kazandigi temel

okuma becerisidir. Ogrenci boylelikle 6grencinin hayatina ilk adimini atmis olur.

Ogrenci ilkokul birinci sinifta kazandig1 temel okuma becerisini, siirekli bir

okuma becerisine doniistiirmelidir. Bu da okumanin ikinci boyutudur.

Okuma sdzciigiiniin ligiincii boyutu ise dgrencinin elestirel bir okuma becerisi
kazanmasidir. Ogrenci okudugunu anlamali, okuduklari iizerinde diisiinmeli ve
okuduklarini kendisine mal edebilmelidir. Bu da ancak elestirel okuma aligkanligin

kazanmakla olabilir.

Elestirel okumanin amaci, Ogrencilere yalmizca bir okuma becerisi
kazandirmak degil, okudugunu sorgulayici, yeni bilgilere ulagsmak i¢in belli alanlarda

arastirici ve bilgilendirici bir aligkanlik meydana getirmektir.



98

1.2.3. Elestirel Okuma

Elestirel okuma, elestirel diisiinmenin ilk ve en 6nemli basamagidir. Okuma
yalnizca bilgi edinmede ya da beynimizi mesgul eden sorularin yanitin1 bulmada
kullandigimiz bir ara¢ degildir. Okuma aym1 zamanda davramis bicimlerimizi ve

diisiinme yetenegimizi de gelistirir.

Yazida soylenenlerin, 6ne siiriilen sav ya da diisiincelerin gecerliligini,
gecmezligini diisiiniiriiz. Yazarla ayn1 dogrultuda diisiiniip diisiinmedigimize bakariz.
Biitiin bunlar, bizde elestirel bir tutum olusturur. Bu yonden okuma, elestirel

diisiinceyi diri tutan, onu besleyen bir tiir kaynak gibidir.

Okuma, 6grenimle esdeger bir kavramdir. Ciinkii insan 6grendiklerinin
onemli bir kismin1 okuyarak &grenir. Bu da okuma egitimini daha O6nemli hale

getirmektedir.

Ogrencilerin elestirel diisiinebilmeleri icin elestirel okumalar1 gerekmektedir.
Elestirel okuma egitimi dil dersleriyle i¢ ice yiiriitiilebilmektedir. Hardcastle'e (2002)

gore elestirel okumanin basamaklart sunlardir:

1. Okumaya baslamadan ©nce okunacak eserin basliklarim1 ve alt
bagliklarini inceleme.

Eserin ne zaman, ne amagla ve kim tarafindan yazildigin1 belirleme.
Ne okunduguyla ilgili sorular sorma.

Okunan eserle ilgili kendi duygu ve diisiincelerini belirleme.

Okunan eseri 6zetleme.

Eserde verilen diisiinceleri belirleme.

Eserde verilen diisiinceleri degerlendirme.

® N kWD

Okunan eseri daha 6nce okunan eserlerle karsilastirma.

Yine elestirel okumayla ilgili olarak Vilmi (2002) 6grencilerin elestirel

okurken su sorular yanitlamalar gerektigini belirtmektedir:
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Neden bu eseri okuyorum?

Yazarin bu eserle vermek istedigi diisiince nedir?

Yazarin kullandig bilgi kaynaklar giivenilir mi?

Eserde verilen bilgiler giincel mi? Eserde verilen bilgilerin giincel
olmasi gerekli mi?

Yazarin bu eseri yazmadaki hedefi nedir?

Yazar eserde duygusal ifadeler kullaniyor mu?

Eserde verilen diisiinceler gergek mi, yazarin kisisel diisiinceleri mi?
Yazarin uslamlamasinda zayifliklar, yanlishklar var mi1?

Eserden yazarin kiiltiir durumuyla ilgili ¢ikarimda bulunmak olas1 mi1?
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VI. BOLUM

1. LISELERDE ELESTIREL DUSUNME EGIiTiMi iLE iLGILi ALAN
ARASTIRMASININ TANITILMASI VE MODELI

1.1. Problem Ciimlesi

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi en ©6nemli
kurum okullardir. Cocugun okulda alacagi diisiinme egitimi, onun ileriki hayatinda
basarisina dogrudan tesir edecektir. Cocuk, zihinsel ve diisiinsel becerilerinin 6nemli
bir kismin1 okulda kazamir. Okulun cocugun elestirel diisiinme becerisini
gelistirebilmesi icin 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi ve
Ogretim programlarinin, 6grencinin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik
programlanmis olmasi gerekir. Egitim siirecinde Ogretmenlerin ve Ogretim
programlarinin bireyin diisiince becerisinin gelisimindeki rolii nedir? Ogretmenler bu
amag dogrultusunda hangi tutumla yaklasmaktadirlar? Ogretmenlerin bu tutumlarin
etkileyen faktorler var midir ve bu faktorler nelerdir? ve Ogretmen tutum ve
goriiglerinin bazi1 degigkenler (6gretmenlerin cinsiyetleri, branglari, mesleki kidemleri
ve mezun olduklan yiiksek 6gretim kurumlari) acisindan anlamli bir farklilik

gostermekte midir? sorulart arastirmamizin problem durumunu olusturmaktadir.

1.1.1. Alt Problemler

1. Lise dgretmenlerinin dgrencilere elestirel diisiinmeyi kazandirmaya iliskin
tutum ve goriisleri cinsiyet degiskeni acgisindan anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

2. Lise 6gretmenlerinin 6grencilere elestirel diisiinmeyi kazandirmaya iligskin
tutum ve goriigleri brang degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Lise 6gretmenlerinin 6grencilere elestirel diisiinmeyi kazandirmaya iliskin

tutum ve goriisleri mesleki kidem agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?
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4. Lise dgretmenlerinin dgrencilere elestirel diisiinmeyi kazandirmaya iliskin
tutum ve goriisleri mezun olunan yiiksek 6gretim kurumu agisindan anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

1.2. Amac¢

Elestirel] diisiinme egitiminin amaci; pasif, Oniine gelen bilgileri
sorgulamadan kabul eden bireyler yerine; neyi, ni¢in 6grendigini bilen, 6grendigi
bilgileri uygulayan ve bu bilgileri gelistiren, yeni fikirler ortaya koyabilen bireylerin
yetistirilmesidir. Giiniimiiz toplumunun ©6ngordiigii bu o6zelliklere sahip bireyler

yetistirmek ancak elestirel diisiinme egitimi ile olanaklidir.

Bu calisma, Kirsehir’deki liselerde gorev yapan Ogretmenlerin elestirel
disiinme ile ilgili tutum ve goriislerini ortaya koymak, Ogretmen tutumlarinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini tespit etmek ve liselerde elestirel

diisiinme egitiminin yerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Arastirmamiz, ayn1 zamanda bulgular dogrultusunda yeni Oneriler getirmek
ve ileride konuyla ilgili yapilacak arastirmalara kaynak olusturmak amaci ile

planlanmistir.

1.3. Onem

Giiniimiiz bilgi toplumu, kendisine sunulan bilgiyi edilgen bir sekilde
Ogrenen ve ezberleyen bireyler yerine, diisiinme becerilerini bilen ve uygulayan,
O0grenme siirecine aktif olarak katilan, elestirel diisiinebilen bireylerin yetistirilmesini
zorunlu hale getirmistir. Bilgiye ulagma, bilgiyi se¢me, bilgiyi karsilastigi diger
bilgilerle mukayese etme ve bu bilgiyi isine yarayacak sekilde kullanma artik her

bireyin sahip olmasi gereken 6zelliklerdendir.

Elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerle bu becerileri hi¢ edinmemis

bireylerin olaylar1 degerlendirmesinde, diinyaya bakis acilarinda ve bilgiye ulasma
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becerilerinde onemli farkliliklar ortaya cikmaktadir. Sonugta elestirel diisiinme

becerilerine sahip bireyler daha etkili diisiiniip 6grenmektedirler.

Yapilan arastirmalar, elestirel diisiinme becerisi kazanmis ve bu becerileri
okul hayatinda ve giinliik hayatta kullanan 6grencilerin hem daha etkili bir sekilde

ogrendiklerini hem de daha basarili olduklarini géstermektedir.

Artik giiniimiizde elestirel diisiinme becerisine sahip olmak ve bu beceriyi
etkili bir sekilde kullanmak biiyiik onem kazanmistir. Bu da ancak elestirel diisiinme
egitiminin okullarda uygulanmasi ve elestirel diisiinme egitiminin bilincinde olan

Ogretmenlerin yetistirilmesi ile miimkiindiir.

Arastirma ayrica su hedeflere ulasma agisindan da 6nemlidir:

1. Ogretmenlerin mevcut 6gretim programlarimi elestirel diisiinme acisindan
degerlendirmelerini saglamak.

2. Ogretmenlerin elestirel diisiinme egitimine bakis acisini tespit etmek.

3. Ogretim programlarinin &grencilerin elestirel diisiinme becerilerine katkisini
ortaya koymak.

4. Ogretmen tutumlarinin 6grencilerin elestirel diisinme becerilerine etkisini

belirlemek.

Bu arastirmadan beklentimiz, bu arastirmanin sonug¢larinin 6gretmenlerce ve
egitim kurumlarinca dikkate alinmasi ve egitim programlarinin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde yeniden diizenlenmesidir.

1.4. Varsayimlar (Sayiltilar)

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir.

1. Ogretmen tutumlar1 dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini olumlu veya

olumsuz yonde etkileyebilmektedir.
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2. Ders kitaplann ve ogretim programlarinin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisine etkisi vardir.

3. Ogretim programlari ile 6gretmen tutumlari arasinda anlamli bir iliski vardir.
Ogretim programlar1 6gretmen tutumlarini yonlendirip etkilemektedir.

4. Ogretmen tutumlarinda cinsiyetin etkisi vardir. Bayan 6gretmenler daha
demokratik, erkek 6gretmenler ise daha otoriterdir.

5. Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile tutumlari arasinda anlamli bir iliski
vardir. Mesleki kidemleri yiiksek olan Ogretmenler Ogrencilerin elestirel

diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda daha basarilidir.

1.5. Smirhliklar

Orneklem acisindan;

1. Kirgehir ilinde bulunan liselerde, Sosyal Bilimler (Tarih, Cografya, Felsefe
Grubu), Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji), Tiirk Dili ve Edebiyati ve Matematik
branglarinda gorev yapan 6gretmenlerle sinirlandirilmastir.

Zaman agisindan;

2. Arastirma 2005-2006 6gretim yil1 ile sinirlidir.

1.6. Arastirmanin Bagimsiz Degiskenleri

1.6.1. Cinsiyet Degiskeni

Arastirmamizin  bagimsiz degiskenlerinden ilki cinsiyettir. Cinsiyetin
ogretmenlik mesleginde tutumlar ne derece etkiledigi ve bu etkilerin 6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerine ne derece yansidigini tespit etmek i¢in kullanilmistir.

Anketimize katilan 6gretmenlerin % 39’u kadin, %61°1 ise erkektir.
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1.6.2. Mesleki Kidem Degiskeni

Bu degiskende ankete katilan 6gretmenlerin mesleki kidemleri 1-5 yil, 6-10
yil, 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 ve daha iizeri olarak belirlenmistir. Bu gruplarin
tutumlarinin  6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkileri tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemleri % 19 1-5 yil, %23

6—-10 y1l, % 18 11-15 y1l, % 24 16-20 y1l ve % 16 21 ve daha lizeridir.

1.6.3. Brans Degiskeni

Arastirmamizin degiskenlerinden biri de branstir. Bu degiskende bransin,
Ogretmen tutumlar {izerindeki etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmamiza
katilan 6gretmenlerin bransglart % 29 Sosyal Bilimler (Tarih, Cografya, Felsefe
Grubu), % 22 Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji), % 24 Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve
% 25 Matematiktir.

1.6.4. Mezuniyet Degiskeni

Arastirmamizin diger bir degiskeni de Ogretmenlerimizin mezun olduklari
yiikksek okul degiskenidir. Bununla amacimiz, dgretmenlerimizin mezun olduklar
yiiksek ogretim kurumu ile 6gretmen tutumlar arasinda bir iligkinin olup olmadigini
ve bu iliskinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine nasil etki ettigini tespit
etmektir. Ankete katilan 6gretmenlerin % 53’0t Egitim Fakiiltesi, % 43’ Fen-

Edebiyat Fakiiltesi ve % 4’1 Egitim Enstitiisii mezunudur.
1.7. Tammmlar
Diisiinme: “Diisiinme; gozlem, tecriibe, sezi, akil yiiriitme ve diger kanallarla

elde edilen malumati kavramsallagtirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin

disipline edilmis seklidir.” (Ozden, 1998)
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Elestirel Diisiinme: “Elestirel diisiinme bireyin karsilastigi olgu, durum ya
da olaylar; tutarlilik, dogruluk, gecerlilik ve giivenirlilik agilarindan inceleme,

yorumlama, yargilama ve degerlendirme isidir.” (Kazanci, 1989: 41)

Yaratic1 Diisiinme: “Yaratict diisiinme, 6nceden kestirmelerin ya da sonug
cikarmalarin birey icin yeni, 6zgiin, hiinerli, zekice ve nadir olmasi anlamina gelir.”

(Arik, 1990: 22)

Problem Cozme: “Istenilen hedeflere ulasmak igin, etkili ve yararli olan arag
ve davranislar secenekler arasindan se¢me ve uygulama anlamina gelir.” (Demirel,

1999, 87)

2. Yontem

Bu bolimde, arastirmanin; modeli, evreni ve Orneklemi, arastirmada
kullanilan 6lgme aracinin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi, arastirma

verilerinin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Liselerde gorev yapan dgretmenlerin elestirel diisiinme egitimi ile ilgili tutum
ve goriiglerini 6grenmek, Ogretmen tutumlarinin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisini belirlemek ve Ogretim programlarinin dgrencilerin elestirel
diisinme becerilerine katkisim1 Ogrenmenin amagclandigi bu arastirma tarama
modelinde gergeklestirilmistir. Bu arastirmada Ogretmenlerin elestirel diisiinme
egitimine bakis acilarim1 6grenmek ve Ogretim programlarinin elestirel diigiinme
egitimine uygun olup olmadigim tespit etmek amaciyla bir anket ¢alismasi yapilmig

ve elde edilen veriler ¢6ziimlenmistir.

Arastirma, tarama modeli ile 6rnek olarak se¢ilen 6gretmen gruplarina anket

formunun uygulanmasi seklindedir.
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2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmamiz Kirsehir ilindeki liselerde elestirel diisiinme egitiminin ne
durumda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilmistir. Dolayist ile Kirsehir ilindeki
liselerde gorev yapan Ogretmenler arastirmamizin genel evrenini olusturmaktadir.
Ancak arastirmada daha dar kapsamli bir ¢aligma evreni belirlenmistir. Aragtirmanin
orneklemini Kirsehir ilinde cesitli liselerde gorev yapan 100 Ogretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma evreni ve orneklemi ile ilgili sayisal bilgiler

Tablo-1’de verilmistir.

Tablo-1 Cahsma Evrenini ve Orneklemini Olusturan Ogretmenlerin Liselere

Gore Dagilinm

Tablo-1

Calisma Evreni Orneklem
Okul Adh n Yiizde n Yiizde
Imam Hatip Lisesi 15 3,4 - -
Enduistri Meslek Lisesi 67 15,3 - -
F.M.M. Anadolu Meslek Lisesi 45 10,3 - -
Kirsehir Lisesi 65 14,8 52 11,8
Mehmet Akif Ersoy Lisesi 68 15,5 - -
Haci1 Fatma Erdemir Anadolu Lisesi 29 6,6 15 3,4
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 15 3,4 - -
Kizilirmak Lisesi 29 6,6 - -
Fen Lisesi 12 2,7 - -
Yusuf Siddik Demir Lisesi 44 10,0 - 7.5
Yusuf Siddik Demir Anadolu Lisesi 13 3,0 33 -
Kirsehir Anadolu Ogretmen Lisesi 26 5,9 - -
Ticaret Meslek Lisesi 11 2.5 - -
Toplam 439 100,0 100 22,7

Arastirmamizin ~ Orneklemini  olusturan  Ogretmenlerin  cinsiyetlerine,
branslarina, mesleki kidemlerine ve mezun olduklar1 yiiksek 6gretim kurumlarina

gore dagilimlar1 ve yiizdeleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo-2 Arastirma Kapsamma Alman Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilim
Tablo-2
Cinsiyet Frekans Yiizde G. Yiizde Y. Yiizde
Kadin 39 39,0 39,0 39,0
Erkek 61 61,0 61,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tabloda goriildiigii gibi 6gretmenlerin 39’u (%39) kadin, 61’1 (%61) erkektir.

Arastirmaya toplam 100 6gretmen katilmistir.

Tablo-3 Arastirma Kapsamma Alman Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine

Gore Dagilim

Tablo-3
Kidem Frekans Yiizde G. Yiizde Y. Yiizde
1-5 yil 19 19,0 19,0 19,0
6-10 y1l 23 23,0 23,0 42,0
11-15 yil 18 18,0 18,0 60,0
16-20 yil 24 24,0 24,0 84,0
21 ve daha fazla 16 16,0 16,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tablo 3’te goriildiigii gibi arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin 19’unun
(%19) mesleki kidemi 1-5 yil, 23’iiniin (% 23) 610 yil, 18’inin (%18) 11-15 yil,
24’tiniin (%24) 16-20 y1l, 16’sm1in (%16) 21 ve daha tizeridir.

Tablo-4 Arastrma Kapsamma Ablnan Ogretmenlerin Branslarina Gore

Dagilim

Tablo—4
| Brans | Frekans | Yiizde | G.Yiizde | Y. Yiizde |
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Sosyal Bilimler 29 29,0 29,0 29,0
Fen Bilimleri 22 22,0 22,0 51,0
Tiirk Dili ve Edebiyati 24 24,0 24,0 75,0
Matematik 25 25,0 25,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tablo-4’te goriildiigii gibi arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin % 29’unun

brang1 Sosyal Bilimler, (Tarih, Cografya, Felsefe Gurubu), % 22’sinin brans1 Fen

Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji), % 24’iiniin brans1 Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve %

25’inin brang1 Matematiktir.

Tablo-5 Arastirma Kapsamina Ahman Ogretmenlerin Mezun Olduklan Yiiksek

Ogretim Kurumlarma Goére Dagilim

Tablo-5
Mezun Olunan Yiiksek Frekans Yiizde G. Yiizde | Y. Yiizde
Ogretim Kurumu
Egitim Fakiiltesi 53 53,0 53,0 53,0
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 43 43,0 43,0 92,0
Egitim Enstitiisii 4 4,0 4,0 96,0
100 100,0 100,0

Toplam

Tablo 5’te goriildiigii gibi arastirmaya katillan 6gretmenlerin % 53’1 Egitim

Fakiiltesi, % 43’1 Fen-Edebiyat Fakiiltesi, % 4’1 ise Egitim Enstitiisii mezunudur.

2.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veriler, anket yoluyla elde edilmistir. Ogretmenlerin goriislerini

ve tutumlarini tespit etmeye yonelik olarak, ankette likert tipi derecelendirme 6lcegi

kullanilmastir.

2.4. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi Ve Uygulanmasi
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a) Anket, arastirmanin amaci dogrultusunda 6gretmenlerin, 6grencilere elestirel
diisiinmeyi kazandirmaya iliskin tutum ve goriislerini yansitacak sekilde Tokyiirek

(2001) tarafindan gelistirilmistir.

b) Anketin Uygulanmast:

1. Anket uygulanmadan oOnce, Kirsehir Valiligi ve Milli Egitim
Miidiirliigii’ nden gerekli izinler alinmistir.

2. Her okula bizzat gidilerek, uygulamaya yardimci olacak idarecilerin ve
Ogretmenlerin destegi alinmistir.

3. Anket 2005-2006 ogretim yilinda 26-30 Mart 2006 tarihleri arasinda

uygulanmustir.

2.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Ogretmenlerin elestirel diisiinme egitimine bakis agilarim ortaya
koymak, o©gretim programlarinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirecek sekilde diizenlenip diizenlenmedigini tespit etmek ve Ogretmen
tutumlarinin  Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine etkisini ortaya koymak

amaciyla yapilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgi formunda dort soruya yer
verilmistir. Ogretmenlere yonelik uygulanan anket caligmasinda ise otuz yedi soruya

yer verilmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Arastirmada ileri siirdiigiimiiz varsayimlar kanitlamak amaciyla likert dlgegine
uygun olarak olusturulan form ankette kullanilmistir. Anketimizde bagimsiz
degiskenler ve bagimli degiskenler olarak iki ana bolim uygulanmistir. Cinsiyet,
brang, mesleki kidem ve mezun olunan yiiksek Ogretim kurumu arastirmamizin

bagimsiz degiskenleridir.
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Sorularin secenekleri “Her zaman, genellikle, bazen, hi¢” ve “Tamamen,
cogunlukla, ara sira, hi¢” seklinde tasnif edilmistir. Baz1 sorularda ise ¢oktan se¢meli

cevap secenekleri uygulanmistir.

Yiiz 6gretmen iizerinde uyguladigimiz bu anket formlar bilgisayarda SPSS for
Windows 10.0 programiyla degerlendirilmistir. Bu programda bagimsiz degiskenler

ile bagiml degiskenler arasindaki iliskinin anlam diizeyi t-testi ile bulunmustur.

Anket uygulamasinda sorulan sorularin cevap ve seceneklerine iligkin yiizdelik
tablolar aragtirmanin veriler kisminda gosterilmistir. Yine bu tablolarda cevapsiz

sorular goz Oniine alinarak gecerli ylizdeler saptanmustir.
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VIL BOLUM

1. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolim, arastirma kapsamina alinmis olan Kirsehir'deki lise
ogretmenlerinin “Ogrencilere elestirel diisiinmeyi kazandirmaya yonelik genel tutum
ve goriisleri’nin genel dokiimiinii ve denenceler dogrultusundaki bulgular1 ve

yorumlari kapsamaktadir.

1. 1. (")grencilere Kendi Baslarina Kaldiklar1 Zaman, Etkisinde Bulunduklari
Cevreden Daha Genis ve Cok Daha Ideal Bir Cevre Yaratma Giicii

Kazandirabiliyor musunuz?

Bir tutum sorusu olarak Ornekleme sundugumuz bu soruda, &grencilerin
digiinme becerileri kazanip kazanmadiklarimi 6grenmek istedik. Birey birtakim
becerileri okulda kazanacaktir. Bunlardan biri de kendi basina kaldiginda, bas basa
kaldig1 c¢evreyi tamimast ve bu c¢evrede bagimsiz hareket etme kabiliyeti

kazanmasidir.

Ogrencilere daha ideal cevre kazandirabilme sorusuna gegerli olmak iizere %
11,2 ile her zaman, % 27,6 ile ¢cogunlukla, % 45,9 ile ara sira, % 15,3 ile hi¢ cevabi
verilmistir. Bununla birlikte 2 kisi bu soruya cevap vermemistir. Bizim bu durumda
beklentimiz her zaman cevabin verenlerin, toplama oraninin en az %50 nin {izerinde

olmasiydi.

Cevreyle bas basa kaldiginda kendi ayaklari iizerinde duran birey, birtakim
diigiinme becerilerine sahip demektir. Egitimin hedeflerinden birinin, kendi
kararlarim1 verebilen gengler yetistirmek oldugunu varsayarsak, elestirel diisiinme
egitiminin Ogrencilere bu becerileri kazandirmada ©nemli bir etken oldugunu

soyleyebiliriz.
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Tablo-6

Ogrencilere Kendi Baslarmma Kaldiklar1 Zaman, Etkisinde Bulunduklar:
Cevreden Daha Genis ve Cok Daha ideal Bir Cevre Yaratma Giicii
Kazandirabilme Dagilin

S1

Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her zaman 11 11,0 11,2 11,2
Cogunlukla 27 27,0 27,6 38,8
Ara sira 45 45,0 45,9 84,7

Hig 15 15,0 15,3 100,0
Cevap yok 2 2,0 Gecgersiz

Toplam 100 100,0

1. 2. Cocuklara, Bilinen Ahskanhklarin Disinda, Diisiinmeyi, Elestirmeyi ve

Yaratic1 Olmay1 Kazandiracak Etkin Ahskanliklar Kazandirabiliyor musunuz?

Egitim kurumlarinin oncelikli gorevi, Ogrencilere diisiinme becerilerini
kazandirmak olmahdir. Ciinkii diisiinme becerilerine sahip olmayan insan
elestirmeyi, yargilamayi, degerlendirmeyi, yaratici diigsiinmeyi ve problem ¢ézmeyi
basaramaz. Egitimde hedef, Oncelikli olarak bireye diisiinme becerilerini
kazandirmak olarak alinmalidir. Diigiinme 6gretiminin olmadigi egitim ezbercilikten

oteye gidemeyecektir.

Diisiinme ve diisiinme becerilerinin dgrencilere kazandirilip kazandirilmadigini
tespit etmek amaciyla drnekleme bagvurdugumuz S2 numarali tutum kategorisindeki
bu degiskene cevaplar soyle verilmistir: Her zaman diyenler % 14,3, cogunlukla
diyenler %39,8, ara sira diyenler % 36,7 ve hic¢ diye cevap verenler % 9,2’dir. Bu

soruya 2 kisi de cevap vermemistir.
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Tablo-7

Cocuklara, Bilinen Aliskanliklarin Disinda, Diisiinmeyi, Elestirmeyi ve
Yaratici Olmay1 Kazandiracak Etkin Aliskanliklar Kazandirabilme Dagilinm

S2

Deger Etiketi | Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her zaman 14 14,0 14,3 14,3
Cogunlukla 39 39,0 39,8 54,1
Ara sira 36 36,0 36,7 90,8
Hig 9 9,0 9,2 100,0
Cevap yok 2 2,0 Gecgersiz

Toplam 100 100,0

1. 3. Mevcut Ogretim Programlarindaki Bilgi ve Yontemleri Ezberci Buluyor

musunuz?

Mevcut 6gretim programlarinin bilgi yontemlerinin ezberci olmasi elestirel
diisiinmenin 6niindeki en énemli engellerden biridir. Ciinkii 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu Ogretim programlarini hi¢ elestirmeden oldugu gibi kabul etmekte ve

dersleri 6gretim programlar1 dogrultusunda islemektedir.

Mevcut Ogretim programlarindaki bilgi ve yOntemleri ezberci buluyor
musunuz? diye Ornekleme S3 kod numarali degerlendirme kategorisinde
sundugumuz bu soruya Ogretmenlerimizin % 22,2’si tamamen, % 51,5’i genellikle,
9 19,2°si bazen, % 7,1°1 hi¢ seklinde cevap vermislerdir. Bu soruya 1 kisi cevap

vermemistir.

Ezbercilik 6grencinin elestirel diisiinme becerisinin Oniindeki en Onemli
engeldir. Ogretmenlerin de % 51’inin genellikle secenegini isaretlemeleri
disiindiiriicidiir. Mevcut Ogretim programlarindaki bilgiler her seyden Once

Ogrencinin elestirel diisiinme becerisini gelistirecek nitelikte olmalidir.
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Tablo-8
Mevcut Ogretim Programlarindaki Bilgi ve Yontemleri Ezberci Bulma
Dagilim
S3
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Tamamen 22 22,0 22,2 22,2
Genellikle 51 51,0 51,5 73,7
Bazen 19 19,0 19,2 92,9
Hig 7 7,0 7,1 100,0
Cevap yok 1 1,0 Gecgersiz
Toplam 100 100,0

1. 4. Mevcut Ogretim Programlarindaki Bilgi ve Yontemleri Diisiindiiriicii

Buluyor musunuz?

Ogretim programlar1, 6gretmenin bir yil boyunca takip etmesi gereken yol
haritasidir. Ogretmen ogretim programlarinda zaman zaman degisiklik yapabilir;
ancak Ogretim programlarini tamamen bir yana birakamaz. Bu nedenle 6gretim
programlarinin  ¢ok iyi planlanmis olmasi gerekir. Ogretim programlarindaki
bilgilerin dgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik diizenlenmemesi bir

onceki degiskende bahsettigimiz gibi ezbercilikten 6te gidemeyecektir.

Okullardaki Ogretim programlarinin  &grencilerin  diisiinme  becerilerini
gelistirmeye yonelik diizenlenip diizenlenmedigini 0grenmek amaci ile
degerlendirme  kategorisinde  Ornekleme  sundugumuz  “Mevcut  Ogretim

programlarindaki bilgi ve yontemleri diisiindiiriicii buluyor musunuz? S4 kod
numarali soruya 6gretmenlerimizin % 15,3’ii tamamen cevabini1 vermistir. % 45,9’u
genellikle, % 28,6’s1 bazen, % 10,2’si ise hi¢ seklinde cevap vermislerdir. Bu soruya

2 kisi de cevap vermemistir.

Tablo-9

Mevcut Ogretim Programlarindaki Bilgi ve Yontemleri Diisiindiiriicii
Bulma Dagilimm
S4
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Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Tamamen 15 15,0 15,3 15,3
Genellikle 45 45,0 45,9 61,2
Bazen 28 28,0 28,6 89,8
Hig 10 10,0 10,2 100,0
Cevap yok 2 2,0 Gecgersiz

Toplam 100 100,0

1. 5. Mevcut Ogretim Programlarindaki Bilgi ve Yontemleri Ozgiirliikcii

Buluyor musunuz?

Ozgiirliik bir insanin sahip olmasi gereken en 6nemli 6gelerden biridir. Hicbir
insan ozgiir bir ortam elde etmeden ilerleme kaydedemez. Ozgiir insan ve ozgiir
insanlardan olusan bir toplum miispet ilerlemeyi, gelismeyi ve mutlulugu
saglayabilir. Egitimin temel amaci da zaten Ozgiir diisiinebilen bireyler yetistirmektir.
Egitim, bu amac1 gerceklestirirken bireylerin 6zgiirliiklerini gozeterek onlarin sahip
olduklar1 bu degerli mefhumu korumalarina doniik bir islev gormelidir. Ozgiir bir
ortamin bulunmadigi yerde 6grencinin elestirel diisiinme becerisinin gelismesini

beklemek miimkiin degildir.

Bu ¢ercevede drneklememizdeki S5 kod numarali soruya dgretmenlerimizin %
3’Qi tamamen, % 21,2’si genellikle, % 53,5’1 bazen cevaplarin1 vermislerdir. %
22,2’si ise hi¢ cevabini vermistir. Bu soruya 1 kisi cevap vermemistir. % 75’inin
bazen ve hi¢ cevaplarini vermeleri mevcut Ogretim programlarindaki bilgi ve

yontemlerin 6zgiirliik¢ii olmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo-10
Mevcut Ogretim Programlarindaki Bilgi ve Yontemleri Ozgiirliikcii Bulma
Dagilimm
S§
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Tamamen 3 3,0 3,0 3,0
Genellikle 21 21,0 21,2 24,2
Bazen 53 53,0 53,5 77,8
Hicg 22 22,0 22,2 100,0
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Cevap Yok 1 1,0
Toplam 100 100,0

Gecgersiz

1. 6. Mevcut Ogretim Programlarindaki Bilgi ve Yontemler Proje Gelistirmeye

Yoneltiyor mu?

Proje gelistirme, egitim kurumlarinin dolayisi ile 6gretmenlerin bagvurmasi
gereken yontemlerden biridir. Ciinkii Ogrenci bu yontemle bilgiyi sadece
ezberlemekle kalmayacak, ayni zamanda bilgiyi oziimseyecektir. Ogrenci bu
yontemde diger yontemlere gore daha aktiftir. Bu miinasebetle 6grenme siireci daha

saglikli ve hizli gelisecektir.

Ozden (1998: 162), proje calismasinin yararlarim su sekilde siralar:

Pratik deneyim kazandirir.

Gergek yasam kosullarinda sinamaya olanak verir.

Motivasyonu artirir ve yeni ilgi alanlarinin dogmasina neden olur.
Ogrenciler baz1 konularin “ne” ve “ni¢in”ini daha iyi gorebilir.
Ogrenciye basarma duygusunu tattirir.

Ogrenciye kendi baslarina karar almay1 6gretir.

Proje basariyla tamamlandiginda 6grencinin kendine giiveni artar.

®© N kWD =

Hem yavas 6grenen, hem de zeki 6grenciler i¢in kullanilabilir.

Tablo-11

Mevcut Ogretim Programlarindaki Bilgi ve Yontemler Proje Gelistirmeye
Yoneltme Dagilim

S6

Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Tamamen 2 2,0 2,1 2,1
Genellikle 14 14,0 14,4 16,5
Bazen 47 47,0 48,5 64,9
Hic 34 34,0 35,1 100,0
Cevap Yok 3 3,0 Gecgersiz
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| Toplam | 100 | 100,0 | | |

Ogretmenlere yonelttigimiz S6 kod numarali soruya % 2,1 tamamen, % 14,4
genellikle, % 48,5 bazen, % 35,1 hi¢ cevaplari verilmistir.
1. 7. Cocugun Kendini Icinde Bulacag ve Diisiinmeyi Uyaran Gercekci

Problemler Sunabiliyor musunuz?

Bu degisken, Ogretmenlerin Ogrencileri diisiindiirmeye yonelik tutumlarini
ogrenmek amaci ile hazirlanmistir. Ogretmenin en 6nemli gorevlerinden biri de
sinifta 6grencileri diisiinmeye sevk edecek gercek¢i problemler sunabilmesidir. Bu
tutum dogrudan 6grencilerin diisiinme becerilerine hitap edecektir. Ogretmenlerin,
ogrencilerine sunacag1 problemler hem 6grencilerin diisiinme giiclerini gelistirmeye
yonelik olmali, hem de hayatla i¢i ice olmalidir. Boylece dgrenci okulda edindigi bu
becerileri giinliik hayatta da rahat¢a kullanabilecektir. Bu degiskenin bir bagska
onemli yonii de 6grencileri diisiinmeye sevk edecek problemlerin sorulmasi, onlarin
elestirel diisiinme becerilerini kazanmalarina yardimci olacagidir. Bu nedenle

degisken ozellikle 6nemlidir.

Bu dogrultuda degiskene % 7,1 ile her zaman, % 45,5 ile cogunlukla, % 42,4

ile bazen, % 5,1 ile hi¢ cevaplan verilmistir. Bu soruya 1 kisi cevap vermemistir.

Tablo-12
Cocugun Kendini Icinde Bulacag ve Diisiinmeyi Uyaran Gercekci Problemler
Sunabilme Dagilimi
S7
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 7 7,0 7,1 7,1
Cogunlukla 45 45,0 45,5 52,5
Ara Sira 42 42,0 42,4 94,9
Hic 5 5,0 5,1 100,0
Cevap Yok 1 1,0 Gecgersiz
Toplam 100 100,0
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1. 8. Ogrettiginiz Bilgilerin, Hayatta Kullamlabilecegini Diisiiniiyor musunuz?

Ogretim  programlarindaki  bilgilerin  giinlik  hayatta  kullamlip

kullanilamayacagim tespit etmek amaciyla hazirladigimiz S8 degiskenine % 14,6
tamamen, % 34,4 genellikle, % 49,9 bazen, % 3,1 hi¢ cevaplar1 verilmistir. Bu

soruya 4 kisi cevap vermemistir.

Tablo-13
Ogrettiginiz Bilgilerin, Hayatta Kullamlabilecegini Diisiinmeye iliskin Dagilim
S8
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Tamamen 14 14,0 14,6 14,6
Genellikle 33 33,0 344 49,0
Bazen 46 46,0 49,9 96,9
Hig 3 3,0 3,1 100,0
Cevap Yok 4 4,0 Gecgersiz
Toplam 100 100,0

Ogretim programlarindaki bilgilerin tamaminin giinliik hayatta karsilik bulmasi
miimkiin degildir. Ciinkii 68renci okulda, giinliilk hayatta kullanamayacag bircok
teorik bilgi 6grenecektir. Ancak Ogretim programlarindaki bilgilerin tamaminin
olmasa bile, belirli bir kisminin hayatta karsiligin1 bulmasi gerekir. Ogrenci, hayatta

karsilig1 olmayan bilgiyi sadece ezberlemekle kalacaktir.

1. 9. Ogrenciler Sizin Soylediklerinizi Her Zaman Dogru Olarak Kabul

Ediyorlar m?

Ogretmen sinif icindeki davranislariyla ogrencilerin giivenini ve takdirini
kazanmalidir. Ogretmen kesinlikle 6grencilere otoriter tavirlarda bulunmamalidir.
Aksi halde oOgrenciler Ogretmene karst korku ve kaygi besleyip onu yanlig
anlayabilirler. Ogretmen hosgoriilii ve sicak tavirlariyla 6grencinin kendisiyle rahatca

iletisim kurmasini saglamalidir.
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Ogrenciler her ne kadar dgretmenlerini ideal insan seklinde gorseler de yeri
geldiginde ogretmenlerinin soylediklerini elestirebilmelidir. Ogretmenin en dnemli
vazifelerinden biri de sinifta bir tartigma ortami meydana getirmek ve Ggrencilerin
fikirlerini rahathikla agiklayabilmelerini saglamaktir. Buna iligkin Ogretmenlere
sordugumuz S9 degiskenine % 18 her zaman, % 57 cogunlukla, % 23 ara sira, % 2
hi¢ cevaplan verilmistir. Egitim sistemimiz i¢in normal olarak kabul edebilecegimiz

bir tablo bu.

Tablo-14

Ogrenciler Sizin Soylediklerinizi Her Zaman Dogru Olarak Kabul Ediyorlar
m? Sorusuna iliskin Dagilim

S9

Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 18 18,0 18,0 18,0
Cogunlukla 57 57,0 57,0 75,0
Ara Sira 23 23,0 23,0 98,0
Hic 2 2,0 2,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

1. 10. Siirekli Soru Soran Bir Ogrenciye Zaman, Konu ve Miifettis Kaygisi

Giitmeden Toleransh Davranabiliyor musunuz?

Ogretmen, egitim ve ogretim siireci icerisinde belirli bir sistem dahilinde
hareket eder. Ogretmenin anlatacag konu 6gretim programlari ile siirlidir. Ayrica

ogretmen okul miidiiriine ve miifettislere karst sorumludur.

Ogrenci ise 6gretmenin bu sinirlililarimin farkinda degildir ve anlamadig1 her
seyi ogretmene sorma egilimindedir. Ogretmen boyle bir durumda 6grenciye karst
hosgoriilii davranmali, onlarin sorularina miimkiin oldugunca fazla vakit ayirmalidir.
Ogrenci merkezli egitim ancak bu sekilde gerceklestirilir ve boylece elestirel

diisiinmenin Ogretilebilecegi bir ortam olusmus olur.

Ogretmenlerin bu noktadaki davraniglarin1 6lgmek amaciyla hazirladigimiz S10

degiskenine cevaplar soyle olmustur: Ogretmenlerin % 27,8’i her zaman, % 47,4°ii
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cogunlukla, % 16,51 ara sira, % 8,2’si ise hi¢ cevabimi vermistir. Ankete katilan ii¢

Ogretmen ise soruya cevap vermemistir. Ankete katilan 6gretmenlerin % 69,9’unun

yukaridaki kaygilan tagidiklan gozlenmistir.

Tablo-15

Siirekli Soru Soran Bir Ogrenciye Zaman, Konu ve Miifettis Kaygisi
Giitmeden Toleranshh Davranabiliyor musunuz? Sorusuna lliskin Dagilim

S10

Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 27 27,0 27,8 27,8
Cogunlukla 46 46,0 47,4 75,3
Ara Sira 16 16,0 16,5 91,8
Hic 8 8,0 8,2 100,0
Cevap Yok 3 3,0 Gecgersiz

Toplam 100 100,0

1. 11. Ogrencilere Kars: Israrla Kendi Soylediklerinizi Savunuyor musunuz?

Ogretmen, ogrencilerin karsisinda yanlis yapabilecegini kabul etmeli ve
yanliginda 1srarct olmamalidir. Ciinkii 6gretmen énemli olanin yanlhs yapmak degil,
yanligtan donmek oldugunu bir prensip olarak Ogrencilere kavratir. Bu konuda
Ogretmen asla otoriter olmamali ve kendi soOylediklerini &grencilerine karsi

savunmamalidir.

“Ogrencilerinize kars 1srarla kendinizi savunuyor musunuz?” diye drnekleme
sordugumuz S11 sorusuna gecerli olmak iizere % 13,3 her zaman, % 39,8
cogunlukla, % 37,8 ara sira, % 9,2 hi¢c cevaplarn verilmistir. Bu soruya iki
ogretmenimiz cevap vermemistir. Ogrencilere elestirel diisiime becerisini
kazandirmak isteyen bir 6gretmen 6grencilere karsi 1srarla kendini savunmaz. Bunun
aksi bir durumda elestirel diisiinme ortami olugmadigl i¢in bu yonde becerilerin

kazanilmas1 miimkiin degildir.
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Ogrencilere Karsi Israrla Kendi Soylediklerinizi Savunuyor musunuz?
Sorusuna Iliskin Dagilm

S11

Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 13 13,0 13,3 13,3
Cogunlukla 39 39,0 39.8 53,1
Ara Sira 37 37,0 37,8 90,8
Hig 9 9,0 9,2 100,0
Cevap Yok 2 2,0 Gecgersiz

Toplam 100 100,0

1. 12. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Potansiyeli

Ogrencilerin diisiinme becerisini gelistirecek en ©nemli faaliyetlerden biri
tartismadir. Ogretmen, simfta olusturacag: tartisma ortami sayesinde Ogrencilerin
elestiricilik potansiyellerini agiga c¢ikarabilir ve tartismanin Onemini Ogrencilere
kavratarak gelistirebilir. Bu miinasebetle 6gretmen kendisinin ve diger dgrencilerin

fikirlerine tutarh elestiriler getirilmesini tesvik etmelidir.

Ogretmenin ve diger ogrencilerin fikirlerine tutarli elestiriler getirebilen
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine sahip oldugunu sdyleyebiliriz.
Ogrencilerin elestirel diisiinme potansiyellerini 6grenmek amaci ile hazirladigimiz
S12 sorusuna 6gretmenlerimizin % 4’ her zaman, % 39,4’ genellikle, % 54,5’1 ara
sira ve % 2’si hi¢ cevaplarin1 vermislerdir. Gozlem kategorisinde Ogretmenlere
sordugumuz bu soruya verilen cevaplar bekledigimiz diizeyde ¢ikmamistir.
Ogretmenlerin ve diger 6grencilerin goriislerine siirekli ve tutarli elestirilerin
yapilmasi, 6grencilerin tam anlamiyla elestirel diisiinme becerisine sahip olduklarini

ve bu beceriyi de iyi bir sekilde kullandiklarini gosterir.

Buna benzer olarak gozlem kategorisinde S15 kod numarali “Ogrencileriniz
dogru olduguna inandiklar1 goriis ve diisiinceleri sonuna kadar savunabiliyorlar m1?”
sorusuna % 34 ile her zaman % 36 ile ¢cogunlukla % 25 ile ara sira % 5 ile hig

cevaplari verilmistir.
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Ogrencilerin kendi goriis ve diisiincelerini sonuna kadar savunmalari onlarin
kendine duyduklarn giiveni ifade eder. Ancak burada suna dikkat etmek gerekir:
Ogrenciler kendi goriis ve diisiincelerini giivenilir kaynaklara dayandirabiliyorlar nmi?
Eger 6grenciler kendi goriis ve diisiincelerini belirli kaynaklarla desteklemiyorsa, bu
diisiinceleri korii koriine savunuyor demektir. Boyle bir anlayisa sahip bir 6grencinin
yeni fikirlere agik olmasi ve yeri geldiginde karsisindaki insanin fikrini benimsemesi

miimkiin degildir.

Bir diger degisken de S20 kodla “Ogrenciler 6gretmenlerin ya da egitimin
herhangi bir boyutunu ¢ekinmeden elestirebiliyorlar mi? seklinde gozlem
kategorisinde hazirlanan soruydu. Buna verilen cevaplar % 11,2 ile her zaman, %
26,5 ile cogunlukla, % 54,1 ile ara sira ve % 8,2 ile hi¢ seklinde olmustur. Bu soruya

iki kisi de cevap vermemistir.

Daha onceki degiskenlerde de belirttigimiz gibi, 6grencilerin getirecegdi tutarli
elestiriler, onlarin diisiinme becerilerine sahip olduklarinin en 6nemli gostergesidir.
Ogrencilerin elestirel diisinme potansiyellerini 6grenmek amaciyla hazirlanan bu

degiskene verilen cevaplar bekledigimizin ¢ok altinda olmustur.

Ogrencilerin elestirel diisiinme potansiyeli tastylp tasimadiklarini  ve
ogrencilerin egitim ortaminda daha cok neyi elestirdiklerini saptamak amaciyla
gozlem Kkategorisinde 6rnekleme sundugumuz S36 kodlu “Ogrenciler daha cok
egitimin hangi boyutunu elestirmektedir.” seklindeki degiskene, % 25 ile 6gretmen,
% 19 ile okul, % 38 ile 6gretim programlari, % 14 ile higbiri, % 4 ile hepsi cevaplar
verilmigtir. Burada O&grencilerin cogunun 6gretim programlarimi  elestirdigini

goruyoruz.

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Potansiyeli Degiskenine iliskin Dagilimlar
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Tablo-17
S12
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 4 4,0 4,0 4,0
Cogunlukla 39 39,0 39,4 43,4
Ara Sira 54 54,0 54,5 98.0
Hic 2 2,0 2,0 100,0
Cevap Yok 1 1,0 Gecgersiz
Toplam 100 100,0
S15
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 34 34,0 34,0 34,0
Cogunlukla 36 36,0 36,0 70,0
Ara Sira 25 25,0 25,0 95,0
Hic 5 5,0 5,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0
S20
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 11 11,0 11,2 11,2
Cogunlukla 26 26,0 26,5 37,8
Ara Sira 53 53,0 54,1 91,8
Hic 8 8,0 8,2 100,0
Cevap Yok 2 2,0 Gecersiz
Toplam 100 100,0
S36
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Ogretmen 25 25,0 25,0 25,0
Okul 19 19,0 19,0 44,0
Ogretim Prog. 38 38,0 38,0 82,0
Hicbiri 14 14,0 14,0 96,0
Hepsi 4 4,0 4,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0
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1. 13. Ogretim Programlarindaki Bilgileri Cocuklara Sunarken Gerekli

Gordiigiiniiz Yerde Degisiklik Yapabiliyor musunuz?

Ogretim programlarindaki bilgiler 6gretmenin bire bir takip edecegi bilgiler
olmamalidir. Ogretim programlarindaki bilgiler 6gretmene yol gosterici bir harita
seklinde olmalidir. Buna gore ogretmen Ogretim programlarinda gerekli gordiigii
yerde degisiklik yapabilmelidir. Ciinkii standart bir &gretim programinin biitiin
Ogrencilere hitap etmesi miimkiin degildir. Egitimin yapildigi mekan, 6grencilerin
bireysel farkliliklari, 1ilgileri, istidatlari, ic¢inde bulunulan cevre Ogretim

programlarindaki sablonlarin sinirlarini zorlar mahiyettedir.

Ogretmen yukarida saydifimiz ve o6zel sartlar diye nitelendirebilecegimiz
durumlara gore 6gretim programlarinm elestirel bir gbzlemle incelemeli, sorgulamali
ve gerekli gordiigii yerde eksiltmeler veya ilaveler yapabilmelidir. Uyguladigimiz
ankette ornekleme yonelttigimiz S13 sorusuna % 18,4 her zaman % 35,7 cogunlukla,
% 36,7 ara sira cevaplar ile 6gretim programlarim cocuklara sunarken gerekli
goriilen yerde degisiklik yapildigini gostermektedir. Bu soruya % 9,2 oraninda da

gerekli degisiklikleri yapamiyorum ya da yapmiyorum cevaplart verilmistir.

Tablo-18

Ogretim Programlarindaki Bilgileri Cocuklara Sunarken Gerekli
Gordiigiiniiz Yerde Degisiklik Yapabiliyor musunuz? Sorusuna iliskin

Dagilim

S13

Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y.Yiizde
Her Zaman 18 18,0 18,4 18,4
Cogunlukla 35 35,0 35,7 54,1
Ara Sira 36 36,0 36,7 90,8
Hic 9 9,0 9,2 100,0
Cevap Yok 2 2,0 Gecgersiz

Toplam 100 100,0




125

1. 14. Mevcut Bilgileri Sorgularken Bunu Ogrencilerinizle Paylasabiliyor
musunuz?

Egitim siirecinin  biitiin = basamaklarinda  6gretmen-6grenci  isbirligi
gerekmektedir. Ogretmen; planlama, hazirlik, islenis, ve degerlendirme gibi egitim
siirecinin biitiin basamaklarinda 6grencilerin fikirlerini almahdir. Boylece 6gretmen,

egitim siirecinde rehber roliinii iistlenecek, 6grenciler de egitim siirecine aktif olarak

katilabileceklerdir.

Ogretmen 6gretim programlarmin ilgili yerlerini elestirirken, buna 6grencileri
de dahil etmelidir. Neyi, ni¢in yaptigmm Ogrencileri ile paylasmali ve onlarin da

goriislerini almalidir.

“Mevcut bilgileri sorgularken bunu Ogrencilerinizle paylasiyor musunuz?”
seklindeki S14 kodlu soruya su cevaplar verilmistir: % 29 ile her zaman, % 46 ile
cogunlukla, % 20 ile ara sira, % 5 ile hi¢. Bu sonuclardan hareketle 6gretmenlerin

ogrencileri boyle bir sorgulamaya kattiklar1 sonucunu ¢ikarabiliriz.

Tablo-19
Mevcut Bilgileri Sorgularken Bunu Ogrencilerinizle Paylasabiliyor musunuz?
Sorusuna lliskin Dagihm
S14
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 29 29,0 29,0 29,0
Cogunlukla 46 46,0 46,0 75,0
Ara Sira 20 20,0 20,0 95,0
Hic 5 5,0 5,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

1. 15. Sinif Icerisinde Uygulanabilecek Elestirel Yontemler

Elestirel diisiinme egitiminin yapilabilmesi icin gerekli sartlardan biri de
Ogretmenin sinifta demokratik bir ortam olusturmasidir. Boyle bir ortamda 6grenci

kendi diisiincelerini rahatca ifade edebilecektir. Ogretmen sinifta bu ortami
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olusturduktan sonra, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek birtakim
yontemler uygulamalidir. Sinif igerisinde Ggretmenin, Ogrencileri soru sormaya,

birbirlerini elestiremeye yonlendirmesi onlarin diisiinme becerilerini gelistirecektir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin kendilerini rahatca ifade edebildikleri bir ortam
hazirlayrp hazirlamadiklarim 6grenmek amaciyla hazirladigimiz “Ogrencilerinize
Ozgiir diisiinebilecekleri bir simif ortami yaratabiliyor musunuz?” seklindeki tutum
nitelikli S16 sorusuna 6gretmenlerimizden % 38,8’i her zaman % 38,8’1 ¢cogunlukla,
% 18,41 ara sira, % 4,1°1 hic seklinde cevap vermislerdir. Bu soruya 2 6gretmenimiz

de cevap vermemistir.

Ogrencilerin tiimiiniin derse katilim ve soru sormaya tesvik edilip edilmedigine
dair S17 kod numaral tutum karakterli bu soruya 6gretmenlerimizin % 36’s1 her

zaman, % 35’1 genellikle, % 23’1 ara sira, % 6’s1 hic seklinde cevap vermislerdir.

Egitim siirecinde elestirel diisiinme becerisinin 6grencilere kazandirilabilmesi
icin en Onem gorev Ogretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin, derste belirleyecegi
tavir ve Ogrencilere hazirlayacagi sinif ortami, 6grencilerin diisiinme becerileri igin

belirleyici olacaktir.

Ogretmenlerin, dgrencilere elestirel diisinme biling ve aliskanligi kazandirip
kazandirmadiklarim1 belirlemek amaciyla hazirlayip 6gretmenlere sordugumuz S21
kod numarali “Ogrencilerinize elestirel diisiinme biling ve aliskanligin1 kazandiracak
yontemler kullaniyor musunuz?” tutum sorusuna % 19 ile her zaman, % 63 ile

cogunlukla, % 13 ile ara sira, % 5 ile hi¢ cevabi verilmistir.

Bu soruya verilen cevaplar % 82 diizeyi ile olumludur. Bu da 6gretmenlerin
ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini kazandirmak igin birtakim y&ntemler

kullandiklarim gostermektedir.

Benzer bir tutum sorusu da S23 kodlu degiskeninde ele alinmis ve “Ogrencileri

birbiri ile tartistiracak yontemler kullaniyor musunuz?” seklinde 6rnekleme sorulmus
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ve % 25,8 ile her zaman, % 43,3 ile ¢cogunlukla, % 25,8 ile ara sira, % 5,2 ile hig

cevabi alinmistir. Bu soruya 3 6gretmenimiz cevap vermemistir.

Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelisimi icin kullanabilecekleri en &nemli
yontemlerden biri tartismadir. Bu degiskene verilen cevaplar % 67 diizeyi ile
olumludur. Ortaya ¢ikan bu tablonun elestirel diisiinme egitimi i¢in olumlu oldugunu

soyleyebiliriz

Baska benzer tutum sorusu da S24 kod numarali “Ogrencileri sizi elestirmeleri
i¢in yonlendiriyor musunuz?” seklindeki sorudur. Bu soruya 6gretmenlerimiz %31,3
ile her zaman, % 40,4 ile ¢ogunlukla, % 26,3 ile ara sira, % 2,0 ile hi¢ cevabi

vermistir.

Tablo—20 Smmf icerisinde Uygulanabilecek Elestirel Yontemler Degiskenine

Iliskin Dagilimlar

S16
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 38 38,0 38,8 38,8
Cogunlukla 38 38,0 38,8 77,6
Ara Sira 18 18,0 18,4 95,9
Hig 4 4,0 4,1 100,0
Cevap Yok 2 2,0 Gecgersiz
Toplam 100 100,0

S17
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 36 36,0 36,0 36,0
Cogunlukla 35 35,0 35,0 71,0
Ara Sira 23 23,0 23,0 94,0
Hic 6 6,0 6,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0
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S21
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 19 19,0 19,0 19,0
Cogunlukla 63 63,0 63,0 82,0
Ara Sira 13 13,0 13,0 95,0
Hic 5 5,0 5,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0
S23
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 25 25,0 25,8 25,8
Cogunlukla 42 42,0 43,3 69,1
Ara Sira 25 25,0 25,8 94,8
Hig 5 5,0 5,2 100,0
Cevap Yok 3 3,0 Gecgersiz
Toplam 100 100,0
S24
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 31 31,0 31,3 31,3
Cogunlukla 40 40,0 40,4 71,7
Ara Sira 26 26,0 26,3 98,0
Hig 2 2,0 2,0 100,0
Cevap Yok 1 1,0 Gecersiz
Toplam 100 100,0

1. 16. Ogretmeninden Siirekli Azar isiten Bir Ogrenci Ogretmene ve Okula

Kiisebiliyor mu?

Okulda ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinin Oniindeki en
onemli etkenlerden biri de Ogretmenlerin Ogrencilere yeterince demokratik ve
ogrencinin kendisini rahat hissedecegi bir ortam hazirlamamasidir. Ogrencilerin
diisiinme becerileri kazanmalarinda 6gretmenlerin belirleyecegi tutumlar belirleyici

olacaktir. Ogrencileri egitimden sogutan faktorlerin basinda otoriter Ogretmen
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tutumlar1 gelmektedir. Otoriter Ogretmen, kendisinin elestirilmesine izin vermez,
yaptig1 hatayr Ogrencilerin karsisinda kabullenmez ve Ogrencileri azarlayarak
elestiricilik kabiliyetlerinin gelismesini engeller. Yukaridaki durumla karsilasan

Ogrenci okula ve 6gretmene kiisebilir.

“Ogretmeninden siirekli azar isiten bir 6grenci okula ve 6gretmene kiisebiliyor
mu?” S18 kod numarali sorusuna 6gretmenleri % 26’s1 tamamen, % 29’u genellikle,

% 41’1 bazen, % 4’1 hi¢ cevabin1 vermistir.

Tablo-21

Ogretmeninden Siireli Azar Isiten Bir Ogrenci Ogretmene ve Okula
Kiisebiliyor mu? Sorusuna Iligkin Dagilim

S18

Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Tamamen 26 26,0 26,0 26,0
Genellikle 29 29,0 29,0 55,0
Bazen 41 41,0 41,0 96,0
Hic 4 4,0 4,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

1. 17. Sf icinde Ogrencileri Elestiriyor musunuz?

Ogretmen, sinif icerisinde dgrencilerini elestirebilmeli; ancak dgrenciyi rencide
edecek ve sinif icerisinde onu kiiciik diisiirecek bir tutum sergilemelidir. Elestiriler
her seyden Once yapici ve seviyeli olmalidir, bunun disinda bir durum 6grencinin

okuldan sogumasina yol agabilir.

S19 kodlu bu tutum nitelikli soruya % 11,3 her zaman, % 12,4 cogunlukla, %

48,5 ara sira, % 27,8 hic cevaplar verilmistir.

Tablo-22

Siif icine Ogrencileri Elestiriyor musunuz? Sorusuna iliskin Dagihm

S19

Deger Etiketi | Frekans |  Yiizde | Genel Yiizde | Y. Yiizde
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Her Zaman 11 11,0 11,3 11,3
Cogunlukla 12 12,0 12,4 23,7
Ara Sira 47 47,0 48,5 72,2
Hic 27 27,0 27,8 100,0
Cevap Yok 3 3,0 Gecgersiz

Toplam 100 100,0

1. 18. Smifta Elestirel Diisiinme Ortamm Olusturmada Sizi Asan Engeller

Olduguna inamyor musunuz?

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanabilmeleri icin 6ncelikle simf
ortaminin buna miisait olmasi gerekir. Ogretmen her ne kadar ogrencilerine bu
becerileri kazandirmak igin gerekli sinif ortamimi olusturmaya caligsa bile birtakim

engeller 6gretmenin bu amacinin gerceklesmesine mani olabilir.

S22 degiskenine “Sinifta elestirel diisiinme ortami olusturmada sizi asan
engeller olduguna inaniyor musunuz?” diye sorduk. Cevaplar % 14,1 ile tamamen, %
37,4 ile genellikle, % 40,4 ile bazen % 8,1 ile hi¢c seklinde olmustur.
Ogretmenlerimizin  biiyiik bir g¢ogunlugu smifta elestirel diisiinme ortanu

olusturmada engellerle karsilagildigini kabul etmektedir.

Tablo-23

Sinifta Elestirel Diisiinme Ortam Olusturmada Sizi Asan Engeller Olduguna
Inaniyor musunuz? Degiskenine iliskin Dagilim

S22

Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Tamamen 14 14,0 14,1 14,1
Genellikle 37 37,0 37,4 51,5
Bazen 40 40,0 40,4 91,9
Hic 8 8,0 8,1 100,0
Cevap Yok 1 1,0 Gecgersiz

Toplam 100 100,0
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1. 19. Konulan1 islerken Ogrencilerinizin, Olaylarin Sebepleri ve Sonuclari
Hakkinda, Varsayimma ve Gercege Dayali Olarak Diisiinmelerini Saglayabiliyor

musunuz?

Daha oOnceki degiskenlerde de belirttigimiz gibi Ogretmen Ogretim
programlarim1 kendisine yol haritas1 olarak almali; ancak bunu yaparken 6gretim
programlarinda eksik gordiigii kisimlarda degisiklik yapmali ve Ogretim
programlarin1 6grenciye sunarken Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirecek

yontem ve tekniklerle desteklemelidir.

Ogretmen derste konular1 islerken 6grencilerin, olaylarin sebep ve sonuglar
hakkinda varsayima ve gercege dayali olarak diisiinmelerini saglamasi, 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini saglayacaktir. Bu degiskene verilen
cevaplar liselerde Ogretmenlerin Ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini

kazandirma konusundaki durumlar hakkinda bilgi verecektir.
Ogretmenlerin, S25 kod numarast ile bu yondeki tutumlarini irdeledigimiz soruya %

29,6 ile her zaman, % 52,0 ile ¢cogunlukla, % 13,3 ile ara sira, % 5,1 ile hi¢ cevabi

verilmistir. Ankete katilan 6gretmenlerden ikisi bu soruya cevap vermemistir.

Tablo-24

Konular1 islerken Ogrencilerinizin, Olaylarin Sebepleri ve Sonuclari
Hakkinda, Varsayima ve Gercege Dayali Olarak Diisiinmelerini
Saglayabiliyor musunuz? Sorusuna iliskin Dagilim

S25

Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 29 29,0 29,6 29,6
Cogunlukla 51 51,0 52,0 81,6
Ara Sira 13 13,0 13,3 94.9
Hic 5 5,0 5,1 100,0
Cevap Yok 2 2,0 Gecgersiz

Toplam 100 100,0
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1. 20. Genelde Elestiriye Acik Bir insan misimz?

Ogretmen, zaman zaman sinifta Ogrencilerinden kendisini elestirmelerini
istemelidir. Ogretmen elestiriye acik olmali ve oOgrencileri bu konuda
cesaretlendirmelidir. Elestirel diistinmenin en iyi Ogretilecegi yerler okullardir. Bu
nedenle Ogretmen elestiri yapabilen Ogrenciler yetistirmeyi Ogrencilere elestirel
diisiinme becerilerini kazandirmak i¢in bir vesile kabul etmelidir. Cevresinden ve
ozellikle ogrencilerden kaynaklanan elestirileri 6gretmen gurur ve sahsiyet meselesi

yapmamalidir.

Ogretmenlerin elestiriye acik olup olmadiklarim 6lgmek maksadi ile
hazirladigimiz degerlendirme nitelikli S26 sorusuna 6gretmenlerimiz; % 45,8 ile her
zaman elestiriye agik olduklarini, % 37,5 ile cogunlukla elestiriye acik olduklarini, %
9,4 ile ara sira elestiriye acik olduklarm belirtmislerdir. Ogretmenlerimizin % 7,3’ii

ise elestiriye hi¢ acik olmadiklarini belirtmislerdir. Bu soruya 4 6gretmenimiz cevap

vermemistir.

Tablo-25
Genelde Elestiriye Acik Bir Insan misimiz? Sorusuna Iliskin Dagihm
S26
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Her Zaman 44 44,0 45,8 45,
Cogunlukla 36 36,0 37,5 83,3
Ara Sira 9 9,0 9.4 92,77
Hic 7 7,0 7,3 100,0
Cevap Yok 4 4,0 Gecgersiz
Toplam 100 100,0

1. 21. Simifta Elestirel Diisiinme Ortam Olusturmada Sizi Engelleyen Faktorler

Nelerdir?

Onceki degiskenlerde oOgretmenlere, ogrencilere elestirel diisiinme ortami

olusturmada birtakim engeller olup olmadigin1 6grenmek amaciyla sordugumuz

soruda Ogretmenlerin %

91’1 zaman zaman birtakim engellerle karsilastiklarini
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belirttiler. Sinifta elestirel diisiinme ortam1 olusturmada hangi engellerle
karsilasildigin1 6grenmek amaciyla bilgi kategorisinde 6gretmenlere yonelttigimiz
S27 kodlu degiskene, % 14 ile okul idaresince engellendigi, % 17 ile miifettis
tarafindan engellendigi, % 39 ile Ogretim programlarn tarafindan engellendigi
cevaplari verilmistir. Ayrica 6gretmenlerimizin % 21’1 hepsi diye cevap verirken, %

9’u hi¢ cevabini vermistir.

Onceki sorular da oldugu gibi bu soruda da 6gretmenlerimiz sinifta, grencilere
elestire] diisiinme ortami1 hazirlamada engellendiklerini kabul etmektedirler.
Ogretmenlerin bu sekilde engellendiklerini kabul etmeleri onlarin tutumlarina da
yansiyacaktir ve 6gretmenler pesinen birtakim engeller yiiziinde elestirel diisiinme
Ogretimi yapamadiklarim ileri siireceklerdir. Bu da dgrencilerin elestirel diigiinme

becerilerinin gelismesini engelleyecek bir sinif ortaminin olugmasina neden olacaktir.

Tablo-26
Sinifta Elestirel Diisiinme Ortamm Olusturmada Sizi Engelleyen Faktorler
Nelerdir? Sorusuna iliskin Dagihm
S27
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Okul Idaresi 14 14,0 14,0 14,0
Miifettis 17 17,0 17,0 31,0
Ogretim Prog. 39 39,0 39,0 70,0
Hepsi 21 21,0 21,0 91,0
Hicbiri 9 9,0 9,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

1. 22. Genel Olarak Elestirel Bakis Acisim1 Nasil Degerlendiriyorsunuz?

Bu soruya iliskin elde ettigimiz bulgular sevindiricidir. Ogretmenlerin % 89’u
elestirel diisiinmeye olumlu bakmaktadir. Ogretmenlerimizin elestirel diisiinmeye
bakis acilar1 olumlu olsa bile, egitimde elestirel diisiinme Ogretimine yer verilmedigi
ve derslerimizde planli olarak elestirel diisiinme yer almadigi siirece Ggrencilerin

elestirel diigiinme becerilerini kazanmalart miimkiin degildir.
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Bu degiskene iliskin elde ettigimiz sonuclar soyledir: Ogretmenlerimiz % 4,1
ile elestirel diisiinme karamsarlik alametidir, % 4,3 ile elestirel diisiinmeyi olumlu
karsilarim, % 48,5 ile dogruya ulagsmanin tek yoludur, % 4,1 ile elestirel diisiinme

olsa da olur olamasa da olur cevaplarimi vermislerdir.

Tablo-27
Genel Olarak Elestirel Bakis Acisim Nasil Degerlendiriyorsunuz? Sorusuna
Iliskin Dagilim
S28
Deger Etiketi Frekans Yiizde G. Yiizde Y. Yiizde
Karamsarlik Alameti 4 4,0 4,1 4,1
Olumlu Karsilarim 42 42,0 43,3 47,4
Dogruya Ulagmanin t. 47 47,0 48,5 95,9
Olsa da Olur Olmasa da 4 4,0 4,1 100,0
Cevap Yok 3 3,0 Gecersiz
Toplam 100 100,0

1. 23. Ogretim Programlarindaki Bilgilerin Niteligi Degiskeni

Ogretim programlar1 ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek
sekilde diizenlenmelidir. Ciinkii 6grencinin egitim programinin énemli bir kismim
Ogretim programlar1 olusturur ve Ogretmen egitim yili boyunca &gretim

programlarini takip etmek zorundadir.

S29 kodlu bilgi kategorisindeki “Derslerde kullanilan bilgilerin tabiati
nasildir?”  sorusuna Ogretmenlerimiz % 29,6 ile akli Ozgiirlestiricidir yanitini
vermislerdir. % 30,6 ile basmakalip bilgilerdir demislerdir. %11,2 ile yarinlara cevap
veremez demislerdir. Ogretmenlerimizin  %?28,6’s1  ise objektiftir cevabin

vermislerdir. Bu soruyu iki 6gretmenimiz cevaplamamistir.

Egitim sisteminde en ¢ok elestirilen unsurlarin basinda 6gretim programlari
gelmektedir. Ogretim programlarinin  6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmekten uzak oldugu oOteden beri tartisilan konulardan biridir. Nitekim
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Ogretmenlerimiz de 6gretim programlarini elestirel diisiinme egitiminin 6niinde bir

engel olarak gormektedirler.

S33 kod numarali “Genel olarak Ogretim programlarindaki bilgileri nasil
buluyorsunuz?”’ degerlendirme kategorisindeki soruya dgretmenlerimiz, % 17,3 ile
siirekli yenilenen bilgilerdir demislerdir. % 34,7 ile yillardan beri tekrarlanan
bilgilerdir demislerdir. % 39,8 ile yeterince yenilenememis bilgilerdir cevabini
vermislerdir. % 8,2 ile de Ogretmenlerimiz Ogretim programlarindaki bilgiler

gereksiz bilgilerdir demislerdir.

Ogretim programlarindaki bilgiler, ¢agin gerekleri ve dgrencilerin ihtiyaglart
g6z Oniine almarak diizenlenmelidir. Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap vermeyen
Ogretim programlarinin Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirmasi

beklenemez.

Tablo-28 Ogretim Programlarindaki Bilgilerin Niteligi Sorusuna iliskin

Dagilim

S29
Deger Etiketi Frekans Yiizde G. Yiizde | Y. Yiizde
Akl Ozgﬁrlestirir 29 29,0 29,6 29,6
Basmakaliptir 30 30,0 30,6 60,2
Yarinlara Cevap Veremez 11 11,0 11,2 71,4
Objektiftir 28 28,0 28,6 100,0
Cevap Yok 2 2,0 Gecersiz
Toplam 100 100,0

S33
Deger Etiketi Frekans Yiizde G. Yiizde Y. Yiizde
Siirekli Yenilenen Bilgi. 17 17,0 17,3 17,3
Yillardan Beri Bek. Bil. 34 34,0 34,7 52,0
Yeterince Yenileneme. Bil. 39 39,0 39,8 91,8
Gereksiz Bilgilerdir 8 8,0 8,2 100,0
Cevap Yok 2 2,0 Gecersiz
Toplam 100 100,0




136

1. 24. Mevcut Egitim Ortaminda Roliiniizii Nasil Tamimlarsimz?

Ogretmenlerimizin, oOgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirebilmek icin
oynadiklari rol ¢ok o©nemlidir. Ogretmen ogrencilere sadece bilgi aktarmakla
kalmamali, ayn1 zamanda Ogrencileri yonlendirmeli, 6grenciye yeni ufuklar agmali
ve onu ¢ok yonlii bir insan olarak yetistirmeye calismalidir. Iste bu noktada
ogretmenin kendisine bigecegi rol ¢ok 6nemlidir. Ogretmen, kendini yalmzca bilgi
aktaran insan olarak kabul ediyorsa, elestirel diisiinme egitiminin verebilmesi

miimkiin degildir.

Ogretmenlerin smif ortamindaki roliinii 6grenmek amaciyla sordugumuz S30
kodlu “Mevcut egitim ortaminda roliiniizii nasil tanimlarsiniz?” sorusuna
ogretmenlerimiz % 37,8 ile rehber, % 29,6 ile bilgi aktaran insan, %27,6 ile zekdya
sekil veren sanatkdr ve % 5,1 ile Ogrencilerin basinda bek¢i seklinde cevap

vermislerdir. Bu soruya 2 6gretmenimiz cevap vermemistir.

Tablo-29
Mevcut Egitimin Ortaminda Roliiniizii Nasil Tanimlarsimz? Sorusuna Iliskin
Dagilim
S30
Deger Etiketi Frekans Yiizde G. Yiizde | Y. Yiizde
Rehber 37 37,0 37,8 37,8
Bilgi Aktaran Insan 29 29,0 29,6 67,3
Zekaya Sekil ver. 27 27,0 27,6 94,9
Ogrencilerin Basinda Bek. 5 5,0 5,1 100,0
Cevap Yok 2 2,0 Gecersiz
Toplam 100 100,0

1. 25. Ogrencileriniz Bilgileri Daha Cok Hangi Tip Ogrenme Metodu ile

Ogreniyorlar?

“Ogrencileriniz egitim ortaminda, bilgileri hangi tip 6grenme metodu ile

aliyorlar?” seklindeki degiskenimize verilen cevaplar, liselerde elestirel diisiinme
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egitimimizin ne diizeyde oldugu hakkinda bize kismen de olsa bilgi verecektir.
Ogrencilerin derste verilen bilgileri almasi ve bu bilgileri 6ziimsemesi icin yalmzca
izlemesi ya da diisiinmesi yeterli degildir. Ogrenci bu bilgileri yaparak yani

uygulayarak 6grenmelidir.

Bu yondeki S31 sorusuna Ogretmenlerimizin % 29,2°si izleyerek, % 6,3’

hissederek, % 21,9’u hissederek ve % 42,7’si yaparak Ogrenim sagliyorlar

demektedirler.

Tablo-30
Ogrencileriniz Bilgileri Daha Cok Hangi Tip Ogrenme Metodu ile
Ogreniyorlar? Sorusuna iliskin Dagilim
S31
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
1zleyerek 28 28,0 29,2 29,2
Hissederek 6 6,0 6,3 35,4
Diisiinerek 21 21,0 21,9 57,3
Yaparak 41 41,0 42,7 100,0
Cevap Yok 4 4,0 Gecgersiz
Toplam 100 100,0

1. 26. Daha Cok Hangi Tip Ogrenci Yetistiriyorsunuz?

Stiphesiz mevcut egitim sistemleri bagli olduklari iilkelerin, ilgili kanunlarinda
belirtilen amaclara hizmet ederler. Egitim sistemleri belirlenen bu amaclara gore
bireyler yetistirmeye calisirlar. Bizde de 1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu’'nda
belirlenen, kisaca “iyi bir yurttas olan bireyler yetistirmek” diye tarif edebilecegimiz

amaglar dogrultusunda egitim yapmaya calisilmaktadir. (Tokyiirek, 2001: 55)

Bir iilkenin egitimindeki genel amaglar1 o iilkenin egitim felsefesi anlayisini
belirler. Bu anlamda egitim felsefeleri ve iilkelerin egitim sistemleri farklilik gosterir.
Fakat egitim felsefeleri ne olursa olsun egitim siireglerinde bireyler yaratici ve 6zgiir

birer insan olarak yetistirilemiyorsa, o bireyler, o toplum dolayisi ile o iilke kendini
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gelistiremeyip yenileyemeyecektir. Zira cagdas diinya siirekli gelismeyi ve
yenilenmeyi mecbur kilmaktadir.

Tablo-31

Daha Cok Hangi Tip Ogrenci Yetistiriyorsunuz? Sorusuna iliskin Dagihm

S32

Deger Etiketi Frekans Yiizde G. Yiizde Y. Yiizde
Iyi Bir Vatandas 32 32,0 33,0 33,0
Yaratic1 ve Ozgiir 37 37,0 38,1 71,1
Toplumsallasmis 22 22,0 22,7 93,8
Yalniz ve Uyumsuz 6 6,0 6,2 100,0
Cevap Yok 3 3,0 Gecersiz

Toplam 100 100,0

Ogretmenlerimize “Daha ¢ok hangi tip dgrenci yetistirdiginizi diisiiniiyorsunuz?”
diye sordugumuz gozlem niteligindeki S32 sorusuna % 33,0 ile iyi bir vatandas, %
38,1 ile yaratici ve 6zgiir bir insan, % 22,7 ile toplusallagmis bir insan ve % 6,2 ile ne

olacag belli olmayan bir insan cevaplar verilmistir.

1. 27. Egitimin Merkezi Kimdir?

Egitimin merkezinin kim olmasi gerektigi oteden beri egitimcilerce tartisilan
konulardan biridir. Bugiinkii egitim sistemimizin, 6gretmen merkezli oldugu egitimin
sikca glindeme getirilen sorunlarindan biridir. Cagimizda teknolojideki gelismelerin
etkisiyle bilgi yayginlasmis ve bilgiye ulasmak cok kolay bir hal almistir. Bu da artik
O0gretmen merkezli egitim anlayisina son vermistir. Ciinkii artik sorun &grencinin
bilgiye ulagsmasi degil, ulastig1 bilginin kaynaklarinin sorgulanmas1 ve dogru olanla
yanlig olanmi ayirt etmesidir. Dolayisi ile 6gretmen rehber roliinde olmali ve 6grenciye

yol gostermelidir.

Giiniimiiz egitim sisteminde amag, bireye diisiinmeyi, yaraticiligni 6gretmek

olmalidir. Dolayisi ile egitimin merkezinde 6grenci olmalidir.



139

“Mevcut yapida egitimin 6znesi kimdir?”” geklindeki gozlem nitelikli S37 soruya

% 50,5 ile ogretmendir, % 22,1 ile konulardir, % 21,1 ile 6grencidir, % 5,3 ile

idarecilerdir cevaplar1 verilmistir. Buna benzer olarak anketimizin S34 kod numarali

sorusunda da “Mevcut konu ve problemler kimin konusu ve problemleridir?” diye

sorduk. Ogretmenlerimizin % 19,6’s1 ¢ocugun i¢inde oldugu konu ve problemlerdir,

% 18,6°s1 yetigkinlerin konu ve problemleridir, % 41,2’si 6grencilerin not almasi icin

hazirlanmis konu ve problemlerdir, % 20,6’s1 toplumun konu ve problemleridir

cevaplarini vermislerdir.

Tablo—32 Egitimin Merkezi Kimdir? Sorusuna iliskin Dagilhmlar

S34
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde | Y. Yiizde
Cocugun iginde Ol 19 19,0 19,6 19,6
Yetiskinleri il. 18 18,0 18,6 38,1
Ogrencilerin Not. 40 40,0 41,2 79,4
Toplumun Konu. 20 20,0 20,6 100,0
Cevap Yok 3 3,0 Gecersiz
Toplam 100 100,0

S37
Deger Etiketi Frekans Yiizde Genel Yiizde Y. Yiizde
Ogretmen 48 48,0 50,5 50,5
Konu 21 21,0 22,1 71,6
Ogrenci 21 21,0 21,1 94,7
Idareci 5 5,0 5,3 100,0
Cevap Yok 5 5,0 Gecgersiz
Toplam 100 100,0

1. 28. Elestirel Diisiinmenin Cocuklara Ogretilmesi Bilim ve Teknolojiyi Nasil

Etkiler?
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Elestirel diisiinme, bilim ve teknolojiyi gelistiren unsurlarin basinda gelir.
Bilim ve teknoloji elestirel bir bakis acis1 ile gelisme zemini bulabilir. Ciinkii insan
yaptiklariyla yetinmeyecek, bir Onceki yaptigin1 elestirel bir bakis acis1 ile

degerlendirecek ve her zaman bir adim ileriye gitmeye calisacaktir.

Ornekleme sundugumuz S35 kodlu degerlendirme kategorisindeki “Elestirel
diisiinmenin cocuklara dgretilmesi bilim ve teknolojiyi nasil etkiler?” sorusuna %
73,2 ile elestirel diisiinme bilim ve teknolojiyi gelistirir, % 7,2 ile elestirel diisiinme
bilim ve teknolojiyi ¢ikmaza sokar, % 13,4 ile elestirel diisiinme bilim ve
teknolojiye etki etmez, % 6,2 ile elestirel diisiinmenin bilim ve teknoloji ile ilgisi

yoktur cevaplari verilmistir. Bu soruya iic kisi de cevap vermemistir.

Tablo-33

Elestirel Diisiinmenin Cocuklara Ogretilmesi Bilim ve Teknolojiyi Nasil
Etkiler? Sorusuna lligkin Dagilim

S35

Deger Etiketi Frekans Yiizde G. Yiizde Y. Yiizde
Bilim ve Teknolojiyi 71 71,0 73,2 73,2
Gelistirir

Cikmaza Sokar 7 7,0 7,2 80,4
Etki Etmez 13 13,0 13,4 93,8
Hgisi Yoktur 6 6,0 6,2 100,0
Cevap Yok 3 3,0 Gecersiz

Toplam 100 100,0

2. LISE OGRETMENLERININ ELESTIiREL DUSUNME OGRETIiMi
GORUSLERININ
DEGiISKENLER ACISINDAN DEGERLENDIRILMESi

KONUSUNDAKI

TUTUM

BAGIMSIZ

2.1. Lise Ogretmenlerinin Ogrencilere Elestirel Diisiinmeyi Kazandirmaya

Yonelik Tutum ve Goriislerinin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Degerlendirilmesi
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Lise oOgretmenlerinin, elestirel diigiinme egitimi ile ilgili goriislerinin
cinsiyetlerine gore degisip degismedigini anlamak i¢in, kadin ve erkek 6gretmenlerin

verdikleri cevaplarin ortalamalari t-testi ile karsilagtirilmistir.
Tablo 34’te Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore sayisal dagilimi, elestirel
diisiinme egitimi ile ilgili goriisleri, standart sapmalar1 ve ortalama katilma dereceleri

karsilastirilmasina iliskin t-testi sonucu verilmistir.

Tablo-34

Lise Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore, Elestirel Diisiinme ile ilgili Tutum Ve
Goriislerine Iligkin T- Testi Sonucu

CINSIYET n X ss : P
Kadin 39 2.8333 0.376 .
Erkek 61 2.7656 0.463 0.92 0.019

*P<0.05 N=100

Tablo 34’te goriildiigii gibi, cinsiyeti kadin olan 39 Ogretmenin bu alana
katilma derecelerinin ortalamasinin 2,8333, 61 erkek 6gretmenin ise 2,7656’dir. Bu
ortalamalar, anketteki “genellikle” (cogunlukla) ifadesini temsil etmektedir.
Ortalama katilma dereceleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigim
belirlemek amaciyla yapilan t-testi, 0gretmenlerin cinsiyetleri ile elestirel diisiinme
egitimi ile ilgili goriisleri arasinda istatiksel yonden anlamli bir fark oldugunu ortaya
koymaktadir. (P<0.05) Bu farklilik, cinsiyeti kadin olan 6gretmenlerin, ankette yer
alan elestirel diisiinme egitimi konusundaki yargilara, erkek ogretmenlerden daha

fazla katiliyor olmalar1 yoniindedir.

2.2. Lise Ogretmenlerinin Ogrencilere Elestirel Diisiinmeyi Kazandirmaya
Yonelik Tutum ve Goriislerinin Mesleki Kidem Degiskeni Acisindan
Degerlendirilmesi

Tablo-35

Lise Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore Elestirel Diisiinme Egitimi ile
Tutum ve Goriisleri

Mesleki Kidem n X SS

1-5 yil 19 2.8730 0.3360
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6-10 yil 23 2.7692 0.5144

11-15 y1l 18 2.9500 0.2236

16-20 yil 24 2.7692 0.4297

21 ve daha fazla 16 2.4400 0.4899
N=100 X=2,7984 SS=0,4217

Tablo 35°te, lise Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore sayisal dagilima,

elestirel diisiinme ogretimi ile ilgili tutum ve goriisler konusundaki ortalama katilma

dereceleri ve standart sapmalan verilmistir. Verilere gore, biitiin kidem gruplarinin

ortalamalar birbirine yakin goriinmektedir.

Tablo 35’te bulunan ortalamalarin arasinda fark olup olmadigini test etmek

icin tek yonlii varyans analizinin sonucu Tablo 36’da verilmistir.

Tablo-36

fle Tlgili Tutum ve Goriis

lerinin Analizi

Lise Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore Elestirel Diisiinme Egitimi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Grup arast 4 1.3189 0.3297 1.9070 0.1134
Grup ici 94 21.4408 0.1729

TOPLAM 98 22.7597

Tablo 36’daki varyans analizi sonuglarina gore, lise 6gretmenlerini mesleki

kidemlerine gore, elestirel diisiinme egitimi ile ilgili tutum ve goriisleri arasida 0.05

anlamlilik diizeyinde bir farklilik goriilmemektedir. (P> 0.05)

Varyans analizi sonuglarina gore, 6gretmenlerin mesleki kidemleri, elestirel

digiinme egitimi ile ilgili tutum ve goriislerin iizerinde etkili bir degisken degildir

denebilir.

2.3. Lise

Ogretmenlerinin

Ogrencilere

Elestirel

Diisiinmeyi

Kazandirmaya Yonelik Tutum ve Goriislerinin Brans Degiskeni Acisindan

Degerlendirilmesi
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Tablo-37

Lise Ogretmenlerinin Branslarina Gore Elestirel Diisiinme Egitimi ile Tlgili

Tutum ve Goriisleri

Brans n X Ss

Sosyal Bilimler 29 2.8936 0.3750

Fen Bilimleri 22 2.7586 0.4355

Tiirk Dili ve Edebiyati 24 2.7778 0.4237

Matematik 25 3.7037 0.4653
N=100 X=2.8000 SS=0.4204

Tablo 37°de goriildiigii gibi, lise 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egitimi

konusundaki katilma derecelerinin ortalamalar1 birbirine yakindir.

Tablo 38’te bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi test

etmek icin yapilan varsyans analizinin sonucu verilmektedir.

Tablo-38

Lise Ogretmenlerinin Branslarina Gore Elestirel Diisiinme Egitimi ile flgili
Tutum ve Goriiglerinin Varyans Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Grup arast 3 0.7253 0.2418 1.3799 | 0.2520
Grup ici 95 22.0747 0.1752
TOPLAM 98 22.8000

P>0.05

Tablo 38’de goriildiigii gibi, lise 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egitimi
konusundaki genel goriisleri brans degiskeni acisindan 0.05 diizeyinde anlamli bir

farklilik gostermemektedir. (P>0.05)

Bu bulgu dogrultusunda, brans degiskeni, lise ©Ogretmenlerinin elestirel

diisiinme egitimi konusundaki genel goriigleri tizerinde etkili degildir denebilir.

24. Lise Ogretmenlerinin  Ogrencilere Elestirel Diisiinmeyi
Kazandirmaya Yonelik Tutum ve Goriislerinin Mezun Olunan Yiiksek Ogretim

Kurumu Ac¢isindan Degerlendirilmesi
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Lise Ogretmenlerinin Mezun Olduklan Yiiksek Ogretim Kurumlarma Gore
Elestirel Diisiinme Egitimi ile ilgili Tutum ve Goriisleri

Mezun Olunan Yiiksek Ogretim n X ss

Kurumu

Egitim Fakiiltesi 53 2.7255 0.4507

Fen-Edebiyat Fakiiltesi 43 2.9000 0.3542

Egitim Enstitiisii 4 2.6842 0.4776
N=100 X=2.800 SS=0.4204

Tablo 39’da lise Ogretmenlerinin mezun olduklart yiiksek 6gretim
kurumlarina gore sayisal dagilimi, elestirel diisinme egitimi ile ilgili tutum ve

goriigleri konusundaki ortalama katilma dereceleri ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 40’ta bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test

etmek icin yapilan varyans analizi sonucu verilmektedir.

Tablo-40

Lise Ogretmenlerinin Mezun Olduklan Yiiksek Ogretim Kurumlarma Gore
Elestirel Diisiinme Egitimi Ile Tlgili Tutum ve Gériislerine iliskin Varyans
Analizi

Varyans Kaynag Sd KT KO F P
Grup arasi 2 1.1379 0.5689 3.3355 0.0597
Grup i¢i 97 21.6621 | 0.1706
TOPLAM 99 22.8000

P>0.05

Tablo 41°de verilen varyans analizinin sonucuna gore, lise 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme egitimi konusundaki tutum ve goriisleri, mezun olunan yiiksek

Ogretim kurumu agisindan 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Sonug¢ olarak, mezun olunan yiiksek Ogretim kurumu, lise 6gretmelerinin
elestirel diisiinme egitimi konusundaki tutum ve goriisleri tizerinde etkili olmamigtir

denebilir.
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SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, Kirsehir ilindeki liselerde gorev yapan Ogretmenlerin,
ogrencilere elestirel diisiinmeyi kazandirmaya yonelik tutum ve goriislerinin neler
oldugunu tespit etmenin yani sira liselerde elestirel diisiinme egitiminin yerini
belirlemek, 6gretim programlarinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine
etkisini ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Arastirmada aymi zamanda
Ogretmenlerin elestirel diisiinme egitimi ile ilgili tutum ve goriislerinin cinsiyet,
mesleki kidem, brans ve mezun olunan yiiksek 6gretim kurumu degiskenlerine gore

anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaglanmstir.

Yukaridaki ama¢ dogrultusunda; Likert Tipi Anket diizenlemis, verilerin

frekans ve yiizdelerinin dokiimii yapilmistir.

Istatiksel islemlerin sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle su sonuglara

varilmistir:

Elde ettigimiz bulgulardan hareketle vardigimiz ilk sonug, lise
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egitimi konusundaki goriislerinin cinsiyet
degiskeni acisindan anlamli farkliligidir. Kadinlar elestirel diisiinme egitimi ile ilgili
tutum ve degerlendirme sorularmma, erkeklerden daha fazla olumlu cevap
vermislerdir. Bu da “Ogretmen tutumlarinda cinsiyetin etkisi vardir” seklindeki

varsayimimizi dogrulamaktadir.
Ogretmenlerin diisinme egitimi ile ilgili tutum ve goriisleri ile mesleki
kidemleri, branglar1 ve mezun olduklart yiiksek 6gretim kurumlart agilarindan 0.005

diizeyinde anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.
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Ogretmenlerimiz, dgrencilerine simifta elestirel diisiinme ortami olusturmada
birtakim engellerle karsilastiklarin1 kabul etmislerdir. Bu da bizim “Ogretim
programlar1 ile Ogretmen tutumlart arasinda bir iliski vardir.” geklindeki
varsayimimizi dogrulamaktadir. Ogretim programlarinin &gretmen tutumlarina etki
etmesi, 0gretmenlerin 6grencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirmada 6gretim
programlar1 tarafindan sinirlandirilmasi demektir. Bu miinasebetle, oOgretim
programlarinin, dgretmenlerin 6grencilere elestirel diisiinmeyi kazandirmaya yonelik

tutumlarin1 dogrudan etkiledigini soyleyebiliriz.

Ogretmenler, 6gretim programlarindaki bilgileri ezberci bulmadiklarini ifade
etmisler, 6gretim programlarindaki bilgi ve yoOntemleri diisiindiiriicii bulmalarina
mukabil, 0Ogretim programlarindaki bilgilerin yeterince Ozgiir olmadigini
belirtmislerdir. Cikarillacak diger bir sonu¢ da Ogretmenlerin  OZretim
programlarindaki bilgi ve yontemlerin, Ogrencileri proje gelistirmeye yeterince
yonlendirmediklerini belirtmeleridir. Bu sonuglardan hareketle “ders kitaplarinin ve
Ogretim programlarinin Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisi vardir”

seklindeki varsayimimizin dogru oldugunu soyleyebiliriz.

Bir baska sonu¢ da Ogretmenlerimizin genel olarak elestirel bakis acisini
olumlu degerlendirmeleridir. Ogretmenlerimiz, “elestire]l diisiinme dogruya

ulagsmanin tek yoludur “ seklindeki ifadeye biiyiik bir katilim gostermislerdir.

Bir diger sonu¢ da ogretmenlerimizin genel olarak elestirel diisiinme
egitimine sicak baktiklari; ancak bunu uygulamada yeterince basarili olamadiklaridir.
Bunun yaninda ogretmenler sinif icinde Ogrencilere elestirel diisiinme becerileri
kazandiracak yontemler kullandiklarini belirtmis, 6grencilerin tiimiinii derse katilim
ve soru sormaya tesvik ettiklerini sOylemislerdir. Yine 6gretmenlerimiz 6grencilere
elestirel diisiinme biling ve aligkanhigi kazandiracak yontemler kullandiklarini

belirtmislerdir.
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Elde edilen bulgular cercevesinde, liselerde elestirel diisiinme egitiminin

yapilmasinin saglanmasi acisindan getirilebilecek 6neriler sunlardir:

1. Ulkemizdeki egitim programlarinin, ogrencilere elestirel diisiinme
becerileri kazandirmaya yonelik etkinliklerin programa dahil edilmesiyle yeniden

diizenlenmesi dgrencilerin elestirel diisiinme becerisini kazanmalarini saglayabilir.

2. Elestirel diisiinme egitimi konusunda 6gretmenlere Onemli gorevler
diismektedir. Dolayis1 ile bu egitimi verecek Ogretmenlerin elestirel diisiinme
becerilerini kazanabilmeleri ve elestirel diisiinme egitimi verebilmeleri i¢in, kendi
uzmanlik alanlarinda diisiinme becerilerini temel alan 6gretim etkinliklerine yonelik

hizmet i¢i kurslar diizenlemelidir.

3. Ulkemizdeki ders kitaplarinin, dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri ve
egilimleri kazandirmaya yonelik sekilde yeniden diizenlenmesi, bu dogrultuda ders
kitaplarinin igeriginin degistirilmesi, elestirel diisiinme becerileri kazandirmaya
yonelik etkinliklerin Ogretim programlarina eklenmesiyle Ogrencilere elestirel

diisiinme becerileri ve egilimleri kazandirilabilir.

4. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelismesinde demokratik bir
egitim anlayigina ihtiyac vardir. Ogretmen merkezli ve 6gretmenin tek otorite olarak
kabul edildigi bir egitim anlayisinda bireylerin saglikli ve elestirel diisiinmeleri soz

konusu olamaz. Bu nedenle okulda 6grencilere demokratik bir ortam hazirlanmalidir.

5. Elestirel diisiinme becerilerini kazanmada gerekli olan becerilerden ikisi de
elestirel okuma ve elestirel dinlemedir. Bu iki unsur olmadan elestirel diisiinmenin
saglikli gelisebilmesi miimkiin degildir. Elestirel okuma bireyin okuduklarimi belirli
kriterlere tabi tutmasi, dogrulugunu ya da yanlhshgm irdelemesi olarak

tanimlanabilir. Elestirel dinleme ise, bireyin dinledigi her sey i¢in sorular sormasi ve



148

cevaplardan isine yarayan kisimlar secip alabilmesidir. Buna gore iyi hazirlanmis
okuma pargalarinin ve kitaplarin Ogrenciye okutulmasi, derste birtakim dinleme
uygulamalarimt yapilmasi Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine

yardimeci1 olacaktir.

6. Universitelerimizde 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinden
haberdar olmalarmi saglamak ve bu becerileri mezun olduktan sonra 6grencilere
ogretmelerini kolaylastirmak amaci ile elestirel diisiinme egitimi ders diizeyinde ele

alinmalidir.

7. Liselerde boyle miistakil bir elestirel diisiinme dersine ihtiya¢ olmamakla
birlikte biitiin derslerde ©Ogrencinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek

birtakim yontem ve teknikler kullanilmalidir.

8. Elestirel diisiinme egitiminin yapilabilmesi i¢in Ogretmen, Ogretim
programlarin1 ¢ocuklarin ihtiyaclarina gore degistirebilmeli, gerektiginde Ogretim
programlarin1  sorgulayabilmeli ve Ogrencilerle birlikte Ogretim programlarini

elestirebilmelidir.

9. Ogretmen elestirel diisiinme egitimi siirecinde hosgoriilii bir tutum

benimsemeli, 6grenciyi diisiinmeye ve arastirmaya tesvik etmelidir.

10. Elestirel diisiinme becerilerinin dgrenciye kazandirilabilmesi icin smf

mevcudu ideal sayiya diisiiriilmelidir.

11. Ogretmenler, 6grencilerin diisinme yeteneklerini 6lgmeye yonelik sorular

hazirlamalidir.
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EK-1 ANKET FORMU
1. Cinsiyetiniz
( ) Kadin
( ) Erkek
2. Meslekteki Kideminiz
()1-5yl
()6-10yl
() 1620 y1l
( ) 21 y1l ve daha iizeri
3. Bransimz
() Sosyal Bilimler (Tarih, Cografya, Felsefe Grubu)
( ) Fen Bilimleri
() Tirk Dili ve Edebiyati
( ) Matematik
4. Mezun Oldugunuz Yiiksek Ogrenim Kurumu
() Egitim Fakiiltesi
() Fen Edebiyat Fakiiltesi
( ) Digerleri .................
Sorular

1. Ogrencilere kendi baslarina kaldiklar1 zaman, etkisinde bulunduklar1 cevreden

daha genis ve ¢ok daha ideal bir cevre yaratma giicii kazandirabiliyor musunuz?
a) Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d) Hig

2. Cocuklara, bilinen aligkanliklarin diginda, diisiinmeyi, elestirmeyi ve yaratici

olmay1 kazandiracak etkin aliskanliklar kazandirabiliyor musunuz?

a) Her zaman b) Cogunlukla c¢) Ara sira d) Hig
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3. Mevcut 6gretim programlarindaki bilgi ve yontemleri ezberci buluyor musunuz?
a) Tamamen b) Genellikle ¢) Bazen d) Hig

4. Mevcut Ogretim programlarindaki bilgi ve yontemleri diisiindiiriicii buluyor

musunuz?
a) Tamamen b) Genellikle ¢) Bazen d) Hig

5. Mevcut ogretim programlarindaki bilgi ve yontemleri Ozgiirlilkk¢ii buluyor

musunuz?
a) Tamamen b) Genellikle ¢) Bazen d) Hig

6. Mevcut 6gretim programlarindaki bilgi ve yontemler proje gelistirmeye yoneltiyor

mu?
a) Tamamen b) Genellikle ¢) Bazen d) Hig

7. Cocugun kendini icinde bulacagi ve diisiinmeyi uyaran gercekci problemler

sunabiliyor musunuz?

a) Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d) Hig

8. Ogrettiginiz bilgilerin, hayatta kullanilabilecegini diisiiniiyor musunuz?

a) Tamamen b) Genellikle ¢) Bazen d) Hig

9. Ogrenciler sizin sdylediklerinizi her zaman dogru olarak kabul ediyorlar m1?
a) Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d) Hi¢

10. Siirekli soru soran bir dgrenciye zaman, konu ve miifettis kaygis1 giitmeden

toleransh davranabiliyor musunuz?

a) Her zaman b) Cogunlukla c¢) Ara sira d) Hig

11. Ogrencilere kars: 1srarla kendi sdylediklerinizi savunuyor musunuz?
a) Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d) Hig

12. Ogrenciler sizin ve diger 6grencilerin fikirlerine kars: siirekli ve tutarli elestiriler

getirebiliyorlar m1?

a) Her zaman b) Cogunlukla c¢) Ara sira d) Hi¢
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13. Ogretim programlarindaki bilgileri cocuklara sunarken gerekli gordiigiiniiz yerde

degisiklik yapabiliyor musunuz?

a) Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d) Hi¢

14. Mevcut bilgileri sorgularken bunu 6grencilerinizle paylasabiliyor musunuz?
a) Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d) Hig

15. Ogrencileriniz, dogru olduguna inandiklar1 goriis ve diisiinceleri sonuna kadar

savunabiliyorlar mi1?
a) Her zaman b) Cogunlukla c¢) Ara sira d) Hig

16. Ogrencilerinize o6zgiirce diisiinebilecekleri bir smf ortami yaratabiliyor

musunuz?

a) Her zaman b) Cogunlukla c¢) Ara sira d) Hig

17. Ogrencilerin tiimiinii derse katilim ve soru sormaya tesvik edebiliyor musunuz?
a) Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d) Hi¢

18. Ogretmeninden siirekli azar isiten bir 6grenci 6gretmene ve okula kiisebiliyor

mu?

a) Tamamen b) Genellikle ¢) Bazen d) Hig
19. Sinif icine 6grencileri elestiriyor musunuz?

a) Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d) Hi¢

20. Ogrenciler sizi ya da egitimin herhangi bir boyutunu cekinmeden

elestirebiliyorlar m1?
a) Her zaman b) Cogunlukla c¢) Ara sira d) Hig

21. Oprencilere elestirel diisiinme biling ve aliskanligi kazandiracak yontemler

kullantyor musunuz?
a) Her zaman b) Cogunlukla c¢) Ara sira d) Hig

22. Sinifta elestirel diisiinme ortami olusturmada sizi asan engeller olduguna inaniyor

musunuz?
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a) Tamamen b) Genellikle ¢) Bazen d) Hig

23. Ogrencileri birbirleri ile tartistiracak yontemler kullantyor musunuz?
a) Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d) Hig

24. Ogrencileri sizi elestirmeleri i¢in yonlendiriyor musunuz?

a) Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d) Hi¢

25. Konulan islerken 6grencilerinizin, olaylarin sebepleri ve sonuglar1 hakkinda,

varsayima ve gercege dayali olarak diisiinmelerini saglayabiliyor musunuz?

a) Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d) Hi¢

26. Genelde elestiriye agik bir insan misiniz?

a) Her zaman b) Cogunlukla c) Ara sira d) Hi¢

27. Sinifta elestirel diisiinme ortam1 olusturmada sizi engelleyen faktorler nelerdir?
a) Okul idaresi b) Miifettis ¢) Ogretim Programlari d) Hepsi
28. Genel olarak elestirel bakis agisini nasil degerlendiriyorsunuz?

a) Karamsarlik alameti b) Dogruya ulagsmanin tek yolu

¢) Olumlu karsilarim d) Olsa da olur, olmasa da olur

29. Derslerde kullandigimiz bilgilerin genelde tabiati nasildir?

a) Akl ozgiirlestiricidir b) Basmakaliptir

¢) Yarinlara cevap veremez  d) Objektiftir

30. Mevcut egitimin ortaminda roliiniizii nasil tamimlarsiniz?

a) Rehber b) Bilgi aktaran kimse

¢) Zekaya sekil veren sanatkar d) Ogrencilerin basinda bekgi

31. Ogrencileriniz bilgileri daha ¢cok hangi tip 6grenme metodu ile 6greniyorlar?
a) Izleyerek b) Hissederek ¢) Diisiinerek d) Yaparak

32. Daha ¢ok hangi tip 6grenci yetistiriyorsunuz?

a) lyi bir vatandas b) Yalniz ve uyumsuz bir insan
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¢) Yaratici ve 6zgiir bir insan  d) Toplumsallagmis bir insan

33. Genel olarak 6gretim programlarindaki bilgileri nasil buluyorsunuz?

a) Siirekli yenilenen bilgilerdir, bu yiizden ilericidir

b) Yillardan beri tekrarlanan bilgilerdir, bu yiizden tutucudur

c¢) Yeterince yenilenememis bilgilerdir, bu ylizden statiktir.

d) Gereksiz bilgilerdir

34. Ogretim programlaridaki konu ve problemler kimin konusu ve problemleridir?
a) Cocugun i¢inde oldugu konu ve problemlerdir

b) Yetiskinleri ilgilendiren konu ve problemlerdir

¢) Ogrencilerin not almast i¢in hazirlanmis konu ve problemlerdir

d) Toplumun konu ve problemleridir

35. Elestirel diisiinmenin ¢cocuklara d6gretilmesi bilim ve teknolojiyi nasil etkiler?
a) Bilim ve teknolojiyi gelistirir b) Cikmaza sokar

¢) Etki etmez d) Elestirel diistinmenin bilim ve teknoloji ile ilgisi

yoktur.

36. Ogrenciler egitimin daha cok hangi boyutunu elestirmektedirler?

a) Ogretmen b) Okul ¢) Ogretim Programlari d) Hicbiri
37. Mevcut yapida egitimin 6znesi kimdir?

a) Ogretmen b) Konu (Kitap) c¢) Ogrenci d) Idareciler



154



155

KAYNAKCA

AKBIYIK, Cenk, Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Akademik Basar,

(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Ankara: Hacettepe Universitesi, 2002.

AKINOGLU, Orhan; Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi
Ogretiminin  Ogrenme Uriinlerine Etkisi, (Yayimlanmamis Doktora Tezi),

Ankara, Hacettepe Universitesi, 2001.

AKSU, Aysenur; Besinci Smmf Ogrencilerinde Ogretim Yontemi ve Cinsiyetin
Fen Basarisi, Mantiksal ve Yaratici Diisiinme Yetenegine Etkileri, Egitim ve

Bilim, say1 67, Ocak, 1988, s.37

ALTUG, Betiil; Genclerde Anne-Baba Tutumunun irdeleyici Diisiinme ve
()zdeger Duygusu Gelismesine Etkileri, (Yayimlanmamigs Uzmanlik Tezi), Konya,

Selguk Universitesi, 1995.
ARIK. I.Alev; Yaratiahik, Kiiltiir Bakanligi Yaymlari. No: 790, Ankara, 1990.

BANKS. C., McCarthy. J.; Critical Thinking- Reading and Writing in a Diverse
World, California, Wadsworth Publishing Company, 1993.

BEAN, C. Jon; Engaing ideas, The Proffessor’s Guide to Integrating Writing,
Critical Thinking, and Learning in The Classroom, San Francisko, USA, Jossey-

Bass, 1996.

BEYER, Barry K.; Teaching Critical Thinging: A Direct Approach, Social
Education, say1 49, Nisan 1985, s297-303.

BEYER, Barry K.; Practical Strategies for the Teaching of Thinging, Boston:
Allyn and Bacon Inc., 1987.



156

BLOOM B., J.T. HASTINGS ve G.F. MADAUS; Handbook on Formative and

Summative Evaluation Learning, New York, McGrawhill, 1974.

BOOSTROM. R.; Developing and Critical Thinking - An Integrated Approach.
[llinois: National of NTC Publishing Group. 1992.

BRANCH, Jean Bobbie, The Relationship Among Critical Thinging. Clinical
Decision Making, and Clinical Practica: A Comparative Study. (Yayimlanmamig
Doktora Tezi), Idaho: University of Idao, 2000. Aktaran: AKBIYIK, Cenk, Elestirel
Diisiinme Egilimleri ve Akademik Basari, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),

Ankara: Hacettepe Universitesi, 2002.
BRANDT, Ronald; Comparing Approaches to Thinking, 1985.

BRINGHAM, Alma; (1983) Cocuklarda Problem Cozme Yeteneklerinin

Gelistirilmesi, Cev. A. Ferhan Oguzkan, Istanbul: Milli Egitim Basimevi

BURTON, W.H., Kimball, R.B., and Wing, R.L.; Education for Effective
Thinking, (New York: Appleton-Century-Crofts, Inc., 1960). Aktaran: KAZANCI,
Osman; Egitimde Elestirici Diisiinme ve Ogretimi, Kazanct Hukuk Yayinlarn,

Ankara, 1989.
BUSCALIA. L.; Sevgi. Istanbul: 1nk11ap Yayinevi, 1997
BUZAN, Tony; Aklim En iyi Sekilde Kullan, Arion Yayinevi, Istanbul, 2001.

BUZAN. T. ve KEENE. R. (1996); Buzan's Book of Genius (Dehanin El Kitabi).
(Cev. S. Giil). Istanbul: Genglik Yayinlar1 A.S.

COSTA, Arthur; Develeping Minds, Virginia, Association for Supervision and

Curriculum Development, 1985.

CROFT, K. (Ed.) (1980); Readings on English as a Second Language for
Teachers and Teacher Trainess. Winthrop Publishers. Aktaran: YALCIN,
Alemdar, Tiirkce (")gretim Yontemleri, Ankara, 2002.



157

CUCELOGLU, Dogan; Iyi Diisiin Dogru Karar Ver, Sistem Yayncilik, Istanbul,
1995.

CIKRIKCI, N.; (1992), Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olceginin
Lise Ogrencileri Uzerindeki On Deneme Uygulamasi, A.U. Egitim Bilimleri

Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 25, Say1: 2, 559-596.

CIKRIKCI-DEMIRTASLI. N. (1996); Elestirel Diisiinme: Bir Olcme Araci ve Bir
Arastirma. Cukurova Universitesi. 3. Ulusal Psikolojik Damisma ve Rehberlik

Kongresi'nde Sunulan Bildiri.

CILENTI, Kamuran; (1986) Temel ve Uygulamah Bilimler Arastirma Projesi
Hazirlama Rehberi, Ankara: TUBITAK

DECAROLI, S.: Critical Thinking, Social Education, 37: 67-69, 1973. Aktaran:
KAZANCI, Osman; Egitimde Elestirici Diisiinme ve Ogretimi, Kazanci Hukuk
Yayinlari, Ankara, 1989.

DEMIREL, Ozcan; Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme,
Ankara, Pegem Yayincilik, 1999.

DEWEY, J.; How We Think, (Boston: D.C. Heath and Company, 1973). Aktaran:
KAZANCI, Osman; Egitimde Elestirici Diisiinme ve Ogretimi, Kazanci Hukuk
Yayinlari, Ankara, 1989.

ENIS, R.H.; “A Concept of Critical Thinking. A Propsed Basis for Research in the
Teaching and Evaluation of Critical Thinking Abilitiy’, Harvard Education
Review, 32:81-111, 1962. Aktaran: KAZANCI, Osman; Egitimde Elestirici

Diisiinme ve Ogretimi, Kazanc1 Hukuk Yayinlari, Ankara, 1989.

ENIS, H. Robert. A Taxonomy of Critical Thinking Skills: Theory and Practice,
New York, USA, Freeman, 1986.

ERCAN, Ahmet Rahmi.; Cocuklar nasil 6grenir. Alkim yayinevi, Ankara, 1996.



158

FISHER, Robert; Teaching Children to Think, UK, Stanley Thornes, 1990.
Aktaran: SAHINEL, Semih; Elestirel Diisiinme, Pegem A Yayincilik, Ankara,
2002.

GELEN, Ismail; ilkiigretim Okullar1 4. Simf (")gretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Dersinde Diisiinme Becerilerini Kazandirma Yeterliklerinin Degerlendirilmesi,

(Yayimlanmamis Yiiksek lisans Tezi), Adana: Cukurova Universitesi, 1999.
GUNAY, Dogan; Metin Bilgisi, Multilingual, Istanbul, 2001.

HALPERN, Diana F; Thought and Knowledge, An Introduction to Critical
Thinking. 3rd edition. New Jersey: Lawrence Erlbaum, 1996. Aktaran: KURUM,
Dilruba; (")gretmen Adaylarmin Elestirel Diisiinme Giicii, (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi), Anadolu Universitesi, 2002.

HARDCASTLE, Gray Valerie, Virginia Teach University Department of
Psychology.

HENDERSON, K.B.; The Teaching of Critical Thinging, Phi-Delta Kappan, 39:
280-282, 1958. Aktaran: KAZANCI, Osman; Egitimde Elestirici Diisiinme ve
(")gretimi, Kazanci Hukuk Yayinlari, Ankara, 1989.

————————— , “The Teaching of Critical Thinking”, Educational Forum, 37:4552, 1973.

HIROSE, Shannon; “Critical Thinking in Community Collegs”, ERIC
Clearinghouse for Junior Collegd, EBSCOST. ERIC Document No: ED348128.
1992http://ericir.syr.edu/

HUIT, Bill W. Huitt’s Home Page Valdosta State University, 1998. Aktaran:
AKBIYIK, Cenk, Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Akademik Basar,

(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Ankara: Hacettepe Universitesi, 2002.

IPSIROGLU, Zehra; Diisiinmeyi Ogrenme ve Ogretme, Ankara: Alfa Yaymnlari,
1989.



159

KARASAR, Niyazi; Bilimsel Arastirma Yontemi, Arastirma Egitim Danigmanlik
Ltd., Ankara, 1995.

KAVCAR, Cahit. “Nitelikli (")gretmen Sorunu” , Egitimde Yansimalar V. Ulusal
Sempozyumu (25-27 Kasim 1999). Ankara: Tekisik Yayincilik, 1999, ss, 267-279.

KAYA, Hiilya; Universite Ogrencilerinde Elestirel Akil Yiiriitme Giicii,

(Yayimlanmamis Doktora Tezi), Istanbul, Istanbul Universitesi, 1997.

KAZANCI, Osman; Egitimde Elestirici Diisiinme ve Ogretimi, Kazanci Hukuk
Yayinlari, Ankara, 1989.

KAZANCI, Osman; “Lise Fen Programlarmin Elestirici Diisiinme Giiciiniin
Gelismesindeki Rolii” (Yayimlanmamis Dogentlik Tezi), Ankara: Hacettepe

Universitesi, 1979.
KIVANC, U.; (1997, Agustos), Giiya Egitim, Radikal, s. 4.

KOKDEMIR, D; (2000). Deniz Yildizlarim Kurtarmaya Cahsanlarin Oykiisii,
Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme, XI. Ulusal Psikoloji Kongresi. 19-22 Eyliil, Ege

Universitesi, [zmir.

KUCUKAHMET, Leyla; Ogretim ilke ve Yontemleri, istanbul, Alkim Yaymnlari,
1997.

KURUM, Dilruba; Ogretmen Adaylarmin Elestirel Diisiinme Giicii,

(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Anadolu Universitesi, 2002.

LIPMAN, Matthew; Critical Thinging: What Can it Be?, Educational Leadership,
say1 1, Eyliil 1988: 38-43. Aktaran: AKBIYIK, Cenk, Elestirel Diisiinme Egilimleri
ve Akademik Basari, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara: Hacettepe

Universitesi, 2002.

MACKAY, Ian; Dinleme Becerisi, Ilkkaynak Kiiltiir ve Sanat Uriinleri, Ankara,
1997.



160

MCKEE, J. Saundra; impediments to Implementing Critical Thinking, Social
Education, 52, October1988

Mc.Cann. H. McCann. J. ve Moore. W.E.; Creative and Critical Thinking, Boston:
Houghton Mifflin Company, 1985.

MEB, (1996); 15. Milli Egitim Surasi: Raporlar, Goriismeler, Kararlar. Ankara: Milli

Egitim Basimevi.
MEB (1995), ()rnekleriyle Tiirkce Sozliik, Ankara.

MOORE, D. Kenneth; Classroom Teaching Skills, Boston, USA: McGraw-Hill,
1998. Aktaran: SAHINEL, Semih; Elestirel Diisiinme, Pegem A Yayincilik,
Ankara, 2002.

MORGAN, T. Clifford; Psikolojiye Giris Ders Kitabi, Ankara: H.U. Psikoloji
Boliimii yyn. ¢ev. Hiisnii Arict ve Digerleri, 1981. Aktaran: KAZANCI, Osman;
Egitimde Elestirici Diisiinme ve Ogretimi, Kazanci Hukuk Yayinlari, Ankara,

1989.

MUNZUR, Fatma; Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplarinda Elestirel Diisiinme
Egitimi Uzerine Bir Degerlendirme, (Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi),

Ankara: Ankara Universitesi, 1999.

NOLASCO, Rob, (1994), Streetwise, Intermediate Student’a Book, Oxford
University Press. Aktaran: YALCIN, Alemdar, Tiirkce Ogretim Yontemleri,
Ankara, 2002.

NORRIS, Stephen P.; Synthesis of Research on Critical Thinking, Educational
Leadership, say1: 8, Mayis 1985.

OGUZKAN, Ferhan; (1985) Egitim Terimleri Sozliigii

OGUZKAN, Ferhan; Orta Dereceli Okullarda (")gretim, Ankara: 1985



161

ONOSKO, J. (1991). Barries to the Promotion of Higher-Order Thinking. Theory
and Reseach in Higher Education. XIX (4), 341-366. Aktaran: Akinoglu, Orhan.
(2001). Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi (")gretiminin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), H.U. Sosyal Bilimler

Enstitiisii. Ankara.

ONOSKO, J. Joseph. Promotion Students’ Thinking Through Thoughtful
Classroom Discourse: An Analysis of Teachers’ Thoughts And Practices, Michigan,
USA, University Microfilms International Dissertation Information Service, 1988.
Aktaran: SAHiNEL, Semih; Elestirel Diisiinme, Pegem A Yayincilik, Ankara,
2002.

OZDEMIR, Soner Mehmet; Universite Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi, Tiirk Egitim

Bilimleri Dergisi, 2005, 297-314.
OZDEMIR, Emin; Elestirel Okuma, Bilgi Yayinevi, Ankara, 2002.
OZDEN, Yiiksel, Ogrenme ve (")gretme, Pe-gem Yayinlari, Ankara, 1998.

PATRICK, John J; “Critical Thinking in the Social Studies”, ERIC Digest,
EBSHOST, ERIC Document No: ED272432. 1986. http://ericir.syr.edu/. Aktaran:
AKBIYIK, Cenk, Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Akademik Basar,

(Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Ankara: Hacettepe Universitesi, 2002.

PAUL, R, A.J..A BINKER, K. JENSEN VE H. KREKLAU; Critical Thinhking
Handbook: 4-6 Grades A Guide for Remodellnig Lesson Plans in Language Arts,
Social Studies & Science, Rohnert Park, CA, Foundation for Criritical Thinking
Sonoma State University. 1990. Aktaran: SAHINEL, Semih; Elestirel Diisiinme,
Pegem A Yayincilik, Ankara, 2002.

PAUL, Richard W.; Critical Thinking Fundamental To Education For A Free
Society, Educational Leadership, Sayi: 1, Eyliil 1984.



162

PAULY, Edward; The Classroom Crucible, Basic Boks, New York, 1991
PIAGET, J.; (Ceviri) (1992) Epistemoloji ve Psikoloji. istanbul: Sarmal.

QUINN, P.; (Ceviri) (1995) Hizh Diisiinme ve Cevap Verme Yontemleri, istanbul:
Rota.

RATHAS, L.E.; Wasserman, S., Jonas, A. And Rothstein, A.H., Teaching for
Thinking, Theory and Application, (Columbs, Ohio: Charles E.Merill Publishing
Company. 1967).

RAWLINSON, J. Geoffrey, Yaratic1 Diisiinme ve Beyin Firtinasi, 1998.

RIVERS, W. M.; (1980) “Hearing and Comprehending”, English Teaching
FORUM, 18, 4, 16-19. Aktaran: YALCIN, Alemdar, Tiirkce (")gretim Yontemleri,
Ankara, 2002.

SABAN, Ahmet; Ogrenme Ogretme Siireci, Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2000.

SAGLAM, Mustafa; “Ogretimim Etkileyen Etmenler”, Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme, Editor: Mehmet Giiltekin. Eskisehir: Anadolu Universitesi Acik
Ogretim Fakiiltesi Yayin1 No:2, 2001, ss. 78-94

SAITZ, Robert L., Francine B. Stieglitz, (1993), Short Takes in Fiction, Critical
Thinking, Reading and Writing. Addison-Wesley Publishing Company, USA.
Aktaran: YALCIN, Alemdar, Tiirkce (")gretim Yontemleri, Ankara, 2002.

SAN, 1.(1990); Resim-Is C)gretiminde Yaraticihk. TED. VIIIL. (")gretmen
Toplantisi. Ankara: TED Yaynlar. s. 143-176.

SAYERS, F., Bingaman C. E., Graham, R. ve Wheeler; (Ceviri) (1993)
Yoneticilikte iletisim. Rota Yay, [stanbul. Aktaran: YALCIN, Alemdar, Tirkce
(")gretim Yontemleri, Ankara, 2002.



163

SCHAFERSMAN, S.D; (1991). An Introduction to Critical Thinking.

http://www.freeinguiry.com/critical-thinking.html  adresinden = Temmuz 2004
tarihinde  alinmustir.  Aktaran: OZDEMIR, Soner Mehmet; Universite

Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acisindan

Degerlendirilmesi, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2005, 297-314.

SOLSO. R.L.; (1995), Cognitive Psychology. USA: A Simon and Schuster
Company.

STRICKLAND, R. G.; (1951) The Language Arts in the Elementary School.
Boston: D. C. Heath and Company.

SAHINEL, Semih; Elestirel Diisiinme, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2002.
TANILLI. Server; (1981). Uygarhk Tarihi. Istanbul: Say Yayinlari.

THOMSON, R.; The Psychology of Thinging, (Baltimore, Maryland: Penguin
Books, 1969). Aktaran: KAZANCI, Osman; Egitimde Elestirici Diisiinme ve
Ogretimi, Kazanci Hukuk Yayinlar, Ankara, 1989.

TOKYUREK, Tahsin; ()gretmen Tutumlarmin (")grencilerin Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisi, (Yayimlanmamis Yiiksek lisans Tezi), Sakarya Universitesi,

2001

TURK DIL KURUMU (TDK), (1983), Tiirkce Sozliik. Cilt: 1-2. Ankara: Tiirk Dil

Kurumu Yayinlari.

UYSAL, Ahmet, Sosyal Bilimler (")gretim Yontemlerinin Elestirelci Diisiinme
Giiciiniin Gelismesindeki Rolii, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Malatya,

Inonii Universitesi, 1998.

ULGEN. Giilten (1990), Yaraticlik ve Egitim, Yasadik¢ca Egitim, Say1: 13. s.11-
16.



164

VILMI, Ruth, Helsinki University of Technology The Language and Communication

Centres

WALLAS, G. (1926), The art of though, Newyork: Harcourt, Brace World.
Aktaran: KAZANCI, Osman; Egitimde Elestirici Diisiinme ve (")gretimi, Kazanci
Hukuk Yayinlari, Ankara, 1989.

WARRINER, John E. 1986; English Grammar and Composition, first course,
Hartcourt Brace Jovanovich Publisher, USA. Aktaran: YALCIN, Alemdar, Tiirkce
Ogretim Yontemleri, Ankara, 2002.

WATSON, G. And GLASER; E.M. Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal,
(New York: Harcourt, Brace and World, Inc., 1964). Aktaran: KAZANCI, Osman;
Egitimde Elestirici Diisiinme ve Ogretimi, Kazanci Hukuk Yayinlari, Ankara,

1989.

WEIS, D. H. (Ceviri) (1993) Bellek Giiclendirme Teknikleri. Istanbul: Rota.
Aktaran: YALCIN, Alemdar, Tiirkce (")gretim Yontemleri, Ankara, 2002.

YALCIN, Alemdar, Tiirkce ()gretim Yontemleri, Ankara, 2002.
YILDIRIM. Cemal; Bilimsel Diisiinme Yoéntemi, {stanbul Bilgi Yaymevi, 1997.

YILDIRIM, Ramazan; Ogrenmeyi Ogrenmek, 4. Baski. Istanbul: Sistem
Yayincilik, 1999.



