OZET

Bu arastirmada; arastirmaci, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi,
Giyim Endiistrisi ve Moda Tasarimi Boliimii’nde okutulmakta olan “Malzeme
Bilgisi” dersinin egitimine sayisiz egitim perspektifleriyle bir entegrasyon
gelistirerek katkida bulunmak istemektedir. Arastirmaci, bu konuda yazilan pek ¢ok
fikri, programi, metodu, beyin arastirma c¢alismalarini ve moda 6grenimine diger
yaklasimlar1 sentezleyerek Moda Tasarimi Egitiminde “Malzeme Bilgisi” dersinin
programinin gelistirilmesine katkida bulunmak amacindadir. Bu bakis acisiyla,
arastirmaci, Howard Gardner’in Cok Boyutlu Zeka Teorisini (MI ) toplayict bir
cerceve olarak belirlemis ve kullanmistir. Bu noktada aragtirmaci, Cok Boyutlu Zeka
teorisinin en iyi egitim metodu oldugunu savunmak istememektedir, sadece Cok
boyutlu Zeka teorisini daha Onceleri ortaya konulan pek cok faydali egitim
yaklagimlarinda bulunan farkliliklar1 agiklamakta, bu farkliliklarin nasil birbirine ket
vuracak sekilde degil, kubasik olarak kullanilabilecegini gostermekte gerekli bir arag
olarak kullanmak istemektedir. Arastirmaci, Cok Boyutlu Zeka Teorisini, zaten var
olan ve egitimde kullanilan calismalar1 ve programlari agiklamak ve diizenlemek

tizere bir bilisim-iistii strateji olarak kullanmistir.

Arastirma bes béliimden olusmustur. Ilk boliimde egitimin ve 8grenmenin
tanimi, mesleki ve teknik egitimin esaslari, egitimde program gelistirme, mesleki ve
teknik egitim programlarmin gelistirilmesi, hedef ve davraniglarin siniflandirilarak
belirlenmesi konularinda bilgi verilmistir. Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitim
programlarinin durumundan bahsedilmistir. Daha sonra, aragtirmanin amaci, 6nemi,

alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar hakkinda bilgi verilmistir.

Ikinci béliimde ise, beynin topolojisi, geleneksel zeka anlayislari, zeka
alanlarinin gelisimini etkileyen faktorler, 6grenme stilleri, Cok Boyutlu Zeka Teorisi,
gelisimi, ilkeleri, Zeka Alanlar1 ve 6zellikleri, Cok boyutlu Zeka Teorisi kullanilarak

siif yonetimi ve dgretim etkinlikleri ve ilgili aragtirmalar ele alinmistir.



Ucgiincii boliimde aragtirmanin ydntemi aciklanmustir. Bu amagla arastirmanin
evren ve Orneklemi, veri toplama teknikleri ve veri ¢dzlimleme teknigi hakkinda

bilgiler sunulmustur.

Dordiincii boliimde arastirma ile ilgili verilere dayali tablolar olusturulmustur.

Ayrica bu tablolarla ilgili bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Aragtirmanin besinci ve son boliimiinde sonug ve Oneriler yer almaktadir.
Aragtirmanin sonucunda 6zetle; Cok boyutlu Zeka Teorisi ortaya atildigindan
bu yana psikologlardan goérmedigi ilgiyi egitimcilerden gordiigii, bu teorisnin

uygulamasiyla egitimin ¢ok boyutlu bir slire¢ haline geldigi , bireyin kisiligindeki
yetkinlesmeyi gergeklestirdigi anlatilmaktadir.
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ONSOZ

Moda Tasarimi egitiminde ‘“Malzeme Bilgisi” dersinin programinin
hazirlanmas1 konusuna yenilik¢i bir yaklagim getirmeyi amagladigim bu arastirmada,
pek cok kaynak taranmig, uzman goriislerine bagvurdugum pek c¢ok kisiden destek

alinmistir. Bu nedenle ¢alismamim basinda kendilerine tesekkiirii bir borg bilirim;

Bu arastirmanin tasar1 asamasinda, bana Egitim ve Program Gelistirme
konularinda yeni ufuklar acan, arastirmam boyunca gece giindiiz yardimlarini
esirgemeyen, degerli katkilartyla calismanin gidisini degistiren Tez danismanim ve
degerli hocam Sayin Prof. Dr. Semiha AYDIN’a; Arastirma sirasinda Tekstil ve
Moda Tasarimi konularinda beni yonlendiren, her zaman beni destekleyen, zorluklari
asmamda yol gdsteren, yogun temposuna ragmen bana hep zaman ayiran Tez ikinci
danigmanim ve degerli hocam Prof. Dr. Tuba VURAL’a; Arastirmanin deneysel
Olctimlerinin on hafta boyunca kendi smifinda yapilmasina izin veren sevgili
arkadasim Sayin Dr. Fatmanur BASARAN a ; Istanbul Teknik Universitesi Tekstil
Miihendisligi Boliimiinde yaptigim incelemeler sirasinda bana zaman ayiran degerli
hocam Dog. Dr. Fatma KALAOGLU na; Egitim ortamlarmi olusturmam igin kendi
imkanlarin1 sunan sevgili arkadasim ve meslekdasim Yrd. Dog¢. Dr. Hale
CANBAZ’a; caligmalarim siiresince manevi destegini esirgemeyen sevgili esim
Yilmaz ve zamanlarindan &diing alarak bu arastirmay1 yaptigim ¢ocuklarim Ilayda

ve Berke’ye tesekkiir ederim.

Banu H. Gircim
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EK.2.TEKSTIiL PROGRAMLARI INCELENEN UNIVERSITE-
AKADEMIi VE KURS PROGRAMLARI: ULUSAL

1. Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Giyim Endiistrisi ve Moda

Tasarimi Boliimii Miifredat Programi http:/www.gazi.edu.tr

2. Istanbul Teknik Universitesi Tekstil Miihendisligi Béliimii Moda Tasarimi
Boliimii Miifredat Programi

http://www.tekstil.itu.edu.tr/moda_tasarimi_bolumu.htm

3. Dokuz Eyliil Universitesi Tekstil Miihendisligi Boliimii

www.deu.edu.tr

4. Cukurova Universitesi Tekstil Miihendisligi Boliimii

http:/www.cukurova.edu.tr

5. Marmara Universitesi Tekstil Egitimi Boliimii http:/www.marmara.edu.tr

6. Yeditepe Universitesi http:/www.yeditepe.edu.tr

7. Uluslararas1 Kibris Universitesi http:/www.ciu.edu.tr

8. Istanbul Kiiltiir Universitesi http:/www.iku.edu.tr

9. Kafkas Universitesi http:/www.kafkas.edu.tr

10. Akdeniz Universitesi http:/www.akdeniz.edu.tr

11. LaSalle International Academyhttp:/www.lasalleakademi.com
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12. M.E.B. Ozel Giizel Sanatlar Fashion Design School http: www.guzel-

sanatlar.com

http://www.cu.edu.tr/fakulteler/mmit/tmb/ucteksonucLink.htm
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. POLIMODA ITALYA

http://www.polimoda.com/

. BASEL SCHOOL OF DESIGN

Schule fiir Gestaltung, Vogelsangstrasse 15
CH-4021 Basel, Switzerland

Phone: 011+61-695-67-70

Fax: 011+61-695-68-80

. GOTEBORG UNIVERSITY

TEXTILE DESIGN

Box 150

Goteborg, SE 405 30 Sweden
Phone: 011+46 31 773 18 55
Fax: 011+46 31 773 43 87

. UC OF BORAS TEXTILE DESIGN

Hogskolan i Boras

Boras, SE 501 90 Sweden
Phone: 011+46 33 16 40 00
Fax: 011+46 33 16 40 03

. UMEA UNIVERSITY TEXTILE DESIGN

UMEA UNIVERSITET
Umea, SE 901 87 Sweden
Phone: 011+46 90 786 50 00
Fax: 011+46 90 786 54 88

. UNIVERSITY OF ROSTOCK

HANDICRAFT
UNIVERSITAT ROSTOCK, UNIVERSITATSPLATZ 1


http://www.polimoda.com/

Rostock, D-18051 Europe
Phone: 011+49 381 498 1209
Fax: 011+49 381 498 1210

7. UPPSALA UNIVERSITY
TEXTILE DESIGN
Uppsala Universitet, Box 513
Uppsala, SE 901 08 Sweden
Phone: 011+46 18 471 12 71
Fax: 011+46 18 471 12 72
(http://www.gradschools.com/listings/europe/design_craft europe.html)

8. MANNLIB -CORNELL COLLEGE

http://www.mannlib.cornell.edu/collections/policies/text.html

9. NORTH CAROLINA STATE UNIVERSITY
Raleigh, NC 27695-7905

http://www?2.acs.ncsu.edu/reg_records/crs_cat/TMS.html

10. TAMPERE UNIVERSITY OF TECHNOLOGY
FIBRE TECHNOLOGY AND TEXTILE CHEMISTRY

http://www.careerschools.org/fashion_design schools.html

11. BROOKS COLLEGE, LOS BEACH, CA

http://www.careerschools.org/fashion_design schools.html

12. INTERNATIONAL ACADEMY OF DESIGN & TECHNOLOGY —

Chicago http://www.careerschools.org/fashion design schools.html
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Toronto, Ontario http://www.careerschools.org/fashion_design schools.html

INTERNATIONAL ACADEMY OF DESIGN & TECHNOLOGY -
MONTREAL, QUEBEC

http://www.careerschools.org/fashion_design schools.html

KATHERINE GIBBS COLLEGE NY, NEW YORK

http://www.careerschools.org/fashion _design schools.html

NEBRASKA UNIVERSITESI TEXTILES CLOTHING AND DESIGN
http://cehs.unl.edu:16080/tcd/undergrad/textileapparel.shtml

http://www.bced.gov.be.ca/irp/hel112/ts11tf.htm

BOLTON ACADEMY
http://www.bolton.ac.uk/courses/course display.asp?single=bsctt&mode=sin

gle

The London Fashion Institute

School of Textiles and Materials Technology - Philadelphia U

School of Textiles - Heriot-Watt University

School of Textile and Fabric Engineering - Georgia Tech
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24. Parsons School of Design

25. Montreal Superior Fashion School

26. Institute of Textiles and Clothing - Hong Kong Polytechnic U

27. Esmod International- France

28. Department of Textiles - University of HuddersfieldDepartment of Clothing

and Textiles - University of Manitoba

29. College of Textiles - North Carolina State University

30. Clemson Apparel Research - Clemson University

(http://aivwww.rug.ac.be/Studentenadministratie/Studiegids/2000/EN/FACULTY/E
TW/COURSE/EATEXT/01A00013/INDEX.HTM)

31. GOETHE INSTITUT

32. ACADEMIA COSTUM DIZAYN,
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I.BOLUM. GIRIS

Bu boéliimde, problem durumu agiklanmig, ilgili aragtirmalar tanitilmas,
problem climlesi ve alt problemler verilerek bu problemlere dayali denenceler
gelistirilmistir. Arastirma ile ilgili bazi terimlerin tanimlar1 yapilmis, sayiltilar ve

arastirmanin sinirlar1 belirtilmistir.
1.1.Problem Durumu

Egitim, her felsefi sisteme ve psikolojik yaklasima gore degisik sekillerde
tanimlanmistir. Bu tanimlar pek ¢ogu egitime bir amag yiiklemistir. Idealistler,
egitimi Tanr1’ya ulastirma siireci i¢in yapilan etkinlikler, Realistler insan1 toplumun
basat degerlerine gore yetistirme siireci, Pragmatistler yasantilar yoluyla kiside
istendik davranis degisikligi olusturma siireci, Varolusgular ise, insani simnir
durumuna getirme siireci olarak ele almuslardir.' “Egitim gelisigiizellikten uzak,
planli ve maksath davranis degistirme siireci niteligi kazanmis dinamik bir
biitiinliiktiir ”.> Biitiin bu tammlar icerisinde en ¢ok kabul gormiis olan tanimin;
Egitim, bireyin davramislarinda kendi yasantist yoluyla kasith olarak istendik

degisme meydana getirme siireci.” oldugu sdylenebilir.

Thorndike, egitimin bilimsel bir nitelik tagimasi gerektigini vurgulamstir.
Egitimin bilimsel bir nitelik tasiyabilmesi icin ise, c¢iktilarinin nesnel olarak
gozlenebilir, 6l¢iilebilir 6zellikler olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle Thorndike’a
gore 0gretimin diizenlenmesine dncelikle, 6grenciye ne kazandirilacagi belirlenerek
baslanmalidir. Diger bir deyisle, Ogrenciye kazandirilacak hedef-davranislar
belirlenmelidir. Hedef davraniglar1 belirlerken, O6grencinin o6zellikleri, hazir
bulunusluk diizeyi dikkate alinmalidir. Thorndike’a gore, 6grenme, birden bire degil,
kiigiik birimler halinde olugmaktadir. Bu durumda 6grenme adim adim ve kolaydan

zora dogru saglanmalidir. Ayrica Thorndike, Ogrenicinin uyarici durumundaki

! Veysel SONMEZ: Program gelistirmede Ogretmen ElKitabi, (Ankara:ANI, 2001), s.2.

> Melek OZTURK: Kendi kendine 6grenme yonteminin Ggrenme iiriinlerine etkisi, Y aymlanmanmis
doktora tezi, 1990, Hacettepe U.Sosyal Bilimler Enstitiisii ,s.2.

3 Semiha AYDIN ve diger.: Genel Ogretim Yontemleri EGT306, (Ankara:GUMEF Yay. No:20,
1988) ,s.2.



dikkati c¢eken, baskin olan ogeleri segerek onlara tepkide bulundugunu, diger
Onemsiz ayrintilar1 eledigini  belirtmektedir. Bu durumda Ogrencinin  hedef
davraniglar1 kazanmasi i¢in diizenlenecek Ogretme-6grenme ortaminda, secilecek
uyaricilarin dikkat cekici ve hedef davranisa yoneltici nitelikte olmasina 6zen

gbstermek gerekmektedir. *

Skinner de Thorndike gibi 6grenme kuraminin egitim siirecine uygulanmasi
icin ¢caba harcamistir. Skinner’e gore 6grenmenin etkili bir sekilde olusabilmesi i¢in

su kosullar yerine getirilmelidir’:

1. Ogrenilecek bilgi kiiciik adimlarla 8grenciye sunulmalidir.
2. Ogrenen kisiye dgrenmelerin dogrulugu ya da yanhshg hakkinda aninda
doniit verilmelidir.

3. Ogrenen kisinin kendi hiztyla 6grenmesine olanak verilmelidir.

Egitimi diger davramis degistirme siireclerinden ayiran iki temel Ozellik
maksatli ve planli olusudur. Maksat unsuru egitimin hedeflerinin Onceden
belirlenmesini ve 6grenme yasantilarinin bu hedeflere gore diizenlenmesi geregini;
plan unsuru ise kazandirilacak hedeflerin (davranislarin) ne zaman, hangi sira ile
kazandirilmasi geregini vurgulamaktadir. Oyleyse egitim faaliyetlerini 6nceden
tasarlamak gerekmektedir.Tasarlanan egitim amaclarinin gerceklesebilmesiyle,
egitim faaliyetlerinin bir program cergevesinde yapilmasi arasinda pozitif bir iliski
vardir. Egitim faaliyetleri sonunda hedeflenen sonuglarin gergeklesmesi tutarli ve
ayrintili bir planlamanin yapilmasii gerektirir. Planlamada amag, bireyde istenilen
davranis degismesini saglamaktir. ° Egitim faaliyetlerinin 6nceden planlanmasi
amactyla hazirlanan ayrintili plana ve bu planin gergeklestirilmesine “6gretim plani”

denir.’

Ogrenme, bireyin davramslarinda yasant: iiriinii nispeten kalic izli degisme,

insanin dogdugu andan itibaren baslayip yasaminin sonuna kadar devam eden bir

* Nuray SENEMOGLU: Gelisim, Ogrenme ve Ogretim, (Ankara: Gazi,2002),s.150.

5 onver,s.173.

% Cevat ALKAN ve diger.: Mesleki ve Teknik Egitimin esaslar1, (Ankara: Nobel , 2001), s.128.
7 Semiha AYDIN ve diger.: a.g.e.,s.4.



siiregtir. Ogrenme “yasant1 iiriinii” olduguna gére, 6gretme faaliyetlerinin davranis
degisikligini saglayic1 yasantilar1 kazandirmayi amag¢ edinmesi gerekir. Yasanti,
birey-gevre etkilesiminin bireyde kalan izleridir. Ancak her yasanti nispeten kalici
izli degismeye yani 6grenmeye neden olmayabilir. Su halde 6grenme yasantisi, hic
olmazsa bir siire devam eden degismeyi saglayici yasantidir. Ogrenme yasantilar1 ise
egitim durumlar1 anlamma gelmektedir. Ogretme, dgrenmeyi kilavuzlama faaliyeti
olarak tamimlanir. Ogretme faaliyetlerinin 6nceden saptanan hedefler dogrultusunda,
istendik davranislarin kazandirilmasi amaciyla diizenlendigi yerler genellikle egitim
kurumlaridir. Okullarda yapilan planli, kontrollii ve orgilitlenmis 6gretme faaliyetleri

ise 0gretim olarak adlandirilmaktadir.

Ogrencilere egitim siireci boyunca hangi davramslarin kazandirilacag, salt
egitimcileri degil, tiim toplumu ilgilendiren bir sorundur. Ciinkii egitim siirecine
giren birey, toplumdan (aile toplumun en kii¢lik birimidir) gelmekte, egitim boyunca
toplumla iligkisi stirmekte ve okul sona erdiginde yine topluma donmektedir. Bu
nedenle toplumun egitime karsi ilgisiz olmasi diisliniilemez. Su halde egitimin
amagclar1 belirlenirken, toplumun bireyden istek ve beklentilerinin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Bunlar en temel anlatimini, toplumun politik felsefesinin yansitildigi
anayasalarda bulmaktadir. ® Toplumun politik felsefesi dogrultusunda olusan egitim
felsefesi de ifadesini egitimin genel hedeflerinde bulur. Bu hedefler, milli egitim
surasi raporlarinda, kalkinma planlar1 vb. gibi metinlerde yer alir. Ancak bir 6gretim
programinin en temel 6gesi olan hedefler burada bahsedilen genel hedefler degil,
yetistirecegimiz bireyde bulunmasim1i uygun gordiiglimiiz, toplumun bireyden
beklentilerinden yola c¢ikarak siniflandirilan ve egitim yoluyla kazandirilabilen

istendik davraniglardir.

Skinner, etkili bir egitimin saglanabilmesi i¢in Ogrenme ve Ogretme
siireclerinin tam olarak anlagilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Diger davranisei
kuramcilarin da ifade ettigi gibi 6gretmeye baslamadan 6nce; kazandirilmak istenen
hedeflerin belirlenmesi gerektiginde 1srar etmekte; hatta hedeflerin belirlenmesinin

yeterli olmadigini; bu hedeflerin davranigsal tanimlarinin  yapilmasint da

¥ Mualla Bilgin AKSU: Temel program Gelistirme kavramlari ve siirecleri, ders notlari,
(Malatya:Inonii Universitesi, 2000),s.6.



onermektedir. Insan davranislarini istendik yonde degistirmek olarak diizenlenip ise
kosulan egitim acik bir sistemdir; cilinkii insanin mevcut davraniglarini yeterli
bulmamakta ve insani, istendik davramslarla donatmak istemektedir. iste, kiside
bulunmasi istenilen davraniglar egitimin hedefleridir. Bu is, egitimde yetisekler
yoluyla yapilabilir; ¢iinkii yetisek, kiside gozlenmesi, kararlastirilan hedefleri;
bunlar gerceklestirebilecek diizenli egitim ve smnama durumlarini iceren dirik bir

biitiin olarak tanimlanabilir. °

Hass ve arkadaslari, mesleki uygulamalara dayali olarak genel ve ozel
hedeflere ulasmayi amacglayan egitim programinda ogrencilerin sahip oldugu
yasantilarin tiimiinii gerceklesen yetisek olarak, okulun rehberligi altinda 6grencilerin
kazanmasi planlanan yasantilarin tiimiinii de yetisek tasarisi olarak ifade
etmektedir.'’ Kisaca belli niteliklere sahip insanin yetismesi istenen dgrenmeleri
saglayict 0grenme yasantilarinin kazandirilmasina baghdir. Bu amacgla 6gretim
programi hazirlanir ve uygulanir.Tyler, yetisek gelistirmeyi hedeflerin saptanmasini,
O0grenme yasantilarinin secilip diizenlenmesini, 6grenme yasantilarinin etkinligini,
yani hedeflere ne derecede ulasildigini ortaya koyacak degerlendirmeyi igine alan bir

dongii olarak gormektedir.

Bu demektir ki yetisek deseni, sadece siireklilik, asamalilik ve dayanisiklik’in
degil, ayn1 zamanda, bunlarla iliskili olarak dikkate alinacak olan hedefe gorelik,

ogrenciye gorelik ve ekonomiklik’in de isgoriilerine dayali olacaktir. '

Her 6grenci belli bir yetisege girerken belli bir gelisim diizeyindedir, belli
ogrenilerle donamktir. Ogrencinin mevcut gelisim diizeyi ile egitim bakimindan
onemli Ozelliklerinin bilinmesi, yetisegin hedeflerinin son bir revizyona ugratilmasi
icin gerekli oldugu kadar, Ogrencinin ne tip uyaricilardan ne yolda
etkilenebileceginin yordanmasi, dolayisiyla de miinasip egitim durumlarindan
yaratilabilmesi bakimindan da sarttir. Bu sartin yerine getirilebilmesi isi, eger tek bir
Ogrenci ile ugrasiyor olsaydik, nispeten daha az giicliikle basarilabilir idi. Fakat

okuldaki egitim s6z konusu olunca ayni zamanda birden fazla 6grenci icin egitim

’ Veysel SONMEZ: a.gee., s.7.
' Melek OZTURK:a.g.t.,8.3.
1 onver,s.97.



durumlar1 yaratma bir yandan da bazi hedeflerin dogurgadig1i davraniglarin ancak
grup icinde dgrenilebilmesi ve hatta 6yle olmayan davranislarin 6grenilmesinde bile
diger Ogrencilerin uyaricilar kaynagi olarak yararli olabilmesi gibi hususlara
dayalidir. Oyleyse bir okulda dgrencilerin su ya da bu bicimde gruplamaya tabii
tutulmalar1 gerekiyor. Yapilacak gruplamanin, siiphe yoktur ki, her 6grenci ig¢in
o0grenmeyi kolaylastiric nitelikte olmasi, yani her 6grencinin gecirecegi yasantilarin
gecerligine katki getirmesi arzu edilir. Yasantilarin hedefe gorelik, 6grenciye gorelik
ve ekonomiklik 6zellikleri goz oniinde tutulursa gruplamanin katkici olabilmesi igin
benzer egitim ihtiyacindaki 6grencilerin bir grup teskil etmesi gerektigi sOylenebilir.
Fakat 6grencilerin 6grenme hizlarindaki farklar miinasebetiyle egitim ihtiyaglarinin
dirikligi, yapilan gruplamanin da ancak belli bir zaman siiresince gegerli
kalabilecegini ortaya koyar; ayrica Ogrenilecek davranisin ayni olmasi onu
gelistirecek yasantinin da ayni olmasini gerektirmez. Ayni veya benzer davranislara

cesitli yasantilar yoluyla varilabilecegi malumdur. "

Egitim hedeflerinin saptanmasinda, yetistirilecek birey ya da bireylerin egitim
gereksinmesi ve giicliyle o bireyin i¢inde yasayacagi toplumun gereksinmeleri,
olanaklar1 ve yonelimleri gozoniinde bulundurulmalidir. Ayrica, O6grenci hangi
konuda yetistirilecekse, o konu analiz edilerek konunun unutulmaya kars1 direncli,
daha ileri ve iist diizeydeki O0grenmeler i¢in Ogrenilmesi zorunlu olan kisimlar
ayiklanip secilmelidir.Toplum, konu alan1 ve bireye bagli kalinarak saptanan aday
hedefler, toplumun egitim felsefesiyle tutarli olup olmadigi; egitim psikolojisi
bulgularina gore gergeklesebilirligi ve dayanikliligl; egitim ekonomisi agisindan,
onlara erismek ic¢in enerji, zaman ve para olarak yapilan yatirnma deger olup
olmadig1 bakimindan elestirilerek gozden gegirilmelidir. Egitim felsefesi, egitim
psikolojisi ve egitim ekonomisi siizgeclerinden gegebilen hedefler, o6grenci

davranisinda olusturmak istenen degisikliklerdir. 13

Egitim durumlari, istenilen davramis degisikliklerini olusturabilmeleri icin
tutarli ve kaynasik bir biitiin haline getirilmelidirler. Ciinkii, 6grenci davranislarinda

istenilen oOnemli degisiklikler kisa siirede ve tek bir Ogrenme yasantisiyla

12 onver, s.lQl-lOZ.
' Halil TEKIN: Egitimde 6l¢me ve degerlendirme 16. baski (Ankara: Yargi Yaymevi), s.10.



saglanamaz. Birbirleriyle tutarli ve kaynasik bir¢ok 6grenme yasantisinin dgrenci
tizerindeki etkisi, tipki ayni noktaya siirekli diisen su damlalarinin o noktadaki
etkisine benzer.'* Egitim durumlariim 6grencide kalic izli davrams degisikligine yol

acmasi i¢in asamalilik ilkesine gore de diizenlenmis olmasi gereklidir.

Programin basinda belirlenmis olan hedeflere ulastiracagi diisiincesiyle
secilen ve siireklilik, asamalilik, kaynasiklik ilkelerine gore diizenlenene egitim
durumlarin1 (6grenme yasantilarini) 6grencilere kazandirmak i¢in harcanan c¢abalarin
etkili olup olmadigr hakkinda bilgi edinmek gerekir. En azindan programin
hedeflerine ne derece ulastigini belirlemek i¢in degerlendirmeye gerek vardir. Genel

anlamda degerlendirme ii¢ amag icin yapilir;

1. Tamma-yerlestirmeye yonelik degerlendirme: Ogrencilerin  6nkosul
niteligindeki giris davraniglarina sahip olma derecelerini ve Ogretilecek
davranislarin 6grencilerde daha 6nceden var olup olmadig: bakilir.

2. Bicimlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirme: Bu degerlendirme
aslinda 6gretim siirecinin bir pargasidir. Bu degerlendirmenin amaci, 6gretim siiriip
giderken, her bir tlinitedeki 6grenme eksikliklerini ve giicliiklerini belirlemek, bu
eksik ve yetersizliklerin giderilmesi ya da {initenin daha iyi 6grenilmesini saglamak
icin ayr1 ayr1 Onerilerde bulunmaktir.

3. Deger bicmeye yonelik degerlendirme : Bu tarz degerlendirmeye sonug
degerlendirmesi de denilebilir. Genellikle 6gretim devresi sonunda, ara sira
Ogretim devresi iginde programin Ongdrdiigii hedeflere ulasip ulasilmadigi

bakilarak 6grenci, 6gretmen ve programa iliskin yargilarda bulunulur.

Ogretim programi, bir derste dgrencilerin ulasacagi hedefleri, hedeflerin
kapsadigi davraniglari, davramiglart kazandirmak {izere diizenlenecek egitim
durumlarin1 ve davranislarin ne derecede kazandirildigini ortaya koyabilecek sinama

durumlarini kapsayan ¢ok yonlii etkilesim icinde olan 6geler biitiiniidiir. '

Mesleki ve Teknik egitim is, birey ve egitimden meydana gelen {i¢ boyutlu

bir biitlindiir. Bu silirecin sahip olmast gereken temel nitelikler; uygulama,

14 ..
onver, s.23.
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ekonomiklik, gelismelere siirekli uyum, genis bir meslekler diinyasini kapsama,
topluma doniik olma, ger¢ek mesleki yasanti ortami saglama, olumlu sonuca
ulagincaya kadar devamlilik, uygulama yoniinden zamana ve ihtiyacin sekline baglh
olma, istem-sunu dengesini saglama, kesin amaclara yonelik olma ve hayata

hazirlayicilik seklinde sayilabilir.

Bugiinkii Mesleki ve Teknik Egitim insanin binlerce yillik calisma ve
deneyimlerinin dogal sonucudur. “Is” insanin temel gereksinimlerini karsilamada
temel ara¢ oldugundan “caligmay1 6grenme” onun dogusundan beri lizerinde durdugu
bir olgudur. Egitim ve “Is” iliskisi ilkel caglardan beri siiregelmekle beraber bu iliski
degisik bicimlerde olusmus ve ¢esitli asamalardan gecerek siirekli gelisme
gostermistir. Sonugta Mesleki ve Teknik Egitim, kuram ve uygulama yoniinden genis

ve kapsamli bir anlam kazanmstr. '®

Mesleki Egitim mabhiyeti itibar1 ile dinamik bir o6zellige sahiptir ve
birbirleriyle karsilikli etkilesim igerisinde olan is, insan ve egitimden olusan ii¢
boyutlu bir biitiindiir. Isin ve egitim siirecine katilacak bireylerin ihtiyaclarinin
degismesi, egitim programlarini amag, kapsam, &grenme-O0gretme stratejileri ve
programla ilgili diger 6geler yoniinden etkilemekte ve degismesine sebep olmaktadir.
Bilim, teknoloji ve is hayatindaki degismelerin ortaya cikardigi becerili ve teknik
insanglicii ihtiyacinin karsilanabilmesi i¢in egitim kademelerine gore gesitli tip ve
organizasyonda Mesleki Egitim Programlar1 gelistirilmistir. Mesleki Egitim
Programinin basarili olabilmesi icin mesleki egitim programlarinin uygulandigi
baslica alanlari, bu alanlardaki Mesleki Egitimin amaglarini, Egitim Kurumlarini ve
programlarin 6zelliklerini tanimak gereklidir. Endiistriyel Mesleki ve Teknik egitim
programlari, orgiin ve yaygin olmak lizere iki ana grupta toplanabilir. Yaygin
mesleki egitim programlari yetiskinlere yonelik olup, onlar1 kisa siirede istihdama
hazirlama amaglanmaktadir. Temel Mesleki Egitim programlari, bireye ise giris igin
gerekli asgari mesleki yeterliliklerle yasadigi ¢evreye uyumunu saglayan genel
davraniglar kazandirmay1 amaclar. Mesleki ve Teknik egitimde program gelistirme

stirecinin baglangi¢c noktasi i tanimidir. Boyle bir programi gelistirme siirecine

' Cevat ALKAN ve diger.: a.g.e. s.18.



baslar iken, programi basar1 ile tamamlayan 6grencinin yapacagi is veya gorevin ne

oldugunun agiklikla belirlenmesi gerekir.

Mesleki ve teknik egitim programlarinin tespitinde bireyin is hayatindaki
belirli gorevleri etkinlikle yapabilmesi i¢in gerekli olan temel davranislar esas alinir.
Bilimde ve teknolojideki gelismeler, ise giderek daha karmasik bir nitelik
kazandirmaktadir. Temel amaci bireyi is hayatinda gecerliligi olan bir ise hazirlamak
olan mesleki ve teknik egitimde, egitim programlarinin bilim ve teknolojideki
gelismelere gore siirekli olarak gelistirilmesi gerekir. Egitim siirecinde bireye, iste
karsilasacagi liretim veya hizmet problemlerini etkinlikle ¢6ziimleyebilmesi igin

gerekli olan davramslar kazandirlmahdir. '’

Mesleki ve Teknik egitim programinit basari ile tamamlayan Ogrenci,
programin yonelik oldugu isin veya gorevin istenilen standartlarda yapilabilmesi igin

gerekli olan yeterlikleri gelistirebilmelidir.'®

Mesleki Egitim programlarinin is
hayatinin ihtiyaglarina nitelik ve nicelik yoOniinden cevap verecek big¢imde
tasarlanmas1 gerekir. Endiistriyel iiriin tasariminda pazarin talepleri ne derecede
onemli ise, is hayatina becerili ve teknik insangiicii yetistirmeyi amaglayan mesleki
egitim programlarinin tasariminda da emek piyasasinin talepleri de ayni derecede
Oonemlidir. Mesleki egitim sistemi is hayatinin talepleriyle uygunlugu ol¢iistinde

basarilidir. Mesleki Egitim Programlarinda; hedefler, 6grenme yasantilar1 ve

degerlendirme faaliyetleri ayrintili olarak yer almalidir.

Is hayatinda belirtilen sorunlara verilecek cevaplarin dikkatli bir
degerlendirilmesi yapilmalidir. Is hayatindan toplanacak veriler gecici program
olusumuna yansitilmalidir. Program gelistirme grubu, veri kaynaklarindan (isyeri
sahipleri, igyeri teknik sorumlulari, mal veya hizmet {iretimini yoneten profesyonel
meslek elemanlari, mesleki yeterliligi kabul goren personel, insangiicii ¢alismasina
eslik eden personel vesaire) goriisme formlari, anketlerle ya da yazili kaynaklarin,

arastirma,raporlar vs.’nin incelenmesi sonucunda direkt elde edilen verileri

' {lhan SEZGIN: Mesleki ve Teknik Egitimde Program Gelistirme, (2000:Nobel, Ankara), s.7.
18 ..
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degerlendirmelidir. Bu degerlendirme yapilirken, programin igerigi, siirhiliklar,

seviyesi, zaman ve imkanlar da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Mesleki egitim felsefesi ile dgretme-6grenme ilkelerine gore kontrol edilerek
gerekli ise diizeltilen gecici amaglar, isin Ozellikleri yoniinden de kontrol
edilmelidir.Program tasarimina bir Ogretme-6grenme sistemi gelistirme seklinde
yaklagmalidir. Sistem kavrami, amaglarda tanimlanan sonuglarin gerceklesmesine
etki eden tiim unsurlarin bir biitlinlik icerisinde ele alimmasi geregine isaret
etmektedir. Ogretme-6grenme sisteminin uygulanmasindan tasarlanan sonuglarin
alinabilmesi ic¢in sistemi olusturan tiim unsurlarin nitelik ve nicelik bakimindan
amaglarla uyumlu olmasi gereklidir. Program tasarimcisi ideal olani degil, gercekei
Ogretme-0grenme sistemini gelistirmeyi amaglamalidir.Mesleki Egitim Programinin
basarili olabilmesi i¢in tasarimcinin Programin genel amaclarmi belirlemesi
gerekmektedir. Genel amaglar, 6gretme-0grenme siireci sonunda ulasilacak sonuglari

genel cizgileriyle tanimlayan kriterlerdir.

Egitimle ilgili ¢calismalarda temel agirlik Ogretme-6grenme siirecinin etkililigi
tizerinde olup, 6grenmenin herkes igin kolay, verimli ve kaliteli duruma getirilmesi
esas amag¢ olmaktadr. Bu amaca ulasmak icin egitim teknolojisi, ogretme-ogrenme
etkinlilerinde yeni yaklasimlar: benimsemekte ve ¢agdas ogretme-6grenme yollarini
uygulamaya koymaktadir. Ogretim yontemleri degisik sekillerde siniflandiriimakla
beraber gelisme acisindan farklarimi belirlemek amaci ile geleneksel ve c¢agdas
yontemler olarak iki grupta incelenmektedir.Ogretmen otoritesinin hakim oldugu
geleneksel ogretme yontemlerinde ogretmen, anlatan, odiil, ceza ve not veren, elestiri
vapan durumu ile aktif, 6grenci dinleyici durumu ile pasif olup iletisim tek yonliidiir.
Grup ogretiminin esas oldugu bu yontemde ogrencinin ilgileri, yetenekleri, 6grenme
hizi, bireysel farkhiliklar: gibi nitelikleri dikkate alinmamakta ve bu uygulamada en
fazla zarar géren de ogrenci olmaktadir. Cagdas yontemlerde ise oOgrenci aktif,
ogretmen Ogrencinin 6grenme siirecine katilimini, katkisini saglayan ve ogrenciyi
giidiileyen bir rehber durumundadur.

Bilim ve teknolojinin, siirekli bir gelisim igerisinde olmasi bir¢ok disiplini
etkilemektedir. Bu disiplinlerden bir tanesi de egitimdir. Bireyleri toplumun
gereksinimleri dogrultusunda gelecege hazirlayabilmesi icin egitimin bu gelisime
ayak uydurmasi ve egitimde kullanilan araglari cagin gereklerine uygun sekilde

giincellestirilmesi bir zorunluluktur. Iginde bulundufumuz enformasyon ¢aginda,

¥ Melek OZTURK:a.g.t.,s.17.



egitilmis isgiiciiniin istihdam edilmesi Isletmelerin en 6nem verdikleri konulardan
birisidir. Hazir Giyim Sanayi kuruluslari ise istihdam konusundaki bu sorunu Meslek
ve Mesleki Teknik egitimli isgiiciine oncelik vererek gidermeye caligmaktadir. Bu
isgliclinliin gereken bilgi ve beceri ile donatilmig olarak, giliniin gereklerine ve
teknolojik gelismelere acik yetistirilebilmesi, yiiksek 6gretim kurumlarinin 6gretim
programlarin1  siirekli gelistirerek cagin gereklerine uydurmasi ihtiyacin1 da

beraberinde getirmektedir.

Tiirk ekonomisinin en énemli rekabet unsurlarindan biri olan Tekstil ve Hazir
Giyim sektoriine eleman yetistiren Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumlarinin
mevcut 0gretim programlarinin, bilim ve teknolojide siirekli yasanan degisim ve
gelisimden etkilenmemesi imkansiz olarak degerlendirilmelidir. Bilim ve
teknolojideki yenilikler, egitim kurumlarinin programlarin olusturulmasi, ekipman
arac-gere¢ ihtiyaclarmin teknolojik gelismelere paralel planlanmasi, sektore kendi
bransinda uzman teknolojiyi kullanabilen nitelikli elemanlarin ve bu elemanlari
yetistirebilecek modern egitim teknolojileri ile egitilmis Ogretim kadrosunun

yetistirilmesi hedeflenmelidir.

Modern egitim teknolojileri;

Serbest inisiyatifi saglama,

Secenekleri ¢ogaltma,

Zengin yagant1 ortami1 saglama,

Bireyi grup tekelinden kurtarma,

Ogrenciye bireysel ve bagimsiz 6grenme olanag1 saglama,
Birinci kaynaktan bilgi saglama,

Firsat esitligine ¢oziim getirme,

Egitimde kaliteyi saglama,

A S AR B e

Egitim hizmetlerini ekonomiklestirme,

—_—
S

. Yaraticilik giicii gelistirme olanagi saglama,

—
—

. Uzman personelden yararlanma olanagi saglama,

—_
[\S}

. Egitim programlarinda esneklik, ¢esitlilik ve standartlagma saglama,

—
[98)

. Ogrenme hizini arttirma,
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14. Ogretim hizmetlerine ayn1 anda hem bireysellesme hem de kitlesellesme
ozelligi saglama,
15. Standartlastirilmis, siirekli olarak kullanilabilen ve cogaltilabilen 6gretme
modiil ve sistemleri gelistirme ve uygulama olanagi saglama,
16. Ogrenme-6gretme siireglerinin etkililik ve verimini arttirma olanagi saglama
gibi,
egitimi ¢agin, toplumun ve bireylerin beklenti ve gereksinimlerine uygun hale

getirme ile ilgili olanaklar1 saglamaktadir.

Giiniimiizde egitim, bireyleri, 1Q testleri, SATlar ve OSS gibi ¢cok se¢meli
testlerin disinda potansiyelini kullanamayan nesiller haline doniistiirmektedir. Egitim
tizerine ¢alismalarin yogunlastig1 XX. yiizyilda temel arastirma alanlarindan birisi de
zeka ve buna bagli 6gretim etkinlikleri olmustur. Zekanin ne oldugu, niteligi {izerine
yapilan aragtirmalar Ogrenme etkinlikleri {izerinde yogunlagsmaya baslayinca
insanlarin 1ilgilerine, ihtiyaclarina gore olusturulan egitim modelleri, 6gretme-
O0grenme stratejileri ¢esitlenmeye baslamistir. Coklu zeka kurami, teorisyeni
tarafindan ortaya atilmadan Once kurami olusturan genel c¢ergeveyi biitiinliik
igerisinde olmasa da diger pek cok egitim bilimcinin kuramlarinda, ¢aligmalarinda

gérmek miimkiindiir.

Psikolojinin acik sirlarindan bir tanesi de, yaygin efsaneye karsin notlarin, 1Q
‘nun ya da liniversite giris sinavi puanlariin hayatta kimin basarili olacagina dair
kusursuz bir tahmin saglayamamasidir. Kabaca esit umut vaat eden, esit egitime ve
imkanlara sahip kisilerin farkli yazgilarim1 agiklamakta IQ ‘nun pek yardimi oldugu
sOylenemez. 1940’larda Harvard ‘dan mezun olan 6grenciler orta yaslara kadar takip
edildiginde, okul smavlarinda en yiiksek puani alan kisilerin, daha diisiikk puanl
arkadaslarina oranla maas, verimlilik ve kendi alanlarindaki konumlar1 agisindan ¢ok
daha basarili olmadiklar1 gdzlenmistir. Ustelik ne hayatlarindan daha hosnut, ne de

arkadas, aile ve agk hayatlarinda daha mutluydular®.

*» Aynur BARAN,a.g.e.,.23.
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Egitimci, 6grencinin bagari ile zekasi arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu
bilmeli ancak her basarisizligin da zekadan kaynaklanmayacagini da unutmamalidir.
Zeki bir 6grenci i¢in bir konunun bir defa anlatilmasi yeterliyken, zeka seviyesi
diisiik bir 6grencinin ayni konuyu birka¢ defa tekrarlanmasi sonucu anlamasi
saglanmaktadir. Buradan su sonucu ¢ikarabiliriz; zeka, 6grenme giicii, hiz1 ve genel

yetenegi gosterir.

Coklu zeka Kuraminin temelinde yatan en onemli goriis, zekanin sadece
bireyin sozel ve mantiksal bilgilerindeki performans: olmadigidir. Biitin bu
hazirlayic1 ¢alismalar, Gardner’in zekanin ¢ogul temellerine dayanarak Coklu zeka

kuramini gelistirmesine neden olmustur.

Kuramin olusumuna iki temel soru katkida bulunmaktadir: Evrimsel soru:
Insan beyni milyonlarca yil icinde nasil bir evrim gosterdi? Karsilastirma sorusu:
diinyadaki farkli topluluklarin deger vermis oldugu farkli yetenek ve kapasiteleri
nasil aciklayabiliriz? Gardner kuramin Olgiitlerini olustururken su kaynaklardan

yararlanmistir;

1. Psikoloji; kapasiteler arasi korelasyon olasiligi,

2. Siradis1 olaylar; aralarinda dahiler, lstiin zekalilar veya 6grenme giicliigii
cekenlerin bulundugu olagan disi kisiliklerin izlenmesi,

3. Antropoloji; Cesitli yeteneklerin farkli kiiltiirlerde nasil algilandigina dair
kayaitlar,

4. Kiiltiirel caligmalar; Lisan, aritmetik ve harita gibi ¢esitli alanlarda kullanilan
sembol sistemlerinin varligi,

5. Biyolojik Bilimler; kapasitenin spesifik, evrimsel bir gegmise sahip olduguna

dair bulgular.
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Howard Gardner, Zihin Cerceveleri adl1 kitabinda zeka kavramini su sekilde

acgiklamaktadir:

Isminden de anlasilacagi gibi, insamn bilissel kapasitesinin bir
maharet, yetenek, veya zihinsel becerilerin takimi olarak daha iyi
tammlanabilecegine ve bu sete “zeka” denmesine inanmaktayiz. Tiim
normal bireylerde dereceleri ve kombinasyon yapilart farkli olmak
kaydvyla her bir yetenekten belli oranlar bulunmaktadr. Coklu zeka
Teorisinin, zeka ile ilgili alternatif gériislerden daha insancil ve insanin
“zeki” davranisimi daha gercek¢i agikladigina inanmaktayiz. Boyle
bir teoziiinin onemli egitim uygulamalar: ve kisisel gelisime katkisi
vardir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Moda
Tasarimi Bolimi ikinci smif egitim programinda bulunan “Malzeme Bilgisi”
dersinde Ogrencilerin basarisi agisindan, “Coklu Zeka Teorisi” ile “Geleneksel
Ogretim yontemleri” arasinda anlamli bir fark olup olmadigim deneysel bir ¢alisma
ile incelemek ve Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Moda Tasarimi
Egitiminde “Malzeme Bilgisi” dersi 6gretim programinin “Coklu Zeka Teorisi’ni

temel alarak gelistirilmesine katkida bulunmaktir.
1.3.Problem Ciimlesi

Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Moda Tasarimi Boliimii ikinci
siif egitim programinda bulunan “Malzeme Bilgisi” dersinde 6grencilerin basarisi
acisindan, “Coklu Zeka Teorisi” ile “Geleneksel Ogretim yontemleri” arasinda

anlamh bir farklilik var midir?
1.4.Alt Problemler

1.Coklu Zeka temelli 6gretim programi olusturulurken “Malzeme Bilgisi” dersi

icerigi nasil olusturulmalidir?

2. Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Moda Tasarimi Boliimii ikinci sinif

ogrencilerinin Coklu Zeka Kuramina gore Zeka Alanlar1 dagilimi nasildir?

2! Howard Gardner: Cev.Ebru Kilig, Zihnin Cerceveleri, (Ist:Alfa,2004), s.15.
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3.Geleneksel 6gretim yontemleri ile Coklu Zeka Teorisi temelli 6gretim yontemleri
uygulanan iki sinifin “Malzeme Bilgisi” dersi basarilar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?
1.5.Arastirmanin Onemi

Tekstil sektorii elyaftan baglayarak iplik, dokuma, 6rme, boya- baski ve
terbiye islemlerini kapsayan sermaye yogun bir sektordiir. Konfeksiyon (hazir giyim)
sektorii ise genel olarak kumasin giysiye doniistiigli, lretim, satis ve dagitimin
yapildig1 emek yogun bir sektordiir. Genel olarak tekstil ve konfeksiyon sektorleri

birbirini tamamlayan ve gelistiren iki farkli sektordiir.

Tim diinyada oldugu gibi ilkemizde de Tekstil Sektorii, {ilkenin
gelismesinde ve kalkinmasinda ilk ele alinan ve yatirnmlarin yogunlastigi sektor
olmustur. Bunda hammaddenin  iilkemizde {iretilmesinin yani sira 20-25 sene
onceki yapisiyla emek-yogun bir sektor olmasinin da etkisi olmustur. Tiirk Tekstil
Sektorii de yarattig1 katma deger ve gosterdigi performansla Tiirk Ekonomisinin en
onemli rekabet avantajlarindan birisini olugturmaktadir. Tekstil Sektoriit GSMH' nin
yaklasik %11'ini, ihracatin %37’sini, Toplam Sanayi Uretiminin yaklasik %10’unu,
toplam isgiiciiniin dogrudan 2 milyonunu dolayl olarak da 6 milyonunu biinyesinde
barindiracak bir biiyiikliige ve etkinlige ulasmistir.Bu agidan bakildiginda {ilkemiz
GSMH' sinin %11-12'sini, ihracattimizin %37-40"n1, toplam istihdamin %12'sini
olusturan tekstil ve hazir giyim sektoriiniin 6nemi tiim kesimler tarafindan

tartismasiz kabul edilen bir gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir™.

20. yiizyilda bilimsel ve teknolojik alanlarda yasanan gelismeler toplumlarin
yapisini etkilemis , bu gelismelere paralel olarak egitim alaninda yenilenme ve
yapilanma ¢aligmalar1 hiz kazanmistir. Geleneksel egitim sistemleri artik gegerliligini
yitirmis, yeni teknolojiler ve bu dogrultuda gelisen toplumlarin gereksinimlerini
karsilayacak c¢agdas egitim anlayist yaygmlasmistir. 21.ylizyill insaninin bu
gelismelere uyum saglamasi, toplumlarin gelisimine katkida bulunmasinda egitime

ve egitim kurumlarina 6nemli gérevler dliismektedir.

2 Turan ATILGAN: http://www.tekstilisveren.org.tr/dergi/eylul/16.html
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Mesleki ve Teknik Orta 6gretim kurumlarindaki mevcut yapiyr belirlemek
lizere yapilan arastirmalar gostermektedir ki; Mezunlarin dortte {icii ise baslarken
okullarda aldiklar1 mesleki bilgilerin yeterli olmadigimi belirtmektedirler™. Meslek
dersi Ogretmenlerinin ¢ogunlugu oOgretim programlarini  yeterli goérmemekte,
programlarin hazirlanmasinda okul-sanayi isbirliginin olmadigin1 belirtmektedirler.
Mezun ¢alisanlar ise ise basladiklarinda okullarda aldiklar1 bilgi ve becerilerin
yetersiz kaldigin1 ve destek egitim almak zorunda kaldiklarini belirtmektedir. Ayni
zamanda isletme yoOneticileri de mezun calisanlari ise baslarken yetersiz bulmakta ve
destek egitim verme geregini belirtmektedirler. Ayrica programlarin hazirlanmasinda

okul sanayi isbirliginin yetersiz olduguna biiyiik oranda katilmislardir®.

Gilinltimiiz rekabet kosullarinda basariin geregi iistiin performansi yakalamas,
motivasyonu yiiksek is giiciidiir. Ustiin performansi yakalayabilmek, iyi yetistirilmis,
modern c¢agin ve siirekli gelisen teknolojinin gerektirdigi bilgi ve beceri ile
donatilmig calisanlarin, c¢alistiklar1 kurum ve kurulusun verimliligini arttirmasi ile
olmaktadir. Yeni bin yilda, is yasaminin ve rekabetin 6ngordiigii bilgi ve teknolojinin
cesitli  becerilerle biitlinlestirilebilmesi egitim kurumlarinda izlenen Ogretim

programlarinin etkililigi ile dogrudan baglantilidir.

Bilim ve teknolojinin yogun bir bigimde yasandigi ¢cagimizda iiretime doniik
mesleklerin egitimi giderek biiyiik bir 6nem kazanmaktadir. Bu anlamda hem {iretim
teknolojilerine hem bilimsel gelismelere dayali toplumsal degisme, yasam kosullarini
hizla degistirmekte ve insana iliskin mesleklerde de kapsam ve igerik yoniinden

radikal degisiklikler getirmektedir®.

Bu arastirma, Tiirkiye’de Mesleki Egitim Fakiiltesinin Moda Tasarimi
Egitimi boliimiinde ikinci sinif egitim programinda yer alan “Malzeme Bilgisi” dersi
Ogretim programlarinin “geleneksel” uygulamalari ve “Coklu zeka teorisini temel

kabul eden” uygulamalar1 Ogrencilerin sinav basarisi agisindan degerlendirmeyi,

2 Metargem: Tiirk Tekstil ve Konfeksiyon sektriiniin ara kademe insangiicii ihtiyaci ve ortadgretim
diizeyinde Tekstil Egitimi arastirmasi, Yaym No:22 (Ankara: Metargem:1998),s.158.

2 onver,s.177.

* Sidika BILGEN: Tiirkiye’de Moda Tasarimi Egitim Programlarimin Degerlendirilmesi ve Japonya-
Hiroshima Ornegi. Ankara: Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yiiksek Lisans
Tezi),(Ankara:1993) s.13.
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bilim ve teknolojinin gereklerine uygun olarak “Malzeme Bilgisi” dersi 6gretim
programlarinin gelistirilmesine katkida bulunmay1 amaglamaktadir. Bu arastirma ile
“Malzeme Bilgisi” dersinin Moda sektoriinden gelen taleplere uygun olarak,
mezunlarin ihtiya¢ duyacagi temel ve yeterli bilgileri igeren bir 6gretim program

Onerisi gelistirmek miimkiin olabilecektir.

Yapilan bu arastirma ile, Tiirk ekonomisinin lokomotifi olan Tekstil ve
Konfeksiyon sektoriine egitimli isgiicii saglayan ve Mesleki ve Teknik Ortadgretim
Kurumlarina meslek dersi dgretmenleri yetistiren yliksek 6gretim kurumlarinda ve
Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Giyim Endiistrisi ve  Moda Tasarimi
Anabilim dali Giyim Endiistrisi ve Moda Tasarimi dgretiminde de kullanilmasi igin,
mevcut “Malzeme Bilgisi” 6gretim programinin incelenmesi, incelenen programlarin
Giyim Endistrisi ve Moda Tasarimi Ogretimine uyumunun degerlendirilmesi

planlanmustir.
1.6.Sayiltilar

Bu arastirma igin ;

1. Malzeme Bilgisi dersi ile ilgili yazili kaynaklardan elde edilen bulgular
gecerli ve gilivenilirdir.

2. Bu arastirmada 6grencilere uygulanan Coklu zeka Envanterinin gegerlik ve
giivenirlik derecesi yliksektir. Clinkii;

a) Envanter istekli kimselere uygulanmistir;

b) Envantere cevap veren kisiler samimidir.

c¢) Envanter uygulanirken ortamin ve uygulanan kisinin rahat olmasi
saglanmistir.

d) Envanter sonucu elde edilen zeka puanlar kisilerin gercek zeka alanlarini

temsil etmektedir.

3. Segilen 6rneklem evreni temsil edecek durumdadir. Ciinkii sans (random)

olarak secilmis ve dersi ilk kez alan ikinci simif 6grencilerden olusmaktadir.

4. Goriisme yapilan kisilerin gozlem formuna verdikleri cevaplar samimi ve

dogrudur.
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Deney smifindaki 6grenciler, sinif disinda kontrol siiflarindaki 6grencilerle

birlikte calisma yapmamistir, birbirlerini etkilememislerdir.

Deney siifindaki 6gretmen aragtirmacinin  hazirlamig oldugu egitim

durumlarin1 yonergeden sapmadan uygulamistir.

Deney ve Kontrol sinifindaki 6grenciler, arastirmayla ilgili testleri alirken esit

ve yeter derecede giidiilenmislerdir.
1.7.Smmrhhklar

Bu arastirma, asagida belirtilen sinirlamalar i¢inde yiriitilmiistiir:

. Aragtirmada anilan “Malzeme Bilgisi” dersi Ogretim programi Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Giyim Endiistrisi ve Moda Tasarim
Anabilim dali Giyim Endiistrisi ve Moda Tasarimi boliimiinde okutulan

“Malzeme Bilgisi” 6gretim programini kapsamaktadir.

Bu arastirma Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Moda Tasarimi

boliimii ikinci sinif 6grencilerini kapsamaktadir.

Bu aragtirma 2003-2004 6gretim yili “Malzeme Bilgisi” 6gretim programini

kapsamaktadir.

Aragtirma verileri, adi gecen Fakiiltenin ikinci siif 6grencilerinden olusan
biri Deney grubu, digeri Kontrol grubu olarak rastgele secilen iki sinifin

ogrencilerinden toplanmustir.

Aragtirmaya katilan ve ankete cevap veren dgrencilerin kimlikleri ile goriisme
formu diizenlenen, 6gretim iiyesi, yonetici ve firma sahiplerinin isimleri gizli

tutulmustur.

Arastirma, Coklu zeka alanlarindan 6grencilerin en yiiksek puan aldiklari ilk

lic zeka alanin1 kapsamaktadir.
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1.8. Tanimlar ve Kisaltmalar

Moda Tasarmmcisi: Giysilerin ve giysiyi tamamlayan taki, eldiven, esarp, canta,
kemer gibi pargalarin tasarimini yapan, gerektiginde ¢izdigi modeli kaliba

dondstiirlip ilk denemelik iirlinii gergeklestiren kisidir.

Moda Tasarim Ogretmeni: Calistig1 egitim kurum ya da kurulusunda; 6grencilere

ya da yetiskinlere, giyim, hazir giyim ve moda tasarimi ile ilgili egitim veren kisidir.

Hazir Giyim(Konfeksiyon): Tekstil ve deri yiizeylerin tiglincii boyut kazandirilarak

mamul haline getirilme stirecidir.

Ogretim Program: Ogrencilerden beklenen dgrenmeyi meydana getirebilmek igin

planlanmis faaliyetlerin tamamu.

Ogretim Ortamn: Egitsel etkinliklerin meydana geldigi, Ogretme-6grenme
stireglerindeki iletisim ve etkilesimin olustugu, personel arag-gereg, tesis,
organizasyon gibi 6gelerin olusturdugu bir biitiindiir. Ogretim ortaminin zengin

olmasi1 dgrenci basarisina etkisi biiyiiktiir.

Geleneksel Yontem: Ogretmenin anlatma ve aciklamalarinmn agirhik tasidig,
Ogrencilerin not aldigi, yapilan anlatim ve agiklamalara iliskin olarak 6gretmenin
ogrencilere sorular sordugu ve cevap istedigi, ev Odevlerinin verilip, yapilan

6devlerin miimkiin oldugu kadar kontroliiniin yapildig1, 6gretim sekli.*®

Deney Sinifi (Grubu): Coklu Zeka 6grenme etkinlikleriyle Malzeme Bilgisi 6grenen

eslestirme kosullarina uygun sinif..

Kontrol Smifi (Grubu): Geleneksel yontemlere gore Malzeme Bilgisi 6grenen

eslestirme kosullarina uygun sinif.

*% Alisan HIZAL: Programh 6gretim Yonteminin Etkililigi, (1982:A.U.Egt.Fak.Yay., Ankara), s.56.
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I.LBOLUM. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Tiiketici begenisine sunulacak bir moda {irliniiniin en O6nemli sorunu
tasarimdir. Uriiniin temel 6zellikleri iiretim siirecinin temelini olusturan tasarim
boliimiinde belirlenmektedir. Moda Tasarimi is kolunda, tasarim siirecini organize
edebilen, gereksinimlere uygun ¢oziimler iiretebilen, bilimsel arastirmalara dayali ve
estetik degerlere sahip, islevsel, 6zgiin ve cagdas niteliklerde tasarim yapan ve bu
tasarimlar1 uygulama becerisine sahip elemanlara gereksinim duyulmaktadir. Bu
nitelikleri tasiyan moda tasarimcilarinin yetistirilmesinde egitim kurumlart ile
sektoriin igbirligi yapmasi, 68retim etkinliklerinin ortak olarak planlanip yiiriitiilmesi

gerekmektedir.

Hazir giyim isletmelerinde calisan personelin ihtiya¢ duydugu bilgi , beceri
genel olarak Teknik ve Meslek Liselerinde verilmektedir. Bu okullarin Miifredat
Programlarinda “Meslek Eleman1” unvani tasiyacak bireyin sahip olmasi gereken
bilgi, beceri ve aligkanliklar genel olarak siralanmistir. Her bir dersin amaglari,
konular1 ve 6grencinin kazanmasi gereken davraniglar belirtilmistir. Ancak sektdrde
bilim ve teknolojinin hizla gelismesinden kaynaklanan degisim platformunun
Ogretim planim1 yaparken, hedef ve davraniglar1 belirlerken de g6z Oniinde
bulundurulmasi ve gilincel olmayan her noktanin yeniden olusturulmasi

gerekmektedir.

Ulkemizde uygulanan oOgretim programlari incelendiginde, Mesleki ve
Teknik ortadgretim kurumlarinin programlarinin teknolojik gelismelerin gerisinde
kaldigim1 belirtmektedir. Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumundan mezun olup
halen sektorde calisanlar, mezun olduklar1 okullarda arag-gere¢ donanimlarinin,
Ogretim programlarinin ve okul-sanayi igbirliginin eksikliginden dolay1 mesleki bilgi
ve beceriler bakimindan vyetersiz mezun olmaktadirlar’’. Mesleki ve Teknik
ortadgretim kurumlarinin  tekstil ve konfeksiyon bdliimlerinde arag-gereg
donanimlar1 ve gretim programlari yetersizdir’>. Mesleki ve Teknik ortadgretim

kurumlarinda arag-gere¢ donanimlari son teknolojilerin gerektirdigi sekilde

" Metargem:a.g.e., s.3-7-9
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yenilenmelidir. Ogretim programlar tekstil ve konfeksiyon sektdriiniin insangiicii
ithtiyacini karsilayacak elemanlar yetistirebilecek diizeyde gelistirilmelidir. Mesleki
ve Teknik ortadgretim kurumlarinda 6gretim verilen giyim boliimlerinin tekstil ve
konfeksiyon sektoriindeki liretim boliimleriyle ortiisecek sekilde boliim adi ve ders

programlari degistirilmelidir™.

Daha ¢ok isletmelerde yonetici personel ve Mesleki ve Teknik ortadgretim
kurumlarina dgretmen yetistirmeyi amagclayan Yiiksek Ogretim Kurumlarinda ise,
konunun daha teknik ve bilimsel bir egitim felsefesiyle verilmesi amaglanmaktadir.
Yapilan stajlarla, egitimini aldigi konunun isletme sartlarinda tatbiki saglanarak,
gercek ortamda bir oryantasyon caligmast yapilmakta boylece bilgilerin alana
pratikte aktarimi saglanmaktadir. Ancak orta 6gretim kurumlarinda etkin bir gelisme
isteniyorsa, Mesleki ve Teknik egitim veren Yiksek 6gretim kurumlarinin kendi
ders programlarini cagdas egitim teknolojileri ile donatarak giincellestirmesi

gerekmektedir.

Ulkemizde de Tiirk ekonomisinin en énemli rekabet unsurlarindan biri olan
Tekstil ve Hazir Giyim sektoriine eleman yetistiren Mesleki ve Teknik ortadgretim/
yuksekogretim kurumlarinin ¢agdas 6gretim teknolojilerini kullanarak mevcut
Ogretim programlarini, bilim ve teknolojide siirekli yasanan degisim ve gelisimlere

uygun hale getirmesi egitim kurumunun temel sorumlulugudur.
2.1.Beynin Topolojisi

Insan dis gevreden gelen uyaricilari gérme, duyma, hissetme, koklama ve tat
alma duyulan araciligi ile algilamaktadir. Duyularla algilanan uyarilar ve bilgiler
beyne iletildikten sonra degerlendirmeye alinmaktadirlar. Beyin bu degerlendirmeyi
neyin oncelikli olup olmadigina goére yapmaktadir. Bazilarin1 elerken, bazilarini
degistirmektedir. Beynin bu elemede gosterdigi segicilik, islevlerini saglikli bir
sekilde siirdiirebilmesi i¢in son derece onemlidir. Duyular yoluyla gelen her bilgi
veya uyarici isleme konulsa beynin isi asir1 bir sekilde zorlanabilecektir. Bu zorlugu

asmak icin beyinden gelen uyaricilari, duyu kanallarindan birini daha fazla
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kullanarak algilamaya yonelir. Kimi bireyler daha ¢ok gorsel kanali kullanirken,
kimileri de duyusal/isitsel kanali, kimileri de hissetmeye acik olan kanallari

kullanmaktadir.

Norolojide geleneksel goriise gore goz, kulak ve diger duyu organlari,
sinyalleri talamusa gonderir, buradan neokorteksin duyular1 isleyen duyarlh alanlarina
ulasan sinyaller birlesir ve algiladigimiz sekliyle cisimleri olusturur. Beynin her bir
cismin ne oldugunu ve ne anlama geldigini anlayabilmesi i¢in sinyaller anlamlarina
gore smiflandirilir. Eski kurama gore sinyaller neokorteksten limbik beyne
gonderiliyor, oradan da uygun tepki beyne ve bedenin geri kalan kismina
yayiliyordu. Son yillarin duygularla ilgili en o6nemli kesiflerinden biri olan
LeDoux’un ¢aligsmasi, géz ya da kulaktan gelen duyu sinyallerinin beyinde 6nce
talamusa, oradan da bir sinyal ile amigdala adinda duygusal bellegin ve baslt basina
anlamin deposu olan kisma ulastigini; talamustan ikinci bir sinyal ise, diisiinen

beynin neokortekse gittigini gdstermistir.

Gorsel bir uyarict oncelikle goziin retina tabakasindan gecer ve talamusa
ulasir. Alinan uyarimin biiylik bir kismi talamustan gorsel kortekse ulasir ve burada
analiz edilerek hangi tepkilerin bu uyartya makul cevaplar olabilecegi belirlenir;
ardindan verilecek tepki eger duygusal icerikli ise duygusal merkezleri harekete
gecirmeyi saglamak icin hemen amigdalaya mesaj gonderilir. Uyar ilk alindiginda
biiyiik bir kismi talamusa gonderilirken, diger bir kismi da direk olarak amigdalaya
hizli bir sekilde aktarilarak daha hizli ama daha az kesinlik belirten bir tepkinin
olusumunu saglar. BoOylece beynin diger boliimleri ne oldugunu tam olarak

kavrayamadan, amigdala duygusal bir tepki baslatabilir.”®

Beynin iki yaris1 vardir: sag ve sol yar1. Beynin farkli fonksiyonlara sahip iki
lobu oldugu, 20. ylizyilin ikinci yarisinda kesfedildigi halde klasik diisiinme sistemi,
hala beynin yalniz mantik, matematik, analiz, konusma, yazma gibi fonksiyonlari

olan sol yarisim1 kullanmaktadir. Yani, tek kanatla u¢gmaya caligmaktadir. Oysa

2 Aynur BARAN: Universite 6grencilerinin ¢coklu yetenek-6grenme stilleri ile benlik saygisi ve siirekli
kayg diizeyleri arasindaki iliski , (Yiiksek Lisans Tezi), (Samsun: 19 Mayis Universitesi ,2000), s.5.
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beynin sag yaris1 hayal giicii, yaratic1 diisiinme, biitiinii gérme, renk, sekil, miizik

gibi fonksiyonlar1 icermektedir.

Beynin burundan direkt olarak geriye dogru ¢izilen bir hat ile sag ve sol yar1
olarak ayrilmaktadir. Sol yari, dil yetenekleri, mantik yiiriitme, matematik ve
aritmetik hesaplamalar, sayilarla islem yapma yetenegi ile ilgili ilen, sag yar1 ise
uzaysal bilgiler, gorsel kaliplar, imaj ve nesneleri algilamak , hayal giicli ve agik
fikirlerle diisiinmek gibi degisik yetenekleri icermektedir.Beynin sag ve sol yarisinin

calismalarii Sekil.1’de gérmek miimkiindiir®.

Sekil. 1Beyin iki yaridan olusmustur.

Beynin iki yar1 boliimii, Sag ve sol yarim kiirelerin kendilerine 6zgii iki ayri
dislinme bigimi gosterdigi, sol yarmin simdilik kisaca bilimsel diye
tanimlayacagimiz diisiinme bi¢imi igin gerekli islev ve yetileri denetledigi, sag
yarmin da simdilik sanatsal diye niteleyecegimiz diisiinme bigimi i¢in gerekli islev
ve yetileri denetledigi, norosiirurg ve psikologlarca saptanmistir. Fransiz fizik¢i Paul

Broca ve Alman norofizyolog Carl Wernicke bir yiizyil 6nce, “sol yart kiirenin

* Robin FOGARTY: Brain Compatible Classrooms , 2nd Ed.,(Illinois: Skylight,2002), s.14
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konustugunu” saptamislardir. 1850’lerde, dil islevlerini listlenmis olmasindan ve bu
islevleri denetlediginden, sol yar1 kiirenin sag yar1 kiireye iistiin olduguna

inanilmistir. (Hatta sag yar1 kiireye minor, sol yar1 kiireye major deniyordu.)

Beyinle ilgili olarak genelde kabul edilen saptamalar sunlardir: Sol yar1 kiire
sozel, mantiksal, ¢oziimsel, nicelikle ilgili ve bilginin (information) ardisik
(sequential) stireglerini denetler, saptar, olgulara dayali diisiinme bi¢imini kullanir;
sag yart kiire gorsel, coskusal, es zamanli siirecleri denetler, Orilintiisel tanima,
biitiinsel (holistic) ve biresimci diisiinme bigimini saptar.Konusma, okuma, yazma ve
sayilarla diistinmenin insanlarin biiyiik cogunlugu icin sol yar1 kiirede, uzamsal
algilarin, geometrinin, zihinsel tasarimlamanin ve zihinsel bi¢imler olusturmanin
daha ¢ok sag yar1 kiirede olustugu kabul edilmektedir. En onemli saptama, dil
merkezinin yeridir. Sozciikleri 6grenmeye basladigimiz andan itibaren bagka tiirli
gideremeyecegimiz bir takim gereksinimlerimizi de karsilamaya baslamaktayiz. Dil
biiylik bir olasilikla diger algilama ve kavrama siireclerine iistiin gelip onlar1 asmaya
baslamaktadir. Sozciikler cogunlukla iletisim agisindan yetersiz kalmakta ise de, her
tir deneyim ve yasantiyla i¢ ice olduklarindan gene de durumlar1 anlatmaya
yaramaktadirlar. Boylelikle de empoze edilmis kavramlar ve referans g¢ergeveleri

olusmaktadir. (Uygu, uylasim, toplumsallagsma)

California Universitesi’'nden Robert Ornstein ‘in ¢alismasi beynin her bir
tarafindan ele almman faaliyetleri oldukca aydinlatmistir. Beynin iki yarisinin
biyolojik olarak benzestiginin ve ikiye boliinmiis bir beyinden ziyade, uyum i¢inde
calisan iki beyin olarak diisiiniilmesinin daha gercek¢i oldugunu savunan Ornstein,
her bir beynin, degisik fiziksel faaliyetlere ilaveten degisik entelektiiel faaliyetleri ele
alip almadigim1 bulmak ic¢in bir arastirma yapmistir. Bunun igin O6grencilerin
bazilarina beyin dalgalarimi 6lgen 6zel basliklar takarak degisik zihinsel iglevler
yapmalarini istemis. Bu faaliyetler sirasinda beynin her iki yarisindan gelen dalgalari
6lgmiis. Ornstein, daha ziyade beyinlerinin bir yanini kullanmak iizere egitilmis
insanlarin, hem genel durumlarda, hem de 6zellikle diger yani ile ilgili faaliyetlere
belirli ihtiya¢ duyuldugu 6zel durumlarda, diger yani ayni oranda kullanamadiklarini

kesfetmistir. Bunun yaninda, beynin iki tarafindan “zayif” olani, kuvvetli olan tarafla
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isbirligi i¢inde calismaya uyarildig ve tesvik edildigi zaman, genel yetenek ve etkide

biiyiik artis oldugunu bulmustur.*

Bu bulgularin 6nemli bir yeri vardir. Clinkii simdiye kadar genellikle insanlar
lic ana konuda egitilmistir: Okuma, yazma ve aritmetik. Bunlar da sol beyine ait
faaliyetlerdir. Sanata ve miizige yetenegi olan, elleri maharetli, biraz da “hayalci”
olan oOgrenciler geleneksel olarak akilsiz, iiniversiteye uygun olmayan olarak
degerlendirilmistir. Simdiki arastirmalarin ortaya koydugu kanitlar ise, bu diisiince
tarzinin bir yanilgi oldugu ve daha yaratici veya sanatkar insanin, daha akademik

3

olan insan kadar “zeki” oldugu dogrultusundadir. Biiyiik sanat¢i ve bilimadami
oldugu kabul edilen kisiler {izerinde yapilan arastirmalar da bu bulgulan
desteklemektedir. Ornegin, Einstein’mn okuldayken matematik ve fizik yetenegi iyi
olan bir kisi degil, hayal giicii yiiksek bir kisi oldugunu gosteren kayitlar
bulunmaktadir. Ciinkii o gorecelik teorisini masa basinda ¢alisirken degil, yazin bir

tepede hayal kurarken bulmustur.

Beynin farkli islevleri yerine getiren iki yarisinin oldugunu diistliniiliirse, bir
bakima biri akile1r ve mantikli, digeri ise duygusal, yaratici ve hayalci olmak tizere iki
zihin ve iki beyin oldugunu diisiinmek yanlis olmaz. Beynin isleyis mekanizmasini
analiz ettikten sonra, bu miikemmel yoneticinin ayricaligint aslinda hayata
gecirmenin ve bu ayricaliktan yararlanmanin hayatta basarili olma konusunda ¢ok

biiyiik onem tasidig1 goriilmektedir.
2.2.Geleneksel Zeka Anlayislar

Zeka soyut bir kavramdir. Bu nedenle de hep merak edilen, g¢ergeveleri
cizilmeye calisilan, sorgulanan bir canli 6zelligi haline gelmistir. Terimin ortaya
cikist Aristoteles’e kadar uzanmaktadir. Gilinlimiize dek arastirmacilar insan zihninin
yapisin1 davraniglarina bakarak anlamaya c¢alismislar ve ¢esitli fikirler ortaya

atmuslardir.

3 Aynur BARAN:a.g.e.,s.5-6
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Zeka, (Anlak, intelligence) insanin biligsel giicliniin 6teki adidir. Biligsel

psikolojide zeka kavrami yerine bilissel gii¢ kullanilmaktadir.®!

Zeka; anlama,
kavrama, iligkilendirme, biitiinlestirme, yorumlama, degerlendirme, yordama gibi
ozelliklerin ifadesidir. Zeka, farkli yeteneklerden meydana geldigi icin 6grenci, bazi
derslerin gerektirdigi yetenekler yoniinden geri olabilir. Ancak diger bazi derslere
iliskin yetenekler yoniinden ise ¢ok ileri olabilir. Diger bir ifadeyle 6grencinin sahip

oldugu yetenekleri ve bu yeteneklerin seviyelerini tespit ederek her bir yetenegin

siirliligina uygun ¢aligmalar yaptirilmalidir.

Zekay1 ilk kez Galton dlgmeye calismistir’>. Spearman 1927’de zekay: iki
faktor kurami ile tanimlamaya calismistir’®. Buna gore zeka, her tirlii zihin
etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji olan genel faktdrden ve
belli bir zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihin giicii olan 6zel
faktorden olusmaktadir. Yiizyillardan beri zekaya iligkin birgok goriis ortaya

atilmistir.

Cattel, zeka testi kavramini ilk kez ortaya atmustir.** Cattel, akic1 zeka ile
billurlagsmis zeka diye iki tiir zekadan s6z etmektedir. Akici zeka kalitimla ilgilidir.
Akic1 zeka, karmagik iligkileri algilama, kavram gelistirme, hizli bellek ve soyut
muhakeme yeteneklerini kapsamaktadir. Akici zeka kisinin yasant1 ve egitiminden
bagimsiz olarak gelismektedir. Billurlagsmis zeka ise kisinin bilgisine, yasantilarina,
egitimine, toplumla iliskilerine ve yasina bagli olarak gelismektedir. Kelime
O0grenme, rakam Ogrenme, c¢esitli hesaplamalar, genel kiiltiir bilgileri bu tiir zeka
ornekleridir’. Ceci, genel zeka olarak tammlanan tek bir zeka kavramma karsi
cikmig, zekay1 biyolojik temelleri olan ¢oklu biligsel potansiyel, baglam ve bilgi

biitiinliiglinde degerlendirmistir.

Thorndike, 1920’li yillarda yetigkinlerde Ogrenme konusunda yaptigi

arastirmalarda, zekanin ¢ocukluktan 25 yasina kadar hizla ilerlegini, 25 yasindan 45

3! [brahim Ethem BASARAN: Egitim Psikolojisi (Ankara : Giil Yaynlari, 1996), 5.90.

32 http://www.psych.usyd.edu.au/difference5/scholars/galton.html

33 http://www.psych.usyd.edu.au/difference5/scholars/spearman.html

3 http://www.stthomasu.ca/~jgillis/bib2852.htm

3 Firdevs GUNES: Yetiskin Egitimi.(Ankara:Ankara Univ. Egt. Bilimleri Fakiiltesi,1996), s.42.
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yasina kadar olan siirede ise yilda yaklasik olarak % 1 ‘lik bir diisme gosterdigini
bulmustur. Thorndike, diisiinmenin sadece Ogrenme siliresini uzattigini ve
yetiskinlerin daha karmasik 6grenme bigimlerine sahip olduklarini agiklamustir.*
Zekayr soyut zeka, sosyal zeka ve mekanik zeka olmak iizere lice ayirmistir.
Thorndike insanda bulunan bir takim zihinsel yetenekler de belirlemistir: sozel
kavrama, hafiza, muhakeme, uzay iliskilerini gorsellestirme yetenegi, sayisal

yetenek, sozel akilcilik,algisal hizi galigmalarinda tanimlamistir®’.

Zeka, Vernon tarafindan ii¢ kategori de agiklanmistir™. Bunlar1 Vernon, Zeka
A, Zeka B ve Zeka C seklinde adlandirmistir. Zeka A, 6grenmek i¢in kapasitesi
tespit edilen ¢cocugun genetik olarak dogustan getirdigi ve higbir zaman 6lcililemeyen,
fakat mantik olarak oldugu varsayilmak zorunda olanidir. Zeka B, normal toplumsal
hayatta genel sagduyunun kullaniminda verdigi anlama yakin, belirli zaman ve
mekan sartlarinda uygun davranisi gostermesiyle yansimaktadir. Zeka C, ise zeka

testleriyle 6lgiilebilendir. Testin dlgiimleri zekanin gostergelerini tespit eder™ .

Sternberg, Triarsik zeka kuramini gelistirmistir. Triarsik Zeka Kurami;
Bilisimsel, baglamsal ve deneyimsel ii¢ alt alan igermektedir. Bilisimsel alan bireyin
zekice davraniglar gelistirirken kullandig1 biligsel siire¢ ve yapilar1 kapsayan igsel
diinyasini yansitmaktadir. Baglamsal alan, kisinin ¢evresel etkenleri degerlendirmede
kullandig1 siiregleri ve dis diinyasin1 kapsamaktadir. Deneyimsel alan bireyin
deneyimlerinin i¢ ve dis diinyasiyla iliskilerini icermektedir®’. Sternberg, gelistirdigi
ticli zeka modelinde problem ¢ézme silirecinde yiiriitiicii bilis- tistbilis ya da
yonlendirici stratejilerinin dikkat ¢ekmistir. Sternberg zekanin siire¢ boyutunu,

Gardner ise igerik boyutunu ele almugtir.*!

Coleman, Thorndike’in sosyal zeka adim verdigi zeka {izerinde durmus ve

duygusal zeka kavramini ortaya atmistir. Piaget geleneksel zeka anlayisina karsi

36 onver,, s.41.

37 http://tip.psychology.org/thorn.html

3 http://www.indiana.edu/~intell/vernon.shtml

3% Serafettin KARAKAYA: Egitimde Program Gelistirme Calismalari. (Erzurum: Atatiirk
Universitesi Yayinlar1,2000), s. 78.

0 http://www.indiana.edu/~intell/sternberg.shtml

! Ziya SELCUK , ve diger: Coklu zeka Uygulamalari. (Ankara:Nobel Yay., 2002), s.7.

26



cikarak, zekanin zeka testinden alinan puan olmadigini, zihnin degisime kendini
yenileme giicii olarak belirtmistir*’. Bloom’a gore ise genel zekann 6lgiileri, belli bir
alanda gergeklesecek olan basariy1 bu alanin biligsel 6n sartlarin kapsadiklari oranda
yani bu alana 6zel biligsel giris davranislar olciisiiyle ortiistiikleri ve bu biligsel giris

davranislarnin varhgimi yansittiklari oranda ortaya cikarlar®’ .

Zekayr ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog Guilford’dur*.
Guilford’un gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitliinligi
oldugu ve siireclerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine
dayanir. Guilford, zihnin yapisim1 incelemis ve zihinsel becerileri; islemler, {iriinler

ve igerik olarak {i¢ boyutta ele almistir. 3

Jensen’e goOre Ogrenciler, Ogrenme yetenekleri yoOniinden farkliliklar
gosterir™®. Ogrenme yetenekleri, 6grencinin yeni bir performans: elde etmek igin
kullandig1 siirecglerdir. Baz1 Ogrenciler 6grenmek i¢in neler yapacagma kendileri
karar verirler; bazilar1 ise bagkalarinin gdsterdigi yolu izleyerek Ogrenirler.
Ogrencinin yeni bir davramsi grenme basarisi, onun dgrenme yeteneklerine ve
ogrenilecek performansin bu yeteneklere ilgisine bagldir. Ogrenme yetenegi, bu
anlami i¢inde, bazi 6grenmeler i¢in Onkosul niteligi tasimaktadir. Eger cesitli
ogrenmeler i¢in degisik 0grenme yetenekleri gerekiyorsa, bu yonii ile bunlar, giris

davramsinin bir 6gesi olarak algilanmak durumundadir. '

Sperman, Thorndike, Piaget, Coleman, Guilford, Sternberg ve Ceci zeka
tizerine Gardner ‘e Oncii olmustur. Sternberg, zekanin etkileserek isleyen farkl
bilesenlerden olustugunu, bireyin i¢sel ve dissal diinyasi ile deneyimlerinin zekayla
iligkili oldugunu savunmugstur. Gardner ise, bireylerde zekanin farkl tiirlere ve her

bir zeka tiirlinilin icerisinde farklilasan derecelerde yetenek bulundugunu ileri stirer.

2 http://www.indiana.edu/~intell/piaget.shtml

* http://www.coun.uvic.ca/learn/program/hndouts/bloom.html

* http://www.indiana.edu/~intell/guilford.shtml

* Ahmet MAHIROGLU: Coklu zeka Kurami ve Ogretim Uygulamalari, Ogretme Stratejilerinde Yeni
yaklagimlar. (Ankara,2002) http://www.fenokulu.net/cokluzekakurami.htm

% http://www.personalityresearch.org/intelligence/jensen.html

“Nurettin FIDAN: a.g.e..s.111.
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Insan zekas1 (bilissel giicii) i¢in pek ¢ok kuram gelistirilmistir. Bunlar, zekay1
degisik agilardan ele almakta ama birbirlerini tamamlamaktadirlar. Zeka

kuramlarinin birlesen yonleri sunlardir;

1.Insanin zekasinin da iginde bulundugu gizilgiicii, kalitimla gelmektedir.

2.Insanm cevre ile etkilesimi, gizilgiiciiniin bir kesimini ortaya c¢ikararak
yeteneklere doniistiirmektedir.

3.Bu yeteneklerin, zekay1 olusturan etkenler oldugu varsayilmaktadir.

4.Insan yeteneklerini kullanarak cevresiyle etkilesir ve gecici de olsa cevreye
uyumunu saglayabilir.

5.Cevreyle yapilan her etkilesim, insanin zekasinin gelismesini dolayisiyla
bilissel orlintiisiiniin degismesini saglar.

6.Insanin gevresi ile etkilesiminin niteligi, bilissel driintiisiiniin giiciine baghdur.

7.Her insanin biligsel Oriintiisii birbirinden degisik oldugundan, insanlar
arasinda bilissel ayriliklar vardir.

8.Insanm bilissel giicii, davranisa déniistiirdiigii yeteneklerin 6lgiilmesi ile

tanimlanabilir, *8

Zeka ile ilgili yukarida degindigimiz bilim adamlarindan baska pek ¢ok bilim
adam1 da onemli ¢alismalar yapmislardir. Farkli teoriler ortaya atilmis, farkli zeka
testleri gelistirilmistir. Zeka ile ilgili farkli alanlarda ¢alismalar biitlin hiziyla devam
etmektedir. Kaza ya da hastalik sonucu hasar gérmiis beyinleri inceleyen Prof.
Gardner, beynin bir boliimii hasar gordiigiinde ¢ogu kez tlimiiyle saglikli kalacak
sekilde birbirinden bagimsiz calisan ayr1 ayr1 yetenekler gozlemlemistir. Insan
beyninin farkli boliimlerden olustugu ve her bir boliimiin 6zel islevlere sahip oldugu
gercegi ortaya ¢ikmistir. Buna gore, Prof. Gardner zekay1 yeniden tanimlamistir. Ona
gore zeka; degisen diinyada yasamak ve degisimlere uyum saglamak amaciyla her
insanda kendine 6zgli bulunan yetenekler ve beceriler biitiiniidiir, yasadiginiz

toplumda faydali seyler yapabilme kapasitesidir.

* Ibrahim Ethem BASARAN: Egitim Psikolojisi (Ankara : Feryal Matbaas1, 2000), s.75.
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2.3.Coklu Zeka Kuraminin Gelisimi

1900°de Paris kentinin ydneticileri, iinlii psikolog Afred Binet’ye o doneme
kadar diisliniilmemis bir taleple gelmis ve kendisinden Parisli genglerin hangisinin
kentte bulunan egitim kurumlarinda verilen 6gretimde basarili olup, hangilerinin
olamayacagini belirleyen bir g¢esit arac gelistirip gelistiremeyecegini sormuslardir.
Hepimizin bildigi gibi, Binet bagsarmistir. Kisa siire sonra bu bulusu “Zeka Testi “
olarak adlandirilmis ve kullanilmigtir. Paris modas1 gibi hemen Amerika’ya transfer
olan 1Q testi de, I. Diinya Savagina kadar oldukca zayif bir basar1 elde etmis ama
savas sonrasinda cepheden donen bir milyon kadar Amerikal1 gazinin tedavisi i¢in
psikologlar tarafindan tercih edilen en kullanmigh ara¢ oldugu i¢in inanilmaz bir

basari elde etmistir.*’

Stiphesiz ki, yillar gectikce daha sofistike 1Q testleri de olusturulmustur.
Bunlardan bir tanesi SAT (Scholastic Aptitute Test) Okul yaklasim Testi olarak
adlandirilmaktadir. inaniyorum ki,testlerden ve testler aras1 korelasyonlardan artik
kurtulmak ve insanlarin kendi hayat tarzlari i¢in gerekli olan yetenekleri nasil

gelistirecekleri konusunda bilgilere ulasmaya calismaliyiz.*

Holt, “Cocuklar Nasil Ogrenir” (How Children Learn) adli galismasinin
“Sanat, matematik ve diger seyler” baslikli boliimiinde ¢ocuklarin bu alanlardaki
o0grenme etkinliklerini degerlendirmis ve Coklu zeka Kuraminin temel niteligi olan
pek ¢ok Ozelligi ortaya koymustur. Bu ve benzeri pek ¢ok egitim kuraminda Coklu
zeka kuraminin izlerini bulmak miimkiindiir. Kuramin temel niteligin olusturan farkl
zeka alanlarina gore Ogrenme ve buna bagli 68renme-6gretme etkinliklerinin
diizenlenmesi gerektigi goriisleri sistemli olarak olmasa da biitlin 0gretme
stratejilerinin icinde vardir. Oyle ki Hilgard 1948’de yaymmladigi “Ogrenme
Teorileri” (Theories of Learning) adli eserinde Ogrenmenin tanimini yaparken
bugiinkii anlamda Coklu zeka kuraminin alanlarindan kismen de olsa bahsederek

o0grenmenin farkli alanlarda nasil gerceklestigini ortaya koymustur. Bloom’a gbre de

* Howard Gardner: Multiple Intelligences, The theory in Practice, (NY: Basic Books:1993), s.5.
50
onver, s.7.
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okulda ne 6gretiliyorsa 6grencilerin onu 6grenmeleri gerektigini iddia eden temel

diisiince artik ¢ok ge¢miste kalmistir.

Bununla birlikte, bilgisayarlarin kapsamli varligi, lstiine istliik genetik
bilimlerin yapay zeka yoniindeki kopyalamaciligi, insanogluna kafatasinda
tasidiginin gercekten hangi ise yaradigimmi sordurmustur. Zeka iizerine agilan
akademik polemikler tibbin agilimlar1 ile bagska boyutlar da kazanmistir. Bir kere,
zekanin kalitimsal durgunlugu yerine beynin plastikligi, ¢cevre faktorleri yani sira,
metabolizma i¢i diirtiilerle noronlarin birbirini tahrik ederek gelisebilecegi ortaya
konmustur. Ardindan Daniel Goleman, Tiirk¢e’ ye de ¢evrilen "Duygusal Zeka" adli
calismasinda kisinin kendi duygusal tepkilerini denetleme ve diger bireylerin
isaretlerini "okuma" yetenekleri gibi Onde gelen insani kapasitelerine dikkati
cekmistir’'. Yiiksek IQ degerinin ¢ogu zaman ne mutlu olmaya ne mutlu etmeye

yettigi ortadadir.

Akademik zeka yasamin getirebilecegi degisiklikler ya da imkanlara
hazirlikli olmay1 neredeyse hi¢ saglamiyor. Oysa yliksek 1Q, zenginligin ya da
mutlulugun bir garantisi olmadigi halde, okullarimiz ve kiltiirimiiz akademik
becerilere takilip kalarak, kisinin gelecegini belirlemekte ¢ok 6nemli rolii olan bir
cok ozelligi goz ardi ediyor. 1Q diizeyi yiiksek olan ancak, sosyal iligkileri zayif, aile
ve Ozel yasantis1 calkantili, kendine iliskin olumlu diisiinceler tagimayan kisiler

gormek miimkiindiir.

Son yillarda psikoloji bilim dalinda gergeklestirilen arastirmalar zekanin
birden fazla faktoriin etkisinde oldugunu gosteriyordu. 1930’larda Chicago
Universitesinden Louis L. Thurstone “aklin birbirinden bagimsiz 7 vektdre” sahip
oldugunu ileri siirmektedir. 1960’11 yillarda Giiney California Universitesi’nden Joy
P. Guilford 120 faktorlii zeka kavramini ortaya atmis; Daha sonra bu sayiy1 150 ye
cikartmistir. Edinburg Universitesi’nden Iskogyali arastirmaci Godfrey Thomson
1940’11 yillarda zekanin birbirine bagli olmayan elemanlardan olustugu ydniinde
fikirler ileri siirmiistiir. Giiniimiizde ise, Yale Universitesi’nden Robert J. Sternberg’

e gore zeka bir sac ayagi iizerine kuruludur. Ayaklardan biri standart matematik

*! http://www.egitim.aku.edu.tr/oke3.htm
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yetenegini, ikincisi sozel ifade yetenegini, iiglinciisii ise yeniliklere agikligi temsil

ediyordu.*

Gardner ve Hatch insan beyninin modiiler bir yapiya sahip oldugunu ve
beyinde dilsel, sayisal, gorsel, harekete dayali ve diger sembol sistemleri kullanilarak
ayri ayrt psikolojik islemler gerceklestirildigini savunmaktadirlar. Arastirma
sonuclar1 farkli sembol formlarinin beynin farkli boliimlerine hizmet ettigini ortaya
koymaktadir. Bundan hareketle, bilissel kapasitelerin ¢ok genis oldugu, pek cok
sembol sistemi gerektirdigi ve kiiltiirel yapida deger goren becerilerle birlestigi

sonucuna ulasilmustir.

Gardner, Coklu zeka Kurami’nin temelinde, biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin
yer aldigin1 savunmaktadir. Norobiyolojik arastirmalar, &grenmenin, hiicreler
arasindaki sinaptik degisimler sonucu oldugunu gostermektedir. Degisik 6grenme
tiirlerinin temel elemanlari, beyinde bu transformasyonlarin gerceklestigi belli
alanlarda bulunmustur. Boylece, degisik Ogrenme {iriinlerinin beynin degisik
bolgelerinde gergeklestigi diisiiniilmektedir. Ornegin, beynin Broca (arka sol lob)
bolgesine herhangi bir darbe geldiginde bireyin uygun sodzdizimi (syntax)

kullanamayarak dil iletisim becerisini kaybettigi goriilmektedir.
2.4.Coklu Zeka Kurami
Osrencilerin zekalari parmakizi kadar benzersizdir.

Egitime yeni bir yaklasim getiren Coklu zeka Kurami, Harward Universitesi
Ogretim  lyelerinden Howard Gardner  tarafindan 1983 yilinda
gelistirilmistir.Gardner’in ~ gelistirdigi kurama gore, zeka biyopsikolojik bir

potansiyeldir ve sdyle tanimlanmustir:

>2 Howard Gardner :Cev.Ebru Kili¢, Zihnin Cerceveleri, (ist:Alfa,2004), s.2.
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Zeka bir kisinin;

1. Bir veya birden fazla kiiltlirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme
kapasitesi

2. Gergek hayatta karsilastig1 problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme
becerisi

3. Coziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri

kesfetme yetenegi olarak tanimlanmaktadir.

Bu c¢ergeveden bakarak, Prof. Howard Gardner, "Coklu zeka" kuramini
aciklamistir. Gardner, sozel/sayisal zekanin disinda, farkl bir 6lcekte sekiz ayr1 zeka
tirinden bahsetmektedir. Bu teoride "zeka profillerimizin" farkli oldugu
kaydedilmektedir. Gardner’ a gore, Zeka yasadigimiz toplumda faydali seyler
yapabilme kapasitesidir. Zeka,yasam boyu karsilagilan farkli durumlarda problemleri
¢6zme ve yeni iirlinler ortaya ¢ikarma kapasitesidir. Her ¢ocuk gelisimi i¢in, 6zel bir
yol haritasina sahiptir ve her bir ¢cocugun kendine 6zgii yol haritasinin ortaya

¢ikarilmasinda yine anne babalar ve 6gretmenler en 6nemli belirleyicileridir™.

Gliniimiizde kabul goérmiis ve bu teorinin temelini olusturan Coklu zeka

alanlar1 Sekil.2.’de gosterilmektedir:

( Mizik Zekasi )
< Igsel Zeka j
( Sdzel Zeka )

( Doda Zekas

I]D Goklu Feka Kuram
( Rl s ool Zoka ) {Muliple Intellzgano)

( Bedensel Zeka j
( Sosyal Zeka )

( Mantik-Matematiksel Zeka )

Sekil.2 Coklu zeka Kuramini olusturan Zeka Fakiilteleri

> http://www.hafsasultan.k12.tr/coklu_zeka.html
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Coklu zeka kuraminin temel diisiince yapisi asagidaki 6zellikleri icerir™*:

1. Coklu zeka kuramina gore ¢ok sayida zeka alani vardir.
2. Zekalar cesitli bicimlerde gosterilebilir.

3. Zeka profilleri kisiye 6zgiidiir.

4. Zekalar gii¢lendirilebilir.

5. Bir 6grenmeyi gergeklestirmenin ¢esitli yollar1 vardir.

Coklu zeka kuramini geleneksel zeka anlayiglarindan ayiran iki temel 6zelligi
gercek yasamda problem ¢ozmeye, bir iirlin elde etmeye dayanmasi ve zekanin ¢ogul
olarak ele alinmasidir. Coklu zeka anlayisina gore tiim zekalar esit degerdedir ve
iclerinden bir ya da bir kac1 digerlerinden daha 6nemli degildir. Zekalar her zaman
birlikte ¢aligirlar ancak bu ¢ok karmasik yollarla gerceklesir. Bir zeka dahiler ve
zihinsel engelliler disinda her zaman birbiriyle etkilesim halindedir. Ornegin bir
futbolcu bedensel zekayi1 kosar, yakalar ve vururken; uzamsal zekayi sahayi ve
gorevini tanirken; dil ve sosyal zekayr oyun kurallarin1 6grenirken ve takimiyla

tartigirken, paylasirken 6ze doniik zekay: kendini degerlendirirken kullanmaktadir™

Coklu zeka Teorisinin Ilkeleri
1. Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.
2. Her insan aktif olarak kullandig1 zekalar ile 6zel bir karigima sahiptir. Her
insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.
Zekalarin her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.
Biitiin zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.
Her insan kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.

Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

N kAW

Her bir zeka hafiza, dikkat, algi ve problem ¢oziimii agisindan farkli bir
sisteme sahiptir.

8. Bir zekanin kullanim1 esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.

> http://www.enocta.com/tr/kaynaklar_makale_detay.asp?url=203
> http://www.fenokulu.net/cokluzekakurami.htm

33


http://www.enocta.com/tr/kaynaklar_makale_detay.asp?url=203
http://www.fenokulu.net/cokluzekakurami.htm

9. Kisisel alt yapi, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi iizerinde etkiye
sahiptir.

10. Biitiin zekalar, insanin kendini gerceklestirmesi yolunda farkli ve ozel
kaynaklardir.

11. Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler Coklu zeka teorisini
desteklemektedir.

12. Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.

Biitiin bu siire¢ sonunda kurami sistemli olarak ortaya atan kisi ise
Gardner’dir. Noropsikolog ve gelisim uzmani Gardner, geleneksel zeka anlayislarini
inceledikten sonra 70°1i ve 80’li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini aragtirmaya
baslamistir. Yeteneklerin Oriintiisiinii anlamaya, biligsel ya da duyussal kazalarin
etkisini belirlemeye ugrastigi arastirmalarmin yam sira Harvard Universitesi’nde
“Project Zero” adli bir projede normal ve istiin yetenekli g¢ocuklarla ilgili
arastirmalar yapmis, biligsel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu calismalar
sirasinda psikometrik bakis agisiyla tanimlanamayan farkli bir seyler gézledigini fark
etmis ve bunu su sekilde ifade etmistir: Cocuklar ve beyin hasarli yetigkinlerle
yaptigim giinliik caligmalar beni insan dogasi ile ilgili bedensel bir olguyla derinden
etkiledi. Insanlar ¢cok genis, cok sayida kapasitelerle dolu. Bir bireyin bir alandaki
Ustiinliigii, bir baska alandaki {stlinliigli ile karsilagtirilabilecek ve tahmin

edilebilecek kadar basit degil.

Gardner, 1983 yilinda yayinlanan “Zihnin Cerceveleri” adli kitabinda yedi
ayr1 ve evrensel kapasite (faculties of mind) 6nermistir. Bu kapasite ya da zekalar her
bireyde dogustan varolmakta ama farkli kiiltiirlerde farkli bicimlerde ortaya
cikmaktadir. Gardner’in gelistirdigi kurama gore, zeka biyopsikolojik bir
potansiyeldir ve sdyle tanimlanmistir: “Zeka bir ya da daha fazla kiiltiirel yapida

degeri olan bir {iriine sekil verme ya da problemleri ¢6zme yetenegidir”

Gardner, bir sinifta yogun 6grenci sayist ile ders yapmakta olan bir 6gretmene
tek bir ders kitab1 verilmisse, 6gretmenin 6grencilerin bu konudaki ihtiyaglarini
zengin Orneklerle karsilamasit miimkiin olamaz demektedir. 1991 yilinda Gardner,

bir konunun zengin ve doyurucu nitelikte- 6gretmeye deger bir kapsam igerisinde-
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ogretilmesi i¢in Coklu zeka alanlarmi etkileyecek en az 5 farkli yolun kullanilmasini

Onermektedir.

Bir konuyu ona agilan 5 kapr bulunan bos bir odaya benzetirsek, Ogrenciler
kendilerine hangi giris noktasi uygun ise ya da takip etmeleri en rahat rota onlar icin
hangisiyse o yoldan odaya gelebilirler.Bu giris noktalarinin farkinda olmak ogretmene
bir grup ogrencinin rahatlikla kavrayacagi yeni materyallerle dersin kapsamini
zenginlestirme imkanini sunmaktadir. Daha sonra d&grenciler, kendileri yeni giris
noktalari kegfedebilirler. Birkez bu tarz bir yaklasim benimsendiginde, bu diisiiniis
kalibina uyacak ¢oklu perspektifleri 6grencilerin gelistirmesi miimkiin olacaktir™.

Gardner, “yetenekli bir ogretmen ayni kavrama ¢ok sayida pencere agabilen
ogretmendir’ demektedir. Ogrencilerimiz icin kapilar ve pencereler agacak gerekli
maharet ve bilgi sahibi olmak yine Ogretmene diisen gorevlerden sayilmaktadir.
Mevcut standart hareketle tiim 6grenciler i¢in Gardner’in Giris Noktalarini igeren

kavram ve teknikler, 6zel egitimciler ve ebeveynler i¢in 6nem tasimaktadir.

Cok sayida erken 6grenme ve bilisim arastirmalarina (Cogunlugu kendisinin
olmakla birlikte) katilarak Gardner, pek ¢ok cocugun bes yasma geldiginde derin
diisiinme ve 6grenme kaliplarn gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu kaliplar fiziki
diinya hakkindaki ve bagkalarinin hayatlar1 hakkindaki genel fikirleri icermektedir.
Bu erken 6grenme kaliplari ve primitif teoriler, tipki dilin 6grenilmesinde oldugu
gibi sezgisel olarak edinilmektedir. Ama ¢ocuk okula basladiginda, eski referanslari
baypas eden veya onlarla karisan skolastik ve disipliner bilgi formlar ile tanisir.
Sonug¢ pek ¢ok ¢ocuk i¢in sezgisel 6grenme ve akademik 6grenme arasinda tam bir

karmasa olarak kalir.®’

Gardner’in yaklagimi ile geleneksel zeka anlayis1 yerini Coklu zeka boyutuna
birakmistir. Bu noktadan hareketle, zekaya iliskin niceliksel ve niteliksel anlayislar

sOyle karsilastirilabilir:

* Howard Gardner, (1991), The unschooled Mind, (Basic Books: NY), 5.245
" Howard Gardner, dnver,s.12.
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NiCELIKSEL ANLAYIS/TEKLi ZEKA NITELIKSEL ANLAYIS/COKLU ZEKA

-Tekil-biitiinciil yaklasim -Cogulcu yaklagim

-Gergek yasamdan soyutlama -Gergek yasam faaliyetlerini temele alma
-Sayisallagtirma -Zeka profili ¢ikarma

-Olgme -Yorumlama, betimleme

-Dogustan gelme ve sabitlik -Degisme ve gelisme

-Bireyleri siniflama -Bireyleri tanima ve kesfetme

Gardner tanimladig1 zeka alanlarina yetenek ya da beceri dememistir ve

bunun nedenini su sekilde belirtmistir™®;

Eger ben bu kapasitelere zeka degil de yetenek deseydim ve kuramin adi Coklu
Yetenek Kurami olsaydi insanlar bunu hemen kabul ederlerdi. Oysa ben onlari sarsmak
ve diisiindiirmek istiyorum. Bu kapasitelere zeka demekle, birden fazla olduklarini ve
simdiye kadar diisiinmedigimiz bazi seylerin zeka olabilecegini vurgulamaktayim. Eger
bu kapasitelere yetenek diyecek olursak bu yanlis bir sey olmaz. Ama bazilarina yetenek
bazilarina zeka deyip hata yapmayalim. Mozart’a ¢ok yetenekli ama zeki degil demek
biiyiik haksizlik!

Gardner kuramini temellendirirken alanlarinda {inlii kisilerin yaratici zeka
ozelliklerinden de yararlandigini belirtmektedir. Freud, Einstein, Picasso, Gandi gibi
yedi yaratici insani ele almis ve incelemistir. Gardner’a gore Picasso’nun “Guernica”
isimli tablosunda anlatmaya calistiklar1 yaratici zekasinin ortaya koydugu bir
triiniidiir. Gardner’a gore insan zekasi lizerine ¢aligmalarin farkli alanlarda
yogunlagmasi 6nemli gelismelere gebedir. Psikologlarin, biyologlarin, felsefecilerin
ortak calismalar1 Oniiniizdeki yillarda daha onemli konularda (alt diizey-iist diizey

kavramsal,dilsel siirecler vb.) iirlinler ortaya koyabilir. Bu simdiden 6ngoriilebilir.

Kuramini olustururken, Howard Gardner yedi zekayr formiile etmistir. Bu
liste gecici olarak hazirlanmistir. ilk iki zeka alam1 okullarda tipik olarak
degerlendirilmistir, diger ii¢ sanatla ilgilidir ve son iki tanesi Howard Gardner’in

“Kkisisel zeka” dedikleri alanlardir.”

¥ Howard Gardner, (2003), Multiple Intelligences after twenty years,
http://www.pz.harvard.edu/research/Research.htm
> http://www.ed.gov/databases/ERIC_Digests/ed410226.html
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1.Dil Zekas1 (Sozel/Dilbilimsel Zeka): Sozciikler zekasi ya da bir dilin temel
islemlerini acik¢a kullanabilme yetenegidir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile
iletisim saglayarak, bu zekanmn en belirgin 6zellikleri kullanilir. Konusma dilinde
kelimeleri etkili ve akillica kullanma kapasite ve yetenegidir. Bu tiir zeka alani
gelismis insanlar okuma, yazma, konugma, bir konuyu tartisma gibi faaliyetlerde
basarili olurlar. Edebi {iriinler meydana getirirler. Kelime hazneleri genistir.
Genellikle sair, yazar, gazeteci gibi meslek alanlarina daha ilgilidirler. Kimileri dili
sadece iletisim amaci ile kullanirken, kimileri birden ¢ok dil ve iletisim becerileri

gosterebilir.®

2.Mantiksal (Matematiksel Zeka): Bu zeka, sayilar ve akil yiiriitme zekasi ya da
tiimdengelim ve tiimevarim ile akil yiiriitme, soyut problemler ¢6zme ve birbiri ile
iligkili kavramlar, diisiinceler arasindaki karmasik iligkileri anlama yetenegidir.
Mantiksal-matematiksel zeka bilimsel hipotezi smiflandirmada, 6ngdrii, oncelik

verme ve olusturma, neden sonug iliskilerini anlama becerilerini igerir.

3. Gorsel (Uzamsal Zeka):EL/UZAMSAL ZEKA :

Resimler ve imgeler zekas1 ya da gorsel diinyayr dogru olarak algilama ve
kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesidir. Sekil, renk bigim ve
dokunusu ve bunlar1 somut iiriinlere doniistiirme yeteneklerini igerir. Bu zeka 6zelligi
duygusal motor algmin keskinlesmesi ile baslar. Goz, renk, sekil, bigim, dokunus,
derinlik boyut ve iliskilerini aynistirir. Zeka gelisirken el-géz koordinasyonu, ince
hareket kontrolii ile kisinin algilanan algilanan sekil ve renkleri ¢esitli ortamlarda
yeniden iiretmesini saglar. Mimarlar, heykeltraglar, ressamlar, dekoratorler, bah¢ivan

grafik tasarimcilar uzamsal zekalarini en iist diizeyde kullanirlar.

4. BEDENSEL / KINESTETIK / DUYUDEVINIMSEL ZEKA :

50 Sebnem BURMA: a.g.t., s.15.
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Gardner, zeka ile bedenin birbirinden ayri olarak incelenmesinin yiizyilimizin
gelenegi oldugunu ve bunun yanlis bir yaklasim haline geldigini savunmaktadir.
Bedensel zeka tiim viicut ve ellerle ilgili bir zeka tiirtidiir. Bagka bir deyisle, bu zeka,
viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri manipule
etmeyi ve viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturmay1 saglar. Bu zekanin
gelisimini sadece atletik yapida olanlarla sinirlandirmak yanlis olur. Bir cerrahin agik
kalp ameliyati yaparken gosterdigi ince devinim kontrolii ya da bir pilotun
gostergelerin ince ayarini yaparken gosterdigi performans bu zekanin gelisimini

ortaya koyar.

5. MUZIKAL/RITMIK ZEKA:

Miizikal zeka, diger zeka tiirleriyle iligkili olmayabilen kendi kural ve
diistinme yapilarina sahiptir. Miizik ii¢ temel 6geyi kullanarak konusulan bir dildir:
ses perdesi, ritim ve ton. Gardner diizenli olarak miizikle bir arada olan her insanin
bu ii¢ 6geyi kullanarak beste yapma, sarki sdyleme ve enstriiman ¢alma gibi miizikal

etkinliklerde sahip oldugu bazi becerilerle basarili olabilecegini belirtmektedir.

6.SOSYAL / BIREYLERARASI ZEKA :

Bu zeka ¢evredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama, bu kisilerin ruh
durumlarin1 ve yeteneklerini tanima gibi davraniglara isaret eder. Bu zekas: gelismis
insanlar moral, mizag, giidiiler ve egilimleri fark eder ve ayristirirlar. Bu zeka sozel
ve sOzel olmayan iletisim becerilerini, isbirligi becerilerini, catisma yontemini
uzlagma becerileri ile ortak fayda amacina ulagmak icin gereken giiven, sayginlik,
liderlik ve digerlerini giidiileme yetenegi ile ilgilidir. Kisileraras: iliskileri giiglii
olanlarin o6nemli O&zellikleri arasinda, baskalarinin duygularina, korkularina,
meraklarina ve inanclarina empati gosterme, yargilamadan dinleme ve

performanslarint en iist diizeye ¢ikarmalarinda yardimecr olma istegi vardir.
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Politikacilar, liderler, psikologlar, 6gretmenler, aktorler, turizmciler bu yeteneklerini

.. . 61
iyi kullanan insanlardir”".

7.0ZEDONUK / BIREYSEL ZEKA (Intrapersonal intelligence)

Gardner’a gore giinliik hayattaki en 6nemli zekadir. Kiginin kendisi ile ilgili
bilgisinin olmas1 ya da yasami ve Ogrenmesi ile ilgili sorumluluk almasina isaret
eden zekadir. Ozeddniik zekasi giiclii olan birey, kendi coskularinmn smirlarini
anlayabilen, kendi davranislarini yonetirken bunlara dayanabilen, gilivenebilen
kisidir. Boyle bir kisi, zamaninda disiinmeyi, yanitlamayr ve kendini
degerlendirmeyi bilir. Diisiince ve duygular ne kadar bilingli hale gelirse giinliik
yasamla i¢ dliinyamiz arasindaki baglar da o kadar kuvvetlenir. Kendi kendini gdzlem
bu zekanin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek bir yoldur. Din adamlar1 psikologlar,

filozoflar 6zedoniik zekalari gelismis insanlardir.

8.DOGACI ZEKA / DOGA ZEKASI :

Gardner tarafindan aciklanan son zekadir ve dogal ¢evreyi anlama, tanima ile
ilgilidir. Dogac1 zeka kiginin ¢evredeki bitki ve hayvan tiirlerini fark ettiklerinde ve
alt tiirlerini siniflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde ortaya ¢ikmaktadir. Cesitli
cicekleri ayirt edebilen farkli hayvanlar1 adlandirabilen, hatta, ayakkabi, araba, giysi
cizimlerini ortak kategorilere yerlestirebilen cocuklarda bu zekanin gelismis oldugu

gozlenebilir.

Zekalar bazen birbirinden bagimsizdirlar fakat bazen de i¢ ige yaklagirlar.
0zel bir zeka bolimiindeki beceri diizeyi c¢ok yliksek olabilir. cogu zaman da
hayattaki rolleriniz tiim zekalarin kombinasyonunu gerektirir. Yagamda hicbir
aktivite yoktur ki tek bir zeka boliimii i¢ersin. Yaptigimiz ¢ok basit iglerde bile farkli
zeka boliimlerini kullaniriz. Ornegin, bir insana yol tarif ederken, sozel anlatimimiz
ve cizgilerinizle ya da hareketlerinizle yolu tarif edersiniz. Bir futbolcu hem Gorsel-

Mekansal hem de Kinestetik —Bedensel zekasini etkili bir bi¢imde kullanabilir. Bu

' Ozcan DEMIREL:a.g.e.,s.151.

39



zekalara da ek olarak Sosyal Zekay1 da gii¢lii olarak kullandiginda basarili bir teknik
direktor olabilir. Basarili bir saz iistadinin 1yi bir viicut — el koordinasyonuna ihtiyaci
vardir. Dogal olarak, kinestetik ve miizikal zekayr ayni1 anda kullanabilir. Eger bu
sanat¢1 dinleyicilerle arasinda giiclii bir bag kurabiliyorsa, miizik yorumcusu olarak

verdigi konserlerde de adini1 duyurabilir.

Yasam matematiksel ve sozel etkinliklerle sinirlandirilmayacak kadar renkli
ve zengindir.Unutulmamasi1 gereken ¢ok onemli bir nokta vardir: o da insanlarin
kesinlikle bir zeka bolimii ile etiketlenmemesi gercegidir.Cilinkii Coklu zeka
teorisinin en énemli ilkelerinden biri, zekalarin siirekli bir gelisim dinamizmine sahip

olduklaridir. Tiim zekalarin yasam boyunca gelisme firsatt vardir.

. Coklu zeka teorisinin savundugu en Onemli etkenlerden birisi, biitiin
insanlarin goreceli olarak biitlin zeka alanlarini yeterli bir uzmanlik diizeyinde
gelistirebilme yetenegine sahip oldugudur. Insanlar giiglii olan zeka béliimlerini daha
yogun kullanirlar, fakat diger zekalarinin gelisimi i¢in de c¢aba harcadiklarinda
yasamlarina renklilikler katabilirler. Onemli olan egitimcilerin ve ailelerin
cocuklarinin ilgi ve yetenek alanlarini dikkatle gdézlemleyerek onlarin kendilerini
gliclii hissettikleri yollarla bu ¢ocuklara giiven destegi vererek 6grenme siireglerine

yardimci olmalaridir.

Ogretim tasariminda zeka tiirlerinden nasil yararlanilabilecegi pek ¢ok
egitimei tarafindan diisliniilmiis ve c¢esitli cevaplar iiretilmistir. Bu amagla 6nce
zekalarin temel Ozellikleri belirlenmis, belli bir zekada gelisme gosteren bireylerin
hangi tiir 6renme etkinliklerinden zevk alabilecegi ya da hangi tiir etkinliklerle daha

kolay 6grenebilecegi tartisilmistir.

2.5.COKLU ZEKA KURAMI VE OGRETME ETKINLiKLERi-SINIF
YONETIMIi

Coklu zeka kuraminin 6gretim siirecindeki en biiyiik etkisi 6gretmenlerin
Ogretim stratejileri gelistirmede yaraticiliklarinin artmasidir. Ciinkii, 6gretmen ve
planlamacilar her bir zeka ile ilgili etkinlikler diisiiniirken ister itemez yontem ve

teknik repertuarlar1 gelismekte,farkli ve orijinal teknikler ortaya ¢ikabilmektedir. Bu
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siirecte farkli zeka tiirlerini sinif etkinliklerinde kullanma s6z konusu oldugundan

farkli derslerde uzmanlasmis 6gretmenler arasinda igbirligi de gelismektedir.

Coklu Zeka Kuramini 6gretimle bulusturma isi kurami ortaya atan bilim
adamlarmin fikri degildir. Gardner, kuramu ilk olarak 1983’te yaymlamis (Frames of
Mind), ancak egitim ve psikoloji alninda bu denli ilgi goriir hale gelmesi 1993’te
yazdig1 kitaptan (Multiple Intelligences-Theory in Practise) sonra gergeklesmistir.
Kuram, egitimciler tarafindan 6nemli 6l¢iide benimsenmis goriinmektedir, dyle ki,
farkli zeka alanlarina dayali Ogretim etkinlikleri i¢in pek c¢ok modeller
gelistirilmektedir. Armstrong’a gore egitim bilimlerinde gelistirilen pek ¢ok egitim
modeli de aslinda Coklu zeka kuramini farkli terminolojilerle kullanmaktadir.
Ormnegin isbirligine dayali 6gretimde diger zeka tiirleri de yadsinmadan daha ¢ok
sosyal zeka tizerinde yogunlasilmaktadir. Benzer sekilde biitiin dil 6gretimleri miizik,
glinliikk tutma, grup calismalari, egitsel oyunlar gibi etkinliklerle dil zekasini

gelistirmeye odaklagmustir.

Sinif, farkli ilgi ve ihtiyaglara sahip olan 6grencilerin olusturdugu bir sosyal
topluluktur. Dolayisiyla kurallar, rutinler, diizenlemeler sinif yapisinin en temel yap1
taglaridir. Coklu zeka kurami, smifta uyumu, huzuru saglamak ve saghkli bir

O0grenme ortami olusturmak i¢in bazi stratejik uygulamalar gerektirebilir.

Bu stratejiler su basliklar altinda toplanabilir®.
-Ogrencilerin dikkatlerini toplama
-Ogrencileri farkl etkinliklere hazirlama
-Smif kurallarinin igletimini saglamak
-Grup olusturmak

-Bireysel davraniglar1 yonetmek

62 Ahmet SABAN: Coklu zeka Teorisi ve Egitim, (Ankara: Nobel Yay.,2001), s.85.
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Coklu Zeka Kuraminin smif uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken

noktalar su sekilde 6zetlenebilir..

-Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede énem vermelidir

-Ogretmenler materyal sunumunda tiim zeka alanlarini gelistirici ya da tiim zeka
alanlarini kullanmaya yonelik etkinlikler hazirlamalidir.

-Herkesin Coklu zeka alani ile dogdugunu ancak smifa farkli zeka alanlari ile

geldikleri dikkate alinarak etkinlikler bu dogrultuda diizenlenmelidir.
2.6.COKLU ZEKA ILE DERS PLANLAMA

Demirel’e gore Coklu zeka Kuraminin sinif uygulamalar1 konusunda pek ¢ok
calisma yapilmaktadir ancak bunlarin en dogrusunun belirlenmesi miimkiin degildir.
Kimi egitimciler zeka alanlarin1 pek ¢ok baslangic noktasi saglayacak &gretimsel
stireclerde kullanmayi;kimileri anaokulundan itibaren her 6grencinin giiclii ya da
baskin olan zeka alanini belirlemeyi savunmaktadir. Kurami program gelistirme

siireci ile biitiinlestirme ¢abalar1 da bu amaclara hizmet etmektedir.

Coklu zeka kuraminin program uygulamalarina iliskin ¢alismalar su sekilde
Ozetlenebilir:
-Coklu zekaya dayal1 ders tasarimi
-Disiplinlerarast 6gretim programlari
-Ogrenci projeleri
-Degerlendirme
-Yonlendirme ( Ciraklik Programlar)
Coklu Zeka Kuraminin siniflarda uygulanmasi i¢in 6gretmenler :
-Degisik ders metotlar1 ve onlara uygun degisik malzemeler kullanarak, ders
anlatiminda daima bir aktiviteden diger aktiviteye gecerek yani ayni seyi farkl
zekalar kapsaminda gdstermek.
-Takim g¢alismasi yaparak, diger meslektaslarinin becerilerini ve tecriibelerini kendi
siifinda kullanmak.
-Ders anlatiminda kendi 6grencilerinden yardim almak.

-Okulda mevcut olan teknoloji kullanmak durumundadirlar.
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Coklu zeka Kuraminin icerdigi Ogrenme metodlari:
1-Gorsel 6grenme metodu
2-Isitisel 6grenme metodu

3-Kinestetik 6grenme metodu

Son yillarda 6grenme—6gretme etkinlikleri tizerinde yapilan arastirmalarda da
Coklu zeka kuraminin alanlarindan yararlanilmaktadir. Bu amagla tasarlanan etkinlik

meniileri su sekilde dzetlenebilir®:
1.DIL ZEKASTI:

- Verilen bilgileri betimleme.

- Arastirma projeleri hazirlama ve rapor yazma.
- Siir, masal, efsane, hikaye, kisa oyun veya makale yazma.
- Glinliik yazma.

- Sozliik kullanma.

- Kavramlar dizini kullanma.

- Kelime bankasi olusturma.

- Bulmaca hazirlama.

- Kelime ailesini (kokenini) bulma.

- Yiiksek sesle okuma.

- Sinif sekreteri olma.

- Roportaj yapma.

- Tartisma yaratma.

- Mektup yazma.

- Slogan yaratma.

- Biilten, kitapgik ya da sozliik yazma.

- Talk-show radyo(veya TV) programi yazma.
- Konuyla ilgili sunu yapma.

- Konu ile bir hikayeyi, romanu, siiri iliskilendirme.

5 Ahmet MAHIROGLU: Coklu zeka Kurami ve Ogretim Uygulamalart,
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2. MANTIK-MATEMATIK ZEKASI:

- Fikir iiretmek i¢in beyin firtinasi yaparak, tiretilen fikirleri siralama.
- Matrisler ya da cizelgeler hazirlama.

- Siniflama yapma.

- Zaman ¢izelgesi hazirlama.

- Secenek ve adimlarin gosterildigi tablo gelistirme.

- Problemi, harita ya da akis semasi haline getirme.

- Etkinlik plani hazirlama.

- Orgiitlenme semas1 hazirlama.

- Problemin adimlarini sekil ¢izerek gosterme.

- Yapi kurma ve acikea ifade edilmis hedefler belirleme.

- Anahtar kelimeleri belirleme.

- Onemli ve énemsiz bilgileri ayirt etme.

- 5N 1K sorularini sorma (ne, nerede, ne zaman, nasil, neden, kim).
- Ogrenilenleri matematiksel bir formiile doniistiirme.

- Konuyla ilgili bir strateji oyunu kurma.

- Karsilastirma yapma.

- Konuyu ac¢iklamak i¢in analoji olusturma.

- Sifre tasarlama.
3. BEDENSEL ZEKA:

- Gostererek yaptirma.

- Heykel yapma

- Koreografi hazirlama.

- Sanat projesi hazirlama.

- Kesip yapistirma.

- Dansetme.

- Pandomim ya da taklit yapma.
- Drama yapma.

- Gezi yapma.

- Beden dilini kullanma.
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- Harfleri viicut ile gosterme.

- Tiras kopiigii ile yazi yazma.

- Okunan bir seyi canlandirma.

- Konuyu aciklayici hareket zinciri yaratma.
- Tahta ve yer oyunlar1 yaratma.

- Gorev veya bulmaca kartlar1 yapma.
4. MUZIKAL ZEKA:

- Ritim yaratma.

- Konuyla iligkili ya da konuya benzer temada sarki bulma.

- Konuyla ilgili miizik dinleme.

- Mirildanma.

- Okurken ya da yazarken tempo tutma.

- Yazarken ya da ¢izerken sarki, doga sesleri dinleme.

- Kitap kaseti dinleme.

- Kelimeleri, kavramlar1 ya da formiilleri ritimlere yerlestirme.

- Notalar1 sesli okuma.

- Dil kurallar1 ve miizik kurallarini iliskilendirme.

- Sark1 soyleme.

- Kafiye bulma.

- Sesli okuduklarini teybe kaydedip dinleme.

- Sesli kitap okurken hece veya kelimeleri belirleyecek sekilde bir yere vurma.
- Konudaki duygu ya da diisiincelerle ilgili beste yapma veya sarki sézii yazma.
- Fonda miizik dinleme.

- Konuyu miizik esliginde sunma.

- Miizik aleti yapma veya kullanma.
5. GORSEL — UZAMSAL ZEKA:

- Karikatiir ¢izme.
- Hikaye ya da notlar1 renklerle kodlama.

- Fikirleri tablo haline getirme.
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- Yap-boz hazirlama.

- Hikaye panosu hazirlama.

- Konusulan ya da okunan seyin resmini yapma.

- Yazmayi1 seven bir arkadasla resim kitab1 hazirlama.

- Hikayenin resmini ¢izme.

- Konuyla iligkili ya da konuyu agiklayan resimler bulma.

- Farkli renklerle yazilarin altlarini ¢izme.

- Zihin haritas1 veya kavram haritasi yapma.

- Hikayedeki olaylar1 siralayan zaman ¢izelgesi ya da grafikleri ¢izme.
- Harita, tablo ve sekil inceleme.

- Kamerayla kayit yapma.

- Video izleme.

- Kelimenin kokiinii ya da ailesini bulma.

- Resimlerden yararlanarak tahminde bulunma.

- Benzer kelimeleri kartlara yazarak benzerlik ve farkliliklarini hatirlama.
- Cevrede, kelime veya sayilara benzeyen sekiller bulma.

- Slayt hazirlama.

- Fotograf alblimii yapma.

- Duvar resimleri tasarlama.

- Poster hazirlama.

- Reklam veya ilan hazirlama.
6. DOGACI ZEKA:

- Yakin ¢evre ile 6grenilenler arasinda iliski kurma.

- Tas, yaprak vb. biriktirme.

- Ogrenilen yeni bilgilerle dogal nesneler arasinda iliski kurma.

- Ogrenilen bilgilerle agaclar nehirler veya okyanuslar arasinda iliski kurma.
- Dogada zaman gegirme.

- Dogal zenginliklere geziler diizenleme.

- Deneyler hazirlama.

- Harfleri hayvan ya da bitkilere benzetme (z =zebra).
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Harflerin okunuslarini hayvan seslerine benzetme.
Hava durumunu takip etme.

Belgesel izleme.

Konuyu 6grenen kiginin bir kus, bir balik ya da bir volkan oldugunu hayal

ederek empati kurma.

Doga sesleri dinleme.
Bitki yetistirme.
Konuyla ilgili doga fotograflar1 bulma.

7. SOSYAL ZEKA:

Ogrendigini drama ile gdsterme.
Bagkalartyla beyin firtinas1 yapma.
Tartisma.

Gorlisme yapma.

Bagkalarinin yasantilarindan ders alma.
Dinleme.

Yardim derneklerine tiye olma.

Grup c¢alismalarina katilama.

Rol yapma.

Birine bir seyler 6gretme.

Kayit aract kullanma.

Mektup yazma.

Insanlar1 betimleme.

Kitap kuliibiine {iye olma.

Karakterlerin davraniglarini tahmin etme.
Okuduklarini anlatma.

Aldig1 notlar1 arkadasiinkiyle karsilagtirma.
Sinif mitingi diizenleme.

Toplanti diizenleme.

Yanindaki kisiyle birbirine konu 6zetleme, tartisma.

Grupla birlikte 6dev yapma.
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Tahta oyunlar1 oynama.

8. OZEDONUK ZEKA:

Senaryo yazma.

Tek basina beyin firtinast yapma.

Giinliik tutma.

Fonda klasik miizik ya da doga sesleri dinleme.
Aragtirma.

Teorti liretme.

Smif etkinliklerini ve Ogrenilen bilgileri 6zetleyerek ne anlama geldigini

aciklama.

Soru iiretme.

Kisisel sozliik gelistirme.

Ogretme yollar1 gelistirme.

Okumanin amacini belirleme.

“Neden” sorusunu sorma.

Kisisel steno gelistirme.

Giin veya donem i¢inde kendini degerlendirme.

Kendini diizeltmek i¢in imla kilavuzu ve sozliik kullanma.
Kisisel bir “neden-sonu¢” ya da “etki-tepki” semasi1 hazirlama.
Bilinenler ile bilinmeyenleri ayirt etme.

Konuyu basariyla tamamlamak i¢in gerekli nitelikleri belirleme ve bunlarin ne

derecede mevcut oldugunu aciklama.

Konuyla ilgili hisleri, diisiinceleri yazma.
Odev veya proje konusu segme.
Herhangi bir konuda hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip etme.

Konuyla ilgili bir makale yazma.

Ogretmenler, en ¢ok hangi sekilde oOgretmek istedikleri konusunda

Ogrencilerin goriisiine de bagvurabilirler. Siniftaki derslere c¢esitlilik katmak igin

uygulanacak degisik “Ogretim Moniileri” genis bir egitim repertuar: saglamaktadir.

48



Campbell’a (1997) gore, Ogretmenler bu menileri farkli sekillerde
kullanabilirler. Ogrencilere, meniilerin kopyalarin1 vererek, simif i¢i 6grenmede kendi
yollarini segmelerini ister. Boylece 6gretmen ¢ok modelli 6gretim sorumlulugundan

kurtulup, 6grencinin daha nitelikli sekilde sinif i¢i etkinliklere katilimini saglar.

Kimi 6gretmenler bu meniileri ev 6devi olarak kullanirlar. O haftaki ev
6devini miizik meniisiinden vererek, miizik meniisiindeki etkinliklere gore ddevlerini
yapmalarm ister.Ogrenciler 6devlerini miizik meniisiine gére hazirlayarak getirirler.
Daha sonraki haftalarda da farkli meniilerden 6devler vererek yedi hafta sonunda
tiim zeka meniileri kullanilmis olur. Ogretmen, dgrencilerinden en begendikleri ev
Odevi stratejilerini belirlemelerini ister. Bdylece Ogrencilerin hem giiclii yanlari
ortaya ¢ikarilmis olur, hem de dgrencilerin risk almaya hazir olduklar1 belirlenmis

olur.

Ogretmenler, bu moniileri degerlendirme amagh da  kullanirlar.
Degerlendirme olgiitleri, bilgi ve beceriler icin agikca belirlendigi siirece dgrenciler
kendi basarilarini tablolar, hareket zinciri, rol yapma ya da orijinal sarkilarla ifade
edebilirler. Moniiler ister 0gretim, ister degerlendirme, isterse de ev ddevi amagh
olarak kullanilsin bu yedi zeka hem egitim hem de gercek yasam i¢in ¢ok etkili

problem ¢dzme stratejileridir.

Campbell, Coklu zekaya ogretim modeli olarak yaklastiginda,gercekci
beklentiler iginde olunmasi gerektigini, drnegin; 40 dk.lik bir derste Ilkdgretim
Okulu 2. kademe 6gretmeni i¢in bu yedi zekanin tek bir derste ele alinmasi imkansiz
goriilmektedir. Daha ¢ok bu 6gretmen i¢in her bir zekadan bir stratejinin iki haftalik
bir zaman dilimi igerisinde ele alinmasi1 uygun olabilir. Sinif 6gretmenleri 32 giinliik

bir zaman dilimi i¢inde yedi zekay1 sinif i¢i etkinliklerle biitiinlestirebilir.
2.7.COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI OLCME VE DEGERLENDIRME

Coklu zeka kuramina dayali degerlendirme felsefesi otantik bir
degerlendirme anlayisint temel alir. Ciinkii, otantik degerlendirme, O6grenci
ogrenmesi hakkinda c¢oktan se¢meli dogru-yanlis veya bosluk doldurma tiiriindeki

testlere oranla daha ¢ok daha gergekgi bilgiler sunmaktadir. Ornegin, her dgrenci icin
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bir portfoy tutmak, 6grencilerin belli bir zaman dilimi i¢indeki gelisimi hakkinda
standart testlere oranla daha gerceke¢i ve gegerli bilgiler sunmaktadir. Ayrica, otantik
degerlendirme durumsaldir; yani 6grencilerin gergek hayat uygulamalarina yakin

durumlardaki performanslarina iliskin bilgileri elde edilmesini saglar.

Coklu zeka kurami agisindan o6grenci degerlendirmesi siirekli ve otantik
olmalidir. Ciinkii, otantik degerlendirme bir ¢ok O6lgme ara¢ ve ydntemini kapsar.
Otantik  degerlendirmenin en Onemli pargasi, Ogretmenin  Ogrencilerin
performanslarina iligkin smifta yaptigi gozlemleri ve Ogrenci {riinlerini

belgelendirerek dosyalamasidir.
Ogretmen ve grenci iiriinlerini belgelemek i¢in su yollardan yararlanilabilir :

1-Anekdot kayitlart: Ogretmen, siniftaki her dgrenciye ait bir béliimiin yer aldig
bir gilinlik tutarak bu gilinliige her 6grencinin akademik ve akademik olmayan
basarilarini, 6grencinin materyallerle ve akranlari ile olan iliskilerini etkilesimlerini

veya diger 6nemli gordiigii bilgileri kaydedebilir.

2-Calisma 6rnekleri: Ogretmen siniftaki her dgrenci icin bir dosya hazirlayarak bu
dosyada oOgrencilerin ¢esitli c¢alismalarin1  saklayabilir. Eger 0Ogrenci kendi
calismasiin orijinal halini kendine saklamak isterse 6gretmen bu calismani bir

fotokopisini alabilir.

3-Ses kasetleri: Ogretmen ses kasetlerini kullanarak dgrencilerin okuma becerilerini
hikayelerini, goriiglerini ve diger sozel beceriye dayali 6rnekleri kaydedebilir ve bu

kasetleri 6grencilerin dosyalarinda birer belge olarak saklayabilir.

4-Videolar: Ogretmen, saklanmas1 miimkiin olmayan ¢esitli olaylari, projeleri veya

modelleri bir kamera ile goriintiileyebilir.

5-Ogrenci kayit kartlar1 ve giinliikleri: Bazen ogrencilerin kendi akademik
gelisimlerini kaydettikleri kartlar veya 6grendikleri konulara iliskin kisisel tepkileri

ve degerlendirmeleri igeren giinliikler birer belgelendirme araci olarak kullanilabilir.

50



6-Informal test sonuclari: Ogretmen, Ogrencilerin bazi standart testleri bireysel
olarak cevaplandirmalarini isteyebilir. Burada 6nemli olan nokta 6grencilerin testleri
cevaplayabilmek i¢in zaman acisindan bireysel hizlar1 bakimindan yeterli siireye
sahip olmalaridir. Ciinkii, bir 6grencinin diger 6grencilerle her defasinda bir yarisa

sokulmasi, bir anlamda bu 6grencinin bireyselliginin hi¢e sayilmasidir.

7-Mutlak degerlendirme anlayisina dayah smavlar: Bu tiir sinavlar belli beceri
veya performansin her O6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigini gruba bagh

olmadan 6l¢meye ¢alisir.

8-Ogrenci ile goriismeler: Ogretmen periyodik olarak her dgrenci ile toplantilar
diizenleyerek, 6grencinin dgrenmesi, ilgileri, karsilagtig1 zorluklar ve bunlara benzer

konularda bilgiler elde edilebilir.

9-Kontrol listeleri: Ogretmen, belli dersler i¢in dgrencilerin kazanmakla yiikiimlii
olduklar1 becerileri i¢eren kontrol listeleri hazirlayarak her 6grencinin performansini

ve gelisimini kontrol altinda tutabilir.

10-Simif haritasi: Ogretmen sinifin bir kus-bakis1 haritasini cizerek dgrencilerin ders

esnasinda sinifin belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini gézlemleyebilir.

Coklu zeka kurami ayrica Ogrenme Ogretme siirecine entegre olmus bir
degerlendirme anlayigini temsil eder ve destekler. Bu durumda degerlendirme sadece
Ogrenme siireci sonunda tek defaya mahsus olarak gergeklestirilen bir faaliyet degil,
O0grenme etkinliginin her asamasinda devam eden bir siirectir. Bu nedenle,
O0gretmenin Ogretme silirecinin her asamasinda 6grencilerin karsilagtiklart zorluklari
yenmek, diisiincelerini yonlendirmek ve ihtiya¢ duyduklar1 yardimi saglamak ig¢in

onlarin ¢aligmalarini siirekli olarak bir degerlendirmeye tabi tutmasi kaginilmazdir.

Ogrencilerin ¢oklu zeka projeleri ve etkinlikleri ile i¢ ice olmalar1 coklu zeka

dosyalarinin sinama asamasinda mutlaka ise kosulmasini gerekli kilmaktadir.
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Asagidaki liste farkli zeka bigimlerine gére dosyalara konulabilecek belgeleri

icermektedir:

1.s6zel dilsel :Yazmadan once alinan notlar, yazma projelerinin miisvetteleri
(ilk calisma kagitlar1), Teshir edilen en iyi yazma caligmalari, Bulus yOntemini
kullanirken 6grencinin yaptigi betimlemeler, Tartismalara ve problem ¢6zme
siirecine iliskin ses bantlari, Final raporlar;, Ogrencilerin dramalarda ortaya
koyduklar1 yorumlar, Okuma becerilerine iliskin ses kontrol listeleri, Ogrencilerin
okuma ve Oyki anlatimlarmmin kaydedildigi ses bantlari, sozclik oyunlarinin

¢Oziimleri.

2.Matematiksel mantiksal zeka: Matematik becerilerinin kontrol listeleri,
Teshir edilen matematik problemlerinin ¢oziimleri, Hesaplama ve problem ¢dzme
siireclerine iliskin miisveddeler, fen laboratuarindaki deneylerin sonug¢ raporlari,
Bilim fuarina katilan projelere ait resimler ve odiiller, Piaget’e gore degerlendirme
malzemeleri, mantik bulmacalarinin ¢oziilmiis 6rnekleri, yaratilan ya da 6grenilen

bilgisayar programlari.

3.Gorsel uzamsal: Proje fotograflari, {i¢c boyutlu modeller, Diyagramlar, akis
semalar1, diistinmeye iliskin kavram ve bilgi haritalari, kolajlarin ¢izimlerin ve
boyamalarin fotograflart ya da Ornekleri, projelerin video bantlari, gorsel

bulmacalarin ¢6ziim 6rnekleri.

4.Bedensel zeka :Gosterilerin ve projelerin video bantlari, diisiinme siirecine
iliskin yapilan islemlerin video kayitlari, projelerin gergeklestirilme siirecinde

cekilen fotograflar.

5.Miizikal Zeka: Miizikal edimlerin, bestelerin ve kolajlarin ses bantlari,
edimlerin ya da bestelerin puanlamalari, 6grenci tarafindan yazilan raplerin,

sarkilarin sozleri

6.Sosyal Zeka: Bireylere yazilan ve bireylerden gelen mektuplar, Grup

raporlari, Akranlardan, uzmanlardan ve ogretmenlerden alinan yazili doniitler,
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O0gretmen-6grenci konferans raporlari, veli-6gretmen-6grenci konferans raporlari,
akran grup raporlari, isbirligine dayali 6grenme projelerinin fotograflari, video

bantlar1 ya da metinleri, Toplu hizmet projelerinin sertifikalar1 ya da fotograflari

7.0csel zeka :Gazete yazilari, kendi kendini degerlendirmeye iliskin yazilar,
kontrol listeleri, c¢izimler ve etkinlikler, kendini yansitma aligtirmalari, anketler,
amaglara ve planlara yonelik goriisme dokiimleri, ilgi envanterleri, okul dist
etkinlikler ve hobiler, 6grencinin tuttugu gelisim ¢izelgeleri, 6grencinin kendi iirettigi

ise iliskin kendini yansitan notlar1.**

Coklu zeka Teorisi O0gretmenin Ogrencilerini standartlastirilmis sinavlarla
degerlendirmemesini ongdrmektedir. Gardner degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri
ve potansiyeliyle ilgili bilgi edinmek ve bireye yararli geribildirimler saglamak,
cevreye birey hakkinda bilgi vermek olarak tanimlamaktadir. Olgiimiin degil
degerlendirilmenin  vurgulanmas1  gerektigini  savunarak, egitimcilerin = ve
psikologlarin, tarafsiz ve ortama uygun bir diizende degerlendirme yapmalarin

Onermektedir.

Degerlendirilmeler, ¢ocugun igice oldugu toplumsal ve kiiltiirel degerlerle,
beceri ve bireysel Ozellikler ele alinarak yapilmalidir. Ogrenciyle ilgili
basvurulacak kaynak, sadece simmav sonucglari olmamali, proje tiiretimi, ekip
calismalarina, topluca yapilan etkinliklere katilim gibi kriterler, bu yaklasimla
devreye girmelidir. Her ¢ocugun bir portfoliosu olmali ve bunlarda ¢ocuklarin
hangi bigimde, nasil daha kolay 6grendikleri ve kisisel 6zellikleri yer almalidir.
Boylece 0Ogrencinin  basarisizlik  yerine, nerelerde basar1  gosterdigi
vurgulanabilir. Bu yolla elde edilmek istenen; basar1 neredeyse ya da hangi

alandaysa, onu bulup ortaya ¢ikarmak, sonrasinda ise gelistirmektir.

Degerlendirme, Ogrenme ortaminda dogal olarak gergeklesen bir siireg
olmalidir. Gergek ¢alisma kosullariyla benzerlik gosteren ortamlar secilmelidir. Hem

ogrenci hem de 6gretmen siirekli bir degerlendirme i¢inde olmalidirlar.

% Ozcan DEMIREL: Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanati.(Ankara: PegemA yayincilik,
2003),s.137.
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Coklu zeka Teorisi ile ilgili uygulama sonuglart :

*QOgrencilerde sorumluluk gelisimi

*QOgrencilerin isbirligi ve paylasma becerilerinin gelisimi
*Qgrencilerin liderlik becerilerinin gelisimi

*Qgrenci davranislarinda olumlu gelismeler

*Okul devamliliginin artig1
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Mantiksal Matemotiksel Zeka

Stzel Zeka

Gorsel Zeka

Sosyal Zeka

Sekil.3. Coklu Zeka Kuramina gére Zeka Fakiilteleri (Ogrenmenin 8 Bigimi)
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ILGILI ARASTIRMALAR
1.Illinois Universitesi, USA. -Chem 120;

[llinois Universitesinden Dr.Russay tarafindan yiiriitiilen bir projede (Chem
120) “Kimya/Hafiza/Ogrenme” (Chemistry/Memory/ Learning); Kimya dersinin
iceriginde 6grencilerin direkt olarak goremedikleri, fakat olgiilebilir verilerden yola
cikarak kestirebildikleri zihinsel bir imaj diinyas: gelistirmeleri gereken soyut
kavramlarin oldugu belirtilmektedir. Molekiillerin ve atomlarin “goriilmek” i¢in ¢ok
kiiciik olduklari, onlarin davranislarimi ve fiziksel karakterlerini anlamak i¢in
rasyonel bir zihinsel atom ve molekiil imaji olusturmak gerektigi, ayn1 zamanda
genel Kimyanin konular1 arasinda yer alan gozlenebilir bilgilerin ve uygulamalarin
“zor” oldugu , bu uygulamalarin daha “yumusak” ve anlasilabilir hale getirilebilecegi

anlatilmaktadir.

Gergekleri hatirlamanin ve uygulamanin pek cesitli yollar1 oldugu, Egitim
Olgme ve deneylerinin 6grenme stillerinin degisiklik gosterdigi ortaya konmustur.
Her yil gelen grenci grubunun Ogrenme Stillerini ortaya koyabilmek amaciyla
Dr.Russay, laboratuvar dersine gelmeden once tiim 6grencilerinin 3’li likert olarak
hazirlanmis 24 sorudan olusan bir Coklu zeka Olgegini Arasira/ bazi zamanlar/siksik

seklinde doldurmalarini ve kendi elektronik postasina géndermelerini istemektedir.

Elde edilen istatistiki bilgiler ise, Ogretim Ortamlarinin hazirlanmasinda ve
bilgilerin degerlendirilmesinde kullanilmaktadir. Testin doniitii olarak, 6grencilere de

bazi 6nerilerin verildigi gozlenmektedir.

Kullanilan testin incelenmesi sirasinda ise, Gorsel (Visual), Isitsel (Auditory)

ve Kinestetik (Tactile) olarak 6grencilerin simiflandig1 goriilmektedir. *°°

% http://ep IlInl.gov/msds/Chem120/learning. html.
5 http://ep.Illnl.gov/msds/orgchem/Chem226/learning.html.
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2.North-Carolina State University, USA- Index of Learning Styles

Questionnaire;

North Carolina State University ‘nin biinyesinde First-Year College ‘dan
Barbara A.Soloman ve Kimya Miihendisligi Fakiiltesinden (Department of Chemical
Engineering Faculty) Richard M. Felder tarafindan vyiiriitiilen Projede ise Ogrenme
Stilleri Anketi (Index of Learning Styles Questionnaire)dgrencilere uygulanmaktadir.
Bu calismada ise 44 sorudan olusan 2’li likert cevapli bir anket Ogrencilere
uygulanmakta ve elektronik posta araciligi ile kendilerine gonderilmesi

istenmektedir. Bu ¢alismanin sonuglar1 6grencilere verilmektedir. 67
3.Honolulu University, Hawaii.

Honolulu Universitesinde yapilan bir calismada da o6grencinin gelisim
diizeyini Olgmenin, verilecek Ogretim programinin degistirilmesine ve Ogretimin
gelistirilmesine imkan taniyacagi belirtilmektedir. 16 yasindaki bir 6grencinin
akranlar1 arasinda bulundugu biligsel seviyeyi tespit etmenin, dgrenciye ulasmay1

kolaylagtiracagi ve 6grenme engellerini de ortadan kaldiracagir 6rneklenmektedir.

Bazi durumlarda Ogretmen formal bir oOgretim plan1  hazirlamak
durumundadir. Fakat baz1 zamanlar da vardir ki, 6gretmenin-hi¢ ummadig1 bir anda-
Ogrencilerinin 6grenmeye ¢ok agik ve ilgili oldugu ve en can alict sorular1 sordugu
“en ogretilebilir an” karsisma gelebilir. iste o anda Ogretmen; “dgretmek veya
ogretmemek” noktalar1 arasinda kalir. Bu anlarda 6grencilerin en kalict 6grenmeleri
gerceklestirmeleri i¢in, Ogretmenlerin Ogrenci grubunu iyi tanimasi gerektigi

belirtilmektedir. *®
4.Edinbrough University®:

Edinbrough Universitesi Miller arastirma-6grenme merkezinde 7-8 yas grubu
Ogrencileri icin i¢inde sozciik oyunlari, pek ¢ok kitap, sdzciik ve gorsel materyaller

bulunan dil merkezi hazirlanmistir. Buna benzer olarak mantiksal/matematiksel zeka

57 http://www.engr.ncsu.edu/learningstyles/ilweb.html
% http://honolulu.hawaii.edu/intranet/committees/facDevCom/guidebk/teachtip/enhance.htm

69 http://www.fenokulu.net/cokluzekakurami.htm
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merkezinde deney araclari, legolar, disli takimlar1 ve matematik-fen ile ilgili arag-
gerecler; miiziksel zeka merkezinde teyp, kasetler, CD’ler, 6gretmen esliginde
kullanilacak org, nota kagitlari, basit enstriimanlar; bedensel zeka merkezinde
Ogrencilerin miizikle hareket edebilecekleri bir ortamda kuklalar, dramalar igin
kostiimler; sessiz bir kosede 0Ozedoniik merkezinde Ogrencilerin dig ortamdan
soyutlanarak yalniz calisabilmeleri i¢in kulakliklar; sosyal zeka merkezinde satrang,
mastermind gibi oyunlar, birlikte oynanabilecek oyuncaklar; uzamsal zeka (sanat)
merkezinde ¢ok renkli kagit ve kartonlar, boyalar, yapistirici, makas, renkli tebesir,

kil, pamuk, iplik, boncuk gibi malzemeler bulunmaktadir.”

Bu projeden elde edilen bilgiler, arastirmacinin da tezine baslamadan 6nce
ongordiigii  iizere; Egitim Programlarinin  Gelistirilmesi  sirasinda, Ogretim
Ortamlarinin hazirlanmasinda, dersin programinin takip edilmesinde ve Olgme ve
Degerlendirme asamalarinda dersi alan 6grenci grubunun acgik olan bilisim kanallar1
kullanilarak Ders daha verimli ve daha kalici olarak 6grencilere verilebilmekte

oldugunu gostermektedir.
5. Philadelphia Universitesi School of Textiles ve School of Health and Science n

Philadelphia Universitesi tarafindan yiiriitilen bu arastirma tekstil
programlarinin 6gretmenin en etkili metodunun bulunmasini amaglamaktadir. Tekstil
egitimine gereken ders igeriklerinin ve arag-gerec techizatin bu proje sonuglarindan
sonra diizenlenmesi planlanmaktadir. Silcon analizi’*, keirsey analizi” kullamlarak
Tekstil Teknolojisi, Tekstil Miihendisligi, Tekstil Tasarim, I¢ Tasarim, Moda
Tasarim, Moda Konfeksiyon Pazarlama, Tekstil Pazarlama YoOnetimi siniflarinda
O0grenim goren Ogrencilerin gorsel, isitsel, kinestetik veya karisik tipteki 6grenme
stilleri ¢ikartilmig ve bu bilgilerin 15181Inda  0gretim stratejilerinin  segilmesi
onerilmistir. Aragtirmada Moda Tasarimi smifinin % 21 gorsel-sézle olmayan, % 23

tinlin gorsel-sozel geri kalanin gorsel karisik oldugu kinestetik ve isitsel oranin

7% Ozcan DEMIREL: Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanati (Ankara:Pegem
Yaymeilik,2003).s.129.

"' http://fibers.philau.edu/I99P01/index.html

7 http:/silcon.com

7 http:/keirsey .com/cgi-bin/keirsey/newskts.cgi
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bulunmadig1 gozlenmektedir. Bu sonuglara gére % 23 liik bir frekansla simsekkart
metodu, % 14 numunelerin sinif icerisinde dagitildigi , % 7 diyagram ve sekillerin
kullanilmast gibi metodlarin kullanildig belirtilmektedir. Diger siniflar i¢in uygun
metodlar secilmistir. Yine keirsey analizine gore Moda smifinin % 80 digsal
(extrovert), % 20 igsel (introvert) oldugu, tasarim sinifinin %70 dissal % 30 igsel
oldugu belirtilmistir.

6.Campbell, B. Ogrenme Merkezleri; 1989 yilinda iigiincii simif 6grencilerinden
olusan 27 kisilik bir gruba yedi zeka boyutunu Ogretmek i¢in bir program
gelistirmistir. Cesitli zeka alanlarim1 planlarken 6grenme merkezlerine gore simif
yeniden diizenlenmis, ¢esitli boyutlar i¢in ders planlar1 olusturulmustur, her konunun
yedi farkli ogretimini gelistirmek icin ogrenme merkezleri
olusturulmustur.Ogrenciler bir konunun 2 ya da 2,5 saatlik boliimiinii bu 6grenme
merkezlerinde her bir merkezde 20 dakika kalarak gegirmektedirler. Ogrencilerin
yapim merkezinde duyu devinimsel zeka ile, sanat merkezinde goérsel-uzamsal zeka
ile, matematik merkezinde matematiksel mantiksal zeka ile, miizik merkezinde
miiziksel zeka ile, okuma merkezinde dilsel zeka ile, birlikte ¢alisma merkezinde
kisileraras1 zeka ile, bireysel calisma merkezinde igsel zeka ile ogrendikleri

belirlenmistir.

7.PROJECT ZERO: Gardner’in Proje Sifir adiyla bilinen okuldncesi ve ilkdgretim
kademelerinde program gelistirmeye ve degerlendirmeye yonelik projesinin temel
sayiltisi, her bireyin bir veya birka¢ alanda gelisim icin potansiyeli oldugudur. Andy
Carvin, websitesinde “Gardner her zaman bu zekalara eklenebilecek pek ¢ok zekanin
varligindan s6z etmistir. Ve sekizinci zeka alant olan Doga zekasimi eklemistir.”
1999 yilinda ise Gardner dokuzuncu bir zekanin Dalai Lama, Keirkagaard, Camus,
Jean Paul Sartre, Steven Hawking gibi insanlarda bulunan ve diinyanin varolusunu
anlamaya yarayan Varoluscu Zeka (Existential Intelligence) dan bahsetmektedir.

Yazar bununla birlikte Proje Sifirin amacinin yukarida bahsedilen metodlar ve
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teknolojileri kullanarak 6grenmeyi ve sanatsal yaraticiligi oldugu kadar insancil ve

bilimsel disiplinleri anlamak, gelistirmek oldugunu belirtmektedir’*.

8.SPECTRUM PROJECT: Okul 6ncesi Coklu zeka uygulamalari, Coklu zekanin
okuloncesi ¢ocukluk caginda ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesi amaciyla baslatilan
projedir. Projenin baslatilmasina standard testlerde iyi performans gostermeyen
bireylerin nasil Slgiilecegi ve 6lgme sonuglarinin ne anlama gelecegi diisiincesi
onciiliik etmistir. Bireysel farkliliklarin erken yasta nasil belirlenebilecegi ve
cocugun gelisimsel becerileri hakkinda bilgi sahibi olmanin ailelere ve 6gretmenler
faydali olabilecegi fikri, projenin okuldncesi ¢agindaki c¢ocuklar {izerinde

yogunlasmasinin dayanaklaridir.
9.PROJECT SUMIT-(Schools using MI Theory), Harvard University

Geleneksel (her tip IQ ya uyar) egitim sistemi ile Coklu zeka temelli egitim
sistemini kiyaslayan bu projede Coklu zeka Teorisini kullanan okullarin eristigi

sonuclar1 bulmak miimkiindiir. Bu sonuglar asagidaki sekillerde gosterilmektedir.

SUMIT - Siandardlzed Test Oudcomes
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Sekil.4 SUMIT Standart Test Ciktilar1

™ http://pzweb.harvard.edu/
7 http://pzweb.harvard.edu/SUMIT/outcomes.htm#test
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SUMIT projesine katilan 41 okul, Coklu zeka ile ilgili sonuglarda % 49
oraninda gelisme kaydedildigini, Coklu zeka ile ilgili olmayan konularda % 29
oraninda gelisme oldugunu, Coklu zeka ile ilgili sonuglarda %2 lik bir azalma

oldugunu ve % 20 raporlanan bir sonu¢ olmadigini  belirtmektedir.

SUMIT - Improvement in Students’ Discipline
Schools that Schools with no
assoc iated imp rovement
improvement in in discipline
discipline with M1 associated with
54%0 MI
27%
Schools with no
reporied
improvement
1926
M=47 Schools

Sekil 5- Ogrenci Disiplininde Artis

SUMIT projesine katilan 41 okul, Coklu zeka ile ilgili 6grenci disiplininde
artis saglayan okullarin % 54, Coklu zeka ile ilgili olmayarak 6grenci disiplininde
gelisme saglayan okullarin % 27 oraninda oldugunu ve % 19 raporlanan bir sonug

olmadigini belirtmektedir.

SUMIT - Improvement in Parent Particip ation
S hools with Schoolswith
i rovement in i rrvEment in
paren participation parerd paricipation
GI% Ml
0%
S hwok with mo
reporied
improverent in
parer p arteipation
0%
=4 Sehoods

Sekil.6Veli katiliminda artig

61



SUMIT projesine katilan 41 okul, Coklu zeka ile ilgili veli katiliminda artis
saglayan okullarin % 60, Coklu zeka ile ilgili olmayarak veli katiliminda artis
saglayan okullarin % 20 oraninda oldugunu ve % 20 oraninda raporlanan bir sonug

olmadigini belirtmektedir.

SUMIT - Improvement for Stmdents with Learning Dilferences

Schook with

Schook with
inproverner for LD dumhrecen o L1}
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Sekil.7 Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda gelisme

A=4] Bchoods

SUMIT projesine katilan 41 okul, Coklu zeka ile ilgili 6grenme giigliigii olan
cocuklarda % 78 oraninda bir artis, Coklu zeka ile ilgili olmayarak 6grenme giicliigli
olan ¢ocuklarda % 2 oraninda bir artis oldugunu ve % 20 oraninda raporlanan bir

sonu¢ olmadigini belirtmektedir.

10.USKUDAR AMERIKAN LIiSESI-

flgi Canova tarafindan yapilan bir arastirmada Egitim teknolojilerinden
yararlanarak Coklu zekanin 6gretimde kullanimi arastirilmistir.Uskiidar Amerikan
Lisesi son smif dgrencilerinin zeka alanlarina gore gelismislik diizeylerini belirlemek
amaci ile Coklu zeka envanteri uygulanmis ve sonuglar1 degerlendirilmistir. Sozel-
dilsel zeka ve gorsel-uzaysal zeka alanlar1 “cok gelismis ve gelismis” 6grencilerin

toplam oram yiiksektir.Ogrencilerden alman geribildirimde begenmedikleri,
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sikildiklari, 6grenmelerini ve anlamalarin1 zorlastiran bir sey olmadigi saptanmistir.
Dersin genelinin ilgilerini ¢ektigini, sikilmadiklarini, 6grenmelerini ve anlamalarini
kolaylagtiran yontem ve teknikler sayesinde dersi begendiklerini ve 6grendiklerini
belirtmislerdir. En Onemlisi 0grencilerin tamaminin ilgisi ¢ekilmis ve verilmesi
amaclanan bilgilerin 6gretilmesi saglanmistir. Coklu zeka kurami dogrultusunda
yapilacak derslerde; 6gretmenin geleneksel 6gretme yontemleri, dersin igerigi, arag-
gereclerin ihtiyact karsilamamasi gibi engellerin asilmasinin  zorunlu oldugu
diistiniilmektedir. Bu olumsuz sartlarin, olanaklar dogrultusunda iyilestirilmesi

onerilmektedir.

11.TEACHING STYLES, DR. ANTHONY F. GRASHA, INDIANA STATE
UNIVERSITY, COLLEGE OF EDUCATION :

Ogretme bigimlerini ortaya koyan bu aragtirmada Uzman, Formal Otoriter,
Kisisel Model, Yonlendirici, Delege edici olacak sekilde bese ayirmistir. Ayni

zamanda bu ¢alismanin sonucunda Ogretme Stilleri Envanteri de olusturulmustur’’.

12LA SALLE ACADEMI’NIN BIG BROTHERS/BIG SISTERS
PROGRAMI™®

Okulun ilk gilinli, yeni baglayan O&grencilerle son smif Ogrenciler
eslestirilmektedir. Son sinif &grencilerden yeni baslayanlar i¢in bir ornek teskil
edecek davraniglarda bulunmalar1 ve yeni 6grencilerin okula uyumuna yardimci
olmalar1 istenmektedir. Bu projede Ogrencilerin sosyal ve igsel zekalarinin
gelistirilmesi planlanmaktadir. Bu program basladigindan bu yana katilan son sinif
Ogrencilerinin sayist artmis ve 300 6grencinin 210 tanesi kadar devamli katilim elde
edilmistir . Yapilan degerlendirme ¢aligmalart okulda disiplin bozucu davranislarda
bliyiik bir oran kaydetmistir. Velilerden de oldukga biiylik destek goren bu ¢alisma

ile 6grenci basarisinin da artirilmasi saglanmaktadir.

76 http://web.indstate.edu/ctl/styles/5styles.html
7 http://www.fere.indstate.edu/tstyles3.html.
7 Elias,Maurice ve diger: Promoting social and Emotional Learning, (Virginia: ASCD,1997), s. 26.
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13. OZEL TEVFIK FIKRET iLKOGRETIM OKULU :

DEMIREL ve Doktora Ogrencileri tarafindan 1997-1998 &gretim yilinda
Ankara Ozel Tevfik Fikret Ilkogretim Okulu’nda yapilan “Ilkdgretimde Coklu zeka
Kurami Uygulanmas1” adinda bir aragtirma sonucunda deney grubu &grencilerinin
derse yoOnelik tutumlari daha olumlu bulunmustur. Ancak bilgi diizeyi erisileri
acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Arastirmacilar tarafindan,

calismanin standart testlerle l¢iilemeyecegi yoniinde elestiriler gelmistir’.

DEMIREL tarafindan 1998-1999 6gretim yilinda Ankara Universitesi’nin
Ingilizce hazirhk Okulu’na devam eden &grenciler iizerinde yapilan “Ingilizce
Siiflarinda Coklu Zeka Kurami ile Tiimlesik Dil Becerilerinin Gelistirilmesi” isimli
arastirmada, Coklu Zeka kuraminin etkililigi aragtirllmak istenmis, deney grubuna
Coklu zekaya dayali yeni bir 6gretim programi modeli uygulanmis, deney grubu

ogrencilerinin dil becerilerini daha iyi gelistirdikleri saptanmustir.

Sonug olarak arastirmalar gostermektedir ki, Coklu Zeka Kurami’nin amacina
uygun bir sekilde uygulanabilmesi i¢in Ogrencilerini ilgilerinin, yeteneklerinin,
ogrenmede gli¢lii ve zayif olduklart alanlarin belirlenmesi geregi arastirmalarin ortak
bulgusudur. Arastirmalarin temel olarak birlestigi nokta Coklu zeka kuraminin zeka
giicliniin en parlak oldugu okuldncesi ve ilkokul doneminde uygulanmasinin daha
verimli oldugu yoéniindedir. Mesleki egitim ya da yetiskin egitimi konusunda
aragtirmacinin yurtdisinda ulastigi kaynaklar, bu kuramin ders bazinda mesleki

egitim kurumlarinda da uygulandigini gostermektedir.

” Gonca SEBER: Coklu zeka alanlarinda kendini degerlendirme 6lgeginin gelistirilmesi, Master Tezi,
(Ankara: Ankara Univ. Egt.Blm., 2001), s.45.
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ILBOLUM. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deney desenine, aragtirmanin deneklerine, dl¢egin
gelistirilmesine, uygulamanin yapilisina, verilerin toplanmasina, verilerin analizinde

kullanilan istatistik yontem ve tekniklere yer verilmistir.
ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma “Malzeme Bilgisi” dersinin geleneksel ve c¢oklu zeka temelli
Ogretim uygulamalariyla islenmesinin ders basarisi {lizerindeki etkisini aragtirmak

tizere kurgulanmis Kontrol gruplu son test modeli deneysel bir aragtirmadir.
Arastirmanin modeli ;

Gl R X 01,2

G2 R 02,2

Arastirmada, veri toplama araglarini gelistirmek ve veri toplamak i¢in ayni

seviyede olduklar1 kabul edilen 6grenci gruplarindan yararlanilmistir.
EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Moda
Tasarim1 Bolimii 2. smif seviyesindeki iki simif 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin  &rneklemi bu iki sinifin tamami olarak kabul edilmistir. Orneklem
icerisinde bir siif deney grubu, bir sinif da kontrol grubu olarak random olarak
belirlenmigstir. Kontrol grubu olarak belirlenmis sinifta geleneksel 0Ogretim
stirdliriilmiistiir. Deney grubunda ise ¢oklu zeka temelli 6gretim etkinliklerine yer
verilmistir. Malzeme Bilgisi dersi iiniteleri islenirken, deney sinifina iinite ile ilgili
film seritleri, slaytlar ve filmler gosterilmis, islenen iiniteler ile ilgili arastirmalar
yaptirilmis, koleksiyonlar hazirlattirilmis ve bu etkinlikler sinif igerisinde grup
faaliyetleri veya bireysel faaliyetlerde ifade edilmis ve c¢oklu zeka temelli
degerlendirme teknikleriyle degerlendirilmigtir. Deney grubunun tiim dersleri

modern araclarla islenmis olup slayt data sov (powerpoint) gdsterileri hazirlanmak ve
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Ogretmenin en son kaynaklardan giincel olarak hazirladig1 ilging kaynaklarla
zenginlestirilmistir. Kontrol grubunun 6grencileri, dersleri yazili materyal olarak
dagitilan foylerden takip ederek geleneksel Ogretim yontemlerini izlemeleri

saglanmstir.

Deney grubu yaslar1 18-20 arasinda degisen 1 tanesi erkek 40 kisiden
olugmakta ve Kontrol grubu yaslar1 18-20 arasinda degisen 3 tanesi erkek 56 kisiden
olusmaktadir. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyet ve Yas dagilimlar1 Tablo.6’da

verilmistir.

Tablo 6

Deney grubu cinsiyet dagihm

DENEY GRUBU | KONTROL GRUBU
CINSIYET| YAS [ n f n f
18 0 0,0% 0 0,0%
ERKEK |19 1 2,5% 1 1,8%
20 0 0,0% 2 3,6%
TOPLAM| 1 2,5% 3 5,4%
18 2 5,0% 5 8,9%
Kiz 19 | 20 50,0% 40 71,4%
20 | 17 42,5% 8 14,3%
TOPLAM| 39 97,5% 53 94,6%
TOPLAM SINIF
MEVCUDU |40  |100% 56 |100%

Yukaridaki tablo incelendiginde Deney grubunun % 97,5 oraninda kiz ve %
2,5 liik bir oranda erkek ogrencilerden olustugu, yas dagiliminin ise % 52,5 lik bir
oranda 19 yas, % 42,5 lik bir oranda 20 yas ve % 5 lik bir oranda 18 yasindaki
ogrencilerden olustugu; buna karsilik Kontrol grubunun % 94,6 lik bir oranda kiz %
5,4 lik oranda erkek 6grencilerden olustugu, yas dagiliminin % 73,2 lik oranda 19
yas, % 17,9 lik oranda 20 yas ve % 8,9 lik bir oranda 18 yasindaki 6grencilerden

olustugu belirlenmektedir.
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VERIi TOPLAMA TEKNIiKLERIi

Arastirmanin baglangicinda Moda Tasarimcist olarak calisan kisilerin meslek
icerisinde karsilastiklar1  sikintilarin,  Sektoriin - kendilerinden  beklentilerinin
belirlenmesi amaciyla Ek.1 ‘de verilen Goriisme Formu 12 kisiye uygulanmistir. Bu
kisilerin 4 tanesi Moda tasarimcisi olarak sektérde calisan kisiler, 1 tanesi Uzman
Yonetici (ITKIB), 3 tanesi Tekstil ve Hazir Giyim Firmasi sahibi ve 4 tanesi de bir
tiniversitede Ogretim Uyesi olarak ¢alisan kisilerdir. Goriisme formunda bulunan 6
sorunun cevaplanmasiyla elde edilen fikirler Malzeme Bilgisi dersinin programinin
daha verimli ve meslegin giincel gereklerine daha uygun olarak gelistirilmesi, konu

agirliklarinin belirlenmesi agsamasinda kullanilmistir.

Arastirmanin ayni doneminde Moda Tasarimi ya da Tekstil konularinda
egitim veren Ulusal ve Uluslararasi kuruluslarin miifredat programlari taranmis ve
elde edilen bilgilerden “Malzeme Bilgisi” dersinin miifredat programi gelistirilirken

yararlanilmistir. Bu okul ve kuruluslarin Listesi Ek.2’de verilmistir.

Yetisek tasarisinin planlama asamasinda, mesleki egitim siirecine katilan
bireyin temel ihtiyaclari, ise giris ve iste basar1 i¢in gerekli asgari mesleki
yeterlilikler ve is tanimi yapilmistir. “Malzeme Dersi” hedef ve davraniglar1 Bloom’
un hedeflerde asamalilik ilkesine gore, Belirtke tablosuyla belirlenmistir. Belirlenen

hedef ve davranisglarla Coklu zeka temelli 6gretim etkinlikleri planlanmustir.

Planlanan ogretim etkinlikleri uygulanmadan once, deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin zeka haritalarinin ¢ikartilmasi, tercih edilecek etkinlikler
icin 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, arastirmada kullanilmak iizere gecerlik ve
giivenirlik arastirmalart yapilmis bir Coklu zeka Envanterinin bulunmasi i¢in bir
tarama c¢aligmasi yapilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda Ek.3 ‘de verilmis olan 135
soruluk 5°1i likert 6lgekli olarak hazirlanmis Coklu zeka Envanteri® bulunmus ve bu
envanter uygulanmistir. Bu envanterin gegerlik ve giivenirlik katsayisi analizleri
yapilmis ve degerler internet sitesinde yayimlanmaktadir. Bu degerler 6zet olarak

asagida verilmistir:

% http:/www.rehberlik.com
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N of Cases = 508,0 N of Items =135
Alpha =,9433

Alt olgeklerin analiz sonuclari da yiiksektir en diisiik alfa degeri ,7224 dir.

Coklu zeka Envanterinin aragtirma igerisinde 6grencilere uygulandiktan sonra
SPSS istatistik programinda one sample t testi ile giivenirlik analizi yapilmistir
Aragtirmanin uygulama kisminda tarama sonucunda bulunan bu envanter hem deney
hem de kontrol grubuna uygulanmis ve sonuglar SPSS programina girilmistir.
Yapilan istatistiki inceleme sonucunda Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin zeka
alanlar1 belirlenmistir. Bu Zeka alanlarinin en yiiksek ii¢ tanesinin alinarak (Sosyal
zeka, Gorsel Zeka ve Ig¢sel Zeka) ders planlarinin gelistirilmesi ve egitim

ortamlarinin buna gore diizenlenmesi tasarlanmaistir.

Bu envanter sonuglarinin ¢oziimlenmesi yapilirken bir yandan da, Coklu zeka
temelli 11 adet farkli ders plan1 hazirlanmis ve uygulanan envanterin ¢ikan sonuglari
g6z Oniline alinmis ve bunlardan yola ¢ikarak sonugta deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin en yogun olarak kiimelendikleri zeka tiirlerine en uygun olan ders
planlar1 secilerek deney grubuna wuygulanmigtir. Kontrol grubu 6gretim
etkinliklerinde ise bir degisiklik yapilmamigtir. 10 haftalik bir 6gretim etkinliginden
sonra her iki gruba da aymi smav uygulanmis ve aldiklar1 basari notlar1 SPSS

programinda independent samples T test ile degerlendirilmistir.

Bu arada deney grubu Ogrencilerin zeka alanlarinin sinav basari notlari
tizerinde bir etkisi olup olmadig1 da SPSS programi iki yonlii Pearson Correlations

ile analiz edilmistir.

Coklu zeka Kuramia goére hazirlanmis bir 6rnek program Sekil.4’de

gosterilmektedir:

68



DIL

* Sozel aciklama,

* Kendi ciimlelerin

* Kendi ifadeleri ile anlatwa,

* Simgesel diisiinme,
* Konuda gegen yabanci

kelimeleri agiklama ,

SOSYAL

* Sinifa lif bilgisi ile ilgili

ilgili rol dagitma

* Grup projesi yapma,

* Tekstil giincel problemlerini

* Ogrencilerle giidiimlii tartisma,

*Beyin firtasi teknigi

MANTIK-MATEMATIK

* Tekstil maddelerinin olusumunu
Atomun tanecikli yapisinin mantigini
tartigma.

*Sayisal modellerle monomer-polimer

kavramini tartisma.

UZAMSAL

*Liflerle ilgili neden-sonug

iliskileri ..
’ *Ugboyutlu atom modelini

gorme, yorumlama
*Liflerle ilgili video,vcd,

kaset izleme,

*Flashcard metodu ile ders isleme

MUZIKAL

* Elyaf makinalarmin (iplikhane)
sesleri ile olusturulmusg

video-audio kaset izleme.
BEDENSEL

* Lifle ilgili Gi¢ boyutlu tasarimlar yapma
*playdoh hamuru ile ekstruzyonun anlatilmasi
*yakma testi gibi bazi lif testlerinin dgrenci
tarafindan yapilmasi

OZEDONUK

“Eger bir 6gretmen olsaydiniz...........

*“Eger bir lif siz olustursaydiniz....”

*Ev simavlari

Sekil.8.Coklu zeka Moniileri kullanilarak hazirlanmis Malzeme Dersi Lif iinitesi

giris programi (arastirmaci tarafindan hazirlanmistir)
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Tablo 7

Deney grubunun takip ettigi ders programi

DENEY PROGRAMI

DENEY GRUBU
97,5% 95% 90%
UN]T . . . . . . e .
E NO|UNITE ADI [TARIH SOSYAL SURE ICSEL SURE GORSEL SURE
Tekstilde Malzeme Bilgisinin 6nemi,
Bu bilgilerin mesleki anlamda
o transferinin saglanmasinin 20dk. Ders Planinin yazilmasi
4 gerekliligi ve 6nemi, Ders Planinin
g 6grencilere anlatiimasi
=z .
L GOKLU ZEKA ENVANTERININ 40dk
a UYGULANMAS| :
our
2 o ‘ .
© = BIREYSEL ARASTIRMA PROJESI
o verildi
=
= Dersin gidisi hakkindaki 6nerilerinin
2 alinmasi, Okul ile ilgili sorunlarinin
5 ST 20dk.
= konusulmasi, Ogrencilerin
g etkinliginin dlgtilmesi,
£
i GRUP PROJE ODEVi verildi
[ce)
) ) Unite.1. Ders notlari
Unite.1.YONLENDIRILMIS - A dgrencilere dagitildi ve
w
= TARTISMA Teknigine uygun olarak Unite. 'Eotg“glgzt’i“’:’:nsz”'g'“e Seminer seklinde ders
NG islendi V9 s DATASOV kullanilarak
1 Suw sunuldu.
=®
Eo " Vi ) POLIMER ve MONOMER
g2 | 2 | ORNEKMODELLER NCELEME GDEV NO:1 Liflerin Genel kavramlari orijinal
= £ gine uyg ¢ ézellikleri dagitid. MODELLERI inceenerek
[} uyguland.
© aciklandi.
Yun -Fatmanur Bagaran
= tarafindan Tepegdz ve Gorsel
E araglar kullanilarak seminer
— seklinde fabrika ortamlari ve
<<
E0) aciklamalarla anlatildi. Pamuk
2. 8 Zehra Sarag tarafindan Yakma
? Deneyi gorsel olarak yapilarak
= Orijinal Pamuk tarak, Cer,
x Penyéz giktilari Fitiller, ve
9 Pamuk karigimlari gosterilerek
< seminer seklinde anlatild.
o
% EV ODEVi TEKNIGINE UYGUN
= ; T, aragtirma ve sentez 6devi verildi.
= BEYIN FIRTINASI TEKNIGI NO-1 NO:1 Liflerin Genel Ozellikleri
o Liflerin genel 6zellikleri sinif . A ;
< icerisinde tartisilds h_z_akkmvdla sizce en_onemh olan on
e ' ozelligi secerek birer paragrafta
E tartisiniz.
2 Unite.2. Ders notlari
7 = Unite.2.BOLUM OKUMA Teknigine ogrencilere dagtid ve
i = uygun olarak islend Seminer seklinde ders
i DATASOV kullanilarak
N sunuldu.
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Unite.2.NOT ALMA VE
KOLEKSIYON TASNIF YAPMA
Teknigine gore islendi

(W1 1)(LiFI:ERiN GENEL
OZELLIKLERI OZET TABLO) Sinif
icerisinde tartisilarak 6grencilerin
hepsi tarafindan dolduruldu.

Unite.2.NOT ALMA VE
KOLEKSIYON TASNIF YAPMA
Teknigine gore islendi

) (%11)(LiFLERiN GENEL
OZELLIKLERi OZET TABLO)

ELYAF OZELLIKLERI
TABLOSU sinif ortamina
getirilerek asildi ve incelendi.

BEYIN FIRTINAS!.TEKNiGi NO:2
) T[EK§TiL ENDUSTRISINDE
DONUSUM sinif igerisinde tartisildi.

TEKSTIL ELYAFLARININ SINIFLANDIRILMASI-YAPAY

ELYAF

Unite.2.BOLUM OKUMACHAPTER
READING Teknigine uygun olarak
islendi

Unite.2. Ders notlari
dgrencilere dagitildi ve
Seminer seklinde ders

Tepeg6z kullanilarak sunuldu.

INDUSTRY SURVEY verildi

Unite.2.NOT ALMA VE
KOLEKSIYON TASNIF
YAPMAREWRITING NOTES AND
ADDING RECOLLECTIONS
Teknigine gore islendi
(%11)(LIFLERIN GENEL
OZELLIKLERI OZET TABLO) Sinif
icerisinde tartisilarak 6grencilerin
hepsi tarafindan dolduruldu.

Unite.2.NOT ALMA VE
KOLEKSIYON TASNIF YAPMA
Teknigine gore islendi
(%11)(LIFLERIN GENEL
OZELLIKLERI OZET TABLO)

ELYAF OZELLIKLERI
TABLOSU sinif ortamina
getirilerek asildi ve incelendi.

3 BEYi_N FIRTINASI TEKNIGI NO:3
E _ VUCUDA DUYARLI ELYAF
o PIYASADA sinif igerisinde tartisildi.
N
PEKISTIREG: HOME EXAM MODEL3 BOYUTLU MODEL
NOTLARININ OKUNMASI YAPIMI Projesi verildi.
— Unite.Z.NOT ALMA VE
% KOLEKSIYON TASNIF 3
= YAPMAREWRITING NOTES AND Unite.2.NOT ALMA VE
(724 i i . S
g AD?INGWRECQ_LLECTIO.NS KOLEKSIYWON T{_\SNIF YAPMA Unite.2. igin SIMSEK KART
g eknigine gdre iglendi Teknigine gore iglendi Metodu uyguland
w . (%M)(LIFLERIN GENEL . (%11)(LIFLERIN GENEL '
= OZELLIKLERI OZET TABLO) Sinif OZELLIKLERI OZET TABLO)
% icerisinde tartisilarak 6grencilerin
L hepsi tarafindan dolduruldu.
>
—
E BEYi[\J FIRTINASI TEKNIGI NO:4
7 DOGAL ELYAF YAPAY ELYAF
i ARASINDAKI ILISKI sinif
- = ortaminda tartigiidi.
£
2 Unite.2.BOLUM OKUMA Teknigine
ﬁ uygun olarak islendi
<z Unite.3. Ders notlari
2% Unite.3BOLUM OKUMA Teknigine ogrencilere dagitidi ve
22 =3 uygun olarak islend Seminer seklinde ders
] £ DATASOV kullanilarak
- ) sunuldu.
x
Y]

Deney grubunda 10 hafta siireyle 6gretim etkinligi olarak uygulanan c¢oklu zeka

kurami temelli 6gretim faaliyetleri ve bu faaliyetlerin hizmet ettigi ¢oklu zeka alanlar1 ve

dagilim ytlizdeleri de Tablo.8’de verilmistir.
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Tablo 8

Coklu Zeka Kurami Temelli 6gretim faaliyetleri ve bu faaliyetlerin hizmet ettigi
¢oklu Zeka Kurami alanlari

_ HIZMET ETTIGi . )
KULLANILAN TEKNIKLER F ALAN SOSYAL | ICSEL | GORSEL
BIREYSEL ARASTIRMA 1 |ICSEL 1
GRUP PROJESI 1 [SOSYAL 1
SUNU 1 [SOSYAL 1
GUDUMLU TARTISMA 1 [SOSYAL 1
KONU OKUMA 6 |[SOSYAL-ICSEL 6 6
EV ODEVI 1 [ICSEL 1
EV SINAVI 1 |iCSEL 1
ORNEK BULMA 1 [SOSYAL 1
3 BOYUTLU MODEL TASARLAMA [ 2 [GORSEL 1
BEYIN FIRTINASI 4 |[SOSYAL 4
ONEMLI NOTU CIKARTMA 6 |SOSYAL-GORSEL 6 6
KOLEKSIYON YAPMA 1 [ICSEL-GORSEL 1 1
3 SOSYAL-ICSEL-

SANAYII ARASTIRMASI 1 |GORSEL 1 1 1
SIMSEKKART METODU 1 |GORSEL 1
GORSEL ARACLAR, SLAYT, VIDEO| 7 |GORSEL 7
DERSLE ILGILI ONERI GETIRME 1 [ICSEL 1

TOPLAM| 21 12 17

GENELTOPLAM| 50
% 42 24 34

VERI COZUMLEME TEKNIKLERI

Bu aragtirmada veri

¢oziimlemede SPSS

istatistiki

analiz programi

kullanilmistir. SPSS Paket programi yardimiyla anket sorularindan ve Coklu zeka

envanterinden elde edilen sonuglarin % degerleri alinarak frekans tablolar

olusturulmustur.
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IV.BOLUM. BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde elde edilen bulgular alt problemler goére tablolar halinde

verilmigtir.

Alt  Probleml. Sektorde Moda Tasarimciigl egitiminine nasil

bakilmaktadir? Goriisme Formu ile ilgili Bulgular

1.Universitelerin Moda Tasarimi boliimiinden mezun olan 6grenciler sektoriin

taleplerine hazir mi1?

Soru1 n f
a.Tamamen Hazir 0 0
b.Kismen Hazir 8 67%
c.Hazir Degil 4 33%
d.Higbir Fikrim Yok 0 0

Sorusuna Gorlisme yapilan kisilerin % 67 si kismen hazir, % 33 i hazir degil
demektedir.Gorlislilen kisilerin mezunlarin sektoriin taleplerine kars1t hazirlikli

olmadiklarini diisiindiikleri belirlenmistir.

2.Universitelerin Moda tasarimi béliimleri 6gretim programlarim sektérden

gelen talepler dogrultusunda belli siirelerde modernize etmeli midir?

Soru2. n f
a.Tamamen Katiliyorum 11 92%
b.Katiimiyorum 0 0
c.Higbir Fikrim Yok 1 8%

Sorusuna goriisiilen kisilerin % 92 si tamamen katiliyorum, % 8 1 higbir fikrim yok
seklinde cevaplamistir. Bu yanitlardan da anlasildigi {izere; 6gretim programlarinin
belli stirelerde ¢agin ve sektoriin taleplerine gore gelistirilmesinin geregi goriisiilen

kisilerce diistiniilmektedir.

3.Moda tasarimcist kavrami ogrenciler tarafindan tam olarak algilanmakta

midir?
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Soru.3 n f
a.Algilaniyor. 1 8%
b.Kismen algilaniyor 8 67%
c.Algilanmiyor 3 25%
d.Higbir Fikrim Yok 0 0

Sorusuna goriisiilenlerin % 8 algilantyor, % 67 si kismen algilaniyor ve % 25 1

algilanmiyor seklinde cevaplamistir. Bu yanitlardan moda tasarimeisi kavraminin

biiylik bir ¢cogunlukla algilandigi sonucunu ¢ikartmak miimkiindiir.

4.Moda tasarimcisindan beklenen mesleki tamhk nedir?

Soru.4. N f
a.Mesleki Bilgiler konusunda 4 33%
b.Mesleki uygulamalar konusunda 6 50%
c.Gelismeleri ve trendleri hissetme konusunda 2 17%
d.Hicbir fikrim yok. 0 0

Sorusuna ise gorisiilen kisilerin % 50 si mesleki uygulamalarda tamlik bekledigini,

% 33 i mesleki bilgilerde tamlik bekledigini ve % 17 sinin de gelismeleri ve

trendleri hissetme konusunda tamlik bekledigi sonucu ¢ikmaktadir.

5.Bir moda tasarimcisi icin hangi konularda bilgi birikimi 6nemlidir?

Yeterince Fikir sahibi [Bilmese de

Soru.5. Uzman olmali Bilmeli olmali olur

n f n f N f n f
a.Elyaf-iplik konusunda 6 8% 4 6% 1 1% 1 1%
b.YUzey ve yuzey igslemleri
konusunda 4 6% 5 7% 2 3% 1 1%
c.Yardimci Malzemeler konusundgd 0 0 0 0 9 13% 3 4%
c.Kalipgilik esaslari konusunda 8 11% 4 6% 0 0 0 0
d.Dikis teknikleri konusunda 8 11% 4 6% 0 0 0 0
e.Moda trendleri konusunda 1 1% 3 4% 8 11% 0 0

Sorusuna ise goriisme yapilan kisiler, Moda tasarimcisinin % 11 oraninda kalipgilik

konusunda uzman olmasi, % 11 oraninda dikis teknikleri konusunda uzman olmasi
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% 8 oraninda elyaf konusunda uzman olmasi, % 6 oraninda ylizey ve yiizey islemleri
konusunda uzman olmasi1 gerekmektedir seklinde yanit verilmistir. Diger oranlar

yukaridaki tabloda verilmektedir.

6.Malzeme Bilgisi dersinin icerigi olusturulurken asagidaki konularmm agirhg

nasil olmahdir?

cok onemli

(uygulama bilgi
Soru.6 gerekli) O6nemli |dUzeyinde
a.Elyaf Bilgisi 11 5 3
b.iplikcilik Bilgisi 1 5 11
c.Ylzey Bilgisi 8 1 1
d.Boya Bilgisi 3 5 15
e.Baski ve Desenlendirme 1 2 10
f.Yardimci Malzemeler 1 1 14

Sorusuna goriisme yapilan kisiler, % 11 elyaf bilgisi uygulama diizeyinde, % 8 yiizey
bilgisi uygulama diizeyinde, % 15 boya bilgisi bilgi diizeyinde, % 14 yardimci
malzemeler bilgi diizeyinde, % 11 iplikg¢ilik bilgisi bilgi diizeyinde, % 10 baski ve

desenlendirme bilgi diizeyinde seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu bulgular kullanilmak suretiyle konu agirliklar1 tasarlanmis ve belirtke
tablosu olusturulmustur. Konu igeriklerinin olusturulmasinda ise Kaynak¢a da

belirtilen Tekstil referans kitaplarina bagvurulmustur.

Deney ve Kontrol grubuna uygulanan Coklu zeka envanterinin SPSS
programinda one samples t test analizi yapilmistir. Bu analizde de alpha= .9485
cikmigtir. Bu alpha degeri olduk¢a yiiksek bir degerdir o nedenle envanterin

giivenirligi onaylanmis olmaktadir.
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Alt Problem2.Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Moda Tasarimi
Boliimii ikinci simf ogrencilerinin Zeka Alanlar1 dagilimi nasildir?Deney

grubuna ait bulgular

Deney grubuna uygulanan Coklu zeka Envanterine ait 135 soruya her
Ogrencinin verdigi yanit SPSS programina girilmis ve degerlendirme sonucunda

deney grubuna ait zeka alanlar1 bulgulari asagida verilmistir:

Frekans Tablolari

ZEKASOSY
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid =cok yuksek 17 42,5 42,5 42,5
=ylksek 22 55,0 55,0 97,5
=orta 1 2,5 2,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
ZEKAGORS
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid =cok yuksek 16 40,0 40,0 40,0
=ylksek 20 50,0 50,0 90,0
=orta 4 10,0 10,0 100,0
Total 40 100,0 100,0
ZEKASOZE
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid =cok yudksek 3 15,0 15,0 15,0
=ylksek 17 42,5 42,5 57,5
=orta 17 42,5 42,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
ZEKAMANT
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid =cok yuksek 10 25,0 25,0 25,0
=ylksek 18 45,0 45,0 70,0
=az 12 30,0 30,0 100,0
Total 40 100,0 100,0




ZEKAMUZI

valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid =cok yuksek 15 37,5 37,5 37,5
=ylksek 16 40,0 40,0 77,5
=orta 9 22,5 22,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
ZEKAIGSE
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid =cok yuksek 18 45,0 45,0 45,0
=ylksek 20 50,0 50,0 95,0
=orta 2 5,0 5,0 100,0
Total 40 100,0 100,0
ZEKADOGZ
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid =cok yuksek 7 17,5 17,5 17,5
=ylksek 15 37,5 37,5 55,0
=orta 16 40,0 40,0 95,0
=az 2 5,0 5,0 100,0
Total 40 100,0 100,0
ZEKABEDE
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid =cok yuksek 6 15,0 15,0 15,0
=ylksek 27 67,5 67,5 82,5
=orta 6 15,0 15,0 97,5
=az 1 2,5 2,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Pasta Grafikleri

Deney grubuna uygulanan Coklu zeka Envanterine ait 135 soruya her
ogrencinin verdigi yanmit SPSS programina girilmis ve degerlendirme sonucunda

deney grubuna ait zeka alanlarina iligkin pasta grafikleri agagida verilmistir:
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ZEKASOSY ZEKAGORS

=orta

ZEKAMANT

ZEKAMUZI

=az

=cok yiiksek

=yuksek
=ylksek

ZEKAICSE
ZEKADODZ

=orta
=az
=cok yiksek
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ZEKABEDE ZEKASOZE

=orta

K viksek =cok yiksek
=cok yiikse

Yukaridaki tablolardan da anlasildig: gibi, Deney grubunun Coklu zekalar ile
ilgili bulgular soyledir;

DENEY GRUBU

MANTIK [MUZIKS

SOSYAL |GORSEL[SOZEL |[IGSEL [SAL  [EL DOGACI |BEDENSEL

N|%|N|%|N|%|N|%|N|[%|N|%|N| % [N| %
GOKYUKSEK 17 |42,5/16 |40 |6 |15 [18 |45 [10 |25 |15 [37,5]7 [175 |6 |15
YUKSEK 22 |55 [20 |50 [17 |42,5]20 [50 [18 |45 |16 |40 |15 [37,5 [27 [67,5
ORTA 1 254 |10 |17 4252 |5 [12 |30 |9 [225/16 40 |6 |15
ZAYIF o o o o [o o o [o jo [o [o [o |2 5 1 25
AZ o o o o [o jo o [o jo [o [o [o jo o 0o o

Bu bulgulara gére deney grubunu % 42.5 lik bir oranda Cok yliksek Sosyal
zeka grubuna sahip 6grenciler, % 55 lik oranda Yiiksek Sosyal zeka grubuna sahip
ogrenciler, % 2.5 lik oranda orta derecede sosyal zeka grubuna sahip 6grenciler
olusturmaktadir. Ogrencilerin gorsel zeka alanlarindaki bulgulari ise % 40 oranda

Cok ytiksek, % 50 oranda yiiksek, % 10 oranda orta seviyeli olarak gergeklesmistir.
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Ogrencilerin sdzel zeka alanlarindaki bulgulari ise % 15 oranda Cok yiiksek, % 42,5
oranda yiiksek, % 42,5 oranda orta seviyeli olarak gerceklesmistir. ~ Ogrencilerin
i¢sel zeka alanlarindaki bulgulari ise % 45 oranda Cok yiiksek, % 50 oranda yiiksek
% 5 oranda orta seviyeli olarak gerceklesmistir. Mantiksal zeka alaninda ise Cok
yiiksek mantik zeka seviyesi ger¢eklesme orani % 25, yiliksek zeka seviyesi orant %
45 ve orta mantiksal zeka gergeklesme oranm1 % 30 olmustur. Ogrencilerin miiziksel
zeka alanlarindaki bulgular ise % 37,5 oranda Cok yiiksek, % 40 oranda yiiksek %
22,5 oranda orta seviyeli olarak gerceklesmistir. Ogrencilerin dogaci zeka
alanlarindaki bulgulari ise % 17,5 oranda Cok ytiksek, % 37,5 oranda ytiksek % 40
oranda orta seviyeli ve %S5 oraninda zayif seviyeli olarak ger¢eklesmistir.
Ogrencilerin bedensel zeka alanlarindaki bulgular1 ise % 15 oranda Cok yiiksek, %
67,5 oranda yiiksek % 15 oranda orta seviyeli ve %2,5 oraninda zayif seviyeli olarak

gerceklesmistir.

Bu bulgularin 15181nda deney grubunun en kuvvetli oldugu zeka alanlarinin %
97.5 ile SOSYAL ZEKA, % 95 ile ICSEL ZEKA ve % 90 ile GORSEL ZEKA

oldugu belirlenmistir.
Kontrol grubu ile ilgili bulgular:

Kontrol grubuna uygulanan Coklu zeka Envanterine ait 135 soruya her
ogrencinin verdigi yanit SPSS programina girilmis ve degerlendirme sonucunda

deney grubuna ait zeka alanlar1 bulgulari asagida verilmistir:

Frequency Table

ZEKABEDE
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid cok yuksek 3 5,4 5,4 5,4
yiiksek 32 57,1 57,1 62,5
orta 21 37,5 37,5 100,0
Total 56 100,0 100,0
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ZEKADOG

valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
Valid cok yuksek 3 5,4 5,4 5,4
yiksek 28 50,0 50,0 55,4
orta 23 41,1 41,1 96,4
az 2 3,6 3,6 100,0
Total 56 100,0 100,0
ZEKAGORS
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid cok yuksek 10 17,9 17,9 17,9
yiksek 38 67,9 67,9 85,7
orta 8 14,3 14,3 100,0
Total 56 100,0 100,0
ZEKAIGSE
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid cok yuksek 13 23,2 23,2 23,2
yiiksek 39 69,6 69,6 92,9
orta 4 7,1 7,1 100,0
Total 56 100,0 100,0
ZEKAMUZI
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid cok yuksek 5 8,9 8,9 8,9
yiksek 31 55,4 55,4 64,3
orta 19 33,9 33,9 98,2
az 1 1,8 1,8 100,0
Total 56 100,0 100,0
ZEKASQOS
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
Valid c¢ok yuksek 14 25,0 25,0 25,0
yliksek 38 67,9 67,9 92,9
orta 4 7,1 7,1 100,0
Total 56 100,0 100,0




ZEKASOZE

valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid cok yuksek 2 3,6 3,6 3,6
yiksek 28 50,0 50,0 53,6
orta 26 46,4 46,4 100,0
Total 56 100,0 100,0
ZEKAMANT
valid Cumulative
Frequency | Percent | Percent Percent
valid cok yuksek 4 7,1 7,1 7,1
yiksek 29 51,8 51,8 58,9
orta 21 37,5 37,5 96,4
az 2 3,6 3,6 100,0
Total 56 100,0 100,0
Pie Chart
ZEKABEDE ZEKADOD

orta

yuksek

ZEKAGORS

cok yuksek

cok yiiksek

ZEKAICSE

cok yuksek

cok yuksek
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ZEKAMUZI ZEKASOS

cok yuiksek

cok yiksek

ZEKASOZE ZEKAMANT

az

cok yuksek
cok yuksek

Yukaridaki tablolardan da anlasildig1 gibi, Kontrol grubunun Coklu zekalar1

ile ilgili bulgular soyledir;

KONTROL GRUBU

SOSYAL | GORSEL | SOZEL | IGSEL |MANTIKSAL|MUZIKSEL|DOGACI |BEDENSEL

GCOKYUKSEK 14 (25 10 (176 2 3,6 13 232 4 |71 5 18,9 3 |54 3 54
YUKSEK 38 67,5 |38 [67,9 |28 |50 39 1696 |29 |51,8 |31 |554 |28 |50 |32 (57,1
ORTA 4 |71 8 |143 |26 |464 4 |71 21 |37,5 |19 [33,9 |23 41 |21 (37,5
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ZAYIF 0 [0 0 [0 0 [0 0 [0 2 3,6 1 1.8 2 36 [0 [0

Bu bulgulara gore kontrol grubunu % 25 lik bir oranda Cokyiiksek Sosyal
zeka grubuna sahip 6grenciler, % 67,5 lik oranda Yiiksek Sosyal zeka grubuna sahip
ogrenciler, % 7,1 lik oranda orta derecede sosyal zeka grubuna sahip 6grenciler
olusturmaktadir. Ogrencilerin gorsel zeka alanlarindaki bulgulari ise % 17,6 oranda
Cok vyiiksek, % 67,9 oranda yiiksek, % 14,3 oranda orta seviyeli olarak
gerceklesmistir. Ogrencilerin sdzel zeka alanlarindaki bulgulart ise % 3,6 oranda Cok
yiiksek, % 50 oranda yiiksek, % 46,4 oranda orta seviyeli olarak gergeklesmistir.
Ogrencilerin igsel zeka alanlarindaki bulgular ise % 23,2 oranda Cok yiiksek, %
69,6 oranda yiiksek, % 7,1 oranda orta seviyeli olarak gerceklesmistir. Mantiksal
zeka alaninda ise Cok yiiksek mantik zeka seviyesi gerceklesme oran1 % 7,1, yliksek
zeka seviyesi orant % 51,8 , orta mantiksal zeka gergeklesme oran1 % 37,5 ve zayif
zeka seviyesi orani %3,6 olmustur. Ogrencilerin miiziksel zeka alanlarindaki
bulgular1 ise % 8,9 oranda Cok yiiksek, % 55,4 oranda yiiksek % 33,9 oranda orta
seviyeli ve %1,8 zayif seviyeli olarak gergeklesmistir. Ogrencilerin dogac1 zeka
alanlarindaki bulgulari ise % 5,4 oranda Cok yliksek, %50 oranda yiiksek % 41,1
oranda orta seviyeli ve %3,6 oraninda zayif seviyeli olarak ger¢eklesmistir.
Ogrencilerin bedensel zeka alanlarindaki bulgulari ise % 5,4 oranda Cok yiiksek, %

57,1 oranda yiiksek % 37,5 oranda orta seviyeli olarak gerceklesmistir.

Bu bulgularin 15181nda kontrol grubunun en kuvvetli oldugu zeka alanlariin
% 92.5 ile SOSYAL ZEKA, % 92,8 ile ICSEL ZEKA ve % 85,5 ile GORSEL ZEKA

oldugu belirlenmistir.

Alt Problem.3.Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Moda Tasarim
Boliimii ikinci simif 6grencilerinin “Malzeme Bilgisi” dersi sinav basarilar ile

Zeka puanlar: arasinda anlamh bir iliski var mi?
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Deney grubunun zeka alanlar1 puanlart ile Siav notlar1 arasindaki iligkinin

derecesini bulmak i¢in SPSS programinda iki yonlii korelasyon analizi yapilmistir.

Bu analizin sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmektedir:

Correlations
correlations

VIZENOTU [ SOSYALZE | SOZELDIL | GORSELUZ | MANT1KS [ MUZIKSE ICSEL DOGAC1Z | BEDENSEL

VIZENOTU Pearson Correlation 1 ,036 ,113 ,297 -,014 -,064 -,129 -,057 ,072
Sig. (2-tailed) . ,827 ,486 ,062 ,933 ,693 ,427 ,729 ,658

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40
SOSYALZE Pearson Correlation ,036 1 ,565% ,363% ,508% , 549% ,513%* ,301 ,484%*
Sig. (2-tailed) ,827 . ,000 ,021 ,001 ,000 ,001 ,059 ,002

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40
SOZELDIL Pearson Correlation ,113 ,565% 1 ,406% ,772% ,531% ,635% ,398% ,466%
sig. (2-tailed) ,486 ,000 . ,009 ,000 ,000 ,000 ,011 ,002

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40
GORSELUZ Pearson Correlation ,297 ,363% ,406%* 1 ,355% ,227 ,530% ,174 ,616%
Sig. (2-tailed) ,062 ,021 ,009 . ,024 ,160 ,000 ,282 ,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40
MANT1KS  Pearson Correlation -,014 ,508% ,772% ,355% 1 ,463% ,661% ,519% ,546%
Sig. (2-tailed) ,933 ,001 ,000 ,024 . ,003 ,000 ,001 ,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40
MUZIKSE Pearson Correlation -,064 ,549% ,531% ,227 ,463% 1 ,561% ,388%* ,396*
Sig. (2-tailed) ,693 ,000 ,000 ,160 ,003 . ,000 ,013 ,012

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40
ICSEL Pearson Correlation -,129 ,513% ,635% ,530% ,661%* ,561% 1 ,492% ,602%
Sig. (2-tailed) ,427 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 . ,001 ,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40
DOGAC1Z Pearson Correlation -,057 ,301 ,398% ,174 ,519% ,388% ,492% 1 ,539%
Sig. (2-tailed) ,729 ,059 ,011 ,282 ,001 ,013 ,001 . ,000

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40

BEDENSEL Pearson Correlation ,072 ,484% ,466% ,616% ,546% ,396% ,602% ,539% 1
Sig. (2-tailed) ,658 ,002 ,002 ,000 ,000 ,012 ,000 ,000 .

N 40 40 40 40 40 40 40 40 40

**_ Correlation is significant at the 0.01 leve

T (2-tailed).

*. correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Deney grubunun zeka alanlar1 ile vize notu arasinda korelasyon analizi

sonucunda bu degerler arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. (p 0,01).

Determinasyon katsayilar1 dikkate alindiginda ise,(r ) vize notundaki toplam

varyansin (degiskenligin) % 8’inin gorsel uzamsal zeka, % 1’inin sozel dilselzeka ve

% 1’inin igsel zeka diizeyinden kaynaklandig: sdylenebilir.

AltProblem.4. Geleneksel 6gretim yontemleri ile Cok Boyutlu Zeka Teorisinin

ogretim yontemleri uygulanan iki simifin “Malzeme Bilgisi” dersi basarilari

arasinda anlamh bir fark var midir?

Deney ve Kontrol grubunun basari notlar1 SPSS programinda independent samples t

testi ile analiz edilmistir. Ve asagidaki bulgulara ulasilmistir.
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T-Test

Group Statistics

Std. Std. Error
GRUPNO N Mean Deviation Mean
VIZENOTU deneygrubu 40 85,65 10,582 1,673
kontrolgrubu 56 50,21 9,925 1,326
Independent Samples Test
Levene's Test for
Equality of
variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Sig. Mean std. Error Difference
F Sig. t df (2-tailed) | Difference | Difference Lower Upper
VIZENOTU Equal variances
assumed ,316 ,575 16,777 94 ,000 35,44 2,112 31,242 39,629
Equal variances
not assumed 16,597 80,789 ,000 35,44 2,135 31,188 39,684

Deney Grubunun kisi sayist 40, Kontrol grubunun kisi sayis1 56 dir. Yapilan
bu analiz sig .000 degeri ile anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Deney
grubunun sinav ortalamasinin 85,65 ve kontrol grubunun sinav ortalamasinin 50,21
oldugu bulgulardan anlagilmaktadir. Bu da deney grubuna uygulanan Coklu zeka

temelli Egitim Ortamlarinin smav basarisini artirma yoOniinde etkisi oldugunu

gostermektedir.

V.BOLUM. SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde arastirmanin bulgularina ve Coklu zeka uygulamalarinin

yayginlastirilmasina yonelik onerilere yer verilmistir.
ARASTIRMANIN SONUCLAR

Deney grubu ile yiiriitilen 10 haftalik 6gretim faaliyetleri sonucunda,

aragtirmayla ilgili asagidaki bulgulara ulagilmistir:
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Coklu zeka Temelli Ogretim faaliyetleri dgrencinin derse karsi ilgisini
arttirmaktadir. Ogrencilerin ikinci haftadan sonra gesitli kaynaklardan

dokiimanlarla hazirlanarak derse geldikleri gozlenmistir.

Ogrenciler ile yapilan telafi derslerine katilimin yoklama kaygisi olmamasina

ragmen ¢ok yogun oldugu gozlenmistir.

Ogrenciler Tekstil Malzeme Bilgisi konularina artan bir ilgi gdstermislerdir.
Son derslerde gldiimlii tartisma tekniginin  basariyla uygulandig

gozlenmistir.

Ogrenciler Bloomun taksonomisinin  analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarina gore iiriinler olusturmalar: istendiginde basarili olmuslardir.
Hatta arkadaglarini degerlendirmelerinin oldukc¢a isabetli puan verme

noktasinda oldugu dersi yiiriiten iki 6gretmen tarafindan belirlenmistir.

Tekstil malzemesi bilgilerini kullanarak 3 boyutlu bir tekstil giysi tasarimi
O0devi verilmis ve dersin hedeflerinin sentez basamagi basariyla

gergeklestirilmistir.

. Yalniz ¢oklu zeka temelli bir 6gretim faaliyetinin 6grencilerin ¢ok katilimini
gerektirdiginden deney grubundaki bazi G6grencilerin  sekizinci haftanin
sonlarinda diger gruptan daha fazla calistiklar1 icin yakinmalar1 oldugu

gbzlenmistir.

. Klasik 1Q teorisine gore zeka tek ve degismez bir belirleyicidir. Oysa

ogrencilerin Coklu zekalar1 arasinda oOzellikle segilen 3 zeka boyutunda
gelismeler oldugu goézlenmistir. Bu nedenle 6grencilerin kuvvetli olduklari
zeka alanlarina yonelik yapilan c¢alismalarin basariyla sonuglandigi bu

caligsmalarda goriilmektedir.

. Biitlin bu deneysel ¢alismanin sonucunda aragtirmaci emek ve 0zen isteyen
Coklu zeka temelli 6gretimin “Malzeme Bilgisi” dersine uygulanabilirligini
ve sinav basarisinda etkili oldugunu ve Ogrencilerin derse karsi ilgilerini

arttirdigini belirlemistir.
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ONERILER

1. Gilinlimiiz egitim sisteminden beklenen yalnizca belirli bilgi ve becerilerin
Ogrencilere kazandirilmas1 degildir, daha Onemlisi, bunlarin islenmesi, analiz
edilmesi ve sentez yoluyla, yeni 6zgiin iirlinler meydana getirebilme yeteneginin
gelistirilmesi, kazanilanlar1 gerektigi zaman ve yerde 6zgiirce kullanabilmesidir. Bu
nedenle Coklu zeka O&grencilere ¢oklu giris kapilarindan bilgi verilmesini

sagladigindan mesleki egitimde de kullanilabilir temellere sahiptir.

2. Ulkemizde uygulanan o6gretim programlari incelendiginde, Mesleki ve
Teknik ortadgretim kurumlarinin programlarinin teknolojik gelismelerin gerisinde
kaldiginmi belirtilmektedir. Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumundan mezun olup
halen sektérde calisanlar, mezun olduklar1 okullarda arag-gere¢ donanimlarinin,
Ogretim programlarinin ve okul-sanayi igbirliginin eksikliginden dolay1 mesleki bilgi
ve beceriler bakimindan yetersiz mezun olmaktadirlar®'. Bu nedenle Coklu zeka
teorisinin 6grenci merkezli 6zelligi, O6grenmeyi aktif hale getirmesi biitiin bu

eksikliklerin giderilmesinde etkili bir yontem olarak goriilmektedir.

3. Mesleki ve Teknik dgretim kurumlarinin tekstil ve konfeksiyon boliimlerinde
arac-gere¢ donanimlar1 ve 68retim programlari yetersizdir Coklu zeka programlari
ise ylksek yatirnrm maliyetleri getirmeyen 6gretmen, 6grenci isbirligi talep eden ve

basit ara¢ gereglerle yiiriitebilen bir tekniktir.

4. Modern bilim ve tip insan zekasinin gizemini ¢ozmektedir. Yapilan
arastirmalar insanlarin bir veya birden fazla zeka bdoliimiine sahip oldugunu
gostermektedir. Nadiren, istisna insanlarda zekalarin hemen hepsi aynm1 derecede
aktiftir ve gelismistir. Her bir insanin zeka profili birbirinden farklidir. Fakat her
insanin baskin olarak kullandig1 bir veya birden fazla zeka béliimii vardir. Ornegin,
bir insanda sézel ve sosyal zekalar baskin olarak calisirken, bir bagka insanda,
miiziksel ve kinetiksel zekalar baskin olarak c¢alisabilir. Bu bilginin 6gretim
yontemlerinin se¢iminde kullanilmasi en zor konularin, en 6gretilemez 6grencilere

Ogretilmesini saglayacaktir.

¥ Metargem:a.g.e.s.3-7-9
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ise kosulmalidir.

6. Yasam matematiksel ve sozel etkinliklerle sinirlandirilmayacak kadar renkli
ve zengindir.Unutulmamasi gereken ¢ok onemli bir nokta vardir: o da insanlarin
kesinlikle bir zeka bolimii ile etiketlenmemesi gergegidir.Ciinkii Coklu zeka
teorisinin en dnemli ilkelerinden biri, zekalarin siirekli bir gelisim dinamizmine sahip

olduklaridir. Tiim zekalarin yagam boyunca gelisme firsat1 vardir.

7. Coklu zeka kurami ayrica 6grenme Ogretme siirecine entegre olmus bir
degerlendirme anlayisini temsil eder ve destekler. Bu durumda degerlendirme sadece
Ogrenme siireci sonunda tek defaya mahsus olarak gergeklestirilen bir faaliyet degil,
O0grenme etkinliginin her asamasinda devam eden bir siirectir. Bu nedenle,
Ogretmenin Ogretme silirecinin her asamasinda dgrencilerin karsilagtiklart zorluklari
yenmek, diisiincelerini yonlendirmek ve ihtiya¢ duyduklar1 yardimi saglamak ig¢in

onlarin ¢aligmalarini siirekli olarak bir degerlendirmeye tabi tutmasi kaginilmazdir.

8. Coklu zeka kurami smav i¢in 6gretmeyi degil, 6gretme araci olarak smavi
gordiigii icin diger tekniklerle birlikte sinav telkniginin hatta ev sinavlarinin

kullanilmasi mumkiindr.

9. Coklu zeka Teorisi 6gretmenin O6grencilerini standartlastirilmis siavlarla
degerlendirmemesini ongdrmektedir. Gardner degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri
ve potansiyeliyle ilgili bilgi edinmek ve bireye yararli geribildirimler saglamak,
cevreye birey hakkinda bilgi vermek olarak tanimlamaktadir. Olgiimiin degil
degerlendirilmenin  vurgulanmas1  gerektigini  savunarak, egitimcilerin = ve
psikologlarin, tarafsiz ve ortama uygun bir diizende degerlendirme yapmalarini

Onermektedir.

10. Ogrenciyle ilgili bagvurulacak kaynak, sadece sinav sonuglari olmamal,
proje iiretimi, ekip caligmalarina, topluca yapilan etkinliklere katilim gibi kriterler,
bu yaklasimla devreye girmelidir. Her ¢ocugun bir portfoliosu olmali ve bunlarda
cocuklarin hangi bicimde, nasil daha kolay 6grendikleri ve kisisel ozellikleri yer

almalidir. Boylece 0Ogrencinin basarisizlik yerine, nerelerde basar1 gosterdigi
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vurgulanabilir. Bu yolla elde edilmek istenen; basar1 neredeyse ya da hangi

alandaysa, onu bulup ortaya ¢ikarmak, sonrasinda ise gelistirmektir.

11. Coklu zeka uygulamalar1 sonucunda O&grencilerde sorumluluk gelisimi

gozlenmektedir.
12. Ogrencilerin isbirligi ve paylasma becerilerinin gelisimi artmaktadir.
13. Ogrencilerin liderlik becerilerinin gelisimi gdzlenmektedir.

14. Ogrenci  davramislarinda  olumlu  gelismeler  sosyal  davramslar

gozlenmektedir.

15.Coklu zeka teorisinin uygulanmasi okul- sinav —ders gibi sikici faaliyetlere
bir canlilik getirdigi i¢in okul devamliliginin artist belirlenmektedir. Tiim bu
Ozellikler ders programi yaparken Ogretmenin en Onemli yardimcist olabilecek

nitelikte bulgulardir.

16.Bu nedenle ogrencilerin Coklu zeka temelli zeka alanlarini bilmek bir
Ogretmenin egitim etkinliklerini diizenlemesi ve basarili sonuglar elde edebilmesi

bakimindan faydali olacaktir.
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