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ONSOZ

Italya’da dogan ve iilkesinin ilk kadin tip doktoru unvanini elde eden Maria
Montessori (1870- 1952) asistan doktor olarak calistifi donemde arastirmalarin1 egitim
metodu lizerinde yogunlastirmaya karar vermistir. Bu amacla tiniversitedeki kiirsiisiinden
vazgecen Montessori hayati boyunca c¢ocuk egitiminden baska islerle mesgul olmamis ve
yaklasik elli yil siirdiirdigli bu calisma doneminde bircok eser ortaya koymustur.
Montessori’nin ¢alismalarinin  bir boliimii, yazili eserlerden olusmaktadir. Ancak o,
calismalarinda agirlikli olarak uygulamalara yer vermis ve uygulamalari sonucunda egitim

tarihinin en onde gelen kisilerinden biri haline gelmistir.

Montessori’nin teorilerini uygulamaya gecirdigi yerlerin basinda ‘cocuklar evi’
gelmektedir. O, ilkini 1907°de Roma’da actig1 bu okullarda yaptig1 uygulamalarda elde ettigi
basarilar sayesinde metodunu kisa zamanda genis kitlelere tanmitmistir. Montessori Metodu
giiniimiizde de tarihin en yaygin egitim metodu olarak kullanilmaya devam etmektedir. Bagka
bir deyisle egitim tarihinde hi¢bir metot Maria Montessori’ninki kadar yayginlhk

kazanmamustir.

Calismada bu metodun temelini teskil eden Maria Montessori’nin ‘cocugun dogasi ve
egitimi’ ile ilgili goriisleri incelenmistir. Ayrica ¢alismada Montessori Metodu’nun bir
yansimasi niteliginde olan uygulamalara da yer verilmistir. Bu uygulamalar, ‘cocuklar
evi'ndeki Ogretmen, Ogrenci ve materyal iliggeninin gercevesinde tanitilmaya calisilmistir.
Calismanin son boliimiinde ise Montessori kurumlar1 tanmitilarak Montessori sistemi ile

Tiirkiye’nin okul 6ncesi egitim sistemi birbiriyle karsilastirilmistir.

Bu calismanin gerceklesmesinde bir¢ok kisinin 6nemli katkilari olmustur. Basta,
calismanin baslangicindan bitimine kadar biiylik bir Ozveriyle bana zaman ayiran ve
rehberligini hi¢ esirgemeyen degerli danisman hocam Do¢. Dr. Emel KOC ve Felsefe Grubu
Egitimi Anabilim Dali Baskan1 hocam Prof. Dr. Ibrahim ARSLANOGLU na tesekkiirlerimi
sunarim. Ayrica bana her konuda destek olan tez izleme komisyonu iiyeleri, hocalarim Prof.
Dr. Kazim SARIKAVAK ve Prof. Dr. Nurten GOKALP’a da tesekkiir ederim.

ii



Bu calismanin kaynakg¢asinin olusturulmasinda biiyiikk yardimlarini gérdiigiim Ankara
ftalyan Kiiltir Merkezi yetkililerine ve calisma siirecinde oOnerileriyle bana yol gosteren
degerli arkadaslarim Yrd. Do¢. Dr. Beyhan ZABUN, Dr. Mehmet Ali DOMBAYCI ve
Volkan AY’a da tesekkiir ederim.

Son olarak bana her zaman destek olan esim Esra’ya tesekkiir ederim.
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OZET
MARIA MONTESSORI’'YE GORE COCUGUN DOGASI ve EGITIMI

DURAKOGLU, Abdullah
Doktora, Felsefe Grubu Egitimi Bilim Dal
Tez Damismani: Do¢. Dr. Emel KOC
Ekim-2010, 186 sayfa

Italyan egitimci ve tip doktoru Maria Montessori'nin ‘cocugun dogasi ve egitimi’ hakkindaki
diisiincelerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada onun ortaya koydugu metot, egitimin
cesitli unsurlar1 acisindan ele almip incelenmistir. Bu amac¢ dogrultusunda c¢alismada,
Montessori’nin egitim alaninda metot gelistirmesine neden olan diisiinceleriyle metot hakkinda ileri
siiriilen bilgiler bir biitiinliikk i¢cinde sentez edilmistir. Bu nedenle calisma, hem kuram hem de

uygulamalara iligkin bilgilerden olugmaktadir.

Calismadaki kuramsal bilgilerin biiyiik bir boliimii  Montessori’nin  ¢ocuk hakkindaki
diisiincelerinden olugmaktadir. Onun bu diisiinceleri bilimsel bulgulara dayanmaktadir. Bu nedenle
caligmada, aragtirmalar sonucu elde edilen bilimsel bulgulara da yer verilmistir. Calismadaki
uygulamaya yonelik bilgilerin biiyiik bir boliimii ise Montessori’nin kendi eserlerinden elde
edilmistir. Calismanin bu bolimi agirlikli olarak metodun temel unsurlarini olusturan egitim

materyallerine iligkin bilgilerden olusmaktadir.

Calismanin son boliimiinde Montessori kurumlarinin genel hatlariyla tamitildigi bir boliime de
yer verilmistir. ‘Montessori Kurumlar1 ve Tiirkiye’deki Durum’ bashgi altindaki bu boliimde
diinyanin ¢esitli iilkelerinde hizmet veren Montessori dernekleri ve okullarina yer verilmistir. Bu
boliim, Montessori Metodu’nun aradan yilizyll ge¢mesine ragmen diinyanin en yaygin egitim
metodu olarak uygulanmaya devam ettigini gostermektedir. Ayrica bu boliimde Montessori sistemi
ile Tiirkiye’nin okul Oncesi egitim sistemi, amaglar, egitim ortam1 ve Ogretmene verilen rol

bakimindan birbiriyle karsilastirilarak incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Montessori, Egitim, Cocuk Gelisimi, Okul Oncesi Egitim
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ABSTRACT

THE NATURE AND EDUCATION OF THE CHILD
ACCORDING TO MARIA MONTESSORI

DURAKOGLU, Abdullah
Ph.D., Department of Philosophy and Related Fields Teaching Programme
Thesis Advisor: Ass. Prof. Dr. Emel KOC
Oct-2010, 186 pages

In the study which is performed in order to examine the thoughts of Maria Montessori who is
an Italian educationist and medical doctor, about the nature and education of the child; the method
which is introduced by her is considered and examined through the different facts of education.
According to this objective, the ideas of Montessori which has contributed to develop a method and
the claimed information about the method are combined collectively. Therefore this study consists

of both theories and the information about practices.

Most of the theoretical information in the study includes mostly the thoughts of Montessori
about childhood. Her thoughts depend on the scientific findings. Therefore some scientific findings
which are produced as results of researches are included in this study. Most of the information
about the implementation in the study is received from the Montessori’s her own works. This part
of the study is mainly consists of the information related to educational materials that consist of the

main factors of the method.

At the last part of this study, introduces Montessori’s institutions with general view.
Under title of ‘Montessori Institutions and Situation in Turkey’ it is talked about the Montessori
Associations and school around the world. This part shows that even if a hundred years passed after
the first implementations the Montessori Method, it is still the most widely used educational
method. Furthermore, in this part of study, Montessori system and pre-school education system in
Turkey are compared, by means of their aims, educational environment and the appointed role of

the teacher while relating each case with other.

Key words: Montessori, Education, Child Development, Preschool Education.
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GIRIS

XVIIL yiizyilda 6zgiirliik¢ti diisiincelerin gelismesi egitimi de etkilemis, ozgiirliikcii
anlayislar bu alanda da egemen olmaya baslamistir. Egitime oOzgiirliikcli anlayisi
kazandiranlarin basinda Fransiz diisiiniir Jean Jacques Rousseau (1712- 1778) gelmektedir.
Rousseau’ya gore egitim Ozgiirligli, kisiligi ve yasami temele alabilecek sekilde
diizenlenmelidir. O, egitim siirecinde c¢ocugun, kisiliginin olugsmast ve kendine ozgii
yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in 6zgiir birakilmasi gerektigini iddia eder. Rousseau’nun
savundugu bu ozgiirliikcii anlayist ilk defa Isvicreli egitimci Johann Heinrick Pestalozzi
(1746- 1827) uygulamaya koymustur. Onun {ilkesinin cesitli kdylerinde a¢cmis oldugu
okullarda c¢ocuklar, hi¢cbir engelle karsilagmadan oOzgiirce hareket etmislerdir. Ancak
Pestalozzi’nin bu uygulamalari maddi imkansizliklar nedeniyle uzun siirmemis ve okullari

kisa stirede kapanmistir.

Pestalozzi’nin okullarim1 ziyaret eden ve onun diisiincelerini olgunlastiran Alman
egitimci Friedrich Wilhelm Froebel (1782- 1852) de egitimin Oncelikle 6zgiirliiiin elde
edilmesini amaclamas1 gerektigini savunmustur. Ona gore, bu her seyden once cocuklara
hareket 6zgiirliigi vermekle miimkiindiir. Bu diisiincelerini hayata geciren Froebel ‘cocuk
bahgesi’ adi altinda egitim tarihinin ilk anaokullarim1 agmistir. Bu okullar nedeniyle Froebel,
anaokullarinin babasi olarak taninmaktadir. Onun a¢cmis oldugu ‘cocuk bahgeleri’nden
esinlenen Italyan egitimci Maria Montessori (1870- 1952) de, ‘cocuk evleri’ ad1 altinda okul

oncesi egitim kurumlart agmaistir.

Rousseau’nun pedagojiye kazandirdigi 6zgiirlikk¢ii anlayisi daha da ileriye gotiiren
Montessori, ilkini 1907°de Roma’da actig1 ‘cocuk evleri’ sayesinde kisa zamanda tarihin en
yaygin egitim metodunun kurucusu unvanini elde etmistir. Montessori’nin ¢ocuklarin egitimi
icin ortaya koydugu metot, giiniimiizde de en yaygin egitim metodu olarak uygulanmaya

devam etmektedir.



Giiniimiizde Montessori Metodu, aralarinda Rusya, Amerika Birlesik Devletleri, Kanada,
Meksika, Sili, Giliney Afrika Cumhuriyeti, Etyopya, Tanzanya, Hindistan, Pakistan, Hollanda,
Almanya, Yeni Zelanda’nin da bulundugu sayisiz iilkede uygulanmaktadir. Ayrica bu metot,
merkezi Hollanda’nin baskenti Amsterdam’da kurulan Uluslararas1 Montessori Dernegi’nin
caligmalariyla giiniimiizde de diinya capinda yayginlastirlmaya devam etmektedir.

Dolayisiyla Montessori Metodu, aradan yiizyil gegcmesine ragmen 6nemini korumaktadir.

Arastirmanin Problemi

Tiirkiye’de Montessori’nin ¢ocugun dogasi ve egitimi hakkindaki goriisleriyle ilgili
bilgiler, ancak sinirli sayida kitap ve makaleler ile {iniversitelerin ilgili boliimlerinde verilen
derslerle elde edilmektedir. Ayrica bu bilgiler daha cok uygulamaya yonelik agiklamalar
kapsaminda verilmektedir. Bu bilgilerin Montessori’nin kendi eserlerinden ve metodun
tarihsel gelisimi gdz Oniinde bulundurularak verilmesi metodun daha iyi anlagilmasina katki

saglayacaktir.

Bu ¢alismanin temel problemi; tip, antropoloji, psikoloji, felsefe gibi birbirinden farkli
alanlarda arastirmalar1 bulunan ve egitimde geleneksel yontemlerden farkli bir yontem ortaya
koyan Italya’nm ilk kadin tip doktoru Maria Montessori’nin ‘cocugun dogasi ve egitimi’

hakkindaki goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, Italyan egitimci ve tip doktoru Maria Montessori’nin cocuk hakkindaki
anlayis1 ve bu anlayis cercevesinde ortaya koydugu metodunun genel ozelliklerini tespit
etmeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

Montessori Metodu’nun dayandig felsefi temeller nelerdir?

Montessori Metodu’nun geleneksel egitim metotlarindan farklari nelerdir?

Montessori Metodu’nun hedefleri nelerdir?

Montessori Okullari’nda nasil bir egitim yontemi uygulanmistir?



Montessori’ye gore, cocukluk doneminin 6zellikleri nelerdir?

Montessori’ye gore, cocuk bagimsizligimi ve ozgiirliigiinii nasil elde eder?

Arastirmanin Onemi

Diinyada binlerce Montessori Okulu ve bu konuyla ilgili ¢ok sayida akademik calisma
bulunmaktadir. Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) kayitlarinda yapilan incelemede ise
tilkemizde Montessori’nin egitim alaninda yaptig1 caligmalarla ilgili bilgi veren alti tane
yilksek lisans tezine rastlanmaktadir. Ayrica yapilan incelemelerde bu calismalarda,
cevirilerin ana metinlerden yapilmadigr ve caligmalarin konusunun dogrudan Montessori
Metodu ile ilgili olmadig1 goriilmektedir. Ulkemizde bu konuyla ilgili doktora tezi ise

bulunmamaktadir.

Tiirkiye’de Montessori Metodu’nu uyguladigini duyuran okullarin verdigi egitimin
Montessori Metodu ile ne kadar uyusup uyusmadigini degerlendirecek bir mekanizmanin
olmamasi1 da tezin amacini olusturan diger bir onemli husustur. Zira Uluslararas1 Montessori
Dernegi’nin verilerine gore diinyada ¢ok sayida Montessori Metodu'nu taklit eden okul

bulunmaktadir.

Bu calismada Montessori’nin egitim alaninda metot gelistirmesine neden olan
diisiinceleriyle, metodu hakkinda ileri siiriilen bilgiler bir biitiinliik icinde sentez edilmistir.
Ayrica tezin hazirlanma siirecinde italyanca’dan ceviriler yapilarak, dogrudan Montessori nin
eserlerinin analiz edilmesine ¢alisilmistir. Calismanin ana metinlerin ¢evirilerinden yani ilk el

kaynaklardan hareketle kaleme alinmis olmasi da diger bir onemini ortaya koymaktadir.

Konuyla flgili Cahsmalar

Tiirkiye’de sinirli sayida da olsa Montessori Metodu ile ilgili ¢esitli caligmalar yapilmistir.
Bu calismalarin biiyiik bir boliimii yiiksek lisans tezlerinden olusmaktadir. Ayrica bu
caligmalarin biiyiik bir boliimii son yillarda gerceklestirilmistir. Bu durum Tiirkiye’de son

yillarda Montessori Metodu’na olan ilginin arttigin1 gostermektedir.
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Topbas (2004), ‘Montessori Yontemi ile Cocuk Egitimi’ baghikli kitap caligmasinda
agirlikli olarak Montessori’nin egitim yaklasimi ve Montessori Metodu cercevesinde yapilan

uygulamalar hakkindaki bilgilere yer vermistir.

Korkmaz (2005), Marmara Universitesi’nde gerceklestirdigi ‘Tiirkiye’de Montessori
Okullarmin Yoénetim ve Finansman Bakimindan Incelenmesi’ baslikli yiiksek lisans tezi
caligmasinda Tiirkiye’de Montessori egitimi verdigini duyuran okullarin Montessori
standartlarini ne oranda karsiladiklarini saptamistir. Arastirmanin sonunda Tiirkiye’de
Montessori egitimi verdigini duyuran okullarin % 60’1nin Montessori standartlarini % 85’in
tizerinde sagladiklari, digerlerinin (% 40’1nin) ise % 85’in altinda Montessori standartlarini
sagladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica bu tez kisaltilarak ‘Montessori Metodu’ adiyla kitap haline

getirilmistir.

Erben (2005), Selcuk Universitesi’nde gerceklestirdigi ‘Montessori Materyallerinin Zihin
Engelli ve Isitme Engelli Cocuklarin Alici Dil Gelisiminden Gorsel Algi Diizeyine Etkisi’
bashkl yiiksek lisans ¢alismasinda, Montessori materyallerinden olan geometrik cisimlerin
isitme engelli ve zihin engelli ¢cocuklarin alic1 dil becerilerinden gorsel algi diizeyleri tizerinde
etkili olup olmadigini saptamistir. Calismanin sonunda isitme engelliler deney grubunda alici
dil becerilerinden gorsel algi diizeylerinde 6nemli bir degisiklik saptanmamis ancak zihin

engelli deney grubunun gorsel algi diizeyinde 6nemli bir degisiklik elde edilmistir.

Ongoéren  (2008), Selcuk Universitesi’'nde  gerceklestirdigi  ‘Okuldncesi  Egitim
Kurumlarma Devam Eden 4-5 Yas Grubu Cocuklarma Geometrik Sekil Kavrami
Kazandirmada Montessori Egitim Yonteminin Etkililigi® bashkh yiiksek lisans ¢alismasinda
iki ayr1 egitim programin etkililigi bakimindan birbirleriyle karsilastirmistir. Bunlardan biri
Montessori materyalleri ile yapilan egitim programi, digeri ise Milli Egitim Bakanligi
okuloncesi egitim programidir. Arastirmanin sonunda Montessori materyalleriyle egitim alan
deney grubundaki cocuklarin kazanimlarinin, Milli Egitim Bakanlig1 programi ile egitim alan

kontrol grubundaki ¢ocuklarinkinden daha fazla oldugu ortaya ¢cikmaistir.
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Yigit (2008), Selguk Universitesi’nde gergeklestirdigi yiiksek lisans tezi calismasinda
okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 yas grubu cocuklarina sayr kavrami
kazandirmada Montessori Metodu ile geleneksel egitim metodu etkililigi bakimindan
birbirleriyle karsilastirmistir. Arastirmanin sonunda Montessori Metodu ile egitim alan
deney grubundaki c¢ocuklarin sayr kavrami kazanma diizeylerinin geleneksel egitim
metoduyla egitim alan kontrol grubundaki cocuklarinkinden daha fazla oldugu ortaya

cikmuistir.

Beken (2009), Adnan Menderes Universitesi'nde gerceklestirdigi yiiksek lisans tezi
calismasinda, ¢ocuklarin el becerilerini gelistirmede Montessori programi ile Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programim etkililigi bakimindan birbirleriyle
karsilagtirmistir. Arastirmanin sonunda Montessori programi ile egitim alan deney
grubundaki cocuklarin el becerileri kazanimlarinin, Milli Egitim Bakanlign Okul Oncesi
Egitim Programu ile egitim alan kontrol grubu ¢ocuklarinin el becerileri kazanimlarindan

daha fazla oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Wilbrandt (2009), ‘Maria Montessori Yontemiyle Cocuk Egitimi Sanati’ adl1 calismasinda
Montessori yaklasiminin felsefi ve antropolojik temelleri, Montessori’ye gore cocugun
gelisim evreleri, Montessori Metodu’nun olusum siireci ve bu metot cercevesinde yapilan

egitim uygulamalar1 konularina yer vermistir.

Kayili (2010), Selguk Universitesi’nde gerceklestirdigi yiiksek lisans tezi calismasinda,
Montessori Metodu’nun anaokulu c¢ocuklarinin ilk6gretime hazir bulunusluklarina etkisini
incelemistir. Arastirmanin sonunda Montessori Metodu’nun anaokulu cocuklarinin hazir
bulunusluklarina olumlu yonde katki sagladigi ve Milli Egitim Bakanligi’nin Okul Oncesi

Egitim Programina gore daha etkili oldugu gortilmiistiir.

Yontem

Calisma, literatiir taramaya dayali tarihsel yontemle yapilmistir. Bu amagla tezin

konusuyla ilgili Tiirkce’ye ¢evrilmis iki ve Italyanca yazilan birinci el kaynaklar ile Ingilizce
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ve ltalyanca yazilan dolayll kaynaklar; kitap, dergi, tezler taranmustir. Yabanci dillerde
yazilan birinci el ve dolayli kaynaklarin Tiirk¢e cevirisi yapilmistir. Bu calismalar sonucu
elde edilen bilgiler ¢coziimlenerek, bunlarin tiimii sistemli bir sekilde sentez edilmistir. Birinci
ve ikinci el kaynaklarin bilyilk bir boliimii Istanbul, Ankara ve Belcika’min baskenti

Briiksel’deki Italyan Kiiltiir Merkezleri ile iiniversite kiitiiphanelerinden elde edilmistir.

Bu calisma i¢in elektronik bilgi ortamindan da yararlanilmistir. Basta ‘Uluslararasi
Montessori Dernegi’ olmak iizere diinyadaki en giivenilir Montessori kurumlarinin internet
sitelerinden bilgiler elde edilmistir. Ayrica yabanci tez ve bilimsel makalelerin elde edilmesi
icin basta Universiteler olmak {izere bu konuda calismalari bulunan c¢esitli bilimsel

kuruluslardan da internet ortaminda yararlanilmistir.

Smirhhiklar

. Bu calisma Maria Montessori’nin ¢ocuk psikolojisi ve egitimiyle ilgili
goriisleriyle sinirlandirilmistir.
. Calisma Montessori’nin 3-6 yas grubundaki ¢ocuklarin egitimiyle ilgili

goriisleriyle sinirlandirilmistir.

Tlgili Literatiir

Amerika Birlesik Devletleri, Almanya, halya, Fransa ve Hollanda basta olmak {iizere
bircok iilkede Montessori Metodu iizerine kitap, tez, makale vb. tiirde sayisiz calismalar
bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise Montessori Metodu iizerine yapilan arastirmalar oldukga sinirlt
diizeydedir. Ulkemizde bu konuyla ilgili doktora tezi bulunmamasi da bu iddiay:

dogrulamaktadir.

Montessori’nin  yalmizca iki eseri Tiirkge’ye c¢evrilmistir. Bunlardan ilki,
Montessori’nin yasadigi donemde Milli Egitim Bakanligi Telif ve Terciime Heyeti iiyeligi
yapan ve tarih, pedagoji, felsefe alanlarinda ¢ok sayida ceviri eseri bulunan Mustafa Rahmi
Balaban tarafindan Cocuklar Evi adiyla Tiirk¢e’ye kazandirilan eserdir. Bu eser, 1923 te Milli

Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanmistir. Osmanlica yazilan bu eserin orijinal adi, Tiirkce
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karsilig, ‘Cocuklar Evindeki Cocuklarin Egitimi I¢in Uygulanan Bilimsel Pedagoji Metodu’
olarak ifade edilebilecek olan Il Metodo della Pedagogia Scientifica Applicato all’ Educazione
Infantile nelle Case dei Bambini’dir. Montessori’nin Tiirk¢e’ye cevrilen diger eserinin orijinal
adi ise Il Segreto dell’Infanzia’dir. Tiirk¢esi ‘Cocuklugun Sirr1’ anlamina gelen bu ¢alisma,
Montessori Metodu’yla ilgili ¢alismalarda bulunan Giiler Yiicel tarafindan 1975’te Cocuk
Egitimi baghg: altinda Tiirkce’ye ¢evrilmigtir.

Tiirkiye’de Montessori Metodu konusunda yapilan makale ve ikinci el kitap caligmalar1 da
son derece sinirli diizeydedir. Sayica az olan bu caligmalarin incelendiginde Montessori
Metodu’na sadece belirli yonleriyle yer verdigi ve konusunun agirlikli olarak Montessori

Okullar’nda uygulanan tekniklerden olustugu goriilmektedir.

Tanimlar

Cocuklar Evi: 3-6 yas arasi cocuklarin Montessori Metodu c¢ercevesinde yapilan
uygulamalarla bilgi ve beceriler kazandiklar1 egitim ortamidir. Bu egitim ortami, ¢ocuklarin
tim ihtiyaclarim1 karsilayabilecek sekilde tasarlanmis olduklarindan dolayr Montessori

tarafindan okul olarak adlandirilmamislardir.

Duyarhlik Donemi: Cocugun dis diinya ile yogun bir bicimde temasa ge¢mesini saglayan
gecici bir giiciin etkin oldugu donemdir. Dogumdan itibaren baslayan bu donem 5,5- 6 yasina
kadar devam eder. Bu donemden gecen ¢ocuk siirekli 6grenme arzusuyla hareket eder. Gegici

giiciin etkinligini yitirmesiyle birlikte bu donem de sona erer.

Emici Zihin: Cocugun bilgileri 6ziimseyerek 6grenmesini saglayan yetiskinlerinkinden farkli
bir tiir zihindir. Bu zihin sayesinde cocuklar 6zel kavrama yetenegine sahip olurlar.
Yetiskinler zihinsel caba gostererek ogrenirlerken, emici zihne sahip olan ¢ocuklar bilgileri
oziimseyerek dogrudan beyinlerinde depolarlar. Boylelikle yetiskinlerden daha hizli ve kolay
Ogrenirler. Duyarlilik doneminden gegen ¢ocuk, 6grenme motivasyonu, emici zihne sahip

olan ¢ocuk ise hizli 6grenme yetenegi elde eder.



L. BOLUM o
MARIA MONTESSORI’NIN BiYOGRAFiSi ve YASADIGI DONEMIN
OZELLIiKLERI

1.1. Hayati

Maria Montessori 1870 yilinda Italya’min Ancona sehrine bagh Chiaravalle
kasabasinda dogmustur. Bes yasindayken ailesiyle birlikte Roma’ya yerlesen Montessori’nin
kiiciikken ideali miihendis olmakti. Ancak o, on iki yasinda bu arzusundan vazgecmis ve
doktor olmaya karar vermisti. Montessori aslinda daha once esi goriillmemis bir karar almisti.
Ciinkii Italya’da o zamana kadar hicbir kadin, doktor olmay1 diisinmemisti (Pollard,1996:
13).

Anne ve babasinin tepkisine ve iiniversite ¢evresinin kabul etmemesine ragmen, 1srarla
Roma Universitesi Tip Fakiiltesi’ne kayit yaptiran Montessori, 1896’da tip diplomasi almay1
basardi. Boylece o, yirmi alt1 yasinda Italya’nin ilk kadin tip doktoru unvanini elde etti.
Mezun olur olmaz asistanliga baslayan Montessori, bir yandan da kendi muayenehanesinde

hizmet vermeye basladi (Pignatari,1967: 14).

Montessori, asistan doktor olarak c¢alisirken bir yandan da Ozel arastirma ve
calismalarda bulunmustur. O, ©zel muayenehanesinde daha cok kadinlar ve cocuklarla
ilgileniyordu. Ayrica “Gecikmeli Cocuklarin Egitimi i¢in Ulusal Birlik Kurulusu”nda bu
konulara iliskin dersler veriyordu. Montessori, Roma’da cocuklar iizerine verdigi bir dizi
konferanstan sonra, 1899’da ruhsal rahatsizligi olan ¢ocuklar i¢in agilmis yeni bir okula
idareci olarak atandi. Basinda bu konuya iligskin bircok haber c¢ikti. Boylelikle Montessori’nin

calistig1 alana olan ilgi giderek artti. Onun ¢alismalarindan haberdar olan kisiler,
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Montessori’nin bu konuda daha cok konferans vermesini istiyorlardi. Bu nedenle
Montessori, bir boliimii Italya’da olmak iizere, aralarinda Ingiltere ve Fransa’nin bulundugu
cesitli iilkelerde ardi ardina konferanslar diizenledi. O, sadece ¢ocuklarin egitimi iizerine
degil, diger konularda da konferanslar diizenledi. Feminist konferanslarinda da konusmalar
yapan Montessori, sik sik kadinlarin is hayatindaki iicretlerinin erkek meslektaslarinkiyle
esitlenmesi gerektigini vurguladi. Bu tartismalara bizzat katilan Montessori’nin, donemine
gore ¢ok onde oldugu fark ediliyordu. Ne var ki, kadinlar haklarin1 savunmak icin actiklari

savasl onun oliimiinden ¢ok sonralar1 kazanmaya bagsladilar (Pollard,1996: 21-22).

Calisma alanini giderek genisleten ve egitim metodu iizerinde yogunlagsmaya karar
veren Montessori, iiniversitedeki kiirsiisiinden vazgecti. Artik o, ¢ocuk egitiminden baska
islerle mesgul olmak istemiyordu. Daha sonraki donemde Montessori, maddi ac¢idan sorunlar
yasadiysa da kendi gelistirdigi metodu ona, yasaminin sonuna kadar belli bir diizeyde gelir
sagladi (Pollard,1996: 42). Montessori’nin hareket 0zgiirliigiinii savunan metodu baslangicta,
egitimde Ortodoks Metodu’nu benimseyenler tarafindan disiplini bozdugu gerekcesiyle
elestirilerek engellenmeye calisilmistir. Ancak Montessori’nin fikirleri, reformistler

tarafindan kuvvetle desteklenmistir (Aydin, 2006: 58- 59).

Tip uygulamalarinda ve klinik gozlemlerinde cocuklarin nasil 6grendiklerini analiz
eden Montessori, ¢ocuklarin bulunduklar1 ortamin onlarin kisisel gelisimleri agisindan 6nemli
oldugunu savunuyordu. O, dikkatini yeniden insan bedeninden insan zihnine cevirerek,
1901°de psikoloji ve felsefe ¢aligmak igin iiniversiteye dondii. 1904’ te Roma Universitesi’ne

Antropoloji Profesorii olarak atandi (Aydin, 2006: 58).

Kendisini ¢ocuklarin egitimine adayan Dr. Montessori, 6nce zihinsel engelli ¢cocuklarla
calisti. Buradan elde ettigi deneyimleri normal cocuklara da uyguladi. Elde ettigi basarilarla
kisa zamanda yeni egitim hareketinin onde gelen kisilerinden biri haline gelen Montessori,

teori ve pratigi birlestirmede 6rnek oldu (Topbas, 2004: 23).

Egitim teorisi okuyan Montessori 0gretmenlik egitimi almamistir. Bu nedenle onun

cocuklarin 6grenmeye nasil baslayacaklar1 konusunda 6gretmenler gibi sabit fikirleri yoktu.
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Zihinsel engelli cocuklarla calismalar yapan ve onlarin normal zekali cocuklar gibi
egitilebilecegini gosteren Montessori’ye, ‘Cocuklar Evi’ kurma Onerisi gelmisti. Roma’nin
San Lorenzo Mahallesi’nde ilk ‘Cocuklar Evi’nin acilis1 bir egitim devrimi niteligindeydi.
Montessori’nin otuz yedi yasinda Roma’da baglattigi bu hareket, onun diinyaca taninmasini
ve cagdas egitim alaninda adi gecen egitimcilerden biri olmasimi saglamisti (Pollard,1996: 7—

9). Montessori, Cocuklar Evi’nde uyguladigi egitim metodunun kokenini su sekilde 6zetler:

“Daha once zihinsel engelli cocuklarla calismis, onlar1 egitmekte kullandigim
cesitli araclarla iyi sonuglar almistim. Zayif zekalilara yardimda ve diisiinme
yeteneklerini gelistirmede basariyla uygulanan bu araglarin normal zekalilara da

yarart dokunabilecegini diistinmek mantik dig1 degildi’” (1975: 111-112).

Montessori ihmal edilmis, bakimsiz cocuklari mutlu ve 6grenmeye hevesli ¢ocuklar
haline getirmisti. O, ¢cocuklarin egitimi i¢in onlara hayatla ilgili pratik aligtirmalar yaptirmisti.
Cocuklarin akla gelebilecek her isi nese icinde yaptiklar1 gozlemleniyordu. Zaman gegtikce
cesitli ilkelerin biirokratlar1 da ‘Cocuklar Evi'ni ziyaret etmeye baslamislardi. Ziyaret¢ilerin
duyduklar1 hayranlik kisa siirede diger cocuk yuvalarinin agilisina zemin hazirladi (Schafer,

2006: 152- 153).

Montessori’ye gore, ‘Cocuklar Evi’ne gelenlerin hepsi ilk basta yiizleri donuk, saskin,
tirkek ve korkusundan konusamayan cocuklardan olusuyordu. Onlarin halinden fukara ve
basibos ¢ocuklar oldugu belliydi. Kenar mahallelerde yasayan bu ¢ocuklar, uygun bir ortama
muhtactilar. Montessori, bu ¢ocuklara kisa zamanda yasam enerjisi saglayan giiciin, onlarin
ruhlarin1 6zgiir kilan araglar oldugunu savundu. Ona gore, ‘Cocuklar Evi’ne gelenlerin

gelisimlerinin oniindeki engeller kaldirildi (1975: 112- 113).

Elde ettigi basarilardan aldig1 giicle hareket eden Montessori, San Lorenzo’daki bir
apartmanda ikinci ‘Cocuklar Evi’ni acmaya karar verdi. Bu konuya iliskin gazeteler ve
dergilerde makaleler yayimlandi. 1908’de Milano’da iiciincii ev, 1909°da Roma’da dordiincii
ev acildi. Boylece Montessori’nin ¢alismasi, kisa zamanda bir doktorun egitim konusundaki

deneyleri olmaktan cikarak, basli basina bir akim haline geldi (Pollard,1996: 32-33).
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Cocuklar Evi, yeni bir akimin baslangic cizgisini teskil eder. O doneme kadar 3—6
yasindaki cocuklarin yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmasi ©Onemsenmiyordu. Bunun igin
doktorluk gorevinden istifa eden Montessori Oncelikle yetigkinlerin egitimi i¢in ¢alismalara
basladi. Ona gore, ¢ocuklarin yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmasi icin Ogretmenlerin sert ve
yargilayict olmamasi, ¢ocuklara, onlarin yaslarina uygun belirli nesnelerle dolu bir ortam
hazirlanmas1  ve  Kkiiciiklere  siirekli  giiven telkin  edilmesi  gerekir.  (Erisim)

<http://www.montessorivarese.it/casa-dei-bambini.html>, (17 Ocak 2009)

Yetiskinleri egitmek icin bu donemde Montessori, ¢ok sayida egitim kursu diizenledi.
Kurslardan mezun olanlar Avrupa’nin ¢esitli lilkelerine ve ABD’ye dagildilar. Zamanla cesitli
tilkelerde Montessori Okullar1 kuruldu. Montessori’nin ilk Cocuklar Evi’ni a¢gmasindan
yalnizca ii¢ yil sonra, ABD’nin en 6nemli dergilerinden biri olan McClures’de Cocuklar
Evi’nin fotograflarinin yer aldigi on dokuz sayfalik haber yayimlandi. Genellikle bu tiir
haberlerle fazla ilgilenmeyen Amerikali okuyucular, sasirtict bir bicimde Montessori
Metodu’yla ilgili daha fazla bilgi istediler. Okuyucular arasinda Montessori’nin egitim
kurslarina katilmak isteyenler de vardi. Bu gelismeler iizerine 1911°de ABD’deki ilk
Montessori Okulu agildi. Montessori Okullarinin sayist kisa zamanda artti. 1913 yilina

varildiginda ABD’de yiiziin iistiinde Montessori Okulu vard: (Pollard,1996: 42—43).

IIk Cocuklar Evi’nin agilisindan dort yil sonra, 1911°de Montessori Metodu Italya ve
Isvigre’deki okullarda egitim sistemi olarak kabul edildi. Montessori Okullarinin ABD ve
Avrupa disindaki iilkelerde de kurulmasi tasarlanmaya basladi. Bu iilkeler arasinda Clin,
Meksika, Hindistan, Arjantin basta gelir. Rus Car1 bile St. Petersburg’daki kendi ve saray
erkaninin ¢ocuklarinin yetistirilmesi i¢in Rusya’da Montessori Okulu agtird1 (Pollard,1996:

42-43).

1922°de Fasist lider Mussolini’nin hiikiimeti ele ge¢irmesi Montessori i¢in doniim
noktas1 oldu. Mussolini, basta Montessori’ye metodunu destekleyecegine iliskin s6z vermisti.
Hatta Italyan Devleti Montessori Okullar1 i¢in maddi katkida bulunmustu. Ancak Mussolini
ile Montessori nin iyi iliskileri fazla uzun siirmedi. Italya’da savasci bir ruh yaratmak isteyen
Mussolini, Montessori Okullari’ndaki ¢ocuklarin Fasist Genclik Orgiitii'ne katilmalar

konusunda 1srar etti. Montessori bu 1srarlar1 kabul etmeyince, italya’daki okullar1 bir giinde
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kapatildi. Montessori ise Italya’dan ayrilarak Ispanya’ya yerlesmeye Kkarar verdi

(Pollard,1996: 52-53).

1934 Ispanya gocii Montessori icin yanlis bir secim olmustu. Onun Ispanya’ya
yerlesmesinden iki yil sonra Ispanya’da da bir baska Fasist lider Franco, yonetimi ele gecirdi.
Montessori artik bu olaylar nedeniyle arastirma yapamiyordu. O, bu donemi kitap yazmakla
degerlendirdi. 1936’da Ispanya’dan ayrilan Montessori, Hollanda’da kendisine verilen eve
yerlesti. Ancak o, Hollanda’da da uzun siire kalmadi. 1939’da aldig1 davet iizerine

Hindistan’a goc etti (Pollard,1996: 53-55).

Montessori, Hindistan’a go¢ ettiginde orada birka¢c Montessori Okulu vardi. Bu
okullar onun Avrupa’daki egitim kurslarina katilmis 6grencileri tarafindan agilmisti. Bu
nedenle Montessori, Hindistan’da biiyiik bir sevgiyle karsilandi. On iki yillik siirgiin hayatinin
biiytik bir boliimiinii Hindistan’da siirdiiren Montessori, bir donem Devlet baskan1 Gandhi’nin
egitim danismanligini bile yiiriitmiistiir. 1946’da Hollanda’ya dondii. Ancak Hollanda’da da
uzun siire kalmadi. 1947°de yeniden Hindistan’a, 1949°da Pakistan’a, ayni yi1l Avrupa’da
turlayarak 1951°de Avusturya’ya gitti. Seksen bir yasina geldiginde de calismalarin1 Afrika
tilkelerinde siirdiirmeye karar verdi. Ancak 1952°de Hollanda’da hayatim kaybeden
Montessori, Afrika turuna c¢ikamadi. Onun Hollanda’daki son evinin ¢alisma odasi hala
Montessori Dernegi’nin biirosu olarak kullanilmaktadir. Biiroda madalyalar, diplomalar,
fotograflar ve 6grencilerinden gelen mektuplar bulunmaktadir. Binanin bir odasinda da eski
dostlarinin ve diinya liderlerinin ona imzalamis oldugu fotograflar sergilenmektedir (Arayici,

1995: 16; Pollard,1996: 55-58).

1949’da Nobel Baris Odiilii’ne aday gosterilen Montessori’nin mezar tasinda, “Liitfen
her seyi yapabilen sevgili ¢cocuklar1 diinyada ve insanlar arasinda baris ve huzurun saglanmasi
icin benimle birlikte egitin” yazmaktadir (Schafer, 2006: 154). Montessori pedagojisi,
hayatin1 ¢ocuklarin egitimine adayan Montessori’nin 6liimiinden sonra da, onun izinden giden
egitimciler tarafindan yayginlastirilmaya devam edilmistir. Giiniimiizde de bazi egitimciler,
Montessori dernekleri tarafindan diizenlenen ‘egitici yetistirme kurslari’na katilarak metodun

yayginlastirilmasina hizmet etmektedirler.
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1.2. Eserleri

Maria Montessori yaklasik elli yil siirdiirdiigii calisma donemi iginde egitim
bilimlerine biiyiik katkis1 olan bir¢cok kitap yazmistir. Onun bazi kitaplarinin yayinlanmasina,
Montessori egitimcileri de katkida bulunmustur. Bu kitaplar, Montessori’nin diizenledigi
konferanslar ve kurslar sirasinda egitimcilerin tuttugu notlarin derlenerek basilmasi

sonucunda ortaya ¢ikmistir. Diger kitaplar ise sistematik tarzda yazilmastir.

Montessori’nin egitim reformunun kokeni ve dogusuyla ilgili verdigi bilgiler, bir¢ok
dilde yapilan ceviriler yoluyla tiim diinyaya yayilan ii¢ temel eserinde bulunur. Sistematik
tarzda yazilan bu eserler, yayin tarihine gore su sekilde siralanabilir: Cocuklar Evindeki
Cocuk Egitimi Icin Uygulanan Bilimsel Pedagoji Metodu—1909- (Il Metodo della Pedagojia
Scientifica Applicato All’ Educazione Infantile Nelle Case Dei Bambini); Pedagojik
Antropoloji- 1910- (L’ Antropologia Pedagogica) ve llkokullarda Kendi Kendine Egitim-1916-
(L’ Autoeducazione Nelle Scuole Elementari) (Pignatari, 1967: 58).

Bu kitaplardan ilki, aralarinda Tiirk¢e’nin de bulundugu yaklasik yirmi dile ¢evrildi.
Daha sonralar1 Montessori bu kitabin modern versiyonunu da yazdi. Kitap daha cok Cocuk
Evleri’nde yapilan gézlemlere dayanir. Montessori bu ¢alismasinda ¢cocuklarin isteklerinin ve
ihtiyaglarinin nasil karsilanacagina iligkin bilgiler verir (Pollard,1996: 33). O, bu eserinde
Cocuklar Evi’nde c¢ekilen ¢ok sayida fotografa da yer verir. Kitaptaki fotograflarin biiyiik bir
bolimiinde egitim materyalleri ve egitim ortamindaki cocuklar bulunmaktadir. Bu eser,

Montessori’nin egitim tekniklerini tanimak agisindan onemli bir kaynak niteligindedir.

Montessori’nin ikinci eseri olan Pedagojik Antropoloji’ nin temel konusu insan
dogasidir. Montessori, bu eserinde donemine kadar insanin dogasindaki olaganiistii
giizelliklerin gizli kaldigindan yakinir. Ona gore insan; sevmek, liretmek ve bilmek icin yasar.
Montessori bu ¢alismasinda sik sik bireyin i¢sel ihtiyaclarinin goz oniinde bulundurulmasi
gerektigini vurgular (De Bartolemeis, 1973: 17). Ona gore, ancak insanin ihtiyaglar {izerine
temellenen bir egitim istenen seviyeye ulasabilir. Oyleyse Pedagojik Antropoloji eserinin ana
temas1 su sekilde oOzetlenebilir: Egitim, her seyden Once insan dogasini gbz Oniinde

bulundurmalidir.
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Montessori’nin Cocuklar Evi’ndeki deneyimlerini temele alarak yazdig: eserlerden biri
de “Ilkokullarda Kendi Kendine Egitim”dir. Bu eser adindan da anlasilacag1 gibi Montessori
Sisteminin temel ilkelerinden biri olan “kendi kendine egitim” hakkindaki kapsamli bilgi ve
diisiincelerden olusur. L’autoeducazione olarak kisaltilmis basligr ile Montessori’nin
Olimiinden sonraki yillarda da basilan bu eserde egitim ortaminda kullanilan materyallerin
ozellikleri siralanir. Montessori i¢in ‘kendi kendine egitim’in en dnemli aract materyallerdir.
Ciinkii materyal, ¢cocugun kendisiyle iligski kurmasini saglar. Montessori bu ilkenin, en ¢ok
duyularin egitimi i¢in kullanilmasini uygun goriir. Ona gore, duyularin egitimi kendi kendine
egitimdir. Bu nedenle Montessori Kendi Kendine Egitim adli eserinde duyularin egitimi

konusuna agirlik verir (De Bartolemeis, 1973: 37-38).

Montessori’nin Italya disina gé¢ etmeden once yazdigi son eserlerden biri de Bilimsel
Pedagojinin El Kitabi (Manuale di Pedagogia Scientifica)’dir. Montessori, ilk kez 1921°de
yayimlanan bu eserinde ortaya koydugu metodun esin kaynaklarindan s6z eder. Bunlar sosyal
pedagojinin kurucusu Isvicreli John Heinrich Pestalozzi (1746- 1827) ile iinlii Rus yazar Lew

Tolstoy (1828-1910) dur.

Montessori El Kitabi’nda Pestalozzi’nin kurdugu okullardaki ¢ocuklarin yorulmadan
nese icinde calistiklarimi ifade eder. Ona gore, Pestalozzi’nin bu basarisinin arkasinda onun
cocuk ruhu hakkinda gercek¢i bir anlayisa sahip olmasi vardir. Montessori, bu ¢alismada

Tolstoy’un da Pestalozzi’ninkine benzer bir bakis acisina sahip oldugunu iddia eder.

Bilimsel Pedagojinin El Kitabr’nda egitim ortami ve bu ortamda kullanilan materyaller
konularina agirlik verilmistir. Bu calismada ‘Ortam’ baglhigr altinda basta mobilyalar olmak
izere egitim ortaminda kullanilmasi gereken esyalarin 6zellikleri, diizeni ve ¢ocuk egitimine
etkisi hakkinda bilgiler verilir. Eserin ‘Gelisim Materyalleri” bashkli boliimii ise basta kati
cisimler, renk tabletleri ile kiip, prizma ve say1 ¢ubuklarindan olusan iiglii geometrik sekiller
olmak iizere, tim egitim araclarimin ozellikleri ve kullanilis bicimleri hakkinda verilen
bilgilerden olusur. Bu eserin Dr. Montessori’s Own Handbook bashigi ile basilmis Ingilizce

cevirisi de bulunmaktadir.
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Zamanla yaptig1 6zel arastirmalarim1 daha da derinlestiren Montessori, ¢ocugun ilk

psisik Ozelliklerini belirleme yolunda onemli basarilar elde etti. O, bu ¢alismalarini birka¢ yil

sonra sistematik bir tarzda diizene koyarak Cocuklugun Sirri (Il Segreto Dell’Infanzia) adl

eserini yazdi. Bu eser, ilk defa 1938’de Isvicre’de, 1950’de de Italya’da yayinlandi. Bu eserin

kisaltilmis bi¢imi olan Ailede Cocuk (Il bambino In Famiglia) baslikli kitap ise Milano’da

yayimlandi. Bu eser, Secret of the Child bagh@ ile Ingilizce olarak da basilmistir (Pignatari,
1967: 59).

Cocuklugun Sirri adli kitapta, Montessori, insanlik tarihinde ¢cocuga iliskin beyaz bir
sayfa acildigindan ve bu beyaz sayfayr doldurmaya baslamak istediginden soz eder. Onun
daha sonraki tiim eserleri bu temel iizerine kurulur. Boylece Montessori kendi adini verdigi
yontemini genigletir. O, bundan bdyle bir egitim bilimi gelistirmek i¢in deneyimlerini goz
Oniine alarak arastirmalarini ortaya koyacak ve insan hayatinin evreleriyle ilgili bir egitim

yontemi ortaya koyacaktir (Pignatari, 1967: 60).

Montessori’nin Cocuklugun Sirri adli eseri iki degisik isimle Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir.
Bunlardan ilki Giiler Yiicel tarafindan Cocuk Egitimi adiyla Tiirk¢e’ye kazandirilmustir.
Ikincisi ise Annelik Sanati adiyla Cemal Kiilhanbeyi tarafindan yayimlanmustir. Giiler Yiicel
bu eseri Italyanca baskisindan degil Ingilizce baskisindan cevirmistir. Cemal Kiilhanbeyi’nin
ise bu eseri hangi dilden ¢evirdigi kitabin kimlik bilgileri kisminda yer almamaktadir Ayrica
bu tez i¢in yapilan arastirmada Annelik Sanati baglikli esere rastlanmamustir. (Topbas, 2004:

26).

Montessori, diisiincesinin gelisimindeki son halkada, ¢ocuk egitimiyle ilgili bilimsel
problemleri ele alarak evrensel ve kisisel degerlere yer verir. Onun bu amacla kaleme aldigi
Cocugun Diisiincesi (La Mente Del Bambino) bashkli eseri 1949°da Hindistan’da
yayinlanmustir. ingilizce The Absorbent Mind (Emici Zihin) bashg ile yayimlanan bu eserin
sonraki yillarda Italyanca versiyonu da basilmistir. Bu kitapta Hindistan’da diizenlenen bircok
konferanstan s6z edilir. Montessori bu eserinde, lkinci Diinya Savasi’min yol actif
felaketlerin etkisiyle insan tiirliniin kisilik bakimindan ulastigi medeniyet seviyesinin altinda
bulundugunu vurgular ve egitimin gelecegi yeniden insa etmek icin en etkili araclardan biri

oldugunu belirtir. Montessori’ye gore, insanoglu kendi tiiriiniin gelisimi i¢in gerekli her tiirlii
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hazirliktan yoksundur. Bagka bir deyisle, insanlar hala cok sayida kisinin kurban verildigi

olaylar1 yonetebilecek ve kontrol edebilecek seviyede degillerdir (Pignatari, 1967: 60—61).

Montessori, Cocugun Diisiincesi adl1 eserinde egitimin sadece zihnin egitimi olarak
goriilmesine karsi cikarak, onu insanlhig1 yiiceltecek aracglardan biri olarak goriir. Ona gore,
egitimin yenilik¢i ve kurucu bir gii¢c oldugu goz ardi edilemez. Montessori bu eserinde sik sik
yetigkinin sorumlulugundan da s6z eder. Ona gore, bir yetiskin olan egitimci her seyden 6nce

cocugun gizil giiclerini bilmeli ve bu temel lizerine hareket etmelidir (Pignatari, 1967: 60-61).

Montessori’nin &gretimle ilgili calismalart da vardir. Iki kitap halinde Ispanyolca
olarak Barselona’da yayimlanan bu eserlerin bashklari, La Psico- Geometri ve La Psico
Aritmetica’dir. Ayrica 1949°da Insamin Egitimi (La Formazione Dell’Uomo) ve Egitim ve
Baris (Educazione e Pace) kitaplar1 yayinlanmistir. Bu eserler de Montessori diisiincesinin

son evresini tanimak bakimindan ¢ok onemlidir (Pignatari, 1967: 64).

Montessori, Insanin Egitimi bashkl eserinde, geleneksel egitimin kendi donemindeki
durumunu inceleyerek toplumun yenilenmesine olumsuz etki eden ve reformu engelleyen
anlayigsizlik ve onyargilarin varligindan yakinir. Ayrica bu eserinde kendisinin Hindistan’da
iistlendigi egitim misyonerligi doneminde gerceklestirdigi calismalardan s6z eder.
Montessori, ayni eserinde insanlari, okuma yazma bilmeme durumundan ve kolelikten
kurtarmak i¢in toplumun dayamisma icinde tiim giicleriyle uluslararasi diizeyde
gerceklestirebilecegi bir kampanyanin ana noktalarindan da séz eder (Pignatari, 1967: 64).

Sonraki yillarda bu eserin Formation of Man adli Ingilizce ¢evirisi de yaymlanmustir.

Montessori’nin son eserlerinden biri olan Egitim ve Baris adli ¢alismasi onun ¢esitli
iilkelerde gerceklestirdigi konferanslardan olusur. O, bu eserinde toplumsal problemlerin
coziimii ve barigin saglanmasimnin tiim diinyadaki egitimcilerin el birligi ile uyumlu
caligmalarda bulunmasiyla miimkiin oldugunu vurgulayarak, uluslararas1 diizeyde

gerceklestirilebilecek bir kampanyanin temel ¢izgilerini ortaya koyar (Pignatari, 1967: 64).

Italya’da bile nispeten az goriilen Montessori’nin diger iki eseri incelendiginde onun

Incil’e iliskin yogun bir bilgiye sahip oldugu goze ¢arpar. Montessori cocugun gelisimi ve
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dogumu ile insamin alin yazismin gizli kaynaklarna iliskin ipuglarmi incil’den verir. Bu
nedenle Montessori’nin 1949°da Italya’da yayimlanan Isa’da Hayat (Vita In Cristo) ve Kutsal
Ayin Cocuklara Anlatiliyor (La Santa Messa Spiegata Ai Bambini) baslikli eserleri onun
kisiliginin belirli bir goriiniisiinii sergilemek bakimindan onemlidir. Koyu bir Katolik olan
Montessori, bu eserlerinde Incil’den insanin kisilik yapisina iliskin ayetleri degerlendirir.
Incil’de o©zellikle insamin ruhsal yapisiyla ilgili cesitli bilgilerin bulundugunu diisiinen
Montessori, bunlarla deney ve gozlem verileri arasinda iliski kurarak ayetleri bilimsel
bulgularla desteklemeye calisir. Onun bu tutumu diger eserlerinde de goriilmektedir.
Montessori, Napoli’deki calisma doneminde ise Kilise’de Yasayan Cocuklar bashkli eser
kaleme aldi. Bu eser 1924’te 6nce Ispanyolca, daha sonraki yillarda ise diger dillerde

yayinlandi (Pignatari, 1967: 64—65).

Montessori’nin yillarca siirdiirdiigii ¢alismalarinin son {iriinlerinden biri Cocugun
Kesfedilmesi (La Scoperta Del Bambino) adli eseridir. 1950 yilinda italya’da yayimlanan bu
kitabin daha sonraki yillarda Discovery of the Child bashg altinda Ingilizce cevirisi
yapilmistir. Montessori, kendisinin de ifade ettigi gibi bu eserde, italya’nin Roma, Milano ve
Bergamo sehirlerinde bulunan Montessori Okullarinin yetkilileri i¢in bazi agiklamalarda
bulunmustur. En genis kapsamli eserlerinden olan Cocugun Kegsfedilmesi baslikli kitabinda
Montessori aralarinda; Metodun Oykusii, Cocuklar Evi’nde Uygulanan Ders Teknikleri,
Egitimin Dogasi, Beden Egitimi adl1 konularin da bulundugu yirmi alti konuya yer verir. O,
bu kitabin 0nsoziinde, calisma doneminin baslangicinda oldugu gibi, aradan gecen kirk iki
yila ragmen kendisini hala kitap yazmakla sorumlu hissettigini ifade eder. Bu durum
Montessori’nin ilerleyen yasina ragmen heyecanindan hicbir sey kaybetmedigini

gostermektedir.

1.3. Yasadig1 Sosyal ve Siyasal Ortam

Milliyetciligin gelismesiyle 19. yiizyillda Italya’da yonetimin tek cati altinda
birlesmesini isteyen insanlarin sayisinda biiyiik bir artis olmustu. Italya’da birligin saglanmasi
icin yenilmesi gereken iki biiyiik kuvvet vardi. Bunlardan biri, Kuzey Italya’nmin biiyiik bir
boliimiinii egemenligi altinda bulunduran Avusturya, digeri ise Orta Italya’nmn biiyiik bir

boliimiinde hiikiim siiren Kilise’ydi. italya’da birligin saglanabilmesi igin bu iki giiciin farkl
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tiirden araclarla devrilmesi gerekiyordu. Piemonte Krali Vittoria Emanuele (1849- 1878) bu

araclar1 bulmus gibi gériinmekteydi (Ucok, 1978: 124).

Vittoria Emanuele Kralligi doneminde Kilise’nin etkisini kirmak i¢in yeni kanunlar
¢ikarmis, kurmus oldugu tarim ve ticaret isletmeleriyle tiim Italya’min en zengin
isletmecilerinden birisi olan Conte di Cavour’u da Ticaret Bakanligi’na atamisti. Cavour cok
gecmeden basbakan oldu. Bagbakanlik yaptigi yillarda yetenekli bir siyaset¢i oldugunu
gosteren Cavour, Piemonte’deki Kilise miilklerine el koymus ve Kilisenin haklarin1 azaltmak
icin Onlemler almisti. Boylece Kilise ile Piemonte arasindaki en son baglar da kopartilmisti

(Ucok, 1978: 124).

Basbakan Cavour’un diger bir amaci ise, Kuzey Italya’y1 Avusturya egemenliginden
kurtarmakti. Bunun icin tek basina basarili olmasi zor goriinen Cavour’un, Fransa’nin
yardimina ihtiyact vardi. Pangermanizm ve Panslavizm akimlarini géren Fransa Krali IIL.
Napolyon ise Italya’da Avusturya egemenligine son vererek, bu biiyilk giiciin Fransa
sinirlarindan miimkiin oldugu kadar uzak olmasim istiyordu. Bu nedenle 1859 yilinda III.
Napolyon, Avusturya elgisine savasa yakin oldugunu bildirdi. Boylece Italyan- Fransiz
kuvvetleri ile Avusturya kuvvetleri arasinda savas basladi. Catismalarda direnemeyen
Avusturya kuvvetleri, Italya Yarimadasi'ndan geri ¢ekildi. Avusturya’nm yenilmesiyle
Piomente Krallig1 topraklarin1 daha da genisletti. 1861 yilinda Venedik ve Roma disinda
Italya artik tek krallik olmustu. 1866 yilinda Italya, Prusya ile Avusturya arasinda cikan
savasta Prusyalilardan yana tutum sergileyerek Venedik’i de topraklarina katmayi basardi.
Artik geriye sadece Roma kalmisti. 1870 yilinda meydana gelen Prusya- Fransa savasinda
Fransa’min Roma’da bulundurdugu askerleri geri ¢ekmesi iizerine Italyan birligi saglanmis

oldu (Ugok, 1978: 124-129).

Italya’da milli birligin saglanmasiyla tiim sorunlar ¢oziilemedi. Bu dénemden sonra
ilkede eski topraklar iizerinde hak iddialar1 baglamis, komsu iilkelerle siddetli rekabet hisleri
uyand. Italyanlar artik iilkelerinin Fransa, Ingiltere, Almanya gibi gelismis iilkeler diizeyinde
goriilmesini ve uluslararas1 alanda iilkelerine 6nem verilmesini talep etmeye basladi. Bu

amagcla Italya gec de olsa somiirgecilik hareketine katildi (Yalgin, 1978: 48).
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Somiirgeler elde etme umuduyla Birinci Diinya Savasi’na katilan Italya, elde ettigi
zaferden kendine diisen payr alamadi. 1915°te yapilan Londra Antlagsmasi’nda, Alman
somiirgelerinden kendilerine pay verilecegi vadedilmesine ragmen somiirgelerin dagitimindan
Italyanlara hicbir sey verilmedi. Ayrica savas, iilkenin ekonomik krize girmesine neden oldu.

Boylelikle italya’da savastan sonra cesitli fikir akimlar1 ortaya ¢ikt: (Armaoglu, 1983: 171).

Italya’da liberal demokrasinin yaninda sosyalizm, komiinizm gibi akimlar da
goriilmeye baslandi. Bu akimlarin etkisiyle isciler ayaklanmaya baslamisti. Onlar da artik
fabrikalarin kirina ve yonetimine ortak olmak istiyorlardi. Bu durum Italya’da siyasi
istikrarsizliga neden oldu. 1919- 1922 arasinda iki defa se¢im yapilmis ve dort hiikiimet

degismisti. Ozetle italya’da hiikiimetlerin otoritesi kalmamist: (Armaoglu, 1983: 171).

1917°de Rusya’da ortaya ¢ikan Bolsevik Isyani tiim diinyada oldugu gibi italya’da da
genis yankilar uyandirmisti. Bu donemden sonra iilkede artik diikkan yagmalari, fabrika
isgalleri giinliik olaylar haline gelmisti. Bu hareketleri asir1 solcular, sinif kavgasinin bir aract
olarak destekliyorlardi. Bolsevik Ihtilali italya’da sosyalistlerin kendi aralarinda
boliinmelerine de neden olmustu. Boylece Italya tam bir kargasa ortamina siiriiklenmisti

(Yalgin, 1978: 54-55).

Kargasa ortaminda iilke icinde 1919- 1920 yillar1 arasinda 140 catigma ¢ikmis ve bu
catismalarda 320 kisi 6lmiistii. Bu nedenle Italyan halkinin 6zellikle orta ve iist sinifi bir an
once anarsi ortamina son verilmesini siddetle arzu etmeye baslamisti. Bu ortamda diikkéan,
kiiciik toprak, ev ve apartman sahipleri bu anarsiden sosyalistlerin kiskirttig1 dernekleri ve
sendikalar1 sorumlu tutuyor ve bu hareketlere kars1 duran Mussolini’nin Fagist Parti tiyelerini

bir kurtarici gibi goriiyorlardi (Yalgin, 1978: 55).

Mussolini liderligindeki Fasist Parti 1919°da  kurulmustu. 1921 secimlerinde
parlamentoya 35 milletvekili kazandirmay1 basaran fasistler, komiinizme oldugu kadar liberal
demokrasiye de ayn1 derecede diisman, koyu milliyetci bir partinin iiyesiydiler. Bundan sonra
fasizm aydinlar, askerler ve halk arasinda da hizla yayilmaya basladi. Baska bir deyisle,
ftalyan halki iilkelerini anarsizmden kurtarmak icin fasizmin disiplin ruhuna sarilmislard

(Armaoglu, 1983: 171).
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Fasist Parti 1922 yilina kadar giiclendi. Bu gelisme iizerine 200.000 fasist, Roma’ya

dogru yiirliyiise gecti. Kral Vittoria Emanuelle, Mussolini’ye basbakanligr vermek zorunda
kaldi. Bu donemden sonra meclisten olaganiistii yetkiler alacak olan Mussolini ve onun Fagist

Partisi 1943 yilina kadar italya’nin kaderine egemen oldu (Sander, 2003: 25).

Liderlik yaptig1 donemde Italya’daki tiim demokratik kurumlar1 kapatan Mussolini’nin
amaci devleti Fasist Parti’de kisilestirmekti. Onun Italya’da lider olmasinin onemli
sonuglarindan biri de, Avrupa’nin bir¢ok iilkesinde iki diinya savasi arasinda diktatorliik
akimlarinin kuvvetlenmelerine ve birtakim diktatorliiklerin kurulmasina neden olmasidir.
Savasin kitlelerde yarattigi diizensizlik, anarsi ve istikrarsizlik da, diktatorliik rejimlerinin ¢ok

sayida taraftar bulmasina neden olmustur (Armaoglu, 1983: 172).

Fasist Italya’da, ozgiirliikler kaldirlmisti. Diger yandan toplumsal alanda biiyiik
degisiklikler yapilmisti. O donemde Italya’da, Roma Imparatorlugu’ndaki askeri degerler
yeniden canlandirilmisti. Ne var ki bu degerler de, Italya’nin savasta ugrayacag yenilgiler ve

karsilasacag zorluklar karsisinda kisa zamanda yok oldu (Ding, 2002: 56).

Iktidar1 ele geciren Mussolini ¢ok kisa bir siire icinde Italya’da birligi sagladi.
Muhalefeti ortadan kaldirarak merkezi hiikiimeti giiclendiren Mussolini, ticareti de
canlandird1. Onun iilkesinde var olan issizligi azaltmak icin gosterdigi ¢aba, italya’nin hizla
silahlanmasina ve somiirge bolgeleri aramasma yol acti. Mussolini eski Roma

Imparatorlugu’nu yeniden kurmay1 amaclad: (Sander, 2003: 25).

Mussolini doneminde Roma Imparatorlugu’nun yeniden kurulusu, milli ideal haline
gelmisti. Bu nedenle Mussolini 1936’da Habesistan’1 ele gecirdi. italya’nin giic gosterisi
sadece bununla siirl degildi.(Armaoglu, 1983: 173) Mussolini’nin hedefi tarihin en biiyiik
savaslarindan biri olan lkinci Diinya Savasi’na katilarak ne kadar giiclii oldugunu
gostermekti. Bu amacla Fransa’ya ¢ikarma yapan ltalyan birlikleri, kisa zamanda ¢ok agir
kayiplar verdiler. Buna ragmen Mussolini, Yunanistan’a yoneldi. Ancak Alman Hiikiimeti,

Italyanlarin Yunanistan’a saldirmasina engel oldu (Ding, 2002: 83- 84).
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Avrupa’da umdugunu bulamayan italya, bu donemden sonra diinyanin diger
bolgelerine yoneldi. Bunlardan biri Afrika’nin dogusuydu. Zira Avrupa’nin disinda italya icin
en uygun yer Dogu Afrika’ydi. Libya’min Italyanlarda olmasi ve Dogu Afrika’nin italya’ya

nispeten yakin olmasi avantajdi. Bu nedenle italya Dogu Afrika’y1 isgal etti.

Italya, 1940 yilinda Afrika’da da agr kayiplar verdi. Ingilizlerin Dogu Afrika
topraklarina aniden taarruz etmesinin sonucunda Italya’min isgal ettigi eski bolgeler de
kaybedildi. Boylelikle Mussollini’nin yeni imparatorlugu dagildi. Onun Dogu Afrika
Imparatorlugu sadece bes yil siirmiistii. Sonu¢ Mussolini icin tam bir hayal kirikligi oldu

(Ding, 2002: 88).

Montessori’nin ¢alismalarini yogunlastirdigi donemde istikrarsizlik ve diizensizlik
sadece Italya’da goriilmiiyordu. Onun Ispanya’da yasadigi donemde, Ispanya’nin Fas’taki
birliklerinin komutan1 General Franco, askeri bir isyanla Ispanya’ya gecti Bu, Madrid’deki
mesru halk cephesi hiikiimetine kars1 sagci ve kralc1 bir ayaklanmaydi. Franco fazla bir
direnisle karsilasmaksizin Ispanya’nin bat1 ve giineyine egemen oldu. Boylece Ispanya’da iic
yil siirecek olan biiyiik Avrupa devletlerinin de karistiklar1 bir i¢ savas baslamis oldu (Sander,

2003: 55).

Montessori kargasa nedeniyle artik arastirma yapamiyordu. O, bu donemi kitap
yazmakla degerlendirdi. Ispanya’dan ayrildiktan sonra Montessori’ye Hollanda’da ev
verilmisti. O, 1937-1939 yillar1 arasinda Hollanda’da yasadi. Ancak Montessori orada kalmis
olsaydi Almanlar, 1940 yilinda Hollanda’y1 isgal ettiginde yeniden ka¢cmasi gerekecekti.
Neyse ki o, bu donemde Hindistan’dan davet aldi1 (Pollard, 1996: 54-55).

Yasadig1 donemde ortaya ¢ikan savaslar ve catismalardan etkilenen Montessori’nin en
biiylik amaclarindan biri, diinya barisin1 saglamakti. Bu amagla cesitli iilkelerde konferanslar
diizenleyen Montessori, tiim insanlara barig ortamini saglamak i¢in harekete gecmelerini
tavsiye etti. Ona gore, barisi saglamak icin en etkili ara¢c egitimdi. Ancak Montessori bu
amacina ulagamadi. Onun ¢alismalarina olgunluk verdigi bir donemde, yillarca siiren ve yiiz
binlerce sivilin 6lmesine, yaralanmasina veya sefil bir hayat siirmesine neden olan Ikinci

Diinya Savasi ortaya ¢ikti.
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1.4. Diisiincelerini Etkileyen Entelektiiel Ortam

XX. yiizyilin basinda Avrupa’da degisim sadece siyasal alanda gerceklesmedi.
Kiiltiirel alanda da yeniden yapilanma donemine girildi. Ozellikle Avrupa iilkelerinde ortaya
cikan pozitivizmin etkisini kaybetmesiyle birlikte insani degerlere doniilmeye baslandi. Bu

durum ilk basta felsefe, edebiyat ve sanata yansidi.

XX. yiizyilin basinda italya’da da pozitivizme kars: bir tepki olusmaya baslamisti. Bu
tepkinin en derin ve Ozgiin bicimini Italyan filozof Benedetto Croce (1866—1952)
gostermistir. Felsefe, edebiyat ve tarih alanindaki eserleriyle aydin cevreleri etkileyen Croce,
idealist bir sistem kurarak yaratici sezgiye itibar kazandirmistir. O, 1903’te kurdugu ‘Critica’
dergisiyle bilgi edinmede tarihe ayricalikli bir islev yiikleyip aydinca tutumun 6zgiirliigiinii
vurgulamistir.  Ayrica Croce, pozitivizme olan tepkisiyle milliyetcilerin diisiincesine

kaynaklik etmistir (Guichonet, 1998: 18).

Tarih ve sanat problemlerini birbirleriyle iliskilendiren Croce’nin felsefesinin ana
noktas1 ‘tin’ kavramidir. Onun diislincesine gore, tin; olmus, bitmis, eylemsiz bir varlik
degildir. Aksine tin hayat gibi gelisen bir siirectir. Kisacasi tin aktivitedir. Felsefenin ‘tin’i
inceleyen biricik hakiki bilim oldugunu ileri siiren Croce, tarih alanina yonelir. Ona gore tin,
etkinlik olarak iki Ozerk dialektik bicime ayrilir. Bunlar: 1) Teorik Etkinlik. Bu bilmedir. 2)
Pratik Etkinlik. Bu da, isteme ve eylemedir (Tunali, 1973: 4-6).

Avrupa kiiltiiriiniin pozitivizmin etkisinden kurtulmasini saglayan Croce’nin yasam
anlayis1 onun tarihselcilik Ogretisiyle Ozdestir. Tarihselcilik, olusumu hep daha iistiin ve
karmagik sinirlara dogru olaylarin 6zgiirce yaratilmasi olarak kabul eder. Bu anlayis ruhun
yaratici giiclerine deger verir. Boylelikle yasamin savas, catisma, dram ve kurtulus olduguna

dair romantik anlayis ortaya ¢ikar (Comert, 1979: 9-10).

Zamanla Italya’da pozitivizme karst olan tepki giiclenmis, ayn1 6lciide Alman
filozoflar Hegel (1770- 1831) ve Nietzsche (1844—1900) nin diisiincelerine olan ilgi artmustir.

Nietzsche’nin romantik atilimei felsefesi Croce tarafindan zellikle Italyan entelektiiel hayatinda
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popiilerlestirilmistir. Boylelikle italya’da Fransiz Devrimi diisiiniirlerinin ‘Aydinlik Felsefesi’
yerine giic ve siddet kullanarak girisilen atilimlar1 oneren farkli bir felsefe egemen olmustu
(Yalcin, 1978: 49-50). Italyan fasizmine temel olan bu felsefe, eylemin énemini vurgulamisti.

Ayrica bu felsefe araciligi ile Italya’da aktivizm kiiltiirii yayginlasmist1.

Bu donemde yasayan Montessori de aktivizm kiiltiiriiniin hiimanist bir temsilcisi
olarak ¢alismalarini siirdiirdii. Montessori’ye gore, evrende akip giden, durmadan degisen bir
gelisme vardir. Hayat sadece aktiviteden gecer. Ciinkii hayattaki miikemmellige sadece
aktiviteyle ulasilabilir. Montessori, engelleri azalttigimizda ¢cocugun ¢evreye karsi olumsuz
tutum gostermesinin Oniine gecgebilecegimizi diisiiniir. Boylece ¢ocukta onun hosuna gidecek
bir aktivite duygusu yaratilir. Bu nedenle cevre, ilging aktivite bi¢cimleri bakimindan zengin

olmalidir (1953: 94- 95).

Aktivizm kiiltiiriine katki yapanlardan biri de Amerikali diistiniir William James
(1842-1910)’dir. XX. yilizyilin basinda James’in fikirlerine kars1 genis bir ilgi uyanmisti.
James, aktivizmi ve pragmatizmi insan davraniginin hakim karakteri olarak ileri stirmiistii.
Onun etkisiyle kendini duyurma, atilma ve harekete gecme davranist kisa zamanda Modern

Cagin 6zelligi olarak kabul edilmisti (Yalcin, 1978: 50).

James’1n iizerinde durdugu ‘yasam atilimi1’ ilkesi, Italya’da Roma Imparatorlugu’nun
gecmisteki  biiyiikliigiiniin hatirlanmasina neden oldu. O donemde Italyanlar siyasi
biitiinliigiiniin tam olarak gerceklestirilememis olmasindan iiziintii duyuyorlardi. Bu ortamda
ortaya c¢ikan milliyetgilik, kisa zamanda estetik ve siyasal bir Ogretiye doniistii. Boylece
milliyetcilik akimina doniisen aktivizm kiiltiirii Italya’da bir¢ok alanda etkili oldu (Guichonet,

1998: 18).

Italya’da aktivizm Kkiiltiiriiniin yayginlik kazanmasiyla ortaya ¢ikan bir bagka akim
‘Fiitlirizm’dir. Fiitiirizm, gegmise degil gelecege 6nem veren diisiinsel ve edebi bir akimdir.
Bu akimin temsilcileri diisiinen, tartisan teorisyen veya filozofa degil; yapan, planlayan,
somut eserler veren miihendise, teknisyene giivenir. Fiitiiristlerin 6nem verdikleri bu
ozellikler aym1 zamanda Latin wrklarinda goze carpan taskinlik, canlilik, hareketlilik gibi

ozelliklere de uymaktaydi (Yalcin, 1978: 50).
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Italya’da 1909- 1916 yillari fiitiirizmin aydinhik donemiydi. Bu donemde egitim
alanindaki caligmalarim siirdiiren Montessori fiitiirist bir bakis acisiyla somut gozlemlerden
hareket ederek metot ortaya koydu. O zamana kadar egitimcilerin ¢ogu 6nce benimsedigi
diisiinceler cercevesinde metot ortaya koyuyor daha sonra metodunu hayata geciriyorlardi.
Montessori ise yaptigl gozlemin sonuglarina gore, once ¢ocuklarin yonelimlerini belirledi ve

bu yonelimler dogrultusunda metot gelistirmeye basladi.

Fiitiirizm akiminin temelinde diisiinceler ortaya koyan Montessori, verdigi okuma ve
yazma egitimiyle entelektiiel hayata katkilarda da bulunmustur. Onun yasadigi donemden
once uygulanan egitim sisteminde, okullarda ¢ocuklara okuma ve yazmay1 6gretmek ciddi bir
isti. Cocuklar, kitaplardan ya da afislerden ciimleleri ezberliyorlardi. Daha sonra 6gretmenin
Oniinde tekrarlarken, bir sozciigii yanlis soyledikleri ya da durakladiklar1 icin dizlerine
genelde bir cetvel ile vuruluyordu. O devirde cocuklar genellikle tahta iizerine tebesirle, daha
sonra defterlerine harfleri yazarlar ve sayfalar dolusu harf calismasi yaparlardi. Bu
faaliyetlerin sonucunda c¢ocuklarin 6nemli bir boliimii okuma- yazmayi 6grenemiyorlardi.
Zira 1871 yili itibariyle 6 yas iistiindeki Italyan niifusunun % 69’u okuma-yazma bilmiyordu

(Guichonet, 1998: 12; Pollard,1996: 37-38).

Geleneksel kurallart alt iist eden Montessori, Once ise yazmayi1 dgretmekle basladi.
Cocuklar1 gozlemleyen Montessori, onlarin sertlik ve yumusaklik gibi dokunma hislerine
kars1t duyarli olduklarimi saptadi. Bu nedenle zimpara kagidindan harfler kesen Montessori,
onlart karton iizerine yapistirdi. Daha sonra cocuklarin bu sekiller iizerinde parmaklarini
gezdirmelerini istedi. Boylelikle ¢ocuklar harfleri dokunarak hissettiler. Montessori’nin
gelistirdigi bu metot biiyiik basar1 elde etti. Onun bu ¢alisma bicimi sayesinde kendisinin de
ifade ettigi gibi ‘yazi patlamas1’ oldu (Pollard,1996: 38—39). Montessori bu durumu su sekilde

ifade eder:

“Bu, ¢ocuk yuvamizda yer alan olaylarin en 6nemlisiydi. Bunu ilk kesfeden ¢ocuk 6yle sasirmusti
ki —yazdim, yazdim- diye bagirmaktan kendini alamamust1. Obiir cocuklar kasifin yere bir tebesir
parcasiyla cizdigi sozciiklere bakmak icin kosustular. Ben ben de! Diye bagirarak kalem, tebesir
artyorlardi’” (1975: 128).
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Montessori’nin de katkisiyla 1921 yilma gelindiginde Italya’da 10 yas iistiindeki
niifusun genel niifusa gore okuma- yazmayi bilme oram1 kisa zamanda % 73’e yiikseldi.
Ancak bu gelismeye ragmen 1920’li yillarda Italya’da okuma yazma bilmeyen insanlarin
oran1 Fransa, Belcika, Almanya, Norveg, Isvec gibi gelismis iilkelerinkinden belirgin bir
farklilk gostermeye devam ediyordu. Ornegin, Belcika’da 1920 yili itibariyle 10 yas
tistiindeki niifusun genel niifusa gore okuma-yazmayi1 bilme orant % 93 iken; 1926 niifus

sayimut itibariyle Fransa’ninki % 94 seviyesindeydi (Castrelli: 1943: 19-21).

Montessori, sadece kendi iilkesinin degil, diger bir¢ok iilkenin de entelektiiel hayat
standardina katkilarda bulunmustur. Onun yontemi, diinyanin ¢esitli yerlerinde giiniimiizde de
uygulanmaktadir. Baska bir deyisle Montessori 6liimiinden sonra da metoduyla cesitli diinya

toplumlarini bicimlendirmeye devam etmektedir.

Montessori’nin yasadigi donemde okullarda ¢ocuklar ders konularimi ezberlerlerdi.
Ezberleyemeyen cocuklar ise tembellikleri gerekcesiyle doviiliirdii. Okullarda ¢ocuklarin
okuyabilecekleri yalniz birka¢ kitap vardi ve harita, resim gibi gerecler bulunmazdi. O
donemde c¢ocuklar siralara dimdik otururlar ve soylenmedik¢e kipirdayamazlardi. Dersle
ilgilenip de Ogretmene soru sormak isteyen bir ¢ocuk bile hemen susmasi i¢in uyarilirdi.
Ozetle 0o donemde egitim gormenin anlami, dgretmenin kimi bilgileri cocuga belletmesi

demekti (Pollard,1996: 7).

Geleneksel egitim sistemine miidahale eden Montessori, ise insanin Ozgiirliigiini
kazanmasina yonelik 0zel bir ortam olusturmayla basladi. Onun actigi okullarda ¢ocuklar
zorlama olmadan kendi kendilerini egitiyorlardi. Ogretmenler ise, geleneksel anlayisa zit bir
egilimle cocugun isini kolaylastirmaya calisiyorlardi. Baska bir deyisle eski egitim sisteminde

oldugu gibi, 6gretmenin ¢cocuga dogrudan bilgi verme amaci yoktu.

Entelektiiel gelismislik seviyesini belirleyen onemli Olciitlerden biri de iiniversiteli
ogrenci sayisidir. 1913-1914 yilindan itibaren Italya’nin cesitli iiniversitelerinde 6grenim

goren 6grenci sayisi tedricen artarak 28026’dan 53670 (1919-1920 )’e yiikselmistir. Bir¢cok
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iilkede oldugu gibi Italya’da da Birinci Diinya Savasi’ndan birkac yil sonra en yiiksek
seviyeye ulasan 6grenci sayisi, sonraki yillarda azalmaya baslamistir. Ornegin, 1928- 1929
yilinda Italya’daki iiniversitelerde 39682 dgrenci 6grenim goriiyordu. Ogrenci sayilarindaki

bu dalgalanma, savaslarin entelektiiel hayati olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir

(Castrelli: 1943: 44-45).

XX. yiizyiin baginda diinyanin bircok iilkesinde oldugu gibi Italya’da da
tiniversitelerde 6grenim goren o6grencilerin biiyiik bir boliimiinii ezici ¢ogunlukla erkekler
olusturuyordu. Italya’da 6zellikle tip ve hukuk fakiiltelerinde bariz bir farkla erkek egemenligi
goze carpryordu. Ornegin, 1926-1927 yilinda Italya’daki hukuk fakiiltelerinde 6grenim goren
9382 ogrenciden sadece 34’ilinii kizlar olusturuyordu. Aymi donemde tip fakiiltelerinde
Ogrenim goren 5342 dgrencinin ise sadece 124’1 kizlardan olusuyordu (Castrelli, 1943: 46).
Montessori’nin 1896’da tip doktoru unvanini elde eden ilk kiz 6grenci oldugu diisiiniiliirse
‘kadinlar doktorluk yapamaz’ seklinde italya’da hiikiim siiren anlayisin, 1920’li yillarda da

fazla bir degisiklige ugramadig: sdylenebilir.

Italya’nin entelektiiel gelismislik seviyesi bakimindan basta Almanya ve Fransa olmak
lizere bazi Avrupa iilkelerinden geride bulundugu goriilmektedir. Italya’nin milli birligini
heniiz saglayamamasi ve bu durumun siyasi istikrarsizlifa neden olmasi etken olarak

goriilebilir. Bunun disinda Italya’nin gec sanayilesmesi de bir neden olarak gosterilebilir.



IL BOLUM
MONTESSORI METODU’NUN GENEL OZELLIKLERI ve UNSURLARI

2.1. Montessori Metodu’nun Diisiinsel Dayanaklar:

Bazi felsefi akimlar egitimi de etkilemis ve bu akimlar zamanla egitim akimlar1 olarak
nitelendirilmislerdir. Bunlar arasinda gelen Realizm, Naturalizm ve Pragmatizm’in kokeninde
felsefi diisiinceler bulunmaktadir. Dolayisiyla felsefe ile egitim arasinda siki bir iligki vardir.

Egitim tarihi de bu gercegi ortaya koymaktadir.

Egitim tarithine goz attigimizda ozellikle ilk egitim yaklagimlarmin kokeninde felsefi
diisiincelerin  bulundugu goriilmektedir. Egitim akimlari genellikle Sokrates, Platon ve
Sofistlerin felsefi goriislerinden tiiretilerek ortaya c¢ikmaya baslamistir. Platon’dan modern
doneme kadar olan egitim tarihinde Fransiz diisiiniir Jean Jacques Rousseau (1712—1778) nun
‘Emile’i bir doniim noktasiydi. O zamana kadar egitim yaklasimlari, felsefe kaynakli bir
bilgiden baska bir sey degildi. Ancak 17. yy’in ikinci yarisina dogru egitim akimlart yeni
psikolojik ve sosyolojik bilgileri temele alarak gelisimini siirdiirdi.  (Erisim)

<http://www.liceimanzoni.it>, (12 Kasim 2009).

Fransiz filozof Auguste Comte (1798-1857)’un pozitivist bakis agisiyla sosyoloji
alaninda da doga bilimlerinin yontemlerinin kullanilabilecegini iddia etmesi ve yine ayni
donemde deneysel psikoloji i¢in kurulan laboratuvarlar, psikoloji ve sosyoloji disiplinlerine
bilimsel bir nitelik kazandirdi. Bu durumdan etkilenen egitim bilimi, psikolojik ve sosyolojik
arastirmalarin pesinden giderek gelisimini siirdiirdii. Boylelikle bir zamanlar felsefeden
tiireyen egitim programlari, yoluna psikoloji ve sosyolojinin verileriyle devam etti (Luoni,

2008:3).

Montessori (1955: 18- 19), pedagoji alanindaki tiim bu gelismelere ragmen egitim

kalitesinin istenen seviyede olmadigini iddia eder. Ona gore, psikoloji biliminin egitime de
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miidahale etmesi gerekir. Psikoloji alaninda pedagojik bir kayginin belirmediginden yakinan

Montessori, bilimsel hareketin egitim alanina da aktarilmasi gerektigini savunur.

Montessori (1955: 14)’nin egitim alaninda yeni bir metot gelistirmesinin temel nedeni
onun, gelisen teknolojiyle birlikte ¢cevrenin de mucizevi bir sekilde gelismesine karsin insan
varliginin bu gelismeye uyum saglayamadigi yoniinde bir diisiinceye sahip olmasidir. Bu
durum, onun geleneksel egitim metotlarindan farkli bir metot gelistirmesine neden oldu.

Montessori metodunun gerekcesini su sekilde ifade eder:

“Konuyla ilgili bir karsilastirma yapmak gerekirse egitimin, giiniin geligmis silah teknolojisine
gore ok atma diizeyinde kaldig1 soylenebilir. Hava bombardimanina ve top atesine karsi ok ile
savagmak miimkiin mii? Bu nedenle egitim donatimim1 kurmak ve gelistirmek gerekir” (1932: 37-
38).

Egitim alanindaki gelismelerin bilimsel c¢abalarla gerceklesebilecegini diisiinen
Montessori’nin, bu alanla ilgili diisiincesi, ¢cok farkli 6gelerin bileskesini icerir. Onun egitim
felsefesinin kaynaginda birbirinin zitti gibi goriinen iki diisiincenin bir arada bulundugu
goriilir. Ancak Montessori, 0zgiin bir calismayla bu iki zit diisiinceyi kaynastirmayi ve
birbirleriyle uyumlu hale getirmeyi basarir. O, sistemini pozitivizm ekoliiyle sekillendirir.
Montessori Sistemi, onun diisiincesinin temeline koydugu deneysel disiplinlerden izler tasir.
Bu nedenle onun sisteminin temelinde her seyden once pedagoji kavrami yer alir. Ayrica
Montessori, pedagoji hakkindaki diisiincelerini diger bir bilim dali olan antropolojinin
verileriyle uyumlu hale getirir. Ancak Montessori’nin pozitivist dgretisinin ruh hakkindaki
diisiincelerinin temelinde herhangi bir mekanik ve materyalist anlayistan uzak olacak bicimde
dinsel 6geler bulunur. O, pozitivistlerin aksine ¢ocugun dogasina ve gelisimine iligkin bazi

bilgileri Incil’de bulabilecegimizi savunur (Pignatari,1967: 69).

Montessori’nin  dinsel karakterli pedagojik anlayisi, bilim ve teknolojideki
degisimlerden de etkilenmistir. Ozellikle onun dogdugu dénemde, bilimsel alanlarda goriilen
kesif ve icatlar, egitime yeni bakis agilar1 kazandirmisti. Egitimde de reformist diisiinceler

agirlik kazanmaya baslamisti. Boylece reformcu egitim hareketleri ortaya ¢ikti.
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‘Emile’nin yazar1 Fransiz diisiiniir Jean Jacques Rousseau (1712-1778) da reformcu
egitim hareketinin temsilcisidir. Bu baglamda Montessori ile en cok iligkilendirilecek
isimlerin bagsinda Rousseau gelir. Montessori’nin egitim ilkelerinden biri olan ‘kendi kendine
egitim’in Onciisii Rousseau’dur. Her iki diisiiniir de disardan bakildiginda birbirine benzer iki
temel diisiince ortaya koymustur. Bunlardan biri, digerini destekleyecek bicimde, yetiskinin
cocugun dogal egilimlerini deforme edebilecek bicimde engelleyici etkiye sahip oldugu; 6teki
ise, cocuga kars1 yapilmasi gereken davranisin onu kendi basina birakmak oldugu

diisiincesidir (Pignatari, 1967: 70).

Rousseau’nun bireycilik  Ogretisine bagli kalarak egitim metodu gelistiren
Montessori’nin dersleri tamamen bireyseldir. Bu nedenle onun derslerinde bireyin heniiz
gelismemis olan kisiligi, dogal gelisim halinde birakilarak ‘tek tip haline getirilme’

baskisindan uzaklastirilir (De Santis,1953: 33).

Montessori’ye gore, egitim, taraflarin siirekli iliski i¢cinde bulunduklart bir siirectir.
Cocuklarla birlikte anne ve babalar da bu iletisim siirecine girerler. Bu siirecte cocuk ve
yetigkin birbirlerini etkileyen ve yardimlasarak ahenk i¢inde yasayan iki farkli bireydir. Bu
acidan bakildiginda sadece yetiskin cocuga degil, cocuk da yetiskine yardimei olmalidir. Oysa
egitimciler kendilerinin de degisme ve gelisme sansi elde ettigini unuturlar. Anne ve
babalarin, ¢cocuklar1 egitme sorumlulugu tasimasinin gereksiz bir tutum oldugunu diisiinen
Montessori’ye gore, cocuklar iizerindeki zorlayici davranislardan vazgegmeliyiz. Dolayisiyla
Montessori’nin, metodunu olustururken her insanin gelisebilmek icin bir tiir bagimsizlik ve
kendi kendine basarma arzusu tasidigr diisiincelerinden yola c¢iktigi  sOylenebilir

(Schafer,2006: 30-31).

Montessori’nin yaklagimina gore, cocuklarin ellerinden yaptiklari isi almak onlara
yapilan yardim anlamina gelmez. Ciinkii bu tiir davranislar cocuklarin bagimsiz bir birey
olarak gelismelerine ve kendi ayaklar1 {izerinde durabilmelerine engel olurlar. Bu sekilde
biiyliyen cocuklar ilerde basit giindelik isleri bile basaramazlar. Montessori’ye gore, yapilan
yardim, sadece o isin nasil yapilacagini anlatmak, cocugun kavrayabilecegi sekilde gostermek

ve onun denemesine izin vermekle sinirli olmalidir (Schafer,2006: 31-32).
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Montessori’nin Onciisii Rousseau (2008: 13- 14) da benzer bir egilimle ¢ocuklarin,
yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmalar1 ve olmak istedikleri seyi olmalari i¢in 6zgiir birakilmalari
gerektigini soyler. O, cocugun sadece bir kisi tarafindan terbiye edilmesine karsi ¢ikarak
egitimin dogrudan yasamla iligkili olacak bi¢imde her tiirlii yasam kosulunda nasil hayatta
kalinacagin1 Ogretebilecek diizeyde olmasi gerektigini savunur. Asirt koruyucu anne ve
babalarin ¢ocuklarim1 yasamdan tamamen kopardiklarini iddia eden Rousseau i¢in, egitimin
amaci, cocuklara hissetmeyi O0gretmek olmalidir. Ona gore, ¢ocuk, hayal kirikliklar1 ve
felaketler karsisinda nasil giiglii duracagini ve her tiirli yasam kosulunda nasil hayatta

kalacagim 6grenmelidir.

Rousseau (2008: 63- 64) icin egitimin en énemli kurali zaman kazanmak degil, zaman
kaybetmektir. O, zamam gelmeden cocuklar1 bicimlendirme ¢abalarina karsi gelir.
Ogretmenlere, kitaplar1 bir yana birakmalar1 gerektigini tavsiye eden Rousseau, bunun yerine

cocuklara bizzat yasayarak dgrenebilecekleri dersler verilmesi gerektigini savunur.

Rousseau’nun amaci dogal insan1 yetistirmektir. Ona gore, siirekli alistirma yapan doga,
cocuklarin bedenlerini ve karakterlerini giiclendirir. Cikmaya baglayan disler, sert mide
sancilart ¢ocuklara aci verir. Ancak bunlar ayn1 zamanda ¢ocuklar1 dayanakli hale getirirler.
Rousseau bunun ancak doganin basarabilecegi bir egitim oldugunu diisiiniir. Ona gore,
dogaya kars1 gelmek onun eserini tahrip etmek anlamina gelir. Bu nedenle egitim ¢ocugun
dogasina uygun olarak yapilmalidir (Bal, 1991: 22). Rousseau bu sekilde yapilan egitimin

gerekcesini soyle ifade eder:

“Bizde, cocuklarin yalniz baslarina ¢ok daha iyi 6grenebilecekleri seyleri onlara ukala bir tavirla
ogretme sevdast vardir. Boylelikle onlara asil dgretmemiz gereken seyleri unutuyoruz. Sanki
annesinin ya da bakicisinin ihmali yiiziinden yiirtimesini bilmeyen biiyiik bir adam goriilmiis gibi
cocuga yiiriimesini Ogretmeye kalkiyoruz. Bundan daha sagma bir sey olur mu? Héalbuki
kiiciikliiklerinde kendilerine yiiriimek yanlis ogretildigi icin biiyiidiiklerinde carpik yiiriiyen

adamlar pek coktur” (2008: 109).

Cocuklara zamanindan Once yetenek kazandirilmasinin aksi bir etki olusturacagini
diisiinen Rousseau, aynmi bi¢cimde ahlaki hayatla ilgili ilkelerin de cocuklara dogrudan

kazandirilmaya calisilmasina kars1 ¢ikar. Ona gore, yetiskin cocuga soyledikleriyle degil de,
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yaptiklartyla 6rnek olur. Dolayisiyla ¢ocuga uzun nutuklar ¢ekmek yararsizdir. Bunun yerine
cocugun, 0grenmesini istedigimiz davranisi cevresindeki yetiskinlerde gdrmesini saglamak

daha uygundur.

Rousseau’ya gore, ahlaki hayatin tiim ilkelerini de akildan ¢ok kalbin hamleleriyle
sezebiliriz. O, insana, diisiin, hareket et yerine en temiz duygularini dinle der. Bu duygular
insanin en saf giicleridir. Bunlarin 6nemi dogal olmalarindan kaynaklanir (Balaban, 1947:

75).

Yakindan incelendiginde ikisi arasindaki benzerliklere ragmen Rousseau’nun
pedagojisinin ortaya c¢ikis biciminin Montessori’ninkinden farkli oldugu goriiliir.
Rousseau’nun pedagojisi, onun daha ¢ok felsefi anlayisinin bir iiriinii olarak ortaya ¢cikmustir.
Montessori ise tersine pedagojisine, deneyimlerinin sonuglar1 iizerinde diisiinerek yon
vermistir. Ikisinin diisiinceleri arasindaki 6nemli bir fark da su sekilde ifade edilebilir:
Rousseau, toplum Oncesi bir donemde var olan insanlik durumuna doniis yapmak isterken,
Montessori daha 1yi bir toplumun ortaya ¢ikisini arzular. Bir diger farkin ise Rousseau’nun
egitim ortamiyla, Montessori okulu arasinda ortaya ciktigi goriiliir. Rousseau’nun ‘Emile’inin
yasamasi gereken ortam zaman dis1 ve soyutken, Montessori’nin ortami, uygarligin sahip

oldugu ihtiyaclar tarafindan belirlenmistir (Pignatari,1967: 70).

Maria Montessori ile ayn1 donemde yasayan Amerikali diisiiniir John Dewey (1859—
1952) de okullarin sahip olduklar1 geleneksel diizenden tamamen arindirilmasi gerektigini
iddia eder. Aktivizm ilkesine bagl kalan Dewey, dokuma, yiin egirme gibi yetigkinlerin
yaptiklart bazi calismalarin aynisinin okullarda da gercgeklestirilebilecegini diisiiniir. Ona
gore, cocuklarin sahip olduklart dinamizmden yararlanilarak her seye diizen verilebilir. Maria
Montessori, ‘Cocuklar Evi’ndeki calismalariyla Dewey’in bu diisiincelerini daha da ileriye
gotiirmiistiir. Ancak Dewey ve yandaslart is okullarina karst olduklar1 icin Montessori’nin
calismalarina sert bir tutumla tepki gostermislerdir. Ciinkii onlara gore dgrenciler, toplum ve
okul arasinda birligi saglayacak bicimde kurulan bir egitim merkezinde egitilmelidir. Baska

bir deyisle Dewey, okulun kii¢iik bir topluluk olmasini ister.(Mazzetti,1962: 21-41)
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Calisma alanlar1 ve bazi diisiincelerindeki benzerliklerden dolay1 ayn1 kaderi paylasan Dewey
ile Montessori aynm yil icerisinde dlmiislerdir. Montessori 1952’de Amsterdam’da, Dewey ise
New York’ta hayatin1 kaybetmistir. Boylece XX. yiizyilin ilk yarisinda onlarin izledigi yol

tamamlanmustir (Erisim) <http://www.liceimanzoni.it>, (12 Kasim 2009).

Aralarinda Dewey ve Montessori’nin de bulundugu Aktivizmin egitim alanindaki
temsilcilerine gore, geleneksel okullarda 6grenciler pasiflige ve aliciliga yonlendiriliyordu.
Onlarin okullari, artik bu edilgen 6grenciyi istememekte, 0grencinin aktivitesini, bagka bir
deyisle ‘yaratict ogrenme’yi istemektedirler. Ciinkii c¢agdas pedagojik deneyler, 6gretim
iceriginin pasif bir sekilde alinmasiyla ve mekanik bir sekilde verilmesiyle hicbir dersin
egitim etkisi yaratmadigini gostermektedir. Bu tiir bir 68renme yiizeyde kalmakta, ayni
zamanda Ogrenciyi derinlemesine motive edememekte ve onu sadece kabul edici bir tavra
yoneltmektedir. Ayrica pasif 0grenim cocukta farkli ruhi siireclerin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Buna kars1 bilgiler, 6grenci tarafindan ne denli fazla islenirse, o denli verimli etki
yapmaktadir. Dolayisiyla 6grencinin kendine 6zgii eylemi, gozlemi, diisiinmesi, sonug
cikarmasi, karsilastirmasi, gruplara ayirmast ve diizenlemesi gittikce daha c¢ok anlam
kazanmaktadir. Oyleyse Aktivizm ilkesine bagli kalanlara gore, gercek oOgrenim siireci
ogrencinin kendine Ozgii arastirmasi, hatalara ugramasi yoluyla igerigi islemesi anlamina

gelmektedir (Hesapcioglu, 2008: 215).

Dewey, aktivizm ilkesine bagliligindan dolay1 geleneksel okullarin temele aldigi
egitimin amacinin ‘hayata hazirlik’ oldugu diisiincesine karsi ¢ikar. Bu kuram, 6grencilerin
okul bittikten sonra karsilasacaklart olay ve olgulara iliskin temel konular 6grenmesi
gerektigini kabul eder. Ancak Dewey’e gore, yasam siirekli de8isen bir diinya ve bir toplum
icinde siirer. Bu nedenle ogrencileri gelece§e hazirlamaktan ¢ok onlarin, yasadiklari anin
problemlerini ¢ozmelerini saglayacak ilgi ve ihtiyaglara cevap verilmelidir (Gutek, 2006:

118).

Dewey ve Montessori’nin benimsedigi Aktivizm kiiltiiriiniin ilkesini ilk defa
Rousseau’nun ‘Emile’i belirlemistir. Bu ilkeye gore, ¢cocuk merkezdedir. Baska bir deyisle
cocuk kendisini ilgilendiren tiim aktivite ve egitsel eylemlerin basrol oyuncusudur. O,

kendisini inga eden biri olarak dogrudan isin i¢ine girer. Sanki ¢ocuk, tiyatro sahnesinin en 6n
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kisminda yer alir. Maria Montessori’nin sik stk vurguladigr ‘kendi kendine egitim ilkesi’ bu
anlayisla ortaya cikmustir. Montessori Ogretmeni tiyatro sahnesinin arkasinda durur ve o,
ancak egitim hayatinin bir diizenleyicisi olmaya davet edildiginde 6ne dogru adimlar atmaya
baslar. Montessori Ogretmeni, egitim sahnesinde ortaya ¢ikan dnemsiz goriintiiye miidahale
etmez. Onun gorevi sadece c¢ocugun davramslarini gozlemlemekten ibarettir (Erisim)

<http://www.liceimanzoni.it>, (12 Kasim 2009).

Montessori, ¢ocugun bedensel ve ruhsal ihtiyaclarina 6nem verir. Ona gore, bu
ihtiyaclar egitimcinin gozlemlerine baslamasi i¢in birer ¢ikis noktalaridir. Cocugun dogallik
ve Ozgiirlik olmak iizere iki temel ihtiyaci vardir. Cocuk dogayr sever. O, aktivitede
bulunmaktan, ellerini kullanmaktan, nesneleri kavramaktan zevk alir. Akil yiiriitmek,
hayallerinin pesinden gitmek, cogsmak isteyen ¢ocuk i¢in okul ortami basarisiz olmustur.
Ciinkii Montessori’ye gore, okul ¢cocuga zorla kendi aktivitesini ve otoritesini kabul ettirmistir
(De Santis,1953: 17). Oysa cocuk ancak dogrudan ig¢sel diizenine gore organize edilen

doganin yasalarin1 uygulayabilecegi bir ortamda bulunursa ruhsal gelisimini gerceklestirebilir.

Cocugun kendi kendisini egitebilecegini diisinen Dewey de, Montessori’nin
diisiincesine benzer bir bicimde ¢ocuklart yalniz itaat edici ve pasif hale getiren okullara ve
ogretmenlere karsi ¢ikiyordu. Onun da pedagojisinin merkezinde ¢ocuk bulunuyordu. Oysa
eski egitim sistemlerinin merkezinde 6gretmen ve kitap yer aliyordu. Boylece cocuk kendi
iradesinin disinda davranmiglarda bulunuyordu. Bu baglamda Dewey’in pedagojisi de

Montessori’ninki gibi geleneksel pedagoji ile taban tabana zittir (Atuf, 1932: 274-275).

Dewey de doganin ¢ocugu egitme giiciinii inkar etmez. Ancak o, bunu hi¢bir zaman
Rousseau ve Montessori gibi mutlaklagtirmaz. Dewey, egitimin daha ¢ok toplumsal
amagclarim 6n plana cikarir. Ona gore, egitim sosyal bir siire¢, okul ise sosyal bir kurumdur.
Dolayisiyla okul toplumun kiiciik bir modelidir. Dewey’e goére, egitimin amaci ¢ocugun
topluma uyumunu saglamaktir. Oysa Rousseau icin toplum, dejenere olmustur. O, Tanr1’nin
yarattigl her seyin iyi oldugunu, ancak bunlarin insanlarin ellerinde bozuldugunu soyler.
Rousseau’ya gore, cocugu bedeninin ve ruhunun dogal gelisimini 6nleyen veya yavaslatan

tiim engellerden uzaklastirmak gerekir (Bal, 1991: 23). Bilimler tarafindan ortaya konulan bu
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ilkeyi Ingiliz Empirizminin 6nciisii Francis Bacon (1561-1626) un diisiinceleri de onaylar.

Bacon’a gore, bilgi kuvvettir. O, insanlarin bilimsel bulus ve kesiflerle doga giicleri
iizerinde egemenlik saglayabilecegini savunur. insan zihninin birtakim onyargilarla yiiklii
oldugunu soyleyen Bacon, bunlara ‘idol’ adini verir. Ona gore, insan zihnini yanlishiga
diisiiren idoller, ilerlemenin ve gelismenin Oniindeki en biiyiik engellerdir (Russel, 1997: 292—

294).

Montessori (1955: 12- 13) de insanlarin sahip olduklar1 6nyargilardan s6z eder. Ona
gore, binlerce yillik zaman ic¢inde ist iiste konulan Onyargilar dev buzul parcalar1 gibi
katilasti. Bu durumu kabullenemeyen Montessori, bilimin silahlarinin bile bu dev buzullar
parcalamak icin yeterli olmadiklarin1 iddia eder. Baska bir deyisle Montessori’ye gore,
insanligin onyargilardan kurtarilmasi sadece deney ve gozlem yoluyla miimkiin degildir.
Deney ve gozlemin yararini inkar etmeyen Montessori, egitim alaninda evrensel bir hareketin
baslatilmasi gerektigini belirtir. Ona gore, boyle bir hareketin baglica ilgisi hicbir siyasi
ideolojiye indirgenemeyecek bicimde sadece insan olmalidir. Ciinkii e8itim insani ve sosyal

bir gercekliktir.

Montessori’nin diisiinceleri, sosyal pedagojinin kurucusu ve modern ilkokulun 6nderi
Isvigreli egitimci Johann Heinrick Pestalozzi(1746-1827)’nin diisiinceleri ile de
iliskilendirilebilir.  Pestalozzi’nin  ¢ocuklugunda Isvicre’deki  okullarda  cocuklara
ogretmenlerin elinde kisiliklerini kaybedecek bicimde bilgiler ezberletiliyordu. Diinyanin
birgok yerinde oldugu gibi Isvicre’deki okullarda da cocuklarin serbest hareket etmesine,
calismasina ve diisiinmesine imkan verilmiyordu. Bu tiir okullarin egemen oldugu bir
donemde Aydinlanma devrini acan yazarlarin eserlerini okuyarak onlarin etkisinde kalan ve
ozellikle Rousseau’nun ‘Emile’ adli kitabinin biiyiileyici etkisi altinda kalan Pestalozzi

kendisine yeni bir iilkii edindi (Rufer,1990: 8).

1775 yilinda Isvigre nin kdyiinde ciftlik kuran Pestalozzi, buray1 ayn1 zamanda yoksul
cocuklara 0zgii bir egitim yurdu haline getirdi. Ancak genis hayallere kapilarak egitim

yurdunun basina gecen Pestalozzi’nin c¢iftlikteki calismalari fazla uzun siirmemis, kurum bes
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y1l sonra imkansizliklar nedeniyle kapanmistir. Bu durumdan olumsuz etkilenen Pestalozzi
yine de calisma yapmaktan yilmamuis, egitime iliskin eserler ortaya koymustur. O, goriislerini
yayimladig1 eserleri aracilign ile yaymaya baslar baglamaz Johann Fichte (1762- 1814),
Gottfried Herder (1744-1803) ve Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832) gibi biiyiik fikir
adamlar1 Pestalozzi ile dostluk kurmaya calismislardir. Pestalozzi, kendine 6zgii diisiincelerini
sadece okudugu kitaplarin bilgisiyle olusturmamistir. O, kiiciikliigiinden beri koyleri

dolagmis, her siniftan halki yakindan taniyan bir aydin olarak yetismistir (Rufer,1990: 8-10).

Pestalozzi'nin diisiincelerinin sayginlik kazanmasindan sonra Isvigre 1798’de Fransa
tarafindan isgal edilmisti. Bu savasta koylerin ve sehirlerin yakilip yikilmasi sonucunda
binlerce kimsesiz cocuk ortaya ¢ikmusti. Bu nedenle Isvicre Hiikiimeti Pestalozzi’yi yeni
acilan yetimler yurdunun basina gecirmisti. Boylece Pestalozzi yine yillar sonra bagka bir
kurumda uygulama yapma imkani bulmustu. Ancak devrim ugruna yapilan savaslarin bir
tiirlii sona ermemesi nedeniyle Pestalozzi yetimler yurdunda da verimli caligmalarda

bulunamamisti (Rufer,1990: 11).

Hiikiimetin kendisine verdigi destegin sonucunda Isvicre’nin Burgdorf ve Iferten
koylerinde yeni acilan egitim kurumlarinin basina gegen Pestalozzi’nin ¢aligmalar1 dylesine
gelismistir ki, bugiin bile Isvicre’ye gelen turistlere dagitilmak iizere basilmis karayollarini
gosteren resimli bir haritada Iferten’in bulundugu yerde Pestalozzi’nin resmi vardir.
Haritadaki bu resmin altinda da, Isvicre’nin en iyi okullara sahip bir iilke olarak kabul

edilmesinde en biiyiik payin Pestalozzi’ye ait oldugu yazilir (Rufer,1990: 12-13).

Pestalozzi’'nin acmis oldugu okullardan en c¢ok etkilenen egitimcilerin basinda
Montessori gelir. Ozellikle Pestalozzi’nin Stanz Okulu’nda ¢ocuklarin sasilacak bir bicimde
yorulmadan calistiklarin1 soyleyen Montessori (1970: 17), buradaki okul ortamindan s6z eder.
Ona gore, Pestalozzi Okulu’ndaki c¢ocuklar, hicbir engelle karsilasmadan kendi igsel
yasalarina gore hareket ettiklerinden dolayr bikmadan ve usanmadan arzuyla c¢alisiyorlardi.
Montessori (1970: 16)’ye gore, Pestalozzi’nin, cocugun kendine 6zgii ruhu hakkinda gercekgi

bir anlayisa sahip olmasi, onu yiiceltmis ve 6nemli bir pedagog haline getirmistir.
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Montessori’nin agmis oldugu ‘Cocuklar Evleri’nde Pestalozzi’nin etkisini gérmek
miimkiindiir. Pestalozzi, egitim yoluyla insanin yenilenmesini arzulamakta ve geleneksel
okullarin bu amaca hizmet edemeyecegini diisiinmektedir. Ona gore, egitim insanin sadece
zihinsel yonden  miikemmellestirilmesini  degil, daha ¢ok manevi yoOnden
bagimsizlagtirllmasini amaclamalidir. Egitimde kokli degisikliklerin yapilmasimin gerekli
oldugunu O©ne siiren Montessori de benzer bir yaklagimla somut insanin egitimini
savunuyordu. Bu yonden ele alindiginda Montessori’nin pedagojik anlayis1 ile
Pestalozzi’ninki arasinda siki bir bag vardir. Ancak Pestalozzi ¢ocuk ruhunun sirlarini sezinler
gibi olsa da, Montessori gibi kendi kendine egitim i¢in gerekli olan araglarin neler olduklarini
belirtmeyi basaramaz (Aytag,1972: 258-259; Pignatari,1967: 71). Ayrica Pestalozzi’nin
pedagojisi, Montessori’ninkinden farkli olarak sosyal karakterlidir. Pestalozzi’nin egitim
merkezinde Montessori’nin bireyi yerine, sosyal ozelliklerinden dolay1 toplumun en canli
hiicresi olarak kabul ettigi aile bulunur. Zira Pestalozzi bu diisiincelerinden dolay1 sosyal

egitimci olarak nitelendirilir.

Siirekli egitimin sosyal roliinii vurgulayan Pestalozzi’ye gore, pedagojik sorunlar tecrit
edilmis olgulardan ibaret degildir. Ulkesi Isvicre’nin icinde bulundugu sosyal, ekonomik ve
politik sorunlardan etkilenen Pestalozzi, egitim yoluyla yeni bir toplumsal ortam yaratarak
yoksul halk tabakalarinin ahlaki miikemmellesmeye erisebileceklerini savunmustu. Ayrica o,
kendi c¢agindaki yoksul halk tabakalarinin ihtiyaclarina cevap verecek yeni egitim
kurumlarinin kurulmasi gerektigini diisiinmiistii. Pestalozzi’ye gore, bu kurumlarda yoksul
cocuklar, gecimlerini saglamak icin kullanacaklar1 temel yeteneklere sahip olabileceklerdi

(Aytag, 1972: 257- 259).

Pestalozzi icin egitimde amag, ¢ocuklara bir aile havasi i¢cinde bir arada oluslarinin ilk
duygularin1 tattirmak ve onlarda kardeslik duygusunu yasatmaktir. Bu nedenle ¢ocuklara
yalnizca soze dayali teorik egitim yerine, onlarin her tiirlii ihtiyaclarini karsilayacak temel
duygular ve manevi giiclerini canli tutacak bir egitim uygulanmalidir. Pestalozzi’ye gore,
egitimin gorevi, ruhsal gii¢lerin harmonisini kurarak cocuklarda iyi olani, genel yap1
icerisinde harekete gecirmektir. O, bu gorevi basaracak tek gii¢ olarak ‘gercek sevgi’yi kabul
eder. Pestalozzi’ye gore, tasarlanan bu temel egitim kademesi is egitimiyle de birlestirilmis

olmalidir (Aytag, 1972: 261).
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Is egitimine verdikleri 5nem bakimindan Pestalozzi ile Dewey aym ¢izgide yer alirlar.
Dewey’e gore is egitimindeki amag, iiriinlerin ekonomik degerinden ¢ok toplumsal kudret ve
bilinci gelistirmesidir. Her ikisi de bilginin hayatin icinde yarar saglayici ¢esitli etkinliklerle
saglanabilecegine inanirlar. Dolayisiyla Dewey’in pragmatizminin izlerini Pestalozzi’nin ise
ve hayata Onem veren egitim anlayisinda bulmak miimkiindiir (Bal, 1991: 25). Dewey

okullardaki is egitiminin 6nemini su sekilde ifade eder:

“Cesitli sekillerde is faaliyetlerinin okula getirilmesi konusunda, akilda tutulmas: gereken 6nemli
nokta, bunlar sayesinde okulun biitiin ruhunun yenilesecegidir. Okul, bunlar aracilifiyla hayatla
kaynagmaya firsat bulur ve cocuk icin gelecekte yasanmasi miimkiin bir hayata pek uzaktan
bakan birtakim soyut derslerin dgrenildigi bir yer degil; bir mesken, ¢ocugun dogru bir hayat
yasayarak ogrenim gordiigii bir konut halini alir.Okul, kiiciik 6l¢iide bir topluluk olur ve kiiciik
bir toplum olmaya hak kazanir” (2008: 30).

Pestalozzi’nin okulunu ziyaret eden ve onun diisiincelerini olgunlastiran Alman egitimci
Friedrich Wilhelm Froebel (1782- 1852) de aktivizm kiiltiiriiniin egitimdeki temsilcisi olmasi
yoniiyle Montessori, Pestalozzi ve Dewey ile ayni gelenek icinde yer alir. Froebel’e gore,
yasam yapmak ve yaratmak demektir. Her canli, yaparak, yaratarak, etkinlikte bulunarak
gelisebilir. Bu da her seyden once ozgiir hareketlerle gerceklesir. Bu nedenle egitim ortami,
Ozgiirligiin elde edilmesine izin verebilecek bir bi¢imde diizenlenmelidir. Bu diisiincelerini
uygulamaya geciren Froebel, ‘cocuk bahcgesi’ adi altinda okul 6ncesi kurumlar1 agti. Ayni
zamanda bu okullar, egitim tarithinde ilk defa acgilan okul Oncesi egitim kurumlaridir

(Binbasiog8lu, 1982: 105-106).

Froebel’e gore, egitim, insanin 6ziindeki ebedi, degismez ve kutsal olan seyi gelistirmek
icin en etkili aractir. Egitim, birinci planda bu serbestce acilip gelismeye yardimci olacak
bicimde diizenlenmis olmalidir. Normatif yonden alinacak tedbirler ise daha sonra gelir. Bu
diisiincelerden hareket eden Froebel, egitimin ana kademelerini belirler. Egitim acisindan

incelendiginde bunlardan en 6nemlisi ¢ocukluk donemidir (Aytag, 1972: 273).

Froebel i¢in cocukluk donemi oyun ile karakterize edilir. Onun sayesinde c¢ocuk

oyunlar1 egitimin 6nemli unsurlarindan biri haline gelmistir. Oyunun, ¢ocugun yeteneklerini
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gelistirmek icin degerli bir ara¢ oldugunu iddia eden Froebel, insanin en iyi ve en derin
yeteneklerini oyun oynarken ortaya ¢ikardigimi diisiiniir. Dolayisiyla Froebel’e gore, ¢cocuk

oyun oynarken yasamsal bir ihtiyacim giderir (Atuf, 1932: 183).

Rousseau (2008: 82) da oyunun, cocuklari hayata hazirladigin1 savunur. Ona gore, oyun
cocuklugun en dogal durumudur. Bu nedenle yetigskinler ¢ocuklarin giin boyu oyun

oynamalarindan kesinlikle endise duymamalidirlar.

Giiniimiizde de oyunun ¢ocugun cevresini tanimasina ve anlamlandirmasina yardimci
olduguna dair yaygin bir diislince vardir. Bu diisiinceye gore, oyun ¢cocugun bedensel, sosyal
ve zihinsel gelisimi agisindan Onemlidir. Cocuklar gelisim ihtiyaclarin1 kargilamak igin
icgiidiisel bir egilimle siirekli oyun oynamak isterler. Cocuk egitimi konusunda Froebel ile
ayni kaderi paylasan ve onun actig1 ‘cocuk bahceleri’nden esinlenerek ‘cocuk evleri’ni acan

Montessori ise oyun konusunda Rousseau ve Froebel’inkinden farkli diisiinceler ortaya koyar.

Montessori, (1975: 120) cocuk i¢in oyunun, ancak daha iyi bir ugras bulunamadigi
zaman secilen bir etkinlik anlamina geldigini soyler. Cocuklarin oyun oynamaktan ¢ok
caligsmak istediklerini iddia eden Montessori, oyuna verdikleri deger bakimindan yetiskinler
ile ¢cocuklar arasinda bir farklilik olmadigini iddia eder. O, oyunun ¢ocugun hayatindaki yerini

su sekilde ifade eder:

“Yetiskinlerin yasaminda bri¢, poker, satran¢ gibi oyunlarin yeri neyse, ¢ocugun
yasaminda da oyuncagin yeri o kadardir. Bog zamanlarimizda oturup seve seve birkac el oynariz.
Ama devlet zoruyla bu oyunlari oynamaya mahktm edildiginizi diisiiniin, kim bilir ne usandirici
olurdu. Elimizde onemli bir is, Oniimiizde goriilecek hatir1 sayilir bir 6dev varken hangimizin
aklina oyun oynamak gelir? Cocuk da oyle. Elinde énemli bir is varken tutup da oyunla neden

ugrassin?” (1975: 120).

Dewey ise Froebel gibi oyunun ¢ocugu ozgiirlestirdigini ve onun yaraticilik giidiisiinii
gelistirdigini diisiiniir. Ona gore, oyunu sevmek oyunun kendisinden daha da Onemlidir.
Dewey icin oyun, ¢ocugun i¢inde yasadigi diinyay:r tanima firsati buldugu bir etkinliktir.

Oyun, dikkate ve diisiinceye yon verir. Dewey, ¢cocukta oyun ve isin sinirlarinin birbirlerinden
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kesin olarak ayrilamayacagini savunur. Baska bir deyisle ¢ocuk, isi bir oyun gibi, oyunu da

bir is gibi ele alir (Bal, 1991: 26).

Montessori ile iligkilendirilecek bir baska isim ise Rus Edebiyatinin onde gelen
yazarlarindan biri olan Lev Tolstoy (1828-1910)’dur. Rousseau’nun etkisiyle dogaya
doniilmesi gerektigini soyleyen Tolstoy, her tiirlii medeniyetten kagmayi, devletten ve onun
kilisesinden kurtulmay1 ogiitler. O, basit bir koylii hayati yasamay1 ve herkesin ortak mali
olan topragi islemeyi ideal olarak kabul eder. Tolstoy’un eserlerinde taslagini ¢izdigi iitopik
diizende tiim insanlik sinifsiz bir cemaat olarak goriilmekte ve insanlar kendi yaptiklari
kanunlardan daha miikemmel olan Tanr1 kanunlari ile birbirlerine baglanmaktadirlar. Boyle
bir toplumda tam bir esitlik hakim olacagi i¢in, ne bir organizasyona ne de bir farklilagtirmaya
ihtiya¢ vardir. Tolstoy’a gore, biitiin insanlar topraga donmeli ve topragi kendi elleriyle

islemelidirler (Aytag, 1972: 278-279).

Tolstoy’un egitim goriisleri de aym1 bicimde Rousseau tarafindan belirlenmistir. Onun
doneminde Rusya’daki okullarda uygulanan egitim modeli kisiligin ideal bir bicimde
gelismesine engel teskil etmekteydi. Tolstoy i¢in bu durumda, okullar kimsenin hi¢bir sey
ogrenemedigi yerler haline gelmektedir. Ona gore, bu okullardaki 6grenciler, 6gretmenleri
kendilerine belirli bilgileri kazandirmaya zorlayan diigmanlar olarak algilamaktadirlar (Aytag,

1972: 279-280).

Tolstoy’un gozlemlerine gore, evde neseli, merakli, hayat dolu bir insan olan ¢ocuk,
okulda sikintili ve korkulu bir ifadeyle kendi i¢ine kapanan bir yaratik haline gelir. Tolstoy’a
gore, boyle bir okul ortaminda bulunan ¢cocuk bagimsizligini ve 6zgiirliigiinii kaybeder. Bu

durumdaki bir ¢ocukta da ikiyiizliiliikk ve yalancilik emareleri goriiliir (Pignatari, 1967: 71).

Tolstoy’un okul sisteminde Ogrenciler basarilarina ve yeteneklerine gore
gruplandiriliyordu. Ogrenciler, 6gretmenleri dzgiirce segme hakkina sahiptiler. Okula devam
zorunlu degildi. Ogrenciler okul yonetimine katilma, okulda disiplini saglamakla
gorevliydiler. Ders isleme yontemi 6zgiirliige dayaliydi. Disaridan yapilan higbir baski kabul

edilmezdi. Ogrencilerin serbest¢ce duygu ve diisiincelerini ortaya koymalarina imkéan verilirdi.
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Bu nedenle ev 6devi, derse devam, oturma diizeni yoktu. Ancak 6grenciler arasinda giiclii bir

dayanigma havasi, diizen anlayisi vardi (Sonmez, 1997: 177).

Tolstoy, kurdugu okulda uyguladigi egitim yonteminden dolayr Montessori ile ayni
cizgide yer alr. Ikisi de Rousseau’nun temel ilkesi ‘Ozgiirliik’ten hareket eder. Tolstoy,
ortaya koydugu egitim yontemini dogdugu koyiin adini tasiyan Jasnaja Polijana Okulu’nu

acarak uygulamistir. Ancak onun bu girisimi yetersiz kalmistir (Pignatari, 1967: 71).

Tolstoy’un okulunda dgrencilerin biiytik bir boliimii 6grenme arzusu gostermiyorlardi.
Bu nedenle anneler ve babalar teker teker cocuklarim1 Tolstoy’un bizzat idare ettigi Jasnaja
Polijina Okulu’ndan almaya basladilar. Bunun iizerine Tolstoy, okulun idaresini kizina
birakti. Ancak anne ve babalarinin okula giiveni artik kalmamisti. Boylelikle bir donem sonra

Tolstoy’un Okulu kapatildi (Atuf, 1932: 253).

Egitim anlayis1 bakimindan ayni gelenek icinde yer alan Montessori, Froebel,
Pestalozzi, Dewey ve Tolstoy un birbirleriyle iligkilendirilmelerine neden olan hususlar su
sekilde Ozetlenebilir: Yukarida adi gecen egitim reformcularmin hepsi geleneksel okul
modeline karsidir. Amaglar1 demokratik bir okul ortaminda cocuk merkezli bir egitim
metodunun uygulanmasini saglamak olan bu egitimcilere gore, insanin kendine 0zgii
karakterine oncelik tanimak gerekir. Onlara gore, insana iligkin temel deger 6zgiirliiktiir. Zira
bu egitimcilerin birbirlerinden farkli iilkelerde kurduklar1 okullarinin en 6nemli hedefi
bireylere oOzgiirlikkler kazandirmaktir. Ancak bu egitim reformistleri icinde uygulama
bakimindan en cok basar1 gosteren Montessori’dir. Ciinkii digerlerinin ortaya koydugu metot,
Montessori’ninki kadar genis bir alana yayilmamistir. Oysa 1907°de agilmaya baslayan

Montessori Okullar: giiniimiizde de ¢esitli tilkelerde egitim vermeye devam etmektedir.

2.2. Montessori Metodu’nun Hedefleri

Montessori, cocuklarin egitimi icin metot gelistirirken diisiinsel olarak bircok
egitimciden etkilenmis olsa da, temele arastirmalar1 almistir. Onun arastirmalarinin biiyiik bir

boliimii gézlemlerden olusmaktadir. Bu nedenle metot, bilimsel bir nitelik tasimaktadir.
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Montessori, metodunu cocuklarin dogal davramislarimi gozlemleyerek ortaya
koymustur. O, diger arastirmacilardan farkli olarak 6nce metot ortaya koyup daha sonra bunu
cocuklar {iizerinde uygulamaya kalkismamistir. Cocuklar1 gozlemleyen Montessori,
gozlemlerden elde ettigi verilerle onlarin dogasina uygun metot gelistirmistir (Topbas, 2002:
29). Montessori Metodunun bagslangi¢ noktasi insana iliskin dogal davraniglardir. Bu bi¢imde
olusturulan Montessori Metodunun en énemli hedeflerinden biri kisiligin gelistirilmesidir. Ne
var ki bireyin Kkisiliginin gelismesi ona iliskin diger hedeflere de ulasildigini gosterir.
Montessori’ye gore, kisilik insanin en 6nemli degerlerinden biridir. O, bu nedenle egitim
stirecinde kisiligin bir biitiin olarak gelismesinin 6grenimden daha 6nemli oldugunu diisiiniir

(Schafer, 2006: 55-56).

Egitimin Onceden belirlenmis bir programa gore yapilmasina kars1 ¢ikan Montessori
(1953: 8- 12), egitim metodunun Oncelikle insana iligkin bilgiyi temele almas1 gerektigini
distiniir. O, devlet okullarinin biiyilkk bir bdéliimiinde programi  gerceklestirmenin
onemsendigini, ancak Ogrencilerin sosyal ve fiziksel durumlarinin géz Oniinde
bulundurulmadigini sdyler. Egitim diinyasina giren herkesin Oncelikle toplumdan izole
ettirildigini belirten Montessori, okullarin sosyal hayata yabanci kaldiklarini iddia eder. Ona
gore, diinyanin cesitli {ilkelerindeki egitim metotlarindan higbirisi insanin gelisimini
destekleyebilecek nitelikte degildir. Montessori, donemindeki egitim sistemlerinin, metot ve
hedefler bakimindan zengin olmasini kabul etmekle birlikte tiim sistemlerde insan yagaminin

g6z ard1 edildigine inanir.

Maria Montessori (1932: 153), kisilik gelisiminin gergeklestirilmesinin eski
zamanlardan daha onemli hale geldigini iddia eder. Bunun nedeni hizla gelisen uygarligin
ulastig1 seviye ile insanligin yillardan beri tutuk kalan gelisim seviyesi arasindaki farkliliktir.
Montessori’ye gore, insanligin ve cevrenin gelisim seviyeleri arasinda dengeyi saglamak i¢in
egitim bir ara¢ olarak kullanilmalidir. Bu nedenle egitimin 6nemi daha da artmistir. Kendi
doneminde yapilan egitimin tek bi¢imli oldugundan yakinan Montessori, egitimin zamaninin
ihtiyaglarinin ¢ok gerisinde kaldigim soyleyerek geleneksel egitimden farkli bir egitim

metodu ortaya koyar.
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Montessori (1975: 107- 108), cocuklarin yetigkinler tarafindan bozulan bir kisilik
yapisina sahip olduguna inanir. Bu diisiinceye gore yetiskinler ¢ocuklar i¢in bir engeller
bilesimidir. Bilindigi gibi c¢ocugun her alisilmadik tepkisi huysuzluk olarak
nitelendirilmektedir. Ancak cocuklarin bu tiir davranislarinin temelinde kendisini diinyaya
gosterme cabas1 vardir. Bu nedenle Montessori i¢in egitimin ilk amaci ¢ocugun kesfedilmesi

ve ozgiirlestirilmesidir.

Montessori’nin 6zgiirliigii temele alan egitim anlayisinin kokeni Rousseau’nun
diisiincelerine dayanir. Insanin hiir dogdugunu, ancak her yerde zincire vuruldugunu sdyleyen
Rousseau, 0zgiirliigiin insan yaradilisinin bir sonucu oldugunu iddia eder. Ona gore, insanlar
ancak cikarlar1 ugruna ozgiirliikklerinden vazgecerler (Rousseau, 1999: 14- 15). Rousseau

ozgiirliikle insan dogasi arasindaki iligkiyi su sekilde ortaya koyar:

“Ozgiirliigiinden vazgecmek, insan olma niteliginden, insanlik haklarindan, hatta 6devlerinden
vazge¢mek demektir. Her seyden vazgecen insanin hicbir zararini karsilama olanag: yoktur. Boyle
bir vazgecme insamin yaradilisiyla uzlasmaz. insamin isteminden her tiirlii ozgiirliigii almak,

davraniglarindan her cesit ahlak diisiincesini kaldirmak demektir” (1999: 20).

Ozgiirliigii kisiligin gelisimini saglayan bir hedef olarak ortaya koyan Montessori
(1932: 155) de 6zgiirliikk olmadan kisiligin ideal bir bicimde gelisemeyecegini savunur. Zira o,
Ozgiirligii bireyin bagkalarinin yardimi olmadan harekete ge¢mesi i¢in bir ilk adim olarak
goriir. Montessori’nin  ‘kendi kendine egitim’ ilkesi bu amacin saglanmasina aracilik eder. Bu
ilkeye gore, her cocuk kendini egitme giiciine sahiptir. ‘Kendi kendine egitim’ ilkesini ¢ikis
noktast olarak kabul eden egitimci kendisini, cocuga uygun bir ¢evre ve araglar saglamakla

sorumlu hisseder.

‘Kendi kendine egitim’ ilkesi cercevesinde kolektif egitim yerini ¢ocugun dogal
aktivitesine birakir. Cocuk, dogasina uygun olarak hareket eder. Bu ilkenin uygulanmasi
ancak ¢ocuga uygun bir ortamin saglanmasiyla miimkiin hale gelmektedir (De Bartolemeis,
1973: 65). Bu nedenle ortamdaki esyalar cocuklarin boylariyla ve kas giiciiyle orantilidir.
Montessori ortamina, ¢ocugun etkinligi ve dogalligr ile diizen verildigi icin sandalyeler ve

masalar okul siralarinin yerini alir. Okul dolaplart da ¢cocugun bedenine gore hazirlanmistir.
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Kisacast okul ortamindaki her sey yer degistirmeye, temizlemeye ve yeniden diizenlemeye
uygun oldugu i¢in kendine 6zgii farkli 6zellikleri kendinde toplayan bir okul ortami ortaya

cikar (Radice, 1953: 24-25).

Tiim egitim metotlarinin birer yetiskin isi oldugunu sdyleyen Montessori (1932: 117-
118), cocuklarin yetiskinin benimsedigi programlara gore egitilmeye calisildigin1 vurgular.
O, bu anlayisa kars1 ¢ikarak ¢ocugun kendi egitimini kendisi yapmasi gerektigini ifade
eder. Ona gore, cocuk kendisine verilen bir isi yaptiginda yetiskin her seyden 6nce onun

ruh halini anlamaya calismalidir. Bunun i¢in gézlem en iyi aractir.

Montessori, bu anlayisla hareket ederek metodunu cocuklara yonelik gozlemlerinden
yola ¢ikarak olusturmustur. Bu diisiince ¢ercevesinde 6grenci- 6gretmen iliskisi geleneksel
anlayisin tersine ¢evrilir. Oncelikle 6grenmesi gereken dgretmendir. Ogretmen cocuklara
dogrudan bilgi vermek yerine onlarin, kendi kendilerine bagimsiz sorun ¢6zme
becerilerinin gelismesini desteklemeli ve onlar1 kendi ayaklar1 {izerinde durabilmeleri i¢in

cesaretlendirmelidir (Erisim) <http://rpd.cib.unibo.it/archive.>, (5 Aralik 2009).

Cocugun egitim siirecinde anne, babalar ve 6gretmenler cocugun gelisimi i¢in uygun
bir ortam saglamalidirlar. Onlar ¢ocugun bagimsiz faaliyetlerde bulunmasina engel
olmamalidirlar. Oyleyse anne, babalar ve dgretmenlerin yardimi, sadece ¢ocugun kendi

kendilerine arastirip 6grenmeleriyle sinirli olmalidir.(Oguz; Akyol, 2006: 254)

Montessori, ¢cocugun iyiligi adina, ona kisilik hakkinda aciklamalarda bulunmanin
bencillik oldugunu ileri siirer. O, benzer bir bicimde ¢ocugun kisiliginin gelismesi icin asir1
titizlik gosteren bir annenin, ¢ocugunu anne sevgisinin kurbani haline getirdigini diisiiniir.
Montessori, bu bicimde davranis gosteren anneye su sekilde seslenir: ‘Birak, kendi basina

yapsin’ Bu ifade onun ‘kendi kendine egitim ilkesi’nin 6ziinii verir (Radice, 1953: 22).

Rousseau’nun diisiincelerinden etkilenen Montessori (1950: 62)’ye gore, etkin bir
pedagojik calisma cocuklarin bagimsizliklarini kazanabilecekleri sekilde kendi kendilerine

aktivitelerde bulunmalarini saglamaya yonelik olmalidir. Bu nedenle egitimcilerin gérevi
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cocuga hizmet etmek degil, yardim etmektir. Yardim, cocuklarin gerekli davranmislari
kazanmalar1 amacima yonelik olarak yapilir. Bunun aksine ¢ocuga hizmet etmek, onun

insanlik onurunu zedeler.

Montessori’nin Amerikan Okullarina etkisini aragtiran Dewey ise, onun egitim
diistincelerini ve uygulamalarimi takdir etmekle birlikte yetersiz bulur. Dewey icin de
hayatin 0zii faaliyettir. Ona gore, okul, cocuklar1 harekete ve etkinlige yoneltmekle
yiikiimliidiir. Montessori’nin okulundaki c¢ocuklart bedensel bakimdan serbest, ancak
diisiince bakimindan daha az serbest bulan Dewey, bu okullardaki ¢ocuklarin istedikleri
materyalleri sadece belirlenmis amaclar icin kullandiklarini vurgular. Ona gore,
Montessori Okulu’ndaki ¢ocuklar materyalleri diisiindiigii amaclar icin kullanamazlar (Bal,
1991: 27).

Montessori Metodu’nun diger bir hedefi de ‘normallestirme’dir. Normal cocuk,
kendine egemen olan ve huzur i¢inde yasayan, disiplinli ¢calismay1 tercih eden bireydir. Bu
tiir cocuklara biiyiimiis de kiiclilmiis yaftalar1 yapistirildigina aldanmamak gerekir. Bu
cocuklar aslinda normaldir. Onlarin gelisimi ancak ideal bir egitim aracilifiyla
miimkiindiir. Ideal egitim ise normale doniis siirecidir. Bireye ait olumsuz 6zellikler ancak

egitim yoluyla yok edilir (Montessori,1975: 142-143).

Montessori (1975: 200- 201), Antik Yunan filozofu Sokrates’in ‘kendini bil’ sdziine
uymamiz gerektigini sOyler. Ciinkii insanlar kendilerini tanima yani kendi ruhsal
yasamlarim yoneten gizli yasalari 6grenme sorunuyla karsi karsiyadirlar. Insana iliskin
gizli yasalar, normallestirilerek dogasina uygun hale gelen cocukta agiga ¢ikarlar. Baska
bir deyisle, bu gizli yasalar ancak normallestirme yoluyla ifsa edilirler. Oyleyse
normallestirmenin bir diger amaci insan varliginin sirlarini ortaya ¢ikarmaktir. Montessori

normallestirmenin énemini su sekilde ifade eder:

“Insan viicudu iizerindeki bilgimizde ilk biiyiik ilerlemeler, kadavralarin kesilip bicilmesiyle
miimkiin olmustur. Insan zihninin kavranmasinda kaydedilecek yeni ilerlemeler ise yeni dogmus
bebenin incelenmesine baglidir. Bu gibi incelemeler, uygarligin gelismesi i¢in zorunludur. Egitim

ve Otoplum sorunlari, ¢oOziilebilmeleri icin gerekli temel atilmadik¢a, yani ¢ocuk

normallestirilmedikce ¢oziilemeyecektir” (1975: 201).
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‘Normallesme’ Montessori’nin insanin dogasindan hareket ederek belirledigi en
onemli hedeftir. Bireyi kendi dogasina uygun hale getirme siireci olarak tanimlanan
normallestirme, yabancilagsmanin ¢ocuk {izerinde yol actig1 tahribatlarin izlerini silme amaci
tasir. Normallestirme siirecinde ¢ocugun yetiskinler tarafindan bozulan kisilik yapis1 tamir
edilir. Cocuk dogasina donerek insana 6zgii 6zelliklerini yeniden kazanir. Montessori’ye
gore, normallesen ¢ocugun yeni nitelikler kazanmasi zor degildir. Bu ¢ocuklar her yonden
olaganiistii bir gelisim gosterirler. Bagka bir deyisle normallesen cocuk doganin insana
verdigi sinirsiz imkanlardan yararlanma olanagini kazamr. Oyleyse egitimin baslica hedefi

cocugun normallesmesini saglamaktir.

Montessori Metodu’nda bedensel faaliyetlerin de biiyiik bir énemi vardir. Cocugun
aktivitelerde bulunmasini hedefleyen Montessori’nin, bedensel faaliyetlere deger vermesinin
nedeni, onun bedensel hareketler ile kisiligin gelisimi arasinda iligki olduguna dair bir

diisiinceye sahip olmasidir (Montessori, 1975: 99). O, bu diisiincesini su sekilde ifade eder:

“Kaslar dedigimizde korkarim aklimiza bir ¢esit makine geliyor. Oysa kaslar, ruhun gelisimiyle
Oyle i¢ ice ge¢mistir ki, bu birligin varligin1 gélgeleyen boyle bir anlayis bastan beri agiklamaya

calistigimiz ilkelere aykir: diisecektir’” (1975: 99).

Montessori (1975: 99)’ye gore, bedensel organlar sadece mekanik geregler degildir.
Onlarin her biri bilgi edinme araglaridir. Montessori, organlarimiz sayesinde dis diinyayla
iliskiye girdigimizi ve onlar1 ruhsal ihtiyaglarimizi karsilamak ic¢in kullandigimiz1 sdyler. Ona

gore, kisilik bedensel organlar tarafindan bi¢imlendirilir.

Kaslarin sadece sinir sisteminin pargalar1 olmadiklarim1 sdyleyen Montessori (1953:
141), onlar1 ayn1 zamanda bireyin ortamla iligkilerini saglayan dokular olarak goriir. O, bu
nedenle sinir sistemini ‘iliski sistemi’ olarak adlandirir. Montessori’ye gore, sinir sistemi
insanin hem canli hem de cansiz diinya ile iliskisini kurar. Oyleyse sinir sistemi olmasaydi

insanin bireyle, toplumla ve ortamla iliskisi miimkiin olamazd.
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Bedensel faaliyetlerin ruhsal gelisim iizerinde etkisi oldugunu savunan Montessori
(1975: 94)’ye gore, hareketin bedenin soluk almasi, besinin sindirilmesi, kan dolasimi gibi
sadece bedenin normal islevlerine yardimci oldugunu diisiinmek yanilgidir. O, bu diisiinceden
hareket ederek hareketin sadece bedensel agidan ele alinamayacagini vurgular. Montessori
icin hareketin sagliga yararindan baska yiirekliligi, 6z giiveni pekistirme, coskunluk yaratma

gibi ruhsal etkileri de vardir.

Montessori (1975: 95)’ye gore, bedensel faaliyetler, zihinsel gelisimde de 6nemli bir
role sahip olurlar. Bu nedenle hareketin ¢ocuk icin 6énemi biiyiiktiir. Ciinkii cocuk, ancak
hareket ederek dis diinya iizerinde eyleme gecer. Bedensel faaliyet oncelikle ruhu diinya ile
birlestirir. Ancak ruhun da eylemlere ihtiyaci vardir. Bu amacla ruh hem kavramlar birlestirir
hem de kendini diinya karsisinda dile getirir. Dolayisiyla hareket sade bir benligin goriintiisii
degil, aym1 zamanda bilincin gelismesinde de 6nemli bir etkendir. O, insanlarin hareket

sayesinde dis diinya ile temasa girdigini ve soyut diisiinceler olusturdugunu iddia eder.

Bedene verdikleri deger bakimindan Montessori ile en cok iliskilendirilecek
diistiniirlerin basinda Fransiz filozof Henri Bergson (1859- 1941) gelir. Bergson (2007: 17-
18)’ a gore, beden de maddi diinyanin biitiinii icinde diger imgeler gibi hareket eden ya bir
imge ya da bir maddedir. O, bedenin diger nesnelere gore ayricalikli bir konuma sahip
oldugunu diisiiniir. Bu nedenle beden, ister imge ister madde olsun baslica bir eylem
merkezidir. Biz diger insanlarla ve nesnelerle ancak bedenimiz sayesinde iligki kurabiliriz.

Bergson bu konuya iliskin diisiincesini sdyle ozetler:

“Demek ki canli bedeni bir tiir merkez kabul ettik. Cevredeki nesnelerin bu merkez iizerindeki
etkisi, bu merkezden ¢evredeki nesnelere yansir: Digsal algi bu yansimadan ibarettir. Ama bu
merkez matematiksel bir nokta degildir. Bu bir bedendir ve dogadaki tiim bedenler gibi, onu

parcalamakla tehdit eden digsal nedenlerin etkisine maruz kalir.” (2007: 43).

Varolus felsefesinin temsilcisi Gabriel Marcel (1889-1973) de Bergson ve
Montessori’nin diisiincelerine benzer bir bakis agisina sahiptir. Marcel’e gore, refleksiyon
diizeyleriyle birlikte cesitli ‘kavramrhk’ diizeyleri de ortaya c¢ikmaktadir. Ik basta insan,

varolus agsamasindadir. Bu diizeydeki insan bilingli bir farkindaliga sahip olmadigindan dolay:
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bizzat secmedigi, ancak yine de kendisini teskil eden bir duruma angaje olmus bulur. Bu
varolus asamasidir. Kavranirligin ikinci diizeyi ‘birinci refleksiyon’dur. ‘Birinci refleksiyon’,
bir objektiflestirme faaliyetidir. Bu faaliyet, dogrulanabilir ve objektif olan bir bilgiyi
arastirmasi sebebiyle soyuttur. Kavranirligin iiciincii diizeyi, hem varolusa iliskin bilingli bir
farkindalig1 bize iade eden, hem de varolusa katilimi yeniden olusturan ‘ikinci refleksiyon’
diizeyidir. Bu diizeyde, bedenin bir obje olarak diisiiniildiigii diizeyden, kaybedilen birligi
yeniden kazandirmaya c¢alisan {ist diizey bir diisiinme bi¢imine girilir. Bu asamada ‘ben’ ve
‘beden’ arasindaki igsel birlik vurgulanir. Boylelikle ‘bedene biiriinme’nin farkina varilir

(Kog, 2004: 101-103).

Marcel’e gore, insanin varolusuna iligkin temel veri ‘bedene biiriinme’dir. Ben ve
beden arasindaki icsel birlikten s6z eden Marcel, ‘ben bedenim’ ifadesiyle bedenin bir obje
olmadigimi vurgular. Bu nedenle onun felsefesinde, bedenin diinya ile iligkisi; bir durum
icerisinde varlik, mekan, bedenin diger bedene biiriinenlerle iliskisi, katilim, kisilik gibi
temalar dogrudan dogruya bedene biiriinmenin sonuglar1 olarak degerlendirilmektedir.
Marcel, diinya ve beden arasindaki iliskinin ancak beden araciligiyla saglandigini diisiiniir.
Bedene biiriinmiis olmak diinya ile ve diinyadaki diger bilingli varliklarla iligkiler kurmak
anlamina gelir. Beden beni, hem bagka benlerden ayirir, hem de baska benlere baglar.
Marcel’e gore, bedenin sadece ‘ayirict’ 6zelligini kabul edip, ‘baglayici’ 6zelligini reddetmek
bizi basta Fransiz filozof René Descartes (1591- 1650)’1n savundugu Kartezyen yaklasimda
bulguladigimiz diializm yanilgisina gotiiriir (Kog, 2004: 127- 130).

Modern felsefenin kurucusu Descartes, Marcel’den farkli olarak zihin ve bedenin
birbirinden farkli iki ayr1 t6z oldugunu iddia eder. Ancak ruh ve beden birbirleriyle siirekli
iliski kurmaktadir. Descartes, zihin ve beden olarak iki ayr1 boliimden olusan insanin, bu
parcalanmislhigina ragmen yapisal olarak biitiinliik gostermesinin nedenini soyle ifade eder:
Insan beyninde bulunan kozalaksal bezde sakli olan bir ruha sahiptir. Ruh yapis1 geregi
bedenle iliski kurar ve bdoylece ikisi arasinda karsilikli etkilesim dogar. Descartes, bu

etkilesimi ‘calisma birligi yasas1’ olarak adlandirir (Aydin, 2000: 135).

Marcel, Descartes’in savundugu zihin ve beden arasindaki ayriligi ihtiva eden

Kartezyenizmin bedeni objektiflestirerek onu ben’den ayiran bir felsefe oldugunu iddia eder.
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Bu diisiince hatali bir metotla ortaya konulmustur. Ona gore, siije ve obje; zihin ve beden
baska bir deyisle ben ve diinya arasindaki ayrilik problemi, ancak soyutlama esasina dayanan
suni bir problemdir. Oysa ontolojik problem, bu gibi ayrimlarin 6tesinde ve yasayan varligin
kendi birligi ve hayatiyeti icerisinde kavranmasi kosuluyla ortaya konulabilir (Kog, 2004: 20-
21).

Montessori (1975: 99) de kendisiyle aym1 donemde yasayan Marcel’in felsefesine
uygun bir diisiinceyle bedeninin i¢ine hapsedilen, yani hareket etmesi onlenen ¢ocugun sagir
ve dilsizden daha kotii bir durumda oldugunu iddia eder. Ona gore bedensel organlar, zihinsel
gelisimde de onemli bir yere sahiptir. Bu diisiinceden hareket eden Montessori, boylelikle
egitime yeni bir hedef belirler. Ona gore, egitimin bir amaci da hareket etmemizi saglayan
organlara s6z geciren akilli kisiler yetistirmektir. Cocuklarin hareket etmeye ihtiyag
duydugunu diisiinen Montessori, fiziksel aktivitelerin herhangi bir amaca hizmet edebilecek

sekilde secilmeleri gerektigini sdyler. O, bu diisiincesini s0yle ifade eder:

“Eger cocugun hareketlerinde bir ama¢ yoksa i¢ kilavuza ihtiyaci vardir; hareket onu yorar.
Bir¢ok insan bazen amagsiz hareket etmek zorunda kaldiklari i¢in korkung bir bosluk hissederler.
Koleleri cezalandirmak i¢in icadedilmis olan en zalimce mahk@miyetlerden biri, onlara derin

cukurlar kazdirip doldurtmak, yani amagsiz caligtirmak olmustur” (Savard, 1976: 103)

Montessori Metodu’nun diinya 6l¢egindeki hedefi ise, hangi irktan olursa olsun tiim
insanlar arasinda kalici barisin saglanmasidir. Egitimi, barisin silahi olarak nitelendiren
Montessori (1932: 4- 5)’ye gore, genellikle baris kavramindan, savasin sona ermesi ve ateskes
ortaminin saglanmasi anlasilir. Ancak gercek manada baris bu sekilde tanimlanamaz.
Montessori savas sonrasi ortaya ¢ikan durumun baris olarak ifade edilemeyecegine iliskin

sOyle bir benzetme yapar:

“Savas degerli esyalar ve sanat eserleriyle dolu bir binanin yanmasina benzetilebilir. Bu bina
tiiten bogucu bir kiile doniistiigiinde felaket sonuna kadar gerceklesmis demektir. Nefes almay1

zorlagtiran duman ve kiiller insanlik tarafindan anlasildig1 bicimde barisa benzetilebilir’” (1932: 5).
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Montessori (1932: 6)’ye gore, su an savas halinde olmayan insanlar bile ge¢cmiste
gerceklesen savaglarda ‘yenilen ve yenen toplumlar’ arasinda belirlenen bir duruma uygunluk
gosterecek bicimde yasamaktadirlar. Goriilityor ki Montessori yaklasiminda savastan yillarca
sonra ortaya ¢ikan durum bile mutlak baris hali olarak ifade edilemez. Zira ona gore, gercek

baris insanlar arasindaki sevgi ve adaletin zaferidir.

Baris1 saglamak i¢in kolektif bir caba gosterilmesi gerektigini diisiinen Montessori
(1932: 29)’ye gore, savast onlemek politikanin, baris1 saglamak ise egitimin isidir. O, barisi
saglamanin ancak evrensel diizeyde bir calismayla miimkiin oldugunu soyler. Oyleyse
egitimin sosyal hayatin i¢indeki kosullara da yonelmesi gerekir. Dolayisiyla egitim sadece

kisiligin gelisimine imkan taniyan insana bi¢im verme isinden ibaret degildir.

Montessori (1932: 37- 39), insanlarin kana susadigi i¢in ya da silah kullanmaya hevesli
olduklarindan dolay1 savagmadiklarini, sansizlik eseri savasa siiriiklendiklerini iddia eder. Bu
diisiinceye gore, savas savasa katilanlarin bile iradesi disinda gerceklesen bir fenomendir.
Montessori, doneminde, savasi anlamanin daha da onemli hale geldigini soyler. Ciinkii o,
insanligin diinya Olcegindeki olaylar nedeniyle baski altina alinmasina karsin, egitimin bu
duruma miidahale etmediginden yakinir. O, baris1 saglamak amaciyla yapilacak calismalarin,
cocuklara insanlik tarihini, bir savaslar silsilesi gibi 6gretmekten kaginmak ve onlara silah
seklinde yapilan oyuncaklar1 vermemek kadar basit olamayacagini ileri siirer. Bu nedenle

diinya barisina katkida bulunacak bir egitim okul ve 6gretimle sinirlandirilamaz.

Montessori’ye gore, insanoglunun gercek barisa ulagsmasi ancak c¢ocugun gelisimsel
ihtiyaclarn karsilandiginda miimkiindiir. Bir baska deyisle gercek baris, ancak c¢ocugun

ihtiyaclar toplumun en biiyiik 6nceligi haline getirildiginde saglanabilir (Miller,2006: 4).

Montessori Metodu’nun diger bir hedefi ise, bireyselligin korunmasidir. Onun hedefi
bireyin kisiliginin gelisim siirecinin desteklenmesi ve ortaya ¢ikarilmasi icin bireye 0zgii
egitim yapilmasimi saglamaktir. Bu nedenle egitim siirecinde insanin kisiligi goz Oniine
alinmal1 ve bu siirecte kisinin bagimsiz olarak kendi bireyselliginin korunabilmesine 6zen

gosterilmelidir (Arslan, 2008: 71).
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Montessori Okullarinda ¢ocuklar kendilerini 6grenmeye dogru yonlendirdiklerinden

kendi ilgilerine gore calismalar secerler. Onlar kendi 6zgiirliigiiniin ve dogalliginin farkina

vararak Ogrenmenin heyecanimi yasarlar. Ciinkii c¢ocuklar kendi arzu ettiklerini

yapmaktadirlar. Boylelikle ¢ocuklar, zamanla yetenekleri arttik¢a cok giiglii bir bagimsizlik
ve kendilerine giiven duygulan gelistirirler (Aydin, 2006: 62).

Genel bir bakis agistyla incelendiginde hedeflerin her birinin bireyi kendi dogasina
uygun hale getirme siirecine hizmet ettigi goriilmektedir. Bunun gerceklesmesi i¢in basta
egitimciler olmak iizere yetiskinlerin Oncelikle doganin diizenini ve yasalarimmi bilmeleri
gerekir. Ciinkii hi¢bir cocuk, doganin yasalarina aykir1 bir planla 6ziine uygun bir bicimde

gelisemez.

2.3. Egitim Ortaminin Etkin Aktorii: Cocuk

Montessori pedagojisi ¢ocugun potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmayi amaclar. Ancak
bu amaci gerceklestirmek icin ¢ocugun ogrenmekten mutluluk duymasi gerekir. Bu durum
gdz Oniinde bulundurularak metot, ‘kendi kendine egitim’ ilkesi ¢ercevesinde

sekillendirilmistir.

Kendi kendine 6grenen cocuk, baskasinin kendisinden istedigini degil, kendi istedigini
yapmaktadir. Bu nedenle oOgrenirken biiyiik bir istek duyar. Montessori Metodu, cocuga
yasam boyu siirecek olan 0grenme motivasyonu saglamaktadir. Ayrica bu metot, ¢ocugun
dogal biiyiimesine ve gelismesine uygun oldugu icin onun hazir olmadigi faaliyetlerde

bulunmasina izin vermez (Malloy, 1989: 62).

Montessori (1953: 90), egitimi c¢ocugun dogal gelisimine yardim etmek olarak
tanimlar. Bu diislinceye gore, ¢ocuk ilerde etkin hale gelebilecek tiim potansiyelleri 6ziinde
barmdirir. Oyleyse ¢ocugun gelisebilmesi igin onun potansiyellerinin ortaya c¢ikmasina

yardim etmek yeterlidir.

Montessori (1953: 91), cocugun hareket ederek kendisini gelistirebilecegini sdyler. Bu
nedenle egitim ortaminin engellerden arindirilarak cocugun hareket etme 6zgiirliigiinii elde
etmesine imkan verebilecek bir bicimde diizenlenmesi gerekir. Boyle bir ortamda hareket

eden ¢ocuk kendi dogalliginin farkina vararak 6grenmenin heyecanini yasar.
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Montessori Metodu’na gore diizenlenen egitim ortamindaki en dnemli amaglardan biri
cocuklarin 6zgiirlestirilmesidir. Bagimsizligin kazanilmadan 6zgiirliigiin elde edilemeyecegini
sOyleyen Montessori (1950: 59- 61), ozgiirliigii temele alan bir egitim metodunun Oncelikle
cocugun dogal gelisimini sinirlayan baglardan kurtarma amacina sahip olmasi gerektigini
vurgular. O, bunu aktiviteyle gerceklestirmeye calisir. Oyleyse Montessori Metodu’na gore

yapilan egitimde ¢ocuk eylemsizlik ile degil aktivite ile disipline edilir.

Montessori Okullarinda ¢ocuklarin secimlerde bulunabilmesi i¢in serbestce hareket
edebilmesi gerekir. Baska bir deyisle ‘Ozgiir secim’ ilkesinin uygulanabilmesi ancak
cocuklara hareket etme 6zgiirliigli vermekle miimkiindiir. Montessori’nin dzgiirliik anlayisinin

temelinde de bu diisiince bulunmaktadir.

Montessori (1975: 94)’nin ¢ocuklar i¢in 6ngordiigii 6zgiirliik, onlarin serbestce hareket
etmesi anlamina gelir. Ona gore, cocuk kisisel cabasi ve giriskenligi sayesinde gelisir. Ayrica
hareket, cocugun zekasini gelistirmesine yardimci olur. Ciinkii hareket ederek izlenimler
edinen cocuk bunlar1 aklinda tutar. Bu i¢ ¢aba sayesinde ¢ocugun zekasi da gelisir. Bu

nedenle Montessori okullarinda karakter egitimine zihinsel egitimden daha ¢cok deger verilir.

Montessori (1975: 180)’ye gore, cocugun egitimi onun yetiskinlerden bagimsiz hale
gelmesi amacina yonelik olmalidir. O, diger canli yavrularindan farkli olarak ¢ocugun yaptigi
caligmalar sayesinde normalleserek dogasina uygun hale gelebilecegini diisiiniir. Montessori
icin ¢alismanin insana 0zgii bir i¢giidii oldugunun en belirgin kanit1 cocukta goriilen ¢calisma
istegidir. Oyleyse ¢aligma istegi cocuk icin yasamsal bir icgiidii sayllmali ve egitim metodu da
bu i¢giidiiyii temele almalidir. Bu diisiinceye gore, en etkin egitim metodu bu icgiidii tizerine

insa edilir.

Cocuktaki ilk icgiidii baskalarinin yardimi olmadan tek basina hareket etmektir.
Cocuk, bagimsizlik bilinciyle kendisini, yardim etmek isteyen kisilerden korumaya caligir.
Ancak engeller yiiziinden kendisini korumakta bir tiirlii basarili olamayan cocuk, belirli bir
zamandan sonra yilginlik gostererek tek basina hareket etmekten vazgecebilir. Baska bir
deyisle insanin bagimsizlik egilimi yok edilebilir. Bu bicimde dogasindan uzaklasan ¢ocuklar,

farkl bir egitim sorunuyla kars1 karsiya gelirler (Montessori, 1953: 90-91).
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Normal gelisim gosteren c¢ocuklarin bagimsizlik yolunda ilerledigini sdyleyen
Montessori ~ (1953:  95), bagimsizhiktan  kacinan  ¢ocuklarin  ise = dogalarina
yabancilastiklarindan dolay1 dejenere olduklarini iddia eder. Ona gore, dejenere olmus bir
cocugun cevreye karst biiyiik bir tutkusu yoktur. Montessori, bu sorunun da egitimle

coziilmesini tavsiye eder ve egitim araciligiyla ¢cocukta aktivite duygusu yaratmak ister.

Montessori (1953: 95)’ye gore, etkin bir pedagoji cocugun ¢evreye karst yogun bir ilgi
gostermesine elverigli olmalidir. Bu nedenle ¢ocugun merkeze alindigr egitim ortamu ilging
aktivite bicimleri bakimindan zengin olmali ve ¢ocuga kendi yasantilarin1 yasatmaya davet
etmelidir. Bu anlayis1 doga belirlemistir. Oyleyse boyle bir anlayisa uygun bir egitim modeli

dogaya da uygun olmak anlamina gelir.

Montessori’nin ¢ocuk merkezli egitim anlayisinin temelinde Rousseau’nun ‘cocugun
ancak ozgiirliik icinde gelisebilecegi’ diisiincesi bulunur. Cocugu esas alan her iki egitimci de
dogal insani, bagka bir deyisle doga ile uyum icinde yasayan insani yetistirmeyi amaglar.
Rousseau da, hicbir zaman anlatim yoluyla ders verilmemesini, cocugun kendi kendine

esyanin etkisinde kalarak i¢sel bir bicimde 6grenmesini 6nerir (Bal, 1991: 22-24).

Montessori okullarinda Ogrenciyle ortam arasinda siki bir iliski vardir. Ortam
ogretmene gore degil cocuga gore hazirlanir. Boyle bir ortamda ¢ocuk o ana kadar fark
edilmemis olan egilimlerini ortaya koymaya baslar. Boylece cocuk engellerden arinmis bir
ortamda bulunmasi nedeniyle yeni bir kisilik olma yolunda ©nemli gelisimler gosterir.
Montessori’nin Onciisii Rousseau da, ¢ocugun dogal egitimi icin yetiskinlere su sekilde

Onerilerde bulunur:

“Cocugun viicudunun giiclenmesi ve biiyiimesi i¢in fazladan ¢aba harcamaya hic¢ gerek yok; onu
kendi haline biraktiginizda bunlarin gergeklestigini goreceksiniz. Bir ¢cocuk gitmek istedigi zaman
yerinde kalmaya, yerinde kalmak istedigi zaman da gitmeye asla zorlanmamalidir. Cocuklarin
istekleri anne babalarin hatalar1 yliziinden dogalliktan uzaklagsmadiysa bos yere bir sey

istemediklerini goriirsiiniiz” (2008: 49).

Rousseau’nun diisiincelerinden etkilenen Montessori’ye gore, yetiskin, ¢ocugun

karsisina ¢ok sayida engel ¢ikarir. Cocugu kendi inanglarina gére yonetmek isteyen yetiskin
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onun gelisimini engellemekle kalmaz, cocuk iizerinde karakter ve duygu bozukluklarinin
ortaya ¢ikmasina da neden olur. Montessori bu sorunun ortaya ¢ikmamasi i¢in ¢ocuga degil
yetiskine miidahale edilmesi gerektigini sOyler. Ona gore, Oncelikle egitimciyi On yargilardan
kurtarmak, pasifize etmek gerekir. Daha sonra cocuk icin engellerden arinmis bir cevre
hazirlanmalidir. Montessori, bdyle bir cevrede yasayan cocugun bagimsizligr yoluyla

Ozgiirliigiinii elde edecegini ve kisiligini gelistirecegini iddia eder (Savard, 1976: 27).

Montessori’nin Ozgiirlik anlayis1 ile bicimlenen ortamda ¢ocuk, yapacagi faaliyeti
secmekte hiir oldugundan emrine verilmis nesnelerle dogrudan temas halindedir. Bu nedenle
egitim ortami 0gretmene gore degil, cocuga gore hazirlanir. Egitim ortaminda bulunan ¢cocuk
kendine hizmet eden yetiskinden ‘yalniz basima yapmama yardim et’ diyerek yardim ister.
Bununla yetiskinin miidahalesinin sinirlandirilarak 6gretmenin verdigi geleneksel dersler
yerine cocugun gerekli bilgileri kendi gelisim ihtiyaclarina gore kendiliginden kazanmasi
amaclanmaktadir (Savard, 1976: 29). Aynm1 zamanda bu ilkenin uygulanmasi, cocuklara
hareket Ozgiirliigiiniin verilmesiyle miimkiin hale gelmektedir. Zira cocuklar, ancak hareket

ederek ve faaliyetlerde bulunarak temel ihtiyaclarini karsilayabilirler.

Montessori (1975: 82- 83)’ye gore, cocugun hareketleri kesinlikle amagsiz degildir.
Cocuk, kontrollii bir bicimde hareket edebilmek icin gerekli koordinasyonunu saglayabilecek
kadar yeteneklidir. Bu nedenle cocugu, kendi eylemlerini belirleme ve yiiriitme siirecinde
Ozgiir birakmak gerekir. Cocuklarin yerleri siipirmek, bulasik yikamak, ¢amasir yikamak
istedigini soyleyen Montessori, bu hareketlerin taklit olarak degerlendirilmesini yanlis bulur.
Ona gore, cocugun hareketi maymununkinden farklidir. Ciinkii cocugun hareketleri
maymunun taklidinden farkli olarak yapica zihinseldir. Ondaki bilgi, hareketi onceler. Ciinkii

cocuk bir sey yapmaya kalktiginda 6nceden ne yapacagina bilinciyle karar verir.

Ortamdaki masa, sandalye, siiplirge ve fircalar arasinda yer alan ¢ocuk bir faaliyette
bulunma amaciyla hareket eder. O, ortamin etkin aktorii olarak merkezde yer alarak giinliik
hayat ortamina siirekli diizen vermeye calisir. Cocuk bu yolla kisiligini olgunlastirmaya
calisir. Dolayisiyla Montessori Metodu'na gore yapilan egitimde, ortamini bi¢imlendiren

yetigkinin otoritesi degil, cocugun kisiligidir (Montessori, 1923: 15- 16).
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Montessori ortaminda yer alan cocuklarin faaliyetleri sadece Ogretim araglarini
kullanmakla sinirl degildir. Giinliik hayata iliskin nesnelerle de mesgul olan ¢ocuklar, pratik
hayatla ilgili isleri 6grenirler. Bunlar arasinda toz almak, suyun dokiildiigii yeri kurulamak,
leke ¢ikarmak, halilar1 kaldirip rulo yapmak, onlar1 yere sermek gibi ilging ev isleri de vardir

(Montessori, 1970: 41-42).

Yetiskine dogal hatta monoton gelen pratik hayata iligkin islerin ¢ocuk icin 6zel bir
degeri vardir. Bunlar, her seyden once cocuga heyecan verir. Ciinkii ¢cocuk, bu davranislar
sayesinde yetiskinleri model alma olanag1 saglar. Bu da erken cocukluk yaslarinda goriilen en
giiclii diirtiilerden biridir. Montessori Okulu’nun bu alani ¢ocuklarin koordinasyonunu
milkemmellestirecek aktivitelerle i¢ icedir. Bu ortamda c¢alisan cocuklarin konsantrasyon
siireleri giderek artmaktadir. Ayrica cocuklar, ¢calismalardaki kuralli siralamay1 takip ettikce
detaylara dikkat etmeyi Ogrenirler. Boylelikle onlar, bir bagka calismaya baslamadan &nce
ellerindekileri bitirip yerine koyarak dogru calisma aliskanliklar1 kazanirlar (Aydin, 2006: 65-
60).

Montessori Metodu’na gore diizenlenen egitim ortaminda ¢ocuk yaparak ve yasayarak
ogrenir. Onun asil Ogretmeni ortamdir. Montessori Metodunun cocugu merkeze almasi,
ogretmenin roliinii de kokten degistirmistir. Ciinkii cocuk bilgiyi 6gretmenden degil
deneyimleri yoluyla ortamdan alir. Bu nedenle 68retmenin isi ¢cocuga dogrudan bilgi vermek
degildir. Montessori Ogretmeninin gorevi sadece ¢ocugun bilgiyi yasayarak kesfetmesine
yardimct olmakla sinirlhidir. Bu baglamda Montessori Metoduna gore yapilan egitimde en
giiclii iliski 6grenciyle 6gretmen arasinda degil ¢ocuk ile ortam arasinda kurulur. Bu metoda
gore yapilan egitimde geleneksel metottakilerin aksine 6grenciyle 0gretmen arasinda zayif
diizeyde bir iligki bulunmaktadir. Dolayisiyla Montessori Okulundaki 6gretmenin,

ogrencisiyle iligkisi sadece nesnelerin nasil kullanilacagin1 géstermekle sinirhdir.

2.4. Montessori Metodu’na Gore Diizenlenen Ortam

Montessori pedagojisinde ¢ocuk, hi¢ kimseden yardim almadan kendi basina 6grendigi

icin ortamin diizeni cok onemlidir. Bu nedenle ortam, cocuga gore diizenlenir. Ciinkii ¢ocuk
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bilgiyi 0gretmenden degil, kendi deneyimleri yoluyla ortamda sunulan materyallerden alir.

Bu nedenle materyaller, ortamin en 6nemli unsurlarini olusturur.

Maria Montessori, ortamdaki materyallerin ¢cocugun sadece 6grenmesi icin degil,
birlikte kisisel gelisimi i¢in de ©6zel bir onemi oldugunu iddia eder. Ona gore ortamdaki
materyaller cocugun kendisiyle iliski kurmasini saglar. Bu nedenle Montessori diisiincesinde

duyularin egitimi kendi kendine egitimdir (De Bartolomeis, 1973: 37- 38).

Cocugun kesfetme arzusu icinde oldugunu savunan Montessori’nin ‘materyalle
egitim’ konusundaki diisiincelerinde Rousseau’nun etkisi acikc¢a goriilmektedir. O da ¢ocugun
ilgisini ¢eken nesnelere dokunmasinin onun gelisimine katkida bulunacagini diisiiniir.
Rousseau (2008: 22)’ya gore cocugun ilgisini ¢eken nesnelere dokunmasini tesvik etmek ona
kendisinden bagka seylerin de var oldugunu 6gretir. Boylelikle cocuk soguk, sicak, yumusak,
agir ve hafif gibi kavramlari ogrenir. Asir1 koruyucu yetiskinlerin ¢ocuklarini kapali bir
mekanin mahkGmu haline getirdigini diisiinen Rousseau, bu konuyla ilgili olarak anne

babalara su sekilde tavsiyelerde bulunur:

“Yiiriimeyi 6grenmek, cocugun kesfetme arzusunu kamgilar. Ev, kocaman bir diinyadir onun
goziinde ve daha kesfedilecek cok kapi arkasi, merdiven alt1, sakli dolap ve ¢cekmeceler vardir. Bu
donemde sadece ona zarar verecek kesici, sivri ucglu, kiiciik parcali nesnelere dokunmasin
yasaklayabilirsiniz, diger nesneleri ellemesini, hatta diliyle tadina bakmasini, elleriyle onlara
vurarak ses ¢ikarmasini, eger kirllamayacak nesnelerse onlar1 yukaridan asagiya birakmasini ve ise

yaramaz kagitlar1 parcalamasini uzaktan izlemekle yetinmelisiniz” (2008: 21- 22)

Cocugun her seyi deneyerek Ogrendigini iddia eden Rousseau (2008: 94- 95), sadece
sOyleneni yapan cocugun muhakeme yeteneginin asla gelisemeyecegini diisiiniir. Ona gore,
boyle bir ortamda yetisen ¢ocuk beceriksiz, kararsiz ve sagkin olur. Bu nedenle ¢cocugu kendi
kendine yetebilecek sekilde yetistirmek gerekir. Rousseau uygun bir bicimde yetistirilen
cocugun siirekli hareket halinde olacagi icin, bir¢ok seyi gozlemlemeye ve gordiiklerinden bir

sonug ¢cikarmaya imkan bularak erkenden deneyim kazanacagini soyler.
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Rousseau’nun bakis acisiyla bi¢imlendirilen Montessori ortaminin en Onemli
unsurlart arasinda egitim materyalleri yer alirlar. Ancak Montessori’nin egitim materyaline
yiikledigi anlam alisilmisin disindadir. Geleneksel metotlarda egitim materyalleri, 6gretmenin
aciklamalarina destek olmak amaciyla kullaniliyordu. Bu materyaller daha ¢ok 6gretmenin
davranista bulunmasma ve konusmasina izin veriyorlardi. Ogrencilerin aktivitesini ise
sinirlandirtyorlardi. Materyaller sadece anlatilacak konularla ilgiliydi ve tesadiifen secilmisti.
Materyallerin se¢iminde ¢ocugun psikolojik ihtiyaclariyla ilgili hicbir 6l¢iit yoktu. Ayrica

materyallerin dogrudan bilgi verme amac1 yoktu (De Bartolomeis, 1973: 41).

Montessori Okullari’ndaki materyaller dogrudan dogruya ruhun olgunlagma ihtiyacina
karsilik gelir. Bu okullarda cocuk istedigi zaman sectigi materyalle vakit gecirebilir.
Materyallerin seciminde hi¢bir 6gretmen ¢ocuga rehberlik edemez. Montessori’ye gore, higcbir
Ogretmen ¢ocugun olgunlasma diizeyini ve ihtiyacimi bilemez. O, bu nedenle geleneksel
egitim metotlarina karsi gelir. Montessori i¢cin geleneksel metotlarda materyalleri ¢ocuga
gostermek, onlar1 tanimlamaktan c¢ok farkli degildi (De Bartolomeis, 1973: 41-42).
Dolayistyla Montessori Okullari’ndaki egitim materyallerinin her biri gelisim araglar1 olarak

kullanilirlar.

Cocuklar materyalleri kullanarak kavrama giiclerini gelistirirler, ¢oziime yonelik
varsayimlar ortaya koyarlar, islem ve siniflama yaparlar. Ayrica ¢cocuklar bu siirecte karsilikli
egitim cercevesinde birbirleriyle yardimlasirlar. Bu amacgla, ¢ocuklardan her biri sirayla
digerinin Ogretmeni olur. Boylelikle cocuklarda ‘biz olma’ bilinci olusur. (Erisim)

<http://www.operanazionalemontessori.it/index.php?option>.(5 Subat 2009).

Ortamda kullanilan egitim materyallerinin en 6nemli 6zelliklerinden biri, cocugun
aktivitede bulunmasina uygun olmasidir. Montessori (1950: 114)’ye gore, bir seyin ilgi ¢ekici
olabilmesi i¢in onun alimli olmas yeterli degildir. Ornegin, alimli oyuncak elbette cok giizel
bir goriiniise sahiptir. Ancak alimli bir oyuncak ¢ocugun aktivitede bulunmasina uygun
olamayabilir. Ciinkii alimli bir oyuncak ¢ocugun sadece dokunabilecegi ve gorebilecegi
ozelliklere sahip olabilir. Bu durumda o oyuncak, ¢ocuk icin iizerinde degisiklik yapilamayan

bir nesne durumundadir. Bu nedenle egitim materyalleri cocugun aktivitelerde bulunarak
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tizerinde degisiklikler yapmasina uygun ozellikleri de icermelidirler. Aksi takdirde ¢ocugun

materyale ilgisi yiizeysel olabilir.

Montessori i¢in egitim materyallerinin basit olmasi da onemlidir. Ona gore, bu araglar
Oyle basit olmalidirlar ki, c¢ocuklar bunlart en kolay bicimde kendi kendine
kullanabilmelidirler. Boylece bu araclar ¢ocugun dikkatini yogunlastirmaya ve hatalarimi
diizeltmesine yardimci olurlar (Aytag, 2006: 52). Montessori tarafindan egitim
materyallerinin basit olmalarinin tercih edilme nedenlerinden biri de, bunlarin ¢ocuklarin

hatalarin1 kendi baslarina diizeltmelerini kolaylastiracak 6zelliklere sahip olmalaridir.

Montessori ortaminda bulunan esyalarin alimli olmasi1 da Onemlidir. Ortamdaki
esyalarin renkleri, parlakligi ve sekilleri birbirleriyle uyumludur. Her sey cocugun ilgisini
cekebilecek ozelliklere sahiptir. Ornegin, parlak ve acik renkli masalar ¢cocuga “beni ozenli
kullan” diye seslenir. Dolayisiyla ortamdaki egyalarin alimli olmas1 hem c¢ocuklarin ortama
kars1 ilgi duymasina hem de onlarin ¢ocuklar tarafindan dikkatli ve titiz kullanilmasina neden

olurlar (Montessori, 1950: 114).

Montessori Ortamindaki her materyal ayiric1 bir nitelik tasir. Ornegin, ‘pembe kule’
olarak bilinen yapinin insa edilmesinde kullanilan materyaller farkli biiyiikliiklerdeki pembe
kiiplerden olusur. Cocuk en biiyiik kiip en alta, en kiiciik kiip en iiste gelecek sekilde bir kule
yapar. Bu materyallerin amaci c¢ocuklarin biiylikliik kavraminin farkina varmalarini
saglamaktir. Kiiplerin rengi ve yapildigi malzemesi ayni oldugundan bunlardaki tek ayirici
nokta birbirlerinden farkli biiyiikliikleridir. Diger materyaller de renk, sekil, agirlik gibi diger

kavramlarin fark edilmesini saglama amaci tasirlar (Aydin, 2006: 64).

Materyallerin belirli bir sayiyla sinirlandirilmasi da Montessori ortaminin diger bir
ozelligini teskil eder. Montessori (1950: 116)’ye gore, ¢ocuklarin ortamla iliskisi siirekli ve
sinirsizdir. Bu nedenle ortamda ¢ok sayida materyal bulundurmaya gerek yoktur. Ayrica
Montessori insanlarin ‘bolluk’ hakkinda sahip oldugu anlayisin yanlis oldugunu iddia eder.
Yetiskinlerin, cocuklarin ¢ok sayida oyuncaga sahip olmalarinin onlarin gelisimlerinin lehine
bir durum olarak algiladiklarin1 vurgulayan Montessori, buna zit bir goriis ortaya koyar. Ona

gore, kisinin sahip oldugu nesnelerin 6l¢iisiiz bicimde ¢ok olmasi o kisiye yilginlik verir.
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Montessori ortaminda her bir materyalin kullanilmadig1 zamanlarda belirli bir yeri
vardir. Cocuk, caligmasi bittiginde materyali yerine koymakla sorumludur. Bu nedenle ¢ocuk,
caligmas1 bitse de materyali arkadasina birakamaz. Yerlestirilmeyen nesne cocuklarin onun
tizerinde calistigi anlamina gelir. Cocuklardan biri, bir arkadasinin ¢alistigi nesneyi almayi

cok istese de, onun bitmesini beklemekten baska bir sey yapamaz (Montessori, 1950: 167).

Montessori Okulu’nda ¢cocuklar, masalarin disinda yere serilmis kiiciik halilar iizerinde
de calisabilirler. Bu nedenle sinifta ¢ocuklarin iizerinde calisabilecekleri kiiciik halilar da
bulunmalidir. Cocuklar yerdeki ¢alismalari tamamladiktan sonra halilar1 rulo yapip yerlerine
koyabilmelidirler. Boylece c¢ocuk, yerde calisma yapmak istedigi zaman halisim1 serip
tizerinde caligabilir. Caligsmasim bitirdikten sonra da haliyr yeniden rulo yaparak yerine

yerlestirebilir (Topbas, 2004: 91).

Montessori ortamimin en Onemli niteligi, ortamda hatanin Kkontroliine imkén
verebilecek nitelikte nesnelerin yer almalaridir. Montessori Okulu’nda bulunan mobilyalardan
egitim materyallerine kadar her nesne ihbar edicidir. Mobilyalar cocuklarin kaba ve kusurlu
davraniglarin1  ortaya koyar. Ciinkii mobilyalar yerinden oynatilabilecek ve hatta
devrilebilecek kadar hafiftir. Dolayisiyla ortamdaki her sey ciddi birer egitimcidir. Bu nedenle
ortamdaki cocuk sanki cansiz bir 6gretmenin huzurundaymis gibi kendisinin siirekli

uyarildigini hisseder (Montessori, 1950: 114).

Montessori, kirtlamayan ve parcalanamayan nesnelerden olusan bir ortamin ¢ocugun
egitimine fazla bir katkist olamayacagini soyler. Bu diisiinceden hareketle ortamda kirilabilir
ve pargalanabilir nesneler yer alir. Ciinkii cocugun hatasin1 anlamasi ve onun {iistesinden
gelebilmesi i¢in hatasiyla yiizlesmesi gerekir. Montessori’ye gore, boyle bir ortamda ¢ocuklar
kas disiplinini saglamak ve kendi tepkilerini kontrol etmek icin bilincini egitme firsati

bulurlar (De Santis, 1953: 24).

Montessori ortamindaki esyalar gibi egitim materyalleri de hatanin kontroliinii
icerirler. Ornegin, bu ortamda farkl1 ebatlarda silindirlerin yerlestirilmesine uygun bosluklara
sahip bir diizlem, hatanin kontroliinii icerir. Bu diizlemde silindirlerin tiimiinii yanlis

yerlestirme olanagi1 yoktur. Bagka bir deyisle silindirler bastan sona yanlis yerlestirilemezler.
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Bir silindir disarida kaldiginda bile bu durum yapilmis bir hatayr gosterir. Bu diizlem

bir gomlekteki diigme siras1 gibidir. Zira diigmelerden birini iliklemeyi unuttugumuzda veya
ilikleme sirasinda oncelik sonralik hatas1 yaptigimizda, sonunda kalan bos bir ilik yapilmis
hatay1 gosterir. Hatanin kontrolii cocugun dikkatle kiigiik farklar1 ayirt ederek bilingli hareket
etmesine neden olur. Boylelikle cocuk, artik materyal olmadiginda da hatasini kontrol etme

bilinci kazanir (Montessori, 1950: 113-114).

Montessori ortamindaki materyaller cocugun kendine 6zgii dogal yapisini yeniden
kazanmasina yardimci olurlar. Cocugun materyalleri kendi basina kullanmay1 6§renmesi onu
yetiskinlerin baskisindan kurtarmaya yonelik bir faaliyettir. Ciinkii kendi basina faaliyette
bulunma becerisi kazanan bir cocuk, kisiligini de dogasina uygun bir bicimde kendi basina
olusturur. Oyleyse cocugun normallestirilmesine aracilik eden en 6nemli unsur ortamdaki

materyallerdir.

2.5. Montessori Metodu’nda Ogretmen

Montessori Metodu’nun dayandigi temel anlayis, ‘her cocuk kendi gelisim planini
oziinde bulundurur’ ifadesiyle oOzetlenebilir. Ancak c¢ocuk, kendi potansiyelinden nasil
yararlanacagini bilemeyeceginden ona, Ogretmen tarafindan potansiyelini ortaya c¢ikarma
firsatt verilmelidir. Bu siirecte O08retmenin en Onemli gorevi, cocuga uygun bir ortam
hazirlamaktir. Onun, dogrudan miidahale ederek ¢cocugun egitimi ve gelisimini saglama gibi

bir sorumlulugu yoktur.

Montessori Okulu’nda cocugun egitim ortaminin aktif iiyesi olmasi, Ogretmenin
roliinii kokten degistirmistir. Ogretmen, aktif 6grenime katki saglayan ikinci bir egitim 6znesi
haline gelmistir. Geleneksel egitimde otoriter bir bilgi kaynagi olan 6gretmen, Montessori

Okulu’nda sadece gozlem ve zamanli miidahale uzmanidir (O’Neil, 1997: 20).

Montessori Metodu’nda 6gretmen materyal ile ¢cocuk arasinda bir baglanti noktasidir.
O, cocuga verdigi isi aciklamak ve kolaylastirmaktan baska bir sey yapmaz. Bu nedenle
Montessori (1950: 165- 166), 6gretmeni, icinde gerekli aletlerin bulundugu spor salonunun
antrenoriine benzetir. Ona gore, antrenor nasil ki sadece aletlerin ne sekilde ele alinacagini ve

kullanilacagin1 gosterirse, Montessori Metodu cercevesinde uygulamalar yapan 68retmen de
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cocuklarla iletisim kurarak materyallerin nasil kullanilacagini gosterir. Hicbir Ogrencinin
beden egitimi teorileriyle ilgili sozlerle viicudunu gelistiremeyecegini sdyleyen Montessori,
Ogretmenin de anlatimdan yararlanarak cocuklarin gelisimine katkida bulunamayacagini
savunur. Oyleyse Montessori Metodu’ndaki 6gretmenin ders sirasindaki gorevi, materyalin
nasil kullanilacagini gostermekle smirlidir. Ciinkii Montessori ortamindaki temel nesneler

materyallerdir. Bu nedenle 6gretmenin once kendisine diisen isi 1yi bilmesi gerekir.

Ogretmenin egitim materyalleri hakkinda derin bir bilgiye sahip olmas1 gerekir. Bu
nedenle o, once kendi kendine materyal ile uzun bir siire calismalarda bulunmalidir. Bu
sekilde calisan Ogretmen, ¢ocuga sunabilecegi herhangi bir materyalin 6zellikleri hakkinda
bilgi sahibi olacak ve bdylelikle c¢ocuklara materyalin nasil kullanilacagini daha 1yi
gosterecektir. Bu nedenle, hicbir 6gretmen, materyalin 6zellikleri hakkinda, materyali kilavuz
tizerinde gorerek veya bir meslektaginin onun kullanilisi hakkinda yaptigi aciklamalari
dinleyerek bilgi sahibi olmakla yetinmemelidir. Ciinkii bu bicimde yapilan bir ¢alismayla
ogretmen, materyal hakkinda gercek bilgilere ulasamaz (Montessori, 1950: 167).

Montessori Okulu’nda temel olan 6gretmen degil, materyaldir. Bu nedenle materyal,
ogretmenin kendi isini kolaylastirmak igin eline aldig bir ara¢ degildir. Ogretmen cocuga
materyalin renk, sekil, boyut gibi 6zellikleri hakkinda da anlatim yoluyla bilgi vermez. O,
materyali cocuga sadece iizerinde bir alistirma yaparak verir. Ayrica 0gretmenin cocuga,

materyali hatasiz kullanmay1 6gretme gibi bir amaci yoktur (Montessori, 1950: 164).

Montessori Okulu’ndaki bir ¢ocuk, materyal ile amaci disinda mesgul oldugunda,
Ogretmen cocugun, heniiz kendi kendine se¢me ediminin gelismemis olabilecegini ya da o
andaki ruh hali nedeniyle algisinin kapali olabilecegini goz oniinde bulundurmalidir. Bu
durumda Ogretmenin Ogrenciyi daha uygun bir calismaya yonlendirmesi gerekir (O’Neil,

1997: 21).

Cocuk, amacina uygun olarak materyalle ilgilenmeye basladiginda ise, 6gretmen onun
bu davranislarina miidahale etmemelidir. Montessori (1953: 278)’ye gore, cocuklarin bu ilgisi
doganin yasalarina karsilik gelir. O, c¢ocugun ilgisinin baslangicin1 sabun kd&piigiine

benzeterek hassas oldugunu iddia eder. Bu nedenle ilginin ortadan kaybolmasi i¢in sadece bir
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dokunus yetebilir. Oyleyse ogretmen cok dikkatli olmalidir. Bu asamada dikkatli olmak,

miidahale etmemek bagka bir deyisle hicbir bicimde karismamak anlamina gelir.

Eger cocuk, materyali amacina uygun olarak kullanmis ve materyal {izerinde yeteri
kadar tekrarlar yaptiktan sonra o materyalden uzaklagsmigsa bu durum 6gretmene, cocugun
materyale iliskin kavrayisin1 tamamladigi ve daha iist bir ¢alismaya gecmeye hazir oldugu
bilgisini verir. Bu asamadan sonra ogretmen, cocugun yeni bir materyal se¢mesini

beklemelidir (O’Neil, 1997: 21).

Montessori’ye goOre, materyallerin bazilarinin nasil kullanilacagi acik¢a belliyken
Ogretmenin bazi materyallerle ilgili temel aciklamalar yapmasi gerekir. O, Montessori
Metodu’'ndaki Ogretmenin materyalin nasil kullanilacagina iliskin yaptifi rehberligin,
cocugun kendi kendine diisiinmesine engel teskil etmedigini savunur. Ogretmen, aksine
cocugun giivenini aciga c¢ikartacak basarili bir kendi kendine 6grenim i¢in onu hazir hale

getirir (O’Neil, 1997: 22).

Montessori (1950: 165)’ye gore, 0gretmenin gorevi sinirli olmasma ragmen kolay
degildir. Her seyden once ogretmen dikkatli ve sik olmalidir. Ders sirasinda 6gretmenin sozlii
ifadelere fazla ihtiyaci yoktur. Montessori, 6gretmenin konusma becerisinden cok gozlem
yapmada, yardima kogsmada ve susmada 6zel bir beceriye sahip olmasi gerektigini soyler. O,

ayn1 zamanda sabirly, sakin ve alcak goniillii olmalidir.

Ogretmenin en 6nemli gorevi, cevreyi hazirlamak ve kontrol etmektir. Bir diger
gorevi ise cocuklar1 dikkatlice gozlemlemektir. Ogretmenin organizator ve yoneticilik
gorevinin yani sira bireye yardim etmek gibi bir gorevi de vardir. Eger bir 6grencinin
davranis1 diger dgrencileri rahatsiz ediyorsa, 0gretmen bu rahatsizlik veren eyleme son
vermelidir. Eger ¢ocuk ilgilendigi bir faaliyete konsantre olduysa, 6gretmen bir 6vgiiyle bile
onu rahatsiz etmemelidir. Montessori’ye gore, 0gretmenin otoriteye de sahip olmas1 gerekir.

Ancak 6gretmen, otoritesini karsilikli sevgi ve saygiyla gostermelidir (Arslan, 2008: 74).
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Ogretmen anlayislar1 bakimindan Montessori ile en cok iliskilendirilebilecek
egitimcilerden biri de Dewey’dir. Ona gore, iyi bahg¢ivan nasil her bitkinin ihtiyaglarim bilir
ve gelismeleri icin gereken Onlemleri alirsa, iyi bir ogretmen de Ogrencilerini tanimali ve
cocuklarin gelismeleri icin gereken o©nlemleri almalidir. Cocugun uygun bir bicimde
gelisebilmesi icin Ogretmenin yardimi gereklidir. Bu nedenle Dewey de, Ogretmenin
kisiliginin 6nemli oldugunu savunur. Ona gore, 0gretmen ¢ocuklar iizerinde olumlu etkiler

birakacak kadar giiclii bir kisilige sahip olmalidir (Binbasioglu, 1982: 137- 138).

Montessori Metodu’ndaki 6gretmenin igine sadece Ogrenim yoniinden hazirlanmasi
yeterli degildir. Oncelikle &gretmenin gozlem yapma yetenegini gelistirmesi, kendisini
bagkalarinin goziiyle gébrmeye alistirmasi ve kendinden daha 1yi olanlarin goriislerini dikkate
almasi gerekir. Bir 6gretmenin derse sadece kuramsal yonden hazirlanmasi, onun gorevini iyi
yapacagl anlamina gelmez. Bu nedenle 6gretmen once kendi kendini incelemeli ve bu yolla

i¢sel davraniglarini gelistirmelidir (Montessori, 1975: 144).

Montessori Metodu ile egitim veren Ogretmenin yapacagi ilk is kendi kendine
hazirliktir. Bu amagla 6gretmen, oncelikle tasarlama yetenegini canli tutmali ve kendi
calismasiyla cocugu kesfedecegine iliskin bir tiir 6zgiivene sahip olmalidir. Ayrica onun
cocuklarin bulunduklart seviye konusunda her tiirlii Onyargidan uzak olmasi gerekir.
Ogretmenin ¢ocugun ilgisini ¢eken bir calisma buldugunda onun gercek dogasim gozler

Oniine serecegine iligkin bir inanca da sahip olmas1 gerekir (Montessori, 1953: 275).

Montessori Metodu ile egitim veren Ogretmen ortamin bekgisidir. Bu nedenle o,
ortamdaki materyallerin daima bakimli olmasina ve eksik olmamasina 6zen gostermelidir.
Ogretmenin sayesinde materyaller parlak ve kullanima hazir olmahdirlar. Bunlarin her biri
cocuga her zaman yeni gibi gelmelidir. Aymi bicimde dgretmenin dig goriiniisii de ¢ocuk icin
saygideger olmalidir. Bu amacla 6gretmen, jest ve mimikleri 6grenmeli ve bunlart miimkiin
oldugu kadar ¢ocuklarin hosuna gidecek bicimde kullanmaya 6zen gostermelidir (Montessori,

1953: 276).
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Montessori Metodu ile egitim veren 0gretmen cocuklara sadece egitim materyallerinin

nasil kullanilacagin1 gostermez. Cocuklara esyalar1 yerine koymak, kapiy1 agmak, yol vermek,
elleri yikamak gibi pratik hayatin her aninda kullanilacak hareketleri de gosterir. Ogretmen,
bunlar1 gosterirken c¢ocugun ilgisinin bagka yone cekilmesine neden olan gereksiz
konusmalardan kacinir. O, sadece cocugun dikkatini ¢cekmek icin gerekli olan sozciikleri

kullanir (Montessori, 1970: 41).

Montessori’nin 6gretmene verdigi rolde, onciisii Rousseau’nun biiyiik etkisi olmustur.
Ona gore, cocuk Once etrafindaki esyalar1 goriir ve onlarla ilgili gozlemler yapar. Rousseau
(2008: 55- 56), o donemde c¢ocuk i¢in yapacagimiz en iyi seyin onlarin kesif yapabilmelerine
imkan tanimamiz oldugunu sOyler. Cocuklarla fikir yiiriitemeyecekleri konular iizerinde
konusmanin yanlis bir davranis oldugunu vurgulayan Rousseau, onlarla konusurken 6zellikle
soyut kavramlan ifade eden fikirleri kullanmaktan kaginmamiz gerektigini soyler. O, bu

diisiinceden hareket ederek ogretmenlere tavsiyelerde bulunur:

“Geng dgretmen! Sana bir sanat 6gretiyorum. Ders vermeden idare etmek ve hicbir sey yapmadan
her seyi yapmak. Bu sanatin size gore olmadigini, yeteneklerinizi gOstermenize imkan
tanimayacagin1 diisiineceksiniz belki de. Ama emin olun, basariya giden tek vasita budur. En
yaygin ve 6zenli oldugu diisiiniilen egitim sistemlerinde 6gretmen emirler yagdirarak cocuklari

idare ettigini diigtiniir; ancak esas idare eden ¢ocuklardir” (2008: 95- 96).

Rousseau (2008: 61), egitim siirecinde dikkat etmemiz gereken diger bir hususun
cocuklarin zihinsel gelisimiyle ilgili oldugunu ifade eder. Ona gore, egitimci bu hususu goz
ontinde bulundurarak c¢ocuklara zamanindan ©Once bilgi vermekten kacmmalidir. Ciinkii
zamanindan 6nce verilen bilgi cocuga hem bikkinlik verir hem de onun iizerinde beklenenin
aksine olumsuz bir etki birakir. Dolayisiyla yetiskinler, cocuga zamanindan Once bilgi

vermekle, ona iyilik degil kotiiliik yaparlar.

Montessori (1953: 90) de, ¢cocuklarin dogal gelisim donemlerine uygun bir bicimde
egitilmesi gerektigini savunur. O, bu diisiincesinin dogrulugunu ‘yiliriimeyi Ogrenme’ye
verdigi ornekle kanitlar. Gelisim 6zelliklerinin gz oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade
eden Montessori’ye gore, egitimle ¢ocuga yiirimeyi 6gretmek istesek de bunu belirli bir

gelisim doneminden Once bagsaramayiz. Bu bigimde yapilan dogal gelisimi zorlama girisimleri
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cocuklar iizerinde ciddi hasarlarin ortaya ¢ikmasina neden olur. Ciinkii yiirimek es zamanl
gerceklesen fiziki gelisimlere bagli olarak gerceklesir. Bu diisiinceden hareket eden
Montessori Ogretmeni, cocuga gelisim ve 6grenme hizina gore rehberlik eder. Zira kendi

kendine egitim ilkesi de bu anlayisin sonucunda ortaya ¢ikmustir.

Montessori Metodu’na gore diizenlenen ortamdaki cocugun Ogretmenle iliskisi
herhangi bir materyalle iliskisinden daha da yiizeyseldir. Bu ortamdaki 6gretmenin ¢ocuga
dogrudan dogruya ders verme amaci yoktur. Cocuk dersi, basinda yetiskin olmadan kendi
kendine materyaller araciligiyla alir. Materyaller gibi 6gretmenler de ¢ocugun kendi kendine
ogrenmesine aracilik ederler. Dolayisiyla Montessori Metodu ile egitim veren 6gretmen,

egitim ortaminin bir pargasidir.



1L BOLUM
MARIA MONTESSORDI’NIN INSAN ANLAYISI
Montessori’nin insan anlayisiyla egitim diisiincesi arasinda siki bir iliski vardir. Ona
gore, egitimin amaci insana sadece belirli davranislar kazandirmak degildir. Egitimin en
Oonemli amaglarindan biri  kisiligin  gelistirilmesidir.  Kisiligin ideal bir bicimde
gelistirilmesinin on kosulu da insani anlamaktir. Bu amacla insan1 anlamlandirmaya calisan

Montessori Oncelikle biyoloji alaninda arastirmalar yapar.

3.1. Genel insan Anlayis1

Insam biyolojik bir varlik olarak inceleyen Montessori, diger bilim insanlarinin
bulgularindan da yararlanir. O, bilimsel bulgularin 1s18inda ¢ocugu klasik siniflandirma
sistemi icindeki tiirdesi olan memeli hayvan yavrulariyla karsilastirarak insana iliskin ¢esitli
tespitlerde bulunur. Bu nedenle Montessori’nin genel insan anlayisi bilimsel bir nitelik

gostermektedir.

3.1.1. Uyum Saglama Giicii

Cocuklar, diger hayvan yavrularindan farkli olarak dogduktan birka¢ yil sonra
yasadigl cevreyi Oziimsemeye baslamakta ve becerilerini gelistirerek bu cevreye uyum
saglamaktadir. Cocuklarin, bunu gerceklestirmesi icin birtakim 6n yetenege sahip olmalari

gerekir. Montessori, bunu ‘adaptasyon yetenegi’ olarak adlandirir.

Montessori (1955: 73- 74)’ye gore, insanlar hayvanlardan farkli olarak degismez bir
karaktere sahip degillerdir. Memeliler sinifindaki hayvan yavrular bedenindeki degismez

ozelliklerini kalitim yoluyla alirlar. Onlarin bedeni hayati boyunca kullanacagi fonksiyonlara
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elveriglidir. Hayvanlarin kogsma, sigrama, topragi kazima ve tirmanma da dahil tim hareket
sekilleri kalitimla belirlenmistir. Ayrica hayvanlarin biiyiik bir bolimii kaliim yoluyla gelen
bu ozelliklerini yasam boyu muhafaza ederler. Baska bir deyisle onlar, hayatlar1 boyunca
kalitsal karakterlerindeki katili§n korurlar. Bu tiir hayvanlar evcillestirilemezler. Ancak az
sayida hayvan tiiriinde adaptasyon yetenegi vardir. Insanlar tarafindan evcillestirilebilen bu

hayvanlarin adaptasyon yetenekleri ise sinirlidir.

Insan, hayvanlardan farkli olarak sinirsiz bir uyum saglama giiciine sahiptir. Bu
ozelliginden dolay1 insan, sayisiz ¢alisma ve aliskanlik bi¢cimi kazanabilir ve tiim cografi
bolgelerde yasayabilir. Ayrica insan, dis diinyada ortaya koydugu aktivitelerle sonsuz bir
evrimlesme olanagina sahiptir. Oyleyse insan ile hayvan arasindaki ilk farklihk su sekilde
ifade edilebilir: Hayvan kalitima siki sikiya bagliyken, insan kalitimla gelen degismez bir

davranisi kesinlikle kabul etmez (Montessori, 1955: 74).

Hayvan yavrularinin olgunlastiklarinda nasil olacaklarim1 onceden biliriz. Ornegin,
ceylanin hafif ve atik, filin hantal ve agir, kaplanin azgin, tavsanin ise iirkek olacag: bellidir.
Ancak insanin, nasil olacagini onceden kestiremeyiz (Montessori, 1975: 41). Geleneksel
bilimlerin insani, bedensel benzerliginden dolay1 hayvan siniflamasinin i¢inde gostermesine
kars1 cikan Montessori’nin, bu diisiincesinden dolay1 varoluscularinkine benzer bir bakis

acisina sahip oldugu soylenebilir.

Varolusculugu belirleyen en onemli 6zelliklerden biri varolusun 6zden dnce geldigine
dair diisiincedir. Bu diisiince, insanin once varoldugunu, daha sonra kendisini tanimlayip
Oziinli olusturacagini, baska bir deyisle insanin 6ziinii kendisinin belirleyecegini iddia eder.
Varoluscu diisiinceye gore, insanin diger varliklardan farkli olarak onceden belirlenmis bir
Ozii yoktur. Varolusculugun en 6nemli temsilcileri arasinda gelen Jean Paul Sartre (1905-—

1980) insana iliskin anlayisini sdyle ifade eder:

“Insan var olduktan sonra kendini kavradig1 gibidir, varlasmaya dogru yaptig1 bu atilimdan sonra
olmak istedigi gibidir. Kendini nasil yaparsa dyledir yani. Varolusculugun bas ilkesi de budur iste”

(1999: 62).
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Montessori (1975: 39- 40) de insanin Onceden belirlenmis bir karakterle diinyaya
gelmedigini iddia eder. Ona gore, hayvanlarin iggiidiileri o kadar yalindir ki, kendilerini
kolayca aciga vururlar. Ancak insanin ruhu derinlerde gizli kaldigindan dolay1r onun 6nceden
belirlenmis bir 6zellige sahip olmadigin1 sdyleyebiliriz. Montessori’ye gore, cocuk bizim i¢in
tam bir muammadir. Onun hakkinda bildigimiz tek sey yalmzca biiyiik sirlara sahip
oldugudur. Cocugun ilerde nasil bir insan olacagini bilemeyiz. Ciinkii o, ancak kendi

iradesinin yardimiyla bi¢cim alacak ve kisiligini olusturacaktir.

Insanda da dogustan gelen ruhsal karakteristikler vardir. Ancak bunlar hayvanlardaki
gibi Onceden belirlenmis degildir. Bu nedenle insana ait ruhsal karakteristikler, belirli bir
temelden yoksun olup, gelisme plani kapsamindadir. Ayrica insan, dogustan icgiidiilere sahip
olmadigindan, onun ruhunda gelistikce yavas yavas ortaya cikan ve kolaylikla ifsa
edilemeyen bir sir vardir. Oyleyse insanin dogasmin en 6nemli 6zelliklerinden biri onun
miiphem bir karaktere sahip olmasidir. Insanin boyle bir yapiya sahip olmasmin en biiyiik
nedeni onun uzun bir embriyonik donem yasayarak karakterindeki belirsizligini dogumdan
sonra da devam ettirmesidir. Montessori bu evreyi, ‘dogum sonrasi embriyonik donem’ olarak

adlandirir.

3.1.2. Dogum Sonrasi Embriyonik Donem

Insanlarin ve hayvanlarin dogum ©Oncesi embriyonik donemden gectikleri ve bu
donemden gecen canlilarin heniiz besin se¢me, ayaga kalkma, yiirlime gibi yeteneklere sahip
olmadiklar bilinmektedir. Ancak, bu durum insan yavrularinda dogumdan sonra da devam
eder. Bu diisiinceden hareket eden Montessori, ¢ocugun hayvan yavrusundan farkli olarak

dogum sonrasi da ‘embriyonik donem’den gectigini iddia eder.

Montessori (1975: 38)’ye gore, insanin en 6nemli 6zelliklerinden biri de, yavrusunun
uzun bir siire aciz ve hareketsiz kalmasidir. Yeni dogmus bir bebek konusamaz, dik duramaz.
O, bu nedenle her an kollanmaya muhtactir. Oysa diger memelilerin yavrulari dogumdan kisa
bir siire sonra ayakta durup hareket etmeye ve yiirlimeye baslar. Montessori bu duruma su

sekilde 6rnek verir:
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“Insana en yakin canlilar oldugu kabul edilen maymunlarin bile dogar dogmaz hareketli ve
yetenekli olduklar:1 goriiliir. Onlar da dogar dogmaz kucakta taginmaya ihtiyaglari olmamalarina
ragmen kendi enerjileriyle annelerinin bedenlerine yaklasirlar. Anne maymun da yavrusunu
kollariyla sikica tutarak agaglara tirmanir. Ancak yavru kagmaya calisir, annesi onu yakalamakta

zorlanir ve yaninda tutar” (1955: 74- 75).

Kiictigiiniin acizligi ve hareketsizligi yalnizca insan tiiriine 6zgiidiir. At, oglak gibi
bircok hayvan dogar dogmaz ayaga kalkar ve emzirme donemi boyunca annesinin pesinden
kosar (Montessori, 1955: 74- 75). Yeni dogan cocuk ise fiziksel embriyon olmayan bir hayat
donemine sahiptir. Dogum sonrasi bu evre, cocugu ‘ruhsal embriyon’ haline getiren ve yapici
bir donem olarak tanimlanan embriyolojik bir hayat donemidir. Bu nedenle insanligin iki
embriyonik doneme sahip oldugu sdylenebilir. Bunlardan biri, hayvanlara benzer bir bicimde
dogum Oncesi donem, digeri ise insana 6zgii dogum sonrasi donemdir. Oyleyse insani
hayvanlardan ayiran dogum sonrasi embriyonik donemin nedeni olarak uzun c¢ocukluk
donemi gosterilebilir. Zira bu donem insanlar ile hayvanlar arasinda var olan kesin bir ¢izgi

olarak bilinir (Montessori, 1955: 61).

Montessori (1975: 38- 39)’ ye gore, cocugun acizligi konusulan dilde de kendisini
gosterir. Ona gore, yeni dogmus bir bebek uzun bir siire konusamazken, hayvan yavrular
dogar dogmaz kendi tiiriine 6zgii sesleri ¢ikarmaya baslarlar. Hayvanlarin dogustan boyle bir

yetenege sahip olmasi onlarin icgiidiilerle donatildigint gosterir.

Insanlar, hayvanlardan farkli olarak dilini bilincsiz ve hareketsiz bebeklik doneminde
gelistirir. Bu durum insanin dili sadece konusmadigini, onu ayn1 zamanda gelistirdigini
gosterir. Cocuk iki yasinda cevresindekilerin konustugu dili taklit ederek konusmaya baslar.
Oyleyse cocuk anne babanin dilini kalitsal olarak yansitmaz. Zira bir cocuk anne babasindan
ve kendi iilkesinden uzaklasarak baska bir dilin konusuldugu iilkede yasarsa bulundugu yerde

konusulan dili 6grenir (Montessori, 1955: 77).
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Cocugun dili, cevreden almasi onun kendisini ifade edemedigi bir donemde bile icsel

bir gelisim gosterdigini dogrular. Ciinkii ¢ocuk, diisiincesini ifade etmek i¢in gerekli olan

kelimeleri siraya koyarak dil 6grenir. Cocuklar bunu Afrika’nin en ilkel kabile dillerinden
Almanca, Rusca gibi en karisik dillerine kadar her dilde yaparlar. Ciinkii her irktan cocuk iki

yasina dogru konusmaya baslar. Bu gecmiste de bodyleydi. Ge¢miste de Romali cocuklar

cekimli bir dil olmasindan dolay1 oldukca zor Latince’yi Ogrenebiliyorlardi. Ayni sekilde

Hindistanl1 ¢ocuklar da arastirmacilarin bile neredeyse iistesinden gelinemez bir zorluk olarak

gordiikleri Sanskritge 6greniyorlardi. (Montessori: 1955: 79)

Cocuk, yetiskinlerden farkli 6zel bir fonksiyona sahiptir. Cocuk, bu 6zelliginden dolay1
kendisinin biiylimesini saglayan tiim Ogeleri benliginde bulundurmaz. Bu durum insanin
lehinedir. Ciinkii insan diger canli tiirlerinde oldugu gibi belirli bir karakterle diinyaya
gelseydi farkli kosullara ve birbirinden farkli bolgelere uyum saglayamazdi. Ayrica boyle bir

durumda insanlar, birbirinden farkli isler yapamazdi (Montessori, 1955: 77).

Montessori  (1955: 75)’ye gore, Evrim Teorisi’yle ilgili c¢alismalarda bulunan
arastirmacilar, sadece beden ve bedene ait organlarin bicimleri iizerinde ¢alismislardir. Ona
gore, evrimciler, insanlarin uzun ¢ocukluk cagmin gizemli ozellikleriyle ilgili farkliliklara
gereken onemi vermemislerdir. Bu nedenle, ¢ocugun ruhsal yasami yiizyillar boyunca ihmal
edilmistir. Montessori bilimlerin insan hakkinda yaptig1 ¢alismalara iligkin diisiincesini su

sekilde ozetler:

“Bilim elbette yeni dogmus ¢ocuga cisimlenmekte olan ruhsal varlik olarak bakmaz, onu,
yasayan bir biitiinll olusturan organ ve dokulardan kurulu bir birlesim olarak goriir. Ama bu bile

kendine gore bir sirdir. Nasil olmus da boyle girift bir varlik ortaya ¢cikmigtir?” (1975: 38).

Varoluscu filozof Soren Kierkegaard (1813- 1855) da, insan varliginin bilimsel
yontemlerle aciklanma cabasina karsi gelir. Ona gore, boyle bir ¢aba insanin nesnelestirilip
siradan bir varlik gibi degerlendirilmesine neden olur. Kierkegaard, insan varligini
nesnelestirmeye c¢alisan tiim bu girisimleri ‘insan soyunun ahlaksizlagtirilmasi® olarak

adlandirir (Yakupoglu, 1997: 76).
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Montessori (1975: 42- 43), insanin yasadikc¢a bigimlendirdigi bir ruha sahip oldugunu

iddia eder. Ona gore, ruh insanin gercek dogasidir. Bu durum yetiskinlere yeni sorumluluklar
verir. Birey, cevre icinde olusur. Insanin bu yoldaki cabalar kisiliginin uyumlu bir bicimde
biitiinlesmesine yol acar. Montessori, cocugun bu gizli cabalarinin 6nemsenmesi gerektigini

sOyler.

3.2. Insan Felsefesi

Doneminde insanin dogasi ve yasamina karsi olan ilginin artmasindan etkilenen
Montessori, insani sorunlara ilgisiz kalmamis ve bu sorunlar1 diisiinsel tavirla ele almistir. O,
insanin i¢sel yasamini temele alarak onun yasamina iligkin sorunlar1 6zgiirliik, yabancilasma,
sorumluluk gibi kavramlarla iligkisi i¢inde ele alan bir yaklasim sergilemistir. Bu

yaklasimindan dolayr Montessori’nin, varolus¢u gelenek icinde yer aldigi soylenebilir.

3.2.1. ideal insan: Doga insam

Montessori’nin ideal insan tipi, doga insanidir. Onun egitimin hedeflerinden biri
olarak ortaya koydugu ‘normallestirme’ bireyi kendi dogasina uygun hale getirme siireci
olarak tanimlanmaktadir. Buna dayanarak ‘normallesme’ ilkesinin insanin zamanla bozulan
dogasini tekrar kazanmasina yonelik olarak gelistirildigi sOylenebilir. Montessori’nin ortaya
koydugu ‘normallesme’ ilkesiyle insan ideali arasinda paralellik bulunmaktadir. Onun
egitimin gerekcesi olarak tasarladigi ideal insan tipi anlayisinin temelinde Rousseau etkisi

acikca goriilmektedir.

Rousseau’ya gore, Yaratici’nin elinden ¢ikan her sey iyidir. Ancak insanoglu iklimleri,
elementleri, mevsimleri birbirine karistirir, her seyi altiist eder, kendi tiirlinden olanlar1 baska
bir deyisle insanlarin bile bicimini degistirmek ister (Rousseau, 2008: 11). Ancak cocuklar,
dogrudan Tanri’min elinden ¢ikan varliklardir. Bu nedenle cocuklarin kisilik yapisi idealize
edilmelidir. Zira yeni dogan c¢ocuk, Tanrisal verilerin heniiz bozulmamis haline sahip
oldugundan dolay1 doga insanin1 karakterize etmektedir. Rousseau bu diisiinceye dayanarak
doga insanini idealize eder. Ancak Montessori ve Rousseau, doga insanini birbirlerinden

farkli kavramlarla karakterize etmektedirler.
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Rousseau’nun doga insani en iyi doga yasalarina bagli kalmakla karakterize edilebilir.

Baska bir deyisle Rousseau’nun idealindeki insan doga yasalarina gore yasamim siirdiiren
insandir. Bu baglamda cocuk, en iyi dogal gelisim ilkelerine bagh kalarak yetistirilebilir.
Rousseau (2008: 12- 13)’ya gore, bir bitki dogal biiyiime seyrine miidahale edildiginde bir
miiddet yonelttigimiz istikamette biiyiise de serbest biraktigimizda tekrar dogal istikametinde
biiyiimeye devam eder. Aym durum insanlar icin de soz konusudur. Insanin edindigi
aliskanliklarin biiyiik bir boliimii zorla elde edilmistir. Oyleyse kisilik aliskanliklardan ibaret

degildir. Bu nedenle egitim, insanin yaratilisina ve dogal yonelimlerine uygun olmalidir.

Montessori de egitimin insanlarin dogal yonelimlerine uygun yapilmasi gerektigini
iddia eder. O da aymi bicimde insanlarin dogal gelisim yasalarindan s6z eder. Ancak
Montessori’nin idealize ettigi insan, Rousseau’nunkinden farkli olarak ayni zamanda dogay1
bicimlendirme, doOniistiirme yetenegi ile Ozdestir. Ona gore, egitim, insanin yaratici

karakterini de g6z oniinde bulundurmalidir.

Montessori’nin doga insani en iyi ¢alisma icgiidiisiiyle karakterize edilebilir. Onun
doga insam siirekli ¢alisarak didinerek kendi 6zel cevresini olusturan insandir. Bu insan
tiretkenlikle de Ozdeslestirilebilir. Dolayisiyla Montessori Rousseau’dan farkli olarak doga
insaninin doga yasalarina bagli kalmasindan c¢ok dogayr bicimlendirme giiciine vurgu

yapmistir.

Montessori (1932: 98- 99) dogayr bi¢imlendirmenin, yapay bir doga yaratmak
anlamma gelmedigini savunur. Ona gore, insanin yeryiiziindeki kaynaklar kullanma ve
doniistirme yetenegi vardir. Insan bu yeteneginden yararlanarak siiper doga (super natura)
yaratir. Bu durumda akla soyle bir soru gelebilir. Siiper doga, insanin {iriinii olduguna gore
yapay midir? Montessori, siiper doganin yapay olmadigini, onun da yeryiiziiniin bir pargasi
oldugunu savunur. Yeryiiziinii bir bina gibi diisiiniirsek doga yeryiiziiniin bir katini, siiper
doga da bagka bir katim olusturur. Sonugta siiper doga da insanlarin yeryiiziindeki
caligmasinin bir {iriiniidiir. Montessori’ye gore, siiper doga yapay olsaydi bazi hayvan
tiirlerinin yasam bigimlerinin de yapay oldugunu s6yleyebilirdik. Ornegin, arilarin iirettikleri
baldan dolayr yapay bir yasam siirdiikleri diisiinebilir. Oysa arilar, bali dogadakileri

bicimlendirerek iiretirler.
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Montessori (1932: 147)’ye gore, insan sadece doganin bir iiyesi degil, aym1 zamanda

kendi iiriinii olan doganin (siiper doganin) da bir iiyesidir. Insan, olusturdugu siiper doga
sayesinde dogaya egemen olur. O, yavas yavas kendi yarattigi cevreyi benimseyerek bu
cevreyl yasaminin temel 0gesi haline getirir. Bu anlayisa gore, doga insan1 olmak cevreden

soyutlanmakla degil, miicadele ederek cevreye egemen olmakla miimkiindiir.

Diinyaya gelen cocuk, yarattig1 cevrede biiyiiyerek siiper doganin bagka bir deyisle
yasadigl ortamin parcasi haline gelir. Insanin yasadig1 cevreyi bicimlendirme yetenegine
sahip olmasinin nedeni onun hayvanlardan farkli bir ruhla diinyaya geldigini gostermektedir.
Montessori bunu ‘yaratici ruh’ olarak adlandirmaktadir. Ayrica her insan kendine 6zgii bir
ruhla diinyaya gelmektedir. Bu bakimdan insan ruhsal yonden elle yapilmis bir nesneye

hayvanlar ise ‘seri imalat’ iiriinlerine benzemektedirler (Montessori, 1975: 39).

Yaratict ruh aym1 zamanda iiretkenlige neden olmaktadir. Yaratici ruhlar1 sayesinde
degisik calisma bicimleri edinen insanlar farkli iiriinler ortaya koymaktadirlar. Oysa
hayvanlarda yaratict ruh olmadigindan dolayr hep aym bigimde {iriinler ortaya
koymaktadirlar. Ornegin arilarin iirettigi ballarin birbirlerinden farki yok denecek kadar azdur.
Bu farklar da iiretim bicimlerinden degil ortamdaki kosullardan kaynaklanmaktadir. Ancak
yaratict ruhlart sayesinde insanlar hangi kosullarda olursa olsun degisik iiriinler ortaya
koyabilirler. Ayrica insan yaratici ruhu sayesinde iiretim bi¢imini gelistirerek ortaya koydugu
iriiniin kalitesini zamanla artirabilir. Yaratict ruh en yalin haliyle ¢ocuklarda bulunmaktadir.
Cocuklar, bu i¢giidiiniin faaliyete gecmesiyle ortamda siirekli hareket etmekte, kesfetmek ve

ogrenmek icin yogun bir miicadele sergilemektedirler.

3.2.2. Doga Insaminin Nitelikleri
Montessori ‘dogal yasama’ tarzin1 benimseyerek doga insanini idealize eder. Onun
doga insani, dogumdan sonra elde edilen 6zgiirliikk ve dogustan verilen i¢giidiilerle karakterize

edilebilir. Bu i¢giidiilerin cogunu ¢ocuklarda gormek miimkiindiir.
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Calisma, doga insanmin en belirgin iggiidiisiidiir. Insan ruhunu en iyi calismayla
olgunlagtirir. Calisma, ruhun tiim kusurlarini iyilestirici bir aractir. Baska bir deyisle insan
calisarak ruhunu kotiiliiklerden arindirir. Bu giidii bazi hayvan tiirlerinde de vardir. Ancak
insandaki calisma icgiidiisii farklidir. Insan, hayvanlardan farkli olarak kendisini veya

bulundugu ortami1 degistirme arzusuyla calisir (Montessori, 1932: 145- 146).

Montessori’ye gore, insan calisarak ruhsal hastaliklarim iyilestirebilir. Is, ruh
bozukluklarini iyilestirici bir aractir. Insan ¢alismak icin dogar. Bu nedenle o, en iyi calisma
icgiidiisiiyle karakterize edilir. Bu baglamda ‘ideal insan’1t sorgulayan Montessori, Antik
Yunan Filozofu Aristoteles (M.O. 384- 322)’in ‘diisiinebilme yetenegi’ni insanin en iistiin
niteligi olarak kabul etmesine karsi c¢ikar. Ona gore, insanin en iistiin niteligi ‘calisabilme
yetenegi'ne sahip olmasidir. Montessori, Aristoteles tarafindan yapilan diisiinen insan (homo
sapiens) nitelemesi yerine calisan insan (homo laborans) nitelemesini onerir (De Bartolomeis:

1973: 97- 98).

Doga insan1 c¢alisgkan olmanin yaninda son derece disiplinli, sabirli, istikrarli ve
uyumludur. Bu nitelikler de caligkanlifin sonucunda elde edilmistir. Calisma icgiidiisiinii
faaliyete gecirip siirekli caba goOsteren cocuklar iyi disipline edilmis demektir. Bu tiir
cocuklarda istikrarsizlik, tembellik, isyancilik, aldaticilik gibi tiim kotii huylar yok edilir. Bu
nedenle varligimi en cok calisma aninda gosteren disiplin bir kazanim aracidir. Ciinki
disipline edilmis birey yogun bir dikkat gostererek daha ¢ok caligmakta ve bu ¢aligsmalarin

sonucunda daha ¢ok kazanim elde etmektedir (Montessori, 1950: 332- 334).

Montessori (1932: 158- 159)’ye gore, disiplin, diizen ve uyum gibi kazanimlara sahip
olan insan dogal gelisim yasalarina gore hareket ederek 6zgiirliigiinii elde eder. Bu nedenle
Montessori, her seyden once 0zgiir insanin uyumsuz ve disiplinsiz oldugu bi¢iminde var olan
anlayisin degistirilmesi gerektigini savunur. Aksine Ozgiir insan, disiplinli bir caligma
konsantrasyonu ortaya koyar. Dolayisiyla 6zgiirlilk ve disiplin birbirini tamamlayan iki

kazanimdir.
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Disiplinli calismalarda bulunan insanlarin elde ettigi ozgiirliik, kendisi icin iyi ve
yararli olan1 se¢me yetenegidir. Baska bir deyisle 6zgiirliik, mantikli diisiinebilme yetenegidir.
Her secimden once bir kararin alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle ozgiirlik zamanla

gerceklesir (Wilbrandt, 2009: 130).

Insan ozgiirliigiinii zamanla elde ederek Montessori’nin idealize ettigi bicimde doga
insan1 haline gelir. Bu baglamda 6zgiirliik insana doga yasalar1 tarafindan gelisim siirecinde
kazandirihir. Oyleyse 6zgiirliik; caliskanlik, iiretkenlik gibi bir giidii degil, dogal gelisim
siireci izlenerek elde edilen bir kazanimdir. Baska bir deyisle Montessori’ye gore 6zgiirliik,

insanin kendi yapisina uygun bigimde gelismesi sonucu elde edilir.

Ozgiirliik anlayislar1 bakimindan Montessori ile Amerikali Psikanalist Erich Fromm
(1900- 1980) arasinda biiyiik bir benzerlik vardir. Her ikisi de bir kazanim olan 6zgiirliigiin
kesinlikle keyfi davranma eylemi olmadigin1 vurgular. Ayrica onlara gore, 6zgiirliik ile dogal

gelisim arasinda siki bir iligki vardir. Fromm, bu kavrama iligkin diisiincesini sdyle ifade eder:

“Her tiir gibi, insanin da kendine 6zgii bir yapis1 vardir ve gelisimini bu yap1 cercevesinde
siirdiiriir. Ozgiirliik deyince ben iste bunu, yani insanin varolusuyla birlikte getirdigi kendi 6z
yapisina uygun bigimde gelisip, evrimlesebilme olanaklarina sahip olmasini anliyorum. Bu
anlayis, insanin kendine uygun gelisim kosullarim1 saglayan yasalara uyumunu ve itaatini

gerektirir” (Fromm, 1990: 121).

Insanin dogal yapisina uygun bicimde gelismesiyle elde edilen 6zgiirliik insana
sorumluluklar verir. Dolayisiyla Fromm ve Montessori’nin 0zgiirlik anlayisinin temelinde
varoluscu yaklasim bulunmaktadir. Zira biitiin varolusgular insanin 6zgiirliigiinii 6n plana

cikararak bunun insanlara sorumluluk verdigini iddia ederler.

Ozgiirliigiin sorumluluk anlamina geldigini savunan filozoflarin basinda Sartre
gelmektedir. Ona gore, insan 0zgiir secimleri sayesinde o6ziinii kendisi olusturur ve bundan
sorumlu olur. Ciinkii insan karar vermek ve secmek zorundadir (Blackham, 2005: 134- 135).
Ancak Sartre Montessori’den farkli olarak Ozgiirliigiin bir kazanim olmadigini, insanin

zorunlu olarak 6zgiir oldugunu savunur. O, bu diislincesini “insan 6zgiir olmaya mahkiimdur”
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(1999: 69) soziiyle Ozetler. Sartre ozgiirliikk anlayis1 bakimindan Rousseau ile benzer bakis

acisina sahiptir.

Insanin dogustan hiir oldugunu séyleyen Rousseau (2008: 197) da 6zgiirliigii secme
anlaminda kullanir. O da Sartre gibi insamin ozgiir iradesiyle iyiligi ya da kotiligi
secebilecegini iddia eder. Rousseau’ya gore, insan 6zgiir oldugundan dolayr kétiilik yapma
giicine de sahiptir. Eger boyle bir giicimiiz olmasaydi iyilik yaptigimiz zaman
odiillendirilmeye hak kazanamayacaktik. Ancak Rousseau, Sartre’dan farklt olarak
Ozgiirligiin insanlara Tanr1 tarafindan verildigini ve yasam siirecinde kaybedilebilecegini

savunur.

Rousseau (2008: 197)’ya gore, Tanri, insanlar1 kendi tercihlerini yapmalar1 konusunda
hiir birakmistir. Bu nedenle Tanr1 kotiilik yapan insanlara miidahale etmiyor diye sikayet
etmek fazilete sikyet emek olur. Tanr1 insanin dogasina muhtesem bir yetenek bahsetmistir.
Oyleyse 6zgiirliik insan olmanin temel kosuludur. Bu baglamda Rousseau, Tanr1’nin insanlari
Ozgiir yaratmasindan asla sikdyet edilmemesi gerektigini soyler. Ayrica o, “Onemli olan
baskalarina hiikmetmek degil 6zgiir olmaktir. Gergekten 6zgiir olan insan, ancak sahip olduklarini ister
ve hosuna gideni yapar”(2008: 46) diyerek esas ilkesini ortaya koyar. Rousseau’ya gore, bu

ilkeyi ¢ocuklara tatbik etmek gerekir.

Montessori Rousseau’dan farkli olarak insanin 6zgiir yaratilmadigini, ancak dogustan
ozgiirlik i¢giidiisiiyle diinyaya geldigini iddia eder. O, insanin dogustan Ozgiirliigiinii elde
etmesini saglayan verilerle donatildigini sdyler. Ancak bu verileri etkin hale getirecek olan
insanin kendisidir. Aksi takdirde bu verilerden yararlanilamaz. Boylelikle insanlara potansiyel
olarak verilen Ozgiirlikk elde edilemez. Montessori’nin bu diisiincesine gore, insan dogasi

geregi 0zgiir olmaya meyilli bir varliktir.

Ozgiirliik anlayislar1 bakimindan Montessori ile en cok iliskilendirilecek filozoflarin
basinda Kierkegaard gelmektedir. Kierkegaard (2003: 107- 108) da, insanin, dogasinda var
olan potansiyelinden yararlanarak ruh ile beden iligkisi icinde oOzgiirliigiinii kazanma
olanagina sahip oldugunu soyler. Ona gore, ruhun ozii etkinliktir. Insan, kendi ruhunun
yaratict dogasindan yararlanarak ozgiirliigiinii kazanabilir. Montessori de ozgiirliiglin ruhun
faaliyete gecmesiyle birlikte kisiligin olusturulmasi siirecinde elde edilecegini diisiiniir. O, bu
amacla metodunda normallestirme ilkesine yer verir. Montessori ve Kierkegaard’in 6zgiirliik

konusunda benzer diisiincelere sahip olmasi onlarin ideal insan anlayislarinin da ayn1 bigimde
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birbirlerine benzemesine neden olmustur. Zira her ikisi de ozgiirliigiin ideal insanin bir

kazanimi oldugunu iddia etmektedir.

Kierkegaard (2000: 167- 168) da Montessori gibi insanin dogasinda Tanrisal veriler
oldugunu soyleyerek ideal insan1 kendi dogal yapisinin farkinda olan ve buna gore hareket
eden kisi olarak nitelendirir. Ayrica her ikisi de, insanin dogal yapisindan uzaklagsmasinin

kisilik bozukluklarina neden olabilecegini iddia etmektedir.

Montessori ve Kierkegaard’in benzer anlayisa sahip olmalarinin nedeni diisiincelerini
ayni felsefe iizerinde temellendirmeleridir. Her ikisi de ‘kendini bil’ soziinii ilke edinen
Sokrates’in felsefesini temel almistir. Montessori bu durumu, “o eski ‘kendini tan1’ s6ziiniin

cagrisina uymay1 bilmeliyiz” (1975: 200) diyerek ifade eder.

3.2.3. Yabancilasmus Insan

Varolus felsefesinin ana temalarindan biri olan ‘yabancilasma’ Montessori
felsefesinde yeni egitim hareketinin gerekcesi olarak degerlendirilmektedir. Her iki diisiince
sisteminde de yabancilagsma insanin kendi dogasindan uzaklasmasi ya da kendi dogasindan
kopmasi olarak tanimlanmaktadir. Ancak yabancilasma c¢ok c¢esitli nedenlerle ortaya

cikabilmektedir.

Yabancilagsmanin nedenlerini; ekonomik, teknolojik, toplumsal, psikolojik ve felsefi-
varoluscu olarak bes ayr1 baslik altinda toplamak miimkiindiir. Bunlardan ekonomik etkenleri
on plana ¢ikaran yaklasima gore, yabancilasmanin kaynaginda miilkiyet iliskileri ve iiretim
araclarinin 6zel miilkiyeti vardir. Teknolojik faktorleri 6n plana ¢ikaran yaklasima gore, insan
yasam bicimini makineye uydurdugu ve makinelesmeye basladigi icin yabancilagir.
Toplumsal nedenlerin Onemini vurgulayan yaklasima gore, yabancilasmanin kaynaginda
modernite oncesi geleneksel toplum bi¢iminin ortadan kalkarak, onun yerini biiyiik ol¢ekli ve
kitlesel eyleme dayali laik toplumun almas1 olgusu vardir. Felsefi- varoluscu yaklagima gore,
yabancilasmanin kaynaginda insanin sonlu ve yalitilmis dogasi bulunmaktadir. Psikolojik
yaklasim ise yabancilasmanin kokiinii uygar toplumdaki engellenme olgusunda aramaktadir
(Cevizcei, 1997: 712). Montessori bunlardan teknolojik faktorleri yabancilasmanin en onemli

nedenlerinden biri olarak gérmektedir. O, bu konudaki diisiincesi su sekilde ifade eder:
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“Makine, insanin maddesel mutluluguna yol acabilece8i gibi, savaslara da Onayak
olabilmekte ya da asir1 kazang ihtiraslarma ara¢ kilinmaktadir. Fizik, kimya ve yasam-bilimde
kaydedilen ilerleme ile yeni tasit araclarinin bulunugu, yoksulluk tehlikesini artirmus, barbarligin
zaferine dayanak olabilmistir. Insanoglunun normallesmesi, temel sosyal ihtiya¢ olarak

taninmadikea, dis diinyaya hi¢ umut baglamayalim (1975: 201)”

Fransiz filozof Marcel de, yabancilasmanin nedeni olarak teknolojik faktorleri 6n
plana cikarir. O da Montessori gibi teknolojik ilerlemelerin yararliliklarin1 inkar etmez.
Marcel’e gore, bilimsel ve teknolojik ilerleyisten yakinmak sa¢gmadir. Ciinkii insan higbir
zaman bilim ve teknoloji ile ilgisini kesemez. Diger yandan o, teknolojik ilerleyisin tinsel

yasantimiz lizerindeki olumsuz etkisinden sz eder (Kog: 2004: 119).

Marcel’e gore, uygulamall bilimlerin alisilmamis derecede hizli gelisimi sonucu icsel
yasamlarimizda engin bir fakirlesme yasanmustir. Olaganiistii gelisen teknik ilerlemeler, insan
tasarrufundaki tiim kaynaklarin rasyonel olarak diizenlenmesi amacina hizmet etmekle
kalmamis, teknigin agirlig altinda ezilen insan, kendisi icin neyin iyi, neyin kotii oldugunu

bilemeyecek hale gelmistir (Kog: 2004: 120).

Varoluscu felsefede bazi diisiiniirler, Montessori ve Marcel’in aksine insanin dogal
yapisindan dolay1r yabancilastigini iddia etmislerdir. Onlara gore, insan, sahip oldugu bilingli
yapisindan dolay1r diinyaya ve diger varliklara karsi yabancilik hissetmektedir. Bu

diisiiniirlerin basinda Fransiz Albert Camus (1913- 1960) gelmektedir.

Varoluscu felsefede yabancilasma problemini ayrintili bir bicimde ele alan Camus’a
gore, insan kendisine, bagkalarina ve diinyaya yabancidir. Yabancilagsmanin kaynaginda 6liim
ve oliimle ilgili diisiincelerimiz vardir. Insanin akla sahip olmasina ragmen oliim karsisinda
caresiz kalmasi, baska bir deyisle oOliimii anlamlandiramamasi yabancilasmaya neden
olmaktadir. Oysa akli olmayan varligin anlam arayis1 miimkiin olmadigindan dolayr bu
varlikta yabancilasma problemi goriilmemektedir. Ciinkii o da, digerleri gibi diinyanin bir

parcasidir (Giindogan, 1997: 66- 68).
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Bir diger varoluscu filozof Sartre da, insanin herhangi bir 6zden yoksun olmasinin
sonucunda evrende kendini yalniz ve terk edilmis olarak buldugunu sdyler. Onun duygulari,
bulanti, nefret ve umutsuzluktur. Sartre’a gore, bu duygular insani tiimiiyle gercekdist olan
inanglara baglanmaya zorlar. Boylece birey kendi benliginden soyutlanarak varolusuna

yabancilasir (Aydin, 2000: 250).

Camus ve Sartre siirekli anlam arama cabasiyla hareket eden insanin diinyanin amag
ve anlamdan yoksun oldugunu fark ettiginde yabancilik hissettigini soylemektedirler. Onlara
gore, bilingli bir zihne sahip olmasindan dolayr insanlar, diinyaya ve diinyadaki varliklara
anlam yiiklemeye calismaktadirlar. Anlamlandiramadiklarinda ise yabancilastiklarini
hissetmektedirler. Dolayisiyla Camus ve Sartre felsefesinde yabancilagsmanin ortaya
cikmasina teknoloji, ekonomi gibi digsal faktorler degil icsel bir faktor olan insanin dogasi

neden olmaktadir.

Montessori’nin aksine Sartre ve Camus insanin kurdugu iliskiler sonucu dogasinin
bozuldugunu soylerler. Onlara gore yabancilasma insanin dogal yapisiyla diinyanin
yapisindaki uyumsuzluktan dolay1r ortaya cikar. Oysa Montessori’ye gore yabancilagsma
insanin dogal yapisindan dolay1 degil, bu yapin cesitli faktorlerle bozulmasi sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu faktorler arasinda yetiskinlerin engelleyici davraniglart ve yanlis egitim

tarzlar1 da bulunmaktadir.

3.2.4. Yabancilasmis insandaki Sapmalar

Yabancilagsmanin ortaya ¢ikmasiyla birlikte i¢giidiiler kontrol altina alinamamakta ve
bunun sonucunda insanlarin dogal yapilarinda degisiklikler gerceklesmektedir. Insanin ruh
diinyasinda meydana gelen bu degisikliklerin bir boliimii bedeni de -etkilemektedir.
Montessori, insanlarda meydana gelen bu degisiklikleri normalden uzaklasma anlaminda

‘sapma’ olarak adlandirmaktadir.

Montessori (1975: 149- 150)’ye gore, normallesme siirecinde yasanan sapmalar
sonucu insanlarda tertipsizlik, itaatsizlik, acgozliilik, bencillik, kavgacilik, tembellik gibi
bozuk kisilik yapilar1 ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica bu siirecte iyi nitelikler ortadan
kaybolmaktadir. Ancak dogada hi¢bir sey yok olmadigindan bu nitelikler de hi¢cbir zaman yok
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olmamaktadir. Oyleyse egitim yoluyla bu niteliklerin tekrar etkin hale getirilmeleri
miimkiindiir. Aynm1 bi¢cimde Rousseau da kisilik yapis1 bozulan insanlarda goriilen

sapmalardan s6z eder.

Rousseau (2008: 169- 170)’ya gore, dogal insan olarak diinyaya gelen cocuk,
cevresindekilerle olan iligkileri genisledik¢e kisiliginin dogal dokusu bozulacaktir. Bu tiir
insanlar, yabanci etkenlerle gelisen duygulara ve ihtiraslara sahip olmaktadirlar. Bunlar
arasinda kiskanclik, intikamcilik ve aldaticilik bulunmaktadir. Ayrica bu kotii ihtiraslarin her

biri bencillik derecesinde kendini sevme hissinden dogmaktadir.

Insanin ruh yapilarinda meydana gelen degisikliklerden s6z eden diger bir diisiiniir de
Marcel’dir. Ona gore, ask, sadakat, yaraticilik, beraberlik gibi hislerin azalmasindan dolay1
insanin kendi iirettikleri kontroliinden ¢ikmis ve onun baslica diigmani haline gelmistir.
Teknolojinin 0n plana ge¢mesiyle birlikte diinya arzu ve korkuya teslim olmustur. Boylelikle
teknoloji ruhu mutlaklagsarak yasamin sayginligi ve kutsallifi yitirilmistir. Marcel, teknik
ilerlemeyi tarihsel olarak giinaha baglayacak kadar 6teye gider. Ona gore, nihai giinah gurur
ve kibirdir. Gergekligi yalnizca kendi sahip oldugu bir madde olarak bildigini sanan insan
kibrin dorugundadir. Bu baglamda ‘sahip olmak’, ontolojik anlamda ‘varlik olmay1’ tehdit

etmektedir (Kog, 2004: 121- 123).

Marcel’e gore, ‘sahip olma’ iligkisi sahip olandan sahip olunana yoneliktir. ‘Sahip
olmak’ kendisi i¢in sahip olmak, gizli tutmaktir. Sahip olan, sahip olmus olduguna kendisi
icin sahiptir ve bu nedenle ‘bir diger sahip olana’ muhalefet halindedir. Sahip olunan ise
gosterilebilen ya da elden cikarilabilen bir seydir. Ancak sahip olan olarak kalabilmek icin
sahip olunan seyi elde bulundurabilmek gerekir. Dolayistyla sahip olma iligkisi tehdit edici ve
gerilime dayanan bir iliskidir. Sahip olma alaninin bir arzu alam1 oldugu diisiiniiliirse sahip
olma arzusu giiclendikc¢e sahip olan sahip olduklarinin tutsagi haline gelecektir. Bu baglamda
insan kendi tasarlayip iirettigi iiriinlerin dahi kendisine zarar verecek boyutta tutsagi haline

gelebilmektedir (Kog, 2004: 110- 113).
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Insanlarin ‘sahip olmak’ biciminde davranmalarinin ‘acgozliiliik’ oldugunu sdyleyen
Marcel, elde olanit muhafaza etmek egilimindeki bu giidiiniin acilara sebep olabilecegini
savunur. Boylelikle insan, kendisini bir kisi olarak ortaya koyamama tehlikesiyle kars1 karsiya
gelebilir. Aymi egilimle ‘olmak’ ve ‘sahip olmak’ arasindaki farki analiz eden Amerikali
psikanalist Erich Fromm da ‘sahip olma’ giidiisiiniin insanin varligimm ortadan kaldiracak

kadar tehdit edici boyutlara varabilecegini sdyler. O, diisiincesini su sekilde ifade eder:

“Sahip olmak ilkesinde kisi ile onun sahip oldugu seyler arasinda canl bir iligki yoktur. Hem
kisi, hem de o seyler birer nesnedirler ve kisi o seyleri kendi denetimi altina alma olanagini buldugu i¢in
de o seylere sahip olmustur. Ama bunun tersi bir iliski de s6z konusu olabilir. Kisinin tiim ruhsal sagligi
ve dengesi olabildigince ¢ok seyler elde etmeye bagli olmaktan ¢ikip, onlar1 denetler duruma gelirler.
Sahip olmak davranis bi¢imi, 6zneler ve nesneler arasindaki canli iliskiyi, olii bir iliski haline getirir ve

hem nesneler, hem de 6zneleri birer sey yapar” (From, 1990: 117)

Fromm (1990: 163)’a gore, ‘sahip olmak’ ilkesi temelinde kurulan iliskilerde
diismanlik, uzlagsmazlik ve korku duygulart egemendir. Kisiligin en temel 6zelligi sahip
olmak oldugundan bu duygunun kisiyi daha cok seyi elde etme ihtirasina siiriiklemesi

dogaldir. Bu nedenle ‘a¢gozliiliik’ sahip olmak duygusunun dogal bir sonucudur.

Marcel ve Fromm gibi ‘sahip olma’ giidiisiinii analiz eden Montessori (1975: 150)
‘mal canliligi’ olarak adlandirdigr a¢gozliiliigi aym1 zamanda sapma olarak nitelendirir. Ona
gore, tiim ahlaksal sapmalar, temelinde sevgi ile sahip ¢ikma arasinda birinden birini segme
yolunda atilan adimlardan baslar. Eger cocuk, miilkiyet duygusuyla goziine kestirdigi
nesnelere baglanirsa bu tutku diismanliklara, 6¢ almalara, garazlara neden olur. Dolayisiyla
‘mal canliligr’ tutkusu hafife alinmamalidir. Bu baglamda Montessori’ye gore, ‘sahip olma
giidiisii’ baskin olan ¢ocukta sevgi azalmakta bunlarin yerine kiskancglik, bencillik, kavgacilik

gibi sapkin hisler ise artmaktadir.

Montessori (1975: 160- 161)’ye gore, ‘mal canlilifi’nin diginda bir¢cok sapma bigimi
vardir. Bunlardan biri de insanin ¢evresine hitkkmetme ic¢giidiisii ve bu ¢evreye duydugu sevgi
yoluyla dis diinyaya sahip olma istegidir. Montessori bu istegi ‘iktidar hirs1” olarak adlandirir.
‘Iktidar hirs’ ‘sahip olma’ giidiisii baskin olan insanlarda ortaya cikar. Ciinkii bu insanin,

mallarin1 koruyabilmesi i¢in iktidar sahibi ve gii¢lii olmasi gerekir.
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Montessori (1975: 161- 166) ‘mal canliligi’ ve ‘iktidar hirsi’ disindaki diger sapma
bicimlerini ‘yalancilik’, ‘asagilik duygusu’ ve ‘korkaklik’ olarak belirtir. Ona goére, bunlarin
her birini birbirinden bagimsiz ayr1 birimler olarak gormek yanilgidir. Montessori, insanlarda
goriilen ruhsal sapmalarin hepsinin ayni1 kokten geldigini savunur. Dolayisiyla ruhsal
sapmalarin hepsi yetiskinlerin ¢ocuklar1 engellemeleri, asirt bagimli bir bicimde yetistirmeleri
ve dogal gelisim siireglerine miidahale etmelerinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle
yabancilasmanin  kaynaginda yetigkinlerin tutum ve davramiglart bulunmaktadir.
Montessori’nin bakis acisina sahip olan Erich Fromm da ¢ocuklara kars1 yapilan engelleyici

ve baskici davraniglarin onlarin ruhlarinda tahribatlara neden olabilecegini iddia eder.

Fromm (1990: 120)’a gore, ¢ocuklarin ruhsal sorunlarinin en onemli nedeni onlarin
gelisim siireglerine disaridan yapilan miidahaleler ve baskilardir. Bunun sonucunda c¢ocukta
ozellikle isyan duygusu degisik bicimlerde ortaya cikmaktadir. Cocuk, kendisine 6gretilen
temizlik kurallarina aykir1 davranabilir, saldirganliga, sadist egilimlere ve kendine zarar verici
faaliyetlere yonelebilir. Ancak isyan kendini daha ¢ok tembellik bi¢iminde gosterir. Cocugun

diinya ile ilgisi azalir, onda pasiflik, uyumsuzluk ve ice kapanma durumlar1 goriilebilir.

Yabancilagsma anlayislar1 bakimindan aynmi ¢izgide yer alan Montessori, Rousseau,
Marcel ve Fromm’un ortak amaci, insan varligini somut bir bicimde ele alarak ona 6zgii
sorunlar1 somut yaklagimlarla incelemektir. Bu nedenle onlar, Sokrates’in ‘kendini tanima’
ilkesi ¢ercevesinde hareket ederek yabancilasmaya neden olan etkenleri ele alirlar. Onlar, aym
zamanda insana iliskin temel degerin 6zgiirlilk oldugunu ve onun 6zgiirliikle 6zdeslesmis
oldugunu 1iddia ederler. Dolayisiyla onlarin bakis acisindan yabancilagsma, insanin

Ozgiirligiinii kaybetmesi siireci olarak ifade edilebilir.

3.3. Cocugun Karakteristigi

Montessori’ye gore, cocugun yetiskinden tamamen farkli bir icsel yapist vardir. Bu
farklilik, gelisimin i¢ mekanizmasindan kaynaklanmaktadir. Gelisim, gizlilik i¢inde yer
aldigindan dolay1 insanlar, cocugun gelisim siirecinde sahip oldugu i¢sel mekanizmay1 tam
olarak anlayamazlar. Bu nedenle cocukluk donemine iligkin kesfedilmesi gereken alan hala
gizemini korumaktadir. Ancak bilimsel alanda yapilan baz1 kesifler, belirli bir 6lciide de olsa

sirli cocukluk donemini aydinlatarak birtakim verilere ulasmamizi saglamistir. Montessori,
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gecici birer yetenek olarak da nitelendirilen bu verileri , ‘emici zihin’ ve ‘duyarlilik donemi’

olarak adlandirr.

3.3.1. Emici Zihin

Montessori (1953: 24- 25), cocugun yetiskinden farkli bir kavrama giiciine sahip
oldugunu soyler. O, bu farkliliga 6rnek olarak dilin kazanimini verir. Yeni dogan ¢ocukta ne
zeka, ne bellek ne de akil yiiriitme yetenegi vardir. Buna ragmen c¢ocuk kisa zamanda
konusmay1 6grenir. Montessori, ¢cocuk ile yetiskinin kavrama gii¢leri arasindaki farkliligin

nedenini sOyle ifade eder:

“Cocuk, bilgileri ruhsal hayatiyla oOziimserken bizim, bilgileri zekdmizla elde ettigimizi
sOyleyebiliriz. En basitinden ¢ocuk yasamaya devam ederek 1rkinin dilini 6grenir. Onda bir
tiir kimyasal zihin faaliyete gecer. Bizler sadece ‘kap’lariz; izlenimler lizerimize dokiiliir ve biz
onlar1 animsar, zihnimizde tutariz. Ancak suyun bardagin disinda durmasi gibi izlenimlerimizden
ayr1 kaliriz. Oysa cocuk bir degisim gegirir. Izlenimler cocugun sadece zihnine niifuz etmez, aym
zamanda onu sekillendirir. Onlar, ¢cocukta somutlasir. Cocuk ortamdaki nesneleri kullanarak kendi

zihnini yaratir. Biz bu zihin tiiriine emici zihin diyoruz” (1953: 25).

Yeni dogan cocugun ruhu, cevresindeki her seyi adeta emerek beyninde depolar.
Boylelikle insanlardaki ilk zihinsel kipirdamalar ortaya cikar. Cocuklarin ‘emici zihin’e
(mente assorbente) sahip olmalarindan dolayr 6zel kavrama yetenekleri vardir. Cocuklar
ancak belirli bir donemden sonra algilamalarinda daha secici olmaya baslarlar. Bu cocuklar

becerilerinin biiyiik bir boliimiinii biiyiikleri taklit ederek dgrenirler (Schafer, 2006: 43).

Cocuklarin sahip olduklar1 giiclii 68renme arzusu, yiiriimek icin gosterdikleri
cabalarda gozlemlenebilir. Yiirimeye calisirken defalarca yere diisen cocuk yliriimeyi
basarana kadar pes etmez. Oysa yetiskinlerin biiyiik bir boliimii aynt durumda olsaydi birkag

kez yere diistiikten sonra bu isi 6grenemeyecegini diisiiniirdii (Schafer, 2006: 44).

‘Emici zihin’ olaganiistii bir kavrama giiciidiir. Montessori’ye gore, egitimden
yararlanarak cocugun aktivite donemini ne kadar cok uzatabilirsek cocuk da o derecede

olaganiistii kavrama giiclinden yararlanmis olur. Bu nedenle egitim siirecinin hayatla olan



83
benzerligi kabul edilmeli ve okullarda, c¢ocuklara entelektiiel bir c¢abayla bilgiler

kazandirmaktan vazgecilmelidir (De Bartolomeis,1973: 86).

Montessori’nin ‘emici zihin’ kavramini ortaya koymasinda oOnciisii Rousseau’nun
onemli Olgiide katki sagladigr soylenebilir. Rousseau (2008: 103)’ya gore, kedi ilk defa girdigi
bir oda i¢inde hi¢ durmadan gezer ve her seyi inceleyip teshis eder. Cocuk da ilk adimlarini
atip yliriimeye bagladiginda tipki kedi gibi hareket eder. Rousseau, cocugun kediden farkli
olarak dogustan getirdigi giicler sayesinde her seye ilgi duydugunu iddia eder. Kediyse
koklama duyusuyla hareket eder. Rousseau’nun c¢ocugu harekete geciren yetenek igin

kulland1g1 ‘dogustan getirdigi giicler’ kavraminin Montessori’deki karsilig1 ‘emici zihin’dir.

Rousseau (2008: 103- 104)’ya gore, cocugun ilk hareketleri, cevresindeki her seye karsi
ilgi duymak, gordiigii her seye uzanmak, yakalamak, dokunmak icin ¢abalamaktir. Cocuk,
diisinme yetenegini ancak bu sekilde kazanir. Bagka bir deyisle, diisiinmeyi Ogrenmek,
bedensel faaliyetlerde bulunmak ve duyu organlarimi kullanmakla miimkiindiir. Dolayistyla
cocugun diisiinme yetenegi, disardan yapilan miidahalelerle gelistirilemez. Montessori de,
cocugun etkin bir gozlemci oldugunu ve duyularimin yardimiyla edindi8i izlenimleri

gelistirdigini sdyler.

Cocugun duyularin yardimiyla denemeler yaparak icsel yapisini gelistirdigini diisiinen
Montessori, Isvecli Psikolog Jean Piaget ile de iliskilendirilebilir. Piaget’e de cocugun
dogumunun ilk giiniinden itibaren c¢evresini kesfetme cabasina girdigini savunur. Ona gore,
cocugun kesif cabasinda kullandigi temel araclar dogustan getirdigi duyusal ve hareketsel
yeteneklerdir. Dokunma gibi basit duyusal veriler ile tutma ve emme gibi basit hareketlerden
ise baslayan c¢ocuk, temel siireclerin {izerine yenilerini koyarak cevresini anlayabilecek

biligsel bir sistem gelistirir (Ciiceloglu, 1993: 346).

Montessori ‘emici zihin’ kavrami konusundaki diisiincelerinden dolay: Ingiliz filozof
John Locke (1632- 1704) ile aym cizgide yer almaktadir. Insan zihninin dogustan bos bir
levha (tabula rosa) oldugunu sdyleyen Locke, bilginin kaynagini algi ve deneyim olarak

goriir. Ona gore, insan zihninde dogustan bazi yetiler de olsa bilgilere ulagsmak i¢in duyulara
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ve algiya bagvurmak gerekir. Bu baglamda bilgiler ancak yasanti ve deneyimlerle ortaya

cikmaktadirlar (Aydin, 2000: 154- 155).

Insanin olaganiistii yeteneklerle diinyaya geldigini diisinen Montessori de bunlari,
bilgiye ulagmak icin yeterli gormez. Ona gore, emici zihin iistiin bir kavrama yetenegidir.
Ancak bu yetenegin faaliyete gecmesi i¢in deneyimlere ihtiya¢ vardir. Dolayisiyla insanin
dogas1 hakkinda benzer bakis agisina sahip olan Montessori ve Locke dogustan gelen
yeteneklerin varligindan so6z etmelerine ragmen bilgi icin duyum ve deneyimin gerekli

oldugunu iddia etmektedirler.

3.3.2. Duyarhlik Déonemi

Cocugun diger bir karakteristigi de kendisinin gelisimine aracilik eden ‘duyarlilik
donemi’ (periodo sensitivo)’'nden ge¢cmesidir. Bu evredeki cocuk, biiyiikk bir duyum ve
algilama istegi duymaktadir. Onun bu diirtiisii, 6grenmeyi ve 6grenilenlere kalicilik saglamayi

kolaylastirmaktadir.

Montessori’ye gore, “duyarlilik donemi” belirli bir karakterin kazanimiyla ve belirli bir
stireyle simirhidir. Bu nedenle her karakter ancak gecici bir giiciin yardimiyla belirlenir.
Oyleyse gelisim, canlilarin 6ziinde var olan kalitsal bir giigtiir. Ancak cocuk, duyarlilik
doneminin yonlendirmelerine gore hareket etmezse, dogal bir bicimde Ogrenme firsatini

kaybeder (De Bartolomeis,1973: 86).

Hayvanlarda duyarlilik dénemlerini Hollandal1 bilim adami1 Hugo De Vries kesfetmistir.
Montessori (1975: 44- 45) onun kesfinden yola cikarak okullarda cocuklarin duyarlilik
donemlerinden yararlanilabilecegini soyler. Ona gore, bu gecici giic her canli tiirliniin
yetiskinlerinde goriilen faaliyetlerinden farkli bir faaliyet c¢esidini yOnetme amaci tasir.
Montessori bu donemin 6zelliklerini aciklamak i¢in Oncelikle De Vries’in kelebeklere iliskin

yaptig1 gozlemden soz eder:

“Disi kelebek i¢giidiisel olarak yumurtalarini sectigi agacin gdvdesiyle dallarindan birinin emin

ve gozden 1rak bir kosesine birakir. Kabugunu kirip ¢iktiginda tirtillara beslenmeleri i¢in muhtag

oldugu taze yapraklarin iistlerindeki dalin ucunda oldugunu kim haber verecektir? Isik... Tirtil
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151ga alabildigine duyarhdir. Isik onu cezbeder, biiyiiler. Bu yiizden ufacik kurtlar 15181n en bol
oldugu dal ucuna dogru yavas yavas ilerler ve orada taze yapraklarin arasinda, o korkung
oburluklarini giderecek besini bulurlar. isin ilging yam tirtil daha bagka besinler yiyebilecek kadar

olgunlasir olgunlagmaz 1s18a karst duyarhiligini yitirir. Icgiidii korlenir, tikkenir” (1975: 40).

Montessori (1975: 44- 47)’ye gore, arilar da duyarlilik donemlerinden gegerler. Ayni
bicimde cocuklarin icinde de onlar1 faaliyete iten bir giidii vardir. Cocuklar duyarlilik
donemleri sayesinde biiyiik bir tutku ve coskuyla dig diinya ile temasa gecerler. Cocuklarin
hizli 6grenmesinde bu donemin biiyiik bir etkisi vardir. Dolayisiyla bu donemdeki ¢ocugun

yasami oldukca aktif ve coskuludur.

Cocuklar, duyarlilik doneminde siirekli kendilerini canli kilan yasam giicii i¢inde bir
kazanimdan digerine kosarlar. Bagka bir deyisle, ¢cocuklarin i¢inde siirekli yeni arzular olusur.
Hi¢ azalmadan olusan bu miikemmel arzularin her biri, insanin ruhsal yapisinin eseridir.
Ancak c¢ocuklar, hayvanlardan farkli olarak duyarlilik donemini belirgin bir bi¢imde aciga

vurmazlar.

Cocugun duyarliginin anlasilmasina neden olan davranisi, kendisine agik- secik, kisa
sozciiklerle hitap edildiginde yiiziinde beliren giilimseme ve seving ifadesidir. Aksamlar
cocuga yetiskinlerden biri ninni okumaya basladiginda da duydugu mutluluk ve huzuru

yiiziinden okuyarak onun duyarliliga sahip oldugunu sdyleyebiliriz (Montessori, 1975: 50).

Montessori (1975: 48- 49) ¢ocugun sahip oldugu i¢ duyarliliklarinin onun kendisi i¢in
yararli ve gerekli olan1 se¢mesine imkan verdigini sOyler. Boylelikle cocuk bazi seylere
duyarli, digerlerine ise kayitsiz kalir. Montessori’ye gore, cocukta belirli bir duyarlilik
uyaninca, o adeta bazi seyleri aydinlatip, bazilarin1 da karanlikta birakan bir 151k gibi diinyay1
amacladigi faaliyetlerle sinirlandirir. O, buna 6rnek olarak dil 6grenimini verir. Bu ornege
gore, cesitli sesler cocugun kulagina karmakarisik dolusurken o, birdenbire bu sesler
arasindan bazilarin1 segmeye calisir. Farkli sesleri ayirdeden ¢cocugun dili yeni bir canlilikla
oynamaya baglar. Bundan bdyle cocuk i¢ titresimleri duymaya yonelir. Bu durumdaki

cocugun duyarlilik donemi gegirdigi soylenebilir. O, artik dil 6§renmeye hazir hale gelmistir.
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Oyleyse cocuk bu sessiz faaliyetlerin etkisiyle, kendisine yasamin her déneminde mutluk

verecek yetenekler kazanmaktadir.

Rousseau da ¢ocugun, yetiskinden farkli bir 6§renme yetenegini oldugunu sodyler. Ona
gore, cocuklar suskunluk donemlerinde bile 6grenmekten geri kalmazlar. Dolayisiyla bu
donem, faaliyetsizlik evresi olarak goriilmemelidir. Rousseau ilk c¢ocukluk doneminin

ozelliklerini su sekilde ifade eder:

“Cocukluk hayat1 da iste boyledir; cocukluk muhakeme melekesinin uykusudur. Cocuklarin ¢ok
kolay 6grenmeleri sizi yaniltmasin. Parlak zihinleriyle kendilerine gosterilen her seyi bir ayna gibi
yansitirlar; ama orada hicbir sey kalmaz. Cocuk kelimeleri zapt eder fakat fikirleri yansitir” (2008:

87).

IIk ¢ocukluk evresi yogun ogrenme donemidir. Bu dénemde beyinde sanki ayri bir
o0grenme penceresi acilir ve tiim dikkat cevreye ya da belirli alanlara yonlendirilir. Boylelikle
cocuk zorlanmadan 6grenir. Ogrenilenler daha sonra birer birer ortaya cikar. Cocuklar bu
donemde kendi kendilerini iletisim icinde gelistirirler. Duyarli donem sona erdiginde ise, bu
asamada olusan 6zel ilgi ve yetenekler kaybolur. Ornegin bu dénem gectikten sonra ¢ocuklar,
herhangi bir dili daha zor Ogrenirler. Bu nedenle onlarin yeteneklerini ortaya koyarak

gelistirebilecekleri destekleyici ortamlara ihtiyaclart vardir (Schafer, 2006: 39- 41).

3.3.3. Diizen Duygusu

Cocuklarin, aglama veya seving ifadeleri olarak beliren ani duygu degisikliklerinin
Montessori i¢in 6zel bir 6nemi vardir. Bunlar, kesinlikle nedensiz degildir. Ancak yetigkinler,
bunun nedenini bilmediklerinden dolayr anlamlandiramazlar. Montessori, ¢cocuklarin bu tiir
davraniglarini, onlarin ‘diizene veya diizensizlige kars1 gosterdikleri tepkilerin ifade bicimleri’

olarak nitelendirir.

Cocuklar, diizene kars1 son derece duyarlidirlar. Onlarin bu karakteristigi bir ile iki
yaglart arasinda hiikiim siirer. Cocuklarin her seyi yerinde gormekten duyduklar1 seving ve

mutluluk bunun en biiyiik kanitidir. Ozellikle gézlem yapma yetenegi kazanmis olan kimseler
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cocuklarin diizene karsi duyarlt olduklarimi fark ederler (1975: 55). Montessori diizene karsi

duyarhiligin ne anlama geldigini ve onun ¢cocugun iizerindeki etkisini sOyle ifade eder:

“Diizen, doyumlandiginda mutluluk yaratan yagsam ihtiyaclarindan biri. Nitekim okullarimizda
daha biiyiik ¢ocuklar bile 6rnegin dort yasindakiler, ellerindeki aligtirmayi bitirir bitirmez gerecleri
hemen yerli yerine koyarlar. En seve seve ve kendiliklerinden yerine getirdikleri gorevlerden
birisidir bu. Diizen, her nesnenin cevresi i¢inde yerini bellemek ve nerde olmasi gerektigini
unutmamak demek oluyor. Yani kendini ¢evreye uydurmak ve boylece ona en kiiciik ayrintilarina

dek egemen olmak™ (1975: 58).

Cocuklarin  huysuzluklarinin  biiyiik bir boliimii  diizene karst duyarli olmalar
nedeniyledir. Duyarliligin erken yasta ortaya ¢ikist bunu daha da ilging hale getirir. Artik
cocuk iki yasma geldiginde, ondaki diizen ihtiyacit kendisini sakin bir bicimde gosterir.
Oyleyse cocuktaki diizen tutkusunun yetiskinlerinkinden farkli oldugu soylenebilir. intizam,
yetiskine bir Olciide disa doniik bir zevk saglarken kiiciik ¢ocuklar i¢in diizen vazgegilemez
bir unsurdur. Cocuklar, diizene kars1 duyarliliklar1 sayesinde c¢evreye egemen olma

olanaklarini1 kazanirlar (Montessori, 1975: 56- 58).

Cocugun diizene kars1t yogun bir duyarlikla donanima sahip olmasi, nesnelere yonelik
degil, nesneler arasindaki iliskileri ayirdetmeye yonelik bir veridir. Bu veri sayesinde ¢ocuk
cevreyi, birbirine bagli olan bircok parcalardan kurulu bir biitiin haline getirir. Boyle bir
cevreye kendisini uyarlayan cocuk da belirli amaclara varmak iizere eylemlerini yonetme
olanag bulur. Oyleyse bir diizene gére ayarlanan cevre cocuk igin biitiinlesmis bir yasamin

temelini saglar (Montessori, 1975: 60).

Cocugun karakteristiklerini ortaya koyan Montessori i¢in Onemli olan, cocukluk
donemini yetiskin olmak icin bir gecis asamasi olarak gormemektir. Montessori’nin bu
diisiincesi onun, cocugun dogasina iliskin farkli bir anlayisa sahip oldugunu gosterir. Ona
gore, cocukluk siireci kendine has kurallar1 olan 6zgiin bir gelisim evresidir. Oyleyse
yetigkinlerin gorevi, ¢ocugun ic¢indeki gizil giicii uyandirmak ve onlart gelisim siirecinde

desteklemektir (Arslan, 2008: 70).
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Montessori’ye gore, cocuk kendi benliginde yetigkinler tarafindan anlasilamayan
gizemli bir yapr bulundurur. Bu yapiy1 esrarli hale getiren en 6nemli unsur gecici giiclerdir.
Cocuk, kisiligini duyarlilik doneminde faaliyete gecen giiclerin yardimiyla bi¢imlendirir.
Sahip oldugu Ogrenme arzusu sayesinde birbirinden farkli asamalardan gecen c¢ocuk
ozgiirliigiinii de kazanir. Bu 0zelliklerinden dolay1 ¢ocuk, yetiskinden oldukg¢a farkli hayatin

0zel bir donemini temsil eden bireydir.

3.3.4. Bars ilkesi
Cocugun en 6nemli 6zelliklerinden biri de dogasinda baris ilkesi bulundurmasidir. Bu
ilke, cocugun dogustan sahip oldugu diizen duygusuyla iligkilidir. Zira barig da sosyal

alandaki diizeni ifade etmektedir.

Montessori (1932: 39- 40), kendi donemindeki egitimin ¢ocuklar1 yalnizliga ve
bencillige 6zendirdigini sdyler. Ona gore, geleneksel egitim sisteminde Ogrencilere, bir
baskasina yardimci olmamak ve arkadaslariyla rekabet ederek odiil kazanmak ogretilir. Bu
egitim sisteminde, ¢ocuklarin dogalarinda bulundurduklar1 essiz nitelikleri koreltilir. Oysa

egitim insanin ruhsal gelisimini saglamaya yonelik olmalidir.

Montessori (1932: 41)’ye gore, narin bir ruhsal embriyon olan ¢ocuk, bize insanin
gercek yapisini gosterir. Diizen ve oto kontrol duygusuyla diinyaya gelen cocuk, insanligin
daha iyi bir duruma gelmesi i¢in bir umut kaynagidir. Bu nedenle ruhsal embriyona en degerli
hazinemiz gibi bakmaliyiz. Tanr1 vergisi olan bu hazineden yararlanarak baris ortamini

saglayabiliriz.

Tanr tarafindan verilen ve ¢ocugun 6ziinde bulunan ‘barig’ evrensel ve biricik bir
ilkedir. Bu ilke tiim insanlarin dogasinda bulunur. Dolayisiyla hi¢bir insan bu ilkeyi inkéar
edemez. Oyleyse egitimin amaclarindan biri, tiim insanlarin yapisinda bulunan bu gizemli

0geden yararlanarak diinya barisini saglamak olmalidir (Montessori, 1932: 42- 43).

Montessori (1932: 48)’ye gore, diinyada baris ortaminin saglanmasi evrensel diizeyde

gosterilen kolektif cabayla miimkiindiir. Bunun icin her seyden 6nce yetiskinlerin, cocuklarin
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toplumun temel taslari oldugunun farkina varmalar1 gerekir. Ancak ¢ocuk unutulmus bir

varliktir. Montessori cocuga iligkin diisiincesini somutlagtirmak i¢in onu elmasa benzetir:

“Maden posastyla kapli bir elmasa sahip oldugumuzu varsayalim. Bu posay1 kaldirdigimizi ve
miicevhere sahip oldugumuzu varsayalim. Isikta parlayan degerli bir tasa sahip oldugunuzda ne
yaparsiniz? Bu tagi bizim yaratmadigimizi, onun kiigiik yigmnlar arasinda sakli durdugunu
diisliniiriiz. Aynis1 ¢ocuk icin de sOylenebilir. O, bize 1siltistm1 gostererek islemden gegirilmesi

gerektigini soyler” (1932: 118).

Montessori (1932: 48) yetigkinlerin, cocuklarin bu gizemli yapilarinin farkinda olmalari
gerektigini sOyler. Ona gore, ¢ocugu kesfeden toplum, onun ruhunun Ozgiirlesmesine ve
ihtiyaglarina uygun bir ortam hazirlamalidir. Egitim aracilifiyla cocuklarin cevrelerinde
uyumlu bir ortam olusturulabilirse bu durum, yeni bir diinyanin insa edilmesine katk1

saglayacaktir. Boylelikle baris ortami da saglanmis olacaktir.

3.4. Yetiskinle Cocuk Arasindaki Catisma

Montessori’nin karsilastigi en biiyilk sorunlardan biri, insanin yapay c¢evreden
etkilenerek dogustan getirdigi iistiin niteliklerinin bozulmasidir. Bu durum yetiskinle cocuk
arasinda catigmaya neden olmaktadir. Ciinkii iistiin nitelikleri yok olan yetigkin, ¢alisma ve
yasam bicimi bakimindan zamanla ¢ocuktan oldukca farkli bir yapiya sahip olarak ¢catismaya

neden olmaktadir.

Montessori (1975: 186)’ye gore, ¢ocuk, yetiskinler tarafindan 6rgiitlenmis bir topluma
yabanci kalmaktadir. Insanlarin doga iistiinde kurduklar1 yapay bir diinyada yer alan ¢ocuk,
toplum yapisin1 degistiremeyecegine gore, toplumdist bir varlik olarak yasamini
siirdiirmektedir. Bu nedenle c¢ocuk, yetiskinler tarafindan huzur bozucu olarak

algilanmaktadir.

Cocukla yetigkin arasindaki c¢atisma, cocuk bagimsiz hareket etme yetenegine
eristiginde baslar. Cocuk, kendi basina yiirimeye, cesitli nesnelere dokunmaya baslar
baslamaz yetigkinde giiclii bir savunma icgiidiisii belirir. Boylece biri ¢ocugun, digeri

yetiskinin olmak {izere birbirleriyle taban tabana zit iki ruh hali ortaya ¢ikar. Cocuklar siirekli
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hareket etme egilimi gosterirlerken, yetiskinler azarlayarak veya tokat atarak ona engel

olmaya ¢alismaktadirlar (Montessori, 1975: 73).

Montessori’ye gore, catismadan daha ¢ok ¢ocuklar olumsuz etkilenmektedir. Ciinkii
yetigskinin otoritesindeki cocuklar, kendi giicleriyle bu sorunun iistesinden gelmek icin
direnmekte, ancak narin olduklarindan dolayr bunda basarili olamamaktadirlar. Montessori,
onemli gordiigii bu sorunun giderilmesi i¢in, catisma nedenlerinin belirlenmesi gerektigini
diisiiniir. Ona gore, cocuk ve yetiskinin calisma ve yasam bicimleri arasindaki farkliliklar

catismaya neden olmaktadir.

3.4.1. Catismanin Nedeni

Cocugun dogasina iliskin tespitlerde bulunan Montessori, catismanin yetigkinlerin
davraniglarindan kaynaklandigimi iddia eder. Ona gore, yetiskinlerin baskici davraniglar1 en
biiyiik egitim problemidir. Yetiskinler, davranislariyla ¢cocugun oziine uygun bir bicimde
gelismesini engel olurlar. Ciinkii yetiskinlerin, ¢calisma ve davranis bicimleri ¢cocuklarinkinden

cok farklidir.

Cocugun calisma bi¢ciminin en belirgin 6zelliklerinden biri, onun yaptigi isin otesinde
bir ama¢ giitmemesidir. Caligmasinin tiim amaci, ¢alismanin kendisidir. Bu nedenle ¢ocuk
calisirken biiyiik bir enerji harcar ve oniindeki isin sona ermesi i¢in kullanmasi gereken gizil

giiclerini esirgemez (Montessori, 1975: 190).

Cocugun calisma biciminin bir diger ozelligi de, onun yardim ve kazan¢ beklentisi
icinde olmadan kendini isine vermesidir. Cocuk, isini kendi basina yiiriitmelidir. Oysa
yetigkin herhangi bir ¢alismada bulunurken belirli bir dig amac giider. Cocuk ise siiriikleyici

bir giidiiyle calismanin kendisine odaklanir (Montessori, 1975: 191- 192).

Montessori  (1975: 131- 132) yetiskinle c¢ocugun birbirlerini anlamamasindan
kaynaklanan catismanin zamanla daha da siddetlendigini iddia eder. Ona gore, ¢ocugu dogal
cevreden yoksun birakan uygarlik, dogaya aykiri diizeniyle onun yasamim biiyiikk olciide

kisitlamis ve ¢atismanin artmasina neden olmustur. Bu nedenle ¢agdas toplumda yasayan bir
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cocugun diinyaya uymasi hi¢ de kolay degildir. Oysa ilkel toplumda yasayan ¢ocuk daha da

Ozgiirdiir. Montessori bunun nedenini sdyle ifade eder:

“Bu ilkel toplumlarda ¢ocuk kendine dogal bir siginak, dariltisiz- giiriiltiisiiz isiyle giiciiyle
ugrasan yetigkinlerin yaninda kendine bir yer bulmakta giicliik ¢ekmez. Cocuk, diledigi gibi
dokunup oksadigr evcil hayvanlarla ve c¢esitli araglarla cevrilidir. Bilyiiklerin azarlarini,
protestolarim iizerine ¢ekmeden kendi isini gormede Ozgiirdiir. Yoruldugunda da bir agag

golgesine cekilip tath bir uyku ¢eker” (1975: 132).

Montessori (1975: 187)’ye gore, cagdas toplumda yasayan cocugun kendine 6zgii
yasam bi¢imi yetigkininkinden oldukca farklilik gostermektedir. Kendine gore dnemli ve giic
bir gorevi olan ¢ocuk, biiyiiylip bir yetiskin olmak i¢in siirekli calisir. O, bir is¢i ve iireticidir.
Yetiskin ise bu calismaya katilamamaktadir. Bagka bir deyisle ¢cocuk ve yetiskin birbirlerini
kendi diinyalarindan ayri tutmaktadirlar. Dolayisiyla ¢cocugun yetiskininkinden farkli, hatta

ona tamamen aykiri olan caligma bi¢imi ¢catismaya neden olmaktadir.

3.4.2. Catismanin Giderilmesi

Yetigkinlerin bilingsizce ¢ocuklarin iyiligi adina, onlara engel olduklarini sdyleyen
Montessori, ¢atismanin nedenlerini belirlemekle yetinmez. Catismaya kars1 ¢6ziim Onerileri
de iiretir. Ancak bu Oneriler, geleneksel egitim anlayigina zit bir egilimle tamamen

yetiskinlere yoneliktir.

Montessori’ye gore, yetiskin kendinde, ¢cocugu itaatkar bir koleye doniistiirme hakkini
goérmektedir. Bu sorunun kokeninde yetiskinlerin davraniglart bulunmaktadir. Oyleyse ¢oziim,
yetigskinin yeniden bicimlendirilmesidir. Yetigkini bilin¢glendirmek, Onyargilarinm1 ortadan
kaldirmak gerekir. Ayrica yetiskine, cocuk kendi gelisimine uygun faaliyetler sectiginde ona
sayg1 gostermesi gerektigini de Ogretmek gerekir (Topbas, 2004: 29- 31). Ciinkii baskici

davraniglar, catismanin zamanla daha da biiylimesine neden olmaktadir.

Cocugu disipline etmek i¢in yapilan baskici miidahalelerin hicbir yarar1 yoktur. Bu tiir

davraniglarin sadece baslangicta yaniltici etkileri goriilebilir. Ancak gercekte etkili degildirler.
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Disiplin asil varligin1 calismada gosterir. Cocuk, belirli bir zamanda kendini vererek bir
calismayla mesgul olur ve yogun bir dikkat gosterirse o ¢ocuk disipline edilmis demektir.
Disipline edilmis ¢ocuk hareketsiz durmay1 bilen cocuk degildir. Baska bir deyisle disiplin,
kendisini en ¢ok aktivitede gosterir. Bu nedenle disiplini saglamak icin ¢ocuklara ortamda
kullanacag1 hareketler ogretilmelidir. Cocuklar bu tiir alistirmalarla sadece kaslarini hareket
ettirmezler. Ayni zamanda zihinlerine de diizen vererek onu zenginlestirirler. Oyleyse disiplin

bircok kazanimin sonucunda ortaya ¢ikar (1950: 329-332).

Montessori (1975: 191- 192) yetiskinle ¢ocuk arasinda yasanan gerilimin giderilmesi
icin yetigkinin egitilmesi gerektigini savunur. Ona gore, yetiskinleri Oncelikle ¢ocugun
calisma bi¢iminin dogasi hakkinda bilgilendirmek gerekir. Montessori’ye gore, yetiskinler
istirahatin ¢ocugun biiyiimesinden daha yararli oldugunu sanarak onu kosteklemektedirler.
Ayrica yetiskinler siirekli ¢cabadan ve zamandan tasarruf etmeye yoneldiklerinden genellikle
cocuklarin islerini kendi baslarina yapmasina engel olmaktadirlar. Bu nedenle cocuklarin
giyinmelerinden, yikanmalarindan tutun da odamin derlenip toplanmasina kadar her ise

karigirlar. Oysa ¢ocuklarin tiimii, isleri kendi baslarina yapma egilimi gosterirler.

Montessori (1975: 192)’ye gore, yetiskinlerin egitilmesindeki amag, onlarin uygun bir
cevre hazirlamalarini saglamaya yonelik olmalidir. Cevrenin hazirlanmasi ¢ocuga diigsmez.
Ona diisen, hazir buldugu bir cevrede yer alan araclardan yararlanarak cesitli faaliyetlerini
yiiriitmektir. Cocuk bu faaliyetlerin sonucunda gelisir. Oyleyse cevre, cocugun i¢ ihtiyaclarini

bilen yetiskin tarafindan hazirlanmalidir.

Montessori, catigma sorununun ¢oziimii i¢in yetiskinden ¢ocuga giden bir egitim modeli
onerir. Bu modele gore, oncelikle egitilmesi gereken yetiskindir. Cocugu bilingli bir yetiskin
egitebilir. Ancak bilin¢li bile olsa yetiskinin c¢ocuga yonelik egitimi sinirli olmalidir.
Dolayisiyla bu egitim, cocugun kendi basina yapabilmesi i¢in bir yardimdan Oteye

gitmemelidir.

Montessori’nin ¢atigmanin ¢oziimii i¢in ortaya koydugu ‘yetigkinin egitimi’ Onerisinin
temelinde, onun ¢ocugun dogasi hakkinda sahip oldugu anlayis bulunmaktadir. Bu anlayisa

bicim veren kavram ise ‘emici zihin’dir. Cocuklar emici zihinleri sayesinde kendilerine bilgi
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verilmesine dogrudan ihtiya¢ gostermezler. Bu nedenle ¢ocuklarin 6zgiirce hareket etmelerine
izin verilmelidir. Ortamda ancak serbestce hareket eden ¢ocuklar kendi ihtiyaglarini gidererek
0z-disiplin saglamay1 Ogrenirler. Cocuklarin ihtiyaclar1 giderilmediginden huysuzlandiklari
diistiniilirse, onlara ortamda kendi yaradilis Ozelliklerine gore hareket etme firsati
verildiginde catisma sorununun ortadan kalkacag: sdylenebilir. Oyleyse yetiskinin her seyden

once ¢ocugun dogasi hakkinda bilgilendirilmesi gerekir.



IV. BOLUM
COCUGUN GELISIMI ve EGITIMI

4.1. Cocugun Gelisimine ve Egitimine iliskin Unsurlar

Bilimsel bulgular, ¢ocugun yedi yasina kadar hizli bir bi¢imde yetenek kazandigini ve
ogrendigini gostermektedir. Bu bakimdan okul Oncesi egitim, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini
temele alarak diizenlenmelidir. Aynmi bicimde yetiskinler de c¢ocuklara uygun ortam
hazirlamakla sorumludurlar. Bunu dikkate alan Montessori, yetigkinlere ¢ocugun gelisim

evreleri hakkinda bilgiler verir.

Montessori (1953: 164) cocugun dogumdan sonraki gelisim siirecinin ii¢ yasina kadar
ayn1 bicimde devam ettigini sdyler. Hi¢ kimsenin hatirlayamadig sifir ile ii¢ yas arasindaki bu
evre, ‘psiko-embriyonel donem’ olarak nitelendirilebilir. Bu diisiinceye gore, ii¢c yas Oncesi ve
sonrasi donem arasinda bariz farkliliklar vardir. Sanki doga, iki donem arasina kalin bir ¢izgi

cekmistir.

Sifir ile ii¢ yas arasindaki donemde kollar, bacaklar ve dil birbirlerinden bagimsiz
olarak gelisirler. Bu donem, dogum Oncesindeki fiziksel embriyonel doneme benzetilebilir.
Fiziksel embriyonel donemde de organlarin her biri digerlerinden bagimsiz olarak gelisirler.
Biz, psiko- embriyonel donemi de hatirlayamayiz. Ciinkii bu donemde olusmaya baslayan

bilincte heniiz tam bir biitiinliik yoktur (Montessori, 1953: 164).

Psiko- embriyonel donem, bilingsizlikle karakterize edilir. Bu donemde hafiza

yetenegine sahip olma olanag1 yoktur. Ancak bilingte biitiinliik saglandiginda hafiza yetenegi



95
elde edilir. U¢ yasindan itibaren bilingte biitiinliik saglandigindan hayat sanki yeniden baslar.
Cocuk, ii¢ yasindan sonra bilincin gelismesiyle birlikte ¢esitli fonksiyonlar kazanmaya baslar.
Boylelikle bu dénemden sonra ¢ocuk ile yetigskin arasindaki baglar kopar. Eger cocuk, bu
yastan sonra iizerinde yetiskinin baskisini hissederse, kendisini savunmada kullanacagi bazi
ozel fonksiyonlara sahip olur. U¢ yasindan 6nce cevresinde bulunan her seyi bilingsizce
oziimseyen c¢ocuk, alti yasina kadar ortami, belirli bir donemde sahip oldugu duyarliligi

sayesinde bilingli olarak elde eder (Montessori, 1953: 164- 165).

Uc yasindan onceki donemde verilen egitimin cocuga dogrudan bir etkisi yoktur. Bu
donemde emici zihne sahip olan ¢ocuk, diisiinsel bir etkinlik gosteremez. Zira emici zihin,
ruhsal bir etkinliktir. U¢ yasindan sonra bedensel faaliyetleri, bilinci ve zekas1 gelisen cocuk
ayni zamanda duyarlilik doneminden gecer. Doganin kendisine verdigi gegici gii¢ aracilifiyla
ortamda yer alan c¢ocuk siirekli yeni seyler Ogrenir. Alti yasindan sonraki donemde ise
duyarlilik yitirilir. Boylelikle bu dénemden sonra ¢ocugun 6grenme hizi dnemli 6l¢iide azalir.
Bu durum kendisini en ¢ok dil dgreniminde gosterir. Zira alti yasindan sonra dil dgrenimi
giiclesir. Dolayisiyla ¢cocugun egitime en elverisli oldugu donem, ii¢ ile alti yas araligidir.
Montessori’ye gore, bu evredeki cocugun Kkisiliginin ve zekasinin gelismesinde; elleri

kullanma, hareket etme ve sosyallesme onemli islevlere sahiptir.

4.1.1. Elleri Kullanma

Montessori pedagojisinde, ellerle ¢alismalarda bulunmak ¢ok onemlidir. Temelde el
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bu calismalar, daha cok giinlik yasam becerilerinin
gelistirilmesiyle ilgili etkinliklerden olusmaktadir. Bu calismalarin ana amaci, zekinin
gelisimine dogrudan katki saglamaktir. Zira elleri kullanarak alet veya calismalar yapmak

sadece insana 0zgiidiir ve zekay gerektirir.

Elleri kullanmanin 6nemi, ¢ocuk gercek bir insa donemine girdiginde ortaya ¢ikar. Bu
da iic ile alt1 yas arasindaki evreyi kapsar. Bu evrede, elleri kullanmanin énemi ortaya cikar.
Elleriyle cesitli etkinliklerde bulunan ¢ocuk, artik kendi kendine rehberlik etmeye baslar. Bu
doneme kadar diinyay1 bilingsiz zihniyle emen ¢ocuk, bu donemden sonra onu adeta eline alir

(Montessori, 1953: 166).
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Montessori’ye gore, eller, cocugun basogretmenidir. Cocuk, ise en iyi elleriyle
yogunlasir. Ogrenmek icin yogunlagsmanin gerekli oldugu diisiiniiliirse ellerin 6grenmenin
gerceklesmesindeki rolii 6nemlidir (Topbas, 2004: 58). Montessori bu durumu su sekilde

ifade eder:

“Bu normal c¢ocuklarin ellerine verdigim nesnelerin etkisi, zihince sakat ¢ocuklar iizerindeki
etkilerden farkliydi. Normal bir cocuk, bir nesneyle ilgilendi mi, biitiin dikkatini onun {istiine
toplar, kendini goriilmedik bir yogunlukla isine vererek, boyuna ugrasir, durur. Isini bitirince de —

halinden bellidir- hosnutluk i¢indedir” (1975: 112).

Montessori (1975: 81- 82), insanin cevresine de elleriyle sahip olduguna inanir. Ona
gore, insan ellerini kullanmakla diger canlilardan daha iistiin bir diizeyde oldugunu
gostermekle kalmaz, kendi dogasinin biitiinliigiinii de kurar. Oyleyse zekAsinin gelisebilmesi
icin ¢cocugun ¢evresinde gorebilecegi, sesini isitebilecegi nesnelere ihtiyac1 vardir. Ancak aile
cevresi genellikle bu ihtiyaci karsilamaz. Ciinkii aile ¢cevresindeki nesneler sadece yetiskinler
icin tasarlanmistir. Baska bir deyisle ev esyalarina dokunmak ¢ocuk i¢in yasaktir. Bu duruma
kars1 ¢ikan Montessori ¢cocugun ortamdaki nesneleri elleriyle kavrayarak tanimasi gerektigini

vurgular.

Ellerini kullanma faaliyeti, cocugun gelisimine ve egitimine iliskin en Onemli
unsurlardan biridir. Cocugun ellerini kullanma ihtiyacinda oldugunu anlamayan bir yetiskin,
onun gelismesini engelleyebilir. Bu durum genellikle yetiskinin, eylemlerin sonucuna
odaklanmasindan ileri gelir. Genellikle yetiskinlerin goziinde eylem, en kisa zamanda sonuca
ulagmasina elverecek bi¢cimde gerceklestirilmelidir. “Asgari caba” diye ifade edilen bu doga

yasast, ¢cocuk i¢in 6nemli bir engel niteligindedir (Montessori, 1975: 87).

4.1.2. Hareket Ozgiirliigii

Cocugun gelisimine ve egitimine iliskin diger bir unsur da hareket 6zgiirliigii olarak
ifade edilir. Montessori (1953: 140- 141)’ye gore, hareket farkli bir bakis acisiyla goz oniinde
bulundurulmalidir. O, hareketin sadece fiziksel egitim i¢in kullanilmasina kars: ¢ikarak onun
zekanin gelisimiyle de ilgisi oldugunu iddia eder. Bu nedenle kaslar, sadece sinir sisteminin
parcalar1 olarak nitelendirilemezler. Ciinkii kaslar, insanin canli veya cansiz diinyayla

iligkisini kurar.
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Kas sistemi sadece yasamayi siirdiirmeye yarayan bir ara¢ degildir. Modern donemde
hiikiim siiren, kaslarin sadece bedenin sagligini1 devam ettirmesi icin kullanilmas1 gerektigine
dair bir diisiince yanilgidan ibarettir. Bu yanilgt nedeniyle egitim alaninda fiziksel
alisirmalara yeteri kadar yer verilmemektedir. Oysa fiziksel alistirmalarin c¢ocuklarin

egitimindeki rolii onemlidir (Montessori, 1953: 141- 142).

Hareket, cocugun ruhsal gelisimini saglar. Bedensel faaliyet, ruhu diinya ile birlestirir.
Kaslar yeterince kullanilmayinca sadece bedensel degil ruhsal gelisim de istenen diizeyde
gerceklesemez. Bu nedenle ‘cocuklar evi’ ndeki Ogrencilere hareket 6zgiirliigii verilir. Bu
Ozgiirliige sahip olan cocuklar sadece cevrelerinden izlenimler edinmekle kalmazlar. Onlar,
kendilerine diisen eylemleri yiiriitmede dakik ve titiz davranirlar. Yaptigr isle kendini
gerceklestirecegini diisiinen ¢ocuk, oniindeki isi biiylik bir hevesle tamamlar (Montessori,
1975: 94- 97). Oyleyse hareket 6zgiirliigii, cocuga ¢alisma hevesi vererek onun bedenini ve
zekasin gelistirmesine neden olur. Boylelikle hareket 6zgiirliigii sayesinde cocuk kendisini,

calistig1 isten zevk alarak gelistirir.

Hareket ozgiirliigii, ‘ozgiir se¢im’ ilkesiyle gerceklestirilir. Montessori okullarinda
uygulanan ‘0zgiir secim’ ilkesine gore, cocuklar boylarina uygun dolaplardan istedikleri
araclan secerler. Boylelikle cocuklar, belirli bir tercih giiderek nesnelere goniil rizasiyla el
atarlar. Cocuklarin araclarimi 6zgiirce secebilmeleri 6gretmenlerin, onlarin sahip olduklar

egilimlerini gozlemleme imkanina kavugmalarina neden olur (Montessori, 1975: 119).

Montessori (1953: 221)’ye gore, nasil bocek ihtiyaci olan cigeklere yonelirse, cocuk da
kendisi icin gerekli olan nesneleri secer. Nesnelerin her biri ¢ocuk i¢in belirli bir ihtiyaca
karsilik gelir. Ortamda bulunan nesneleri segen ¢ocuklar, onlarla calisarak kendi gelisimlerini
kolaylastirirlar. Bu 6zelliginden dolayr Montessori Ortami, ¢cocugun ig¢sel diirtiilerle diledigi

faaliyette bulunmasina ve i¢sel ihtiyaglarinin giderilmesine imkan tanir.

4.1.3. Sosyallesme
Montessori pedagojisinin yap1 taglarinin insana ©zgili unsurlardan olustugu
goriilmektedir. Bunlardan biri de ‘sosyallesme’dir. Montessori Okullari’'nda c¢ocuklarin

sosyalleserek, sosyal iligkiler kurma yetenegi kazanmalar1 amaglanmaktadir. Bu diisiinceyle
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hareket eden Montessori, ‘sosyallesme’ kavramimi sosyal etkilesim baglaminda

degerlendirmektedir.

‘Sosyal etkilesim’, Montessori (1953: 223)’nin ¢ocugun gelisimi ve egitimi i¢in en
onem verdigi unsurlardan biridir. Geleneksel egitimcilerin ‘cocuklar evi’nde sosyal
davraniglarin  kazandirilamayacagia iliskin  diisiincelere sahip olduklarin1 sdyleyen
Montessori, onlarin sosyallesme kavramina iligkin anlayislarina karsi c¢ikar. O, sosyal hayatin

yan yana oturmak veya konusan birini dinlemekten ibaret olmadigin1 vurgular.

Montessori (1953: 231- 232), sosyallesmeden soz edebilmek i¢in grubu olusturan
bireyler arasinda etkilesimin olmasi1 gerektigini soyler. Ona gore, sosyal yasam, topluca
birbirleriyle kaynasarak hareket eden insanlar tarafindan gergeklestirilir. Bu diisiinceye gore,
sosyal yasamin ilk sarti toplumsal biling olarak ifade edilebilir. Bu “grup ruhu” olarak da
adlandirilabilir. Montessori, “cocuklar evi’nde uygulanan yontemin bireysellik iizerine insa
edilmesine ragmen, sosyal etkilesim i¢in de uygun oldugunu iddia eder. O, “cocuklar

evi’ndeki bir yasantiy1 bu duruma 6rnek olarak verir:

“Bir giin, Bagbakanin kiz1 Arjantin Biiyiikelcisiyle ziyarete gelmis. Kendisine ¢ocuklarin
goklere ¢ikarilan igtenligini, kendiliginden gozlemleme firsatini kagirmamasi igin okula gelecegini
onceden bildirmemesi salik verilmis. Geldiklerinde, bakmislar okul kapali, bayram giliniiymiis.
Avluda oynayan ¢ocuklar yanlarina yanasmis, i¢lerinden biri ezilip biiziilmeden, -Bayram giinii
bugiin, ama ziyani yok. Nasil olsa hepimiz buradayiz. Anahtar da kapicida- deyivermis. Cocuklar
ortalikta kosusmaya, birbirlerine seslenmeye baglamiglar. Sinifin kapis1 acilmig, bizimkiler hemen

calismaya koyulmuslar” (1975: 125).

Montessori (1953: 232- 233)’ye gore, cocuklara dogrudan Ogretim yoluyla sosyal
bilin¢ kazandirilamaz. Cocuklar, sosyal bilinci kendi ¢abalariyla kazanirlar. Doga insanlara,
kisiligin ve toplumun insasi i¢in bir taslak sunar. Ancak bu taslagin hayata gecirilmesi sadece
aktiviteyle miimkiindiir. Dolayisiyla sosyal biling, bir araya gelen insanlarin yan yana

oturmalariyla degil aktivitelerde bulunmalariyla elde edilir.
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4.2. Karakterin Gelisimi ve Egitimi
Montessori’nin hedefi ¢ocugu, kendi gelisim siireci i¢inde destekleyerek onun
karakterini gelistirmesine yardimci olmaktir. Ona gore, karakter bireyin kendi diirtiileri
iizerinde kontrol etme yetenegi kazanmasiyla gelisir. Oyleyse karakter bir baskasinin
davraniglarini taklit ederek gelismez. Baska bir deyisle, cocuga karakterin gelistirilmesi
dogrudan Ogretilemez. Karakter, ancak cocugun giinliik hayatta karsilastigi engellere
bagimsizca verdigi tepkiler sonucunda gelisir. Bu nedenle Montessori, bagimsizligin
kazanilma siirecini karakterin gelisimiyle iliskilendirir. Dolayisiyla bireyin karakteri

dogumdan itibaren gelismeye baslar.

Bireyin hayatin1 dogumdan on sekiz yasina kadar iic evreye ayiran Montessori,
cocuklarda goriilen fiziksel degisimlerin onlarin karakterlerini de bicimlendirdiklerini iddia
eder. Bu diisiinceye gore, cocuklar da goriilen fiziksel degisimlerin etkisi sadece beden
tizerinde goriilmez. Ancak bu etkiler, gozle goriilmedikleri i¢in genellikle fark edilemezler.

Bu nedenle 6ncelikle fiziksel degisimleri ve bunlarin etkilerini anlamak gerekmektedir.

4.2.1. Birinci Evre (0-6 Yas)

Montessori (1953: 86)’ye gore, cocukta goriilen fiziksel degisimlerle onun 6zgiirligii
arasinda siki bir iligki vardir. Onun dogal gelisim olarak adlandirdig: fiziksel degisimler,
cocugun bagimsizligini kazanmasi yolunda attigi ilk adimlardir. Bu baglamda cocuga
Ozgiirlik kazandiran dogadir. Montessori’ye gore, cocugu Ozgiirlestirme siireci dogumdan
itibaren baglar. Ciinkii ¢cocuk dogdugunda adetd tutukevinden saliverilmistir. Dogar dogmaz
annesinin fonksiyonlarindan bagimsiz hale gelen ¢ocugu, doga yiiziistii birakmaz. Doga, yeni
dogan cocuga karsilastigi ortami benimseme ihtiyacini gidermek icin icgiidii temin eder.
Boylelikle yeni dogan c¢ocuk, diinyay1 ele gecirme psikolojisiyle hareket etmeye baslar.
Montessori, bunu hayatin ilk yillarimin 6zelligi olarak goriir. Cocuk, cevreyi elde etme
duygusu hissettigi icin ¢evre ona cazip gelir. Oyleyse ¢ocukta faaliyete gecen ilk organlar

duyu organlandir.

Ozellikle ilk alt1 aylik donemi g6z ardi etmemek gerekir. Bu donemde gocuklar, bazi

fiziksel degisimler gecirmeye baslarlar. Bu degisimlerin bazilar1 gozle goriilmezler. Ornegin,
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mide sindirim i¢in kloriir asit salgilamaya baslar. Ayn1 zamanda cocuk dis ¢ikarmaya baglar.
Gozle goriilebilen ve goriilemeyen bu iki gelisim sayesinde artik ¢ocuk, anne siitii olmadan da
yasayabilir hale gelebilir (Montessori, 1953: 87). Cocuklarin siitten kesilmelerinin 6zgiirliigiin
kazanilmasinda 6nemli bir asama oldugunu séyleyen Montessori bu durumu su sekilde ifade

eder:

“Bir cocugun siitten kesilmesi ne demek? Bebek zamanla anne siitiinden bagimsiz hale gelir ve
biricik besin kaynagin1 birakir. Boylece o, yiizlerce yiyecek arasindan se¢cim yapmay1 bilecek ve
yasamasi icin gerekli olan araglar1 cogaltacaktir. Cocuk Onceleri sadece tek bir beslenme bicimiyle
kendisini sinirlandirmaya mecburken artik besinler arasindan se¢cim yapabilme yetenedi kazanmig

olacaktir” (1950: 61).

Alt1 aylik donem icerisinde ¢ocugun ilk heceleri telaffuz etmeye baslamasi da 6nemli
bir asamadir. Bu durum, ¢ocuk icin 6zgiirliigiin kazanilmas1 yolunda diger biiylik adimdir.
Ciinkii cocuk, dili kazandiginda hem kendisini ifade edebilir hem de insanlarla iletisime
gecebilir. Dili kazanan cocuk, bununla birlikte bir anlamda isitme duyusu da kazanir

(Montessori, 1953: 88).

Rousseau (2008: 35) da ¢ocugun konugmayr 6grenmesini énemli bir kazanim olarak
nitelendirir. Ona gore, cocukluk caginin ilk evresine aglama egemenken, ikincisine konugma
egemen olur. Ihtiyaclarini aglayarak belirten cocuk, konusmayr 6grenerek kelimelerin
giicliniin farkina varir. Cocuklarin konusmaya basladiktan sonra daha az agladiklarim
sOyleyen Rousseau’ya gore, bunun nedeni konusmanin aglamaktan daha eglenceli bir faaliyet

olmasidir.

Montessori (1953: 88- 90)’ye gore, yiirlimeyi 6grenmis olmak da karakterin gelisimi
bakimindan c¢ok Onemli bir kazanimdir. Sadece insan, bir ¢ift uzanti sayesinde yliriime
imkanina kavusarak gelisim seklini zariflestirir. Ancak cocugun iki bacagi {izerinde
durabilmesi icin Oncelikle farkli kazanimlar elde etmesi gerekir. Cocugun dogdugunda kemik
yapisinin narin oldugunu vurgulayan Montessori, onun bacaklarinin kismen kikirdaktan
olustugunu sdyler. Bu durumda cocuk, bedeninin agirligim tasiyamaz. Oyleyse iskeletin,
cocuk yiirimeye baslamadan 6nce kendisini tamamlamasi gerekir. Ancak Montessori igin,

dikkat edilmesi gereken baska bir ayrint1 da vardir. Buna gore, cocuk dogdugunda kafatasi
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kemikleri de saglam degildir. Ancak Montessori, cocugun, yiiriimeye basladiginda yere
diismesiyle ortaya cikabilecek beynin zarara ugrama tehlikesine karsi kafatasit kemiklerinin de

gelisimlerini biiylik capta tamamladiklarini iddia eder.

Bir yasina geldiginde ise yiiriimeye baglayan ¢ocuk, sanki ikinci defa tutukevinden
saliverilmistir. Altt aylikken oturmaya, dokuz aylikken elleri lizerinde hareket etmeye, on
aylikken bacaklar1 iizerinde dik durmaya baslayan c¢ocuk, artik yiiriiyebilir hale gelmistir.
Cocuk, artik kendi bacaklar1 {izerinde durabilir. O, artik kendisini istedigi yere gotiiren
bacaklar1 oldugundan emindir. Oyleyse doganin cocuga gelisme firsat1 verdigi ve onu dzgiir

hale getirdigi sOylenebilir (Montessori, 1953: 88- 90).

Cocukta bagimsizligin kazanilmasi siirecine hayati bir giic de etki eder. Bu giiciin adi
‘horme’dir. Biling psikolojisi alaninda ‘horme’ye karsilik olarak gelebilecek terimin adi
‘arzunun giicii’diir. Ancak arzunun giicii bireyin bilincine bagliyken horme her tiirden yasama
ait Tanrisal bir giictiir. Dolayisiyla horme, arzunun giiciinden farkli olarak gelisime Onciiliik
eder. Bilingsizlik doneminde cocukta goriilen horme, birbirinden farkli eylemlerle cocugu
harekete gecirir. Biz bunu yasam mutlulugu olarak adlandiririz. Ciinkii ¢ocuk her zaman

coskulu ve mutludur (Montessori, 1953: 85- 86).

‘Horme’nin giiciiyle harekete gecen cocuk, bagimsizlik arzusuyla farkli eylemlerde
bulunarak karakterini bi¢imlendirir. Bu nedenle ¢ocuk karakterini yasayarak gelistirir.
Boylelikle ¢ocuk biiyiirken gelisme yolunda bulunan her bir engeli asarak kendi eksikliklerini
tamamlar.Bagka bir deyisle, karakter cocugun potansiyelinden yararlanmast sonucu gelisir.
Ancak hayvanlar icgiidiilerle donatildiklarindan dolayr karakterlerini gelistirme olanagindan

yoksundurlar.

[Ik ii¢ yasta cocukta yiiriime, konusma ve siitten kesilme gibi degisimler
goriilmektedir. Bu degisimlerin etkisiyle birlikte karakter de bi¢cimlenmektedir. Tanrisal bir
giic olan ‘horme’ ise karakteri bicimlendiren en etkili giictiir. Oyleyse karakterin temelinde
dogal unsurlar vardir. Bu nedenle ii¢ yas oncesi cocugun karakter gelisimine dogrudan digsal

faktorlerle etki edilemez. Zira bu evredeki cocuk icin, digsal bir faktor olan okul yoktur.



102

[lk alt evreyi ii¢c yasindan alt1 yasina kadar olan donemi kapsayan ikinci alt evre takip

eder. Montessori, ii¢ yasindan alt1 yasina kadar olan donemin, ¢cocugun herhangi bir karakter
bozuklugunun diizeltilebilmesi agisindan 6nemli oldugunu diisiiniir. Ona gore, bu donemdeki
cocugun, karakterinin gelismesine yapici faaliyetler araciligiyla yardim edilebilir. Ayrica bu
alt evrede, digerinden farkli olarak cocugun karakterinin yapici faaliyetler vasitasiyla
gelistirmesine yardimc1 olunabilir. Oyleyse ii¢ yasindan alt1 yasina kadar olan dénem, bireyin
gelisiminin temelinin hazirlanmasina olanak saglamasindan dolayr oldukca kritik bir

donemdir (Hornberger, 1982: 149).

Montessori, ii¢ ile alti yas arasi evreyi hassas donem olarak adlandirir. Ona gore,
onceki donemde kendilerini kesfeden cocuklar, bu donemde davranislarinin etkili oldugunu
ve baz1 seyleri degistirdiklerini fark ederler. Artik c¢evrelerindekilere ilgi duymaya
basladiklarindan siirekli soru sorar ve isteklerde bulunmaya baslarlar. Bu donemde yer alan
biitiin ¢ocuklar, herhangi bir seye kisa bir siireyle sinirli olsa da olaganiistii bir konsantrasyon
sergilerler. Montessori, bu kadar biiyiik bir konsantrasyonla yapilan faaliyeti ‘Onemli isler

zamani’ olarak adlandirir (Schafer, 2006: 45).

Montessori, ii¢ ile alt1 yas arasindaki cocugun, kendi gelisimi igerisinde desteklenmesi
gerektigini soyler. Karakterin bigcimlenmesi, ¢ocugun fiziki ve zihni olarak harcadig kisisel
cabalar1 sayesinde giinliik hayatta karsilastigi engellere karsit verdigi tepkiler sonucunda
gerceklesir. Bu durumda ¢ocuk, karakterinin gelismesi i¢in kendi icindeki gercekligi organize
etmelidir. Boylece cocuk, gittikce daha becerikli ve yetenekli hale doniisecektir. Montessori,
bu tiirdeki davranislarin karakterin gelisimine zemin hazirladiklarini sdyler(Hornberger, 1982:

148).

Montessori, ¢cocuklarin ruhsal yapilarinda yaratict unsurlarin mevcut olduguna inanir.
Oyleyse bu donemdeki cocuklarin karakterleri uygulamaya yonelik —caligmalarla
gelistirilebilir. Ayrica bu donemde biitiin c¢ocuklar alistirmalara kars1i olaganiistii bir
konsantrasyon sergilerler. Cocuklarin bu tiirden davraniglar1 onlarin dogustan verilen giiclii
bir karakter kokiine sahip olduklar1 anlamina gelir. Bu nedenle ¢ocuga verilen egitim, karakter
kokiinii canli tutmaya yonelik olmalidir. Boyle bir egitim de ancak ¢ocugun 6zgiirce hareket

edebilecegi ve nesnelerle dogrudan iliski kurabilecegi bir ortamda miimkiindiir.
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4.2.2. ikinci Evre (6-12 Yas)

Montessori’ye gore, ¢ocuklarda ahlak kavrami birinci evrenin sonuna dogru ortaya
cikmaya baslar. Baska bir deyisle, ahlak kavrami ¢ocuk, davranmislarimi toplum hayatinda
diizenlemek zorunda kaldig1 bir donemde, onun zihninde ortaya ¢cikmaya baglar. Bu nedenle
dogumdan alt1 yasina kadar olan donemde c¢ocuklar, ‘iyi’ veya ‘kotii’ olarak
nitelendirilmemelidir. Ciinkii o donemdeki cocuklar heniiz iyi ve kotii arasindaki farki

anlamazlar (Hornberger, 1982: 153).

Ikinci evrede cocuk, iyinin ve kotiiniin bilincine varmaya baslar. Iyi ve kotii
problemleri bu donemin 6zelligidir. Ayrica bu evredeki cocuk, ahlaki bilince yalniz kendi
davraniglartyla degil, baskalarinin davranislariyla da ulasir. Bu evreden gecen cocuk, daha

sonrasinda sosyal bilincini gelistirmeye calisir (Montessori, 1953: 192).

Montessori, bu evredeki cocugu, ‘toplumsal alanda yeni dogmus bebek’ olarak
nitelendirir. Artik birlikte yasamanin gerektirdigi diizenlemeler, kurallar ve ahlak One
cikmaktadir. Bu evrede cocugun vicdani, iyi ile kotii, dogru ile yanlis arasindaki davranisi
ayirt etmenin karar merkezi haline gelir. Boylelikle ¢ocuk, sosyal bilince ulagsmay1 basarir

(Wilbrandt, 2009: 126).

Montessori, bunu ‘biling uyanmast’ olarak adlandirir. Biling uyanmasi yoluyla
cocuklar, sosyal davranislarin da nedenlerini 6grenmeye calisirlar. Onceki dénemde sadece
kisisel davraniglar1 sorgulayan ¢ocuklar, bu donemde daha da karmasik olan sosyal olaylari
farkli bakis acilariyla anlamlandirmak igin caba gosterirler. Ayrica c¢ocuklarin, degisik
duygularin farkina varmaya baslamasiyla duygusal dalgalanmalar da bu donemde ortaya
cikmaya baslar (Schafer, 2006: 45-46). Ancak yine de bu donemdeki cocuklara ahlak
ogreticiligi yapamayiz. Ciinkii bilin¢ uyanmasi yasayan ¢ocuklar, sadece dogrunun ve yanlisin
farkina varmaya bagslarlar. Onlar, heniiz ahlaki kavramlarin igerikleri hakkinda tam bir bilgi
sahibi degillerdir. Cocuklar, bu kavramlar hakkinda ancak on iki yasindan sonra bilgi sahibi

olmaya baglarlar (Montessori, 1953: 207- 208).

Montessori (1953: 208)’ye gore, egitimcilerin cogu, soyut kavramlarin anlamlarini

bilen on iki yas iistii cocuklarin bile edebiyat ve fen gibi bilimleri 6gretemediklerinden sikayet
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ederler. Baska bir deyisle egitimciler, 0grenmeyi basaramayan ¢ocuklart karsisinda bulurlar.
Montessori, bunun nedeninin zeka eksikliginden kaynaklanmadigim1 sdyler. Ona gore, bu
durum bireylerin erken ¢ocukluk doneminde hayatin itici giiciinden yoksun kalmalarindan
kaynaklanmaktadir. Ciinkii bu giicten yoksun olan bireyler, konsantrasyon eksikliginden
dolay1 kendilerini tam olarak ise verememektedirler. Konsantrasyon eksikligi karakterin
gelismedigini gosterir. Oyleyse karakterin gelisimiyle 6grenme hizi arasinda dogrudan bir

iliski vardir.

Montessori (1953: 208) karakterli insanin sebat ve 6zenle kendini ise verdigini sdyler.
Ona gore, konsantrasyon eksikligi olan bir kimseden isini 6zenle yapmasini istemek bacaklari
olmayan birini yiiriimeyi Ogretmek kadar bos bir ugrastir. Montessori konsantrasyon
yeteneginin ii¢ ile alt1 yag arasinda alistirmalarla kazandirilabilecegini iddia eder. Dolayisiyla
yetigkinin alt1 ile on iki yas araligindaki ¢ocugun karakterinin gelisimi i¢in gosterdigi cabanin
fazla bir yarar1 yoktur. Oyleyse cocugun karakteri, en iyi ii¢ ile alti yas arasi donemde

gelistirilebilir.

Montessori’nin karakterin gelisimini gostermek icin betimledigi alt1 ile on iki yas arasi
donem, Piaget’nin somut islemler donemine karsilik gelir. Piaget’e gore, cocuklar bu
donemde problemlere farkli yollardan giderek ¢6ziim bulmakta giicliik ¢ekerler. Bu asamada
soyut diisiince tam olarak gelismemis oldugundan kuramsal olarak verilen bir problem
karsisinda basarisizliga ugranabilir. Somut islemler donemindeki c¢ocuklarin, ‘adalet’,
‘ozgiirlik’ gibi soyut kavramlarin iceriklerini kavramada sorunlari vardir. Bu nedenle
cocuklar, olaylar1 degisik yonleriyle irdeleyerek gelecege yonelik hipotezler kuramazlar

(Erden, 2000: 67- 68).

Montessori de bu donemdeki ¢ocuklarin deneyimlerinin somut ve duyusal oldugunu
iddia eder. Ona gore, bu evredeki cocugun kendisine verilen bir bilgiyi anlamasi icin bilgiyi
iceren nesneyi eliyle kavramasi, gormesi, koklamasi, duymasi veya tatmasi gerekir.
Deneyimleri soyutlama yetenegi ancak on iki yasinda, bir baska deyisle ¢ocuklugun son

evresinin ilk doneminde baslar (Schafer, 2006: 46).
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4.2.3. Uciincii Evre (12- 18 Yas)

Montessori’ye gore, cocuklugun iiciincii ve sonuncu dénemi, on iki yasindan on sekiz
yasina kadar devam eder. Bu asamada da cocukta ilkini hatirlatacak kadar biiyiik degisimler
goriiliir. Bu son donem de, ilki gibi iki alt evreye ayrilir. Bunlardan birincisi on iki yasindan
on bes yasina kadar siirer. Ikincisi ise on bes yasindan on sekiz yasina kadar siirer. Bu donemi
de bireyin bedeninde meydana gelen biiyiik degisimler karakterize eder. Bu asamanin sona
ermesiyle birlikte artitk gelisimin olgunluk seviyesine ulastigt ve bireyin gelisimini
tamamladig diigiiniiliir. Cilinkii artik bireyde onemli degisiklikler goriillmez (Montessori,

1953: 19).

Bir onceki evrede ahlaki biling kazanan ¢ocugun, bu evrede toplumsal ve dini hisleri
geligir. Vatan, millet gibi duygular da kazanmaya baslayan ¢ocuk, artik birtakim ideallere
sahiptir. Bu evredeki ¢ocuk i¢in artik ahlak 6greticiligi yapilabilir. Ciinkii cocugun hem ahlaki

hem de sosyal bilinci artik olgunluk seviyesine gelmistir (Montessori, 1953: 207).

Montessori’ye gore, on iki ile on sekiz yas arasi olgunluk donemidir. Beklentilerin
olustugu, yaratici faaliyetlerin 6n plana ¢iktifi bu donemde birey, 6zgiivenini gii¢clendirme
ihtiyaci hisseder. Ayrica bu donemde birey, anlayis ve saygi bekler. Montessori, bu
donemdeki bireylerin  kisiliklerinin  ve  Ozgiivenlerinin  giiclendirilmesinin  onlarin
bagimliliklara kars1 direncli olmalarinda 6nemli bir rol oynadigini iddia eder. Ona gore,
ozgiiveni yiiksek ve kendileriyle barisik bireyler daha huzurlu, uyumlu ve sorumlu kisilerdir

(Schafer, 2006: 48- 49).

Montessori icin son ¢ocukluk donemi ayni zamanda kararsizlik donemidir. Fiziksel
degisimlerden dolayr birey korunma ihtiyaci hisseder. Bununla birlikte birey, sosyal bir
ortamda bagimsiz olmay1 arzular. Bu donemde gelisimin tamamlanmis olmasinin sonucunda
bireyde digerlerine kars1 saygi duyma bilinci gelisir. Artik birey toplum igerisinde roller

almak ve sorumluluk iistlenmek ister (Arslan, 2008: 72).

Montessori’nin bir doktor olarak énem verdigi bu donemde depresyon riski, olim ve
intihar oranlarinda da 6nemli artislar gézlemlenir. Bunun nedeni diger faktorlerin etkilerinin

yani sira gelisimin diiz ve stirekli olmayip aralarda kesintilere ugramasidir. Bu problemler de
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fiziksel dengenin bozulmasi, saglik sikayetlerinin artmasi, derslerde basarinin diismesi

seklinde belirginlesir (Schafer, 2006: 47).

Uc ile alt1 yas arasindaki cocuklar icin egitim kurumlar1 acan Montessori, 1930’1u
yillarin sonunda verdigi konferanslarla ergenlerin egitimine iliskin diisiincelerini ortaya
koymustu. Ancak ilk Montessori Lisesi 1950 yilinda Amsterdam’da kuruldu. Montessori’nin,
ergenleri hayata hazirlayacak orta ogretim kurumlarinin agilmasi konusundaki istegi sonucu
faaliyete gecen Montessori Liselerinde egitim, bireylerin Ozgiirliigiinii ve bagimsizligini

tesvik eden farkli bir ortamda yapilmaktadir (Schafer, 2006: 61- 62).

Montessori’nin Onerileri dogrultusunda egitim veren ortadgretim kurumlarinin esas
amaci bireyleri hayata hazirlamaktir. Bu goriise gore, okullar1 sadece bilgi veren kurumlar
olarak gormemek gerekir. Egitim, karakterin gelisimi de dahil hayatin tiim ihtiyaglarim
karsilamalidir. Bu nedenle Montessori Liseleri, biiyiime ¢agindaki cocuklara, icinde kendi
kisiliklerini olusturup gelisip olgunlasabilecekleri bir giincel yasam ortami sunar (Schafer,

2006: 63- 64).

Montessori’ye gore, ergenlerin verimli bir sekilde gelisebilmeleri i¢in ¢alisma ve ders
programlarindan daha fazlasina, biiyiiyebilmek i¢in 6zgiirliige ihtiyaci vardir. Bagimsizligin
bireylere verilemeyecegini sdyleyen Montessori, bireyin Kkisiligini etkin bir sekilde
olusturabilmesi icin ‘0zgiirliik ilkesi’nden yararlanir. Bu nedenle Montessori Liseleri’nde
karakter egitimine agirlik verilir. Montessori Liseleri’nde uygulanan ergenlerin okuyacaklari
dersleri ozgiirce secmeleri, nerde calismak istediklerine dzgiirce karar verebilmeleri, birlikte
calisacaklar1 kisileri kendileri secmeleri gibi ilkeler, bireylerin karakterlerini gelistirmeye
yoneliktir. Oysa geleneksel egitim kurumlarinda esas hedef, bireylere dogrudan bilgi

yiikklemektir (Schafer, 2006: 63- 64).

4.2.4. Gelisim Evrelerinin Genel Ozellikleri
Cocugun gelisim evrelerini ilk defa agik bir bicimde Rousseau belirlemistir. Ancak
onun ortaya koydugu gelisim evreleri, Montessori’ninkinden yapisal olarak farklilik gosterir.

Rousseau’nun gelisim evreleri, dogrudan yas donemleriyle ilgili degildir. Ayrica Rousseau,
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ortaya koydugu evreleri derinlemesine analiz etmemis, fiziksel ve ruhsal degisikliklere

ayrintili olarak yer vermemistir.

Rousseau’nun gelisim evresinin baslangicini dogumdan cocukluk cagina kadar olan
donem olusturur. Cocuk konusmay1 6grendiginde ikinci evre baslar. Ugiincii evre, ilk genglik
cagidir. Dordiincii evre, insanin gercek kisiliginin ortaya ¢iktigi bir donemde baglar. Besinci

evre ise Rousseau’nun ‘hayata giris’ olarak adlandirdigr genglik donemidir (Bal, 1991: 22).

Bireyin gelisim evrelerini belirleyen bir diger egitimci de Froebel’dir. Ona gore,
insanin gelismesi, devamli yiikselen ve kesintisiz olarak ilerleyen bir siirecten ibarettir.
Froebel, gelisim evrelerini iice ayirir. Bunlar: ‘Siit cocuklugu’, ‘cocukluk’ ve ‘genclik’
evreleridir. Froebel’e gore, bu evreler aym zamanda egitimin ana kademelerini ortaya

koyarlar (Aytag, 1972: 274).

Siit cocuklugu evresi, dogumdan iki yasina kadar siirer. Froebel’e gore, cocuk bu
evrede heniiz kendi ben’ini dis diinyadan ayiramaz. Dolayisiyla bu evredeki ¢ocuk, dogrudan
dogruya ‘her seyin birligi igerisinde’ yasar. Yetigkinlerin bu evredeki cocuklar iizerinde
yaptiklar1 etkiler, egitim olarak degil de koruma ve bakim olarak nitelendirilebilir. Birey,
kendi ben’ini oyun ile karakterize edilen ¢ocukluk evresinde kesfetmeye baslar. Bu asamada
ictenligin disa vurulmasi ve bunun somutlagtirilmasinin onemi biiyiiktiir. Froebel, bu evredeki
cocugun lizerine yapilacak etkileri egitim olarak adlandirir. Bu donemde konusmay1 6grenen
cocuk, kendi ben’ini ifade etmek i¢in dili bir ara¢ olarak kullanir. Bu evrede, sakin bir tarzda
kendi kendine yoruluncaya kadar oyun oynayan ¢ocuk, daha sonraki hayatinda basarili, sakin,
dayanikli, gerek kendisinin gerekse basgkalarinin iyiligini isteyen bir insan olur. Ciinkii
Froebel’e gore, oyun, cocugun kendi benligini serbestce disar1 yansitmasi olarak tanimlanir.

Bagska bir deyisle oyun, ¢cocugun i¢ hayatinin bir aynasidir (Aytag, 1972: 274- 275).

Froebel’e gore, ben ile dis diinyanin birbirinden farklilasmasi ancak genclik evresinde
keskin bir bi¢im alir. Birey icin bu asamada artik dis diinya, taninmas1 ve bilinmesi gereken
farklr bir gercekliktir. Bu evrede egitimin gorevi, zihin ile iradeyi sekillendirmektir. Ayni

zamanda genclik evresi, 0gretimin baslangicini teskil eder (Aytag, 1972: 275).
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Cocukluk doneminin ozelliklerini ayrintili bir bicimde ele Montessori, Froebel’den

farkli olarak gelisimin kesintili olarak ilerleyen bir siirecten ibaret oldugunu diisiiniir. Ona
gore, on iki yasindan sonra fiziksel dengenin bozulmasiyla birlikte saglik sorunlari da
artmaktadir. Bu durum, insanin psikolojisini de olumsuz etkilemektedir. Froebel ise gelisimin
devamli yiikselen bir ¢izgiyi takip ettigini iddia eder. Ona gore, insan, ¢ocukluk doneminin
sonuna kadar siirekli gelisme olanagi elde eder. Ayrica Froebel’e gore, her gelisim
kademesinin istenilen bicimde olmasi, bir onceki kademenin durumuna baglidir. Bu nedenle
her gelisim kademesi hangi ihtiyaclar1 gerekli hale getiriyorsa, o ihtiyaclar karsilanmalidir. Bu

konuda Montessori, Froebel ile ayn1 diisiinceyi paylagsmaktadir.

Montessori (1953: 193)’ye gore, her donemin 06zelligi diger iki donemden ¢ok farkl
olsa da bunlardan her biri sonrakine temel teskil eder. Bu nedenle normal gelisimin
saglanmasi i¢in Onceki donemdeki gelisimin ideal bir seviyeye ulagmasi gerekir. Baska bir
deyisle, gelecegi insa etmek icin bugiinii gdz Oniinde bulundurmak gerekir. Bu nedenle
egitimin, birbiri ardina gelen gelisim donemlerini gz 6niinde bulundurmas: gerekir. Belirli
bir donemin ihtiyaclarina ne kadar ¢ok dikkat edilirse, gelecek donemde de o kadar cok

olumlu sonuglar alinir.

Montessori, evre gegislerinin kesin biyolojik tarihlere bagli olmadigini soyler. Ciinkii
bu gecisler, birden gerceklesmez. Bunlar, olgunlasma ile Ogrenme siire¢lerinin
etkilesimlerinin sonucu olarak nitelendirilir. Ayrica evre gecisleri, cocugun cevresi ile

aligverisi sirasindaki ‘i¢ ¢alismasi’nin iirlinleridir (Wilbrandt, 2009: 124).

Montessori, evrelerin geriye dondiiriilemezligini ve her bir evrenin kendine 6zgii
niteliklerini vurgulamak icin ‘yeniden doguslar’ terimini kullanir. Bu nedenle gelisimin uygun
bir sekilde tamamlanmasi isteniyorsa, her evrede belirli deneyimler yapilmalidir. Eger evreye
0zgii deneyimler yapilmazsa, sonraki evrede bunlarin telafi edilmesi miimkiin olmamaktadir

(Wilbrandt, 2009: 123).

Montessori Okullari’nda, bu husus gbz Oniinde bulundurularak her bir ¢ocugun
karakterine iliskin semalar bulundurulur. Bu semalar sayesinde egitimciler ¢ocuklarin farkl

donemlerine iliskin diizensizliklerini fark ederek onlara ne bicimde davranacaklar1 hakkinda
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bilgi sahibi olurlar. Boylelikle Montessori Ogretmeni ¢ocuklari daha iyi yonlendirme imkani
elde eder. Montessori Okullari’nda, cocuklara ait semalar olusturmak icin onlarin anne
babalarina su sekilde sorular sorulur: Ailede kalitsal hastalik var mi1? Annenin gebelik
donemindeki hayati nasil? Dogum normal mi? Zira Montessori Okullari’na gelen iig¢
yasindaki c¢ocuklarin biiyiikk bir boliimii normal olmayan ancak diizeltilebilir karakterlere

sahip bireylerdir (Montessori, 1953: 191).

Montessori Okullari’nda ¢ocuklarin bedensel gelisimini takip etmek icin de
semalardan yararlanilir. Bu amacla oncelikle ¢ocuklarin periyodik olarak viicut olciileriyle
ilgili veriler toplanir. Daha sonra bu veriler cocuklarin yas donemlerine karsilik gelen
ortalama viicut Olgiileriyle ilgili verilerle yan yana getirilir ve ailelere gonderilir. Boylelikle
anne ve babalar cocuklarin fiziksel gelisimini takip etme olanagina sahip olurlar (Montessori,

1950: 44).

Biiylik olciide fiziksel olgunlasmadan ve karakterin gelisiminden etkilenen gelisim
evrelerinin en Oonemli 6zelliklerinden biri ¢ocuga, onun Ozgiirliigiinii elde etmesine imkan
veren giicler saglamasidir. Montessori, bu diisiinceden hareket ederek cocugu yetiskinin
baskisindan kurtarmaya calisir. Ona gore, gelisim evrelerinin her birinde, cocuga,
Ozgiirligiinii elde etmesi icin gerekli araclar saglanir. Bu nedenle yetiskinin miidahalesi

gelisim siirecindeki cocugun cesitli firsatlar1 kacirmasina neden olabilir.

4.3. Duyussal Gelisim ve Duyularin Egitimi

Montessori Metodu’na gore yapilan egitimde bes duyu organinin gelistirilerek duyarli
hale getirilmesi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda yapilan egitimle ¢ocuk, sadece duyu
organlarim1 degil zeka ve bellegini de gelistirmektedir. Baska bir deyisle, duyu organlar1 gibi
zeka ve bellek de duyussal izlenimlerle gelismektedir. Oyleyse Montessori Metodu’nu temele
alan bir okuldaki ¢ocuklara ait duyu organlari, ortamla ortama iliskin bilgi elde etmede

kullanilan zihin arasindaki baglant1 noktalaridir.

4.3.1. Duyularm Gelisimi
Montessori’ye gore, emici zihne sahip olan ¢ocuk cevresini anlamak i¢in duyu

organlarini kullanir. Bu donemde ¢ocuklar zekaya, bellege ve bilince sahip olmadiklarindan
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dolayr ortamda bulunan nesneleri sadece duyu organlariyla anlamlandirmaya caligirlar. Bu
yonden ele alindiginda ¢ocuklar, duyu organlarini yetiskinlerden daha ¢ok kullanirlar. Duyu
organlari en iyi, cesitli deneyimlerden gecerek gelistirilirler. Baska bir deyisle, cocuk ne kadar
cok deneyim gecirirse duyu organlari da o kadar hizli gelisim gosterir. Dolayisiyla ortamda
serbestce hareket eden cocugun dogumdan itibaren gelismeye baslayan duyu organlar kisa

zamanda olgunluk seviyesine ulasir.

Gozlerimiz dogumdan itibaren gelismeye baglarlar. Cocuk dogar dogmaz aile
bireylerinin yiizlerini, yasadigi ortami ve ortamda bulunan varliklari gérme duyusuyla
tanimaya calisir. Cocugun algilama diizeyi biiyiidiikge gelisir. Boylece, cocuk zamanla
izlenimlerini ifade edebilecek duruma ulasir. Bu durum ¢ocugun gérme duyusunu egitme ve

kendisini ¢evreleyen diinyay1 kavrayabilme agamasina geldigini gosterir (Topbas, 2004: 34).

Isitme duyusu da dogumdan itibaren hizla gelismeye baslar. Bunun en biiyiik kaniti
cocugun kiiciik yasta dili 6grenmesidir. Cocuk c¢evredeki milyonlarca farkli ses arasindan
sadece insan seslerine odaklanarak bunlara iliskin cesitli izlenimlere sahip olur. Ayrica
cocuklar, bilingsiz zihniyle dil 6grenirlerken duyduklar1 insan diline iliskin seslerin aynisini
sessiz bir ortamda ¢ikarmaya calisirlar. Bu durum, insan dilinin ¢ocugun iizerinde biiyiik bir

etkiye sahip oldugu anlamina gelir (Montessori, 1953: 24).

Cocugun dokunma duyusu ise, bir yasindan sonra hizli bir gelisim ivmesi kazanir.
Yaklasik bir yillik hareketsizlik doneminden sonra ellerini kesfeden cocuk, cevresinde
gordiigli her seyi ellemek, yani dokunarak anlamak ister. Zira bu dénemden sonra cocuklar
cekmeceleri, dolap kapilarin1 agip kapatmaya, kaplari doldurup bosaltmaya baslarlar

(Montessori, 1953: 154).

Uzun bir siire cevresini agziyla tamimaya calisan cocuk artik ellerini de devreye
sokmaktadir. Bu donemden sonra ¢ocuklar siirekli esyalara dokunarak dokunma duyularin
geligtirirler. Parmaklariyla nesnelere dokunan ¢ocuklar, nesnelerin 1s1s1, bi¢imi ve dokusu

hakkinda bilgi sahibi olurlar (Topbas, 2004: 35).
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Koku ve tat alma organlar1 ise dogumdan itibaren duyarhidirlar. Baska bir deyisle
cocuklar, olduk¢a gelismis koku ve tat alma organlariyla diinyaya gelirler. Yeni dogan
cocuklar, birbirinden farkli kokular1 ve temel tatlar1 kolaylikla ayirdedebilirler (Ciiceloglu,
1993: 342). Montessori (1985: 142)’ye gore, ¢cocugun koku ve tat alma duyusunu gelistirmesi
icin onun yasadigr ortamda, bu duyularin kullanilmasin saglayacak nesnelerin bulunmasi
gerekir. Nasil ki cocugun, gorme duyusunu gelistirmesi i¢in 15181n, isitme duyusunu
gelistirmesi icin seslerin olmasi gerekiyorsa koku ve tat duyusunu gelistirmesi de ortama

baghdir.

Koku ve tat alma duyular1 ortamdan daha ¢ok etkilenirler. En niteliksiz cevrede
yasayan cocuklar bile sayisiz sesleri duyabilmekte, nesneleri gorebilmekte ve onlara
dokunabilmektedirler. Ancak cocugun koku alma duyusunun ideal diizeyde gelismesi icin
cesitli otlarin ve ciceklerin bulundugu bir ortamda bulunmasi gerekir. Bu nedenle koku alma
duyusu en iyi dogada ya da dogaya uygun bir bicimde diizenlenmis ortamda gelistirilebilir.
Ayni bicimde tat alma duyusunun gelisimi de ancak birbirlerinden farkli, ¢cok sayida sebze ve
meyvelerin tadilarak onlarin tath, aci, eksi ve tuzlu olarak siniflandirilabilecegi bir ortamda

mumkindiir.

4.3.2. Duyularin Egitimi ve Duyu Materyalleri

Montessori Okullari’nda duyularin egitimi i¢in ¢esitli materyallerden yararlanilir.
Cocuk, ortamda kendi kendine materyal kullanarak duyu organlarimi gelistirir. Bu nedenle
duyularin egitiminde en ¢ok gz Oniinde bulundurulmasi gereken ilkelerden biri ‘kendi
kendine egitim’dir. Materyallerle kendi kendine egitim yapan cocuk, duyularin1 gelistirerek
hizli bir fiziksel biiyiime donemine sahip oldugu yas araliginda biiytime ile gelisim arasindaki
uyumu saglama sansim elde eder. Oyleyse Montessori Okullari’'nda kullanmlan duyu
materyallerinin duyu organlarinin gelisimlerini saglamaktan bagka bir amaci da vardir. Bu da,

cocugun i¢sel yapisin1 dengelemek olarak ifade edilebilir.

Duyu materyallerinin en 6nemli amaci, duyu organlarinin gelisimini saglamaktir. Bu
materyaller, ¢cocuga diinyayr anlamlandirmasi i¢in onemli firsatlar sunarlar. Montessori’nin
duyularin egitimi i¢in belirledigi materyaller, cesitli yetenekleri gelistirme o6zelliklerine

sahiptirler. Bunlar ayn1 zamanda Montessori’nin duyularin egitiminde hedefledigi siireclere
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karsilik gelir. Bu siirecler; benzerlikleri fark etme ve bunlan eslestirebilme, bir dizi nesne
arasindaki zithiklar ve asiriliklari ayirdedebilme, birbirine sekil, renk, doku, agirlik vb.
yonlerden olduk¢a benzeyen nesneler arasindaki farkliliklar1 ayirdedebilme yetenekleri olarak
siralanabilirler. Cocugun tiim bu siireclerden basariyla gecmesi, onun duyu organlarinin her

birinin yeterli diizeyde duyarlilik kazandig1 anlamina gelir (Oktay, 1999: 53).

Montessori Okullari’nda cesitli yetenekleri gelistirme ozelliklerine sahip olan duyu
materyallerin diger bir Onemli Ozelligi de tasarimlarina iliskindir. Buna gore, duyu
materyallerinin her biri diger duyularla ilgisiz olacak bicimde yalnizca bir duyuya yonelik
olmalidir. Ornegin, isitme duyusuna iliskin duyu materyallerinin hepsi renk ve boyut
acisindan ayni goriiniime sahiptir. Cocuklar, bu materyalleri, sadece seslerini dinleyerek
taniyabilirler. Dolayisiyla Montessori Okulu’ndaki her bir duyu materyali ayirici bir nitelige

sahiptir.

4.3.2.1. Gorme Duyusunun Egitimi

Gozlerimiz; nesnelerin bi¢imleri, boyutlari ve renkleri hakkinda bilgiler edinmemizi
saglarlar. Nesnelerin uzunluklarini, kalinliklarini, biiyiikliiklerini ve renklerini gozlerimizle
algilayabiliriz. Gorme duyusuna iligskin ne kadar ¢ok deneyimimiz olursa gorsel algilarimiz da
o kadar cok nitelik kazanir. Bu nedenle Montessori Metodunda gérme duyusunun egitimi i¢in
cocuklarin nesnelerin bigimleri, boyutlar1 ve renklerine iligkin algilarda bulunmalarii
saglayan duyu materyallerinden yararlamlir. Uclii blok seti, renk tabletleri ve silindir bloklar

bu materyaller arasinda yer alir.

4.3.2.1.1. Uclii Blok Seti

Uclii blok setinde, kiip, prizma ve cubuklardan olusan kat1 cisimler yer alir. Bunlar
arasinda yer alan ilk blok setinde ahsap pembe renkli on adet kiip bulunur. Bu kiip setinde,
kenar uzunlugu bir santimetreden on santimetreye kadar dereceli olarak artan farkli
biiytikliiklerde on kiip bulunur. Buna gore, en biiyiik kiipiin kenar uzunlugu on santimetre, en

kiigiik kiipiin kenar uzunlugu ise bir santimetredir (Montessori, 1970: 59).

Kiiplerle alistirma yapan c¢ocuk, halinin iizerinde kule insa etmeye c¢alisir. Cocuk

bunun i¢in yere oncelikle en biiyiik kiipii koyar. Daha sonra diger kiipleri boyutlarina gore
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siralayarak en kiiciigline kadar kiipleri iist iiste yerlestirir. Kiipler, boyutlarina gore
derecelendirilerek {ist iiste yerlestirilemese bile kule inga edilebilir. Bu nedenle ¢ocuk, hatay1
ancak gozleriyle kontrol ederek bulabilir. Bagka bir deyisle bu materyal, hatanin kontroliinii
icermez. Hata yaptigim1 fark eden cocuk cisimlerin biiyiikliiklerine iliskin gorsel algisini

zenginlestirerek diizgiin bir bicimde kule insa etmeyi 6grenir (Montessori, 1970: 59).

Kaynak: (Erisim) <http://www.berwynmontessori.com>. (10 Temmuz, 2009).

Bir diger blok setinde kahve renkli ahsap on adet dortgen prizmasi yer alir. Dortgen
prizmalarin tamaminin uzunluklar1 yirmiser santimetredir. Bu prizmalarin sadece kalinliklar
birbirlerinden farklidir. Bu setteki en dar prizma bir santimetredir. Prizmalarin yan
yiizeylerinin kalinliklar1 dereceli olarak birer santimetre artmaktadir. Buna gore, en genis

prizma on santimetredir (Montessori, 1970: 59).

Prizmalar yan yana yerlestirildiklerinde merdiven bicimi ortaya c¢ikar. Prizmalarla
alistirmalar yaparak merdiven bi¢imini olusturmaya ¢alisan cocuk, cisimleri kalinlilarina gore

derecelendirmeyi 6grenir (Montessori, 1970: 59).

Prizmalarla calisan cocuk, agirlik ve biiyiikliik arasindaki baglantiyr fark eder. Kalin
ve ince kavramlarimi kazamir. Ayrica c¢ocuk ayni uzunlukta olan nesnelerin farkli
yiiksekliklere sahip olabileceklerini de Ogrenir. Boylelikle ¢cocugun kiigiik yasta boyutlara

iliskin gorsel algisi nitelik kazanir.
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Kaynak: (Erisim) <http://www.lunasmontessori.com>. (10 Temmuz, 2009).

Bir diger blok setinde ise ayni renkte ve ayni ene sahip on adet cubuk bulunur.
Cubuklarin her birinin eni dorder santimetredir. Bunlarin sadece uzunluklar1 birbirlerinden
farklidir. Bu setteki ¢cubuklarin uzunluklar1 dereceli olarak onar santimetre artmaktadir. Sette
on ¢ubuk oldugu diisiiniiliirse, en kisa cubuk on santimetre, en uzun ¢ubuk ise bir metre

boyundadir (Montessori, 1970: 59).

Cubuklarla yapilan alistirma {ii¢ siirecten olusur. Cocuk, oncelikle biiyiik bir halinin
lizerine on c¢ubugu koyar ve bunlart rastgele karistirir. Sonra cubuklari birbirleriyle
karsilastirir. Daha sonra tiim cubuklari uzunluklarina gore siraya yerlestirir (Montessori,

1970: 60).

Kaynak: (Erisim) < http://www.madisonmontessori.com>. (10 Temmuz, 2009).

Montessori (1970: 60- 61)’ye gore, kiip, prizma ve ¢ubuklardan olusan {i¢lii blok
setiyle calisan ¢ocuk, gozlerini kullanarak benzer nesneler arasindaki boyut farkliliklarini

Ogrenir. O, bu tiir 6grenme siirecinin gercekte, goriindiigiinden daha da zor oldugunu iddia
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eder. Ciinkii bu Ogretim materyalleri digerlerinden farkli olarak hatanin Kkontroliinii
icermezler. Cocuk, hatalar1 sadece gozleriyle kontrol edebilir. Dolayisiyla bu tiir materyallerle

yapilan egitim, gorsel algiya olaganiistii bir yetenek kazandirir.

4.3.2.1.2. Renk Tabletleri

Renkleri tanitmak i¢in kullanilan tabletler ipek kumaslardan hazirlanmistir. Bunlarla
alistirma yapan ¢ocuklarin renk algilarinin gelisimi desteklenmektedir. Ayrica bu tabletlerle,

renk bilgisinin gelisimi de ikincil bir amag olarak desteklenmektedir.

Montessori (1985: 152- 153) renkleri tanitmada kullanilan materyallerin ¢ocuklar
tizerinde yapilan arastirmalar sonucunda belirlendigini soyler. Gorsel algiyr gelistirmede
kullanilan bu materyaller, cesitli renklerde ipeklerle sarilmis tabletlerden olusur. Montessori
Okullar’nda her biri farkli renkte dokuz temel tablet bulunur. Dokuz rengin her biri farkl
tonlariyla yedi renge ayrilir. Boylelikle Montessori Ortami’nda gri, kirmizi, turuncu, sart,
yesil, mavi, mor, pembe ve kahverengi ile bunlarin cesitli yogunluklardaki tonlarindan olusan

altmis ii¢ tablet bulunur.

Kaynak: (Erisim) < http://www.communitymontessori.net>. (4 Agustos, 2009).

Renk tabletleriyle yapilan alistirmada oncelikle kirmizi, sart ve mavi olmak iizere en
canl ii¢ renk secilir. Bu renklerdeki tabletler cocugun Oniindeki masanin iizerine koyulur.
Sonra cocuk, ona gosterilen rengin aynisini karisik bicimde yerlestirilmis renk tabletlerinde
arar. Cocuk ayni renkteki tableti buldugunda bunu gosterilen tabletle eslestirir. Boylelikle her
biri ikiser tabletten olusan renk siitunlar1 ortaya c¢ikar. Daha sonraki asamada cocuga en koyu
veya en acik renkler sunulur. Bu sekilde yapilan alistirmayla ¢ocuga gosterilen tabletlerin
sayist dokuza kadar cikartilir. Dolayisiyla masadaki tablet sayist on sekizi buldugunda

alistirmanin ilk asamasi tamamlanmis olur (Montessori, 1985: 153).
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Ikinci asamada ¢ocuga, ayn1 renkten fakat farkli tonlarda ii¢ tablet sunulur. Cocuk bu
tabletleri, acgik, orta ve koyu olarak renk tonlarma gore derecelendirerek siraya koyar. Bu

alistirma, dokuz temel rengi derecelendirinceye kadar devam eder (Montessori, 1985: 153).

Uciincii ve son asamada ise, cocugun Oniine farkli renklerde ikili tabletler konulur.
(6rnegin, kirmiz1 ve mavi; sart ve sar1). Cocuklardan, ikili tabletleri renklerin tonlarina gore
derecelendirmeleri istenir. Sonra birbirlerine en ¢ok benzeyen renklerden (6rnegin, mavi, mor
veya sarl, turuncu) karisimlar yapilarak aym bicimde cocuklardan renkleri, yogunluklarina
gore derecelendirmeleri istenir. Boylelikle ¢ocuklar, renkleri gruplandirmay1 ve her bir rengi

tonlarina gore derecelendirmeyi 6grenirler (Montessori, 1985: 15).

Kaynak: (Erisim) <http://www.mammafelice.it/>. (5 Agustos, 2009).

Montessori (1985: 154) cocuklarin altmis iic renk tableti kutusunu aldiklarini,
kutudakileri masaya bosalttiklarin1 ve tabletleri uzun bir siire karistirdiktan sonra hizla
gruplandirip renklerinin tonlarina gore siralamay1 basardiklarini bizzat gordiigiinii soyler. Ona
gore, cocuklar, kiiciik hatalarla da olsa renk tabletleriyle kendi kendilerine alistirmalar

yapabiliyorlardi. Bu alistirmalar basariyla yapanlar arasinda ii¢ yasindaki ¢ocuklar da vardi.

Kaynak: (Erisim) <http://www.bel-montessori.at>. (6 Agustos 2009).
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Alistirma sirasinda dikkatlice bir renge bakan cocuk, karisik bicimde verilmis renk
grubundan onun dengini aramaktadir. Cocuk, belleginin yardimiyla renkleri teshis
edebilmektedir. O, bu siirecte kendi zihninde yer alan izlenimlerden yararlanmaktadir.
Dolayisiyla renk tabletleriyle yapilan alistirmalarin bellegin gelisimine de onemli katkisi

vardir (Montessori, 1970: 66- 67).

4.3.2.2. isitme Duyusunun Egitimi

Kulaklarimizla, ¢evredeki hareketler sonucu ortaya c¢ikan sesler hakkinda bilgi sahibi
oluruz. Hareketin olmadig1 yerde mutlak bir siikinet vardir. Boyle bir durumda bile isitme
organlart kullamilmakta ve ortamin hareketsizlik olarak nitelelendirilmesine yardimci
olmaktadirlar. Oyleyse isitme organlari, 6znenin c¢evresinde meydana gelen hareketleri

anlamlandiran ve hareketsizligi kavrayan duyu organlaridir.

Montessori (1970: 164), isitsel duyumlar1 dort sinifa ayirir. Bunlar; miizik, giiriilti,
sessizlik ve konusan insan sesidir. Montessori Okullari’nda isitme duyusunun egitimi i¢in her
bir isitsel duyuma karsilik gelebilecek sekilde dort farkli alistirma yapilir. Miizik duyusunun
egitimi i¢in can seti, giiriiltii duyusunun egitimi i¢in ses kutulari, sessizlik duyusunun egitimi
icin sessizlik aligtirmalari yapilir. Duyularin gelisimine de hizmet eden konusma diline iliskin

alistirmalar ise alfabenin dgretimi kapsamindadir.

4.3.2.2.1. Can Seti

Montessori Okullari’nda, isitme duyusunun gelisimini saglamak icin c¢an seti
kullanilir. Bu sette, ince ‘do’dan kalin ‘do’ya kadar her bir notanin sesini veren cift ¢anlar
bulunur. Birinci setteki canlar koyu, ikinci setteki c¢anlar ise, acik renkli tabanlara

tutturulmustur.

Canlarin her biri birbirlerinden ayn ayakliklara sahiptir. Bir sette on ii¢, toplam yirmi
alt1 can vardir. Ayni set i¢inde yer alan canlarin goriiniisleri bakimindan birbirlerinden higbir
farki yoktur. Ancak ¢anlara yavasca vurulduklarinda her birinden farkli sesler cikar. Oyleyse
aynt set icinde yer alan c¢anlarin sadece cikardiklar1 sesleri birbirlerinden farklidir. Bu
ozelliklerinden dolay1 c¢anlar da duyularin egitiminde kullanilan diger nesneler gibi yerleri

degistirilerek ¢ocuklara karisik bir bicimde sunulabilirler (Montessori, 1985: 165).
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Kaynak: (Erisim) < http://www.aldea-montessori.com>. (6 Agustos, 2009).

[k alistirmada her biri ayr1 ¢an setinden alinan ayn1 6zelliklere sahip canlar ikiser ikiser
tamtilir. Boylelikle ayni1 sesi ¢ikaran tiim canlar birbirleriyle eslestirilerek yan yana koyulur.
Daha sonra ¢anlarin c¢ikardiklar1 seslerin tonlar1 derecelendirilir. Son asamada ise 68retmen,
can setinin birini diizene koyup digerini karisik bicimde birakir. Bu asamada Ogretmen
cocuklara, karigik birakilan sette bulunan her bir ¢anin ayn1 tondaki sesini diizgiin siralanmig
can setinde bulmalarini soyler. Cocuklar ayni sesi ¢ikaran canlar eglestirdiklerinde
alisirmalar tamamlanir (Montessori, 1970: 165). Canlarla yapilan alistirmalar sonucu
cocuklar, sadece isitme duyularini gelistirmekle kalmazlar. Bu caligmalarla ¢ocuklar, ses
tonlar1 hakkinda da bilgi sahibi olarak sesleri ince, orta ve kalin olarak derecelendirmeyi

Ogrenirler.

4.3.2.2.2. Ses Kutulari

Montessori Okullari’nda, farkli ses tiirlerini algilamak icin kutular kullanilir. Bunlarla
alistirma yapan cocuklar, sesleri derecelendirmeyi 6grenirler. Boylelikle ¢ocuklarin, giiriiltii

duyular1 gelisim kazanir.

Isitsel algiya zenginlik katan bu materyal, tahta veya kartondan yapilmis altisar
silindirik kutudan olusur. Boylelikle kullanilan kutu sayist on ikidir. Ayn1 sette yer alan her
bir kutuya az veya c¢ok sayida da olsa farkli nesneler konulur. Bu nedenle kutular
sallandiklarinda en kalimindan en incesine kadar farkli yogunlukta sesler cikarirlar. Ornegin
cakil taslariyla dolu bir kutu, kumla dolu bir kutudan daha kalin ses ¢ikarir (Montessori, 1970:
7).



119

Kaynak: (Erisim) <http://www littlemontessorian.com>. (8 Agustos 2009).

Ses kutulariyla yapilan alistirmada 6ncelikle her bir ses kutusu, diger sette yer alan ve
aym1 yogunlukta ses cikaran kutuyla eslestirilir. Ornegin, cocuk kirmizi kapakli kutuyu
salladiginda kutudan c¢ikan ses, mavi kapakli diger sette bulunan kutulardan birinden cikan
sese denk gelmektedir. Cocuk kutulardan cikan sesleri teker teker dinleyerek ayni sesi ¢ikaran

kutular1 birbirleriyle eslestirebilir (Montessori, 1970: 77- 78).

Ses kutulariyla birbirleriyle eslestirildikten sonra bunlar c¢ikardiklar1 seslerin
yogunluklarina gore derecelendirilirler. Bunun i¢in ayni set iginde yer alan her bir ses kutusu
digerleriyle karsilastirilir ve c¢ikardiklari seslerin yogunluklarina gore dereceli bir bicimde
siraya konulurlar. Boylelikle ¢ocuklar, ses kutularinmi ¢ikardiklari seslerin yogunluklarina gore
derecelendirmeyi de Ogrenirler. Bu alistirma da, renk tabletleriyle yapilan alistirmaya benzer.
Ses kutulariyla yapilan alistirmada da once eslestirme daha sonra derecelendirme faaliyetleri
vardir. Cocuklar, bu faaliyetleri 6gretmenin 0n aciklamasindan sonra tek baslarina yaparlar

(Montessori, 1970: 78).

4.3.2.2.3. Sessizlik Alistirmalari

Montessori Okullari’nda sessizlik alistirmalari, ¢ocugun hafif siddette sesleri fark
etmelerini saglamak i¢in yapilir. Bu calismada, digerlerinden farkli olarak herhangi bir
materyal kullanilmaz. Cocuklarin, hareket koordinasyonunu gelistirmesine de yardimci olan

bu ¢alismalar, ayn1 zamanda giinliik yasam becerileri etkinlikleri kapsamindadir.

Sessizlik aligtirmalarinin ¢ocuklar1 disipline etmede Onemli bir rolii vardir. Bu

alistirma, ¢ocuklarin sesleri elimine ederek onlara otokontrol yetenegi kazandirmay1 amaclar.
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Bu nedenle alistirma siirecinde O6gretmen, ‘kimildamayin’ diyerek cocuklart sinirlandirmaz

(Montessori, 1970: 48- 49).

Alistirmada basarili olmak i¢in temel sart, cocuklarin rahatga oturacagi bir yer
bulmaktir. Bu yer 6yle olmali ki, ¢cocuklar oturduklarinda alistirma boyunca kendilerini rahat
hissetmelidirler. Alistirmanin basinda 6gretmen Once cocuklara, ayaklarii, kollarini, bagini
ve govdesini oynatmadan nasil hareketsiz oturdugunu gostererek ornek olur. Cocuklar da
aynisini yapmaya caligirlar. Onlarin hareketsiz kalmalariyla birlikte ortam sessizlige biiriiniir

(Montessori, 1970: 49).

Sessizligin saglanmasiyla birlikte ortamda saatin tik tak sesleri, bahcedeki sercenin
civiltisi, sinegin ucusu gibi hafif siddette sesler duyulmaya baslar. Bu sesler, gecenin zifiri
karanhigin1 gidermekte etkili olamayan yildizlar gibi sessizligin devam etmesine engel
olamazlar. Bu sesler sayesinde ¢ocuklar, normalde duyamadiklar1 seslerin farkina varirlar

(Montessori, 1970: 49).

Alistirmanin sonraki asamasinda bagka bir odaya gecen Ogretmen, birer birer
hareketsiz duran ¢ocuklar1 isimleriyle cagirir. Ancak Ogretmen, ¢ocuklar: yanina cagirirken
onlarin isimlerini kisik bir sesle ve heceleyerek telaffuz eder. Cocugun, kendi adim
duydugunda ayaga kalkmasi ve sesin geldigi yere dogru sessizce yonelmesi gerekir

(Montessori, 1970: 50).

Montessori (1970: 50- 51)’ye gore, sessizlik alistirmalari yapan c¢ocuklarin isitme
duyulari, cevredeki sesleri algilamada hassaslik kazanir, Cocuklar, bu alistirma sayesinde
esyalara carpmadan hareket etme konusunda da titizlik gosterme yetenegi elde ederler. Ayrica
onlar, normalde cevrelerinde duymadiklar1 sesler konusunda bilinglenerek diinyanin fark
edilemeyen seslerle dolu oldugunu 6grenirler Dolayisiyla alistirma yapan ¢ocuklar, sessizligin
ve farkli bir diinya kesfetmenin tadina varirlar. Sessizlik alistirmasi yapan cocuklari izleyen

Montessori, cocuklara iliskin gézlemlerini soyle ifade eder:

“Boylece cocuklari, sade sessizlige degil, bu sessizlik icinde kendilerini belli belirsiz cagiran

seslere karst da duyarli olduklarint anladim. Parmaklarinin ucuna basarak bana dogru geliyorlar,
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gelirken de bir yere carpariz da bir giiriiltii ¢ikar diye icleri titriyor. Sonradan anladim ki
hatalarinin diizeltilmesine elveren hareket alistirmalari, bu anlattigim ornekteki gibi aligtirmalar,

¢ocuk icin son derece yararlidir” (1975: 21).

4.3.2.3. Dokunma ve Stereognostik Duyularin Egitimi

Dokunma duyusu her ne kadar tiim cilde iliskin olsa da, buna ait duyumlar en iyi
parmaklarla hissedilir. Parmaklarimiz; nesnelerin sicakliklar1 ve dokulari hakkinda bilgiler
edinmemizi saglarlar. Montessori Okullari’nda doku algisinin gelisimi i¢in farkli kumas ve

kagit tiirleri, sicaklik algisinin gelisimi i¢in de metal kaplar kullanilmaktadir.

Montessori (1970: 138)’ye gore, nesnelerin bicimlerine iliskin algilara sahip olmak
icin dokunma duyusunun kullanilmasi yeterli degildir. Dokunma duyusu sadece nesnelerin
yiizeylerini ve sicakliklarini algilamaya yoneliktir. Parmaklarin yardimiyla nesnelerin
bicimlerini algilamak ic¢in, dokunma duyusunu da iceren stereognostik duyu kullanilmaktadir.
Montessori, bunu altinci duyu olarak nitelendirmektedir. Stereognostik duyunun kullanilmasi
icin hem nesneye dokunmak hem de nesnenin iizerinde parmaklar1 hareket ettirmek gerekir.
Parmaklarimizi nesneye dokunarak hareket ettirdigimizde, dokunma ve kassal olmak {iizere iki
duyum birbirleriyle kaynagsmakta ve bunlarin kombinasyonuyla stereognostik duyum ortaya
cikmaktadir. Montessori Okullari’nda bu duyunun egitimi igin c¢esitli kati cisimler

kullanilmaktadir.

Kaynak: (Erigim) <http://burlingtonmontessori.org>. (12 Agustos 2009).

4.3.2.3.1. Metal Kaplar

Montessori Okullari’nda c¢ocuklarin sicaklik algilarimi gelistirmek icin cok sayida
kiiciik metal kap kullanilmaktadir. Bu kaplar, sicak veya soguk suyla doldurulduklarinda
sicakliklarimi uzun bir siire korumalar icin agizlart sikica kapatilabilecek sekilde

tasarlanmistir.
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Kaynak: (Erisim) <http://www.bambini-montessori.com>. (12 Agustos, 2009).

Alistirma i¢in bos metal kaplar ikiser ikiser eslestirilir. Kaplarin her biri esiyle ayni
seviyede olmak iizere, diger kaplardan farkli seviyelerde sicak veya soguk suyla doldurulur.
Boylelikle farkli sicakliklara sahip olan ikili kaplar ortaya ¢ikar. Alistirma siirecinde ¢cocuklar,
aynit sicakliga sahip olan kaplart birbirleriyle eslestirmeye calisirlar. Kaplar; sicak, ilik ve

soguk olarak ikiser ikiser eslestirildiklerine alistirma tamamlanir (Montessori, 1985: 136).

4.3.2.3.2. Farkh Kagit Tiirleri

Montessori Okullari’nda ¢ocuklarin dokunma duyusunu gelistirmek amaciyla, farkl
yiizeylere sahip kagitlar kullanilir. Bunlarla alistirma yapan c¢ocuk, yiizeyler arasindaki

farklar1 anlar. Dolayisiyla bu materyal, zihinsel siirecleri de desteklemektedir.

Montessori Okullari’nda dokusal alginin gelisimi icin iizerleri kagitlarla kaplanmis
dort dikdortgen tahta kullanilir. Tahtalardan birinin yiizeyi, bir cizgiyle iki esit parcaya
boliinmiistiir. Bu iki ylizeyden birinin iizeri piirtiiksiiz kagitla, digerinin {izeri ise zimpara
kagidiyla kaplidir. Diger tahtanin yiizeyi, sirayla degisen piirtiiksiiz ve zimpara kagidindan
yapilmig seritlerle kaphidir. Bagka bir tahtanin yiizeyi, en az piirtiikliiden en ¢ok piirtiikliiye
dogru derecelenmis zimpara kagitlariyla kaplidir. Sonuncu tahtanin yiizeyi ise, karttan

mukavvaya kadar ¢ok sayida piirtiiksiiz kagit tiirleriyle kaplidir (Montessori, 1985: 134).
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Kaynak: (Erisim) <http://www.joymontessori.net>. (20 Agustos, 2009).

Uzerleri cesitli kagit parcalariyla kaplanmis olan bu tahtalarla alistirma yapmak icin
cocuklarin gozleri bantla kapatilir. Daha sonra ¢ocuk, her bir tahtanin farkli boliimlerine
dokunur. Bu alistirmalar sayesinde cocuk, parmak uclarinin duyumlarini gelistirir. Boylelikle
0, herhangi bir nesneyi dokunarak tanimada olaganiistii bir yetenek kazanir (Montessori,

1985: 134).

4.3.2.3.3. Farklh Kumas Tiirleri

Kagit tiirleri gibi farkli kumas tiirleri de, dokunma duyusunun gelisimine destek
olabilecek niteliktedir. Bu nedenle Montessori Okullari’nda farkli dokulardaki kumas
parcalart kullanilir. Bunlarla yapilan calismalar icin, on ¢ift farkli kumas parcasindan

yararlanilir.

Cocuklarin alistirma yapmalar i¢in her c¢esitten iki adet olacak sekilde cok sayida
kumas parcast Ozel bir kutuda saklanmaktadir. Bunlarla alistirma yapan c¢ocuk; kumas
tiirlerinin hem adlarim1 hem de 6zelliklerini 6grenir. Ayrica bunlarla yapilan alistirmalardan
once cocuklarin gozleri bantlarla kapatilir ve tiim alisirmalar kapali gozlerle yapilir

(Montessori, 1985: 136).
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Kaynak: (Erisim) <http://www.bambini-montessori.com>. (20 Agustos, 2009).

Montessori, kumag tiirleriyle yapilan ¢alisma icin gozlerin kapatilmasi gerektigini
ozellikle vurgular. Bu nedenle ¢alisma, kagit tiirleriyle yapilandan farklidir. Cocuklarin ince
motor gelisimini de destekleyen bu calismalar i¢in, on cift farklt dokulardan olusan (fitilli
kadife, diiz kadife, kot kumas, diiz kumas, tiil, keten, ¢uval, ipekli kumas, pazen) parcalar
kullanilir. Bunlarla yapilan calisma, cocugun yasadigi cevreye olan duyarliligin gelisimini de

destekleyici niteliktedir (Wilbrandt, 2009: 231).

4.3.2.3.4. Froebel Seti

Montessori Okullari’nda, cocuklarin nesnelerin bigimlerini dokunarak algilamalarini
saglamaya yonelik alistirmalar da yapilmaktadir. Stereognostik duyuya yonelik yapilan bu
alistirmalarla, ¢cocuklarin geometriye iliskin kavramlara yonelik gelisimi de desteklemektedir.
Boylece bu alistirmalart yapan cocuklarin, geometriye olan, ‘hazir bulunusluk’ diizeyleri

gelismektedir.

Montessori (1985: 139), gorme engellilerin en ¢ok kullandigi duyumlardan biri olan
stereognostik duyumun gelistirilmesi i¢in tiim kati cisimlerden yararlanilabilecegini soyler.
Ancak ona gore, bu duyumun gelistirilmesi i¢cin en uygun materyal, Froebel’in kendi
okulunda kullanilmasini sagladigi ahsap tugla ve kiiplerden olusan settir. Bugiinkii legolarin

kaynagini olusturan bu sette yirmi dort adet kiiciik kiip ve tugla bulunmaktadir.

Alistirma icin 6nce cocuklarin, agik gozlerle ahsap tugla ve kiiplerin {izerlerinde
parmak uclarin1 gezdirmeleri saglanir. Bu siirecte cocuklarin bu cisimlere ilgi géstermelerini
saglamak i¢in onlara, tugla ve kiiplerin bicimlerinin 6zellikleri hakkinda agiklamalar yapilir.

Sonra ¢ocuklara, cisimlere bakmadan kiipleri saga, tuglalar1 da sol tarafa koymalar1 sdylenir.
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Daha sonra cocuklarin gozleri bantlarla kapatilarak, bu islemi tekrar yapmalar1 sdylenir

(Montessori, 1985: 139).

Kaynak: (Erigim) <http://www.fallingwatermuseumstore.org>. (20 Agustos, 2009).

Montessori (1985: 140)’ye gore, bu alistirmalar ¢ocuklar icin son derece eglenceliydi.
Aralarinda ii¢ yasindakilerin de bulundugu c¢ocuklar, alistirmalart miikemmel bir bicimde
tekrar ediyorlardi. Alistirmayr basariyla tamamladiklarinda ise sevingten c¢iglik atiyorlardi.

Montessori, cocuklarin adeta gozsiiz goriiyor olmaktan biiylik mutluluk duyduklarini sdyler.

4.3.2.4. Koku ve Tat Alma Duyularinin Egitimi

Koklama duyusu ile tat alma duyusu arasinda son derece giiclii bir bag vardir. Bu
durum kendisini daha cok beslenme eyleminde bulunurken gosterir. Ozellikle kedi, kopek
gibi koklama duyusunu c¢ok kullanan bazi hayvan tiirlerinin besini tatmadan once koklayarak

onun yenilebilir olup olmadigina karar vermeleri bu bagi agikca ortaya koymaktadir.

Insanlar da yiyecegin tadim ve lezzetini yalmz dillerindeki tat alma hiicreleriyle
duyumsamazlar. Burnumuzdaki koku alma hiicreleri de yiyecegin tadi ve lezzeti hakkinda
onemli ipuclar verirler. Yemeklere baharat konmasinin temelinde de, yiyecege koku ve aci
vererek dilin ve burnun duyumlarimi karsilikli uyarma amaci vardir (Ciiceloglu, 1993: 106-

107).

Montessori  (1985: 143- 144) de kokularin, beslenme siirecinde daha c¢ok
duyumlandiklarin1 sdyler. O, bu nedenle kokuyu, tada dogal bir yardimci olarak nitelendirir.

Oyleyse beslenmenin cocuklarin fiziksel gelisimlerini saglamaktan baska rolleri de vardir.
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Cocuklar, koku ve tat alma duyularini en iyi beslenirken gelistirirler. Montessori Okullari’nda
bu hususa da dikkat edilmistir. Zira bu okullardaki yemek saatlerinde c¢ocuklara, agirlikli
olarak hem besin degerleri yiiksek hem de onlarin koku ve tat alma duyumlarini gelistiren siit,

meyve, et gibi besinler verilir.

Montessori Okullar’nda koku ve tat alma duyularmin gelisimlerine yonelik yapilan
faaliyetler sadece yemek yemeyle sinirli degildir. Bu egitim icin cesitli materyaller de
kullanilmakta ve alistirmalar yapilmaktadir. Bu materyaller arasinda vazolar, koku kutular1 ve

cozeltiler gelir.

4.3.2.4.1. Vazolar ve Koku Kutulari

Koku algilarinin gelisimine destek olmak amaciyla yapilan bu caligmalar i¢in
cocuklarin, kokularindan hoslanmayacagi bitkilerden yararlanilmaz. Alistirmalarda giizel
kokulu cicekler kullanilir. Bu nedenle cocuklar, caligmalara daha iyi konsantre olurlar, Ayrica

bu durumda, ¢ocuklarda alistirmay: tekrarlama arzusu ortaya ¢ikarir.

Koku duyusunun egitimi i¢in mayis ay1 igerisinde vazoya giil, menekse, yasemin gibi
cicekler koyulur. Sonra cocugun, gozleri bantla kapatilarak ona, ‘simdi sana sunulan
ciceklerden hediye edilecek’ denir. Bir arkadasi da icinde bir demet cicek olan vazoyu
cocugun burnuna yaklastirarak ¢icegin tiiriinii soyler. Ayrica arkadasi bu demetten bir ¢icegi

veya daha fazlasini ¢icegi koklayan cocuga verir (Montessori, 1985: 142).

Kaynak: (Erisim) <http://www.montessori.org.nz>. (23 Agustos, 2009).
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Taze ciceklerle yapilan egitimin belirli bir donemle sinirli olmasi nedeniyle
giiniimiizdeki Montessori Okullari’nda tahtadan yapilmis altisar silindirik kutudan olusan iki
koku seti kullanilir. Boylelikle kullanilan kutu sayist on ikidir. Ayn1 set i¢inde yer alan her bir
kutuda ayr1 koku bulunmaktadir. Bu kutulara, belirgin kokusu olan bitkiler konulur. Bunlar
genellikle vanilya, tar¢cin, nane gibi baharatlardan olusur. Kutularin goriiniisleri bakimindan
birbirlerinden farki yoktur. Bir sette bulunan kokunun aynisi diger sette de bulunmaktadir.
Alistirma yapan cocuk, kapaklarimi acip kutular1 koklayarak kokulart ayni olan kutulari
birbirleriyle eslestirir. Daha sonra cocuk, eslestirdigi kokular1 adlandirmaya calisir

(Wilbrandt, 2009: 237).

Kaynak: (Erisim) <http://montessoribuy.com>. (23 Agustos, 2009).

4.3.2.4.2. Cozeltiler

Montessori Okullari’nda cocuklar1 ¢esitli tatlar1 fark etmelerini saglamak icin
alistirmalar yapilir. Bu alisirmalar sayesinde cocuklar, giinliik hayatta tiiketecegi besinlerin
tatlarinin daha c¢ok farkina varirlar. Ayrica bu alistirmalarla cocuklarin, tada iligskin

kavramlara yonelik gelisimi de desteklenmektedir.

Montessori (1985: 143- 144)’ ye gore, koku duyumlar1 tanimlanamayacak kadar
biiyiik bir cesitlilik gosterir. Tat duyumlart ise tatli, tuzlu, ac1 ve eksi olmak iizere dort grupta
ele almabilir. Oyleyse tat alma duyusunun egitimi, tiim tat tiirlerini kapsayabilecek bicimde
yapilabilir. Bu diisiinceden hareket eden Montessori alistirma icin tath, tuzlu, ac1 ve eksi
cozeltilere dilin dokundurulmast yontemini uygular. Bu yontemle alistirma yapan c¢ocuklar,

tiim tat tiirlerini taniyarak hem tat alma duyumlarini hem de kelime haznelerini gelistirirler.
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Giintimiizdeki Montessori Okullari’nda tat alma duyusunun egitimi i¢in birbirleriyle

ayni goriiniise sahip sekiz kiiciik sise kullanilmaktadir. Alistirma icin Oncelikle bos siseler
ikiger ikiser eslestirilir. Daha sonra bu siselerin her birine esiyle ayni tiirde olmak iizere
digerlerinden farkli tatlara sahip sivilar konulur. Boylelikle farkli tatlara sahip olan sivilarla
dolu ikili siseler ortaya ¢ikar. Sonra bu siseler karisik bir bicimde ¢ocuga sunulur. Alistirma
siirecinde ¢cocuklar, ayni tatlara sahip olan siseleri birbirleriyle eslestirmeye calisirlar. Siseler;
tatli, tuzlu, ac1 ve eksi olarak ikiser ikiser eslestirildiklerinde alistirma tamamlanir

(Wilbrandt, 2009: 239).

Kaynak: (Erisim) <http://srujanamontessori.com>. (24 Agustos, 2009).

4.4. Zihinsel Gelisim ve Akademik Egitim

Montessori Okullari’nda yapilan tiim etkinlikler, cocugun zihinsel gelisimine katkida
bulunmaktadir. Ancak akademik etkinliklerin diger etkinliklere gore zihinsel gelisime katkisi
daha fazladir. Akademik etkinliklerde bulunan cocuklar, akil yiiriitmekte, yeni kelimeler
ogrenmekte, yeni imgelere sahip olmakta, bu kelime ve imgeler aracilifiyla nesne ve dis

olaylar1 temsil edebilmektedirler.

Cocuklarin kendi kendine veya egitim yoluyla kazandiklari imgelerin her biri
diisiinceye hizmet etmekle gorevlendirilmistir. Yeni imgelere sahip olan cocuk, diisiinme
yetenegini gelistirir. Boylelikle onun zekas1 ve insana 6zgii nitelikleri de gelisir (Montessori,
1975: 66). Cocuklarin, imgelerin tutkunu ve tiryakisi oldugu diisiiniiliirse onlarin, akademik
egitim yoluyla zihinsel gelisimlerini saglamanin zor olmadigi soylenebilir. Montessori
Okullarr’'nda akademik egitim cocuklara, okuma- yazma ve matematik egitimi alanlarinda
verilmektedir. Cocuklara kazandirilan imgeler; okuma- yazma egitiminde harfler ve

kelimeler, matematik 6gretiminde ise rakamlar ve uzamsal boyutlardir.
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4.4.1. Okuma- Yazmanin Ogrenilmesi
Montessori, okuma yazmanin ogrenimi i¢in geleneksel metotlardan oldukga farkli bir
yontem izlemistir. Bu yontemde, fislerden ciimleleri ezberlemek, bunlar1t 6gretmenin
kontroliinde tekrar etmek, harfleri ve ctimleleri defterlere gecirmek de dahil, 6grenciyi etkisiz
hale getiren higbir siire¢ yoktur. Montessori, geleneksel yontemlerle yapilan okuma yazma
egitiminin ¢ocuklarda cesitli rahatsizliklarin ortaya ¢cikmasina neden oldugunu diisiiniir. O,

cocuklarin bu siirecte karsilastiklar1 zorluklar su sekilde ozetler:

“Okuyup yazma Ogrenecegiz diye saatler saati iki biiklim oturmaktan belkemikleri ¢arpiliyor,
gogiisleri daraliyor, verem mikroplarina kurban kilimiyorlardi. Yetersiz 151k altinda okuma g¢abasi
miyopluk belasim1 yaygin hale getiriyor, viicutlar1 dar ve kalabalik siniflarda uzun siire kapali

kalmaktan giicten diistiyorlardr” (1975: 203).

Montessori’nin yontemiyle 68renci, okuma- yazmayi1 dogrudan isin icine girerek ve
bagimsiz hareket ederek materyaller araciligiyla kendi O0grenme hizina gore Ogrenir. Bu
yontem ii¢ asamadan olusur. Ik asamada, c¢ocuklarin yazi yazabilme yetenedi elde
edebilmeleri i¢in cesitli hazirlik alistirmalari yapilir. Bu alistirmalar icin kullanilan
materyaller metal cerceveler ile zimpara kdgidindan yapilmis harflerdir. Ikinci asamada,
cocuklarin harfleri seslerine gore tanimalar1 ve bulmalar1 saglanir. Bunun igin tasinabilir
harflerden olusan setten yararlamlir. Bu asamada cocuklar yazi yazmay1 dgrenirler. Uciincii

asamada ise ¢cocuklarin okumay1 6grenmeleri icin okuma kartlartyla ¢esitli alistirmalar yapilir.

Geleneksel metotlarda yazi yazmay1 6gretmek igin alfabetik isaretler ¢ikis noktasi
olarak kabul edilir. Ise harflerin ¢izgilerinden baglanir. Oncelikle egik ve diiz cizgiler cizilir.
Sonra cesitli harfler ¢izilir. Oysa Montessori Metodu bireyin 6grenme hizina gore hareket
etmektedir. Bu nedenle digsal siirecler arka planda yer alir. Montessori Metodu ile yazi
yazmayl Ogretmek icin yazi yazan elin gerceklestirmesi gereken cesitli hareketler, ¢ikis

noktasi olarak kabul edilir (Montessori, 1970: 100- 101).

Montessori Okullari’nda cocugun, yazi yazmayir Ogrenmesi i¢in yazi yazmada
kullanacagi tiim hareketleri yapabilme yetenegi elde etmesi amaglanir. Bu hareketler, cocuga

harf veya ¢izgi cizdirilerek 6gretilmez. Cocuk, yaz1 yazabilme yetenegini dolayl bir hazirlik
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stirecinin sonunda elde eder. Dolayistyla Montessori Metodu ile verilen egitimde cocuklar,

tek bir harf bile ¢cizmeden yazi yazmayi 6grenirler (Montessori, 1970: 101).

Yazi yazmay1r 68renmek icin yazi yazma gerecini (kalem, tebesir vb.) parmaklar
arasinda tutabilme ve onu, yazi yazilacak diizleme dogru yonlendirme hareketlerini 6grenmek
gerekir. Ancak bu hareketlerin her seyden Once zarif ve seckin olmalarmma Ozen
gosterilmelidir. Yazi yazma gereci, parmaklar arasinda ne c¢ok siki ne de cok gevsek
tutulmalidir. Ayrica yazi yazma gerecini, yazi yazilacak diizleme diizgiin bir sekilde
yoneltmek i¢in kaba bir bicimde hareket etmemek, aksine onun hafifce diizleme
degdirilmesini saglamak gerekir (Montessori, 1950: 224). Montessori Okullari’nda ¢ocuklar,
yazi yazabilmek icin sahip olmalar1 gereken yeteneklerin biiyiik bir boliimiinii daha once

verilen duyularin egitimi sayesinde elde ederler.

Duyularin egitimi gercevesinde yapilan alistirmalarda ¢ocuklara; diiz veya piirtiiklii
yiizeylere hafifce dokunabilme, kat1 cisimleri yuvalarina koyabilme ve cikarabilme, geometrik
cisimleri iki parmagiyla tutabilme becerileri kazandirilir. Bu faaliyetler sayesinde ¢ocuklarin
elleri gerekli hareket koordinasyonunu elde eder. Boylelikle onlarin elleri, yazi yazmada
kullanacagi hareketlerin 6nemli bir boliimiinii yapabilecek kadar yiiksek bir olgunluk
seviyesine ulasir (Montessori, 1970: 100). Ancak duyularin egitimi i¢in yapilan aligtirmalar,

cocuklarin diizgiin bir bicimde kalem tutmalar1 ve yazi1 yazmalari i¢in yeterli degildir.

4.4.1.1. Metal Cerceveler

Cocuklara kalem tutma ve kullanma becerisi kazandirmak i¢in sekiz adet metal
cerceveden yararlanilir. Bir diizlem {izerinde bulunan ve kolaylikla cikarilabilen metal
cercevelerden her biri farkli bir geometrik bi¢ime sahiptir. Bunlardan bazilar liggen, altigen
gibi diiz cizgilerden olusurken bazilar1 daire, elips gibi egik cizgilerden olugmaktadir
(Montessori, 1970: 104). Metal cercevelerle alistirma yapan c¢ocuklar yazi yazmada
kullanacaklar1 el hareketlerini ogrenirler. Ancak bunlar, ¢ocugun diizgiin bir bi¢imde yazi
yazmasi icin yeterli degildir. Ciinkii bu asamadaki cocugun, heniiz harflerin bic¢imleri

hakkinda bilgisi yoktur.
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Kaynak: (Erisim) <http://montessorihouse.blogspot.com>. (25 Agustos, 2009).

Alistirma i¢in ¢cocuga beyaz bir kagit ve renkli kalem verilir. Metal cercevelerden
birini kagidin iistiine koyan cocuk, onun dis kenarlarin1 renkli kalemle takip ederek cizer.
Cerceve kagidin uistiinden kaldirildiginda da geometrik figiir ortaya ¢ikar (Montessori, 1970:
104- 105).

Cocuk benzer hareketleri ahsap kati cisimlerle de yapmisti. Ancak metal gercevelerle
yapilan alistirma digerlerinden farklidir. Ciinkii ¢ocugun parmaklari, cesitli geometrik
figiirlere sahip olan metal cercevelere dogrudan temas etmez. Buradaki amag¢, cocugun

cercevelere kalemle temas etmesini saglamaktir (Montessori, 1970: 105).

Metal cercevenin dis kenarlarini cizen cocuk, bir bagka renkteki kalemi eline alir ve
ayni islemi yapar. Cizim iyi yapilmigsa cocuk, metal ¢erceveyi kaldirdiginda kagidin iistiinde
iki farkli renkte ¢izilmis geometrik figiir goriir. Eger renkler iyi secilmisse sonug¢ ¢ocuk i¢in
g6z kamastirici olur. Genellikle renk secimi nesne sec¢imi gibi gereksiz detay olarak goz
ontinde bulundurulur. Ancak renk se¢cimi ¢ok Onemlidir. Ciinkii iki farkli renkte c¢izilmis
geometrik figiir, cocukta, bir baska renk kombinasyonunu gorme ve bdylece aligtirmayi
tekrarlama arzusunun ortaya ¢cikmasina neden olur. Bu nedenle renk ve nesne cesitliligi birer

calisma diirtiisiidiir (Montessori, 1970: 106).

Montessori (1970: 106), metal cercevelerle alistirma yapmaya baslayan ¢ocuklarin, bu
alisirmalar1 devam ettirme arzusunda olduklarini sdyler. Ona gore, cocuklar, geometrik
figiirlerin kenarlarin1 ¢cizmekten ve iclerini doldurmaktan hi¢ sikilmazlar. Bu sekilde sayisiz

cizim yapan ¢ocuklar, iizerlerinde ¢alisma yaptiklar1 kagitlart kendi cekmecelerine koyarlar.



132

Kaynak: (Erisim) <http://montessorihouse.blogspot.com>. (25 Agustos, 2009).

Cocugun, cift ¢izgiyle geometrik figiiriin dis kenarlart ¢izebilmesi, onun kalem tutma
ve kullanma da yararlanacag1 kaba hareketleri 6grenmesi anlamina gelir. Bu asamadan sonra
cocuklara, yazi yazmak icin kullanacag hazirlayici hareketler 6gretilir. Bunun i¢in ¢ocuklar,
cizdigi figiiriin iclerini yukardan asagiya cizdikleri dik cizgilerle doldururlar. Baslangicta
cocuklar genellikle figiirlerin iclerini kenarlarma bakmadan, biiyiik c¢izgilerle kabaca
doldururlar. Ancak yavas yavas cizimler diizelir. Cocuklar, bu alistirma sayesinde yazi

yazmak i¢in kendilerine gerekli olan hareketleri organize ederler (Montessori, 1970: 106).

Metal cercevelerin kenarlarmmi takip ederek baslayan c¢izimler, c¢ocuklarin,
albiimlerdeki cesitli hazir figiirlerin iglerini doldurmaya bagslamalariyla daha da
mitkemmellesir. Icinde cesitli cicek, yaprak ve hayvan figiirlerinin bulundugu albiim,
sayfalar1 birer birer disar1 cikartilabilecek sekilde tasarlanmistir. Boylelikle ¢ocuk rahat
calisma imkén1 bulur. Ayrica bu asamada ¢ocuklar, renkleri biiyiik bir zevkle kendi baglarina

secerler (Montessori, 1970: 107).

4.4.1.2. Zimpara Kagidindan Yapilmus Harfler

Metal cercevelerle ¢izim yapabilme yetenegi elde eden ¢ocuklar, bu asamadan sonra
harfleri 6grenmeye baslarlar. Bu siirecin sonunda ¢ocuklar, harfleri de ¢izebilme yetenegi elde
edeceklerdir. Montessori okullarinda harfleri 6gretmek icin zimpara kagitlarindan yararlanir.
Zimpara kagitlarindan yapilmig harflerin {izerinde parmaklarini gezdiren cocuklar, her bir

harfin bi¢cimi hakkinda bilgi sahibi olurlar (Pollard, 1996: 39) .
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Kaynak: (Erisim) <http://www.montessoricollection.com>. (28 Agustos, 2009).

Cocuklar, harflerin iizerinde kalem gibi tutulacak bir ¢ubukla da calisirlar. Boylece
elin ve kolun hareketleri cocugun bellegine islenir. Bunun sonucunda ¢ocuklar, her bir harfin
bicimi hakkinda bilgi sahibi olurlar. Cocuklar, harfleri ayn1 zamanda gozleriyle de takip
ederler. Bu sekilde harf, bellege hem gorsel hem de dokunsal olmak iizere iki yonlii

islemektedir (Wilbrandt, 2009: 320).

Alistirma siirecinde cocuk harfe dokunurken, 6gretmen o harfin sahip oldugu sesi
telaffuz eder. Ornegin ¢ocuk, zimpara kiAgidindan yapilmis iki iinlii harf olan ‘i’ ve ‘0’ya
dokundugunda, 6gretmen sirayla bunlarin seslerini telaffuz eder. Sonra 6gretmen, cocuga,
“bana ‘i’yi ve ‘o’yu ver” der. Daha sonra ¢ocuga harfler gosterilerek “bunlar nedir?” diye
sorulur. Bu alistirma diger harfler i¢in de ayn1 bi¢imde yapilir. Ancak iinsiiz harfler adlariyla
degil de sadece sesleriyle telaffuz edilir. Sonunda ¢ocuk, artik harflere tek basina dokunmaya
bagslar. Boylelikle cocuk, harfleri ¢izmek icin gerekli hareketleri organize eder. Bu siire¢
sadece yazmak i¢in degil, okumak icin de bir 6n hazirlik niteligi tasir. Harflere dokunan
cocuk ayni zamanda onlarin goriiniislerini de incelemis olur. Boylelikle cocuk, harflerin

okunuslar1 hakkinda da bilgi sahibi olur (Montessori, 1970: 109).

4.4.1.3. Tasinabilir Harfler

Okuma- yazmanin Ogrenilmesi i¢in Montessori Okullari’nda kullanilan diger bir
materyal tasinabilir harflerden olusur. ki adet tasinabilir harf seti bulunur. Bunlardan birinde
biiyiik boyutlarda, digerinde ise kiiciik boyutlarda harfler bulunmaktadir. Unlii ve iinsiiz
harfler, farkli renkte tasarlanmistir. Cocuk, harflerin bir boliimiinii 6grense bile bu harfleri yan

yana koyarak kelime olusturmaya baslayabilir (Montessori, 1970: 111).
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Cocugun hareketli harflerle sesleri birlestirerek sozciik olusturmasini saglayan bu sette

tinlii harfler mavi, linsiiz harflerde pembe renklerdedir. Bu harflerle calisan cocuk kelimelerin
seslerden olustugunun farkina vararak analiz, bir kelimedeki seslerden farkli kelimeler

olusturarak sentez yapar (Wilbrandt, 2009: 334).

Montessori (1970: 110)° ye gore, okundugu gibi yazilan Italyanca’da yazmayi
ogretmek icin bir kelimeyi olusturan sesleri acik¢a ayr1 ayn telaffuz etmek yeterlidir. Zira
cocuk, kelimeyi olusturan sesleri kolaylikla birer birer taniyabilir. Montessori, buna Ornek
olarak ‘el’ anlamina gelen ve okunusu ile yazilis1i aym1 olan ‘mano’ kelimesini verir. Bu
kelimeyi olusturmaya calisan ¢ocuk, -m, -a, -n, —o seslerinden yola c¢ikar. O, daha sonra bu
seslere sahip olan harfleri setten bularak yan yana koyar. Bu sekilde cok sayida alistirma
yapan c¢ocuk, biitiinden parcaya giderek de alistirma yapabilme yetenegi kazanir. Boylelikle
cocuk, kelimeleri uygun bir bi¢cimde Once seslere bolmeyi, sonra da onlar1 harflere

doniistiirmeyi basarir.

Montessori (1970: 111) tasinabilir harflerle alistirma yapan cocuklarin hi¢ yazi
yazmadiklar1 halde kelimeleri tam olarak yazabilme yetenegi kazandiklarini iddia eder. Hatta
bu olay, beklenmedik bir anda meydana gelir. Oyle ki, kagit iizerine bir harf bile ¢izmeyen

cocuklar ardi ardina sayisiz kelimeler yazarlar. O andan itibaren cocuklar, siirekli yazi

yazmaya devam ederek yazilarin1 yavas yavas miikemmellestirirler.

S kP
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Kaynak: (Erigim) <http://www.montessoricollection.com>. (28 Agustos, 2009).

Tiirk¢ce’nin de okundugu gibi yazildig1 diisiiniiliirse iilkemizin egitim kurumlarinda
okuma- yazmanin Ogretimi icin diger materyallerle birlikte tasinabilir harf setinden de

yararlanilabilir. Bu materyal, cocuklarin ¢ok sayida kelime olusturmasina uygun oldugundan
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onunla yapilan egitimle, O6grencilere sadece okuma ve yazma becerileri kazandirmak
amacglanmaz. Bu materyal, 6grencilerin diisiinme, sorgulama, siniflama gibi zihinsel beceriler
kazanmalarina da yardimci olmaktadir. Dolayisiyla tasinabilir harflerle yapilacak egitim,

tilkemizdeki cocuklarin yaraticiliklarinin gelismesine de katki saglayacaktir.

4.4.1.4. Okuma Kartlari

Montessori Metodu’na gore, materyalleri amacina uygun bir sekilde kullanabilen
cocuk bir iist asamaya gecebilmektedir. Bu anlayis cercevesinde ancak yazi yazabilme
yetenegi kazandirmayr amaclayan materyalleri basariyla kullanabilen ¢ocuk okumayi
ogrenmeye baslayabilir. Dolayisiyla metal c¢erceveleri ve zimpara kagidindan yapilmis

harfleri kullanabilen ¢cocuga bu noktadan itibaren okuma egitimi verilmeye baslanir.

Montessori (1970: 113- 114)’ye gore, okumay1 6grenmenin baslangic donemi, harfleri
gormek ve tammaktir. Bu yontemle cocuklar her ne kadar 6nce yazmayi1 6grenseler de,
okumak ve yazmak birbirleriyle kaynasan iki islemdir. Ozellikle harfleri yan yana koyarak
kelimeler olusturan cocuklar, kelimenin okunusunu da igceren karmasik bir alistirma yaparlar.
Ancak Montessori, bu siirecten gecen cocuklarin kelimenin okunuslarin1 6grendikleri halde,
okumayr tam olarak Ogrenemediklerini iddia eder. Ciinkii o, yazilan kelimenin
seslendirilmesini ‘okuma’ olarak nitelendirmez. Montessori’ye gore, asil okuma yazilan bir
kelime veya kelime grubundan diisiincenin yorumlanmasidir.

Montessori’ye gore, tek tek kelimeleri, hatta ciimleleri okuyup anlayan c¢ocuklar bile
kitaplardan uzun bir siire uzak kalmayi tercih ederler. O, buna dayanarak egitimcinin ¢ocuk
icin yazi yazmasini ve ¢cocugun yazdigi kelimeleri seslendirmesini Onerir. Ciinkii cocugun,
basili kitaplarda yazili olan kaliplar1 okuyup anlamlandirmast uzun bir siire gerektirebilir. Bu
nedenle Montessori Okullari’'nda okumanin &gretilmesi i¢in 06zel alistirmalar yapilir

(Wilbrandt, 2009: 339).

Okumanin Ogrenilmesi amaciyla yapilan alistirmalar icin kartlarin tizerine herkes
tarafindan bilinen kelimeler veya cocuklara gosterilen nesnelerin adlar1 yazilir. Eger kelime,
cocuga gosterilen nesnelerden birine iliskinse, nesneler, okumay1 kolaylastirmak igin,
cocugun gozlerinin Oniine konulur. Daha sonra ¢ocuk, nesnenin adiyla onu temsil eden kelime

arasinda iliski kurarak okuma kartindaki kelimeyi okumaya ¢alisir. Okumanin dgretilmesi i¢in
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bu bicimde bir¢ok alistirma yapilir. Bu alistirmalara, okunusu zor kelimelerle de baslanabilir.

Ciinkii bu asamada cocuklar, onceki alistirmalarda cok sayida kelime olusturduklarindan

dolay1 kelimelerin nasil seslendirileceklerini bilirler (Montessori, 1970: 114).

T !
| cerchio monsta

pizza | bottone |

Kaynak: (Erisim) <http://www.momatwork.splinder.com>. (29 Agustos, 2009).

Okuma Kkartlartyla yapilan c¢alismalarin temel amaci, cocugun yazili sembolleri
anlayarak okumada siirat kazanmasidir. Bu ¢alismayla ¢cocugun, ¢evredeki nesnelere ait isim
kartlarim1 okuyarak bunlarin ilgili nesnelerle eslestirme yetenegi de desteklenir. Ayrica bu

calismayla, cocugun okudugunu anlama yetenegi de desteklenir (Wilbrandt, 2009:337).

4.4.2. Matematigin Ogrenilmesi

Montessori, ¢cocuklarin matematigi 6grenmesi icin somuttan soyuta giden bir siireg
izler. Bu siirecte alistirmalar yapan cocuk, matematiksel temel bilgilere sahip olur. Boylelikle
cocugun zihni dogru bir temel iizerine kurulur. Matematik materyalleri, bu amaca hizmet

edecek Ozelliklere sahip olacak sekilde tasarlanmistir.

Matematik materyallerinin temel 6zelligi, soyut kavramlari, somutlastirmasidir. Bu
nedenle matematik materyalleri; miktar, sembol gibi temel matematik kavramlarin1 daha da
anlasilir hale getirmektedir. Ayrica biitiin kavramlar cocuga, basitten zora dogru kavratildigi
icin materyallerin de kendi icinde belirli bir diizeni vardir (Wilbrandt, 2009:264). Montessori
Okullari’nda ¢cocuklarin matematik 6grenmeleri i¢in yapilan faaliyetler geometri ve aritmetik,

olmak iizere iki alanda gerceklestirilir.
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Geometri O0greniminin temel unsurunu ‘boyutlar’ olusturur. Cocuklarin nesnelerin
boyutlar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi i¢in kullanilan baslica materyaller; silindir bloklar ile
cubuk, prizma ve kiiplerden olusan iiclii blok setidir. Cocuklar, bu cisimler aracilifiyla hem
boyutlar hakkindaki temel bilgileri hem de boyutlarin kendi aralarindaki matematiksel

iliskileri 6grenirler.

Aritmetik 6greniminin ise temel unsurunu ‘rakamlar’ olusturur. Cocuklarin sayilari ve
bunlarin sembolleri olan rakamlar1 O6grenmesi icin kullanilan baslica materyaller sayi
cubuklar1 ve zimpara kagidindan yapilmis rakamlardir. Cocuklar bunlar araciligiyla rakamsal

iliskileri, rakamlarin karsiliklar1 olan miktarlar1 6grenirler.

4.4.2.1. Geometrinin Ogrenilmesi

Dogdugu andan itibaren geometrik sekillerle karsilasan cocuk, elleriyle ve gozleriyle
cesitli sekiller hakkinda bilgiler edinir. Boylelikle ¢ocuk, heniiz kiiciik yaslarda geometrik
sekilleri algilama yetenegi kazanir. Ancak onun bu yetenegi, sadece geometrik sekilleri bir
biitiin olarak algilayabilmeyle smirhidir. Dolayisiyla kiiciik yaslardaki cocuklar, cesitli
cisimlerin boyutlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip degillerdir. Bu nedenle Montessori
Okullari’nda ¢ocuklara ¢esitli cisimler sunularak onlarin boyutlar hakkinda bilgi sahibi olmasi

amaclanir.

4.4.2.1.1. Silindir Bloklar1

Cocuklarin boyutlart 6grenmesi ve birbirinden ayirdedebilmesi ic¢in kullanilan bu
materyal, iizerlerine silindirlerin yerlestirilip ¢ikarilacagi li¢ ahsap blok ile farkli ebatlarda
otuz ahsap silindirden olusur. Uc ahsap blogun her biri farkli bir boyutun anlasiimasina
yardimci olacak sekilde tasarlanmistir. Ayrica bunlarin her birinde farkli ebatlarda onar

silindir yuvasi bulunur (Montessori, 1985: 144- 146).

Ik ahsap blok, caplari esit, ancak birbirlerinden farkli boylara sahip olan silindirlerin
yerlestirilip ¢ikarilabilecegi bicimde tasarlanmistir. Bu bloga yerlestirilebilecek en kisa
silindir bir santimetre boyundadir. Silindirlerin boylar1 sirayla onuncu ve sonuncu silindire
kadar yarimsar santimetre artirilir. Dolayisiyla bloga yerlestirilebilecek en uzun silindir beg

buguk santimetre boyundadir (Montessori, 1985: 146).
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Ikinci ahsap blok, uzunluklari esit ancak farkli ¢aplara sahip olan silindirlerin
yerlestirilip cikarilabilecegi bigimde tasarlanmistir. Bu bloga yerlestirilebilecek en dar
silindirin ¢ap1 bir santimetredir. Silindirlerin ¢aplar1 sirayla onuncu silindire kadar yarimsar
santimetre artirilir. Dolayisiyla bu bloga yerlestirilebilecek en genis silindirin ¢ap1 bes buguk

santimetredir (Montessori, 1985: 146).

Uciincii ahsap blok ise, hem yiikseklik hem de genislik bakimindan birbirlerinden
farklr silindirlerin yerlestirilip cikarilabilecegi bicimde tasarlanmistir. Silindirlerin ¢aplar1 ve
yiikseklikleri sirayla onuncu silindire kadar yarimsar santimetre artirilir. Dolayisiyla bu bloga
yerlestirilebilecek en kiigiik silindirin boyu ve ¢api bir santimetre, en biiylik silindirin boyu ve

capi ise bes bucuk santimetredir (Montessori, 1985: 146).

Kaynak: (Erigim) <http://www.infomontessori.com>. (30 Agustos, 2009).

Alistirma icin cocuklar, silindirleri ellerine alarak onlar1 evirip ¢evirerek ahsap
bloklara yerlestirmeye calisirlar. Silindiri eline alan c¢ocuk, Oncelikle silindir ile onun
yerlestirilecegi bosluk arasinda iligki kurmaya calisir. Bu materyal de hatanin kontroliinii
icerir. Zira ¢ocuk, baslangicta silindirleri yanlis yuvaya yerlestirmisse sonuncu silindir
mutlaka acikta kalir. Boylelikle sonugtan gidilerek hata belirlenebilir (Montessori, 1985: 146-
147).
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Kaynak: (Erisim) <http://www.montessoricollection.com>. (30 Agustos, 2009).

Gorme ve dokunma duyusunun egitimi icin de kullanilabilen silindirlerin kendi
aralarindaki farkliliklar1 algilayabilen cocuklar, iic boyutu kavrarlar. Silindirlerin boylari
arasindaki farklilik, birinci boyutun, yaricaplart arasindaki farklilik ikinci boyutun, hem
boylar1 hem de yarigaplar1 arasindaki farklilik ise, iiglincli boyutun anlasilmasina yardimci

olur (Montessori, 1985: 146).

4.4.2.1.2. Uclii Blok Seti

Farkli boyutlara sahip olmalarindan dolayr gérme duyusunun egitimi i¢in kullanilan
her biri onar adet ¢ubuk, prizma ve kiipten olusan iiclii blok seti ¢ocuklarin ii¢ boyuta iliskin
bilgilerini pekistirebilecek bicimde tasarlanmistir. Bunlar ayn1 zamanda ¢esitli matematiksel
iliskileri algilama imkan1 verir. Bu nedenle {i¢lii blok seti geometrinin 6grenilmesi i¢in de

kullanilir.

Uclii blok setinde yer alan on cubugun birbirleri arasindaki matematiksel iliski sayi
dizisi iligkisidir. Bu iliski, c¢ubuklarin birinci boyutlarindaki, baska bir deyisle
uzunluklarindaki farklarindan kaynaklanmaktadir. Cubuklarin birbirleri arasindaki say1
iliskisi: “1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9,10 olarak gosterilebilir (Montessori, 1985: 152). Cubuklarla

alistirma yapan cocuk, sadece tek bir boyutun farkina varir

Uzunluklar1 aym fakat yan ylizeyleri farkli dortgen prizmalarin birbirleri arasinda
sayllarin karesi iliskisi vardir. Bu iliski, prizmalarin farkli alanlara sahip olmalarindan

kaynaklanmaktadir. Prizmalarin birbirleri arasindaki sayi iligkisi: “12, 22, 32, 42, 52, 62, 72, 82,
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9%,10%" olarak gosterilebilir (Montessori, 1985: 152). Bunlarla alistirma yapan cocuklar, iki
farkli boyutu gorsel olarak algilarlar. Ayrica bu materyal sayesinde cocuklar, agirlik ve

biiyiikliik arasindaki baglantiy1 da fark ederler (Wilbrandt, 2009: 223).

Uc boyutu da farkli kiiplerin ise birbirleri arasinda sayilarin kiipii iliskisi vardir. Bagka
bir deyisle bu iligki, kiiplerin farkli hacimlere sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir.
Kiiplerin birbirleri arasindaki say1 iligkisi: 13, 23, 33, 43, 53, 63, 73, 83, 93, 10°" olarak
gosterilebilir (Montessori, 1985: 152). Kiiplerle alistirma yapan c¢ocuklar, ii¢ farkli boyutu

gorsel olarak algilarlar.

Montessori (1985: 152)’ye gore, ¢cocuklar, cisimler arasindaki sayisal iligkileri sadece
duyumsal olarak kavrayabilirler. Ancak bu alistirmalar aracilifiyla cocugun zihni dogru bir
temel {izerinde gelisir. Boylelikle cocugun matematige karsi olan egilimi kii¢iik yaslarda

gelisir.

4.4.2.1.3. Geometri Dolab1

Montessori  Okullari’'nda, geometrinin Ogrenilmesi i¢in geometrik sekillerin
algilanmasina yonelik calismalara da yer verilmektedir. Cocuklar, bunlarla aligtirma yaparak
geometrik yiizeyleri algilarlar. Alistirmalar sonunda cocuklar, birbirinden farkli geometrik

yiizeyleri ayirdetme yetenegi kazanirlar.

Geometri dolab1 alt1 ¢cekmecelidir. Bu dolabin her ¢ekmecesinde degisik boyutlarda
tahtadan yapilmis altisar adet geometrik sekil yer almaktadir. Ik cekmecede farkli ¢aplarda
daireler, ikinci ¢ekmecede bir kare ile farkli boy ve genisliklerde bes adet dikdortgen, ticiincii
cekmecede de farkli alanlara sahip ti¢genler bulunmaktadir. Bu dolabin dordiincii
cekmecesinde bes kenarlidan on kenarliya kadar farkli sayida kenar sayisina sahip alti adet
cokgen, besinci ¢ekmecesinde aralarinda elips, yonca ve yamugun da bulundugu farkh
sekiller, alti cekmecesinde ise, egri kenarlara sahip cesitli sekiller yer almaktadir (De

Bartolomeis, 1973: 56).
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Kaynak: (Erisim) <http://www.montessoriedutoys.com>. (5 Eyliil, 2009).

Alistirma icin cocuk, sekilleri bulundugu yerden c¢ikararak tekrar yerlerine
yerlestirmeye calismaktadir. Bu siirecte ¢ocuk, sekilleri ellerine almakta ve parmaklariyla
dokunarak onlar1 tamimaya caligmaktadir. Bu materyal de hatanin kontroliinii icermektedir.
Ciinkii yanlis yuvaya yerlestirilen bir sekil, sonunda en az bir seklin disarida kalmasina neden

olmaktadir (De Bartolomeis, 1973: 56).

Kaynak: (Erisim) <http://abbeyschools.com>. (5 Eyliil, 2009).

4.4.2.1.4. Geometri Kartlar:

Montessori Okullari’nda geometrinin 6grenilmesi icin yapilan calismalar, agirlikli
olarak hem gorsel hem de dokunsal algiya yonelik alistirmalardan olusur. Ancak geometri
kartlari, sadece gorsel algiya yonelik alistirma yapmak i¢in tasarlanmistir. Ciinkii bu materyal,

sadece iizerinde ¢izimlerin bulundugu kartlardan olusmaktadir.

Cocuklarin geometrik sekilleri daha i1yi tanimalar: i¢in iizerlerinde on santimetrekare

genisliginde kartlarin bulundugu kartondan yararlanilir. Bu kartonun soldan saga ilk sirasinda
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tamamen mavi basilmis geometrik sekiller yer almaktadir. ikinci sirada, yaklagik yarim
santimetrelik kalin cizgilerle cizilmis sekiller bulunur. Uciincii sirada ise siyah kalemle

cizilmis ince kenarl sekiller yer alir (De Bartolomeis, 1973: 57- 58).
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Kaynak: (Erisim) <http://www.ehow.com>. (5 Eyliil, 2009).

Alistirma i¢in cocuk, tahtadan yapilmis geometrik sekilleri uygun bi¢imdeki geometri
kartlarin iistiine koymaya calisir. Bu alistirmada tahtadan yapilmis geometrik cisimlerde
oldugu gibi sekilleri yuvaya yerlestirme faaliyetleri yoktur. Alistirma, sadece geometrik
sekilleri basit¢e uygun cizimlerin iizerlerine koyma faaliyetlerini icerir. Bu nedenle alistirma
hatanin kontroliinii icermez. Cocuk, sadece gozlerinin yardimiyla sekli tespit etmeye caligir.
Bu alistirma sayesinde cocuk, tahtadan yapilmis gercek bir nesneyle onun ¢izimi arasinda
iliski kurar. Bagka bir deyisle o, somut bir gerceklikle soyutunu bir araya getirmeye caligir.

Bu alistirma ile ¢ocuk, geometrik sekillerin adlarin1 da 6grenir (Montessori, 1970: 72).

4.4.2.1.5. Cesitli Geometrik Cisimler

Montessori Okullari’nda, en ¢ok kullanilan geometrik cisimler; kiip, silindir ve
dortgen prizma olarak siralanabilir. Bu cisimlerle yapilan calismalarla, cocuklarin gorsel
algilarim1 gelistirmeleri amaclanir. Diger geometrik cisimlerle yapilan caligmalar da gorsel
algiya yoneliktir. Ancak bu cisimlerle yapilan calismalarla temelde, cocuklarin geometri

kavramlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 amaglanir.

Montessori okullarinda ¢ocuklar, aralarinda kiire, koni, tiggen prizma ve piramidin yer
aldig1 geometrik cisimlerden de yararlanirlar. Bu materyalleri elleriyle kavrayan cocuklar,
geometrik sekilleri taniyarak adlarini 6grenirler. Cisimlerin hepsi mavi renklidir (Montessori,

1970: 76- 77).
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Kaynak: (Erisim) <http://www.bambini-montessori.com>. (5 Eyliil, 2009).

Geometrik cisimlerle alistirma yapan c¢ocuklar, yasadiklar1 ortamda bu cisimlerin
benzerlerini gorebilme yetenegi elde ederler. Cocuk artik 6rnegin, insan kafasinin kiireye,
binanin siitunun ise silindire benzedigini gorebilmektedir. Oyleyse geometrik cisimlerle
alistirmalar yapan ¢ocugun akil yiiriitme bi¢imlerinden biri olan analoji yapma yetenegi de

kiiciik yaslarda gelismeye baglar.

4.4.2.2. Aritmetigin Ogretilmesi

Rakamlarin adlarin1 ezberleyerek say1 sayabilme ve ezberden islem yapabilme gibi
soyut bir yontem izlenerek elde edilen matematiksel kazanimlarin Montessori i¢in Onemi
yoktur. Ona gore, 6nemli olan ¢ocugun rakamlarin karsiliklart olan miktarlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmasi1 ve miktarlar1 algilayarak islem yapabilmesidir. Bu nedenle Montessori

Okullari’nda temel matematiksel islemler materyallerle yapilir.

Aritmetik materyalleri, ¢ocuklarin sayr sistemini anlamasi i¢in yardimci araglardir.
Bunlarla yapilan alistirmalarla ¢ocuklar, sayilar arasindaki farklari ve iliskileri dokunarak ve
gorerek Ogrenirler. Bunlar arasinda say1 ¢ubuklari, zimpara kagidindan yapilmis rakamlar, ig

kutular1 ve markalar yer alir.

4.4.2.2.1. Say1 Cubuklar

Montessori Okullari’nda cocuklarin sayilart somut bir bicimde Ogrenmeleri icin
cubuklar kullanilir. Her bir cubuk, bir sayiy1 temsil eder. Bunlarla alistirma yapan cocuklar
sayilari, hem gorsel hem de dokunsal olarak kavrarlar. Tek sayili cubuklarin son parcasi

kirmizi, ¢ift sayili gubuklarin son parcasi ise mavi renklidir.
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Materyal, iiclii blok setinde yer alan on ¢ubuktan olusur. Bu cubuklar, aralarindaki
rakamsal iligkilerden dolay1 say1 cubuklari olarak da nitelendirilebilir. Zira bu ¢ubuklarin en
kisas1 bir sayisina, digerleri ise kisadan uzuna dogru ikiden ona kadar olan sayilara karsilik
gelmektedir. Ornegin, bes desimetre uzunlugundaki ¢ubuk bes sayisina karsilik gelmektedir

(Montessori, 1970: 118).

Cubuklarla temel aritmetik islemleri de yapilabilir. Bu 6zelliginden dolayi, cubuklarla
cesitli kombinasyonlar ve karsilastirmalar yapilir. Ornegin, bir numarali ¢ubuk, iki numarali
cubugun yanina konuldugunda ii¢ numarali cubugun boyuna esit bir uzunluk elde edilir. Ug
numarali ¢ubuk, bes numarali ¢ubugun yanina konuldugunda ise bes numarali ¢ubugun

boyuna esit bir uzunluk elde edilir (Montessori, 1970: 119).

Kaynak: (Erisim) <http://www.puddleducksmontessori.co.uk>. (7 Eyliil, 2009).

Cocuklar, cubuklar sayesinde sayilari, sahip olduklar1 miktarlar1 algilayarak siralamay1
Ogrenirler. Ayrica ¢cubuklar araciligiyla ¢ocuklara, temel aritmetik islemlerinden olan toplama
islemi somutlastirilarak Ogretilir. Baska bir deyisle, bu cubuklarla yapilan alistirmada,
dogrudan say1 sembolleri olan rakamlarla toplama islemleri yapilmaz. Montessori’ye gore,
islem yapmay1 ogrenmek i¢in Oncelikle karsiliklari olan miktarlarimi Oziimseyerek sayilari
siralamay1 6grenmek gerekir. Bu nedenle cocuklara 6nce sayilar sonra islem yapma ogretilir.

Sayilarin sembolleri olan rakamlar ise cocuklara ancak bu asamadan sonra ogretilir.

4.4.2.2.2. Zimpara Kagidindan Yapilms Rakamlar

Cocuklarin, sayilarin sembollerini 6grenmeleri ic¢in, zimpara kagidindan yapilmis
rakamlar kullanilir. ‘Kabartma rakamlar’ olarak da adlandirilan bu materyal, say1 cubuklariyla
birlikte kullanilir. Bunlarla yapilan alistirma, miktarlarla bunlarin yazildigi sembollerin

eslestirilmeleri bigciminde yapilmaktadir.
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Alistirma siirecinde c¢ocuklar, rakamlarin adlarin1 6grenmek ve yazabilmek icin
sembollere dokunurlar. Ayrica bu zimpara kagitlarimin her biri, iizerinde yazilan rakama
karsilik gelen sayr cubugunun yanina konularak cocuklara gosterilir. Boylelikle cocuklar,
rakamlarla onlara karsilik gelen miktar arasinda iligski kurarak rakamlarin sahip olduklari

nicelikler hakkinda bilgi sahibi olurlar (Montessori, 1970: 121).

Kaynak: (Erigim) <http://www.villagemontessoriokc.com>. (7 Eyliil, 2009).

Zimpara kagidindan yapilmis rakamlarla alistirmalar yapan c¢ocuklar, rakamlarin
bicimlerini de 6grenirler. Onlar, hem rakamlarin iizerlerinde parmaklarin1 gezdirirler hem de
goriintislerini incelerler. Boylelikle ¢ocuklar, rakamlar1 ¢izmek i¢in gerekli olan hareketlerin
bilincine varirlar. Bu nedenle harflerin yazilislar1 gibi rakamlarin yazilist da dokunsal ve

gorsel duyumlar aracilifiyla 6grenilir.

4.4.2.2.3. ig Kutular

Cocuklarin, miktarlar1 daha iyi kavramasi icin iglerden de yararlanilir. Alistirma
siirecinde iizerinde rakam yazilan kutularin her birine bu rakamin temsil ettigi sayida ig

konulur. Bu nedenle alistirma i¢in en az 45 adet ig bulundurulmalidir.

Bilindigi gibi say1 cubuklarinda hareketli miktarlar yoktur. Oysa sifirdan dokuza kadar
on bolme bulunan ig kutularina rakamlarin karsiligi olan miktarlarda igler konulmaktadir.
Dolayisiyla bunlarda miktarlar hareketlidir. Montessori Okullari’nda iglerden, c¢ocuklarin

rakamlarin karsiliklart olan miktarlar1 6grenmeleri icin yararlanilir (Montessori, 1970: 121).
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Kaynak: (Erisim) <http://www.littlemontessorian.com>. (7 Eyliil, 2009).

Alistirma yapan cocuk, boliimlere iizerlerinde yazan rakamlarin karsiligi kadar ig
koyar. Birinci boliim ise sifir olarak belirlenmistir. Genellikle ¢ocuk, bu bdlmeye de ig
koymak ister. Ancak sifirin hi¢bir sey anlamina geldigini 0grenir ve oraya belirli bir siire

sonra ig koymaktan vazgecer (Topbas, 2004: 109).

Cocuga sifir rakami, bos kalan kutuda tanitilir. Bu sirada sifirin herhangi bir miktar
ifade etmedigi, kutunun elemani olmayan bir kiimeyi temsil ettigi belirtilir. Boylelikle cocuk,

sifir rakaminin ne anlama geldigini 6grenir (Wilbrandt, 2009: 266).

4.4.2.2.4. Markalar

Cocuklarin, rakamlar ile bunlarin karsiliklar1 olan miktarlarim kavramalart igin
markalardan da yararlamlir. Markalar, rakamlarla birlikte kullanilir. Bunlarla yapilan

alistirmalarda hem miktarlar, hem de semboller hareketlidir.

Markalar, ig kutularina destek olabilecek bicimde tasarlanmistir. Ayrica bunlarin her
biri, ayni biiyiikliikte ve renktedir. Markalarla alistirma yapan cocuklar, rakamlarin temsil
ettikleri miktarlar1 somutlastirarak kavrarlar. Bu materyalle sayilara iliskin bilgilerini
pekistiren ¢ocuklar, miktarlar arasindaki iliskiyi daha da iyi kavrarlar. (Montessori, 1970:

122).



147

Kaynak: (Erisim) <http://www.bishopswalthammontessori.com>. (9 Eyliil, 2009).

Markalarla yapilan alistirmada cocuk, rakamlar1 Oncelikle kiiciikten biiyiige dogru
yerlestirir. Daha sonra her rakamin altina uygun gelen miktarda marka koyup bunlarla ikili
sira olusturur. Bu diizenleme ayni1 zamanda tek ve c¢ift sayilar1 gostermektedir. Zira bu
calismada sayilar kesinlikle tek ve cift olarak adlandirilmazlar. Cocuklar, bunu yalnizca

markalarin yerlestirilme sekillerinden anlarlar (Topbas, 2004: 109).

Markalarla yapilan alistirmada cocuklar, sadece sayilarin adlarin1 6grenmekle
kalmazlar. Sayilarin karsiliklar1 olan miktarlar1 da Ggrenirler. Ayrica markalarla ikili sira
olusturan cocuklar, sayilarin boliinebilme 6zelliklerine sahip olduklarini da kavrarlar. Bu
ozelliginden dolayr markalar, ayn1 zamanda c¢ocugun bodlme islemi yapabilme becerisini

kiiciik yaslarda gelistiren araglardir.

4.5. Giinliik Yasam Becerilerinin Gelisimi ve Egitimi

Montessori, ¢cocugun Ozgiirliigiinii, yetiskinlerden bagimsiz hale gelerek elde ettigini
sOyler. Cocugun ozgiir bir kisilik kazanmasi ise giinliilk yasam becerilerinin gelistirilmesiyle
miimkiindiir. Bu  diislince  dogrultusunda  Montessori ~ Okullari’ndaki  ¢ocuklar,
ogretmenlerinden miimkiin oldugu kadar az yardim alarak aralarinda, yetigkin etkinlikleri
olarak bilinen toz almak, sofra hazirlamak, masa toplamak, bulasik yikamak gibi ev islerinin
de bulundugu faaliyetleri gergeklestirirler. Dolayisiyla bu okullarda yapilan giinliikk yasamla
ilgili her tiirlii calisma, Montessori’nin, ‘kendi basima yapmama yardim et’ ilkesinden hareket

edilerek gerceklestirilir.
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Giinliik yasam faaliyetleri genellikle siradan etkinlikler olarak goriilmelerine ragmen
Montessori Metodu’nun 6nemli unsurlarindan birini olusturmaktadir. Ciinkii giinliik islerden
her biri ¢ocugun ileride daha karmasik akademik materyalle calisabilmesi igin
koordinasyonunu gelistirmesine yardimci olmaktadir. Bu nedenle giinliik islerin cocugun

gelisiminde 6nemli bir rolii vardir (Topbas, 2004: 98).

Montessori Metodu’nda, giinliik yasam becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan
alistirmalarda kisisel bakimla ilgili islere de yer verilmektedir. Ancak bu alistirmalarin hepsi,
kisisel bakim becerilerini gelistirmeyi amaglamaz. Montessori Okullari’'nda yapilan
alistirmalar, cocugun giinliik yasamin her anminda karsilasabilecegi ugraslardan olusur.
(Wilbrandt, 2009: 182). Montessori’nin ¢ocuklar i¢in uygun gordiigii pratik yasamla ilgili

igler, dort farkli grupta ele alinabilir.

4.5.1. Kisisel Bakimla flgili isler

Cocuklarin kendi kisisel bakimlarini iistlenmeleri icin onlara, giyinmek, ellerini
yikamak, sagini taramak gibi giinliik hayatin her aninda kullanilabilecek hareketler ogretilir.
Ogretmen bu becerileri kazandirmak icin ¢cocuklara, yapmalar1 gereken hareketleri gosterir.
Cocuk da oOgretmenin hareketlerine bakarak aynisin1 yapmaya calisir. Bu alistirmalardan
gecen cocuk, hareketlerini koordine ederek ©Onemli beceriler kazanir. Boylelikle cocuk,
yetiskin olmadiginda da, kisisel bakimimi kendi basina gerceklestirebilecegine olan

inancindan dolay1 biiyiik bir 6zgiivene sahip olarak bagimsizlik duygusu gelistirir.

Kisisel bakimla ilgili igler arasinda en zor olani ¢ocuga giyinmeyi 6gretmektir. Ciinkii
giyinmek, kiyafetin diigmelerini iliklemek, kurdela baglamak gibi ince hareketlerin
yapilmasini gerektirir. Montessori okullarinda bu tiir ince hareketlerin 6gretilmesini
kolaylastirmak icin kumas tezgahindan yararlanilir. Bu tezgah, cesitli kumas pargalarinin
birbirlerine nasil bitistirilecegini gostermek amaciyla kullanilir. Bunun i¢in fermuarls,
diigmeli, kurdelali ve citcith olmak iizere en az dort farkli kumas kombinasyonundan

yararlanilir (Montessori, 1970:40).
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Kaynak: (Erisim) <http://www.bruinsmontessori.com>. (11 Eyliil, 2009).

Ogretmen, cocuklara giyinme becerisi kazandirmak icin c¢ocugun yaninda bir
sandalyeye oturarak giyinmek ic¢in gerekli olan parmak hareketlerini yavasca gosterir.
Ogretmen, ¢ocugun agikca gorebilecegi bicimde her bir parmagin farkli fonksiyonunu analiz
eder. Onun c¢ocuklara giyinme becerisi kazandirmak i¢in yaptig1 ilk hareket, iki kumas
parcasint yan yana getirerek bunlarin birbirlerine iliklenmesi i¢in yapilmasi gereken
hareketleri gostermektir. Bu amacla ogretmen, once kumasi diigmesinden tutar ve onun
diigmesini, iligin karsisina gelecek bigime getirir. Daha sonra diigmeyi ilikten gegirir.
Ogretmen cocuga, fiyong yapma ve kurdele baglama gibi giyinmek igin gerekli olan diger

becerileri de ayn1 bicimde 6gretir (Montessori, 1970: 40).

Kaynak: (Erisim) <http://www.montessorieducationuk.org>. (11 Eyliil, 2009).

El yikamak, sa¢ taramak gibi kisisel bakim becerileri ise, nispeten kaba el hareketlerini

gerektirir. Ogretmen bu tiir hareketler i¢in cocuga parmaklarin almalar1 gereken pozisyonlari
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gosterir. O, bu hareketleri ogretirken sadece cocugun dikkatini ¢ekmek igin gerekli olan
sozciikleri kullanir. Baska bir deyisle 6gretmen, cocugun ilgisinin baska yone cekilmesine

neden olan gereksiz konugmalardan kac¢inir (Montessori, 1970: 41).

4.5.2. Cevresel Bakimla ilgili isler

Montessori Ogretmeni cocuklara, yasanilan ¢evrenin temizlenmesi ve diizenlenmesi
icin yapilan islerde kullanilmasi gereken hareketleri de 6gretir. Bu tiir islerin ¢ogu materyal
kullanmay1 gerektirir. Bunlar arasinda yerdeki lekeleri silmek, toz almak, esyalar1 sarmak ve
suyun dokiildiigii yeri kurutmak gibi ¢esitli isler vardir (Montessori, 1970: 43). Bu tiir islerde
bulunan ¢ocuklar, sadece bagimsiz is yapma becerisi kazanmakla kalmazlar. Onlar, bu tiir

faaliyetlerle ayn1 zamanda ¢evrelerine karsi olaganiistii duyarlilik kazanirlar.

Kaynak : (Erisim) <http://www.montessorimaterials.com>. (11 Eyliil, 2009).

Cevresel bakimla ilgili faaliyetlerin 6nemli bir boliimii agik havada gerceklestirilir. Bu
bakimdan cevresel bakim sadece odalarla sinirli degildir. Cevresel bakimla ilgili isler arasinda
agaclardan meyve toplamak, hayvan beslemek gibi bahge isleri de vardir. Bu tiir isler, bes ile

alt1 yas arasindaki cocuklar tarafindan gerceklestirilir (Montessori, 1970: 43).

4.5.3. Grup Halinde Yapilan Giinliik Isler
Grup halinde yapilan faaliyetlerin en 6nemli amaci, ¢ocuklarin ¢esitli sosyal iligkiler
gelistirmelerini saglamaktir. Bu nedenle Montessori Okullari’nda cocuklarin igboliimii

yapmalarina imkan veren faaliyetlere yer verilir. Grup halinde yapilan faaliyetlerle ¢cocuklar,
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birbirleriyle iliski kurarak o6ziir dileme, tesekkiir etme, tebrik etme gibi olumlu sosyal
davraniglarda bulunmay1 6grenirler. Sofra hazirlamak, masay1 kaldirmak ve bulasik yitkamak

da bu tiir faaliyetler arasinda gelir.

Cocuklarin ¢cogu sofra hazirlamaktan biiyiik zevk duyar. Bu is i¢in bir grup nobetci
secilir. Nobet¢i cocuklar uygun saatte sofra hazirlamak i¢in erken yemek yerler. Sonra da
yemek masasini hazirlarlar. Nobetciler sofrayr hazirladiktan sonra digerleri masadaki yerlerini
alirlar. Daha sonra kiigiik garsonlar yemek servisi yaparlar. Bu zorlu islerde 6gretmenin
cocuklara daha da ¢ok yardim etmesi gerekir. O, sofra hazirlayan cocuklara her isi biiyiik bir
Ozenle Ogretir. Ayrica 6gretmen ¢ocuklara, catal kasigin nasil kullanilacagini ve masay1 ve
istiinii kirletmeden yemegin nasil yenilecegini gosterir. Yemek yendiginde de bir baska ¢cocuk
grubu masay1 kaldirir ve bulasiklar1 yikayarak sofra takimini yerine yerlestirir. Bu tiir grup
calismasinda isin i¢ine giren en dnemli 68e ‘isboliimii’diir. Cocuklar isboliimii yaparak cesitli
faaliyetlerde bulunurlar. Boylelikle ¢ocuklarda grup olma bilinci gelisir (Montessori, 1970:
42).

Kaynak: (Erigim) <http://amiusa.org/montessori-education/the-approach>. (14 Eyliil, 2009).

4.5.4. El Becerisi Gerektiren Giinliik Isler

El becerisi gerektiren isler, cocuklarin diizen anlayislarin1 ve dikkatlerini
gelistirmelerine yardimci olur. Bu tiir faaliyetlerde bulunan cocuklar, yeni beceriler
kazandiklarinda biiyiik bir mutluluk ve istek duyarlar. Ciinkii yasayarak Ogrenen c¢ocuklar

istedikleri faaliyetleri yapmaktadirlar.
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Montessori (1975: 84- 85)’ye gore, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken giinliik islerden bazilari

elleri kullanmay1 gerektirmektedir. Bunlardan biri de, siselerin kapaklarini ¢ikarip yerlerine
yerlestirmektir. Ozellikle siseler camdan ve rengérenk olursa cocuklar bu isi daha da ¢ok
severler. Montessori, ¢ocuklarin bu isi, bitirmek icin degil de, yiiriitebilecekleri hareketleri
gerceklestirmek icin istediklerini iddia eder. Dolayisiyla ¢ocuklarin eylemleri belli bir sonuca

yonelik degildir.

Cocuklarin eylemleri tamamen kendi gelisimleri icin gerekli olan ihtiyaglar
karsilamaya yoneliktir. Onlar yaptiklari isin sonunda bir hedefe varmak i¢in degil, isin
yapildig: siireci yasamak i¢in faaliyetlerde bulunurlar. Oysa yetiskinler, sonuca ulagsmak i¢in
caligirlar. Oyleyse ¢ocuklarin ¢aligma bicimi yetiskinlerden tamamen farkli hatta onlara
tamamen aykiridir (Montessori, 1975: 187). Ornegin, kavanozun kapagmni agmaya calisan
cocugun amaci kavanozun i¢indekileri eline almaktan ¢ok ¢alisma siirecini yasamaktir. Bu

nedenle cocuklarin ¢esitli nesnelere dokunup oynamalarina izin verilmeli ve onlara

yapmak istedikleri hareketleri gerceklestirebilecekleri nesneler saglanmalidir.

Kaynak: (Erisim) <http://www.babykicks.com>. (15 Eyliil, 2009).

Montessori’nin bu diisiincesinden hareket edilerek cocuklarin eline kap, kutu,
kavanoz, sise gibi cesitli gerecler verilir. Cocuklar, bunlarla bir kaptakini baska bir kaba
aktarmak, kavanoz, sise ve kutular1 agmak ve kapatmak gibi faaliyetler yapar. Bu tiir
faaliyetlerin en 6nemli amaci, ¢ocuklarin ellerini kullanmalarini saglamaktir. Montessori’ye
gore, eller ne kadar ¢ok kullanilirsa zeké da o kadar ¢ok gelisir. Zira o, eli zekanin hizmetkari
olarak nitelendirir. Ayrica el becerisi gerektiren faaliyetlerde bulunan c¢ocuklar, gerekli
parmak hareketlerini de Ogrenirler. Clinkii bu siiregte cocuklar, parmaklarin1 ve bileklerini

cesitli sekillerde biikmeleri i¢cin yapmalar1 gereken hareketleri de 6grenmektedirler.
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El becerisi gerektiren islerin biiyiik bir boliimiinii ‘dokme ¢aligmalar1’ olusturmaktadir.

Genellikle bir kaptaki suyun diger kaba aktarilmasi bi¢ciminde yapilan bu calismalarin en

onemli amaclarindan biri, ¢ocuklarin el-géz koordinasyonunun gelisimini desteklemektir.

Seffaf kaplarla yapilan bu ¢alismada, cocuklar oncelikle gozleriyle malzemenin miktarin

tespit etmekte ve bu miktara gore ellerini harekete gecirmeye calismaktadir (Wilbrandt, 2009:
197- 198).

Montessori Okullari’nda el becerisi gerektiren bazi isler, cocuklara sanat niteliginde
yeni yetenekler kazandirmaktadir. Bunlardan en onemlisi ¢comlek yapabilme yetenegidir. Bu
is cesitli asamalardan olusur. Cocuklar comlek yapabilmek icin Oncelikle topragi suyla

karistirip yogurmakta, daha sonra firinda 1sitip boyamaktadirlar. Ayni bicimde ¢ocuklar tugla

Kaynak: (Erigim) <http://www.lanclanc.hu>. (17 Eyliil, 2009).

Cocuklarin el becerilerini gelistirmeye yonelik islerin biiyiik bir bolimii suyun
kullanilmasini1 gerektirmektedir. Cocuklar, bu tiir igleri zevkle yaparlar. Ciinkii ¢cocuklar suyla
oynamayr c¢ok sevmektedirler. Bu tiir faaliyetler aym1 zamanda c¢ocuklarin el- goz
koordinasyonunun gelisimlerini de destekler. Ciinkii calisma siirecinde cocuk, belirli bir

miktardaki suyu ya dokmekte ya da baska bir kaba aktarmaktadir.

4.6. Hareket Etme Becerisinin Gelisimi ve Egitimi
Cocugun hareket gelisimi refleksler ile baslayan ve iist diizey motor becerilerin
kazanilmasiyla sonuc¢lanan bir siireci takip eder. Motor gelisimin sonucunda, kisi, fiziksel

biiylime ve merkezi sinir sisteminin gelisimine paralel olarak istemine baglh bircok hareketi
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gerceklestirebilir. Bu baglamda motor gelisim, 6ziinde hareket olan becerilerin kazanilmasini

igceren bir siirectir.

Montessori Okullari’nda ¢ocuklar, motor gelisimlerini destekleyen bir egitimden
gecerler. Bu okullarda basta pratik yasam faaliyetleri olmak iizere her tiirlii faaliyet cocuklarin
ortamin aktif iyeleri olarak hareket etmelerini gerektirmektedir. Ancak buna ragmen
Montessori Okullari’nda ¢ocuklarin hareket etme becerilerinin gelistirilmesi i¢in eszamanl
hareket etme, ¢izgi lizerinde yiirlime ve sessizlik alistirmalart gibi 6zel faaliyetlere de yer
verilmektedir. Bu tiir faaliyetler de giinlilk yasam alanina iliskin becerilerin kazandirilmasi
icin yapilan aligtirmalar gibi digerlerinden farkli olarak 6gretmenin aktif olarak isin icine

girmesini gerektirmektedir.

4.6.1. Cizgi Uzerinde Yiiriime Ahstirmalan

Cizgi iizerinde yiirlime alistirmalart i¢in ¢ocuklar Oncelikle pozisyon alirlar. Daha
sonra c¢izgi lizerinde yiirimeye baslarlar. Yiiriirken de ayaklar tamamen ¢izgi iizerinde
olmalidir. Bu bi¢cimde c¢ocuklar giivenli bir sekilde yiiriimeyi gerceklestirdiklerinde onlara
diger bir yiirlime bi¢imi Ogretilir. Buna gore, ondeki ayagin topugu arkadaki ayagin ucuna

degecek sekilde yiiriime aligtirmalari yapilir (Montessori, 1950: 99) .

A —— -

Kaynak: (Erisim) <http://www.highhousenursery.co.uk>. (17 Eyliil, 2009)

Cizgi iizerinde yiirime alistirmalarinin en Onemli amaci, cocuklarm, ayaklarini
kontrollii bir bicimde yonetmeleri i¢in yogun dikkat gostermelerini saglamaktir. Ayrica bu

alistirmalarla ¢ocuklarin, diizgiin ve dengeli bir bicimde yliriimeleri i¢in gereken hareketleri
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gerceklestirebilecek kadar yetenekli olmalart amaglanir. Bu alistirmalarin hepsi piyano,
keman gibi bir enstriiman esliginde gerceklestirilir. Bu nedenle ¢ocuklar, ¢alan miizigin

ritmine gore hareket ederler (Montessori, 1950: 99- 100).

4.6.2. Eszamanh Hareket Etme Alistirmalar:
Cizgi iizerinde yiiriiyen ¢ocuklar, dengeyi sagladiklarindan dolay1 ilk zorlugu basariyla
gecmislerdir. Bu cocuklara artik eszamanli hareket alistirmalar1 yaptirilabilir. Bu alistirmalar

ayni anda birden fazla hareketin yapilmasin gerektirdiginden dolay1 daha da karmasiktir.

Montessori Okullari’nda eszamanli hareket alistirmalarinda kullanilmak iizere farkli
ve carpici renklerde cok sayida kiiciik bayragin iginde yer aldigi bir diizlem bulundurulur.
Buradan birer bayrak alan ¢ocuk, alistirma i¢in bu bayragi yiiksekte tutmaya baslar. Bayragi
yiiksekte dik tutan ¢cocugun dikkati yogun degilse bayrak yavas yavas asagi inmeye baglar. Bu
alistirmanin basariyla sonuclanmasi i¢in ¢ocugun dikkatini, sadece kolunu degil ayaklarini da

kontrol edebilecek kadar yogunlastirmasi gerekmektedir (Montessori, 1970: 47).

Montessori Okullari’nda ¢ocuklara eszamanli hareketleri yapabilme becerisi
kazandirmak ic¢in yapilan bir bagka alistirma i¢in de camdan bardaklar kullanilir. Alistirma
icin bardak, agzina kadar siviyla doldurulur. Cocuk, eline verilen bu bardakla yiiriir. Cocugun
yiirlirken icindeki siviy1 dokmemesi i¢in bardagi dik tutmasi gerekmektedir. Bu sekilde
alisirmalardan gecen cocuklar, aynt anda hem ellerini hem de ayaklarim1 yOnetmesini

Ogrenirler.

4.6.3. Sessizlik Ahstirmalar:

Isitme duyusunun egitimi icin yapilan sessizlik alistirmalarinin bir diger amaci,
cocuklara diizenli hareket etme becerisi kazandirmaktir. Bu alistirma iki asamadan olusur.
Alistirma yapan c¢ocuk, ilk asamada hareketsiz durur. Daha sonra da dikkatli bir sekilde
hareket etmeye baslar. Ikinci asamadan gecen cocuklar, kontrollii hamlelerde bulunarak

diizenli bir bicimde hareket etmeyi 6grenirler.
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Kaynak: (Erisim) <http://www.canyonheightsacademy.com>. (20 Eyliil, 2009)

Montessori’ye gore, sessizlik alistirmalari yapan cocuklar, esyalara carpmadan
yiirlimeye, sandalyeyi giiriiltiisiiz hareket ettirmeye, masanin iizerine esyalar1 ses ¢ikarmadan
koymaya calisirlar. Bu alistirmalar sayesinde ¢ocuklarin sahip oldugu organlar ortak bir amac
icin koordinasyon kurarlar. Boylelikle onlarin kontrollii hareket edebilme yetenekleri gelisir
(Montessori: 1970: 51). Montessori, sessizlik alistirmalarinin ¢ocuklar iizerindeki etkisini

sOyle Ozetler:

“Boyle bir alistirmanin tekrari, cocuga bu cesit eylemleri sirf ders yolundan edinemeyecekleri bir
mitkemmellikle yerine getirme olanagini saglamaktadir. Cocuklarimiz bir alay esya arasinda,
higbirine carpmaksizin yiiriimeyi, giiriiltii etmeden seyirtmeyi 6grenerek ¢eviklestiler, atiklestiler. Bu
eylemleri yerine getirirken eristikleri kusursuzluk onlar1 sevince bogdu. Hepsi giiclerini sinayip
kesfederek, yasamlarinin perde perde acildigini, bu biiyiili diinyada nelere kadir olduklarini

gormekten biiyiik mutluluk duyuyorlardr” (1975: 121- 122).

Montessori Okullari’nda, sessizlik ve cizgi iizerinde yiirlime caligmalar i¢in herhangi bir
materyalin kullanilmasina gerek yoktur. Ayrica bu c¢alisma, c¢izgi iizerinde yiiriime
caligmalarina destek saglamak amaciyla yapilmaktadir. Her iki ¢alismanin da temel amaci,

cocuklarin kontrollii hareket etmelerini saglamaktir.



V.BOLUM_
MONTESSORiI KURUMLARI ve TURKIYE’DEKI DURUM

5.1. Montessori Dernekleri

Montessori’nin kendi pedagojisini yaymak i¢in diinyanin cesitli yerlerine diizenledigi
seyahatler ardi ardina derneklerin agilmasina neden oldu. Montessori Okullari’na egitici
yetistirmek ve bu okullarin isleyisini kontrol etmek i¢in kurulan bu derneklerden ilki 1916
yilinda Iskogya’min Edinburg sehrinde kuruldu. Sonraki donemde ulusal Montessori

derneklerinin sayis1 hizla ¢ogaldi.

1918 yilinda Italya’min Napoli sehrinde ‘Montessori Metodu’nun Dostlar1 Dernegi’
(La Societa Amici del Metodo Montessori) adl1 ulusal bir dernek daha kuruldu. Kisa zamanda
Roma’ya tasinan bu dernek, 1924’te ‘Ulusal Montessori Kurumu’ (Opera Nazionale
Montessori) olarak isim degistirdi. Mussolini doneminde kapanan ve 1947 yilinda tekrar
acilan bu kurum, giiniimiizde de faaliyetlerine devam etmektedir (Pignatari,1967: 39- 40).
Roma’da bulunan Ulusal Montessori Kurumu’nun en 6nemli ¢alismalarindan biri ‘Cocukluk
Hayat’ (Vita dell’ Infanzia) adli bir dergi yayinlamasidir. Bu dergi, giiniimiizde sadece
Italya’da degil, diger iilkelerde de cok sayida kisi tarafindan okunmaktadir. Ayrica bu dernek,
Montessori Okullar’nin 1990’11 yillarin basinda bagimsizliklarint kazanmaya baslayan
Balkan iilkelerinde yayginlasmasinda da 6nemli bir paya sahip olmustur. Son olarak 2008’de
Makedonya’ya davet edilen Italyan Ulusal Montessori Kurumu yetkilileri, bu iilkede acilmaya
baslayan Montessori okullarina egiticiler yetistirmek amaciyla kurslar diizenlemistir. Ulusal
bir dernek kimligi ile acilan bu kurumun, bu tiir faaliyetlerinden dolayr Uluslararasi
Montessori Dernegi’nin subesi gibi hizmetlerde bulundugu soylenebilir. (Erigim).
<http://www.operanazionalemontessori.it/index.php?option=com_content&task=view&id=28

2&Itemid=104> , (8 Ekim 2009).




158

Montessori’nin yasadigr donemde aralarinda Hollanda, Fransa, Danimarka, Avusturya

ve Almanya’nin da bulundugu bir¢ok iilkede Montessori dernekleri acildi. 1929 yilinda ise
Hollanda’nin bagkenti Amsterdam’da Uluslararasi Montessori Dernegi (Associazione
Internazionale Montessori- A.M.1.) kuruldu. Boylelikle bu yildan itibaren cesitli iilkelerde
hizmet veren ulusal dernekler, caligmalarin1 Uluslararast Montessori Dernegi ile koordineli
olarak yiirlitmeye basladilar. 1930 yilinda da Uluslararasi Montessori Dernegi’nin bir kolu

Ingiltere nin baskenti Londra’da hizmet vermeye basladi (Pignatari,1967: 86).

Uluslararas1 Montessori Dernegi’nin kurulmasindan sonraki donemde de c¢esitli
ilkelerde Montessori Okullar1 ag¢ilmaya devam etti. Bu okullardan birka¢i Montessori’nin
Avrupa’daki egitim kurslarina katilmis Ogrencileri tarafindan Hindistan’da da acilmisti
(Pollard, 1990: 55). Ancak Montessori’nin Hindistan’a yaptig1 seyahatten sonra, diger Dogu
Asya iilkelerinin yetkililerinden de {iist iiste Montessori Okullar1 acma talepleri gelmeye
basladi. Uluslararasi Montessori Dernegi’nin hem cografi uzaklik hem de is yogunlugu
yiiziinden bu talepleri karsilamasi ¢ok giictii. Bunun iizerine Uluslararast Montessori

Dernegi’nin bir biiyiik kolu Hindistan’da hizmete girdi.

1944 yilinda Hindistan’in Adyar sehrinde faaliyete giren bu dernegin amaci, Dogu
Asya iilkelerindeki c¢ocuklarin Montessori pedagojisine gore egitilmesini saglamaktir. Bu
amacla hizmet veren dernek, bir subesini de Hindistan’in Seylan sehrinde acmistir. Bu
dernegin 1949 yilinda Pakistan’da bir kolu agilmistir. Pakistan’in Karagi sehrinde de hizmet
vermeye baslayan dernegin yogun calismalart sonucu, Dogu Asya iilkelerinde ozellikle de
Hindistan ve Pakistan’da ¢ok sayida Montessori Okulu acilmistir (Pignatari,1967: 86- 87;
284). Bu donemden sonra da ¢esitli iilkelerde {ist liste Uluslararast Montessori Dernegi’ne
bagh kuruluglar acilmaya devam etmistir. Merkezi Hollanda’da bulunan bu kurum, acilan
subeleriyle birlikte giiniimiizde ¢ogu Avrupa’da olmak iizere diinyanin cesitli iilkelerinde
hizmet vermeye devam etmektedir. Uluslararas1 Montessori Dernegi’ne bagli bu kuruluslarin

listesi asagida gosterilmistir.



Uluslararas1 Montessori Dernegi’ne Bagh Kuruluslar

Adi Ulke
Montessori Vereinigung Sitz Aachen e.V. Almanya
Deutsche Montessori Gesellschaft e.V. Almanya
International Montessori Society ABD
International Montessori Accreditation Council ABD
AMI Elementary Alumni Association ABD
North American Montessori Teachers Association ABD
Montessori Australia Foundation Avustralya
Montessori Society of Canada Kanada
The Finnish Montessori Society Finlandiya
Association Montessori de France Fransa
AMI Affiliated Montessori Society Hindistan
The Montessori Society A.M.1L. Ingiltere
Association of A.M.I. Teachers of Ireland Irlanda
AMI Kamratforening Isveg
Association Montessori Suisse Isvicre
Assoziation Montessori Schweiz Isvicre
The Pakistan Montessori Association Pakistan
Asociatia Montessori din Romania Romanya

Kaynak: (Erisim) <http://www.montessori-ami.org>. 8 Ekim, 2009).
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Montessori’nin 6liimiinden sonraki donemde ulusal derneklerin de sayist artmistir. Kar
amaci giitmeyen bu derneklerden en etkini, 1960 yilinda ABD’nin New- York sehrinde acilan
Amerikan Montessori Dernegi (The Amerikan Montessori Society)’dir. Giiniimiiziin en biiyiik
ulusal Montessori Dernegi unvanina sahip olan bu kurum, egitici yetistirme programlariyla
birlikte yoOnetici yetistirme programlart da diizenleyerek Montessori Metodu’nun resmi
okullar da dahil tiim okullarda uygulanmasini tesvik etmektedir. Bu kurumun caligmalari

sonucu ABD, kisa zamanda diinyanin en cok Montessori Okuluna sahip olan iilke konumuna
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gelmistir. (Erisim) <http://www.amshqg.org/society.htm.>, (8§ Ekim 2009). Giiniimiizde ulusal

derneklerin en ¢ok yaygimn oldugu iilkeler arasinda ABD, Almanya, Ingiltere, Avustralya ve
Avusturya gelmektedir. Diinyanin cesitli iilkelerinde agilan bu ulusal dernekler, giiniimiizde
de Uluslararas1 Montessori Dernegi ile koordineli olarak hizmet vermeye devam

etmektedirler. Bu derneklerin en onemli ¢alismalari su sekilde siralanabilir:

1. Montessori pedagojisinin yayginlasmasi i¢in seminer, konferans vb.
etkinlikler diizenlemek.

2. Cesitli seviyelerde egitim veren Montessori okullarina egitici ve yonetici
yetistirmek icin kurslar diizenlemek.

3. Anne ve babalara yonelik yetiskin kurslar1 diizenlemek.

4. Montessori materyallerinin tiretimini yonlendirmek ve organize etmek.

5. Montessori’nin eserlerinin basilmasi ve ¢ogaltilmasini denetlemek.

Ulusal derneklerin sayilarinin artmasiyla Montessori pedagojisine olan ilgi daha da
artmistir. 1960’11 yillardan sonra Yeni Zelanda, Avustralya gibi okyanus 6tesi iilkelerden de
iist iste okul acma talepleri gelmeye basladi. Belirli bir donemden sonra ulusal dernekler de
artan talepleri karsilayamadi. Bunun iizerine Uluslararas1 Montessori Dernegi biinyesinde
olusturulan ‘Egitici Yetistirme Programlar1’ (Training of Trainers Programmes) 1974 yilindan
itibaren cesitli iilkelerde hizmet etmeye basladi. (Erisim) <http://www.montessori-ami.org>,

(20 Ekim 2009).

Uluslararas1 Montessori Dernegi’nin en yaygin organizasyonu ‘Egitici Yetistirme
Programi’dir. Dernek, bu program aracilifiyla cesitli iilkelerde hizmet veren Montessori
okullarina 6gretmenler yetistirmektedir. Giiniimiizde bu program, biiyiik bir bolimii
Avrupa’da olmak iizere diinyada yirmi bir iilke ve otuz bes merkezde egitim vererek
Montessori okullarina egiticiler yetistirmeye devam etmektedir. Amerika ve Avrupa’nin
disindan bu programa sahip olan iilkeler Avustralya, Yeni Zelanda, Japonya, Cin, Pakistan,
Hindistan, Filipinler, Sri Lanka ve Giiney Kore’dir. Bu programi basariyla bitiren
egitimcilerin her birine sertifika verilmektedir. Egitimcilerin aldiklar bu sertifikalar diinyanin

her yerinde gecerlidir. (Erisim) <http://www.montessori-ami.org>, (22 Ekim 2009).
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5.2. Giiniimiizdeki Montessori Okullar1
Amerikan Montessori Dernegi’nin verilerine gore, giiniimiizde tiim diinyada yaklagik
20.000 Montessori Okulu bulunmaktadir. 110 iilkeye dagilmis olan bu okullarin 5000’ inden
fazlas1 ABD’de yer almaktadir. Bagka bir deyisle, diinyadaki tiim Montessori Okullar’inin
yaklagik dortte birt ABD’dir. Bu iilke en ¢ok Montessori okuluna sahip olan iilkeler listesinde
birinci sirada bulunmaktadir (Erisim). <http://www.amshq.org/schools.htm>, (4 Kasim 2009).

Montessori Okullar’’nin en ¢ok bulundugu ikinci iilke ise Almanya’dir. Alman
Montessori Dernegi’nin 2002 yilinda yaptigi bir arastirmaya gore, Almanya’da 950 adet
Montessori egitim kurumu bulunmaktadir. Bunlarin yarisim1 cocuk yuvalari, diger yarisini ise
cesitli seviyelerde egitim veren okullar olusturmaktadir. Almanya’da Montessori egitim

sistemi, az sayida da olsa baz1 ortadgretim okullarinda uygulanmaktadir (Schafer, 2006: 149).

Montessori egitim kurumlarimin en ¢ok yayginlik kazandigi iilkelerden biri de
Hollanda’dir. Uluslararast Montessori Dernegi’nin merkezinin bulundugu Hollanda’da
aralarinda ortadgretim kurumlarinin da bulundugu 200’iin iizerinde Montessori Okulu yer
almaktadir. Montessori Okullari’nin yayginlik kazandigi bir diger iilke ise Montessori’nin
anavatani Italya’dir. ‘Casa dei Bambini’ adi altinda ilk Montessori Okulu’na sahip olan bu
tilkede, gilintimiizde hizmet vermeye devam eden Montessori egitim kurumlarinin sayisi
yaklasik 150’dir. Avrupa’da Montessori okullarinin en ¢ok yayginlik kazandig diger iilkeler
ise Ingiltere, Fransa, Belcika, Isveg, 1svi<;re ve Danimarka olarak siralanabilir (Erisim).

<http://www.montessori.org.uk/msa>, (5 Kasim 2009)

Kuzey Amerika ve Avrupa’dan sonra Montessori Okullarinin diinyada en cok
bulundugu bolge Dogu Asya’dir. Bu bolgede yer alan Hindistan, Cin, Pakistan ve Japonya
Montessori Okullari’na sahiplik eden iilkeler arasinda gelir. Bu iilkelerden, ¢ok sayida
Montessori Okulu’na sahiplik etmesi nedeniyle, en ¢cok ©ne ¢ikan ilk ikisi Hindistan ve
Japonya’dir. Zira Hindistan’da yaklasik 200, Japonya’da ise 150 Montessori egitim kurumu
yer almaktadir. Cin ve Pakistan’in sahip oldugu toplam Montessori Okulu sayisi ise yaklasik

20’dir (Erisim) <http://www.montessori-ami.org>, (5 Kasim 2009).
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Montessori Okullar aralarinda Brezilya, Arjantin Sili ve Kolombiya’nin bulundugu

cesitli Giiney ve Orta Amerika iilkelerinde de yer almaktadir. Ancak bu bolgedeki Montessori
Okullar’nin sayis1 Kuzey Amerika, Bati Avrupa ve Dogu Asya’dakine gore daha azdir.
Giiney ve Orta Amerika’nin en ¢ok Montessori Okuluna sahip olan iilkesi Brezilya’dir. Bu
tilkede 24 Montessori Okulu bulunmaktadir (Erisim) <http://www.omahamontessori.com/our-

school/childrens-house>, (5 Kasim 2009)

Montessori pedagojisine olan ilgi Okyanusya’da da iist diizeydedir. Bu bolgede yer
alan Avustralya’da cogu resmi devlet okulu olmak iizere aralarinda ¢esitli seviyelerde egitim
kurumlarimin bulundugu yaklasik 170 kadar Montessori organizasyonu yer almaktadir. Yeni
Zelanda’da ise yaklastk 70 kadar Montessori Okulu bulunmaktadir (Erisim)

<http://www.montessori.org.nz/montessori-newzealand>, (14 Kasim 2009).

Afrika’da Montessori Okullarr’nin  yayginlik kazandigr tek iilke Giiney Afrika
Cumhuriyeti’dir. Misir, Fas gibi Kuzey Afrika iilkelerinde de Montessori egitim kurumlari
bulunmaktadir. Ancak Kuzey Afrika’da bulunan toplam Montessori Okullari’nin sayisi ¢ift
hanelerle ifade edilemeyecek kadar azdir. Giiney Afrika Cumbhuriyeti’'nde ise cesitli
seviyelerde egitim veren 70’in iizerinde Montessori Okulu bulunmaktadir (Erisim)

<http://www.samontessori.org.za>, (15 Kasim 2009). Sayica az olmakla birlikte Tanzanya’da,

Ekvator’da, Birlesik Arap Emirlikleri, Umman ve Antartika’da da Montessori Okullari

bulunmaktadir (Erisim) <www.montessori-ami.org>, (15 Kasim 2009).

Tiirkiye’de ise, Montessori egitimine olan ilgi son yillarda artmaya baslamistir. Bunun
sonucunda, 0zel egitim kurumlarinin kii¢iik bir boliimii, Montessori uygulama programlarini
yiiriitmeye baslamistir. Bu okullar su sekilde siralanabilir: Istanbul’da ‘Ozel Izci Anaokulu’,
‘Salincak Anaokullarr’, ‘Sarmasik Cocuk Evi’, ‘Ozel Erken Basar1 Montessori Okulu’, ‘Ozde
Cocuk Anaokulu’, Ankara’da ‘Sihirli Bahge Montessori Okulu’, ‘Jale Tezer Koleji’, ‘ilk iz
Montessori Okulu’, Izmir’de ‘Civciv Anaokulu’, Sanlwrfa’nin Birecik ilcesinde ‘Birecik

Anaokulu’, Aydin’in Kusadasi ilgesinde ‘Elma Sekeri Anaokulu’.
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Tiirkiye’de Montessori sistemiyle ilgili en kapsamli uygulama, Almanya’da cesitli
egitim kurslarina katilarak Montessori egitimcisi unvanint elde eden Emel Cakiroglu
Wilbrandt (2009: 13-14), tarafindan gerceklestirmistir. 1995 yilinda Istanbul’da Binbircicek
Zihinsel Engelli Cocuklar Vakfi1 icin kaynastirma anaokulu ve rehabilitasyon merkezinin
kurulmas1 ve egitimci egitimleri konularinda ¢alisgan Wilbrandt, 2007 yilinda kaynastirma
egitimi projesi kapsaminda Abant Izzet Baysal Universitesi’'nde Montessori laboratuari
kurmustur. Universite 6grencileri, bu laboratuarda Montessori sistemini uygulamali olarak
ogrenmeye devam etmektedirler. Ayrica Wilbrandt, Ankara Universitesi Ev Ekonomisi
Yiiksekokulu Uygulama Anaokulu’nda Montessori uygulamasi da baglatmistir. Boylece
Bolu’da, ilk kez bir okul oOncesi egitim kurumunda Montessori sistemi uygulanmaya

baslamistir.

2008- 2009 egitim- ogretim yilindan itibaren Montessori uygulamalarina Milli Egitim
Bakanlig1 da destek olmustur. ‘Okul Oncesi Egitimde Engelli ve Engelli Olmayan Cocuklarin
Ayrimsiz Egitimi Projesi’ kapsaminda yapilan uygulama ile Bolu’daki ‘Vali Mehmet Ali
Tirker  Anaokulu’nun  bir  smifinda  Montessori ~ Metodu  uygulanmaktadir.
Abant izzet Baysal Universitesi ve Binbir Cicek Vakfi isbirligi ile yapilan bu uygulama
devam etmektedir (Erisim) <http://ooegm.meb.gov.tr/makaledetay.asp?id=12>, (3 Aralik
2009).

Yukarda adi gecen okul Oncesi egitim kurumlari, egitim programlarinda Montessori
Metodu’nun c¢esitli unsurlarina yer vermektedirler. Ancak Montessori egitim sistemi ile
Tiirkiye’nin okul Oncesi egitim sistemi arasinda, amaclar ve uygulama bakimindan bir¢ok
farklililk mevcuttur. Bilindigi gibi, Tiirkiye’'nin resmi ve 06zel tiim okul Oncesi egitim
kurumlari, Milli Egitim Bakanligi’nin okul oncesi egitim miifredatina gore egitim yapmakla
yiikiimliidiir. Bu durum, Tiirkiye’de, Montessori egitim sisteminin tam olarak uygulanmasini
imkansiz hale getirmektedir. Bununla birlikte, Tiirkiye’de Montessori Metodu’nu
uyguladigin1 duyuran okullarin higbiri, herhangi bir Montessori organizasyonu tarafindan

taninmamaktadir.
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Bir okulun Montessori Okulu olarak kabul edilmesi i¢in herhangi bir Montessori
dernegi tarafindan taninmis olmasi gerekmektedir. Dernekler sadece ‘Erken Cocukluk
Donemi Egitimcileri Icin Montessori Metodu’nda Uzmanlasma’ (Specializzazione nel
Metodo Montessori per Educatori della Prima Infanzia) adinda diplomaya sahip olan
ogretmenler tarafindan egitim verilen ve belirli firmalardan alinmis materyallerin bulundugu
okullart Montessori Okulu olarak tanimaktadir. Ayrica bu okullarin acilis1 i¢in sdzlesme
imzalama sartt vardir. Sozlesme, dernek yetkilileri ile okul yoOneticisi arasinda yapilir.
Sozlesmede yonetici, okulun agilabilmesi i¢in Montessori pedagojisine gore egitim verecegini
taahhiit etmek zorundadir. Aymi sartlar devlet tarafindan agilan Montessori Okullari i¢in de

gecerlidir (Erisim) <http://www.operanazionalemontessori.it>, (20 Aralik 2009). Tiirkiye’de

bu sartlar1 tagiyan hicbir okul bulunmamaktadir. Bu nedenle Tiirkiye’de resmen taninan hicbir
Montessori Okulu bulunmamaktadir. Zira Uluslararast Montessori Dernegi de Montessori

Okullar1’na sahip olan iilkeler listesinde Tiirkiye’ye yer vermemektedir.

5.3. Montessori Sisteminin Tiirkiye’nin Okul Oncesi Sistemiyle Karsilastiriimasi

Tiirkiye’de resmi ve 0zel kuruluslar tarafindan acilan cesitli okul Oncesi egitim
kurumlan egitimin ilk kademesinin i¢inde yer almaktadir. Bu ¢ercevede acilan okul Oncesi
egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi’nin temel ilkelerine uygun olarak hazirlanan yasa ve
yonetmelikler cercevesinde hizmet vermektedirler. Cesitli adlar altinda egitim veren bu
kurumlar1 ya Milli Egitim Bakanlig1 ya da Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu’nun
ilgili boliimleri denetlemektedir. Bu yonden ele alindiginda Tiirkiye’deki resmi veya 6zel tiim

okul 6ncesi egitim kurumlar1 Tiirkiye’nin e8itim sisteminin i¢inde yer almaktadir.

Montessori Okullart da resmi ve 0zel olarak acilabilmektedir. Basta Amerika Birlesik
Devletleri olmak iizere bircok iilkede Montessori Metodu kamu okullarinda da yaygin olarak
kullanilmaktadir. Ancak resmi ve 6zel tim Montessori Okullari, Tiirkiye’nin okul Oncesi
egitim kurumlarindan farkli olarak genel amaclar1 karsilamaya yonelik plan ve programlar
araciligiyla degil, belirli bir metot ¢ercevesinde hizmet vermektedirler. Bunun en 6nemli
nedeni Montessori Okullari’nda egitimin 6grencilerin bireysel Ogrenme hizlarina gore
yapilmasidir. Bagka bir deyisle, 6grencilerle heniiz karsilasmadan yapilan herhangi bir plan,

Montessori Okullar’nin 6ziine aykir1 gelmektedir. Dolayisiyla bu okullarda egitim giinliik,



165
aylik veya yillik olarak planlanamamaktadir. Bu nedenle Montessori sisteminde kazanilmasi
beklenen beceriler sistemli bir sekilde gosterilemez. Oysa Tiirkiye’nin okul Oncesi egitim
sisteminde kazanilmasi beklenen beceriler ayrintili bir sekilde cizelgelerle gosterilir.
Montessori Okullari’nin plan ve program yerine belirli bir metot ¢ercevesinde egitim vermesi
bu kurumlarin basta amaclar olmak iizere bircok yonden Tiirkiye’nin okul Oncesi egitim

kurumlarindan farkli oldugunu gostermektedir.

5.3.1. Amaclar Bakimindan Karsilastirilmasi

Tiirkiye’nin okul oncesi egitim kurumlarinda amaglar, Milli Egitimin genel amag ve
temel ilkelerine uygun gelecek sekilde belirlenmistir. Bu amaclar soyle siralanabilir
(Erisim).<http://ooegm.meb.gov.tr/mevzuat/yonetmelik_29 08 09 degisiklik tum.pdf>,
(8 Ocak 2010).

- Cocuklarin; Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen, milli
ve manevi degerlere bagli, kendine giivenen, cevresiyle iyi iletisim kurabilen, diiriist,
ilkeli, cagdas diisiinceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygili ve kiiltiirel ¢esitlilik
icinde hosgoriilii bireyler olarak yetismelerine temel hazirlamak amaciyla ¢aba
gostermek,

- Cocuklarin beden, zihin ve duyussal gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini

saglamak,

- Cocuklara hayal gii¢lerini, yaratici ve elestirel diistinme becerilerini, iletisim kurma

ve duygularim1 anlatabilme davranislarini kazandirmak,

- Cocuklarin Tiirk¢e’ yi dogru ve giizel konusmalarini1 saglamak,

- Cocuklara sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk, hosgoriilii, yardimlagsma, dayanisma ve

paylasma gibi davranislar1 kazandirmak,

- Cocuklar ilkdgretime hazirlamaktir.

Resmi veya 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda gerceklestirmek istenen bu amaglari
toplumsal, kisisel ve egitsel olmak {iizere {i¢ grupta toplamak miimkiindiir. Bu yo&nden
incelendiginde Tiirkiye’nin okul Oncesi egitim sisteminde en ¢ok toplumsal amaglara yer
verildigi goriilmektedir. Bu sistemde en ¢ok 6nem verilen toplumsal amacg, milli birlik ve

beraberligi saglamak olarak ifade edilebilir. Tiirkiye’de okul dncesi egitim kurumlarinda bu
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ama¢ temele alinarak ¢ocuklara, milli ve manevi degerler ile sevgi, saygi, isbirligi, hosgorii

gibi duygu ve davranislar kazandirilmaya calisilir.

Montessori sisteminin baglangi¢c noktasini, Tiirkiye nin okul dncesi egitim sisteminden
farkli olarak bireysellik olusturmaktadir. Bu bi¢cimde olusturulan Montessori Metodu’nun
amaci kisiligin gelistirilmesidir. Montessori’ye gore, kisiligin gelistirilmesi ancak 6zgiirliigiin
kazanilmasiyla elde edilebilir. Dolayisiyla Montessori Metodu’nun en 6nemli amaci, cocugun

Ozgiirlestirilmesidir.

Montessori Metodu son derece bireysel goriinmesine ragmen bu sistemde toplumsal
amaclara da yer verilmistir. Montessori Okullari’nda uygulanan bazi faaliyetler, cocuklara
yardimlagsma ve dayanigsma gibi toplumsal davranislar1 kazandirmak amaciyla yapilmaktadir.
Sofrayr hazirlamak, masay1 toplamak gibi isbdliimii gerektiren bu tiir faaliyetlerle ¢ocuklar
cesitli sosyal davraniglarda bulunmay1 Ogrenirler. Ancak Montessori sisteminin toplumsal
amaclari, Tirkiye’'nin okul oncesi egitim sisteminden farkli olarak milli degil evrensel
karakterlidir. Bu nedenle diinyanin cesitli iilkelerinde agilan Montessori Okullari’nin
hicbirinde ¢cocuklara milli degerler kazandirmak amaglanmaz. Bunun yerine ¢ocuklara insan
sevgisi, barig gibi evrensel degerler kazandirilmaya calisilir. Oysa Tiirkiye’nin okul dncesi
egitim sisteminde ¢ocuklara evrensel degerlerin yaninda vatan, millet sevgisi ve Atatiirk¢iiliik

gibi milli degerler de kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Amaclar bakimindan Tiirkiye’nin okul 6ncesi egitim sistemini Montessori sisteminden
ayiran en Onemli fark, birincisinin ¢ocuklar: ilkogretime, ikincisinin ise hayata hazirlamayi
amaclamalaridir. Buna gore, Tiirkiye’de, okul oncesi egitim kurumlari, okul 6ncesi, ilk ve
orta Ogretim olmak iizere ¢esitli kademelerden olusan genel egitim sisteminin bir parcasi
olarak diistiniilmektedir. Ancak Montessori sisteminde yer alan okullar, egitim sisteminin tim
kademelerinden bagimsiz olarak hizmet vermektedirler. Bunlar arasinda resmi Montessori
Okullar1 da yer almaktadir. Zira Montessori Okullari’'nda ¢ocuklara, hayatin her aninda
karsilagilabilecek sorunlarin {istesinden gelebilmek icin 06zel beceriler kazandirilir. Bu
yoniiyle Montessori Okullari, cocuklart sadece ilkdgretim okuluna degil, hayatin tiimiine

hazirlar. Cocuklarin giinliik yasam becerilerinin gelistirilmesinin asil amaci da budur. Giinliik
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yasam becerilerinin egitimiyle c¢ocuklarin hayatlart boyunca kendi ayaklar1 {izerinde

durabilmeleri amaclanir.

Bireysel amaclar bakimindan karsilastirildiklarinda Tiirkiye’nin okul Oncesi egitim
sisteminin Montessori sistemine benzedigi goriilmektedir. Aym1 bicimde Montessori sistemi
de cocuklarin dogal ozelliklerini dikkate alarak onlarin bedensel, zihinsel ve duyussal
gelisimlerini desteklemeyi amaclamaktadir. Bu sistemde egitim ortami da, ¢ocuklarin bu ¢ok
yonlii gelisimlerini destekleyecek bicimde tasarlanmistir. Ancak amaglardaki bu benzerlige
ragmen, her iki sistemin tasarladiklart egitim ortamlar1 birbirlerinden oldukc¢a farkl

ozelliklere sahiptir.

5.3.2. Egitim Ortanm Bakimindan Karsilastirilmasi

Milli Egitim Bakanligi’nin ilgili yonetmeligine gore, okul Oncesi egitim kurumlari
bagimsiz anaokullar1 olarak acilacagi gibi, gerekli goriilen yerlerde her derece ve tiirdeki
egitim kurumlarinin biinyesinde anasinifi veya uygulama sinif1 olarak da acilabilir. Ayrica bu
yonetmelikte okul Oncesi egitim kurumlari acma kriterleri de verilmistir. Buna gore okul

oncesi egitim kurumlarinda farkli islevleri olan farkli boliimler olmalidir (Acer, 2007: 238).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’na Bagli Kurumlara Ait A¢ma, Kapatma ve Ad
Verme Yonetmeligi’ne gore agilan bu e8itim kurumlarinda yer almasi zorunlu olan boliimler
arasinda oyun ve uyku odalari ile yemek salonu bulunmaktadir. Bu boliimler arasindan en ¢ok

oyun odasina onem verilmektedir. Bu odanin biiyiik olmasi tercih edilmektedir.

Tiirkiye’nin okul Oncesi egitim kurumlarinin i¢ mekanlarmin onemli bir boliimiinii
etkinlik koseleri olusturmaktadir. Bunlar arasinda sanat, miizik, fen ve matematik koseleri yer
almaktadir. Bu koselerin hepsinde cesitli materyaller bulundurulur. Materyallerin her biri,
cocuklarin beden yapilarina uygun ol¢iilerde tasarlanmislardir. Birer 6grenme merkezleri olan
koselerde cocuklar etkinliklerde bulunarak bilgi ve becerilerini gelistirirler (Aral ve digerleri,
2003: 34- 36).

Montessori Okullar1 ise cocuklarin yetiskinlerden bagimsiz hareket edebilecekleri

evler olarak diizenlenmislerdir. Herhangi bir evde bulunan odalardan olusan bu okullarda ayr1
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ayrt etkinlik koseleri bulunmaz. Montessori Okullari’nda cocuklar, kendi boylarina goére
tasarlanmis dolaplardan materyalleri alarak istedikleri yerde bunlarla calismalar yapabilirler.
Cocuklar, gerekirse uygun gordiikleri yerlere hali sererek de caligabilirler. Bu 6zelliginden
dolayr Montessori Okullari’ndaki ¢ocuklar, Tiirkiye’nin okul 6ncesi egitim kurumlarindaki
cocuklardan farkli olarak ¢aligsmak istedikleri yerleri kendi baslarina secebilirler. Bu etkinlik
koselerinde kullanilan materyaller ise sahip olduklari nitelikleri bakimindan Montessori

Okullar1’ndaki materyallere benzetilebilir.

Etkinlik koselerinin her birinde ilgili kosenin oOzelliklerine uygun materyaller
bulundurulmaktadir. Bu materyallerin seciminde ¢esitliliklerine, saglik ve giivenlikle ilgili
ozellikler tasimalarina, kullanigh ve saglam olmalarma dikkat edilmektedir. Ayrica
materyaller, cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir. Cocuklarin kullandiklari
masa, sandalye gibi araclar da ¢ocuklarin boylarina uygun oOl¢iilerde tasarlanmis olmalidir

(Aral ve digerleri, 2003: 34).

Montessori Okullari’nda da materyallerin kolay temizlenebilmelerine ve kullanigh
olmalarina dikkat edilmektedir. Bu okullarda da cocuklar, cesitli materyallerle etkinliklerde
bulunarak bilgi ve becerilerini gelistirirler. Ayrica bu materyaller, hem ¢ocuklarin boylarina

uygun Olciilerde hem de rahat ¢alismalarina imkén verebilecek sekillerde tasarlanmiglardir.

Montessori sisteminde okullarin dis mekanlarina da 6nem verilmektedir. Baska bir
deyisle bu sistemde okul bahgesi de onemli bir egitim ortamidir. Cocuklar, sadece okulun
icinde degil, bahcede de cesitli faaliyetlerde bulunurlar. Bu faaliyetlerin 6nemli bir boliimiinii
cevresel bakimla ilgili isler olusturur. Bunlar arasinda mintika temizligi yapmak, ¢icekleri ve

agaclar1 sulamak gibi faaliyetler bulunur.

Tiirkiye’nin okul Oncesi egitim sisteminde ise bahgeler, c¢ocuklarin sadece oyun
oynayabilecekleri mekanlar olarak tasarlanmislardir. Cocuklarin oynayabilmeleri igin
bahgelerde kaydirak, tahterevalli, salincak gibi araglar bulundurulmaktadir (Aral ve digerleri,
2003: 38). Dolayisiyla bu ortamda, ¢ocuklar ¢alisma yapamazlar. Tiirkiye’de okul Oncesi
egitim kurumlariin bahgelerinin bu sekilde diizenlenmesinin en biiyiik nedeni, Tiirk egitim

sisteminde giindelik islerin sadece yetiskin isleri olarak degerlendirilmesidir. Bu okullarda da



169
bahgelerin temiz tutulmasina ve ¢oplerden arindirilmasina 6zen gosterilmektedir. Ancak bu

okullarda, bahg¢elerin bakim islerinden sadece personel sorumlu tutulmaktadir.

5.3.3. Ogretmene Verilen Rol Bakimindan Karsilastiriimasi

Tiirkiye’de 2002 yilinda baglatilan Temel Egitime Destek Projesi’nin bes bileseninden
biri olan ‘Ogretmen Egitimi’ kapsaminda dgretmenlik mesleginin genel yeterlikleri ve 6zel
alan yeterliklerinin belirlenmesiyle 6gretmen yeterliklerinin iyilestirilmesine yonelik okul
temelli mesleki gelisim kilavuzu hazirligina iliskin caligmalarda bulunulmustur. Okul 6ncesi
egitim programi da aymi yil hazirlanmistir. Uzmanlardan ve uygulayicilardan alinan geri
bildirimlerle 2006 yilinda gozden gecirilerek gerekli diizeltmeler yapilan bu program, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan ‘36- 72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Programi’ ve
etkinlik 6rneklerini de iceren ‘Ogretmen Kilavuz Kitabi’ndan olusan iki kitap halinde
yayimlanmistir. Program kitabinda okul oncesi 6gretmenin genel 6zellikleri ve yeterliliklerine
de yer verilmistir (Daglioglu, 2007: 44- 45). Bu programda okul 6ncesi 6gretmenlerin genel

ozellikleri s0yle siralanmistir (Daglioglu, 2007: 45):

- Genis bir diinya goriisii ve genel kiiltiir bilgisine sahip olmak.
- Giileryiizli, 1y1 huylu, uyumlu, anlayisli, sabirli, bilgili olmak.
- Liderlik yapabilmek.

-Ahlakl, giivenilir ve diiriist karakterli olmak.

- Mesleki yonden yeterli bilgiye sahip olmak.

- Ozgiiven sahibi olmak.

- Isini sevmek ve isine bagl olmak.

-Isbirligine acik olmak.

-Objektif olmak.

-Pesin hiikiimsiiz ve adil olmak.

-Yeniliklere acik, esnek, aktif ve yaratic1 olmak.

-Anlagilir, akici ve giizel konusabilmek.

-Diizenli, temiz, giyimi ve goriiniimiiyle sik ve tavirlari ile hos olmak.
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Tiirkiye’nin okul Oncesi egitim sistemi, 6gretmen anlayisi bakimindan Montessori
sistemi ile bircok noktada benzerlik gostermektedir. Bunlar arasinda 6zgiivene sahip olmak,

anlayisli ve sabirli olmak, diizenli ve temiz giyimli olmak yer almaktadir.

Tiirkiye’nin egitim sistemine gore okul Oncesi Ogretmeni fiziksel goriiniis olarak
kendine 6zen gostermeli, temiz ve 6zenli bir goriintii sergilemelidir. Ayni bicimde Montessori
sisteminde de Ogretmenin dis goriiniisiine 6nem verilmektedir. Buna gore Ogretmen, her
seyden Once temiz ve giyimi sik olmalidir. Montessori 6gretmeni, jest ve mimiklerine de
cocuklarin hoglarina gidecek bicimde kullanmaya 6zen gostermelidir (Montessori, 1953:
276). Dolayisiyla Montessori sisteminde 6gretmenin sahip oldugu jest ve mimikler onun dig
goriliniisiiniin bir parcast olarak degerlendirilmektedir. Ayrica Montessori sisteminde de

ogretmenden Ozgiivene sahip olmas1 ve sabirli olmasi istenmektedir.

Ogretmene verilen rol bakimindan Tiirkiye'nin okul ©Oncesi egitim sistemi ile
Montessori sisteminin Oncelikleri arasinda farklar bulunmaktadir. Montessori sistemine gore
ideal bir 6gretmen her seyden once iyi bir gozlemci olmalidir. Bu sistemdeki bir 6gretmen
ayni zamanda usta bir gozlemcidir. Buna gore, 6gretmen konusma becerisinden ¢ok gozlem

yapmada 6zel bir beceriye sahip olmalidir.

Tiirkiye’nin okul Oncesi egitim sisteminde ise, 6gretmenin her seyden Once toplum
kiiltiiriinii ¢ocuklara aktarmada 6zel bir beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmen boyle
bir beceriye sahip olabilmek icin Oncelikle yasadigl toplumu iyi tanimalidir. Bu yonden ele
alindiginda Tiirkiye’nin okul 6ncesi egitim sisteminde 6gretmenin sahip olmasi gereken temel
nitelik, onun milli normlar1 aktarmada son derece iistiin yeteneklere sahip olabilmesidir.
Baska bir deyisle 6gretmen, ogrencilerinin bu degerleri 6grenmeleri icin caba harcamalidir.
Bu sistemdeki Ogretmenin Montessori sistemindekinin aksine aktarici roliinde oldugu
goriilmektedir. Bu 6gretmen, ¢ocuklarla iligki kurmada ve onlara bilgiler sunmada son derece
basarili olabilmelidir. Dolayisiyla Tiirkiye’nin okul ©ncesi egitim sisteminde Ogretmen,

cocuklara en yakin kisi konumundadir.
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Montessori Metodu’nu uygulayan 6gretmenin ise, ¢ocuga dogrudan ders verme amaci
yoktur. Ogretmen, sadece cocugun kendi kendisine 6grenmesine aracilik eder. Bu nedenle
cocuk, bilgiyi dogrudan dogruya ogretmenden degil, ortamdan alir. Dolayisiyla Montessori
sisteminde, Tiirk egitim sisteminden farkli olarak 6grenciyle 6gretmen arasinda giiclii bir

iliski kurulmaz. Bu sistemde en giiclii iliski 6grenciyle ortam arasinda kurulur.



SONUC ve ONERILER

Yasami boyunca cocuklarin egitimi {izerine arastirma ve uygulamalar yapan Maria
Montessori, bir yandan da bu calismalardan elde ettigi sonuglar1 yazdigi eserlerle ortaya
koymustur. Eserlerinde agirlikli olarak cocuklara iligkin gozlemlerini siralayan Montessori,
onlarin istek ve ihtiyaglarinin nasil karsilanacagina iliskin bilgilere de yer verir. Ayrica onun
caligmalarinin  6nemli bir boéliimiinii, ¢ocuklarin dogasina iliskin bilimsel bulgularin

derlenmesi olusturmaktadir.

Montessori’nin yazdiklarinin bir boliimii de, yetiskinler iizerine yaptifi gozlem ve
gozlem sonuglarindan olugmaktadir. O, yaptig1 gozlemlerle yetigkinlerin cocuklara yaklagim
tarzlarin1 anlamaya calismistir. Calismalarinin sonucunda yetiskinlerin genellikle, ¢cocuklarin
gelisimlerini engellediklerini belirleyen Montessori, bu nedenle ¢ocuklara degil, oncelikle
yetigskinlere miidahale edilmesi gerektigini soyler. O, bu amacla yetiskinleri, elestirel bir
tavirla Onyargilardan kurtarmak ve cocugun dogasi hakkinda bilgilendirmek i¢in seminer,
konferans gibi uygulamalar da ortaya koymustur. Zira metodunu, cocugun dogasi iizerine insa
eden Montessori i¢in 6nemli olan yetigkinleri, cocuklarin dogas1 ve calisma tarzlari hakkinda
bilin¢lendirmektir. Bu nedenle Montessori, oncelikle ¢ocugun dogasina iligskin arastirmalara

yonelmistir.

Montessori’nin yaptigl arastirmalara gore, cocugun dogasinda ‘horme’ adi verilen bir
gii¢ bulunur. Cocukta bagimsizligin kazanilma siireci, hayatin ilk yillariyla birlikte baslar. Bu
siirecte bireyin gelisimine ‘horme’ etki eder. Horme, Tanrisal bir giictiir. Gelisime Onciiliik
eden bu giic, cocugu harekete gecirir. Boylelikle cocuk, bagimsizlik arzusuyla farkli

eylemlerde bulunarak karakterini bi¢cimlendirir.
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Cocugun dogumdan sonra elde ettigi tiim kazanimlarin temelinde ‘horme’ bulunur.
Bilingsizlik doneminde cocuklarda faaliyete gegen ‘horme’, onlari cesitli yeteneklerle donatir.
Bunlar arasinda ‘emici zihin’, ‘duyarlilik’ ve ‘diizen duygusu’ gelmektedir. Montessori, bu
yeteneklere sahip olan c¢ocuklarin, hareketsiz kaldiklar1 ve faaliyetsizlik evresi olarak
algilanan bebeklik doneminde dahi ¢ok sayida kazanmim elde ettiklerini iddia eder. Cocugun
uygun bir bicimde gelismesi icin tiim ihtiyaglarin1 kapsayan Montessori Metodu da, ‘horme’
izerine inga edilmistir. Metodun temel amaci, bu giicten azami diizeyde yararlanmaktir.
Ciinkii cocuklar, ancak bu giic sayesinde bagimsiz ve Ozgiir bireyler haline gelirler. Bu
baglamda Montessori Metodu’'nda, ‘horme’ kavramuyla iligkili olarak ‘Ozgiirliik’ ve
‘bagimsizlik’ iki Onemli kavram olarak One c¢ikmaktadir. Montessori yaklasiminda
bagimsizlik ve Ozgiirlik birbirlerini tamamlamakta, Ozgiirlik kazanmilmadan bagimsizlik

kazanilsa da, bagimsizlik kazanilmadan 6zgiirliigiin kazanilmasi miimkiin olmamaktadir.

‘Horme’nin giiciiyle harekete gecen cocuk, bagimsizlik ve Ozgirlik arzusuyla
karakterini bicimlendirir. Karakterin gelisimi, ¢cocugun kendi icgiidiileri iizerinde kontrol
kazanmasiyla mimkiindiir. Bagka bir deyisle karakter, bir bagskasinin iradesinin
yiiklenilmesinin veya taklit edilmesinin sonucunda gelismez. Bu nedenle ¢ocuga, karakterin
gelisimi O6gretilmez. Montessori, kademeli olarak gerceklesen bu siirecte, ¢ocugun kendi
dogal gelisimi icerisinde desteklenmesi gerektigini sdyler. Bu diisiinceyi temele alarak
gelistirilen Montessori Metodu, ¢ocugun hayata hazirlanmasini amaclamaktadir. Cocugun
hayata hazirlanmasi, ihtiyaclarimin karsilanmasiyla miimkiin olmaktadir. Bu nedenle
Montessori, metodunun temelindeki ilkeleri, ¢ocugun ihtiyaglarin1 karsilayacak bigcimde
belirlemistir. Montessori Metodu’nun 0ziinii olusturan bu ilkeler, cocugun sahip oldugu

ihtiyaclar ile iligkilendirilerek su sekilde siralanabilir:

Hareket Ozgiirliigii ilkesi: Hareketin cocuk igin énemi biiyiiktiir. Cocuk, hareketleriyle

dis cevre lizerinde eyleme gecerek ruhsal ihtiyaclarimi karsilamaya calisir. Cocuklarin ruhsal
ihtiyaclarinin  karsilanmasi icin onlara hareket oOzgiirliigii verilmelidir. Montessori’nin
cocuklar i¢in ongordiigii 6zgiirliik, onlarin serbestge hareket etmesi anlamina gelir. Cocugun
serbestce hareket edebilmesine uygun bir bicimde tasarlanan ortam, onun kendi basina
uygulamalar yapmasina ve kendisini yetistirmesini saglamaktadir. Boylelikle cocuk,

faaliyetlerde bulunarak dogal ihtiyaglarini karsilayabilir. Ayrica hareket, cocugun zekasini da
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gelistirmesine yardimci olur. Ciinkii hareket ederek izlenimler edinen ¢cocuk bunlar1 aklinda

tutar.

Ortamda bulunan masalar, sandalyeler ve dolaplar da c¢ocuklarin istedikleri gibi
hareket etmelerine uygun bir bicimde tasarlanmislardir. Kendi boy ve kilolarina uygun bir
bicimde ortamda yer alan mobilyalar1 cocuklar, istedikleri gibi hareket ettirebilmekte ve
yerlerini degistirebilmektedirler. Bu nedenle ortamdaki mobilyalar, cocuklarin kaba ve
kusurlu davraniglarimi da ihbar etmektedirler. Ayrica ¢ocuklarin kirilabilir esyalara dikkat
etmelerini saglamak amaciyla tabaklar porselen ve bardaklar da camdan yapilmistir. Cocugun
serbestce hareket edebilecegi bu ortam, onun kendi basina uygulamalar yapmasma ve
kendisini yetistirmesini saglamaktadir. Bu ortamdaki diger esyalar da cocuklarin gerceklerle
yiiz yiize gelmelerini saglamak ve duyumlarini zenginlestirmek amaciyla gercek yasamda

kullanilanlardan farkli degillerdir.

Ozgiir Secim Tlkesi: Cocugun kesfetme ihtiyac1 oldugunu sdyleyen Montessori, onun

bu ihtiyacin1 gidermesine imkan verebilecek bicimde materyaller tasarlamistir. Montessori
ortamindaki materyaller, cocugun kendine 6zgii dogal yapisin1 yeniden kazanmasina yardimci
olurlar. Cocugun materyalleri kendi basina kullanmayr 6grenmesi onu yetigkinlerin
baskisindan kurtarmaya yonelik bir faaliyettir. Ciinkii kendi basina faaliyette bulunma
becerisi kazanan bir ¢ocuk, kisiligini de dogasina uygun bir bicimde kendi basina olusturur.
Montessori Okullari’ndaki materyaller, dogrudan dogruya ruhun olgunlasma ihtiyacina
karsilik gelir. Bu okullarda c¢ocuk, istedigi zaman sectigi materyalle vakit gecirebilir.

Materyallerin se¢ciminde hicbir 6gretmen ¢ocuga rehberlik edemez.

Kendi Kendine Egitim ilkesi: Montessori’nin arastirmalarina gore, cocuk ancak

yaparak ve yasayarak 6grenir. O, bu diisiinceye dayanarak cocugun, cevresinde kullanacagi
materyallere ihtiyaci oldugunu savunur. Ciinkii materyal, cocugun kimseye ihtiya¢ duymadan
bilgi ve beceriler kazanmasini saglamaktadir. Bu nedenle Montessori Metodu, ‘kendi kendine

egitim’ ilkesi cercevesinde sekillenmistir.

‘Kendi kendine egitim’in en 6nemli unsurlarindan biri materyallerdir. Ciinkii materyal,

cocugun bir bagkasina ihtiya¢ duymadan kendisiyle iligkiler kurarak cesitli bilgi ve beceriler
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kazanmasinm saglamaktadir. Bunlarin her biri Montessori’nin uzun yillar siiren ¢aligmalarinin
sonucunda belirlenmistir. Montessori Okullari’ndaki materyaller, ¢ocugun aktivitelerde
bulunmalarina uygun olabilecek tarzlarda tasarlanmiglardir. Oysa geleneksel metotlarda
materyaller, sadece 6gretmenin aciklamalarina destek olmak amaciyla kullanilir. Montessori
materyalleri ise dogrudan dogruya c¢ocuklarin dogal gelisimlerine destek olan araglardir.
Bunlar, ¢cocuga hatalarini kendi kendilerine bulma olanag: tanir. Bu nedenle 6gretmen ¢ocuga,
hatasin1 soylemez. Eger ¢ocuk materyallerden hatasin1 goremiyorsa, bu ¢ocugun yeterince
gelismedigini gosterir. Siirekli alistirma yapan cocuk, zamani geldiginde hatasim1 gorerek

diizeltir.

Sosyallestirme Ilkesi: Birey, cevre icinde yogrulur ve kisiligini olusturur. Baska bir

deyisle birey, toplum icinde yasayarak ve diger iligskilerde bulunarak ruhsal ihtiyaclarini
giderir. Bu nedenle sosyallesme, karakterin uygun bir bicimde gelismesi i¢in gereklidir.
Montessori, sosyallesmeden soz edebilmek icin grubu olusturan bireyler arasinda etkilesimin
olmas1 gerektigini sdyler. Ona gore, sosyal yasam, topluca birbirleriyle kaynasarak hareket
eden insanlar tarafindan gerceklestirilir. Bu diisiinceye gore, sosyal yasamin ilk sarti
toplumsal biling olarak ifade edilebilir. Bu ‘grup ruhu’ olarak da adlandirilabilir. Montessori,
‘cocuklar evi’nde uygulanan yontemin bireysellik iizerine insa edilmesine ragmen sosyal
etkilesim icin de uygun oldugunu iddia eder. Ozellikle bu okullarda grup halinde yapilan
faaliyetlerin en onemli amaci, cocuklarin cesitli sosyal iliskiler gelistirmelerini saglamaktir.
Bu nedenle Montessori Okullari’nda c¢ocuklarin isboliimii yapmalarina imkan veren
faaliyetlere de yer verilir. Nobetlese grup halinde yapilan bu tiir faaliyetlerle cocuklar,
birbirleriyle iliski kurarak o6ziir dileme, tesekkiir etme, tebrik etme gibi olumlu sosyal
davraniglarda bulunmay1 6grenirler. Sofra hazirlamak, masay1 kaldirmak ve bulagsik yikamak

da bu tiir faaliyetler arasinda yer alir.

Genel bir bakis acisiyla incelendiginde Montessori’nin, ¢ocuklarin ihtiyaglar1 ve
yeteneklerini temele alarak metot ortaya koydugu goriilmektedir. O, 6nce metot ortaya koyup
bunu c¢ocuklarin iizerinde uygulamak yerine, cocugun dogasini temele alarak metot
gelistirmistir. Bagka bir deyisle o, metodunu deney ve gozlemler sonucu kesfedilen bilimsel
bulgular iizerine insa etmistir. Bu ¢alisma bicimi, Montessori Metodu’nun bilimsel bir temele

dayandigin1 gostermektedir.
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Montessori, cesitli bilimsel arastirmalar sonucu ortaya c¢ikan bulgulara ragmen,
cocugun dogasi hakkindaki gerceklerin sadece bilinenlerle sinirli olmadiklarin1 séyler. Ona
gore, cocuklar ¢ok sayida 6zel yetenekle donatilmistir. Ancak ¢ocugun ruhu, bunlarin hepsini
ifsa edemeyecek sekilde derinlere gizlenmistir. Bagka bir deyisle Montessori, cocugun hala
kesfedilmesi gereken bir varlik oldugunu diisiiniir. Bu diisiinme bi¢imi onun, ortaya koydugu
metodun da bilimsel kesiflerle gelistirilmesi gerektigi yoniinde bir anlayisa sahip oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla Montessori, kendi metodunu iizerinde hicbir degisiklik yapmadan
yillarca uygulanmasi gereken bir metot olarak gormez. Bu baglamda Montessori i¢cin énemli
olan, metodun oldugu gibi kavranmasi degil, kendisinin metot gelistirmesine neden olan
anlayisin kavranmasidir. Zira bu anlayis kavrandiginda yiizyillar sonra da bilimsel buluslarin
artmastyla birlikte cocugun dogasina daha uygun metotlarin gelistirilmesi miimkiin olacaktir.

Bu durum gerceklestiginde ise Montessori’nin en biiyiik arzusu yerine getirilmis olacaktir.

Uygulama icin Oneriler

1. Amerika Birlesik Devletleri ve Almanya’nin da aralarinda bulundugu diinyanin ¢esitli
tilkelerinde resmi Montessori okullari bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Montessori okullarinin acilabilmesi i¢in yasal diizenlemelerin dahil oldugu calismalar

yapilabilir.

2. Tirkiye’de 6zel Montessori okullarinin agilmasi Milli Egitim Bakanligi tarafindan

tesvik edilebilir.

3. Tirkiye’de Montessori okullarinin yayginlasma siirecinde en cok karsilasilabilecek
sorunun Montessori Metodu’nda uzmanlagmis personel sayisinin yetersizligi olacagi
tahmin edilmektedir. Ayrica ¢esitli iilkelerde acilan Montessori derneklerine bagl
‘Egitici Yetistirme Kurslari’'nin uzun siireli ve pahali oldugu bilinmektedir. Bu
okullarin iilkemizde de yayginlagsmasina zemin hazirlamak icin Tiirkiye’deki iistiin
nitelikli bir grup okul Oncesi Ogretmeninin Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan

Montessori kurslarina katilmasi saglanabilir.
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Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda Montessori Metodu’nun matematik, okuma- yazma,

beden egitimi gibi bazi egitim alanlar1 i¢in kismen uygulanmasi diisiiniilebilir.

Montessori, Italyanca’nin okundugu gibi yazilan dil oldugunu g6z Oniinde
bulundurarak cocuklara okuma- yazmayr Ogretmek icin tasinabilir harflerden
yararlanmistir. Bunlarla yapilan alistirmada Oncelikle kelimeyi olusturan sesler
telaffuz edilmekte daha sonra da bu seslere sahip harfler yan yana konulmaktadir.
Tiirk¢e’nin de okundugu gibi yazildig diisiiniiliirse, tilkemizin egitim kurumlarinda da
taginabilir harf setinden yararlanilabilir. Bu materyalle 6grencilere okuma-yazmanin

yaninda diisiinme, sorgulama, siniflama gibi zihinsel beceriler de kazandirilmaktadir.

Tiirkiye’de 6grencilerin genellikle matematik dersine karst olumsuz tutuma sahip
olduklar1 ve bu dersten zorlandiklar1 bilinmektedir. Bunun en biiyiikk nedeni
Tiirkiye’de 6grencilere kiiciik yaslardan itibaren matematik dersinin soyut bir bi¢imde
verilmesidir. Montessori okullarinda ise matematik egitimi 6grencilere somuttan
soyuta giden bir siirecle, materyaller araciligiyla verilmektedir. Cocuklarin
matematige karst olan egilimlerini kiigiik yaslarda gelistirmek i¢in Tiirkiye’deki

egitim kurumlarinda da Montessori materyallerinden yararlanilabilir.

Arastirmacilar icin Oneriler

1.

Montessori Okullari’nin giinliik egitim akisina iligkin arastirmalar yapilabilir.

Montessori Metodu’nun uygulanma siirecinde ortaya c¢ikan sorunlarin ele alindigi

arastirmalar yapilabilir.

Montessori Metodu’nun olusum siireciyle ilgili daha ayrintili aragtirmalar yapilabilir.

Montessori Metodu’nun engelli ¢cocuklar tizerindeki uygulamalarina iliskin

arastirmalar yapilabilir.

Montessori’nin ‘0zgiirlik’, ‘bagimsizlik’, ‘baris’ gibi soyut kavramlara alisilmisin
disinda anlamlar yiikledigi goriilmektedir. Onun bu kavramlar1 ele alma bi¢imiyle

ilgili arastirmalar yapilabilir.
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6. Montessori Metodu’nun ilkégretim, ortadgretim gibi okul 6ncesi egitim disindaki

diger egitim kademelerindeki uygulamalar: arastirilabilir.
7. Montessori Okullari’nda kullanilan materyaller ile Tiirkiye’nin okul dncesi egitim
kurumlarinda kullanilan materyaller etkinlikleri bakimindan karsilagtirilarak

arastirilabilir.

8. Basta Uluslararas1 Montessori Dernegi olmak iizere cesitli Montessori derneklerinin

caligma sistemleri arastirilabilir.

9. Diinyanin ¢esitli iilkelerinde Montessori dernekleri tarafindan 6gretmen adaylarina

egitim veren kurslarin uyguladiklar1 programlar arastirilabilir.

10. Montessori Metodu’nun yayginlasma siireci daha ayrintili arastirilabilir.
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