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OZET

Masal ve Destanlarimiz Dersinde Uretken Yapay Zeka Destekli Etkinliklerle Ogrencilerin K6k

Degerleri i¢sellestirme Siireci

Bu arastirmanin amaci, Masal ve Destanlarimiz dersinde Uretken yapay zeka destekli
etkinliklerle 6grencilerin kdk degerleri igsellestirme sireglerini gelistirmektir.

Arastirma, eylem arastirmasi olarak planlanmis ve yiritilmustir. Arastirmanin uygulama
sireci, 7. sinif seviyesinde 28 6grenci ile 7 hafta slirmis ve slire¢ boyunca arastirmaci tarafindan
olusturulan Uretken yapay zeka destekli 7 haftalik uygulama plani kullaniimistir. Arastirmanin nitel
boyutunda arastirmaci ders gozlem formlari ve ginltkleri, 6grenci gunltkleri, Gretken yapay zeka
destekli uygulama etkinlikleri, 6grenci 6n goriisme ve son goriisme formlari, komite gunlikleri
kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda ise “Ortaokul Ogrencilerinin Kok Degerleri igsellestirme
Diizeylerini Belirleme Envanteri” ile arastirmaci tarafindan derse yénelik gelistirilen “Tutum Olgegi” 6n
test ve son test olarak kullaniimistir. Nitel verilerin incelenmesinde icerik analizi ve tematik analizden
yararlanilmistir. Ayrica Nvivo paket programi kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde ise SPSS
kullanilmistir

Nitel veri analizinden elde edilen bulgular, eylem grubunda yer alan 6grencilerin uygulanan
Ogretim sureci sonucunda derse yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini ve kok degerlere iliskin algilarinin
anlamli bicimde desteklendigini ortaya koymustur. Elde edilen nicel bulgulara gore ise Uretken yapay
zeka destekli uygulama etkinlikleri, eylem grubunda yer alan 0&grencilerin kok degerleri
icsellestirmesinde ve derse karsi tutumlarinda anlamli bir farklilik yaratmistir.

Anahtar Kelimeler: Destan, i¢sellestirme, Kok Degerler, Masal, Uretken Yapay Zeka
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ABSTRACT

The Process Of Students’ Internalization of Core Values in The Our Tales and Epic Course Course

Through Generative Artificial Intelligence-Supported Activities

The purpose of this study is to improve students’ processes of internalizing core values through
generative artificial intelligence—supported activities in the Our Tales and Epic course.

The study was planned and conducted as an action research. The implementation process of
the research lasted seven weeks with 28 seventh-grade students, and throughout the process, a seven-
week generative artificial intelligence—supported implementation plan developed by the researcher
was used.

In the qualitative dimension of the study, the researcher’s lesson observation forms and
diaries, student diaries, generative artificial intelligence—supported implementation activities, and
student pre-interview and post-interview forms were utilized. In the quantitative dimension of the
study, the Inventory for Determining Middle School Students’ Levels of Internalization of Core Values
and the Attitude Scale developed by the researcher for the course were used as pre-tests and post-
tests. Content analysis and thematic analysis were used in the examination of qualitative data. In
addition, the NVivo software package was used. The SPSS was used for the analysis of quantitative
data.

The findings obtained from the qualitative data analysis revealed that, as a result of the
implemented instructional process, students in the action group developed positive attitudes toward
the course and that their perceptions of core values were meaningfully supported. According to the
guantitative findings obtained, generative artificial intelligence—supported implementation activities
created a significant difference in the internalization of core values and attitudes toward the course

among students in the action group.

Keywords: Core Values, Epic, Generative Artificial Intelligence, internalization, Tale
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1. GIRiS

GUnUmuiz toplumlarinda bireylerin karar alma siireclerinden toplumsal iliskilerin niteligine
kadar pek ¢ok unsurun temelinde degerler yer almaktadir. Hizla degisen sosyal, kiiltirel ve teknolojik
kosullar, bireylerin hangi degerleri benimseyecegi ve bu degerleri nasil yasayacagi sorusunu daha da
onemli hale getirmektedir. Bu baglamda degerlerin yalnizca teorik bir kavram olarak degil, bireyin
glndelik yasam pratiklerinde somutlasan dinamik bir yapi olarak ele alinmasi gerekmektedir. Degerler,
bireyin yasamina yon veren ve toplumsal dizeni sekillendiren en temel unsurlar arasinda yer
almaktadir. insan, yasami boyunca gerceklestirdigi eylemler ve edindigi deneyimler araciligiyla varliga
anlam katar; bu anlamlarin en belirgin yansimasi ise degerlerdir (Gocen, 2025). Kuguradi’'ye (2006) gore
bireyin yasantilari ve eylemleri dogrultusunda yaptigi degerlendirmeler, varligin 6zgiin bir boyutunu
olusturmakta; her bir bireyin 6nce kendisinin deger kazanmasiyla birlikte toplum da gliclenmektedir.
Bu acgidan degerler yalnizca bireysel bir yon tasimakla kalmayip toplumsal yapinin da saglam temelini
olusturmaktadir.

Degerler, insanlarin davranislarini secerken bu davranislarin dogrulugunu degerlendirirken ve
kendilerini, cevresindeki bireyleri ya da olaylari anlamlandirirken basvurduklari élcttlerdir (Meydan ve
Bahge, 2010). Yazili kurallardan farkl olarak toplumlarin strekliligini saglayan ve onlari bicimlendiren
glcli bir yapi olarak islev gormektedir (Gocen, 2025). Toplumsal boyuta odaklanildiginda ise degerlerin
kurallari belirleyici 6zellikleri sayesinde toplumu denetleyen bir arag gorevi gordigi anlasiimaktadir
(Ulusoy ve Arslan, 2016). Bu nedenle degerlerin vyitirilmesi, toplumlarin yapisinda ¢oziilmeye yol
acabilmektedir (Gocen, 2025).

Bireysel agidan degerlere bakildiginda onlarin bireye rehberlik eden, dislince ve davraniglarina
yon veren en glicli 6gelerden biri oldugu gorilmektedir (Yildirim, 2019). Degerler, birey ile toplum
arasinda uyumu saglayarak ortak yasamin temel kosullarini olusturur. Ayrica toplum igerisinde bireyler
arasinda ortaya ¢ikan sorunlarin ¢6ziimiinde de degerler belirleyici bir islev istlenmektedir (Kati, 2024).

Bu cercevede degerlerin hem bireysel hem de toplumsal yasamin merkezinde yer aldigi
gorilmektedir. Birey, degerler araciligiyla yasamina yon verir; davranislarini anlamlandirir ve kendini
gerceklestirme yolunda saglam adimlar atar. Bununla birlikte toplumun gli¢ll, uyumlu ve strdirilebilir
bir yapiya kavusmasi da degerleri i¢sellestirmis bireylerin varligina baghdir. Degerleri benimseyen ve
glinliik yasamina yansitan bireyler, yalnizca kendi yasamlarini anlamli kilmakla kalmaz, ¢evresine de
olumlu katkilar sunar. Bu nedenle hem bir ° rin gelisimi hem de toplumun dizenli isleyisi icin
degerleri kazanmis bireylere duyulan ihtiyag¢ her gecen giin daha da artmaktadir.

Bireylere degerlerin kazandiriimasi etkili bir degerler 6gretimi ile miimkin olmaktadir. Nitelikli

bir degerler 6gretimi bireyin yalnizca kendi yasamini anlamlandirmasini degil, ayni zamanda toplumsal



uyumun saglanmasina da katkida bulunur. Etkili bir ogretim silireci bireylerin davranislarini
yonlendirmesine, toplumsal sorumluluk bilinci gelistirmesine ve degerleri glinlik yasamina
yansitmasina olanak tanir. Ancak literatiir incelendiginde degerlerin 6gretiminde cesitli sorunlarin
yasandigi gorilmektedir.

Unli ve Kaskaya’ya (2018) gore ogretmenlerin en fazla dile getirdigi sorunlardan biri
mifredatla ilgilidir. Ogretmenler, mevcut mifredatin degerler konusunda yeterli agiklama ve
etkinlikler sunmadigini, ders siresinin sinirli olmasinin da deger Ogretimini zorlastirdigini ifade
etmislerdir. Dere ve Yavuzay’a (2020) gére 6gretmenler, sinav odakli bir egitim anlayisiyla degerlerin
geri planda kaldigini, bazi 6gretmenlerin rol model olamamasi, teknoloji kullanimindaki yetersizlikleri,
ogrencilerle saglikh iletisim kuramama gibi etkenlerin deger 6gretimini olumsuz etkiledigini ifade
etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin 6znel gorislerini 6grencilere aktarma ¢abalarinin da slrece zarar
verdigi dile getirilmistir. Degerler egitimi konusunda yapilan arastirmalar, sorunun yalnizca 6gretmen
ve 0grencilerden kaynaklanmadigini, ayni zamanda aile, medya ve toplumsal ¢cevrenin de 6nemli bir rol
oynadigini ortaya koymaktadir (Kan, 2010). Degerlerin birey tarafindan i¢sellestirilmesi, bireyin icinde
bulundugu cevrenin destegine bagldir. Paleeri’'nin (2014) aktardigi bulgular, mevcut egitim sisteminin
ogrenciler arasinda degerler egitimini tesvik etmede yetersiz kaldigini, 6gretmenlerin bu konuda bilgi
ve mantik yoniinden eksiklikler yasadigini ve degerleri etkili bir bicimde 6grencilere aktaramadiklarini
gostermektedir. Benzer sekilde Yasar ve Cengelci (2012) sinif 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak
ailelerin ve toplumun degerler egitimini yeterince desteklememesi, medyanin olumsuz etkileri, akran
baskisi ve sinif disi etkinliklerin yetersizligi gibi sorunlarin siireci sekteye ugrattigini belirtmistir. Erglin
ve Kog (2022) ise 68retim programlarinin degerler egitiminde yetersiz kaldigini, miifredatin yogunlugu,
konularin icine degerlerin yiizeysel bicimde yerlestirilmesi, uygulama eksiklikleri, etkinlik gesitliliginin
azligi ve vyonergelerin zayifhig gibi faktorlere dikkat c¢ekmistir. Ayrica Ogretmenlerin empati
kuramamasi, olumsuz tutum sergilemesi, yanhs uygulamalarda bulunmasi ve 6grencilerin seviyesine
inememesi gibi sorunlarin da degerlerin etkili sekilde kazandiriimasini engelledigi vurgulanmistir.
Yildirnrm ve Caliskan’a (2018) gore degerler egitiminin ihmal edilmesinin temel nedenlerinden biri
akademik basarinin 6n planda tutulmasidir. Degerlerin c¢ogunlukla ortiik bicimde aktariimaya
calisilmasi, programlarda yeterince yer verilmemesi ve uygulamal etkinliklerin yapilmamasi degerler
egitiminin etkisini azaltmaktadir. ibali (2019) ise 6grencilerin degerler egitimine karsi ilgisiz oldugunu,
bu durumun sireci olumsuz etkiledigini ve yogun mifredat ile sinirli ders saatlerinin degerlerin
yeterince vurgulanamamasina yol actigini ifade etmistir. Ogretmenler, degerler egitiminin hedeflendigi
sekilde uygulanmadigini, cogu uygulamanin ise yalnizca kagit tizerinde kaldigini dile getirmislerdir.

Bu noktada degerler egitiminin karsilastigi sorunlara vyenilik¢i ¢ozimler Uretilmesi
gerekmektedir. Var olan 6gretim yontemleri degerlerin yalnizca bilgi diizeyinde aktariimasina yol

agcmakta, bu da onlarin gercek anlamda igsellestirilmesini engellemektedir. Oysa degerlerin yalnizca
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kuru bilgi olarak sunulmasi yeterli degildir; bireylerin bu degerleri duygu ve davranis boyutunda da
benimsemesi saglanmalidir (Sam, 2015). Bu nedenle 6gretim sirecinde degerlerin bilissel dizeyin
Otesine gecerek 6grencilerin glinliik yasam pratiklerine yansimasini destekleyen yontem ve tekniklerin
kullanilmasi 6nem tasimaktadir. Nitekim 6gretmen ve 6grencilerin degerlerin 6grenimi ve 6gretiminde
yeni yaklasimlara ihtiya¢ duyduklari vurgulanmaktadir (Paleeri, 2014).

Bu yenilikgi ¢éziimlerden biri de iiretken yapay zeka destekli 6gretim uygulamalaridir. Uretken
yapay zeka tabanliicerikler, var olan yontemlerin sinirhliklarini asarak 6grencilerin 6grenme siireclerine
etkilesim, bireysellestirme ve gercek zamanli geri bildirim kazandirmaktadir. Nitekim Duran’in (2025)
sosyal bilgiler dersinde Uretken yapay zeka araclariyla tasarladigi oyunlastirilmis icerikler Gzerine
yaptigi calismada, 6grencilerin motivasyon diizeylerinin anlamh bicimde arttigi ortaya konmustur.
Benzer sekilde Ozgetin (2025) arastirmasinda, yapay zeka tabanli araclarin 6zellikle kodlama egitiminde
hem 6gretmenlere hem de 6grencilere dnemli katkilar sundugu belirtmistir. Cangal vd. (2025) bulgulari
da bu durumu destekler niteliktedir. Arastirmada yapay zeka destekli dil 6gretim araclarinin bireysel
o6grenme deneyimlerini gelistirdigi, 6grenicilere anlik geri bildirimler sunarak hatalarini hizla diizeltme
imkani verdigi ve dil becerilerinin (okuma, yazma, dinleme, konusma) gelistiriimesine katki sagladigi
ifade edilmektedir. Bununla birlikte bu aracglarin 6grenme siirecinde motivasyonu artirici bir unsur
oldugu, etkilesimli ve kisisellestirilmis yapisiyla daha kalici 6grenme deneyimleri sundugu
vurgulanmaktadir. Banaz ve Demirel (2025) tarafindan 6zellikle Tirkce 6gretiminde kullanilan yapay
zeka temelli dinleme becerisi gelistirme uygulamalarinin 6grencilere daha etkili ve verimli 6grenme
firsatlari sundugu da dile getirilmistir.

Egitimde genis bir kullanim alanina sahip olan yapay zeka teknolojilerinin Tirkce egitimi
acisindan da yenilikci katkilar sagladigi belirtiimektedir. Akkaya ve Civgin’a (2021) gore yapay zeka
araglari 6gretmenlere ders planlamasinda rehberlik etmekte, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun
materyaller hazirlamakta, 6lcme-degerlendirme siireglerini hizlandirip daha nesnel hale getirmekte ve
ogrencilere ek destek sunarak 6grenme siirecini ¢ok yonli bicimde donistiirmektedir. Bu yonlyle
yapay zeka, yalnizca 6grenci motivasyonunu ve basarisini artirmakla kalmayip, 6gretmenin yonlendirici
roliini de gliclendirmektedir.

Yapay zeka teknolojilerinin 6zellikle dil egitimi alaninda kokli bir déntsiim yarattigl, 6grenme
sureclerini hem daha verimli hem de kisisellestirilmis hale getirdigi Karagol ve Yildirim Bilgen (2025)
tarafindan ortaya konulmaktadir.

Degerler 6gretiminde pek cok sorunla karsilasildigi bilinmektedir (Ergiin ve Kog, 2022; ibali,
2019; Paleeri, 2014; Unli ve Kaskaya, 2018; Yasar ve Cengelci, 2012; Yildirim ve Caliskan, 2018). Son
yillarda ise Uretken yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin bu sorunlara ¢6ziim sunabilecek
onemli katkilar sagladigi gorilmektedir (Akkaya ve Civgin, 2021; Banaz ve Demirel, 2025; Duran, 2025;
Karagél ve Yildirnm Bilgen, 2025; Ozgetin, 2025; Sarigiil, 2022). Bu baglamda iiretken yapay zeka
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destekli degerler 6gretimine odaklanan bu c¢alismanin, 6grencilerin derse yonelik ilgi ve
motivasyonlarini artiracagl ve degerler o6gretiminde yasanan sorunlara ¢6zim Uretebilecegi
disinidlmektedir. Ayrica bu uygulama ile 6grencilerin degerleri daha etkili bicimde i¢sellestirmelerine

katki saglanacagi 6ngorilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, Masal ve Destanlarimiz dersinde Uretken yapay zeka destekli
etkinliklerle 6grencilerin kok degerleri icsellestirme sireclerini gelistirmektir. Bu amag dogrultusunda
¢alismanin problem ciimlesi “Masal ve destanlarimiz dersinde lGretken yapay zeka destekli etkinliklerle
ogrencilerin kok degerleri i¢csellestirme sireci nasildir?” sorusudur.

Problem cliimlesinden hareketle asagida yer alan alt problem ciimlelerine cevap aranacaktir:

1. Uretken yapay zeka destekli olarak yiriitiilen eylem planlarinin uygulama siireci, haftalara
gore nasll ilerlemistir?

2. Masal ve Destanlarimiz dersinde (iretken yapay zeka destekli etkinliklerin uygulanmasi
sirecinde o6grencilerin kok degerleri igsellestirme dlzeylerinde nasil bir degisim
gozlemlenmistir?

3. Uretken yapay zeka destekli etkinliklerin uygulanmasi siirecinde dgrencilerin Masal ve
Destanlarimiz dersine yonelik tutumlarinda ne tiir degisimler gézlemlenmistir?

GUnUmuzde bireylerin karsilastiklari cok yonli sosyal ve kiltirel etkilesimler, hangi degerleri
benimseyecekleri ve bu degerleri nasil yasama gecirecekleri sorusunu daha da o6nemli hale
getirmektedir. Toplumsal degisimin hiz kazandig bu slrecte, degerlerin bireyler tarafindan yalnizca
bilinmesi degil, ayni zamanda igsellestirilerek davranislara yansitilmasi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu durum, degerlerin bireysel gelisimden toplumsal biitiinliige kadar uzanan genis bir etki alanina sahip
oldugunu acik¢a ortaya koymaktadir. Degerler, toplumlarin uzun vyillar icerisinde sekillendirdigi ve
kilttrel yapinin manevi yoniini olusturan temel unsurlar arasinda yer almaktadir (Yildirim, 2022). Bu
nedenle degerler yalnizca bireylerin degil, ayni zamanda butlin bir toplumun kabul ettigi, 6nem
atfettigi ve ortak yasami diizenleyen kiiltiirel 6geler olarak goriilmektedir. Degerler, bireylerin dogru
tercihler yapmalarina, saglikh kisilik gelisimi gostermelerine ve toplumsal uyum saglamalarina katkida
bulunur. Ayni zamanda bireyin hem diger bireylerle hem de toplumla kurdugu iliskileri diizenleyen bir
islev Ustlenir. Bu yonuyle degerler, bireylerin olaylara karsi sergiledikleri tutumlari sekillendirir ve
toplumun huzuru igin bir denetim mekanizmasi gorevi gorir (Kati, 2024).

Egitim ortamlarinda degerlerin kazandirilmasi, bireylerin davranislarinda ve dislincelerinde
tutarlihk saglamasi acisindan o6nemlidir. Degerler Uzerine vyapilacak her arastirma bireylerin,
toplumlarin ve kiltirlerin anlasiimasina katkida bulunmasi bakimindan ayrica deger tasimaktadir (Avci,

2007). Bu baglamda ders materyallerinin ve yontemlerinin zenginlestirilmesi gerekmektedir. Nitekim
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masal tird, ders 6gretimi ve 6rtiik mesajlar agisindan dnemli goriilse de 6gretmenlerin ¢ogu zaman bu
tlrden yeterince yararlanmadiklari ve ders kaynaklarinin 6tesine gecmedikleri anlasilmaktadir. Bu
nedenle 6gretmenlerin ek kaynaklardan destek almalarinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Sézalan,
2025). Bu noktada ogretmenlerin deger aktariminda karsilastiklari sinirliliklarin giderilmesi ve ders
materyallerinin zenginlestirilmesi icin yenilik¢i araglara ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir. Bu ihtiyacin
karsilanmasinda son yillarda egitim alaninda giderek daha fazla 6nem kazanan Uretken yapay zeka
uygulamalari dikkat cekmektedir.

Gelisen teknolojiyle birlikte Uretken yapay zeka, egitim alaninda giderek daha fazla 6nem
kazanan yenilikgi bir arag haline gelmistir. Bu teknoloji 6gretim yontemlerinin daha verimli ve kisiye
0zgli hale gelmesine, 6grenme siireglerinin daha etkilesimli ve erisilebilir bir bicimde yiritilmesine
imkan tanimaktadir (Duran, 2025). GUnUmiizde yapay zekd teknolojilerini egitimden bagimsiz
disinmek artik miimkiin goriilmemekte, bu teknolojilerin egitim sistemlerinin evrimlesmesine katki
sagladigl vurgulanmaktadir (Armagan vd., 2024). Egitimde tercih edilme oraninin giderek artmasinin
temel sebeplerinden biri Gretken yapay zekanin insanlar tarafindan hazirlanan iceriklere kiyasla daha
kapsamli ve yenilikgi Griinler ortaya koyabilmesidir (Bozkurt, 2023). Bu baglamda lretken yapay zeka
teknolojileri hem vyeni igeriklerin olusturulmasinda hem de bu iceriklerin uygulanmasinda farkl
olanaklar saglamaktadir (Erol, 2024). Ayrica ileri diizeyde icerik Gretme ve bunlar etkin bir sekilde
sunma kolayhg, egitim potansiyelinin gelismesine ve daha etkili hdle gelmesine katki saglamaktadir
(Kir ve Senocak, 2022). Dolayisiyla tretken yapay zeka, egitim alaninda ilerlemenin bir temsilcisi olarak
degerlendirilebilir (Bozkurt, 2023). Egitimde Uretken yapay zekdnin sundugu avantajlar cesitlilik
gostermektedir. Bu teknoloji, bireysellestirilmis 6grenme siiregleri saglayarak 6grencilerin kendi hiz ve
tarzlarina uygun 6grenmelerini miimkiin kilmaktadir. Ayrica gelismis taramalar sayesinde en kapsaml
o0gretim mifredatina erisim kolaylasmakta, 6gretmenler, 6grenciler ve diger paydaslar arasinda is
birligi ve iletisim daha etkin hale gelmektedir. Ogretmenler, liretken yapay zeka destegiyle 6grencileri
kisa stirede degerlendirebilmekte, icerik ve materyal hazirlama silreglerinde ise zamandan ve emekten
tasarruf edebilmektedir. Ogrenciler agisindan ise aninda déniit alinmasi dil becerilerinin gelismesine
katki saglamakta, 6grenmelerin daha kalici olmasini desteklemektedir. Bunun yaninda 6grenme
sirecinin mekdn ve zamandan bagimsiz hale gelmesi, 6grencilerin diledikleri yerde ve zamanda
ogrenmelerini kolaylastirmaktadir. Ayrica Uretken yapay zeka teknolojileri, 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerini analiz ederek kariyer tercihlerini yonlendirme potansiyeline de sahiptir (Bozkurt ve
Sharma, 2023). Uyarlanabilir ve kisisellestirilebilir 6grenme sistemleri sayesinde 6gretmenler,
ogrencilerinin 6grenme tarzlari, ilerleme dizeyleri ve bireysel ihtiyaclarini daha iyi analiz
edebilmektedir. Boylelikle 6gretim yontemlerini 6zellestirerek daha etkili bir 6gretim ortami
olusturabilmektedirler (Arslan, 2020). Dogal dil isleme yetenegi ve siirekli erisilebilirligi sayesinde

ChatGPT gibi araglar, 6gretmenlere ihtiya¢ duyduklari anlarda hizli, etkili ve verimli bir sekilde destek
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sunmaktadir. Egitimciler, bu tir araglari kullanarak o6grencilere daha anlamh geri bildirim
saglayabilmekte, ders mifredati gelistirme, Ogretim materyalleri hazirlama ve degerlendirme
sureclerinde verimlilik elde edebilmektedirler (Lo, 2023). Dolayisiyla tretken yapay zeka destekli
uygulamalar, hem o6gretmenlerin is yikini hafifletirken hem de 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina
uygun 6grenme deneyimleri sunmaktadir. Tim bu durumlar dikkate alindiginda Uretken yapay zeka
destekli 6gretimin egitimde 6nemli bir yenilik oldugu ve egitim sireclerini donlstiirme potansiyeline
sahip bulundugu soylenebilir.

Egitim alaninda yapilan ¢esitli arastirmalar liretken yapay zeka destekli uygulamalarin 6gretim
siireclerinde olumlu etkiler yarattigini géstermektedir. Ornegin ChatGPT’nin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde etkili bir arag olabilecegi belirtilmis (Zileli, 2023), fen 6gretiminde 6grencilerin akademik
basarisini artirdigl ve dersleri daha eglenceli hale getirdigi ifade edilmistir (Aktay, Gok ve Uzunoglu,
2023). Benzer sekilde anatomi derslerinde ChatGPT’nin Ogrencilere kiyasla daha yiksek dogruluk
oraniyla sorulari yanitladigi, dolayisiyla faydali bir 6grenme araci oldugu ortaya konmustur (Talan ve
Kalinkara, 2023). Ogretmenlere ders materyali hazirlama, 6gretim faaliyetlerini kolaylastirma ve
degerlendirme sireclerinde destek sundugu (Bringula, 2024), ayrica kodlama alaninda pratik
uygulamalar, kisisellestirilmis 6grenme ve hata ayiklama gibi avantajlar sagladigi gérilmektedir (Atyeh,
2024). Diger calismalar ChatGPT’'nin 6grencilere 7/24 erisim, zor kavramlari aciklama, kisisellestirilmis
geri bildirim ve yazma destegi saglama gibi ¢ok yonli katkilar sundugunu egitmenlere zaman
kazandirdigini ve pedagojik igerik bilgisiyle biitiinlesmesinin 6nem tasidigini gdstermektedir. Universite
ogrencileriyle yapilan arastirmalarda ise kisisellestirilmis donit, hata ayiklama destegi ve 6z-yeterlilik
Uzerindeki etkileri dne gikmaktadir. Ayrica 6gretmenlere ders materyali olusturma, degerlendirme ve
ogrenci etkilesimini artirma noktasinda da destek oldugu ifade edilmistir (Lo, 2023). Son olarak
degerlendirme sireglerinde 6gretmenlerin is ylikiini azaltarak not verme siirecini hizlandirabilecegi de
bulgular arasindadir (Jukiewicz, 2024).

Uretken yapay zekanin egitimde sundugu cok yonli olanaklar degerler egitimi agisindan da
yeni imkanlar sunmaktadir. Ancak literatlirde Uretken yapay zekddan vyararlanilarak degerler
ogretimine yonelik dogrudan bir calismaya rastlanmamistir. Bununla birlikte masallar ve destanlar
baglaminda degerler 6gretiminin ele alindig1 cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Masallar Uzerine
yapilan ¢alismalarda masallarin degerler egitimi agisindan ele alindigi (Kaplan, 2012; Erdogan, 2017),
masallardan yararlanilarak gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin insani degerlere yonelik tutumlarini
etkiledigi (Tahiroglu, Kayabasi ve Kayabasi, 2013), masallarin dini ve ahlaki degerler bakimindan
incelendigi (Unliier, 2013), Keloglan masallarinin degerler acisindan degerlendirildigi (Akkaya, 2014;
Ozer, 2019), yoéresel halk anlatilarinin egitsel degerine ve cocuk edebiyatina katkisina odaklanildig
(Ozkan, 2015; Kardas, 2020), Tiirk diinyasi masallarinin degerler egitiminde kullanilabilirligi izerinde

duruldugu (Ozcan, 2017; Mutlu, 2020), masallarin yeniden yazilarak deger aktarimi bakimindan ele
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alindigi (Oner, 2019), fabl tiriindeki eserlerin degerler egitimindeki islevinin ortaya konuldugu
(Comakh, 2020), farkh yorelere ait masallarin kék degerler ve diger degerler acgisindan incelendigi
(Aydeniz, 2021; Kaya, 2021; Ozdemir ve Atas, 2021; Sarikaya ve Aydeniz, 2021; Yavuz, 2021; Yiiksel,
2023), Tirkce ders kitaplarindaki masallarin 6grenci egitimine katkilarina yonelik dokiman
incelemelerinin yapildigi (S6zalan, 2025), Tirk halk anlatmalarinda degerler egitimini ele alan literatir
calismalarina yer verildigi (Kati, 2024) ve masallarin Tlrkce dersi 6gretim programindaki kok degerler
acisindan degerlendirildigi (Gocen, 2025) gérilmektedir. Bu ¢alismalar masallarda yer alan degerlerin
cesitliligini ve aktarim bigimlerini farkli boyutlariyla ortaya koymaktadir.

Destanlarda degerlerin aktarimini ele alan pek c¢cok arastirma mevcuttur. Dede Korkut
hikayelerinin deger aktarimi agisindan incelendigi (Ozbay ve Karakus Taysi, 2011), dini ve ahlaki
degerler bakimindan degerlendirildigi (Ktctik, 2013) belirlenmistir. Ayrica Dede Korkut hikayelerindeki
degerlerin belirlenip degerler egitimine uygunluklarinin incelendigi (Susar, 2015), Saltukndme’nin
ahlaki, dini, sosyal, siyasi ve ilmi degerler agisindan ele alindig1 (Topgu, 2016), islami dénem Anadolu
Turk destanlarinda pek cok degerin yer aldigi ve kahramanlarin deger egitiminde rol model
olabileceklerinin vurgulandigi (Hotamisli Dag, 2018) calismalara rastlanmaktadir. Ayrica destanlarla
yapilan sinif ici uygulamalarin 6grencilerin ilgisine etkisinin incelendigi (Albayrak, 2019), Dede Korkut
hikayelerinin ¢izgi romanlastirilarak egitsel degerler bakimindan incelendigi (Cetin Efe, 2019), Turk
destanlarinda kék degerlerin ele alindigi (Coban, 2020; Oden, 2023) belirlenmistir. Gorildiigi tizere
destanlarda da tipki masallarda oldugu gibi degerlerin gesitliligi ve aktarim bicimleri farkl yonleriyle ele
alinmistir.

Literalir taramasi sonucunda dogrudan se¢meli Masal ve Destanlarimiz dersine iligskin sinirli
sayida arastirmaya ulasiimistir. Bunlardan biri Kayman, Elkatmis ve Avci (2024) tarafindan yapilmis olup
O0gretmenlerin derse yonelik goruslerini ele almaktadir. Digerinde ise sekizinci sinif 6grencilerinin derse
dair dlstinceleri incelenmistir (Polat ve Aytan, 2025). Her iki calismada da nitel yontem kullanilarak
katilimcilarla gériismeler gergeklestirilmistir.

Alan yazininda masal ve destanlarin degerler 6gretimi baglaminda farkli boyutlariyla
incelendigi gorilmekle birlikte Gretken yapay zeka destekli degerler 6gretimine iliskin dogrudan bir
calismaya rastlanmamistir. Bu durum degerler egitiminde yenilik¢i yaklasimlara olan ihtiyaci ve
calismanin 6nemli kazanimlar saglama potansiyelini ortaya koymaktadir. Buradan hareketle yiritiilen
bu arastirmanin Masal ve Destanlarimiz dersi 6zelinde Uretken yapay zekad destekli etkinliklerin
degerlerin aktarimini saglamasinin yani sira Tirkge egitimine, program gelistiricilere, 6gretmenlere ve
karar alicilara yonelik 6nemli katkilar saglayacagi dislintilmektedir.

Bu arastirma ortaokul 6grencilerinin Masal ve Destanlarimiz dersi kapsaminda liretken yapay
zeka destekli etkinliklerle yiritllen degerler 6gretimi siirecindeki 6grenme yasantilarini ¢ok yonli

bicimde ele almakta ve bu silirecteki 6grenci deneyimlerini ayrintili olarak incelemektedir. Okuma ve
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analiz calismalari, ornek olaylar, deger c¢ikarimi etkinlikleri, akran tartismalari ve etkilesimli
uygulamalarla desteklenen sinif ici etkinlikler; strikle-birak, kisa dijital oyunlar ve video temelli soru-
cevap gibi araclarla zenginlestirilmis etkilesimli icerikler araciigiyla 6grencilerin kék degerleri
icsellestirme diizeyleri ve derse yonelik tutumlari ortaya konulmaktadir. Bu yonuyle arastirma Tirkge
egitimi alanina ve degerler 6gretiminin yenilik¢i yontemlerle ele alinmasina katki saglamaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin kok degerleri i¢sellestirme ve derse yonelik
motivasyonlarinda gozlenen gelismeler 1si1ginda, degerler egitiminin yontem, icerik ve araglar
bakimindan yeniden degerlendirilmesi gerekliligini glindeme getirmektedir. Bu baglamda ¢alisma ilgili
ders kapsaminda, masal ve destan tema ve anlatimlarinin ¢agin teknolojik imkanlarina uygun bicimde
glincellenmesine ve 6gretim programinin gelistiricilerine yonelik somut 6neriler sunmaktadir.

Ogretmenler acisindan degerlendirildiginde, arastirma Uretken yapay zeka destekli 6gretim
sireclerinde karsilasilabilecek pedagojik sorunlara ve bu sorunlara yonelik ¢o6ziim yollarina dair
rehberlik edici bir nitelik tasimaktadir. Ayrica sinif ici uygulamalarda kullanilabilecek yenilikgi
stratejilere ve etkili 6gretim yontemlerine dair uygulanabilir pedagojik yaklasimlar sunmaktadir.
Ogrencilerin deger aktarimi siirecinde yasadiklari deneyimler, derse yonelik tutumlarindaki degisimler
ve etkilesimli iceriklerle kurduklari bag 6gretmenlerin 6gretim, 6lcme-degerlendirme ve teknoloji
boyutunda butiin etkinlik stireglerini gozden gecirmelerine katki saglamaktadir.

Karar alicilar agisindan bu calisma Uretken yapay zekd destekli 6gretimin degerler egitimi
sirecinde 6grencilere sundugu bilissel, duyussal ve sosyal katkilari gorlinlir kilmaktadir. Bu yonuyle
arastirma degerler 06gretiminin yalnizca bilgi aktarimina indirgenemeyecegini; ayni zamanda
Ogrencilerin tutum, davranis ve sosyal etkilesimlerini destekleyecek sekilde yapilandirilmasinin
Onemini ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgular yenilik¢i teknolojilerin 6gretim programlarina
bltlnlesmesi baglaminda karar alicilara yol gosterici nitelikte olacagi 6ngoriilmektedir. Bunun yani sira
egitim politikalarinin gelistiriimesi, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma konusunda desteklenmesi ve
0grenme ortamlarinin erisilebilir, kapsayici ve 0grenci merkezli olacak bicimde tasarlanmasi
gerektigine yonelik farkindalk saglamasi bakimindan da katki saglayacaktir.

Genel bir degerlendirme yapildiginda bu arastirma gelecekte yapilacak calismalara teorik ve
yontemsel bir zemin sunmasinin yani sira, farkh yas gruplari, disiplinler arasi is birlikleri ve farkli yapay
zeka tabanh uygulamalarin karsilastirildigl ileri dizey arastirmalar icin de ilham kaynag olma
potansiyeline sahiptir. Calismanin bulgulari, degerler 6gretiminin yalnizca bilgi aktarimiyla sinirli
kalmayip 6grencilerin kisisel, sosyal ve kiltiirel gelisimlerini de kapsamasi gerektigini ortaya koyarak
¢cok boyutlu egitim yaklasimlarinin dnemini vurgulamaktadir. Tiim bu yonleriyle arastirmanin program
gelistiricilere, 6gretmenlere, karar alicilara ve arastirmacilara rehberlik edecek nitelikte oldugu; egitim
uygulamalarinin dijitallesme sireciyle bitlinlesmesine katki sundugu ve uygulamaya donik

onerileriyle yaygin etkisi yuksek bir kaynak niteligi tasidigi soylenebilir.
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Bu baglamda arastirma, degerler egitimi ile tretken yapay zeka uygulamalarini bitiinlestirmesi
bakimindan alan yazinda énemli bir boslugu doldurmaktadir. Ozellikle Masal ve Destanlarimiz dersi
Ozelinde tasarlanan lretken yapay zeka destekli etkinliklerin, degerlerin aktarimini yalnizca bilissel
dizeyde birakmayip duyussal ve davranissal boyutlariyla ele almasi calismayr 6zgiin kilmaktadir.
Bununla birlikte arastirma hem geleneksel anlati tirlerini ¢cagin teknolojik imkanlariyla yeniden islevsel
hale getirmesi hem de 6gretim sireclerine uygulanabilir somut érnekler sunmasi agisindan yiksek bir
pratik deger tasimaktadir. Bu yoniiyle ¢calisma, degerler egitiminin niteligini artirmaya yonelik yenilikgi

ve uygulanabilir bir model 6nerisi sunarak alana anlamli bir katki saglamaktadir.

1.2. Sinirhliklar, Varsayimlar ve Tanimlamalar

Bu baslik altinda arastirmanin sinirliliklari, varsayimlari ve arastirmaya yonelik olarak tanimlar

yer almaktadir. Bu calisma,
i Dogu Anadolu bolgesinde yer alan bir devlet ortaokulunun 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda 7. sinifta 6grenim goren bir sube halindeki yaklasik 28 6grenciyle,
ii. Masal ve Destanlarimiz 2024-2025 egitim-6gretim yil 7. sinif yillik planiyla,
iii. Arastirmaci tarafindan calisma grubu icin hazirlanmis Masal ve Destanlarimiz dersine
uygun etkinlik uygulamalariyla,
iv. 2024-2025 egitim-6gretim yilinda 7 haftalik uygulama siresi ile sinirlandiriimistir.

Arastirmaya yonelik uygulamalarda ve degerlendirmelerde asagidaki varsayimlar yer

almaktadir:
i. Egitim kosullari agisindan g¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin ayni grupta yer alan tiim

ogrencilerle esit sartlarda yer aldigl,

ii. Katilimci grupta yer alan 6grencilerin veri toplama araglarina verdikleri cevaplarin gergek
duygu ve diisiincelerini yansittigl,

iii. Katimci grupta yer alan 6grencilerin Masal ve Destanlarimiz dersinde edindigi kok
degerlerin gercek durumlarini yansittigl,

iv. Arastirma igin segilen ve kullanilan veri toplama araglarinin amaca uygun olarak segcildigi
ve gelistirildigi varsayilmistir.

Arastirmada sikc¢a kullanilan temel kavramlar asagida yer almaktadir:

Uretken Yapay Zeka: Uretken yapay zekd, mevcut verilerden 6grenerek metin, gorsel ve
benzeri 6zglin icerikler Uretebilen, insan benzeri ciktilar ortaya koyabilen yapay zeka sistemlerini ifade
etmektedir (Lawton, 2023).

igsellestirme: i¢sellestirme, kisinin ailesi, toplumu veya kiiltiirii gibi dis bir kaynaktan gelen bir

degerin, inancin veya davranissal diizenlemenin, bir dereceye kadar, diger dogustan gelen veya



derinlemesine igsellestirilmis degerler, inanclar veya davranislarla batinlestirildigi i¢csel psikolojik
surectir (Ryan & Deci, 2018).

Tutum: Tutum, bireyin bir nesneye, olaya ya da duruma iliskin sahip oldugu bilissel, duyussal
ve davranissal egilimlerin biitlinlinli ifade eden ¢ok boyutlu bir yapidir (Ajzen, 2005).

Kok deger: Toplumsal yasamin temelinde yer alan ve bireylere hangi tutum ve davranislarin
onemli oldugunu, hangi durumlarda nasil hareket edilmesi gerektigini anlamlandirmaya yardimci olan

anlam yklG kavramlardir (Topal, 2019).
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2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde ilgili kuramsal bilgiler verildikten sonra arastirma konusuyla ilgili yapilan
arastirmalara yer verilmistir.

Arastirmanin bu bolimiinde “masal ve destan kavramlar”, “degerler egitimi”, “Tlrkce dersi
ogretim programlarinda degerler egitimi”, “lretken yapay zeka destekli egitim konusunda kuramsal
bilgiler” ile “yurt ici ve yurt disinda Tirkge 6gretiminde degerler egitimi, masal ve destan 6gretimi,

Uretken yapay zeka destekli 6gretim” konusunda yapilmis ilgili calismalar yer almaktadir.
2.1. Masal ve Destan Kavrami

2.1.1. Masal Kavrami

Masallar kdltiirel degerleri, toplumsal normlari ve evrensel temalari sembolik anlatilar
aractligiyla kusaktan kusaga aktaran en kokli s6zli edebiyat Grlinlerinden biridir. S6zIU gelenegin bir
parcasi olarak masallar yalnizca bir eglence araci degil ayni zamanda bireyleri ortak degerler etrafinda
bulusturan, toplumsal bellegin korunmasina katki saglayan bir anlati tirdur. Bu yoniiyle masallar farkli
toplumlarda ve donemlerde degisen iceriklere sahip olsalar da islevlerini yitirmemis, kiltlirel aktarimin
ve egitimin 6nemli bir pargasi olmayi strdirmuastr.

III

Etimolojik agidan Arapca mesel sdzctgiinden tiireyen “masal” kelimesi Habesce mesl, Aramice

masla ve ibranice masal kdkenleriyle de iliskilendirilir (Glinay, 2011). Tiirkcede tarihsel siirecte “kissa,

IM

hikdye, destan, mesel” gibi adlarla anilmis; glinimizde ise Balkanlarda ve Anadolu’da “masal”,
Azerbaycan’da “nagil”, Kazak ve Kirgizlarda “ertek/ertegi”, Dogu Turkistan’da “cocek”, Teleltlerde
“corcek”, Sagaylarda ise “imak” gibi farkh karsiliklarla yasamaya devam etmistir (Glinay, 2011). Bu
cesitlilik masalin kdiltiirel baglamlara gore farkli adlandirilsa da 6zl itibariyla ortak bir islevi
surdirdigiinii gostermektedir.

Arastirmacilar masalin tanimi konusunda farkli yonleri 6ne ¢ikarmaktadir. Seyidoglu’na (1986)
gore masal olaganistl kisilerin yer aldigi, kaliplasmis sozlerle baslayip biten ve zaman-mekan
kavramlarindan bagimsiz bir soézli anlatidir. Simsek (2001), masali 6zglin zaman, mekan ve
karakterlerle kurgulanan, hayal trini bir anlati olarak degerlendirirken Glizel ve Torun (2008) masali
dogalistu olaylari ve kahramanlari merkeze ..... hikdyeler seklinde tanimlar. Boratav (2013), masali
nesir biciminde, gerceklikle ilgisi olmayan, tamamen hayale dayali kisa bir tiir olarak gorir. Sakaoglu
(2003), masal kahramanlarinin bazilarinin hayvanlar ve dogausti varliklardan olustugunu ve masalin
dinleyiciyi ikna etme glicline sahip oldugunu vurgular. Gileg (2014), masali halkin sinirli gerceklikten

uzaklasma arzusunun bir Griini olarak yorumlar. Bu farkli yaklasimlar dogrultusunda masal, gercekle

hayalin i¢ ice gectigi, olaganisti varliklar, olaylar ve kahramanlar araciligiyla kiiltirel kodlari, toplumsal
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degerleri ve evrensel temalari aktaran, sozlii gelenekten yazih kiiltiire tasinmis 6zglin bir edebi tir
olarak tanimlanabilir. Hem bireysel hayal gliclini beslemesi hem de toplumsal bellegin aktarimina

hizmet etmesi, masali hem pedagojik hem de kiiltirel agidan vazgecilmez kilmaktadir.

2.1.2. Destan Kavrami

Toplumlarin gegcmisinde derin izler birakan tarihi ve kiltirel olaylar, halkin hayal giiciyle
birleserek edebi bir tlir olan destanlari ortaya ¢ikarmistir. Destanlar, milletlerin sadece tarihsel birer
anlatisi degil ayni zamanda kolektif hafizalarinin en gliclii yansimalarindan biridir. Bir toplumun yasadigi
savaslar, gocler, felaketler ya da kahramanliklar, destanlarin temel malzemesini olusturur ve bu olaylar,
hayal glicliyle zenginlestirilerek nesilden nesile aktarilir. Boylece destanlar, bir yandan gecmisin izlerini
canli tutarken 6te yandan gelecege yon veren degerlerin, inanclarin ve ideallerin sekillenmesine katki
saglar. Bu yoniyle destanlar yalnizca bir edebf anlati degil; toplumsal kimligi insa eden, ortak bir aidiyet
duygusu olusturan ve milletleri bir arada tutan kiltirel bir bellek araci niteligi tasir.

AN

Etimolojik acidan Farsca “dastan” sozcligiinden tireyen ve ses degisimine ugrayarak “destan”
biciminde Tiirkcelesen bu kelime hem legende hem de epope karsihg olarak kullaniimistir. "Lejand
(légende)lar, tarihten 6nce veya tarihin kurulusu asirlarinda séylenen efsanelerdir. Epope (epopée)ler,
daha cok tarih devirlerindeki kahramanlar veya kahramanliklar hakkinda séylenen destanlardir."
(Banarli, 2016, s.2). Tirkceye giris tarihi kesin olarak bilinmemekle birlikte genellikle islamiyet’in
kabultinden sonraki donemlerde Tirk diline gectigi kabul edilmektedir (Boratav, 2013). Destan kavrami
yalnizca Tirkiye Tirkcesinde degil, Turk dinyasinin farkh lehcelerinde de cesitli bicimlerde
yasamaktadir. Azerbaycan, Baskurt, Kazak, Tatar ve Uygur Tiirkcelerinde “dastan”, Ozbek Tiirkcesinde
“dastan”, Turkmen Tirkgesinde “dessan”, Kirgiz Tlrkgesinde ise “comok” terimleri kullaniimaktadir
(Tokcan, 2019; Yildiz, 2009). Farkli topluluklarda bu kavram icin gesitli adlandirmalar kullaniimaktadir.
Baskurtlarda “destan, epos”, Kazaklarda “jir/batirlar jir”, Hakaslarda “aliptth nimah” ve Sahalarda
“olongho” terimleri 6ne ¢ikmaktadir (Yildiz, 2009). Bu ¢esitlilik destanin Tirk diinyasinin ortak kilttrel
mirasi igerisinde ne denli gli¢ll bir yere sahip oldugunu gostermektedir.

Tanimlar destanin kapsamini farkli yonleriyle ortaya koymaktadir. Devellioglu’'nda (1993,
s.168), “epope, hikdye, masal” ve “s6hret, iin”, Semsettin Sami’de (1989, s. 598), “hikdye, masal,
serglizest, bir vaka veya hdli hikdye eden manzume”, Parlatir'da (2009, s.337) “masal, hikdye,
serglizest” ya da “yasanmis bir olayi anlatma” biciminde tanimlanmistir. Ayverdi (2010, s.694) ise
destani, “milletlerin eski caglardaki din, fazilet ve milli kahramanlik maceralarini dile getiren biiyiik
manzum hikdye” seklinde ifade etmistir.

Arastirmacilar destan Uzerine farkh tanimlar gelistirmistir. Boratav (2013), destani halk
arasinda sozli gelenekte sekillenen, kahramanliklarin ve olaganisti olaylarin yer aldigi uzun soluklu

anlatilar olarak degerlendirirken Karaman (2010) onu tarihi veya toplumsal olaylari betimleyen siirsel
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bir tiir olarak gormektedir. Ekici (2002) ise destani yalnizca tarihi olaylarin yansimasi degil, icra ortami
ve isleviyle birlikte ele almakta ve onu miizik esliginde, kahramanlik temasini 6ne ¢ikaran, milli degerleri
vurgulayan s6zlii anlatilar olarak tanimlamaktadir. Ozkul Cobanoglu (2007) destani mitlerle
iliskilendirmekte, mitlerden sonra gelisen, kaostan kozmosa donlisimi hatirlatan izler tasiyan ve
teatral 6zelliklerle icra edilen kahramanlik temali anlatilar olarak gérmektedir. Benzer bicimde Ceribas
(2011), Kirgiz edebiyatindaki comok kavrami (izerinden destani, hayal Grinid unsurlarla sislenen,
fanteziye dayali, abartili olay 6rglistine sahip ve dinleyiciyi eglendiren anlatilar olarak aciklamaktadir.
Ayrica Turkge Sozlik’te (Turkge Sozliik, 2005) destan, “bir milletin tarih sahnesine ¢iktigi ilk dénemlerde
basindan gecen bliyiik olaylari, savaslari, kahramanliklari ve gégleri mitolojik unsurlarla siisleyerek
anlatan eserler” bigiminde tanimlanmistir. Gomeg (2015, s.9) destanlari “milletlerin kahramanlik
hikdyelerinin toplami” olarak degerlendirirken Togan (2020, s. 30) milli destanlari “tarihi vakalari tasvir
etmekten cok, milletin yiiksek duygularini yansitan, idealize edilmis bir diinya ortaya koyan halk
edebiyati iiriinleri” seklinde tanimlamaktadir.

Bitln bu tanimlardan hareketle destan, bir milletin tarihsel siirecte yasadigi biyik olaylarin
ve kahramanliklarin kolektif hafizada sekillenerek sozlii gelenekte varlik kazandigi, olaganisti
unsurlarla zenginlesen, hem tarihsel gerceklikten hem de hayal glicinden beslenen uzun soluklu
anlatilar olarak ifade edilebilir. Bu yoniyle destanlar, yalnizca bir edebi tir degil ayni zamanda
milletlerin tarihi hafizasini, degerlerini ve toplumsal kimligini kusaktan kusaga aktaran kdltirel bellek

Granleridir.

2.1.3. Masal ve Destanlarin Tiirkg¢e Egitimindeki Yeri ve Segmeli Dersler

Tirkge egitimi yalnizca dil becerilerinin gelistiriimesini degil ayni zamanda 6grencilerin kiltirel
degerler ve edebi mirasla tanismasini da amaglayan ¢ok yonli bir siiregtir. Bu baglamda s6zIU kiltur
Urlnleri arasinda 6nemli bir yere sahip olan masallar ve destanlar, 6grencilerin hem dilsel gelisimlerini
desteklemekte hem de toplumsal bellegin aktariimasinda aracilik etmektedir. Masallar hayal giicQ,
deger egitimi ve dil zenginligi bakimindan 6ne gikarken destanlar tarihi ve kiiltirel kimligin, milli biling
ve dayanisma duygusunun kazandiriimasinda énemli bir isleve sahiptir. Dolayisiyla Tirkce egitimi
programlarinda bu tirlerin yer alisi, 6grencilerin hem bireysel hem de toplumsal gelisimlerine katki
sunmasi bakimindan dikkate deger bir unsur olarak goriilmektedir.

Bu cercevede oncelikle masallarin Tiirkce egitimindeki islevlerine deginmek gerekir. Tirkge
egitiminin temel hedeflerinden biri, 6grencilerin yalnizca dilsel becerilerini gelistirmek olmayip ayni
zamanda onlarin kiltirel kimlik ve degerler sistemiyle bitinlesmelerini saglamaktir. 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’'nda da vurgulandigi Gzere Turk Millt Egitiminin genel amaglari arasinda milli,

manevi, ahlaki, tarihi, kiltiirel ve sosyal degerlerin 6grencilere kazandirilmasi yer almaktadir (MEB,
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2024). Bu hedef dogrultusunda sézIli kiltiir Grinlerinden biri olan masallar, hem dil becerilerinin
gelistiriilmesinde hem de deger aktariminda 6nemli bir islev Gstlenmektedir.

Masallar c¢ocuklarin hayal giicini besleyerek soyut kavramlari algilama yeteneklerini
glclendirerek ayni zamanda dilin dogru, glizel ve etkili kullanimina dair ilk deneyimleri
kazandirmaktadir (Karatay, 2007; Goger, 2010). Tirkce derslerinde masallarin okuma ahliskanlig
kazandirma, derse dikkat ¢ekme ve canlandirmaya uygun yapilariyla 6grencilerin ilgisini artirma
amaciyla kullanildigi gériilmektedir. Ogretmenler, masallarin 8grencilerin yaraticiliklarini gelistirdigini,
ogrenmeyi kolaylastirdigini ve onlarin hayal diinyalarini zenginlestirdigini belirtmektedirler (Babayigit,
2017). Bu yonlyle masallar, hem anlama hem de anlatma becerilerinin kazanilmasina katki saglayan
¢ok yonli materyaller niteligindedir (Cetinkaya, 2007). Dil 6gretiminde iletisimin yani sira okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin de gelistirilmesi gerekmektedir. Masallar, bu becerilerin
tamamini destekleyebilecek yapiya sahip oldugundan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda her sinif
dizeyinde yer almaktadir. Program kapsaminda ders kitaplarina dahil edilen masallar, 6grencilerin
kisilik gelisiminde, topluma uyum saglamalarinda ve kiltirel degerleri i¢csellestirmelerinde islevsel bir
ara¢ konumundadir (Bayraktar Ozen, 2022).

Anadolu masallari Tlrkgenin s6z varligini, deyimlerini, atasézlerini ve yoresel soyleyislerini
icermesi bakimindan da dilin zenginligini 6grencilere aktarmada essiz bir kaynak sunmaktadir (Kilig ve
Yilmaz, 2018). Bununla birlikte ders kitaplarinda masal tlrintn kullanimina yénelik bazi sinirliliklar da
goze carpmaktadir. Arastirmalar, Ozellikle Gst sinif seviyelerinde masal metinlerine daha az yer
verildigini ve bu metinlerin etkinliklerle yeterince desteklenmedigini ortaya koymaktadir. Ayrica
mevcut masal metinlerinin bazi durumlarda égrencilerin gelisim dlzeyine tam olarak uygun olmadigi
ve elestirel diistinme ile yaratici disinme becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigi belirtilmektedir
(S6zalan, 2025). Deginilen hususlar dikkate alindiginda masallar Tiirkge egitiminin hem dil becerilerini
gelistirme hem de deger aktarimi islevleri agisindan vazgecilmez kaynaklari arasinda yer almaktadir.
Ancak bu tirin ders kitaplarinda daha sistematik, pedagojik ve 6grenci seviyesine uygun bicimde yer
almasi, masallarin egitsel potansiyelinin daha etkin kullanilmasina katki saglayacaktir. Masallarin
Turkge egitimindeki yerine iliskin bu degerlendirmeler, sozli kiltir Grinlerinin egitimdeki islevselligini
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte Tirk edebiyatinin bir diger 6nemli sézIi kiltlr Griinl olan
destanlar da igerdigi milli ve kiltiirel unsurlar sayesinde Tiirkce 6gretiminde onemli bir islev
Ustlenmektedir. Ortaokul ders kitaplarinin 6zellikle “Millt Kaltlrimiz” temasinda yer almasi gereken
destanlar, hem dort temel dil becerisini (okuma, yazma, dinleme, konusma) gelistirmede hem de deger
aktariminda gli¢li bir arac olarak kullanilabilmektedir (Coban ve Turhan Tuna, 2020).

Destanlarin tarihsel olaylardan izler tasimasi, kok degerleri barindirmasi ve bicimsel
ozellikleriyle dikkat ¢cekmesi, onlari ders kitaplarinda nitelikli bir metin tiri haline getirmektedir. Millt

kimligin olusumu ve kiiltirel devamliligin saglanmasinda destanlarin oynadigi rol de g6z ardi edilemez.
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Toplumun ortak hafizasinda yer alan bu anlatilar, nesiller arasi birlik ve beraberligi giiclendirmekte,
milli degerlerin yasatilmasina katki sunmaktadir. Egitim sirecinde destanlarin okutulmasi; adalet,
sorumluluk, 6zgirlik, vatan sevgisi, yardimseverlik, diiristliik, cesaret ve hosgori gibi degerlerin
ogrencilere kazandirilmasinda etkili olmaktadir (Aydin, 2021). Bunun yani sira destanlar, 6grencilerin
yalnizca kiiltirel bilinglerini gelistirmekle kalmayip hayal dinyalarini zenginlestirmekte, anlama ve
yorumlama becerilerini de artirmaktadir. Ayrica tarih bilincinin olusmasinda da 6nemli bir islev
Ustlenerek 6grencilerin gecmis ile bugiin arasinda bag kurmalarina yardimci olmaktadir (Babayigit,
2017). Bu baglamda destanlar Tiirkge egitiminin hem dil 6gretimi hem de deger aktarimi boyutunda
vazgecilmez bir kaynagidir. Ogrencilerin kisisel, sosyal ve kiltiirel gelisimlerini destekleyen bu metin
turd, ders kitaplarinda daha bilingli ve sistematik bicimde yer aldiginda egitsel katkisi daha da
artacaktir.

Masallarin ve destanlarin Tiirkge egitimindeki islevleri bu denli 6nemli iken 2023 yilinda
mifredata “Masal ve Destanlarimiz” adli se¢meli bir ders eklenmistir. Derse ait 6gretim programinin
ozel amaglar boélimiinde, “Bu ders araciligiyla 6grencilerin; kiiltiiriimiiziin zengin mirasi olan geleneksel
masal ve destanlarimizi tanimalari, toplumumuzun tarihini, fikri, ahlaki ve kiiltiirel degerlerini iceren
6nemli metinleri incelemeleri, masal ve destanlarimizin kiiltiiriimtz igcin 6nemini fark etmeleri, bu
eserlerin verdigi mesajlari kavramalari ve kahramanlardan yola ¢cikarak toplumun tarihsel yasantisini
ve karakterini anlayabilmeleri amaglanmaktadir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2023, s.7). Bu baglamda
Masal ve Destanlarimiz ders Ogrencilerin yalnizca so6zli kaltir Grianlerini tanimalarini degil, ayni
zamanda bu drinler aracihgiyla dil becerilerini gelistirmelerini, kiltirel mirasi icsellestirmelerini ve
degerler sistemini daha bilingli sekilde kavramalarini saglayacaktir. Dersin 6grencilere okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerilerinde butiincil bir gelisim sunmasinin yani sira hayal gici, elestirel
disinme, empati kurma ve tarih bilinci kazanma gibi (st diizey bilissel ve duyussal kazanimlar da
saglayacagl ongorilmektedir. Ayrica 6grenciler, masal ve destan kahramanlari lGzerinden toplumun
ortak hafizasina ve degerler diinyasina tanikhk ederek, bireysel kimliklerini milli kiltirle bltlnlestirme
imkani bulacaklardir. Bu yoniyle ders, hem dil egitimi hem de degerler egitimi agisindan 6grencilerin

kisisel ve sosyal gelisimine katki saglayan 6zglin bir 6grenme alani niteligi tasimaktadir.

2.1.4. Masal ve Destanlarda Deger Aktarimi

Masal ve destanlar, kiltirel bellegin tasiyicisi olan s6zl(i edebiyat Grlinleri arasinda yer almakta
ve bireylere degerlerin aktarilmasinda 6nemli bir islev Ustlenmektedir. Bu tirler araciligiyla hem
toplumsal yasamin temelini olusturan milli ve evrensel degerler kusaktan kusaga aktarilmakta hem de
bireylerin bilissel, duyussal ve ahlaki gelisimleri desteklenmektedir. Ozellikle egitim siirecinde masal ve
destanlarin kullanimi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmekle kalmayip ayni zamanda onlarin

degerleri fark etmelerine, i¢sellestirmelerine ve davranisa dénistliirmelerine katki sunmaktadir. Ancak
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bu eserlerin yalnizca olumlu degerleri degil, kimi zaman olumsuz iletileri de barindirdigi gérilmektedir.
Bu durum, masal ve destanlarin deger aktarimi acgisindan ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir.

Yapilan arastirmalar, masallarin blyik olcide olumlu deger aktarimi sagladigini ortaya
koymaktadir. Masallarin ¢ocuklarin bilissel ve duyussal gelisimlerini destekledigi, milli ve evrensel
degerler bakimindan biling olusturdugu belirtilmektedir (Karatay, 2007). Masallardaki iletilerin etik,
psikolojik, sosyolojik ve kiiltlirel boyutlarda zengin icerikler sundugu ve cocuklarin karakter egitimi
acisindan 6nemli katkilar sagladigi vurgulanmaktadir (Kaplan, 2012). Benzer sekilde masallardan
yararlanilarak hazirlanan degerler egitimi etkinliklerinin 6grencilerin insani degerlere yonelik
tutumlarini olumlu yénde gelistirdigi gorilmustir (Tahiroglu, Kayabasi ve Kayabasi, 2013). Calismalar
ozellikle dogruluk, dirdstlik, yardimseverlik, caliskanhk, saygi, sorumluluk ve hosgori gibi degerlerin
masallarda sik¢a islendigini, boylelikle ¢cocuklarin bu degerleri fark ederek i¢sellestirmelerine katkida
bulundugunu gostermektedir (Akkaya, 2014; Erdogan, 2017; Yiksel, 2023). Ayrica farkh cografyalardan
derlenen Tiirk diinyasi masallarinin da ortak degerler bakimindan glicli bir aktarim araci oldugu tespit
edilmistir (Ozcan, 2017; Mutlu, 2020). Bunun yani sira bélgesel masallar lizerine yapilan ¢alismalarda
da benzer sonuglara ulasiimis; 6rnegin Hakkari masallarinin (Ozkan, 2015), Van masallarinin (Ozdemir
ve Atas, 2021; Sarikaya ve Aydeniz, 2021) ve GUimishane—Bayburt masallarinin (Kaya, 2021) kok
degerler ile birlikte pek cok sosyal degeri icerdigi ortaya konulmustur. El4zig masallari (Oner, 2019) ve
Goller yoresi masallari (Yavuz, 2021) Uzerine yapilan incelemelerde de masallarin ¢cocuklara deger
kazandirmada etkili oldugu, ancak bazi degerlerin daha yogun islendigi, bazilarinin ise sinirli diizeyde
yer aldigi belirlenmistir. Ayrica fabl tiirindeki anlatilarin da masallar gibi temel insani degerlerin
aktariminda islevsel bir arag oldugu ortaya konmustur (Comakli, 2020). Bu arastirmalar, masallarin ve
benzeri halk anlatilarinin deger egitiminde islevsel ve etkili kaynaklar oldugunu gli¢li bicimde ortaya
koymaktadir.

Masallarin icerdigi degerler her zaman olumlu yonde olmayabilmektedir. Bazi masallarda
¢ocuklara kazandiriimak istenen ahlaki ilkelerle ¢elisen iletilere de rastlanmaktadir. Nitekim Billur Kosk
masallari Gzerine yapilan incelemede masallarin cogunlukla dini ve ahlaki degerlere yer verdigi, ancak
bazi metinlerde bu degerlere aykiri mesajlarin da bulundugu belirtilmistir (Unliier, 2013). Benzer
sekilde bolgesel masallarin bir kisminin dil, Gslup, imla ve ¢ocuk psikolojisi acisindan yetersizlikler
tasidigi ve bu yoniyle deger aktarimi bakimindan sakincalar icerdigi ifade edilmektedir (Kardas, 2020).
Bu durum masal ve destanlarin deger aktariminda secici bir yaklasimla ele alinmasi gerektigini
gostermektedir. Dolayisiyla masal ve destanlarin deger aktarimindaki roll ¢ift yonlu bir nitelik
tasimaktadir. Bir yandan c¢ocuklara dogruluk, yardimseverlik, caliskanlik gibi degerleri kazandirirken
diger yandan yanlhs yorumlandiginda ya da pedagojik agidan uygun olmayan metinler kullanildiginda

olumsuz etkiler dogurabilmektedir. Bu nedenle egitim silirecinde kullanilacak masal ve destanlarin
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titizlikle secilmesi, pedagojik uyarlamalarla desteklenmesi ve olumlu deger aktarimini giiclendirecek
bicimde yapilandiriimasi biyik 6nem tasimaktadir.

Masallarin yani sira degerlerin aktariminda énemli bir isleve sahip bir diger edebi tir de
destanlardir. Ozbay ve Karakus Taysi (2011), Dede Korkut hikayelerinin degerler egitiminde 6nemli bir
kaynak oldugunu ve en ¢ok “saygl” degerinin 6ne ¢iktigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Kigik (2013),
Dede Korkut Kitabi’'nin dini ve ahlaki degerler agisindan gigli bir potansiyele sahip oldugunu, maddi
ve manevi pek ¢ok zenginlikle dolu oldugunu vurgulamistir. Yigittir (2014) ise Tiirk destanlarinda yetmis
dokuz farkh degerin tespit edildigini ve en ¢ok “adil olma” degerinin 6ne ¢iktigini ifade ederek
destanlarin deger egitiminde etkili bicimde kullanilabilecegini savunmustur. Susar'in (2015)
calismasinda da Dede Korkut hikayelerinin “sevgi, saygi, dayanisma, cesaret ve misafirperverlik” gibi
degerler bakimindan 6ne ciktig ve degerler egitimine uygun oldugu ortaya konmustur. Destanlardaki
deger aktariminin kapsamini genisleten calismalar arasinda Topgu’nun (2016) Saltukndme Uzerine
yaptigl arastirma da dikkat cekicidir. Arastirmada eserin ahlaki, dini, sosyal, siyasi ve ilmi degerler
acisindan zengin bir icerik tasidigi ve bu yonlyle degerler egitiminde 6nemli bir islev gorebilecegi
belirtilmistir (Topgu, 2016). Benzer sekilde Hotamish Dag (2018), islami dénem Anadolu Tiirk
destanlarini inceledigi ¢alismasinda s6z konusu destanlarda c¢ok sayida degerin yer aldigini ve bu
kahramanlarin deger egitiminde olumlu rol modeller olarak kullanilabilecegini vurgulamistir.
Uygulamali arastirmalar da destanlarin deger aktarimindaki etkisini ortaya koymustur. Albayrak (2019),
ilkokul dordiinct sinif 6grencileriyle yuruttiglu calismada destanlarin 6grencilerin ilgisini cektigini,
onlari olumlu yénde etkiledigini ve degerlerin anlasiimasina katki sagladigini tespit etmistir. Cetin Efe
(2019) ise Dede Korkut hikayelerinin ¢izgi romanlastirilmis versiyonlarini ele alarak bu eserlerin egitsel
degerler agisindan da 6nemli oldugunu ve o6zellikle gocuklara yonelik egitim materyali olarak
kullanilabilecegini 6ne sirmistir. Coban (2020), Oguz Kagan, Manas, Maaday Kara ve Edigey
destanlarini Tirkce dersi 6gretim programindaki kok degerler gercevesinde incelemis ve en ¢ok
vatanseverlik, sevgi ve saygl degerlerinin islendigini ortaya koymustur. Son olarak Oden’in (2023)
calismasi destanlarda aktarilan degerleri daha genis bir ¢cercevede ele alarak gli¢, basari, 6zyonelim,
evrenselcilik, iyilikseverlik, gelenekselcilik ve glivenlik gibi on temel deger-kavram lizerinden incelemis;
destanlarin toplumsal degerleri etkili bir sekilde aktaran, toplumsallasmaya katki saglayan ve deger
icerigi bakimindan olduk¢a zengin metinler oldugunu gostermistir. Tim bu arastirmalar destanlarin
yalnizca gecmisin edebi mirasi degil, ayni zamanda gliniimuz egitiminde kullanilabilecek glicli birer

deger aktarim araci oldugunu ortaya koymaktadir.
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2.2. Degerler Egitimi

2.2.1. Deger Kavrami ve Ozellikleri

Deger kavrami, bireylerin hem kisisel yasamlarini hem de toplumla olan iliskilerini yénlendiren
temel bir unsur olarak sosyal bilimlerde siklikla ele alinmaktadir. Glinlik yasami ve toplumsal diizeni
dogrudan etkileyen bu kavram, farkh disiplinlerde farkh boyutlariyla tanimlanmistir. Turk Dil
Kurumu’na (2024) gore deger, “listiin ve yararh niteliklere sahip kisi” ile “bir milletin sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve bilimsel varliklarini iceren maddi ve manevi unsurlarin biitiini” olarak tanimlanmaktadir.

Sosyoloji alaninda deger tanimi toplum, sinif veya birey acisindan 6nem tasiyan nitelik ya da
bu gruplar icin kiymetli kabul edilen olay ve olgulari ifade etmektedir (Plskillioglu, 2002). Kuguradi’'ye
(2006) gore deger, insanin yasantilari ve eylemleriyle varliga kattigi 6zgiin anlamlarin bir parcasidir.
Glingor (2010), degeri bir seyin istenir ya da istenmez niteliklerine iliskin inanglar olarak tanimlarken
Dogan (2012) varliklari ve davranislari “istenir ve saygin hale getiren” bir unsur olarak ele almaktadir.
Yaman (2014) ise degerlerin insani (istiin 6zelliklerle donatan bir nitelik tasidigini vurgulamaktadir.
Benzer sekilde Yildirrm (2019), degerleri bireyin dislince ve davranislarina rehberlik eden, onlari
yonlendiren ve 6l¢iit olusturan 6gelerden biri, hatta en giicliisi olarak gormektedir. Hosgorur (2010)
ise degerlerin, bireylerin amaclarini ve davranislarini sekillendiren; neyin dogru, neyin yanls olduguna
iliskin 6lcttler saglayan standartlar oldugunu belirtmektedir. Ulusoy ve Dilmag’a (2020) gore ise deger,
bir sosyal yapinin varlik, birlik, isleyis ve devamini saglayan, toplum tarafindan onaylanan, tesvik edilen
ve korunmaya calisilan inanislardir. Bu tanimlardan hareketle deger kavrami bireyin yasamina anlam
katan, toplumla bitinlesmesini saglayan, kiiltirel strekliligi glivence altina alan ve bireysel davranislari
yonlendiren ilkeler biitlini olarak ifade edilebilir. Baska bir deyisle deger, hem bireysel hem toplumsal
diizeyde insan davranislarina yon veren, onlari anlamh ve kabul edilebilir kilan bir yol gosterici olarak
disindlebilir.

Degerlerin en 6nemli Ozelliklerinden biri, birey ve toplum tarafindan kabul gérmesidir.
Kaymakcan ve Meydan’a (2020) gore degerler, 6ziimlenerek hayata uygulandiginda kisilik 6zelliklerine
donlismekte ve bireyin karakter gelisimine yon vermektedir. Meydan ve Bahge (2010) ise degerlerin,
bireylerin davranis seciminde ve bu davranislarin dogrulugunu degerlendirmede basvurulan dlgitler
oldugunu vurgulamaktadir. Ulusoy ve Arslan’a (2016) gore degerler, toplumsal kurallarin temelini
olusturdugundan toplumu denetleyen bir arag islevi gormektedir. Yildirim (2022), degerlerin bireysel
davranislardan dogup toplumsal yasanti ile kiiltiirel bir nitelik kazandigini ifade ederken Ozen (2014)
de toplumlarin neyin ugruna yasanip 6liinebilecegini belirleyen unsurlar olarak degerlerin 6nemine
dikkat cekmektedir. Degerlerin dinamik yapisi da dikkate degerdir. Kati (2024), degerlerin nesilden

nesile aktarildigini ancak duragan olmayip toplumsal ve tarihsel kosullara gore degisim gosterebildigini;
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bu baglamda misafirperverlik gibi bazi degerlerin zamanla 6nemini kaybedebilecegini, yardimseverlik
gibi bazi degerlerin ise toplumsal ihtiyaclara gore gliclenebilecegini belirtmektedir.

Bu cercevede degerler bireylerin kisilik gelisimini, toplumun sirekliligini ve kiltarel kimligin
korunmasini saglayan temel unsurlardir. Hem bireysel hem de toplumsal yasamin diizenlenmesinde
yol gosterici bir isleve sahip olmalari, degerlerin insan hayatindaki vazgecilmez konumunu ortaya

koymaktadir.

2.2.2. Kok Degerler ve Siniflandiriimasi

Toplumlarin kiltirel stirekliligini saglamak ve bireylerin kisilik gelisimini desteklemek amaciyla
egitim programlarinda kok degerlere 6nemli bir yer verilmistir. Kok degerler, yalnizca bireylerin
akademik basarilarina katkida bulunmakla kalmaz ayni zamanda onlarin sosyal, ahlaki ve duygusal
acidan dengeli bireyler olarak yetismelerini de hedefler. Bu nedenle kdk degerler, egitim sisteminin
temel yapi taslarindan biri olarak ele alinmaktadir.

Milli Egitim Bakanhgi (2017), kok degerleri farkli disiplinlerdeki kazanimlarla iliskilendirilerek
ogrencilere kazandirilmasi amaglanan milli, manevi ve evrensel nitelikteki temel degerler olarak
tanimlamaktadir. Turkiye’de degerler egitiminin kokll bir gegmisi bulunmaktadir. 1924 programinda
yapilan diizenlemelerle bu konu mifredatta yer almis, 2006’da yapilandirmaci vyaklasimin
benimsenmesiyle ise 6zellikle Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda kok degerlere daha genis bir
cercevede vurgu yapiimistir. Bu baglamda “adalet, dostluk, diristlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik” olmak lzere on temel kok deger belirlenmistir (MEB,
2019). ilkokul diizeyinde programlar incelendiginde egitimin yalnizca akademik bilgi aktarimiyla sinirli
kalmadig;; ayni zamanda Ogrencilerin degerler yoniinden desteklenerek butlinciil bir gelisim
gdstermelerinin hedeflendigi goriilmektedir (Oziibal, 2024). Bu béliimde s6z konusu on kék deger tek
tek ele alinacak ve her birinin egitimdeki yeri ve 6nemi ayrintili olarak agiklanacaktir.

Adalet:

Adalet kavrami, insanhk tarihi boyunca toplumsal yasamin temelini olusturan en dnemli

I"

degerlerden biri olmustur. Sozciik kdkeni itibariyla Arapga “a-d-1” kokiinden tlremis olup olgulilik,
denge, dogruyu gozetme ve herkese hakkini verme anlamlarini tasimaktadir (Cagbayir, 2017). TDK’ya
(2024) gore ise adalet, hak ve hukuka uygunluk, bireyin kendi hakkini alabilmesi ve baskalarinin hakkini
gozetmesi olarak tanimlanmaktadir. Adaletin hem mantiksal hem de duygusal bir boyuta sahip olmasi,
bu degeri yalnizca hukuki bir ilke degil ayni zamanda vicdani ve ahlaki bir sorumluluk haline
getirmektedir (Cegen, 2003). Bu yoniiyle adalet, bireylerin hem kendi yasamlarinda hem de toplumsal
iliskilerinde dlzen, huzur ve glven ortaminin saglanmasinda temel bir dayanak noktasidir

(Koseciogullar, 2022). Egitim slirecinde adalet, 6grencilerin erken yaslardan itibaren icsellestirmesi

gereken kok degerlerden biridir. Adalet duygusunun olumlu davranisa donismesi, bireyin kendisi
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disindaki kisilerin haklarina saygi gostermesiyle mimkiindir (Kayan, 2022). Bu baglamda adalet, esitlik,
tarafsizlik, paylasma ve yasalara uygun davranma gibi evrensel ilkeleri icerir (Bagci, 2023).
Atasozlerinde ve kiiltiirel mirasta da sik¢a vurgulanan adalet, insanca yasamanin ve toplumsal barisin
vazgecilmez sarti olarak bireylere aktariimasi gereken temel bir degerdir.

Dostluk:

Dostluk, insani iliskilerin temelinde yer alan, sevgi, gliven, sadakat, anlayis ve yardimlasma gibi
degerleri kapsayan onemli bir kok degerdir. Turk Dil Kurumu’na (2024) gore dost, “sevilen, glivenilen,
gonuldas, iyi anlasilan kimse” olarak tanimlanmakta ve bu yoOniyle bireyin sosyal hayatinda
vazgecilmez bir konumda bulunmaktadir. insan, sosyal bir varlik olmasi sebebiyle her dénemde
arkadaslik ve dostluk iliskilerine ihtiya¢c duymustur. Bu ihtiyac, yalnizca giinlik yasamla sinirli kalmamuis,
edebiyat ve felsefeye de yansimistir. Aristoteles, dost edinmenin hayat icin bir zaruret oldugunu
belirtirken (akt. Tuzer ve Ulutirk Erkaya, 2023), Bacon da dostlugun insan zihnini aydinlatici ve
¢O6zimler Urettirici bir yonu olduguna dikkat ¢ekmistir (Bacon 2013’ten cev. Aksit Goktirk). Dostluk,
bireyler arasindaki gliven ve paylasim duygusunu glglendirerek ait olma ihtiyacini karsilar. Cocuklukta
baslayan arkadaslik iliskilerinin zamanla dostluga donltismesi, bireyin karakter gelisiminde 6nemli bir
rol oynar. Bu nedenle dostluk degerinin hem ailede rol model olunarak hem de egitim ortamlarinda
cesitli etkinlikler yoluyla desteklenmesi 6nemlidir. Tlirk atasézlerinde de dostlugun hayattaki yeri gticll
bir sekilde ifade edilmistir. “Dostun attigi tas bas yarmaz” s6zi, dostlugun giiven ve kabullenmeye
dayali niteligini 6zetlemektedir. Bu baglamda dostluk bireyin yalnizca sosyal baglarini degil, ayni
zamanda ahlaki ve duygusal gelisimini de destekleyen kokli bir insani deger olarak karsimiza
¢itkmaktadir.

Duristliik:

Ahlaki degerlerin temel taslarindan biri olan diristlik, s6z ve davraniglarda dogruluktan
ayrilmama, glvenilir olma ve samimiyetle hareket etme biciminde tanimlanmaktadir (TDK, 2024).
Dirist bireyler toplum tarafindan giivenilir kisiler olarak kabul edilmekte, onlara mallar ve hatta canlar
emanet edilebilmektedir. Bu yoniyle dirustlik, bireyler arasinda gliven ve saygl ortami olusturarak
toplumsal yapinin saglam bir temele oturmasina katki saglar. Diirtstllk, yalnizca bireysel bir 6zellik
degil, ayni zamanda toplumsal baris ve huzuru destekleyen evrensel bir degerdir. Tiirk-islam disiince
geleneginde de diirtistligiin 6nemi sik¢ca vurgulanmistir. Yusuf Has Hacib’in Kutadgu Bilig’inde dogruluk
ve diristlik, insanhgin 6z ve mutlulugun kaynagi olarak nitelendirilmistir (akt. Simsek, 2021).
Mevlana’nin “Ya oldugun gibi goriin, ya gorindigin gibi ol” s6zi ise diristligin ictenlik ve
samimiyetle yasanmasi gerektigini ifade eder. Glinlimizde de dirUstlik, ictenlik, aciklik ve glivenilirlik
gibi kisilik 6zellikleriyle iliskilendirilmekte ve ¢ocuklara erken yaslardan itibaren 6gretilmesi gereken bir
deger olarak gorulmektedir (Bagci, 2023). Bu baglamda diiristliik, hem bireysel hem de toplumsal

yasamin saglikh sekilde sirdirilmesinde kokli bir deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Oz Denetim:

Oz denetim, bireyin kendi davranislarini kontrol edebilme, igsel diirtiilerini ydnetebilme ve
belirledigi hedeflere ulasmak i¢in planh bir sekilde hareket etme becerisidir (Budak, 2009; TDK, 2024).
Bu deger kisinin istemedigi davranislarini engellemesine, sosyal iliskilerini diizenlemesine ve
sorumluluklarinin bilincinde olmasina olanak tanir. Oz denetimin birey tarafindan kazanilmasi ise
zaman alan bir siirectir. Aile ve okul destegiyle beslenen 6z denetim, ¢ocugun karakterini saglam
temeller Uzerine insa etmesine katki saglar. Bu baglamda, okul-aile is birligiyle gergeklestirilen
etkinlikler araciligiyla ¢ocuklara sorumluluk verilmesi, onlarin 6z denetim becerisini kazanmalarinda
kritik bir rol Gstlenmektedir.

Sabir:

Sabir, bireyin sikintili, Gzlicl ya da haksizlik iceren durumlar karsisinda 6fkeye kapilmadan
dayanabilmesi, sogukkanli davranabilmesi ve zamani verimli kullanarak olaylari yonetebilmesidir (TDK,
2024; Yelten ve Ozkan, 2002). Sadece beklemekten ibaret olmayan sabir kavrami duygularini kontrol
edebilme, 6zdenetim saglama ve uzun vadeli hedeflere ulasmak icin planh davranmayi da kapsar.
Sabirh bireyler sorunlara akil ve mantik ¢ercevesinde yaklasir, baskalarinin haklarina daha fazla saygi
gosterir ve 6fke davranislarinin yol acabilecegi olumsuz sonuglardan korunur. Bu nedenle sabir, bireyi
hem kisisel hem de toplumsal agidan olgunlastiran énemli bir erdemdir. Sabir Uzerine yapilan
calismalar da bu degerin 6nemini gostermektedir. Nitekim literatlire “Lokum Testi” olarak gecen
deneyde, beklemeyi tercih eden cocuklarin daha givenilir, sogukkanli ve sosyal becerileri gelismis
olduklari gorilirken sabirsiz davranan cocuklarin 6fke kontroliinde ve stresle basa ¢ikmada zorluk
yasadiklari belirlenmistir (Goleman, 1999). Bu baglamda ¢ocuklara sabir degerinin kazandirilmasinda
rol model olmak ve giinliik yasamda sabri deneyimleyebilecekleri firsatlar sunmak énemlidir. Okuldaki
sira bekleme, sinav siresi ya da 6dev teslimi gibi durumlar, sabir aliskanligini destekleyen pratik alanlar
olusturmaktadir.

Saygi:

Saygi, bir kisiye ya da nesneye deger, yas, Ustlinlik, yararllik ya da kutsallik gibi nedenlerle
Ozenli ve Olclli davranmaya yonelten sevgi duygusu olarak tanimlanir (TDK, 2024). Saygi bireyin
oncelikle kendisine, ardindan ailesine ve cevresine yonelttigi bir tutumdur. Toplumsal dizenin
korunmasi ve insanlar arasi iliskilerin saglikh bicimde slrdirilmesi agisindan temel bir degerdir.
Tarihsel sirecte yalnizca kisilere duyulan hiirmet olarak goriilse de glinimiizde insanliga, farkli fikirlere,
dogaya ve tiim canlilara karsi anlayish bir yaklasimi da kapsayacak sekilde genislemistir. Saygi degerinin
bireylere kazandirilmasi stirecinde aile ve okul kritik bir rol Gistlenmektedir. Cocugun saygili davranislari
O0grenmesi icin, adalet ve empati duygulariyla desteklenen bir egitim ortami saglanmali, korkutmaya
dayal degil, hosgori ve tutarliiga dayali bir yaklasim benimsenmelidir (Hokelekli, 2013). Kurallara

uyma, baskalarini rahatsiz etmekten kaginma, hosgorili olma ve olumlu rol modellerle desteklenen
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bir egitim siireci, sayginin i¢sellestirilmesine katki saglar. Boylece bireyler hem kendi kisilik 6zelliklerine
hem de gevresindekilerin varligina deger veren bir anlayis gelistirirler

Sevgi:

Sevgi, insani bir kimseye ya da varliga karsi yakinlik ve baglilhk géstermeye yonelten temel bir
duygu olarak tanimlanir (TDK, 2024). Bu duygu bireyin yalnizca baskasina yonelttigi bir baghhk degil,
ayni zamanda karsilikli olarak hissedilen ve hissettirilen bir bagdir. Sevgi, hem seven hem de sevilen
acgisindan mutluluk ve gliven duygusu yaratirken ortamin huzurlu ve uyumlu olmasina katkida bulunur
(Beyaz, 2020). Cocukluk doéneminde sevgiyle biylyen bireylerin, cevresine daha kolay sevgi
gosterebildigi ve toplumla daha uyumlu iliskiler gelistirebildigi gortlmektedir. Bir deger olarak sevgi,
bireyin kisisel gelisimi ve sosyal uyumunda belirleyici bir role sahiptir. Sevgi duygusu kisinin 6z saygisini
besler, sosyal cevresini genisletir, manevi doyumunu artirir ve zorluklarla bas etme giiciinii destekler
(Bozdag, 2016). Aile ortaminda temelleri atilan bu deger, okul ve sinif ortaminda da pekistirilerek
bireylerin hem akademik hem de sosyal baglarini giiclendirir (Bagci, 2023). Dolayisiyla sevgi, insanlari
birbirine baglayan, ruhsal saglik ve toplumsal uyum icin vazgecilmez bir glictdr.

Sorumluluk:

Sorumluluk, bireyin kendi davranislarinin ya da Ustlendigi gorevlerin sonuglarini kabul etmesi
ve gerektiginde bunun bedelini 6demeye hazir olmasidir (Ozen, 2017; TDK, 2024). Cocukluk ¢agindan
itibaren yasa, gelisim dizeyine ve bireysel 6zelliklere uygun gorevler istlenmek, sorumluluk bilincinin
gelismesinde o6nemli bir rol oynar (Yavuzer, 2012). Bu slregte cocuklarin desteklenmesi ve
cesaretlendirilmesi, ancak asiri koruyucu yaklasimlardan kaginilmasi gerekir. Clinki asiri korumacilk,
bireyin bagimsizlasmasini ve kendi kararlarinin sonuglarini Gstlenme becerisini engelleyici niteliktedir.
Sorumluluk degeri, ailede baslayan ve okul ile birlikte pekisen bir stregtir. Aile iginde kiiclik gorevler
Ustlenmeye baslayan c¢ocuk, okul doneminde 6devlerini zamaninda yapma, arkadaslariyla uyumlu
iliskiler kurma ve c¢evresine zarar vermeme gibi davranislarla sorumluluklarini genisletir. Bu sekilde
birey, hem kendi yasaminda hem de ailesine, okuluna, toplumuna ve llkesine karsi yikimlilik bilinci
gelistirir (Bagci, 2023). Sorumluluk sahibi bireylerin gorevlerini yerine getirmekte daha az zorlandiklari,
psikolojik saglamliklarinin daha yiksek oldugu ve hayatin farkh alanlarinda daha basarili olduklari
belirtiimektedir.

Vatanseverlik:

Vatan, bireyin lzerinde yasadigl ve aidiyet hissettigi toprak parcasidir. Vatanseverlik ise
yalnizca yurdunu sevmek degil, ayni zamanda ona baglilik gostermek, toplum icin sorumluluk almak ve
gerektiginde 6zveride bulunmaktir (TDK, 2024). Vatanseverligi sadece savas donemlerinde vatani
savunma ile sinirlamak eksik bir yaklasim olur. Clinkl bu deger, baris zamaninda da tilkenin kalkinmasi
icin calismayi, Giretken olmayi, kanunlara uymayi, toplumsal dayanismayi ve ortak mirasa sahip ¢ikmayi

gerektirir. Tirk milletinin tarihsel miicadelesi, vatanseverlik degerinin kokli bir anlam tasimasina katki
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saglamistir. Bu deger, ailede baslayan ve okul ortaminda pekisen bir egitim siireciyle bireylere aktarilir.
Vatanseverlik, iyi vatandas olma, gorev ve sorumluluklarini en iyi sekilde yerine getirme bilinciyle
dogrudan iliskilidir. Bu baglamda Mustafa Kemal Atatirk’Gn “Vatanini en ¢ok seven gérevini en iyi
yapandir.” s6zl, vatanseverlik anlayisinin 6zlinii yansitarak geng nesiller igin yol gosterici bir ilke
niteligindedir.

Yardimseverlik:

Yardimseverlik, bireyin sahip oldugu gli¢ ve imkanlarini baskalarinin iyiligi icin kullanmasi,
karsilik beklemeksizin destek sunmasi olarak tanimlanabilir (TDK, 2024). Bu deger fedakarlk,
merhamet, paylasma, gonullllik, is birligi ve comertlik gibi kavramlarla dogrudan iliskilidir (Aktepe,
2010). Toplumdaki dayanisma ve baglilik duygusunu giclendiren yardimseverlik, yalnizca maddi
katkilarla sinirli olmayip manevi destek, moral verme ya da kiiglik bir jest seklinde de kendini
gosterebilir. Bu yoniyle bireyler arasinda glicli baglarin kurulmasina katki saglamakta, toplumsal
ilerleme ve huzurun temel taslarindan biri haline gelmektedir. Kiltiirel mirasimizda da yardimseverlik
onemli bir yer tutmaktadir. “Komsusu ag iken tok yatan bizden degildir” veya “Bir elin nesi var iki elin
sesi var” gibi atasozleri, toplumsal dayanismanin O6nemini ortaya koymaktadir (TDK, 2024).
Yardimseverligin bireylerde davranisa déniismesinde aile, okul ve cevrenin rolii biyiiktiir. Ozellikle rol
model olmak, cocuklara ve genclere bu degeri kazandirmada etkili bir yontemdir. Bu baglamda
yardimseverlik yalnizca bireysel bir erdem degil, ayni zamanda toplumlarin baris, huzur ve kalkinma
icinde varligini siirdiirebilmesinin de anahtaridir.

Degerlerin Siniflandirilmasi:

Degerler, bireylerin tutum ve davranislarini sekillendiren, toplumsal iliskileri diizenleyen ve
kiltirel yapinin devamliligini saglayan temel unsurlar olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle degerlerin
siniflandiriimasi, hem bireysel hem de toplumsal yasamda hangi 6lgiitlerin 6n planda tutuldugunu
anlamaya katki saglamaktadir. Farkli arastirmacilar degerleri c¢esitli kriterler dogrultusunda
siniflandirmis ve bu sayede degerlerin islevsel yonleri daha goriinir hale gelmistir.

Kiziler ve Canikli (2018), degerleri bireysel ve toplumsal olmak tzere iki ana baslkta ele almistir.
Bireysel degerler algcakgonllilik, dirtstlik, sabir, empati, sevgi, yardimseverlik gibi kisinin i¢ diinyasi
ve sosyal iliskileriyle dogrudan baglantili degerlerden olusmaktadir. Toplumsal degerler ise adalet,
dayanisma, bagimsizlik, demokrasi bilinci, vatanseverlik, kiltlrel mirasa duyarlilik ve ¢evre bilinci gibi
toplum diizenini ve ortak yasami destekleyen ilkelere dayanmaktadir. Bu siniflandirma, degerlerin hem
bireyin kisisel gelisimini hem de toplumsal bitiinlesmeyi saglayici yéniinii vurgulamaktadir. Ulken
(2016) ise degerleri daha felsefi bir yaklasimla {i¢c grupta incelemistir. ickin degerler sanat, bilgi ve
teknik gibi biling temelli alanlara iliskin olup insanin distinsel tretkenligini temsil etmektedir. Askin
degerler, dini ve ahlaki alanlarda 6ne ¢ikan, bireyler arasi iliskilerde sadakat, vefa ve ahlaki sorumluluk

gibi unsurlari barindiran degerlerdir. Normatif degerler ise ekonomik, hukuki ve dilsel olgltler
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aracihgiyla diger degerlerin karsilastiriimasi ve degerlendirilmesinde islev goren referans noktalaridir.
Boylece Ulken, degerlerin hem bireysel bilincte hem de toplumsal diizende islevsel oldugunu
gostermistir. Akbas (2004) degerleri bes temel grupta ele almistir: Geleneksel degerler (ulusal glivenlik,
aile glvenligi, yardimseverlik), demokratik degerler (saygi, hosgoru, is birligi), calisma-is degerleri
(caliskanlik, sorumluluk, girisimcilik), bilimsel degerler (arastirmacilik, yaraticilik, elestirellik) ve temel
degerler (saglik, estetik, cevreyi koruma). Bu siniflama, degerlerin hem toplumsal yasam hem de
bireysel gelisim acisindan ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Genel olarak bakildiginda farkli arastirmacilarin gelistirdigi bu siniflandirmalar, degerlerin
yalnizca bireysel tercihlerle sinirl olmadigini; ayni zamanda toplumsal diizenin korunmasi ve kiltirel
surekliligin saglanmasinda da merkezi bir rol Ustlendigini ortaya koymaktadir. Degerlerin bireysel,
toplumsal, ahlaki, ekonomik ve evrensel boyutlarda incelenmesi, onlarin gok yonli yapisini ve farkh

baglamlarda Ustlendikleri islevleri daha kapsamli bir bicimde anlamamiza katki saglamaktadir.

2.2.3. Degerler Egitiminin islevleri ve Onemi

Degerler, bireyi ve toplumu sekillendiren temel niteliklerdir. insanlarin sahip olduklari degerler,
yalnizca kisisel kimliklerini degil, ayni zamanda toplumsal iliskilerini, davranis bicimlerini ve yasam
tarzlarini da belirler. Bu nedenle bireyin degerlerin farkina varmasi, gerekli olanlari i¢sellestirmesi ve
davranisa dontstirmesi hem kisisel gelisimi hem de toplumsal diizen agisindan biylik 6nem tasir.
Deger kazanma slireci dogumdan baslayip hayat boyu devam eden bir sirectir ve bu siire¢ planli bir
egitim cercevesinde ylratildiginde “degerler egitimi” adini alir (Yaman, 2016).

Degerler egitimi bireylere hayati anlamlandiracak, kisilik gelisimlerine yon verecek ve topluma
uyumlarini saglayacak nitelikleri kazandirmayi amaglar. Yildirnm ve Demirel (2020), degerler egitimini
aileden baslayarak toplumun her kademesinde 6rgiin ve yaygin yollarla stirdirilen, bireyin duyussal
ozelliklerini gelistirmeyi hedefleyen bir egitim bicimi olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda degerler
egitimi, yalnizca aile ortaminda degil, ayni zamanda okul ve diger toplumsal kurumlarda da sistemli bir
sekilde devam ettirilmesi gereken bir siirectir.

Degerler egitiminin gerekliligi, hem bireysel hem de toplumsal dizeyde kendini
gostermektedir. Genis aile yapisinin ¢ekirdek aileye donlismesi, bosanma oranlarinin artmasi, tek
ebeveynli ailelerin ¢cogalmasi ve annenin is hayatina katilimi gibi faktorler bu sireci etkilemektedir.
Yazicioglu ve Erdogan (2015) da egitim kurumlarinin, milli ve manevi degerlerin bilimsel bir bakis
acisiyla sistemli bir sekilde 6gretildigi yerler olduguna dikkat cekerek okulun bu siirecte aileden sonra
gelen en 6nemli kurum oldugunu belirtmektedir. Bu noktada degerler egitimi, hem bireyin kimlik
kazanimi hem de toplumsal huzurun korunmasi agisindan vazgecilmezdir.

Son yillarda Tirkiye’de ve diinyada artan ahlaki ve toplumsal sorunlar, bireysel yalnizlasma,

kimlik bunalimlari, sahtekarlk, hirsizlik, hosgoriisiizlik ve psikolojik problemler de degerler egitiminin
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onemini daha gorinir hale getirmistir (Yiksel, 2023; Kati, 2024). Degerler, yazili veya yazili olmayan
kurallar araciligiyla toplumsal diizeni tesis eder, iyi ile kdtlyl ayirt etmede yol gosterir ve insanlari
dogru davranislara yonlendirir. Bu yonuyle degerler egitimi, yalnizca bireysel gelisim degil, toplumsal
huzur ve gliven ortami icin de gerekli bir stregtir.

Degerler egitiminin islevleri incelendiginde, birey ve toplum hayatina bircok katki sundugu
gorilmektedir. Degerler ayni zamanda sosyal kontrol ve denetim araci olarak islev gorir, bireyleri
dogru davranislara yonlendirir, yanhslardan uzak tutar. Bunun yaninda ortak degerler, bireyler arasinda
dayanisma ve birlik duygusunu gliclendirerek toplumsal huzurun ve biitlinliigiin korunmasina katki
saglar. Tim bu degerlendirmeler 1siginda degerler egitimi bireylerin kisilik gelisimini destekleyen,
toplumsal diizeni siirdiiren ve gelecek nesillerin saglikli bir kimlik kazanmasini saglayan temel bir egitim
alanidir. Aileden baslayan ve okullarda planh bir sekilde devam eden bu siireg, yalnizca bireylerin degil,
toplumlarin gelecegi acisindan da stratejik bir 5neme sahiptir.

Degerler egitiminin 6nemi yalnizca toplumsal boyutta degil, bireysel dizeyde de acikca
gorilmektedir. Nitekim degerler, bireyin karakter gelisimini destekleyerek onun hem kendine hem de
cevresine karsi sorumluluklarini yerine getirmesini saglar. Bireyler degerler araciligiyla kendilerini
kontrol etmeyi, olumsuz egilimlerini denetim altinda tutmayi ve toplumla uyumlu davranislar
sergilemeyi 6grenirler. Bu baglamda degerler egitimi, bireylerin yalnizca akademik basarilarina degil,
ayni zamanda sosyal ve duygusal gelisimlerine de katki sunmaktadir (Ozensel, 2003; Ekinci Celikpazu
ve Aktas, 2011). Ayrica degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasi, toplumlarin surekliligi ve varhgini
korumas! agisindan yasamsal bir gereklilik olarak goriilmektedir. Toplumsal diizenin saglanmasi,
adaletin tesis edilmesi, birlik ve beraberligin korunmasi da bireylerin kdk degerlere bagliligiyla mimkin
olmaktadir (Ustiinyer, 2009; Korlaelgi, 2005). Dolayisiyla degerler egitimi, hem bireysel gelisimi hem

de toplumsal bitinligl destekleyen ¢ok boyutlu bir islev tstlenmektedir.

2.2.4. Egitimde Deger Aktarimina Yoénelik Yaklagimlar

Degerler egitimi, bireylerin toplumsal ve ahlaki degerleri benimseyerek yasamlarina yon
vermelerini amaglayan farkli yontem ve uygulamalardan olusur. Arastirmacilar, bu sirece iliskin cesitli
yaklasimlar gelistirmistir. S6z konusu yaklasimlar kimi zaman degeri dogrudan 6gretmeye odaklanirken
kimizaman da bireylerin diisinme becerilerini kullanarak degerleri i¢csellestirmelerini hedeflemektedir.
Bazilari resmi ve vyapilandiriimis yontemlere dayanirken bazilari daha esnek ve gayri resmi
uygulamalarla 6ne ¢ikmaktadir (Topal, 2025). Demokratik ilkeleri esas alan yaklasimlar bulundugu gibi
bu ilkelerden yoksun olanlar da mevcuttur. Meydan ve Akkus’un (2014) vurguladig Gzere, degerler
egitimindeki cesitlilik insan dogasi anlayisi, bireyin cevresiyle iliskileri, degerlerin kaynagi ve kazanim
strecleri gibi faktorlerden kaynaklanmaktadir. Literatlirde yapilan siniflandirmalar incelendiginde

telkin yaklasimi, ahlaki muhakeme yaklasimi, deger agiklama yaklasimi ve deger analizi yaklasimi 6ne
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¢ikan temel modeller arasinda yer almaktadir. Bu ¢alismada s6z konusu yaklasimlar ayrintili bicimde

degerlendirilecektir.

2.2.4.1. Degerleri Telkin Etme Yaklasimi

Degerler egitiminde en sik basvurulan yontemlerden biri deger telkini yaklasimidir. Bu
yaklasim, bireylerin belirli degerleri icsellestirmeleri gerektigi varsayimina dayanmakta ve “yeterince
soylenip gosterildiginde, bireylerin sonunda arzu edilen sekilde davranacaklarl” diisiincesini temel
almaktadir (Superka ve Johnson, 1975). Ogretmen merkezli bir yapiya sahip olan deger telkini
yaklasiminda 6grenciden beklenen, kendisine sunulan degerleri sorgulamadan kabul edip ginlik
yasaminda uygulamasidir. Bu nedenle 6gretmen sirecin yoneticisi ve yonlendiricisi konumundadir.
Bununla birlikte, bu yaklasim yalnizca 6gretmenlerle sinirli kalmamakta, ebeveynler de ¢ocuklara
degerleri kazandirmada benzer bir rol istlenmektedir. Ozellikle kiiciik yaslarda sik¢ca karsilasilan
nasihatler, olumlu ve olumsuz pekistirecler ya da aile biytklerinin yonlendirmeleri, bu yaklasimin
gindelik hayattaki uygulama bicimleri olarak gortlmektedir (Celikkaya, 2022; Ulusoy, 2019).
Ogretmenler genellikle 6diil ve ceza yontemleri, rol model olma, canlandirma, nasihat verme, edebi
eserlerden veya tarihi sahsiyetlerden yararlanma gibi araclari kullanirlar (Kaymakcan ve Meydan,
2020). Ayrica siir, hikaye, roman, sarki, destan, gorsel ya da videolarin deger aktariminda yardimci
materyaller olarak islev gordigi belirtilmektedir (Sari, 2007). Bu baglamda bireylerden degerlerin
anlamini kavramalari ve davranislarini buna gore uyarlamalari beklenir. Ancak siirecte 6grencilerin
pasif bir konumda kalmasi ve degerlerin sorgulamadan benimsenmesi elestirilere neden olmaktadir
(Meydan, 2015). Deger telkini yaklasimi tarihsel olarak yaygin kullanilan ve uygulamasi gérece kolay bir
yontemdir. Kalabalik siniflarda, zaman agisindan sinirl durumlarda ya da toplumun genelinde kabul
goren degerlerin aktariminda islevsel olabilmektedir. Bununla birlikte gliniimizde benimsenen
yapilandirmaci egitim anlayisi, 6grencilerin aktif katihmini ve elestirel diisiinme becerilerini 6n plana
¢ikarmaktadir. Bu nedenle deger telkini yaklasiminin tek basina kullanilmasi yerine diger yaklasimlarla
bltlnlestirilmesi, degerler egitiminin daha etkili ve kapsayici bir bigcimde yiritilmesine katki

saglayacaktir (Yazici ve Yazici, 2011).

2.2.4.2. Ahlaki Muhakeme Yaklasimi

Ahlaki muhakeme yaklasimi, Piaget’in bilissel gelisim kuramini temel alarak bunu daha da
gelistiren Lawrence Kohlberg tarafindan ortaya konmustur. Kohlberg, bireylerin ahlaki gelisimlerini
aciklarken ahlaki diisiinme ve yargilama siireclerini merkeze almis ve ahlaki “dogru-yanlis” ya da “iyi-
kotlu” gibi degerleri bilingli bicimde degerlendirip karar vermeyi ve bu karara gore davranmayi iceren
bilissel bir yapi olarak tanimlamistir (Eksi, 2006). Ona gore ahlaki gelisim, digsal telkinlerle degil, bireyin

kendi bilissel gelisimine bagh olarak yurattGga akil yaritme siiregleri sonucunda sekillenmektedir (Eksi
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ve Katilmis, 2011). Kohlberg, ahlaki gelisimi ti¢ ana dilizey ve alti asamada agiklamistir: Gelenek dncesi
diizey, bireyin daha ¢ok kendi ihtiyaglarina odaklandigi ve cezalar ile 6dillere bagimli oldugu dénemdir.
Geleneksel dizeyde birey, cevresindeki aile, arkadas ve sosyal gruplarin degerlerini dikkate alarak
davranislarini sekillendirir. Gelenek sonrasi diizeyde ise evrensel insan haklari ve adalet gibi ilkeler
onem kazanir; birey kendi kararlarini icsellestirir ve ahlaki davranisi icten bir sorumlulukla sergiler
(Caglar, 2016; Oztiirk, 2020). Bu yaklasimin temel amaci, 6grencilerin ahlaki muhakeme becerilerini
gelistirmektir. Bu dogrultuda sinif ortaminda dikkatle segilmis veya hazirlanmis ahlaki ikilemler
dgrencilere sunulur. Ogrencilerden yalnizca tercih yapmalari degil, ayni zamanda bu tercihlerini
gerekceleriyle acgiklamalari beklenir. Boylece ogrenciler hem kendi duslincelerini hem de karsit
gorusleri tartisarak daha st diizeyde deger sistemleri gelistirme firsati bulurlar. Ogretmenin roli,
sureci tarafsiz bir bicimde yonlendirmek, 6grencilerin farkli bakis agilarini 6zglirce ifade etmelerini
saglamak ve tartismayi ahlaki bir diizlemde siirdiirmektir. Sinif ortaminda uygulanabilirligi artirmak igin
cesitli modeller 6nerilmistir. Savage ve Armstrong (1996, akt. Keskin, 2008) stireci bes asamada ele alir:
ahlaki ikilemin sunulmasi, bireysel gorislerin alinmasi, kicik gruplarda tartisma, sinif tartismasi ve
ogrencilerin hem karsit gorlisi hem de kendi gorislerini savunmalari. Bu model empatiyi ve elestirel
disinmeyi tesvik ederek 6grencilerin ahlaki muhakemelerini derinlestirmeyi amaclar. Ancak ahlaki
muhakeme yaklasimi elestirilerden de bagimsiz degildir. Oncelikle sinif ortaminda her 6grencinin ahlaki
gelisim diizeyini belirlemek ve slireci buna gore yonlendirmek 6gretmen agisindan oldukga gictir. Tim
bu bilgilerden hareketle ahlaki muhakeme yaklasiminin 06grencilerin dusiinme, tartisma ve
gerekcelendirme siirecleri yoluyla ahlaki gelisimlerini destekleyen 6nemli bir yéntem oldugu
soylenebilir. Ancak sinif ortamindaki uygulanabilirligi, 6gretmenin donanimi ve kiltirel baglam gibi

etkenlere bagli olarak sinirhliklar tasimaktadir.

2.2.4.3. Degerleri Agiklama Yaklagimi

Deger aciklama yaklasimi, John Dewey’in diisiincelerinden esinlenerek Raths, Harmin ve Simon
tarafindan 1960°h yillarda sistemlestirilmistir. Himanist egitim anlayisina dayanan bu yaklasim
bireylerin kendi inang, duygu, disiince ve degerlerinin farkina varmalarini, gli¢li ve zayif yonlerini
tanimalarini ve yasamlarina daha bilingli bir sekilde yon vermelerini amacglamaktadir (Barman, 1980;
Kirschenbaum, 1995). Temel felsefe, degerlerin bireylere disaridan dayatilmayacagi, aksine bireylerin
yasam deneyimleri ve kisisel secimleri yoluyla olusacagi diisiincesine dayanmaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin hangi degerlere O6nem vereceklerine 0zglirce karar vermeleri, bu kararlarini
gerekcelendirmeleri ve yasamlarina butlinlestirmeleri beklenir (Akbas, 2004; Celikkaya, 2022).
Yaklasimin merkezinde, “degerin iceriginden cok olusma siireci”ne vurgu yapilir. Ogrenciler yalnizca bir
deger se¢mekle kalmaz, ayni zamanda neden o degeri sectiklerini de agiklamak durumundadir. Yani

birey, dnce degerini seger, ardindan bunu agikca ifade eder ve sonrasinda sectigi deger dogrultusunda

27



tutarh davraniglar sergiler. Deger agiklama yaklasiminin en énemli 6zelliklerinden biri, 6gretmenin
roliiniin sinirl olmasidir. Ogretmen, 6grencilere hazir degerler sunmaz ya da kendi degerlerini
dayatmaz; yalnizca 6grencilerin distincelerini 6zgirce ifade edebilecekleri demokratik bir 6grenme
ortami hazirlar (Kaymakcan ve Meydan, 2020). Bu ortamda 6grenciler, sosyal problemlere iliskin farkh
bakis agilarini tartisir, gerekgelerini sunar ve kararlarini muhakeme yoluyla temellendirirler. Bununla
birlikte yaklasim cesitli elestirilere de maruz kalmistir. Ortak yasami miimkin kilan sorumluluk, saygi
ve nezaket gibi temel degerlerin bile 6gretim disi birakilmasinin yaklasimin kendi iginde geliski tasidigi
dile getirilmistir (Kaymakcan ve Meydan, 2020). Tim bu bilgiler dogrultusunda deger agiklama
yaklasiminin bireylerin kendi degerlerini fark etmelerine, bunlar bilingli bir sekilde se¢gmelerine ve
davranislarina yansitmalarina yardimci olan énemli bir yontem oldugu soéylenebilir. Ancak bireysel
ozgurligli merkeze almasi nedeniyle evrensel degerlerin ihmal edilmesi, bu yaklasimin en ¢ok tartisilan

yoni olmustur.

2.2.4.4. Deger Analizi Yaklagimi

Deger analizi yaklasimi, bireylere deger temelli konulara bilimsel ve analitik bir bakis acisiyla
yaklasma ve karsilasilan sosyal ya da ahlaki sorunlari duygulardan bagimsiz bicimde ¢6zebilme becerisi
kazandirmayi amaclayan bir yontemdir. Bu yaklasimda 6grencilere belirli bir deger ya da davranis telkin
edilmez. Aksine onlarin kendi degerlerini sorgulamalarina, alternatifler lzerinde dislinmelerine ve
bilingli secimler yapmalarina firsat taninir (Kaymakcan ve Meydan, 2020; Akbas, 2004). Boylece
bireylerin elestirel disinme, muhakeme ve problem c¢6zme becerilerinin gelistiriimesi
hedeflenmektedir. Ahlaki muhakeme vyaklasiminda oldugu gibi, deger analizinde de mantiksal
diisinme 6nemli bir unsurdur. Ancak iki yaklasim arasinda énemli bir fark vardir: ahlaki muhakeme,
bilissel ikilemler lizerinden deger kazanimini desteklerken deger analizi sosyal yasamda karsilasilan
problemleri bilimsel yéntem ve analitik slirecler aracihigiyla ele almayi 6ngorir (Akbas, 2008;
Kaymakcan ve Meydan, 2020). Bu baglamda 0Ogrencilerden beklenen, bir deger sorununu
tanimlamalari, glivenilir bilgi ve kanit toplamalari, alternatif ¢6zim vyollari gelistirmeleri, bu
alternatifleri rasyonel olgitlerle degerlendirmeleri ve en uygun secenegi uygulamaya koymalaridir
(Doganay, 2011). Deger analizi yaklasiminin sinifta etkili sekilde uygulanabilmesi icin 6gretmenin kritik
bir rolii vardir. Ogretmen, dgrencilerin diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri giivenli bir ortam
olusturmali, tartismalari  yoOnlendirici  sorularla  desteklemeli ve farkh alternatiflerin
gerekcelendirilmesini tesvik etmelidir. Tartismaya dayali bu siirecte 6grenciler yalnizca kendi bakis
acilarini savunmayi degil, ayni zamanda empati kurmayi ve farkl gorisleri anlamayi da 6grenirler.
Boylece deger analizi, 6grencilerin hem bireysel hem de toplumsal yasamda karsilastiklari problemleri
mantikli, sistematik ve bilimsel bir sekilde ¢c6zmelerine katki saglar (Eksi ve Katilmis, 2011). Bununla

birlikte yaklasim bazi sinirliliklara da sahiptir. Uygulama siirecinin zaman alici olmasi ve kalabalik sinif
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ortamlarinda etkili bicimde yiritilmesinin glgligl (Sunal ve Haas, 2002, akt. Cengelci, 2010) en ¢ok

dile getirilen elestiriler arasindadir.

2.3. Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda Degerler Egitimi

Ogretim programlar toplumun ihtiyaglari, bilimsel gelismeler ve pedagojik yaklasimlar
dogrultusunda siirekli olarak yenilenmektedir. Tlrkce 6gretim programlari da bu degisim sirecine
paralel olarak gesitli donemlerde revize edilmis, 1924’ten baslayarak 1927, 1929, 1938, 1949, 1981,
2006, 2015, 2019 ve 2024 yillarinda yapilan diizenlemelerle gliniimizdeki halini almistir.

1924 yilinda hazirlanan Tirkge dersi 6gretim programi, Cumhuriyet doneminde bu alanda
olusturulan ilk program olma 0zelligini tasimaktadir. Kisa siirede ihtiyaclara cevap verecek sekilde
dizenlenmesi nedeniyle cerceve program niteliginde olan bu programda degerler, dogrudan ve
sistematik bir bicimde degil daha cok dolayli yollarla ele alinmistir (MEB, 1924 akt. idi Tulumcu ve
Tulumcu, 2015). Programda ekonomik, siyasi ve dini degerlere yer verilmezken estetik, sosyal ve teorik
degerlere sinirll 6lciide vurgu yapilmistir. Ozellikle kiraat dersleri araciligiyla 6grencilere okuma
aliskanligi kazandirilmasi, dogru ve giizel diisinme becerisinin gelistirilmesi ve edebiyatin estetik
yonlyle bireylere deger aktarimi hedeflenmistir. Bu baglamda edebi metinler yalnizca dil 6gretiminin
degil, ayni zamanda 6grencilerin kisisel ve toplumsal degerlerle bulusturulmasinin temel araci olarak
gorilmistir (MEB, 1924 akt. idi Tulumcu ve Tulumcu, 2015).

1929 Tirkce Ogretim programi, 1924 programina kiyasla degerler egitimine daha genis bir
perspektiften yaklasmistir. Bu programda 6zellikle sosyal, teorik ve estetik degerlere daha fazla yer
verilmis ve s6z konusu degerler, programin hedefleriyle iliskilendirilerek ele alinmistir. Sosyal degerler,
ogrencilerin milli ve toplumsal sorumluluk bilinci kazanmalarini, ahlaki ve vatani duygularla
yetismelerini énceleyen bir anlayisla éne cikarilmistir (MEB, 1924 akt. idi Tulumcu ve Tulumcu, 2015).
Teorik degerler ise 6grencilerin diisiinme, kavrama ve bilgiyi yapilandirma sireglerinde islevsel bir rol
Ustlenmis, estetik degerler ise edebiyatin ve iyi eserlerin 6grencilerin kisilik gelisimine ve okuma
aliskanliklarina katkida bulunmasi amaciyla vurgulanmistir (MEB, 1924 akt. idi Tulumcu ve Tulumcu,
2015). Bununla birlikte dini degerlere programda yer verilmedigi, iktisadi ve siyasi degerlere ise oldukca
sinirh 6lglide deginildigi gortlmektedir. Genel olarak 1929 programi, degerler egitiminde 6grencilerin
sosyal yasamla daha yakindan iliskili, ayni zamanda estetik duyarhliga sahip bireyler olarak
yetismelerine yonelik bir cerceve sunmustur (MEB, 1924 akt. idi Tulumcu ve Tulumcu, 2015).

1931 ve 1938 Tirkce 6gretim programlarinda, 1929 programinda yer alan degerlerin blyuk
Olcide korundugu, degerler egitimine yonelik somut bir degisikligin yapilmadigi goriilmektedir (MEB,
1931; MEB, 1938 akt. idi Tulumcu ve Tulumcu, 2015). Buna karsilik 1949 Tiirkce 6gretim programi
onceki programlardan farkli olarak degerler egitimine daha sistemli ve ayrintili bir yaklasim getirmistir.

Programda sosyal, teorik ve estetik degerlere daha acik ifadelerle yer verilmis, 6grencilerin tartisma,
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goris belirtme, dil sevgisi gelistirme, atasozi ve deyimlerden yararlanma gibi beceriler araciligiyla bu
degerleri kazanmalari hedeflenmistir (MEB, 1949 akt. idi Tulumcu ve Tulumcu, 2015). Ayrica estetik
degerlerin kazandiriimasinda edebi metinlerin yani sira farkl sanat tiriinlerinden, 6rnegin muzik ve film
gibi kaynaklardan da yararlanilabilecegi belirtilmistir. 1949 programinda dini degerler kapsaminda ise
glzel ahlakin yani sira dini bayramlar ve bayramlasma kavramlarina yer verilmis, iktisadi ve siyasi
degerlere ise oldukca sinirli diizeyde deginilmistir (MEB, 1949 akt. idi Tulumcu ve Tulumcu, 2015).

1962 Tirkgce programi, 1949 programinin yeniden diizenlenmis bir versiyonu niteliginde
oldugundan degerler egitimi bakimindan kayda deger bir yenilik sunmamistir (MEB, 1962; akt. idi
Tulumcu ve Tulumcu, 2015). 1981’de uygulamaya giren ilkogretim Tirkce programinda ise siyasi,
iktisadi ve dini degerlere ya hic yer verilmemis ya da 6nceki programlarda oldugu gibi oldukca genel
ifadelerle deginilmistir. Programin sosyal, teorik ve estetik degerler acisindan incelendiginde ise 1962
programinda yer alan yaklasimlarin yalnizca biraz daha ayrintilandinildigi goriilmektedir (MEB, 1981;
akt. idi Tulumcu ve Tulumcu, 2015).

Bu sinirli gelismelerin ardindan 2006 Tiirkce Ogretim Programi énceki programlardan farkli
olarak 6grenci merkezli bir anlayisla hazirlanmis ve temel dil becerilerini ayrintili bicimde ele almistir.
Programin temel yaklasiminda 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin yani sira milli degerlere
duyarli, sorumluluk sahibi, estetik duyarhligi gelismis bireyler yetistirme amaci agik¢a belirtilmistir
(MEB, 2006). Bu baglamda degerler egitimi programin merkezinde yer almis; milli, manevi ve ahlaki
degerler hem genel amaclarda hem de kazanimlarda dogrudan vurgulanmistir (MEB, 2006). Programda
degerlerin aktarimi 6zellikle okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri tizerinden sistemli bir
bicimde dlzenlenmistir. Sosyal degerlere genis yer verilmis; hosgori, sorumluluk, saygl,
yardimseverlik, vatanseverlik, aile birligine 6nem verme gibi tutumlarin 6grencilerde gelistirilmesi
hedeflenmistir (MEB, 2006). Teorik degerler elestirel, yaratici ve akilc disinme becerileri ile
iliskilendirilmis; bilgiye ulasma, degerlendirme ve yorumlama silireglerinde bu degerlerin
icsellestirilmesi ongorilmustir (MEB, 2006). Estetik degerler ise temel dil becerileriyle dogrudan
baglantili olarak ele alinmis; 6grencilerin edebi metinler, sanat eserleri ve dilin estetik boyutuyla
tanistirilmasi yoluyla estetik duyarlilik kazanmalari amaglanmistir (MEB, 2006). Bunlarin yani sira
programda siyasal degerlere de dikkat cekilmis; insan haklarina saygi, demokrasi bilinci, ifade
0zglirl0gl ve toplumsal sorunlara duyarlilik gibi kavramlarin 6grencilere kazandirilmasi hedeflenmistir
(MEB, 2006). Dini degerler ise 6nceki programlarda oldugu gibi sinirli dizeyde yer bulmus, daha ¢ok
ahlaki degerlere vurgu yapilmistir. iktisadi degerler ise oldukgca sinirli bir sekilde ele alinmistir (MEB,
2006). Bu baglamda 2006 Tirkce Ogretim Programinin degerler egitimini sistematik bicimde
yapilandirarak sosyal, teorik, estetik ve siyasal degerleri dersin temel bilesenleri arasina kattig
soylenebilir. Bu durum Tirkce dersini yalnizca bir dil becerisi dersi olmaktan ¢ikarip ayni zamanda

deger aktariminin da merkezinde yer alan bir alan héaline getirmistir.
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2006 Tiirkge Ogretim Programi ile degerler egitiminin sistematik bir yapiya kavusturulmasinin
ardindan sonraki yillarda bu yaklasimin daha da gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yapilmistir. Bu
dogrultuda 2017 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan yapilan acgiklamada 2019 Tirkge
Ogretim Programi’nda uygulanacak degerler egitiminin temel hedefleri ortaya konmustur. Buna gére
deger egitiminin ayri bir ders ya da konu alani olarak degil, egitimin genel amag ve ruhunun ayrilmaz
bir parcasi olarak ele alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Okullarin ve 6gretmenlerin bu degerleri 6gretim
slirecine bitlincil bir sekilde dahil etmesi, 6grencilerin degerleri yalnizca s6z diizeyinde degil davranisa
donistirmelerini saglayacak firsatlar sunmasi amaclanmistir. Ayrica degerlerin aktariminda ezberci bir
anlayis yerine 6grencilerin sorgulama, yorum yapma ve akil yliritme gibi Ust dizey becerilerini
kullanabilecekleri yontemlere yer verilmesi dngorilmustir. Degerler egitiminin kalici olabilmesi igin
o0grenme ortamlarinin gliven verici, sevgi ve saygiya dayali olmasi, ayni zamanda okul-aile is birligi ile
desteklenmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2017). 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programiincelendiginde,
degerler egitiminin 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda yer alan genel amag ve ilkeler
dogrultusunda yapilandirildigi gortlmektedir. Programin 6zel amaclari arasinda 6grencilerin milli,
manevi, ahlaki, tarihi, kiltiirel ve sosyal degerlere 6nem vermesi, milli duygu ve dislincelerinin
gelismesi, ayrica Tirk ve dinya kiltarine ait eserler araciligiyla estetik duyarlilik kazanmalari yer
almaktadir (MEB, 2019). Bu baglamda programda degerler, egitimin temel ilkelerinden biri olarak kabul
edilmis ve 6grencilerin glinlik yasamda karsilasabilecekleri glgliklerle basa ¢ikabilmeleri icin bir
motivasyon kaynagi olarak tanimlanmistir (MEB, 2019). Programda degerler egitimine 6zel olarak “kok
degerler” bashg altinda yer verilmistir. Bu kok degerler sunlardir: adalet, dostluk, diristlik, 6z
denetim, sabir, saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik (MEB, 2019). Yenilenen
mifredatlarda kok degerler ve bu degerlere iliskin bazi tutum ve davranis 6rnekleri su sekilde
siralanmistir: adalet (6rn. adil olma, esit davranma), dostluk (6rn. vefali olma, giiven duyma), diristliik
(6rn. dogru s6zli olma, glvenilir olma), 6z denetim (6rn. davranislarinin sorumlulugunu tstlenme),
sabir (6rn. tahammil etme, sebatkar olma), saygi (6rn. baskalarinin kisiligine deger verme), sevgi (6rn.
merhametli olma, fedakarlk yapma), sorumluluk (6rn. séziinde durma, davranislarinin sonuglarini
Ustlenme), vatanseverlik (6rn. ¢caliskan olma, tarihsel mirasa duyarli olma) ve yardimseverlik (6rn.

paylasma, dayanisma icinde bulunma) (MEB, 2017).

2.4. Masal ve Destanlarimiz Dersinde Deger Ogretimi

Masal ve destanlarin 6gretim siirecine dahil edilmesi, 6grencilerin yalnizca kiltiirel mirasla bag
kurmalarini degil, ayni zamanda kokli degerlerin i¢sellestirilmesini de amaglamaktadir. 2023 yilinda
yirirlige giren Masal ve Destanlarimiz Dersi Ogretim Programi bu dogrultuda, bireylere bilgi ve

becerilerin aktarilmasinin 6tesinde degerler araciligiyla davranis gelistirme sorumlulugu ytuklemektedir
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(MEB, 2023). Programin temel yaklasimi, degerlerin toplumsal ve tarihsel bir miras olarak gérilmesi ve
bu mirasin 6grencilerin yasamina rehberlik edecek sekilde ders iceriklerine yerlestirilmesidir.

Programda degerler, ayri bir 6grenme alani veya ek bir konu basligi olarak degil, tim 6gretim
strecinin ruhunu olusturan bir temel ilke olarak ele alinmistir (MEB, 2023). Bu anlayisla masallar ve
destanlar, ogrencilerin hayatin farkh yonleriyle karsilastiklari sorunlara ¢6ziim Uretmelerini
kolaylastiracak; onlari adalet, sevgi, sabir, sorumluluk, saygl ve vatanseverlik gibi kok degerlerle
bulusturacak bir arac islevi gormektedir. Degerlerin bu sekilde bitincil olarak ele alinmasi,
o0grencilerin yalnizca bilissel degil, ayni zamanda duyussal ve davranissal gelisimlerini de
desteklemektedir. Ayrica 6gretim programi, degerlerin yalnizca soyut kavramlar olarak aktariimasiyla
kalmayip 06grencilerin glnlik vyasamla iliskilendirebilecekleri somut deneyimler araciligiyla
kazandirilmasini 6ngérmektedir (MEB, 2023). Bu yaklasim, degerlerin 6grencilerde igsellesmesini
kolaylastirmakta ve onlari gelecekte toplumsal sorumluluk bilinci yiksek bireyler olmaya
yonlendirmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, Masal ve Destanlarimiz dersi deger 6gretimini
merkeze alan yapisiyla 6grencilerin kiltirel kdkleriyle bag kurmalarini saglamakta, bireysel gelisimleri
ile toplumsal sorumluluklarini dengeleyen bitlincill bir egitim anlayisini yansitmaktadir.

Bu dogrultuda programin (inite kazanimlari incelendiginde, deger 6gretiminin yalnizca teorik
diizeyde degil, uygulamali etkinlikler araciligiyla da desteklendigi gérilmektedir. Masallar boliimiinde
ogrencilerin dostluk, diristliik, sayg! ve sevgi gibi degerleri masal metinleri izerinden tanimalari ve
bunlari giinimiz degerleriyle karsilastirmalari hedeflenmistir. Boylelikle o6grenciler, geleneksel
anlatilarda yer alan degerleri kendi yasam deneyimleriyle iliskilendirerek anlamlandirma firsati
bulmaktadir (MEB, 2023). Destanlarla ilgili kazanimlar ise 6zellikle milli ve manevi degerler {izerine
yogunlasmaktadir. Ogrencilerin adalet, vatanseverlik, merhamet, yigitlik, liderlik ve cesaret gibi
degerleri kahramanhk oykiileri lizerinden fark etmeleri amaglanmistir. Bunun yani sira destan
kahramanlarinin 6zellikleri ile yakin donem milli kahramanlarin nitelikleri arasinda bag kurmalarina
yonelik etkinlikler, degerlerin tarihsel strekliligini géstermesi agisindan dikkat ¢ekicidir (MEB, 2023).
Bu yaklasim, 6grencilerin degerleri yalnizca gegmisle sinirli gérmeyip glinimiz toplumsal yasaminda
da anlamli bir sekilde konumlandirmalarini saglamaktadir. Programda ayrica 6grencilerin okuduklari
masal ve destanlardan hareketle giinlik yasam problemlerine ¢6ziim Uretmeleri, dramatizasyon,
gorsellestirme ve yazma etkinlikleri araciligiyla degerleri eyleme donlstirmeleri tesvik edilmektedir.
Bu tir etkinlikler, degerlerin soyut diizeyde kalmasini engelleyerek onlari 6grencilerin davranis
repertuvarina dahil etmektedir (MEB, 2023).

Genel olarak degerlendirildiginde Masal ve Destanlarimiz Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin
kultirel kimlikleriyle bag kurmalarini saglayan, degerleri glinliik yasamla iliskilendiren ve bu degerlerin

davranisa donlismesine imkan taniyan butlincil bir yaklasim sergilemektedir. Boylelikle program,
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yalnizca akademik bilgi aktarimiyla sinirh olmayip toplumsal sorumluluk bilincinin gelisimini de

hedeflemektedir (MEB, 2023).
2.5. Uretken Yapay Zeka Destekli Egitim

2.5.1.Egitimde Uretken Yapay Zekanin Kullanimi

Son yillarda yapay zeka egitim alaninda giderek artan bir ilgi odagi olmus ve sanal gerceklik,
artinlmis gerceklik ile gesitli dijital uygulamalarla 6grenme ortamlarina yansitilmistir (Duran, 2025). Bu
durum hem 6gretme-6grenme silireclerinin niteligini gelistirmekte hem de gelecekte yapay zekanin
egitim sistemlerinde daha kapsamli roller Ustlenecegini gbstermektedir (Yalgin, 2023; Arslan, 2020).
Yapay zeka, Ogrenci verilerinin analiz edilmesine imkan taniyarak kisisellestirilmis o6grenme
deneyimlerini desteklemekte, farkli 6grenme stillerine hitap ederek bilgiye erisimi kolaylastirmakta ve
O0gretmenlerin is yukiinii azaltarak onlara destek olmaktadir (Dag, 2022; Aktay, 2022). Ayrica yapay
zekd tabanli 6grenme analitigi sayesinde Ogrencilerin performanslarinin takip edilmesi, 6gretim
materyallerinin optimize edilmesi ve veri odakli kararlarin alinmasi miimkin hale gelmektedir (Glindiiz,
2022; Siemens ve Baker, 2012). UNESCO (2023) da bu noktada yapay zekanin kisisellestirilmis 6grenme
sureclerini hizlandirma potansiyeline dikkat cekmektedir.

Yapay zekanin egitimdeki uygulama alanlari oldukga cesitlidir. Ogretme ve 6grenmenin yani
sira bireysellestirilmis 6grenme yontemleri, kesif temelli 6gretim, 6grenci yazilarinin incelenmesi,
sohbet robotlari, 6zel gereksinimli Ogrencilerin desteklenmesi, yapay zeka tabanli 6lgme-
degerlendirme sistemleri ve otomatik sinav hazirlama araglari, 6grenmeyi gelistirmeye yonelik genis
bir kullanim yelpazesi sunmaktadir (Unsal, 2024; incemen ve Oztiirk, 2024). Bununla birlikte yapay zeka
derslerde geri bildirim saglamaktan en uygun 6grenme etkinliklerini secmeye, 6grenci gelisimini
izlemekten zamaninda miidahaleleri kolaylastirmaya kadar pek ¢ok avantaj ortaya koymaktadir. Yapay
zeka yalnizca 6grenme sireciyle sinirli kalmayip okullar ve Universitelerin yonetim siireglerine de
katkida bulunmakta; ders planlamasi, personel yénetimi, sinav diizenlemeleri, dijital glivenlik ve altyapi
yonetimi gibi konularda destek sunmaktadir (Holmes vd., 2019). Bu gelismeler, yapay zeka tabanli
O0gretme ve 6grenme ¢ozlimlerini ginimiz egitim yeniliklerinin en dikkat ¢ekici unsurlarindan biri
haline getirmistir (Gupta ve Bhaskar, 2020; Becker vd., 2018). Nitekim kiiresel 6lcekte egitimde yapay
zeka pazarinin 2022 yilinda 2,5 milyar sterline ulastigi ve 2025 yilina kadar 6 milyar dolara
yikselmesinin beklendigi bildiriimektedir (AIPRM, 2024).

Ote yandan uretken yapay zeka (UYZ), geleneksel yapay zeka uygulamalarindan farkli olarak
yalnizca mevcut verileri analiz etmekle kalmayip yeni icerikler tGretme kapasitesiyle 6ne ¢cikmaktadir
(Bozkurt, 2023). Bu ozellik egitimde yenilikgi materyallerin gelistiriimesine, 6gretim sireglerinin

zenginlesmesine ve 6grencilere farkli bakis acilari kazandiriimasina katki sunmaktadir (Megahed vd.,
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2023; Kir ve Senocak, 2022). Bununla birlikte UYZ’nin egitimde kullanimina yonelik farkl gériisler de
bulunmaktadir. Bazi arastirmacilar bu teknolojinin bilimsel Uretimi olumsuz etkileyebilecegini ve
insanlk icin riskler barindirabilecegini dile getirirken (Cellan-Jonas, 2014; Harari, 2023; Chomsky vd.,
2023), digerleri UYZ'nin ileri diizey igeriklerin hazirlanmasina imkan vererek 6grenme potansiyelini
artiracagini ve 6gretim siireclerini daha etkili kilacagini savunmaktadir (Cao vd., 2023; Bozkurt, 2023).
ifade edilen noktalar dikkate alindiginda yapay zekd ve (retken yapay zeka teknolojileri
bireysellestirilmis 6grenme, veri analitigi, icerik Uretimi, yonetim sireclerinin desteklenmesi ve
ogrenme deneyimlerinin cesitlendirilmesi gibi farkli boyutlarda egitimi donlstirme potansiyeli
tasimaktadir. Bu donilisiim 6gretmenlere destek saglayarak onlarin pedagojik rollerini gliclendirmekte,
ayni zamanda 6grencilerin bireysel gelisimlerini destekleyerek egitimde daha yenilikci ve etkili bir
yaklasimin benimsenmesine zemin hazirlamaktadir (Duran, 2025; Bozkurt, 2023; Unsal, 2024; UNESCO,
2023).

Yapay zekd ve Uretken vyapay zekdnin egitimde dondstirich potansiyeli yalnizca
bireysellestirilmis 6grenme ve icerik tiretimiyle sinirli degildir. Uretken yapay zeka, egitim siireglerine
sundugu firsatlarla 6grenme ortamlarini daha esnek ve erisilebilir hale getirmektedir. Ogrencilerin
kendi 6grenme hizlarina ve stillerine uygun icerik gelistirilmesi, genis kapsamli miifredat kaynaklarina
ulasabilme imkani, 6gretmen—6grenci—paydas iletisiminin kolaylasmasi ve degerlendirme slireglerinin
hiz kazanmasi bu firsatlar arasinda yer almaktadir. Ayrica icerik ve materyal hazirlamada zaman ve
emek tasarrufu saglamasi, aninda geri bildirimle dil becerilerinin gelisimini desteklemesi ve mekan-
zaman sinirlarini asarak egitimin her yerde ve her zamanda sirdirilmesine olanak vermesi gibi 6nemli
avantajlar sunmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin kariyer yonelimlerini analiz ederek rehberlik
sunabilmesi de egitimde yeni ufuklar agmaktadir (Bozkurt ve Sharma, 2023).

Uretken yapay zekanin egitimde kullanimina iliskin bazi olumsuzluklar géz ardi edilmemelidir.
Algoritmik 6nyargilar, kaynak givenirligi sorunlari ve dijital ugcurumun derinlesmesi bu risklerden
yalnizca birkagidir. Ayrica bu teknolojilerin yaratici ve elestirel diisinme becerilerine sahip olmamasi,
sosyal 6grenmeyi zayiflatabilmesi, insan 6gretmenlerin yerini alabilecegine yonelik kaygilar yaratmasi
ve etik-glivenlik sorunlari dogurmasi 6nemli tartisma konularidir. Teknolojiye asirt bagimlilik,
ogrencilerin elestirel distinme ve problem ¢6zme becerilerini koreltebilirken karmasik yapisi nedeniyle
seffafligin saglanamamasi da ciddi bir risk olusturmaktadir. Hatta bazi gortslere goére bu teknolojilerin
insan zekasini asmasi durumunda kontrol kaybi insanlik icin tehdit unsuru haline gelebilir (Bozkurt ve
Sharma, 2023).

Uretken yapay zeka yalnizca dgrencilere degil 6gretmenlere de yeni roller kazandirmaktadir.
Ogretmenler bu teknolojiyi kullanarak bireysellestiriimis 6gretim icerikleri gelistirebilmekte,
degerlendirme ve geri bildirim slreclerinde is ylklerini azaltabilmekte ve farkli iceriklerden en uygun

olanlari segerek givenirligi saglama sorumlulugunu tstlenmektedir. Dolayisiyla Uretken yapay zeka,
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o0gretmenleri tamamen devre disi birakmak yerine onlarin pedagojik rollerini donlstiirmekte ve daha
cok rehberlik, icerik secimi ve elestirel siizgecten gecirme islevlerini 6ne ¢ikarmaktadir (Bozkurt ve
Sharma, 2023).

Uretken yapay zekdnin 6gretmenlerin rollerini déniistiirmesinin yani sira, farkh egitim
alanlarinda kullanilan yapay zeka uygulamalari da giderek cesitlenmektedir. Bu uygulamalar genel
olarak Akilli Ogretim Sistemleri, Uzman Sistemler ve Sohbet Robotlari olmak iizere ii¢ baslik altinda
siniflandinimaktadir.

Akilli Ogretim Sistemleri (AOS), bilgisayar destekli egitimin ikinci kusagi olarak kabul edilmekte
ve Ozellikle tip, matematik ve fizik gibi yapilandiriimis alanlarda 6grencilere kisisellestirilmis 6grenme
deneyimi sunmaktadir. Bu sistemler 6grencilerin bilgi diizeyindeki gliglii ve zayif yonleri belirleyerek
ogrenme bosluklarini doldurmakta, otomatik geri bildirim saglamaktadir. Ayrica 6grenciler arasinda is
birligini destekleyerek 6grenmeyi daha etkilesimli hale getirmektedir. Bu 6zellikleriyle AQS, 6gretimi
kisisellestirmenin en etkili araglarindan biri olarak gérilmekte ve egitimde donisiim potansiyelini
ortaya koymaktadir (Alkhatlan ve Kalita, 2018; Zawacki-Richter vd., 2019; Rudolph vd., 2023).

Uzman Sistemler ise daha ¢ok belirli bir alandaki uzman bilgisini yapay zeka algoritmalariyla
modelleyen sistemler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Egitimde kullanilan 6rnekler arasinda MathGenius ve
Edu Expert dikkat cekmektedir. MathGenius, 6grencilerin matematik becerilerini gelistirmeye yonelik
problem ¢6zme, kavramsal anlama ve bireysel 6grenme materyali sunma islevleriyle 6ne cikarken; Edu
Expert, 6gretmenlere ders programi hazirlama, 6grenci basarilarini analiz etme ve farkli 6gretim
yontemlerini uygulamada rehberlik etme gibi alanlarda katki saglamaktadir. Bu yoniyle uzman
sistemler, hem 6grencilere hem de 6gretmenlere destekleyici bir islev tstlenmektedir (Arslan, 2020;
incemen ve Oztiirk, 2024; MathGenius, 2023).

Sohbet robotlari (chatbotlar) ise dogal dil isleme teknolojilerine dayali olarak 6grencilere
o0grenme silrecinde destek saglayan akilli egitim araclaridir. Bu sistemler, kullanicilarla mobil
uygulamalar veya web tabanh platformlar araciligiyla etkilesim kurarak ©6grenme sirecini
kolaylastirmaktadir. Egitim amacgh chatbotlar 6grencilere aninda geri bildirim vererek 6grenmeyi
desteklemekte, dgretmenlerin is yikiini hafifletmekte ve zaman tasarrufu saglamaktadir. Ornegin
ChatGPT 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini artirirken, Notion Al icerik dizenleme ve
Ozetleme islevleriyle Uretkenligi gelistirmekte; Bing Al ise dogal dil isleme 06zelligiyle 6grencilere
odevlerinde yardimci olmakta ve egitim materyallerini anlamalarini kolaylastirmaktadir (Baris, 2020;

Uzun vd., 2021; Baidoo-Anu ve Owusu Ansah, 2023; Foroughi vd., 2023; Notion Labs, 2024).

2.5.2. Tiirkge Ogretiminde Uretken Yapay Zeka

Son yillarda yapay zeka (YZ) ve 6zellikle Gretken yapay zeka uygulamalari, Tlirkce 6gretiminde

onemli bir donlisim slirecini baslatmistir. Bu teknolojiler 6grenme sireglerini bireysellestirerek
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ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine imkan tanimakta, 6gretme-6grenme siireglerini daha
verimli ve etkilesimli bir hale getirmektedir (Karagol ve Yildirim Bilgen, 2025). YZ tabanh araclar dil
bilgisi, kelime dagarcig, telaffuz ve iletisimsel beceriler gibi alanlarda 6grencilere etkili pratik imkani
sunarak 6grenme deneyimlerini zenginlestirmektedir (Jeon, Lee ve Choe, 2023; Ji, Han ve Ko, 2023;
Rahman, Raj, Tomy ve Hameed, 2024).

Ozellikle sohbet robotlari etkilesimli grenme ortamlari olusturarak dgrencilerin konusma ve
dinleme becerilerini gelistirmede 6nemli katkilar saglamaktadir. ChatGPT gibi gelismis sistemler,
ogrencilere gercek zamanh geri bildirim sunarak 6grenme hatalarinin hizla dizeltilmesine imkan
tanirken, 6grenme silirecinde motivasyonu da yliksek tutmaktadir (Cangal vd., 2025). Boylece
ogrenciler bireysel hiz ve ihtiyaglarina uygun 6grenme firsatlarina erisebilmektedir.

Turkce ©Ogretimi 0Ozelinde, YZ destekli uygulamalar o6zellikle dinleme becerisinin
gelistirilmesinde One cikmaktadir. Bu tir uygulamalar 6grencilere cesitli senaryolar ve konusma
ornekleri sunarak onlari gercek hayatta karsilasabilecekleri iletisim durumlarina hazirlamaktadir.
Boylece akademik ve sosyal ortamlarda basarilarini artirmaktadir (Banaz ve Demirel, 2025; Arslan,
2020). Bununla birlikte yapay zekanin Tirkce ogretiminde sundugu olanaklar yalnizca 6grenme
sureclerinin bireysellestiriimesiyle sinirh degildir. Derslerin planlanmasinda 6gretmenlere rehberlik
etmesi, Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina uygun 6grenme materyalleri sunmasi, degerlendirme
sureclerini daha nesnel ve hizli hale getirmesi ve 6grencilere ek destek saglamasi gibi islevleriyle
ogretim siirecini ¢cok boyutlu bicimde donustirmektedir (Akkaya ve Civgin, 2021). Bu yoniyle yapay
zeka, yalnizca 6grenci basarisini artirmakla kalmayip 6gretmenin rolini de daha ¢ok yonlendirici bir
konuma tasimaktadir.

Ote yandan iretken yapay zekanin Tiirkce 6gretiminde kullanimina ydnelik bazi sinirliliklar da
bulunmaktadir. Yuksek maliyetler, teknik altyapi eksiklikleri ve dil 6gretimi odakh gelistiriimeyen
yazilimlar, bu araglarin etkin kullanimini zorlastirabilmektedir (Cangal vd., 2025). Bunun yaninda
algoritmik dnyargilar ve icerik glivenirligi konulari da pedagojik siireglerde dikkatle ele alinmasi gereken
unsurlar arasinda yer almaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde Uretken yapay zeka Tirkge 6gretiminde bireysellestirilmis
ogrenme, etkilesimli icerik tretimi, anlk geri bildirim ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi agisindan
gliclh bir potansiyel tasimaktadir. Ancak bu potansiyelin etkili bicimde kullanilabilmesi icin pedagojik

uyum, teknik altyapi ve etik ¢ercevenin dikkate alinmasi bliytik 6nem arz etmektedir.
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2.6. ilgili Arastirmalar

2.6.1. Tiirkge Ogretiminde Degerler Egitimi Konulu Calismalar

Ihcak Yicel ve Cakir (2025) tarafindan yiritilen arastirmada, filmler aracihgiyla deger
aktariminin yabanci dil olarak Tirkce 6grenen Ogrencilere etkisi incelenmistir. Calismada nitel
arastirma desenlerinden durum galismasi kullanilmis ve veriler yari yapilandirilmis gériisme formu
aracihgiyla toplanmistir. Arastirma B2 dilizeyinde 06grenim goéren 21 gonulli 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular, filmlerin 6grencilerin degerleri kavramasinda ve bu degerlerin
aktariminda énemli bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur. Ogrenci goriislerinden hareketle, filmlerin
yalnizca dil 6gretiminde degil, ayni zamanda kdiltiirel ve toplumsal degerlerin kazandirilmasinda da
islevsel bir rol Ustlendigi sonucuna ulasiimistir.

Unlii (2025) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 2012-2024 yillari arasinda Tiirkge egitimi
alaninda yayimlanan makaleler degerler egitimi agisindan incelenmistir. Durum ¢alismasi deseninde
ylritilen arastirmada 116 makale bibliyometrik yontemle analiz edilmistir. Bulgular, en fazla
c¢alismanin IJLET dergisinde yayimlandigini ve yayin yogunlugunun ozellikle 2021 yilinda arttigini
gostermektedir. Yontemsel agidan ise en ¢ok nitel yaklasimin ve dokiiman incelemesinin tercih edildigi
belirlenmistir. Calismalarda 6ne c¢ikan degerler arasinda sevgi, yardimseverlik, duristlik, saygl,
sorumluluk ve adalet yer alirken; vatan ve millet sevgisi, aile birligine 6nem verme, comertlik, hayvan
sevgisi ve ulusal degerler gibi konularin daha sinirli sekilde ele alindigi saptanmistir. Arastirma
sonucunda, bu az islenen degerler lizerine yapilacak yeni calismalarin, degerler egitimi alaninin
kapsamini zenginlestirebilecegi ifade edilmistir.

Cin ve Tanriseven (2024) tarafindan yiritilen ¢alismada, 2017 yilinda egitim programlarinda
yapilan degisiklikle degerler egitiminin programin merkezine alinmasi stireci ele alinmistir. Arastirmada
ozellikle “adalet, dostluk, diristliik, 6z denetim, sabir, saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik” kok degerlerinin 6gretim programindaki yeri vurgulanmistir. Calismanin temel amaci,
2019-2020 egitim-6gretim yilinda ortaokul dizeyinde (5, 6, 7 ve 8. sinif) okutulan Tirkge ders
kitaplarinda 6z denetim degerinin ne diizeyde yer aldigini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
dokiiman incelemesi yontemi benimsenmis ve ders kitaplarinda yer alan hazirlik etkinlikleri, metin
icerikleri, uygulamalar ve tema sonu degerlendirme boélimleri betimsel analiz yaklasimiyla
incelenmistir. Arastirma bulgulari, 6z denetim degerine kitaplarda oldukga sinirli bicimde yer verildigini
ve bu durumun tiim sinif diizeylerinde benzerlik gosterdigini ortaya koymustur.

Emirhan ve Kara (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirmada cocuk dergilerinde kok
degerlerin ve 21. ylzyill becerilerinin yansimalari incelenmistir. Calismada nitel arastirma yaklasimi
benimsenmis ve veriler dokiiman analizi yontemiyle elde edilmistir. Arastirma bulgularina gére Mavi

Kirlangic ve Dama Dama PTT Cocuk dergilerinde 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan koék
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degerlerin tamamina yer verildigi, bu degerlerden 6zellikle “sorumluluk” temasinin her iki dergide de
en ¢ok 6ne ¢ikan unsur oldugu belirlenmistir. Buna karsilik “adalet” ve “diristlik” degerlerinin distk
diizeyde temsil edildigi saptanmistir. 21. ylizyil becerileri acisindan ise 6grenme ve yenilik boyutunda
yer alan merak, yenilik¢i diisinme ve hayal glicli becerilerinin yogun bicimde islendigi, buna karsin
medya ve dijital cag okuryazarligi becerilerinin oldukga sinirli diizeyde yer aldigi gérilmustir. Arastirma
sonuglari, cocuklarin ilgisini ceken bu dergilerin hem degerler egitimine hem de 21. ylzyil becerilerinin
kazandiriimasina katki saglayabilecegini ortaya koymaktadir.

Kavan ve Akin (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Eksen Yayincilik tarafindan
hazirlanan 6. sinif Tlirkce ders kitabi degerler egitimi acisindan incelenmistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmis ve kitapta yer alan okuma, dinleme ve serbest okuma
metinleri analiz edilmistir. Bulgulara gore incelenen metinlerde Milli Egitim Bakanhgi’'nin degerler
egitimi yonergesinde yer alan degerlerin dengeli bir bicimde temalara dagildig, ancak metinler
arasinda esit bir sekilde yer almadigi gorilmistir. Ders kitabinda sevgi, sorumluluk ve vatanseverlik
degerleri 6ne gikarken; en yogun deger aktariminin siir tirlinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica kitapta
14 farkh metin tirtintin ve 35 ayri degerin bulunmasi, eserin degerler egitimi acisindan zengin ve yeterli
bir icerik sundugunu gostermektedir.

Yaman ve ilkin (2024) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 2023-2024 egitim-6gretim
yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 6, 7 ve 8. sinif Tlirkgce ders kitaplari, demokratik
degerler acisindan incelenmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Arastirma bulgularina goére ders kitaplarinda demokratik degerlerin yeterince yer
almadig ve sinif diizeyleri arttikca bu degerlerin islenme sikliginin azaldigi belirlenmistir. Ayrica baz
metinlerde hi¢cbir demokratik degere rastlanmazken, 6zellikle 6. ve 7. sinif ders kitaplarinda “halk
egemenligi” degerinin hig islenmedigi saptanmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, Tirkge ders
kitaplarinda demokratik degerlere daha sistematik ve kapsaml bir bicimde yer verilmesinin gerekli
oldugu vurgulanmustir.

Yazar ve Kaya (2024) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, ilkokul Tirkce ders kitaplarinin
degerler egitimi acisindan incelenmesi amacglanmistir. Calismada nitel arastirma ydntemlerinden
dokiiman incelemesi kullanilmis ve ders kitaplarindaki metinler ile gorseller, kok degerler agisindan
betimsel analizle degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gore incelenen ders kitaplarinda Milli
Egitim Bakanligi'nin 6ngordiigu kok degerlerin tamamina yer verilmis olmasina ragmen, bu degerlerin
sinif dlizeyleri ve temalar arasinda dengeli dagilim gostermedigi belirlenmistir. En sik vurgulanan deger
sevgi olurken, kok degerlerin yogunlukla hikaye edici metin tirinde islendigi saptanmistir. Ayrica bazi
metin ve gorsellerin deger icermedigi ve gorsellerin kok deger aktariminda yeterli katkiyi saglamadigi
gozlenmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin degerler farkindahgini artirmak amaciyla ders

kitaplarindaki metin ve gorsellerin dikkatle segilmesi gerektigi vurgulanmistir.
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Baz Bolluk ve Gllerer (2023) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Hidayet Karakus’'un Akilli
Tavsanlar adli 6yki kitabinin deger egitimi ve Tiirkce 6gretimine katkisi incelenmistir. Calismada temel
nitel arastirma deseni kullanilmis ve veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Arastirma
bulgularina gore incelenen eserde Milli Egitim Bakanligi’'nin (2017) belirledigi on kok degerden sekizine
yer verilmistir. En sik karsilasilan deger yardimseverlik olurken, bunu sorumluluk, sevgi ve dostluk
izlemistir. Buna karsilik dirGstliik ve vatanseverlik degerlerinin eserde yer almadigi belirlenmistir.

Demirkol ve Ahmed Abdo Shaban (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Recaizade
Mahmut Ekrem’in Araba Sevdasi romaninin ikinci kisminda yer alan ilk Gg¢ bolim degerler egitimi
acgisindan incelenmis ve eserin Tirkce 6gretiminde kullanilabilirligi degerlendirilmistir. Arastirmada
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmis ve degerler, Schwartz Deger Kurami cercevesinde
siniflandinimistir. Bulgular, eserde en sik karsilasilan degerlerin akil yiritme, duyarlilik, estetik,
yardimseverlik ve bilimsellik oldugunu gostermektedir. Buna karsilik comertlik, vefa, diristliik, sabir
ve paylasma gibi degerlerin daha az yer aldigi belirlenmistir.

Memisoglu (2019) tarafindan ylritilen calismada, Refik Halid Karay’in Memleket Hikdyelerive
Gurbet Hikdyeleri eserleri degerler egitimi baglaminda ele alinmistir. Dokiiman incelemesine dayali
olarak gerceklestirilen arastirmada, hikayelerde yer alan degerler hem ilgili 6gretim programlari hem
de Schwartz Deger Kurami dogrultusunda analiz edilmistir. Bulgular, eserlerde en sik rastlanan
degerlerin iyilikseverlik grubunda yogunlastigini géstermektedir. Ozellikle azim, kararllik ve estetik
duyarlilik 6ne ¢ikan alt degerler olarak belirlenmistir. Bunlarin yani sira duyarhlk, sorumluluk, akil
ylritme, sabir, cesaret ve sagliga 6nem verme gibi degerlerin de sikca islendigi gortlmustir. Buna
karsilik komsuluk, vefa, baris, hosgorl, paylasimcilik, algakgonilliilik, glven ve aile birligine 6nem

verme gibi degerlerin ise daha sinirli diizeyde yer aldigI saptanmistir.

2.6.2. Masal/Destan Ogretimiyle ilgili Arastirmalar

Polat ve Aytan (2025) tarafindan yirdtilen arastirmada, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2023
yilinda mifredata dahil edilen segmeli Masal ve Destanlarimiz dersine iliskin ortaokul 6grencilerinin
gorusleri incelenmistir. Calisma grubu, istanbul’da bir devlet ortaokulunda 6grenim géren 10 sekizinci
sinif 6grencisinden olusmustur. Katiimcilar 6l¢lit 6rnekleme yontemiyle belirlenmis ve 10 hafta sliren
uygulama silrecinde arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinliklere katilmislardir. Uygulamanin
ardindan vyari yapilandiriimis gorismeler araciligiyla elde edilen veriler igerik analiziyle
degerlendirilmistir. Bulgular, 6grencilerin ders hakkinda genel olarak olumlu disiincelere sahip
olduklarini ortaya koymustur.

Kayman, Elkatmis ve Avcl (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ortaokullarda
okutulan se¢meli Masal ve Destanlarimiz dersine iliskin Ttrkce 6gretmenlerinin goris ve uygulamalari

incelenmistir. Nitel arastirma yaklasimiyla desenlenen g¢alismada durum calismasi yontemi kullaniimis
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ve veriler yari yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla toplanmistir. igerik analizi sonucunda elde
edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin blyik bir kismi dersin okutulmasini gerekli gérmektedir. Bu
gorlst savunan ogretmenler, kiiltir aktarimini temel gerekce olarak belirtirken, dersin gereksiz
oldugunu distinenler ise benzer igerigin Tirkce dersinde yer aldigini vurgulamistir. Arastirmada
ogretmenlerin en ¢ok karsilastiklari sorunlarin kitap ve materyal eksikligi ile 6grencilerin ilgisizligi
oldugu saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin derslerde siklikla video izletme, yaratici yazma ve okuma
etkinliklerini tercih ettikleri, 6lcme ve degerlendirme siireglerinde ise en ¢ok agik uglu sorular
kullandiklari belirlenmistir. Calismada 6gretmenlerin materyal ve kaynak yetersizliginden sikayetgi
olduklari, bu nedenle ders kitabi, etkinlik kitaplari ve ek kaynaklarin hazirlanmasina yonelik éneriler
sunduklari sonucuna ulasiimistir.

Gelisli (2023) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Turk kiltirinde énemli bir yere sahip
olan destanlarin deger aktarimindaki roli ele alinmistir. Olgubilim deseninde yiritiilen ¢alismada
veriler, dokiiman analizi yoluyla literatiirden elde edilmistir. Bulgulara gore Anadolu’da sdylenen
destanlarda kahramanlik, cesaret, fedakarlik, vatanseverlik, iyilik yapma ve yardimlasma gibi degerlerin
one ciktigl belirlenmistir. Arastirmada destanlarin bu degerleri bireylere kazandirarak milli kimlik
olusumuna katki sagladigi ve kiltiirel devamliligin korunmasinda 6nemli bir islev Ustlendigi sonucuna
ulasiimistir.

Karakus ve Nese (2017) tarafindan yapilan arastirmada, erken cocukluk déneminde masal,
efsane ve destan tirlerinin ¢ocuklarin bilissel, sosyal, kisilik ve dil gelisimindeki rolii incelenmistir.
Dokiiman incelemesi yontemiyle ylritilen ¢alismada farkh yayinevlerinden rastgele secilen metinler
icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma bulgularina gore piyasada erken ¢ocukluk donemine yonelik
masal kitaplarinin sayica fazla oldugu, buna karsin efsane ve destanlara yonelik eserlerin oldukga sinirli
kaldigi belirlenmistir. Calismada bu yazin tirlerinin hayal glicd, dil kullanimi ve deger aktarimi agisindan
onemli katkilar sundugu; 6zellikle masallarin gocuklarin hayal diinyalarini zenginlestirdigi, efsanelerin
renkli anlatimiyla dikkat ¢ektigi ve destanlarin coskulu Gslubuyla kiltiirel degerlerin aktarilmasinda
etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Cerrahoglu (2013) tarafindan yapilan arastirmada, destan ve siir metinlerinin kiltirel aktarim
ve egitim surecindeki islevleri ele alinmistir. Calismada, s6zlt kiltir Griinlerinin tarih boyunca duygu,
duslince ve hayalleri gelecek kusaklara aktarmada 6nemli bir ara¢ oldugu vurgulanmistir. Destanlarin
kamuoyu olusturma, egitim, kiiltlirel degerlerin yasatilmasi ve topluma rehberlik etme gibi cesitli
islevler Ustlendigi belirtilmistir. Arastirmanin bulgularina goére siir dilinin ahenk, ritim ve ses degerinin
O6grenme sirecini daha etkili ve zevkli hale getirdigi; atasézlerinin 6gretiminde 6zellikle destan ve asik
siiri metinlerinden yararlanmanin 6grencilerin anlama, disiinme ve yorumlama becerilerine katki

saglayabilecegi ifade edilmistir.
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Karatay (2007) tarafindan yuritilen arastirmada, masallarin ¢cocuk edebiyati icerisindeki yeri
ve egitsel islevi ele alinmistir. Calismada dokiiman incelemesine dayali bir yaklasim benimsenmis ve
ilgili literattr taranmistir. Arastirma bulgularina gére masallar, cocuklarin dil becerilerini gelistirmede,
olumlu tutum ve davranislar kazandirmada ve sosyallesme sirecine katkida bulunmada 6énemli bir rol
oynamaktadir. Ayrica masallarin, milli ve evrensel degerlerin ¢cocuklara aktarilmasinda etkili oldugu ve
dil edinimi slirecinde ¢ocugun cevreyi algilamasina katki sagladigi belirlenmistir. Calismada, bilimsel

bulgularin gesitlenmesine paralel olarak 6gretim materyallerinin yenilenmesi gerektigi vurgulanmistir.

2.6.3. Uretken Yapay Zeka Destekli Ogretimle ilgili Giincel Calismalar

Bingol (2025) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Uretken yapay zeka destekli etkilesimli
ogretimsel video olusturma sisteminin tasarimi, gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
incelenmistir. Calismada gelisimsel arastirma yontemi kullaniimis ve veri kaynaklari arasinda video
olusturma deneyimi olan 6gretim elemanlari, alan uzmanlari, sistem geri bildirimleri ve ilgili literatir
dokimanlari yer almistir. Arastirma bulgularina gore katiimcilarin gelistirdikleri 6gretimsel videolarin,
sistem (zerinden olusturduklari videolara kiyasla daha diisik Ogretimsel kaliteye sahip oldugu
belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, gelistirilen sistemin 6gretimsel video tasariminda coklu
ortam ilkelerine dayali bir ilke havuzu sagladigl ve katilimcilarin bilgilendirme, yonlendirme ve geri
bildirim islevleri sayesinde daha etkili 6gretimsel videolar hazirlayabildikleri ortaya konmustur.
Sistemin bazi teknik sinirliliklar nedeniyle tim belirlenen Ozellikleri yansitamamasi, arastirmada
kaydedilen sinirliliklar arasinda yer almistir.

Duran (2025) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde oyunlastirma
temelli yapay zeka uygulamalarinin 6grencilerin motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu istanbul’da 6zel bir okulda 6grenim géren 114 besinci sinif 6grencisi olusturmustur.
Karma arastirma yonteminin benimsendigi ¢calismada, tek gruplu 6n test-son test desenine dayali yari
deneysel bir uygulama yurutilmistir. On haftalik siirecte oyunlastirma araglari kullanilarak dersler
islenmis ve 6grencilerin derse yonelik tutumlari 6lgllmustlr. Arastirma bulgulari, oyunlastirma destekli
derslerin 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirdigini ve ders materyallerine yonelik ilgiyi
ylkselttigini ortaya koymustur.

Simsit (2025) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Uretken yapay zeka destekli sorgulayici
ogrenme slireglerinin egitsel robotik problemlerinin ¢éziimUine etkisi incelenmistir. Betimleyici desenle
ylritilen calismaya ortaokul 6. ve 7. siniflarda 6grenim goren 28 Ogrenci katilmis; veri toplama
sirecinde ekran kayitlari, gozlemler ve acik uclu sorular kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogrenciler, yapay zeka destekli sorgulayici 6grenme siirecinde soru sorma, inceleme, yaratma, tartisma
ve yansitma asamalarini deneyimlemislerdir. Ogrencilerin problem ¢6zme performanslarinin ézellikle

problem olusturma boyutunda gelismis diizeyde oldugu, donanimi belirleme, kod yazma ve devreyi
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calistirma gibi boyutlarda ise yeterli ile gelismis diizey arasinda yer aldigi belirlenmistir. Calisma,
sorgulayici 6grenme yaklasimiyla planlanan egitsel robotik 6gretiminde yapay zeka kullaniminin etkili
ogrenme ciktilari sagladigini ve bu alanda uygulanabilecek yontemlere yonelik ipuclari sundugunu
ortaya koymustur.

Erol (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, devlet Universitelerindeki Tirkge
Ogretmenligi programinda 6grenim goéren égrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri, Giretken yapay
zeka kabull, yapay zeka okuryazarhgi ve iletisim becerileri arasindaki iliskiler incelenmistir. Calismada
iliskisel tarama modeli kullaniimis ve veri toplama araclari olarak dijital okuryazarlik, tGretken yapay
zeka kabulli ve yapay zeka okuryazarlik olgekleri ile kisisel bilgi formu uygulanmistir. Arastirma
bulgularina gore katimcilarin dijital yazma becerileri yiksek, liretken yapay zekdya yonelik tutumlari
olumlu ve yapay zeka okuryazarliklari orta diizeyde bulunmustur. Ayrica, dijital yazma becerileri ile
Uretken yapay zeka kabull arasinda gicli iliskiler gozlenirken, yapay zeka okuryazarligi ile iliskiler daha
sinirh diizeyde tespit edilmistir. Katihmcilarin cinsiyet, gelir grubu, sinif diizeyi ve yapay zeka kullanim
deneyimleri, dijital okuryazarlik ve yapay zeka kabul dizeylerinde farklilasmalara yol agmistir. Bu
baglamda, egitim programlarinda dijital yazma ve yapay zeka okuryazarhgi derslerinin genisletilmesi,
teknolojiye erisim olanaklarinin artiriimasi ve 6grencilere cinsiyet ve gelir gruplarina uygun destekleyici
programlar sunulmasi 6nerilmektedir.

Ozgetin (2024) tarafindan vyiriitilen arastirmada, Uretken yapay zekd araglarindan
ChatGPT’'nin kodlama egitimine katkilari incelenmistir. Calisma nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi ydntemiyle gerceklestirilmis, istanbul’da &6zel bir Gniversitenin Dijital Oyun Tasarimi
boliminde 6grenim goren 21 6grenci ve ayni bolimden daha 6nce ChatGPT deneyimi olan 5
akademisyen ile yiritllmuistir. Arastirma sonucunda ChatGPT’nin kodlama 6greniminde hata
ayitklama, rehberlik yapma ve anlk geri bildirim saglama gibi islevlerle 6grencilerin 6grenme hizini
artirdigi, bagimsiz 6grenme becerilerini destekledigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler agisindan ders
planlamasinda zaman tasarrufu saglamasi ve 6gretim sireclerinde kolaylastirici bir rol Gstlenmesi
onemli bir avantaj olarak degerlendirilmistir. Bununla birlikte, aracin asiri kullaniminda bagimhilik
olusturabilecegi, problem ¢dézme ve yaratici diisinme becerilerini olumsuz etkileyebilecegi tespit
edilmistir. Elde edilen bulgular, ChatGPT'nin egitimde etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin dengeli ve
stratejik bir yaklasimin gerekliligini ortaya koymustur.

Unsal (2024) tarafindan yiritilen arastirmada, o6gretmenlerin (iretken yapay zeka
teknolojilerini kabul duzeyleri farkh degiskenler kapsaminda incelenmistir. Tarama modeli ile
gerceklestirilen calismada, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda gorev yapan 6gretmenlerden elde edilen
veriler analiz edilmistir. Arastirma bulgularina goére 6gretmenlerin (retken yapay zekd kabul
diizeylerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan, sosyal etki boyutunda

kadin ve erkek katilimcilar arasinda anlaml farkliliklar bulunmustur. Ayrica gérev yapilan okul tlriine
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gore incelendiginde, okul 6ncesi ve ortaokul gruplari arasinda kolaylastirici kosullar faktoriinde belirgin
bir farklihk ortaya ¢cikmistir. Mesleki deneyim degiskenine gore yapilan degerlendirmelerde ise 6-10 yil
ile 20 yiIl ve Uzeri deneyime sahip O0gretmenler arasinda kabul diizeylerinde anlamli farkhliklar
gdzlenmistir. Ote yandan egitim diizeyi degiskeni agisindan performans beklentisi, caba beklentisi,
kolaylastirici kosullar, sosyal etki ve toplam 6lgek puanlari bakimindan anlamh bir farkhlik

belirlenmemistir.

43



3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin yontemsel ¢ercevesi aciklanmis olup arastirma modeli, eylem plani
sireci, ¢alisma ortami, katilimcilar, veri toplama araglari ve siireci, verilerin analizi, arastirmanin

gecerlik ve glivenirligi, arastirmada etik gibi basliklara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada arastirma modeli olarak eylem arastirmasi benimsenmistir. Eylem arastirmasi
Oogretim slirecinde uygulamalarin  dogrudan sinif ortaminda planlanmasi, vyiratilmesi,
degerlendirilmesi ve gerekli durumlarda iyilestiriimesine olanak taniyan dongiisel bir yapiya sahiptir.
Ogretmen ve 6grencilerin aktif katilimini gerektiren bu yaklasim, sinif ici uygulamalarda karsilasilan
sorunlara ¢6zliim Uretmeyi ve 6grenme ortamlarini gelistirmeyi hedefleyen uygulamali bir arastirma
niteligi tasimaktadir. Egitim bilimlerinde siklikla kullanilan bu desen, genellikle nitel veri toplama
yontemlerine dayansa da gerektiginde nicel veri toplama tekniklerinin de sirecle bitinlestirilmesine
imkan tanir (Johnson, 2015; Blyukoztlrk vd., 2016).

Eylem arastirmasi uygulayici tarafindan ya da uygulayici ile arastirmacinin is birligi icinde
ylrataldigi, uygulama slrecinde ortaya ¢ikan ya da mevcut olan sorunlarin anlasiimasi ve ¢éziimiine
yonelik veri toplama ve analiz faaliyetlerini iceren bir arastirma yaklasimidir (Yildirnrm & Simsek, 2018).
Kemmis ve McTaggart (1988), eylem arastirmasini katilimcilarin kendi uygulamalarini ve bu
uygulamalarin gergeklestigi sosyal baglami anlamalarini saglamanin yani sira egitim stlireglerini
gelistirmek amaciyla gergeklestirilen is birligine dayali bir inceleme bigimi olarak tanimlamaktadir. Bu
baglamda eylem arastirmasi, katimcilarin deneyimlerinden beslenen elestirel ve pratik bir siire¢ olup
yalnizca uygulamalari gelistirmeyi degil ayni zamanda teori Gretimine katki sunmayi da amaglamaktadir
(Kokla, 2001).

Masal ve Destanlarimiz dersinde Uretken yapay zeka destekli etkinliklerle 6grencilerin kok
degerleri i¢sellestirme sireglerini gelistirmek amaciyla yiritilen bu galismada eylem arastirmasi
modeli tercih edilmistir. Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini cok boyutlu olarak anlamak ve 6gretim
strecinin etkililigini degerlendirmek amaciyla farkh veri toplama araclarindan yararlaniimistir. Bu
dogrultuda Uretken yapay zeka destekli degerler 6gretimi uygulamalarinin 6ncesinde ve sonrasinda
ogrencilerle gériismeler yapilmis; slireg¢ arastirmaci giinliga, arastirmaci gozlemleri, 6grenci glinliikleri
ve 0grenci etkinlik doklimanlari ile desteklenmistir. Boylece 6grencilerin bireysel deneyimleri ve sinif
ici etkilesimleri bitlincil bir yaklasimla degerlendirilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda Masal ve Destanlarimiz dersine yonelik tutum 6lgegi gelistirilmis

ve Ortaokul Ogrencilerinin Kok Degerleri i¢sellestirme Diizeylerini Belirleme Envanteri kullaniimistir.
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Bu olgek ve envanter, eylem arastirmasi slirecinin 6éncesinde ve sonrasinda uygulanarak 6grencilerin
derse yonelik motivasyonlarindaki ve kok degerleri icsellestirme dizeylerindeki degisim analiz
edilmistir. Boylece Uretken yapay zeka destekli etkinliklerin 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal
gelisimlerine olan etkileri sistematik olarak ortaya konulmustur.

Eylem arastirmasinin 6ne ¢ikan 6zelliklerinden biri, sirecin yalnizca arastirmaci tarafindan
degil ayni zamanda katilimcilarin katkilariyla yonlendirilmesidir. Bu c¢alismada yiritilen eylem

arastirmasi stireci Sekil 2’de gosterilmektedir.

ON HAZIRLIK ASAMAS|
» Katlimeilarin belirlenmesi (28 ogrenci)
5 + On Goriismeler (10 ogrenci)
» On Testler. Derse Yonelik Tutum Olcedi ve Kok Degerleri Icsellestirme Envanteri
+ 7 Haftalik Uygulama Plani hazirlanmas!
- Masal/Destan secimi
5 - Etkilesimli iceriklerin gelistirilmesi
- Ogretmen/ogrenci gozlem ve giinlik formlarnin olusturulmas!

azirlik asamasindan uygulama asamasina gegis

o _UYGULAMA ASAMASI (7 HAFTA)
DONGUSEL SUREC: PLANLA- UYGULA - GOZLEMLE - YANSIT
« Her hafta uygulama oncesi planiama
« Etkilesimli etkinliklerin uygulanmasl (HTML, stirikle-birak, video vb.)
+ Ogretmen gozlem formu ve ginliiklerin dolduruimasi
+ Ogrenci gunliklerinin alinmast
« Uzman gorisleriyle haftalik degerlendirme ve diizenleme
» Sonraki haftaya yansitma

ongusel uygulama sureci tamamlanarak sonug asamasina gecis

SONUC ASAMASI _
+ Son Testler: Derse Yonelik Tutum Olcegi ve Kok Degerleri Icsellestirme Envanteri
» Ogrenci Son Gortigmeleri
+ Verilerin analizi (nitel + nicel)
+ Bulgularin raporlastinimasi ve yorumlanmasi

Sekil 1. Eylem arastirmasi dongusi

Arastirmaci bu sliregte yalnizca gézlem yapan bir kisi olmayip sireci planlayan, yonlendiren ve
gerektiginde miidahale eden bir rehber konumundadir. Arastirmaci, 2011 yilindan itibaren Milli Egitim
Bakanligi kadrosunda Tirkce ogretmeni olarak goérev yapmakta olup uzman 6gretmen unvanina
sahiptir. Ayrica Milli Egitim Bakanhgi tarafindan diizenlenen iretken yapay zeka egitimine katilarak bu
alanda sertifika almistir. Bu mesleki deneyim ve yeterlilikler, arastirma sirecinin planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesinde arastirmaciya 6nemli bir uzmanlik katkisi saglamistir. Ogrenciler
ise goris, oneri ve deneyimleriyle slirece aktif bicimde katki saglayarak arastirmanin hem gecerliligini
hem de uygulamaya sagladigi faydayi artirmistir. Sekil 2’de belirtildigi (izere eylem arastirmasi

donglslinlin asamalari su sekildedir:
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3.1.1. Eylem Plani On Hazirlik Asamasi

Bu calismanin ilk adimini degerler 6gretiminde karsilasilan mevcut sorunlarin belirlenmesi
olusturmustur. Yapilan incelemeler sonucunda degerler egitiminin hem icerik hem de uygulama
boyutunda cesitli yetersizlikler igerdigi goriilmistiir. Ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen koék
degerlerin ¢cogu zaman ylizeysel bicimde ele alindigi, derslerde bu degerlere iliskin etkinliklerin sinirh
kaldigi ve degerlerin giinlik yasamla iliskilendiriimesinde glglikler yasandigl tespit edilmistir.
Ogretmenlerin degerler 6gretimi siirecinde karsilastiklari temel sorunlar arasinda miifredatin
yogunlugu, ders saatlerinin yetersizligi ve 6gretim materyallerinin sinirl olmasi 6ne ¢cikmaktadir. Ayrica
ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarinin diisiik olmasi, deger kavramlarina ilgilerinin azalmasi ve
aile desteginin yetersizligi de siireci olumsuz etkilemektedir. Bu durum degerlerin bilissel diizeyde
aktarilmasina neden olmakta, duyussal ve davranissal boyutlarda icsellestirilmesini zorlastirmaktadir.
Mevcut 6gretim uygulamalarinin agirlikli olarak geleneksel yontemlere dayanmasi 6grencilerin aktif
katilimini ve 06grenme sirecine duygusal bag kurmalarini engellemektedir. Etkinliklerin ¢ogu
bilgilendirme dizeyinde kalmakta, Ogrencilerin degerleri gercek yasamla iliskilendirebilecekleri
uygulama temelli 6grenme ortamlari yeterince olusturulamamaktadir. Bu nedenle degerlerin anlamli
ve kalici bicimde kazandirilabilmesi igin 6gretim siirecinde yenilikci yaklasimlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu dogrultuda lretken yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin degerler 6gretiminde
yasanan bu sorunlara alternatif bir ¢6zim sunabilecegi diisinilmektedir. S6z konusu uygulamalarin,
ogrencilerin derse yonelik tutumunu ve 6grenme motivasyonunu artirarak degerleri duygu, distince
ve davranis boyutlarinda icsellestirmelerine katki saglayabilecegi 6ngorilmektedir. Bu amacla tretken
yapay zeka ve egitim alanindaki uygulamalari Uzerine kapsamh bir literatlir taramasi
gerceklestirilmistir. Bu tarama sonucunda ¢alismanin kuramsal temelleri olusturulmus, iretken yapay
zeka destekli 6gretimin 6grenme siirecine, 6gretim yontemlerine ve 6gretmen-0grenci etkilesimine
sagladigi katkilar incelenmistir.

Literatlirde ©6ne c¢ikan arastirmalar yapay zeka teknolojilerinin egitimde bireysellestirilmis
0grenme, geri bildirim saglama ve 6gretim materyali Gretimi gibi alanlarda dnemli yenilikler sundugunu
ortaya koymaktadir. Duran (2025), Uretken yapay zekdnin Ogretim yontemlerini kisisellestirerek
o0grenme slirecglerini daha verimli ve etkilesimli hale getirdigini belirtmistir. Benzer sekilde Armagan ve
arkadaslari (2024), bu teknolojilerin egitim sistemlerinin doniisiminde kritik bir rol oynadigini
vurgulamistir. Megahed ve digerleri (2023) ise Uretken yapay zeka uygulamalari sayesinde yenilikgi
6grenme ortamlarinin ve 6zgiin 6gretim tekniklerinin gelistirilebildigini ifade etmistir. Bozkurt (2023),
Uretken yapay zekanin egitimde giderek daha fazla tercih edilmesinin nedenini insan tarafindan
Uretilen iceriklere kiyasla daha kapsamli ve yaratici Uirlinler ortaya koyabilmesine baglamaktadir. Erol

(2024) ile Cao ve digerleri (2023), Uretken yapay zekdnin egitimde hem igerik liretimi hem de uygulama
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surecleri agisindan 6nemli avantajlar sundugunu; Kir ve Senocak (2022) ise bu teknolojilerin 6grenme
potansiyelini artirarak egitimi daha etkili hale getirdigini belirtmistir. Ayrica uyarlanabilir 6grenme
sistemleri sayesinde 6gretmenlerin dgrencilerin bireysel ihtiyaclarini daha iyi analiz ederek 6gretim
sureclerini buna gore sekillendirebildigi ifade edilmektedir (Arslan, 2020; Gupta ve Bhaskar, 2020;
Luckin ve Homes, 2016).

Literatlirdeki glincel ¢alismalar Uretken yapay zekd araglarinin 6gretim slirecinde somut
kazanimlar sagladigini gostermektedir. ChatGPT’'nin yabanci dil (Zileli, 2023), fen (Aktay, Gok ve
Uzunoglu, 2023) ve anatomi (Talan ve Kalinkara, 2023) 6gretiminde 6grenme basarisini ve etkilesimi
artirdigini belirtilmektedir (Senyaman, 2023). Bununla birlikte 6gretmenlere materyal gelistirme,
degerlendirme ve kodlama 6gretimi gibi alanlarda destek sundugu (Bringula, 2024; Atyeh, 2024) ve
Ogrencilerin yazma, kavramsal anlama ile 6z-yeterlilik diizeylerini gliclendirdigi belirtilmistir (Crompton
ve Burke, 2024; Sun vd., 2024). Tim bu arastirmalar birlikte degerlendirildiginde Uretken yapay zeka
destekli uygulamalarin egitimde yenilikci bir donlisim araci oldugu gorilmektedir. Bu teknolojiler
O0gretmenlerin is yukini azaltirken 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarina duyarl, etkilesimli ve
ozellestirilebilir 6grenme deneyimleri sunmaktadir. Dolayisiyla tretken yapay zek3, egitimde verimliligi
artiran, 6grenmeyi kisisellestiren ve 6gretim siireclerini dontstiirme potansiyeline sahip bir teknoloji
olarak degerlendirilmektedir.

Bu arastirma sb6z konusu literatiirden hareketle Uretken yapay zekanin degerler 6gretimi
sirecine naslil yansitabilecegini ortaya koymak amaciyla yapilandirilmistir. Calismada kullanilacak
etkinliklerin seciminde, iceriklerin belirlenmesinde ve 6gretim etkinliklerinin yapilandirilmasinda farkh
alanlarda uzmanlasmis bes uzmanin goérislerine basvurulmustur. Uzmanlardan ikisi Turkge egitimi, biri
temel egitim, biri ise bilisim teknolojileri egitimi alaninda gérev yapmaktadir. Uzmanlar etkinliklerin
deger 6gretimi boyutunu glglendirecek sekilde yeniden yapilandirilmasi, Gretken yapay zeka destekli
iceriklerin 6grencilerin yas ve bilissel diizeyine uygun hale getirilmesi, uygulama siirecinde 6grencilerin
aktif katilimini artiracak 6grenme gorevlerinin eklenmesi ve 6lgme-degerlendirme araglarinin gegerlik
ve glivenirlik agisindan gézden gecirilmesi yoniinde 6nerilerde bulunmuslardir.

Bu dogrultuda bazi etkinliklerde kullanilan lretken yapay zekd yonergeleri sadelestirilmis,
degerlerin glinlik yasamla iliskilendirildigi senaryolar eklenmis ve etkinlik siralamasi 6grencilerin
asamali olarak ilerlemesini destekleyecek bicimde yeniden diizenlenmistir. Ayrica uzman gorusleri
dogrultusunda 6gretim silirecinde 6grencilere rehberlik edecek agiklayici yonergeler ve 6rnek metinler
eklenmistir. Boylece liretken yapay zeka destekli degerler 6gretimi siireci hem pedagojik hem de igerik
acisindan daha bitlinctil ve uygulanabilir bir yapiya kavusturulmustur. Arastirma kapsaminda

kullanilan haftalik eylem planlari Ekler bolimiinde sunulmustur.
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3.1.2. Eylem Plani Uygulama Asamasi

Problemin belirlenmesi ve literatlr taramasinin tamamlanmasinin ardindan uzman gorisleri
dogrultusunda hazirlanan eylem planlari uygulanmistir. Yedi hafta stirecek uygulama sirecinin ilk bes
haftasi icin Masal ve Destanlarimiz ders kitabinda yer alan metinlerden 6rnekler secilmis ve bu
metinlere yonelik etkinlikler tasarlanmis, gelistirilmis ve uygulanmistir. Son iki hafta icin ise liretken
yapay zeka destekli icerikler hazirlanmistir. Ayrica deger aktarimina yonelik yaklasimlardan Degerleri
Aciklama Yaklasimi dikkate alinmistir. Hazirlanan etkinlik planlarina iliskin uygulama siirecine dair

ayrintil bilgiler, asagida haftalara gore ayri ayri sunulmustur.

3.1.2.1. Birinci Haftada Gergeklestirilen Uygulama Siireci

Arastirmanin birinci haftasinda, Masal ve Destanlarimiz dersinde liretken yapay zeka destekli
olarak “Cakil Tasi” adli masal islenmistir. Dersin baslangic asamasinda 6grencilerin dikkatini derse
cekmek amaciyla masal tekerlemelerinden 6rnekler sunulmus, 6grencilerin derse yonelik merak
duygularini harekete gecirmek ve 6grenmeye karsi icsel motivasyonlarini artirmak amaciyla etkilesimli
bir giris yapilmistir. Ardindan Gretken yapay zeka araci kullanilarak olusturulan “Cakil Tasi” masalina ait
sessiz video izletilmistir. Sessiz video kullanimiyla 6grencilerin tahmin ytritme sireglerine aktif katilimi
tesvik edilmis, boylece derse yonelik bilissel katilimlarinin yani sira 6grenmeye karsi ilgi ve isteklerinin
artirilmasi hedeflenmistir. Ogrencilerden videonun igerigine yénelik tahminlerde bulunmalari istenmis,
sonrasinda video bu kez sesli bicimde gosterilerek 6grencilerin tahminleriyle karsilastirmalari
saglanmistir. Bu slirecte 6grencilerin dogru tahminleri pekistirilerek basari duygusu yasamalari
saglanmis, farkli tahminlerde bulunan 6grencilerin ise dusincelerini ifade etmeleri desteklenerek
O0grenmeye yonelik 6zglivenleri artirilmistir. Birinci etkinlikte 6grenciler, masal tiriine ait 6zellikleri
“Cakil Tasi” masalindan alinan érnek ciimlelerle eslestirmistir. Uretken yapay zeka araci, yonergeleri
Ogrencilerin yas ve diizeylerine uygun sekilde dizenleyerek etkinligin uygulanmasinda destek
saglamistir. Bu uyarlamalar sayesinde 6grencilerin etkinligi daha anlasilir bulmalari saglanmis, bu
durum derse yénelik motivasyonlarini olumlu yénde etkilemistir. ikinci etkinlikte 6grenciler, masaldaki
karakterleri ve bu karakterlerin 6ne ¢ikan 6zelliklerini belirlemistir. Bu siirecte Uretken yapay zeka
aracl, “Karakterler bir renk olsaydi hangi renk olurdu?” gibi yaratici sorular lreterek Ogrencilerin
karakterleri farkli yonleriyle tanimasina katki saglamistir. Yaratici ve acik uglu sorular 6grencilerin derse
aktif katilimini artirmis, diisiincelerini 6zglrce ifade edebilmelerine olanak taniyarak motivasyonlarini
desteklemistir. Uciincii etkinlikte dgrenciler, sectikleri bir karakteri kisa drama calismasi yoluyla
canlandirmistir. Uretken yapay zeka uygulamasi karakterin ses tonu, beden dili ve duygu aktarimi gibi
yonleriyle ilgili yonlendirmeler Gretmistir. Drama etkinlikleri araciligiyla 6grencilerin derse duyussal

katihmlari artirilmis, eglenerek 6grenme deneyimi yasamalari saglanarak derse yonelik ilgileri
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glclendirilmistir. Dérdincu etkinlikte 6grenciler, masalda yer alan karakterlerin temsil ettigi degerleri
belirlemis ve bu degerleri lGretken yapay zeka tarafindan olusturulan listeyle karsilastirmistir. Ayrica
ogrencilerden masalda yer alan degerleri giinimiiz degerleriyle iliskilendirmeleri istenmistir. Bu
iliskilendirme sireci 6grencilerin kendi yasam deneyimleriyle baglanti kurmalarini saglayarak
o6grenmenin anlamhhgini artirmis ve i¢csel motivasyonlarini desteklemistir. Besinci etkinlikte masaldaki
gercek ve kurgusal ogeler lzerinde durulmus, Gretken yapay zeka uygulamasi kavramlari agiklayici
orneklerle desteklemistir. Altinci etkinlikte bu kavram genisletilerek gergekistii 6geler ele alinmis,
ogrencilerden orneklerle tabloyu doldurmalari istenmistir. Somut 6rneklerle desteklenen bu siireg
ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalarina yardimci olmus, 6grenme siirecinde basari algilarini
artirarak motivasyonlarini olumlu yonde etkilemistir. Yedinci ve sekizinci etkinliklerde 6grenciler,
Uretken yapay zeka destegiyle yaraticilk ve hikdye kurgulama calismalarini gerceklestirmistir.
“Diinyanin en ilging farkli noktalari” temali dijital harita tizerinden yeni bir masal kurgusu olusturmus,
ardindan yapay zeka tarafindan rastgele belirlenen karakter, yer ve olay unsurlariyla 6zgiin masallar
yazmalarina olanak taninmistir. Bu siirecte 6grencilerin 6zglin trinler ortaya koymalari tesvik edilmis,

bireysel yaraticiliklarinin desteklenmesiyle derse yonelik ilgi ve katilimlarinin arttigi gézlemlenmistir.

3.1.2.2. ikinci Haftada Gergeklestirilen Uygulama Siireci

Arastirmanin ikinci haftasinda, Masal ve Destanlarimiz dersinde iretken yapay zeka destekli
olarak “Altin Balta” masaliislenmistir. Dersin baslangic asamasinda 6grencilerin dikkatini derse cekmek
amaciyla Tiirk masallarinda yer alan karakterler ve bu karakterlerin belirgin 6zellikleri hakkinda kisa bir
beyin firtinasi yapilmistir. Bu siirecte 6grencilerin derse aktif katihmini saglamak, 6n bilgilerini harekete
gecirmek ve 6grenmeye karsi merak duygularini artirmak hedeflenmistir. Ogrencilerin verdigi yanitlar
Uzerinden masallardaki karakter tipleri hakkinda agiklamalar yapilmis, ardindan tretken yapay zeka
araci kullanilarak bu karakterlerin gorsellestirilmis halleri sinifa yansitilmistir. Gorsel materyallerin
kullanimiyla 6grencilerin dikkat diizeylerinin artirilmasi ve derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin
desteklenmesi amaglanmistir. Birinci etkinlikte 6grenciler, 6gretmenin okudugu “Altin Balta” masalini
dinlerken (Uretken yapay zekad destegiyle hazirlanmis video igerigini izlemislerdir. Etkinlikte
ogrencilerden masalda yer alan bazi ifadeleri verilen climlelerle eslestirmeleri istenmistir. Bu asamada
Uretken yapay zeka uygulamasi, gorsel ve isitsel destek saglayarak 6grencilerin metinle daha etkilesimli
bicimde ¢alismasina katki saglamistir. Bu ¢oklu uyaranlar sayesinde 6grencilerin derse odaklanmalari
kolaylasmis, 6grenme siirecine yonelik istek ve katilimlari artiriimistir. ikinci etkinlikte 6grencilerden
masalin vermek istedigi mesaji belirlemeleri istenmistir. Uretken yapay zeka araci, 6grencileri
yonlendirmek amaciyla bir masalda ana fikri bulma adimlarini drneklerle agiklamistir. Ogrenciler, “Altin
Balta” masalininiletisini (dogruluk ve dirustlik) belirlemis ardindan yapay zeka tarafindan tespit edilen

mesajlarla kendi bulgularini karsilastirarak degerlendirme yapmislardir. Bu karsilastirma sireci
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ogrencilerin kendi disilincelerini degerlendirmelerine olanak tanimis, dogru ¢ikarimlarda bulunmalari
ise basari duygusunu pekistirerek motivasyonlarini olumlu yénde etkilemistir. Uglincii etkinlikte
ogrencilerden masalin temel temalari ve dogruluk degeriyle iliskili bir slogan olusturmalari istenmistir.
Uretken yapay zeka araci, etkili bir slogan olusturma siirecine iliskin 6rnek adimlar (hedef kitle
belirleme, mesaji netlestirme, kisa ve akilda kalci ifadeler kullanma vb.) sunmustur. Ogrenciler, bu
yonergeler dogrultusunda kendi sloganlarini Uretmis ve sinif icinde paylasip en begenilenleri
belirlemislerdir. Ogrencilerin kendi iriinlerini ortaya koymalari ve akranlariyla paylasmalari, derse
yonelik aidiyet duygularini artirarak 6grenme motivasyonlarini desteklemistir. Dordiincl etkinlikte
dgrenciler “zengin adama diirtistligi 6gretmek” temali bir kisa drama ¢alismasi yapmislardir. Uretken
yapay zeka araci, canlandirma sirecinde karakterlerin gliniimiize uyarlanmis hallerini ve gorsellerini
olusturmustur. Bu gorsellerden yararlanilarak 6grenciler arasinda rol dagilimi yapilmis ve karakterler
(6rnegin, fakir adam, marangoz, is insani, bilge ihtiyar vb.) aracilligiyla sahneleme etkinligi
gerceklestirilmistir. Drama etkinlikleri sayesinde 6grencilerin duyussal katilimlari artiriimis, eglenerek
0grenme ortami olusturularak derse yonelik ilgileri ve motivasyonlari giglendirilmistir. Besinci
etkinlikte 6grenciler, tiretken yapay zeka aracinin sundugu masalin ilk béliminden hareketle degerleri
merkeze alan devam boéltimleri olusturmuslardir. Bu siirecte yapay zeka araci, deger temelli bir masal
olustururken dikkat edilmesi gereken unsurlari (temel degerin belirlenmesi, hedef kitleye uygunluk,
olumlu son, dolayh 6gretim ve kiiltiirel uyum gibi) 6rneklerle agiklamistir. Ogrenciler bu yénlendirmeler
dogrultusunda kendi 6zgiin masal sonlarini yazmislardir. Ogrencilerin yaratici yazma siirecine aktif
katiim gostermeleri, bireysel ifade alani bulmalarini saglamis ve 6grenmeye vyonelik igsel
motivasyonlarini artirmistir. Bu haftanin ders planinda, liretken yapay zeka uygulamasi hem 6gretim
materyallerinin gorsel ve icerik yoniyle zenginlestirilmesinde hem de 6grencilerin deger farkindaligi,
yaratici diisinme ve dramatizasyon becerilerinin desteklenmesinde aktif bicimde kullaniimistir. Genel
olarak uygulama siirecinde 6grencilerin derse yonelik ilgi, katihm ve motivasyon diizeylerinde artis

gozlemlenmistir.

3.1.2.3. Ugiincii Haftada Gergeklestirilen Uygulama Siireci

Arastirmanin Gglinct haftasinda, Masal ve Destanlarimiz dersinde Uretken yapay zeka destekli
“Ergenekon Destani” metni islenmistir. Dersin baslangic asamasinda 6grencilerin dikkatini derse
cekmek amaciyla “Tirklerin diinya tarihindeki yeri ve 6nemi” tizerine bir beyin firtinasi yapilmistir. Bu
slrecte 6grencilerin 6n bilgileri harekete gecirilerek derse aktif katilimlari saglanmis ve konuya yonelik
merak duygularinin artirilmasi hedeflenmistir. Ogrencilerden Tiirklerin gecmiste yasadigi énemli
doénim noktalari hakkinda gorisleri alinmis, ozellikle “ana yurt” kavrami Uzerinde durulmustur.
Ardindan Uretken yapay zeka araci kullanilarak “Tirklerin Gog¢li” ve “Ergenekon’dan Cikis” konularini

gorsellestiren materyal sinifa yansitilmis ve 6grencilerin bu gorsellerden yola gikarak destan hakkinda
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tahminlerde bulunmalari saglanmistir. Gorseller Gzerinden tahmin yiritme etkinligi, 6grencilerin
derse bilissel ve duyussal katilimini artirarak 6grenmeye yonelik motivasyonlarini desteklemistir.
Dersin giris asamasinin ardindan uygulayici tarafindan Uretken yapay zeka destegiyle olusturulan
“Ergenekon Destan!1” konulu video 6grencilere izletilmistir. Videodan 6nce 6grencilere destanlarda
hangi degerlerin yer alabilecegi sorulmus, sonrasinda video izlendiginde 6grencilerin tahminleriyle
icerikteki degerler karsilastiriimistir. Bu slirecte 6grencilerin tahminlerinin dikkate alinmasi, 6grenmeye
yonelik ozglivenlerini artirmis ve dogru tahminlerin pekistiriimesiyle basari duygusu yasamalari
saglanarak motivasyonlari gliclendirilmistir. Birinci etkinlikte, 6grencilerden “Sol tarafta yer alan
climlelerin isaret ettigi tur o6zelligini sag taraftaki kutulardan uygun olanlarla eslestiriniz.” yonergesi
dogrultusunda eslestirme yapmalari istenmistir. Ardindan Ogrencilerden “destan” tirind kendi
ctimleleriyle tanimlamalari beklenmistir. Bu slirecte liretken yapay zeka araci, destan tirinin tarihi,
mitolojik ve kiltlrel yonlerini aciklayan orneklerle destek saglamis; destanlarin anonim yapisi,
olaganisti kahramanlik unsurlari ve toplumsal deger aktarimi gibi ozellikler Gzerinde durmustur.
Ogrencilerin kendi ifadeleriyle tanim yapmalari tesvik edilerek aktif 8grenme siireglerine katilimlari
saglanmis, bu durum derse yonelik ilgi ve motivasyonlarini artirmistir. ikinci etkinlikte 6grencilerden
“Ergenekon Destani” metnindeki anahtar kelimeleri belirlemeleri istenmistir. Ogrenciler ana temalart,
stk tekrarlanan kelimeleri ve 6nemli kavramlari tespit etmis ve bu kelimeler icerisindeki degerleri
yorumlamislardir. Uretken yapay zeka araci tarafindan tespit edilen anahtar kelimeler (6rn. Ergenekon,
Goc, Demircilik, Bagimsizlik, Birlik ve Beraberlik, Vatan Sevgisi) ile 6grencilerin bulgulari karsilastiriimis
ve ortak noktalar tartisilmistir. Bu karsilastirma silireci Ogrencilerin kendi dusincelerini
degerlendirmelerine olanak tanimis, Ogrenme sirecine aktif katihmlari ve motivasyonlari
desteklenmistir. Uclincii etkinlikte tretken yapay zeka araci tarafindan karisik sekilde olusturulan
gorseller 6grencilere sunulmus ve 6grencilerden bu gorselleri olay 6rglsiine uygun bicimde kronolojik
siraya dizmeleri istenmistir. Gorsellerin siralanmasi sonucunda 6grencilerin vatanseverlik, sabir,
yardimseverlik, sorumluluk, birlik ve beraberlik gibi degerlere ulasmalari amaglanmistir. Etkinlikte
problem ¢ézme ve siralama becerilerinin kullanilmasi 6grencilerin siirece aktif katilimini artirmis, dogru
siralamalar yapmalari ise basari algilarini gliclendirerek motivasyonlarini olumlu yonde etkilemistir.
Dordiinci etkinlikte 6grencilerden “Okudugunuz destandan alinmis sol taraftaki kutularda anlatilan
durumlari, Goktirklerin gerceklestirdigi eylemlerle iliskilendirerek ilgili degerlerle eslestiriniz.”
yonergesini uygulamalari istenmistir. Boylece 6grenciler hem olay ve deger iliskisini kavramis hem de
Uretken yapay zeka destegiyle dogru eslestirmeleri kontrol etme firsati bulmuslardir. Bu sirecte
ogrencilerin kendi cevaplarini kontrol edebilmesi, 6grenme sirecinde 6z degerlendirme yapmalarina
imkan tanimis ve 6grenmeye yonelik sorumluluk duygularini artirarak motivasyonlarini desteklemistir.
Besinci etkinlikte 6grencilere “Ergenekon Destani'nin Tiirk milletinin sosyal ve kiltiirel hayatina nasil

bir etkisi olmustur?” sorusu yoneltilmis ve 6grencilerin sozli aciklamalari alinmistir. Ardindan Gretken
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yapay zeka aracinin verdigi aciklama paylasiimistir. Bu acgiklamada destanin bagimsizlik ve 6zgtirlik
sevgisini, toplumsal dayanismayi, kahramanlik ve cesareti, vatan sevgisini ve sabri 6ne ¢ikararak Turk
kiltdranidn temel deger ve kavramlarini bigcimlendirdigi vurgulanmistir. Ayni etkinlik kapsaminda
ogrenciler gruplara ayrilarak “Turklerin Ergenekon’dan ¢ikis siirecini” s6zctik kullanmadan beden diliyle
canlandirma etkinligi gerceklestirmislerdir. Grup calismasi ve drama etkinlikleri araciligiyla 6grencilerin
is birligi icinde 6grenmeleri saglanmis, eglenerek 6grenme deneyimi sunularak derse yonelik ilgileri ve
motivasyonlari artirilmigtir. Altinci etkinlikte, 6grencilerden “Destanin ilk paragrafindan 6nce neler
yasandigini dislinlintz. Disilncelerinizi ilgili bolime kisaca Ozetleyiniz.” yonergesi dogrultusunda
destanin 6ncesine dair yaratici tahminlerde bulunmalari istenmistir. Bu etkinligin sonunda Uretken
yapay zeka araci, O6grencilerin olusturdugu metinlerle kendi olusturdugu oOrnek senaryoyu
karsilastirmal bicimde sunmustur. Ogrencilerin 6zgiin fikirler (iretmeleri tesvik edilerek yaratici
disinme becerileri desteklenmis, kendi Urlnlerini ortaya koymalari 6grenmeye yonelik igsel
motivasyonlarini artirmistir. Bu haftanin ders planinda tiretken yapay zeka araci hem 6gretim siirecinin
yapilandiriimasinda hem de 06grencilerin tarihsel, kiltirel ve deger temelli farkindaliklarinin
gelistiriimesinde etkin bigimde kullanilmistir. Ogrencilere destan tiiriine iliskin kavramsal bilgilerini
pekistirme, Turk milletinin kiltirel mirasini temsil eden degerleri elestirel, yaratici ve isbirlik¢i 6grenme
surecleriyle kesfetme ile ilgili etkinlikler sunulmustur. Genel olarak uygulama sirecinde 6grencilerin

derse yonelik ilgi, katihm ve motivasyon dlizeylerinde artis gézlemlenmistir.

3.1.2.4. Dordiincii Haftada Gergeklestirilen Uygulama Siireci

Arastirmanin dordiinct haftasinda, Masal ve Destanlarimiz dersinde (retken yapay zeka
destekli “Alp Er Tunga Destani” metni islenmistir. Dersin baslangi¢ asamasinda 6grencilerin dikkatini
derse cekmek amaciyla 6gretmen tarafindan Tiirk tarihindeki 6nemli kahramanlarin kimler oldugu
sorulmus, 6grencilerden gelen yanitlar Gizerinden bu kisilerin donemleri ve 6zellikleri hakkinda kisa bir
sohbet gerceklestirilmistir. Bu slirecte Ogrencilerin 6n bilgileri harekete gegcirilmis, derse aktif
katilimlari saglanarak konuya yonelik merak ve ilgi diizeylerinin artirilmasi hedeflenmistir. Ardindan
“Alp Er Tunga” isminin 6grenciler tarafindan daha once duyulup duyulmadigi sorgulanmis, liretken
yapay zeka araci kullanilarak olusturulan g farkli Alp Er Tunga gorseli etkilesimli tahta yardimiyla
gosterilmistir. Ogrencilere “Sizce hangisi Alp Er Tunga olabilir?” sorusu yéneltilmis, ardindan iretken
yapay zeka araciyla hazirlanmis Alp Er Tunga Destani videosu izletilmistir. Gorseller tizerinden tahmin
ylriitme ve video ile dogrulama stireci, 6grencilerin bilissel katihmini artirmis ve 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini desteklemistir. Birinci etkinlikte Ogrencilerden “Destanda Alp Er Tunga nasil
anlatiimaktadir? Nelere benzetilmektedir?” sorusuna ydnelik ¢cikarimlar yapmalari istenmistir. Uretken
yapay zeka araci, 6grencilere anahtar kelimeleri belirleme ve eksik bilgileri tamamlama konusunda

yonlendirmelerde bulunmustur. Etkinlik kapsaminda 06grencilerden su unsurlari belirlemeleri
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beklenmistir: ana kahraman, yardimci kahraman, olayin gectigi yer ve zaman, olaylari baslatan
sorunlar. Uretken yapay zeka destegiyle 6grenciler, olay 6rgiisiinii sistematik bicimde analiz etmis ve
destanin ana fikrini kahramanlik kavrami izerinden acgiklamislardir. Bu strecte 6grencilerin aktif olarak
analiz yapmalari saglanmis, kendi ¢ikarimlarini olusturabilmeleri 6grenmeye yonelik 6z glivenlerini ve
motivasyonlarini artirmistir. ikinci etkinlikte, 6grencilerden “Okudugunuz destandan hareketle Alp Er
Tunga icin bir kimlik karti olusturunuz.” yonergesi dogrultusunda bir kahraman kimligi hazirlamalari
istenmistir. Dersin girisinde “Bir kahramanin kimlik karti olsaydi, sizce neler yer alirdi?” sorusu
yoneltilerek dgrencilerin dikkatleri etkinlige cekilmistir. Ogrenciler “Adi, dogum yeri, yasadigi dénem,
milleti, 6zellikleri, basarilar” gibi bilgileri belirlemis, gorsel destekli kimlik kartlarini tasarlamislardir.
Sunum asamasinda ogrenciler, olusturduklari kartlan sinifta paylasmis, sinif oylamasiyla en 6zgiin
tasarim belirlenmistir. Son asamada Uretken yapay zeka araci tarafindan olusturulan érnek kimlik karti
ile grencilerin calismalar karsilastirilmis ve benzerlikler tartisilmistir. Ogrencilerin kendi Griinlerini
olusturup sunmalari, 6grenme sirecine aktif katiimlarini artirmis ve akran etkilesimi yoluyla
motivasyonlarini desteklemistir. Uglincii etkinlikte 6grencilerden “Etkilesimli tahtada yer alan tabloda
Alp Er Tunga’ya ait olabilecek 6zellikleri isaretleyiniz.” yonergesi dogrultusunda secim yapmalari
istenmistir. Html uzantili etkinlik dosyasi etkilesimli tahta yardimiyla agilmis, 6grenciler bireysel veya
grup halinde kahramana ait kisilik 6zelliklerini belirlemistir. Uretken yapay zeka araci, égrencilerin
secimlerine gore anlik geri bildirim saglayarak etkinligi etkilesimli hale getirmistir. Anlk geri bildirimler
ogrencilerin dogru-yanlislarini aninda goérmelerini saglamis, bu durum 6grenme sirecine yonelik
ilgilerini ve motivasyonlarini artirmistir. Dérdinci etkinlikte, “Alp Er Tunga'nin vefat etmesi lizerine
Tirk milletinin onu unutmamasinin ve ardindan agit yazilmasinin hangi degerleri icerdigini yaziniz.”
yonergesi dogrultusunda dgrencilerden yazili agiklama yapmalari istenmistir. Ogrencilerin yanitlari
alindiktan sonra uretken yapay zekd aracina ayni soru yoneltiimis ve elde edilen bilgiler sinifta
paylasiimistir. Boylece 6grencilerin destanlarin sadece kahramanlik oykileri degil ayni zamanda
toplumsal duygulari ve kiltiirel mirasi yansitan metinler oldugunu fark etmeleri amaglanmistir.
Ogrencilerin kendi gorislerini ifade etmelerine firsat verilmesi, derse ydnelik katilimlarini artirmis ve
duslincelerinin degerli oldugunu hissetmeleri motivasyonlarini olumlu ydnde etkilemistir. Besinci
etkinlikte 6grencilerden “Alp Er Tunga Destani’'nda yer alan motifleri ve bu konudaki dislincelerinizi
yaziniz.” ifadesine uygun olarak metin (izerinde calisma yapmalari istenmistir. Ogrenciler destanda yer
alan kahramanlik, vatanseverlik, adalet, ihanet, agit, bilgelik, doga ve sonsuzluk gibi motifleri tespit
etmis ve her birinin destandaki sembolik anlamini tartismistir. Uretken yapay zeka araci, motiflerin
Turk kaltirt ve mitolojisi icindeki yerini aciklayan orneklerle etkinligi desteklemistir. Bu haftanin ders
planinda Uretken yapay zekad araci 6grencilerin destan ¢dzimleme, karakter inceleme, deger
farkindaligi ve kultlrel sembolleri yorumlama becerilerinin gelismesine katki saglamasi planlanmistir.

Ogrencilerin “Alp Er Tunga Destan!” yoluyla kahramanlik, erdemlilik ve yardimseverlik gibi temel
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degerleri icsellestirmeleri amacglanmis, onlara yapay zeka destekli etkinliklerle elestirel, yaratici ve
katilimcer bir 6grenme sireci deneyimleme ortami sunulmustur. Genel olarak uygulama sirecinde

ogrencilerin derse yonelik ilgi, katilim ve motivasyon diizeylerinde artis gozlemlenmistir.

3.1.2.5. Besinci Haftada Gergeklestirilen Uygulama Siireci

Arastirmanin besinci haftasinda, Masal ve Destanlarimiz dersinde liretken yapay zeka destekli
“Ug Sehitler Destanl” metni islenmistir. Dersin baslangic asamasinda 6grencilerin dikkatini konuya
cekmek amaciyla 6gretmen tarafindan Kurtulus Savasi’nin dncesi, siireci ve sonrasina iliskin kisa bir
beyin firtinasi yapilmistir. Bu stirecte 6grencilerin on bilgileri harekete gecirilerek derse aktif katilimlari
saglanmis, tarihsel baglam (zerinden konuya yonelik merak ve ilgi dizeylerinin artiriimasi
hedeflenmistir. Ogrencilerden bu déneme iliskin bilgi ve yorumlarini paylasmalari istenmis, ardindan
“Kurtulus Savasi hangi degerler ugruna yapilmistir?” sorusu yoneltilerek 6grencilerin ulusal degerler
tizerine diisinmeleri saglanmistir. Ogrencilerin kendi diistincelerini ifade etmelerine olanak taninmasi,
derse ydnelik katilimlarini artirmis ve 6grenmeye karsi icsel motivasyonlarini desteklemistir. Uretken
yapay zeka araci yardimiyla hazirlanan “Kurtulus Savasi’nda 6n plana ¢ikan degerler” listesi 6grencilere
sunulmus; bagimsizlik, vatanseverlik, milli birlik, fedakarlik ve adalet gibi deger ve kavramlarin
destanlarla olan baglantisi tartisiimistir. Dersin devaminda Uretken yapay zeka araci kullanilarak
olusturulan “Ug Sehitler Destanl” adli video sinif ortaminda izletilmis ve her bélim sonunda
ogrencilerin edindikleri duygusal ve duslinsel izlenimleri paylasmalari saglanmistir. Bu slreg
ogrencilerin metne yonelik farkindaliklarini artirmayi ve destanlarin duygusal yoniini kavramalarini
amaglamistir. Birinci etkinlikte 6grencilerden dinledikleri veya okuduklari metinden hareketle yapma
destanlarin 6zelliklerini belirlemeleri istenmistir. Uretken yapay zekad araci tarafindan hazirlanan
etkilesimliicerik Gizerinden 6grencilerin dogal destan ile yapma destan arasindaki farklari karsilastirarak
kavram bilgilerini pekistirmesi amaclanmistir. ikinci etkinlikte &grencilerden destanda yer alan
degerleri belirlemeleri ve bu degerlerin gectigi dizeleri yazmalari istenmistir. Bu asamada 6gretmen,
dersin girisinde 6grencilerin verdigi yanitlari hatirlatarak Uretken yapay zeka aracinin sundugu 6rnek
cevaplarla karsilastirma yapmalarini saglamistir. Ogrenciler 6zellikle vatan sevgisi, kahramanlik,
bagimsizlik ve sehitlik degerlerinin destandaki yansimalarini tartismis ve bu siirecte tiretken yapay zeka
araci 6grencilerin diisiincelerini derinlestirecek yénlendirmeler tiretmistir. Uclincii etkinlikte grenciler
“Ug¢ Sehitler Destani” metnini sdz korosu ydntemiyle okumustur. Uretken yapay zeka araci, soz
korosunun nasil planlanacagina iliskin dneriler sunarak uygulamanin bicimsel yapisina katki saglamistir.
Ogrenciler iic gruba ayrilmis, her grup destanin farkli bélimlerini seslendirmistir. Bu uygulama, hem is
birligini hem de duygusal aktarimi gliclendirmistir. Dérdiinci etkinlikte 6grencilere kahramanlik temali
Turk filmlerine ait gorseller gosterilerek “Bu kahramanlarin temsil ettigi degerler nelerdir?” sorusu

yoneltilmistir. Ogrenciler, gérseller (izerinden duygu ve diisiincelerini s6zI{i olarak paylasmis, ardindan
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Uretken yapay zekad araci tarafindan sunulan aciklamalarla kendi yorumlarini karsilastirmistir. Bu
etkinlik, ©grencilerin  destanlardaki kahramanhk temasini ¢agdas medya Ornekleriyle
iliskilendirmelerine olanak saglamistir. Glncel 6rneklerle kurulan bu bag, 6grencilerin konuya olan
ilgisini artirmis ve 6grenmenin ginlik yasamla iliskilendirilmesi sayesinde motivasyonlarini
desteklemistir. Besinci haftadaki uygulama genel olarak 6grencilerin destan tirin, 6zellikle yapma
destanlari daha iyi kavramalarina ve bu metinlerde islenen ulusal ve ahlaki degerleri fark etmelerine
katki saglamistir. Uretken yapay zeka aracinin siire¢ boyunca sundugu icerik énerileri, soru érnekleri
ve gorsel destekler sayesinde 6grencilerin derse olan ilgisi artmis, 6grenme siireci daha etkilesimli ve
anlaml hale gelmistir. Genel olarak uygulama sirecinde 6grencilerin derse yonelik ilgi, katihm ve

motivasyon diizeylerinde artis gézlemlenmistir.

3.1.2.6. Altinci Haftada Gergeklestirilen Uygulama Siireci

Arastirmanin altinci haftasinda, Masal ve Destanlarimiz se¢meli dersinde Uretken yapay zeka
destekli “Ornek Olaylarla Deger-Tema Bulma” etkinligi gerceklestirilmistir. Ders icin bilgisayar
laboratuvari kullanilmistir. Dersin baslangicinda 6gretmen, 6grencilerin 6nceki haftalarda isledikleri
masal ve destanlardan edindikleri bilgileri hatirlatarak dersin temasi olan “deger” kavrami Gzerinde
kisa bir beyin firtinasi yapmistir. Bu slrecte 6grencilerin 6n 6grenmeleri harekete gecirilmis, derse
bilissel olarak hazirlanmalari saglanarak 6grenmeye yonelik ilgilerinin artiriimasi hedeflenmistir.
Ogrencilere “Bir olayda dogru davranisi belirlerken hangi degerler bize yol gdsterir?” sorusu yéneltilmis
ve verilen yanitlar tahtaya yazilarak ortak bir deger havuzu olusturulmustur. Bu giris etkinligi,
ogrencilerin derse yonelik bilissel hazirliklarini saglamayi ve deger farkindaligini yeniden yapilandirmayi
amaglamistir. Dersin uygulama asamasinda 6grencilerden bilgisayarda yer alan Masal ve Destanlarimiz
Etkilesimli Uygulamasi klasériinii agmalari istenmistir. Ogretmen, iiretken yapay zeka araci kullanilarak
olusturulan etkilesimli 6rnek olay uygulamasinin yoénergelerini 6grencilere agiklamistir. Buna gore
ogrenciler, ekranda karsilarina ¢ikan kisa 6rnek olaylari okuyarak bu olaylarda ge¢cen dogru ve yanlis
degerleri slirlikle-birak yontemiyle ilgili kutulara yerlestirmistir. Her dogru yanitin ardindan bir sonraki
ornek olaya gecilmis, slire¢ oyunlastirilarak 6grencilerin motivasyonunun artirilmasi hedeflenmistir.
Uygulamada yer alan her bir 6rnek olay, Gretken yapay zeka tarafindan olusturulmus olup 6grencilerin
yas dlizeyine ve bilissel gelisim 6zelliklerine uygun bicimde sadelestirilmistir. Olaylar yardimseverlik,
sorumluluk, adalet, empati, cesaret, diiriistliik gibi kok degerleri icermektedir. Ogrenciler, olaylarda
vurgulanan degerleri belirlerken hem bireysel hem de grup héalinde distinmis, boylece paylasim ve
tartisma ortami olusmustur. Ogretmen, drnek olarak “Ormanin derinliklerinde yolunu kaybeden kiiciik
cocuk” bashkh olayr sinifla birlikte okumus ve 06g8rencilerden hikayedeki davranislari
degerlendirmelerini istemistir. Bu sirecte Uretken yapay zeka araci, 6grencilerin verdikleri yanitlari

destekleyen kisa agiklamalar liretmis ve dogru-yanlis ayrimlarini gorsel olarak pekistirmistir. Etkinlik
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tamamlandiktan sonra 6grencilerden sirayla 6rnek olaylari sesli bicimde okumalari ve dogru-yanlis
deger eslestirmelerini arkadaslariyla tartismalari istenmistir. Bu tekrar etkinligi hem okuma ve dinleme
becerilerinin gelisimine hem de degerlerin icsellestiriimesine katki saglamistir. Ogrencilerin 6zellikle
“cesaret”, “fedakarlik” ve “kararlihk” gibi degerlerin olay 6rgileriyle nasil iliskilendirilebilecegini fark
etmeleri saglanmis, benzer 6rnekleri kendi yasam deneyimlerinden hareketle paylasmalari istenmistir.
Dersin sonunda Ogretmen, lretken yapay zekad aracinin sundugu 6zet rapor Ozelligini kullanarak
ogrencilerin dogru yanit oranlarini sinifla paylagsmistir. Bu rapor hangi degerlerin daha kolay kavrandigi
ve hangilerinde karisiklik yasandigina dair genel bir tablo sunmustur. Ogretmen, 6zellikle “adalet” ve
“empati” degerlerinde 6grenciler arasinda farkli yorumlarin bulundugunu goézlemlemis, bu farklarin
sonraki haftalarda tartisiimasi gerektigini not etmistir. Ogrencilerin kendi performanslarini gérmeleri,
0grenme slrecine yonelik farkindaliklarini artirmis ve daha iyi 6grenme igcin motive olmalarini
saglamistir. Altinci haftadaki bu tek etkinlik, 6grencilerin deger kavramini giinliik yasam olaylariyla
iliskilendirmelerine ve Uretken yapay zekanin sundugu etkilesimli ortamda aktif 6grenme deneyimi
kazanmalarina olanak saglamistir. Ayrica uygulama o6grencilerin elestirel dislinme, karar verme ve
deger analizi becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Genel olarak uygulama sirecinde 6grencilerin

derse yonelik ilgi, katihm ve motivasyon dlizeylerinde artis gozlemlenmistir.

3.1.2.7. Yedinci Haftada Gergeklestirilen Uygulama Siireci

Arastirmanin yedinci haftasinda, Masal ve Destanlarimiz segmeli dersinde lretken yapay zeka
destekli “Masal Olusturma Etkinligi” gerceklestirilmistir. Bu haftadaki uygulamanin temel amaci
ogrencilerin 6nceki haftalarda edindikleri masal bilgilerini kullanarak 6zgliin bir masal kurgusu
olusturabilmeleri, degerleri metin igine yerlestirebilmeleri ve lretken yapay zeka araciligiyla yaratici
disiinme becerilerini gelistirmeleridir. Dersin baslangicinda 6gretmen, 6grencilerle kisa bir sohbet
gerceklestirerek 6nceki haftalarda islenen konulari hatirlatmis ve 6grencilerden en g¢ok etkilendikleri
masal ya da destani belirtmelerini istemistir. Bu siirecte 6grencilerin onceki 6grenmeleri harekete
gecirilmis, derse yonelik bilissel hazirliklari saglanarak yaratici siirece gegiste motivasyonlarinin
artirilmasi hedeflenmistir. Bu soru ile 6gretmen 6grencilerin anlati unsurlarina yonelik farkindaliklarini
tazelemeyi ve yaratici siirece bilissel hazirlik saglamayi amaglamistir. Ogretmen daha sonra iretken
yapay zeka destekli masal tamamlama etkinliginin yonergelerini aciklamistir. Bu etkinlikte 6grencilere
Uretken yapay zeka araci tarafindan olusturulmus “Altin Yiiregin Sirri” adh masalin belirli bélimleri
sunulmustur. Ogrencilerden metnin eksik kisimlarini masalin yapi 6zelliklerine, dil ve tslubuna, deger
ve temasina, olay oOrglsiine uygun bicimde tamamlamalari istenmistir. Eksik birakilan metinleri
tamamlama gorevi 6grencilerde merak duygusunu artirmis, bu durum 6grenme siirecine yonelik

ilgilerini ve motivasyonlarini gliclendirmistir.
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Ogretmen, Uretken yapay zeka aracinin yonlendirmeleriyle 6grencilere asagidaki noktalara
dikkat etmeleri gerektigini hatirlatmistir:

e Masalin serim, digim ve ¢6zim bolimlerinin islevine uygun bicimde olaylarin

kurgulanmasi,
e  Masal diline 6zgi tekerlemeler, deyimler ve mecazl anlatimlarin kullaniimasi,
e  Cesaret, sabir, diiriistliik, merhamet, adalet, caliskanlik gibi deger ve kavramlarin hikayeye
dogal bicimde yerlestirilmesi,

e  Olay orgusliniin mantiksal tutarhlik gostermesi ve karakter-mekan uyumunun korunmasi.

Ogrencilere masali bireysel ya da kiiciik gruplar halinde tamamlama secenegi sunulmus ve
yazma siireci icin bir ders siiresi verilmistir. Uretken yapay zeka uygulamasi, 6grencilerin yazim siireci
ile ilgili yonlendirmeler yaparak geri bildirim saglamistir. Boylece 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmek, degerlerin metin icine anlamli bir bigimde yerlestirilmesine yardimci olmak amaglanmustir.
Etkinligin sonunda 6grenciler, tamamladiklari masallari sinifta sesli bicimde okuyarak arkadaslariyla
paylasmislardir. Diger 6grenciler, yazilan masallardan begendiklerini ifade etmislerdir. Bu siirecle akran
ogrenmesi desteklenmis ve 6grencilerin elestirel bakis acisi kazanmalarina katki saglanmistir. Bu
haftadaki uygulama, 6grencilerin hem yazili anlatim hem de deger odakli distinme becerilerini
bltlinlestirmelerine olanak saglamistir. Ayrica Gretken yapay zeka destekli yazma silireci 6grencilere
bireysel geri bildirim sunarak kendi anlatilarini gelistirme firsati tanimis; bdylece yaratici dislinme, 6z
degerlendirme ve dijital araclari bilingli kullanma becerileri giiclendirilmistir. Genel olarak uygulama
sirecinde oOgrencilerin derse yonelik ilgi, katihm ve motivasyon diizeylerinde belirgin bir artis

gozlemlenmistir.

3.1.3. Eylem Plani Sonu¢ Asamasi

Eylem planinin uygulanmasi siirecinde ve sonunda cesitli veriler toplanmistir. Uygulama
tamamlandiktan sonra Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olgegi ile Kok Degerleri icsellestirme
Dizeylerini Belirleme Envanteri son test olarak uygulanmistir. Bunun yani sira 6grencilerle yapilan son
gorismeler araciligiyla eylem siireci boyunca yasadiklari 6grenme deneyimleri, Uretken yapay zeka
destekli 6gretim uygulamalarinin derse yonelik tutumlarina etkisi ve kok degerleri kavrama ile
icsellestirme dizeylerine iliskin gorusleri alinmistir.

Elde edilen son goriisme, 6lcek ve envanter verileri bitincll bicimde analiz edilmistir. Analiz
sonuglari, Gretken yapay zekd destekli degerler 6gretimi uygulamalarinin 6grencilerin Masal ve
Destanlarimiz dersine yonelik tutumlarini ve kdk degerleri i¢sellestirme dizeylerini anlamli bicimde
gelistirdigini ortaya koymustur. Bu bulgular dogrultusunda uygulanan eylem planinin amaglarina
basariyla ulastigl sonucuna varilmis, dolayisiyla yeni bir eylem plani gelistirilmesine veya ek bir

uygulama sireci yuritilmesine gerek duyulmamistir.
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3.2. Galisma Ortami

Arastirma Elazig ili Yazikonak beldesinde yer alan ve 2500 m? alan (izerine insa edilmis iki kath
bir devlet okulunda ydritilmustir. Milli Egitim Bakanlhgina bagli olan okulda toplam 13 derslik
bulunmakta olup egitim-6gretim faaliyetleri hafta ici her giin 08.20-14.35 saatleri arasinda
gerceklestirilmektedir. Calisma slirecinde etkinliklerin sinif ortaminda yiritilmesinin - midmkin
olmadigi durumlarda okulun bilgisayar laboratuvari kullaniimistir. Bu tercih uygulamalarin bilgisayar
destegi olmadan yapilamayacak nitelikte olmasindan kaynaklanmistir. Arastirmanin gergeklestirildigi
sinif, okul binasinin ikinci katinda yer almakta ve akilli tahta ile donatiimis bulunmaktadir. Sinif
ortaminda bir adet akilh tahta, bir adet kirmizi renk pano, 6gretmen masasi ve sandalyesi ile

ogrencilerin kullandigi sira ve masalar yer almaktadir.

3.3. Katilimcilar

Arastirmanin katilimci grubunu, Elazig ilinde yer alan bir devlet okulunda 6grenim géren 28
yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Katilimcilar, amagh érnekleme yontemlerinden amagh durum
orneklemesi teknigiyle belirlenmistir. Amacl durum 6érneklemesi, arastirma problemiyle iliskili olarak
calisma evrenini temsil edebilecek ortalama 6zelliklere sahip bireylerin veya gruplarin secilmesini esas
alir (Blyukoéztirk vd., 2016). Bu yontemle arastirma agisindan temsil glici yiksek bir 6rnek grubuna
ulasiimasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin yiritildigi okulun genel 6zellikleri bakimindan
evrendeki diger okullarla benzerlik gdstermesi ve ortalama kosullari yansitmasi, onu arastirma
acisindan tipik bir 6rneklem haline getirmistir. Eylem arastirmalarinda siklikla tercih edilen bu
ornekleme tiri, ortalama niteliklere sahip sinif, okul veya katiimci gruplar araciligiyla arastirma
konusuna iliskin derinlemesine bilgi edinilmesini mimkin kilar. Dolayisiyla bu okulun, arastirma
evreninin genel 6zelliklerini temsil ettigi ve bu yoniyle arastirmanin amaglarina uygun bir 6rneklem
sundugu disliniilmektedir.

Katilimci grubun demografik 6zellikleri incelendiginde, 6grencilerin 16’sinin erkek, 12’sinin kiz
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin tamami ayni sosyo-kiiltiirel cevrede yasayan ve ayni beldede
ikamet eden bireylerden olusmaktadir. Bununla birlikte katiimcilarin dijital ara¢ kullanim durumlari
incelendiginde, tablet ve akilli telefon disinda farkli bir dijital araca duzenli olarak erisimlerinin
bulunmadig belirlenmistir. Katihmci 6grenciler, arastirmacinin ayni zamanda derslerini ylrttttgi bir
sinifta 6grenim goren 6grenciler arasindan secilmistir. Etik ilkeler dogrultusunda 6grencilerin kimlikleri

gizli tutulmus ve her birine 01, 02, 03, ..., 028 seklinde kodlar atanmistir.

3.4. Veri Toplama Yéntemleri ve Olgme Araglari

Bu calismada veriler eylem arastirmasi icin hazirlanan 6n ve son 6grenci goriisme formlari,

arastirmaci gtinltkleri, arastirmaci gozlem formlari, 6grenci glinliikleri, 6grenci etkinlik dosyasi, komite
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ginliikleri, K6k Degerleri igsellestirme Diizeylerini Belirleme Envanteri ve Masal ve Destanlarimiz Dersi

Tutum Olcegi ile toplanmistir. Bu veri toplama araclarina yonelik bilgiler alt bashklar halinde verilmistir.

3.4.1. Ogrenci ve Arastirmaci Giinliikleri

Arastirmanin uygulama silrecinde 0grenci glnlikleri ve arastirmaci ginliiklerinden
yararlanilmistir. Ogrenci giinliikleri 6grencilerin 6grenme deneyimlerini, siireg icerisindeki duygusal
tepkilerini, 6gretmen—06grenci etkilesimlerine iliskin gdzlemlerini ve degerlere yonelik kazanimlarini
ortaya koymak amaciyla kullaniimistir. Bu glinlikler, Gretken yapay zeka destekli degerler 6gretimi
uygulamalari siresince her etkinligin ardindan 6grenciler tarafindan bireysel olarak doldurulmustur.
Haftalik olarak yapilandiriimis bicimde kullanilan giinlikler, 6grencilerin yasadiklari deneyimleri kendi
ifadeleriyle yansitmalarina olanak saglamis ve 6grenme siirecine iliskin zengin nitel veriler elde
edilmesini mimkin kilmistir.

Arastirmada kullanilan bir diger veri kaynagi ise arastirmaci glinlikleridir. Arastirmada 6gretim
planinin uygulanis siirecini izlemek, ders sirasinda meydana gelen gelismeleri kayit altina almak ve
arastirmacinin kendi gozlemleri ile yansitici degerlendirmelerini sistematik bicimde belgelemek
amacliyla arastirmaci gunlikleri tutulmustur. Arastirmaci gunlikleri, eylem arastirmalarinda sireci
derinlemesine anlamak ve 6gretim uygulamalarinin etkilerini dogrudan gézlemleyebilmek icin siklikla
basvurulan nitel veri toplama araglarindan biridir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu ginllkler, eylem
arastirmasi siirecini yiriten ve ayni zamanda dersin 6gretmeni olan arastirmaci tarafindan dizenli
bicimde tutulmustur. Arastirmaci ginliklerinde 6grencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlari,
etkinliklere katilim duzeyleri, kok degerleri icsellestirme siregleri, kavramsal anlama ve yaraticilik
becerileri, zaman yonetimi ve planlama davranislari ile 6gretim sirecinde karsilasilan guglikler
sistematik bicimde kaydedilmistir. Haftalik olarak yapilandirilmis bu giinliikler, 6gretim siirecine iliskin
gozlemleri butiincil bir bakis agisiyla belgelemeyi amaglamaktadir.

Sire¢ boyunca tutulan glinlikler hem uygulamanin gelisimsel seyrini takip etmeye hem de
verilerin analizinde kullanilacak derinlemesine nitel betimlemeleri saglamaya hizmet etmistir.
Arastirmaci ginlikleri, 6gretim siirecinin degerlendirilmesinde bir yansitma araci olarak islev gérms;
uygulamaya iliskin gézlemler, duygular, 6grenci tepkileri ve 6gretimsel stratejilerin etkililigine dair
notlar araciliglyla siirece biitiinciil bir bakis kazandirmistir. Ogretmen ve 6grenci giinliiklerinden alinan

ornekler Ekler bélimiinde sunulmustur.

3.4.2. Ogrenci Etkinlik Dosyas!

Arastirmanin eylem sirecinde, 06grencilerin her hafta gerceklestirdikleri etkinlikleri
degerlendirmek amaciyla lretken yapay zekanin yonlendirmelerinin de bulundugu 6grenci etkinlik

dosyasi hazirlanmistir. Etkinlik dosyasi Masal ve Destanlarimiz dersi ders kitabinda yer alan etkinliklerin

59



zenginlestirilmesiyle olusturulmustur. Her bir etkinlik dosyasi, ilgili haftanin kazanimlari ve 6grenme
hedefleri dikkate alinarak tasarlanmistir. Etkinlik dosyasi ile 6grencilerin etkinliklerde hedef
kazanimlara ulasip ulasmadigina yonelik fikir elde etmek amacglanmistir. Hazirlanan taslak etkinlik
dosyasi, icerik ve dil agisindan gecerliklerinin saglanmasi amaciyla uzman goérisiine sunulmustur.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak etkinlik dosyasina son sekli

verilmistir. Ogrenci etkinlik dosyasindan érnekler Ekler béliimiinde sunulmustur.

3.4.3. Goriisme Formlari

Arastirmada eylem sirecine gecmeden 6nce ve uygulama sonrasinda katilimci gorislerini
derinlemesine ortaya koymak amaciyla iki ayri yapilandirilmis goériisme formu kullaniimistir. Bu formlar
arastirmanin nitel veri toplama araglari arasinda yer almakta olup katilimcilarin degerler 6gretimi
surecine iliskin algilarini, deneyimlerini ve diisiincelerini kapsamli bicimde anlamayi hedeflemistir.

On goérisme formu, 6grencilerin lretken yapay zekad destekli degerler ogretimi siireci
baslamadan 6nce, Masal ve Destanlarimiz dersine yonelik deneyimlerini ve bu ders sirecinde
kazandiklari degerleri nasil algiladiklarini belirlemeye yoneliktir. Bununla birlikte 6grencilerin derse
yonelik tutumlari, farkli 6gretim yontemlerinin uygulanmasina dair beklentileri ve degerleri
icsellestirme durumlarina iliskin gorisleri de 6n goriisme formu araciliglyla ortaya konmustur.

Arastirmanin sonunda uygulanan son gorisme formu ise 6grencilerin eylem siireci boyunca
yasadiklari 6grenme deneyimlerini, Gretken yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin derse yonelik
tutumlarina, degerleri kavrama ve igsellestirme dizeylerinin gelisimini degerlendirmek amaciyla
kullanilmistir. Boylece 6n ve son goriismeler birlikte ele alinarak 6grencilerin siire¢ 6ncesi ve sonrasi
deneyimleri arasinda anlamli farklar olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir.

Her iki formda alti adet agik uglu soru yer almaktadir. Gérlisme formlarinda yer alan sorular,
arastirmanin amag¢ ve alt amaglariyla dogrudan iliskili olacak sekilde hazirlanmistir. Arastirmaci
tarafindan olusturulan taslak formlar, icerik ve dil agisindan gecerliklerinin saglanmasi amaciyla uzman
goristine sunulmustur.

Uzmanlardan alinan gorusler dogrultusunda sorularin arastirma amacina uygunlugu, kapsam
gecerligi, dil ve anlatim yéniinden acikligi degerlendirilmis; bu stiregte bazi sorular formdan c¢ikariimis,
bazi ifadeler daha anlasilir hale getirilmis ve gerekli gorilen yerlerde yeni sorular eklenmistir. Bu
asamalar sonucunda gortisme formlari, 6grencilerin slirece iliskin diisiincelerini derinlemesine ifade
edebilecekleri bir yapiya kavusturulmustur. Asagida uzman gorisleri neticesinde gilincellenen, ¢ikan ve
eklenen sorulardan birer 6rnek verilmistir:

e Formda bulunan “Masal ve Destanlarimiz dersinde islenen degerleri nasil

degerlendiriyorsunuz?” sorusu “Masal ve Destanlarimiz dersinde yer alan degerlerin sizde

uyandirdigi etki nasil olmustur? Agiklar misiniz?” seklinde glincellenmistir.
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e  Formda bulunan “Ders kitaplarinin icerigini yeterli buluyor musunuz?” sorusu ylizeysel ve

arastirmanin amacina hizmet etmedigi gerekgesiyle formdan ¢ikariimistir.

e Formda daha 6nce olmayan “Masal ve Destanlarimiz dersinde edindiginiz degerleri giinliik

yasama yansitabiliyor musunuz? Ag¢iklayiniz?” sorusu eklenmistir.

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci, yapilandirilmis son gortisme formudur. Bu
form, liretken yapay zeka destekli 6gretim yontemiyle ylritilen Masal ve Destanlarimiz dersine iliskin
O0grenci deneyimlerini derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Goérisme formu araciligiyla
ogrencilerin uygulanan 6gretim yontemine yonelik olumlu ve olumsuz gorisleri, sirecte karsilasilan
sorunlar, derse yonelik tutumlari, degerlerin kendilerinde olusturdugu etkiler ve bu degerleri ne dlclide
icsellestirebildikleri belirlenmeye calisilmistir. Sorularin nitel arastirmaya uygun olup olmadigi,
arastirmanin amacina hizmet edip etmedigi, dil bilgisi agisindan dogrulugu ve anlasilirhgl bakimindan
uzmanlardan gorisler alinmistir. Alinan gorusler dogrultusunda bazi sorular formdan cikarilmis bazi
sorularda degisiklikler yapilmis ve yeni soru eklenmistir. Asagida uzman gorisleri neticesinde
glncellenen, cikan ve eklenen sorulardan birer 6rnek verilmistir:

e  Formda bulunan “Ders siiresince hangi 6gretim yontemleri kullanildi? (Anlatim, tartisma,

drama, grup ¢alismasi vb.) Bu yéntemlerden hangilerini daha faydali buldunuz?” sorusu
“Masal ve destanlarimiz dersini farkli bir uygulamayla/yéntemle islediniz. Bununla ilgili
olumlu/olumsuz gériisleriniz nelerdir?” seklinde glincellenmistir.

e  Formda bulunan “Derste verilen yazili édevlerin sayisi ve zorlugu beklentilerinizi karsiladi

mi? Liitfen 6rneklerle aciklayiniz.” sorusu ylizeysel ve arastirmanin amacina hizmet
etmedigi gerekgesiyle formdan ¢ikariimistir.

e  Formda daha 6nce olmayan “Masal ve Destanlarimiz dersine katiliminiz yeni siirecle nasil

oldu?” sorusu eklenmistir.

Arastirmada kullanilan 6n ve son gériisme formlari Ekler bolimiinde sunulmustur.

3.4.4. Gozlem Formu

Arastirmada Ogretim silirecine iliskin 6grenme vyasantilarini ve Ogrencilerin sinif igi
davranislarini ayrintili  bicimde betimleyebilmek amaciyla yari yapilandiriimis goézlem formu
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda goézlem, arastirmacinin dogal ortamda gergeklesen olaylari
dogrudan inceleyerek katilimci davranislari, etkilesim bicimleri ve 6grenme siregleri hakkinda
derinlemesine veri elde etmesini saglayan 6nemli bir veri toplama teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Creswell’'e (2014) gore gozlem, arastirmacinin bir olguya iliskin anlamlari dogrudan katilimcilarin
eylemleri ve soylemleri lizerinden insa etmesine olanak taniyan sistematik bir slirectir. Bu baglamda,
gozlem formu hem arastirma siirecinin izlenmesine hem de uygulamalarin etkililiginin

degerlendirilmesine hizmet eden temel aracglardan biri olmustur.
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Arastirmada kullanilan yariyapilandiriimis gézlem formu, dersin planlanan akisina uygun olarak
ogrenci katilim dizeyleri, 6gretmen-6grenci etkilesimi, 6gretim slirecindeki yontem ve tekniklerin
uygulanisi, 6grencilerin degerleri fark etme ve icsellestirme davranislari gibi temalar etrafinda
yapilandiriimistir. Formda dersin tarihi, haftasi, sinif ve sube bilgisi, ders saatleri, konu bashgi, gézlem
yapilan zaman araligi ve gézlemi yapilan 6grencilerin kimlik bilgileri yerine kodlari yer almistir. Ayrica
dersin her bolimiinde gerceklestirilen 6gretim etkinliklerinin ve 6grenci tepkilerinin ayrintili bicimde
kaydedilmesine olanak taniyan agik uglu not alanlari da forma eklenmistir. Bu yapi gézlemlerin hem
sistematik bicimde ylritilmesini hem de nitel boyutta zengin veri elde edilmesini saglamistir. Gozlem
formunun taslak hali gecerlik ve glivenirligin saglanmasi amaciyla uzman gorisiine sunulmustur.
Uzmanlardan alinan doénitler dogrultusunda formun arastirma amacina uygun, kapsamli ve anlasilir bir
yapida oldugu sonucuna varilmistir. Bu nedenle formda herhangi bir degisiklik yapilmasina gerek
duyulmamis ve gozlem formu arastirmada mevcut haliyle kullaniimistir.

Gozlem slirecinde arastirmaci ayni zamanda dersin 6gretmeni oldugundan 6grenciler dogal bir
sinif ortaminda davranmis ve bu durum, gézlem verilerinin dogalligini ve glvenirligini artirmistir.
Arastirma boyunca yapilan gozlemler, 6gretim sirecinin bitincil bir bicimde degerlendirilmesine
olanak saglayarak ogrencilerin derse yonelik tutumlari, katiim dizeyleri ve degerleri i¢sellestirme
davraniglarina iliskin ayrintili veriler elde edilmistir. Arastirmada kullanilan gézlem formu Ekler

bolimiinde sunulmustur.

3.4.5. Komite Giinliigiu

Bu arastirmada, silrecin planli ve sistematik bir sekilde yiritilmesini saglamak, arastirma
surecine iliskin gelismeleri izlemek ve alinan geri bildirimlerin ¢alismaya nasil yansitildigini ortaya
koymak amaciyla komite ginligld kullanilmistir. Komite glinlGgl, arastirma silireci boyunca
gerceklestirilen tez izleme/komite toplantilarinda ele alinan konulari, sunulan igerikleri, komite
Gyelerinin geri bildirimlerini ve bu geri bildirimler dogrultusunda yapilan diizenlemeleri icerecek sekilde
arastirmaci tarafindan dizenli olarak tutulmustur. Tez izleme komitesi Uyeleri, uygulama slirecinde
arastirmaciya onerilerde bulunarak sirecin daha verimli ilerlemesini saglamistir. Bu ginlikler
aracihgiyla arastirmanin farkli asamalarinda yapilan degisiklikler ve gelismeler kayit altina alinmistir.
Komite gilinliigl, calismanin gecerligini destekleyen bir veri kaynagi olarak degerlendirilmis ve
uygulama sirecine yonelik midahalelerde dikkate alinmistir. Komite giinligline ait 6rnek dokiiman

ekler bolimunde yer almaktadir.

3.4.6. Kok Degerleri igsellestirme Diizeylerini Belirleme Envanteri

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin kdk degerleri icsellestirme diizeylerini belirlemek amaciyla

Ata ve Meydan (2023) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencilerinin Kék Dederleri I¢csellestirme
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Diizeylerini Belirleme Envanteri” kullanilmistir. Bu envanter Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen
kok degerlerin 6grenciler tarafindan ahlaki kisiligi olusturan dort temel bilesen olan ahlaki duyarhlik,
ahlaki yargi, ahlaki motivasyon ve ahlaki davranis baglaminda ne 6lclide i¢sellestirildigini belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. Envanterin gelistirilme siirecine iliskin olarak Ata ve Meydan (2023), kisiligin
cok boyutlu bir yapi olmasi nedeniyle aracin dort alt 6lgekten olusturuldugunu raporlamistir. Her bir
alt 6lcek, kok degerlerle iliskili 10 maddeden meydana gelmektedir. Olgegin yapi gecerliligini belirlemek
icin agimlayici faktor analizi (AFA), i¢ tutarliligini degerlendirmek igin ise Cronbach Alpha givenirlik
katsayisi kullaniimistir. Gelistiriciler tarafindan raporlanan bulgulara gore dort alt dlgegin agiklanan
toplam varyans oranlari sirasiyla %43 (ahlaki duyarlihk), %42,34 (ahlaki yargi), %40,07 (ahlaki
motivasyon) ve %45,96 (ahlaki davranis) olarak belirlenmistir. Olceklerin giivenirlik diizeyleri ise ,843
(ahlaki duyarlilik), ,828 (ahlaki yargi), ,845 (ahlaki motivasyon) ve ,862 (ahlaki davranis) olarak tespit
edilmistir. Bu arastirma kapsaminda ise 6lgeklerin glvenirlik dizeyleri ,25 (ahlaki duyarlilik), ,842
(ahlaki yargi), ,868 (ahlaki motivasyon) ve ,878 (ahlaki davranis) olarak hesaplanmistir. Besli Likert tipi
(kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, karasizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum) olarak hazirlanan
bu olgeklerin birlikte kullanimi kék degerlerin 6grenciler tarafindan igsellestiriime dizeylerinin ahlaki
kisilik bilesenleri baglaminda bitlncil bir bicimde degerlendiriimesine olanak tanimaktadir.
Gelistiricilerin aktardig1 gecerlik ve givenirlik bulgulari, envanterin ortaokul 6grencilerinin kok
degerleri icsellestirme diizeylerini 6lgmede uygun ve glvenilir bir 6lcme araci oldugunu

gostermektedir. Arastirmada kullanilan 6lgek formu Ekler boliminde sunulmustur.

3.4.7. Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olgegi

Galismada 6grencilerin Masal ve Destanlarimiz dersine yonelik tutum dizeylerini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olgedi” kullaniimistir.
Olgegin gelistirilme siirecinde gergeklestirilen agimlayici faktér analizi (AFA), dogrulayici faktor analizi
(DFA) ve glvenirlik analizleri sonucunda elde edilen bulgular ilgili bashklar altinda ayrintili bicimde
sunulmustur.

Olgegin Agimlayici Faktor Analizine Ait Bulgular

Tablo 1. KMO ve barlett sonuglari

Chi-

Olgek N KMO Square df p
ilk 6lgtimler 359 0,953 9383,960 861 0,000**
Son élglimler 359 0,944 5535,422 300 0,000**

Orneklemden toplanan verilerin faktér analizi igin uygunlugunu belirlemek amaciyla KMO testi

ve Bartlett testi uygulanmistir. Tablo 1'de yer alan sonuglara gére KMO degeri 0,944 olarak
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hesaplanmis ve Bartlett testi anlamli bulunmustur. Bu bulgular toplanan verilerin faktor analizi
yapmaya uygun oldugunu goéstermektedir.

Faktoér Sayisinin Belirlenmesi

Faktor analizine 50 madde ile baslanmistir. Analiz sonucunda, farkli boyutlar arasindaki matris
degeri 0,10’dan disiik olan ve madde yiki 0,40’in altinda kalan maddeler dlgekten gikarilmistir. Bu
dogrultuda toplam 25 madde 6lgekten gikarilmistir. Kalan 25 maddenin toplam varyansi agiklama orani

%59,41 olarak hesaplanmistir.

Tablo 2. Olcege ait toplam varyans tablosu

Oz degerler Karesi Alinan Yiklerin Karesi Alinan Yiklerin
Toplam Cikarimi Dondirme Toplami
Toplam  Varyans Birikimli Toplam Varyans Birikimli Toplam  Varyans Birikimli
% % %
10,860 43,440 43,440 10,860 4,440 43,440 5,604 22,415 22,415
2 2,382 9,527 52,966 2,382 9,527 52,966 5,229 20,915 43,330
3 1,611 6,444 59,410 1,611 6,444 59,410 4,020 16,080 59,410

Tablo 2'de sunulan Dondiriilmis Bilesenler Matriksi'ne gore Olcege ait Ug alt boyut tespit
edilmistir. Birinci alt boyutun toplam 6z degeri 10,860 ve acikladigi varyans orani %43,440'tir. ikinci alt
boyutun toplam 6z degeri 2,382 ve agikladig varyans orani %9,527, lglinci alt boyutun ise toplam 6z
degeri 1,611 ve agikladigl varyans orani %6,444’tir. Dondirme isleminden sonra, birinci alt boyutun
toplam 6z degeri 5,604 ve agikladigl varyans orani %22,415; ikinci alt boyutun toplam 6z degeri 5,229
ve acikladigi varyans orani %20,915 olarak hesaplanmistir. Ugiincii alt boyutun toplam 6z degeri ise
4,020 olup acikladigl varyans orani %16,080’dir. Bu Ug alt boyutun toplam varyans agiklama orani
%59,41 olarak belirlenmistir. Faktor sayisini belirlemek amaciyla ayrica Scree Plot grafigi incelenmis ve
Sekil 3’de sunulmustur.

Scree Plot

Eigenvalue
o
1

4]

=0

T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Component Number

Sekil 2. Faktor sayisina iliskin yamag grafigi
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Faktor sayisinin belirlenmesine yardimci olmak amaciyla incelenen Yamag Birikinti Grafigi'nde
Gglncil noktadan itibaren bilesenlerin varyansa katkisinin azaldigi ve grafigin yatay bir seyir izledigi
gorilmistir. Bu dogrultuda 6lcegin U¢ faktdorden olustuguna karar verilmistir. Olgekte kalan 25

maddeye ait faktor yikleri asagidadir:

Tablo 3. Olcekte yer alan maddelerin faktor yiikleri tablosu

Eski Madde Yeni Madde

No No Bilissel Tutum Duyussal Tutum Davranigsal Tutum
M3 Al 0,820

M2 A2 0,819

M1 A3 0,789

M7 A4 0,744

M4 A5 0,682

M6 A6 0,665

M8 A7 0,645

M10 A8 0,610

M33 B1 0,752

M27 B2 0,741

M25 B3 0,739

M29 B4 0,738

M34 B5 0,707

M28 B6 0,684

M26 B7 0,681

M32 B8 0,673

M31 B9 0,649

M30 B10 0,612

M39 Cc1 0,768
M40 C2 0,758
M42 C3 0,694
M43 Cc4 0,640
M38 C5 0,630
M35 C6 0,599
M41 c7 0,554

Tablo 3’te goriildiigii Gizere Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olgegi 25 madde ve (g alt
boyuttan olusmaktadir. Birinci faktor olan bilissel boyutta 8 madde yer almakta olup bu maddelerin
faktor yiikleri 0,610 ile 0,820 arasinda degismektedir. ikinci faktér olan duyussal boyutta 10 madde
bulunmakta ve bu maddelerin faktér yiikleri 0,612 ile 0,752 arasinda degismektedir. Uciincii faktér
olan davranissal boyutta ise 7 madde yer almakta olup faktor yikleri 0,554 ile 0,768 arasinda
degismektedir. Tim maddelerin faktor yiklerinin 0,40'in Uzerinde olmasi, maddelerin yeterli faktor
yiikiine sahip oldugunu gostermektedir. Olgekte kalan maddeler ve boyutlari belirlendikten sonra
Olgegin gecerligini degerlendirmek amaciyla %27’lik Gst ve alt gruplar olusturulmus ve bagimsiz gruplar

t testi ile analiz edilmistir. Bu analiz sonuglarina ait veriler Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Bilissel tutum boyutu alt ve Ust gruplarinin glivenirlik analiz sonuglari

Maddeler Grup N X SS t df p

Al Ust 96 4,27 0,78 18,648 190 0,00**
Alt 96 1,77 1,05

A2 Ust 96 4,43 0,70 16,419 190 0,00**
Alt 96 2,02 1,25

A3 Ust 96 4,27 0,86 15,139 190 0,00**
Alt 96 1,95 1,22

Ad Ust 96 4,38 0,82 13,565 190 0,00**
Alt 96 2,23 1,31

A5 Ust 96 4,10 0,99 16,672 190 0,00**
Alt 96 1,65 1,03

A6 Ust 96 4,64 0,50 21,489 190 0,00**
Alt 96 1,85 1,16

A7 Ust 96 4,16 0,85 18,963 190 0,00**
Alt 96 1,62 0,99

A8 Ust 96 4,12 1,08 12,363 190 0,00**
Alt 96 1,96 1,31

Tablo 4’te gorildugi gibi 6lgegin bilissel tutum boyutunda yer alan 8 madde igin %27’lik Ust ve
alt gruplar karsilastinlldiginda Ust grup lehine p<0,01 dizeyinde anlamh bir farklilik bulunmustur.
Olgegin duyussal tutum boyutuna iliskin olarak alt ve (ist grupta yer alan katiimcilarin yanitlar t testi

ile karsilastiriimis olup sonuglar Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Duyussal tutum boyutu alt ve Ust gruplarinin glivenirlik analiz sonuglari

Maddele Grup N X SS t df p

r

B1 Ust 96 4,55 0,80 19,503 190 0,00%*
Alt 96 1,63 1,22

B2 Ust 96 4,66 0,73 21,341 190 0,00%*
Alt 96 1,56 1,22

B3 Ust 96 4,66 0,73 23,449 190 0,00%*
Alt 96 1,43 1,13

B4 Ust 96 4,64 0,76 22,737 190 0,00%*
Alt 96 1,43 1,14

B5 Ust 96 4,50 0,80 16977 190 0,00%*
Alt 96 1,76 1,35

B6 Ust 96 3,90 1,32 9,773 190 0,00%*
Alt 96 2,04 1,32

B7 Ust 96 4,23 1,06 14,103 190 0,00%*
Alt 96 1,81 1,30

B8 Ust 96 4,60 0,68 23506 190 0,00%*
Alt 96 1,52 1,08

B9 Ust 96 4,19 1,03 9,766 190 0,00%*
Alt 96 2,37 1,50

B10 Ust 96 4,20 1,00 11,872 190 0,00%*
Alt 96 2,15 1,36
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Tablo 5’te gorildugi gibi 6lcegin duyussal tutum boyutunda yer alan 10 madde igin %27’lik st
ve alt gruplar karsilastirildiginda st grup lehine p<0,01 diizeyinde anlamli bir farkhhk bulunmustur.
Olgegin davranissal tutum boyutuna iliskin olarak alt ve Gist grupta yer alan katilimcilarin yanitlari t testi

ile karsilastirilmis olup sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Davranisssal tutum boyutu alt ve Ust gruplarinin glivenirlik analiz sonuglari

Maddele Grup N X SS t df p

r

oy} Ust 96 3,60 1,26 190 0,00**
Alt 96 1,25 0,82 15,334

Cc2 Ust 96 3,81 1,30 190 0,00**
Alt 96 1,29 0,84 15,927

C3 Ust 96 3,35 1,37 190 0,00**
Alt 96 1,30 0,90 12,196

ca Ust 96 3,88 1,13 190 0,00**
Alt 96 150 1,09 57

C5 Ust 96 3,38 1,33 7,768 190 0,00**
Alt 96 1,83 1,43

ceé Ust 96 4,00 1,14 11,522 190 0,00**
Alt 96 1,86 1,41

Cc7 Ust 96 4,33 0,98 12,984 190 0,00**
Alt 96 1,95 1,50

Tablo 6’da gorildigi gibi 6lcegin davranissal tutum boyutunda yer alan 7 madde igin %27’lik
Ust ve alt gruplar karsilastirildiginda Ust grup lehine p<0,01 diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmustur.
Ayrica Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olcegi'nin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach alfa
glvenirlik katsayisi hem alt boyutlar hem de 6lgegin geneli icin hesaplanmis olup sonuglar Tablo 7’de

sunulmustur.

Tablo 7. Olcegin alt boyutlarinin ve genelinin cronbach alpha katsayilari

Alt Boyutlar g?/?:e Cronbach Alpha
Bilissel tutum boyutu 8 0,922
Duyussal tutum boyutu 10 0,915
Davranissal tutum boyutu 7 0,856
Olgegin Tamami 25 0,944

Tablo 7’de goriildgi gibi 6lcegin bilissel tutum boyutu 8 maddeden olusmakta olup Cronbach
alfa guivenirlik katsayisi 0,922 olarak hesaplanmistir. Duyussal tutum boyutu 10 maddeden olusmakta
ve Cronbach alfa glvenirlik katsayisi 0,915 olarak belirlenmistir. Davranissal tutum boyutu ise 7
maddeden olusmakta olup Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0,856’dir. Olcegin tamamiigin hesaplanan

Cronbach alfa katsayisi ise 0,944'tir. Sosyal bilimlerde Cronbach alfa degerinin 0,70’in (izerinde olmasi
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kabul edilebilir bir glivenilirlik diizeyi olarak degerlendiriimektedir (Nunnally & Bernstein, 1994). Bu
dogrultuda o6lcegin hem alt boyutlarinin hem de genelinin yiliksek derecede glvenilir oldugu
sdylenebilir. Olcegin alt boyutlari ile genel dlcek arasindaki tutarlihgl degerlendirmek amaciyla genel

Olcek ile alt boyutlar arasindaki korelasyon analiz edilmis olup, sonuglar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Olcegin alt boyutlari ve geneli arasindaki korelasyon sonuglari

Alt boyutlar Bilissel tutum Duyussal tutum Davranisgsal tutum Olgegin geneli
Biligsel tutum 1 0,779** 0,754** 0,916**
Duyussal tutum 1 0,760** 0,942**
Davranissal tutum 1 0,893**
Olgegin geneli 1

Tablo 8’e gére Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olgegi ile bilissel tutum alt boyutu arasinda
pozitif yonli ve yiiksek diizeyde bir iliski bulunmaktadir (r=0,916 , p<0.01). Olcegin geneli ile duyussal
tutum alt boyutu arasinda da pozitif yonli ve yiksek diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir (r=0,942,
p<0,01). Benzer sekilde dlgegin geneli ile davranissal tutum alt boyutu arasinda pozitif yonli ve yliksek
diizeyde bir iliski mevcuttur (r=0,893 , p<0,01). Ayrica Olcegin alt boyutlari kendi aralarinda da pozitif
yonli ve yuksek dizeyde iliskili bulunmustur. Bu sonuglar 6lgegin geneli ile alt boyutlari arasinda
tutarhligin yiiksek oldugunu géstermektedir.

Olgegin Dogrulayici Faktor Analizine Ait Bulgular

Bir dlcegin yapi gecerliligini belirlemek amaciyla agimlayici faktér analizi (AFA) ve dogrulayici
faktor analizi (DFA) gibi istatistiksel yontemler kullaniimaktadir. Bu ¢alismada gelistirilen Masal ve
Destanlarimiz Dersi Tutum Olgegi’nin yapi gecerliligini degerlendirmek icin DFA uygulanmstir. Yapilan
analizde T-values degerleri incelenmis ve herhangi bir madde icin kritik bir uyarinin olmadigi tespit
edilmistir. Modelin faktor yikleri incelendiginde tiim alt boyutlardaki maddelerin faktor yiklerinin
.30°un Uzerinde oldugu belirlenmistir. Calismanin standartlastirilimis ¢o6zimlerine (standardized

solutions) iliskin diyagram Sekil 3'te sunulmustur.
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Chi-Square=802.38, df=272, P-value=0.00000, RMSEA=0.074

Sekil 3. Dogrulanmamis DFA diyagrami

Calisma kapsaminda olusturulan modelde Ki-Kare / sd (Chi-Square / df) degeri 802,38/272 =
2,95 olarak hesaplanmistir. Ayrica RMSEA degerinin 0,074 oldugu belirlenmistir. Ki-Kare / sd degerinin
miikemmel uyum ile kabul edilebilir uyum araliginda bulunan 3’e oldukc¢a yakin olmasi ve RMSEA
degerinin kabul edilebilir sinir degerine yaklasmasi nedeniyle analiz slirecinde modifikasyon 6nerileri
dikkate alinmistir. Modelin uyum indekslerini en iyi sekilde iyilestirecek iki modifikasyon Onerisi
uygulanmistir. Bu kapsamda Duyussal alt boyutta yer alan 5. (B5) madde ile 1. (B1) madde arasinda ve
yine ayni alt boyutta bulunan 10. (B10) madde ile 9. (B9) madde arasinda modifikasyon
gerceklestirilmistir. Yapilan modifikasyonlarin ardindan elde edilen modelin standartlastiriimis

¢Oziimlerini iceren diyagram Sekil 4’te sunulmustur.
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Chi-Sgquare=677.51,

Sekil 5 incelendiginde modifikasyon sonrasi modelin Ki-Kare / sd (Chi-Square / df) degerinin
677,51/270 = 2,50 olarak hesaplandigi tespit edilmistir. Ayrica RMSEA degerinin 0.065 oldugu

belirlenmistir. Elde edilen bu degerler, 6lcegin yapi gecerliligi hakkinda bilgi saglayan uyum modeline

df=270,
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iliskin gostergelerle birlikte Tablo 9’da sunulmustur:
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RMSEA=0.065

Sekil 4. Dogrulanmis DFA diyagrami

Tablo 9. Olcek uyarlama arastirmalarinda kullanilan uyum élgiitleri ve dlgegin uyum durumu

Uyum Miikemmel Uyum  Kabul Edilebilir DFA ile Elde
indeksleri  Olgiitleri Uyum Olgiitleri Edllen UYum Uyum Durumu
Degerleri

%2/ sd 0<x?%/ sd<3 3<x?/ sd<5 2,50 Miikemmel
2AGFI ,90 < AGFI <£1,00 ,85 < AGFI £,90 ,87 Kabul Edilebilir
3GFI ,95< GFI <£1,00 ,90 < GFI £,95 ,91 Kabul Edilebilir
3CFI ,95<CFI<£1,00 ,90< CFI £,95 ,98 Mikemmel
3NFI ,95 < NFI <£1,00 ,90 < NFI £,95 ,97 Mikemmel
3SNNFI(TLI)  ,95 < NNFI<1,00 ,90 < NNFI £,95 ,98 Mikemmel
3RFI ,95 < RFI<£1,00 ,90 < RFI £,95 ,96 Mikemmel
3IFI ,95<IFI£1,00 ,90 < IFI £,95 ,98 Mikemmel
‘RMSEA ,00 < RMSEA £,05 ,05 < RMSEA £,08 ,06 Kabul Edilebilir
4SRMR ,00 < SRMR <,05 ,05<SRMR £,10 ,06 Kabul Edilebilir
>PNFI ,95 < PNFI £1,00 ,50 < PNFI £,95 ,87 Kabul Edilebilir
5PGFI ,95 < PGFI £1,00 ,50 < PGFI £,95 ,72 Kabul Edilebilir

*(Baumgartner & Homburg, 1996; 3Bentler, 1980; 3Bentler & Bonett, 1980; *Browne & Cudeck, 1993; Byrne,
2010; *Hu & Bentler, 1999; ilhan & Cetin, 2014; Kline, 2011; 3Marsh, Hau, Artelt, Baumert & Peschar, 2006;

5Mevyers, Gamst, & Guarino, 2006; 2Schermelleh-Engel & Moosbrugger, 2003)
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Tablo 9°da Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olgegi’'nin dogrulanmasina yénelik uyum
indeksleri, mikemmel uyum kriterleri, kabul edilebilir uyum kriterleri, DFA sonuglarina dayali olarak
elde edilen uyum degerleri ve bu degerlere iliskin uyum durumu yer almaktadir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda 6lcegin alti indekste miikemmel diizeyde, alti indekste ise kabul edilebilir diizeyde
dogrulandigi belirlenmistir. Bu sonuglar dlcegin (i¢ alt boyutu ve genel yapisi i¢cin olusturulan modelin
gecerli oldugunu gostermektedir.

Yapilan analizler sonucunda gegerligi ve glvenirligi kanitlanmis 25 maddeden olugsan Masal ve
Destanlarimiz Dersi Tutum Olgegi gelistirilmistir. 5’li likert (Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum,
Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum) tipindeki 6lcekte 10 adet ters madde (9-18. maddeler)

bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda kullanilan dlgegin son hali Ekler boliimiinde sunulmustur.

3.5. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin bu bolimiinde veri toplama siirecindeki asamalardan bahsedilmistir. Bu bélimde

her bir veri toplama araciyla gerceklestirilen siire¢ ayri ayri basliklar halinde sunulmustur.

3.5.1. Arastirmaci Giinliikleri Veri Toplama Siireci

Arastirmada 6gretim planinin uygulanis slrecini izlemek, ders sirasinda meydana gelen
gelismeleri kayit altina almak ve arastirmacinin kendi gozlemleri ile yansitici degerlendirmelerini
sistematik bicimde belgelemek amaciyla arastirmaci giinlikleri kullanilmistir. Arastirmaci glinlikleri,
2024-2025 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde yedi haftalik bir slirecte diizenli olarak tutulmustur.
Her hafta gerceklestirilen etkinliklerin ardindan arastirmaci, dersin planlanan hedeflere uygunlugunu,
ogrencilerin etkinliklere tepkilerini ve 06grenme slirecindeki ilerlemeleri yansitan gozlemlerini
kaydetmistir. GUnllk verileri sirasiyla su tarihlerde toplanmistir: 1. hafta (10 Nisan 2025), 2. hafta ( 17
Nisan 2025), 3. hafta (24 Nisan 2025), 4. hafta (2 Mayis 2025), 5. hafta (8 Mayis 2025), 6. hafta (15
Mayis 2025) ve 7. hafta (22 Mayis 2025).

3.5.2. Gozlem Verileri Toplama Siireci

Arastirmada gozlem verilerinin toplanmasi amaciyla yari yapilandiriimis gézlem formundan
yararlanilmis ve bununla birlikte gézlemci notlari da tutulmustur. Gézlemler, arastirmaci tarafindan
2024-2025 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde yuritilmustir. Veri toplama siireci yedi hafta
boyunca dizenli olarak gerceklestirilmis olup, gézlemler su tarihlerde yapilmistir: 1. hafta (10 Nisan
2025 ), 2. hafta (17 Nisan 2025), 3. hafta (24 Nisan 2025), 4. hafta (2 Mayis 2025), 5. hafta (8 Mayis
2025), 6. hafta (15 Mayis 2025) ve 7. hafta (22 Mayis 2025).

Her bir gozlem, 80 dakikalik (iki ders saati) stiren etkinliklerin uygulanmasi sirasinda ve ders

bitiminde arastirmaci tarafindan alinan notlar araciligiyla gerceklestirilmistir. Katiimcilardan ses ve
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gorintl kaydi icin izin alindigindan goézlem sireci boyunca yalnizca arastirmacinin dogrudan kayitlari

ve gozlem formuna aktardigi notlar disinda ses ve goriinti kaydi materyalleri de kullaniimistir.

3.5.3. Ogrenci Etkinlik Dosyasi Veri Toplama Siireci

Eylem planinin uygulama asamasinda Ogrenciler her hafta gerceklestirilen etkinliklerin
ardindan ilgili etkinlik dosyasini bireysel olarak doldurmuslardir. Veri toplama sireci, 2024-2025
egitim-6gretim yili ikinci doneminde yedi haftalik bir siirecte yiritilmistiir. Ogrenci etkinlik dosyasi
sirasiyla su tarihlerde toplanmistir: 1. hafta (10 Nisan 2025 ), 2. hafta ( 17 Nisan 2025), 3. hafta (24
Nisan 2025), 4. hafta (2 Mayis 2025), 5. hafta (8 Mayis 2025), 6. hafta (15 Mayis 2025) ve 7. hafta (22
Mayis 2025).

3.5.4. Ogrenci Giinliikleri Veri Toplama Siireci

Arastirmada o6grencilerin 6grenme deneyimlerini, siireg icerisindeki duygusal tepkilerini,
0gretmen—ogrenci etkilesimlerine iliskin gozlemlerini ve degerlere yonelik kazanimlarini ortaya
koymak amaciyla 6grenciler glinliik tutmuslardir. Bu giinlikler, Giretken yapay zeka destekli degerler
O0gretimi uygulamalari siresince her etkinligin ardindan 0Ogrenciler tarafindan bireysel olarak
doldurulmustur. Ogrenci giinliikleri, 2024-2025 egitim-6gretim yilinin ikinci ddneminde yedi haftalik
bir slirecte diizenli olarak tutulmustur. Her hafta gercgeklestirilen etkinliklerin ardindan 6grenciler her
bir hafta icin glinltklerini doldurmustur. Glnlak verileri sirasiyla su tarihlerde toplanmustir: 1. hafta (11
Nisan 2025 ), 2. hafta ( 18 Nisan 2025), 3. hafta (25 Nisan 2025), 4. hafta (5 Mayis 2025), 5. hafta (9
Mayis 2025), 6. hafta (16 Mayis 2025) ve 7. hafta (23 Mayis 2025).

3.5.5. Goriisme Verileri Toplama Siireci

Arastirmada eylem sirecine gecilmeden 6nce ve eylem arastirmasi tamamlandiktan sonra
katilimcr gorislerini derinlemesine ortaya koymak amaciyla iki ayri yapilandiriimis gérisme formu
kullanilmistir. Uretken yapay zeka destekli 6gretim yéntemiyle yiriitiilen Masal ve Destanlarimiz dersi
uygulama siireci baslamadan 6nce 6grencilerle 6n goérismeler gercgeklestirilmistir. Bu 6n gérismeler
2025 yih Mart ayinda yapilandiriimis form araciligiyla yazili olarak ydritilmustir. Eylem slrecinin
sonunda lretken yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlari ile
degerleri kavrama ve igsellestirme diizeyleri izerindeki etkisini belirlemek amaciyla son goriismeler
yapimistir. Son gorismeler uygulama calismalarinin tamamlandigi mayis ayinin son haftasinda
gerceklestirilmis ve yine yapilandiriimis form araciligiyla yazili olarak yiritilmistir. On ve son
gortsme verilerinin toplanmasi ortalama 30 dakika stirmustiir. Gorlisme siireci boyunca her 6grenciyle

bire bir ilgilenilmis, 6grencilerin yonelttigi sorular ayrintili bicimde agiklanmustir.
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3.5.6. Kok Degerleri igsellestirme Diizeylerini Belirleme Envanteri Veri Toplama Siireci

Masal ve Destanlarimiz dersinde lretken yapay zeka destekli etkinliklerin 6grencilerin kok
degerleri icsellestirme diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla K6k Degerleri i¢sellestirme Diizeylerini
Belirleme Envanteri kullanilmistir. Envanterin 6n test uygulamasi, 2025 yili Mart ayinda
gerceklestirilmistir. Uygulama sirecinde cikti alinan envanter formu 6grencilere dagitilmis ve her
ogrenciden forma ad, soyad ve sinif bilgilerini yazmalari istenmistir. Son test uygulamasi ise 6n test
verilerinin islendigi formlar tGzerinden yiritilmustir. Bu asamada her 6grencinin adi, soyadi ve sinif
bilgileri 6nceden belirtilmis, boylece 6n test uygulamasina katilmayan veya son testte yer almayan
ogrencilerin verileri arastirma kapsami disinda birakilmistir. Son test uygulamasi eylem arastirmasi
siirecinin tamamlandigi mayis ayinin son haftasinda gerceklestirilmistir. On test ve son test uygulama

sireclerinin her biri ortalama 20 dakika stirmustdr.

3.5.7. Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olgegi Veri Toplama Siireci

Masal ve Destanlarimiz dersinde Uretken yapay zeka destekli etkinliklerin 6grencilerin derse
yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Tutum Olgegi
kullanilmistir. Olcegin gelistirilmesi siirecinde 2025 yili aralik ayinda Masal ve Destanlarimiz dersine
yonelik tutumu yansitan ifadelerden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunun
hazirlanma sireci yaklasik ti¢ glin sGrmustar.

Deneme formunun olusturulmasinin ardindan olgegin gecerlik ve glvenirligini saglamak
amaciyla uzman gorusleri alinmis, ardindan etik kurul onayi ve arastirma izinleri temin edilmistir. Bu
siirecler toplamda yaklasik iki ayda tamamlanmistir. Olgek, 359 katilimci lzerinde uygulanarak
acimlayici faktor analizi (AFA), dogrulayici faktor analizi (DFA) ve glivenirlik analizleri sonucunda nihai
form elde edilmistir.

Gegerligi ve giivenirligi kanitlanan Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olcegi’'nin én test
uygulamasi, 2025 yili Mart ayinda gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinde, ¢ikti alinan 6lgek formlari
ogrencilere dagitilmis ve her 6grenciden forma ad, soyad ve sinif bilgilerini yazmalari istenmistir. Son
test uygulamasi, on test verilerinin islendigi formlar Uzerinden yiritilmistiir. Bu asamada her
O6grencinin adi, soyadi ve sinif bilgileri 6nceden belirtilmis, boylece 6n testte yer almayan veya son teste
katilmayan 6grencilerin verileri arastirma kapsami disinda birakilmistir. Son test uygulamasi, eylem
arastirmasi siirecinin tamamlandigi mayis ayinin son haftasinda gergeklestirilmistir. On test ve son test

uygulama sireglerinin her biri ortalama 10 dakika stirmistdr.

3.6. Verilerin Analizi

Bu boélimde arastirmada elde edilen verilerin analizine iliskin slire¢ ile analizde kullanilan

tekniklere yer verilmistir. Bu bolim arastirmaci giinlikleri ve arastirmaci gozlem, 6grenci etkinlikleri,
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ogrenci glinlikleri, 6n ve son gorisme, envanter ve tutum verilerinin analizi olmak lizere alti baslik

halinde sunulmustur.

3.6.1. Arastirmaci Giinliiklerinin ve Arastirmaci Gozlem Verilerinin Analizi

Arastirma kapsaminda Masal ve Destanlarimiz dersinde lretken yapay zeka destekli degerler
O0gretimi kapsaminda vydritilen etkinliklerin ardindan arastirmaci-6gretmen tarafindan tutulan
glnlukler ile gbzlem formlari benzer verileri yansittiklari icin birlikte analiz edilmistir. Arastirmaci her
hafta yapilan etkinlik sonrasi hem bu etkinliklere yonelik glinlik tutmus hem de etkinlik siiresince
gozlemlediklerini not etmistir. Elde edilen bu veriler, analiz siirecine hazirlanmak amaciyla dnce
Microsoft Word ortamina aktarilmis, Nvivo paket programina yiiklenmistir. Veriler, tematik analiz
yontemi kullanilarak sistematik bicimde incelenmistir. Braun ve Clarke’in (2006) ortaya koydugu
timevarimsal tematik analiz yaklasimi veri setinin ¢éziimlenmesinde kullaniimistir. Tematik analiz,
genellikle igerik analiziyle benzer yonler tasiyan ve hem nitel hem de nicel ya da karma arastirmalarda
uygulanabilen esnek bir yéntemdir (Braun & Clarke, 2021; Kogen, 2024). Bu yontem ozellikle nitel
arastirmalarda veri icerisinde yer alan 6rintileri (temalari) ortaya ¢ikarmak, incelemek ve raporlamak
amaciyla kullanilmaktadir. Tematik analiz, veri setini ayrintili bicimde diizenleyip aciklayarak arastirma
konusuna iliskin derinlemesine bir anlayis sunar (Nowell vd., 2017). Bununla birlikte bireylerin
deneyimlerini, anlam dinyalarini ve gerceklik algilarini inceleyen; toplumsal sdylemlerin olaylari ve
olgulari nasil sekillendirdigini yorumlamaya olanak taniyan yapilandirmaci ve gercek¢i bir analiz
yaklasimidir (Braun & Clarke, 2006).

Analizin ilk asamasinda tiim glinlikler ve gozlem notlari herhangi bir kodlama yapilmadan
okunmus ve boylece genel bir anlam gergevesi olusturulmustur. Sonraki asamada veriler tekrar gbzden
gecirilerek dikkat ¢ceken ve anlam bakimindan gligli ifadeler belirlenmis, bu ifadeler dogrultusunda 6n
kodlar olusturulmustur. Kodlama siireci boyunca her bir kodun ifade ettigi anlam, kodlar arasindaki
iliskiler ve bu kodlarin hangi st temalar altinda toplanabilecegiyle ilgili agiklayici notlar tutulmustur.
Bu asama veriye yonelik kapsaml ve analitik bir bakis agisinin gelistirilmesine katki saglamistir. Son
olarak benzer anlam tasiyan kodlar birlestirilerek alt temalar olusturulmus, bu alt temalar arasindaki
iliskiler dogrultusunda genel tematik yapi belirlenmis ve analiz stireci ayrintili bicimde tamamlanmistir.
Bu yapi dogrultusunda tematik cerceve olusturulmus ve analiz siireci derinlestirilerek tamamlanmistir.

Son asamada elde edilen temalarin sinirlari, adlandirmalari ve agiklamalari analiz yaklasiminin
temel ilkeleri dogrultusunda acik ve tutarli bicimde tanimlanmis, bu sayede tiim veri setini yansitan bir
analiz sunulmustur. Temalar olusturulduktan sonra veri seti yeniden gézden gecirilmis ve bu siirecte

katihmcilarin dikkat ¢ekici, ayrintili ve anlamli ifadelerine analizde yer verilmistir.
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3.6.2. Ogrenci Giinliiklerinin Analizi

Arastirma kapsaminda 6grenciler, Masal ve Destanlarimiz dersinde yurutilen lretken yapay
zeka destekli degerler 6gretimi etkinliklerinin ardindan gilinlik yazma c¢alismalari gerceklestirmistir.
Ogrenciler, her hafta yapilan etkinliklerin sonrasinda bu etkinliklere iliskin giinliiklerini diizenli olarak
tutmustur. Elde edilen bu veriler analiz slirecine hazirlanmak amaciyla 6nce Microsoft Word ortamina
aktarilmis, ardindan Nvivo paket programina ylklenmistir. Veriler, tematik analiz yéntemi kullanilarak
sistematik bicimde incelenmistir. Analizin ilk asamasinda, tim ginlikler herhangi bir kodlama
yapiimadan okunmus ve boylece genel bir anlam c¢ercevesi olusturulmustur. Sonraki asamada veriler
tekrar gozden gecirilerek dikkat ¢eken ve anlam bakimindan giclu ifadeler belirlenmis, bu ifadeler
dogrultusunda 6n kodlar olusturulmustur. Kodlama siireci boyunca her bir kodun ifade ettigi anlam,
kodlar arasindaki iliskiler ve bu kodlarin hangi st temalar altinda toplanabilecegiyle ilgili agiklayici
notlar tutulmustur. Bu asama, veriye yonelik kapsamli ve analitik bir bakis acisinin gelistirilmesine katki
saglamistir. Son olarak benzer anlam tasiyan kodlar birlestirilerek alt temalar olusturulmus, bu alt
temalar arasindaki iliskiler dogrultusunda genel tematik yapi belirlenmis ve analiz sireci ayrintil
bicimde tamamlanmistir. Bu yapi dogrultusunda tematik cerceve olusturulmus ve analiz slreci
derinlestirilerek tamamlanmistir

Son asamada elde edilen temalarin sinirlari, adlandirmalari ve agiklamalari analiz yaklasiminin
temel ilkeleri dogrultusunda agik ve tutarli bicimde tanimlanmis, bu sayede tim veri setini yansitan bir
analiz sunulmustur. Temalar olusturulduktan sonra veri seti yeniden gézden gecirilmis ve bu sirecte

katilimcilarin dikkat gekici, ayrintili ve anlamli ifadelerine analizde yer verilmistir.

3.6.3. On ve Son Gériigme Verilerinin Analizi

Arastirma kapsaminda Masal ve Destanlarimiz dersinde lretken yapay zeka destekli degerler
o0gretimi kapsaminda yuritiilen etkinliklerin ardindan 6grencilerle yapilandiriimis goriisme formlari
aracihgiyla bireysel goérismeler gergeklestirilmistir. Bu arastirmada elde edilen nitel verilerin
¢6ziimlenmesinde icerik analizi ydntemi kullaniimistir. icerik analizi arastirma amaclarinin belirlenmesi,
temel kavramlarin tanimlanmasi, analiz birimlerinin saptanmasi, konuya iliskin verilerin
konumlandirilmasi, mantiksal bir yapi olusturulmasi, kodlama kategorilerinin belirlenmesi, verilerin
sayisallastirilmasi, yorumlanmasi ve sonuglarin raporlanmasi gibi asamalardan olusan sistematik bir
sirectir. Bu yontem metinlerdeki anlamh soézciik ve ifadelerden hareketle verilerin kodlara,
kategorilere ve temalara ayrilarak diizenlenmesini amaclar (Blylkoztirk vd., 2016).

Bu dogrultuda gorliismelerden elde edilen veriler Oncelikle Microsoft Word ortamina
aktarilmistir. Analiz slirecinde veriler anlamli birimlere ayrilimis ve her birine aciklayici kodlar

atanmistir. Benzer anlam ve icerik tasiyan kodlar, ortak ozellikleri temelinde kategoriler altinda
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toplanmis, bu kategorilerden hareketle daha (st diizeyde temalar olusturulmustur. Kodlama
tamamlandiktan sonra tiim veri seti biitlincll bicimde yeniden gézden gegirilmis; kodlarin uygunlugu,
temalarin dogrulugu ve kod-tema iliskilerinin tutarhligi degerlendirilmis; gerekli goriilen durumlarda
diizenlemeler yapilarak analiz siireci sonlandiriimistir.

Elde edilen bulgular, 6grenci kodu, eylem arastirmasi oncesi ve eylem arastirmasi sonrasi
biciminde tablolar halinde sunulmustur. Ogrenci kodu béliimiinde her 6grenciye verilen kod yer alirken
eylem arastirmasi 6ncesi ve sonrasi stitunlarinda ilgili temalar altindaki kodlara yer verilmistir. Boylece
her bir 6grenciye ait gorusler, eylem arastirmasi dncesi ve sonrasi donemler acisindan karsilastirmali
olarak gosterilmistir. Ayrica katihmci gizliligini korumak amaciyla gériisme metinlerinde 6grencilerin

gercek isimleri yerine 01, 02, ..., 028 gibi kod adlari kullanilarak dogrudan alintilara yer verilmistir.

3.6.4. Kok Degerleri igsellestirme Diizeyine iliskin Verilerin Analizi

Ogrencilerin kok degerleri i¢csellestirme diizeylerine iliskin alt problemlerin analizinde, her bir
0grencinin doldurdugu 6n test ve son test formlarina ait veriler SPSS programina aktarilmistir. Bu
veriler kullanilarak envanterin her bir alt boyutuna yonelik ortalama puanlar hesaplanmistir. Uygun
veri analiz yontemlerinin belirlenebilmesi amaciyla 6ncelikle normallik testleri uygulanmistir.
Kolmogorov-Smirnov (p = ,000) ve Shapiro-Wilk (p = ,000) testlerinden elde edilen sonuglar, verilerin
normal dagihm gosterdigini ortaya koymustur (p <,05). Ayrica dagilimin sekline iliskin olarak ¢arpiklk
(Skewness) degeri —,124 basiklik (Kurtosis) degeri ise -,009 olarak hesaplanmistir. Normallik
varsayiminin saglanabilmesi i¢in carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda ve sifira yakin
olmasi gerektigi belirtilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Bliyukoztiirk, 2021). Bu dogrultuda carpikhk
ve basiklik degerinin bahsedilen aralikta ve sifira oldukga yakin bir degerde bulundugu gérilmustdr.

Elde edilen bu bulgular dogrultusunda veri setinin parametrik test varsayimlarini karsiladigi
degerlendirilmis ve analizlerde parametrik istatistiksel yontemlerin kullanilmasina karar verilmistir.
Arastirma tek grup on test-son test desenine dayandigi icin gruplar arasindaki farkin incelenmesinde
bagimh gruplar t-testi kullanilmistir. Analizler tamamlandiktan sonra elde edilen sonuglarin etki
blylklugu hesaplanmis ve bu amagla Cohen’s d degeri kullaniimistir. Cohen’in (1988) siniflamasina
gore etki buyukligl degerinin 0,20’den kiiclik olmasi kiiglik, yaklasik 0,50 civarinda olmasi orta, 0,80

ve lizeri olmasi ise bilylik dizeyde bir etkiyi ifade etmektedir.

3.6.5. Masal ve Destanlarimiz Dersine Yonelik Tutum Verilerinin Analizi

Ogrencilerin Masal ve Destanlarimiz dersine ydnelik tutumlarina iliskin alt problemlerin
analizinde her bir 6grencinin doldurdugu 6n test ve son test formlarina ait veriler SPSS programina
aktarilmistir. Bu verilerden yararlanilarak derse yonelik tutumlara iliskin ortalama puanlar

hesaplanmistir. Uygun veri analiz ydontemlerinin belirlenebilmesi amaciyla 6ncelikle normallik testleri
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uygulanmistir. Kolmogorov-Smirnov (p = ,000) ve Shapiro-Wilk (p = ,000) testlerinden elde edilen
sonuglar, verilerin normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur (p < ,05). Ayrica dagilimin sekline
iliskin olarak carpiklik (Skewness) degeri —,148 basiklik (Kurtosis) degeri ise —,256 olarak hesaplanmistir.
Normallik varsayiminin saglanabilmesi icin carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda ve sifira
yakin olmasi gerektigi belirtiimektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biyikoztirk, 2021). Bu dogrultuda
carpikhk ve basiklik degerinin bahsedilen aralikta ve sifira yakin bir degerde bulundugu gorilmustar.
Elde edilen bu bulgular dogrultusunda veri setinin parametrik test varsayimlarini karsiladigi
degerlendirilmis ve analizlerde parametrik istatistiksel yontemlerin kullanilmasina karar verilmistir.
Arastirma tek grup on test-son test desenine dayandigi icin gruplar arasindaki farkin incelenmesinde
bagimh gruplar t-testi kullaniimistir. Analizler tamamlandiktan sonra elde edilen sonuclarin etki
blykliglu hesaplanmis ve bu amacla Cohen’s d degeri kullaniimistir. Cohen’in (1988) siniflamasina
gore etki buylkligia degerinin 0,20’den kicgik olmasi kiiclik, yaklasik 0,50 civarinda olmasi orta, 0,80

ve Uzeri olmasi ise bliylk diizeyde bir etkiyi ifade etmektedir.

3.7. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu bolimde arastirmada kullanilan veri toplama ve analiz siireclerinde gecerlik ve giivenirligin
saglanmasina yonelik alinan 6nlemler agiklanmistir. Nicel ve nitel veri toplama araglarina iliskin

uygulamalar ile veri toplama siirecine dair ayrintilar, alt basliklar halinde yapilandirilarak sunulmustur.

3.7.1. Nicel Veri Toplama Araglari ve Siirecinde Gegerlik ve Giivenirlik

Bu baslik altinda arastirmada nicel veri toplama araclari olan Kok Degerleri icsellestirme
Envanteri ve Masal ve Destanlarimiz dersi tutum 6lceginin gecerligi ve glivenirliginden bahsedilmistir.
Ayrica veri toplama sirecinde gecerlik ve glvenirligin saglanmasina yonelik gergeklestirilen
uygulamalara da yer verilmistir. Nicel veri toplama araglarina ve siirecine iliskin yiritilen gecerlik ve
glvenirlik calismalarinin ayrintilari asagida sunulmustur:

e  Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olgegi gelistirilirken alan uzmanlarinin gériislerinden

yararlanilarak 6lgegin kapsam ve goriinls gecerligi saglanmistir.

e Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olgeginin pilot uygulamasindan elde edilen veriler
Gzerinde gergeklestirilen agcimlayici ve dogrulayici faktor analizleri sonucunda 6lgegin yapi
gecerligi dogrulanmistir.

e  Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olgeginin giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla alt
ve Ust grup karsilastirmalarina dayali analizler yapilmis ve ig tutarlilik katsayilari (Cronbach
Alfa) hesaplanmustir.

e Kok Degerleri icsellestirme Envanteri kullanimi éncesinde uzman goriisleri alinarak

envanterin arastirmanin amaciyla uyumlu ve uygun oldugu belirlenmistir.
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Her iki veri toplama araci olan Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olgegi ile K6k Degerleri
icsellestirme Envanteri’nin uygulanmasinda gondilliliik ilkesi esas alinmstir.

Olgeklerin 6n test uygulamasinda 6grencilerden ad, soyad ve sinif bilgilerini yazmalari
istenmistir. Son test uygulamasinda ise 6n testte yer alan 6grencilerin kimlik bilgileri veri
toplama araglarina islenerek eslestirme yapilmistir. Béylece 6n testte yer almayan veya

son teste katilmayan 6grencilerin verileri analiz kapsami disinda birakilmigtir.

3.7.2. Nitel Veri Toplama Araglari ve Siirecinde Gegerlik ve Glivenirlik

Bu baslik altinda nitel veri toplama araclarindan yapilandiriimis 6n ve son goriisme formu,

gozlem formu, arastirmaci ginlGgl, ogrenci giunligl, ogrenci etkinlik dosyasinin gecerligi ve

glvenirliginden bahsedilmektedir. Nitel veri toplama araglarinin gelistiriimesi ve bu araglar araciligiyla

elde edilen verilerin toplanma sirecinde yiritiilen gecerlik ve glivenirlik uygulamalari bu bélimde

ayrintili olarak agiklanmistir. Bu konuda gergeklestirilen calismalar ise asagida sunulmustur:

Arastirma kapsaminda kullanilan tim formlar uzman gorislerine sunulmus ve gelen
donitler dogrultusunda diizeltmeler yapilarak formlarin yapi, kapsam ve goriinis gecerligi
saglanmistir.

Verilerin toplanmasi sirecinin tamami gonullilik esasina gore ylrGtUlmastir.
Arastirmaya katilmak istemeyen 6grenciler ¢calisma disinda birakilmistir.

Arastirmanin i¢ glvenirligini artirmak amaciyla temalari destekleyen o6rnek katilimci
ifadelerine dogrudan alintilarla yer verilmistir. Boylece katilimci gorislerinin kendi
ifadeleriyle sunulmasi saglanarak okuyucularin bulgulari daha seffaf ve acik bicimde
degerlendirebilmesine olanak taninmistir.

Arastirmada bilgisayar destekli veri analiz programlari kullanilmistir. Boylece manuel
kodlamaya kiyasla hata oranini azaltilmis ve bu durum analiz sirecinin dogrulugunu
artirarak analizlerin gecerligini ve glvenirligin artirmistir.

Arastirmada 6grenci etkinliklerine genis zaman ayrilabilmesi, arastirmanin amacina uygun
bir ders olmasi ve arastirmanin verimli sirddrilebilmesi amaciyla se¢meli Masal ve
Destanlarimiz dersi tercih edilmistir.

Ogrenci goriismelerinde katilimcilarla uzun sireli etkilesim saglanmustir.

Gozlem notlarindan ve arastirmaci giunliglinden elde edilen veriler veri kaybini
engellemek en kisa slirede bilgisayar ortamina aktariimistir.

Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin Word ortamina aktarilmasinda climle

yapilarinda herhangi bir diizenleme yapilmamis, tiim veriler oldugu gibi aktarilmistir.
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Arastirmacinin sinifta dersi yiirtiten 6gretmen olmasi sebebiyle 6grenciler arastirma
surecinde yabancilik hissi yasamamis ve dogal davraniglar sergilemislerdir.

Toplanan veriler elestirel bir bakis agisiyla incelenmis, bu verilerin arastirma sorularini ne
Olclide yanitladig ve ulasilan sonuglarin gercekligi yansitma dizeyi degerlendirilmistir.
Katilimcilarin segiminde tipik durum o6rneklemesi yontemi kullaniimigtir. Bu yéntem
aracihgiyla arastirmaci, benzer egitim ortamlarinda ortaya ¢ikabilecek durumlari agiklama
ve genellenebilir cikarimlar elde etme olanagi bulmustur.

Kodlama ve tema olusturma asamalarinda ilgili alan yazin incelenmis, 0©nceki
arastirmalardan yararlaniimis ve elde edilen bulgular dogrultusunda temalar (izerinde

gerekli diizenlemeler yapiimistir.
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4. BULGULAR

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular bu
baslikta sunulmustur. Bu baslik altinda ders gozlem formlari, arastirmaci glinlikleri, 6grenci glinltkleri
ve 6grenci gériismelerinin analizi sonucu ulasilan bulgular ile 6grencilerin ahlaki duyarliliklarina, ahlaki
motivasyonlarina, ahlaki yargilarina, ahlaki davranislarina ve derse karsi tutumlarina yonelik bulgular

yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda “Uretken yapay zeka destekli olarak yiiriitilen eylem planlarinin uygulama
sireci, haftalara gore nasil ilerlemistir?” alt problemine yonelik olarak elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Baslik altinda haftalik olarak uygulanan tretken yapay zeka destekli Masal ve Destanlarimiz
dersi etkinliklerine bagl olarak ders gozlem formlari, arastirmaci giinlikleri, 6grenci glinlikleri ile

ogrenci gorlismelerinin analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Birinci Hafta Yapilan Uygulama Etkinliklerine iliskin Bulgular

Birinci hafta kapsaminda elde edilen gézlem notlari, arastirmaci glinltkleri, 6grenci etkinlikleri
ve ogrenci gunlikleri birlikte degerlendirildiginde verilerin belirli temalar etrafinda anlamh bicimde
kiimelendigi gérilmektedir. Bu dogrultuda bulgular derse ilgi ve motivasyon, etkinliklere katilim ve is
birligi, deger farkindaligi ve kazanimi, bilissel siirecler ve kavramsal anlama, duygusal deneyim ve
O0grenme ortami, 6gretmen rolii ve sinif igi etkilesim, zaman ydnetimi ve bireysel farkliliklar bashklari
altinda batincil olarak ele alinmustir.

Derse ilgi ve Motivasyon

Farkl veri kaynaklarindan elde edilen bulgular, tretken yapay zeka destekli iceriklerin
ogrencilerin derse yonelik ilgisini ve motivasyonunu belirgin bicimde artirdigini ortaya koymaktadir.
Gozlem ve arastirmaci ginliklerinde, 6zellikle “Cakil Tasi” masalina ait video igeriginin 6grencilerin
dikkatini yogun bicimde topladigi ve tim sinifin derse odaklandigl ifade edilmistir. Arastirmaci
glnliginde yer alan “tim 06grencilerin dikkatlerini verdigi” yonindeki ifade bu durumu acgikca
desteklemektedir. Benzer sekilde 6grenci glinliiklerinde de dersin “eglenceli”, “merak uyandirici” ve
“hizli gecen” bir siireg olarak tanimlanmasi, motivasyondaki artisi dogrulamaktadir. Ogrencilerin derse
yonelik olumlu duygular gelistirmesi, 6grenme isteginin artmasi ve dersin keyifli bir deneyim olarak
algilanmasi, farkli veri tirlerinin birbirini destekleyen bulgulari olarak 6ne c¢ikmaktadir. Ayrica
ogrencilerin “her hafta bu sekilde ders islemek istemeleri” motivasyon diizeyinin stirdirilebilir bicimde

ylkseldigini gostermektedir.
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Sekil 5. Arastirmaci glinliigi 1. Hafta-1

Uretken yapay zeka destegiyle hazirlanmis “Cakil Tasi” masali videosu hem arastirmaci
glnliklerinde hem de g6zlemci notlarinda 6grencilerin dikkatini ¢ceken, motivasyonu artiran bir arag
olarak degerlendirilmistir.

Etkinliklere Katilim ve is Birligi

Bulgular, 6grencilerin etkinliklere aktif katihm sagladigini ve is birligine dayali bir 6grenme
slrecinin olustugunu gostermektedir. Gozlem ve arastirmaci giinliklerinde 6grencilerin ders disinda
dahi canlandirma etkinligi icin hazirlik yaptiklari, senaryo olusturduklari ve rol paylasimi
gerceklestirdikleri  belirtilmistir.  Bu durum Ogrencilerin 6grenme silirecine gonilli  katihm
gosterdiklerini  ortaya koymaktadir. Ogrenci etkinliklerine iliskin veriler de bu bulguyu
desteklemektedir. Ozellikle drama etkinliginde tiim 6grencilerin etkinligi tamamlamis olmasi, bu tir
uygulamalarin yiiksek katim sagladigini géstermektedir. Ogrenci giinliiklerinde ise grup calismalari,
birlikte 6grenme ve arkadaslara yardim etme siireglerinin 6grenmeyi kolaylastirdigi ifade edilmistir. Bu
bltincil yapr 6grencilerde sorumluluk, yardimlasma ve is birligi gibi sosyal degerlerin gelistigini
gostermektedir.
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Sekil 6. Arastirmaci glinlGgi 1. hafta-2

Canlandirma etkinligi bu acidan 6ne ¢ikan bir 6érnek olmustur. Ders arasinda bile 6grenciler
senaryo hazirlamis, konusmalarini yaziya dokmus ve rol paylasimi yapmistir. Arastirmaci ginliginde
“Canlandirma yapacak &grencilerin senaryo olusturmus oldugunu gérdiim ve édgrenciler diger

arkadaslarina da yardim ediyorlardi” ifadesi yer almaktadir.
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Sekil 7. Canlandirma etkinligi (1. Hafta)

Bu hazirlik siirecinde 6grencilerin hem sorumluluk hem de yardimseverlik degerlerini
gosterdikleri, sinif icinde is birligi yaparak strece katki sagladiklari gérilmustar.

Deger Farkindaligi ve Kazanimi

Tim veri kaynaklar birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin ders siirecinde degerleri fark
ettikleri, tanimladiklari ve igsellestirmeye basladiklari gorilmektedir. Gozlem ve arastirmaci
glnliklerinde 6grencilerin “iyilikseverlik, diiriistliik, merak” gibi degerleri dogru bicimde ifade ettikleri
ve farkli metinlerle iliskilendirebildikleri belirtilmistir. Ogrenci etkinliklerinde karakter analizi ve deger
karsilastirma etkinliklerinde 6grencilerin blyiik bir kisminin degerleri dogru bicimde belirleyebildigi
gorilmektedir. Bununla birlikte bazi 6grencilerin degerleri giinimiizle iliskilendirmede zorlanmasi,
deger ogretiminin soyut boyutuna isaret etmektedir. Ogrenci giinlikleri ise bu temayl daha
derinlemesine desteklemektedir. Ogrenciler sabir, kararlilik, hosgérii ve cesaret gibi degerleri
kazandiklarini ifade etmis; bu degerlerin ders aracihgiyla 6grenildigini vurgulamistir. Bu durum

degerlerin yalnizca bilissel diizeyde degil, duyussal diizeyde de anlam kazandigini gostermektedir.
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Sekil 8. Arastirmaci ders gozlem formu 1. hafta

Uygulayici bu silirecte 6grencilerin dnceden bildikleri masallardan da ornekler getirerek

karakter-deger eslestirmesi yaptiklarini aktarmaktadir. Bu durum o6grencilerin hem gec¢mis
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ogrenmelerini hatirlayabildiklerini hem de karsilarina c¢ikan yeni metinlerdeki degerleri
tanimlayabildiklerini gdstermektedir.

Bilissel Siiregler ve Kavramsal Anlama

Bulgular 0Ogrencilerin bilissel sireglerde aktif olduklarini ancak bazi kavramlarda
zorlanabildiklerini gostermektedir. Etkinlik verilerine gére 68renciler, karakter 6zelliklerini belirleme ve
gercek-kurgusal ayrimi gibi somut gorevlerde yliksek basari géstermistir. Bu durum somut iceriklerin
ogrenciler tarafindan daha kolay islendigini ortaya koymaktadir. Buna karsilik “gercekisti” kavramina
iliskin etkinliklerde 6nemli sayida 6grencinin zorlandigl gorilmistir. Gozlem ve arastirmaci ginlikleri
de bu bulguyu desteklemekte ve 6grencilerin kavrami yanlis yorumladiklari ve 6gretmen midahalesiyle
duzeltildigi belirtilmektedir. Bu durum soyut kavramlarin 6gretiminde ek destek ve 6rneklendirme
ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Dersin bir bolimiinde “gercek” ve “gercekiistii” kavramlari ele alinmistir. Ogrenciler “gercek”
kavramina yonelik glinlik hayattan dogru 6érnekler vermistir. Ancak “gergekiistii” kavraminda bazi
ogrencilerin kavram yanilgisina distigi gozlenmistir. Uygulayici, bir 6grencinin gergeklsti kavramini
“cok daha gercekci olan seyler” olarak tanimladigini ve 6gretmenin bu karisikligi 6érnekler vererek

dizelttigini aktarmaktadir. Arastirmaci ginliginde de orneklerin kavrami pekistirmede etkili oldugu

belirtiimektedir.
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Sekil 9. Arastirmaci Ginliga 1. hafta-3

Bu durum kavram o6gretiminde somut érneklerle agiklama yapmanin ve aninda geri donit
vermenin énemini ortaya koymaktadir.

Duygusal Deneyim ve Ogrenme Ortami

Ogrenci giinliikleri, dersin duyussal boyutuna iliskin dnemli veriler sunmaktadir. Ogrencilerin
blylik cogunlugu dersten keyif aldiklarini, mutlu olduklarini, heyecanlandiklarini ve merak duygularinin
arttigini ifade etmistir. Ayrica dersin “sakinlestirici” ve “kesfetmeye yénlendirici” bir etkisinin oldugu
belirtilmistir. Gozlem verileri ve arastirmaci glinlikleri de 6grencilerin derse istekli katilimini, coskulu
tepkilerini ve etkinliklere yonelik heyecanlarini ortaya koyarak bu duygusal doénldsimi
desteklemektedir. Bununla birlikte bazi 6grencilerin canlandirma etkinliklerine katilmada ¢ekingen

davranmasi, sinif icindeki bireysel farkhliklarin duyussal tepkilere de yansidigini géstermektedir.
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014 giinliigiine yazdig “Bugiin Masal ve Destanlarimiz dersinde hoca bize hem kédittan etkinlik
yaptirdi hem de yapay zekd destekli video izletti sonra canlandirma yaptik dersler ¢ok giizeldi mutlu
oldum.” sézleriyle dersten keyif aldigini ve mutlu oldugunu belirtmistir. 010 Masal ve Destanlarimiz
dersine yonelik ilgisinin arttigini “Ben masal dersini ¢ok seviyorum. Benim énceden bu derse karsi ilgim
azdi. Ancak su an masal dersine ilgim ¢ok fazla okulumu bu masal ve destanlarimiz dersinden dolayi
cok seviyorum.” sozleriyle ifade ederek derse ve okula yonelik tutumunun olumlu yonde gelistigini
vurgulamistir. 013 ise “Masal ve Destanlarimiz dersini hayatimda hi¢ unutmayacadim. ilk defa bu dersi
bu kadar ¢ok sevdim hayatimin en giizel dersiydi.” ifadeleriyle dersten etkilendigini ve dersi sevdigini
ortaya koymustur. Yine 013 giinliigiiniin devaminda “Cakil Tasi bir seyi merak ettiyse o seyi yapar. Biz
merak ettiysek o merak ettigimiz seyi buluruz ve merakimiz gider.” s6zleriyle ders sayesinde kesfetme
arzusunun olustugunu dile getirmistir. 024, “hocamiz videomuzu cekti ilk énce biraz sasirmistim. Ama
ders gegtikce saskinhigim da gecmeye baslad..” ifadesiyle derse yonelik saskinligini anlatmistir. 017 ise
“tahtaya c¢ikip canlandirma yapmak isterdim ama cesaret edemedim.” sozleriyle canlandirmaya
katilma konusunda cesaretsizlik yasadigini belirtmistir.

08 giinliigiine yazdig1 “Masal ve destanlarimiz dersinde canlandirma yapmamiz hem benim igin
eglenceli hem de 6dretici bir seyler 6grenmemizi sagliyor.” sdzleriyle dersin 6grenmeye katki sagladigini
belirtmistir. 015 (iretken yapay zeka destekli videonun égrenme siirecini zenginlestirdigini “Yapay
zekddan videolarla etkinlikler yapiyoruz. Yapay Zekd sayesinde her giin yeni bir sey égreniyoruz.”

sozleriyle ifade etmistir.

MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI

OGRENCI GUNLUGU

Sekil 10. 026'ya ait 6grenci ginligi

026 bu dersin, kendisinin hayal giiciinii gelistirdigini “Bu sayede okudugum metni dinlemem
benim hayal giiciimii gelistirdi. Derste yapti§imiz etkinlikler cok keyifliydi.” sdzleriyle belirtmistir. 024
dersin hizli bir sekilde gectigini “Bu arada dersin nasil gectigini hic anlamadim. Géziimii kapatip actim
ve bir baktim ki ders gitmis.” sdzleriyle ifade etmistir. 025 dersin giinliik yasamdan ve gecmisten bilgiler
sagladigint “Ben Masal ve Destanlarimiz dersinin bize giinliik hayattan ¢ok sey 6drettigini
diistintiyorum, bunun yaninda ge¢cmiste olan seylerden de bilgi ediniyorum.” sdzleriyle belirtmistir.

Ogretmen Rolii ve Sinif igi Etkilesim

Ogrenci gunlikleri, 6gretmenin siirecteki roliiniin 6grenme deneyimi lzerinde belirleyici

oldugunu géstermektedir. Ogrenciler 6gretmenin ¢abasini fark ettiklerini, 6gretmene karsi sevgi ve
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saygl duyduklarini ve bu durumun derse olan ilgilerini artirdigini ifade etmistir. Gozlem ve arastirmaci
glnlikleri de 6gretmenin yonlendirici, destekleyici ve agiklayici rolinin 6zellikle kavram 6gretiminde
etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenin aninda geri bildirim vermesi, kavramsal karisikliklarin

giderilmesini saglamis ve 6grenme sirecini desteklemistir.

MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI
OGRENCI GUNLUGU

Mechoka... RN RAPEL2 ..‘C.’ \AC .\:\.’:\...Mq&\ wa.destan\ar
S OHLT... O ‘Zl.....s eé\ ..... Quain......cakd......
‘&QS) ...... &mnu.... \Z - SRS .C«oq.aluh...o]:u‘&n
TN - s, ey eoda rsl ARtac.... "NRCOMA 24D eeen.
:.§.\M.......Q®\Q. ....... S 9337 \;.acuz...l ske...omifbes......

Sekil 11. 013'e ait 6grenci giinliigi

01 giinligiinde “Bize anlayis gésteren, bizim icin emek ve ¢aba harcayan hocamizi da
seviyorum.” sozleriyle 6gretmenin emegini takdir ettigini ve ona karsi sevgisini dile getirmistir. 013 ise
“Mira¢ hocamizin dersini ¢ok seviyoruz. Keske Mira¢ hocamiza her giin dersimiz olsa.” ifadesiyle
dgretmene karsi duydugu sevgiyi acikca ortaya koymustur. 09, “Masal ve Destanlarimiz dersinin hocasi
sayesinde masallar ve destanlar ilgi uyandirici oluyor. Dersin baslangicindan itibaren ¢ok ilgili ve
yardimci oluyor.” s6zleriyle 6gretmenin 6grencilerin ilgisini derse gektigini ve 6grenme siirecine destek
sagladigini vurgulamistir.

Zaman Yonetimi ve Bireysel Farkliliklar

Arastirmaci glinlikleri ve etkinlik bulgulari birlikte degerlendirildiginde uygulama siirecinde
zaman yonetiminin 6nemli bir degisken oldugu gorilmektedir. Planlanan etkinliklerin tamamina
zamanin yetmemesi, 6zellikle uygulamal etkinliklerin sireyi uzattigini gostermektedir. Bu durum
6grenmenin derinlesmesi ile zaman planlamasi arasinda bir denge kurulmasi gerektigine isaret
etmektedir. Ote yandan etkinlik tamamlama durumlari, &grenciler arasinda bireysel farkliliklarin
bulundugunu ortaya koymaktadir. Bazi 6grencilerin etkinlikleri eksik birakmasi; dikkat, anlama, soyut
dislinme ve motivasyon gibi bireysel degiskenlerin 6grenme sirecini etkiledigini gostermektedir.

Ogrenci giinliiklerinde yer alan ¢ekingenlik ve katihm farkliliklari da bu bulguyu desteklemektedir.
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Sekil 12. Arastirmaci giinligu 1. hafta-4
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Uygulayici, derste planlanan sekiz etkinligin yalnizca altisina zamanin yettigini ve 6zellikle video
gosterimi ile canlandirma gibi uygulamal etkinliklerin sireyi uzattigini ifade etmistir. Arastirmaci
glnliginde “Bundan sonraki uygulamalarda en fazla bes etkinligin dogru olacagin diisiintiyorum.”
seklinde bir degerlendirme yer almaktadir. Bu bulgu eylem planinin ilerleyen haftalarda daha gercekgi
zaman yonetimiyle uygulanmasi gerektigine isaret etmektedir. Boylece hem etkinliklerin
derinlemesine islenmesi hem de 6grencilerin anlamlandirma sirecine daha fazla zaman ayrilmasi

mimkin olacaktir.

4.1.2. ikinci Hafta Yapilan Uygulama Etkinliklerine iliskin Bulgular

ikinci hafta kapsaminda elde edilen gdzlem notlari, arastirmaci giinliikleri, 6grenci etkinlikleri
ve 0grenci glnlikleri birlikte degerlendirildiginde verilerin belirli temalar etrafinda anlamh bigimde
kiimelendigi gortlmektedir. Bu dogrultuda bulgular derse ilgi ve motivasyon, derse aktif katihm ve
iiretken 6grenme siireci, kék degerlerin fark edilmesi, ifade edilmesi ve icsellestirilmesi, kavramsal
anlama ve yaraticiligin gelisimi, duyussal deneyimler ve dgretmen-égrenci etkilesimi ile zaman
ybnetimi, 6grenme siirecinin sinirlari ve bireysel farkliliklar baslklari altinda bitincil olarak ele
alinmistir.

Derse ilgi ve Motivasyon

Farkl veri kaynaklarindan elde edilen bulgular, tretken yapay zeka destekli iceriklerin
ogrencilerin derse yonelik ilgisini ve motivasyonunu belirgin bicimde artirdigini ortaya koymaktadir.
Gozlem ve arastirmaci ginliklerinde 6zellikle yapay zeka destekli video ve gorsellerin 6grencilerde
saskinlik, merak ve dikkat yogunlasmasi olusturdugu ifade edilmistir. Bir 6grencinin “gercek
hayattanmis gibi gérselleri ilk defa gérdiim” seklindeki ifadesi, bu materyallerin dikkat cekiciligini
somut bicimde ortaya koymaktadir. Ayni sekilde 6grencilerin video sirasinda “Bu hafta diiriistliik
lizerinde duracagiz” seklinde ¢ikarim yapmalari yalnizca izleyici olmadiklarini, stireci anlamlandirarak
takip ettiklerini géstermektedir. Ogrenci giinlikleri de bu bulgular desteklemekte; 6grenciler dersin
“cok eglenceli”, “keyifli”, “merak uyandirici” ve “6retici” oldugunu ifade etmektedir. Ozellikle “cok cok
eglendik” ve “ders daha glizel gecti” gibi ifadeler motivasyonun yalnizca anlik degil, dnceki haftalara
kiyasla artarak devam ettigini gostermektedir. Bununla birlikte bazi 6grencilerin canlandirmalara
katilamadiklari igin iziintli yasamalari, derse yonelik istekliligin ve katilim arzusunun yiksek oldugunu
ortaya koymaktadir. Tim bu bulgular birlikte degerlendirildiginde tretken yapay zeka destekli 6gretim
slirecinin 6grencilerin derse yonelik duygusal baghligini gliclendirdigi ve 6grenme siirecini motive edici

bir yapiya donustlirdigi soylenebilir.
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Sekil 13. Uretken yapay zeka yardimiyla olusturulan "Altin Balta" video filminin sinifta gdsterimi

Ogrencilerin derse ilgilerinin 6zellikle iretken yapay zekd destekli video ve materyallerin
kullanimiyla arttig1 gézlemlenmistir. Arastirmaci gézlem formunda bir 6grencinin “Hocam biz hep resim
halini gérmiistiik, gercek hayattanmis gibi olan gdérselleri ilk defa gérdiim.” demesi gorsellerin

ogrencilerde saskinlik ve merak uyandirdigini gostermektedir.
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Sekil 14. Arastirmaci ders gézlem formu 2. hafta-1

Arastirmaci gézlem formunda bir 6grencinin “Hocam biz hep resim halini gérmiistiik, gercek
hayattanmis gibi olan gérselleri ilk defa gérdiim.” demesi gorsellerin 6grencilerde saskinlik ve merak
uyandirdigini géstermektedir. Bu durum masal karakterlerinin farkli sunumlarla tanitilmasinin

ogrencilerin dikkatini ¢ektigini ortaya koymaktadir.

87



Derse Aktif Katihm ve Uretken Ogrenme Siireci

Gozlem notlari, arastirmaci gunliikleri ve 06grenci etkinliklerinden elde edilen bulgular
ogrencilerin ders siirecine aktif ve Gretken bicimde katildiklarini gostermektedir. Dersin baslangicinda
yoneltilen sorulara verilen zengin ve ¢esitli yanitlar, 6grencilerin 6n bilgilerini stirece dahil ettiklerini
ortaya koymaktadir. Etkilesimli tahtada sunulan gorseller ve video icerikleri sonrasinda 6grencilerin
dikkatlerinin yogunlasmasi ve etkinliklere gonulli katilim gostermeleri, katiimin sirekliligine isaret
etmektedir. Ogrenci etkinliklerine iliskin veriler de bu durumu desteklemektedir. Ozellikle canlandirma
etkinliginin tim 6grenciler tarafindan tamamlanmis olmasi, 6grencilerin siirece tam katilim sagladigini
gostermektedir. Benzer sekilde slogan olusturma etkinliginde o6grencilerin biyik cogunlugunun
etkinligi tamamlamasi, lretken 6grenme sireclerinin etkin bicimde isledigini ortaya koymaktadir.
Ogrenci giinliiklerinde yer alan “canlandirma yaptik ve ¢cok edlendik” ve “slogan buldum” gibi ifadeler
ogrencilerin yalnizca katilimci degil ayni zamanda Uretici olduklarini gostermektedir. Bu bulgular
birlikte degerlendirildiginde lretken yapay zeka destekli 6gretimin 6grencileri pasif alici konumundan
cikararak aktif katilimci ve Uretici bireyler haline getirdigi; 6grenme sirecinin etkilesimli, katihmci ve
anlamli bir yapiya donistiigt anlasiimaktadir.
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Sekil 15. Arastirmaci ders gézlem formu 2. hafta-2

Dersin basinda uygulayicinin 6grencilerin hazirbulunuslugunu saglamak amaciyla “Tiirk
masallarinda yer alan karakterler kimlerdir?” sorusunu yoéneltmis, 6grencilerden “Nasrettin Hoca,
Keloglan, dev, clice, konusan hayvanlar, cin, peri...” gibi yanitlar alinmistir. Bu noktada 6grencilerin
derse aktif bicimde katildiklari ve konuya dair 6n bilgilerini paylasmakta istekli olduklari
anlasiilmaktadir. Etkilesimli tahtada Uretken yapay zeka destegiyle olusturulmus masal karakterlerinin
gorselleri gosterildiginde 6grenciler dikkatle incelemis, ardindan Uretken yapay zeka ile hazirlanmis
“Altin Balta” masal videosunun izlenmesiyle 6grencilerin dikkatlerinin derse yogunlastigi gorilmistur.
Videonun ardindan yapilan bosluk doldurma etkinliginde 6grenciler parmak kaldirarak sirayla cevap
vermis, siirece aktif katilim saglamislardir. ikinci etkinlikte masalin ana disiincesini bulmaya yonelik
calismalar yapilmistir. Ogretmenin ydnlendirmeleriyle 6grenciler ana fikri belirleme yollarini hatirlamis
ve “Hocam bize ne anlatmak istiyor, bunu bulmaliyiz.” diyen 6grenci, sirecin anlam odakli

ylrataldaginin bir gostergesi olmustur.
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Sekil 16 Arastirmaci giinliigi 2. hafta-1

&

Tartismalar sonucunda o6grenciler “dogruluk ve diirtistliigiin 6nemi” Uzerinde birlesmistir.
Dordinct etkinlikte 6grenciler, masal karakterlerinin glinimiize uyarlanmis haliyle daristlGgi

o0gretmeye yonelik dogaglama bir canlandirma yapmislardir.

Sekil 17. Canlandirma etkinligi (2. hafta)

Ogrencilerin rollerine hazirlanarak derse gelmeleri ve dogaclama performanslar dikkat
¢cekmistir.

Kok Degerlerin Fark Edilmesi, ifade Edilmesi ve igsellestirilmesi

Tim veri kaynaklari 6grencilerin ders slrecinde ele alinan degerleri fark ettiklerini, ifade
edebildiklerini ve igsellestirmeye basladiklarini gostermektedir. Gozlem verilerinde Ogrencilerin
masalin ana fikrini “ddirtistliik ve dogrulugun 6nemi” olarak belirlemeleri ve bu degerler izerine ortak
bir goris gelistirmeleri dikkat cekmektedir. Ogrencilerin urettikleri “Diiriistler kazanir, aggézliiler
kaybeder” ve “Paylastim artti, yardim ettim fazlalasti” gibi sloganlar degerlerin vyalnizca
anlasilmadigini, ayni zamanda yeniden Uretildigini géstermektedir. Ogrenci giinliikleri bu bulgulari
daha da derinlestirmektedir. Ogrenciler diristlik, dogruluk, iyilik, sorumluluk ve givenilirlik gibi
degerleri 6grendiklerini ve bu degerlerin glinliik yasamda 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. “Diiriist
olmazsak cezamizi ¢ekeriz” ve “sorumluluk almayi 6greniyorum” gibi ifadeler degerlerin davranigsal
diizeye aktarilmaya baslandigini géstermektedir. Ogrenci etkinlikleri de bu siireci desteklemektedir.
Ozellikle ana fikir bulma ve slogan olusturma etkinliklerinde yiiksek basari orani, degerlerin kavramsal

dizeyde anlasildigini ortaya koyarken; canlandirma ve masal yazma etkinlikleri bu degerlerin
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uygulamali bicimde deneyimlendigini gostermektedir. Bu baglamda degerlerin fark edilmesi, ifade
edilmesi ve i¢sellestirilmesi slirecinin ¢cok yonlii bir sekilde gerceklestigi soylenebilir.
MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI

OGRENCI GUNLUGU
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Sekil 18. 021" ait 6grenci giinl(igii (2. hafta)

021 ginligiinde “Bugiinkii Masal ve Destanlarimiz dersinde diiriistligiin dogru bir sey
oldugunu, bu degerin herkeste olmasi gerektigini ve a¢gézIiiliigiin sonunu isledik. Altin Balta masalini
canlandirdik, dersimiz ¢ok eglenceliydi ve diiriistliik ile ilgili bircok kafiyeli ciimle égrendik.” sdzleriyle
dirtstlik degerini 6grenmenin 6nemine ve a¢gozIiliiglin zararina vurgu yapmistir.

Kavramsal Anlama ve Yaraticihigin Gelisimi

Veriler 06grencilerin yalnizca metni anlamakla kalmayip bu anlami vyaratici {riinlere
donustirebildiklerini gostermektedir. Gozlem ve arastirmaci giinliikklerinde 6grencilerin ana fikri dogru
bicimde belirledikleri ve bu siireci bilingli sekilde yuruttikleri ifade edilmistir. “Bize ne anlatmak istiyor
bunu bulmaliyiz” seklindeki 6grenci ifadesi, kavramsal anlamanin farkindalik diizeyinde gergeklestigini
géstermektedir. Ogrenci etkinliklerinden elde edilen bulgular, kavramsal anlama diizeyinin etkinlik
tiriine gore farkhlastigini ortaya koymaktadir. Bosluk doldurma ve eslestirme gibi yapilandiriimis
etkinliklerde yliksek basari gozlenirken masal yazma gibi acik ucglu ve Uretim gerektiren etkinliklerde
bazi 6grencilerin zorlandiklari gérilmektedir. Bu durum yaratici iretim slreclerinin daha fazla bilissel
caba gerektirdigini gostermektedir. Ogrenci giinlikleri ise bu siirecin yaraticilik boyutunu
desteklemektedir. Ogrencilerin slogan liretme, canlandirma yapma ve masal yazma gibi etkinliklerden
keyif aldiklarini ifade etmeleri, yaraticihgin 6grenme silirecine butlinlestirildigini gostermektedir.
Uretilen sloganlar ve yazilan masallar, 6grencilerin hem dilsel hem de diisiinsel tiretim becerilerinin
gelistigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda Uretken yapay zeka destekli 6gretimin kavramsal

O0grenmeyi yaratici Uretimle bitinlestirdigi séylenebilir.
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Sekil 19. Tirk masallarinda yer alan karakterlerin liretken yapay zeka tarafindan yapilan gorsel
uyarlamasi

Surecin basinda, 6grencilerin hazirbulunuslugunu saglamak icin uygulayici “Tiirk masallarinda
yer alan karakterler nelerdir?” sorusunu yéneltmis, 6grencilerden “Nasrettin Hoca, Keloglan, dev, clice,
konusan hayvanlar, cin, peri...” gibi cevaplar gelmistir. Ardindan uygulayicinin ve lretken yapay zeka
uygulamasinin hatirlattigl “Hedef kitleyi belirleme, mesaji netlestirme, basit ve akilda kalici olma,
6zgiinliik, ritim ve kafiye” gibi unsurlari dikkate alarak ézgiin sloganlar tretmislerdir. Ogrencilerden

gelen “Paylastim artti, yardim ettim fazlalast.” ve “Diiriistler kazanir, a¢gézliiler kaybeder.” sloganlari

sinifin ortak begenisini kazanmistir.
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Sekil 20. Arastirmaci ders gézlem formu 2. hafta-2
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Uygulayicinin ve liretken yapay zeka uygulamasinin hatirlattig “Hedef kitleyi belirleme, mesaiji
netlestirme, basit ve akilda kalici olma, ézgiinliik, ritim ve kafiye” gibi unsurlari dikkate alarak 6zgiin
sloganlar tretmislerdir. Ogrencilerden gelen “Paylastim artti, yardim ettim fazlalast..” ve “Diiriistler
kazanir, acgézliiler kaybeder.” sloganlari sinifin ortak begenisini kazanmistir. Bu durum o6grencilerin
kavramsal anlayislarini yaratici Grtinlere donistirdiklerini gdstermektedir.

Duyussal Deneyimler ve Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi

Ogrenci giinliikleri ve gdzlem verileri, ders siirecinin dgrenciler tizerinde giiclii duyussal etkiler
olusturdugunu géstermektedir. Ogrenciler derste mutlu olduklarini, heyecanlandiklarini ve kendilerini
degerli hissettiklerini ifade etmislerdir. Ozellikle 6gretmen tarafindan takdir edilmenin motivasyonu
artirdigl ve 6grenme siirecine olumlu katki sagladigi vurgulanmistir. Ogretmen-6grenci iliskisine dair
bulgular, 6gretmenin destekleyici ve yonlendirici roliiniin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini
giclendirdigini gostermektedir. Ogrencilerin 6gretmenlerine yonelik sevgi ve saygi ifadeleri, sinif
ortaminda given temelli bir iletisim kuruldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, 6grenme siirecinin
yalnizca bilissel degil, ayni zamanda sosyal ve duygusal boyutlarinin da desteklendigini gostermektedir.

MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI

OGRENCI GUNLUGU
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Sekil 21. 07'ye ait 6grenci glinlugi

07 gunligiinde “Sevgili giinliik, bugiin Masal ve Destanlarimiz dersinde karakterimizi 6Grendik.
Hocamizin esligi ile bir masal isledik ve ¢ok eglendik. Masalimizda diiriistliik ve a¢gézliiliik gibi seyler
o6grendik. Hocamiza bizi bunlari égrettigi igin tesekkdirler...” sdzleriyle hem 6gretmenin emegini takdir
etmis hem de 6grendiklerinden duydugu memnuniyeti dile getirmistir. Bu temayi destekleyici 6grenci

glnliginden diger alinti Sekil 22’de verilmistir.
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MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI

OGRENCI GUNLUGU
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Sekil 22. 018" ait 6grenci giinl(igii (2. hafta)

018 giinliigiine yazdig1 “...kisa olmasina ragmen edlenceliydi ve diiriistlii§iin 6nemini anlatt: bu
metin. Ben bedgendim ama canlandirmada hocamiz beni secmedidi iin iizgiiniim. insallah bir dahakine
kalkarim.” sdzleriyle dersten keyif aldigini ancak canlandirmaya katilamadigi icin mutsuzluk yasadigini

ifade etmistir.
MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI

OGRENCI GUNLUGU
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Sekil 23. O6'ya ait 6grenci giinligi (2. hafta)

06 ise canlandirma etkinliginin kendisi icin 6gretici oldugunu “Sevgili giinliik, bugiinkii Masal
ve Destanlarimiz dersinde Altin Balta metnini isledik. Metinde diiriist olma anlatiyordu. Derste
o6grendigimiz seyleri hayata uygulayacadiz. Buglinkii ders 6nceki haftadaki dersten daha giizeldi.
Canlandirma yaptik ve cok eglendik.” sozleriyle dile getirmistir

Zaman Yoénetimi, Ogrenme Siirecinin Sinirlan ve Bireysel Farkliliklar

Veriler 6gretim silirecinin bazi sinirhliklarini da ortaya koymaktadir. Gézlem ve arastirmaci
glnliklerinde, ders siiresinin 6zellikle Gretken ve uygulamali etkinlikler icin yetersiz kaldigi ifade
edilmistir. Masal yazma etkinliginin tiim 6grenciler tarafindan tamamlanamamasi, zaman yonetiminin
siirecin 6nemli bir bileseni oldugunu gostermektedir. Ogrenci etkinliklerinden elde edilen bulgular,
bireysel farkhliklarin 6grenme siirecine yansidigini ortaya koymaktadir. Bazi 6grencilerin 6zellikle ana
fikir bulma ve masal yazma gibi daha Ust diizey bilissel beceri gerektiren etkinliklerde zorlandiklar
goriilmektedir. Ogrenci giinliiklerinde yer alan canlandirmaya katilamama, isteksizlik veya ¢ekingenlik

gibi ifadeler de bu farkliliklarin duyussal boyutta da etkili oldugunu gostermektedir. Bu bulgular birlikte
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degerlendirildiginde Uretken yapay zeka destekli 6gretim sirecinin genel olarak etkili olmakla birlikte
zaman planlamasi ve bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin siirecin niteligini dogrudan etkileyen

unsurlar oldugu anlasiimaktadir.

4.1.3. Ugiincii Hafta Yapilan Uygulama Etkinliklerine iliskin Bulgular

Ugiincii hafta kapsaminda elde edilen gézlem notlari, arastirmaci giinliikleri, 6grenci etkinlikleri
ve ogrenci gunlikleri birlikte degerlendirildiginde verilerin belirli temalar etrafinda anlamh bigcimde
kiimelendigi goriilmektedir. Bu dogrultuda bulgular 6grenme ciktilari ve kavramsal gelisim, kék
degerlerin fark edilmesi, yorumlanmasi ve davranisa yansitilmasi, derse yénelik tutum ve duyussal
katilim, égretmen rolii ve 6gretmen-6grenci etkilesimi ile 6gretim siirecinin sinirhliklari ve gelistirilmesi
gereken yénler basliklari altinda bitincil olarak ele alinmistir.

Ogrenme Ciktilan ve Kavramsal Gelisim

Farkl veri kaynaklarindan elde edilen bulgular, 6grencilerin “Ergenekon Destani” kapsaminda
hem kavramsal hem de igerik bilgisi agisindan anlamli 6grenmeler gergeklestirdiklerini gdstermektedir.
Gozlem ve arastirmaci ginliklerinde 6grencilerin “anonimlik”, “sézlii gelenek”, “olaganiistiiliik”,
“tarihi ve mitolojik unsurlar” gibi destanin temel 6zelliklerini dogru bicimde ifade ettikleri belirtilirken
ogrenci etkinliklerinde eslestirme, kronolojik siralama ve anahtar kavram belirleme calismalarinin
biyiik 6lgiide basariyla tamamlanmasi bu durumu desteklemektedir. Ogrenci giinliiklerinde ise
“destanin ne oldugunu égrenme”, “yeni kavramlar edinme” ve “tarihsel baglami anlama” gibi ifadeler
yer almakta; bu durum bilissel kazanimlarin 6grenciler tarafindan fark edildigini ortaya koymaktadir.
Ayrica 6grencilerin “Tiirkler diinyayi yénetmek icin miicadele etmistir.” ya da “Tiirkler birlik icinde
hareket ediyorlar.” gibi ifadeleri, kavramsal 6grenmenin yalnizca bilgi diizeyinde kalmadigini,
yorumlama ve c¢ikarim yapma becerileriyle desteklendigini gostermektedir. Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde Uretken yapay zeka destekli gorsel ve etkilesimli materyallerin 6grencilerin
kavramsal ogrenmelerini derinlestirdigi ve bilgiyi anlamlandirma sireglerini  destekledigi

anlasiimaktadir.
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Sekil 24. Arastirmaci ders gozlem formu 3. hafta-1
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Ogrenciler tarihsel baglami kavrama noktasinda cikarimlarda bulunmuslardir. “Hocam,
diismanlar Tiirkleri kiskandigi igcin hep savas istiyorlardl.” ya da “Hocam, Tiirkler ¢ok zengindi,
diismanlari bu zenginligi ele gegirmek icin savas istediler.” seklindeki ifadeler, onlarin destani tarihsel

ve toplumsal bir bakis agisiyla yorumlamaya calistiklarini ortaya koymustur.
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Sekil 25. O11'e ait 6grenci giinliigii (3. hafta)

011 giinligiine yazdig1 “Sevgili giinliik bugiin Masal ve Destanlarimiz dersinde Ergenekon
Destani’ni isledik. Once yapay zekd ile olusturulmus videoyu izledik sonra tek tek etkinliklerimizi yaptik.
Bugiin de canlandirma yaptik ama beden dilimizle oldu. Cok komikti,cok giizeldi. Bugiin destanin ne
oldugunu égrendim. Destanla olagantistiidiir ve anonimdir. Bugiin bayagi eglendik.” sOzleriyle tGretken
yapay zeka destekli videolarin ve sessiz canlandirma etkinliklerinin 6grenme siirecine katki sagladigini
ve dersi eglenceli hale getirdigini vurgulamistir.

Kok Degerlerin Fark Edilmesi, Yorumlanmasi ve Davranisa Yansitilmasi

GOzlem notlari, arastirmaci gunlikleri, 68renci etkinlikleri ve 6grenci glinlUkleri birlikte ele
alindiginda 6grencilerin destan araciligiyla kék degerleri ¢ok boyutlu bigimde ele aldiklari
gorilmektedir. Ogrencilerin “vatanseverlik, birlik, sorumluluk, yardimseverlik ve cesaret” gibi degerleri
hem so6zIlU olarak ifade ettikleri hem de etkinliklerde dogru bicimde eslestirdikleri belirlenmistir.
Ogrenci etkinliklerinde deger eslestirme calismalarinin biiyiikk oranda dogru yapilmasi, degerlerin
bilissel diizeyde kavrandigini gosterirken gozlem verilerinde canlandirma etkinliklerinde 6grencilerin
birlikte hareket etmeleri bu degerlerin davranissal diizeye yansidigini ortaya koymaktadir. Ogrenci
glnliklerinde ise “bu degerleri hayatimda kullanacagim”, “atalarimizdan kalan mirasi devam
ettirecegim” gibi ifadeler, degerlerin igsellestirilerek bireysel anlam diinyasina tasindigini
gostermektedir. Ayrica bazi 6grencilerin “caliskanlik” gibi metinde dogrudan vurgulanmayan degerleri
de ifade etmeleri, degerler lizerine Ust diizey disinme becerilerinin gelistigini ortaya koymaktadir. Bu
yoniyle bulgular, degerlerin yalnizca fark edilmedigini; yorumlandigini, genisletildigini ve davranisa

donustirialdugini gostermektedir.
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Sekil 26. Arastirmaci ders gézlem formu 3. hafta-2

Ogrenciler 6ncelikle video izleme sonrasinda uygulayicinin “Bu destanda Tiirk milletinin sahip
oldugu erdemler nelerdir?” sorusuna verdikleri “sabir, vatanseverlik, birlik, sorumluluk” gibi cevaplarla
degerleri metinden dogrudan cikarabildiklerini gostermislerdir.
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Sekil 27. Arastirmaci ders gozlem formu 2. hafta-3

Ogrenciler, beklenen degerlerin 6tesine gecen yorumlar da yapmislardir. Ornegin bir 6grenci
“Hocam, milletimiz bu destanda ¢aliskan olduklarini da géstermisler.” diyerek caliskanlik degerini 6ne
cikarirken bir digeri “Hocam, destanlarin cogu vatanseverlik, birlik ve beraberlik, kahramanlik lizerine

degil mi?” sozleriyle destanlarin temel degerlerle olan biitlincll bagini fark etmistir.
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Sekil 28. O4'e ait 6grenci giinl(igii (3. hafta)

04 ginligiinde “.. Anladim ki destanlar cesurluk, kahramanlk ve vatanseverlik gibi

kavramlardan ibarettir.” s6zleriyle derste islenen destanin kahramanlik ve vatanseverlik degerlerini 6n

plana cikardigini belirtmistir.
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Derse Yonelik Tutum ve Duyussal Katilim

Tim veri kaynaklar birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin
olduk¢a olumlu oldugu ve duyussal katilimin yiksek diizeyde gerceklestigi goriilmektedir. Gozlem
verilerinde 6grencilerin etkinliklere istekli katilimi, gorsellere ve videolara yonelik meraklari ve
canlandirma siireglerindeki heyecanlari dikkat c¢ekmektedir. Ogrenci etkinliklerinde 6zellikle
canlandirma gibi uygulamalarda tim ogrencilerin katilim gostermesi, motivasyonun davranissal
diizeyde de ortaya ciktigini géstermektedir. Ogrenci giinliiklerinde ise dersin “cok eglenceli”, “hig
bitmesin istenen” ve “édretici” olarak tanimlanmasi, duyussal boyuttaki olumlu dénisiimi acik¢a
desteklemektedir. Bununla birlikte bazi 6grencilerin canlandirmalara katilamadiklarinda zlinti
yasamalari, sirece duygusal olarak ne denli dahil olduklarini géstermektedir. Bu durum 6grenme
ortaminin 6grenciler igin yalnizca biligssel degil, ayni zamanda gii¢li bir duygusal deneyim sundugunu

ortaya koymaktadir.

Sekil 29. Uretken yapay zeka yardimiyla olusturulan "Ergenekon destani" videosunun sinifta
gosterimi

Ogrencilerin derse yénelik tutum ve duygusal katilimlarinin oldukca yiiksek oldugu

gdzlenmistir. Ozellikle iiretken yapay zekd destekli videolar, gérseller ve canlandirma etkinlikleri,

ogrencilerin ilgisini gekmis ve derse karsi merak uyandirmistir.

97



_3\(0.\0"\05\ cU?ru jqp’r\\of . Onava "\8\,\ \)85(39\\0(—
don te onlodimz?" Sovaunm Sordum, Bir

Saronti " Hocam bu pdrstlerde Tarkler birlik
12 berberte minde havekel Oc\bu\or. " cova-
bt aldim, \or anlomineh cevsn ormecing
ueshm ou cavgpton anlopilolerlin

Sekil 30. Arastirmaci ders gozlem formu 3. hafta-4

Ornegin gorsellerin kronolojik olarak siralanmasi etkinliginde 6grenciler dogru siralamayi
yapmanin yani sira gorsellerden anlam g¢ikarma yoluna gitmis, bir 6grenci “Hocam bu gérsellerde
Tiirkler birlik ve beraberlik icinde hareket ediyorlar.” diyerek duygusal olarak sirece katildigini

gostermistir.
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Sekil 31. O8’e ait 6grenci giinligi (3. hafta)

08 ginligine yazdigi “Masal ve Destanlarimiz dersimiz ¢ok eglenceli geciyor, bazen hi¢
bitmesin istiyor insan...” sozleriyle dersten keyif aldigini ve dersin 6grenciler icin eglenceli bir siireg
sundugunu ifade etmistir.

Ogretmen Rolii ve Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi

Veriler, 6gretmenin slirecte yonlendirici, destekleyici ve motive edici bir rol Gstlendigini
gostermektedir. Gozlem ve arastirmaci glinliklerinde 6gretmenin o6zellikle zorlanilan noktalarda
verdigi ornekler ve yaptig1 aciklamalarla 6grenmeyi kolaylastirdigi ifade edilirken 6grenci giinliiklerinde
dgretmenin emeginin fark edildigi ve takdir edildigi gorilmektedir. Ogrencilerin 6gretmenden aldiklar
geri bildirimlerin motivasyonlarini artirdigi, etkinliklere katihm isteklerini gliclendirdigi ve 6grenme
sirecine daha aktif katilim saglamalarina katki sundugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenin gorsel, video
ve canlandirma gibi farkli 6gretim yontemlerini kullanmasi 6grencilerle kurulan etkilesimi
glglendirmistir. Bu bulgular 6gretmen-6grenci etkilesiminin 6grenme siirecinin niteligini artiran dnemli

bir unsur oldugunu ortaya koymaktadir.
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Sekil 32. 07'ye ait 6grenci glinligl (3. hafta)

07 ginliginde “Sevgili giinliik, bugiin okulda hocamiz ve arkadaslarimla masal ve
Destanlarimiz dersine girdik. Hocamiz gérsellerle, etkinliklerle, canlandirmalarla dersi isledi... Mesela
cesur, birliktelik, zeki, savasci, yardimsever, merhametli ve vefali lizere bircok karakterin kisiliGini
gordiik. Hocamiz bunlardan bize bilgi verdidi icin tesekkiir ederiz.” sdzleriyle hem 6gretmenin 6grenme
surecine katkisini hem de emegini takdir ettigini ifade etmistir.

Ogretim Siirecinin Sinirhliklari ve Gelistirilmesi Gereken Yénler

Verilerin batincul analizi, sirecin gicli yonlerinin yani sira bazi sinirliliklari da ortaya
koymaktadir. Gézlem ve arastirmaci giinliiklerinde 6zellikle dersin baslangicinda 6grencilerin 6n
bilgilerini ifade etmekte zorlandiklari, soyut kavramlarin anlasilmasinda zaman zaman guglik
yasadiklari belirlenmistir. Ogrenci etkinliklerinde bazi 6grencilerin belirli etkinlikleri eksik ya da bos
birakmalari, bireysel farkliliklarin 6grenme siirecine yansidigini géstermektedir. Ogrenci giinliiklerinde
ise bazi 6grencilerin 6zellikle son etkinliklerde zorlandiklarini ve dikkatlerini sirdiirmekte giglik
yasadiklarini ifade etmeleri bu bulguyu desteklemektedir. Ayrica canlandirma etkinliginin yalnizca
beden dili ile yapilmasinin bazi 6grenciler icin zorlayici oldugu goézlenmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin verdigi bazi yanitlarin yizeysel kalmasi, 6zellikle st diizey diisiinme becerilerinin daha
fazla desteklenmesi gerektigine isaret etmektedir. Bu yonleriyle Gglincli hafta bulgular 6grenme
sirecinin genel olarak etkili ve zengin oldugunu ancak soyut kavramlarin 6gretimi, bireysel farkliliklarin
yonetimi ve etkinliklerin yapilandiriimasi gibi alanlarda dikkat edilmesi gereken boyutlar bulundugunu
gostermektedir.

MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI
ARASTIRMACI GUNLUGU
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Sekil 33. Arastirmaci giinlGgu 3. hafta-1
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Ders sirecinde 6grencilerin ¢cogu etkinliklere aktif olarak katilmis ve uygulamalari eglenceli
bulmustur. Ancak dersin girisinde sorulan “Tiirklerin diinya tarihindeki yeri ve 6nemi nedir?” sorusuna
ogrencilerin ilk etapta cevap vermekte zorlandiklari gézlenmistir.

Uygulayicinin tarihsel 6rnekler vererek stireci somutlastirmasiyla 6grencilerin dogru cevaplara
ulasabilmeleri dersin baslangi¢c asamasinda daha somut 6rneklerle 6n bilgilerin harekete gecirilmesine
ihtiya¢c duyuldugunu gostermektedir. Etkinlikler genel olarak o6grencilerin ilgisini ¢ekmis olsa da
Ozellikle soyut kavramlarin islendigi noktalarda 6gretmenin yonlendirmelerine duyulan ihtiya¢ dikkat
cekmistir. Ornegin “destanin temel erdemleri” sorusuna 6grenciler zamanla “sabir, vatanseverlik, birlik,
sorumluluk” gibi dogru cevaplar verse de bu siirecin basta daha yapilandiriimis sorularla desteklenmesi

gerektigi anlasiimaktadir.
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Sekil 34. Arastirmaci ders gozlem formu (3. hafta)-5

Ayrica 6grencilerin “anahtar kelime” etkinliginde verdikleri “intikam” gibi bazi cevaplarin hedef
degerlerden uzak olmasi deger kavramlarinin daha net agiklanmasi gerektigini ortaya koymustur.

Canlandirma etkinligi 6grenciler tarafindan her zamanki gibi ilgiyle karsilanmistir.
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Sekil 35. Canlandirma etkinligi (3. Hafta)

Ancak bu kez sadece beden dili ile yapilmasi bazi 6grenciler igin zorlayici olmustur. Dersin
sonunda sorulan “Bu destan éncesinde neler yasanmis olabilir?” sorusuna ogrencilerin farkli bakis
acilariyla cevap vermeleri olumlu bir durum olmakla birlikte verilen cevaplarin bazilarinin yizeysel
kaldig gdzlenmistir. Ogrencilerden bazilari “Tiirkler zengin olduklari igin diismanlari onlarin zenginligini
ele gegirmek istedi.” seklinde dislincelerini dile getirirken bazilari ise “Diismanlar Tiirkleri kiskandigi
icin savas istediler.” cevabini vermistir. Genel olarak Uglinci hafta uygulamalari 6grencilerin aktif
katihmiyla basarili gegmis olsa da 06zellikle soyut kavramlarin somutlastirilmasi degerlerin daha agik
bicimde 6rneklendiriimesi ve etkinlik gesitlili§inde denge saglanmasi gibi noktalarin gelistirilmesi

gerektigi soylenebilir.

4.1.4. Dérdiincii Hafta Yapilan Uygulama Etkinliklerine iliskin Bulgular

Dordiincii hafta kapsaminda elde edilen gozlem notlari, arastirmaci ginliikleri, 6grenci
etkinlikleri ve 6grenci glinliikleri birlikte degerlendirildiginde verilerin belirli temalar etrafinda anlamh
bicimde kiimelendigi gérilmektedir. Bu dogrultuda bulgular kahramanlik ve deger algisinin gelisimi,

derse aktif katilm ve etkinlik deneyimleri, teknoloji destekli 6grenme siireci, duyussal deneyimler ve

101



6gretmen-6grenci etkilesimi ile 6grenme siirecinde karsilasilan zorluklar ve bireysel farkliliklar basliklari
altinda bitincil olarak ele alinmustir.

Kahramanlik ve Deger Algisinin Gelisimi

Gozlem notlari, arastirmaci ginllkleri ve 6grenci glnlikleri birlikte degerlendirildiginde
ogrencilerin Alp Er Tunga Uzerinden kahramanhk kavramini blylk o6lclide degerler temelli bir
cercevede anlamlandirdiklari gérilmektedir. Dersin baslangicinda 6grencilerin Atatlirk, Fatih Sultan
Mehmet ve Alparslan gibi tarihsel figlirleri drnek gostermeleri, mevcut kahramanlk semalarinin aktif
oldugunu ortaya koyarken sireg icerisinde Alp Er Tunga’nin da bu cerceveye dahil edilmesi kavramsal
genislemeye isaret etmektedir. Etkinlikler ve 6grenci Uriinleri incelendiginde 6grencilerin kahramani
“vatansever, cesur, adaletli, bilge, lider, mert” gibi degerlerle tanimladiklari gériilmektedir. Kimlik karti
olusturma etkinligi ve etkilesimli tahta uygulamalari, bu degerlerin somutlastirilarak yapilandiriimasini
desteklemistir. Ogrenci giinliiklerinde yer alan ifadeler de bu bulguyu dogrular niteliktedir. Ornegin
ogrencilerin “vatanseverlik, fedakdrhk, vefalilik” gibi degerleri yalnizca tanimlamakla kalmayip kendi
yasamlarina aktarma niyeti géstermeleri, degerlerin icsellestirilmesine isaret etmektedir. Bununla
birlikte hem gozlem notlari hem de etkinlik verileri, bazi degerlerin (6zellikle “vefa” ve “minnettarhk”)
ogrenciler tarafindan sinirl dizeyde kavranabildigini gostermektedir. Benzer sekilde 6grencilerin daha
¢ok olumlu motiflere odaklanmalari, deger algisinin heniiz tek boyutlu ve segici bir yapida oldugunu
ortaya koymaktadir.

MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI
ARASTIRMACI GUNLUC(‘J
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Sekil 36. Arastirmaci ginltgu 4. hafta-1

Uygulayicinin derse “Tiirklerin yetistirdigi kahramanlar kimlerdir?” sorusuyla baslamasi
dgrencilerin kahraman algilarini ortaya koymalarina zemin hazirlamistir. Ogrenciler ilk asamada
Atatlirk, Fatih Sultan Mehmet ve Alparslan gibi isimleri dile getirmis, 6gretmenin yénlendirmesiyle Alp
Er Tunga’yi hatirlayan veya daha énce duymus olan 6grenciler de olmustur. Uretken yapay zeka
aracihgiyla olusturulan savasci gorselleri, 6grencilerin kahramanlhk temasini kiltirel baglamda

sorgulamalarini saglamistir.
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Sekil 37. Uretken yapay zeka tarafindan olusturulan savasci gorselleri

Bir 6grenci gorsellerden Tiirk savascisini dogru segerek “Hocam giysilere baktigimizda ortadaki
bizim kiiltiiriimtize ait.” ifadesini kullanmis, bu da 6grencilerin kahramanlik algilarini gérsel semboller

Uzerinden gelistirdiklerini gostermistir.

MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI -

OGRENCI GUNLUGU
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Sekil 38. 012'ye ait 6grenci giinl(igii (4. hafta)

012 giinligiinde ise “Sevgili giinliik, bugiin sana Alp Er Tunga Destani’ni anlatacagim. Dersi
cok dikkatli dinledim, Masal ve Destanlarimiz dersinde ¢ok glizel konular var. Mesela bugiin Alp Er
Tunga’yi égrendik ve biitiin etkinliklerini yaptik. Onun cesaretli, adil ve adaletli bir insan oldugunu
o6grendim. Gergekte de yasamisti.” ifadeleriyle Alp Er Tunga’nin cesur ve adaletli kisiligini 6ne ¢ikarmis,
destan kahramaninin gergek bir tarihsel sahsiyet olusuna dikkat ¢ekmistir.

Derse Aktif Katilim ve Etkinlik Deneyimleri

Tim veri kaynaklari birlikte ele alindiginda 6grencilerin ders siirecine yiksek diizeyde katilim
gosterdikleri ve etkinliklere istekle dahil olduklari goriilmektedir. Gozlem notlarinda 6grencilerin
hemen her etkinlikte aktif rol aldiklari, 6zellikle kimlik karti olusturma etkinliginde uzun sire
odaklanarak calistiklari  belirtilmistir. Bu durum oOgrenci etkinliklerine iliskin bulgularla da
ortiismektedir. Nitekim etkinlik tamamlama oranlarinin oldukga yiksek olmasi, katilimin davranissal
diizeyde de gergeklestigini gdstermektedir. Ogrenci giinliikleri incelendiginde dgrencilerin en ¢ok {iriin
ortaya koyduklari ve sec¢im yapabildikleri etkinliklerden (6rnegin kimlik tasarlama) keyif aldiklari

anlasilmaktadir. Akran degerlendirmesi (en iyi kimlik kartini se¢me) siirecinin motivasyonu artirdigi,
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ogrencilerin hem kendi calismalarina hem de arkadaslarinin triinlerine deger verdikleri goriilmektedir.
Bununla birlikte bazi etkinliklerde (6zellikle daha soyut diisinmeyi gerektiren asamalarda) 6grencilerin
zorlandiklari, etkinlik tamamlama oranlarinda kismi distsler yasandigi belirlenmistir. Bu durum
katilimin yliksek olmakla birlikte bilissel derinligin etkinlik tiirline gore degistigini gostermektedir.
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Sekil 39. Arastirmaci ders gézlem formu 4. hafta-1

Ogrenciler uygulayicinin yonlendirmesiyle gergek kimlik kartindan yola ¢ikarak kahramana ait
bir kimlik karti olusturmuslardir. Bazi 6grenciler bu karta kahramanin degerlerini de ekleyerek ¢alismayi
zenginlestirmistir. Ogrenciler hazirladiklari kartlar arasindan en giizel olani grup oylamasiyla se¢mis ve
bu siirecte heyecanlarini ylksek diizeyde ortaya koymuslardir.

Teknoloji Destekli Ogrenme Siireci

Gozlem notlari, arastirmaci glnlikleri ve 6grenci glnlikleri birlikte degerlendirildiginde
teknoloji kullaniminin dgrenme siirecine ¢cok boyutlu katki sagladigi gériilmektedir. Uretken yapay zeka
ile olusturulan gorseller ve videolar, 6zellikle dersin giris asamasinda 6grencilerin dikkatini cekmis ve
merak duygusunu harekete gecirmistir. Ogrencilerin gorseller (zerinden kiltiirel ¢ikarimlar
yapabilmeleri, teknolojinin yalnizca dikkat gekici degil ayni zamanda bilissel olarak uyarici bir arag
oldugunu gostermektedir. Etkilesimli tahta kullanimi da slrece 6nemli katki saglamistir. Gozlem
notlarinda 6grencilerin tahtada etkinlik yapmaya istekli olduklari ve neredeyse tim sinifin katilim
saglamak istedigi belirtilmistir. Bu durum 6grenci glinliklerinde de “dersin eglenceli ve akici oldugu”
yonindeki ifadelerle desteklenmektedir. Ayrica video iceriklerinin 6grencilerin konuyu anlamasini
kolaylastirdigl, etkinliklere gecisi hizlandirdigi ve motivasyonu artirdigl anlasiimaktadir. Bu bulgular
birlikte degerlendirildiginde teknolojinin 6grenme siirecini hem duyussal hem bilissel agidan
destekledigi sdylenebilir.

Ders stirecinde teknoloji destekli uygulamalarin kullanilmasi 6grencilerin ilgisini artirmis,
dgrenme siirecini daha dikkat cekici ve eglenceli hale getirmistir. Uretken yapay zeka ile hazirlanan
gorseller ve metinler, 6grencilerin konuya yonelik meraklarini uyandirmis ve derse aktif katihm
saglamistir. Ozellikle derse giris asamasinda liretken yapay zeka tarafindan olusturulan Tiirk, Japon ve
Romali savasci gorselleri, 6grencilerin kahraman algilarini sorgulamalarina yardimci olmus ve kiltirel

farkindaliklarini desteklemistir.
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Sekil 40. Etkinlik uygulamalarinda etkilesimli tahtanin kullanimi

Bir 6grencinin “Hocam giysilere baktigimizda ortadaki.” diyerek dogru cevabi bulmasi

gorsellerin 6grencilerin dikkatini gektigini ve onlari disinmeye sevk ettigini gostermektedir.

Sekil 41. Uretken yapay zeka yardimiyla olusturulan "Alp Er Tunga" videosunun sinifta gésterimi

Ayrica lretken yapay zeka araciligiyla hazirlanan Alp Er Tunga metninin video formatinda
izlenmesi 6grencilerin konuya odaklanmalarina katki saglamis ve destani anlamalarini kolaylastirmistir.
Arastirmaci giinligiinde bu durum “Ogrenciler iiretken yapay zekd araciyla olusturdugum destani
dinlediler, ardindan etkinliklere biiyiik bir istekle gectiler.” seklinde aktarilmistir. Bu ifade teknolojik
materyallerin 6grencilerin motivasyonunu artirdigini ve dersin akisina olumlu katki sagladigini ortaya
koymaktadir. Etkilesimli tahtanin kullanimi da 6grencilerin derse katilimini artiran 6nemli bir unsur
olmustur. Ogrenciler tahtada kahramana ait deger ve 6zellikleri isaretlerken biiyiik bir istek géstermis,
sinifin neredeyse tamami etkinlige katilmak istemistir. Arastirmaci ginlGginde bu durum “Sinifin
tamami bu etkinlige katilmak istedi ¢iinkii akilli tahtay derste aktif kullanmak zevk veriyor.” seklinde

belirtilmistir.
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Sekil 42. Etkilesimli icerik kullanimi (4. hafta)

Ogrencilerin “cesur, adaletli, bilge, vatansever” gibi degerleri dogru bicimde isaretlemeleri,
etkilesimli tahtanin 6grenme siirecine hem eglenceli hem de Ogretici bir katki sagladigini
gostermektedir. Genel olarak bakildiginda teknolojinin dersle butlnlestirilmesi 6grencilerin dikkatini
canl tutmus, katilimlarini artirmis ve 6grenme siirecini daha anlamli hale getirmistir. Ogrencilerin hem
Uretken yapay zeka ile Uretilen materyallerden hem de etkilesimli tahta kullanimindan keyif aldiklari,
bu araclarin 6grenme ciktilarini destekledigi gdzlenmistir.

Duyussal Deneyimler ve Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi

Veriler, 6grencilerin ders sirecinde genel olarak olumlu duygusal deneyimler yasadiklarini
gdstermektedir. Ogrenci giinliiklerinde sikca “edlendim”, “cok giizeldi”, “bu dersi bekliyorum” gibi
ifadelerin yer almasi, derse yonelik olumlu tutumun glglendigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte
bazi 6grencilerin etkinliklere katilamama ya da basarili olamama durumlarinda olumsuz duygular
yasadiklari da goériilmektedir. Ogretmen-dgrenci etkilesimi acisindan tiim veri kaynaklar tutarli
bulgular sunmaktadir. Ogretmenin yonlendirmeleri, aciklamalari ve verdigi déniitler égrencilerin
O0grenme sirecini desteklemis, 6zellikle anlagilamayan kavramlarin yapilandirilmasinda belirleyici
olmustur. Ogrenci giinliiklerinde 6gretmenin emeginin takdir edilmesi ve verilen dénitlerin
motivasyonu artirdiginin ifade edilmesi, bu etkilesimin pedagojik agidan islevsel oldugunu
gostermektedir. Ayrica 6gretmenin farkli materyaller kullanarak dersi islemesi, 6grencilerin derse olan

ilgisini artirmis ve 6grenme siirecine yonelik giiven duygusunu pekistirmistir.
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Sekil 43. 09'a ait 6grenci giinligi (4. hafta)

09, giinliigiine yazdigi “Sevgili giinliik, bugiin giiniim cok giizel gecti. Cok eglendim. Okulda
bugiin Masal ve Destanlarimiz dersinde Alp Er Tunga Destani’ni isledik... Keske kiiciik de olsa
canlandirma yapsaydik, insallah diger derslerinde giizel canlandirmalar yapsak. Hocam bize ¢ok giizel
destanlar édretiyor, giizel ilerlemek dilegiyle.” sozleriyle dersten keyif aldigini ancak canlandirma
yapilmamasinin kendisinde bir eksiklik duygusu yarattigini ifade etmistir.
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Sekil 44. 010'a ait 6grenci giinl(igii (4. hafta)

010 ise “Bizim dersten ¢ikardigim sonug, her insanin farkli bir karakteri ve kisiligi vardir. Bize
bunlari anlatan, bu konuda bizi bilgilendiren hocamiza tesekkiir ederim.” sdzleriyle hem dersin icerigini
anladigini hem de 6gretmenin emegini takdir ettigini ortaya koymustur.

Ogrenme Siirecinde Karsilasilan Zorluklar ve Bireysel Farkliliklar

Dordlincii hafta verileri, 6grencilerin genel olarak sirece aktif katihm sagladiklarini
gostermekle birlikte bazi alanlarda 6grenme gliclikleri ve farkliliklar yasandigini da ortaya koymaktadir.
Ozellikle soyut degerlerin (6rnegin vefa, minnettarlik) kavranmasinda 6grencilerin zorlandiklari hem
gozlem notlari hem de etkinlik sonuglariyla desteklenmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin daha ¢ok
somut ve yaygin degerleri tercih etmeleri, daha karmasik veya dolayl anlam iceren kavramlari
belirlemede yetersiz kaldiklarini gostermektedir. Motif belirleme etkinliginde olumsuz érneklerin dile
getirilememesi de bu durumu desteklemektedir. Ogrenci giinliikleri de bu bulgularla paralel olarak bazi
ogrencilerin etkinliklerde zorlandiklarini ve zaman zaman dikkatlerini siirdirmekte glicliik yasadiklarini
ortaya koymaktadir. Ayrica bazi 6grencilerin canlandirma gibi dnceki haftalarda yer alan etkinliklerin

bu hafta yapilmamasini eksiklik olarak ifade etmeleri, 6grenme tercihleri agisindan bireysel farkhliklarin
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bulundugunu gostermektedir. Genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin ylksek katilim
gostermelerine ragmen ogrenmenin derinligi ve kavramsal dizeyi agisindan bireysel farkhliklarin
belirgin oldugu ve o6zellikle soyut kavramlarin 6gretiminde daha yapilandirilmis desteklere ihtiyag

duyuldugu soylenebilir.
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Sekil 45. Arastirmaci ders gozlem formu 4. hafta-2

Etkinlik sirasinda sorulan “Tiirk milleti neden Alp Er Tunga igin adit yapmistir? Bu milletimizin
sahip oldugu hangi degerleri gésterir?” sorusuna 6grencilerden yalnizca biri “sadik olmak” cevabini
vererek dogruya yaklasabilmis, diger o6grenciler dogru yaniti ancak 6gretmen yonlendirmesiyle
anlayabilmislerdir.
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Sekil 461. Arastirmaci glinligu 4. hafta-2

Arastirmaci giinligiinde bu durum “Ogrenciler genellikle olumlu motiflerden bahsetti, dogru

ama eksikti; olumsuz motiflerin de yer aldigini belirterek dersi sonlandirdim.” ifadeleriyle agiklanmistir.

4.1.5. Besinci Hafta Yapilan Uygulama Etkinliklerine iliskin Bulgular

Besinci hafta kapsaminda elde edilen goézlem notlari, arastirmaci giinliikleri, 6grenci etkinlikleri
ve ogrenci gunlikleri birlikte degerlendirildiginde verilerin belirli temalar etrafinda anlamh bicimde
kiimelendigi gérilmektedir. Bu dogrultuda bulgular; derse ilgi ve motivasyon, aktif katihm ve isbirlikli
o6grenme slreci, kavramsal anlama ve bilgi yapilandirma, kék degerlerin fark edilmesi, ifade edilmesi
ve i¢sellestirilmesi, duyussal deneyimler ve 6gretmen-6grenci etkilesimi ile glinliik yasam ve popliler

kultirle iliskilendirme basliklari altinda bitlincil olarak ele alinmistir.
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Derse ilgi ve Motivasyon

Gozlem notlar ve arastirmaci glnliklerinde 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin ylksek
oldugu, ozellikle Uretken yapay zeka destekli video, gorsel ve etkinliklerin bu ilgiyi artirdig
belirtilmektedir. Dersin basinda yoneltilen sorulara 6grencilerin topluca ve dogruya yakin cevaplar
vermesi, derse bilissel olarak hazir olduklarini gostermektedir. Bu durum 6grenci giinlikleriyle de

4

desteklenmektedir. Ogrenciler dersin “eglenceli gectigini”, “sikilmadiklarini” ve “merak duygularinin
arttigini” ifade etmislerdir. Ayrica etkinliklerin tamamlanma oranlarinin yiiksek olmasi (6zellikle ikinci
ve lglinci etkinlikte tam katilm) motivasyonun davranissal boyuta da yansidigini ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla farkh veri kaynaklari birlikte degerlendirildiginde Uretken yapay zeka destekli igeriklerin

ogrencilerin derse yonelik ilgisini artirdigi ve motivasyonu siirdirilebilir kildigi séylenebilir.
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Sekil 47. Arastirmaci glinlGga 5. hafta-1

®

Uretken yapay zekd destegiyle hazirlanan “U¢ Sehitler Destani” videosunun 6grenciler
tarafindan blyuk bir dikkatle izlenmesi ve gorsellerden etkilendiklerini ifade etmeleri gorsel-isitsel
materyallerin motivasyonu artirmadaki 6nemini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin motivasyonunu artiran bir diger etkinlik ise s6z korosu ¢alismasi olmustur.

Sekil 48. S6z korosu etkinligi (5. hafta)

Uretken yapay zeka destekli plan dogrultusunda {i¢ gruba ayrilan 6grencilerin kisa bir hazirlikla
korolarini sunmalari hem derse aktif katilimi hem de motivasyonu giiclendirmistir.

Aktif Katihm ve isbirlikli Ogrenme Siireci

109



Gozlem verileri 6grencilerin ders sirecine aktif sekilde katildiklarini, 6zellikle s6z korosu
etkinliginde is birligi icinde hareket ettiklerini géstermektedir. Gruplar halinde yapilan calismalar gorev
paylasimi, birlikte Grin ortaya koyma ve akran degerlendirmesi gibi slrecler 6grencilerin 6grenmeye
etkin katihmini desteklemistir. Arastirmaci ginliklerinde 6grencilerin farkli sunum bigimleri
gelistirdikleri (ayni anda okuma, sirayla okuma, cinsiyete gore ayrilarak okuma) belirtilmis, bu durum
is birlikli 5grenmenin ayni zamanda yaratici boyut kazandigini ortaya koymustur. Ogrenci giinliikleri de
bu bulguyu desteklemektedir. Ogrenciler s6z korosu etkinliginde “birbirlerini takip etmenin énemini
ogrendiklerini”, “arkadaslarinin performansini takdir ettiklerini” ve “birlikte ¢alismanin edlenceli
oldugunu” ifade etmislerdir. Etkinlik tamamlama verileri de bu tabloyu dogrular niteliktedir. Ozellikle
s6z korosu etkinliginde tim o6grencilerin slirece katilmasi ve higbir etkinligin bos birakilmamasi,

katilimin ylizeysel degil, siirece yayilan aktif bir katilim oldugunu géstermektedir.

Sekil 49. Ogrencilerin s6z korosu etkinligine gruplara ayrilarak hazirlanmasi (5. hafta)

Uretken yapay zeka destegiyle planlanan bu etkinlikte dgrenciler iic gruba ayrilmis, kendi
iclerinde gorev paylasimi yaparak kisa siirede hazirliklarini tamamlamislardir. ikinci derste gruplarin
korolarini nasil sunacaklarini agiklamalari, sorumluluk bilincini ve planli hareket etme becerilerini
gelistirdiklerini gostermistir.

Kavramsal Anlama ve Bilgi Yapilandirma

Farkl veri kaynaklari birlikte degerlendirildiginde Ogrencilerin “dogal destan” ve “yapay
destan” ayrimini kavradiklari ve bu kavramlari dogru sekilde ifade edebildikleri gériilmektedir. Gozlem
notlarinda 6grencilerin “yapay destan sonradan yazilmistir” gibi tanimlamalar yapmalari kavramsal
o0grenmenin gergeklestigini gostermektedir. Arastirmaci giinlikleri bu kavramsal 6grenmenin yalnizca
tanim dizeyinde kalmadigini, 6grencilerin metin lzerinden deger ¢ikarma ve yorumlama sireglerine
de vyansidigini ortaya koymaktadir. Ogrenci ginliklerinde ise 6grencilerin “yeni kavramlar
ogrendiklerini”, “tarihi bilgiler edindiklerini” ve “konuyu daha iyi anladiklarini” ifade etmeleri,

kavramsal 6grenmenin 6grenci algisinda da karsilik buldugunu gostermektedir. Bu bulgular birlikte ele
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alindiginda tretken yapay zeka destekli materyallerin kavramlarin somutlastiriimasina katki sagladigi

ve Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarini kolaylastirdig séylenebilir.
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Sekil 50. Arastirmaci ders gézlem formu 5. hafta-1

Videonun ardindan sorulan “Yapay destan nedir?” sorusuna bir 6grencinin “Hocam, yapay
destan sonradan yazilmis destandir.” cevabl vermesi kavramin temel 6zelligini fark ettiklerini ortaya
koymustur.

Kok Degerlerin Fark Edilmesi, ifade Edilmesi ve i¢sellestirilmesi

Ders gbzlem notlari ve arastirmaci gunliiklerinde Ogrencilerin “vatanseverlik, fedakdrlik,
cesaret, birlik ve beraberlik” gibi kok degerleri dogru sekilde belirledikleri ve ifade ettikleri
gorilmektedir. Bu degerlerin hem metin ¢dzlimleme siirecinde hem de etkinliklerde tekrar edilmesi,
dgrenmenin pekistigini gostermektedir. Ogrenci giinliikleri ise bu siirecin i¢sellestirme boyutunu ortaya
koymaktadir. Ogrenciler 6grendikleri degerleri “hayatlarinda uygulayacaklarini”, “atalarinin
Ozelliklerini 6rnek aldiklarini” ve “vatanseverlik gibi dederleri daha iyi anladiklarini” ifade etmislerdir.
Etkinliklerde is birligi yapilmasi, grup degerlendirmeleri ve demokratik oylama siiregleri de degerlerin
davranissal boyuta tasindigini gostermektedir. Bu baglamda kdk degerlerin yalnizca bilissel dizeyde
ogrenilmedigi, duyussal ve davranissal boyutlariyla birlikte ele alinarak igsellestirildigi sonucuna
ulasiimaktadir. Ogrencilerin birbirlerinin performansini degerlendirmeleri, adalet ve objektiflik gibi

degerlerin de sinif atmosferine yansimasina olanak tanimistir.

!“’]—\Q,boy 6«\49 doha bcp()r\\fyq\\?"' S0rupiy

dun, Dl da " 3, gmp“ Wb |
verdiler Bir Sorone “Hotam dier ke ka
e o Rdr ama 3 prap 3varqrdo |
i ?

Jedr.

Sekil 51. Arastirmaci ders gézlem formu 5. hafta-2

Bir 6grencinin “Hocam, 2. grup da iyiydi ama 3. grup gérevini daha iyi yapti.” sozleri, elestirel

bakisla hakkaniyetli degerlendirme yapabildiklerini ortaya koymustur. Son etkinlikte ise 6grencilerin
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Turk sinemasindaki kahramanlik temali filmleri tartismalari, kok degerlerin farkh kiltirel Grinlerle
iliskilendirilmesini saglamistir.

MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI
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Sekil 52. 014'e ait 6grenci glinligi (5. hafta)

014 ginliginde “Sevgili giinliik, bugiin derste birkag siir isledik. Siirin adi U¢ Sehitler Destani
idi. Siirlerle ilgili etkinlikleri yaptik, siirleri grupgca beraber okuduk, koro seklinde okuduk. Bu siirde
eskiden savasan insanlarin vatansever, savasgi, cesur ve kahraman olduklarini gérdiik. Genelde her
savasan Tiirk insaninda bu 6zellikler vardir.” s6zleriyle destanda 6ne ¢ikan vatanseverlik ve cesaret
degerlerini ayrintih sekilde dile getirmis, Tirk milletinin kahramanlikla 6zdeslesen 06zelliklerini
vurgulamistir.

Duyussal Deneyimler ve Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi

Ogrenci gunlikleri, ders siirecinde olumlu duygularin baskin oldugunu gdstermektedir.
Ogrenciler dersten “keyif aldiklarini”, “eglendiklerini” ve “derse daha badl hissettiklerini” ifade
etmislerdir. Bununla birlikte bazi 6grencilerin etkinliklere daha fazla katilma istegi veya canlandirma
yapilmasina yonelik beklentileri, derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin yiksek oldugunu ve sirece
daha aktif katilma arzusu tasidiklarini gdéstermektedir. Ogretmen-6grenci etkilesimi ise tiim veri
kaynaklarinda olumlu bir sekilde yansimaktadir. G6zlem ve arastirmaci glinliklerinde 6gretmenin
yonlendirici, aciklayici ve destekleyici roli vurgulanirken 6grenci glnliklerinde 6gretmenin
“aciklamalarinin anlasiimayi kolaylastirdigi”, “déniitlerinin motive edici oldugu” ve “emedginin takdir
edildigi” ifade edilmistir. Bu bulgular, 6gretmenin pedagojik yaklasiminin 6grencilerin hem bilissel hem
de duyussal siireglerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI
OGRENCI GUNLUGU
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Sekil 53. 017'ye ait 6grenci giinl(igi (5. hafta)
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017 giinligiine yazdigi “Bugiin Ug Sehitler Destani’ni isledik, metni sevdik ama derse
katilamadim. En iyi etkinlik ig¢iincii etkinlikti ¢iinkii orada séz korosu yapildi. Ayrica Ug Sehitler
Destani’nda atalarimizin vatani kurtarmak icin ellerinden geleni yaptiklarini, gézlerini hicbir seyden
sakinmadiklarini ve ¢ok vatansever olduklarini anladim. Gelecek hafta nasil bir metin isleyecegimizi
merakla bekliyorum.” ifadeleriyle s6z korosu etkinliginden keyif aldigini, destanin kazandirdig

vatanseverlik degerini fark ettigini ve derse yonelik merakinin arttigini belirtmistir.
MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI

OGRENCI GUNLUGU
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Sekil 54. 022'ye ait 6grenci giinligi (5. hafta)

022 giinligiinde “Bugiin Mira¢ hocamizla giizel bir giin gegirdik. Hocamiz yine bize etkinlik
kédgitlari verdi ve Ug Sehitler Destani videosunu acti. Sonra hocamiz destanda 6nemli olan noktalari bize
soyledi.” sozleriyle 6gretmenin aciklamalarinin 6grencinin dikkatini derse cektigini ve 6g§renme sirecini
yonlendirdigini dile getirmistir.

Giinliik Yasam ve Popiiler Kiiltiirle iliskilendirme

Ders gozlem formu ve arastirmaci glinliklerinde 6grencilerin tarihsel kahramanlari popiler
kiltir unsurlariyla iliskilendirdikleri dikkat cekmektedir. Ogrencilerin film ve dizilerden etkilenerek
kahraman se¢meleri, égrenmenin sinif disi deneyimlerle biitiinlestigini gdéstermektedir. Ogrenci
glnlikleri de bu durumu destekleyerek 6grencilerin tarihsel olaylari ve kahramanlik temalarini kendi
ilgi alanlariyla iliskilendirerek daha anlamli hale getirdiklerini ifade etmektedir. Bu baglamda
o6grenmenin yalnizca sinif i¢i etkinliklerle sinirli kalmadigi, 6grencilerin mevcut kiltirel birikimleriyle

etkilesime girerek daha kalici ve anlamli bir 6grenme deneyimi olusturdugu sbylenebilir.
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Sekil 55. Arastirmaci ginltgu 5. hafta-2

Dersin sonunda 6grencilerin olmak istedikleri tarihi kahramanlari dile getirmeleri, dersin
iceriginin glinlik yasam ve popller kiltlir unsurlariyla baglantili bir bicimde icsellestirildigini

gostermektedir.
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Sekil 56. Arastirmaci ders gézlem formu 5. hafta-3

Arastirmaci ginligiinde ve ders gozlem formunda 6grencilerin Fatih, Atilla, Oguz Kagan ve
Hlrrem Sultan gibi tarihsel kahramanlari se¢meleri onlarin tarih bilgisini kisisel ilgi alanlariyla
birlestirdiklerini ortaya koymustur. Ozellikle dizi ve filmlerden edindikleri izlenimlerin bu secimlerde
etkili oldugu gériilmektedir. Ornegin 6grencilerden biri Fatih filmini cok sevdigini ve kendisini en ¢ok
bu tir filmlerin etkiledigini belirtmistir. Ders gozlem notlarinda da benzer sekilde 6grencilerin tarihsel

figlrleri ginimiiz medya igerikleriyle iliskilendirdikleri gdrilmustir.

4.1.6. Altinci Hafta Yapilan Uygulama Etkinliklerine iligkin Bulgular

Altinci hafta kapsaminda elde edilen gézlem notlari, arastirmaci giinltkleri, 6grenci etkinlikleri
ve o6grenci gunlikleri birlikte degerlendirildiginde verilerin belirli temalar etrafinda anlamli bicimde
kiimelendigi gorilmektedir. Bu dogrultuda bulgular derse ilgi ve motivasyon, derse aktif katilim, is
birligi ve teknoloji destekli 6grenme siireci, kok degerlerin fark edilmesi, ifade edilmesi ve
icsellestirilmesi, kavramsal anlama ve 6grenmenin pekistirilmesi, duyussal deneyimler ve 6gretmen-
ogrenci etkilesimi ile bireysel farklhlklar ve dijital yeterlikler basliklari altinda bitlncil olarak ele
alinmstir.

Derse ilgi ve Motivasyon

Altinci haftaya ait veriler bitlincil olarak incelendiginde 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin
ve motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Gozlem notlari ve arastirmaci
glnliklerinde lretken yapay zeka tarafindan olusturulan érnek olaylarin ve etkilesimli strtkle-birak
etkinliklerinin 6grencilerde merak uyandirdigl ve dikkatlerini derse yogunlastirdigi belirtiimektedir.
Ogrencilerin “Hocam degerleri yanlis belirlersek ne olur?” seklindeki sorulari, 5grenme siirecine yénelik
bilissel meraklarinin yani sira etkinligi dogru tamamlama yoénindeki motivasyonlarini da ortaya
koymaktadir. Ogrenci etkinliklerine iliskin bulgular, tim &grencilerin etkinlikleri dogru bicimde
tamamlamis olmalariyla bu motivasyonun davranissal diizeyde de karsilik buldugunu géstermektedir.

” Il

Ogrenci giinliiklerinde ise dersin “cok ilging”, “edlenceli” ve “farkli” olarak nitelendirilmesi, bilgisayar
laboratuvarinda yapilan etkinliklerin 6grenmeye yonelik i¢csel motivasyonu artirdigini ortaya
koymaktadir. Ozellikle bazi &grencilerin sonraki derslerde de bilgisayar ortaminda ders islemek

istediklerini ifade etmeleri, motivasyonun sirddrdlebilir bir nitelik kazandigini géstermektedir.
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MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI

ARASTIRMACI GUNLUGU
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Sekil 57. Arastirmaci giinlGgu 6. hafta-1

Arastirmaci ginliginde, 40 adet 6rnek olayin en az bir deger icerecek sekilde siralandigi ve
surikle-birak yontemiyle etkilesimli icerige donlsttruldigi belirtilmistir.

Derse Aktif Katihm, is Birligi ve Teknoloji Destekli Ogrenme Siireci

Veriler birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin 6grenme sirecine aktif katilim sagladiklari ve
bu siirecin teknoloji ile biitlinlesik bicimde yirutluldigh anlasiilmaktadir. Gézlem ve arastirmaci
glinliiklerinde 6grencilerin 6rnek olaylari bireysel olarak okuyup dogru degerlerle eslestirdikleri, yanlis
secenekleri eleyerek ilerledikleri ve ikinci derste bu sireci sesli okumalarla pekistirdikleri ifade
edilmektedir. Bu durum 06grencilerin yalnizca pasif alici degil, aktif 6grenen roliinde olduklarini
gostermektedir. Ogrenci etkinliklerine iliskin bulgular, tim &grencilerin etkinlikleri basariyla
tamamlamalariyla bu aktif katilimin égrenme ¢iktisina dénistigiinii ortaya koymaktadir. Ogrenci
glnlikleri ise bu sdrecin is birligi boyutunu acgiga c¢ikarmaktadir. Bilgisayar kullanmakta zorlanan
ogrencilerin hem 6gretmenlerinden hem de arkadaslarindan destek almalari, sinif icinde dogal bir

akran 6grenmesi ve yardimlasma ortami olustugunu géstermektedir.
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Sekil 58. Arastirmaci ders gézlem formu 6. hafta-1

Ogrencilerin ilk kez bilgisayar kullandiklarini ifade etmeleri ve kisa siirede siirece uyum
saglamalari, teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin yalnizca akademik degil, ayni zamanda dijital
becerilerin gelisimine de katki sundugunu ortaya koymaktadir. Béylece 6grenme siireci bilissel, sosyal
ve teknolojik boyutlariyla bitlincul bir yapiya kavusmustur. Ayrica bilgisayar faresini kullanmakta
zorlanan 6grencilere hem 6gretmenin hem de arkadaslarinin destek olduklari, boylece 6grenciler

arasinda yardimlasma ve is birligi davranislarinin ortaya ¢iktigi gézlemlenmistir.
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Sekil 59. Etkilesimli icerigin bilgisayar laboratuvarinda uygulanmasi

Ogrenciler ekranda karsilarina ¢ikan 6rnek olaylari okuyarak ilgili kék degerleri dogru kutuya
yerlestirmis, yanlis ifadeleri ise eleyerek ilerlemistir. Bu slirecte Ogrencilerin teknolojiyle olan
etkilesimleri dikkat ¢ekmistir. Ders gdzlem notlarinda bazi 6grencilerin bilgisayar faresini kullanmakta
zorlandiklari, hatta birkag 6grencinin ilk kez bilgisayar kullandigini ifade ettikleri aktarilmaktadir.
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Sekil 60. Arastirmaci ders gozlem formu 6. hafta-2

Ogrencilerden birinin “Hocam dederleri yanhs belirlersek ne olur?” sorusu, onlarin hem
etkinlige olan ilgisini hem de teknolojik siirecin isleyisini anlamaya yonelik meraklarini yansitmaktadir.

Kok Degerlerin Fark Edilmesi, ifade Edilmesi ve i¢sellestirilmesi

Tim veri kaynaklari birlikte ele alindiginda 6grencilerin kok degerleri fark etme, ifade etme ve

icsellestirme streglerinde o6nemli ilerleme kaydettikleri gorilmektedir. Goézlem formunda ve
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arastirmaci ginliklerinde 6grencilerin “sefkat, sorumluluk, caliskanlk, hosgori, sabir, 6z denetim,
dirtstlik, vatanseverlik, adalet” gibi cok sayida degeri dogru bicimde eslestirdikleri ve bu degerleri
sesli olarak ifade ettikleri belirtilmektedir. Ogrenci etkinliklerinde tiim degerlerin dogru eslestirilmis
olmasi, bu farkindaligin uygulama diizeyine tasindigini géstermektedir. Ogrenci giinlikleri ise bu
siirecin icsellestirme boyutunu desteklemektedir. Ogrencilerin 6z denetim, sorumluluk gibi baz
degerleri daha zor anladiklarini, ancak 6rnek olaylar araciligiyla bu degerleri daha iyi kavradiklarini ifade
etmeleri 6grenmenin ylizeysel degil anlamlandirmaya dayali gerceklestigini ortaya koymaktadir. Ayrica
ogrencilerin en ¢ok etkilendikleri 6rnek olaylari agiklamalari, degerlerin bireysel anlam diinyalarinda
karsilik buldugunu gostermektedir. Bu durum degerlerin yalnizca bilissel diizeyde 6grenilmedigini, ayni

zamanda duyussal boyutta da i¢sellestirildigini gostermektedir.
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Sekil 612. Arastirmaci glinligu 6. hafta-2

Bu slirecte 6grencilerin “sefkat, sorumluluk, caliskanlik, hosgord, sabir, 6z denetim, dirustlik,

”

vatanseverlik, sadakat, sevgi, esitlik, empati, adalet, cesaret, comertlik, baris..” gibi deger ve

kavramlari daha iyi kavradiklari ve bunlari yliksek sesle ifade ederek pekistirdikleri belirtilmistir.

MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI
OGRENCI GUNLUGU
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Sekil 62. O1'e ait 6grenci glinl(igi (6. hafta)

01 ise “ilk haftadan itibaren isledidimiz biitiin degerleri ve daha fazlasini burada gérdiim.
Bilgisayar kullanmak ¢ok giizelmis, ben hep tablet kullaniyorum. Bilgisayar kullanamayan

arkadaslarimi da gérdiim ama égretmenimiz onlara yardim etti.” sozleriyle dersin degerler agisindan
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genel bir tekrar niteligi tasidigini vurgulamis, ayrica bilgisayar kullaniminin 6grenme siirecine kattig
farkhliga dikkat cekmistir.

Kavramsal Anlama ve Ogrenmenin Pekistirilmesi

Altinci hafta bulgularn, 6grencilerin deger kavramlarina iliskin kavramsal anlayislarinin
gelistigini ve bu 6grenmenin pekistirildigini gdstermektedir. Gozlem ve arastirmaci giinliklerinde, ilk
derste yapilan eslestirme etkinliklerinin ikinci derste tekrar edilmesiyle 6grencilerin daha dogru ve hizh
eslestirmeler yaptiklari belirtiimektedir. Bu tekrar sireci 6grenmenin kalicihgini artiran édnemli bir
unsur olarak 6ne cikmaktadir. Ogrenci etkinliklerinde tim 6grencilerin dogru eslestirme yapmasi,
kavramsal 6grenmenin basariyla gerceklestigini gostermektedir. Ogrenci giinliiklerinde ise 6grencilerin
“bnceden gérdiigiim degerler vardi”, “ilk defa duydugum kavramlar 6grendim” gibi ifadeleri hem
onceki 6grenmelerin pekistirildigini hem de yeni kavramlarin 6grenildigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle “6z denetim” gibi daha soyut kavramlarin 6grenciler tarafindan fark edilmesi ve 6gretmen
destegiyle anlamlandirilmasi, kavramsal 6grenmenin 6gretim sirecinde nasil derinlestirildigini
gostermektedir. Bu baglamda Uretken yapay zekad destekli 6rnek olaylarin kavramsal 6grenmeyi
somutlastirarak anla§|lmasm| kolayla§t|rd|§| soylenebilir.
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Sekil 63. Arastirmaci ginligu 6. hafta-3

Ogrenciler “sorumluluk” ve “6z denetim” degerlerini anlamakta daha ¢ok zorlandiklarini, buna
karsin “vatanseverlik” degerini en kolay fark ettiklerini dile getirmistir.

Duyussal Deneyimler ve Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi

Altinci hafta verileri, 6grenme silirecinin glcli bir duyussal boyuta sahip oldugunu ve
dgretmen-6grenci etkilesiminin bu siirecte belirleyici rol oynadigini gdstermektedir. Ogrenci
glnliklerinde dersin “eglenceli”, “ilging” ve “sasirtici” olarak tanimlanmasi, olumlu duygularin
dgrenmeye eslik ettigini ortaya koymaktadir. Ozellikle bilgisayar laboratuvarinda ders islenmesi
ogrencilerde baslangicta saskinlk olusturmus, ancak bu durum kisa sirede merak ve ilgiye
déniismistiir. Ogretmen-6grenci etkilesimi agisindan tiim veri kaynaklari tutarh bulgular sunmaktadir.
Ogrencilerin zorlandiklar noktalarda 6gretmenden destek almalari, 6gretmenin aciklayici yonergeler
vermesi ve aninda donit saglamasi 6grenme siirecini kolaylastirmistir. Ogrenci ginliiklerinde
ogretmenin emeginin ve desteginin 6zellikle vurgulanmasi, 6gretmenin rehberlik rolinin 6grenciler

tarafindan fark edildigini gostermektedir. Bu baglamda 6gretmenin yonlendirici, destekleyici ve motive
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edici tutumunun 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal 6grenme slreglerini olumlu yonde
etkiledigi soylenebilir.
MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI &
OGRENCI GUNLUGU
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Sekil 64. 015'e ait 6grenci glinligi (6. hafta)

015 ginliigiine yazdigi “Bugiin derste Mira¢ hocamiz bize bir uygulama acti, uygulama
eslestirme uygulamasiydi. Ge¢mis derslerde 6grendigimiz degerleri bu hikdyelerle eslestirdik. Ben
cogunu yaptim, sadece 1-2 hikdyede zorlandim, onu da Mira¢ hocaya sordum, Mira¢ Hoca da dogru
cevaplari verdi. Bu haftaki dersimiz ¢ok ilgingti ve giizeldi, bundan sonraki derslerde de bilgisayar
odasinda islemek isterim.” ifadeleriyle etkinliklerden keyif aldigini, bilgisayar odasinda yapilan dersin

ilgisini artirdigini ve sonraki derslerde de bu sekilde devam etmek istedigini dile getirmistir.

MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI
OGRENCI GUNLUGU

Sekil 65. O3'e ait 6grenci glinl(igi (6. hafta)

03 ginligiinde “Bilgisayar odasina gittik, bilgisayar odasinda hepimiz ayri ayri bilgisayarlara
oturduk. Daha sonra égretmenimiz bize dersle ilgili aciklama yapti. Biz de hikdyeleri okumaya basladik,
her hikdyeyi okudugumuzda onu bir dederle eslestirdik.” ifadeleriyle 6gretmenin dersin igerigini
aciklayici yonergelerle aktardigini ve 6grencilerin bu dogrultuda etkinligi gerceklestirdigini belirtmistir.

Bireysel Farkhiliklar ve Dijital Yeterlikler

Altinci hafta bulgulari, 6grenciler arasinda bireysel farkliliklarin 6zellikle dijital yeterlikler
baglaminda belirginlestigini géstermektedir. Gézlem ve arastirmaci ginliklerinde bazi 6grencilerin

bilgisayar kullaniminda zorlandiklari, bazilarinin ise siireci rahatlikla yonettikleri ifade edilmektedir.
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Ogrenci ginliikleri de bu durumu destekleyerek bazi 6grencilerin ilk kez bilgisayar kullandiklarini,
bazilarinin ise dnceden deneyime sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Bu farkliliklara ragmen
ogrencilerin 6gretmen ve akran destegiyle siirece uyum saglamalari, 6grenme ortaminin kapsayici bir
yaplya sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica bu sirec dijital okuryazarlk becerilerinin gelisimine katki
sunarak 6grenciler arasindaki farkhliklarin zamanla azalmasina zemin hazirlamistir. Sonug olarak altinci
haftaya iliskin biitlincll analiz, Giretken yapay zeka destekli ve teknoloji temelli 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin ilgi, motivasyon, katilim, kavramsal 6grenme ve deger kazanimi lzerinde ¢ok boyutlu ve
olumlu etkiler olusturdugunu, bununla birlikte bireysel farkliliklarin uygun 6gretim stratejileriyle

dengelenebildigini ortaya koymaktadir.

4.1.7. Yedinci Hafta Yapilan Uygulama Etkinliklerine iliskin Bulgular

Yedinci hafta kapsaminda elde edilen gézlem notlari, arastirmaci glinliikleri, 6grenci etkinlikleri
ve Ogrenci gunlikleri birlikte degerlendirildiginde verilerin belirli temalar etrafinda anlamh bigimde
kiimelendigi gorulmektedir. Bu dogrultuda bulgular derse ilgi ve motivasyon, aktif katihm, iiretken
6grenme ve is birligi, kok degerlerin fark edilmesi, ifade edilmesi ve i¢csellestirilmesi, kavramsal anlama
ve yaratici yapilandirma siireci, duyussal deneyimler ve d&gretmen-6grenci etkilesimi ile zaman
ybnetimi, 6grenme siirecinin sinirlari ve bireysel farkliliklar basliklari altinda bitincul olarak ele
alinmistir.

Derse ilgi ve Motivasyon

Yedinci hafta bulgulari, masal tamamlama etkinliginin 6grencilerin derse yonelik ilgisini ve igsel
motivasyonunu belirgin bicimde artirdigini géstermektedir. Gozlem notlarinda 6grencilerin verilen
sureyi etkin kullanmaya calistiklari, 6zellikle siire hatirlatmalarindan sonra yazma siireglerine daha
yogun sekilde odaklandiklari belirtiimektedir. Bu durum 6grencilerin yalnizca etkinlige katilmakla
kalmayip silireci tamamlamaya yonelik giiclii bir motivasyon gelistirdiklerini ortaya koymaktadir.
Arastirmaci glinliklerinde yer alan “birden fazla deger kullanirsak masal daha anlamli olur mu?” gibi
sorular ile 6grenci gilinliiklerinde ifade edilen “ders ¢ok eglenceliydi”, “ilgimi cekti” gibi sdylemler
birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin etkinlige yonelik merak, ilgi ve gonilli katiim dizeylerinin
ylksek oldugu anlasilmaktadir. Ayrica 6grencilerin kendi yazdiklari masallarin Gretken yapay zeka
tarafindan olusturulan metne ne kadar benzedigini merak etmeleri, 6grenme siirecine rekabetci ve
merak temelli bir motivasyon boyutu da eklemistir. Bununla birlikte hicbir 6grencinin etkinligi
tamamen bos birakmamis olmasi ve blylk cogunlugun etkinligi tamamlamasi, 6grenci etkinlik

bulgulariyla da ortiiserek motivasyonun davranissal diizeyde de karsilik buldugunu gostermektedir.

120



.T}'\\( et SQQ\?(Q bir déor mf h\\\om\.m
o ksa bude/\ foslo depor 633 ol SO
?Qf du. " Brdon w(\;\o tulloav oz mase)

Ql&\m Of\\Oﬂ\\ duv cle;\{h\\

Sekil 66. Arastirmaci ders gézlem formu 7. hafta-1

Ogrencilerin “birden fazla deger kullanirsak masal daha anlamli olur mu?” gibi sorularla siirece
yonelik meraklarini ifade etmeleri de onlarin etkinlige gondlli ve istekli bir sekilde katildiklarini
gostermektedir.

Aktif Katihm, Uretken Ogrenme ve is Birligi

Veriler bitlincll olarak incelendiginde 6grencilerin masal olusturma siirecine aktif bicimde
katildiklari ve Uretken 6grenme siirecine dahil olduklari gérilmektedir. Gozlem notlari ve arastirmaci
glnlikleri 6grencilerin hem bireysel hem de grup halinde calisma tercihinde bulunabildiklerini, grup
¢alismalarinda gorev paylasimi yaparak ortak {riin ortaya koyduklarini géstermektedir. Grup sézcisi
belirlenmesi ve Urinlerin sinifla paylasilmasi, 6grencilerin yalnizca katiim degil ayni zamanda
sorumluluk alma ve temsil etme becerilerini de gelistirdigini ortaya koymaktadir. Ogrenci giinliklerinde
yer alan ifadeler de bu bulgulari desteklemektedir. Ogrencilerin arkadaslariyla birlikte masal
olusturduklarini, birbirlerinin fikirlerinden yararlandiklarini ve bu siiregte 6grenmenin daha keyifli hale
geldigini belirtmeleri is birligine dayali 6grenmenin etkinligini gdstermektedir. Ayni zamanda bazi
ogrencilerin bireysel ¢calismayi tercih ederek kendi Grinlerini gelistirmeleri, farkli 6grenme yollarinin
desteklendigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda etkinlik siireci, 6grencilerin yalnizca bilgi tiiketen

degil, anlam Ureten ve igerik gelistiren aktif 6grenenler haline geldiklerini gostermektedir.
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Sekil 67. Arastirmaci giinlGgu 7. hafta-1

Masal tamamlama etkinligi siiresince 6grencilerin hem bireysel hem de grup héalinde g¢alismayi
tercih ettikleri gozlemlenmistir. Arastirmaci giinligiinde belirtildigi lizere bazi 6grenciler bireysel olarak
yazmay! secerken bazilari grup olusturarak gorev paylasimi yapmis, grup halinde calisanlar ise
aralarindan sozci belirleyerek masallarini sinifla paylagsmislardir. Bu durum 6grencilerin hem bagimsiz

calisma hem de is birligi icerisinde tiretim yapma becerilerini sergileyebildiklerini gostermektedir.
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Kok Degerlerin Fark Edilmesi, ifade Edilmesi ve i¢sellestirilmesi

Yedinci hafta bulgulari, 6grencilerin kdk degerleri yalnizca tanimakla kalmayip yazili ve sozlii
Uretim sireglerine bitlinlestirdigini gostermektedir. Gozlem ve arastirmaci glinliklerinde 6grencilerin
“merhamet, empati, sabir, azim, alcakgoniilliiliik ve paylasma” gibi hedef degerleri dogrudan
kullanabildikleri; bunun yani sira “adalet, cesaret, sadakat, ¢caliskanlik” gibi ek degerleri de masallarina
dahil ettikleri gériilmektedir. Ogrencilerin “Bu masalda merhamet ve paylasma var” ya da “Biz de bu
degerleri kullandik” gibi ifadeleri, degerlerin fark edilmesinin 6tesinde bilingli olarak segilip
kullanildigini géstermektedir. Ogrenci giinliiklerinde de benzer sekilde dgrencilerin dgrendikleri
degerleri masallarina aktardiklarini ifade etmeleri, bu siirecin i¢sellestirme boyutuna ulastigini ortaya
koymaktadir. Ayrica bazi 6grencilerin etkinliklerde degerleri bilingli sekilde secerek (6rnegin cesaret
veya empatiyi tercih etmeleri) masal kurgusuna yerlestirmeleri, degerlerin bireysel anlam diinyasinda
karsilik buldugunu gostermektedir. Bu durum degerler egitiminin yalnizca bilissel degil, ayni zamanda

anlamsal ve kisisel diizeyde yapilandirildigini ortaya koymaktadir.
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Sekil 68. Arastirmaci guinligl 7. hafta-2

Masal tamamlama etkinligi stiresince 6grencilerin kok degerleri dogru bicimde fark ettikleri ve
yazili/sozli bicimde ifade ettikleri gorulmustir. Arastirmaci glinliguinde masalda yer almasi beklenen
degerlerin “merhamet, empati, sabir, azim, algakgéniilliiliik ve paylasma” oldugu belirtilmistir. Etkinlik
boyunca 6grencilerin biyik cogunlugu bu degerleri kullanmis, bazi 6grenciler ise “cesaret, sadakat,

adalet ve caliskanlk” gibi ek degerleri de masallarina yansitmislardir.
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Sekil 69. Masal tamamlama etkinligi uygulamasi yapan 6grenciler

Genel olarak bulgular 6grencilerin hem beklenen degerleri hem de ek degerleri masallarina
yansitabilmeleri, degerleri dogru bicimde fark etmeleri ve yazili/s6zli olarak ifade etmeleri bakimindan
olumlu sonuglar ortaya koymustur. Bu durum masal tamamlama etkinliginin degerlerin fark edilmesi

ve farkli baglamlarda ifade edilmesine katki sagladigini gdstermektedir.

MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI @5
 OGRENCI GUNLUGU
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Sekil 70. O1'e ait 6grenci glinl(igii (7. hafta)

01 ginliiginde “Sevgili giinliik, bugiin Masal ve Destanlarimiz dersinde ¢cok sey islemedik.
Hocamiz bize bir metin verdi ve serim, diigiim, ¢6ziim béliimlerine gére o metni doldurduk. Ben de ¢ok
giizel bir masal yazdim, masalima Bereketli Kby bashdgini verdim. Masalimda daha énce isledigimiz
derslerdeki degerleri kullandim, ben saygi ve ¢aliskanlik gibi degerleri kullandim.” sozleriyle ders
kapsaminda degerlerin genel tekrarini yaptigini ve yazdigi masalda bu degerleri 6n plana gikardigini
ifade etmistir.

Kavramsal Anlama ve Yaratici Yapilandirma Siireci

Bulgular, 6grencilerin masal olusturma stirecinde hem edebi tlr bilgilerini hem de deger
temelliicerik iretim becerilerini gelistirdiklerini gdstermektedir. Gozlem verilerinde yer alan “Bu masal

oldugu icin destan ézelliklerini kullanmadim.” ifadesi 6grencilerin tirler arasi farklari ayirt edebildigini
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ve kavramsal diizeyde dogru yapilandirma gercgeklestirdigini ortaya koymaktadir. Arastirmaci
yonlendirmeleriyle kavramsal karisikliklarin giderilmesi, 6grencilerin dogru tir 6zellikleriyle metin
Uretmelerine katki saglamistir. Ogrenci giinliiklerinde ise masalin serim-diigiim-¢ziim yapisina uygun
sekilde tamamlandiginin ifade edilmesi, bu kavramsal bilginin uygulamaya donistirildigini
gostermektedir. Bununla birlikte 6grencilerin etkinliklerde farkli degerleri bir arada kullanarak 6zgiin
masallar Gretmeleri, yaratici diisinme becerilerinin gelistigine isaret etmektedir. Etkinligin Gretken
yapisi sayesinde 6grenciler, 6grenilen bilgileri yeni baglamlarda kullanarak yaratici ve bitincdl Grinler

ortaya koymustur.
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Sekil 71. Arastirmaci ders gozlem formu 7. hafta-2

Bu baglamda bir 6grencinin “Hocam bu yazdigimiz masal oldugu icin destanlarda yer alan
olaylardan bahsetmedim.” ifadesi, masal ve destan tirleri arasindaki farki ayirt ettigini gostermektedir.

Duyussal Deneyimler ve Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi

Ogrenci giinliikleri, yedinci haftada 6égrenme siirecinin giiclii bir duyussal boyut tasidigini
géstermektedir. Ogrenciler etkinlikleri eglenceli, ilgi cekici ve motive edici olarak tanimlamis; bazi
Ogrenciler ise 6gretmenin begenisini kazanma istegiyle daha fazla gcaba gosterdiklerini ifade etmistir.
Bu durum 6grenme sirecinde duygusal baglihk ve basari motivasyonunun etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte 6gretmenin slire¢ boyunca sagladigi doéndtler, yonlendirmeler ve
pekistirecler 6grenciler tarafindan agik¢a vurgulanmistir. Ogrencilerin “hocam gelistirebilirsin dedi”,
“aferin almak istiyorum” gibi ifadeleri 6gretmen geri bildirimlerinin 6grenme sirecini destekledigini
gostermektedir. Genel olarak 6gretmen-6grenci etkilesiminin destekleyici, yonlendirici ve motive edici
bir yapida oldugu; bu durumun da O6grencilerin hem bilissel hem duyussal katilimini artirdigi

anlasiimaktadir.
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MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSIH
OGRENCI GONLUGO
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Sekil 72. O6'ya ait 6grenci giinligi (7. hafta)

06 ise “Sevgili giinliik, bu hafta derste éGretmenimiz bize bir kégit verdi ve bizden bir masalin
yazilmasini istedi. Giris, gelisme ve sonug¢ béliimiinii vermisti, biz de devam ettik. Ben ilk derste
yetistiremedim ama ikinci derste yetistirebildim. Onceki haftalarda kullandi§imiz bazi dederleri
kullandim; sayg, sevgi, yardimseverlik, empati gibi degerlerdi. Ogretmenimizden giizel bir aferin almayi
istiyorum.” ifadeleriyle hem degerleri masalina yansittigini hem de 6gretmenin takdirini kazanma
istegini dile getirmistir.

MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSI

OGRENCI GUNLUGU
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Sekil 73. 021'e ait 6grenci giinliigii (7. hafta)

021 ginliigiinde “Sevgili giinliik, bugiin derste masal tamamlama etkinligi yaptik. Serim
béliimii verilmisti, geri kalan kisimlarin masalin devamini yazdik. Ben daha énceki haftalarda
égrendigim dederlerden bazi seyleri yazdim. Ogretmenimiz cok aferin dedi ve cok bedendi. Ben de
masalimi okudum, sonraki hafta gériismek iizere.” ifadeleriyle 6gretmenin donit ve pekistireg vererek
sirece katki sagladigini, bu durumun kendisini memnun ettigini dile getirmistir.

Zaman Yoénetimi, Ogrenme Siirecinin Sinirlari ve Bireysel Farkhiliklar

Yedinci hafta bulgulari, 6grenciler arasinda zaman yénetimi ve 6grenme hizina bagh farkhliklar

bulundugunu gostermektedir. Ogrenci etkinliklerine iliskin verilerde bazi 6grencilerin etkinligi eksiksiz
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tamamlarken bazilarinin eksik birakmasi, bu farkliliklarin somut bir gostergesidir. Ogrenci
glnliklerinde yer alan “ilk derste yetismedi”, “ikinci derste tamamladim” gibi ifadeler de bu durumu
desteklemektedir. Bu farkhliklar yalnizca bilissel degil, ayni zamanda duyussal ve cevresel etkenlerle de
iliskilidir. Ornegin bir 6grencinin yorgunluk ve sinav stresi yasadigini belirtmesine ragmen etkinlige
katilim gostermesi, 6grenme siirecinin ¢ok boyutlu dogasini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte higbir
ogrencinin etkinligi tamamen bos birakmamasi, bireysel farkliliklara ragmen genel katilim diizeyinin
yiksek oldugunu ve 6grenme siirecinin kapsayici bir yapiya sahip oldugunu géstermektedir.

4.1.8. Ogrenci Goriismelerine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda 6grencilerin eylem arastirmasi 6ncesi gorisleriyle eylem arastirmasi sonrasi

gorisleri karsilastirmali incelenmistir. Ogrencilerin eylem arastirmasi éncesi ve sonrasi Masal ve

Destanlarimiz dersine katiim durumlarinin karsilastirmali bulgulari Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin eylem arastirmasi dncesi ve sonrasi masal ve destanlarimiz dersine katihm
durumlari

Ogrenci  Eylem Arastirmasi Oncesi Eylem Arastirmasi Sonrasi

Kodu

01 Normal, diistik katilim, s6z hakki az pana iy anlama,“hayal guicu gelisimi,
olumlu duygu, yiksek katilim

02 Sikici, diistik katihm, isteksizlik Eglenceli, zevkli, bol katilim, isteklilik

04 Biraz sikici, dusiik katihm Eglenceli, yuksek katilim

- - 4 Hayal giicu gelisimi, kiilttrel 6grenme,

05 lyi, katihm saglama yiiksek katilim

06 Normal, ara sira katilim Daha iyi farkindalik, diizenli katilim

&7 Cok iyi deil, nadir katilim En ¢ok katilan 6grenci olma, ylksek
katihm

09 Katilmayi sevmeme, katilim yok Eglenceli ders, artan katilim

.. Cocuksu ders, sevmeme, diisiik Eglenceli, dinlemekten keyif alma,

021 .

katihm canlandirmalarla aktif katihm
026 Hi¢ katilmama, ¢ok sikici Olumlu duygular, glinlk hayata

aktarma, 6grenme, yliksek katihm

Sikici, konulari begenmeme, diislik

027 katilim

Dersi sevme, yliksek katilim

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin eylem arastirmasi 6ncesinde Masal ve Destanlarimiz
dersine yonelik katilimlarinin genellikle disiik oldugu, dersin sikici, cocuksu veya ilgi ¢ekici olmadigi
yoniinde gorisler dile getirdikleri goériilmektedir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu derse ya hic
katilmadiklarini ya da sinirli diizeyde katilim sagladiklarini belirtmistir. Eylem arastirmasi sonrasinda ise
dgrencilerin dersle ilgili algilarinda olumlu ydnde belirgin bir degisim gdzlenmistir. Ogrenciler dersin
artik eglenceli, zevkli ve faydal oldugunu vurgulamis; katihm dizeylerinin arttigini, hayal giclerinin

gelistigini, kiltirel olarak yeni bilgiler edindiklerini ve 6grendiklerini glinliik yasamda kullanabildiklerini
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ifade etmislerdir. Bu durum yapilan eylem arastirmasinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini ve ders ici katilimlarini artirdigini géstermektedir.

Ogrencilerin bireysel yanitlari incelendiginde derse ydnelik algi ve katim diizeylerinde dikkat
cekici doniisiimler géze carpmaktadir. Ornegin 026 6n gériismede “Hig katilmam. Ders bana ¢ok sikici
geliyor.” diyerek derse katilmadigini ve dersi sikici buldugunu ifade ederken son gériismede “Masal ve
Destanlarimiz dersine katildigim icin giizel duygular hissediyorum ve égrendiklerimi giinliik hayatta
uyguluyorum.” sozleriyle hem katihminda artis oldugunu hem de dersin yasamina yansidigini
belirtmistir. Benzer sekilde 021 dnceden “Dersi pek sevmiyordum ¢iinkii cok bebeksiydi. Bu sebeple az
katihrdim.” ifadesiyle dersi sevmedigini, cocuksu buldugunu ve az katildig1 sdylerken sonrasinda “Dersi
dinlemeyi ¢ok seviyorum. Canlandirma vb. seyler yapiyoruz dersimiz ¢cok eglenceli oluyor.” seklindeki
sdzleriyle dersin artik ilgi cekici bir hal aldigini ve aktif katildigini dile getirmistir. Ayrica 07 ilk
gorismede “Cok iyi degildi. Cok nadir katilirdim.” diyerek dersin iyi olmadigini ve katihminin disik
oldugunu belirtirken son gorismede “Sinifin en ¢ok derse katilaniyim.” ifadesiyle dersin kendisinde
olusturdugu degisimi ve derse en ¢ok katilan 6grenci oldugunu net bicimde ortaya koymustur.

Ogrencilerin eylem arastirmasi 6ncesi ve sonrasi Masal ve Destanlarimiz dersini farkli

yontemlerle islenmesine yonelik gérislerinden elde edilen bulgular Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin eylem arastirmasi ncesi ve sonrasi masal ve destanlarimiz dersini farkli
yontemle islemeye yonelik gérisleri

Ogrenci Eylem Arastirmasi Oncesi Eylem Arastirmasi Sonrasi

Kodu

61 Normal, farkli yontem istegi Olumlu, uretlfen ya;?ay zeka ve bilgisayar
kullanimini eglenceli bulma

02 Eglenceli olsun diye farkl yontem istegi g?k i, etkinlik ve yarismalarla deger
O0grenme

04 Sikici oldugu icin farkl yontem istegi !Eglencell oldugu icin meveut yontemi
isteme

05 Daha giizel olur diye farkh yontem istegi  Mevcut sistem giizel, degisirse koti olur

06 Perf!er bosa gidivor dive farkli yontem Olumlu, dersler verimli gecti

istegi

- . o N L Cok olumlu, izleme ve canlandirmaile

07 Zevksiz oldugu icin farkli yontem istegi N .
eglenceli ve anlaml

09 Keyif verici olur diye farkli yontem istegi Gok eglenceli, zevk verici, bilgisayar

y y y & kullanimiyla daha fazla katilim
821 Daha kotu olur diye farkl yontem Uretken yapay zeka ile gecmisi 6grenme,
istememe deger kazanma
026 iifglgeican ve eglence icin farkli yontem Yazl yazmaktan kurtulma, olumlu etki
027 Ders sikici oldugu icin farkli islenmesini Yenilik, daha iyi anlama, eglenceli ders

isteme

127



Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin eylem arastirmasi 6ncesinde Masal ve Destanlarimiz
dersini farkli yontemlerle isleme konusunda ¢cogunlukla olumlu beklenti icinde olduklari gérilmektedir.
Ogrenciler dersin mevcut halinin sikici, zevksiz veya verimsiz oldugunu ifade ederek farkli
uygulamalarin dersi daha eglenceli, anlamli ve faydali hale getirecegini dile getirmislerdir. Bununla
birlikte az sayida 6grenci farkli yontemlerin dersi olumsuz etkileyebilecegini disinerek degisiklik
istemedigini belirtmistir. Eylem arastirmasi sonrasinda ise 6grencilerin blyik ¢cogunlugu uygulanan
yeni ydntemleri olumlu, eglenceli ve verimli bulduklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler ézellikle tiretken
yapay zeka ve bilgisayar destekli uygulamalar sayesinde dersin daha keyifli gectigini, etkinlikler,
yarismalar ve canlandirmalar yoluyla 6grenmenin pekistigini ve derslerin artik bosa gecmedigini
vurgulamislardir. Bazi 6grenciler Uretken yapay zeka destegi ile hazirlanan yontemin degistirilmemesi
gerektigini belirterek uygulamanin kendileri agisindan en uygun yéntem oldugunu dile getirmistir. Bu
bulgular eylem arastirmasinin 6grencilerin derse yonelik algilarini olumlu yonde dontstirdugiin,
dersin daha eglenceli, anlamli ve verimli bir hal almasini sagladigini géstermektedir.

Ogrencilerin bireysel yanitlari incelendiginde, Masal ve Destanlarimiz dersine yonelik algi ve
katilim diizeylerinde dikkat ¢ekici déniisiimler géze carpmaktadir. Ornegin O1 6n gériismede “Bence
su an normal bir durumda. Farkli islemek isterdim.” diyerek mevcut yontemi siradan bulurken son
gorismede “Olumsuz bir goriisiim yok. Olumlu olarak da iiretken yapay zekd ve bilgisayar kullanmak
gercekten eglenceli, iyi.” sdzleriyle dersin artik keyifli hale geldigini ifade etmistir. Benzer sekilde 04 6n
goériismede “Isterdim ¢iinkii biraz sikici.” diyerek dersin monoton gectigini belirtmis, son gériismede
ise “Istemem ciinkii bu uygulama ¢ok edlencelidir.” ifadesiyle yeni ydntemin beklentilerini karsiladigini
vurgulamistir. 06 da 6n goriismede “Evet isterdim ¢iinkii her zaman bir dersimiz bosa gidiyor.” diyerek
dersin verimsiz gegctigini dislinlirken son gorlismede “Olumlu. Ders daha iyi gegmeye baslad, dersler
bosa ge¢medi.” s6zleriyle derste artik verimlilik saglandigini belirtmistir. Ayrica 026 én gériismede
“Evet isterdim. Clinkii mevcut ders hi¢c heyecanli ve keyifli degil. Eglenerek 6grenmeyi isterdim.” derken
son gorismede “Bilgisayar odasinda isledik. Cok glizeldi, olumlu etkiledi, yazi yazmaktan kurtulduk.”
ifadesiyle hem 6grenme siirecinden keyif aldigini hem de uygulamanin olumlu katkisini dile getirmistir.
027 ise 6n gorismede “Bilmiyorum belki olabilir ama dersler sikici oldudu icin farkl islenmesini
isterdim.” sozleriyle kararsiz bir tavir sergilerken son gorlismede “Yenilik oldu, daha glizel anlamaya
basladim ve dersler eglenceli gidiyor.” ifadesiyle yeni yontemin 6grenmesini kolaylastirdigini ve
katihmini artirdigini belirtmistir.

Bu ornekler 6grencilerin baslangicta dersi sikici, siradan ve verimsiz bulduklarini fakat eylem
arastirmasi stirecinde uygulanan yontemler sayesinde dersin onlar icin eglenceli, anlamli ve faydali bir
hal aldigini gdstermektedir. Ogrencilerin eylem arastirmasi éncesi ve sonrasi degerlerin uyandirdig

etkiye yonelik gorislerinden elde edilen bulgular Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Ogrencilerin 6n ve son gériismelerde degerlerin uyandirdigi etkiye iliskin gériislerinin
karsilastiriimasi

Ogrenci  Eylem Arastirmasi Oncesi Eylem Arastirmasi Sonrasi
Kodu

o1 Normal, degerleri daha iyi 6grenme Fedakarlik degeri kazanma

ihtiyaci
&2 Etkisi az, fazla etkilenmeme Cok etkili, kaltir, saygl ve diristlik
kazanma
04 Anlamadigi icin etkisi az Aklinda kalma ve hayatina uygulama
. . Cesaret, vatanseverlik, kahramanlik,
05 Etkisi az, anlamama e 1 . .
dirustlik degerlerini kazanma
86 Deg.erlerlr? hayatinda bircok alani Derse merak artis
etkilemesi
&7 Anlasa da uygulayamama Tariht olaylar hakkinda bilgi ve biling
kazanma
89 Vatanseverlik hosuna gitme V?tanseverllg| glclu bir deger olarak
gbérme
021 Fazla fark olmadigini diisinme Hayal gucunuu gelistirme, fedakarlik
degerlerini 6grenme
026 Etkisi yok, dersten bir sey 6g§renmeme Dersi sevmek, dersin bitmesini istememek
827 Anlayamadig icin etkisi az Masal ve destanlari 6grenme, duyarlilik
kazanma

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin dnemli bir kismi degerleri tam olarak anlayamadiklarini,
etkisinin az oldugunu veya degerleri 6grense bile yasamina yansitamadigini dile getirmistir. Bununla
birlikte birka¢ 6grenci dersin hayatlarina kismen etki ettigini ifade etmistir. Eylem arastirmasi
sonrasinda ise 6grencilerin deger algilarinda dikkat cekici bir degisim ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler artik
degerleri hayatlarina yansittiklarini, kiiltiirel kimlik ve toplumsal degerlere dair biling kazandiklarini,
dersin merak uyandirici ve keyifli hale geldigini vurgulamislardir. Ayrica fedakarlk, duaristlik,
vatanseverlik, cesaret ve kahramanlik gibi degerlerin 6n plana ¢iktig gorilmektedir. Bu sonuglar
yapilan eylem arastirmasinin 6grencilerin degerleri daha iyi anlamalarini, i¢sellestirmelerini ve giinlik
yasamlarina aktarmalarini sagladigini, dolayisiyla dersin sadece bilgi aktarimi degil ayni zamanda deger
kazandirma islevini de giglendirdigini gostermektedir.

Ogrencilerin bireysel yanitlari incelendiginde Masal ve Destanlarimiz dersinde yer alan
degerlere yonelik algilarinda dikkat cekici donisiimler goze carpmaktadir. Ornegin O1 6n gériismede
“Normaldir. Degerlerin ne oldugunu daha iyi 6grenmeliyiz.” diyerek degerlerin kendisinde yeterli bir
etki uyandirmadigini belirtirken son gorlismede “Artik daha fedakdr oldugumu diisiinliyorum.”
ifadesiyle belirli bir degeri icsellestirdigini ve kisisel gelisiminde olumlu bir degisim yasadigini
vurgulamistir. Benzer sekilde 02 ilk gériismede “Bence ¢ok etki etmiyor. Fazla etkilenmem.” sdzleriyle
dersin deger aktarimini yetersiz buldugunu dile getirirken son goriismede “Bende ¢ok etkili oldu.

Dederlerimiz bana kiiltiiriimiizii 6gretti ve bana saygi ve diiriistliigii égretti.” diyerek kiltiirel ve ahlaki
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degerler kazandigini ifade etmistir. O4 ise 6n goriismede “Pek fazla olmuyor ¢iinkii anlayamiyorum.”
diyerek degerleri kavramakta zorlandigini belirtmis, sonrasinda “Aklimda kaldigi icin hayatimda
uyguladim.” ifadesiyle dgrendiklerini davranisa donistiirdiigiinii gdstermistir. O5 de benzer bir
bicimde ilk gériismede “Etkisi az. Ciinkii bir sey anlamiyorum.” derken son gortismede “Bir siirii deger
kazandirmistir. Cesurluk, vatanseverlik, kahramanlik, diiriistliik degeri kazandirmistir. Uyandirdigi etki
iyidir.” sozleriyle degerleri anladigini ve bunlari hayatina yansittigini belirtmistir. Ayrica 021 6n
gorlismede “Bence ¢ok bir fark olmad..” diyerek degerlerin kendisinde etki uyandirmadigini dile
getirirken son goriismede “Benim hayal giiciimii daha da genisletti. Vatanim icin kendinden vazgegen
kisilerden 6grendigim degerler vardir.” ifadesiyle hem hayal giicliniin gelistigini hem de fedakarlik
degerini kazandigini ortaya koymustur. 027 ise 6n gériismede “Dersi anlayamadi§im icin pek fazla etki
etmiyor.” diyerek degerleri kavrayamadigini belirtmis, sonrasinda “Eskiden destanlarimizi ve masallari
pek bilmiyordum ama bu ders sayesinde hem destanlarimizi ve masallarimizi 6grendim hem de eskiye
gore daha duyarliyim.” diyerek kiltirel farkindalik ve duyarhlik kazandigini ifade etmistir.

Bu ornekler 6grencilerin baslangicta degerleri yeterince anlayamadiklarini, etkisinin sinirli
oldugunu ya da yasamlarina yansitamadiklarini dislindiiklerini ancak eylem arastirmasi siirecinde
uygulanan yoéntemlerle birlikte degerleri daha iyi kavradiklarini, i¢sellestirdiklerini ve yasamlarina
aktardiklarini acikga gostermektedir. Ogrencilerin eylem arastirmasi 6ncesi ve sonrasi degerleri giinliik

yasamlarina yansitmalarina yonelik gorislerinden elde edilen bulgular Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. Ogrencilerin 6n ve son gériismelerde degerleri giinliik yasama yansitma durumlari

Ogrenci Eylem Arastirmasi Oncesi Eylem Arastirmasi Sonrasi
Kodu

Cok yansitmiyorum, nasil yansitacagimi

01 o Neredeyse evet
bilmiyorum
02 Kullanilabilir ama merak etmedigi icin Blyliklerine dirist ve saygili davranma
uygulamiyor
&4 Yarj§|tam|yor, etkinlikler akilda kalici Yansitiyor, fazla olmustur
degil
05 Yansitamiyor, aklinda kalmiyor GUnlik yasamda karsilastiginda uyguluyor
06 Yansitiyor Tam olmasa da yansitmaya calisiyor
07 Bazen yansitiyor %70 oraninda yansitiyor
09 Pek yansitamiyor Yardim etme davranisini artiriyor
821 Bazilarini yansitiyor Bircok degeri hayatinda kullanmaya
calisiyor
026 Y;inﬁltz.a.mlyor, deger Ggrenmedigini Yansitiyor. Sinavlarda ve etkinliklerde.
duslintyor
.. Yansitamiyor, masal ve destanlarin Gunliuk yasamina yansitiyor, daha duyarl
027 ; . S .
konularini begenmiyor ve bilgili hissediyor

Tablo 13 incelendiginde, 6grencilerin eylem arastirmasi 6éncesinde Masal ve Destanlarimiz

dersinde yer alan degerleri glinlik yasamlarina aktarma konusunda blylik 6lglide yetersiz kaldiklari
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gorilmektedir. Ogrencilerin bir kismi degerleri nasil yansitacaklarini bilmediklerini, dersin akilda kalici
etkinlikler icermedigini ya da dersin konularini begenmedikleri icin yansitmadiklarini ifade etmistir. Bazi
ogrenciler degerleri kismen ginliik yasamlarina yansitabildiklerini dile getirse de genel olarak
degerlerin glinlik yasama aktariminin sinirli diizeyde oldugu séylenebilir. Eylem arastirmasi sonrasinda
ise dgrencilerin cevaplarinda belirgin bir degisim goze ¢arpmaktadir. Ogrenciler degerleri giinliik
hayatlarina daha fazla yansittiklarini, sorumluluk, dirtstlik, saygi ve yardimseverlik gibi tutumlari
benimsediklerini, kiltlrel duyarhlik kazandiklarini ve derse olan ilgilerinin arttigini belirtmislerdir.
Ayrica vatanseverlik, fedakarlk, kahramanlik gibi deger ve kavramlarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
bulgular gerceklestirilen eylem arastirmasinin 6grencilerin degerleri yalnizca fark etmelerini degil, ayni
zamanda bunlari i¢sellestirerek glinliik yasamlarina aktarmalarini sagladigini gostermektedir. Boylece
dersin, bilgi kazandirmanin 6tesinde deger 6gretimi agisindan da islevsel bir boyut kazandigi ortaya
¢itkmaktadir.

Ogrencilerin bireysel yanitlari incelendiginde, degerleri giinlik yasamlarina yansitma
konusunda dikkat c¢ekici déniisimler goéze carpmaktadir. Ornegin O1 &n gérismede “Cok
yansitmiyorum. Nasil yansitacagimi ¢ok bilmiyorum.” diyerek degerleri uygulamaya aktaramadigini
ifade ederken son gorismede “Neredeyse evet.” sézleriyle bu konuda olumlu bir ilerleme kaydettigini
belirtmistir. Benzer sekilde O4 6n gériismede “Hayir, ¢iinkii derste akilda kalici etkinlikler yapmiyoruz.”
diyerek degerleri i¢sellestiremedigini ve bu nedenle glnlik yasamina yansitamadigini dile getirmistir.
Ancak son goriismede “Evet fazla olmustur.” sozleriyle artik degerleri hayatina yansitabildigini agikca
ifade etmistir. O5’in ifadelerinde de dikkate deger bir degisim gézlenmektedir. On gériismede “Hayir
yansitamiyorum ¢iinkii aklimda kalmiyor.” diyerek 6grenilen degerlerin kalici olmadigini belirtirken son
gorusmede “Evet yansitabiliyorum. Derste islediklerimizi giinliik hayatta karsilastigimda yapiyorum.”
diyerek artik degerleri giinliik yasam pratiklerinde kullanabildigini vurgulamistir. 021 ise 6n gériismede
“Bazilarini  yansitabiliyorum.” diyerek sinirh bir etki gordlUginid belirtmis, son goriismede ise
“Isledigimiz bircok dederi hayatimda kullanmaya ¢alisiyorum ve bircogunu yansittim.” ifadesiyle bu
etkinin daha genis bir boyuta tasindigini dile getirmistir. Ayrica 027’nin yanitlari da bu déniisimii
somut bicimde gdstermektedir. On goriismede “Yansitamiyorum ¢iinkii masal ve destanlarimizin
konularini begenmiyorum.” diyerek olumsuz bir tutum sergilerken son gorlismede “Bence giinliik
yasamima yansitiyorum. Eskiye gére daha duyarliyim ve bilgiliyim.” sozleriyle degerleri artik
benimsedigini ve hayatina kattigini ifade etmistir.

Bu ornekler 6grencilerin baslangicta degerleri glinliik yasamlarina aktarmakta guclik
cektiklerini ancak eylem arastirmasi sirecinde yapilan uygulamalar sayesinde degerleri
icsellestirdiklerini ve davranislarina yansitmayi basardiklarini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin eylem
arastirmasi 6ncesi ve sonrasi kendilerine rahatsizlik veren durumlara yonelik gortslerinden elde edilen

bulgular Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 1. Ogrencilerin eylem arastirmasi 6ncesi ve sonrasi derste rahatsizlik durumlari

Ogrenci Eylem Arastirmasi Oncesi Eylem Aragtirmasi Sonrasi

Kodu

01 Monoton ders islenmesi, sikici Rahatsizlik yok

02 Etkinlik yapilmamasi, eglenceli etkinlik ihtiyaci Rahatsizlik yok, dersler eglenceli ve zevkli

04 Keyifsiz ve sikici Rahatsizlik var, 6gretmenin etkinliklere az kaldirmasi
05 Rahatsizlik yok Rahatsizlik yok

06 Rahatsizlik yok Rahatsizlik yok

07 Arkadaslarinin dikkatsizligi Arkadaslarin odaklanmamasi

09 Rahatsizlik yok Rahatsizlik yok

021 Masallarin gercekgi olmamasi rahatsiz ediyor Rahatsizlik yok, ders ¢ok eglenceli

026 Derste sikiliyor, uykusu geliyor Rahatsizlik yok

027 Destanlar ve ders sikicl, rahatsiz edici Ogretmenin kendisini az kaldirmasi rahatsiz ediyor

Tablo 14 incelendiginde 6grencilerin eylem arastirmasi 6ncesinde Masal ve Destanlarimiz
dersinde cesitli rahatsizliklar yasadiklari goriilmektedir. Ogrencilerin bir kismi dersin tekdiize
islenmesinden, etkinlik yapilmamasindan ya da dersin sikici olmasindan sikayet etmistir. Bazi 6grenciler
ise derste sikildiklarini ve uykularinin geldigini ya da masallarin gercek¢i olmamasindan rahatsiz
olduklarini dile getirmistir. Bunun yaninda birka¢ 6grenci arkadaslarinin dikkatsizliginin derse
odaklanmalarini engelledigini belirtmistir. Bu bulgular eylem arastirmasi éncesinde dersin 6grenciler
acisindan ilgi ¢ekici bulunmadigini, etkinliklerin yetersiz gorildtgini ve 6grenme ortaminda dikkat
dagitici unsurlarin 6n planda oldugunu gostermektedir. Eylem arastirmasi sonrasinda ise 6grencilerin
biyiik cogunlugunun rahatsizlik bildirmedigi dikkat cekmektedir. Ogrenciler dersin eglenceli ve zevkli
gectigini, rahatsiz edici bir durumla karsilasmadiklarini ifade etmistir. Bununla birlikte bazi 6grenciler
o0gretmenin etkinliklere az 6grenci kaldirmasindan ya da arkadaslarinin derse odaklanmamasindan
dolayi sinirli diizeyde rahatsizlik yasadiklarini belirtmistir. Genel olarak 6n gorlismedeki “sikicilik,
tekdiizelik ve etkinlik eksikligi” temalarinin yerini, son gérismede “edlenceli, zevkli ve dikkat gekici” bir
O0grenme ortamina birakmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular gergeklestirilen eylem arastirmasinin
dersin niteligini artirarak 6grencilerin ilgisini ¢ektigini, rahatsizlik dizeylerini azalttigini ve 6grenme
sirecini daha verimli hale getirdigini gostermektedir. Béylece Masal ve Destanlarimiz dersinin yalnizca
bilgi aktarimina dayali degil, 6grencilerin aktif katilimini, eglenerek 6grenmesini ve dikkatini
sirdiirmesini destekleyen bir yapiya kavustugu soylenebilir.

Ogrencilerin bireysel yanitlari incelendiginde Masal ve Destanlarimiz dersine yodnelik algl ve
deneyimlerinde dikkat cekici doniisiimler géze carpmaktadir. Ornegin O1 6n goriismede “Dersi hep
ayni sekilde islemek biraz sikintilidir.” diyerek dersin tekdizeliginden sikdyet ederken son goériismede
“Olmad..” ifadesiyle artik herhangi bir rahatsiziik duymadigini belirtmistir. Benzer sekilde 02 6n
gorismede “Hi¢ etkinlik yapmiyoruz. Biraz edlenceli etkinlikler isterdim.” sozleriyle dersin etkinlik
yapilmadan islendigini ve sikici gectigini vurgulamis, son gorliismede ise “Dersler ¢ok iyi, eglenceli ve
zevkli gectigi icin rahatsiz bir durum yok.” diyerek dersin niteliginde dnemli bir iyilesme yasandigini

ifade etmistir. 04 ise 6n goriismede “Evet, edlencesiz ve sikici.” diyerek dersi olumsuz degerlendirmis,
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son gorismede ise “Evet oldu, hoca etkinliklere az kaldiriyor.” diyerek dersi artik genel olarak eglenceli
buldugunu ancak daha fazla katilim saglamak istedigini dile getirmistir. 021’in ifadelerinde de benzer
bir degisim goriilmektedir. On gériismede “Masallarin gercekgi olmamasi disinda yok.” sdzleriyle derse
yonelik rahatsizhigini belirtirken son goriismede “Beni rahatsiz eden bir durum olmadi, ders ¢ok
eglenceliydi.” diyerek olumlu bir bakis agisi gelistirdigini gdstermistir. Bununla birlikte bazi 6grencilerin
rahatsizlik sebeplerinin dersin islenis biciminden ziyade sinif ortamiyla iliskili oldugu dikkat
cekmektedir. O7 6n gorismede “Arkadaslarim cok dikkatsizdir.” diyerek dikkat daginikhgindan sikayet
etmis, son gorlismede ise “Bence bazi arkadaslarim derse ¢ok odaklanmiyor, bizi rahatsiz edebiliyor.”
sdzleriyle benzer bir gézlemini siirdirmistiir. Ayrica 026 6n gériismede “Evet, derste sikiliyorum ve
uykum geliyor.” diyerek dersten kopuk oldugunu ifade etmis, son gorismede ise “Hayir olmad..”
diyerek artik dersten keyif aldigini ortaya koymustur. 027’nin gorisleri de kayda degerdir. On
gortismede “Evet oldu c¢iinkii destanlar ve ders sikici.” diyerek dersten memnuniyetsizlik duydugunu
belirten 6grenci, son goriismede “Hoca beni ¢ok az kaldiriyor diye rahatsiz oldum.” ifadesiyle artik
dersin sikiciligindan ziyade kendi katiiminin yetersizligini 6nemseyerek farkl bir agidan degerlendirme
yapmistir.

Bu ornekler 6grencilerin baslangicta dersi sikici, uygulamadan uzak ve tekdize bulduklarini
ancak eylem arastirmasi slrecinde gerceklestirilen diizenlemeler sayesinde dersin onlar icin daha
eglenceli, anlaml ve verimli bir hale geldigini gostermektedir. Boylece uygulamanin 6grencilerin derse
yonelik tutumlarini olumlu yonde dontstirdigi ve katiim dizeylerini artirdigi sonucuna

ulasiimaktadir. Ogrencilerin eylem arastirmasi dncesi ve sonrasi derse yonelik tutumlarina iliskin

gorislerinden elde edilen bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Ogrencilerin eylem arastirmasi éncesi ve sonrasi derse ydnelik tutumlari

Ogrenci Eylem Arastirmasi Oncesi Eylem Aragtirmasi Sonrasi

Kodu

61 ilgisiz, kayitsiz Olumlu tutum, hayal giicli ve milli degerler
kazandirici

02 Olumsuz, sikici buluyor Cok sevme, derse 6zel motivasyonla okula gelme

04 Orta diizeyde Yiiksek diizeyde

05 iyi Cok iyi, eglenceli

56 Orta diizeyde Daha olumlu, uygulamalar sayesinde derse ilgisi
artisi

07 Cok diisiik Cok iyi

89 Diisik, odaklanma ve katilim az Artis gosteriyor: daha ¢ok odak, diizenli ders takibi
ve katim

021 Zayif, Gelisebilir. Olumlu, gayret artis

026 Olumsuz, zayif ¢iinkl dersi sevmiyor Cok iyi, dersi sevme

027 Orta diizeyde Yiiksek diizeyde

Tablo 15 incelendiginde 6grencilerin eylem arastirmasi 6ncesinde Masal ve Destanlarimiz
dersine yonelik tutumlarinin genellikle olumsuz ya da distik dizeyde oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin bir kismi dersle ilgilenmediklerini ve kayitsiz olduklarini, dersi sikici bulduklarini ya da

133



odaklanma ve katilimda zorlandiklarini belirtmistir. Bazi 6grenciler ise orta diizeyde bir ilgiye sahip
olduklarini dile getirmis, yalnizca birkag 6grenci dersle ilgili olumlu bir yaklasim sergilemistir. Bu
bulgular arastirma 6ncesinde 6grencilerin derse yonelik genel tutumlarinin distik motivasyon ve sinirli
ilgi dizeyinde seyrettigini gostermektedir. Eylem arastirmasi sonrasinda ise Ogrencilerin ders
hakkindaki tutumlarinda belirgin bir olumlu degisim ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler dersin hayal giiciinii
gelistirdigini ve milli degerler kazandirdigini, derse 6zel bir motivasyonla okula gelmelerini sagladigini,
odaklanma, dizenli takip ve katilim agisindan kendilerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin orta diizeyden yliksek diizeye ¢iktigi, olumsuzdan ¢ok olumluya
donistiugl ve dersin eglenceli bir boyut kazandigi dikkat cekmektedir. Bu bulgular uygulanan eylem
arastirmasinin 6grencilerin derse karsi kayitsiz ve olumsuz tutumlarini olumluya c¢evirdigini, onlarin
derse yonelik motivasyonlarini artirdigini ve deger odakli 6grenme sirecine katki sagladigini
gostermektedir. Boylece ders, 6grenciler icin yalnizca bilgi edinme alani olmaktan c¢ikip ayni zamanda
ilgi cekici, motive edici ve deger aktarimina katki saglayan bir 6grenme deneyimine donismustr.
Ogrencilerin bireysel yanitlari incelendiginde Masal ve Destanlarimiz dersine yonelik algi ve
tutumlarinda dikkat gekici doniisiimler géze carpmaktadir. Ornegin 01 6n gériismede “Olsa da olur
olmasa da.” diyerek derse kayitsiz kaldigini belirtirken son gériismede “Masal ve Destanlarimiz dersi
hayal gliciinii gelistirir, insanlarin milli degerlerimizi 6grenmemize katki saglar.” s6zleriyle dersin hem
kisisel hem de kiiltiirel acidan anlaml bir boyut kazandigini ifade etmistir. Benzer sekilde 02 &n
gorismede “Cok fazla 6nem vermem, sikici bir derstir.” diyerek olumsuz bir bakis agisi sergilemis, son
gorismede ise “Masal ve destanlarimiz dersini ¢cok severim, ézellikle o dersin oldugu giinler okula
gelmeye calisirim.” ifadesiyle dersin motivasyon kaynagi haline geldigini dile getirmistir. O5 de benzer
bir degisim gostermistir. On goériismede “lyi” seklinde nétr bir tutum sergilerken son gériismede “Cok
iyi diizeyde. Su anki sistemiyle ¢ok egleniyorum.” diyerek uygulamalarin derse yonelik ilgisini ve keyif
diizeyini artirdigini belirtmistir. O6’nin cevaplarinda da kayda deger bir farkhlik gérilmektedir. On
gorismede “Masal ve Destanlarimiz dersinde tutumum orta diizeydedir.” derken son goriismede
“Uygulama olduktan sonra dersi daha ¢ok sevmeye basladim.” ifadesiyle uygulamali sirecin derse
yonelik ilgisini pekistirdigini vurgulamistir. 026 ise dersle ilgili algisinda en keskin doniisiimlerden birini
yasamistir. On goriismede “Zayif ciinkii dersi sevmiyorum.” diyerek olumsuz bir tavir ortaya koyarken,
son gorismede “Cok iyi bir diizeydedir. Cok seviyorum masal dersini.” s6zleriyle derse yonelik glicll bir
baglihk gelistirdigini belirtmistir. 027’nin gorislerinde de benzer bir ilerleme dikkat cekmektedir. On
gortismede yalnizca “Orta.” diyerek belirsiz bir tutum sergileyen 6grenci, son gériismede “Yiiksek.”
ifadesini kullanarak derse yonelik ilgisinin ve katiliminin arttigini géstermistir. Bu érnekler 6grencilerin
baslangicta dersi kayitsiz, sikici veya orta diizeyde ilgiyle karsiladiklarini; ancak eylem arastirmasi
strecinde uygulanan yontemler sayesinde dersin onlar icin eglenceli, ilgi ¢cekici ve deger kazandirici bir

6grenme deneyimine donlstiglinii gostermektedir.

134



4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iligkin Bulgular

Bu baslik altinda “Masal ve Destanlarimiz dersinde Uretken yapay zeka destekli etkinliklerin
uygulanmasi sirecinde 06grencilerin kdk degerleri igsellestirme dizeylerinde nasil bir degisim
gbzlemlenmistir?” alt probleminin sonuglarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Uygulama siireci boyunca 6grencilerin kok degerleri icsellestirme diizeylerinde meydana gelen
degisiklikleri gozlemlemek amaciyla uygulanan Ogrencilerin K&k Degerleri igsellestirme Envanteri’nden

elde edilen bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 2. Uygulama grubunun kok degerleri i¢csellestirme envanteri puani karsilastirmalari

Degisken Arastirma N X S sd t o] Cohen’s d
Grubu
Ahlaki On test 28 3,22 ,35 27 -12,134 ,000* 2,29
Duyarhlik Son test 28 4,43 ,29
Ahlaki On test 28 3,05 .29 27 -18,243 .000* 3,45
Motivasyon Son test 28 4,22 .38
Ahlaki Yargi On test 28 3,10 31 27 -12,027 .000* 2,27
Son test 28 4,33 .43
Ahlaki On test 28 3,43 .36 27 -12,296 .000* 2,32
Davranig Son test 28 4,51 .26

Tablo 16 incelendiginde arastirma grubunun 6n test — son test ahlaki duyarlilik puanlari
arasinda son test lehine anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (t(27) = -12,134, p < .05). Elde edilen
verilere gore eylem arastirmasi sonrasinda 6grencilerin ahlaki duyarlilik puani ortalamasi (Y = 4,43)
oncesine kiyasla ( X = 3,22) daha yiiksektir. Bu sonuc tretken yapay zeka destekli olarak hazirlanan ve
ylratilen Masal ve Destanlarimiz dersi 6gretiminin 6grencilerin ahlaki duyarhlklarini 6nemli 6l¢lide
gelistirdigini gostermektedir. Hesaplanan Cohen’s d etki blyiikligu degerinin 2,29 olmasi, bu 6gretim
uygulamasinin 6grencilerin ahlaki duyarliliklarini artirmada oldukga yliksek diizeyde bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma grubunun 6n test — son test ahlaki motivasyon puanlari arasinda son test lehine
anlaml bir farkhhk oldugu belirlenmistir (t(2;) = -18,243, p < ,05). Elde edilen verilere gore eylem
arastirmasi sonrasinda 6grencilerin ahlaki motivasyon puani ortalamasi (Y:4,22) oncesine kiyasla (
X = 3,05) daha yiiksektir. Bu sonug iiretken yapay zeka destekli olarak hazirlanan ve yiiritilen Masal
ve Destanlarimiz dersi 6gretiminin 6grencilerin ahlaki motivasyonlarini 6nemli 6l¢lide gelistirdigini
gostermektedir. Hesaplanan Cohen’s d etki blyukligi degerinin 3,45 olmasi, bu 06gretim
uygulamasinin 6grencilerin ahlaki motivasyonlarini artirmada oldukga yilksek diizeyde bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma grubunun 6n test — son test ahlaki yargi puanlari arasinda son test lehine anlamli bir
farklilk oldugu belirlenmistir (t(27) = -12,027, p < ,05). Elde edilen verilere gére eylem arastirmasi

sonrasinda dgrencilerin ahlaki yargi puani ortalamasi (X =4,33) éncesine kiyasla (X = 3,10) daha
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ylksektir. Bu sonug Uretken yapay zeka destekli olarak hazirlanan ve yiritiilen Masal ve Destanlarimiz
dersi Ogretiminin Ogrencilerin ahlaki yargilarini 6nemli olgide gelistirdigini gdstermektedir.
Hesaplanan Cohen’s d etki bliylkligl degerinin 2,27 olmasi, bu 6gretim uygulamasinin 6grencilerin
ahlaki yargilarini artirmada oldukga yiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Arastirma grubunun 6n test —son test ahlaki davranis puanlari arasinda son test lehine anlamli
bir farklihk oldugu belirlenmistir (t(,7) = -12,296, p < ,05). Elde edilen verilere gére eylem arastirmasi
sonrasinda 6grencilerin ahlaki davranis puani ortalamasi ( X = 4,51) éncesine kiyasla (X = 3,43) daha
ylksektir. Bu sonug Uretken yapay zeka destekli olarak hazirlanan ve yiritiilen Masal ve Destanlarimiz
dersi Ogretiminin oOgrencilerin ahlaki davranislarini 6nemli 6lclide gelistirdigini gostermektedir.
Hesaplanan Cohen’s d etki bliytkligi degerinin 2,32 olmasi, bu 6gretim uygulamasinin 6grencilerin

ahlaki davranislarini artirmada oldukga yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Bu baslik altinda “Uretken yapay zeka destekli etkinliklerin uygulanmasi siirecinde dgrencilerin
Masal ve Destanlarimiz dersine yonelik tutumlarinda ne tir degisimler goézlemlenmistir?” alt

probleminin sonuglarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 17. Uygulama grubunun derse yonelik tutum puani karsilastirmalari

Aragtirma —

Degisken Grubu N X S sd t p Cohen’s d
On test 28 3,04 48
D Yonelik T . - 27 -1 1 "
erse Yonelik Tutum Son test 78 4,39 2 3,83 ,000 3,56

Tablo 17 incelendiginde, arastirma grubunun 6n test — son test tutum puan farki arasinda son
test lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t(,7) = -13,831, p <,05). Elde edilen verilere gore
eylem arastirmasi sonrasinda 6grencilerin derse yonelik tutum puani ortalamasi ( X =4,39) éncesine
kiyasla (Y =3,04) daha yuksektir. Bu sonug Uretken yapay zeka destekli olarak hazirlanan ve yiritilen
Masal ve Destanlarimiz dersi O6gretiminin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini énemli dlglide
artirdigini géstermektedir. Hesaplanan Cohen’s d etki biylklGgi degerinin 3,56 olmasi, bu 6gretim
uygulamasinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini artirmada oldukg¢a yiksek diizeyde bir etkiye

sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
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5. TARTISMA

5.1. Uretken Yapay Zeka Destekli Olarak Yiiriitiilen Eylem Planlarinin Uygulama Siireglerinin

Haftalara Gore ilerlemesine iligkin Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular, Gretken yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin 6grenme slreclerine ¢ok boyutlu katkilar sagladigini gostermekte ve bu yonlyle
alanyazindaki cesitli calismalarla 6rtiismektedir. Oncelikle dijital iceriklerin &grenme siireciyle
bltlnlestirilmesinin 6grencilerin anlam kurma ve 6grenmeyi yapilandirma becerilerini destekledigine
iliskin bulgular, Kayman ve arkadaslarinin (2024) Masal ve Destanlarimiz dersine zengin dijital
iceriklerin eklenmesi gerektigi yonindeki onerileriyle paralellik gostermektedir. Bu durum dijital
araclarin 6grenme siirecinde yalnizca destekleyici degil, ayni zamanda yapilandirici bir rol Gstlendigini
ortaya koymaktadir.

Arastirmada elde edilen 6grenci merkezli ve bireysel farkliliklari dikkate alan uygulamalarin
etkililigine yonelik bulgular, Ko¢ (2007) ve Keskinoglu (2008) tarafindan vurgulanan degerler egitiminde
o0grenci merkezli ve bireysel farkhliklara duyarl yaklasimlarin gerekliligi ile 6rtiismektedir. Bu baglamda
Ogretim silrecinin 6grencinin aktif katihmini esas alan bir yapida tasarlanmasinin degerlerin
icsellestirilmesinde kritik bir rol oynadigi sGylenebilir.

Masal ve destan temelli etkinliklerin 6grencilerin dikkatini cekmesi, hayal gliclinii gelistirmesi
ve anlam kurma becerilerini desteklemesine iliskin bulgular, Babayigit'in (2017) calismasiyla benzerlik
gostermektedir. Bunun yani sira Karatay (2007)'in masallarin soyut kavramlari somutlastirma, dil
becerilerini gelistirme ve deger aktarimini destekleme islevine yonelik vurgulari ile Goger (2010)’in
Turkce derslerinde masal kullaniminin dil gelisimi ve deger kazanimina katki sagladigina iliskin bulgulari
da arastirma sonuclariyla ortiismektedir. Bu benzerlikler, masal ve destanlarin degerler egitiminde
etkili bir pedagojik arac oldugunu yeniden dogrulamaktadir.

Arastirmada drama, yaratici yazma ve isbirlikli etkinliklerin 6grenme siirecini zenginlestirdigine
yonelik bulgular, Kéksal ve Tiikel’in (2016) 6gretmenlerin degerler egitiminde drama, oyun ve gesitli
etkinlikleri sikhkla kullandiklarina iliskin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bu durum uygulamaya
dayali ve etkilesimli yontemlerin degerler egitiminde dnemli bir yer tuttugunu géstermektedir.

Ogrencilerin empati kurma, degerleri farkli baglamlarda degerlendirme ve giinliik yasamla
iliskilendirme becerilerinde gozlenen gelisim ise Cengelci ve arkadaslarinin (2013) degerler egitiminin
planh, o6grenci merkezli ve uygulamaya dayali ylritilmesi gerektigine iliskin bulgularini
desteklemektedir. Bununla birlikte arastirmada 6grencilerin bireysel destek ve rehberlige ihtiyac
duymalari, Aran ve Demirel'in (2013) Ogretmenlerin degerler egitiminde bireysel farkindalik ve

sorumluluk konularina 6nem verdiklerine iliskin bulgulariyla 6rtiismektedir. Bu durum, degerler egitimi
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sirecinde o6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerinin ve bireysel 6grenme ihtiyaclarinin dikkate
alinmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu arastirma, alanyazindaki benzer ¢alismalarla 6rtliisen bulgular sunmakla birlikte degerler
egitimi sirecine Uretken yapay zeka destegini bitincul bir yaklasimla ele almasi bakimindan
farkhlasmaktadir. Masal, destan, drama ve yaratici yazma gibi geleneksel 6gretim yontemlerinin
Uretken yapay zeka ile desteklenmesi, 6grenme siirecine etkilesim, gorsellik ve bireysellestirme

boyutlari kazandirarak literatire yenilikgi bir katki sunmaktadir.

5.2. Ogrenci Goriismelerine iliskin Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular, Uretken yapay zekd destekli 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermekte ve bu yoniyle
alanyazindaki cesitli calismalarla ortiismektedir. Ogrencilerin dersin daha eglenceli, dinamik ve
etkilesimli bir yapiya kavustuguna yonelik gorisleri, Duran’in (2025) yapay zeka destekli oyunlastirma
yontemine iliskin calismasinda elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Her iki calismada da
yapay zeka araglarinin 6grenme sirecine eglence, dinamizm ve etkilesim kazandirdigi; bu durumun
ogrencilerin derse yonelik ilgilerini ve katilim diizeylerini artirdigi gértlmektedir.

Arastirmada elde edilen bireysellestiriimis 6grenme ortamina iliskin bulgular, Sevil ve
Gokoglu’'nun (2023) yapay zeka uygulamalarinin kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma ve
O0gretim materyallerini zenginlestirme potansiyeline sahip oldugu yonindeki tespitleriyle
ortismektedir. Ogrencilerin tretim siirecine aktif olarak katilmalari ve bireysel 6grenme farkliliklarinin
desteklenmesi, bu potansiyelin uygulama siirecine yansidigini gostermektedir.

Ogrencilerin dgrenme siirecine daha bilingli ve planh katim géstermeleri ise Luckin ve Homes
(2016) yapay zeka teknolojilerinin 6grencilerin 6zdiizenleme becerilerini destekledigine yonelik
gorisleriyle paralellik arz etmektedir. Bu durum, yapay zeka destekli 6gretim sireglerinin 6grencilerin
6grenme sorumlulugunu Ustlenmelerine katki sagladigini gdstermektedir.

Degerler egitimi baglaminda elde edilen bulgular, Akitirk ve Baggeli Kahraman’in (2019)
degerlerin 6gretiminde yaratici drama, oyun ve Tirkge etkinliklerinin etkili olduguna iliskin bulgulariyla
ortismektedir. Arastirmada kullanilan canlandirma, yarisma ve etkilesimli etkinliklerin 6grencilerin
aktif katilimini artirmasi ve 06grenme deneyimini daha anlamli héle getirmesi bu benzerligi
desteklemektedir. Bununla birlikte Koksal ve Tikel'in (2016) calismasinda 6gretmenlerin deger
egitiminde cok cesitli yontem ve teknikler kullandiklari, ancak bu yontemlerin ¢cogunlukla 6gretmen
merkezli kaldig1 belirtiimektedir. Mevcut arastirma bulgulari ise bu durumdan farkhlasmaktadir.
Uretken yapay zeka destekli 6gretim siireci, 6grenciyi pasif bir dinleyici olmaktan cikararak aktif bir
katihmci ve Uretici konumuna tasimis; boylece 6grenme sirecinde etkilesim ve Uretkenlik 6n plana

citkmistir.

138



Kayman ve arkadaslarinin (2024) Masal ve Destanlarimiz dersine yonelik bulgulari, ders
strecinde kullanilan etkinliklerin gesitliligine ragmen materyal eksikligi, 6grenci ilgisizligi ve planlama
sorunlari gibi cesitli problemler yasandigini ortaya koymaktadir. Bu durum, arastirma Oncesinde
ogrencilerin derse yonelik olumsuz tutumlarini agiklayan bir baglam sunmaktadir. Mevcut arastirmada
ise lUretken yapay zeka destekli 6gretim siireci ile bu sorunlarin biylk olclde giderildigi ve dersin
ogrenciler icin daha anlamli ve motive edici bir yapiya dénistigi gorilmektedir.

Arastirma bulgulari alanyazindaki calismalarla biyiik dlciide 6rtismekle birlikte Giretken yapay
zeka destekli 6gretim uygulamalarinin yalnizca bilissel kazanimlari degil, ayni zamanda 6grencilerin
motivasyon, 6z-diizenleme ve deger icsellestirme gibi duyussal ve katiimsal boyutlarini da
destekledigini ortaya koymaktadir. Bu yonuyle calisma, degerler egitimi stirecinde Uretken yapay zeka
kullaniminin 6grenci merkezli ve bitincil 6grenme ortamlari olusturma potansiyelini gliclii bicimde

ortaya koymaktadir.

5.3. Uretken Yapay Zeka Destekli Etkinliklerle Ogrencilerin Kok Degerleri i¢sellestirme

Diizeylerine iligkin Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular, lretken yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin kok degerleri icsellestirme dizeylerini anlamli bicimde gelistirdigini gdstermekte ve bu
yonlyle alanyazindaki cesitli calismalarla paralellik gostermektedir. Arastirma bulgulari, Yilmaz ve
Arslan (2016) tarafindan elde edilen sonuclarla 6rtismektedir. Bu calismalar, degerler egitiminin
uygulamali ve etkilesimli bicimde yuritilmesinin 6grencilerin degerleri benimsemelerinde etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Tahiroglu ve arkadaslari (2013), Tiirk halk masallarina
dayal etkinliklerin 6grencilerin sorumluluk, saygi, dostluk ve diristlik gibi degerlere yonelik
tutumlarini olumlu yonde gelistirdigini belirtmistir. Aktepe (2010) ise yardimseverlik degerine yonelik
etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin tutumlarinda anlamli artis sagladigini ortaya koymustur. Bu
bulgular, mevcut arastirmada gozlemlenen ahlaki duyarlilik gelisimiyle ortliismektedir.

Arastirma, Aladag (2009), Balci (2008), Demirtas (2009), Dilmag (2007), Keskinoglu (2008) ve
Kog (2007) tarafindan yirdtilen calismalarda elde eedilen bulgularla da benzerlik gostermektedir. Bu
calismalarin ortak noktasi, degerler egitiminin uygulamali bicimde yuritilmesinin 6grencilerde olumlu
tutum ve davranis gelisimini destekledigini vurgulamalaridir. Mevcut arastirmada da lretken yapay
zeka destekli etkinliklerin masal ve destan temelli, uygulamali ve etkilesimli bir yapida sunulmasi bu
etkinin ortaya ¢ikmasinda belirleyici olmustur.

Yapay zeka destekli 6grenme siireglerinin 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisimlerine katki
sagladigina yonelik bulgular, Orug ve arkadaslarinin (2024) calismasiyla 6rtiismektedir. Benzer bicimde
Duran (2025), yapay zeka ile desteklenen oyunlastirma siireclerinin 6grencilerin dikkat diizeylerini ve

0grenme materyallerine yonelik olumlu algilarini artirdigini belirtmektedir. Aydin (2023) ile Kesler’in
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(2021) calismalari da yapay zeka tabanli 6gretim sistemlerinin 6grencilerin akademik basarilarini ve
O0grenme motivasyonlarini artirdigini ortaya koymaktadir. Bu calismalarla paralel olarak mevcut
arastirmada da Uretken yapay zeka destekli etkinliklerin 6grencilerin 6grenmeye yoénelik olumlu
duyussal egilimler gelistirmesinde etkili oldugu gortlmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular deger odakli etkinliklerin 6grencilerin ahlaki muhakeme ve
icsellestirme siireglerini destekledigine iliskin literatlirle de 6rtiismektedir. Tahiroglu ve arkadaslari
(2013) ile Aktepe’nin (2010) calismalarinda vurgulanan bu durum, mevcut arastirmada 6grencilerin
ahlaki ikilemleri ¢oziimleme ve farkh bakis acilarini degerlendirme becerilerinin gelismesiyle
somutlasmistir. Bu baglamda lretken yapay zekd destekli 6gretim silrecinin ayirt edici yonu,
ogrencilerin aktif Gretici konumda bulunmalari ve yapay zeka tarafindan yonlendirilen senaryolar
araciligiyla ahlaki durumlari dogrudan deneyimlemeleridir.

Arastirma bulgulari, degerlerin davranis diizeyinde icsellestiriimesine iliskin olarak Aladag
(2009), Dilmac (2007) ve Kog (2007) tarafindan elde edilen bulgularla da paralellik gostermektedir. Bu
calismalarda degerler egitiminin uygulamal bicimde yiritilmesinin 6grencilerin davranis gelisimini
destekledigi vurgulanmaktadir. Mevcut arastirmada da masal ve destan temelli iceriklerin kullanilmasi,
ogrencilerin degerleri kiltirel baglam icinde deneyimlemelerine olanak saglamis ve bu durum
davranissal icsellestirmeyi glgclendirmistir. Buna karsilik Tiril'in (2025) egitsel dijital oyun destekli
arglimantasyon etkinliklerinde degerler egitimine anlaml bir katki bulunmadigina yoénelik bulgusu,
mevcut arastirma sonuglariyla farkliik gostermektedir. Bu farklilik, arastirmada kullanilan 6gretim
uygulamalarinin degerlerin 6gretiminde dogrudanlik ve vyogunluk ilkelerine uygun bicimde
yapilandirilmis olmasiyla agiklanabilir.

Genel olarak degerlendirildiginde arastirma bulgulari, iretken yapay zeka destekli 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin ahlaki duyarlihk, motivasyon, yargli ve davranis boyutlarini bitincl
bicimde destekledigini ortaya koymaktadir. Bu yontyle calisma, degerler egitimi slirecinde lretken
yapay zeka kullaniminin yalnizca bilissel degil, ayni zamanda duyussal ve davranissal 6grenmeleri de

kapsayan biitlincll bir etki olusturdugunu géstermektedir.

5.4. Uretken Yapay Zeka Destekli Etkinliklerle Ogrencilerin Masal ve Destanlarimiz Dersine

Yonelik Tutumlarina iliskin Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular, lGretken yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermekte ve bu yoniyle
alanyazindaki gesitli calismalarla paralellik géstermektedir. Elde edilen sonuglar, Bingol (2025) ve
Duran’in (2025) yapay zekd destekli 6gretimin 6grencilerin dikkat, katilim ve 6grenme istegini
artirdigina iliskin bulgulariyla 6rtlismektedir. Bu ¢alismalar, yapay zeka destekli 6grenme ortamlarinin

ogrencilerin derse yonelik ilgilerini artirarak 6grenme siirecine daha aktif katilim saglamalarina katki
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sundugunu ortaya koymaktadir. Benzer bicimde Aydin (2023) ile Kesler (2021) tarafindan yapilan
calismalarda yapay zeka tabanli 6gretim sistemlerinin 6grencilerin derse yonelik olumlu tutumlarini
glclendirdigi belirtilmektedir. Bu bulgular, mevcut arastirmada goézlemlenen tutum degisimiyle
paralellik gbstermektedir. S6z konusu ¢alismalarin ortak noktasi, teknolojik araglarin yalnizca 6gretim
materyali olarak degil, ayni zamanda 6grencilerin 6grenme siireciyle duygusal bag kurmalarini saglayan
bir unsur olarak islev gérmesidir. Mevcut arastirmada da Uretken yapay zeka destekli etkinliklerin
ogrencilerin derse yonelik algilarini donlstiren bir 6grenme atmosferi olusturdugu gorilmektedir.
Ogrencilerin aktif katilim gdstermeleri, tretim sirecine dahil olmalari ve bireysel basari deneyimi
yasamalari, derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili olmustur.

Genel olarak degerlendirildiginde, arastirma bulgulari Gretken yapay zeka destekli 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini gelistirmede etkili oldugunu ve bu etkinin
ozellikle katiim, motivasyon, 6zgliven ve 6grenmeye yonelik olumlu duyussal egilimler Gzerinden
gerceklestigini gostermektedir. Bu yoniyle calisma, yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin duyussal katilimini gliclendiren ve 6grenme siirecine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini

destekleyen bir yaklasim sundugunu ortaya koymaktadir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen sonuglar ve 6neriler sirah
bir sekilde sunulmustur. Verilerden hareketle her bir sonug¢ boliminde degerlendirmelere yer

verilmistir.
6.1. Sonug

6.1.1. Uretken Yapay Zekad Destekli Olarak Yiiriitilen Eylem Planlarinin Uygulama

Siireglerinin Haftalara Gore ilerlemesine iliskin Sonug

Bu arastirmada 6grenci glinllkleri, 6grenci etkinlikleri, arastirmaci gézlemleri ve arastirmaci
glinliiklerinden elde edilen bulgular bitiincil olarak degerlendirildiginde liretken yapay zeka destekli
ogretim uygulamalarinin 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal gelisim alanlarinda ¢ok boyutlu
katkilar sagladigi sonucuna ulasiimistir. Uygulama sirecinin 6grencilerin derse aktif katilimini tesvik
ettigi; bireysel, grup temelli ve isbirlikli 5grenme siireclerini destekledigi belirlenmistir. Ozellikle grup
calismalari, drama etkinlikleri, masal tamamlama ve 06rnek olay c¢oziimleme gibi uygulamalar
ogrencilerin is birligi, sorumluluk alma, yardimlasma ve paylasma becerilerini gelistirmistir.
Ogrencilerin 6grenme siirecine goniilli katim gdstermeleri, fikirlerini acikca ifade etmeleri ve
birbirlerinin 6grenmelerine katki saglamalari, 6grenmenin sosyal bir deneyim haline dénistigini
ortaya koymaktadir.

Arastirma bulgulari 6gretim slirecinin yalnizca bilissel 6grenmeleri degil, ayni zamanda sosyal-
duygusal 6grenmeleri de destekledigini gostermektedir. Ogrencilerin siirec boyunca mutluluk, merak,
heyecan ve gurur gibi olumlu duygular yasadiklari; bu duygularin 6grenme motivasyonlarini artirarak
derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigi belirlenmistir. Bu durum &6grenme
ortaminin daha dinamik, dikkat ¢ekici ve katilima agik bir yapiya donistiglini géstermektedir. Degerler
egitimi baglaminda ise 6grencilerin kdk degerlere iliskin farkindaliklarinin arttigi ve bu degerleri bilissel,
duyussal ve davranissal diizeylerde igsellestirdikleri sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin empati kurma,
degerleri farkli baglamlarda degerlendirme ve glinlik yasamla iliskilendirme becerilerinde gelisim
gozlenmistir. Bu bulgular degerlerin yalnizca bilgi diizeyinde degil, yasantisal bir siire¢ icerisinde
anlamlandirildigini géstermektedir.

Arastirma siirecinde kullanilan Uretken yapay zeka destekli iceriklerin 6grencilerin anlam
kurma, baglanti kurma ve 6grenmelerini yapilandirma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Ogrenciler
onceki 6grenmeleri ile yeni 6grenmeler arasinda iliski kurarak bilgiyi derinlestirmis, kilttrel icerikler
aracihigiyla degerlerin tarihi ve toplumsal baglamini kavramislardir. Bu siire¢ 6grenmeyi ylzeysel bilgi

edinmenin 6tesine taslyarak 6grencilerin kendi diislince, duygu ve deger yargilarini yapilandirmalarina
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olanak saglamistir. Ayrica 6grencilerin siireg icerisinde pasif bilgi alicilari olmaktan ¢ikarak Gretim
siirecine katilan aktif 6grenenler haline geldikleri belirlenmistir. Uretken yapay zeka ile zenginlestirilen
drama, yaratici yazma ve isbirlikli etkinlikler, 6grencilerin hem bilissel derinlesmelerini desteklemis
hem de 6grenme slirecine aktif katilimlarini artirmistir. Bununla birlikte 6grencilerin bireysel destek ve
rehberlige ihtiyac duymalari, 6grenme siirecinde hazirbulunusluk diizeyi ve bireysel farkliliklarin
dikkate alinmasinin 6nemini ortaya koymustur.

Genel olarak degerlendirildiginde bu arastirmada kullanilan 6gretim modeli; 6grencilerin derse
ilgisini artiran, kavramsal anlamayi derinlestiren, is birligini tesvik eden ve degerlerin i¢sellestirilmesini
destekleyen butlincil ve yenilikci bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu model, 6gretim siirecini
yalnizca bilgi aktarimi olmaktan c¢ikararak anlamli, etkilesimli ve 6grenci merkezli bir 6grenme

deneyimine donustirmustir.

6.1.2. Ogrenci Goriismelerine iliskin Sonug

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular uygulama oncesi gerceklestirilen Masal ve
Destanlarimiz derslerine iliskin 6grenci gorusleri ile Uretken yapay zekd destekli 6gretim slirecine
yonelik 6grenci gérisleri arasinda belirgin farklilklar oldugunu géstermektedir. Ogrenciler, arastirma
oncesinde dersin ¢cogunlukla sikicihga yakin, cocukga ve tekdiize bir yapiya sahip oldugunu ifade etmis,
bu nedenle derse yonelik katilim ve isteklilik dizeylerinin distk kaldigini belirtmislerdir. Bu durum
onceki 6gretim yontemlerinin 6grencilerin ilgisini cekmede ve 6grenme sirecine aktif katilim
saglamada sinirli kaldigini ortaya koymaktadir. Arastirma sonrasinda ise lretken yapay zeka destekli
dgretim siirecinin 6grenciler lizerindeki etkisinin oldukca olumlu oldugu belirlenmistir. Ogrenciler bu
surecte dersin daha eglenceli, dinamik, anlamli ve etkilesime dayal bir yapiya donistigini;
O0grenmeye yoOnelik motivasyonlarinin arttigini, kilturel farkindaliklarinin giglendigini ve hayal
glglerinin gelistigini ifade etmislerdir. Ayrica bazi 6grenciler, 6grendikleri degerleri glinlik yasamla
iliskilendirebildiklerini ve bu degerleri i¢csellestirdiklerini belirtmislerdir.

Elde edilen bulgular arastirmada kullanilan 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin bilissel,
duyussal ve katilimsal yonlerini bitincil bicimde destekledigini gostermektedir. Bununla birlikte
Ogrencilerin Uretim sidrecine aktif katihm gostermeleri, bireysel farkliliklarin dikkate alindigi bir
0grenme ortaminin olusmasina katki saglamistir. Ayrica 6grencilerin 6grenme siirecine daha bilingli ve
planh bir bicimde katilim sagladiklari gézlemlenmistir.

Sonug olarak Uretken yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik
ilgilerini artirdigl, 6grenme siirecini daha eglenceli ve anlamli hale getirdigi ve 6grenmenin kalicihgini
gliclendirdigi belirlenmistir. Bu yaklasimin, 6grencileri pasif alicilar olmaktan ¢ikararak aktif, Gretken ve

katilimci bireyler haline getirdigi séylenebilir.
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6.1.3. Uretken Yapay Zeka Destekli Etkinliklerle Ogrencilerin Kok Degerleri igsellestirme

Diizeylerine iliskin Sonug

Katilimcilara arastirma 6ncesi ve sonrasi uygulanan on test ve son test verileri, Gretken yapay
zeka destekli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin kok degerleri i¢sellestirme diizeylerinde anlamli bir
etki yarattigini goéstermektedir. Ahlaki duyarlilik, ahlaki motivasyon, ahlaki yargl ve ahlaki davranis
boyutlarinda gézlenen gelisim, bu etkinin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu sonucun ortaya cikmasinda 6grencilerin degerleri pasif bicimde dinleyen bireyler olmaktan
¢ikarak kendi Urettikleri anlatilar igcinde deneyimleyen aktif 6zneler haline gelmeleri etkili olmustur.
Ogrencilerin siire¢ boyunca kendi anlatilarini tGretmeleri, olay érgiilerinde yer alan ahlaki ikilemleri
co6zlimlemeleri ve karakterlerin davranislarini degerlendirmeleri; degerleri yalnizca kavramsal diizeyde
degil, ayni zamanda muhakeme ve degerlendirme siirecleri icerisinde anlamlandirmalarina olanak
saglamistir. Ayrica Ogrencilerin hikdye olusturma sireclerine aktif katihm gostermeleri, kendi
disincelerini yansitabilmeleri ve Uretim temelli etkinlikler aracihgiyla 6grenme siirecine dogrudan
dahil olmalari, degerlerin i¢sellestirilmesini destekleyen énemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu
sirecte deneyimsel 6grenme, bilissel etkilesim ve duyussal katilimin birlikte islemesi, 6grenmenin daha
derin ve kalici hale gelmesine katki saglamistir.

Arastirma bulgular 6grencilerin degerleri yalnizca dogru davranis kaliplari olarak degil, ayni
zamanda ahlaki muhakeme siirecinin bir parcasi olarak ele aldiklarini gostermektedir. Bunun yani sira
masal ve destan temelli etkinlikler araciligiyla degerlerin kiltlirel baglam icinde sunulmasi, 6grencilerin
hem kdltiirel mirasi tanimalarini hem de bu degerlerle duygusal bag kurmalarini saglamistir.

Sonug olarak Uretken yapay zekad destekli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin ahlaki
duyarhilklarini gelistirdigi, ahlaki motivasyonlarini gliglendirdigi, ahlaki yargi streglerini derinlestirdigi
ve bu siireglerin davranis diizeyine yansimasina katki sagladigi sonucuna ulasiimistir. Bu durum dretken
yapay zekanin yalnizca bilissel 6grenmeleri destekleyen bir ara¢ olmadigini, ayni zamanda degerlerin

icsellestirilmesi stirecinde etkili ve donlistliriict bir rol Ustlenebilecegini gostermektedir.

6.1.4. Uretken Yapay Zeka Destekli Etkinliklerle Ogrencilerin Masal ve Destanlarimiz Dersine

Yonelik Tutumlarina iliskin Sonug

Katilimcilara 6n test ve son test olarak uygulanan Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum
Olgeginden elde edilen veriler, iretken yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin égrencilerin derse
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini géstermektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 6gretim
slrecinin 6grencilere katilimci, etkilesimli ve kisisellestirilmis 6§renme deneyimleri sunmasi belirleyici
olmustur. Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilim géstermeleri, yalnizca bilgi tiiketicisi olmaktan

cikarak bilgi Greticisi konumuna gecmeleri, derse yonelik ilgilerinin ve motivasyonlarinin artmasina
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katki saglamistir. Ayrica uygulama siirecinde kullanilan etkinliklerin 6grencilerin 6zglvenlerini artirdigi
ve bireysel basari hissini destekledigi gortlmistir. Bu durum 6grencilerin derse yonelik aidiyet ve
sorumluluk duygularini giiglendirmistir. Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif ve Uretken bicimde
katilmalari, dersin daha anlamli ve ilgi ¢ekici bir yapiya donidsmesini saglamistir. Genel olarak
degerlendirildiginde Uretken yapay zeka destekli 6gretim uygulamalarinin, 6grencilerin derse yonelik
tutumlarini olumlu yénde etkileyen; 6grenme siirecini daha ilgi cekici, anlamli ve katilimci hale getiren

bir yapi sundugu sonucuna ulasilmistir.

6.2. Oneriler

Bu boéliimde arastirma bulgu ve sonuglarina dayali olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.
Oneriler karar vericilere, 6gretmenlere ve arastirmacilara yonelik olmak lizere {i¢ ayri baslhk altinda

sunulmustur.

6.2.1. Karar Vericilere Yonelik Oneriler

e  Bulgular, Gretken yapay zeka araglarinin 6grencilerin ahlaki gelisim ve deger farkindahgini
artirdigini gostermektedir. Bu nedenle 6gretim programlarina, 6zellikle deger ve kiiltir
temal derslerde yapay zeka destekli 6gretim yaklasimlari sistematik bicimde dabhil
edilmelidir.

e Uretken yapay zeka teknolojilerinin pedagojik kullanimi konusunda 6gretmenlerin bilgi ve
becerilerini gelistirmek icin uygulamali egitimlere agirlik verilmelidir.

e Uretken yapay zeka tabanl iceriklerin giivenli, etik ve pedagojik agidan uygun bicimde
kullanilabilmesi i¢cin 6nceden hazirlanan yonergeler gelistirilmelidir.

e Ogretmenlerin iretken yapay zek3 destekli dgretim materyalleri tasarlayabilecekleri
atolye ortamlari olusturulmalidir.

e Pilot calismalarin sonuclari degerlendirilerek basarili Gretken yapay zeka uygulamalari
diger egitim kurumlarina model olarak sunulmalidir.

e Yerli ve kultirel degerlere dayal dijital icerik Gretimi icin kamu destekli platformlar

gelistirilmelidir.

6.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Teknoloji tabanli 06gretim siireglerinde 6gretmenlerin  6n hazirhk yapmalari
desteklenmelidir. Bu durum uygulama asamasinda karsilasilabilecek teknik ve pedagojik
sorunlari en aza indirerek slirecin verimliligini arttirmalarina katki saglayacaktir.

e  Kullanilacak dijital ve pedagojik iceriklerin 6grencilerin yas diizeyine, ders kazanimlarina

ve kiiltirel degerlere uygunlugu gézden gegcirilmelidir.
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e Ogrencilerin 6grendikleri degerleri giinliik yasamla iligkilendirmelerini tesvik edecek
uygulamalara (6rnegin giinlik yazma, gozlem formlari, toplumsal etkinlikler) yer verilmesi
kalicilligr artiracaktir.

e Uretken yapay zeka destekli 6gretim deneyimlerinin 6gretmenler arasinda paylasilmasi,
farkh uygulama orneklerinin yayginlasmasini ve 6gretim siirecinin etkililiginin artmasini
saglayacaktir.

e Ogretmenlerin derslerde kullaniimak (izere iiretken yapay zekd destekli etkinlikler

gelistirmeleri tesvik edilmelidir.

6.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e  Farkli egitim kademelerinde Uretken yapay zeka destekli deger Ogretimini inceleyen
deneysel calismalar yapilmalidir. Bulgularin genellenebilirligi icin farkh yas ve disiplin
gruplarinda arastirmalar yuritilmelidir.

e  Uygulamaya yonelik uzun dénemli analizleri yapilmalidir. Ogrencilerdeki ahlaki gelisim ve
deger farkindaliginin kaliciligina yonelik boylama dayali galismalar gerekmektedir.

e Uretken yapay zeka destekli 6gretimde kiiltiirel deger aktarimi {izerine karsilastirmali
arastirmalar yapilmalidir. Farkli kiltirel baglamlarda benzer uygulamalarin etkililigi
degerlendirilebilir.

e Nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildigi karma desenli calismalar arttiriimalidir.
Boylece Ogretim silirecine iliskin hem Olcilebilir hem de derinlemesine sonuglar elde
edilebilir.

e Yeni yapay zekd araglarinin pedagojik tasarimlara entegrasyonu arastirilmaldir.
Gorsel olusturma-itretim, oyunlastirma, hikaye Uretimi gibi farkl araglarin deger
ogretimine katkisi incelenmelidir.

e  Etik, glivenlik ve gizlilik konularinda farkindalik olusturacak arastirmalara yer verilmelidir.
Yapay zekanin egitim ortamlarinda sorumlu kullanimina yonelik dneriler gelistirilebilir.

e  Eylem arastirmasi modellerinin farkli ders ve temalarda uygulanabilirligi test edilmelidir.

Bu sayede 6gretim sireglerinde sirekli iyilestirmeye dayali bir kiltlr olusturulabilir.
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EK-4. 1. Hafta Uygulama Plani

ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SEGCMELIi DERSi
CAKIL TASI MASALI YAPAY ZEKA DESTEKLi DERS iSLENiS PLANI

DERS Masal ve Destanlarimiz
SINIF 7. Sinif

UNITE/METIN CAKIL TASI

DEGERLER Sabir, Umut

SURE 2+ (1) Ders Saati
TARIH -

DERSE BASLARKEN

° Masallarin girisinde kullanilan tekerlemelerden 6rneklerle 6grencilerin konuya dikkati
cekilir ve 6grencilere masallar hakkinda hatirlatici bilgiler verilir. Ardindan okunacak “Cakil Tasi”
masalina dikkat cekilir.

° Uygulayici, Uretken yapay zeka destekli uygulamalardan yararlanarak olusturdugu
“Cakil Tas” masalina ait videoyu ses icerigi olmadan dgrencilere izletir. Ogrencilerden masalin konusu

hakkinda tahminde bulunmalariniister. Tahminler alindiktan sonra video izletilir ve 6grencilerin yaptigi

tahminlerle video igerigi karsilastirilir.

1.ETKINLIK
Etkinlikteki “Asagida masal tiriine ait 6zellikleri ve okudugunuz Cakil Tasi masalindan
alinan ciimleleri okuyacaksiniz. Bu ciimlelerin karsilik geldigi anlam 6zelliklerini rakamlarla eslestiriniz.”
ifadesi liretken yapay zeka araci kullanilarak su sekilde aktarilir:

. Ogrencilerin daha hizli anlamalan icin daha sade ve samimi bir dil
kullanilarak: "Masalin 6zelliklerini bulalim! Cakil Tasi masalindan verilen ciimleleri dogru ozelliklerle
eslestirelim.” ifadesi ile baglanilir.

. Ogrencilerin neden bu etkinligi yaptiklarini anlamalarini saglamak igin kisa bir giris
ciimlesi eklenerek: "Bu etkinlikte, masal tlrinin oOzelliklerini 6grenirken dikkatli disiinme
becerilerinizi de gelistirecegiz."

. Ogrencilerin kavram kargasalarinin énlenmesi icin asagidaki gorevler adimlara
béliinerek agiklanir:

1. Masal tiirtine ait 6zellikleri dikkatlice okuyun.

2. Cakil Tasi masalindan alinan climleleri inceleyin.
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3. Hangi cimlenin hangi 6zelligi anlattigini distiniin ve dogru rakamla eslestirin.

. Ogrencilerin anlamalarini kolaylastirmak igin uygulayici tarafindan farkh érnekler
verilir.

. Eslestirme islemini oyunlastirilabilir. Dogru eslestirme yapan 6grenciler kiigiik bir
odiil ya da alkis alabilir.

° Sinif ortami uygunsa 6grenciler gruplara bollinerek isbirligi tesvik edilebilir.

1. ETKINLIK

Etkinlikte yer alan “Okudugunuz masaldaki karakterlerin 6ne ¢ikan 6zelliklerini karsilarina

yaziniz.” ifadesi Uiretken yapay zeka aracinin yonlendirmesi ile asagidaki sekilde aktarilir:

° Ogrencilerde merak uyandirmak igin oncelikle su soru sorulur: "Masallarda her
karakterin kendine 06zgl bir Ozelligi vardir. Peki, Cakil Tasi masalindaki karakterleri nasil

hatirliyorsunuz? Onlari bize anlatabilir misiniz?"

° Ogrencilerin ne yapacaklarini daha iyi netlestirmek igin asagidaki yonlendirmeler
yapilabilir:

1. Masaldaki karakterleri hatirlayiniz.

2. Her bir karakterin belirgin bir 6zelligini diisiinliniiz (cesur, kurnaz, iyiliksever vb.).

3. Bu 6zellikleri karsilarina yaziniz.

° Karakter 6zellikleri belirlendikten sonra etkinligin daha anlasilir, eglenceli olabilmesi

icin 68rencilere su soru sorular sorulur ve etkinlik pekistirilir: "Karakterler bir renk olsaydi, hangi renk
olurdu?", "Hangi karakter sizin favorinizdi ve neden?", "Bu masaldaki karakterlerin 6zellikleri bize hangi

degerleri aktariyor olabilir?"

3. ETKINLIK
Etkinlikte “Sandalyedeki karakterlerden birini secerek okudugunuz masala uygun olarak
canlandiriniz.” ifadesi yer almaktadir. Ogrenciler bu etkinlikte masalda gegen 8 karakterden birini
secerler. Sandalyelere oturarak kisa bir karakter canlandirmasi yaparlar. Ogrencilere asagidaki
yonergeler liretken yapay zeka uygulamasi kullanilarak kisaca hatirlatilir:
° Hig, bir masal ya da hikaye karakteri gibi davrandiniz mi?
° Bir karakterin yerine gectiginizde onun gibi konusmak, hissetmek ya da hareket etmek
nasil bir duygu olurdu?
° Hangi karakteri canlandirmak isterdiniz?
Ayrica 6grencilere canlandirma yaparken yapilacaklar bagliklar halinde hatirlatilir.
Bunlar: “Karakter tanima, beden dili ve jest kullanimi, ses ve tonlama, duygulara odaklanma, empati

kurma”.
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4. ETKINLIK
Etkinlikte “Okudugunuz masalda cakil tasi ve diger karakterlerin hangi degerleri temsil
ettiklerini belirleyiniz.” ve “Gliniimuzdeki degerler ile masalda yer alan degerleri verilen bolimde
karsilastiriniz”. ifadeleri yer almaktadir. Bu etkinlikte yer alan “masala ait degerler” iiretken yapay
zeka uygulamasi tarafindan belirlenir. Giiniimiiz degerleri ise 6grenciler tarafindan belirlenecektir.
Karsilastirmayi ise hem 6grenciler hem de iiretken yapay zeka uygulamasi yapacaktir.
Uretken yapay zeka uygulamasi: merak, cesaret, degisim, deger verme, mutluluk, sabir.
5. ETKINLIK
Etkinlikte kurgusal ve gercek oge kavram iizerinde durulur. Ogrencilerin daha iyi
anlamalarini saglamak igin liretken yapay zeka uygulamasinin yaptigi yénlendirme asagidaki sekilde
uygulanir:
° Oncelikle kavramlar basit bir dille agiklanir:
i.Gergek Ogeler: Giinliik hayatta gordiigiimiiz, yasadigimiz ya da var oldugunu bildigimiz seyler.
ii.Ornek: "Bir kusun ugmasi, bir cicegin agmas.."
iii.Kurgusal Ogeler: Hayal giiciimiizle olusturdugumuz, gercek diinyada var olmayan seyler.
iv.Ornek: "Bir konusan kus, sihirli bir gicek."
o Bilinen masallardan 6rnekler verilir:
Gergek: Kiilkedisi yemek yapar ve ev islerini yapar.
Kurgusal: Sihirli bir degnekle kiyafetleri bir anda balo elbisesine dénusdr.
6. ETKINLIK
Onceki etkinlikte yer alan kurgusal 6ge kavrami genisletilerek &grencilere
“Gergekistii” kavrami ifade edilir. Etkinlikte yer alan “Asagidaki tabloyu masaldaki gergekistl 6geleri
belirleyerek doldurunuz.” baghgindan hareketle 6grencilerden tabloyu doldurmalari istenir. Ayni
soru liretken yapay zeka uygulamasina da sorulur ve verilen yanit incelenir.
7.ETKINLIK
Etkinlikte yer alan ve iiretken yapay zeka uygulamasi yardimiyla olusturulan gorselle
ilgili olarak “Asagida yer alan ‘Diinyanin en ilging farkli noktalar’ haritasina bakarak kendinize bu
haritadaki noktalari da iceren bir masal konusu olusturunuz.” cimlesinden hareketle 6grencilerden

yanit vermeleri istenir.
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8.ETKINLIK

Uretken yapay zeka uygulamasindan &grencilerin seviyelerine uygun rastgele “karakter, yer,
olay” belirlemesi istenir. Belirlenen “karakter, yer, olay” basliklarinin 6grenciler tarafindan masala

doéniigtiirmeleri istenir.

Olaylar: Yerler: Karakterler:
1. Kayip Nesne| 1. Biiyiilii Orman 1. Cesur Prens
2. Zorlu Sinav 2. Altin Dag 2. Zeki Sihirbaz
3. Biyili Lane 3. Perili Saray 3. Sadik Dost
4. Gizli Kapi 4. Zaman Koy 4. Hirsiz Cocuk
5. Zaman Yolcy 5. Isiltil Gol 5. Kotii Kralige
6. Biiyiiciiyle M 6. Gokyiizii Kralligs 6. Gizemli Yash Adam
7. Kayip Krallik 7. Denizalti Krallig 7. Konusan Hayvan
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CAKIL TASI
Bir varmus bir yuokmus, gtril gliril akan gselalenin kenarinda, bir cakil tagi yasarmis... Ko-
caman gri kaualarla dolu gevresindeki en kigluk tasmig o.

Sabahtan akgama kadar buayik kayalarin hikdyelerini dinlermis, Kayalann hepsi buraya
cok uzaklardan gelmis. Onlarnn gélgesinde yasauyan kicuk cakil tasi, ara sira sorarmis:
"Peki sizce biz héld gezebilir miuiz? Ben diunyaul gok merak ediyorum da." Kayalar bu lafa
cok gllermisg:

"Burasi son durak, biz taglar yukarilardan dasger, asadilarda kalirz. inan gidilecek bagka
bir yer olsa, biz onu goktan kesfederdik. Oldugun yerde kal, uzaklasirsan, kaybolursun.
Dunya tehlikelerle dolu, yutulursun, ézgurligunden olursun" derlermis.

Cakil tagi bu heves kinc sézlere ragmen dianyaul merak etmeye devarn etmig ve sonun-
da bir gin, her geye ve herkese ragmen, gezmenin bir yolunu bulmaya karar vermis.

O gun bir kervan selaleye su igmeye ugramig, ¢akil tagl bUtun cesaretini toplauip,
Ustune basan bir devenin ayak tirnaklarnnin arasina girip uzun ve agir adimlar esliginde
yola cikmisg.

ki gun sonra, kervanbag develerden birinin topalladigini fark etmis, auad! inceleyip
cakil tagini bulmus ve kaldinp uzaklara firlatrmsg.

Masal bu ya; tag ugmus ugmusg, uyuyan bir dervisin ayakkabisinin igine dasmus. Dervig
gunlerce ayakkabisinin icindeki kGicik tas fark etmeden yurimuis ama sonunda ayadi
yara olmus. Dere kenarinda ayaklarnm uyikamak igin durdugunda gakil tagini fark etmig ve
ayakkabisindan cikartp dereye firlatmus.

Cakil tas! suya diuger diasmez onu ekmek kinntisi zanneden dev bir balik tarafindan yu-
tulmus.

Baligin karni zifiri karanlikrmis. Cakil tagi o an buytk kayalarnin sézlerini hatrlarmig ve
yola ciktidina pisman olmus.

Birkag gun sonra balik, bir ada takilmig ve bizim gakil tag uyandiginda kendini bir mut-
fakta bulmus. Cakil tasimi géren balikginin karisi heyecanla, "Bak ne giuzel bir tag ne de
guzel parliyor, yarin onu kuyumcuya gotarsem de bir yuzik ma yaptirsam?” diye digin-
mus.

Bu kadar sevilmek, begenilmek cakil taginin pek hosuna gitmis ve gururla parlamaya
baglarsg, parladikga kadin daha da heyecanlanmis.

Pazar gunu, kocasi balik satarken, kadin tiulbendinin kenarina sardid tag kuyumcuya
goéturmusg. Kuyumcu bir bakista cakil taginin dedgerini anlamig ve tagsin karsiidinda turkuaz
bir ytizuk teklif etmis. Kadin ytuzugua gorunce sevinmis ve gakil tagini kuyumcuda birakip
gitmis.

Kuyumcu hemen ise koyulmusg ve bizim cakil tasini karmizi aluindan bir yaztde yerleg-
tirmis.

Arman aman, iste kayalar hakl cikrms, cakil tas) resmen tutuklanmis. Yuzik onu adeta
bir kelepge gibi badl tutuyormus...

Artik macerarnin bittidini, altindan bir kafese kondudunu dastnmuosg.

Gunler sonra zengin bir tliccar yluzuda satin almis, bir stre takip gdsteris yaptiktan
sonra kaldirip karanlik bir kutuya koumus ve ytzuk dulece orada unutulmus.

Ta ki bir gece, hirsizin biri kutuyu calana kadar. Hirsiz onu yazikten kopartip, altin ayri,
tasi ayr satmaya karar vermis ve gakil tasint yeledinin cebine koumus.

Bir hafta sonra, hirsizin karisi tozlu yelegi alip pencereden silkmis ve tag boylece sokada,
o sirada orada nohut satan birinin gcuvalimin igine digmisg, az sonra da nohutlarla beraber
bir kesekdgidinda zengin birinin evine dodru yola gikrmis. O da nohutlarla birlikte, aksam
suda bekletilmis, sabah pigirilmis, 6dlen servis edilmis ve evin efendisinin adzina girer
girmez yere takiralmis.

Efendi uemedinden tas gikan asgiya sinirlenirken cakil tag), odanin bir késesine yuvar-
lanmis. Sabah hizmetci. onu evin tozuula beraber bahceue stiplGrmis.
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Cakil tag toprada duser dusmez rahatlamig. Glaneste de 1sininca keyiften dule bir par-
Llarmig ki bahcivarnin dikkatini cekmis. Bahgivan onu eline alip seyretmig, ¢cok bedenmis ve
kendi kendine mirnldanarak, “Dur kuiguk tas, ben tam sana gore bir yer bulacagim” diyerek
bahgede ytrimeye baslamis.

Cakil tagi etrafindaki gtizellikleri gériince gozlerine inanamamig; uzun yolculugunda hic
bu kadar glizel cigekler, ajacglar, otlar gérmemis. Bahgivan dodaya éule dsikimis ki baktig
bahge adeta sarki séyluyormus.

Bu gtzel bahgenin tam kalbinde, gesmeden siril siril sular akarmig, etrafinda arilar ci-
cekten cigede gezer, kurnasinda rengarenk baliklar ytzermis.

Bahgivan bizim cakil tasini ¢esmenin en gizel yerine yerlestirmis. Tag oraua koyar
koymaz giines isinlarn Ustliinde gezinmeue baglamis. Kendini béylesine guzel bir cennette
bulan cakil tagi, mutluluktan etrafina rengarenk 1siklar sacarak parildamis.

"I'§te...' demis bahgivan mutlulukla. “ig‘te burasi tam sana gore."

Bunca yol, buraya gelmek icindi muhakkak, kolay olmad belki ama her macera onu bu
bahgeye bir adim daha yaklagtird.

Judith Malika Liberman
Bir Masal lyi Gelir
(Kisaltilruistir.)

L% 1. Ercintie 105D

a. Asadgida masal thrine ait ozellikleri ve okududgunuz Cakil Tasi masabindan abnan
camleleri okuyacaksimz. Bu cOomlelerin kargilk geldigi anlam dzelliklerini rakamlarla eg-
Llestiriniz.

i

Q o Tas ucrmusg ucrmus, uyuyan bir derwvisin ayakkabi-
Zaman belirsizdir. i zinin icine dusmns. Dervis gunlerce ayakkabisimin
icindeki kictk tag fark etmeden yoramiigs ama so-
nunda ayad yara olmug. Dere kenarnnda ayaklarmn
2 yikamalk igin durdugunda cakil tasiru fark etmig ve
\% R ayakkabisindan cikartip dereye firlatrmig. Cakil tag:
ahramarnin bir hedefi stilga diiser dl].gr%ez or!l}u ekngek kll’lntls? z%nnedegn
dev bir balbk tarafindan yutulbmug. Babigmn karr zifiri
karanbknmig. Cakil tag o an bayak kayalarnn sozleri-

ni hatirlarmmig ve yola gciktigina pisman olmusg.

weya diledgi vardir

)
Olaylar ve kahra-

manlar olaganastia =2
ozellikler igerir.

Bunca yol. buraya gelmek igindi muhakkak, kolay
olmad belki ama her macera onu bu bahcgeye bir
adinm daha yaklagtird.

Onlann gblgesinde yagayan kiciak cakil tag, ara
| 4, ——t sira sorarmus: "Peki sizce biz hdld gezebilir miyiz?

Ben dunyaus k merak ediyorum da.™
Mutlu son weya bir Sl o

coHzamle biter
el Bahgivan bizimn cakil tagin cesmenin en gazel yerine
yerlestirmis. Tas oraya koyar koymaz guanes isinba-
n Gstinde gezinmeye baglarmis. Kendini baylesine
[ l ghzel bir cennette bulan gakil tas:, mutluluktan et

Cikarilacak bir mesaj rafina rengarenk isiklar sacarak parldarmsg.

veya ahlaki bir ders
werir. - Bir varnig bir yoknnug, gorial ghral akan gelalenin
kenarnnda, bir cakil tag yagarmig...

b. Asadidaki balonlara masal thriane ait bir 6zelligi ve okududgunuz masaldan yazdigimz
ozellige kargilk gelen balami yazirmz.

171



LQ 2. Etkinlik

a. Okududunuz masaldaki karakterlerin éne cikan dzelliklerini karsilarna yaziniz.

~
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| Kuyumeu - |
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[ Toccar - )
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L’@ 3. Etkinlik

Sandalyedeki karakterlerden birini secerek okudugunuz masala

canlandiriniz.

Cakil Tags

Kayalar Kuyumcu

Deve Ticcar

Bahgivan
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ka 4. Etkinlik

Dkudugunuz masalda gakil tag ve diger karakterlerin hangi dederlari temsil ettikle-

rini belirleyiniz.

( Cokiltag:

-
I\Kuyalun______________

(ootker

I\/_Buhl;lvun:_______________

p
I\Kugumcu:_______________

'_/\;_/\;_J _/\_./\_/\_/

Masaldaki Dedger

L_a S. Etkinlik

Guanamizdeki Deger

Agadidak kartlan ait oldudu sandikla eglestiriniz.

maF =R

Gergek Sandidn

Benzerlikleri veuya Farkliliklan

Hayal Sandid:

@
Cakal tas su kenarinda
yagar.

-~
@
Cakil tasi kayalara yol-

culuga gikmak istedigini
belirtir.

(€
Dewve sicak gcollerde
yirdr.

D
Kervan gollerde yolcu-
luk yapar.

O

Cakil tag gok cesur.

™ '
@ = (O
e Balik yildizlarla sohbet Kuyumcu altin yiziak
Cakil tag konugabilir. eder yapar
- -
~

&

Selale garal guril akar.

-
) D )
Cakil tasi dervisin P,
ayakkabisina ugarak Kuyurl:ncu sihirli ylzuk- Balk suda yhzer.
da ar yapar.
ager.
.
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ka 6. Etkinlik

Gergekiistii kavrami nedir? Akliniza gelen yanitlar dgretmeninize séyleyiniz. Uretken yapay

zeka uygulamasinin verdigi yanitlarla kendi yanitlarinizi karsilastiriniz. Masaldaki gergeklstl ogeleri

belirleyiniz.

Gergekiista Oge

Meyi Temsil Etmek-
tedir?

Ortaya Gkt Yer
wve Durum

Masala ve mesaji-
na katkasi

k‘ 7. Etkinlik

Asagida yer alan “Dlinyanin en ilging farkh noktalari” haritasina bakarak kendinize bu haritadaki

noktalari da igeren bir masal konusu olusturunuz.
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Asagida yer alan “karakter, yer ve olay” basliklarina uygun olarak bir masal olusturunuz.

Olaylar:
Yerler:
1. Kayip Nesne
1. Buyuld Orman
2. Zorlu Sinav
2. Altin Dag

3. Blydld Lanet 3. Perili Saray

4. Gizli Kaps 4. Zaman Koyl

5. Zaman Yolculugu 5. Isiltith Gl

6. Buyiicliyle Miicadele 6. Gokyuziu Krallign
7. Kayip Krallik 7. Denizalti Kralhgi

Karakterler:

1. Cesur Prens

2. Zeki Sihirbaz

3. Sadik Dost

4. Hirsiz Cocuk

5. Kétu Kralige

6. Gizemli Yash Adam

7. Konusan Hayvan

175



Dogeme (Masalimiza uygun bir tekerleme ile baglayiniz.)

Dilek (Masalima dilek b&lami ile bitiriniz.)
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EK-5. 2. Hafta Uygulama Plani

ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SECMELi DERSi
ALTIN BALTA MASALI YAPAY ZEKA DESTEKLi DERS iSLENiS PLANI

DERS Masal ve Destanlarimiz

SINIF 7. Sinif

UNITE/METIN ALTIN BALTA

DEGERLER Diiriistliik, dogruluk, giiven, yardimseverlik
SURE 2+ (1) Ders Saati

TARIH -

DERSE BASLARKEN

° Uygulayici, derse dikkat cekmek icin 6grencilere Tirk masallarinda yer alan
karakterleri ve bu karakterlerin sahip oldugu o&zellikleri sorar. Ogrencilerin verdigi cevaplardan
hareketle uygulayici karakter ve bu karakterlerin 6zelliklerine yonelik bilgiler verir. Uygulayici iretken

yapay zeka destekli uygulama kullanarak bu karakterleri gorsellestirir.
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1.ETKINLIK
Ogrenciler, uygulayicinin okudugu “Altin Balta” masalini dinlerken tiretken yapay zeka destekli
uygulama kullanilarak olusturulmus video icerigini takip ederler. Buradan hareketle 6grencilerden

masalda gecen climlelerde yer alan ifadeleri etkinlikte yer alan cimlelere yerlestirmeleri istenir.

https://youtu.be/k5MZn-MXF8U

2.ETKINLIK
Etkinlikte yer alan “Masalin bize vermek istedigi mesaji yaziniz. Uretken yapay zeka destekli

uygulama aracinin tespit ettigi mesajlarla tespit ettiginiz mesajlari karsilastirarak degerlendirmenizi
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asaglya yaziniz.” ifadesi dogrultusunda iiretken yapay zeka aracindan bir masalda ana fikrin tespiti
icin nasil bir yol izlenmesi gerektigi 6grencilere su sekilde aktarilir:

Bir masalda ana fikri bulmak icin su adimlari takip edebilirsiniz:

1. Masalin Ozeti Uzerinde Diisiinmek: Masali dikkatlice okuyun veya dinleyin. Masalin
basindan sonuna kadar olan olaylari kisaca 6zetlemeye calisin. Bu, masalin temel ¢atisini anlamaniza
yardimci olur.

2. Karakterlerin Davraniglarina ve Amaglarina Bakmak: Masalda yer alan kahramanlarin
neyi basarmak istediklerini veya nasil davrandiklarini inceleyin. Bu, masalin temel mesajini ortaya
¢ikarabilir.

3. Sorun ve Co6ziimi Belirlemek: Masalda bir sorun (¢atisma) ve bu sorunun ¢oézimi
genellikle ana fikri ortaya koyar. Ornegin: Bir zorlukla karsilasan kahramanin ¢éziimii neydi? Hikayenin
sonunda verilmek istenen ders neydi?

4, Verilmek istenen Dersi Bulmak: Masallar genellikle ahlaki bir ders icerir. Bu ders,
okurlara veya dinleyicilere hayatla ilgili bir 6giit verir. Ornegin: Dogru ve diiriist davranmak, sabirli
olmak, cesaretin 6nemini anlamak.

5. Masalin Tekrar Eden Temasina Odaklanmak: Masalda sik¢a tekrarlanan bir fikir,
durum veya 6giit, ana fikrin ipucu olabilir. Ornegin, yalan sdylemenin kétii sonuclari ya da
yardimlasmanin énemi gibi.

Bu asamalardan sonra 6grencilere masalda verilmek istenen mesajin ne oldugu sorulur
(Dogruluk mesajina ulasmalari beklenir.). ilgili boliime etkinlikte yer alan s6z de dikkate alinarak bu
mesajlari yazmalan belirtilir. Ardindan liretken yapay zeka destekli uygulama ile masalda yer alan
diger mesajlar bulunup 6grencilerden degerlendirme yapmalari istenir

3.ETKINLIK

Etkinlikte yer alan “Dinlediginiz masalda yer alan bazi konu basliklari asagida yer almaktadir.
Siz de bu konu baslklarindan hareketle bir slogan olusturunuz. Sinifta arkadaslarinizin yazdigi
sloganlardan en begendiklerinizi asagiya yaziniz.” ifadesi liretken yapay zeka araci ile su sekilde
aktarilhir:

Masalla ilgili belirlenebilecek konu baslklan iiretken yapay zeka destekli uygulama
kullanilarak belirlenir. Ogrencilerden kendilerini degirmenci karakterinin yerine koyarak bu
basliklarla -6zellikle dogruluk degeri ile- ilgili carpici s6z/ slogan olusturmalan istenir Ogrencilerden
su asamalara dikkat ederek ¢arpici s6z/ slogan olusturmalari istenir:

1. Hedef Kitleyi Belirle

° Kime hitap ettiginize dikkat ediniz.

2. Mesajinizi Netlestirin

° Ne anlatmak istediginizi ve farkli yonleri ortaya cikariniz.
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3. Basit ve Akilda Kalici Olun

. Kisa, 6z ve kolay anlasilir bir ifade seginiz.

4. Duygusal Bag Kurun

. ilham verici, eglenceli veya duygusal bir tini ekleyiniz.
5. Ozgiin Olun

° Diger 6grencilerden farklilasan bir mesaja yoneliniz.

6. Ritim ve Kafiye Kullanin
. Kulaga hos gelen ifadeler tercih ediniz

7. Test Edin

Orneklerinizi sinifinizla paylasiniz.

4.ETKINLIK

Etkinlikte yer alan “Dinlediginiz masaldaki bazi karakterlerin glinimiize uyarlanmis hali asagida
yer almaktadir. Sizler de arkadaslarinizla birlikte bu karakterlerden birini segerek sinifinizda ‘zengin
adama duristligi 6gretmek’ konulu bir canlandirma yapiniz.” yapiniz ifadesinden hareketle iiretken
yapay zeka araci kullanilarak canlandirma yaparken dikkat edilmesi gereken noktalar iizerinde
durulur. Ayrica iiretken yapay zeka destekli uygulama kullanilarak bu masaldaki karakterlerin
gliniimiize uyarlanmasi ve ortaya ¢ikan karakterlerin gorsellestirmesi istenir. Ortaya c¢ikan
karakterlerden ve gorsellestirmeden hareketle 6grencilerden “zengin adama diiriistligii 6gretmek”
konulu canlandirma yapmalari igin rol dagilimi yapilir:

Fakir adam ™= Marangoz

Fakir adamin karisi ™= Esine destek olan ev hanimi

Zengin adam ™= Mahalledeki varlik icinde yasayan is insani

ihtiyar degirmenci ™= Mahallenin bilge yashlarindan biri

5.ETKINLIK
Etkinlikte yer alan “Zaman, kisi ve varlik kadrosu, ¢atisma unsurlari verilmis ve serim bolim

olusturulmus olan masalin diger bolimlerini yaziniz. Yazdiginiz masahl arkadaslarinizla paylasiniz.”
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ifadesinden hareketle iiretken yapay zeka aracinin 6nerdigi masalin ilk bolimii dikkate alinarak
o6grencilerden degerleri merkeze alan devam boliimleri olusturmalari istenir. Boliim olusturmaya
baslamadan 6nce 6grencilere degerleri merkezi alirken dikkat edilmesi gerekenler -iiretken yapay
zeka araci kullanilarak- agiklanir:

Degerleri merkeze alan bir masal olusturulurken dikkat edilmesi gerekenler:

1. Temel Deger Belirleme: Vurgulanacak deger (dirustlik, sabir, yardimlasma vb.) net
olmali.

2 Hedef Kitleye Uygunluk: Dil ve anlatim yas grubuna uygun olmali.

3 Egitici ve ilgi Cekici Olaylar: Degerler, dogal ve eglenceli bir olay érgiisiiyle aktarilmali.

4.  Pozitif Mesaj ve Sonug: Masal olumlu ve umut verici bir sonla bitmeli.

5 Karakter Tasarimi: Cocuklarin Ozdeslesebilecegi bir kahraman ve zitlik yaratan bir
karakter olmali.
Hayal Giicii ve Yaraticilik: Fantastik ve ilgi ¢ekici unsurlar eklenmeli.
Dolayh Ogretim: Dersler, dogrudan degil olay akistyla verilmelidir.

Empati ve Duygusal Bag: Degerlerin etkisi empati uyandiracak sekilde gosterilmeli.

© © N o©

Kiiltiirel Uyum: Evrensel degerler, kiiltlrel unsurlarla zenginlestirilebilir.

10. Akici Dil: Sade, ritmik ve tekrarli ifadeler kullaniimali.

ALTIN BALTA

Bir varmis bir yokmus. Evvel zaman icinde, kalbur saman icinde, ben anamin besigini tingir
mingir sallar iken gok eski zamanlarda fakir bir adam, karisi ve gocuklariyla birlikte kiiglik bir kuliibede
yasarmis. Glnin birinde bu adam, zengin komsusundan baltasini 6diing istemis. Komsusu da sdylene
soylene, binbir nazla baltasini ona vermis.

Baltayi alan fakir adam, odun kesmek igin yola ¢ikmis. Biraz odun kesip dénmeye hazirlanirken
baltanin basi ¢cikmis. Balta, degirmeni dondiiren suyun i¢ine diistivermis. Fakir adam; ak sakalli, temiz
ylzli ihtiyar degirmencinin yanina gidip baltasini vermesi icin yalvarmis. ihtiyar da degirmeni
durdurmus ve sudan, altin bash bir balta ¢ikararak:

- Baltan bu mu, diye sormus.

Fakir adam:

- Hayir, bu degil, diye cevap vermis.

ihtiyar ikinci defa elini suya sokmus ve bu sefer giimis basli bir balta cikararak:

- Baltan bu mu, diye sormus.

Fakir adam yine:

- Hayir, bu da degil, demis.
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Degirmenci Uglinci kez elini suya soktugunda bu defa kara, demir bir balta ¢ikarmis. O zaman
fakir adam:

- Hah, iste bu benim suya duslrdigim baltam, diyerek elini ihtiyara uzatmis.

ihtiyar degirmenci onu durdurup:

- Evladim, sen ¢ok temiz kalpli ve dirist bir insanmissin. Al, bu balta benden sana hediye olsun.
Elinde bu balta oldugu sirece korkma, islerin hep yolunda gider, demis ve ona altin baltayi vermis.

Adam da baltay! alip eve gitmis. Meger altin baltanin bir bereketi varmis. Adam baltayi
kullandik¢a zenginlesmis, evinin bereketi artmis. Bu sirada da karsilastigi fakir insanlara hep yardim
etmis. Cok gecmeden konu komsu, ondaki degisikligi fark etmis ve ona bunun sirrini sormuslar. Adam
da olup biteni anlatmis. Bunlari duyan zengin komsusu da kara baltasini alip odun kesmeye gitmis. Fakir
adamin basina gelenler, kendisinin de basina gelsin diye baltasini alip suya atmis ve degirmencinin
yanina varmis.

ihtiyar, altin bash baltayi sudan ¢ikardiginda zengin adam:

- iste, bu benim baltam, bu benim baltam, diyerek baltaya uzanmis.

Degirmenci ihtiyar, zengin adama:

- Sen drist biri degilsin! iste senin baltan bu, diye hiddetle bagirmis ve demir basli baltay!
sudan gikararak ona uzatmis.

Zengin adam kos kos evine donmis. Fakir adam da diristligi sayesinde altin baltasiyla 6mir
boyu bolluk icinde yasamis. Gokten (¢ elma dismis. Biri anlatanin, biri dinleyenin, biri de dirust
kisilerin basina...

MEB (Komisyon)
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L @ 1. Etkinlik

Asadida dinlediginiz masaldan ctmleler verilmistir Bu comlelerdeki bosluklarn verilen
kelime ve kelime gruplarindan uygun olanlarla tamamlaymmiz.

bereketi diariast
altin baltau elma
ktcuk bir kuliibede kara baltasini
gumiis bash bir balta ihtiyar degirmencinin
1 Cok eski zamanlarda fakir bir adam, karns ve gocuklanuyla birlikte
) e Y OSANNIS.
2 Fakir adar; ak sakally, temiz yazla .. yarna gidip baltasim

wvermesi igin yalvarmig.
3. ihtiyar ikinci defa elini suya sokmus ve busefer . cikararak

Elinde bu balta oldugu siarece korkma, iglerin hep yolunda gider,

demigsveona . wvermis.

5. Meder altin baltannbir ___ wvarmig.

G B_unLgrl duyan zengin komsgusu da . abp odun kesmeye
qgitmig.

7 Sen_______ biridedilsin!

8. Gokten Gg ... diasmis.

LQ 2. Etkinlik

Masalin bize vermek istedigi mesaji yaziniz. Uretken yapay zeka destekli uygulama
aracinin tespit ettigi mesajlarla tespit ettiginiz mesajlari karsilastirarak degerlendirmenizi asagiya

yaziniz.
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LQ 3. Etkinlik

Dinlediginiz masalda yer alan bazi konu basliklari asagida yer almaktadir. Siz de bu konu

basliklarindan hareketle bir slogan olusturunuz. Sinifta arkadaslarinizin yazdigi sloganlardan en

begendiklerinizi asagiya yaziniz.

1. Duardastliagin Glicil ve Sonuclarn
Acgszlultigiin insan Uzerindeki Etkileri
Diirtistliik ve Ahlak Uzerine Bir Masal
Paylasmanin ve Yardimlasmarnin Bereketi
Zenginlik ve Manevi Degerlerin Dengesi
Masallarnn Toplumsal Erdemleri Asilama Gluci
Ivilik ve Kotulugun Karsilastinlmas:
Masallarda Dogaustu Yardim wve Ogretiler

Karakterin Degerlerle Sinanmasi

L O NO N MWN

-

Iinsan Kalbinin Safligh ve Onun Getirdigi Odtiller

LQ 4. Etkinlik

Dinlediginiz masaldaki bazi karakterlerin giiniimiize uyarlanmis hali asagida yer almaktadir.

Sizler de arkadaslarinizla birlikte bu karakterlerden birini segerek sinifinizda “zengin adama diristlGgi
o0gretmek” konulu bir canlandirma yapiniz.

Fakir adam ™= Marangoz

Fakir adamin karisi ™= Esine destek olan ev hanimi

Zengin adam ™= Mahalledeki varlik icinde yasayan is insani

ihtiyar degirmenci ™= Mahallenin bilge yaslilarindan biri
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L@ 5. Etkinlik @-ﬂ

Zaman, kisi ve varhk kadrosu, ¢atisma unsurlari verilmis ve serim bolimu olusturulmus

olan masalin diger bolumlerini yaziniz. Yazdiginiz masali arkadaslarinizla paylasiniz.

Catisma
Abihayaty (Blamstzlik suyu) bulup
aralarinda paylasamamalari

Zaman
Cok eski zamanlarda olsun

_ Kisi ve Varlk Kadrosu
lki arkadas, bilge adam, dev ve ciiceler

Cok eski zamanlarda daglarin ardindan yeniden dogmus bir diinyada, 6limsuzlik suyu olarak
efsanevi bir kaynaktan soz edilirdi. Bu suyun, bir damlasiyla insana nakledildiginde 6liimden kurtardig
soylenirdi. Ancak bu suyun bulunmasi hi¢ de kolay degildi; bu suyun pesine disenleri devlerin

golgesinde saklanmis, clicelerin sir dolu magaralarindan gecen zorlu bir yolculuk bekliyordu.
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EK-6. 3. Hafta Uygulama Plani

ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SEGMELI DERSI
ERGENEKON DESTANI YAPAY ZEKA DESTEKLi DERS iSLENiS PLANI

DERS Masal ve Destanlarimiz
SINIF 7. Sinif
UNITE/METIN ERGENEKON DESTANI
DEGERLER Vatanseverlik, sabir, yardimseverlik, sorumluluk, birlik ve
beraberlik
SURE 2+ (1) Ders Saati
TARIH -
DERSE BASLARKEN

“Turklerin dliinya tarihindeki yeri ve 6nemi” hakkinda 6grencilerden dislincelerini agiklamalari
istenir. Buradan hareketle Tirklerin tarihte yasamis oldugu énemli donim noktalari hakkinda bilgi
verilir. Ana yurt kavramindan o6zellikle bahsedilir. Atalarimizin birlikte nasil go¢ ettigi sorularak
o0grencilerin distinmeleri istenir ve Uretken yapay zeka araci kullanilarak “Tlrklerin Gogl veya

Ergenekondan Cikis” konusu hakkinda olusturulan gorsel 6grencilere gosterilir.

° Uygulayici, Uretken yapay zeka destekli uygulamalardan yararlanarak olusturdugu
“Ergenekon Destani” konusuna ait videoyu o6grencilere izletir. Ogrencilerden video &ncesinde
destanlarda hangi degerlerin yer alabilecegi hakkinda gorusleri sorulur.

° https://youtu.be/6ie50F3k5xs
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1. ETKINLIK

Etkinlikte yer alan “Sol tarafta yer alan climlelerin isaret ettigi tlr 6zelligini sag taraftaki
kutulardan uygun olanlarla eslestiriniz.” ifadesiyle 6grencilerden eslestirme yapmalari ve “destan”
tarinii kendi ciimleleriyle tanimlayarak ilgili béliime yazmalari istenir. Ardindan iiretken yapay zeka
araci kullanilarak “destan” tiirii su sekilde agiklanir:

Destan, toplumlarin tarihi, kiiltirel, ve mitolojik degerlerini anlatan, olaganiisti olaylarla
suslenmis, genellikle manzum (siir biciminde) olarak olusturulan edebi bir tiirdiir. Destanlar, milletlerin

ortak hafizasinda énemli bir yer tutar ve genellikle su unsurlari igerir:

Destanlarin Ozellikleri:

1. Tarihi ve Mitolojik Unsurlar:

. Toplumun gecmiste yasadigi blyilk savaslar, gocler, dogal afetler veya kahramanlik
olaylari destanlarin temelini olusturur.

2. Kahramanlar ve Olaganiistiiliik:

o Destanlarda yer alan kahramanlar genellikle olaganiistl glclere ve cesarete sahip
kisilerdir. Onlar, toplumun idealize ettigi degerlerin temsilcisidir.

3. Anonim ve Sozlii Gelenek:

. Destanlar genellikle anonimdir ve uzun siire sozli olarak aktarilmistir. Daha sonra

yaziya gegirilmistir.

4. Milli Kimlik ve Kiltiir:

o Destanlar, milletlerin kimligini, inanglarini, geleneklerini ve degerlerini yansitir.
5. Evrensel Temalar:

. Doga, kader, savas, ask, 6lim ve kahramanlik gibi evrensel temalar islenir.

2. ETKIiNLIK

Etkinlikte yer alan “Destanin igerigini en iyi yansittigini dislindigliniiz kelimeleri asagidaki
anahtarlarin lizerine yaziniz.” ifadesinden yola ¢ikarak o©grencilerden “Ergenekon Destani”
metnindeki anahtar kelimelerin neler olabilecegi sorulur. Bu kelimeler igerisindeki degerlerin tespit
edilmesi istenir. Uretken yapay zeka araciyla tespit edilen anahtar kelimelerle karsilastirma yapilir.

Metindeki anahtar sozclikler su yontemlerle bulunabilir:

1. Ana Temalari Belirleyin: Metnin ana konusu ve olay orgusiyle ilgili kavramlari secin
(6r. Gokturkler, Ergenekon, bagimsizlik).

2. Sik Tekrarlanan Kelimelere Dikkat Edin: Metin iginde defalarca gecen kelimeler
anahtar olabilir (6r. dag, demir, savas).

3. Ozel isim ve Yer Adlanini isaretleyin: Mitolojik veya tarihi dnemi olan isim ve yerleri

belirleyin (6r. Kayi Han, Bortegine, Tukuz Oguz).
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4, Eylem ve Kavramlari Tespit Edin: Onemli olaylari veya durumlari agiklayan sézciiklere
odaklanin (6r. kagis, kurtulus, eritmek).
Ergenekon Destani'nin anahtar kelimeleri, destanin ana temalarini, olaylarini ve simgesel
unsurlarini yansitir. Ergenekon Destani'nin anahtar kelimeleri:
1. Ergenekon: Tarklerin uzun yillar yasadigi, daglarla gevrili kutsal vadi.
Go¢: Ergenekon’dan cikis siireci ve yeni yurt arayisl.
Demircilik: Turklerin zanaatkarligi ve demir isleme becerisi.
Bagimsizhk: Turklerin 6zglirlik micadelesi.

Kahramanlik: Turk liderlerinin cesareti ve miicadele ruhu.

2
3
4
5
6. Birlik ve Beraberlik: Zorluklari agmak i¢in halkin kenetlenmesi.
7 Doga: Daglar, ormanlar ve dogayla uyum icinde yasam.
8 Vatan Sevgisi: Yeni yurt edinme ve yurt icin verilen miicadele.
3 ETKINLIK

Uretken yapay zeka araciyla karisik olarak olusturulmus gérsellerin kronolojik olarak siralanmis
hali 6grencilerden istenir. Gorsellerden yola ¢ikarak 6grencilerin “Vatanseverlik, sabir, yardimseverlik,
sorumluluk, birlik ve beraberlik” gibi degerlere ulasmalari beklenir.

4. ETKINLIK

Etkinlikte yer alan “Okudugunuz destandan alinmis asagidaki sol taraftaki kutularda anlatilan

durumlari, bu durumlar ve sonrasinda Goktirklerin gerceklestirdigi eylemleri dikkate alarak ilgili

degerlerle eslestiriniz.” ifadesi dikkate alinarak 6grencilerden eslestirme yapmalari istenir.

5. ETKINLIK

Etkinlikte yer alan “Ergenekon Destani'nin Turk milletinin sosyal ve kultirel hayatina nasil bir
etkisi olmustur?” sorusu igin 6grencilerden s6zlii agiklama istenir ve iiretken yapay zeka aracinin
verdigi yanitla karsilastirma yapilir. Ogrencilerin aciklamalari sonrasinda iiretken yapay zeka araciyla
elde edilen asagidaki bilgiler aktarihr:

Ergenekon Destani, Tiirk milletinin sosyal ve kiltirel hayatina derin etkiler yaparak temel

degerlerini sekillendirmistir. Bu destan:

. Bagimsizlik ve 6zgiirliik sevgisi ile Turklerin her donemde esarete karsi durusunu,
. Dayanigsma ve birlik anlayisiyla zor zamanlarda toplumsal kenetlenmeyi,

. Caligkanlik ve iiretkenlik degerleriyle zanaatkarlik ve emegin 6nemini,

. Kahramanlik ve cesaret ile miicadeleci bir ruhu,

. Vatan sevgisi ve yurt edinme duygusunu,

. Sabir ve kararlilik ile zorluklara karsi direnci,

o Doga ile uyum anlayisini yansitmistir.
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Bu degerler, Tark milletinin sosyal yapisini, kiltiirel kimligini ve tarihsel dayanikhhgini
glclendirmistir.

Ayni etkinlikte yer alan “Ogretmeniniz rehberliginde gruplara ayrihniz. Tirklerin
Ergenekon'dan c¢ikis siirecini s6z kullanmadan beden dilinizle canlandirnniz.” ifadesiyle de
6grencilerden canlandirma yapmalari istenir.

6. ETKINLIK

Etkinlikte yer alan “Destanin ilk paragrafindan once neler yasandigini distndniz.
Disuncelerinizi ilgili bolime kisaca ozetleyerek yaziniz.” ifadesiyle 6grencilerden Ergenekon Destani
konusu 6ncesinde neler yasanmis olabilecegi hakkinda fikirlerini yazmalari istenir. Etkinlik sonunda

iiretken yapay zeka aracinin verdigi yanit uygulayici tarafindan 6grencilere agiklanir:
Géclin Gélgesi

Vaktiyle, Turk yurdunun genis bozkirlarinda gticlt ve gururlu bir halk yasardi. Bu halk, dzgurliga ve
bagimsizlig her seyden Ustiin tutar, at sirtinda gékytiziine yakin yasar, demirden silahlanyla topraklarini
savunurdu. Ancak bir gtin, ufukta kara bulutlar belirdi; diisman ordular, topraklan ele gecirmek icin bir

araya gelmisti. Sayica az olan Turk boylar, cesurca savast, ama disman dalgasi durdurulamazd.

ERGENEKON DESTANI

Tirk illerinde Goktirk oku 6tmeyen, Goktirk kolu yetmeyen bir yer yoktur; bitiin llkeye
Goktiirkler egemendir. Bu durum ise diger 6teki kavimlere aci geliyordu. Ustelik Goktiirkleri de
kiskaniyorlardi. Bir araya gelip birlestiler; Tlrklerden 6¢ almaya karar verdiler, onlarin (zerlerine
yuriddler.

Bunun lzerine Gokturkler cadirlarini ve siirilerini bir yere topladilar. Cevresine hendek kazip
beklediler. Dlisman gelince savasa basladilar. Savas, on gtin slirdi. Sonunda Goktirkler Ustiin geldi.

Bu yenilgi Gzerine Goktirklere diisman olan kavimler bisbitin 6fkelendiler, av yerinde
toplandilar ve bir arada konustular. Dediler ki: “Goktirklere hile yapmazsak isimiz sonunda pek yaman
olacak.”

Bu konusmadan sonra tan agarinca, sanki baskina ugramislar gibi ise yaramayan mallarini
birakip kagtilar. Bunu goren Goktirkler: “Dismanlarimizda savasacak hal kalmadi, kagiyorlar.” diye
disinerek kaganlarin arkasina distiler. Dismanlar, Goktirkleri goriince hemen geri doéndiiler,
Goktirkleri gevsek bir durumda yakaladilar, vurusmaya basladilar, Goktirkler yenildi. Disman, (...)
cadirlarina kadar geldi. Cadirlarini ve mallarini 6yle bir yikip yagmaladilar ki bir ev bile kalmadi.

O zaman Goktiirklerin basinda il Han hakan olarak bulunuyordu. il Han’in da birgok oglu vardi.
Cocuklarin hepsi bu savasta 6ldi. Yalniz Kayan adindaki en kiiglik oglu sag kaldi. Kayan (Kayi Han) o yil

evlenmisti. il Han’in Tukuz (Dokuz Oguz) adinda bir de yegeni vardi. Kayan ile Tukuz (Kayi Han ile Dokuz
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Oguz) her ikisi de diismana esir olmuslardi. Fakat on gin ge¢meden (..) kactilar ve esirlikten
kurtuldular. Goktiirk yurduna geldiler. Burada dismandan kagip gelen birgcok deve, at, 6kiiz ve koyun
buldular. Oturup dastndiler: “Doért bir yanimiz diisman dolu, bizi yasatmazlar.” dediler; “En iyisi
daglarin icinde insan yolu diismez sapa bir yer bulup orada yerleselim.” diye karar verip strlerini de
alarak daga dogru varip goctiiler.

Gide gide geldikleri yoldan baska gecilecek yolu olmayan bir (ilkeye vardilar. Bu yol 6yle bir sarp
ve sapa yoldu ki bir deve, bir at bin glclikle yirirdi, yanhs bir yere ayagini bassa paramparca olurdu.

Goktlrklerin vardiklar ilkede akarsular, bingtldekler, tirli bitkiler, meyve agaclari ve avlar
vardi. Boyle bir yeri goriince Tanri’'ya siikrettiler. Kisin hayvanlarinin etini yediler, yazin sitind ictiler,
derisini giydiler ve bu lilkenin adina Ergenekon dediler.

Kayan’in ve Tukuz’un (Kayli Han’in ve Dokuz Oguz’un), bircok ¢ocuklari oldu. Kayan’in ¢ocugu
daha cok, Tukuz’'un cocugu ise daha az oldu. Kayan’dan olma cocuklara Kayat dediler.Tukuz’dan olma
cocuklara iki ayri ad verdiler: bir kismina Tukuzlar dendi, bir kismina da Turilken dendi. Yillar yili bu iki
yigidin cocuklari Ergenekon’da kaldilar. Cogaldilar, cogaldilar, cogaldilar.

Aradan dort yiz yil gecti.

Dort yiz yil sonra Ergenekon’da hem kendileri hem de sirileri o kadar artti ki tilkeye sigmaz
oldular. Bu yilizden toplanip konustular, care bulmak istediler. Dediler ki: “Atalarimizdan duyardik,
Ergenekon’un disinda genis yerler, giizel yurtlar olurmus. Eskiden oralari bizim 6z yurdumuzmus.
Daglarin arasindan bir ¢ikilacak yol arayip bulalim, ¢ikip buradan gocelim. Ergenekon’un disinda kim
bizimle dost olursa dost olalim, diisman olursa vurusalim.”

Boyle konusup karar verilince Ergenekon’dan ¢ikmak igin bir yol aramaya basladilar,
bulamadilar.

O zaman bir demirci dedi ki: “Bu dagda bir demir madeni var. Yalin kata benzer. Madenin
demirini eritsek bir yol olurdu.”

Hep birlikte gidip demir madenini gordiler. Demircinin s6zlerini de begendiler. Dagin genis
yerine bir kat odun, bir kat da kémir dizdiler. Daha sonra dagin Ustiin(, arka yanini, 6te yanini ve beri
yanini bir sira komirle doldurduktan sonra yetmis deriden yetmis koriik yapip yetmis yerde kurdular;
odunlarla kémirleri atesleyip koriklediler.

Tanr’nin yardimi ve izniyle ates kizdi. Kizdikga demir dagin demiri erimeye basladi, eriyip
akiverdi. Dag delindi, yukli bir deve gecebilecek kadar yol oldu. O kutsal yilin kutsal ayinin kutsal
glinlinlin kutsal saatinde Goktrkler, Ergenekon’dan c¢iktilar. O glinii, o ayi ve o saati iyi bellediler. Bu
kutsal giin, o glinden sonra Gokturkler icin bayram oldu. Her yil, o gilin gelince biyuk térenler yapildi.
Bu torenlerde, bir parca demir alinip ateste kizdiriliyordu, sonra da kizdirilan demiri 6énce Goktirk
Hakani kiskagla tutup orse koyuyor, ¢ekicle déviiyordu. Ondan sonra da diger Tlrk beyleri ayni hareketi

yaparak bayrami baslatiyorlardi.
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Ergenekon’dan ciktiklari sirada Goktirklerin hakani Kayan (Kayi Han) soyundan gelme
Bortecine idi. Bortegine batin illere elcilerini gonderdi ve Ergenekon’dan cikip geldiklerini bildirdi.

Bunu kimi iyi karsiladi bas egip boyun egdi. Bortecine'yi kendi hakanlari bildi kimi de iyi
gormedi, karsi cikti; onlarla savasildi, Goktirkler hepsini yendiler.

M. Necati SEPETCIOGLU

Karsilastirmali Tlrk Destanlari (Kisaltilmistir.)

Lﬁ?%v 1. Etkintik [

a. Sol tarafta ver alan cumlelerin isaret ettigi tur ozelligini sag taraftaki kutulardan
uygun olanlarla eslestiriniz.

1
Ates kizdikga demir dadin demiri Savascl, cesur insan tipi destanlarda
eriyip akiverdi. Dag delindi. / yer alir.

2
400 yilik hikdye, Ergenekon’dan gikig- Olaylar veya kahramanlar olaganiis-
la unutulmaz bir hdle geldi. / ti ozellikler icerir.

3
Goktarkler, boyun egmeyen dagman- Destanlarin temelinde tim toplumu

lanyla savagtilar, hepsini yendiler. / etkileyen biyik bir olay vardir.
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b. Yaptiginiz eglestirmelerden hareketle destan trtnt tanimlayiniz.

L@ 2. Etkintik ‘&0

Destanin igerigini en iyi yansittigin dugtndudgunoz kelimeleri asagidaki anahtarlarin
lizerine yaziniz.

o ey
o o

L@ 3. Etkinlik ’@

Asagida karisik olarak verilen gorselleri metnin kronolojik akisina gore siralayiniz.
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Lgﬁ"' %. Etkinlik

Okudugunuz destandan alinmis asagidaki sol taraftaki kutularda anlatilan durumlari, bu
durumlar ve sonrasinda Goktirklerin gerceklestirdigi eylemleri dikkate alarak ilgili degerlerle

eslestiriniz.
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Vatanseverlik

Oturup doagandualer: “Dort bir yanimiz
duasman dolu bizi yasatmazlar.” dediler; "En Yardimsewverlik
ivisi daglarin icinde insan yolu dilsmez sapa
bir yer bulup orada yerlegelim.” diye karar
verip sarulerini de alarak dada dodru varip

goctiler. uslelhsis
Dostluk
2
Atalarimizdan duyardik, Ergenekon’un di- Sorumluluk

sinda genig yerler, guzel yurtlar olurmus. Es-
kiden oralan bizim 6z yurdurmuzmus.
Oz Denetim

Sabir
3 Hep birlikte gidip demir madenini gord-
Ler. Demircinin sézlerini de bedendiler. Dagin Sayg!
genig yerine bir kat odun bir kat da k&mir
dizdiler. Sonra da dadin Gstanda, arka yanini,
&gte yanim wve beri yarin bir sira kémirle

doldurduktan sonra yetmis deriden yetmis =]
korik yapip yetmis yerde kurdular; odunlar-
La kémdarleri atesleyip koruklediler.
Darastlik
( -
oS T
L ‘%83 S. Etkinlik
a. Ergenekon Destani'nin Tiirk milletinin sosyal ve kiltiirel hayatina nasil bir etkisi

olmustur? Cevaplarinizi Gretken yapay zeka aracinin vermis oldugu yanitlarla karsilastiriniz.
b. Ogretmeniniz rehberliginde gruplara ayriliniz. Tiirklerin Ergenekon'dan cikis siirecini

s6z kullanmadan beden dilinizle canlandiriniz.

Ll—;) 6. Etkinlik

Destanin ilk paragrafindan 6nce neler yasandigini disiiniintiz. Dlslincelerinizi ilgili bélime

kisaca Ozetleyerek yaziniz.

. “Turk illerinde Géktiirk oku 6tmeyen, Goktiirk kolu yetmeyen bir yer
@ yoktur; yani lilkeye Goktarkler hdkimdi. Bu durum ise diger dteki kavim-
lere aci geliyordu, Gstelik Goktirkleri de kiskanyorlard. Bir araya gelip
birlegtiler ve Turklerden 6¢ almaya karar verdiler, onlarin tzerlerine yu-
@ radiler”
L I I B BN BN B NN DN B B B B BN BN RN BN BN RN BN BN
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EK-7. 4. Hafta Uygulama Plani

ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SECMELi DERSI
ALP ER TUNGA DESTANI YAPAY ZEKA DESTEKLi DERS iSLENiS PLANI

DERS Masal ve Destanlarimiz

SINIF 7. Sinif

UNITE/METIN ALP ER TUNGA DESTANI

DEGERLER Kahramanlik, Erdemlilik, Yardimseverlik
SURE 2+ (1) Ders Saati

TARIH -

DERSE BASLARKEN

Ogrencilere Tiirklerin yetistirmis oldugu biiyiik kahramanlarin kimler oldugu sorulur. Ardindan
bu kahramanlarin hangi donemde yasadigi ve ne gibi 6zelliklere sahip oldugu belirtilerek derse giris
yapilir.

Ogrencilere “Alp Er Tunga” ismini duyup duymadiklari sorulur. Uretken yapay zeka araci
kullanilarak olusturulmus asagidaki ti¢ gorsel etkilesimli tahta yardimiyla 6grencilere gosterilerek “Sizce

hangisi Alp Er Tunga olabilir?” sorusu sorulur.

Cevaplardan sonra lretken yapay zeka araci yardimiyla olusturulan Alp Er Tunga Destani

videosu izlenir. https://youtu.be/tt04YbBJeMc

197


https://youtu.be/tt04YbBJeMc

2. ETKINLIK
Etkinlikteki “Destanda Alp Er Tunga nasil anlatiimaktadir? Nelere benzetilmektedir?”
ifadesi liretken yapay zeka araci kullanilarak 6grenciler su sekilde yénlendirilir:
Ogrencilere destanda yer alan anahtar kelimeler buldurulur ve eksik bilgiler tamamlanir.

Ogrenciler bosluklar kendileri doldurmalari beklenir. Asagidaki unsurlar igin ilgili sorular 6grencilere

sorulur:
o Ana Kahraman: "Bu destanin ana kahramani kimdir?"
o Yardimci Kahraman: "Ana kahramanin en bliyik destekgisi kimdir?"
o Olayin Gegtigi Yer ve Zaman: "Bu olay nerede ve ne zaman yasanmistir?"
o Olaylari Baglatan Sorunlar ve Fikir Ayniliklari: "Destanda baskahramani ve diger

kahramanlari harekete geciren olay nedir?"

3. ETKINLIK

Etkinlikte yer alan “Okudugunuz destandan hareketle Alp Er Tunga icin bir kimlik karti
olusturunuz. Olusturdugunuz kimlik kartini tGretken yapay zeka aracinin olusturdugu kimlik kartiyla
karsilastiniz.” ifadesi liretken yapay zeka aracinin yénlendirmesi ile asagidaki sekilde aktarilir:

° Soruyla dikkat cekme:

“Bir kahramanin kimlik karti olsaydi nasil olurdu ve neler yer alirdi?” sorusuyla 6grencilerin

dikkati etkinlige gekilir.

° Kimlik karti igin gerekli bilgileri belirleme:
4. Kimlik kartlarindaki maddeleri hatirlayiniz.
5. Bu maddelerden hangileri bir kahramanin kimlik kartinda yer alabilir? Sizin

ekleyecekleriniz nelerdir? (Adi, soyadi, dogum vyeri, dogum vyili- yasadigi yillar, milleti, 6zellikleri,
basarilari vb.)
° Ogrencilere ¢alisma sablonu verme:
Ogrencilere bos bir kimlik karti sablonu dagitilir. Bu sablona gérsel ekleyebilecekleri bir bélim
de birakilr.
o Sunum ve Degerlendirme
Ogrenciler olusturduklar kimlik kartini sinifa sunar. Ardindan égrenciler arasindan en

glzeli oylanarak secim yapilir. Uretken yapay zeka araci yardimiyla tasarlanan kimlik karti 6rnegi:
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ALP ER TUNGA

Dogum y1li:7-8. yy.

Dogum yeri: Turan

Ozellikleri: Mert, Cesur,
Algakgoniillii vb.

Savastigi kavim: Iranhlar

Unvani: Biiytik
kagan, Yigitler
yigidi,adil hiikiimdar

Sembolii: Bozkurt

5. ETKINLIK
Etkinlikte “Etkilesimli tahtada yer alan tabloda Alp Er Tunga’ya ait olabilecek 6zellikleri
belirleyerek isaretleyiniz.” ifadesi yer almaktadir. Html uzantili etkinlik dosyasi etkilesimli tahta
yardimiyla agilarak 6grencilerden isaretleme yapmasi istenir.
6. ETKINLIK
Etkinlikte “Asagidaki soruyu destanda yer alan siiri de dikkate alarak cevaplayiniz. Alp Er
Tunga'nin vefat etmesi Gizerine Turk milletinin onu unutmamasinin ve ardindan agit yazilmasinin hangi
degerleri icerdigini yaziniz.” ifadeleri yer almaktadir. Ogrencilerden etkinligi yazarak cevaplamasi
istenir. Ardindan iiretken yapay zeka araci kullanilarak su soruya cevap aranir: “Tiirk milletine ait bir
kahramanin ardindan agit yakilmasi hangi degerleri igermektedir?”. Ardindan 6grencilerin verdigi
yanitlarla iiretken yapay zeka aracinin yanitlari karsilastirilarak asagidaki aciklama yapilir:
Tiirk milletine ait bir kahramanin ardindan agit yakilmasi, su degerleri igerir:
1. Vefa ve Minnettarlik: Kahramanin millet i¢in yaptig fedakarlklar unutulmaz, ona
duyulan baglilik ve tesekkir duygusu agitlarda dile getirilir.
2. Saygi ve Anma: Kahramanlarin hatirasina saygi gosterilir ve onlarin mirasi gelecek

nesillere aktarilr.

199



3. Milli Birlik ve Beraberlik: Agitlar, milletin ortak degerlerini ve duygularini yansitarak
birlik ruhunu pekistirir.

4. Kahramanlik ve Destansi Ruh: Tirk kiltiriinde kahramanlar, sadece savascilar
degil, ayni zamanda adaletin, cesaretin ve onurun temsilcileridir.

5. Acly1 Paylasma ve Yas Kiltirii: Toplum, blyik bir liderini veya kahramanini
kaybetmenin tzlntilslnG agitlarla dile getirerek yas tutar ve duygularini paylasir.

Bu degerler, Turk kiltirinde sozlii edebiyatin ve destan geleneginin 6nemli bir parcasidir.

7. ETKINLIK

Etkinlikte “Alp Er Tunga destaninda yer alan motifleri ve bu konudaki distincelerinizi

yaziniz.” ifadesi yer almaktadir. Ogrencilerden ilgili béliimii yazmalari ve hangi motifin neyi temsil
ettigini tahmin etmeleri istenir. Uretken yapay zekd uygulama aracinin asagidaki onerisiyle
6grencilerin yonlendirilmesi saglanir:

Alp Er Tunga Destani’nda 6ne ¢ikan motifler:

1. Kahramanlik ve Savasgilik Motifi

o Alp Er Tunga, cesur bir savasci olarak destanin merkezindedir.

Oguz boylarinin bagimsizligini koruma miicadelesi anlatilir.

Kahraman, dismanlarina karsi savasir, adaleti saglar ve halkini korur.

2. Vatanseverlik ve Bagimsizlik Motifi

Alp Er Tunga, halkinin bagimsizligini savunur.

Turk milletinin 6zglrltgu icin savasan bir lider olarak anlatilr.

Vatani icin 6lim{ gbze alan bir kahraman figiiri vardir.

3. Adalet ve Dogruluk Motifi

Alp Er Tunga, halkina karsi adil ve dirist bir liderdir.
o Haksizliga karsi savasan, halkini zulimden koruyan bir hiikiimdardir.
o Destanda "Tirk toresi"nin dnemi vurgulanir.

4. ihanet ve Entrika Motifi

o Alp Er Tunga'nin, dismanlari tarafindan ihanete ugradigi anlatilir.
. Persler (iranlilar) tarafindan tuzaga disurilerek éldirilmesi bu motifi giiclendirir.
o Gug micadeleleri ve ihanet, destanda sik¢a vurgulanan konulardandir.

5. Destansi Agit ve Yas Motifi

o Alp Er Tunga oldiigiinde ardindan biyik bir agit (mersiye) yakilmistir.

o "Alp Er Tunga oldi mi?" dizeleriyle baslayan agit, Turk edebiyatindaki en eski
agitlardan biridir.

o Turkler, kahramanlarini kaybettiklerinde derin bir yas tutarlar.

6. Bilgelik ve Strateji Motifi
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o Alp Er Tunga, sadece savascl degil, ayni zamanda bilge bir liderdir.
o Stratejik zekasi ve diplomasi yetenekleriyle halkini korur.
o Akil ve cesaretin birlikte kullanilmasi gerektigi vurgulanir.

7. Doga ve Kutsallik Motifi

o Turk mitolojisinde doga, kutsal bir giice sahiptir.
o Daglar, nehirler ve gokylizi gibi doga unsurlari destanda 6nemli bir yer tutar.
. Alp Er Tunga’nin savaslari ve miicadelesi, doganin iginde sekillenir.

8. Sonsuzluk ve Unutulmazlik Motifi

o Alp Er Tunga, 6lmesine ragmen halkinin hafizasinda ve tarih sahnesinde yasamaya
devam eder.

. O’nun kahramanliklari, nesilden nesile aktarilan bir miras haline gelir.

o Kahramanlar 6lse de unutulmaz ve efsanelesir.

ALP ER TUNGA DESTANI

Alp Er Tunga destani Tiirk tarihinin bilinen en eski destanlarindandir. Alp Er Tunga, MO
8. yiizyilda yasamis, Tiirk-iran savaslarinda iin kazanmis, biiyiik bir Tiirk hiikiimdaridir. iranlilar bu Tiirk
kahramanina “Afrasiydb” adini vermislerdir. Okuyacaginiz béliimde Alp Er Tunga’nin iran ile yaptidi
savaslar, bu savaslarda gésterdigi kahramanliklar ve erdemli kisiligi anlatiimaktadir.

Ugsuz bucaksiz yeryiziinin billur sulu golleri, kivrak akisli irmaklari, bunlarin tstiinde
g6z kamastiran gokylzi timiyle Tirk hikimdarinin elinde (...) iken Yice Turk ulusunu buydk
kahraman Alp Er Tunga idare etmekteydi. Bu hiikimdar Tanri tarafindan Tirkler ve bitiin dinya
milletleri igin onlari adaletle ydonetmek icin gérevlendirilmisti. (...) Aslan yeleli, servi boylu, saldirirken
timsah kadar cesur, avlanirken erkek aslan gibi ¢evik, vurusmada fil kadar kuvvetli, bastig yeri sarsan,
attigi oklarla gokylziinl vinlatan bir hikiimdardi. (...) Dostlarina umut ve mutluluk verir, dismanlarini
korkudan titretirdi. Yiiregi derya kadar genis, eli yagmur bulutu kadar cémertti. Yani tam bir Tirk yigidi,
Tirk hikkiimdariydi. Ancak Alp Er Tunga’nin giin batisinda iran adh bir {lke, Alp Er Tunga ve ulusuna
baskaldirmis, hiikiimdarlik iddiasinda bulunuyordu.

Alp Er Tunga her ne kadar iran padisahina 6giitlerde bulunup kendine itaat etmesini
istediyse de iran padisahi savas icin hazir olmasi cevabini verdi. Alp Er Tunga babasinin 6guidiiyle iran
Gzerine yurada. (..)

Alp Er Tunga karinca siiriisii gibi kalabalik, kargilarinin parlakhgi yildirim gibi olan iran
ordusuna aniden saldirarak askerlerine hizla vurmalari emrini verdi. Gururlu iran padisahi ve ordusu
neye ugradigini sasirdi. Kacacak yer aradi. Sanki gokylzu Ustlerine ¢okmds, yerylizi daracik bir cukura
doéntsmisti. Boyu servi gibi uzun, kollari ile gogsu aslan gibi gérkemli ve fil kadar kuvvetli Alp Er Tunga

iranlilari yendi. iran padisahi, Alp Er Tunga’nin eline diisiip esir oldu. Alp Er Tunga’ya canini bagislamasi
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icin yalvardi. Ona hazinelerini sundu. Alp Er Tunga yaninda kalip hikimdarlk iddiasindan vazge¢cmesi
sartiyla canini bagisladi. Ancak iran halki, hitkiimdarlarini ve hazinelerini kurtarmak icin iran’a bagli
Kabil padisahi Zal'dan yardim istedi. Zal, iran tahtina gegici olarak oturdu. Zal, bazi énci Tirk
kuvvetlerini yenilgiye ugrattiysa da esir iran padisahini kurtaramadi. Kagirilmak istenen iran padisahi
oldirildi. Zal basarisiz olunca iran tahtina Zev adli bir hitkiimdar gegti.

iran tahtina gecen Zev de Tiirklerle yapilan savaslarda éldiriiliince Alp Er Tunga, iran’a karsi
tekrar buyik bir sefere basladi. iranlilar ne yapacaklarini sasirdilar. Savasmakla kagmak arasinda
tereddiitte kaldilar. Tekrar Zal'dan yardim istediler. (...) O zamana kadar iran ulkesinin yetistirdigi en
blyik kahraman Zaloglu Ristem, Alp Er Tunga’nin ordusunun Uzerine ylridd. (...) Savaslar bitmek
tiikenmek bilmiyordu.

Bu savaslari kdh Riistem kah Alp Er Tunga kazaniyordu. Bazen Riistem ordulari Turan’a giriyor,
Cin’e kadar ilerliyor, Turan ordusunu yok etmeye calisiyordu.(...) Bu arada halkin ekinlerini yok ediyor
ve su kaynaklarini kurutuyordu. Alp Er Tunga’nin kazandigl zamanlarda ise Turan ordusu iran’in iglerine
kadar ilerliyor, kaleleri ve sehirleri fethediyordu. Ancak Alp Er Tunga mertce savasiyor, halka ve
ekinlerine zarar vermiyordu.

Bir aralik iran hiikiimdari Keykavus, hem oglu Siyavus'u hem de Riistem’i dariltti. Siyavus Alp
Er Tunga’ya sigindi. Turk hikimdarlarindan Piran’in kiziyla evlendi. Bu evlilikten dogan ogluna
Keyhisrev adini verdi.

Alp Er Tunga uzun yillar Turan’da hiikiim slirerken Keyhisrev de blyidi. Bliytk ve kuvvetli bir
genc olunca iranlilar tarafindan kacirilarak kandirilmak suretiyle iran hiikiimdari yapildi. Keyhiisrev,
Zaloglu Ristem’le anlasarak buyik bir ordu hazirladi. Turan {izerine ylirid{i. Sehirleri yakti, yikti. Her
tarafi yerle bir etti. Daha az askere sahip yasli Alp Er Tunga defalarca iran ordusuna saldirdi. Zaman
zaman onlari yenilgiye ugratmayi da basardi. Ancak ordusundan kat kat biiyiik, kalabalik iran ordusu,
Alp Er Tunga’nin beslenecegi biitiin ekinleri, bahgeleri ve su kuyularini yakip yikti, yok etti. Alp Er Tunga,
zaman zaman yanindakilerin ihanetine ugradigindan ordusu iyice azald..

Alp Er Tunga kayalik bir bélgede bir magaraya siginmak zorunda kaldi. Uzun zaman insanlardan
ayri yasadi. Onu ele geciremeyecegini ve Alp Er Tunga’nin asla teslim olmayacagini anlayan Keyhsreyv,
yash Alp Er Tunga’yi birebir tartismaya davet etti. Ancak Alp Er Tunga geldiginde askerlerin ona
saldirmalarini emretti. Tuzaga distrildiGgiint anlayan Alp Er Tunga, kurtulmak icin irmaga atladiysa da
bogularak can verdi.

Alp Er Tunga ve kahramanliklari Tirk halki ile kendinden sonra gelen Turan hiiklimdarlari
lzerinde blylk bir etki yaratti. Onu hep saygiyla ve 6zlemle andilar. Siirlere ve destanlara konu ettiler.
(...) Onavyazilan siirlerden buglin elimize ulasan kismin bazi boliimlerinin giinimiz Tlrkgesiyle soylenisi

soyledir:
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Alp Er Tunga 6ldid mu?

Kotl dinya kaldi mi?

Felek 6ctint aldi mi?

Simdi ylrekler yaniyor.

Felek onu 6ldirmeye firsat gozetti,
Ona gizli bir tuzak kurdu,

Felek beyler beyini yaniltti,

Kagsa bile nasil kurtulur?

(...)

Beyler kurtlar gibi ulusuyorlar,
Yakalarini yirtip ciglik atiyorlar,

Ishik calar gibi ses ¢ikarip feryat ediyorlar,
Aglamaktan gozleri yasla kapaniyor.
Gonlim aci iginde yandi,

Bu acl kapanmis yarayi desti,

Gonlim eski zamanlari aradi,

Gece gindiz gectikce daha da ariyor.
Felek iyice zayifladi, bozuldu,
Alcaklarla kétuler giclendi kuvvetlendi,
insanlarda edep ve erdem azaldi,

Clnkd dinyanin beyi Alp Er Tunga yoktur.

Bilgehan Atsiz GOKDAG-Kemal UCUNCU Baslangicindan Giiniimiize Tiirk Destanlari

(Kisaltilmustir.

| ¥ 1. Etkinlik

Destanda Alp Er Tunga nasil anlatilmaktadir? Nelere benzetilmektedir?
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|"§ad 2. Etkinlik

Okudugunuz destandan hareketle Alp Er Tunga icin bir kimlik karti olusturunuz.
Olusturdugunuz kimlik kartini lretken yapay zeka araci yardimiyla olusturulan kimlik kartiyla
karsilastiniz.

Asagidaki yonergeleri takip ediniz:

Yoénergeler v Kontrol

1. Ogretmeninizin

dagitacagi kagitlarr kullaniniz.

2. Ogretmeninizin
yapacagi yénlendirmeleri

dikkate aliniz.

3. Sablonunuzu
belirlemek icin kendi

kimliklerinizi g6z 6niine getiriniz.

4. Kimlik  kartinda
olusturacadiniz gorselleri

renklendirmeyi ihmal etmeyiniz.

5. En glizel
tasarima sahip olan kimlik
kartini arkadaslarinizla

oylayarak seciniz.

LE% 3. Etkinlik
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Etkilesimli tahtada yer alan tabloda Alp Er Tunga’ya ait olabilecek oOzellikleri belirleyerek

isaretleyiniz.

Tabloda yer alan 6zelliklerden Alp Er Tunga’ya
ait olanlar igaretleyiniz.

Cesur O Bilge

Kararli Saldirgan

Aceleci Vatansever
Zeki Sadik
Adil Korkak
Gucli Zayf iradeli

Cémert Lider

Mert Onurlu

Kiskang Tembel
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-~
| = 4. Etkinlik

Asagidaki soruyu destanda yer alan siiri de dikkate alarak cevaplayiniz.

Alp Er Tunga'nin vefat etmesi tizerine Tiirk milletinin onu unutmamasinin ve ardin-
dan agit yazilmasinin hangi degerleri igerdigini yaziniz,

R RN R R TR
.............................................................................
.............................................................................
R RN NN R R RN
R RN NN R R RN
.............................................................................
.............................................................................

R R N N NN ]
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L’Q 5. Etkinlik

a. Alp Er Tunga destaninda yer alan motifleri yaziniz.

b. Yazdiklarinizdan en ok dikkatinizi geken millf motifin kiltirimiizde ne anlama geldi-
diyle ilgili tahminlerinizi agadiya yaziniz.

.
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EK-8. 5. Hafta Uygulama Plani

ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SEGCMELIi DERSi
UC SEHITLER DESTANI YAPAY ZEKA DESTEKLI DERS iSLENiS PLANI

DERS Masal ve Destanlarimiz

SINIF 7. Sinif

UNITE/METIN UC SEHITLER DESTANI
DEGERLER Cesaret, Fedakarlhk, Kararhhik
SURE 2+ (1) Ders Saati

TARIH -

DERSE BASLARKEN

° Kurtulus Savasi oncesinde, sirasinda ve sonrasinda neler yasandigi konusunda
ogrencilerin sahip oldugu bilgileri agiklamalari istenir.

° Ogrencilere “Kurtulus Savasi hangi degerler ugruna ve hangi degerlere sahip olunarak
yapilmistir?” sorusu sorularak dikkat cekilir. Ogrencilerin verdigi yanitlara paralel olarak ulusal
degerlerimizden bahsedilir. Uretken yapay zeka aracinin konu hakkinda verdigi bilgiler 6grencilere
aciklanir:

1. Bagimsizlik ve Ozgiirliik

o Mustafa Kemal Atatilrk ve silah arkadaslari, Tirk milletinin bagimsizligini her seyin
Ustinde tutmustur.

o "Ya istiklal, ya 6lim!" parolasi, bu degerlerin ne kadar glicli oldugunu gostermektedir.

2. Milli Egemenlik

e  Egemenligin kayitsiz sartsiz millete ait oldugu anlayisi, savasin en temel ilkelerinden biri
olmustur.

e 23 Nisan 1920’de Turkiye Blyiik Millet Meclisi'nin (TBMM) acilmasi bu degerin somut bir
gostergesidir.

3. Birlik ve Beraberlik

e  Tiark milleti, etnik koken, mezhep veya sinif ayrimi gézetmeden birlik icinde hareket
etmistir.

e Anadolu'da Kuvayi Milliye hareketi ve halkin topyek(n seferber olmasi, bu birligin en gticll

orneklerindendir.
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4. Vatanseverlik

e Insanlar, canlarini hice sayarak vatanlarini savunmus, diismana karsi biyiik fedakarhklar
gostermistir.

e  Kadinlar, cocuklar ve yaslilar bile cephe gerisinde miicadeleye destek vermistir.

5. inang ve Azim

e  Zor sartlara ragmen Tiirk milleti, moralini ve inancini kaybetmemistir.

e Mustafa Kemal Atatiirk ve silah arkadaslari, hicbir umutsuzluga kapilmadan micadeleye
devam etmistir.

6. Bagimsiz Ekonomi ve Uretim

o Savasin sadece silahla degil, ekonomik bagimsizlikla da kazanilabilecegi bilinci vardi.

o Atatlirk’Gn "Siyasi ve askeri zaferler ne kadar biiylk olursa olsun, ekonomik zaferlerle
taclandiriimazsa, kazanilan zaferler kalici olamaz." s6zi, bu degeri vurgulamaktadir.

7. Hukuk ve Adalet

o isgal giiclerinin dayattigi Sevr Antlasmasi’nin adaletsiz oldugu vurgulanmis ve Lozan
Antlasmasi ile hakl bir zafer kazanilmistir.

o Savas slirecinde halkin haklari ve hukuk cercevesinde micadele edilmesi
onemsenmistir.

Uretken yapay zeka araci kullanilarak olusturulan Ug Sehitler Destani metni 6grencilere
izletilir. Her siir sonunda 6grencilerin edindigi izlenimleri ve duygulari agiklamalari istenir.

https://youtu.be/f2nTAc u7Go

1. ETKINLIK
Etkinlikteki “Dinlediginiz/okudugunuz metinden hareketle yapma destanlarin
ozelliklerini belirtiniz.” ifadesi olusturulan etkilesimli icerik kullanilarak 6grencilerin cevaplamasi

istenir. Ogrencilerin yapma destan/dogal destan farkini 6grenmeleri saglanir.
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Dinlediginiz/okudugunuz metinden hareketle yapma destanlarin 6zelliklerini belirtiniz.

Olayin gectigi yer ve zaman belirsizdir.

Olayin gectigi yer ve zaman bellidir.

Cogdunlukla kaliplagmis bir tekerleme ile baglar.

Konusu genellikle savag ve kahramanliktir.

Dogal destanlardan 6rnek alinarak yazilir.

Yazan bellidir.

Genellikle hayvanlar ve bitkiler konugturulur.

Gazete ve dergilerin belirli kégelerinde yayimianir.

Milletlerin tarihinde iz birakan bir olay anlatilir.

Yazar gezip gordugu yerleri ve o yerlerle ilgili izlenimlerini anlatir.

2. ETKINLIK
Etkinlikte yer alan “Asagida Ug Sehitler Destani metninde yer alan bazi degerler yer
almaktadir. Bu degerlerin gectigi dizeleri dersin basinda edindiginiz bilgileri de dikkate alarak yaziniz.”
ifadesi igin 6grencilerin dersin basinda verdigi yanitlar uygulayia tarafindan hatirlatilir. Uretken
yapay zeka aracinin bu konu hakkinda verdigi yanitla 6grencilerin verdigi yanitlar kargilastirilir.
Uretken yapay zeka aracinin verdigi yanitlar su sekildedir:
Bu destan, Tirk milletinin bagimsizlik miicadelesini ve sehitlik kavramini isleyen

dnemli bir yapma destandir. icerisinde su degerler 6n plana ¢ikmaktadir:

. Vatan Sevgisi: Sehitlerin, vatan ugruna canlarini feda etmeleri vurgulanir.

. Bagimsizlik: Milletin esarete karsi direnisi ve 6zgirlige olan inanci islenir.

o Kahramanlik ve Fedakarlk: Askerlerin savas meydanindaki cesaretleri anlatilir.

o Milli Birlik ve Beraberlik: Halkin ve ordunun bir bitin olarak miicadele etmesi 6n
plandadir.

o Sehitlik ve inang: Sehitlerin yiiceltilmesi, inang ve maneviyat vurgusu yapilir.

Bu degerler, destanin temel mesajlarini olusturur ve Tirk milletinin bagimsizlik
micadelesindeki ruhunu yansitir.
3. ETKINLIK
Etkinlikte “Ug Sehitler Destani metnini s6z korosu yéntemi ile okuyunuz.” ifadesi yer
almaktadir. S6z korosu yontemi icin uygulayici 6grencileri yénlendirir. Uretken yapay zeka aracinin
“sz korosu” yontemi hakkindaki énerileri dikkate alinarak uygulama plani olusturulur. Uretken
yapay zeka aracinin énerileri su sekildedir:

Bu destani s6z korosu seklinde Ug gruba ayirarak okumak icin su yontemi izleyebilirsiniz:
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1. Gruplari Belirleme
° Siirin yapisina gore ¢ grup olusturulur. Her grup farkli bolimleri veya misralari
okuyarak siirin etkisini artirir.

2. Okuma Teknikleri

. Biitiin grup birden okuyabilir (Orn: giris veya vurucu dizeler).
. Gruplar sirayla okuyabilir (Her grup farkl bolimleri okur).
o Bireysel ve koro okuma kombinasyonu yapilabilir (Onemli kelimeleri veya dizeleri hep

birlikte sdyleyerek vurgulama saglanabilir).
o Uygulama ve Gosteri
° Ogrenciler uygulama performansini sinifta sunarlar.
Olusturulan plan dikkate alinarak 6grencilerin hazirlanmasi icin zaman verilir.
Ogrencilerin hazirliklan bittikten sonra gruplardaki 6grenciler koro ¢alismalarini arkadaslarina sunar.
4.ETKINLIK
Etkinlikte “Kahramanliklari konu alan filmler ilginizi ceker mi? Bu konu hakkindaki
disincelerinizi s6zIi olarak belirtiniz. Asagidaki Tark filmlerinde yer alan bazi kahramanlar yer
almaktadir. Gorsellerin sizde uyandirdigi duygu ve dlstinceleri belirtiniz. Bu kahramanlarin yer aldig
filmler hangi duygular ve degerler etrafinda sekillenmistir? Belirtiniz.” ifadeleri yer almaktadir.

Gorseller kullanilarak 6grencilerden yanitlar vermeleri istenir.

UG SEHITLER DESTANI

INONU DOLAYLARI

Heydlalar yildizlarla yikselirler lacivert karanlikta,
Uzanirlar korkak bosluga sere serpe.

Su topraklarin sultanlari,

Metris Tepe, Kanli Sirt, Adsiz Tepe.

Sanki diinyanin ilk gecesi, soguk mu soguk
iklimler yeni dogmus, riizgarlar korpe.
Karin akligiyla daha da kocaman

Metris Tepe, Kanli Sirt, Adsiz Tepe.

Burasi bir avu¢ kahramanin savundugu yer
Tarihin kulaklarinda altin kiipe

Burasi

Metris Tepe, Kanli Sirt, Adsiz Tepe.
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MUSTAFA KEMAL

Mustafa Kemal’i gérdim disimde,
“Daha” diyordu.

Ugruna sehit olasim geldi hemen,
“Sabaha” diyordu.

Al bir kalpak giymisti, al,

Al bir ata binmisti, al.

“Zafer irak mi” dedim,

“Aha” diyordu.

(..r)

TABUR BIiR MUCIZE iCINDEYDI

Bir seving sarmisti her yoni,

Vatani ve bizi seven.

Cogalmistik bir uctan bir uca, riiya gibi,
Bliyliyordu ova kendiliginden.

Neydi damarlarimizda ¢ogalan, ¢ogalan,
Neydi bu tepenin ardi?

icimizde yalniz vatan degil,

Yerylizii kadar bir sey vardi.

Ates mi gelirmis, yel mi esermis,
Akiyoruz, yasamamiz nerde pek belli degil.
Kurtulmusuz bedenden artik,

Kimse ayakli, elli degil.

UC SEHITLER TEPESI, UG SEHITLERIN

Vatan ayaga kalkmisti, vatan silahi tutmustu,
Sanki biz cansizdik parlayan bir canda.
Kendimizi seyrediyorduk, destanlar arkasindan,
Yiriyende, ucanda.

Her Allah Allah sesi bir g6gl doldurmustu,

Bir yone dal budak salmisti her beden.

Yok oldu diisman manzaranin biyuikliginde,

Kacti dipgik hicumunu kabul etmeden.
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Kacti bir daha geri donmemek lizere,

Nura eristi sehitlerle basimiz.

Kazanildi Ug Sehitler Tepesi'nden, ¢cok siikiir,
ikinci indni savasimiz.

(...)

Fazil Hiisnii DAGLARCA

Ug Sehitler Destani (Kisaltilmistir.)

L%};} 1. Etkinlik

Dinlediginiz metinden hareketle etkilesimli uygulamayi kullanarak yapma

ozelliklerini belirtiniz.

Dinlediginiz/okudugunuz metinden hareketle yapma destanlarin 6zelliklerini belirtiniz.

Olayin gectigi yer ve zaman belirsizdir.

Olayin gegtidi yer ve zaman bellidir.

Gogunlukla kaliplagmis bir tekerleme ile baglar.

Konusu genellikle savas ve kahramanliktir.

Dogal destanlardan 6rnek alinarak yazilir.

Yazarn bellidir.

Genellikle hayvanlar ve bitkiler konusturulur.

Gazete ve dergilerin belirli k6selerinde yayimianir.

Milletlerin tarihinde iz birakan bir olay anlatilir.

Yazar gezip g6rdugu yerleri ve o yerlerle ilgili izlenimlerini anlatir.

b. Yukarida igaretledidiniz ozelliklere duganam\k yapma destanin tanimini yapip asagi-
daki bosluga yaziniz.
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"% 2. Etkintik

Asagida Ug Sehitler Destani metninde yer alan bazi degerler yer almaktadir. Bu degerlerin

gectigi dizeleri dersin basinda edindiginiz bilgileri de dikkate alarak yaziniz

Buras:i bir avug kahramanin savundugu yer

Tarihin kulaklarinda altin kipe
Burasi

Metris Tepe, Kanlb Sirt, Adsiz Tepe.

Mustafa Kemal'i gordam diagsuamde,

“Daha” diyordu.

Udruna sehit olasim geldi hemen,
“Sabaha” diyordu.

Neudi damarlarimizda godalan, codalan,
Meydi bu tepeninardl?  srsmsmssssssssssssssssssoisone e e
I'gimizde yalmz vatan dedil, = e eeieese s eaeeaesseeaeeseeaesaaaaaaan

Yeruuza kadar bir geu vardl. e

Vatan ayada kalkmigt, vatan sildh tutmustu,
Sanki biz cansizdik parlayan bir canda. e
Kendimizi seyrediyorduk, destanlar arkasindan,

Yurauende, ugcanda.

-

| ¥ 3. Etkinlik

Ug Sehitler Destani metnini asagidaki yonergeleri dikkate alarak okuyunuz. Asagidaki

yonergeleri dikkatle takip ediniz.
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1. adim: Goniillii 6grencilerden bir grup segilir ve
6grenciler ayni anda destan: okur.

U]

2. adim: Ogrenciler ti¢ gruba ayrilir. Her ogrei grubu
kendi boliimiinii okur.

3. adim: Ogrencilerden goniillii olanlar, istedikleri bir
boliimii ezberleyerek okurlar.

SOz KOROSU DEGERLENDIRME FORMU
Etkinlik Ad: Tarih:

Degerlendirdigim adim:

Degerlendirdigim kisi veya grup:

DEGERLENDIRME KRITERLERI
Asagidaki kriterlere gore soz korosu performansini degerlendiriniz. Her bir kriter igin 1 (¢ok

zayif) ile 5 (¢ok iyi) arasinda puan veriniz.

Kriterler 1 2 3 4 5
Sesin netligi ve anlagilirhigi O O O O O
Vurgu ve tonlama kullanimi O O O O O
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Kriterler 1
Grup uyumu ve senkronizasyon []
Duyguyu yansitma becerisi O
Beden dili ve sahne hakimiyeti [

Genel etkileyicilik O

N

O O O O
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U»_ﬂ 4. Etkinlik

Kahramanliklari konu alan filmler ilginizi ¢eker mi? Bu konu hakkindaki diisiincelerinizi s6zli
olarak belirtiniz. Asagida Turk filmlerinde yer alan bazi kahramanlar yer almaktadir. Gorsellerin sizde

uyandirdigl duygu ve dislinceleri belirtiniz. Bu kahramanlarin yer aldigi filmler hangi duygular ve

degerler etrafinda sekillenmistir? Belirtiniz.
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EK-9. 6. Hafta Uygulama Plani

ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SECMELi DERSI
ORNEK OLAYLARLA DEGER-TEMA BULMA URETKEN YAPAY ZEKA
DESTEKLI DERS iSLENiS PLANI

DERS Masal ve Destanlarimiz

SINIF 7. Sinif

UNITE/METIN Ornek Olaylarla Deger-Tema Bulma
DEGERLER Cesaret, Fedakarhk, Kararlilik
SURE 2+ (1) Ders Saati

TARIH -

DERSE BASLARKEN

° Onceki haftalarda edinilen bilgiler —degerler baglaminda- hatirlatilarak derse baslanir.

° Ogrencilerden bilgisayardaki ilgili klasérde yer alan Masal ve Destanlarimiz etkilesimli
uygulamayi agmalari istenir.

° Bu hafta bilgisayar laboratuvari kullanildigi icin etkinlik kagitlari dagitiimamistir. Derse
katilan tlim o6grencilerin dogru isaretleme yaptigi varsayilmistir. Derste kullanilan 6rnek olaylar

asagidadir:

ETKINLIK

Uretken yapay zeka uygulamasi kullanilarak olusturulan etkilesimli icerik 6grenciler tarafindan
acihr. Ogrencilere uygulayici tarafindan “Ekranda érnek olaylar yer almaktadir. Bu érnek olaylar
liretken yapay zeka tarafindan olusturulmustur. Ornek olaylarin altinda 6rnek olayin kapsadigi deger
veya degerler yer almaktadir. Dogru deger veya degerleri “Dogru” kutusuna, yanlis degeri “Yanhs”
kutusuna siiriikleyiniz. Her dogru cevabinizda bir sonraki sayfada yer alan 6rnek olaya gececeksiniz.”
aciklamasi yapilir.

Ogrenciler bireysel olarak etkilesimli icerigi bitirdikten sonra sirayla sesli bir bicimde 6rnek
olaylari okuyarak tekrar yaparlar.

Uretken yapay zeka tarafindan olusturulan érnek olaylar ve 6rnek olaylarin kapsadigi degerler
sunlardir:

(ilk yay ayracta yer alan degerler dogru degerleri, ikinci yay ayracta yer alan deger yanhs degeri

gostermektedir.)
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1. Ormanin derinliklerinde yolunu kaybeden kii¢lik cocuk, aglayarak bir kayanin dibine
oturdu. O sirada odun toplamaya ¢ikan yasli bir kadin onu fark etti. Yanina yaklasip basini oksadi ve
“Korkma, artik yalniz degilsin.” dedi. Kadin, cocugu sirtina alarak koytine kadar tasidi. Eve vardiklarinda
cocugun ailesi gozyaslari icinde kadina sarildi. Kadin ise sadece giliimsedi, hi¢bir karsilik beklemedi.
(sefkat, sorumluluk) (Cahskanlik)

2. Koylin meydaninda yapilan kosu yarisinda, bir geng digerlerinden agik ara 6ne gecti.
Fakat bitis cizgisine birka¢ adim kala arkada diisen bir yarismacinin ayagini burktugunu gérdi. Hemen
durdu, geri donilp cocuga yardim etti. Koluna girerek onu ayaga kaldirdi ve birlikte ylriyerek yarisi
tamamladilar. Halk, alkislarla onlari karsiladi. Geng, 6dil yerine arkadasinin gilimsemesini kazandi.
(yardimseverlik, hosgori) (sabir)

3. Sehre gelen tliccar, yanlislikla kendisine fazla altin veren yash saticiya durumu fark
ettirmeden uzaklasabilirdi. Ama bir slire ylriidikten sonra ici rahat etmedi. Geri dondi, fazladan
verilen altinlari uzatti. Satici sasirdi, hatta basta inanmadi. Ticcar, “Ben ancak boyle rahat
uyuyabilirim.” dedi. Sonra sessizce yoluna devam etti. (diristlik, 6zdenetim) (vatanseverlik)

4, Gunlerdir siiren savasta askerlerden biri, agir yaralanan komutanini sirtladi. Ok
yagmuru altinda kilometrelerce tasidi onu. Kendi bacagindan yaralanmisti ama durmadi. Komutani
glvenli bir yere ulastirdiktan sonra bayildi. Uyandiginda ilk sorusu “Komutanim iyi mi?” oldu. Gorevi
ugruna kendini hice saymisti. (cesaret, sadakat, vatanseverlik) (hosgor)

5. Geng kiz, kasabada yasayan yasli kadinin her hafta pazar alisverisini yapiyordu. Kimse
ona bunu yapmasini soylememisti. Kadin ylrliyemedigi icin geng kiz, listeyi alir, alisverisi yapar,
posetleri tasirdi. Her gelisinde kadin bir bardak ¢ay demleyip onu beklerdi. Geng kiz, ¢ayin yaninda
getirdigi firndan yeni ¢cikmis ¢orekleri paylasirdi. Aralarindaki bu bag, kimseye gériinmeyen bir sevgiye
donlismsti. (sefkat, sevgi) (esitlik)

6. Nehir kenarinda oyun oynayan gocuklar arasinda biri digerlerini strekli itip kakiyordu.
Kiguk bir cocuk, yere disiince dizini kanatti. Digeri basta gllse de sonra yaptigina pisman oldu. Yere
oturup ¢ocugun elini tuttu, “Ozir dilerim, seni incitmek istememistim.” dedi. Kendi gdmleginin ucuyla
dizindeki kani sildi. O andan sonra birlikte oynamaya basladilar, baglari daha gicliydi artik. (empati,
sevgi) (caliskanlik)

7. Uc kardes, babalarinin élimiinden sonra kalan tek tarlayr paylasmak zorundaydi.
Bliylk kardes tarlanin buylk kismini almak istedi ama sonra iki kardesinin ihtiyaglarini distinerek
kararini degistirdi. Hakkindan vazgecip tarlayi esit boldii. Ortanca kardes, onun bu davranisina saygi
gosterdi ve birlikte calismayi teklif etti. En kiictikleri ise gece gizlice daha c¢ok calisip ikisine de yardim
etti. Tarlalari azdi ama gondilleri zengindi. (adalet, saygi) (cesaret)

8. Kasabada blyiik bir yangin ¢iktiginda insanlar esyalarini kurtarmak igin evlerine kostu.

Fakat bir kadin, yanan evin arka bahgesindeki kiimesin kapisini agmaya gitti. Komsulari “Bos ver, canini
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tehlikeye atma.” diye bagirdi. O ise “Onlar da can tasiyor.” diyerek tavuklari serbest birakti. Sonunda
ylzi is icinde, ama kalbi ferah geri dondi. Kigik hayatlarin da bir degeri vardi onun igin. (sefkat,
cesaret, sorumluluk) (comertlik)

9. Dervis, kis giini kapisini galan dilenciyi iceri aldi. Atesin basina oturttu, yemegini
paylasti. Ustiine bir de sirtindaki hirkayi verdi. Dilenci saskindi, bu kadar iyiligi beklemiyordu. Dervis
sadece “Misafir, kapiya kaderle gelir.” dedi. Dilenci, o geceden sonra bir daha kimsenin a¢ kalmasina
gonli razi olmadi. (comertlik) (adalet)

11. Yasl balikei, her sabah denize ¢ikarken yaninda geng ¢iragini da gotiriirdi. Cocuk aglari
nasil atacagini, firtinayi nasil okuyacagini 6grenirken ayni zamanda sabri da 6greniyordu. Bir gilin oltasi
denizin dibine takildiginda sinirlenip elindekini firlatti. Balik¢l sadece sustu, cocugun siniri gecince
yanina gelip “O da deniz gibi, sakinlesince ne tuttugunu gosterir.” dedi. O glinden sonra cocuk ne
sinirine yenildi ne de umuduna. Balik¢inin suskunlugu, ona yasam boyu slirecek bir ders oldu. (sabir,
O6zdenetim ) (baris)

12. Sehirde buyuk bir sel felaketi olmustu. Herkes kendi esyasini kurtarmaya calisirken bir
dgretmen, okul binasina kostu. iceride kitaplar, defterler ve dgrencilerin &devleri vardi. Elinden geleni
yaparak onlari yukari kattaki glivenli yere tasidi. Glinler sonra 6grencileri geri donduginde onlari
tertemiz, kurumus defterlerle karsiladi. Bu ugurda montunu bile suya kaptirmisti. (sorumluluk)
(hosgorii)

13. Ormanda avlanan iki arkadas, bir ayt ile karsilastilar. Biri agaca tirmanirken digeri yere
distl. Ayi yaklasirken yukaridaki arkadas tereddiit etmeden asagiya indi. Yarali arkadasini ¢ekip
surikleyerek givenli yere ulastirdi. “Beni birakmadin.” dedi digeri. Cevap belliydi: “Beni birakmani
isteyemezdim.” (cesaret, sadakat) (sabir)

14. Geng bir miihendis, savas sonrasi yikilmis bir kdyde yeniden elektrik hatti cekmek igin
gondlli oldu. Kimse gitmek istemiyordu ¢linki yol tehlikeliydi. O ise “Orada bir ¢ocuk gece lambasini
yakmayi bekliyorsa, bu yeterli bir sebeptir.” dedi. Giinlerce ¢alisti, sonunda kdy Isiga kavustu. O an
herkes sevingle bagirdi. Isik, barisin en sessiz nisanidir. (vatanseverlik, baris) (6zdenetim)

15. Bir tlkenin spor takimi, ezeli rakibiyle baris stirecinden sonra ilk kez karsi karsiya geldi.
Taraftarlar tedirgindi, ortam gergindi. Takim kaptani rakip oyuncuya sarilip formasini degistirdi.
Triblnlerde sessizlik, ardindan alkis yankilandi. O gilin skor unutuldu, hareket hatirlandi. Spor bazen
barisi kurar, silahlar degil. (baris, saygi) (dirUstliik)

16. Geng¢ bir kadin gazeteci, yillarca savasla ilgili haberler yapmisti. Bir giin baris
gortsmeleri basladiginda mikrofonu birakti ve iki tarafin kadinlarini bir araya getirdi. Onlarla birlikte bir
dayanisma agi kurdu. Disman sanilan insanlar ayni sofrada cay icmeye basladi. “Silahlarin degil,
kelimelerin glicine inanin.” diyordu. Gergek zafer, g¢atismayl durdurabilmektir. (baris, cesaret)

(darastluk)
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17. Yasl kadinin ¢atisi yagmurda akitmaya baslamisti. Kimse ilgilenmemisti ¢linkii o biraz
huysuzdu. Ama komsu cocuklari kendi aralarinda anlasip bir plan yaptilar. Bir sabah herkes bir aletle
evinin 6niinde belirdi. G6z goze bile gelmeden c¢atiyi tamir edip geri dondiler. Kadin, ilk defa sessizce
pencereye bir gicek koydu. (hosgori, empati, sorumluluk) (6zdenetim)

18. Prens, diisman kralin oglunu esir aldiktan sonra onu zindana atmak yerine kendi
cadirina aldi. Herkes onu uyarmisti, dismanin oglu hain olabilir diye. Ama prens onunla konustu, onu
tanimaya calistl. Glinler gegtikce iki geng arasinda beklenmedik bir bag olustu. Esir, bir gece prensi
kaginilmaz bir tuzaktan kurtardi. Gliven, savasin bile Gstiindeydi. (gliven) (sorumluluk)

19. Kiglik kiz, okuldan her dondigiinde annesi icin kapiyi acar, terligini uzatirdi. Kimse
ondan bunu istememisti, aliskanhga donlismiisti. Bir giin annesi ¢ok yorgun geldiginde basini kizinin
omzuna koydu ve sessizce agladi. Kiz, ona battaniye getirdi ve hi¢bir sey sormadan yanina oturdu.
Sadece elini tuttu. O gin, annesi yeniden guldi. (sefkat, sevgi) (cesaret)

20. Gece boyunca dag basinda bekleyen coban, kurt ulumalarini duydugunda hemen
koylileri uyandirdi. Stirtiyl kurtarmak icin elindeki mesaleyle daga kostu. Kurtlar kacti ama ¢oban yalniz
basina geri ddnmek zorundaydi. Ertesi glin kdy halki sabah erkenden kapisina geldi. Ona bir torba erzak
ve bir ceket verdiler. Cesareti, koylin sessiz tesekkilridir. (cesaret, sorumluluk, sadakat) (adalet)

21. iki kardes, ayni giin sinava hazirlaniyordu ama evde tek bir ¢calisma lambasi vardi. Biri
lambay kardesine verdi, “Senin daha cok ihtiyacin var.” dedi. Geceyi mum isiginda gecirdi ama hig
sikayet etmedi. Sabah oldugunda goézleri uykusuzluktan kan canagi gibiydi. Ama kardesi o geceyi asla
unutmadi. Cinki bazi isiklar, sadece gozle gorilmez. (comertlik, sevgi ) (sorumluluk)

22. Geng kadin, kayinvalidesiyle ayni evde yasamaya baslamisti. Basta ikisi de zorlandiama
kadin hep sabirliydi. Her sabah ilk kahveyi ona verir, sohbete baslardi. Bir giin yash kadin, hasta
oldugunda geng kadin onu hig yalniz birakmadi. Sirtini ovusturdu, ¢orba pisirdi. Sessizce igini Isitti.
(sabir, saygi, hosgoru) (esitlik)

23. Yolculuk sirasinda ati tokezleyip diisen geng, ayagini burktu. Yanindaki arkadaslari yola
devam edebilirdi ama biri geri donlip onunla birlikte kaldi. Geceleri onu atesin basinda bekledi,
yemeklerini paylasti. Yarali geng, birka¢ glin sonra tekrar yiuriyebildi. Dostu, “Sen olsaydin aynisini
yapardin.” dedi. ikisi de bu yolculuktan dostluktan fazlasini kazanmisti. (sadakat, sefkat, sevgi)
(durustlik)

21. Kasabanin en fakir kadini, pazar glini kapisina gelen ac bir yabanciy geri cevirmedi.
Evde tek bir tabak yemek vardi, onu da onunla paylasti. Yabanci tesekkiir edip ayrildiginda kadin
pencereden sessizce dua etti. Birkag glin sonra ayni adam, bu kez yardim etmek icin dondd. Elinde un,
yag ve sicak bir corba vardi. Comertlik bazen bir tabagin icine sigar. (comertlik, sefkat) (sabir)

22. Savas sonrasi kdye donen asker, kendi evini degil, yakilan okulu onarmaya koyuldu.

“Yeni nesil buradan yiiriimeli.” dedi ¢cevresindekilere. Her glin tek basina tas tasidi, tahta bicti. Zamanla
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koyden baskalari da katildi. Birkag ay sonra okul tekrar agildiginda ¢cocuklarin sevinci her seyi unutturdu.
Binalar degil, niyet insa eder. (sorumluluk, vatanseverlik, sevgi) (esitlik)

23. Kaguk gocuk, sinifta herkesin alay ettigi bir arkadasinin yanina oturdu. Onunla birlikte
kalemini paylasti, oyunlarda da onu secti. Diger cocuklar 6nce sasirdi, sonra birer birer yaklasmaya
basladilar. Birkag hafta sonra o ¢ocuk artik yalniz degildi. Tim sinifin havasi degisti. Degisim bazen tek
bir el uzatmakla baslar. (empati, saygi, hosgori) (vatanseverlik)

24, Bir grup geng, dag yiriylsiine ¢cikmisti. iclerinden biri yorulup geride kalinca, digerleri
hizla zirveye ¢iktl. Fakat iclerinden biri, yavas yirlyeni yalniz birakmadi. Onunla birlikte adim adim
ylridi, moral verdi. Zirveye gec¢ ulastilar ama oraya birlikte vardilar. Bazi zirveler yalnizken degil,
birlikte anlam kazanir. (sabir, sadakat, empati) (duristlik)

25. Yash bir adam, otobiiste ayakta duran hamile kadini goriince hemen kalkti. Gengler
oturmaya devam etti ama o bastonuna yaslanip kadinin rahatca oturmasini sagladi. Kadin tesekkir
ettiginde sadece basini egdi. Onun icin bu, aliskanlikti. O giinden sonra genclerden biri bu davranisi
ornek aldi. Bir iyilik, bin davranis dogurur. (saygi, sorumluluk) (sabir)

26. Cocukken kendisine kitap alan komsusunu hi¢ unutmayan geng, yillar sonra bir
kitiphane kurdu. icine o kitabi ilk siraya koydu. Acilista gdzleri dolmustu ama giiliimsiiyordu. “Bir
kitapla baslayan her sey.” dedi. Komsusu orada degildi ama kalbindeydi. Bazi borglar tesekkiirle degil,
hizmetle 6denir. (sadakat, sorumluluk, sevgi) (baris)

27. Uzak diyarlardan gelen bir tliccar, pazarda dilini bilmedigi bir saticiyla anlasmakta
zorlandi. Fakat bir cocuk yanlarina gelip ikisinin arasinda ceviri yapti. Gllerek konusmalarini sagladi,
ahsverisi kolaylastirdi. Tliccar ona bir kese para vermek istedi, ama ¢ocuk reddetti. “Ben sadece yardim
ettim.” dedi. O gocuk, barisin ve anlayisin diliydi. (empati, diirGstlik, hosgori) (adalet)

28. Geng kadin, glinlerdir galistigl yarismada birinci oldu. Ancak sonrasinda jiiri, onun
rakibine ait bir fikri kullandigini fark etti. Kadin, durumu inkar etmedi. Oziir dileyerek 6diilii iade etti ve
yarismadan gekildi. Kazanmak yerine dogruyu secti. (diristlik, adalet, 6zdenetim) (sefkat)

29. Bir halk ozani, her aksam kdy meydaninda hikayeler anlatirdi. Bir giin, kendisiyle alay
eden biri geldi ve onu asagiladi. Ozan sustu, yalnizca yeni bir masal anlatti. Bu kez kahramani, kalbiyle
konusan bir bilgeydi. Dinleyenler her seyi anladi ama ozan bir tek s6z séylemedi. Clinkii bazi cevaplar
sessizlikle verilir. (6zdenetim, sabir, saygi) (esitlik)

31. Geng bir seyyah, yolda camura saplanmis bir arabayla karsilasti. Arabada yash bir cift
oturuyordu ve yardim edebilecek kimse yoktu. Seyyah kollarini sivayip tekerlekleri tek tek camurdan
kurtardi. Ellerini temizlemeden yola devam etti. Yasl ¢ift ona dua ederek arkasindan bakti. Seyyah icin
sadece dogru olani yapmisti. (sefkat) (sabir)

32. Bakkaldan alisveris yapan kigiik cocuk, fazla para Usti aldigini eve dondiglinde fark

etti. Annesine soyleyince birlikte hemen diikkana déndiler. Cocuk, parayi uzatip “Bu bana ait degil.”
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dedi. Bakkal glilimsedi ve ona bir seker uzatti. “Asil kazancim bu yaptigimin karsihgl” dedi. Cocuk, bir
gln o diikkani devraldi. (diristlik, 6zdenetim) (cesaret)

33. Nehir kenarinda yasayan koyliler, her yil taskinlarla ugrasmak zorunda kaliyordu. Bir
geng, ¢6zim bulmak icin kitaplar okudu, diger koyleri gezdi. Sonunda taskinlari yonlendirecek bir set
Onerisiyle geldi. Basta ciddiye alinmasa da calismalariyla koyu ikna etti. Gonillulerle haftalarca
calisarak seti insa ettiler. O yil nehir sessiz akti. (cesaret, sorumluluk, sabir) (esitlik)

34. Sinifta slirekli dislanan bir cocuk, teneffiiste yalniz kaliyordu. Digerleri ona tuhaf isimler
takmusti. Bir glin sinif baskani yanina gidip onunla birlikte oturdu. Sonra birlikte top oynadilar. Bu
davranis diger cocuklari da etkiledi. Glinler sonra sinif artik daha gllerylzliydi. (empati, saygi,
hosgorii) (vatanseverlik)

35. Bir kervanci, yolda karsilastigl susuz bir adama matarasini uzatti. Adam, matarayi
bosaltana kadar icti. Kervanci, kendi susuzlugunu diisiinmedi bile. “Sen yasarsan ben de yiiriirim” dedi.
Sonraki kdyde su bulana kadar agzini bile aralamadi. Clinkii paylasmak sadece el degil, yirek isiydi.
(comertlik, sabir) (¢caliskanlik)

36. Ogrenciler okulda pano hazirlarken bir gocuk herkesin fikrini dinleyip en giizel olani
secmeye calistl. Bazi arkadaslari sadece kendi fikrinde israr etti ama o sakinligini korudu. En sonunda
herkesin katki sundugu bir afis ¢ikti ortaya. Tiim sinif gururla panoya asti. Ogretmen sadece “Aferin.”
dedi. O ¢cocuk blyliylince 6gretmen oldu. (hosgori, 6zdenetim, saygi) (adalet)

37. Savasta esir diisen bir asker, sorguda arkadaslarinin adini vermedi. A¢ birakildi, soguga
terk edildi. Ama agzindan bir tek isim ¢ikmadi. Giinler sonra serbest birakildiginda viicudu yorgun ama
basi dimdikti. Onu karsilayanlar, sessizligine saygi durusunda bulundu. Clink{i onur, bazen séylenmeyen
sozdedir. (sadakat, cesaret, 6zdenetim) (esitlik)

38. Ormandan odun toplayan adam, karsisina ¢ikan yarali bir tilkiye rastladi. Hayvan
korkudan kagamadi. Adam, tilkiyi zarar vermeden sarip koylin veterinerine gotlirdii. Onu iyilestirene
kadar evinin kosesinde bakti. Tilki iyilestiginde sessizce ormana dondi. Adam, sadece gllimsedi.
(sefkat, glivenirlik) (dirastlik)

39. Ogretmen, sinavda kopya cektiginden siiphelendigi 6grenciyi yanina ¢agirdi. Ogrenci
Once inkar etti, ama sonra gozleri dolarak her seyi itiraf etti. Cezasini kabul etti ama bir daha
yapmayacagina soz verdi. Ogretmen onu affetti ama ikinci bir sansin degerini anlatti. O giin ¢ocuk
sadece ders degil, karakter kazandi. (diristlik, sorumluluk) (vatanseverlik)

40. Blyuk bir diglinde hizmet eden geng, dislirdigl tepsiden sonra herkesin bakislari
altinda aglamak Uzereydi. Damat hemen yanina gelip yere ¢oktl, ona yardim etti. “Hepimiz hata
yapariz.” dedi. Misafirler sessizlesti. O gece gencin ylziinde yeniden bir gliliimseme belirdi. Kiiclk bir

hareket, biyik bir ylrek ister. (saygi, sefkat) (adalet)
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EK-10. 7. Hafta Uygulama Plani

ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SECMELI DERSi
MASAL OLUSTURMA ETKINLiGi YAPAY ZEKA DESTEKLi DERS iSLENiS PLANI

DERS Masal ve Destanlarimiz

SINIF 7. Sinif

UNITE/METIN Masal Olusturma Etkinligi

DEGERLER Cesaret, sadakat, adalet, merhamet, vatanseverlik,

sabir, caliskanlik, yardimseverlik, diristliik vb.

SURE 2+ (1) Ders Saati

TARIH -

DERSE BASLARKEN

Uygulayici dersin basinda 6grencilere onceki haftalarda islenen konulari hatirlatir. Ardindan
ogrencilerin en gok etkilendikleri ve unutamadiklari konu basligini sorar. Verilen yanitlarin sebeplerini
sorarak tartisma ortami olusturur.

Ogrenciler diisiincelerini belirttikten sonra uygulayici bu haftaki uygulamay aciklar.

ETKINLIK

Bu etkinlikte “Asagida bir masal metninden alinan bélimler bulunmaktadir. ilgili bélimleri
dikkate alarak masali tamamlayiniz.” ifadesi yer almaktadir. Uretken yapay zekd uygulamasi
yardimiyla olusturulan bu masalin serim, diigiim ve ¢6ziim bdéliimlerine uygun olarak 6grencilerin
metni tamamlamasi beklenir. Uygulayici, 6grencilere -liretken yapay zeka uygulamasinin da
yonlendirmesiyle- metni yazarken su uyarilarda bulunur:

1. Masalin Yapi Unsurlarini Tanima

Ogrenciler serim, digiim ve ¢dziim béliimlerinin gorevlerini kavramalidir:

e Serim: Kahraman, mekan, zaman ve temel durum tanitilr.

e Diigiim: Sorun ya da catisma ortaya cikar, olaylar gelisir.

e (Co6ziim: Sorun ¢ozlllr, sonuca ulasilir.

2. Masalin Dil ve Uslubunu Koruma

Ogrenciler metni tamamlarken asagidaki dil 6zelliklerine dikkat etmelidir:

o “Evvel zaman icinde...” gibi masala 6zgii tekerlemeler,
. Deyim, atas6zii veya mecazh anlatim kullanimi,
o Akici, yalin ve halk anlatisina uygun bir dil.
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3. Erdem ve Deger Temasini Gozetme

Ogrencilerin tamamlayacagi kisimlarda da su erdem ve degerler yer almali:

o Merhamet (yasli kadina yardim),

o Paylagsma ve empati (hirsizlara ekmek verme),

o Sabir ve azim (tasi kaldirmaya c¢alismasi),

o Algakgoniilliiliik (doniste beyligi kabul etmeyip halka ithaf etmesi).

4. Olay Orgiisiiniin Mantiksal Tutarlihig

Masalin kurgusal akisi icinde:

. Kahramanin bir amaca ulagsmak igin yola ¢ikmasi,
. Engellerle karsilasmasi ve degerler dogrultusunda ¢6ziim liretmesi,
. Sonunda o6git iceren veya deger vurgulayan bir sona ulasilmasi beklenir.

5. Karakter ve Mekan Uyumlulugu

o Karakterin (Yigit Ali) 6zgunligi korunmali,
o Yer adlari, olay orgisii ve karakterler Tiirk kiltiiriine uygun olmali,
o Yeni karakterler ya da engeller eklense bile masalin evrenine aykiri olmamal.

Metni tamamlamalari icin &grencilere 1 ders siiresi verilir. isteyen &grencilerin grup
olusturarak yazmalarina imkan taninabilir. Tamamlama etkinligi bittikten sonra her 6grencinin yazdig
metni okumasi istenir. Diger 6grencilerin degerlendirme yapmasi istenir.

ALTIN YUREGIN SIRRI

Evvel zaman icinde, kalbur saman icinde, uzak diyarlarin birinde, Karakaya Koyii adli kiicik ama
dirayetli bir yer varmis. Bu kdyde, Toprak Ana'nin bereketiyle yasayan insanlar galisir, paylasir, dua
eder ve huzur icinde yasarlarmis. Fakat bir sabah, dagin doruklarindan kara dumanlar ylikselmeye
baslamis. Ardindan Kayabeyi Irmagi kurumus, tarlalar ¢oraklasmis.

Koy halki toplanip ¢care aramis. En yasl bilge olan Dede Korkmaz, topragi dinleyip séyle demis:

“Bu toprak, sadece sabanla degil, ylrekle yeserir. Altin Ylrek adindaki efsanevi nesne yeniden
bulunmadan bereket donmezmis. O ylrek, yalnizca diirlist, merhametli ve sabirli biri tarafindan ortaya
cikartlirmis.”

Koyden nice yigit, nice kurnaz delikanli bu hazineyi aramaya gitmis ama her biri ya yolda
kaybolmus ya da donilince gonlini yitirmis. O sirada, koyln firincisinin oglu Yigit Ali, kimselerin
ummadigl biri, ayaga kalkmis:

“Ben gideyim. Topragimiz icin el degmemis yollara diiseyim.”

Anasi:

“Oglum sen daha dag yolu bile bilmezsin,” dese de, Ali kararliymis.

Yanina sadece ekmek, su ve ninesinin verdigi duali tespihi alarak yola koyulmus.
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ilk giin, bir dere kenarinda aglayan yash bir kadin gérmis. Kadin, kirilan testisini
tastlyamiyormus. Yigit Ali, yolunu uzatmis, su tasimis. Kadin tesekkiir edip ona demis ki:

“Merhametli olan, zorlukta yolunu kaybetmez.”

ikinci giin, yolunu kesen iig hirsiz, Ali’nin azigini almak istemis. Ama o ne déviismis, ne kagmis.
Onlara ekmegini paylasmis. Hirsizlar sasirip soyle demis:

“Bunca yigit karsimiza ¢ikti ama sen kalbini sundun. Biz hirsiz degil, actik.”

Boylece Ali, kavga etmeden yolu gegcmis.

Uclinci giin, Sirh Dag’in kapisina geldiginde biiyiik bir tas, gecidi kapamis. Ali, glinlerce tasi
oynatmaya calismis ama nafile. Yorulmus, a¢ kalmis ama umudunu yitirmemis. Sonunda dua etmis:

“Ben kendim icin degil, kdylim icin geldim. Glciim yetmezse sabrim yetsin.”

O an tas ¢atlamis ve icinden altin gibi parlayan bir kalp ¢cikmis. Bu, Altin Yiirek’mis.

Yigit Ali kalbi alip kdyline donm{s. Irmak yeniden akmis, agaclar yesermis, tarlalar Griin vermis.
Kéyde kimse a¢ kalmamis.

Ama en glizeli, halk Ali'ye bey demis, o ise soyle demis:

“Ben sadece kalbimi actim, kalp de bana yolunu agti.”

O giinden sonra Karakaya Koéyi’nde ¢ocuklara soyle 6gretilmis:

“Yigitlik bilekte degil, yiirekte baslar.”

Masal Tamamlama Etkinligi

Asagida bir masal metninden alinan bélimler bulunmaktadir. ilgili bélimleri dikkate alarak
masali tamamlayiniz. Baslik belirlemeyi unutmayiniz.

Evvel zaman iginde, kalbur saman iginde, uzak diyarlarin birinde, Karakaya Koyii adli kiiclik ama
dirayetli bir yer varmis. Bu kdyde, Toprak Ana'nin bereketiyle yasayan insanlar galisir, paylasir, dua
eder ve huzur icinde yasarlarmis. Fakat bir sabah, dagin doruklarindan kara dumanlar yiikselmeye
baslamis. Ardindan Kayabeyi Irmagi kurumus, tarlalar ¢oraklasmis.

ikinci glin, yolunu kesen (i¢ hirsiz Ali’nin azigini almak istemis. Ama o ne déviismiis, ne kagmis.

Onlara ekmegini paylasmis. Hirsizlar sasirip soyle demis:

O giinden sonra Karakaya Kéyi’nde cocuklara soyle 6gretilmis:

“Yigitlik bilekte degil, yiirekte baslar.”
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EK-11. Arastirmaci Giinlugi

wef /2025
ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SECMELIi DERSi
ARASTIRMACI GUNLUGU
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EK-12. Ders Gozlem Formu

ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SECMELi DERSI
GOZLEM FORMU

UYGULAYICI DERS GOZLEM VE YONETIM BILGILERI

Dersin Tarihi/Haftasi

Sinif/Sube

Ders Saati

Dersin Konu Bashgi

Gozlem Araligi

Ogrenci Sayisi

UYGULAYICI GOZLEM NOTLARI

Ders Siireci (Saat/Dakika) Etkinlikler
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EK-13. Ogreci Gunliigii

weef /2025
ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SECMELI DERSI
OGRENCi GUNLUGU
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EK-14. Masal ve Destanlarimiz Dersi Tutum Olgegi

ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SECMELI DERSI TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida 25 maddeden olusan bir 6lgcek bulunmaktadir. Bu 6lcek sizin Masal ve Destanlarimiz
secmeli dersine yonelik duygu ve dlstincenizi anlamaya yoneliktir. Bu 6lgekte verdiginiz bilgiler sadece
bilimsel amacli olarak kullanilacaktir. isaretlediginiz secenekleri baska kisiler gérmeyecek ve
bilmeyecektir. Bu nedenle adinizi ve soyadinizi belirtmeniz istenmemektedir. Her maddeyi dikkatli
okuduktan sonra maddelere hangi derecede katildiginizi belirlemek igin maddelerin sagindaki
seceneklerden size en uygun olandan yalniz bir tanesine “x” isareti koyarak isaretleyiniz. isaretlediginiz
secenekte dogruluk veya yanlislik aranmasi s6z konusu degildir. Katildiginiz icin tesekkir ederim.

Mehmet Mirag SERT

Doktora Ogrencisi
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1. Masal ve Destanlarimiz dersi kaltiriimuazin farkli yonlerini
0grenmeme yardimci oluyor.
2. Masal ve Destanlarimiz dersi sayesinde gegmisimizdeki dnemli olaylari
ve karakterleri daha iyi anliyorum.
3. Masal ve Destanlarimiz dersi sayesinde kiltlrel degerlerimizi daha iyi
Ogreniyorum.
4, Masal ve Destanlarimiz dersi sayesinde cevremdeki toplumsal olaylari
daha iyi degerlendirebiliyorum.
5. Masal ve Destanlarimiz dersi sayesinde masallarin ve destanlarin
icerigini daha iyi anliyorum.
6. Destanlar sayesinde tarihimizin 6nemli olay ve kahramanlari hakkinda
bilgi ediniyorum.
7. Masal ve Destanlarimiz ders iceriklerinin toplumumuzun kiiltiirel ve
toplumsal yapisini anlamama yardimci olduguna inaniyorum.
8. Destanlar, gegmisteki insanlarin yasam bigimlerini ve degerlerini
anlamama katki sagladigini diisiintyorum.
9. Masal ve Destanlarimiz dersini sikici buluyorum.
10. Masal ve destanlar, modern gagda ilgi ¢ekici degildir.
11. Masal ve Destanlarimiz dersinin bana bir sey katmadigi inancindayim.
12. Masal ve Destanlarimiz dersindeki olaylar ve karakterler ¢ok abartili
geliyor.
13. Masal ve Destanlarimiz dersini gereksiz buluyorum.
14. Bu dersteki hikayelerin gergek hayatta bir karsihgi olmadigina
inaniyorum.
15. Masal ve Destanlarimiz dersindeki kahramanlik hikayeleri bana
inandirici gelmiyor.
16. Masal ve Destanlarimiz dersinin hayal glicim gelistirdigini
sanmiyorum.
17. Masal ve Destanlarimiz dersindeki anlatimlar beni hig etkilemiyor.
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18. Masal ve Destanlarimiz dersinin igerigi bana ilgi ¢ekici gelmiyor.

19. Masal veya Destanlarimiz dersinde yer alan canlandirma etkinliklerini
yaplyorum.

20. Derste anlatilan masal ve destanlari kendi basima arastiriyorum.

21. Masal ve Destanlarimiz dersinde 6grendiklerimi giinliik yasamda
uyguluyorum.

22. Masal ve Destanlarimiz dersinde 6grendigim hikayeleri arkadaslarima
ve aileme anlatiyorum.

23. Masal ve Destanlarimiz dersinde verilen yazma gorevlerini
tamamliyorum.

24, Masal ve Destanlarimiz dersinde 6grendigim bilgileri projelerde
kullaniyorum.

25. Masal ve Destanlarimiz dersinde yapilan grup g¢alismalarina aktif

olarak katiliyorum.
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EK-15. Ogrenci On Goriisme Formu

ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SECMELI DERSI

OGRENCi ON GORUSME FORMU

Goriisme sorusu: Ogrencilerin Masal ve Destanlarimiz dersine ydnelik tutumu ve derse bakis
acisi nasildir? Ogrenciler derste edindigi degerleri giinlik hayata/ yasama aktarabiliyorlar
mi/igsellestirebiliyorlar mi?

Adr:

Soyadi:

o) Bu gortisme formu siz degerli 6grencilerin Masal ve Destanlarimiz se¢meli dersinde
edindiginiz deneyimleri 6grenmek, 6zellikle derste edindiginiz degerlerle ilgili bakis aginiz ve bunlari
edinmeniz noktasindaki goruslerinizi almak ve degerlendirmek amaciyla olusturulmustur. Sorulari
ictenlikle cevaplandirmaniz 6gretmeninizin yaptigl arastirma icin bliyik 6nem tasimaktadir.

o) Goriismede belirteceginiz tim hususlar gizli kalacaktir. Uglincii kisilerin belirttiginiz

hususlari grmesi mimkin olmayacaktir. Kisisel bilgileriniz gizli kalacaktir.

1. Masal ve Destanlarimiz dersine katiiminiz simdiye kadar nasildi?

2. Masal ve destanlarimiz dersini farkli bir uygulamayla/yontemle islemek ister
miydiniz? Neden?

3. Masal ve Destanlarimiz dersinde yer alan degerlerin sizde uyandirdigi etki nasil
olmustur? Agiklar misiniz?

4. Masal ve Destanlarimiz dersinde edindiginiz degerleri glinliik yasama yansitabiliyor
musunuz? Aciklayiniz.

5. Masal ve Destanlarimiz dersinde sizi rahatsiz eden bir durum oldu mu? Olduysa
aciklar misiniz?

6. Masal ve Destanlarimiz dersine yonelik tutumunuz ne dizeydedir?
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EK-16. Ogrenci Son Goériisme Formu

ORTAOKUL MASAL VE DESTANLARIMIZ SEGMELI DERSI

OGRENCi SON GORUSME FORMU

Goriisme sorusu: Ogrencilerin arastirma siireci sonunda Masal ve Destanlarimiz dersine
yonelik tutumu ve derse bakis acisi nasildir? Ogrenciler derste edindigi degerleri giinlik hayata/
yasama aktarabiliyorlar mi/igsellestirebiliyorlar mi?

Adi:

Soyadi:

o) Bu gortisme formu siz degerli 6grencilerin Masal ve Destanlarimiz secmeli dersinde
edindiginiz deneyimleri 6grenmek, 6zellikle derste edindiginiz degerlerle ilgili bakis aginiz ve bunlari
edinmeniz noktasindaki goruslerinizi almak ve degerlendirmek amaciyla olusturulmustur. Sorulari
ictenlikle cevaplandirmaniz 6gretmeninizin yaptigl arastirma igin biyik 6nem tasimaktadir.

o) Goriismede belirteceginiz tim hususlar gizli kalacaktir. Uclincii kisilerin belirttiginiz

hususlari grmesi mimkin olmayacaktir. Kisisel bilgileriniz gizli kalacaktir.

1. Masal ve Destanlarimiz dersine katiliminiz yeni siregle nasil oldu?

2. Masal ve destanlarimiz dersini farkl bir uygulamayla/y6ntemle islediniz. Bununla ilgili
olumlu/olumsuz gorusleriniz nelerdir?

3. Masal ve Destanlarimiz dersinde yer alan degerlerin sizde uyandirdigi etki nasil olmustur?
Aciklar misiniz?

4. Masal ve Destanlarimiz dersinde edindiginiz degerleri glinliik yasama yansitabiliyor
musunuz? Agiklayiniz.

5. Masal ve Destanlarimiz dersinde sizi rahatsiz eden bir durum oldu mu? Olduysa agiklar
misiniz?
6. Masal ve Destanlarimiz dersine yonelik tutumunuz ne dizeydedir?
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Ek-17. Envanter Kullanim izinleri

ENVANTER/OLCEK KULLANIM iZiN FORMU

inént Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tlirkge Egitimi Bilim Dali doktora 6grencisi Mehmet Mirag SERT tarafindan
yiiritiilecek olan “Masal ve Destanlarimiz dersinde Ogrencilerin Kk Degerleri Igsellestirme Dizeyleri ile Derse Yonelik
Tutumlarinin Belirlenmesi” adl tez calismasinda tarafimizca gelistiriimig olan “Ortaokul Ogrencilerinin K6k Degerleri
icsellestirme Dazeylerini Belirleme Envanteri’nin kullanilmasina izin veriyorum.

yapacaginz calismada "Ortaokul Ogrencilerinin Kok Degerleri icsellestirme Diizeylerini Belirleme Envanteri" ni tabii ki kullanabilirsiniz.

Akademik diinyaya vereceginiz emeklerden dolay simdiden tesekkiir ederim. Saglikl giinler ve iyi calismalar dilerim...

234



Ek-18. Ortaokul Ogrencilerinin Kok Degerleri igsellestirme Diizeylerini Belirleme Envanteri

1) Ahlaki Duyarhhk Olgegi
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1 | Baska insanlara adaletsiz davranildigini goriirsem tziiliiriim. @@ |06
2 | Durist davranan insanlari gérdigiim zaman mutlu olurum. ORRORNORNONNG;
3 | Ulkem igin fedakarlik yapan insanlara biiyiik bir minnet duyarim. ORECRNONNONEC)
4 | Yardima muhtag insanlara yardim edildigini gormek beni mutlu ORRORNORNONNG
eder
Ofkelendigi halde kendini kontrol eden insanlari gérdiigimde mutlu | @ | @ | ® | @ | ®
6 I%ai-r;é-aostga davranan insanlari kolayca fark ederim. OREGRNONNONEC)
7 | insanlarin kendilerini kontrol edemeyip aceleci davranmasi beni ©l|0|® |06
8 | Bir annenin yavrusunu sevdigini, ona sefkat gésterdigini gérmek o6 ® |6
hani muthi ador
9 | Benimleilgili islerde izerime diisen gérevler bulunabilecegini fark ORNCRNONRONEG,
L
10 | Baskalarina saygisiz davranildigi zaman rahatsiz olurum. ©l|0|® |06
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Ahlaki Motivasyon Olgegi
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1 Dostlarimin mutlu olmasi icin fedakarliklar yapabilirim. O NORRORRONNE)
2 Sevdigim insanlara zarar gelmemesi icin fedakarlik yapmak | @ | @ | ® | @ | ®
| H +1 A |
3 Dogru olani yapmak icin zorluklarla miicadele ederim. ORNOANORNORNO,
4 Bir insandan hoslanmasam da ona saygili davranmak icin ORNOANORNORNO,
kendimle miicadele ederim.
5 Gorevlerimi yerine getirmek igin gerekirse hayatimdabazi | @ | @ | ® | ® | ®
Adagicilkliklar \ianarim
6 Ulkeme faydali bir insan olmak igin pek cok fedakarlk ORNOANORNORNO,
7 Sinavda cok rahat kopya cekebilecegim bir durumdakopya | @ | @ | ® | @ | ®
cekmemek icin kendimle miicadele ederim.
8 Odevlerimi yapmak istemesem de kendimle miicadele @0 |®6
ederek 6devlerimi yapmaya calisirim.
9 Sevdigim seylerden vazgecmem gerekse bile yardima ORNORNORRORNO,
ihtiyaci olan insanlara yardim etmek icin kendimi zorlarim.
10 | Okulda dersi dinlemek istemedigim zamanlar kendimi (O NEGRRORRONNE)

zorlayarak dersi dinlemek icin caba harcarim.

236




Ahlaki Yargi Olgegi
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1 Diiriist insanlarin mutlu olacagini diisiiniiriim. O NCRRORRONNE)
2 Sevgi ile davranmanin yollari hakkinda diisiintirim. O NORRORRONNE)
3 Davranislarin saygisizca olup olmadigina karar vermek igin O RCRRORRONNE)
4 Diger insanlara ve canlilara daha fazla nasil yardimci ONNORRORRONNE)
5 Bir dersten basarisiz oldugumda bunu diizeltmek icin neler ORNORNORNONNO
yapmam gerektigini planlarim.
6 Ulkeme faydali olmak icin daha cok calismam gerektigini ORNORRORNONNE
7 Sinif baskani olursam kimsenin hakkini yememek igin nasil ONNORRORRONNE)
davranmam gerektigini diisiinerek karar veririm.
8 Sorumluluklarimi neden yerine getirmem gerektigi hakkinda ORRORRORNONEE
Aliciiniiviina
9 Dostlarimla arami iyi tutmak icin yapabileceklerimi ONNORRORRONNE)
10 | Daha sabirli bir insan olmam gerekir mi?” konusunda ORNORRORNONNO

distnirim.
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Ahlaki Davranis Olgegi
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1 Her durumda adaletli davranirim. ONNONNONNONNG]
2 Yalan séylemem. ONNONNONNONNG]
3 Ulkeme ait sembollere her zaman saygiliyimdir. ONRORNONRORNG)
4 Dostumun basina bir sey geldiginde ona destek olurum. 0|6 |® |6
5 Benden yardim isteyen insanlara yardim ederim. QIO |6
6 Canlilari severim. ONNONNONNONNG]
7 insanlara saygili davranirim. OO |®|6
8 Odevlerimi yaparim. OlO|®|® |6
9 insanlarla konusurken sézlerini kesmeden sabirla dinlerim. IO ® |6
10 | Derste kimseyi rahatsiz etmem. ONNONNONNONNG]
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Ek-19. Veli Onam Formu

VELi ONAM FORMU
Sayin Veli;

Asagida bilgileri yer alan arastirma T.C. Milli Egitim Bakanliginin izni ile gerceklesmektedir. Arastirma
uygulamasina katihm tamamiyla gondllilik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz arastirmaya katilip
katilmamakta 6zgurdir. Arastirma gocugunuz igin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir.
Cocugunuzun katilimi sizin onayiniza baglidir. Arastirmaya katilim saglanamamasi veya arastirmadan ayrilma
durumunda o6grencilerin akademik basarilar, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri etkilenmeyecektir.
Arastirmada 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar gizli tutulacak ve sadece
arastirmaci tarafindan degerlendirilecektir. Arastirma uygulamalan, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve
durumlar icermemektedir. Ancak, katihm sirasinda ¢ocugunuz sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢gikmakta 6zgiirdiir. Cocugunuz arastirmaya katildiktan
sonra istedigi an vazgecebilir. Bdyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, arastirmayi
tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Arastirmaya katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegcmek
¢ocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir. Onay vermeden 6nce konu ile ilgili herhangi bir sorunuz varsa
asagida iletisim bilgileri verilen arastirmaciya sorabilirsiniz.

Arastirmacinin Adi Soyadi

Arastirmacinin iletisim Bilgileri

Arastirmanin Ad MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSINDE OGRENCILERIN KOK
DEGERLERI iCSELLESTIRME DUZEYLERi iLE DERSE YONELIK
TUTUMLARININ BELIRLENMESI

Arastirmanin Amaci Bu arastirmada amacg, masal ve destanlarimiz dersinde 7. sinif

ogrencilerinin kok degerleri igsellestirme diizeyleri ile derse yonelik
tutumlarinin belirlenmesidir.

Velisi bulundugum 7/C sintfi ............ numarali ogrenci ’in

yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum. .../.../.....

Imza:

Ses / Goriintii Kayd: Veli Onam
D Yalnizca ses kaydi alinmasina izin veriyorum.
D Goriintii kayd1 alinmasina izin veriyorum.

D Ses ve goriintii kayd1 alinmasina izin vermiyorum.

Herhangi bir veli, gocugunun ses/goriintii kaydinin alinmasini onaylamadig takdirde

cocnltan lraxnt alinmavacaltir

*Aragtirmada ses/goériintii kaydi alinacaksa Ses Goériintii Kaydi Veli Onam kutucugu formda yer almali,
ses/goruntii kaydi alinmayacaksa Ses Goriintii Kaydi Veli Onam kutucugu formdan cikariimalidir.
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Ek-20. Arastirmaci Uretken Yapay Zeka Kursiyer Belgesi
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Belirtilen kursu basariyla tamamlayarak bu belgeyi almaya hak kazandiniz.
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Basari Puani: 95

Basar Diizeyi: A

FAALIYETININ

Numarasi: 2026230054

Suresi: 15 Saat

Abddladic ADIOAV
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Ek-21. Komite Gunliigi

KOMITE GUNLUGU
MASAL VE DESTANLARIMIZ DERSINDE URETKEN YAPAY ZEKA DESTEKLI ETKINLIKLERLE
OGRENCILERIN KOK DEGERLERi ICSELLESTIRME SURECI

Tarih: 27.12.2024
Saat: 14.00
Toplanti Yeri: inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi derslikleri
Katilimcilar: Prof. Dr. Songil TAS (Danisman)
Dog. Dr. Bahar DOGAN KAHTALI (Uye)
Dog. Dr. Basak KASA AYTEN (Uye)
Konular: Uygulama 6ncesinde asagidaki konular hakkinda oneriler alinmistir:

e Uretken yapay zekanin derste kullanimi
e Uygulama sirecinde 6grenci ilgisinin korunmasi
e Veritoplama araclarinin kullanimi

Oneriler:

Uretken yapay zek3, eylem planlarinin uygulanma siirecinde katilimcilarin seviyesine ve dersin
konumuna gore uygun bir sekilde kullanilmaldir. Dersle ilgili olmayan durumlarda
kullanilmamali, sinirlandirmalar getirilmelidir.

Ogrenci ilgisinin azalmamasi icin dgrencilerin ders icerisindeki davranislari ve etkinliklere
yonelik yaklasimlari gézlemlenmelidir. Bu anlamda 6grencilerin ilgilerini ¢eken etkinliklerin
sayisi ve bu etkinliklere ayrilan sireler arttiriimalidir.

Ogrenci ginlikleri, arastirmaci gézlem formlari ve giinliikleri, amaglarina uygun olarak
kullanilmalidir. Bu araglar haftalik uygulamalarin ardindan arastirmaci tarafindan tasnif
edilmeli, sanal ortama aktarilmali ve okunmalidir. Elde edilen verilerden notlar alinmalidir.

Arastirmaci Goriisii:

e Uretken yapay zekanin kullanimi, katilimcilarin seviyesine uygun bir sekilde planlanacaktir

e Ogrenci giidiilenmesi konusu, uygulama isleyisine eklenecektir.

e Veri toplama araglarinin kullanimi konusunda katilimcilara 6n bilgilendirmeler yapilarak
slirecin verimli gecmesi saglanacaktir.
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