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ONSOZ

Arastirmanin planlamasinda ve yiiriitiilmesinde goriisleriyle yardimci olan,
calisma boyunca her zaman yanimda olan ve yol gosteren ve higbir yardimi
esirgemeyen tez damismanim Dog. Dr. Ahmet ARIKAN’a en derin saygilarimla
tesekkiir ederim.

Arastirmanin ger¢eklesmesi i¢in gerekli izni veren Okul Miudiirii Giilser
OZKAN basta olmak iizere, calismanin yiiriitilmesi asamasinda yardimlarina sik sik
basvurdugum meslektaglarim matematik 6gretmenlerinden Sema IRMAK ve Simin
DEMIR ’e tesekkiirii bir borg bilirim.

Ayrica verdigim her kararda yanimda olan esime ve bana bu calismayi

tamamlama firsatini veren 15 aylik kizim Almina’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Halim Giiven YARDIM
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OZET

MATEMATIK DERSLERINDE AKRAN EGITIMI YAKLASIMININ
9.SINIF OGRENCILERINE ETKiSi UZERINE EYLEM
ARASTIRMASI

Yardim, H.Giiven
Yiiksek Lisans, Ortadgretim Béliimii Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Ahmet ARIKAN
Ocak — 2009

Bu c¢aligma akran egitimi yonteminin dokuzuncu smif O6grencilerinin
matematik dersine karsi tutum ve davranislarinda meydana gelebilecek biligsel ve
davranigsal  degisiklikleri meydana ¢ikarmayr amaclamaktadir. Arastirma,
Manisa’nin bir merkez ilgesinde yer alan bir Anadolu Lisesinde 6grenim goéren oniki
9. sinif dgrencisi ile yapilmistir. Ogretmenin arastirmanin merkezinde olmasi ve
kendi 6gretim etkinliklerini gelistirmek istediginden arastirma bir eylem aragtirmasi
ornegidir. Calismada akran egitiminin ¢apraz akran egitimi ve karsilikli akran egitimi
olmak tizere iki modeli kullanilmistir. Akran egitimi programi baslamadan 6nce
planlama yapilmis ve plan dogrultusunda ¢alisma yiiriitilmiistiir. Calisma sonunda
arastirmact ve bir uzman tarafindan hazirlanan goriisme formundaki sorular
Ogrencilere sorulmus ve goriisleri alinmistir.

Verilerin analizinde 0Ogrencilerin  goriisleri fenomenografik yontemin
teknikleri kullanilarak karsilastirilmis, kategorilere ayrilmis ve yorumlanmustir.
Arastirma sonucunda matematik dersinde akran egitiminin 6grencilerde davranigsal
ve biligsel olmak iizere etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu etkiler ¢alismada
uygulanan akran egitiminin iki c¢esidi icin oldugu kadar Ogreten ve Ogrenen
Ogrenciler i¢in de ayr1 ayr1 ortaya konmustur. Akran egitiminin bu ¢alismada ortaya
¢ikan biligsel agidan en 6nemli etkileri 6grencilerin dgretirken 6grenmesi, akademik

ortalamalarinin yiikselmesi ve problem ¢dzme becerilerinin artmasidir. Davranigsal
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acidan ise takim c¢alismasinin Onemini artirmasi, Ozgilivenin artmasi, biri kimin
roliinii iistleniyorsa onun ozelliklerini alir anlamina gelen rol teorisi ve 0grenmeye
karst sorumlulugun artmasidir. Olumsuz olarak degerlendirilebilecek etkiler ise
O0grencide meydana gelebilecek kavram kargasasi, devamsizlik sorunu ve cinsiyet

farkliliginin 6grencide meydana getirdigi motivasyon diisiikligiidiir.



ABSTRACT

AN ACTION RESEARCH UPON THE EFFECT OF PEER TUTORING ON 9™
GRADE STUDENTS IN MATHEMATICS LESSONS

Yardim, H.Giiven

M. Sc. Thesis, The Department of Secondary Mathematics Teaching
Thesis Advisor: Dog. Dr. Ahmet ARIKAN
January — 2009

This study has aimed to explore cognitive and behaivoural differencies on the
attitudes of ninth grade students towards mathematichs lessons by using peer tutoring
method. The research was carried out with twelve selected candidates of 9™ class
students who study at an Anotalian High School in a town of Manisa. Since the
teacher is in the centre of the research and wants to develop his teaching activities the
research is a sample of action research. Two models of peer tutoring were used in the
study: Cross Peer Tutoring and Reciprocal Peer Tutoring. Before the peer tutoring
programme started it was planned and conducted according to the plan. At the end of
the study, questions prepared by the researcher and a specialist asked to the students
and their conceptions were taken.

In the analysis of the data students’ conceptions were compared, categorized
and interpreted by using a phenomenographic approach. It is concluded that peer
tutoring in maths has some behavioural and cognitive effects on students. These
effects were exhibited separately for both two kinds of peer tutoring and also for the
students who acted as tutees and tutors. The most important cognitive effects of peer

tutoring emerged in the study are students’ learning process by teaching, the increase
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of their school grades and the increase of their problem solving skills. The other
effects from behavioural view is enhancing team work, increasing self confidence,
role theory and increasing responsibility for learning. Other effects which can be
considered as negative are the concept clashes that the student may face, and the
attendance problem and motivation decrease in the students caused by gender

difference.

vii



ICINDEKILER

JURI UYELERININ IMZA SAYFAST ... il

OINSOZ ...ttt ettt ettt ettt e s e e eneee 111

OZET ..ottt iv

ABSTRACT ..ttt ettt ettt sttt st be et e nbe e b sanens vi

ICINDEKILER. ..ot viii

TABLOLAR VE SEKILLER CETVELL. ..o X
BOLUM

L GIRIS oot 1

1. 1. Problem DUItmU........coouiiiiiiiniieienierieeiescee ettt 1

1.2. Problem CUMIESI.....c..ceruiiiiriiiieieiieieete ettt 5

1.3, Arastirmanin AINACI.......c.uueieeeiuiiieeeiiieeeeeireeeeeeieeeeeeeireeeeesaseeeeesraeeeessnseaeanns 5

1.4. Arastirmanin ONEIMI .........c.o.oveueuiueueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 6

1.5, VarsayImIar.........cocuieiiieiiieiiecieeieee ettt ettt s aeebee e 7

1.6, SINIITIKIAL ..o 8

L7, TaNIMIAT c..ciiiiece et sttt 8

1.8. T1gili AraStIrMalar............oo.ovviueeieeeeeeeceeeeeeee e 9

2. KAVRAMSAL CERCEVE ..ottt 11

2.1. Akran EZitimi OrganiZaSyOnU ...........c.cecueerueerieeriierueenieesreenseeseeesseesnesnseens 14

2.1.1. BABIam ..o e 16

2,12  Hedefler ..o 16

2.1.3. Katilimcilarin Segimi ve Eslestirme...........ccoeeevviieiiieicieeccieeeeiee e, 17

2.1.4. Egitim Oncesi Bilgilendirme...............ccccoeveevevreeeeeeeeeceeeeneenene, 17

2.1.5. Calismaya Baglama ............ccceeiieniiiiiiieiicecccee e 18

2.1.6. Materyaller .......cceeeeiiiiiiieeiie ettt e e 19

2017, GOZICII .o 19

2.1.8. Degerlendirme...........c.ceevvieeriieeiie et 19

viii



3 X ONTEM oo e et e e e e e e e s e e et e s e e e e e e e e ee e s esenens 21

3.1. Arastirmanin Modeli............ooouiiiiiiiiiiiccie e 21

T 0 R 2 7T 1« SRR 21

312 HedefleT .. 22

3.1.3. Katilimcilarin Se¢imi ve Eglestirme............ccccoooeiiiiiiiiiieieciieeceee, 22

3.1.4. Egitim Oncesi Bilgilendirme.............ccooeeuiueuieeeieeeeeeeee s 25

3.1.5. Calismaya Baslama ...........ccceevieiiieniiieiicie e 25

3.1.6. Materyaller .....ccooviieiiiieiiieiieeie ettt s 25

3 170 GOZICIM .. e 26

3.1.8. Degerlendirme..........cooeuiieiiiieciie et 26

3.2, Kattlime1lar ....o..eooiiiiie e 27

3.3. Verileri Toplama TekniKIeri ........cccccecvvieriiieiiiieiieeieeeeeeeee e 27

3.4, Verilerin ANALIZI .....oc.evieiiiiiiiiieiieeeee s 29

4. BULGULAR VE YORUMLAR .....ccooiiiiiieeeeeeeee e 31

4.1. Goriismeye Dayal1 Bulgular ve Yorumlar..........cccccoeeviieeciiieciiecie e, 31
4.1.1. 9. Stmf Matematik Egitiminde Akran Egitiminin Etkisi ile Ilgili

GoOrtismelerin ANAIIZI.........covieiieiiiii e 31

5. SONUCLAR VE ONERILER..........c.cocooiiiiiiieeeeeeeeeee e 80

5.1 SONUGIAT L. et e e e e et eeare e e 80

5.1.1. Ogretenlerin DUSTNCEIETT ..........ccovevveveeeieeeieeeeeeeeeeeeeee e 81

5.1.2. Ogrenenlerin DUSHNCEIETT ...........covevveeeieieeeeeeeeeeeeeeee e 82

5.2 ONEIILET ..ot 85

5.2.1. Arastirmacilara............ooooeiiiiiioiiiiee e 85

5.1.2. OFIEtMENIETE ........ovvveeeeeeeeeeeeeeeeee e es s 86

KAYNAKCA .ottt sttt ettt nes 87

EKLER ..ottt ettt ettt sttt e sttt e et e s te e beeneeeneennean 97

X



Tablo 1.
Tablo 2.
Tablo 3.
Tablo 4.
Tablo 5.
Tablo 6.
Tablo 7.
Tablo &.

Tablo 9.

Tablo 10.

Tablo 11.

Tablo 12.

Tablo 13.

Tablo 14.

Tablo 15.

Tablo 16.

Sekil 2.1.
Sekil 2.2.

TABLOLAR VE SEKILLER CETVELI

Calismaya Baslamadan Once Ogrencilerin Matematik Dersi
Sinavlarindan Aldiklar1 Puanlar

CAE Grubundaki Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

KAE Grubundaki Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

Ogrencilerin Matematik Dersi Smavlarindan Aldiklar1 Puanlar

9. Simf Matematik Dersi Akran Egitimi Ile lgili 1. Soruya Verilen
Cevaplarin Analizi

9. Simf Matematik Dersi Akran Egitimi Ile lgili 2. Soruya Verilen
Cevaplarin Analizi

9. Simif Matematik Dersi Akran Egitimi ile Ilgili 3. Soruya Verilen
Cevaplarin Analizi

9. Simif Matematik Dersi Akran Egitimi ile Ilgili 4. Soruya Verilen
Cevaplarin Analizi

9. Simf Matematik Dersi Akran Egitimi Ile lgili 5. Soruya Verilen
Cevaplarin Analizi

9. Simf Matematik Dersi Akran Egitimi Ile Ilgili 6. Soruya Verilen
Cevaplarin Analizi

9. Simif Matematik Dersi Akran Egitimi ile Ilgili 7. Soruya Verilen
Cevaplarin Analizi

9. Simif Matematik Dersi Akran Egitimi ile Ilgili 8. Soruya Verilen
Cevaplarin Analizi

9. Simf Matematik Dersi Akran Egitimi Ile lgili 9. Soruya Verilen
Cevaplarin Analizi

9. Sinif Matematik Dersi Akran Egitimi Ile Ilgili 10. Soruya Verilen
Cevaplarin Analizi

9. Siif Matematik Dersi Akran Egitimi ile Ilgili 11. Soruya Verilen
Cevaplarin Analizi

9. Sinif Matematik Dersi Akran Egitimi ile Ilgili 12. Soruya Verilen
Cevaplarin Analizi

Akran egitimi ¢esitleri
Planlama ve yliriitme



1. GIRIS

Bu bolimde, “Problem Durumu”, “Problem Ciimlesi”, ‘“Arastirmanin
Amac1”, “Arastirmanin Onemi”, “Varsayimlar”, “Sirliliklar” ve “Tanimlar” alt

basliklar1 ele alinmistir.

1.1 Problem Durumu

18. yiizyilda, Ingiltere’de bir zihinsel engelliler okulunda dgrencileri daha
fazla egitebilmek amaciyla ilk kez akran egitimi programi ylriitiilmistiir. 18.
ylizyilin sonlarina dogru ise bu uygulamalar azalmistir. Daha sonra 1960’larda
ekonomik anlamda o6zellikle fakir ve azinliktaki 0grencilerin basarilarin1 artirmada
kullanmak iizere biiyiik ilgi gérmiistiir. “No Child Left Behind Act of 2001 (Higbir
Cocuk 2001 Hareketinin Gerisinde Kalmasin)” projesinde amaclandig {izere, biitiin
cocuklarin standartlara erismesi i¢in akran egitimi tekrar 6nemli bir strateji haline
gelmistir. Barley (2002), yaptigi bir arastirmada belirttigi gibi akran egitimi,
“geleneksel grup Ogretimiyle genis kitlede 6grencilere hassas, sistematik ve etkili
Ogretim saglamak i¢in 6gretmenlerdeki gizli kuskuculuga” cevap verir. Bu basarisi
diisiik 6grencilerle bire bir ilgilenmek {lizere 6§retmenlere bir vasita saglar.

Akran egitimi modelinde 6grenciler, benzer sosyal grupta olan arkadaglarinin
ogrenmelerine yardimer olup Ogretirken kendileri de 6grenmektedir. Akran egitim
modelinde, akranlarin birbirleriyle 6zdesimi, sosyal etkilesimi ve isbirlikci
o0grenmelerinden dogan sosyal 6grenmeden yararlanirlar.

Akran egitimi baglangigta daha ¢ok, okuma-yazma ve yabanci dil derslerinde
uygulanmistir. Daha sonra genisleyerek fen ve matematik derslerinde kullanilmaya
baslanmistir. Son yillarda ise ilkdgretim birinci kademede smifin tlimiiniin
katitlminin saglandigi smif geneli akran egitimi programi uygulanmaktadir.
Matematik dersinde akran egitimi programi yiiriitme ihtiyact duyulmasinin sebebi ise
matematikte 6grenme giicliigli ¢eken Ogrencilerin, ilkdgretim birinci kademeden
ortadgretim son siifa kadar hemen hemen her sinifta bulunmasidir. Evelyn ve

Johannes 2003 yilinda yaptiklar1 bir aragtirmada ilkdgretim birinci kademede okuyan



ogrencilerin yaklasik %5 ile %10 arasindakilerinin matematik 6grenmede giigliik
cektigini tespit etmislerdir. Bu gli¢liiklerin nedenleri pek ¢oktur. Bunlardan birini
Carnine (1997) 6grencilerin bireysel O0grenme Ozellikleri ile aldiklar1 6gretimin
birbirini tam karsilamamasi1 olarak aciklamistir. Diger nedenler ¢cocugun zihinsel
islev, motivasyon, strateji kazanma ve uygulama, problem ¢o6zme, hafiza, kelime
hazinesi gibi ozellik ve yeteneklerine gore agiklanabilir. Bu durumda Ogretim,
Ogrencinin ihtiyaglarina gore uyarlanmalidir. Bir bagka degisle matematikte giigliik
ceken 6grencilerin hepsi Ozel ilgiye ihtiya¢ duyarlar. Bu 6grencilerin 6zel egitime,
daha fazla yardima ve matematikte bir araciya ihtiyaglari vardir. Akran egitimi
Ogrenciler arasinda sosyal etkilesimi arttirdigindan Ogrenme gilicligi ¢eken
Ogrencilerin davraniglarini olumlu yonde etkiler.

Franca (1990) akran egitiminin davranis bozuklugu gosteren 6grenciler i¢in
olumlu sosyal etkilesimin artmasi, matematige kars1 gelisen tutumla ve 6grenen ile
Ogreten arasindaki olumsuz sosyal etkilesimin de azalmasiyla ilgisi oldugunu tespit
etmistir. Fantuzzo (1992) akran egitiminin 6grenciler i¢in sosyal kazanimlara katkisi
oldugunu ileri slirer. Benzer olarak Rooney-Rebek ve Johnson (1986) akran egitimi
sonrasinda farkli etnik gruplardan olusan birinci sinif 6grencilerin bahgede daha ¢ok
etkilesim i¢ine girdiklerini gozlemlemistir.

“Ogrenme siirecinin sosyal kavramma gore oOgrenme, sosyal ortamda
gergeklesir.” (Vygotsky, 1978). Buna gore akran egitimi programina katilan bir
ogrenci diger bireyle etkilesime gireceginden dogal olarak 6grenecektir, geri doniit
alacaktir veya bireyin inandiklariyla ya da mevcut anlayisiyla celiskili bir seylerden
azar azar bilgi toplayacaktir. Bu celiski bireyin mevcut bilgi temelini tekrar
diizenlenmesine ve yapilandirmasina vesile olur. Boylece yeni bilgileri daha iyi
anlamas1 ve aklinda tutmasi saglanir. Bu nedenle etkilesim kavramsal gelismeyi
hizlandirir (Dimant ve Bearison, 1991). Akran egitimi sadece iki 6grencinin birbirine
akademik kazang¢ saglamasi anlamina gelmez. Akran egitimi programina katilan
ogrenciler arasinda etkilesim gerceklesir. Ogrenme bu sekildeki bir etkilesim yoluyla
baslar. Ogrenmeye istekli dgrencileri bir araya getirmek bilgi ingas1 ve dgrenmeyi

gerceklestiren etkinliklere sebep olabilir. Slavin (1991)’e gore 6grenenlerin galistig



ve birbirleriyle isbirligi yaptiklari ortamlari kullanan bir¢ok Ogretim ve egitim
yaklagimlar1 entelektiiel, kavramsal, sosyal ve etkili alanlarda gelisme gostermistir.

Vygotsky, 6grenmenin kiiltlirel icerik i¢inde 6n hazirlayici alet gibi dille ve
sosyal uzlagsma yoluyla ger¢eklesecegini iddia etmistir. Bu sosyal yapisalci felsefe,
Ogrencilerin geleneksel c¢irakliktakine benzer usulle 6grenmesi ve bilissel ¢iraklik
fikrinin tanitilmasiyla genisletilmistir. Ogrenmenin amaci hakiki ortamda gergek
problemleri ¢ozmektir. Akran egitimi i¢in bu, ¢ok gercekei bir ortamdir. Geleneksel
ciraklikta oldugu gibi 6grenciler kavram Ozetlerinin didaktik egitiminden ¢ok
onlerindeki etkinliklerle mesgul olurlar.

Akran egitiminin faydalarini bilissel ve davranigsal olarak iki kategoriye
ayiriyoruz. Bilissel kazanimlarin degisik faydalar1 vardir. Bunlardan biri 6grencilerin
akademik egitime ayirdiklar siire ve derslerle mesguliyetleri artmasidir. Greenwood
(1991) bu sayede 6grencilerin okul puanlarinin arttigini soylemistir.

Biligsel agidan elde edilen kazanimlardan digeri 6grencilerin Ogretirken
o0grenmesidir. Etkilesim siirecinde 6greten 6grencinin de fayda gordiigii anlagilmistir.
Bargh ve Schul (1980) birilerine bir seyler Ogretmek i¢in hazirlanmanin veya
ayrintili  aciklama yapmanin kavramsal yapilandirmayr tesvik ettigini soyler.
Topping, Campbell, Douglas ve Smith (2003), ayrica Ogreten Ogrencilerin
materyalleri yeni yollarla tekrar dilizenlemelerini ve aciklama yapmaya
cesaretlendirdigini  bulmuslardir. Bunun yaninda basit metotlarin yardimci
olamayacagina isaret eder ve daha Onceki konularda eksik noktalarin tekrar
diizenlenmesine tesvik eder.

Bilissel acidan elde edilen bir diger kazanim da 6grencilerin problem ¢dzme
yeteneklerinin gelismesidir. Bir problemi farkli agilardan diisiinebilmek ve farkli
cozlimlerini tecriibe etmek benzer problemleri ¢ozmede yardimer olur. Akran egitimi
sayesinde her iki 6greten ve 6grenen 6grenciler problem ¢ozmede kullanilan farkli
yontem ve teknikleri kullanma firsat1 bulurlar.

Akran egitiminin davranigsal agidan kazanimlari ise su sekilde siralanir:
Birlikte ¢alisma firsatlarinin dogmasi, arkadas edinmesi, Ozgliven ve saygi
yapilandirmasi, takim oyunu yeteneklerini ilerletmesi ve liderlik vasiflarini

gelistirmesidir (Mynard ve Almarzouqi, 2006). Bunlarin disinda rol teorisi de 6nemli



bir kazanimdir. Puchner (2003) rol teorisini, Ogrencilerin biri 6gretmen gibi
davranirsa daha sonra basariy1 etkileyen statii, otorite, 6z sezgi ve davranig gibi
ogretmenlerin dzelliklerini alir seklinde agiklamistir. Ogrenciler Ogretmen gibi
davranarak yukarida belirtilen bir takim 6nemli degerlerin farkina varir. Ayrica
“ileride Ogretmen olabilir miyim?” sorusunun cevabini da bu rolii istlenerek
bulabilirler.

Akran egitiminin davranigsal faydalarindan biri de akran egitimi siiresince
olusan rahat ve arkadasca havanin kaygiyr azaltmasi ve Ogrenmenin
kolaylastirilmasidir.  (Cohen, 1986; Nevi, 1983). Ogrenciler ders esnasinda
bulamadiklar1 rahat ortami akraniyla birlikte 6grenirken bulur. Bir¢ok 0Ogrenci
O0gretmenin anlattig1 bir noktayr anlamasa da smif arkadaglarindan g¢ekindigi igin
sormak istemez. Bu durum 6grenmeyi gliclestirir. Akranina ise siifta anlamadigi ve
kendisi icin belki bosluklari dolduracak onemli noktalar1 sorarak 6grenebilir. Bu
durum bir bulmacanin eksik parcalarini kiiclik bir ¢ocugun bagkasindan yardim
alarak doldurmasina benzetilebilir.

Akran egitiminin bir diger davranigsal faydasi da Ogrencinin 6z saygisi
tizerine olumlu etki yapmasidir. Topping ve Ehly (1998) akran egitiminin performans
neticesinden ¢ok O0grenme metotlari, ima edilen 6diil climleleri ve 6z denetleme
tizerine odaklandigini1 belirtmislerdir. Akran egitimi basariyi, ¢aba gostermenin ve
pratik yapmanin bir fonksiyonu olarak vurgular. Basar1 kisisellestirilmistir ve artig
gosterir. Boylece ¢iftler arasinda paylasilarak énemli kaygilar azaltir. Ogreten igin
rolii genisletmek, davranis modelleme ve 6grenenin 6grenme yapisint kurmay1 iceren
daha biiyiik yeteneklerin hislerine eslik etmesi 6gretenin 6z saygi hislerini artirabilir.
(Topping ve Ehly, 1998). Topping ve Bamford (1998a) bu diisiinceye sunu ilave
etmistir ki diislinceyi modelleme ve matematiksel sozciikleri kullanma yaninda
Ogretenler, bir problemle ugrasip {listesinden gelerek basa ¢ikma yeteneklerini
modeller. Bu da 6zgliven {izerine olumlu etki yapar.

Akran egitiminin faydalari {izerine 2005 yilinda aragtirma yapan Hairul ve
Joyce benzer sonuclar bulmuslardir. Akran egitimi 6grenmeyi etkiler ¢iinkii (a)
kendine 0zgii pozitif giidii besler ve katilimcilar arasinda kavramsal yetenekleri

artirir, (b) 68renen ve 6gretenin akademik ve sosyal gelisimini ilerletir, (c) 6gretenin



kisisel becerilerini artirir, (d) 6grencilerin gorev devamini ve yaris ve kisisel kontrol
diistincelerini gelistirir.

Ogrencilerin akran egitimi programma katilimmi saglayarak yukarida
aciklanan biligssel ve davranigsal faydalardan hangilerini kazanacagi veya baska
kazanimlar ya da olumsuz davranislar kazanip kazanmayacaklari merak konusudur.
Ancak akran egitiminin birden fazla ¢esidi vardir. Her bir ¢esit i¢in farkli davranigsal
ve bilissel kazanimlar elde edilebilir. Bu arastirmada Boliim 2 de agiklanan iki ¢esit
akran egitimi modeli kullanilmistir.

Akran egitimi ilizerine yapilan ¢aligsmalar gosteriyor ki akran egitimi dgreten
icin artan akademik fayda, sinif i¢i davranis sorunlarinda azalma, birlikte ¢alismanin
degerini artirmasi, O0zirlii ve Oziirsiiz 6grenciler arasinda gelisen iliskiler, 6grenci
ciftleri arasindaki iligkilerin sosyometrik Ol¢iimlerinde artma ve Ogrencilerin
davraniglarinda ve kendine olan giivenlerinde artma gibi bir¢ok olumlu etkiye

katkida bulunmustur. (Greenwood, Carta ve Hall, 1988).

1.2. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin temel problemi: “Matematik derslerinde akran egitimi

yaklagiminin 9.simif 6grencilerine etkileri nelerdir?”” sorusunun arastirilmasidir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Akran egitimi, dgrenciler arasi etkilesimi gelistirmek ve basariyr arttirmak
amactyla gelistirilmis bir yontemdir. ilk kez, okuma ve yazma problemi olan
ogrencilere uygulanmistir (Punchner,2003). Daha sonra matematik, fen bilimleri ve
yabanci dil 6greniminde kullanilmaya baslanmistir. Yapilan ¢alismalar da genelde
ilkdgretim ¢agindaki ogrenciler ile gerceklesmis, ortadgretim ogrencileri lizerinde

genel bir degerlendirme yapilmamistir.



Bu g¢aligmanin amaci, akran egitimi sayesinde her iki 6greten ve Ggrenen
ogrencilerin matematik dersine karsi tutum ve davranislarinda meydana gelebilecek

biligsel ve davranigsal degisiklikleri meydana ¢ikarmaktir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Problem durumunda hemen hemen tiim siniflarda matematik dersinde
ogrenme giigliigi ile karsilasan o6grencilerin bulundugu belirtilmisti. Carnie, bu
Ogrencilerin, genelde matematik bilgisinin hatirlanmasi ve elde edilmesinde
zorluklara neden olan hafiza bozukluklarinin olabilecegini belirtmistir. Hatta bu
Ogrencilerin, bilissel yontemleri elde etme ve uygulamada karsilasilan problemlerin
sebep oldugu matematik sorularini ¢ozmek icin uygun strateji kullaniminda
yetersizlik gosterebileceklerini soylemistir (Carnie, 1997). Bu sebeplerle 6grendikleri
bilgileri yeni ve bilinmeyen sorunlara gegiste ve genellestirmede yetersiz kalirlar. Bu
Ogrencilere verilen bir soruda gereken farkli basamaklart miimkiin oldugu kadar acgik
hale getirmek icin sik sik, agik olarak dogrudan 6gretim saglanmalidir. “Dogrudan
Ogretim matematikte giiclik ¢ceken 6grencilerin problem ¢dzme yetenegi ve pratik
kazanmasi i¢in ¢ok etkilidir.” (Evelyn ve Johannes, 2003, s.97).

Bu arastirmada sadece matematikte gii¢liik ¢eken 6grencilerin degil yardim
aldiklar1 akranlarinin da davranislar1 gozlemlenmistir. Akran egitimi her iki 6grenci
icin de faydalidir. 1970-1980 arasinda yiiriitiilen arastirmalar akran egitiminin
faydalarimi gostermektedir. 1982 de yapilan bir meta-analiz her iki ilkdgretim birinci
ve ikinci kademede akran egitimi ile diger geleneksel Ogretim tekniklerini
karsilastiran 65 calismay1 incelemistir. incelemede ders alan dgrencinin basarist ve
davraniglar1 agisindan 38 ¢aligmadan 33’{inde biiyiik bir etki goriilmiistiir. Ders veren
Ogrencinin davranislarini inceleyen 5 calismadan 4’linde davraniglarin geleneksel
Ogretim yontemlerinde oldugundan daha olumlu oldugu goriilmiistiir (Puchner,
2003).

2007 yilinda iilkemizde bir aragtirma ytiriiten Tokgdz, akran egitimi dgretim

yonteminin altinct simif Ogrencilerinin fen bilgisi dersi basarilari, akan elektrik



konusuna kars1 gelistirdikleri tutum ve hatirlama oranlari iizerine etkisinin geleneksel
Ogretim yontemi ile karsilastirilmasini yapmistir (Tokgdz, 2007).

2003 Amerikan Egitim Arastirmalart Birliginin yillik toplantis1 i¢in
hazirlanan bir aragtirmada Ogrencilerin bakis agisindan akran egitimi iizerine nitel
bilgilerin eksikliginden bahsedilmistir. “Bazi1 ¢aligmalar &grencilere sezgilerini
sormustur fakat akran egitiminin derin nitel bir ¢alismast yapilmamistir.” (Puchner,
2003, s.12). 2003 yilindan giliniimiize kadar ise yapilan birka¢ ¢alisma vardir. 2005
yilinda Robinson ve Schofield isimli arastirmacilar Amerika’da yasayan Afrikali
ogrencilerle matematik dersinde akran egitimi programi yiiriitmiislerdir. Bu nitel
calismada akran egitiminin davranigsal kazanimlarimi ortaya ¢ikarmislardir. 2006
yilinda Mynard ve Almarzouqi Birlesik Arap Emirlikleri’nde bayanlarla Ingilizce
dersinde akran egitimi programi uygulamiglardir. Arastirmacilar bir goriisme formu
kullanarak katilimcilarin goriislerini dikkate almiglardir. Bu calismada elde edilen
nitel verilerin akran egitimi literatiirline katkida bulunacagina inaniyoruz. Akran
egitimi sliresince Ogrencilerde meydana gelebilecek olumlu veya olumsuz

degisiklikleri meydana ¢ikarmak bu ag¢idan 6nemlidir.

1.5. Varsayimlar

1.5.1. Calismaya katilan d6grenciler arastirmanin konusuna ilgi duymaktadir.

1.5.2. Ogrenciler goriislerini hiir iradeleri dogrultusunda objektif olarak
ortaya koymaktadirlar.

1.5.3. Hazirlanacak sorular, Ogrencilerin goriislerini acik sekilde ortaya

koymalarini saglayacaktir.



1.6. Stmirhliklar

Bu caligmayla ilgili olarak asagidaki simirliliklar dikkate alinmaktadir.

1.6.1. Bulgular, 6rneklem genisligi ve arastirmanin yapildigr zaman agisindan
belirli bir ¢ergeve iginde dikkate alinmalidir.

1.6.2. Calisma sadece 9. smif 6grencileri iizerine olacaktir. Diger smiflara
genellenemez.

1.6.3. Calisma esnasinda 0grenciler sadece arastirmacinin dagitacagi ¢alisma

kagidindan faydalanacaktir.

1.7. Tamimlar

1.7.1. Akran (Peer): Ayni sosyal gruba dahil yani yas, cinsiyet, cinsel
yonelim, meslek, sosyo-ekonomik ve saglik durumu gibi ortak ozellikleri olan
insanlar i¢in kullanilir (http://www .leylektengunumuze.net/content/view/102/75/).

1.7.2. Akran Egitimi (Peer Tutoring): Sosyal etkilesimi olan, benzer dil,
tutum ve davranisa sahip olan iki kisi arasinda bilgi, davranis ve tutum degistirmek
amaciyla yapilan planh bir egitim yontemidir (Falchikov ve Blythman 2002).

1.7.3. Karsilikli Akran Egitimi (KAE) (Reciprocal Peer Tutoring):
Ogrencilerin ikisinin de ayni seviyede olmasi durumudur. KAE eslesmesinde
ogrenciler ayni diizeyde ¢aligabilmekte ve her iki 6grenci 6gretmen ve dgrenci roliinii
istlenmektedirler. KAE modelinde her iki o6greten ve Ogrenen 6grenci fayda
saglayabilmektedir (Fantuzzo, 1995).

1.7.4. Capraz Akran Egitimi (CAE) (Cross-Level Peer Tutoring)
Ogrencilerden birinin digerine gore daha ileri diizeyde olmasi durumudur. Capraz
akran eslesmeleri daha ¢ok akademik kapasiteye sahip olan Ogrenciyle, 6§renme
zorlugu ceken 6grenci arasinda gergeklesir. Akademik iistiinliigii olan 6grenci daima

Ogreten, digeri ise daima 6grenendir (Falchikov ve Blythman 2002).



1.8. Ilgili Arastirmalar

Arastirmacinin yaptigi literatlir taramasi1 sonucu aragtirmayla ilgili calismalar
bulunmustur. Bunlardan birisi Britz ve arkadaslarmin 1989 yilinda matematiksel
performans iizerine akran egitiminin etkilerini tekrar gozden gegirdikleri ¢caligsmadir.
1980 ile 1989 yillar1 arasindaki ¢aligmalari inceledikten sonra diisiik basarida, hafif
Oziirlii veya sosyal olarak Oziirlii ¢gocuklarin da katildigr her iki 6greten ve 6grenen
O0grenci ic¢in, akran egitiminin, matematikte belirli kavramsal kazanglara katkida
bulunmakta etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Bir digeri Franca ve arkadaslarinin 1990 yilinda davranis bozuklugu gosteren
sekiz ilkogretim ikinci kademe Ogrencisi ile ayni-yas akran egitimi modeli
kullandiklar1 ¢alismadir. Sonug olarak matematige karst olumlu davranis ve notlarda
yiikselme gozlemlendigi kadar sosyal etkilesimde de belirgin gelisme goriilmistiir.

Akran egitiminde egitim Oncesi bilgilendirmenin biiyiikk 6nemi vardir. Fuchs
1994 yilinda akran egitiminde deneyim ve bilgilendirilmenin, 16 ilkdgretim birinci
kademe smifinda etkisini arastirmistir. EZitim Oncesi bilgilendirilen ve deneyimli
ogrencilerin agiklamalar1 kavramsaldan ¢ok algoritmik egilim gostermesine ragmen
daha etkilesime yakin aciklamalar ve saglikli 6gretim ilkelerini kullanmiglardir. Buna
paralel olarak Bentz ve Fuchs (1996) 6grenme gicliigli ¢eken 7-9 yas arasi
ogrencilerde bilgilendirme ve pratik saglamanin, matematikte akran egitimi siiresince
yardim etme davraniglarinda etkilerini arastirmistir. Yardim etme konusunda
bilgilendirilen 6grenciler, bu konuda bilgilendirilmeyen 6grencilere gére daha ¢ok
dogrudan yardim etme davranisi géstermistir.

Akran egitimi yontemi kullanarak 6grenen ve 6greten 6grencilerin akademik
basarilarini arastiran arastirmalar da vardir. Bunlardan biri, yaglar1 dokuz ile onbir
arasinda degisen ve matematikte durumu riskli olan 64 o6grenci ile KAE modeli
kullanilarak yapilan c¢alismadir. Bu arastirma sonucunda Ogrenen O&grencilerin
matematik dersinde ilerleme kaydettikleri goriilmiistiir (Topping, Campbell, Douglas
ve Smith, 2003). Bir diger arastirma ise Philips ve arkadaslar1 tarafindan 1993
yilinda ilkogretim matematik dersinde 40 sinifta sinif geneli miifredata dayali 6lgme

ve akran egitimini birlestirdikleri calismadir. Sonuglara goére matematik dersinde
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akademik seviyesi diisiik ve orta diizeyde olan 6grenciler kontrol siniflarina gore fark
edilebilir oranda basar1 saglamislardir (Topping, Campbell, Douglas, ve Smith,
2003).

Mayfield ve Vollmer de 2007 yilinda ayn1 evde yasayan dort kizin her birinin
hem ogreten hem de Ogrenen roliinii istlendikleri bir akran egitimi programi
yiiriitmiislerdir. Kizlarin matematiksel islemler hakkinda diisiinceleri pek iyi degildi.
Ogrenciler ¢alismaya baslamadan dnce bir uzman dgretici, 6greten roliinii iistlenecek
Ogrenciye her bir matematik islemi i¢in li¢ dakikalik bir egitim vermistir. Sonuglar
biitiin hedef becerilerde dgrencilerin performanslarinin arttigini gdstermistir. 3 ay
sonra iglemler {izerine daha dnceden egitim verilmeden tekrar akran egitimi programi

yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler 12 matematiksel islemin 7 sinde gelisme gostermislerdir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

“Akran egitimi” kavrami i¢in “isbirligine dayali 6grenme” ve “ikili 6gretme”
gibi terimler kullanilmaktadir. Akran egitimi, Ogrencilerin birbirlerine, bire bir
yardimci olma metodudur. Bu metot, sorunlu 6grencilerin ihtiyaglarin1 kargilamak
lizere bagladiysa da ge¢misi ve su andaki durumu ne olursa olsun, biitiin 6grenciler
i¢cin faydali bir yontemdir. Akran egitiminin amaci, 6grencinin belirli problemlerine
yardimcr olmak, 6grenme becerisinin gelismesini saglamak ( nasil 6grenecegini
O0grenme) ve 6zgiiven kazanmasina yardimci olmaktir.

“Isbirligine dayali ve katilimc1 metotlar1 kullanan programlar, akran egitimini kendi
yaklasimlarinin bir uzantis1 olarak diisiineceklerdir. Bununla birlikte daha geleneksel,
bireysel veya grup Ogretimini kullanan programlardaki 6grenci ve Ogretmenler, akran
egitiminin 6grenme ortamin1 degistirdigi gibi Ogrencilerin rollerini de degistirdigini
goreceklerdir. Akran egitimi kullanildiginda 6gretim ortami daha ¢ok 6grenen merkezli hale
gelir ve 6grenciler 6grenmeyi sekillendirmede daha 6nemli rol oynamis olur.” (Imel, Kerka,
Pritz, 1994).

Akran egitimini kullanan 6gretmen, bir rehber ve bir antrenér gibi hareket
ederek birlikte dgrenen ve isleri kolaylastiran yardimer kisi haline gelir. Ogretmen
artik biitlin cevaplar1 veren bir kisi degil, 6grencilerle konusarak fikir veren ve
strateji gosteren birisidir.

Akran egitimi programu yiiriitiirken bir¢ok sorunla karsilagabiliriz. Bunlardan
en Onemlisi 6grencilerin eslestirilmesidir. Topping (1996) dokuz farkli akran egitimi
bi¢imi tanimlamistir. Bunlar:

Farkl1 yaslarda kiiclik grup egitimi,

Kisisellestirilmig 6gretim sistemi,

Tamamlayici 6gretim,

Ayn1 yas sabit rol egitimi,

Ayni yas karsilikli akran egitimi,

Farkl1 yaslar aras1 sabit rol egitimi,

Ayni yas grup egitimi,

Akran yardimiyla yazma,



Akran yardimiyla uzaktan 6grenmedir.

Falchikov ve Blythman 2002 yilinda “Learning Together” adli kitaplarinda

akran egitimi cesitlerini asagidaki gibi 6zetlemislerdir.

Ogrenciler ayni simif veya yas grubunda m1?

\ Hayir

Evet Capraz akran egitimi

|

Ayni statiilerde mi?

| T

Evet Hayir
Ayni seviye akran egitimi Ayni seviye akran egitimi
(AymI statiiler) (Farkl1 statiiler)

Roller sabit mi? \

Evet

Hayir

Sabit rol ayni seviye akran Karsilikli akran egitimi

egitimi

Sekil 2.1. Akran egitimi ¢esitleri (Falchikov, N. ve Blythman, M., 2002, s.8)

Her bir bi¢im farkli ihtiyaglara cevap verse de akran egitimi programini

yiirlitmenin ana hatlar1 vardir. Goodlad (1999) akran egitimi programi tasarlamak

icin yedi altin kural listelemistir:
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1) “Kim, kime, ne amagla, ne dgretiyor?”seklinde tahtaya bir yazi1 yazarak
etkilesim programinin amaglarini agikga belirleyin.

2) Ogrencilerin cinsiyet, yakinlik ya da etniklerine gére eslesme kurallarini
igeren, ylriitiilen programdaki sorumluluklarini ve rollerini belirleyin.

3) Ogreten dgrencileri, icerik ihtiyaglarma ve “durdurma, zamanlama, 6diil”
gibi etkilesim tekniklerine gore egitin.

4) Igerigi yapisallastirm; bdylece maksimum katilim ve destek igeren,
tamamiyla anlasilan anlamli gorevler ortaya ¢ikar.

5) Ogreten ogrencilere, materyal ve brifinglerle diizenli olarak destek
saglayin.

6) Lojistik destegi herkes i¢in uygun ortam ve zaman bulmak gibi miimkiin
oldugu kadar kolaylastiric tutun.

7) Programi degerlendirin.

Akran egitiminin etkin olmasini saglayan ana unsurlar asagidaki gibidir:

e Akran egitimi etkinlikleri yapisaldir.

e Ogretmenler davramislar dikkatlice gdzlemler.

e Katilimecilar egitim Oncesi bilgilendirilir.

e Ogrenciler ders verme rolii i¢in iyi hazirlanirlar.

e Ders esnasinda 6gretmen etkinlikleri takip eder ve uygun durumlarda geri

doniit saglar. (Barley, 2002, 5.93).

Akran egitimi programi uygulamadan Once Ogrencilerin ihtiyaclari
belirlenmeli ve bu ihtiyaglart en 1iyi sekilde karsilamak iizere bir program
tasarlanmalidir. iki grenciyi bir siraya oturtup ellerine materyal vermekle akran
egitimi programi yiiriitiilmez. Basarili bir ¢calisma dncesinde ve siiresince yapilmasi

gereken bir takim olmazsa olmaz diizenlemeler vardir.
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2.1. Akran Egitimi Organizasyonu

Akran egitimi programi diizenlemenin {i¢ kurali vardir:
e Katilimcilarn statiisii
e Etkinligin konumu

e Ustlenilen roller

Akran egitimi, daha yasli, daha tecriibeli veya daha yetenekli bireylerin daha
geng veya daha az tecriibesi olan bireylere 6gretmesi seklinde gelisirse buna “capraz
akran egitimi” denir. Akran egitimi ayn1 seviyede iki dgrencinin ders esnasinda
Ogreten ve Ogrenen rollerini degistigi karsilikli rol degisimi seklinde gerceklesirse
buna “karsilikli akran egitimi” denir. Her iki 6grencinin rolleri degistigi KAE modeli
ilk defa John Fantuzzo tarafindan 1992 yilinda yaptig1 bir ¢alismada tasarlanmastir.
9-11 yas aras1 akademik olarak riskli 64 6grenci iizerinde yapilan bu calismada
Ogrencilerin matematik basarisinin gelistigi bulunmustur.

Ogretenin akademik agidan daha iistiin ve roliiniin sabit oldugu ydntem olan
capraz akran egitimi uzun zamandir kullanilan metottur. Bu yontemde 6grencilerin
yaslar1 farkl olabilir. Genellikle yast daha biiylik olan 6grenci akademik agidan daha
tistiin olanidir fakat bu durum sart degildir. Yasi kiiciik olan bir 6grenci de akademik
seviyesi Ustiin oldugu siirece 6greten roliinii iistlenebilir.

Her iki yontemde de hem Ogreten hem de Ogrenen calismadan fayda
saglayabilir. Mynard ve Almarzoqui (2006) akran egitiminin bu programa katilan her
iki 6greten ve 6grenen dgrenciye faydast oldugunu bulmuslar ve bu faydalar birlikte
calisma firsatlarinin dogmasi, arkadas edinme, 6zgiiven ve saygi yapilandirma, takim
oyunu yeteneklerini ilerletme ve liderlik wvasiflarmi  gelistirme seklinde
stralamiglardir.

Akran egitimi programi planlarken ve yiiriitiirken

http://www.dundee.ac.uk/eswce/research/projects/problem-solving/resources/  sitesi

tarafindan tavsiye edilen ve arastirmacinin tekrar diizenledigi asagida verilen

hususlara dikkat edilmelidir.
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1) Problemler
A) Baglam
ﬂ 2) Destek
B) Hedefler
1) Yas
ﬂ 2) Yetenek
C) Katilimcilarin Segimi 3) Katilimci sayisi
ve Eglestirme 4) Ogrenciler arasindaki iliskiler
5) Ailenin Izni
ﬂ 1) Yeri, zamani ve siiresi
2) Materyal ve ekipmanlar
D) Bilgilendirme 3) Sozlii bilgilendirme
4) Gosteri (davranis metotlari, yanliglart diizeltme,
ﬂ odl)

1) Zaman (saat kagta?)

E) Baslama 2) Mekan (nerede?)

3) Siire (kag dakika?)
ﬂ 4) Siklik (haftada kag kez?)
5) Toplam siire (kag hafta?)
1) Yapilandirma (Tam yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmais)

F) Materyaller<E 2) Ulasilabilirlik

ﬂ 3) Zorluk derecesi

G)Gozlem| [———> |H) Degerlendirme

Sekil 2.2. Planlama ve yiiriitme
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2.1.1. Baglam

Biitiin ¢ocuklar farklidir ve biitiin okullar da hemen hemen birbirinden
farklidir. Biitiin basarili projeler ortak bilesenlere sahip olsa da her biri okulun iginde
bulundugu duruma gore tasarlanmalidir.

Olabilecek problemlere kars1 6zel dikkat gosterilmelidir. Ogrenciler tamamen
motivasyonu diisiik bir halde olabilirler veya kendilerinden beklentileri ¢ok diisiik
olabilir. Ogrenciler galismaya basladiktan sonra aralarinda arkadaslik bakimindan
gelisme olmayabilir.

Bu yontem sadece problemsiz ortamlarda gerceklesmesi gereken kati bir
metot degildir. Baglamadan once bu problemlerin farkinda olmaniz gerekiyor.

Basarili  bir program ylriitmek icin birlikte c¢alistiginiz 6gretmen
arkadaslarinizdan yardim alabilirsiniz. Burada en 6nemli nokta dgretmenlere agik

acik hangi gorevleri verdiginizi sdylemenizdir.

2.1.2 Hedefler

Baslangictan itibaren ¢aligmanizin hedefleri konusunda acik olmaniz gerekir.
Amacinizin agik olmasi planlamaniza rehberlik eder, projenin degerlendirilmesi igin
bir iskelet saglar ve ¢cok karmagik durumlara diismenizi engeller.

Akademik kazanimlart m1 ya da davranigsal kazanimlar1 m1 hedefliyorsunuz?
Veya her ikisini mi hedefliyorsunuz? Davranigsal kazanimlar1 arastiriyorsaniz
ogrenciler daha ¢ok isbirligi yapiyorlar m1 veya birbirlerine kars1 davraniglarinda ve
kendilerine bakislarinda gelismeler var m1? Akademik kazanimlar hedefleniyorsa
ogrenciler daha ¢ok dgreniyorlar m1 veya daha ilgili goriiniiyorlar m1? Buna benzer

hedeflerinizi genisletebilirsiniz.
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2.1.3 Katimcilarin Se¢imi ve Eslestirme

Kimlerin 6grenen ve kimlerin 6grenen olacagini ve hangi konu iizerinde
calisacaklarin1  tasarlamaliyiz. Akran egitiminin hangi ¢esidi  Ogrencilerin
ihtiyaglarina cevap verecekse bu dogrultuda ogrencileri se¢meliyiz. Diisiinmemiz
gereken diger nokta akran egitiminin sinif geneli mi ya da segilecek 6grenciler
arasinda mi1 olmas1 gerektigidir. Birden smif geneli akran egitimi programi
yiiriitmekten endise duyan 6gretmenler kiigiik gruplarla baglayabilir.

Diisiinmemiz gereken diger konular dgrencilerin yaslari, katilimci sayisi,
Ogrenciler arasindaki yetenek farklari, eslestireceginiz 6grenciler arasindaki iliskiler

ve ailelerden alinacak izinlerdir.

2.1.4. Egitim Oncesi Bilgilendirme

Akran egitimi rol alma olarak nitelendirilir: Ogrencilerden biri 6greten veya
yardim eden roliine sahiptir, digeri ise 0grenen veya yardim alan roliindedir. Bunun
yaninda katilimcilarin bilgilendirilmesi gibi olmazsa olmaz baz siiregler de vardir.
Etkilesim sirasinda her iki 6grenen ve 6greten 6grenci i¢in kazanglar hedeflenmistir.
Ogreten 6greterek dgrenmelidir.

Etkilesim siireci akillica ve tamamen yapilandirilirsa en etkin seviyeye gelir.
(Sharpley ve Sharpley, 1981; Cohen, Kulik ve Kulik, 1982; Topping ve Ehly, 1998;
Topping 2001a, 2001b). Yapilan birgok arastirmayr inceledigimiz zaman sunu
goriiyoruz ki etkilesimden once bilgilendirme gereklidir. “Nath ve Ross (2001) 2-6
arast smif Ogrencilerini iki gruba ayirmustir. Birinci grup c¢aligma oncesi bilgilendirilmis
grup, digeri ise kontrol grubudur. Arastirma sonunda bilgilendirilmis grup, kontrol grubuna
hem iletisim hem de isbirligi yapmakta iistiinliik saglamistir. Gillies (2000) ilkdgretim birinci
kademe Ogrencilerine isbirligine dayali grup davramiglart konusunda bilgilendirdi. Bu
ogrenciler, bilgilendirilmemis 6grencilere gore bir yil boyunca daha fazla isbirligine dayali

davranig gostermisler; agik ve kesin isteklere daha iyi agiklama yapmuslardir.” (Topping,

Campbell, Douglas ve Smith, 2003).
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2.1.5. Calismaya Baslama

Zamanlama, Ogrencilerin etkilesim tecriibelerini birlestirmeleri icin yeterli
olacak sekilde, 6gretmenlerin 6grencileri gdzlemleyebilmeleri, ihtiya¢ halinde geri
doniit ve rehberlik hizmeti verebilmeleri icin her zaman gereklidir. Ogretmen bunun
icin Ogle arasi veya ders ¢ikislarini tercih edebilir.

Egitimin ger¢eklesecegi mekan da oOnemlidir. Cogu zaman okullarda
gergeklestigi gibi kiitiiphanelerde, toplum merkezlerinde ve bular gibi kolay ulagimi
olan mekanlarda da gergeklesebilir. Eger 6grenci ders esnasinda rahat ve yeterince
yere sahipse olumlu bir sosyal atmosfer olusacaktir. Resmi olmayan ortam her zaman
tercih sebebidir fakat ¢alismalarda dikkat dagitic1 sekilde eglence ¢ikaracak kadar
rahat bir ortam se¢ilmemelidir.

Etkilesim en az 15 dakika siirmelidir. 60 dakika kadar bir etkilesim siireci pek
duyulmamistir. Genelde literatiirde bulunan siire¢ 30 dakikadir. Her zaman c¢iftleri
¢ok yormadan bir sonraki ¢alismaya yiiksek enerji ve olumlu diislincelerle gelmeleri
i¢in etkilesim bitiminde bazi seylere a¢ olarak birakmak en iyisidir.

Projenin gozle gorilir bir etki yapmast i¢in Ozellikle ilk haftalarda
Ogrencilerin bu metotla yeteri kadar deneyim elde etmesi, daha yakin
gozlemlenebilmesi ve rehberlik alabilmesi amaciyla egitimin haftada en az ii¢ kere
gerceklesmesi gerekir. Literatlirde bazilar1 dort bes kez stirmiistiir. Hatta bazen giinde
iki kez gergeklestigi de olmustur fakat bunun i¢in uygun zaman bulmak miimkiin
olmayabilir.

Bir bagka konu egitimin toplam ne kadar siirecegidir. Literatiir, kisa siireli
projelerin daha biiyiik etki yapacagim tavsiye eder. Ogrencileri hafif a¢ birakmanin
Otesinde arastirmalar {lizerine yapilan sinirlamalar kisa siireli ¢aligma yapmay1 dikte
eder. En az alt1 haftalik bir siire¢ tavsiye edilmektedir fakat en ¢ok sekiz ve on
haftalik caligmalar tercih edilmistir. On iki haftadan fazla silirecek calismalar pek

tavsiye edilmez.
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2.1.6. Materyaller

Akran egitiminde 6grenim materyalleri gereklidir. Dogal olarak sececeginiz
materyaller her iki 68renen ve Ogreten 0grencinin diizeyine uygun olmalidir. Bu
materyaller hazir paket programlar olabilecegi gibi Ogretmenin hazirladigi
materyaller de olabilir. Akran egitiminde yapilandirilmis materyallerin daha etkili
olduguna dair bulgular vardir. Ogrenen 6grenciyi alarak adim adim basarili bicimde
yolunda gitmesini saglayan dikkatlice siralanmis materyaller, 6greten Ggrencinin
giivenli bi¢cimde takip etmesi kolaydir. Bu karmasik ve uzun bir bilgilendirme

stirecine olan ihtiyact azaltir.

2.1.7. Gozlem

Calisma esnasinda koordinatér 6gretmenin egitimin nasil gittigi iizerine yakin
gbozlem yapmasi 6nemlidir. Boylece ¢alismanin 6grenciler iizerindeki etkisi en iyi
diizeyde incelenmis olur. Olusabilecek herhangi bir problem zamaninda goriiliip
giderilecek, yiiksek motivasyonu korumak icin &vgli sozciikleri kullanilacak,
kullanilan teknigin amacia uygunlugu kontrol edilecek, akranlarin sosyal iliski
gelistirip gelistirmedikleri kontrol edilecek, kullanilan materyallerin seviyeye
uygunlugu goézetim altinda bulundurulacak ve egitimin zenginligi ve karmasiklig

gbzden gegirilecektir.

2.1.8. Degerlendirme

Caligmaya katilan Ogrencileri degerlendirmenin yollarindan biri dogrudan
gozlemdir. Ogretmen ogrencilerdeki gelismeleri materyaller yoluyla da kontrol
edebilir fakat bu 6grenmenin gergeklestigi hakkinda tam giivenilir bir gosterge
degildir. Buna ilaveten Ogretmen, Ogrenme davranislarinda veya Ogrenme
yontemlerinde herhangi bir degisikligi dolayli gozlem yoluyla fark edebilir.

Ogrencilerin akademik ve davranissal gelisimlerini degerlendirmenin bir diger yolu
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ise derslerine giren diger Ogretmenlerin gdzlemleridir. Ozellikle program hangi
dersten uygulaniyorsa o dersin dgretmenleriyle yapilacak goriismeler programi ve

ogrencileri degerlendirme siirecinde 6nemli bir yere sahiptir.



3. YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama teknigi ve

verilerin analizi alt basliklar1 ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma bir eylem aragtirmasi 6rnegidir. “Eylem aragtirmasi, bir okulda galisan
yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tiir kuruluslarda ¢alisan miihendis, yonetici,
planlamaci, insan kaynaklari uzmani gibi bizzat uygulamanin iginde olan kisiler tarafindan
uygulanir. Uygulayicinin  dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaciyla birlikte
gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi veya hali hazirda
ortaya ¢ikmig bir sorunu anlama, ¢ézmeye yonelik veri toplama ve analiz etmeyi igeren bir
arastirma yaklasimidir.” (Yildirim ve Simsek, 2005, s.295).

“Eylem arastirmasinda arastirma konusunu secen 6gretmendir. Konuyu incelemek
icin veri toplayan Ogretmendir. Arastirma sonuglarini yorumlayan ve yargilayan da
Ogretmendir. Ogretmen arastirmanin merkezindedir.” (Gay, L.R. ve Airaisan, P.W., 2000,

5. 593).

http://www.dundee.ac.uk/eswce/research/projects/problem-solving/resources/

adresinden uyarlanarak yiiriitiilen akran egitimi programi asagidaki basliklar altinda

planlanmis ve uygulanmgtir.

3.1.1. Baglam

Okulumuzda bulunan 9. sinif 6grencilerinin 8. siniftaki matematik notlari ile
lisede birinci donem olduklar1 ilk sinavdan aldiklar1 notlar1 karsilastirinca bazilarinda
blyiik distisler goriilmektedir. Bunlarin ¢esitli sebepleri olabilir. Bazilarinin
ailelerinden ayr1 kalmasi, 9.sinif konularinin daha agir olmasi, 6gretmen degisikligi,
yeni bir okula uyum siireci bunlardan birkagidir. Arastirma yapilan okulda

9.smmflarda su an smif tekrart yapan 15 ogrenci vardir. Ogrencilerin hem
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motivasyonunu artirmak hem de matematik derslerinde basarilarini artirabilmek i¢in
matematik 0gretmeni olarak okulumuzda akran egitimi iizerine eylem arastirmasi
yapmaya karar verdik.

Bu calisma i¢in okul miidiiriinden gerekli izin alinarak Ogrencilerin rahat
calismasi i¢in gerekli ortam saglandi. Calisma esnasinda 6grencilere lojistik destek
vermek i¢in 6gretmenler masasindan caligsma oturarak izlendi. Caligmaya katilacak
olan 6grencilerin matematik dersine giren Ogretmenlerle yapilacak goriismelerden

objektif bilgi almak i¢in baslangicta 6grencilerin isimleri bu 6gretmenlere verilmedi.

3.1.2 Hedefler

Akran egitimi iizerine yapilan arastirmalarin ¢ogunda olumlu yonde etkiler
goriilmiistiir. Fakat 6grencilerle derinlemesine goriisme yapilmayip sadece akademik
basar1 degerlendirilmistir. Bu ¢alismanin hedefi akademik basar1 yaninda
Ogrencilerin matematik dersine karsi tutum ve davranislarinda meydana gelebilecek
bilissel ve davramgsal degisiklikleri meydana ¢ikarmaktir. Ogrenciler arasinda
zamanla igbirliginin artip artmadigi, birbirlerine kars1 davranislari, matematik dersine
kars1 olan diisiinceleri ve kendilerine olan giivenlerinin artip artmadigi davranissal
hedefleri olusturmaktadir. Bilissel hedefler ise Ogrencilerin problem ¢6zme
yeteneklerindeki gelismeler, ders bilgisinin artip artmadigi ve sinav notlarindaki

degisimlerdir.

3.1.3 Katimcilarin Secimi ve Eslestirme

Calismada capraz ve karsilikli olmak iizere iki gesit akran egitimi modeli
kullanilmistir. Matematikte durumu daha 1yi olan 6grenciler ile durumu iyi olmayan
ogrenciler ve matematik dersinde durumu orta derece olan &grenciler cinsiyet
farkliliklarint da incelemek kaydiyla ikili eslestirilmistir. Toplam 12 6grenci
calismaya katilmig, bunlardan ii¢ ¢ift CAE ii¢ ¢ift de KAE rollerini iistlenmislerdir.
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Her bir modelden birer ¢ift cinsiyet farkinin etkileri gozlenmek iizere kiz-erkek c¢ifti
olarak eslestirilmistir. Katilimcilarin se¢imi i¢in matematik dersinin birinci
sinavindan aldiklar1 puanlar ve 6gretmenlerinin goriisleri dikkate alinmistir. Calisma
okuldan sonra gergeklestigi icin bazi yurtlarin problem ¢ikarabilecegi
disiiniildiginden o6grenciler miimkiin oldugu kadar ailesi ilgede yasayanlar
arasindan secilmistir. Sadece bir Ogrenci ailesi ile birlikte yasamayip yurtta
kalmaktadir. Bu 6grenci de kendisi i¢in yurda gec¢ gitmenin sakincasi olmadigini
belirtmistir. Ogrencilerin ailelerinden calismaya katilmalar1 igin ayrica yazili izin
alimustir.

Verilerin analizi yapilirken her bir 6grenciye 1-12 arasinda birer numara
verilmistir. Asagidaki tabloda 6grencilerin birinci yariyilda matematik dersinden

aldiklar ilk iki sinavin puanlar1 yer almaktadir.

Tablo 1

Calismaya Baslamadan Once Ogrencilerin Matematik Dersi Sinavlarindan

Aldiklar1 Puanlar
Ogrenci No Matematik Dersi Yazili Notlari
(M 95 93
2) 36 44
3) 77 74
“4) 19 50
(5) 83 92
(6) 34 43
() 58 68
®) 57 44
) 58 83
(10) 51 64
(11) 48 35
(12) 60 65
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Bu notlart ve 6grencilerin dersine giren dgretmenlerin goriisleri géz oniinde
bulundurularak velilerin izni ile eslesmeler asagidaki tabloda oldugu gibi

gerceklesmistir.

Tablo 2
CAE Grubundaki Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

Ogreten Ogrenen Eslesme
1 numarali 6grenci 2 numarali 6grenci 1-2
3 numarali 6grenci 4 numaral1 6grenci 3-4
5 numarali 6grenci 6 numarali 6grenci 5-6

Calismada on iki o6grenciden altisi CAE yoOntemine gore eslestirilmistir.
Matematik dersinden yiiksek not alan ii¢ 0grenci, diisilk not alan {i¢ 6grenci ile
akademik seviyesi tstiin olan daima ogreten olacak sekilde eslestirilmistir.
Bunlardan 5-6 eslesmesi kiz-erkek olarak cinsiyet farkini gdzlemek tizere goniilliiliik

esasina gore olusturulmustur. Bu eslesmede 0greten kiz 6grenen erkektir.

Tablo 3
KAE Grubundaki Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

Her iki 68reten ve dgrenen roliinii iistlenen 6grenciler Eslesme
7 numarali 6grenci 8 numarali 6grenci 7-8

9 numarali 6grenci 10 numarali 6grenci 9-10
11 numarali 6grenci 12 numarali 6grenci 11-12

Tablo 3’teki eslesmeler ise matematik dersinde akademik basarilar1 birbirine

yakin, Tablo 1°deki puanlar degerlendirilerek, orta seviyede notlar alan &grenciler




25

arasinda yapilmistir. KAE yonteminde de cinsiyet farkini gozlemek amaciyla 7-8

eslesmesi 6grencilerin goniillii olmastyla kiz-erkek seklinde olusturulmustur.

3.1.4. Egitim Oncesi Bilgilendirme

Calismaya baglamadan Once Ogretmen rollinii iistlenecek olan Ogrenciler
calisma hakkinda bilgilendirilmistir. Bilgilendirme siiresince akranlarina nasil
davranmalar1 gerektigi, nasil yanliglarimi diizeltecekleri, ne zaman destek veya ipucu
vermeleri gerektigi modellenerek anlatilmistir. Arastirmact bilgilendirme siirecinde
Ogreten rollinii Ustlenen Ogrencilerden biri ile onbes dakika akran egitimi
modellemistir. Arastirmaci 6gretmen roliinii alarak 6grenen 6grenciye kullanilmasi
gereken Ovgl kelimelerini kullanmig, 6grenenin yanliglarina nerede ve ne zaman

miudahale edilmesi gerektigini gostermistir.

3.1.5. Calismaya Baslama

Bu calisma 6grencilerin derslerinin bitiminde Sali ve Carsamba giinleri
yapilmistir. Ogrenciler 6gleden sonra ii¢ saat ders gdrmelerinin ardindan okulun
birinci katinda yer alan bir smifta toplanmislardir. Ogrenci giftleri birbirlerinin
seslerinden rahatsiz olamayacak sekilde, aralarinda ikiser veya {icer sira ara
birakilarak oturtulmuslardir. Bir oturum en az 30 en fazla 40 dakika slrmiistiir.

Calisma toplam sekiz haftada tamamlanmistir.

3.1.6. Materyaller

Bu calismada arastirmaci Ogretmen tarafindan hazirlanan yapilandirilmig

materyaller  kullanilmistir.  Ogreten  dgrencinin  sorularmn  ¢dziimiinde ve

aciklanmasinda yetersiz kalmasin1 6nlemek amaciyla sorular ¢oziimleriyle birlikte
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verilmistir. KAE gruplarinda ise dgrenciler rolleri sirayla listlenmislerdir. O giinkii
calismada kim oOgreten roliinii aldiysa o Ogrenciye sorular ¢oziimleriyle birlikte
verilmistir. Arastirmacinin hazirladigi sorular daha 6nce sinifta anlatilan konulardan
olusturulmustur. Sorularin bazilar test sorular1 tarzinda bazilari ise 6grencilerin agik
uclu cevap vermesini saglayacak tarzda hazirlanmistir. Ornegin “Bagint1 nedir? Bos

kiime bir baginti midir?” bu sorulardan biridir.

3.1.7. Gozlem

Calisma esnasinda Ogrenciler genellikle 6gretmen masasindan gozlenmistir.
Ogrencilerin davranis degisiklikleri not alinmustir. Ogrencilerin aralarinda gegen bazi
konusmalar1 yakalamak {lizere ara sira Ogrencilerin arasinda dolasilarak  not
tutulmustur. Ogrencilerin arasinda dolasirken calismalarini rahatsiz edici her tiirlii
davranistan uzak kalinmistir. Ogrenciler sadece ¢alisma saatlerinde degil okulda ders
saatleri i¢cinde de gozlenmistir. Baz1 Ogrenciler ile ¢alismanin gidisat1 ile ilgili
konusmalar yapilmis ve calismayr canli tutmak amaciyla ovgii kelimeleri

kullanilmistir.

3.1.8. Degerlendirme

Caligmaya katilan o6grencileri degerlendirirken dogrudan gozlem ydntemi
kullanilmistir. Ogrenciler ¢alisma esnasinda gdzlemlendigi gibi diger zamanlarda da
davranig ve akademik agidan takip edilmistir. Bunun i¢in matematik derslerine giren
Ogretmenlerden yardim istenmistir. Her c¢alisma sonunda Ogrenen ogrencilerin
kullandiklar1 kagitlar geri toplanmistir. Bdylece sorularin tamamini bitirip

bitiremedikleri ve ¢oziimleri tam olarak yapip yapmadiklar1 degerlendirilmistir.
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3.2. Katihhmcilar

Katilimcilar 2007-2008 6gretim yilinda Manisa ili merkez il¢esinde bulunan
bir Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 9. smif O6grencileridir. Arastirma nitel bir
arastirmadir. “Nitel aragtirmalarda genellikle kii¢iik 6rneklemler kullanilmaktadir.”
(Silverman, 2001, s.12). “Nitel aragtirmalarda katilimci se¢imi, arastirma probleminin
ozelligi ve arastirmacimin sahip oldugu kaynaklarla yakindan ilgilidir. Bu sebeple nitel
arastirmalarda bazen bir birey bile, tek basina bir arastirmanin 6rneklemini olusturabilir.”
(Yildirim ve Simsek, 2000, s.54). Bu arastirmada caligmanin amagclarina uygun olarak

9. sinif 6grencileri katilimei olarak se¢ilmistir.

3.3. Verileri Toplama Teknikleri

Veriler Ogrencilerle yapilacak birebir goriigmelerden, c¢alisma esnasinda
yapilacak yakin gézlemlerden, 6grencilerin matematik derslerine giren 6gretmenlerin
gorlslerinden, 6gretmenlerin yapacaklar1 sinavlardan ve arastirmacinin okulda elde
edecegi herhangi bilgi ya da okulda yapacagi gozlemlerden elde edilecektir.

Bu c¢alismada nitel arastirma tekniklerinden, “Goriisme YoOntemi”
kullanilmaistir.

Goriisme kilavuzundaki sorular, genellikle agik ug¢lu sorular seklinde
hazirlanmistir. Boylelikle goriisiilen bireyin konu hakkinda daha ayrintili yanitlar
vermesi amaclanmistir. Sorular, ne tiir bilgi istendigini agik¢a belirtebilecek ve
goriisiilen kisi tarafindan kolayca anlasilacak nitelikte hazirlanmistir.

Arastirmada 6grencilerle yapilan goriismeler, yapilandirilmis bir goriismeye
ornektir. “Yapilanmig goriismede, var olan durumu en iyi yansitacak bilgilere
ulagsmak ve hangi goriislere ne kadar kisinin katildigini belirlemek amaclanir. Bu
sebeple sorular dnceden hazirlanir. Goriisiilen kisilere yalniz bu sorular yoneltilir ve
cevaplar alinir. Sorular ve almman cevaplar iizerinde goriisiilen kisiyle tartisma

yapilmaz, verilen cevaplar yorumlanmaz.” (Yildirim ve Simsek, 2000).
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Sorulan sorular sorgulayici bir tutumla degil, bilgi vermeye davet edici bir
konusma tarzinda sorulmaya calisilmistir. Goriigme bireylerle sohbet tarzinda birebir
gerceklestirilmis ve boylelikle goriisiilen bireylerin daha rahat yanit vermeleri
hedeflenmistir. Goriisme siirecinde verilerin kaydedilmesi i¢in Ogrencilerden izin
almarak ses kayit cihazi kullanilmistir. Goriismeler 15-20 dakika siirmiistiir.
Gortismeler Miidiir Yardimcist odasinda gerceklestirilmistir. Goriisme siireclerinde
ortam miisait hale getirilmistir. Goriismelere katilan 6grencilerin sorulara samimi
olarak cevap verdigi disiincesine ulasilmistir. Gorlisme verilerinin analizinde bir
sonraki baglikta a¢iklanan “fenomenografik yontem” kullanilmigtir.

Matematik derslerinde akran egitiminin 9.sinif 6grencilerine etkisi ile ilgili
olarak capraz akran eslesmesinde rol alan 6grencilere ortak 6 soru, bunun disinda
Ogreten roliindeki Ogrencilere 4, Ogrenen roliindeki Ogrencilere 5 ilave soru
sorulmustur. KAE roliindeki 6grencilere ise toplam 13 soru sorulmustur. Goriismede
kullanilan sorular Ekler boliimiinde yer almaktadir.

Goriisme sorular1 arastirmaci tarafindan hazirlanip danisman goriisiine
basvurulmustur. Sorularin amaci 6grencilerin davranigsal ve biligsel agidan
matematik derslerinde meydana gelebilecek degisiklikleri ortaya ¢ikarmaktir. Bunun
yaninda cinsiyet farkliliklarinin akran egitiminde nasil rol oynadig1 da sorulmustur.
Ayrica caligmanin gelecekte daha genis kitlelere uygulanabilirliligi de arastirma
sorular1 arasinda yer almistir.

Arastirmada kullanilacak bir diger veri olan &grencilerin matematik dersi
simavlarindan aldiklar1 puanlar asagidaki tabloda verilmistir. Bu tablo Bolim 4’te

Ogrencilerin bilissel kazanimlarin1 degerlendirmede kullanilacaktir.
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Tablo 4

Ogrencilerin Matematik Dersi Smavlarindan Aldiklar1 Puanlar

Ogrenci Birinci Dénem Notlar1 Ikinci Dénem Notlar
0 95 93 83 62 79 52
B 36 44 53 28 55 45
3) 77 74 75 82 79 95
“) 19 50 32 43 43 45
) 83 9 85 43 64 28
(6) 34 43 43 42 51 45
@) 58 68 62 62 86 70
®) 57 44 52 47 41 60
o) 58 83 85 54 84 65
(10) 51 64 35 71 39 56
an 43 35 46 45 64 43
12) 60 65 62 90 74 80

Yukaridaki tabloya baktigimizda calismaya baslamadan oOnce iki sinav
yapildig1 g6z Oniine alinirsa (1) ve (5) numarali 6grencilerin matematik puanlarinda
bir azalma goriilmekte, digerlerinin puanlarinda ise artis s6z konusudur. (1) ve (5)
fonksiyonlar konusunda zorluk ¢ektiklerini ve ikinci yariyil da konularin ilk bagtaki
tinitelere gore zorlastigini ifade etmislerdir. 4. Boliimde 6grencilerin ifadeleri daha

ayrintilt sekilde verilmis ve analiz edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 0&grencilerin  goriisleri  fenomenografik yontemle
karsilastirilmis, kategorilere ayrilmis ve yorumlanmistir.  Veri kaybini 6nlemek ve
verilerin giivenirligini saglamak amaciyla goriismeler ses kayit cihazina kayit

edilmistir. Gorligmelerin yazili dokiimleri, insanlarin dis diinyay1 yagama ve kavram
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olarak  algilamalarindaki nitel farkliliklart  ortaya koymayr amaglayan
“fenomenografik yontem” (Bruce ve Gerber, 1995; Prosser ve Trigwell, 1997)
kullanilarak incelenmistir.

Arastirmada goriismeler sonucunda elde edilen verilerin (aslina tam uyularak)
yazili dokiimii alinmistir. Ogrencilere sorulan her bir soru ayr1 ayr incelenmistir.
Kagida dokiilen bu veriler Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda kategorilere
ayrilmistir. Kategoriler anlasilir bi¢imde olusturulmustur. Olusturulan kategorilere
paralel olan Ogrenci goriisleri (68renci goriisleri aslina tam uygun olacak sekilde
tablolara yazilmigtir) tablolar yardimiyla kategorilerin karsisina yazilmistir.
Arastirmada her Ogrenciye bir numara verilmistir. Bu numaralar yardimiyla
gorlslerin hangi Ogrenciye ait oldugu daha rahat anlasilmaktadir. Tablolar
yardimiyla hangi 6grencilerin benzer goriislere, hangilerinin farkli goriislere sahip
olduklar1 da kolaylikla goriilmektedir.

Elde edilen bulgular 1s1ginda 4. boliimde tablolarin ardindan yorumlar
yapilmistir. Ayrica elde edilen bulgular konu ile ilgili yapilan diger arastirmalarin

bulgulariyla karsilastiriimistir.



4. BULGULAR ve YORUMLAR

4.2. Goriismeye Dayal Bulgular ve Yorumlar

4.2.1. 9. Simf Matematik Egitiminde Akran Egitiminin Etkisi ile Tlgili

Goriismelerin Analizi

Ogrencilerin arastirmacinin sordugu sorulara verdikleri cevaplar ses kayit

cihazi ile kaydedilmis ve daha sonra degisiklige ugramadan yaziya aktarilmistir. Bu

kisimda fenomenografik yontemin gerekliligi olan kategorilerin olusturulmasi ile

hazirlanan tablolar kullanilarak, goriisler analiz edilmistir. Goriislere ait bulgular

tespit edilerek yorumlar yapilmistir. Ayrica her bir 6grenci ¢iftinin birer kez calisma

esnasinda ses kaydi yapilmistir. Yorumlar yapilirken 6grencilerin bu ses kayitlar1 da

degerlendirilmistir.

Tablo 5

9. Simf Matematik Dersi Akran egitimi ile Tlgili 1. Soruya Verilen Cevaplarin

Analizi

SORU 1: Bir akraninla ¢aligmaktan zevk aldin mi? Tekrar katilmak ister misin?
Kategoriler | Alt Kategoriler | CAE eslesmeleri 6greten ve 6grenenlerden alinan bazi
cevaplar
1) Zaman % Zevk aldim. Gecikme oldu eve sadece. (1)
sikintist
S
g 2) Sorular1 « Bazen sorular1 anlamiyordum. O zaman sikildim. (2)
=]
) anlayamama
3) Sorularin zor «  Sikildigim zamanlar oldu yapamadigim zaman. Bazi
olmasi sorular zor oluyordu. (4)
1) Arkadashgin « Zaten iyi arkadasiz. Aramizda problem olmadigi igin
Olumlu .
caligmaya etkisi zevk aldim. (3)
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Tablo 5 (Devami)

Kategori Alt Kategori KAE eslesmelerinden alinan bazi cevaplar
N 1) Cinsiyet farki < Belli bir yere kadar zevk aldim. Ilk baslarda rahattim.
S
g Sonradan rahat davranamadim. (8)
=
o
« Zevk aldim. Arkadaslarla beraber daha verimli oluyor.
1) Verimliligin
) g )
artmasi
=
E
S} < Arkadaglarla beraber ders ¢alismak, tartigmak konuyu
2) Arkadashgin o .
) ) daha iyi 6grenmemizi sagliyor. Arkadaslik bakimindan
gelismesi

gelisme oluyor. (12)

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin hemen hemen hepsinin ¢alismadan zevk
aldig1 goriilmiistiir. Tabloda yer almayan 06grenci goriisleri, hepsinin olumlu
olmasmndan ve bu konuda herhangi bir aciklama yapmadiklarindan
kaynaklanmaktadir. Ogreten &grencilerden bir tanesi ise zevk almasma ragmen
duydugu bir rahatsizlig1 dile getirmistir. Bu 6grenci bir derse 6ziirsiiz katilmamastir.
Belli bir zamandan sonra da ¢alistirdigi Ogrencinin gelmemesi yoniinde istegi
gbozlemlenmistir. Verdigi cevapta bunu fazla yansitmasa da derslerdeki hal ve

hareketlerinden bu durum anlasilmistir. Ogrencinin verdigi cevap asagidaki gibidir:

“Zevk aldim. Gecikme oldu sadece eve. Kendim de konulart tekrar etmis

oldum. Hatirlamis oldum boylece.” (1)

Ogreten ogrencilerden bir baskas: da ¢alismadan zevk almasini eslestigi

dgrenciyle arasindaki yakiliga baglamis goziikiiyor. Ogrencinin verdigi cevap:

“ Zaten biz onunla iyi arkadasiz. Aramizda problem olmadig igin zevk

aldim.” (3)



33

Bu 6grenciye gore, calistirdigi 6grencinin kendisinin yakin arkadagi olmasi
calisma performansini etkilemistir. Calisma aralarinda konustugumuzda arkadasina
bir 6gretmen gibi davrandigini, 6dev verdigini fakat (4) iin buna c¢ok dikkat
etmedigini sOylemistir. Bu Ogrenciye verdigi cevaptan sonra c¢alisacagi kisinin
tamidik olmamasi durumunda fark olup olmayacagi soruldu. Ogrencinin verdigi

cevap ise sOyleydi:

“Tamdik olmast sart degil ama anlasabilecegim bir insan olmali. Beni
anlayabilmeli. Karsimdaki insana bir seyler verebilmeliyim. Anlattiklarimi

anlayabilmeli.” (3)

Bu cevaptan sonra Ogrencinin asil aradifinin anlasabilecegi bir kisiyle
calismak oldugu anlasiliyor. Cevaplari analiz ederken ortaya ¢ikan bir diger kategori
ise 0grenen 6grencilerden ikisinin ¢alisma sirasinda bazi durumlarda sikilmalariydi.

Ogrenen dgrencilerden birisi bunu su sekilde ifade etmistir:

“Zevk aldim. Bazen sorulart anlamiyordum, o zaman sikilyyordum.”(2)

Ayni soruyu bir bagka 6grenen 6grenci ise su sekilde yanitlamistir:

“Cok zevk aldim. Sikildigim anlar oldu yapamadigim zaman. Bazi sorular

¢ok zor oluyordu. Sorulart yapamayinca ¢ok sikildim. ”(4)

Bu iki 6grenci muhtemelen eksik olduklar1 ya da tam kavrayamadiklari
konularda zorluk ¢ekiyor olabilirler. Bu konularla ilgili sorularla karsilasip
yapamadiklar1 zaman canlar sikilabilir. Sorular1 yapamayinca akranlarina karsi bir
eksiklik de hissediyor olabilirler. Akran egitiminin gere8i olarak &grenen, ¢aligsma
kagidim eline alinca ilk sorudan sorular1 cevaplamaya baslar. Ilk 6nce Ogreten
miidahale etmez. Ogrenen, soru iistiinde ugrasir ve efer yapamazsa ogretenden

yardim alir. Ogrenciler, kendilerinin de ifade ettigi gibi, kendilerine gdre zor bir soru
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ile karsilastiklarinda soru iizerinde biraz fazla diislinlip vakit harcamak zorundalar.
Bu siireg icinde akademik yetersizligi olan Ogrenciler sikinti cekebilir. Ayrica
Beasley 1997 yilinda yaptig1 bir calismada 6greten 6grencinin 6grenenin zayifligini
tespit etmede yetersiz kaldigini belirtmistir.

KAE gruplarindan farkli cinsiyette olaninda erkek 6grenci bir rahatsizligini su
sekilde dile getirmistir:

“Belli bir yere kadar zevk aldim. Ondan sonra 5 gibi ¢ikiyorduk. Belli bir
seyden sonra sikildim. Ik baslarda zevkliydi.”(8)

Bu 6grenci kiz erkek eslesmesinin bir {iyesi oldugu i¢in sonradan sorulmast
gereken soru bu cevap iizerine erken soruldu. Ogrenciye farkli cinsiyette bir
akraninla ¢alismasinin bir etkisi olup olmadig1 ve bir erkekle calismasinin farklh

sonug getirip getirmeyecegi soruldugunda sdyle cevap verdi:

“Ilk baslarda rahattim. Sonradan rahat davranamadim. Erkek olsa daha

rahat davranirdim. Sikilmazdim.” (8§)

Robinson, Schofield ve Wentzell (2005) yaptiklar1 bir arastirmada her iki
etkilesim olumlu sonuglar iiretse de karma cinsiyet eslesmeleri tek cinsiyet
eslesmeleri kadar uzun siireli ve kalici olmayabilecegini belirtmiglerdir. Karma
cinsiyet eslesmesinde Ogrencilerin tek cinsiyet eslesmesindeki kadar iyi
calismadiklarin1 gozlemlemislerdir. Gergekten bu Ogrencinin calismanin uzamasi
durumunda, ¢alismaya devam etse bile bu etkinlikten ¢ok verim alacagi sdylenemez.
Bir diger kanit da (5) ve (6) nin ¢alismanin ortasinda devam etmeme karar1 almasidir.
Bu ogrenciler ders digsinda aralarinda gegen bir siirtismeden dolayr g¢aligmayi
birakma karar1 aldilar.

Bir diger 68renci bu soruya su sekilde cevap vermistir:

“Zevk aldim. Hocam, arkadaslarla beraber ders ¢alismak, tartismak konuyu
daha iyi ogrenmemizi saglyyor. Arkadaslik bakimindan gelisme oluyor. Aramizda

tartistyoruz. Sonra artik bir yerde bir sey soyledigi zaman anlayabiliyorum.” (12)
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KAE daha yiiksek basariya sebep olan isbirligine dayali bir stratejidir.

Isbirligine dayali 6grenme tecriibeleri, bireysel tecriibelerle karsilastirilirsa, daha ¢ok

kisisel fayda saglar (Griffin, Griffin, 1995). Bu calisma, bu 6grenciye daha ¢ok

kisisel fayda saglamistir.

Bir baska 0grenci ise ayni soruya su sekilde cevap vermistir:

“Zevk aldim. Arkadaslarla beraber daha verimli oluyor.”(9)

Bu 6grenciye gore bu calisma bir takim c¢alismasidir ve ¢aligma verimliligini

artirmistir. Kalkowski’nin 1995 yilinda ve Beasley’in 1997 yilinda yaptiklari

arastirma da bu gorilisii destekler. Arastirmacilarin yaptiklar1 ¢alismaya gore akran

egitimi programa katilan 6grencilere bir takim faydalar saglamigtir. Bunlar; birlikte

calisma firsatinin olugmasi, arkadaglik kurma, kendine olan giiveninin artmasi, takim

calismasinin degerinin artmasi ve liderlik yeteneginin gelismesidir.

Biitiin 6grenciler boyle bir calismaya tekrar katilmak istediklerini belirttiler.

Katilmak istemeyen bir 6grenci ¢ikmadi.

Tablo 6

9. Simf Matematik Dersi Akran egitimi ile Tlgili 2. Soruya Verilen Cevaplarin

Analizi

SORU 2: Bu deneyimden neler kazandin? Sana ne gibi faydalar1 veya zararlari oldu?

Kategori

Alt Kategori

CAE eslesmeleri 6greten ve 63renenlerden alinan bazi

cevaplar

Bilissel Agidan

1) Anlatma yeteneginin

artmasi

KD

< Bir konuyu anlatma yeteneginiz ne kadar ¢ok

anlatirsaniz o kadar artiyor. (3)

2) Tekrar saglamasi

% Zarar1 olmadi. Tekrar oldu benim igin.

Fonksiyonlar1 unutmustum mesela. (1)




Tablo 6 (Devami)

36

CAE eslesmeleri 6greten ve 6grenenlerden alinan bazi

Kategori Alt Kategori
cevaplar
3) Akademik ortalamanin « Matematik notlarim yiikseldi. Denemelerde daha
ylikselmesi fazla yapryorum. Ailem ve akrabalarim fark
_;3 etmisgler. (4)
o
% 4) I¢ catigma « Daha fazla 6grenirim diye diisiinmiistim. (1)’e
;[_é; bagka bize bagka 6gretmen giriyor. (1)’in ve
& hocamizin anlatig sekli farkli oldugundan
karistirtyorum. (2)
1) Ozgiivenin artmas1 « Kendime giivenim artt1. (3)
+  Kendimi basarili buldum. (5)
—§ «  Esit agirlik boliimiinii diisinmiiyordum
% matematik var diye. Bana yapabilirsin dedikce
% kendime giivenim artt1. (4)
<
E 2) Rol teorisi « Bir 6gretmen olabilecegimi gérdiim. Matematik
a Ogretmeni olmak istiyorum zaten. (5)
3) Beklentilerin « Calismaya baglamadan 6nce matematigi daha iyi
kargilanmast anlayabilecegimi diiglinmiistiim. Bu beklentimi
karsiladi. (6)
KAE eslesmelerinden alinan bazi cevaplar
1) Akademik ortalamanin + Notlarimiz da yiikseldi. (9)
yiikselmesi + Sinavlarda faydasini gérdiim. (10)
+ Dersime de ¢ok faydasi oldu. (12)
_cg 2) Ders bilgisinin artmast ¢ Sorular1 daha iyi yapabildik. (9)
g 9,10, 11, 12) % Konulart daha iyi anladim. (12)
g < Ogzellikle fonksiyon konusunu ¢ok iyi égrendim.
= (10)

Konulari tekrar etmis olduk. Birlikte daha ¢ok
anladik. (11)

3) Problem ¢6zme

yeteneginin gelismesi

Kolay yontemleri de 6grendik. (7)
Baska yollarla ¢6zmeyi de 6grendim. Daha kolay

¢Oziimler 6grendim. (8)
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Tablo 6 (Devami)

Kategori Alt Kategori KAE eslesmelerinden alinan bazi cevaplar
1) Takim ¢aligmasinin ¢ Eksiklerimizi tamamladik. (9)
O6neminin artmasi (7, 9, 10, % Caligma kagitlarindan yapamadigimiz sorulari
11) birbirimize anlatirken ikimizin bilgilerini

birlestirerek 6grendik. (7)
¢ Beraber tartisarak 6grendik. (10)

¢ Derste fazla dinleyemedigimizde

'§; anlayamiyoruz.(11)
i—: 2) Zamanlamanin ¢+ Zarari olmadi. Yurtta kaliyorum. O yiizden biraz
% motivasyonu etkilemesi sikintt oldu. Saati daha erken olsaydi daha iyi
& olurdu. (12)
a 3) Kendine 6zgii model « Eskiden konu tekrari yapmazdim ama simdi
¢ikarmasi yapiyorum. (8)
4) Daha kalici igerik +« Basimizdan bdyle bir olay gectigi i¢in unutmayiz
saglamasi gordiiklerimizi. (10)

Tablo 6 incelendiginde biligsel ve davranigsal agidan iki kategori olustugunu
ve bunlarin da kendi aralarinda alt kategorilere ayrildigini goriiyoruz. Slavin (1996)’e
gore bilissel ve davranigsal nedenlerin birbiriyle yakin iliskili oldugu ve
aciklamalarin ¢ogu zaman Ortiistiigli kabul edilse de ikisi ayr1 kategoriye
koyulmalidir. Akran egitiminin biligsel yaklasimlarindan biri  6grencilerin
etkilesimde bulunarak birbirlerinden grendikleri gelisimsel nedenlerdir. Ogrenciler
birbirlerinin yakin gelisim bolgesinde g¢alisirlar, birbirlerine geri doniit verirler ve
tartisma yeteneklerini gelistirirler.

Ogrencilerden birinin verdigi cevap sudur:

“Bir konuyu anlatma yeteneginiz, ne kadar ¢ok anlatirsaniz o kadar artiyor.”

(3)
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Bu 6grenci karsisindakine bir seyler kazandirmak adina anlatma yeteneginin
ve dolayisiyla iletisimin Onemini vurgulamak istiyor olabilir. Bdylece &gretenin
iletisim yetenegi gelisecek ve 6grenen 6grenciye daha fazla fayda saglayabilecektir.
Bu bakis acis1 bize 6grencilerin neden gruptaki digerleri tarafindan 6gretildiginde
ogrendiklerini ve tersi neden Ogreterek 6grendiklerini agikliyor. Puchner (2003) da
arastirmasinda dgrencilerin birbirlerinin agiklamalarindan geri doniit aldiklarindan ve
beyinlerindeki tutarsizliklar1 kesfedip giderdiklerinden bu ayrica igbirligine dayali
baglamda Ogreterek 6grenmeyi acgikladigini belirtmistir.

Bir baska 6grencinin verdigi cevap ise soyledir:

“Zarari olmadi. Tekrar oldu benim icin. Fonksiyonlart unutmustum mesela.

Soru olarak karsimizda goriince daha iyi oldu.” (1)

Bu 6grenci gegmiste gordiigli konular arasinda baglantiyr saglayacak ortami
kendisi kuramamustir. Ozellikle fonksiyonlar konusunu unuttuguna gére bu konuda
eksikleri olabilir.

KAE grubunda rol alan (9), (10), (11) ve (12) de bu paralelde cevap
vermiglerdir. Tablo 6’ya bakildiginda bu &grencilerin verdigi cevaplardan bu
calismanin 6grencilere daha ¢ok ders bilgisi sagladigi sdylenebilir. Bunu destekleyici
olarak Slavin (1996) tarafindan ortaya atilan ikinci biligsel bakis agis1 gosterilebilir.
Ogrenciler birbirlerine bir seyler agiklarken, yeni biligsel baglantilar kuran ve
O6grenmenin ve hafizanin degerini artiracak kafalarindaki kavramlar1 ve materyalleri
bildikleri diger fikirlerle baglanti kurarlar. Bu bakis acgis1 daha onceden her iki
igbirligine dayal1 6grenme ve akran egitimindeki bulgular tarafindan
desteklendiginden detayli ve karmasik agiklamalarla O6gretmenin faydalarini
aciklayicidir. Buna benzer olarak kolej Ogrencileriyle yapilan bir aragtirmanin
sonucuna gore KAE 6grencilerin basarilar1 iizerinde olumlu etkisi olmus, sikint1 ve
endiselerinde azalma kaydedilmis ve memnuniyetleri artmistir. (Fantuzzo, Dimeff ve

Fox, 1989, 5.133).
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Bagka bir 6grenci kendisindeki gelismeleri su sekilde dile getirmistir:

“Matematik notlarim yiikseldi. Denemelerde daha az yapryordum, simdi
netlerim artti. Bunu ailem ve buradaki akrabalarim fark etmisler. Nasil yiikseldigini

sordular. Ben de anlattim.” (4)

Bu 6grenci matematik dersinde performansini artirip notlarina yansitmistir.
Benzer olarak Schleyer, Langdon ve James 2004 yilinda yaptiklar1 bir arastirmada
ogrenen dgrencilerin performanslarini artirdigini gézlemlemislerdir.

KAE gruplarinda yer alan (9), (10) ve (12) calismanin notlarina olumlu
katkida bulundugunu sodylediler. Tablo 4 incelendiginde notlarin degiskenlik
gosterdigi fakat genelde ikinci donem notlarinda artma oldugu goriiliiyor. Fantuzzo
(1992) yaptig1 bir ¢calismada KAE calismalarinin ¢ogu akademik performans ile ilgili
bulgularda tutarlilik gosterdigini gozlemlemistir. KAE grubunda yer alan
ogrencilerin hedef konu tlizerinde daha iyi bir basar1 gosterdiklerini belirtmistir.

Akran egitimi programi her 6grencinin ihtiyacini karsilamayabilir. Ornegin
Beasley (1997) yaptig1 bir arastirmada akran egitiminin faydalarina ek olarak bir
takim olumsuz taraflarin1 da rapor etmistir. Bunlardan biri ¢alisma sirasinda ortaya
cikabilecek kisisel ¢atigsmalardir. Bu ylizden programin uygun zamanlarda sorunlari
¢ozmek tizere dikkatlice yiiriitiilmesine gereksinim vardir. Bir 6grenci digerlerine

gore bu ¢aligmadan daha az faydalandigini su sekilde agiklamistir:

“Daha fazla ogrenirim diye diigiinmiistiim. (1)’e baska bize baska ogretmen
giriyor. (1)’in ve hocamizin anlatis sekli farkli oldugundan karistirtyorum. O yiizden

cok faydalanamadim. Biraz faydasi oldu” (2)

Bazen bir soruyu birden farkli yontemle ¢6zmek daha faydali olabilecegi gibi
baz1 6grenciler i¢in bunun sakincalar1 vardir. King ve Rosenshine’in (1993) yaptigi
bir aragtirmaya gore karsilikli akran egitiminde kullanilan yiliksek diizeyde sorular
O0grenmeyi artirir. Fakat bu diger akran egitimi modelleri, 6zellikle 6grenenin

matematikten diisiik seviyede oldugu durumlar i¢in sdylenemez. Bu 6grencilerin
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aralarinda gecen konusmalar incelendiginde gergekten (2) nin zorluk ¢ektigi fark
edilmektedir. (1) in sorularin ¢dziimlerini en az iki kez tekrar ettigi hatta bazi
¢cOzlimleri li¢ defa tekrarladig1 goriilmiistiir. (2) ile bir ders sonunda ¢alismanin nasil

gittigi soruldugunda su cevap alinmstir:

“Derste bu kadar ayrintiya girmemistik. Birkag¢ soru yaptik. Onceden fazla
bilgim olmadigi i¢in ¢ok fazla 6grenemedim.” (2)

Bu 0Ogrencinin c¢aligmadan yeterince faydalanmamasinin bir sebebi de
problem ¢dzme yeteneginin az gelismis olmasi olabilir. Ayrica icerik ile ilgili ciddi
sikintilarinin oldugu da anlasiliyor. Bununla beraber konular arasinda yeteri kadar
iliski kuramadigindan farkli anlatimlarda sikint1 ¢ekiyor olabilir. Diger bir neden de
(1) in baz1 konular1 anlatirken yetersiz kalmasi1 ve sonucunda karmasik agiklamalar
yapmast olabilir. Fonksiyon grafiklerinden birinci soruyu c¢ozerken (1) ve (2)
arasinda gegen konusmalar analiz edildiginde (1) in kavramlar1 tam olarak dogru

kullanmadig1 ortaya ¢ikiyor. Bazi agiklamalar su sekilde gerceklesmistir:

“finicinde g~1(2). y nin grafiginde 2 yi buldum. 2 ye gelen, x ekseninde 2 ye
gelen seyi buluyorum, 3. Simdi ben f(3) ii bulcam. f(x), x ekseninde oldugu icin
burada bakiyorum. 3 e karsilik gelen nokta 2.”

Aciklama yaparken matematiksel terimleri tam olarak kullanmadigini
goriiyoruz ve bu aciklamalar (2) lizerinde kavram karmasasi olarak etki ediyor
olabilir. Arastirmacilar1 en ¢ok endiselendiren Ogreten Ogrencinin 0grenene yanlis

bilgi vermesidir. Bunun bir 6rnegi ayni1 soru lizerinde su sekilde gerceklesmistir:
“f(x) e x ekseninde bakiyoruz, g(x) e y ekseni iizerinden bakiyoruz.” (1)
Ashinda burada (1) grafikte bir elemanm goriintisi bulunurken f ve f’

arasindaki farki anlatmak istemistir. Fakat agiklamay1 (2) yi bir karmasanin igine

sokacak sekilde yapmustir.
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KAE grubunda rol alan 6grencilerin verdigi cevaplara gore cikarilan bir alt
kategori CAE grubundakilere gore farklidir: problem ¢ézme yetenegini gelistirir.

Birlikte ¢alisan iki 6grenci su sekilde cevap vermistir:

“Eskiden konu tekrari yapmazdim ama simdi yapiyorum. Baska yollarla

¢ozmeyi de ogrendim. Daha kolay ¢oziimler ogrendim” (8).

“Hocamiz bize bazi bilgileri eksik veya yanlis vermisti. Bu eksiklerimizi
kapattik. Calisma kagitlarindan yapamadigimiz sorulart birbirimize anlatirken

ikimizin bilgilerini birlestirerek eksiklerimizi bulduk ve kolay yontemleri ogrendik.”

(7)

Matematik dersi 6gretmeni Simin Demir ile yapilan goriismede derslerde (7)
nin sorulara farkli yaklasimlar getirdigini sOylemistir. Konuyu daha Onceden
calismamasina ragmen bu Ogrenci bir problemi ¢ézerken probleme farkli agilardan
yaklasabilmektedir. Daha Onceki deneyimleri daha sonra Kkarsisina ¢ikacak
problemleri ¢6zmede kendisine rehber olmustur. Buna paralel olarak Qin (1995)
Slavin’inkine benzer bir bakis acis1 ortaya koymustur. Isbirligine dayali problem
¢6zme yontemlerinin digerlerine gére daha ¢ok basariy1 saglamasinin sebebi problem
¢Ozlimlerinin anlayiglarinin paylasilarak gelisimi ve gergeklesen stratejilerin
farkliliklaridir.

Akran egitimin 6grenme icin neden etkili oldugunu anlatmak i¢in birkag
aciklama Onerilmistir. Bu nedenlerin bir digeri davranissal nedenlerdir. Davranigsal
yaklasim Slavin tarafindan ortaya atilmistir. “Cocuklar igbirligine dayali 6grenmede
birbirlerine 6gretmek i¢in daha ¢ok caligmalilar; ¢ilinkii onlar i¢in kisisel amaca
ulagmanin tek yolu biitiin grubun basarisidir.” (Slavin, 1996).

Akran egitimi, 6grencilerin kendine olan giivenlerini artirdig1 gibi gelecekte
kendileri ile ilgili alacaklar1 kararlar1 da etkiler. Boylece O6grenmeye karsi olan
olumlu davranis giderek artacaktir. Akranmi tarafindan motivasyonu artirilan bir
Ogrenci kendisini sorgulamaya baglayacaktir. Bunu (4) iin asagidaki sdylemlerinden

¢ikarabiliriz:
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“Esit agwhk boliimiinii diistinmiiyordum matematik var diye. Bana
vapabilirsin dedikce kendime giivenim artti. Bazen diisiiniiyordum o yapabiliyor da

ben niye yapamiyorum, neyim eksik diye.” (4)

Ogreten oOgrencilerden ikisi 6z giivenlerinin artigmi su sekilde dile

getirmiglerdir:

“Kendime olan giivenim artt1” (3)

“Kendimi bagarili buldum”(5)

Ogreten dgrencilerden (3) ¢alisma baslamadan &nce kendine olan giiveninin
artmasini bekledigini sdylemisti. Puchner (2003) da isbirligine dayali 6grenmenin
etkilerini igbirligine dayali 6grenme 6z kararliligi ve dolayisiyla kendine ozgii
motivasyonu artiran daha fazla Ozerklik saglamasi; akran deste§i ve akran
normlarinin 6grenme silirecine olan katilimin artmasini saglamasi ve yardim isteme
yeteneginin daha iyi gelismesi olarak siralamistir. (5) ise ¢alisma sayesinde kendini
basarili bularak 6zsaygisini artirmistir. Buna paralel olarak “Akran egitimi akademik
basari ile ilgili olan dgretenlerin 6z saygilarini artirarak da yiirtir.” (Nevi, 1983).

Ogreten 6grencilerden biri su aciklamay1 yapmustir:

“Bir ogretmen olabilecegimi gordiim. Matematik ogretmeni olmak istiyorum

zaten.” (5)

Bu 6grenci ¢alisma siiresince 6gretmen roliinii iistlendiginden bir 6gretmende
bulunan o6zelliklerin kendisinde de oldugunun farkina varmasi sonucu bu meslegi
yapabilecegini diisiinmiistiir. Nevi 1983 yilinda yaptig1 ¢aligmada akran egitiminin
etkilerinin davranigsal yaklasimi biri ne yaparsa o olur vasitasiyla agiklanan “rol

teorisine” dayandigini sdylemistir. Dolayisiyla eger biri 6gretmen gibi davranirsa o
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kisi daha sonra basariy1 etkileyen statii, yetki, 6z algilama ve davranig gibi bir
Ogretmenin Ozelliklerini alir.

Ogrenen 6grencilerden biri su agiklamay1 yapmustir:

“Calismaya baslamadan once matematigi daha iyi anlayabilecegimi

diisiinmiistiim. Bu beklentimi karsiladi.” (6)

Ogrenen ogrencilerden (6) dgretmenleri tarafindan asir1 rahat ve dikkatsiz
olarak biliniyor. Sinif 6gretmeni daha dnce bu 6grenciyle bire bir konustugunu fakat
basarili olamadigint sdylemistir. (5) ve (6) calismayr yarida biraktiklarindan
yeterince faydalanip faydalanmadiklar1 konusunda tereddiide diisilmiistiir. (6) nin
aldigi sinav notlarina gore degerlendirecek olursak calismadan faydalandig
sOylenebilir. Cohen (1986) ve Nevi (1983) de akran egitiminde rahat ve arkadas¢a

ortamin endiseyi azalttigini ve 6grenmeyi kolaylastirdigini gozlemlemislerdir.

KAE gruplarindan alinan cevaplar1 inceledigimizde davranigsal a¢idan takim
calismasinin artmasi, zamanlamanin motivasyonu etkilemesi, kendine 6zgii model
¢ikarmasi ve daha kalict igerik saglamasi olarak CAE kategorilerinden farkli dort alt
kategori karsimiza ¢ikiyor. Takim ¢alismasinin artmasi Kalkowski (1995) ve Beasley
(1997) in yaptiklar1 caligmada da ortaya c¢ikmistir. Bu aragtirmacilara gore akran
egitimi, programa Ogreten veya d6grenen olarak katilan 6grencilere bir takim faydalar
saglamigtir. Bunlardan biri takim ¢aligsmasi becerilerinin artmasidir. Bazi 6grenciler

su cevaplar1 vermislerdir:

“Eksiklerimizi tamamladik. Sorulart daha iyi yapabildik. Calisma olmasaydi

eksiklerimizi goremezdik. Burada beraber daha iyi gérebiliyoruz.” (9)

“Caliyma kagitlarindan yapamadigimiz  sorulari birbirimize anlatirken

ikimizin bilgilerini birlestirerek ogrendik.” (7)
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“Derste fazla dinleyemedigimizde anlayamiyoruz. Calisma swrasinda bu

eksiklerimizi birbirimizden tamamladik.” (11)

Ogrenciler, kendilerini tatmin etmenin tek yolunun akranimna kazandirdiklari
oldugunun ve grup basarisi i¢in daha ¢ok calismalart gerektiginin farkina varirlar.
Anlamadiklart konularda yardim alabilecekleri tek bir kisi vardir. Bu da takim
calismasinin 6nemini artirir.

Ikinci kategori ise zamanlama ile ilgili olamidir. Daha &nce yapilan
calismalarda bu problem dile getirilmemistir. (12) yurtta kalan bir 6grenci oldugu
icin digerlerinden farkli bir konumdadir. Calisma sirasinda karsilasilan problem bu
Ogrencinin iki kez calismaya yurttan kaynaklanan sorunlardan dolayr katilamamis

olmasidir. Ogrenciden alman cevap sudur:

“Zarart olmadi. Yurtta kaliyorum. O yiizden biraz sikinti oldu. Saati daha

erken olsaydi daha iyi olurdu.” (12)

Devamsizlik bu caligmada ortaya ¢ikabilecek en énemli sorunlardan biridir.
Ogrencilerden birinin bir giin devamsizlik yapmas1 hem kendisinin hem de akranimin
motivasyonunu olumsuz etkiler. Calismanin sali ve ¢arsamba giinleri son ders saati
cikisinda yapilmasi caligmaya katilanlarin okuldan 45 dakika ge¢ ¢ikmalarina neden
olmustur. Buradan caligmanin daha iyi yliriitilmesi i¢in g¢aligma saatinin tiim
ogrencilere uyacak bir sekilde ayarlanmasi gerektigini ¢ikarabiliriz.

Ogrencilerden biri calismadan kendisine bir ders cikarmis gibi cevap

vermistir:

“Eskiden konu tekrar: yapmazdim ama simdi yapryorum.” (8)

Bu 6grenci ¢alisma esnasinda kendine 6zgii bir ¢calisma modeli ¢ikarmistir.
Bu goriisii destekleyici olarak Fuchs (1994) akran egitiminin 6grenmeyi etkiledigini;
c¢linkii 6grencilerin kendine 6zgii olumlu davranis sagladigini ve katilimcilar arasinda

biligsel becerileri artirdigini sdylemistir.
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(10) cevap verirken konular1 daha iyi 6grendigini sdylemesi iizerine bunun

sebebini sordugumda su cevabi aldim:

“Basimizdan boyle bir olay gectigi icin unutmayiz gérdiiklerimizi.” (10)

Bu 6grenci, calisma baslamadan 6nce sorulan bir soruda daha 6nce boyle bir

calisma yapmadiklarini sdylemisti. Cogu 6grenci gibi rutin hayatina devam ederken

yapilan boyle bir degisiklik 6grenciye daha kalic1 i¢erik saglamistir. Puchner’in 2003

yilinda yapti81 bir ¢alismada bunu destekler: “Isbirligine dayali 6grenmenin etkilerini

aciklayan bir baska davranigsal yaklasim ¢ocugun normal rutin hayatinda yapilan

degisiklik onun daha ¢ok dikkat etmesini saglayacak olmasi fikridir.” (Puchner 2003,

s.9).

Tablo 7

9. Simif Matematik Dersi Akran egitimi Ile Ilgili 3. Soruya Verilen Cevaplarin

Analizi

SORU 3: Matematik dersine karsi diigiincelerinde degisme oldu mu?

Kategori Alt Kategori CAE eslesmeleri 6greten ve 6grenenlerden alinan baz
cevaplar
1)Arkadasligi + Tekrar oluyordu bizim i¢in. Basta (7) bana ben (7)
gelistirmesi ye soruyordum su soruyu anladin mi diye. Ders
g 2) Okuldaki disinda  konusuyorduk. Bazi sorular1 nasil
;% davraniglarini etkilemesi anlatacagimizi  bilmedigimizde  soruyorduk.
T?i Birbirimizden faydalandik. (3)
g 3) Ozgiiveni gelistirmesi « Tahtaya kalktigimda elim ayagim titrerdi benim.
‘g Simdi bu heyecant yasamiyorum. Kendime

giivenim geldi. (4)
Oldu. Cok zor saniyordum. Yapamayacagimi
diistindiim. Calisma siiresince kendime giivenim

arttl. Calisirsam yapabilecegimi diisiiniiyorum. (6)
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Kategori Alt Kategori CAE eslesmeleri 6greten ve 6grenenlerden alinan bazi
cevaplar
1) Pratik yapma olanagi % Digtincelerim degismedi. Kartezyen ve bagintida
saglamasi kendimi eksik hissediyordum. Fakat tamamladim (5)
2) Kendi o6grenmelerini | %  Ben ortaokuldayken ¢ok seviyordum ama
-§ destekler yapamiyordum. Buradayken baya iyiydi. Bu dénem
% biraz degisti. Zor sorular geliyor sinavlarda.
:E;)* Ogretmenin anlattigt halde benim anlamadigim
- yerler oluyordu. Sonra calisma sirasinda tekrar
ettigimde sebebini anliyordum. (1)
3) Ogrenenin seviyesinin | <  Konular zorlastikca biraz zor oluyordu. (1) bana
farkina varilamamast anlatryordu, ben yapamayinca moralim bozuluyordu.
i1k baslarda ¢ok zor geliyordu matematik. (2)
Kategori Alt Kategori KAE eslesmelerinden alinan bazi cevaplar
1) Ozgiiveni gelistirmesi ¢ Tlgim artt1. Onceden fazla soru yapamiyordum ama
simdi  yapabiliyorum.  Korkmuyorum  soru
-‘g ¢ozmekten. Simdi konular1 6grendigimden sorulari
% ¢ozebiliyorum. (10)
% 2) Ogrenmeye kars1 % Oldu. (8) ¢alisma kagidinda yazilanlardan farkli bir
E sorumlulugu artirmast seyler soylediginde test kitaplarma baktim sali ve
- carsamba giinleri. Daha iyi anladigimi hissettim.
Beraber (8) le birbirimize anlatarak 6grendik. (7)
«  Eksiklerimizi tamamladik. Konular1 daha iyi
ogrendik. Tlgimiz daha cok artt1. Calisma olmasaydi
1) Kendi 6grenmelerini bu kadar olmazdi. (9)
g destekler ¢ Ozellikle bazi anlamadigim konular  vardi.
§ Eksiklerimi giderdim. Zaten ilgim vardi derse karsi.
3 (12)
§ 2) Pratik yapma olanagi « Daha degisik yollar oldugunu  6grendim.
saglamasi Fonksiyonlarda bileske islemini yapamiyordum.
Simdi daha iyiyim. (8)
3) Diger konulara % Matematigi ¢ok seviyorum. Gelecek senenin

baglant1 kurmasi

konularina da c¢alistyorum. Fonksiyonlar konusunu

daha iyi anladim. (11)
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Ogrencilerin verdigi cevaplara goére CAE icin davranigsal agidan arkadasligi
gelistirmesi, okuldaki arkadaslig1 gelistirmesi ve 0zgiiveni gelistirmesi olmak iizere
li¢, biligsel agidan pratik yapma olanagi saglamasi, kendi 6grenmelerini desteklemesi
ve Ogrenenin seviyesinin farkina varillamamasi olmak iizere ii¢ alt kategori
olugsmustur. KAE gruplarindan alinan cevaplar analiz edildiginde ise biligsel agidan
benzer alt kategorilerin olustugu goriilmektedir. Bunlardan birincisini 6grenci su

sekilde dile getirmistir:

“Ben ortaokuldayken ¢ok seviyordum ama yapamiyordum. Buradayken baya
iviydi. Bu doénem biraz degisti. Zor sorular geliyor sinavlarda. Ogretmenin anlattigi
halde benim anlamadigim yerler oluyordu. Sonra ¢alisma sirasinda tekrar ettigimde

sebebini anlyyordum” (1)

KAE gruplarindan ise (9) ve (12) nin verdigi cevaplar bu 6grencinin goriislinii

destekler:

“Eksiklerimizi tamamladik. Konular: daha iyi 6grendik. Ilgimiz daha ¢ok
artti. Calisma olmasaydi bu kadar olmazdi.” (9)

“Ozellikle bazi anlamadigim konular vardi. Eksiklerimi giderdim. Zaten ilgim

vardi derse karsi.” (12)

Bu 6grenciler ¢alisma sayesinde derste anlayamadiklarini akraninla galisirken
veya ona agiklama yaparken anladigini belirtmislerdir. Bu da kendi 6grenmelerini
destekler. Bu goriise paralel olarak Schleyer, Langdon ve James (2005) yaptig1 bir
calismada akran egitiminin 0greten Ogrenciler icin bir takim faydalar sagladigim
bulmustur. Bunlardan birisi de akran egitimi sayesinde 6gretenin kendi 68renimini
desteklemesi ve ogrenmeye karst daha sorumlu davranig gostermesidir. Bir diger

Ogreten O6grenci su sekilde cevap vermistir:
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“Diisiincelerim  degismedi. Kartezyen ve bagintida kendimi eksik

hissediyordum. Fakat tamamladim.” (5)

KAE gruplarindan bir 6grencinin verdigi cevap da yukaridaki Ogrencinin

goriisiinii destekler:

“Daha degisik yollar oldugunu ogrendim. Fonksiyonlarda bileske islemini
vapamiyordum. Simdi daha iyiyim.” (8)

Bu o6grenciler ¢alisma sayesinde verilen etkinlikleri tamamlayarak eksik
oldugu konular1 pratik yapma firsati bulmusglardir. Bu goriisii destekleyici olarak
Schleyer, Langdon ve James (2005) akran egitiminin 6greten 6grenci lizerinde bir
faydas1 daha oldugunu bulmustur. “Ogreten dgrencilerin kendi konularmi pratik
yapmasini saglar” (James, Langdon ve Schleyer, 2005; s:246).

Bir diger 6grencinin cevabi analiz edildiginde davranissal agidan arkadasligi
gelistirmesi ve okuldaki davraniglart etkilemesi olmak {tizere iki alt kategori

olusturulmustur:

“Tekrar oluyordu bizim igin. Basta (7) bana soruyordu, ben (7) ye
soruyordum su soruyu anladin mi diye. Ders disinda konusuyorduk. Bazi sorular

nasil anlatacagimizi bilmedigimizde soruyorduk. Birbirimizden faydalandik” (3)

(3) calistirdignr akran1 degil de KAE gruplarindan bir akrani ile sorular
lizerinde tartisarak akranlarina nasil daha faydali olacaklarni diisiinmiislerdir. Bu
ortak konular aralarindaki arkadasligi gelistirerek, okuldaki davranislarini olumlu
yonde etkilemistir. Buna paralel bir goriis Robinson, Schofield ve Wentzell (2005)
tarafindan da ortaya ¢ikarilmistir: “Ogreten roliinii iistlenmek okulla ilgili tutum ve
davraniglart gelistirir.” (Robinson, Schofield ve Wentzell, 2005; s:336). CAE
gruplarindan Ogrenen oOgrencilerden ve KAE gruplarindan alinan bazi cevaplar

sOyledir:
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“ligim artti. Onceden fazla soru yapamiyordum ama simdi yapabiliyorum.
Korkmuyorum  soru  ¢ozmekten.  Simdi  konulart  ogrendigimden  sorulari

¢ozebiliyorum.” (10)

“Matematigi ¢ok seviyorum artik. Mesela onceden yapamadigim dersleri hi¢
sevmezdim. Tahtaya kalkmak istemezdim. Bu donem daha ¢ok seviyorum matematigi
ve tahtaya kalkmaktan da korkmuyorum. Tahtaya kalktigimda elim ayagim titrerdi

benim. Simdi bu heyecani yagamiyorum. Kendime giivenim geldi.” (4)

“Oldu. Cok zor saniyordum. Yapamayacagimi diisiindiim. Calisma siiresince

kendime giivenim artti. Calisirsam yapabilecegimi diistiniiyorum.” (6)

Akran egitimi sayesinde her iki 6greten ve 6grenen dgrencilerin kendilerine
olan giivenlerinin arttigin1 daha 6nce de sOylemistik. Calismaya katilan 6grencilerden
Ogrenen rollinii iistlenen ve her iki Ogreten ve Ogrenen Ogrencilerin verdigi
yukaridaki yanitlar tekrar bu o6zelligi destekler. CAE gruplarindan bir 6grenen

ogrencinin verdigi cevap asagidaki gibidir:

“Konular zorlastikca biraz zor oluyordu. (1) bana anlatiyordu, ben

yapamayinca moralim bozuluyordu. Ilk baglarda ¢ok zor geliyordu matematik.” (2)

(1) ve (2) arasinda gecen diyalog analiz edildiginde Ggretenin, 6grenen
Ogrencinin seviyesinde aciklama yapamadiginin farkina varilmistir. Béylece 6grenen
i¢cin sorular ve cevaplar karmasik bilgilerden olusan bir yigin haline gelmistir. Bu
bilgiler arasinda baglantiy1 kuracak akademik deneyime ve seviyeye sahip olamadigi
icin matematik kendisi i¢in en zor ders konumuna gelmistir. Beasley (1997) de bazi
arastirmacilarin 6greten Ogrencinin yanlis bilgi vermesinden veya Ogrenenin zayif
oldugu noktalar1 farkina varma yetenegine sahip olmamasindan endise duyduklarin
sOylemistir. Damon ve Phelps’e (1989) gore boyle diisiinmelerinin bir sebebi bilginin
Ogretenden Ogrenene dogrudan gectigi diisiincesidir. Bir baska 6grencinin verdigi

cevap da sOyledir:
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“Oldu. (8) ¢calisma kagidinda yazilanlardan farkli bir seyler soylediginde test
kitaplarina baktim sali ve ¢carsamba giinleri. Daha iyi anladigimi hissettim. Beraber

(8) le birbirimize anlatarak ogrendik.” (7)

Bu 6grenci akranina kars1 bir seyler 6gretme sorumlulugu tasidiginin farkinda
oldugundan kendi 6grenmesi i¢in de daha fazla sorumluluk almistir. James, Langdon
ve Schleyer (2005) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarindan biri de bu goriisii
destekler. Akran egitimi sayesinde “Ogreten 6grenci 0grenmeye karsi daha fazla
sorumluluk alir.” (James, Langdon ve Schleyer, 2005; s:246). Bir diger 6grencinin
verdigi cevap ise sOyledir:

“Matematigi ¢ok seviyorum. Gelecek senenin konularina da c¢alistyorum.

Fonksiyonlar konusunu daha iyi anladim.” (11)

Bu 0Ogrenci akranina aciklama yaparken Ogrettigi kavramlart ve
etkinliklerdeki sorular1 daha iist seviyeye tasiyabilmistir. Buna paralel Slavin (1996)
tarafindan ortaya atilan bir baska biligsel gorlis ogrenciler digerlerine bir seyler
aciklarken materyaller ve kavramlar arasinda, yeni biligsel baglantilar kuracak
kafalarindaki diger diisiincelerle baglanti kurmalilar. Bir bagka arastirmaci Sharpley
(1983) ogreten Ogrencilerin 6grenene anlattigr dort islem konularinda ve geometri,
kesirler ve olasilik gibi anlatmadiklar1 konularda akademik performanslarini

artirdigin1 bulmustur.
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Tablo 8

9. Simif Matematik Dersi Akran egitimi ile Tlgili 4. Soruya Verilen Cevaplarin

Analizi

SORU 4: Akranin anlamadiginda neler hissettin? Nasil davrandin?

Kategori Alt Kategori CAE eslesmeleri 6greten ve 6grenenlerden alinan bazi
cevaplar
1) Ozelestiri yapmas1 +« Kendimi hi¢bir sey bilmiyormus gibi hissettim.(1)
Davranissal
Acidan 2) Digerlerine kars1 % Bir daha anlatiyordum. Notlar yazdiriyordum.(3)
sorumlulugu artirmast
Biligsel 1) Benzer 6rnekler %+ Tekrar sadelestirerek anlatmaya ¢aligtim. Farkli
Agidan vermesi ornekler verdim.(5)
KAE eslesmelerinden alinan bazi cevaplar
1) Stres ve sinir % Kendimi kotii hissettim. Anlatamayinca gerildim
—§ yonetimini 6grenmesi o da sikildi (7)
% 2) Ozgiiveni artirmasi ¢+ Tekrar anlattim. Anlamadig1 olmadi. (10)
% 3) Ozelestiri yapmasi + Kendimde buluyorum. Anlatamiyordum bazen (8)
g 4) Digerlerine kars1 ¢ Anlamadiginda tekrar anlatiyordum.
- sorumlulugu artirmast Anlamamuissa teneffiislerde anlatiyordum (12)
5) Birlikte ¢aligmanin ¢ Tekrar anlatiyordum. Genelde anliyordu. Beraber
Onemini artirmast bakiyorduk. Hi¢ anlamadigi olmadi. (11)
Bilissel 1) Benzer 6rnekler ¢+ Farkl yollardan denedim anlatmay.
Agidan vermesi Zorlandigimda beraber bakiyorduk. (9)

CAE eslesmelerinden sadece 6greten 6grencilere sorulan 4. sorudan alinan

cevaplardan birisi sOyledir:

“Kendimi hi¢cbir sey bilmiyor gibi hissettim. Nasil anlatacagim diye

diigtindiim. Anlamaymnca kendimde eksiklik hissettim (1)

KAE eslesmesinden (8) in verdigi cevap da bunu destekleyici sekildedir:

“Kendimde

buluyordum. Anlatamiyordum bazen. Ben anlatamiyorum

diyordum. Beraber bakiyorduk sorularin ¢oziimiine.” (8)
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(1) ve (8) verdigi cevaplarda kendilerine yonelik bir elestiride bulunmustur.
Ozelestiri yapmak kisilik gelismesinde énemli bir yer tutar. Ogreten grencilerden
(1) asagidaki fonksiyonlarin tanim ve deger kiimesini bulma ile ilgili su soruyu ¢

defa anlatmistir:

3x —11
A Ery

Buna ragmen Ogrenenin tam kavramadigi aralarinda gecen su sdzlerden

anlasilabilir:

“Beraber yapalim mi? Anlamadin mi? Bastan yapmamu ister misin? ” (1)

(1) bu soruyu tii¢ defa anlatmig fakat (2) sorunun ¢Ooziimiinii tam
anlayamanustir. Ug kez anlatilmis fakat ¢dziim heniiz anlasilmamigsa dérdiincii kez
anlatmak zaman kaybindan baska bir sey degildir.

Bu soruya bir baska 6grenci su sekilde cevap vermistir:

“Bir daha anlatiyordum. Moral bozuklugu olmuyordu. Notlar yazdiriyordum.

Ipuclart veriyordum.” (3)

(3) iin verdigi bu cevabin dogru oldugu aralarinda gecen su konusmalardan da

anlasilabilir:
(4): “1=3.y olduguna gore y esit hmmm”
(3): “Bilinmeyeni bulmak igin ne yapiyorduk?”

(4): “Yalniz birakiyorduk.”
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(3): “Yalniz nasu birakvyorduk?

(4): “3ii karsiya atryorduk.”

(3): “Carpma islemi bu ama. Carpmada yalniz birakmak igin ne

yvapiyorduk?”

(4): “Birbirine boliiyorduk.”

(3): “Kag oldu?”

(4): “1/3”

KAE eslesmesinden (12) nin verdigi cevap da bunu destekleyici sekildedir:

“Anlamadigi zaman tekrar anlatiyordum. Anlamazsa bile teneffiislerde

anlatiyordum.” (12)

(3) ve (12) calismanin kendilerine bir sorumluluk getirdiginin farkina
vardiklarindan, eslestigi arkadaslarin konuyu anlamalar1 i¢in ellerinden geleni
yaptiklar1 gozlenmistir. Bu da lstiindeki sorumlulugun arttigini gosterir. Caligma
aralarinda (3) ile yapilan bire bir goriismelerde bu 6grenci calistigi akranina ddevler
verdigini ve bu 6devleri yapip yapmadigini kontrol ettigini soylemistir. Benzer goriis
Mynard ve Almarzouqi tarafindan su sekilde belirtilmistir: “Ogreten ogrenciler
tarafindan gerek anketlerde gerekse goriismelerde belirtilen en iyi faydalarindan biri
gittikce daha sorumlu hale gelmeleridir.” (Mynard ve Almarzouqi, 2006, s.17). Diger

bir 6grencinin verdigi cevap da sOyledir:

“Tekrar, sadelestirerek anlatmaya c¢alistim. Kendim diisiindiim. Farkl

ornekler vererek agiklamaya calistim. Davranis degisikligi olmadi.” (35)
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KAE eslesmesinde de (9) buna benzer cevap vermistir:

“Anlamadiginda farkl yollardan anlatmay: denedim. Zorlandigimda beraber

bakiyorduk. En son size soruyorduk. Hi¢ anlamazsa kendimi garip hissederdim.” (9)

(5) in ve (9) un verdigi cevaplarda ise akran egitiminin bir baska faydasi
goriiliiyor. Ogreten dgrencinin diisiinerek farkli drnekler vermesi onun matematiksel
olarak diisiince giiciinii artiracak ve problemlere kars1 farkli yaklasabilme yetenegini
gelistirecektir.

KAE eslesmelerinden alinan cevaplara gore daha fazla kategori ortaya
cikmistir. Bunlardan biri 6grencinin soruya su sekilde cevap vermesi ile ortaya

¢cikmustir:

“Anlatamadigim sorular yine fonksiyonlardaydi. Sorunun ¢oziimii hakkinda
bilgi sahibi olmadigimdan ¢ézemedim. (8) de ¢ozemedi. Orada kendimi kotii

hissettim. Ben anlatamayinca gerildim, o da sikild.” (7)

Calisma esnasinda (7) sorunun ¢Oziimiinii anlatamayinca gerilmis fakat
stresini kontrol altina alabilmistir. Benzer olarak bir ¢alismada Nichols ve Steffy
(1999) ortadgretim Ogrencilerinin akran egitimi programina katildiktan sonra stres ve
sinir yonetimini iceren davranisini kendilerinin diizenleyebildiklerini bulmuslardir.

Bir 6nceki sorudan ¢ikan 6zgiivenin artmasi sonucu Ogrencinin verdigi su

cevaptan bu boliimde de ¢ikmistir:

“Tekrar anlattim. Anlamadigr olmadi. Anlamadiginda diisiincelerim

degismedi.” (10)

(10) calisma esnasinda kendine giiveni arttigindan anlattigi bir sorunun
¢ozlimiinii arkadas1 anlamasa da moral bozuklugu veya herhangi olumsuz bir durum

ortaya ¢ikmamistir. Son 6grenciden alinan cevap ise soyledir:
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“Tekrar anlatiyordum. Genelde anliyordu. Beraber bakiyorduk. Hig

anlamadigi olmadi.” (11)

Kalkowski (1995) ve Beasley (1997) e gore akran egitimi, programa 6greten

veya 0grenen olarak katilan dgrencilere birtakim faydalar saglamistir. Bunlardan biri

takim caligmasi becerilerinin artmasidir. Bu iki 0grenci anlamadiklar1 yerlerde

¢Ozlimlere birlikte bakarak konuyu daha iyi kavramislardir. Bu da birlikte

caligmalarinin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Tablo 9

9. Simif Matematik Dersi Akran egitimi Ile Ilgili 5. Soruya Verilen Cevaplarin

Analizi

SORU 5: Akraninin senden yeterince faydalandigini diigiiniiyor musun?

Kategori Alt Kategori CAE eslesmeleri 6greten ve 6grenenlerden alinan bazi
cevaplar
1) Strateji gelistirmesi < Bence faydalanmustir. {1k énce soruyu kendisi
¢ozmeye calistyordu. Yapamadigi zaman ben
¢oziiyordum. Tekrar kendisi ¢oziip bana
-‘;" anlatryordu. (1)
% 2) Akademik % Ilk basta daha ¢ok yararlandigim diisiiniiyorum.
.ié* ortalamanin ytikselmesi Sonralar1 tekrar yapmamaya basladi. Odevlerinin
= ¢ok oldugunu zamaninin kalmadigint séyliiyordu.
Hocamizin yaptig1 sinavlarda daha iyi notlar
almaya baglamist1. (3)
Davranigsal | 1) Beklentilerin % Bana gore iyiydi. Ders dis1 benden memnun
Agidan karsilanmasi musun? diye sordugumda memnunum demisti.(5)
KAE eslesmelerinden alinan bazi cevaplar
¢ Faydalanmistir. Beraber calistik. Ondan sonra da
fonksiyonlar1 falan yapabiliyordu. (9)
1) Ders bilgisinin
¢ Bence faydalanmistir. Mesela fonksiyonlari iyi
artmast

Bilissel Agidan

anlamisti. Fonksiyon sorularini ¢ok rahat

¢Ozebiliyordu. (10)
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Kategori Alt Kategori KAE eslesmelerinden alinan bazi cevaplar
2) Problem ¢6zme ¢ Benim yerime baska birisi olsa daha iyi olurdu
g yeteneginin gelismesi diye diisinmiistiim ama faydalandigini1 gérdiim.
;ci» Derslerde sorulari daha iyi ¢6zebiliyordu. (8)
D % Hocamiz bir soru soruyordu mesela. Hamza hig
g zorlanmadan ¢dzebiliyordu. Onceden bu kadar
degildi. Calismadan sonra daha kolaylasti. (11)
1) Ozgiiveninin artmasi % (8) de gelisme oldu. Sorulari ¢6zmeye basladi
yavas yavas. Sorularin ¢6ziimii yanlis olsa da
—§ hocamiza sdyliiyordu. Ben bu siralar ¢ok fark
% ettim. Bir birikim de oldu. Kendi de ¢alistyor. (7)
% 2) Ogretirken 6grenmesi ¢+ Yararlandi. Benim bilemediklerimi o bana anlatti,
[+
5 onun bilemediklerini ben ona anlattim. Benim
A

eksigim daha ¢oktu. Mantiktan sonra fazla bir sey

anlayamamistim. Ogrendim simdi. (12)

Ogrencilerin 5. soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde tekrar

davranigsal ve bilissel olarak iki kategori ve bunlarin da alt kategorileri ortaya

cikmistir. CAE eslesmelerinden sadece 6greten Ogrencilere yoneltilen bu sorudan

biligsel agidan strateji gelistirmesi ve akademik ortalamanin yiikselmesi olmak iizere

iki, davranigsal acidan beklentilerin karsilanmasi olmak iizere bir alt kategori analiz

edilmistir. Bu alt kategorilerden sadece biri, strateji gelistirmesi, tablo 6’da ortaya

cikan kategorilerden farkli oldugundan burada sadece bu 6zellik tartisilacaktir.

Ogreten dgrencilerden birinin verdigi cevap soyledir:

“Bence faydalanmigtir. Ilk 6nce soruyu kendisi ¢cozmeye ¢alisiyordu.

Yapamadigi zaman ben ¢oziiyordum. Tekrar kendisi ¢oziip bana anlatiyordu.” (1)

(1) numarali 6grencinin verdigi bu cevaptan 6gretenin veya her ikisinin

kendilerine gore bir 6grenme stratejisi ortaya koyduklari anlasilmaktadir. Egitim

oncesi bilgilendirme sirasinda, ¢oziilemeyen sorunun sonradan 6grenen tarafindan

¢oziiliip 6gretene anlatmasi gibi bir durum ortaya ¢ikmamastir.
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KAE eslesmelerinde biitiin 6grencilerden alinan cevaplarin analizi sonucu
ortaya c¢ikan alt kategorilerden sadece biri, 0gretirken 6grenmesi, tablo 6’daki alt

kategorilerden farklidir. Ogrenciden alinan cevap soyledir:

“Yararlandi. Benim bilemediklerimi o bana anlatti, onun bilemediklerini ben
ona anlattim. Benim eksigim daha c¢oktu. Mantiktan sonra fazla bir sey

anlayamamistim. Ogrendim simdi.” (12)

Biitlin Ogreten Ogrencilerin en belirgin faydasi olarak belirttigi, Beasley
(1997) in de akran egitiminin en dnemli faydasi olarak iddia ettigi sonu¢ Ogreten
ogrencilerin ogretirken 6grenmeleridir. Akran egitiminin 6greten dgrenciler igin de
faydas1 vardir. Bunlardan en ¢ok bekleneni 6grencilerin 6gretirken 6grenmeleridir.

(12) nin verdigi cevaptan da bu fayda acik¢a ortaya ¢ikmaktadir.

Diger oOgrencilerin verdigi cevaplar tablo 6’daki Ozellikleri destekleyici

nitelikte olup tekrar burada tartigilmayacaktir.

Tablo 10
9. Simif Matematik Dersi Akran egitimi Ile Ilgili 6. Soruya Verilen Cevaplarin

Analizi

SORU 6: Aciklamakta veya anlatmakta zorluk cektigin durumlar oldu mu? Hangi sorularda veya

konularda zorluk ¢ektin? Sence sebebi ne olabilir ?

Kategori Alt Kategori CAE eslesmeleri 6greten ve 6grenenlerden alinan bazi
cevaplar
1) Igerik eksikligi. + Kendim zorluk ¢ektigim konularda zorlandik.

g Fonksiyonlarda bazen oldu. Kendi yontemlerimle
;3:9» ¢6ziimii bulamadim. (1)

D + Bagmtinin 6zelliklerini agiklamakta zorluk ¢ektim.
% Bu biraz da benden kaynaklaniyor. Bu konuyu ¢ok

iyl anlamamistim. (5)




Tablo 10 (Devami)

58

Kategori

Alt Kategori

CAE eslesmeleri 6greten ve 6grenenlerden alinan bazi

cevaplar

Bilissel
Agidan

2) Problem ¢6zme

yetenegini gelistirmesi

®,
L X4

Hocamizin bize 6grettiginden farkli ¢6ziimleri

ogrendim. (3)

Davranigsal

Agidan

1) Ogretirken 6grenmesi

7
*

Son konularda zorlandim. Fonksiyonlarin soru
¢esidi ¢ok fazla oldugu i¢in zorlandigim konular
oldu. Ama ¢ok olmadi. Grafiklerde zorlanmistim

ama hallettim. (3)

KAE eslesmelerinden alinan bazi cevaplar

Bilissel Agidan

1) Igerik eksikligi

Fonksiyonlarda zorluk ¢ektim. Ciinkii konuyu tam

anlamamistim derste. (10)

Fonksiyonlarda zorlandim. O ¢ozerken ben kagida
baktim. Anlatmaya ¢aligtim ama ¢ok iyi
anlatamadim. Kagittakini anliyordum ama

anlatamiyordum. (12)

Fonksiyonlarda zorlandim. Ikimizde de bu konuda
eksiklik oldugundan sorular1 ¢6zerken zorlandik.

Birlikte bakarak anlamaya g¢alistik. (11)

Davranissal Agidan

1) Stres ve sinir

yonetimi

Anlatamadigim sorular yine fonksiyonlardaydi.
Sorunun ¢odziimii hakkinda bilgi sahibi
olmadigimdan ¢ézemedim. (8) de ¢dzemedi. Orada
kendimi kotii hissettim. Ben anlatamayinca

gerildim, o da sikildi. (7)

2) Eksiklerinin

nedenlerini aragtirmasi

Fonksiyonlarda bileske isleminde zorlandim. Cok
iyi ¢alismadim bu konuya. Derste anliyorum,
tahtada ¢ozebiliyorum fakat evde tekrar etmeyince

herhalde unutuyorum. (8)

3) Daha kalic1 igerik
saglamasi

4) Ogretirken 6renmesi
5) Yakin seviyenin
Ogrenmeyi

kolaylastirmasi.

Sinifta tam anlamadigim konuyu ¢ok iyi
anlatamam. Derste iyi anlamadigim konular1
burada daha iyi anladim. Fonksiyonlarda mesela
derste bu konuyu ¢ok iyi anlamamistim. Burada bu
eksikligi beraber giderdik. Beraber bilgi alisverisi
yaptik. Bunlar1 bir daha unutmam. Daha kalici
oluyor. Ayni seviyede oldugumuzdan karsilikli

bilgi aligverisi sayesinde daha iyi anliyorum. (9)
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Tablo 10 incelendiginde tekrar genel olarak biligsel ve davranigsal olmak
tizere iki kategori ortaya ¢ikmistir. CAE gruplarindaki 6greten 6grencilerin verdikleri
cevaplara gore bilissel acidan igerik eksikligi ve problem c¢ozme yetenegini
gelistirmesi olmak {izere iki alt kategori ve davranigsal olarak 6gretirken 6grenmesi
olmak {izere bir alt kategori analiz edilmistir. (1) ve (5) in verdigi cevaplardan bu
Ogrencilerin bazi konularda eksiklerinin bulundugu anlasilmistir. Eksik olduklar
konularda 6grenene de faydalar1 az olmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar

sOyledir:

“Kendim zorluk ¢ektigim konularda zorlandik. Fonksiyonlarda bazen oldu.

Kendi yontemlerimle ¢oziimii bulamadim.” (1)

“Bagintimin ozelliklerini agiklamakta zorluk c¢ektim. Bu biraz da benden

kaynaklantyor. Bu konuyu ¢ok iyi anlamamistim.” (35)

Bu ogrenciler akranlarina fonksiyon konusunda tam olarak faydah
olamamistir. Bunun nedeni kendilerinden kaynaklanan igerik eksikligidir. Fonksiyon
konusu heniiz bu 6grenciler tarafindan problem ¢6zme diizeyinde gelismemistir.

(3) lin verdigi cevaptan da bazi konularda eksigi oldugu seziliyor fakat bu
Ogrenci calisma esnasinda bu eksiklerini gérmiis ve tamamlamistir. Bunu su

sozleriyle anliyoruz:

“Son konularda zorlandim. Fonksiyonlarin soru ¢esidi ¢ok fazla oldugu icin
zorlandigim konular oldu. Ama ¢ok olmadi. Grafiklerde zorlanmistim ama hallettim.

Hocamizin bize ogrettiginden farkll ¢oziimleri 6grendim.” (3)

Bu 6grencinin verdigi cevap analiz edildiginde akran egitiminin daha 6nce
tartigilan iki faydasi ortaya ¢cikmaktadir. Ogrencinin fonksiyonun grafigi konusunda o
anda zorluk ¢ektigi fakat calisma esnasinda bu eksigini giderdigi anlasilmaktadir.
Akran egitiminin beklenen faydalarindan en onemlilerinden biri de literatiiriin

destekledigi ilizere 6grencinin 6gretirken dgrenmesi idi. Ogrencinin verdigi cevabin
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son cilimlesi incelendiginde bu Ogrencinin farkli ¢oziim yollart kavradig
anlagilmaktadir. Bu da Ogrencinin problem ¢6zme yeteneginin gelistiginin bir
gostergesidir.

KAE gruplarina katilan ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde
biligsel acidan ayni alt kategori ortaya ¢ikmistir. Davranissal agidan ise farkliliklar

goriilmektedir. Bir 6grencinin verdigi cevap su sekildedir:

“Fonksiyonlarda bileske isleminde zorlandim. Cok iyi calismadim bu konuya.
Derste anliyorum, tahtada ¢ozebiliyorum fakat evde tekrar etmeyince herhalde

unutuyorum.” (8)

Bu o6grenci fonksiyon konusunda eksigi oldugunu kabul ediyor ancak
eksikliginin nereden kaynaklandigin1 sebebiyle birlikte soyliiyor. Buradan bu
ogrencinin ni¢in eksiklerinin bulundugunu sorguladigi sonucuna ulasabiliriz. Bu
calisma sayesinde eksiklerinin nedenini bulacak ve bunlar telafi etme yoluna daha
bilingli gidebilecektir. Bu 6grenciyle okulda yapilan bir gériismede fonksiyonlarda

kendisini nasil hissettigi soruldugunda soyle cevap alindt:

“Biraz daha giiveniyorum kendime. Calisma olmasaydi bu kadar olmazdi.”

(8)

Ogrenci calisma sayesinde 6z giivenini artirmis ve eksiklerini gidermistir.
(9) un verdigi cevabin igerik analizi yapildiginda daha kalici igerik saglamasi,
Ogretirken 0grenmesi ve yakin seviyenin 6grenmeyi kolaylastirmasi olmak {iizere {i¢

alt kategori ¢ikmaktadir. Ogrencinin verdigi cevap soyledir:

“Sinifta tam anlamadigim konuyu ¢ok iyi anlatamam. Derste iyi anlamadigim
konulart burada daha iyi anladim. Fonksiyonlarda mesela derste bu konuyu ¢ok iyi
anlamamistim. Burada bu eksikligi beraber giderdik. Beraber bilgi alisverisi yaptik.
Bunlart bir daha unutmam. Daha kalict oluyor. Ayni seviyede oldugumuzdan

karsilikl bilgi aligverisi sayesinde daha iyi anliyorum.” (9)
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Bu alt kategorilerden ikisi, Ogretirken Ogrenmesi ve daha kalici icerik
saglamasi, daha dnceki tablolarda da tartisilmigtir. Ogrencinin bilgi alisverisi yaparak
beraber eksiklerini gidermeleri 6gretirken 6grenmelerine sebep olmustur. Daha once

de tartisilan bu 6zellik (9) un verdigi su cevapla desteklenmistir:

“Derste iyi anlamadigim konulart burada daha iyi anladim. Fonksiyonlarda
mesela derste bu konuyu ¢ok iyi anlamamistim. Burada bu eksikligi beraber giderdik.

Beraber bilgi aligverisi yaptik.” (9)
Ogrencinin ifade ettigi iizere bilgilerin ¢alisma sayesinde kalici olmasi
kendisine daha kalic1 igerik saglamistir. Bu iki 6grenci asagidaki soruyu ¢ozerken

aralarinda gecen bir konusma soyledir:

Soru:

<x+4)_3x—9
x—3) 2x+8

ise f71(x) =?

(9): “Tersini aliriz.”

_1<3x—9>_x+4
2x+8) x-3

(10): “Bunu normal bir sayiya esitleyelim.”

9):
x+4_

x—3

olsa. Buradan ax-3a=x+4 olur.”

(10): “a parantezine alsak”™
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(9): “Tamam a parantezine alsak a(x-3)-4=x olur. Tersini sormustu. Bunun

terside ...”

Ogrenciler bu soruyu ¢ézmeye ¢alisirken gercekten bu konuda eksik olduklari
goriilityor. Sorunun ¢éziimiinii yapamayinca 6gretmenden yardim almislardir.
Bir bagka 6grenci tablo 6’da ikinci soruya benzer cevap vermistir. (9) un

verdigi su cevap bu goriisii desteklemektedir:

“Beraber bilgi alisverigi yaptik. Bunlar: bir daha unutmam. Daha kalici
oluyor.” (9)

Ogrencinin verdigi cevabin son ciimlesi derinlemesine analiz edildiginde
eslestigi akraninla matematikte ayni seviyede olmasinin bir avantajindan soz

etmektedir:

“Ayni seviyede oldugumuzdan karsilikly bilgi aligverisi sayesinde daha iyi
anliyorum.” (9)

Ogrenci burada rolleri degistirmenin olumlu etkisini gérmiistiir. Karsilikl
goriis alig verisi sayesinde birbirlerini tamamlamiglar bdylece konunun igerigi
hakkinda daha derinlemesine bilgi sahibi olmustur. Buna paralel olarak Griffin
(1995) kolej 6grencileri tizerine yaptig1 arastirmalarda KAE nin ders basar1 iizerinde
olumlu etkisi oldugunu ve KAE’nin stres ve endiseyi azalttigini, c¢alisma

memnuniyetini arttirdigini bulmustur.
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Tablo 11

9. Simf Matematik Dersi Akran egitimi ile Tlgili 7. Soruya Verilen Cevaplarin

Analizi

SORU 7: Calistigin akranin sence matematikte ilerleme kaydetmis midir?

Kategori Alt Kategori CAE eslesmeleri 6greten ve 6grenenlerden alinan bazi
cevaplar
1) Ozgiivenin artmasi % Ilk baslarda daha kétiiydii. Daha sonra daha
2) Matematige kars1 gayretliydi, daha aktif olmaya basladi. Daha iyi
;‘i tutuma olumlu etkisi anladi. (1)
§ _cg 3) Sezgisel yaklasim % Tlerledigini diisiiniiyorum. Gergekten kafasini
s £ verdiyse ilerlemistir. (5)
1) Bilgilerini « Bazi konularda evet, bazilarinda hayir. Mesela
5 genelleyememesi fonksiyonlar daha iyi ama bileske islemlerinde
g koti. (3)
% 2) Problem ¢6zme +*  Mesela bazen benim ¢6zemedigim sorulari o
E yeteneginin gelismesi ¢oziiyordu. Ben de sasirtyordum. (1)
KAE eslesmelerinden alinan bazi cevaplar
1) Sezgisel yaklagim « Kaydetmistir. (10)
2) Matematige kars1 % Ilerlemistir herhalde. Matematige kars ilgisi
tutuma olumlu etkisi vardi. Simdi daha da artt1. Benim ilgim zaten var.
—§ Devam ediyor. (12)
% + Kaydetmistir herhalde. Derslerde fark ediliyor. (8)
% 3) Derse karst *  (8) de gelisme oldu. Sorular1 ¢6zmeye basladi
<
5 cesaretlendirmesi yavas yavas. Sorularin ¢dziimii yanlis olsa da
A

hocamiza soylityordu. Ben bu siralar ¢ok fark

ettim. Bir birikim de oldu. Kendi de calistyor. (7)

Biligsel
Agidan

1) Problem ¢6zme

yeteneginin gelismesi

Kaydetmistir. Sinifta sorular1 ¢ok daha rahat
¢ozebiliyordu. (11)

Evet. Fonksiyonlarda mesela ¢ok rahat

¢ozebiliyordu. (9)

Ogrencilerin 7. soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde tekrar

davranigsal ve biligsel olmak tizere iki kategori c¢iktigi goriilmektedir. Davranigsal
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acidan daha oncekilerden farkli alt kategoriler analiz edilmistir. Bunlardan birisi her
iki CAE ve KAE eslesmelerinde dile getirilen matematige karst tutumdaki olumlu

degisikliktir. Ogrenciler bunu su sekilde dile getirmislerdir:

“Ilk baslarda daha kétiiydii. Daha sonra daha gayretliydi, daha aktif olmaya
basladi. Daha iyi anladi.” (1)

“Ilerlemistir herhalde. Matematige karsi ilgisi vardi. Simdi daha da artt.

Benim ilgim zaten var. Devam ediyor.” (12)

Akran egitimi lizerine yapilan ¢alismalardan Ggretenin tutum ve
davraniglarin1 Slgen arastirmalarin sonucunda akran egitiminin Ogretilen konuya
kars1 davraniglarda olumlu etkisi vardir neticesine gidilir. Buna paralel olarak
“Ogrenen ogrenciler icin davranis etkisi Ogreten oOgrencilerinkiyle benzerlik
gosterir.” (Puchner, 2003). Buna gore her iki 6greten ve 6grenen 6grenci i¢in akran
egitimi sayesinde 6grencilerin derse olan tutumlarinda olumlu degisiklikler (1) ve
(12) tarafindan fark edilmistir. Matematik dersi 0gretmenlerinden Sema IRMAK,
(11) in kendisine gelecek senenin konular ile ilgili sorular getirdigini dile getirmistir.
(12) ile birlikte calisan bu 6grencinin davranisi (12) nin verdigi cevabi destekler
niteliktedir.

(1) in verdigi yukaridaki cevaptan c¢alistirdigi akranindaki gelismelerin (2) nin
kendisine olan giiveninin artirdigt sonucuna ulagabiliriz. Ayn1 fayda baska bir
arastirma sonucunda da ortaya ¢ikmistir: “Akran egitiminin beklenen faydalarindan
biri de 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasidir.” (Puchner, 2003; s:3).

Bir diger ortak 6zellik 6grencilerin akranlarindaki gelismeyi sezgisel olarak
fark etmeleridir. Bu 6grenciler akranlariyla ayni siifta olmadiklarindan gelismeleri
gbzlemleyememislerdir. Ilerleme kaydettiklerini sdylerken arkadaslarindan aldiklar:
duyumlara dayandiriyor veya ¢alismanin sonunda beklenen gelismeyi kaydettiklerini

diistiniiyor olabilirler.
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KAE eslesmelerine katilan Ogrencilerden (7) nin verdigi cevap analiz
edildiginde farkli bir kategori ¢iktig1 goriiliiyor. (8) in matematik dersine olan

davranisindaki degisikligi (7) nin verdigi su cevaptan ¢ikarabiliriz:

“(8) de gelisme oldu. Sorulari ¢ozmeye basladi yavas yavas. Sorularin
¢oziimii yanls olsa da hocamiza soyliiyordu. Ben bu swalar ¢ok fark ettim. Bir

birikim de oldu. Kendi de ¢alistyor” (7)

Calisma siiresince Ogrenciler kendilerine olan giivenlerini artirmislar ve
iletisim, problem ¢dzme ve birlikte ¢alisma gibi anahtar becerileri gelistirmislerdir.
Bu becerileri kazanan (8) matematik dersinde sorular ¢ozerken kendine olan
giiveninin sonucu olarak cesaretlenmistir. Schleyer, Langdon ve James de benzer
sonu¢ bulmuslardir. “Akran egitimi 0grenmeye karst daha derin yaklasima tesvik
eder ve Ogrencilerin kendi 6grenmeleri i¢in daha fazla sorumluluk almalari iizere
cesaretlendirir.” (Schleyer, Langdon ve James, 2005, s.245).

Biligsel acidan CAE eslesmelerinden alinan cevaplara gore bilgilerini
genelleyememesi ve problem ¢ozme yeteneginin gelismesi olmak iizere iki alt
kategori analiz edilmistir. CAE eslesmelerinden alinan cevaplarin analizinden (4)’lin
bir konuda ilerleme kaydettigi fakat elde ettigi kazanimlar1 diger problemlerin

¢Oziimiinde kullanamadigi (3)’iin su sozlerinden ¢ikmaktadir:

“Bazi konularda evet, bazilarinda hayw. Mesela fonksiyonlar daha iyi ama

bileske islemlerinde kétii” (3)

Akran egitimi sayesinde 6grenen ve §greten 0grenciler her ne kadar problem
¢ozme stratejilerini gelistirse de Ogrendikleri bilgileri karsilarmma ¢ikacak diger
problemlere uygulama becerisi gosteremeyebilirler. (4) {in matematik dersinden
kendini basarisiz olarak nitelendirmesi ve altyapisinin zayif oldugunu sdylemesi
problem c¢ozme de yetersiz oldugunu gosterir. Diger yandan CAE ve KAE

eslesmelerinden alinan cevaplardan yola ¢ikarak problem ¢6zme becerisinin artmasi
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ortak bir kategori olarak olusmustur. Ogrenciler akranlarmin problem ¢dzme

becerilerinin gelistigini su climleleriyle belirtmislerdir:

“Mesela bazen benim c¢ozemedigim sorulart o ¢oziiyordu. Ben de

saswriyordum” (1)

“Kaydetmistir. Sinifta sorulari ¢ok daha rahat ¢ozebiliyordu” (11)

“Fonksiyonlarda mesela ¢ok rahat ¢ozebiliyordu” (9)

Daha 6nce Tablo 6’da da tartisildig1 iizere 6grenciler akran egitimi sayesinde

problem ¢dzme becerilerini gelistirirler.

Tablo 12
9. Simif Matematik Dersi Akran egitimi Ile Ilgili 8. Soruya Verilen Cevaplarin

Analizi

SORU 8: Bu calisma basladigindan itibaren okuldaki matematik derslerinde bir degisiklik hissettin

mi?
Kategori Alt Kategori CAE eslesmeleri 6grenenlerden alinan bazi cevaplar
1) Ozgiiveni gelistirmesi % Onceleri parmak kaldiramiyordum. Calismadan
sonra biraz bir seyler 6grendim ve parmak
§ kaldirmaya basladim. Onceden yapamam diye
& kaldirmryordum. (2)
TZ’? +«» Daha ¢ok tahtaya kalkiyorum. Hocamiz sende bu
§ siralar ilerleme var dedi. Aileme de sdylemis
é zaten bunu. (4)
1) Kavramlara bakisi «+ Hissettim. Hocamizin sorularin1 daha 6nceden
degistirmesi ¢ozemiyordum. Formiilleri, ¢6ziim tekniklerini

6grendikten sonra daha kolay gelmeye basladi.

Kendime daha fazla giivendim. Calisma devam

Bilissel A¢idan

etseydi daha basarili olacagima inantyorum. (6)
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Tablo 12 (Devami)

Kategori Alt Kategori KAE eslesmelerinden alinan baz cevaplar
1) Derse karst ilgiyi «  (Cozemedigim sorular ¢ozmeye basladim.
-§ artirmasi Baslangigta derste pek bir sey anlamiyordum.
;‘:L: Calismadan sonra ¢ok sey degisti. Her seyi
g“ anlamaya bagladim. Sorular1 tam ¢6zemesem de
:% belli bir yere geliyorum. (7)
A o

% Notlarimiz yiikseldi. [lgimiz artt1. (9)
« Seviyorum zaten matematigi. Halen devam

ediyor. (11)

« Hocamuz geriye doniik bir soru soruyordu. Fazla
1) Problem ¢6zme kimse ¢dzemiyordu ama ben ¢dzebiliyordum. (8)
becerisini artirmast « Hissettim. Derste sorular1 daha rahat

¢ozebiliyorum. (12)

Bilissel Agidan

2) Tamamlayici olmasi « Derste fazla dinlemedigimizde anlayamiyoruz.
Caligma sirasinda bu eksiklerimizi giderdik.
Calisma olmasaydi1 kopma olurdu. Olumsuz etkisi

olurdu. Sinavlarda yapamazdik. (10)

8. soruya CAE 0Ogrenen Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar analiz
edildiginde davranigsal agidan Ozgiiveni gelistirmesi ve bilissel agidan kavramlara
bakist degistirmesi olmak iizere birer alt kategori olustugu goriilmektedir.
Ogrencilerden birinin verdigi cevap sdyledir:

“Hissettim. Hocamizin sorularini daha énceden ¢ézemiyordum. Formiilleri,
¢oziim tekniklerini ogrendikten sonra daha kolay gelmeye basladi. Kendime daha

fazla giivendim. Calisma devam etseydi daha basarili olacagima inantyorum.” (6)

Schleyer, Langdon ve James adli aragtirmacilarin 2005 yilinda akran egitimi
lizerine yaptiklart arastirmada Ogrencilere ¢aligmadan ne fayda sagladiklarini
sormuslardir. Caligmaya katilan Ogrencilerin belirttigi faydalardan birisi de
Ogrencilerin kavramlara olan bakis a¢ilarinin degistigi ve iyilestigi yoniindedir. Bu

Ogrenci de ¢alismadan Once ¢dziim yontemlerine olan bakis agis1 dar oldugundan
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¢oziimlerde ve yorumlarda eksiklik gostermistir. Caligma sayesinde sorularin dogru
¢Oziimiine olan yaklagimini iyilestirmistir. Diger bir alt kategori daha Onceki
tablolarda da sik rastladigimiz dzgiivenin artmasidir. Ogrencilerin bu ydnde

verdikleri cevaplar sdyledir:

“Onceleri parmak kaldiramiyordum. Calismadan sonra biraz bir seyler
ogrendim ve parmak  kaldirmaya  basladim. Onceden  yapamam  diye

kaldirmiyordum.” (2)

“Daha ¢ok tahtaya kalkiyorum. Hocamiz sende bu siralar ilerleme var dedi.

Aileme de soylemis zaten bunu.” (4)

KAE gruplarindan alinan cevaplar analiz edildiginde davranissal agidan bir
alt kategori olusmustur: Derse karsi ilgiyi artirmasi. Ogrencilerin iigiiniin bu yonde

verdikleri cevaplar sdyledir:

“Cozemedigim sorulart ¢ozmeye basladim. Baslangicta derste pek bir sey
anlamiyordum. Calismadan sonra ¢ok sey degisti. Her seyi anlamaya basladim.

Sorulari tam ¢ozemesem de belli bir yere geliyorum.” (7)

“Notlarimiz yiikseldi. Ilgimiz artt1.” (9)

“Seviyorum zaten matematigi. Halen devam ediyor.” (11)

KAE gruplarina katilan 6grenciler hem 6greten hem de Ogrenen roliini
iistlendiklerinden c¢alismaya karsi daha fazla ilgi gostermislerdir. Bu da onlarin
matematik dersine karsi olan tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Benzer olarak
Cohen (1982) yaptig1 bir arastirmada 6greten 6grencilerin dgretilen konulara karsi
kontrol grubuna gore olumlu davranislarinda daha ¢ok artma oldugunu bulmustur.

Buna paralel olarak Robinson, Schofield ve Wentzell 2005 yilinda yaptiklar1 bir
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calismada KAE yonteminde her iki rolii listlenen 6grencilerin okula karsi daha ¢ok
olumlu davranig gosterdiklerini gozlemlemiglerdir.

KAE gruplarindan alinan diger cevaplar analiz edildiginde bilissel agidan
problem ¢dzme becerisini artirmasi ve tamamlayict olmasi olmak tizere iki farkl alt

kategori olustugu goriilmiistiir. iki 6grencinin verdigi cevaplar soyledir:

“Hocamiz geriye doniik bir soru soruyordu. Fazla kimse ¢ozemiyordu ama

ben ¢ozebiliyordum.” (8)

“Hissettim. Derste sorulari daha rahat ¢ézebiliyorum.” (12)

Bu oOgrenciler caligma sayesinde problem c¢dzme becerilerini artirmiglar
boylece karsilarina ¢ikan problemleri daha rahat ¢6zebilme durumuna gelmislerdir.
Daha once ki tablolarda da rastladifimiz bu 6zellik bu Ogrenciler tarafindan da

desteklenmektedir. Diger 6grencinin verdigi cevap sudur:

“Derste fazla dinlemedigimizde anlayamiyoruz. Calisma sirasinda bu
eksiklerimizi giderdik. Caliyma olmasaydi kopma olurdu. Olumsuz etkisi olurdu.

Sinavlarda yapamazdik.” (10)

Ogrencilerin ihtiyaclarindan birisi de derste dgrendigi bilgileri destekleyici
calismay1 yapmak ve derste anlamakta zorluk ¢ektigi boliimleri anlamli bir sekilde
ogrenmek. Bu Ogrenci calisma sayesinde bu ihtiyaglarini karsilamistir. “Akran
egitimi bireysel ihtiyaclara cevap vermek tizere etkili bir sekilde kullanilmaktadir.”
(Fantuzzo, King ve Heller, 1992, s.74). Ogrenciler genelde tek baslarmna
birakildiklarinda eksiklerini gidermekte yetersiz kalmaktadir. Bir akraninin veya
kendilerinden biiyiik birisinin yonlendirmesine ihtiya¢ duyarlar. Calisma sirasinda
akrantyla fikir aligverisi yapmak ve Ogretmenin rehberligi altinda g¢aligmalarini
stirdiirmek 6grencide meydana gelebilecek akademik ve duygusal eksikleri gidermek

i¢in etkili bir yontemdir.
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Tablo 13

9. Simf Matematik Dersi Akran egitimi ile Tlgili 9. Soruya Verilen Cevaplarin

Analizi

SORU 9:  En ¢ok hangi sorularda veya konularda zorlandin? Akranin yeterince agiklama yapabildi
mi?
Kategori Alt Kategori CAE eslesmeleri 6grenenlerden alinan bazi cevaplar
1) Rol teorisi +«+ Fonksiyon grafigi ve bileske fonksiyon. (3) de tam
2) Takim caligmasini anlamamig ben de tam anlamamistim. Sonradan
TZ’i Ogrenmesi (3) de ¢alist1 ben de ¢alisgtim. Birlikte bu eksikligi
g _cg giderdik. Onemli noktalara yildiz koyuyordu. Not
S < aldirtyordu. Bana 6dev veriyordu. (4)
1) Akademik yetersizlik « Fonksiyonlarda 6zellikle bileske isleminde
zorlandim. Caligsam da yapamryorum. Biraz
_§ anladim ama yine de ¢ok yapamiyorum. (2)
& 2) Matematiksel beceri « Bagnt1 ve 6zelliklerinde zorlandim. Akranim
% kazanmast yeterince agiklama yapti ve konuyu daha iyi
E anladim. (6)
KAE eslesmelerinden alinan bazi cevaplar
1) Takim ¢aligmasinin « Bagmti1 ve fonksiyonlarda zorlandim.
Onemini artirmasi Anlamadigimizda (10) la beraber baktik. (9)
§ ¢ Yeterince agiklama yapti. Yapamadigi zaman
g beraber baktik. (10)
TZ’G, +« Fonksiyonlarda zorlandim. Anlamadigimiz
g yerlerde beraber kagida bakarak anlamaya ¢alistik
‘§ ve anladik. (11)

Zorlandigimiz konu fonksiyonlarda oldu. Onda da
beraber bakarak anlamaya ¢alistik ve anladik. (12)
Fonksiyonlarda zorlandik. (7) agiklama yapmaya

calisti. Anlamazsak size sorduk. (8)

Bilissel Agidan

1) Problem ¢6zme

becerisini artirmasi

Bagint1 ve fonksiyonlarda takildik. Farkli
sorularla karsilasip ¢6zdiiglim oldu. Hocamiz
fonksiyon sorular1 verdi. Bizim galigma
kagidindaki sorulara benzer sorulari ¢6zebildim.

Fonksiyonlarda kendime giiveniyorum artik. (7)
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9. soruya CAE 6grenen ogrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde
biligsel agidan akademik yetersizlik ve matematiksel beceri kazanmasi ve davranigsal
acidan rol teorisi ve takim calismasin1 6grenmesi olmak iizere ikiser alt kategori
ciktig1 goriliiyor. Bunlar KAE gruplarindan alinan cevaplara gore c¢ikan alt
kategorilerden farklidir. Davranigsal acgidan incelendiginde bir 6grencinin su

cevabindan iki alt kategori ¢ikmistir:

“Fonksiyon grafigi ve bileske fonksiyon. (3) de tam anlamamis ben de tam
anlamamistim. Sonradan (3) de ¢alisti ben de ¢calistim. Birlikte bu eksikligi giderdik.
Onemli noktalara yildiz koyuyordu. Not aldiriyordu. Bana édev veriyordu.” (4)

Allen ve Feldman (1973) oOgretmen roliiniin yetenek, prestij ve otorite
igerdigini iddia eder. Bir 6grencinin 6greten olarak 6gretmen roliinii iistlendiginde bu
roliin niteliklerini aldigimi da iddia ederler. Ogretenin rolii birgok yonden dgretmenin
roliiniin aynasidir. Ogrencinin verdigi cevabm son {i¢ ciimlesi analiz edilirse
Ogretenin bu 6grenciye bir 6gretmen gibi yaklastigi anlasilir. (4) iin {izerinde bir
otorite kurmaya calistig1 ve 6grenmesi i¢in gerekli sorumlulugu aldigi séylenebilir.

Bu 0grencinin verdigi cevaptan ¢ikan bir diger 6zellik 6grencilerin takim
calismasini gelistirmesidir. Benzer 6zellik Schleyer, Langdon, ve James tarafindan
da ortaya ¢ikarilmistir. “Etkilesim siiresince 0grenciler kendilerine olan giivenlerini
kazanirlar, iletisim, problem ¢6zme ve grup calismasi gibi Onemli becerileri
gelistirirler.” (Schleyer, Langdon, ve James, 2005, s.245). Buna gore (3) ve (4) eksik
olduklar1 konuyu birlikte ¢alisarak anlamaya calismiglar ve boylece grup c¢aligmasi
becerilerini gelistirmiglerdir.

Ogrenen 6grencilerden alinan diger cevaplar bilissel agidan iki alt kategori

olusturmustur. Bir 6grencinin verdigi cevap sdyledir:

“Fonksiyonlarda, ozellikle bileske isleminde zorlandim. Caligsam da

yapamiyorum. Biraz anladim ama yine de ¢ok yapamiyorum.” (2)
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Allsopp (1997) 8. smif &grencileri ile smif geneli akran egitimi programi
yirlitmiis ve programa katilmayan Ogrencilere gore cebirsel problem ¢ozme
yeteneklerinde herhangi bir farklilik ortaya c¢ikmamistir. “Temel matematiksel
islemler, kavramlar ve problem ¢6zme iizerine odaklanmis ¢alismalar incelendiginde
olumsuz bir sonu¢ bulunmamustir.” (Robinson, Schofield ve Wentzell, 2005, s:334).
Allsopp (1997) cgalismasinda temel matematik becerilerinden ¢ok daha karmasik
cebirsel islemler lizerine odaklanmistir. Bu konuyu Cohen (1982) akran egitimi,
karmasik becerilere gore daha diisiik seviyede becerilerde daha yiliksek basari ile
sonuclanmistir diyerek noktalamigtir. Sonug¢ olarak yapilan caligmalar genellikle
temel matematiksel beceriler tizerine oldugundan bu konuda literatiirde bir bosluk
vardir. Fonksiyon konusu daha yiiksek seviyede beceri istediginden (2) nin az bir
ilerleme kaydetmesi normal olarak goriilebilir. Bir diger 6grencinin verdigi cevap ise

sOyledir:

“Baginti ve ozelliklerinde zorlandim. Akramim yeterince agiklama yapti ve

konuyu daha iyi anladim.” (6)

Bu o6grenci ise yine yiiksek matematiksel beceri gerektiren baginti ve
Ozellikleri konusunda akranindan faydalandigini belirtmistir. (2) nin verdigi cevabin
tersine bu konuda beceri kazandigini sOylemistir. Buradan ¢ikan sonuglar biitiin
ogrencilere genellenemez. Ortadgretim diizeyinde daha ¢ok arastirma yapmaya gerek
vardir.

KAE gruplarindan bes 6grenciden alinan cevaplar incelendiginde davranigsal
acidan takim calismasimin 6nemini artirmasi olmak {izere bir tek ortak kategori

ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar soyledir:

“Fonksiyonlarda zorlandik. (7) agiklama yapmaya ¢alisti. Anlamazsak
size sorduk.” (8)
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“Baginti ve fonksiyonlarda zorlandim. Anlamadigimizda (10) la beraber

baktik.” (9)

“Yeterince agiklama yapti. Yapamadig1 zaman beraber baktik.” (10)

“Fonksiyonlarda zorlandim. Anlamadigimiz yerlerde beraber kagida bakarak

anlamaya ¢alistik ve anladik.” (11)

“Zorlandigimiz konu fonksiyonlarda oldu. Onda da beraber bakarak anlamaya

calistik ve anladik.” (12)

(8), (9), (10),(11) ve (12) daha onceki tablolarda da karsilagtigimiz takim
calismasinin 6nemini burada tekrarlamaktadirlar. Diger 6grencinin verdigi cevap ise

sOyledir:

“Baginti ve fonksiyonlarda takildik. Farkli sorularla karsilasip ¢ozdiigiim
oldu. Hocamiz fonksiyon sorulart verdi. Bizim ¢alisma kagidindaki sorulara benzer

sorulart ¢ozebildim. Fonksiyonlarda kendime giiveniyorum artik.” (7)

Akran egitiminin beklenen faydalarindan birinin problem ¢dzme yeteneginin
gelismesi oldugu daha onceki tablolarda da ortaya ¢ikmisti. (7) nin verdigi cevap
daha once verilen cevaplara destekleyici niteliktedir. (7) ile (8) fonksiyonlarla ilgili

asagidaki soruyu ¢ozerken aralarinda gecen konusma sdyledir:

Soru:

f(x) =3*1+3ise,f1(30) =2

(7): “Burada da benzer seyi yapacagiz degil mi?”

(8): “Ne yapryorduk burada?”
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(7): “Burada da 30’a esitleyecegiz”

(8): “Evet. Burayi kavramigsin”

Bu sorunun bir dncesinde de benzer bir soru vardir. (7) gergekten 6grendigi

bir yontemi diger sorulara uygulayabilmistir.

Tablo 14

9. Simif Matematik Dersi Akran egitimi Ile Tlgili 10. Soruya Verilen Cevaplarin

Analizi

SORU 10:  Anlamakta zorluk ¢ektiginde akraninin sana kargt davraniglart nasildi?
Kategori Alt Kategori CAE eslesmeleri 6grenenlerden alinan bazi cevaplar
1) Ogretmeye karst % Davraniglar1 degismiyordu. Her seyi anlatiyordu

—CE olumlu davranig 2)
& 2) Akranina karst ¢+ Bazen “(4) sana daha 6nce anlattim. Nasil
g sorumlulugu artirmasi yapamazsin?” diyordu. Sonra tekrar anlatiyordu.
g Yapamadigim i¢in ve (3) i lizdiigiim i¢in kendimi
é kotii hissediyordum. (4)

. 1) Ogretme basamaklarini % Ilk 6nce ipucu vermeye galisti. Yine yapamazsam
Biligsel izlemesi soruyu kendisi anlatarak ¢6zdii. Davraniglarinda
Agidan degisiklik olmadi. (6)

Kategori Alt Kategori KAE eslesmelerinden alinan bazi cevaplar

1) Birlikte ¢aligmanin % Anlamadigimda bir daha anlatiyordu. Tekrar
Onemini artirmasi anlamazsam beraber kagida bakiyorduk. (9)

-§ % Anlamadigimda bir daha anlatiyordu.

% Anlamazsam kagida birlikte baktik. (12)

2* + Anlamadigimda bir daha anlatiyordu. Tekrar

<

E anlamazsam kagida bakiyorduk. (11)

A .

Soruyu ¢ézemeyince gerilirim. Ondan (8)
sikiltyordu bazen. Tekrar anlatiyordu.
Anlamayinca beraber bakiyorduk. Yine

anlamazsak size soruyorduk. (7)
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Tablo 14 (Devami)

Kategori Alt Kategori KAE eslesmelerinden alinan bazi cevaplar

1) Ogretmeye ¢ Bir daha anlatiyordu. Davranislarinda degisme

odaklanmast olmuyordu. (8)

s Degismedi. Ayniydi. (10)

Bilissel
Agidan

10. soruya verilen cevaplar analiz edildiginde CAE gruplarindan alinan
cevaplara gore davranissal agidan 6gretmeye karsi olumlu davranis ve akranina karsi
sorumlulugu artirmasi olmak iizere iki, bilissel ag¢idan Ggretme basamaklarini
izlemesi olmak iizere bir alt kategori olusmustur. Ogrenen Ogrencilerden alinan

cevaplardan biri soyledir:

“Davraniglar: degismiyordu. Her seyi anlatiyordu” (2)

Ogrenenin verdigi bu cevaba gére dgreten dgrenci iizerine diisen gorevini
yapmis, bilgisini saklamamis ve elinden geldigi kadar yardimci olmaya caligmistir.
Buradan 6gretenin akranina 6gretmeye karsi olumlu davranis sergiledigi sOylenebilir.

Bir diger 6grencinin verdigi cevap ise su sekildedir:

“Bazen “(4) sana daha once anlattim. Nasil yapamazsin?” diyordu. Sonra
tekrar anlatiyordu. Yapamadigim igin ve (3) ii iizdiigiim igin kendimi kétii

hissediyordum.” (4)

Bu 6grenci akraninin kendisi igin ¢aba sarf etmesinin ardindan kendini ona
kars1 sorumlu hissetmektedir. Ogreten dgrenci bu sorumlulugu ona kazandirmustir.
Boylece oOgrenen akranina dolaysiyla 6grenmeye karst daha c¢ok sorumluluk

alacaktir. Diger 6grencinin verdigi cevap soyledir:

“Ilk once ipucu vermeye ¢alisti. Yine yapamazsam soruyu kendisi anlatarak

cozdii. Davramslarinda degisiklik olmadi.” (6)
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Tablo 7 incelendiginde &greten O0grenci bu Ogrenciye tekrar sadelestirerek
anlatmaya ¢alistigin1 sdylemisti. Ogrenen ise ipuclar kullandigini sdyliiyor. Ogreten
O0grenci Ogretme basamaklarini burada akranina karsi uyguluyor. Daha Onceden
kendisi matematik 6gretmeni olmak istedigini sdylemisti. Rol teorisine gore bir kisi
aldigt roliin oOzelliklerini tasir. Bu 0grenci de oOgretmen gibi davranmaya
calismaktadir.

KAE gruplarindan alman cevaplara gore davranigsal agidan birlikte
calismanin 6nemini artirmasi ve biligsel agidan 6gretmeye odaklanmasi olmak iizere
birer alt kategori olusmustur. Ogrencilerden bazilarmin verdikleri cevaplar su

sekildedir:

“Anlamadigimda bir daha anlatryordu. Tekrar anlamazsam beraber kagida

bakiyorduk.” (9)

“Anlamadigimda bir daha anlatiyordu. Anlamazsam kagida birlikte baktik.”
(12)

“Anlamadigimda bir daha anlatryordu. Tekrar anlamazsam kagida

bakiyorduk.” (11)

“Soruyu ¢ozemeyince gerilirim. Ondan (8) sikiliyordu bazen. Tekrar

anlatiyordu. Anlamayinca beraber bakiyorduk. Yine anlamazsak size soruyorduk.”

(7)

(7), (9), (11) ve (12) nin verdikleri cevaplarda daha 6nceki tablolarda da
rastladigimiz birlikte ¢aligmanin 6nemi {lizerine vurgu yapmiglardir. Akran egitiminin
beklenen faydalarindan biri 6grencilerin takim ¢alismasinin 6nemini bir kez daha
anlamalaridir. Ogrenciler anlamadiklari noktada akranlarina basvurup ¢oziimii

birlikte aramaktadirlar. Diger 6grencilerin verdikleri cevaplar soyledir:

“Bir daha anlatyyordu. Davranmislarinda degisme olmuyordu.” (8)
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“Degismedi. Ayniydi.” (10)

Ogrencilerin verdikleri cevaplara gére dgreten dgrenciler davranis degisikligi

gostermemislerdir. Bu da bu 6grencilerin sadece akranlarinin 6grenmesi ile ilgili

olduklarin1 gosterir.

Tablo 15

9. Simif Matematik Dersi Akran egitimi Ile Ilgili 11. Soruya Verilen Cevaplarin

Analizi

SORU 11: Gelecekte bu ¢alisma nasil gelistirilebilir?

CAE eslesmeleri 63retenlerden alinan cevaplar

Bizim okul geneli olsa veya diger okullara yayilsa faydali olur. (1)

Son saat degil de hafta sonu olabilirdi. (3)

Tim okula yaysak basar1 artar. Sinif iginde birbirini taniyan arkadaglar arasinda olsa daha iyi
olur. (5)

CAE eslesmeleri 6grenenlerden alinan cevaplar

e

o

5

o

Calismay1 siif geneli veya okul geneli yapsak? Bizim bilmedigimizi onlar bilebilir onlarin
bilemedigini biz bilebiliriz. Faydasi olur. (2)

Hig diistinmedim. (4)

Tiim okula yayilabilir. (6)

KAE eslesmelerinden alinan cevaplar

e

o

e

o

Hig diigtinmedim. (7)

Sorular1 ¢6zmeye baslamadan 6nce mesela sali gilinii hepimiz toplanirdik. Konuyu anlatip da
carsamba giinii sorular1 ¢ozebilirdik. (8)

Hig diistinmedim. (9)
Diisiinmedim. (10)
Ogretmen konuyu tahtada biraz anlatsa bence daha iyi olurdu. (11)

Smif geneline yayilabilir. (12)
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11. sorudan alinan cevaplar kategoriye ayrilmamistir. Yukaridaki tablo
incelendiginde 6grencilerin ¢alismanin siif veya okul geneline yayilmasi diisiincesi
On plana ¢ikmaktadir. Bir 6grenci ise ¢alismanin yapildigi saat konusunda bir 6neri
vermistir. Caligma saatinin son dersin ardindan olmasi 6grencilerin performanslarini
ters yonde etkilemis olabilir. Iki dgrenci ise dgretmenin ¢alisilacak konu ile ilgili
onceden konu anlatimi yapmasini tavsiye etmistir. Bu Ogrenciler kendilerini
akranlaria ders anlatacak kadar yeterli bulmuyor olabilirler. Baz1 6grenciler ise bu

konu ile ilgili bir sey diistinmediklerini soylemislerdir.

Tablo 16
9. Simif Matematik Dersi Akran egitimi Ile Ilgili 12. Soruya Verilen Cevaplarin

Analizi

SORU 12: Bu ¢aligmay:1 diger arkadaslarina tavsiye eder misin?

CAE eslesmeleri 6@retenlerden alinan cevaplar

« Tabi ki ederim. Tekrar etmezseniz unutuyorsunuz. Fonksiyonlarda baya zorlanmistim. Tekrar
ettikge daha iyi hatirladim. (1)

« Katilmak isteyen bir arkadas vardi mesela. Biz anliyoruz dedim. Hocamiza bir sor dedim

ama geldi mi bilmiyorum. Birisiyle ¢alisacakti ama o 6grenci nakil oldu. (3)

% Tavsiye ederim. (5)

CAE eslesmeleri 6@renenlerden alinan cevaplar

« Zaten arkadaslar soruyorlar. “Ne yapiyorsunuz?” diyorlar. Yaptiginiz sorular1 bize de
gosterin diyorlar. Birkag 6grenci katilabilir miyiz diye sordular. Ben de hocamiza sorun
dedim. (2)

% Bana geldiler. Birka¢ arkadasim geldi. Biz de katilsak yapabilir miyiz diye. Bende yaparsiniz

dedim. Ciinkii gercekten eski konulart pekistirdigimiz i¢in daha ¢ok aklimizda kaliyor. Bir

stirii kisi geldi ama katilmadilar. Bir arkadasim kesin katilacakti ama bagka okula gitti. (4)

< Tavsiye ederim. (6)

KAE eslesmelerinden alinan cevaplar

e

%

Ederim ama bazilar1 ciddiye almayabilir. (7)
Ederim. (8)

Ederim. (9)

Ederim. (10)

Ederim, faydasi olur . (11)

Tavsiye ederim. (12)

5

%

e

o

e

o

e

o

R/
0.0
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12. soru da tiim Ogrencilere yoneltilmis ve olumlu cevaplar alinmistir.
Ogrencilerin tiimii boyle bir ¢alismay1 tavsiye edeceklerini belirtmislerdir. (1) ve (4)

ayrica bu ¢alismadan elde ettikleri bir kazanimi da su sekilde dile getirmislerdir:

“Tabi ki ederim. Tekrar etmezseniz unutuyorsunuz. Fonksiyonlarda baya

zorlanmistim. Tekrar ettikge daha iyi hatirladim.” (1)

“Bana geldiler. Birkag¢ arkadasim geldi. Biz de katilsak yapabilir miyiz diye.
Bende yaparsiniz dedim. Ciinkii gercekten eski konulari pekistirdigimiz igin daha ¢ok
aklimizda kaliyor. Bir siirii kisi geldi ama katilmadilar. Bir arkadasim kesin

katilacakti ama baska okula gitti.” (4)

Ogrencilerin elde ettikleri bu kazanimlar daha 6nceki tablolarda agiklanmusti.
Bu 06grencilerin verdikleri cevaplardan ayrica ¢aligmanin diger 6grencilerde merak
uyandirdig1 sonucunu ¢ikarabiliriz. Calismaya baska 6grencilerden katilmak isteyen
Ogrencilerin olmas1 6grencilerin bu konuda istekli olduklar1 anlasilir. Calisma sinif
veya okul geneline yayilirsa bu istekli 6grencilerin ¢oklugu calismaya katilmaya

istekli olmayan 6grencilerin motivasyonunu da etkileyecektir.



5. SONUCLAR ve ONERILER

Bu bdliimde arastirmamizda elde edilen bulgulara dayali sonuglar iizerinde
durulacaktir. Ayrica arastirma bulgular1 ¢ercevesinde, hem bu uygulamaya hem de
bu konuda calisma yapmak isteyen arastirmacilara ve Ogretmenlere yoOnelik

Onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Calismaya katilan Ogrenciler ¢apraz ve karsilikli akran egitimine gore
eslestirilmistir. Ayrica bu gruplardan birer ¢ift farkli cinsiyet eslestirmesi olarak
secilmigtir. Arastirmanin amaci ¢aligmaya katilan 9. sinif 6grencilerin akran egitimi
sayesinde matematik dersine karsi olan tutum ve davraniglarinda olabilecek
davranigsal ve bilissel degisiklikleri meydana ¢ikarmaktir. Bunun yaninda bu farkh
eslestirmeler sayesinde CAE ve KAE arasinda bir karsilastirma yapma imkani
bulunmustur. Ayrica arastirmanin bu boliimiinde cinsiyet farkliliklarinin etkisi
lizerine de bir takim sonuglardan bahsedilecektir. Bu aragtirmadaki sonuglar
dogrudan ¢alismada kullanilan akran egitiminin iki ¢esidinden birini se¢me
konusundaki kaygilar1 adres olarak gostermez. Bu arastirma bu gesit ¢alismalara yol
gostermek i¢in bir takim sonuglart adres gostermistir. Her bir sonu¢ Boliim 4’te elde
edilen bulgulara dayandirildigindan bu sonuglar davanin bir devami olarak
algilanmalidir. Bu nedenle bu boliimdeki sonuglar tiim projelere uygulanacak esnek

olmayan fikirler olarak diistiniilmemelidir.

Sonu¢ 1: CAE ve KAE programlar1 matematik dersindeki basariy
gelistirmede oldugu kadar davranigsal ve toplumsal kazanimlar elde etmede gii¢lii bir
mekanizma olarak ortaya ¢ikmistir.

Bu sonu¢ her iki CAE ve KAE ¢esidinin egitim sisteminde degeri olan
kazanimlar iizerinde olumlu etkileri oldugunu gosterir. Bu etkiler 6greten ve 6grenen

Ogrenciler i¢in ayr1 ayr1 ele alinmastir.



81

5.1.1. Ogretenlerin Diisiinceleri

Biligsel acidan baktigimizda hemen hemen biitiin Ogretenler tarafindan
bahsedilen ve Beasley (1997) in de iddia ettigi lizere en Onemli olumlu etki
ogretenlerin  dgretirken Ogrenmeleridir. Ogretenlerin  tamamina yakin1  kendi
matematik becerilerinin akranlarina agiklama yaparken arttigin1 ima etmislerdir.

En 6nemli ikinci etki ise akademik ortalamanin yiikselmesidir. Bolim 4’te
Ogrencilerin matematik smavlarinda aldiklar1 puanlar1  gosteren Tablo 3
incelendiginde caligma basladiktan sonra 6greten G6grencilerin puanlarinda genel
olarak bir artig goriilmektedir. Caligmanin ayn1 zamanda bu Ogrencilerin akademik
ortalamalarina etkisi oldugu gézlemlenmistir.

Biligsel agidan elde edilen en 6nemli iiglincii olumlu etki 6greten 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerinin artmasidir. Ogrenciler ¢alisma kagidindaki sorulari
¢ozerken uyguladiklart problem ¢ézme becerilerini karsilastiklart diger problemlere
uygulayabildiklerini belirtmislerdir.

Davranigsal acidan ele aldigimizda, daha ¢ok KAE gruplarindaki 6gretenlerin
dile getirdigi en 6nemli fayda takim caligmasinin 6nemini anlamalar1 olmustur.
Ogrenciler akranlarina aciklamakta zorluk cektigi durumlarda yine akranlarindan
yardim almiglardir. Sorularin iizerinde birlikte calisip beraber ¢oziim aramislardir.
Boylece birbirleri i¢cin ne kadar 6nemli olduklarinin farkina varmiglardir. Birbirlerini
tamamlayarak desteklemislerdir. CAE gruplarinin birinde akademik seviyesi yiiksek
olan ve siirekli akranina destek vermesi beklenen dgreten dgrencilerden (1), 6grenen
roliinii Uistlenen (2) den yardim aldigi durumlar olmustur.

En 6nemli ikinci fayda daha ¢ok CAE gruplarindaki 6greten 6grencilerin dile
getirdikleri 6zgiivenlerinin artmasidir. Ozellikle dgretenlerden (3) ve (5) bu konuda
cok fayda sagladiklarini sdylemislerdir. Akranlarinin akademik seviyesinin arttigin
gbzlemlemek bu 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini artirmistir.

CAE o6greten 6grencilerden (5) in dile getirdigi “rol teorisi” en 6nemli tiglinci
etkidir. Bu ¢alisma 6grencinin ileride 6gretmen olabilecegini gormesini saglamistir.

Bunu su sekilde dile getirmistir:
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“Kendimi basarili buldum. Bir ogretmen olabilecegimi gordiim. Matematik

ogretmeni olmak istiyorum zaten.” (35)

Rol teorisine gore bir kisi hangi rolii iistlenirse o roliin 6zelliklerini alir.
Ogrenci 6gretmen roliinii alarak bdyle bir deneyim sahibi olunca kendi dzelliklerini
Ogretmenin Ozelliklerine yakin bulmustur.

Az sayida Ogrenenler tarafindan belirtilen ve gozlemlerden de anlasildigi
tizere diger etkiler arkadashigi gelistirmesi, liderlik becerilerinin artmasi, daha kalici

icerik saglamasi ve ders bilgisinin artmasidir.

5.1.2. Ogrenenlerin Diisiinceleri

Ogrenen &grencilerin verdikleri cevaplar dgretenlerin verdikleri cevaplara
gore farklilik gostermektedir. Ayrica CAE ve KAE gruplarindan gelen cevaplarda
farklilik gostermektedir. Ogrenenlerin tiimiiniin sagladig1 ortak bir fayda yoktur.

Biligsel acidan ele aldigimizda calismanin 6grenen Ogrencilere en Onemli
katkis1 akademik ortalamalarinin artmasidir. Calismanin baslamasindan itibaren
matematik sinavlarindan aldiklar1 puanlar artis egilimine girmistir.

Davranigsal agidan bakildiginda en 6nemli etki daha ¢ok CAE gruplarindan
gelen cevaplara gore 6grencilerin 6zgiivenlerinin artmasidir. Akranlarinin ¢alisma
boyunca kendilerine destek olmasi ve sinavlarda elde ettikleri basarilarla
caligsmalarinin {irliniinii gérmeleri kendilerine olan giivenlerini artirmistir.

Ogrenciler tarafindan dile getirilen diger faydalar problem ¢dzme
yeteneklerinin gelismesi, arkadasligi gelistirmesi, okuldaki davranislar1 etkilemesi ve

O0grenmeye karsi sorumlulugu artirmasidir.

Sonu¢ 2: Ogrencilerin hem dgreten hem 6grenen roliinii iistlenmesi akran
egitimi programinin bagarisini artirir.

KAE programi 6grenciler her iki rolii tecriibe ettiklerinden daha ¢ok fayda
saglamistir. Benzer sekilde Rosen (1978) yaptigi bir ¢alismada her iki 6greten ve

Ogrenen roliinii listlenen O0grencilerin sadece Ogreten veya Ogrenen roliinii listlenen
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Ogrencilere gore programdan daha fazla faydalandiklarini sOylemistir. CAE
gruplarinda ise dgrencilerin rolleri degistirmesi programin yiiriitiilmesi agisindan pek
kullanigh degildir. Bu yilizden 6greten ve 6grenen Ogrencilerin akademik seviyeleri
birbirine yakin oldugunda KAE yontemi daha basarili olur. Gergekten Boliim 4’teki
tablolar incelendiginde KAE programina katilan 6grencilerin verdikleri cevaplardan
bu ogrencilerin KAE programina katilan &grencilerin sagladigi biitiin faydalar
sagladigr gibi farkli kazanimlar elde ettiklerini de gorebiliriz. Bunlardan bazilar
problem ¢6zme becerilerinin gelismesi, kendilerine 6zgii model ¢ikarmasi, daha
kalict igerik saglamasi, diger konulara baglanti kurmasi, akranlarma karsi

sorumlulugu artirmasi ve takim ¢aligmasinin 6nemini artirmasi olarak sayilabilir.

Sonu¢ 3: Tek cinsiyet eslesmesi c¢apraz cinsiyet eslesmesine gore daha
etkilidir.

Topping ve Whiteley’in 1993 yilinda yaptiklar1 bir ¢alismada da bulduklar
lizere Ogreten kiz da olsa erkek de olsa capraz cinsiyet eslestirmesinde
performansinin altina iner. Bunun en 6nemli sebebi ¢apraz cinsiyet eslesmesi kiz ve
erkegin rollerini daha 6n plana cikarir ve 6grenciler dikkatini 6grenmeden baska
yone verebilir. Bu durum etkilesim esnasinda Ogrenciyi olumsuz yodnde etkiler.
Capraz cinsiyet eslesmelerinde 6grenciler cinsiyet farki roliinii nasil oynayabildikleri
hakkinda endiselerinden dolayr dikkatini 6grenmeden uzaklastirirlar. Fogarty ve
Wang (1982)  yaptiklar1 bir arastirmada kiz Ogretenlerin capraz cinsiyet
calismalarinda olumsuz davranig gosterdiklerini ve hemcinsleriyle c¢alismak
istediklerini rapor etmislerdir.

Boliim 4’ten hatirlarsak CAE gruplarinda (5) ve (6) ile KAE gruplarinda (7)
ve (8) c¢apraz cinsiyetin etkilerini gozlemlemek tizere goniilliilik esasina gore
eslestirilmisti. Bu eslesmelerden (5) ve (6) ¢alismaya 6. haftadan sonra devam
etmemislerdir. Sebebi soruldugunda ise kiz 6grencilerden (5) ders disinda aralarinda
tartisma gectigini ve birlikte ¢alismaya devam etmeme karari aldiklarmi soyledi.
Erkek ogrencilerden (6) da olayr dogruladi ve birlikte calismak istemediklerini
sOyledi. Yine erkek ogrencilerden (8) bir kiz ile ¢alismaktan duydugu rahatsizlig
sOyle dile getirdi:
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“llk baslarda rahattim. Sonradan rahat davranamadim. Erkek olsa daha

rahat davranirdim.” (8)

Daha once de bahsedildigi lizere capraz cinsiyet eslesmeleri Ogrencilerin
performansini olumsuz yonde etkileyebilir. Kiz 6grencilerden (7) ise kendisi i¢in bir
kiz veya erkekle calismanin fark etmeyecegini sOylemisti. Gergekten calisma
sonunda sorulan soruya bu yonde cevap vermistir. Sonu¢ olarak c¢apraz cinsiyet

eslesmelerini yiirtitmek biraz daha zor goriiniiyor.

Sonu¢ 4: Akran egitimi programinin O0greten ve Ogrenen i¢in faydalar
yaninda bir takim olumsuzluklar1 da ortaya ¢ikmistir.

Akran egitimi programini Yyiiriitirken karsilagilan problemlerden biri
ogrencilerin devamsizlik sorunudur. Calismanin bir haftasinda 6grenenlerden (2)
oziirsiiz olarak calismaya gelmemistir. Ogrenciyle yapilan goriismede smav
haftasinda olduklar1 igin ¢alisma olmayacagini diisiindiigiinii belirtmistir. Ogreten
Ogrenci akraninin gelmemesinin sebebini c¢aligmaya olan ilgisinin azaldigina
baglayabilir. Bu da 6grencinin motivasyonunu azaltir. Bir diger 6grenci (11) yurtta
kaldig1 i¢in devamsizlik sorunu yasamistir. Bu 6grenci yurttaki bazi1 6zel islerinden
dolay1 dziirsiiz olarak iki ¢alismaya katilmamustir. Ozriinii ¢alismadan dnce degil bir
sonraki giin belirtmistir. Calistig1 akrani kendisinin yakin arkadast oldugundan
calismaya katilmay1s sebebini zamanlama hatasi olarak goriiyor olabilir.

Bir diger problem Ogrenen Ogrencilerde meydana gelebilecek yontem
catismalaridir. Ogreten dgrenci (1) ve dgrenen dgrenci (2) ayr siniflarda oldugu gibi
matematik dersi 6gretmenleri de farklidir. Bu durumun yol agabilecegi problemi (2)

su sekilde dile getirmistir:

“Daha fazla sey ogrenirim diye diigiinmiistiim. (1)’e baska 6gretmen giriyor,
bize baska 6gretmen giriyor. Onun anlatis sekliyle hocamin anlatis sekli farkl
oldugundan karistiriyorum. O yiizden c¢ok fazla faydalanamadim. Biraz faydast
oldu.” (2)
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Ogrencinin kendi bildigi yontemler ile &gretenin gosterdigi ydntemler
arasindaki farklilik Ogrencide karmasikliga neden olmustur. Arastirmacilarin
¢ekindigi bir konu 6greten 6grencinin 6grenenin akademik seviyesinin yeteri kadar
farkina varamamasidir. Bilgi gecisi 6gretenden 6grenene dogrudan gergeklestiginden
ogretenin kullanacagi kelimeler 6grenenin seviyesine uygun olmalidir. Her ne kadar
Ogreten Ogrenciler bu konuda bilgilendirilse de Ogretenin, karsisindaki akraninin

kafasinda karmasikliga yol agan agiklamalar yapmasi beklenebilir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde elde edilen bulgular ¢ergevesinde ¢alisma ile ilgili ve ileride bu

alanda yapilacak arastirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

5.2.1. Arastirmacilara

1) Ogpreten Ogrencilerin  programin  amacini  anlamada  yeterlilik
gosteremedikleri ve bu ylizden kisisel becerilerini kullanmada yetersiz kaldiklari
gozlendi. Bundan dolay1 arastirmacilar Ogreten Ogrencilere, programin amaci

hakkinda daha fazla agiklama yapmalidir.

2) Bugiine kadar akran egitimi iizerine yapilan aragtirmalar Ogrencilerin
biligsel gelisimi ile daha ¢ok ilgilidir. Oysa 6grencide meydana gelebilecek duygusal
ve toplumsal gelismeler de bilissel gelismeler kadar 6nemlidir. Bu gelisimleri daha

cok gozlemleyebilmek icin daha fazla nitel arastirma yapmaya ihtiyag¢ vardir.

3) Capraz cinsiyet eslesmelerini gozlemlemek i¢in sadece iki grup secilmistir.
Bu gruplar hakkinda kesin ve daha fazla yorum yapabilmek i¢in daha fazla grup

olusturmak gereklidir.
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4) Ogrencilerle ¢alisma sonunda sorular sormak iizere bire bir goriismeler
yapilmistir. Ara sira bu 6grencilere calismanin gidisatt hakkinda fikirleri sorulmus
olsa da yeteri kadar vakit ayrilmadigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin arastirma
boyunca yalniz kalmalarin1 6nlemek ve duygusal gelisimi takip etmek amaciyla
onlarla daha fazla vakit harcamak gereklidir. Bu yiizden arastirma boyunca daha sik

goriismeler yapilip ve ¢alismaya olan istekleri artirilabilir.

5) Ortadgretim Ogrencileri ilizerine yapilan arastirma sayisi heniiz yeterli
olmadigindan arastirma bulgulari genellestirmek dogru olmayabilir. Ilkdgretim
cagindaki Ogrenciler lizerine yapilan arastirmalar yeterli oldugundan bir takim
genellestirmeler yapilmistir. Bu yiizden ortadgretim o6grencileri ile daha fazla

arastirma yapilmalidir.

5.2.2. Ogretmenlere

1) Ogpreten ogrencilerin  dgrenenlere her gerektiginde yeterli yardimi
saglayamadiklar1 gozlendi. Bu sorunu asmak icin 6gretmenler calisma siliresince

Ogreten Ogrencilere lojistik destek saglayabilir.

2) Ogrencilerin akranlariyla ¢alisma esnasinda Ogretmenin iistlenecedi rol
gelecek arastirmalar icin ek bir soru olabilir. Ogretmen dgrenciler arasinda olabilecek
yanlis anlamalar1 diizeltmek i¢in hangi noktada miidahale etmelidir? Bu sorunun
cevabi bu tiir ¢aligmalar i¢in Onemlidir ¢iinkii lojistik destegin yeri ve zamani

Ogrencilerin problemleri agmada anahtar konumundadir.

3) Calismanin Orneklemi genisletilebilir. Fakat bu konuda diger
ogretmenlerden destek alinmalidir. Nitel arastirmalar i¢in bir 6gretmene bu kadar
orneklem yeterlidir. Diger 6gretmenlerle isbirligine gidilerek daha fazla 6grencinin

katilimi saglanabilir.
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7

8)

9)

EKLER

EK 1. KAE Gruplarinda Rol Alan Ogrencilere Sorulan Sorular:

Bir akraninla ¢alismaktan zevk aldin mi1? Boyle bir ¢calismaya bir daha
katilmak ister misin?

Bu deneyimden neler kazandin? Sana ne gibi faydalar1 veya zararlari oldu?
Yaptigin agiklamalar1 akranin anlamadiginda neler hissettin? Nasil
davrandin?

Aciklamakta veya anlatmakta zorluk ¢ektigin durumlar oldu mu? Hangi
sorularda veya konularda zorluk ¢ektin? Sence sebebi ne olabilir?
Anlamakta zorluk ¢ektiginde akraninin sana karsi davraniglar: nasildi?

Bu c¢alisma basladigindan itibaren okuldaki matematik derslerinde bir
degisiklik hissettin mi?

En ¢ok hangi sorularda veya konularda zorlandin? Akranin yeterince
aciklama yapabildi mi?

Akraninin senden yeterince faydalandigina inantyor musun? Bunu zaman
icinde gozlemleyebildin mi?

Akraninla galisirken hig sikildigin zamanlar oldu mu? Hi¢ onunla ders dis1

konulardan konustunuz mu?

10) Calistigin akranin sence matematikte ilerleme kaydetmis midir?

11) Matematik dersine kars1 diislincelerinde degisme oldu mu? Derste

anlamadigin halde arkadasina yardimc1 olurken daha iyi anladigin konular

oldu mu?

12) Gelecekte bu ¢alisma nasil gelistirilebilir?

13) Bu ¢alismay1 diger arkadaglarina tavsiye eder misin?
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EK 2. CAE Gruplarinda Ogrenen Roliinii Ustlenen Ogrencilere Sorulan

Sorular:

)
2)

3)

4)
5)

6)

7

8)

9)

Bu ¢alisma beklentilerini karsiladi mi?

Bir yasitinla ¢alismaktan zevk aldin m1? Seni rahatsiz eden durumlar oldu
mu?

Matematik hakkindaki fikirlerinde degisme oldu mu? Ne diigtiniiyorsun?
Kendi yasitindan bir seyler 68renirken kendini nasil hissettin?

Sence matematikte kendini basarisiz olarak goren tiim 6grencilerin bu sekilde
caligmalar yoluyla kendilerini matematikte daha iyi hissetmeleri saglanabilir
mi?

Bu ¢alisma devam etse tekrar katilir misin?

Bu c¢aligma basladigindan itibaren okuldaki matematik derslerinde bir
degisiklik hissettin mi?

En ¢ok hangi sorularda veya konularda zorlandin? Akranin yeterince
aciklama yapabildi mi?

Anlamakta zorluk ¢ektiginde akraninin sana karsi davraniglari nasildi?

10) Bu caligsmay1 diger arkadaslarina tavsiye eder misin?

11) Gelecekte bu ¢alisma nasil gelistirilebilir?
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EK 3. CAE Gruplarinda Ogreten Roliinii Ustlenen Ogrencilere Sorulan

Sorular:

)

2)
3)

4)

5)

6)

7

8)

9)

Bir akraninla ¢alismaktan zevk aldin mi1? Boyle bir calismaya bir daha
katilmak ister misin?

Bu deneyimden neler kazandin? Sana ne gibi faydalar1 veya zararlari oldu?
Yaptigin aciklamalar1 akranin anlamadiginda neler hissettin? Nasil
davrandin?

Aciklamakta veya anlatmakta zorluk ¢ektigin durumlar oldu mu? Hangi
sorularda veya konularda zorluk ¢ektin? Sence sebebi ne olabilir?
Akraninin senden yeterince faydalandigina inantyor musun? Bunu zaman
icinde gozlemleyebildin mi?

Akraninla galisirken hig sikildigin zamanlar oldu mu? Hi¢ onunla ders dis1
konulardan konustunuz mu?

Calistigin akranin sence matematikte ilerleme kaydetmis midir?
Matematik dersine kars1 diistincelerinde degisme oldu mu? Derste
anlamadigin halde arkadasina yardimec1 olurken daha iyi anladigin konular
oldu mu?

Gelecekte bu ¢alisma nasil gelistirilebilir?

10) Bu ¢alismayi diger arkadaglarina tavsiye eder misin?
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EK 4. Cinsiyet Farkliliklari ile Ilgili Sorular:

1) Karsi cinsten bir akraninla ¢alismaktan hi¢ rahatsizlik duydun mu? Bu

durumdan memnun musun?

2) Sence kendi cinsinden bir akraninla ¢aligsaydin daha farkli sonuglarla

kargilasir miydin?
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EK 5. Calisma Kagidi Ornegi (1.Hafta)

1) A = {a,{b},{a, b}, ®} kiimesi veriliyor. Asagidakilerden hangileri dogru,
hangileri yanlistir? Yanliglari nasil diizeltebilirsiniz.
D{ab}eA ID{B}CA ID{a}CA IV)DEA
V) {{p}}c A VII)b € A

2) A ={a,b,c} kiimesinin alt kiimelerini yaziniz. Alt kiime sayisin1 veren

formulu kullanarak kontrol ediniz.

3) 2. Sorudaki A kiimesinin bir elemanli alt kiimelerini yaziniz. Formiil

kullanarak sayisini kontrol ediniz.
4) 128 tane alt kiimesi olan bir kiimenin 2 elemanl: alt kiime sayis1 kagtir?

5) K ={a,b,c,d,e} kiimesinin alt kiimelerinin kaginda,
a) b elemani bulunur? ¢) a ve b birlikte bulunur?

b) ¢ eleman1 bulunmaz? d) d veya e bulunur?

6) 63 tane Ozalt kiimesi olan bir kiimenin en ¢ok 2 elemanl: alt kiime sayis1

kactir?

7) A = {1,2,3,4,5,6} kiimesinin ii¢ elemanl alt kiimelerinin kaginda;
a) 2 eleman olarak bulunur?

b) 1 bulunup 3 bulunmaz?

¢) 2 ve 6 bulunur?

d) 3 veya 5 bulunur?

8) A ve B iki kiime olmak tizere, S(A —B) + s(B—A) =8ves(ANB) =3
is€;

a)s(AUB) =? b) s(A) + s(B) =?
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EK 6. Calisma Kagidi Ornegi (2.Hafta)

1) (2m — n,n) = (9,4) ise m ve n kagtir?

2) 2x —y,5x +2y) = (15— x,x — y — 6) ise, (x,y) =?

3) K ={a,b,c} ve L = {1,2} kiimeleri veriliyor. Buna gore asagida verilen
kartezyen kiimelerini liste biciminde yazip analitik diizlemde gosteriniz.

a) KxL b) LxK

4)A ={a,b,c},B=1{e,f}veC ={a,b,e} kimeleri veriliyor. Asagidaki
kiimeleri bulup karsilastiriniz.

a) Ax(BNn C) b) (AxB) n (AxC)

5) AxB = {(1,k),(1,D),(1,m), (2,k), (2,1), (2, m)} veriliyor. Buna gore,
a)A=? B =? b) s(A).s(B) ile s(AxB) yi karsilastiriniz.

6) A={a,b,c},BxC ={(2,a),(2,b),(3,a), (3, b)} veriliyor. Buna gore,
a) Bx(A\C) =? b)s[Bx(ANnC(C)] =? c) s[Bx(AU ()] =?
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EK 7. Calisma Kagidi Ornegi (3.Hafta)

1) Bagintinin tanimin1 yapiniz. Bos kiime bir bagintt midir?

2) A =1{1,2,3,4} kiimesinde tanimli asagidaki bagmtilarin hangi 6zellikleri
tasidigini bulunuz.
a) pr = {(1,1),(2,2),(3,3),(44), (1,4)}
d) B = {(1,4)}
b) B, = {(2,4),(4,4), (4,2)}
e) Bs = {(1,1),(2,2)}
) Bz =1{(1,2),(2,3),(1,3), (4.4}

3) A = {a, b, c} kiimesinde 6yle birer bagint1 tanimlayiniz ki;
a) Biitiin 6zellikler olsun.
b) Yansiyan ve ters simetrik olsun fakat gecisken olmasin.

c) Ters simetri ve gecisken olsun fakat yansima olmasin.

4) A = {1,2,3,4,5} kiimesinde tanimh S = {(1,5), (5,3),(1,x)} bagmtisinin

gecisken olmasi i¢in x kag olmalidir?

5)A ={a,b,c} kiimesinde tanimli bes elemanli bagintilardan kag¢ tanesi

yanstyandir?



