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OZET

MATEMATIK iCERIKLi HIKAYE KiTAPLARININ 5. SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINE KARSI TUTUMLARINA
ETKIiSININ INCELENMESI
YUKSEK LiSANS TEZi
ELiF GULER
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIiVERSITESI
LiISANSUSTU EGITiM ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGIiTiMi ANABILiM DALI
MATEMATIK EGITiMi BiLiM DALI
(TEZ DANISMANI: DR. OGRT. UYESI ELIiF NUR AKKAS)
BOLU, TEMMUZ - 2023
X1 + 77

Bu arastirmada, matematik icerikli hikaye kitaplarimin = 5.smif
Ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumlarina etkisi incelenmistir.
Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Bolu ili Mudurnu ilgesine bagli
olan bir devlet okulunun 5. siifindaki 11 6grenci ile gergeklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Gorlismeler 6n ve son goriisme olmak {izere iki
asamada gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, matematik igerikli hikaye kitaplarinda matematigin
eglenceli yoniinii kesfeden 6grencilerin matematige olan ilgilerinin arttig1 ve
matematik dersine kars1 olumlu tutum gelistirdikleri gézlemlenmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Matematik, Hikaye Kitaplari, Matematige Kars1
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ABSTRACT

EXAMINATION OF THE IMPACT OF MATH-THEMED
STORYBOOKS ON THE ATTITUDES OF FIFTH GRADE STUDENTS
TOWARDS MATHEMATICS LESSON
MA THESIS
ELIF GULER
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
MATHEMATICS EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR. ELIF NUR AKKAS)
BOLU, JULY 2023
X+ 77

In this study, the impact of math-themed storybooks on the attitudes of
fifth-grade students towards mathematics lesson was investigated. During 2022-
2023 academic year, 11 fifth-grade students from a public school in
Mudurnu/Bolu participated in the study. The researchers desinged two semi-
structured interview for data generation process. The interviews consisted of two
phases: pre- and post-interviews. Content analysis was used for data analysis.
The results of this study show that students who discovered the enjoyment of
mathematics in math-themed storybooks increased their interest in mathematics
and developed a positive attitude towards mathematics.

KEYWORDS: Mathematics, Storybooks, Attitude Towards Mathematics
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1. GIRIS

Matematik, sayilar ve ¢esitli islemler arasindaki iliskileri sistematik olarak
inceleyen, sayilarla diisiinmeyi saglayan , diisiince sistemini gelistirecek diizeyde
sentezleyen, hayal giiciiniin smirlarin1 zorlayan, kavramlar ve sayilar arasinda
mantiksal baglantilar kuran, zekanmn kullanimim1 6greten ve sonuca ulagmanin
alternatif yollarin1 gostererek beyin jimnastigini en iyi sekilde yapilmasini saglayan
bilimdir (Civelek vd., 2003). Bu bilim araciligiyla, matematigi giinliik yasamlarinda
kullanabilen, problem c¢ozebilen, ¢ozumlerini ve fikirlerini paylasabilen, ekip
calismasi yapabilen, matematige kars1 6zgiliven duyabilen ve matematige yonelik
olumlu tutum gelistirebilen bireyler yetistirmek biiyiik 6nem tasimaktadir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2005, s. 8).

Ogrencilere soyut bir sayilar diinyas: olarak sunulan matematik, égrenciler
tarafindan genellikle erisilmez ve sikic1 bulunur. Ogretim programlarmin miifredat
yogunlugunun fazla olmasi nedeniyle dgrenciler matematigin yaratici ve gorsel
yoniiyle nadiren karsilagirlar. Bunun sonucunda da 6grencilerde matematik dersine
kars1 korku ve kaygi durumu olusmakta ve zamanla bu durum matematige karsi
olumsuz tutuma doniismektedir. Hayatimizda 6nemli bir yere sahip olan matematik
yeteri kadar somutlagtirnlmadigindan, ogrenciler i¢in anlamli  hale
getirilmediginden matematik dersi dgrencilerin korkulu riiyas: haline gelmekte ve
ogrenciler matematik dersine kars1 kaygi duymaktadir (Ozdogan ve Uyar, 2012).
Oysaki matematik, ogrencilerin sadece matematik dersinin simirlar1 iginde
ezberlemeleri, test etmeleri ve entegre etmeleri gereken bir kurallar ve formuller
biitiinii degildir; aksine, ger¢cek hayatin ve genel olarak yasamin ayrilmaz bir
unsurudur (Radebaugh, 1981).

Matematigin gercek hayatin ayrilmaz bir pargasi olmasina ragmen
Ogrencilerin ilkogretimin ilk yillarinda itibaren matematik ile deneyimleri,
matematige karsi olumlu ya da olumsuz tutum gelistirip gelistirmeyeceklerini
belirleyen bir etken olmaktadir. Isik vd. (2008) yaptiklar1 caligmada; tilkemizdeki
pek ¢ok 6grencinin soyut kavramlari igeren bir ders olmasindan dolayr matematigi
anlamakta zorlandigini; matematigin zor bir ders oldugunu diisiindiiglinii ve
ilkdgretimin ilk yillarinda baslayan bu durumun ilerleyen kademelerde de artarak
devam ettigini tespit etmislerdir. Bundan dolay1 6grencilerin matematige karsi

olumsuz tutum sergilediklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler matematigin



giinliik yasamdaki faydasini kavrayamadiklarindan dolayr da matematik dersine
yonelik olumlu tutum sergileyememektedirler.

Ogrencilerin matematigi daha ¢ok benimsemesine, matematik korkularinin
giderilmesine, matematige karsi kaygilarinin azalmasina, matematige karsi on
yargilariin kirilmasima ve matematige karsi olumlu tutum gelistirebilmelerine
yonelik 6grenme ortamlar1 ve etkinliklerin diizenlenmesi onemlidir. Ogrenciler
okulda 6grendigi matematigi giinlilk yasamla iliskilendirebildiginde derse karsi
farkl1 bakis acis1 gelistirebilmekte ve Ogrencilerin matematik dersine karsi
farkindalig1 artmaktadir. Eglenceli etkinliklerle 6grencilerin matematigi yasamin
bir parcasi olarak gormeleri matematigi daha cok sevmelerini ve derse karsi
kaygilarin1 azaltarak olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilmektedir. Bu,
Ogrencinin dikkatini ¢ekecek ve 6grenciye sadece bilissel degil, duyussal alanlari
da sorgulama ve uygulama firsat1 verecek olan matematik icerikli hikaye kitaplar
kullanilarak yapilabilir.

Hikaye Kkitaplari, kiiglik ¢ocuklarin simiftaki matematik ile yasam veya
benzeri durumlardaki matematik arasinda baglanti kurmalarina yardimci olmak igin
kullanilacak bir kaynak olarak onerilmektedir (Whitin ve Whitin, 2004). Thomas
ve Feng’e (2015) gore, cocuk edebiyati (resimli kitaplar ve masallar gibi)
yardimiyla matematigi ve matematikteki soyut konular1 6grenmek miimkiindiir.
Ayrica iyi bir kitap matematigi daha eglenceli ve daha az korkutucu hale getirebilir
(Radebaugh, 1981).

Peterson vd. (1989), “cocuklarin nasil diigsiindiiklerini ve onlarin nasil
cozim stratejileri  gelistirdiklerini” arastirdiklar1  ¢alismalarinda  Oykdlerin
matematik kaygisini ortadan kaldirmada ve gocugun matematige ilgisini artirmada
etkili bir yontem oldugunu ©ne siirmiislerdir. Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda matematikle ilgili kaleme alinmis eserler araciligi ile matematigi
sevebilecegini ve Gocuk edebiyati eserlerinde matematik 6gretimiyle ilgili bilmece
ve bulmacalarin yer almasinin da ¢ocuklarin eglenerek matematik &grenmesine
yardimci olacagini ifade etmislerdir. Peterson vd.’ye (1989) gore, matematik soyut
kavramlar barindirmasindan dolay1 bu kavramlar1 ¢ocuga aktarirken olaganiistii
giiclere sahip kahramanlardan yararlanilmasi, ¢ocugun hayal diinyasini
zenginlestirip dikkatini canli tutmasini saglayacaktir. Cocuk edebiyati eserlerinde

bu ve benzeri 6rneklere yer verilirse matematik dersi, gocuklar icin bir problem ve



kaygi kaynagi olmaktan ¢ikip eglenceli ve 6grenilmesi zevkli bir ders halini
alacaktir.

1.1 Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari
Bu calismanin amaci, ortaokul besinci simif Ogrencilerinin matematik

dersine karsi tutumlarini incelemek ve matematik igerikli hikdye kitaplarinin
Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarini nasil etkiledigini belirlemektir.
Aragtirmadan elde edilen bulgu ve sonuglar, 6grencilerin matematik dersine kars1
tutumlarinin nasil oldugu ve 6grencilerin matematik dersine karsi1 tutumlarina etki
eden olumlu ve olumsuz faktorlerin neler oldugu belirlenerek 6gretmenlere ve
ogrencilere rehber olacagi, matematik dersi Ogretim programlarini diizenlemede,
etkili ve verimli hale getirmede yol gosterici olabilecegi ve okullarda
gerceklestirilen matematik 6gretiminin niteligini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica, arastirma sonuglarinin matematik igerikli hikaye kitabi hazirlayan yazarlara
da 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Bu calismanin amacina bagl olarak 5.smif
Ogrencilerinin matematik ve matematik dersi ile ilgili diislincelerinin neler
oldugunu, matematik igerikli hikdye kitaplarinin 5.siif 6grencilerinin matematik
dersine kars1 tutumlarini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir.
1. Ogrencilerin matematik ve matematik dersi hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?
2. Matematik icerikli hikaye kitaplari okumadan dnce 6grencilerin matematik
dersine kars1 tutumlar1 nasildir?
3. Matematik igerikli hikdye kitaplarini okuduktan sonra Ogrencilerin
matematik dersine karsi tutumlari nasil etkilenmistir?

1.2 Arastirmanin Onemi
Matematik hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikan ve diisiinmeyi

gelistiren en 6nemli araglardan biridir. Matematigin temeli olan ve her insanin
ihtiyac duydugu islem becerisinin kazandirilmas1 da 6nemlidir. Ulkemizde son
yillarda yapilan Liselere Gegis Sistemi’nde (LGS) sorulan sorular, dgrencilerin
okuduklarini anlay1p anlamamalarina, analiz ve sentez yeteneklerini kullanabilme
ve yorumlama yapabilme yeteneklerine yoneliktir. Ogrenciler bu tip sorulari
cozebilmek icin analiz ve sentez yapma, problemleri yorumlama ve ¢6zme
yetenegine ihtiyag duyarlar. Rubin’e (2009) gore bu ihtiyagta matematigi edebiyatla

birlestirerek karsilanabilir. Cocuk edebiyati ile 6grencilere; farkli bakis agilar ile



diisiinme, problem ¢dzme, soyut diislinebilme, sebep-sonug iliskisi kurabilme,
okudugunu anlama gibi bircok matematik becerisi kazandirilabilir. Farkli
diisiinebilen, okudugunu anlayabilen, yorumlayabilen ve sebep-sonug iligkisi
kurabilen 6grenciler bir problemle karsilastiginda o probleme uygun ¢6ziim yollar
gelistirebilir.

Hem Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi [NCTM], hem de Ulusal
Kiigiik Cocuklarin Egitimi Dernegi [NAEY C], okullarda 6grencilerin matematikten
zevk almalarmi saglayan, 6grencileri matematiksel diisiinmeye ve problem
¢ozmeye istekli bir sekilde katilmalari i¢in motive eden ve heyecanlandiran yollarla
matematik egitimi vermenin 6nemine dikkat ¢ekmistir (NAEYC, 2002; NCTM,
2000). Bu nedenle matematik dersinde kullanilan 6gretim yontemleri, 6grencilerin
matematik 6grenmelerini ve matematige yonelik tutumlarini etkileyebilir. Hikaye
kitaplarinin  6grencilerdeki matematige karsi olumsuz tutumlarin gelismesini
Onleyebilecegi, matematik kaygis1 veya korkusunun kiiclik yaslarda olugmasini
engelleyebilecegi, oOgrencilerin matematigi sevmelerini, degerini ve Onemini
kavramalarin1 saglayabilecegi diisliniilmektedir. Bu durum hikaye kitaplari
kullanmanin 6grencilerin tutumlar1 iizerinde bir etkisi olup olmadigir sorusunu
gundeme getirmektedir.

Bunun yani sira, 6grenciler matematiksel deneyimlerine bagli olarak
matematige karsi olumlu ya da olumsuz tutumlar gelistirirler. Ogretmenlerin,
ailenin, arkadaslarin vb. matematige yonelik olumlu tutumlari, 6grencilerin
matematikte daha ¢ok caligmasina veya tam tersine matematikten uzaklagsmasina
neden olabilir (Gomleksiz, 2003; akt. Demir, 2004). Bir ders ne kadar sevilirse o
derste o kadar basarili olunur (Demir, 2004). insanlar sevdikleri ve yapmaktan keyif
aldiklari islerde daha basarili olduklarindan dolayr matematige karsi olumlu bir
tutumun olmas1 matematik egitiminde hem bilissel hem de duyussal 6zelliklerin
gelistirilmesi i¢in gok énemlidir.

Daha once yapilan g¢aligmalar (6rn. Jennings vd., 1992; Hong, 1996),
genellikle hikaye kitaplarinin okul 6ncesi 6grencilerinin tutumlar iizerine etkisine
odaklanmistir. Ancak hikaye kitaplarinin diger smif seviyelerindeki 6grencileri
nasil etkiledigini anlamak i¢in de arastirmaya ihtiyac vardir. Ozellikle besinci sinif
ogrencileri ilkokuldan oratokula ayni zamanda Piaget’e gore somut islemlerden
soyut islemlere ge¢is doneminde oldugundan matematik dersine karsi olumlu tutum

olusturabilmek i¢in 6nemli bir yas grubu olarak diisiintilmektedir. Bu yas grubunda



olusturulacak olan olumlu yasantilarin ve olumlu tutumlarin gelecek yillarda
matematik dersine karsi ilgilerini arttirabilecegi ve 6zgiiven duygusu kazandiracagi
distiniilmektedir.

Arastirmanin sonunda 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarini ve
matematik icerikli hikdye kitaplarmin Ggrencilerin matematik dersine karsi
tutumlarini nasil etkiledigini belirlemek hedeflenmektedir. Bu arastirmadan elde
edilen bulgu ve sonuglar, 6grencilerin matematik kaygisini azaltmak ve matematige
olan ilgilerini artirmak i¢in hikaye kitaplarinin nasil kullanilabilecegi, matematik
dersi 0gretim programlarint diizenlerken hikaye kitaplarinin programa nasil dahil
edilebilecegi konusunda oOgretmenlere ydnlendirici Oneriler sunacaktir. Ayrica
ogretmenlerin 6grencilerin olumsuz tutumlarina karsi neler yapabileceklerine,
Ogrencilerin matematik dersine karsi olusan 6n yargilarini yikabilmek ve olumlu
tutum gelistirmelerini saglayabilmek i¢in farkli alanlar1 birlestiren disiplinler arasi
bir yaklasimla matematik dersinde yapilabilecek ¢aligsmalara yonelik fikir
tiretebilmelerini saglayacak yonlendirici Oneriler de sunacaktir.

1.3 Arastirmanin Stmirhliklar:
Bu arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Bolu ili Mudurnu ilgesi

bagli bir devlet okulundaki 5.sinif 6grencileri ile yapilmistir. Arastirmanin bulgulari
ve sonuglari, calismaya katilan bu okulda bulunan 11 tane 5.sinif 68rencisi yapilan
gorlismeler icin gecerlidir.

1.4 Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada kapsaminda, katilimcilarla goriismeler yapilmustir.

Dolayisiyla, katilimcilarin goriismelerdeki sorulara verdikleri cevaplarda samimi
olduklar1 varsayilacaktir.

1.5 Tanimlar
Matematik: Birbirini izleyen soyutlama ve genelleme yoluyla gelistirilen

bir fikirler (yapilar) ve iliskiler sistemidir. (Baykul, 1999).

Hikaye: Gergek veya tasarlanmis olaylar1 anlatan diizyazi tiirii; 6yka (Turk
Dil Kurumu, t.y.).

Cocuk Edebiyati: Erken cocukluk déneminden ergenlik doneminin sonuna
kadar, sanatsal dilsel ve gorsel iletiler araciligiyla bireylerin duygu ve diisiincelerini
gelistiren ve destekleyen {iriinleri ifade eder (Sever, 2008).

Tutum: Bireylerin belirli bir olay, olgu veya nesne karsisinda tercih ettikleri

eylemleri belirlemek i¢in kullandiklar1 faktorlerdir (Senemoglu, 2013).



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Muhakeme ve diisiinme yetenegi veya isleyen bellekte birden fazla kavrami
tutma becerisi gibi dnemli diisiince siiregleri 6grenci gelisimleri ile baglantili olsa
da, kiiciik yaslardan itibaren 6grenciler problem ¢0zmede matematigi kullanmaya
istekli olurlar (Copley, 2000). Ancak ogretmenler, Ogrencilerinin siklikla
matematigi sevmediklerini, matematik konusunda endiseli olduklarin1 ve bu
konuda 6grencilerin yeterli olmadiklarini dile getirmektedirler (Baroody vd., 2006;
Hong, 1996). Ogrenciler siklikla bu davranislarin bir sonucu olarak matematige
karsi olumsuz tutum, kaygi ve matematik korkusu gelistirirler. Bu nedenle,
ogrencilerin maruz kaldiklar1 deneyimler, 6gretim gesitleri ve materyaller, onlarin
Bu boliimde arastirmanin kuramsal temelini olusturan ilgili literatiirden matematige
kars1 kaygi ve tutum, hikaye kitaplarinin matematik egitimindeki yeri ve matematik
icerikli hikaye kitaplarinin matematik tutumuna etkisi incelenmistir.

2.1 Matematige Kars1 Kaygi ve Tutum
Ogrencilerin egitim hayatlarini ilk yillari, onlarin fiziksel, zihinsel, sosyal

ve duygusal temellerinin olusmas1 acisindan ¢cok énemlidir. Ogrenciler ¢evrelerini
tanimaya, cevrelerindeki iliskileri kendilerince anlamaya, olaylara bakis acisi
kazanmaya ve yorumlamaya g¢aligirlar. Dolayisiyla matematigin dgrencilere dogru
tanitilmasi, matematiksel bilgi ve becerilerin gercek diinya deneyimleriyle
iliskilendirilerek gelisimlerinin desteklenmesi ve matematik etkinliklerinde gercek
diinya baglamlarimin kullanilmasi, O6grencilerin matematigi sevmelerine ve
matematigi gilinlik yasamlarinda kullanabilmelerine katki saglayacaktir. Ancak
ogrenciler kiigiik yaslardan itibaren matematik derslerine kaygi ve korku
yasamaktadirlar (Albayrak, 2000).

Matematik, giinlik yasamdaki dnemine ragmen genel olarak "zor" kabul
edilmekte ve Ogretimi zorluklar icermektedir. Matematigin zorlugu sadece
yapisindan degil, ayn1 zamanda ona kars1 gelistirilen 6n yargi, korku ve kaygidan
da kaynaklanmaktadir (Umay, 1996). Tobias’a (1993) gore matematik kaygisi,
okulda veya giinliik yasamda matematik problemlerini ¢ézerken ve sayilarla ilgili

islemleri yaparken duygusal gerilim veya endise olarak ortaya ¢ikan bir durumdur.



Matematiksel islemler yaparken, yliksek diizeyde matematik kaygisi ve
korkusu olan kisiler siklikla daha fazla hata yapma egilimindedir. Matematik
kaygis1 yasayan Ogrenciler matematigi anlamakta, matematik hakkinda yapici
diisiincelere sahip olmakta veya matematikle ilgili durumlarda kendilerini rahat
hissetmekte zorlanabilirler. Cok yonli olan matematik kaygisinin ortaya ¢ikmasina
neden olan ¢ok sayida faktor vardir. Bu faktorler ¢evresel, kisisel ve baglamsal
olarak kategorize edilebilir. Matematik 6grenmede yasanan zorluklar, duygusal
nedenler, matematik hakkindaki olumsuz inanglar (Uusimaki ve Nason, 2004),
diisiik akademik basar1 (Kramarski vd., 2010) ve o6zgiiven eksikligi (Brady ve
Bowd, 2005) matematik kaygisina neden olmaktadir. Matematige yonelik olumsuz
duygular, matematik kaygisi ile birlestiginde, diisiik matematik performansi ve
matematikten kacinma ile sonuglanir (Keitel ve Kilpatrick, 2005).

Tobias’a (1993) gore, matematik tutumu ile matematik kaygis1 arasindaki
iliski ve bu durumu etkileyen faktorler sematize edilmistir (Tobias, 1993; akt.
Yenilmez ve Ozabaci, 2003, s. 134). Sekil 2.1, matematik kaygismnin ortaya ¢ikisini

ve bireyin duygusal deneyimini agiklamaktadir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003).
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Sekil 2.1. Matematik kaygisinin nedenleri ve duygusal yasantiya etkisi

Literatiirde matematik kaygisi ve matematik kaygisinin matematik
tutumuna etkisini inceleyen birgok ¢alisma bulunmaktadir. Ornegin; Sakal (2015)
ilkokul dordiincti simif Ogrencilerinin matematik kaygilarin1 g¢esitli degiskenler
kullanarak incelemistir. Arastirmanin bulgularina goére, 6grencilerin matematik
kayg1 diizeyi, 6grencinin dersi sevip sevmemesine, 6grencinin matematik dersinde
basarili olacagina olan inancina ve 6grencinin bir dnceki y1l matematik dersi basari
notuna gore anlaml farklilik gostermektedir.

Peker ve Sentiirk (2012), 5.simif G6grencilerinin matematik kaygilarini
cinsiyet, matematik dersine duyulan ilgi diizeyi, yasanilan ¢evre ve Ogretmen

davraniglarina gore inceledikleri calismada sehirde 6grenim gorenlerin kirsalda



O0grenim gorenlere gore, kiz Ogrencilerin erkek oOgrencilere gore, matematigi
sevenlerin sevmeyenlere gore ve 6gretmeninden memnun olanlarin olmayanlara
gore matematik kaygilarinin anlamli diizeyde diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin matematik kaygisi ile akademik basaris1 ve matematik dersine yonelik
tutumlar1 arasinda orta diizey negetif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu
calismaya benzer sekilde Yilmaz ve Tuncer (2016) ortaokul Ogrencilerinin
matematik dersine yonelik tutum ve kaygilarini degerlendirdikleri ¢calismalarinda,
Ogrencilerin matematik kaygilarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi, ancak Ogrencilerin matematik notlar1 ylikseldik¢e kaygilarinin
azaldig1 sonucuna ulagmiglardir. Ayrica, 6grencilerin matematige yonelik tutumu
ile matematik kaygi diizeyi arasinda anlamli ve negatif bir iliski oldugu ortaya
konmustur.

Yukarida tartisilan arastirmalara gore, Ogrencilerin matematige yonelik
olumlu tutumlar1, matematikle ilgili kaygi diizeylerindeki azalmaya paralel olarak
gelisme egilimindedir. Matematik kaygisinin varhigi kisinin matematige yonelik
bakis agisini1 da etkileyebilir.

Bireyler cevrelerinde meydana gelen olaylara anlamlar yiklerler. Bu
anlamlar1 zaman i¢inde edindikleri bireysel deneyimler olarak yansitirlar. Bu
deneyimler inan¢ ve tutumlarin olusmasina neden olur. Tutumlar bu inang ve
yaklagimlardandir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Tavsancil’a (2010) gore tutum, kisinin davranislarin1 yonlendirmede rol
oynayan bir faktordiir. Tutum, kisinin i¢inde bulundugu toplumda 6nemli olarak
kabul edilen ortiik ve motive edici bir tepki olarak aktarilabilir. Bu calisma,
Tavsancil’in (2010) tanimindan yola c¢ikilarak Ogrencilerin matematige karsi
tutumlar1 davranislarini yonlendirici bir unsur olarak diisiiniilm{istiir.

Neale (1969) matematige karsi tutumu “matematigi sevme ya da sevmeme,
matematiksel aktivitelerle ugrasma ya da onlardan kagma egilimi, kisinin
matematikte iyi ya da kotii olacagi inanct ve matematigin faydali ya da faydasiz
oldugu inanc1” nin toplam 6l¢iisii olarak tanimlamistir (Neale, 1969; akt. Akgun,
2002, s. 14).

Tobias’a (1991) goére matematige yonelik tutum; matematigin nasil
algilandig1i, matematigin yararlilifina olan inang, matematiksel etkinliklerde
basarili olunabilecegine olan inang ve 6zgiiven, matematikten zevk alma duygusu,

matematik problemlerini ¢ozmekten zevk alma ve matematik egitimi sirasinda



kazanilan deneyimlerden olusmaktadir. Goriildiigii gibi, matematik tutumlarinin
gelisimi sadece duyugsal faktorlerden degil, ayn1 zamanda bireyin matematikle
ilgili inan¢ ve deneyimlerinden de etkilenmektedir.

Morgon’a (1981) gére tutumun ii¢ boyutu vardir. Biligsel boyut, kisinin 0
konu hakkindaki inanglarini kapsar ve Ogrencilerin "matematigin 6grenilmesi
imkansiz bir ders ya da en faydali ders" oldugu yoniindeki algilarini igerir. Duyugsal
boyut, 6grencinin "matematikten korkmasi ve nefret etmesi" veya "matematigi
sevmesi ve ondan keyif almasi" gibi bireyin tutuma verdigi duygusal tepkileri
kapsar. Duyussal boyut asir1 tutumlarda baskindir. Davranigsal boyut, "matematik
derslerinden kacinma, 6dev yapmama, matematik derslerini hi¢ kagirmama ve bos
zamanlarinda matematikle ilgili yayinlar1 okuma" gibi davraniglar igerir.

Aver vd.’ye (2011) gore, olumlu ya da olumsuz tutum 6grenmeyi etkileyen
bir faktor oldugundan, egitimin amacina ulasabilmesi i¢in tutumu etkileyen
durumlarin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve sonuglara gore uygun onlemlerin
alinmas1 gerekmektedir. Genel olarak, egitimde tutumun Onemi, tutumun etkisi
sonucu ortaya ¢ikan davraniglarin 6neminden kaynaklanmaktadir. Matematik
dersine karsi olumsuz tutum gelistiren Ogrenciler, matematige on yarg: ile
yaklagirlar ve matematik dersine karst Ozgiiven eksikligi yasarlar. Bunun
sonucunda 6grencilerde matematik 6grenme siirecinde farkli diisiinmekten korkma
ve ¢Ozim dretirken Kkendini yetersiz gorme gibi durumlar ortaya c¢ikabilir.
Matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistiren 6grenciler, derse karsi ilgisiz
kalir, konular1 6grenmekte zorlanir ve yapilan etkinliklere katilmak istemezler.
Diger taraftan matematik dersine karsi olumlu tutum gelistiren 6grenciler, konulari
daha kolay 6grenebilir ve etkinliklere katilmaya istekli olurlar. Bireylerin herhangi
bir seye kars1 gelistirdigi tutumlar1 onun o seyle ilgili tiim davranislarini etkileyecek
bir giice sahip olduguna gore, eger okullar 6grencilerde 6grenmeye, okula iliskin
olumlu tutum gelistirebilirlerse, egitimsel amaglarin gergeklesmesi icin atesleyici
bir isleve doniisiir (Tural, 2005, s. 79). Matematik dersi 6gretim programinin 6zel
amaglarmin 9. maddesinde su ifade yer almaktadir: "Ogrenciler, matematik
O0grenme deneyimleri yoluyla matematige karst olumlu bir tutum gelistirerek
matematik problemlerine 6zgiivenli bir yaklagim gelistireceklerdir". Bu baglamda,
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasinin biiyiik dnem

tagidig1 diistiniilmektedir.



Yenilmez ve Ozabaci (2003), Tobias’in (1993) calismasindan yola ¢ikarak

matematik tutumunu olusturan faktorleri sematize ederek sunmustur. (S. 134)
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Sekil 2.2. Matematik tutumunu olusturan faktorler

Aradan gegcen zamana ragmen matematigin sevilmemesi, bireysel
farkliliklar1 dikkate almayan iyi organize edilmemis 6grenme ortamlarina, ezbere
ve uygulamaya dayali  O6gretim  yaklagimlarina, kavramsal olarak
yapilandirilamayan bilgilere, 6gretmenlerin uygulamadaki bireysel farkliliklarina
ve Ogrencinin sosyal 0grenme ortamina baglanabilir. Bu nedenle 6grencilerin
matematige karsi ilgilerini arttiracak, 6zglivenlerini gelistirecek, matematige karsi
bakis acilarmi degistirecek ve matematige karsi olumlu tutum olusturabilecek
caligmalarin yapilmasi 6nem kazanmaktadir. Literatiir incelendiginde matematige
kars1 olumlu tutum olusturabilecek uygulama ve etkinliklere yonelik bir¢ok ¢aligma
bulunmaktadir.

Guler (2010), karikatiir destekli 6gretimin altinci siif Ogrencilerinin
matematikte dogal sayilarin kesirli 6grenimi alanindaki akademik performans ve
tutumlarmin geleneksel yonteme gore etkisini belirlemeyi amacgladigi ¢aligmanin
sonucunda 6grencilerin derse daha ¢ok motive olduklarini, derse kars1 daha cok ilgi
duyduklarini, dersten zevk aldiklarini, 6grencilerin bir problemle karsilastiklarinda
pratik ve yaratict ¢Oziimler getirdiklerini ve elestirel diisiinme becerilerini

kullandiklarini tespit etmistir.
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Altindal (2019), t¢lincii simif matematik dersi dogal sayilarda toplama
islemi konusunda kullanilan yaratict drama yonteminin 6grenci basarisi, tutumlari
ve Ogrenmenin kaliciligr iizerindeki etkilerini incelemistir. Bu ¢alismada,
matematik dersi dogal sayilarda toplama islemi alt 6grenme alaninda yaraticit drama
yonteminin uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler ile 6gretim programinda yer
alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 ve kalicilik
testi ile tutum 6lgegi puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin drama etkinlikleri sirasinda biiyiik bir
keyif aldiklari, matematik dersine coskuyla katildiklar1 ve matematik akademik
basarilarinin arttig1 gozlemlenmistir.

Cankaya ve Karamete (2008) ilk6gretim 6grencileri i¢in oran-oranti temali
egitsel bilgisayar oyunlar1 gelistirmis ve bu oyunlarin Ogrencilerin matematik
dersine ve egitsel bilgisayar oyunlarina yonelik tutumlart tizerindeki etkisini
incelemistir. Bu amagla, oran-oranti temali "Orantili Tetris" ve "Orantili Palyago"
oyunlar gelistirilmistir. Bir anket kullanilarak, dgrencilerin matematik derslerine
ve egitsel bilgisayar oyunlarina bakis acilar1 toplanmistir. Bu ¢alisma, 6grencilerin
matematik derslerine ve egitsel bilgisayar oyunlarina yonelik tutumlarinin olumlu
oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde, Gali¢ (2020) oyun o6geleri igeren
matematik etkinliklerinin 68renci basarisi, tutumu ve motivasyonu iizerindeki
etkisini aragtirmigtir. Calisma sonucunda, oyun Ogeleri iceren matematik
etkinliklerinin 6grencilerin matematikteki akademik basarilari, motivasyonlar1 ve
tutumlar tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Dinger (2008), ilkogretim okullarinda miiziklestirilmis matematik
oyunlartyla yapilan 6gretimin akademik basar1 ve tutuma etkisini inceledikleri
calismada deney grubuna miiziklestirilmis matematik oyunlar1 oynatilirken, kontrol
grubuna geleneksel matematik 6gretimi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore
miiziklestirilmis matematik oyunlariyla islenen matematik dersinde geleneksel
matematik 6gretimine gore; dgrencilerin derse katiliminin arttig1 ve dersin daha
eglenceli hale gelmesiyle birlikte akademik bagarimin arttigt gézlemlenmistir.
Ayrica, miziklestirilmis matematik oyunlariyla yapilan 6gretimin, 6grencilerde
derse yonelik olumlu tutum gelistirmede geleneksel Ogretime gore daha etkili
oldugu belirlenmistir.

Ozdogan ve Uyar (2012), 6grencilerin matematige karsi olumsuz tutum

olusturmalarinin ~ 6nline  kiiglik  yaslarda gegmenin  6nemli  oldugunu
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vurgulanmuglardir. Ogrencilerin matematigi anlamalarmi ve bunun sonucunda
matematigi sevmelerini, eglenceli aktivitelerle matematigi hayatlarinin ayrilmaz bir
parcast olarak gormelerini saglayarak matematige karsi olumlu tutumlar
gelistirmeyi amagladiklar1 “Aramizda Matematigi Sevmeyen Mi?” TUrkiye
Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) projesinin sonucunda
matematigin oyunlastirilarak 6gretildigi uygulamalar sirasinda Ogrencilerin ¢esitli
yetenek ve becerilerini kullanma firsati bulduklarini, 6grenmelerinin kolaylastigini,
Ozgiivenlerinin arttigini, O0grenme Ogretme siirecinden keyif aldiklarini ve
matematige karsi olumlu tutumlar gelistirdiklerini belirtmislerdir.

iceren cesitli stratejilerin kullanim1 ister geleneksel ezberci yaklasim olsun,
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin gelisimi iizerinde biiyiik bir etkiye
sahiptir. Ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutumlarnin gelistirmeye
yardimci olmak igin, 6gretmenler dncelikle 6grenci tutumlarinin farkinda olmali,
degerlendirmeli, ve buna yonelik ogretim yolu izlemelidir. Ogrencilerde
matematigin zor, korkutucu ve anlagilmasi kolay olmayan bir ders oldugu algisinin
kiritlip matematigin hayatin her alaninda oldugu ve gerekliligi 6grencilere
matematigin eglenceli yonii gosterilerek farkindalik olusturulmalidir. Yukart da
bahsedilen ¢aligmalarda da goriildiigii gibi 6grencilerin matematige karst olumlu
bir tutum gelistirmeleri i¢in farkli stratejiler kullanilmaktadir. Bu stratejilerden biri
de hikaye kitaplari, 6zellikle matematik igerikli hikaye kitaplari olabilir.

2.2 Hikéaye Kitaplarinin Matematik Egitimindeki Yeri
Matematik Ogrenmeyi c¢ogu Ogrenci sinif gegmenin ve zor sinavlara

hazirlanmanin bir araci olarak gérmektedir. Bu nedenle 6grenciler matematiksel
diigiincenin giizelligini, glinliik yasamda ise yararlihigmi kavrayamadiklari i¢in
duyussal agidan olumlu bir degisim gerceklesememektedir. Ozellikle matematik
yasamdan kopuk geleneksel yontemle 6gretildiginde ve yeteri kadar somutlagtirilip
ogrenciler i¢in anlamli hale getirilmediginde 6grencilerin korkulu riiyas: haline
gelmekte, o6grenme ve Ogretme siirecinde birgok olumsuz durumu ortaya
cikarmaktadir. Ogrenciler igin ders sikic1 olmakta, 6grenciler derse karsi olumsuz
tutum gelistirmekte, edindikleri bilgi ve beceriler ile ger¢ek yasam arasinda somut
bir bag kuramamakta ve bu becerileri giinliik yasamlarinda etkili bir sekilde

uygulayamamaktadirlar.
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Kennedy ve Tipps (1991), ogretimde etkinlik eksikligi, ezbercilik,
cabukluk, grup calismasina 6nem verilmemesi, tek bir ¢dziimiin benimsenmesi,
soyut kavramlar vb. faktorlerin 6grencilerde matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmeye yol agtigin1 belirtmistir. Bu olumsuzluklarin giderilmesi igin,
matematigin esnek, yararli ve eglenceli taraflar1 ortaya ¢ikarilmahidir (Bilicioglu,
2003, s. 17).

Greenlaw ve Tipps’e (1997) gore Ogretmenler eglenceli ve heyecanli
matematik dersleri olusturmak icin ¢ocuk edebiyatini (resimli ¢ocuk kitaplari,
hikayeler gibi) kullanabilirler. Arastirmalar, nitelikli ¢ocuk kitaplarmin etkili
kullanildiginda 6grencilerin derse ilgisini ¢ektigini ve 6grencilerde merak duygusu
uyandirdigini ortaya koymaktadir (Columba vd., 2005). Ayrica hikaye kitaplari,
kiglk yaslardan itibaren c¢ocuklarin smiftaki matematik ile gercek yasam
durumlarindaki matematik arasinda baglanti kurmalarmna yardimci olmak igin
kullanilacak bir kaynak olarak oOnerilmistir (Whitin ve Whitin, 2004). Cocuk
edebiyatinda eserlerin isledikleri konular, verilen tavsiyeler, yasamda
karsilasabilecek zorluklar ve bu zorluklarin ¢6ziim Onerilerine yonelik gosterilen
yollar cocugun dis diinyay1r algilamasina, duygu ve diisiince diinyasini
gelistirmesine, giinliikk hayatta karsisina ¢ikan sorunlar i¢in problem ¢6zme
becerisini gelistirmesine onemli Ol¢iide katki saglamaktadir. Ayrica 6grenciler,
gercek yasamda karsilagtiklart sorunlarla eser arasinda baglanti kurarak eserde
sorunlarin ¢dziimiine iliskin sunulan ¢6ziim yollarin1 uygulamaktadir (Aytag ve
Yal¢in, 2006).

Birgok arastirmaci, resimli kitaplar aracilifiyla matematik ve okuryazarligi
biitiinlestirmenin 6nemini vurgulamiglardir. Lakes (2009) 6zellikle ¢ noktada
Onemini vurgulamistir: (a) 6grencinin matematik ilgisindeki artis, (b) 6grencilerin
diistincelerini agikladiklart matematiksel iletisimdeki artis ve (¢) giliglendirilmis
problem ¢6zme ve muhakeme becerilerindeki gelisme. Bunlara benzer olarak
ayrica hikdye kitaplarmin soyut kavramlarin anlagilmasina yardimer olmak igin
gorsel olmasi1 (Shatzer, 2008; Tucker vd., 2010; Whitin ve Whitin, 2004),
Ogrencinin matematiksel baglantilar kurma yetenegini gelistirmesi (Clark, 2007;
Shatzer, 2008), matematige yonelik olumlu tutumlar olusturmasi (Clark, 2007;
Tucker vd., 2010) ve ogrencilerin matematik kelime dagarcigimi kullanma ve
anlama becerilerinin artirilmas1 (Kurz ve Bartholomew, 2012) gibi faydalar

bulunmaktadir. Burns ve Silbey (2000), aym1 zamanda cocuk edebiyatinin,
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Ogrencilere ders kitaplarindan daha fazla deneyimler sundugunu ifade etmistir.
Ayrica, cocuk edebiyatinin 6grencilerin matematiksel diisiincelere kolay ulasmasini
ve bu diistincelerin 6grenciler icin ilgi cekici hale gelmesini sagladigini belirtmistir.

Ogrenci bir hikayedeki matematik icerigiyle baglant1 kurabilirse, matematik
onun i¢in daha ilging, ilgi ¢ekici ve ger¢ek yasam durumlarina uygulanabilir hale
gelebilir (Barnaby, 2015, s. 27). Bir kitab1 okuduktan ya da dinledikten sonra
kitabin matematikle ilgisini kurabilen 6grenciler, ¢cevrelerindeki diinyada kullanilan
matematigi tanimaya baglarlar. Kitaplar, Ogrencilerin matematik Ogrenme
konusunda heyecan duymalari i¢in miikemmel bir yoldur (Barnaby, 2015). Ayrica
cocuk edebiyati, Ogrencileri matematiksel olarak akil yiirlitmeye ve gergek
diinyalarin1 anlamlandirmaya motive etmek icin etkili bir smif araci olarak
kullanilabilir (Hong, 1996). Bu nedenle, bu tiir kitaplarin bir 6gretim kaynagi olarak
biiylik bir potansiyele sahip oldugu goriilmektedir.

Literatiirde hikdye kitaplarmin kullanildig1 calismalara bakildiginda,
arastirmalarin hikdye kitaplarinin ders basarisina, Ogretim siirecine, ilgi ve
motivasyona, matematik becerilerini kazandirmaya, kaygiya, tutuma ve matematigi
giinliik hayatla iligskilendirme becerilerine etkisi gibi farkli konulara odaklandig:
gorulmektedir. Ornegin, Siingii (2011), Milli Egitim Bakanhiginin &nerdigi 100
Temel Eseri inceledigi ¢aligmasinda, hikayelerin 6grencilerin zihinsel becerilerini
gelistirmede énemli oldugu ve 6grencileri diisiinmeye ve aktif zihinsel faaliyetlere
sevk ettigi vurgusu yapilmistir.

Demircioglu vd. (2017) React 6gretim modelini kullanarak baglam temelli
bir yaklagimin lise 6grencilerinin gazlar konusunu anlamalari tizerindeki etkisini
incelemistir. Aragtirmanin ilk asamasinda, 6grencilere konuyu tanitmak icin hikaye
anlatilmis ve anlattiklar1 hikayeye dayali sorular sorulmustur. Sonraki agamalarda
ogrencilere farkli yonergeler iceren etkinlikler verilmistir. Calismay1 yurlten
arastirmacilar, deney grubu lehine ortaya ¢ikan anlamli farkin, React modelinin ilk
asamasinda kullanilan hikayelerin 6neminden, hikayedeki kavramlari giinliik
yasamla iligkilendirmesinden ve 6grencilerin dikkatini gekmesinden kaynaklandigi
sonucuna Vvarmiglardir. Ayrica, hikayeler anlatilirken Ogrencilerin hikayedeki
kavramlar ve karakterler hakkinda sorular sorduklarini, hikayenin sonucunu ilgiyle
beklediklerini ve hikayelerin 6grencilerin konuyu hatirlamasin1 kolaylastirdigini

belirtmislerdir.
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Guney (2019), ilkokul dérdinct sinif Fen Bilimleri dersinde oyku temelli
O0grenme yaklasiminin akademik basari, 6grenmenin kalicilig1 ve derse yonelik
tutumlar tizerindeki etkisini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma sonucunda, hikaye
temelli 6grenme yaklasiminin kullanildigi grubun akademik basarisinin daha
yiiksek oldugunu, bilgilerin kaliciligini saglamada daha etkili oldugunu ve fen
bilimleri dersine yonelik daha olumlu tutumlar gelistirdigini kesfetmistir.

Oztiirk ve Otluoglu (2002), sosyal bilgiler égretiminde yazili edebiyatin
duyussal davranislarin  kazandirilmasina etkisini arastirmiglardir. Deneysel
modeldeki bu calismada kontrol grubunda geleneksel 6gretim materyalleri ile
ogretim yapilirken, deney grubunda yazili edebiyat {irtinleri ile 6gretim yapilmustir.
Arastirma sonucunda Yyazili edebiyat iiriinlerinin bir ders araci olarak kullanildig:
sosyal bilgiler 6gretiminde, 6grencilerin begenme, fark etme, ilgi duyma, daha rahat
hissetme, kisiligine katma, anlama/agiklama, hatirlama, zihninde canlandirma ve
ogrendikleri arasinda baglant1 kurma gibi duyussal davranis 6zellikleri ve bilissel
yeterlikler a¢isindan daha yetkin olduklar1 goriilmiistiir.

Moore (2008), ‘Cocuk edebiyati ve matematigin biitiinlestirilmesi’ isimli
calismasinda ¢ocuk edebiyati matematik Ogretimine entegre edildiginde neler
oldugunu arastirmistir. Bu c¢alismada &grenciler, kesirler ve olasilik konularini
ogretmek icin cocuk edebiyatinin kullanildigi bir matematik {initesine
katilmiglardir. Toplanan veriler arasinda 6grenci giinliikleri, 6grenci gozlemleri,
ogrenci ¢aligmalar1 ve Ogretmen arastirma giinligiim yer almaktadir. Bulgular,
cocuk edebiyati ve matematigi entegre etmenin birgok faydasini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin okuduklar1 hikayeler araciligiyla kendi hayatlariyla
baglant1 kurabildikleri, matematik derslerine katilmaya ve 6grenmeye motive
olduklar1 gézlemlenmistir.

Tucker vd. (2010), matematik d6gretiminde ¢cocuk edebiyati kullanimini ve
bunun erken cocukluk egitiminde matematiksel kavramlarin 6gretilmesi ve
Ogrenilmesi lizerindeki etkisini incelemislerdir. Bu c¢alismanin sonucunda
matematik 6gretiminde ¢ocuk edebiyatinin kullanilmasinin 6gretme ve 6grenmeyi
eglenceli hale getirebilecegini ayrica 6gretmenlerin kavram ve beceriyi eglenceli
bir hikaye ile tanitabilecegi ve 6grencilerin ilgisini gekecek uygulamali etkinliklerle
bu kavrami daha iyi anlamalarini saglayabileceklerini belirtmislerdir.

Green (2013), ‘Matematik 6gretimine ¢ocuk edebiyatini dahil ederek

ortaokul matematiginde anlamay1 gelistirmek’ isimli ¢calismasinda ¢ocuk edebiyati
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okumanin matematik basarisini artirma ve matematik kaygisini azaltma tizerindeki
etkisini  belirlemistir. Ogrenmeyi gelistirmek ve kaygiyr azaltmak icin
farklilastirilmig 6gretim teorik cercevesine dayanan bu ¢alisma, matematik dersinde
edebiyat1 kullanan ve kullanmayan 6grencilerin sekizinci sinif matematik basari
puanlar1 ve matematik kaygi puanlar1 arasindaki farki aragtirmistir. Temel sonuglar,
Ogrenci gruplarina gore (deney ve kontrol) matematik haftalik puanlar ve
matematik on testinden matematik son testine kadar anlamli bir kazanim oldugunu
ortaya koymustur. Matematik kaygisi i¢in sonuglar, 6grenci grubuna gore (deney
ve kontrol) 6n test matematik kaygisi puanlarindan son test matematik kaygisi
puanlarma anlamli bir diislis oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, gocuk
edebiyatinin matematik miifredatina dahil etmenin yararlarii vurgulamaktadir.
Ayrica miifredatlarina gocuk edebiyatini1 dahil eden matematik 6gretmenleri, cocuk
edebiyatinin  Ogrencilerin motivasyonunu artirmaya, matematik kaygisin
azaltmaya ve matematik basarisini artirmaya yardimci olabilecegini belirtilmistir.

McNett (2016), calismasinda hikaye temelli 6gretim yontemlerini dort ayri
kategoride incelemis ve hikayelerin sinifta kullanimina yonelik yontem ve pratik
caligmalar sunmustur: (i) Somut olaylarin ve sorunlarin ¢dziimiinii igeren vaka
temelli hikayelerde Ogrenciler disaridan bir gdzlemci rolunt Ustlenirler. (ii)
Anlatima dayali hikayeler karmasik bir problemin ve buna yol acan olaylarin
dogrusal bir tanimini igerir. Ogrenciler bilgiyi kontrol eder ve anlatimda yer alirlar.
(ii1)) Senaryo tabanli hikayeler birden fazla segenek iceren etkilesimli bir
deneyimdir. Onceden belirlenmis kriterleri veya hedefleri karsilayan ¢dziimlere
ulagilmasi saglanir. Buna ek olarak, McNett (2016) tarihsel bir unsurun anlatim
yoluyla aktarilabilecegini veya bir 6gretmenin temel konular1 vurgulamak i¢in kisa
bir anekdot kullanabilecegini belirtmistir. Daha genis ve genel bir baglamda,
hikayelerin genellikle kabul edildiginden c¢ok daha cesitli alanlarda ve daha
yenilik¢i sekillerde kullanilabilecegini vurgulamistir.

Altunbay ve Soylu (2020) cocuk edebiyatinin disiplinler aras1 6grenmeye
etkisini hikdye ve matematik 6gretimi ile kitap incelemesi alt baghiklar1 altinda
incelemistir. Bu ¢alismanin amaci, matematigin ¢ocuk edebiyati eserleriyle nasil
Ogretilebilecegine Ornek olusturmaktir. Arastirma sonucunda cocuk edebiyati
eserleri kullanilarak matematik 6gretiminin miimkiin oldugu, bu amagcla olusturulan

eserlerin 6grencilerin matematik kaygilarin1 yenmelerine yardimci olabilecegi, bu
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uygulama ile oOgrencilerin matematik dersini sevebilecekleri ve dolayisiyla
matematik dersinde basarili olabilecekleri ifade edilmistir.

2.3 Matematik Icerikli Hikaye Kitaplarinin Matematik Tutumuna
Etkisi

Matematik Ogretimindeki en biiylik sorunlardan birinin matematigin
dogasina yonelik geleneksel bakis agis1 oldugu, bu nedenle 6grencilerin matematigi
hayatin gesitli alanlarinda kullanilabilecek bir ara¢ olarak gérmek yerine giinliik
hayatin ihtiyaglariyla ilgisi olmayan, soyut ve birbirinden kopuk ilkeler, denklemler
ve formiillerden olusan bir alan olarak gormektedirler (Baki, 2014, s. 13).
Ogrenciler yakin gevresiyle, somut drneklerle iliskilendiremedigi bu kavramlara
ilgisiz ve sevgisiz kalmakta matematigin kendisine gore bir is olmadigini,
basaramayacagini ve isine yaramayacagini diisiiniip matematikten sogumaktadir
(Yenilmez ve Uysal, 2007, s. 91). Ogrencilerin matematik dersine karsi olumlu
tutum gelistirebilmeleri i¢in 6grencilere hitap eden, onlarin ilgisini ¢eken fiziksel
ortamlar diizenlenmeli, gorsel ve somut 6geler egitim ortamina dahil edilmelidir
(Glney, 2019).

Edebiyatin matematik dersinde bir 6gretim segenegi olarak kullanilmasinin
cesitli nedenleri vardir. Edebiyat 0grencilerin matematik 6grenmeye olan ilgisini
artirabilir, ders kitab1 alistirmalarinin ve calisma kagitlarinin genellikle yapmadigi
sekilde hayal giiclerini harekete gegirerek Ogrencileri motive edebilir ayrica
matematigin sikici, hayal giiciinden yoksun ve erisilemez oldugu diislincesini de
ortadan kaldirmaya yardimci olur. Okumay1 seven ancak matematigin onlarin isi
olmadigint diisiinen Ogrencilerin, kitaplarin mucizesinden keyif aldiklar1 gibi
matematigin mucizesini de deneyimlemelerine yardimet olunabilir (Burns, 2010).

Tobin (2015), matematik hikayelerinin 6grencilerin matematikle ilgili
tutumlarini pozitif yonde etkiledigini, 6grenciler hikdye kitabindaki karakterlerin
matematikle ilgili problemleri ¢ézme siirecinde karsilastiklar1 zorluklarla empati
kurarak matematikle ilgili olumsuz tutumlarini azaltabileceklerini belirtmistir.
Ayrica nitelikli ¢ocuk kitaplart ile birlesen matematik, matematigin her yerde
oldugunun farkina varilmasim tesvik edebilir. Hikayeler 6grencilere matematigin
"gercek diinyada" nasil uygulandigimmi ders kitaplarinin nadiren yaptigr sekilde
gosterebilir (Braddon vd., 1993, s. 13). Ogrencilerin okulda ogrendikleri

matematigi glinliik yasamlariyla iligkilendirerek matematigin yasamlar1 i¢in gerekli
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oldugu diisiincesine sahip olmalar1 saglanabilir ve bdylece anlamli 6grenmeler
gerceklestirilebilir (Ayvaz, 2010, s. 14).

Genel olarak, hikaye kitaplar1, 6grencilerin matematigi giinlik yasamla
iliskilendirmelerini saglayarak 6grencilerin matematik dersine karsi ilgilerini ¢eker,
kullanildigin1 gostererek matematik dersine karsi farkindalik olusturur. Bu durum
Ogrencilerin matematige karst bakis acgilarim degistirerek olumlu tutum
olusturmalarin1 saglayabilir. Ilgar ve Giilten (2013), matematigi giinliik yasamla
iliskilendirmenin tutumu olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
matematige karsi 6n yargilarini asabilmeleri ve matematige daha olumlu yaklagarak
daha basarili olabilmeleri i¢cin matematigin giinliik yasamin ayrilmaz bir parcasi
oldugunun benimsetilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Cocuk edebiyatinin kullanilmasiyla motivasyonu diisiik 0Ogrenciler
matematikle ilgilenmeye ve heyecan duymaya baslayabilir, bu da matematik
o6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonun artmasiyla sonuglanir ayrica 6grenciler
hikéyelerden kendi hayatlariyla baglantilar kurabilir, bu da 6grencilerin anlam
olusturmalarma ve 6grendiklerini igsellestirmelerine yardimci olur (Moore, 2008).
Burns (2005), edebiyatin matematige dahil edilmesinin; kitaplari seven ancak
matematik kaygisi olan 6grencileri rahatlatip kendilerine daha fazla giivenmelerini
saglayacagini, matematigin soyut diinyasin1 seven Ogrencilerin ise Oykiilerin
yardimiyla hayata farkl bir acidan bakabileceklerini vurgulamistir.

Matematik dersinde ¢ocuk edebiyatini kullanan bir ¢ok 6gretmen, ¢ocuk
edebiyatiyla matematik dersinin daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale geldigini bu
nedenle matematik derslerinde ¢ocuk edebiyatin1 kullanmaya devam edeceklerini
belirtmistir (Prendergast vd., 2019). Hong’a (1996) gore, resimli hikaye kitaplarinin
birincil amaci matematik 6gretmek degildir. Ancak kitaplardaki matematiksel
Ogelerin farkina varilmasiyla matematiksel diisiincenin temelleri atilmis olacagini
savunmustur. Ogrenciler kitaplart okudukg¢a hayal giiglerinde yeni matematiksel
imgeler ve hareketler ortaya ¢ikar.

Arastirmalar, c¢ocuk edebiyatinin Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlari, O0grencilerin gercek diinyadaki matematik uygulamalari hakkindaki
bilgileri ve Ogrencilerin matematikteki basarilar1 agisindan faydali oldugunu

gostermektedir (Munro, 2013).
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Jennings vd. (1992), ‘Cocuk edebiyat1 araciligiyla matematige olan ilgi ve
basarmin artirilmasi’ isimli ¢aligmasinda okul ©ncesi g¢ocuklarina matematik
kavramlarin1 6gretmek igin ¢ocuk edebiyati kullanmanin matematik basar1 testi
puanlarini iyilestirdigi, ¢ocuklarin matematige olan ilgilerini arttirdigi ve serbest
oyun sirasinda matematik kelimelerini kullanma sayilarini arttirdig1 hipotezini test
etmiglerdir. 2 okul bolgesinden 61 okul 6ncesi ¢ocugu deney ve kontrol gruplarina
ayrilmistir. Arastirma sonununda deney grubunda kontrol grubuna kiyasla
matematik basarisinda, ilgisinde ve kelime kullaniminda 6nemli 6l¢iide daha fazla
gelisme oldugu goriilmiistiir.

Hong (1996), matematik kazanimlariyla iliskili olan ¢ocuk edebiyat1 ile
matematik 6grenmenin matematik basaris1 ve tutum iizerine etkilerine bakmustir.
Calismasi sirasinda deney grubuna ¢ocuk edebiyatindan biiytikliik, diizen, 6lgme,
yer-yon ve sayilar konularimi iceren ogeler dahil etmistir. Calisma sonucunda,
deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki dgrencilere gore matematikten
daha fazla keyif aldiklari, blyuklik, siralama, 6l¢me, yer-yon ve sayilar
konularinda daha 1yi performans gosterdikleri tespit edilmistir. Bu ¢alisma ayrica
deney grubunda daha fazla 6grencinin matematik kosesini sevdigini, matematik
gorevlerini sectigini ve matematik kosesinde daha fazla zaman gegirdigini
gostermistir.

Burnett ve Wichman (1997), ¢ocuk edebiyatini matematik derslerine dahil
ederek ikinci smif 6grencilerinin okul matematigini gergek hayat deneyimleriyle
iligkilendirme becerilerini gelistirmeyi ve oOgrencilerin gercek hayatla iliskili
matematik problemlerine karst ilgi duymalarint ve kaygilarin1 azaltmay1
amaglamistir. Aragtirmanin uygulamalarinda okulda matematik derslerinde ¢cocuk
edebiyatin1 kullanmis ve ailelerin ¢ocuklariyla evlerinde yapacagi etkinlikler
tasarlamistir. Calismanin bulgularina gore, Ogrencilerin giinliik hayatla iliskili
problem ¢6zme becerileri ve matematige olan ilgileri artmis, 6grenciler matematik
ogrenirken daha az kaygi duymus ve daha rahat olmuslardir.

Thomas vd. (2002) tarafindan yapilan aragtirmada, hikaye kitaplarindaki
gorsel sunumlarin ve illiistrasyonlarin matematiksel diistinmeyi artirdigi, metin ve
gorsellerin birbirini tamamladig1 kitaplarin ¢ocuklarin zekd gelisimine 6nemli
katkilar sagladigi ortaya ¢ikmustir. Resimli hik&ye kitaplarinin matematik egitimi

icin eglenceli bir ortam yarattigi, ¢ocuklarin matematiksel kavram ve becerileri
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edinmeleri i¢in onlar1 motive ettigi ve matematige karst olumlu tutum
gelistirmelerine yardimci oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kir (2011), hikayelerle matematik 6gretiminin ikinci smif 6grencilerinin
toplama ve c¢ikarma problemlerini ¢dzme becerileri iizerindeki etkisini ve
ogrencilerin  hikayelerle matematik Ogretimi siirecine iliskin  goriislerini
arastirmistir. Altt hafta boyunca 50 6grenciyi kapsayan yar1 deneysel bir tasarimda,
deney ve kontrol gruplari arasinda akademik basari agisindan anlamli bir fark
bulunmamistir ancak deney grubu Ogrencileri, kontrol grubu 6grencilerine gore
problemlerin ¢oziimleri i¢cin daha anlamli ve daha iyi agiklamalar yapmislardir.
Deney grubundaki ogrencilerin hikdye etkinliklerini ilgi ¢ekici ve eglenceli
bulduklari, etkinliklerden keyif aldiklari, problem ¢6zme becerilerinin arttigi,
matematik derslerinin daha giizel gectigi ve bu yontemi kullanmaya devam etmek
istedikleri ortaya ¢ikmustir.

Albano ve Pierri (2014) ¢alismalarinda, 13-15 yas aras1 6grencilerin gergek
yasam problemlerini ¢6zmek i¢in gerekli becerileri gelistirebilmeleri amaciyla
matematik egitiminde dijital hikdye anlattmmin kullanimin1 vurgulamistir.
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) cercevesinde, matematiksel
problemler iceren bir hikdye anlatim modeli Onermislerdir. Calismalarinda;
ogretmenlerin gozlemlerine dayanarak, hikayedeki problemlerde ogrencilerin
kendilerini matematik baglamina yerlestirdiklerini ve hikayede anlatilana 6nem
vermediklerini ya da hikayenin igine dalip bilimsel ve mantiksal diigiinmeyi
harekete geciremediklerini tespit etmislerdir. Buna ek olarak arastirmalarinda,
matematik okuryazarligini gelistirmek igin dijital hik&yeleri ve pedagojik
ozellikleri bir araya getiren yeni modelde Once anlatilanlarin uygulanmasina,
ardindan da matematiksel temsil becerilerine odaklanmiglardir. Ogrenciler
calismay1 ilgi ¢ekici ve sira dist bulmalarinin yani sira, 6grenciler okuma
becerilerine ek olarak dinleme ve icerik ile Ogrenme becerilerine 1ilgi
gostermislerdir. Baz1 6grenciler sinif i¢i egitimi tercih ettiklerini belirtmistir.

Uniivar (2019) Kkarikatiirlerle zenginlestirilmis 6gretimsel matematik
hikayelerinin matematik dersine dahil edilmesinin 6grencilerin akademik basarilari,
matematige yonelik tutumlari, negatif tamsayilara yonelik tutumlar1 ve matematik
kaygilar tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmact tarafindan kullanilan egitici
matematik hikayeleri ve eglenceli karikatiirler hazirlanmistir. Arastirmada, 6n-son

test kontrol grubu ile yar1 deneysel bir yontem kullanilmistir. Buna ek olarak,
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hikaye ve karikatlr ¢alismalarinin sonunda 6grencilerin materyalin uygulanmasina
iligkin bakis acilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla sorular sorulmustur. Yapilan
aragtirma sonucunda, matematik derslerinin miifredatina matematikle ilgili
karikatiirlerin ve ogretici hikayelerin dahil edilmesinin, 6grencilerin akademik
basarilarinda 6nemli artislara ve negatif tam sayilara yonelik tutumlarinda olumlu
degisikliklere yol agtig1 goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilerin matematik
kaygi diizeylerinde azalma oldugu tespit edilmistir. Buna ek olarak, 6grencilerin
uygulamalarla ilgili tutumlarinin da zamanla gelistigi goriilmiistiir.

Munro (2013)’nun ‘Bir ilkokul matematik sinifina edebiyatin entegre
edilmesi’ isimli calismasinda ele alinan ilk soru "Edebiyat yoluyla matematik
Ogretiminin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari iizerinde nasil bir etkisi
vardir?" olmustur. Baslangicta Ogrencilerin ¢ogu matematigi sevmediklerini
belirtmislerdir. Matematigi sevmedigini belirten dort 6grenci, matematigin ¢ok zor
olmas1 ya da matematigin ilging olmamasi gibi nedenler dne siirmiistiir. Ote yandan,
matematigi sevdigini belirten on 6grenci vardi. Bu 6grencilerin ¢ogu sayilarla
calismaktan hoslandiklarini ya da bunun onlar i¢in kolay oldugunu ve bu konuda
iyi olduklarini belirtmistir. Etkinligin sonunda, on dort 6grencinin tamami, carpma
becerisini dgrenmelerine yardimci olmak igin edebiyat ve matematigin
biitiinlestirilmesinden keyif aldiklarin1 belirtmistir. Ogrencilerin birgogu bu sekilde
O0grenmenin matematigi ¢ok daha eglenceli hale getirdigini, bu ylizden de bundan
gercekten keyif aldiklarini belirtmistir. Diger O6grenciler ise ¢arpma isleminin
gercek yasam ile iligskisini 6grendikleri igin bu sekilde 6grenmeyi sevdiklerini
belirtmisglerdir.

Katipoglu (2019), ilkogretim besinci simif matematik dersinde ondalik
sayilar konusunun bir hikaye aracilifiyla 6gretilmesinin dgrencilerin matematik
basarisi, matematik kaygisi ve matematige yonelik tutumu iizerinde etkisi olup
olmadigini belirlemeyi amagladigi aragtirmasinin sonucunda hikdye kullanilarak
ogretim yapilan deney grubundaki &grencilerin tutum puanlar ile geleneksel
yontemle dgretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin tutum puanlari arasinda
anlaml bir fark bulunmamis, ancak geleneksel yontemle karsilastirildiginda,
hikéye kullanilarak yapilan matematik 6gretiminin matematik basarisini artirdigi ve
matematik kaygisini azalttig1 belirlenmistir.

Brinson (2012), matematik temelli hikayeler kullanilmasinin besinci sinif

Ogrencilerinin matematik tutumlarina etkisini inceledigi c¢alismada tutumun
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niceliksel olarak degismedigi ancak Ogrencilerin matematik temelli hikaye
kullanimzt ile ilgili olumlu goriisler bildirdigini belirtmistir. Matematik dersinde
matematik temelli hikayelerin kullanilmasmin 6grencilerin hosuna gittiginden
dolay1r hikaye kitaplarinin her Ogretmen ig¢in uygun bir ara¢ olabilecegini
belirtmistir.

Bu c¢aligsmalarin aksine Bruun (2004), edebiyatla zenginlestirilmis
matematik 6gretiminin altinci sinif 6grencilerinin matematik basarisi ve tutumu
tizerindeki etkisini aragtirmis ve edebiyatla zenginlestirilmis matematik 6gretiminin
Ogrencilerin matematik basaris1 ve tutumu iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir
etkisi olmadigini bulmustur.

White-Fuller (2006), edebiyat temelli matematik 6gretiminin ikinci siif
Ogrencilerinin matematik basar1 ve tutumuna etkisini arastirdigi calismasinin
sonucunda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin matematik basari ve
tutumunda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu ¢alismaya benzer
sekilde Ayvaz (2010), ilkdgretim dordiincii simif matematik dersinin “Dogal
sayilarla bolme islemi” alt 6grenme alaninin edebi {iriinlerle islenmesinin 6grenci
basarisina ve tutumuna etkisini inceledigi ¢aligmasinda deney grubunda edebi
riinlerle  6gretim, kontrol grubunda geleneksel matematik  6gretimi
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, edebi liriinlerin 6grencilerin basarilar
tizerinde O6nemli bir etkiye sahip oldugu, ancak matematige yoOnelik tutumlari
tizerinde etkisinin olmadig1 gorilmiistiir.

Yukaridaki g¢alismalarin burgulart ve sonuglari goz oniline alindiginda,
hikaye kitaplar1 6grencileri matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirme ve
motive etme icin bir katalizor gorevi gorebilir. Ogrencilere matematiksel
kavramlar1 hikaye kitabi baglaminda kullanmalarina olanak taniyan aktivitelerle
matematiksel calismalar1 daha sik ve daha uzun stireler boyunca yapabilirler, ayrica
matematikte ogrenme etkinlerine ve aktivitelerine daha ¢ok motive olmalari
saglanabilir (Hong, 1996). Bu durumlarin bir¢ogu, 6grencilerin matematige yonelik
kaygilarin1 ve olumsuz tutumlarini azaltmaya ve 6zgiivenlerini artirmaya yardimci

olabilir (Tucker, 2010).

22



3. YONTEM

Tezin bu boliimiinde arastirmanin modeline, desenine, amacina, arastirma
sorularina, ¢calisma grubuna, arastirmacinin roliine, etik ¢alismasina, aragtirmada
kullanilan veri toplama araglarina, arastirmanin gegerlik ve giivenirligine ve
verilerin nasil analiz edildigine iligskin bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli
Bu caligmada aragtirma modeli olarak nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

Yildirim ve Simsek (2005) nitel arastirmayi, “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullamildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekci ve butlincul bir bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlamaktadir (s. 39). Nitel aragtirma
yonteminde arastirmaci olay ve olgular1 yakindan izler, katilimci bir tavir gelistirir.
Nitel arastirmada amag, arastirilan konu ile ilgili okuyucuya betimsel ve gergekci
bir resim sunmaktir. Bunun i¢in toplanan verilerin ayrintili olmasi ve aragtirmaya
konu olan bireylerin gorlis ve deneyimlerinin miimkiin oldugu kadar dogrudan
sunulmast énemlidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 48). Ayrica nitel arastirmada
arastirmacinin kendisi veri toplama aracidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

3.1.1 Arastirma Deseni
Bu calismada, besinci sinif 6grencilerinin matematik dersine karsi tutumlari

ve matematik icerikli hikadye kitaplarinin besinci sinif 6grencilerinin matematik
dersine karsi tutumlarina etkisi incelenecektir. Ogrencilerin hikdye kitaplarini
okumadan 6nce ve okuduktan sonra matematik dersine kars1 tutumlari ile ilgili bilgi
toplamak i¢in derinlemesine inceleme hedeflendiginden, yapilan calisma nitel
arastima yontemlerinden durum ¢alismasi (case study) ornegidir.

Bir grup, olay1 veya olguyu derinlemesine incelemek ve anlamak igin
yapilan ¢aligmalarda genel olarak kullanilan arastirma yontemi durum ¢aligmasidir.
Yin’e (1994) gore durum g¢alismasi, 0zellikle olgu ve baglam arasindaki sinirlarin
belirsiz oldugu, giincel bir olgunun gercek baglaminda incelendigi ve birden fazla
kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma
yontemidir. (Yin, 1994, s. 13).

3.1.2 Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci, ortaokul besinci simif Ogrencilerinin matematik

dersine karsi tutumlarini incelemek ve matematik icerikli hikdye kitaplarinin

23



Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarini nasil etkiledigini belirlemektir.
Arastirmadan elde edilen bulgu ve sonuglar, 6grencilerin matematik dersine karsi
tutumlarinin nasil oldugu ve 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarina etki
eden olumlu ve olumsuz faktorlerin neler oldugu belirlenerek 6gretmenlere ve
ogrencilere rehber olacagi, matematik dersi 6gretim programlarini diizenlemede,
etkili ve verimli hale getirmede yol gosterici olabilecegi ve okullarda
gerceklestirilen matematik 6gretiminin niteligini etkileyebilecegi diistiniilmektedir.
Ayrica, arastirma sonuglarinin matematik igerikli hikaye kitab1 hazirlayan yazarlara
da 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Bu c¢alismanin amacina bagl olarak 5.simif
Ogrencilerinin matematik ve matematik dersi ile ilgili diislincelerinin neler
oldugunu, matematik igerikli hikdye kitaplarinin 5.siif 6grencilerinin matematik
dersine kars1 tutumlarini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir.
1. Ogrencilerin matematik ve matematik dersi hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?
2. Matematik icerikli hikaye kitaplari okumadan 6nce dgrencilerin matematik
dersine kars1 tutumlar1 nasildir?
3. Matematik igerikli hikaye kitaplarin1 okuduktan sonra Ogrencilerin
matematik dersine karsi tutumlari nasil etkilenmistir?

3.1.3 Arastirmacinin Rolii ve Etik Calismasi
Nitel aragtirmada arastirmaci, sahada zaman gecgiren, arastirma

kapsamindaki kisilerle dogrudan goriismeler yapan ve gerekirse bu kisilerle ayni
deneyimleri yasayan, toplanan verileri analiz etmek i¢in sahada edindigi bakis
acisin1 ve deneyimlerini kullanan kisidir (Yildirim ve Simsek 2008, s. 43).

Bu caligmada arastirmaci, uygulama oncesinde ilgili kurumlardan izin
alinmasi, gorlismelerin yapilacagr okulun secilmesi, gorlismeler sirasinda
ogrencilere sorulacak sorularin belirlenmesi, goriismelerin gergeklestirilmesi ve
verilerin analiz edilmesi agamalarina katilmistir. Ayrica arastirmaci, pilot uygulama
oncesinde verilerin toplanmasi, verilerin toplanmasi sirasinda 6grencilerle bireysel
goriismeler yapilmasi, verilerin analizi ve analiz sonrasinda rapor yazimi dahil
olmak iizere uygulamanin tiim agamalarina katilmistir.

Arastirmaci 6grencilerle yaptigi goriismelerden ve kitap igeriklerine yonelik
soru-cevap tartigmalarindan Once, her Ogrenciye, arastirmanin degerlendirme

niteligi tasimadigini belirterek, Ogrencilerin siirece rahat bir sekilde adapte
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olmalarini saglamistir. Goriigsmeler, ders saatleri disinda ve 6grencilerin uygun
oldugu zaman diliminde gergeklestirilmistir. GoOriisme sorularinda 6grencilerin
anlamadig1 sorular oldugunda, arastirmaci 6grencilerin yanitlarini yonlendirmeden
soruyu agiklamistir. Kitap igeriklerine yonelik yapilan soru — cevap tartisma siireci
aragtirmaci tarafindan yonetilmistir.

Arastirmaya baslamadan 6nce Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal
Bilimlerde Insan Arastirmalari Etik Kuruluna basvuru yapilmistir. Basvuru
26.11.2022 tarihli 2022/12 toplantisinda degerlendirilerek, arastirmanin etik
acisindan uygun olduguna karar verilmistir ve ¢alisma i¢in gerekli izinler alinmustir.

3.2 Katihimcilar
Arastirmaya 2022-2023 egitim ve dgretim y1l icerisinde Bolu ili Mudurnu

Ilgesine bagli olan bir ortaokuldaki 11 besincisiif 6grencisi katilmustir.
Arastirmanin katilimcilar: belirlenirken Bolu 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden
arastirmanin yapilabilmesi i¢in gerekli resmi izin alinmistir (EK5). Arastirmanin
yapilacagi okulda besinci sinif 6grenci mevcudu 11 oldugu i¢in 6rneklem grubu 11
O0grenci olarak belirlenmistir. Katilimcilar belirlerken amaghi  6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmistir. Kolay
ulagilabilir durum Orneklemesi ¢ogu zaman diger Ornekleme yodntemlerinin
kullanilmasmin olanakli olmadigi durumlarda kullanilir (Yildirim ve Simsek,
2008). Kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmaci, kolaylikla ulasilabilecek yeterli
sayida mevcut 6geyi orneklem olarak secer. Bu 6rnekleme teknigi, arastirmacinin
orneklem olusturmak i¢in hedef evrenden yeterli sayida en basit 6geleri segmesini
icerir. Bu 6zelligi ile bu 6rnekleme teknigi arastirmay1 hizlandirir ve pratiklestirir
(Y1ldirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada besinci simif Ogrencileriyle calisilmasi planlandigr ve
ogrencilerin ulagilabilir olmas1 g6z oniinde bulunduruldugu i¢in aragtirmacinin
gorev yaptig1 okul orneklem olarak se¢ilmistir. Bu arastirmada o6zellikle besinci
smif Ogrencilerinin tercih edilmesinin nedeni bu yas grubu Ogrencilerinin
ilkokuldan ortaokula, ayni zamanda Piaget’e gore somut islemlerden soyut
islemlere gecis doneminde olmalaridir. Piaget 7-11 yas araliginda ¢ocuklarin hentiz
soyut diisiinceyi kazanamadiklarini, ancak bu yonde ilerleme kaydettiklerini ileri
stirmektedir. Piaget, 12 ve iistii yaslar1 soyut islemler donemi olarak tanimlar. Soyut

diisiincenin  kazanildigt donemde hipotetik diistinme, Onermesel diislinme,
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cagrisimsal diistinme, bilimsel diisiinme, ileriye ve geriye diisiinme, tistbilis gibi
karmagik zihinsel islemler miimkiin olmaktadir.

Arastirmada 6grenci isimleri gizli tutulmus ve (Ogrenci 1: Ol... olacak
sekilde) isimler yerine kodlamalar kullanilmistir. Ogrencilerin se¢ciminde ¢alismaya
goniilli olmalar1 goz onilinde bulundurulmus, calisma hakkinda bilgi vermek igin
bilgi formu ve goriismelerdeki ses kayitlarina izin verilmesi i¢in de onay formu
verilmistir (EK2). Ayrica 6grencilerin ¢alismaya katilmalart i¢in veli izinleri de
alimmistir (EK3).

3.3 Veri Toplama Araclar
Arastirmadaki veri toplama araclarini yar1 yapilandirilmis 6n ve son

goriisme sorulari, 6n ve son gorliismelerin ses kayitlar, hikdye kitaplarinin
iceriklerine yonelik yapilan soru-cevap tartigmalarmin videolar1 ve Kitap
igeriklerine yonelik yapilan soru-cevap tartismalarinin notlar1 olusturmaktadir
(EK2).

3.3.1 On Goériisme Sorularinin Hazirlanmasi ve Uygulama Siireci
Gorilisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplamak ve arastirmak i¢in kullanilan

bir yontemdir (Karasar, 2005). Gorlisme, nitel arastirmada en sik kullanilan veri
toplama aracglarindan biridir. Bu arastirmada, besinci sinif 6grencilerinin matematik
dersine karsi tutumlarini ve matematik igerikli hikaye kitaplarinin 6grencilerin
matematik dersine karsi tutumlarina etkisini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Yart yapilandirilmis goriismeler, belli bir diizeydeki
standartlig1 ve esnekligi nedeniyle, test ve anket yazma ve doldurma sinirlamalarini
ortadan kaldirir ve belirli bir konu hakkinda derinlemesine bilgi edinmeye yardimci
olur (Yildirim ve Simsek, 2004). Ayrica, yar1 yapilandirilmis gériisme tekniginin
aragtirmacitya sundugu en Onemli kolaylik, gorligmenin Onceden hazirlanmig
goriisme protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve
karsilagtirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek 2004, s. 283).

Bu arastirmada goriismeler 6n ve son goriisme olmak {izere iki asamada
gerceklestirilmistir. Arastirma silirecinde kullanilacak olan 6n goriisme sorulari
aragtirmacilar tarafindan gerek literatiir destegi gerekse devlet Universitesinde
calisan iki akademisyenin uzman gorisleri yardimiyla hazirlanmistir. Uzman
goriisii  alindiktan sonra On ve son goriisme sorularinin anlasilabilirligini
kolaylagtirmka icin kelime degisiklikleri yapilarak son hali olusturulmus ve Ug¢

ogrenci ile pilot galismalar1 yapilmistir (EK1). On gériisme sorular1 sekiz sorudan
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olugmaktadir. Bu 6n goriisme sorulari, Ogrencilerin matematik dersine karsi
tutumlarini, hikaye kitaplart ile ilgili diistincelerini ve hikaye kitaplari ile matematik
basaris1 arasinda iliski olup olmadigi hakkindaki goriislerini 6grenmeyi
amagclamaktadir.

Arastirmaci goriismeleri yapmadan once her bir 6grenciye gorlismelerin ses
kayit cihazina kaydedilecegini belirtmistir. Yapilan goriismeler Onceden
hazirlanmis sorular gercevesinde gergeklestirilmis ve gorlismenin akigsina baglh
olarak sonda sorularla desteklenmistir. Sonda sorular gériismeye yonelik ayrintili
cevaplar almay1 saglamigtir. Goriigmeler ortalama 30 dakika slirmiistiir. Arastirma
stirecinde On goriigmelerin ses kayitlar yapildigi zamana gore diizenli bir sekilde
dosyalanmistir. Boylece besinci simif 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlar1 ve hikaye kitaplari ile ilgili diisiinceleri daha ayrintili analiz edilmistir.

3.3.2 Kitap Secimleri ve Okumalardan Sonraki Kitap Iceriklerine
Yonelik Soru-Cevap/Tartisma Sireci
Bu caligmada, aragtirmacilar tarafindan literatiir taramasi yapilarak ve

uzman goriisii alinarak dort adet matematik icerikli hikdye kitabi secilmistir. Bu
kitaplarin se¢ciminde, 6zellikle besinci sinif seviyesine uygun, matematiksel icerige
sahip ve en 6nemlisi 6grencilerin matematik tutumlarini ortaya ¢ikarmaya yonelik
olmalarina dikkat edilmistir. Bu kitaplar 6grencilerin matematige karsi kaygi ve
korkularmi gidermeyi ve matematige kars1 bakis acisin1 degistirmeyi amaglayan
iceriklere sahiptir.

Arastirmada her 6grenci ile ayri1 ayri yapilan on goriismelerden sonra
ogrencilere okumalar1 i¢cin matematik icerikli dort kitap sirasiyla verilmistir.
Ogrencilere okumalari igin verilen bu kitaplardan ilki “Bir Problem Bin Céziim”
diir. Kitabin yazar1 Nehir YARAR, 4. Basim: 2000 adet, Mayis 2022 ve Can Sanat
Yayinlaridir. Kitapta matematik problemleri giinliik hayatla iliskilendirilirken ayn1
zamanda kitap Ogrencilerin matematik problemlerine karsi farkli bakis agisi
olusturmalarint saglamaktadir. Matematik problemlerinde islemlerle ¢6ziime
ulagsmaktan daha c¢ok biitiinii gérmeyi ve akil yiiriitmeyi mizahi bir anlatimla ele
almaktadir. Bu agidan kitap Ogrencilerin matematik dersine ve matematik
problemelerine kars1 farkli bakis acis1 gelistirmelerini saglayacagi ve olumlu tutum
olusturabilecegi i¢in arastirma siirecine dahil edilmistir. Kitap ve kitabin igerigine

yonelik 6rnek sayfalar Fotograf 3.1°de yer almaktadir.
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Fotograf 3.1. Kitap 1 - Bir Problem Bin Coziim

Ogrencilere okumalari i¢in verilen ikinci kitap “Biri Su Sayilar1 Toplasimn”
dir. Kitabm yazart Burcu UNSAL, 2. Basim: 2000 adet, Temmuz 2022 ve Can
Sanat Yayinlaridir. Matematik dersini sevmeyen ve matematigin zor oldugunu
diisiinen bir 6grencinin karikatiir defterine ulagsmak i¢in bulmaca gibi matematik
sorularini ¢ozmesi gereken hazine avina benzer bir matematik oyunu icindeki
seriivenini konu alan bu kitabin karikatiirlii icerigiyle 6grencilerin hem eglenerek
okuyacaklari hem de matematik sorularini ¢6zerken zevk alacaklari diistiniilmiistiir.
Matematigin sadece formiil ve kurallardan ibaret olmadigi, matematigin eglenceli
yoniliniin de on plana ¢iktig1 gosterilmistir. Ayrica Ogrencilerin matematik

sorularina kars1 bakis agilarini degistirerek matematik dersine ve sorulara karsi
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olumlu tutum olusturabileceginden dolayi arastirma siirecine dahil edilmistir. Kitap

ve kitabin igerigine yonelik drnek sayfalar Fotograf 3.2°de yer almaktadir.

> SU SAYILARI
TOPLASIN!

VﬂZdN RESIMLEYEN
Burcu Unsal Ezgi Keles

Fotograf 3.2. Kitap 2 - Biri Su Sayilar1 Toplasin

Ogrencilere okumalar1 icin verilen {igiincii kitap ise “Matematik Seven
Antipatik Komsu” dur. Kitabin yazar1 Eliana MARTINS, 1. Basim, 2022 ve Beyaz
Balina Yayinlaridir. Matematik dersini sevmeyen ve matematik dersinden korkan
bir ¢ocugu emekli matematik Ogretmeni olan komsusunun bir oyun iginde
matematik testine dahil etmesiyle hik&ye baslamaktadir. Hik&yenin karakteri olan
¢ocuk matematikle yiizlesmeye karar vererek oyuna dahil olmakta ve hikayenin
sonunda matematige karsi bakis agis1 degismektedir. Kitabin 6grencilerin
matematik dersinin korkutucu, sikici bir ders olmadigini fark etmeleri ve matematik

dersine karsi olumsuz tutumu olan Ggrencilerin tutumlarmi degistirebilecegi
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diisiiniildiigli i¢in arastirma siirecine dahil edilmistir. Kitap ve kitabin igerigine

yonelik 6rnek sayfalar Fotograf 3.3’te yer almaktadir.

Fotograf 3.3. Kitap 3 - Matematik Seven Antipatik Komsu

Ogrencilere okumalari igin verilen son kitap ise “Matematigin Ka¢ Cani
Var?” dir. Kitabin yazart Merve UYGUN, 6. Basim: Aralik 2021 ve Cezve Cocuk
Yayinlaridir. Matematikle arasi iyi olmayan, matematik ismini duydugunda
sirtindan soguk terler bosalan Can ismindeki karakterin Omer Hayyam, Fibonacci
ve Pisagor ile yaptig1 zamanlar ve mekanlar arasindaki yolculuklarda basina gelen
hikdyeyi anlatan ve matematiksel diisinme ve problem ¢6zme becerilerinin
okulda yapilan derslerle smirli olmadigini, aksine hayatin her alaninda

kullanilabilecek bir beceri oldugunu gosterdigi i¢cin ve matematikle ilgili korkularin
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iistesinden gelebilmek icin de faydali olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin
“matematigi gilinliik hayatta nerede kullanuyoruz?” sorusuna cevap alacag,
matematigin sadece say1 islemi degil, ayn1 zamanda diisiinme becerisi oldugunu
anlamalarin1 saglayacagi, matematik dersine karsi bakis acilarini degistirebilecegi
ve 6grenciler iizerinde matematik dersine karsi olumlu tutum olusturabileceginden
dolayi, bu kitap da arastirma siirecine dahil edilmistir. Kitap ve kitabin igerigine

yonelik 6rnek sayfalar Fotograf 3.4’te yer almaktadir.

4 MERVEUYGUN

| NATIMATIGIN
T KAC "

Fotograf 3.4. Kitap 4 - Matematigin Ka¢ Can1 Var?

Ogrencilere kitaplarin sayfa sayilari géz oniinde bulundurularak “Bir
Problem Bin C6ziim”, ”Biri Su Sayilar1 Toplasin” ve ”Matematik Seven Antipatik
Komsu” isimli kitaplar i¢in birer hafta, “Matematigin Ka¢ Can1 Var?” isimli kitap

icin de iki hafta okuma siiresi verilmistir. Her kitabin bitmesinin ardindan, kitap
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iceriklerine yonelik, 6zet niteliginde 6grenciler ve arastirmaci arasinda soru - cevap
tartigmalar1  gerceklestirilmistir. Arastirmact bu siirecin  Oncesinde kitaplari
okuyarak ve Kitap ile matematik tutumu iliskisine yonelik her bir kitap i¢in farkli
olan tartisma sorular1 belirlemistir. Bu sorularin olusturulmasinda okuldaki tiirk¢e
ogretmeninden destek alinmistir. Kitap icerigine yonelik olan soru-cevap
tartigmalar1 bir ders saatinde yapilmistir ve videoya alimmistir. Birinci kitap “Bir
Problem Bin C6ziim” de soru-cevap tartismalarinda 6grencilere “Gilinliik hayatta
karsilastigimiz problemler, matematik dersindeki problemlerle ayn1 mi1? Ne gibi
farkliliklar var?”, ” Hikaye karakteri Erdem’in problemlerle ilgili bakis agisina
katiliyor musunuz?” gibi sorular yonlendirilerek Ogrencilerin  matematik
problemlerini gilinliikk hayatla iliskilendirebilme durumlari ve matematik
problemlerine kars1 bakis acilari ortaya ¢ikarilmaya calisiimustir. Ikinci kitap “Biri
Su Sayilar1 Toplasin” da soru-cevap tartismalarinda ise 6grencilere “Butin bir
aksam matematik sorulari ¢6zmek zorunda kalsaydiniz ne hissedersiniz?”,
”Matematik dersine kars1 bakis ac¢ilarimizda arkadaslarimizla ortak noktalrinizin
neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?” gibi sorular sorularak 6grencilerin matematik
dersi hakkindaki diisiinceleri, eglenceli seriiven iginde verilen matematik sorularina
kars1 bakis agilar1 ve bunun matematik dersi hakkindaki diisiincelerine etkisi ortaya
cikarilmaya calisilmistir. Ugiincii kitap “Matematik seven antipatik komsu” isimli
kitabin soru-cevap tartigmalarinda ise 6grencilere “Matematigi anlamak icin sabir
ve mantikli diisiinmek gerekli diyen kitaptabin karekteri olan komsuya katiliyor
musunuz? Neden?”, ”Sizce matematigin mucizesi nedir? Matematigin mucizesi
denilince akliniza ne geliyor?” gibi sorular yonlendirilerek 6grencilerin
matematigin hayatin her alaninda oldugu ve matematiksel anlamaya yonelik
diisiinceleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Son kitap “Matematigin kag cani var?”
daki soru-cevap tartigmalarinda ise Ogrencilere “Bir matematik problemini
¢Ozdiiglinde ne hissediyorsun?”, “Matematik i¢ine diistiin mii asla ¢ikmay1
basaramayacagin kor bir kuyu, kagmak miimkiin degil. Hangi yone adimimi atsam
hep bir bosluk. Sizce kitabin karakteri Can burada ne demek istiyor?” sorulari
sorularak 0grencilerin matematigi sadece bir ders olarak degil, hayatin bir parcasi
olarak gbérme durumlari ve bunun matematige karsi tutumlarina etkisi ortaya
cikarilmaya calisilmistir.

Kitaplarin igerigine yonelik yapilan soru-cevap tartigsmalarinin video

kayitlar1 yapildig1 zamana gore diizenli bir sekilde dosyalanmistir. Ogrencilerin

32



tamaminin dort kitabi bitirmesinin ardindan, 6grencilerle bireysel son goriismeler
yapilmuistir.

3.3.3 Son Goriisme Sorularimin Hazirlanmasi ve Uygulama Siireci
Bu arastirmada Ogrenciler dort kitabi bitirdikten ve kitap iceriklerine

yonelik soru-cevap tartismalari yapildiktan sonra son goriismeler yapilmistir.
Arastirma siirecinde kullanilacak olan son goriigme sorulart arastirmacilar
tarafindan gerek literatlir destegi gerekse iki uzmanmn goriisleri yardimiyla
hazirlanmistir ve U¢ 6grenci ile pilot caligmalar1 yapilmistir (EK1). Son goriisme
sorulart1 dokuz sorudan olusmaktadir. Bu son goriisme sorulari, 6grencilerin
matematik icerikli hikdye Kkitaplar1 ile ilgili diislincelerini ve bu kitaplarin
matematik dersine kars1 tutumlarina etkisini 6grenmeyi amaglamaktadir.

Arastirmaci goriismeleri yapmadan 6nce her bir 6grenciye goriismelerin ses
kayit cihazina kaydedilecegini belirtmistir. Yapilan goriismeler ©Onceden
hazirlanmis sorular gercevesinde gergeklestirilmis ve goriismenin akisina bagh
olarak sonda sorularla desteklenmistir. Sonda sorular goriismeye yonelik ayrintili
cevaplar almayi1 saglamistir. Goriismeler ortalama 30 dakika slirmiistiir. Arastirma
sirecinde 6n goriismelerin ses kayitlar1 yapildigi zamana gore diizenli bir sekilde
dosyalanmistir. Bdylece matematik igerikli hikdye kitaplarinin besinci sinif
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini nasil etkiledigi daha ayrintili
analiz edilmistir.

3.3.4 Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi
Gegerlik ve giivenirlik arastirmalarda en yaygin kullanilan iki Olgiittiir.

Genel anlamda gegerlik arastirma sonuclarinin dogrulugunu konu edinir. Dig
gegcerlik, elde edilen sonuglarin, benzer gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligine,
i¢ gecerlik ise arastirma sonuglarina ulasirken izlenen siirecin, ¢alisilan gercekligi
ortaya c¢ikarmadaki yeterligine iliskindir. Giivenirlik ise arastirma sonuglarinin
tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. Dis giivenirlik, arastirma sonuglarinin benzer
ortamlarda aymi sekilde elde edilip edilmeyecegine, i¢ giivenirlik ise bagka
aragtirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayni sonuca ulasip ulasamayacagina
iliskindir (Yildirim ve Simsek 2008, s. 255).

Arastirmanin i¢ gecerliligini artirmak i¢in, 6n ve son goriisme sorulari ilgili
literatlir ve uzman goriisii yardimiyla gelistirilmistir. Arastirmaci, ses kaydina
alinan bilgileri yazili forma doniistiirmiis ve gdzden gecirmistir. Verilerden elde

edilen temalarin biitiinliigii, temalar1 olusturan alt temalar arasindaki iliski ve her
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bir temanin digerleriyle olan iliskisi dogrulanmistir. On ve son goriime
stireclerinde ve kitap iceriklerine yonelik yapilan soru - cevap tartismasi siirecinde
Ogrencilerin goriislerini rahatca ifade edebilmeleri i¢in arastirmaci tarafindan her
Ogrenciye arastirmanin degerlendirme niteligi tasimadigi belirtilmistir. Boylece
aragtirma siirecinde toplanan verilerin ger¢cek durumu yansitmasi saglanmistir.

Calismanin dis gecerliligini artirmak i¢in aragtirma deseni, ¢calisma grubu,
veri toplama araglari, veri toplama siireci, veri toplama, veri analizi ve verileri
yorumlama ayrintili olarak belirtilmistir.

Ayrica, genellenebilirlik amaciyla, kitabin igerigine iligkin 6n ve son
gorlismeler ile soru-cevap tartismalari karsilastirilmis ve dogrulanmistir.
Boylelikle veri ¢esitlemesi ile arastirmanin gecerligi saglanmistir.

Calismanin i¢ giivenilirligini artirmak amaciyla, bulgular yorum katilmadan
sunulmus ve katilimcilardan dogrudan alintilar yapilmistir. Arastirmaci ve tez
danigmani verileri kodlamak i¢in birlikte caligsmistir.

Arastirmanin dig giivenilirligini artirmak i¢in arastirma siirecinin ayrintili
bir aciklamasi yapilmistir. Buna ek olarak, arastirmaci aragtirma verilerini daha
sonraki bir tarihte incelenebilecegi diislincesiyle saklamaktadir.

3.4  Verilerin Analizi
Calismanin katilimcilarindan elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak

analiz edilmistir. Icerik analizi, belirli kavramlar ve temalar cergevesinde birbirinin
aynt verilerin bir araya getirilmesi, ardindan bunlarin okuyucu tarafindan
anlagilabilir bir sekilde diizenlenmesi ve yorumlanmasidir (Yildirrm ve Simsek,
2008). Igerik analizi sirasinda dort adim izlenmistir: verilerin simiflandiriimast,
temalarin belirlenmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve sonuglarin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2008).

On ve son goriismelerde elde edilen ses kayitlart Word’e aktarilmistir. Bu
asamada her bir katilimciya sirasiyla “O17... “O11” ve arastirmaciya “A” seklinde
kodlar verilmistir. Igerik analizi icin metinler birgok kez okunup kodlama
yapilmistir. Analiz islemi 6n ve son goriismeler icin ayri1 ayri1 yapilmistir.
Arastirmaci ve tez danismani, ¢alismanin kuramsal cercevesinde tanimlanan
bilesenlere iliskin kodlar1 belirlemistir. Kodlar ve kodlara yonelik olusturulan
temalar, literatiir destegi ve 6grenci cevaplarindan yola ¢ikilarak olusturulmustur.
Bir sonraki asamada ise arastirmacilar hazirladiklari ¢ergeveye gore kodlamalarini

bagimsiz bir sekilde yapmis ve bu siirecin ardindan bir araya gelerek analiz siireci
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karsilastirilmistir. Bu karsilastirma, arastirmacilarin bagimsiz kodlamalarinin %90
oraninda uyum i¢inde oldugunu ortaya koymustur. Arastirmacilar ayni fikirde
olmadiklar1 durumlarda, 6grencilerin yanitlarina dayanarak neden o yaniti o koda
atadiklarim1 diger arastirmaciya agiklamiglardir. Bu agiklamalarin ardindan
Ogrencinin yanit1 tekrar okunmus ve yeniden kodlanmistir. Arastirmacilar tiim
tartismali kodlamalar icin bu siireci izlemis ve bir uzlasmaya varmislardir. On ve
son goriismeler sirasinda bu islemler 11 Ogrenci tizerinde ayr1 ayri

gergeklestirilmistir.

Ogrencinin matematik dersine kars1 duygu durumu

|

Olumlu duygu durumu

|

Sevgi

|

“Matematik dersini ¢ok seviyorum.” (010)

Sekil 3.1. Ornek goriisme analizi

Gorlisme sirasinda bir 6grencinin matematik dersine kars1 duygu durumuna
yonelik ornek analiz Sekil 3.1°de verilmistir. Matematik dersini sevdigini ifade
eden dgrenci duygu durumu temasindan olumlu duygu durumunu ifade eden sevgi

koduna atanmustir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde arastirma i¢in toplanan verilerin analizleri sonucu elde edilen
bulgulara yer verilmektedir. Bulgular 6n goriisme verilerinden elde edilen bulgular,
son goriigme verilerinden elde edilen bulgular ve kitap tartismalarindan elde edilen
bulgular olmak iizere ii¢ boliimden olusmaktadir. On ve son gériisme sorularina ve
kitap tartismalarindaki sorulara 6grencilerin vermis olduklari cevaplar igerik analizi
yoluyla analiz edilmistir.

4.1 On Gériisme Bulgular
Arastirmada Ogrencilerin matematik igerikli hikaye kitaplarin1 okumadan

Oonce matematik dersi hakkindaki diislincelerini ve matematik dersine karsi
tutumlarini belirlemeye yonelik yapilan 6n goériismelerin bulgular asagida ayrintili

bir bigimde sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogrencilerin matematik dersine kars1 duygu durumlari

F (frekans) % (yiizde)

Sevgi
Olumlu Duygu Durumlari Mutluluk
Eglence
Endise
Heyecan
Korku 2 18.2
Stres
Olumlu ve Olumsuz Duygu Durumlari 1 9.1

8 72.7

Olumsuz Duygu Durumlari

Ogrencilere 6n goriismede ilk olarak “Matematik dersine gelirken ne
hissediyorsun?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.1 incelendiginde Ogrencilerin
%72.7’sinin matematik dersine karsi olumlu duygu durumlarina, %18.2’sinin
matematik dersine kars1 olumsuz duygu durumlarina sahip oldugu ve %9.1’1inin ise
hem olumlu hem de olumsuz duygu durumlarina sahip oldugu goriilmektedir.
Matematik dersine karsi bu olumlu duygu durumlarini sevgi, mutluluk, eglence gibi
cevaplar; olumsuz duygu durumlarin1 korku, endise, stres, heyecan gibi cevaplar
olusturmaktadir. Tablo 4.1°de verilen duygu durumlarina yonelik &grencileri
cevaplar1 asagida verilmektedir.

“Cok seviyorum matematik dersini. Matematik dersine girerken matematik

dersini yani en sevdigim derse girecegim icin cok mutlu oluyorum.” (02)

“Daha ¢ok eglenceli geliyor bana. Mutlu geliyorum buraya.” (O3)
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“Hocam biraz korku geliyor. Bazi sorulari bilemeyecegim diye
endiseleniyorum.” (08)

“Matematik dersine gelirken boyle bi mutlu oluyorum. Ondan sonra
stnavda sunlar karsima ¢ikar sunlari iyi dinleyeyim bunlari iyi dinleyeyim

yani birazcik stresli oluyorum.” (O11)

Tablo 4.2. Ogrencilerin matematik dersinde kendilerini basarili gorme durumlari

F (frekans) % (ylzde)

Sayisal Yetenek
Evet Ezber Yetenegi 8 72.7

Ders I¢i Katilim

Soruyu Dogru Cézememe

9.1

H ;
ayir Kolay Islem ve Sorular1 Yapamama

Kararsiz Konuya ve Soruya Goére Durumlari 2 18.2

Ogrencilere &n goriismede ikinci soru olarak * Kendinizi matematik
dersinde basarili goriiyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin 8’i evet, 1’i
hayir yanitin1 verirken 2 grenci de kararsiz oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
kendilerini bagarili gérme durumlari sayisal yetenek, ezber yetenegi ve ders igi
katilim olarak kategorize edilmistir. Sayisal yetenek kategorisini, kolay islem
yapma, islem yaparken zorlanmama, sorulara dogru cevap verme; ezber yetenegi
kategorisini, ¢arpim tablosunu ezbere bilme, tekrar yapma, konuyu 6nceden bilme
ve unutmamak; ders i¢i katilim kategorisini ders performansi, arkadaglarindan daha
1yl olma durumu ve okudugunu anlayip derse aktarma cevaplar1 olusturmaktadir.
Matematik dersinde kendilerini basarili goéren 8 6grencinin 6’s1 bunun nedenini
sayisal yetenek olarak goriirken 6’s1 ezber yetenegi ve 2’si de ders i¢i katilim olarak
gormektedir. Bazi 6grenciler matematik dersinde basarili olma nedenlerini birden
fazla kategoriye gore belitmistir. Asagida ogrencilerin matematik dersinde
kendilerini basarili gorme nedenlerine 6rnekler verilmistir.

“Ciinkii giizel notlar altyorum hep 85 iistii notlar.” (O2)

“Hocam c¢arpim tablosunu ezberledigimden ondan sonra rahat islem

yapabildigimden.” (09)

“Mesela ¢arpmayt ¢cogu kisi sinifta tam bilmiyor, o olabilir. Bélmeyi ¢ogu

kisi yapamiyor, o olabilir. Ben de bazi zamanlarda yapamiyorum ama

cogunlukla oluyor. Dersleri iyi dinlemem olabilir, sinavlarda iyi not almam

olabilir.” (06)
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Ogrencilerin kendilerini basarisiz gérme nedenlerini soruyu dogru
cozememesi ve en kolay islem ve sorular1 yapamama olarak ifade etmislerdir.

“Baoyle en kolay seyleri bile yapamamam.” (O7)

Basar1 durumlar agisindan kararsiz 6grenciler ise konuya ve soruya gore
durumlar1 g6z onlinde bulundurularak kategorize edilmistir. Asagida 6grencilerin
bu yondeki diisiincelerine 6rnek verilmistir.

“Mesela benim olmadigim zaman 6gretmenimiz bir konuya ge¢mis onda

cok kafam karisiyor. Hi¢ anlayamiyorum. O ylzden.” (011)

Ogrencilere 6n goriismede {iciincii olarak “Ogretmeniniz matematik
derslerini nasil anlatryor? Dersi anlatirken herhangi bir arag¢ gereg kullaniyor mu?”
sorusu sorulmustur. Ogrencilerden 8’i diiz anlatim yapilarak, 3’ii de hikayelestirme
yapilarak dersin islendigini belirtmistir. Diiz anlatima beyaz tahta kullanimi, s6zel
anlatim, fotokobiden soru ¢dzme, ders kitabim1 kullanma; hikayelestirme ise
Ogretmenin ders siirecini eglenceli hale getirerek konuyu hikaye seklinde 6grenciye
aktarmasi olarak ele alinmistir.

“Yani ¢ogunlukla fotokobiyle, yazmakla geciyor. Oyle ¢ok seyde

kullanmiyoruz yani telefon falan kullanmiyoruz.” (O3)

“Ornekler yapiyoruz, tahtaya kalkiyoruz.” (O8)

“Mesela sayilart konusturarak, kahraman 1’imiz vardi. O gelir kurtarir

kesir yapar demisti 6gretmenimiz. Genellikle o aklima geliyor benim.” (04)

Tablo 4.3. Ogrenci goziinden matematik dersi nasil anlatilmali cevaplari

F (frekans) % (ylzde)

Beyaz tahta kullanimi
Ogretmen Merkezli  Diiz anlatim Problem ¢6zme

Konu tekrari yapma 36.4
Etkinlik yapma

Ogretmen ve Ogrenci Materyal kullanimi

Merkezli Drama / Oyun 7 63.6

Akilli tahta kullanimi

On goriismede dgrencilere dordiincii soru olarak “Matematik dersinin nasil
anlatilmasini isterdin?” sorusu sorulmustur. Tablo 4.3 incelendiginde 6grencilerin
%36.4’{i 6gretmen merkezli ders islenmesini istemektedir. Ogretmen merkezli dersi
diiz anlatim; beyaz tahta kullanimi, problem ¢6zme ve konu tekrari yapma gibi
durumlar olusturmaktadir. Ogrencilerin %64.6’s1 ise hem 6gretmen hem de 6grenci

merkezli ders islenmesini istemektedir. Ogretmen ve Ogrenci merkezli dersi;
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etkinlik yapma, materyal kullanimi, drama/oyun ve akilli tahta kullanimi gibi
durumlar olusturmaktadir. Tablo 4.3’te verilen duruma yonelik 6grenci cevaplari
asagida verilmistir.
“Ogretmenlerin matematik dersinde zorlayici sorular sormasi, bir konu
anlatildiginda iinite biterken onda zorlayici bir soru sormasi, kim yapti kim
vapmadi diye bakar, biri anlarsa ona bir sey demez digerine biraz daha
calis der o konuya.” (010)
“Arag geregler kullandigimiz bir ders isterdim. Kiipler, onlarla bir seyler
yapabilirdik. ” (O7)
“Etkinlikli, hocalarimiz sayilar tutturup oyunlar oynatir, tahtaya kalkilir,

yine soru ¢ozmeli bir sey olabilir.” (O1)

Tablo 4.4. Ogrenci cevaplarindan matematige kars1 yetenegi belirleyen unsurlar

F (frekans) % (yuzde)

Ezber yapma
Sadece Calismak Etkin teknoloji kullanimi 11 100
Dizenli 6dev yapma/Test ¢cézme
Zeka
Yetenek 6 54.5
Ozgiiven
Derse ve Ogretmene karst olumlu
duygu durumlari
*Baz1 6grencilerin cevaplarinda birden fazla kategori yer almaktadir.

Cahsmak ve Kisisel
Ozellikler

Ogrencilere besinci soru olarak “Okulda, smifta, arkadaslarinin arasinda
matematige kars1 yetenekli oldugunu diisiindiigiin arkadaslarinin nasil bir ¢alisma
yontemi oldugunu diistiniiyorsun?” sorusu sorulmustur. Tablo 4.4 incelendiginde
Ogrencilerin tamaminin matematige karsi yetenegi belirleyen unsurun calismak
olarak ifade edildigi goriilmektedir. Matematige karsi yetenegi belirleyen unsur
olan ¢alismak; ezber yapma, etkin teknoloji kullanimi, diizenli 6dev yapma ve test
cbzme gibi 6grenci cevaplarindan olusmaktadir. Ogrencilerin 6’s1 galigmanin
yaninda kisisel 6zelliklerin de matematige kars1 yetenegi belirleyen unsur oldugunu
ifade etmislerdir. Bu kisisel 6zellikleri; zekd, yetenek, 6zgiiven, derse ve 6gretmene
kars1 olumlu duygu durumlar1 olusturmaktadir. Asagida 6grencilerin bu yondeki
goriislerine ornekler verilmistir.

“Bence ogretmeninin anlattiklarini iyi dinliyor olabilir. Evde konu tekrar

yapar, test ¢ozer o sekilde olabilir. Ayrica ddevlerini diizenli yapar. Ben

yapabilirim, ben bunu basaririm, onun iistiine gitmesi.” (0O3)
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“Hem dersini giizel dinliyor hem de giizel testler ¢oziiyor. Boyle internetten
videolar izliyor olabilir. Kafasini yorup derse odaklaniyor olabilir. Nasil
desem tam odaklanip testin sorularimt giizelce okuyup anlayabilir. Hem
ogretmeni sevince ogretmenin dersini giizel yapabiliriz bence. Ciinkii
ogretmenimiz bizi, biz oOgretmenimizi sevdigimiz i¢in onun dersini
sevdigimiz icin onun dersleriyle alakali her seyi yapabiliriz bence.” (06)
“Bence onlar da benim gibi bir yéntem kullanabilirler. Bence onlar
kitaplarim, odevlerini bakarak calisiyor. Ozellikle A.’min ¢ok calistigina
inaniyorum, ¢ok zeki bir kiz. Iyi dinlemeleri, cok ¢alismalari, dinliyorlar,
calisiyorlar matematigi ¢cok sevdikleri icin.” (04)

Ogrencilere 6n goriismede altinct soru olarak “Kitap okumay1 seviyor
musunuz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerden 8’i kitap okumay1 sevdigini, 3’ii
kararsiz oldugunu ifade etmistir. Kitap okumay1 sevmiyorum cevabi veren 6grenci
bulunmamaktadir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda kitap
okumay1 sevme nedenlerini bos vakitlerini degerlendirdikleri aktivite olmasi,
macera/merak duygusu igermesi, bilgi vermesi, gorsellik icermesi, eglenceli ve
heyecanli olmas1 ve okumay1 gelistirmesi olarak ifade etmislerdir. Kitap okumay1
sevme konusunda karasiz olan 6grenciler ise bu durumu bos vakitleri olup olma
durumuna gore, kitabin eglenceli olup olmamasma goére ve gorsellik icerme
durumuna gore degistigini ifade etmislerdir. Asagida Ggrencilerin bu yondeki
goriislerine ornekler verilmistir.

“Boyle yeni yeni maceralara giriyoruz, yeni yeni konulara giriyoruz, i¢inde

kimler varmis diye merak ediyoruz. Okumamizi gelistiriyoruz.” (06)

“Ciinkii eglenceli geliyor. Hem okumamizi gelistiriyoruz.” (O11)

“Birazcik yani eglenceli kitap olursa seviyorum. Eglencesiz olursa

istemiyorum pek.” (05)

Ogrencilere 6n goériismede yedinci soru olarak “Daha Once matematik
dersinde hi¢c matematik ile ilgili hikdye okudun mu? Hik&yeden zevk aldin m1?
Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin 6’s1 okudum, 5’i okumadim cevabini
vermistir. Matematik ile ilgili hikdye okudum diyen 6 ogrenciye okuduklari
hikdyeden zevk alip almadiklari soruldugunda zevk aldiklarini ifade ederek bu
durumun nedenlerini kitabin bilgi vermesi, matematik i¢ermesi, matematik

yapabilme konusunda &zgiiven duygusu olusturmasi ve matematigin hayati
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kolaylagtirmas1 olarak ifade etmiglerdir. Asagida ogrencilerin bu yoOndeki
goriislerine ornekler verilmistir.
“Bir tane ¢ocuk vardi adint hatirlamryorum ama o ¢ocuk matematikte kotii
oldugu halde ¢alismaya ¢alistyordu. Béyle yapa yapa ¢alistikca kendine
geldi yani sey oldu okumas: matematigi ilerledi.” (O1)
“Yani matematikti herhalde islemler. Yani ben matematigi ¢ok sevdigim i¢in

bana matematik zevk vermis olabilir.” (02)

Tablo 4.5. Matematikle ilgili hikaye kitaplarinin derse kars1 basariy1 etkileme
durumu

F (frekans) % (ylUzde)

Caligma istegini arttirma
Matematige karsi olumlu duygu durumlari

gkiler GUnlUK hayatla iliskilendirme etkisi P 818
Okumay1 ve anlamay1 gelistirme
Kararsiz Kitabin igerigine gore degisme durumu 2 18.2

Ogrencilere én goriismede son soru olarak “Sence matematik ile ilgili
hikdyeler okumak derse karsi basarimi etkiler mi? Etkilerse nasil etkileyecegini
diisiiniiyorsun? Etkilemezse neden etkilemeyecegini diisiiniiyorsun?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin 9’u etkiler cevabimi verirken 2’si kararsiz olduklarini
belirtmistir. Etkilemez cevabini veren 6grenci bulunmamaktadir. Matematik ile
ilgili hik&yeler okumak matematik basarisini etkiler diyen 9 Ogrenci basartyi
etkileme nedenlerini, caligma isteklerini arttirmasi, matematige karsi olumlu duygu
durumlar1 olusturmasi, giinliik hayatla iliskilendirmeye etkisinin olmasi, okumay1
ve anlamay1 gelistirmesi olarak ifade etmislerdir. Kararsizzim cevabini veren 2
Ogrenci ise bu durumun nedenini kitabin igerigine gore degisebilecek olmasi
seklinde belirtmiglerdir. Asagida 6grencilerin bu yondeki goriislerine Ornekler
verilmistir.

“Mesela ben kesirleri ¢cok anlayamadim diyelim, o kitapta da kesir igerikleri

var. O kitaptan ogrenebilirim.” (O4)

“Matematik dersini daha ¢ok sevdirir bence. Hem dersimde basarili olmayr,

hem de kitap okumay: gelistirmeyi saglar.” (O5)

“Kitapta sevdigimiz bir sey olursa etkiler. Eglenceli bir seyler anlatilirsa

hem kitap sevgisini artirabilir hem de matematige karsi goriisleri

degistirebilir.” (03)

4.2 Son Goriisme Bulgular:
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Arastirmada Ogrencilerin matematik igerikli hikaye kitaplarii okuduktan
sonra bu kitaplarin 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlari iizerine etkisini
belirlemeye yonelik yapilan son goriismelerin bulgular1 asagida ayrintili bir

bi¢imde sunulmustur.

Tablo 4.6. Ogrencilerin kitap okuma etkiligine yaklasimi
F (frekans) % (ylUzde)

Duyussal  Ozellikler Sevgi ve lginin Artmasi
Acisindan Ozgiiven Olusturmasi
Glizel
Maceralt

4 36.4

Kitap Icerik Ozelligi Heyecanl

Acisindan Eglenceli

Resimli

Matematik Olmasi

Okumanin Diizelmesi/Gelismesi
Anlamanin Gelismesi 4 36.4
Ders Dis1 Etkinlik Olmasi

*Bazi1 6grencilerin cevaplarinda birden fazla kategori yer almaktadir.

7 63.6

Ogrenme-Ogretme
Siireci Acisindan

Son goriismede Ogrencilere ilk olarak “Matematik dersinde kitap okuma
etkinligi hosuna gitti mi?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin tiimii bu soruya evet
cevabin1 vermistir. Nedeni soruldugunda ogrencilerin 4’ii duyussal 6zellikler
acisindan, 7’si kitap icerik ozelligi agisindan, 4’1 ise Ogrenme-Ogretme siireci
acisindan diisiincelerini ifade etmislerdir. Duyugsal 6zellikleri sevgi ve ilginin
artmasi, 0zgiiven olusturmasi gibi cevaplar; kitap icerik 6zelligini giizel, macerali,
heyecanli, eglenceli, resimli ve matematik olmasi gibi cevaplar; 6grenme-6gretme
siirecini ise okumanin diizelmesi ve gelismesi, anlamanin gelismesi ve ders dist
etkinlik olmas1 gibi cevaplar olusturmaktadir. Asagida dgrencilerin bu yondeki
goriislerine ornekler verilmistir.

“Evet. Matematikle ilgili kitaplar okumak matematige ilgimi biraz daha

arttirdr.” (06)

“Ilk once kitaplarin giizel olmasini, matematikle ilgili olmasi, resimli

olmasi, eglenceli olmasi ve ézellikle icinde matematik olmasi.” (02)

“Ciinkii hem okumamiz gelisiyor hem de sorulari anlamamiz gelisiyor.

Eglenceli geliyor bana.” (O11)
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Tablo 4.7. Ogrencilerin okuduklari kitaplari sevip sevmeme nedenleri

F (frekans) % (ylzde)

Macerali
Eglenceli
. L. Heyecanli
f;tl:l[:“lli(:lgl Uzun/Kisa 10 91
Karikatrli

Matematik Olmasi
Farkli Sorular Olmasi

Duygu Durumuna Matematik Korkularini Gidermesi

. 3 27.3
Yonelik Matematigi Sevdirmesi

*Baz1 6grencilerin cevaplarinda birden fazla kategori yer almaktadir.

Ogrencilere son goriismede ikinci soru olarak “ Kitaplarin hepsini severek
mi okudun?” sorusu sorulmustur. Tablo 4.7’ de goriildiigii gibi 6grencilerin 6’s1
hepsini severek okudugunu, 5’1 ise bazilarini severek okudugunu ifade etmistir.
Ogrencilere “Okudugun kitaplar1 sevip sevmeme nedenini biraz agiklar misin?”
sorusu yoneltildiginde 10 6grenci kitap igerigini acisindan, 3 dgrenci ise duygu
durumuna yonelik cevaplar vermistir. Kitap igerigini macerali, eglenceli, heyecanli,
uzun/kisa olmasi, karikatiir igermesi, matematik olmasi ve farkli sorular olmas1 gibi
cevaplar; duygu durumunu ise matematik korkularni gidermesi ve matematigi
sevdirmesi gibi cevaplar olusturmaktadir. Asagida Ogrencilerin bu yondeki
goriislerine ornekler verilmistir.

“Matematigi ilk basta dogru soéyleyeyim sevmiyordum, bu kitaplari

okuyunca maceralar olunca aslinda matematigi sevdim, giizel oldu. Bir de

o kadar ¢ok korkulacak bir ders degil.” (O1)

“Bazilarimi  ¢ok sevemedim. Karikatiirlii olandan ¢ok bir sey

anlayamadim.” (08)

“Birini pek sevemedim o da sadece biraz uzun oldugu icin. Digerleri hem

kisa, hem macerali hem de eglenceli.” (O11)

Tablo 4.8. Ogrencilerin okuduklar kitaplardan sonra matematik dersine kars1
diistinceleri

F (frekans) %o (ylzde)

Matematige Karsi Olumlu  Sevgiyi Arttirmasi
Duyusssal  Duygu Durumlart  Eglenceli Olmasi 9 81.8

Acidan Olusturmast Ozgiiven Artist Olmasi

Matematik Korkusunu

. . 2 18.2
Gidermesi
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Bilissel Anlamay1 Arttirmasi
Acidan Cabalamak
*Bazi1 6grencilerin cevaplarinda birden fazla kategori yer almaktadir.

2 18.2

Son goriismede {igiincii soru olarak 6grencilere “Okudugunuz kitaplardan
sonra matematik dersine kars1 diisiincelerin degisti mi?” sorusu sorulmustur. Tablo
4.8’de goriildiigii gibi 6grencilerin 7’si evet, 3’1 hayir, 1’1 ise kararsizim cevabini
vermistir. Bu soruya vermis olduklar1 cevaplarin nedeni soruldugunda 6grencilerin
tiimli duyussal agidan nedenlerini ifade etmistir, 2 6grenci ayni zamanda bilissel
acidan da nedenlerini ifade etmislerdir. Duyussal nedenleri matematige karsi
olumlu tutum gelistirme; derse karsi sevginin ve Ozgiivenin artmasi, dersin
eglenceli gelmesi, matematik korkusunu gidermesi gibi cevaplar; biligsel nedenleri,
anlamay1 arttirma, ¢abalamak gibi cevaplar olusturmaktadir. Asagida 6grencilerin
bu yondeki goriislerine drnekler verilmistir.

“Cok seviyordum, ¢ok ¢ok sevmeye basladim. Bazi sorulari

anlayamiyordum eskiden ama simdi anlamaya basladim.” (09)

“Onceden biraz korkuyordum, simdi o korku gecti. Daha iyi hissediyorum

kendimi. Anladigim konularda parmak kaldirryorum.” (O8)

“Hocam ashinda hi¢ degisiklik olmadi, ¢ok seviyordum zaten hala da ¢ok

seviyorum. Onlarla (kitaplarla) daha ¢ok seviyorum.” (010)

Tablo 4.9. Okuduklari kitaplarin 6grenciler iizerindeki olumlu etkisinin nedenleri
F (frekans) 9% (ylzde)

Matematige karst olumlu duygu durumlari

Duyussal olusturmast
Ozellikler Kitabin kahramaniyla 6zdeslesme 5 455
Ag¢isindan Matematige karsi 6n yargilarin yikilmasi

Ozgiivenin artmasi

Bilissel Ozellikler Matematigi giinliik hayatla iliskilendirme

Agisindan Diistindiirme 2 182
Karikatiirlii olmast
Bilgi Igermesi
Kitap icerigi Bilmecelfar leas1 .
Matematik islemleri/sorulari olmasi 8 2.7
Acisindan

Eglenceli olmasi

Maceralarin olmasi

Merak duygusu uyandirmasi

*Baz1 dgrencilerin cevaplarinda birden fazla kategori yer almaktadir.

Dordiincii soru olarak 6grencilere “Okudugun kitaplardan hangisi senin

matematige karsi diisiincelerini olumlu yonde etkiledi?”” sorusu sorulmustur. Bu
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soruya Ogrecilerden 2’si hepsi cevabini veritken 1 6grenci “Bir problem bin
¢Ozim”, 2 6grenci “Biri su sayilari toplasin”, 3 6grenci “Matematik seven antipatik
komsu” ve 3 dgrenci “Matematigin kag can1 var?” cevabmi vermistir. Ogrenciler
okuduklar kitaplardan matematige karsi diistincelerini olumlu yonde etkilemesinin
nedenlerini 5 6grenci duyussal 6zellikler agisindan, 2 6grenci biligsel 6zellikler
acisindan ve 8 6grenci kitap igerigi agisindan ifade etmislerdir. Duyussal 6zellikleri,
matematige karst olumlu tutum gelistirme, kitabin kahramaniyla 6zdeslesme,
matematige karsi on yargilarin yikilmasi ve Ozgiivenin artmasi gibi cevaplar;
bilissel 6zellikleri, matematigi giinliik hayatla iliskilendirme ve diisiindiirme gibi
cevaplar; kitap igerigini ise karikatiirlii, eglenceli, macerali olmasi, bilgi icermesi,
bilmecelerin olmasi, matematik islem ve sorularnin olmasi ve merak duygusu
uyandirmast gibi cevaplar olusturmaktadir. Asagida 6grencilerin bu ydndeki
goriiglerine yonelik ornekler verilmistir.

“Orada hocast sevmeyenlere bilmecelerle yon veriyor. Bunu kardeslerime

ben de yaparim kesinlikle.” (04)

“Nedeni hem maceradan maceraya kosmas:t hem de matematigin zor

olmadigini anlamasi.” (06)

“Benim hayalim miihendis olmak. Miihendis olmak icin de matematigi biraz

anlamam lazim. Ben de kitaptaki ¢ocuk gibi yapmaya karar verdim. O ¢ocuk

bir seyleri yapip becerebiliyor ve mutlu oluyor. Ben de yapabilirim belki

dedim.” (08)

“Bilgi verdigi icin hemen séylemedigi i¢cin biraz diistindiirdiigii i¢in. Mesela

bilgi aldigim icin.” (O11)

Besinci soru olarak 6grencilere “Kitaplarin hangi 6zelligi diisiincelerinin
degismesinde etkili oldu?” sorusu soruldu. Ogrenciler bu soruya kitaplarmn ilgi
cekici, heyecanli, komik, eglenceli olmasi, bilgi icermesi, merak duygusu
uyandirmasi, kitaplarin igeriginde maceralarin, bilmecelerin, sorularin olmasi ve
kitaplarin matematik dersine kars1 6zgiiven duygusu asilamasi seklinde cevaplar
vermistir. Asagida 6grencilerin bu yondeki goriislerine yonelik 6rnekler verilmistir.

“Bilmeceler, bilmeceleri ¢ok seviyorum o yuzden. Matematik kitaplarin

okuyunca hem kitaplara hem de matematige ilgim arttr.” (O4)

“Heyecan, macerasi, bilgilendirmesi ve daha bir¢ok sey aslinda hocam.”

(©10)
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Tablo 4.10. Ogrenci goziinden kitaplarin matematik basarisini arttirma nedenleri

F (frekans) % (yuzde)
Okuma Hiz1i ve 3
Anlamay1 Arttirma 27.3
Azim
. .. Ozgiiven
Kitap Karakterinin
b Bakis Agisi 7 63.6

Olumlu Etkileri

Eglenceli Olmast

*Hikaye kitaplarinin matematik bagarisini etkilemeyecegini diigiinen bir 6grenci tabloya dahil
edilmemistir.

Altinct soru olarak &grencilere “Matematik hikayeleri okuduktan sonra
matematik dersinde daha basarili olacagina inantyor musun?”’ sorusu sorulmustur.
Bu soruya 10 6grenci evet cevabini verirken 1 6grenci hikaye kitaplarinin basarisini
etkilemeyecegini belirtmistir. Tablo 4.10 incelendiginde hikdye kitaplarinin
matematik basarisini etkileyebilecegini diisiinen 10 6grencinin bu diisiincesinin
nedenlerini okuma hizinin ve anlamanin artmasi, kitap karakterinin 6grenciler
tizerindeki olumlu etkileri olan; azim, 6zgiiven, matematige kars1 farkli bakis acisi
gelistirmesi ve matematigin eglenceli olmasi gibi cevaplar olusturmaktadir.
Asagida 6grencilerin bu yondeki goriislerine yonelik ornekler verilmistir.

“Okumam gelistiriyor. Hizlandiriyor.” (O3)

“Oradaki ¢ocuklar kendine inandi, orada sorulart ¢ozerek kendilerini daha

iyi hissettiler. Son kitabimizda ¢ocuk matematigi ¢cok sevmiyordu, yeni gelen

bir tane ogretmen ona bir seyler verdikge kendisinin matematige bakis agist

degisti. Ben de 6yle olmayr umuyorum.” (O8)

“Bunu kitaplar pek etkilemiyor. Hikaye kitap ayr: benim i¢in matematik ayri

benim i¢in.” (O3)

Ogrencilere yedinci soru olarak “Ilkokulda matematik dersinde matematikle
ilgili kitaplar okumus muydun?” sorusu sorulmustur. Bu soruya 6grenci hepsi hayir
cevabm vermistir. Ilkokulda matematikle ilgili kitaplar okumadigini ifade eden
eden o6grencilerin “Okumak ister miydin, nedenini biraz ac¢iklar misin?” sorusuna
cevaplart ise matematigi giinliik hayatla iligkilendirmeyi daha iyi
kavrayabilecekleri, matematige kars1 ilgilerinin ve akademik basarilarinin
artabilecegi iizerine olmustur. Ogrencilerin bu yéndeki goriislerine yonelik drnekler
asagida verilmistir.

“Kitaplar matematigi sevdiriyor, matematige ilgimiz artiyor ve simdiye

kadar basarili olabilirdim.” (O7)
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“Matematigin neler yapabilecegini daha iyi ogrenirdim. Matematigin her

yerde oldugunu, ondan kacamayacagimizi 6grenirdim.” (010)

Sekizinci soru olarak 6grencilere “Bundan sonra matematik derslerinde
kitap okuma etkinligi yapilmasini ister misin?” sorusu sorulmustur. Bu soruya 11
ogrenci de evet cevabini vermistir. Ogrenciler kitap okuma etkinligi yapilmasini
istemelerinin nedenlerini kitaplarin macerali ve eglenceli oldugunu, bilgi verdigini,
matematige karsi sevgilerinin ve ilgilerinin arttigini, matematige karsi1 bakis
acilarmin degistigini ve matematige daha ¢ok c¢alisma istegi uyandirdigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bu yondeki goriislerine yonelik ornekler asagida
verilmigtir.

“Ciinkii eglenceli oluyor, matematige stiriikliiyor ve ¢alisma istegi oluyor.”

(©2)

“Bence gayet giizel olur. Matematikle ilgili kitaplar olursa bence daha ¢ok

béyle ilgimizi arttiracak seyler olabilir.” (06)

Gorligmede son soru olarak 6grencilere “Diger derslerde de 6gretmenlerinin
ders anlatiminda kitap okuma etkinligini yapmalarint ister misin?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin hepsi bu soruya evet cevabini vermistir. “Neden diger
derslerde de kitap okuma etkinligi yapilmasini istersin?”’ sorusuna Ogrenciler
eglenceli, heyecanli, merak uyandirict olur, dersi daha ¢ok severim, basar1 istegi
uyandirir, azim gelir, derse nasil calisabilece§imi bulurdum ve derse karst 6n
yargilarim kirilirdi cevaplarini vermislerdir. Asagida 6grencilerin bu ydndeki
goriislerine yonelik 6rnekler verilmistir.

“O dersler de eglenceli olur. O dersleri de zaten seviyorum daha ¢ok

severim.” (03)

“Mesela fen diyelim, deney yapmak istiyoruz ama ya olmazsa ya

yapamazsam ya bozulursa diye onu yanls yapariz diye yapamayiz. Ama

boyle kitaplar okuyup onun dzerine bilgiler edinip ondan sonra

yapabiliriz.” (06)

4.3 Hikaye Kitaplarmmin JIceriklerine Yonelik Soru-Cevap
Tartismalarinin Bulgular
Arastirmada 6grenciler her bir matematik igerikli hikaye kitabini okuduktan

sonra matematigi giinliilk hayatla iliskilendirebilme durumlarini, matematige ve

matematik problemlerine karsi 6grencilerin bakis agilarin1 ve bunlarin matematik
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dersine karsi tutumlart {izerine etkisini belirlemeye yonelik yapilan kitap soru-
cevap tartigmalariin bulgulari asagida ayrintili bir bicimde sunulmustur.

4.3.1 Kitap 1: “Bir Problem Bin C6zim” Soru-Cevap Tartisma
Bulgulanr
Ogrenciler kitabi okuduktan sonra yapilan soru-cevap tartismasinda ilk

olarak o6grencilerin problemlere yonelik bakis agilarmi kesfetmek igin “Glnlik
hayatta karsilastiginiz problemler ile matematik dersindeki problemlerle ayni mi?”
sorusu yoneltilmistir. Bu soruya cevap veren 6grenciler genel olarak glnlik hayatta
karsilastiklar1 problemler ile matematik dersindeki problemleri say1 ve islemler
tizerinden aligveris O6rnekleri vererek iliskilendirmiglerdir. Asagida 6grencilerin bu
yondeki goriislerine drnekler verilmistir.

“Hepsi ayni degil ama bazilart aym. Elma bahg¢emiz vardir. Elmalart

toplariz, bir kismumi satariz kalamini buluruz. Matematik dersinde de

oniimiize boyle problemler ¢ikiyor.” (O2)

“Ayni da oluyor, farkli da oluyor. Markete gittigimizde okulda gordiigiimiiz

toplama islemi karsimiza c¢ikiyor. Aldiklarimizi toplayarak ne kadar

odeyecegimizi buluyoruz. Fazla para verirsek iistiinii ne kadar alacagimizi

da buluruz.” (010)

Ikinci soru olarak “Hikaye karakteri Erdem’in problemlerle ilgili bakis
agisina katiliyor musunuz?” sorusuyla sorularak 6grecilerin goziinden matematik
problemleri ile giinliik yasamdaki problemlerin farkliliklar: belirlenmistir. Asagida
ogrencilerin bu yondeki goriislerine dérnekler verilmistir.

“Gunliik hayattan bir problem gibi ¢oziiyor. Sayilarla ¢ozmiiyor.” (O1)

“Gerg¢ek hayattaki mantikla gidiyor. Bisikletle yol alirken belli bir hizla ne

kadar siirede yolu tamamlar? Erdem ¢oziime molalari da dahil ediyor.

Bence mantikli.” (02)

Son soru olarak 6grencilere “Bu kitaptan ¢ikardiginiz ana fikir nedir?”
sorusu soruldugunda Ggrencilerin cevaplar1 genel olarak problem ¢oziimleri ve
matematik dersindeki problemlerle giinliik hayattaki problemleri iliskilendirme
tizerine olmustur. Asagida 6grencilerin bu soruya yonelik cevaplarindan 6rnekler
verilmistir.

“Bir problemin binlerce ¢oziimii oldugunu anladim.” (O8)

“Her sey matematik problemi degil, giinliik hayattan da problemler

olabilir.” (O10)
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4.3.2 Kitap 2: “Biri Su Sayillar1 Toplasin” Soru-Cevap Tartiyma
Bulgulan
Ogrenciler kitab1 okuduktan sonra soru-cevap tartismasinda ilk soru olarak

“Biitiin  bir aksam matematik sorular1 ¢6zmek zorunda kalsaydiniz ne
hissedersiniz?” sorusu sorularak matematik problemlerine maruz kaldiklarindaki
duygu durumlari belirlenmeye ¢alisiimistir. Ogrencilerin cogu bu soruya olumlu bir
bakis agisina sahip olarak cevap verirken iki 6grenci olumsuz bir bakis agisiyla
cevap vermistir. Ornegin;

“Daha ¢ok sey ogrenecegim icin mutlu olurum.” (O7)

“Biinyamin ogretmenin yaptigi gibi (eglenceli, zekd sorulary) olursa ben

eglenirim.” (O3)

“Hem matematik problemi ¢ozecegim i¢in sevinir hem de ¢ok ¢oziince

stkilmaya baglarim, iiziiliirdiim.” (O4)

Ikinci soru olarak “Matematik dersine karst bakis acilarinizda
arkadaslarinizla ortak noktalarinizin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrenci cevaplart matematigi sevmek, derste eglenmek gibi olumlu
duygu durumlarinin yanm sira ¢ok calismak, ¢arpim tablosunu ezbere bilmek ve
derse katilmak gibi biligsel 6zelliklere de yonelik olmustur. Asagida 6grencilerin
bu soruya yonelik cevaplarindan 6rnekler verilmistir.

“Matematigi eglenerek ¢ozmemiz.” (O2)

“Matematigi sevmemiz.” (O10)

“Cok stkr calismamiz.” (O4)

“Tahtaya kalkma istegimiz.” (O3)

Kitap soru-cevap tartismasinda tgilincii soru olarak “Kitaptaki zeka
sorularint ¢Ozerken ne hissettiniz?” sorusu sorularak ogrencilerin simif ortami
disinda problem ¢dzmenin onlara ne hissettirdigi arastirilmistir. Ogrenciler bu
soruya kendilerini kitabin kahramaniyla 6zdeslestirdikleri ve kitaplardaki mekani
gercek hayatla bagdaslastirdiklarina yonelik cevaplar vermislerdir. Asagida
Ogrencilerin bu soruya yonelik cevaplarindan 6rnekler verilmistir.

“Ben kendimi simifta hissettim.” (O3)

“Kendimi maceradaymisim gibi hissettim.” (O6)

“Kendimi kitabin icinde hissettim. Kendimi kitabin kahramani olarak

diisiindiim.” (O4)
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Son soru olarak “Bu kitaptan nasil bir anafikir ¢ikardiniz?” sorusu
sorulmustur. Bu soruya Ogrenciler olumlu tutuma yonelik ve matematigin
hayatimizdaki 6nemine yoOnelik cevaplar vermislerdir. Asagida Ggrencilerin bu
soruya yonelik cevaplarindan 6rnekler verilmistir.

“Bir seyi yapmak istersen onun iizerine gidersen yaparsin.” (03)

“Problem ¢6zmeyi sevdirmek.” (01)

4.3.3 Kitap 3: “Matematik Seven Antipatik Komsu” Soru-Cevap
Tartisma Bulgular:
Ogrenciler kitabi okuduktan sonra yapilan soru-cevap tartismasinda

ogrencilere ilk olarak “Bir problemi ¢dzmeden once neler yapmaliy1z?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin cevaplari, soruyu anlamaya ve cevaba ulasabilmek igin
¢oziim yolu bulmaya yonelik olmustur. Asagida Ogrencilerin bu yo6ndeki
goriislerine 6rnekler verilmistir.

“Tahmin yiiriitiiriim, denerim, yapamazsam baska kaynaklardan

yararlanirim.” (010)

“Soruyu okurum, ¢arpma mi, toplama mi, bélme mi bakiyorum.

Anlayamazsam videolar izliyorum.” (O8)

“Ilk énce konu olarak ne tiir problem olduguna bakiyorum sonra ¢éziim

yontemi belirliyorum ve yapmaya ¢alisiyorum.” (O6)

Ikinci soru olarak dgrencilere kitap karakterinin ifade ettigi gibi “Sizce de
matematiktigi anlamak icin sabir ve mantikli diisiinmek mi gerekir?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin cevaplar1 daha ¢ok dogru cevaba ve basariya ulasmak
icin sabirli olunmasi ve mantikl diisiiniilmesi gerektigi iizerine odaklanmustir.
Asagida 6grencilerin bu yondeki goriislerine 6rnekler verilmistir.

“Tahtaya c¢iktik bir soruyu ¢oziiyoruz, yapamadigimizda sabirla

denemeliyiz.” (O4)

“Acele edersek yanlis yapabiliriz.” (O10)

“Bir problem onu mantikl: diisiinerek tahmin ediyoruz. Ona en yakin islemi

yaparak cevabi buluyoruz.” (O4)

Kitap soru-cevap tartigmasinda iigiincii soru olarak Ogrencilere “Sizce
matematigin mucizesi nedir? Matematgin mucizesi denilince akliniza ne gelir?”
sorusu yoneltilerek Ogrencilerin  géziinden matematigin hayatimizda Onemi
belirlenmistir. Ogrencilerin cevaplar1 dort islemin gerekliligi ve matematigi giinliik

hayatla iliskilendirmeye yonelik olmustur. Ornegin;
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“Matematigi iyi anlamak gerekiyor. Sadece okulda degil disarida da
karsimiza problemler ¢ikabiliyor.” (O3)

“Dort islem matematigin temeli. Bir deneyde a¢i ayarlamamiz gerekiyor,
matematik sayesinde o aciyr ayarlayabiliriz.” (010)

“Ddort islem ciinkii matematikteki dort islem hayatimizda var. Boyumuz ne
kadar uzamis? Kilomuz ka¢? Eve parke déseyecegiz ka¢ kutu almamiz

gerekir?” (O6)

’

“Dort islem. Ciinkii hayatimizin her yerinde var. Aligveriste, olciimlerde...’

(O1)

Dordincu soru olarak “Kitapta matematigin hayatimizda en kiigiik seylerde
bile var oldugundan bahsediliyor. Sizce de en kiiciik seylerde bile matematik mi
var?” sorusu sorulmustur. Bu soruya cevap veren 6grenciler matematigin giinliik
hayatla iliskilendirerek gergek hayattan 6rnekler vermislerdir. Asagida 6grencilerin
cevaplarindan 6rnekler verilmistir.

“Geometrik sekiller, mesela kitabimiz dikdortgen, sinegin de hizi var.” (02)

“Iki muslugun havuzu doldurma siiresi.” (O3)

Son soruda Ogrencilere “Bu kitaptan ¢ikardiginiz anafikir ne?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya cevaplar1 matematigin her yerde oldugunu ve
hayatimizin ayrilmaz bir pargasi olduguna yénelik olmustur. Ornegin;

“Her yerde matematigin oldugu, mesela kalbimizin atis hizi.” (02)

’

“Matematigin her kosulda, ummadigimiz bir anda bile karsimiza ¢ikmasi.’
(03)
“Matematigin hayatimizin bir parcasi olmasi.” (01)

4.3.4 Kitap 4: “Matematigin Ka¢ Cam Var?” Soru-Cevap
Tartisma Bulgular:
Ogrenciler kitabi okuduktan sonra yapilan Soru-cevap tartismasinda

ogrencilere ilk olarak “Bir matematik problemiyle karsilastiginizda ¢6zmeden 6nce
neler yaparsimz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya cevaplar1 daha ¢ok
soruyu okuyup anlamaya yonelik olmustur. Ornegin;

“Once diistiniiriim. Hangi islemi yapacagimi bulurum.” (O6)

“llk once anlayana kadar okurum. Sonra dért islemden hangisini

yapacagimi bulur ve saglamasini yaparim.” (O1)

[lk sorudan sonra Ogrencilere “Bir problem ¢ozdiigiiniizde ne

hissediyorsunuz ve soruyu ¢6zdiigliniizde 6gretmeninizden aldiginiz doniitler
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problemlere karst bakis acinizi degistiriyor mu?” sorulart yoneltilmistir.
Ogrencilerin cevaplar1 olumlu duygu durumlart ve matematik dersine karst
tutumlarina yonelik olmustur. Asagida Ogrencilerin bu yondeki goriislerine
ornekler verilmistir.

“Cozdiigiim soru dogru ise mutlu oluyorum.” (O3)

“Matematige sevgim daha ¢ok artiyor.” (O10)

“Soru ¢ozmeyi daha ¢ok seviyorum.” (O9)

Uciincii soruda ogrencilere “Bir problemi yanlis ¢ozdiiniiz diyelim.
Problemi neden yanlig yapmis olabilirsiniz?” sorusu sorularak 6grencilerin sorulari
yapamama nedenleri belirlenmistir. Ogrenciler yanlis yapma nedenlerini olumsuz
duygu durumu, soru ve konuyu anlayamama, islem hatas1 ve matematik
basarisizligina baglamiglardir. Asagida Ogrencilerin bu yondeki goriislerine
ornekler verilmistir.

“Yanlis islem yapmus olabiliriz, islem hatasi.” (02)

“Heyecanlandigimiz icin olabilir.” (04)

“Matematigimiz iyi olmayabilir.” (O11)

Dordiincii soruda ogrencilere “Glinliik yasamda karsiniza ¢ikan bir
matematik problemi oldu mu?” diye soruldu. Bu soruya cevap veren 6grenciler
matematigi gilinliik hayatla iliskilendirerek say1 ve islemler iizerinden aligveris
ornekleri vermislerdir.

“Her giin bakkalda yagiyorum. Mesela iki ¢ikolata aldim, toplayarak

parasim 6dedim.” (O9)

“Babam tanesi 3500 lira olan bir sey alacakti. Ben de onlari 3 ’er 3 er ritmik

sayarak topladim ve 9000 oldu. Daha sonra 500, 500, 500 saydim ve 1500

ekledim. 10500 oldu.” (O8)

Besinci soruda “Kitapta Can karakteri, matematik igine diistiin mii asla
¢ikmay1 basaramayacagim kor bir kuyu. Hangi yone adimimi atsam hep bir bosluk,
demisti. Sizce Can burada ne demek istiyor?” sorusu yoneltildi. Bu soruya cevap
veren Ogrenciler ifadeyi matematigin her yerde karsimiza ¢iktigina ve matematigi
anlamaya baglamistir. Asagida Ogrencilerin bu yondeki goriislerine Ornekler
verilmistir.

“Baktigimiz her tarafta matematik. Askiligin yapiminda bile matematik var.

Tahtanin agirhgi, demirin agrligi...” (010)
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“Matematik anlayamayanlar i¢in kor bir kuyu. Matematigi anlyyorsaniz kor

bir kuyu degildir. Cikacagimiz yerleri gorebiliriz.” (02)

Son soruda 6grencilere “Bu kitaptan ¢ikardiginiz anafikir ne?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin cevaplart matematige karst olumlu tutumlar ve
matematigin hayatin her alaninda karsilarma ¢iktigma yonelik olmustur. Ornegin;

“dzmedilip calisilinca matematik yapilabiliyor.” (O4)

“Matematik her zaman hayatimizda, iyi yapmamiz ve iyi anlamamiz

gerekiyor.” (O1)

“Ev yapiminda, esya yapiminda, savasta matematik var. Hangi yiizyila

gidersek gidelim matematik var.” (010)
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5. TARTISMA

Bu calismada matematik icerikli hikaye kitaplarinin besinci simif
Ogrencilerinin matematik dersine kars1 tutumlarina etkisi incelenmistir. Bu amacla
ogrencilerle kitaplar1 okumadan 6nce matematik dersi hakkinda diislincelerini ve
matematige karst tutumlarimi belirlemek igin 6n goriismeler yapilmistir. On
goriismelerden sonra belirlenen dort kitap sirastyla verilmistir. Her kitabin okunma
asamasi tamamlandiktan sonra Ogrencilerin matematik problemlerine bakis
acilarmi, matematik dersi hakkindaki diisuncelerini, matematiksel anlamaya
yonelik diigiincelerini, matematigin yasamin her alaninda karsimiza ¢iktigini fark
etme durumlarini ve kitaplarin 6grencilerin matematik tutumlarma etkisini
belirlemeye yonelik soru-cevap tartismalari yapilmistir. Dort kitabin okunma
asamas1 tamamlanip Kitap iceriklerine yonelik soru-cevap tartismalar1 yapildiktan
sonra matematik icerikli hikaye kitaplarinin 6grencilerin matematik dersine kars1
tutumlarina etkisini ve kitaplarin 6grenci tutumlarina etkisindeki roliinii belirlemek
icin son goriismeler yapilmastir.

Matematik icerikli hikaye kitaplarin1 okumadan o6nce sekiz &grencide
matematik dersine karsi olumlu duygu durumu, iki 6grencide olumsuz duygu
durumu ve bir 6grencide hem olumlu ve hem de olumsuz duygu durumu tespit
edilmigtir. Olumsuz duygu durumu olan 6grencilerdeki bu durumun sebebinin
Tobias (1993)’1n da belittigi gibi matematik problemleri ¢ozerken, sayilarla ilgili
islemler yaparken yasadiklar1 duygusal gerilimden ve endiseden kaynakli oldugu
gozlemlenmistir.

On gériisme bulgularinda matematik dersinde kendilerini basarisiz olarak
goren 6grencilerin bu durumu soruyu dogru ¢ézememeye ve kolay islemleri bile
yapamamaya bagladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu bulgularin sonuglar1 Sakal’in
(2015) da belirttigi gibi 6grencilerin yasadiklar: olumsuz deneyimlerin matematik
dersinde basarili olabileceklerine yonelik inanglarinin azalmasina ve dgrencilerde
matematik dersine karsi kaygi durumunlarinin olusmasina sebep olabilecegi
gorilmiistiir.

Bir bagka 6n goriisme bulgusu gosteriyor ki, Ogrenciler matematik
derslerinde konularin daha cok etkinlikler yapilarak, oyunlar oynayarak ve
materyaller kullanarak islenmesini istemektedir. Bu sonu¢ 6grencilerin eglenceli,

somut Ogrenmeler gerceklestirebilecekleri ve aktif katilim saglayabilecekleri
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etkinliklere ilgi duyduklarini gostermektedir. Literatiirdeki Altindal (2019) ve
Guler’in (2010) calismalar1 da bu sonucu desteklemektedir. Bu calismalarin
sonucunda da benzer sekilde Ogrencilerin yapilan etkinlikler sonucunda ¢ok
eglendikleri, matematik dersine coskuyla katildiklar1 ve derse karsi ilgilerinin
arttig1 gorillmiistiir.

On goriisme bulgularmin sonuglart gosteriyor ki, hikdye kitaplarinda
maceralarin ve gorsellerin olmasi, hikaye kitaplarinin eglenceli, heyecanli olmasi
ve merak duygusu uyandirmasi Ogrencilerin bu kitaplar1 sevme nedenleri
arasindadir. Bu bulgu Columba vd.’nin (2005) nitelikli ¢ocuk kitaplar etkili bir
sekilde kullanildig1 takdirde ogrencilerin meraklarint ve ilgilerini c¢ekebildigi
goriistiyle ortlismektedir.

On ve son goriisme bulgularinda matematik icerikli hikaye kitaplarmin ders
basarisin1 etkileyebilecegini diisiinen Ogrencilerin bu diisiincelerinin nedenleri
kitaplarin ¢alisma istegi uyandirabilecegi, matematik dersini sevdirecegi igin
sevilen derse karsi basarilarinin artabilecegi ve kitaplarin okumay1 ve anlamayi
gelistirdigi icin basariy1 da arttirabilecegi sonuglarini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
kendilerini kitaplardaki karakterlerle 6zdeslestiren Ogrencilerin matematikte
basarili olabilme inancina yonelik 6zgiivenlerinin arttigi da bu bulgularin sonuglari
arasindadir. Bu sonuglar Moore’nin (2008) ¢alismasindaki hik&ye kitaplar
aracilifiyla Ogrencilerin kendi hayatlartyla baglanti kurabildikleri, matematik
dersine katilmaya ve 6grenmeye motive olduklari sonuglariyla ve Altunbay ve
Soylu’nun (2020) calismasindaki hikaye kitaplar1 ile 6grencilerin matematik dersini
sevebilecekleri ve buna bagli olarak matematik dersinde basar1 elde edebilecekleri
sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Kitaplarin igerigine yonelik yapilan soru-cevap tartismalarinda 6grencilerin
hikaye kitaplarimi okuduktan sonra dort islemin giinlik yasamda birgok yerde
karsilarina ¢iktigim1  fark ettikleri ve matematigin hayatimizdaki Onemini
kesfettikleri  goriilmiistiir. Ayrica kitap igeriklerine yonelik soru-cevap
tartismalarinin basinda Ogrenciler matematigi giinliik hayatla iliskilendirmeyi
sadece say1 ve islemler iizerinden alig veris 6rnekleri ile yaparken bir sonraki soru-
cevap tartismalarinda sadece say1 ve islemler lizerinden degil geometri ve dlgme
alanlarindan da Ornekler vermeye basladiklart goriilmiis ve hikdye kitaplarinin
Ogrencilerin matematigin gilinliik hayatla iliskisini kesfetmelerini sagladig:

sonucuna ulasilmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak matematik icerikli hikaye
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kitaplarinin 6grencilerin matematigi giinliik yasamla iliskilendirilmesini saglayarak
kavramlarin yasamlarinda nasil kullanildigin1 gorerek matematik dersine karsi
farkindaliklarini arttirdigi sonucuna varilmistir. Bu sonuclar Barnaby’nin (2015)
Ogrenciler bir hikdyedeki matematik icerigiyle baglantt kurabildiginde,
matematigin Ogrenciler i¢in daha ilgi ¢ekici ve gergek yasam durumlara
uygulanabilir hale geldigi, oOgrencilerin ¢evrelerindeki diinyada kullanilan
matematigi tanimaya basladigi ve hikdye kitaplarinin 6grencilerin matematik
O0grenme konusunda heyecan duymalar icin miikemmel bir yol olabilecegi
goriisityle benzerlik gostermektedir.

Son goriismelerin ve kitaplarin igerigine yonelik yapilan soru-cevap
tartigmalarinin bulgularindan yola ¢ikilarak, 6grencilerin kitap okuma etkinliginden
sonra matematik dersini daha ¢ok sevdikleri, matematik dersinin daha eglenceli
hale geldigi, okuduklarin1 anlamalarinin arttigi, gunlik hayat problemleri ile
matematik problemlerini iliskilendirebildikleri ve hikdyenin kahramanlariyla
kendilerini Ozdeslestirerek matematik dersinde basarili olabileceklerine olan
inanglarinin arttig1 sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar Oztiirk ve Otluoglu’nun
(2002) arastirmasindaki yazili edebiyat iiriinlerinin ders araci olarak kullanildiginda
begenme, ilgi duyma, daha rahat hissetme, kisiligine katma, anlama/agiklama,
hatirlama, zihninde canlandirma ve Ogrendikleri arasinda baglanti kurma gibi
duyussal davranis 6zellikleri ve bilissel yeterlikler acisindan daha yetkin olduklari
sonuclartyla benzerlik géstermektedir.

Matematik igerikli hikdye kitaplarini okumadan 6nce matematik dersine
kars1 endige, korku ve stres gibi olumsuz duygu durumlarina sahip olan 6grencilerin
kitaplar1 okuduktan sonra kitabin kahramaniyla kendini 6zdeslestirerek matematik
dersine kars1 bakis acisinin degistigi, matematigi sevmeye basladiklari, matematik
dersinin korkulacak bir ders olmadigini diisiindiikleri ve olumsuz tutumlarinin
azaldigr sonucuna ulagilmigtir. Bu sonu¢ Tobin’in (2015) hikdye kitaplarinin
matematik dersine karsi tutumlart pozitif yonde etkiledigi, 6grencilerin hikaye
kitabindaki karakterlerin matematikle 1ilgili problemleri ¢6zme siirecinde
karsilastiklar1 zorluklarla empati kurarak matematikle ilgili olumsuz tutumlarin
azalabilecegi goriisiiyle ortiismektedir.

Bu aragtirmada Bruun (2004), White-Fuller (2006) ve Ayvaz’in (2010)

yaptiklar1 calismalar sonucunda edebiyat kullanilarak yapilan matematik
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Ogretiminin Ogrencilerin matematik tutumunda istatistiksel olarak anlaml
degisiklige yol agmadigi sonuglarmin aksine Brinson’in (2012) c¢alismasinda
belirttigi gibi matematik igerikli hikaye kitaplarinin kullanildig: etkinlik sonucunda
ogrencilerin olumlu goriisler bildirdigi, Kitap okuma etkinliginin 6grencilerin
hosuna gittigi goriilmiistiir. Ogrencilerin, hikaye kitaplarinin mecerali ve eglenceli
olmasindan dolay1 ve matematige karsi ilgilerini ve sevgilerini artirmasi nedeniyle
kitap okuma etkinligini sevdikleri ve kitap okuma etkinliginin devam etmesini
istedikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Kir (2011) yaptigi ¢alismada
ogrencilerin hikaye etkinliklerini ilgi ¢ekici buldugunu ve etkinlikten keyif aldiklari
icin hikaye etkinliklerine devam etmek istediklerini tespit etmistir.

Bu arastirmanin bulgular1 sonucunda hikdye Kkitaplarinin 6grenciler
tizerinde hem duyussal hem de bilissel acidan bir ¢ok olumlu etkisi olabilecegi

gbzlemlenmistir.
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6. SONUC VE ONERILER

Matematik icerikli hikaye kitaplarinin besinci smif Ogrencilerinin
matematik dersine kars1 tutumlarina etkisinin arastirildigi bu ¢alismada genel olarak
kitaplarin 6grenciler tizerinde hem duyussal hem de biligsel agidan bir ¢ok olumlu
etkisi gézlemlenmistir. Kitaplarin eglenceli olmasi, merak uyandirici maceralar,
bilmece ve zeka sorular1 gibi farkli sorular igermesi 6grencilerin matematige kasi
bakis agilarinin degismesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun bir sonucu
olarak Tucker’in (2010) da belirttigi gibi 6grencilerin matematige karst 6n yarginin
kirildig1, 6zgiiven duygusunun olustugu ve matematik dersine karsi ilgilerinin
arttig1 gozlemlenmistir. Ayrica bazi 6grencilerde kitaplardaki karakterlerle kendini
Ozdeslestirerek sorular tizerinde daha ¢ok diistindiikleri, derse kars1 daha fazla azim
gosterdikleri ve matematikte basarili olabilme inancina yonelik 6zgiivenlerinin
arttig1 goriilmiistiir. Kitap okuma etkinliginden sonra matematigin sadece okulda
yapilan ders olmadigi, aksine hayatin her alaninda karsimiza ¢iktig1 6grenciler
tarafindan kesfedilmistir. Bu sonuglar 1siginda, matematiksel icerikli hikaye
kitaplarinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarmi etkileme ve matematige
yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci olma potansiyeline sahip oldugu
sOynebilir.

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak matematik icerikli hikaye
kitaplarinin Ogrencilerin matematige karsi ilgisini arttirmada ve Ogrencilerin
matematigin eglenceli yanmi kesfetmelerini saglayarak matematik dersini

sevdirmede bir materyal olarak kullanilabilir.

1. Okul i¢inde ve okul disinda 6grencilerin matematik dersine karsi ilgilerini
arttiracak, matematik dersini sevmelerini saglayacak, matematik dersini
eglenceli hale getirecek ve matematige karst olumsuz tutumlari
engelleyecek etkinlikler yapilmasi 6nerilmektedir.

2. Hikayelerdeki karakterler, 6grencilere Vygotsky’nin (1978) herhangi bir
icerik alaninda 6grencilerin 6grenmesi icin gerekli olarak tanimladig: tiirde
eglenceli 6grenme firsatlari saglayabilir. Ogretmen adaylar1 ve dgretmenler,
matematik hikayeleri igeren kitaplardan bir kitaplik, ilgili matematik

problemlerinden ve matematik etkinliklerinden olusan bir materyal seti
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Ogrencilerin matematige kars1 ilgilerini ve tutumlarimi artirmak i¢in
hazirlanabilir.

Ogretmen egitimcileri, gretmen adaylar1 ve dgretmenlerin dogru cevapl
matematik ile sorgulayici matematik arasindaki farki hissedebilmeleri igin
calisma kagitlarindaki matematik Ogretimi ile hikaye kitaplarindaki
problem kurma yontemlerini karsilastiracak deneyimsel firsatlar iceren sinif
oturumlar tasarlayabilir.

Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif katilimi ve matematige kars1 olumlu
tutumlari tesvik etmek amaciyla hikaye kitaplarindaki karakterleri ve
ortamlari diger konularla iliskilendirmenin bagka yollarin1 sunmak i¢in daha
fazla calisma yapilmasi1 gerekmektedir. Bu nedenle arastirmacilar,
cocuklarin matematige karsi ilgisini, zevkini, motivasyonunu, 6z givenini,
tutumunu ve dikkatini gelistirmeye yonelik stratejiler arastirabilir.
Ogretmenler bir matematiksel kavrami ve beceriyi eglenceli bir hikaye ile
tanitabilir ve Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek uygulamali etkinliklerle bu
kavrami daha iyi anlamalar1 saglanabilir.

Cocuk edebiyat: her yas ve smif seviyesinde kullamilabilir. Ogretmenler,
derslerinde c¢ocuk edebiyatin1 kullanarak derse karsi 6grencileri motive
edebilir ve 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir.

Hikaye kitabindaki karakter 6grencilerin 6grenmesini destekliyorsa, derse
karst merak duygusu uyandiriyorsa ve derse katilimi garantileyen 6grenme
bilesenleri sunuyorsa, ders zamaninin bir kismi okuma i¢in ayrilabilir.
Ogretmenler ders siirecine hikaye kitab1 okumay1 dahil edebilir. Ozellikle
secmeli matematik derslerinde bu uygulamaya yer verilebilir.

Matematik 6gretiminde kullanilan hikaye kitaplarinin matematik tutumuna
etkilerini inceleyen az sayida aragtirma bulunmaktadir ve dolayisiyla hikaye
kitaplarinin matematik tutumuna etkisi ve matematik 6gretiminde kullanimi

hakkinda daha fazla aragtirma yapilabilir.
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8. EKLER

EK 1: Goriisme Formu

GORUSME FORMU
Merhaba,

Birazdan yapacagimiz goriisme siz degerli 5. Simif 68rencilerinin “matematik
dersi ve matematik icerikli hikaye kitaplarinin matematik dersine olan tutumlariniza
etkisi” hakkindaki diisiincelerinizi ve goriislerinizi ortaya ¢ikarmak amaciyla
gerceklestirilecektir. Goriisleriniz ¢alisma agisindan 6nem tasimaktadir. Yapilacak
olan goriisme higbir sekilde sinav ya da herhangi bir notlandirma amaciyla
yapilmamaktadir. Yapilan gorlismedeki tiim bilgiler yalnizca arastirma icin
kullanilacak ve kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Calisma i¢inde isminiz gizli
tutulacak, bunun yerine isminiz kodlanacaktir. izin verirseniz arastirma verilerini daha

detayl1 incelemek amaciyla goriismeyi kaydetmek istiyorum. Katilimin i¢gin simdiden

cok tesekkiirler.
Yiksek Lisans
Ogrencisi, Elif GULER
Okul Adi:
Cinsiyet:

GORUSME SORULARI
On Gériisme Sorular:

1. Matematik dersine gelirken neler hissediyorsun?

2. Kendini matematik dersinde basarili goriiyor musun? Evetse neden? Hayirsa
neden?

3. Ogretmeniniz matematik derslerini nasil anlatiyor? Dersi anlatirken herhangi

bir ara¢ gere¢ kullaniyor mu?
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4. Matematik dersinin nasil anlatilmasini isterdin?
5. Okulda, sinifta, arkadaslarinin arasinda matematige karsi yetenekli oldugunu
diisiindiigiin arkadaglarinin nasil bir ¢alisma yontemi oldugunu diisiiniiyorsun?
6. Kitap okumay1 seviyor musun?
7. Daha dnce Matematik dersinde hi¢c matematik ile ilgili hikdye okudun mu?
e Hikaye den zevk aldin m1? Neden? Niye?
8. Sence matematik ile ilgili hikayeler okumak derse kars1 basarin1 etkiler mi?
o Etkilerse nasil etkileyecegini diisiiniiyorsun? Biraz agiklar misin?
e FEtkilemezse neden etkilemeyecegini digiiniiyorsun? Biraz agiklar

misin?

Son Goriisme Sorulari

1. Matematik dersinde kitap okuma etkinligi hosuna gitti mi? Neden?
2. Kitaplardan hepsini severek mi okudun?
e Hangilerini severek okudun? Neden? Biraz aciklar misin?
3. Okudugun kitaplardan sonra matematik dersine kars1 diisiincelerin degisti mi?
4. Okudugun kitaplardan hangisi senin matematige karsi diigiincelerini olumlu
yonde etkiledi?
e Neden o kitap seni daha ¢ok etkiledi? Biraz agiklar misin?

5. Kitaplarin hangi 6zelligi diisiincelerinin degismesinde etkili oldu?

6. Matematik hikdyeleri okuduktan sonra matematik dersinde daha basarili
olacagina inanityor musun? Biraz agiklar misin?
7. Tlkokulda matematik derslerinde matematikle ilgili kitaplar okumus muydun?
e Hayirsa okumak ister miydin?
8. Bundan sonra matematik derslerinde kitap okuma etkinligi yapilmasini ister
misin?
9. Diger derslerde de 6gretmenlerinin ders anlatiminda kitap okuma etkinligini

yapmalarini ister misin? Neden?
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EK 2: Gonallu Bilgilendirme Formu

GONULLU BILGILENDIRME FORMU
(Katilimer Onam Formu)

“Matematik icerikli hikaye kitaplarmin 5. smif 6grencilerinin matematik
dersine kars1 tutumlarina etkisinin incelenmesi” yiiksek lisans tez ¢alismasinin amaci,
ortaokul 5. sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini incelemek ve
matematik igerikli hikdye kitaplarinin 6grencilerin matematik dersine ydnelik
tutumlarim1  nasil  etkiledigini  belirlemektir. Ayrica, arastirma sonuglarinin,
ogretmenler ve matematik icerikli hik&ye kitab1 hazirlayan yazarlara da 151k tutacagi
disiiniilmektedir.

Arastirma i¢in 6rneklem se¢iminde 6grencilerin ulasilabilir olmasi géz 6niinde
bulundurularak aragtirmacinin gorev yaptig1 okuldaki 5. sinif 6grencileri arastirmaya
katilacaktir. Bolu ili Mudurnu Ilgesine bagli olan ¢alismanin yapilacagi okulda 5. simif
ogrenci mevcudu 11 oldugu i¢in drneklem grubu 11 6grenci olarak belirlenmistir.
Ogrenci katilimlari igin, veli izinleri ve dgrencinin calismaya goniillii olmasi dikkate
aliacaktir.

Arastirmacilar tarafindan literatiir taramasi yapilarak ve uzman goriisii alinarak
dort adet matematik icerikli hikdye kitab1 secilmistir. Bu kitaplarin se¢iminde,
ozellikle 5. smif seviyesine uygun, matematiksel igerige sahip ve en Onemlisi
ogrencilerin matematik tutumlarimi ortaya c¢ikarmaya yonelik olmalarina dikkat
edilmistir. Ayrica arastirmacilar tarafindan gerek literatiir destegi gerekse uzman
gorlisii yardimiyla 6n ve son gorlisme sorular1t hazirlanmis ve pilot calismalar
yapilmistir. Goriisme sorulari, 6grencilere ylizylize yapilacak olan goriigmeler yoluyla
sunulacaktir. Goriismeler 6n ve son goriisme olmak {izere iki asamada
gerceklestirelecektir. Goriisme sorularinin sunum sirast her 6grenci i¢in ayni olacaktir.
Her 6grenci ile ayr1 ayr1 yapilan 6n goériismelerden sonra dgrencilere okumalari i¢in
dort kitap sirastyla verilecektir. Ogrencilere her bir kitap i¢in birer hafta okuma siiresi
verilecektir. Her kitabin bitmesinin ardindan, 6grencilerden okuduklar: kitaba yonelik
duygu ve diisiincelerini bir kagida 6zetlemeleri istenecektir. Bir sonraki asamada kitap

iceriklerine yonelik, 6zet niteliginde 6grenciler ve arastirmaci arasinda soru - cevap
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tartismalar1 gergeklestirilecektir. Arastirmaci bu siirecin 6ncesinde kitaplar1 okuyacak
ve kitap ile matematik tutumu iliskisine yonelik tartisma sorularini belirleyecektir.
Ogrencilerin tamaminin dért kitab: bitirmesinin ardindan, 6grencilerle bireysel son
goriismeler yapilacaktir. On ve son goriismelerde, dgrenci cevaplar1 ses kaydi
yapilarak ve notlar alinarak toplanacak ve icerik agisindan kontrol edildikten sonra,
elektronik ortamda saklanacaktur.

Stiresi yaklasik 6 ay olarak planlanan bu calismada, 6grenci isimleri gizli
kalacak, tezde takma isimler kullanilacaktir. Arastirmanin verilerini 6n ve son
goriismelerdeki ses kayitlari, 6grencilerin kitaba yonelik duygu ve diisiincelerini
yazdiklar1 kagitlar olusturacaktir. Her bir 6grenci icin toplanan veriler ¢éziimlenecek
ve word dosyasma aktarilacaktir. Ardindan verilerin analizinde igerik analizi
yapilacaktir. Arastirma sonunda 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 ve
matematik igerikli hikdye kitaplarinin 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarini nasil etkiledigi belirlenecektir. Bu arastirma 6gretmenlerin ve matematik
icerikli hikaye kitab1 yazarlarinin 6grenci tutumlarina karsi neler yapabileceklerine
yonelik éneriler sunulacaktir.

Bu arastirmaya katilim, GONULLULUK esasina baglidir. Arastirmanin
tiimiinden elde edilen veriler ve kimlik bilgileri SAKLI olarak kalacaktir. Vereceginiz
cevaplar sadece arastirma amaciyla kullanilacak olup kisisel bilgileriniz kesinlikle
GIZLI tutulacaktir. Bu arastirma sirasinda herhangi bir nedenden 6tiirii rahatsizlik
hissederseniz katilimdan vazgecebilirsiniz. Bunun icin higbir gerek¢e veya oziir
belirtmeniz gerekmemektedir ve bu durum sizin icin olumsuz bir sonug
yaratmayacaktir.

Calismamiza olan katkilarinizdan dolayr TESEKKUR EDERIZ.

Arastirmaya yoOnelik sorularinizi asagida iletisim bilgileri bulunan arastirma ekibine

iletebilirsiniz.
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Iletisim Bilgileri:

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Elif GULER
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Matematik ve Fen

Bilimleri Egitimi Anabilimdali, Matematik Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Tez Damismam

Dr. Ogretim Uyesi Elif Nur AKKAS

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Matematik Egitimi ABD
BOLU

Calisma, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi (BAIBU) Sosyal Bilimlerde
Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu tarafindan onaylanmistir. Arastirma ile ilgili herhangi
bir sikayetiniz varsa Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi (BAIBU) Sosyal Bilimlerde
Insan Arastirmalari Etik Kurulu'r. _adirebilirsiniz. Her tiirlii
sikayetiniz gizlilikle degerlendirilecek, arastirilacak ve sonug¢ hakkinda tarafiniza bilgi

verilecektir.

Yukaridaki bilgileri ve okudum ve anladim.
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ONAM FORMU

(Arastirmaci Niishasi)

Arastirmanin Adi: Matematik icerikli hikaye kitaplarinin 5. simif dgrencilerinin

matematik dersine karsi tutumlarina etkisinin incelenmesi

Evet | Hayrr
Bilgilendirme Formunu okudunuz mu? O O
Arastirma projesi size sozlii olarak da anlatildi m1? | O
Size arastirmayla ilgili soru sorma, tartisma firsatt tanindi mi1? O O
Sordugunuz tiim sorulara tatmin edici yanitlar alabildiniz mi? O O
Arastirma hakkinda yeterli bilgi aldiniz m1? O O
Herhangi bir zamanda herhangi bir nedenle ya da neden O O
gostermeksizin arastirmadan ¢ekilme hakkina sahip oldugunuzu
anladiniz m1?
Arastirma sonuglarinin uygun bir yolla yaymlanacagina katiliyor O O
musunuz?

Yukaridaki sorularin yanitlar1 size kim tarafindan acikland1? Liitfen ismini yaziniz....

Bu ¢caliymaya tamamen goniillii olarak katillyorum ve istedigim zaman
yarida birakabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amach olarak

kullanilmasini kabul ediyorum.
Imza:

Tarih:
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EK 3: Veli Onay Formu

VELI ONAY FORMU

Bu c¢alismanin amaci, ortaokul 5. smif 6grencilerinin matematik dersine
yonelik tutumlarii incelemek ve matematik igerikli hikdye kitaplarinin 6grencilerin
matematik dersine yoOnelik tutumlarim1i nasil etkiledigini belirlemektir. Ayrica,
arastirma sonuglarinin, 6gretmenler ve matematik igerikli hikdye kitabi hazirlayan
yazarlara da 1sik tutacagi disiiniilmektedir. Arastirma i¢in Orneklem se¢iminde
Ogrencilerin ulasilabilir olmasi g6z Oniinde bulundurularak arastirmacinin gorev
yaptigi okuldaki 5. siif grencileri arastirmaya katilacaktir. Bolu Ili Mudurnu ilgesine
bagl olan caligmanin yapilacagi okulda 5. sif 6grenci mevcudu 11 oldugu igin
orneklem grubu 11 dgrenci olarak belirlenmistir. Ogrenci katilimlari igin, veli izinleri
ve 6grencinin ¢aligmaya goniillii olmasi dikkate alinacaktir. Arastirmacilar tarafindan
literatlir taramasi yapilarak ve uzman goriisii alinarak dort adet matematik igerikli
hikéye kitabi secilmistir. Bu kitaplarin se¢iminde, 6zellikle 5. sinif seviyesine uygun,
matematiksel icerige sahip ve en 6nemlisi 6grencilerin matematik tutumlarini ortaya
cikarmaya yonelik olmalarina dikkat edilmistir. Ayrica arastirmacilar tarafindan gerek
literatiir destegi gerekse uzman goriisii yardimiyla 6n ve son gorlisme sorulari
hazirlanmis ve pilot ¢alismalar1 yapilmistir. Goriisme sorulari, 6grencilere yuzyuze
yapilacak olan goriigmeler yoluyla sunulacaktir. Gorligmeler 6n ve son goriisme olmak
tizere iki asamada gergeklestirelecektir. Gorlisme sorularinin sunum sirast her 6grenci
icin ayni olacaktir. Her Ogrenci ile ayr1 ayri yapilan On goriismelerden sonra
Ogrencilere okumalar1 igin dort kitap sirasiyla verilecektir. Ogrencilere her bir kitap
icin birer hafta okuma siiresi verilecektir. Her kitabin bitmesinin ardindan,
ogrencilerden okuduklar1 kitaba yonelik duygu ve diisiincelerini bir kagida
Ozetlemeleri istenecektir. Bir sonraki asamada kitap igeriklerine yonelik, Ozet
niteliginde Ogrenciler ve aragtirmact arasinda soru - cevap tartigmalari
gerceklestirilecektir. Arastirmaci bu siirecin 6ncesinde kitaplar1 okuyacak ve kitap ile
matematik tutumu iliskisine ydnelik tartisma sorularini belirleyecektir. Ogrencilerin

tamaminin dort kitabi bitirmesinin ardindan, 6grencilerle bireysel son goriismeler
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yapilacaktir. On ve son goriismelerde, dgrenci cevaplari ses kayd1 yapilarak ve notlar
alinarak toplanacak ve igerik agisindan kontrol edildikten sonra, elektronik ortamda
saklanacaktir. Siiresi yaklasik 6 ay olarak planlanan bu ¢alismada, 6grenci isimleri
gizli kalacak, tez yazimi esnasinda takma isimler kullanilacaktir.

Bu arastirmaya katilim, GONULLULUK esasma baghdir. Arastirmanin
tiimiinden elde edilen veriler ve kimlik bilgileri SAKLI olarak kalacaktir. Vereceginiz
cevaplar sadece arastirma amaciyla kullanilacak olup kisisel bilgileriniz kesinlikle
GIZLI tutulacaktir. Bu arastirma sirasinda herhangi bir nedenden 6tiirii rahatsizlik
hissederseniz katilimdan vazgecebilirsiniz. Bunun i¢in higbir gerekge veya oOziir
belirtmeniz gerekmemektedir ve bu durum sizin icin olumsuz bir sonug

yaratmayacaktir.

Arastirmaya yonelik sorularinizi asagida iletisim bilgileri bulunan arastirma ekibine

iletebilirsiniz.
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iletisim Bilgileri:

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Elif GULER
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Matematik ve Fen

Bilimleri Egitimi Anabilimdali, Matematik Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Tez Damismani

Dr. Ogretim Uyesi Elif Nur AKKAS

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Matematik Egitimi ABD

7

Calismamiza olan katkilariizdan dolayr TESEKKUR EDERIZ.

“Matematik icerikli hikdye Kkitaplarimin 5. simf 6grencilerinin matematik
dersine karsi tutumlarina etkisinin incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez
calismasina oZlum/KIZIim .........ooiiiiiiii e

nin katilmasina

O  Onay veriyorum.

O  Onay vermiyorum.

Velinin Adi-Soyadi
Tarih

Imza
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ONAM FORMU

(Katilmci Niishasi)

Arastirmanin Adi: Matematik igerikli hikaye kitaplariin 5. sinif 6grencilerinin

matematik dersine karsi tutumlarina etkisinin incelenmesi

Evet | Hayir

Bilgilendirme Formunu okudunuz mu? O O
Arastirma projesi size sozlii olarak da anlatildi m1? | O
Size arastirmayla ilgili soru sorma, tartisma firsati tanindi mi? O O
Sordugunuz tiim sorulara tatmin edici yanitlar alabildiniz mi? O O
Arastirma hakkinda yeterli bilgi aldiniz m1? O O
Herhangi bir zamanda herhangi bir nedenle ya da neden| [ O
gostermeksizin arastirmadan g¢ekilme hakkina sahip oldugunuzu

anladiniz m1?

Arastirma sonuglarinin uygun bir yolla yayimnlanacagia katiliyor | O O

musunuz?

Yukaridaki sorularin yanitlari size kim tarafindan agikland1? Liitfen ismini yaziniz....

Goniillii olarak cocugumun bu calismaya katilmasimi ve verilerin

bilimsel amach olarak kullanilmasim kabul ediyorum.

Imza:

Tarih:
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EK 4: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

BA
.(\;Lg "y
& 1992 N
Z WSy 2
.
2\ s
2 o
Og . \'gﬁ
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalari Etik Kurulu

N
INGY

Elif GULER

Bolu Abant [zzet Baysal Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiist
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

Sayin Elif GULER,

“Matematik icerikli hikaye Kkitaplarmin 5. sinif 6grencilerinin matematik dersine
Kkarg1 tutumlarina etKisinin incelenmesi” adli insan Arastirmalar1 Etik Kuruluna yapmis
oldugunuz bagvurunuz (Protokol NO. 2022/459) kurulumuzun 26.11.2022 tarihli ve
2022/12 toplantisinda degerlendirilerek etik olarak uygun bulunmustur. Bilgilerinize

sunariz.
“ . Hamit COSKUN (Bas.. | uteuracat 1 (Uye)
PI-’Of Dr. Al"cay I:RE-N[Uye] e ———— LA L7
GIZLENMISTIR
Dog. Dr. Seval ALKOY (Uye) Dog. Dr. Abdullah DURAKOGLU (Uye)

Av. Zuhal Demirci(Uye)
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EK 5: MEB Arastirma izni

T.C.
BOLU VALILIGi
1l Milli Egitim Mudiirligi

Say1  :E-39307281-605.01-71866519 09/03/2023
Konu : Arastirma izin Talebi
(Elif GULER)
VALILIK MAKAMINA

Ilgi  :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarih ve
81576613-10.06.02-E.1563890 (2020/2) Sayili Genelgesi
b) Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Rektorliigii'niin 28/02/2023 tarih ve 230002861 1 sayili
yazisi.

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisiit Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali Matematik Egitimi yiiksek lisans programi 6grencisi Elif GULER'in ""Matematik
i¢erikli Hikaye Kitaplarmmn 5. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersine Karsi Tutmlarina Etkisinin
incelenmesi" konulu tez galismasina veri saglamak iizere, Ilimiz Mudurnu ilgesine bagh Yazilar
Ortaokulu'nda 6grenim goéren ogrenciler ile g¢alisma yapmak istedigine iliskin ilgi (b) yaz1 ve ekleri
Arastirma ve Degerlendirme izin Komisyonu tarafindan incelenmistir.

S6z konusu uygulamanin; Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile
Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak yiiriirlikkte olan tiim yasal diizenlemelerde belirtilen
hiikiim, esas ve amaglara aykirilik teskil etmeyecek sekilde, denetimi ilgili okul miidiirliikleri
tarafindan gergeklestirilmek iizere, egitim 6gretim aksatilmadan, goniilliiliik esasma gore, ilgi (a)
Genelge dogrultusunda 2022-2023 Egitim Ogretim Yilinda uygulanmasi midiirligiimiizce uygun
gorilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Dr. Cemil SARICI
Milli Egitim Miudiiri

OLUR
Abdullah SEN
Vali a.
Vali Yardimcisi

alanmistir
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