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OZET

Yazma etkinliklerinin 6grencilerin yaptiklann hakkinda veya dgrenmeleri hakkinda
diisiinmesine yorum yapabilmesine, kendi duygu ve deneyimlerini ifade ederek elestirel
diistinmesine, mantikli cevaplar vermesine, cevabin giinllik hayatla iligkili olmasina ve
problem ¢6zmeyi igeren daha yiiksek biligsel fonksiyonlarin gelismesine katki sagladigi
vurgulanmaktadir, Bu aragtirmanin amaci, yazma etkinleri kullamilarak yiiriitiilen
matematik derslerinin degerlendirilmesidir. Aragtirma, 2004-2005 bahar yariyih stiresince
27 kisiden olusan bir 6. sinifta 10 haftada (haftada 2 uygulama) toplam 40 saat ders
stiresince tamamlanmustir. Dersler aragtirmaci 6gretmen tarafindan geleneksel Ggretimin
icerisinde ¢esitli yazma etkinliklerinin kullanilmasiyla yiiriitiilmiistir. Bu aragtirmada
kullanilan yazma gesitleri; agiklayic1 yazma, giinliik yazma, kurulan bir senaryo ile olusan
problem durumunu yazma ve Ofrencilere ders sonunda ifadeler verip, bu ifadelerin
karsilarina duygu ve diisiincelerini yazma uygulamast seklindedir. Derslerden sonra
Ogretmen smifta gegen olaylan ve gozledigi durumlan 6zetledigi giinlikkler tutmustur.
Aragtirmanin bulgulari, 6grencilerin yazdiklarinin toplandigi dosyalarin ve Ggretmenin
tuttugu giinliikklerin incelenmesi, 6grencilere verilen bir senaryoya verdikleri yazili cevabin
analizi ve 10 ogrenci ile yiiriitilen yart yapilandirilmig miilakatin nitel olarak
yorumlanmasi ile elde edilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda, yazma uygulamasi esnasinda
biitiin 6grencilerin konu ile ilgili verilen soruyu veya dersin sonunda yazdirilan giinliikleri
Ogretmen ve arkadaslan ile etkilesime girerek yaptiklarindan sinif igindeki matematiksel
iletisimin arttifs tespit edilmistir. Ayrica, yazma uygulamasinin 6gretmeni zamanla kavram
Ogretimine yoOnelttigi belirlenmistir. Somut bir uygulama olan yazma etkinliginin,
Ogrencilerin diislince siireglerinin gorsel bir ifadesi olarak soyut matematiksel sembollert
somutlagtirdifi, matematife ve yazmaya karst olumiu tutum geligtirmelerini sagladigi
sonucuna varilmigtir. Matematik derslerinin yazma etkinlikleri ile i¢ ige nasil
yiiriitiilebilecegi arastirmadaki Oneriler arasinda yer almaktadir. Verimiiligin arttiriimasi
amaciyla Ogretmenlere yapilacak hizmet i¢i ve hizmet Oncesi kurslar ile yazma
uygulamasinin simif ortaminda kullanimina iligkin O6rnekler verilerek bu uygulamanin
kullanimu tegvik edilmelidir.

Anahtar kelimeler: Matematik 63retimi, Matematikte yazma, Yazarak Ogrenme,
Aragtirmact 6gretmen yaklasimi
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SUMMARY
Use Writing In Teaching Mathematics

It is suggested that writing activities requiring students to express their feelings on
what they have done during the class contribute the ability to think critically to create
logical answers which are meaningful and relevant foreveryday life and to develop higher
cognitive functions which include problem solving. The aim of this study is to evaluate
mathematics lessons based on writing activities. The study was conducted during the 2004-
2005 spring term in a 6th grade class with students over a ten week period (two times a
week-40 hour course period in total). Lessons were given by the teacher researher using
various writing activities in traditional teaching. The writing activities used in the study are
(a) explanatory writing, (b) journals, (c¢) writing about a problem stuation based on a
scenaria, (d) open-ended resposes to study expressions. After each lesson, the teacher kept
journals in which he summarised the situations and events he observed during the class

section. The findings in the study were obtained using the following ways;

a) examining students’ files in which their works are kept,

b) studying the teacher journal,

c) analysing students’ written responses to a given scenario,

d) using a qualitative analisis of the semi-structured interview with ten students.

At the end of the study, it is found that the mathematical communication increased in
the classroom. Because the students performed the activities (such as solving a problem,
answering a question or writing a journal) by interacting with the teacher and their
classmates. Besides, practices of writing activities encouraget the teacher to change his
practice from root teaching to conceptual teaching to “concept-teaching”. Writing also help
students to form positive attitudes towards mathematics and writing in general.
Recommedation on how to integrate writing into mathematics courses are presented in the
study. The efficiency of these writing activities can be improved if teachers are presented
with samples of classroom practice in preservice and inservice courses. Teachers can also

be encouraged to use writing more in mathematics lessons.

Keywords: Teaching Mathematics, Writing in Maths, Writing to Learn, Action Research
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1. GENEL BILGILER

1.1. Giris

Matematigin hangi kaynaktan dogdugu ile ilgili iki goriisten s6z edilmektedir.
Bunlardan birincisi matematigin insamn soyut diisiinebilme yeteneginin iriinli olarak
beynin bir icadi oldugudur. kincisi matematigin zaten dogamn sirlan iginde kodlanmig
olarak var oldugu ve insanmn onu kegfettigi goriigtidiir (Sert6z, 1996). Matematik hangi
kaynaktan dogarsa dogsun insanlar hayatlanmn her aninda ona ihtiyag duymakta ve
problemlerini ¢zerken matematigi kullanmaktadir. Giinliik hayatin nemli bir pargas
olmasina ragmen yine de matematigi anlamanin olduk¢a gii¢ oldufu belirtilmektedir
(Karatag, 2002; National Numeracy Strategy, 2003). Bununla birlikte 6grenciler arasinda
en zor goriilen derslerin baginda da matematik gelmektedir.

Matematigi 6grenmenin ve Ogretmenin kolay olmadig: gergeginden yola ¢ikarak en
iyi dgrenmenin nasil gergeklestigi sorusuna yoOnelik glinlimiize kadar farkli kuramlar
geligtirilmigtir. Bunlardan matematik 6gretiminde en ¢ok yararlanilan ve etkili olduguna
yonelik birgok ¢aligma bulunan ve yapilandirict Sgrenmeye dayanan Vygotsky nin
gorlisline gére, G6grenmenin sosyal etkilesimli bir ortamda gergeklestigi ve bu ortamdan
ayrilamayaca@: fikri savunulmaktadir (DeVries, 2000; Baumann, Bloomfield ve Roughton,
1997; Howe ve Jones, 1998). Vygotsky’nin 6grenmenin sosyal yonii ile ilgilenmesinden
¢ikan anahtar fikir onun “Yaklagik Ogrenme KEsigi-YOE” (Zone of Proximal
Development-YOE) kavramidir (Baki, 1996; Allal ve Ducrey, 2000). YOE’ye gbre,
Ogrenciler kendi bireysel kapasitelerinin iizerinde bir problemie ugrasirken 6gretmenler ve
diger yetigkinlerin yardim veya daha bilgili akranlan ile igbirlifi yaparak bir {ist zihinsel
seviyeye gecebilmektedirler (Harland, 2003; Arends, 2004). Bu 6frenme siirecinin
Oprencilerin iist diizey biligsel fonksiyonlarmin gelisiminde 6nemli bir rol oynayarak
Ogrencinin daha dnce sadece yardimla yapabileceklerini bafimsiz olarak bagarabilmelerini
sagladigi belirtilmektedir (Goss, Galbraith ve Renshaw, 2002). Bunun sonucunda kendi
kendini diizenleyebilen (self-regulatory), kendi kendine yardim edebilen (self-scalfolding)
yeni bir bolge ortaya gikar ki bu da Albert (2000) tarafindan Yaklagik Ogrenme
Uygulamasi-YOE (Zone of Proximal Practice-ZPP) olarak adlandinimaktadir. YOU
icinde Ogrencilerin matematiksel kavram ve fikirlerle ilgili duslincelerini bagimsizca
uygulayip diizenleyebildikleri belirtilmektedir. YOE’den YOU’ya gegiste koprit gorevi



goren etkinligin yazma oldugu ifade edilmektedir. YOE’den gegerek YOU’ya ulagan
Sgrencilerin elestirel diislincelerinin geligecegi ve daha derin bir matematik anlayigina
sahip olacaklar lizerinde durulmaktadir (Albert, 2000).

Ogrenciler matematik 6grenmeleri icin matematik  bilgilerini  kendileri
yapilandirmalidir (Countryman,1992). Bilgilerini yapilandiran 6grencilerin kendilerine ait
birden fazla diigiinceyi birlestirerek tek bir kavram haline getirdikieri belirtilmektedir.
Bunu yaparken her birey kendi Ofrenme yapisina gore degisik strateji ve ydntemler
kullanmaktadir. Bu yOntemlerden biri de dilin karsilikli konusma veya yazma seklinde
kullamlmas: yoluyla olmaktadir (Albert, 2000). Burada, yazmanin gelencksel sif
ortamlarinda tahtadaki yazilarin veya Ogretmenin soylediklerinin 6grenciler tarafindan

oldugu gibi not edilmesi olmadif tizerinde durulmaktadar.

Yazma etkinliklerinin dgrencilerin kendi diisiinfigleri {izerinde yorum yapabilmesine,
kendi duygu ve deneyimlerini ifade ederek elestirel diiglinmesine, mantikli cevaplar
vermesine, cevabin giinliik hayatla iligkili olmasma ve problem ¢ézmeyi iceren daha
yiiksek  biligsel fonksiyonlarin  gelismesine katki  sagladin  vurgulanmaktadir
(Stonewater,2002; Dicamilla ve Anton, 1997; Hoel, 1997). Yazmamin bu farkl
uygulamalarini sesli diiglinme ile kanstirmamak gerekmektedir. Yazmamn, bilis6tesini
destekleyen sesli diigtinmeden daha etkili bir ara¢ oldugu belirtilmektedir (Schurter, 2002).
Ayrica dgrencilerin problem ¢dziimlerini sessiz veya sesli olarak sozciiklere dokmeleri
arasinda bir fark olmadig da ifade edilmektedir (Smagorinsky, 1989).

Matematikte yazma, akil yiiriitme, iletigim saglama ve baglantilar kurmanin ayrilmaz
bir pargasi olarak goériilmektedir (Connolly ve Vilardi, 1989; Countryman, 1992;
Sierpinska, 1998). Ogrenci problem ¢éziimiinde yazmay kullanarak diigiinceleri arasindaki
baglantiy1 daha net gorebilmektedir. Boylece Ofrencinin diislincesini somutlastirdif
belirtilmektedir (Quinn ve Wilson, 1997). Herhangi bir konuda yazmamn kullanmilmasi, o
konu hakkinda &grencinin derin bir anlayisa sahip olmasim ve bilgileri igsellestirerek
kendine mal etmesini saglamaktadir (Pugalee, 2001). Yazma ayrica Ofrencilerin kendi
hizlarinda dgrenmelerini ve diisiincelerinin iirtintinii kagit izerinde okuyarak aninda doniit
alabilmelerini sagladig1 ifade edilmektedir (Jurdak ve Zein, 1998).

Yazmanin dgrenme ortamlarinda daha etkili kullanilmasina y6nelik arastirmalara son
yillarda daha fazla dnem verilmektedir. Bu aragtrmanin temelindeki yazma etkinlikleri
agafidaki gibidir.



a) Oprencinin smif i¢inde 6@retmenin verdigi herhangi bir problemi veya ahistirmayi
¢6zerken arkadagindan veya 8gretmeninden yardim almas: (scaffolding), daha sonra olusan
biitiin diiglincelerini ve nasil diigiindiigiinii strateji ve yontemleri ile birlikte, hatta daha da
ilerive giderek sonuca ulagtirmayan veya yanlis sonuca ulagtiran “s8yle diigiindlim sonug
¢ikmadi” veya “yanlig ¢ikt1” geklindeki diigiincelerini bile yardim almaksizin bireysel
olarak yaziya aktarmasidir.

b) Dersin sonlarinda ogrencilere, derste neler Ogrendiklerini, neler yaptiklarim
kendilerine zor gelen veya akillarimi kanigtiran kisimlan ayrintisi ile, kisacasi giinliik
seklinde yazmalarinin istenmesidir.

¢) Oprencilere islenen konu ile ilgili problem senaryolari tretip dilsiincelerinin

yazdiriimasidir.

d) Oprencilere ders sonunda “ben 6grendim...”, “ben kesfettim...”, “bence bu
konunun en Onemli noktasi...” vb. ifadeler verip, bu ifadelerin karsilarina duygu ve

diistincelerini yazmalarimn istenmesidir.

Geleneksel simf ortamlarinda dgrencilerin yazmayi, matematik ile iigili problemleri
¢bzerken islemieri kaydetmek amaciyla kullandig1 ve bu siiregie gogu zaman dgrencilerin
disiincelerinin farkinda olmadigi, problemin ¢oziim stirecini distinmedigi ve ifadelerini
zihinlerinde anlamlandirabildigi bilinmektedir. Ancak, yazmanin farkli iglevieri
uygulandifinda Ogrencilerin  §frenme ortarmina daha aktif katlimin saflanarak
dgrendiklerini anlamlandirabildikleri, kendi ilerlemeleri ve Ofrenmelerinin farkinda
olmalarimn saglandig: belirtiimektedir (Bolte, 1999). Bu aragtirmanin problemlerinden biri
de yazmanin geleneksel anlayis disinda kullanilarak 6grenmeye katkisim belirlemektir.

1.2. Arasturmanmm Problemi

Ulkemizdeki matematik derslerinin genellikle dgretmen merkezli bir yaklagimla
yiriitiildiigii bilinmektedir. Bu nedenle soyut diigiincenin bir {irinli olan matematigi
dgrenciler zihinlerinde kolayca yapilandiramadiklarina inaniimaktadir. Konularin giinkitk
hayatla iligkisini kurmakta giicliik geken Ogrenciler dersler siiresince pasif dinleyiciler
olarak kalmaktadirlar. Dersler daha ¢ok Sgrencilerin d@retmenin tahtaya yazdig bilgileri
sorgulamaksizin oldugu gibi not etmeleri ve dgretmen tarafindan ¢dziilen sorulara benzer
ahistirmalan ¢bzmeleri seklinde yiiriitiilmektedir. Bundan dolayr 6grencilerin matematikle



ilgili diigiincelerini ifade ve muhakeme edemedikleri ve diislinceleri {izerine
dustinemedikleri belirtilmektedir (Mason ve Boscolo, 2000).

Ogrencilerin matematiksel bilgiyi zihinlerinde anlamlagtirabilmeleri ve nasil
diisiindiiklerinin farkina varabilmelerinde yazmanin Onemli bir etkinlik oldugu ifade
edilmektedir. Buna kargin matematik ile yazma arasinda su ve yag gibi ¢ok az ortak nokta
oldugu, birbirine karnstinlamayacagi belirtilmekiedir. Matematikte yazmamn &devierde,
problem ¢6ziimlerini not etmede ve teoremleri ispatlamada kullanmaktan ibaret
oldugundan s6z edilmektedir (Burns, 2004). letisim araci olarak yazmanin 6nceden sadece
edebiyat derslerinde kullanim alami yaygin olmakla birlikte diger alanlardaki egitimciler
faydalarim fark ederek yazmay1 6gretim yontemlerine dahil etmislerdir. Universty of North
Carolina at Chapel Hill’deki Ad Hoc Committee  “Yazma egitim siirecinin
kalbidir(merkezindedir). Karmagik yazma siireci bizi analize, diizeniemeye, ifadeye,
mantikli ve net bir gekilde diiglinmeye bu sayede konumuzu agiklama ve sunmaya galigma
yoluyla daha iyi anlamaya gotiiriir.” Seklinde yazmanin faydasim Szetlemistir (Dibartolo,
2000).

Ulkemizdeki en énemli problemlerden biri yazmanin kayit aract olarak kullanilmasi
ve Ogretmenlerin yazma ile gergeklestirilebilecek becerilerden habersiz olmasidir. Béylece
Ogretmenler, Ogrencilerinde yazarak zihinsel becerilerinin ve diiglince stireglerinin
(metacognition) gelisebilecegi bilincinde olmaksizin derslerini yiirlitmektedirler. Ayrica
Ogretmenler yazdirdiklanmin dgrencilerin  6frenme  siirecine nasil bir katki yaptifimi
irdelememekte, yazilanlar sadece kagit iizerinde kalmakta ve bu yazilanlar §grencilerin
konu tekrarinda kullanmasiyla sirh kaldig: diigtiniitmektedir. Bu sekilde kullanilan yazma
ile ogrenci, nasil diiglindligliniin farkina varamamaktadir. Ciinkii yazilanlar Sgretmenin
agzindan ya da tahtaya yazilanlarin kayit edilmesinden dteye gitmemektedir.

Diinyada matematik ve yazma ile ilgili arastwrmalar ancak 1989°dan beri
yayginlagmaya baglamigtir (Quinn ve Wilson, 1997). Buna ragmen iilkemizdeki bu tiir
calismalarin olmayist ve yazma etkinliinin matematik Ofretiminde simiflarda
kullanilmamas: bdyle bir ¢aligmanin yapiimasim gerektigi diistiniilmektedir.

Yukarida belirtilen goriisler etrafinda bu caligmanin problemleri agagida ifade
edilmisgtir:

1. Yazma uygulamas: matematik derslerinde nasil gergeklesmektedir?



2. Yazma uygulamasini yiirliten 6gretmenin matematikte yazmanin kullamnu ile ilgili

diigtinceleri nasil gelismektedir?

3. Matematik derslerinde yazmamin kullammu hakkinda &grenciler nasil
diistinmektedirler?

1.3.Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Matematik 6gretiminde yiriitiilen aragtirmalarda farkl: teknolojilerin kullanilmasina
yonelik (6zellikle bilgisayar teknolojisi) ¢aligmalara 6nem verilmekte ancak bunlar bliylik
maliyet gercktirmekte ve buna dayali olarak maddi giigliiklerin ortaya ¢tkmasina neden
olmaktadir. Yazma ise herhangi bir maliyet gerektirmeden iyi bir 6gretmen rehberliginde
smiflarda kolaylikla uygulanabilir. Ancak bu bilgisayar destekli matematik Ogretimine
alternatif bir yontem degildir.

Geleneksel matematik Ogretiminin yapildign derslerde 6grenciye, matematik
temellerinin ylizlerce yil Once bulundufu izlenimi verilerek, matematiksel bilgiyi
yapilandirmalarmin miimkiin olmadigi geklinde bir diislinceye itilmektedir. Halbuki
Ofrencilerin matematiksel bilgiyi zihinlerinde yapilandirmaya, temel yetenekler olan
diizenleme, yorumlama, planlama, ¢ikarimda bulunma firsatlarina ihtiyaci vardir. Bunu
yapmanin nemli yollarindan birinin matematik dgretimine yazmay: dahil etmek oldugu
belirtilmektedir (Countryman,1992).

Ogrencilerin daha derin ve berrak diiglinmelerine yardim eden yazma, gretmenlere
ogrencilerin 6grenmelerini devam eden bir siire¢ igerisinde siirekli olarak degerlendirme
imkam vermektedir. Matematik Ogretiminde yazma uygulamasi yapan ogretmenlerin
kendilerini yenileme, verimlilik artis1 saglayarak profesyonellik ruhunu arttirdig:
belirtilmektedir (Drew, 2003). Aynca yazma, Ogrencilerin matematifi anlamada ve
anlamlandirmada  diisiincelerini  diizenlemelerine, acikhifa kavusturmalarina ve
degerlendirmelerine imkan verip, 6gretmenlerin onlarin anlamalarini, kavram yamlgilarim
ve Ogrenmekte olduklan igerik hakkinda duygularim gdrmelerini saglayan bir pencere
agtif ifade edilmektedir (Burns, 2004; NCTM,1989).



1.4. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact, yazmay1 bir dfretim yontemi olarak kullanan bir 8gretmeni
aksiyon arastrmasi1 yoluyla incelemek, Ofretmenin &grenme-68retme hakkindaki
diisiincelerinin degisip degismedigini aragtrmak ve roli ile ilgili diisiincelerinde bir
degisiklik olup olmadifini nitel olarak ortaya koymaktir.

1.5. Aragtirmanin Sinirhiikiar:

» Bu arastirmamn kapsami, Trabzon ili, Yomra ilgesindeki bir ilkdgretimin 6.

siifinda bulunan 27 6grenci ile simirlandirilmgtir.

» Calismadaki ogrenci igbirlikleri, genellikle iki kisi ile (sira arkadagi) ve

Ogretmen ile suurh kalmgtir.

1.6. Vygotsky ve Yaklagik Ogrenme Esigi-YOE

Rus psikologu Lev Vygotsky, bilginin sosyal g¢evre igindeki bireyler tarafindan
paylagiidifini ve kiginin bu sosyal gevre ile etkilesimi sonucunda bilgiyi olusturdugunu
kabul etmektedir. Boylece bireyin biligsel geligiminde 6nemli bir gelisme saglanabilecegi
belirtilmektedir (Senemoglu, 2000). Vygotsky sosyal etkilesimi egitimin merkezine
koymaktadir. Simf ortaminda yiiriitilecek grup g¢aligmalant ile birlikte igbirlikli bir
yontemin kullamimasiyla dgrencilerin fikirlerini birbirleri ile paylagmalan ve bu fikirleri
tartigmalart saglanabilir. Ogrencilerin kendi seviyesinde veya daha yiksek seviyedeki
dgrencilerle ¢aligmalari onlarm biligsel diizeyini bir list seviyeye ¢ikarmaya yardimct olur
{(Gray ve Feldman, 2004).

Vygotsky’e gore dgrenenlerin iki farkli gelisme diizeyi vardir. Bunlardan biri olan
mevcut gelisme diizeyinde, bireyin o anki zihinsel igleyisi ve belli konulart kendi bagina
dgrenebilme yetenegini yer almaktadir. Digerinin ise potansiyel gelisme diizeyi oldugu
belirtilmektedir. Bu diizey 6grenenin, Sgretmen, anne-baba veya diger akranlarinin yardim
ile ulagabilecegi seviye olarak tamimlanmaktadir. Bu ikisi arasindaki bolge Vygotsky
tarafindan Yaklasik Oprenme Esigi-YOE (Zone of Proximal Development) olarak
tammlanmistir (DeVries, 2000). Mevcut geligme diizeyi ile potansiyel geligme diizeyi
arasinda kalan boige Sekil 1°de oldugu gibi gosterilebilir.



Potansiyel gelisme diizeyi

o

YOE

Ogrenme esigi

Mevcut gelisme diizeyi

Sekil 1. Yaklagik Ogrenme Esigi (Baki, 1996)

Vgotsky’nin yaklasik 6grenme esigi ile ilgili fikirleri problem ¢6zme etkinliklerine
uyarlanmistir. Ogretmenler problemleri verirken ogrencinin kendi bagina cozebilecegi
problemlerden baglayarak daha sonra problemleri zorlastirarak ve ancak 6gretmen ve
arkadaslarindan yardim alarak ¢Ozebilecegi problemiere dogru bir sira izlemelidir (Baki,
2002). Problem 6grenci seviyesinin ¢ok lizerinde olmamalidir. Problem seviyesinin ¢ok
altinda oldugu zaman 6grenci sikilabilir. Bu nedenle 6grenci seviyesine uygun problemler
secilmelidir. Ciinkii 6grenci problemi ¢6zmekten vazgegmeyip mevcut bilgisini kullanarak

ileri asamalara gegebilmelidir (Baki, 1996).

1.7. Yazma ve Yaklasik Ogrenme Uygulamalari-YOU

Albert (2000) Vygosky’nin ortaya attigs YOE kavramum genisleterek YOU (yaklasik
ogrenme uygulamalari) kavranum sunmustur. YOE kavraminda belirtilen, mevcut gelisim
diizeyinden akran veya dgretmen tarafindan yardimlarla potansiyel gelisim diizeyine gegen
dgrenciler, daha fazla analitik diigiinme yetenegi gerektiren yazma etkinligini kullanarak
disaridan yardim alarak matematik kavram ve fikirleri kendi kendilerine
diizenleyebilecekleri (self scalfolding) duruma gecerler. Kisacasi yazma YOE’den
YOU’ya bir koprii gdrevi goriir (Albert, 2000). Albert (2000) YOE’yi genisleterek Sekil
2’de goriildiigh gibi YOU’ya gegisi sekillendirmistir.



Yazili Durum

Bilisotesi Fonksivonun Ortava

Yazmay1 Ogrenme Oprenmeyi Yazma
YOE " vyOU
Diger yardimetlar Kendi kendine yardim

Igsellestirme

@kilesim
Isbirlik¢i sylem

Sosval oreamzasyon Bireysel diisiince siirecleri
+ Yari sosyal ySntem f

Kendi endine
Lendi kendine yardum
konugma l
Kendi kendine

\diizenleme ve uygulama

Sekil 2. YOF ile YOU arasindaki iliski (Albert, 2000)

Tablo 1’de YOE igerisindeki sozel diigiince siiregleri ile YOU icindeki yazihi

diisiince siiregleri arasindaki baglanti daha net gériilmektedir.

Tablo 1. YOE’den YOU’ya gegisi saglayan baglantilar

YOE Soylesiden Bireyler arasindan Bilgiden
YOU Yazmaya Bireyin kendi igine Uygulamaya
YOE Séylesi Sozlii diigiince Isbirlik¢i problem YOE
siiregleri cozme
YOU Yazi Yazili diigiince Bagimsiz problem YOU
Srnekleri siiregleri ¢ozme

1.8. Matematikte Yazmanin Kullanum:

Matematik dersindeki yazmanin amaci, diger derslerden farkii olarak, yayimlanmaya
uygun bir {irin ortaya koymak yerine Ogrencilere Ogrenmeleri hakkinda disiinme,
kesfetme, yorum yapma ve matematik hakkindaki fikirlerini saglamlagtirma imkam



saglamaktir. Buradan yazmay: kullanan 6gretmenin Sgrencilerin nasil yazdiklarina degil ne
yazdiina bakmasi gerektifi belirtiimektedir (Burns, 2004). Yazma etkinliklerinin kayit,
(not alma vs.), giinliik, agiklama ve yeni fikirler olugturma amagh yapilabilecegi ifade
edilmektedir (Mcintosh, 1991).

Burns (2004) yazmamn siif iginde kullamim etkinliklerini 4 kategoriye ayirmugtir.
Bunlar asagida sirasiyla agiklanmaya galigiimigtir:

1. Glinliik veya liste (¢izelge, ¢etele, vs.) tutma

Ogrenciler yapmakta veya Ogrenmekte olduklan konular hakkinda siirekli kayitlar
tuttuklarinda kendi 6grenme deneyimlerinin kronolojik bir kaydimi da tutmus olurlar.
Ogrencilerin gilinliik yazma lizerine yogunlagmalan i¢in asafidaki sorular sorulabilir:

a) Smmfta yaptiklannizi yaziniz.
b) Neler 6grendiniz?

¢) Emin olmadifimiz, aklimzi kangtiran veya merak ettifiniz ve sizi sagirtan olaylar

nelerdir?
d) Konuda size zor veya kolay gelen durumlar nelerdir?

Giinlitk yazma ile ilgili yliriitiilen bir ¢calismada 6grencilerin kavram §3renme, islem
bilgisi ve matematiksel iletigim tizerinde olumlu etkisi oldugunu belirlenmistir. Ancak
problem ¢8zme bagarisi lizerinde aym olumiu etkinin olmadig1 ortaya konulmugtur (Jurdak
ve Zein, 1998).

Burada kullamlan matematiksel iletisim kavranmu ilerleyen boliimlerde de kargimiza
cikacaktir. Matematiksel iletisim, matematik fikirlerini yazili, s6zlii veya gorsel olarak
anlamak ve ifade edebilmek i¢in matematik ile ilgili terimleri ve ifadeleri kullanma
yetenegi olarak tanimianmaktadir (NCTM, 1989).

2. Matematik problemi ¢cozémiinde yazma

Matematik Sgretimi, problem ¢6zme siireglerini kontrol ve degerlendirmeyi de
dgretmelidir. Yazma bu yeteneklerin her ikisini de geligtirir. Ogrenciler bir problem ¢ozme
caligmasinda isbirlifi yapmus olsalar bile her bir Sgrencinin kendi yazisim istemek
faydalidir. Grup caligmasi birbirinin diislincelerini 6frenme firsati verse de yazma,
grencilerin kendi diisiincelerini agiklamalarim gerektirir. Ogrenciye, sonuca gétiiren veya
gdtliirmeyen biitiin diiglincelerini higbir ayrintiy1 atlamadan yazdirimalidar.



10

3. Matematiksel dilgiinceleri agikioma

Ogrencilerden bir matematik kavram: hakkinda deneme yazmalar istenir. Boylece
yazilanlar Sgrencilerin o konu hakkinda ne bildiklerini Slgmede fayda saglamaktadir.
Yazma, problem ¢6zmenin bir iirtinii oldugu kadar matematiksel diigiinceyi ifade etmenin
bir arac1 olarak goriilmektedir (Cole,1996). Bruner, Oliver and Greenfield, Luria and
Yudovich daha da ileri giderek yazmay: bir 6grenme stratejisi olarak gérmislerdir. Bilim
adamlann bunu iddia ederken yazma yavag ve tekrarh bir analiz ve sentez siireci
gerektirdigi i¢in yalnizca diistinceyi gelistirmeyi degil diistincenin daha dnceki agamalarina
geri donerek fikirler arasi1 baglantilar yaparak kendini gozden gegiren bir yapiya
doniismesini saglar seklindeki temel goriisten yola ¢tkmiglardir. Ornek olarak da problem
¢ozme yaklagimim kullandiklar zaman onlar yazilarin (a) problem hakkinda ne biliyorum,
(b) bu problemi ¢bzmek i¢in neye ihtiyacim var? ve (c) bu problemi ¢6zmek i¢in hangi
stratejiye ihtiyacim var? geklindeki sorulara cevap vererek birgok parcaya boldiikleri
bilgiyi yeniden insa edip diizenlemekte kullanirlar (Albert, 2000).

Meier ve Rishel (1998) konusma ve diislinmenin i¢ ige girdigini bdylece yazma
yoluyla ogrencilerin matematiksel dislinceleri daha iyi anlamasimi destekleyecegini
savunur. Masingila ve Prus-Wisniowska (1996) yazih anlatimin Ogrencilerin kendisi ve
bagkalari ile iletisiminde bir arag oldugunu savunur. Yazimn bu gekilde kullaniminin,
eiestirel diigiince ile geligen daha derin bir matematiksel anlayis ve 6grenmeyi destekledigi
savunulmaktadir.

4. Yazuma stiregleri hakkinda yazma

Bu etkinlikte yazma uygulamasi, bir matematik problemi veya kavrami yerine
matematik dersinde dgrenmenin genel bir yonii Gizerinde odaklanmak icin kullanilmaktadir.
Omegin grenciler bir initedeki en ¢ok sevdikleri veya en az sevdikleri etkinlikleri
tartisabilirler ya da matematik dersinde iyi problem ¢dzen bir arkadaslarmin nitelikieri
hakkinda yazabilirler. Bazen dgrenciler bir etkinlik veya oyun i¢in talimatlan yazabilirler.
Boylece bu etkinligi evde birine 6fretebilirler. Ayrica Ggrencilerden smifta yaptiklanm
anlatan etkinlikleri yazmalan istenebilir (Burns, 2004).

Her ne kadar farkli 6grenciler farkli yazma etkinlikleri kullanmaktan hoslansa da,
yazma etkinliklerinin bir karigimu kullamlarak, Sgrencilerin yagantilarini ve tecritbelerini
daha kapsamli olarak anlayip, yazma matematik dersinin bir pargasi haline getirilebilir.



Il

Vygotsky yazma sebeplerinin konusma sebeplerinden daha teorik oldugundan yazma
eyleminin kiginin tek bagina yaptii, konusma eyleminden daha bilingli ve kasti olan
analitik davramigi igermesi gerektigi lizerinde durur ve yazarin yazma yoluyla bir igsel
konusma yaptufim savunur (Vygotsky, 1986). Vygotsky ayrica yazmay1 meveut ve yeni
bilgi arasinda baglantilar kurmak i¢in yardime: oldugunu belirtmektedir (Vygotsky,1987;
Pugalee,2004)

Emig (1983) yazmanin hem stireci hem de iiriini meydana getirip kelimenin
zihnimizdeki temsilinin g6riinmesini sagladifi g6riigiinii savunarak yazmanmn “{irtin ve
siirecin somutlagms hali” oldugundan s6z etmektedir.

Wertsch farkli gruplarin benzer araclan farkli sekillerde kullandifindan hareket eden
alet benzetmesini kullanarak sunu belirtmistir; “Yazma sadece Ofrencilerin takim
cantalanindaki bir aletten ibarettir ve dgrencilerin matematigi anlamada kullandiklan pek
¢ok yoldan bir tanesidir” (Wertsch 1991; 1997).

NCTM (National Counsil of Teachers Mathematics) yazmamn &grencilere
matematikse] olarak iletisim kurma firsat: saglayarak, kavram ve prensiplerin daha derin
bir anlayigina yardimel olacafimi, ayrica yazili anlatimin &@rencilerin matematige kars:
olan tutumlarinda iyilesmeye sebep olacagim s6yleyerek matematik derslerinde
dgretmenlerin yazmay: kullanmalarim tegvik etmektedir (NCTM, 1989). Mcintosh (1991)
ogrencilerin yazmay: ek bir ylik olarak degil de programlannda 8grenmeye destek olan
faydal bir arag olarak gérmeleri gerektigini belirtip yazmay: listeleme, giinliik, agiklayic
ve yenilikler ortaya cikarici olmak iizere dorde aywmmgtir. Stix (1994) ilkdgretim
Sgrencilerince kullamlan resimli, gizimli glinlik defterlerin matematiksel kavramlarin daha
iyi anlagilmasim ve hatirda tutulmasini saglarken, tedirginligi azaltacagimi ve dgrencide
konuyu sahiplenme duygusu olugturacagini belirtmistir. Le Gere (1991) problemler
hakkinda yazma ve analizin Ofrencinin problemi ¢Ozmese bile iist diizey biligsel
yeteneklerinin gelismesine katki saglayacagini, bu Sgrenme siirecinde kendini daha aktif
hissetmesini saglayacafini belirtmigtir. Fortescue (1994) carpma iglemleri hakkinda
aciklayici pargalar yazan 3. smuf Ogrencileri bilgiyi siralamada ve detaylan hatirlamada
daha iyi beceri gosterdiklerini ve bunun da onlar1 daha iyi problem ¢oziicii haline
getirdigini belirtmistir.

Yukandaki anlatilanlara ¢k olarak farkli yazma sekilleri kullamlarak ogrenciye
saglanacak diger faydalan Quinn ve Wilson (1997) asafadaki gibi dzetiemektedir.
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1. Matematik ile ilgili hikayeler yazmak, ilk6gretim 6grencileri igin, bilgiyi analiz ve

organize etme yeteneklerini geligtirerek problemleri daha iyi ¢6zmelerini saglar.

2. Giindelik hayattan uygulanabilir problemleri yazmak, 1. smmf &grencilerine

matematigin anlamin ve iglevini kavramalarina yardimci olur.

3. Kelime problemleri yazan 3., 4. siuf Sgrencileri problem ¢dzmeye kisith zaman

harcamalarina ragmen daha iyi bir problem ¢6zlicli olmuslardur.

4. Orijinal matematik problemleri yazma veya liretmek 6.,7.,8. simf dgrencileri igin gok
motive edici olmus ve diger 6grencilerden daha iyi olduklarimi g6sterme imkanina

kavugmuslardir.

5. Lise dgrencileri ise kendi problemlerini yazarak bu problemlerin yapt ve sartlarim
tartigarak ve bunlar ¢6zerek cebir konusunu daha iyi kavramiglardir.

6. Opretmenler dgrencilerin yazdiklanndan 6gretim stireleri hakkinda énemli bilgiler
elde etme imkamna kavusmuslardir.

7. Matematik dersinde yazmanmin kullamlmasiyla &grencilerin yazma yetenekleri
geligmistir (Quinn ve Wilson, 1997).

Jurdak ve Zein (1998) yazma yoluyla bilginin psikomotor (kalem oynatan el),
duyugsal (gozle okuma) ve biligsel (mesajin zihinsel ve analitik islenmesi) olmak tizere ii¢
safhada islendigini belirtmektedir.

Bu arastirmada yukarida bahsedilen yazma gesitlerinden ilk ikisi olan, giinlik veya
liste tutma ve matematik problemi ¢oziimiinde yazma kullaniimistir. Bu yazma gesitlerinin
kullanitma nedenleri arasinda, bunlarin smiflarda uygulama alanlarimin daha yaygin
olmasi, derslerde sonuglarin daha ¢abuk g&zlenebilmesi ve §gretmenin agikladif: konu ile
ilgili dgrencilerin anlamalari hakkinda daha agik fikir sahibi olabilmesi yer almaktadir.
Diger yazma gesitleri daha ¢ok 6grencilerin konuya ySnelik distince ve tutumlarn tizerinde
durdugundan aragtrmanin kapsami diginda birakilmigtir. Aragtirmada kullamilan yazma
etkinliklerinin simftaki uygulamalar: 1.1. Girig kismunda agiklandigi gibi dort farkh sekilde
gergeklestirilmigtir. Bunlar:

a) “Soyle disiindiim sonug gikmadi” veya “Yanhs ¢ikti” seklindeki diiglincelerini yazma
b) Giinliik yazma

¢) Oprencilere islenen konu ile ilgili problem senaryolan tiretip diiglincelerini yazma
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d) Ders sonunda “ben Ofrendim...”, “ben kesfettim...”, “bence bu konunun en Snemli
noktasi...” vb. ifadelerin kargilarina duygu ve dislincelerini yazma olarak
belirtilmektedir.

1.9. Konu ile figili Aragtirmalar

Yazmanin matematik Ogretiminde kullanilmasimna y&nelik literatlirde farkh
¢aligmalardan birkag 6rnek agagida agiklanmagtir.

Quinn ve Wilson’in (1997) yaptii arastirmada, matematik 6gretmenlerinin yazma
uygulamalarin1 ve yazmaya karsi olan tutumlarimi incelemistir. Her sosyal gruptan
dgrencilerin bulundugu okullar tercih edilmis, ilkdgretim, ortackul ve lise dgretmeni olan
84 kisiye anket uygulanmigtir. Calisma sonucunda Sgretmenlerin yazmayi haftada bir ya da
iki haftada bir kullandifim gostermektedir. Ayrica, 6gretmenlerle yapilan miilakatlar
sonucunda matematik Sgretiminde yazmanin kullanimu ile ilgili tutumlar: basliklar halinde

Ozetlenmigtir:

1. Ogretmelerin ¢opu yazmay: dgrencinin matematik kavramlan anlamasinda faydah
gormekte, ancak kiigiik bir kismi yazmanin 6grencide zihin karmasasina neden
oldugunu iddia etmektedir.

2. Yazmay: faydali kabul eden baz1 6gretmenler, yazma becerisi zayif olan 6grencilerde
faydali olmayacafindan ve yazmanin ¢ok zaman alacagindan bu uygulamadan
kaginmaktadir.

3. Baz oOfretmenler ise yazmanin O@rencilerin matematik yeteneZini degil yazma
yetenegini gelistirecegi diislincesindedir.

Calismanin sonucu, faydasina inanmalanna ragmen dgretmenlerin ¢ofunun yazmayi
¢ok seyrek kullandiklarmi gostermistir. Ofretmenler matematik Ofretiminin nasil
yapilmas: gerektidi konusundaki dislincelerini yenilemekle beraber uygulamalarim
degistirmemektedirler (Quinn ve Wilson, 1997).

Drew’in (2003) yapuigi ¢alismada, derslerinde yazma uygulamas: konusunda tnaster
ve doktora tezi yapan dort ortaokul matematik dgretmeni ile miilakat yapilmus, ders notlar

incelenmis ve dersleri izlenmigtir. Ofretmenler simflarinda iki dénem boyunca yazma
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uygulamasi yapmustir. Uygulamay: yapan Ogretmenler yazma uygulamasini yapmalarina
gerekge olarak agafidaki ifadeleri sunmuglardir.

1.

2.

3.

4,

Yazma egitim reformu ¢aligmalarinda tegvik ediliyor.
Yazih sinavlarda Ggrenci basaris diisiik oldugundan fayda saglar.
Resmi sinavlarda agik uglu sorular soruldugu i¢in fayda saglar.

Oprencilerin matematik hakkindaki diistincelerini degistirir ve matematik
bilgilerini arttirir.

Calismadaki yazma etkinliklerinin kullanim

. Ogretmen: yazmayi, derse 1sindirma caligmas: esnasinda dgrencilerin dikkatini

toplamak i¢in kiiclik senaryolar verip, bireysel ¢alisma yapmugtir. Kiiglik
gruplar halinde ¢Gziim ve stratejileri tartigarak Ogrencilerin katihm ve
motivasyonunu arttirmustir.  Oprencilerin  yazmasim kolaylagtirmak iginde
OTACD (Organize et, Tamumla, Arastir, Cevapla, Degerlendir ) denilen

problem ¢6zme yontemi kullannugtir.

. Opretmen: yazmay: ders igi faaliyet olarak kullanmigtir. Her hafta problem

¢oziiminii Sgrencilere yazdirarak yapmistir. Her hafta yaptif1 i¢in déniit verme
sorun olmustur.

. Opretmen: her dersin sonunda ginlilk yazma uygulamasi yapilmistr.

Ogrencilerin yazdiklar saklanmig ve periyodik olarak toplamp 6grencilere geri
doniit verilmigtir. Bu ¢galigmada da zaman ayarlama sorun olmugtur.

. Ogretmen : gikss bileti adim verdigi bir yazma etkinligi kullanmigtir. Bu etkinlik

dersin sonunda diisinme veya problem ¢Ozme gercktiren bitis etkinligidir.
Ogrenciler dersten gikmadan bu etkinligi tamamlamak zorundadirlar.

Ofretmenier yazmanin en Onmemli faydasi olarak, Ofrencinin diislincesini
desteklemesi ve Ogrenci sylemini arttirdigim ifade etmislerdir. Ayrica bu arastirmada
yazmayi kullanan 6gretmenlerin, dgrenciler hakkinda bilgi edinme, kendilerini yenileme
ve verimliligi artirma imkam belirtmektedir (Drew, 2003).

Pugalee’nin (2004) yaptif: aragtirmada, 20’ser kigilik iki gruba ayrilan 9. smuf cebir

Sgrencilerine, 6 tane matematik problemi verilmis ve bu problemleri ¢dzme siireglerinin

analizi yapilmugtir. 1. gruptaki Sgrencilere verilen problemi ¢dzme siirecinde yofun yazma



15

etkinlikleri kullanilarak problem ¢6zerken biitiin diislincelerini yazmalar istenmigtir. 2.
grupta ise aym problemlerin ¢6zimiinli Sfrenciler bireysel olarak yaparken, biitlin
diigiincelerini sesli dile getirmeleri istenip bu slireg kasete alinmigtir. Aragtirma sonunda
diisiincelerini yazili olarak ifade eden &grencilerin, s6zli ifade eden Ggrencilerden daha
bagarihi problem ¢oziiciler oldugu belirtilmistir. Ayrica yazili grupta kagitlanin, diger
grupta kasetlerin analizi ile diislincelerini yazarak ifade eden Ogrencilerin durum tespiti
yapabilme ve stratejik calisabilme yeteneklerinin diger gruba gore daha iyi oldugu tespit
edilmisgtir.

Jurdak ve Zein (1998) yaptifi arastirmada 104 ilkogretim diizeyindeki Ogrenciyi
52’ser iki gruba aywrmustir. Birinci grupta giinlikk yazma etkinligi kulianmusg, ikinci grupta
ise aym siire i¢inde s6zel problem igermeyen aligtirmalar ¢6zmistiir. Aragtirmaci iki grubu
asagida verilen 5 faktor agisindan incelemigtir. Bunlar;

1. Calisma siiresi boyunca uygulanan sinavlarin ortalamasi yoluyla &lgiilen

okuldaki matematik dersi bagarisi
2. Ogrencilerin kavramsal anlamasi
3. Islem bilgisi
4. Problem ¢dzme
5. Matematiksel iletigim

Oprencilere yukandaki faktdrleri iceren bir test ve matematipe karsi tutum anketi
hazirlayarak ontest ve sontest olarak uygulamigtir. 12 hafta boyunca siliren aragtirmada
matematik derslerinde, birinci gruba 7-10 dakika gilinlitk yazdiriims, diger gruba ise aym
siire iginde okul kitaplarindan aligtirma ¢&ziilmiistliz. Giinlik yazan gruba bazen “son
matematik sinavindaki performansimz hakkinda ne hissediyorsunuz? Hangi kavramlar
veya konularda hala giicliik ¢ekiyorsunuz? Bu giigliikleri agmak igin neler yaptiniz?”
seklinde talimatlar verilip, 6grencilerin duygular1 ve tepkileri belirlenmeye ¢alisiimigtir.
Giinliik yazan 63rencilere dgretmen pozitif ve motive edici doniitier vermigtir. Ogretmenin
kullandifs bazi déniitler; “Harika”, “Iyi”, “Tam degil”, “Liitfen gbzden gegirin” gibidir.
Ogretmen aynica, sorulardan, matematiksel hatalarin diizeltilmesi ile ilgili, tegvik edici ve
destekleyici notlardan olugan déniitler de vermistir. Bunlardan bazilan, “Tamsayilarin
toplami konusundaki diislincen olmas1 gerektigi gibi degil”, “Fakat kitapta baz
boliinebilme kurallanmiz var”, “Hayir Ali simfta seni unutmuyorum. Fakat baskalarinin
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anladifindan emin olmak istiyorum. Clinkii dofru cevabi senin vereceginden eminim”,
“Bu normal bir duygu yeni konunun zor oldugunu biliyorum fakat giicliikleri agacaksiniz”
gibidir.

Yapilan degerlendirmede giinliikk yazan grubun ortalama puam difer gruba gore
kavram anlama, islem bilgisi, matematiksel iletisim alanlarinda anlamli bir gekilde yiiksek
cikmustir. Buna karsin giinliik yazan gruptaki &grencilerin ortalama puam diger gruba gore
problem ¢6zme, tutum ve matematik ders basarisi agisindan belirgin bir sekilde farkli
olmadifh ifade edilmektedir. Aragtirmanin sonucuna gore, matematik SZretiminde giinliik
yazma iglem bilgisinde, kavram 6grenmede ve matematiksel iletisimin arttiriimasinda

6grencilere biligsel faydalar saglamaktadir (Jurdak ve Zein, 1998).

Powell’mn (1997) dgrencilerin matematiksel diiglinlerini yazma yolu ile belirleyip geri
bildirimde bulunma konulu ¢aligmasinda, 6grencilerin diislince siireclerini ve matematik
hakkindaki goriislerin incelenmesini engelleyen giigliiklerin oldugunu ifade edilmektedir.
Oprencilere belli matematik kavramlan hakkinda duygu ve diiglinceleri yazdirildiginda,
matematiksel diistincelerini incelemenin, onlara doniit verebilmenin daha kolay olacagini,
kisacas1 ogrencileri tammamizi engelleyen giigliiklerin ortadan kalkacafimi belirtmistir.
Yazmamn matematiksel diislinceyi goriintiilleyecegini ve Gfrenmeyi giiclii yontemlerle
destekleyecegini ifade eden arastirmaci, matematik derslerinde giinliik yazma uygulamasi
yapilan bir simfta bir grencinin zihinsel slirecini incelemistir. Bu amagla aragtirmaci,
OBEB’in (ortak bolenlerin en biiytigii) nasil bulunacagimi glinliifine yazan &grenciden
daha sonra OKEK’i (ortak katlarin en kii¢tigii) nasil buldugunu yazmasini istemigtir. Bu iki
kavram hakkinda giinliikk yazan ve 6fretmenin verdigi doniitlerdeki sorulan cevaplayan
Ogrencinin yazilarim incelenmigtir. Bu Sgrencinin okek ve obeb konusundaki matematiksel
diisiincesi belirlenerek, bu incelemenin nasil yapilacagi orneklendirilmigtir. Ogrencinin
yazilarindan Ornek veren arastirmact yazmanin O@rencinin bilisimini ve biligStesini
(metacognitive) Snemli Slciide etkiledigini ifade etmistir. Yazmanin kisiye iligkiler gbrme,
anfam olusturma, diisiinceleri kullanma, genisletme veya terk etme ve gézden gegirme
imkam safladif: sonucuna varimugtir. Powell yazilan glinliikieri agiklayici ve bilgi aktarici
olmak ikiye aywrmustir. Glinliik yazilar yazan 6grencinin 6nce agiklayici yazilar yazdigim,
daha sonra Ogretmenin doniitleri yardimu ile aym konuda farkli sorularm ¢Oziimiinii
yaparken bilgisini yapilandirarak daha kesin ifadeler yazarak genellestirmelerde
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bulunabildigini ifade etmistir. Kisaca, 6nce agiklayici yazma yapan 6grenci 6gretmenden
aldifii doniitlerden sonra bilgi aktarici yaziya gegis yaptifi belirtiimektedir.

Caligmada verilen yazi 6reginde Sgrencinin obeb ile okek’i karigtirdig1 obeb yerine
okek yazdigr belirtilip, ancak Ogretmenin verdigi déniitlerle 6grencinin bunun farkina
vardigi ifade edilmistir. Béylece yazmanin matematiksel terimlerle Sgrencinin daha siki
iligkiye girmesini sagladifimi belirtmistir. Yazmanin konusmadan farkli olarak 6grencilerin
matematiksel diistincelerin farkina varmak zorunda olduklari bir ortam sagladigim ifade
eden Powell 6grencilerin matematigi uygulama ve anlama becerisine sahip bireyler olarak
kendilerine giivenmeye baslayacaklarimi, bunun da Ogrencide basant duygusu
olusturacagini iddia etmektedir. Caligma sonucunda, yazmanin ucuz, égrenciye miidahaleci
olmayan bir teknoloji oldugu, dgrencilerin matematiksel diislinceyi kavrayip inceleme ve
buna tepki vermelerine imkan sagladii, &gretmen ve Ogrencilerin segtikleri metin ile
iletisime girmelerini saglayarak metnin analiz edilmesini ve yorumlanmasim tegvik ettigi
belirtilmektedir (Powell, 1997).

Kisaca “Konu Ile ligili Aragtirmalar” kismi ozetlenirse; aragtirmalarda yazma
uygulamasimin §gretmen ve Ogrenci tutumlan tzerine etkisi ve Ofrencilere sagladift
faydalar iizerinde yogunlasiidigi goriilmektedir. Ogretmenin nasil bir rolde oldugu,
uygulamayi yapan Ofretmenin nasil bir diisiince siireci yasadifn lizerinde yeterince
durulmamgtir. Bu nedenle bu galigma, biitiin yazma ¢egitlerinin kullamldigi bir simfta
uygulamay: yapan Ofretmenin hangi zihinsel siirecten gectigini, roliinlin ne oldugunu
yansitmast bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu aragtirmadaki Ggretmen giinliiklerinin
smiflarinda yazma uygulamasimi ilk defa yapacak Ofretmenlere yol gOstermesi
beklenmektedir.

Quinn ve Wilson’un (1997) yaptifii calismada Ogretmenlerin yazma ile ilgili
tutumlarim tespit etmesine kargin Ogretim yontemlerine yazmay: nasil dahil ettikleri
hakkinda bilgi vermemektedir. Oysa yazmanin birgok g¢esidi oldugu bilinmektedir. Fakat
Ogretmenlerin bunlardan hangisini kullanarak diislinceierini agikladigi belirtilmemisgtir.
Drew’in (2003) caligmasinda her 6gretmen farkis bir yazma ¢esidi kullandig: halde yazma
uygulamalan bir biitiin olarak degerlendirilmigtir. Pugalee’in (2004) arastirmasinda ise,
yazmamn bir ¢esidi olan problem ¢oziimiinde biitlin ditglincelerin yazdirilmas: etkinligi
kullamlmistir. Ancak Sgretmen boyutu ele alinmamugtir. Grenci ve Sggretmen iletigimine
yazmamn katkisi irdelenmemigtir. Yazma etkinliklerinin énemii bir bSliimiinti 6grencilerin
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yazdiklarina donilit vermek olugturmaktadir. Jurdak ve Zein (1998) caligmasinda yazma
gesitlerinden sadece giinliik yazmay: kullanmig, diger yazma gesitlerini kullanmamugtir.
Oysa, 6gretmenin gretim faaliyetlerine yazma etkinliklerinin katkisini degerlendirmesinde
biitin yazma ¢esitlerinin bir arada kullamlmasimin olumlu katki saglayacaf
diisiiniiimektedir. Powell (1997) yiiriittifli arastirmada, bir 6grencinin matematiksel
diistince silirecini incelemis, ancak Ogretmenin roliinden ve disilince siirecinden soz

etmemigtir.

Aragtirmacilar yazmanin Ogretmenlere 6grencilerin Sgrenmeleri hakkinda bilgi
sagladi@ini, matematiksel iletimi arttirdigini, 8grencilerin kendi 6grenme ve ilerlemelerinin
farkinda olmalarimi sagladifini, 8grencilerin matematife olumlu tutum gelistirdiklerini
ifade etmiglerdir. Biitlin bu c¢aligmalar iilkemizdeki matematik derslerinin igleniginde
kullanilan kayit amagli yazmanin diginda yazmanin daha etkin bir kullamminin oldugunu
ifade etmektedir. Kullanilacak bu yazma cesitleri ile 8rencilerin daha aktif olmalan
saglanarak, derslerin daha verimli ve etkin kullanimi gergeklestirilebilir. Ogretmenlerde
Sgrencilerini daha iyi tamima firsati elde ederek &gretim yontemleri hakkinda bilgiler
saglayabilirler.



2. YAPILAN CALISMALAR

Bu boliimde, aragtirmada kullanilan yontem, Omeklem, veri toplama metotlar: ve

verilerin analizi ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.
2.1. Yontem

Aragtirma, arastirmaci Ggretmen yontemi ile yiriitiilmiigtiir. Aragtirmaci 8gretmen
yontemi, bir §gretmenin sinifta yagadig1 bir problemi fark etmesi, bu sorunun ¢6zimi igin
bilimsel bir yaklagimi benimseyerek bir aragtirma yiriitmesi ve elde ettigi sonuclan diger
meslektaglan ile paylagmas: geklinde tanimlanabilir (Cohen ve Manion, 1998; Kiigiik,
2002). Arastirmaci $gretmen yontemini dier aragtirma yontemlerinden ayiran en Snemli
6zelliklerden birinin Sfretmene aragtirmaci kimliginin kazandirilmasi ve egitimle ilgili
yeniliklerin olusturulmasinda aktif bir roliin verilmesidir (Kigiik, 2002). Arastirmaci
Ogretmen yoénteminin kullamilmasindaki esas gerekge, Ofretmenin kendi 6fretimini
clestirel olarak degerlendirmesine, ortaya ¢ikan problemleri belirlemesine, bu sorunlart
¢6zebilmek icin pratik aragtirma yontemlerini uygulamaya gegirerek &gretiminin kalitesini
artirmasina imkan saglamas: olarak agiklanabilir. Aragiirmaci Ogretmen yOntemini
kullanan aragtirmaci digaridan ¢ok fazla bir destek almadan aragtirmanin ger¢ek problemini
gercek uygulama ortamlarinda incelemeyi amaglar (Cepni, 2005). Arastirmaci dgretmen
yontemi temelde arastirmacimin gozlemlerine ve kendi $gretme etkinliklerinden ortaya
¢ikan verilerine dayanmaktadir. Arastirma verileri ise giinliikler, gbzlem notlar1 ve
miilakatlar yoluyla toplanmaktadir. Bu aragtirma y&ntemiyle ulagilan sonuglar
genellenemez, fakat aragtirmanin ylirlitiildtigli ortama benzeyen durumlara genellenebilir
(Cohen ve Manion, 1998; Ekiz, 2003).

Bu ¢alisma agagidaki basamaklar takip edilerek ylirGitiilmiigtiir:
» Oncelikle matematikte yazmamn kullanimu ile ilgili literatiir incelenmistir.
> Oprencilere daha 6nce bildikleri bir konu olan ebob (ortak bdlenlerin en bilyligii) ve
ekok (ortak katlarin en kiiglijil) konusunda drnek yazma uygulamalar &gretmen
tarafindan tahtaya yazilmistr. Opretmen tahtaya konu ile sorular yazarak ¢ozlim
yolunu higbir ayrintiy1 atlamadan 63rencilere yazmistir. Ayrica dgrencilere yazma
cesitleri hakkinda literatlirden bilgiler verilmigtir.
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Daha sonra $gretmenin matematik dersinde yazmay: kullanmasina yonelik ilkeler
belirlenmigtir. Bu ilkelere uygun bir sekilde “kesirler, ondalik kesirler,nokta dogru
diiziem dogru pargas1 ve isin, agt liggen ve cesitleri” {initesi sinifta yazma
etkinlikleri ile birlikte okutulmustur.

Derslerde diiz anlatim ve soru-cevap gibi geleneksel yontemlerin yaninda
Sgrencilerin ¢ok daha fazla aktif oldugu yazma etkinlikleri kullanilmgtir. Genel
olarak giinliikk yazma, agiklayici yazma, senaryo problemierine cevaplar yazma,
ifade tamamlama gibi yazma ¢esitleri kullanilarak dersler yiirtititlmiistiir. Uygulama
10 haftada (haftada 2 uygulama ve her uygulama 2 ders saati) toplam 40 saatlik

derslerle tamamlanmustir.

Her uygulama sonunda dersi ylirliten Ogretmen ginlikler tutmustur. Bu
glinliiklerde ders siirecindeki goézlemler, ogrencilerdeki biligsel ve duyugsal
anlamdaki geligsmeler ve gelecek derslere yonelik planlar yazilmagtr.

Her uygulamadan sonra Ogrencilerin yazdiklan kagitlar toplanip doniitler
verilmigtir. Burada toplam 540 kagit incelenmigtir. Verilen bu déniitler diger dersin
basinda ogrencilere dagitilarak incelemeleri saglanmigtir. Daha sonra Sfretmen
Ogrencilerde en sik rastladifi hatalan diizeltmek amaciyla onlara farkli Srnekler
iizerinde aciklamalar yapmustir. Ayrica, Sgrenciler doniitlerdeki anlamadiklar
ifadeleri 6gretmene ve arkadaslarina sorarak yaptiklann hataiart diizeltme imkam
bulmuslardir.

Opretmenin verdigi doniitler iki kisma aynlabilir. Birinci kisimda verilen
doniitlerdeki ama¢ Ogrencilere karst olumlu bir tutum gostererek onlarin
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motivasyonunu artirmaktir. Bunun i¢in; “Harika”, “cok giizel”, “aferin”, “giizel”,
“siiper”, “boyle devam et”, “biraz daha gayret”, “6nemli degil”, “senden daha giizel
seyler bekliyorum™ gibi ifadeler kullamiimigtr. lkinci kistmdaki déniitlerde
Sgrencilerin matematik islemleri ile iigili hatalarinin diizeltilmesi ve yazdiklarim
diistinmelerini saglayici sorulann sorulmas: yer almaktadir. Bu amagla verilen
doniitler; “biz kesirlerde toplamay: nasil yapiyorduk™, basit kesirleri say:
dogrusunda hangi aralikta gGsteriyorduk?”, “paydadaki 7 sayisina dikkat et!”, “tersi
olmayacak mi1?”, “11 pargaya aymrmalisin”, “bir biitiindl bir kez bélddglimiizde iki,
iki kez boldiigtimiizde 3 parga olur. Peki bir biitlinii 4 yerinden pargaladifimizda
sonugta kac parga olugur?”, “daha iyi olabilirdi”, “yapabilirsin biraz dikkat”, “ nasil
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yaptigimi yazsan iyi olurdu”, “ biitiinleri egit biiyiiklikte ¢izmelisin”, “siralamayi
nasil yaptin” gibidir. Jurdak ve Zein (1998) de 6frencilerine benzer doniitler
vererek yazma etkinliklerini ytirlitmiiglerdir,

» Uygulama siiresince ve uygulama bittikten sonra Sgrencilerin yazma etkinlikleri ile
yiiriitiilen dersler ile ilgili digiincelerini belirlemek igin 10 &grenci ile bireysel
olarak yari yapilandirilmig miilakatlar yiirtitiilmiistiir.

» Ayrica, uygulanmanin 4. haftasinda (7. uygulamadan sonra) grencilere bir senaryo
sunularak matematik derslerinde yazmanin kullamlmasi ile ilgili diisiincelerini
belirlenmistir. Bu senaryoda &grencilerden bir arkadaslarini matematik derslerinde
yazmanin kullamidigs ve kullamlmadign iki simftan hangisini tercih etmesini
istediklerini gerekgeleri ile birlikte nasil ikna edeceklerini yazmalar istenmigtir.

2.2. Ornekiem

Bu arastirmanin 6rneklemini Trabzon ili Yomra ilgesindeki bir ilkdgretim okulundaki
27 6. simf Ogrenci ve bir matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Yazma uygulamasim
yiiriiten Ogretmen her uygulama sonunda giinlitkkler tutarak kendi yasadifi siireci ve
siftaki gozlemlerini agiklamistir. Dersler sonunda &grencilerin yazdiklari kagitlar
toplanarak Ggretmen tarafindan doéniitler verilmistir. Bir senaryo sunularak smmiftaki biitiin
Sgrencilerin yazma uygulamalan ile ilgili diislinceleri belirlenmigtir. Daha sonra siniftan
rasgele belirlenen 10 §grenci ile yan yapilandirilmis miilakatlar yiirtitiilmiistiir.

2.3, Veri Toplama Metotiar

Aragtirmaci  Ogretmen yoOnteminde kullamilan veri toplama teknikleri diger
aragtirmalarda kullanilaniardan ¢ok farklt degildir. Bu arastirmada kullanilmasi
bakimindan glinliik tutma ve miilakat metotlar: kisaca agiklanacaktir.

2.3.1. Giinlik Tutma

Aragtirmay:  ylirliten Ogretmenin digtincelerini, g6zlemlerini, yorumlarim,
agiklamalarimi, hipotezlerini ve reaksiyonlarmm aniatmak amaciyla giinlik tuttudu
belirtilmektedir. Glinlitkler olustururken ofretmenin diizenli ve sistematik bir gekilde
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agiklayici notlar tutmast gerekmektedir. Ayrica, Ofretmen objektif olarak siniftaki
gbzlemlerini ve zaman zaman yaptifi informal gorlismelerini kaydetmelidir. Bunun
yanminda, Ogretmenin kaydettigi kisisel deneyim, diisiince ve hislerle iligkili olarak 6z-
degerlendirmelerini yazmas1 Onemlidir. Arastirmacit Ofretmenin gilinlikte tamimlama,
analiz ve karar vermeleri iceren gelisimleri kaydetmesinin onun kendi geligim siirecini
periyodik olarak degerlendirmesine yarayacak kriterler geligtirmesine yardimct olacaf
belirtilmektedir. Bu giinliiklerin baginda, aragtirma yapilan ortam (okul, sinif, laboratuar),
tarih, zaman ve konu gibi bilgilerin yer almas: gerektigi belirtilmektedir (Ekiz, 2003).

Bu ¢aligmadaki 6gretmen giinliikleri her uygulamanin sonunda tutulmustur. Giinliikte
ogretmen o anki duygu ve diisiincesini yansitmaya calismistir. Ogretmen, derslerde
karsilagtigi eksiklikleri nasil giderebilecegi konusundaki kararlanm ve yliriittligti dersler
arasinda zaman zaman kargilastirmalar yaparak kendi 6z elestirisini sunmugtur. Ayrica,
ders siirecindeki gbézlemler ve 6grencilerdeki biligsel ve duyussal anlamdaki gelismeler yer
almigtir. Opfrenci giinliikleri ise dersin sonunda o giin anlatilan konunun Ozetlenmesi,
verilen senaryo veya probleme yazilanlar, verilen ifadelerin tamamlanmas: geklinde
olusturulmugstur(Bkz Ek).

2.3.2. Miilakat Metodu

Cepni (2005) miilakat metodunu, insanlann bir konu hakkinda neyi ve neden
diigtindiiklerini belirlemek igin onlarla szl iletigime girme olarak tamimlamaktadir.
Miilakatin asil amacinin ise, iletisim kurulan bu insanlarin aragtirilan konu hakkinda
duygu, diistince ve inanglarimin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak oldugu ifade edilmektedir
(Cepni, 2005; Karasar, 1999). Bu aragtirmada yar1 yapilandiriimug miilakat kullanmimgtir.
Bu miilakat sorularimin miilakata baglamadan 6nce hazirlanmasi gerektigi, fakat miilakat
sirasinda bireylere ve kosullara bagli olarak sorularda esneklikler saglanabilecegi
belirtilmektedir (Cepni, 2005).Bu aragtirmada 10 Ogrenci ile bireysel olarak yar
yapilandirilmis milakatlar yiiritilmistir. Ogrencilere toplam 6 soru sorulmugtur.
Ogprencilerin verdikleri cevaplar miilakat sirasinda yazarak kaydedilmistir. Arastirmanin
yart yapilandirtlmug miilakat sorular: Ek 3°de verilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmanin verileri 8gretmen giinliiklerinden, uygulama siirecinde dgrencilerin
diyaloglarindan, yazdiklarindan, verilen bir senaryoya verdikleri cevaplardan ve
Sgrencilerle yiiritiilen miilakatlardan elde edilmigtir.

Uygulama Siirecinin, Ogrenci Yazilarinmn ve Ogretmen Giinliikierinin Analizi

Bu ii¢ veri kaynag: birlestirilerek “yazmanin uygulandifi derslerden elde edilen
bulgular” geklinde sunulmugtur. Bunun i¢in iki ders saatinden olugan her bir uygulama ayn
ayni ele alimmugtir. Ders siiresince dgrencilerin aragtirmact dgretmenie ve kendi aralarinda
gegen karsiikli konusmalart dersin akisi igerisinde uygun yere konulmus ve bu
konugmalarin sonucu olarak yazdiklan ifadeler dogalhigin bozulmamas: agisindan scanner
ile taranarak ilgili dersin ilgili b6liimiine konulmustur. Her uygulama sonunda 6gretmenin
derste gegen olaylari yorumladifi ve dligiincelerindeki degisimi agikladifi glinliikier
oldugu gibi sunulmustur.

Senaryeya Ogrencilerin Verdikieri Cevaplarin Analizi

Ogrencilerin yazma etkinlikleri ile ilgili diisiincelerini belirlemek amaciyla verilen bir
senaryoya yazdiklar ifadeler incelenerek ortak bagliklar altinda toplanmigtir. Daha sonra
Sgrencilerin aragtirma konusu ile direkt iliskisi olan goriigleri tunak igerisine alinarak
sunulmustur.

Milizkattan Eide Fdilen Verilerin Analizi

Ogrencilerle yiirlittlen muilakatlardan elde edilen veriler dogrudan miilakat ctimleleri
kullanilarak ortak basliklar altinda toplanarak analiz edilmistir. Her miilakat sorusundan
sonra ortak goriisler dikkate alinarak kisi sayisina gére tablolar olusturulmustur. Ayrica
farkli olan bazi 6grenci goriisleri de tirnak isareti icerisinde oldugu gibi verilmigtir.
Miilakattan dogrudan ciimlelerin alinarak, bireyin diiglincelerinin yansttilmasin diger
ydntemlere gbre daha yararh olacag distintilmiigtiir. Marriam, aragtirma konusu ile direkt
iligkisi olan verilerin parantez igerisine alinarak okuyucuya oldugu gibi aktarmamin
okuyucuyu Onyargisiz olarak, verilerle kars: karsiya getirecegini ve verilerin ne anlama
geldigini kendi yorumlan ile ortaya koyabilmelerine imkan saglayacagim belirtmektedir
(Cepni, 2005).



3.BULGULAR

Bu boliim, bes kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda, Ogretmenin yazma
uygulamasina baglamadan nceki diigtinceleri yer almaktadir. ikinci kisim, sirasiyla her
uygulamadaki 6gretmen giinliijiiniin, doniit verilmis 6grenci kagitlarinin, bu déniitlerle
ilgili genel bilgilerin ve ders siirecinin nasil gergeklestiginin yazilmast ile olugturulmugtur.
Uctincli kistm, sunulan bir senaryoya Ogrencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen
bulgular1 igermektedir. Dordiincti kisim, 10 G3renci ile yiiriitlilen yari yapilandirilmis
millakatlardan elde edilen bulgulardan olugmaktadir. Besinci kisim ise §gretmenin yazma
uygulamasindan sonraki diisiincelerinden olugmaktadir.

3.1. Ogretmenin Yazma Uygulamasmndan Onceki Diitinceleri

Meslegimin ilk yillarma herkes gibi ben de gok hizli ve hevesli baglamistim. Iik
derslerde neredeyse 40 dakika aktif olarak kendim konusuyordum. Ogrencilere pek sz
hakki vermiyordum. Herhalde o zamanlar anlattifim her konuyu &grencilerin aynntilan ile
anladigini diistintiyordum. Ancak ilk yazililarin ¢ok diisiik olmasi kargisinda kiictik bir sok
yasamugtim. Hatta birazda sinirlenmistim. Nasil olur da o kadar anlatmama rafmen
dgrenciler en basit sorulara bile cevap veremezlerdi. Cok fazia enerji harcamama ragmen
firiin ¢ok azd1. Ogretim ydntemlerimi yavas yavas degistirmeye baglamistim. Ogrencilere
daha ¢ok séz veriyordum. Ayrica konu ile iigili biitiin aynntilart bir anda vermemeyi de
Ogrenmigtim.

Kendimi gelistirmeye nereden baglayacafimi bilmiyordum. 1lk yaptigim ortaokul ve
lise dgretmenlerimin nasil ders isledigini tekrar tekrar zihnimden gegirmek olmus ve
onlarinkine benzer sekilde dersleri islemeye baglamakti. Artik yOntemim tamamen
geleneksel ogretim olmustu. Eskisine gbre de daha basaniliydim. Bdylece kendime
giivenim yavag yavas artmaya baglamist1.

Geleneksel Ogretim yontemini kullanirken kendi okul hayatimdaki arkadaglarimin
matematige karsi olusan sikici, sevimsiz, zor gibi olumsuz diistinceleri, bende matematik
ogretimimde farkli yntemler izlemem gerektigi diiglincesinin olugmasina neden oldu.
Farkl: yOntemler, ama nasii?

Teknolojiden yararlanabilirdim. O yil okula gdnderilen tepegdz ve matematik
saydam sctini derslerde kullanmaya basladim. Konulan &nce geleneksel yontemle isliyor,
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daha sonra dersin sonunda aym konunun saydamlarimi tahtaya yansitip dzet yapiyordum.
Bir siire sonra yine kendimin aktif 8grencilerin pasif kaldifini, saydamlarda yazilanlarin
tahtadakilerden daha renkli, ancak pek farkh olmadif diistincesine vardim. Ogrencilerin
aldiklar notlarda pek degisiklik olmamas: benim bu diistincemi destekliyordu. Kisacasi bu
yontem pek bagarili olmamigti. Sonra bilgisayan nasil derslerde kullanabilecegimi
disiinmeye bagladim.

Egitim fakiiitesinde son yillarda bilgisayar 6grenmeye baglamigtik. Hatta son sinifta
bilgisayar destekli matematik Ogretimi ile ilgili bir projede gbrev almgtim. Projede
Izmir’'in eski Kolejlerinin birinde matematik egitim CD’lerini kullanarak ders anlatip,
geleneksel ogretimle basarn kargilagtirmasim yapmstik. Calismamin sonunda geleneksel
Ogretimle bilgisayar destekli dgretim arasinda ¢ok fazla fark olmadify goriiimiigtii. Bana
gbre de bu ydntem Sgretmenin tahtaya yazdiklarinin daha renkli daha siisiii bir boyutundan
farkl1 bir uygulama degildi.

Matematik Ogretimimdeki yenilik arayiglarimin sonunda yiiksek lisans yapmaya
karar verdim. Ana diigiincem egitimdeki yeni geligmelerden uzak kalmamak ve kendimi
geligtirmekti. Yiiksek lisans derslerinden olan bilgisayar destekli matematik &gretimi
dersini almadan 6nce bu dersin igerigini merak etmigtim. Acaba bu ders matematik ders
CD’lerinin tamtimindan ibaret mi olacakt1?

Bilgisayar destekli matematik 6gretimi dersindeki &zellikle Cabri uygulamalan bana
yeni ufuklar agmigti. Geometri kavramlarimi Sgrenciler zihinlerinde bilgisayar kullanarak
yapilandirmalari benim i¢in ¢ok ilgingti. Bilgisayar bu sekilde kullamilirsa 6grencilere
fayda saglayabilirdi. Diger iilkelerde de Cabri programlarina benzer galigmalarin olmas:
(Ingiltere’de sindrella) bilgisayarin matematik 6gretiminde kullamlmasi yoniinde birbirini
destekleyen uygulamalardi. Ancak bir sorun vardi. Bu uygulamay: derslerimde nasil
kullanabilirdim. Ciinkii bilgisayar simfimz yoktu ve 8grencilerin bir ¢ogu bilgisayar
kullanmayi bilmiyordu. Uygulama alamm kisith olmasina ragmen matematik 6gretiminde
bilgisayar: bu sekilde kullanma y6ntemi bana oldukea giizel gelmisti.

Yiiksek lisans tez konusunu belirleme asamasinda ilk basta uygulama zorluklar:
olmasina ragmen bilgisayar iie ilgili bir c¢alisma yapmay: disiintiyordum. Clinkli tez
konusunda ana diisiincem yapacagim ¢alismanin matematik dgretimime pratik olarak katki
saglamasi idi. Ancak okullarda yeteri kadar bilgisayar olmamasi ve Sgrencilerin bilgisayar
kullanmaya aligmast baglica problemdi.
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Literatiirti tararken yazmanin matematik Sgretiminde kullamimas: ile kargilagtim. Ik
basta bu konu bana ilging gelmedi. Ciinkii yazma matematik Sgretiminde zaten vardi.
Oprenci tahtadakileri veya 63retmenin sdylediklerini yaziyordu. Yani kayit araci olarak
yazmay1 kullaniyordu. Biitlin Sgretmenler gibi ben de derslerimde bunu sik sik yaptirmak
zorunda kaliyordum. Ogrenciler daha sonra sinava galisirken bu defterlerini kullantyordu.
Bunun diginda yazma ile matematik arasinda ne gibi bir iligki olabilirdi?

Ik basta su ve yag gibi ayn goriinen yazma ile matematik arasindaki iligki konu
derinlestikge hi¢ de dyle olmadigini gérdiim. Ciinkii literatiirde son 20 yil iginde yazma ile
ilgili ¢ok fazla ¢aligma vardi. Yazmanin matematik Ofretimine g¢ok fazla faydalar
sagladigindan s6z ediliyordu. Biitiin bunlar yazmay: sevmeyen biri olarak ilgimi ¢ekmigti.
Ulkemizde hi¢ 6megi olmayan bir uygulama olan yazmanin matematik &gretiminde
kullammim simifimda uygulamay: simdiden diisiinmeye ve sonuglarimt merak etmeye
bagladim.

Yasadigim iki olayda; buniarin 1. si ilk6gretim 4. simf 6grencisine bir matematik
problemi sordugumda islem siireclerini yazmasi1 gerektigini, bdylece problemi daha iyi
cevaplandirabilecegini sOylemesi, 2. olay ise yazmanin &gretimde kullamlmasi ile
fikirlerimi sOyledigim {iniversite mezunu bir arkadagimin, 6grenim hayati boyunca biitiin
sinavlara yazarak caligtiim sdylemesi yazma yOntemini kullanarak uygulama yapma
fikrime katki saglad1.

Sinifta yazma uygulamalan ile ilgili kafamdaki en biiyiik soru isareti, zamann yeterli
olup olmayacag idi. Ciinki ilkdgretim Sgrencilerinin tahtadakini veya s6ylenenleri yazma
hizi dist simflardaki Ogrencilere gore daha yavasti. Ustelik &grenciler once kendileri
diigiinlip, sonra bunu yaziya aktaracak olmasi zaman agisindan ciddi sikintilar
olusturabilirdi. Ayrica 6grencilerin kdylerden gelmesinden dolay:, fazla sosyallesmemeleri
ve kendini ifadede biraz zorlanmalari, diiglincelerini yaziya dSkmeleri agisindan problem
olabilirdi. Simftaki ilk uygulamalari simdiden merak etmeye bagladim.

3.2. Yazmanin Uygulandig: Derslerden Eide Edilen Bulgular

Bu kisimda, oncelikle 8grencilerin yazma uygulamalarina 6n hazirhfim saglamak
amaciyla ogretmen tarafindan yapilan etkinliklerle ilgili agiklamalar yer almaktadir. Daha
sonra her uygulamaya yonelik 6fretmen glinitikleri, doniit verilen 8grenci kagitlarnindan
elde edilen bulgular ve ders siirecinin nasil gergeklestigi ile ilgili bilgiler sunulmustur.
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Ayrica bu boliimde 6@retmen gilinliiklerini daha anlamli kilmak i¢in $gretmenin
gecmis yasant: ve tecriibeleri agagida agiklanmustir.

Ogrencilerin Yazma Uygulamalarine Hazrlanmast

Ogrencilerin yazmay: sadece kayit araci olarak kullanmalan nedeniyle uygulamaya
yonelik bilgi verilmesi gerektifine karar verilmigtir. Bu amagla &grencilere diger
dénemden farkli olarak matematik 8gretiminde yazmayi, ders esnasinda ve ders sonunda
distincelerini ifade etmek igin kullanacaklari s6ylenmistir. Ogrencilere yazmay: kullanarak
bir sorunun ¢dziimiinii nasil yaptiklarimi, ¢8zlim yaparken ne gibi diislince siireglerinden
gegtiklerini, yanliy ¢6ziim olsa dahi hangi yontemi kullandiklarim, kisacasi tiim
diisiincelerini kagida aktaracaklar: belirtilmistir. Ogrencilere yazarken Tiirk¢e’deki yazim
kurallarina dikkat etmelerine gerek olmadift sdylenmigtir. Ayrica yazilanlara 6gretmenin
doniit verecegi, bu yazilarin her §grenciye ait olan dosyalarda biriktirilecegi agiklanmugtir.
Bu agiklamalardan sonra dgrencilerin yeterince tatmin olmadif: goriilmiistiir. Bu nedenle
ogrencilere yazma Srnekleri vermeye karar verilmigtir. Ogrencilere bildikleri bir konu olan
ebob (en bilyiik ortak bolen) ve ekok (en kiigiik ortak kat) konusunda yazmay: nasil
yapacaklan gosterilmistir. Bu konu ile ilgili sorularin ¢6ziimii i¢in gerekli biitiin diistlince
stirecleri ve hatta o soru ile ilgili farkli diistince siireglerini gdstermek i¢in varsa farkli
¢Oziim yollart ayrt ayn boliimler halinde tahtaya yazilarak &grencilere nasil bir yol
izleyebilecekleri ile ilgili genel bir bilgi verilmistir.

Bu kigilk uygulamamn Ogrencilerin hem hosuna gittigi hem de ahgik
olmadiklarindan dolay: basarisiz olma korkusuna kapildiklart gézlenmigtir. Clinkli bir
oprenci  “Ogretmenim bu donem c¢ok daha giizel gegecek” seklinde distincesini
belirtmistir. Baska bir ogrenci ise “Yazmak benim icin zor, iglem yapabilirim ama onu
nasd yazacagim?” seklinde endigesini ifade etmistir. Ofretmen ashinda bu uygulamanin
diisindiikleri kadar zor olmadigim ifade etmek icin Ofrencilere “Yazamadigimiz
durumlarda ¢éziimii icinizden sessizce tekrar edin veya bir arkadasimiza anlatmayt
deneyiniz” demistir. Ilerleyen zamanda Ggrencilerin daha olumiu diigiinmeye basladiklar:
belirlenmigtir. Ofrencilerden birisi, Ofretmenin tahtada gosterdigi Ornekler kadar
yazamayacagini, ancak yarisi kadar yazabilecegini sdylemistir. Bu 6grencinin yazmayi en
azindan denemek istedigi ve kismen de olsa bagarabilecegini diigiindtigti anlagilmaktadir.
Sinifin zayif Sgrencilerinden Umit “Ogretmenim yazarak aklimizda kalwr, siz de yazida

sorarsaniz biz de onlar: yapariz” seklindeki ifadesi sinifta giiliigmelere neden olmugtur.
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Opretmen, yapilan bu kiigiik uygulama ve agiklamalardan sonra &grencilere
“Yazmarin kayit aract olarak kullamldigr uygulamalar ile bu uygulama arasinda ne gibi
farklar vardir?” seklinde bir soru sormustur. Ogrencilerin gogu ikisi arasinda pek bir fark
gbremediklerini ifade etmiglerdir. Ancak Hatice yapacaklan uygulamamn farkhi olacafim
tam ifade edemese de “Deftere yazdikiarimiz ¢ogunlukla iglemlerden ibaret” seklindeki
s6zii baglangi¢ icin iki uygulama arasindaki farki ortaya koymaktadir.

Kisaca, 6grencilere uygulamalar siiresince, gegmis yillarda oldugu gibi gretmenin
konuyu anlatmak icgin tahtaya yazdiklarimi defterierine yazacaklar, geri kalan zamanda
fazla 6rnek veya aligtirma ¢dzmek yerine yazma uygulamalan yapilacag: ifade edilmisgtir.

Ogretmen Giinligii

Matematikte yazmanin kullanilmasi ile ilgili okudugum makalelerin bana yeni bir
ufuk agtigim diisiinliyorum. Bu makalelerde yazmanin, 6gretmenin zihninde dgrencilerin
Sgrenmeleri hakkinda yeni bir pencere agtifi ve Sgrencilerin ise kendi hizlarinda bilgilerini
yapilandirmalanint sagladig gibi ilging ifadelere rastladim. Matematikte yazmanin Ggrenci
ve Ogretmenler iizerindeki etkisi beni olduk¢a heyecanlandiriyor ve aragtirmaya olan
istefimi artiriyor. Okudugum her yeni makale yazma ile ilgili farkh bilgilere ulasmam
saghyor. Bu bilgilerimi ¢evremdekilerle paylasmak igin i¢cimde biiyilk bir istek var. Bu
nedenle okudukiarimi arkadaglarimla paylagmaya basladim. Bylece kendi smnifimda nasil
bir uygulama yapacagimla ilgili fikirler tiretiyorum. Oncelikle &grencilerimin bunu nasii
karsilayacagiini ¢ok merak ediyorum. Aragtirmaya baslamadan dnce dgrencilerimi yazma
fikrine aligtirmak igin bir 6n hazirlik yaptim. I¢imde hem heyecan hem de bir korku var;
Ogrencilerim istekli davranirlarsa benim de arastirmaya olan istefim artacak diye
diigiiniiyorum. Ancak, onlar isteksiz olursa belki de arastirma konumu degistirebilirim.
Simnifa giderek Sgrencilere yazmay: matematik derslerinde nasil kullanacagimizla ilgili bir
aciklama yaptim ve onlarn tepkilerini izledim. Ogrencilere yaptigim a¢iklamanin onlarin
merak ve ilgilerini oldukga artirdigini gdzledim. Benim agiklamam bitirmemi beklemeden
hemen derslerin nasil yiiriitillecegi ile ilgili sorular sormaya basladilar. Ancak Sgrencilerin
bu kadar ¢ok ilgi gdstereceklerini diiginememistim. Ozellikle gegen donem matematik
dersleri ile fazla ilgili olmayan ve bagans: diisiik bir dgrenci olan Umit’in yukandaki gibi

diigtincesini belirtmesi, yazina uygulamasinin sinifin en zayif Sgrencilerinin bile ilgisini
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¢ekmis olmasimn giizel bir gostergesiydi. Orencilerimi uzun zamandir tamdifim igin
yazma uygulamalarina istekle katilacaklarini1 daha iyi gorebiliyorum (10/02/2005).

Birinci Uygulama

Kesirler konusu ile yazmanin kullanilacag: derslere baglanmigtir. Bu ilk derste kesir
kavrami ve kesir birimi miifredattaki davramsglara uygun olarak anlatildiktan sonra, son 10
dakikada Sgrencilere giinliik yazma uygulamasi yapilmustir. Ogrencileri yazmaya tegvik
etmek icin su ifadeler kullanilmustir: “Cocuklar dersi isledik. Simdi diisiiniin ki 5. simfin
Ogretmeni gelmemis ve sizi o smifa §gretmen olarak génderecegiz. Dersin konusu da
kesirler olduguna gore, bu dgrencilere hicbir énemli ayrintiyr atlamadan 6mekler vererek

konuyu nasil anlatirdimz?”

Yazamayan bazi Ogrencilere yanlis diigiincelerini ve aym ciimleleri tekrar tekrar
yazabilecekleri sdylenmigtir. Boylece dfrencinin bir siire sonra aym climleleri yazmaktan
sikilip farkli ciimleler yazmaya galisacag: beklenmektedir. Bazi §grencilere de konu ile
ilgili yardimer climleler s6ylenmistir. Dersin sonunda bu giinliikler toplanmigtir. Yapilan
incelemede biitiin 8grencilerin kesir kavramim agiklayabildigi ancak birim kesir kavramim
bazi Ogrencilerin agiklayamadigi belirlenmigtir. Daha sonra &grencilerin yazdiklarina
doniitler verilmigtir. Bu yazilanlara 6rnek olarak Ebru’nun yaptig1 agiklama asagida oldugu
gibi sunulmustur.
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Buradan da goriildiigii gibi bu 6grenci kesir ve kesir birimini rnek vererek dogru bir
sekilde agiklayabilmistir. Bunun {izerine 6gretmen tarafindan “Aferin” sdzciigti ve yildizlar
kullamiarak olumlu doniitler saglanmustir.
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Giinliiklerde ilk goze garpan ortak nokta, 6grencilerin bir ¢ogunun konu islenirken
anlatilan Omeklere benzer Ornekler vermesi ve kullamilan ifadelere benzer ifadeler

kullanmas1 olmustur.

Ancak Merve, Ebru gibi gekil ¢izdikten sonra arkadaglarindan farkli olarak agagidaki
Ornegdi vermistir.
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Ik yilinda basarisiz olmasi nedeniyle sinif tekrar1 yapan Ismail’in yazdig: ifadeler
asagidaki gibidir.
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Yazidan goriildiigti gibi bu 6grenci kesri, secilen parga sayisinin kalan parga sayisina
boliimii seklinde ifade etmistir. Bunun {izerine 6gretmen tarafindan dogru olan ifade
yazilarak gerekli doniit saflanmigtir.

Daha 6nceki yillarda kesirleri sekil ile ve sayr dogrusunda gostermede temel kavram
olan kesir birimini Ogrenciler kavramakta giliglitk g¢ekiyorlardi. Toplanan yazilarda
Ogrencilerin gogunun kesir birimi ile ilgili agiklamalar yapabildigi goriilmiigtiir.
Yapamayan Ogrencilere de doniitler yardim ile agagidaki gibi yol gOsterilmeye
cahgtlmagtir.
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Uygulama sirasinda ogrencilere yazi yazarken genel ifadeler yerine, yaptim,
diisiindiim gibi kigisel ciimleleri kullaniimasi tavsiye edilmistir. Bunun $grencinin konuyu
kendisine mal etmesine yardim ettigi diigiiniilmektedir.

Ogretmen Giinligi

Uygulamamin bu ilk giiniinde olduk¢a dikkatli davranmaya c¢ahigtim. Kendi
yaptiklarimla 6grencilerin bunlar nasil karsiladifi ve ne gibi tepkiler verdikleri arasindaki
iliskiler kurarak bir sonraki adimima karar verdim. Bdylece dersler siiresince 6grencileri
izleyerek nerede nasil bir davramigta bulunacagimla ilgili daha iyi kararlar vermeye
calistim. Daba sonraki derslerde farkli olarak neler yapabilecegim ve &grencileri daha aktif
hale nasil getirebilecegim ile ilgili deneyimimin artufim diistiniiyorum. Bdylece
uygulamay: yiiriitebilmedeki kendime giivenim daha ¢ok artmis oldu. Hem 6grencilerimin
kontroliinii daha iyi saglama hem de aragtirmamla ilgili kullanigh veriler elde etme yolunda
kendimi daha rahat hissediyorum.

Bu uygulama sonunda, bir derste birden fazla yazma ¢esidi kullanilmasinmin olduke¢a
fazla zaman aldigimi anladim. Bu nedenle her derste farkli bir yazma gesidi kullanmaya
karar verdim. BOylece 6grencilerin diiglincelerini farkli yollarla, onlar1 sikmadan ve ders
siiresini agsmadan belirleyebilecegimi diigiinmeye bagladim (15/02/2005).

Ikinci Uygulaimna
Dersin baginda ogrencilere daha Onceki derste yazdiklann kagitlar dagitilarak
Ogretmen tarafindan verilen doniitleri incelemeleri igin zaman verilmigtir. Ogrenciler

doniitleri inceledikten sonra Asuman soz isteyerek “Ogretmenim eskisi gibi ders isleyelim”

demigtir. Oysa Asuman, daha 6nceki derste kagidina fazla bir sey yazamamstz.

Bu derste bilesik, basit, tamsayili olmak tlizere kesir cegitleri ve kesirlerin say:

dogrusunda gdsterilmesi iglenmigtir. Ayrica, 2 tane kesir problemi ¢Sziilmiistiir. Kesir
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¢esitleri s6ylenip 6rnek sorular ¢oziildiikten sonra 6grencilerden 2%, l;, g kesirlerinin

gesitlerini yazmalar1 istenmigtir. Biitiin 6grencilerin aktif olarak yazdiklan gézlenmistir.
Yazmayan Ogrencilere, “Az dnce nasil yapmustik, pay paydan biyik oluyordu, kiiciik
oluyordu biz bunlar: aywriyorduk...” seklinde ¢esitli hatirlatmalar yapilmistir.

Oprencilerin yazi yazarken stirekli olarak “Ogretmenim bu dogru mu?” diyerek
yazdiklarmi dogrulatma isteginde bulunmalart {izerine onlara, yazdiklarmin dogru
olmasina gerek olmadidi, akillarinda ne varsa dogru ya da yanlis her seyi yazabilecekleri
hatirlatilmastir.

Ogrenci kagitlan incelendiginde 6grencilerin tamamina yakinimin gegmis yillarda da
bu konuyu gordiikklerinden kesir gesitlerini kolayca yazdiklan belirlenmigtir. Bunun
yamnda 6grencilerin bir kisminin kesirleri say1 dogrusunda gosteremedigi tespit edilmistir.
Reyhan’in kagidinda oldugu gibi 4 6grenci de her say: aralifin1 payda miktarinca bélmiis
ve bdylece her say1 arali1 istenenden bir fazla boliinmiistiir (bir biitlinii 3°e bdimek i¢in 2

yerinden ayiririz).
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Bu 6rmek Reyhan’in kagidindan alinmugtir.

Daha sonra anlatilan konunun giinlitk hayat ile baglantisim kurup kuramadiklarim
gormek igin 6grencilere asagidaki sorular sorulmugtur.

1. 17 dakika kag saattir?
2. 133 dakika kag saattir?
3. 1 metre 100 cm olduguna gire 117 cm kag metredir?

Ogrencilerin higbiri 1. soruyu cevaplandiramamistir. 2. soruya 8 Sgrenci, 3. soruya da
15 6grenci dogru cevap verebilmigtir. Dogru cevaplarin oldugu bir yazi 6rnegi diger
sayfada verilmigtir.
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Bu drnekten dgrencinin ¢8ziimi kisa bir sekilde agikiadigi anlagilmaktadir.

Ogretmen Giinligii

Olduk¢a merakla okuyup doniitler yazdifim kagitlan tekrar Sfrencilere dagittim.
Ogrencilerin daha dnceki derste yazdiklarim okumalarinin, hem gegmis konunun tekrarm
hem de hatalarim gormelerini saglamasi agisindan faydali oldugunu aniadim Kagitlan
dagittifimda 6grencilerin heyecanla doniitleri okuduklarimi, birbirlerinin kagitlarimi alarak
dgretmenlerinin arkadaslarina yazdiklarimi da incelediklerini ve kendi yazdiklan ile
kargilagtirdiklarim  g6rdiim. Daha sonra daha onceki derste kagidina fazla bir sey
yazamayan Asuman’nin “Ogretmenim eskisi gibi ders isleyelim” seklindeki ifadesi bana
¢ok ilging geldi. Bu gdzlemlerim bana faydal bir i§ yapmakta oldugumu gosteriyor diye

diiglinityorum.

Bu ikinci uygulama siiresince Ogrencilerin oldukga aktif bir sekilde derse
katilmalarinin derse olan ilgilerini artirdigimi gozledim. Bu uygulamaya 6grencilerin bu
kadar ¢ok ilgi gdsterecegini hi¢ diigiinmemistim. En zayif 6grencilerden Ismail’in dersin
sonunda sorulan problemlerin cevabim zil galdiktan sonra gelip bana sormasi ve merak
etmesi ¢alismadaki motivasyonuma Onemli katki saflayan giizel bir olaydi. Bu
uygulamanm sonunda Ogrencilerin yazdiklarindan konunun hangi kismumi nigin
kavrayamadiklarim daha agik bir gekilde gdrmem miimkiin oldu. Oysa bu uygulamaya
baglamadan 6nceki derslerimde Sgrencilerin hangi konulant anlayamayacaklarim ényargili
bir sekilde tahmin etmekle yetiniyordum.

Su ana kadarki uygulamalardan sonra 6grencilerin yazdiklarina verdigim doniitlerin
fazla zaman aldigmi diislintiyorum. Ogrenci yazilarinda genellikle benzer hatalarn
oldugunu fark ettim. Bu durum benim aym ifadeleri kaitlara tekrar tekrar yazmamu
gerektiriyor. Buna bir ¢dzlim bulmak gerektigini diiginmeye bagladim. Bunun igin daha
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Once buna benzer bir c¢aligma yiriitenlerin doniit saglarken ne gibi ydntemler
kullandiklarim aragtirmaya karar verdim (17/02/2005).

Ugiincii Uygulama

Dersin ilkk 10 dakikasinda, 6nceki derste giinliikler yardimi ile tespit edilen
Ogrencilerin anlamadiklarnt kisimlar tekrar agiklanmigtir. Ayrica, tespit edilen baz
yanilgilar farkli 8meklerle giderilmeye g¢aligilmigtir. Bunun igin yapilan agiklama “Bir
biitiinii 3’e bolmek icin 2 yerinden ayiririz, basit kesir sayt dogrusunda 0 ile 1 arasinda
gosterilir.” Seklindedir. Daha sonra $grencilere doniit verilen kagitlar geri dagitilip, o anki
tepkileri belirlenmeye c¢aligilmistir. Ogrencilerin  birbirlerine kagitlarina gretmenin
yazdiklarim, sekilleri,vb. gosterdikleri gozlenmistir. Ogretmen derse gegmeden Meltem,
“Ogretmenim bu uygulama giizel oldu. Kesirleri gegen yillarda islememize ragmen say
dogrusunda gosteremiyordum, simdi gosterebiliyorum” seklinde diisiincesini belirtmistir.

Derste denk kesirler, kesirlerin genisletilmesi ve sadelestirilmesi konular1 ele
alinmigtir. Konu anlatilip 6rnek verildikten sonra 6grencilerden asagidaki problemi
diisiince siireglerini yazarak cevaplamalar istenmigtir.

“Bir baba tarlasim ogullarina bolmek istemistir. Biiyiik ogluna tarlann % ini

kiiciik ogluna T65_ ini vermigtir. Bu paylasima biiyiik oglu itiraz etmiy ve az

aldigim séylemigtir. Sizce baba haksizlik yapmig midir? Neden ?

Bu problemin verilmesindeki amag, dgretmenin Sgrencilerde daha onceki yilarda
gbzlemledigi, kesirlerin sayilarina bakip kiigiik ya da biiyiik oldugunu sSylemeleri (sayilar
kiictik ise kesri kiiglik buylik ise kesir biiylik) seklinde kavram yamilgisimin olmasidir.
Swfta 4 grenci diginda herkes soruyu dogru cevaplandirmistir. Kiibra sorunun ¢ok kolay
oldugunu, Ebru islem yapmadan kesirlerin denk oldufunu hissettifini, Reyhan biraz
sagirdifini yazmugtir. Cevaplayamayan 6grencilerden ikisi islem hatasi yapmms, difer
ikisinin cevabi tarnamen yanhgtir.
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Soruyu yanlis cevaplayan Sonay’in yazdiklari yukanda verilmigtir. Cevabi

diisiinmeden yazan Sonay konu ile ilgisiz bir cevap yazmustir.

Meltem hem sekil ¢izmis hem de aciklama yapmustir.

Bepct oglvana Micd b ogjfera
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Kesirlerin genisletilmesi ve sadelestirilmesi ile ilgili sorulan 2. soruya $grencilerin
bir kismu siireci dogru yazmustir. Fakat islem hatast yapmgtir. Uygulama sirasinda Hatice
“Ogretmenim ben bir sey buldum.” seklinde bir ifade kullanmugtir. Bunun iizerine
Hatice’ye ne buldugu soruimugtur. Soyledikleri, derste anlatilan konudan farkl: degildi. Bu

durum Hatice’nin yazarken anlatilanlan yeni kavramaya bagladigim gbstermektedir.
Ogrencilere,

“Bir kesrin pay ve paydasmmi aym sayi ile garpar veya bolersek deger
degismez. Peki pay ve paydasin aym say! ile toplarsak kesrin degeri ne olur?”
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seklinde yorum sorusu sorulmugtur. Kagitlar incelendiginde 6grencilerin sadece ligiiniin bu
soruyu dogru cevaplandirdii goriilmiigtiir. Kiibra agagidaki 6rnegi vererek kesrin ilk kesir
ile denk olmayacagmi yazmstir.
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Hiiseyin de benzer gekilde &rnek olarak %kesrini alip pay ve paydasina aym sayi

ekleyip sekil ¢izmig, denk olmayacagim sGylemigtir. Ancak yaptiklarinin kendisine fazla
mantikli gelmedifini yazmustir. Hlseyin sekle bakip karar vermenin yanlis olacagni
diislinmiis olabilirdi.

Merve arkadaglart gibi Ornek verdikten sonra defer artar diye genel bir ifade
kullanmigtir. Nalan agagida goriildiigii gibi islem hatas1 yaptig1 igin denk olur yazmugtir.
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Ogretmen Giinliigi

Derslerin bir dnceki déneme gire ¢ok daha fazia zevkli gegtigini diiglinliyorum.
Ogrencilerimin her gecen giin derslere katihmlan artiyor ve sordugum sorular hakkinda
daha iyi yorumlar gelistirebiliyorlar. Ogrencilerimin yazarken daha samimi ifadeler
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kullandiklarim fark ettim. Hatice’nin kafidina “Ogrermenim ben béyle diigiindiim yanisys
ise dogrusunu yazar nmusimz?” seklinde bir climle yazmast bu uygulamanin §gretmen ve
dgrenci arasinda ozel bir iletisim sagladifim gostermektedir. Birgok dgrenci son kisimda
sorulan yorum sorusunu yapamamugtir. Herkesin kagidina doniit yazmak ¢ok fazla zaman

alacagindan bir sonraki dersin baginda soruyu anlatarak ¢6zmeyi diigiiniiyorum.

Ogrencilerin yazilar kontrol ederken Merve’nin kagidinda “Pay ve payda aym sayi
ile toplamirsa kesrin degeri artar” geklindeki genel bir ifadeye rastladim. Fakat kesirlerde
pay ve paydayr aym sayi ile topladigimizda kesrin degerinin artip ya da azalacagina
yonelik derste higbir agiklama yapilmamistir. Bu durum §grencinin §gretmenden aldifi
yardim sonucunda YOE’den, yazma yoluyla kendi kendine diisinme, kendi kendine
yardim asamasi olan YOU’ya gectiini gostermektedir. Kisacast bu ifade tamamen
Merve’nin kendi kendine yapmis oldugu bir ¢ikarimdir. Ayrica bu durum benim de daha

6nce hig diistinmedigim bir soru ile kargilasmami saglamgtur.

Déoniitler fazla zaman aldigi igin bir ¢ok Gfrencinin yanhs yaptifi aymi soruya teker
teker doniit vermek yerine, her uygulamada dersin baginda &grencilere konunun eksik
kisminin veya anlamadiklari sorunun anlatilmasimun uygun bir ¢6zim olacag
diistintilmustiic (22/02/2005).

Dorditncd Uygulama

Derse girer girmez dgrenciler hemen doniitleri sordugu igin doniitler dagitilmustir.
Herkesin Ogretmenin kagitlarina nasil donilitler yazdigim merak ettigi gézienmistir.
Oprencilere gegen derste verilen 8devlerin yapilip yapiimadifa sorulunca biitiin 6grenciler
Odevlerin kolay oldugunu ve hepsini yaptklarim ifade etmislerdir. Yapilan kontrolde
Ogrencilerin  6devi yazarken kullandiklan ifadelerin dogru oldugu gOrilmigtir. Bu
uygulamadan Once verilen 6devierde hicbir 6grenci bdyle ifadeler kullanmamisti. Bu
gelisme yazma uygulamasinin bir sonucu olarak diisliniilmektedir.

Derste kesirlerde siralama konusu islenmistir. Dersin ortasinda ve sonunda olmak
fizere 3 soru sorulup yazma uygulamas: yapilmistir. Ofrencilerden,
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4 4
“Annelerinin yaptig pastamn 11 ini en biiyiik cocuk, —é—unu ortanca ¢ocuk,

% ini kiigitk ¢ocuk yemistir. Sizce bu cocuklarin hangisi en fazla pasta

yemigtir?”

sorusuna verecekleri cevabi yazmalar istenmistir. Ogrencilerin bazilar1 sekil ¢izmis,

bazilan ezber olarak paydas: kiiglik olan biiyiiktiir ifadesini yazmis, bazilar1 hem sekil
¢izmis hem de ezber ifadeler kullanmigtir. Zayif bir 6grenci olan Unal, % kesrinin pasta

dilimi olarak diistiniildiiginde dilimlerin ¢ok daha kiigiik olacagim ifade etmistir. Unal’in
yazdip ifade asagida da goriildugii gibi, “Dilimler gok sikigik oldugundan en azi da buna
kacar” geklindedir.
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Ogrencilere 2. soru olarak —;% % ;Z) % kesirlerinin biiylikten kiiciife dogru

siralamg1  sorulmugtur. Ogrencilerin bir kisminin soruyu cevaplayamadifi goriiliince
sonraki dersin baginda bu konunun tekrar 6rnek verilerek anlatiimasina karar verilmistir.
Son olarak;

“Ali bir giinde 3 % saat, Veli bir giinde 3 f; saat ¢aligtiginag gore hangisi daha

uzun siire caligmisir?”

sorusu sorulmustur. Oprencilerin cogu “tamlar: esit oldugu icin % ve yi

7
karsiagtirmaniz gerekir” ifadesini yazmuslardir. Ancak 3 kigi cevabi bulamamigtir.
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Bu ogrencilerden Unal %ile f'; kesirlerini kargilagtinrken asafidaki gibi yamlgiya

diigmiigtiir. Unal paylan esit olan kesirlerin siralanmasinda yapilan ¢6ziimle verilen

sorunun ¢6ziimini kangtirmistir.
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Atakan’in yazdig: ifadeler agagida oldugu gibi sunulmugtur.
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Opretmen Sgrencinin agiklamasim iyi olarak degerlendirip onu daha c¢ok calismaya
tesvik edici bir doniit yazmigtir.

Ogretmen Ganligi

Ogrencilerin her gegen giin artan ilgisinden olduk¢a memnunum. Ogrenciler beni
grdikleri okul bahgesinde bile yazdiklarinmi okuyup okumadifimi soruyor.
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Yazmayr uyguladifim smufta daha az soru ¢bzmeme rafmen OFrencilerin
diislincelerini yazarak o konuyu daha iyi kavradiklarint gdriiyorum. Yazma uygulamasi
yapmadifim diger 6. simfimda daha ¢ok soru ¢6zmemize karsin 6grencilerimin konuyu
daha zor ve geg kavradiklanm fark ettim. Ogrencilere konu ile ilgili fazlaca alistirma
¢bzmek yerine aym siire iginde yazma uygulamasi yaptirmanmn daha etkili oldugunu
diistintiyorum. Ogrencilerin yazdiklanimi inceledigimde konu ile ilgili kavrayamadiklan
kisimlar1 rahatlikla gérebiliyorum. Bu da bana konu tekran yaparken biiyiik bir kolaylik
sagliyor (24/02/2005).

Beginci Uygulama
Odev olarak verilen aligtirmalar kontrol edildiginde 6grencilerin hepsinin ddevleri
yaptif1 ve yapilmayan sorunun olmadi goriilmiistiir.

Merve, Hatice, Ebru doniitler dagitilirken kesirlerde siralama islemlerini “Kafam
daha net” seklinde bir ifade kullanarak daha iyi anladiklarimi belirtmislerdir. Ogrencilerin

bu ifadesi yazarak §grenmenin diisiinceleri somutlastirdifini géstermektedir.

Ogrencilere doniitlerin kaybolmamasi, kirismamas i¢in dosyalamp simf dolabina
koyulacag: s8ylendiginde Merve, Kiibra, Ebru, Hatice, Ayhan doniitleri eve gotlirmek i¢in
izin istemislerdir. Bunun nedeni sorulunca Kiibra uygulamadan anne ve babasina

bahsettigini ve yazdiklarim onlara da gostermek istedigini sdylemistir.

Ogrenciler derste zamanm ¢ok g¢abuk gectifini ortak bir diiglince olarak ifade
etmislerdir. Ders esnasinda uygulamanin nasil gittifi sorusuna kargilik, Hiiseyin “Benim
cok hosuma gidiyor” seklinde diiglincesini belirtmistir. Bu derste tamsayili kesirlerde

toplama islemi konusu islenmistir. Yazma uygulamas: olarak,

“tiggen geklindeki bir bahgenin etrafina dikenli tel ¢ekiliyor. 1. kenar
22 %metre 2. kenar 1 7-‘117 metre 3. kenar 20 metre olduguna gire toplam kag

metre tel kullamlmigtir?”

sorusu kullamilmigtir. 10 Sgrenci cevap yazamamigtir. Ayhan’in problemin cevabina
yazdikiari ve bunlara 6gretmenin verdiZi doniitler asagidaki gibidir.
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Déniit verirken dikkat geken noktalar; Ebru’nun “Sonucun dogru olduguna eminim”,
Ibrahim’in  “Yaptigimin dogru olduguna eminim” ve Reyhan’in “Yanlis yaptigimi
hissediyorum” seklindedir. Bu ifadeler, 6grencilerde ne bildiklerinin farkinda olduklarmnin

ve kendilerine giivendiklerinin bir géstergesi olabilir.

Ogretmen Giinligi

Ogrenciler gegmis yillarda payda esitlemeyi psikomotor bir davrams olarak yapardi.
Payda esitlemenin gerekcesi (parga biiytikliiklerini esitlemek i¢in) agiklansa bile 6grenciler
olayin mantigim pek kavrayamazdi. Doniitlerde goriildiigli gibi yazi uygulamas:i ile
Ogrencilerin biiyiik bir kisminmn bunu anlayabildigi gériimektedir.

Derse katilan dgrenci sayisinda biiyiik oranda artis oldu. Onceki yillarda 28 kisilik bir
simfta 5-6 kisi ile ders iglenirken, simdi bu miktar simfin yansim gegmis durumdadir.
Sorulan bir probleme yanlis cevap verse bile sinifin gogu parmak kaldirabiliyor. Bu
calismada yapilan Ogrencilerden dogru veya yanhis her diislincelerini yazmalan

Ogrencilerin cesaretlerini arttirmugtir.

Yazi uygulamasi ylirlitiirken 6grencilerin disaridan yardim almalarini sagliyorum
ancak, bireysel calisma yaparken Ogrencilerin birbirlerinin yazdiklarina bakmalarina
kesiniikle izin vermiyorum. Boylece o konuyu =zihinlerinde kendi kendilerine
yapilandirmalarini saglamay: ve bunu belirlemeyi amagcliyorum. Buradan da anlagildigt
gibi derste Snce yoe’de bir isbirligi saglaniyor, daha sonra 6grenciler bireysel ¢alisarak you

alaninda bilgilerini yapilandiriyorlar.
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Bu uygulamayla gérdiim ki, 6grencinin konuyu 6grenmesini 6dev vb. galismalarla
sonraya birakmiyorum. Oprencinin Sgrenme siireci tilmiiyle derste gerceklesiyor, daha

sonra verilen ddevlerie bu 6grenmeler pekistiriliyor.

Derste zamanin nasil gectifini ne ben ne de dgrenciler fark etmiyor. Bunun nedeninin
ders stiresince hem benim hem de Ogrencilerin oldukga aktif olmasi oldugunu
diistinityorum.

Ogrencilerin yazdiklarim ailelerine gostermek istemelerinin nedeninin, uygulamanin
ogrenciler tarafindan oldukg¢a kabul gdrmesi olabilir. Siirekli olarak onlarin yazdiklarim

inceliyorum ve bu da onlarla ilgilendigimi gosteriyor. Bu durumdan da gurur duyduklarim
ve aileleriyle dogal olarak bunu paylagmak istediklerini diistintiyorum (01/03/2005).

Altinc: Uygulama

Dersin basinda doniitler dagitildifinda &grencilerin  dnce kendi kagitlarim
inceledikleri daha sonra birbirlerinin yildiz ve aferinlerine baktiklari gbzlenmistir. Tbrahim
verilen bir donlit anlamadifini belirterek Sgretmenden yardim istemigtir, Opretmen
Ibrahim’e gerekli agiklamayr yapmustir, Bazi 6grencilerin d6niit kagitlanim gostermedikleri
belirlenmistir. Zayif 6grencilerden biri olan Alican’in bir yildiz aldiim goriince sasirdigi
ve sevindigi gozlenmigtir. Daha sonra Alican’in derse kars: daha ilgili olmaya basaldigt
belirlenmistir. Iyi 6grencilerden olan Ebru kagidinda biraz eksiklikler oldugu igin tizgiin
oldugu gdzlenmistir.

Bu ders kesirlerde toplama islemini say1 dogrusunda gésterme ve toplama igleminin

Szellikleri konusu iglenmigtir.

Ogrencilerden —57—+% = ? Isleminin sonucunu bulup say1 dogrusunda géstermeleri ve

toplama igleminin Szelliklerini yazmalari istenmistir.

Giinliiklere bakildiginda Sgrencilerin gogunun toplama isleminin sonucunu dogru
buldugu, ancak sayi dogrusunda yanlis gosterdigi tespit ediimistir. Bir sonraki dersin
basinda bu konunun tekrarinin yapilmas: gerektigine karar verilmigtir.

Okan diger sayfada goriildiigti gibi, islemi yaparken sayr dogrusunun araliklarini
yanlig bldigl icin sonucu bulamamugtir.
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Ibrahim, Merve gibi bazi dgrenciler yaptiklarmin dogru ya da yanlis oldugundan
emin olduklannm yazmuglardir. Toplama isleminin O6zelliklerine Ogrencilerin Ornek
yazmadiklan goriilmiistiir. Ogrencilerin birim kesir bulmay: daha pratik hale getirdikleri
belirlenmistir. Direkt olarak paydaya bakip birim kesri rahatlikla bulabildikieri tespit

edilmistir.

Ogretinen Giinligi

Ogrencilerin derslere istekli katiimasi, beni de farkli yazma uygulamalan yapmaya
tesvik ediyor. Bu nedenle Sgrencilere bugiin bir senaryo vererek bu dersi bir ait smifta
derse gireceklerini diigiinerek hicbir Onemli ayrintiy1 atlamadan anlatacak sekilde
yazmalarmm istedim. Bazi 6grencilerin isteksiz olduklarni géziedim. Giinlik yazmay
Sgrencilerin zor buldugunu diiglintiyorum. Bu nedenle dgrencilere giinliik yazdirmayi
kolaylagtirmak igin bir ¢6ziim bulmak gerekiyor kamsindayim. Bu arada yazmayi
kullanmanin bir ¢ok alternatif yolunun oldugunu fark ettim. Bu da bana yazma

uygulamalarina devam etmede cesaret vermektedir.

Oprencilerin verdigim doniitlerden oldukga etkilendifini gozledim. Zayif bir
Ogrencinin aldid: bir yildizla derse daha istekli katilmaya baglamas1 beni ¢ok mutlu etti.
Belki de bu 6grenci matematik dersinde ilk defa aferin aldi diye ditglinliyorum. Doniitlerin
bu etkisini gordiikten sonra, kagitlart daha iyi incelemem ve olumliu doniitler vermem
gerektigine karar verdim (03/03/2005).



Yedinci Uygulama

Onceki dersin doniitlerinden elde edilen bilgilerden yola ¢ikilarak, kesirlerde toplama
igsleminin say1 dogrusunda gosterilmesi konusunda &grencilerin anlayamadiklan kisimlar
tekrar edilmigtir. Ayrica 8grencilere gecen ders yaptiklar uygulamada toplama isleminin
Szelliklerini 6rnek vererek yazmis olsalardi, daha iyi olacag: sGylenmigtir.

Oprencileri giinliik yazmaya hazirlamak igin dersin baginda &fretmenin konu
anlatirken anlamadiklari yerleri sormalan ve ders esnasinda kendi ifadeleri olan ve daha
sonra kendilerine ayrntilan kolay hatirlama imkani saglayacak kiiglik notlar almalari
istenmigtir. Bu gekilde Ogrencilerin gilinliik yazmayt daha kolay yapabilecekleri
diistintilmiigtiir.

Bugiinkii derste ¢ikarma islemine baglamiimistir. Toplama islemi ile ¢ikarma
isleminin mantif1 birbirine benzedigi i¢in Sgrenciler konuyu ¢ok kolay bulmustur. Cikarma
yaparken nicin payda esitlenir sorusuna rahatlikla cevap verebilmislerdir. Oprencilerin
derse katiim oraninin ¢ok yiiksek oldufu gdzlenmistir. Ogrenciler ¢ikarmay: kolay
kavradiklan igin fazla aligtirma ¢6zmeye gerek kalmamugtir. Dersin son 10 dakikasinda

Ogrencilere,

“Cocuklar kesirlerde nasil cikarma islemi yaptigimizi 6grendiniz, simdi
diigiintin 5. sinifin Ogretmeni gelmemis ve sizi bu simifa aym konuyu ogretmeniz
icin gonderdigimizde dgrencilere anlatacaklarimizi hichir ayrintiyr atlamadan

yazimz.”

ifadesi kullanilarak giinliik yazma uygulamasina baslanmistir. Ik uygulamalara goére
dgrencilerin yazdiklaninda artis oldupu belirlenmistir. Ogrenciler &gretmenden ve
arkadaslarindan yardima ihtiya¢ duymadan yazmaya baslamislardir.

Ginliiklere doniit verirken, 24 6grencinin ¢ikarma islemini paydalan esit olan ve
olamayan olmak tizere iki baslik altinda aywrdigi ve 18 Ogrencinin ¢ikarma iglemini
gostermek icin sekil ¢izdigi gorlilmiistir. Asagida gbrildigi gibi, Amil Smek verdigi
problemi yanlis kurmusg olsa bile ¢ikarma islemini dogru anlatmigtir.
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Tamsayilt kesirlerde ¢ikarma islemlerine 6rnek veren 15 6grenciden ancak 8’1 iki
farkli yoldan ¢ikarma iglemi yapilabilecegini yazmugtir. (1. yol bilesik kesre gevirerek
gikarma 2. yol tamlart kendi arasinda kesirli kisimlari kendi arasinda ¢ikarma)

Merve’nin yazdiklar agagidaki gibidir.
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Klibra ise ayn1 iglemi daha ayrintil: olarak su sekilde yazmistir.
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Ogretmen Gilnliagi

Kitaptaki ¢ikarma islemi ile ilgili aligtirmalar1 6dev olarak verilmistir. Odev yazim
dgrencilerin evde yaptikiari farkli bir yazma ¢egidi oldugundan &devin yapilma oramm
merak ediyorum. Bunun sinifta yapilan yazma uygulamasimnin Sgrenciler tarafindan ne
kadar kabul g6rdiigiiniin bir gostergesi oldugunu diistinliyorum.
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Uygulamadan sonraki giin ogrenciler heyecanla yazdiklanm okuyup okumadifim
sordular. Simdiye kadar yazdiklarin1 dosya yapmak icin istediler.

Ogrencilerin soru ¢Bzmek igin tahtaya kalkma isteginin geleneksel yontemin
izlendigi gecen déneme gore fazlasiyla arttiim goriiyorum. Bu durumun 6grencilerin
kendine olan giivenlerini ve cesaretlerinin arttifinin bir gostergesi oldugunu disiintiyorum.
Bu derste uygulamalar dncesi matematik dersine ilgisi olmayan, parmak kaldirmayan,
sessiz kalan yedi 6grenci tahtada ahstirma ¢6zmiistiir. Ogrencileri tahtaya kaldirip soru
¢Oziimil yaptirma igleminde agikg¢a gordlim ki, gegmis donemlerde matematik dersinden
bagarili olan G&grenciler yine basanh ancak yaptiklarni islemi simdi daha iyi
anlamlagtirabiliyor. Basarihi 6grenciler disindaki orta ve zayif diizeydeki dgrencilerde derse
katihm, aktifligin, iletisim kurma becerisinin biiylikk oranda arttif: gozlenmistir. Bir
Sgrencinin ise yapilan biitiin ¢aligmalara ragmen hala ilgisi saglanamamigtir (08/03/2005).

Sekizinci Uygulama

Cikarma isleminin say1 dogrusunda gosterilmesi iglenmistir. Ogrencilerin yarisindan
fazlas: ¢ikarilan kesirleri say1 dogrusunda gosterebilmek igin kesir birimlerinin esit olmasi
gerektigini, yoksa kesirlerde gikarma islemini sayi dogrusunda gosteremeyeceklerini ifade
etmigtir. Cikarma iglemini say1 dogrusunda gésterirken toplamanin aksine, ¢ikarilan say1
kadar say1 dogrusunda sola gidilecegini 6 Sgrenci hemen sSylemistir. Ogrencilerin kesir

birimini ve toplama igleminin say1 dogrusunda gésterilmesini kavramiglardir.

Ogrencilerden 2% - 1% =?ve A - 3% = 2% ise A =? islemlerinin sonucunu

yazarak cevaplamalan istenmigtir. Atakan’in glinliglinde, bilegik kesre basit kesir,
genisletme iglemine sadelestirme olarak yanlis isimiendirme yapugi belirlenmigtir.
3

2~§ -(3- —;— ) iglemini yaparken birkag Sfrenci parantezin iginin sonucunu % bulup,

—;4 - 2% klinde kesirlerin yerlerini ters yazmugtir. Ibrahim’in asafidaki gibi kagidinda

ezber olarak yazdig ifadelere kargilik §gretmen, yaptigi islemin mantifina dikkat gekmek
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icin  “Nedenini biliyor musun?” geklinde doniit yazip, agiklama yapmistir.
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Asuman kagidina ¢6zdiigii sorunun dogru olduguna emin oldugunu yazmistir. Halil
fbrahim A - 3—%= 2% ise A =? sorusunun cevabim1 bulduktan sonra saglamasim

yapmustir. Okan kesri genigletirken sadece pay: ¢arpmis ve sonucu yanlis bulmustur.

Ogretmen Giinliagii

6 6grenci, kesirlerde ¢gikarma isleminin nasil yapilacagim (birim kesirleri esitleyerek)
ve say1 dogrusunda nasil gosterilecegini daha konu anlatitmadan “Ogretmenim birimi egit
olan kesirleri ¢ikaririz. Eger birim kesirler egit degilse esitleyip sonra gtharma yapabiliriz.
Sayt dogrusunda gosterirken ise toplamada birbirine ekliyorduk burada ¢ikan kesir kadar
sola gitmemiz gerekir” seklinde birbirine benzer ifadeler kullanmiglardir. Bu durum Snceki
derslerde islenen kesirlerde toplama islemi konusunun, ogrencilerin Gfretmen ve
arkadaslan yardimiyla YOE’den gegerek yazma sayesinde de konuyu kendine mal edip,
artik kendi kendine diizenleme, uygulama kisacas1 YOU’ya gectiginin bir gdstergesi

olabilir.

Matematik dersi gegen d6nem 1 olan ve derse kars: ilgisi az olan Anil’in Gfretmenin
tahtada ¢izdigi say: dofrusundaki aralik ¢izim hatasimi parmak kaldirarak soylemesi,
Aml’im matematik dersine karsi olan ilgisinin arttifimin ve cesaret kazandifimin bir
gdstergesi olabilir. Ogrencilerin kendilerine giivenlerinin arttigim diistintiyorum. Rahatlikla
kendi diisiincelerini ifade edebiliyoriar. Uygulamay: kendi Sgrencilerimle yaptigim igin
islerin daha kolay ylirtidiigiinii diigtinliyorum. Bu durumun, 6grencilerin derslere kargi daha
ciddi bir tutum gdstermelerini sagladigim diglintiyorum (10/03/2005).
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Unal’a daba once “Dersi daha iyi dinlemelisin”, “Biraz daha dikkat et”,
“Anlayamadigin kism sormaktan ¢ekinme” seklinde doniitler verilmigti. Bu déniitlerin iyi
bir iletigim sagladigim diisiiniiyorum. Ciinkii bu uygulamada Unal’in kagid: gayet iyi idi.

Oprencilerin ilk bagstaki uygulamalara goére birbirlerine daha fazla yardimc:
olduklarimi gozliiyorum. Boylece dersler daha az yorucu gegiyor. Onceden merkezde
sirekli ben vardim. Ancak simdi ben merkez olmaktan ciktim. Ogrenciler icin
arkadaglarimin  diislinceleri de Omemli olmaya bagladi. Bunun nedeninin 6grencilerin
yaptiklarinin §gretmen tarafindan onaylanmas: ve taktir gérmesi oldugunu diistiniiyorum.

Simfta matematik dersi iyi olan dgrenciler “Ogretmenim giinliik yazarken bazen isin
icinden ¢ikamiyoruz” seklinde bir ifade kullanmislardir. Bu nedenle giinlitk yazarken
Ogrencilere yardimci olmasi igin dersin sonunda tahtaya o giink{i dersin ana basliklarinin
ve konu ile ilgili yardime1 birkag climlenin yazilmas: kararlagtirilmistir.

Dokuzunce Uygulama

Onceki dersin dontitleri dagitilmistir. Oprencilerin her zaman ki gibi kendi kagitlarim
inceledikten sonra birbirlerinin kagitlarim inceleyip, Ogretmenin arkadaslarina verdigi

doniitleri okumaya ¢aligtiklan gézlenmigtir.

Kiibra ve Merve'nin “Ogretmenim Onceden nigin yaptigimizt bilmiyorduk, simdi

daha iyi anlyyoruz” ifadesinden sonra $gretmen bugiin ki konuyu islemeye baslamgtir.

Kesirlerde ¢arpma konusuna gecis yapabilmek igin Sgrencilere,

T 1 o
“Bir manav portakallarimn 5 sinin Zimu‘ sattigina gore portakallarinn

kacta kagim satnugtir?”
problemi sorularak ¢fziim ic¢in ne diglindilkierini Onlerindeki kagitlara yazmalan
istenmigtir.

Kiibra’nin “Ogretmenim yarisinin ¢eyregi olur” cevabina karsilik Sgretmen, bunu
nasil gBsterebilecekleri sorulmugtur.
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Hatice’nin “Ogretmenim %olmaz mi?” ifadesi lizerine Ogretmen, “Hi¢ yarmmmun
ceyregi yarimdan biiyiik olur mu?” cevabim vermistir. Bu sirada Hatice’nin distindtigi

g6zlenmistir. Daha sonra bu 6grenci, “Ogretmenim 3 olur.”cevabin vermistir.

Asuman’in “Yarist 4’e béliindi, diger yarisvm da 4’e béleriz. 8 pargada 1 parca
olur.” ifadesine karsilik olarak, soylediklerini yazmas: ve hatta gekil ile g&stermesi

sGylenmisgtir.

Konu anlatildiktan sonra dersin bagindaki probleme benzer olarak,

“Bir torbadaki findiklarin % inin lsz'm’ satan bir tiiccarin elinde findiklarin

kagta kagt kalmistir?”

seklinde bir problem sorularak ¢6ziimii i¢in biitiin diislincelerini yazmalart istenmistir.
Amag 6grencilere konu islenmeden ve islendikten sonraki diisiincelerinin nasil degistigini
gOstermektir. Zira dersin baginda sorulan probleme 3 8grenci disinda dogru ¢6ziim yazan
olmamigtir. 10 6grenci Reyhan’in agagidaki cevabina benzer gekilde problemi g¢ikarma
yaparak ¢6zmeye c¢alismug ve akillarimin  kangtifiu, cevabin yanhs oldugunu
diigiindiiklerini ifade etmislerdir.
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7 6grenci de Meryem’in cevabina benzer olarak, toplama yaparak problemi ¢6zmeye

calismugtir.
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Konu islendikten sonra dersin baginda sorulan probieme benzer sekilde,

“Bir torbadaki findiklarin %’im‘n —;—’sini satan tiiccarin elinde findiklarin
2 [ 3 ’_ o * 1 r * 19
kagta kagt kalmagtr?” ve “140 sayisimin 7 sinin 3 si kagtr?

problemleri sorularak ¢o6ziimil yazmalar istenmistir. 4 Sgrencinin her iki probleme de

dogru cevap yazamadig: belirlenmigtir.

Ogretmen Giinlagi

Gegmis yillardaki ders isleyisimde, kavram 6gretiminden ¢ok ahigtirma ve Grnek
¢coziimiine agirlik veriyordum. Bazen kavrami bile vermeden konunun kuralim soyler,
ornek ¢Szmeye baglardim. Ornegin kesirlerde garpma islemini Sgretitken “Paylar ¢arpilir
paya paydalar ¢arpiir paydaya yazilir” ifadesini s6yler, hemen 6rnekiere gecerdim. Simdi
ise 8grencilerden diisiincelerini agiklamalarnm istediim igin o konunun kavramim daha
detayli islemek zorunda kendimi hissediyorum. Bunu yaparken de daha o6nce hig
distinmedigim o konu ile ilgili drmegin, ¢arpma yaparken “Nigin tamsayili kesri bilesik
kesre ¢evirmek zorundayiz?” gibi sorularin cevabim diigtinmeye basliyorum. Bu uygulama
ile kavramsal anlamay: saglama konusunda 6nemli deneyimler kazandigimu diigiiniiyorum.

Simf ortami bekledigimden daha aktif bir hale geldi. Ogrencilerin kendi aralanndaki
diyaloglarindan (benim yildizim fazla, 6gretmen bana aferin yazdi vs.) sinmifta kiigiik bir
rekabet ortami olustufunu distiniiyorum..

Uygulama boyunca verilen ddevier diigiiniildiigiinde, gecen doneme gore Odev
yapma oraminin ¢ok yiikseldigi goriilmektedir. Bu Ggrencilerin derse kars1 olan ilgisinin
artmasi ve yazmaya aligmis olmasinin bir gdstergesi olabilir (15/03/2005).

Onuncu Uygulama
Derste kesirlerde garpma islemi ve bu iglemin 6zellikieri konusu islenmistir.

Kesirlerde garpma isleminde sadelegtirme anlatiidiktan sonra Ogrencilere dersin
sonunda giinliik yazdinlacag: sSylenince Meltem “Ogretmenim konuyu pek anlamadim
tekrar edebilir misiniz?” seklindeki istegini dikkate alan 6gretmen konuyu tekrarlamigtir.
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Kesirlerde ¢arpma isleminin $zellikleri anlatilirken 6grenciler toplama islemindeki
Ozellikleri hemen hatirlayarak ¢arpmanin yutan eleman diginda kalan degisme, birlegme,
etkisiz eleman 6zelligini séyleyebilmiglerdir.

Konu islenirken 6grencilere ders sonu giinliik yazdirilacag i¢in zaman zaman konu
bagliklar: tekrarlatiimigtir. Asuman ve Zehra birlesme Ozelligini pek anlayamadiklarim
sOylemiglerdir. Gilinliik yazdinlacag:i igin Ogrencilerin higbir ayrntiyn kagirmak
istemedikleri belirlenmistir. Matematik dersi pek iyi olmayan &grencilerden Ayhan,
Turgut, Kiibra, Zehra ve Emre 8gretmene kendilerinde bir gelisme gériip gdrmedigini
sormuslardir. Ofretmenin “Gegen doneme gore belirgin bir fark var, béyle devam edin.”

Cevab iizerine dgrencilerde bir seving olustugu gézlenmigtir.

Kesirlerde toplama, ¢ikarma, ¢arpma islemlerini igeren Srnekler ve biitiinden pargay1
bulma problemleri ¢6ziililp giinlitk yazma etkinlifine gecilmistir. Ogrencilerden, “120 kg

sekerin %sinin —z-z' satumgtir. Geriye kag kg seker kalmugtir?” sorusuna verecekleri cevabi

ve garpma isleminin 6zelliklerini glinlitkk seklinde yazmalari istenmistir. Turgut ile Atakan
aralarinda kesirlerde toplama, ¢ikarma, ¢arpma olan sorularin nasil yapildigim konusup,
Atakan’nin “Tamam anladim.” diyerek yazmaya bagladign gozlenmigtir. Hiiseyin’in
agafidaki gibi problemin cevabim yazarken diislincelerini yeteri kadar agiklamadig

belirlenmistir.
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Oprencilerin yazilarnda gok fazla artis oldugu gézlenmistir. Emre yazmaya devam
edebilmek igin bir kagit daha istemistir.
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Oprencilerin kagitlant incelendiginde, Unal’m islemi yaptigi ancak, cevabin nedenini
agiklamadifi belirlenmigtir. Amil’1in kagidina kesirleri sadelestirince degerlerinin azalacag:
seklinde bir kavram yanilgisi yazdigi gériilmiistiir. Atakan’da gegmis déneme gore olumlu
yonde ciddi bir gelijme oldugu hem derslere daha ilgili katilmasindan hem de
yazdiklarindan anlagilmaktadir. Bu grencinin yazdiklar incelendiginde konuyu daha iyi
kavradifi tespit edilmigtir. Ebru bu problemi 2 farkhh yol kulianarak asagidaki gibi
agiklayarak ¢6zmiigtiir.
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Yazilanlara bakildifinda 3 Ogrencinin diigiincelerini daha acik ifade etmeleri

konusunda uyarilmasina karar verilmigtir.

Ogretmen Ginlagi

Gegmis yillara gore 6grencilerin kesirlerde toplama igleminin 6zelliklerini hemen
hatirlayip, ¢arpma igleminin 6zelliklerini sGyleyebildilerini gérdiim. Buradan yola ¢ikarak

yazmanin 6grencilerin 6nceki konular1 hatirlamasina yardimei oldugu diistiniiyorum.

Onceki uygulamalarda da yaptifim gibi Ogrencilerin  yazdiklannmi okurken
dikkatlerini ¢gekmesi agisindan konu ile ilgili 6nemli yazilarin altim ¢izdim. Bdylece



53

kagitlar: geri dagitugimda Ggrencilerin dnceki konu ile ilgili 6nemli noktalara dikkatlerini
¢ekebilecegimi diislintiyorum.

Her uygulamada ogrencilerin kendi aralarinda ve &gretmenle olan iletigimierinde
belirgin bir artis oldugunu gozliiyorum. Bu artis, dersin daha da verimli gegmesini
saglamaktadir.

Oprencilerin agiklama yaparken daha ¢ok yazmalarn benim onlarin neyi nasil
diistindiiklerini anlamamda ¢ok faydal olmaktadir. Ogrencilerimin nasil diigstindiigiinii
belirlemek bu arastirmadan elde ettifim en memnun edici bir sonuglardan biri oldugunu
diistiniiyorum (17/03/2005).

On Birinci Uygulama

Déniitler dagitilirken dgrencilerin yine olduk¢a heyecanh olduklart belirlenmistir.
Kendi kagitlarim inceledikten sonra arkadaglarinin kagitlarimi inceledikleri gdzlenmistir.
Bolme kavrarm anlatilip ders sonunda giinliik yazilmistir. Ogrencilere giinliik yazarken
okula gelmeyen bir arkadaglarim diigiiniip, higbir ayrintiy1 atlamadan ona bélme kavramim
nasil anlatacaklarii yazmalar istenmistir. Islenen konunun az olmasina ragmen,
Ogrencilerin son uygulamalarda goriildigli gibi fazla yazdiklan, hatta uygulama baslarinda
derse karsi ilgisiz olan Unal’in kagidim en son veren &grenciler arasinda oldugu

gbzlenmistir.

Déniit verirken, Ebru’nun iglemi ezber olarak yaptig1 ancak, pek bir sey anlamadigini
asagidaki gibi ifade etmistir.
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Asuman konuyu anlamadigini agagidaki gibi belirtmigtir.
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Asuman siniftaki en ¢ekingen 6grencilerden biri olmasina ragmen sozel olarak hig

sOyleyemeyecegi seylere yazarak ifade ettigi yukarida goriilmektedir.

Ogretmen Giinligii

Genelde 6grencilerin bolme islemini ezber olarak béliinen kesirlerden ikincisini ters
gevirerek ¢arpma yaptiklari ancak, bolme kavramimi anlayamadiklarim gordiim. Bundan
dolay: bir sonraki derste bolme kavraminin tekrarin1 yapmaya karar verdim. Bélme, diger
islemlere gore biraz daha zordur. Gegmis yillarda bélmeyi anlatirken zorlanmazdim. Ezber
olarak “I. kesir aynen yazilir 2. kesir ters gevrilip ¢arpilir” kuralim verdikten sonra
alistirma ¢6zerdim. Yazma uygulamas: yaptiracagim igin kendimi bSlme kavramimi daha

acikiayici bir sekilde anlatmak zorunda hissediyorum.

Yazma uygulamasi yapmaya bagladiktan sonra 6grencilerimin eksiklerinin nerelerde
oldugunu, hangi bilgilere daha c¢ok ihtiyaglart oldugunu ve benden ne beklediklerini daha
iyi belirleyebiliyorum. Daha 6nce 6grencilere anlamadiklari bir yer var mu diye sorup,
genel bir tekrar yaparak dersi bitirirdim. Daha sonra gegmise bakmazdim, baksam bile yine
{istiinkorii bir tekrardan ileri gitmezdim. Simdi, 6grencilerimin de styledigi ve yazdid: gibi,
“Her sey zihnimde daha agik” (22/03/2005).

On Ikinci Uygulama

Bolme kavrami tekrar edildikten sonra bdlme ile ilgili problem ¢oziilmiigtiir.
Ojprencilerin par¢adan biitlinii bulabilmeleri igin,

“Bir okuldaki 6grencilerin % ‘i 450 kisi ise bu okulda kag kigi vardw?”



55

seklinde bir problem sorulmustur. Ofrencilerden higbir ayrintiyr atlamadan cevaplarim
yazmalari istenmistir. Hatice dersin sonunda yapilan giinliikk yazma iglemine gére verilen

bir problemi cevaplamanin daha kolay oldugunu s6ylemistir.

Giinliikler incelendiginde 6grencilerin soruyu dogru yaptifi gérilmistiir. Bazilan
450:5=90 bir pargay: bularak, sonra biitiinii bulmak i¢in 8*90=720 cevabim vermigtir.

Bazilari 450:%=450*~§—=720 seklinde bolme kavramim kullanarak cevaplamistir. Bazilan

da her iki ¢6ziim yolunu kullanarak problemi cevaplamiglardir.

Bir Sgrencinin problemi ¢dzerken asagidaki gibi gekil ¢izmesi, yazmayt képrii olarak
kullanip YOE’den You’ya gectigini ve yaptiklarini anlamlandirdifim gostermektedir.
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Ogretmen Gihnliigi

Oprencilerin  derse katilim oraminin ve motivasyonlannin  olduk¢a arttifm
gbériiyorum. Bunun nedeni 6grencilerin giinliiklerini yazabilmeleri icin kendilerini dersi
dinleme zorunda hissetmeleri oldugunu distiniiyoram. Ogrencilerin sinif ici iletisimi de

oldukga artt1.

Matematik G6gretim programinda kesirler icin Onerilen sfire 22 ders saati olmasina

karsin ayni konu fizerine yapilan uygulama siiresi 24 ders saati olmustur. Bu da matematik
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Ogretiminde yazmanin, uygulama baglamadan once diisiiniildiigiiniin aksine, fazla zaman
almadigim gdstermektedir.

Unite sonunda yazili sinav yapilmistr. Yazililar okundugunda  &grencilerin
notlarinda 1. dénem sonu notuna goére belirgin bir artiy gbriilmemistir. “2. ve 3. yazih
notlari da aym gsekilde mi olacak?. Daha once uygulamada g6zlenen olumlu durumun
aksine yazma uygulamasi 6frenci bagarisina katki saglamiyor mu?” sorulant zihnimi
mesgul ediyor (24/03/2005).

On Ugtincii Uygulama

Kesirlerin ondalik say1 olarak gosterimi (ondalik sayilar) tinitesine baslanmigtir. Bu
dersin basinda Sgrencilere, kendi giinliiklerine yardimer olacag: diigtincesiyle daha onceki
uygulamalarda yazilmg bir giinlik 6rnegi okunmustur. Ondalik kesirler ve aralarindaki
iligkiler, basamak degeri konusu anlatildiktan sonra dersin sonunda Ogrencilere giinliik
yazdirilmigtir.

Giinliikler okundugunda, Merve “Giizel olmayabilir acele ettim.”, Halil Ibrahim
“Ogretmenim bu konuyu égrettiginiz igin tesekkiir ederim.” seklinde ifadeler yazmstir.
Burada 6grencilerin samimi itiraflarda bulunduklar anlagiimaktadir.

Asuman diiglincelerini giinliiglinde asagidaki gibi ifade etmigtir.
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Omekten de anlagildigi gibi Ogrencilerin kendilerini yazarak c¢ok rahat ifade
edebildikleri g6riilmektedir.

Ogretmen Giinligi

Ogrencilerle aramizda &zel bir iletisim kuruldugunu disiiniiyorum. Bir 6grencinin
yazms oldugu “Ogretmenim bize bu konuyu ogrettiginiz icin tegekkiir ederim.” ifadesi
beni mutlu etmistir. Ogretmenlik meslegim boyunca bu tiir olumlu tepkiler almamistim.
Bunun nedeni olarak konugmaktan ¢ekinen dgrencilerin duygularim yazarak daha rahat
ifade etmelerinden kaynaklamyor olabilir. Ogrencilerin bu dersi kolay kavradiklan giinliik
yazarken yardim istememelerinden ve glinliklerde dogru ifadeler yazmalarindan
anlagiimaktadir. Ilk giinlere nazaran kendimi derslere daha hakim ve rahat hissediyorum.
Bunun nedeninin §grencilerin yazmaya iyice aligmalann ve kendilerini yazarak daha iyi
ifade etmeleri oldugunu diigiiniiyorum (29/03/2005).

On Dordiincii Uygulama

Ondalik sayilarin esitligi ve kargilagtinlmas: (biyiikliik, kiciiklik) konusu
anlatumustir. Virgiilden sonraki kesir kisminin sonunda yer alan sifirin degeri olmadig:
orneklerle agiklanmistir. Halil Ibrahim 60,730 sayisindaki sifirlarin degerini sordugunda
126 ,1%% kesirlerini dilsiinmesini soylemistir. Zira bu
kesirlerin ondalik agilimi 0,2 ve 0,20 seklindedir ve birbirine esit oldugu daha &nce

Ggretmen daha Once islenen

anlatilmigtir. Orencilere dersin sonunda giinliik yazdmimstir. Ogrencilere kisa bir siire
verilmesine ragmen oldukgca fazla yazdiklan belirlenmisgtir.

Giinliikler okundugunda smifin diisiik seviyeli 6grencilerinden biri olan Ckan’nin
diigiincelerini ifade etmek igin diger sayfada goriildigti gibi konuyu anlatirken kiigiik bir
test sorusu dahi yazdi31 ve bu soruyu cevaplandirdig: belirlenmigtir.
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Ogretmen Giinligi

Yazma uygulamasma Ogrencilerin oldukga aligtigim ¢ok net bir sekilde
gorebiliyorum. Ders esnasinda “Ogretmenim giinliik yazmayacak miyiz?” ve “Bir soru
sorun biz de actklayalim.” seklinde diisiincelerini ifade ederek yazmaya istekli olduklarim

gormek beni ¢ok memnun etmistir. Ogrencilerin bu tutumlart benim arasgtirmada

devamlilig1 saglamamda ¢ok 6nemli oldugunu diislinliyorum.

Derse kars ilgisi az olan Okan’in giinliigiiniin istenen diizeyde olmasi beni gok mutlu
etmistir. Yapilan uygulamanin faydali oldugunu diistintiyorum (31/03/2005).

O# Beginci Uygulama

Onceki dersin doniitleri dagitildiktan sonra, Merve’nin giinligli Srnek olarak
dgrencilere okunmustur. Bunu yapmadaki esas amag, grencileri kendilerine ait olan
ifadeleri yazmaya tesvik etmektir.

Ogrencilere bir dnceki derste islenen konu ile baglantili olarak,
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“Siz bir égretmensiniz, simfinizdan bir 6grenci 0,4 ile 0,04 ondalik sayilarinin
esit olup olmadign sordu. Bu dgrencinize vereceginiz cevabt hichir ayrintiy

atlamadan yazinz.”

denmigtir. 5 dakika siire verilmigtir. Yazamayan birkag 6grenciye sayilarnn okunuslarindan
yardim alarak soruyu cevaplayabilecegi agiklamasi yapilmustir (sifir tam onda dort, sifir
tam yiizde dort).

Uygulama esnasinda Hatice kaidmma “..Arkadagim bak, camm bunlar zaten

»

okunuglarindan bile egit olmadikiar: belli...” ifadesini yazdifi goriilmiistiir. Bu durum
Ogrencilerin yazmaya ahgtiklanm ve smifin havasiun yumusadifim g6stermektedir.

Ayrica, 6grenciler hi¢ gekinmeden duygularii kagida aktarabilmektedirler.

Giinltklere bakildiginda 10 &grencinin soruyu Unal’in asafidaki ifadelerine benzer
sekilde ezber olarak cevapladiklar goriilmiistiir.
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Reyhan soruyu daha mantikli bir sekilde asagida oldugu gibi cevaplamigtir.
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Halil Ibrahim arkadaslarindan farkli olarak 0,4 ile 0,04 sayilarm tam kismindan
baslayarak karsilastirdifinda, dort sifirdan biiyiik oldugu i¢in 0,4’ tin daha bilyik oldugunu,
dolayisiyla esit olmadiklarimi ifade etmigtir.
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Ogretmen Glinliigi

Genel olarak bu soruya dgrencilerin cevap yazamadifinm gordiigiim igin bir sonraki
ders konuyu tekrar etmeyi diistintiyorum.

Yazma uygulamasi yaparak sorulan bir soruya aym anda biitlin 6grencilerden cevap
alma imkam bulabiliyorum. Diger derslerde zaman kisith oldugu igin bdyle bir imkanim
olmuyor. Bu uygulama sayesinde ayrica, Reyhan Srneginde oldugu gibi, beklemediginiz
dgrencilerden gelebilecek ilging ve mantikli cevaplari tespit edebiliyorsunuz (05/04/2005).

On Altinc: Uygulama

Dersin baginda ondalik sayilarin egitligi konusu tekrar edilmistir. Meltem, Atakan,
Merve, Ebru, Hatice, Unal ve Ayhan Oopretmene kendilerinde bir gelisme gdriip
goremedigini sormugtur. Hasan kendisinin en kotli giinliglinlin 15. uygulamadaki
oldugunu sdylemistir. Alican bu uygulamanin giizel oldugunu ifade etmistir. Ofretmen
kendilerinden daha giizel giinliikler bekledigini s6yleyerek derse gegmistir. Derste paydasi
10 ve 10’un kuvveti olmayan kesirlerin ondalik say1 olarak yazilisi ve devirli ondahk

sayilar konusu islenmistir.

Ogrencilere,

“Arkadagimz size geldi ve % kesrinin paydasimn 10 ve 10’un kat1 olmadiginm

dolayisiyla bu kesri ondalik sayt olarak yazamayacagim soyledi. Bu

arkadagsiiza cevabiniz ne olurdu?

sorusu sorulmustur. Hatice’nin “Ogretmenim hangisini bolmemiz gerekiyor? Ikiyi mi
dokuza, dokuzu mu ikiye?” seklindeki sorusuna kargihik Ogretmen, dokuzu ikiye
boldiigiinde ¢ikan sonucun mantikli olup olmayacagim dislinmesini sSyleyince Hatice,

“Ogretmenim tamam buldum” demistir.

Oprencilerin yazdiklan incelendiginde, dokuz 8grencinin verilen senaryo ile ilgili
agiklama yaparken kisi isimlerini kullandikiari ve daha samimi bir dilie diistincelerini
yazdiklan belirlenmistir. Omegin Kiibra’min yukaridaki senaryo ile ilgili yazdiklari diger
sayfada verilmistir.
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yukandaki 6rnekte Kiibra’nin glinlitk yazarken isim kullandigi ve konuyu iyi kavradig
goriilmektedir.

Ogretmen Gilnligi

Ogrencilerle zaman zaman sohbet ederek bu uygulama ile ilgili neler diistindiiklerini
anlamaya caligtyorum. Ogrencilerin onlar hakkinda ne diisiindiigiimii ve yazdiklarini nasil
buldugumu ¢ok merak ettiklerini diistiniiyorum. Yazma bana 6grencilerimi daha iyi tanima
firsat1 vermigtir. Boylece 6grencilerime daha iyi bir rehberlik yaparak gelecekteki Srenim
hayatlarinda nasil bir yol izleyecekleri ile ilgili daha iyi fikirler verebilecegimi
diistiniiyorum (07/04/2005).

On Yedinci Uygulama
Ondalik sayilarda ¢ikarma islemi konusu iglendikten sonra dgrencilere,

“Bir arkadagimiz kesirlerde ¢ikarma islemi yaparken eksilen sayimin sonuna
basamak saydarim egitlemek icin 0 koyulmaswu anlayamadigim séylese bu

arkadasimiza cevabimz ne olurdu? Higbir ayrintivt atlamadan yazimz?”

Meltem “Bunu yazmak ¢ok hosuma gitti” seklinde duygusunu dile getirmigtir. Kagdi
incelendiginde arkadaglarindan farkli olarak yaptifi islemin dogrulugunu gdstermek icin
toplama isleminden faydalandifs belirlenmistir. Asagida oldugu gibi eksilen sayiya 0
koyulmadiginda ¢6ziimiin yanliy olacagini, gikan ile fark: toplayarak gostermesi Meltem’in
yazmay1 koprii olarak kullanarak YOE’den Y&u’ya gegtiginin bir gostergesi olabilir.
Ctinkti 8gretmen yardimi ile YOE’den gecen &grenci, dgrendiklerini yazma yoluyla
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icsellestirerek chisanidan yardim almadii, kendi kendine yardim safladifn duruma

gelmistir.
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Emre asafidaki gibi diislincesini yazarak, 0 koyarak dsteki sayiyr biiyiiltiirtiz

seklindeki kavram yanilgisimi ortaya koymustur.
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Ogretmen Ginligi

Derste ilizerinde 1srarla durulan ¢ikarma iglemi yaparken 0 koymamizin sebebini
(ondalik sayilart kesir olarak yazdifimizda paydalarmn esit olmadif: dolayisiyla paydalar
esitlemek i¢in kesirlerde genisletme yerine pratik olarak ondalik saymin sonuna 0 atilir
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boylece paydalar esitlendidi i¢in ¢ikarma iglemini rahathikla yapariz) 8 6grenci dogru ifade
edebilmistir. Diger 6grenciler ezber olarak 0 koyulur geklinde bir ifade yazmistir. Bu
uygulamaya kadar aym yazma g¢egitlerinin  Gfrencileri sikacagi ve dersteki

motivasyonlarinin azalacagini diisiinerek farkli bir yazma ¢egidi kullanmaya karar verdim.

Bu aragtirmaya basladiktan sonra yaptifim her derste yeni bir seyler kesfettigimi
diigtintiyorum. Ogretmenligin ashnda ne oldugunu simdi daha iyi g&rebiliyorum.
Opretmenligin bildiklerini karsindakilere (68rencilere) anlatmak olmadigini gimdi daha iyi
anliyorum (12/04/2005).

On Sekizinci Uygdlama

Onceki derste verilen 6devlerin 6grencilerin hepsi tarafindan yapildign belirlenmigtir.
Bu derste, ondalik sayilarda kesirlerde ¢arpma konusu iglenmistir. Farkli bir yazma

uygulamasi olarak 6grencilerden;
Ben 6grendim...
Ben kegfettim...
Ben sagirdim...
Bence bu konunun en 6nemli noktast...

seklindeki ifadelerden sonra diislincelerini yazmalar istenmistir. Hatice ve Ebru ondalik
sayilan ¢arparken kesire gevirince sagirdigin: ifade etmistir. 24 6grenci konunun en énemli
noktast olarak carpmayi yaptiktan sonra virgiilii yerlestirmeni oSnemli olduunu
sOylemigtir. Farkli olarak Alican diislincesini agagidaki gibi yazmstir.
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Meltem ise diislincesini agagidaki gibi ifade etmigtir.
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Unal gegen y1l bu konuyu anlamadigini ama bu y1l anladi: ifade etmistir.

Ogretmen Giinligi

Oprencilerin yazdiklant ile onlamn duygu ve diisiincelerini takip edebilmem
motivasyonumu olumlu y6nde etkiliyor. Boylece bir sonraki derste neler yapabilecegimi
daha iyi planiayabiliyorum.

Uygulama baslarinda sorulan sorulara konu ilgisiz cevaplar veren Sonay, Burhan,
Songiil gibi birkag 6grencinin uygulama sonlarina dogru derse olan ilgisi olduk¢a artmigtir.
Ancak bu &grencilerin yazdiklan istenen diizeyde olmadigimi gérdiim. Bunun nedeni
olarak &grencilerin ilk6gretimin ilk kademesindeki eksik matematik donanimlarindan ve

Ogrencilerin mevcut gelisim diizeylerinin yetersizliinden kaynaklandigim diisiintiyorum.

3. uygulamada 6rnek yazi 6rnegi verilen Sonay’in 19.uygulamadaki yaz: 6rnegi asagidaki
gibidir (14/04/2005).
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On Dokuzuncu Uygulama

Derste nokta, dogru, dofru pargasi ve 1gmn konulari islenmigtir. Dersin son 10
dakikasinda Sgrencilerden agagidaki ifadelerin doldurulmas: istenmigtir.

Bence linitenin en 6nemli noktasi...
Benim bu {initede ilk defa 6grendigim...
Bence bu tinitenin en ilging boliimii...

Oprencilere  konu kolay geldiginden yardim almaksizin  uygulamay:
tamamlamiglardir. 6 6grenci konuyu ilk defa burada 6grendigini, 5 6grenci konunun ilging
noktasi olmadifim belirtmigtir. Halil arkadaslarindan farkli olarak asagidaki ifadeleri
yazmistir.
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Birbirinden farkli siralarda oturan 3 Ogrencinin konunun en ilging bdliimiine,

asagidakine benzer ifadeler yazmustir.
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Aml’in asagidaki ifadelerinden nokta ile ilgili kavram yanilgilarinin oldugunu
anlagilmaktadir.
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Ofretmen Giinliigi

Uygulama esnasinda goriildil ki yazilan ifadeleri tamamlamak 6grencilere eglenceli
ve kolay gelmektedir. Benim igin de ogrencilerin yazdiklarini okumak daha kolay oldu.
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Ayrica Ogrencilerin yazdikiarimi daha kolay karsilagtirabiliyorum. Yazmanin biitiin
¢esitlerini kullanmak uygulamadan 6grencilerin sikilmasim 6nlemigtir (19/04/2005).

Yirminci Uygulama

Bu dersin son 10 dakikasinda, toplam 4 ders boyunca islenen ac¢i ve agi
¢esitleri,liggen ve liggen ¢esitleri konusunda Ogrencilerden agafidaki ifadeleri

tamamlamalan istenmigtir.

Bence {initenin ne 6nemli boltimd...

Benim bu iinitede ilk defa 6grendigim...

Bu iinitenin en ilgin¢ béliimii...

Ifadeleri tamamlayan 27 &grenciden 8 tanesi konunun ilging béliimii olmadigim, 15
Ogrenci bu konulan daha 6nce 6grendigini ifade etmigtir.

Atakan ,

nanf‘m bu
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seklinde diigiincesini yazmstir.

Ebru ise arkadaslarindan farkli olarak asagidaki ifadeleri belirtmistir.

Berton bow ko do e defa B5endiFinm' Gegen sene bo-
jemler! obratskile Fokor 1 degent birledbicp bestsimle
roklelorle  shslermey dyrenmamishb, Sl |4 Birerdin.

Ogretmen Ginligi

Uygulamay1 daha pratik hale doniigtiirdim. Zaman agisindan daha ¢ok avantajim
oldugunu diistinliyorum. Bu uygulamada 8grencilere kolay geldi. Ifade verip 6grencilerden
tamamlanmasi seklindeki yazma uygulamasi ile konunun Sgrenciler tarafindan kavramlip,
kavranmadifinin daha kolay grenilebilecegini diistinliyorum. Bu tiir ifadeler ¢ogaltilarak
dgrencilerden tamamlanmasi istenebilir (24/04/2005).
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Bu kisim kisaca zetlenirse; 6gretmenin geleneksel matematik 6fretiminin iginde
yazmay1 dort sekilde kullandiga goriilmektedir: 1) Konu islendikten sonra o konu ile ilgili
dersin sonunda Ogrencilere giinlilklerin yazdirilmasi, 2) Konu islenirken problem
senaryolar vererek dfrencilere diisiincelerinin yazdinlmasi, 3) Ogretmenin zaman zaman
alistirma vererek Ogrencilerden ¢dziimii yaparken higbir ayrintiyr atlamadan diiglincelerini
yazdirmasi, 4) Konu veya initenin sonunda “Bence bu konunun en Snemli noktast...”

seklinde ifadeler verip, bu ifadelerin kargilarina Sgrencilerin diigiincelerini yazmast.

Ogrencilerin giinlik yazmada digerlerine gore daha gok zorlandiklan belirlenmistir.
Diger yazma etkinliklerinde ilk zamanlar zorlanmalarina karsin 6grencilerin ilerleyen
zamanda daha kolay yazabildikleri ve daha az Ogretmenden yardim istedikleri
gozlenmigtir. Derslerde biitiin dgrenciler yazma ile mesgul olduklarindan 6gretmenin simf
kontroliinii saglamasi1 daha da kolaylasmistir. Ayrica, biitiin dgrencilerin Sgretmenin
soracadi soruya daha iyi cevap yazabilmek igin dersi daha dikkatli izleme ihtiyac:
hissettikleri belirlenmigtir. Ogrenciler senaryo kurularak verilen problemin ¢dziimini
yazarken o konunun giinlitk hayatla iligkisini kurarak cevaplar yazdiklan tespit edilmigtir.
Genel olarak 6grencilerin ezber olarak iyi soru ¢oziiciiler olmak yerine anlatilan konunun
kavramlarim daha iyi kavradiklan goriilmiistiir. Ayrica, kavramlar arasindaki baglantilan
daha kolay kurabildikleri belirlenmigtir. Ornegin; kesirlerde toplama iglemini say1 dogrusu
iizerinde gésteren Og@renciler kesirlerde ¢ikarma islemini kolaylikla say1 dogrusu Gizerinde

gsterebilmislerdir.

3.3. Sunulan Bir Senaryoya Ogrencilerin Verdikieri Cevaplar

Yedinci yazma uygulamasindan sonra Sgrencilerin yazma uygulamasi hakkindaki
diistincelerini 6grenmek icin asagidaki senaryo 6gretmen tarafindan verilmigtir.

“Simdi cocuklar diigiiniin; 6. swifa yeni baslayacak bir arkadagimzin iki
swiftan birini tercih yapma hakks var. Bir swufia matematik dersleri su an
bizim yaptighmiz gibi yazarak dgretilecek, diger sinifia ise eskiden oldugu gibi
dersler yiiriitillecektir. Sizin bu arkadagimiza swif tercihi konusunda tavsiyeniz

ne olurdu? Nedenleriyle birlikte yazimz.”
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Uygulama sirasinda dgrenciler yazma ile matematigin S@retildigi simifi genel olarak
nasil isimlendireceklerini sordukiarinda, 6grencilerle yapilan fikir alis verisi sonucunda bu
sinifi, yazarak dgrenilen sinif olarak adlandirabilecekleri kararina varilmagtir.

Yazlanlar okundugunda O@rencilerin tamamina yakim yazarak Orenilen siifta
ezber yapmadiklarim, yaptiklari islemleri sonradan daha kolay hatirladiklarimi ifade
etmislerdir.

Ebru bu durumu “...Arkadasima yazarak dgrenilen simfa gitmesini tavsiye ederdim.
Clinkii dnceki sistemde kendim islemlerin yapilis seklini, neden yapildigini, sonucunun bize
ne kazandwrdigim, pek anlamazdim. Kisacas: anlamadan ezber yapardim. Ve bunlari bir
siire sonra teker teker unuturdum. Simdi ise islemin neden yapldigwm, yapiis seklini,
sonucunda ne kazanacagim iyi anladim. Aklvmda daha net kaldi...” seklinde ifadesini
belirtmigtir.

Meryem ise “..Yazarak daha iyi anladim akiimda daha iyi kaldi arkadasuwmna da

tavsivem bu swif olurdu...” dilgtincesini belirtmigtir.

Merve yazarak Ogrenilen sinifi arkadagina tavsiye etmesinin nedeni olarak “..Ben
kesirleri ogrenirdim ancak higbir zaman niye kullandigimi anlamazdim, bilmezdim. Kesir
cegitlerini zaten her sene goriiyordum fakat Ogretmenimin anlathg yontem ile daha iyi
akimda kaldi. Bu yontem ile kesirlerin paydalarmm neden egitlendigini de

anlatabiliyorum...” ifadesini yazmistir.

Yirmi 6grenci matematik derslerinin kendileri i¢in artik sikici olmadigim, zevkli ders
islediklerini belirtip arkadaglarina yazarak dgretim yapilan sinifa gitmesini tavsiye etmigtir.
Ayrica onbir 6grenci uygulamamn ilk baglarda kendilerine zor geldigini yazmigtir. Meltem
“.Jik énce boyle bir yontem olacag séylenince biraz stkildim ama bu yontem ile ders
isleyince gordim ki gok eglenceli bir yontem ama biraz yazmakta sikintr olabilir ama gene
de bu sayede ders ¢ok eglenceli gecivor. Ornek olarak ben 6nceden matematikten bir gey
anlamazdim cok sikicy gegerdi. Simdi dersier oyle giizel gegiyor ki ¢ok zevkli yani insan

'

nasi anlatacagim bilmiyor. Insallah bu yontem degismez...” seklinde diiglincesini

belirtmigtir.
Sonay “...Biraz yoruluyorsun ama daha iyi anityorsun...” ifadesini yazmigtir.

Yedi 8grenci birbirine benzer ifade kullanarak yazma uygulamasi yapilan sinifta
Ogretmenin doniit verirken yazdiklannmin hoglarina gittigini, Sgretmenin kendilerinin
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hakkinda ne diigiindiigtinii Ogrendiklerinde mutlu olduklarini belirterek arkadaglarma

yazma uygulamasi yapilan simifa gitmelerini tavsiye etmistir.

Hatice “..Ogretmenimin de benim haklkimda veya bagkalarimn hakkinda
diistindiiklerini dgreniyoruz. Cok da hoguma gidiyor...”

Meryem “... Aferin alamazdim. Simdi aferin aliyorum. Bu sinifa git...”

Hiiseyin “..Ogretmen bize yazdiklarimiz hakkinda yazdign icin daha iyi olmak icin
daha ¢ok hwrslaniyoruz. Buda bizi geligtiriyor...” seklinde ifadeler yazmslardir.

Emre yazma uygulamasi yapilan smifta ortamin daha yumusadigina dikkat ¢ekerek
“.Yazma ile ogretim ok daha iyi ogrendikierini kisaca yaziyorsun ve siirekli bunlar
okuyorsun gekiller ¢iziyorsun, islem yapiyorsun ve yanlis bir islem yada yanlis bir sekil

2

cizdigin zaman Ogretmen hi¢c kizmiyor...” ifadelerini belirterek arkadagina yazma ile

Sgretim yapilan sinifa gitmesini tavsiye ediyor.

Ibrahim onceki sistemde tahtaya ¢ikip islem yapamayinca utandifinmi, yazma ile
dgretimin yapildigi sinifta bdyle bir sikintinin yagsanmadifim belirtmistir.

Ayhan arkadashklarin yazma ile §gretim yapilan simfta artigina dikkat gekerek
«..Yazma ile égretim yapilan simifia ¢ok zevkli ders ¢alisiyoruz. Burada herkes i¢ icedir.

Yani hig kimse kiis degildir...” ifadesini yaznistir.

Smifin zayif Ogrencilerinden Zehra yazma ile Ogretim yapilan simfta biitiin
dprencilerin akiif olmak zorunda olduklanni “...Onceden dgretmen tahtaya yaziyor. Bizde
onlart deftere yaziyorduk yazilanlarda defierde kaltyor. Yani dgretmen konusuyor.
Ogrenciler dinlemiyor. Ogretmenin haberi olmuyor. Ama bu swnifta Ogretmenimiz bize
yazdirarak dersi dinleyip dinlemedigimizi anliyor. Eger dersi anlamamigsak dgretmen
tekrar ediyor...” scklinde belirterek ¢ok farkli bir tespitte bulunmustur. Benzer sekilde
Alican, 8fretmenin sordugu soru kargisinda nasil olsa yapan olur deyip simif ortaminda
aktif rol almadiklarm yazma ile bunun ortadan kalktifini ifade etmistir.

Genel olarak, dgrencilerin hepsi yazma uygulamasinin yapildigi smifin kendilerine
sagladifz faydalardan soz ederck arkadaslarina bu sinifi tercih etmesi yOniinde goriis
belirtmiglerdir.
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3.4. Yar Yapilandiriimig Miilzakattan Elde Edilen Bulgular

Bu kisim, 10 8grenci ile yiiriitiilen ve toplam 6 sorudan olugan yari yapilandiriimis
miilakat bulgularini igermektedir.

Soru 1: Matematikte yazmay: kullanmamn size sagladigy fayda var nudwr? Varsa
nelerdir?

Ogrencilerin verdigi cevaplar Tablo 2’de sikhiklarina gore siralanmigtir.

Tablo 2. Ogrencilerin yazmamn sagladif faydalarla ilgili goriigleri

Ogrenci Cevaplan Slgfiil
Matematik derslerinde ezber yapardim, yazma ezber yapmamamu sagladi. 8
Nasil yaptigimi daha iyi anltyorum. Ne diislindiigtimiin daha iyi farkina 7
vardim.

Uygulama ile yazdiklarimi daha sonra kolay hatirlayabildim. 7
Diisiincelerimi daha iyi yazabiliyor ve anlatabiliyorum 7
Yazarak daha fazla kafa yordugum i¢in daha iyi anltyorum. 3
Bagarimu arttirds. 3
Uygulqma esnasinda siire verildigi i¢in hizli yazmay ve diistinmeyi 1
Ogrendim.

Matematigi sevmezdim sevmeye bagladim. 1
Opretmen yazdiklarimdan o konuyu anladigimm diistiniir. 1
Daha az 6rnek ¢6zdiiglimiiz i¢in bagsarim azald. 1

Ayrica, Merve “..Bu uygulamadan sonra diger dersleri de yazarak calismaya
basladim. énceden basit ciimleler kuruyordum simdi daha giizel ciimleler kurabiliyorum.
Yazimda giizeilesti. Daha hizli  yazabiliyorum. Kagilar: artik  daha  diizenli
kullantyorum....” seklinde dugtincesini ifade etmistir. Hiseyin “..Eskiden sinava ¢ok
calisirdim. Simdi ise fazla ¢alismadim ama iyi not aldim...” ifadesini kullanarak yazmamn

kendisi i¢in faydali oldugunu belirtmigtir.

Kiibra ise “..Artik ¢izgisiz kagidin altina ¢izgili kagut koymadan yazabiliyorum...”

seklinde yazmanin farkli bir faydasindan séz etmistir.

Genel olarak, 6grenciler bu soruya olumlu goriisler bildirmistir.
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Soru 2: Matematik ogretiminde yazmay: kullanmak size neler hissettirdi?

Ogrencilerin verdigi cevaplar Tablo 3’te sikliklarina gore siralanmugtir.

Tablo 3. Oprencilerin yazma ile ilgili hissettikleri

Ogrenci Cevaplan

Kisi Sayis

Cok faydali oldu.

5

Cok mutlu oldum.

Cok sevdim.

llging geldi.

liging gelmedi.

3
2
4
3

Bir sey hissetmedim.

1

Uygulama baglarinda mutlu oluyordum sonra mutlulugum azaldi.

1

Hatice “...Matematigi Tiirkce gibi kagida dokmek ilging geldi bana...”, bir 6grenci
ise “..Déniitlerde dgretmenin yazdiklarini aileme gosteriyordum onlar bana aferin
deyince ben de ¢ok mutlu oluyordum...” seklinde diistincesini ifade etmistir. Belki de

Ogrenciler igin yazdiklari kagitlar, ailelerine gosterebilecekleri somut bir basan belgesi

gorevi goriiyordu.

Genel olarak 8grenciler uygulamadan mutlu olduklarim dile getirdiler.

Soru 3: Yazmanin kullantldig: sinif ortamu ile ilgili digiinceleriniz nelerdir?

a)Uygulama boyunca dgretmeniniz ve arkadaglarimizia iliskilerinizde nasil bir

degisim oldu?

Ogrencilerin verdigi cevaplar Tablo 4’te sikhiklarina gore siralanmmgtir.

Tablo 4. Ogrencilerin 65retmen ve arkadaslan ile olan iligkileri hakkindaki diisiinceleri

Ogrenci Cevaplan Kisi Sayisi
Arkadaslarimia ¢ok daha rahat fikir alisverisi yapabiliyorum. 9
Ogretmene soru sormaya gekinirdim. Artik ¢ok rahat konusabiliyorum 8
Sinifin galigkanlik oram yiikseldi. 3
Herkes dersle ilgilenmek zorunda kaldi. 2
Simif ortamu daha serbestti. 2
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Atakan “iyi olanlar orta olanlara yardim etti. Orta olanlar iyilesmeye bagsladi.”

seklinde sinif ile ilgili g6zlemini ifade etmigtir.

Soru 4: Yazmanin kullantldig: derslerde farkl olarak neler yapiirsa daha iyi olacagine
disiindyorsunuz?

Ebru “kizlar ile erkekler yan yana otursa fikir aligverisi yapilirken daha iyi olur
boylece simftaki kiz erkek ayrimi ortadan kalkardi.” Hatice ise, “soru ¢ozerken yazmak
kolay giinlitkk yazmak biraz zor onu daha az yapsak “seklinde diistincesini belirtmistir.

Genel olarak 6grencilerin fikir belirtemedigi gorilmistiir.
Soru 5: Bu uygulama siiresince ne gibi gicliiklerie karsilastiniz?
Ogrencilerin verdigi cevaplar Tablo 5’te sikliklarina gére siralanmistr.

Tablo 5. Ogrencilerin uygulamada karsilagtiklan giigliikler ile ilgili diisiinceleri

Ogrenci Cevaplar Kisi Sayis:

Ik baslarda ciimle kurmakta sikinti gekiyordum. Basit ciimleler kuruyordum. 5

Giinliik yazarken bazen konuyu toparlayamiyordum.

{lk baglarda yazacak fazla bir sey bulamiyordum.

Fazla yazmaktan elim agriyordu.

Konuyu anlamadigimda yazmakta zorlandim.

N (N W W [

Bazen 6rnek vermekte zorlandim.

Soru 6: Bu uygulamamin bundan sonraki matematik derslerinizde de devam etmesini
ister misiniz?
Oprencilerin matematik derslerinde yazma etkinliklerini uygulamaya devam etme
konusundaki diistinceleri Tablo 6’da verilmigtir.

Table 6. Ogrencilerin matematik derslerinde yazma uygulamasinin devam edip
etmemesi ile ilgili diigtinceleri

Ogrenci Cevaplan Kisi Sayist
Cok hoguma gitti. Devam etmesini ¢ok isterim. 6
Isterim. 3
Istemiyorum. 1
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Ogrencilerin sunulan bir senaryoya ve millakata verdikleri cevaplara gore, yazmanin
uygulandifn dersierde konularin daha iyi anlasildifn ve daha kolay hatirlandig:
belirlenmigtir. Ayrica, 6grenciler 6nceden sikict ve zor olan matematik derslerinin yazma
etkiniikleri sayesinde daha zevkii ve anlagilir oldugunu diisiindiikleri tespit edilmigtir.

Ogprenciler 6gretmen ile daha rahat iletisim kurduklanm ve Sgretmenin verdigi
doniitlerin onlann mutlu ettifini ifade etmiglerdir. Bunlarmn i¢inden sadece bir $grenci
yazmamn zor oldugunu ve konu ile ilgili daha az 6rnek ¢ozdiklerini belirterek, yazma
ctkinliklerinin devam etmesini istemedifini dile getirmigtir. Genel olarak yazma
uygulamasinin yapildig: matematik dersleri ile ilgili dgrencilerin olumlu goriis tasicdiklar
tespit edilmistir.

3.5. Ogretmenin Yazma Uygulamasmdan Sonraki Diis@inceleri

Aragtirmact gretmenin yazma etkinliklerini uyguladiktan sonraki diisiincelerini {i¢
baglik altinda toplanabilir.

1. Yazma ile ilgili endigeler

2. Ogretim ySntemi hakkinda

3. Opgrencilere bakis agist
Yazma ile iigili endiseler

Uygulama 8ncesi zamamn yeterli olmayacag, 6grencilerin diislindiiklerini aktarmada
sorun yagayabilecekleri, Ogrencilerin kéylerden gelmesinden dolayr kendilerini ifade
etmede zorlanacaklan gibi endigelerim vardi. Uygulamanin baslarinda zamani ayarlamakta
biraz zorlandim. Ancak ilerleyen gilinlerde zamam ayarlamak icin tedbirler almaya
basladim. Ornegin giinlik yazmay: dersin son 10 dakikasinda yaptirarak simrlandirmigtim.
Verilen senaryoya Ogrencilerin cevap yazmasi zaman aliyordu. Ancak, konunun
Sgretilmesi igin fazla soru ¢dzmeye gerek kalmadifindan zaman problemi ¢Szlilmis
oluyordu. Bir diger endisem Orencilerin diigiincelerini yazarken sorun yasayabilecedi
konusundaydi. Bu durumu agmak igin cesitli yontemler kullandim. Ornegin yazamayan
ogrencilere sorunun ¢Oziimiinii sessiz bir gekilde arkadaslarina anlatmalarini daha sonra
yazmalarim tavsiye ettim. Giinlik yazmakta zorlanan Ofrenciler i¢in konunun ana

baghiklarim tahtaya yazdim. Boylece ogrencilerin yazmas: kolaylagti. Kendilerini ifade
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etmekte gekinen Sgrenciler doniitlerle kurulan iletisim sayesinde bu durumu astilar. Smifta
¢ok rahat ve giizel bir ortam olustu. Biitlin Ofrenciler ¢ekinmeden diiglincelerini

sGyleyebilir ve yazabilir bir duruma geldiler.
Ogretim ybntemi hakkinda

Gegmis yillarda Ggretmenin aktif Ogrencilerin pasif alicilar konumunda oldugu
gelencksel Ofretim anlayigim yazma etkinliklerini kullanmaya basladiktan sonra,
Sgrencilerin daha serbest ve aktif oldugu, diisiincelerini rahatlikla ifade edebildigi ve
Sgretmenin daha ¢ok rehberlik rolii Gistlendigi bir yonteme doniistil.

Gegmis yillarda konulan agiklarken kavram Ggretimine fazla 6nem vermeyerek daha
¢ok o konuya yonelik ornek soru ¢dziimiine afirlik verirdim. Uygulama esnasinda
6grencilerin konu ile ilgili sorulara cevap yazabilmeleri ve giinliiklerini olugturabilmeleri
icin kavram Ogretimine agirlik vermek zorunda kaldim. Bunun $grencilerin konuyu daha
iyi kavramasim sagladifim gordiim. Bu durum da Ogretim yontemim iginde kavram
dpretimine ySnelmeme neden oldu. Bir Cin atasdzii olan “Insanlara her giin balik tutup
verecegine balik tutmay: 6gretmek gerek” diiglincesinden yola gikarak, konu ile ilgili fazla
soru ¢bzmek yerine o konuya ait kavrami Ggretmenin daha etkili bir dfretim ydntemi

oldugunu distiniiyorum.
Ogrencilere bakis agist

Yazma, Ogrencilerin &grenmeleri hakkinda bilgi sahibi olmami sagladi. Boylece
Ogrencilerimi daha iyi tamdigum diigliniiyorum. Ayrica, yazmamn &rencilerin
zihinlerindeki fikirleri resmetmesi bana dersler siiresince 6grencilerde olusan yanlig
anlamalart anminda tespit edebilme imkami sagladi. Bunun sonucunda o&frencilerde

olusabilecek kavram yamigilarim engellemek i¢in 6nlem almam kolaylast:.

Yazma uygulamast 8grencilerin fikirlerine defer vermemi sagladi. Kendilerine deBer
verilen Sgrenciler derse daha istekli ve hevesli katiliyorlardi. Gegmis yillarda sikici olan
matematik dersleri 5grencilerin daha negeli ve istekli oldugu bir ortama doniistil,

Genel olarak yazma uygulamasindan sonra, uygulamadan dnceki endiselerim ortadan
kalkt. Ogretim yontemimde kavram &Zretimine agmiik vermeye bagladim. Ogrencileri
daha iyi tamima firsati buldum. Yazmay:1 fazla sevmeyen biri olarak yazmanin 6gretim
yOntemleri icinde kullanabilecegini ve bundan sonraki derslerimde de yazma uygulamalar
yapmamin ¢ok faydali olacagim diisliniiyorum. Tutulan §grenci ve Sgretmen glinliiklerinin
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daha sonra aym konulan Ogretiken bana kilavuzluk edecegini ve onlan gelecekte
kullanabilecegimi diigiinliyorum. Bunun da meslekte gelismeme yardime: olacad
kanisitndayim.



4. TARTISMA

Yazma uygulamasina baslamadan &nce Ogretmen en iyi Ogretimin konuyu iyi
bilmekle ve 8grenciler igin ¢ok sayida &rnek soru ¢ozmekle gergeklestigini diiglindiift
anlagiimaktadir. Boylece &gretmen kendisinin daha ¢ok aktif oldugu simflardaki
Ogrencilerinin verdigi tiim bilgileri oldugu gibi 6grenebileceklerini diisiinmektedir. Ancak
yazma uygulamasina bagladiktan sonra onceki yonteminin ¢ok da basanli olmadigimn
farkina vararak Ofretim yontemini elestirmeye baslamigtir. Geleneksel olarak yliriitiilen
Sgretimin igine yazma etkinliklerinin kullamlmasinin, 6gretmenden daha ¢ok 6grencilere
sorumluluk verdigi, onlarin bilgilerini zihinlerinde anlaml hale getirmelerini sagladif ve
matematik derslerini daha zevkli hale getirdigi belirlenmistir. Bu nedenlerden dolay:
Ofretmen yazma etkinliklerini derslerinde ylirlitmeye daha istekli hale gelmistir.
Aragtirmaci 68retmen yazma uygulamalarina ileriki zamanlarda da devam etmek istedigini
belirimektedir. Ancak, Quinn ve Wilson (1997) tarafindan yiiriitilen bir arasgtirmada
Ogretmenlerin ¢ogunun faydasina inanmalarina karsin yazmay: ¢ok az kullandiklar ifade
edilmektedir. Opretmenlerin her ne kadar matematik Sgretiminde yazmamn faydalt
olduguna inansalar da uygulamalarim degistirmedikleri belirtilmektedir (Quinn ve Wilson,
1997).

Uygulama &ncesinde Ogretmenin diisiincelerinden farkli bir 6fretim anlayisi
gelistirme ¢abasi iginde oldugu anlagilmaktadir. Yazma uygulamalarina bagladiktan sonra
Ogretmenin bu yeni yontemden olduk¢a memnun oldugu belirlenmistir. Boylece
Ogretmenin derslerinde kullanabilecegi bir §gretim yontemi gelistirme ¢abasina yazmanin
¢bziim getirdigi diitiniilebilir.

Opretmen yazma uygulamasi yaptirirken Sgrencilerin yazabilmeleri i¢in matematik
ile ilgili kavramlan detayli olarak agiklama ihtiyaci hissetmigtir. Bu durum &gretmenin,
konunun kurallarini verip bol 6mek ¢8zmeyi igeren §gretim yontemini degistirerek kavram
opretimine ybnelmesine neden olmustur. flerleyen zamanlarda &gretmen 6grencilerinin
kavramlari daha iyi anladiklarim gérmiistiir. Bir aragtirmada, benzer sekilde $gretmenlerin
cogunun yazmanin Ofrencilerin kavramlan anlamalanm geligtirdigi, ancak kiiciik bir
kismimin yazmamn Ogrencide zihin karmasasina neden oldugunu disiindikleri
belirlenmistir (Quinn ve Wilson, 1997).
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Ogretmen giinliiklerinde goriildiigi gibi, matematik dersleri geleneksel dgretimde
yiiriitiildiigiinde 5-6 6grenci aktif olmakta iken yazma uygulamasi biittin simifi aktif hale
getirmigtir. Ayrica geleneksel Ggretimde sadece Ggretmen ile dgrenci etkilesim halinde
iken yazma uygulamasimn yapildig simifta, dgrenci-6grenci etkilegimi de belirgin bir artig
goriilmiigtiir. Oprencilerin yazma etkinliklerine baglamadan once fikirlerini simf
arkadaglar ile tartistiklar1 ve daha sonra kagitlarina yazdiklan belirlenmistir. Zaman zaman
6grencilerin birbirlerinin yazdiklarim okuduklan: fakat kendi kagitlarna diiglincelerini
kendi ciimlelerini kullanarak yazdiklar: belirlenmistir. Bu siirecin dgrencilerin bilgilerini
zihinlerinde yapilandirmalarim etkiledigi diistiniilmektedir.

Opretmen, 63rencilerin kagitlara yazdiklarini okuyarak onlarla daya iyi bir iletisime
girdigini ve onlan daha iyi tamdigim belirtmektedir. Aldiklari doniitler sayesinde
ogrenciler de OSgretmenleri ile kendi aralarinda &zel bir iletisimin kuruldugunu ve
kendilerine daha gok deger verildigini hissettiklerini diistinmektedirler. Ogrencileri motive
etmede olumlu katki saglayan doniitlerin, onlarin hatalarinin da farkina vararak diizeltmeye
¢alismalan agisindan 6nemli oldugu belirtiimektedir (Zurdak ve Zein, 1998).

Daha o6nceki derslerde &grencilerin derslere olan motivasyonunu saglamak zor
oldugundan 6retmen gesitli uyarilarla 6grencilerin konu disina ¢ikmalarim engellemeye
calistyordu. Ancak yazma etkinliklerinin biitlin &grencileri olduk¢a mesgul ettigi ve
konunun disinda farkli islerle ugragmalarimi engelledigi gorillmistir. Bu durum
dgretmenin sinifta kontrolli saglamasim kolaylastirmistir. Buradan yazma etkinliklerinin

Ogrencilerin motivasyonunu arttirdig: diistintilebilir.

Merve’nin  “...Bu wuygulamadan sonra diger dersleri de yazarak ¢alismaya
basladim...” seklinde ifade kullanmasi ve dgrencilerin konuyu daha iyi anladiklarim sik sik
belirtmesi yazmanin etkili bir 8grenme ydntemi oldugunun gdstergesi olabilir.

Bilesik kesir kavramu anlatildiktan sonra sorulan “117 dakika kag saattir?” sorusuna
dgrencilerin %%7 seklindeki cevabi, ayrica 7 68rencinin gecmis villarda $grenmelerine

ragmen yazma uygulamasindan sonra kesirleri say: dogrusunda gosterebilmesi, Meltem’in
ondalik sayilarda c¢ikarma iglemi yaparken iki cevabi karsilagtirip dogru sonucu bulmak
icin eksilen saymin basamak sayisimi, ¢ikan saymin basamak sayisina esitlemek icin o
koyulacaim yazmasi, dgrencilerin akranlani veya 6gretmen yardimiyla yazarak YOE’den
Yoéu'ya ulagtiklanimin bir gostergesi olabilir. Burada ogrencilerin kendi bilgilerini
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kendilerinin diizenleyebilecekleri, kendi kendilerine uygulama yapabilecekleri ve kendi
kendilerine vardim yapabilecekleri hale geldikleri anlagilmaktadir.

Miilakat yapilan Ogrenciler, “artik arkadaslarimla daha rahat fikir aligverigi
yapabiliyorum”, “dgretmen soru sormakian c¢ekinirdim gsimdi hi¢ cekinmiyorum”,
“diistincelerimi daha iyi yazabiliyor ve anlatabiliyorum” vb. ifadeler kullannuglardir. Bu
dugiinceler ve siniftaki gozlemler yazma uygulamasiin simf i¢i matematiksel iletigimi
arttirdifimi g6stermektedir.

Bu uygulamada, gegmis yillarda kesirlerde payda esitlemeyi psikomotor bir davranig
olarak yapan Ogrencilerin kesirlerde toplama, ¢ikarma yaparken nigin payda esitienmesi
gerektigini agiklayabildikleri belirlenmigtir. Bu durum, Sgrencilerin yazma ile 63renilen
konular: daha ¢ok anlamlandirdiklarim gostermektedir.

Derslerde ilk olarak giinliikler kullamlarak 6grencilerin o giinkii derste 6grendiklerini
kendi ciimleleri ile yazmalar saglanmigtir. Ancak daha sonra 6grencilerin bu uygulamadan
sikilmalarimi  6nlemek amaciyla farkli bir yazma ¢esitlerinin kullamlmasina karar
verilmistir. Bu durum G&grencilerin yazma etkinliklerine daha ¢ok ilgi duymalarim
saglamistir. Boylece Ogretmen, 6grencilerin diisiincelerini daha kolay belirleyerek daha

kisa zamanda doniit verebilmistir.

Opretmenin uygulamaya baglamadan 6nce miifredattaki konulari yetistirebilme ile
ilgili endigeleri vardi. Ancak yazma uygulamasi yapilan simfla diger sinif arasinda zaman
bakimindan 2 ders saati kadar ¢ok az bir fark oldugu gériilmiigtiir. Bunun nedeni yazma
uygulamasi yapilan smifta daha az 8mek soru ¢éziilerek onun yerine verilen problemin
¢Oziim asamalarimi Sgrencilerin diistinerek kendi ifadeleri ile yazmalarnin saglanmasidir.
Uygulamaya baglamadan dnce zaman konusunda endiseleri olan Ggretmenin daha sonra
yazmanin zaman agisindan bir dezavantaj olusturmadigim: gérdiigli ve bu konuda kendini
daha rahat hissettigi belirlenmistir.

Opretmenin dgrencilerin bagarilarinin nasil etkilenecegi konusunda da endigeleri
vardi. Ancak donem sonundaki yazili sinaviarda uygulama yapilan smuf ile diger simf
karsilastiriidiginda; uygulamanin yapildig: sinifia orta diizeydeki égrencilerin bagarilaninda
belirgin bir artis oldugu goriilmiistiir. Bunun yaminda zayif ve yiksek seviyedeki
dgrencilerin basanlarinda Onemli bir fark olmadifi belirlenmistir. Pugalee (2004)
tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, diislincelerini yazih olarak ifade eden &grencilerin
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sozlli ifade eden ogrencilerden daha basarili problem ¢oziiciiler oldugu, durum tespiti
yapabilme ve stratejik ¢aligabilme yeteneklerinin daha iyi oldugu tespit edilmigtir,

Aragtirmamin problemi olmamasina ragmen Ogrenci miilakatlan ve Ogretmen
giiniiklerinden yazmanin 6grenci basansina katk: sagladigi aniagiimaktadir. Buna karsmn
Camilla (1998) yazmanin basartya bir etkisi olmadifim belirtmektedir. Camilla (1998) 9.
ve 10 . sinif 6Frencileri ile integral konusunda yaptig: arastirmada derslerde giinlik yazan
ve yazmayan 6grencilerin basarilan arasinda anlamh bir fark olmadigim tespit etmistir. Bu
durum yazmanin erken yastaki 6grencilerin baganlar iizerine etkisi olacagimi gdsterebilir.
Clinkil, Piaget’in 6frenme kuramina gore 7-11 yaslarindaki Ogrenciler somut islem
dénemindedir (Ozbay, 2001). Bu arastumanin &rneklemini olugturan somut iglem
donemindeki Sfrencilere yazmanin soyut diigiinebilme yetenedi sagladigi ve basarilarim
arttifn soylenebilir. 9. ve 10. siftaki Sgrenciler ise zaten Piaget’e gére soyut islem
déneminde olduklarindan 6nemli bir bagar fark: olmams olabilir.

Yazma uygulamalan tamamlandiktan sonra sosyal bilgiler &gretmeni, uygulamay:
yapan matematik Sgretmenine uygulama yapilan simftaki Sgrencilere ileride ne olmak
istediklerini sordugunda birgok Ofrencinin matematik Ofretmeni olmak istediklerini
sdylemeleri tizerine, ¢ok sasirdifini ve matematik derslerini nasil yiirittiglini merak

ettifini belirtmigtir.



5, SONUCLAR

Bulgulardan elde edilen sonuglar, galiymanin problemierine 151k tutmas: agisindan 3
baglik altinda toplanmugstir.

5.1. Yazma ile Ogretimin Yapildig: Smifta;
matematiksel iletigim artirmestir.

Yazma ile Ofretim yapilan sinifta biitiin 6grenciler aktif hale gelebilmektedirler.
Songiil ile Alican’in verilen bir senaryo ile ilgili ¢aligirken, aktif bir sekilde gérev almak
zorunda olduklarim belirtmeleri, yazmanin 6grencileri birebir ige kogmasinin ve geleneksel
ogretimden daba ¢ok sorumluluk vermesinin bir sonucu olarak diigliniilebilir. Aynca,
yazma uygulamasi esnasinda biitlin 63rencilerin konu ile ilgili verilen soruyu veya dersin
sonunda yazdirilan giinlitkleri Sgretmen ve arkadaglar ile etkilesime girerek yaptiklarindan
simf icindeki matematiksel iletisimin arttif1 belirlenmigtir. Bu iletisim 6grencilerin de
belirttigi gibi sikici ve karmasik olan matematik dersini zevkli bir yapiya déniistiirdiigi,
ayrica Ofrencilerin Ogrenmekte olduklann matematik konusundaki eksik ve yanhs
anlamalan gidermeye yardime: oldufu tespit edilmistir. Ofretmenin giinliklerde, yazma
Ogretiminin daha zevkli oldufunu belirtmesi, 6grencilerin nasil disiindigi ve neler
hissettigi konusunda zihninde yazma yoluyla yeni bir pencere agilmasinin sonucu olabilir.
Bu sonu¢ Jurdak ve Zein’in (1998) arastirmalarinda belirttii sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Daha onceki derslerde 6gretmenle iletigsim kuramayan veya soru sormaya
bile ¢ekinen 6grencilerin yazma uygulamas: siiresince daha aktif olduklan ve kendilerini
¢ekinmeden ifade ettikleri gdzlenmistir. Ayrica, 6grenciler simf iginde bazen g¢ekingen
davransalar bile yazarak kendi diislincelerini agikca ifade etmeleri, onlarin yazmayi
Ogretmenle kendileri arasinda daha iyi bir iletisim yolu olarak diisiinmelerinin bir sonucu
olabilir.

Oprencilerin yazdiklarina verilen doniitlerin onlarin derslere olan ilgisini ve
sorumlulukiarim: daha gok artirmasi, yazilan giinliikler yoluyla 8fretmen ve &@renci
arasinda zamanla &zel bir iletisimin kurulmasindan kaynaklanabilir. Ogrencilerin ilk
uygulamalara gore daha sonraki uygulamalarda daha samimi ifadeler yazmalarnnin nedeni,
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Rose’in (1989) da belirttigi gibi 6grencilerin $gretmenden bireysel doniitler almay:

sevmeleri olabilir.
dgrenciler matematigi daha cok anlamiandirnuslardsr.

Kiibra’nin “Kesirlerde toplama islemini daha dnce bilmeme ragmen islem yaparken
nigin payda esitlendigini bilmezdim” seklindeki ifadesine benzer olarak birgok &frenci
ezber olarak yapilan matematiksel iglemlerin yazma ile daha anlamhi hale geldigini
diistindiikleri belirlenmigtir. Bunun nedeni Ogrencilerin yazma yoluyla ne yapmakta

olduklarim, nasil yaptiklarini ve nigin yaptiklarim diistinmelerine firsat verilmesi olabilir.

Bunun yaninda, ogrencilerin “dogru olduguna eminim”, “yanlis olabilir” gibi
ifadeler kullanmalari, yazma uygulamasi sonucunda matematik islemlerini nasil ve nigin
yaptiklarimin farkina varmalarindan kaynaklanabilir. Ayrica, dgrencilerin mevcut gelisim
diizeyinden arkadag ve Ogretmenlerinin yardimi ile gegerek potansiyel gelisim bdligesine
ulastiklan belirtilmektedir. Bu stirecin §grencilerin yazma yolu ile bilgilerini igsellegtirerek

kendilerine mal etmeleri ile gergeklestigi diigtiniilebilir.

Ogrencilerin kendi ifadelerinden ve sinif igi g6zlemlerden yazma uygulamas: yapilan
sorularin sonradan daha kolay hatirlanabildigi anlagilmigtir. Bunun nedeni daha énce de
belirtildigi gibi 6grencilerin yazma yoluyla bilgileri daha ¢ok igsellestirmeleri olabilir.

Ogrencilerin uygulama ortasina kadar yazi yazarken siirekli olarak “Ogretmenim bu
dogru mu?” diyerek yazdiklannm dogrulatma isteinde bulunmalari, konugurken
ifadelerimizi dogrulatma ihtiyact hissetmememize karsin yazma eyleminin konugmaya
gbre daha bilingli ve kasti bir etkinlik olmasindan kaynaklanabilir.

Oprencilerin uygulama sirasinda yazdiklari “kafam daha net” , “daha net anladim”
vb. ifadelerden soyut olan matematiksel iligkileri yazma yolu ile somutlastirdiklar: tespit
edilmigtir. Kisacas:1 somut bir uygulama olan yazma etkinliginin, dgrencilerin diigiince
slireclerinin gorsel bir ifadesi olarak soyut matematiksel sembolleri somutlagtirdigi
diistintilebilir.

yazma uygulamas: bafumsiz bireysel dilgiinceye képrii gorevi gorerek odgrencilerin
matematifi kendi kendilerine yapiandirmasina katk: saglar.

fcsel konugma biligsel olarak giig etkinliklerde kendi kendine konugma veya yazma
scklinde disa vuruldugu belirtilmektedir. Dilin bir 6zelligi olan yazma bagimsiz bireysel
diiglinceye bir koprii gorevi gorerek bagumsiz diiglince noktasinda 6grenenin planlama,
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performans ve degerlendirme durumunda kendisini diizenleyebilecek hale geldigi ifade
edilmektedir (Albert, 2000). Bu aragtirmada Ogrencilere verilen yazma etkinliklerinin
onlara bilgilerini kendi kendilerine diizenleme ve yardim etme becerilerini kazandiklar
tespit edilmigtir. Buradan Sgrencilerin yaklagik 6frenme esiinde (yoe) yazma yoluyla
bilgilerini igsellestirerek yaklagitk 6frenme uygulamasina (y6u) gectikleri ve matematigi
daha iyi anlamlandirdiklari sonucuna varilabilir.

Ogretmen yanhys anlamalar: tespit edip diizeltme imkan bulmugstur.

Yazilan giinliiklerde 6gretmen Ogrencilerde olusan yanhig anlamalar: tespit etmis ve
sonraki dersin baginda bu yanlglar iizerinde agikiamalarda bulunmustur. Bu durum

Sgrencilerde olusabilecek kavram yanilgilarini da 6nlemistir.

52. Yazmamn Kullanidifn Smmfta Ofretmenin Rolii ve Uygulamalar
Degismektedir.

Ogretmen giinliiklerinde goriildiigi gibi geleneksel dgretimde konu dgretilirken, soru
¢Oziimii lizerine yogunlagan Ogretmen yazma uygulamalari sonucunda y&ntemini
degistirerek kavram Ogretimine agirlik vermek zorunda kalmistir. Bu sonuca incelenen

literatiirde rastlanmamugtir.

Opretmenin konu anlatwken soru ¢Bziimiini 6n planda tutmas:, matemati3in
sembolik tabiatindan dolayr 6grencilerin matematik formiillerini ezberlemelerine neden
olmaktadir. Ogrencilerin farkhi sorularda yine o formiilleri kullanmalar, konulart
zihinlerinde yapilandiramamalarina neden olmaktadir. Buna karsin yazmay: kullanarak
kavram 6@retimini 6n planda tutmak Ggrencilerin konuyu zihinlerinde yapilandirimasim
saglamaktadir.

Inanglar, tercihleri ve dgrencilerin matematigi nasil 6grendifi hakkindaki goriisleri
Ogrenci 6frenmesini sekillendirmede ¢ok Gnemli bir rol oynayan Ofretmen, matematigi
soru ¢Ozerek Ofretme yolunu degistirerek kavram Ofretimine ve problem ¢dzmeye
yoneldigi belirlenmistir. Bunun sonucu olarak 3gretmen kendi inanclarim ve bunlann
Sgrenci 6grenmesi tizerindeki etkisini elestirel olarak sorgulama firsat1 bulmustur.
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5.3. Ogrenciler Matematik Ogretiminde Yazmanin Kullaniimasma Olumiu
Goriis Belirtmislerdir.

Miilakat sonuclarina gore, dgrenciler bundan sonraki derslerinde de bu uygulamanin
devamm isteyerek yazma ile Sgretimin kendilerine ¢ok faydali oldugunu belirtmislerdir.
Gelencksel 6gretimdeki pasif durumdaki 6grenci rold, aktif bir duruma gelerek derse
katilan, Ofrenci-dgrenci ve Ofrenci-Ofretmen arasindaki etkilesimli bir yapiya
dontigmiistiir. Genellikle “sikic1”, “zor” olarak adlandirilan matematik dersleri yazma
uygulamasi ile “zevkli” hale gelmigtir.

Opretmenlerin, 6grencilerin tuttukian glinliiklere stirekli olarak d6niit vermeleri
dgrencilerin kendileri ile ilgilenildigini hissetmelerine ve yazdiklanmn o6nemsendigini
diisiinmelerine neden olmustur. Bu durumun Ggrencilerin matematife ve yazmaya karst
olumiu tutum geligtirmelerini sagladi: diiginlilmektedir. Bu sonug Dibartolo (2000) ile
aym yondedir.



6. ONERILER

Aragtirmaci 6gretmen, benzer aragtirmalar1 ve 68rencilerin durumlarim dikkate alarak

yazma etkinliklerini uygulama siirecini belirlemistir. Benzer bir ¢aligma ylirlitmek isteyen

Ogretmen veya aragtirmacimin matematik derslerine yazmayi dahil ederken asagidaki
basamaklar takip edebilecegi Gnerilmektedir.

>

»
>

Oncelikle yazma uygulamas: hakkinda grencilere genel bilgiler verilip yazma
cesitleri agiklanmalidar.

Uygulanmas: diigiiniilen yazma gesidi detayli olarak anlatilmalidir.

Ogprencilerin bildikleri bir konu {izerinde &gretmen tahtaya uygulamaya dair

Srnekler yazmalidir.

Oprencileri yazmaya alistirmak icin gegmis matematik derslerindeki tutumlarina
yonelik yazilar yazdirilabilir. Omegin matematikte en sevmedikleri konu veya en

iyi bildikleri bir konuyu nedenleriyle birlikte yazdirma uygulamas: yaptirilabilir.

Bildikleri bir matematik konusu (yakin bir zamanda islenmis bir konu tercih

edilmelidir) hakkinda yazma uygulamasi yaptirilir.

Uygulama baglarinda 8rnek bir uygulama kagidi isim verilmeden simfia Srnek
olarak okunabilir.

Ogrencilere mutlaka doniit verilmelidir.

Ogrencilerin yazdiklan kagitlar dosyalanip, simf dolabinda saklanabilir.

Yukaridaki adimlar izlenerek yazma uygulamasinin geleneksel &fretimin igine
rahatlikla dahil edilebilecegi diiglintiimektedir.

Yazma uygulamalarina baglamadan 6nce aragtirmaci §gretmen uygulamaya yOnelik
endiseleri oldugunu belirtmisti. Uygulama slireci ve uygulamadan sonraki &gretmen
goriislerine bakildiginda bu endigelerin nasil ¢oziildigli goriillmektedir. Bitlin bu
diislinceler ve aragtirmanin sonuglar: dikkate alinarak asafida, yazma uygulamasmi

yapacak gretmende olugabilecek endiseler ve bu endiselerin nasil Gstesinden gelinecegi

ile ilgili Gneriler soru-cevap seklinde sunulmustur:

1. Endise: Cok fazla 6grencim var yazma uygulamasim nasil gerceklestirebilirim?
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1. Cevap : Yazma uygulamasina biitiin siniflarda baglamak zorunda degilsiniz. Kiigiik
bir simif segilip uygulamaya yavas yavag gegilebilir.

2. Endise : Doniit vermek ¢ok zaman almaz mi?

2. Cevap : Zamamnda doniit vermek Snemlidir. Ancak uygulamalarin hepsine ayn
ayn doniit vermek zorunda degilsiniz. Bazen hi¢ déniit vermez bazen de yazilanlar: genel
hatlar1 ile okuyup Ogrencilerin yaptiklari hatalan genel olarak doniit vermeden derste
agiklayabilirsiniz.

3. Endise : Yazma uygulamasi fazla zaman almaz mi?

3. Cevap : Yazma disiintildiigti kadar fazla zaman almamaktadir. Uygulama dersin
son 10 dakikasina birakilabilir. B6ylece 6grenciler zaman agisindan smirlandirilmig olur.
Bazen de 6dev verilerek evde yazma uygulamasi yaptirilabilir. Yazma uygulamasi konu ile
ilgili daha az soru ¢dziilmesine neden olmaktadir. Ancak konuyu yazma uygulamasi ile
daha iyi kavrayan dgrenciye fazla alistirma yaptirmaya gerek kalmamaktadir.

4. Endise : Orencileri yazmaya tesvik icin ne yapilabilir?

4, Cevap : Uygulama not sistemini bir pargas: haline getirilebilir. Ogretmen
Ogrencilerle beraber yazabilir ve yazdiklarim dgrencilerle paylasabilir.

5. Endige : Gramer ve imla hatalarina kars: nasil 6nlem alinabilir?

5. Cevap : Zaten dgrencilerden yazarken gramer ve imla kurallarina dikkat etmemesi

istenmelidir.

Yazma uygulamalarimin Oretmenin Sgretim anlayismi gelistirdigi diigiiniiliirse,
hizmet i¢i kurslar diizenlenerek yazmanin matematik derslerinde nasil kullanilacag 6rnek
uygulamalarla birlikte a¢iklanmalidir. Ayrica hizmet dncesi derslerde yazma bir 6gretim
yontemi olarak Ofretmen adaylarnna sunulmali ve gOreve basladiklaninda yazmay:
kullanmalarina yonelik destek verilmelidir. Boylece, Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarmin  yazmay1 kullammi tegvik edilerek verimliliklerinin  arttirilabilecedi
distiniilmektedir.

Cahigsmadaki literatiir incelemesine ve aragtirma siiresince elde edilen deneyimliere
dayanarak, bu alanda yapilacak ¢aligmalar icin aragtirmaci §fretmen ve aragtirmacilara
agafidaki nerilerde bulunulabilir.

¥ Gruplardaki 6grenci sayis: 3-4 kigi olabilir.
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v Opretmeni gbzlemek igin digaridan bir aragtrmacmin olmasi daha iyi gdzlem
sonuglarinin elde edilmesine katki saglayabilir.

¥ QGeleneksel Ogretim ile yazma uygulamasmuin yapidifi simfta basan
kargilagtinlmas: yapilabilir.

v Problem ¢dzme siirecinde hangi yazma c¢esidinin (aciklayict yazma, giinliik
yazma, vs.) daha etkili olacagina dair arastirmalar yapilabilir.
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8. EKLER

Ek 1. Yapilan Cahsmalarm Zaman Cizelgesi

Zaman

Uygulama
numarasl

Siire

Yapilan Caligmalar

4 ders

Ogrencileri uygulamaya hazirlamak igin daha dnce islenen bir
konu olan obeb okek konusunda Ofretmen tahtaya sorular
yazarak uygulamanin nasil yapilacagim O&frencilere anlatti.
Ayrica Ogretmen yazma ¢esitleri hakkinda 6grencileri
biigilendirdi.

1.hafta

2 ders

Kesirler konusuna baglandi. Kesrin gdsterimi ve kesir birimi
anlatilds. Oprencilere senaryo verilerek giiniik seklinde
diiglinceleri yazmalar istendi. Dersin sonunda ilk uygulama
drnekleri toplandi.

1. hafta

2 ders

Kesir gesitleri ve kesirlerin say1 dogrusunda gsterilmesi konusu
islendi. Ogrencilere kesirler verilerek gegitlerini nedenleri ile
yazmalari, bir kesir verilerek say1 dogrusunda gostermeleri
istendi.

2. hafta

2 ders

Denk kesirler, kesirlerin genisgletilmesi ve sadelestirilmesi
konusu islenerek ogrencilerle konu ile ilgili verilen 2 tane
senaryo problemini cevaplamalan istendi.

2. hafta

2 ders

Kesirlerde siralama konusu islenerek ogrencilere 2’si aligtirma
1’i problem olmak {izere 3 soruya cevap yazmalar istenmistir.

3. hafta

2 ders

Kesirlerde toplama konusu islenerek verilen probleme cevap
yazmalar istenmigtir.

3. hafta

2 ders

Kesirlerde toplama islemini say: dogrusunda gésterme ve
kesirlerde toplama isleminin 6zellikleri konusu islendi. Konu ile
ilgili 6grencilerden 1 soruya cevap vermeleri ve kesirlerde
toplama igleminin 6zelliklerini giinliik seklinde yazmalan istendi.

4. hafta

2 ders

Kesirlerde ¢ikarma islemi islendi. Ogrencilere senaryo verilerek
giinliik yazdinldi.

4. hafta

2 ders

Kesirlerde g¢ikarma igleminin sayr dofrusunda gosterilmesi
konusu islenmigtir. Ogrencilerden sorulan 2 soruya cevap
yazmalari istenmigtir.

5. hafta

2 ders

Kesirlerde ¢arpma konusu iglenmistir. Ogrencilerden verilen 2
probleme cevap yazmalar istenmigtir.
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Bk 1’in devamz

Zaman | Uygulama | Siire Yapilan Caligmalar
numarasi

5. hafta 10 2 ders | Kesirlerde garpma islemine devam edilip bu islemin &zellikleri
konusu islendi. Ogrencilerden verilen probleme cevap yazmalar
istenmistir,

6. hafia 11 2 ders | Kesirlerde bSime kavrami anlatilip Sgrencilere ders sonunda
giinliik yazdirlmigtar.

6. hafta 12 2 ders | Kesirlerde bdlme islemi tekrar edilip drnek problemler ¢Oziildii.
Ogrencilerden verilen probleme cevaplar yazmalarn istendi.

7. hafta 13 2 ders | Kesirlerin ondalik gosterimi {initesine baglandi. Ondalik kesirler,
aralarindaki iliskiler, basamak degeri konusu anlatiidiktan sonra
dgrencilere dersin sonunda gilinliik yazdirilmagtir.

7.hafta 14 2 ders Ondalik sayilanin esitli§i ve karsilaginlmasi konusu islendi.
Ogrencilerden verilen probleme cevap yazmalar istenmistir.

8. hafta 15 2 ders |Ondalik sayilarin kargilagtinlmast konusuna devam edilip
Sgrencilerden verilen bir senaryoya diisiincelerini yazmalan
istenmigtir.

8. hafta 16 2 ders | Paydast 10 10’un kuvveti olmayan kesirlerin ondalik say1 olarak
yazilis1 ve devirli ondalik sayilar konusu islendi. Ogrencilerden
verilen bir senaryo problemine cevap yazmalarn istenmigtir.

9. hafta 17 2 ders | Ondalik sayilarda gikarma konusu islendi. Ogrencilerden verilen
senaryoya cevap yazmasi istendi.

9. hafta 18 2 ders | Ondahik sayilarda ¢arpma konusu islendi. Ogrencilere verilen
ifadelerin tamamlanmasi istenerek yazma uygulamast

gergeklestirildi.
10. 19 2 ders | Nokta, dogru, dogru parcast ve isin konulari igienerek yine
hafta Ggrencilerden verilen ifadelerin tamamlanmasi istendi.
10. 20 2 ders | Ag1, aq1 gesitleri, Gggen ve liggen gesitleri konulan islendi.

hafta Ogrencilerden verilen ifadeleri tamamlamalan istendi.




92

Ek 2. Yapilan Calismalarndaki Etkinlikier Cizelgesi

numarasi

Uygulama

Calismada Yapilan Yazma Etkinlikleri

“Cocuklar dersi isledik. Simdi digiintin ki 5. sinifin Sgretmeni gelmemis ve sizi
o smifa Sgretmen olarak gdnderecegiz. Dersin konusu da kesirler olduguna
gore, bu Sgrencilere hicbir nemli aynintiy1 atlamadan Srnekler vererek konuyu
nasil anlatirdimz?”

a) Ogrencilerden 2—2—, g, % kesirlerinin ¢esitlerini agiklayarak yazmalan

istenmisgtir.

b) uygulamada sorulan problemler

1. 17 dakika kag saattir?

2. 133 dakika kag saattir?

3. 1 metre 100 cm olduguna gore 117 cm kag metredir?

a) Bir baba tarlasini ogullarina bolmek istemistir. Biiyiik ogluna tarlanin % ini

kiigiik ogluna 1465 ini vermistir. Bu paylasima biiyiik oglu itiraz etmis ve az
aldigimi sdylemigtir. Sizce baba haksizlik yapmig midir? Neden?

b) Bir kesrin pay ve paydasim1 aym say: ile carpar veya bolersek deger
degismez. Peki pay ve paydasim ayn say: ile toplarsak kesrin degeri ne olur?
? 60 2

c) 3 =-— ve —=— denk kesir iglemlerinde ? yerine gelmesi gereken
S 35 180 ?

sayilar nasil buldugunuzu ayrintilari ile yazimz.

a) Annelerinin yaptifi pastamn % ini en biiyiik gocuk, gunu ortanca gocuk,

% ini kiicik cocuk yemistir. Sizce bu g¢ocuklarin hangisi en fazla pastia

yemigtir?
13 4 17 2, .. .. .. -
b) 30°15°30° 3 kesirlerinin biiyiikten kiigtige dogru siralanisi sorulmugtur

¢) “Ali bir giinde 3% saat, Veli bir giinde 3-‘;- sat alistigina gore hangisi daha

uzun siire caligmigtar?”
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Ek 2°nin devanu

Uygnlama
numarast

Caligmada Yapilan Yazma Etkinlikleri

(¥]

Uggen seklindeki bir bahgenin etrafina dikenli tel gekiliyor. 1. kenar 22%metre

2. kenar 17%metre 3. kenar 20 metre olduguna gére toplam kag metre tel
kullamlmigtir?

Oprencilerden ~;+3~ = ? Isleminin sonucunu bulup sayr dogrusunda

gostermeleri ve toplama isleminin §zelliklerini yazmalar: istenmigtir.

Cocuklar kesirlerde nasil ¢ikarma iglemi yaptigimizi dgrendiniz, simdi diislintin
5. smfin Ogretmeni gelmemis ve sizi bu simfa aym konuyu 6gretmeniz icin
gonderdigimizde Ogrencilere anlatacaklarimzi higbir aynnttyr atlamadan
yaziniz.

Ogrencilerden 2% - 1% =?2ve A - 3-% = 2% ise A=2? islemlerinin

sonucunu yazarak cevaplamalari istenmisgtir.

a) Bir manav portakallarinmn % sinin %unu satifina gore portakallarinin

kagta kacim satmigtir?

b) Bir torbadaki findiklarin —g— inin %sini satan bir tliccarin elinde findiklarin
kacta kac1 kalmistir?

¢) Bir torbadaki findiklarn —i—mm —;—’sini satan tilccarm elinde findiklarm

kagta kagi kalmistir?” ve “140 sayisinin % ’sinin —;— ’si kagtir?

10

Oprencilerden, “120 kg gekerin %sim'm %i satilmigtir. Geriye kag kg seker

kalmustir?” sorusuna verecekleri cevabi ve c¢arpma isleminin &zelliklerini
giinliik seklinde yazmalar1 istenmigtir.
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Ek 2°nin devamm
E g Caligmada Yapilan Yazma Etkinlikleri
=¥
5 e
Ogrencilere giinlitk yazarken okula gelmeyen bir arkadaslanm disiinilp, hicbir
11 | aynntiy1 atlamadan ona b6ime kavramim nasil anlatacaklarm yazmalarn
istenmisgtir.
17 | Bir okuldaki dgrencilerin %’i 450 kisi ise bu okulda kag kigi vardir?
13 | Ondalik kesirler ve aralarindaki iligkiler, basamak degeri konusu anlatildiktan
sonra dersin sonunda Ggrencilere giinliik yazdirilmugtir.
Ondalik sayilarin esitligi ve karsilastinlmasi (biiyiikliik, ktigtiklik) konusu ile
14 | ilgili giinliik yazdinlmgtir.
Siz bir dgretmensiniz, stifinizdan bir grenci 0,4 ile 0,04 ondalik sayilannin
15 | esit olup olmadigini sordu. Bu &@rencinize vereceginiz cevabi higbir ayrintiy:
atlamadan yaziniz.
Arkadasiniz size geldi ve —; kesrinin paydasin 10 ve 10’un kati olmadigim
16
dolayisiyla bu kesri ondalik sayr olarak yazamayacagimi sOyledi. Bu
arkadasiniza cevabiniz ne olurdu?
Bir arkadasimz kesirlerde ¢ikarma iglemi yaparken eksilen saymimn sonuna
17 basamak sayilarimi esitlemek i¢in 0 koyulmasimi anlayamadifini sdylese bu
arkadasiniza cevabiniz ne olurdu? Higbir ayrintiy: atlamadan yazimiz?
Ondalik kesirlerde carpma iglemi konusu ile ilgili
Ben dgrendim...
18 Ben kesfettim...
Ben sagirdim...

Bence bu konunun en nemli noktasi...
seklindeki ifadelerden sonra diigiincelerini yazmalari istenmigtir.
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Ek 2’nin devam

£E7 Calismada Yapilan Yazma Etkinlikleri
@
5 e
Derste nokta, dogru, dogru pargasi ve 151n konulan ile ilgili
19 Bence iinitenin en Snemli noktasi...
Benim bu {initede ilk defa 6grendigim...
Bence bu {initenin en ilging bSliimi...
[fadelerini tamamlamalar istenmigtir.
A¢1 ve ag gesitleri,liggen ve liggen ¢egitleri konusunda §grencilerden asafidaki
ifadeleri tamamlamalan istenmisgtir.
20 | Bence iinitenin ne 6nemli boliimii...

Benim bu tinitede ik defa 6grendigim...
Bu {initenin en ilging boliimi...




1y

2)

3)

4)

3)

6)
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Ek 3. Yar Yapilandirtimg Miilakat Sorulan

Matematik 6grenmene yazmanin nasil bir etkisi oldu? Ge¢mis yillara gére
kiyaslayabilir misin?

a) Matematikte yazmay: kullanmamz size ne gibi faydalar sagladi?(hatiriamaya yardim,

diisiinceyi daha iyi ifade etmeyi saglads, hig etkisi olmadi, dersi anlayip anlamadiimi
kontrolde 6gretmene yardime: oldu....)

Matematik Sgrenmede yazmay1 kullanmak sana neler hissettirdi?( ilgingligi, faydasi,
mutlu etmesi...)
Yazmanin kulianildigi simif ortam ile ilgili diiglincelerin nelerdir?

a) Yazmayi kullanirken 6gretmeniniz ve arkadaslarinizla olan iligkilerinizde nasil bir
degisim oldu?

Yazmanin kullamldig: derslerde farkli olarak neler yapilirsa daha iyi olacagint
diigliniiyorsunuz.

Bu uygulama siiresince ne gibi giicliikklerle karsilagtimz?

Bu uygulamanin bundan sonraki matematik derslerinizde de devam etmesini ister
misiniz?
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Ek 4. Ogrenci Yazlarindan Ornekier
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OZGECMIS

1978 yilinda Trabzon’da dogdu. Ilkokula 1983 yilinda Atativk Ilkokulu’nda
bagladi. Daha sonra Kanuni Ortackulu’nu ve Trabzon Lisesi’ni bitirdi. 1994 yilinda Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakdiltesi Matematik Ogretmenligini kazandi. 1999 yilinda
mezun olarak Milli Egitim bakanlifi blinyesinde Glimiishane’nin Torul ilgesine matematik
Ofretmeni olarak atandi. Askerlik gérevini yedek subay Ogretmen olarak aym yerde
tamamladi. 2002 yihnda Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Egitiminde yiiksek
lisans programina bagladi. 2003 yilinda Trabzon Yomra ligesi Yavuz Selim Ilkogretim
Okuluna Atandi. Halen bu gorevini stirdiirmektedir. Evlidir.



