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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

MATEMATIK OGRETMENLERININ BECERI TEMELLI ACIK UCLU SORULARI
DEGERLENDIRME YAKLASIMLARININ INCELENMESI

Havva Nur AKYILDIZ
Afyon Kocatepe Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Danigsman: Dog. Dr. Mahmut Sami KOYUNCU

Bu ¢aligmada, matematik 6gretmenlerinin agik u¢lu sorulara ve beceri temelli acik uglu
sorulara iligkin goriisleri, kullanim durumlar1 ve degerlendirme yaklagimlariin
incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma kapsaminda matematik dgretmenlerinin bu tiir
sorularla ilgili genel tutumlari, bu sorularin hazirlanmasi, uygulanmasi ve puanlanmasi
stireclerine dair deneyimleri ile psikometrik 6zelliklere yonelik algilar1 derinlemesine ele
alinmaktadir. Arastirma nitel arastirma yoOntemlerinden durum calismasi ile
desenlenmistir. Arastirma verileri Ege bolgesinde yer alan bir ilde Milli Egitim Bakanlig1
blinyesinde c¢alisan lise ve ortaokul diizeyinde 20 matematik Ogretmeninden elde
edilmistir. Arastirma da veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yart yapilandirilmig goériisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde nitel icerik analizi
ve betimsel istatistikler kullanilmistir. Calisma sonucunda, matematik 6gretmenlerinin
bliyiik cogunlugunun acik uclu sorulart kullandig1 ve acik ug¢lu sorulart sikli olmayan
sorular olarak tanimladiklar1 belirlenmistir. Matematik 6gretmenlerinin a¢ik u¢lu sorulari
kullanma nedeninin ise Ogrenci yeterliliklerini gozlemleme oldugu tespit edilmistir.
Ancak, calisma kapsaminda matematik 6gretmenlerinin beceri temelli agik uglu sorulari
stnirhi kullandig1 yani siklikla kullanmadigir sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda,
matematik Ogretmenlerine gore beceri temelli acgik uglu sorularin en 6nemli avantaj
Ogrencilerin yorum yapma ve diisiinme becerilerini gelistirmesi oldugu, dezavantajinin
ise 6grenci motivasyonunu olumsuz yonde etkileyen kaygi, 6zgiliven eksikligi ve olumsuz

tutumlar oldugu sonucuna ulasilmistir. Matematik G6gretmenlerinin beceri temelli



sorularin hazirlanmasi, uygulanmasi ve puanlanmastyla ilgili resmi bir egitim almadiklar1
sonucuna ulasilmistir. Beceri temelli acik uglu sorulari hazirlamada ¢ogunlukla hazir
kaynaklardan yararlanildigi, bu sorularin kazanim ve igerik uygunluguna dikkat ederek
hazirlandig1 ve bu tiir sorularin genellikle dersi bi¢imlendirme amaciyla kullanildig1 tespit
edilmistir. Beceri temelli a¢ik uglu sorular genellikle adim adim ve islem basamaklarina
gore puanlandigi, Ogretmenlerin tekrar puanlama yapma geregi duydugu ve tiim
O0gretmenlerin ayrintili cevap anahtar1 hazirladigi ve bunu da smav Oncesi hazirladigi
sonucuna ulagilmistir. - Matematik 6gretmenlerinin madde analizini genellikle gozlem
yoluyla yaptigi, kapsam gecerliligi i¢cin kazanimlara uygunluk kontrolii yapildigi ve
bunun i¢in kazanim o6lgeklerinden yararlanildigi sonucuna ulasilmistir. Matematik
Ogretmenlerine karsilasilan giicliikler ve 6lgme degerlendirme asamalarinda yasanan
zorluklar goéz Oniine alinarak ilgili kurumlar tarafindan kapsamli hizmet ici egitimler

planlanmas1 onerilmektedir.

2025, xii + 115 sayfa

Anahtar Kelimeler: Ac¢ik uclu soru, Beceri Temelli Soru, Matematik, Ol¢gme ve

Degerlendirme



ABSTRACT
M.Sc. Thesis

INVESTIGATION OF MATHEMATICS TEACHERS' APPROACHES TO
EVALUATING SKILL-BASED OPEN-ENDED QUESTIONS

Havva Nur AKYILDIZ
Afyon Kocatepe University
Graduate School of Natural and Applied Sciences

Department of Mathematics and Science Education (Mathematics Education)

Supervisor: Assoc. Prof. Mahmut Sami KOYUNCU

This study aims to examine mathematics teachers' opinions on open-ended questions and
skill-based open-ended questions, their usage practices, and assessment approaches.
Within the scope of the research, teachers' general attitudes towards such questions, their
experiences regarding the preparation, implementation, and scoring processes, and their
perceptions of the psychometric properties of these questions are examined in depth.

The study was designed as a case study, one of the qualitative research methods. The
research data were obtained from 20 mathematics teachers working at secondary and high
school levels under the Ministry of National Education in a province located in the
Aegean region. A semi-structured interview form developed by the researchers was used
as the data collection tool in the study. Qualitative content analysis and descriptive
statistics were used to analyze the data. As a result of the study, it was found that most
mathematics teachers use open-ended questions and define them as questions without
multiple-choice options. It was determined that the main reason why mathematics
teachers use open-ended questions is to observe student competencies. However, the
findings revealed that mathematics teachers use skill-based open-ended questions only to
a limited extent, meaning they do not use them frequently. In addition, it was concluded
that, according to mathematics teachers, the most significant advantage of skill-based

open-ended questions is that they enhance students' reasoning and thinking skills. At the

iii



same time, their disadvantage lies in the negative emotions they may induce, such as
anxiety, lack of self-confidence, and negative attitudes that affect student motivation. It
was also found that mathematics teachers have not received formal training on preparing,
implementing, or scoring skill-based open-ended questions. Most teachers prepare these
questions by benefiting from existing resources, paying attention to the alignment with
learning outcomes and content, and using them for formative assessment. The study also
found that skill-based open-ended questions are generally scored step-by-step according
to the solution process, teachers often need to re-score the answers, and all participating
teachers prepare detailed answer keys before the exam. Mathematics teachers reported
that they usually conduct item analysis through observation, check alignment with
learning outcomes for content validity, and use achievement scales. In light of the
difficulties encountered and the challenges experienced during the assessment and
evaluation phases, it is recommended that relevant institutions plan comprehensive in-

service training programs for mathematics teachers.

2025, xii + 115 pages

Keywords: Open-Ended Questions, Skill-Based Questions, Mathematics, Assessment

and Evaluation
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TESEKKUR

Bu calismay1, sadece bir akademik stirecin tiriinii olarak degil, ayn1 zamanda ilim ve irfan
yolunda ilerlemenin bir gostergesi olarak gérmekteyim. Bu yolda en blyiik ilham
kaynagim, Basogretmenim Gazi Mustafa Kemal ATATURK olmustur. Onun “Milletleri
kurtaranlar yalniz ve ancak ogretmenlerdir.” sozili, bu ¢alismayr hazirlarken yolumu

aydinlatan en giiclii rehber olmustur. Minnetle, saygiyla ve sonsuz siikranla...

Oncelikle, degerli danismanim Sayim Dog. Dr. Mahmut Sami KOYUNCU ’ya, bu siirecte
sundugu akademik rehberlik, engin bilgi birikimi ve kiymetli deneyimleriyle tezimin
sekillenmesine sagladigi katkilar icin en derin tesekkiirlerimi sunarim. Kendisinin destegi
ve yonlendirmeleri, bu c¢alismayr daha nitelikli hale getirmemde 6nemli bir rol
oynamistir.

Beni her kosulda maddi ve manevi olarak destekleyen, sevgileriyle her zaman yanimda

olan biricik anneme, biricik babama ve tiim aileme sonsuz tesekkiir ederim.

Hayatimin her aninda yanimda olan ve en biiyiik motivasyon kaynaklarimdan biri olan
Keykubat’a, sadece bu siiregte degil hayatimin her alaninda bana verdigi destegi, sabr1 ve
inanct i¢in minnettarim. Zorluklarla karsilastigimda beni cesaretlendirdigi, asla
umutsuzluga kapilmama izin vermedigi, sevgisi ve sefkatiyle hep yanimda oldugu i¢in

kendisine can1 goniilden tesekkiir ederim.

Ayrica, her zaman yanimda olan ve egitim hayatim boyunca beni destekleyen Giilsah’a
maddi-manevi katkilari, sevgisi, umudu ve dualart icin tesekkiir ederim. Miiyesser’e,
bana sagladig1 motivasyon, giiven duygusu ve i¢inde bana kars1 olan bitmeyen inanci i¢in;
Ayten ablama, inanc1 ve destegi icin siikranlarimi sunarim. Beni her zaman destekleyen,
bana inanan ve giivenen tiim dostlarima, bu ¢alismada emegi gecen tiim 6gretmenlerime
ve akademik gelisimime katki saglayan degerli 6gretmenlerime, manevi olarak yanimda
olan Zehra hocama ve kalplerindeki sicacik sevgileriyle bana inanan minik 6grencilerime

icten tesekkiir ederim.

Son olarak, bu siirecte yilmadan ¢alisan, sabreden, 6grenmeye ve gelismeye devam eden



kendime tesekkiir ediyorum. Karsilastigim tiim zorluklara ragmen pes etmeden
ilerledigim ve bugiin bu noktaya gelebildigim i¢in kendimi tebrik ediyorum. Bu tez,
yalnizca bireysel bir ¢abanin {iriinii degil, benimle birlikte bu siireci paylasan ve katkida

bulunan herkesin emeginin bir yansimasidir. Tiim destek¢ilerime minnetle. ..

Havva Nur AKYILDIZ
Afyonkarahisar 2025
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1. GIRiS

Bu boliimde ¢aligmanin amaci, 6nemi, ¢alismaya ait problem ve alt problem durumlari

verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Egitim sistemleri Ogrencilerin sadece bilgi agisindan yeterli olup olmadigim
dlgmemektedir. Ogrencilerin birgok konuda donanimli olmasi da amaglar arasindadir.
Sistemler, amaca ne kadar yaklasildigini degerlendirmeyi onemli bir unsur olarak
gormektedir. Bu baglamda, oncelikle egitim Grgiitlerinin, ardindan egitim programlarinin
ve nihayetinde egitimin temel bilesenlerinden biri olan 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin, ¢agin gereksinimlerine uygun bicimde gelistirilmesi ve uygulanmasi
onem arz etmektedir. Giliniimiizde, egitim programlarinda yapilan giincellemelerle es
zamanl1 olarak, egitim siireglerinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinda
da cesitli degisikliklerin yapildig1 gozlemlenmektedir. Bu degisim dogrultusunda, artik
yalnizca bilginin degil, becerinin de 6l¢iildiigii 6lcme ve degerlendirme yontemlerinin

benimsenmesi hedeflenmektedir (Bulut vd. 2022).

Yapilandirmac1 yaklagima dayali olarak giincellenen egitim programlarinda,
ogrencilerden beklenen becerilerde de degisiklikler meydana gelmistir. Bu dogrultuda,
ogrencilerin yalnizca bilgiye sahip olmalar1 degil; bilgiyi yorumlama, problem ¢6zme ve
etkili iletisim kurma gibi beceriler gelistirmeleri beklenmektedir (Sahin ve Kaya 2020).
Ayrica, giincellenen 6gretim programlariyla birlikte 6grencilerin 6grenme stirecine daha
aktif bir sekilde katilmasi, 6gretmenlerin ise bu siirecte rehberlik eden bir konuma
geemesi amaglanmistir (MEB 2005). Bu cergevede, tamamlayici ya da alternatif 6lgme
ve degerlendirme yontemleri olarak adlandirilan yeni uygulamalar egitim sistemine
kazandirlmistir (MEB 2005). Matematik Dersi Ogretim Programlarinda, 6grencilerin
matematik okuryazarligi becerisi ile matematiksel kavramlar1 gilinliik hayatta
kullanabilme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (MEB 2018). Bu gelismelerin
bir uzantisi olarak, 6gretim programlarinda dikkat ¢eken 6nemli yeniliklerden biri de
"yeni nesil sorular" kavramidir. Her ne kadar bu terim literatiirde sinirli bicimde yer alsa

da baz1 arastirmalarda acik bigimde ele alinmistir (Atasoy 2019; Dolapgioglu 2020;



Korkmaz vd. 2020; Unal 2019).

Tirkiye’de ortadgretime gegis siirecinde, onceki yillarda uygulanan TEOG sisteminin
yerine 2018 yilinda Liselere Gegis Sistemi (LGS) hayata gegirilmistir. (Int. Kyn. 9; Int.
Kyn. 10). Ote yandan, son yillarda ortadgretime gegiste yalnizca merkezi sinavlara dayali
sistemlerin yeterli olmadigi, bunun yaninda 6gretmen degerlendirmeleri ve okul basari
puani gibi farkli 6lgiitlerin bir arada kullanildig1 modellerin gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir
(Ding vd., 2014).

2018 yilindan itibaren Tiirkiye’de ortaokul 8. sinif 6grencilerinin liselere yerlesmelerini
saglayan liseye gecis sinavinda, soru yapilari degistirilerek, rutin olmayan ve akil
ylirlitmeyi gerektiren problem tiirlerine de yer verilmistir. Son yapilan degisikliklerle
birlikte, genis 6lcekli sinavlarda beceri temelli sorulara da yer verilmeye baslanmistir. Bu
degisiklikle birlikte, tilkemizde yapilan genis Olcekli sinavlar ile beceri temelli soru
anlayis1 Tirkiye’de daha fazla glindeme gelmistir. Bu tarz soru tiirlerinin
benimsenmesinde, uluslararasi PISA ve TIMSS gibi sinavlarin sonuglarinin etkili oldugu
soylenebilir (Int. Kyn. 4; Int. Kyn. 5). Beceri temelli sorular, énceki yillarda sorulan bilgi
ve kavrama diizeyindeki sorulardan farkli olarak, dgrencilerin analiz yapma, elestirel
diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmeyi amaglamaktadir (MEB 2018). 2018-2019
LGS smav sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin beceri temelli sorularda biiyiik
zorluklar yasadiklar1 ve bu sorularin neredeyse yarisinin bos birakildigi goriilmiistiir

(MEB 2018b).

Ulkemizde yapilan genis olgekli sinavlarin amaci, Ogrencilerin karsilarina ¢ikan
problemleri okuyarak anlamalari, analiz yaparak bir sonuca ulagsmalar1 ve elestirel
diistinme becerilerini kullanmalaridir (Milli Egitim Bakanligi (MEB 2018). 2023 Egitim
Vizyon Belgesi'ne gore, yapilacak sinavlarin igerigi, soru tipi ve yapisi yeniden
diizenlenerek, ¢agin gerektirdigi zihinsel becerilerin dl¢iilmesi amaglanmaktadir (Erden

2020).

Beceri temelli sorularin giincel miifredatta da 6nemi vurgulanmaktadir. Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli, egitimde 6grenci merkezli ve biitlinciil bir yaklasimi benimseyerek

bireylerin zihinsel, duygusal, sosyal ve ahlaki gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir



(Int. Kyn. 11). Bu modelde, &grencilerin akademik basarilarnin yani sira elestirel
diisiinme, problem ¢0zme ve analiz yapma gibi iist diizey beceriler kazanmalari
hedeflenmektedir. Ogretim programlarinda bilgi, beceri, egilim ve degerler arasinda
anlamli baglantilar kurulmasi esas alinmis; 6grencilerin gergek yasamla iliskilendirilmis,
derin ve anlamli 6grenme deneyimleri yasamalar1 6nceliklendirilmistir (Int. Kyn. 3; Int.
Kyn. 6; Int. Kyn. 7). Bu baglamda, beceri temelli sorularin egitimdeki rolii, Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli’nin hedefleriyle dogrudan iliskilidir. Tez kapsaminda incelenen
caligmalar, beceri temelli sorularin 6grencilerin {ist diizey diisiinme, yorum yapma ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini gdstermektedir (Unsal ve Kaba 2022; Tortop
vd. 2022). Ozellikle Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirilan bu sorularin anlama,
muhakeme, analiz ve degerlendirme gibi bilissel siirecleri harekete gecirdigi ve
ogrencilerin akademik basarilarinin 6tesinde elestirel diisiinme ve yaratici problem ¢ézme
becerilerini destekledigi vurgulanmaktadir (Sanca vd. 2021). Ancak yapilan arastirmalar,
beceri temelli sorularin tim O&grenciler lizerinde esit etkiye sahip olmadigini da
gostermektedir. Diisiik akademik basariya sahip dgrencilerin bu tiir sorular karsisinda
Ozgliven kaybi1 yasadiklar1 ve beceri temelli sorular1 zorlayic1 bulduklar1 belirtilmistir
(Unsal ve Kaba 2022). Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, beceri temelli §grenme siireclerini
tesvik ederken Ogretmenlerin de bu dogrultuda mesleki yeterliliklerini gelistirmesini
ongormektedir. Yapilana arastirmalar, 6gretmenlerin beceri temelli sorulara yonelik
farkindaliklarmin yiiksek oldugunu ancak bu sorularin smif i¢i uygulanisinda bazi
zorluklar yasandigin1 ortaya koymaktadir (Kablan ve Bozkus 2021). Bu durum, Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli’nin vurguladigi 6gretmen egitimi ve hizmet i¢i gelisim thtiyacini

desteklemektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, matematik 6gretmenlerinin beceri temelli agik uglu sorulari
kullanma durumlarini ve bu sorulara yonelik degerlendirme yaklagimlarini incelemektir.
Bu kapsamda, matematik 6gretmenlerinin agik u¢lu sorulara ve beceri temelli acik uglu
sorulara iligkin genel goriisleri ile bu sorularin hazirlanmasi, uygulanmasi, puanlanmasi
siireglerine ve psikometrik oOzelliklerine yonelik diisiincelerinin ortaya konulmasi

hedeflenmektedir.



1.3. Arastirmanin Problemi

Matematik 6gretmenlerinin beceri temelli agik ucglu sorular1 kullanma durumlar1 ve

degerlendirme yaklasimlari nasildir?

1.3.1. Alt Problemler

e Matematik 6gretmenlerinin acik uclu sorulara iliskin goriisleri nelerdir?

e Matematik O0gretmenlerinin beceri temelli acik uglu sorulara iligkin goriisleri
nelerdir?

e Matematik 6gretmenlerinin beceri temelli agik ug¢lu sorularin hazirlanmasi,
uygulanmasi ve puanlanmasi siireglerine iliskin goriisleri nelerdir?

e Matematik Ogretmenlerinin beceri temelli acik uglu sorularin psikometrik
ozelliklerine iliskin goriigleri nelerdir?

e Acik uglu ve beceri temelli agik uclu sorulara yonelik matematik 6gretmen

goriislerinden yola ¢ikarak olusturulan kategoriler ve temalar nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Gliniimiizde egitim sistemlerinde, Ogrencilerin iist diizey diistinme becerilerini
gelistirmek amaciyla beceri temelli agik uglu sorularin  kullanimi  giderek
yayginlagsmaktadir. Bu tiir sorular, 68rencilerin bilgiyi ezberlemek yerine analiz etme,
yorumlama, elestirel diisiinme, iist diizey diislinme ve problem ¢dzme gibi becerilerini
ortaya koymalarmi saglamaktadir (MEB 2018c; Unsal ve Kaba 2022; Tortop vd. 2022).
Ancak, bu soru tiirlerinin smif i¢i uygulanabilirligi, degerlendirme siirecleri ve
Ogretmenlerin bu sorulara yonelik tutumlar1 konusunda ¢esitli zorluklar yasanmaktadir.
Caligmalarda, beceri temelli acik wuglu sorularin Ogrenciler acisindan sagladigi
avantajlarin yaninda, bu sorularin hazirlanmasi, degerlendirilmesi ve Ogrenciler
tizerindeki etkileri ve yasanilan zorluklar konusunda sonuglar da mevcuttur. (Wijaya
2015; Kablan ve Bozkus 2021; Unsal ve Kaba 2022; Tortop vd. 2022; Yesil 2024). Bu
nedenle, beceri temelli acik uclu sorularin egitim siirecine nasil entegre edildigi,
Ogretmenlerin bu sorularla ilgili deneyimleri ve karsilastiklar1 zorluklarin ayritili bir
sekilde incelenmesi gerekmektedir. Bu durum, mevcut durumu tespit etmek acisindan

Onem arz etmektedir.



Yapilan arastirma, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin egitimde benimsemeyi hedefledigi
yaklagimi somut bicimde yansitmaktadir (Int. Kyn. 11). Ogrencilerin bilissel becerilerini
gelistirme, derinlemesine 6grenmeyi tesvik etme ve 6grenci merkezli 6gretim anlayisi,
s0z konusu model ile beceri temelli sorular arasinda giiclii bir bag kurmaktadir. Bununla
birlikte, her iki yaklasimda da bireysel farkliliklar, 6gretmen egitimi ve Ogrenci
motivasyonunu artirma gibi temel unsurlar 6ne c¢ikmakta; bu alanlarda yapilacak
tyilestirmelerin, egitimde kaliteyi artiracagi belirtilmektedir. Bu ¢alisma, Maarif Modeli
kapsaminda oOne c¢ikan deg8isim ve yeniliklerin, matematik Ogretmenlerinin
hazirbulunusluk diizeyleri ve bakis agilar1 izerinden degerlendirilmesi agisindan 6nemli

bir katki sunmaktadir.

Beceri temelli sorularin egitimde one ¢ikmasiyla birlikte, 6gretmenler de matematik
ogretiminde ¢esitli yeniliklerle kars1 karsiya kalmislardir (Kizkapan ve Nacaroglu 2019;
Erden 2020; Kertil vd. 2021; Nayiroglu vd. 2021; Kanbolat 2023; Giines-Topal ve Ozeng
2025). Yapilan smavlardaki degisiklikler yalnizca 6grencileri degil, ayni zamanda
Ogretmenleri de dogrudan ilgilendirmektedir. Bu nedenle, Ogretmenler de bu
yeniliklerden etkilenmekte; 6gretim programindaki beceri temelli matematik sorularinin
Onemi goz Oniine alindiginda, Ogretmenlerin bu siirecteki rolii daha da kritik hale
gelmektedir. Ogretmenlerin  derslerinde beceri temelli sorulardan yararlanma
durumlarinin ortaya konulmasi, ¢alismanin 6nemini daha da artirmaktadir. Bu sayede,

ogretmenlerin bu probleme iliskin farkindalik diizeyleri yiikseltilerek, daha etkili bir

egitim ortami olusturulabilecektir.

Beceri temelli sorular, genellikle coktan se¢gmeli ya da acik uclu soru tiirleri kullanilarak
hazirlanmaktadir. Ancak, Ozellikle beceri temelli agik u¢lu matematik sorularinin
degerlendirilmesi siibjektiflik icerebilmektedir (Nayiroglu vd. 2021). Bu dogrultuda,
matematik Ogretmenlerinin bu sorulari nasil degerlendirdigi (6rnegin: cevap anahtari
kullanma, rubrik kullanma, birden fazla puanlayici ile degerlendirme, madde analizi
yapma vb.) konularinin incelenmesi, 6gretmenlerin mevcut durumlarinin belirlenmesi ve
beceri temelli sorulara yonelik farkindalik ve yeterlilik diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi
acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Beceri temelli acik u¢lu sorular; 6grencilerin elestirel

diistinme, yaratict problem ¢6zme ve mantiksal ¢ikarim yapma gibi becerilerini



gelistirmeye yonelik 6nemli bir aragtir. Bu baglamda elde edilecek arastirma bulgularinin,
egitim programlarinin  gelistirilmesi, Ogretmen egitimlerinin planlanmasi ve
degerlendirme siireclerinin iyilestirilmesi acisindan anlamli katkilar sunacagi
diistiniilmektedir. Matematik 6gretmenlerinin deneyimlerinden yola ¢ikilarak yapilacak
Oneriler, agik uclu sorularin daha etkili kullanilmasimi saglayarak egitim kalitesini

artirmaya yonelik stratejilerin gelistirilmesine katkida bulunacaktir.

Mevcut literatiirde, beceri temelli agik ug¢lu sorularin 6grenci basarist itizerindeki
etkilerine dair ¢esitli ¢aligmalar bulunmaktadir (Erden 2020; Kertil vd. 2021). Ancak,
matematik Ogretmenlerinin bu soru tiirlerine yonelik gorisleri, uygulama siirecinde
karsilastiklar1 giicliikler ve sunduklar1 ¢oziim Onerileri lizerine yapilan arastirmalar
stnirhdir. Egitimde reform niteligi tasiyan bu soru tiirlerinin etkili bir bicimde
uygulanabilmesi i¢in, Ogretmenlerin deneyimlerinin anlagilmasi biiyiikk 6nem

tagimaktadir.

Bu arastirma, matematik 6gretmenlerinin beceri temelli acik uclu sorulara yonelik
goriislerini sistematik bir sekilde analiz ederek, egitimde karsilasilan sorunlara 1sik
tutmay1 ve egitimciler i¢in rehber niteliginde bulgular sunma konusunda O6nem

tasimaktadir.

1.5.Arastirmamin Kapsami ve Simirhiliklar:

Calisma 2023-2025 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesinde gorev yapan 20
matematik Ogretmeni ile smirhidir. Aragtirma belirli  bir zaman diliminde
gerceklestirildiginden, 6gretmenlerin zaman igindeki degisen goriis ve deneyimlerini
kapsamamaktadir. Nitel veri toplama yontemine dayali olup, Ogretmenlerin 6znel
ifadeleri lizerine odaklanmaktadir. Bu durum, nesnellikten uzak bireysel yorumlari
igerebilir. Calisma, yiiriirlikteki egitim programi ve degerlendirme sistemleri
cergevesinde ele alinmistir. Egitim politikalarindaki degisiklikler, arastirma bulgularinin
gecerliligini etkileyebilir. Arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin, beceri temelli
acik uglu sorulara iliskin goriislerini diiriist ve icten bir sekilde ifade ettikleri
varsayillmaktadir. Matematik 6gretmenlerinden elde edilen verilerin, egitim siireglerinde

yasanan gercek deneyimleri ve karsilasilan zorluklar1 dogru bir sekilde temsil ettigi



varsayllmaktadir. Calismanin sonuglarinin, verilerin toplandig1 donemde gegerli oldugu
ve egitim sisteminde koklii degisiklikler olmadig: siirece benzer kosullarda uygulanabilir

oldugu varsayilmaktadir.

Bu arastirma, belirli sinirlar ¢ergevesinde gergeklestirilmistir ve elde edilen bulgular bu
smirliliklar  dogrultusunda  degerlendirilmelidir. Bu smirliliklar ve varsayimlar
cercevesinde yiiriitlilen caligma, matematik 6gretmenlerinin beceri temelli agik uglu

sorulara yonelik deneyimlerini anlamaya yonelik 6nemli bir katki sunmaktadir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1 Beceri Temelli Sorular

Beceri temelli sorular, 6grencilerin yalnizca bilgiyi hatirlamalarint degil, ayn1 zamanda
analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel becerilerini kullanmalarini
amaclayan sorulardir (Anderson ve Krathwohl 2001). Bu tiir sorular, Bloom’un
Yenilenmis Taksonomisi’nde genellikle uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma
diizeylerine hitap etmektedir. Ornegin: “Bir dik iiggenin hipoteniis uzunlugu nasil
hesaplanir? Aciklayarak c¢oziimleyiniz.” Bu soruda ogrenci, yalnizca formiilii
hatirlamakla kalmaz, ayn1 zamanda islemi uygulayarak problemi ¢ozer ve
gerekcelendirir.

Baglam temelli 0Ogrenme, Ogrencilere sunulan konularin igeriginin, gilinlik
yasamlarindaki durumlarla dogrudan iliskilendirilmesini esas alan bir Ogrenme
yaklagimidir. Bu sayede Ogrenciler, mevcut kisisel baglamlarin1 genisletme ve yeni,
anlamli baglamlar olusturma firsat1 bulurlar (Ayvaci vd. 2016; Coskun vd. 2020; Davtyan
2014; Johnson 2002; Winarso ve Haqq 2020; Yudha vd. 2019).

Ogrencilerin akademik basarilarni degerlendirirken, onlarin sorulara farkli sekillerde
yanit verebilmelerini ve giinliik yasam deneyimlerini siirece dahil edebilmelerini
destekledigi i¢in, baglam temelli 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis sorularin
kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Tekbiyik ve Akdeniz 2010).

Bu tiir sorular, 6grencinin bilgiyi anlamli bir baglam i¢inde kullanmasin tesvik eder ve
genellikle problem ¢dzme becerilerini 6n plana ¢ikarir. Ornegin: “Bir insaat miihendisi,
5 metre uzunlugunda bir merdiveni duvara dayamak istiyor. Merdivenin duvarla yaptigi
acty1 hesaplamak icin nasil bir yol izlemelidir?”” Bu soruda 6grenci, matematiksel bilgisini
giinliik hayattaki bir senaryoya uyarlayarak kullanmak zorundadir.

“Beceri temelli sorular 6grencilerin bilissel yetilerini gelistirmeye odaklanirken, baglam
temelli sorular Ogrenilen bilgilerin giinliikk yasamda nasil kullanilacagini gdstermeyi
hedefler” (Kabuklu vd. 2019).

Sonug olarak, beceri temelli sorular 6grencinin dogrudan akademik becerilerini 6lgerken,
baglam temelli sorular Ogrencinin  Ogrendiklerini gercek yasamda nasil

uygulayabilecegini degerlendiren sorulardir.



Tiirkiye'nin PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlardaki aldigi sonuglar, egitim
sisteminin yeniden gdzden gegirilmesine neden olmustur (int. Kyn. 4; Int. Kyn. 5; int.
Kyn. 8). Son yillarda, Tiirkiye bu simavlarda daha basarili sonuglar elde etmeyi
hedeflemistir (Int. Kyn. 8). Tiirk egitim sisteminde, 6grencilerin muhakeme yeteneklerini
degerlendirmeye yonelik sorular, beceri temelli sorular ya da bir bagka ifadeyle beceri
temelli problemler seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin mantiksal diisiinme ve
akil yiirtitme becerilerini gelistirebilmeleri i¢in ise, onlar1 gercek hayatla baglantili
problemlerle karsilastirmak onem kazanmustir (Incebacak ve Ersoy 2018). PISA
siavlarinda, 6grencilerin okudugunu anlama, diisiinme ve akil yiiriitme becerilerinde
eksiklikler tespit edilmistir (Int. Kyn. 5). Bu eksiklikleri gidermek amaciyla, son yillarda
miifredat ve sinav sistemlerinde bazi degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklikler
cergevesinde, 2018 yilindan itibaren, Tiirkiye'de ortaokul 8. sinif dgrencilerinin liselere
yerlesmesini saglayan genis Olgekli sinavlar uygulanmaya baslanmistir. Bu smavlar
sadece bilgi Olgmekle kalmayip, 6grencilerin okulda Ogrendikleri bilgileri giinliik

yasamda nasil kullanabileceklerini de degerlendirmektedir.

Kizkapan ve Nacaroglu (2019), sinavlarda yer alan bu tiir beceri temelli sorularin etkin
bir sekilde sorulabilmesi i¢in uygun egitim ortamlarinin, ders planlarinin ve materyallerin
hazirlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu tiir sorular, 6grencilerin yorumlama, dikkat
ve analiz yeteneklerini gelistirmelerine yardimer olurken, ayni zamanda sorular1 dogru

anlamalarin1 ve her agsamayi takip etmelerini saglamaktadir.

Bu tiir siavlar, alisilmadik ve koklii degisimlerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir
(Giiler vd. 2019) ve bu degisim hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in bazi belirsizlikler
yaratmaktadir (Biber vd. 2018). Ozellikle, bu smavlarda sorulan problemlerin "nitelikli",

"

"farkli tarzda", "zor", "uzun" ve "anlasilmasi kolay olmayan" gibi tanimlarla ifade
edildigi gdzlemlenmistir (Gtiler vd. 2019; Korkmaz vd. 2020). Bu nedenle, 6gretmenler
ve 0grenciler, bu tiir problemleri tam olarak tanimlayamamakla birlikte, genellikle "yeni
nesil soru" olarak adlandirmislardir. Bu kavram, alan yazininda sinirli sayida ¢aligmada
yer bulmus ve bu sorulara yonelik daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi vurgulanmistir

(Atasoy 2019; Dolapgioglu 2020; Korkmaz vd. 2020; Unal 2019).



2.2 Matematik Egitiminde Beceri Temelli Sorular

Matematik, bilim, teknoloji, miihendislik ve finans gibi bir¢ok alanda 6nemli bir rol
oynamaktadir (Aliyev 2021). Ayn1 zamanda, matematik dgrencilerin okuma, yazma ve
sayilarla ilgili anlama becerilerini de gelistiren bir derstir. Ogrenciler, matematik
derslerinde karsilastiklart ¢esitli problemleri ¢ozerken, ¢oziim yollarini bulma, mantikl
diisiinme ve sayilar1 kullanma gibi temel beceriler kazanirlar (Aliyev 2021; S6ylemez

2022).

MEB tarafindan kullanilan beceri temelli soru o6rnegi Sekil 2.1’de ve 2.2°de yer

almaktadir.

a, b, ¢, d birer dogal say! olmak (zere avb = v“‘raé 'b,avb+cib= (a +c)Vvb, avb—cVb = (a—c)V/b ve
avb -c/d =a - cvb-d dir.

Bir okulun 6grencileri futbol takimi igin logo tasarlayacaklardir. Bu tasarim igin kisa kenar uzunlugu 3v6 cm olan dikdértgen
seklindeki kagida asagidaki gibi iki es eskenar G¢gen gizilerek maviye boyanmistir. Daha sonra bu kagit késegeni boyunca
kesilerek iki parca elde edilmistir.

J3cm

Bu parcalardaki eskenar tggenler tabanlan c¢akigacak bicimde asagidaki gibi birlestirildiginde, parcalarin birer kbgesi
bulunduklarn kenarlarin orta noktasi ile cakismigtir.

7'\
A 4

Logodaki mavi boyali kismin gevresinin uzunlugu v192 cm olduguna gére, logonun bir yiiziiniin alani ka¢
santimetrekaredir?

A) 36v2 B) 246 C)72v2 D) 486

Sekil 2.1 Ornek Beceri Temelli Matematik Sorusu (Int. Kyn. 2)

Sekil 2.1 incelendiginde, 6grencinin yalnizca formiilleri ezberleyerek degil, verilen

bilgileri analiz ederek ve sekiller arasindaki iliskileri kurarak ¢o6ziim {iretmesini
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gerektirdigi goriilmektedir. Ogrencinin, dikdértgenin kdsegenine gore kesilmesiyle
olusan iicgenleri yorumlamasi ve bu parcalarin nasil bir araya geldigini anlamasi
beklenmektedir.

Dogrudan islem yapmayi1 degil, 6grencinin gorsel analiz yapmasimi ve sekillerin
ozelliklerini incelemesini gerektirmektedir. Ozellikle eskenar iicgenlerin birlesiminden
olusan yapiy1 anlamak, problem ¢ézme becerisini devreye sokar.

Bir okulun futbol takimi i¢in logo tasarimi gibi giinliilk yasamda karsilasilabilecek bir
senaryo lzerinden kurgulanmistir. Bu sayede Ogrencilerin 6grendigi matematiksel
kavramlar1 gergek diinyada nasil kullanabilecegini gérmesi saglanmaktadir.

Ogrencinin énce mavi boyali kismin bir eskenar iiggen oldugunu fark etmesi, ardindan
eskenar iicgenin cevre ve alan iligkilerini yorumlamasi ve verilen g¢evre bilgisini
kullanarak alan1 hesaplamasi ve bu siiregte 6grencinin ¢esitli matematiksel kavramlari bir

araya getirmesi gerekmektedir.

Bu tiir beceri temelli sorular, 6grencilerin ezberden uzaklasip matematiksel iliskileri
kavramalarini, analitik diisiinmelerini ve bilgiyi farkli baglamlara transfer etmelerini

tesvik etmektedir.

Kenar uzunlugu x+2 cm olan kare seklindeki bir kagit, késelerinden asagidaki gibi katlanmistir.

5cm .5 cm

Sle e’

~ {|5cm

5 Cr‘ﬁL > A J5 cm

I5 cm 5 t:mI

Buna gore, katlama sonucu olusan sekizgenin bir yiiziiniin alanini santimetrekare cinsinden veren cebirsel
ifade asagidakilerden hangisidir?

A)x2 - 50 B) 4x2 — 50 C)(x=5)- (x +5) D) 2(x - 5) - (x + 5)

Sekil 2.2 Ornek Beceri Temelli Matematik Sorusu (Int. Kyn. 1)

Sekil 2.2 incelendiginde, Ogrencinin yalnizca alan hesaplama formiillerini bilmesi

yetmedigi, ayni zamanda katlama islemi sonucunda olusan sekizgenin alanini
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belirleyebilmesi i¢in baglangictaki kareden c¢ikarilan alanlari dogru bir sekilde
modellemesi gerektigi goriilmektedir. Koselerden katlanan bolgelerin kare oldugu ve
bunlarin ¢gikarilmasiyla bir sekizgenin olustugunu anlamak, 6grencinin sekiller arasindaki
iliskileri yorumlamasini gerektirmektedir. Katlama islemi, origami veya ambalaj tasarimi
gibi giinliik hayatta karsilagilabilecek durumlarla iliskilendirilebilir. Bu, dgrencilerin
matematiksel bilgilerini farkl1 baglamlara uygulamalarina yardimci olmaktadir. Sorunun
¢Ozlim siirecinde 6grencinin, baslangictaki karenin alanini ve ¢ikarilan dort kiiciik kareyi
hesaplayarak sekizgenin alanin1 bulmasi1 gerekir. Bu slireg, cebirsel ifadelerle islem
yapmay1 gerektirdigi icin 0grenciye matematiksel modelleme becerisi kazandirmaktadir.
Bu tiir sorular, 6grencilerin yalnizca bilgi ezberlemesini degil, bilgiyi analiz ederek ve

yorumlayarak kullanmalarini saglayan beceri temelli sorularin giizel bir 6rnegidir.

2.3 Ilgili Arastirmalar

Literatiir taramasi sonucunda beceri temelli testlerle ilgili asagidaki calismalara
ulagilmistir;

Wijaya (2015) tarafindan yapilan aragtirmada Endonezya'da baglam tabanli matematik
problemlerinin daha iyi uygulanmasi ve basariya ulagmasi hedeflenmistir. Endonezya
ulusal miifredati, matematik egitiminin yasamin gereksinimleriyle iliskili olmasini ve
Ogrencilere bilgilerini uygulama becerilerini gelistirme firsatt sunmasini zorunlu
kilmaktadir. Ancak, PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi)
caligmalarinda Endonezyali 68rencilerin diisiik sonuglar almasi, 6grencilerin gergek
yasam baglamlarinda yer alan problemleri ¢6zmede matematigi uygulama konusunda
yetersiz kaldigim1 gostermektedir. Bu durum, CoMTI projesinin ("Context-based
Mathematics Tasks Indonesia"- Endonezya’da Baglama Dayali Matematik Gorevleri)
baslatilmasina neden olmustur. Projenin amaci, bu diisiik performansin nedenlerini
aragtirmak ve iyilestirme yollarin1 kesfetmektir. CoMTI projesinin sonuglari,
Endonezyal1 6grencilerin baglama dayali gorevleri anlama ve bu gorevleri matematiksel
bir probleme doniistiirme konusunda biiylik zorluklar yasadiklarin1 ortaya koymustur.
Ogrencilerin baglama dayali problemleri ¢dzerken yasadiklar1 zorluklarin olas1 nedenleri
incelendiginde, bu zorluklarin, ders kitaplar1 ve 6gretmenlerin kullandigi G6gretim

yontemleri araciligiyla sunulan 6grenme firsatlariyla iliskili oldugu gortilmiistiir.
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Ekawati ve Kohar (2017) tarafindan yapilan arastirmada baglam temelli matematik
problemi {izerine Ogrencilerin cevaplart ve uzman gorisleri aragtirilmistir. Baglama
dayali matematik problemi olusturmak, egitim uygulamalarinda 6nemli bir zorluk oldugu
goriilmektedir. Bu ¢alisma, PISA matematik ¢ergevesi kullanilarak gelistirilen baglam
temelli matematik problemlerine yonelik uzmanlarin goriislerini ve 6grencilerin
tepkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Gelistirilen baglama dayali matematik
problemlerin dogasini anlamaya yonelik kesifsel bir ¢caligsma yiriitiilmistiir. Bu kapsamda
PISA, PMRI (Endonezya’nin Gergek¢i Matematik Egitimi versiyonu) ve deneyimli
Ogretmenlerden alinan uzman goriisleri degerlendirilmistir. Veriler, uzmanlarin baglama
dayali matematik problemleri hakkindaki yorumlarindan ve 70 6grencinin hem baglama
dayali matematik problemlere hem de bir anket formuna verdikleri yanitlardan
toplanmistir. Uzman yorumlari; baglamin 6zgiinliigii, inandiricilik, PISA gorev profiline
uygunluk, bilginin agiklig1 ve dil yapisinin kullanimi agisindan kategorize edilip analiz
edilmistir. Baglama dayali matematik problemleri incelendiginde, bu problemlerde
kullanilan baglamin (yani problemin gectigi durumun ya da senaryonun) ne kadar 6zgiin
oldugu ve problemin dilinin nasil kuruldugu en cok elestirilen noktalar arasinda yer
almistir. Buna karsin, 6grencilerin verdikleri yanitlar, baglama dayali matematik
problemlerin onlarin 1ilgisini ¢ektigini ve problemi c¢ozerken ciddi bir sekilde
yaklastiklarin1 gostermektedir. Ayrica 6grencilerin %50°den fazlasi, problem ¢dzme
siirecinde Temel Matematiksel Yeterliliklerin ¢cogunu kullandiklarini belirtmistir. Bu
yeterlilikler arasinda akil yiirlitme ve gerekgelendirme, dgrenciler tarafindan en ¢ok
etkinlestirilen beceriler arasinda yer almistir. Uzman gorisleri ile 6grenci tepkileri
birlikte degerlendirildiginde, matematik Ogretiminde baglama dayali matematik
problemleri olustururken 6gretmenlere yol gosterici nitelikte onerilerde bulunulabilecegi

sonucuna varilmistir.

Kizkapan ve Nacaroglu (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, sinavla 6grenci alacak
ortadgretim kurumlarina yonelik merkezi smav (LGS) hakkinda fen bilimleri
Ogretmenlerinin goriisleri incelenmistir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden
tarama modeline dayanarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin Orneklemini, Malatya
ilinde gérev yapan 121 fen bilimleri dgretmeni olusturmustur. Orneklem, uygun

ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Veri toplama araci olarak, Liselere Ge¢is Sinavi'na
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yonelik gortisleri 6lgen bir anket kullanilmigtir. Anket, “MEB’e gore sistemin getirdigi
yenilikler”, “Ogretmen tarafindan algilanan yenilikler”, “6grencilere etkileri”,
“sorularinin niteligi”, “fen bilimleri ders programu ile iliskisi” ve “6grencilerin bilissel ve
duyussal 6zelliklerini yansitmasi™ gibi alt boyutlardan olusmaktadir. Verilerin analizinde
betimsel istatistiksel yontemler kullanilmistir. Ayrica, kadin ve erkek Ogretmenlerin
puanlar1 arasindaki farklar1 karsilastirmak i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi, fen bilimleri
O0gretmenlerinin anketten aldiklari puanlarin hizmet siiresi degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmistir. Arastirmanin bulgular1 incelendiginde, katilimcilarin her bir alt boyutta
yer alan ifadelere genel olarak orta diizeyde katildiklar1 goriilmistiir. Ancak kadin ve
erkek katilimeilar arasinda anlamli farklar bulunmustur: “6gretmen tarafindan algilanan
yenilikler” boyutunda kadin katilimcilar lehine, “sorularin niteligi” ve “fen bilimleri ders
programu ile iligkisi” boyutlarinda ise erkek katilimcilar Iehine istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar tespit edilmistir. Katilimcilarin gortislerine dayanarak, fen bilimleri
O0gretmenlerinin  derslerini  yapilandirmaci  yaklasim ¢ercevesinde planlamalari,
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini, elestirel diisiinme ve analitik becerilerini

gelistirmeye yonelik etkinliklere yer vermeleri onerilmektedir.

Giler vd. (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirma, 2018 yilinda uygulanmaya
baslanan Liselere Giris Sinavi (LGS) hakkinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin
diistincelerini, karsilastiklar1 sorunlari ve bu sorunlara dair onerilerini ortaya koymay1
amagclamaktadir. Tiirkiye'nin ¢esitli bolgelerinde gorev yapan 88 matematik 6gretmeniyle
yuriitiilen calismada, 6rnek olay tarama modeli kullanilmigtir. Veriler, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 8 soruluk bir form araciligiyla toplanmistir. Arastirma bulgularina
gore, 6gretmenlerin biiyiik bir kismi 6grencilerinin LGS’deki basar1 diizeylerini yetersiz
olarak degerlendirmistir. Ayrica, 6gretmenler sinav sistemine yonelik olarak sorularin
niteligini olumlu bulsalar da mevcut egitim altyapisinin bu sistemi desteklemekte yetersiz
kaldigin1 ifade etmiglerdir. Sorularin zorluk seviyesinin diistliriilmesi ve sinav siiresinin

uzatilmasi ise 6gretmenler tarafindan dile getirilen baglica oneriler arasinda yer almigtir.

Cetin (2019) tarafindan gergeklestirilen c¢alismanin amaci, ortaokul matematik

Ogretmenlerinin 2018 yilinda yiiriirliige giren Liselere Geg¢is Sinavi (LGS) hakkindaki
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goriislerini, demografik Ozellikler temelinde incelemektir. Nicel arastirma yontemine
dayanan c¢aligmada, tarama modeli kullanilmig ve Tiirkiye'nin ¢esitli bolgelerinde gorev
yapan 471 ortaokul matematik 6gretmeni ile veri toplanmustir. Veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve 23 maddeden olusan bir 6lgek araciligiyla elde edilmistir. Elde
edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin en fazla katildigi goriisler arasinda; LGS'nin
Ogretmenlerin kendini yenileme ve gelistirme ihtiyacini artirdigi ve sorularin gorsel
olarak sunulmasinin dgrenci anlamasmi kolaylastirdigi yer almaktadir. Ote yandan,
Ogretmenlerin en az katilim gosterdigi ifadeler ise; smav sorularinin klasik yazili
sorularina benzedigi, sinav siiresinin yeterli oldugu, sorularin bilgi diizeyini 6l¢tigli ve
LGS’nin oOgrenciler arasinda rekabeti artirdigi yoniindeki ifadelerdir. Ayrica,
Ogretmenlerin cinsiyet, egitim diizeyi, mezun olduklari fakiilte, gérev yaptiklart okul tiirii
ve okulun bulundugu bolge gibi degiskenler agisindan LGS’ye yonelik farkindaliklarinda
anlamli bir farklilik goriillmemistir. Ancak, 6gretmenlerin yaslar1 ve mesleki kidemlerine

gore LGS sistemine iligkin farkindalik diizeylerinin degistigi sonucuna ulasilmistir.

Erden (2020) tarafindan yiiriitiilen bu arastirmanin amaci, Liselere Gegis Sistemi (LGS)
kapsamindaki Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri derslerinde yer alan beceri temelli
sorulara iligkin 6gretmen goriislerini incelemektir. Nitel arastirma yontemine dayanan
calismada olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Aragtirmanin katilimeilarini,
2019-2020 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye nin ¢esitli illerinde gérev yapan 37 Tiirkge, 35
matematik ve 29 fen bilimleri Ogretmeni olmak iizere toplam 101 Ogretmen
olusturmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 9 agik ve kapali uglu
sorudan olusan goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Form, katilimcilara e-posta ve
WhatsApp yoluyla iletilmis, elde edilen veriler betimsel analiz yOntemiyle
degerlendirilmistir. Aragtirma bulgularma gore 6gretmenler, LGS’de yer alan beceri
temelli sorularin Tiirk¢e ve matematik 6gretim programlarinin kazanimlartyla yeterince
ortiismedigini ve 6gretim programlari ile ders kitaplarinin bu sorulara yonelik rehberlik
sunmada yetersiz kaldigini ifade etmislerdir. Ayrica, brans fark etmeksizin 6gretmenlerin,
beceri temelli sorularin egitim ortamlarindaki etkilerini; yeni 6gretim ydntemlerinin
gerekliligi, kaynak eksikligi, 6grencilerin okuma aligkanliklar1 ve hizmet i¢i egitim
ithtiyaci gibi kavramlarla iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Calismada elde edilen bulgular

dogrultusunda egitim politikalar1 ve gelecekteki arastirmalar igin ¢esitli Onerilerde
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bulunulmustur. Beceri temelli sorularin egitim sistemine daha etkili sekilde entegre
edilebilmesi i¢in Oncelikle 6gretimin 6grenci diizeyine uygun olarak planlanmasi ve
ogrenciye gorelik ilkesine dikkat edilmesi dnerilmektedir. Ozellikle uzun ve ¢ok bilesenli
sorularin yer aldig1 sinavlarda siire diizenlemesine gidilmesi, 6grencilerin basar1 diizeyini
olumlu yonde etkileyebildigi; Tiirkce ve matematik derslerinde, kazanimlarla sorular
arasinda bilissel diizey uyumunun saglanmasi 6nemli oldugu; 6gretim programlari, beceri
temelli 6l¢gme anlayisina gore yeniden gozden gecirilmesi gerektigi; ders kitaplar1 baglam
temelli icerik ve degerlendirme boliimleriyle zenginlestirilmesi gerektigini ve
Ogretmenlerin bu siirece uyum saglamalar1 amaciyla “yagsam temelli soru hazirlama™ gibi
konularda hizmet ici egitimler diizenlenmesi; bu egitimler, 6lgme-degerlendirme

merkezleri ve tiniversitelerle is birligi i¢inde yiiriitiilmesi gerektigi onerilmistir.

Sivkin ve Aksoy (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, LGS’de yer alan ve Programme
for International Student Assessment (PISA) — Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi — ile benzer nitelikler tasiyan matematik sorularim1 dogru yanitlama ile
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasindaki iligki, 6gretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi deseni kullanilmistir. Calismanin evrenini Sakarya ili, 6rneklemini ise Hendek
ilgesinde gorev yapan 38 ortaokul matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama
stirecinde, arastirmacilar tarafindan matematik ve egitim bilimleri alan uzmanlarinin
goriisleri dogrultusunda hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formlarindan
yararlanilmistir. Elde edilen bulgular, LGS’deki matematik sorularinin PISA sorulari ile
benzer sekilde okudugunu anlama becerisi, giinliik yasamla iligkilendirme ve analiz-

sentez yeteneklerini 6l¢me acisindan Ortilistiglinii ortaya koymustur.

Kertil vd. (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, ortaokul matematik
Ogretmenlerinin kamuoyunda “yeni nesil” olarak adlandirilan, PISA benzeri beceri
temelli sorulara yonelik goriislerini, bu sorulari sinif i¢inde nasil kullandiklarini ve
mesleki gelisim ihtiyaglarimi incelemektir. Arastirma karma ydntem yaklasimiyla
gerceklestirilmistir. 1lk asamada, 10 ortaokul matematik Ogretmeniyle yapilan yar
yapilandirilmig goriismeler araciligiyla nitel veriler toplanmistir. Elde edilen bu nitel

bulgular dogrultusunda hazirlanan anket, Istanbul genelinde 217 dgretmene uygulanmis
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ve boylece nicel veriler elde edilmistir. Hem nitel hem nicel veriler, 6gretmenlerin beceri
temelli sorulara dair olumlu tutumlara sahip olduklarini ortaya koymustur. Bu sorularin
siif i¢i kullanimi, 6zellikle 8. sinif diizeyinde artis gostermekte olup genellikle haftada
bir kez uygulanmaktadir. Uygulama yontemleri ise ¢ogunlukla 6dev olarak verilmesi,
smif i¢inde tartigma ortami saglanmasi ve 6grencilerin bireysel olarak yonelttigi sorularin
¢oziilmesi seklindedir. Bu uygulama bigimleri okul tiiriine gore farklilik gosterse de bu
farklar istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi1, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan beceri temelli sorular1 kaynak olarak
kullanmakta ve bu sorularin niteliklerini olumlu degerlendirmektedir. Ancak, MEB ders
kitaplarinda bu tiir sorularin sayica yetersiz oldugu; 6zel yayinevlerince hazirlanan
sorularin ise kalite acisindan bazi elestirilere maruz kaldigi goriilmektedir. Ayrica,
Ogretmenlerin dnemli bir boliimii beceri temelli soru yazimi, problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi gibi konularda hizmet ic¢i egitime ihtiya¢ duymaktadir. Beceri temelli
sorularin LGS gibi merkezi sinavlarda yer almasi, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini

etkiliyor olsa da bu etkinin olumlu yonde oldugu kesin bir sekilde sdylenememektedir.

Nayiroglu vd. (2021) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin
LGS (Liselere Gegis Sinavi) soru tarziyla uyumlu beceri temelli sorulara iliskin goriisleri
incelenmigtir. Arastirmada nitel arastirma yontemleri benimsenmistir. Tiirkiye’nin ¢esitli
bolgelerinde gérev yapan ortaokul matematik 6gretmenleri calismaya katilmistir. Veriler,
“Google Drive” araciligiyla ¢evrim ici olarak uygulanan yar1 yapilandirilmig goériisme
formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Aragtirma bulgulari, matematik 6gretmenlerinin beceri temelli sorularin kazanimlarla
uyumu konusunda goriis birligi i¢inde olmadiklarin1 ortaya koymustur. Ayrica, mevcut
Ogretim programlarinin ve ders Kkitaplarinin beceri temelli sorular konusunda
ogretmenlere etkili bir rehberlik sunmada yetersiz kaldigi belirlenmistir. Ogretmenlerin,
LGS tarz1 beceri temelli sorulara yonelik yeni bir ders isleme siirecine ihtiyag duyduklari
ortaya ¢ikmistir. Bu durum, kaynak yetersizligi yasandigini da gostermektedir. Bununla
birlikte, 6gretmenlerin beceri temelli sorularin 6grencilerin okudugunu anlama ve
yorumlama becerilerine yonelik oldugunu belirttikleri ve bu nedenle daha fazla kitap
okuma ihtiyact duyduklari, ayrica hizmet i¢i egitime ihtiyaclar1 oldugu da tespit

edilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda c¢esitli 6nerilerde bulunulmustur. LGS ve
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matematik dersine yonelik beceri temelli sorular hazirlanirken gegerli ve giivenilir bir
6lcme-degerlendirme siireci i¢in 6grenciye gorelik ilkesinin dikkate alinmasi 6nerilmistir.
Sorularin zorluk diizeyi, kazanimlarla uyumu, uzunlugu ve ¢oziim siiresinin biitiinciil
bigimde degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Matematik sorularinin iist diizey
biligsel becerileri dl¢tiigli géz oniinde bulundurularak, kazanimlar ile sorular arasinda
uyum saglanmasi gerektigi belirtilmistir. Ogretim programlarinda dlgme-degerlendirme
boyutuna yeterince yer verilmemesi nedeniyle yasanan rehberlik eksikliginin giderilmesi
amaciyla, program bilesenlerinin daha dengeli ve kapsamli sekilde gelistirilmesi
onerilmistir. LGS tarz1 sorular hazirlanirken 6gretmen goriislerinden yararlanilmasinin,
sorularin gecerliligi ve giivenilirligi acisindan 6nemli oldugu ifade edilmistir. Ayrica,
beceri temelli sorularin O6gretim siirecine etkisini incelemek amaciyla deneysel
aragtirmalar yapilmasi1 gerektigi belirtilmistir. Son olarak, ¢aligma yalnizca ortaokul
matematik 6gretmenleriyle sinirli oldugundan, benzer arastirmalarin farkli branglarda da

yapilmasi Onerilmistir.

Beceri temelli sorular {izerine yapilan bir diger ¢alisma, Sanca vd. (2021)’ne aittir. Bu
aragtirmada, beceri temelli sorular Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirilmig ve bu
sorularin yaraticilik, okuma becerisi ve iist diizey diisiinme becerisi gerektirdigi tespit
edilmistir. Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan ortaokul besinci,
altinc1 ve yedinci siif 6grencileri i¢in hazirlanan beceri temelli sorular, revize edilmis
Bloom taksonomisinin bilissel alan ve bilgi tiirleri agisindan incelenmistir. Arastirmanin
deseni, nitel bir arastirma yontemi olan dokiiman analizi seklinde belirlenmistir. MEB
tarafindan besinci, altinci ve yedinci siniflar i¢in hazirlanan 180 adet ¢oktan segmeli soru,
orneklem grubuna dahil edilmistir. Bu sorular, {i¢ uzman tarafindan Bloom'un
taksonomisinde yer alan bilgi tiirleri ve bilissel alan basamaklariyla uyumlu olup
olmadiklar agisindan karsilastirilarak analiz edilmistir. Sonugclar, beceri temelli sorularin
bliyiik cogunlugunun kavramsal bilgi (%74,6) diizeyinde oldugunu, olgusal bilgi (%21,6)
ve iglemsel bilgi (%3,8) seviyelerinde ise daha diisiik bir orana sahip oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica, sorularin bilissel alan basamaklar1 agisindan degerlendirildiginde,
hatirlama (%14,4), anlama (%77,9), uygulama (%1,6), ¢6ziimleme (%]1,1) ve yaratma
(%5) seviyelerinde yogunlastigi goriilmiistiir. Aragtirmanin Onerileri arasinda, beceri

temelli sorularin ezberden uzak, yaratici diislinmeyi tesvik eden, problem ¢dzme
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yeteneklerini gelistiren, hayal giiciinii harekete geciren, giinliik hayatla baglantili ve tist

diizey zihinsel becerileri kullanmaya yonelik sorular olmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir.

Kilcan (2021)’e ait yeni nesil matematik sorularmna iliskin tutum Ol¢egi gelistirme
calismasinda yeni nesil matematik sorularina iliskin 6grencilerin tutumlarini belirlemede
kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek amaglanmistir. Veriler
2020-2021 egitim dgretim yilmin giiz déneminde i¢ Anadolu’da bulunan bir ilin merkez
ilgelerinde bulunan ortaokullarda 6grenim goren 399 6grencilerden elde edilmistir. Elde
edilen verilere dayali yapilan analizler neticesinde, 6l¢egin madde toplam korelasyon
katsayilarinin kabul edilebilir diizeyde oldugu ve tiim maddelerin istatistiksel olarak
anlamli oldugu sonucuna varimistir. Yapilan Agiklayic1 Faktor Analizi (AFA)
sonucunda ise 6l¢egin maddelerinin ii¢ farkli boyut altinda gruplandig: tespit edilmistir.
Olgegin genel giivenirlik katsayis1 ve gegerlilik verileri degerlendirildiginde, dlgme
aracinin ortaokul 6grencilerinin yeni nesil matematik sorularina yonelik tutumlarin

belirlemek i¢in gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Kablan ve Bozkus (2021) tarafindan yapilan arastirmada ise genis Ol¢ekli sinavlardaki
matematik problemlerine iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriigleri incelenmistir. Bu
arastirma, ortaokul matematik 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin 2018 yilindan itibaren
uygulanan LGS matematik problemleri hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglayan
nitel bir betimsel ¢alismadir. Kamuoyunda “yeni nesil soru” olarak adlandirilan genis
Olcekli sinavlar matematik problemleri, 68retmen ve Ogrenci perspektifinden analiz
edilerek degerlendirilmistir. Veri toplama araci olarak 6gretmen ve 6grenci formu olmak
tizere iki yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriismeler, 6gretmenler ve
Ogrencilerle  bireysel olarak, ¢evrim i¢i ortamda, arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler, icerik analizi teknigi ile
incelenmigtir. Arastirma bulgulari, genis Ol¢ekli sinavlarda yer alan matematik
problemlerinin anlama, muhakeme, uygulama, yorumlama ve analiz etme gibi {ist diizey
biligsel beceriler gerektirdigini gostermektedir. Ayrica, dgretmenlerin bu sinavlardaki
matematik problemlerine yonelik farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu ancak
ogretimsel yaklagimlarinin ideal yontemlerle tam olarak ortlismedigi belirlenmistir. Bu

durum, Ogretmenlerin bilgi eksikliklerini gidermek i¢in belirli adimlar atilmasi
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gerektigini ortaya koymaktadir.

Catalbas ve Susam (2022) tarafindan gergeklestirilen bu arastirmanin amaci, Liselere
Gegis Sistemi'nin (LGS), ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesidir. Aragtirma kapsaminda tarama modeli kullanilmigtir. Calismanin
evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yili gliz doneminde Malatya ilinin merkez ilceleri
olan Battalgazi (245 6gretmen) ve Yesilyurt’ta (218 6gretmen) gorev yapan toplam 463
ortaokul matematik &gretmeni olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise bu iki ilgede
gorevli 238 matematik Ogretmeni olusturmustur. Veriler, Cetin (2019) tarafindan
gelistirilen ve 23 maddeden olusan "LGS Sistemine Yo6nelik Matematik Ogretmenlerinin
Farkindalik Olgegi" araciligiyla toplanmugtir. Verilerin analizinde istatistiksel paket
programi kullanilmis; dagilimin normal olup olmadigini belirlemek i¢in Kolmogorov-
Smirnov testi uygulanmistir. Verilerin normal dagilmadigi durumlarda ise non-
parametrik testlerden yararlamilmistir. Olgegin giivenirligine iliskin yapilan analizde
Cronbach’s Alpha katsayis1 0.87 olarak bulunmus ve bu deger, dlgegin yiiksek diizeyde
giivenilir oldugunu gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin LGS’ye
yonelik goriisleri; cinsiyet, mezuniyet derecesi ve mezun olunan fakiilte degiskenlerine
gore anlaml farklilik gostermektedir. Ancak mesleki kidem agisindan anlamli bir fark
bulunmamaistir. Ayrica, 6gretmenler sinavin hem kendileri hem de 6grenciler lizerinde
baski ve stres yarattigini, sinav siiresinin yetersiz oldugunu, sorularin agik ve anlagilir
olmadigin1 ve smavin Ogretim programiyla yeterince uyumlu olmadigini ifade
etmisglerdir. Bu bulgular dogrultusunda, sinav sisteminde ¢esitli diizenlemelere gidilmesi

gerektigi onerilmistir.

Unsal ve Kaba (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci, 2018 yilindan
itibaren Liselere Gegis Smavi’nda (LGS) yer almaya baslayan beceri temelli sorularin
ozelliklerini, bu sorularin ortaya ¢ikis nedenlerini ve 6gretmen ile 6grenciler iizerindeki
etkilerini, 0gretmen algilar1 ¢ercevesinde incelemektir. Arastirma, nitel bir olgu bilim
aragtirmasi olup, 2019-2020 6gretim y1l1 igerisinde Akdeniz bolgesindeki bir ilde ortaokul
kademesinde gorev yapan, LGS'de sorular yer alan 14 goniillii 6gretmenden olusan bir
calisma grubuna dayanmaktadir. Arastirmada veriler, yar1 yapilandirilmis gériisme formu

ile toplanmis ve igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, beceri
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temelli sorularin okuma becerilerine odaklandigi, yiiksek diizeyde zihinsel yetenek
gerektirdigi, zorlu ve giinliik yasamla baglantilt oldugu, ayrica ayirt edici bir nitelik
tasidig1 belirlenmistir. Bunun yani sira, beceri temelli sorularin 6gretmenlerin mesleki
gelisimine katki sagladigi, ancak 6gretmenlere programi yetistirememe gibi bazi mesleki
zorluklar da yasattig1 tespit edilmistir. Ogrenciler acisindan ise beceri temelli sorularin
problem ¢6zme yeteneklerini, list diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye, bilgiyi
anlamli hale getirmelerine, yorumlama becerilerini artirmalarina ve grafik okuma
yeteneklerine katk1 sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Ote yandan, diisiik akademik basariya
sahip 6grencilerde bu tiir sorularin basarisizlik duygusuna yol agabilecegi gibi olumsuz

etkiler de ortaya ¢ikmustir.

San ve Ilhan (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirma, fen bilimleri dersi kapsaminda
hazirlanan beceri temelli (yeni nesil) sorulara yonelik kavramsal bir ¢er¢eve olusturmayi
amagclamustir. Bu ¢alismanin hedefi, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda belirtilen
beceriler ve alan yazinda fen bilimleri dersine yonelik biligsel beceriler ¢ercevesinde,
beceri temelli sorulara dair kuramsal ve kavramsal bir ¢er¢eve olusturmaktir. Arastirmada
akademik bir yontem olarak kavram analizi kullanilmigtir. Kavram analizi yontemi ile
beceri temelli sorularin 6zellikleri ve islevleri derinlemesine incelenmis ve bu sorularin
diger kavramlarla olan iligkileri ortaya konmustur. Calisma, beceri temelli sorularin
mevcut kazanimlarla iligkili, 1yi yapilandirilmis ve iist diizey diislinme becerilerini
Olcmeye yonelik oldugunu ortaya koymustur. Beceri temelli sorular i¢in kuramsal ve
kavramsal cercevenin olusturulmasinda, alan yazindaki arastirmalar ve raporlar, Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve programda yer alan beceriler, liselere gegis
siavlarindaki sorulara yonelik beceriler, 21. yiizyill becerileri, TIMSS ve PISA
sinavlarinda Olgililen beceriler ile Bloom’ un taksonomisi kullanilmistir. Sonug¢ olarak
olusturulan kavramsal ¢ergeve, bir kavram ag1 olarak sunulmustur. Bu ¢caligmada, "beceri
temelli sorular; konu ve kazanimlara uygun, bilissel diisiinme becerilerinin dikkate
alindig1 ve genellikle {ist diizey taksonomik seviyelerde, giinlik yasam baglaminda

hazirlanmis sorulardir” seklinde tanimlanmustir.

Yilmaz ve Sad (2022) tarafindan yapilan arastirmanin amaci matematik dersi i¢in "Beceri

Temelli Soru Yazmaya Yonelik Kontrol Listesi" gelistirmek ve bu listeye uygun ya da
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uygun olmayan soru 0rnekleri tizerinden, beceri temelli soru yaziminda dikkat edilmesi
gereken hususlara dair rehber niteliginde bir kaynak sunmaktir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen bu 6l¢me aracinin, 6zellikle matematik 6gretmenleri basta olmak tizere beceri
temelli soru hazirlayan ve degerlendiren uzmanlar i¢in gegerliligi ve giivenirligi
saglanmis bir arag olarak siirece onemli katkilar saglayacagi 6ngoriilmektedir.

Olgme araciin kapsam gegerliligini saglamak amaciyla dncelikle alan yazin taramasi
gergeklestirilmis, ardindan matematik alaninda beceri temelli soru yazimi konusunda
deneyimli sekiz uzmandan goriis alinmistir. Bu goriisler, “Uzman Degerlendirme Formu”
aracilifiyla toplanmistir. Uzman goriigleri dogrultusunda taslak kontrol listesinin kapsam
ve yapt gecerliligi saglanmaya c¢alisilmistir. Kontrol listesinde yer alan maddelerin
gecerlilik oranlarinin hesaplanmasinda Lawshe yontemi kullanilmistir. Bu yonteme gore,
kapsam gecerlilik oran1 .750’nin altinda kalan maddeler listeden ¢ikarilmis; nihai kontrol
listesinin kapsam gegerlilik orani ise .900 olarak belirlenmistir. Buna ek olarak, kontrol
listesinin puanlayicilar arasi giivenirligini test etmek amaciyla Fleiss’in Kappa katsayisi
(k) hesaplanmistir. Bu dogrultuda, iic uzman gelistirilen kontrol listesini kullanarak 6rnek
beceri temelli sorulari degerlendirmis ve uzmanlarin puanlamalar1 sonucunda kappa
degeri 0.840 olarak bulunmustur. Bu deger, dl¢gme aracinin puanlama giivenilirliginin

yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Topeu ve Eroglu (2022) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, tglinci smf
ogrencilerinin geleneksel ve beceri temelli problem tiirleri kapsaminda yer alan dort farkli
problem tiiriine (gereksiz bilgi iceren, eksik bilgi igeren, celiskili bilgi iceren ve birden
fazla ¢oziimii olan problemler) verdikleri ¢6zlimleri incelemektir. Arastirma, nitel
arastirma yontemine dayali olarak gergeklestirilmistir. Calismaya 27 {iglincii siif
ogrencisi katilmigtir. Veriler, 2020-2021 egitim oOgretim yilinin ikinci déneminde
toplanmistir. Veri toplama siirecinde, agik uclu matematik problemlerinden olusan bir
form kullanilmistir. Arastirmada kullanilan bu form iki boliimden olusmakta olup, her
boliimde dort adet olmak iizere toplam sekiz agik uclu problem yer almaktadir. Veriler
iki haftalik araliklarla toplanmustir. ik olarak &grencilere geleneksel problem tiirlerini
iceren sorular verilmis, iki hafta sonra ise beceri temelli sorular uygulanmistir. Arastirma
bulgulari, problem tiirlerinin genel olarak 6grencilerin problem ¢dzme y&ntemlerinde

belirgin bir degisiklige neden olmadigini; ancak alt kategori olarak ele alinan problem
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tiirlerinin ¢dziim yollarm etkiledigini ortaya koymustur. Ozellikle eksik bilgi iceren
problemleri ¢ozerken, 6grencilerin beceri temelli problem tiirlerinde geleneksel problem

tiirlerine kiyasla daha yetersiz ve hatal1 agiklamalar yaptiklar1 gézlemlenmistir.

Tortop vd. (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin amaci, genis 6l¢ekli sinavlardaki
matematik testlerinde yer alan beceri temelli sorulara dair 6gretmen gorislerini
incelemektir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji)
deseni tercih edilmistir. Olgiit Srnekleme ydntemiyle belirlenen 8 matematik dgretmeni,
calismanin katilimcilarini olusturmustur. Ogretmenlerin lisansiistii diizeyde, matematik
egitimi alaninda problem ¢6zme, problem kurma ya da matematiksel modelleme
konularinda en az bir ders almis olmalar1 sart1 belirlenmistir. Veriler, arastirmacilar
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciliiyla ¢evrim i¢i ortamda
toplanmistir. Goriismelerden elde edilen nitel veriler, yaziya dokiiliip kodlanarak analiz
icin hazir hale getirilmistir. Verilerin analizinde timdengelimsel ve tiimevarimsal igerik
analizi yontemleri birlikte kullanilmistir. Aragtirmanin bulgulari, beceri temelli sorularin
Ogrenciye etkileri, siif i¢i uygulamalari, icerik ve baglam gibi {i¢ ana tema altinda
incelenmistir. Ogretmenler, beceri temelli sorularin 6grenciler iizerinde bilissel anlamda
olumlu bir etkisi oldugunu, ayrica bu sorularla derslerinde farkli 6gretim yontem ve
tekniklerine yer vermeye basladiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin okudugunu anlama
becerisinin 0nemi vurgulanarak, kitap okuma aligkanliklarinin kazandirilmasinin
gerekliligine dikkat ¢ekilmistir. Matematikte basarili 6grenciler i¢in bu sorularin olumlu
etkileri oldugu, ancak matematikte zorlanan 6grencilerin ise bu sorular nedeniyle
olumsuz tutumlar gelistirdigi ifade edilmistir. Ayrica, 6gretmenler, diisiik sosyoekonomik
diizeye sahip okullarda beceri temelli sorularin uygulanmasinda zorluklar yagandigini ve
ders kitaplarinin bu tiir sorularla yeterince desteklenmedigini, bu nedenle sorular
¢ozmenin 6grenciler i¢cin maliyetli oldugunu belirtmislerdir. Genel olarak, 6gretmenler,
beceri temelli sorularin iyi bir baslangi¢ oldugunu, ancak kazanimlarin da bu dogrultuda

degistirilmesi gerektigini vurgulamigslardir.
Uzun, Aga¢ (2023)’ a ait caligmada yeni nesil matematik sorularina iliskin ortaokul

matematik Ogretmenlerinin yaklagimlarinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirmanin

katilimcr grubunu 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Giineydogu Anadolu’da bir il
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merkezi, il¢eleri ve kdylerinde MEB’e bagli ortaokullarda gorev yapan 208 ortaokul
matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimeilar, kolay erisilebilirlik ve gonitilliiliik
ilkeleri dogrultusunda secilmistir. Veri toplama siireci, ziimre WhatsApp gruplari
tizerinden Google Form araciligiyla gergeklestirilmis ve katilimcilardan bu formu
doldurmalar1 istenmistir. Arastirma, nitel betimsel bir yontemle tasarlanmistir. Elde
edilen veriler, icerik analizi yapilarak kodlar ve kategoriler olusturulmustur. Arastirma
bulgulari, 6gretmenlerin bir kisminin sorulara dis goriiniis agisindan odaklanarak bu
sorular1 yapisal ya da sekilsel bir bakis agisiyla ele aldiklarimi gostermektedir. Diger
Ogretmenler ise, sorular1 daha ¢ok beceri odakli ve kavramsal ile islemsel 6grenmeyi
destekleyici sekilde algilamiglardir. Ayrica, bazi katilimeilar sorularin uzunluguna dikkat
cekerek bu sorularn gereginden fazla zor oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan, yeni nesil
matematik sorularinin, 6grencilere beceri kazandirma ve onlarin becerilerini gelistirme
konusunda 6nemli bir rol oynadigina dair genel bir vurgu yapilmistir. Diger taraftan yeni
nesil matematik sorularinin 6grencilerin becerilerini gelistirdigi ve 6grencilere becerileri

kazandirdig1 agirlikli olarak vurgulanmistir.

Sahan ve Sahin (2023) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma, diger arastirmalardan farkl: olarak,
ilkokul 4. simif matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorulara iligkin 6gretmen
goriislerini incelemistir. Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 4. sinif Matematik dersinde
kullanilan yeni nesil sorularmin Ogretmen goriislerine gore analiz edilmesidir. Bu
dogrultuda, arastirma, simif 6gretmenlerinin yeni nesil matematik problemlerine iliskin
goriislerini derinlemesine incelemeyi amaglayan nitel bir ¢alismadir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildigi bu ¢alismada, veriler durum ¢alismasi deseniyle analiz edilmistir.
Calismanin 6rneklemini, Canakkale il merkezindeki devlet okullarinda gorev yapan
toplam 23 Ogretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmisg
goriisme formu kullanilmis, form o&gretmenlere dagitilarak toplanmustir. Ogretmen
goriislerinin analizi i¢in icerik analizi teknigi uygulanmistir. Elde edilen veriler, kodlama
ve temalandirma islemleriyle siniflandirilmig, frekans teknigi kullanilarak Cizelgelar
halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenler yeni nesil
sorularin elestirel diistinme, yorumlama, problem ¢6zme ve analiz yapma gibi iist diizey
biligsel becerileri gelistirdigini belirtmislerdir. Bunun yani1 sira, sorularin zor, karmasik

ve uzun olduguna dair goriisler de incelenmistir.
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Kanbolat (2023) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, matematik 6gretmeni adaylarinin
beceri temelli problemlere ve bu problemlerin 6grenme ortamlarinda kullanimina iligskin
goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmanin Orneklemini, bir devlet iiniversitesinin
ilkogretim matematik 6gretmenligi programinda 6grenim gdren, matematikte problem
¢ozme dersini alan ve beceri temelli problem ¢6zmeye odaklanan ders ¢aligma (lesson
study) uygulamasina katilan 31 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ayrica, ders ¢alisma
uygulamasina katilan 6gretmen adaylar1 arasindan goniillii olarak secilen 10 6gretmen
adayiyla da bireysel gorlismeler yapilmistir. Calismada veriler; 6gretmen adaylariyla
yapilan goriismeler, ders ¢alisma gruplarinin toplanti tutanaklar1 ve gesitli dokiimanlar
yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler, tiimevarimsal igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Aragtirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin beceri temelli problemlere
ulagirken ¢ogunlukla internet kaynaklarini ve yazili kaynaklari kullandiklari, dis
uzmanlara ise nadiren bagvurduklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda, 6gretmen adaylarinin
beceri temelli problem tanimlarini sekillendiren unsurlarin; problemin ifade bigimi,
baglami, ¢6ziim siireci, matematiksel beceriler, matematige verilen deger, problemin
kazanimlarla iliskisi ve zorluk seviyesi ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Gorlisme yapilan
tim Ogretmen adaylari, beceri temelli problemlerin matematik derslerinde
kullanilmasiin 6nemli ve gerekli oldugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen
adaylarinin arastirma siirecinde deneyimledigi ders calisma uygulamalarinin sundugu
firsatlar dikkate alinarak, hizmet i¢indeki 6gretmenlerin de benzer beceri temelli problem

¢ozmeye yonelik ders ¢alisma siireclerine dahil edilmesi dnerilmektedir.

Tirker vd. (2023) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada, ortaokul G6grencilerinin
matematik dersinde yeni nesil sorulara yonelik tutumlar1 aragtirilmistir. Aragtirma, nitel
arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasi modeli ile gergeklestirilmistir. Veri toplama
aract olarak “Yeni Nesil Matematik Sorularma Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Olgegin 6zgiin halinde gegerlilik ve giivenilirlik amaciyla veriler SPSS programinin 25.
versiyonunda analiz edilmistir. [statistiksel analizler sonucunda, KMO degerinin 0,88
oldugu ve Bartlett Kiiresellik Testi'nin x> = 2722,805; sd = 300 (p = 0,000) oldugu
bulunmustur. Bu bulgular, 6l¢egin giivenilir ve gecerli bir arag oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirmaya, 2022-2023 egitim 6gretim déneminde ortaokul diizeyinde

egitim goren 61 Ogrenci katilmistir. Aragtirmada, “Yeni Nesil Matematik Sorularina
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Iliskin Tutum Olgegi”nden alman 17 sorunun tamami hipotez kapsaminda kabul
edilmistir ve verilen bir soruya ulasilamamstir. Ogrenciler, bu sorulara %52,4 ile %83,6
arasinda degisen oranlarla ve farkli diizeylerde katildiklarini belirtmislerdir. Arastirma
siirecinde elde edilen sonuglar, matematik dersinde yeni nesil sorulara yonelik bazi
Onerilerin gelistirilmesine olanak saglamistir. Aragtirmada, yeni nesil sorulara yonelik
cesitli oneriler sunulmustur. Oncelikle, egitim kurumlarinin miifredatlarini giincelleyerek
teorik bilgilerin yan1 sira uygulamali etkinliklere de agirlik vermesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ayrica, ailelerin yeni nesil sorular hakkinda bilgilendirilmesi ve
cocuklarinin egitim siireclerinde desteklenmesi igin egitimciler veya egitim kurumlari
tarafindan yonlendirilmesi onerilmektedir. Egitimcilerin, 6zellikle matematik dersleri ve
yeni nesil sorular konusunda bilinglendirilerek rehberlik roliinlin giiclendirilmesi
gerektigi ifade edilmistir. Bunun yami sira, yeni nesil sorularin sadece sinav sorusu
olmadigi, yasamla iligkili oldugu ve bu bilginin egitimciler, 6grenciler ve ailelere
aktarilmas1 gerektigi de belirtilmistir. Ortaokulda belirli siniflarda yeni nesil sorulara
yonelik kapsamli ders anlatimlarinin hem teorik hem de uygulamali olarak yapilmasi
onerilmektedir. Ayrica, yeni nesil sorularla ilgili daha fazla akademik arastirma yapilmasi
ve bu arastirmalara aileler, egitimciler ve O6grencilerin de dahil edilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Son olarak, 6zel kuruluslar ve kamu kurumlariin yeni nesil sorularla
ilgili aragtirmalara destek vermesi, 6rnegin ¢alistaylar diizenlemesi ve arastirma tesvik
odiilleri sunmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu 6nerilerin egitim siireclerine olumlu katki

saglayacagi ve egitimcilerin siirecte daha verimli gorev alacag: diisiiniilmektedir.

Yesil (2024)’ in arastirmasinin amact ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik dersine
yonelik goriislerinin alinarak genis Olcekli sinavlara hazirlik siirecinde yasadiklari
zorluklar1 belirlemek, bu zorluklar1 asmada ne tiir yollara bagvurduklarini tespit etmektir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim Ogretim yilinda tipik durum
orneklemesi yontemiyle belirlenmis 19 ortaokul 8. sinif 6grencisi olugturmaktadir. Nitel
arastirma yontemlerinden “durum caligmasi” modeli ve arastirmada goriisme teknigi
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullamlmistir. Ogrenci goriislerine gore
arastirmada elde edilen baglica bulgu, 6grencilerin matematik dersindeki beceri temelli
sorulardaki zorluklarinin genellikle okul egitimi, kaynak kitaplar ve siirecin kisaligindan

kaynaklandig1 belirtilmistir. Beceri temelli sorularda anlama sorunlari, sorularin
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uzunlugu ve sinav siiresi eksikligi gibi konularda zorluklar yasandig1 ve gorsel 6gelerin
ogrencilere yardimer oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin sinav stresi, matematik
korkusu ve motivasyon eksikliginden duyussal zorluklar yasadigi ifade edilmistir.
Zorluklar1 agmak i¢in; 6gretmenler, aile, arkadaslar veya video ¢oziimlerinden yardim
alma; dershaneye gitme ve okuma-anlama becerilerini gelistirmeye yonelik 6grencilerin

cesitli stratejiler gelistirdikleri belirlenmistir.

Bozkus ve Ozgeldi (2024) tarafindan yapilan arastirmanin amaci ortaokul matematik
Ogretmenlerinin beceri temelli matematik sorularina yonelik gelistirdikleri ¢oziim
yontemlerini ve bu ¢Oziimleri matematiksel yeterlilikler c¢ergevesinde nasil
degerlendirdiklerini incelemektir. Calismada ele alinan matematiksel yeterlikler; iletisim,
strateji gelistirme, matematiklestirme, temsiller kullanma, semboller, islemler ve bigimsel
dili kullanma ile akil yiiriitme ve gerek¢elendirme olarak tanimlanmistir. Aragtirmaya 7’si
kadin, 6’s1 erkek olmak iizere toplam 13 ortaokul matematik 6gretmeni goniillii olarak
katilmistir. Katilimcilardan Oncelikle 12 adet beceri temelli matematik sorusunu
¢ozmeleri istenmis, ardindan ¢Oziim siirecleri analiz edilmis ve her biriyle yari
yapilandirilmig bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismelerde Ogretmenlere
yoneltilen yar1 yapilandirilmis  sorular aracilifiyla, ¢6ziim degerlendirmeleri
matematiksel yeterlikler baglaminda incelenmistir. Arastirma sonuclarina gore,
Ogretmenlerin sorular1 ¢ézerken farkli yontemler kullandiklar1 ve ¢6ziim siireclerinde
matematiksel yeterliklerin farkli diizeylerde ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
degerlendirmelerine gore, iletisim yeterligi disindaki diger yeterlikler genel olarak benzer
diizeylerde goriilmektedir. Ozellikle "semboller, islemler ve bigimsel dili kullanma"
yeterliginin, strateji se¢imi agisindan belirleyici bir rol oynadigr dikkat c¢ekmistir.
Ogretmenler, matematiklestirme yeterligi gerektiren sorularda uygun modeller
olusturabilmis; ancak degiskenler arasindaki yapisal iliskileri degerlendirme konusunda
eksiklik gostermislerdir. Temsil yeterligi acisindan bakildiginda, o6gretmenlerin
cogunlugunun gorsel bilgileri taniyrp kullandigi goriilmiis, ancak yalnizca birkag
Ogretmenin temsilleri ¢oziime uygun sekilde doniistiirebildigi belirlenmistir. "Semboller,
islemler ve bicimsel dili kullanma" yeterliginde talep seviyesi arttik¢a, dgretmenlerin
kullandig1 islem sayisi, islem tiirleri ve siirecleri artsa da, bu ¢oziimler her zaman dogru

sonuclara ulasmamistir. Ayrica, 6gretmenlerin ¢dzliim siirecinde yer alan matematiksel
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c¢ikarimlar1  fark edemedikleri; ¢ogunlugunun bu ¢ikarimlart  diisiik diizeyde

degerlendirdigi gorilmiistiir.

Colak vd. (2024) tarafindan yapilan arastirmanin amaci matematik 6gretmenlerinin beceri
temelli sorular baglaminda "beceri" ve "matematiksel beceri" kavramlarina iligkin
gorilislerini  incelemektir. Calismada nitel arastirma yoOntemlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Aragtirmanin katilimeilarini, 7 ortaokul ve 7 lise
olmak tizere toplam 14 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, 6gretmenlerin
beceri ve matematiksel beceri kavramlarina iligkin diisiincelerini ortaya koymaya yonelik
hazirlanan 4 agik uglu soru araciligiyla, ¢evrim i¢i ortamda birebir gerceklestirilen ve
yaklasik 15-20 dakika siiren goriigmelerle toplanmistir. Goriismelerin ses kayitlar yaziya
aktarilmis ve icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Veri analizi sonucunda, beceri
kavramina iliskin 7 tema, matematiksel beceri kavramina iliskin ise 5 tema belirlenmistir.
Aragtirma bulgularina gore 6gretmenler, "beceri" kavramini en ¢ok "bir isi yapabilme"
seklinde tanimlamislardir. Bunun yani sira, beceriyi bilgi uygulama, yorumlama, karar
verme ve el becerisi olarak da ifade etmislerdir. Ancak, "beceri" ve "yetenek"
kavramlarmni birbirine yakin anlamlarla kullandiklar1 ve bu iki kavram arasindaki farki
net olarak ayirt edemedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin matematiksel beceri kavramini
ise c¢ogunlukla giinlik yasamla iliskilendirerek aciklamaya calistiklari; bazi
Ogretmenlerin ise bu kavrami zekd, pratik beceriler ve akademik bilgi edinimi
cercevesinde degerlendirdikleri belirlenmistir. Ote yandan, dgretmenlerin matematiksel
beceriyi tanmimlarken iist diizey diisiinme, matematiksel terminoloji kullanimi ve akil
yuriitme gibi unsurlarla iligki kurmadiklar1 gézlenmis; bu durum, kavramsal diizeyde baz1
eksikliklerin oldugunu diislindiirmektedir. Bu c¢alismanin, 6gretmenlerin beceri temelli
sorularda yer almasi gereken becerileri ayirt etmede yasadiklari giicliikleri ortaya

koymasi1 bakimindan literatiire katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Ardug (2024) calismasinda 6gretmenlerin yaptiklar: I. yazili sinav ile MEB’in ortak yazili
smav olarak yaptig1 II. yazili sinav puanlarinin karsilagtirilmasini ve yapilan ortak yazil
sinava iligkin 6gretmenlerin goriislerinin belirlenmesini amaglamistir. Arastirmada karma
yontem desenlerinden aralikli sirali desen tercih edilmistir. Arastirmanin nicel boliimii

tarama deseniyle nitel boliimii miilakat yontemi ile ytiriitiilmiistiir. Arastirmada nicel veri
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olarak 959 6grencinin L. ve II. yazili sinav sonuglart okul idarelerinden alinmis ve nitel
veri olarak 18 6gretmenden yapilan ortak sinava iliskin goriigler alinmistir. Arastirmanin
nitel bulgularinda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun ortak sinav yapilmamasi gerektigini ifade
ettikleri belirlenmistir. Ogretmenler sorularin biiyiik oranda kazanimlara ve dgrenci
seviyesine uygun oldugunu, MEB’in yayimladigi beceri temelli sorular, PISA ve TIMSS
sorular1 ile uyumlu olmadigini, daha ¢ok hatirlama ve anlama basamaginda oldugunu ve

21 yy. becerilerini destekleyici nitelikte olmadigini belirtmislerdir.

Celen ve Okuyucu (2024) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada bu c¢alismada, 8. smif
Ogrencilerinin matematik Ogretiminde beceri temelli sorulara yonelik tutumlarinin
belirlenmesi amaglanmustir. Arastirmada nicel ydntem kullanilmistir. Iliskisel tarama
modeli kullanilarak gerceklestirilen bu arastirmada, dgrencilerin matematige yonelik
tutumlar1 arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir tutum 6lgegiyle, beceri temelli sorulara
iligkin goriisleri ise yine arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir anketle toplanmstir.
Arastirma sonuglart degerlendirildiginde, Ogrencilerin matematik Ogretiminde beceri
temelli sorularin kullanimi konusundaki goriisleri ile onlarin duyussal ve biligsel
tutumlar1 arasinda bir iligki oldugu ve bu iliskinin 6grencilerin goriislerine gore degisiklik

gosterdigi gozlemlenmistir.

Tiirker ve Giirel (2024) tarafindan yiiriitilen calismada 8. simif &grencilerinin
matematiksel iistbilis farkindaliklar1 ile beceri temelli matematik sorularindaki iistbilis
kalibrasyonlarini ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi ve bu faktorler arasindaki
iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu ¢calismada iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini, sekizinci sinifa devam eden 303 kiz ve 217 erkek 6grenci
olmak iizere toplam 520 Ogrenci olusturmaktadir. Veriler, “Matematiksel Ustbilis
Farkindalik Olgegi (MUFO)”, “Beceri Temelli Matematik Sorular1 Testi (BTMS)” ve
“Oz-Degerlendirme Olgegi (ODO)” araciligiyla toplanmustir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin cinsiyet degiskeni; matematiksel istbilis farkindaliklar1 ve yanhlik
diizeylerinde anlamli farklar yaratirken, hatasizlik diizeylerinde anlamli bir farklilik
olusturmamistir. Ogrencilerin  sosyo-ekonomik diizeyleri ise matematiksel iistbilis
farkindaliklarin1 anlamli diizeyde etkilerken, iistbilis kalibrasyonlari iizerinde anlamli bir

etkisi olmadig1 belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin matematik dersinden aldiklar1 notlar
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hem matematiksel istbilis farkindaliklarini hem de iistbilis kalibrasyonlarini anlaml
diizeyde farklilastirmistir. Bununla birlikte, Ogrencilerin matematiksel istbilis
farkindaliklar ile iistbilis kalibrasyonlar1 arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir.
Diger yandan, 6grencilerin orta ve zor diizeydeki matematik sorularinda, kolay sorulara
kiyasla daha dogru kalibrasyon yapabildikleri; ancak zor ve kolay sorularda, orta diizey

sorulara gore asir1 giiven egiliminde olduklart gdzlemlenmistir.

Giines-Topal ve Ozeng (2025) tarafindan yapilan arastirmanin amaci smif
Ogretmenlerinin beceri temelli sorulara iliskin goriislerini ve matematik dersinde bu tiir
sorularla nasil ¢aligmalar yirittiiklerini belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma
yaklagimlarindan durum ¢aligmasi deseniyle gergeklestirilmistir. Calisma grubunu, 2022-
2023 egitim-6gretim yilinda Giineydogu Anadolu’da bir il merkezinde bulunan
ilkokullarda gorev yapan 15 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin amact
dogrultusunda, veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan bir goriisme formu ile bir
gbzlem formu hazirlanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilip
yorumlanmistir. Arastirma bulgularina gore, sinif 6gretmenleri beceri temelli sorulari
genellikle giinlilk yasamla iligkilendirilebilen, birden fazla kazanimi kapsayan ve
ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen sorular olarak
tanimlamaktadir. Matematik dersinde bu tilir sorularin, 6grencileri merkezi sinavlara
hazirlamak amaciyla kullanildigr belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ders kitaplarinin igeriginin beceri temelli sorularla
yeterince uyumlu olmadigini ifade etmislerdir. Sonug olarak, sinif 6gretmenlerinin beceri
temelli soru hazirlama ve uygulama konusunda hizmet i¢i egitimlerle mesleki

gelisimlerinin desteklenmesine ihtiya¢ duyduklari ortaya konmustur.

Genel olarak literatiirde yer alan ¢alismalar incelendiginde,

e Ogrencilerin beceri temelli sorular1 anlamakta zorluk ¢ektikleri gériilmektedir. Bu
tiir sorular, 6grenciler tarafindan genellikle uzun, karmasik ve anlasilmasi gii¢
olarak degerlendirmekte; bu durum 6zellikle okuma-anlama becerileri diisiik olan
ogrencilerde basarisizlik duygusu ve motivasyon kaybina yol acabilmektedir.
Ozellikle okuma-anlama becerileri diisiik olan dgrenciler i¢in bu sorular, yalnizca

biligsel bir zorluk degil, ayn1 zamanda basarisizlik hissi ve motivasyon kaybi gibi
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duygusal tepkileri de beraberinde getirmektedir. Mevcut 6gretim programlarinin
ve ders kitaplarinin beceri temelli sorular agisindan yetersiz kaldig1 sonucuna
ulasilmistir. Beceri temelli sorularin okul ders kitaplarinda yeterli dlgiide yer
almamasi ve mevcut O6gretim programlarinin bu sorularla tam anlamiyla

ortlismemesi, icerik uyumsuzlugunu da beraberinde getirdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin goriislerine gore, beceri temelli sorular yalnizca bilgi diizeyinde
yanit gerektirmemekte; ayni zamanda anlama, yorumlama, uygulama ve analiz
gibi iist diizey bilissel becerilerin kullanimini zorunlu kilmaktadir. Ancak 6gretim
programlarinin ve ders materyallerinin bu becerileri sistematik bir sekilde
destekleyecek yeterlikte olmamasi, Ogretmenlerin bu tiir sorulari derslerine
entegre etmede ¢esitli giicliikler yasamalarina neden olmaktadir. Ayrica gorsel,
sayisal ve sozel dgeleri bir arada barindiran sorular (6rnegin grafik, Cizelge ve
coklu metin igeren yapilar) 6grenciler tarafindan dikkat yogunlugu ve biligsel caba
gerektiren, zorluk seviyesi yiiksek sorular olarak degerlendirilmektedir.
Arastirmalar, akademik basaris1 yliksek dgrencilerin bu tiir sorularla daha rahat
basa cikabildigini ve bu tiir sorularin motivasyon kaynagi olabilecegini,
dolayistyla bu sorularin onlar i¢in gelisimsel firsatlar sundugunu gostermektedir.
Buna karsilik, diisiik basar1 diizeyine sahip 6grencilerde beceri temelli sorulara
karst olumsuz tutumlar gelisebilmekte, motivasyon kayb1 yasatabilmektedir. Bu
da oOgrencilerin 0grenme siireglerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu
baglamda, beceri temelli sorularin egitim sistemine etkili bi¢imde entegre
edilebilmesi icin ¢ok boyutlu bir yaklasima ihtiya¢ duyulmaktadir. Oncelikle
Ogretim programlarinin giincellenerek beceri temelli 6grenmeyi destekleyecek
sekilde yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir. Ders materyallerinin ve 6gretim
kaynaklarmin bu dogrultuda zenginlestirilmesi, Ogretmenlerin hizmet igi
egitimlerle bu yeni Ol¢me-egitim yaklasimina hazirlanmasi biiylik Onem
tasimaktadir. Ayrica, 68rencilerin okuma-anlama, analiz etme ve problem ¢dzme
gibi temel becerilerinin erken yaslardan itibaren sistemli bir sekilde gelistirilmesi,

bu siirecin bagarisin1 dogrudan etkileyecektir.

Beceri temelli sorular yalnizca akademik basariy1 6lgmeye degil, ayn1 zamanda
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ogrencilerin elestirel diistinme, muhakeme ve gergek yasam problemlerine ¢oziim
tiretme becerilerini desteklemeye hizmet ettigi goriilmektedir. Bu nedenle, egitim
politikalarinda ve Ogretim yontemlerinde yapilacak yapisal iyilestirmeler;
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini, 6grencilerin ise &grenmeye yonelik
tutumlarini1 ve akademik basarilarini olumlu yonde etkileyecektir. Sonug olarak,
beceri temelli sorularin etkili sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretim programlarinin
yeniden yapilandirilmasi, ders materyallerinin zenginlestirilmesi, 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi ve 6grencilerin okuma-anlama becerilerinin

giiclendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
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3. MATERYAL ve METOT

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alisma, matematik Ogretmenlerinin beceri temelli agik uglu sorular1 kullanma
durumlar1 ve bu sorularimi nasil degerlendiklerinin incelenmesi amaglandigi igin
felsefesine gore nitel bir arastirma olup durum g¢alismasi ile desenlenmistir. Bu ¢aligmada
ele alinan durum, matematik 6gretmenlerinin beceri temelli acik uglu sorular1 kullanma
bigimleri ile bu sorulari nasil degerlendirdikleridir. Dolayisiyla arastirmanin odaklandigi
"durum", Ogretmenlerin beceri temelli acgik uglu sorulara yonelik kullannm ve

degerlendirme pratikleridir.

Durum ¢aligsmasi, 6rnek olay ¢alismasi olarak da adlandirilmaktadir (McMillan 2000).
Durum caligmasi, arastirmacinin ger¢ek yasam, sinirlart belirlenmis giincel bir durum ya
da belirli bir zaman aralifindaki durumlar hakkinda gdzlem, miilakat, gorsel-isitsel
materyaller veya doklimanlar araciligryla derinlemesine bilgi topladigi, ardindan bir
durumun betimlemesinin yapildig1 arastirma yaklagimidir (Creswell 2013). Glesne’ye
(2015) gore ise durum galismasi, bir birey, siirli belirlenmis bir grup, orgiit ya da

kurumun belirli zaman araliginda derinlemesine incelenmesi olarak tanimlanmaktadir.

3.2 Calisma Grubu

Arastirma verileri Ege bdlgesinde yer alan bir ilde gérev yapmakta olan toplam 20
ortaokul ve lise matematik 6gretmeninden elde edilmistir. Matematik 6gretmenlerinin

gorev yaptiklar okul tliriine ve cinsiyete gore dagilimlan Cizelge 3.1°de yer almaktadir.

Cizelge 3.1 Matematik Ogretmenlerinin Cinsiyete ve Gorev Yaptiklar1 Okul Tiiriine Gore

Dagilimi
Degisken Kategori Frekans
Kadin 16
Cinsiyet
Erkek 4
[Ikogretim 15
Okul Tiirii
Ortadgretim (Lise) 5
Toplam 20
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Cizelge 3.1 incelendiginde, ¢aligmada toplam 20 goniilli matematik 6gretmeninin yer
aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin cinsiyete gére dagilimi incelendiginde kadin
matematik 6gretmenlerinin %80 (n=16), erkek matematik 6gretmenlerinin ise %20 (n=4)
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde 6gretmenlerin gorev yaptiklart okul tiliriine gore
dagilim1 incelendiginde ise 0gretmenlerin %75 (n=15) ortaokul ve %25 (n=5)’1 ise lise

kademesinde gorev yapmaktadir.

3.3 Veri Toplama Araclar

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis “Beceri Temelli A¢ik
Uc¢lu Sorularla Ilgili Ogretmen Gériisme Formu” kullanlarak veriler toplanmistir.
Gortisme formumda yer almasi diigiiniilen sorular aragtirmacilar tarafindan olusturulmus,
sonrasinda bir 6l¢me ve degerlendirme uzmani, bir matematik egitimi alan uzmani ve iki
matematik Ogretmeninden uzman gorlisii alinarak nihai hali olusturulmustur. Nihai
gorlisme formu iki ana bolimden olusmaktadir. Birinci bdliimde matematik
Ogretmenlerinin matematik 0gretiminde agik uglu sorulart kullanim durumlarina iliskin
sorular, ikinci boliimde ise beceri temelli agik uc¢lu matematik sorularmni kullanim
durumlari ve beceri temelli acik u¢lu matematik sorularini nasil degerlendirdiklerine (6rn,
Cevap anahtar1 kullanma, rubrik kullanma, birden fazla puanlayici kullanma, farkli
zamanda puanlama, madde analizi yapma, giivenirlik ve gegerlik kaniti sunma vb.)
yonelik sorular yer almaktadir. Birinci bdliimde 4, ikinci boliimde 22 adet olmak {izere
toplam 26 adet soru vardir. Ek-1 de ilgili Goriisme formu yer almaktadir. Calismanin etik
kurul onay1 Afyon Kocatepe Universitesi Fen ve Miihendislik Bilimleri Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan 06.02.2024-246888 tarih-sayili karari ile
onaylanmistir. Katilimcilardan goniilli onam formu alinarak, katilimcilarin goniillii
olarak c¢alismada yer almak istedikleri kayit altina alinmistir. Ayrica Veriler

katilimcilardan izin alinarak ses kayitlar ile toplanmistir.

3.4 Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen ses kayitlar
ilk olarak transkript edilerek yaziya aktarilmistir. Aktarilan yazilarda matematik
ogretmenleri goriismeci olarak adlandirilip numaralandirilmistir (6rnegin: G1, G2...).

Boylece katilimcilarin  kimliklerinin = gizli  tutulmasi1  saglanmigtir.  Verilerin
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¢coziimlenmesinde nitel igerik analizi ve betimsel istatistikler kullanilmistir. Nitel igerik
analizi nitel igerik ¢dziimlemelerinde metnin igerisinde dnemli olarak goriilen temalardan
baz1 kategoriler olusturulmakta ve sosyal gercekligin c¢oklu tanimlamalariyla
betimlemeler yapilmaktadir. Diizenli bir sekilde hazirlanmis kodlama ve kategorilestirme
sistemi yeni kuramlarin ve modellerin gelismesine imkan saglamaktadir. Bunun yani sira
var olan kuramlar dogrulanabilmekte ya da belirli fenomenler hakkinda ¢ikarim yapmaya
olanak saglamaktadir (Giil ve Nizam 2021, s. 185). Nitel icerik analizi ¢aligmalarinda
betimleyici (nasil, nedir vs.) ve acgiklayic1 (neden, ni¢in gibi) sorular yer almaktadir.
Icerigin goriinen boyutlarindan ziyade yiizeysel olarak gériinmeyen gizil mesajlarna ve
iletilerine ulagilmaya ¢alisilmaktadir (Yiksel 2019, s. 142). Analizler Excel ve SPSS

paket programi kullanilarak gergeklestirilmistir.

3.5 Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gilivenirligini artirmak amaciyla, verilerin analiz silireci bagimsiz bir
kodlayici tarafindan da yiiriitiilmiis ve bu dogrultuda kodlayicilar arasi tutarlilik, bir diger
ifadeyle giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Calisma kapsaminda elde edilen goriisme
verileri, iki bagimsiz arastirmaci tarafindan ayri1 ayri1 analiz edilerek kodlanmistir.
Kodlama siirecinde ortaya ¢ikan goriis birligi ve uyusmazliklar, Miles ve Huberman’in
(1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii temel alinarak degerlendirilmistir. S6z konusu formdil
su sekilde ifade edilmektedir:

Giivenirlik = Gorts Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligy).

Miles ve Huberman’a gore, bu formiil dogrultusunda hesaplanan uzlagsma ylizdesinin
%70’1n lizerinde olmasi, aragtirmanin gilivenirligi agisindan yeterli goriilmektedir (Miles
ve Huberman 1994). Cizelge 3.2°de kodlayicilar arasinda gortis birligi saglanan ve gortis
ayrilig1 yasanan bazi1 6rnek kodlamalara yer verilmistir.

Cizelge 3.2°de sunulan bulgular dogrultusunda, bu calismada gerceklestirilen kodlama
stireci sonucunda kodlayicilar arasi uzlagsma yiizdesi %81 olarak hesaplanmistir. Bu
yiiksek uyusma yiizdesi, nitel veri analizinin giivenirligine ve tutarliligina iliskin 6nemli
bir gosterge niteligi tasimaktadir. Kodlayicilar arasinda goriis birligi saglanamayan
durumlarda, alan uzmani ticiincii bir arastirmacinin goriisii dogrultusunda nihai kararlar
alimmistir. Kodlama siirecinde elde edilen yiiksek diizeydeki uyum, ¢aligmanin nitel

boyutuna iligkin bulgularin sistematik ve giivenilir bir sekilde elde edildigini ve

35



yorumlandigini gostermektedir.

Cizelge 3.2 Matematik Ogretmenlerinin Gériislerine Yonelik Yapilan Kodlamalar

Goriismeci Yanitlar

Arastirmact Kodlar

Uzman Kodlayici

*Acik uglu soru siklara sahip olmayan sorulardir ne degildir
hocam derseniz agik uglu soru mesela yapilandirilmis bir test
degildir a,b,c siklarma sahip sorular degildir ama bir eslestirme
sorusu da agik uglu soruya girmektedir.”’

Sikli Olmayan Sorular

Test degildir, yapilandirilmig
degildir

“’Cocuklarin bilgi ve becerilerini tam olarak anlayabilmek i¢in
ogrenme siirecini tam olarak 6lgebilmek i¢in kullantyorum.”’

Ogrenci Yeterliliklerini
Gozlemleme

Bilgi ve becerilerini tam
Olgebilmek

“’Yiiksek lisansta almistim.”’

Yiiksek Lisans veya Lisans
Doneminde Alanlar

Almamig

“’Ders aninda ¢dzdiigiim sorulart kendim hazirliyorum.*’

Sorular1 Kendi veya
Zimrece Hazirlayanlar

Kendim hazirliyorum

“’Kazanimlari da i¢ine alarak sorular1 hazirlamaya galistyorum ve
gercek hayata uyarlamaya calistyorum Ornegin saglik meslek
lisesindeysem saglik meslek lisesindeki ¢ocuklarin kendi alani ile
ilgili sorulardan se¢iyorum. Mesela hemsirelik boliimii ise serumu
nasil hazirlarsin mesela matematikte oranlar konusunu kullanarak
gercek hayata yansitarak sormaya ¢alistyorum.”’

Kazanim ve Igerik
Uygunlugu- Gergek Hayatla
Migki

Gergek hayata uyarlama ve
kazanim

“’Kendimi ¢ok da gii¢lii gormiiyorum bu konuda.”’

Giiglii Gormeme

Giiglii gdrmiiyorum

“’Cok yaratici olamadigimi diisiiniiyorum soru hazirlarken.””

Yaratic1 Olmama/Y araticilik
Eksikligi

Yaratict olamadigi

“’Birincisi gocuklar1 ezber degil de daha bilgiyi yapilandirmaya
yonlendirmektedir yapilandirici egitime daha uygun soru
tipleridir.”’

Ezberden Uzaklagtirma ve
Yapilandirmaci Ogrenme

Ezber degil, yapilandirict

< Ogretim aslinda birazcik da 6gretimin ¢iktilarma bagh
diisiiniiyorum ben 6gretim ¢iktilar1 da nedir mesela ekonomidir
ekonomide ne vardir teknolojik gelismelerin ekonomiye
yansimasi s6z konusudur. Teknolojik gelismelerin olabilmesi
i¢in de ¢cocuklarin yaratici diigiinme yetenegine sahip olabilmesi
gerektigini diigiiniiyorum. Eger biz beceri temelli sorular yerine
diyecek 2x2= 4 seklinde ezberi ve sirf igleme dayali sorular
soracak olursak bu ¢ocuklarin yaratic1 kimliklerini gemlemis
oluruz ve bdylece de teknolojik gelismeler olmaz. Mesela bir
ornek vermek istedim en azindan bu teknolojik gelisme olmazsa
da ekonomi nasil gelisecek mesela en basitinden.””

Yaratici ve Elestirel
Becerilerini Gelistirme

Uygun egitim, ezber degil,
yaratici diiglinme

< Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasini, daha yaratici
diisiinmeye baslamasini sagladigini diisiiniiyorum.”’

Yaratic1 ve Elestirel
Diistinme Becerilerini
Gelistirme- Kalic1 Ogrenme

ve Derin Anlam Saglama

Yapilandirici, yaratic diisiinme
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Cizelge 3.2 (Devam) Matematik Ogretmenlerinin Goriislerine Yonelik Yapilan Kodlamalar

Goriismeci Yanitlart

Aragtirmact Kodlar

Uzman Kodlayici

’Aslinda tiim agsamalarda kullanmak gerektigini
diisliniiyorum. Mesela derse giriste beceri temelli bir
soruyla giris yapabiliriz. On hazir bulunuslugu
olusturmak igin, sonra da dersi bigimlendirme ve
degerlendirme agsamasinda da kullanabilmeliyiz diye
diisiiniiyorum.”’

Bigimlendirme Asamasinda
Kullanim (ders esnasi, konu
sonu)- Diizey Belirleme
(sinav) Asamasinda
Kullanim- Tanima
Asamasinda Kullanim (konu
basi)

Bi¢imlendirme Asamasinda Kullanim
(ders esnasi, konu sonu)- Diizey
Belirleme (sinav) Asamasinda
Kullanim- Tanima Agamasinda
Kullanim (konu basg1) (tiimii)

“’Mesela sinavin son sorusundaki son isleme puan
vermek yerine basamak basamak tiim agsamalarina belli
puan kriterleri koyarak onlari o sekilde puanlama
yapiyorum. Bunu yaparken de islem sonucundan daha

Adim Adim ve Islem
Basamaklarina Gore
Puanlama- Mantiga ve Siire¢
Yonetimine Gore Puanlama-

Adim adim (basamak basamak)

¢ok o beceriyi gergekten yansitabilmis mi ona dikkat Kazanilan Becerilere, puanlama
ediyorum. Tabi ki ilk dnce 6lgme gegerliligini Kazanim Sayisina,
saglayabilmek i¢in kazanimlar1 kapstyor mu konu Kazanimlarm Yansitilmasina
gegerliligi var m1 kapsam gegerliligi var m1 buna ve Kazanimlara Yonelik
bakiyorum.”’ Puanlama
“Evet evet zaman zaman yaptigim oluyor ama Gerekli goriildiigiinde Sistematik degil
sistematik olarak degil.”’ Tekrar Puanlama Yapma

“’Sinavdan 6nce hazirliyorum.”’

Sinav Oncesi Hazirlayanlar

Sinav Oncesi ve sonrasi

“’Sdyle yaptyorum smav kagidmin arkasini ¢eviriyorum
ilk 6nce mesela en son sorudan bagliyorum biitiin
cocuklarin son sorusunu kontrol ediyorum. Yani soru
soru evet ama isimlere bakmadan kontrol ederim. Tabi ki
benzer soru ¢dziimleri olabiliyor dogrulart ayni1 olabilir
ama yanliglar1 aynt olmamali onu da kontrol ederim.”’

Soru Soru Ilerleme (Sorulari
Tek Tek Puanlandirma)-
Isim Kapali Olarak
Puanlama

Soru soru okuma

“Giivenilirlik gegerlidir kapsam gegerliginden bahsettik
zaten igeriginden falan onun disinda agikgasi hani 6n bir
test uygulayip da yeniden sey yapayim seklinde bir
gecerlilik testi uygulamiyorum OSYM tarzinda. Ama
cocuklarin genel olarak cevaplarini kontrol ediyorum
veya bir 6gretmen arkadasima danigtyorum sorular nasil
diye soruyorum. Aslinda ziimrelerime danisryorum.”’

Ziimre ve Meslektaslarla s
Birligi (Uzman Goriisii
Alma)- Smav Analizleri,
Sinav Analizi Programlar1 ve
Istatistiksel Veriler

Uzman goriisii alma (zlimre 6gretmen
sorma)

“’Madde analizi iste hangi ¢ocuk hangi soruya cevap
verdi seklinde bu zaten milli egitimde yeni bir uygulama
var tek tek madde analizi yapmak zorundayiz.”’

Zorunlu Oldugu I¢in Yapma
(Raporlarda Zorunluluk)

Hangi ¢ocuk cevap verdi

“’Kazanimlar dikkate alarak kapsam gecerliligini
kontrol ediyorum.”’

Kazanimlara Uygunluk
Kontrolii/ Kazanim
Olgeklerinden Yararlanma

Kazanim
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4. BULGULAR

Bu béliimde, matematik 6gretmenlerinin beceri temelli agik uglu sorular1 degerlendirme
yaklasimlarma iliskin bulgulara yer verilmistir. Bulgular, matematik 6gretmenlerinin
degerlendirme siirecinde benimsedikleri yoOntemler, karsilagtiklart zorluklar ve
onerdikleri ¢oziim yollar1 dogrultusunda tematik olarak sunulmustur. Sorular iki alt
baslikta incelenmistir:

1) Matematik 6gretmenlerinin acgik uclu sorulara iligkin goriislerine ait bulgular,

i1) Matematik 6gretmenlerinin beceri temelli acik uglu sorulara iligkin goriiglerine ait

bulgulardir.

4.1 Matematik Ogretmenlerinin Acik Uclu Sorulara iliskin Gériislerine Ait
Bulgular

Arastirma kapsaminda matematik 6gretmenlerine ilk olarak sirasiyla “Sizce a¢ik uglu
soru nedir?” ve “Sizce a¢ik u¢lu soru ne degildir? ” sorular1 yoneltilmistir. Ilgili sorulara
matematik 6gretmenlerinin verdikleri yanitlardan igerik analizi gore elde edilen kodlar ve

kodlarin dagilimi Cizelge 4.1°de sunulmustur.

Cizelge 4.1 “’Sizce ag¢ik uclu soru nedir ya da sizce agik uglu soru ne degildir?’’ sorusuna yonelik
elde edilen kodlar ve dagilimi

Frek Goriismeciler
Kodlar re(n;I ns Cinsiyet Kademe
Kadin Erkek lilkégretim Ortadgretim
Gl, G3, GI13 Gl1, G5, G6, G3,Gl10,
G3, G6, G8 G19 G13, Gl6,
Sikli Olmayan Sorular 10 G8, G10, G17
Gle6, G17,
G19
Bilgi ve Beceri Gerektiren G2, Go, Gl13 G6, G20 G2, Gl11, G13,
6 Gl11, G17, G17
G20
Net Cevabi O}mayan Sorular/ 6 G9, G10, G13, G9, Gl14, G10, G13,
Detayli Bilgi Isteyen Sorular Gl14,G19  GI8 G19 G18
Derinleme§ine/ Ust Diizey Bilgi 6 G8, G10, G12, G8, G12, G10, G11,
ve Beceri Olcen Gl11, G15 G18 Gl15 G18
Diistinme Yetenegi Gerektiren G4, G14, G18 G14, G19, G4, Gl16, G18
6 Gleo, G19, G20
G20
Yorum Yapilabilen/ Yorum 5 G9, Gl14, G7 G7, G9, Gl6
Yapma Becerisi Gerektiren G16, G20 G14, G20
Ozgiin Coziim Yollar: Sunabilen 3 G4, Gl6, - G20 G4, G16
G20
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Cizelge 4.1 (Devam) °’Sizce agik uglu soru nedir ya da sizce agik uglu soru ne degildir?”’
sorusuna yonelik elde edilen kodlar ve dagilimi

Kalic1 Ogrenme ve Derin Anlam 5 G9 GI18 G9 G138
Saglayan
Sans Faktoriinii Azaltan 1 Gl1 - - Gll1

Cizelge 4.1 incelendiginde, acik uglu sorular matematik 6gretmenlerinin biiylk
cogunlugu tarafindan sikli olmayan sorular (n=10) olarak algilanmaktadir. Matematik
Ogretmenlerin goriismesinden elde edilen bu kodlara iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:
G3 “Ac¢tk u¢lu soru siklara sahip olmayan sorulardir, ne degildir derseniz agik u¢lu soru
vapilandirilmig bir test degildir a,b,c siklarina sahip soru degildir... A¢ik uglu soru
mesela yapilandirilmig bir test degildir.”’

G5 ... alternatif sunulmamuig sorulardwr.”

G10 ... Sikli sorular degildir.”’

G13 ... Genel olarak test degildir yani se¢me sansi yok ogrencinin...”’

G16 °... islem yapmasint saglayan soru cesididir, bu soru agik uglu soru degildir
diyebilecegim sey test sorulari agik u¢lu soru degildir.”’

G19 ... su an biz kullandigimiz sistemde sunu yapiyoruz alttan siklar: kesiyoruz
normalde sordugumuz soruyu siklart olmadan soruyoruz su anki kullandigimiz sekli bu
sekilde... Bence matematikte test degildir demem yeterli olur.”’

Cizelge 4.1’de ayn1 zamanda matematik 6gretmenleri acik uglu sorular bilgi ve beceri
gerektiren (n=6), net cevabi olmayan sorular/ detayli bilgi isteyen sorular (n=6),
derinlemesine/ iist diizey bilgi ve beceri dlgen (n=6), diisiinme yetenegi gerektiren (n=6),
yorum yapilabilen/ yorum yapma becerisi gerektiren (n=5) sorular olarak
tanimlamiglardir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

G2 " A¢ik uglu soru, ¢cocuklar genelde teste yonelik ¢aligsiyorlar ama bildiklerini daha iyi
gormek icin, islem yetilerini daha rahat gérmek igin, yaptiklarin daha iyi gérmek icin
yapilan soru gegitleri bence...”’

G9 “Cocugun bilgisini olgcen yani tek cevap olmayan daha detayli bilgi isteyen bir
vazilidir bence ... egitim bence ezbere dayanmayan bir seydir. Ezber degildir bir kere
yani tesadiifle bulunan hi¢ degildir kalict bilgi gerektirendir, kalici ogrenme gerektiren
bir seydir...”’

G10 " A¢tk uglu soru konuyu detaylariyla 6grenmemizi saglayan soru ¢esididir bence ve

oradaki anlatim ¢ocugun soruyu kavrayp kavramadigini az ¢ok bize anlatir verdigi
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cevaplar dogrultusunda. Sikli sorular degildir. Direk cevabi biliyoruzdur ama ayrintisini
bilmiyoruzdur ayrintiya girmeyen sorular agik¢ast agik uglu soru degildir bence.”’

G4 © Acik ug¢lu soruda ogrenciye daha ¢ok bence ne diyelim fikirleri soruluyor daha ¢ok
diistinmesi gerekiyor. Ciinkii kendi ciimleleriyle ifade etmesi gerekiyor ama testlerde
sadece gorsel gibi geliyor...”’

G11 ° .... Bizim ogrencilerin konuyu anlayyp anlamadigini daha net gérmemiz icin
vapilan soru ¢egitlidir testi atmis olma ihtimali de var ya da 2 sik arasinda kalip yakin
olani se¢me ihtimali var ama agik u¢lu sorularda soruyla ilgili ne biliyor, bildigi her seyi
vaziya dokebiliyor mu, hangi formu kullaniyor, hangi islemi yapiyor gérebiliyoruz...
Hatta eslestirme de bana gore bir a¢ik u¢lu soru degildir aslinda iglem basamag istiyor
denebilir...”’

G16 *.... Ogrenciye ¢oziim yolu taniyan dolayisiyla da daha ¢ok diisiindiiren, daha ¢ok
irdeleyen, daha ¢ok akil yiiriitmeyi saglayan, islem yapmasini saglayan soru ¢esididir...""
G20 °’ ama aslhinda yorum yapabilecekleri bir sey olmasi lazim ama ortaokul diizeyinde
ac¢tk u¢lu matematik sorularini bunu yakalamak biraz zor...""

GI18 “Agik uglu sorular bilgiyi kullanabilme, bilgiyi baska on bilgilerle birlestirme,
onlari iliskilendirme ve bunlarin da bilgisini kullanabilme becerisidir.’’

Az sayida 6gretmenler tarafindan agik uglu sorular sans faktoriinii azaltan (n=1), kalict
ogrenme ve derin anlam saglayan (n=2) ve ozgiin ¢oziim yollart sunabilen (n=3) sorular
olarak kabul edilmektedir. Bu 6gretmenlere iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir;

Gl11 “... Testte atmis olma ihtimali de var ya da 2 sik arasinda kalip yakin olani se¢me
ihtimali var ama ag¢ik uglu sorularda soruyla ilgili ne biliyor bildigi her seyi yaziya
donebiliyor mu hangi formu kullaniyor hangi islemleri yapryor gorebiliyoruz...”’

GY9 ° ...Ezber degildir bir kere yani tesadiifle bulunan hi¢ degildir kalici bilgi
gerektirendir, kalict 6grenme gerektiren bir seydir...""

G20 ° ..a¢tk uglu sorular, yorum yapabilecekleri daha net kendilerini ifade
edebilecekleri soru tipleridir..."’

Bununla birlikte matematik 6gretmenleri tarafindan acik uclu sorular, klasik soru tarzi
olmadig1, ezberden uzak, alternatif sunulmamis sorular oldugunu belirtilmistir. A¢ik uglu
sorularin yapilandirilmis bir test olarak kabul edilmedigini, eslestirme sorularinin agik
uclu soru olarak kabul edilmedigini de ifade eden 6gretmenler olmustur.

Matematik dgretmenleri acik uglu sorularm klasik soru tarzi olmadigi, ezberden uzak,
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alternatif sunulmamis sorular oldugunu belirtmislerdir. Ag¢ik wuglu sorularin
yapilandirilmis bir test olarak kabul edilmedigini, eslestirme sorularinin agik uglu soru
olarak kabul edilmedigini de ifade etmislerdir. Ayrica agik uglu sorularin, 6grencilerin
islem yeteneklerini saptamada kullanisli oldugu 6gretmenler tarafindan séylenmektedir.
Ogrencilerin sadece islem yetenegi degil tiim iist diizey bilissel yeteneklerini bu sorularda
kullanmas1 gerektigi belirtilmistir. Acik ucglu sorular matematik 6gretmenleri tarafindan

ayrint1 i¢eren ve detay isteyen soru olarak da tanimlanmistir.

Matematik O0gretmenlerine yoneltilen diger bir soru ise sirasiyla “A¢ik uglu sorular
kullanir misimiz?’’ ve (Kullaniyorsa) Neden agik uglu sorulart kullanmayt tercih
ediyorsunuz?’’ sorusudur. Cizelge 4.2°’de Ogretmenlerin “A¢ik uglu sorulart kullanir

misiniz?’’ sorusuna vermis olduklari cevaplarin dagilimi yer almaktadir.

Cizelge 4.2 “Acik uclu sorular1 kullanir misin1z?’” sorusuna yonelik elde edilen bulgular

Frek Goriismeciler
Cevaplar r‘zn;‘ ns Cinsiyet Kademe
Kadin Erkek Ilkogretim Ortaégretim
G3, G4, G7, G6, G7,G8, G3, G4, G10,
G6, G8, G12, G9, G12, GI13
Siklikla Kullanma Durumu 12 G9, G10, G13 Gl14
Gl14, G17,
G19
Sinavlarda Kullanma Gl, G5, G18, Gl, G5, Gl11, G18
6 Gl11, G15, G15, G20
G20
Ders i¢i Uygulamada Kullanma 1 G2 - - G2

Cizelge 4.2 incelendiginde calismada yer alan matematik Ogretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun agik uglu sorulari kullandigi gériilmektedir Ogretmenlerin yarisindan
fazlas1 agik uglu sorulart siklikla kullandigi (n=12); baz1 6gretmenlerin siavlarda acgik
uclu sorulari kullandigin1 (n=6) ve sadece bir 6gretmenin ise ders i¢i uygulamada agik
uclu sorular1 kullandigini  (n=1) belirttigi goriilmektedir. Ogretmen cevaplar
incelendiginde matematik Ogretmenlerinin agik uglu sorulari genel olarak faydali
buldugunu ancak zaman, sistemsel zorluklar, 6l¢me ve degerlendirme sikintist ve dgrenci
aligkanliklari, sistemsel zorunluluk gibi faktorlerin agik ug¢lu sorularin kullanimini
zorlastirdig1 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

Acik uglu sorular1 kullandigini belirten matematik 6gretmenlerine yoneltilen “Neden agik
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u¢lu sorulart kullanmayr tercih ediyorsunuz?’’ sorusuna oOgretmenlerin verdikleri

cevaplardan elde edilen kodlar ve kodlarin dagilimlar1 Cizelge 4.3’te yer almaktadir.

Cizelge 4.3 “’Neden acik uglu sorular1 kullanmayi tercih ediyorsunuz?’’ sorusuna yonelik elde
edilen kodlar ve dagilimi

Frek Goriismeciler
Kodlar rtzn;l ns Cinsiyet Kademe
Kadin Erkek Ilkogretim Ortaégretim

G3, G4, G12 G4, G6, G3, G4, G10,
- . e Go6, G8, G12, G14, Gl11, G17
8%2‘;:&:{?:“”1“"“111 11 G10, Gl1, G19, G20

Gl14, G17,

G19, G20

e G8, Gl11, Gl12 G8, G12, Gll1, G17

Sans Faktoriinii Ortadan 6 G17. G19, G19, G20
Kaldirmasi

G20
Yaraticiligi, Yorum Yapma Gl1, G2, - G1, G5, G2
Becerisini ve Analitik Diisiinmeyi 4 G5, G19 G19
Destekleme
Sistemsel Zorunluluk 4 Bld, G138 g}g’ Gl4,Gl5 Gl13,Gl8
K0}1u Anlatimmda Kolaylik ) Gl. G2 - Gl G2
Saglama
Kalic1 Ogrenme ve Derin Anlam ) G9, G19 - G9, G19 -
Saglama
Ozgiiven Gelistirme/ Motivasyon 2 G15,G19 - G15, G19 -

Cizelge 4.3 incelendiginde matematik 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu tarafindan agik
uclu sorular1 kullanma nedenin é&grenci yeterliliklerini gozlemleme (n=11) oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler 6grencilerin nerede ne hata yaptigini gorebilmek igin,
konunun Ogrenciler tarafindan kavranip kavranmadigini 6grenebilmek i¢in ve ayni
zamanda Ogrencilerin iglem yeteneklerini, matematiksel yeteneklerini saptayabilmek icin
yani genel anlamda 6grenci yeterliliklerini gézlemleyebilmek i¢in agik uglu sorulari
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu matematik 6gretmenlere iliskin 6rnek ifadeler su
sekildedir:

G3’’ Cocuklarin bilgi ve becerilerini tam olarak anlayabilmek i¢in 6grenme siirecini tam
olarak olgebilmek icin kullantyorum.’’

G4 * 6grencinin ilgisini daha ¢ok inceleyebilmek icin nereye kadar bilgisi var, nereden
sonra zayiflig1 var eksigi var onu égrenebilmek i¢in agik uglu soru kullanilir...”’

G6"’ ¢ocuklarin gergekten konuyu anlayip anlamadigin kavrayp kalmadigini anlamak

icin kullaniyoruz...’

G8 © Matematik sorusunu bilmiyorsa yapamaz ya da ¢ocuk biliyordur islem hatast
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’

vapabilir ama bir yere kadar yapmug olabilir...’
G10 * ... islemleri yaparken matematik adina aradaki gegisleri bile biliyor mu, aradaki
formiilii bilmeden kafasindan mi yapryor ve islem basamaklarini ¢ok net gérmek amacgl
kullanyyorum...”’

Gl11 * ... tam olarak konunun ne kadarina hakim ya da sorulan sorunun bazen yarisina
kadar gelebiliyor yani sonrasinda devam ettirebiliyor ve biz bu sayede islemde mi sikintist
var formiilii mii bilmiyor ya da hi¢ mi soruyor anlamadim gibi yorumlar yapabiliyoruz ....
Bu sayede yiizde ka¢inin anladigint daha net goriiyoruz.’’

G12 * agtk uglu sorulart kullanmak ogrencinin diizeyini gormemizi saglar ... ... actk uglu
sorular ogrencilerin neyi nasil 6grendigini daha derinlemesine gorebildigimiz soru
tipleridir.”’

G14 © .... Ogrencilerin tek bir sikki tek bir ¢oziim isaret etmesindense benim ne yapip ne
yapmadigini, hangi basamaklart izleyip izlemedigini gormem gerektigini diistiniiyorum.
Islem basamaklar: benim icin ¢ok onemli nereden yararlanmis, hata yaptiysa hangi
asamada hata yapmis bunu gérmek i¢in acik uglu soru kullantyorum’’

G17 " Agik u¢lu sorulart kullanma sebebimiz ¢ocuklarin 6grenme diizeylerini daha iyi
oletiigii icin. Islem adimlarini gorebiliyoruz...”

G19 “.... Cocuklarin nerede ne islem yaptigini, nerede yanls islem yaptigini, soruyu
nerede kagirdiklarini bilmiyorlar bunlari gormeleri igin milli egitimden 6nce daha énce
cocuklara quiz olarak agik uglu sorular sormaya basladim ve béyle daha iyi déniitler
aldim.”’

G20 “ .... Cocuklarin islem agamalarini gérebilmek icin, nerede takildigini gérebilmek
icin virgiiliine okudugunu anlayip anlamadigini gorebilmek igin yani konuya hakimiyetini
gorebilmek icin testimiz ya da agik u¢lu sorulara ihtiyacimiz var aslinda.”

Ayrica, Cizelge 4.3 incelendiginde matematik Ogretmenlerinin agik uclu sorulari
kullanma nedenleri arasinda sans faktoriinii ortadan kaldirmasi (n=6), yaraticiligi, yorum
yvapma becerisini ve analitik diigiinmeyi destekleme (n=4), sistemsel zorunluluk (n=4)
olarak belirttikleri goriilmistiir. Ayrica, Milli Egitim Bakanlig1’nin benimsemis oldugu
egitim modelleri, sinav ¢esitleri ve soru ¢esitleri sebebiyle ¢caligmada yer alan matematik
ogretmenleri agik uclu sorular1 kullandiklarini belirtmislerdir. Ozellikle iilke geneli
yapilan genis 6l¢ekli ulusal sinavlar sebebiyle bu tiir sorularin kullanim sebebi sistemsel

zorunluluga bagh kaldigi goriisler arasinda yer almaktadir. Ornegin matematik
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Ogretmenlerinin asagidaki ifadelerinde bu durum agikg¢a goriilmektedir:

G8 “'Soyle ki testte ¢ocuk atarak da isaretleyebilir ama acik uglu soruda mecburen
¢ozmek zorunda... Dolayisiyla oradan puan almasi gerekir yani soru tamamen sunu hi¢
puan alamama durumu da olmamalidir ¢ocugun. Tesadiifen isaretleyip testi tesadiifi
buldugu sonuglari puan almamasi gerekir ...""

G5 ° Bir kere cocuklarin daha ozgiir daha analitik diisiinmesini saglyor diye
diistintiyorum agik u¢lu sorularin.”

G13 ° ...ders anlatiminda sik¢a kullaniriz zaten bizim yazililar artik yeni sisteme gére
tamamen agik u¢lu oldu. Sadece dokuzuncu siniflarda istisnai olarak test yapiyoruz
bakanlik onlari test yapmamizi istedi ama artik biitiin sinavlar agik ugluya doniiyor yavas
yavas.”’

G14 ' ..a¢tk uglu sorulart kullaniyorum bu yil yeni bir sistemle sadece agik ug¢lu
sorulardan yararlaniyoruz ama onun oncesinde ben bir sinavi mutlaka agik uglu bir
sinavimda test karisimi seklinde soruyordum...’’

G15 © A¢ik uglu sorulari kullaniyorum aslinda ama bu tamamen ders anlatimindayd: ta
ki bu yazililar acik uglu olacak denene kadar ders esnasinda ¢ok fazla sikli soru
¢ozmiiyorum. %90 agik uglu sorulardan yararlanyyorum. Sikli sorularda tabii ki
bakiyorum c¢iinkii ¢ocuklar LGS hazirlaniyorlar ya da begsinci sinif dahi olsa bunun

’

temellerini atmamiz gerekiyor...’

’

G18 " Milli Egitim Bakanligi zorunlu kildigi i¢in kullanmaktayim.’

Cizelge 4.3’te az sayida matematik 6gretmenlerinin agik uglu sorular tercih etme sebebi
olarak konu anlatiminda kolaylik saglama (n=2), kalici 6grenme ve derin anlam saglama
(n=2) ve ozgiiven gelistirme/motivasyon (n=2) olarak belirtigi goriilmektedir. Bu kodlara
iliskin matematik 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

G1 “ Derste de bu verilmeli iglenmeli ¢iinkii cocuk bunlari gérmedigi zaman direkt yeni
nesil soruya zaten gegis yapamiyor veya ge¢se de ¢ozemiyor hayal kirikligina ugruyor
¢ok zorlaniyor onun i¢in bence olmali.”’

G9 “.... Daha kalici ogrenir diye diistiniiyorum ogrencinin... daha boyle oziimseyen bilir
bilgiyi daha iyi ogrenir, diistintir daha kalict olur 6grenmeleri.’’

G19 “... ¢ocuklarin daha etrafi diigiinmesini, 6zgiivenlerinin yerine gelmesini sagladi

diyebilirim. Eskiden sikki isaret ediyordu ama yine de emin olamiyordu. A¢ik uglu sorular
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hayatimiza girdikten sonra ¢ocuklarda denemelere yonelik kaygilar da azaldi ¢iinkii

ozgiivenleri yerine geldi.”’

“Neden acik u¢lu sorulari kullanmay tercih etmiyorsunuz?’’ sorusuna bir matematik
Ogretmeni tam olarak kullanmadigini belirterek cevap vermistir. Diger 6gretmenler bu
konuda net olarak cevap vermedigi goriilmektedir. Genel anlamda ¢cogunlugun acik uglu
sorular1 kullandig1 ve tercih ettigi bulgular arasinda yer almstir.

G16 °’ Kullanmayr ¢ok isterim ama sistemle celistigi icin ve agik¢asi bir de a¢ik u¢lu
sorulardan olugan bir siavi okumast ¢ok goreceli oldugu igin adaleti saglama

konusunda endise tasidigim i¢in uzak durmaya ¢alistyyorum.’’

4.2 Matematik (")gretmenlerinin Beceri Temelli A¢ik Uclu Sorulara iliskin

Goriislerine Ait Bulgular

Bu boliimde matematik 6gretmenlerine yoneltilen beceri temelli agik uclu sorulara iligkin
bulgular yer almaktadir. Matematik 6gretmenlerine ilk olarak sirasiyla "Beceri temelli
actk uglu sorulart kullaniyyor musunuz?" sorusu yoneltilmistir.

Cizelge 4.4’ te matematik 6gretmenlerinin "Beceri temelli agik uglu sorulart kullaniyor

musunuz?" sorusuna yonelik elde edilen bulgular yer almaktadir.

Cizelge 4.4 "Beceri temelli agik uglu sorulart kullaniyor musunuz?" sorusuna yonelik elde edilen

bulgular
Goriismeciler
Cevaplar Fnz::;l ns Cinsiyet Kademe
Kadin  Erkek Ilkégretim Ortabgretim
G2, G4, G7, G6, G7, G2, G4, G10
Sinirlt Kullanma (Siklikla 10 Go6, G10, G12, G12, G20 Gl11, G13,
Kullanmama) Gl11, Gl6, G13 Gl6
G20
Gl, G3, G188 Gl1, G6,G8, G3,G18
- G6, G8, Gl4, G15,
Ders I¢i Kullanim 8 G14, G15, G20
G20
G6, G11, G7, G6, G7, Gll1, G17,
Slqavlarda Kullanim (Simav veya 7 G14,Gl7. GIS8 G14, G19 G18
quizz) G19
Zorluklar ve Engeller Sebebiyle 3 G5, G9, - G5, G9, -
Kullanmama G20 G20
Siklikla Kullanma 1 G6 - Go6 -

Cizelge 4.4 incelendiginde matematik dgretmenlerin ¢ogunlugunun beceri temelli agik
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uclu sorulart sinirli kullandigr (n=10) sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak, beceri temelli
acik uclu sorularin kullanimi 6gretmenler arasinda farklilik gdsterse de Ogrencilerin
problem ¢6zme ve diisiinme becerilerini gelistirme agisindan biiyiik faydalar sundugu
vurgulanmaktadir. Baz1 6gretmenlerin sinavda sormasa bile ders i¢inde (n=8) beceri
temelli agik uglu soru kullanma gayretinde olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bir
kism1 ise beceri temelli test sorularini beceri temelli agik uglu soruya doniistiirerek
ogrencilere sunduklarin1 belirtmislerdir. Beceri temelli acik uglu sorularin sinaviarda
kullaniminmin (n=7) yaygin oldugu goriilse de genel anlamda ders i¢inde ve quiz tarzi
sinavlarda kullanildig1 goriilmektedir. Zorluklar ve engeller sebebiyle (n=3) bu sorularin
yaygin kullanimini sinirlandirmakta oldugu goriilmiistiir. Az sayida 6gretmen beceri

temelli acik uclu sorular siklikla kullandigini (n=1) belirtmistir.

Cizelge 4.5’ te “'Beceri temelli a¢ik uglu sorulart kullanmiyorsaniz tercih etmeme
sebebiniz nedir?’’ sorusuna yonelik matematik 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan elde

edilen kodlar ve kodlarin dagilimlar yer almaktadir.

Cizelge 4.5 ’Beceri temelli agik uclu sorulari kullanmiyorsaniz tercih etmeme sebebiniz nedir?”’
sorusuna yonelik elde edilen kodlar ve dagilimi

Frekans Goriismeciler
Kodlar (n) Cinsiyet Kademe
Kadin  Erkek Ilkégretim Ortabgretim
Ogrenci Hazir Bulunusluk 5 G4, G8, Gl13 G8, G9, G4, G13
Yetersizligi G9, G20 G20
o G5, G8, - G5, G8, G9, -
Zaman Kisithilig 4 G9. G20 G20
. - G8, G9, - G8, G9, -
Sistemsel Eksiklikler 3 G20 G20
Konu Anlatiminda Zorluk 2 G5, G10 - G5 G10
Sinif Homojenliginin Olmamasi 2 G8, GY G8, G9

Bu arastirma sorusu kapsaminda matematik 6gretmenlerinin goriisleri icerik analizine
gore incelendiginde Cizelge 4.5°te matematik 6gretmenlerin biiylik cogunlugu tarafindan
acik uclu sorulart kullanilmama nedeninin 6grenci hazir bulunusluk yetersizligi (n=>5)
oldugu goriilmektedir. Elde edilen kodlara iliskin matematik 6gretmenlerinin 6rnek
ifadeleri su sekildedir:

G4 * ...beceri temelli kullanmamamin sebebi énce su anda 9 ve 10. siniflarda o bilgileri

almasit gerekiyor evet ama siniftan kaynakli bilgileri aldiktan sonra 11 ve 12 sinif
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diizeylerinde o bilgileri artik analiz sentez edebilmesi i¢in ac¢tk u¢lu soruya gegiyoruz. 11.
12. simiflarda daha ¢ok kullaniyorum ozellikle 12. sinif diizeyinde kullantyoruz.’’

G8 ' ...Tabii bu arada hazir bulunusluk diizeyleri de ¢ocuklarin onemli. Derse bakig
actlart da onemli. Bir de cocuklar ilkokuldan beri testlere alistiklart icin birden beceri
temelli soru onlart korkutuyor ve bunlar ¢ocuklara ekstra zor geliyor bu sebeplerle.’’
G9 ° Ogrencilerimizin maalesef okudugunu anlamaya c¢ok fazla yer vermiyor
hayatlarinda. Cok kitap okumadiklart i¢in sorun yasiyorlar genel konusuyorum tabii ki.
Kitap okuyan iyi ogrencilerimiz de var. Ama maalesef bu tiir sorular sinif diizeyinde
olmuyor o sekilde yani anlamiyorlar ve ¢ok vakit kaybediyoruz ve ben yapmak zorunda
kaliyorum o soruyu. Sordugumda o yiizden ¢ok yer vermek istemiyorum ve tercih
edemiyorum sartlar geregi.’’

GI13 * Oncelikle onu da ¢ézmek icin konuya bir hakimiyet sart. Simdi konuya hakimiyet
olmadiktan sonra o sorular ¢oziilmesi zor. Tamam gorseller var ama gorsel yapmak i¢in
belli bir temel gerekiyor yani temel olmayinca o ¢ocuk istedigimiz diizeyde sorular
¢ozemiyor. ... Burada da bizim igin bizim okulumuz i¢in en azindan séyleyeyim temelleri
eksik oldugu i¢in oncelikle o eksikleri kapatmak istiyoruz. Eksiklikleri kapattiktan sonra
zaten gerisi geliyor. Yani sorsak bile ¢cok ¢ok az miktarda soruyoruz genellikle acik uglu
klasik tarzda sorular oluyor.”

Yine Cizelge 4.5 incelendiginde matematik Ogretmenlerin beceri temelli agik uglu
sorulart kullanmama sebeplerinden bazilart da zaman kisithiigi (n=4), sistemsel
eksiklikler (n=3) oldugu gériilmiistiir. Ornegin matematik dgretmenlerinin;

G5 “ Yine zaman en biiyiik tercih etmeme sebebim yine zaman o soyle oluyor kazanimlara
yvonelik sorularla baglyyorum. Bu kazanimlardan kavrama diizeyine gegebilecek sorulari
sorma da beceri temelli kullanmaya vaktimiz kalmiyor ¢iinkii bir yandan odev kontrolii
bir yandan sinifin durumu zaman agisindan bizi etkiliyor.”’

G20 “Evet kullanilmas: gerektigine inaniyorum ama ne siire bunun igin yeterli ne de
altyapr bunun igin yeterli. Motive olacaklar: bir sistem oldugunu diigiinmiiyorum.’’
ifadeleri bu kodlara 6rnek olarak verilebilir.

Bazi matematik 6gretmenleri ise beceri temelli agik uglu sorular tercih edilmeme sebebi
olarak konu anlatiminda zorluk (n=2) ve sinif homojenliginin olmamas: (n=2) olarak
belirtmislerdir. Ornegin;

G10 * Beceri temelli sorulart kullanmak biraz daha zor bizim a¢imizdan ¢iinkii cocugun
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biitiin her seyi kapsamli olarak gormemiz gerekiyor. Zorlandigimiz kisim iglem
basamaklari, biz burada zaten tek tek anlattigimiz icin onu ¢ok net bir sekilde gormek
istiyoruz ve agik u¢lu sorulari o yiizden daha az tercih ediyoruz.’’

G8 " Tercih etmeme sebebim o sorular biraz daha iist diizey ¢ocuklara hitap ediyor. Her
cocuk anlamadig igin ve siniflar homojen olmadigi i¢in onu sinifta ¢ozdiigiimiiz zaman
zaten yapamayan ¢ocuk daha fazla zorlaniyor onunla iyice kopabilir. Bir de zaman

sorunu var. Daha ¢ok zaman harcamak gerekiyor...’

Gorilisme ifadeleri bu kodlara 6rnek olarak verilebilir.

Cizelge 4.6’ da “’Beceri temelli soru kavramindan ne anliyorsunuz?’’ sorusuna yonelik
matematik Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve kodlarin

dagilimlar yer almaktadir.

Cizelge 4.6 “Beceri temelli soru kavramindan ne anliyorsunuz?’’ sorusuna yonelik elde edilen
kodlar ve dagilimi

Frek Goriismeciler
Kodlar rekany Cinsiyet Kademe
(n) Kadin  Erkek Ilkégretim Ortadgretim
o . ] . G4, G5, - G5, G8, G9, G4
Ogrenmle %Illlelléfd\iffr;aratlclhga 5 GS. G, G20
G20
Okudugunu Anlama, Sorgulama 4 G4, G8, - G8, G9, G4,
ve Yorumlama Gerektiren G9, G20 G20,
Giinliik Hayatla {liskilendirme 3 G9, G10 G13 G9 G10, G13
Zorlayict ve Anlagilmasi Gii¢ 3 G10, G20 G13 G20 G10, G13

Sorular

Matematik 6gretmenlerinin goriisleri i¢erik analizine gore incelendiginde Cizelge 4.6 ‘da
matematik Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu tarafindan beceri temelli a¢ik uglu soru
kavramin1 ogrenciyi analiz ve yaraticiliga yonlendirme (n=5) olarak tanimlandig:
goriilmektedir. Bu matematik 6gretmenlerine iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

G4 " Soruyu once kendisi bir olusturmasi gerekiyor beceri temelli sorularda. Normalde
ogrencilerin soruyu gordiikleri anda bir denklem ¢ikiyordu karsilarina ya da bir ii¢gende
ilk ag¢isimi soruyordu ¢ocuk oradan igslem yapip buluyordu. Ama beceri temelli sorularda
o bilinmeyenin nerede oldugunu kendi buluyor, o tiggeni kendisi ¢iziyor veya denklemi
kendisi kurmasi gerekiyor...”’

G5 " Cocugun bilgiyi kavrama analiz sentez degerlendirme basamaklarinin hepsini
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gecerek degerlendirme asamasina kadar getirebildigi, islemden ¢ok anlamaya
yvonlendiren anlamasin gelistirmeye yonelik sorular olarak goriiyorum.’’

G8 “’ Beceri temelli sorudan anladigim ¢ocugun derste 6grendigi kazanmimlar: degisik
sekillerde yani farkli soru formatlarinda ya cevaplayabilmesini ya da birka¢ kazanimi
birlestirerek, ortak degerlendirerek, yorum yaparak ¢ozmesini anlyyorum.’’

G9 ° Giinliik hayatla iligkilendirilen soru tipleridir. Ben sorular: okudugum zaman
gergekten ¢cocugun matematigi nerede kullandigini giinliik hayatta ger¢ekten buradan da
matematik varmig dedirten soru tiplerini gériiyorum ve ¢ok hosuma gidiyor. Cocuklar bu
sekilde ezber yapmiyor ve bilingli sekilde ¢oziiyorlar sorulari. Cocuklara matematik
ogretimine egitimine sevk ediyor. Okudugunu anlama ¢ok oénemli. Analiz yapabiliyor
cocuk. Bence c¢ok giizel ezberden uzak bir sistem... Yani c¢ocuklar bulana kadar
beklemeliyiz bunun iginde dedigim gibi fazladan ek en az 2 ders olmali. Ya da miifredat
hafifletilebilir.”’

G20 °" Bunlar zor geliyor ¢ocuklara. Mesela ¢ocuklarin i¢inde okudugunu anlamayi
bilen, yorumlamayi bilen o6grencilerin ¢ozebileceklerini sorular diyebilirim. Ama
bakildiginda LGS sorular: da ¢oziilemeyecek zorlukta degil veya hatta ornek sorular ¢cogu
zaman LGS sorularindan daha zor gelir burada amag¢ okudugunu anlayan
yorumlayabilen o6grencileri se¢mek. Bunun mesela ben ogrencilerime anlatmaya
calistyorum. Okudugunu anlamaniz lazim aslinda 2+2= 4 demiyor da onun 2 elmasi var
bunun 2 armudu var deyip sadece uzaktan gosteriyor size diyorum. Sayisal ve sozel
elestirilmiy olarak algiliyorum yani yorumlama giiciinii 6l¢tiigtinii diistintiyorum.’’
Cizelge 4.6 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin beceri temelli agik uclu soru
kavramint okudugunu anlama, sorgulama ve yorumlama gerektiren (n=4), giinliik
hayatla iliskilendirme (n=3), zorlayici ve anlasimast giic sorular (n=3) olarak da
tanimlandig1 goriilmektedir. Bu kodlara matematik 6gretmenlerinin 6rnek goriigme
ifadeleri verilebilir:

G4 ©...Okudugunu anlamis onu da sorgulamis oluyor bu sayede ogrenciler. Pratik
zekayr daha ¢ok 6ne ¢ekmig oluyoruz.”’

GI10 © Yeni nesil soru kavrami dedigimiz, ¢ocuklara biraz daha giinliik hayatta
iliskilendirmeyi 6greten sorular aslinda. Ama bizim ¢ocuklarla okuma yéniinden biraz
eksiklik oldugu icin biz o paragraflar bize o kadar uzun geliyor ki aslinda o

paragraflardan ¢ikan sonugla da zaten sonuca gergekten ¢ok net ulasabiliyoruz. Ama
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beceri temelli sorular bizimkilere zor geliyor. Okuma da bastan sikinti oldugu i¢in ¢ocuk
diyor problem zaten bastan ¢ok uzun okuyarak vakit kaybedecegim diyor,
anlamadiklarinda da soruyu ¢ozmek gibi bir cabaya girmek istemiyorlar agik¢asi o bizi
¢ok zorluyor beceri bir temelli sorularda... Beceri temelli sorularda tek eklenen birazcik
da yorum var sanki yorumdan biz gercek ne demek istedigini anladigimiz igin zaten
soruyu gayet net ¢ozebiliyoruz beceri temelli sorularda.”

G13 ° Biraz daha hayata yaklastirmaya ¢alisiyorlar sorulari. Sorular biraz daha
somutlastirilmaya ¢alisiliyor benim gozlemim fakat dedigim sekilde anlatim sekli
miifredatla biraz c¢elisiyor. Biz klasik anlatim yapiyoruz ama orada hayat iginde
uygulamaya ¢alistyor. Direkt sert bir gecis oluyor ve ogrenci anlamakta zorlaniyor.
Osrenciler bu yiizden baglanti kurmakta zorlaniyor bu sebeple de yeni nesil tarzdaki
sorulardan uzak duruyorlar korkuyorlar hatta pek hazzetmiyorlar. Zaten sekizinci
swniflar bunlardan nefret ediyor. Kendi ¢ocuklarimdan biliyorum bu konuyu da. Niye
normal soru sorulmuyor da bu tarzda soru soruluyor diye siirekli soru aliyorum.
Osrenciler sekli anlamada soruyu okumada ¢ok fazla zaman kaybediyorlar. Tabii ki de
eksileri var ama tamamen asla kétii degil. Elbette yararlar: da var. Bunu ¢ocuklarin

>

vapabilmesi i¢in bir alt yapt lazim.’

Matematik 6gretmenlerinin “Beceri temelli agik uglu sorularin avantajlari nelerdir?”’
sorusuna yonelik verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve kodlarin dagilimlart

Cizelge 4.7’ de yer almaktadir.

Cizelge 4.7 “Beceri temelli acik uglu sorularin avantajlari nelerdir?’’ sorusuna yonelik elde edilen
kodlar ve dagilimi

Frekans Goriismeciler
Kodlar (n) Cinsiyet Kademe
Kadin  Erkek Ilkégretim Ortaégretim
Gl, G2, G7 Gl, G7, G2, G11, G16
Ogrencinin Yorum Yapma ve ] Gl11, G14, Gl14, G19,
Diisiinme Becerilerini Gelistirme Gle6, G19, G20
G20
Ogrenme Siirecini Takip Etmede GI1, G2, Gl12, Gl, G6, G2,G18
Kolaylik 6 Go, G14 G18 Gl12,G14
Ust Diizey Biligsel Akademik 4 Gl11,GlI5,  Gl2 G12, G15, G11
Gelisim G20 G20
Ezberden Uzaklastirma ve 3 G3, Gll, - G20 G3, Gl11
Yapilandirmact Ogrenme G20
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Cizelge 4.7 (Devam) “Beceri temelli acik uglu sorularin avantajlart nelerdir?’” sorusuna yonelik
elde edilen kodlar ve dagilimi

Matematigi Somutlagtirma ve Giinliik G13 G19 G13,Gl6
- 3 Gl6, G19
Hayatla Bagdastirma
Ogrenciyi Siirece Dahil Etme 3 G 1(’3501 6, ) Gl1, G20 G16
Disiplinler Aras1 Baglanti 1 G10 - - G10
Matematiksel Okuryazarlik Saglamasi 1 G17 - - G17

Cizelge 4.7 incelendiginde matematik &gretmenlerinin biiyiikk ¢ogunlugu tarafindan
beceri temelli acik uglu sorularin avantajinin ogrencinin yorum yapma ve diigiinme
becerilerini gelistirme (n=8) oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmenlere iliskin ifadeler su
sekildedir;
G1 “Giizel sorular yani ¢ocuk bildigini fark ediyor bildigini kullanabiliyor bildigini
yorum yapabiliyor..."’
G2 “ ... Cocugun yorum yapip yapamadigini gérebiliyoruz. Mesela yazililarda a¢ik uglu
soru sordugumuzda nerede hata yaptiklarini ¢ok daha rahat gorebiliyoruz. Cocuga da
bunun geri doniisiinii yaptigim igin bak sen burada bu hatayr yapmigsin gibi daha
sonrasinda bu konuyu tekrar etmen gerekiyor gibi geri doniitler verebiliyoruz. Cocugun
yorum yapip yapamadigini gorebiliyoruz. O yonden avantaji var.’’
G7 * Beceri temelli acik uglu sorular ¢ocugu diisiinmeye sevk eder. Sadece moda mod
bir algoritmayr kullanmaktan ziyade ¢ocugu diisiinmeye sevk eden, ¢ocugun ekstra
diistintilmesini saglayan soru tarzlari oldugunu diisiiniiyorum bunlar da avantajlar
diyebilirim.”’

GI11 ° ..Yorumlamalar: gerekiyor. Ne kullanacagim, nasil yapacagim gibi sorular
zihinde belirmesi gerekiyor. Bazen geometride ii¢gen c¢izin iste dikme indirin gibi
yonlendirmeler olabiliyor. Ogrenci onun kendisi ¢izmesi gerekiyor.”’

G14 “ Bence bu sorular ¢ok iyi bir yorum yetenegi gerektiriyor. Kimin gergekten neyi
bilip neyi bilmedigini ne kadar algiladigimi olgebiliyoruz boylelikle. Ne kadar hdkim
olduklarini da gériiyoruz...”’

G16 °° Cok avantajli eger ki bilim adami yetistireceksek evet mesela PISA sinaviarinda
yvani miithis yani eger ki boyle ¢cocugun kendisini kesfetmesini istiyoruz sayisal anlamda
ne kadar yetenekli onu gormesini istiyoruz...Matematik hayatin, evrenin dili yani

rabbimizin tislubu. Matematik geometri her yerde. 2 arkadas arasindaki problemini

¢ozmek demek bence matematik problemi ¢ozmek dolayisiyla da ¢ocugu anlamak adina
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onun kendisini anlamasi, kendisini kegfetmesi adina ayni zamanda diinyay: kesfetmesi
adina. Fonksiyonel diisiinebilme, ¢ok yonlii diigiinebilme ve iyi on gorebilme hatta vizyon
sahibi olabilme vs. hepsi matematige bagl..."’

G19 °...Etrafli diistinmesini gerektiren, yorum yapmasini gerektiren, bir ¢ikarimda
bulunmasini gerektiren konularin bence olmasi gerekir ki zaten giinliik hayat konular: da
var...”’

G20 ° Avantajlar: bence diisiince giictinii gelistirir ¢ocuklarin yorum giiciinii gelistirir.
Farkly agilardan bakmasint saglar ashinda ger¢ekten dogru ve iyi bireyler olarak

’

vetigmesini saglar...’

Matematik 6gretmenlerin beceri temelli agik uclu sorularin avantajlarn ile ilgili verdigi
diger yanitlar ise dgrenme siirecini takip etmede kolaylik (n=6), iist diizey bilissel
akademik gelisim (n=4), ezberden uzaklastirma ve yapilandirmact ogrenme (n=3),
matematigi somutlagtirma (n=3) ve giinliik hayatla bagdastirma (n=3) ve ogrenciyi
siirece dahil etme (n=3) oldugu gorilmektedir. Bu kodlara iliskin matematik
Ogretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

G18 * Ogrencilerin bilgisini ¢ok daha net goriiyorsun. Yani égrenip ogrenilmemesine
orada ¢ok daha iyi bir sekilde gorebiliyorsun en azindan siireci takip edebiliyorsun ne
kadar bildigini nereden 6grenebilecegini bunlari gorebiliyorsun.”

G12 “...Az once de belirttigimiz gibi 6grencinin iist diizey bilissel gelisimini rahatlikla
analiz edebilmek adina ¢ok kullanigl.”’

G3 " Birincisi ¢ocuklart ezber degil de daha bilgiyi yapilandirmaya yonlendirmektedir
yvapilandirict egitime daha wygun soru tipleridir.”’

G13 “...matematik biraz daha ete kemige biiriiniiyor bu sorunlarin isiginda. Biraz daha
somutlasiyor sorular. Genelde ogrencilerin sordugu sorular sudur hocam biz bunu
nerede kullanacagiz hayatta ne isimize yarayacak gibi sorularin cevabina yanit olmus
oluyor. Yani aslinda bunlarla birlikte hayata indirgeniyor matematik bana gore...”’
G20 *...Ezber ve tek mantik olan ve kolaya ka¢an ¢ocuklardansa bir seyleri anlamak icin

’

ugrasan, ¢cabalayan ve zihnini diisiinerek gelistiren ¢ocuklar sagliyor aslinda.’

Az sayida matematik Ogretmeni tarafindan beceri temelli agik ucglu sorularin

avantajlarinin disiplinler arasi baglanti (n=1) ve matematiksel okuryazarlik saglamasi
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(n=1) oldugu goriilmektedir. Bu kodlara iliskin matematik 6gretmenlerinin 6rnek
ifadeleri su sekildedir:

G10 “...i¢cin hem Tiirk¢cede hem fizik hem kimya her yerde basarili olma imkant ¢ok daha
fazla oluyor ve okudugundan kendisi dersler ¢ikarip yaptigi i¢in hem problemi ¢éziimiine
kendisi katki saglamis oluyor hem de asamalarinda kendisi bulundugu igin o soru bir
daha karsina ¢iktiginda ya da benzerleri ¢iktiginda artik yapmama ihtimali olmuyor
sorulari...”’

G17 ' ...matematik dilini kullanmayr ogreniyor mesela testte istedigi gibi yazip ¢ozebilir
cevabt bulduktan sonra onu isaretleyip geciyor ama beceri temelli a¢ik u¢lu sorular
oldugu zaman yani klasik sinav dedigimiz artik bizim orada ¢ocuklar yani okudugunu
matematik diline dékebilmeli ¢oziimii adim adim yapabilmeli bunlar: yapabildigi zaman

i)

matematik dilini etkin kullanabiliyor ¢cocuklar...’

Matematik 6gretmenlerinin “Beceri temelli agtk u¢lu sorularin dezavantajlart nelerdir?’’
sorusuna yonelik verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve kodlarin dagilimlari

Cizelge 4.8’ de yer almaktadir.

Cizelge 4.8 “Beceri temelli agik uglu sorularin dezavantajlari nelerdir?’’ sorusuna yonelik elde
edilen kodlar ve dagilimi

Frekans Goriismeciler
Kodlar (n) Cinsiyet Kademe
Kadin  Erkek llkégretim Ortabgretim

. e Gl1, G6, G7, Gl1, G6, G7, G10, G13,

1\.(310“.‘.’ asy‘g‘.g‘“khg(‘)fKayg" 0 G10, G13,  Gl4,Gl9, G18

zgliven ;szlrm)e, umsuz G4, GI8 G20
vtum G19, G20
S Gl1, G6, G7, Gl1, G6, G7, G10,G13
Hamrbulunusluk/AkgEi.emlk Diizey 7 G10.GI5  Gl2, G12.GI5
Yetersizligi
G13,
Gl1, Gl0, - Gl1, Gl14, G10
Sorularin Uzun Olmast 4 G14.G15 GI5
Zaman Sikintisi 4 Gléﬁll, G18 G1,Gl14 G11, G18
Sinavlart Agiklamada, Analiz Gl12 Gl12 G2, G17
Etmede ve Puanlamada Zorluk/ 3 G2, G17
Geri Doniit Sikintist
Uygulama Eksikligi/ Sistemsel 3 G3, G17, - G20 G3,G17
Zorluk G20
Dezavantaj1 Yok 1 Gl16 - - Gl6

Cizelge 4.8 incelendiginde matematik Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan

beceri temelli agik uglu sorularin dezavantajinin motivasyon eksikligi (kaygi, ozgiiven
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diigiirme, olumsuz tutum) (n=9) oldugu goriilmektedir. Bu matematik 6gretmenlerine ait
ornek ifadeler su sekildedir:

G1 “ ...bilmiyorsa yapamiyor evet yani en biiyiik dezavantaji bu bir gériiyorum ekstradan
beceri temelli oldugunda da beceri temelli oldugunda da beceri temelli soru deyince
cocuklarin psikolojisinde hemen su var matematik igin soyliiyorum ¢ok uzun soru zor
soru. Ciinkii bir sayfa soru gercekten de ve sey diyorlar biz bunu zaten anlayamayiz o

’

sorunun ¢ok uzun olmasi ¢ocuklart ¢ok yoruyor anlamakta zorlanwyorlar...’
Go6 “ Yeri geliyor bazen ¢ocuk o anda heyecanlanabiliyor zorlanyyor..."’

G7 " Orta ve alt diizeylerdeki basarrya sahip ogrencilerin dersten kopmasina sebep
olabiliyor. Cocuk zaten diistintiyor ben normal sorulari bile yapamiyorken bu tiir sorulari
nasil yaparim diyerek 6n yargi olusturuyor. O saatten sonra ugrasmak da istemiyor
bwrakiyor.”’

G10 °...Kesinlikle ¢ocuk sikiliyor onu okumak istemiyor agik¢asi zaten paragraflarda
bizim stkintimiz var ki matematikte hi¢ okumak istemiyorlar.”

G13 © Cocukta temel sallantiliysa ve ¢ocuk konuya tam hakim degilse ¢cocuk daha ¢ok
kopuyor matematikten. Tabiri caizse biraz nefret ediyor iyice kopuyor ve iyice soguyor
matematikten.”’

G14 *...Ogrenciler bu sistemde on yargili olduklart icin iste ben yapamam deyip

’

paragrafi goriip birakiyor...’
G18 “’Ogrenciler gercekten korkuyor bu tiir sorulardan...”’

G19 “...Gayet tabii ¢ok 6n yargi var kesinlikle... Tiirk milletinde matematige karsi da on
yvargt var bu tarz sey yani farkli yontemle bir sey yapmak istemiyor iizerine bir bir
saymaktan uzaklasmak fiziksel olarak dan uzaklasmak istemiyor zihnini yormak zihninde

(8]

canlandirma istemiyorlar ¢cocuklardan velilerde...

’

G20 ... Ogrencinin ézgiivenini yerle bir ediyor.’

Matematik 6gretmenlerin beceri temelli agik uclu sorularin dezavantajlari ile ilgili verdigi
diger yanitlar ise hazirbulunusluk/akademik diizey yetersizligi (n=7), sorularin uzun
olmast (n=4) ve zaman sikintisi (n=4) oldugu goriilmektedir. Bu kodlara iliskin
matematik 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

G15 “... En biiyiik stkinti sorunun anlasiimamasi. Bazi sorular gercekten ¢ok agik

olmasina ragmen ogrenci sorunun ne demek istedigini anlamiyor konuyu ¢ok iyi biliyor
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kazamm sorularint gercekten ¢ok iyi ¢ozebiliyor. Bunun sebebini kitap okumama olarak
gortiyorum... Farkl kelimelerden farkli ciimle kaliplarindan uzak olduklar: icin soru
¢ozmelerini olumsuz etkiliyor. Dikkat noktast en biiyiik sikintimiz zaten. Sinifta soyledigim
bir ciimleyi 3-4 kez tekrarlamak zorunda kalyyorum. Ciinkii ¢ok bos gozlerle baktiklarini
gorebiliyorum. Sosyal medya, teknolojik aletler dikkatlerini ¢ok fazla dagitiyor. Ogrenci
bilgiyi Oziimsemiyor. Ciinkii emek harcamiyor. Ama 6grenci kendi bulup arastirdig
zaman bilgiyi éziimsiiyor ve kalici 6grenmenin yolu agilmis oluyor. OSrenci zaman
aywrdigin seyi unutmuyor. Bir de dgrencilerime hep sunu soylerim LGS hatalarla
kazamilan bir sinavdir. Ogrenciler yanls yaptiklart soru iizerinde c¢ok fazla zaman
harcamuyorlar. O sorunun dogrulugunu arastirmiyorlar. Ben de hatalari doniilmedigi
taktirde o konunun eksik kalabilecegini belirtiyorum. Ogrenci zaten yapabildigi konuyu
yapwor. Onemli olan yapamadiklarin diyerek égrencilerin hata yaptiklart sorulara
yonelmelerine olanak saglyyorum.”’

Gl ' ...Evet gergekten zamani ¢ok aliyor. Sorular da ya ¢ok uzun oldugu icin ornek
veriyorum normalde diger sorulardan sorsam mesela o ornekle 5 tane yapabilirim ama
beceri temelli soruyorsam 2 tane veya 1 tane soruyorum. Ciinkii hem anlama kismi zor
oluyor hem uzun zaman altyor hem de ¢oziimii zaman aldigi igin ¢ocuk onu anlayacak
¢ozecek derken zaman sikintisi yasiyoruz.”’

G14  Zaman kaybediyoruz. Ogrenciler bu sistemde én yargili olduklart icin iste ben
vapamam deyip paragrafi goriip birakiyor. Yarum ki aslinda soru ne kadar uzunsa o
kadar da kolay. Ama onlar uzun soruyu goriip birakiyorlar ényargiyla ve dedigim gibi

okurken tartisirken zaman kaybi oluyor.’’

Az sayida matematik Ogretmeni tarafindan beceri temelli acik uclu sorularin
dezavantajlarinin sinaviar: agiklamada, analiz etmede ve puanlamada zorluk/ geri doniit
stkintist (n=3), uygulama eksikligi/ sistemsel zorluk (n=3) oldugu goriilmiistiir. Bu
kodlara iliskin matematik 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

G2 ° Cocuklar igin dezavantaji var agiklama yapmay bilmedikleri igin sikinti olabiliyor.
Bazen yazili kagitlarini okumak igkence olabiliyor.’’

G12 ° Akademik diizeyi diisiik olan okullarda bunlarin ogrencilere geri doniitleri bizim
icin biraz stkintili olabiliyor. Ogrencilerin hazir bulunuslugu, akademik diizeyleri hatta

sosyoekonomik diizeylerine kadar varacak cesitli etmenlerin bu konuda etkili oldugunu
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’

diistintiyorum.
G17 *’ Az soru sora biliyoruz test oldugunda mesela 20 soru sorabiliyoruz ama agik u¢lu
sorularda mesela daha ¢ok soruyla égrenci bilgisi ol¢iilebilir ama az soruda bu kisitlL.
Ve okumak zor oluyor. Herkes ayni sekilde giizelce yazsa okumak kolay olur benim
acimdan.”’

G3 “’ Eger biz beceri temelli sorular soruyorsak buna uygun egitim uygulamaliyiz aslinda
diye diigiiniiyorum ama ne kadar uygulayabiliyoruz mevcut egitim sistemimizde bu
konuda endiselerim var.’’

Verilere ek olarak bir O0gretmenin beceri temelli acik uglu sorularin dezavantaji
olmadigini soyledigi goriilmiistiir.

G16 " Hi¢bir dezavantaj1 yoktur.”’

Matematik 6gretmenlerinin “Beceri temelli acik u¢clu sorularin 6gretime katkist hakkinda
ne diistiniiyorsunuz?’’ sorusuna yonelik verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve

kodlarin dagilimlar Cizelge 4.9° da yer almaktadir.

Cizelge 4.9 “’Beceri temelli acik uglu sorularin 6gretime katkist hakkinda ne disiiniiyorsunuz?’’
sorusuna yonelik elde edilen kodlar ve dagilimi

Frek Goriismeciler
Kodlar rexans Cinsiyet Kademe
(n) Kadin  Erkek Iilkégretim Ortabgretim
Sistemsel Zorluklar ve Altyap1 G135, Gl6 G7, G7, G12, Gle, GI8
Eksikligi Olusturmasi > G12, G135
G18
Yorum Yapma Becerisi 5 Gl1, G2, G13 G1, Gl4, G2, G13
Gelistirme G14, G20 G20
Yaratic1 ve Elestirel Becerilerini 4 G3, Gl11, G13 - G3, G11, G13,
Gelisgtirme G17 G17
Etkili ve Kalict Ogrenme Gl1, G10, G18 Gl1, Gl14 G10, G18
- 4
Saglama Gl14
Matematigi Somutlagtirma ve 3 G10.G19 GI13 G19 G10, G13
Gergek Hayatla Baglanti Kurma ’
(")grenme Siirecine Olumlu Katki 3 G2, G10 G18 - G2, G10, G18
Ozgiivene ve Motivasyona 1 G20 - G20 -
Olumsuz Katki

Bu arastirma sorusu kapsaminda goriisler icerik analizine gore incelendiginde Cizelge
4.9’da matematik 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu tarafindan beceri temelli agik uglu
sorularin 6gretime olumsuz anlamda katkisinin sistemsel zorluklar ve altyap: eksikligi

olusturmasi (n=>5), olumlu anlamda katkisinin yorum yapma becerisi gelistirme (n=>5)

56



oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmenlere iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

G7 * Ogretime katkisi agisindan ben siirekli kullanilmasi taraftart degilim. Yani
sinavlarda oldugu gibi kolay orta zor seklinde ilerlenmeli. Sadece algoritma gereken
sorular oldugu gibi az sayida da beceri temellilerin kullanilmasi gerektigini
diigtiniiyorum. Yani belirli bir dengesi olmasi gerekiyor.”’

G12 ° Bu da ikiye ayrilir diye diistiniiyorum. Bilingli 6grenciye katkisimin yiiksek
oldugunu diistiniiyorum. Ama tabi bu anlamda bizim egitim programimizin izin verdigi
kadarwyla yapabiliyoruz.”’

G15 " Ashinda bu sistem ¢ok giizel bir sistem. Yazililarin agik u¢lu olmasi, bizi bunlara
dogru yonlendirmeleri ger¢ekten ¢ok giizel bir sistem. Ancak altyapt olarak buna alisik
degiliz. Yani ilkokul ikinci siniftan ogrenci test ¢ozmeye deneme sinavlarina girmeye
baslyor. Hatta birinci siniflara bile test ¢ozme aliskanligi kazandirilmaya calisiliyor.
Cocuk bununla basladig icin o agik uglu soru nasil ¢oziiliir nasil yorumlanmasi gerekir
stire nasil yonetilir gibi durumlarda ¢ok biiyiik sikintilar yaganiyor ogrenciler agisindan.
LGS sinavt agik uglu olursa eger siire konusunda ¢ok fazla sikinti yasanacagini
diigtiniiyorum. Ciinkii derste bile ¢ozerken ¢ok az soru ¢ozebiliyoruz agik uglu soru
oldugunda. Ancak s1kli soru oldugunda hemen siklardan ilerlenebiliyor. Bunun igin bence
en temelden ilkokuldan bir altyapt hazirligi gerekiyor Besinci sinif matematigine gelene
kadar.”’

G16 " Son derece katkili oldugunu diisiiniiyorum ama dedigim gibi ¢ok samimiyetsiz bir
sekilde de yapamiyoruz biz bunu.’’

G18 ° Yani ogretime katkisi ¢ok yiiksek. Eger 6grenciler hep bu sekilde aligsa gelseler bu
zamana kadar yani en azindan ¢oktan se¢meli sinav degil de a¢ik uglu sinavlarla gelseler
bilgileri daha doyurucu olacak kendileri adina bilgileri daha kalict olacak agik uglu
sorularda.’’

G1 ° Egitim 6gretime katkisi olarak yani aslinda soyle ki cocuklar temel seyleri bilerek
ilerlemeleri gerektigini fark ediyorlar aslinda burada ezberden ¢ok bilmesi gerektigini
fark ediyor ve bu bilginin tizerine yorum yapabilmesi gerektigini fark ediyor.’’

G2 ° Cocuklarin yorum yapmasini ve agiklama yapmasim gelistiriyor bu da
ogrenmelerine katki saglyyor denebilir.’’

G13 * ...Cocuk artik daha net yorumlar yapabiliyor kafasinda 151k yaniyor. Dedigim gibi

)

alt yapt oldugu zaman ¢ok giizel bir sistem.’
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G14 © ..Bir seyi basmakalip bir sekilde ogretmektense onu yorumlayabilmeyi onu
ol¢ebilmeyi saglyor.”’

G20 “’Ben zorlanilan yeni nesil sorularinda dayatilan bazi seylerin yanls oldugunu
diistintiyorum yani ¢ocuklari yorum giiciinii artirirken ozgiivenini yerle bir ediyoruz

’

ashinda.’

Matematik ogretmenlerin beceri temelli acik uclu sorularin 6gretime katkisi ile ilgili
verdigi diger yanitlar ise yaratici ve elestirel becerilerini gelistirme (n=4), etkili ve kalici
ogrenme saglama (n=4), matematigi somutlastirma ve gercek hayatla baglanti kurma
(n=3) ve ogrenme siirecine olumlu katki (n=3) oldugu goriilmektedir. Bu kodlara iliskin
matematik 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

G3 *’ Ogretim ashinda birazcik da égretimin ¢iktilarina bagh diisiiniiyorum ben ogretim
ctktilart da nedir mesela ekonomidir ekonomide ne vardwr teknolojik gelismelerin
ekonomiye yansimasi soz konusudur. Teknolojik gelismelerin olabilmesi i¢cin de
cocuklarin yaratict diisiinme yetenegine sahip olabilmesi gerektigini diigiiniiyorum...”’
G11 *’ Dedigim gibi 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigi icin seviyorum bu tarz
sorulart hosuma gidiyor. Sunu goriince sunu igaretle gibi degil onu ¢ozerken gergekten
sunu da demek ki anlamam gerekiyordu, burada da demek ki soyle bir ¢izgi ¢cekmem
lazim, gidip bir dikme indirmem lazim gibi durumlar: diisiinmesi gerekiyor ogrencinin.
Bu onemli bir sey.”’

G14  Bence etkili ogrenme sagliyor..."”’

G18 ° Yani ogretime katkisi ¢ok yiiksek. Eger 6grenciler hep bu sekilde aligsa gelseler bu
zamana kadar yani en azindan ¢oktan se¢meli sinav degil de a¢ik uglu sinavlarla gelseler
bilgileri daha doyurucu olacak kendileri adina bilgileri daha kalict olacak agik uglu
sorularda.’’

G13 © ... Demin de bahsettigim gibi daha bir ete kemige biiriiniir matematik ¢ocuklar ...
Mesela ben ¢ocuklara integralde alan konusunu anlatirken evet integral bilmezsek bunun
alanint bulamayiz veya maksimum minimum problemleri ¢ozerken tiirev bilmezsek
maksimum minimum problemleri ¢ozemeyiz diyerek geri doniitler veriyorum ama yeterli
olmuyor tabii ki bu tiir sorularda giincel hayatla baglantili oldugu i¢in matematigin ise
yvararliligint gérmiis oluyor ¢ocuklar. Birazdan somutlasiyor matematik somutlasgtirilmis

’

oluyor...’
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G19 © Ogretime katkisi oldugunu diisiiniiyorum olmali kesinlikle olmali ¢iinkii giinliik
hayatimiz da zaten karmasalar anlamlandirmalar iceren seylerle dolu onun igin
kesinlikle olmali matematikte de olmali hatta diger derslerde de olmali...”"

G10 * Ogretime katkisi yani dedigim gibi konuyu orada okuyup da kendileri bir sekilde
katki sagladiklart icin anlamama ihtimalleri daha az oluyor ve konuyu daha net 6grenmis

oluyorlar agik¢asi.”’

Az sayida matematik 6gretmeni tarafindan beceri temelli agik uglu sorularin dgretime
katkis1 ozgiivene ve motivasyona olumsuz katki (n=1) olarak belirtilmistir. Buna

G20 “'Ben zorlanilan yeni nesil sorularinda dayatilan bazi seylerin yanls oldugunu
diigtiniiyorum yani ¢ocuklari yorum giictinii artiran derken ozgiivenini yerle bir ediyoruz

aslinda.” ifadesi 0rnek olarak sunulabilir.

Matematik 6gretmenlerinin “Beceri temelli acgik uc¢lu sorularin 6grencilere katkis
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?’’ sorusuna yonelik verdikleri cevaplardan elde edilen

kodlar ve kodlarin dagilimlar1 Cizelge 4.10° da yer almaktadir.

Cizelge 4.10 “’Beceri temelli acik uc¢lu sorularin ogrencilere katkisi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?’’ sorusuna yonelik elde edilen kodlar ve dagilimi

Frek Goriismeciler
Kodlar rexans Cinsiyet Kademe
() Kadin  Erkek [lkogretim Ortadgretim

(")zgiiven ve Oz Yeterlilik 5 Go6, G15, G7 Go6, G7, Gle
Kazandirma Gl16, G19 G15, G19
Zihinsel Katki ve Ogrenme 5 G14, G15, GI18 G14, G15 Gl6,G17,
Verimliligi Gl6, G17 G18
Yaratici ve Elestirel Diisiinme 4 G3, Gl14, G7 G7,Gl4 G3, Gl6
Becerilerini Gelistirme Gl6
Motivasypn Kaybina Neden 3 G20 G7, G7,Gl12, -
Olmas1/ Ozgiiven Diigiirme G12 G20
Matematigi Somutlagtirma ve 3 G15.G19 G13 G15,G19 G13
Gergek Hayatla Baglanti Kurma ’
Kalic1 Ogrenme ve Derin Anlam > G3, G15 - GI15 G3
Saglama
Sans Faktoriiniin Azalmasi 2 Gl1, G6 - Gl1, G6 -
Ogrenme Siireci Takibi 2 Gl1, G2 - Gl G2
Yorum Yapma Becerisi ) Gl14 GI13 Gl14 Gl13
Gelistirme
Ogrenciyi Siirece Dahil Etme 1 G10 - - G10

Bu arastirma sorusu kapsaminda goriisler icerik analizine gore incelendiginde Cizelge
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4.10°da matematik d6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan beceri temelli agik uglu
sorularin 6grencilere katkilarinin ozgiiven ve oz yeterlilik kazandirma (n=35) ve zihinsel
katki ve ogrenme verimliligi (n=5) oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmenlere iliskin su
ifadeler 6rnek olarak verilebilir:

G6 °’ Matematik dersi icin ozellikle gerekli ¢ocuk daha gayret gosteriyor bazen test
oldugunda isaretleyip geciyor islem yapmasa da oluyor ya tutarsa diye diisiiniiyor ama
diger tiirlii daha ¢ok dikkat ediyor ogrencide ¢alismaya gayret gosteriyor.”’

G7 * Dedigim gibi belli bir miktarda belli bir sekilde kullanildig: takdirde ¢ocuklarin
diigiinme becerisini gelistirebilir. Yiiksek akademik basariya sahip ogrenciler igin
matematikten daha fazla zevk almalarim saglayabilir. Ama bunun yaminda diger orta
seviye veya alt seviye basari diizeylerindeki ogrenciler igin biraz zorlayict olabilir.”’
G15 “...LGS iizerinden konusuyorum hep bir on yargi vardr bizim matematigimiz bitti
tamam bizden olmayacak gibi. Hep onlerine yapabilecekleri sorulart koyarak bunlart
asmaya ¢alistik. Bak yapabiliyorsunuz basarabiliyor musunuz yani kisacast ilk basta
ozgiiven kazandirarak yola basliyorum ben yapabiliyorum ben evet oluyor matematik ¢ok
zor degilmiy dedigi zaman zaten biitiin kapilar agiliyor...”’

G16 ' ..kendini bulmalar: icin kendilerini kesfetmeleri icin onemli, ben Sancar’in
soyledigi gibi zekaya degil emege inaniyorum yani ¢ocuk belki de ¢ok gercekten sayisal
olarak ¢ok donanimli ¢ok kapasiteli bunlar: gérebilmesi kendini bulabilmesi a¢isindan
¢ok onemsiyorum sorulari...Her insanda olan yetenekler bunlar onlari ortaya
ctkarabilmek adina ¢ok onemsiyorum.”

G19 ° Dedigim gibi 6grencilerin bir kere kesinlikle kendilerine giivenleri geliyor
ozellikle cok kitap okuyan ogrenciler ¢ok daha rahat kendini ifade edebiliyor. Ogrenciler
karmasik durumlara korkmadan igine girebiliyorlar, matematik problemine daha rahat
panik olmadan ¢ozebiliyorlar. Yarin iste basina bir bisiklet kazasi gegirdiginde de serin
kanlt olmayr sogukkanli olmayt neler yapip neler yapamayacagini planlamayr biliyor
bence. Onun i¢in normal hayatta da etkisi oldugunu diistiniiyorum ¢ocuklar: da
gelistiriyor bu agidan.”’

G14 * Ogrencilere diisiinebilme becerisi kazandirdigim diisiiniiyorum. Maalesef en ¢ok
stkinti yasadigimiz konu bu okuma okudugunu anlama diisiinebilme bu teknolojinin de
gelismesiyle birlikte ogrenciler ¢ok hazira alisti. Zihinlerini diistiniip yormuyorlar.

Diyorum ki zihnini yormak gerekiyor onu ve yorup ¢aba sarf etmen gerekiyor ¢cok hazirci
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’

olduklart i¢in onlart yormaya itiyor bence.’
G15 7 ..Olumsuz katkist oldugunu diisiinmiiyorum ag¢ik¢ast yani hem hayata
uyarlanabilir, kolay ogrenmeyi de sagliyor hem de iist diizey bir 6grenme gerceklesmis

>

oluyor...’
G17 * Ogrenciye zihinsel olarak katki saglar.”

GI18 7 Siklt sorularin 6grenci adina iyi yonleri var belki hatirlanmayan bir seyi
hatwirlatmak icin orada sikkin olmast iyi ama agik u¢lu beceri temelli sorular verim olarak

’

kesinlikle ogrenme becerisini ¢ok diistirtiyor bu tiir sorular.’

Matematik 0gretmenlerin beceri temelli agik uglu sorularin 6grencilere katkilar ile ilgili
verdigi diger yanitlar ise yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme (n=4),
motivasyon kaybina neden olmasi/ ozgiiven diigiirme (n=3), matematigi somutlastirma ve
gergek hayatla baglanti kurma (n=3), kalici ogrenme ve derin anlam saglama (n=2), sans
faktoriiniin azalmasi (n=2), ogrenme siireci takibi (n=2) ve yorum yapma becerisi
gelistirme (n=2) oldugu goriilmektedir. Bu kodlara iliskin matematik 6gretmenlerinin
ornek ifadeleri su sekildedir:

G3 * Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasini, daha yaratici diisimmeye baslamasini
sagladigim diistiniiyorum.”’

G13 " Cocuklar sorguluyorlar nerede kullanacagiz ya da ne isimize yarayacak. Biz de
cok koseye sikistigimiz da sinavda kullanacaksiniz demek zorunda kaliyoruz ama bu tiir
sorular bu sorulara cevap mahiyetinde olabiliyor. Mesela ben ¢ocuklara integralde alan
konusunu anlatirken evet integral bilmezsek bunun alanini bulamayiz veya maksimum
minimum problemleri ¢ozerken tiirev bilmezsek maksimum minimum problemleri
cozemeyiz diyerek geri doniitler veriyorum ama yeterli olmuyor tabii ki bu tiir sorularda
giincel hayatla baglantili oldugu icin matematigin ise yararliligini gérmiis oluyor
cocuklar. Birazdan somutlasiyyor matematik somutlastirilmis oluyor. Cocuk artik daha
net yorumlar yapabiliyor kafasinda 151k yaniyor. Dedigim gibi alt yapt oldugu zaman ¢ok
giizel bir sistem.’’

G12 “ Maalesef biz ¢ocuklart acik u¢lu soruya yonlendiriyoruz soruyoruz sinavlarda
ancak ¢ocuk ¢oktan se¢meli sinavlarla karsi karsiya geliyor LGS, AYT ve TYT gibi
mesela. Ogrenci icin bunlar problem olabiliyor. Ogrenci acik uc¢lu soruya alisacak.

Karsisina  birden ¢oktan se¢meli soru gelince bocalama yasayabildiklerini

61



diistintiyorum.”’

G20 * Ortada olan ogrencilerden ¢ok kaybettigimiz 6grenci oluyor beceri temelli sorular
yiiziinden. Ben zaten yapamiyorum ben zaten anlamiyorum ben bunu basaramiyorum
diyerek hem soguyor ¢alismak istemiyor hem de 6zgiivenini yitiriyor.’’

G15 “...Kalict 6grenme diyorum ben agik u¢lu beceri temelli sorulara bakinca. Kalict
ogrenmeyi sagladigini diistintiyorum. A¢tk u¢lu beceri temelli sorular Kalict ogrenmeyi
ve hayata gecirmeyi sagliyor. kazanim sorularinda sadece iglemsel olarak ilerleme var
ama beceri temellerde giinliik hayattan ornekler var hatta gecen benim kizim sekizinci
swnif oniimiizde kocaman bir tir durdu arka kismi da ¢ok biiyiiktii dedi ki anne yani artik
bunu goriince dedi direk aklima beceri temelli soru geliyor ne geldi dedim diyelim ki
viiksekligi iste 6 kok 2 bir tane képrii var bu kopriiniin altindan gegebilir mi ge¢cemez mi
vani bunu hayata gegirmis demek ki evet yani orada konunun ne oldugu énemli degil
matematigi hayata gecirmis oluyor bu giizel bir sey kesinlikle ¢ok fazla hasir nesir
oluyorlar matematikle ve bu da ogrenmesini saglamis oluyor bu durumda. Giinliik
hayatta bu hangi meslek olursa olsun bir problem ¢iktigi zaman aslinda matematiksel bir
seyle karsilasacak. Farkinda olmadan bu tiir sorular ¢ok giizel bir cevap olmus oldu
cocuklara ¢iinkii hep sorardi éncesinde bu konu nerede isimize yarayacak biz bunu bir
daha nerede gorecegiz bu beceri temelli sorular sayesinde iste bakin béyle bir sey var
evet bu soru bu konuyu uyarlandi ama bu bir tam sayilarla ilgili soru da olabilirdi ya da
sizin guinliik hayatta yapacagimz bir sey diyelim ki bir usta oldugunuz ve hi¢chir sey
olmad: bir evle ilgili bir sey var yani buraya gelir mi denk gelir mi bu kapidan bu geger
mi bu elimdeki malzeme ya da yan ¢apraz yapsak geger mi gibi problemlerin hepsine
aslinda ¢oziim bulmus oluyorlar...”’

G1 ° Bence agik uglu sorular daha iyi. Mesela eskiden daha ¢ok sey vardi bizim
ogrenciligimiz zamaninda yapabilen gercekten yapabiliyor hepsini ama su anda biz onu
goremiyoruz ¢linkii test teknigiyle geldigi icin ¢ocuklar tam olarak ogrendiklerini
saptayamiyoruz. Hele ki su donemde ilkokuldan itibaren siirekli atma pesindeler o degilse
bu gibi sans denemeleri yapryorlar bunun ontine ge¢mis oluyor bu tiir sorular.”’

G2 * Acik uglu sorular sayesinde nerede yanlis yaptigini ogrenciler gorebiliyor. Yanlis

biliyorum yaptiysa onu diizeltebilir.”’

Az sayida matematik 6gretmeni tarafindan beceri temelli agik uglu sorularin 6grencilere
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katkismnin égrenciyi siirece dahil etme (n=1) olarak belirtilmistir. ilgili koda

G10 * Osrencilere katkisi da yine her boyutuyla problemin her asamasinda kendilerinin
hem okudugu hem anladigi hem ¢éziim asamalarini kendisi yazdigi ve bu problemi
¢ozdiigii igin biitiin konuyu bu sekilde ogrenmis oluyor...”” ifadesi Ornek olarak

sunulabilir.

4.2.1. Matematik Ogretmenlerinin Beceri Temelli Acik Uclu Sorularin Hazirlama,
Uygulama, Puanlama (Degerlendirme) Asamalarina iliskin Goriislerine Ait
Bulgular

Bu béliimde matematik ogretmenlerine yoneltilen beceri temelli agik uglu sorularin
hazirlama, uygulama, puanlama (degerlendirme) asamalarna iliskin bulgular yer
almaktadir. Matematik 6gretmenlerine ilk olarak "Beceri temelli agik uglu sorularin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve puanlanmasiyla ilgili bir egitim aldiniz mi?", sorusu

yoneltilmistir.

Matematik Ogretmenlerinin  "Beceri temelli ag¢ik ug¢lu sorularin  hazirlanmasi,
uygulanmas: ve puanlanmasiyla ilgili bir egitim aldiniz mi?" sorusuna yonelik verdikleri

cevaplardan elde edilen kodlar ve kodlarin dagilimi Cizelge 4.11° de yer almaktadir.

Cizelge 4.11 "Beceri temelli acik uglu sorularin hazirlanmasi, uygulanmasi ve puanlanmasiyla
ilgili bir egitim aldiniz m1?" sorusuna yonelik elde edilen bulgular ve dagilimi

Frekans Goriismeciler
Cevaplar (n) Cinsiyet Kademe
Kadin  Erkek llkégretim Ortabgretim
Gl1, G6, G13 Gl1, G6, G10, Gl11,
e G10, G11, G15, G20 G13, Gle6,
Resmi Egitim Almayanlar 9 G15.Gl6, G17
G17, G20
Kendi Cabasiyla Ogrenenler 3 G14,GI19 G12 Gl é 1(9} 14, )
Yiiksek Lisans veya Lisans 3 G3 G7, G7 G3, G18
Doneminde Alanlar GI18
Bakanlik Caligmalarina Katilanlar 1 G2 - - G2

Cizelge 4.11 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin gogunlugunun beceri temelli agik
uclu sorularmm hazirlanmasi, uygulanmasi1 ve puanlanmasiyla ilgili resmi egitim
almadiklar (n=9) sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler cogunluk olarak resmi ve kapsamli

bir egitim almadiklarin1 ve beceri temelli agik uclu sorularin hazirlanmasi, uygulanmasi

63



ve puanlanmastyla ilgili resmi bir egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. Bununla
birlikte Ogretmenlerin kendi ¢abalariyla (n=3), yiiksek lisans veya lisans donemi
dersleriyle (n=3) slireci 6grenmeye ¢alistiklar1 goriilmektedir. Az sayida 6gretmenin ise

bakanlik ¢alismalarina katildigi (n=1) 1 belirtmistir.

Matematik Ogretmenlerinin  "Beceri temelli ag¢ik uc¢lu sorulari kendiniz mi
hazirlyyorsunuz?" sorusuna yonelik verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve kodlarin

dagilimi Cizelge 4.12°de yer almaktadir.

Cizelge 4.12 "Beceri temelli acik uclu sorulart kendiniz mi hazirliyorsunuz?" sorusuna yonelik
elde edilen bulgular ve dagilimi

Frek Goriismeciler
Cevaplar r&zn;l P Cinsiyet Kademe
Kadin  Erkek Ilkégretim Ortadgretim
Gl1, G2, G7, Gl1, G7, G2, G11, G13,
Gl1, G14, G13, Gl14, G15, Gl6,G17,
Hazir Kaynaklardan Yararlananlar 12 G15, Gl6, G18 G19, G20 G18
G17, G19,
G20
Sorular1 Kendi veya Ziimrece 6 Gl, G3, Gl12, Gl, G6, G3, G10, G13
Hazirlayanlar G6, G10 Gl13 G12
Sorular1 Uyarlayanlar (Beceri G2, G11, G7, G7 G2, G11, G17,
temelli coktan se¢meli sorulari 5 G17 GI18 Gl18

acik uclu sorulara doniistiirenler)

Cizelge 4.12 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun beceri temelli
cogunlugu beceri temelli acik ucglu sorulart hazirlamada hazir kaynaklardan
yararlandiklarim (n=12) belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kisminin sorular: kendileri
veya ziimrece hazirladiklari (n=6) bulgular arasindadir. Zaman ve kaynak kisitlamalari
nedeniyle ¢ogunluk olarak 6gretmenler hazir kaynaklardan yaralandigini belirtmislerdir.
Az sayida matematik 6gretmeni beceri temelli coktan se¢meli sorulari agik uglu sorulara
doniistiirerek (n=5) 0Ogrencilerin seviyesine uygun hale getirdiklerini belirmislerdir.
Sorularin 6grencilerin seviyesine uygun hale getirilmesi konusunda 6gretmenler zaman
acisindan sikinti yasadiklar1 i¢cin soru sayisinin bu sekilde fazla olamadigini
belirtmislerdir. Ayrica faydalanilan temel kaynaklarin genel anlamda MEB kaynaklari
oldugunu belirtmislerdir.

Matematik 6gretmenlerinin “’Beceri temelli agik u¢lu sorulart hazirlarken nelere dikkat
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edersiniz?’’ sorusuna yoOnelik verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve kodlarin

dagilimlar Cizelge 4.13” da yer almaktadir.

Cizelge 4.13 “’Beceri temelli agik uclu sorular1 hazirlarken nelere dikkat edersiniz?’’ sorusuna
yonelik elde edilen kodlar ve dagilimi

Frek Goriismeciler
Kodlar rin;l ns Cinsiyet Kademe
Kadin  Erkek Ilkégretim Ortaégretim
Gl, G2, G12, Gl, Gl12, G2, G3, G10,
. y G3, Gl0, G13, Gl14 G13, Gl6,
Kazanim ve Igerik Uygunlugu 10 G14,Gl6, GIS G17. GI8
G17
Analiz-Sentez Becerilerine G14, Gl6, G7, G7,G12, Gle6
Uygunluk/ Biligsel Diizey/ Yorum 5 G19 Gl12 Gl4, G19
Yapma Becerisi
Olgme ve Degerlendirmeye 4 Go6, G16, G18 Go6, G19 Gl6, G18

Uygunluk G19

., Go6, G14, - Go6, G14, -
Agiklik ve Anlagilabilirlik 4 G15., G20 G15. G20
Zorluk-Kolaylik Derecesi 2 Gl11, G17 - - Gl11, G17
Gergek Hayatla Iliski 1 G3 - - G3
Amaca Uygunluk 1 G15 - G15 -
Siire 1 Gll1 - - Gl11

Cizelge 4.13 incelendiginde matematik Ogretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu tarafindan
beceri temelli acik uglu sorular hazirlanirken kazanim ve icerik uyguniugu (n= 10)
durumuna dikkat ettigi goriilmektedir. Bu 6gretmenlere iliskin ifadeler su sekildedir;

Gl °’ Kazamimlara uygun mu degil mi diye en ¢ok ona dikkat ediyorum. Gormedigi bir
sey degil de sinifta anlatilan kazanimlara uygun mu diye ¢iinkii bazen hazir olanlarda
¢ok fazla ucuk sorular olabiliyor ya onlari elemeye ¢alistyorum. Gérmedigi bir sey
olmamasina 6zen gosteriyorum.’’

G2 " Sorulari hazirlarken genellikle kazanimlara uygunluguna bakarim. Bir onceki sinif
diizeylerindeki konulari i¢eriyor mu diye dikkat ederim. Bir onceki konularla baglanti
kurmasi acisindan buna dikkat ederim.’”’

G3 “’ Kazamimlar: da icine alarak sorulari hazirlamaya ¢aligiyorum...”’

G10 *’ Hazirlarken ozellikle benim oncelikle anlattigim ifadeleri onun iginde kullanmaya
calistyorum ¢ocuk oradan kelimeyi ya da ifadeyi gordiigiinde orada hocam da ézellikle
buna deginmisti desin diyebilecegim kismi ekliyorum mutlaka’’

G12 °... konunun kavramsal diizeyi, kavramsal biitiinliigii bunlarin hepsini dikkate

’

alarak soru hazirlamaya ¢alistyorum.’
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G13 © Mesaja dikkat ediyorum tek kazanim degil de 2 veya 3 kazanim olmasina dikkat
ediyorum...”’

G14 ° Konuya uygun olduguna, sonra hangi basamaklardan yararlandiklarina, cevabi
ne kadar detayli istedigine, anlagilir olduguna bunlara dikkat ediyorum.’’

G16 ... ¢cocuk gercekten ne 6grenmis bu anlamda ne kadarini bu soruyu ¢ézerken en
azindan maksimumu ¢ozebilir kullanacak sekilde ve genis kapsamli olmasina dikkat
ederim...orada pek ¢ok bilgiyi bir arada kullansin isterim.”’

G17 ° Kazamimlara uygun olmasina, ¢ok zor olmamasina, segici olmasina dikkat
ederim.”’

G18 ° Tabi kazammlara dikkat ediyoruz burada yani ogrencinin bilmesi gereken
vapmasi gereken elde etmesi gereken kazanimlari él¢iiyor mu buna dikkat ediyoruz.”’
Ayni zamanda matematik dgretmenlerinin beceri temelli acik uclu sorular1 hazirlarken
analiz-sentez becerilerine uygunluk/ biligsel diizey/ yorum yapma becerisi (n=35), 6l¢gme
ve degerlendirmeye uygunluk (n=4), agiklik ve anlasilabilirlik (n=4) durumlarina dikkat
ettigi goriilmektedir.

G6 " Sorunun olgiiliiltigiine bakiyoruz gergekten okunuyor élgebiliyor mu sonra anlasilir
mi ¢ocuklar net olarak anlayabilirler mi en ¢ok dikkat ettigimiz seyler bu ikisi.”’

G7 " Cocugun analiz sentez yapabilecegi farkli durumlart i¢ ice sokup yeni seyler ortaya
¢tkarabilecegi ve yorumlayabilecegi baglami olusturmaya ¢alisiyorum. Yani sadece tek
bir konu sadece cevabi belli olan bir algoritma olmasindansa birden fazla siireci
kullanmasint beklerim.’’

G116’ ...tamamen 6l¢iildiigii onemli benim igin yani ¢ocugun bilgisinin genis kapsamli
olmasi ¢ok onemli yani ¢cocuk gergekten ne 6grenmis bu anlamda ne kadarint bu soruyu
¢ozerken en azindan maksimumu ¢ozebilir kullanacak sekilde ve genis kapsamli olmasina
dikkat ederim...”’

G19 “ Soru tek bir sey mi ol¢iiyor bir bilgiyi ol¢iiyor yoksa birden fazla bilgiyi ol¢iiyor
etrafli diigiinmesi gerekiyor mu ya da okudugunu yorumlayabiliyor mu bunlara dikkat
ederim.”’

Gl14 © ..sonra hangi basamaklardan yararlandiklarina, cevabr ne kadar detayl
istedigine, anlasilir olduguna bunlara dikkat ediyorum.’’

GI15 * Bir kere tamamen anlasilir olmasi gerekiyor. Oyle sorular var ki ¢ocuk konuyu

bilse de sorunun ne demek istedigini anlayamayabiliyor... A¢ik anlasilir oldugu zaman
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gercgekten yapabiliyor ¢cocuklar. Sorunun ne istedigini bilirse yapabiliyorlar.
Az sayida matematik Ogretmeni tarafindan beceri temelli ac¢ik uglu sorularin
hazirlanmasinda gercek hayatla iliski (n=1), amaca uygunluk (n=1), siire (n=1), zorluk-
kolaylik derecesi (n=2) gibi durumlara dikkat ettikleri bulgular arasinda yer almaktadir.
Ornegin;

G3 “..ger¢ek hayata uyarlamaya ¢alistyorum ornegin saglik meslek lisesindeysem
saglik meslek lisesindeki ¢ocuklarin kendi alani ile ilgili sorulardan se¢iyorum. Mesela
hemgirelik béliimii ise serumu nasil hazirlarsin mesela matematikte oranlar konusunu
kullanarak ger¢ek hayata yansitarak sormaya ¢alisiyorum.’

G15 “ ...Yani beceri temelli soru soracagiz diye cocugu ¢cok kompleks bir hale getirmenin
bir manas yok. Burada amaca ulagmasi gerekiyor..."’

Gl11 “... Ogrencinin yapabilecegi sorulardan segmeye ¢alisirim. Siire énemli tabii ki

’

sinavlarda bu sebeple ne kadar siire verecegime dikkat ederim...’

Matematik 6gretmenlerin “Beceri temelli acgik uglu soru hazirlamada kendinizi giiglii
gordiigiiniiz yonleriniz nelerdir?’’ sorusuna yonelik verdikleri cevaplardan elde edilen

kodlar ve kodlarin dagilimlar1 Cizelge 4.14’de yer almaktadir.

Cizelge 4.14 “’Beceri temelli agik uglu soru hazirlamada kendinizi giiglii gordiigiiniiz yonleriniz
nelerdir?’’ sorusuna yonelik elde edilen kodlar ve dagilimi

Frek Goriismeciler
Kodlar “E ;‘ ns Cinsiyet Kademe
n Kadin Erkek ilkégretim Ortadgretim
. Gl, G2, G18 Gl1, G19 G2, G17,G18
Soru Se¢me ve Tanimada Tecriibe 5 G17,G19
I, Gl, G3, - G1, G6 G3, Gl16
Giiclii Gormeme 4 G6. G16
Analiz Etme, Yorumlama, 3 Gl14, G19 G7 G7,Gl4, -
Yaraticilik Becerisi G19
Kendini Gelistirme 2 Gl1 Gl12 Gl12 Gl1
Kazanimlara Uygunlugu Saglama 1 Gl - Gl -
Ogrencilere ve Sisteme Uyum 1 Gll1 - - Gll1
Saglayabilme
Soru Cesitliligi ve Kaynak 1 - G18 - GI18
Cesitliligi Saglayabilme
Ogrenci Analizini Iyi Yapma 1 Gl15 - Gl5 -
Konulara Hakimiyet 1 G10 - - G10
Cikmis Soru Takibi/ Sisteme 1 - G13 - GI13
Hakimiyet
Farkli Disiplinleri Birlestirebilme 1 - G7 G7 -
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Cizelge 4.14 incelendiginde matematik Ogretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu tarafindan
beceri temelli acik uclu sorular hazirken kendilerini giiglii gordiigii yoniin soru se¢me ve
tammada tecriibe (n=5) oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmenlere iliskin ifadeler su
sekildedir;

G1 ' ...bazi sorular ¢ok uglarda olabiliyor veya 8. sinifin konusu olmayan bir konu o
konunun igine dahil edilmis olabiliyor o sorulart da elemeye ¢alistyorum yani miimkiin
oldugunca kazamimlara uygun olup olmamasina dikkat ediyorum. Benim en ¢ok dikkat
ettigim bunlar oluyor agik¢ast.”’

G2 ° Giizel soru ¢ozerim ozellikle geometride. Tecriibeden kaynakli olarak soruya
baktigimda sorunun kalitesini gorebiliyorum. Bu soruyu benim ¢ocuklar ¢ozer ya da
¢ozemez gibi yorumlar yapabiliyorum. Yani kisacasi soruyu goziinden tanirim.’’

G17 © ..Swifta ¢ozdiiklerimin benzerleri olmasina dikkat ederim.... Sorularim ekstra
caligsma gerektirir.”’

G18 © Cok fazla kaynak inceliyorum ¢ok fazla soru ¢esidi goriiyorum ders aralarinda,
derslerde ¢ok fazla soru ¢ozdiigiimiiz icin ¢ok soru gérme sansimiz oluyor ¢ok soru
gordiigiimiiz icin de o sorulardan hangisinin daha iyi oldugunu veya ogrencinin
hangisinden daha iyi bir seyler ogrenebilecegini biliyoruz. *’

G19 “..soruyu nasil okumalar: gerektigini ogretiyorum nerelere dikkat etmesi
gerektigini ve kendimde de bunu okudugumu anlama yéniiniin daha gii¢lii gériiyorum
cocuklara da konunun oziiyle ilgili stratejiler veriyorum bunu da daha giiglii gériiyor

)

olabilirim. *

Matematik 6gretmenlerin beceri temelli acik uglu sorular1 hazirlamada kendilerini giiglii
gordiigli diger yonler ise analiz etme, yorumlama, yaraticilik becerisi (n=3) ve kendini
gelistirme becerisi (n=2) oldugu goriilmektedir.

G14 “.... Ben kendimin de iyi bir yorumcu oldugunu diisiiniiyorum iyi anladigima iyi
analiz ettigime inaniyorum... Yani sorularin farkl yonlerini géstermeye ¢aligtyorum.”’
GI12 * Idareciligin pozitif yonii olarak da zamamm fazla var. Derse az girdigimiz icin
kendimi gelistirmek igin bol vaktim var. Kendimi siirekli gelistirmeye ¢calistyorum. Gerek
bu tiir sorulart hazirlamada gerek uygulamada yurt i¢i ve yurt disindaki makale ve tezleri

okuyarak olabildigince kendimi gelistirmeye ¢aligryorum.’

Az sayida matematik d6gretmeni tarafindan beceri temelli agik u¢lu sorular1 hazirlamada

68



kendilerini gii¢lii gordiigii yonler ise kazanimlara uygunlugu saglama (n=1), ogrencilere
ve sisteme uyum saglayabilme (n=1), soru ¢esitliligi ve kaynak ¢esitliligi saglayabilme
(n=1), 6grenci analizini iyi yapma (n=1), konulara hakimiyet (n=1), ¢cikmis soru takibi/
sisteme hakimiyet (n=1), farkl disiplinleri birlestirebilme (n=1) oldugu gorilmiistiir.

Gl “... kazamimlara uygun olup olmadigina bakmaya ¢alisiyorum benim igin onemli olan
bu...”’

G11 ° Kendimizi gelistirmeye calistyoruz ¢iinkii stirekli degisen bir miifredatimizi var ve
ogrenciler de degisiyor. Ben onlara uyum saglayabildigimi diistiniiyorum.”’

G18 © Cok fazla kaynak inceliyorum ¢ok fazla soru ¢esidi goriiyorum ders aralarinda,
derslerde ¢ok fazla soru ¢ozdiigiimiiz icin ¢ok soru gérme sansimiz oluyor ¢ok soru
gordiigiimiiz i¢in de o sorulardan hangisinin daha iyi oldugunu veya ogrencinin
hangisinden daha iyi bir seyler 6grenebilecegini biliyoruz. *’

G15 ° Artik zamanin verdigi tecriibeyle ¢ocuklar nerde hata yapar hangi soru tiplerinde
daha ¢ok hata yapiliyor anlayabiliyoruz... Onlarin da kendi hatalarin fark etmelerini
her zaman saglyyorum. Onlari artik o kadar iyi tantyorum ki nasil tepki vereceklerini ¢cok
iyi biliyorum... En ¢ok burada hata yapilir buradan en ¢ok soru sorulur ¢iinkii burasi
secicidir bunu herkes yapamaz diisiinemez liitfen buraya ekstra dikkat edin gibi direktifler
verebiliyorum. Ya da konuyu anlatirken can alici ciimleyi séylemeden once bir beklerim
sormak istediginiz soru var mi diyerek once onlarin sormasi i¢in zaman tanirim... Nerde
hata yapabileceklerini ¢ok iyi biliyorum.”’

GI10 ° ..biz konuya ¢ok daha hakim oldugumuz igin paragraf olarak yazmak
diyebilirim...”’

GI13”’ Kendi adima yillardir ben ¢ikmis sinav sorularmmi incelerim. Osym nin hangi
konulara agirlik verdigini hangi konulardan daha fazla soru sordugunu iyi
saptayabiliyorum diyebilirim. Ornegin fonksiyon grafigi sormus orada mesela buna
doniik soru tarzlar: buna doniik uygulamalar yapmak hosuma gidiyor. Takip ettigim i¢in
ben kendimi o anlamda giiclii hissediyorum... Bu konuda OSYM nin sorular gergekten
cok giizel.”’

G7 ° ...farkl kavramlar: diisiinebilirim yani fizikten kimyadan farkl derslerden de icerik
olusturup bunlart da isin icerisine katip ¢ocugun farkh acgilardan diisiinmesini

saglayabilirim. Yani farkl disiplinleri de isin icerisine katarim.’

Bunlara ek olarak bazi matematik 6gretmenlerinin kendilerini beceri temelli agik uglu
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soru hazirlamada giiclii gormedikleri goriilmektedir.
G1 “'Pek de giicli gormiiyorum ashnda...”’

i)

G3 “ Kendimi ¢ok da gii¢lii gérmiiyorum bu konuda.’

>

G16 *’ Kendimi ¢ok giiclii hissetmiyorum.’

Matematik 6gretmenlerinin “Beceri temelli acik uglu soru hazirlamada kendinizi zayif
gordiigiiniiz yonleriniz nelerdir?’’ sorusuna yonelik verdikleri cevaplardan elde edilen

kodlar ve kodlarin dagilimlar Cizelge 4.15°te yer almaktadir.

Cizelge 4.15 “’Beceri temelli agik uglu soru hazirlamada kendinizi zayif gordiigiiniiz yonleriniz
nelerdir?’’ sorusuna yonelik elde edilen kodlar ve dagilimi

Frek Goriismeciler
Kodlar TS Cinsiyet Kademe
(n) Kadin  Erkek Ilkégretim Ortadgretim
Ozgﬁn Soru Hazirlayamama 4 Go6, G14 G7, Go, G7, G18
G18 Gl14
Kolay ve Her Seviyeye Uygun 3 Gl, G2, - Gl G2, G17
Soru Hazirlayamama/ Soru G17
Se¢mede Zorluk
Bilgisayar ve Teknoloji 3 Gl, G15 Gl13 Gl, G15 Gl13
Kullaniminda Eksiklik
Motivasyon Eksikligi (Kaygi, 3 Gll1 G7, G7 Gl11, G18
Sabirsizlik, Yorulma) G18
Sistemsel Zorluklar 3 G12, Gl12 G13,Gl6
Gl16 Gl3
Yaratic1 Olmama/Yaraticilik 3 G3, G19 G13 G19 G3, G13
Eksikligi
Egitim ve Destek Eksikligi 1 Gl10 - - G10
Mesleki Deformasyon 1 - Gl12 Gl12 -
Ogrencilere Yeterli Etkilesim 1 Gll1 - - Gll
Saglayamama

Bu arastirma sorusu kapsaminda goriisler icerik analizine gore incelendiginde Cizelge
4.15’te matematik 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan beceri temelli agik uglu
sorular hazirken kendilerini zayif gordiigii yoniin ozgiin soru hazirlayamama (n=4)
oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmenlere iliskin ifadeler su sekildedir;

G6 ' Zayif gordiigiim yon mesela kendimi soru hazirlayamiyorum basit sorulart belki
hazirlayabilirim ama iste daha detayli problemlerde zorlaniyorum. Genelde onlart bir
test kitabindan faydalaniyorum bu tarz sorularda. *’

G7 ' ...Genelde kendimi hazirlamaktan ziyade hazir sorulart kullaniyorum bu benim

’

zayif yoniimdiir diyebilirim.’
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G14 *’ Kendim hi¢ hazirlamaya ¢calismadim. Bu zayif bir yoniim olabilir. Deneyebilirdim
en azindan bu konuda eksik olabilirim evet. *’

G18 ° Evet kendim hazirlasam daha iyi olur aslinda biraz tembelligimden kaynakl
diyelim...”’

Matematik O0gretmenlerin beceri temelli agik uglu soru hazirlamada kendilerini zayif
gordiigii diger yonlerin kolay ve her seviyeye uygun soru hazirlayamama/ soru se¢mede
zorluk (n=3), bilgisayar ve teknoloji kullaniminda eksiklik (n=3), motivasyon eksikligi
(kaygi, sabwrsizlik, yorulma) (n=3), sistemsel zorluklar (n=3) ve yaratici
olmama/yaraticilik eksikligi (n=3) oldugu goriilmektedir. Ornegin;

G17 * Sorular bazen her seviyeye uygun olmayabiliyor. Sinifta da seviye gruplart var
sonugta. Her seviyeye uygun soru segcemeyebiliyorum. Bazen seviye zorluyor olabilir. *’

G1 ' ...genelde soru kisimlari uzun oluyor ya mesela onlarda ekstra ¢ok laf kalabaligi
yapip ¢ocugun aklini karistirr miyim diye bazen zorlandigim noktalar oluyor ya da
secerken elerken......Bilgisayarda matematiksel islemleri tam olarak gosteremiyorum
mesela gostermekte zorlaniyorum kendi adima séyleyeyim. Onun igin var olan islemleri
kopyalayip mesela sorusunu degistirebiliyorum. Bu tarz degisiklikler yapabiliyorum.
Ama daha ¢ok gelisebilirim bu konuda.’’

G13  Bilgisayarla biraz mesafeliyim her seye ragmen. Yillardir aym aliskanlikla ders
anlatmam biraz zayif yoniim olabilir. Ciinkii o sekilde yetistik. Bu tiir yeni nesil sorulara
biraz uzak kaldiginiz icin yeni yeni adapte oluyoruz diyebilirim.”’

G7 " Bu sorular ¢ok fazla vakit aldigi icin ¢cabuk yorulabiliyorum. O yiizden bu sorulari
hazirlarken ¢ok fazla sabrimi olmuyor...”’

G16 * Yani beni zayiflatan seyin kesinlikle sistem oldugunu diigiiniiyorum yani sistemle
cok ¢alisan bir durum icerisindeyiz o kadar bir ¢eligki var ki..."’
G3 ' Cok yaratict olamadigimi diigiiniiyorum soru hazirlarken.”’

G19 ° Soru ¢esitliligini saglayamiyoruz standart basmakalip sorulardan ¢ok
uzaklasamiyorum...’’

Az sayida matematik d6gretmeni tarafindan beceri temelli agik u¢lu sorular1 hazirlamada
kendilerini zayif gordiigii yonler ise egitim ve destek eksikligi (n=1), mesleki deformasyon
(n=1) ve ogrencilere yeterli etkilesim saglayamama (n=1) oldugu goriilmiistiir. Bu
kodlara 6rnek olarak;

G10 * Bize bununla ilgili dedigim gibi herhangi bir egitim verilmedi ¢ocuklar zorlandig
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icin de biz zorlaniyoruz tabii. Bu bizi zayif yoniimiiz bence. Cocuklarin biraz daha
vapabilecegi tarzda sorulardan ilerleyip biraz daha indirgeyip bu sorular: daha sonra da
beceri temelli sorulara girsek ¢ok daha iyi olabilir.”’

GI12 * Idareci olarak konusacak olursam dersimin az olmasi sebebiyle derse az girmem
zayif yoniim olabilir. Derse az girdigim i¢in birazcik mesleki deformasyona ugradigimi
diigtiniiyorum. Uygulama icerisinde tabi kisitli vaktim oluyor. 6 saat derse girdigim igin
bu siire igerisinde bunlari uygulamaya ¢alistyorum ¢ok verimli olmasa da. *’

GI11 * Ogrencilerin tam olarak algilayp algilayamadigim saptama konusuna biraz

zayifim. Sinav sonucunda da biiyiik bir kismi yapiimamus geliyorsa acaba anlatamadim

mi ki ondan mi oldu gibi oz elestirileri fazla yapiyorum.’’ ifadeleri verilebilir.

Matematik Ogretmenlerin "Beceri temelli acik ug¢lu sorulart hangi degerlendirme
amacina yonelik (tanima/yerlestirme, bicimlendirme, diizey belirleme) kullaniyorsunuz?"
sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve kodlarin dagilimlar1 Cizelge

4.16’da yer almaktadir.

Cizelge 4.16 "Beceri temelli agik uclu sorular1 hangi degerlendirme amacina yonelik
(tanima/yerlestirme, bigimlendirme, diizey belirleme) kullaniyorsunuz?" sorusuna yonelik elde
edilen bulgular ve dagilimi

Frekans Goriismeciler
Cevaplar (n) Cinsiyet i Kademe
Kadin  Erkek Ilkdégretim Ortadgretim
Gl, G2, G7, Gl,G6,G7, G2,G3,G10,

G3, G6, G13, G14, G15, Gl1, G13,

Big¢imlendirme Amaciyla (ders G10,G11, G@GI18 G19, G20 Gl16,G17,

esnasi, konu sonu) 15 G14, G15, G18

Gle, G17,

G19, G20

G3, G6, G7, G6, G7, G3, Gl1, G17,
Diizey Belirleme (sinav) 10 Gl11, G14, G12, G12,G14, G18,
Amaciyla G15,Gl17, GI8 Gl15,G19

G19

G3, G6, G138 G6 G3, Gl6,
Tanima Amaciyla (konu bast) 4 Gl6 G18,

Cizelge 4.16 incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin beceri temelli agik uglu sorular
farkli degerlendirme amaglarina yonelik kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
biiylik ¢cogunlugu bu tiir sorulart dersi bigimlendirme amaciyla (n=15) kullandiklarini
belirtmistir. Bunun yaninda, bazi 6gretmenler bu sorular1 6grencilerin diizeyini belirlemek

(n=10) amaciyla kullandiklarini ifade ederken, az sayida 6gretmen ise tanima/yerlestirme
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amaciyla (n=4) kullandiklarini belirtmistir. Tanima ve yerlestirme amaciyla kullanilan
sorular d6grencilerin mevcut bilgilerini ve yeni bilgileri nasil uyguladiklarini 6lgmek i¢in
kullanilirken, bi¢cimlendirme amaciyla daha ¢ok bilgiyi pekistirmek i¢in kullanildigi,
diizey belirleme amaciyla ise Ogrenciyi genel olarak degerlendirmek amaciyla

kullanildigr matematik 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir.

Matematik 6gretmenlerinin “Beceri temelli agik u¢lu sorulart puanlama stratejiniz var
mi? Puanlamayt nasil yapryorsunuz?’’ sorusuna yonelik verdikleri cevaplardan elde

edilen kodlar ve kodlarin dagilimlar1 Cizelge 4.17°de yer almaktadir.

Cizelge 4.17 “’Beceri temelli acik u¢lu sorular1 puanlama stratejiniz var m1? Puanlamayi1 nasil
yapiyorsunuz?’’ sorusuna yonelik elde edilen kodlar ve dagilimi

Frekans Goriismeciler
Kodlar (n) Cinsiyet Kademe
Kadin Erkek Ilkogretim Ortaégretim
Gl, G2, G7, Gl, G6,G7, G2, G3, Gl0,
Adim Adim ve Islem G3, Go6, Gl18 Gl4, G15 Gle6, G17,
Basamaklarina Gore Puanlama 1 G10, G4, GI8
Gl15, Gle6,
G17
Mantiga ve Siire¢ YOnetimine 6 G1, G3, G13, Gl1, G6, G3, G13,G18
Gore Puanlama Go6, G15 G188 Gl15
Diger Sorularla Fark: Vardir 4 Gl%’g”’ Gl2 Gl2,G19 G10, Gl
Kazanilan Becerilere, Kazanim G3, G14, G18 G14 G3,G18
Sayisina, Kazanimlarin 3
Yansitilmasina ve Kazanimlara
Yo6nelik Puanlama
Puanlama Olcegi Kullanma - G12 G12 -
(Sinav Kagitlarini Bireysel Bazli 1

Inceleme)

Cizelge 4.17 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu tarafindan
beceri temelli agik uglu sorularin puanlanmasinda kullandig: stratejinin adim adim ve
islem basamaklarina gore puanlama (n=11) oldugu goriilmektedir. Bu matematik
ogretmenlerine iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

G1 * ...Islem basamaklarina gére puanliyorum yani hepsini ¢cozmesi gerekmiyor yarisina
kadar ¢oziilse yani puanlamay: ona gore yapryorum. Yani eger ¢ok uzun soruysa ve islemi
¢oksa puan farki olabiliyor...”’

G2 " Mesela 10 puan iizerindense her yaptigi isleme birer puan onemli olan yerlere ikiser

’

ticer puan, ama genellikle her bir basamaga birer puan veriyoruz.’
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G3 " Mesela sinavin son sorusundaki son isleme puan vermek yerine basamak basamak
tiim asamalarina belli puan kriterleri koyarak onlart o sekilde puanlama yapiyorum.
Bunu yaparken de islem sonucundan daha ¢ok o beceriyi ger¢ekten yansitabilmis mi ona
dikkat ediyorum. Tabi ki ilk once dl¢me gecerliligini saglayabilmek i¢cin kazanimlart
kapstyor mu konu gegerliligi var mi kapsam gegerliligi var mi buna bakiyyorum.’’

G6 ...Puanlandirma ya da arkadaslarla birlikte puanlandirma yaptik en azindan neyi
nasil verelim birlikte fikir olusturalim diye islem basamaklarina gére yaptik. Iste kolay
hesaplamalara biraz az puan daha fazla islem gerektiginde biraz daha fazla puan vererek
puanlandwrdik ama fikir alisverisi icerisinde yaptik.”’

G7 ° Dedigim gibi beceri temeller sorular belli asamalara sahip her asamaya egsit puan
vermeye ¢alistyorum. Genellikle sonucu en az puanlarim. Diger sorulardan ¢ok farkl

1)

olarak puanlama stratejim olmuyor.’
G10 * ...ayni zamanda basamaklarin her birine de ayri ayri puanlar verilmeli bence.’’
G14 *...Sonuca giden yoldaki islemlere odaklaniriz. Tek tek adim adim nerde ne yapmig
ayrintilt puanlamayla puanlarim...”’

G15 ... gidis yollar: benim i¢in ¢ok onemli iglem hatasindan ziyade gercekten mantigt
dogru mu dogru yerden gitmis mi benim i¢in bu ¢cok onemli... Degerlendirmesini basamak
basamak dedigim gibi aslinda her bir basamak benim i¢cin énemli yani sadece sonuca
odakl bir puan degil yani sonucu bulmus mu bulmamis mi bu degil benim i¢in onemli
olan islem basamaklarini dogru yaparak gitmis mi. Her bir basamaga puan vererek
gidiyorum.”’

G16 *’ Basta da dedigim gibi bunlari puanlamak ¢ok zor bu yiizden adim adim puanlama
yapiyorum. Yani yaptigi her seyden puan vermeye ¢alistyoruz ayrintili cevap anahtart
hazirliyoruz.”’

G17 *" Soruyu sordugumda adim adim puanliyorum.”

G18 ° Sinavlarda bunu planlarken ozellikle sunu kullanirim diyemem yani puanlarken
istenen kazanima gére orada bir puanlama var. Yapilan iglem degil olayin mantigi, olayin
iliskilendirmesi tamamen siire¢. Asil onemli olan stirectir.

Matematik 6gretmenlerin beceri temelli agik uglu sorular1 puanlama stratejileri ile ilgili
verdigi diger yanitlar ise mantiga ve siire¢ yonetimine gore puanlama (n=6) ve kazanilan

becerilere, kazamim sayisina, kazamimlarin yansitilmasina ve kazamimlara yénelik

puanlama (n=3) oldugu goriilmiistiir. Ornegin;
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G13 ° Bir sorunun mutlaka bir mantigi vardir o mantigi yakaladigini goriirsem
puanlamada belli bir kalip yok zaten oradan puan verebiliyorum. Eger sorunun
¢oziimiinde ana mantik varsa yanls da bulsa sorunun gidis yolunda puan verebiliyorum.
Islemler ve sonuctan daha ¢ok mantigi yakalamasina dikkat ediyorum.””

G14 * Tabii ki yapryorum. Kag tane kazanimdan faydalanmis ona dikkat ediyorum ¢iinkii

bazilar 2-3 kazamimdan faydalaniyor... " ifadeleri ilgili kodlara 6rnek olarak sunulabilir.

Az sayida matematik 0gretmeni tarafindan beceri temelli agik uglu sorular1 puanlama
stratejisi olarak puanlama dlgegi (n=1) kullandigr goriilmektedir. Matematik
Ogretmenleri puanlama oOl¢egini gesitlendirilerek kullandigini ve 6grencileri bireysel
bazda inceledigini belirtmislerdir. Bu kodlara iligkin matematik dgretmenlerinin 6rnek
ifadeleri su sekildedir:

GI12 © ...Coktan se¢melilerde basit bir rubrik form olusturursunuz. Puanlama ol¢egi
olusturursunuz. Belki sorunun diizeyine goére puanlama degisebilir ama agik uglu
sorularda bunu cesitlendirmek gerekiyor. Beceri temelli de daha da ¢ok ¢esitlendirmek
gerekiyor. Hatta bu bireysel ogrenci bazli bile puanlama yapabilme durumuna kadar
gelebiliyor. Ciinkii her 6grencinin ag¢ik u¢lu soruyu kavrama becerisi farklt oldugu icin
ogrencinin siav kagidi oniiniize geldiginde tek bir puanlama cetveliyle puanlama
yapmak zor olacak ve égrencive de haksizlik olacaktir. Ogrencinin o konudan ne
anladigint gérdiigiimiiz zaman gergekten ogreticinin de devreye girmesi gerekiyor.

Ogretmenin de 6l¢me becerisinin iist diizeyde olmasi gerekiyor.”’

Ek olarak matematik 6gretmenleri beceri temelli agik u¢lu sorular1 puanlarken cokta
secmeli, alisilagelmis ve klasik tarzda olan sorulardan farkli olarak puanlama yaptigini,
puanlamanin diger sorularla farki oldugu (n=4) belirtilmistir. Bu kodlara iliskin

matematik 6gretmenlerinin su ifadeleri 6rnek verilebilir:

G11 * Bunlar biraz daha zaman alict oldugu icin biz 10 puan yerine 20 puan ya da 15
puan 2 tane 15 puan ya da bir tane 20 puanlik soru tarzinda yapryoruz.”’
G12 “ Az da olsa 1-2 soru da olsa sordugum i¢in puanlamasi da diger sorulardan farkl

oluyor elbette...’

G19 © ..Kullamirken diger acik uc¢lu normal kazamim sorularindan farkli olarak
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’

puanlama yapiyorum...’
G10 * Aslinda olmali bence digerlerinden farkli olarak ¢iinkii sorunun hem anlama kismi

hem yorumlama hem de ¢oziim kismi digerlerine farkl olarak fazla olmali...”’

Matematik ~ dgretmenlerin ~ "Ogrencilerin  ¢alismalarim  ya da  sinavlarini
degerlendirdikten bir siire sonra ayni ¢alismayt yeniden puanladiginiz oluyor mu? Béyle
bir tekrar puanlama yapryorsaniz, bu uygulamanizin amact nedir? Degerlendirmeler
arasinda farklar olursa nasil bir yol izliyorsunuz?" sorusuna yonelik verdikleri

cevaplardan elde edilen kodlar ve kodlarin dagilimlar1 Cizelge 4.18’de yer almaktadir.

Cizelge 4.18 ""Ogrencilerin calismalarini ya da smavlarim degerlendirdikten bir siire sonra ayni
calismayr yeniden puanladiginiz oluyor mu? Bdyle bir tekrar puanlama
yapiyorsaniz, bu uygulamanizin amaci nedir? Degerlendirmeler arasinda farklar
olursa nasil bir yol izliyorsunuz?" sorusuna yonelik elde edilen bulgular ve dagilim1

Frekans Goriismeciler
Cevaplar (n) Cinsiyet Kademe
Kadin Erkek Ilkogretim Ortaégretim
Gerekli goriildiigiinde Tekrar 5 G3, G6, G13 Go6 G3, G11, G13,
Puanlama Yapma Gl11, G16 Gl16
G14, G15, G7 G7, G14, G17
Tekrar Puanlama Yapmayanlar 5 G17,G19 G15, G19
Tekrar Puanlama Yapanlar 4 Gé 1G02, GI8 Gl G2, G10, G18
Sinav ve Proje Bazli Tekrar - Gl12 Gl12 -

Puanlama

Cizelge 4.18’ incelendiginde matematik 6gretmenlerinin biiylik cogunlugu beceri temelli
acik uclu sorularin degerlendirme siirecinde tekrar puanlama yapma geregi duydugunu
(n=5) belirtmistir. Matematik Ogretmenleri 6zellikle alternatif ¢6zliim yollar1 sunan
ogrencilerin cevaplarim1  adil bir sekilde degerlendirmek amaciyla 6grencilerin
sinavlardaki aldiklar1 puanlarin1 tekrar gbézden gecirme ihtiyact duyduklarim
belirtmislerdir. Ancak bazi matematik 6gretmenleri, bu siireci zaman alic1 buldugu i¢in
ekstra bir ¢caba gostermeyip tekrar puanlama yapmadiklarini (n=5) belirtmislerdir. Bazi
ogretmenler de tekrar puanlama yaptiklarinda not sistemi kapandigi i¢in ekstra puan
almas1 gereken Ogrencilere sinav ve proje bazli tekrar puanlama yaparak (n=1) bu
durumu tolere etmeye calistiklarini belirtmislerdir.

Matematik 6gretmenlerinin “Ayrintili cevap anahtart hazirliyyor musunuz?" ve "(Eger

hazirliyorsa) Ayrintili cevap anahtarini ne zaman hazirlyyorsunuz?" sorusuna yonelik
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verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular sirasiyla Cizelge 4.19 ve 4.20°de yer
almaktadir.

Cizelge 4.19 "Ayrintili cevap anahtari hazirliyor musunuz?" sorusuna ydénelik elde edilen
bulgular ve dagilimi

Frek Goriismeciler
Cevaplar rt(:n;l ns Cinsiyet Kademe
Kadin Erkek Ilkogretim Ortaégretim
Ayrmtili1 Cevap Anahtari 15 Gl1, G2, G7, Gl1, Go, G7, G2, G3, G10,
Hazirlayanlar G3, Go, G12, G12,G14, Gl11, G13,
G10, Gl11, G13, G15,G19 Gle, G17,
G4, Gl15, G18 GI8
Gl6, Gl17,
G19

Cizelge 4.19 incelendiginde calismada yer alan tiim matematik 6gretmenlerinin beceri
temelli agik uclu sorular1 degerlendirmek amactyla ayrintili bir cevap anahtar1 hazirladigi

goriilmektedir.

Cizelge 4.20 "Ayrintili cevap anahtarini ne zaman hazirliyorsunuz?" sorusuna yonelik elde edilen
bulgular ve dagilimi

Frekans Goriismeciler
Cevaplar (n) Cinsiyet i Kademe
Kadin Erkek Ilkégretim Ortadgretim
G2, G3, G12, Go, G12, G2, G3,Gll1,
= . Go, G11, G13, G15 G13, Gl6,
Sinav Oncesi Hazirlayanlar 10 G15, Gl6. G18 G17,GI8
G17
Soru Hazirlarken Cevap 4 Gl1, G10, G7 Gl, G7, GI10
Anahtarin1 Hazirlayanlar Gl4 Gl14
Sinav Sonras1 Hazirlayanlar 1 G19 - G19 -

Cizelge 4.20 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu ayrintili cevap
anahtarlarini sinavdan once hazirlamayt (n=10) tercih ettigi gériilmektedir. Sinav 6ncesi
ayrintili cevap anahtarini hazirlama sebeplerinden birinin de sorularda olabilecek hatalar
gorebilmek adina oldugu belirtilmistir. Ancak bazi matematik dgretmenlerinin sinav
sonrast (n=1) Ogrenci performanslarini gozlemledikten sonra daha detayli bir cevap
anahtar1 olusturmayi tercih ettigi goriilmektedir. Ayrica bazi matematik 6gretmenlerinin
de sorulart hazirlarken (n=4) es zamanli olarak cevap anahtar1 olusturdugu

goriilmektedir.
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4.2.2. Matematik Ogretmenlerinin Beceri Temelli Acik Uclu Sorularin Psikometrik
Ogzelliklerine iliskin Goriislerine Ait Bulgular

Bu béliimde matematik 6gretmenlerine yoneltilen beceri temelli agik uglu sorularin
psikometrik Ozelliklerine iliskin goriislerine ait bulgular yer almaktadir. Matematik
ogretmenlerine ilk olarak “* Beceri temelli agik uclu sorularla ilgili giivenilirlik ve
gecerlilik kanitlar: elde ediyor musunuz? Ne tiir kanitlar elde ediyorsunuz? Nasil elde

edebileceginiz hakkinda bilginiz var mi?’’ sorusu yoneltilmistir.

Matematik 6gretmenlerin “Beceri temelli a¢ik uglu sorularla ilgili giivenilirlik ve
gecerlilik kanitlart elde ediyor musunuz? Ne tiir kanitlar elde ediyorsunuz? Nasil elde
edebileceginiz hakkinda bilginiz var mi?’’ sorusuna yonelik verdikleri cevaplardan elde

edilen kodlar ve kodlarin dagilimlar1 Cizelge 4.21° de yer almaktadir.

Cizelge 4.21 ©° Beceri temelli agik uclu sorularla ilgili giivenilirlik ve gegerlilik kanitlar1 elde
ediyor musunuz? Ne tiir kanitlar elde ediyorsunuz? Nasil elde edebileceginiz hakkinda bilginiz

var m1?’’ sorusuna yonelik elde edilen kodlar ve dagilimi

Frek Goriismeciler
Kodlar . Cinsiyet Kademe
() Kadin  Erkek lilkégretim Ortabgretim
. G1,G3 G13 Gl1, G6 G3, G13
Zumre ve Meslektaslarla T o > i 2
Birligi (Uzman Gérsﬁsﬁ Ahsna) 7 G6, G15, G15 Gl6, G17
Gle6, G17
Sinav Analizleri., Sinav Analizi G2. G3 G18 G2, G3,G18
Programlar1 ve Istatistiksel 5 o G14, G19
: G14, G19
Veriler
Sorular1 Bireysel Olarak Test Gl11, G16, G13 - Gl11, G13,
Etme (Siire, Zorluk, Celdiricilerin 4 G17 Gl6, G17
Calisma Durumu...)
Nasil Yapilacagini Bilme Ancak 3 G10 G7, G7,G12 G10
Yeterli Calisma Yapmama G12
Kazanimlara Uygunlugu Kontrol Gl, Gl6, - Gl Gle6, G17
3

Etme G17
Giivenli Kaynaklardan Soru ) Gl6 G7 G7 Gl6
Kullanma

Cizelge 4.21 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu beceri temelli
acik uglu sorularla ilgili giivenilirlik ve gegerlilik kanitlarini ziimre ve meslektaslarla is
birligi (uzman goriisii alma) (n=7) yoluyla elde ettigi goriilmektedir. Bu 6gretmenlere
iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

G1 “...Ekolarak bir de sorunun ¢oziimiinde yapilacak iglemler dogru diizgiin ¢ikiyor mu
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¢ctkmiyor mu oncesinde kontroliinii yaparim. Ziimrece konusuruz, mesela biz paylastyoruz
burada 5 kisiyiz her ogretmen bir sinif diizeyinde soru hazirlyyor sonra onlart
paylasiyoruz. Diger arkadagslar kontrol ediyorlar eksik veya hata varsa soyliiyoruz o
sinifa giren arkadaslara. Daha ¢abuk gériiyoruz hatalart bu sayede. Hata goriiyorsak
paylasiyoruz ve onu degistiriyoruz yani genel bir goriis aliyoruz ziimrece.’’

G3 “...bir ogretmen arkadasima danigryorum sorvular nasil diye soruyorum. Aslinda
ztimrelerime danisyyorum.”’

G6 °... Arkadagslarla istisare yaptigimizda sorular uygundu c¢ocuklarin seviyesine
goreydi. Aslinda bu sekilde giivenilirligi saglamis olduk.”’

GI13 © Oncelikle bir kendim ¢cozmeye ¢alistyorum. Sorulart ¢ozdiikten sonra baska bir
arkadasimdan ziimremden sorulart tekrar kendinin ¢ézmesini isterim kendi ¢oziimlerimi
gostermeden. Benden kisa ¢ozmiisse demek ki daha kisa yoldan ¢oziim var yorumu
yvapabiliyorum ¢ogu zaman. Sonra baska bir ziimreme, arkadasima daha soruyorum eger
soru ve ¢oziimi makulse giivenilirligini ve gecerliligini saglamis oluyorum
diyebilirim...”’

GI15 “..ziimreler olarak muhakkak danisiyoruz birbirimize aslinda uzman goriisii
alryoruz bir nevi. Bu soruyu sormali miyiz, acaba uygun mu ¢ocuklar bunu yapabilirler
mi yoksa gercekten ¢cok mu agir gelir cocuklara ya da ¢ok mu basit olur ya da bu soru bu
konuyu ol¢er mi gibi sorulart mutlaka aramizda konusur ve tartisiriz.”’

G16 “...testin giivenilirligiyle ilgili 6yle ¢ok profesyonel degilim yani kendimce asgari
bir ¢oziim buluyorum. Zaten sorulari ziimre ile birlikte ortak hazirliyoruz. Hangi
seviyedeki siniflara giriyorsak o siniftaki ogretmenlerle ortak bir karara varip sorulari o
sekilde hazirlyyoruz. Sonra da siire testi yapiyoruz kendimiz ¢oziiyoruz aynen bir
coziiyoruz o da bir giivenilirlik siire agisindan testten gegiyor.’’

G17 * Yazilllarda 6grenciler bunu yapabilir bunu yapamaz diye bakiyoruz. Ornegin bu
soru ¢ok adimli bu soruda ¢ok fazla adim var bu gegen senenin konusu gibi analizler

’

yapiyoruz.’

Bazi matematik 6gretmenlerin beceri temelli acik uclu sorularla ilgili giivenilirlik ve
gecerlilik kanitlarini sinav analizleri, sinav analizi programlar: ve istatistiksel veriler
(n=5) ve sorulari bireysel olarak test etme (siire, zorluk, ¢eldiricilerin ¢alisma durumu...)

(n= 4) yollartyla elde ettikleri goriilmektedir. Bu ifadeler;
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G2 " Bunun igin sinav analizi en giizel gosterge. Ciinkii sinav analizinde kazanmimlar: da
giriyoruz analiz programi var burada mesela ka¢i ogrencinin hangi konuda hata
yaptigini hangi konuyu kavramadigini artik gérebiliyoruz.’’

G3 “...cocuklarin genel olarak cevaplarini kontrol ediyorum veya bir ogretmen
arkadasima danistyorum sorular nasil diye soruyorum. Ashinda ziimrelerime
danmisryorum.”’

G14 © Ortalama incelerim. Aslinda baktigim sey ortalama. Kim ne kadar yapabilmis ya
da aym soruda ¢ok fazla takilan olmus mu o zaman ne eksik aslinda ogrencilerin
cevaplarina gére yorumlamalarim olusur. Onun haricinde bir 6lgek kullanmiyorum. Ik
etapta bagslarken staja gidiyoruz okulda teorik bilgi aliyoruz ama uygulamada sudan
ctkmig baliga doniiyoruz agikcasi. Gergek hayatta sahada durum farkl.’’

G18 “...sinav analizi yaptiktan sonra o giivenilirligini ve gecerliligini kontrol ediyoruz.”’
G19 ° Yani bunun i¢in ekstra bir ¢aliysma yapmiyorum agikgasi...Ortalamada 70-80
bandinda sorularimizi giizel se¢migiz diyerek yorumluyoruz..."’

G11 “Elimize kazamimlar var oldugu igin zorluk derecesine ve siiresine bakariz. Eger
sinava uygunsa mesela mutlaka icerisinde ogrencinin diger sorularla birlikte verilen
zaman diliminde ¢ozebilecegi sekildeyse giivenlidir diyoruz. Sinavda sorulan sorularin
¢coziimiinti yaptigimiz stirenin 2 katini ogrencilere veriyoruz.’’

G16 " Mesela bu yil senaryolar ¢ikti senaryolara uygun soru se¢meye ¢alistik en azindan
bunu sisteme uygun olmast agisindan ondan onceki yillarda da iste miifredattaki
ogrettigimiz biitiin konularla ilgili ve en onemli yerleri ile ilgili soru hazirlamaya ¢aligtik
yvani her ¢esitten her konuyla ilgili her ayrintidan bilmeleri gereken en onemli yerleri

IR

kagirmamalart adina soruda yerlestirdik o bilgileri gormek istedik...”” ilgili kodlara

ornek ifadeler olarak sunulabilir.

Az sayida matematik 6gretmenin beceri temelli agik uglu sorularla ilgili glivenilirlik ve
gecerlilik kanitlarimi nasil elde ettikleri ile ilgili verdigi diger yanitlar ise kazanimlara
uygunlugu kontrol etme (n=3) ve giivenli kaynaklardan soru kullanma (n=2) oldugu
goriilmiistiir. Bu kodlara iliskin matematik 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:
G1 “ Kazanmimlara uygun olup olmadigina bakiyorum...”’

G7 “...genelde giivenilir kaynaklardan hazir sorulart aldigim i¢in bunlarin da gegerlilik

ve giivenilirligi zaten saglanmig oluyor... " ifadeleri 6rnek olarak sunulabilir.
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Matematik 6gretmenlerin bir kismi ise beceri temelli agik uglu sorularla ilgili giivenilirlik
ve gecerlilik kanitlarint nasil yapilacagini bilme ancak yeterli ¢calisma yapmama (n=3)
yanitin1 vermislerdir. Beceri temelli agik uglu sorularla ilgili giivenilirlik ve gecerlilik
kanitlarini elde etme bilgisinin oldugunu ancak bu kanitlar1 elde etmek i¢in yeterli calisma
yapmadiklarini belirtmislerdir.

G7 " Nasil elde edebilecegim hakkinda bilgim var ama ¢ok fazla kullanmiyorum...”’
G10 ° Acik¢ast bununla ilgili KPSS’den ¢ok bilgim var ama agik¢ast ¢ok fazla
sorgulamiyoruz...”’

G12 ° Evet bilgim var ancak dedigim gibi bir idareci olarak ben bunu rahat
hazirlayabilirim ama bir ogretmen olarak baktigimda bu gegerlilik ve giivenilirlik
hazirlama Fkismi belirli bir siire gerektirdigi ic¢in zor olacagin diisiiniiyorum.

>

Yapabilecegimiz sinirli kaliyor agikeasi...’

Matematik 6gretmenlerinin “Beceri temelli agik uglu sorularla ilgili madde analizi
yapryor musunuz? (Eger yapiyorsaniz) Nasil yapiyorsunuz?’’ sorusuna yonelik verdikleri

cevaplardan elde edilen kodlar ve kodlarin dagilimlar1 Cizelge 4.22°de yer almaktadir.

Cizelge 4.22 ©* Beceri temelli acik uglu sorularla ilgili madde analizi yapiyor musunuz? Nasil
yapiyorsunuz?’’ sorusuna yonelik elde edilen kodlar ve dagilimi

Frekans Goriismeciler
Kodlar (n) Cinsiyet Kademe
Kadin  Erkek Ilkégretim Ortabgretim
.. G2, G6, Gl12 G6, G12, G2, G10, G16
Madde Analizi Yapmama veya 6 G10. G16, G19

Siirlt Yapma

G19
Gézlemlerle G2, G6, G13 Go, G14, G2, G13
Gl14, G19 G19
Yorumlarla G2, G6, G13 Go, G14, G2, G13
G14, G19 G19
Programlarla Gl11, G17 G18 - Gl11, G17,
G18
Zorunlu Oldugu Igin Yapma 3 G1,G3 G13 Gl G3, GI3
(Raporlarda Zorunluluk)
Puanlar ve Yiizdelerle 2 ) G7, G7 GI3
G13
Ogrenci Geri Bildirimine Dayall 1 GI15 - Gl15 -

Cizelge 4.22 incelendiginde matematik Ogretmenlerinin biiyiikk cogunlugunun madde
analizini gézlemlerle (n=35) ve yorumlarla (n=35) yaptig1 goriilmektedir. Bu 6gretmenlere

iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:
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G2 °...Iste istedigim yerde takilmis gibi yorumlar yapabiliyoruz dgrenciye de bunun geri
déniisiinii veriyoruz. Burada buna dikkat edecektin gibi. Ornegin doniisiimler konusunda
soru da negatif yonde demis ancak o6grenci bunu fark etmemis ve bunu pozitif almis.
Orada ¢eldiricinin ¢calistiginmi gorebiliyoruz.’’

G6 * Yapworuz. Yani 6zel bir liste tizerinden degil de bakiyoruz mesela ornegin yedinci
soruyu ¢ogu ogrenci okurken fark ediyoruz yapamamis ya da yanhs yapmis yanlis bir
sonug elde etmis ona gére diyoruz yedinci soruda zorlanmislar ¢ocuklara diyoruz mesela
¢oziiyoruz yedinci sonra zorlanmigsiniz bunu sizlere tekrvar yapalim diye tekrar geri doniit
de vermis oluyoruz.’’

G13 ° ...Bu soruyu su kadar kisi yanls yapti bu kadar kisi dogru yapti diyerekten
yorumluyoruz.”’

G14 " Evet yapryorum. Bakin bu soruyu kimse ¢ozememis neden boyle oldu ya da ¢ozen
sayisi ¢ok az sebebi nedir bakin bu soruyu ¢ogunluk ¢ozmiis demek ki iyi kavradik gibi
geri doniitler veririm. Ya da beklemedigim ogrenci beklemedigim bir yerden kagirmigsa
burada bir sitkinti var demek ki diyerek geri doniitler veririm ve bunu aslinda fark etmeden
belli bir kurala dayanmadan yapiyoruz.”’

G19 ° ..Yani ashinda gozden gecirirken fark ediyoruz... Tamamen yorumlama ve
gozlemlemeyle yapilan bir durum diyebilirim.’’

Ayn1 zamanda Ogretmenlerin beceri temelli agik uglu sorularla ilgili madde analizini
yapmadig1 veya sinirlt yaptig da verilerde goriilmektedir. (Madde analizi yapmama veya
strlt yapma (n=6)) Bunlar;

G2 " Madde analizini ayrintili olarak yapmiyoruz ancak sorulari okurken ogrencilerin

1

genel olarak nerede takildigint gorebiliyoruz...’
G10 " Madde analizi pek yapmiyoruz agik¢asi.’’

GI12 “...Yapmaya ¢alistyorum ama tam anlamiyla yapiyorum diyemem tabi.’’

G16 °’ Zaten onun istatistigi ¢ikiyor istatistigi ¢ikiyor eger test ise ¢ikiyor ama klasik agik

’

u¢lu da onu yapmiyorum agikgasi.’
G19 °° Bunu okurken fark ediyoruz biz ozellikle bunun i¢in ¢alisma yapmiyorum..."’

Matematik 6gretmenlerin beceri temelli agik uglu sorularla ilgili madde analizinin nasil
yapildig ile ilgili verdigi diger yanitlar ise programlarla (n=3), zorunlu oldugu igin
yvapma (raporlarda zorunluluk) (n=3), puanlar ve yiizdelerle (n=2) yapildig1 tespit

edilmistir. Elde edilen kodlara iliskin matematik 6gretmenlerinin su ifadeleri 6rnek olarak
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sunulabilir:

G17 °... Bilgisayardaki programlar yardimiyla bunu yapiyorduk...”’

G18 ° Yapryorum Excel Cizelgesuyla yapiyorum. Hazir programlar da var zaten onlar
tizerinde analiz yapabiliyoruz.’’

G13  Evet yiizdelerini ¢ikartivorum. Bu sene Milli Egitim Bakanligi istese de biz
villardwr bunu zaten yapiyoruz. Her sorunun ¢oziilme yiizdesinin inceliyoruz...”’

G1 °’ Normalde yapmiyordum ama artik raporlarda istendigi i¢in simdi artik yapmaya
basladik.’’

G3 ... milli egitimde yeni bir uygulama var tek tek madde analizi yapmak zorundayiz.”’
G7 ° Puanlar iizerinde yapiryorum genellikle her sorudan kacar puan alindigin
inceleyerek yapryorum. Ortalama, z puani gibi hesaplamalari yapryorum.’’

Az sayida matematik 6gretmeninin beceri temelli agik uglu sorularla ilgili madde
analizini 6grenci geri bildirimine dayali (n=1) olarak yaptig1 gorilmiistiir;

G15 ° Madde analizi soyle yapryorum cogunlukla yapilmayan soru varsa o konuya
mutlaka geri déniis yapryorum zaten sinavlar yazili yaptigim yazilar bana yol gosteriyor.
Kendi kendime ashinda deniyorum bundan once hatta quizlerde de deniyorum. Ama
gerc¢ekten konu anlagilmams sinifin yaridan ¢ogu diyelim ki iste yiizde kirki anlamig olsa
o konuya bir geri doniis yapryorum bu yaptimamus aslinda bu konu boyleydi diye bu sefer

s

bir geri doniis yapryorum.’

Matematik 6gretmenlerin “Beceri temelli acik u¢lu sorularla ilgili kapsam gecerliligi igin
bir ¢alisma yapiyor musunuz?’’ sorusuna yoOnelik verdikleri cevaplardan elde edilen

kodlar ve kodlarin dagilimlar1 Cizelge 4.23” te yer almaktadir.

Cizelge 4.23 ©’ Beceri temelli agik uclu sorularla ilgili kapsam gecerliligi i¢in bir ¢aligma yapiyor
musunuz?’’ sorusuna yonelik elde edilen kodlar ve dagilim

Frekans Goriismeciler
Kodlar (n) Cinsiyet i Kademe
Kadin Erkek Ilkégretim Ortadgretim
Gl, G2, G7, Gl, G7, G2, G10, G11,
Kazanimlara Uygunluk Kontroli 8 G10,G11, G13 G14, G19 G13
Gl14, G19
. Gl, G10, G18 Gl1, G15 G10, Gle,
Ekstra Bir Caligma Yapmama/ 6 G15, G16, G17.GI8
Yapmama G17
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Cizelge 4.23 (Devam) “* Beceri temelli acik uglu sorularla ilgili kapsam gegerliligi icin bir
caligma yapiyor musunuz?’’ sorusuna yonelik elde edilen kodlar ve dagilim1

Bakanliktan Gelen Standartlara 3 G2, Gl1, - G19 G2, G11
Uygunluk G19

Ziimre ile Is Birligi (Uzman Gériisii ! Gl15 - Gl15 -

Alma)

Gegmis Egitim Programlarini Inceleme 1 - GI12 Gl12 -

Cizelge 4.23 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin biiyiikk ¢ogunlugunun kapsam
gecerliligi icin yaptigr calismanin kazamimlara uygunluk kontrolii (n=8) oldugu
goriilmektedir. Bu kodlara iligkin matematik 6gretmenlerinin su ifadeleri 6rnek olarak
verilebilir:

G1 “...Yani sinifta da soracagim érnekler icin de gegerli sinavda da soracaksam bunlari
tabi ki kazanimlara uygun mu degil mi diye kontrol ediyorum.’’

G2 “ Kapsam gegerliligi icin kazanimlara dikkat ediyorum. Genelde kazanimlara uygun
sormaya ¢alistyoruz. Simdi zaten yeni yonetmelikte acik u¢lu sorulari hazirlarken hangi
kazammlardan hazirlandigr 6rnek senaryolarda yaziyor. Mesela su kazanimdan 2 soru
bu kazanimdan 3 soru gibi agiklamalar yapiliyor. Bizler de o kazanimlara uygun sorular
soruyoruz.”’

G7 * Tabii ki. Stnavin kapsayiciligr inceliyorum kapsayicit olmast agisindan iglenilen ve
gerekli konulart icermesini dikkate aliyorum.”

G10 " ama kesinlikle kazanimlar: kontrol ederek hazirlyyoruz.”’

G11 ° Yani artik hele bu seneden itibaren kazanimlarda bize direkt bakanliktan gelmeye
basladigi icin soracagimiz sorunun kazammlari bizlere verilmis oluyor. Su konu bu
kazamimdan soru soracaksiniz diye bizler de bunlara dikkat ederek zaten soruyu
soruyoruz. “’

G13 “Kazammlar: dikkate aliyorum.’’

G14 ° Evet. Cizelge yapiyoruz kazanmimlara yonelik ve o kazamimlart kullandigimizi
belirtiyoruz. Mesela 1. Soru su kazanima yoneliktir 2. Soru su kazanima yoneliktir diye
Cizelgelarimiz oluyor. Ve bunu yazilimizin basina koyup dosyalarimiza da o sekilde
isliyoruz.”’

G19 *’ Bu sene Milli Egitim ¢aligsma stilini degistirdi oncesinde bize hangi kazanimlardan
ne soracaginizt soylemiyordu. Okulda biz toplantyorduk matematikgiler diyorduk ki iste
ben kesirlerde ¢carpmaya kadar geldim ortak hepimiz oldugu konuya kadar soruyorduk.

Bu sene MEB bir standarda oturtmak istedi bunu. Iste birden fazla 56 tane senaryo
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vaywmladi kimisinde kesirlerde toplamaya kadar kimisinde kesirlerde ¢carpmaya kadar
kimisinde bolmeye kadar kimisinde kesir problemleri de dahil farkli zorluk seviyelerinden
olusan sorunlar yaywnladi zaten biz de onu ister istemez...""

Az sayida matematik Ogretmenin beceri temelli acik uglu sorularla ilgili kapsam
gecerliligine yonelik yaptiklari caligmalar ile ilgili verdigi diger yanitlarin ise bakanliktan
gelen standartlara uygunluk (n=3), ziimre ile is birligi (uzman gériisii alma) (n=1) ve
gecmis egitim programlarini inceleme (n=1) oldugu gériilmiistiir. Ornegin;

G19 *’ Bu sene Milli Egitim ¢aligsma stilini degistirdi 6ncesinde bize hangi kazanimlardan
ne soracaginizi soylemiyordu. Okulda biz toplantyorduk matematikgiler diyorduk ki iste
ben kesirlerde ¢arpmaya kadar geldim ortak hepimiz oldugu konuya kadar soruyorduk.
Bu sene MEB bir standarda oturtmak istedi bunu. Iste birden fazla 56 tane senaryo
vaymladi kimisinde kesirlerde toplamaya kadar kimisinde kesirlerde ¢arpmaya kadar
kimisinde bolmeye kadar kimisinde kesir problemleri de dahil farkl zorluk seviyelerinden
olusan sorunlar yaywnladi zaten biz de onu ister istemez...""

G15 ' ...Ziimre olarak birbirimize danisiyoruz.’’

GI12 ° Tabii ki. Gegmis egitim programlarimi ve gsimdiki egitim programlarini
inceliyorum.’’ Ifadeleri ilgili kodlara 6rnek olarak sunulabilir.

Matematik 6gretmenlerin beceri temelli agik uglu sorularla ilgili kapsam gegerliligi igin
bir ¢alisma yapmadigi veya ekstra bir ¢alisma yapmadigi verilerde goriilmektedir (Ekstra
bir ¢alisma yapmama/ yapmama (n=6)). Bu kod ile ilgili matematik §gretmenlerinin su
ifadeleri 6rnek olarak verilebilir:

Gl ° Ekstra yapmiyorum ama...’’

G10 ° Ekstra bir ¢calisma yapmiyoruz...”’

G15 “ Yani kapsam gegerliliginde de dedigim gibi ayrica bir ¢aliyma yapmiyorum
ama...”’

G16 °’ Kapsam gegerligi ilgili hi¢bir ¢aliyma yapmiyorum zaten kazanmimlara gore yani
o onu basta yapryorum sonrasinda yok sinav bittikten sonra ya da oncesinde, sonrasinda
herhangi bir sey yapmiyorum.’’

G17 ° Ekstra bir ¢aliyma yapmiyoruz ama soru hazirlarken ya da sinifta ¢ézecegimiz
sorulari segerken yapryoruz onu tabii.’’

G18 * Yok yapmiyorum.’

Matematik dgretmenlerinin “Kapsam gegerliligi ile ilgili kanit toplarken nasil bir yol
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izliyorsunuz?” sorusuna yonelik verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar ve kodlarin

dagilimlan Cizelge 4.24’ te yer almaktadir.

Cizelge 4.24 “Kapsam gecerliligi ile ilgili kanit toplarken nasil bir yol izliyorsunuz?” sorusuna
yonelik elde edilen kodlar ve dagilimi

Frek Goriismeciler
Kodlar rin;l ns Cinsiyet Kademe
Kadin  Erkek Ilkégretim Ortabgretim
Kazanimlara Uygunluk Kontrolii/ 11 Gl1, G2, G7, Gl1, Go6, G7, G2, G3, G10,
Kazanim Olgeklerinden G3, Go6, G12 G12, G14, Gl11, G16
Yararlanma G10, G11, G19
Gl14, Gle,
G19
Detayli Kanit Toplamama 5 Gl1, G2, G7, Gl1, G7, G2, G13
G19 G13 G19
) MEB Senaryolarindan, 4 G2.G16 - G2, Gl6, G17
OSYM’den, MEB Kitaplarindan x ’ G19
Gl17,G19
Yararlanma
Ziimre ve Uzman Goriisiine 3 G1, G15, - Gl1, G15 G17
Basvurma G17
Tecriibelerden Faydalanma 2 - G13, - G13, G18
G18
Ogrenci Diizeyi ve Hazir 1 - G12 G12 -

Bulunusgluk Kontrolii

Cizelge 4.24 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun kapsam
gecerliligine yonelik kanitlart kazanmimlara uygunluk kontrolii/ kazanim olgeklerinden
yararlanma (n=11) ile elde ettigi goriilmektedir. Bu matematik 6gretmenlerine iliskin
ornek ifadeler su sekildedir:

G1 “ Ashinda sunu yapiyoruz kazamimlara uygunlugunu kontrol ediyoruz...”’

G2 ... senaryolara uygunlugunu kontrol ediyoruz c¢iinkii onlara uygun olmasi
gerekiyor.”’

G3 ’ Kazammlari dikkate alarak kapsam gecerliligini kontrol ediyorum.”’

G6 °’ Konular: yogun bir sekilde anlattigimiz i¢in ve ders kitabindan da faydalandigimiz
icin kazamimlara dikkat ederek hazirliyoruz.”’

G7 °’ Bunun i¢in kazammlari igeren olgekler kullaniyoruz. Zaten Milli Egitim tarafindan
hangi kazamimlar: icermesi gerektigi belirlenmis oluyor biz de bunlart kontrol ediyoruz.
Bunun disinda ekstra bir kanit toplamiyorum.’’

’

G10 °’ Kazammlar: kontrol ediyoruz.’

Gl11 * Kazammlara yonelik hazirliyorum.

GI12 ... Tabi kapsam gegerliligi konularin, iinitelerin ogrenciler bakimindan
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anlasilabilirligini de analiz etmekte fayda oldugunu diisiiniiyorum.’
Gl14 ° C(izelge yapryoruz kazammlara yonelik ve o kazammlar: kullandigimizi
belirtiyoruz...”’

G16 * Iste her konudan soru sormaya calisarak kazammlara dikkat ederek ve TYT de
AYT’de ¢ikan sorulart baz alarak bunlar bize rehber oluyor en azindan sinava yénelik
hareket etmis oluyoruz.’’

G19 © MEB kazanmimlarint ve senaryolart takip ediyorum. Bunu disinda ekstra ¢alisma
yapmiyoruz.’’

Matematik Ogretmenlerinin kapsam gecerliligi ile ilgili kanit toplanmasina yonelik
yaptiklar1 calismalar ile ilgili verdigi diger yanitlarin ise MEB senaryolarindan,
OSYM 'den, MEB kitaplarindan yararlanma (n=4), ziimre ve uzman gériisiine basvurma
(n=3) ve tecriibelerden faydalanma (n=2) oldugu goriilmektedir. Ilgili kodlara iliskin su
ifadeler 6rnek olarak sunulabilir:

G17 ' ...Kaynak olarak milli egitimin kitabini baz alyyoruz.”’

G19 ©° MEB kazammlarini ve senaryolar: takip ediyorum...”’

G1 “ ...ziimrece tartisiliyor ondan sonra uygun mu degil mi karar veriyoruz...”’

G15 °’ Kanit toplamak yerine aslinda sadece uzman gortisii aliyoruz ve onlarla ilgili geri
doniitlere gore diizenlemeler yapiyoruz. Yani ¢ocuklara o sorulart onlerine koymadan
once mutlaka birbirimize soruyoruz 5 ziimre oldugumuz igin aslinda bu da yeterli diye
diigtiniiyorum.”’

G17 " Ziimre olarak birbirimizle fikir aligverisi yapiyoruz...”’

G18 “ Tecriibelerimden faydalaniyorum.’’

Az sayida matematik 6gretmenin kapsam gecerliligi ile ilgili kanit toplanmada ogrenci
diizeyi ve hazir bulunugluk kontrolii (n=1) yaptigini belirttigi goriilmiistiir: Ornegin,
G12 * Ogrenci diizeyleri bize bu konuda bilgi veriyor. Hazir bulunusluk diizeyleri bize
bilgi verecektir...’” seklinde ifade etmistir.

Baz1 matematik ogretmenlerin kapsam gecerliligi ile ilgili kanit toplanmasina yonelik
ekstra bir ¢alisma yapmadig1 da Cizelge 4.24°te goriilmektedir (Detayli kanit toplamama
(n=5)). Matematik 6gretmenlerinin bu kod ile ilgili su ifadeleri 6rnek olarak sunulabilir:
Gl “... Ekstra ¢aliyma yapmuiyoruz.”’

’

G2 * Ekstra bir kanit toplamiyoruz...’

’

G7 ... Bunun disinda ekstra bir kanit toplamiyorum.’
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’

G13 ° Cok detayl bir ¢calisma yapmiyorum agikgasi...’
G19 * ... ekstra ¢calisma yapmiyoruz.”’

4.3 Acik Uclu ve Beceri Temelli Acik Uclu Sorulara Yonelik Matematik Ogretmen

Goriislerinden Yola Cikarak Olusturulan Kategori ve Temalara Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda agik uclu ve beceri temelli agik uglu sorulara yonelik matematik
Ogretmen goriismeleri dogrultusunda nitel verilerin icerik analiziyle elde edilen kodlara
dayali olarak hangi kategori ve temalarin olusturulabilecegi incelenmistir. Kodlar
O0gretmenlerin sOylemlerinden tiiretilmis, benzer anlam yapilar1 dikkate alinarak
kategorilere ayrilmig ve {ist diizey kavramsal ¢erceveyle iliskilendirilerek temalar altinda
birlestirilmistir. Bu yap1, 6gretmenlerin agik uglu ve beceri temelli sorulara yonelik
kavramsal algilarini, kullanim big¢imlerini, karsilastiklar1 giicliikleri ve degerlendirme
stireglerine iliskin uygulamalarini ¢ok boyutlu olarak ortaya koymaktadir. Cizelge 4.3’te
matematik 6gretmen goriislerinden agik u¢lu ve beceri temelli agik uglu sorulara ait elde

edilen kategori ve temalar yer almaktadir.

Cizelge 4.25 A¢ik Uglu ve Beceri Temelli Agik Uglu Sorulari iliskin Matematik Ogretmen
Gortislerine Ait Kategori ve Temalar

Kategori .
Tema Nf Kategori Alt Kodlar (Kodlar)
1. Kavramsal oo ; ;
Anlave Acik Uclu Soru Sikl olmamal, b1lg1 becc?.rl.gerektlrme, net
yis 1.1 Tanim cevapsizlik, {ist diizey diisiinme, yorumlama,
Ozgiinliik, kalicilik, sans faktoriinii azaltma
12 Beceri Temelli Analiz, yaraticilik, okudugunu anlama,
' Soru Tanimi sorgulama, gercek hayatla iliski, zorlayicilik
2. Kullamm Kullanim Ders i¢i kullanim, sinavlarda kullanim, stk
Durumu ve 2.1 - . .
. Bigimleri kullanmama, engeller nedeniyle kullanmama
Tercihler
Ogrenci yeterliliklerini gézlemleme, sans
29 Kullanim faktoriinii azaltma, yaraticiligi/disiinmeyi
) Gerekgeleri destekleme, sistemsel zorunluluk, 6gretim
kolaylig1
3. Karsilasilan o) ;
Zorluklar 51 Ky Hozrbulunsok elsikigi motivasyon
Zorluklar eksikligi, 6zgiiven diigiikliigi
Sistem ve Siireg Zaman kasithiligi, sinif heterojenligi, sistemsel
3.2 Kaynakli g JEnIEL

Zorluklar eksiklik, anlatimda zorluk, egitim eksikligi
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Cizelge 4.25 (Devam) Acik Uclu ve Beceri Temelli A¢ik Uglu Sorulari Iliskin Matematik

Ogretmen Goriislerine Ait Kategori ve Temalar

4. Egitim ve
Hazirlik Siireci

Resmi egitim almama, bireysel 6grenme,
lisans/yliksek lisans, MEB caligmalar1
Hazir kaynak, ziimreyle hazirlama, soru
Soru Hazirlama . .
4.2 uyarlama, kazanim uyumu, bilissel diizeye

4.1 Egitim Durumu

Stratejileri uygunluk, aciklik, gercek hayatla iligki
Giiclii ve Zavif Giiglii: tecriibe, analiz, yorumlama, sistem
43 ne Y bilgisi; Zay1if: 6zgiinliik eksikligi, teknoloji,
Yonler . oy
motivasyon, yaraticilik eksikligi
> Degerlendirme 5.1 Degerlendirme Bigimlendirme, diizey belirleme, tanima
Uygulamalarn Amaglari
Adim adim puanlama, siire¢ odakli puanlama,
Puanlama

52 R . kazanim bazli puanlama, cevap anahtari
Y ontemleri
hazirlama zamanlamasi

6. Olcme ve

. . Givenirlik ve Ziumre goriisi, sinav analizi, soru test etme,
Psikometrik 6.1 Gecerlik bilei sahibi ol 1
Ozellikler ece ilgi sahibi olma ama uygulamama
Madde ve Gozlem, yorum,"yazﬂlm, zorunlu rapor,
6.2 .. kazanim kontrolii, uzman goriisii, kaynak
Kapsam Analizi .
inceleme

Cizelge 4.3 incelendiginde acik u¢lu ve beceri temelli agik uglu sorular iliskin matematik
ogretmenlerinin goriislerinden alt1 farkli temanin elde edildigi goriilmektedir. Cizelgeda
yer alan temalar arasinda dikkat ¢eken en temel yapi, 6gretmenlerin beceri temelli agik
uclu sorulara iligkin genel bir farkindaliga sahip olmalarina ragmen uygulama siirecinde
cesitli yapisal ve pedagojik engellerle karsilastiklaridir. Ozellikle "Karsilasilan
Zorluklar" ve "Egitim ve Hazirlik Stireci" temalar1 altinda toplanan kodlar, 6gretmenlerin
bu tiir sorular1 etkili bir sekilde kullanabilmeleri icin hem mesleki gelisim hem de
sistemsel destek ihtiyacini agik¢a ortaya koymaktadir. Diger yandan, "Kavramsal
Anlayis" ve "Kullamim Gerekgeleri" temalari, Ogretmenlerin bu soru tiirlerinin
ogrencilerin iist diizey diistinme becerilerini destekledigini fark ettiklerini gostermektedir.
Bu bulgular, agik uclu ve beceri temelli acik uglu sorularin daha yaygin ve etkili bicimde
kullanilabilmesi i¢in gerek Ogretmen egitimi gerekse uygulama kosullarina yonelik

stratejik diizenlemelere ihtiyac oldugunu gostermektedir.
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5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu c¢alisma, matematik 6gretmenlerinin acik ug¢lu sorulara iligkin goriislerini, beceri
temelli acik u¢lu soru kullanma durumlarini ve beceri temelli agik uglu sorulara yonelik
degerlendirme yaklasimlarini incelemeyi amaglamistir. Caligmada bulgulara dayali elde
edilen sonuglar, matematik 6gretmenlerinin agik uclu sorulara iliskin goriislerine ait
sonuglar, beceri temelli agik uc¢lu sorulara iliskin goriislere ait sonuglar olarak
sunulmustur. Elde edilen sonuclar literatiir ile tartisilmis ve bulgulara dayali ve

gelecekteki yapilacak aragtirmalara yonelik ¢esitli oneriler sunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Calisma kapsaminda ilk olarak matematik Ogretmenlerinin agik uglu sorulara iliskin
goriisleri incelenmistir. Buna gore matematik 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun agik
uclu sorulari sikli olmayan sorular olarak tanimladiklari sonucuna ulagilmigtir. Matematik
Ogretmenlerinin ag¢ik u¢lu sorularin kullanilma durumu incelendiginde ¢alismada yer alan
matematik dgretmenlerinin bilyiik ¢ogunlugunun agik uglu sorular1 kullandig1 sonucuna
ulagilmigtir. Matematik O6gretmenlerinin a¢ik uc¢lu sorular1 kullanma nedenleri
incelendiginde ise c¢ogunlugun acik wuglu sorulart kullanma nedenin Ogrenci
yeterliliklerini gozlemleme oldugunu belirttigi tespit edilmistir. Acik uglu sorularin
kullanimin tercih etmeyen sadece bir matematik 6gretmeni oldugu ve tercih etmeme
sebebinin ise degerlendirme asamasinin géreceli olmasindan kaynakli oldugunu belirttigi

sonucuna ulagilmistir.

Caligma kapsaminda ikinci alt problem olarak matematik 6gretmenlerinin beceri temelli
acik uglu sorulara iligkin goriisleri incelenmistir. Matematik 6gretmenlerinin beceri
temelli acik uclu sorulart kullanma durumlari incelendiginde matematik 6gretmenlerinin
cogunlugunun beceri temelli agik uclu sorulart smirli kullandigi yani siklikla
kullanmadig1 sonucuna ulastlmistir. Sinirli kullanim ifadesiyle, bu sorularin 6gretmenler
tarafindan 6gretim siirecine diizenli ve siirekli bir sekilde entegre edilmedigi; genellikle
belirli konu veya kazanimlarda ve ¢ogunlukla 6l¢me-degerlendirme amaciyla, smirl
siklikta tercih edildigi kastedilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin beceri temelli agik uclu

sorular1 ders siirecinin dogal bir parcasi olarak gérmediklerini ve bu soru tiirlerini daha
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cok belirli durumlarla sinirli tuttuklarini gostermektedir.

Kertil vd. (2021) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada bazi farkliliklar vardir. Ornegin,
Kertil vd. (2021) calismasinda O6gretmenlerin beceri temelli sorular1 haftalik olarak
kullandiklar1 ve bu sorularin 8. sinif diizeyinde daha sik tercih edildigi belirtilmistir. Oysa
bu aragtirmada 6gretmenlerin beceri temelli agik uglu sorulart sinirli siklikta kullandiklari

ve genellikle belirli konularla sinirl tuttuklar tespit edilmistir.

Matematik O0gretmenlerinin beceri temelli agik uglu sorular1 kullanmama nedenleri
incelendiginde, Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bunu 6grenci hazir bulunusluk
diizeyinin yetersizligi nedeniyle tercih etmedigi sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu, Giiler,
Arslan ve Celik’in (2019) gergeklestirdigi arastirmanin sonuglariyla da ortiismektedir.
S6z konusu calismada, 6gretmenlerin 6nemli bir kismi1 6grencilerinin LGS’ deki basari
diizeylerini yetersiz olarak degerlendirmistir. Wijaya (2015) tarafindan yiiriitiilen
aragtirma sonucunda Endonezya’da dgrencilerin baglam temelli matematik gorevlerini
anlamakta ve matematiksel probleme doniistiirmekte zorlandiklari sonucuna ulagilmistir.
Matematik 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu tarafindan beceri temelli agik uglu soru
kavramin1 6grenciyi analiz ve yaraticiliga yonlendirme olarak tanimlandigi sonucuna

ulasilmistir.

Matematik 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu tarafindan beceri temelli agik uglu sorularin
en onemli avantajinin 6grencilerin yorum yapma ve diisiinme becerilerini gelistirmesi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Matematik 6gretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugu tarafindan
beceri temelli agik uglu sorularin 6grencilere en 6nemli katkilarinin, 6zgiliven ve 6z
yeterlilik kazandirma ile zihinsel gelisim ve 6grenme verimliligini artirma oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ekawati ve Kohar (2017) tarafindan yapilan calismada baglam temelli matematik
problemlerinde Ogrenciler tarafindan en ¢ok kullanilan beceriler, akil yiirlitme ve
gerekgelendirme olmustur. Ogrencilerin %50°den fazlasi, problem ¢dzme siirecinde
Temel Matematiksel Yeterliliklerin ¢ogunu kullandiklarini ifade etmistir.

Benzer sekilde Sivkin ve Aksoy (2020) tarafindan yapilan caligmada oOgretmen

goriislerine gore, LGS’de yer alan matematik sorulari; PISA sorular ile benzer sekilde
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ogrencilerin okudugunu anlama, giinliik yasamla iliskilendirme ve {ist diizey diistinme
becerilerini (analiz-sentez) dlgmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin LGS’ deki matematik
sorularint dogru yanitlamasinda okudugunu anlama becerisinin 6nemli bir belirleyici
oldugunu vurgulamistir. Matematik sorularinin, sadece temel bilgi degil, ayn1 zamanda
analiz ve sentez gibi list diizey biligsel becerileri de 6lgmeyi amagladigi ifade edilmistir.
Benzer sekilde, Kertil ve digerleri (2021) tarafindan gergeklestirilen calismada da
O0gretmenlerin beceri temelli sorulara karsi genel olarak olumlu bir tutum i¢inde olduklar1
goriilmiistiir. Her iki ¢alismada da 6gretmenler, bu tiir sorularin 6grencilerin diisiinme,
analiz ve yorum yapma becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Sanca ve digerleri
(2021)’nin yaptig1 calismada ise beceri temelli sorularin yaraticilik, okuma becerisi ve
ist diizey diislinme becerileri gerektirdigini ortaya koymustur. Sorularin ezberci
yaklagimdan uzak, yaratici diisiinmeyi, problem ¢dzme yeteneklerini ve hayal giiclinii
destekleyecek sekilde tasarlanmasi gerektigi Onerilmistir. Beceri temelli sorularin, giinliik
yasamla baglantili ve 6grencilerin iist diizey zihinsel becerilerini kullanmaya tesvik eden
nitelikte olmas1 gerektigi ifade edilmistir.

Kablan ve Bozkus (2021) tarafindan yapilan calismada genis Olgekli sinavlardaki
matematik problemlerinin anlama, muhakeme, uygulama, yorumlama ve analiz etme gibi
iist diizey biligsel beceriler gerektirdigi tespit edilmistir.

San ve Ilhan (2022) tarafindan yapilan calismada beceri temelli sorularin, mevcut
kazanimlarla iliskili, 1yi yapilandirilmais, list diizey diisiinme becerilerini dl¢gmeye yonelik
oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada, "beceri temelli sorular; konu ve kazanimlara uygun,
biligsel diisiinme becerilerinin dikkate alindigi ve genellikle iist diizey taksonomik
seviyelerde, giinliik yasam baglaminda hazirlanmis sorulardir” seklinde tanimlanmistir.
S6z konusu caligma c¢alismamizdan farkli olarak Fen Bilimleri dersine yonelik bir
calismadir.

Unsal ve Kaba (2022) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada beceri temelli sorularin,
okuma becerilerine odaklandigi, yiliksek diizeyde zihinsel caba gerektirdigi, zorluk
seviyesi yiiksek ve giinliik yasamla iliskilendirilebilir nitelikte oldugu; ayrica ayirt edici
ozellikler tasidig1 belirlenmistir. Ogrenciler agisindan ise bu tiir sorularin problem ¢dzme
yeteneklerini ve {ist diizey diislinme becerilerini gelistirmeye katki sagladigi, bilgiyi
anlamlandirma siireglerini destekledigi, yorumlama kapasitesini artirdig1 ve grafik okuma

becerilerini gii¢clendirdigi sonucuna ulasilmistir.

92



Sahan ve Sahin (2023) tarafindan yiiriitiillen c¢alismada da Ogretmenler, yeni nesil
sorularin elestirel diistinme, yorumlama, problem ¢6zme ve analiz yapma gibi iist diizey
biligsel becerileri gelistirdigini ifade etmislerdir.

Ardug (2024) yaptig1 calismanin bir sonucunda MEB’in yayimladigi beceri temelli
sorularin ¢ogunlukla hatirlama ve anlama diizeyinde oldugu, iist diizey diisiinme
becerilerini ve 21. yiizy1l becerilerini desteklemedigi goriisii hakimdir. Ogretmenler,
ortak sinav sorularinin 6grencilerin bilissel gelisimini yeterince desteklemedigini ifade
etmiglerdir. Bu bulgu, matematik egitiminde mevcut soru tiirlerinin 6grencilerin
derinlemesine diisiinme ve elestirel becerilerini gelistirme agisindan yetersiz kaldigina
isaret etmektedir. Ardug (2024) ¢alismasi mevcut sorularin iist diizey becerileri yeterince
desteklemedigi elestirisini getirirken, bizim ¢alismamizda 6gretmenler agik uglu sorularin
bu becerileri gelistirmede 6nemli bir firsat sundugunu vurgulamaktadir. Bu farklilik,
aragtirma kapsaminda ele alinan soru tiirleri, 6gretmenlerin deneyimleri veya egitim
ortamlarinin ¢esitliligi gibi faktorlerden kaynaklanabilir.

Arastirma sonuglarina gore, matematik Ogretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu tarafindan
beceri temelli acik uglu sorularin en 6nemli dezavantajinin, 6grenci motivasyonunu
olumsuz yonde etkileyen kaygi, 6zgiiven eksikligi ve olumsuz tutumlar oldugu sonucuna
ulasiimistir. Unsal ve Kaba (2022) tarafindan yapilan ¢alismada benzer olarak akademik
basaris1 diisiik olan 6grencilerde, bu tiir sorularin basarisizlik hissini artirarak cesitli
olumsuz etkiler olusturabilecegi sonucuna ulagilmistir. Tortop ve digerleri (2022)’nin
yaptig1 calismada matematik dersinde basarili 6grenciler i¢in bu sorular olumlu etkiler
yaratirken, zorlanan 6grencilerde olumsuz tutumlara yol acabilmektedir. Yesil (2024)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik dersine
yonelik goriisleri dogrultusunda, genis 6lgekli sinavlara hazirlik siirecinde karsilastiklar
giicliikler incelenmistir. Arastirma sonucunda, &grencilerin sinav stresi, matematik
korkusu ve motivasyon eksikligi gibi faktorler nedeniyle 6nemli duyussal zorluklar

yasadiklar1 belirlenmistir.

Tiirker ve Giirel’in bulgulari, bu duyussal zorluklarin biligsel ve tistbiligsel siirecleri de
etkileyebilecegini gostermektedir. Dolayisiyla, beceri temelli acik uglu sorularin 6grenci
basarisin1 destekleyebilmesi i¢in yalnizca bilissel degil, aynm1 zamanda duyussal ve

iistbiligsel yeterliliklerin de dikkate alinmasi1 gerektigi agiktir.
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Bununla birlikte, Tiirker ve digerleri (2023) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin
%352,4 ile %83,6 oraninda yeni nesil sorulara karst olumlu tutum sergiledigi
belirlenmistir. Bu sonug, 6grencilerin 6nemli bir kisminin bu tiir sorulara yonelik olumlu
bir yaklasim gelistirdigini ve olumsuz duygularin tiim 6grencilere genellenemeyecegini
gostermektedir. Iki ¢aligma arasindaki bu fark, rneklem gruplarindaki farkliliklar,
Ogrencilerin akademik diizeyleri ya da bu tir sorularla karsilasma sikligi gibi

degiskenlerden kaynaklaniyor olabilir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda, matematik Ogretmenlerinin biiyilk ¢ogunlugu
tarafindan beceri temelli agik uclu sorularin 6gretime olumsuz katkisinin, sistemsel
zorluklar ve altyap1 eksikligi olusturmasi; olumlu katkisinin ise dgrencilerin yorum
yapma becerilerini gelistirmesi oldugu sonucuna ulasilmistir. Wijaya (2015) tarafindan
yiriitiilen arastirmada ise 6grencilerin baglam temelli matematik gorevlerini anlamakta
ve bu gorevleri matematiksel problemlere doniistiirmekte zorlanmalarinin nedenlerinin,
ders kitaplar1 ve oOgretim yontemlerindeki yetersizliklerle iliskili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ekawati ve Kohar (2017) tarafindan yiiriitiilen diger arastirmada uzmanlar
gelistirilen baglam temelli matematik problemlerinde kullanilan baglamlarin
(senaryolarin) yeterince 6zgiin ve inandirict olmadigini belirtmistir. Problemlerin dilinin
karmagik ve agiklayici olmaktan uzak oldugu, bu durumun 6grencilerin anlamasini
zorlagtirabilecegi ifade edilmistir. Bazi problemler, PISA matematik cergevesine
uygunluk acisindan yetersiz bulunmustur. Giiler ve digerleri (2019) tarafindan yiiriitiilen
calismada ogretmenler, LGS’deki matematik sorularinin niteligini genel olarak olumlu
bulsa da altyapinin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Cetin (2019) tarafindan yapilan
caligmada ise az sayida 6gretmenin sinav siiresinin yeterli oldugu goriisiinii destekledigi
sonucuna ulasilmigtir. Erden (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmada Beceri temelli
sorular, ogretim programlar1 ve kitaplarla yeterince Ortismemektedir. Hem 6gretim
programlarinin hem de ders kitaplarinin beceri temelli sorulara rehberlik sunma agisindan
yetersiz oldugunu ifade edilmistir. Ogretmenler kaynak eksikligi, okuma aliskanliklar1 ve
siire sorunlarma dikkat ¢gekmektedir. Ozellikle uzun ve ¢ok bilesenli sorularin yer aldig
sinavlarda, Ogrencilerin basar1 diizeyini artirmak i¢in siire diizenlemesi yapilmasi
gerektigi vurgulanmistir. Nayiroglu ve digerleri (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada

mevcut 6gretim programlari ve ders kitaplari, 6gretmenlere beceri temelli sorularla ilgili
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yeterli rehberlik sunmamaktadir. Ogretmenler, beceri temelli sorularin dgretim programi
kazanimlariyla ne dl¢lide uyumlu oldugu konusunda fikir birligine varamamigstir. Kablan
ve Bozkus (2021) tarafindan yapilan g¢alismada 6gretmenlerin uyguladigi 6gretim
yontemlerinin, smnavlarda yer alan matematik problemlerinin gerektirdigi ideal
yontemlerle tam oOrtiismedigi goriilmistiir. Catalbag ve Susam (2022) tarafindan
yiriitilen ¢alismada ise sinav siiresinin yetersiz oldugu, sorularin agik ve anlagilir
olmadig1 ve sinavin 6gretim programiyla yeterince uyumlu olmadigr goriisii hakimdir.
Unsal ve Kaba tarafindan yiiriitiilen arastirmada, bu durumun dgretmenler agisindan bir
yandan mesleki gelisime katki saglarken, diger yandan programi yetistirememe gibi
mesleki zorluklara yol agtig1 sonucuna ulasilmistir. Tortop ve digerleri (2022) tarafindan
yapilan ¢alismada diisiik sosyoekonomik diizeye sahip okullarda beceri temelli sorularin
uygulanmasinda giicliikler yasanmakta, ders kitaplarinin yeterince destek saglamadigi ve
sorularin 6grenciler i¢in maliyetli oldugu belirtilmistir. Yesil (2024) tarafindan yiiriitiilen
arastirmada, 6grencilerin beceri temelli matematik sorularinda karsilastiklar: zorluklarin
biiylik Ol¢lide okul egitimi, kullanilan kaynak kitaplar ve sinav hazirlik siiresinin
kisaligindan kaynaklandigi; ayrica bu tiir sorularda anlama giicliikleri, sorularin uzunlugu
ve sinav siiresinin yetersizligi gibi sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bozkus ve
Ozgeldi (2024) tarafindan yapilan calismada o&gretmenler, sorulart ¢ozerken farkli
yontemler kullanmis ve bu siliregte matematiksel yeterlikler ¢esitli diizeylerde ortaya
cikmistir. Matematiklestirme gerektiren sorulara yonelik olarak 6gretmenlerin uygun
modeller kurabildikleri gézlemlenmistir. Semboller ve islemler yeterliginde ise, sorularin
talep seviyesi arttikca kullanilan islem sayis1 ve tiiriinde de artis yasanmis, ancak bu
durum her zaman dogru sonuglara ulagilmasin saglamamistir. Ayrica, 6gretmenlerin
matematiksel c¢ikarimlar1 fark etme ve degerlendirme diizeylerinin diisikk oldugu
belirlenmistir. Giines-Topal ve Ozeng (2025) tarafindan yiiriitiilen calismada ders
kitaplarmin yetersizligi vurgulanmistir. Ogretmenler, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
hazirlanan ders kitaplarinin igeriginin beceri temelli sorularla yeterince uyumlu

olmadigini belirtmislerdir.
Yukarida sunulan ¢alismalar dogrultusunda, beceri temelli agik u¢lu sorularin 6gretim

slirecine entegrasyonunda c¢esitli sistemsel ve yapisal sorunlarin One ¢iktigi

goriilmektedir. Ders Kkitaplarmin yetersizligi, O6gretim programlariyla sorularin
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uyumsuzlugu, siav siiresinin yetersizligi, kaynak eksikligi ve 6gretmenlerin bu tiir
sorulara yonelik yeterli rehberlige sahip olmamasi, matematik 6gretiminde beceri temelli
yaklasimlarin etkili bir sekilde uygulanmasini engellemektedir. Ayrica, 6gretmenlerin bu
sorulara yonelik ¢6ziim siireclerinde farkli yontemler kullanmalarma ragmen,
matematiksel yeterliklerin her zaman dogru ve tutarli sonuglara ulagmalarini
saglayamadigi da dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular, 6gretmenlerin beceri temelli sorulara
karst olumlu bir tutum gelistirmelerini zorlastirmakta ve bu tiir sorularin Ogretime
katkisinin sinirli kalmasina neden olmaktadir. Sonug olarak, matematik 6gretmenlerinin
biiylik cogunlugu tarafindan beceri temelli agik u¢lu sorularin 6gretime katkisinin siirh
oldugu diistinilmekte; bu durum ise biiyiikk ol¢iide sistemsel zorluklar ve altyapi

eksiklikleriyle iliskilendirilmektedir.

Calismanin diger bir alt problemi olarak matematik 6gretmenlerinin beceri temelli agik
uclu sorularin hazirlama, uygulama, puanlama (degerlendirme) asamalarina iliskin

goriisleri incelenmistir.

Arastirmada O0gretmenlere yoneltilen “Beceri temelli agik uglu sorularin hazirlanmasi,
uygulanmasi ve puanlanmasiyla ilgili bir egitim aldiniz m1?”” sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun bu alanlarda herhangi
bir resmi ya da sistemli bir hizmet i¢i egitim almadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Erden (2020) calismasinda hizmet i¢i egitim ihtiyacina dikkat ¢ekmistir. Kertil ve
digerleri (2021) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada da beceri temelli sorularla ilgili
mesleki gelisim ihtiyaglar1 agikca ortaya konmustur. Ancak bu arastirmada,
Ogretmenlerin yalnizca soru yazimi degil, aynt zamanda uygulama ve puanlama
stireclerinde de zorlandiklari ve bu siirecler i¢in adim adim puanlama yapma ve detayli
cevap anahtar1 hazirlama gibi stratejiler gelistirdikleri belirlenmistir. Bu yoniiyle bu
arastirma, Kertil ve digerleri (2021) calismasindan farkli olarak, degerlendirme siirecine
daha ayrmtili bir 151k tutmaktadir.

Nayiroglu ve digerleri (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 6gretmenlerin beceri
temelli sorularla etkili bir sekilde calisabilmeleri i¢in hizmet ic¢i egitime ihtiyag
duyduklarini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Giines-Topal ve Ozeng

(2025) tarafindan yapilan ¢alismada hizmet i¢i egitim ihtiyaci vurgulanmistir. Simif
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Ogretmenlerinin beceri temelli soru hazirlama ve uygulama konusunda hizmet igi
egitimlerle mesleki gelisimlerinin desteklenmesine ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmustir.
Smif 6gretmenlerinin beceri temelli soru hazirlama ve uygulama konusunda hizmet i¢i
egitimlerle mesleki gelisimlerinin desteklenmesine ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmustir.

Alan yazinda, Ogretmenlerin beceri temelli acik uclu sorularla etkili bir sekilde
calisabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar gesitli ¢alismalarla ortaya
konmustur. Bu ¢alismalar hem brang 6gretmenlerinin hem de sinif 6gretmenlerinin beceri
temelli soru hazirlama, uygulama ve degerlendirme siireclerinde mesleki yeterliklerini
gelistirebilmek adina sistemli hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyduklarini vurgulamaktadir.
Nitekim bu bulgular, mevcut arastirmanin sonuglartyla da ortiismektedir. Bu durum,
Ogretmenlerin beceri temelli 6lgcme araglarimi etkili bir sekilde kullanabilmelerinin
oniinde oOnemli bir engel olusturmaktadir. Dolayisiyla 0Ogretmenlerin  mesleki
gelisimlerinin desteklenmesi ve beceri temelli yaklagimlarin egitim sistemine etkili bir
bicimde entegre edilebilmesi icin kapsamli ve siirekli hizmet i¢i egitim programlarina

duyulan ihtiyag agikca ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, matematik 0gretmenlerinin ¢ogunlugu beceri temelli agik
uclu sorular1 hazirlarken hazir kaynaklardan yararlanmaktadir. Bu siirecte kazanim ve
icerik uygunluguna dikkat ettikleri sonucuna ulagilmistir.

Kanbolat (2023) tarafindan yapilan ¢alismada beceri temelli problemlerle ilgili
tanimlarinda; problemin ifade bicimi, baglami, ¢6ziim siireci, matematiksel beceriler,
matematige verilen deger, kazanimlarla iligkisi ve zorluk seviyesi etkili olmaktadir. S6z
konusu arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylar1 beceri temelli problemlere
ulagsmak amaciyla en ¢ok internet ve yazili kaynaklardan yararlanmaktadir; buna karsin,
alan uzmanlarindan ya da dis uzmanlardan destek alma yoluna ise olduk¢a nadiren
basvurmaktadirlar. Sonug¢ olarak matematik 6gretmenlerinin beceri temelli acik uglu
sorular1 hazirlarken c¢ogunlukla hazir kaynaklara yoneldikleri goriilmektedir.
Calismamizda elde edilen, matematik 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun beceri temelli agik
uclu sorular1 hazirlarken hazir kaynaklardan yararlandigi bulgusu, literatiirde 6gretmen
adaylarina yonelik benzer sonuglarla Ortiismektedir. Her iki bulgu birlikte
degerlendirildiginde hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin beceri temelli soru

tiretiminde hazir materyallere olan bagimliliklarinin dikkat cekici diizeyde oldugu
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sOylenebilir. Kertil ve digerleri (2021) calismasinda, Ogretmenlerin MEB kaynakli
sorulart genellikle nitelikli buldugu ve bu kaynaklardan siklikla faydalandiklar
bildirilmistir. Bu aragtirmada ise dgretmenlerin sorular1 genellikle hazir kaynaklardan
secerek kullandiklari, fakat 6zgiin soru hazirlama konusunda yeterince donanimli
hissetmedikleri ve bu noktada hizmet i¢i egitim eksikligi yasadiklar1 goriillmektedir.

Nayiroglu ve digerleri (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 6gretmenler, beceri temelli
sorularin 6gretim programi kazanimlariyla ne 6lgiide uyumlu oldugu konusunda fikir
birligine varamamistir. Beceri temelli sorular hazirlanirken zorluk diizeyi, kazanimlarla
uyumu, soru uzunlugu, ¢Oziim siiresi gibi unsurlarin biitlincil bir sekilde
degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu tiir sorularin iist diizey bilissel becerileri
Olctligli dikkate alinarak, 6gretim programindaki kazanimlar ile sorular arasinda uyum
saglanmas1 gerektigi belirtilmistir. San ve Ilhan (2022) tarafindan yapilan ¢alismada
beceri temelli sorularin mevcut kazanimlarla iligkili oldugu ve bu sorularin "konu ve
kazanimlara uygun, biligsel diisiinme becerilerinin dikkate alindigi ve genellikle iist
diizey taksonomik seviyelerde, giinliik yasam baglaminda hazirlanmis sorular" olarak
tanimlandig1 sonucuna ulasilmistir. Tortop ve digerleri (2022) tarafindan yapilan
arastirmada genel olarak 6gretmenler, beceri temelli sorulart olumlu bir baslangi¢ olarak
degerlendirip, kazanimlarin da bu dogrultuda giincellenmesi gerektigini vurgulamiglardir.
Ardug (2025) tarafindan yiiriitilen caligmada ortak smav sorular1 genel olarak

kazanimlara ve 6grenci seviyesine uygun olarak goriilmiistiir.

Sorularin hazirlanmasinda kendilerini gii¢lii hissettikleri yoniin, soru segme ve tanima
konusundaki tecriibeleri oldugu belirlenmistir. Buna karsilik, 6zgiin soru hazirlama
konusunda yetersizlik yasadiklarini ifade eden oOgretmenlerin sayica fazla oldugu
gorlilmiistiir. Ekawati ve Kohar (2017) tarafindan yapilan c¢alismada uzmanlar,
gelistirilen baglam temelli matematik problemlerinde kullanilan baglamlarin
(senaryolarin) yeterince 6zgilin ve inandirict olmadigini belirtmistir. Ayrica uzmanlar
baglama dayali sorularda ozgiinlik ve dil yapilarmi elestirmislerdir. Arastirma
bulgularimiza gore, 6gretmenlerin 6nemli bir kismi beceri temelli sorular hazirlarken
Ozgiinliik konusunda yetersizlik yasadiklarini ifade etmistir. Ekawati ve Kohar (2017)
tarafindan yapilan ¢alisma, 6gretmenlerin 6zgiin soru hazirlama konusunda yasadiklari

yetersizliklerle ilgili ¢aligmamizdaki bulgularla paralellik gostermektedir. S6z konusu

98



calismada, uzmanlar tarafindan gelistirilen baglam temelli matematik problemlerinde
kullanilan senaryolarin yeterince 6zgiin ve inandirict olmadigy; 6zellikle baglamin dili ve
yapisal tutarliligi acisindan elestirildigi ifade edilmistir. Her iki bulgu bir arada
degerlendirildiginde hem uygulayict 6gretmenlerin hem de uzmanlarin soru iiretim

stirecinde 6zgiinliik konusunun 6nemli bir sorun alan1 olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Literatiirde, beceri temelli sorularin 6gretim programi kazanimlariyla uyumlu, bilissel
diizeyi yiiksek ve giinlik yasam baglaminda hazirlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir
(Nayiroglu vd. 2021; San ve ilhan 2022). Ayrica, dgretmenlerin bu sorulari genel olarak
olumlu karsiladig1 ve kazanimlarin giincellenmesi gerektigi belirtilmektedir (Tortop vd.
2022; Ardug 2025). Calismamizda elde edilen bulgular, 6gretmenlerin beceri temelli soru
hazirlarken kazanim ve igerik uygunluguna 6nem verdigini gostermekte olup, literatiirle
uyumlu bir Cizelge sunmaktadir. Ancak, bu alanda Ogretmenlerin desteklenmesine

yonelik ihtiya¢ devam etmektedir.

Beceri temelli a¢ik uclu sorularin, 6gretim siirecinin farkli asamalarinda ¢esitli amaglarla
kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. En yaygin kullanim amaci ise bi¢imlendirici
degerlendirme olarak ©One ¢ikmaktadir.  Degerlendirme siirecine iliskin olarak,
ogretmenlerin ¢ogu adim adim ve islem basamaklarina gore puanlama stratejisini
benimsediklerini belirtmistir. Bununla birlikte, matematik o6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun beceri temelli acik uglu sorularin degerlendirme siirecinde tekrar puanlama
yapma geregi duydugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma kapsaminda yer alan tim
ogretmenlerin, degerlendirme siireci i¢in ayrintili cevap anahtar1 hazirladiklar
belirlenmistir. Bu cevap anahtarlarinin genellikle sinavdan 6nce olusturuldugu ve bu
tercihin en 6nemli nedenlerinden birinin, sorularda yer alabilecek hatalar1 6nceden tespit

edebilme amaci tagidigi sonucuna ulasilmistir.

Caligmanin diger bir alt problemi olarak matematik dgretmenlerinin beceri temelli agik
uclu sorularin psikometrik 6zelliklerine iligkin goriisleri incelenmistir. Buna gore
matematik 6gretmenlerinin biiylik ¢cogunlugunun beceri temelli agik uglu sorularla ilgili
giivenirlik ve gegerlik kanitlarini ziimre ve meslektaslariyla is birligi, yani uzman goriisii

alarak elde ettigi sonucuna ulasilmigtir. Matematik 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun
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beceri temelli acik uglu sorular ile ilgili madde analizi yapmadigi, yapanlarin ise
cogunlugunun madde analizini gézlemlerle ve yorumlarla yaptigini ifade ettigi sonucuna
ulasilmigtir. Matematik Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun, kapsam gegerliligine
yonelik yaptiklar1 ¢alismanin kazanimlara uygunluk kontrolii oldugu goriilmektedir.
Ayrica, kapsam gegerliligine iliskin kanitlar1 kazanimlara uygunluk kontrolii ve kazanim

Olceklerinden yararlanarak elde ettikleri tespit edilmistir.

5.2 Oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, mevcut literatiirdeki egilimler ve
arastirmanin sonuclar1 dogrultusunda, uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik olarak

asagidaki oneriler sunulmaktadir.

5.2.1 Uygulamacilara Yénelik Oneriler

e (Calisma kapsaminda elde edilen sonuglara dayali olarak, matematik
ogretmenlerinin beceri temelli acik uglu sorularin hazirlanmasi, uygulanmasi
ve puanlanmasi siire¢lerinde karsilastiklar giigliikler gidermek amaciyla Milli
Egitim Bakanlig1 ve ilgili paydaslar tarafindan kapsamli hizmet i¢i egitimler
diizenlenmesi Onerilmektedir. Bu egitimlerde; soru yazma teknikleri, rubrik
kullanimi, a¢ik uclu soru madde analizi, giivenirlik ve gegerlik kanit1 sunam,
puanlayici giivenirligi, puanlama stratejileri vb. basliklarin 6ncelikli olarak ele
alinmasi onerilmektedir.

e [Egitim fakiiltelerinde verilen “Olgme ve Degerlendirme” derslerinin igerigi,
giincel 6lgme yaklasimlarini kapsayacak sekilde zenginlestirilmeli; 6zellikle
beceri temelli acik uclu soru yazimi, degerlendirilmesi ve analiz siirecleri
kuramsal bilgilerle birlikte uygulama temelli 6rneklerle desteklenecek sekilde
genisletilmesi onerilmektedir.

e Rehber materyaller ve soru yazim kilavuzlarinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
Ogretmenlerin beceri temelli agik uclu soru yaziminda yasadiklar1 zorluklarin
azaltilmasi i¢in, 6rnek sorularla desteklenen rehber materyaller ve kontrol
listeleri hazirlanmasi; bu kaynaklara dijital platformlar aracilifiyla erisim

saglanmasinin kolaylastirilmasi dnerilmektedir.
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Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinarak farklilastirilmis
uygulamalar gelistirilmelidir. Beceri temelli agik ug¢lu sorularin 6grenci
diizeyine uygun olarak yapilandirilmasi, 6zellikle diisiik basar1 diizeyine sahip
ogrencilerde ortaya ¢gikan kaygi, motivasyon kaybi1 ve basarisizlik duygusunun
azaltilmasina katk1 saglayacaktir. Sorularin kademeli zorluk diizeylerine gore
yapilandirilmasi onerilmektedir.

Puanlama siiregleri icin nesnel araglar gelistirilebilir. Ogretmenlerin
degerlendirme siirecinde yasadiklar1 belirsizlikleri azaltmak amaciyla
branglara 6zel puanlama rubrikleri, cevap anahtar1 Ornekleri ve standart
oOlgiitler gelistirilebilir; bu araglarin gecerlilik ve glivenirlik analizlerinin nasil
yapilacagina iliskin 6rnekler sunulabilir.

Ogretmenlerin lgme ve degerlendirme siireglerinde ziimreler arasi is birligine
yonelmeleri, gilivenilirlik ve kapsam gegerliliginin artmasini saglayabilir. Bu
nedenle, 6lgcme ve degerlendirme siiregleri ile ilgili mesleki dayanigma ve
zimre 1is birligi tesvik edilebilir. Bodylece oOgretmenler arasi akran

Ogrenmesinin ve bilgi paylasimin artirilmasi saglanabilir.

5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu caligma, sadece Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi okullarda gorev
yapan matematik Ogretmenleri ile siirli kalmistir. Gelecekte yapilacak
arastirmalarda 6zel okullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin de dahil
edilerek daha genis ve ¢esitli bir 6rneklem iizerinde benzer arastirmalar
gerceklestirilebilir. Bu uygulama farkliliklariin ve zorluklarimin daha
biitlinciil bicimde anlagilmasina katki saglayabilir.

Farkli branglarda G6gretmen goriisleri incelenebilir. Bu calisma sadece
matematik brang: ile sinirlidir. Tiirkge, fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi
farkli disiplinlerde ogretmenlerin beceri temelli acik uglu sorulara yonelik
yaklagimlarim1 inceleyen c¢aligmalar, alan yazimina Onemli katkilar
saglayacaktir.

Geometri ve diger alt alanlara 6zgli derinlemesine incelemeler yapilmalidir.
Matematik 6gretmenlerinin farkli alt alanlarda (0rnegin geometri, cebir,

problem ¢6zme) beceri temelli agik uglu sorulara yonelik yaklasimlarini
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ortaya koyan arastirmalar, 6lcme ve degerlendirme siireglerinin igeriksel

farkliliklarini ortaya koymak agisindan dnemlidir.
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EKLER

EK 1. Beceri Temelli A¢ik Uclu Sorularla Ilgili Ogretmen Goriisme Formu

1. Agk Uclu Sorularla Tlgili;

a) Sizce agik uclu soru nedir ya da sizce agik uglu soru ne degildir?
b) Acik uglu sorulart kullanir misiniz?
¢) (Kullantyorsa) Neden acik uglu sorular1 kullanmayi tercih ediyorsunuz?

d) (Kullanmiyorsa) Neden agik u¢lu sorular1 kullanmay1 tercih etmiyorsunuz?

2. Beceri Temelli Acik Uclu Sorularla Tlgili;

a) Beceri temelli acik uglu sorular1 kullaniyor musunuz?

b) (Kullanmiyorsa) Beceri temelli acik u¢lu sorulart kullanmiyorsaniz tercih etmeme
sebebiniz nedir?

¢) (Kullanmiyorsa) Beceri temelli soru kavramindan ne anliyorsunuz?

d) Beceri temelli agik uglu sorularin avantajlari nelerdir?

e) Beceri temelli acik uglu sorularin dezavantajlari nelerdir?

f) Beceri temelli agik uglu sorularin 6gretime katkis1 hakkinda ne diistinliyorsunuz?

g) Beceri temelli acik uglu sorularin 6grencilere katkis1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2.1. Beceri Temelli Acik U¢lu Sorularin Hazirlama, Uygulama, Puanlama

(Degerlendirme) Asamalan ile Tlgili Sorular;

a) Beceri temelli acik u¢lu hazirlanmasi/uygulanmasi/puanlanmasiyla ilgili bir
egitim/ders aldiniz mi1?

b) Beceri temelli agik uglu sorular1 kendiniz mi hazirliyorsunuz?

¢) Beceri temelli agik uglu sorular1 hazirlarken nelere dikkat edersiniz?

d) Beceri temelli agik uglu soru hazirlamada kendinizi giiclii gordiigiinliz yonleriniz
nelerdir?

e) Beceri temelli a¢ik u¢lu soru hazirlamada kendinizi zayif gérdiiglintiz yonleriniz

nelerdir?
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EK 1. (Devam) Beceri Temelli Acik Uglu Sorularla Ilgili Ogretmen Gériisme Formu

) Beceri temelli agik uglu sorular1 hangi degerlendirme amacina yonelik
(tanmima/yerlestirme, bicimlendirme, diizey belirleme) kullantyorsunuz?

g) Beceri temelli agik uglu sorular1 puanlama stratejiniz var mi1? Puanlamay1 nasil
yapiyorsunuz?

h) Ogrencilerin ¢alismalarini ya da sinavlarin1 degerlendirdikten bir siire sonra ayni
calismay1 yeniden puanladiginiz oluyor mu? Bdyle bir tekrar puanlama yapiyorsaniz, bu
uygulamanizin amaci nedir? Degerlendirmeler arasinda farklar olursa nasil bir yol
izliyorsunuz?

1) Ayrintili cevap anahtar1 hazirliyor musunuz?

j) Ayrintili cevap anahtarini ne zaman hazirliyorsunuz?

2.2. Beceri Temelli Acik Uclu Sorularla ilgili Psikometrik Olgiitler

a) Beceri temelli acik u¢lu sorularla ilgili giivenilirlik ve gecerlilik kanitlar1 elde ediyor
musunuz? Ne tiir kanitlar elde ediyorsunuz? Nasil elde edebileceginiz hakkinda bilginiz
var m1?

b) Beceri temelli a¢ik uglu sorularla ilgili madde analizi yapryor musunuz? Nasil
yapiyorsunuz?

c) Beceri temelli agik uclu sorularla ilgili kapsam gegerliligi i¢in bir calisma yapiyor
musunuz?

d) Kapsam gecerliligi ile ilgili kanit toplarken nasil bir yol izliyorsunuz?
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EK 2. Bilgilendirilmig Goniillii Onam Formu

Afyon Kocatepe Universitesi
Fen ve Miihendislik Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAM FORMU

Sizi asagida kiinyesi belirtilen arastirmaya davet ediyoruz.

Aragtirmanin Baghigi: Matematik Ogretmenlerinin Beceri Temelli Ac¢ik Uglu Sorular
Degerlendirme Yaklagimlariin incelenmesi

Arastirmanin Yiiriitiiciisii/Sorumlusu veya Danismanmim Adi Soyadi: Dog. Dr. Ogr.
Uyesi Mahmut Sami Koyuncu

Diger Arastirmacilarin veya Ogrencinin/Ogrencilerin Ad(lar)1 Soyad(lar)i: Havva Nur
Akyildiz

Arastirmada sizden tahminen ayirmaniz istenen tahmini siire: 45 dakika
Arastirmaya sizinle birlikte katilacak tahmini kisi sayist: 20 kisi
Bu arastirmanin amaci matematik 6gretmenlerinin beceri temelli agik uglu sorular

kullanma durumlarimin ve bu sorularin1 nasil degerlendiklerinin incelenmesidir.
Matematik 6gretmenlerinin beceri temelli sorulara yonelik farkindaliklari, beceri temelli
sorulara yonelik yeterlilik algilar1 ve sorular1 degerlendirirken kullandiklar: stratejilerin

ortaya ¢ikartilmas1 amaglanmaktadir.

Bu c¢alismada kullanilan veri toplama araglarimin kaynagi ile ilgili asagidaki

seceneklerden en az birini isaretleyiniz. (| X | seklinde isaretleme yapabilirsiniz)

X Tarafimizca (bu c¢alismanin yiiriitiiclisi veya arastirmacilar1 tarafindan)

gelistirilmistir.

Bagka arastirmacilar tarafindan iiretilmis olup, sahibinden alinan kullanim izni

belgeleri (mail, yazi, vb.) bagvuruya eklenmistir.

Kamuya agik her arastirmacinin izin almadan yararlanabilecegi (Diinya Saglik

Orgiitii Olgekleri gibi) olgekler grubundandir. Olgegin kamuya agik oldugunun
goriilebilecegi web sayfasi asagida belirtilmistir:

Web sayfast: ..o

Bagvurumuzda veri toplama araci bulunmamaktadir. Calismanin yapilmasinin

etik acidan uygun olup/olmadiginin tespiti i¢in bagvuru yapilmistir.
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EK 3. Arastirma izin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: b6.02 2024-246888

T.C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
FEN VE MUHENDISLIK BILIMLERI BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI
KURULD KARARLARI

TOPLANTI SAYISL:04 KARAR TARIHL: 05.02.2024

KARAR 202411

Universitemiz Efitim Fakilliesi Gfretim elemam D, Ogr. Uvesi Mahmut Sami KOYURCU
tarafindan  wibrdeilen  (Diger  Aragtrmacilar:  Havva  Nor AKYILDEZ),  “Waresenk
Ofretmenlerinin Beceri  Temelli Agk Ugla Sorulan Degerlendinme  Yaklasimlaringm
[scelenmesi™ baglikl viksek Hsans texl kapsaminda vapilan bagvunida ver alan verd toplama

araglarimn, etik agidan sakincal olmadidina, katlanlann oy birlii e karar verilds,
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Prof. Dr. thrahim MUTLL
Fen v Mishendishk Bilimlen Bilimse] Aragterma ve Yaym B Kuralo Bagkan
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