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OZET
MATEMATIK OGRETMENLERININ MATEMATIK OGRETIMIi YETERLIK
INANCLARI iLE KAYNASTIRMAYA YONELIK MESLEKI YETERLIKLERI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

BAHCE, Stleyman
Yuksek Lisans Tezi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal1
[Ikdgretim Matematik Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Tez Danismant: Dr. Ogr. Uyesi Omiir GUREL SELIMOGLU
Ocak 2023, 67 sayfa.

Bu aragtirmada, matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanclari ile
kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasindaki iliski incelenmistir. Ilkdgretim
matematik 6gretmenlerinin 6l¢eklerden aldiklari puanlarin farkli demografik 6zelliklere gore
nasil farklilagtigi Olgeklerin alt boyutlarina goére incelenmistir. Arastirmanin katilimcilari
2022-2023 Egitim-Ogretim Y1l’nin 1. déneminde Tiirkiye’nin herhangi bir blgesinde gorev
yapan 297 ilkdgretim matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Bu aragtirmada Enochs ve ark.
(2000) tarafindan gelistirilen ve Haciomeroglu (2010) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan,
matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanglarini belirlemek amaciyla
“Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi” ile birlikte Sar1 ve Karaca (2018) tarafindan
gelistirilen “Ogretmenler I¢in Kaynastirmayla Ilgili Mesleki Yeterlik Gelisimi Olgegi”
kullanilmistir. Verilerin analizinde ¢arpiklik-basiklik katsayilari ile kontrol edilmis, bagiml
degiskenlerin bagimsiz degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi bagimsiz gruplar igin t-
testi ile incelenmis, degiskenler arasi iligki ise Pearson momentler c¢arpimi korelasyon
katsayisi ile incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore matematik
Ogretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inang Slgeginden elde ettikleri puanlar gorev
stiresi degiskeni ile anlamli bir fark ortaya ¢ikarmazken; cinsiyet, ¢alisilan bolge, kaynastirma
ogrencisine sahip olma ve kaynastirma ile ilgili egitim alma degiskenlerinin bazi alt
boyutlarinda anlamli diizeyde farkliliklar bulunmustur. Kaynastirmaya yonelik mesleki
yeterlik 6l¢eginden alinan puanlarin cinsiyet ve gorev siiresi degiskenlerine gére anlamli bir
fark olusturmadigi goriiliirken; calisilan bolge, kaynastirma 6grencisine sahip olma ve
kaynastirma ile ilgili egitim alma degiskenlerinin alt boyutlarinda anlamli diizeyde

farklilasmanin oldugu goériilmiistiir.



Sonug olarak; matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglari ile
kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasinda pozitif yonlii diisiik diizey bir iliskinin

oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, kaynastirma, oz yeterlik, yeterlik inanct.



ABSTRACT
INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN MATHEMATICS
TEACHERS' PROFESSIONAL QUALIFICATIONS TO FOLLOW MATHEMATICS
TEACHING WITH QUALIFICATION BELIEFS

BAHCE, Stleyman
Master Thesis, Department of Mathematics and Science Education
Primary Education Mathematics Education Master’s Program with Thesis
Supervisor: Asist. Prof. Dr. Omiir GUREL SELIMOGLU
January 2023, 67 pages

In this study, the relationship between mathematics teaching efficiency beliefs of
mathematics teachers and their professional competencies towards inclusive education was
examined. How the scores of primary school mathematics teachers from the scales differ
according to different demographic characteristics were undertaken according to the sub-
dimensions of the scales. The participants of the study consisted of 297 primary school
mathematics teachers working in any region of Turkey in the 1st term of the 2022-2023
academic year. In this study, “Mathematics Teaching Proficiency Belief Scale” ,developed by
Enocs et al. (2000) and was adapted to Turkish by Haciomeroglu (2010), and “Professional
Competency Development Scale for Inclusive Education” that was developed by Karaca
(2018) was used. In the analysis of the data, the skewness-kurtosis coefficients were
controlled, whether the dependent variables differed according to the independent variables
was examined with the t-test for independent groups, and the relationship between the
variables was examined with the Pearson product moment correlation coefficient. According
to the results obtained from the research, while the scores obtained by the mathematics
teachers from the mathematics teaching efficiency belief scale did not reveal a significant
difference with the variable of tenure; there were significant differences in some sub-
dimensions of gender, working region, having inclusive students and receiving education
related to inclusiveness. While it was seen that the scores obtained from the professional
competence scale for inclusion did not make a significant difference according to the
variables of gender and tenure; It was observed that there was a significant difference in the
sub-dimensions of the region of study, having inclusive students and receiving education

related to inclusiveness.



In conclusion; It has been observed that there is a low-level positive relationship
between the mathematics teaching efficiency beliefs of mathematics teachers and their

professional competencies for inclusion.

Keywords: Math education, inclusive education, self-efficacy, efficacy belief.
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BOLUM I
GIRIS

Egitim, bireylerin yasadiklari toplumda olumlu davramis bigimlerini
gelistirmesine imkan veren bir siire¢ olup insanlarin vazgecilmez ihtiyaclarindan
birisidir (Tezcan, 1985). Toplumun 6nemli bir pargasi olan bireyin, yeteneklerinin
yasadig1 topluma fayda saglamasi ve kendini saglikli sekilde yetistirmesinde egitimin
rolii blytktir (Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim ve Delican, 2017). Insanlar cesitli
bireysel 6zelliklere ve farkliliklara sahiptir. Bir insanin istendik davranislar
sergileyebilmesi, yasadigi ¢evreye en iyi sekilde uyum saglamasi ve kendini ifade
edebilmesi ancak egitim ile miimkiindiir (Basaran, 1994).

Egitim, bir bireyin dogumuyla baslayan ve hayatinin sonuna kadar direkt ya
da dolaylh olarak elde ettigi kazanimlarin tamamidir (Alakus ve Mercin, 2019).
Tezcan’a (1984) gore egitim, bireylerin yeteneklerini en st diizeyde ortaya
cikarabilecegi planlanmis bir etkinlikler siirecidir. “Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi’nde yer alan hiikkme gore her birey egitim hakkina sahiptir. “Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi’nde taraf devletlerin kabul ettigi maddelere gore her ¢ocugun
egitim hakkinin firsat esitligi ilkelerine gore gergeklestirilecegi belirtilmektedir. Bu
nedenle her ililke ayrim gozetmeksizin biitiin bireylerinin egitiminden sorumludur
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2010).

Bu noktada bireylerin bulunduklar1 ¢evreye sosyal, psikolojik, ekonomik ve
daha bir¢ok alanda uyum saglayabilmeleri i¢in planlt bir egitim silirecinden ge¢meleri
onem arz etmektedir. Ancak Ogrenci Ozellikleri baglaminda bir degerlendirme
yapildiginda o6grencilerin  farkli  6zellik ve yeterliliklere sahip olduklar
gorilmektedir. Farkli 6zelliklere sahip bireylerin de her birey gibi planli bir egitim
stirecinden gecmesi gerekmektedir. Bireylerin toplumsal kabulleri ancak bu sekilde
saglanabilir (Eriskin, Kira¢ ve Ertugrul, 2012).

Genel egitim uygulamalari, 6zel gereksinimi olan bireylerin ihtiyaglarina
karsilik verme noktasinda yetersiz kalmakta ve bu bireylerin egitiminde farkl

uygulamalar1 gerekli kilmaktadir. Ozel gereksinimli bir bireyin kapasitesini en {ist



diizeye ¢ikarmak i¢in bu bireylere 6zel planlanmis egitim uygulamalarinin biitiiniine
ozel egitim denir (Kircaali-iftar, 1998).

Ozel egitim uygulamalarinin gelisimi bir iilkenin egitime verdigi deger,
Ozgiirliige bakis acis1 ve demokrasi kiiltiirlinii benimseme diizeyi ile de baglantilidir.
Ciinkii egitim kanunlarla giivence altina alinan bir hizmettir. Bu noktada bireylerin
esitligi ve ozglrliigii s6z konusu olunca ortaya ¢ikan olumlu bakig acist 6zel egitim
uygulamalarinin gelisimine katki saglamaktadir (Hallahan ve Kauffman, 1982).
Ataman’a (2003) gore bireylerin bagimsiz yasam becerilerini destekleyen ve
yetersizliklerinin yeterli hale gelmesini saglayan, maksimum kapasiteye erismelerine
olanak taniyan ve yetersizlik seviyesinin artmasini engelleyen egitim modeline 6zel
egitim denilmektedir. MEB’e (2018) gbre 0Ozel egitim ihtiyaci olan bireyler ilgi,
istek, yeterlilik ve yetenekleri dogrultusunda o6zel egitim hizmetlerinden
yararlandirilir.

Ozel egitim uygulamalarmin ortaya ¢ikisiyla, dzel gereksinimli dgrencilerin
egitimleri yatili egitim veren veya gilindliz egitimi veren Ozel egitim okullari
araciligiyla yiiriitiilmekteydi. Daha sonraki siireclerde devlet okullar1 biinyesinde
acilmaya baglayan gérme engelliler sinifi, zihinsel engelliler sinifi ve bagimsiz olarak
acilan gorme engelliler okullar1 vb. egitim ortamlar1 6zel gereksinimli dgrencileri
tipik gelisim gosteren akranlarindan giderek uzaklastigi tartigmalarinin yapilmasina
neden olmustur.

Bu tartismalara yonelik varsayimlardan Kircaali-iftar’in  (1998) ortaya
koydugu maddeler su sekildedir:

e Ozel egitim ihtiyaci olan dgrencilerin egitim ortamlarini tipik gelisim

gosteren akranlarindan ayirmak hukuki olarak insan haklarina aykiridir.

o Ozel egitim uygulamalarimin farki ortamlarda saglanmasi, &zel
gereksinimli  6grencilerin  yasadigi topluma saglikli sekilde entegre
olmasini zorlastirmaktadir.

e Ozel egitim ihtiyaci olan bazi 6grencilerin ihtiyaglarni karsilamak igin
genel egitim ortamlarinin kullanilmas1 daha islevsel olabilir.

e Genel egitim ortamlarinda kullanilan &gretim yontem ve tekniklerinin
bircogu hem 06zel gereksinimli d6grenciler i¢in hem de normal 6grenciler
icin ise yaramaktadir. Bu yoniiyle genel egitim ile 6zel egitim arasinda
diisiiniildiigti gibi biiyiik bir farktan s6z edilemez.
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Bu varsayimlarin sekillenmesinde etkili olan egitimde firsat esitligi
diisiincesinin bir sonucu olarak 6zel egitim ihtiyaci olan dgrencilerin genel egitim
verilen okullarda egitilmesi diisiincesi ortaya c¢ikmis; kaynastirma egitim
uygulamalar yayginlasmaya baglamistir (Diler, 1998).

Cankaya ve Korkmaz’a (2012) gore ozel gereksinimli 6grencilerin kendi
akranlarindan ayrigsmadan esit egitim hizmetlerinden yararlanmasi, tipik gelisim
gosteren 6grenciler ile 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin en az kisitlayict ortam
olan genel egitim simiflarinda egitim Ogretim faaliyetlerinin saglanmasi ve sosyal
gelisimlerinin desteklenmesi kaynastirma egitim uygulamalari ile miimkiindiir.

Giiniimiiz egitim uygulamalarinda kaynastirma egitim modeliyle 0zel
gereksinimli  dgrencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla ayni ortamlarda
ogrenim gdrmesinin dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozel egitim ihtiyac1 olan
bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim iginde
bulunmalarin1 ve egitim amaclarini en ist diizeyde gerceklestirmelerini saglamak
amaciyla, akranlariyla birlikte tam zamanhi ya da 6zel egitim siniflarinda yari
zamanl olarak verilen egitime kaynastirma egitim denmektedir. (MEB, 2018).

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalar1 1980°1i yillarin basinda ¢ikarilan “Ozel
Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu” ile baglamistir. Kaynastirma egitimin yaygin
olarak uygulanmaya baslamas1 ise 1997 yilinda cikarilan “Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname” ve 2000 yilinda yiriirliige giren “Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi” ile gerceklesmistir. Kaynastirma egitim modeli akran
Ogrencilerin yalnizca ayni ortamda bulunmasi olarak algilanmamalidir. Kaynastirma
egitimi felsefi temeli ve siirekliligi olan bir stirectir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Tirkiye’de kaynastirma egitim tam zamanli, yar1 zamanli ve tersine
kaynagtirma olmak tizere 3 farkli modelle uygulanmaktadir. Tam zamanl
kaynastirmada 06zel gereksinimli Ogrenciler tipik gelisim gosteren akranlariyla
tamamen ayni ortami paylasirken yari zamanli kaynastirmada 6zel gereksinimli
bireyler belirli derslerde tipik gelisim gosteren akranlariyla birlikte 6grenime devam
eder. Tersine kaynastirmada ise 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin kendi istegi
dogrultusunda 6zel gereksinimli akranlariyla ayni egitim ortamini paylagsmasi séz
konusudur (Yazicioglu, 2018).

Ozel gereksinimli 6grencilerin akranlarindan ayrilmadan egitim ogretim

faaliyetlerine devam edebilmeleri sayesinde akademik basarilarinda artig goriilecegi
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diisiiniilmektedir. Kargmm’a (2004) gore kaynastirmanin akranlarin  fiziksel
birlikteliginden daha fazlas1 oldugu belirtilmistir. Tiirkiye’de kaynastirma alanindaki
egitim uygulamalarinin zamanla yayginlik kazandigr goériinmektedir (Eripek, 2004;
Ozak ve Diken, 2010).

Milli Egitim Bakanligi’nin yayinlamis oldugu 2014-2022 yillarii kapsayan
Orgiin Egitim Istatistikleri {ilkemizde egitim dgretim siirecine dahil olan kaynastirma
ogrencilerinin sayisiin giderek arttigini gostermektedir. Ulkemizdeki kaynastirma

Ogrencilerinin sayisinin yillara gore degisimi Tablo 1.1°de gdsterilmistir.

Tablo 1.1 Tiirkiye de Ortaokul Diizeyindeki Kaynastirma Ogrenci Sayisinin Yillara
Gore Degisimi

Egitim Ogretim Yili  Kaynastirma Ogrenci Sayisi

2014-2015 89.887

2015-2016 92.032

2016-2017 109.684
2017-2018 108.753
2018-2019 129.637
2019-2020 130.624
2020-2021 142.670
2021-2022 144.769

" Kaynak: https://sgb.meb.gov.triwww/dokumanlar/icerik/30’dan alinmistir. MEB
Istatistikleri (2014-2022), Erisim Tarihi: 12/12/2022

Tablo 1.1’¢ bakildiginda iilkemizde 2014 ve 2022 willar1 arasinda
ortaokullarda egitim 6gretimine devam eden kaynastirma 6grencilerinin sayisinin
giderek arttig1 gozlemlenmektedir. Bu durum kaynastirma uygulamalarinin giderek
onem kazandiginin bir gostergesidir. Bu sonuca gore kaynastirma Ogrencileri ile
dogrudan etkilesimde olan ve egitimin en 6nemli girdilerinden olan 6gretmenlerin
kaynastirma egitim konusundaki yeterlilikleri onem arz etmektedir.

Bireyler; diisiince ve duygularimi agiklarken, toplum iginde kendine yer
edinirken sahip oldugu egitim seviyesi sayesinde fark yaratir (Kog, 2019). Egitimin
ilk olarak ailede basladig1r yadsinamaz bir gercektir. Bireylerin ailelerinden aldigi
informal egitim siireci, bireyin planli ve programli bir egitimin verildigi okul
ortamina girmesiyle formal zemine taginmis olur.

Okullarda formal egitim siirecinde yer alan en onemli girdilerden biri ise

ogretmenlerdir. Ciinkii okullardaki egitim 6gretim siiregleri dgretmenler tarafindan
4


https://sgb.meb.gov.tr/www/dokumanlar/icerik/30'dan

yiiriitiiliir. Basogretmen Atatiirk, 1925 yilinda Izmir Erkek Ogretmen Okulu’nda
yaptigit bir konusmasinda gecen; “Milletleri kurtaranlar yalniz ve ancak
muallimlerdir. Muallimden, miirebbiden mahrum bir millet heniiz millet namini
almak istidadin1 kesbetmemistir. Ona alelade bir kiitle denir, millet denemez. Bir
kiitle millet olabilmek i¢in mutlaka miirebbilere, muallimlere muhtactir (Aytag,
1984)” sozleriyle Ogretmenlerin ve Ogretmenlik mesleginin ne kadar Onemli
olduguna vurgu yapmustir.

Egitim sistemi igerisinde Ozel egitime ihtiyag¢ duyan Ogrenciler mevcut
yetersizlik durumlar1 ve egitim kosullarinin da etkisiyle ¢esitli derslerde akademik
anlamda zorluk yasayabilmektedirler. Bu Ogrenciler icin akademik risk faktorii
barindiran en Onemli derslerden bir tanesi matematiktir. Matematik; oldukca
karmasik bir yapilar zinciri olan evrenin sirlarini kesfetmede yardimei bir disiplindir.
Ayni zamanda uzunluk, agirlik, zaman gibi giinliik ihtiyaglarda ¢okg¢a kullanilan
olgular1 kesfetmeye yardimci olmasi, miktarlar1 anlama ihtiyaci matematigin
gelismesine zemin hazirlamistir (Altun, 2010).

Matematik dersi kaynastirma Ogrencilerinin  akademik becerilerini
gelistirmenin yani sira matematiksel diisiinme becerisi kazandirarak giinliikk hayatta
karsilastiklar1 problemlere pratik ¢oziimler iiretmelerine yardimci olan bir disiplindir.
Bu ylizden kaynastirma &grencilerinin  bulunduklar1  egitim  ortamindan
soyutlanmadan, tipik gelisim gdsteren akranlar1 gibi akademik gelisim gostermesini
saglayacak matematik egitimini almalar1 O6nemlidir. Bu noktada kaynastirma
ogrencilerine bu dersi aktaran pozisyonunda yer alan matematik ogretmenlerinin
yeterlilikleri dnemli hale gelmektedir.

Matematik 6gretim programi her oOgrenci i¢in islevsel konulardan
olusmaktadir ve bu konularin kazanimlar1 6zel gereksinimli 6grencilerin bagimsiz
yasam becerilerine katki saglayacak niteliktedir. Bu 6grencilerin bagimsiz yasama
hazirlanmasinda matematiksel becerilerin 6gretilmesinin 6nemi biiyliktiir (S6nmez,
2014).

Bu noktada matematik O0gretmeninin etkisi géz ardi edilemeyecek kadar
fazladir. Matematik 6gretmeninin, dersini planlama ve yiiriitme noktasinda sinifinda
yer alan 6zel gereksinimli 6grencileri dikkate almasi, bu 6grencilerin davraniglarini
izleyip degerlendirmesi ve bu 6grencilerin ihtiyaglarina karsilik verebilmesi i¢in

belirli bir yeterlilik seviyesinde olmasi gerekmektedir. Bu yilizden temel pedagojik
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bilgi yeterliliginin yan1 sira 6z yeterlik inancinin da yiiksek olmasi her 6gretmende
oldugu gibi matematik 6gretmenleri i¢in de oldukca dnemlidir (Kog, 2019).

Kaynastirma egitimine yonelik bir¢ok calisma yapilmis olsa da matematik
Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterliklerine yonelik yapilan
calismalarin azlig1 dikkat ¢cekmektedir. Kaynastirma egitimine yonelik Sezer, Sar1 ve
Cetin’in (2010) aragtirmasinda hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin kaynastirma egitimde
Onemi Uzerine durulurken Demir ve Acar’in (2011) yaptigr arastirmada kaynastirma
Ogrencisi bulunan smif 6gretmenlerinin bu alandaki goriislerini ortaya koyma
amaclanmaktadir. Batmaz (2017) yaptig1 arastirmada, kaynastirma ogrencilerine
yonelik smif 6gretmenlerinin yapmis oldugu ogretimsel diizenlemeler iizerine bir
betimleme ortaya koyarken Kamis ve Demir’in (2018) arastirmalarinda Ankara
ilinde yer alan tiniversitelerin farkli fakiilte ve programlarinda 6grenim goéren gérme
yetersizligine sahip kaynastirma 6grencilerine yonelik 6gretim elemanlar1 ve 6grenci
goriislerini incelemeyi amaclamaktadir.

Bu baglamda matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik
inanglar1 ve bu inanglarin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterliklerine nasil
yansidigini arastirmanin ilgili arastirmacilara ve kaynastirma Ogrencisi olan
matematik 6gretmenlerine fayda saglayacag: diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada matematik 0gretmenlerinin matematik 6gretme inancglar1 ve
bu inanglarin kaynastirma egitime yonelik mesleki yeterlikleri arasinda nasil bir baga
sahip oldugu; bu alandaki bilgi ve tutumlari, mesleki yeterlik inanglarina ve
kaynastirmaya yonelik diislinceleri incelenmistir. Arastirma sonucunda kaynastirma
egitimin icerisinde yer alan matematik Ogretmenlerine ve arastirmacilara fayda

saglamak amaglanmis olup bazi 6neriler sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Kaynastirma egitime verilen 6nemin her gegen giin arttig1 bilinen bir
gergektir. Kaynastirma egitime ihtiya¢ duyan 6g8renci sayisindaki belirgin artis Milli
Egitim Bakanligi’nin bu alanda yeni stratejiler gelistirmesini gerekli kilmaktadir.
Ancak kaynastirmaya ihtiyag duyan Ogrenci sayisindaki artig, Ogretmenlerden

kaynaklanan bazi eksiklikler, uygulamalardaki tutarsizliklar gibi sebeplerden dolay1



cesitli sorunlar ortaya ¢ikmakta ve kaynastirma egitim modelinden istenen verim
diizeyinin yetersiz kalmasina sebep olmaktadir (Batmaz, 2017).

Ogrenciler icin akademik risk faktorii tasiyan en onemli derslerden birisi
matematiktir. Ozel gereksinimli dgrencilerin kaynastirma egitim modeliyle egitimine
devam ettigi smiflarda matematiksel basar1 icin Ogretmen yeterliliginin 6nemli
oldugu diistintilmektedir. Son yillarda bu alana yonelik yapilan ¢aligmalar mevcut
eksikliklerin tespit edilmesi ve Oneriler sunulmasi lizerine yogunlagsa da problemler
devam etmektedir. Bu c¢alisma matematik Ogretmenlerinin matematik O6gretme
inanglart ile kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasindaki iligkinin
incelenmesi lizerinedir. Matematik Ogretmenlerinin mesleki yeterlik inanglar1 ve
kaynagtirma egitimine yonelik mesleki tutumlarini incelemenin 6nemli oldugu ve bu
tutumun cinsiyet, mesleki c¢alisma siiresi, boOlgesel farkliliklar, kaynastirma
Ogrencisine sahip olma ve gecmis egitim durumlart gibi degiskenlere gore nasil
degisiklikler gosterdigini ortaya koymanin aragtirmacilara fayda saglayacagi

distintilmistQr.

1.1.1. Alt Problemler

Arastirma gercevesinde cevabi aranan alt problemler asagidaki gibidir:

Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik Diizeyi Ile Tlgili Alt Problemler

e Matematik Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlik
duzeyleri cinsiyete gore farklilasmis midir?

e Matematik Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlik
diizeyleri calisilan bolgeye gore farklilasmis midir?

e Matematik Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlik
diizeyleri gorev stiresine gore farklilagmis midir?

e Matematik Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlik
diizeyleri smiflarinda kaynastirma o&grencisi olup olmamasina gore
farklilagmis midir?

e Matematik Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlik
diizeyleri kaynastirma ile alakali egitim alip almamalarina gore
farklilagmis midir?

Matematik Ogretimi Oz Yeterlik Inanglari Ile Ilgili Alt Problemler



Matematik 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari cinsiyete gore farklilagmis
midir?

Matematik Ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglar1 ¢aligilan bolgeye gore
gore farklilasmis midir?

Matematik 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglar1 gorev siiresine gore
farklilagmis midir?

Matematik 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglar1 siniflarinda kaynastirma
Ogrencisi olup olmamasina gore farklilagmis midir?

Matematik 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglar1 kaynastirma ile alakali

egitim alip almamalarina gore farklilasmis midir?

Iki Olgek Arasindaki iliskiye Yonelik Alt Problemler

Matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanclart ile
kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasindaki iliski cinsiyete gore
nasildir?

Matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanglar1 ile
kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasindaki iliski ¢alisilan
bolgeye gore nasildir?

Matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanglar1 ile
kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasindaki iligki gorev siiresine
gore nasildir?

Matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanclart ile
kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasindaki iliski sinifta
kaynagtirma 6grencisi olup olmamasina gore nasildir?

Matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inanglar1 ile
kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasindaki iliski kaynastirmaya

yonelik egitim alinip alinmamasina gore nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci Tiirkiye genelinde ortaokul seviyesindeki okullarda

gorev yapan matematik O6gretmenlerinin matematik Ogretmeye yonelik mesleki

yeterlik inanglar1 ile kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasindaki iliskiyi

belirlemektir. Matematik o6gretmenlerine uygulanan o6l¢ekler dogrultusunda bu
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iliskiyi ¢esitli yonlerden degerlendirmek amaciyla “Matematik O6gretmenlerinin
matematik 6gretimi yeterlik inanglari ile kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri
arasinda nasil bir iligski vardir?” sorusuna cevap aranmistir. Calisma sonucunda elde

edilen verilerin yapilacak yeni calismalarda yarar saglamasi amaglanmistir.

1.3. Arastirmanmin Onemi

Bireylerin sahip oldugu ozellikler ve farkliliklar giiniimiiz egitim-6gretim
uygulamalarinda ele alinan en onemli konulardan birisidir. Ogrencilere verilecek
olan egitimin bireysel 6zellikler dikkate alinarak planlanmas1 gerekmektedir (Akalin,
2015). Bireysel farkliliklarin dikkate alinarak planlandigi kaynastirma egitim
uygulamalar1 hem diinyada hem de iilkemizde en az kisitlayici ortam statiisiinde yer
almaktadir (Diken ve Batu, 2010). Bu ylizden 06grenci ihtiyaglarima gore
yapilandirilmis siif ortamlart ile kisitlayiciligin en aza indigi bir egitim siireci 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitimi agisindan 6nem tagimaktadir.

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalar1 1980°1i yillarin basinda ¢ikarilan “Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” ile baslamistir. Kaynastirma egitimin yaygin
olarak uygulanmaya baslamas1 ise 1997 yilinda ¢ikarilan “Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname” ve 2000 yilinda yiiriirliige giren “Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi” ile gerceklesmistir (Sucuoglu, 2006). Gelisen siirecte; Aile,
Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanli§i’nin verilerine gore 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda Tirkiye’deki okullarda g¢esitli engel gruplarindan 257.770
kaynastirma 6grencisi egitim goérmistiir. Milli Egitim Bakanligi 2021-2022 egitim
Ogretim yili verilerine gore ise 355.489 kaynastirma 6grencisi okullarda 6grenimine
devam etmektedir (MEB, 2022). Dolayisiyla kaynastirma uygulamalari her gecen
giin daha da yayginlagsmakta ve dnem kazanmaktadir. Bu sayede kaynastirma egitim
uygulamalarindan istifade eden 6grenci sayisi da gittik¢e artmaktadir. Bu durum 6zel
gereksinimli  ¢ocuklarin egitimde firsat esitligi kapsaminda egitime erisim
saglamalarina katki sunmaktadir.

Ogretmenlerin  mesleki deneyimleri ilk atama yapilan okullarda
baslamaktadir. Meslegin ilk yillar1 6gretmenler i¢in adaptasyon, yeni hayata uyum,
yeni sorumluluklar gibi diistincelerin etkisiyle zorlanilan bir dénemdir. Tecribeli

ogretmelerden beklenen sorumluluklarin meslege yeni baglayan Ogretmenlere de
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hizla ytliklenmesi bu 6gretmenlerde yetersizlik duygusunu ortaya ¢ikarmakta ve 6z
giiven problemi basta olmak lizere ¢esitli problemlere yol agmaktadir. (Korkmaz,
Saban ve Akbasli, 2004). Milli Egitim Bakanligi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi’nin (2008) ilkogretim matematik Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim
ihtiyaclarii tespit etmeye yonelik ¢aligmasinda gorev siiresi 0-5 yil arasinda olan
matematik 6gretmenlerinin istatistik, cebir gibi ¢esitli konularin 6gretiminde mesleki
yetersizlik duygusuna kapildigt ve bu alanda destege ihtiyag duyduklar
belirlenmistir.

Olgiioglu (2015) TIMMS 2011 verilerini kullanarak yaptif1 calismada
Turkiye’de 8. Simif matematik basarisin1 etkileyen faktorleri modellemis ve
modellerin bolgelere gore nasil farklilastigini incelemistir. Incelenen faktdrlerde
Giineydogu Anadolu ve Dogu Anadolu Bélgesi’ndeki eksikliklerin 6ne ¢iktigi fakat
bolgeler arast matematik basart puaninin karsilastirilmasinda yeterli olmayacagi
sonucuna ulagmistir. Tun¢’un (2020) PISA 2015 verilerine gore Turkiye’deki
matematik basarisin1 incelemeye yonelik yaptigi arastirmada ise Gilineydogu
Anadolu ve Orta Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki 6grencilerin matematik basarisi ile
Ege Bolgesi’ndeki 6grencilerin matematik basarilarinin anlamli sekilde farklilastig
goriilmiistiir. Bu sonu¢ g6z Oniinde bulundurularak matematik basarisindaki
farkliliklarda 6gretmen faktoriiniin g6z oniinde bulundurulmasinin 6énemli oldugu
diistiniilmektedir.

Matematik dersi 0grencilere yaratici, soyut, elestirel diisiinme gibi bir¢cok
diistinme becerisi kazandiran bir ders iken iilke genelinde dgrencilerin diger branglar
arasinda basar1 oraninin en diisiik oldugu derslerden biridir. Bu yiizden matematik
Ogretmenleri dersini planlamadan degerlendirme asamasina kadar &grenci
Ozelliklerini dikkate almali ve silireci buna gore yapilandirmalidir. Matematik
Ogretmeni, smifinda eger 6zel gereksinimli 6grenci bulunuyorsa bu 6grencilerin
ihtiyaclarma karsilik verecek mesleki yeterlilige ve inanca sahip olmalidir.
Matematik Ogreniminde problem yasayan oOgrencilerin eksikleri ve ihtiyaglari
dogrultusunda desteklenmesi; Ogretmenlerin Ogrencilerin ihtiyaclarina karsilik
verecek sekilde siireci planlamalart ve ylirlitmeleri kaynastirma &grencilerinin
matematik dersine yonelik ilgilerine olumlu katki sunacaktir (Kumas ve Ergiil,
2017).
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Kaynastirma egitim uygulamalarinda matematik dersi Ozelinde beklenen
sonuclarin elde edilebilmesi, siirecin hedeflenen amaca hizmet edebilmesi igin
matematik Ogretmenlerinin mesleki yeterliklerinin yaninda kaynastirma egitime
yonelik bakis acilari, bu alandaki mesleki yeterlikleri Onemlidir. Yapilan
aragtirmalarda Ogretmenlerin  mesleki deneyim siiresinin  yeterlilik duygusu
Uzerindeki etkisi ve matematik basarisinin bolgelere gore etkisi géz Oniinde
bulundurularak ¢alismada bu faktorlerin 6nemli hale geldigi diisiiniilmektedir. Bu
arastirmayla matematik Ogretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanglar1 ile
kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasinda nasil bir iliskinin oldugu
arastirilacak olup ¢aligmanin kaynastirma egitimde matematik uygulamalari1 alaninda
yapilacak olan ¢alismalara fayda saglayacagi distiniilmektedir. Matematik
Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri {izerine yapilan bir
calismaya rastlanilmamasi iizerine arastirmanin bu yoniiyle de O6nemli oldugu

distiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirma asagidaki varsayimlara gore gergeklestirilmistir.

1. Arastirmada uygulanan anketlerin gecerli ve giivenilir oldugu
varsayilmistir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 matematik 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi yeterlik inanglar ile kaynastirmaya yonelik mesleki
yeterliklerine yonelik diistincelerini tespit edebilecek nitelikte oldugu
varsayilmistir.

3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sorulara objektif ve giivenilir yanitlar
verdigi varsayilmistir.

4. Verilen cevaplarin O6gretmenlerin - gercek  diisiincelerini  yansittigi
varsayilmistir.

5. Arastirma esnasinda kontrol edilemeyen dis etkenlerin katilimcilar1 benzer

Olcude etkiledigi varsayilmustir.
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1.5. Smirhliklar

Bu arastirma i¢in belirlenen siirliliklar su sekildedir:

1. Buarastirma 2022-2023 egitim-6gretim yil1 1. Donemi ile sinirlidir.

2. Bu aragtirma Turkiye’nin 7 bolgesinden 297 matematik 6gretmeninin
katilimi ile sinirlidir.

3. Bu aragtirmaya katilan matematik Ogretmenleri ortaokul bransiyla
stnirhdir.

4. Bu arastirma katilimci 6gretmenlerin anketlere verdigi cevaplarla sinirlidir.

5. Ogretmenlerin matematik &gretimi yeterlik inanglar1 ve kaynastirmaya
yonelik mesleki yeterliklerini inceleyen bu arastirma, 6l¢eklerde yer alan

boyutlarla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

1.6.1. Matematik Egitimi

Hayatin hemen her alaninda var olan ve insanlarin ihtiyaglarindan dogan
matematigin tanimi c¢esitli sekillerde ifade edilmektedir. Aydin’a (2003) gore
matematik egitimi, bireylerin diisiince yapisin1 genisleten, durumlar1 farkl
yonlerden, cesitli bakis acilariyla yorumlamayr 6greten bir siirectir. Matematik
egitimi, okul O6ncesi donemden baglayan ve egitimin ¢cogu kademesinde devam eden
bir siirectir. Insan hayatindaki giinliik islevinin yani sira bilimsel ¢alismalarda en
yogun kullanilan disiplinlerden olmasi nedeniyle 6nemli hale gelmektedir (Kiguk ve
Demir, 2009).

1.6.2. Kaynastirma Egitim

Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle
karsilikli etkilesim icinde bulunmalarmi ve egitim amaglarin1 en st diizeyde
gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmeti sunularak
akranlariyla birlikte tam zamanli ya da 6zel egitim siniflarinda yar1 zamanli olarak
verilen egitime kaynastirma egitim denir (MEB, 2018). Kaynastirma egitimi, 6zel
gereksinimi olan Ogrencilerin normal egitim ortamlarinda, sosyal ve egitsel yonden

ayni egitimi almalarini hedefleyen bir modeldir (Salend, 1998).
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1.6.3. Mesleki Yeterlik

Bir meslegin dogasina uygun sekilde ylriitiilebilmesi icin, ylriitiiciide
bulunmasi gereken her tiirlii bilgi, tutum ve beceri mesleki yeterlik olarak tanimlanir

(Kog, 2019).

1.6.4. Ogretmen Yeterlik inanc

Ogretmen yeterlikleri, bir Ogretmenin mesleki anlamda sahip oldugu
degerlerin tiimiidiir. Yeterlik inanci; 6gretmenlerin, 6gretim uygulamalarini yerine
getirirken, belirli gorevleri iistlenirken sahip oldugu yeteneklerin farkinda olmasi

durumu ile ilgilidir (Garvis ve Tekin, 2016; Akt. Kog, 2019).

1.6.5. Oz Yeterlik

Oz yeterlik, bir 6gretmenin meslegi boyunca kendini bilgi, beceri ve deneyim
gibi faktorler yonunden yeterli seviyede hissetme durumudur. Bu durum 6gretmenin
kars1 karsiya kaldigi sorunlarin ¢6ziimii noktasinda aldigi inisiyatif, miicadele etme
giicii, basaril1 bir meslek hayat1 gecirme gibi durumlarda kendini degerlendirme ve

yargilama bigimi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ozdemir, 2008).
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BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Matematik Ogretimi

Bireylerin  fiziksel diinyay1r algilamasinda, karsilagilan problemlerin
¢cozimiinde ve yaratict diistinme becerisi kazandirma noktasindaki etkisinden dolay1
matematik O6gretimi oldukca Onemli hale gelmektedir (Altun, 1998). Matematik
Ogretimi  bireylerin  problem ¢6zme Dbecerilerine etki ederek yaratici
diisiinebilmelerini saglar ve bireyleri basariya ulastirir (MEB, 2009).

Matematik Ogretiminin temelde iki amacindan bahsedilebilir. Birinci amag
olarak toplumu olusturan her bir bireyin matematik yoniiyle egitilerek sanayi ve
teknoloji gibi ¢esitli is kollarinda ihtiyaca karsilik verebilecek eleman olarak
yetistirilebilmesi gosterilirken ikinci amag¢ akademik anlamda matematik ilgisi olan
bireyleri egiterek bu alanda yonlendirmek gosterilebilir. Ogrenci matematik egitimi
sayesinde matematige deger veren, problem ¢ézme becerisi gelismis ve matematiksel
diistinme becerisi kazanmis bir birey olarak yasadigi topluma yarar saglar hale
gelecektir (Baki, 2014).

Amerika merkezli bir kurulus olan Matematik Ogretmenleri Ulusal
Konseyinin (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM]) yayinladig
Principles and Standards for School Mathematics (2000: 13), kitabinda biitiin
ogrencilerin matematik 6grenebilme becerisine sahip oldugu ve bu nedenle her
ogrenciye kaliteli bir matematik egitiminin verilmesinin gerekliligi dile getirilmistir.

Tanndiler, Giirsel ve Uzuner’e (2007) gére matematik giinliik hayatin bir
parcasi olan problem ¢dzme, para hesabi yapma, uzunluk ve agirlik 6l¢iimii, tahmin
gibi becerilerde kullanilabilen bir diislinme bigimidir. Bu becerilerin 6zel
gereksinimli bireylere Ogretilmesinin bu bireylerin bagimsizligina katki sunacak
olmasi dnem kazanmaktadir.

Tiirkiye’de 2005 yilinda vyiiriirliige giren {lkdgretim Matematik Programi’nda
her ¢ocuk matematik Ogrenebilir ilkesi yer almakta ve bu ilke 1s18inda tiim
Ogrencilerin matematik egitim silirecine aktif olarak katilmalarinin  6nemi

belirtilmektedir. Matematik 6grenimi zengin bir siirecin iiriiniidiir (MEB, 2009)
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Matematik Ogretimi siirecinde ama¢ Ogrencilerin  sadece hesaplama
islemlerini yapabilmesinden ziyade tahmin, kavramsal diisiinme, iletisim, akil
yuritme gibi alt becerilerin de diger becerilerle baglantili olarak ogrencilere
kazandirilip aktif kullaniminin saglanmasidir (MEB, 2013).

Cocuklarin hem akademik gelisimlerinde hem de sosyal hayat becerilerinde
matematigin onemli bir yeri vardir. Matematik, gerek 6zel gereksinimli gerek tipik
gelisim gosteren bir 6grenci i¢in yasami kolaylastiran bir olgu olarak hayatlarinda
yer alir. Dolayisiyla 6zel gereksinimi olan bireylere uygun matematik o6gretimi
planlanmali, gerekli matematiksel becerilerin kazandirilmasi i¢in diizenlemeler
yapilmalidir (Karabulut ve Yikmais, 2010).

Matematigin bireylerin yasadigi diinyayr algilamalarinda en ¢ok kullanilan
pozitif bilimlerden biri olmasi itibariyle kaliteli bir matematik egitiminin verilmesi
onem arz etmektedir. Matematigin akademik risk faktorii barindiran 6nemli
derslerden biri olmasi1 da goz Oniinde bulundurularak 6zel gereksinimli bireylerin
matematik egitimi ve egitim ortamlar1 ihtiya¢ temelli yapilandirilmasi 6nemli hale
gelmektedir. Bu kosullar 1s1ginda yapilacak faydali bir matematik 6gretiminin 6zel
gereksinimli  bireylerin yasadiklar1 ortama ve diinyaya adaptasyonuna katki

saglayacag diistiniilmektedir.

2.2. Kaynastirma Egitimi ve Matematik Becerileri

Yakin gecmise kadar olan donemde, 6zel egitim uygulamalarinin yeterli
diizeyde sunulamamasi sebebiyle 6zel gereksinimli 6grencilerin cogu standart egitim
siniflarinda egitimlerine devam etmislerdir. ilk yillarda Amerika ve birgok Avrupa
iilkesinde 0Ozel gereksinimli bireylerin egitimleri, bu bireylerin genel egitim
simiflarinda egitilemeyecegi diislincesinin hakim olmasi sebebiyle 06zel egitim
okullarinda devam etmekteydi. 1950°li yillara gelindiginde 6zel gereksinimli
ogrenciler kismen de olsa kendi akran gruplariyla ayni egitim ortamini paylasmaya
baslamistir (Kargin, 2004).

1970’li  yillarda  Avrupa’da yaygmlasmaya baglayan kaynastirma
uygulamalarinin, lilkemizde 1983 yilina gelindiginde yasalagsma adimlar1 atilmus,

1986 yilinda ise uygulanmaya baglanmistir (Kargin, 2008).
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Literatiirdeki aragtirmalara bakildiginda kaynastirma egitimin bircok farkl
tanimina rastlanmaktadir. Acarlar’a (2016) gore kaynastirma, 6zel gereksinimli
bireylerin tipik gelisim gosteren akranlariyla etkilesiminin maksimum seviyede
tutularak buna yonelik egitim amaglarin1 en iist seviyede gerceklestirmeye imkan
tantyan bir egitim modelidir. Civelek’e (1990) gore kaynastirma farkli 6zelliklere
sahip akran bireylerin gereksinimleri de dikkate alinarak genel egitim ortamlarinda
egitilmesidir. Kaynastirma egitim, 6zel gereksinimli Ogrenciye veya Ogretmene
destek egitim hizmeti saglanarak genel egitim ortamlarinda verilen egitimdir
(Kircaali-iftar, 1992). Kaynastirma egitim, genel egitim smiflarinda, 6zel
gereksinimli veya tipik gelisim gosteren akranlarin potansiyelleri dogrultusunda
egitilmesini saglayan ve Ogrenmelerine yardimci olan bir surectir (Cankaya ve
Korkmaz, 2012).

Tanimlardan da anlasilacag: lizere kaynastirma egitim kavraminin temelinde
0zel gereksinimli 6grenciler icin akran birlikteligi, ortam birlikteligi ve destek egitim
hizmetleri yer almaktadir. Kaynastirma egitim modeline gore egitim Ogretim
stirecine dahil olan 6grencilere kaynastirma 6grencisi ad1 verilir. MEB’e (2010) gore
kaynastirma egitimin igerigine yonelik asagidaki kavramlardan sz edilebilir:

e Ozel bir gereksimini olan dgrenci grubu

e Tipik gelisim gosteren akran grubu

e Bireysellestirilmis Egitim Programi

o Egitimsel ve sosyal agidan birliktelik

e Normallestirme

Ulkemizde kaynastirma egitim modelinin farkli sekillerde uygulandig1
bilinmektedir. Tam zamanli kaynastirma modeline gore 6zel gereksinimli 6grencinin
genel egitim smifina kaydi yapilir. Kaynastirma 6grencisi giinlin tamaminda
kaynastirma Ogrencisi olmayan akranlari ile birlikte genel egitim simifinda
egitimlerine devam ederler (MEB, 2010). Bu 6grenciler kayitli bulunduklar1 okulun
egitim programina gore egitim alirlar. Bu program cercevesinde 6zel gereksinimli
Ogrencilerin bireysel ihtiyaglar1 dikkate alinarak Bireysellestirilmis Egitim Programi-
BEP hazirlanir.

Literatiirde ¢esitli kaynastirma modellerinden bahsedilirken Turkiye’deki
kaynastirma egitim uygulamalar1 genel olarak tam zamanli kaynastirma seklinde

devam etmektedir (OEHY, 2006). Milli Egitim Bakanligi’nin 2010 yilinda yapmis
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oldugu Ilkdgretim Okullarindaki Kaynastirma Uygulamalarmin Degerlendirilmesi
caligmasina gore tam zamanli kaynastirma uygulamalarinda dikkate edilecek
hususlar belirtilmistir. Bu hususlara gére tam zamanli egitim veren okul Oncesi
siniflar1 ve diger kademelerde siniflarda yer almasi onerilen 6grenci sayilari tabloda
verilmigtir.

Tablo 2.2.1 Tam Zamanl Kaynastirma Uygulanan Okullarda Olmasi Gereken
Ogrenci Sayisi

Egitim Kademeleri

Ogrenci Sayis Okul Oncesi Diger Kademeler

Olmasi Gereken Ogrenci Mevecudu ~ Olmasi1 Gereken Ogrenci Mevcudu

Kaynastirma  dgrencisi
sayist en fazla 1 ise 20 35

Kaynastirma  0grencisi
sayisi en fazla 2 ise 10 25

Kaynak: MEB (2015a)

Yar1 zamanli kaynastirma modelinde ise 6zel gereksinimli 6grencinin kaydi
Ozel egitim simifinda olup bu 6grenci normal akranlariyla ayni sinifta, ders disi
etkinliklerde ya da O6grencinin gelisimine uygun, basari saglayabilecegi derslerde
genel egitim sinifina katilir (Battal, 2007). Bu uygulama cergevesinde yar1 zamanl
kaynastirma Ogrencisi genel egitim sinifina dahil edilmek istendiginde siniftaki
Ogrenci sayis1 gozetilerek 0Ozel egitim sinifindan ikiden fazla 6grencinin dahil
edilmemesine dikkat edilmelidir (MEB, 2010b). Genel egitim sinifindaki
ogrencilerle 6zel egitim simifindaki 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri farklidir.
Yar1 zamanli kaynastirma modelinde 06zel gereksinimli Ogrencinin akademik
gelisiminden ziyade sosyal becerilerinin gelistigi goriiliir (Batu ve Kircaali Iftar,
2011).

Diger bir model olan tersine kaynastirma egitim modeli; 6zel gereksinimli
cocuklara kaynastirma ortami yaratmaya yonelik bir 6zel egitim uygulamasidir.
Tersine kaynastirma egitim ortamlarinda sadece 6zel gereksinimli ¢ocuklarin degil
normal gelisim gosteren c¢ocuklarin da ihtiyaglart karsilanir (Salisbury, 1990). Bu
kaynastirma modelinde her iki akran grubunun da sosyallesmesini saglamak
amaciyla egitim ortamlar1 yapilandirilir. Stire¢ daha sonra normal gelisim gdsteren

Ogrencilerin 6zel gereksinimli Ogrencilerle sosyal etkilesim kurmak, aktiviteler
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yapmak amaciyla belli periyotlarla 6zel egitim siiflarina gelmesiyle devam eder
(Schoger, 2006).

Ogrencilerin ihtiyaglarina ve egitim ortamlarmin mevcut durumuna gore
uygulanacak kaynastirma modeli farklilik gostermektedir.

Kaynastirma egitimi, 2000 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi ile uygulamaya konulurken, 6zel gereksinimli bireyler i¢in en az
kisitlayic1 ortam kavramindan bahsedilmektedir (Izci, 2005). Kaynastirma egitim
ortami en az kisitlayici ortam olarak dizayn edilirken 6zel gereksinimli 6grencilerin
miimkiin oldugunca akranlariyla ortamimin ayrilmamasi ve maksimum bagar1 elde
edilmesi hedeflenir. Bu yoniiyle kaynastirmanin yalnizca fiziksel birliktelik amaci
tasimadig1 sonucuna ulasilabilir (Kargin, 2004).

Kaynastirma egitim uygulamalarinin sadece Ogrenciye degil, Ogrencinin
akranlarma ve ailesine de biiyiik katkis1 vardir. Kircaali Iftar (2007) kaynastirma
egitim uygulamalarinin faydalar1 hakkinda su sekilde siralama yapmistir:

1. Kaynastirma egitimde normal akran davraniglari, kaynastirma oOgrencisi

i¢in model olusturur.

2. Kaynastirma egitim, 6zel gereksinimli 6grencinin toplumsal baglarinin

kuvvetlenmesine yardimci olur.

3. Kaynastirma sinifindaki Ogrenciler farkliliklara saygi ilkesine duyarh

sekilde yetisirler.

4. Kaynastirma egitimi, O0grencilerin dayanigma ve is birligi duygularina

bakigini gelistirir.

5. Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli bireylerin velilerine motivasyon

saglar.

Teknolojinin hizla gelismesi ve pozitif bilimlerin bu alandaki etkisi g6z
Oniline alinarak egitim basta olmak iizere bir¢ok alanda yasanan degisimler goze
carpmaktadir. Bireylerin O6grenme bicimleri ve Ogrenme yontemleri hakkinda
edinilen bilgiler yeni yaklasimlar1 beraberinde getirmis ve yeni becerilerin
kazanilmasini gerekli kilmistir (Doruk, 2010).

Karabulut ve Yikmis (2010) kaynastirma &grencilerine matematik
Ogretiminin O6nemini &grencilerin yasamlarini kolaylagtirict bir disiplin olmasina
baglamakta ve bu bireylerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerektigini

belirtmektedir. Matematik Ogretiminin amaci temelde bir insanin giinliikk hayatta
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karsilagtigt  herhangi bir problem durumunun {stesinden gelme becerisini
kazandirmaktir (Altun, 2002). Bu noktada &grencilere kazandirilmasi istenen ve
MEB tarafindan hazirlanan matematik dersi temel becerileri ve matematik 6grenme

alanlar1 asagida tablo olarak belirtilmektedir:

Tablo 2.2.2 Ortaokul Matematik Ogretimi Temel Beceriler ve Ogrenme Alanlar:

Problem Cézme
Matematiksel Sure¢ Becerileri
Akil Yiirlitme
fletisim
BECERILER Matematiksel Modelleme
[liskilendirme
Psikomotor Beceriler
Duyussal Beceriler
Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIT)
Sayilar ve Islemler
OGRENME  Geometri
ALANLARI  Olgme
Veri Isleme

Kaynak: http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar’ dan alinmistir. MEB (2018), Erisim
Tarihi: 25/12/2022

Tablo 2.2.2°ye gore ortaokul 6grencilerine yonelik 9 adet matematiksel beceri
ve 4 adet Ogrenme alaninin oldugu goriilmektedir. Belirtilen becerilerin
kazandirilmas1 hem tipik gelisim gosteren Ogrenciler i¢in hem de kaynastirma

Ogrencileri i¢in Onem tasimaktadir.

2.2.1. Ozel Gereksinimli Birey

Toplumu olusturan bireylerin gelisimlerini etkileyen ¢esitli faktorler vardir ve
her gelisim normal seyrinde devam etmeyebilir. Gelisimde bireysel farkliliklar ve
bazi bireylerin 6zelliklerinin normal akranlariyla fiziksel, zihinsel, duygusal ve
sosyal yonden cesitlilik gosterdigi goriilmektedir (Kargin, 2004). Bu bireyler sahip

olduklar farklilik durumlarindan dolay1 6zel gereksinimli birey olarak adlandirilir.

19


http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar

Ozel gereksinimli bireyler; gelisim diizeyi, egitim durumu ve bireysel
Ozellikler temelinde normal gelisim gosteren akranlarina gore belirgin seviyede
farklilig1 olan birey olarak tanimlanirken, bu bireyler; ortopedik, isitme, gorme,
konusma, zihinsel engeliler, siirekli hastalig1 olanlar, iistiin yetenekliler ve 6grenme

giicliigii olanlar gibi ifadelerle siniflandirilmaktadir (MEB, 2010).

2.2.2. Bireysellestirilmis Egitim Programi

Ozel gereksinimli 6grencinin egitim amaclarina ulasabilmesi dogrultusunda
hazirlanan, destek egitim hizmetleri iceren 6zel bir egitim programidir. Bu program
hazirlanirken 6grencinin ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurulur; gelisim alanlarinda

cesitli 6lgeklerle egitim hedeflerinin gergeklesme diizeyleri degerlendirilir.

2.3. Ogretmen Yeterlilikleri ve Oz Yeterlilik

Ogretmenlik meslegi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda “Devletin,
egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini istlenen Ozel bir ihtisas
meslegidir.” Seklinde ifade edilmektedir. Bu yoniiyle Ogretmenlik kanuni
tamimlamalarla gegerliligi saglanmis bir meslek grubudur. Ogretmenlik meslegine
hazirlik evresinde 06zel alan egitimi, genel kiiltiir ve pedagojik yeterlilikler
saglanmalidir (MEB, 2006). Bir 6gretmenin yalnizca sorumlu oldugu brangin
kazanimlarina hakim olmasi1 dgretmenlik meslegi i¢in yeterli degildir. Ogrencilerine
ders disinda da birtakim beceriler kazandirmakla yiikiimli olan 6gretmenin iyi bir
genel kiiltiir bilgi birikimine sahip olmas1 gerekmektedir. Bunun yaninda 6gretmenin
kendi dersiyle alakali alan bilgisi yeterliligine sahip olmasi ve bunlar1 aktarabilecek
sekilde kendini yetistirmesi dnemlidir (Ada ve Unal, 2004).

Ogretmenler; egitim Ogretim siirecindeki rolii herkes tarafindan bilinen,
sistemin en 6nemli parcalarindan biridir (Senemoglu, 2007). Okullarda nitelikli bir
egitim siirecinin isleyebilmesi icin Ogretmenler tarafindan kaliteli bir egitim
sunulmasi gerekmektedir.

Ogretmenler; 6grenciler i¢in akademik bilgi kaynag1 olmanin &tesinde, onlara
hayat boyu etki edecek bir rol model olabilecek glice sahiptir. Bu misyonun bir
pargcasi olacak olan 6gretmenlerin her anlamda yeterliklerini arttirmayi 6nemsemeleri

gerekmektedir (Karakaya, Uzel, Giil ve Yilmaz, 2018).
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21. yiizyilda Ogretmenlerden beklenen baslica oOzellikler; farkli 6grenme
metotlarina hakim olan, etkili iletisim becerilerine sahip, sinif yonetimine hakim ve
iyl derecede Olgme degerlendirme yapabilen kisiler olmalaridir (Saragoglu ve
Yenice, 2009). Toplumlar, degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmek igin
egitim faktoriinii kullanirken egitimin bas aktorlerinden olan &gretmenlerin bu
degisime ayak uydurabilmesini ve geride kalmamasim1 dnemsemektedirler (Oztirk,
2020).

Bir¢ok iilke oOgretmen yeterlikleri konusunda c¢alismalar yapiyorken
Organisation for Economic Co-Operation and Development [OECD] Ulkeleri de bu
degisimin bir parcast olmak adina 6gretmen kabul sartlar1 iizerine bir dizi Oneriler
sunmustur (OECD, 2012). Ogretmenlerin liderlik konusunda iyi yetismeleri,
ogretmenlere meslek oncesi gelisim plani, kariyer destegi ve kaynak saglanmasi,
Ogretmen yetistiren kurumlarin igbirliginin arttirilmasi, 6gretmenlik mesleki gelisimi
hareketlilik programlarinin desteklenmesi gibi maddeler bu onerilerdendir (TED,
2009).

Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de 6gretmen yeterliliginin saglanmasi
icin ¢aligmalar yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2002, 2006 ve 2017
yillarinda yapilan ¢alismalarla 6gretmenlik meslegi genel yeterlilikleri belirlenmistir.
Ug alanda toplanan 6gretmenlik meslegi genel yeterlilikleri; egitme dgretme, ozel
alan ve genel kultir yeterlilikleri olarak ortaya koyulmustur.

Dolayistyla bir Ogretmenin sahip olmasi istenen sinif yonetimi, dersi
planlama, giincel bilgi iletisim teknolojilerini takip etme, &gretmen-dgrenci-veli
iliskilerini gelistirme, 6l¢gme ve degerlendirme yapabilme gibi yeterlilikler egitimde
niteligi arttirmaya yardimcei olacaktir.

Degisen sistemler ve ogretim metotlar1 ile birlikte Ogretmenlerin son
zamanlarda mesleki agidan yeterliliklerini gdzden gegirme durumlari {izerinde
onemle durulan konulardandir. Bu noktada bir bireyin kendi kapasitesini ortaya
koymak icin yaptig1 degerlendirme 6z yeterlilik kavrami olarak karsimiza
cikmaktadir (Ozdemir, 2008). Oz yeterlilik i¢inde bulunulan durum ile basa ¢ikma,
olasi problemleri ortadan kaldirma noktasinda kisinin micadele etme kabiliyeti ve
yapabildiklerine iliskin goriisleri ile alakalidir. Oz yeterlilik inanci ise iginde
bulunulan problemli duruma kisinin verecegi tepkileri nasil ortaya koyacagina ve

nasil miicadele edebilecegine yonelik siireci belirlemektedir (Bikmaz, 2002).
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Bir Ogretmenin 6gretmenlik mesleginin vasiflarin1 genel anlamda yerine
getirebilmesi i¢in meslek oncesi aldig1 egitimin kalitesi onem arz etmektedir fakat bu
durum tek basma yeterli degildir. Meslegin 6gretmene yiikledigi gorev ve
sorumluluklart yerine getirebilecegine dair bir inang olusturmasi 6z yeterlilik
kavramiyla alakalidir (Y1lmaz, Koseoglu, Gergek ve Soran, 2004). Ogretmen igin 6z
yeterlilik diisiincesinin sekillenmesinde sinif yonetimi 6nemli bir yere sahiptir. Sinif
yonetimine hakim olan 6gretmenlerin 6gretim siireglerinde yapabileceklerine yonelik
diisiincelerinin olumlu hale gelecegi ve olumlu bir sinif ortaminin ortaya cikacagi
diisiiniilmektedir (Dolapci ve Demirtas, 2013).

Yiiksek 6z yeterlilik inancina sahip 6gretmenlerin 6gretim yaklagimlarinda
O0grenciyi merkeze almasi, bilginin anlamlandirilmasi noktasinda ¢aba sarf etmesi,
sinif yonetimi konusunda basarili olmasi ve 6grenci basarisina endeksli bir siire¢
ilerletmeye calismast goze ¢arpmaktadir (Giirol, Altinbas ve Karaaslan, 2010).

Dolayistyla bir 6gretmenin mesleki yeterliliklerinin yaninda 6z yeterlilik
inancina da sahip olmasi hem meslegi icra ederken daha rahat olmasina hem de tiim
disiplinlerde oldugu gibi matematik 6gretimi alaninda da etkili bir 6gretim, olumlu
bir sinif ortami olusturmasina yardimci olacaktir. Ozellikle kaynastirma &grencisi
bulunan matematik 6gretmenlerinin mesleki yeterliliklerini 6z yeterlilik becerileri ile
desteklemesinin 6nemi oldugu diistiniilmektedir.

Matematik O6gretmenlerinin  matematik 6gretimi  yeterlik  inanglarinin
kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasindaki iliskiyi inceleme amaciyla
yapilan bir calismaya rastlanilmamis olup arastirmanin konusuyla baglantili

alanlarda yapilan ¢alismalardan bazilar1 incelenmistir.

2.4. Yurticinde Yapilan Calismalar

[Ikdgretim matematik dgretmenlerinin matematik dgretimi yeterlik inanglart
ile kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasindaki iliskinin incelenmesine
yonelik literatlirde bir ¢alismaya rastlanmazken, matematik egitimi ve kaynastirma
egitimin birlikte incelendigi cesitli calismalarin varlig1 goriilmektedir. Ozellikle sinif
ogretmenlerinin kaynastirma egitime yonelik bakis agilarini inceleyen c¢alismalarin
coklugu dikkat ¢ekerken, 6z yeterlik iizerine yapilan ¢aligmalar da daha ¢ok ilkokul

kademelerine yonelik incelenmistir. Matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanci ve

22



kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri dogrudan inceleyen bir c¢aligmaya
rastlanmazken; arastirmayla alakali goriilen baz1 diger caligmalar incelenmistir.

Yurt disinda arastirmalar incelendiginde ise c¢alismalarin genellikle
kaynastirma egitimde karsilasilan sorunlara yonelik goriisler ve ¢6ziim Onerileri
lizerine oldugu goriilmiistiir. Konu ile alakali incelenen c¢alismalar asagida
verilmistir:

Karaca (2018), kaynastirma uygulamalarinda gorev alan Ogretmenlerin
kaynagtirma ile alakali mesleki yeterliliklerinin istenen seviyede olmadigi
diisiincesiyle 0gretmenlerin kaynastirma uygulamalarindaki mesleki yeterliliklerini
incelemeyi amaglamigtir. Karma yontemle desenlenen arastirmada 35 6gretmen ile
nitel, 126 Ogretmen ile nicel caligmalar yapilmistir. Arastirma sonucunda
O0gretmenlere yonelik uygulanan kaynastirma yeterlik egitim programlarinin mesleki
yeterlikleri arttirmada iglevsel oldugu goriilmiistiir.

Kog¢’un (2019) ortaokul ve lise matematik Ogretmenlerinin 6zel alan
yeterliklerine yonelik 6z yeterliklerini belirlemeyi amagladigr arastirmasinda
Istanbul’da gdrev yapan 59 farkli okuldan 379 matematik dgretmeni yer almistir.
Ogretmenlerin gorev yaptig1 okullar ortaokul, imam-hatip ortaokulu, anadolu lisesi,
meslek lisesi ve anadolu imam hatip gibi ¢esitli okullardan olugmaktadir. Matematik
ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglari i¢in MATOZI élgegi gelistirilmistir. Arastirma
sonucunda matematik 6gretmenlerinin yas, cinsiyet, kidem, gorev siiresi, lisans (st
egitim seviyesi gibi 6zellikleri 6zel alan yeterligine yonelik 6z yeterlikleri arasinda
anlamli bir fark olusturmazken bazi alt Olgeklerde anlamli farklarin oldugu
gorilmiistlir. Bu sonuca gore her kademede gorev yapan matematik 6gretmenlerinin
mesleki gelisimlerini stirekli hale getirebilecekleri alanlar yaratmanin gerekli oldugu
tavsiye edilmistir.

San (2013) arastirmasinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ortaya konan
Matematik Ogretmenligi 6zel alan yeterliklerinden Ogretimi Planlama ve Diizenleme
Yeterligi ¢cergevesinde matematik dgretmenlerinin 6z-yeterlik dizeylerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Bu arastirmanin katilimcilar egitim ve fen fakiiltelerinde egitimine
devam eden 111 matematik Ogretmen adayindan olusmaktadir. Katilimeilara
uygulanan anket cergevesinde katilimcilarin egitimleri esnasinda karsilastiklar
yontemlere daha yatkin oldugu, yeni uygulamalara uzak oldugu sonucu ¢ikarilmistir.

Ayrica adaylarin performans gostergelerinden bazilarina hi¢ asina olmamasi, meslek
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secimindeki eksik yonlendirmelerden kaynaklanabilir seklinde yorumlanmistir. Oneri
olarak akademisyenlerin giincel uygulanmalar1 takip edip dgrencilerle paylasmasi,
Universitelerin MEB ve TUBITAK ile koordineli ¢alisarak dgretmen egitimlerinin
gelistirilmesi fikirleri sunulmustur.

Esmer ve digerlerinin (2017) sinifinda kaynastirmasi 6grencisi bulunan 10
simif 6gretmeni lizerinde yaptiklari arastirmada, sinif 6gretmenlerinin kaynagtirma
Ogrencilerine yonelik deneyimleri ortaya koyulmaya c¢alisilmistir. Yapilan
arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmis, icerik analizi
teknigiyle veriler analiz edilmistir. Calisma sonucunda kaynastirma siirecine dahil
olan dgretmenler ve sistemin diger paydaslari arasinda isbirliginin yeterli diizeyde
olmadig1 sonucuna varilmistir. Kaynastirma 6grencisi olan ailelerin, 6gretmenlerin,
yoneticilerin, RAM c¢alisanlarinin ve rehberlik 6gretmenlerinin siirece daha aktif
katiliminin saglanip biitlinsel ¢aligmalarin yapilmasi tavsiye edilmistir.

Giiner (2011) yaptig1 calismayla sinifinda kaynagtirma 6grencisi bulunan sinif
O0gretmenlerinin sinif yonetimine yonelik bilgi diizeylerini betimlemeyi amaglamistir.
Bu arastirmanin katilimcilart 4 ilden 481 simif 6gretmeni olarak belirlenmis ve bu
ogretmenlere Smif Yonetimi Bilgi Testi (SYBT) uygulanarak veriler toplanmistir.
Arastirma sonucunda kaynastirma uygulamalarinda yer alan siif dgretmenlerinin
benzer ve smirl bilgi diizeylerine sahip oldugu; demografik o6zelliklerin de bu
diizeyle baglantili oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonucuna gore egitim
fakdiltelerinin sinif yonetimi derslerinin yeniden ele alinmasi ve 6gretmenlerin hizmet
i¢i egitimlerinin daha da 6nemsenmesi gerektigi tavsiye edilmistir.

Goziin ve Yikmis (2004) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda kaynastirma egitim
hakkinda hazirlanan bilgilendirme programinin 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
yonelik tutumlarina etkisinin  olup olmadigimi belirlemeyi amaglamislardir.
Aragtirmanin  katilimcilarini Matematik Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarinda dgrenim géren 174 Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirma “On test-son test” kontrol gruplu, bagimli ve bagimsiz
degisken iceren deneysel bir c¢alismadir. Verileri toplama asamasinda
“Kaynastirmaya Iliskin Gériisler Olgegi” kullanilmistir. Olgek; deney ve kontrol
gruplarina caligsma Oncesi ve ¢alisma sonrasi es zamanli olarak uygulanmis ve sonug
olarak kaynastirma egitim hakkindaki bilgilendirme ¢alismalarinin 6gretmen

adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarina olumlu katki sagladigi goriilmiistdr.
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Sara¢ ve Colak’in (2012) Istanbul Maltepe’de gorev yapan 19 smif
Ogretmeninin katilimiyla yaptig1 arasgtirmada kaynastirma egitim uygulamalari
siirecinde ilkogretim smif Ogretmenlerinin karsilastiklart sorunlarin incelenmesi
amaclanmistir. Kaynastirma uygulamalarinin smif 6gretmenlerinin  beklenti ve
istekleri gormezden gelinerek yapildigi, siirecin saglikli yonetilmesi noktasinda
yardimct personelin yeteri kadar ilgili olmadig, fiziksel sartlarin yetersizligi gibi
bulgulardan s6z edilmis; siirece dahil olmasi gereken tiim etkenlerin kaynastirma
konusunda egitilmesi tavsiye edilmistir.

Battal (2007) yaptig1 arastirmada brans 6gretmenleri ve sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma egitime yonelik yeterliliklerinin tespit edip karsilastirmay1 amaglamistir.
Calismanin katilimeilar1 Usak ilinde gorev yapan 23 ilkogretim okulundan 285 siif
Ogretmeni ve 104 brans Ogretmeninden olusmaktadir. Katilimcilara anket
uygulanarak veriler toplanmis ve SPSS program ile veriler analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore katilimci 6gretmenlerin kaynastirma egitim ihtiyaci olan
Ogrencileri tanima noktasinda yeterli diizeyde oldugu anlasilmistir. Bu 6gretmenler
uygulama ve degerlendirme alaninda da kendilerini yeterli gérmektedirler. Ancak
bazi kaynastirma ilkelerinin 6gretmenler tarafindan bilinmedigi gézlemlenmistir. Bu
konuda Ogretmenlere kaynastirma egitim uygulamalarina yonelik hizmet ici
egitimlerin verilmesinin 6nemli olabilecegi tavsiyesi verilmistir.

Cankaya ve Korkmaz’in (2012) calismasina 2009-2010 Egitim-Ogretim Y1l
Konya ilinin genelinde gorev yapan 200 smf Ogretmeni katilim saglamistir.
Calismanin verileri toplanirken “Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iliskin
Degerlendirme Olgegi” kullamlmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin  genel
olarak kaynastirma egitim uygulamalarina yonelik olumlu goriis gelistirdigi, cogu
O0gretmenin konuyla alakal1 egitimi olmasa dahi konuyla ilgili teorik ve uygulamali
bilgilere sahip oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin iizerinde en ¢ok durdugu sorun
materyal yetersizligi ve kaynastirma 6grencisi bulunan siniflarin normalden kalabalik
olmasidir. Bir yandan da kaynastirma uygulamalarinin 6gretmenlere getirdigi ek
sorumluluklarla sinif yonetiminin zorlastigi sonucuna ulagilmistir. Bu noktada
okullarin destek hizmetlerine iligkin yeterliliginin kontrol edilmesi, RAM ve okul
isbirliginin arttirilmasi, hizmet i¢i egitim programlariin siirekli glincellenmesi gibi

tavsiyelerde bulunulmustur.
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Sener (2006) cinsiyet, deneyim, okul tiirii gibi degiskenlerle ortaokul
matematik 6gretmenlerinin matematik dgretimine yonelik 6z yeterlik algilarinin nasil
degistigini incelemeyi amaglamistir. Arastirma bulgularina gore ortaokul matematik
O0gretmenlerinin 6z yeterlilik algilar1 cinsiyet ve mezun olunan fakiilte tiirtine gore
farklilasmamustir. Meslekte gegirilen siirenin 6gretim stratejilerine yonelik yeterlik
ve 0z yeterlik algisi gibi degiskenlere gore farklilastigi goriilmiistiir. Caligmanin
sonuglart degerlendirilirken simif yonetimi, 6gretim stratejileri ve 6grenci katilimi
etkenleri dikkate almmustir. Mesleki deneyimi Yyiksek olan matematik
ogretmenlerinin 6grenci katilimi ve 6gretim stratejilerine yonelik yeterlik algilarinin
diger matematik 6gretmenlerine gore yliksek oldugu goriilmiistiir.

Dede (2008) yaptig1 arastirmada matematik O0gretmenlerinin 6gretimlerine
yonelik 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla Sivas ilinde ortaokul kademesinde ve
lise kademesinde gorev yapan 60 matematik dgretmeninin olusturdugu katilimci
gruba “Matematik Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Olcegi” uygulamistir. Calisma
sonucunda her iki kademede de gorev yapan matematik Ogretmenlerinin etkili
matematik 6gretimi yaptiklarina yonelik inanglar1 ile 6gretim yeterliligine sahiplik
inanglar1 yiiksek ¢ikmustir. Ogrencileri matematige yonelik motive etme yeterliligi
kismen daha diisiik c¢iksa da gorev yapilan okul tiiriiniin anlamli bir farklilik
gostermedigi gorilmiistiir.

Kartal, Temelli ve Sahin (2018) arastirmalarinda ortaokul matematik
ogretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z yeterliklerini cinsiyet faktoriine gore
incelemeyi amaglamigtir. Bilisim Teknolojileri dersinin matematik basarisi ile bagi
oldugu diisiincesi bu aragtirmanin yapilma gerekgelerinden olup arastirmanin
katilimcilarin1 - Canakkale ilinde gorev yapan 168 matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Katilimeilara “Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 Olgegi”
uygulanarak cinsiyet fark etmeksizin 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine yonelik 6z
yeterliklerinin yiiksek oldugu fakat erkek ogretmenlerin lehine kadin §gretmenlere
gore 0z yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma
sonucunda teknoloji temelli egitim uygulamalarinda matematik egitimi ile
harmanlanmis metotlarin gelistirilmesinin 6gretmen faktoriine olumlu katki yapacagi
Onerisinde bulunulmustur.

Durmus (2019) yaptig1 arastirmada ilkokul ogretmenlerinin matematik

Ogretimi baglaminda kaynastirma ogrencilerine yonelik tecriibelerini belirlemeyi
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amaglamistir. Fenomenoloji deseni kullanilan bu aragtirmanin katilimcilari
kaynastirma oOgrencisine sahip 21 ilkokul 6gretmenidir. Arastirmada veriler yari
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmis olup igerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir. Calismada kaynastirma 6grencilerinin matematik dersine yonelik BEP’ler
hazirlanirken genellikle rehber ogretmenlerden yardim istendigi, kaynastirma
ogrencilerinin ¢esitli alanlarda sinifa entegrasyonunun zorlu oldugu ve velilerin
yeterince slireci onemsemedigi gibi sonuclar ortaya ¢ikmistir. Aragtirma sonucunda
destek egitim odalarinin matematik basarisina etkisinin incelenmesi, kaynastirma
modeline uygun matematik materyallerinin hazirlanmasi gibi dneriler sunulmustur.

Glilden (2019) yapmis oldugu arastirmada matematik 6gretmenlerinin
kaynastirma uygulamalar1 hakkindaki algilarini incelemeyi ve o6zel gereksinimli
Ogrencilere problem c¢Ozlimii, temel aritmetiksel islemler gibi becerilerin nasil
kazandirildigini incelemeyi amaglamaktadir. Caligma 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Istanbul Kiiciikgekmece ilcesinde ¢alisan 6 matematik Ogretmeninin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin almis oldugu
egitim, tecriibe, calisilan okul kosullar1 gibi etkenlerin Ogretmenlerin algilarina
dogrudan etki ettigi goriilmiistiir. Ayrica matematiksel becerilerin 6gretiminde
katilimcilardan ¢ok azinin somut materyallere bas burdugu, olduk¢a fazla pratik
yaptirarak problem ¢6zme becerileri kazandirmaya ¢alistiklart sonucu ortaya
¢ikmustir.

Dolapg1 (2013) yaptig1 arastirmada 6gretmen adaylariin 6z-yeterlik algilar
ve kaynastirma egitime yonelik bakis acilarini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmanin  katihmecilari1 9 Eyliil Universitesinde 6grenimine devam eden
O0gretmenlik boliimlerinden birer sube olusturmaktadir. Calismanin  verileri
katilmcilara uygulanan Kaynastirma Egitim Anketi ve Ogretmen Oz-Yeterlilik
Olgegi ile toplanmis olup elde edilen bulgulara goére ogretmen adaylarmin 6z-
yeterlilik algilarmin yiiksek oldugu ve arastirilan konu {izerinde demografik
ozelliklerin anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ozel egitim
dersinin icerigi ile kaynastirma egitime yonelik yeterlilik arasindaki iliskinin

incelenmesi Onerisinde bulunulmustur.
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2.5. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Alnor, Yuanxiang ve Abudhuim’in (2007) yaptigt ve matematik
ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini agiklamay1 ve bu yeterliligin seviyesini ortaya
¢ikarmay1 amagladiklar1 arastirmada katilimcr olarak 45 matematik 6gretmeni yer
almustir. Ogretmenlere uygulanan anket ile veriler toplanmis ve analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore egitim arag geregleri alt yeterlilik alaninda kadin ve erkek
Ogretmenler arasinda kadinlarin lehinde bir farklilasma tespit edilmistir.

Rogers-Haverback ve Mee (2015), arastirmalarinda ortaokul matematik
ogretmen adaylarinin  yeterlik inanglarmi  okuma baglaminda incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirmanin katilimcilarini 6grenci egitimi ve okuma yontemleri
derslerini alan 8 O0gretmen adayr olusturmaktadir. Katilimcilar yil boyunca egitim
alip Ogretmenlik Duygusu Olgegini tamamlamislar ve arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin okuma 6z yeterlik inan¢larinda artis oldugu gozlemlenmistir.

Cwikla (2004) yapmis oldugu arastirmada; kaynastirma egitiminde gorevli
Ogretmenlerin ders esnasinda 6zel gereksinimli olan ve 6zel gereksinimli olmayan
ogrencilere farkli 6gretim programi uygularken zorluk yasadiklarini belirtmistir. Bu
zorluktan dolayr her iki Ogrenci grubunun da Ogretim ihtiyacimi karsilayacak
tekniklerin uygulanamadigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Clark (2009) tecriibesiz 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik
algt degisimlerini incelemeye yonelik bir arastirma yapmistir. Aragtirmanin
katilimcilarint toplamda 123 &gretmen ve Ogretmen adayr olustururken g¢aligma
sonunda staj tlrinin 6z yeterlilik tizerinde etkisi olmadigi, tecriibesiz 6gretmenlerin
ve Ogretmen adaylarinin 6z yeterlilik algilariin yiiksek oldugu ve rehberlik
hizmetleri kapsaminda sunulan destegin Ogretmenlerin 6z yeterlilikleri {izerine
olumlu katk1 sundugu sonucuna varilmistir.

Incelenen ¢aligmalarda kaynastirma egitimin farkl: disiplinlerdeki etkisi ve
farkli gruplar lizerindeki uygulama alanlarina deginilirken yeterlilik ve 6z yeterlilik
kavramlarimin daha bagimsiz alanlarda, matematik ve kaynastirma ile

iligkilendirilmeden ele alindig1 goriilmiistiir.
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BOLUM 111
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada ortaokullarda gorev yapan ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inanclart ile kaynastirmaya yonelik
mesleki  yeterliklerinin  incelenmesi  amacglanmistir.  Arastirmanin  amaci
dogrultusunda olabildigince fazla katilimciyr degerlendirmeye firsat veren ve
caligmaya katki saglayacak en uygun arastirma ydnteminin nicel arastirma yontemi
oldugu diisiiniilmiistiir. Nicel arastirmada aragtirmaci, katilimcilardan aldigi
yanitlarla katilimcilarin yonelimlerini, diisiincelerini ve yanitlarin kisilere gore nasil
degisiklik gosterdigini irdeler; egilimlere yonelik aciklamalar ortaya koyar (Creswell,
2016).

Bu arastirmada iki Ol¢egin birbiri ile iliskisinin agiklanmasi s6z konusu
oldugu i¢in nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel arastirmanin uygun oldugu
distiniilmiistiir. Korelasyonel arastirma birden fazla degiskenin birbirini nasil
etkiledigini anlamak, birbirine etkisi olup olmadigini goérmek icin kullanilir
(Creswell, 2016).

Arastirmada katilimc1 matematik 6gretmenlerinin verdikleri cevaplardan yola
cikarak matematik Ogretimi yeterlik inanglar1 ve kaynastirmaya yonelik mesleki
yeterlikleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu yilizden iki yeterlik tiiriiniin arasindaki
iligskiyi ortaya koymak icin korelasyonel arastirma desenlerinden agiklayici desenin
daha uygun olacagi degerlendirilmistir. Creswell’e gore (2016) gore aciklayic
desende arastirmaci iki veya daha fazla degiskenini birbirine bagli degisimini ortaya
cikarmay1 amaglar. Bu arastirmada korelasyonel arastirma desenlerinden agiklayici

desen kullanilmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin herhangi bir bolgesinde, kamu
veya Ozel statiideki ortaokullarda calisan ilkogretim matematik Ogretmenleri
olusturmaktadir. Aragtirmanin katilimcilarmi 2022-2023 egitim 6gretim yilinin 1.

Doneminde Turkiye’nin 7 bolgesinde gorev yapan 297 matematik Ogretmeni
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olusturmaktadir. Katilimcilar aragtirmaya tamamen goniilliiliik esasiyla katilmis olup
herhangi bir zorunluluk s6z konusu degildir. Arastirmaya dahil olan katilimcilarin

ozellikleri ve bilgileri asagidaki tablolarda belirtilmistir:

Tablo 3.2.1 Demografik ozelliklere iliskin sonuglar

Grup N %
Cinsiyet Kadin 203 68.4

Erkek 94 31.6
Bolge Dogu Anadolu ve Gilineydogu 147 49.5

Anadolu

Diger Bolgeler 150 50.5
Mezun olunan Egitim fakiiltesi 285 96
fakilte

Diger fakiilteler 12 4
Gorev yapilan okul ~ Ortaokul 234 78.8

Imam Hatip 27 9.1

Ozel Okul 36 12.1
Gorev suresi 5 yildan az 183 61.6

5 yil ve daha fazla 114 38.4
Kaynastirma Var 181 60.9
ogrencisi

Yok 116 39.1
Kaynastirma egitimi Evet 95 32
alma

Hayir 202 68

Aragtirmaya katilan katilimcilarin 203l kadin 6gretmenlerden olusurken
94’0 erkektir. Arastirmanin katilimcilardan 147 o6gretmen Dogu Anadolu ve
Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde gorev yaparken, 150 6gretmen diger bolgelerde
gorev yapmaktadir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerden 285’1 egitim fakiiltesi
programlarindan mezun olurken 12 6gretmen farkli fakiilte programlarindan mezun
olmustur. Arastirmanin katilimcilarindan 234 6gretmen MEB’ e bagli ortaokullarda
ve 27 oOgretmen MEB’e bagli imam-hatip ortaokullarinda gorev yaparken 36
ogretmen MEB’e bagh 0zel okullarda calismaktadir. Arastirmaya katilan 183
Ogretmenin gorev siiresi 5 yildan az iken, 114 &gretmenin gorev siiresi 5 yildan
fazladir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerden 181’inin smifinda kaynagtirma
Ogrencisi  bulunuyorken 116 06gretmenin sinifinda  kaynastirma  Ogrencisi
bulunmamaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden sadece 95’1 kaynastirmayla
alakali gegmis bir egitime sahip iken 202 katilimci &gretmenin kaynastirmayla

alakali daha 6nce herhangi bir egitim almadigi goriilmustiir.
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3.3. Veri Toplama Araclarn

Yeterlik inanci, bir insanin uzmanlik gerektiren tecriibeleri ile deneyime
dayal1 tecriibelerinin bir araya gelmesiyle olusur (Bandura, 1986). Ogretmen yeterlik
inanci ise 0gretmenlerin, 6grenci basarisina etki edecek davraniglarina yonelik inang
olarak bilinmektedir. Bu arastirmada Enochs ve ark. (2000) tarafindan gelistirilen ve
Haciomeroglu (2010) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan, matematik 6gretmenlerinin
matematik 6gretimi yeterlik inanglarini belirlemek amaciyla “Matematik Ogretimi
Yeterlik Inang Olgegi” ile birlikte Sar1 ve Karaca (2018) tarafindan gelistirilen
“Ogretmenler Icin Kaynastrmayla Ilgili Mesleki Yeterlik Gelisimi Olgegi”
kullamlmistir. 5°li likert tipinde tasarlanan “Matematik Ogretimi Yeterlik Inang
Olgegi” 21 madde, 3 alt faktorden olusmaktadir.

“Ogretmenler I¢in Kaynastirmayla ilgili Mesleki Yeterlik Gelisimi Olgegi”
Caligmaya katilan 6gretmenlerden 1- Kesinlikle Katiliyorum, 2- Katiliyorum, 3-
Kismen Katiliyorum, 4- Katilmiyorum ve 5- Kesinlikle Katilmiyorum seklinde
degerlendirmeler yapmalarini istemektedir ve 6l¢ek 38 madde ve 7 alt faktdrden
olusmaktadir. Olgeklerin giivenirlik hesaplamasi yapilirken Cronbach o tutarlilik
giivenirlik katsayilarindan yararlanilmistir. Birinci 6lgege ait alt faktorlerden
Ogretime Iliskin Performans’in Cronbach a degeri 0.407, Kisisel Yeterlik Cronbach
o degeri 0.689 ve Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii Cronbach o degeri 0.662 olarak
bulunmustur. ikinci &lgege ait alt faktorlerden Ogretim Yontem ve Teknikleri
Cronbach o degeri 0.897, Bireysellestirilmis Egitim Programi Cronbach o degeri
0.931, Tanilama ve Degerlendirme Cronbach o degeri 0.924, Gorev ve
Sorumluluklar Cronbach a degeri 0.946, Materyal Gelistirme Cronbach o degeri
0.937, Aile Egitimi/isbirligi Cronbach o degeri 0.923 ve Yasal Diizenlemeler
Cronbach o degeri 0.954 olarak bulunmustur. Olceklerin yer aldigi form dijital

ortamda katilimcilara uygulanarak arastirma verileri toplanmustir.

3.4. Veri Toplama Sureci

Veri toplama siirecine baslamadan 6nce Olcekleri gelistiren ¢alismacilardan
ve resmi kurullardan gerekli kullanim izinleri alinmistir. Daha sonra Google Forms
araciligiyla hazirlanan oOlgekler goniillii katilimcilara uygulanmistir. Katilimei

secimleri rastgele yapilmis olup katilimcilardan kisisel verilerine yonelik 6zel bir
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bilgi istenmemistir. Veri toplama siireci i¢in ayrilan siire 1 ay olup bir katilimcinin

Olcekleri cevaplandirma siiresi yaklasik 8-12 dakikadir.

3.5. Veri Analizi

Arastirmanin  verilerini analiz etmek icin istatistik paket programi
kullanilmistir.  Arastirmaya dahil olan katilimcilarin  demografik o6zelliklerine
(cinsiyet, bolge, gorev siiresi, mezun olunan okul tiirli, ¢alisilan okul tiirii, mesleki
deneyim) iliskin verilerin frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlar1 hesaplanmstir.
Verilere tek yonlii u¢ deger taramasi yapilmis, kesme noktasi olarak +3 belirlenerek
(Raykov ve Marcoulides, 2008), bu kesme noktasinin diginda kalan 6 deger analiz
dis1 brrakilarak analizler yapilmistir.  Verilerin normalligi carpiklik-basiklik
katsayilar1 ile kontrol edilmistir. Carpiklik-basiklik katsayilar1 igin+1 araligi kesme
noktas1 olarak kabul edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenerek
parametrik yontemlerle analizler gergeklestirilmistir. Bagimli degiskenlerin
bagimsiz degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi bagimsiz gruplar icin t-testi ile
incelenmis, Degiskenler arasi iligki ise Pearson momentler ¢arpimi korelasyon

katsayisi ile incelenmistir.

3.6. Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligine Dair Gerceklestirilen Calismalar

Arastirmanin katilimeilart Tirkiye’nin her bolgesinde c¢alisan matematik
ogretmenlerinden olugsmaktadir. Katilimcilar belirlenirken her bolgeden katilimcinin
yer almasina dikkat edilmeye calisilmistir. Farkli mesleki deneyime sahip
katilimcilara yer verilmesi veri kaynaklarinin gesitlenmesine yardimei olmustur.
Katilimcilarim goniilliiliik esasina dayali olarak calismaya katilmalari c¢aligmanin
gecerligini  arttiracak etkenler arasinda yer almaktadir. Katilimcilar Olgekleri
yanitlarken baska bir katilimcidan etkilenmemistir. Bu yiizden verilen yanitlarin
samimi oldugu diisiiniilmektedir. Bulgular kisminda agiklananlar tamamen katilimci
ifadeleri olup kimlik bilgilerine ait gizlilik saglanmistir. Bu sayede aragtirmanin

gecerliginin yiikseltilecegi diistiniilmiistiir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Arastirmada dgretmenlerin Matematik Ogretimi Ozyeterlik Inan¢ Olgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar ve Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik
Gelisimi Olgegi alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistikler
Tablo 4.1°de gosterilmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde tiim puanlarda

verilerin normalden ¢ok sapma gostermedigi soylenebilir.

Tablo 4.1 Betimsel istatistik sonuglar

Degiskenler Min. Max. X S Carpikhk  Basikhik
o Kisisel Yeterlik 12.00 25.00 19.89 2.55 -0.233 0.377
= g = ‘_E Etkili Ogretimde 10.00  30.00 19.95 3.53 -0.179 0.125
g § % % Ogretmenin Rolii
g :25” > .= Ogretime Iliskin 11.00  20.00 15.67 1.78 -0.008 0.074

Performans

Ogretim Yéntem ve 4.00 20.00 12.71 2.92 -0.298 0.598

'% Teknikleri
z Bireysellestirilmis 7.00 35.00 22.72 5.52 -0.146 0.328
= ‘g Egitim Programi
:Eq g* Tanilama ve 7.00 35.00 19.93 5.22 0.229 0.456
'i é Degerlendirme
% = Gorev ve 6.00 30.00 18.78  4.76 -0.226 0.452
E E Sorumluluklar
Z)« = Materyal Gelistirme 4.00 20.00 12.32 3.22 -0.212 0.151
§= Aile Egitimi/isbirligi 6.00 30.00 18.18 4.61 -0.134 0.726
“ Yasal Duzenlemeler 4.00 20.00 1112 348 0.033 0.000

4.1. Cinsiyete Degiskenine Gore Bulgular

Ogretmenlerin Matematik Ogretimi Ozyeterlik inang Olgegi alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar ve Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik Gelisimi Olgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi bagimsiz

gruplar igin t-testi ile incelenmis, analiz sonuglar1 Tablo 4.1.1’de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.1 Matematik Ogretimi Ozyeterlik Inang Olcegi alt boyutlarindan aldiklar:
puanlar ve Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik Geligimi Ol¢egi alt boyut
puanlarimin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Grup N X S sd T P
R N
Kisisel Yeterlik Ié:f:kl 29043 ig;g ggé 295 2359  0.019
pwoma G B S8
e K EE 1w m o

Tamlama ve Degerlendirme  —odm 203 1963 8.09 00 ) 460 0.45

Erkek 94 20.58 5.45

R Kadin 203 18.74 4.60
Gorev ve Sorumluluklar Erkek 94 18.86 513 295 -0.190 0.850

. Kadin 203 12.32 3.18
Materyal Gelistirme Erkek 94 12.32 3.30 295 -0.024  0.981

. . Kadmn 203 18.11 4.56
Aile Egitimi/Isbirligi Erkek 94 18.31 475 295 -0.348  0.728

K 203 11.06 3.39
Yasal Diuzenlemeler pon 295 -0.439 0.661

Erkek 94 11.25 3.69
*p<0.05

Elde edilen sonuglara gore ¢aligmaya dahil edilen bireylerin dgretime iliskin

performans puanlarimin (t(,95)=-1.495, p=0.136) ve etkili 6gretimde 6gretmenin roli
puanlarmin  (£(295y=-0.368, p=0.713) cinsiyetlerine gére anlamhi sekilde

farklilagsmadig1 belirlenmistir. Ancak kisisel yeterlik puanlarinin cinsiyetlerine gore

anlamli bir sekilde farklilastig1 belirlenmistir (¢(295)=2.359, p=0.019). Ortalamalar

incelendiginde kadinlarin ortalamasinin (X=20.12) erkeklerin ortalamasindan daha
yiiksek oldugu belirlenmistir (X=19.38).
Ogretmenlerin  6gretim ydntem ve teknikleri (t(205)=-1.392, p=0.165),

bireysellestirilmis  egitim  programi  (t(295)=-0.796, p=0.426), tanilama ve
degerlendirme (t(z95y=-1.460, p=0.145), gdrev ve sorumluluklar (tcq5y=-0.190,
p=0.850), materyal gelistirme (t(,95)=-0.024, p=0.981), aile egitimi/isbirligi (£295)=-
0.348, p=0.728) ve yasal dlizenlemeler (£,95y=-0.439, p=0.661) puanlarmin cinsiyete

gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.
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4.2. Calisilan Bolgeye Gore Bulgular

Ogretmenlerin Matematik Ogretimi Ozyeterlik Inang Olgegi alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar ve Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik Gelisimi Olgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarinin bdlgeye gore farklilasip farklilasmadigi bagimsiz
gruplar igin t-testi ile incelenmis, analiz sonuglar1 Tablo 4.2.1’de gosterilmistir.

Tablo 4.2.1 Matematik Ogretimi Ozyeterlik Inan¢ Olcegi alt boyutlarindan aldiklar:
puanlar ve Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik Geligimi Olgegi alt boyut

puanlarinin bolgeye gore t-testi sonuglart

Grup N X S sd t p
e T EE O e
Kisisel Yeterlik Dogu_zfr:y dogu iig 132; ;28 295 0.234 0.815
'.gtgl;l:ilgegr;:ll;no(::’i Dogu-]()}fr:ydogu 123 igég 232 295 1684 0093
Oermimense P 2 B2 0 i o

i Dl ST e onn o
DZQEZEL?& Dogu-]()}li;glle;ydogu iig igji ig; 295 1595 0112
Gorev ve Sorumluluklar Dogu-]()}ii;grf;y dogu 122 12;? j;g 295 1471 0.142
Materyal Gelistirme Dogu_]éi,fr:y dozu 123 ﬁgi 2?3 295 1.645 0.101
Aile Egitimi/isbirligi Dogu-]()}iﬁgr:y dogu iig ig;g 2222 295 2,040 0.042

Dig 150 1118  3.64
Yasal Diizenlemeler Dogu-Gli;gr:y o 147 1106 sz 2B 0276 0782

*p<0.05

Elde edilen sonuglara gore ¢alismaya dahil edilen bireylerin 6gretime iliskin

performans puanlarmin (;95)=1.988, p=0.048) puanlarmin bdlgeye gore anlaml
bicimde farklilastigi goriilmiistiir. Ortalamalar incelendiginde diger bolgelerde
calisan Ogretmenlerin ortalamasmin (X=15.88) dogu ve giineydogu Anadolu
bolgelerinde ¢alisan 6gretmenlerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir
(X=15.46).

Etkili 6gretimde 6gretmenin rolii puanlarinin (£(,95y=1.684, p=0.093) ve
kigisel yeterlik puanlarinin (t(;95)=0.234, p=0.815) bolgelere gére anlamli sekilde

farklilagsmadig belirlenmistir.
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Ogretmenlerin  6gretim ydntem ve teknikleri (t(205)=-1.608, p=0.109),
0.418, p=0.676),
degerlendirme (t(295)=1.595, p=0.112), gdrev ve sorumluluklar (t(;9s5=1.471,

bireysellestirilmis  egitim  programi  (t(z95)= tanilama ve

p=0.142), materyal gelistirme (f(;95)=1.645, p=0.101) ve vyasal dizenlemeler
(t(205)=0.276, p=0.782) puanlarmin bdlgeye gore anlamli bir farklilik gostermedigi
belirlenmigtir. Aile egitimi/igbirligi puanlarinin ise bolgeye gore farklilastig
belirlenmistir (t(95)=2.040, p=0.042). Ortalamalar incelendiginde diger bolgelerde
calisan Ogretmenlerin ortalamasmin (X=18.72) dogu ve giineydogu Anadolu

bolgelerinde ¢alisan 6gretmenlerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir
(X=16.63).

4.3. Gorev Suresine Gore Bulgular

Ogretmenlerin Matematik Ogretimi Ozyeterlik inang Olgegi alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar ve Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik Gelisimi Olgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarinin gorev siiresine gore farklilasip farklilagmadigi
bagimsiz gruplar icin t-testi ile incelenmis, analiz sonuglar1 Tablo 4.3.1°de
gosterilmigtir.

Tablo 4.3.1 Matematik Ogretimi Ozyeterlik Inan¢ Olcegi alt boyutlarindan aldiklar:

puanlar ve Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik Gelisimi Olcegi alt boyut
puanlarimin gorev stiresine gore t-testi sonuglart

Grup N X S sd t P
Ogretime iliskin 5 yildan az 183 1573  1.69
Performans 5 yil ve daha fazla 114 1558 194 295 0677 0.499
. . 5 yildan az 183 20.08 248 295
Kigisel Yeterlik 5yilvedahafazla ~ 114 1958  2.64 1628~ 0.105
Etkili Ogretimde 5 yildan az 183 20.13 331 295 1103 0271
Ogretmenin Rolii 5 yil ve daha fazla 114 1966 3.85 ' '
Ogretim Yontem ve 5 yildan az 183 1248 286 295 1770 0.078
Teknikleri 5 yil ve daha fazla 114  13.09 2.99 ' '
Bireysellestirilmis Egitim 5 yildan az 183 2238 516 295 1339 0182
Program 5 yil ve daha fazla 114 2326 6.03 ' '
Tamlama ve 5 yildan az 183 1985 496 295
Degerlendirme 5 yil ve daha fazla 114 20.07 5.63 0.349 - 0.727
. 5 yildan az 183 1884 443 295
Gorev ve Sorumluluklar 5 yil ve daha fazla 114 1869 527 0.261  0.795
L. 5 yildan az 183 1226 3.09 295
Materyal Gelistirme 5yilvedahafazla 114 1242  3.42 0413 0.680
. e e e 5 yildan az 183 1824 446 295
Aile Egitimi/Isbirligi 5 1l ve daha fazla 114 1808 487 0.277  0.782
Yasal Dizenlemeler 5 yildan az 183 11.00 341 295 -0.746 0.457
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5 yil ve daha fazla 114 1131 3.60

*p<0.05

Elde edilen sonuglara gore calismaya dahil edilen bireylerin 6gretime iliskin
performans puanlarmin (t(;95)=0.677, p=0.499), etkili dgretimde dgretmenin rolii
puanlarmin (£295)=1.103, p=0.271) ve kisisel yeterlik puanlarmin (£:95)=1.628,
p=0.105) Ogretmenlerin gorev siirelerine gore anlamli sekilde farklilasmadigi
belirlenmistir.

Ogretmenlerin  dgretim yontem ve teknikleri (t(205)=-1.770, p=0.078),
bireysellestirilmis ~ egitim  programi  (t(295y=-1.339, p=0.182), tanilama ve
degerlendirme (f(295)=-0.349, p=0.727), gorev ve sorumluluklar (t(,95)=0.261,
p=0.795), materyal gelistirme (£(;05)=-0.413, p=0.680), Aile -egitimi/isbirligi
(t(205)=0.277, p=0.782) ve yasal dizenlemeler (t(;95)=-0.746, p=0.457) puanlarinin

O0gretmenlerin gorev siiresine gére anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir.

4.4. Kaynastirma Ogrencisi Olup Olmamasina Gore Bulgular

Ogretmenlerin Matematik Ogretimi Ozyeterlik Inang Olgegi alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar ve Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik Gelisimi Olgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarinin kaynastirma oOgrencisi olup olmamasina gore
farklilasip farklilasmadigr bagimsiz gruplar igin t-testi ile incelenmis, analiz

sonuglar1 Tablo 4.4.1°de gosterilmistir.
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Tablo 4.4.1 Matematik Ogretimi Ozyeterlik Inan¢ Olcegi alt boyutlarindan aldiklar:
puanlar ve Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik Geligimi Ol¢egi alt boyut
puanlarmmin kaynastirma ogrencisi olup olmamasina gore t-testi sonuglart

Grup N X S sd T P

S EES T e sa oo

Kisisel Yeterlik XSL ﬁé ;ggf 223 2% 1754 0080

GO Ve BRSO3 g
Gucimiimense Vo L2728 B gy g
oot Ve BSOS g o
begenentime Yok 16 2020 s 0TI 047

Gorev ve Sorumluluklar Var oL S8 44 295 0.748 0.455

Yok 116  18.52 5.19

i Var 181  12.23 3.15 295
Materyal Gelistirme Yok 116 12.46 339 -0.609 0.543

. . . . Var 181 17.98 4.63 295
Aile Egitimi/Isbirligi Yok 116 18.49 459 -0.925 0.356

V 181 11.11 3.37 295
Yasal Diizenlemeler 4 -0.053 0.958

Yok 116  11.13 3.66
*p<0.05

Elde edilen sonuglara gore ¢aligmaya dahil edilen bireylerin dgretime iliskin
performans puanlarmin = (t295)=-2.242, p=0.026) Ogretmenlerin kaynastirma
Ogrencisi olup olmamasina goére anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir.
Ortalamalar incelendiginde kaynastirma Ogrencisi olmayan Ogretmenlerin
ortalamasinin (X=15.96) kaynastirma &grencisi olan dgretmenlerin ortalamasindan
daha yiiksek oldugu belirlenmistir (X=15.49).

Etkili 6gretimde 6gretmenin rolii puanlarmin (£;95)=-0.689, p=0.492) ve
kisisel yeterlik puanlarmin (£(;95y=-1.754, p=0.080) Ogretmenlerin kaynastirma
Ogrencisi olup olmamasina gore anlamli sekilde farklilagmadigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin  gretim yontem ve teknikleri (t(205)=0.414, p=0.679),
tamlama ve degerlendirme (f(;95)=-0.715, p=0.475), gorev ve sorumluluklar
(t(205)=0.748, p=0.455), materyal gelistirme (f(295y=-0.609, p=0.543), Aile
egitimi/igbirligi (f(;95y=-0.925, p=0.356) ve yasal dlzenlemeler (tc,q5y=-0.053,
p=0.958) puanlarinin 6gretmenlerin kaynastirma 6grencisi olup olmamasina gore

anlaml bir farklilik gdstermedigi belirlenmistir.

38



Ancak bireysellestirilmis egitim programi puanlarinin  kaynastirma
Ogrencisine sahip olup olmamasma gore anlamli bir sekilde farklilagtigi

belirlenmistir ((;95)=2.256, p=0.011). Ortalamalar incelendiginde kaynastirma
ogrencisi olan Ogretmenlerin ortalamasmin (X=23.37) kaynastirma 6grencisi

olmayan 6gretmenlerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir (X=21.70).

4.5. Kaynastirmaya Yonelik Egitim Alip Almamasina Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin Matematik Ogretimi Ozyeterlik inang Olgegi alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar ve Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik Gelisimi Olgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarinin kaynastirma egitimi alip almamasma gore
farklilagip farklilasmadigi bagimsiz gruplar igin t-testi ile incelenmis, analiz
sonuglar1 Tablo 4.5.1°de gdsterilmistir.

Tablo 4.5.1 Matematik Ogretimi Ozyeterlik Inang Olgegi alt boyutlarindan aldiklar:

puanlar ve Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik Geligimi Olcegi alt boyut
puanlarmmin kaynastirma egitimi alip almamasina gére t-testi sonuglart

Grup N X S Sd T P
Ogretime Tliskin Evet 95 15.78 1.86
Performans Hayir 202 15.62 1.75 295 o 0.457
.. . Evet 95 20.60 2.49 295 *
Kisisel Yeterlik Hayir 202 19.55 551 3.334 0.001
Etkili Ogretimde Evet 95 20.32 3.80 295
Ogretmenin Rolii Hayrr 202 19.77  3.39 1251 0212
Ogretim Yontem ve Evet 95 13.93 2.41 295 .
Teknikleri Hayir 202 12.14 2.97 5133 0.000
Bireysellestirilmis Egitim  Evet 95 25.10 5.04 295 5336 0.000*
Programi Hayir 202 21.59 5.38 '
Tanilama ve Evet 95 22.40 5.21 295 5.883 0.000*
Degerlendirme Hayir 202 18.77 4.82 '
" Evet 95 21.24 4.07 295 0.000*
Gorev ve Sorumluluklar Hayir 202 17.62 463 6.502
.. Evet 95 13.60 3.02 295 0.000*
Materyal Gelistirme Hayir 202 11.72 313 4.860
Aile Esitimi/isbirtizi Evet 95 19.89 4.28 295 4527 0.000*
e BEMmUISOIVIEL  Hayr 202 1737 455 '
*
Vasal Dizenlemeler Evet 95 12.63 3.37 295 5,342 0.000

Hayir 202 10.41 3.31

*p<0.05

Elde edilen sonuglara gore calismaya dahil edilen bireylerin 6gretime iliskin

performans puanlarinin (t(,95)=0.744, p=0.457) ve etkili 6gretimde 6gretmenin rolii
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puanlarmin  (t(295)=1.251, p=0.212) Ogretmenlerin kaynastirma egitimi alip
almamasina gore anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Kisisel yeterlik
puanlarinin ise Ogretmenlerin kaynastirma egitimi alip almamasina gore anlamli
sekilde  farkhilagtigi  belirlenmistir  (t(295)=3.334, p=0.001).  Ortalamalar
incelendiginde kaynastirma egitimi alan ogretmenlerin ortalamasmin (X=20.60)
kaynastirma egitimi almayan Ogretmenlerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir (X=19.55).

Ogretmenlerin  dgretim yontem ve teknikleri (t(205)=5.133, p=0.000)
puanlarinin kaynastirma egitimi alma durumlarina gore anlamh sekilde farklilastig
belirlenmigtir. Ortalamalar incelendiginde kaynastirma egitimi alan &gretmenlerin
ortalamasimin (X=13.93) kaynastirma egitimi almayan 6gretmenlerin ortalamasindan
daha yiiksek oldugu belirlenmistir (X=12.14).

Bireysellestirilmig egitim programi (£(;95y=5.336, p=0.000) puanlarinin
kaynagtirma egitimi alma durumlarina gore anlamh sekilde farklilastig
belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde kaynagtirma egitimi alan &gretmenlerin
ortalamasimin (X=25.10) kaynastirma egitimi almayan gretmenlerin ortalamasindan
daha yiiksek oldugu belirlenmistir (X=21.59).

Tanilama ve degerlendirme (t(295)=5.883, p=0.000) puanlarinin kaynastirma
egitimi alma durumlarma gore anlamhi sekilde farklilastigi belirlenmistir.
Ortalamalar incelendiginde kaynastirma egitimi alan Ogretmenlerin ortalamasinin
(X=22.40) kaynastirma egitimi almayan 6gretmenlerin ortalamasindan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir (X=18.77).

Gorev ve sorumluluklar (t295)=6.502, p=0.000) puanlarmin kaynastirma
egitimi  alma durumlarina goére anlamli sekilde farklilastigi belirlenmistir.
Ortalamalar incelendiginde kaynastirma egitimi alan Ogretmenlerin ortalamasinin
(X=21.24) kaynastirma egitimi almayan 6gretmenlerin ortalamasindan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir (X=17.62).

Materyal gelistirme (t(295)=4.860, p=0.000) puanlarinin kaynagtirma egitimi
alma durumlarina gore anlamli sekilde farklilastigi belirlenmistir. Ortalamalar
incelendiginde kaynastirma egitimi alan ogretmenlerin ortalamasmin (X=13.60)
kaynastirma egitimi almayan Ogretmenlerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir (X=11.72).
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Aile egitimi/igbirligi (t(295y=4.527, p=0.000) puanlarinin kaynagtirma egitimi
alma durumlarina gore anlamli sekilde farklilastigi belirlenmistir. Ortalamalar
incelendiginde kaynastirma egitimi alan Ogretmenlerin ortalamasmin (X=19.89)
kaynastirma egitimi almayan Ogretmenlerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir (X=17.37).

Yasal diizenlemeler (£(295y=5. 342, p=0.000) puanlarinin kaynastirma egitimi
alma durumlarina gore anlamli sekilde farklilastigi belirlenmistir. Ortalamalar
incelendiginde kaynastirma egitimi alan Ogretmenlerin ortalamasmin (X=12.63)
kaynagtirma egitimi almayan Ogretmenlerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir (X=10.41).

Ogretmenlerin Matematik Ogretimi Ozyeterlik Inang Olgegi alt boyutlar: ve
Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlilik Gelisimi Olgegi alt boyutlar1 arasindaki
iliski Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi ile incelenmis, korelasyon
analizine ait sonugclar Tablo 4.5.2’de gosterilmistir.

Tablo 4.5.2 Ogretmen adaylarinin matematiksel okuryazarlik 6z-yeterliligi ile

matematiksel yaraticiligi tesvik etme oz yeterlilik alt boyutlar: arasindaki Pearson
momentler ¢carpimi korelasyon sonuglar

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1. Ogretime iligkin
Performans
2. Kisisel Yeterlik 0.289™ -
3. Etkili Ogretimde " .
,, 0.537 0.144 -
Ogretmenin Rolii
4. Ogretim Yontem ve - - .
0.175 0.371 0.141 -
Teknikleri
5. Bireysellestirilmis - - -
0.154 0.253 0.068 0.691
Egitim Program
6. Tamlama ve - - . - -
0.166 0.215 0.142 0.633 0.734 -
Degerlendirme
7. Gorevve ) - - . -
0.144 0.238 0.113 0.563 0.703 0.764
Sorumluluklar
8.  Materyal Gelistirme 0.195™ 0.230™ 0.147° 0.670" 0.665™  0.690™  0.638" -
9. Aile Egitimi/isbirligi 0.238™ 0.266™ 0.143" 0.631™ 0.619™ 0.680™ 0.660™  0.708™
10. Yasal Dlzenlemeler 0.126" 0.179™ 0.150™ 0.436™ 0.572™ 0729 0.717" 0.593"  0.642"

**p<0.01, *p<0.05

Sonuglar incelendiginde, 0&gretime iligkin  performans boyutu ile
kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlilik gelisimi 6lgegi tiim alt boyutlar1 pozitif
diisiik diizey iligki gostermektedir. Kisisel yeterlilik boyutu ile kaynastirmaya
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yonelik mesleki yeterlilik gelisimi dlgegi tiim alt boyutlari arasinda yine pozitif
diisiik diizey iligki oldugu belirlenmistir. Etkili 6gretimde 6gretmenin rolii boyutu ile
bireysellestirilmis egitim programi ve gorev ve sorumluluklar alt boyutlar1 arasinda
anlaml bir iliski belirlenememistir. Etkili 6gretimde 6§retmenin rolii boyutu ile diger
kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlilik gelisimi 6l¢egi alt boyutlar1 arasinda pozitif

yonlii diisiik diizey iligski oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu arastirmada matematik Ogretmenlerinin matematik 6gretimi mesleki
yeterlik inanglar1 ile kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasindaki iliski
incelenmek istenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore alt
problemlere yonelik su sonuglara ulasilmistir:

Matematik Ogretmenlerinin  matematik 6gretimi  yeterlik inanglarinin
Ogretime Iligkin Performans ve Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii alt boyutlarinda
cinsiyete gore degisiklik gozlenmezken Kisisel Yeterlilik Puanlar1 alt boyutunda
kadinlar lehine bir farklilasma s6z konusudur. Kaynastirmaya yonelik mesleki
yeterlik alt boyutlarinda ise cinsiyetin etkisinin olmadig1 goriilmektedir. Bu durum
kadin Ogretmenlerin kigisel yeterlik inanglarinin erkek Ogretmenlere gore daha
yiiksek oldugunu gostermektedir.

Matematik  Ogretimi  yeterlik inanglar1  calisilan  bolge  bazinda
degerlendirildiginde Ogretime Iliskin Performans alt boyutunda diger bélgelerde
calisgan Ogretmenlerin Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde ¢alisan
Ogretmenlere gore yeterlik inancinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Etkili
Ogretimde Ogretmenin Rolii ve Kisisel Yeterlilik Puanlar1 bolgeye gore degisiklik
gostermemektedir. Kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikler olgeginin Aile
Egitimi/Isbirligi alt boyutunda farklilik gdze carpmaktadir. Diger bolgelerde calisan
ogretmenlerin Dogu ve Giineydogu Bolgesi’nde calisan 6gretmenlere gore aile ile
daha ¢ok iletisim igerisinde oldugu sdylenebilir.

Matematik o6gretimi yeterlik inanglarn ile kaynastirmaya yonelik mesleki
yeterliklerin gdrev siiresine gore incelendiginde anlamli bir farklilagma
goriilememistir.

Matematik 6gretimi yeterlik inanglart 68retmenlerin kaynastirma ogrencisi
olup olmama durumuna gore incelendiginde kaynastirma Ogrencisi olmayan
ogretmenlerin Ogretime Iliskin Performans inanglarinin kaynastirma dgrencisi olan
ogretmenlerden daha cok oldugu goriilmektedir. Kaynastirmaya yonelik yeterlik

Olceginin bireysellestirilmis egitim programi alt alaninda kaynastirma 6grencisi olan
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matematik  Ogretmenlerinin  kaynastirma  Ogrencisi  olmayan  matematik
ogretmenlerine gore BEP hazirlama konusunda kendilerini daha yeterli gordiikleri
sonucuna ulagilmistir.

Matematik Ogretimi yeterlik inanglar1 6gretmenlerin gegmiste kaynastirmaya
yonelik egitim alip almamalarina gore degerlendirildiginde daha dnce kaynastirma
ile alakali egitim alan 6gretmenlerin egitim almayan Ogretmenlere gore kendilerini
daha yeterli hissettigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin 6gretim ydntem ve
teknikleri kullanma yeterlikleri bazinda egitim alan 6gretmenlerin almayanlara gore
daha yeterli hissettigi sonucuna ulasilmistir. Bireysellestirilmis egitim programi
hazirlama konusunda kaynastirma ile ilgili egitim alan Ogretmenlerin lehine bir
farklilasma s6z konusudur.

Benzer sekilde Tanilama ve Degerlendirme, Gorev ve Sorumluluklar,
Materyal Gelistirme, Aile Iletisim/Isbirligi ve Yasal Diizenlemeler alt maddelerinin
tamaminda kaynastirmaya yonelik egitim alan 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik
egitim almayan meslektaglarina kiyasla inanglarinin daha yiiksek oldugu
gorilmistir.

Sonug olarak Ogretime Iliskin Performans boyutuna ve Kisisel Yeterlik
boyutuna gore matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik yeterlikleri
arttikca kaynastirma egitime yonelik mesleki yeterliklerinin de arttigr gortilmiistiir.
Etkili 6gretimde 6gretmenin rolii boyutunun BEP ve Goérev ve Sorumluluklar alt
boyutlarina goére anlamli bir iliski belirlenemezken diger kaynastirmaya yonelik
mesleki yeterlilik gelisimi 6l¢egi alt boyutlart arasinda pozitif yonli disiik diizey bir

iliskinin varlig1 goriilmektedir.

5.2. Tartisma

Bu boliimde arastirmaya katilan 297 ilkogretim matematik 6gretmeninin
cinsiyet, gorev sliresi, ¢alisilan bolge, kaynastirma 6grencisine sahip olma ve daha
once kaynastirmayla ilgili egitim alip almama durumlarina gore matematik 6gretimi
yeterlik inanglar1 ve kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasinda ne tiir

iligkilerin oldugu literatiir cer¢evesinde tartigilmigtir.
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5.2.1. Matematik Ogretimi Yeterlik inanci ile ilgili Bulgular Uzerine Tartisma

Matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inang Olgeginin
cinsiyet degiskenine gore analiz sonuglar1 incelendiginde Kisisel Yeterlikler alt
boyutunun anlamli bir farka sahip oldugu, diger boyutlarda herhangi bir farklilagma
goriilmedigi belirlenmistir. Caligmamizin sonucuyla ayni dogrultuda oldugunu
diisiindiiglimiiz baz1 ¢aligsmalara rastlanilmistir. Aydogdu ve Saban (2018) tarafindan
yapilan Fen Ogretimi Yeterlik Inanci arastirmasma gore kadin dgretmen adaylari
lehine anlamli farklar ortaya c¢ikmistir. Salli (2012) smif Ogretmen adaylarina
uyguladigr Matematik Ogretimi Yeterlik Olgegi’nin sonucunda calismamizla paralel
olarak kadinlar lehine farklilasma oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Kaskaya ve
Kizilkaya (2017) ve Ozdemir (2008) dgrenciler iizerine yaptiklar1 ¢alismada yeterlik
Inancinin cinsiyet degiskeni kapsaminda kadin Ogrenciler lehine farklilastig
sonucuna ulasmistir. Bu sonuglarin c¢alismamiz sonuglarina paralellik gosterdigi
diisiiniilmektedir. Ancak yapilan bazi caligmalarda ulastigimiz sonuglarla paralel
sonuglar ortaya c¢ikmayan calismalar da mevcuttur. Dinger, Akarsu ve Yilmaz
(2016), Tasdemir (2019), Azar (2012) ve Haciomeroglu ve Sahin-Taskin (2010)
yapmis olduklar1 c¢aligmalarda matematik Ggretimine iliskin yeterlik inancinin
cinsiyete gore farklilik gdstermedigi sonucuna ulasmislardir. Unlii ve Ertekin (2013)
calismada cinsiyetin etkili olmadig1r sonucuna ulagsmislardir. Farkli arastirmalarda
farki sonuclarin ortaya ¢ikmasinda katilimei se¢iminin farklilasmasina yonelik bir
yorum yapilabilir ve bu alanda yapilacak caligmalarin artmasiyla literatiire katki
sunulabilir.

Arastirmamiza gore matematik §gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik
inang dlgeginin bolge degiskenine gore analiz sonuglari incelendiginde Ogretime
lliskin Performans alt boyutunun bélgelere gore anlamli sekilde farklilastig:
sonucuna ulasilmistir. Etkili Ogretimde Ogretmen Rolii ve Kisisel Yeterlik alt
boyutlarinda ise bolgelere gore bir farklilasma goriilmemistir. Ogretime iliskin
Performans alt alaninda diger bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerin Dogu ve
Glineydogu bolgelerinde gorev yapan Ogretmenlere gore inang seviyesinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun diger boélgelerde yer alan Ogrenci
profilinin akademik basar1 seviyesinin ve dgrencilerin hem akademik hem de sosyal

anlamda desteklenme seviyesindeki farkliliklarin bir getirisi olarak 6gretime iliskin
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performansa olumlu katki sundugu disiiniilebilir. Yapilan aragtirmalar
incelendiginde bolgeler alt degiskenini inceleyen benzer veya farkli sonuglari
bulunan bir arastirmaya rastlanilamamis olup sadece elde edilen bulgular
degerlendirilmistir.

Matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretimi yeterlik inang 6l¢eginin gorev
stiresi degiskenine gore analiz sonuglari incelendiginde gorev sdresinin yeterlik
inancina yonelik anlamli bir fark yarattigi sonucuna ulasilamamistir. Sahin, Gokkurt
ve Soylu (2014), Ustiiner, Demirtas, Comert ve Ozer (2009) ve Aydin (2021)
aragtirmalarinda kidem degiskeninin ortadgretim Ogretmenlerinin 6z yeterlik
algilarinda herhangi bir farklilasmaya yol agmadigi sonucuna ulagmiglardir. Bu
sonu¢ arastirmamizin sonucu ile paralellik gostermektedir. Seker (2013) ve
Bulbul’n (2016) okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik 6gretim inanglarini
incelemeye yonelik yaptig1 ¢calismada da benzer sonuglarin goriilmesi arastirmamizin
sonucunu destekler niteliktedir. Literatiir incelendiginde arastirmamizin sonuglarini
desteklemeyen ¢alismalara da ulasilmistir. Benzer (2011) yapmis oldugu calismada
mesleki calisma siiresi daha yiiksek olan 6gretmenlerde yeterlik inancinin daha iyi
seviyede oldugu sonucuna ulagsmistir. Hoy ve Spero (2005) da benzer sekilde mesleki
caligma siiresinin matematik Ogretimi inanci noktasinda anlamli bir fark ortaya
koydugunu belirtmistir. Bu sonu¢ meslekte belirli bir siire g¢alisan matematik
Ogretmenleri acisindan elde ettigi tecriibbeyle kendilerini daha yeterli gormesi
durumuyla aciklanabilirken meslege yeni baslayan Ogretmenlerin giidiilenme
seviyesi, 0zgiiven seviyesi ve heyecani ile kendilerini yeterli gérmesi durumunun bir
tezahird olarak yorumlanabilir.

Matematik O6gretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inang Olgeginin
kaynastirma ogrencisine sahip olup olmama degiskeni incelendiginde Ogretime
Iliskin Performans alt boyutunda kaynastirma &grencisi olmayan matematik
Ogretmenlerinin lehine bir sonug ortaya ¢ikmistir. Buna gore kaynastirma 6grencisi
olmayan Ogretmenlerin 6gretim yeterlik inancinin daha yiiksek oldugu soylenebilir.
Siniflarda normalden fazla sayida kaynastirma ogrencisinin olmasi, simiflarin
kalabalik olmasi, Ogretmenin kaynastirma Ogrencilerine yonelik uygulayacagi
metotlar hakkinda kendini yeterli hissetmemesi ve bu alanda aldig: egitimlerin yeterli
olmamast gibi durumlar kaynastirma Ogrencisi olan Ogretmenlerin yeterlik

inanglarina negatif etkide bulunmus seklinde bir yorum yapilabilir.
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Matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi yeterlik inang Ol¢eginde
kaynastirma ile ilgili bir egitim alip almama degiskenine bakildiginda kaynastirma
egitimi ile alakali bir egitim alan matematik 6gretmenlerinin herhangi bir egitim
almayan matematik Ogretmenlerine gore Kisisel Yeterlilik alt alaninda kendilerini
daha yeterli hissettikleri sonucunu ortaya cikarmistir. Ancak Ogretime Iligkin
Performans ve Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii alt alanlarinda anlamli bir fark
gorilmemistir.  Kaynastirma  uygulamalarinin =~ giderek  yayginlagmasiyla
Ogretmenlerin  kaynastirma Ogrencilerine sahip olma olasiliklarinin  arttig
sOylenebilir. Bu durum kaynastirma egitimi alaninda bir egitim almis olan matematik
Ogretmenlerinin  kendilerini  yeterli  hissetmelerini  saglamistir ~ seklinde
yorumlanabilir.

Incelenen arastirmalarda bdlge degiskeninde oldugu gibi kaynastirma
ogrencisine sahip olma ve kaynastirmayla alakali egitim alma degiskenleri i¢in bu
degiskenlere ait bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu durum farkli calismalarla
karsilastirma yapilarak bir tartisma yapmaya firsat vermemis olsa da arastirmanin
daha once yapilmamis olmasinin arastirmanin 6zgiinliigii acisindan énemli oldugu

diistiniilmektedir.

5.2.2. Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlikleri ile Ilgili Bulgular Uzerine
Tartisma

Arastirmamiz kapsaminda matematik 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
mesleki yeterliklerinin tim alt boyutlarda cinsiyet degiskenine bagli olarak
farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu noktada arastirma sonucumuzla benzer
sonu¢ verdigi diisiiniilen arastirmalar incelenmistir. Candas ve Ozmen (2022) fen
bilgisi dgretmenlerine yonelik yaptigi ¢alismasinda cinsiyet faktorinun fen bilgisi
Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasinda iliski olmadigi
sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Ergin (2022), Demir (2020) ve Akbulut ve
Akuzim (2021) siif 6gretmenlerine; Evyapan (2020) okul 6ncesi 6gretmenlerine
yonelik yaptigi ¢aligmalarda benzer sonuglara ulagmislardir. Literatiire bakildiginda
aksi yonde sonug veren g¢alismalarin da varligi gbze ¢arpmaktadir. Toy ve Duru
(2016) yaptiklar1 ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin mesleki yeterlik ve kaynastirmaya
yonelik yeterlikleri arasindaki iligskiyi incelemis ve cinsiyete yonelik anlamli bir

farklilasma oldugunu gormdistiir. Literatiir incelendiginde cinsiyet degiskeninin
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kaynastirmaya yonelik yeterlik inancina etkisini inceleyen bir¢ok calisma olsa da
calismalarin matematik disindaki branslarda yogunlastigi géze carpmaktadir.

Matematik Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterliklerinin
bolge bazinda degerlendirildiginde Aile Egitimi/isbirligi alt alaninda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Diger bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerin
aile ile igbirligi yapma ve iletisim kurma konusunda Dogu ve Giineydogu Anadolu
bolgelerinde gorev yapan Ogretmenlere gore daha yeterli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Dogu ve Giineydogu bdlgelerindeki kiiltiirel ve dilsel farklar, yeni
atanan Ogretmenlerin adaptasyon problemleri yasamasi ve bdlgesel dezavantajlarin
bu sonucun ortaya ¢ikmasinda birer etken oldugu diisiiniilebilir.  Incelenen
arastirmalarda kaynastirmaya yonelik mesleki yeterliklerin bolgeye gore etkisini
inceleyen bir arastirmanin  bulunamamasi arastirmanin  Ozgiinligii agisindan
onemsenmektedir.

Matematik Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterliklerinin
gorev suresi ile arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi goriilmektedir. Literatiire
bakildiginda Candas ve Ozmen’in (2022) fen bilgisi 6gretmenlerine yonelik
arastirmasinda da benzer sonuca ulasilmistir. Ustiin ve Bayar (2017) ve Nacaroglu
(2014) yas kavrami fiizerinden yaptigi degerlendirmede kaynastirmaya yonelik
yeterliklerde anlamli diizeyde bir farklilasma olmadigini belirtmistir. Ozcan (2020)
sinif 6gretmenlerinin tutumlarini incelemis ve calismamizla paralel sonuglar elde
etmistir. Bu sonuglar ile farkli sonuglara ulasilmis calismalar da mevcuttur.
Dolapci’nin (2013) 6gretmen adaylarina yonelik yapmis oldugu ¢aligmada 23-24
yasindaki adaylarin daha gen¢ adaylara gore daha yetersiz hissettigi sonucuna
ulasilmigtir. Genel anlamda ulasilan sonuglar ¢alismamizin sonuglari ile paralellik
gostermis ve matematik 6gretmenlerine yonelik bir ¢alismaya rastlanilmamasi dikkat
cekmistir.

Arastirma cercevesinde matematik Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
mesleki yeterliklerinin kaynastirma 6grencisi olup olmama durumuna gore
incelendiginde Bireysellestirilmis Egitim Programi alt boyutunda anlamli bir
farklilagsma oldugu goriilmiistiir. Buna gore sinifinda kaynastirma 6grencisi bulaman
ogretmenlerin bireysellestirilmis egitim programi hazirlama konusunda kaynagtirma
Ogrencisi olmayan Ogretmenlere gore kendilerini daha yeterli hissettikleri

soylenebilir. Ozkubat’a (2018) gore smifinda kaynastirma ogrencisi bulunan
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ogretmenlerin bu 6grencilerin ihtiyaglarimi dikkate alarak dersi yapilandirmasinin
stire¢ basarisina etkisinden s6z etmektedir. Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan
matematik 6gretmenlerinin BEP konusunda duyarlilik kazanmasindan dolayr bu
alana yonelik mesleki yeterlik diizeyinin artacagi diistiniilmektedir.

Matematik Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterliklerinin
kaynastirma egitimi alip almama durumuna gore incelendiginde Bireysellestirilmis
Egitim Programi, Tanilama ve Degerlendirme, Gorev ve Sorumluluklar, Materyal
Gelistirme, Aile Egitimi/isbirligi ve Yasal diizenlemeler alt boyutlarinda daha
kaynastirma egitimi almis Ogretmenler lehine anlamli diizeyde farklilagma
gorilmektedir. Temel’in (2000) yapmis oldugu arastirmada elde ettigi sonuglar
arastirma sonuclarimizla ¢elisse de Evyapan’in (2020) yapmis oldugu arastirma
kaynastirmaya yonelik egitim alan 6gretmenlerin yeterlik seviyesinin daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Demir’in (2020) ¢alismasina gore 6zel egitime yonelik hizmet
ici egitim alan Ogretmenler kaynastirma egitim modeline karst olumlu tavir
sergiledigi goriilmektedir. Ayrica Cankaya ve Korkmaz (2012) ve Samsunlu’nun
(2015) ulastigi sonuglar arastirmamizin sonucuyla Ortiismektedir. Bunun sebebi
olarak Temel’in (2000) ¢alismasinin kaynastirma egitimin ¢ok yaygin olmadigi 2000
yillarinin basinda olmasi1 ve giinlimiizde kaynastirmaya verilen dnemim giderek
artmasiyla meydana gelen bir farkindalik olusumu seklinde yorumlanabilir.

Sonu¢ olarak matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi  yeterlik
inanclart ile kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlikleri arasinda pozitif yonli diisiik
diizeyde anlamli bir iliskiden bahsedilmektedir. Arastirmaya katilan matematik
ogretmenlerinin 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Genel
anlamda bakildiginda yapilan ¢alismalarin sinif 6gretmenligi basta olmak tizere diger
Ogretmenlik branglarinda yogunlastigi goriilmektedir. Matematik egitimi  ve
kaynastirma egitimin bir arada incelendigi c¢aligmalara rastlanilmamasi ve bu
calismayla benzerlik gosteren arastirmalarin incelenememesinden dolayi farkli brang
ornekleri incelenmeye calisilmistir. Literatiirde matematik yeterlik inanct ve
kaynastirma egitime yonelik c¢aligmalarin olmamasinin arastirmanin  6zgiinligii
acisindan Onemli oldugu ve arastirma sonuglarimin literatiire katki saglayacagi

distiniilmektedir.
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5.3. Oneriler

Arastirma sonucglarindan hareketle yapilacak c¢alismalara ve uygulamaya

fayda saglayacag diisiiniilen oneriler bu boliimde sunulmustur:

1.

Matematik ogretmenlerinin  hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde &zel
gereksinimli bireylere matematik 6gretimi konusunda egitimler verilebilir.
Egitim fakiiltelerindeki Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi 06zel
gereksinimli bireylerle etkilesime daha agik halde yapilandirilabilir.
Ogretmen yetistirme siirecinde dzel egitim dersi igerigine matematik dersi
kazanimlar yerlestirilebilir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin  diisiik veya yiiksek olmasinin
sebepleri aragtirilip buna gore dnlemler alinabilir.

Ogretmenlerin mesleki gelisim seminerlerinde Oz yeterlik ve Kaynastirma
Egitim kavramlarina yer verilebilir.

Egitim ortamlar1 6grenci sayisi, fiziksel kosullar ve materyal anlaminda
diizenli hale getirilerek kaynastirma 6grencileri ve 6gretmenler icin ideal

siif ortami yaratilabilir.
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EKLER

EK 1. MATEMATIK OGRETIMIi YETERLIK iNANC OLCEGI

| £
el . . s i E g CE
Matematik Ogretimi Ozyeterlik Inan¢ Olcegi E g % % % %
<32 | 5|3 |53
I X | X < P = X
1. Genellikle 6gretmen biraz fazla ¢aba sarf ettiginde, 6grenci matematik dersinde 1 2 3 4 5
normalden daha basaril olur.
2. Matematik 6gretmek igin daha iyi yollar bulmaya devam edecegim. 1 3 4 5
3. Ne kadar ¢ok ugragsam da matematik dersini ¢ogu dersi 6grettigim kadar iyi 1 2 3 4 5
Ogretemeyecegim.
4. Ogrencilerin matematik notlarinin yiikselmesi dgretmenlerinin daha etkili dgretim 1 2 3 4 5
yaklasimlar1 bulmalarina bagh olarak gergeklesir.
5. Matematik dersine iliskin kavramlar1 nasil etkili bir bigimde 6gretecegimi biliyorum. 1 2 3 4 5
6. Ogrencilerin matematik etkinliklerini gok etkili bir bigimde izleyemeyecegim. 1 2 3 4 5
7. Eger 6grenciler matematik dersinde beklendigi kadar basarili degil ise, bu durum 1 2 3 4 5
biiyiik ihtimalle etkili olmayan matematik 6gretiminden kaynaklanmaktadir.
8. Matematik 6gretimim genellikle etkili olmayacaktir. 1 2 3 4 5
9. Bir 6grencinin matematik dersine iligkin alt yapisinin yetersiz olusu iyi bir 6gretimile | 1 2 3 4 5
agilabilir.
10. Diisiik basar1 diizeyine sahip bir cocugun matematik dersinde gelisme kaydetmesi 1 2 3 4 5
Ogretmeninin daha fazla dikkatini vermesine bagh olarak gergeklesir.
11. Matematik dersine iliskin kavramlari bir ilkgretim matematik dersini etkili bigimde | 1 2 3 4 5
Ogretecek kadar iyi anlarim.
12.Bir dgretmen 6grencilerinin matematik dersindeki basarisindan genel olarak 1 2 3 4 5
sorumludur.
13. Ogrencilerin matematik dersindeki basaris1 6gretmenlerinin matematik gretiminde 1 2 3 4 5
etkili olusu ile dogrudan iligkilidir.
14. Aileler ¢ocuklarinin okulda matematik derslerine daha ¢ok ilgi gosterdigini 1 2 3 4 5
belirtiyor ise bu durum muhtemelen 6grencinin 6gretmeninin performansi ile ilgilidir.
15. Kesir gubuklari, abakiis gibi matematik araglarinin kullanimi ve matematik dersinin 1 2 3 4 5
faydalarini 6grencilere agiklama konusunda giicliik ¢ekerim.
16. Ogrencilerin sorularmi genellikle yanitlayabilirim. 1 2 3 4 5
17. Matematik dgretimi i¢in gerekli becerilere sahip olacak miyim merak ediyorum. 1 2 3 4 5
18. Eger secenegim olursa, okul miidiiriinii matematik 6gretimimi degerlendirmesi i¢in 1 2 3 4 5
davet etmem.
19. Eger 6grenci bir matematik kavramini anlamakta giicliik ¢cekerse, 6grenciye dahaiyi | 1 2 3 4 5
anlamasi i¢in nasil yardim edecegimi ¢ogu zaman bilemiyorum.
20. Matematik 6gretirken ¢ogu zaman 6grencilerin soru sormalarina izin veririm. 1 2 3 4 5
21. Ogrencileri matematik dersine sevdirmek igin ne yapacagimi bilmiyorum. 1 2 3 4 5
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EK 2. OGRETMENLER ICIN KAYNASTIRMAYLA ILGILI MESLEKI
YETERLIK GELIiSiMi OLCEGI
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IL1. Ogretim Yontem ve Teknikleri

1. Kaynastirma Ogrencisine kavramlarn ogretiminde uygun Ogretim yontem ve tekniklerini
kullanmada yeterliyimdir.

2. Kaynastirma Ogrencisine akademik becerilerin Ogretiminde uygun Ogretim yontem ve
tekniklerini kullanmada yeterliyimdir.

3. Kaynastirma Ogrencisine iletisim becerilerinin  6gretiminde uygun ogretim yontem ve
tekniklerin kullanmada yeterliyimdir.

4. Kaynastirma egitiminde sinifta istenmeyen davranislarin ortadan kaldirilmasiyla ilgili uygun
Ggretim yontem ve tekniklerini kullanabilmede yeterliyimdir.
I1.2. Bireysellestirilmis Egitim Program

5. BEP gelistirme ekibi igerisinde kimlerin yer alacagi hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibiyim.

6. Kaynastirma Ogrencim i¢in BEP’e uygun o&grenci performansim degerlendirmede
yeterliyimdir.

7. BEP i¢in uzun doénemli ve kisa donemli amaglari belirleyebilecek yeterlige sahibim.

8. BEP’e gore Bireysellestirilmis Ogretim Programlari (BOP) hazirlayabilecek yeterlige sahibim

9. Kaynastirma Ogrencim igin gelistirilen Bireysellestirilmis Egitim Programin1 (BEP)
uygulayabilmede yeterlige sahibim.

10. BEP’e uygun degerlendirmelerin nerede ve nasil yapilacag: hakkinda yeterliyimdir.

11. Kaynastirma 6grencisinin kazanimlarint dogru bir sekilde 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili

yeterlige sahibim.

11.3. Tamlama ve Degerlendirme

12. Ozel gereksinimli dgrencilerin belirlenmesine yonelik tarama calismalariyla ilgili yeterli
bilgiye sahibim.

13. Kaynastirma 6grencisine yonelik psikolojik tanilama agamalaryla ilgili yeterli bilgiye sahibim.

14. Kaynastirma dgrencisine yonelik tibbi tanilama asamalariyla ilgili yeterli bilgiye sahibim.

15. Kaynastirma 6grencisine yonelik egitsel tanilama ve degerlendirme agsamalariyla ilgili yeterli
bilgiye sahibiyim.

16. Kaynastirma dgrencilerinin en uygun bi¢imde yonlendirilmesiyle ilgili yeterli bilgiye sahibim.

17. Kaynastirma 6grencilerin gelisiminin izlenmesiyle ilgili yeterli bilgiye sahibim.

18. Kaynastirma 6grencilerinin simiflandirilmasiyla ilgili yeterli bilgi sahibiyim.
11.4. Gorev ve Sorumluluklar

19. Kaynastirma uygulamalarinda okul yonetiminin gorev ve sorumluluklarini yeterli diizeyde
biliyorum

20. Kaynastirma uygulamalarinda rehber Ogretmenlere diisen gorev ve sorumluluklart yeterli
diizeyde biliyorum.

21. Kaynastirma uygulamalarinda ailelere diisen gorev ve sorumluluklar yeterli diizeyde
biliyorum.

22. Kaynastirma uygulamalarinda Milli Egitim Miidiirliigii yetkililerinin gérev ve sorumluluklarini
yeterli diizeyde biliyorum.

23. Kaynastirma egitimi veren okullarda smif 6gretmenlerin gérev ve sorumluluklarini yeterli
diizeyde biliyorum.

24, Kaynastirma egitimi veren okullarda brans Ogretmenlerinin gorev ve sorumluluklarini

biliyorum.

IL.5. Materyal Gelistirme

25. Kaynagtirma 6grencisi i¢in egitsel materyallerin amacina uygun tasarlanmasinda yeterliyim.

26. Kaynastirma grencisi i¢in tasarlanan materyalleri kullanima uygun hale getirmede yeterliyim.

27. Kaynastirma Ogrencisi i¢in tasarlanan materyaller i¢in uygun ara¢ gere¢ kullanilmasinda
yeterliyim.

28. Kaynastirma 6grencisi icin materyalleri ekonomik olarak hazirlamada yeterliyim.
11.6. Aile Egitimi/isbirligi

29. Kaynastirma ogrencilerine yonelik sosyal iliskilerin olumlu yonde gelistirilmesiyle ilgili aile
egitimi verebilmede yeterliyimdir.

30. Kaynastirma Ogrencisine Ozbakim becerilerinin  kazandirilmasiyla ilgili aile egitimi
verebilmede yeterliyimdir.

31. Kaynastirma Ogrencisine toplumsal yasam becerilerinin kazandirilmasiyla ilgili aile egitimi
verebilmede yeterliyimdir.

32. Kaynastirma o&grencisine akademik becerilerinin kazandirilmasiyla ilgili aile egitimi
verebilmede yeterliyimdir.

33. Kaynastirma egitimiyle ilgili ailelerle isbirligi kurabilmede yeterliyim.

62




Olgek Maddeleri

wnaoKtumey Sig

wnioATumeyy

WnIoATBY] udWSTy|

wWnIoAT e

COTAUXI[TF 6]

apiIjuIsa]

34.

Kaynastirma egitimi siirecinde meslektaslarimla igbirligi kurabilmede yeterliyim.

11.7. Yasal Duzenlemeler

35.

Ozel gereksinimli dgrencilerin kaynastirma uygulamalarma dahil edilmesiyle ilgili yasal
diizenlemeler hakkinda yeterli bilgiye sahibim.

36.

Kaynastirma Ogrencilerin destek 0zel egitim hizmetlerden yararlanmasiyla ilgili yasal
diizenlemeler hakkinda yeterli bilgiye sahibim.

37.

Kaynastirma Ogrencisinin ailesinin sorumluluklarina yonelik yasal diizenlemeler hakkinda
yeterli bilgiye sahibim.

38.

Kaynastirma okullarindaki yoneticilerin - sorumluluklarina yonelik yasal diizenlemeler
hakkinda yeterli bilgiye sahibim.
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