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Bu calismanin amaci ortaokul matematik dgretmenlerinin matematik okuryazarligina
yonelik goriislerini  matematiksel inanglarina gore incelemektir. Bu baglamda
arastirmanin ¢alisma grubu olarak ¢esitli illerde Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorev
yapan ortaokul matematik 6gretmenleri se¢ilmistir. Calismanin yontemi nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismast olarak belirlenmistir. Calismada durum olarak
Ogretmenlerin matematik 6gretimine yonelik inanglar1 ele alimmistir. Elde edilen veriler
icerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Calismada Ogretmenlerin  matematik
ogretimine yonelik inanclar1 ile matematik okuryazarlik kavramina ve gelistirilmesine
yonelik veriler literatiirden derlenerek hazirlanan agik uglu sorular ile toplanmustir.
Yapilan analizler sonucunda O6gretmenlerin matematige yonelik inang diizeylerinin
birbirine yakin diizeyde oldugu goriilmektedir. Arastirma sonucunda her {li¢ inang
diizeyinde olan 6gretmenlerin matematik okuryazarlik kavraminin farkinda olduklari
goriilmektedir. Inang diizeyleri farkli bile olsa 6gretmenlerin matematik okuryazarlik
kavramint agirlikli olarak giinliik yasam ile iligkili bir kavram olarak algiladiklar
goriilmektedir. Farkli inang diizeylerine sahip Ogretmenler matematik okuryazarligin
gelistirilmesine yonelik matematigin giinliik yasam ile iligkili olmasinin yararli olacagini

ifade etmektedirler.
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The purpose of this study is to examine the opinions of secondary school mathematics
teachers about mathematical literacy in accordance with their mathematical beliefs. The
research study group was accordingly selected among secondary school mathematics
teachers working in the Ministry of National Education in various cities. The method of
thehereby study was determined as a case study, which is one of the qualitative research
designs. Teachers' beliefs about teaching mathematics were discussed here as a case. The
acquired data were construed by using content analysis. Teachers' beliefs about teaching
mathematics and the data about the mathematical literacy concept and the development
of mathematical literacy here were collected through open-ended questions prepared by
compiling from the literature. It is occurred, as a result of the analysis, that the level of
the teachers' belief towards mathematics are close to each other. It is further occurred, as
a result of the research, that teachers at all three belief levels are well aware of the concept
of mathematical literacy. Even though the belief levels are different, it is seen that
teachers predominantly perceive the concept of mathematical literacy as a concept related
to daily life. Teachers at different belief levels indicate, in order to develop mathematical

literacy, that it would be beneficial to have mathematics tied in to daily life.
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1. GIRIS

Bireyin, matematigi giinlik yasaminda karsilastigt bir problem durumuna
uyarlayabilmesi ve yasadigi sorunlara matematiksel diisinme becerileri ile ¢oziim
getirebilmesi matematigin iglevselligini ve 6nemini ortaya koymaktadir. Giliniimiizde
bireylerin sorgulayici, muhakeme etme ve elestirel diisiinme becerisi yiiksek,
ogrendiklerini giinliik yasam ile iliskilendirebilen, matematigi gilinlilk yasaminda
kullanabilen kisiler olarak yetistirilmesi amac¢lanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB]
2018). Bu kapsamda PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi), OECD
(Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Teskilat:) tarafindan ii¢ yillik dénemler halinde
diizenlenen, 15 yas grubundaki 6grencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik
yasamda kullanma becerisini 6l¢gmeyi amaglayan bir egitim arastirmasi olup iilkemizin

de i¢inde bulundugu farkli iilkelerde uygulanmaktadir.

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM) (2000)’ne gére degisen diinyada
matematigi anlayan ve hayatlarinda kullanma becerisi kazanmis bireyler dnemli firsatlara
ve geleceklerini sekillendirmede seceneklere sahip olmaktadir. Bu baglamda ilk defa
NCTM tarafindan 1944°te ortaya atilan ve devaminda 1989’da (NCTM 1989) bahsi gecen
ancak tanimi ve Ogrenciler agisindan oneminin net bir sekilde 1999°da ifade edildigi
matematik okuryazarligi terimi, gelecegin sekillendirilmesi ve matematigi islevsel ve
anlamli kilma hususunda goz ardi edilemeyecek bir terim olmustur (Niss ve Jablonka
2014). Benzer amaglarla diizenlenen PISA kapsaminda da matematik ile ilgili olan

icerikler matematik okuryazarligi olarak adlandirilmaktadir (Altun vd. 2018).

Ogrencilerin ve dgretmenlerin matematigin giinliik hayattaki énemi ve islevselliine yani
matematik okuryazarligina yonelik algilarinin mevcut 6gretim programlar ile paralellik
gostermesi beklenmektedir. Ancak, 6gretmenler mevcut matematik 6gretim programini
ogrencilere aktarirken matematik bilgisini aktarma kaygisi i¢inde olduklar1 goriilmektedir
(Giines ve Gokgek 2013). Programda yer alan soyut islemlerin ¢oklugu, 6grencilerin
hazirbulunusgluk diizeylerine uygunluguna bakilmaksizin onlar1 zorlayan problemlerin
varlhigi, giinliik yasant1 ile bagdasmayan sorularin olmasi gibi bir¢ok neden 6grencilerin

matematige olan olumsuz algisim arttirabilmektedir (Int. Kyn. 2). Bunlara ek olarak



Ogrencilerin 8.sinifta girecekleri liselere giris sinavi diisiinlilerek hazirlanan ancak
nitelikli 6gretmenlerce hazirlanmamis, amacin ¢ok disinda kalmis kaynak kitaplarin
varligi Ogrencilerin matematik dersinin zor oldugu algisimi pekistirebilir. Programla
hazirlanan sorularin amaglarimin uyumsuzlugu ve Ogrencilerin hazirlandig1 sinavlar,
ogrenciler acisindan incelendiginde, matematiin gerek sinavlar gerekse yasanti
icerisindeki dneminin kavrandigi ancak bu ve benzeri sebepler ¢ergevesinde basari orani
diisiik, sevilmeyen, 6grenci ilgisinden uzak yapilmasi ve anlasilmasi gii¢ bir ders olarak
algiladiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerde meydana gelen bu ényarginin giderilmesi icin
sadece teoride degil pratik uygulamada da yasantilarinin birgok yerinde matematigi
kullanabilecekleri ve matematigin islevselligi bilinci kazandirilmalidir (Giines ve Gokgek
2013). Bu bilincin olusturulmasi, 6grencilerdeki bu alginin giderilmesi ve matematigin
gerekliligini anlatmak dgretmenlerin gérevleri arasinda yerini almaktadir. Ogretmenlerin
bu gorevi yerine getirirken gergeklestirecekleri 6gretme siiregleri ve siif i¢i etkinlikleri,

Ogretmenlerin sahip olduklar1 6gretime yonelik inanglarindan etkilendigi diistiniilebilir.

Bu baglamda matematik okuryazarligi kapsaminda gelecek nesillerin diisiinme becerisi
kazanmasinda, matematigin islevselliginin idrak edilmesinde, matematiksel bilgi
birikimlerinin giinliik yasam ile 6zdeslestirilmesinde, elestirel bakis agis1 ile sorgulayict
bir birey olabilme gibi bircok etken ile matematige yonelik olumsuz alginin
giderilmesinde Ogretmen inanglarinin etkisi goz Oniine alindiginda o6gretmenlerin
matematik dgretimine yonelik inang¢larinin matematik okuryazarlhiga yonelik goriislerini

nasil degistirdigini incelemek 6nem arz etmektedir.

1.1 Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Matematik dersi toplumda basarilmasi zor, anlamsiz ve 6grenci ilgisinden uzak bir ders
olarak algilanmaktadir (Int. Kyn. 2, Giines ve Gkg¢ek 2013). Aileden baslayip 8grenilen
bu olumsuz alg1 6grencilerin matematiksel bilgiyi kullanma motivasyonunu ve istegini
azaltiyor olabilir. Olusan bu algiy1 gidermek ve 6grencilere matematigin gerekliligini
anlatmak 6gretmenlerin gorevleri arasinda yerini almaktadir. Bundan dolay1 hali hazirda
gorev yapan 0gretmenlerin matematige yonelik inanclari, yetistirdikleri gelecek nesillerin
matematik dersine karsi tutumlarini, kaygilarini etkiledigi i¢in 6grencilerin matematik

ogrenmeleri iizerinde etkisi oldugu soylenebilir. Ciinkii 6gretmen inanglarinin,



Ogretmenlerin bakis agilari, tercihleri, 6gretim asamasindaki uygulamalari, davraniglart
ve tutumlart lizerinde 6nemli rol oynadig: literatiirde vurgulanmaktadir (bkz. Pajares
1992, Kayan ve Cakiroglu 2008, Toluk-Ucgar ve Demirsoy 2010). Ayrica 6gretmenlerin
0z yeterlik diizeylerinin de Ogrencilerin matematiksel okuryazarliklarina etkisi
olabilecegi belirtilmektedir (Demir 2019). Bunun yaninda hali hazirda gérev basinda olan
Ogretmenlerin matematige yonelik inanglarinin, yetistirdikleri gelecek nesillerin
matematigin islevselliginin farkina varilmasinda, matematige karsi olusacak kaygi, tutum
ve farkli duyussal 6zelliklerinin sekillenmesinde ve 6gretim pratikleri lizerinde etkisi
oldugu soylenebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin  matematik okuryazarlifa yonelik
goriigleri ise onlarin matematik okuryazarliga yonelik Ogretim faaliyetlerini de
etkileyecegi sOylenebilir. Bundan dolay1r matematik okuryazarligi kapsaminda gelecek
nesillerin diisiinme becerisi kazanmasinda, matematigin islevselliginin idrak edilmesinde,
matematiksel bilgi birikimlerinin giinliik yasam ile 6zdeslestirilmesinde, elestirel bakis
acist ile sorgulayici bir birey olabilme gibi birgok etken ile matematige yonelik olumsuz
alginin giderilmesinde 6gretmen inanglarinin etkisi géz oniine alindiginda dgretmenlerin
matematik 6gretimine yonelik inan¢larinin matematik okuryazarliga yonelik goriislerini
nasil degistirdigini incelemek ©nem arz etmektedir. Bunun yaninda literatiir
incelendiginde ise ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik okuryazarliga yonelik
gortislerini inceleyen c¢alismalar olsa dahi bu goriisleri matematik 6gretimine yonelik
inan¢ baglaminda inceleyen bir calismaya rastlanilmamistir. Bu ¢alisma ve benzeri
caligmalarin literatiirdeki varligi, 6grencilerin matematik okuryazarlik basari diizeyini
artirma hususunda Ogretmenlerin ise nereden baslayacagina karar vermesinde yol
gosterici  olabilir. Cilinkii literatiir incelendiginde Ogretmenlerle matematiksel
okuryazarlik kapsaminda yapilan ¢aligmalarin sinirli sayida oldugu ifade edilmektedir
(Firat 2019, Ulger vd. 2020). Firat (2019)’in ¢alismasinda matematik okuryazarlig
tizerine yapilan calismalarda 6gretmenler ile %4 liikk bir oranda calisma yapildig: ifade
edilmektedir. Bunun yaninda literatiir incelendiginde ise ortaokul matematik 6gretmen
adaylarimin matematik okuryazarliina yonelik goriislerini inceleyen g¢alismalarin yer
aldig1 (Ozgen ve Kutluca 2013, Sefik ve Dost 2016) fakat aktif gorev yapmakta olan
ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik okuryazarligina yonelik goriislerinin
incelenmesi bu ¢alismanin bagka bir O6zgilin yoniinii olusturacagi diisiilmektedir.

Ulkemizde &gretmen ve dgretmen adaylarmin matematige yonelik inanglari {izerine



yapilan ¢aligmalar incelediginde genellikle 6z-yeterlik (Dede 2008, Doruk ve Kaplan
2012), problem ¢ézmeye yonelik inanglarini (Kayan ve Cakiroglu 2008, Haciomeroglu
2011) belirlemeye yoOnelik calismalarin yapildigir goriilmektedir. Bunun yaninda
O0gretmen adaylariin matematige yonelik inanglarn ile kaygilarim1 inceleyen
(Haciomeroglu 2013) calismalar ile 0gretmen ve Ogretmen adaylarinin matematige
yonelik inanglari ile 6gretim uygulamalar1 (Toluk-Ugar ve Demirsoy 2010), matematigin
dogasi, Ogretimi ve Ogrenimine yonelik inanglarin1 (Kayan vd. 2013) inceleyen
calismalara da rastlanmaktadir. Bundan dolay1 ortaokul matematik &gretmenlerinin
matematik okuryazarliga yonelik goriislerinin incelenmesi agisindan bu g¢aligmanin
literatlire katki yapacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda oOgretmenlerin matematige
yonelik inanglari, onlarin dolayisiyla Ogrencilerin matematige yonelik duyussal
ozelliklerini etkiledigi gibi matematiksel okuryazarligina yonelik goriislerini de

etkileyebilecegi sOylenebilir.

1.2 Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu calismanin problem cilimlesi “Ortaokul matematik ogretmenlerinin matematik
okuryazarligina yonelik goriisleri matematik ogretimine yonelik inanglarina gore
nasildir?” seklinde belirlenmistir. Arastirma problemi baglaminda asagidaki 11 tane alt

probleme yanit aranmustir.

e Matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik
goriisleri nasildir?

e Matematik 6gretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik
goriisleri nasildir?

e Matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimine yonelik inanglart nasildir?

e Matematigin Ogretimine yonelik geleneksel inanca sahip Ogretmenlerin
matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriigleri nasildir?

e Matematigin Ogretimine yonelik gecis donemi inancina sahip 6gretmenlerin
matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriigleri nasildir?

e Matematigin 6gretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip 6gretmenlerin

matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri nasildir?



e Matematigin Ogretimine yoOnelik geleneksel inanca sahip Ogretmenlerin
matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri nasildir?

e Matematigin O6gretimine yonelik gecis donemine sahip Ogretmenlerin
matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri nasildir?

e Matematigin 0gretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip 6gretmenlerin
matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri nasildir?

e Matematik Ogretimine yonelik farklt inanca sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri nasil
farklilagsmaktadir?

e Matematik Ogretimine yoOnelik farkli inanca sahip ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri

nasil farklilasmaktadir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Matematik okuryazarliginin 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigi, matematik
bilgisini giinlik hayatta kullanabilmesini ve elestirel, sorgulayici bir bakis agisi
saglayabilmesinde 6nemli bir etken oldugu belirtilmektedir (Giines ve Gokgek 2013).
Bunun yaninda 6gretmen inancglarinin, 6gretmenlerin bakis acgilari, tercihleri, 6gretim
asamasindaki uygulamalari, davraniglart ve tutumlar iizerinde 6nemli rol oynadigi
literatiirde vurgulanmaktadir (bkz. Pajares 1992, Baydar ve Bulut 2002, Kayan ve
Cakiroglu 2008, Toluk-Ugar ve Demirsoy 2010). Bu baglamda bu ¢alismanin amaci,
ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik okuryazarligina yonelik goriislerinin

matematik 6gretimine yonelik inang perspektifi agisindan incelemektir.

1.4 Arastirmanin Sinirhiliklar:

Ortaokul matematik O6gretmenlerinin matematik okuryazarligina yonelik goriislerinin
inang perspektifi agisindan incelendigi aragtirmada ¢alismanin yapildig: yilda yasanan
pandemiden dolay1 6gretmenler ile birebir gériisme yapilamadigi igin veriler Google form

tizerinden online olarak toplanmistir.



1.5 Arastirmanin Tanimlar

Matematik Okuryazarhk: Matematik okuryazarligi kavrami “bireylerin ¢esitli kapsam
ve iceriklere yonelik olarak formiillestirebilme, matematigi ise kosabilme ve
yorumlayabilme kapasiteleridir. Matematik okuryazarligi, fenomenleri tamimlama,
agtklama ve tahmin etmede, matematiksel akil yiiriitmeyi ve matematiksel kavramlari,
islem asamalarini, dogrulanmis bilgileri ve araglart kullanabilmeyi icermektedir.
Matematik okuryazarligi, bireylerin matematigin diinyadaki roliinii fark etmelerine ve
yvapict, duyarli ve yansitici vatandagslarin ihtiyag duydugu saglam dayanaklari olan yargi

ve kararlarin verilmesinde yardimct olur” seklinde tanimlanmaktadir (MEB 2015).

Matematige Yonelik Inanc: Ernest (1989) matematige yonelik inanci, “bireylerin
matematige yonelik kavrayislari, degerleri, ideolojisi ve egilimleri” olarak
tanimlamaktadir (Dede ve Karakus 2014). Yapilan literatiir taramalar1 sonucunda inang
kavraminin Schoenfeld (1985), Sigel (1985), Thompson (1992), Richardson (2003) gibi

bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde tanimlandigi goriilmektedir.



2. LITERATUR BILGILERI

Calismanin kuramsal ¢ergevesini PISA, Matematik Okuryazarlik ve Matematige Y onelik
Inan¢ kavramlari olusturmaktadir. Bu boliimde ele alman kavramlar “Okuryazarlik ve
Matematik Okuryazarligi”, “PISA Kapsaminda Matematik Okuryazarligi Nedir?”,
“Matematik Okuryazarlik ile [lgili Calismalar”, “Matematige Yonelik Inan¢” ve
“Matematige Yonelik Inanc ile llgili Calismalar” bes baslik altinda ayrmntili sekilde

agiklanmustir.

2.1 Okuryazarhk ve Matematik Okuryazarhg

Bu baslik altinda okuryazarlik ve matematik okuryazarligi ile ilgili literatiirde yer alan

tanimlamalara yer verilmektedir.

Tiirkiye nin 2003 yilindan itibaren katilim gosterdigi PISA projesinin yayinlanmig olan
raporlarinda okuryazarlik tanimlar1 su sekildedir. Okuryazarlik, kisinin edindigi yazil
kaynaklar1 kabul edip, kullanip ve degerlendirip kendi bilgi ve potansiyelini gelistirip
topluma daha etkili bir sekilde katilmasini ve katkida bulunmasini saglayan bir kavramdir
(MEB 2019). Bireyin ¢esitli durumlar karsisinda olusan problemlerin tanimlanmasinda,
yorumlanmasinda ve ¢dzemlendirilmesinde mevcut bilgi ve becerilerini kullanabilme,
analiz etme, mantiksal ¢cikarimlarda bulunma ve etkili iletisim kurabilme yeterliligi olarak
ifade edilmesi okuryazarlik olarak tanimlanmaktadir (MEB 2016). Benzer sekilde
bireylerin yasamlar1 boyunca edindikleri bu yeterlilik ve becerileri giinliikk yasantilarina
aktarma, karsilagilan problem durumlarini yorumlayip mantiksal sonuglara varma ve
¢ozlim tUretme siirecleri icin sahip olduklar1 kapasite okuryazarlik kavrami olarak
tanimlanmaktadir (MEB 2015). Yapilan tanimlamalar 1s1ginda 6grencilerin okuryazarlik
diizeyleri ne derece yiiksek ise karsilarina ¢ikan problem durumlarina bas etme ve
kolaylikla analiz edip ¢Oziim getirebilme becerileri o derece yiiksek oldugu
goriilmektedir. Okuryazarlik kavrami igerisinde matematik okuryazarligi tanimlamalari

asagida verilmektedir.



Bireylerin yasantisi igerisinde matematigin oynadigi rolii idrak etmesine ve bunu
anlamlandirp saglam temelli ¢ikarimlar edinmesine, yapici, ilgili, duyarli bir vatandas
olarak kendi ihtiyaglarin1 karsilayabilecek sekilde matematigi kullanmasina yardimci
olacak bireysel kapasite matematik okuryazarligi olarak tanimlanmaktadir (MEB 2015).
PISA’nin yapmis oldugu tanimlamalar “PISA Kapsaminda Matematik Okuryazarhigt
Nedir?” basghg altinda verilmektedir. Literatiirde matematik okuryazarlig: ile ilgili

yapilan tanimlamalardan birkag1 asagida verilmistir.

De Lange (2003) matematik okuryazarligi, akla takilan problemlerin veya iddialarin
matematiksel diigtinme ve akil yiirlitme yolu ile matematiksel arglimantasyonlar {iretip
bunlar gelistirme, modelleme yapabilme, problem olusturma ve ¢dziimleme yapabilme
icin gerekli teknoloji yetkinliklerine sahip olmanin yaninda, bireylerin matematigi daha
islevsel sekilde kullanabilme becerisi ve 6zgiivenine sahip olma olarak ifade etmistir (De
Lange 2003, akt. Ozgen ve Kutluca 2013). Matematik okuryazarhgmi diger
okuryazarliklardan daha istiin tutan De Lange (2003) bu okuryazarliklari su sekilde
tanimlanmaktadir: Uzay ve sekil gibi {i¢ boyutlu kavramlari igeren uzamsal okuryazarlik,
bireylerin sayilari, rakamlar1 kullanabilme kapasitesi ile bu verilerle islem yapabilme
gilicii anlamina gelen beceri okuryazarli§i ve miktar, degisim-iligkiler ile belirsizlik

kavramlarini igeren ve beceri okuryazarligini1 da kapsayan sayisal okuryazarliktir.

De Lange (2003)’1in matematik okuryazarliga iligskin olusturdugu kavram haritast Sekil
2.1 ‘de gosterilmektedir (akt. Tagkin 2017).

Uzamsal .
Okuryazarlik Uzay ve Sekil
Beceri .
Matematik Okuryazarlig Miktar
Okuryazarligi
Degisim ve

Okuryazarlik

Belirsizlik

Sekil 2.1 Matematik okuryazarligi kavram haritas1 (De Lange 2003)
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Ersoy (1997) matematik okuryazarligi basligi altinda matematik 6gretiminde yapilmasi
gereken temel degisiklikleri siralamis ve amag¢ olarak matematigi sadece dort islem
yapabilme becerisi olarak gérmeyip bunlarin disinda akil yiiriitme, sorgulama, arastirma
yapabilme, problem ¢dzme ve benzeri becerilerle bireyi matematikte giiglendirmeyi amag

olarak dngOrmiistiir.

Matematik okuryazarligi tanimlamalar1 yapilirken matematigin yasadigimiz diinyadaki
rolli, 6nemi ve yasantiya olan katkisinin 6n planda tutuldugu goriilmektedir. Baska bir
ifadeyle matematik okuryazarligi, belirli alanlarda kullanildiginda gelismekte olan
diinyada matematigin giicinin ve roliinii anlayabilmek, gecerliligi olan yargilara
varabilmek ve bireyin yasamindaki ihtiyaclarina cevap olarak matematigi
kullanabilmektir (McCrone ve Dossey 2007). Benzer sekilde matematik okuryazarligi bir
durumu savunurken neden- sonug iligkisinin iyi bir sekilde kurulup elde edilen
arglimanlarin bu ¢ikarimlara dayandirilip ifade edilmesi ve matematigin yasanilan
cevrede oynadigi rolii taniy1p yapici, ilgili ve kavrayicit olma durumlarinda matematigi
kullanabilme becerisi olarak ifade edilmektedir (Iskenderoglu, Baki 2011). Siiregelen
yasantimizda matematik okuryazarliginin mevcut konumu diisiiniildiigiinde matematigi
giinliik yasantilarina entegre edebilmis bireyler, karsilastig1 sorunlara farkli bakis agilar
ile ¢oztimler getirebilen, elestirel bakis agist olan ve matematiksel diisiinme becerilerine

sahip kisiler olarak nitelendirilmektedir (Giines ve Gokgek 2013).

Matematik okuryazarligi bireye, bir ifadeyi matematiksel ifadeye doniistiirebilme,
matematiksel dili kullanabilme, sosyal ve kiiltiirel baglamlarda matematigin tarihsel
gelisimini ifade edebilme, problem ¢6zebilme, matematiksel diisiinebilme, giincel ve
bilimsel olaylardaki matematiksel iligkileri gorebilme, analiz edebilme ve mantiksal
siirecleri kullanabilme becerisi kazandirir (Int. Kyn. 2, Dinger vd 2016). Bundan dolayidir
ki, muhakeme yapabilme becerisi ile birlikte elestirel diisiinme, iletisim ve problem
cozme siireclerini kapsayan matematik okuryazarligi, 6gretmen ve Ogrenciler igin

cagimiz toplumlarinda okuma-yazma kadar dnemsenmektedir (Ozgen ve Bindak 2008).

Yapilan tanimlamalar 1s18inda matematigin bireylerin yasantilarint sekillendirme ve

yasam boyu Ogrenme siireclerindeki etkisinin goz ardi edilmeyecek derecede etkili



oldugu goriilmektedir. Bireylerin yasantilar1 igerisinde matematik okuryazarligini
kullanabilme yetisine sahip olabilmeleri i¢in bazi temel yeterliliklerin ve becerilerin
kazanilmis olmasi gerektigi literatiirde belirtilmektedir (Bekdemir ve Duran 2012).
Literatiirde matematik okuryazarlik diizeyi diisiik olan bireylerin yasantilarini
sirdirmede yasayabilecekleri olumsuzluklara ve yasam boyu Ogrenme siiregleri
icerisinde karsilagabilecekleri birtakim sorunlar olabilecegine deginilmis ve bu sorunlarin
¢Oziimii olarak da bireylerin matematik okuryazarlik diizeylerinin arttirilmasi igin
onlemler alinmasi gerektigini vurgulanmistir (int. Kyn. 1) Matematik okuryazarlig,
bireyin matematiksel bilgi ve becerilerinin giinliik hayatta aktif ve verimli bir sekilde
kullanmasini, giinlik yasamda karsisina ¢ikan matematiksel problemleri matematigi
kullanip sonuglandirmasini, gercekte karsilastigi problemleri ¢dzme siirecinde

seceneklerini degerlendirip en uygun ¢oziime ulasmasini saglamaktadir (Demir 2019).

Matematik okuryazarlik becerisi kazanmis bireylerin 6zelliklerini maddeler halinde
stralanmis ve tiim bu tanimlar kapsaminda matematik okuryazarligi olan bir bireyin sahip
oldugu yeterlilikler 4 alanda toplanmustir (Int. Kyn. 2). Bunlar: Matematigin temel
islemleri, sayilar ve geometri gibi bilgileri igeren matematik konu alani, bir ifadeyi
matematik ciimlesine ¢evirebilme, matematik dilini kullanarak problem ¢6zme, Slgme
yapabilme, matematiksel a¢idan diisiinme gibi bilgileri ve becerileri igeren matematiksel
diigtinme( stiregler), matematigin tarihsel gelisim siirecini, matematik alanindaki {inlii
kisileri ve bu kisilerin goriisleri gibi bilgileri igeren matematiksel gelisim ve sosyal ve
bilimsel olaylarda goriilen giincel matematiksel iligkileri ve bu iliskileri kullanabilme

bilgi ve becerilerini i¢eren giincellik olarak ifade edilmistir.

2.2 PISA Kapsaminda Matematik Okuryazarhg Nedir?

Bu baglik altinda PISA kapsaminda matematik okuryazarliginin nasil ifade edildigine
deginilmektedir. PISA, OECD tarafindan ytiriitiiliip her {i¢ senede bir diizenlenen bir
proje olup 15 yas grubundaki 6grencilerin okulda edindikleri bilgi ve becerileri giinliik
yasamda kullanabilme becerilerini 6lgmeyi amaglamaktadir (MEB 2019). Belirlenen
O0grenci grubunun matematik alanindaki degerlendirme c¢ercevesi 2012 yilinda

giincellenmis ve 2015 ve 2018 yillarinda uygulanmistir (MEB 2019). Giincelleme
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sonrasinda degerlendirme c¢ergevesi; matematiksel siiregler ve temel matematik
yetenekleri, igerik alanlari, gercek yasam baglamlart (igerikler) olarak belirlenmistir.
Matematik okuryazarligi degerlendirme g¢ergevesinin biiyiik bir kismini olusturan
matematiksel siirecler matematiksel olarak formiillestirme, matematiksel kavram, olgu ve
stirecleri kullanma ve matematiksel ¢iktilar1 yorumlama, uygulama ve degerlendirme
seklinde tanimlanmaktadir (MEB 2019). PISA matematik okuryazarligi degerlendirme
kapsaminda igerik alanlarini; degisim ve iliskiler, uzay ve sekil, ¢cokluk ve belirsizlik ve

veri olarak dort gruba ayirmistir (MEB 2019).

PISA organizasyonunu yapan OECD matematik okuryazarlig: ile ilgili farki yillarda
tanimlamalarda bulunmustur. Bu tanimlamalardan giincele en yakin olanlardan bazilar
su sekildedir: Bireylerin icinde bulunduklari ¢evrede ve gelecekte dahil olacagi yasam
alanlarinda karsilarina ¢ikan herhangi bir problem durumunda matematiksel diisiinme ve
karar verme siireclerini kullanarak matematigin gercek yasamdaki roliinii kavrama ve
tanimlama, yasamda ihtiya¢ olmasi halinde matematik temelli karar verme ve bunu yasam
bicimi haline getirme seklinde tanimlanmaktadir (MEB 2019). Bir diger tanimlama
“Bireylerin ¢esitli kapsam ve iceriklere yonelik olarak formiillestirebilme, matematigi ige
kosabilme ve yorumlayabilme kapasiteleridir. Matematik okuryazarligi, fenomenleri
tammlama, agiklama ve tahmin etmede, matematiksel akil yiiriitmeyi ve matematiksel
kavramlari, islem asamalarini, dogrulanmis bilgileri ve araglart kullanabilmeyi
icermektedir.” seklinde yapilmaktadir (MEB 2015). OECD matematik okuryazarlig ile
ilgili yapmis oldugu tamimlamalara eklemeler ve degisiklikler yaparak bireyin
matematigi, yasami boyunca igerisinde bulunacagi ortamlarda cesitli sekillerde formiile
etme, uygulama ve yorumlamada kullanma kapasitesi seklinde tanimlamistir (MEB
2016). Yapilan tanimlamalar nihayetinde PISA matematik okuryazarligi ile ilgili
uluslararast bir tamim gelistirmis ve bu tanimda baz1 gercekler, islemsel beceriler ve
matematiksel teknoloji bilgisini gibi yetkinlikleri kapsadigi ancak bu unsurlar ile sinirh

kalmamasi gerektigini vurgulamaktadir (Matteson 2006).
Her sinav donemi sonunda egitim agisindan anlamli ve egitim ile iliskisi olan veriler PISA

tarafindan raporlanmakta ve bu sonuglar 1s181inda, Ogrencilerin mevcut bilgi ve

becerilerinin 6l¢iilmesi, diger iilkelerle kendi bagarimizin karsilastirilmasi, tilke genelinde
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mevcut olan egitim politikalarinin gidisati degerlendirilip, egitim-6gretim programlarinin
gelistirilmesi, olumlu degisikliklerin yapilmasi, karsilagilan eksiklerin giderilmesi
saglanabilmektedir (Dos ve Atalmis 2016, MEB 2019). Benzer sekilde PISA kapsaminda
katilim gosteren bircok lilke gelen sonuglar ile Ogretmen adaylarinin gelistirilmesi,
mevcut egitim sistemlerinin diizenlenmesi, gesitli sinif diizeylerinde yapilan arastirmalar,
bilgi birikimi, cinsiyet, inan¢ gibi bir takim konun ve degiskenleri iliskilendirerek, ilke
genelindeki egitim politikalarin1 sekillendirmislerdir (Giizel 2017). Bu nedenlerden
dolay1 PISA projesine katilmanin iilkelerin egitim politikalar1 adina gelistirici bir roli

bulundugu sdylenilebilir.

PISA kapsaminda yayinlanan raporlar incelendiginde sorulan matematik sorularinin
ogrencilerin 6grendigi bilgileri giinlilk yasam ile iliskilendirmesini, akil yiiriitebilme
becerisini, giinliikk yagsamda karsilasilan bir problem durumunda matematigi kullanabilme
ihtiyacin1  gelistirmeyi, muhakeme giiciinii, problem ¢6zme yetenegini Olgmeyi

amagcladigi goriilmektedir.

PISA uygulamalarinda matematik okuryazarligi diizeylerinin Olgiilmesi, O6grencileri
gercek yasamdan baglamlar i¢inde sunulmus problemlerle karsilastirmak ve onlarin
matematiksel yeterliklerini kullanmalarina firsat verme nedeniyle yapilmaktadir.

PISA calismasinda matematik okuryazarligi 2003 de ii¢ boyutta degerlendirilmekteydi.
Bireylerin matematik okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi i¢in hazirlanan problemler,
¢Oziimiinde bireylerden istenen matematiksel alan igerigi bashigi altinda PISA’nin
adlandirmalart ile “say1 (nicelik/aritmetik), degisim ve iliskiler, uzay ve sekil, belirsizlik”
olarak toplanmaktadir (MEB 2005). Bunlardan say: alani, sayisal olay veya durumlar,
sayisal iligkiler ve oriintiiler, degisim ve iliskiler alaninda degiskenler arasindaki iligkiler
ve denklemler de dahil olmak iizere bunlarin sunulmasi sirasinda kullanilan yollara iliskin
bilgi, anlayis, Uzay ve sekil alani ise, uzaysal ve geometrik olay veya durumlar ve
nesnelerin Ozellikleri, belirsizlik alani ise olasiliklara bagli olarak ifade edilmis,
istatistiksel olay veya durumlar seklinde ifade edilmektedir (MEB 2005). PISA ve
NCTM’in 2003 teki yaklasiminda matematik okuryazarliginin; matematiksel igerikler ve
okullarda islenen 6gretim programu ile sinirli kalmayip, 6grenilen bilginin kisinin giinliik

yasam, sosyal cevre, is ve okul yasantilarinda kullanabilir olmasi gerektigini
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vurgulamaktadir (Ozgen ve Bindak 2011). Matematik okuryazarligina ait degerlendirme
cergevesi, PISA’nin 2012 uygulamasinda gilincellenmis ve bu degerlendirme gergevesi
PISA 2015 ve 2018 uygulamalarinda kullanilmistir (MEB 2018). Degerlendirme
gergevesi olusturulurken farkli boyutlar tanimlanmistir. Bunlar yukarida da bahsedildigi
gibi; matematiksel siiregler ve temel matematik yetenekleri, igerik alanlar1 ve gergek

yasam baglamlar (igerikler) seklindedir.

Gergek baglamda Formiilasyon Matematiksel
problem problem
£ =
E s
E 3
2 o
5
50
(&)
A
Gergek baglamda Yorumlama Matematiksel
sonuclar sonuglar

Sekil 2.2 PISA 2018 matematik okuryazarligi modeli (MEB 2018)

Giincel boyutlar incelendiginde matematik okuryazarligi degerlendirme cergevesinin
agirlikli alt boyutunu matematiksel siiregler olusturmaktadir. Matematik okuryazarlig:
kapsaminda tanimlanan matematiksel siirecler; durumlart matematiksel olarak
formiillestirme (formiile etme siireci), matematiksel kavram, olgu, siirecleri kullanma
(uygulama / yiiriitme silireci) ve matematiksel c¢iktilar1 yorumlama ve degerlendirme
(yorumlama/ degerlendirme siireci) olarak sekilde 3 baslik altinda toplanmaktadir (MEB
2019). PISA’nin 2012 uygulamasinda giincellenmis degerlendirme c¢ercevesinde
bireylerin matematik okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi i¢in hazirlanan problemler,
¢Oziimiinde istenen matematiksel alan igerigi baglig: altinda matematiksel igerik alanlar
degisim ve iliskiler, uzay ve sekil, cokluk ve belirsizlik ve veri olarak siralanmaktadir
(MEB 2019). Bunlardan ¢okluk konusu, sayilar ve islemler ile ilgili olup 6grencilerin
goreceli bliylikliikleri anlamasi, oriintlileri gorebilmesi, miktar ve olglimleri sayilari
kullanarak ifade edebilesi beklemektedir. Benzer sekilde ¢okluk alani i¢erisinde PISA ’nin

ogrencilerden beklentisi sayilar1 algilayabilmeleri, yapilan islemleri neden ve nigin

13



yapildiginin farkindaligini, zihinden islem ve tahminler yapabilmelerini beklemektedir.
Degisim ve iliskiler alaninda degisim; cebirsel ifadeler, denklemler, esitsizlik, tablo ve
grafik gosterimlerini igeren fonksiyonlar1 ve yasanilan ¢evrenin canliligini ve siirekli
degisim icerisinde oldugunun bilinci i¢eresinde olup bu degisimden kaynakli olan yeni
durumlarin takip edilmesi olarak ifade edilmektedir. Yakindan takip edilen bu
degisimlerle hali hazirda kullanilan sembolleri degerlendirme ve gerekirse farkli sekillere
dontistiirme olarak ifade etmektedir. Uzay ve sekil alani ise, li¢ boyutlu goriiniimlerin
belirlenmesi ve geometri ile ilgili olup gorsel bilgiyi ¢6ziime kavusturma olarak ifade
edilmektedir. Bu alan igerisinde 6grencilerden beklenen problem durumu igerisinde var
olan perspektifi anlama, harita okuma ve ¢izme, sekilleri doniistiirme, sekil ile temsil
ettigi nesne arasindaki iligkileri anlama olarak ifade edilmektedir. Belirsizlik alan1 da
istatistik ile ilgili olup bu kapsamda o&grencilerden belirsizlik durumuna yonelik

modelleme yapabilme ve yorumlama eylemlerini igerir (Altun vd. 2018, MEB 2019).

IIk defa 2003 yilinda PISA arastirmasina katilan Tiirkiye’nin smavlara ait verileri
incelendiginde 2003 yilinda 41, 2006 yilinda 57, 2009 ve 2012 yillarinda 65, 2015 yilinda
ise 72 ve 2018 yilinda ise 79 iilkenin katilim gosterdigi gorilmektedir (MEB 2019).
Ulkemiz PISA projesine 2003 yilindan itibaren katilim gostermektedir ve elde ettigi
sonuglar su sekildedir. PISA 2003 sonuglarina gore Tiirkiye 423 ortalama puan, 2006 da
yapilan PISA c¢aligmasinda 424 ortalama puan almistir (Eraslan 2009). 2009 yilinda
ortalama puanin artmis oldugu goriilmektedir. Ancak bu artisa ragmen tlilkemizin diger
tilkeler arasindaki siralamasinda kayda deger bir gelisme olmadigi ifade edilebilir. 2012
yilinda Tiirkiye matematik okuryazarligi alaninda 44. olmustur (MEB 2015). Giiniimiize
yakin tarihli yapilan PISA matematik sonuglarina gore 2015 yilinda 420 olan ortalama
matematik puan1 2018 yilinda 34 puanlik artisla 454'e ¢ikmis ve matematik
okuryazarliginda 2015’te 50°’nci sirada yer alan Tiirkiye 2018’de 42’mnc1 siraya
yiikselmistir (MEB 2019). Tiirkiye PISA matematik okuryazarlik puanlari ile OECD
ortalama puanlarini karsilastirilmasi asagidaki grafikte belirtilmektedir (bkz. Sekil 2.2).
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Sekil 2.3 Yillara gore matematik okuryazarlik puanlar1 (MEB vd. 2006, 2015, 2016, 2019)

2.3 Matematik Okuryazarhg ile Tlgili Cahsmalar

Bu baglik altinda matematik okuryazarligi kavramu ile ilgili literatiirde bulunan ¢alismalar

derlenmistir.

Literatiirde matematik 6gretmen adaylarmin matematiksel okuryazarlik diizeylerini
belirlemeyi amacglayan calismada Ogretmen adaylarmmin matematik okuryazarlik
diizeylerinin orta seviyede oldugunu belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 diizeylerini
belirlemek amacli sorulan sorularda en yiiksek basariyr giincellik ve matematiksel
siireclerle ilgili sorularda gostermislerdir. Ogretmen adaylar1 en diisiik basariy: alan
bilgisi kapsamina yer alan matematik tarihi ile ilgili sorularda gdstermistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda Ogretmen yetistirme programlarinda
matematik tarihi ve gelisimi ile ilgili yeterli diizeyde icerik ve dersin olmadig1 fikri 6ne

atilmustir (Int. Kyn. 2).
Ozgen ve Bindak (2008) matematik 6gretmenligi ve ilkdgretim matematik dgretmenligi

programlarina devam etmekte olan 6gretmen adaylart ile yapmis oldugu c¢alismada,

matematiksel okuryazarlik 6z-yeterlik algi1 seviyesini belirlemek i¢in gegerli ve giivenilir
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olan bir 6l¢ek hazirlamayr amaglamiglardir. Arastirma sonucu olusturulan 6lgegin tek
faktoriiniin agikladig1 varyans oraninin %42,85 ve Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 0,94 olarak hesaplanmistir. Calisma sonucunda 25 maddeden olusan 6lgek besli
Likert tipi bir o6lgek hazirlanmis ve Olgekten alinacak yiiksek puan adaylarmin

matematiksel okuryazarlik 6z-yeterliklerinin yiiksek olmas1 olarak kabul edilmistir.

Ozgen ve Bindak (2011) lise dgrencileri ile yaptig1 calismada, dgrencilerin matematik
okuryazarligr 6z-yeterlik inanglarin1 belirlemek ve bu inanglar1 ¢esitli degiskenler
(cinsiyet, sinif, okul tiirii, matematik dersi basar1 puani, anne-baba egitim durumu ve
matematik dersine verilen Onem) agisindan incelemeyi amaglanmaktadir. Lise
Ogrencilerinin sinif, okul tiirii, cinsiyet, matematik basari1 puani, anne-baba egitim durumu
ve matematik dersine verilen 6nem degiskenlerine gére anlamli farkliliklar oldugu ancak
matematik okuryazarlik 6z-yeterlik inan¢larmin yiiksek diizeyde oldugu belirtilmektedir.
Matematik dersine verilen 6nem ve matematik basar1 puani degiskenlerinin, matematik

okuryazarlik 6z-yeterligin anlamli yordayicisi oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Uysal ve Yenilmez (2011) tarafindan PISA ‘nin 2003 yilindaki matematik sorulari ve
degerlendirme kriterleri esas alinarak yapilan ¢alismada ilkdgretim sekizinci simif
ogrencilerinin; matematik okuryazarlik diizeyi ve matematik okuryazarlik diizeylerinin
demografik degiskenler ac¢isindan dagilimi incelenmektedir. Calisma sonucunda;
ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeyi ikinci diizey ve altinda bulunmus, matematik
okuryazarlik diizeyinin cinsiyet degiskenine gore kiyaslanmasinda ise erkek 6grencilerin
kiz 6grencilere gore matematik okuryazarligin st yeterlik diizeylerinde daha fazla yer
aldigr goriilmiistiir. Calismada belirtilen matematik okuryazarligin en iist yeterlik
diizeyine ulasabilen herhangi bir 6grenci bulunmamistir. Calismanin bir diger dnemli
sonucu ise okul dncesi egitim almayan hi¢bir 6grenci ¢alismada belirtilen en iist yeterlik

seviyesi olan besinci diizeye ulasamamistir.

Yenilmez ve Turgut (2012) tarafindan yapilan g¢aligmada [lkogretim Matematik
Ogretmenligi boliimiinden 85, Fen-Edebiyat Fakiiltesi Matematik béliimiinden 67
pedagojik formasyon almis Ogretmen adayinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik

diizeylerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu calismada matematik okuryazarlhigi 6z-
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yeterlik diizeyleri akademik basari, cinsiyet ve okul Oncesi egitim degiskenleri
bakimindan anlamli farklilik gostermedigi sonucu ile ilkogretim ve ortadgretim
matematik 6gretmeni adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik diizeyleri “yiiksek”
oldugu belirlenmistir. Calismanin 6rneklemi geregi yapilan inceleme sonucunda ise Fen
Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin matematik okuryazarligi 6z-yeterlik diizeyleri, Egitim

Fakiiltesi 6grencilerine oranla daha yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Altintas vd. (2012) ilkégretim matematik, ortadgretim matematik, fen bilgisi ve
bilgisayar ve 6gretim teknolojileri boliimiinde egitim gérmekte olan 6gretmen adaylari
ile yaptig1 aragtirmada matematik okuryazarlig1 6z-yeterlik algilarinin sinif, cinsiyet ve
boliim bakimindan farklilik gdsterip gostermediginin incelenmesi amaglanmstir.
Calisma neticesinde, matematik okuryazarlik 6z-yeterlik algis1 puanlar1 sinif diizeyine
gore farklilik géstermeyip sadece boliim bazinda ilkdgretim matematik ile ortadgretim
matematik Ogretmenlikleri boliimlerinde smif diizeyine gore anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Bekdemir ve Duran (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, Karadeniz bolgesinin bir ilinde
tesadiifi olarak secilmis ilkdgretim okullarindan 151°1 altinci, 142’si yedinci ve 135’1 de
sekizinci smifinda 6grenim goren toplam 428 (220 kiz ve 208 erkek) 6grencinin gorsel
matematik okuryazarlig1 6z-yeterlik algilarin1 var oldugu haliyle belirlenmesini saglayan
bir Olcek gelistirilmesi amaglanmistir. Yapilan calisma sonucunda gecerliligi ve
giivenilirligi saglanmis, gorsel matematik okuryazarligiyla ilgili 6z-yeterlik algilarim
bireysel veya grup olarak belirleyebilen uygulamasi ve degerlendirilmesi kolay bir 6l¢ek

elde edilmistir.

Ozgen ve Kutluca (2013) yapmis oldugu arastirmanin amaci, ilkdgretim matematik
ogretmen adaylarinin matematik okuryazarliginin tanimina, 6nemine ve gelistirilmesine
yonelik goriislerini incelemektir. Elde edilen verilerin analizinde 6gretmen adaylarinin
goriislerinde, matematik okuryazarhiginin tanimina yonelik geleneksel okuryazarlik

yaklasimi ve giincel okuryazarlik yaklagiminin oldugu belirlenmistir.

Giines ve Gokegek (2013) belirledigi bolgede bulunan Egitim Fakiiltesindeki 6gretmen
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adaylarinin matematik okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesinin amaglandigi ¢calismada
fakiiltedeki tiim Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarlik seviyelerin ortalama
diizeyin istiinde oldugu belirlenmistir. Yapilan bu ¢alisma ile 6gretmen adaylarmin
matematik okuryazarlik seviyeleri ile anabilim dallar1 arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Yapilan g¢aligmanin sonucunda sadece Fen Bilgisi
Ogretmenligi ile Siif Ogretmenligi anabilim dalindaki 6gretmen adaylarmin

okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi tespit edilmistir.

Glrbiliz (2014) yapmis oldugu tez calismasinda, ilkogretim matematik O6gretmen
adaylarmin arastirma igerisinde PISA matematik okuryazarligi degerlendirme
Ol¢iitlerinde sorular hazirlayabilme kapasitelerini gelistirmeyi ve PISA matematik
okuryazarlik diizeylerini arttirmayir amaciyla baslattigi 6gretim neticesinde 6gretmen
adaylarinin matematik dersi kapsaminda sorulan problemlerin gilinliik hayattan olmasi
gerektigi inancina sahip olduklar1 ama bu inang igerisinde hareket etmedikleri
goriilmiistiir. Giidiilenme, beceri kazandirma ve giinliik hayattan 6rneklerle matematigi
somutlastirma gerekgeleri ile bu 6gretimi benimsemis olan 6gretmen adaylar1 ilk defa bu
durumu smif ortamina yansitabilecek ortam bulduklarini ve kazandiklar1 bu farkindaligi
kendi staj gruplarinda da benzer ¢alismalarla devam ettirip 6gretmen meslegine tagimak
istediklerini ifade etmislerdir. Bu sonuca ek olarak oOgretmen adaylarinin 6gretim
programi sayesinde PISA matematik okuryazarlifi degerlendirme Odlgiitlerinde soru
yazma deneyimi kazandirildigi da eklenmelidir. Tiim bu durumlar verilen 6gretimin

olumlu sonucu olarak kabul edilmekte ve 6gretimin benimsendigi anlamina gelmektedir.

Sefik ve Dost (2016) yaptiklar1 ¢alismada matematik 6gretmen adaylarinin matematik
okuryazarlig1 hakkindaki goriis ve degerlendirmelerini incelemis, 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarligi kavraminin anlamma iliskin smirli bilgiye sahip olduklari
sonucuna ulagmistir. Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarlik ile ilgili goriisleri bu
kavramin anlamina ve gelistirilmesine yonelik degerlendirmelerinden cesitli kategoriler

ile belirlenmistir.

Dos ve Atalmis (2016) OECD raporlarinda yer alan iilkelere ait egitim verilerinin,

tilkelerin PISA skorlarini nasil yordadigini arastirilan bu c¢alismada bagimsiz degisken
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olarak iilkelerin sinif basi 6grenci sayisi, 6gretmen bas1 6grenci sayisi, 6grenci basi yillik
harcama, 6gretim siiresi ve 6gretmen maaslari olarak alinirken, bagimli degisken olarak
da PISA matematik, okuma ve fen skorlar1 kullanilmistir. OECD’ye {iye olan 26 iilkenin
2006, 2009 ve 2012 yili verileri kullanilarak yapilan dogrusal regresyon analizi
sonucunda, PISA matematik, okuma ve fen skorlarin1 anlamli olarak yordayan tek ortak
degiskenin 6gretmen maasi oldugu ortaya konulmustur. Ogretmen maasina ek olarak sinif
bas1 6grenci sayis1 matematik ve okuma skorlarin1 anlamli olarak yordamaktadir. Bu
sonuglara gore 6gretmen maasinin artmast PISA’nin tiim skorlarini pozitif olarak, simif
bas1 6grenci sayist ise PISA matematik ve okuma skorlarina negatif yonde etkiledigi

sonucuna ulasilmistir.

Aksu ve Giizeller (2016) tarafindan yapilan ¢alismada PISA (2012) verileri kullanilarak
matematik okuryazarligi {tizerindeki bagimsiz degiskenlerin (derse 1ilgi, tutum,
motivasyon, algi, 6z yeterlik, kaygi ve ¢calisma disiplini) etkisi ve bu degiskenlerin 6nem
sirasina  gore belirlenmesi amaglanmistir. Bagimsiz  degiskenlerden 6z-yeterlik,
matematige iliskin tutum ve calisma disiplini degiskenlerinin, matematik okuryazarlig
tizerinde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmis ve bu degiskenlerin 6grencileri
matematik okuryazarlik performanslari agisindan basarili/basarisiz olarak siniflamada

etkili oldugu goriilmiistiir.

Dinger vd. (2016) tarafindan yapilan g¢alismada ilkdgretim matematik Ogretmeni
adaylarmin meslek hayatlarinda 6grencilerin matematik okuryazarlik becerilerinin
gelismesinde etkili olacak matematik okuryazarlik 6z-yeterlik algilarini belirlemek ve
matematik O6gretimi yeterlik inanglarini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Ayrica bu
yeterlik diizeylerinin baz1 degiskenler agisindan nasil degistigini ve aralarindaki iliskinin
diizeyinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu ¢alismada genel tarama modellerinden olan
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Bu ¢aligmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarlik 0Oz-yeterlik algilar1 ile matematik &gretimi yeterlik inang
diizeyleri arasinda pozitif yonde fakat zayif diizeyde anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin siif diizeyleri degistikge buna bagli olarak

matematik okuryazarlik 6z-yeterlik algilarinin da anlamli olarak degistigi belirlenmistir.
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Zehir ve Zehir (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin matematik okuryazarlik
becerilerini gelistirecek olan ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik
mesleginde etkili olacak olan matematik okuryazarlik 6z-yeterlik inanglarinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Elde edilen bulgular neticesinde 4. sinif
ogrencilerinin 2. sinif dgrencilerine gére matematik okuryazarlik 6z-yeterlik inanglar
istatiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu, mezun olunan okul tiiriiniin istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olusturdugu ve ilkogretim matematik 6gretmen adaylarmin
lisans agirlikli genel not ortalamalar1 ile matematik 0z-yeterlik inancglar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde pozitif iliskinin oldugu goriilmustiir.

Altun ve Bozkurt (2017) caligmasinda Tiirk 6grencilerin matematik okuryazarligi
sorularin1 ¢ozerken yasadiklar1 giicliikkler, yoneltilen sorularin yapisal Ozellikleri
tizerinden olusan faktorler araciligiyla agiklanmast amaglanmistir. Calisma kapsaminda
435 ortaokul sekizinci sinif 6grencisine matematik okuryazarligi sorular1 yoneltilmis ve
Ogrencilerin soru bazinda aldiklar1 puanlara faktor analizi uygulanmistir. Analiz
sonucunda, alt1 faktorlii bir yap1 elde edilmis ve bulunan faktorlerin matematik
okuryazarligr basarisin1 agiklama varyansinin yeterli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmistiir. Bu faktorler algoritmik islem yapma, zengin matematiksel icerige hakim
olma, matematiksel c¢ikarimda bulunma, matematiksel Oneri gelistirme ve/veya
gelistirilmis Oneriyi yorumlama, yasamsal durumun matematik dilindeki karsiliginm
anlama, matematik dilinin yasamdaki karsiligin1 anlama seklinde adlandirilmstir.
Ogrencilerin matematiksel ¢ikarimda bulunma, matematiksel dneri gelistirme ve/veya
gelistirilmis Oneriyi yorumlama, yasamsal durumun matematik dilindeki karsiligini

anlama faktorlerinde basarisiz olduklari sonucuna ulasilmistir.

Geng (2017) lise matematik Ogretmenlerinin matematik okuryazarligi baglaminda
matematik 6gretim programina iligkin goriislerini almak amaciyla siirdiirdiikleri
calismada, ogretmenlerin biiylik bir boliimii matematik okuryazarligi ve matematigin
birbirinden bagimsiz ve uzak olmayan iki kavram olmadigin1 ifada etmis ve matematigin
gilinliikk yasamdaki islevinin idrak edilmesi i¢in matematik okuryazarligin matematik
Ogretim programina uygun bir sekilde yerlestirilmesi gerektigini savunmuglardir. Bu

baglamda, katilimc1 6gretmenler, karsilasacagi zorluklarin farkinda olmalara ragmen,
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problem ¢6zme, kesfetme, hipotez kurma, dogrulama, genelleme, iliskilendirme ve
cikarim yapabilme seklinde siralanan Ogrenme dongilisiinii benimseyen Ogretim
programinin matematik okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi adina uygulanabilir

oldugunu ifade etmislerdir.

Aksu vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada PISA (2012)’de elde edilen veriler ile
iilkemizdeki Ogrencilerin matematik okuryazarlik basarilarinin  6grenci ve okul
diizeylerine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica
bu ¢alismada matematik okuryazarlik basarisi lizerinde 6grenci ve okul olmak iizere iki
diizeyli degiskenlerden hangisinin anlamli bir etkiye sahip oldugunun belirlenmesi
amaglanmistir. Gergeklestirilen bu ¢alisma sonucunda Tiirkiye’deki 32 okul arasindaki
farkliliklar, 6grencilerin matematik okuryazarlik puanlar1 arasindaki farkliligin yaklasik

%63,17’sinin kaynagi olarak belirlenmistir.

Taskin (2017) hazirladig1 tez ¢alismasinda ortaokul altinci sinif &grencilerine verilen
matematik okuryazarligi egitiminin 6grencilerin matematik okuryazarligi basarisina
etkisini ortaya koymak ve matematige yonelik tutumlarindaki ve motivasyonlarindaki
degisimleri incelemeyi amaglamistir. Calismada deney grubuna 12 hafta boyunca
matematik okuryazarligi egitimi verilmis, kontrol grubunda ise matematik Ogretim
programda degisiklik yapilmadan egitime devam edilmistir. Ogrencilere Matematik
Okuryazarlig1 Testi On test- son test ve kalicilik testi, deney grubuna Matematik Tutum
Testi ve tiim gruplara Matematik Motivasyon Olgegi kullanilarak matematige yonelik
motivasyonlarinda bir artis olup olmadigi Ol¢lilmiistiir. Siire¢ sonunda 6grencilerden
duygu diisiinceleri i¢in mektup yazmalar: istenmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
matematik okuryazarlig1 egitiminin, altinci simif 6grencilerinin matematik okuryazarligi
basarilarint anlamli derecede arttirdigi, matematige yonelik tutumlarinin olumlu yonde
degisim gosterdigi ve motivasyonlariin arttig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin siireg
sonunda yazdiklar1 mektuplarin analizinde, 6grencilerin duyugsal ve 6grenmeye yonelik

boyutlarda istekli olduklarini belirten ifadeler oldugu belirtilmektedir.

Cetin ve Gok (2017) tarafindan yapilan calismada PISA (2012) smavina Tiirkiye’den

katilan 6grencilerin bazi degiskenlere gore (matematige karsi ilgi, ¢alisma etigi ve 6z-
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yeterlik degiskenlerinin matematik okuryazarliklari ile iligkili olup olmadig1) matematik
okuryazarliklarinin nasil degistigi yapisal esitlik modeli (YEM) kullanilarak
belirlenmeye calisilmistir. Calisma sonucunda 06z-yeterligin, matematik okuryazarlik

diizeyini etkileyen en 6nemli degisken oldugu goriilmiistiir.

Demir ve Altun (2018) tarafindan yapilan calismada 6gretmen adaylarina matematik
okuryazarlig1 sorusu segme ve yazma becerilerini kazandirma amaci ile tasarlanan bir
ogretim faaliyetinin degerlendirilmesi amaclamistir. Ogretmen adaylarinin konuya ilgi
duyup aktif sekilde katilim gosterdigi ¢alismada uygulamalarin sonunda, 6gretmen
adaylarinin matematik okuryazarligi farkindalik diizeylerinin arttigi, bu alanda soru
secme ve yazma becerilerinin gelistigi gozlenmistir. Bu ve buna benzer calismalarin

zenginlestirilerek lisans programlarinda yerini almasi 6nerilmistir.

Kabael ve Baran (2019) ortaokul matematik Ogretmen adaylarinin matematik
okuryazarliga yonelik performans ve goriislerinin incelenmesini amacladiklari ¢alismada
10 ortaokul matematik 6gretmeni ile calismislardir. Calisma sonucunda aday 6gretmenler
PISA sorularinin ¢oziimiinde beklenen performanst gosterememislerdir.  Aday
ogretmenlerin matematik okuryazarligi kavramina yonelik goriisleri incelendiginde ise
problem durumunu okudugunda anlayabilme veya farkli problem ¢6zme stratejileri
gelistirerek ¢oziim {iretebilmek olarak algiladiklart goriilmektir. Aday Ogretmenler
matematik okuryazarlik kavraminin giindelik yasamla ile iliski i¢inde olmas1 gerektigi
algisindan bahsetmeksizin matematik okuryazarlik yeterlilikleri olarak da algilamadiklari

c¢ikarilan sonuglar arasindandir.

Ulger vd. (2020) tarafindan yapilan calismada belirlenen 74 makale analiz edilerek
egitim-ogretim siirecinde matematik okuryazarligina odaklanan makalelerin tematik
analizini yapmak suretiyle arastirilan hususlarin nitelik ve nicelik bakimindan ihtiyaci ne
Olciide karsiladigini ne tiir arastirmalara ihtiyac oldugunu ortaya ¢ikarmak amaglanmastir.
Bu caligmada incelenen arastirmalarda iki temel kategori belirlenmistir: (i) Bilgiyi
Ozetlemek suretiyle bir durumu tasvir edip daha kolay algilanabilir hale getirmek, (ii)
Problemi belirleyip bu problemin ¢éziimii i¢in model 6nermek, bu modeli denemek ve

degerlendirmek suretiyle matematik okuryazarligi basar1 diizeyini yiikseltmeyi
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saglamaktir. Incelenen arastirmalarin ¢ogunun birinci kategoride siniflandigr ikinci
kategorideki arastirmalarin sayisinin sinirlt oldugu belirletilmistir. Aragtirma icerisinde
matematik okuryazarligi problemlerinin ¢oziimiinde yasanan zorluklar1 rapor eden
arastirmalarin sonuglari, 6gretimi iyilestirmek icin 151k kaynagi olabilecegi vurgulanip bu

tiir caligmalarin ihtiyac oldugu ifade edilmistir.

Karakas ve Ezentas (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, ortaokul yedinci simif
Ogrencilerine verilen matematik okuryazarligi egitiminin sonucunda kalici 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigini ve bu egitimin Ogrencilerin matematik okuryazarlig
basarisina olan etkisini belirlemektedir. Katilimcilara on iki hafta boyunca verilen
matematik okuryazarligi egitimi siiresinde on test-son testi ve sekiz ay sonra kalicilik testi
uygulanmustir. Ayrica siire¢ sonunda 6grencilerden duygu ve diisiinceni ifade etmeleri
istenmistir. Elde edilen bulgular neticesinde matematik okuryazarlig1 egitiminin, yedinci
siif dgrencilerinin matematik okuryazarligi basar1 diizeylerinde anlamli derecede artis
sagladig1 goriilmiistiir. Sekiz ay sonra yapilan kalicilik testi sonucunda da 6grencilerde
kalict 6grenme gerceklestigi saptanmistir. Etkinliklere aktif sekilde katilim gosteren

ogrenciler yaziklari mektuplarda da olumlu goriis bildirmislerdir.

Bagtiirk Sahin (2021) tarafindan yapilan ¢alismada matematik 6gretmenlerinin lisans
egitimleri sirasinda aldiklar1 matematik okuryazarlig: egitimini kendi 6gretimlerine nasil
yansittiklar1 ve matematik okuryazarligi baglamindaki mesleki gelisimlerinin nasil
oldugu arastirilmaktadir. Arastirmanin katilimcilart 2016-2017 akademik déneminde
lisans Ogreniminin son yilinda olup, “Matematik Egitiminde Alan Yazilar1” ve
“Ogretmenlik Uygulamas1” derslerini almis olan ve 2018 yilinda MEB’e bagh devlet
okullarina 6gretmen olarak atanmis olan dort matematik 6gretmeninden olusmaktadir.
Katilimcilarin yakin takibi sonucu elde edilen bulgular neticesinde, 6gretmen adaylarinin
O0gretmen olma silirecinde degisen ve sabit kalan semalari (muhakeme etme, problem
¢Oozme i¢in strateji gelistirme ve matematiksel arac-gerecleri kullanma yeterliklerine
hizmet eden semalarin) oldugu goriilmiistiir. Ancak katilimcilarin 6nceden sahip oldugu
sembolik ve formal dili kullanma, temsil etme ve modelleme yeterliklerine hizmet eden
semalarin 6gretmen olduktan sonraki siiregte goriilmedigi dikkat ¢ekmistir. Bununla

birlikte 6gretmen olduktan sonra gelisen, ancak dogrudan matematiksel yeterlikler ile
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bagdastirilamayan semalarin olusmasi da aragtirmanin 6nemli sonuglar arasindadir.

Dogan (2021) tarafindan yapilan calismada matematik okuryazarligi egitimi siirecine veli
katiliminin saglanmasinin, 6grencilerin matematik okuryazarligi egitimi siirecine etkisi
incelenmistir. Bu baglamda, éncelikle 6grencilere Matematik Okuryazarligi On Testi
uygulanmis ve akabinde 6grencilerin matematik okuryazarligi basarilarini arttirabilmek
icin sekiz haftalik bir egitim programi hazirlanmistir. Calismanin deney grubundaki
Ogrencilerden sekiz hafta boyunca verilen ev 6devlerini aileleri ile birlikte yapmalari,
kontrol grubundaki 6grencilerden ise bireysel yapmalar1 istenmistir. Sekiz haftanin
sonunda da oOgrencilere Matematik Okuryazarligt Son Testi uygulanmistir. Ayrica
calismaya katilan velilerden siirecin sonunda matematik okuryazarligi egitimi siirecine
yonelik bir mektup yazmalar1 istenmistir. Veli katiliminin matematik okuryazarlig:
basarisina etkisi incelenirken deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test ve son
test puanlari karsilagtirilmis, yazilan mektuplar uygun analiz yontemi ile analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular incelendiginde matematik okuryazarligi egitimi siirecine veli
katiliminin matematik okuryazarligi basarisini arttirdigi, 6grencilerin ders etkinliklerine
katilimlarint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Velilerin yazdigr mektuplar
analiz edildiginde, velilerin, matematik okuryazarligi sorularina ve matematik

okuryazarlig1 egitimine yonelik olumlu goriisler belirttigi sonucuna ulasilmistir.

Gokkurt ve Diizalan, (2021) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci, uluslararasi
ogrencilerin matematik okuryazarligi ile ilgili goriislerini incelemektir. Durum ¢aligmasi
yontemi ile yapilan arastirmada alti agik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmig
gorlisme formu ile veri toplanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda; uluslararasi
ogrencilerin matematik okuryazarlik kavraminin anlamina iliskin sinirh bilgiye sahip
olduklari, matematik okuryazarligin tim bireyler i¢in gerekli oldugu, derslerde bazi
Ogretim tiiyelerinin matematik okuryazarlhigina dikkat etmesine karsin bazilarinin dikkat
etmedigi, matematik okuryazarlik diizeylerinin gelistirilmesi amaciyla uluslararasi
ogrencilere hazirlik gibi lisans derslerini almadan once egitim verilmesi gerektigi,
secmeli derslerin agilmasi, odevlerin verilmesi, Ogretim {iyelerine anlayamadigi
durumlar1 rahatlikla sorabilmeleri, 6gretim iiyelerinin onlara zaman ayirmasi gibi

uygulamalar istedikleri tespit edilmistir.
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Altun vd. (2022) yiirittiikleri ¢aligma sayesinde matematik Ogretiminde matematik
okuryazarligini siireg i¢inde gelistirmeyi amacglamis ve bu amaci gergeklestirmek icin Cift
Odakli Ogretim adi verilen bir dgretim modelinin tanitmislardir. Calismada, modelin
icerigi, dayandig1 6grenme kuramlar1 ve ornek bir ders plani {izerinde derse yansimasi
tiim yonleriyle agiklanmis ve modelin varligina duyulan ihtiyag, uygulanabilirligi ve

basar1 potansiyeli literatiir 15181nda tartigilmistir.

Donerglines (2022) tarafindan yapilan c¢alismada sinif 6gretmenlerinin matematik
okuryazarlig1 6zyeterlik algilari ile matematik 6gretimi yeterlik inanglari arasindaki iliski
ve sinif Ogretmenlerinin matematik okuryazarligi ozyeterlik algilart ile matematik
Ogretimi yeterlik inanglarinin cinsiyet, kidem, 6grenim diizeyi ve okutulan simif
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. “Matematik
Okuryazarh@ Oz-yeterlik Olgegi” ile “Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi” ile
toplanan verilerin analizi 1518inda simif O&gretmenlerinin matematik okuryazarligi
ozyeterlik algilari ile matematik dgretimi yeterlik inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu;
cinsiyete, kideme ve okutulan smif diizeyine gore farklilasmadigi ancak 6grenim
diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilastigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica smif
ogretmenlerinin matematik okuryazarligi ozyeterlik algilar1 ile matematik o6gretimi
yeterlik inanglar1 arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Senol (2022) tarafindan yapilan c¢alismada ilkokul Ogrencilerinin matematik
okuryazarligi sorularini anlama ve ¢ézme siirecinin incelenmesi amaglanmistir. Amag
dogrultusunda Ogrencilere matematik okuryazarligi sorularindan olusan Ogretim
uygulanip, bu 6gretimin 6grencilerin matematik okuryazarlig1 basarisi iizerine etkileri,
kalicilig1, 6gretim siirecinde matematiksel yeterliklerin gelisimi, yapilan 6gretim ile ilgili
Ogrencilerin tutumlar iizerine etkisi, 6grenci gorlis ve diisiinceleri biitlinciil bir bakis
acistyla tiim yonleri ile belirlenmeye c¢alisilmigtir. Arastirmada iki gruba ayrilan
ogrencilere 10 haftalik matematik okuryazarligi sorularinin 6gretimi 20 ders saati
seklinde uygulanmistir. Arastirma sonunda matematik okuryazarli§i 6gretiminin
Ogrencilerin matematik okuryazarligi basarilarin1 olumlu etkiledigi belirtilmistir.

Arastirma sonucunda; 6grencilerde temsil etme, iletisim, muhakeme etme ve problem
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¢ozme matematiksel yeterlikleri gelisiminde ilerleme gézlemlendigi, matematige yonelik
ilgi ve gereklilik tutumlarini olumlu etkilenmesi, kaygi tutumunda azalma gibi olumlu
etkilenmelerin oldugu gériilmektedir. Ogrenciler arastirma iceresinde yapilan goriisme ve
ogrenci mektuplar ile 6gretim hakkinda fikirlerini beyan edip, 6gretimdeki sorularin
biraz zor bulduklarini ancak zeka gelistiren, eglenceli, farkli (degisik) olduklarini ve bu
sorulart matematik derslerinde gormek istediklerini ifade etmiglerdir. Yapilana bu
arastirma sonuclar1 1s18inda arastirmact ve egitimcilere yapacaklart &gretim
uygulamalarinda 6grenme alanlar1 ve tiim matematiksel yeterlikleri kapsayan ilkokul

matematik uygulama ve ¢aligmalar1 6nerilmektedir.

2.4 Matematige Yonelik inanc

Bu baglik altinda matematige yonelik inan¢ kavrami ile ilgili literatiirde bulunan

calismalar derlenmistir.

Tiirk Dil Kurumu’nun Biiyilik Tiirkge S6zliigii’'nde inang kelimesinin anlami dort fakl
sekilde tamimlanmustir: “Bir diistinceye bagl bulunma”, “Birine duyulan giiven, inanma
duygusu”, “Inanilan sey, goriis, 6greti”, “Tanrt’ya, bir dine inanma, akide, iman itikat”
(https://sozluk.gov.tr/ Erisim tarihi: 10.12.2022). inan¢ kavramimi Thompson (1992),
Schoenfeld (1985), Sigel (1985), Richardson (2003) gibi bir¢ok arastirmact
caligmalarinda farkli sekillerde tanimlamiglardir. Richardson (2003) inang ile ilgili
“dogru oldugu hissedilen diinya hakkinda psikolojik olarak kisinin yasadigi ¢evre
hakkindaki anlayislart ve varsayimlart” olarak tanimlanmasi konusunda fikir birligi
oldugunu ifade etmektedir. Bu durumun aksine Furinghetti ve Pehkonen (2002) ise

yaptiklari caligma ile inang kavraminin tanim tizerinde belirli bir fikir birligine ulasmanin

zor olacagini ifade etmislerdir.

Ernest (1989) matematik oOgretmenlerinin inanglarini, ortadgretim ve ilkdgretim
matematik Ogretmeni adaylar1 tizerinde yapmis oldugu c¢aligmalar neticesinde;
matematigin dogasiyla ilgili inanglar, matematigi O6gretmeyle ilgili inanclar ve

matematigi dgrenmeyle ilgili inanglar olarak {i¢c ana baslik altinda siralamaktadir. Inang

basliklar1 su sekilde detaylandirilabilir. Matematigin dogasiyla ilgili inanglar,
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matematigin islevselligi ve niteliklerinin ne olduguyla ilgili inanglar1 kapsamaktadir.
Ogretmenlerin matematik 6gretimiyle ilgili inanglar1; matematigin dgretimi siirecinin
nasil bir diizen ve planlama igerisinde yapilacagi, amaclarin ve 6gretim programlarinin
hangi dogrultuda ilerleyecegi, d6gretim siirecinde kullanilacak yontemlerin ve 6gretim
materyallerinin nasil olmas: gerektigiyle ilgili inanglar1 kapsamaktadir. Ogretmenlerin
matematigin 6grenilmesine yonelik inancglar1 ise onlarin matematik 6grenmeyi nasil
algiladiklari, ne tiir davranig ve zihinsel siireclerin 6grencinin gelecekteki yasantisina
katki saglamas1 adina gerekli oldugu ve bu dogrultuda hangi 6grenme etkinliklerinin
uygun olduguna yonelik inanglarini igermektedir (Ernest 1989, Bulut ve Baydar 2002,
Dede ve Karakus 2014).

Inang bagliklar1 arasindan Ogretmenlerin matematik 6gretimiyle ilgili inangclari,
yetistirdikleri gelecek nesillerin matematigin islevselliginin farkina varilmasinda,
matematige karst olusacak tutumlarmin sekillenmesinde, mevcut ve olasi kaygilarinda,
ogrenme pratikleri iizerinde etkili oldugu literatiirde birgok kez bahsedilmektedir (Ozgen
ve Bindak 2008, Dinger vd. 2016). Ogrencilerin yasamlarina katki saglayacak derece
matematiksel kavramlara sahip olmasi, problem ¢6zme becerilerini kazanmasi,
matematigi yapilabilir goriip kendilerine olan giivenlerinin arttirilmasi, matematige karsi
olumlu tutuma sahip olmasi egitim sisteminin diizenlenerek ve gelistirilerek saglanacagi
diigiiniilmektedir. Etkisi yadsinamaz faktorlerin yani sira 6grencilerin ve 6gretmenlerin
matematige yonelik sahip olduklari inanglarinin belirlenmesi de belirlenen amaglara
ulasiimasida etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin matematik ile ilgili
inanglari, 6gretme siirecleri dikkate alinarak yapilacak planlamalari, siireci kontrol etme
yetenegini, sinif i¢i etkinliklerini ve edindikleri bilgi ve becerileri karsi tarafa aktarma
yeterliligini yani 6gretmeyi nasil 6grendiklerini belirlemek agisindan onemli oldugu

distiniilebilir.

Ogretmen adaylarinin ve aktif gdérev yapmakta olan 6gretmenlerin, matematige yonelik
inanglarinin belirlenmesinin saglayacag yararlar literatiirde bahsedilmektedir. Ogretmen
ve 0gretmen adaylarinin inanglarinin belirlenmesi gerektigini destekleyen a¢iklamalardan
bazilart su sekildedir: Konunun énemine yonelik olarak McDiarmid (1990) karsilastigi

Ogretmen adaylarinin bir sekilde edinip kafalarinda olusturduklar fikirleri, deneyimleri
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ve sahip olduklar1 inanglar1 bilmeden ve bunlar1 anlamadan, ulasilmak istenen hedeflerin
ve kullanilan araglarin korii koriine segilmis olacagimi vurgulamaktadir. Matematik
O0gretmen adaylarinin ve Ogretmenlerinin, matematik kavraminin tanimini, matematik
yapmamin yaganti i¢gerisindeki 6nemini ve 6gretmenin ne anlama geldigi konularindaki

inanglarinin anlasilmasi gerektigini belirtmektedir (Baydar ve Bulut 2002).

Yapilan incelemeler sonucunda matematige yonelik inanglar arasinda yer alan
matematigin dogasi1 ve Ogretimi ile ilgili inang¢larin 6grencilerin matematik egitimini
etkiledigi saptanmistir (Thompson 1984, Aksu vd. 1998). Thompson (1984),
Ogretmenlerin  matematiksel kavramlar ve uygulamalar arasindaki iliskinin
aciklanabilmesi i¢in 0gretmenlerin matematik ve matematik 6gretimine yonelik olan
inanglarinin, onlarin tercih ve 6gretme yaklasimlarimi sekillendirmede etkili oldugunu
ifade etmektedir. Baydar ve Bulut (2002)’un ¢alismasinda belirtildigi gibi 6gretmenlerin
mesleki deneyim kazandik¢a kendi inang¢ diizeyleri sayesinde Ogretim faaliyetlerini
gelistirdigi ve farkli yontem ve tekniklere bagvurdugu belirtilmektedir. Yapilan
aciklamalar 1s1nda 6gretmenlerin 6gretim asamasindaki davranis ve tutumlarinin aslinda

inanglarinin bir yansimasi oldugu goriilmektedir.

Dolayisiyla 6gretim asamasindaki degisikliklerle matematik egitiminin mevcut kalitesini
arttirtlmas1 hususunda yapilacak her ¢aligmanin planlama asamasinda, 6gretmenlerin
sahip oldugu inanglar1 ve bu inang¢larin 6gretmenlerin davranislarina olan etkisi goz ard
edilmemelidir (Baydar ve Bulut 2002). Baydar ve Bulut (2002) eger 6gretmenlerin
inanglarinin oynadig1 rol goz ardi edilirse gelistirme amaci giidiilerek yapilan her
calismanin aslinda yanlis yonlendirilmis ve eksik kalmis olabilecegini vurgulamaktadir.
Tiim bu aciklamalar neticesinde son yillarda matematik Ogretimini gelistirmek
ogrencilerin matematige karsi olusturduklari olumsuz algiy1r giderip olumlu bir tutum
gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla hem matematik Ogretmenlerinin hem
Ogrencilerinin matematik hakkindaki inanglarinin incelenmesi O6nem kazanmigtir
(Thompson 1992, Raymond ve Santos 1995, Manauchehri 1997, Aksu vd. 1998, Baydar,
2000, Baydar ve Bulut 2002).
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Yukarida &gretmenlerin matematige yoOnelik inanglarinin belirlenmesinin yaratacagi
olumlu durum ifade edilmistir. Literatiir incelendiginde ortaokul matematik
O0gretmenlerinin matematik okuryazarligina yonelik goriislerini inceleyen ve yine
O0gretmenlerin matematiksel okuryazarliga yonelik goriislerini, matematik Ogretimine
yonelik inan¢ baglaminda inceleyen bir calismaya rastlanmamistir (Ozgen ve Kutluca
2013, Sefik ve Dost 2016). Ogretmenlerin inanglarmin dolayli veya dogrudan
Ogrencilerin de matematige yonelik duyussal 6zelliklerini etkiledigi diisiiniildiiglinde
benzer sekilde Ogretmenlerin matematik okuryazarligina yonelik goriislerinin,
matematigin 6gretimine yoOnelik sahip olduklari inang dogrultusunda &grencilere
aktaracagi matematik okuryazarligina yonelik 6gretim faaliyetlerini de etkiledigi ¢ikarimi
yapilmaktadir (Dinger vd. 2016). Bundan dolay1 ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik okuryazarhiga yonelik goriislerinin incelenmesi agisindan bu g¢alismanin

literatiire katk1 yapacagi diisiiniilmektedir.

2.5 Matematige Yonelik Inang ile flgili Calismalar

Literatiire katk1 saglayan bir¢cok arastirmada inan¢ ve matematik arasindaki iligki tiim
boyutlar1 ile agik bir sekilde ifade edilmeye calisilmaktadir. Yapilan incelemeler
sonucunda O0gretmen adaylarinin matematige yonelik inanglar1 ile cinsiyet, 6gretmen
branglari, 6gretme siirecleri, smif i¢i etkinlikler ve Ogretmenlerin Ogretmeyi nasil
ogrendikleri gibi bir¢ok degisken arasindaki iliskinin arastirildigi goriilmektedir (bkz.
Ernest 1989, Paksu 2008, Adnan ve Zakaria 2010, Dede ve Karakus 2014, Baydar ve
Bulut 2002, Kayan vd. 2013). Bu baslik altina literatiirde bulunan matematige yonelik

inanglarin ¢esitli degiskenler agisindan incelemeleri derlenmistir.

Raymond (1997) siirdiirdligii calismada goreve yeni baslamis ilkokul &gretmeninin
inanglari ile matematik 6gretim uygulamalart arasindaki iligkileri; inanglar ve uygulama
arasinda Onerilen bir iligki modeli, inanclar1, uygulamay1 ve bunlar arasindaki tutarsizlik
diizeyini etkileyen faktorlerin olusturdugu kavramsal c¢ergeve altinda incelemek
istemektedir. Yaptigr analizlerde, inanglarin ve uygulamanin siniflandirilmasi,
karsilastirilmasi ve inanglar ve uygulama 6nerilen bir iliski modelinin gelistirilmesi yer

almaktadir. Calisma sonucunda katilimci olarak incelenen 6gretmenin inanglarinin ve
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uygulamalarinin tamamen tutarli olmadigini sonucu dikkat ¢ekmektedir. Arastirmada
Ogretmenin uygulamalarinin matematik igerigine iligkin inanglari, bir 6grenci olarak
kendi deneyimlerinden biiyiik ol¢iide etkilendigi, matematik pedagojisine iliskin inanglar1
ise, oOncelikle kendi Ogretim uygulamasindan etkilendigi dikkat c¢eken sonuglar
arasindandir. Ayrica arastirmaci ¢aligma bulgularinda 6gretmen hazirlik programinin
inanclarint veya uygulamalarin1 ne ol¢iide etkiledigi sinirli kalmakta oldugunu ifade

etmektedir.

Baydar ve Bulut (2002) matematik dgretmenlerinin matematigin dogast ve 6gretimi ile
ilgili inang¢larmin matematik egitimi agisindan olusturdugu Onemi agiklayarak,
Ogretmenlere bu alanda matematik 6gretmen egitimi ile ilgili uygulanabilecek hizmet
oncesi ve hizmet i¢i c¢alismalara ve daha sonrasinda yapilacak olan ilgili ¢calismalara
katkida bulunabilmek amaci1 ile c¢alismasini  gergeklestirmistir. Ogretmenlerin
matematigin dogasi ve Ogretimi ile ilgili sahip olduklari inanglari hem matematik
etkilendigi yapilan calismalarla gosterilmektedir. Bu konular goz Oniine alinarak
Ogretmenlere uygulanacak hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitim programlarinin matematik
egitiminin kalitesini arttirmak adina diizenlenmesi gerektigi, bu konu ile 1ilgili
derinlemesine arastirmalar yapilmasi gerektigi ve son olarak, bu inanglarin egitimin hangi
asamalarinda ve ne Olgiide etkili oldugu konusunun incelenmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

Shahvarani ve Savizi (2007), iran’daki matematik dgretmenlerinin matematige yonelik
inanglarmi1 (matematigin dogasina, matematigi 6grenmeye ve Ogretmeye yOnelik
inanclar) geleneksel ve geleneksel olmayan inanglar olarak iki sekilde siniflandirmay1
hedeflemis ve bu dogrultuda yiirtittiikleri ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin matematigin

~~~~~

inanclara sahip olduklarini belirlemislerdir.
Paksu (2008), calismasinda 6gretmenlerin matematik hakkindaki inanglarini belirlemekte

ve bu inanglarin brans ve cinsiyete gore nasil degistigini arastirmaktadir. Yapilan

aragtirmada Ggretmenlerin problem ¢6zme olarak adlandirilan bakis agisiyla tutarli
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inanglara sahip olsalar da genel olarak geleneksel bir bakis agisina sahip olduklari,
inanglarinin cinsiyete gore degismedigi ve matematik 6gretmenlerini diger branslara gore

daha geleneksel bir bakis agisina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ugar ve Demirsoy (2010) ilkégretim matematik 6gretmenlerinin matematiksel inanglari
ve Ogretim uygulamalar1 arasindaki iligkiyi belirlemeyi amagladiklar1 calismada
O0gretmenlerin matematiksel inanglar1 ile uygulamalar1 arasinda bazi tutarsizliklarin
oldugunu ortaya ¢ikartilmaktadir. Katilimci olan 3 6gretmenin uygulamalarinda yeni diye
nitelendirdikleri 6grenci merkezli inanglar ile eski olarak nitelendirdikleri geleneksel
inanclar arasinda sikistigi ifade edilmis ve Ogretmenlerin geleneksel Ogretim

sergilemelerine ragmen diisiincelerinde farkli yonelimler oldugu belirtilmistir.

Adnan ve Zakaria (2010), Malezya’daki 6gretmen adaylari lizerinde yiiriittiigii calismada
inanglarin1 belirlemeyi hedeflemis ve arastirmasi sonucunda Ogretmen adaylarinin
matematigin giinliik yasamda kullanilabilecegine dair inang¢larinin oldugunu gostermistir.
Ogretmen adaylar1 matematik ogretimine iliskin inanglar hakkinda, matematik
Ogretiminin matematiksel fikirleri agiklayarak tesvik edilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.

Kayan vd. (2013) Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin matematigin dogasi, dgretimi
ve O0grenimi hakkindaki inanislarinin, 6gretimlerini sekillendirdigi bilinmektedir. Bu
calismada arastirmacilarin  gelistirdigi Matematik Hakkindaki Inamslar Olgegi ile
matematik 6gretmen adaylarinin matematigin dogasi, 6gretimi ve 6grenimi hakkindaki
inanislarini incelemek amaglanmaktadir. Yapilan analizler 15181nda, 6gretmen adaylarinin
matematik hakkindaki inanislari, cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmen adaylar
lehine farklilik gostermis, ancak sinif seviyesi ile cinsiyet ve sinif seviyesi ortak etkisine

gore farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Dede ve Karakus (2014) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylarinin, 6gretmen egitimi

programlarinda almis olduklar1 derslerin 6gretmenlerin  matematigin dogasina,

matematigin Ogrenimine ve Ogretimine yonelik inanglari iizerindeki etkilerinin
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belirlenmesi ve bu inanglarin egitim siiresince hangi yonde gelistiginin arastirilmasi 6nem
arz ettigi diisiiniilmiis ve konu arastirilmaya deger bulunmustur. Bu arastirma sonucunda
hem ilkogretim hem de ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin, 6gretmen egitimi
programlarina baslarken (1. sinif) ve programdan mezun olurken (son sinif) sahip
olduklar1 inanglar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini, ancak
programdan mezun olurken sahip olduklar1 inang puanlarina ait ortalamalarinin daha

yuksek oldugunu belirlenmistir.

Cevirgen (2016) yaptig1 calisma ile matematik O0gretmen adaylarinin matematik ve
matematik egitimine yonelik inanglarin1 ve inanglarin sinif seviyesine gore olasi
farkliliklar1 inceleyen bir tarama calismasi yapmayi amaglamaktadir. Ogretmen
adaylarma Matematik Hakkindaki Inanislar Olgegi uygulanmis ancak dogrulayici faktor
analizi sonuglari 0Ol¢egin gelistiricileri tarafindan belirlenen teorik yapisinin bu
calismanin verileri ile dogrulanmadigini gdstermistir. Gergeklestirilen tek yonlii ¢ok
degiskenli varyans analizi sonuclar1 farkli smif seviyelerinde 6grenim gérmekte olan
matematik 6gretmen adaylarmin Yapilandirmaci Inanislar boyutunda istatistiksel olarak
farklilik gostermedigi ve Geleneksel Inanislar boyutun ise anlamli farkliliklar oldugunu

gostermistir.

Peker ve Erol (2017) matematik Ogretmenlerinin matematik O6gretimi ve Ogrenimine
iliskin inanglarini cinsiyet, gérev yapilan okul tiirli, kidem ve mezun olunan program
degiskenleri acisindan incelemislerdir. Yapilan ¢alismada inanca iliskin alt faktorler
yapilandirmaci inanis ve geleneksel inanis olarak belirlenmistir. Kayan, Haser, Isiksal
Bostan (2013) tarafindan gelistirilen likert tiirii 6lgek ile veriler toplanmis ve verilerin
analizinde betimsel istatistik, bagimsiz 6rneklemler i¢in t- testi ve tek yonli varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir. Calismanin bulgular1 degerlendirilmis ve matematik
O0gretmenlerinin matematik 0gretimi ve 6grenimine iliskin inang¢lar1 hakkinda gelistirici

onerilerde bulunulmustur.
Akyildiz ve Dede (2019) yaptiklar1 caligma ile ilkogretim matematik Ogretmen

adaylarinin matematigin dogasina yonelik inanglarin1 belirleyebilecek gecerlik ve

giivenirlik diizeyi yiiksek olan bir 6lgek gelistirmeyi amaglamaktadirlar. Calismanin nitel
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verilerinin 15181nda, 6gretmen adaylarinin matematiksel inanglarinin, ara¢-odakli, amag-
odakly, ilerleme-odakli ve islev-odakli matematiksel inanglar olmak iizere dort kategoride
toplandigini belirlenmis ve literatiirdeki diger ilgili 6lgek maddeleri kullanilmadan bu
dort kategoriye dayali 6lgek maddeleri yazilmistir. Siire¢ sonunda hazirlanan 6lgek
maddeleri 6gretmen adaylarina uygulanmis ve ¢aligma sonucunda iki faktorlii gecerlik ve

giivenirlik diizeyi yiiksek bir 6l¢egi ortaya cikartilmistir.

Katmer-Bayrakli (2019) matematik Ogretmenligi adayhigindan Ogretmenlige gegis
siiresinde katilimcilarin matematige yonelik inanglarinda meydana gelen degisimi
incelemeyi amacladig1 ¢alismasinda amacli 6rneklem ile segismis 7 6gretmen aday1 ile
calismistir. Katilimcilardan 2014-2015 ve 2018-2019 yillan arasinda 4 yil ara ile veri
toplanmistir. Aragtirma verilerine gore ilk asamada matematigin dogasi, dgretimi ve
ogrenimi ile ilgili 6grenci merkezli yani geleneksel olmayan inang¢ diizeyinde oldugu ve
bu diizeyin dogasi, Ogretimi ve Ogrenimine yonelik olarak biiyiik bir degisim
gostermedigi goriismiistiir. Ancak adaylik donemlerinde geleneksel olmayan inang
diizeyinde olan dgretmenlerin cesitli faktorler (6gretime yonelik yetersiz bilgi sahibi
olma, birtakim pedagojik faktorler, miifredat yetistirme kaygisi, 6grencilerin inang
diizeyleri, 6gretmenlerin, idarecilerin, 6grencilerin ve velilerin beklentileri) ile birlikte

ogretmenlik agsamasinda inandiklar1 gibi 6gretim yapamadiklarini ifade etmislerdir.

Arabaci vd. (2022) yaptiklari c¢alisma ile ilkdgretim matematik Ogretmenligi lisans
ogrencilerinin, matematigin dogasina yonelik inanglarmnin matematik Ogretimi ve
O0grenimine yonelik inanglar1 arasindaki iligkiyi ve bu inanglari ile lise mezuniyet notu,
cinsiyet, siif seviyesi ve mezun olunan lise tiirii degiskenleri arasinda anlaml1 bir fark
olup olmadiginin incelemeyi amaglamislardir. Matematigin Dogasina Y&nelik Inang
Olgegi ile Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Y&nelik Inamslar Olgegi aracihig ile
toplanan veriler 1s1g¢inda, lisans &grencilerinin Matematigin Dogasina Yonelik Inang
Puanlar1 (MDYIP) ile Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inan¢ Puanlart
(MOOYIP) arasinda anlaml1 bir iliski oldugu, 6grencilerin MDYIP ile MOOYIP’in lise
mezuniyet notlarina, cinsiyetlerine ve sinif seviyelerine gore anlamli olarak degismedigi
tespit edilmistir. Arastirmada dgrencilerin mezun olduklari lise tiirii degiskenin MOOYIP

ile arasinda anlamli bir fark bulunmamasina ragmen MDYIP ile arasinda anlamli bir fark
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bulunmasi dikkat cekmektedir. Arastirmact olusan bu farkliligin sadece 6zel lise ile diger
lise mezunu 6grenciler arasinda (diger lise mezunu 6grencilerin lehine) anlamli oldugunu

ifade etmektedir.
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3. MATERYAL ve METOT

3.1 Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, aragtirmanin calisma grubu, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi, veri toplama silireci ve verilerin analizi

agiklanmustir.

3.2 Arastirmanin Deseni

Arastirmacinin belirledigi durumu meydana getiren etkenlerin ne oldugu arastirildiginda
ve neden, ni¢in sorularina yanit arandiginda durum calismasina basvurulmalidir (Yin
2003). Yapilan c¢alismalarin kendi sinirlar1 igerisinde daha iyi anlasilmast ve
derinlemesine incelenmesi agisindan durum c¢alismasi arastirmacilar agisindan tercih
sebebi olmustur. Durum c¢aligsmasi, belirlenen duruma iliskin etkenlerin biitlinciil bir
yaklagim ile derinlemesine arastirilip ele alinan konunun bu durumdan nasil etkilendigine

odaklanan nitel aragtirma yontemlerinden birisidir (Y1ldirim ve Simsek 2008).

Bu ¢alismada aktif gorev yapmakta olan ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik
okuryazarligina yonelik goriislerinin, matematige yonelik inang perspektifi agisindan
incelenmesi  amaglanmistir.  Ortaokul matematik  Ogretmenlerinin  matematik
okuryazarligina yonelik goriisleri matematik Ogretimine yonelik inang perspektifi
acisindan derinlemesine incelendigi i¢in bu caligmanin yontemi olarak nitel arastirma
yontemlerinden durum g¢alismasi olarak belirlenmistir. Bu calismada genelleme amaci
olmadan ele alinan durum var oldugu sekilde derinlemesine tanimlanmaya c¢aligilmistir.
Bundan dolay1 ¢alismanin durumu olarak ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik
Ogretimine yonelik inanglar1 seklinde belirlenmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada matematik
ogretimine yonelik farkli inanca sahip 6gretmenlerin matematik okuryazarliga yonelik
goriisleri var oldugu sekilde derinlemesine incelenmis ve tanimlanmaya ¢alisilmistir. Bu
caligmalar dogrultusunda derinlemesine incelenen tek bir durumun, kendisi ile iliskili
birden fazla durumu aciklayabilmesi amaci ile durum g¢alismasi arastirma deseni olarak

belirlenmistir.
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3.3 Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde aktif olarak 6gretmenlik
yapmakta olan 50 ortaokul matematik 6gretmeni olusturmaktadir.  Arastirma,
ogretmenler ile goniilliiliik esasina dayali olarak gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan
50 goniillii 6gretmenin, aragtirmacinin calistigi ortaokul diizeyinde gdrev yapmakta
olmas1 6rneklem se¢iminde 6nemli bir etkendir. Yapilan arastirmalar belirlenecek en
uygun Ornekleme yonteminde; arastirmaci zaman, para ve isgiiciinden tasarruf etmeyi
amaglayacagindan en ulasilabilir yanitlayicilardan baslayip 6rneklemini olusturmay1
hedeflemektedir (Biiyiikoztirk vd. 2016). Bu baglamda arastirmanin yapildigi yil
diistintildiiglinde, yasanan Covid-19 Pandemisi dolayisiyla aragtirmanin 6rneklemi kolay

ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemi ile belirlenmistir.

3.4 Veri Toplama Araglari

Calismanin verilerini, ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik okuryazarlik
kavramina ve matematik okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriislerini belirlemek
amac1 ile sorulan dort tane, 6gretmenlerin matematik 6gretimine yonelik inanglarim
belirlemek amaci ile sorulan iki tane agik uglu sorunun cevaplart olusturmaktadir.
Calismada veri toplama araglar literatiirden faydalanilarak hazirlanmistir. Katilimeilarin
matematik dgretimine yonelik inanglarini belirlemek amaci ile sorulan sorular, Dede ve
Karakus (2014)’un ¢alismasinda kullanilan sorular derlenerek hazirlanmistir. Matematik
okuryazarlik kavramina ve gelistirilmesine yonelik sorulan sorular ise Altun vd. (2018)

ve Sefik ve Dost (2016)’un ¢alismalarindan derlenerek hazirlanmistir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik okuryazarligimi belirlemeye yonelik
hazirlanan sorular asagida belirtilmistir.
1. Matematik okuryazarhig kavrammdan ne anliyorsunuz? Ornek vererek
aciklayiniz.
2. Bir dgrencinin matematik okuryazar oldugunun gostergesi sizce nedir? Ornek
vererek agiklayiniz.

3. Ogrencilerin matematik okuryazarliklarmin gelistirilmesi igin sizce ne tiir
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uygulamalar / degisimler yapilmalidir? A¢iklaymiz.
4. Ogrencilerinizin matematik okuryazarlik diizeylerinin gelisimi igin sizler

siniflarinizda ne tiir ¢galismalara yer veriyorsunuz? Ag¢iklayiniz.

Ortaokul matematik d6gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik inanglarini belirleye
yonelik hazirlanan sorular asagida belirtilmistir.

1. Matematik 6gretmede en etkili yol nedir?

2. Tam olarak anlayamadiginiz bir matematik konusunun 6gretimiyle kars1 karsiya

kaldiginizda ne yaparsiniz?

3.5 Veri Analizi

Ortaokul diizeyinde aktif gérev yapmakta olan matematik 0gretmenlerinin matematik
Ogretimine yonelik inanglarina goére matematiksel okuryazarlik hakkindaki goriislerinin
incelendigi bu c¢alismada elde edilen veriler matematik okuryazarlik kategorileri
acisindan icerik analizi yontemi ile ¢6ziimlenmistir. Matematik 6gretimine yonelik inang
kategorileri ag¢isindan yapilan analizde Dede ve Karakus (2014)’un ¢alismasinda yer alan
inan¢ kategorileri kullanilmistir. Nitel analiz yonteminde benzer verilerin belirli
kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirilmesi ve bu verilerin detayli bir sekilde
incelenip ¢oziimlenmesi siireci icerik analizi olarak tanimlanir (Yildirnm ve Simsek
2008). Igerik analizine uygun olarak sirasi ile veriler kodlanmis, kategoriler kendi
icerisinde dilizenlenmis ve veri analizi sonucu elde edilen bulgular tanimlanarak
yorumlanmigtir. 50 Ogretmenin matematik okuryazarligi kavramiin anlami ve
gelistirilmesine yonelik belirttikleri goriisler dikkate alinarak kategoriler olusturulmustur.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri “O1, 02.” seklinde kodlanmis ve olusturulan
kategoriler 6gretmenlerin dogrudan goriisleri eklenerek desteklenemeye calisiimistir.
Ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde bir katilimcinin vermis oldugu cevaplar,
sorulan sorularin amacina uygun olmadig1 belirlenmis ve bu katilimci ¢alismaya dahil
edilmemistir. Yapilan ¢alismada katilimcilarin vermis olduklari cevaplar birden fazla
kategori ile iliskilendirilmistir. Bundan dolay1 ¢izelgelerdeki kisi sayisi ile verilen
cevaplarin frekans1 uyumlu olmayabilir. Calismamizdan elde edilen verileri matematik

okuryazarligina ve matematigin dgretilmesine yonelik inanglara iliskin asagida verilen
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kategorilere gore analiz edilmistir. Matematik okuryazarligina iliskin kategoriler ve

aciklamalari asagida belirtilmektedir.

Cizelge 3.5.1 Matematik okuryazarlhigina iliskin uygun kategoriler ve agiklamalar1
KATEGORI KOD ACIKLAMALARI

Kitap okuma etkinlikleri yaptirma;
Okudugunu anlama ¢aligmast
Okuma aligkanlig1 kazandirma

PISA sorular1 ¢ozdiirmek;
Yeni nesil sorular ¢6zdiirme Yeni nesil sorular1 ¢6zdiirmek;

MO sorularina yer vermek

Temek diizeyde sayisal islem becerisi
Temel islem becerisi gelistirme kazandiran matematik problemleri

¢Ozdiirmek

Testler ve alistirmalara agirlik vermek;
Tekrar ve uygulama yapma
¢oztim odakli olmak problem ¢ozdiirmek

o Grup calismas1 yaptirmak; akran egitimi
Grup etkinlikleri
saglamak

Somutlagtirma (materyal kullanimi) Materyal kullanmak

Matematiksel terimleri ve  sembolleri
Matematiksel dili kullanma kullanabilme, Problemi matematiksel

terimlerle ifade edebilme

) Matematiksel  terimleri ve  sembolleri
Matematiksel okuma yazma
anlamak

Matematigi anlama, aciklama ve Matematikle ilgili bir seyi okurken

yorumlama anlayabilmek

Matematige yonelik olumlu tutum Ders isleyisini ilgi ¢ekici hale getirmek;
geligtirme sevdirmek, oOnyargilar1  kirmak;  video

izletmek, dramalastirmak.

Matematiksel bilgi birikimine sahip Konulara hakim olma; yeterli donanima sahip

olma olma

Giinlik hayati matematikle iligskilendirme,

giinlik yasam sorularma yer vermek;
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Giinliik yasam ile iligkilendirme Matematigin hayatin her alaninda yer aldigina

inancinin olmast

' ‘ Kanit ve analiz yapabilme; kavramlar
Analiz, sentez, degerlendirme o .
arasinda iligki kurabilme

Problemlere anlayarak yaklagma; bakis agisi
Matematiksel diisiinme gelistirme; problemi bircok yoniiyle ele

alabilme

Ust  diizey  biligsel  becerileri S )
o . . Matematik ile ilgili makale ve akademik
gelistirmeye yonelik akademik '
_ _ c¢aligmalart  takip  etmek, arastirmak,
diizeyde matematik calismalarin takibi ‘ L
o matematik giindemini takip etmek;
ve etkinlikler

Olaylarin  akisim1  diistinmek;  analitik
Matematik analitik diisiinme sistemi diisinmeye yardimecr olmak, neden sonug

iligkisi kurmak

Universitelerde ve okullarda se¢gmeli MOY
Se¢meli MOY dersi ve miifredat dersi a¢ilmasi; matematik  smiflarinin
degisikligi olusturulmasi, miifredat degisikligine

gidilmesi

Matematiksel kavramlar1 ezberlemek yerine
Kavramsal anlama ) )
kavrayip aciklayabilmesi

. o Esnek diisiinebilme durumlar(sembol) aras:
Esnek islem becerisi ' '
gecis yapabilme

Ogretmenlerin matematiksel okuryazarlik kavraminin anlami ve gelistirilmesine ydnelik
verdikleri cevaplar, “Giinliik hayati matematikle iliskilendirme, giinliik yasam sorularina
yer vermek, matematigin hayatin her alaninda yer aldigina inancinin olmasi” benzeri
ifadeler seklinde ise “Giinliik yasam ile iliskilendirme” kategorisi olarak kodlanmustir.
Benzer sekilde “Problemlere anlayarak yaklasma; bakis agisi gelistirme, problemi bir¢ok
yontiyle ele alma.” ifadesine benzer ifadeler kullandiginda ise “Matematiksel diigiinme”
kategorisi olarak kodlanmistir. Matematik 0gretmenlerinin matematiksel okuryazarlik
kavraminin anlami ve gelistirilmesine yonelik verdikleri cevaplar, “Matematikle ilgili bir

seyi okurken anlayabilme; okudugunu yorumlayabilme, soruldugunda aciklama
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vapabilme” benzeri ifadeler seklinde ise “Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama”
kategorisi olarak kodlanmistir. Verilen cevaplar, “Matematiksel terimleri ve sembolleri
anlamak” benzeri ifadeler seklinde ise “Matematiksel okuma yazma” Kategorisi olarak
kodlanmistir. Matematik 6gretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavraminin anlami
ve gelistirilmesine yonelik verdikleri cevaplar, “Matematiksel terimleri ve sembolleri
kullanabilme; Problemi matematiksel terimlerle ifade edebilme” benzeri ifadeler seklinde
ise “Matematiksel dili kullanma” olarak kodlanmistir. Cevaplar incelendiginde, “Kitap
okuma etkinlikleri yaptirma, Okuma aliskanligi kazandirma” seklinde ise “Okudugunu
anlama ¢alismasi” kategorisi olarak kodlanmistir. “PISA sorular: ¢ozdiirmek; Yeni nesil
sorulart ¢ozdiirmek; MO sorularina yer vermek” seklinde ise “Yeni nesil sorular
cozdiirme” kategorisi, “Temel diizeyde sayisal islem becerisi kazandiran matematik
problemleri ¢ozdiirmek” seklinde verilen cevaplar “Temel islem becerisi gelistirme”
kategorisi, “Testler ve alistirmalara agwrlik vermek; (Coziim odakli olmak problem
cozdiirmek” seklinde ise “Tekrar ve uygulama yapma” Kategorisi, “Grup ¢alismasi
yaptirmak; akran egitimi saglamak” seklinde ise “Grup etkinlikleri yapma” kategorisi
olarak kodlanmigtir. Benzer sekilde kategoriler incelendiginde “Materyal kullanmak”
ifadesi “Somutlastirma (materyal kullanimi)” kategorisi olarak kodlanmugtir. “Ders
isleyisini ilgi ¢ekici hale getirmek, sevdirmek, onyargilari kirmak; video izletmek,
dramalastirmak” ifadeleri “Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme” Kategorisi,
“Kanit ve analiz yapabilme,; kavramlar arasinda iliski kurabilme.” ifadeleri “Analiz,
sentez, degerlendirme” kategorisi olarak kodlanmistir. “Matematik olaylarin akisin
diistinmeyi saglar, analitik diisiinmeye yardimcit olur;, neden sonug iliskisi kurma”
ifadeleri “Analitik diisiinme sistemi” kategorisi, “Universitelerde ve okullarda se¢cmeli
MOY dersi agilmasi; matematik simiflarimin olusturulmasi;, miifredat degisikligine

’

gidilmesi” ifadeleri  “Se¢meli MOY dersi ve miifredat degisikligi” Kategorisi,
“Matematiksel kavramlari ezberlemek yerine kavraywp acgiklayabilmesi” ifadeleri
“Kavramsal anlama” kategorisi, “Esnek diisiinebilme durumlar (sembol) arasi gegis

yapabilme” ifadeleri “Esnek iglem becerisi” kategorisi olarak kodlanmistir.
Yukarida kod agiklamalar1 yapilan okudugunu anlama calismasi, yeni nesil sorular

¢cozdiirme, temel iglem becerisi gelistirme, tekrar ve uygulama yapma, grup etkinlikleri,

somutlastirma (materyal kullanimi), kavramsal anlama ve esnek iglem becerisi
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kategorileri literatiirden farkli olarak, katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar

dogrultusunda olusturulan yeni kategorilerdir.

Matematigin o6gretilmesine yonelik inang kategorileri ve aciklamalar1 asagida

belirtilmektedir.

Cizelge 3.5.2 Matematigin O6gretilmesine yonelik inanglar i¢in kategori ve gostergeler (Dede ve
Karakus 2014)

Kategoriler Gostergeler

Matematik sadece ders ve test kitaplar1 kullanilarak 6gretilir, matematik
ogretiminde 6gretmen ders planini aynen uygulamalidir, 6gretmen kagit
kalem etkinlikleriyle 6grencilerin pasif oldugu ortamlar tasarlar,
Geleneksel 6gretmen Ggrencilerin birbirleriyle ve kendisiyle iletisim kurmalarina
Inang izin vermez, 6gretmen Ogrencileri sadece dogru cevaba dayanan test

sinavlariyla degerlendirir.

Matematik hem ders kitaplart hem de problem ¢6zme etkinlikleri

yardimiyla Ogretilir, 6gretmen hem Ogrencilerin aktif hem de pasif

Gegis
D _ olduklar1 6grenme ortamlari diizenler, 6gretmen 6grencileri hem standart
onemi
i test ve yazili sinavlar ile alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimlarini
nang

kullanarak degerlendirir,

Geleneksel Ogretmen oOgretimini Ogrencilerin diisiincelerine gore sekillendirir,
Olmayan sadece problem ¢ozme etkinlikleri kullanilarak matematik Ogretilir,

Inang ogretmen 6grencilerin iletisim kuracaklari ortamlar tasarlar,

3.6 Gegerlik ve Giivenirlik

Yapilan nitel caligmalarin kalitesini arttirmak ve aragtirmanin tiim basamaklarinda
okuyucuyu ikna etmek, makul ve mantikli agiklamalar yapmak amaci ile arastirmanin
gecerlik ve glivenligi 6nem tagimaktadir. Yapilan aragtirmada veri toplama araglar1 olarak
belirlenen sorular literatiirden faydalanilarak derlenmistir. Belirlenen sorularin yer aldig1
form pilot uygulama ile denenmis ve katilimcilarin cevaplar1 incelenerek sorularin
anlagilabilirligi ve uygulanabilirligi matematik egitiminde uzman bir arastirmacinin

goriisii alinarak kullanilan sorularin aragtirmaya uygun olup olmadigina karar verilmistir.
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Daha sonra veri toplama formlar1 arastirmaci ile beraber alaninda uzman kiginin goriisleri

alinarak arastirmaya uygun veri toplama araglari olusturulmustur.

Katilimcilara goniilliiliik esasmma gore katilim saglayabilecekleri belirtilmis  ve
aragtirmanin detaylar1 ayrintilart ile ifade edilerek seffaflik ilkesi esas alinmistir.
Arastirmanin geregi olarak katilimcilardan goriiglerinin istendigi ve cevaplarini
pandemiden dolay1 yiiz yiize degil online form tiizerinden toplanacagi belirtilmistir.
Bundan dolay1 veriler a¢ik uclu sorular seklinde online form {izerinden toplanmaistir.
Online formun linki katilimcilara gesitli iletisim araglari ile gonderilip cevaplamalari
istenmistir. Gelen cevaplar arastirmaci tarafindan diizenlenmis ve bir ¢iktis1 alinarak
analiz siirecine gecilmistir. Neuendorf (2001), icerik analizinde kodlamanin giivenirligi
icin en az iki kodlayicinin olmasi ve kodlamalarin ayr1 ayri yapilmasi gerektigini
belirtmistir. Bu baglamda veriler 6ncelikle aragtirmaci tarafindan analiz edilmis ve ayni
alanda gorev yapmakta olan bagka bir uzman tarafindan uygun kategorilere ayrilmistir.
Daha sonra yapilan her iki analizin sonuglar1 karsilastirilmis ve uyusan ve uyusmayan
kategoriler belirlenmistir. Uyusmayan kategoriler ilizerinde yeniden tartisilmis ve bu
kategoriler hangi kategorilere ait olacagi iizerinde goriis birligine varilmistir. Yapilan
arastirmada kategori ve kodlarin olusturulmasi ve analiz edilmesi siirecinde uzman

destegi alinmistir.
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4. BULGULAR

Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokul diizeyinde aktif goérev yapmakta olan 50
matematik 6gretmeninin matematik okuryazarligi kavraminin anlami ve gelistirilmesine
yonelik belirttikleri goriislerine yapilan igerik analizi sonuclar1 asagida raporlanmaistir.
Asagida verilen bulgular ve tablolar ¢alismanin baginda belirlenen 11 tane alt arastirma

problemlerinin sirasina goére sunulmustur.

4.1 Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Matematiksel Okuryazarhk Kavramina

Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Yapilan calismada birinci alt problem “Ortaokul matematik Ogretmenlerinin
matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri nasildir?” seklinde belirlenmistir.
Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik
verdikleri cevaplarin analizleri sonucu ortaya ¢ikan kategoriler ve bu kategorilerin

frekans ve ytizdeleri Cizelge 4.1°de verilmistir.

Cizelge 4.1 Ortaokul matematik d6gretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik

goriisleri
KATEGORILER Frekans  Yiizde
(%)
Glinliik yasam ile iligkilendirme 16 32
Matematiksel diisiinme 16 32
Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama 15 30
Matematiksel dili kullanma 13 26
Matematiksel okuma yazma 10 20
Kavramsal anlama 5 10
Yeni nesil sorular ¢ozdiirme 4 8
Temel igslem becerisi gelistirme 4 8
Okudugunu anlama ¢aligsmasi 2 4
Tekrar ve uygulama yapma 2 4
Analiz, sentez, degerlendirme 2 4
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Analitik diistinme sistemi 2 4

Somutlastirma (materyal kullanimi) 1 2

Esnek islem becerisi 1 2

Katilimer olarak belirlenen ortaokul matematik 6gretmenlerinin, matematiksel
okuryazarlik kavramina yonelik gorilisleri incelendiginde, ortaokul matematik
O0gretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramini daha c¢ok “Giinliik yasam ile
iligkilendirme (f=16, %32) ve Matematiksel diisiinme (=16, %32), Matematigi anlama,
aciklama ve yorumlama (f=15, %30), Matematiksel dili kullanma (f=13, %26),
Matematiksel okuma yazma (f=10, %20) ” olarak algiladiklar1 Tablo 1’de goriilmektedir.
Buna ek olarak ortaokul matematik Ogretmenlerinin yukarida belirtilen kategorilere
kiyasla daha az da olsa matematiksel okuryazarlig1 “Kavramsal anlama (=35, %10), Yeni
nesil sorular ¢ozdiirme (=4, %8), Temel islem becerisi gelistirme (=4, %8), Okudugunu
anlama ¢alismast (=2, %4), Tekrar ve uygulama yapma (f=2, %4), Analiz, sentez,
degerlendirme (=2, %4), Analitik diigiinme sistemi (=2, %4), Somutlastirma (materyal
kullanimi) (f=1,; %2) olarak da algiladiklari goriilmektedir (bkz. Cizelge 4.1).

Asagida matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik ortaya ¢ikan kategorilerin 6rnek
ogretmen ifadeleri ve bu ifadelerin hangi kategoriye ait oldugu asagida verilmistir.
Ortaokul matematik 6gretmenlerinin okuryazarlik kavramina yonelik “Giinliik yasam ile

iligkilendirme” kategorisi igin belirttikleri goriisleri sunlardir:

O14: “Ogrendigi konular: giinliik hayat ile baglant: kurabilmesidir.”

O17: “Giinliik hayatimizdaki olgu ve olaylari fark edip bunlart merak etme, arastirma ve
yorumlama yeteneginin olusmasidir. Matematik konularini giinliik hayatla bagdastirip
yorumluyorsa matematik okuryazar: diyebiliriz.”

O18: “Matematigi anlamak, hayata gecirmek, sadece dersten olusmadigini bilmek,
matematikteki sayilarin kurallarin vs. sadece bir kural olmadigini, hepsinin hayatta bir
anlamu yeri oldugunu bilmek. Ornegin bir x+y =10 gibi bir denklemin iki kisinin yaslar:
toplami, paralar: toplami gibi ger¢ek hayattan anlamlar tasidigin bilmek. Bir kurali bir
formiilii denklemi sadece formiil olarak gormemektir. Hepsinin hayatta yeri oldugunu

’

gormesidir. Kurallari ezberlemek degil kavrayp aciklamasini yapabilmesidir.’
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020: “Gercek hayattaki problemleri matematik kavramlart ile diisiinebilme-tahmin etme
ve hdlihazirdaki bilgiyi yorumlayp gercek hayata uygulayabilme becerileridir. Gergek
hayattaki problemi c¢esitli baglamlarda bireyin formiile etme, matematigi kullanma ve
yorumlamasindir.”

024: “Karsilasilan matematiksel problemleri anlayarak bunu gercek hayata entegre
edebilmektir. Altin oranin matematik oldugunu anlayabilmek olabilir. Bence karsilastig
veni bir matematiksel kavrami giinliik hayatta karsilastigr bir seyle bagdastirip gercek
hayattan ornekler verebiliyorsa 6grenci matematik okuryazaridir diyebiliriz.

037: “Giinliik hayatta karsilasilan problemleri matematik bakis acisiyla ¢ozmeye
calismak, hayati kolaylastirmak. Akil yiiriitme yardimiyla silindir seklindeki bir pastay:
en az bigak darbesiyle birbirine es parcalara ayiwrabiliriz. Mesela bicagi ii¢ kez
kullanarak 8 esit par¢aya ayirabiliriz.”

043: “Gercek hayattaki problemleri matematik kavramlar ile diisiinebilme-tahmin etme

ve halihazirdaki bilgiyi yorumlayp gercek hayata uygulayabilmesi.”

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik

“Matematiksel diigiinme” kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri sunlardir:

Ol: “Cocugun matematikteki karsilastigi herhangi bir duruma daha iist diizeyde bakus
acis1 gelistirme yetenegidir. Ornek: yeni 6gretilecek bir kavrami zihninde sekillendirip
kendince yorumlamasidir. Ogrenecegi kavrama veya sorulan soruya konu ile ilgili 6zgiin
cevap vermesidir.”

06: “Ust diizey problem ¢ozme becerisidir. Soruya farkli acilardan yaklasma, yorum
yapma ve yeni ¢oziimler tiretebilmektir.”

09: “Kurallara bagiml kalmayan kendine farkli ¢éziim iireten égrencinin bu matematik
okuryazarlig: konusunda daha iyi olduguna inaniyorum.”

O11: “Ust diizey matematiksel bilis seviyesine ulagmis olmak. Soyut seyleri matematiksel
ifade yetenegidir. Problem ¢ozme yetisi ve Problem ¢ozme yetenegine sahip olmasi ve
karsilastigi problemlere farkll secenekler itiretebilmesi”

O19: “Bireyin matematiksel diisiinme becerilerine sahip olmasi. Ornegin yeni nesil
sorular gibi beceri temelli sorularda ogrencilerin  farkli  bakis acgilart ile

’

diigiinebilmeleridir. Karsilastigi problem hakkinda iist diizey diistinebilmesidir.’
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022: “Matematik iizerine diisiinebilme neden sonuc iliskisi icerisinde ¢ikarimlar
vapabilmesidir.”

025: “Matematiksel diisiinme becerisine sahip olmasidir.”

033: “Problemi ¢ozerken problemi analiz edip formiile edip soruyu ¢ozebilmesi, konuyu
anlamaya calisirken farkli bakis agisi konuyu kendince yorumlayabilmesi 6grencinin
matematik okuryazar géstergelerinden bazilaridir.”

035: “Mesela bir problemdeki istenene nasil ulasacagin problemi okurken kafasinda
sekillendiriyorsa matematik okuryazarligi vardir.”

037: “Matematik kavramlarimn anlamin sézel olarak ifade edebiliyor mu? Mantikli
sorular kullanarak arastirma yetenegine sahip mi? Bakis agisint degistirip problem
¢ozebiliyor mu?”

042: “Kisinin matematik diigiinme becerisine sahip olma durumudur. Sorulan soruya
tekdiize cevap vermek yerine soruyu baska bir bakis acisindan incelemesi onun matematik
okuryazarhiginin digerlerine gore daha iist diizey oldugunu gosterir.”

048: “Anlayp 6grenmek, verilen mesaj, anlatilmas: gereken bilgidir. Kendine 0zgii
¢oziim yollart bulmasidir.”

050: “Bireyi karsilastigi sorunlarda mantik ve muhakeme yontemi ile yani matematigi

kullanarak kigimin problem ¢ézebilmesi becerisidir.”

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik
cevaplarinin analizi sonucunda, diger kategoriler arasinda frekansi dikkat cekici bir
seviyede olan “Matematigi anlama, aciklama ve yorumlama” Kkategorisi ile ilgili

ogretmen goriisleri sunlardir:

O3: “Matematiksel sembolleri anlamini bilme, sekilleri tanima, mantik yiiriitme vb.”
O4: “Sorular karsisinda yorumlama giicii ve Matematikle ilgili kavramlari anlama
becerisidir.”

O5: “Bir bayrak direginin uzunlugunu gélgesi sayesinde bulabilmektir. Yeni nesil

’

sorulart dogru yorumlayabilmektir.’
O8: “Matematikle ilgili terimlerin nerde ne zaman kullanildigini yorumlamaktir.”
O12: “Matematik problemlerinde ve matematigin anlatimda kullanilan ifadelerin

coziimlenebilmesi, icerigin anlasilabilmesi, yorumlanmasi ve giinliik hayatla
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iliskilendirip sorulart matematik dilinden kurtarip daha giinliik bir dile ve anlatima
cevirmeyi anliyorum. Ogrenci yeni nesil soru tarzini daha iyi analiz edip yorumlaya
biliyor, anlatilan konular arasinda baglantilar kurup ifadelere genel bir pencereden
bakabiliyorsa, yeni nesil soru tarzlarindaki gibi giinliik ifadelerle matematigi
iligkilendirebiliyorsa matematik okuryazarligi iyidir diye diistiniiyorum.”

O13: “Herhangi bir matematiksel problemi dogru okuyup anlamak ve uygun ¢éziim
onerileri getirmek. Matematiksel problemi kendi ciimleleri ile ifade edebilmesi.”

O17: “Giinliik hayatimizdaki olgu ve olaylar: fark edip bunlar: merak etme, arastirma ve
yorumlama yeteneginin olugmasidir.”

020: “Gercek hayattaki problemleri matematik kavramlart ile diisiinebilme-tahmin etme
ve halihazirdaki bilgiyi yorumlayp gergek hayata uygulayabilme becerileridir. Gergek
hayattaki problemi ¢esitli baglamlarda bireyin formiile etme, matematigi kullanma ve
yorumlamasidir.”

025: “Matematiksel ifadeleri ve kavramlar: anlayarak yorumlama”

029: “Matematik dilini anlamak, yorumlama yetenegini arttirmak, problem ¢ézme odakli
olmak ve direk iglem odakli degil pratik bir sekilde anlayip yol almasidir.”

031: “Ogrencilerin matematiksel ifadeleri yorumlama kapasiteleridir. Ornegin
ogrenciler matematiksel ifadelere bakinca ne anliyorlar, yorumlama yapabiliyorlar mi

2

VS.

033: “Matematigi anlayip yorumlayabilme kabiliyetidir.”

040: “Matematigi anlayabildigini ve kavradigim gosterir, soruldugunda aciklar.
Ornegin oran kavramini marketten érnek vererek anlatabilmesi.”

O44: “En basit hali ile matematigi anlayabilmek diyebilirim. Karsilastigi bircok
matematiksel bilgiyi ve olayr anlayabilen ¢oziime kavusturabilmek.”

)

048: “Anlayp 6grenmek verilen mesaj anlatilmas: gereken bilgi.’

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik

“Matematiksel dili kullanma” kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri sunlardir:
02: “Yazi ile verilen ifadeleri matematik sembollerine doniistirme ve semboller verilen

ifadeleri ciimleye dokebilme, sembolleri dogru sekilde kullanma”

O7: “Verilen matematiksel semboller aciklayabilir, onunla ilgili islemleri yapabilir”
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08: “Matematikle ilgili terimlerin nerde ne zaman kullanildigint yorumlamak.”

O15: “Bir ifadeyi matematik diliyle yani islemlerle anlatmak ve islemlerden de ifade
ctkarmak.”

O31: “Ogrenci verilen bir ifadeyi matematiksel ifadeye doniistiirebiliyorsa (+5) ve (-3)
sayilarimin anlamimin 5 artmak 3 azalmak oldugunu biliyor ise matematiksel dili
kullanabiliyor ve matematiksel diigiinebiliyorsa (iicgen nedir deyince aklina matematiksel
olarak tamim geliyor vs.) problem ¢ozme becerisine sahipse (Polya’nin asamalarina

>

uygun olarak problem ¢éozebiliyorsa) matematik okuryazarligr vardwr diyebiliriz.’

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik
“Matematiksel okuma yazma” kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri sunlardir:

O7: “Matematiksel terimleri anlamaktir.”

09: “Matematiksel sembolleri anlamini bilme, sekilleri tanima, mantik yiiriitme vb.”
031:“Ogrencilerin matematiksel ifadeleri yorumlama kapasiteleridir. Ornegin
ogrenciler matematiksel ifadelere bakinca ne anliyorlar, yorumlama yapabiliyorlar mi

12

VS.
034: “Matematigi algilayabilmek, matematiksel terimlerin kavramini anlayabilmek.
Ornegin “<” semboliinii “kiiciiktiir” diye okuyabilmek.”

038: “Matematiksel sayr yazi ve sembollerin anlamini bilip akil  yiiriiterek

kullanabilmek. ”

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik

“Kavramsal anlama” kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri sunlardir:

O18: “Bir kurali bir formiilii denklemi sadece formiil olarak gérmemektir. Kurallar:
ezberlemek degil kavrayip aciklamasini yapabilmesidir.”

036: “Problemleri ezbere islemler ile degil mantigini  kavrayyp yorumlariyla
cozebilmesidir.”

040: “Matematiksel kavramlarim bilmek ve bu kavramlar: anlatabilmek.”
O41: “Verilen kavramlar: anlayabilmesidir.”

047: “Matematik kavramlarini, terimlerini dogru ve yerinde kullanmasidir. Matematikte
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var olan kavram ve terimleri anlamak, bu kavramlar: dogru ifade edebilmek.”

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik “Yeni
nesil sorular ¢ozdiirme, Temel islem becerisi gelistirme, Okudugunu anlama ¢alismasi,
Tekrar ve uygulama yapma, Analiz, sentez, degerlendirme, Analitik diisiinme sistemi,
Somutlastirma (materyal kullanimi) ve Esnek islem becerisi” Kategorilerine ait

belirttikleri goriisleri su sekildedir:

06: “Ozellikle giiniimiizde yeni nesil sorular matematik okuryazarligin géstergesidir.
Soruya farkli agilardan yaklasma, yorum yapma ve yeni ¢oziimler iiretebilmektir.” (Yeni
nesil sorular ¢ozdiirme)

023: “Sayisal diisiinebilmesi ve dort islem yeteneginin olmasidir.” (Temel islem becerisi
gelistirme)

021: “Okudugunu anlamas:.” (Okudugunu anlama ¢alismasi)

O4: “Cok fazla ¢calisma yapabilmemiz.” (Tekrar ve uygulama yapma)

012: “Ogrenci yeni nesil soru tarzimt daha iyi analiz edip yorumlaya biliyor, anlatilan
konular arasinda baglantilar kurup ifadelere genel bir pencereden bakabiliyorsa, yeni
nesil soru tarzlarindaki gibi giinliik ifadelerle matematigi iliskilendirebiliyorsa
matematik okuryazarligy iyidir diye diistiniiyorum.” (Analiz, sentez, degerlendirme)
022: “Mantikli ve tutarli olmasidir. Neden sonuc iliskisi icerisinde cikarimlar
yapabilmesidir.” (Analitik diiglinme sistemi)

028: “Soyut olan bu dersi somut olarak ifade edebilmesidir.” (Somutlastirma (materyal
kullanimi)

030: “Matematigi gercek yasam durumlarina aktarabilme yetenegini problem
durumlarinda dogru ve anlamli olarak kullanabiliyorsa matematik okuryazarlig
oldugunun bir gostergedir. Ornegin 5 tusu bozuk olan bir hesap makinesinde 12 x 50
islemini yapabilmesi. [12x50 = (12x49) +( 12x1)] olarak ifade edebilmesi” (Esnek islem

becerisi)
Yukarida yer alan bulgular ve ortaokul 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda ortaokul

matematik 6gretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramini, matematigi giinliik

hayatla iligkilendirme ve matematiksel diisiinme becerisi olarak algiladiklar1 sdylenebilir.
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Buna ek olarak ortaokul matematik 6gretmenleri matematiksel okuryazarlik kavramini,
matematigi anlama, a¢iklama ve yorumlama faaliyetleriyle, matematiksel dili kullanma
ve matematiksel okuma yazma becerisi olarak da diistinmektedirler. Ayrica ortaokul
matematik O0gretmenleri ezberden uzak sekilde kavramlar1 anlama, yeni nesil soru
¢ozdlirme ve temel islem becerisi gelistirme ile de matematiksel okuryazarlik kavramini
aciklamaya calismislardir. Bu kategorilerin yaninda diisiik oranda olsa da okudugunu
anlama ¢alismasina yonelik kitap okuma etkinlikleri yapmak, matematigin anlagilmasina
yonelik tekrar ve uygulama etkinlikleri yapmak, neden sonug iliskisi i¢erisinde analitik
diisinme becerileri gelistirmek, kavramlar arasi iliski kurarak analiz ve sentez
yapmalarina yonelik 6gretim faaliyetler yapmak, aciklama ve yorumlama faaliyetleri
yapmak, matematiksel diisiinmeyi gelistirmek ve matematiksel dili kullanma becerileri

ile matematiksel okuryazarlik kavramini agiklamaya calismislardir.

4.2 Ogretmenlerin Matematiksel Okuryazarh@m Gelistirilmesine Yonelik

Goriislerine Ait Bulgular

Yapilan calismada ikinci alt problem “Ogretmenlerin matematiksel okuryazarhgin
gelistirilmesine yonelik goriisleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematiksel okuryazarhigin gelistirilmesine yonelik verdikleri
cevaplarin analizleri sonucu ortaya ¢ikan kategoriler ve bu kategorilerin frekans ve

ylizdeleri ¢izelge 4.2°de verilmistir.

Cizelge 4.2 Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine
yonelik goriigleri

Frekans Yiizde

KATEGORILER
(%)

Giinliik yasam ile iligkilendirme 20 40
Tekrar ve uygulama yapma 13 26
Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme 12 24
Somutlastirma (materyal kullanimi) 7 14
Secmeli MOY dersi ve miifredat degisikligi 7 14
Kavramsal anlama 6 12
Yeni nesil sorular ¢ozdiirme 6 12
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Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama 10

Okudugunu anlama ¢aligmasi

Matematiksel diisiinme

Matematiksel dili kullanma

Analiz, sentez, degerlendirme

Analitik diisiinme sistemi

Matematiksel okuma yazma

Temel islem becerisi gelistirme

| RN W W W A~ o1 O
N| N | O OO o 0

Grup etkinlikleri

Ortaokul matematik oOgretmenlerinin, matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine
yonelik goriisleri incelendiginde, “Giinliik yasam ile iliskilendirme (=20, %40), Tekrar
ve uygulama yapma (f=13; %26)” ve “Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme
(f=12; %24) ” kategorilerinin diger kategorilere gore daha fazla ortaya ¢iktig1 Tablo 2’de
goriilmektedir. Bunun yaninda Somutlastirma (materyal kullanimi) (f=7; %14), Se¢meli
MOY dersi ve miifredat degisikligi (f=7; %14), Kavramsal anlama (f=6; %12), Yeni nesil
sorular ¢ozdiirme (=6, %12), Matematigi anlama, a¢iklama ve yorumlama (f=5; %10),
Okudugunu anlama c¢alismast (f=5; %10), Matematiksel diisiinme (f=4; %?3),
Matematiksel dili kullanma (f=3; %6), Analiz, sentez, degerlendirme (=3, %6), Analitik
diigtinme sistemi (f=3; %6), Matematiksel okuma yazma (f=2; %4), Temel islem becerisi
gelistirme (f=1; %2), Grup etkinlikleri (f=1; %2) kategorileri de ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematik okuryazarligin gelistirilmesine yonelik ortaya ¢ikan diger

kategorilerdir (bkz. Cizelge 4.2).

Asagida matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik ortaya ¢ikan kategorilerin

ornek ogretmen ifadeleri ve bu ifadelerin hangi kategoriye ait oldugu asagida verilmistir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine
yonelik “Giinliik yasam ile iliskilendirme” kategorisi i¢in belirttikleri goriigleri agagidaki

sekilde tespit edilmistir.

O8: “Giinliik hayatla iligkilendirilmelidir. Sadece derslerde matematik olmadigi her
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verde karsimizda oldugu hissettirilmelidir. Geligtirmeye katki sagladigini diisiindiigiim
icin giinliik hayatta érnekler verip, 6grencilerden benzer sekilde 6rnekler istiyorum.”
O12: “Once matematigi hayatla cok iyi iliskilendirmeliyiz. Bunu yaparken sinif
ortaminda olmamaliyiz. Matematik artik uygulamali bir derse doniigsmeli. Daha sonra
tahtalara aktariimali. Hayatinda koyun gérmemis ip gérmemis ¢oguna koyun ve ip
tizerinden bir yenil soru yazip daire diliminin alanini bulmamaliyiz. Yapilabilecek
uygulama matematik artik iki asamali bir ders olmall ilk asama uygulama, gergekliklerle
ogretme. Ikinci asama ise teorik kisim olmali; tahtada sayi yazi ve cocuklar seklinde.”
O14: “Matematigi sadece swmfta isleyip birakmamaliyiz. Doga ve hayat ile
iligkilendirecek beyin firtinasi, gozlem gibi yontemler uygulanmalidir. Konu ile ilgili
doga ve giinliik hayattan ornekler verip gorsellerle destekliyorum. Daha sonra bu
ornekleri ogrencilerin ¢cogaltmasini istiyorum.”

019: “Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmeleri saglanabilir. Etkinlik temelli giinliik
yvasamdan ornekler verilerek dersler iglenebilir. Konuya ilk basladigimda giinliik hayatta
nerelerde kullanildigini anlatarak basliyorum. Ogrencilerinde baska buna benzer hangi
alanlarda bu konu kullanilabilir seklinde sorular ydnelterek ogrencilerin diisiiniip
kesfetmelerini saglyyorum.”

024: “Giinliik hayattan yani gercek yasamdan daha cok érnek verilebilir. Matematigin
aslinda hayatin icinde her yerinde oldugunu anlayacaklar: uygulamalara daha ¢ok yer
verilebilir. Bir kavrami ya da konuyu anlatmadan énce gercek yasamda karsilarina
nerelerde c¢ikabilir bununla ilgili ornekler vermeye ¢alisiyorum. Yani matematigin ne
kadar 6nemli ve gerekli oldugunu anlatmaya ¢alistyorum. Bu kavram ne isimize yarar ve
neden onemlidir gibi noktalara deginmeye ¢alistyorum.”

045: “Gergek hayattaki durumlar: matematiksel olarak yorumlamali ve gercek hayattaki

durumlarin matematiksel diisiiniilmesi saglanmali matematik problemlerinin gercek

hayattaki bir durumla érneklendirilmelidir.”

Ortaokul matematik oOgretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine
yonelik cevaplarinin analizi sonucunda, diger kategoriler arasinda frekansi dikkat ¢ekici
bir seviyede olan “Tekrar ve uygulama yapma” kategorisi ile ilgili 6gretmen goriisleri

sunlardir:
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O7: “Derslerde daha fazla matematik okuryazarig ile ilgili uygulamaya yonelik
sorularla ders islenmelidir.”

O16: “Konu anlatimlarimn ve alistrmalarin ¢oziimlerinden sonra onlari problem
cozmeye yonlendirip diisiinmelerini sagliyorum. Ogrenciyi daha ¢ok diisiinmeye
vonlendirip kazammlart azaltarak analiz seviyesinde daha ¢ok ¢alisma yapryorum.
S.swuiflar icin daha c¢ok etkinlik ile ogrencileri sikmadan problem ¢ozmelerini
saglyorum.”

026: “Oncelikle temel bilgilerde eksiklikler varsa onlari gideriyorum. Gerekli
alisttrmalart (soru ¢oziimleri) yapmalarimi sagliyorum. Daha sonra bilgi, kavrama,
analiz, sentez ve uygulama diizeyinde sorular sorarak onlar: gelistirmeye ¢alisiyorum.
Bunun i¢in sorulari onceden hazirlamak ¢ok 6nemli. Sorular birbirini destekleyip gerekli
olan tiim kazamimlart icermeli.”

031: “Egitim sisteminde daha fazla soru ¢ézme ve soru ¢esitleri tamma firsati saglamak
icin o6grencilerin daha fazla etkilesimli ders almalari imkdani saglanmalidir. Sinif ici
uygulamalarda 6grencilerin daha fazla diigiinmelerine imkan verecek agik uglu sorularin
kullanimi yayginlastirilmalidr.”

036: “Bol bol yoruma dayali 6rnek sorular ¢ozmek ve fark edilen eksik kazammlarda

tekrar yapmak.”

Benzer sekilde diger kategoriler arasinda frekans: dikkat cekici bir seviyede olan
“Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme” Kategorisi ile ilgili 6gretmen gorisleri

sunlardir:

029: “Yaparak yasayarak égrenmelerini saglamak, ezberden uzak kalici égrenmeyi
saglamak i¢in daha etkili etkinliklere yonelmek ve bir¢ok konuyu ezberden direk yazmak
verine konugarak ¢esitli videolar izleyerek, miizik ekleyerek, onlarin bilgiye ulasmalarini
saglyorum. Sonrast konu anlatimi geliyor.”

035: “En basta matematik dersini ilgi cekici hale getirmeye calisiyorum matematikle
ilgili videolar izleyip ilging bilgileri arastirip konusuyoruz dersten artan zamanlarda
konuyla ilgili eglenceli etkinlikler yapiyoruz.”

040: “Matematik kavramlarimn karmasasimn éniine gecmek icin bu kavramlar:

anlayabilecekleri tarzda proje ddevleri verilebilir, sinif ortaminda édevler ve etkinlikler
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’

vapilabilir.’
041: “Sunif icinde matematik okuryazarhg etkinlik veya oyunlara yer verilebilir.”

047: “Islenen konularla ilgili onlarin da siirece dahil edildigi etkinliklere yogunluk
verilmeli, yaparak yasayarak égrenmeleri igcin ugrasiyorum. Konuya uygun arastirma

)

calismalar: yapmalarina rehberlik ediyorum.’

Ortaokul matematik o6gretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine
yonelik “Somutlastirma (materyal kullanimi)” Kategorisi igin belirttikleri goriisleri

sunlardir:

020: “Materyaller ile soyut kavramlart somutlastirmak konuyu hikdyelestirmek
oyunlarla 6gretmek.”

023: “Ogrencilerin soyut diigiiniirken zorlanmamalar1 igin somut materyaller
kullantyyorum.”

028: “Daha ¢ok somut materyaller kullanmaya olanak saglayarak.”

048: “Ogrencilerin soyut kavramlari anlamast icin somutlastirmak icin materyaller

kullamilir.’

050: “Uygun olan konularda konunun somutlasmas: icin materyal kullaniyorum.”

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine

yonelik “Se¢meli MOY dersi ve miifredat degisikligi ” kategorisi igin belirttikleri goriisleri

sunlardir:

09: “Matematik ders saatleri arttirilmali ve sadece problem ¢ézme becerisinin
gelistirilecegi dersler yapimali.”

O12: “Matematigin sadece teorik bir ders olmadigi bilmemiz gerekiyor. Matematigi
hayatla ¢ok iyi iliskilendirmeliyiz. Bunu yaparken sinif ortaminda olmamaliyiz.
Matematik artik uygulamali bir derse doniismelidir. Daha sonra tahtalara aktarilmalidir.
Hayatinda koyun gormemis ip gérmemis ¢oguna koyun ve ip tizerinden bir yenil soru
vazip daire diliminin alanmimi bulmamaliyiz. Yapilabilecek uygulama onerim ise
matematik artik iki asamali bir ders olmalidir. Ilk asama uygulama; gercekliklerle

’

ogretme, ikinci asama ise teorik kisim olmalidir.’
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017: “Ogrencilerde diigiinebilme becerisi olusturmak i¢in aslinda zamana ihtiyag vardir.
Fakat biz ogretmenlerde konu yetistirme korkusu oldugundan gereken siireyi
uygulayamiyoruz. Bazi konularda ogrenci direk baglanti kuruyorken bazi konularda
ekstra zamana ihtiya¢ duyuluyor ve beklemek yerine direk bilgiyi ogrencilere vermek
zorunda kalyyoruz. Bunun icin ogrencilere matematik okuryazarligi ders olarak
verilebilir.”

O31: “Suufici uygulamalarda égrencilerin daha fazla diisinmelerine imkan verecek acik
u¢lu sorularin kullanimi yayginlastirilmalidr. Egitim sisteminde 6grencilerin daha fazla
etkilesimli ders almalart imkdn saglanmalidir.”

037: “Matematik miifredatinin icerisine giincel problemlere daha ¢ok yer verilebilir.
Matematikle ugrasan bilim adamlarina yer verilebilir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan

i)

hazirlanan amaca yénelik kitaplar 6grencilere ticretsiz dagitilabilir.’

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine

yonelik “Kavramsal anlama” kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri sunlardir:

O7: “Kazammlarla ilgili sembol ve kavramlari ger defasinda acikliyorum kalicilik
saglamaya ¢alistyorum.”

022: “Yorumlamaya ve gézlemlemeye yonelik sorular yoneltiyorum. Ezberden
kagryorum, her bir kavramin neden oyle olmas: gerektigini uygulamali yaptirryorum.”
029: “Ezberden uzak kalict 6grenmeyi saglamak icin daha etkili etkinliklere yonelmek.”
032: “Kavramlara oldukca onem veriyorum. Ogrencilerin yanlis kullandigi kavramlar:
ozellikle diizeltiyorum ve neden yanls kullandigini, diizgiin kullanmanin 6neminden

’

bahsediyorum.’

’

045: “Videolar izleterek, kavramlarin nereden geldigini fark etmelerini saglyorum.’

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine

yonelik “Yeni nesil sorular ¢ézdiirme” kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri sunlardir:

Ol: “Tek bir cevabi olan sorular yerine daha ¢ok cocuklarin yorum yetenegini
gelistirecek sorulara yonlendiriyorum. Nadir de olsa ¢ikmis PISA sorularindan

)

cozdiiriiyorum.’
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03: “Problem ¢ozeme becerilerini gelistirmek icin yeni nesil sorular ¢ézdiiriilmelidir.’
O5: “Yeni nesil sorulara agirlik veriyorum.”

06: “Ozellikle giiniimiizde yeni nesil sorular matematik okuryazarligin gostergesidir.
Soruya farkli agilardan yaklasma, yorum yapma ve yeni ¢oziimler tiretebilmektir.”

042: “Daha ¢ok diisiinmelerini gerektirecek sorulara yonlendirilmeleri gerekir. Mesela
PISA sorularindan ornekler ¢ozdiiriiyorum.”

026: “Matematik formiillerinin ¢ikis noktalarinin mantigi ivice kavratilmali yani ispat
matematikte cok onemli. Ogrencinin anlayabilecegi orneklerden ispat calismalar:

’

vapilmali, ogrencinin diinyasina hitap eden problemler secilmelidir.’

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine
yonelik “Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama” Kkategorisi i¢in belirttikleri
goriisleri sunlardir:

O1: “Daha ¢ok ¢ocuklarin yorum yetenegini gelistirecek sorular sorulabilir.’

010: “Soru kéklerinde ne vurgu yapiyor diye sorulart anlamalarina yardimci oluyorum.”
012: “Ogrencilere artik soru ¢ézdiirmekten ¢ok soru yazdirmaliyiz.”

033: “Cok fazla derste anladigimi yorumlamasim ister, soru ¢oziimii analizleri
vaptirilmali, soruyu direk ¢ozmeyip soru iizerinde analiz etme, soruyu yorumlayip
problem ¢ozme becerilerini gelistirmeye ¢aligiyorum.”

047: “Diisiinme ve yorumlamayr gerektiren, giinliik hayattan da &rnekleri iceren
etkinlikleri  yaptirtyorum.  Arastirma  ¢alismalart  yapmalarina  rehberlik  edip

’

yorumlamalarini istiyorum.’

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine

yonelik “Okudugunu anlama ¢aligmast” Kategorisi igin belirttikleri goriisleri sunlardir:

02: “Bol bol kitap okumasi énemlidir. Sembollerin anlamlarini sik sik hatirlatma ve
okudugunu anlama ¢alismasi yapmak énemlidir.”
O15: “Problem ¢éziiyor ve kitap okumalarini tavsiye ediyorum.”

O21: “Ogrenciler uygun zamanlarda kitap okumalilar.’

023: “Okuma ve okudugunu anlama iizerine ¢calismalar yapilip, her cocuga ayni diizeyde
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1

anlatim yapiumamalidir.’
035: “Oncelikle bolca okuma yapmalilar sonrasinda matematigi sevdirecek aktiviteye

vaptirilmall sonrasinda da sik stk matematik iizerine ¢alismalar yaptirilmalidir.”

Ortaokul matematik oOgretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine
yonelik  “Matematiksel  diisiinme, Matematiksel dili kullanma, Analiz, sentez,
degerlendirme, Analitik diisiinme sistemi, Matematiksel okuma yazma, Temel islem
becerisi gelistirme ve Grup etkinlikleri” kategorilerine ait belirttikleri goriisleri su

sekildedir:

030: “Tek bir ¢oziim yolu yerine bireysel anlama farkliliklarina dayanarak bir problemin
farkli ¢oziim yollar tizerinde durulmas: gerektiginden ders ici ¢oziimlerde bu stratejiyi
kullaniyorum.” (Matematiksel diisiinme)

041: “Sembolleri kullaniyorum ve yeni égrendikleri sembollerin nerede kullanilmas:
gerektigini égrenciler ogrenene kadar tekrar ediyorum.” (Matematiksel dili kullanma)
026: “Oncelikle temel bilgilerde eksiklikler varsa onlari gideriyorum. Gerekli
alistirmalart yapmalarini saglyyorum. Daha sonra bilgi, kavrama, analiz, sentez ve
uygulama diizeyinde sorular sorarak onlari gelistirmeye ¢alisiyorum. Bunun i¢in sorulari
onceden hazirlamak c¢ok onemli. Sorular birbirini destekleyip gerekli olan tiim
kazammlari icermelidir.” (Analiz, sentez, degerlendirme)

030: “Birden fazla ¢oziim yolu olan problem durumlarina yer verilmeli ve analitik

)

diisiinme gerektiren ifadeler iceren durumlar ele alinmalidir.” (Analitik diisiinme
sistemi)

02: “Sembollerin anlamlarim égrencilere sik sik hatirlatma yapmak” (Matematiksel
okuma yazma)

038: “Cok sayida problem iizerinden genel kural olusturma yetenegi kazandirilmahdir.
Once gerekli islem yetenegini kazandirtyorum sonra giinliik hayat durumlarina
uyarlatiyorum.” (Temel iglem becerisi gelistirme)

O11: “Sorular: farkl yollardan ¢oziiyorum. Grup ¢alismasi yaptirip birinin yarim

biraktigint tamamlamalarint istiyorum. Bir de soyut kavramlart materyaller kullanarak

anlatryorum. Once takim ¢alismast daha sonra bireysel gibi.” (Grup etkinlikleri)

57



Bu bulgular ve ortaokul 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda ortaokul matematik
Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun matematigi giinliikk hayatla iliskilendirerek
matematiksel okuryazarligin gelistirilebilecegini diisiindiikleri sdylenebilir. Buna ek
olarak ortaokul matematik 6gretmenleri matematiksel okuryazarligir uygulamaya doniik
problem cozerek, matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek baska bir ifade ile
matematigi sevdirerek gelistirilebilecegini diistinmektedirler. Ayrica ortaokul matematik
Ogretmenleri somutlastirma (materyal kullanimi), segmeli MOY dersi ve miifredat
degisikligi, matematigin kavramsal anlasilmasina doniik 6gretim ile ve yeni nesil sorular
cozdiirerek de matematiksel okuryazarligin gelistirilebilecegini diisiinmektedirler. Bu
kategorilerin yaninda diisiik oranda olsa da matematigin anlasilmasina doniik 6gretim
faaliyetleriyle, aciklama ve yorumlama faaliyetleriyle, okudugunu anlama calismasina
yonelik kitap okuma etkinlikleri yaparak, matematiksel diistinmeyi gelistirerek,
matematiksel dili kullanmalarin1 saglayarak, analiz ve sentez yapmalaria yonelik
Ogretim faaliyetleriyle, matematik analitik diisiinmelerini saglayarak, matematiksel
sembollerle okuma ve yazmalarin1 saglayarak ve temel islem becerisini gelistirerek de

matematiksel okuryazarligin gelistirilebilecegini diistinmektedirler.

4.3 Ogretmenlerin Matematigin Ogretimine Yonelik Inanclarina Ait Bulgular

Yapilan ¢alismada iigiincii alt problem “Ogretmenlerin matematigin dgretimine ydnelik
inanglart nasildir?” seklinde belirlenmistir. Milll Egitim Bakanligina bagli ortaokul
diizeyinde aktif gorev yapmakta olan ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik
Ogretimine yonelik inanglarini belirleyebilmek i¢in sorulan sorulara verdikleri cevaplar
incelenmekte ve elde edilen bulgular geleneksel inang, ge¢is donemi inang ve geleneksel
olmayan inang tiirleri agisindan degerlendirilmektedir. Yapilan degerlendirmeler

sonucunda elde edilen bulgular ¢izelge 4.3’te verilmektedir.

Cizelge 4.3 Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimine yonelik inanglart

INANC TURLERI Frekans Yiizde (%)
Geleneksel 17 35
Gegcis Donemi 14 28
Geleneksel Olmayan 18 37
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Caligmada yer alan ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematigin 6gretimine yonelik
inanglar1 Tablo’3 de verilmistir. Buna gore ortaokul matematik Ogretmenlerinin
matematik dgretimine yonelik inang kategorileri Geleneksel Inang (f=17; %35), Gegis
Dénemi Inang (f=14; %28) ve Geleneksel Olmayan Inang (f=18; %37) olarak ortaya
cikmistir (bkz. gizelge 4.3).

Bu bulgular ve ortaokul 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda ortaokul matematik
O0gretmenlerinin matematik Ogretimine yonelik inang¢ kategorilerinin frekanslarinin

birbirlerine yakin oldugu soylenebilir.

4.4 Matematigin Ogretimine Yonelik Geleneksel inanca Sahip Ogretmenlerin

Matematiksel Okuryazarhk Kavramina Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Yapilan ¢alismada dordiincii alt problem “Matematigin 6gretimine yonelik geleneksel
inanca sahip &gretmenlerin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri
nasildir?” seklinde belirlenmistir. Matematik 6gretimine yonelik geleneksel inanca sahip
ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik
vermis olduklar1 cevaplarin analizleri sonucu ortaya ¢ikan kategoriler ve bu kategorilerin

frekans ve yiizdeleri ¢izelge 4.4’te verilmistir.

Cizelge 4.4 Matematigin Ogretimine yonelik geleneksel inanca sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri

KATEGORILER Frekans Yiizde
(%)
Matematiksel okuma yazma 6 12
Matematiksel diisiinme 6 12
Giinliik yasam ile iligskilendirme 5 10
Matematiksel dili kullanma 4 8
Tekrar ve uygulama yapma 2 4
Kavramsal anlama 2 4
Temel igslem becerisi gelistirme 2 4
Yeni nesil sorular ¢ozdiirme 1 2
Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama 1 2
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Analitik diistinme sistemi 1 2

Matematik Ogretimine yoOnelik geleneksel inanca sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri incelendiginde,
Matematiksel okuma yazma (f=6; %12), Matematiksel diigiinme (f=6, %12) ve Giinliik
yasam ile iligkilendirme (f=5;%10) kategorilerinin diger kategorilere gore daha fazla
ortaya ¢iktig1 Tablo 4’de goriilmektedir. Bunlarin yaninda, Matematiksel dili kullanma
(f=4; %8), Tekrar ve uygulama yapma (f=2; %4), Kavramsal anlama (f=2; %4), Temel
islem becerisi gelistirme (f=2; %4), Yeni nesil sorular ¢ozdiirme (=1, %2), Matematigi
anlama, agiklama ve yorumlama (f=1; %Z2), Matematik analitik diisiinme sistemi (f=1;
%?2)kategorileri de matematik 6gretimine yonelik geleneksel inanca sahip olan ortaokul
matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik ifadelerinin
analizleri sonucunda ortaya ¢ikan diger kategorilerdir (bkz. gizelge 4.4).

Asagida matematik 6gretimine yonelik geleneksel inanca sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik ortaya ¢ikan kategorilerin

ornek ifadeler ve bu ifadelerin hangi kategoriye ait oldugu asagida verilmistir.

Geleneksel inanca sahip ortaokul matematik 6gretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik
kavramina yonelik “Matematiksel okuma yazma” kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri

sunlardir:

O7: “Matematiksel terimleri anlamak”

09: “Matematiksel sembolleri anlamini bilme, sekilleri tanima, mantik yiiriitme vb.”
032: “Herhangi bir matematik konusuyla karsilastiginda kullanilan terimleri bilen ve
orneksiz de konuyu anlayabilen kisidir. Mesela aciy1 ¢izmeden, sadece tanimini
(baslangi¢ noktalart ayni olan iki isimin arasinda kalan bolge) okuyarak agiyr hayal
edebilen 6grenci matematik okuryazaridir.”

038: “Matematiksel say1 yazi ve sembollerin anlamimi bilip akil yiiriiterek
kullanabilmek

041: “Matematik ile ilgili kavramlari, sembolleri anlayabilmek. Ornegin, AUB

kiimesinin nasil ifade edildigini bilme veya ifade olarak verilmisse ne anlama geldigini

anlamak. Yani verilen sembolleri anlayabilmesidir.”
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Geleneksel inanca sahip ortaokul matematik 6gretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik
kavramia yonelik “Matematiksel diigiinme” Kkategorisi i¢in belirttikleri goriisleri

sunlardir:

06: “Soruya farkl1 agilardan yaklasma, yorum yapma ve yeni ¢dziimler iiretebilmektir.”
09: “Kurallara bagiml kalmayan kendine farkli ¢éziim yollar: iireten égrencinin
matematik okuryazarligi konusunda daha iyi olduguna inaniyorum.”

022: “Matematik iizerine diisiinebilme, yorum yapabilme ve matematigi kullanabilme
yetenegi olarak anlayabilirim.”

037: “Mantikli sorular kullanarak arastrma yetenegine sahip mi? Bakis acisin
degistirip problem ¢ozebiliyor mu? Problemleri matematik bakis agisiyla ¢ozmeye
calismak, hayati kolaylastirmak.”

042: “Kisinin matematik diigiinme becerisine sahip olma durumudur. Sorulan soruya
tekdiize cevap vermek yerine soruyu baska bir bakis agisindan incelemesi onun matematik

)

okuryazarhiginin digerlerine gore daha iist diizey oldugunu gésterir.’

Geleneksel inanca sahip ortaokul matematik 6gretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik
kavramima yonelik “Giinliik yasam ile iliskilendirme” kategorisi i¢in belirttikleri

goriisleri sunlardir:

O18: “Matematigi anlamak, hayata gecirmek, sadece dersten olusmadigini bilmek,
matematikteki sayilarin kurallarin vs. sadece bir kural olmadigini, hepsinin hayatta bir
anlami yeri oldugunu bilmek. Ornegin bir x+y =10 gibi bir denklemin iki kisinin yaslar:
toplami, paralari toplami gibi gercek hayattan anlamlar tasidigin bilmek. Bir kurali bir
formiilii denklemi sadece formiil olarak gérmemektir. Hepsinin hayatta yeri oldugunu
gormesidir. Kurallar: ezberlemek degil kavrayp aciklamasini yapabilmesidir.”

037: “Giinliik hayatta karsilasilan problemleri matematik bakis acisiyla ¢ézmeye
calismak, hayati kolaylastirmak. Akil yiiriitme yardimiyla silindir seklindeki bir pastay
en az bicak darbesiyle birbirine es pargalara ayirabiliriz. Mesela bigcagi ii¢ kez

’

kullanarak 8 esit par¢aya ayirabiliriz.’

’

045: “Gercek hayattaki durumlar: matematiksel olarak yorumlamasidir.’
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046: “Gercek hayattaki problemleri matematik kavramlart ile diisiinebilme-tahmin etme
becerisidir. Ogrendigi konular: gercek hayatta érneklendirebiliyorsa”

049: “Hayattaki somut olgularin matematikle ifade edilmesidir.”

Matematik Ogretimine yonelik geleneksel inanca sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik “Matematiksel dili
kullanma, Tekrar ve uygulama yapma, Kavramsal anlama, Temel islem becerisi
gelistirme, Yeni nesil sorular ¢ézdiirme, Matematigi anlama, a¢iklama ve yorumlama ve

Analitik diigiinme sistemi” kategorileri ile ilgili belirttikleri gortsler su sekildedir:

O15: “Bir ifadeyi matematik diliyle yani islemlerle anlatmak ve islemlerden de ifade
ctkarmak.” (Matematiksel dili kullanma)

023: “Islem yeteneginin olmasidir.” (Tekrar ve uygulama yapma)

O18: “Bir kurali bir formiilii denklemi sadece formiil olarak gérmemektir. Hepsinin
hayatta yeri oldugunu gérmesidir. Kurallari ezberlemek degil kavrayip agiklamasini
yapabilmesidir.” (Kavramsal anlama)

023: “Sayisal diisiinebilmesi ve dort islem yetenegini gelistirmesidir.” (Temel islem
becerisi gelistirme)

06: “Ozellikle giiniimiizde yeni nesil sorular matematik okuryazarhigin gostergesidir.”
(Yeni nesil sorular ¢ozdiirme)

O5: “Bir bayrak direginin uzunlugunu golgesi sayesinde bulabilmektir.” (Matematigi
anlama, agiklama ve yorumlama)

022: “Mantikli ve tutarli olmasidir. Neden sonug iliskisi icerisinde c¢ikarimlar

yapabilmesidir. Ornegin bir yas probleminde ¢ocugu anneden biiyiik bulmak ve bunun

farkinda olmamak bu kavrama zit bir ornek olabilir.” (Analitik diisiinme sistemi).

Yukarida yer alan bulgular ve ortaokul Ogretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda
matematik Ogretimine yonelik geleneksel inanca sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik biiyiik ¢ogunlugunun
matematiksel okuma yazma ve matematiksel diisiinme becerisi olarak algiladiklari
sOylenebilir. Buna ek olarak geleneksel inanca sahip ortaokul matematik 6gretmenleri

matematiksel okuryazarlik kavramini, giinliik yasam ile iliskilendirme, matematiksel dili
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kullanma becerisi olarak da diisiinmektedirler. Ayrica geleneksel inanca sahip ortaokul
matematik Ogretmenleri ezberden uzak sekilde kavramlari anlama, yeni nesil soru
¢Ozdiirme ve temel islem becerisi gelistirme ile de matematiksel okuryazarlik kavramini
aciklamaya ¢alismislardir. Bu kategorilerin yaninda matematigin anlasilmasina yonelik
tekrar ve uygulama etkinlikleri yapmak, neden sonug iliskisi i¢erisinde analitik diigtinme
becerileri gelistirmek, agiklama ve yorumlama faaliyetleri yapmak ile de matematiksel

okuryazarlik kavramini agiklamaya ¢alismislardir.

4.5 Matematik Ogretimine Yonelik Gecis Donemi inancina Sahip Ogretmenlerin

Matematiksel Okuryazarhk Kavramina Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Yapilan caligmada besinci alt problem “Matematik 6gretimine yonelik gegis donemi
inancina sahip 6gretmenlerin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri
nasildir?” seklinde belirlenmistir. Matematik 6gretimine yonelik ge¢is donemi inancina
sahip ortaokul matematik 6gretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik
vermis olduklar1 cevaplarin analizleri sonucu ortaya ¢ikan kategoriler ve bu kategorilerin

frekans ve yiizdeleri cizelge 4.5°te verilmistir.

Cizelge 4.5 Matematigin 6gretimine yonelik gecis donemi inancina sahip ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri

KATEGORILER Frekans Yiizde
(%)
Giinliik yasam ile iligskilendirme 5 10
Matematiksel dili kullanma 5 10
Matematigi anlama, aciklama ve yorumlama 4 8
Matematiksel diisiinme 3 6
Okudugunu anlama caligmast 2 4
Matematiksel okuma yazma 2 4
Yeni nesil sorular ¢ozdiirme 2 4
Temel islem becerisi gelistirme 1 2
Ust diizey biligsel becerileri gelistirmeye ydnelik akademik 1 2
diizeyde matematik caligmalarin takibi ve etkinlikler
Somutlastirma (materyal kullanimi) 1 2
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Matematik Ogretimine yonelik gecis donemi inancina sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri incelendiginde,
Giinliik yasam ile iligkilendirme (f=5; %10), Matematiksel dili kullanma (f=5; %10) ve
Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama (f=4,; %38) kategorilerinin diger kategorilere
gore daha fazla ortaya ¢iktigi Tablo 4.5°te goriilmektedir. Bunlarin yaninda, Matematiksel
diigiinme (=3, %60), Okudugunu anlama c¢alismasi (f=2; %4), Matematiksel okuma
yazma (f=2; %4), Yeni nesil sorular ¢ozdiirme (f=2; %4), Temel islem becerisi
gelistirme(f=1; %2), Ust diizey biligsel becerileri gelistirmeye yonelik akademik diizeyde
matematik ¢alismalarin takibi ve etkinlikler(f=1;, %?2), Somutlastirma (materyal
kullamimi)(f=1; %?2) Kategorileri de matematigin O6gretimine yonelik gegis donemi
inancina sahip ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina
yonelik ifadelerinin analizleri sonucunda ortaya ¢ikan diger kategorilerdir (bkz. cizelge

4.5).

Asagida matematik 6gretimine yonelik gecis donemi inancina sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik ornek ifadeler ve bu

ifadelerin hangi kategoriye ait oldugu asagida verilmistir

Ge¢is donemi inancina sahip Ogretmenlerin, matematiksel okuryazarlik kavramina

yonelik “Giinliik yasam ile iligkilendirme ” kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri sunlardir:

O14: “Ogrendigi konular: giinliik hayat ile baglanti kurabilmesidir. Matematigin
evrende sakl bir dili vardir ve bizler bunu belirli 6zellikleri bilince anlamlandirabiliriz.”
O17: “Giinliik hayatimizdaki olgu ve olaylari fark edip bunlart merak etme, arastirma ve
yorumlama yeteneginin olusmasidir. Matematik konularini giinliik hayatla bagdastirip
yorumluyorsa bundan siz edebiliriz.”

028: “Matematiksel kavramlar: sézel olarak ifade etme giinliik hayatta kullanma”

039: “Giinliik yasamla ilgili problemleri matematigi kullanarak ¢ozmektir. Ornegin bir
baba ¢ocuklarina yaslariyla orantili para veriyor. Her birine ne kadar para diiser.”
043: “Gercek hayattaki problemleri matematik kavramlar: ile diisiinebilme-tahmin

etme”
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Gegis donemi inancina sahip Ogretmenlerin, matematiksel okuryazarlik kavramina

yonelik “Matematiksel dili kullanma” kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri sunlardir:

02: “Sembolleri dogru sekilde kullanma”

O13: “Herhangi bir matematiksel problemi dogru okuyup anlamak ve uygun ¢éziim
onerileri getirmek. Matematiksel problemi kendi ciimleleri ile ifade edebilmesi.”

O16: “Konular: formule edip aciklamalarda bulunmak. Ornegin verilen bir problemi
anlayarak onu formiilize edip gidis yolunu bulabilmek. Problemi ¢6zmek icin kendisine
yontemler bulup ¢oziim tiretir.” O28: “Matematiksel kavramlar: sézel olarak ifade etme
giinliik hayatta kullanma”

029: “Matematik dilini anlamak, yorumlama yetenegini arttirmak, problem ¢ézme odakl

olmak vs.”

Matematik Ogretimine yonelik gecis donemi inancina sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik “Matematigi anlama,
actklama ve yorumlama, Matematiksel diisiinme, Okudugunu anlama ¢alismasi,
Matematiksel okuma yazma, Yeni nesil sorular c¢ozdiirme, Temel islem becerisi
gelistirme, Ust diizey biligsel becerileri gelistirmeye yonelik akademik diizeyde matematik
calismalarin takibi ve etkinlikler ve Somutlastirma (materyal kullanimi)” Kategorileri ile

ilgili belirttikleri goriisler su sekildedir:

029: Herhangi bir matematiksel problemi dogru okuyup anlamak ve uygun ¢éziim
onerileri getirmek. (Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama)

O1: “Cocugun matematikteki karsilastigi herhangi bir duruma daha iist diizeyde bakus
acist gelistirme yetenegidir. Ornek: yeni Ogretilecek bir kavrami zihninde sekillendirip
kendince yorumlamasidir. Ogrenecegi kavrama veya sorulan soruya konu ile ilgili 6zgiin
cevap vermesidir.” (Matematiksel diisiinme)

021: “Okudugunu anlamas: ... (Okudugunu anlama calismasi)

02: “Yazi ile verilen ifadeleri matematik sembollerine déniistiirme ve semboller verilen
ifadeleri ciimleye dokebilme”. (Matematiksel okuma yazma)

019: “Bireyin matematiksel diisinme becerilerine sahip olmasi. Ornegin yeni nesil
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sorular gibi beceri temelli sorularda ogrencilerin iist diizey diistinebilmeleri.” (Yeni nesil
sorular ¢ozdiirme)

035: “Matematikle ilgili kavram ve terimleri bilmek, matematigin yani sayilarin dilinden
anlamak, matematik alanindaki gelismeleri takip etmek (Ust diizey bilissel becerileri
gelistirmeye yonelik akademik diizeyde matematik calismalarin takibi ve etkinlikler)
028: “Soyut olan bu dersi somut olarak ifade edebilmesi.” (Somutlastirma (materyal

kullanimu)).

Bulgular ve ortaokul 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda matematik 6gretimine
yonelik gecis donemi inancina sahip ortaokul matematik Ogretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun matematiksel okuryazarlik kavramini, matematigi giinlilk hayatla
iliskilendirme ve matematiksel dili kullanma becerisi olarak algiladiklar1 sdylenebilir.
Buna ek olarak geg¢is donemi inanca sahip ortaokul matematik 6gretmenleri matematiksel
okuryazarlik kavramini, anlama, aciklama ve yorumlamaya yonelik etkinlikler yapmak
ve matematiksel diistinmeyi saglamak ile de iligskilendirmislerdir. Ayrica ge¢is donemi
inanca sahip ortaokul matematik 6gretmenleri yeni nesil soru ¢ozdiirme ve temel islem
becerisi gelistirme, ders i¢i aktif 6grenme ortami ayarlayarak okuma etkinlikleri yapmak
ile de matematiksel okuryazarlik kavramini agiklamaya ¢alismislardir. Bu kategorilerin
yaninda matematigin anlagilmasina yonelik 6grenci seviyesi ve bireysel farkliliklar géz
onlinde bulundurularak st diizey biligsel becerileri gelistirmeye yonelik akademik
diizeyde matematik ile ilgili caligmalar, etkinlikler, kaynaklarin paylasilmasinin
ogrenciler agisindan ilgi ¢ekici bulunacagi, matematik okuryazarligi kavramini daha
anlasilir hale getirebilecegi de vurgulanmistir. Benzer sekilde kazanimlarin 6gretilmesi
asamasinda yine bireysel farkliliklar g6z onilinde bulundurularak materyal kullanimi ile
konunun somutlastirilmasinin matematiksel okuryazarlik kavraminin agiklanmasinda

etkili olacagi vurgulanmustir.

4.6 Matematik Ogretimine Yonelik Geleneksel Olmayan Inanca Sahip
Ogretmenlerin Matematiksel Okuryazarhk Kavramina Yoénelik Goriislerine Ait

Bulgular

Yapilan g¢alismada altinci alt problem “Matematik Ogretimine yonelik geleneksel

olmayan inanca sahip Ogretmenlerin, matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik
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goriisleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Matematik 6gretimine yoOnelik geleneksel
olmayan inanca sahip ortaokul matematik dgretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik
kavramina yonelik vermis olduklar1 cevaplarin analizleri sonucu ortaya ¢ikan kategoriler

ve bu kategorilerin frekans ve ylizdeleri ¢izelge 4.6’da verilmistir.

Cizelge 4.6 Matematigin Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul
matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramima yonelik

goriisleri
KATEGORILER Frekans Yiizde
(%)
Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama 10 20
Matematiksel diisiinme 7 14
Glinliik yasam ile iligkilendirme 6 12
Matematiksel dili kullanma 4 8
Kavramsal anlama 3 6
Matematiksel okuma yazma 2 4
Analiz, sentez, degerlendirme 2 4
Yeni nesil sorular ¢6zdiirme 1 2
Temel islem becerisi gelistirme 1 2
Analitik diistinme sistemi 1 2
Esnek islem becerisi 1 2

Matematik Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul matematik
ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri incelendiginde,
Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama (f=10; %20), Matematiksel diisiinme (=7,
%14), Giinliik yagsam ile iliskilendirme (f=6, %12) kategorilerinin diger kategorilere gore
daha fazla ortaya ¢iktig1 Tablo 6’de goriilmektedir. Bunun yaninda, Matematiksel dili
kullanma (f=4; %8), Kavramsal anlama (f=3; %6), Matematiksel okuma yazma (f=2;
%4), Analiz, sentez, degerlendirme (f=2; %4), Yeni nesil sorular ¢ézdiirme (f=1; %2),
Temel islem becerisi gelistirme (f=1; %2), Matematik analitik diigiinme sistemi (f=1; %2)
ve Esnek iglem becerisi (f=1; %2)kategorileri de matematigin Ogretimine yonelik
geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel

okuryazarlik kavramina yonelik ifadelerinin analizleri sonucunda ortaya ¢ikan diger
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kategorilerdir (bkz. gizelge 4.6).
Asagida matematik Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul
matematik 6gretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik 6rnek ifadeler

ve bu ifadelerin hangi kategoriye ait oldugu asagida verilmistir.

Matematik Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip &gretmenlerin,
matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik “Matematigi anlama, agiklama ve

yorumlama” kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri sunlardir:

03: “Soruda anlatilmak isteneni ve matematiksel ciimleleri yorumlayabilme,
Okuryazarlik sorularini ne kadar anladigi”

O4: “Sorular karsisindaki yorumlama giicii”

033: “Matematigi anlayip yorumlayabilme kabiliyetidir.”

012: “Matematik problemlerinde ve matematigin anlatimda kullamilan ifadelerin
coziimlenebilmesi, icerigin anlasilabilmesi, yorumlanmasi ve giinliik hayatla
iligkilendirip sorulari matematik dilinden kurtarip daha giinliik bir dile ve anlatima

cevirmeyi anliyyorum.’

025: “Matematiksel ifadeleri ve kavramlar: anlayarak yorumlama”

Matematik Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip &gretmenlerin,
matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik “Matematiksel diigiinme” kategorisi igin

belirttikleri goriisleri sunlardir:

O11: “Ust diizey matematiksel bilis seviyesine ulagmis olmak. Soyut seyleri matematiksel
ifade yetenegi. Problem ¢ozme Yetisi. Problem ¢ozme yetenegine sahip olmast ve
karsilastigi problemlere farkli secenekler tiretebilmesi”

025: “Matematiksel diisiinme becerisine sahip olmast”

030: “Matematigi gercek yasam durumlarina aktarabilme yetenegini problem
durumlarinda dogru ve anlamli olarak kullanabiliyorsa matematik okuryazarlig
oldugunun bir gostergedir. Ornegin 5 tusu bozuk olan bir hesap makinesinde 12 x 50

islemini yapabilmesi. (12x50 = 12x49 + 12x1 olarak ifade edebilmesi)”

031: “Ogrenci verilen bir ifadeyi matematiksel ifadeye déoniistiirebiliyorsa (+5-3 iin
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anlaminin 5 artmak 3 azalmak oldugunu biliyor vs.), matematiksel dili kullanabiliyor ve
matematiksel diigiinebiliyorsa (liggen nedir deyince aklina matematiksel olarak tanim
geliyor vs.) problem ¢ozme becerisine sahipse (polyamin asamalarina uygun olarak
problem ¢éozebiliyorsa) matematik okur yazarligr vardwr diyebiliriz.”

048: “Kendine ozgii ¢oziim yollart bulmast Anlayip 6grenmek verilen mesaj anlatilmasi

gereken bilgi.”

Matematik Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip Ogretmenlerin,
matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik “Glinlik yasam ile iliskilendirme”

kategorisi icin belirttikleri goriisleri sunlardir:

012: “Matematik problemlerinde ve matematigin anlatimda kullanilan ifadelerin
¢oziimlenebilmesi, icerigin anlasilabilmesi, yorumlanmasi ve giinliik hayatla
iliskilendirip sorulari matematik dilinden kurtarip daha giinliik bir dile ve anlatima
cevirmeyi anliyorum.”

020: “Gercek hayattaki problemleri matematik kavramlar: ile diisiinebilme-tahmin
etme” ve “halihazirdaki bilgiyi yorumlayip gercek hayata uygulayabilme’ becerileridir.
Gergek hayattaki problemi ¢esitli baglamlarda bireyin formiile etme, matematigi
kullanma ve yorumlamasi”

024: “Bence karilastig1 yeni bir matematiksel kavramu ile giinliik hayatta karsilastigi bir
seyle bagdastirip gercek hayattan ornekler verebiliyorsa dgrenci matematik
okuryazaridr diyebiliriz. A¢1 kavrami soyut bir kavramdr ancak ogrenci kapiyr acarken
orada bir a¢i olustugunu goérebiliyor mu yani kavrami anlayabiliyorsa matematik
okuryazaridwr diyebiliriz.”

026: “Matematigin temel bilgilerini bilip bu bilgileri kullanarak giinliik hayatta
karsilastigi sorunlari analiz ederek ¢ozebilme yetenegidir. Temel bilgileri bilmesi ve
problemlerde bu bilgileri ihtiyaglar: dogrultusunda kullanabilmesidir”

’

050: “Matematigi giinliik hayatta karsilastigi problemlere iliskilendirebilmesidir.’
Matematik oOgretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip Ogretmenlerin,

matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik Matematiksel dili kullanma, Kavramsal

anlama, Matematiksel okuma yazma, Analiz, sentez, degerlendirme, Yeni nesil sorular

69



cozdiirme, Temel islem becerisi gelistirme, Analitik diisiinme sistemi ve Esnek islem

becerisi kategorileri ile ilgili belirttikleri goriisler su sekildedir:

O8: “Matematikle ilgili terimlerin nerde ne zaman kullanmildigini yorumlamak.”
(Matematiksel dili kullanma)

034: “Matematiksel kavramlari okuyabilivor olmasi. s (A) yazdiginda A kiimesinin
Elaman sayisi  dedigini soyleyebilmeli Matematigi algilayabilmek matematiksel
terimlerin  Tiirkce kavramini anlayabilmek. Ornegin <kiiciiktiir diye okuyabilmek”
(Matematiksel okuma yazma)

012: “Matematik problemlerinde ve matematigin anlatimda kullanilan ifadelerin
coziimlenebilmesi, icerigin anlasilabilmesi, yorumlanmasi ve giinliik hayatla
iligkilendirip sorulart matematik dilinden kurtarip daha giinliik bir dile ve anlatima
cevirmeyi anliyorum. Ogrenci yeni nesil soru tarzini daha iyi analiz edip yorumlaya
biliyor, anlatilan konular arasinda baglattilar kurup ifadelere genel bir pencereden
bakabiliyorsa, yeni nesil soru tarzlarindaki gibi giinliik ifadelerle matematigi
iliskilendirebiliyorsa matematik okuryazarligi iyidir diye diigiintiyorum.” (Analiz, sentez,
degerlendirme)

O11: “Ust diizey matematiksel bilis seviyesine ulagmis olmak. Soyut seyleri matematiksel
ifade yetenegi. Problem ¢ozme yetisi” (Yeni nesil sorular ¢ozdiirme)

036: “Matematiksel islemleri kullanma becerisi ile bir duruma yorum getirebilmesi
olarak anlyyorum. Yani bir 6grencinin 20 TL parasi bulunmaktadir bu ogrenci tanesi 8
lira olan toplardan alabilir mi?” (Temel islem becerisi gelistirme)

012: “Ogrenci yeni nesil soru tarzint daha iyi analiz edip yorumlaya biliyor, anlatilan
konular arasinda baglantilar kurup ifadelere genel bir pencereden bakabiliyorsa, yeni
nesil soru tarzlarindaki gibi giinliik ifadelerle matematigi iliskilendirebiliyorsa
matematik okuryazarligi iyidir diye diigiintiyorum.” (Analitik diigtinme sistemi)

030: “Matematigi gercek yasam durumlarina aktarabilme yetenegini problem
durumlarinda dogru ve anlamli olarak kullanabiliyorsa matematik okuryazarlig
oldugunun bir géstergedir. Ornegin 5 tusu bozuk olan bir hesap makinesinde 12 x 50
islemini yapabilmesi. (12x50 = 12x49 + 12x1 olarak ifade edebilmesi)” (Esnek islem
becerisi)
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Bulgular ve ortaokul matematik O6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda matematik
ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
matematiksel okuryazarlik kavramini, matematigi anlama, agiklama ve yorum yapabilme
becerisi olarak algiladiklar1 sylenebilir. Buna ek olarak geleneksel olmayan inanca sahip
ortaokul matematik 6gretmenleri matematiksel okuryazarlik kavramini, glinliik yagam ile
i¢c ice, matematiksel diisiinme becerisini gelistiren sorular olarak da algilamaktadirlar.
Ayrica geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul matematik 6gretmenleri matematiksel
okuryazarlik kavramini hali hazirda yeni nesil soru adi altinda ¢ozdiiriilen, neden sonug
iligkisi icerisinde matematiksel olaylarin akisini diisiinmeyi saglayan analitik diistinme
becerisini gelistiren sorular olarak da algilamaktadirlar Temel iglem becerisi gelistirme,
esnek islem becerisine sahip olma ile de matematiksel okuryazarlik kavramini agiklamaya
calismislardir. Bu kategorilerin yaninda matematiksel kavramlarin anlasilmasina yonelik
ezberden uzak sekilde kavramsal anlamaya 6nem vermek, kullanilan sembol ve terimlerin
anlamlarmi bilingli bir sekilde kullanarak matematiksel okuma yazma becerisine sahip
olmanin matematik okuryazarligi kavramini daha anlasilir hale getirebilecegi de
vurgulanmistir. Benzer sekilde matematik 6gretimine yonelik geleneksel olmayan inanca
sahip 0gretmenlerin matematiksel okuryazarlik kavraminin kavramlar arasinda iliskiyi
kurabilmek ve kanit yapabilmek i¢in analiz, sentez ve degerlendirme yapabilecekleri
egitim faaliyetlerinin matematiksel okuryazarlik kavraminin aciklanmasinda 6nemli

olacagini vurgulamislardir.

47 Matematik Ogretimine Yonelik Geleneksel Inanca Sahip Ogretmenlerin

Matematiksel Okuryazarhgin Gelistirilmesine Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Yapilan ¢aligsmada yedinci alt problem “Matematik 6gretimine yonelik geleneksel inanca
sahip Ogretmenlerin, matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik gorisleri
nasildir?” seklinde belirlenmistir. Matematik 6gretimine yonelik geleneksel inanca sahip
ortaokul matematik Ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine
yonelik vermis olduklar1 cevaplarin analizleri sonucu ortaya cikan kategoriler ve bu

kategorilerin frekans ve ylizdeleri ¢izelge 4.7°de verilmistir.
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Cizelge 4.7 Matematigin Ogretimine yonelik geleneksel inanca sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri

Frekans Yizde
(%)
14

KATEGORILER

Glinliik yasam ile iligkilendirme

Tekrar ve uygulama yapma

Kavramsal anlama

Se¢meli MOY dersi ve miifredat degisikligi

Yeni nesil sorular ¢6zdiirme

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme

Matematiksel dili kullanma

Matematiksel diistinme

Okudugunu anlama ¢alismasi

Matematigi anlama, aciklama ve yorumlama

Temel islem becerisi gelistirme

Analitik diisiinme sistemi

Analiz, sentez, degerlendirme

el I el Il B N N I G T (O R G T B 0 N B 06 TN B N [ S N L
N N N N N &~ B B O Of 00 O] 0

Somutlastirma (materyal kullanimi)

Matematik Ogretimine yonelik geleneksel inanca sahip ortaokul matematik
ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri
incelendiginde, Giinliik yasam ile iliskilendirme (f=7; %14), Tekrar ve uygulama yapma
(f=4; %8), Kavramsal anlama (=4, %8), Se¢meli MOY dersi ve miifredat degisikligi
(f=4; %8) kategorilerinin diger kategorilere gore daha fazla ortaya ¢iktigi Tablo 7°de
goriilmektedir. Bunlarin yaninda,Yeni nesil sorular ¢ozdiirme (f=3; %6), Matematige
yonelik olumlu tutum geligtirme (=3, %6), Matematiksel dili kullanma (f=2; %4),
Matematiksel diisiinme (f=2; %4), Okudugunu anlama ¢alismasi (f=2; %4), Matematigi
anlama, agiklama ve yorumlama (f=1; %2), Temel islem becerisi gelistirme (f=1, %2),
Matematik analitik diigiinme sistemi (f=1; %2), Analiz, sentez, degerlendirme (f=1; %2),
Somutlastirma (materyal kullamimi) (f=1; %2)kategorileri de matematigin 0gretimine
yonelik geleneksel inanca sahip ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematiksel

okuryazarligin gelistirilmesine yonelik ifadelerinin analizleri sonucu ortaya ¢ikan diger

72



kategorilerdir (bkz. gizelge 4.7).

Asagida matematik Ogretimine yonelik geleneksel inanca sahip ortaokul matematik
O0gretmenlerinin, matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine 6rnek ifadeler ve bu

ifadelerin hangi kategoriye ait oldugu asagida verilmistir.

Matematik Ogretimine yonelik geleneksel inanca sahip Ogretmenlerin, matematiksel
okuryazarligin gelistirilmesine yonelik “Giinliik yasam ile iliskilendirme” kategorisi i¢in

belirttikleri goriisleri sunlardir:

05: “Ogrencilerin giinliik hayattaki matematiksel problemleri kendilerinin bulmasi ve
bunlar: ¢ézmeye ¢alismasi anlamayr kolaylastiracaktir”

06: “Problemlerin giinliik hayattan secilmesi ve bu problemlere ilk defa sinif ortaminda
¢oziim tiretilmesi ¢ok faydali olacaktir.”

022: “Matematik okuryazarliginin zekd ile orantili oldugunu diisiiniiyorum. Bunun yan:
swra giinliik hayat ile matematiksel kavramlarin i¢ ice olmasi 6grencilerdeki matematik
okuryazarhigini gelistirebilir.”

037: “Matematik miifredatinin icerisine giincel problemlere daha ¢ok yer verilebilir.
Matematikle ugrasan bilim adamlarina yer verilebilir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan" Hayatin icindeki miifredat "isimli kitabi 6grencilere ticretsiz dagitabiliriz.
Hayatin igerisinde bulunan matematigi anlatmak, Steam calismalar hakkinda bilgiler
verip, gerekli calismalar: yapmak. Matematikle ilgili hikdye kitaplari okutmak. Ornegin,
kraligeyi kurtarmak isimli kitap. Atatiirk iin yazdig1 "Geometri" isimli kitabi tanitmak.”
045: “Gergek hayattaki durumlarin matematiksel diisiiniilmesi saglanmali matematik
problemlerinin gercek hayattaki bir durumla orneklendirilmeli Videolar izletiyorum
neyin nereden geldigini fark etmelerini saglyyorum”™

O 46: “Matematik konularinin formu daha ¢ok giinliik hayata uyarlanarak anlatilabilir
Konuya baslarken once isleyecegimiz konunun giinliik hayattaki bazi orneklerini ben

veririm onlardan ornekler isterim”

Matematik Ogretimine yonelik geleneksel inanca sahip Ogretmenlerin, matematiksel

okuryazarligin gelistirilmesine yonelik Tekrar ve uygulama yapma, Kavramsal anlama,
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Se¢meli MOY dersi ve miifredat degisikligi, Yeni nesil sorular ¢ozdiirme, Matematige
yonelik olumlu tutum gelistirme, Matematiksel dili kullanma, Matematiksel diisiinme,
Okudugunu anlama ¢alismasi, Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama, Temel iglem
becerisi gelistirme, Matematik analitik diisiinme sistemi, Analiz, sentez, degerlendirme ve

Somutlastirma (materyal kullanimi)kategorileri ile ilgili belirttikleri gorisler su
sekildedir:

O7: “Derslerde daha fazla matematik okuryazarligi ile ilgili uygulamalar yapilabilir”
(Tekrar ve uygulama yapma)

022: “Ezberden kaciyorum, her bir kavramin neden éyle olmasi gerektigini uygulamali
yaptirryorum.” (Kavramsal anlama)

09: “Matematik ders saatleri arttirilmali ve sadece problem ¢ézme becerisinin
gelistirilecegi dersler yaptimali.” (Se¢meli MOY dersi ve miifredat degisikligi)

06: “Ogrencilerimin bazi temel bilgileri aldiktan sonra onlara daha iist diizey
problemler karsisinda nasil ¢oziim iirettiklerini ozellikle yeni nesil sorularla (tabi en
uygun olanlari segerek) gozlemciler ve zorlandiklari béliimlerde yardimci olmaya
calistyorum” (Yeni nesil sorular ¢ozdiirme)

09: “Problem ¢ézeme becerilerini gelistirmek icin bol etkinlik, problemi dramalastirma
vb.” (Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme)

041: “Sembolleri kullantyorum ve yeni 6grendikleri sembollerin ne anlama geldigini
onlar 6grenene kadar tekrar ediyorum” ... (Matematiksel dili kullanma)

049: “Problem ¢ézme basamaklart iyi kavratilmali Ogrencileri de problem olusturmaya
yonlendirilmeli, Bir problem ciimlesi iizerinde tartisiyoruz” (Matematiksel diisiinme)
023: “Okuma ve okudugunu anlama iizerine ¢alismalar yapilmali” (Okudugunu anlama
caligmast)

010: “Soru koklerinde ne vurgu yapiyor diye sorular: anlamalarina yardimei oluyorum”
(Matematigi anlama, aciklama ve yorumlama)

038: “Cok sayida problem iizerinden genel kural olusturma yetenegi kazandirilmalidir.
Once gerekli islem yetenegini kazandirtyorum sonra giinliik hayat durumlarina
uyarlatiyorum. Denklem kurmak gibi.” (Temel islem becerisi gelistirme)

O18: “Ezberden yana degilim. Ezberlemek yerine konuyu kavratmaktan, derinine

inmekten yanayim. Neden-sonug iliskisi ¢ercevesi icinde konulari aktariyorum.
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Formiillerin ne demek istediklerini gérmelerini istiyorum. Bunun i¢in stirekli ogrencileri
aktif kiliyorum. Diigiinmeye sevk edici sorular yoneltiyorum. Arastirmalar yaptirtyorum.”
(Analitik diisiinme sistemi)

018: “Ezberden yana degilim. Ezberlemek yerine konuyu kavratmaktan, derinine
inmekten yanayim. Neden-sonug¢ iligkisi ¢ergevesi icinde konulart aktaryyorum.
Formiillerin ne demek istediklerini gérmelerini istiyorum. Bunun igin stirekli 6grencileri
aktif kilyyorum. Diistinmeye sevk edici sorular yoneltiyorum. Arastirmalar yaptiriyorum.”
(Analiz, sentez, degerlendirme)

023: “Somut materyaller kullantyorum soyut diisiiniirken anlamadiklar: icin’

(Somutlasgtirma (materyal kullanimu)).

Bu bulgular ve ortaokul 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda matematik 6gretimine
yonelik geleneksel inanca sahip ortaokul matematik Ogretmenlerinin  biiyiik
cogunlugunun matematigi giinliik hayatla iligskilendirerek matematiksel okuryazarligin
gelistirilebilecegini diisiindiikleri sdylenebilir. Buna ek olarak geleneksel inanca sahip
ortaokul matematik Ggretmenlerinin matematiksel okuryazarligi uygulamaya doniik
problem c¢ozerek, ders isleyisi sirasinda somutlagtirma (materyal kullanimi) yaparak,
segmeli MOY dersi ve miifredat degisikligi ile matematigin kavramsal anlasilmasina
dontik 6gretim ile ve yeni nesil sorular ¢ozdiirerek de matematiksel okuryazarligin
gelistirilebilecegini diistinmektedirler. Bunlara ek olarak geleneksel inanca sahip
Ogretmenler matematik okuryazarligin1i matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek
baska bir ifade ile matematigi sevdirerek gelistirilebilecegini diisiinmektedirler. Bu
kategorilerin yaninda matematigin anlasilmasina doniik 6gretim faaliyetleriyle, agiklama
ve yorumlama faaliyetleriyle, okudugunu anlama caligmasina yonelik kitap okuma
etkinlikleri yaparak, matematiksel diistinmeyi gelistirerek, matematiksel dili
kullanmalarin1 saglayarak, analiz ve sentez yapmalarina yonelik 6gretim faaliyetleriyle,
neden sonug iligkisi igcerisinde matematiksel analitik diisiinmelerini saglayarak ve temel
islem becerisini gelistirerek de matematiksel okuryazarligin gelistirilebilecegini

diistiinmektedirler.
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4.8 Matematik Ogretimine Yonelik Gecis Donemine Sahip Ogretmenlerin

Matematiksel Okuryazarh@in Gelistirilmesine Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Yapilan ¢alismada sekizinci alt problem “Matematik 6gretimine yonelik ge¢is donemi
inancina sahip Ogretmenlerin, matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik
goriisleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Matematik 6gretimine yonelik gecis donemi
inanca sahip ortaokul matematik Ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarliginin
gelistirilmesine yonelik vermis olduklar1 cevaplarin analizleri sonucu ortaya g¢ikan

kategoriler ve bu kategorilerin frekans ve yiizdeleri ¢izelge 4.8’de verilmistir.

Cizelge 4.8 Matematigin 6gretimine yonelik gecis dénemi inanca sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri

Frekans Yiizde

KATEGORILER

(%)
Glinliik yasam ile iligkilendirme 6 12
Tekrar ve uygulama yapma 4 8
Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme 4 8
Okudugunu anlama ¢aligmast 3 6
Yeni nesil sorular ¢ozdiirme 1 2
Matematigi anlama, aciklama ve yorumlama 1 2
Matematiksel diistinme 1 2
Kavramsal anlama 1 2
Se¢meli MOY dersi ve miifredat degisikligi 1 2
Somutlastirma (materyal kullanimi) 1 2
Matematiksel okuma yazma 1 2

Matematik Ogretimine yonelik gecis donemi inanca sahip ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri
incelendiginde, Giinliik yasam ile iliskilendirme (=6, %12), Tekrar ve uygulama yapma
(f=4; %8), Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme (f=4, %8) kategorilerinin diger
kategorilere gore daha fazla ortaya ¢iktig1 Tablo 8’de goriilmektedir. Bunlarin yaninda,
Okudugunu anlama ¢alismas1 (f=3; %06), Yeni nesil sorular ¢ozdiirme (f=1; %?2),

Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama (f=1; %Z2), Matematiksel diigiinme (f=1;
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%?2), Kavramsal anlama(f=1; %2), Se¢meli MOY dersi ve miifredat degisikligi (=1, %2),
Somutlastirma ( materyal kullanimiy) (f=1; %2), Matematiksel okuma yazma (f=1,; %2)
kategorileri de matematigin ogretimine yonelik gecis donemi inanca sahip ortaokul
matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik

ifadelerinin analizleri sonucu ortaya ¢ikan diger kategorilerdir (bkz. gizelge 4.8).

Asagida matematik 6gretimine yonelik gec¢is donemi inanca sahip ortaokul matematik
O0gretmenlerinin, matematiksel okuryazarhigin gelistirilmesine yonelik ornek ifadeler ve

bu ifadelerin hangi kategoriye ait oldugu asagida verilmistir.

Milli Egitim Bakanligina bagh ortaokul diizeyinde aktif gérev yapmakta olan matematik
Ogretimine yonelik ge¢is donemi inanca sahip ortaokul matematik Ogretmenlerinin,
matematiksel okuryazarliinin  gelistirilmesine  yonelik  “Giinliik  yasam ile

iligkilendirme ” Kategorisi igin belirttikleri goriisleri sunlardir:

O14: “Ogrendigi konular giinliik hayat ile baglanti kurabilmesidir. Matematigi sadece
swnifta isleyip birakmamaliyiz. Doga ve hayat ile iliskilendirecek beyin firtinast gozlem
gibi yontemler uygulanmalidir.”

O17: “Daha cok bilgiyi kesfetmelerine yonelik ogrenciler vermeye calisiyorum. Daha
sonra baska érnekler onlardan istiyorum. Giinliik hayatta karsimiza ¢ikan problemlerden
konuyla iliski kurmalarint saglamaya ¢aligiyorum.”

019: “Osrencilerin yaparak yasayarak 6grenmeleri saglanabilir. Etkinlik temelli giinliik
vasamdan ornekler verilerek dersler islenebilir. Konuya ilk basladigimda giinliik hayatta
nerelerde kullanildigini anlatarak baslyorum. Ogrencilerinde baska buna benzer hangi
alanlarda bu konu kullanilabilir seklinde sorular yénelterek ogrencilerin diigiiniip
kesfetmelerini sagliyorum.”

’

O21: “Giinliik yasam érnekleri veriyorum.’

)

043: “Gercek hayatla ilgili problemler ¢ozmelidirler.’
Matematik Ogretimine yonelik gecis donemi inanca sahip ortaokul matematik

ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik Tekrar ve

uygulama yapma, Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme, Okudugunu anlama
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calismasi, Yeni nesil sorular ¢ozdiirme, Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama,
Matematiksel diigiinme, Kavramsal anlama, Se¢meli MOY dersi ve miifredat degisikligi,
Somutlagtirma (materyal kullanimi), Matematiksel okuma yazma kategorileri ile ilgili

belirttikleri goriisler su sekildedir:

039: “Matematik okuryazar olabilmesi icin énce ¢ocuklarin iizerindeki o matematik zor
algis1 kirtlmali ve sonrasinda matematik kurslari ile bol bol ogrencilerin Temel
matematik kurallari ile giinliik yasam sorularini ¢ozmelidir.” (Tekrar ve uygulama
yapma)

035: “En basta matematik dersini ilgi cekici hale getirmeye ¢alisiyorum matematikle
ilgili videolar izleyip ilging bilgileri arastirip konusuyoruz dersten artan zamanlarda
konuyla ilgili eglenceli etkinlikler yapiyoruz.” (Matematige yonelik olumlu tutum
gelistirme)

02: “Sembollerin anlamlarim sik stk hatirlatma ve okudugunu anlama ¢alismast yapma”
(Okudugunu anlama galigmast)

O1: “Nadir de olsa ¢ikmis PISA sorularindan ¢ézdiiriiyorum.” (Yeni nesil sorular
¢Ozdiirme)

Ol: “Tek bir cevabi olan sorular yerine daha cok cocuklarin yorum yetenegini
gelistirecek sorulara yonlendirilebilir.” (Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama)
O13: “Etkilesimli kitap okunmasi ve etkilesimli problem ¢éziimii. Yani sadece sonug bu
olur denmemeli. Problemi ifade etmek, neler yapilabilecegini konusmak, baska ¢oziimler
tizerinde durmak, neden bu ¢oziimiin kullanmak avantajli olur, ayni tarzda problem
ciimlesini kendisinin olusturmasi vb. Yapimali. Ozellikle bir kural varsa nerden geldigi,
sorularin farkli yontemleri, bir ¢oziimii secerken ki avantajlar nelerdir (siire, islem
kisaligi...), Soruyu dogru yorumlama, benzer problemler... iizerinde simif ¢alismast
yapryorum” (Matematiksel diisiinme)

029: “Yaparak yasayarak éSrenmelerini saglamak, ezberden uzak kalici ogrenmeyi
saglamak i¢in daha etkili etkinliklere yonelmek” (Kavramsal anlama)

O17: “Ogrencilerde diigiinebilme becerisi olusturmak icin ashnda zamana ihtiyag vardir.
Fakat biz ogretmenlerde konu yetistirme korkusu oldugundan gereken siireyi
uygulayamiyoruz. Bazi konularda ogrenci direk baglanti kuruyorken bazi konularda

ekstra zamana ihtiya¢ duyuluyor ve beklemek yerine direk bilgiyi 6grencilere vermek
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zorunda kaliyoruz. Bunun igin matematik okuryazarligi ders olarak verilebilir
ogrencilere.” (Segmeli MOY dersi ve miifredat degisikligi)

028: “Daha ¢ok somut materyaller kullanmaya olanak saglayarak” (Somutlastirma
(materyal kullanimn).

02: “Sembollerin anlamlarim sik stk hatirlatma ve okudugunu anlama ¢alismast yapma”

(Matematiksel okuma yazma).

Bu bulgular ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda matematik
Ogretimine yonelik gec¢is donemi inancina sahip ortaokul matematik 6gretmenlerinin,
matematiksel okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik, biiylik cogunlugu matematigi
giinlik hayatla iliskilendirerek matematiksel okuryazarligin gelistirilebilecegini
diisiindiikleri soylenebilir. Buna ek olarak gecis donemi inancina sahip ortaokul
matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligi tekrar ve uygulamaya doniik
problem ¢ozerek ve matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek bagka bir ifade ile
matematigi sevdirerek gelistirilebilecegini diistinmektedirler. Bu kategorilerin yan1 sira
okudugunu anlama g¢aligmasina yonelik kitap okuma etkinlikleri yaparak da matematik
okuryazarligmi gelistirmeyi disiinmektedirler. Matematik Ogretimine yonelik gegis
donemi inancina sahip ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders isleyisi sirasinda ezberci
egitimden uzak matematigin kavramsal anlagilmasina dontik 6gretim faaliyetleri ile yeni
nesil sorular ¢ozdiirerek, agiklama ve yorumlama faaliyetleri esliginde matematiksel
diisiinmeyi saglayarak, ders isleyisi sirasinda somutlastirma (materyal kullanimi) yaparak
matematik okuryazarliginin gelistirilebilecegine inanmaktadirlar. Benzer sekilde sembol
ve kavramlarin anlamlarimi derinlemesine inceleyip matematiksel okuma yazma
yapmanin matematik okuryazarligi gelistirecegini diislinmektedirler. Matematik
Ogretimine yonelik ge¢is donemi inancina sahip matematik 6gretmenleri gerek akademik
acidan gerekse Onceki yillarda girilen smavlarin sonuglar1 neticesinde yapilan
degerlendirmeler ve edinilen fikirler dogrultusunda se¢meli MOY dersi ve miifredat

degisikligi ile matematiksel okuryazarligin gelistirilebilecegini diisiinmektedirler.
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4.9 Matematik Ogretimine Yonelik Geleneksel Olmayan Inanca Sahip
Ogretmenlerin Matematiksel Okuryazarhigm Gelistirilmesine Yonelik Goriislerine

Ait Bulgular

Yapilan ¢alismada dokuzuncu alt problem “Matematik 6gretimine yonelik geleneksel
olmayan inanca sahip Ogretmenlerin, matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine
yonelik gortisleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Matematik Ogretimine yonelik
geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul matematik Ogretmenlerinin, matematiksel
okuryazarligimin gelistirilmesine yonelik vermis olduklar1 cevaplarin analizleri sonucu
ortaya cikan kategoriler ve bu kategorilerin frekans ve yilizdeleri cizelge 4.9’da

verilmigtir.

Cizelge 4.9 Matematigin Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul
matematik ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik
gortsleri

Frekans  Yiizde
(%)
14
10
10

KATEGORILER

Glinliik yasam ile iligkilendirme

Tekrar ve uygulama yapma

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme

=
o

Somutlastirma (materyal kullanimi1)

Matematigi anlama, aciklama ve yorumlama

Yeni nesil sorular ¢ozdiirme

Matematiksel diisiinme

Secmeli MOY dersi ve miifredat degisikligi

Analiz, sentez, degerlendirme

Kavramsal anlama

Matematiksel dili kullanma

Matematiksel okuma yazma

Grup etkinlikleri

R PR R R NN N | o o o N

N N N N N B DDA O

Analitik diistinme sistemi

Matematik 6gretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul matematik

80



Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik gortisleri
incelendiginde, Giinliik yasam ile iliskilendirme (f=7; %14), Tekrar ve uygulama yapma
(=5, %10), Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme (f=5; %10), Somutlastirma
(materyal kullanimi) (f=5; %10) kategorilerinin diger kategorilere gore daha fazla ortaya
ciktig1 Tablo 9’da goriilmektedir. Bunlarin yaninda, Matematigi anlama, agiklama ve
yorumlama (f=3; %6), Yeni nesil sorular ¢ozdiirme (f=2; %4), Matematiksel diigiinme
(f=2; %4), Se¢meli MOY dersi ve miifredat degisikligi (f=2; %4), Analiz, sentez,
degerlendirme (f=2; %4), Kavramsal anlama (f=1; %2), Matematiksel dili kullanma
(f=1; %2), Matematiksel okuma yazma (f=1; %2), Grup etkinlikleri (f=1; %?2),
Matematik analitik diistinme sistemi (f=1; %2) kategorileri de matematigin 6gretimine
yonelik geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul matematik Ggretmenlerinin
matematiksel okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik ifadelerinin analizleri sonucu

ortaya ¢ikan diger kategorilerdir (bkz. ¢izelge 4.9).

Asagida matematik Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul
matematik 6gretmenlerinin, matematiksel okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik 6rnek

ifadeler ve bu ifadelerin hangi kategoriye ait oldugu asagida verilmistir.

Matematik Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik “Giinliik yasam

ile iligkilendirme™ kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri sunlardir:

O8: “Giinliik hayatla iliskilendirilmelidir. Sadece derslerde matematik olmadigi her
verde karsimizda oldugu hissettirilmelidir.”

012: “Ogrencilere artik soru ¢ézdiirmekten ok soru yazdirmaliyiz. Matematigin sadece
teorik bir ders olmadigi bilmemiz gerekiyor. Su an bir ortaokul ogrencisi markete
gittiginde hesap yapabiliyor, zaman saat hesaplamalari yapabiliyor, kardesleri ya da
arkadast ile bir sey paylasacaginda béliisebiliyor, bilgisayar oyunlarinda zaman ayari
alan hesabt bunlart kullanarak kazanmaya ¢alistyor. Buna benzer bir siirii matematik
islemini giin icerisinde farkinda olmadan kullanirken okulda siraya oturdugunda ayni

performanst gosteremiyor. Buna ¢ok u¢ ya da ¢ok basit érnekler verilebilir. Ornek

velpazemiz ¢ok fazla o6grencimiz oldugu ¢ok genis. Hayat sartlarina gore
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cesitlendirilebilir. Fakat ¢oziimii diisiinecek olursak bu nokta bir seyler yapilmali. Giin
icinde matematigi kullanan bir 6grenci siraya oturdugunda neden kitleniyor? Cocuklara
cok fazla matematik dili kullaniyor olabiliriz. Once matematigi hayatla cok iyi
iliskilendirmeliyiz. Bunu yaparken simif ortaminda olmamaliyiz. Matematik artik
uygulamalr bir derse doniismeli. Daha sonra tahtalara aktarilmali. Hayatinda koyun
gormemiy ip gormemis ¢oguna koyun ve ip iizerinden bir yenil soru yazip daire diliminin
alanini bulmamalvyiz. Yapilabilecek uygulama matematik artik iki asamali bir ders olmali
ilk asama uygulama, gercekliklerle 6gretme. Ikinci asama ise teorik kisim olmali; tahtada
sayt yazi ve ¢ocuklar seklinde.”

024: “Giinliik hayattan yani gercek yasamdan daha cok érnek verilebilir. Yani
matematigim aslinda hayatin iginde her yerinde oldugunu anlayacaklar: uygulamalara
daha ¢ok yer verilebilir. Bir kavrami ya da konuyu anlatmadan énce gergek yasamda
karsilarina nerelerde ¢ikabilir bununla ilgili ornekler vermeye c¢aligtyorum. Yani
matematigin ne kadar énemli ve gerekli oldugunu anlatmaya ¢aligtyorum. Bu kavram ne
isimize yarar ve neden onemlidir gibi noktalara deginmeye ¢alistyorum.”

025: “Ders i¢i katilim saglamasi, giinliik hayatla iliskilendirmesi ve yorumlamast”

040: “Kavramlar: giinliik hayat ile iliskilendirerek ve bu alanlari ogrenciden

arastirmasini isteyerek.”

Matematik Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul matematik
ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik “Tekrar ve

uygulama yapma” kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri sunlardir:

O4: “Uygulamaya yonelik sorularla ders islenmelidir”

026: “Oncelikle temel bilgilerde eksiklikler varsa onlari gideriyorum. Gerekli
alistirmalart yapmalarini saglyyorum. Daha sonra bilgi, kavrama, analiz, sentez ve
uygulama diizeyinde sorular sorarak onlari gelistirmeye ¢alistyorum. Bunun icin sorulari
onceden hazirlamak ¢ok onemli. Sorular birbirini destekleyip gerekli olan tiim
kazamimlari icermeli.”

036: “Bol bol yoruma dayali 6rnek sorular ¢ozmek.”’

033: “Cok fazla derste anladigimi yorumlamasim ister, soru ¢oziimii analizleri

yvaptirdmali.”
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031: “Sumfici uygulamalarda égrencilerin daha fazla diisinmelerine imkdan verecek acik

’

u¢lu sorularin kullanimi yayginlastirilmalidir.’

Matematik Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik “Matematige

yvonelik olumlu tutum gelistirme” kategorisi i¢in belirttikleri goriisleri sunlardir:

012: “Soru ¢ozerken, konu anlatirken elimden geldigince giin icinde karsilasabilecekleri
en uygun durum iizerinden oOrnekler veriyorum. Bazen onlarin kendileri birer sayi
yvapryorum. Rol degisikligi tamimlyyorum. Bazen masanmin iistiinde duran bir seyi
kullanarak ¢cocuklarin her giin gérdiikleri kullandiklar: bir esyayt ya da iglemi kullanarak
matematigin ¢ocuklarin goziindeki zorlugu ‘bakin ashinda bu kadar basit’ algisiyla
yvikmaya ¢alistyorum. Cok basit bir ornekle zihinlerle ¢ok biiyiik kapilar agilabilecegini
diistintiyorum.”

020: “Materyaller ile soyut kavramlari somutlastirmak konuyu hikdyelestirmek
oyunlarla o6gretmek. Giinliik hayatta kullandigimiz problemleri ¢ok fazla somut
gostergeler ile ¢ozmeye ¢alisarak™

034: “Derslerde sorulart dgrencilere okutarak gelistirebilir. Konular: hikayelestirme
yvaparak anlatirsak biraz daha algi yaratabilir.”

040: “Matematik kavramlarinin karmasasimin éniine gegmek icin bu kavramlar:
anlayabilecekleri tarzda proje odevieri verilebilir, 6devler ve etkinlikler yapilabilir sinif
ortaminda”

047: “Islenen konularla ilgili onlarin da siirece dahil edildigi etkinliklere yogunluk

’

verilmeli, arastirma ¢alismalari yapmalarina rehberlik edilmelidir.’

Matematik Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul matematik
ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik “Somutlastirma

(materyal kullanimi)” kategorisi icin belirttikleri goriisleri sunlardir:

Ol11: “Sorular farkli yollardan c¢oziiyorum. Grup calismast yaptirip birinin yarim
biriktigini tamamlamalarin istiyorum. Bir de soyut kavramlart materyaller Kullanarak

)

anlatiyorum.’
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020: “Materyaller ile soyut kavramlar: somutlastirmak konuyu hikdyelestirmek
oyunlarla o6gretmek. Giinliik hayatta kullandigimiz problemleri ¢ok fazla somut
gostergeler ile ¢ozmeye ¢alisarak”™

026: “Matematik formiillerinin ¢ikis noktalarinin mantigi iyice kavratilmali yani ispat
matematikte ¢ok onemli. Ogrencinin anlayabilecesi orneklerden ispat calismalar
vapilmali, 6grencinin giiveni asla kirilmamali, basitten zora gidilmeli, miimkiinse konu
modellenmeli ve giinliik hayatla iliskilendirilmeli. Ayrica konuyu ézetleyen, 6grencinin
diinyasina hitap eden problemler segilmeli.”

048: “Ogrencilerin soyut kavramlar: anlamasi icin somutlastirmak icin materyaller
kullanilir.”

050: “Ogrencilerin hayatlarini goz oniinde bulundurarak orneklerle dersi giinliik
hayatla iligkilendiriyorum. Uygun olan konularda konunun somutlasmasi igin materyal

kullanyyorum.”

Matematik 6gretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip ortaokul matematik
ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarhiginin gelistirilmesine yonelik Matematigi
anlama, agiklama ve yorumlama, Yeni nesil sorular ¢ozdiirme, Matematiksel diigiinme,
Se¢meli MOY dersi ve miifredat degisikligi, Analiz, sentez, degerlendirme, Kavramsal
anlama, Matematiksel dili kullanma, Matematiksel okuma yazma, Grup etkinlikleri ve

Analitik diigiinme kategorileri ile ilgili belirttikleri goriigler su sekildedir:

033: “Soruyu direk ¢cozmeyip soru iizerinde analiz etme, soruyu yorumlayp problem
¢ozme becerilerini gelistirmeye ¢alisiyorum.” (Matematigi anlama, aciklama ve
yorumlama)

026: “Oncelikle temel bilgilerde eksiklikler varsa onlari gideriyorum. Gerekli
alistirmalart yapmalarini saglyyorum. Daha sonra bilgi, kavrama, analiz, sentez ve
uygulama diizeyinde sorular sorarak onlari gelistirmeye ¢alistyorum. Bunun i¢in sorulari
onceden hazirlamak ¢ok onemli. Sorular birbirini destekleyip gerekli olan tiim
kazanmimlari icermeli.” (Yeni nesil sorular ¢ozdiirme)

Ol11: “Sorular farkli yollardan c¢oziiyorum. Grup calismast yaptirip birinin yarim
biriktigini tamamlamalarint istiyorum. Bir de soyut kavramlar: materyaller kullanarak

anlatryorum.” (Matematiksel diisiinme)
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031: “Sumfici uygulamalarda égrencilerin daha fazla diisinmelerine imkan verecek acik
u¢lu sorularin kullanimi yayginlastirilmalidir., egitim sisteminde ogrencilerin daha fazla
etkilesimli ders almalart imkdam saglanmalidir.” (Se¢meli MOY dersi ve miifredat
degisikligi)

012: “Ogrencilere artik soru ¢ozdiirmekten ¢cok soru yazdirmaliyiz. Matematigin sadece
teorik bir ders olmadigi bilmemiz gerekiyor. Su an bir ortaokul ogrencisi markete
gittiginde hesap yapabiliyor, zaman saat hesaplamalari yapabiliyor, kardesleri ya da
arkadast ile bir sey paylasacaginda boliigebiliyor, bilgisayar oyunlarinda zaman ayari
alan hesabt bunlari kullanarak kazanmaya calistyor. Buna benzer bir siirii matematik
islemini giin icerisinde farkinda olmadan kullanirken okulda siraya oturdugunda aym
performansi gésteremiyor. Buna ¢ok u¢ ya da ¢ok basit érnekler verilebilir. Ornek
velpazemiz ¢ok fazla o6grencimiz  oldugu ¢ok genis. Hayat sartlarina gore
cesitlendirilebilir. Fakat ¢oziimii diistinecek olursak bu nokta bir seyler yapilmali. Giin
icinde matematigi kullanan bir ogrenci siraya oturdugunda neden kitleniyor? Cocuklara
¢ok fazla matematik dili kullaniyor olabiliriz. Once matematigi hayatla ok iyi
iliskilendirmeliyiz. Bunu yaparken sinif ortaminda olmamaliyiz. Matematik artik
uygulamalr bir derse doniismeli. Daha sonra tahtalara aktarimali. Hayatinda koyun
gormemis ip gérmemis ¢oguna koyun ve ip tizerinden bir yenil soru yazip daire diliminin
alamini bulmamalvyiz. Yapilabilecek uygulama matematik artik iki asamali bir ders olmali
ilk asama uygulama; gercekliklerle gretme. Ikinci asama ise teorik kisim olmali; tahtada
say1 yazi ve ¢ocuklar seklinde.” (Analiz, sentez, degerlendirme)

036: “Onlar diisiinmeye yorumlamaya iten érnekler sunarak ezbere iglemler iceren
kalip sorularin haricinde onlart matematiksel yargiya ulagan sorular tizerinde durarak”
(Kavramsal anlama)

031: “Onlar diisiinmeye yorumlamaya iten érnekler sunarak ezbere islemler iceren
kalip sorularin haricinde onlart matematiksel yargiya ulagan sorular tizerinde durarak”
(Matematiksel dili kullanma)

034: “Her defasinda acilar konusunu isledigimde sekil iizerinde sayilari veya él¢iileri
yazmiyorum ki altta verilen bilgileri okuyup soruya yerlestirebilsin.” (Matematiksel
okuma yazma)

Ol11: “Sorular farkli yollardan c¢oziiyorum. Grup calismast yaptirip birinin yarim

biriktigini tamamlamalarini istiyorum. Bir de soyut kavramlar: materyaller kullanarak
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anlatiyorum.” (Grup etkinlikleri)

030: “Tek bir ¢oziim yolu yerine bireysel anlama farkliliklarina dayanarak bir problemin
farkly ¢oziim yollart tizerinde durulmasi gerektiginden ders ici ¢oziimlerde bu stratejiyi
kullantyorum. Birden fazla ¢oziim yolu olan problem durumlarina yer verilmeli ve
analitik diigtinme gerektiren ifadeler iceren durumlar ele alinmalidir.” (Matematik

analitik diigiinme)

Bu bulgular ve ortaokul 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda matematik 6gretimine
yonelik geleneksel olmayan inancina sahip ortaokul matematik Ogretmenlerinin,
matematiksel okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik, biiylik cogunlugu matematigi
giinlik hayatla iliskilendirerek matematiksel okuryazarligin gelistirilebilecegini
diisiindiikleri sdylenebilir. Buna ek olarak geleneksel olmayan inancina sahip ortaokul
matematik 6gretmenlerinin matematiksel okuryazarligini tekrar ve uygulamaya doniik
problem ¢ozerek, ders isleyisi sirasinda somutlagtirma (materyal kullanimi) yaparak ve
matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek baska bir ifade ile matematigi sevdirerek
gelistirilebilecegini diisiinmektedirler. Bu kategorilerin yani sira ders isleyisi sirasinda
ezberci egitimden uzak matematigin kavramsal anlasilmasina doniik 6gretim faaliyetleri
ile yeni nesil sorular ¢ozdiirerek, agiklama ve yorumlama faaliyetleri esliginde
matematiksel diisiinmeyi saglayarak matematik okuryazarliginin gelistirilebilecegine
inanmaktadirlar. Matematik Ogretimine yonelik geleneksel olmayan inancina sahip
matematik 6gretmenleri gerek akademik agidan gerekse dnceki yillarda girilen sinavlarin
sonuglari neticesinde yapilan degerlendirmeler ve edinilen fikirler dogrultusunda se¢meli
MOY dersi ve miifredat degisikligi ile matematiksel okuryazarligin gelistirilebilecegini
diistinmektedirler. Bu kategorilerin yan1 sira matematik dgretmenleri, analiz, sentez ve
degerlendirme faaliyetleri ile kavramlar arasi gegislerin arttirillmasinin, sembol ve
terimlerin kullanimi ile matematiksel dili kullanma becerisi, anlamlarin1 derinlemesine
inceleyerek matematiksel okuma yazma becerisinin arttirtlmasinin 6énemli oldugunu, ders
ici grup etkinlikleri ile 6gretim faaliyetlerinin arttirilmasinin yine ders i¢i etkinliklerde
neden sonug iliskisinin 6n planda tutulup analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin

matematik okuryazarlig1 gelistirecegini diisiindiiklerini belirtmislerdir.
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4.10 Matematik Ogretimine Yénelik Farkl Inanca Sahip Ortaokul Matematik
Ogretmenlerinin Matematiksel Okuryazarhk Kavrammna Yonelik Goriislerine Ait

Bulgular

Yapilan ¢alismada onuncu ve on birinci alt problem “Matematigin 6gretimine yonelik
farkl1 inanca sahip Ogretmenlerin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik ve
matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri nasil farklilasmaktadir?”
seklinde belirlenmistir. Milli Egitim Bakanligina bagl ortaokul diizeyinde aktif gorev
yapmakta olan ortaokul matematik Ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik
kavramina yonelik ve matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri,
matematik Ogretimine yonelik inang perspektifi agisindan incelenmistir. Incelemeler
sonucu matematik Ogretimine yonelik farkli inanca sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin, matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri arasindaki
farklar c¢izelge 4.10’da matematik Ogretimine yonelik farkli inanca sahip ortaokul
matematik Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yoOnelik

goriisleri arasindaki farklar ¢izelge 4.11°de verilmistir.

Cizelge 4.10 Matematigin Ogretimine yonelik farkli inanca sahip ortaokul matematik
Ogretmenlerinin matematiksel okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri
arasindaki farklar

Geleneksel
. Geleneksel Gegis Donemi
KATEGORILER . . Olmayan
Inang (f) Inang (f) .
Inang (f)

Glinliik yasam ile iligkilendirme 5 5 6
Matematiksel diisiinme 6 3 7
Matematigi anlama, agiklama ve

1 4 10
yorumlama
Matematiksel dili kullanma 4 5 4
Matematiksel okuma yazma 6 2 2
Kavramsal anlama 2 0 3
Yeni nesil sorular ¢ozdiirme 1 2 1
Temel islem becerisi gelistirme 2 1 1
Okudugunu anlama ¢aligmast 0 2 0
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Tekrar ve uygulama yapma 2 0 0

Analiz, sentez, degerlendirme 0 0 2
Analitik diistinme sistemi 1 0 1
Somutlastirma materyal

( i 0 1 0
kullanimi)
Esnek islem becerisi 0 0 1

Ust diizey bilissel becerileri
gelistirmeye yonelik akademik
diizeyde matematik c¢aligmalarin

takibi ve etkinlikler

Matematik Ogretimine yonelik farkli inanglara sahip Ogretmenlerin, matematiksel
okuryazarlik kavramina yonelik goriisleri incelendiginde, geleneksel inanca sahip
Ogretmenlerin matematiksel okuryazarlik kavramini daha ¢ok Matematiksel diisiinme
(f=6) ve Matematiksel okuma yazma (f=6) olarak algiladiklart goriilmektedir.
Matematigin 0gretimine yonelik geleneksel inanca sahip 6gretmenlerin, matematiksel
okuryazarlik kavramint Matematigi anlama, agiklama ve yorumlama (f=1), Yeni nesil
sorular ¢ozdiirme (f=1), Analitik diisiinme sistemi (f=1) kategorileri ile daha az
iliskilendirdikleri ¢ikartilabilecek sonuglar arasindadir (bkz. ¢izelge 4.10). Matematigin
Ogretimine yonelik gecis donemi inancina sahip Ogretmenlerin, matematiksel
okuryazarlik kavramini daha ¢ok Giinliik yasam ile iligkilendirme (f=5) Matematiksel dili
kullanma (f=5) olarak algiladiklari, Temel islem becerisi gelistirme (f=1), Somutlagtirma
(materyal kullanimi) (f=1) ve Ust diizey bilissel becerileri gelistirmeye yonelik akademik
diizeyde matematik ¢alismalarin takibi ve etkinlikler(f=1)kategorileri ile daha az
iliskilendirdikleri ¢ikartilabilecek sonuglar arasindadir (bkz. ¢izelge 4.10). Matematigin
ogretimine yonelik geleneksel olmayan inanca sahip 0gretmenlerin ise matematiksel
okuryazarlik kavramini1 daha ¢ok Matematigi anlama, a¢iklama ve yorumlama (f=10)
olarak algiladiklar, Yeni nesil sorular ¢ozdiirme (f=1), Temel islem becerisi gelistirme
(f=1), Analitik diigiinme sistemi (f=1), Esnek islem becerisi (f=1) kategorileri ile daha az
iliskilendirdikleri ¢ikartilabilecek sonuglar arasindadir (bkz. gizelge 4.10).
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4.11 Matematik Ogretimine Yénelik Farkl Inanca Sahip Ortaokul Matematik
Ogretmenlerinin  Matematiksel ~Okuryazarligin  Gelistirilmesine  Yénelik

Goriislerine Ait Bulgular

Matematik 6gretimine yonelik farkli inanca sahip ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri arasindaki farklar cizelge

4.11°de verilmistir.

Cizelge 4.11 Matematigin Ogretimine yonelik farkli inanca sahip ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri
arasindaki farklar

' _ Geleneksel
. . Gegis Donemi
KATEGORILER Geleneksel Inang ] Olmayan
Inang )
Inang
Giinliik yasam ile iligskilendirme 7 6 7
Matematiksel diisiinme 2 1 2
Matematigi anlama, agiklama ve ; 1 3
yorumlama
Matematiksel dili kullanma 2 0 0
Matematiksel okuma yazma 0 1 0
Kavramsal anlama 4 1 1
Yeni nesil sorular ¢6zdiirme 3 1 2
Temel islem becerisi gelistirme 1 0 0
Okudugunu anlama ¢aligmast 2 3 0
Tekrar ve uygulama yapma 4 4 5
Analiz, sentez, degerlendirme 1 0 2
Somutlastirma materyal
( Y 1 1 5
kullanimi)
Se¢meli MOY dersi ve miifredat 0 L )
degisikligi
Matematige yonelik olumlu
0 4 5

tutum gelistirme
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Matematigin O6gretimine yonelik farkli inanca sahip Ogretmenlerin matematiksel
okuryazarligin gelistirilmesine yonelik goriisleri incelendiginde her {i¢ inang tiirline sahip
ogretmenlerin de Giinliik yasam ile iliskilendirme kategorisini diger kategorilere gore
daha ¢ok tercih ettigi ¢ikartilabilecek sonuglar arasindadir. Bunun yaninda uygulama ve
tekrar yakmak da matematik Ogretimine yonelik her ii¢ inang kategorisindeki
Ogretmenlerin matematiksel okuryazarligi gelistirmek icin esit oranda tercih ettikleri
Ogretim faaliyeti arasinda yer aldigi soylenebilir. Matematiksel dili kullanmaya,
kavramsal anlamaya ve temel iglem becerisi gelistirmeye yonelik 6gretim faaliyetleri ise
daha cok geleneksel inan¢ kategorisindeki Ogretmenler tarafindan tercih edildigi
goriilmektedir. Bunun yaninda matematiksel okuryazarligin gelistirilmesine yonelik
somutlastirma (materyal kullanimi), matematigi anlama, agiklama ve yorumlama
Ogretim faaliyetleri ise daha ¢ok matematigin 6gretimine yonelik geleneksel olmayan
inanca sahip 6gretmenler tarafindan tercih edildigi sdylenebilir. Matematiksel okuma
yazma faaliyetlerinin ise daha ¢ok matematik 6gretimine yonelik gecis donemi inancina
sahip ortaokul 6gretmenleri tarafindan tercih edildikleri sdylenebilir. Okudugunu anlama
calismalarr matematik 6gretimine yonelik geleneksel ve ge¢is donemi inancina sahip
Ogretmenler tarafindan tercih edilirken, se¢meli MOY dersi (miifredat degisikligi) ve
matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeye yoOnelik faaliyetler ise matematik
Ogretimine yonelik gegis ve geleneksel olmayan inanca sahip dgretmenler tarafindan

tercih edilmektedir (bkz. ¢izelge 4.11).
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5. TARTISMA ve SONUC

Gliniimiizdeki 6nemi oldukga artan matematiksel okuryazarlik kavraminin mevcut basari
diizeyinin arttirilmasinda, 6gretmenlerin ise nereden baslayacaklarina karar verilmesinde
matematik okuryazarligina yonelik c¢alismalarin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu
baglamda bu calismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik okuryazarligina
yonelik goriislerinin  matematik Ogretimine yoOnelik inang perspektifi agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Bu agidan 6gretmenlerin matematik okuryazarlik kavramini
matematigi giinlik yasam ile entegre edebilme ve karsilagilan problem durumlarinda
matematiksel diisiinebilme becerisi olarak algiladiklar1 gériilmektedir. Ogretmenlere
matematik okuryazarligin gelistirilmesine yonelik yapilabilecekler soruldugunda,
matematigin daha ¢ok giinliik yasam ile iliski i¢inde olmas1 gerektigini vurgulanmistir.
Buna ek olarak 6gretmenlerin yarisina yakini ders igi/ ders dist uygulanabilir etkinlik
oOnerileri ile matematige yonelik olugsmus veya olusabilecek olumsuz alginin giderilmesi

ile matematik okuryazarliginin gelistirilmesine katki saglanacagi diistinmektedirler.

Matematik okuryazarligmin kavramina yonelik ulasilan bu sonu¢ Kabael ve Baran
(2019)’1n ¢alismasinda ¢ikan sonuglara gore aday 6gretmenlerin matematik okuryazarligi
yeterliliklerine deginmeksizin agirlikli olarak sembolik dil ve islemleri kullanma ve
strateji gelistirme yeterliliklerine vurgu yaptiklarini ifade etmektedir. Bu baglamda
yapilan g¢aligma sonuglar1 ile Kabael ve Baran (2019)’in ¢alisma sonuclar1 farklilik
gosterdigi soylenebilir. Ozgen ve Kutluca (2013) ilkogretim matematik dgretmen
adaylarinin matematik okuryazarliginin tanimina, énemine ve gelistirilmesine yonelik
goriislerini  inceledikleri ¢aligmada ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarinin
matematik okuryazarligin tanimma yonelik geleneksel matematik okuryazarligi
yaklagimi icerisinde matematiksel igerik bilgisi, giincel matematik okuryazarlik
yaklasimi igerisinde ise matematigi anlama, agiklama ve yorumlama ve matematigi
giinliikk yasamla iligkilendirme olarak algiladiklarini belirtilmistir. Bu g¢aligmada ise
matematik okuryazarligi tanimmna ydnelik elde edilen sonuglar Ozgen ve Kutlucan
(2013)’1n galismasi ile giincel matematik okuryazarligi kapsaminda giinliik yasamla
iliskilendirme ve anlama, agiklama, yorumlama agisindan benzerlik géstermektedir. Ayni

calisma ile geleneksel matematik okuryazarligi kapsaminda elde edilen sonuglarin
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farklilik gosterdigi  sdylenebilir. Benzer sekilde Ozgen ve Kutlucan’m (2013)
caligmasinda 6gretmen adaylar1 matematik okuryazarligin somut materyal kullanimi ve
problem durumlarmin giinliik yasam ile iligskilendirilerek gelistirilebilecegini ifade
etmiglerdir. Bu ¢alismada ise matematik okuryazarligin gelistirilmesine yonelik elde
edilen sonuglar Ozgen ve Kutlucan (2013)’1n calismas: ile giinliik yasamdan &rnekler,
problemler ¢ozme yani giinliik yasam ile iligkilendirme a¢isindan benzerlik gosterdigi
gorilmektedir. Benzer sekilde Sefik ve Dost (2016)’un matematik 6gretmen adaylarinin
matematik okuryazarligi hakkindaki goriis ve degerlendirmelerinin incelendigi calismada
Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarlik kavramini matematigi okuma-yazma,
matematigi anlama, agiklama, yorumlama ve matematiksel diisiinme olarak algiladiklari
belirtilmektedir. Bu ¢calismadan elde edilen bulgular da Sefik ve Dost (2016) un ¢alismasi
ile matematiksel diisiinme ve matematigi anlama, agiklama ve yorumlama agisindan
benzerlik gostermektedir. Sefik ve Dost (2016)’un c¢alismasinda 6gretmen adaylari
matematik okuryazarli§i matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek ve matematigi
giinliik yasam ile iliskilendirerek gelistirilebilecegini belirtilerek bu ¢alismanin bulgulari
ile matematige yonelik olumlu tutum gelistirme ve matematigi giinliik yasam ile

iligkilendirme kategorileri agisindan benzerlik gostermektedir.

Bu benzerligin bir nedeni matematik okuryazarligin tanimindan kaynaklandigi
diistintilebilir. Benzerligin farkli bir gerekcesi olarak 2005 yilindan itibaren MEB’in
yapilandirmaci 6gretim yaklagimina dayali olarak 6grenci merkezli egitimi benimsemesi
ve dolayistyla matematigin giinliik hayatla iliskisini kuracak sekilde 6gretim ortamlarinin
diizenlenmesine ve Ogretim faaliyetlerini bu temel iizerinde diizenlenmesine vurgu
yapilmasi olabilir. Incelenen g¢aligmalarda ortaya ¢ikan farkliliklarin sonucunda aday
Ogretmenlerin matematik okuryazarligi kavraminin tanimi1 anlamlandirdiklar ve farkinda
oldugu ancak kavrama yonelik bilgilerinin smirli oldugu ifade edilebilir. Yapilan
calismada aday ogretmenlerle degil hali hazirda gorev yapmakta olan 6gretmenler ile
calisilmaktadir. Bu durumda adayliklar1 doneminde matematik okuryazarligi kavramina
yonelik smurli bilgiye sahip olan o&gretmenlerin meslekteki kidem yillart arttikca

matematik okuryazarlik kavramina yonelik bilgilerinin artmis olabilecegi sOylenebilir.

Matematik 6gretimine yonelik farkli inanglara sahip ortaokul matematik 6gretmenlerinin
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matematiksel okuryazarlik kavramina ve gelistirilmesine yonelik goriigleri arasindaki
farklar ¢alismanin 6zgiin niteligini olusturmaktadir. Bu farkin ortaya konulmasi adina
ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik O0gretimine yonelik inanglar
incelendiginde ogretmenlerin geleneksel, gecis donemi ve geleneksel olmayan inang
kategorileri arasinda yakin frekanslara sahip olduklari belirlenmistir. S6z konusu
calismada matematik Ogretimine yonelik 6gretmenlerin agirlikli olarak geleneksel ve
geleneksel olmayan inanca sahip olmalar1 dikkat ¢cekmektedir. Ogretmenlerin inang
frekanslar1 incelendiginde hem geleneksel hem de geleneksel olmayan inancin fazla
olmasi birbiri ile gelisen inanglara sahip olduklarmi gostermektedir. Bu durumun bir
nedeni olarak drneklemde yer alan 6gretmenlerin lisans egitim siiresince gosterdikleri
bireysel basar1 ve matematik 6gretimi alaninda kendini gelistirme becerisi gibi bireysel
farkliliklar olabilecegi sdylenebilir. Bunun yaninda dgretmenlerin lisans egitimleri ile
goreve bagladiklart okul kiiltiirli arasinda olusan bosluk ve farklilik 6gretmenlerin siireg
icesinde inang diizeylerini de etkilemis olabilir. Ogretmenlerin 6gretim siireci igerisinde
belirlenen miifredat1 yetistirme kaygisi da inang diizeylerinde zaman igerisinde degisime
sebep oldugu diisiintilmektedir. Katmer-Bayrakli (2019) yilinda 6gretmen adaylarinin
Ogretmenlige geciste matematige yonelik inanglarint inceledigi ¢aligmasinda
katilimcilarin matematik Ogretimine yonelik inanclarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun
degismedigini, bir kismin1 ise 6gretmenlik deneyimleri ile birlikte inang diizeylerinde
gelisim ve degisim oldugunu ifade etmistir. Bu calismada belirlenen bu ¢eligkili durum
Katmer-Bayrakli (2019)’nin ¢alismasindaki nedenler ile agiklanabilir. Katilimeilarin
bazilarinin kendilerini gelistirip inandiklan sekilde ogretimlerini devam ettirirken bir
takiminin inang diizeylerinde oynama oldugu diisiiniilebilir. Kayan, Haser, Isiksal Bostan
(2013)’nin 6gretmen adaylari lizerinde yaptiklari ¢alisma icerisinde 6gretmen adaylarinin
genellikle Asama 1 denilen, 6gretmen merkezli ancak 6grencinin daha aktif oldugu ve
matematikte sebep ve iligkilerin 6nemine dikkat eden inanglara sahip olduklar
belirtilmistir. Kayan, Haser, Isiksal Bostan (2013) yaptiklar1 c¢aligmada inanglari
yapilandirmac1 ve geleneksel inan¢ bagliklar1 altinda degerlendirmis ve Ogretmen
adaylarmin daha ¢ok yapilandirmaci inan¢ diizeyine sahip olduklarini belirtmistir.
Yapilan caligmada 6gretmen adaylari ile degil 6gretmenlerle calisilmistir ancak elde
edilen sonuglar diisiiniildiigiinde; adayliklart siiresinde yapilandirmaci inang diizeyine

sahip 6gretmenlerin siire¢ icerisinde geleneksel inang diizeyine gegmis olabilecekleri
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diistiniilmektedir. Benzer sekilde Peker ve Erol (2017) yilinda yaptiklart caligma
sonuglarinda matematik &gretmenlerinin matematik 6gretimi ve 6grenimine yonelik
inanglarinda kidem yilina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olmasa bile bu durum
lizerinde distiniilmesi gerektigi belirtmislerdir. Bunun bir nedeninin geleneksel
inanclarin kidem yili arttikga arttig1 ifade edilmistir. Bu nedenler ¢alisma sonucunda
ortaya ¢ikan hem geleneksel hem de geleneksel olmayan inang diizeylerinin ¢elisen

durumunu agiklamada paralel sebepler olarak gosterilebilir.

Elde edilen bulgular sonucunda matematik okuryazarlik kavramini matematigi anlama,
aciklama ve yorumlama beceresi olarak ifade edenler incelendiginde geleneksel inanca
sahip Ogretmenlerin neredeyse hicbirinin bu kategori ile iliskilendirmedigi ancak
geleneksel olmayan inanca sahip Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun anlama,
aciklama ve yorumlama faaliyetleri olarak ifade etmeleri dikkat ¢eken farklar arasindadir.
Matematik okuryazarlik kavramini analiz, sentez ve degerlendirme faaliyetleri ve esnek
islem becerisi ile sadece geleneksel olmayan inanca sahip 6gretmenler iliskilendirirken,
gecis donemi inancina sahip 6gretmenlerin matematik okuryazarligi ist diizey bilissel
becerileri gelistirmeye yonelik akademik diizeyde matematik ¢aligmalarinin takip
edilmesi ve ders isleyisinde somut materyal kullanabilme olarak algilamaktadirlar.
Matematik okuryazarlik kavramini gecis donemi inang diizeyine sahip 6gretmenlerin

analitik diigtinme sistemi ve kavramsal anlama olarak algilamadiklari gériilmektedir.

Arastirmaya katilan farkli inanglara sahip Ogretmenlerin matematik okuryazarligin
gelistirilmesine yonelik goriisleri1 soruldugunda her {i¢ inan¢ diizeyinde olan
ogretmenlerin giinliik yasam ile iligkili durumlarin varliginin matematik okuryazarligi
gelistirecegini diisiindiikleri elde edilen sonuglar arasindadir. Bunun bir nedeni yukarida
da belirtildigi gibi 2005 yilindan itibaren MEB’in 6grenci merkezli egitimi benimsemesi
ve dolayisiyla matematigin giinliik hayatla iliskisini kuracak sekilde 6gretim ortamlarinin
diizenlenmesine vurgu yapmasi olabilir. Boylece bunun bir yansimasi da matematik
okuryazarligin gelistirilmesine yonelik ortaya ¢ikmis olabilir. Matematik okuryazarligin
gelistirilmesine yonelik geleneksel inang diizeyindeki dgretmenler gecis ve geleneksel
olmayan inang diizeylerindeki 6gretmenlere kiyasla matematiksel dili kullanma ve temel

islem becerilerinin gelistirilmesi ile matematik okuryazarligmin da geligebilecegini
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diisiinmeleri dikkat ¢ekmektedir. Ogretime yonelik geleneksel inanca sahip
ogretmenlerin sinif iginde islemlere ve formiillere daha fazla 6nem vermeleri matematik
okuryazarligin gelisiminde matematiksel dil ve islem becerileri iizerinde durmalarinin bir
nedeni olabilir. Sinif igerisinde yapilacak tekrar ve uygulama etkinliklerinin, yeni nesil
sorularin varliginin matematik okuryazarligi gelistirmede her {i¢ inanca gore esit diizeyde
onemli oldugu elde edilen sonuclar arasindadir. Okudugunu anlama c¢alismalarinin
matematik okuryazarligini gelistirecegi algisi geleneksel ve gecis donemi inancina sahip
O0gretmenlerce benimsenmis olsa da geleneksel olmayan inang diizeyindeki 6gretmenler
istenen gelisimin bu sekilde saglanamayacagini diisiindiikleri soylenebilir. Matematik
okuryazarligmin ders igerisinde yapilabilecek dikkat cekici motivasyon saglayan
matematige yonelik olumlu tutum gelistiren faaliyetlerle gelistirilebilecegine inanan
ogretmenlerin gecis donemi ve geleneksel olmayan inanca sahip 6gretmenlerden olustugu
goriilmektedir. Bu baglamda matematiksel okuryazarligin gelistirilmesi igin
yapilabilecek Ogretim faaliyetlerine yonelik 6gretmen goriislerinin inanglarina gore

farklilastig1 soylenebilir.

Bu bilgiler 1s1¢inda inanglar1 farkli bile olsa 0gretmenlerin matematik okuryazarlik
sorularinin farkinda oldugu goriilmektedir. Ancak Ogretmenlerin smif igerisinde
stirdiirdiikleri 6gretim faaliyetlerini inang¢ diizeylerine bagli kalarak devam ettirip
ettirmediginin nedenlerini arastirmak ileri aragtirmalar i¢in Oneri niteligindedir. Benzer
sekilde matematik okuryazarligina yonelik goriislerin incelenmesi yaninda aktif gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin matematik okuryazarlik diizeylerinin inan¢ baglaminda
incelenmesi de ilerleyen arastirmalar igin Oneri niteligindedir. Buna ek olarak
ogretmenlerin diger duyussal ozellikleri dikkate alinarak Ogretmenlerin matematik
okuryazarliga yonelik goriisleri incelenebilir ya da Ogretmenlerin matematik

okuryazarliklarinin diger duyussal 6zellikler acisindan nasil farklilagtiklart incelenebilir.
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