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OZET

Bu tezin amaci Matematik Ogretmenligi lisans ogrencilerinin elestirel
diisiinme giicii diizeylerini ¢esitli degiskenler acisindan incelemektir. Tezin problem
climlesi sudur: Matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin elestirel diistinme giicii
diizeyleri, 6grencinin Analitik Geometri dersindeki basarisina, cinsiyetine, mezun
oldugu lisenin bulundugu yerlesim birimine, anne-baba egitim durumuna, ailelerin
sosyo-ekonomik diizeyine, boliimlerine (ortadgretim-ilkdgretim), giindiiz veya gece

Ogretimi olma durumlarina gore anlamhi farkliliklar gostermekte midir?

Bu arastirmada, iligkisel tarama (survey) modeli kullanilmistir. Arastirmanin
evreni Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi 3. simf (giindiiz ve gece ogretimi) ve Ortadgretim Matematik
Ogretmenligi 2. sinif lisans &grencilerinden olusmaktadir. Orneklem ise izmir ili
Buca Egitim Fakiiltesinde 2006/2007  egitim-0gretim yilinda okumakta olan
[Ik6gretim Matematik Ogretmenligi 3. smuf (giindiiz ve gece Ogretimi) ve
Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 2. smif lisans dgrencilerinden olusmaktadir.

Orneklemde toplam 167 dgrenci bulunmaktadur.

Arastirmada Ogrencilerin elestirel diistinme giiciinii belirlemek amaciyla
“ Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi -Form YM” uygulanmistr.
Ogrencilerin Analitik geometri dersindeki akademik basarilarim belirlemek icin
ise, derse ait basar1 notlar1 6grenci islerinden bu derse ait transkript belgesi ile
alinmistir. Arastirma i¢in kullanilan 6l¢ekten alinan veriler SPSS - 13 programinda
degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, verilerin
betimlenmesi gerektigi durumlarda yiizde, ortalama ve standart sapma,
korelasyon; iki grubun karsilastirildigi durumlarda bagimsiz t-testi analizi, ikiden

fazla grubun karsilagtirllmasinda tek yonlii varyans analizi kullanilmustir.

Aragtirmanin sonunda elde edilen sonuclar su sekilde 6zetlenebilir:
e Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin elestirel diisiinme giicti
diizeyleri ile analitik geometri dersindeki akademik basarilar1 arasinda

anlamli bir iligki bulunamamustir.



Matematik ogretmenligi lisans Ogrencilerinin cinsiyete gore elestirel akil
yiiriitme  giicii arasinda anlamhi bir farklilk yoktur. Matematik
ogretmenligi lisans Ogrencilerinin cinsiyeti ile elestirel diisiinme giiciiniin
alt boliimlerinden ise yalmizca birinde (yorumlama) kizlarin lehine
anlaml1 bir fark tespit edilmistir.

Matematik ogretmenligi lisans Ogrencilerinin elestirel akil yiiriitme giicii
ile 6grencilerin mezun oldugu lisenin bulundugu yerlesim birimi arasinda
anlaml bir farklilik yoktur.

Matematik 6gretmenligi lisans Ogrencilerinin anne egitim durumuna gore
elestirel akil yiirlitme giicii puanlar arasinda anlaml bir farklilik yoktur.
Matematik 6gretmenligi lisans Ogrencilerinin baba egitim durumuna gore
elestirel akil yiirlitme giicii puanlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir.

Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin ailelerinin sosyo-ekonomik
durumuna gore elestirel akil yiiriitme giicli puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.

Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin elestirel diisiinme giicii
puanlart ile okuduklari boliim arasinda anlamli bir iligki olmadigi
goriilmiistiir. Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin elestirel akil
yiirlitme giiciiniin alt boliimleri ile okuduklar1 boliim arasinda ise yalmzca
“kars1 goriislerin degerlendirilmesi” alt boliimiinde Ilkogretim Matematik
Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin giindiiz veya gece Ogretimi
gormelerine gore elestirel diisiinme giicleri arasinda anlamli farklilik
bulunamamastir.

Matematik 6gretmen adaylarinin biiyiik bir boliimii (%68.2) orta diizeyde

bir elestirel diisiinme giiciine sahiptirler.

Anahtar Sozciikler: Diisiinme, elestirel diisiinme, matematik egitimi,

analitik geometri.



ABSTRACT

This dissertation is entitled “The analysis of the critical thinking power
levels of would-be mathematics teachers’ through some variables”. The goal of the
dissertation is to analyze the critical thinking power levels of Mathematics Teaching
degree students. The problem sentence of the dissertation is: Do the critical thinking
power levels of Mathematics Teaching students differ according to his/her success
in analytic geometry, sex, the settlement in which the high school they graduated
from is located, his/her parents’ educational background, his/her family’s socio-
economic level, their departments (primary/ secondary school) and whether they
receive day or night education?

In this research, survey model has been employed. The basis of the research
involves 3™ —year Primary School Mathematics Teaching degree students (both day
and night education) and 2“d—year Secondary School Mathematics Teaching degree
students from Buca Education Faculty, Dokuz Eyliil University. The subjects are
3"_year Primary School Mathematics Teaching degree students (both day and night
education) and 2™-year Secondary School Mathematics Teaching degree students
studying in the 2006/2007 teaching term from Buca Education Faculty, Izmir. There
are 167 subjects.

In order to determine students’ critical thinking power, “Watson-Glaser
Critical Thinking Appraisal, Form YM” has been employed. In order to determine
degree students’ academic success in Analytic Geometry, students’ grades and their
transcripts have been taken from the Student Affairs. The data taken from a scale
used for the research have been evaluated by the SPSS-13 program. In the analysis
of the data obtained during the research, percentage, arithmetic mean, standard
deviation and correlation have been used in the case of the description of the data.
As for the comparison of the two groups and multiple groups, t-test analysis and

single variance analysis have been used, respectively.

Results obtained as a consequence of the research are to be summarized as

follows:



e There is no meaningful discrepancy between the critical thinking power
levels of Mathematics Teaching degree students and their success in analytic
geometry lessons.

e There is no meaningful discrepancy between Mathematics Teaching degree
students’ sex and their critical thinking power. Only one difference has been
spotted in favour of girls between the sub-divisions of critical thinking
power (reasoning) and Mathematics Teaching degree students’ sex.

e There is no meaningful discrepancy between the critical thinking power
levels of Mathematics Teaching degree students and the settlement in which
the high school they graduated from is located.

e There is no meaningful discrepancy between the grades of Mathematics
Teaching degree students’ critical thinking power levels and their mothers’
educational background.

e There is no meaningful discrepancy between the grades of Mathematics
Teaching degree students’ critical thinking power levels and their fathers’
educational background.

e There is no meaningful discrepancy between the grades of Mathematics
Teaching degree students’ critical thinking power levels and their families’
socio-economic level.

e There is no meaningful discrepancy between the grades of Mathematics
Teaching degree students’ critical thinking power levels and the department
in which they study. There is only one meaningful difference in favour of
Primary School Mathematics Teaching degree students between the sub-
divisions of Mathematics Teaching degree students’ critical thinking power
levels (evaluation of opposite ideas) and the department in which they study.

e There is no meaningful discrepancy between Mathematics Teaching degree
students’ critical thinking powers and whether they receive day or night
education.

e An overwhelming majority of would-be Mathematics Teachers (68.2%)
enjoy an average critical thinking power.

Key Words: Thinking, critical thinking, mathematics education, analytic geometry



BOLUM 1

1. Giris

Insanoglunun tarimsal metodlar1 gelistirmesiyle baslayan yerlesik diizen,
ekonomik etkinliklerin ¢esitlenmesine neden olmustur. Giinden giine karmasiklasan
bu toplumsal ve ekonomik yapi, beraberinde bir¢cok sorunu ortaya cikarmistir. Belki
de ortaya ¢ikan en 6nemli sorun insanoglunun yiizyillarca kusaktan kusaga aktardigi
bilgilerin, daha sistematik bicimde yeni nesillere aktarilmasinda yasanmistir. Ciinkii
bilgilerin siniflandirilmas1 ve bireylerde toplumsallasmaya uyumlu bir birikimin
meydana getirilmesi, olusturulan ekonomik ve kiiltiirel diizenin devamliligi icin
hayati bir Onem olusturmaktadir. Bu asamada insanoglunun kiimiilatif bilgi
birikimini yeni kusaklara nasil aktaracagli sorusu, egitim ile yanit bulmustur.
Bireylerde istendik davranislarin olusturulma siireci olarak kisaca agiklanabilecek
egitim, ilk baslarda, egitim goren bireylerde bilgi depolamasi olarak algilandi. Oysa
sanayilesme siireci ile birlikte ekonomik etkinliklerin daha da cesitlenmesiyle, diinya
tizerindeki ekonomik kutuplasmalar, beraberinde iiretime dayali diisiince yapilarina
ihtiyag duymustur. Bu siirecte toplumlar rekabet¢i ekonomik diizenin de
zorlamasiyla egitim politikalarinda revizyona gitmislerdir. Artik egitim, yalmzca
Ogrenim goren bireylere bilgi depolama siireci olarak degil, bireylerin diisiinme

giictinii sekillendime siireci olarak bi¢cim degistirmeye baslamistir.

Sanayilesme siirecinden sonraki zaman diliminde, egitimin rolii bireylerin
dogru diisiinme yollarim1 kesfetmesi iizerine sekillenmistir. Bu siire¢ iginde
cevresindeki olaylar1 dogru algilama ve olaylar arasindaki karmasik iliskileri analiz
edebilme, egitimin genel olarak hedefledigi birey davranislari olmustur. Liberal
ekonomik diizenin yayginlasmaya baslamas1 ile birlikte egitimin ge¢misten

giiniimiize olan sekillenmesi ivme kazanmustir. Artik siirekli giincellenen teknolojik



gelismeler, bilginin kolay ulasilabilirligi, yeni kusaklarin egitim siirecine olan bakis
acisint etkilemistir. Egitimde siiregelen bu degisim, giiniimiizde bireylerin yalnizca
dogru diisiinme yollarin1 kesfetmesi ile smurli bir egitim anlayisinin yeterli

olmadigini ortaya koymustur.

Teknolojinin giiciinii daha 1yi kullanan iilkeler halkina daha iyi bir hayat
sunabilecek gelire de sahiptir. Bu nedenle yeni kusakta egitim yoluyla kazandirilmak
istenen en Onemli davranislar, bireylerin irdeleyebilme ve cok yonlii
sorgulayabilmeleri olmustur. Ozellikle 1980’lerden itibaren sistematik hale getirilen
bu egitim yaklagimi bireylerin elestirel diisiinme giicii lizerine yogunlagmustir.
Giiniimiiziin ekonomik, teknolojik ve toplumsal yapisi, ¢cok yonlii diisiinebilen ve
kritik edebilen bireylere daha da fazla ihtiya¢ duymaktadir. Bu nedenle elestirel
diisinme bin yillar siiren egitim siirecinin en O©Onemli zirvelerinden birini
olusturmaktadir. Bu noktada elestirel diisiinme ve elestirel diisiinme egitimi tizerinde

biraz durulmasi gerekir.

1.1. Problem Durumu

1.1.1.Egitim:

IIk insanlar, yasamlarim siirdiirebilmek icin bir taraftan temel
gereksinimlerini karsilamak iizere kullandigi araglart gelistirmeye calismis, bir
taraftan da gerekli olan fiziki cevre kosullarina dayamiklilik, avlanma gibi
davraniglart birbirlerine gelisigiizel de olsa Ogreterek egitimin ilk temellerini
atmiglardir. Yazinin bulunusu ve topraga yerlesme olay1 ise egitimin orgiitlenmesi ve
kurumsallagsmast agisindan bir baslangi¢ noktasini olusturmaktadir (Tezcan,1996:6-

12).

Tiirkiye’de program gelistirme alanin Onciilerinden Ertiirk (1972)’ e gore
egitim; bireyin yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik davranis meydana getirme

stirecidir. Giiniimiizdeki kaynaklar incelendiginde ifadeler farkli da olsa bu tanima



karsit bir aciklama yoktur (Ulgen ,2001:99). Asagida egitim tanimlarindan bazilarina

yer verilmistir.

Egitim, bireyde kendi yasantis1 ve kasith Kkiiltiirleme yoluyla istendik

davranis degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 1999a:5).

Egitim, bireyin yasamini dengeli ve verimli bir sekilde siirdiirebilmesini,
icinde yasadig1 topluma yapici ve yaratici bir iiye olarak katkida bulunabilmesini
saglayacak bir aractir. Egitimin genel islevi bireyin topluma uyumunu saglamaktir

(Varis, 1996:57).

Egitim; bireyin kendi yasantilar1 ve ¢evre ayarlamasi aracilifiyla istendik

davranis kazanmasi siirecidir (Akinoglu, 2001).

“Egitimdir ki bir milleti hiir, bagimsiz, sanli, yiiksek bir toplum halinde

yasatir veya bir milleti kolelik ve yoksulluga terkeder.”(Mustafa Kemal Atatiirk)

Buna gore;

e  Egitim bir siiregtir.

. Egitim siirecinde bireyin davranmiglarinin istenilen yonde degismesi
amaclanmaktadir.

e  Davranislardaki degisme kasith olarak gerceklestirilmistir.

e  Egitim siirecinde Bireyin kendi yasantilar1 esastir (Biiylikkaragdz ve

digerleri,1998:26).

Egitim isi, insan gereksinimlerinin ¢oklugu ve cesitliligine bagli olarak giin
gectikce zorlagsmakta, kazanilan her yeni beceri hemen arkasindan kazanilmasi
beklenen bir ya da birka¢ yeni beceriyi 0grenmeyi gerektirmektedir. Bilginin deger
kazandig ve bilgi toplumunun 6n plana c¢iktigi ¢agimizda, bireyin ¢cogu kez yeniden

egitim kurumlarina donmesi geregi ortaya ¢ikmistir (Demirel, 1999b: 208).



Giinlimiizde egitimin en Onemli amaci, degisik kosullara uyum
saglayabilecek, esnek ve acik diisiinebilecek bireyler yetistirmektir. Sahip
oldugumuz varsayimlar, genellemeler, Onyargilar, kalip diislinceler diinyay:
algilayisitmizi ve davramislarimizi etkilemektedir. Insanlar cogu durumda bilissel

modellerinin davranislarim etkilediginin farkinda degildirler ( Paul, 1984:5-14).

Okullar, bireylerde istenilen davranis degisikliklerinin planli ve programli
bir sekilde yapildigi kurumlardir. Ote yandan cagdas diinyamin gereksinimleri
giiniimiiz bireylerinin diisiinme becerilerine sahip olmalarini zorunluluk durumuna
getirmigtir. Ogretimde bilgi alip verme yerine, diisiinmeyi Ofrenme ©nem
kazanmaktadir. Bu nedenlerle modern okullarda diisiinen, elestiren, iireten bilgiye
ulagsma yollarin1 bilen bireyler yetistirilmeye calisilmakta, O6grencilere diisiinme
becerilerini kazandirmaya yonelik egitim programlari hazirlanmaktadir (Akbuyik,

2002).

Egitimde yeniden yapilanma ¢alismalarinin tiim diinyada yogun bir sekilde
yasandigl giiniimiizde, Newman ve Wehlage’in belirttigi gibi bu ¢alismalar, yiiksek
diizeyde diisinme becerilerini gelistirecek, konularin 0Oziinii verecek ve
Ogrenilenlerin simif disindaki diinya ile iliskilendirilmesi temeline dayanmaktadir

(Ozden, 2000:93).

Egitimde, beyni dogrudan pratik yarar1 olan bilgi ile doldurmayr mu
amaclamamiz gerekir, yoksa ¢ocuklarimiza kendi i¢inde iyi olan zihinsel edinimleri
mi vermeye calismaliyiz? Bir feette on iki ing, bir yardada ii¢ feet bulundugunu
bilmek yararlidir, ancak bu bilginin kendi i¢inde bir degeri yoktur. Metre sisteminin
kullamildig1 bir yerde yasayanlar i¢in ise, inanin bu bilgi tiimiiyle degersizdir.
Hamlet’1 degerlendirebilmenin ise, insanin amcasini 6ldiirmek durumunda kalmasi
gibi nadir rastlanan kosullar disinda gercek yasamda pek yarar1 olmaz. Ama Hamlet’i
bilmek, eksikligi iiziicii olacak bir zihinsel edinim saglar kisiye, ve onu bir anlamda
daha istiin bir insan kilar. Egitimin tek amacimin yararlilik olmadigim1 savunan

kisinin tercih ettigi bilgi iste bu tiir bilgidir (Russell, 1999).



Egitim hedefi bir toplumun kendi insanlarinda olmasini istedigi 6zellikleri
ona kazandirmaya calismaktir. Her iilke bireylerin hangi kosullarda ne yapmasi
gerektigine, hangi durumlarda hangi davranislart gostermeleri gerektigine dnceden
karar verir ve saptanan bu Ozellikleri egitim kurumlar1 sayesinde hedeflerine

ulastirmaya calisir (Ay, 2004).

Geleneksel okulda 6gretim, cogunlukla bir dizi bilgi parcasinin 6grenciye
aktarilmas1 ve bunlarin ezberlenmesi ile sinirli kalmaktadir. Ogretim programlari
diisinme ve problem c¢ozme yeteneklerini gelistirici nitelik tasimamaktadir.
Diisiinme yetenegi gelismeyen bir Ogrencinin en biiyiikk zihinsel etkinligi de
depoladigi bilgiyi sunmak oldugundan, dagarcigindaki bilgiyi nasil kullanacagini
bilememektedir (Ozden, 2000:87). Ustiine iistliik ders konular1 ve islenis giincel
olmayan diisiinme kaliplarina gore yiiriitiildiiglinden yeni diisiinme bi¢imleri okullara

girememektedir (Ozden, 2000:88).

Onceden belirlenmis hedeflere yonelik egitim siirecinin olmadigi bir
ortamda, bireyler sosyallesme siireci i¢cinde tesadiifi baz1 davraniglar kazanabilir. Bu
durumda bireylerin davranislari, toplumlarin hedefledigi ya da kazandirmak istedigi
davranislardan ¢ok farkli olabilir. Toplumlarin hedefleri ile varolan gercek arasinda
onemli ucurumlar meydana gelebilir. Bu nedenle egitim, toplumlarin hedeflerine

ulagmasi amaciyla izledigi yoldaki en 6nemli 6gedir.

1.1.2.Diisiinme:

Giintimiizde bilim ve teknolojiden kaynaklanan gelismelerle birlikte, 21.
y.y. insanindan beklenen 6zelliklerde degismistir. Bu anlamda bireylerde bulunmasi
beklenen ozellikler arasinda; karar verme, problem ¢ozme, sorumluluk alabilme,
degisimi takip edebilme ve kendini yenileyebilme, arastirma, sorgulama, diisiinme ve

yaratici olma gibi nitelikler yer alir (Dil, 2001).



Ders programlarinin igerik ve amaglarinin 6grenciye bilgi yiikklemeyi degil,
onlarin bilgiyi kullanmasini hedef almasi beklenmektedir. Diger bir deyisle ders
icerigi anlatim yoluyla bilgi yiiklemeyi degil, bilgi iiretmeyi, yani diisiinmeyi
ogretmelidir. Diisiinme yetenegi gelismeyen 6grencinin en biiyiik etkinligi depoladigi
bilgiyi geri cagirmak olacagindan, dagarcigindaki bilgiyi nasil kullanacagini dahi

bilmemektedir (Ozden, 1998:19,20).

Cagimizda, insanlarin ulastiklar1 bilgileri i¢ ve dis uyumunu bozmadan
kullanabilmesi ve kendi lehine tanzim edebilmesi diisiinceyle miimkiindiir. Bu
sebeple bireylerin diisiinme yollarim1 6grenmesi, uygulamasi ve gelistirmesi biiyiik
Onem tasimaktadir. Ancak diisiinmenin Ogretilmesi bilimsel yollarla miimkiin
olmakta ve bu gorevde biiylik dlciide egitim kurumlarimiza diismektedir (Uysal,

1998).

Diisiinme, Eflatun ve Aristo doneminden baslayarak giiniimiize kadar pek
cok diisiiniir ve bilim adami tarafindan tanimlanmistir. Ancak tanimlar iizerinde tam
bir uzlasma saglanamamistir. Sosyal bilimlerde bulunan diger kavramlarda oldugu
gibi diisiinmeyi farkli bilim adamlar1 farkli sekillerde tanimlamislardir. (Semerci,

1999).

Diisiinme, duyum, izlenim ve tasarimlardan ayr1 olarak aklin bagimsiz ve
kendine 6zgii durumu, karsilastirmalar yapma, ayirma , birlestirme, baglantilar1 ve
bicimleri kavrama yetisidir. Diisiinmek ise; bir sonuca varmak amaciyla, bilgileri
incelemek, karsilastirmak, aradaki ilgilerden yararlanarak diisiince iiretmek, zihni
yetiler olusturmak, muhakeme etmek olarak tanimlanabilir (Tiirkce Sozliik,

1993:424).

Diisiinme lisan olarak kullanildiginda bireyin zamanda, mekanda var olan
ya da her ikisinde de var olmayan yer, kisi, sey ve olaylar hakkinda kendi kendisiyle
konusmasini ve bunlara tepkide bulunmasim saglar. Bu tepkide bulunma davranisi

diisiinme olarak adlandirilabilir (Arik, 1990:21).



Skinner de (1968:119) diisiinmeyi; matematiksel, miiziksel toplumsal,
politik vb. konularda, sozlii ve sozsiiz olarak yapilan davramslar olarak

tanimlamistir.

Kazanci (1989b)’a gore diisiinme; bireyi i¢ ya da dis etkenler bakimindan
rahatsiz eden, bireyin fiziksel ya da psikolojik dengesini bozan olaylarin giderilmesi

icin bagvurulan kasitl zihinsel davranislarin tlimiidiir.

Diisiinme genel olarak, bilgi, beceri ve tavir alislardan olusan ve kisinin
cevresini sezgi yoluyla bicimlendirmesinden daha etkin bir bi¢imlendirmeyi olasi

kilan karmasik bir biligsel siire¢ olarak kabul edilmektedir (Gibson 1998:308-309).
Deniz (2003)’e gore diisiinme; insanlarin elde ettigi bilgiyi kullanarak
cevresi ile uyum igerisinde yasamasinda ¢ok Onemli bir role sahip olan ve bu

dogrultuda bir ¢ok beceriyi kapsayan karmasik bir siirectir.

Bir diisiinme siirecinde olmasi gerekenler soyle siralanabilir:

1. Karsilastirma 5. Karar verme
2. Smiflama 6. Elestirme

3. Yorumlama 7. Tasarlama
4. Genelleme 8. Ozetleme

Bir bireyin diisiinme islemini yapabilmesi i¢in bunlardan bir kacini1 ya da

hepsini kullanmasi gerekir (Kazanci,1989b).

Kazanci (1979:3-4)’de diisiinmeye verilen dnem ve onun gelistirilmesine

duyulan 6zlem ve istegin nedenlerini soyle siralamaktadir.

1. Diislinme, insan ¢abasini belli bir amaca ya da sonuca yoneltir.
2. Diistinme, insanin karsilastigi giicliikleri ya da problemleri 6nceden
kestirmesine yardimci olarak, onlar1 karsilastirmada, onlara karsi

hazirlikli olmada en 6nemli rolii oynar.



3. Diistinme, kavramlarin olusmasinda ve gelismesinde, her gelisen
kavramin birey i¢in anlam kazanmasinda da rol oynar.

4. Diisiinme, hem bireylerin, hem toplumlarin giivenilir ve siirekli bir
yasayis bicimine kavugmalari i¢in gerekli ortamin hazirlanmasi ve bu

ortamun siirekliligin saglanmasinda onemli ara¢ olarak rol oynar.

Yukarida sayilan nedenlere dayali olarak her iilkede egitimin temel amaci

ogrencileri diisiinen birer yurttas olarak yetistirmek olmaktadir.

Kazanci (1989b)’ya gore, diisiinmenin bu denli énemli olmasinda rol alan
faktorler sunlardir;
1. Diistinmenin bireyi bir diizene sokmast,
2. Insanin karsilastigi giicliikleri ve problemleri 6nceden anlayabilmesine
yardimct olmasi,

3. Kavramlarin anlam kazanmasinda rol oynamasidir.

Insan dogasi geregi farkettigi her Ogeyi subjektif yargisindan gegirerek
algilamaktadir. Bu algilama siireci, insanin 6nceki yasantilari, fizyolojik ihtiyaglari
ve bulundugu ortam gibi bir cok nedene bagl olarak sekillenmektedir. Bu nedenlere
bagli olarak aym ortam ig¢inde, ayni olaya ya da olguya bile bireylerin farkli tepki
verdigi gozlemlenebilir. Egitim temel sorunlarindan biri de bireylerin diisiinmeye
dayali degil bilgiye dayali yetistirilmesidir. Oysa ki bilgi ve teknooji c¢aginda
olmamiz nedeniyle bireylerin bilgi donaniminin ¢agin gerektirdigi diizeyde olmasi
oldukca zordur. Fakat diisiinme becerilerini etkin sekilde kullanma yetisi kazanan

bireyler ihtiyac1 olan bilgiye her zaman ulasabilirler.

1.1.3. Elestirel Diisiinme:

Uygarlik siirecinde cagdist inan¢ ve saplantilar1 yeterince asamamis
toplumlarin giiniimiizde goze carpan Ozelliklerinden biri, belki de basta gelent,
problemlerini ¢ozmede gosterdikleri yetersizliktir. Coziim iiretmedeki yetersizligin

temel nedeni “elestirel diisiinme” denilen diisiinsel yaklasima yabanci kalmis olma



eksikligidir. Elestirel diisiinme, geleneksel kiiltiiriimiize neredeyse tiimiiyle yabanci
bir kavramdir. Elestirinin ¢cogu kez algilandig: gibi yerlesik norm ve degerlere karsi
olmadigidir. Ger¢cek anlamda elestiri yikici degil, yapicidir, dogruyu anlamaya
yonelik bir arayistir (Yildirim, 1996:19).

Bugiin cagdas diinyadaki hizli degisim, bireylerin kisisel niteliklerinin
yiikseltilmesini ve diisiinme becerilerini etkin bir sekilde gelistirmesini zorunluluk
haline getirmistir. Bu nedenle hem okulda, hem de giinlik yasamda onemli olan
elestirel ve dogru diisiinme becerilerine yasam boyu gereksinim duyulmaktadir

(Akinoglu, 2001).

Elestirel kelimesi degerlendirme, yargilama ayirt etme anlamlarini dile
getiren Yunanca “kritikos” teriminden tiiretilmis, Latince’ye “criticus” olarak gecmis
ve bu yolla diger dillere yayilmistir. Elestirme, bir seyi iyi ya da kotii yanlariyla
degerlendirme anlamina gelmektedir (Kaya, 1997:8).

1962 yilinda Robert Ennis elestirel diisiinmeyi ilk kez tanimlamistir.
Ennis’e gore elestirel diisiinme; anlatimin anlamini bulmak, onun kabul yada
reddedilmesine karar vermektir. Daha sonra bilim adamlar1 tarafindan farkli tanimlar

yapilmistir (Kazanci, 1989b).

Cagimizda elestirel diisiinmeye iliskin ilk ciddi caligmalar 1960’larda
baslamistir. Bu calismalar genellikle yazili anlatimlarin  yargilanilarak
degerlendirilmesine yoneliktir ( Akinoglu, 2001). Elestirel diisiinme ; bilgi edinme
siirecinde, irdeleyebilmeyi, cok yonlii sorgulayabilmeyi gerektiren diisiinme
stireclerini etkili, tarafsiz ve disiplinli bir sekilde uygulayabilmeyi, yeni durum ve
iriinleri kriterlere dayali degerlendirmeyi ve gelistirmeyi iceren zihinsel ve duyussal

bir siirectir (Akinoglu, 2001:20).

Elestirel diisiinme bir entelektiiel gelisim araci olarak ilk defa 1970’11
yillarda Perry tarafindan ortaya konmus, daha sonra Paul ve arkadaslar tarafindan

1980’1i yillarda modellestirilmistir (Ozden, 2000:115).
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Ennis’in (1993), “Elestirel diisiinme, 20. yilizyilin dnemli bir kism1 boyunca
egitimin amaci olarak goriilmiis; ancak konu ile fazla ugrasilmamistir. 1980’lerin
basindan itibaren ‘elestirel diisiinme’ konusuna gosterilen ilgi ve énem anlamli bir
bicimde artmistir.” saptamasina deginen Cikrik¢i (1996), elestirel diisiinmenin heniiz
evrensel olarak benimsenmis bir tamimi olmadigini, arastirmacilarin elestirel

diistinmenin farkli tanimlarini yaptiklarini syler.

Elestirel diisiinmeye olan farkli yaklasimlar nedeniyle ¢ok sayida elestirel
diisinme tamimlar1t yapilmistir bu yiizden “elestirel diisime nedir?” sorusuna

tizerinde uzlasilan tam bir yanit vermek olas1 goriilmemektedir (Bowman 1987:7).

Ciiceloglu (1993), elestirel diisiinmeyi “kendi diisiinme siire¢lerimizin
bilincinde olarak, bagkalarinin diisiinme siireclerini gdz Oniinde tutarak,
ogrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve c¢evremizde yer alan olaylan

anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize bilissel siire¢” olarak tanimlamaktadir.

Yildirim (1996:19) ise, elestirel diisiinmeyi; ol¢iilii bir kuskuculuk icinde
ilgi konusu bir goriis, bir sav, bir aciklama veya deger yargisini, bir davranis, bir
durum, bir yapit veya olusumu kendine 6zgii Olciitlere bagvurarak, dogruluk yada
gecerlik yoniinden nesnel ve ussal bir yaklasimla irdeleme etkinligi olarak

tanimlamaktadir.

Landis ve Michael (1981) elestirel diisiinmenin, verilen tipik bir sorunun
getirdiklerinin farkina varma ve c¢oziime gotiirecek cesitli karar segeneklerini

degerlendirme olarak goriilebilecegini belirtmislerdir (Aktaran: Cikrik¢l, 1992:560).

Deniz (2003)’e gore elestirel diisiinme; secici olmak, her seyin kotii ya da

yanlisin1 bulup sergilemek, stipheci olmak ve kars1 ¢ikmaktir.

Banks, McCarthy ve Rasool (1993) elestirel diisiinmenin tanimini,
“Elestirel diisiinme, sorular sorma, yanitlar alma ve bu yanitlar iizerinde daha ¢ok

soru sormadir.” seklinde yaparlar (Aktaran:Munzur, 1999).
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Kazanci (1989b)’ya gore elestirel diisiinme; “Bir olayi, olguyu, durumu ya
da tavr1 dogruluk- gecerlilik- tutarlilik ve giivenirlilik agisindan inceleme, yargilama

ve degerlendirme isidir.”

Watson ve Glaser, elestirel diisiinmeyi bireyin varsayimlari, sakli inang,
deger ve tutumlart belirleme yetenegi olarak gormiistiir. Smith ise elestirel
diisiinmenin iddialar kabul ya da reddetmeye odakli yargilama oldugunu belirtmistir.
Paul, elestirel diisiinmenin bireyin kendi diisiincesini sekillendirme ve degerlendirme
stirecleri oldugunu belirtmistir. Mayhew’e gore ise elestirel diisiinme nasili ve nigini

sorgulama siirecidir (Aktaran: Branch 2000:27).

Yildirim (1997) elestirel diistinmeyi diger diisiinme tiirlerinden farkli kilan
seyin, “Ol¢iilil kusku, gercege yonelik arayis, bagimsiz kafa disiplini” olmak iizere ii¢
onemli 6zellik oldugunu vurgulamakta ve elestirel diistinmeyi “6l¢iilii bir kuskuculuk
icinde bir konuya iliskin bir goriis, bir sav, bir agiklama veya deger yargisini; bir
davranig, bir durum, bir yapit veya olusumu kendisine 6zgii Ol¢iitlere bagvurarak,
dogruluk ya da gecerlik yoniinden nesnel ve ussal bir yaklasimla irdeleme yetenegi”

olarak tanimlamaktadir.

Chance’ye gore elestirel diisiinme; olgular1 analiz etme, diisiinme, iiretme
ve onu oOrgiitleme, goriisleri savunma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar

degerlendirme ve problem ¢ozme yetenegidir (Aktaran: Sahinel, 2002).

Sahinel (2002:4)’e gore elestirel diisiinme; Ogrencilerin daha Onceden
bildiklerini uygulamaya koymasi ve kendi diisiincelerine deger bicerek ©n
ogrenmeleri degistirmesidir. Olgular: analiz etme, diisiince iiretme ve onu orgiitleme,
gorlisleri savunma, karsilastirmalar yapma, cikarimlarda bulunma, tartigmalari
degerlendirme ve problem cozme yetenegidir. Bilgiyi edinme bicimi, aciklamalar

tiretme, goriisleri yargilama ve kavramlar arasindaki iliskileri yapilandirmadir .

Elestirel diistinmenin disiplinler aras1 bir taniminin yapilabilmesi i¢in 1990

yilinda Amerika Felsefe Dernegi (APA) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri ve
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Kanada’dan 46 kuramci elestirel diisiinme iizerinde ¢alismaya davet edildi (Branch
2000:28). Yapilan calismalarin sonunda elestirel diisiinme, “bireyin ne yapacagina ve
neye inanacagina karar vermesi i¢in ¢oziimleyici, degerlendirmeye yonelik bilingli
olarak yargilarda bulunmasi ve bu yargilar1 ifade etmesi” bi¢iminde tanimlandi

(Evancho 2000:2).

Lipman (1988:38-43)’ a gore diisiinmeyle elestirel diisiinme arasindaki

farkliliklar tablo 1 de gosterilmistir.

Tablo 1

Diisiinmeyle Elestirel Diisiinme Arasindaki Farkhliklar

Diisiinme

Elestirel Diisiinme

Tahmin etme

Tercih etme

Gruplama

Inanma

Cikarimda bulunma
Mliskileri fark etme
Nedensiz se¢enekler sunma

Olciitsiiz yargilama

Yordama

Degerlendirme

Siniflama

Varsayma

Mantiksal ¢ikarimda bulunma

Iliskiler arasinda iliskileri fark etme
Secenekleri nedenleriyle birlikte sunma

Olciitlii yargilama

“Elestirel diistinme nedir?”i Munzur (1999) asagidaki maddeler seklinde

siralamistir:

e Sorular sorma, yanitlar alma ve bu yanitlar iizerine daha ¢ok soru sormadir.

e Sorun ¢dzme ve sorgulayici arastirmaciligin bir siirecidir.
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e Onceki bilgi ve deneyimlerle yeni diisiinceleri birlestirme yoluyla, durumun
bireysel olarak fark edilmesi sorumlulugunu tagimadir.

e Verilen tipik bir sorunun getirdiklerinin farkina varma ve ¢oziime gotiirecek
cesitli karar seceneklerini degerlendirmedir.

¢ Yarginin dogrulugundan gegici olarak siiphe etmektir.

e Neye inanacagina ya da karar vermeye odaklanmis, mantikli ve dikkatli
diistinmedir.

® Mantiksal-timdengelimci yontemdir.

e Konuyla ilgili ipuglarinin, kanitlarin dikkatle degerlendirilmesini temel alarak
isleyen ve bu diisiinmede etkili olan faktorlerin géz Oniinde tutulmasi, gecerli
biligsel siireclerin kullanilmasi ile olabildigince nesnel kararlara ulagmay:
amaclayan diisiinme bi¢imidir.

e Baglamsal ya da konu baglantili bir beceridir.

e Anlamayr ciddi olarak istemek, bilgiyi degerlendirmek ve c¢oziimlemeler
yapmaktir.

e Imgelemle elestirinin bir tek diisiince seklinde birlestirilmesidir.

o Ustii kapali olarak anlatilanlar1 sorgulamaktir.

e Satir aralarin1 okumaktir.

e Tarafli ve 6nyargili tutum gelistirmemektir.

® Yaratici diisiincenin olabilirligini, verimini artirmaktir.

e Diisiincelerin, inanc¢larin altinda yatan varsayimlar1 belirlemek ve bunlarin
hangi olciide gecerli ve dogru olacagini degerlendirmektir.

e Secenekleri diisiinmeye ve incelemeye gayret gostermektir.

e Jraksak diisiinmektir.

¢ Dili tiim olanaklar ile kullanmaktir.

® Akilci birlesimler yapmaktir.

¢ Bilgi birikiminden, bilgiler arasinda hatlar kurarak yararlanmaktir.

e Hizli, acik, merakli, arastirmaci bir beyin yaratmaktir.

Branch (2000:30) bireylerin elestirel diisiinme becerilerini kullandiklarini

ortaya cikaran yedi 6zelliklerini su sekilde listelemistir:
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Merakli olma

Acik goriislii olma
Sistematik olma
Coziimleyici olma
Entelektiiel olgunluk

Ozgiiven sahibi olma

N o VA wN =

Dogruyu arama

Branch (2000:31)’ a gore elestirel diistinme su 6zellikleri icermektedir:

—

Diisiince 6zgiirliigii

Acik goriisliiliik
Entelektiiel al¢ak goniillitkk
Entelektiiel cesaret
Entelektiiel kararlilik
Entelektiiel biitiinliik
Merakli olma

Karar vermede giiven

A AT o B

Bir amaca sahip olma
10. Hedefleri gbrme istegi

11. Diger goriisleri anlama istegi

Kaya (1997) ise elestirel diisiinmeyi etkiledigi ileri siiriilen 6zellikleri su

bicimde siralamistir:

Sorunu fark etme

Esnek diisiinme

On yargisiz diisiinme
Arastirmaya istekli olma

Diisiinmeye istekli olma

AN e

Siipheci olma
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7. Merakli olma
8. Sonuca ulagmada 1srarli olma
9. Diiriist olma

10. Sorumluluk iistlenme

Bireylerin belli becerilere sahip olmasi, bu becerileri uygun durumlarda
kullanacagr anlamina gelmemektedir. Arastirmalar Ogrencilerin  Ogrendikleri
diisinme becerilerini kullanmada yetersiz kaldiklarin1 gostermektedir. Yapilan
arastirmalar bireylerin istenildiginde diisiinme becerilerini sergilediklerini, ancak
elestirel diisiinme egilimlerine sahip olmadiklart i¢in sahip olduklar1 becerileri
kullanmada genellikle basarisiz olduklarin1 gostermektedir. Bireyi iyi diisiinebilen bir
birey yapan sahip oldugu bilissel beceriler ya da yeteneklerden ¢ok, arastirmaya,
netligi aramaya, entelektiiel risk almaya, elestirel diisiinmeye olan egilimidir (

Tishman, Jay ve Perkins 1992; Aktaran: Akbiyik 2002:13).

Ennis (1985:54)’ e gore, elestirel diisiinme ne yapilacagina ve neye
inanilacagina karar vermeye odakli mantikli ve yansitict diisiinmedir. Ona gore
elestirel diisiinme yeteneklerden ve egilimlerden olusmaktadir. Ennis elestirel

diisiinme egilimlerini su sekilde siralanmistir:

1. Tez ya da sorunun acik ifadesini arama:
Bir soru, iddia veya tez acik olarak diizenlenirse; sorunun, iddianin ya da tezin
incelenmesi kolaylasir. Elestirel diisiinenler agik olmayan, iistii kapali sorularin,

iddialarin ve tezlerin farkina varirlar ve bunlarin agik ifadelerini ararlar.

2. Nedenler arama:
Elestirel diisiinen bireyler karsilastiklari durum ve sorunlarin nedenlerini,

karsilastiklar diisiince ve tezlerin dayanak noktalarini belirlemeye ¢alisirlar.
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3. lyi bilgilendirmeye calisma:
Elestirel diisiinme, karar verilecek olan durum hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmayla iliskilidir. Elestirel diisiinen bireyler karara varmadan énce durumla ilgili

olanakli oldugu 6lciide fazla bilgi edinmeye calisirlar.

4. Giivenilir kaynaklar1 kullanma ve kullanilan kaynaklar1 belirtme:

Elestirel diistinenler giivenilir bilgi kaynaklar1 kullanmanin Oneminin ve
gerekliliginin farkindadirlar. Elestirel diisiinmeye sahip olan bireyler giivenilir
kaynaklardan bilgi edinirler ve kullandiklar1 bilgi kaynagini belirtiler. Elestirel
diistinenler alternatif bilgi kaynaklarimi arastirarak, bilgi kaynaklarini karsilastirarak,
ortak veya karsit goriisleri belirleyerek, bilgi kaynagini sorgulayarak bilgi edindikleri

kaynagin giivenirligini belirlerler.

5. Durumu biitiiniiyle géz oniine alma:
Bir biitiiniin parcalan iizerine fazlaca odaklanmak yanlis yargida bulunmasina yol
acabilir. Dogru yargida bulunmak icin elestirel diisiinen bireyler karsilastiklari

durumlar biitiinciil bir yaklasim gostererek inceleyebilirler.

6. Ana noktaya bagli kalmaya galisma:
Elestirel diisiinen bireyler karsilastiklart durumlarda yargida bulunmalar1 gereken ana

noktaya odaklanirlar.

7. Asil ya da temel sorunu akilda tutma:
Elestirel diislinenler bir durumu inceleme nedenlerinin, durumla ilgili yargida
bulunma nedenlerinin farkindadirlar. Saglikli kararlar verebilmek igin elestirel

diisiinen bireyler bu nedenleri akillarinda tutarlar.

8. Secenekler arama:

Elestirel diisiinemeyen bireyler kendi diisiincelerinin en dogru oldugunu sanma
egilimindedirler. Elestirel diisiinmeye sahip bireyler ise tiim diisiincelerin hatalar ve
eksiklikler icerebileceginin farkindadirlar ve dogru yargida bulunabilmek i¢in farkli

secenekler ararlar.
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9. Acik fikirli olma:

a.

10.

Bagkalarinin  goriislerini  dikkate alma: Elestirel diisiinen bireyler kendi
yargisinda, diisiinmesinde yanliglar olabileceginin farkindadir. Elestirel
diistinebilen bireyler kendi diisiincelerinden farkli olan diisiinceleri dikkate

alirlar, farkl diisiinceleri anlamaya calisirlar ve degerlendirirler.

Karar verirken kabul edilmeyen dayanak noktalarini, dayanak noktalarinin
kabul edilmesinden etkilenmeden kullanma: Onaylanmayan tezlerin bir kisim
dayanak noktalar1 dogru olabilir. Bagimsiz ve tarafsiz diisiinebilmek icin
elestirel diisiinebilen bireyler onaylamadiklar1 goriislerle, onaylamadiklar
tezlerin dayanak noktalariyla tarafsiz sekilde ilgilenirler, onaylanmayan tezlerin

dayanak noktalarimi karar verirken kullanabilirler.

Kanit ve nedenlerin yeterli olmadigi durumlarda karari erteleme: Bir durum
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmak, durumla ilgili dogru kararlar verebilmek
icin gereklidir. Elestirel diisiinmeye sahip olan bireyler ellerindeki kanitlarin
karar verebilmek ic¢in yeterli olup olmadigini belirleyebilirler, ellerindeki
kanitlar yeterli degilse karar vermeyi erteleyebilirler, emin olmadiklari bir

durum hakkinda bilmiyorum ve kararsizim diyebilirler.

Kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda durus i¢ine girme veya durus

degistirme:

Elestirel diisiinebilen bireyler kendi diisiincelerinde celiski, tutarsizlik ve yanliglar

olabileceginin, saglikl1 diisiinebilmek icin bu tutarsizlik ve yanlislan diiriistge kabul

etmeleri gerektiginin farkindadirlar. Elestirel diisiinen bireyler kanit ya da nedenler

yeterliyse diisiincelerini degistirirler.

11.

Konunun izin verdigi dl¢iide kesinlik arama:

Elestirel diisiinebilen bireyler olanakli ve gerekli oldugu ol¢iide bir durum veya

diisiinceyi derinlemesine incelerler, konun izin verdigi ol¢iide kesinlik ararlar, kesin

yargilarda bulunmaya calisirlar.
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12. Karmasik bir biitiiniin parcalarimi diizenli bir bicimde ele alma:
Elestirel diisiinen bireylerin karmagsik durumlarda karar vermek icin kullandiklart
stratejileri, yontemleri vardir. Elestirel diisiinenler karsilastiklart karmasik durumlari

belli kurallar ¢cercevesinde inceler ve karara varirlar.

13. Diger insanlarin duygularina, bilgi ve kiiltiir diizeyine duyarl olma:

Elestirel diisiinebilen bireyler diger bireylerin diisiincelerini ve eylemlerini anlamaya
calisirlar. Insanlarin bilgi ve kiiltiir diizeyleri hakkinda dogru yargida bulunabilmek
icin insanlarin duygularini, bilgi ve Kkiiltiir diizeylerini anlamaya c¢alismak
gerekmektedir. Elestirel diisiinen bireyler diger insanlarin duygularina, bilgi ve kiiltiir

diizeylerine duyarhdirlar (Ennis, 1985:54).

Elestirel diistinmenin egitimin Onemli ve istendik bir {riinii oldugu
egitimciler tarafindan uzun siiredir kabul edilmektedir (Branch, 2000). Branch 2000
yilinda yaptig1 arastirmada elestirel diisiinmeyle ilgili olarak A.B.D. deki alanyazim
taramis ve elestirel diisiinmenin bireylere hem mesleki hem de 6zel yasamlarinda

hizmet edecek bir yeterlilik oldugu sonucuna ulasmistir.

Shoemaker (1993) ve Brookfield (1991) elestirel diisiinmenin 6gelerini su

sekilde siralamistir;

1. Disiincelerin, inanclarin altinda yatan varsayimlari belirlemek ve bu
varsayimlar1 hangi ol¢iide gecerli, dogru olacagin1 degerlendirmek.

2. Baglamin o©Onemini kabul etme. Elestirel diisiinen biri, insan
etkinliklerinin ve diisiincelerinin belli bir baglamda temelleneceginin
farkindadir. Diisiincelerimiz ve eylemlerimiz, kiiltiirel ve tarihsel anin
icinde gizlenmistir.

3. Alternatifleri diisiinmeye ve incelenmeye gayret gosterme (Aktaran:

Cikrikel, 1996).
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Elestirel diisiinmeye etki eden faktorler (Tokyiirek, 2001):

1. Bireysel Faktorler

2. Cevresel Faktorler:

Aile
Toplum
Okul

- Miifredat
- Ogretmen

Munzur (1999), “Elestirel diisinme ne degildir?”’i asagidaki maddeler

cercevesinde cevaplamistir:

Yaratici, yeni bir diisiinceye sahip ¢ikmak degildir.

Her yeni, farkl, zit, ilging, aykiri vb. diisiince, elestirel
diistinme iirtinii degildir.

Dogruyu 6grenmenin garantisi demek degildir.

Itirazlar diisiiniip bulma yetenegi degildir.

Bireyin karsisina ¢ikan bir seydeki kusura dikkat ¢cekmek ya
da ayiplama degildir.

“Her sey” demek degildir. (Egitimsiz fakat elestirel olmak
yeterli degildir. Egitimli, kiiltiirli, uzmanlagsmis ve elestirel
diisiinebilen birey olmak idealdir.)

Daha oOnce yaratict ve elestirel diisinme sonucunda
gelistirilmis; bir dogruyu, gercegi yansitan Kkurallari,
yontemleri korii koriine reddetmek degildir.

Hicbir diisiinceye sahip olmamak degildir.

Konu bilgisine, dnceki bilgilere dayanmamak degildir.

1.1.4. Elestirel Diisiinmenin Boyutlari:

Paul, Binker, Jensen ve Krelau elestirel diisiincenin i¢c 6nemli boyutunu su

sekilde aciklamaktadir (Aktaran: Sahinel, 2002);
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1. Dogru Diisiince: Diinyay1 oldugu gibi anlama girisimi olan diisiinme
dogal bir kusursuzluga sahiptir. Bu kusursuzluk diisiincenin anlasilir, kesin, kendine
Ozgii, konu ile iligkili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca
uygun olmasi ile olusur. Dogru diisiincenin igcerdigi bu 6zellikler, bilim veya diisiince
alan1 ile uyum icerisinde hareket eder. Bireyin bu standartlar dogrultusunda zihinsel
stirecini gelistirmesi ve disipline etmesi yogun ve uzun bir uygulamay1 gerektirir.
Ornegin; matematik alaninda ortaya konulan bir diisiincenin kesinligi ile siir
yazarken ya da bir yasantiyr agiklarken ileri siiriilen diisiincelerin kesinligi arasinda

farkliliklar vardir.

2. Diisiincenin Ogeleri: Hem gelismis hem de tarafsiz olan elestirel
diisiinme, elestirel olmayan diisiinme ile karsilastirilarak aciklanabilir. Elestirel
diisinme anlasilir-kesin-belirli-derinlemesine-mantikli  ve tutarli iken elestirel
olmayan diisiinme ise tersi Ozellikler tasir. Bu kusurlardan kacinmak igin bazi
diisiince dgelerinin ise kosulmasi gerekir. Bunlar;

e problemi ve soruyu,

e diisiinmenin amacin,1

e goriislerti,

e sayithlari,

e temel kavramlari,

e jlke ve kuramlari,

e kanit, veri ve nedenleri,

e yorumlar ve iddialart,

e cikarimlari, usa vurmay1 ve diizenlenen goriisiin genel hatlarini,

e dogurgulart izleyen sonuclari dogru ve eksiksiz bir bicimde
aciklayabilme, analiz edebilme ve sinayabilme becerisini ya da

anlayisini icerir.

3. Diisiince Alanlari: Diisiinme, bir goriisiin i¢inde yer alan sorunlar ya
da amaglar dogrultusunda yonlendirilir veya yapilandirilir. Bir bagka deyisle,

diisiinme amag¢ ve probleme bagl olarak degisir. Elestirel diisiinenler problemin ya
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da alanin icerigini goz Oniine alarak kendi diisiinmelerini diizenlerler. Bu durum
problemler arasindaki farkliliklar ortaya konulurken ya da farkli konu alanlar1 ve
akademik disiplinler arasindaki goriisler belirlenirken acik¢a goriiliir. Ornegin;
matematik alanina iliskin diisiinme siireci ile tarih alanina iliskin diisiinme siire¢leri
birbirinden tamamen farklidir; ¢iinkii tarih ve matematik farkli diisiince alanlarini

temsil etmektedir.

Demirel (1999b:214)’e gore elestirel diisiinme, bilgiyi etkili bir sekilde
kazanma, degerlendirme ve kullanabilme yetenek ve egilimine dayanir. Ogrencilerin
elestirel becerileri 6grenmesi, 6gretmenlerin bu konuda egitilmis olmalartyla ilgilidir.
Elestirel  diisiince her yastaki insana Ogretilebilecek yasamla i¢ ice gecmis

becerilerden olugsmaktadir. Elestirel diistinmenin bes temel boyutu bulunmaktadir.

1. Tutarhlik: Elestirel diisiinen birey, diisiincedeki celiskileri fark etmeli,
bunlar1 ortadan kaldirabilmelidir.

2. Birlestirme: Elestirel diisiinen birey, diisiincenin, biitiin boyutlar
arasindaki iligkiyi kurabilmelidir.

3. Uygulanabilme: Elestirel diisiinen birey, diisiincelerini, bir model
tizerinde uygulayabilmelidir.

4. Yeterlilik: Elestirel diisiinen birey, deneyimlerini ve ulastifi sonuclari
gercekei bir temele dayandirabilmelidir.

5. lletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen birey, diisiinceleri arasindaki

iliskiyi, etkili bir iletisimle, anlasilir bir bicimde paylasabilmelidir.

1.1.5. Elestirel Diisiinme Siirecleri:

Kazanci (1989b) elestirel diisinmede bes Onemli siire¢ iizerinde
durmaktadir. Bunlar;
1. Problemin tamimi: Sorunun tantmlanmasi ve sinirlarinin ¢izilmesi
2. Denence kurma: Toplanan verilerden soruna yonelik olanlarin
belirlenmesi ve bilgilerin aralarinda iliski kurmaya calisarak acik ve

kesin bir bicimde olumlu genellemeler seklinde formiile edilmesi
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3. Denencenin test edilmesi: Formiile edilen olumlu genellemelerin test
edilmesi ve sorunun ¢oziimiine yoOnelik, zihinde ya da diger araglar
yardimiyla alternatifler iiretme ve en uygun secenegin belirlenmesi ve
uygulamaya konulmasi

4. Cikarsama: Tiimdengelimci akil yiiriitme siirecini kullanarak bilinen
ya da verilen 6nermelerden yeni dnermeler ¢ikarmaya calisilmasi

5. Yargi: Soz konusu probleme ¢6ziim olarak gosterilen ya da bulunan
genellemelerin belirlenmesi, ¢oziimlerin birlestirilerek genellenmesi ve

sonucun dogrulugunun yeniden test edilmesi.

1.1.6. Elestirel Diisiinme Becerileri:

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990:56-97; Aktaran: Akinoglu, 2001)
elestirel diisiinme becerilerini otuz bes farkli boyutta listeleyip ardindan her bir
beceriye iligkin ilkeleri agik¢ca ortaya koymuslardir. Paul ve arkadaglari elestirel
diisiinme stratejilerini duyussal stratejiler, bilissel stratejiler makro yetenekler ve
biligsel stratejiler mikro beceriler olmak iizere {i¢ temel yapida
gruplandirmaktadirlar. Bu stratejiler birbirinden bagimsizdir. Duyussal stratejiler
bireyde bagimsiz diisiinebilme giiciinii ortaya ¢ikarma hedefine odaklanmaktadir.
Makro beceriler, diisiinmeyi gerektiren farkli temel becerileri orgiitleme siirecidir.
Mikro beceriler ise, biitiinii géz ardi etmeden parcalart belirleme ve biitiin i¢inde
anlamlandirma becerilerini icermektedir. Elestirel diisiinme stratejileri asagida

listelenmektedir.

A. Duyussal Stratejiler

1. Bagimsiz diisiinme: Elestirel diisiinme 6zerk diisiinmedir. Bireyin kendi
kendine diisiinebilmesi temeline dayanmaktadir. Diisiincelerimizin bir¢ogunu cok
kiiciik yaslarda ediniriz. Elestirel diisiinenler akilc1 bulmadiklar1 inanglari, goriisleri
kokten silmek icin elestirel diisiinme becerilerini ve i¢ goriilerini kullanirlar. Yeni
inanclar1 ortaya koyarken, elestirel diisiinenler digerlerinin inanclarim pasif bir

sekilde dogrudan kabul etmezler. Aksine, sorunlar1 kendi kendilerine ¢oziimlemeye
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calisirlar ve anlamadiklart goriisleri dogru ya da yanlis olarak kabul etmezler. Kendi

kararlarinda aktiftirler, kendilerinin yonlendirilmesine de izin vermezler.

2. Ben-merkezli veya toplum-merkezli i¢ goriiler gelistirme: Ben
merkezcilik algilamanin gercek ile karistirnlmasidir. Bireyde baskalarinin goriisleri
gbdz Oniine almaya isteksizlik olarak ortaya cikar. Ben merkezci bir birey gercegin,
adaletin, insafin ve tarafsiz diisinmenin sekli ile ilgilenirken, bu kavramlar
yasamina uygulayamaz. Bu nedenle ben merkezcilik elestirel diisiinmenin zittidir.
Insan sosyallestikce, ben merkezcilik toplum merkezcilige doniisiir. Bir baska
deyisle, be merkezci kimlik gruplagsmaya doniisiir. Bireyler ben merkezci bir sekilde
bir grubun iiyesinde olduklarinda, grup halinde diisiinme ortaya ¢ikar. Bu durum
cocuklarda ve yetiskinlerde gozlenebilir. Ornegin; “Benim babam senin babandan
daha iyidir, giiclidiir.” Ya da “Benim okulum (dinim, memleketim, irkim vb.)
seninkinden daha iyidir.” Ben merkezcilik ve toplum merkezcilik problemse, kendini
tamima ve farkinda olma c¢oziimdiir. Kendilerinin ben merkezci tavirlart destek
gormedigi durumlarda bireyler, diger kisilerin ben merkezci anlayislarini kabul
edebilirler. Bir c¢ok kisi karsit grup {iyelerinin toplum merkezci anlayislarim
belirleyebilirler. Ancak ben merkezci ve ya toplum merkezci diisiiniirken bize bu
gelir. Kendi hakliligimiza iliskin inancimizi olusturmamiz daha kolaydir. Ciinki
diisiincelerimizdeki hatalar1 bastiriniz, farkinda olmayiz. Otomatik olarak ben
merkezci tavrimizi kendimizden gizleriz. Bize ait olmayan yanlis sayithilar tizerine
diisiincelerimizi olustururuz. Gormek istedigimiz sonuglarimiza uymayan gergekleri
inkar eder ya da kolaylikla unuturuz. Sik sik yanlis anlar veya digerlerinin
soylediklerini degistirip, carpitiriz. Biitiin bunlarin ¢oziimii ise kendi anlayisimiz ve
davranisimiz iizerinde diisiinmek, sayithilarimizi agik hale getirmek ve onlart kritik
etmek, sayitlilar yanlis ise, onlar1 temellerini saglam bir sekle doniistiirmek veya
kullanmamak, ayni diisiinme bi¢imlerini hem kendimize hem de bagskalarina ayn
sekilde uygulamak, iliskili her olguyu g6z Oniine alarak, gercek ile uyumlu sonuglar
elde etmek, aym goriisleri paylasmadigimiz kisileri de dikkatlice ve acik fikirlilikle

dinlemektir.
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3. Tarafsiz diisiinmeyi yasama gecirme: Bir sorunla karsilasildiginda
elestirel diisiinebilmek icin karsit goriislerin = giicli  ve zayif yoOnlerini
diisiinebilmeliyiz. Diger bireyleri gercekten anlamak i¢in kendimizi onlarin yerine
koyabilmeli, empati kurabilmeliyiz. Bu 6zellik digerlerinin goriis ve anlayislarim
dogru olarak yeniden yapilandirabilme ve kendi distmizdaki 6ncelikleri, sayiltilart ve
goriisleri anlayip yargilayabilme yetenegi ile orantilidir. Yasadigimiz diinya bir¢ok
farli goriise ve diisiinme bi¢imine sahip topluluk ve ulusu kapsamaktadir. Akilci
diisiinebilen bireyler olarak yetismek i¢in bu uluslarin ve topluluklarin sahip oldugu

cerceve ve goriisler icine girebilmeli ve diisiinebilmeliyiz.

4. Duygu ve diisiinceler arasindaki iliskiyi kurabilme: Diisiince ve
duyguyu birbirinden ayirmak hemen hemen herkesin ortak diisiincesi olmasina
ragmen, insan duygulari belli bir diizeyde diisiinceyi, diisiinceler ise belli bir diizeyde
duyguyu temel alir. Elestirel diisiinenler duygularimin da farkli olacagim bilirler.
Duygu ve diisiincenin sadece iki farkli sey oldugunun 6tesinde, tepkilerinin iki yonii
oldugunun farkindadirlar. Elestirel diisiinmeyenler duygu ve diisiinceleri arasinda ya

cok az ya da hicbir iligki kuramazlar.

5. Zihinsel alcak goniilliigii ve yargiy1 geciktirmeyi gelistirme: Elestirel
diisiinenler kendi bilgilerinin  sinirlarinin - farkindadirlar.  Kendi  goriiglerinin
yanliligina, 6n yargililigina ve smirhligina karsi duyarhidirlar. Zihinsel algak
goniillik bireyin bildiginden fazlasim iddia etmemesidir. Elestirel diisiinenler
bilmediklerini ve bildiklerini ayirt edebilirler. Emin olmadiklart bir durumda

“Bilmiyorum” demekten ¢cekinmezler.

6. Sorgulama cesareti gelistirme: Bagimsiz ve tarafsiz diisiinebilmek i¢in,
birey popiiler olmayan goriisler ve inanclar ile de tarafsizca ilgilenmeli ve
karsilasabilmelidir. Kendimiz icin neyin ne oldugunu anlamak icin, 6grendigimiz
seyleri siizgecten gecirmeden, ilgisiz bir sekilde yargilamadan kabul etmemeliyiz.
Sosyal grubumuz icinde giiclii destek bulan kimi diisiincelerdeki carpitmalari,
sahteligi ve de tehlikeli ve sagma bulunan bazi1 goriislerdeki gercegi kabul etmek i¢in

cesaret gerekir.
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7. Iyi niyetli ve diiriist diisiinme: Elestirel diisiinenler kullandiklari
zihinsel standartlarla uyumlu olma ve kendi diisiince ve eylemlerindeki c¢eliski ve
tutarsizliklar1 diiriistce kabul etme gereginin farkindadirlar. Kendi diisiincelerine ve

analiz edilmis deneyimlerin ortaya konulmus bulgularina giiclii bir sekilde inanirlar.

8. Diisiinme azmi gelistirme: Elestirel diisiinen biri olmak kolay degildir.
Zaman ve caba gerektirir. Elestirel diisiinenler zorluklara, engellere ve hayal
kirikliklarina ragmen zihinsel i¢c goriileri ve gergekleri izlemeye devam ederler.
Onemli degisikliklerin sabir ve ¢cok ¢alismay1 gerektirdiginin farkindadirlar. Onemli
sorunlar genis Olclide diisiinmeyi, arastirmayr ve kararli bir sekilde miicadeleyi

gerektirir.

9. Diisiinme becerisine giiven duyma: Akilci birey usa vurmanin giiciinii
bilir. Akilc1 standartlar ile uyumlu diisiinmeyi disipline etmenin degerini ve usa
vurmanin giiciinii bilir. Bilimdeki ve insan bilgisindeki gelismeler de bu giicii
dogrulamaktadir. Yerinde cesaretlendirme ve yetistirme ile bireyler toplumda ve
insanin dogasinda var olan kok salmis engellere ragmen kendileri icin diisiinme,
akilcr gortisler olusturma, akilci sonucglara ulasma, mantikli ve anlamli diisiinme ve

de diisiinme ile birbirlerini ikna etme yeteneklerini gelistirebilirler.

B. Bilissel Stratejiler-Makro Yetenekler

10. Gegerli ve gecersiz genellemeleri fark etme: Elestirel diisiinenler
yanlis betimlemelerden ve carpitmalardan kaginarak kolaylastirici oOriintiileri ve
coziimleri bulmaya calisirlar. Yararli kolaylastirmalar ve yanlis yoOnlendiren
kolaylastirmalar arasindaki ayirimi yapma elestirel diisiinme i¢in Onemlidir. Ben
merkezci, elestirel olmayan zihinlerin giiclii diisiinme bi¢imlerinden biri her seyi
“siyah” ve “beyaz” ya da “tamami dogru” ve “tamamu yanlis” seklinde gormeleridir.

Oysa ki, degisen kesinlik dereceleri ile inanglar olarak kabul edilir.

11. Ogrendiklerini transfer etme: Elestirel diisiinenlerin goriisleri,

diisiinerek kullanma yetenekleri, elestirel olarak transfer etme yetenegini de arttirir.
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Gortisleri ve i¢ goriileri uygun olarak yeni durumlarda kullanilarak onlar aligkanlik
haline getirirler. Bu durum onlara farkli yollarla materyal ve deneyimleri
orgiitlemelerine, alternatif yollar1 karsilastirmalarina, kendi anlayislarimi farkh

durumlar ile birlestirmelerine olanak tanir.

12. Goriis gelistirme: Diinya bize 6nceden belirlenmis kategoriler seklinde
sunulmaz. Diinyay1 parcalara ayirip, yasantilar olusturacagimiz cok sayida alternatif
vardir. Bunu yapma seklimiz diisiinmemiz ve davranisimiz i¢in 6nemli bir noktadir.
Elestirel diisiinmeyenler algilamalarinin tek dogru oldugunu sanirlar. Tarafsiz ve
elestirel diisiinenler ise kendi diisiinme bi¢imlerinin ve diger tiim algilamalarin hata
kosuluna bagli oldugunun farkinda olmayr Ogrenirler. Deneyimlerinin elestirel

analizi ile kendi goriislerini gelistirmeyi 6grenirler.

13. Sorunlari, sonuclar1 veya inancglar: acik hale getirme: Bir sorun veya
ifade ne kadar biitiin, acik ve dogru olarak diizenlenirse, bu olusumun veya
incelemenin tartisilmas1 o kadar kolay ve verimli olur. Elestirel diisiinenler sorun
olan iddialari, kavramlar1 ve degerlendirme standartlarim1 fark ederler. Gergekleri

yorumlardan, veya kuramlardan kolaylikla ayirabilirler.

14. Sozciiklerin veya soz obeklerinin acik hale getirilmesi ve analiz
edilmesi: Elestirel, bagimsiz diisiinme, diisiincede aciklig1 gerektirir. Acik diisiinen
kavramlar1 anlar. Tanimlama yetenegi anlamanin kaniti1 degildir. Bunun i¢in bireyin
tanimla iliskili ag¢ik Ornekler verebilmesi ve goriisii uygun olarak kullanabilmesi
gerekir. Acgik diisiinmeyen diisiincenin bagimsizligindan yoksundur. Ciinkii bir

kavrami analiz edip, kullanimin1 kritik edecek yetenekten yoksundur.

15. Degerlendirme icin olciit gelistirme: Elestirel diisiinenler bir tercih
ifade etmenin bir seyi degerlendirmenin yerini tutmadigini bilirler. Siirecin veya
degerlendirme 6gelerinin farkinda olma tarafsiz degerlendirmeyi kolaylastirir. Bu
siire¢ Olciitler veya degerlendirme standartlar1 gelistirip kullanmay1 veya standartlar

yada olciitleri acik hale getirmeyi gerektirir. Olgiit gelistirirken, elestirel diisiinenler
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degerlendirmenin  hedefini  kavramalidir.  Elestirel  diisiinenler bir seyi

degerlendirmeye giristiklerinde farkli goriisleri géz oniine alirlar.

16. Bilgi kaynagimin giivenilirligini degerlendirme: Elestirel diisiinenler
sonuglart diizenlerken giivenilir bilgi kaynaklarinin kullanmanin 6nemini bilirler.
Elestirel diisiinenler sorunla iliskili olarak g6z Oniine alinmas1 gereken birden fazla
konum varsa, alternatif bilgi kaynaklarimi karsilastirirlar, ortak diisiinceleri not

ederler ve kaynaklarin zit goriis belirttikleri noktalarda daha fazla bilgi toplarlar.

17. Derinlemesine inceleme: Elestirel diisiinenler bir diisiinme veya
tartisma siirecinde iligkili noktalar1 belirleyerek, sorunu derinligine irdelerler. Bir
metni okurken ifade edilen iddialarin temelini olusturan sorunlar1 ve kavramlari
arastirirlar. Konunun ve bireysel algilamalarinin genis bir ¢ergevesini ¢izip sonuca

ulasirlar.

18. Goriisleri, yorumlari, inanclar1 veya kuramlar1 analiz etme ve
degerlendirme:  Elestirel diistinenler bir goriise dikkatsizce katilmak yada
katilmamak yerine o goriisii anlayip zayif ve giiclii yonlerini belirlemek i¢in analitik
araclar kullanirlar. Anahtar kavramlar, sayitlilar ve dogurgular araciligiyla sorulari,

tartismalar1, yorumlar1 ve kuramlar analiz ederler.

19. Coziim iiretme ve degerlendirme: Elestirel problem coziiciiler
bulabilecekleri en iyi ¢oziimii bulabilmek i¢in her tiirlii kaynagi kullanirlar. En iyisini
bulmak icin olasi ¢coziimler iiretirken, elestirel diisiinenler ayn1 zamanda yaraticida
diisiinebilir. Coziimleri birbirinden bagimsiz olarak degil birbiriyle iliskilendirerek

degerlendirirler. Problemin bu nedenlerini derinligine incelerken, su sorulari sorarlar;

. Bazi ¢oziimleri digerlerinden daha iyi yapan nedir?
. Bu problemin ¢6ziimii neyi gerektirir?
. Hem bu sorun hem de benzerleri i¢cin hangi c¢coziimler denendi?

Hangi sonuclar elde edildi?
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20. Eylemleri ve politikalar1 analiz etme ve degerlendirme: Elestirel
diistinme usa vurma ile ilgili diizenlenmis durumlarin analizlerinden daha cok sey
icerir. Elestirel diisiinenler hem kendilerinin hem de bireylerin davranislarim
degerlendirirken, kullandiklar1 standartlar konusunda bilin¢lidirler. Bu nedenle bu
standartlar degerlendirme hedeflerini olustururlar. Elestirel diisiinenler davranis

degerlendirmelerini akilct kabul ettikleri sayithilara dayandirirlar.

21. Elestirel okuma: Elestirel diisiinenler dikkatli ve saglam bir
stiphecilikle okur. Ancak anlayana kadar siiphe duymazlar ve inkar etmezler.
Yargida bulunmadan 6nce acik hale getirirler. Ders kitaplar1 yazarlar1 dahil herkesin
hata yapabilecegini bilirler. Herkesin bazen ilgili bilgiyi atlayabileceginin
farkindadirlar. Ayn1 bakis agisiyla bir kitabi tamamen ayni1 yazan iki yazar yoktur.
Bu nedenle elestirel okuyucular bir kitabi okumanin bir konu hakkinda sinirli bir
algilamay1 okumak oldugunu ve diger algilamalarda goz Oniine alindiginda daha
fazla Ogrenilebilecegini bilirler. Elestirel okuyucular okurken kendilerine sorular
sorarlar, okuduklar1 materyalin dogrulugunu merak ederler. Kendi yorumlarina
uymayan ifadeleri goz ardi ederek veya carpitmadan ¢alismanin tamamina biri uyana
kadar cesitli yorumlar1 deneyip bir biitiin olarak yazili materyalleri incelerler. Onlari

kesinlikle sadece tiimcelerin bir araya getirilmesi olarak gormezler.

22. Elestirel dinleme: Elestirel diisiinenler dinlemenin edilgen degil, etkili
bir sekilde elestirel diisiinerek yapildigini bilirler. Diger bireylerin soylediklerini
yanlis anlamanin kolay oldugunu ve birinin diisiincesini kendi diisiincesi ile
biitiinlestirmenin de zor oldugunu bilirler. Konusurken belli bir diizen igerisinde
kendimize yabanci olmayan diisiinceleri ifade ederek, kendi goriislerimizin ¢izdigi
yoldan ayrilmayiz. Konusmanin aksine dinleme daha karmasiktir. Bir baskasinin
sOzciiklerini duyar ve onlart anlamli goriisler haline ceviririz. Konusmacinin
deneyimlerini bilemeyiz. Goriislerinin icine girmek ve diisiinceler zincirini izlemek
icin goriis alisverisinde bulunmak gerekir. Dinlemenin sadece zamanla ve yasantilar

yoluyla gelistirilebilecek becerileri kapsayan bir sanat oldugunu bilmeliyiz.
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23. Disiplinler arasi iliski kurma: Elestirel diisiinenler diisiincelerini
kontrol etmek i¢in konu alanlar1 arasindaki keyfi ayrimlara izin vermezler. Alanlarin
tistinde kalan sorunlari diisiiniirken bir¢ok konu alanindan iliskili kavramlari,

bilgileri ve i¢ goriileri analiz i¢in bir araya getirirler.

24. Soru sorma (Sokratik tartismayr uygulama): Elestirel diisiinenler
bagskalarim1 kii¢iik diisiirmeden onlarin diisiincelerini gelistirmelerine yardimci
olurlar. Herhangi bir degerlendirmeye baslangic olarak, karsilarindakinin
diistindiiklerini 6grenmek i¢in farkli soru sorma tekniklerini kullanirlar. Yeni bir
goriis ile karsilastiklarinda onu anlamak, kendi deneyimleri ile iligkilendirmek ve

dogurgularini, sonuglarin1 ve degerini tammmlamak isterler.

25. Farkh goriisleri karsilastirma: Elestirel diisiinenler kavram ve
sorunlar1 diger kavram ve sorunlar ile iliskilendirmek istediklerinde, incelenen
diyaloglar, diisiince Onermeleri, diisiincelerin koklerini arastirma, konu alam i¢
goriilerini ve kanitlar1 gbz Oniine alma ile i¢ ice olurlar. Diisiinmeye basladigimizda
gerek icsel konugma olarak, gerekse yiiksek sesle diisiinerek diyaloglart kullaniriz.
Elestirel diisiinme becerileri, diisiinme becerilerinin diyalog yaklagimi ile

biitiinlestirilmesi etkili sonuglar elde edilmesini saglar.

26. Diyalektik diisiinme: Diyalektik diisiinme karsit goriislerin zayif ve
giiclii yonlerini sinamak ic¢in ise kosulan diyolojik diisiinme anlamina gelir.
Mahkeme durusmalar1 ve tartismalar bi¢cim ve amag¢ acisindan diyalektiktir.
Diyalektik bir sekilde diisiiniirken elestirel diisiinenler, elestirel makro becerileri

yerinde kullanabilirler.
C. Bilissel Stratejiler-Mikro Yetenekler
27. ideal ile gercegi birbirinden ayirt etme: Oze doniik ilerleme ve sosyal

kalkinma elestirel diisiinmenin Onceden tahmin edilen degerleridir. Bu nedenle

elestirel diistinme kendimizi ve diger bireyleri dogru olarak anlama ¢abasi gerektirir.
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Bu da gercek ile idealler arasindaki ayrimin farkinda olmayi gerektirir. Bu strateji

“zihinsel 1yi niyet gelistirme” ile siki sikiya baglantilidir.

28. Elestirel sozciik dagarcigr kullanma: Elestirel diisiinmenin 6nemli
kosullarindan biri diisiinme hakkinda diisiinme yetenegidir. Bu da ilgiyi “bilis
otesine” cekmektedir. Elestirel diisiinmenin olas1 tanimlarindan biri; diisiinmemizi
daha iyi, daha acik, daha dogru ve daha tarafsiz bir hale getirmek icin diisiiniirken
diisinmemiz hakkinda diisiinme sanatidir. Diisiinmemiz hakkinda diisiinmemizi
saglayan sozciik dagarcigir su terimlerden olusmaktadir; sayith, vardama, sonuca
varma, Olciitler, bakis acis1, goriis, iligski, sorun, anlamlandirma, ¢ift anlamli, itiraz,
destekleme, yanlilik, kanitlama, algilama, ¢eliski, inanirlilik, kanit yorumlama, ayirt

etme.

29. Onemli benzerlikleri ve farklihklar1 belirleme: Elestirel
diisinmeyenler anlamli benzerlik ve farkliliklarin farkinda degillerdir. Yiizeysel
olarak benzer olan seyler Oonemli derecede farkli ve ya yiizeysel olarak farklh
olanlarda 6ziinde benzer olabilir. Sadece gdzlem ve uslamlama becerilerimizi yiiksek

bir noktaya getirerek anlamli benzerlik ve farkliliklara duyarl hale gelebiliriz.

30. Sayiltilar: inceleme ve degerlendirme: Elestirel diisiinenler gercege ve
giiclii uslamlamaya tutkundurlar. Bu nedenle yanlis sayithilari arayip bulmak ve
reddetmek icin zihinsel cesarete sahiptirler. Herkesin siipheli bir takim sayiltilar
gelistirdiklerini bilirler. Alternatif sayithlar1 gdz Oniine alirlar. Bagimsiz diisiinenler
sayithlart kendileri i¢in degerlendirirler ve digerlerinin sayitlilarim1 kolayca kabul
etmezler. Hatta tanidiklan kisiler tarafindan ileri siiriilen varsayimlari bile kolayca

kabul etmezler.

31. ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme: Elestirel diisiinme
sorunla iligkili ve iligkili olmayan olgular arasindaki ayirima duyarli olmay1
gerektirir. Elestirel diisiinenler dikkatlerini sorun ile iligkili olgular iizerinde toplar ve

iliskisiz olgularin sonu¢ ¢ikarma siirecinde etkili olmasina olanak tanimaz. Ayrica,
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bir olgunun soruna gore iliskisiz veya iligkili oldugunu bilirler. Bir problem ile

iliskisi olan bilgi bir diger problem ile iliskisi olmayabilir.

32. Akila vardamalar, kestirmeler veya yorumlar yapma: Elestirel
diisiinme gozlemi ve bilgiyi temel alan giivenilir sonuclara varma yetenegini igerir.
Elestirel diistinenler gézlemlerini sonuglarindan ayirirlar. Olgularin neyi ima ettigini

anlamak i¢in o olgularin ilerisini arastirirlar.

33. Kamtlarin ve iddia edilen olgular1 degerlendirme: Elestirel
diistinenler uslamlama siirecinin parcalarin1 incelemek ve degerlendirmek i¢in bu
siireci parcalara ayirirlar.  Sonuglara ulasmada temel aldiklari  kanitlarin
bilincindedirler. Ifade edilmemis, bilinmeyen sebeplerin nakledilemeyecegini ya da
kritik edilemeyecegini bilirler. Kanit olarak Onerilen her sey kabul edilmemelidir.
Kanitlar ve gercege iliskin iddialar irdelenmeli ve degerlendirilmelidir. Kanit tam

veya eksik, kabul edilebilir veya siipheli ve hatta yanlis olabilir.

34. Celiskileri fark etme: Tutarlilik elestirel diisiinenleri tanimlayan temel
bir Ozelliktir. Kendi inanglarindaki celiskileri ortadan kaldirmak i¢in ugrasirlar ve
diger goriislerdeki celigkilerden kusku duyarlar. Elestirel diisiinenler karsit goriislerin

celistigi noktalar1 kesin olarak ayirt edebilirler.

35. Dogurgular1 ve sonuclar1 kesfetme: Elestirel diisiinenler ifadeleri
kavrayabilir, dogurgularin1 taniyabilir ve anlamlarini eksiksiz anlayabilirler. Bir
ifadeyi kabul etmek icin onun dogurgularin1 da kabul etmek gerekir (Alinti:

Akinoglu, 2001).

Robert Ennis, elestirel diisiinme becerilerini on iki madde olarak
belirlemistir. Daha sonra Fisher tarafindan her bir maddenin daha iyi anlagilabilmesi
icin bu maddelerin yanina birer soru eklemistir. Bu on iki beceri ve her beceriye

iliskin sorular asagida belirtilmistir (Sahinel, 2001).
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Bir ifadenin anlamini kavrama.................ooiiii ifade anlaml1 m1?
Bir ifadenin kesin olup olmadigini yargilama............................ifade kesin mi?
Mutlaka bir sonuca ulasip ulasmadigini yargilama..................ifade mantikli mi1?
Ifadelerin birbirleriyle celiskili olup olmadigini yargilama...........ifade tutarli mi1?
Cift anlamlilik olup olmadigini yargilama..................................iffade acik m1?

Ifadenin herhangi bir ilkeyi kullanip kullanmadigim yargilama.....ifade kural
izliyor mu?

Gozleme dayali ifadenin giivenilir olup olmadigini yargilama........ ifade tam m1?
Ifadenin sayiltiya dayali olup olmadigini yargilama........ ifade dogru kabul
edilebilir mi?

Bir ifadenin yeterli olup olmadigini yargilama.....ifade yeterince tanimlanmig m1?

Bir problemin belirlenip belirlenmedigini yargilama..................ifade iligkili mi?
Ifadenin otoritelerce dogru kabul edilip edilmeyecegini yargilama...... ifade
dogru mu?

[fadenin tiimevarimci sonucu garanti edip etmedigini yargilama.....ifade

savunulabilir mi?

Joseph Decaroli (1973)’ye gore ise, elestirel diisiinmede 7 ayr beceri soz

konusudur ( Aktaran: Kazanci, 1989b). Bunlar;

Tammmlama: Problemin tanimlanip ifade edilmesi, problemin tanimi sirasinda
ortaya c¢ikan deyim ve anlatimlar {izerinde fikir birligi saglanmasi, anlamin acik
ve secik bir bicimde doniistiiriilmesi ve dl¢iitlerin saptanmasini kapsar.

Denence Kurma: “Eger Oyle ise” tipi diisiinme, akil yiiriitme, alternatifler
tiretme, mantiki dogurgular ¢ikarmay1 kapsar.

Bilgi toplama: ihtiya¢ duyulan bilgilerin saptamp toplanmasini ve uygun
olanlarin ayiklanarak alinmasini kapsar.

Yorumlama ve Genelleme: Mevcut bilgilerin yorumlanip karsilagtirilmasi ve
genellemeler yapilarak taraflilik olup olmadigi kontrol edilir.

Akil yiiriitme: Sebep-sonuc iliskisinin saptanarak mantiksal iliskilerin

belirlenmesini kapsar.
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6. Degerlendirme: Olgiit ya da standartlara gore degerlendirme ve siralama yapilir,
tartigmalarin gecerliligi saptanir, olgular ile kanitlar birbirinden ayirt edilir,
ifadelerin dogrulugu ve yanligligi saptanir ve verilerin uygun olup olmadigi
hakkinda hiikiim verilerek yargilarin degerlendirilmesini kapsar.

7. Uygulama: Timevarim yontemi kullanilarak yargilarin uygulanmasimm ve

yargilarin davranislarla birlestirilmesini kapsar.

Sahinel kendi ifadesiyle, Ennis’in elestirel diisiinme becerilerini asagidaki

gibi listelemistir:

p—

Bir ifadenin anlaminmi kavrama,

Usa vurmada herhangi bir ¢ift anlamlilik olup olmadiginmi yargilama,
Ifadelerin birbirleriyle celiskili olup olmadigini yargilama,

Mutlaka bir sonuca ulasip ulasmadiginmi yargilama,

Bir ifadenin yeterince kesin olup olmadigin1 yargilama,

Bir ifadenin herhangi bir ilkeyi kullanip kullanmadigini yargilama,
Bir gozleme dayali ifadenin giivenilir olup olmadigim yargilama,

Bir ifadenin tiimevarimei bir sonucu garanti edip etmedigini yargilama,

e A T e

Bir problemin belirlenip belirlenmedigini yargilama,

p—
=)

. Bir ifadenin sayiltiya dayali olup olmadigin1 yargilama,

[a—
[a—

. Bir tanimin yeterli olup olmadiginmi yargilama,

—
[\

. Bir ifadenin otoriteler tarafindan dogru olarak kabul edilip edilmeyecegini

yargilama (Sahbat, 2002).

Yukaridaki agiklamalardan, elestirel diisiinme becerileriyle ile ilgili tim
goriislerin ortak noktalarda birlestigi anlagilmaktadir. Bu noktalardan en Onemlisi,
oncelikle bireyin ifade ya da durumun anlamimi kavramasiyla baslayan diisiinme
stirecine belirli bir yargi koymasidir. Bu yargi genelde ifadenin ya da olayin
celiskilerini, i¢ tutarliligin1i ve somut verilerle giivenilirligini irdeleyecek bir
yapidadir. Bu durumda elestirel diisiinen bireyler, olaylar ya da ifadelerin tiim
yonleriyle saglam bir yapida olup olmadigini ortaya cikaracak sorulari, kendilerine

sorarak diisiinen kisilerdir.
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1.1.7. Elestirel Diisiinme Egitimi:

Giliniimiizde, bireyin daha iyi ve etkili diisiinmesini saglama ve bu
dogrultuda davranis bicimi gelistirme konusu gittikce onem kazanmaktadir. Ciinkii;
kavramlar1 oldugu gibi 6gretmek etkili diistinme acisindan yeterli goriillmemektedir.
Etkili diistinme giicii; hipotez kurma- varsayimlarda bulunma- yorum yapma ve
model hazirlama gibi davranislarin gosterilmesi ile yakindan ilgilidir. Bu tiir
davraniglarin gosterilmesi, bireyde elestirel diisiinme giiciiniin gelistirilmesi ile

miimkiindiir (Yurdabakan, 1998:23-25).

Kazanci (1979:52) ya gore elestirel diisiinme giiciiniin gelistirilmesini
hedefleyen egitim anlayisinin baslica li¢ 6nemli gerekgesi vardir. Bunlardan ilki,
ogrencilerin yasamlar1 boyunca verecekleri onemli kararlarin basari derecesi elestirel
diisiinme siirecini kullanmadaki becerileriyle paralel olacaktir. Ikincisi, elestirel
diisinme giiciinlin, propaganda, reklam v.b. tekniklerin olumsuz etkilerinden
bireylerin korunmasinda yararlanilabilecek en énemli ara¢ olmasidir. Ugiinciisii ise,
elestirel diisiinme giicii ancak erken yaslarda gelistirilip kullanilmaya baslanirsa etkili

olur, yas ilerledik¢e bu giiciin gelismesi giiclesir.

Elestirel diisinmenin Egitim Programlarinda yer almasinin nedenlerinden
biri, gliniimiiz egitim ve Ogretim programlarinda 6grencilere aktarilacak olan bilgi
miktarinin fazlaligr ve cesitliligidir. Bu durumda 6grencilerin, basarili olabilmesi

icin sunulan bilgileri elestirel bir bicimde se¢cmeleri gerekmektedir (Deniz, 2003).

Egitimin en o©nemli amaclarindan biri elestirel diisiinlir yetistirmek

olmalidir (Munzur,1999).

Sahinel (2001)’de, Tiirk Egitim Kanununda yer alan genel ve 6zel hedefler
ile elestirel diisiinmenin iceriginin Ortiistiigiinii belirterek, 6zgiir ve demokratik bir
topluma doniismede, giiniimiiz bilgi teknolojisinin bireylerin kullanimina sundugu

bilgi miktar1 ve ¢esitliligi karsisinda elestirel secimler yapabilmeleri i¢in 6grencilerin
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elestirel diistinme becerilerini kazanmis olarak okuldan mezun olmalar1 gerektigini

belirtmektedir.

Elestirel diisiinme nasil oOgretilebilir? Bu soruyu iki temel noktada
toplayabiliriz:
¢ Okuma sevgisi ve aligkanliginin kazandirilmast,

e Diisiinmeye agirlik veren bir ders programinin hazirlanmasi

(Ipsiroglu, 1988).

Tabii ki diisinme sadece okul ortaminda istenilen bir etkinlik degildir.
Elestirel diisiinme, sorun ¢6zme demektir ve bu da her giinkii yasamimizin bir
parcasidir. Elestirel diisiinme egitimi ile 6grencilere yasam icin bilgi ve deneyim

kazandirabilir, 68rencilerin yasam kaliteleri yiikseltilebilir (Munzur, 1999).

Brandt (1985:244-246)’ a gore diisiinme becerileri egitimin diisiinme icin
Ogretme, diisiinmeyi 0gretme ve diisiinme hakkinda 6gretme olmak iizere ii¢ temel

0gesi bulunmaktadir:

1. Diisiinme icin Ogretme: Diisiinme icin Ogretme, Ogretmen ve
yoneticilerin 6grencileri diisiinmeye yoOneltecek Ogrenme — Ogretme ortamlari
hazirlamalart anlamma gelmektedir. Ogrencileri diisinmeye yonelten ortamlarin

ozellikleri sunlardir:

e Ogretmen, ogrencileri diisiinmeye yonlendiren, onlar1 ikilemde birakan
sorularin yanitlanmasini ister.

e Ogretmen ve yoneticiler diisiinmeye deger verir, 6grencilerin diisiinmelerini
saglamak icin gereken materyali, zaman1 ve enerjiyi saglamaya calisirlar,
ogrencilerin diistinmelerini degerlendirirler.

e Ogretmen ve yoneticiler 6grencilerin diisiincelerine duyarli davramirlar,
ogrencileri yargilamadan dinlerler. Ogrencileri risk almaya ve yeni

diisiinceler tiretmeye yonlendirirler.
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Ogretmen ve yoneticiler diisiinme becerilerini kendi yasamlarinda kullanarak

ogrencilere model olurlar .

2. Diisiinmeyi Ogretme: Diisinmeyi 6gretme, diisinme becerilerinin

bir egitim programi cercevesinde Ogretilmesidir. Diisiinmeyi O6gretmede diisiinme

becerilerinin bir konu alaniyla iliskilendirilerek 6gretilmesi daha etkilidir.

3.Diisinme Hakkinda Ogretme:Diisinme hakkinda 6gretmenin iig

bileseni vardir. Bunlar:

Bilissel siireclerin ogretilmesi: Egitimin bu kismi nasil diisiindiigiimiiz,
bellegimizin nasil calistig1, nasil diis kurdugumuz ve nasil 6grendigimiz gibi
biligsel siireclerin 6gretilmesiyle ilgilidir.

Diisiinmenin bilincinde olma: Diisiinme becerilerini etkili olarak
kullanabilmeleri i¢in Ogrencilerin kendi diisiinmelerini, gozlemlemeleri ve
degerlendirmeleri gerekmektedir. Diisiinmenin bilincinde olma 6grencilerin
nasil diisiindiiklerinin, nasil yargida bulunduklarinin tartisilmasiyla, farklh
ogrencilerin diistinme siireclerinin karsilastirilmasiyla kazandirilabilir.
Epistemik bilis: Epistemik bilig, bilim adamlarinin, mucitlerin, sanatcilarin
diistinmeleriyle ilgilenmektedir. Egitimin bu kisminda Ogrencilerin “Bilim
adamlarinin diisiinmesi sanat¢ilarin diisiinmesinden ne yonleriyle farklidir?,
“Sanatcilar yeni bir iirlin ortaya koyarken nasil diisiiniirler? gibi sorulari

tartigmalar1 gerekmektedir.

Uysal (1998), elestirel diistinme Ogretimiyle ilgili uyulmasi gereken esaslari

su sekilde belirtmistir:

e

Ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri 6grenme ortamlari hazirlama,
Ogrencilerin diisiinmelerini izleme,

Ogrencileri nitelikli soru sormaya yonlendirme,

Ogrencilerin birbirlerinin diisiincelerini paylasabilecekleri

degerlendirebilecekleri 6grenme ortamlart olusturma,

ve
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5. Baskalarinin bakis acilarim1 anlamalarina yonelik 0grenme-6gretme etkinlikleri
diizenleme,
6. Ogrencilerin kendi diisiinmelerini degerlendirmelerine yonelik &grenme-6gretme

etkinlikleri diizenleme,

Gelen (1999:13)’ e gore, Ogrencilerin elestirel diisiinmeleri su sekilde

gelistirilebilir:

1. Celiskili konular iizerinde fikir tartismalar1 diizenleme,

2. Tarihsel olaylar1 farkli bakis agilarini dikkate alarak canlandirma,

3. Farkl goriisleri savunan televizyon programlarini izleme,

4. Gazete ve dergilerde yayimlanan makaleleri inceleyerek on yargilari, egilimleri

belirlemeye ¢alisma,

9

. Farkli goriisleri yansitan eserleri inceleme tartisma.

Beyer (1985), elestirel diisiinme becerilerinin 0gretimi i¢in bes basamakli

bir model 6nermistir:

1. Belirli bir becerinin ¢esitli tiriinleri 6grencilere tanitilir, drnekler verilir.

2. 30-40 dakikalik bir derste beceri ayrintili bicimde 6grencilere tamitilir, becerinin
nasil kullanilacagi aciklanir.

3. 3-6 ders siiresince O0grenciler beceriyi kullanma alistirmalart yaparlar, 6gretmen
ogrencilere rehberlik yapar.

4. Ogrenciler dgrenilen beceriyi farkli durumlara aktarmay: 6grenirler, beceriyi
farkli durumlarda kullanma alistirmalar1 yaparlar.

5. Becerilerinin ¢esitli durumlarda kullanma alistirmalar1 yaparlar.

Buna karsilik Sternberg (1987:456-459) becerilerin 0gretiminde bireysel
farkliliklarin g6z O©niinde bulundurulmasi gerektigini, Ogretmenlerin Ogrencilere
rehberlik ederek becerileri 6grencilere kesfettirmeleri gerektigini belirtmektedir.

Sternberg elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde becerinin dgretmen tarafindan
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aciklanmasinin ve nasil kullanilacagimin anlatilmasinin etkisiz bir yol oldugunu

belirtmektedir.

Mc Cann ve Moore’ a gore elestirel diisiinme; bir ¢irpida ulasilabilecek bir
diisiinme bicimi degildir. Onceki bilgilere ulasmay1 ve bu bilgileri iliskilendirmeyi
gerektirir. Bu yoniiyle ele alindiginda elestirel diisiinme ezbere dayanan egitim ve

ogretime karsidir (Aktaran: Munzur, 1999).

Deniz, elestirel diisiinme egitiminin gerekgelerine dair Kazanci’yla paralel
olan diistincelerini sdyle belirtmistir;

Elestirel diisiinme giiciiniin gelistirilmesini amag¢ edinen bir egitim anlayis1
baslica iic 6nemli gerekceye dayanmaktadir. Oncelikle, 6grencilerin pek cogunun
yasamlarimin geri kalan kisminda verecekleri onemli kararlarda isabet derecesi,
elestirici diisiinme siirecini kullanmadaki becerileri ile paralel olacaktir. Ikinci
olarak; elestirel diisiinmenin, propaganda ve reklam gibi tekniklerin olumsuz
etkilerinden bireylerin sakinmasinda yararlanilacak onemli bir ara¢ olmasidir. Son
olarak da, elestirel diisiinme giiciiniin ancak kiiciik yaslarda daha iyi gelistirilip

kullanilmaya baslanabilmesidir (Deniz, 2003).

Banks, McCarthy ve Raool (1993;9)’e gore, elestirel diisiinebilmeyi
ogrenmek dogruyu ogrenmenin garantisi degildir. Elestirel diisiinmenin bu yonii de
sanatin anlami ile Ortiigiir. Sanatta tek ve kesin dogru yoktur; fakat boyut zenginligi
vardir. Bu zenginligi gérmek ve yasamak icin elestirel diisiinmeyi Ogrenmek

gereklidir (Munzur, 1999).

Uysal (1998:55), sosyal bilimlerde elestirel diisiinen Ogrenciler
yetistirebilmek i¢in 6grencilere kazandirilmasi gereken davranislari asagidaki gibi

belirtmistir:

1.Kanitlarla desteklenen ya da desteklenmeyen tezleri tanima,
2.Genellemeleri tanima,

3.Neden-sonug iliskilerini belirleme,
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4 .Farklilik ve benzerlikleri belirleme,

5.Ifade edilmemis varsayimlarin farkina varma,

6.Gorlis noktalarini ¢oziimleme,

7.Cikarimlari tanima,

8.Bilgilerin gecerliligini belirleme,

9.Bilgi kaynaklarinin giivenirligini belirleme,
10.Diisiinceleri belirli kurallar cergevesinde degerlendirme,
11.Secenek arama,

12.Belirlenen olciitler dogrultusunda degerlendirme yapma,
13.Anlaml1 soru sorma,

14.Gegici yargida bulunma.

Clark ve Star (1991:2709)’a gore; kritik diisiinmenin 6gretiminde alt1

asamada olusan bir yol kullanilabilir (Aktaran: Semerci, 1999).

1.  Onceki 6grenmelerin tekrar gozden gecirilmesi: Onceki kavramlari, siireci,
becerileri ve Ogrencinin zayif goriindiigli bazi1 6gelerin yeniden Ogretiminin
yapilmasidir. Ayrica, 6grenci sorularini, bilgilerini ve becerilerini kapsar.

2.  Yeni materyallerin sunulmasi: Dersin amaclarini, 6nceki derslerle iligkisini,
Ogrenilmis becerileri, siireci, kavramlar ve bunlarin dikkatlice agiklanmasini
icerir. Ayrica burada bir¢ok ayrint1 da verilebilir.

3. Uygulamah rehberlik verilmesi: Bu agamada 6grencilerin soru ve cevaplari
kontrol edilir.

4. Doniitiin verilmesi ve diizeltme yapilmasi: Uygulamali rehberlik asamasi da
denilebilecek bu asamada 6grencilerin soru ve cevaplarinda bir yanliglik varsa
yardim edilerek diizeltilir.

5. Bagmsiz uygulamammn yapilmasi: Ogrenciler yeterli bir rehberlikle % 80
basariya ulasabilirler. Ancak, bu basariy1 bagimsiz olarak da gosterebilmeleri
gereklidir. Bunu belirleyebilmek icin bu asamada Ogretmenden bagimsiz

uygulamalar da yaptirilir.
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6. Ogrencilerin haftalik ya da ayhk tekrar gozden gecirilmesi: Ogrencilerin
sadece bagimsiz olarak uygulama yapmas: yeterli degildir. Becerilerin

devamliligini kontrol etmek amaciyla tekrar inceleme yapilir.

Clark ve Star’in elestirel diisiinem egitimine 6gretmen 0gretmen acisindan
bakisina karsin, Brad (1994:45), kritik diisiinmenin Ogretilmesinde Ogrencinin

yapmasi gereken bazi etkinlikleri soyle siralamigtir:

1. Istatistizi Coziimleme: Ogrenciler verilerle desteklenen ya da ciiriitiilen
sonuglar1 taniyabilmeli ve verilerin desteklemedigi verileri gorebilmelidirler.

2.  Gecgerli genellemeleri tanima: Verilen bir metindeki bilginin destekledigi
veya ciiriittiigli genellemeleri taniyabilmelidir.

3. Neden-sonuc iliskilerini bulma: Ogrenciler bir metinde bulunan sonuglari ve
nedenleri bulabilmelidirler.

4. Uygun olan bilgiyi uygun olmayan bilgiden ayirma: Bir gelismenin nedenini
anlamada her tiir bilgi yararli olamaz. Baz1 bilgiler sorunu anlamada uygunken
bazilar uygun degildir. Ogrenciler uygun olam bulabilmelidir.

5. ifade edilmemis varsaymmlari tammma: Ogrenciler okuduklari bir yazida
acikca ifade edilmemis ancak metin icerisinde bulunan varsayimlari
tanimalidir.

6. Goriis noktalarim ¢oziimleme: Kendi goriis acisi ile tutarli olan diisiinceleri,
fikirleri belirleyebilmelidir.

7. Cikarmmlar1 tamyabilme: Ogrenciler, kendilerine verilen bir metinde dogru

cikarimlari yapabilmelidir.

Bu maddelerden de anlasildig: gibi kritik diisiinmede, kisi birden ¢ok zihinsel
faaliyette bulunmalidir. Okunulan ya da duyulan her seyin, oldugu gibi kabul
edilmesinden ziyade neyi ifade ediyor ya da neyi sdylemiyor, sonu¢ nedir ve bu
sonucu saglayan nedenler nelerdir vb. ¢ikarimlarin yapilmasi gibi zihinsel siireclerin
kullanilmasin1 gerektirmektedir. Baska bir deyisle kritik diisiinmenin 6gretilmesinde
zihinsel siireclerin gelistirilmesi ve bu siireclerin Ogrenci tarafindan kazanilmasi

onemlidir (Semerci, 1999).
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Hannel ve Hannel (1998:1-5) elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde
izlenebilecek yedi adim belirlemislerdir. Bu adimlarla ardisik yedi biligsel becerinin
ogrencilere soru sorularak kazandirmayi hedefledigi belirtilerek, asagida goriildiigi

gibi agiklanmaktadir.

1. Bilgiye goz atmak (Tammmlama ve Etiketleme): Ogretmen, ogrencilere
ontindeki bilgiyi tantmlamalarin1 saglayacak sorular sorar.

2. Benzerlikleri ve farkhliklar1 belirlemek (Karsilastirma/Baglanti Kurma):
Ogretmen 6grencilerin ellerindeki bilgiyi karsilastirmasini saglayacak sorular
sorar.

3. Genel temay1 ve iliskileri bulma ( Smflandirma / Biitiinlestirme / On
ozetleme): Ogretmen, 6grencilere farklilik ve benzerliklerini bulduklari bilgilerin
siniflandirilmasini saglayacak sorular sorar.

4. Simdi ne yapiyoruz? (Sonu¢ cikarma): Ogretmen, 6grencilerin derste ne
yapmalar1 istendigini ¢oziimlemelerini sorular sorar.

5. Dogru cevaplama (Kamtlandirma): Ogretmen, o6grencilerden kanitlarla
desteklenmis cevaplar ister.

6. Benzer durumlara uygulama (Cikarimda bulunma / Projelendirme /
Uygulama ) : Ogretmen, 6grencilerden derste 6grendikleri yeni bilgiyi farkli
durumlara transfer ederek uygulamalarini ister.

7. Ne ogrendik ( Ozetleme ) : Ogretmen, dgrencilere bu dersin ne 6grettigini sorar.
Dersin basindan sonuna kadar yer alan tiim 6gelerin listelenerek dersin bir kez

daha 6zetlenmesi saglanir.

Bunlarin yaninda Carin ve Sund (1985: 227-229), kritik ve yaratici
diistinmenin Ogretilmesi i¢in gorev ve faaliyet kartlarinin yararli olacagim
savunuglardir. Ancak gorev ve faaliyet kartlar1 arasinda bazi farkliliklar vardir;
faaliyet kartlar1 acik u¢ludur ve ogrencilerin agiklamada ihtiya¢c duyacagi bilgileri
kapsamaz. Bu nedenle 6grenciler diger kaynaklardan da bilgiye ulasmaya calisirlar.
Bunun yaninda gorev kartlar1 6grencinin ihtiyaci olan biitiin bilgi ve materyalleri

kapsar. Ayrica kolayca belirlenebilecek becerileri merkeze alir. Gorev ve etkinlik
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kartlariyla calismaya baslandigi zaman, ogrenciler simif arkadaslarina hazirlanmak

icin sorular sorar ve kendisine sorulan sorulari cevaplar. Zorlandiklar1 zaman yardim

edilir.

Elestirel diisiinme Ogretiminde hangi yontem kullanilirsa kullanilsin eger

asagidaki davraniglar gozlenebiliyorsa uygulanan yontemlerin etkili oldugunu

sOylemek miimkiindiir. Bu davranislar sunlardir (Kazanci, 1989b):

10.

Merak: Problemlere, onlart doguran nedenlere, problemle ilgili kanitlara ve
muhtemel aciklamalara karst duyarli olma egilimi gosterme, ni¢in, nasil, ve ne
diye merak etme.

Ozgiinliik: Veri toplama, on yargisiz ve yansiz hiikiim verme egilimi gosterme.
Acik fikirlilik (alcak goniillilliikk): Degisik goriis ve aciklamalart ©6n
yargilardan uzak, 6zenle ve igtenlikle dinleme.

Dizgeli (sistematik) olma: Veri toplarken grafik — sema ve tablolardan
yararlanma, planli hareket etme, veri toplamada sistematik olma, karigiklik ve
diizensizlige hosgorii gbstermeme.

Siiphecilik ve elestiri: Yeterli ve uygun veri toplanana kadar karar vermeden
kacinma.

Sebep-sonu¢ iliskisine inanmak: Bilimsel olmayan, dogma ve mistik
aciklamalardan ve hurafelerden uzak kalma egiliminde olma.

Kesinlik: Karar vermede kesin kanitlara dayanma egilimi gosterme.

Esneklik: Cekici olsalar bile aksine kanitlar bulunan ilk yargidan vazge¢me ve
yontemlerde degisiklik yapma egilimi gosterme.

Gercgekcilik: Belirlenmis gercekleri, aksine kanitlar ne kadar sasirtict olursa
olsun, kabul etme egilimi gosterme ve 0z elestiri de bulunma.

Israr-inatcilik ve istenclik: Yalnizca gercegin pesinden gitme egilimi

gosterme.
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“Elestirel diistinme egitimi 6grencilere neler kazandirir” bu sorunun cevabini Munzur

(1999) asagidaki maddeler halinde vermistir:

Ogrencilerin, grupici etkilesim yoluyla, derslerde katilimei, etkin, ilgili ve
paylasimci olmalarini saglar.

Ogrencilere, bagimsiz diisiinebilmeyi ve karar vermeyi dgretir.

Ogrencilerin demokrasi bilincine varmalarni saglar.

Ogrencilerin cevreleriyle, gevrelerindekilerle iligkilerini diizenler.
Ogrencilerin, konu ile ilgili kalic1 bilgiler edinmelerini saglar.

Ogrencilerin kendilerini ve karsilarindakini tanimalarini; kendilerine ve
cevrelerine kars1 bilincli ve duyarli olmalarim saglar.

Ogrencilerin yasamlarinin zenginlesmesine katkida bulunur.

Ogrencilere tartismayr  Ogretir, saldirganliklarim  azaltir  ve sosyal
davranislarini diizenler.

Ogrencilerin kendilerine giivenmelerini saglar.

Ogrencilerin takdir gorme ve begenilmeyi yasamalarini saglar.

Ogrencilerin arastirma yapmaya ilgili duymalarin1 saglar.

Kazanci (1989b), akademik beceri ve okuma becerisinin, diisiinme

giiciiniin  Ozellikle elestirel diisiinme giiciiniin gelismesine yeterli olmadigim

aciklamakta, ancak bu beceriler uygulamaya konur ve deneyim arttirilirsa elestirel

diisiinme giiciinde gelisme olacagini belirtmektedir. Ayrica zeka seviyesi arttik¢a

elestirel diisiinme giiciiniin arttigin1 da vurgulamaktadir.

Berman (1991), elestirel diisiinme 6gretiminde uyulmasi gereken esaslari su

sekilde siralamistir:

A e

Giivenli 6grenme ortami olusturma

Ogrencilerin diisiinmelerini izleme, diisiinme becerileri
Katilimci diisiinmeyen cesaretlendirilmeli
Cevaplardan ziyade sorular1 6gretmeli

Birbirlerine bagimlilig1 6gretmeli
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Cok yonlii bakis acis1 kazandirmali
Duyarlilik olusturulmali

Is ve standartlar seti olusturmada yardimci olunmali

o o =N

Diisiinceleri iizerinde hareket etme firsati saglama

Tiim bu aciklamalar elestirel diisiinme egitiminin farkli bakis acilarina gore
nasil ve hangi amaclarla yapilacagin icermektedir. Bunlarin sonucunda denilebilir
ki; 6grencilere elestirel diistinme yollarin1 6gretmeyi amaglayan bir egitim anlayist ,
giiniimiiziin en cok gereksinim duydugu birey modelini ortaya cikarabilecek bir
altyapt olusturmaktadir. Dolayisiyla elestirel diisiinme giiciiniin gelistirilmesine
yonelik yapilan her egitim faaliyeti daha iiretken ve daha duyarl bireylerin topluma

kazanimini hizlandiracaktir.

Bu egitim siirecinden gecen bireyler bagimsiz diisiinebilmeyi, 6zbenliklerine ve
karsisindakilere daha duyarli olmayi, saldirganliklarini bastirabilmeyi, farkliliklara
saygl duyabilmeyi, arastirma yapabilmeyi, Ogrendikleri bilgileri uzun siire
hatirlarinda tutabilmeyi, 6grendikleri konularla ilgili hem genel temayr hem de

kavramlar arasindaki iliskileri sorgulayabilme yetilerini kazanirlar.

Sonu¢ olarak elestirel diisiinme egitimi Ogretmenlerin Ogrencilere genelde
rehberlik edecegi, kavramlar arasindaki iligkilerin 6grenciler tarafindan bulunmasini
saglayacak yapida olmalidir. Ogrenciler dgrenim siireci icinde kendilerini rahat
hissedecekleri bir ortamda yer almali, birden ¢ok diisiinme faaliyetini igcerecek
sekilde diisiinebilecekleri hazir bulunusluga sahip olmalidir. Bu 6zellikleri nedeniyle
elestirel diistinme giiciinii gelistirmeyi diisiinen egitim yaklasimi, Ogrencilere

ezbercilikten uzak bir ortam saglamalidir.

1.1.8. Elestirel Diisiinme Egitiminde Ortam:

Barell (1985:33)’e gore elestirel diiglinme Ogretimine uygun Ogrenme-

0gretme ortamlarini hazirlayabilmek ic¢in su noktalar g6z oniinde bulundurulmalidir:
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1. Ogrencilerin birbirlerinin isimlerini bildiklerinden emin olunmasi.

2. Ogrencilerin sadece ogretmenle degil birbiriyle de iletisim kurabilecekleri
ortamlarin olusturulmasi.

3. Ogrencilere, diisiinme becerilerini grenmelerindeki hedeflerin agiklanmast.

4. Ogrencilerin karmasik sorulara yanit verebilmeleri igin onlara yeteri kadar siire
taninmast.

5. Elestirel diistinmede Ogretmenlerin 6grencilere model olmalari. Problemlerin
nasil ¢oziildiigliniin, yargiya nasil varildiginin dgrencilerle paylasilmasi.

6. Ogrencilerin soru sormaya dzendirilmeleri.

7. Ogrencilere hangi diisiinme siireclerini kullandiklarinin sorulmast.

8. Diistinme becerileri kullaniminin degerlendirilmesi ve Ogrencilere doniit

verilmesi.

Costa (1985:131) ise, 6grencilerin diisiinme becerilerini kazanmalar1 {izerine

odaklanan 6grenme ortamlarinin 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

1. Bilgiyi kiyaslayan, simniflayan, siralayan ve degerlendiren bireysel calisan
ogrenciler

2. Problem cozen, proje planlayan, diisiinceleri paylasan, gerekli bilgiyi belirleyen,
bilgi toplayan, diisiinme siire¢lerini degerlendiren 6grenci gruplari

3. Ogretmenle ve birbirleriyle iletisim kuran, tartisan ve birbirlerini dinleyen

ogrenciler

Kritik diistinmenin gelistirilmesinde ve Ogretilmesinde kullanilan program,
Ogretmen, yontem ya da teknigin etkili olmas1 i¢in 6grencinin kendisini giivende
hissetmesi, kendilerine olan giivenlerinin desteklenmesi ve cesaretlendirilmesi
onemli bir yer tutar. Bunu saglayacak olan da ogretmendir. Ogretmenler i¢ ve dis
sartlar1 saglayarak boyle bir ortami olusturabilirler. Boyle bir ortamda uygulanmasi

gereken dokuz strateji vardir (Berman, 1991:10).

1. Giivenli bir ortam hazirlama
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Bilinenlerden yararlanma

Siif tiyeleriyle birlikte diisiinmeye ¢alisma
Iyi soru sormay1 6grenme

Sinif arkadaslarina bagliligi 6grenme

Cok yonlii bakis acisinin kazandirilmasi
Duyarlilig1 olusturma

Gelecege iliskin (meslek,is vb.) bir bakis acis1 olusturma ve standartlar gelistirme

A A T

Diisiinceleri davranisa doniistiirme

Browne (2000) ise, elestirel diisiinmenin gerceklestigi siniflar1 asagidaki

davranislarin gozlendigi siniflar olarak gérmektedir.

° Sik sorulan sorular,
e  Artan gerilim,

. Sonuca varilmasi ve aktif 6grenmeye duyulan heyecan.

Elestirel  diisiinmenin  gerceklestigi  ortam,  Ogrencilerin  bireysel
calisabilecekleri, grup calismalar1 icinde birbirlerinin  goriislerine  saygi
duyabilecekleri, 6grenme durumlarina yonelik hedeflerin onceden belirlendigi ve
ogrencilere agiklandigi, diisiinme becerilerine yonelik Ogrencilere geri bildirimin
yapildigi, ogrencilere hangi diisiince siireclerini kullandiklar1 ile igili sorularin

sorulabildigi yapida olmalidir.

1.1.9. Elestirel Diisiinme Egitiminde Ogretmen-Ogrenci:

Diisiinmenin bir boyutu olan elestirel diisiinme, Ogrencilerin egitim-
ogretimlerinde son derece onemlidir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde Ogretim {iiyelerinin rolii biiyiiktiir. Onlarin gorevi sadece bilgiyi
aktararak ogrenciyi bir robot haline getirmek degildir. Ogretim iiyesi dgrencilerini,
yonelttigi sorularla ve heyecaniyla etkileyebilmeli, 68renciye acik, merakli, arastirici,

kendini ve 6grencisini elestiren, acik sozlii biri olmalidir (Semerci, 2003).
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Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi 6grenebilmesi, 6gretmen ve o6gretim

iyelerinin bu konuda egitilmis olmasina baglidir (Demirci, 2000:3).

Ogrencilerin elestirel diisiinemedikleri bu yonde yetistirilmedikleri vb.
elestiriler genellikle 6gretmenlerin yetersizliklerinden kaynaklanmaktadir ( Kazanci,

1989:39).

Kritik diisiinmenin istenilen sekilde Ogretilmesinde ©6nemli bir boyut
ogretmendir. Ogrencilerin ezbercilikten kurtulup yaraticihiga ve diisiinmeye
yoneltilmesinde 6gretmenin rolii biiyiiktiir. Ogretmenlerin diisiinmeyi gelistirme ve
Oogretme sorumlulugunu tasiyabilmesi ig¢in bazi olgulart bilmesi ve bunlar

uygulamaya gecirmesi gereklidir. Bu olgular s0yle siralanabilir (Kale, 1993:25):

. Cesitli diisiinme yollarini bilmek

. Diisiinme ile 0zel yetenekler arasinda nasil bir iliski oldugunu
bilmek

. Diisiinme yetileri ve 6gretim hedefleri arasinda bag kurmak

. Derslerini diisiinmeyi 0greten dersler haline getirmek

. Diisiinmenin Ogretilmesini ve gelistirilmesini saglayacak havay1
hazirlamak

. Ogrenme tiirleri arasindaki farki bilmek

. Ogrenme tiirleri ve bunlari 6gretme yollarim kavramak

Maddelerden anlasildig: gibi 6gretmenin diisiinme yollarim1 bilmesi, uygun
ortami olusturmasi ve diisiinmenin Ogretilmesi icin 0grenme stratejilerini bilmesi
gerekir. Ancak bunlar yeterli degildir, diisiinmenin 6grenilmesini engelleyen,
ogrencilerden kaynaklanan kiiltiirel ve duygusal engeller bulunmaktadir. Ogretmenin
bu engelleri nasil agacagim da bilmesi gerekir. Bu engeller soyle siralanabilir (Clark

and Starr 1991:270; Aktaran: Carin and Sund, 1985:226):
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e Tekdiizelik

e Hata ve yanlis yapmaktan korkma
¢ Olumsuzluk

¢ Bagimsizligin eksikligi

e Mantiga asir giiven

¢ Kendisini yeterli gorme

¢ Miikemmellik

e Diisiinmeden hareket etme

e Ogretmene asir1 giiven

¢ Konsantrasyon eksikligi

e Dik kafalilik ve inatgilik

¢ Dogmatik davranis gdsterme
¢ Kendine asir giivensizlik

¢ Amaci yakalayamama

¢ Diislinmeye direnis

1980°li yillardan sonra kritik diisiinmenin Ogrencilere Ogretimi daha da
onem kazanarak giiniimiizde ilkokul siralarindan baglayarak daha iist diizeylere kadar
gelistirilebilecegi savunulmaktadir. Kritik diisinme hangi diizeyde gelistirilmeye
calisilirsa calisilsin asagida siralanan 6gelerin isin i¢inde olmasi istenilen sonucun

daha iyi alinmasin saglar (Ennis, 1985):

1. Yeni O6grenme modelleri gelistirmek ve bunun i¢in yeterli zaman
harcayan dgretmenler,

2. Kritik diisiinmenin 6gretilmesine kars1 daha esnek ve daha anlayish
davranan yoneticiler,

3. Ogretmenlerin daha iyi Ogretimi saglamada kullanabilecekleri
materyaller,

4. Farkli okullarda pilot uygulama programlarinin gelistirilmesi,

5. Programlarin degerlendirmesinin siirekli yapilmas: ve degerlendirme

sonuglarinin yazilmasi,
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6. Basarili ve basarisiz olmus uygulamalar hakkindaki bilgilerin

arastiritlmasi ve yeni uygulamalarin yapilmasinda kullanilmasi.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme yontemi Ogretiminde uymasi gereken

baslica esaslar sunlardir (Uysal, 1998):

1. Giivenli bir 6grenme ortami olusturma,

Ogrencilerin diisiincelerini izleme,

Katilimci diisiinmeyi cesaretlendirme,

Cevaplardan ziyade sorular1 6gretme,

Olaylarin ve cevaplarin birbirine bagimlili§in1 6gretme,
Cok yonlii bakis agis1 kazandirma,

Duyarlilik olusturma,

® NN,k

Diisiinceleri iizerinde hareket etme firsati saglama.

Edward de Bono’ya gore elestirel diisiinme giiciiniin gelismesine olumlu ve
olumsuz yonde etki eden etmenler ilizerinde yapilan ve Ogretmenlere diisiinme

giicliniin gelistirilmesinde 151k tutacak calismalarin sonuclar1 asagida siralanmistir

(Aktaran: Munzur, 1999):

1. Ogretmenin oOzellikle kendi alaninda diisiinme giiciinii gelistirebilmesi igin,
ogrettigi konular1 iyi bilmesi gereklidir. Ancak bu yeterli degildir. Ogretmen,
ogrettigi konulari, problem ¢6zme ve elestirici diisiinme giiciinii gelistirmede
bir arag¢ olarak kullanabilmek i¢in yollar arar.

2. Smif atmosferi ne kadar iyi, korkuyu ve kaygiyr azaltici ise, siniftaki
ogrencilerin diisiinme bakimindan kendilerine olan giivenleri o dl¢iide artacak
ve boylece elestirel diisiinme giiciiniin gelismesi i¢in yollar a¢ilmis olacak.

3. Basanl ornekler kadar hatalar da diisiinme gelisiminde yararl firsatlar olarak
degerlendirilebilir. Hatalar dogru diisiinmeyi engelleyici olarak degil, dogru

diisiinmeye yol acici firsatlar olarak ele alinmalidir.
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4. On yarg, taraf tutma, dogmacilik ve asir1 duygusallik gibi diisiinmeyi olumsuz
yonde etkileyecek durumlar engellenerek Ogrencilerin olumlu ya da basarili

deneyimler edinmeleri saglanmalidir.

Elestirebilen ogretmen kendisini gelistirebilir ve bunu 06grencisine
aktarabilir. Ogretmen 6grencisini, sorular1 ve heyecaniyla etkileyebilmelidir. Bunu
yapabilmesi icin, 68renciye acik olmali, merakli, arastirici, kendini ve &grencisini

elestiren acik sozlii biri olmalidir.

Elestirel diisiinme merkezli bir egitim anlayisinda Ogretmenin roli
kuskusuz ¢ok fazladir. Onceden planlanmis hedeflerin kazanilmasina  yonelik
yapilan O6gretme — Ogrenme siireci icinde model olma, rehberlik etme, 6grenme
stireclerindeki aksakliklari tespit etme ve yeni stratejiler gelistirme isini Ogretmen
yapacaktir. Ogretmen diisiinmenin 6grenilmesini, gelistirilmesini ve cesitliliginin
saglayabilmesi icin uygun ortam hazirlar. Bunun i¢in sinif atmosferini kaygi ve
korkudan uzak, 6grencilerin diisiincelerini dzgiirce ifade edebilecegi, hata yapmaktan
korkmayacagi, Ozgiirce soru sorabilecegi, katilimin yiiksek oldugu duruma
getirmelidir. Ogretmenin Ogretim hedefleriyle diisiinme yetileri arasindaki bag
kurmasi, bu yontemin uygulanmasiyla amaclanan hedeflerin davranisa doniismesinde

en 6nemli 6geyi olusturmaktadir.

1.1.10. Elestirel Diisiinen Birey Ozellikleri:

Sistematik bilginin bugiinkii teknolojiyi nasil yonlendirdigini ¢ok iyi
algilayan iilkeler, iiretilen bilgiyi ekonomik kazanca doniistiirerek iilkelerin hayat
standartlarin1 yiikseltmeye devam etmektedirler. Bu sebeple cagimizin kiiltiiriimiize
tasidigr  bilgi ekonomisi, bir dizi yeni becerilerle donatilmis bireylerin
yetistirilmesine ve bu dogrultuda insan kaynaklarimizin gelistirilmesini zorunlu
kilmistir. Bireylerin bilgiyi ezberleyen degil, bilgiyi isleyen, diisiinen, yargilayan,
sorgulayan ve en Onemlisi bilgiye elestirel bakabilen insanlar olarak yetismesi

onemlidir (Tarhan ve Morali, 2005).
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Elestirel diisiinme yetenegi; bir problemi tanimayi, problemin ¢oziimiine

uygun bilgileri se¢cmeyi, 6nceden belirlenmis ya da belirlenmemis olan varsayimlari

tanimlamayi, hipotezler ile ilgili kavramlar1 segme ve aciklama, tartismalar yapma ve

cikarimlarin gegerliligini yargilamay: icermektedir (Kaya, 1997).

Beyer (1991:124) etkili ve elestirel diisiinebilen bireylerin asagidaki

ozellikle sahip oldugunu ileri siirmektedir. Elestirel diisiinen birey:

Bir sorunu, problemi veya iddiay1 acik bir bicimde ifade edebilme,

Diistiinmeden hareket etmeme,

Caligmalarini kontrol etme,

Bir diisiince olusturmada istekli olma,

Meri siiriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanitlari aragtirma ve sunma,
Dogmalar ve istek duyulan diisiinceler yardimiyla degil, sorunlar, hedefler ve
sonuglar yardimiyla degerlendirmede bulunma,

On bilgi ve 6grenmelerini kullanma,

Yeterince kanit bulunana kadar yargilardan kusku duyma egilimi i¢indedir.

Beyer, bu davranislara egilimi olan Ogrencilerin davranislarimt su sekilde

aciklamaktadir (Aktaran: Sahinel, 2002):

Diisiinmeden hareket etmeme egiliminde olan 6grenciler; yanit vermeden 6nce
varsa secenekleri diisiiniir, harekete gegmeden once planini ifade eder.

Diisiince olusturmada azimli olan Ogrenciler; sasirdiklarinda ya da kafalar
karistiginda soru sorarlar.

On ogrenmeleri kullanma egiliminde olan 6grenciler; yeni bir problem ile
karsilagtiklarinda, “Bizim bu problemi daha once yapti§imizi hatirliyorum” der,
bagka bir derste 6grenileni diger bir derste uygulamaya koyar, “Bu bana sunu
hatirlatiyor” ifadesini kullanir ve yanitlar1 kontrol etmek icin daha Once
kulland1g1 kaynaklar1 kullanir.

Kesin bir dil kullanma egiliminde olan Ogrenciler; 6gretmenleri ve simif

arkadaglar1 tarafindan kullanilan sozciiklerin aciklanmasimi ister, argo
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kullanimindan kacinarak goriisleri ve nesneleri dogru adlandirir ve yeni
sOzciiklerin kullaniminda 6rnekler vermeye isteklidir.

e  Calismalarin1 kontrol etme egiliminde olan 6grenciler; dogru ve yanlis yanitlari
yan yana koyarak karsilastirir, yanitin nasil elde edildigini tekrar inceler ve
doniitler verir, kendi ¢Oziim siirecini digerlerinin ¢oziim siiregleri ile

karsilagtirir ve gerekirse problemi tekrar baska bir yol ile ¢ozer.

Tokyiirek (2001)" e gore elestirel diisinme su dort husus acisindan

Oonemlidir:

e FElestirel diisiinmeye sahip bireylerin verecekleri kararlardaki isabet dereceleri
elestirel diisiinme becerisine sahip olmayanlara gore daha yiiksek olacaktir.

e FElestirel diisinme giicii, ¢ikar cevrelerine, dogmalara, propaganda, reklam ve
benzeri her tiirlii somiiriiye kars1 bireyi dogruya ulastirip koruyacak olmasindan
dolay1 onemlidir.

e Dogru, erdemli, bilingli ve Ozgiir yasayabilmek acgisindan elestirel diisiinme
onemlidir.

¢ Bilimsel diisiinme aliskanli1 kazandirmak icin de elestirel diisiinme énemlidir.

Elestirel diistiniir kimdir? sorusunu Boostrom “Elestirel diisiiniir, dogrudan
ne anlatildigini degil dolayl, iistii kapali olarak anlatilanlar1 da sorgulayan, satir

aralarin1 da okuyabilen kisidir.” diye yanitlar (Munzur, 1999).

Buna karsi, elestirel diisinmeden yoksun bireyler ise, neyi neden
yaptiklarinin ayrimma varamazlar. Ogrendikleri diisiinceyle zitlasan bir diisiinceyle
karsilastiklarinda, o diislinceyi savunan kisileri susturmanin yollarin1 ararlar.
Kendilerini yenileme ihtiyact duymazlar. Belli kaliplarin icinde kalmislardir. Bu

kisiler, gercek anlamda yapici ve yaratict olamazlar (Ozden, 2005 ).

Sonug olarak elestirel diisiinen bireyler, olgular1 ve olaylar1 irdeleyen, neyi
neden yaptiginin farkinda olan, kendilerini yenileme ihtiyaci duyan, yalmzca
dogrudan anlatilanlart degil anlatilanlardan yola ¢ikarak alt anlamlari, ileri siiriilen

ifadeye yonelik kanitlar1 sorgulayan, bilgiyi isleyen ve iireten bir yapiya sahiptir.
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1.1.11. Elestirel Diisiinmenin Gelismesindeki Engeller:

Onosko (1991:341-366), elestirel diisiinmenin gelismesinin Oniindeki

engelleri su sekilde siralamistir:

1. Ogretimin bilgi aktarimi olarak kabul edilmesi

2. Ogretim programlarinin igeriginin yiizeysel ve genis olmasi

3. Ogretmenlerin ve Ogrencilerle ilgili diisik akademik basar
beklentilerine sahip olmalari

4. Smflarin kalabalik olmasi

5. Ogretim programlarinin yiiklii olmasi

6. Ogretmenlerin uzmanlik alanlar1 digindaki alanlardan biiyiik 6lciide

yalitilmis olarak gorev yapiyor olmalari

McKee (1988:444-446) elestirel diisiinme egitiminin Oniindeki engelleri

asagidaki gibi siralamistir:

1. Elestirel diisiinme egitiminin degisen ogretmen tutum ve davraniglarini
gerektirmesi

2. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklari azaltma yoniinde olan
O0gretmen davraniglar

3. Ogretmenlerin dgrenme siireci ve ogrenciler iizerinde tam kontrole
sahip olmalar gerektigine inanmalari

4. Ogretmenlerin kendilerini konu alan1 uzmanlari olarak gérmeleri, diger
disiplinlerden yalitilmis bicimde kendi alanlariyla ilgilenme egiliminde

olmalar

5. Ogretim programlarinin yogunlugu

Raths, Wasserman, Jonas ve Rothstein’e gore ise ogrencilerin elestirel
diistinebilmelerini olumsuz olarak etkileyen etmenler sunlardir (Aktaran: Kazanci,

1979:48-49):
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1. Ogrencinin, Ogretmenine asir1  bagimli  olmasi ve ogretmenin
ogrencisine onu kendine bagimli kilacak bicimde davranmasi,

2. Ogrencinin, gesitli nedenler yiiziinden kati tutumlu bir birey olarak
yetistirilmis olmast,

3. Ogrencinin, gevresinin etkisiyle dogmatik diisiince sistemine sahip
olmasi,

4. Ogrencinin, yeterli zeka ya da zihin giiciine sahip olmayisim1 anlamasi
nedeniyle asagilik duygusuna kapilmis olmast,

5. Bireyin genellikle aceleci, atilgan davranmislar gosterme aligkanligim
gelistirmis olmast,

6. Bireyin, cevreden gelen etmenler nedeniyle, yeterince kavram
gelistirmemis olmasi,

7. Baskalarinin genellikle bireyin yerine diisiiniip karar vermesi.

Elestirel diisiinme egitiminin, 6gretmenler ve dgrenciler agisindan sorunlari

su sekildedir:

e Kalabalik siniflarda, uzun zaman alacak konulari, sinirlt siireler i¢inde
isleme ve tamamlama zorunlulugu,

e (Ogretmenlerin geleneksel yollar1 izleme aliskanligi,

e Ogretmenlerin, farkli diisiincelerin mevcut standartlardan tasacag
kaygisi,

e Ogretmenlerin, yaratic1 ve elestirel diisiinceyi degerlendirmek igin bir
Olciite sahip olmayisi. Ezberlenmis bilgiyi dlgmek kolaydir. (Fakat
Ogrencinin farkli bir yaniti, yaratici bir diistinme mi yoksa bir bilgisizlik
ornegi midir, neye gore degerlendirilecektir?)

e lyi not almak icin siirekli bilgi ezberleyen Ogrencilerin, yaratict ve
elestirel diisiinmeye zamanlarinin kalmayist,

e Yaratict ve elestirel diisiinmek isteyen, bilgi ezberlemek istemeyen
ogrencilerle c¢ekisme yasanmasi; bundan dolayr birtakim egitim

sorunlarinin dogmasi (Munzur, 1999).
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Elestirel diisiinmenin gelismesinin Oniindeki engellerin ¢ogu Ogretmenin
yetersizligi lizerine yogunlagmaktadir. Diger yandan egitim programlarinin sig
planlanmasi ve igeriginin cok genis olmasi, yillardir siiregelen ezberci anlayisin hem
ogrenciler hem de Ogretmenler tarafindan daha kolay yapilabilmesi, elestirel
diistinme {izerine kurgulanan egitim anlayisinin karsisindaki engeller olarak

sOylenebilir.

1.1.12. Matematik Nedir:

Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasamimizdaki problemlerin
coziilmesinde kullandigimiz Onemli araglardan biridir. Bu ifadedeki “problem”
kelimesi sadece sayisal problemleri degil, genel olarak “sorun” kelimesiyle
adlandirdigimiz problemleri de kapsar. Bu Oneminden dolayr matematikle ilgili
davraniglar ilkdgretim programindan, hatta okul Oncesi egitim programlarindan
yiiksekogretim programlarina kadar her diizeyde ve her alanda yer alir (Baykul,
2002).

Matematik Terimler Soézliigii'nde (1983), matematik “Bicim, sayr ve
cokluklarin yapilarini, ozelliklerini ve aralarindaki iliskilerini us bilim yoluyla
inceleyen ve say1 bilgisi, cebir uzay bilim gibi dallara ayrilan bilim” olarak

tanimlanmaktadir.

Ersoy (1998)" a gore matematik, tiim zihinsel etkinlikler i¢in vazgecilmez
bir baslangic, bilimsel ve teknolojik yenilik ve gelisme i¢in gerekli bilgi ve ortak
dildir.

Matematik, kimilerine gore soyutlama ve modelleme bilimi kimilerine gore
bilimin ortak dil ve aracidir. Burada unutulmamasi gereken gercek sudur: Matematik

evrensel ve soyut bir iletisim ve tiim bilimlerin ortak dilidir (Ersoy, 2003).

Tiim diinyada oldugu gibi, iilkemizde de Matematik Bilimi’nin 6zel bir

onemi vardir. Matematiksiz bir yasami hi¢ kimse diisiinememekte, daha da Otesi
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diisleyememektedir. Gergekte matematiksiz bir yasam bicimi yoktur. Bugiine degin
olmamustir, bundan sonra da olmayacaktir. Ciinkii matematik bir diisiince sistemidir
ve insanin varoldugu her yerde vardir. Matematik olmadan diger bilim dallarim
diisiinmek de olanaksizdir. Bilimin olmadig1 bir ortamda yasam da yoktur (Alkan ve

diger., 1994).

Matematik, insan yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, yonlendirilmesinde,
sistemli ve mantikli bir diisiince aliskanliginin kandirilmasinda amag ve insanin tiim

etkiliklerinde kullanilan bir aractir ( Bulut, 1998).

Matematik tarih 6ncesi zamanlardan bu yana insanoglunun kullandig1 ortak
bir diisiince sistemi, ortak bir dildir. Tarih 6ncesi devirlerden baslayan matematik
aradan gecen binlerce yil boyunca geliserek bugiinkii halini almistir. Insanlik var
oldukca matematik durmaksizin gelisecek ve eskiden oldugu gibi yeni yaratilacak

uygarliklara hizmet edecektir ( Kii¢likyorii, 2005).

Uygun bir tepki ya da davranista bulunmak, her seyden 6nce saglam ve islek
bir akil yiiriitmeye dayanir. Matematik, insana akil yiiriitme alisgkanligi veren bir

bilim dalidir ( Baser, 1996).

"Matematik nedir?" sorusuna bazi kaynaklar "aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve
Olcii temeline dayanarak niceliklerin ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi" seklinde bir tanim
vermektedir. Bu tanim matematige sadece ilkogretim diizeyinde bakinca yeterli goriinse de, daha
genis bir acidan bakildiginda yetersiz kalmaktadir. Ciinkii say1 ve 0l¢iiyii temel almayan matematik de
vardir. Ayrica matematik yalnizca niceliklerin 6zelliklerini degil sistemlerin 6zelliklerini de inceler.
Ayrica matematigin diger bilimlerden destek almamak, kendi kendini iiretmek gibi 6zellikleri vardir.

Matematigi bir tanim ciimlesinin igine sigdirmak zor goriinmektedir.(Altun,1998:3)

“Matematik nedir?” sorusuna biitlin zamanlar icin gecerli olacak tek
anlamli, onun biitiin 6zelliklerini kapsayacak bir tamim vermek miimkiin degildir.
Fakat Onemli bilim adamlarinin matematik iizerine sozlerinden birkagt ile

“matematik nedir?”’ hakkinda izlenim edinmek miumkiindiir.
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Galileo Galilei “Felsefe, bizim vizyonumuza her zaman acik olan ¢ok
biiylik bir kitapta yazilmistir. Fakat, bu kitab1 yalnizca onun yazilmis oldugu dili ve

isaretlerini 6grenenler anlayabilirler. O ise matematik dilinde yazilmistir.”

J.Fourier “Doga’nin dikkatli ve derinden Ogrenilmesi, matematikte en

verimli kesiflerin kaynagidir”

Leonardo Da Vinci, “Matematiksel ispattan ge¢cmeyen hicbir aragtirma

gercek ilim olamaz.”

Albert Einstein, “Diinyada pek cok bilim dali vardir. Cogunlukla onlarin
her bir ilkesinin her zaman ciiriitiilebilme ihtimali vardir. Fakat yalnizca bir bilim

dal1 vardir ki, onun biitiin ilkeleri mutlak gercektir. Bu, matematiktir”

M. Klayn, “matematik bir kadin, mantik ise onun elbiseleridir”

D. Polya: “Geometri yanlis sekiller iizerinde gercek muhakeme yiiriitme

becerisidir” demistir (Nasibov ve Kacar, 2005).

Matematigin dogusuyla ilgili iki temel yaklagim vardir. Bunlardan birincisi, matematigi
insanin kendisinin icat ettigi, ikincisi ise, matematigin evrende var oldugu insanin onu zaman i¢inde
fark ettigidir. Ikinci goriisii destekleyen dogal kamitlar oldukga fazladir. Dogada her sey kararli
davranmaktadir. Bir filize dizili yapraklarin filize yapigsma noktalar1 arasinda esit acilar vardir. Fasulye
filizi; cubuga tirmanirken tam bir helis ¢izmektedir. Bir helis bir noktadan belli yiikseklige dolanarak
cikmak i¢in en kisa yoldur. Ari petegi diizgiin altigendir. Diizgiin altigen diizlemi homojen ortebilen
cokgensel bolgeler arasinda bir kdseden en az sayida ayrit ¢ikarmak suretiyle yapilanidir. Boylece en
az malzeme ile diizlemi parsellemek miimkiin olmaktadir. Gok cisimleri konik yollar iizerinde
kosarlar. Ayciceginin tohumlari, biri saga digeri sola donen ve birbirini kesen iki grup logaritmik
sarmal sekline dizilmislerdir. Isik diizleme deyince, dik dogrultuyla esit ac1 yaparak yansir. Dogada ve
evrendeki kararlilifin matematikle i¢ iceligi apaciktir. Bundan otiiriidiir ki, matematik yapmakla

evreni ve evren icindeki olaylari agiklayacak bilgi tiretilir (Altun, 1998:5).
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Matematik, tarih Oncesi ¢aglardan bu yana insanoglunun kullandigi ortak
bir dil, ortak bir kiiltiirdiir. Diinyada hi¢cbir diisiince, hicbir inang, higbir kiiltiir
matematik kadar saglam, yaygin ve kalict olmamustir. Insanoglunun binlerce yil énce
ortaya koydugu matematiksel gercekler, hala ilk giinkii gibi dogrudur ve diger bilim
dallarin1 besler iistelik boyle kalmaya devam edecektir. Ugrastigi konularin
yayginligina ve derinligine higbir simnir konulamaz. Dil, din, itk ve iilke farki
gozetmeden tarih boyunca biitiin uygarliklara temel olmus, gelismesini, kalkinmasini
saglamis evrensel bir dildir, bilimdir, sanattir...O, insanoglunun yaratti1 en kalic1 en

gorkemli bir eserdir (Akkoyunlu, 2003).

Matematigi somut ve soyut olusuna gore ikiye ayirmak miimkiindiir. Somut matematik,
pratik hesaplamalar, problem ¢dzme ve 6lgme yaparken kullandigimiz matematiktir. Buna faydacil ya
da sosyal deger tastyan matematik diyebiliriz. Ikincisi, matematigin kendi i¢ tartismalarimin yer aldig1
matematiktir. Teoremlerin ispati, say1 sistemlerinin kurulmasi, yeni matematik yapilarin yaratilmasi
ve bunlarin i¢ dinamiginin agiklanmasi bu kapsamdadir. Bu tiir matematik piir matematik diye bilinir
ve soyuttur. Piir matematigin hayatla iligskisi zaman i¢inde olusmaktadir. Gelismesi sadece insan

zihninin merakini giderme ve gercegi bulma ugrasina baglidir (Altun, 1998:4).

Akkoyunlu (2003), “matematik nedir” sorusunu matematigin sahip oldugu

bir dizi 6zelliklerle agiklamistir. Bu 6zellikleri ise soyle siralamugtir:

e Matematik bir disiplindir.

® Matematik bir bilgi alanidir.

e Matematik bir iletisim aracidir. Kendine 6zgii dili vardir.

e Matematik ardisik ve yigilmalidir; birbiri tizerine kurulur.

e Matematik varliklarin kendileri ile degil, aralarindaki iliskiler ile
ilgilenir.

e Matematik bir ¢cok bilim dalinin kullandig1 bir aractir.

e Matematik insan yapisi ve insan beyninin yarattigi bir soyutlamadir.

e Matematik bir diigiince bi¢imidir.

® Matematik mantiksal bir sistemdir.

e Matematik matematik¢ilerin oynadigi bir oyundur.
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1.1.13. Matematigin Temel Amaclar:

Matematik ogretimin amagclari su sekilde siralanabilir:
Ogrencilerde mantiksal diisiinme yetenegini gelistirme

Giinliik hayatta karsilastig1 problemlerin ¢oziimiinde mevcut kosullar1 dogru

degerlendirme

Miimkiin oldugu hallerde bilgiyi nicellesmis verilerle ortaya koyma

aliskanlig1 kazandirma

Ogrencilere soyutlama yapma aliskanligi kazandirma, bu yolla zihinsel

bagimsizligl ve yaraticiligi gelistirme

Ogrencilere 6zellestirme ve genellestirme yapma aliskanligi kazandirma; bu

yolla sezgisel diisiinceyi gelistirme
Estetik degerleri gelistirme

Bir problemin degisik yollarla ¢oziilebileceginden hareketle, farkli goriis ve
diisiincelerle zihinsel olabilme ve onlara saygi duyma aliskanligi kazandirma

(M.E.B., 1992).

Matematigin islevleri ortadgretim matematik dersi programinda su sekilde

ortaya konmaktadir;

1.

2.

Nicellestirilmis bilgilerin iletisimini saglayan bir aractir.

Mantiksal diisiinmenin (usa vurmanin) 6gretimi i¢in bir aragtir.

. Bilim ve teknolojideki etkinlikler ve gelismeler i¢in bir aragtir.

. Matematik kendi kendini gelistiren bir aractir (M.E.B., 1992).

Ersoy (1998) okul baglaminda matematik egitiminin amaclarini bes

boyutta ele almistir;

Toplumsal amag: Her yurttasin matematik kullanicist olarak hazirlanmasi.

Kiiltiirel amag: Matematigin kiiltiirel senteze katkisi.
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¢ Kisisel amac: Her kisinin yasaminda matematigin egitsel gii¢c olmasi.
e Teknik amag¢: Matematik¢ilerin ve matematik bilimcilerinin yetistirilmesi.

e Estetik amag¢: Matematigin bir bilim dali olarak kendine 6zgii 6zellikleri ve

giizelligi.

Ortadgretim Matematik Ogretiminin Genel Amaglart MEB’in Ortadgretim
Dersi Programi (1992) adli kitabinda su maddelerle belirtilmistir;

1. Cesitli 6grenim dallarina ayrilacak olan Ogrencilere, ileride kendilerine

gerekli olacak ortak matematik kiiltiirii verme.

2. Dogru diisiinme kurallarim Ogretme. Ispat kavramim algilatma. Ispat
edilebilen bilimsel sonuclar ile dogmalar arasindaki farki kavratma. Her
alanda varilan yargilarin ve hiikiimlerin ispat edilebilir nitelikte olmasinin

gerektigini ve 6nemini kavratma.

3. Geometrik kavramlardan ve maddelerden hareketle aksiyomlarin gerekliligini

algilatma.

4. Matematiksel yap1 kavrami algilatma. Say1 sistemlerini geometrik maddeleri

ve grup, halka, cisim, vektor uzay1 gibi cebirsel yapilar1 kavratma.

5. Geometrik problemleri incelemek ic¢in analitik geometrinin getirdigi

kolayliklart sezdirme.
6. Kiime, baginti, siralama fonksiyon kavramlarin1 6nermelerini kavratma.

7. Doga olaylarim1 matematiksel modeller ile temsil etmeyi ve bu yolla doga

olaylarinin aciklanabilecegini saglama.

8. Ogrencilerin edindigi bilgi becerileri giinliik yasayislarinda karsilagtiklari

problemleri ¢ozmek i¢in kullanma alisanligi edinmelerini saglama.
9. Karsilagilan problemlerin ¢éziimiinde yerine gore;
a. Analiz ve sentez

b. Timdengelim
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c. Tumevarim

d. Ozellestirme ve genellestirme yollarini  kullanma aliskanlig

edinmelerini saglama.
10. Ogretim ve 6grenim siiresince 6grencide;
a. Matematige karsi ilgi uyandirma, olumlu tutum gelistirme.
b. Inceleme ve arastirma aliskanlig1 yaratma.
c. Onyargisiz ve tarafsiz olabilme istegi uyandirma.

d. Bilginin yayilmasi icin istek yaratma.

Nasibov ve Kacar (2005) matematik ogretiminde dikkat edilmesi gereken

noktalar1 asagidaki gibi siralamstir:

1.

Matematik bir 6rnekler toplulugu degildir. Binlerce 6rnek ¢6zmekle matematikci

olmak imkansizdir.

Matematik; tanimlari, teoremleri ve mantigiyla sistemli, diizenli bir teoridir.

. Matematik egitiminde mantikli diisinmeyi 6grenmek-6gretmek  gerekir.

Ispatlardan uzak durmak degil, ispatlar1 sik sik yapmak gerekir. Teoremlerde
bulunan sartlarin her birinin, ispatta kullanildigim1 ve bu kullanimin nasil

oldugunu gostermek ¢ok onemlidir.

Ogretmen dersi sinifta 6grettigini unutmamahdir. Ders anlatirken 6grencilerle
sik1 bir sekilde temas halinde olmali, onlarin konuyu anlamalarina yonlendirici

sorularla yardimct olmalidir.

Ogretmenin ders esnasindaki bilgisi, davranisi, simifta yaptig1 biitiin hareketler
¢ok nemlidir. Ogretmenin seyrek de olsa bir seyleri bilmemesi, veya yanlis ifade
etmesi kendisine saygi kazandirmaz. Tam tersine mesleki kisiligi ile ilgili kusku

uyandirir. Bu nedenle, derste ¢ok dikkatli olunmalidir.

Ogretmenin derste sesini kullanmasi1 dgretimin basarisi i¢in 6nemli bir etkendir.
Ogretmen, sesinin tonu ile neyin daha 6nemli oldugunu belirler, dgrencilerin

dikkatini ¢ceker ve dersin canli ge¢cmesini saglar.
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Ogretmen her zaman, yeni girdigi ders ile bir 6nceki ders arasinda baglanti
kurmalidir. Islenecek konunun hangi problemin c¢oziimiine yonelik oldugunu

belirtmelidir.
Ogretmen, konuya giriste dogadan, hayattan 6rnekler vermelidir.

Ogretmenin 6nemli gorevlerinden birisi de, kitaplarda yazilmayan ve ‘“satir
aralar1” olarak adlandirilan iddialar1 gérmek ve anlatmaktir. Kitaplarda her sey

yazilmaz, yazilanlarinda her sey olmadigi aciktir.

Derslerde anlatilan konularin matematik tarihindeki yerine, o konuyla ilgili
matematikcilere ve onlarin hizmetlerine yer verilmelidir. Matematik ve
matematikciler hakkinda ilging hikayeler yeterince vardir. Ara sira bunlardan
ogrencilere bahsetmek 0gretim motivasyonu kazandirmasi agisindan dnemlidir.
Her Ogretimin, ©zel olarak matematik Ogretiminin egitici yamna dikkat
cekilmelidir. Egitim-6gretim birbirinden ayrilmayan, tam tersine siki bir igbirligi
halinde yapilmasi gereken bir faaliyettir.

Ogretmenlik, bir sanattir, bir uzmanliktir. Hatta, diinyada var olan sanatlarin en
zorudur. Ciinkii, siradan bir isciden tutun Cumhurbaskani’na kadar herkesi

yetistiren 6gretmendir.

Ogretmenin nasil bir dgretmen oldugu ¢ok 6nemlidir. Ogretmenlik meslegini

sevgiyle, sorumlulukla ve bir uzman yaklagimiyla siirdiirmelidir.

Bu ozelliklere sahip olamayan, bdyle agir bir sorumlulugun yiikiinii

kaldiramayan kisilerin O6gretmenlikten vazgecmeleri, gelecegin sahipleri olan

genclerin yolundan cekilmeleri, insanlarin egitim ve Ogretimine koti Ornek

olmamalar1 i¢in bagka meslege yonelmeleri, bu isi asil uzmanlarina birakmalari

gerekir.
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1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

1.2.1. Arastirmanin Amaci:

Bir iilkenin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yonden kalkinmishigi, egitim sistemi
ile yakindan ilgilidir. Egitim sisteminde en 6nemli rolde bulunan ve aktif katilim ile
egitim sistemini etkileyen en 6nemli Kisiler ise 6gretmenlerdir. Ogretmenler, icinde
bulundugumuz c¢ag1 sonraki caglara tasiyacak olan bireylerin yetistirilmesinde,
sistem icinde kose tasi olarak yer alan kisilerdir. Bu baglamda, her seyden énemlisi
icinde bulundugumuz donemi gelecek donemlere tasiyacak bireyleri yetistirecek olan
Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitimleri sirasinda etkili bir sekilde yetistirilmesi

sistemin en Onemli sorunlarindan birisidir ( Azar, 1998:1, Aktaran: Ay, 2004).

Elestirel diisiinme diger alanlarda oldugu kadar 6gretmen egitiminde de son
derece Onemlidir, 6gretmen 6gretim programinda bulunan bilgiyi ve gerekli mesaj
ogrencilere iletmenin yaninda bu bilgileri nerede, nasil ve ne zaman kullanacagim
yani diisinmeyi de Ogretme durumunda olan kisidir. Sadece bilgiyi aktarmak,
ogretmenin bir robot ya da televizyon ekram haline getirir. Ogretmen, 6grencisini
sorular1 ve heyecaniyla etkileyebilmeli, 6grenciye acgik, merakli, arastirici, kendini ve
Ogrencisini elestiren acgik sozlii biri olmalidir. Yani ogrencilerin diisiinmeleri, elestiri
yapabilmeleri, merakli ve arastirici olabilmeleri 6gretmene de baghidir. Bu nedenle
ogretmenlerin bu becerileri hem kendilerinin kazanabilecegi hem de 6gretebilecegi
sekilde yetistirilebilmeleri gerekmektedir. Bu gereklerden yola c¢ikarak bu
arastirmanin yapilmasi diigiiniilmiis ve aragtirmanin amaci matematik ogretmenligi
lisans Ogrencilerinin elestirel diisiinme giicii diizeylerini 6grencinin analitik geometri
dersindeki basarisi, cinsiyeti, mezun oldugu lisenin bulundugu yerlesim birimi, anne-
baba egitim durumu, ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi, boliimleri (ortadgretim-
ilkogretim) ve giindiiz veya gece Ogretimi olma gibi degiskenler agisindan

incelemek olarak saptanmugtir.
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1.2.2. Arastirmanmn Onemi:

Egitimin amaglarindan birisi 6grencilere diisiinmeyi 0gretmek olmalidir. Yani
ogrencilerin karsilastiklar1 problemleri ¢cozmeleri, diisiinerek hareket etmeleri igin
gerekli olan bilgi beceri ve tutumlar kazandirilmalidir. Ancak ilkégretimden
yiiksekogretime kadar genelde ezbere dayali yontemlerin kullanilmasi, bilginin
aynen aktarilmast onlarin diisiinme becerilerini gelistirmelerini Onlemektedir.
Elestirel diisiinme bir problem durumunu bilimsel, kiiltiirel, sosyal standart ve
Olciitlere gore tutarlilik ve gecerlilik bakimindan yargilamada ise kosulan tavir, bilgi

ve becerti siireclerinin biitiinii olarak tanimlanabilir.

Ogretmen adaylar1 konu alaminda, 6zel dgretim teknikleri konusunda, staj
uygulamalar1 ve pedagojik formasyon acilarindan yetistirilmektedirler. Ogretmen
adaylarindan beklenen Ogretim siireci sonunda bu bilgileri en etkili bir bicimde
kullanabilmeleridir. Arastirmay1 seven, bilimsel ugraslardan zevk duyan ogrenciler
yetistirmek arastirict 68retmenler sayesinde olacaktir ( Okg¢u ve Bindak,2001 : 419-
424 ). Ogretmen adaylarmin yukarida bahsedilen yeterliliklere sahip ayrica elestirel
diisinebilen bunun yami sira elestirel diisiinebilen Ogrenciler yetistirebilecek

donanimla mezun olmalari i¢in ugras verilmelidir.

Ulkemizde heniiz ¢ok sik kullanilmayan ve iizerinde ¢ok az caligma yapilan
elestirel diisiinme kavrami yurt disinda biiyiik 6lciide kullanim alani1 bulmaktadir. Bu
konu ile ilgili ilk c¢alismalar 1960’11 yillarda baslamistir. Yapilan literatiir
calismasinda iilkemizde hemsirelik alaninda elestirel diisiinme iizerine oldukc¢a fazla
arastirmaya rastlanirken, matematik egitiminde elestirel diistinmeyle ilgili kapsamli
bir arastirma yapilmadigr goriilmiistir. Bu calisma bu konudaki eksikligi
giderebilmek icin atilan adimlardan biri olmakla beraber, elestirel diisiinme konusu

tizerinde caligmak isteyenlere bir 151k tutmasi diisiiniilmektedir.
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1.3. Arastirmanin Problemi

1.3.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi:

Arastirmada asagidaki problem ciimlesine yanit aranmaya calisilacaktir:

Matematik 6gretmenligi lisans Ogrencilerinin elestirel diisiinme giicii diizeyleri,
Ogrencinin analitik geometri dersindeki basarisina, cinsiyetine, mezun oldugu lisenin
bulundugu yerlesim birimine, anne-baba egitim durumuna, ailelerin sosyo-ekonomik
diizeyine, boliimlerine (ortadgretim-ilkogretim), giindiiz veya gece Ogretimi olma

durumlarina gore anlaml farkliliklar gostermekte midir?

1.3.2. Arastirmanin Alt Problemleri:

Yukarida belirlenen ana problemin ¢oziimiine katkida bulunmak ve
calismanin amacim gergeklestirmek i¢in asagidaki alt problemler belirlenmis ve

bunlara yanit aranmaya ¢aligilmistir.

1. Matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin ~ Analitik geometri
derslerindeki basarilar ile elestirel diistinme giicleri arasinda istatistiksel

acidan anlamlt iliski var midir?

2. Matematik 0Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin  Analitik geometri
derslerindeki basarilar ile elestirel diisiinme giiciiniin alt boliimleri olan
cikarsama, varsayimlarin farkina varma, timdengelim, yorumlama ve karsi
goriislerin degerlendirilmesi arasinda istatistiksel acidan anlamli iligski var

mudir?

3.  Matematik ogretmenligi lisans dgrencilerinin cinsiyeti ile elestirel diisiinme

giicleri arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var midir?
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Matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin cinsiyeti ile elestirel diisiinme
giicliniin alt boliimleri olan c¢ikarsama, varsayimlarin farkina varma,
timdengelim, yorumlama ve karsi goriislerin degerlendirilmesi arasinda

istatistiksel acidan anlaml farklilik var midir?

Matematik 6gretmenligi lisans Ogrencilerinin mezun oldugu lisenin
bulundugu yerlesim birimine gore elestirel diisiinme giigcleri arasinda

istatistiksel acidan anlamli farklilik var midir?

Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin mezun oldugu lisenin
bulundugu yerlesim birimine gore elestirel diisiinme giiciiniin alt boliimleri
olan cikarsama, varsayimlarin farkina varma, timdengelim, yorumlama ve
kars1 goriislerin degerlendirilmesi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik var midir?

Matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin annenin egitim durumuna gore
elestirel diisiinme giicleri arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik var

mudir?

Matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin babanin egitim durumuna gore
elestirel diisiinme giicleri arasinda istatistiksel acidan anlamli farklilik var

mudir?

Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin ailelerinin sosyo-ekonomik
durumuna gore elestirel diisiinme giicleri arasinda istatistiksel acidan

anlamli farklilik var midir?

Matematik 6gretmenligi lisans Ogrencilerinin boliimlerine ( ortadgretim-
ilkdgretim matematik 6gretmenligi) gore elestirel diisiinme giigleri arasinda

anlamli farklilik var midir?
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11. Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin boliimlerine ( ortadgretim-
ilkogretim matematik Ogretmenligi) gore elestirel diisiinme giiciiniin alt
bolimleri olan c¢ikarsama, varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim,
yorumlama ve kars1 goriislerin degerlendirilmesi arasinda istatistiksel agidan

anlamli bir farklilik var midir?

12. Ilkogretim Matematik ogretmenligi lisans dgrencilerinin giindiiz veya gece
Ogretimi olma durumlarina gore elestirel diisiinme giicleri arasinda anlamli

farklilik var midir?

13. Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin giindiiz veya gece Ogretimi
olma durumlarina gore elestirel diislinme giiciiniin alt boliimleri olan
cikarsama, varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim, yorumlama ve karsi
goriislerin degerlendirilmesi arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farklilik

var midir?

14. Matematik ogretmenligi lisans 6grencilerinin elestirel diisiinme giicii diizeyi

nedir?

1.4. Arastirmanin Sayiltilar::

Olgme aracinin kapsam gegerliligi yapilan arastirmalar dogrultusunda yeterlidir.
Ogrenciler Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olgegini ictenlikle
yanitlamiglardir.

Ogrencilerin transkrip notlar1 Analitik Geometri dersindeki akademik basarilarini

yansitmaktadir.
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1.5. Arastirmanin Stmirhliklar::

Bu arastirma;

1. 20062007 o6gretim yili, Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim
Fakiiltesi, Ilkogretim Matematik 6gretmenligi Boliimii 3. smmif ve Ortadgretim

Matematik 6gretmenligi Boliimii 2. simif 6grencileriyle,

2. Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, [lkégretim Matematik
Ogretmenligi  boliimii 3. simf 6grencileri icin 2006-2007 dgretim yili Giiz donemi
ve Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 2. sinif 6grencileri icin 2005-2006 dgretim

yil1 Analitik Geometri dersi bagari notlar ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar:

Arastirmada gecen bazi1 terimlerin arastirma kapsaminda yiiklendigi

anlamlar asagida aciklanmistir:

Elestirel Diisiinme: Ne yapilacagina ve neye inanilacagina karar vermeye

odakli mantikli ve yansitic diisiinme (Akbiyik, 2002).

Akademik Basari: Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi,
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi boliimii 3. siif ve Ortadgretim Matematik

Ogretmenligi 2. siif dgrencilerinin Analitik Geometri dersi notlari.

Analitik Geometri: Bazi 6zellikleri olan noktalar kiimesinin olusturdugu
diizgiin geometrik sekiller (dogru, cokgen, cember, elips...) iki veya ii¢ bilinmeyenli
denklemlerle ifade edilebilmektedir. Belirtilen diisiince dogrultusunda geometrik
sekiller, sayilar ve denklemlerle ifade edilerek, matematigin yeni bir dali olan

analitik geometri olusturulmustur (Bilgi¢ ve digerleri, 2002).



1.7. Kisaltmalar:

PCYTO : Problem Cézmeye Yonelik Tutum Olcegi
AGBTO : Analitik Geometri Basar1 Testi Olcegi
M.E.B. : Milli Egitim Bakanligi

APA :Amerika Felsefe Dernegi

SBP : Sosyal Bilgiler Programi
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BOLUM II

2.1. Tlgili Yaymn ve Arastirmalar

Ilgili yayin ve aragtirmalar “Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar” ve “Yurt
Disinda Yapilan Arastirmalar” olmak iizere iki baglik halinde incelenmis ve bu

arastirmayla ilgili olan arastirmalarin ozetlerine yer verilmistir.

2.1.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar:

Mecit (2006), “7E Ogrenme Evresi Modelinin Besinci Sinif Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Yetenegi Gelisimine Etkisi” adli ¢calismasinda; 7E 6grenme evresi
modelinin ilk6gretim besinci sinif Ogrencilerinin elestirel diisiinme yetenegi
gelisimine etkisini incelemistir. Calisma 2005-2006 egitim Ogretim yili bahar
doneminde Sakarya ilinde 6zel bir ilkogretim okulunda gerceklesmistir. Calismaya
ayn1 Fen ve Teknoloji dersi 68retmenine ait iki ayr1 sinifta okuyan toplam 46 besinci
stmif Ogrencisi katilmistir. Siniflar deney ve kontrol grubu olmak iizere rast gele
secilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel yontem ile ders islerken, deney
grubunda sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimini temel alan 7E 68renme evresi
modeli kullanmilmistir. Cornell Elestirel Diisiinme Becerisi Testleri Serisine ait
Cornell Kosullu Sorgulama Testi her iki gruba da Ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Calismanin hipotezleri kovaryans istatistiksel analizleri kullanilarak
test edilmistir. Sonuglar deney grubunun elestirel diisiinme becerisi testinde kontrol
grubuna gore daha basarili oldugunu gostermistir. Diger bir deyisle, sorgulamaya
dayali 7E 6grenme evresi modeli 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri gelisimini
olumlu etkilemistir. Ote yandan, cinsiyet ve aile gelir diizeyi degiskenleri acisindan
ogrencilerin  elestirel diisiinme becerisi gelisimlerinde anlamhi  bir etki

bulunamamastir.
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Mirioglu (2002), yaptig1 arastirmada yabanci bir dilde yeterlilik ile elestirel
diisiinme arasindaki iligkiyi ve 08renme stratejilerinin elestirel diisiinmeye etkisini
incelemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda bireylerin yabanci dil diizeyleri
arttikca buna paralel olarak da elestirel diisiinme becerilerinin arttig1 goriilmiistiir.
Ayrica bireylerin sosyo-ekonomik durumlarin elestirel diisiinme diizeyleri tizerinde
etkili oldugu ve Tiirk iiniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme puanlarinin
Amerikal1 iiniversite 6grencilerinin puanlarindan daha yiiksek oldugu belirtilmistir.
Arastirmact ilkogretim dordiincii siniftan itibaren elestirel diisiinme becerilerinin

Olciilmesi gerektigini ifade etmistir.

Oziiberk (2002) calismasinda; elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik hazirlanan Feuerstein’ in Aracili Zenginlestirme Programi temel alinarak
hazirlanan programin lise birinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine
etkisini arastirmigtir. 20 ser Ogrenciden olusan deney ve kontrol grubunun
olusturdugu arastirmada deney grubuna 20 saatlik bir siire Feuerstein’ 1n Aracili
Zenginlestirme Programi temel alinarak hazirlanan 14 etkinlik uygulanmustir.
Kontrol grubuna herhangi bir islem yapilmamistir. Watson-Glaser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgeginin kullamldigi arastirmamin sonuglarmna goére, hazirlanan
programin Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinin “varsayimlarin farkina
varma” boyutu iizerinde etkili oldugu, ol¢egin diger boyutlar1 olan “cikarsama” ,

“timdengelim”, “yorumlama” ve “kars1 goriislerin degerlendirilmesi” boyutlarinda

ise etkili olmadig1 ortaya ¢cikmistir.

Akmoglu (2001), “Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi
Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli aragtirmasinda, ilkogretim IV. sinif
ogrencileri ile gerceklestirildigi deneysel ¢alismada 30 6grencilik deney grubu ve 28
ogrencilik kontrol grubu olusturmustur. Deney grubuna elestirel diisiinme
becerilerini temel alan Fen Bilgisi 68retimi verilmis, kontrol grubuna ise geleneksel
Fen Bilgisi Ogretimi verilmistir. Arastirmanin  sonucunda, elestirel diisiinme

becerilerini temel alan Fen Bilgisi 6gretiminin 6grencilerin Fen Bilgisi dersine karsi
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tutumlar1 ve Fen Bilgisi dersi erisileri lizerinde geleneksel anlayistan daha etkili

oldugunu belirtmistir.

Hayran (2000), “Ilk6gretim Ogretmenlerinin Diisiinme Beceri ve Islemlerine
Iliskin Goriisleri” adli arastirmasinda, Usak ili merkez ilgesinde 240 6gretmen
tizerinde calismistir. Arastirmasinda Ogretmenlerin %89 unun problem c¢ozerek,
%88’inin elestirel diisiinerek ve %54 iiniin yaratic1 diisiinerek diisiinme becerilerini
kullandiklarin1  belirlemistir. Calismada diisiinme becerileri ile ilgili goriisler
acisindan bayan 6gretmenlerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Brans ve mesleki

kidemin 6gretmenlerin diisiinme becerileri tizerinde anlamli etkisine rastlanmamuistir.

Kaya (1997), “Universite Ogrencilerinde Elestirel Akil Yiiriitme Giicii” adli
aragtirmasinda Istanbul Universitesi 6grencilerinin elestirel akil yiiriitme giiciinii ve
elestirel diisiinme giiciinii etkileyen etkenleri belirlemeye calismistir. Arastirma
tabakali raslantisal yontemle secilmis 244 iiniversite Ogrencisi {izerinde
yiriitiilmistiir. Elestirel akil yiiriitme giicii Watson - Glaser tarafindan gelistirilen ve
Cikrikgi tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Watson — Glaser Akil Yiiriitme Giicii Olgegi
kullanilarak oOl¢iilmiistiir. Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin elestirel diisiinme
giicli puanlar1 orta diizeyde yogunlagsmaktadir. Ayrica risk alma ile elestirel diisiinme
giicli arasinda anlamli bir iligki bulunurken insancil olma, adil olma, diisiinceye deger
verme, sorumluluk {iistlenme, kendine giivenme, sorun hakkinda bilgi edinme,
deneyimi ve farkli secenekleri dikkate alma ozellikleriyle elestirel diisiinme giicii

arasinda anlamli iligkiler bulunamamastir.

Cikrikgr 1996 yilinda, tniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme giicii
tizerinde cinsiyet ve program tiiriiniin anlamli etkilerinin olmadiin1 saptamustir.
Cikrikgr 1992 yilinda, lise Ogrencilerinde egitim diizeyleri yiikseldikge elestirel
diisiinme gii¢lerinin arttigini ve elestirel diisiinmeyi olgunluk yasanti zenginliginin

etkiledigini belirtmistir (Aktaran: Kaya 1997:28).

Kazanci (1979), arastirmasin iligkisel tarama modelini kullanarak gelismislik

diizeyine gore belirlenen alti bolge ve dokuz ilden toplam 2536 Ogrenci iizerinde
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yiiriitmiistiir. Caligmanin sonucunda elestirici diisiinme giicliniin gelistirilmesinde
lise fen programlarinin lise edebiyat programlarina gore daha etkili oldugunu

bildirmistir.

Akbiyik (2002), “Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Akademik Basar1” adli
arastirmasint  seckisiz yontemle belirlenen 71 9. smmf Ogrencisi lizerinde
yiiriitmiistiir. Veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi ile toplanmistir. Akademik basarilar1 karne notlar1 baz aliarak belirlenmistir.
Arastirmanin sonucunda, yliksek elestirel diisiinme egilimlerine sahip grupla diisiik
elestirel diisiinme egilimlerine sahip grup arasinda, genel akademik basar1 yoniinden
birinci grup lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica
Matematik, fen grubu dersleri (Fizik, Kimya ve Biyoloji) Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve
sosyal grubu dersleri (Tarih ve Cografya) akademik basarilar1 yoniinden birinci grup
lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunurken, Ingilizce dersi icin gruplar

arasinda anlamli fark bulunamamastir.

Uysal (1998), “Sosyal Bilimler Ogretim Yontemlerinin Elestirici Diisiinme
Giiciintin Gelistirilmesindeki Rolii” adli bir arastirma yapmustir. Arastirma, kismi
deneysel bir calisma olup, tasarim modeli ve denk kontrol gruplu Ontest
modelindedir. Arastirmanin evreni, Inonii  Universitesi Egitim Fakiiltesi Tarih
Egitimi boliimii dgrencileridir. Orneklemi ise 1997 -1998 6gretim yili bahar yariyil
gece ve giindiiz ikinci smif 6grencileridir. Bu Ogrencilerin giindiiz ikinci siif
ogrencileri kontrol grubu, ikinci dgretim ikinci siniflar ise deney grubu olarak ele
alinmistir. Deney ve kontrol grubuna Prof. Dr. Osman Kazanci tarafindan
TUBITAK’a hazirlanan Elestiri Diisinme Testi’nin birinci béliimii aynen alinip
diger boliimleri, Tarih 6gretimi ikinci simif Tiirk Kiiltiirii ve Medeniyeti dersinin
konularin teste uyarlanmasiyla hazirlanmistir. Bulgulardan bazilar1 séyledir. Testin
verileri tantma ve ¢oziimleme yoluyla karar verme boliimiinde yer alan sorulara
verilen dogru cevap oranlar1 karsilastirildiginda tartisma yonteminin uygulandigi
deney grubundaki Ogrencilerin elestirel diisiinme giiclerinin %12 oraninda arttig1
goriilmiistiir. Oysa, anlatim yonteminin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin

elestirel diistinme gii¢lerinin  ortalama %4 oraninda arttigi goriilmiistiir. Diger
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taraftan testin Zihinsel Cikarimlar1 Tanima ile ilgili bulgularda da elestirel diisiinme

giiclerinin deney grubunda %15, kontrol grubunda ise ancak %35 arttig1 goriilmiistiir.

Semerci (1999), “Kritik Diisiinmenin Mikro Ogretim Dersinde Elestiri
Becerisini Gelistirmeye Etkisi” adli arastirmasinda deneysel bir ¢alisma yapmugtir.
Frrat Universitesi Metal Egitimi, Makine Egitimi ve Yap:1 Egitimi 6grencileri ile
1997-1998 ogretim yilinda yapilan ¢alismada deney grubuna, kritik diisiinmeyi
gelistirmeye dayali olarak hazirlanan bir 6gretim materyali verilmis ve sinif ortami
Ogretim materyalinin gereklerine gore diizenlenip Ogretim yapilmis, kontrol
grubunda ise sadece Ogretim materyalinin verilmesiyle yetinilmistir. Kontrol
grubunda mikro Ogretim ortami daha Onceki yillarda yapildigr sekilde devam
ettirilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunun ontest ve sontest puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark varken kontrol grubunda anlamli bir fark
cikmamugstir. Kontrol ve deney grubunun sontest puanlarinin ortalamalari arasinda

istatistiksel acidan anlamli bir fark c¢ikmistir.

Semerci (2001), “Elestiri Yapma Becerilerini Gelistirmeye Iliskin Deneysel
Bir Calisma” adli arastirmasinda, elestiri becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan
Ogretim materyalinin kullanildigir 6gretim ortami ile bu materyalin 68rencilere verilip
ancak Ogretim ortaminda kullanilmadigi bir ortamin &grencilerin elestiri yapma
becerilerini  gelistirmedeki etkisini belirlemeye calismistir. Arastirma Firat
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi iigiincii simifinda okuyan ve mikro-6gretim
dersi alan Ogrenciler lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda deney ve
kontrol grubunun her ikisinde elestiri yapma becerisi gelistirmistir. Fakat, elestiri
yapma becerisi deney grubunda daha fazla gelismistir. Ayrica olumsuz olarak kabul
goren elestiri yapma anlayisinin bu dersi alan 6grenciler agisindan degistigini
gostermektedir. Yapilan bu calismada elestiri yapma becerisinin gelistirilebilecegi
gorliilmiistiir. Bunun icinde 6gretmenin kaliplarin disina c¢ikmasi, Ogrencilerin

kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir.

Tokyiirek (2001), “Ogretmen Tutumlarinin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme

Becerilerine Etkisi” adli arastirmasinda, 6gretmen tutumlarinin dgrencilerin elestirel
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diisiinme becerilerini nasil etkiledigini belirlemeye calismistir. Arastirma Sakarya
ilindeki 100 ilkogretim Ogretmeni ile gerceklestirilmigtir. Arastirma tarama modeli
ile 6rneklem grubuna “Ogretmen Tutumlart Anket Formu™ uygulanmasi seklindedir.
Aragtirmaci; miifredat ile 6gretmen tutumlari arasinda anlamli bir iligki vardir,
ogretim miifredati ile 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir
iliski vardir, Ogretmen tutumlart Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
etkilemektedir ve elestirel diisiinmenin ¢ocuklara 6gretilmesinin bilim ve teknolojiyi

olumlu etkileyecegi sonuclarina ulagmustir.

Oner (1999)’in, “Ilkogretim Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Kubagik
Ogrenme Yonteminin Elestirel Diisiinme ve Akademik Basariya Etkisi” adli
calismas1 deneme modeline gore desenlenmistir. Arastirmanin modeli geregi, deney
ve kontrol gruplar olusturulmus, her iki gruba deneysel islemler baglamadan 6nce ve
deneysel islemlerin bitiminde elestirel diisiinme tutum Olcegi ve akademik basari
testi verilmistir. Arastirmanin sonucunda, basar1 testi sontest puanlarindan Ontest
puanlarinin cikarilmasi ile elde edilen erisi puanlar acisindan; kubasik 6grenmenin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yoOntemin uygulandigi kontrol grubu
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Fakat, gruplari elestirel
diistinme tutum puanlari agisindan; kubasik 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu elestirel diisiinme alt boliimler erisi

puanlart acisindan, anlamli farklar bulunmamastir.

Semerci (2003), “Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi” adl
arastirmasinda, Firat Universitesine bagli bulunan enstitiilerde doktora O6grenimi
goren ve tez asamasindaki Ogrencilerin elestirel diisiiniip diisiinmedikleri ve bir
donemde alinan “Gelisim ve Ogrenme” ile “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme”
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirip
gelistirmedigini belirlemeye calismistir. Arastirmada, “Elestirel (Kritik) Diistinme
Becerileri Olgegi” kullamlmistir. Olgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri 0.75,
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist ise 0.90’dir. Arastirmanin sonucunda, iki
ogretmenlik meslek bilgisi dersinin, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmada cinsiyete gore elestirel diisiinme
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becerileri arasinda istatiksel acidan anlamli bir farklilik bulunmamustir. Fakat erkek
ogrencilerin, bazi maddelerde kiz Ogrencilere gore elestirel diisiinme beceri

ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmistir.

Ozdemir (2005), “Universite Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, iiniversite
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin ne diizeyde oldugu ve cinsiyete,
dogum yerine, anne ve baba 6grenim durumuna ve gelir durumuna gore farklilasip
farklilasmadigini ortaya koymaya calismistir. Calismada survey modeli kullanilmis
ve veri toplama aract olarak bir tutum 0Olcegi gelistirilmistir. Arastirmanin
orneklemini Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesinde okuyan 128 &grenci
olusturmustur. Toplanan verilerin analizi SPSS-11 istatistik programinda
gerceklestirilerek yorumlanmugtir. Calismanin amaci dogrultusunda gelistirilen ve
uygulanan Ol¢cekten elde edilen bulgular sonucunda, dgrencilerin elestirel diisiinme
becerisi bakimindan orta diizeyde olduklar1 ve elestirel diisiinme becerisine sahip
olma durumlarinin cinsiyet, dogum yeri, anne baba 6grenim durumu ve gelir durumu

degiskenlerine gore anlamh diizeyde farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmistir.

Kiigiikyorii (2005), “Naci Sensoy Lisesi 10. Smmf Ogrencilerinin Analitik
Geometri Dersinde Kullandiklar1 Problem Cozme Stratejileri” adli arastirmasinda,
Izmir Naci Sensoy Lisesi'ndeki o6grencilerin analitik geometri problemlerini
cozerken kullandiklar1 ve tercih ettikleri stratejileri belirlemek, bu stratejilerin
kullanim ve tercih edilmelerinin cinsiyet, tutum, lise tiirii ve okuduklar1 Fen/Tiirkge-
Matematik alanlara gore farklilik gosterip gostermediklerini ortaya koymaya
calismistir. Calismanin orneklemini Izmir Naci Sensoy Lisesi’nde okuyan, 56’s1
stiper lise, 101’1 normal lise olmak {iizere toplam 157 ogrenci olusturmaktadir. Bu
157 ogrencinin 101°1 kiz, 56’s1 erkek oOgrencidir. Arastirmanin verileri Analitik
Geometri Basar1 Testi Olgegi (AGBTO) ve Problem Cozmeye Yonelik Tutum
Olgegi (PCYTO) ile toplanmustir. iki test de arastirmaci tarafindan gelistirilmis,
gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Arastirmanin verileri tek yonli
varyans analizi, t-testi ile analiz edilmistir. Calismanm sonucunda PCYTO’nde

cinsiyete ve lise tiiriine gore anlamli bir fark bulunmamistir. Ogrencilerin



77

AGBTO’de geleneksel olmayan problem ¢ozme stratejisini kullanma sikliklarinda
cinsiyete gore anlamli bir fark yokken, lise tiiriine gore siiper liseler lehine anlamhi
bir fark vardir. AGBTO’de 6grencilerin problemi anlama diizeyleri lise tiiriine gore
siiper lise lehine anlamli bir farklilik gostermektedir. Ogrencilerin AGBTO’de
aldiklar1 basar1 puanlar1 arasinda lise tiirline gore anlamli bir fark bulunmamustir.
Ogrencilerin problem c¢oziimiinde 6gretmenin kullandi§i yontemi tercih ettigi

bulunmustur.

Kiirim (2002), “Ogretmen Adaylarimin Elestirel Diisiinme Giicii” adl
arastirmasinda ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme giiclinii 6l¢cmeyi amaglamistir.
Calismada Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Olcegi Tiirkge’ye cevrilip gecerlik ve
giivenirlik calismalar1 yapilarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarinin orta diizeyde elestirel diisiinme giicline sahip olduklari, cinsiyetin
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicli iizerinde anlamli bir farkliliga neden
olmadigi, yas1 kiiciik 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicliniin yas1 biiyiik
olan O0gretmen adaylarindan yiiksek oldugu, Anadolu lisesini bitirmis olan dgretmen
adaylarinin elestirel diisiinme giicliniin diger liseleri bitirmis olan Ogretmen
adaylarindan yiiksek oldugu, iiniversiteye yiiksek puanla giren 6gretmen adaylarinin
disik puanla giren Ogretmen adaylarindan yiiksek elestirel diisiinme giicliniin
oldugu, iiniversiteye sayisal puanla giren Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
giicliniin diger diger puan tiirleriyle giren Ogretmen adaylarindan yiiksek oldugu

sonuglarina ulagmistir.

2.1.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar:

Walkner ve Finney (1999), Yiiksekogretimde beceri gelisimi ve elestirel
diisinme konulu c¢alismasinda elestirel diisiinmenin yiiksek Ogretimde arastirma
becerilerini nasil destekledigini belirlemeye c¢alismiglardir. Uygulama ¢alismasi
boyunca cesitli arastirma becerileri Ogretilmeye calisilmig, katilimci 6grencilerle
yapilan grup calismalar1 ve goriismeler sonucunda, 6grencilerde en yararh etkiyi

yansitict  diisinme araciligiyla elestirel farkindaliklarin  gelisimi  olmustur.
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Arastirmada, elestirel diisiinmenin Ogrencilerin elestirel farkindaliklarimi artirdig,
ogrenmeyi daha bilin¢cli duruma getirdigi belirtilmistir. Arastirmada ayrica bir¢ok
Ogrencinin elestirel diisiinmeye deger vermedigi ve yasamlarinda -elestirel

diisiinmedigi aciklanmistir.

McBride (1999), “Beden Egitimi Derslerinde Elestirel Diisiinme” adli
arastirmasinda, ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin beden
egitimi derslerinde Ogrenme ortaminin nasil diizenlenmesi gerektigini ve On
hazirliklarin devinigsel alanda elestirel diisiinme i¢in 6nemini belirlemeye calismustir.
Arastirmada, elestirel diistinmenin Beden Egitimi derslerinde gerceklestirilen acgik
diisiinme, isbirligi yapma ve risk almayla ilgili etkinliklerle gelistirilebilecegi

aciklanmustir.

Tabor (1988), dgretmenlerin, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirici
davraniglar gostermesinin, Ogrencilerin sorular1 cevaplamaya olan isteklerini
artirdigini, Ogrencilerin daha ayrintili cevaplar vermeye ve verilen cevaplari

dinlemeye yoneldiklerini bildirmistir.

Logan, 1976 yilinda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin, ileri
sosyoloji dersi alinmasiyla artip artmadigini belirlemeye caligmistir. Arastirmada,
sosyoloji dersine devam eden 1. ve 2. siiftan 892 6grenciye elestirel diisiinme
becerileri 6gretilmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda 6gretilen deney grubunun
elestirel diisinme puanlarinin daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir (Aktaran:

Gadzella ve Masten, 1998).

Mines ve digerleri (1990), “Universite Ogrencilerinin Kritik Diisiinme
Becerilerinin Mantikli Bir Sekilde Birlestirilmesi Ve Gelistirilmesi Asamalar1” adl
arastirmanin  Orneklemini biliyiilk Midwestern iiniversitesinin 100 6grencisi
olusturmaktadir. Bunlarin 20’si  birinci sinif 6grencisi, 40’1 son sinif 6grencisi ve
40’1 da ikinci simf veya daha iist simiflardaki 6grencilerdir. Gruplar matematik ve
sosyal bilimlerin alanlar1 ve cinsiyetleri acisindan dengelendirilmistir. Ogrencilerin

her biri bu ¢alisma i¢in 10’ar dolar 6demislerdir. Arastirmada birinci olarak Watson-
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Glaser’in  “Tahmini Kritik Diisiinme Testi” kullanilmistir. Bu test genellikle 50
dakikada tamamlanabilen 100 maddeyi iceren bir testtir. Maddeler genellikle verilen
bilgilerin dogru ve yanlisligini gosteren sonuglar ve tartismalarin degerlendirilmeleri
ile ilgilidir. Ikinci olarak, “Cornell Kritik Diisiinme Testi” kullanilmustir. Bu test 52
maddeden olusur ve bir onceki teste benzer. Ugiincii olarak “Yansitici Yargiya
Iliskin Goriisme Testi” ve dordiincii olarak da “Amerika Universite Testi”
kullanilmistir. Sonug olarak, kritik diisiinme becerilerinin birinci simif 6grencilerinde

daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Andressap (1991), “Bilimsel Ve Elestirel Diisiinme” adli arastirmasinda,
ogrenciler bilimsel ve elestirel diistinme ile ilgili hazirlanan bir programa
kaydedilmislerdir. Deney ve kontrol gruplarina kendi i¢inde boliimlerden olusan kisa
soru-cevap seklinde bir ontest uygulanmistir. Daha sonra 4-6 haftalik bir program
uygulanmistir. Bu siire igerisinde kontrol grubuna geleneksel yontem, deney
grubunda ise Ogrenciler uygulanan yontem c¢ercevesinde derse aktif katilmislardir.
Uygulama sonunda Ogrenciler sontest uygulanarak deney ve kontrol grubunun
elestirici diistinme performanslart Ol¢iilmiistiir. Bulgularda, deney grubunda
uygulanan yoOntemin kontrol grubuna gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

(Aktaran: Uysal, 1998)

White ve Hargrove (1996) ‘in yaptiklar1 calismada , Teksas’taki 3-12. sinif
ogrencilerinden elestirel diisiinme becerileri gostermeleri beklenmektedir. Bu
beklentiyi karsilamak i¢in 6gretmenlere elestirel diisiinme becerilerinin ogretilmesi
gerektigi disiintilerek, 1995 yilinda Lamar iiniversitesindeki tiim Ogretmen
adaylarina biligsel yetenek gelisimi testi, elestirel diisiinmeye ne kadar hazir
olduklarim1 6l¢gmek iizere verilmistir. Arastirmanin sonucunda ogretmen adaylarinin
tam hazir olmadiklar1 6zellikle analiz ve sentez yapmada zorluk cektikleri ortaya

cikmistir.

Ilkokul besinci sinif 6grencileri iizerine yapilan bir arastirmada (Sidney,
1989; Aktaran: Gomleksiz, 1993), 6grencilerin, elestirel diisiinme, erisi ve bilime

kars! tutumlart iizerinde bilimsel arastirma dgretim yonteminin etkisini stnamistir. ki
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siifta arastirma yontemi, iki sinifta ise geleneksel yontem kullanilmistir. Benzer
icerikteki iki bilimsel iinite, on haftalik bir siire cercevesinde, deney ve kontrol
grubuna uygulanmustir. Elestirel diisiinme becerileri icin “Cornell Elestirel Diisiinme
Testi” arac1 kullanilmistir. Aragtirma bulgular1 sonucunda bilimsel aragtirma ogretim
yonteminin elestirel diisiinme becerileri, bilimsel erisi ve bilime karst tutumlar

tizerinde etkisi bulunamamustir.

Onwuegbuzie (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada yiiksek lisans ve
doktora diizeyindeki Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini incelemistir. Doktora diizeyinde 19, yiiksek lisans
diizeyinde 101 ogrencinin katildigi ve Kaliforniya Elestirel Diisiinme Becerileri
Testi’nin uygulandigr arastirmadan elde edilen bulgular, doktora diizeyindeki

ogrencilerin test puanlarinin anlamli dl¢iide yiiksek oldugunu gostermistir.

Cheung (2001) tarafindan yapilan arastirmada sosyo-ekonomik yapinin
ogrencilerin akademik basarilari ve elestirel diisiinmelerine dolayl olarak etki yaptig
ortaya konulmaktadir. Bu arastirmaya gore burjuva ya da iist sinif ailelerden gelen
ogrenciler, diisiik sinifli ailelerden gelen 6grencilere gore elestirel diisiinmede daha

tyidirler (Aktaran: Mirioglu, 2002:73).

Novak (2000) tarafindan yapilan calismada Slovenya ilkokullarindaki
Ogretmenlerin  elestirel diisiinme becerilerini  kazandirmadaki yeterlikleri
arastirtlmistir. Calismada okullarin  diisiinmeyi 0gretmedi8i ancak bu siirece
katkilarinin oldugu ve ayrica kalabalik siniflar ve demokratik olmayan okul

ortamlarinin elestirel diisiinme becerilerini engelledigi belirtilmistir.

McGrath (2003) tarafindan yapilan  arastirmada; oOgrencilerin elestirel
diisiinme becerileri ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin elestirel diisiinme puanlar ile elestirel diisiinme

egilimi puanlar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu bildirilmistir.
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BOLUM III

3.1. Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi ile arastirmada
kullanilan veri toplama araclari, verilerin toplanmasinda izlenen yol ve verilerin

coziimlenmesinde uygulanan istatistiksel islemler iizerinde durulmustur.

3.1.1. Arastirma Modeli:

Arastirma modeli, “...arastirma amacina uygun ve ekonomik olarak verilerin
toplanmas1 ve ¢oziimlenebilmesi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesi”dir ( Selltiz,

Jahoda, Deutsch ve Cook; Aktaran: Karasar, 2003:76).

Bu arastirmada, Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi 3. sif (giindiiz ve ikinci 6gretim) ve Ortadgretim
Matematik Ogretmenligi 2. smmf lisans ogrencilerinin elestirel diisiinme giicii
diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla iligkisel tarama (survey)
modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri; ge¢miste ya da halen varolan bir durumu
varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2003).
Kaptan (1995) ise, tarama modelini; olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlari,
gruplarin ve cesitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye, aciklamaya ¢alisan bir model

olarak tanimlamistir.

Tarama modelleri genel olarak ikiye ayrilir;
1. Genel tarama modelleri,
a) tekil tarama modelleri,

b) iliskisel tarama modelleri,
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2. Ornek olay tarama modelleri

Bu arastirmanin yapisina uygun olarak secilen genel tarama modelleri, evren
hakkinda yargiya varmak i¢in 6rneklem iizerinde yapilan taramalardir. Genel tarama
modelleri, tekil ve iligkisel tarama modelleri olmak iizere ikiye ayrilir. Tekil tarama
modellerinde degiskenler tek tek ele alinarak betimlenmeye calisir. Ozellikler belli
standartlara uygun olarak saptanir. Bu model ile yapilan arastirmalarda en c¢ok
betimsel istatistik teknikleri kullanilmaktadir. Bunlar; ortalama, ortanca (medyan),
tepe deger (mod), standart sapma, degiskenlik (varyans), dizi genisligi (ranj), frekans

dagilimi, normal dagilim, oran, yiizde vb. kavramlar kullanilmaktadir.

Iliskisel tarama modeli ise iki veya daha cok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelidir. liskisel taramalardaki betimlemeler varolanin belli standartlara uyan
Olciilerini bulmaya calismaktan cok, birey, nesne, vb. durumlar arasi ayrimlarin
belirlenebilmesi amacina doniiktiir (Karasar, 2003:82). Iliskisel ¢oziimleme iki tiirlii
yapilmaktadir. Bunlar korelasyon tiirii iliski ile karsilastirma yolu ile elde edilen
iliskilerdir. Korelasyon tiirii iligkilerde degiskenlerin birlikte degisip degismedikleri,
birlikte bir degisme varsa, bunun nasil oldugu Ogrenilmeye calisilir. Bunun

sonucunda ortaya iic durum cikar:

1. Iki degisken arasinda sistemli bir iliski yoktur.
2. Degiskenler dogru (aym1 yonde) orantilidir.
3. Degiskenler ters orantilidir (Karasar, 2003:83).

3.1.2. Evren ve Orneklem:

Aragtirmanin  evreni Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi,
[Ikégretim Matematik Ogretmenligi 3. siuf (giindiiz ve gece ogretimi) ve
Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 2. smif lisans dgrencilerinden olusmaktadir.
Orneklem ise Izmir ili Buca Egitim Fakiiltesinde 2006/2007 egitim-ogretim yilinda

okumakta olan Ilkogretim Matematik Ogretmenligi 3. smf (giindiiz ve gece
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ogretimi) ve Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 2. simf lisans 6grencilerinden

olusmaktadir. Orneklemde toplam 167 6grenci bulunmaktadir.

Arastirma kapsamina alinan 6grenciler kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmustir. Onlar1  herhangi bir gsekilde etkileme ve degistirme cabasi

gosterilmemistir.

3.1.3. Ornekleme Ait Kisisel Bilgiler:

Bu boliimde uygulanan kisisel bilgi formunun uygulanmasi sonucunda elde

edilen Ornekleme ait kisisel bilgiler tablolar yardimiyla aciklanacaktir.

Tablo 2

Ogrencilerin Cinsiyet Durumuna Gore Frekans ve Yiizde Tablosu

Cinsiyet f %

Kiz 102 61.1
Erkek 65 38.9
Toplam 167 100

Tablo 2 incelendiginde, drneklemdeki 6grencilerin %61.1°1 kiz 6grencilerden,

yaklasik %39’u ise erkek 6grencilerden olustugu goriilmektedir.

Tablo 3

Ogrencilerin Mezun Olduklar Lisenin Bulundugu Yerlesim Birimine Gore

Frekans ve Yiizde Tablosu

Lisenin

Bulundugu f Y%

Yerlesim Birimi

il merkezi 78 46.7
iice Merkezi 89 53.3
Toplam 167 100
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Tablo 3 incelendiginde, 6rneklemdeki Ogrencilerin mezun olduklart lisenin
bulundugu yerlesim birimleri su sekilde dagilmistir: Ogrencilerin =~ %46.7°s1 il
merkezindeki bir liseden, %53.3’ti ise ilce merkezindeki bir liseden mezun
olmusglardir. Buradan da anlasilacagi gibi ankete katilan 6grencilerin yarisindan

fazlasi bir ilge merkezinde mezun olduktan sonra iiniversiteyi kazanmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin Okuduklar1 Boliimlere Gore Frekans ve Yiizde Tablosu

Bélim f Y%

iIkégretim Matematik Ogrt. 127 76.0
Ortadgretim Matematik Ogrt. 40 24.0
Toplam 167 100

Tablo 4’te de goriilebilecegi gibi, Orneklem ic¢inde yer alan 6grencilerin
%24°1 ilkogretim matematik Ogretmenligi boliimiinde, % 76’s1 ise ortadgretim

matematik 6gretmenligi boliimiinde egitim gormektedir.

Tablo 5

Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyine Gore Frekans ve Yiizde

Tablosu

Anne Egitim Dizeyi f %

Okur Yazar 18 10.8
ilkokul 69 41.3
Ortaokul 22 13.2
Lise 30 18.0
Onlisans ve st 28 16.8
Toplam 167 100

Tablo 5 incelendiginde orneklem icinde yer alan Ogrencilerin yaklasik
%41’inin annesinin ilkokul mezunu oldugu goze carpmaktadir. Annesi ortaokul
mezunu olan dgrencilerin orani ise yaklagik %13 tiir. Orneklem iginde annesi lise
mezunu olan 6grenci sayist 30’dur. Bu say1 ogrencilerin %18’ ini olusturmaktadir.

Annesi Onlisans ya da daha iistii mezunu olan Ogrenciler yaklasik %17’°lik bir
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orandadir. Annesi sadece okur yazar olan Ogrenciler orneklemin yaklasik %11’ini

olusturmaktadir.

Tablo 6

Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeyine Gore Frekans ve Yiizde

Tablosu

Baba Egitim Dizeyi f %

Okur Yazar 2 1.2
ilkokul 43 25.7
Ortaokul 17 10.2
Lise 53 31.7
Onlisans ve Ustii 52 31.1
Toplam 167 100

Tablo 6’ya gore, Ogrencilerin annelerinin egitim durumu ile babalarinin

egitim durumu arasinda farkli yanlar oldugu goze carpmaktadir. Soyle ki; anne

egitim durumunda yogunluk daha ¢ok ilkokul ve lise mezuniyetinde toplanmisken,

ogrencilerin babalarinin egitim durumunda yogunluk lise ve Onlisans ve daha iistii

mezuniyette toplanmigtir. Orneklem grubundaki 6grencilerin ilkokul mezunu babaya

sahip olma oran1 yaklasik % 26 iken ortaokul mezunu babaya sahip olan 6grenciler,

grubun yaklasik %10’unu olusturmaktadir. Toplam 167 6grencinin 53’iiniin babasi

lise mezunu (%31.7) iken Onlisans ve daha iistii mezunu olanlar yaklasik %31 dir.

Ogrencilerin sadece %1.2° sinin babasi okul mezunu olmayip sadece okuryazardir.

Tablo 7

Ogrencilerin Ailelerinin Ekonomik Diizeyine Gore Frekans ve Yiizde

Tablosu
Aile
Ekonomik f %
Dizey
Disik 19 11.4
Orta 146 87.4
Yiksek 2 1.2
Toplam 167 100
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Tablo 7‘ye gore Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir boliimii ekonomik olarak orta
diizeydeki ailelerden olusmaktadir (%87.4). Diisiik ekonomik gelire sahip olan
ogrenciler orneklemin yaklasik %11°ini olustururken, yiiksek gelir grubuna sahip

ailelerden gelen 6grenciler 6rneklemin yalnizca %1.2’sini olugturmaktadir.

Tablo 8

Ogrencilerin Ogrenim Durumuna Gére Frekans ve Yiizde Tablosu

Ogrenim Durumu f %

Gundiz 90 53.9
Gece 77 46.1
Toplam 167 100

Tablo 8’den de anlasilacagi gibi 6rneklem icindeki matematik ogretmenligi

lisans ogrencilerin %53.9’u giindiiz, %46.1°1 ise gece egitimi gormektedir.

3.1.4. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme giiclinii belirlemek amaciyla “
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi - YM Formu” uygulanmustir.
Ogrencilerin analitik geometri dersindeki akademik basarilarim belirlemek icin ise,

derse ait basar1 notlar1 6grenci islerinden bu derse ait transkript belgesi ile alinmistir.

Watson-Glaser Critical Thinking Apprasial: Bu test lise ve {iniversite
ogrencileri icin hazirlanmis olup iki formu mevcuttur. Elestirel diisiinme giicii ile
ilgili standart testler arasinda en yaygin bicimde kullanilan ve psikometrisciler
tarafindan da benzerleri igerisinde en iyilerinden biri olarak kabul edilen bu test,
1937 yilindan beri bir¢ok arastirmada kullanilmistir. Uygulamasi kolay olup
puanlamas1 hem elle hem de bilgisayar ile kolayca yapilabilen testin alt boliimleri
sunlardir;

1. Cikarsama

2. Sayiltilarin taninmasi
3. Timdengelim
4

. Yorumlama
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5. Tartismalarin degerlendirilmesi (Kazanci, 1989b).

Elestirel diisiinme giiciiniin Ol¢iilmesi konusunda Enis (1992) yazdig bir
makalede, McCarthy ’nin bu konudaki diisiincelerini su sekilde agiklamaktadir;
McCarthy’e gore, elestirel diisiinme giicli dogrudan test yolu ile dl¢iilebilir. Ciinkii,
elestirel diisiinme becerileri Ogretilebilir ya da bu beceriler desteklenerek ortaya

cikarilabilir (Aktaran: Deniz, 2003).

Kazanci (1979)” a gore, elestirel diisiinmenin Olgiilmesiyle 1lgili ilk c¢alisma
W. H. Burton tarafindan 1939 yilinda matematik 6gretiminde yapilmistir (Aktaran:
Akinoglu, 2001).

3.1.5. Veri Coziimleme Teknikleri:

Arastirma i¢in kullanilan dlcekten alinan veriler SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences) for Windows 13 programinda degerlendirilmistir. Watson-
Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi uygulandiktan sonra dogru cevaplar “1”
ve yanlis cevaplar “0” olarak puanlanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
coziimlenmesinde, verilerin betimlenmesi gerektigi durumlarda yiizde, ortalama ve
standart sapma, korelasyon; iki grubun karsilastirildigi durumlarda bagimsiz t-testi
analizi, ikiden fazla grubun karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizi (one way

ANOVA) kullanilmistir.
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BOLUM IV

4.1. Bulgular ve Yorumlar

Matematik Ogretmenligi lisans &grencilerinin elestirel diisiinme giicii
diizeylerinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla uygulanan olcek ve
kisisel bilgi formu ile elde edilen sonuglar alt problemler dogrultusunda

yorumlanmaya calisilmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Belirlenen birinci alt problem “Matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin
Analitik  geometri derslerindeki basarilari ile elestirel diisiinme giigleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iligki var midir?” seklinde idi. Birinci alt probleme ait
aritmetik ortalama ve standart sapmaya ait bulgular Tablo 9 ‘da verilmistir. Elestirel
diisiinme giicii ile analitik geometri dersi basar1 puanlari arasinda anlamli bir iligkinin
varligin test etmek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir ve bulgular Tablo 10°da

gosterilmistir.

Tablo 9
(")grencilerin Elestirel Diisiinme Giicii ve Analitik Geometri Dersindeki

Akademik Basar1 Durumuna Gore Ortalama ve Standart Sapma

Tablosu
N X Sk

Analitik Geometri

167 75.93 11.06
Dersi Basar1 Notlari
Elestirel Diisiinme

167 65.65 6.48
Giicii
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Tablo 9’da analitik geometri dersi basar1 notlarinin ortalamas: 75.93, standart
sapmas1 11.06 iken, elestirel diisiinme giicii 6l¢egi puanlarmin ortalamasi 65.65,
standart sapmasi ise 6.48 olarak bulunmustur. Buradan yola ¢ikarak akademik basari
notlarinin elestirel diisiinme giiciine gore daha heterojen bir yapida oldugu
sOylenebilir.

Tablo 10
(")grencilerin Elestirel Diisiinme Giicii ile Analitik Geometri Dersindeki

Akademik Basar1 Arasindaki Korelasyon Analizi

Analitik Elestirel
Geometri Dersi Diisiinme Giicii

Basar1 Notlan

Analitik Geometri Korelasyon 1 -0.026
Dersi Basar1 Notlan1 | p 0.742
N 167 167
Elestirel Diisiinme Korelasyon -0.026 1
Giicii p 0.742
N 167 167

Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin elestirel diisiinme giicii
diizeyleri ile analitik geometri dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlaml bir
iligkinin varligim1 yoklamak i¢in iki degisken arasindaki korelasyona bakilmistir.
Tablo 10 incelediginde Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin elestirel
diisiinme giicii diizeyleri ile analitik geometri dersindeki akademik basarilar1 arasinda
anlaml bir iliskinin olmadig goriilmektedir (p > 0.05 ). Buna ek olarak iki degisken
arasinda diisiik diizeyde negatif (-0.26) bir korelasyon oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore Ogrencilerin Analitik geometri dersi akademik basarilarinin elestirel

diisiinme giicii diizeyine gore hemen hemen degismedigi soylenebilir.

Elestirel diisiinme ile akademik basar1 arasinda yapilan calismalarda; Facione
ve Facione, iniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleriyle akademik
basarilart arasinda bir iligkinin olmadigim1 belirtmislerdir ( Aktaran: Evancho

2000:34). Akbiyik (2002), lise 6grencilerinin ingilizce dersinde akademik basarilari
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ile elestirel diisinme egilimleri arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadigini
sOylemistir. Reed ve Kromrey (2001) ise elestirel diisiinme egitimi alan dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kazandiklarini ancak elestirel diisiinme egitimi alan
ogrencilerle bu egitimi almayan Ogrenciler arasinda elestirel diisiinme egilimleri ve
akademik basar1 yoniinden fark olmadigim belirlemislerdir. Oner (1999) ‘e gore,
kubasik ogrenmenin uygulandiglr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu elestirel diisiinme alt boliimler erisi puanlart a¢isindan, anlaml farklar

bulunamamastir.

Ote yandan, Adams, Stove ve Whitlov 1999 yilinda iiniversite 6grencilerinin
elestirel diisiinmeleriyle akademik basarilar1 arasinda pozitif bir korelasyonun oldugu
sonucuna varmislardir ( Aktaran: Evancho 2000:28). Facione 1990 yilinda akademik
basariyla elestirel diisiinme arasinda pozitif bir korelasyon oldugu yoniinde kanitlarin
oldugunu bildirmistir. Akbiyik (2002), lise 6grencilerinin genel akademik basarilar
matematik dersine ait akademik basarilar ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda
anlaml bir iliski oldugunu bildirmistir. Ip, Lee, Lee, Chau, Wootton ve Chang
(2000), tniversite Ogrencilerinin akademik basariyla elestirel diisinme egilimleri

arasinda pozitf (0.36) bir korelasyon oldugunu belitmislerdir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt problem “Matematik 6gretmenligi lisans Ogrencilerinin analitik
geometri derslerindeki basarilar ile elestirel diisiinme giiciiniin alt boliimleri olan
cikarsama, varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim, yorumlama ve Kkarsi
goriislerin degerlendirilmesi arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iligki var midir?”
idi. Bu amacla Analitik geometri dersindeki akademik basari ile elestirel diisiinmenin
alt boliimlerinin ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmis ve sonuglar Tablo
11°de verilmistir. Alt problemde belirtilen farkliligi 6lgmek amaciyla elestirel akil
yiirlitme giicliniin alt boliimlerine ait puanlar ile analitik geometri dersindeki basari
puanlart verileri bagimsiz  t-testi analizi ile ¢oziimlenmis, elde edilen bulgular

Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 11
Ogrencilerin Analitik Geometri Dersindeki Akademik Basarisi ile

Elestirel Diisiinme Giicii Olceginin Alt Boliimlerinin Ortalama ve

Standart Sapma Tablosu
N X S,

Analitik Geometri 167 7593 11.06
Basar1 Puanlari
Cikarsama 167 9.07 2.38
Varsayimlarin Farkina 167 10.82 759
Varma
Tiimdengelim 167 17.42 2.60
Yorumlama 167 19.02 2.33
Kars1 Goruslerin 167 | 932 | 176
Degerlendirilmesi

Tablo 11°den anlasilacagi gibi elestirel diisiinme giicli Olceginin alt
boliimlerinden ortalamasi en fazla olan tiimdengelimdir (?=17.42). Alt boliimler
arasindaki en diisiik ortalama ise c¢ikarsamaya aittir (X =9.07). Standart sapma
puanlarina gore elestirel diisiinme giiciiniin alt boliimlerinin tamaminda, analitik

geometri basar1 puanlarina gore daha homojen bir yapmin ortaya ciktig

goriilmektedir.
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Analitik Geometri Dersindeki Akademik Basari Ile Elestirel Diisiinme

Giicii Olceginin Alt Boliimleri Arasindaki Korelasyon Analizi

» Varsa- Kars1
Analitik v e .
. yimlarin Gortlislerin
geometri . .
Basari Farkina | Tiimden- Degerlen-
Puani  |Cikarsama| Varma |gelim Yorumlama | dirilmesi
Analitik
Geometri Korelas-
Basar! yon 1 0.000 -0.077 -0.018 0.066 -0.041
Puani
p 0.997 0.324 0.813 0.398 0.600
N 167 167 167 167 167 167
Korelas-
Clkarsama yon 0.000 1 0.172 167 0.147 0.148
p 0.997 0.026 0.031 0.058 0.056
N 167 167 167 167 167 167
Varsayimlarin Korel
Farkina O;g:‘s' -0.077 0.172 1 0.129 0.051 -0.01
Varma
p 0.324 0.026 0.097 0.509 0.895
N 167 167 167 167 167 167
Korelas-
Tﬁmdengelim yon -0.018 167 0.129 1 0.236 0.211
p 0.813 0.031 0.097 0.002 0.006
N 167 167 167 167 167 167
Yorumlama Ko;g':‘s' 0.066 0.147 0.051 0.236 1 0.016
p 0.398 0.058 0.509 0.002 0.836
N 167 167 167 167 167 167
Kars1
Gorlislerin | Korelas- | 041 | 14g 001 | 0211 0.016 1
Degerlen- yon
dirilmesi
p 0.600 0.056 0.895 0.006 0.836
N 167 167 167 167 167 167

Analitik geometri dersi basart puanlar ile elestirel diisiinme giicti 6l¢ceginin

alt boliimleri arasinda korelasyonun gosterildigi Tablo 12’ye bakildiginda sunlar

sOylenebilir: Analitik geometri dersindeki akademik basari ile elestirel diisiinme
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giicliniin alt boliimlerinden olan cikarsama arasinda anlamli bir fark olmadig:
goriilmiistiir (r =0.000 , p>0.05). Benzer bir durum elestirel diisiinme giictiniin diger
alt boliimleri i¢in de soylenebilir. Analitik geometri dersinin akademik basarisi ile
varsayimlarin farkina varma basamagi arasinda (r = -0.077, p>0.05), tiimdengelim
basamag: arasinda ( r = -0.018, p>0.05), yorumlama basamag: arasinda (r = 0.066,
p>0.05) ve kars1 goriislerin degerlendirilmesi basamagi arasinda da (r = -0.041,
p>0.05) anlamli bir iligski olmadig1 soylenebilir. Dolayisiyla birinci alt problemde
belirlenen durum elestirel diisinme giicii Olceginin  alt boliimleri i¢in de

gozlemlenmistir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Uciincii alt problem ciimlesi “Matematik 6gretmenligi lisans dgrencilerinin
cinsiyeti ile elestirel diisiinme giicleri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik
var midir?” seklinde idi. Bu farkliligi 6lcmek amaciyla cinsiyete gore elestirel akil
yiirlitme Olgegi puanlarimi bagimsiz t-testi analizi ile ¢oziimlenmis, elde edilen
bulgular Tablo 13’te verilmigtir.

Tablo 13
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi Puanlarmm Cinsiyete Gore

Bagimsiz T-Testi Analizi

Cinsiyet N X Sx Sq t p
Kiz 102 66.43 6.25 165 1.96 0.051
Erkek 65 64.43 6.69

Tablo 13’teki bulgular incelendiginde kizlarin elestirel akil yiiriitme giicii
puanlar1 ortalamasi 66.43, puanlarin standart sapmasi ise 6.25°tir. Erkeklerin ise
elestirel akil yiiriitme giicii 6lgegi puanlarinin ortalamasi 64.43, puanlarin standart
sapmast ise 6.69’dur. Goriildiigli gibi ortalamalar arasinda kizlarin lehine bir puan

farki mevcuttur. Fakat bu iki ortalama arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli olup
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olmadigin1 anlamak i¢in yapilan t-testi sonucunda fark anlamli bulunamamistir
(p=0.051, p>0.05). Buna gore, elestirel akil yiiriitme giici bakimindan kizlarla

erkekler arasinda anlamli bir fark yoktur denilebilir.

Elestirel diisiinme ile cinsiyet arasinda yapilan ¢alismalarda; Ozdemir (2005),
cinsiyetin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerinde bir farklilik
yaratmadigini belirlemeye yonelik t-testi analizi yapmistir. Bu analiz sonucuna gore,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
olusturmamaktadir (t= -0.590 ve p = 0.573). Mecit (2006), besinci sinif 6grencileri
tizerinde yaptigr deneysel calismada, cinsiyetin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisi gelisimi iizerinde anlamli bir etkisinin bulunmadigini belirtmistir. Semerci
(2003), doktora Ogrencileri lizerinde yaptig1 arastirmasinda elestirel diisiinme ile
cinsiyet arasinda on Olcekte ve son Olcekte anlamli bir farklilhik bulunmadigim
sOylemistir. (6n dlgek: t =-1.08 ve p = 0.28, son dl¢ek: t =-0.28 ve p = 0.78). Kiiriim
(2002), ogretmen adaylarini elestirel diisiinme giicii ile cinsiyet arasinda analamli bir
iliski bulunmadigint belirtmistir. Cikrik¢t 1996 yilinda, iniversite Ogrencilerinin
elestirel diisiinme giicii lizerinde cinsiyetin anlamli etkilerinin olmadigim saptamistir

(Aktaran: Kaya 1997:28).

Ote yandan Yildirtm (2005), Tiirkce ve Tirk Dili ve Edebiyat
ogretmenlerinin elestirel diisiinme giicleri arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik
oldugunu belirtmistir (p=0.004, p<0.05). Bu farkin bayan Ogretmenlerin lehine

oldugunu da eklemistir.

Literatiirdeki ¢alismalarda cinsiyetin elestirel diisiinmede anlamli bir farklilik
olusturup olusturmadigini gosteren arastirmalar ¢ok sayidadir. Bunlardan bazilar
(Claytor, 1997; Jenkins, 1998; Thompson, 2001; Pienaar, 2000) cinsiyetin elestirel
diisiinme becerileri ile ilgili olmadigim1 gosterirken, bazilar ise (Rudd, Baker ve
Digerleri 2000; Walsh, 1996; Wilson, 1989) elestirel diisiinme becerileri ile cinsiyet
arasinda anlamh bir iliski ortaya koymaktadir
(http://biotechcriticalthinking.ifas.ufl.edu/docs/assignments/LitReview.pdf, 2002:19)
(Aktaran: Demir, 2006).
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4.1.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Dordiincii alt problem “Matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin cinsiyeti
ile elestirel diisiinme giiciiniin alt boliimleri olan ¢ikarsama, varsayimlarin farkina
varma, tiimdengelim, yorumlama ve karsi goriislerin degerlendirilmesi arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenmisti. Bu farklilig:
O0lcmek amaciyla elestirel akil yiiriitme giiciiniin alt boliimlerine ait puanlar ile
cinsiyet verileri bagimsiz t-testi analizi ile ¢6ziimlenmis, elde edilen bulgular Tablo

14’te verilmistir.

Tablo 14
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi Alt Boliimlerine Ait Puanlarin Cinsiyete

Gore Bagimsiz T-Testi Analizi

Cinsiyet | N X Sx Sq t p

Cikarsama Kiz 102 | 9.12 | 2.47 165 | 0.31 | 0.757
Erkek 65 9.00 | 2.26

Varsaymmlarin Farkina | 1300 |08 | 256 | 165 | 1.59 | 0.115

Varma
Erkek 65 | 1043 | 2.60

Tiimdengelim Kiz 102 | 17.49 | 2.65 165 | 0.44 | 0.660
Erkek 65 | 17.30 | 2.54

Yorumlama Kiz 102 | 19.41 | 2.07 165 | 2.79 |0.006°

Erkek 65 18.40 | 2.60

Kargs1 Goriislerin

< . . Kiz 102 | 933 | 1.75 165 | 0.15 | 0.884
Degerlendirilmesi

Erkek 65 9.29 | 1.80

* P<0.05

Cinsiyet ile elestirel diistinme giicliniin alt boliimleri olan c¢ikarsama,
varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim ve karsi goriislerin degerlendirilmesi

arasinda anlaml bir fark bulunamamasina ragmen (p>0.05), yorumlama ile elestirel
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akil ytiriitme giicti arasinda kizlarin lehine anlaml bir fark tespit edilmistir (p=0.006,
p<0.05) Buradan da anlasilacagi gibi elestirel akil yiiriitme giiciiniin alt

boliimlerinden biri olan yorumlamayi kizlar erkeklere gore daha iyi yapabilmektedir.

Demir (2006), 1998 SBP uygulanan dordiincii sinif 6grencilerinin alt1 elestirel
diisiinme becerileri alanin ii¢clinde (yorumlama, agiklama ve 6z diizenleme) dgrenci
cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik goriilirken diger iiclinde (analiz,
cikarim ve degerlendirme) anlamli bir fark goriilmedigini belirtmistir. Bununla
birlikte 1998 SBP uygulanan besinci simif Ogrencilerinin alti elestirel diisiinme
becerileri alanin dordiinde (analiz, degerlendirme, yorumlama ve agiklama) 6grenci
cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik goriiliirken diger ikisinde (¢ikarim ve
0z diizenleme) anlaml bir farkin goriilmedigini belirtmistir. 2005 SBP uygulanan
dordiincii simif Ogrencilerinin altt elestirel diisiinme becerileri alanin birinde
(aciklama) o©grenci cinsiyeti degiskenine gore kizlarin lehine anlamli bir fark
goriilirken diger besinde (analiz, c¢ikarim, degerlendirme, yorumlama ve 0z
diizenleme) anlamli bir fark goriilmedigini belirtmistir. Bununla birlikte 2005 SBP
uygulanan besinci siif 6grencilerinin alt1 elestirel diisiinme becerileri alanin ikisinde
(yorumlama ve agiklama) 06grenci cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik
goriiliirken diger dordiinde (analiz degerlendirme, ¢ikarim ve 6z diizenleme) anlaml

bir farkin goriilmedigini belirtmistir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Belirlenen besinci alt problem “Matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin
mezun oldugu lisenin bulundugu yerlesim birimine gore elestirel diisiinme giicleri
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik var midir?” seklinde idi. Bu farklilig
O0lcmek amaciyla 6grencilerin mezun olduklari lisenin bulundugu yerlesim birimine
gore elestirel akil yiiriitme 6lce8i puanlari bagimsiz t-testi analizi ile ¢oziimlenmis,

elde edilen bulgular Tablo 15°te verilmistir.



97

Tablo 15
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi Puanlarimin Lisenin Bulundugu

Yerlesim Birimine Gore Baginsiz T-Testi Analizi

Lisenin
Bulundugu
Yerlesim
Birimi
1l
Merkezi

78 65.79 6.31 165 0.27 0.792

Ilice
Merkezi

&9 65.53 6.66

Tablo 15°teki veriler incelendiginde mezun olduklart lisenin bulundugu
yerlesim birimi il merkezi olan 6grencilerin elestirel akil yiiriitme giicii puanlari
ortalamas1 65.79, puanlarin standart sapmasi ise 6.31°tir. Mezun olduklar1 lisenin
bulundugu yerlesim birimi ilce merkezi olan 6grencilerin ise elestirel akil yiiriitme
giicli 6lcegi puanlarinin ortalamasi 65.53, puanlarin standart sapmasi ise 6.66’dur. Bu
iki ortalama arasindaki farki test etmek icin yapilan bagimsizt-testi analiz sonucu
anlamli bulunamamistir (p=0.792, p>0.05). Buna gore, elestirel akil yiiriitme giicii
bakimindan mezun oldugu lisenin bulundugu yerlesim birimi il merkezi olan ile ilce
merkezi olan arasinda anlamli bir fark yoktur denilebilir. Bu sonu¢ 6grencilerin
mezun olduklart lisenin bulundugu yerlere gore elestirel diisiinme becerilerinin ¢ok
fazla degislik gostermedigini ve il merkezinde okuyan bir 6grenciyle ilce merkezinde
okuyan bir Ogrencinin elestirel diisiinme diizeyinin birbiriyle oldukca benzerlik

gosterdigini ifade etmektedir.

Dil (2001) Hemsirelik Yiiksekokulu 6grencileri iizerinde yaptigi
arastirmasinda ilk ve ortadgretimlerini yaptiklart okullarin bulundugu yerlesim
yerinin niteligine gére hem grup i¢cinde hem de gruplar arasinda elestirel diisiinme
diizeyi toplam puan ortalamalar1 acgisindan ortaya cikan farkliligin istatiksel olarak

anlamli olmadigin1 saptamistir (p>0.05). Ozdemir (2005) arastirmasinda iiniversite
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ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin dogdugu yerlesim birimine gore

anlamli farklilik gostermedigini belirtmistir (F=1.688, p=0.173).

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Altinc1 alt problem, “Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin mezun
oldugu lisenin bulundugu yerlesim birimine gore elestirel diisiinme giiciiniin alt
boliimleri olan ¢ikarsama, varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim, yorumlama ve
kars1 goriislerin degerlendirilmesi arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik
var midir?” seklinde idi. Bu farkliligi 6lgmek amaciyla elestirel akil yiirlitme
giiclinlin alt boliimlerine ait puanlar ile lisans dgrencilerinin mezun oldugu lisenin
bulundugu yerlesim birimine ait veriler bagimsiz t-testi analizi ile ¢oziimlenmis,

elde edilen bulgular Tablo16’da verilmistir.

Tablo 16
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi Alt Boliimlerine Ait Puanlarimn

Lisenin Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Bagimsiz T-Testi Analizi

Lisenin o

Bulundugu N X Sk Sd t p

Yerlesim Birimi

Il merkezi 78 9.27 | 212 | 165 | 1.00 | 0.318
Cikarsama

flge merkezi 89 |8.90 | 259
Varsayimlarin 11 merkezi 78 |[11.13| 228 | 165 | 1.42 | 0.159
Farkina Varma Ilge merkezi 89 |10.56| 2.81

.. . Il merkezi 78 |17.21]| 263 | 165 | -1.00 | 0.321

Timdengelim

flge merkezi 89 |17.61| 2.58

Il merkezi 78 [19.03| 2.33 | 165 | 0.40 | 0.968
Yorumlama

Ilge merkezi 89 |19.01| 2.35
Kars1 Goriislerin | il merkezi 78 | 9.17 | 1.73 | 165 | -1.03 | 0.303
Degerlendirilmesi Ilge merkezi 89 |9.45 | 1.79
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Tablo 16 incelendiginde elestirel akil yiiriitme giicliniin alt bdliimlerinden
olan c¢ikarsama, varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim, yorumlama ve karsi
goriiglerin degerlendirilmesi ile 6grencilerin mezun olduklart lisenin bulundugu
yerlesim birimi arasinda anlamli bir farklilik yoktur denilebilir (p>0.05). Dolayisiyla
Matematik Ogretmenligi lisans ogrencilerinin mezun olduklar1 lisenin bulundugu
yerlesim biriminin elestirel diislinmenin alt boliimleri i¢in etkili olmadig1 sonucuna

varilabilir.

4.1.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Yedinci alt problem ciimlesi “Matematik 6gretmenligi lisans dgrencilerinin
annenin egitim durumuna gore elestirel diisiinme giicleri arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir farklilik var mudir?” seklinde idi. Yedinci alt probleme ait aritmetik
ortalama ve standart sapmaya ait bulgular Tablo 17 ‘de verilmistir. Elestirel
diisiinme giicli ile anne egitim diizeyi arasinda anlamli bir iligskinin varligim test
etmek amaciyla i¢in elestirel akil yiiriitme puanlart ile anne egitim durumlari
arasinda tek yoOnlii varyans analizi yapilmis, elde edilen bulgular Tablo 18’de

gosterilmistir.

Tablo 17
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Puanlarinin Anne Egitim Diizeyine

Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Tablosu

Anne Egitim Diizeyi N X >x

Okuryazar 18 67.39 8.09
Ikokul 69 65.01 6.49
Ortaokul 22 64.95 7.80
Lise 30 66.87 547
Onlisans ve Ustii 28 65.36 5.12
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Tablo 17°den de goriildiigii gibi annesi okuryazar olan fakat herhangi bir okul

mezunu olmayanlarin ortalamasi digerlerinden diisiik diizeyde de olsa yiiksek

cikmistir (X =67.39). Diger yandan standart sapmasi en yiiksek olan annesi yalnizca

okuryazar olan Ogrencilere aittir (Sx =8.09). Ortalamas1 en diisiik olanlar annesi

ortaokul mezunu o6grencilerdir (?=64.95). Standart sapmanin en diisiik oldugu
boliim ise annesi Onlisans ve daha iistii mezuniyete sahip Ogrencilerdir (Sx =5.12).
Sonu¢ olarak Tablo 17 ‘ye bakildiginda Ogrencilerin elestirel diisiinme giicii
aritmetik puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Tablo 18
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Puanlarinin Anne Egitim Diizeyine Gore

Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami Sq Ortalamasi F P
Gruplar

Arast 139.74 4 34.94 0.83 0.508

Gruplar ici | 6826.11 | 162 42.13
Toplam 6965.85 166

Tablo 18’deki varyans analizi sonuglarina gore, anne egitim durumuna gore
ogrencilerin elestirel akil yliriitme giicii puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir ( F=0.83, p=0.508, p>0.05). Yani Ogrencilerin annelerinin egitim
durumu elestirel diistinme giicleri tizerinde etkili degildir. Bu sonug, 6grencilerin
elestirel diistinme becerisinde anne 6grenim durumunun pek 6nemli olmadigim ve
okuryazar anne ile, yiiksek lisans mezunu olan annenin 6grencilerin elestirel
diisinme becerisini  gelistirmeye etkisinin hemem hemen ayn1 oldugunu
gostermektedir.Yapilan arastirmalar incelendiginde bulunan sonucu destekleyen
caligmalar bulunmustur. Ozdemir (2005), anne 6grenim durumunun, 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerine iligkin anlamli bir farklilik yaratmadigini belirtmistir
(F=0.044, p=0.996, p>0.05). Dil (2001), benzer sekilde anne egitim diizeyi ve
annenin calistig1 ise gore elestirel diisiinme diizeyi toplam puan ortalamalar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini saptamustir (p>0.05). Ote yandan,
Kiirtim (2002) 6gretmen adaylar iizerinde yaptig1 ¢alismada anne egitim diizeyinin

elestirel diisiinme giicii iizerinde etkili oldugu sonucuna varmistir. Annesi {iniversite
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mezunu olan dgretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicli annesi ilkogretim mezunu

olan 6gretmen adaylarindan anlamli olarak yiiksek ¢cikmaistir.

4.1.8. Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Sekizinci alt problem “Matematik 6gretmenligi lisans dgrencilerinin babanin
egitim durumuna gore elestirel diisiinme giicleri arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik var midir?” olarak belirlenmisti. Sekizinci alt probleme ait aritmetik
ortalama ve standart sapmaya ait bulgular Tablo 19 ‘da verilmistir. Elestirel
diisiinme giicii ile baba egitim diizeyi arasinda anlamli bir iliskinin varhigim test
etmek amaciyla elestirel akil yiiriitme puanlari ile baba egitim durumlar1 arasinda

tek yonlii varyans analizi yapilmis, elde edilen bulgular Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 19
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Puanlarimin Baba Egitim Diizeyine Gore

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Tablosu

Baba Egitim Diizeyi N X Sy

Okuryazar 2 68.00 1.41
Ilkokul 43 65.10 7.05
Ortaokul 17 67.71 5.74
Lise 53 65.03 6.89
Onlisans ve Ustii 52 65.98 5.87

Tablo 19°da goriildiigii gibi babasi okuryazar olan Ogrencilerin elestirel

diisiinme giicli puan ortalamasi en yiiksektir ( }:68.00). Diger yandan standart
sapmasi en yiiksek olan olan ise annesi ilkokul mezunu olan 6grencilere aittir (Sx

=7.05). Ortalamas1 en diisik olanlar annesi lise mezunu olan Ogrencilerdir
( Y=65.03). Standart sapmasi en diisiik olanlar ise babasi okuryazar olanlardir (S
=1.41). Sonug¢ olarak Tablo 19 ‘a bakildiginda 6grencilerin elestirel diisiinme giicii

aritmetik puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 20
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Puanlarinin Baba Egitim Diizeyine Gore

Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami Sq Ortalamasi F P
Gruplar 12179 | 4 3045 | 072 | 0.579
Arasi

Gruplar Ici | 6844.06 | 162 42.25

Toplam 6985.85| 166

Tablo 20°deki varyans analizi sonuglarina gore baba egitim durumuna gore
ogrencilerin elestirel akil yliriitme giicii puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir ( F=0.72, p=0.579, p>0.05). Yani 6grencilerin babalarinin egitim
durumu elestirel diisiinme giicleri iizerinde pek etkili degildir. Bu sonug, 6grencilerin
elestirel diistinme becerisinde baba 6grenim durumunun ¢ok 6nemli olmadigim ve
okuryazar baba ile, yiiksek lisans mezunu olan babanin 6grencilerin elestirel
diisinme becerisini  gelistirmeye etkisinin hemem hemen ayn1 oldugunu

gostermektedir.

Yapilan arastirmada bulunan sonucu destekleyen calismalar bulunmustur. Dil
(2001), baba egitim diizeyi ve babanin calistig1 ise gore elestirel diisiinme diizeyi
toplam puan ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini
saptamustir (p>0.05). Ozdemir (2005) ise, baba 6grenim diizeyinin, dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerine iliskin anlamli bir farklilik yaratmadigini belirtmistir (
F=0.756, p=0.556 p>0.05 ). Ote yandan bulunan sonucu desteklemeyen calismalarda
mevcuttur. Kiiriim (2002) 6gretmen adaylan iizerinde yaptig1 calismada baba egitim
diizeyinin elestirel diisiinme giicli iizerinde etkili oldugu sonucuna varmustir.
Kiirlim’tin buldugu sonuca gore; babasi okuryazar olmayan 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme giicii daha diisiik iken babasi {iniversite mezunu olan Ogretmen

adaylarinin elestirel diisiinme giicii daha yiiksektir.
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4.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Belirlenen dokuzuncu alt problem “Matematik Ogretmenligi lisans
ogrencilerinin ailelerinin sosyo-ekonomik durumuna gore elestirel diisiinme gii¢leri
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik var midir?” seklinde idi. Bu farklilig
test etmek amaciyla elestirel akil yiiriitme puanlart ile ailenin sosyo-ekonomik
durumu arasinda tek yonlii varyans analizi yapilmis, elde edilen aritmrtik ortalama ve
standart sapmaya ait bulgular Tablo 21 ve tek yonlii varyans analizine ait bulgular

ise Tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 21
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Puanlarimin Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine

Gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Tablosu

Ailenin Sosyo - N X S,
Ekonomik Diizeyi

Diisiik 19 64.26 8.17
Orta 146 65.85 6.20
Yiiksek 2 64.50 12.20

Tablo 21°den de anlasilabildigi gibi, ailesinin ekonomik diizeyi diisiik olan

ogrencilerin elestirel diisiinme giicii aritmetik ortalamasi en kiigiik (Y:64.26),
ailesinin ekonomik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin elestirel diisiinme giicii
puanlarinin standart sapmasi en biiyiiktiir (Sx=12.20). Tablodan agik¢a goriildiigii

gibi ortalamalar birbirine ¢ok yakindir.



104

Tablo 22
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Puanlarinin Ailenin Sosyo Ekonomik

Durumuna Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami Sq Ortalamasi F P
Gruplar 4499 | 2 2249 | 053 | 0.588
Arasi

Gruplar I¢i | 6920.87 | 164 42.20

Toplam 6965.86 | 166

Tablo 22’deki varyans analizi sonuglarindan da anlasilacagi gibi ailenin
sosyo-ekonomik diizeyine gore Ogrencilerin elestirel akil yiiriitme giicii puanlar
arasinda anlamlh bir fark bulunamamistir ( F=0.53, p=0.588, p>0.05). Baska bir
deyisle Ogrencilerin ailelerinin sosyo ekonomik diizeyi elestirel diisiinme giicleri
tizerinde pek etkili degildir. Bu sonug, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi
tizerinde ailelerin sosyo ekonomik durumunun ¢ok 6nemli olmadigini ve diisiik gelir
grubunda olan aile ile, yiiksek gelir grubunda olan ailenin 6grencilerin elestirel
diisinme becerisini  gelistirmeye etkisinin hemen hemen aym oldugunu

gostermektedir.

Mecit (2006), besinci sinif ogrencileri iizerinde yaptigi deneysel calismada,
aile gelir diizeyinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi gelisimi iizerinde anlaml
bir etkisinin bulunmadigini belirtmistir. Ozdemir (2005), yaptig1 arastirmada
ogrencilerin gelir durumunun elestirel diisiinme becerilerine sahip olmaya iliskin
olarak anlamli diizeyde bir farklilik yaratmadigini belirtmistir ( F=0.118, p=0.976,
p>0.05). Dil (2001), Hemsirelik Yiiksekokulu 6grencileri iizerinde yaptigi deneysel
calismada arastirma grubu Ogrencilerinde sosyo- ekonomik diizeye gore elestirel
diisiinme diizeyi toplam puan ortalamalarinda ortaya c¢ikan farkliligin istatistiksel
olarak anlamli bulunmadigim belirtirken (p>0.05), kontrol grubu 6grencilerinin sahip
oldugu sosyo-ekonomik diizeye gore elestirel diisiinme giicii toplam puan

ortalamalarindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugunu soylemistir
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(p<0.05). Diger yandan Kiiriim (2002), ogretmen adaylarimin elestirel diisiinme
giiclinii ailelerinin gelir diizeyine gore farklilik gosterdigini belirtmistir. Ailelerinin
gelir diizeyi diisiik olan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giiciliniin diisiik, orta
ve yiiksek olan 6gretmen adaylarinin ise elestirel diisiinme giiciliniin yiiksek oldugunu

sOylemistir.

4.1.10. Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Onuncu alt problem ciimlesi “Matematik 0gretmenligi lisans dgrencilerinin
boliimlerine gore elestirel diisiinme giicleri arasinda anlaml bir farklilik var midir?”
idi. Bu farklilig1 test etmek icin bagimsiz t-testi analizi yapilmis, elde edilen sonuclar

Tablo 23’te gOsterilmistir.

Tablo 23
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi Puanlarinmn Béliimlere Gore

Bagimsiz T-Testi Analizi

N Y S« Sd t p
Bolim
ko gretim
Matematik 127 65.57 6.52 165 -0.30 0.761
Ogretmenligi
Ortadgretim
Matematik 40 65.93 6.42
Ogretmenligi

Tablo 23’te goriilen t-testi analizi sonuclar1 gostermektedir ki Ogrencilerin
okuduklar1 boliimlere gore elestirel akil yiirlitme giicii puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir ( p=0.761, p>0.05). Ortalamalara bakildigida ortadogretim
matematik dgrencilerinin daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu, yine ayni1 grubun
puanlarinin daha homojen oldugu (S-6.42) goriilmektedir fakat bu farklilik istatiksel
acidan anlamli ¢ikmamistir. Sonug¢ olarak Ogrencilerin elestirel diistinme giicii

puanlari ile okuduklar1 boliim arasinda anlamli bir iliski olmadigr goriilmektedir.
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Yildinm (2005), oOgretmenler iizerinde yaptigi calismada Ogretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerinin ¢alistiklart ilkdgretim veya ortadgretim kurumlarina
gore istatisiksel acidan anlamli bir fark goriilmedigini belirtmistir (p=0.181, p>0.05).

Bu arastirma bulunan sonucu desteklemektedir.

4.1.11. On birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Belirlenen on birinci alt problem, ‘“Matematik o6gretmenligi lisans
ogrencilerinin boliimlerine ( ortadgretim - ilkogretim matematik 6gretmenligi ) gore
elestirel diisiinme giiciiniin alt boliimleri olan ¢ikarsama, varsayimlarin farkina
varma, tiimdengelim, yorumlama ve karsi goriislerin degerlendirilmesi arasinda
istatistiksel agidan anlaml bir farklilik var midir?” idi. Bu farklilig1 ortaya ¢ikarmak

icin bagimsiz t-testi analizi yapilmis, elde edilen bulgular Tablo 24’°te gosterilmistir.

Tablo 24
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi Alt Boliimlerine Ait Puanlarin

Boliimlere Gore Bagimsiz T-Testi Analizi

Béliim N | X | S| Sa | t p

Cikarsama [Ikogretim | 127 | 9.02 | 2.46 | 165 |-0.54 | 0.589

Ortadgretim| 40 | 9.25 | 2.15

v [Ikogretim | 127 |10.75] 2.60 | 165 |-0.70 | 0.487
arsayimlarin

Farkina Varma Ortadgretim | 40 [11.08] 2.55

. . [Ikogretim | 127 |17.37] 2.69 | 165 |-0.43 | 0.665
Tiimdengelim

Ortadgretim| 40 |[17.58] 2.32

degretim 127 [18.91| 2.35 | 165 |-1.03| 0.303
Yorumlama

Ortadgretim| 40 |19.35| 2.26

Karg: Goriislerin [Ikogretim | 127 | 9.52 | 1.67 | 165 | 2.70 |0.008

Degerlendirilmesi

Ortadgretim| 40 | 8.68 | 1.91

* p<0.01
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Tablo 24 ‘e bakildiginda, 6grencilerin elestirel akil yiiriitme giiciiniin alt
boliimleri ile okuduklar1 boliim arasinda yalmzca karsi goriislerin degerlendirilmesi
alt boliimiinde anlamli bir fark bulunmaktadir (p<0.01, p=0.008). Ilkdgretim
matematik ogretimi 6grencilerinin karsi goriislerin degerlendirilmesi alt bolimiinde
ortabgretim matematik Ogretimi 6grencilerinden daha yiiksek ortalamaya sahip
oldugundan yola cikarak, elestirel diisiinme giiciiniin bu alt boliimiiniin ilk&gretim
matematik 6gretimi 0grencileri lehine anlamli farklilik yarattigi sdylenebilir. Ancak
elestirel diisiinme giiciiniin diger alt boliimleri olan ¢ikarsama (p=0.589 p>0.05),
varsayimlarin farkina varma (p=0.487 p>0.05 ), tiimdengelim (p=0.665 p>0.05) ve
yorumlama (p=0.303 p>0.05) ile Ogrencilerin boliimleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

4.1.12. On ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Belirlenen on ikinci alt problem “Ilkogretim Matematik 6gretmenligi lisans
Ogrencilerinin giindiiz veya gece 6gretimi olma durumlarina gore elestirel diisiinme
giicleri arasinda anlamli bir farklilik var mudir?” seklinde idi. Bu farkliligi tespit
edebilmek i¢in Ogrencilerin elestirel akil yiirlitme Ol¢eginden aldiklart puanlar ile
ogrencilerin giindiiz ya da gece Ogretimi olma durumlart arasinda bagimsiz t-testi

yapilmis, elde edilen bulgular Tablo 25’te gosterilmistir.

Tablo 25
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi Puanlarinin Ogrencilerin Ogrenim

Durumuna Gore Bagimsiz T-Testi Analizi

Ogrenim _

N X Sx Sd t p
Durumu
Giindiiz 90 65.89 6.57 165 0.51 0.612

Gece 77 65.38 6.40
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Tablo 25’te gorildiigii gibi, giindiiz 6grenimi gbren 6grencilerin ortalamasi
(Y:65.89) ve standart sapmasi (Sx=6.57) daha yiiksektir. Gece Ogrenimi goren

ogrencilerin ortalamasi (X =65.38) daha diisiik olmasina ragmen daha homojen bir
grup oldugu soylenebilir (Sx=6.40). Ancak Ogrencilerin giindiiz yada gece Ogretimi
olma durumlart ile elestirel diislinme giicleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p<0.05, p=0.612). Sonu¢ olarak 6grencilerin giindiiz yada gece
Ogretimi gormelerinin elestirel diisiinme giicleri iizerinde pek etkili olmadig

sOylenilebilir.

4.1.13. On iiciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

On iciincii alt problem, “Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin
giindiiz veya gece Ogretimi olma durumlarina gore elestirel diisiinme giiciliniin alt
boliimleri olan ¢ikarsama, varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim, yorumlama ve
kars1 goriislerin degerlendirilmesi arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik
var midir?” seklinde idi. Bu farkliligi test etmek i¢in, Ogrencilerin elestirel akil
yiiriitme giicii 6lceginden, elestirel akil yiiriitme giiciiniin alt boliimlerine ait aldiklar
puanlar ile giindiiz yada gece Ogretimi olma durumlar1 arasinda bagimsiz t-testi

uygulanmuis, elde edilen sonuglar Tablo 26’da gosterilmistir.
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Tablo 26
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi Alt Boliimlerine Ait Puanlarin

Ogrencilerin Ogrenim Durumuna Gére T-Testi Analizi

Giindiiz -Gece | N X Sx Sd t p
Cikarsama Giindiiz 90 902 | 262 | 165 |-8.29 | 0.772
Gece 77 | 9.13 | 2.09
Varsayimlarin Giindiiz 90 |10.86| 2.56 | 165 | 0.16 | 0.875
Farkina Varma Gece 77 110.79| 2.63
Tiimdengelim Giindiiz 90 | 17.71| 2.28 | 165 | 1.57 | 0.117
Gece 77 | 17.08 | 2.91
Yorumlama Giindiiz 90 [19.23| 2.28 | 165 | 1.29 | 0.198
Gece 77 | 1877 | 2.38
Kars1 Goriislerin Giindiiz 90 | 9.07 | 1.84 | 165 |-2.00 |0.047*
Degerlendirilmesi Gece 77 1 9.61 | 1.63

* p<0.05

Tablo 25’ten de anlasilabildigi gibi, Ogrencilerin elestirel akil yliriitme
giicliniin alt boliimleri ile giindiiz yada gece Ogrenimi olma durumlart arasinda
yalmzca karst goriislerin  degerlendirilmesi alt boliimiinde anlamli bir fark
bulunmaktadir (p<0.05, p=0.047). Gece O6grenimi goéren Ogrencilerin elestirel
diistinme giicii 6lcegi “kars1 goriislerin degerlendirilmesi” alt boliimiinde giindiiz
ogretimi goren Ogrencilerden daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.
Buna gore, elestirel diisiinme giiciiniin “kars1 goriislerin degerlendirilmesi” alt
boliimiinde gece O0grenimi goren Ogrencilerin gilindiiz 6Zrenimi goéren Ogrencilere
gore daha basarili oldugu sdylenebilir. Ancak elestirel diisiinme giiciiniin diger alt
boliimleri olan ¢ikarsama (p>0.05, p=0.772), varsayimlarin farkina varma (p>0.05,
p=0.875), timdengelim (p>0.05, p=0.117) ve yorumlama (p>0.05, p=0.198) ile
Ogrencilerin gece veya giindiiz Ogrenimi olmalar1 arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.
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Ondordiincii alt problem ciimlesi, “Matematik 6gretmen adaylarinin elestirel

diisiinme giicli diizeyi nedir?” seklindeydi. Bu alt probleme ait bulgular tablo 27°de

gosterilmistir.

Tablo 27

Matematik Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Giicii

Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Tablosu

Elestirel Diisiinme f %
Giicii Diizeyleri

Diisiik 31 18.6
Orta 114 68.2
Yiiksek 22 13.2
Toplam 167 100

Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin biiyiikk bir cogunlugunun

elestirel diisiinme giicii orta diizeyde ¢ikmistir (%68.2), diisiik diizey ¢ikanlarin oram

%18.6 ve yiiksek diizeyde c¢ikanlarin orani ise % 13.2°dir. Kiirtim (2002), yaptigi

calismada 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii diizeylerinin orta oldugunu

tespit etmistir (%71). Ozdemir (2005), iiniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme

becerisi bakimindan orta diizeyde olduklarini belirtmistir. Kaya (1997) yaptigi

arastirma sonucuna gore iiniversite dgrencilerinin elestirel diisiinme giicii puanlarinin

orta diizeyde yogunlastigim sodylemektedir.

desteklemektedir.

Bu calismalar bulunan

sonucu
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BOLUM V

5.1. Sonuc, Tartisma Ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin Onceki boliimlerinden elde edilen bulgulara ve
yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglara yer verilmis, bu sonuglarla iliskili

Onerilerde bulunulmustur.

5.1.1. Sonuglar:

e Matematik 6gretmen adaylarinin biiyiik bir boliimii (%68.2) orta diizeyde bir

elestirel diisiinme giiciine sahiptirler.

e Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin elestirel diisiinme giicti
diizeyleri ile analitik geometri dersindeki akademik basarilar1 arasinda
anlaml bir iligkinin olmadig goriilmiistiir. Analitik geometri dersinde basari
puant yiiksek olan Ogrenci ile diisiik olan Ogrencilerin elestirel diisiinme

giicleri hemen hemen aynidir.

e Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin analitik geometri dersindeki
akademik basari ile elestirel diisiinme giicliniin alt boliimleri olan ¢ikarsama,
varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim, yorumlama ve kars1 goriislerin
degerlendirilmesi arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Analitik
geometri dersinde basart puani yiiksek olan Ogrenciler ile diisikk olan
ogrencilerin, elestirel diisiinme giiciiniin alt boliimlerindeki puanlar1 hemen

hemen aynidir.

e Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin cinsiyete gore elestirel akil

yiirlitme giicii  arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Kizlar ve erkeklerin
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elestirel diislinme giicii bakimindan birbirine yakin puanlar aldiklar

goriilmektedir.

Matematik ogretmenligi lisans 6grencilerinin cinsiyeti ile elestirel diisiinme
giicliniin alt boliimlerinden dordiinde (cikarsama, varsayimlarin farkina
varma, tiimdengelim ve kars1 goriislerin degerlendirilmesi) anlamli bir
farklilikk bulunamamistir. Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin
cinsiyeti ile elestirel diislinme giicliniin alt boliimlerinden birinde
(yorumlama) kizlarin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Yani kiz
ogrenciler elestirel akil yiiriitme giicliniin alt boliimii olan yorumlamada

erkeklerden daha yiiksek puan almistir.

Matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin elestirel akil yiiriitme giicii ile
ogrencilerin mezun oldugu lisenin bulundugu yerlesim birimi arasinda
anlamli bir farklilik yoktur. Bu sonug¢ ogrencilerin mezun olduklari lisenin
bulundugu yerlere gore elestirel diisiinme becerilerinin ¢ok fazla degislik
gostermedigini ve il merkezinde okuyan bir 6grenciyle ilge merkezinde
okuyan bir Ogrencinin elestirel diisiinme diizeyinin birbiriyle oldukca

benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Matematik 6gretmenligi lisans ogrencilerinin elestirel akil yiiriitme giiciiniin
alt bolimleri olan cikarsama, varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim,
yorumlama ve kars1 goriislerin degerlendirilmesi ile Ogrencilerin mezun
olduklar1 lisenin bulundugu yerlesim birimi arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.

Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin anne egitim durumuna gore
elestirel akil yiirlitme giicii puanlart arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Buna gore Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinde anne Ogrenim
durumunun pek Onemli olmadigin1 ve okuryazar anne ile, yiiksek lisans
mezunu olan annenin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye

etkisi hemen hemen aynidir.
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Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin baba egitim durumuna gore
elestirel akil yiiriitme giici puanlart arasinda anlamhi bir farklilik
bulunmamaktadir. Yani 6grencilerin babalarinin egitim durumu elestirel

diisiinme giicleri iizerinde pek etkili degildir.

Matematik 6gretmenligi lisans Ogrencilerinin ailelerinin sosyo-ekonomik
durumuna gore elestirel akil yiiriitme giicii puanlari arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. Ogrencilerin elestirel diisiinme giicii iizerinde ailelerin sosyo-
ekonomik durumu ¢ok onemli degildir. Diisiik gelir grubunda olan aile ile,
yiiksek gelir grubunda olan ailenin Ogrencilerin elestirel diisiinme giiciinii

gelistirmeye etkisi hemen hemen aynidir.

Matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin elestirel diisiinme giicli puanlari
ile okuduklar1 boliim arasinda anlamli bir iliski olmadigr goriilmiistiir.
[Iko6gretim Matematik Ogretmenligi boliimii  6grencileri ile Ortadgetim
Matematik Ogretmenligi 6grencilerinin elesritel akil yiiriitme giicleri hemen

hemen aynidir.

Matematik 6gretmenligi lisans 0grencilerinin elestirel akil yiiriitme giiciiniin
alt boliimleri ile okuduklari boliim arasinda yalmzca “karsi goriislerin
degerlendirilmesi” alt boliimiinde anlamli bir fark vardir. Elestirel diisiinme
giicii 6lceginin “kars1 goriislerin degerlendirilmesi” alt boliimiinde I1kogretim
Matematik Ogretmenligi boliimiinde okuyan o6grencilerin Ortadgretim
Matematik Ogretmenligi boliimiinde okuyanlara gore daha basarili oldugu
sonucu ¢ikmistir. Ancak elestirel diisiinme giicii 6l¢geginin diger alt boliimleri
olan “cikarsama , varsayimlarin farkina varma, timdengelim ve yorumlama”
ile Ogrencilerin boliimleri arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gore
elestirel diisiinme giicii 6lgeginin “cikarsama , varsayimlarin farkina varma,
timdengelim ve yorumlama” alt boliimlerinde [lkogretim Matematik

Ogretmenligi boliimiinde okuyan o6grenciler ile Ortadgretim Matematik
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Ogretmenligi boliimiinde okuyan 6grenciler hemen hemen aym elestirel

diisiinme giicii diizeyine sahiptirler.

e Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin giindiiz veya gece Ogretimi
gormelerine gore elestirel diisiinme giicleri arasinda anlamli farklilik
bulunamamistir. Buna gore Matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin
giindiiz veya gece O0gretimi gormelerinin elestirel diisiinme gii¢leri tizerinde

etkisi bulunmamaktadir.

e Matematik ogretmenligi lisans 6grencilerinin elestirel akil yiiriitme giiciiniin
alt bolimleri ile giindiiz yada gece Ogretimi olma durumlar1 arasinda
yalnizca “kars1 goriislerin degerlendirilmesi” alt boliimiinde anlamli bir fark
bulunmustur. Gece 6grenimi goren 6grencilerin elestirel diisiinme giicii 6lcegi
“kars1 goriislerin degerlendirilmesi” alt boliimiinde giindiiz 6grenimi goren
ogrencilerden daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Buna
gore, elestirel diisiinme giicliniin “kars1 goriislerin degerlendirilmesi” alt
bolimiinde gece Ogrenimi goéren Ogrencilerin giindiiz Ogrenimi goren
ogrencilere gore daha basarilidir. Ancak elestirel diisiinme giiciiniin diger alt
boliimleri olan “cikarsama, varsayimlarin farkina varma, tiimdengelim ve
yorumlama” ile Ogrencilerin giindiiz — gece Ogrenimi olmalar1 arasinda

anlaml1 bir fark bulunmamaktadir.

5.1.2. Oneriler:

Bireylerin elestirel diisiinme giicli diizeyleri iizerinde dogustan getirdikleri
kalitsal 6zelliklerin yan1 sira, aile yapisi, toplumsal yap1 ve okulda alinan egitim de
cok oOnemli rol oynamaktadir. Buna gore, &grencilerin elestirel diisiinme giicii

diizeylerinin arttirllmasina yonelik asagidaki oneriler sunulabilir:

e Ogrencilerin elestirel diisiinme giicii diizeylerinin arttirilmasinda demokratik

egitim ve demokratik ortam anlayisina ihtiya¢ vardir. Dolayisiyla hem ailede
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hem de okul ortaminda Ogrencilere demokratik zeminler hazirlanmasi ve
sunulmas1  Onerilir. Ciinkii demokratik olmayan ortamlarda yetisen

ogrencilerin elestirel diisiinme giicii diizeylerinin yiiksek olmas1 beklenemez.

Elestirel diisiinmede ©Onemli unsurlardan biri de o©grencilerin ne kadar
sorgulayict olduklaridir. Ogrencilerin verilen bilgileri oldugu gibi kabul
etmeleri engellenmeli verilen her bilgiyi sorgulamalar1 saglanmalidir. Bunun
icinde oOgretmene fazlasiyla is diismektedir. Ogretmenler derslerinde
sorgulamaya acik bireyler yetistirmeye Onem vermelidirler. Bunun ig¢in

ogrencilerin her tiirlii goriisliniin dinlenmesi, onlarin soru sormaya tesvik

edilmesi Onerilir.

Elestirel diisiinmenin temel boyutlarindan biri problem ¢ézmedir. Elestirel
diistinme ile problem ¢6zme siirecinde benzerlikler vardir. Dolayisiyla
elestirel diisiinme giicli yiiksek olan 6grenciler aslinda iyi birer problem
coziiclidiirler. Buna gore dgretmenlerin derslerde problem ¢dzme yontemi ile

ders anlatmaya 0zen gostermesi Onerilir.

Elestirel diisiinme giicii yiiksek Ogrenciler yetistirmek i¢in 6gretmenlerin
O0lcme-degerlendirmeye biiyiilk onem vermesi gereklidir. Ciinkii sadece bilgi
ve kavrama diizeyinde yapilan siavlar 68rencileri ezbere iter. Oysa ki analiz,
sentez ve degerlendirme gibi iist diizey zihinsel becerileri 6l¢gmeyi amaclayan
simavlar yapilmas: durumunda 6grenciler diisiinmeye ve elestirel diisiinmeye
yonelmek zorunda kalacaklardir. Bunun i¢in, 6gretmenlerin klasik ezbere ve
tekrara dayali sorular1 barindiran siavlar yerine farkli, degisik, orjinal, ilging,
yaratici sonuglarin olabilecegini diisiindiiren ¢ok boyutlu sinavlar uygulamasi
gereklidir. Ayrica degerlendirme yaparken Ogrencilerin sadece sinavdaki
basar1 puanlarina degil, yil boyunca ders icindeki sorgulayici, arastirmaci
tavrina ve ortaya koyduklar1 yaratici iiriinlere, gosterdikleri performansa da
bakmali ve bu durumu Ogrencilerle egitim-6gretim yilinin basinda
paylasmalidirlar. Olgme ve degerlendirme araci olarak rubrik degerlendirme

ve portfolyo degerlendirmeye sik¢a yer verilmesi de Onerilir.
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Ogrencilerin elestirel diisiinme giicii diizeylerini arttirmak icin 6gretmenlerin
simf icindeki duruslart ¢ok o©nemlidir. Ogretmenin hosgoriilii, sabirl,
alcakgoniilll, cesaretli, risk alabilen, demokratik bir kisilige sahip olmasi
gereklidir. Ogretmen tarafindan 6grencilerin soru sorarken, sorulan sorulara
cevap verirken ve goriislerini paylasirken ¢cekinmemelerini saglayacak giiven

veren bir sinif ortami hazirlanmasi Onerilir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme giicii diizeylerini arttirmak igin 6gretim
stirecleri diizenlemeleri yapilirken birden fazla 6gretim yontem ve teknigi
kullanmaya 6zen gosterilmesi, bireysel farkliliklarin goz Oniine alinmasi

onerilir.

Ogretmenler elestirel diisinme dgretim metotlarim ve gereklerini 6grenmeli
Ogretmen adaylar1 ise bu bilgi donanimina sahip olarak mezun olmadirlar.
Ogretmen yetistiren kurumlarin bu konuyu ders bazinda programlarina
almalart ve Ogretmenlerin ise bu a¢ig1 hizmet i¢i egitim kurslart ile

kapatmalar1 6nerilir.

Egitim programlar1 6grencilerin elestirel diisiinme giiclerini arttiracak sekilde
diizenlenmesi, miifredatlarin buna gore diizenlenmesi ve ders Kkitaplarinin

ogretmene rehber olacak bicimde hazirlanmasi Onerilir.

Elestirel diisiinme ile ilgili Tiirkce kaynak yetersizliginden dolay1 bu konuyla
ilgili her bransta ve hatta her konuda arastirma yapilmasi 6zendirilmelidir,
saglanmalidir. Bu sayede elestirel diisiinmenin hangi derste hangi konuda

nasil kullanilacagina dair bilimsel kaynaklar olusacaktir.

Elestirel diisiinme egitimi ilkogretimin ilk basamagindan itibaren miifredata
girmeli ve uygulanmalidir. Elestirel diisiinme Ogrenilebilen bir davranis
oldugundan kiiciik yastan itibaren bu yonde egitim goren bireylerin elestirel

diistinme diizeyi ¢cok daha yiiksek olacaktir.
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Ogrencilerin elestirel diisiinme yetenegini etkileyen faktorlerden birinin de
yas oldugunu gosteren caligmalar vardir. Dolayisiyla ilkogretim ve
ortadgretimin her kademesinde elestirel diisiinme ilgili ¢alismalarin yapilmasi

yararl olacaktir.

Okullarda elestirel diistinmeyi 6zendirici bilimsel ve sanatsal etkinliklerin

diizenlenmesi ve bu faaliyetlerde 6grencilerin aktif sekilde rol almasi Onerilir.
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EK 1
KiSiSEL BiLGI FORMU

Sevgili Ogrenciler;

Bu form yiiksek lisans tez ¢alismasi icin matematik Ogretmen adaylarinin
elestirel diisiinme diizeylerini ¢esitli degiskenler acisindan incelemek amaciyla
hazirlanmistir. Calisma sonuglarinin saglikli olmasi igin liitfen her soruyu dikkatlice
okuyarak cevaplandirmaya 6zen gosteriniz. Gosterdiginiz ilgiye tesekkiir ederim.

Sevim g_EKiC
Dokuz Eyliil Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
1- Cinsiyet: DKiz () 2) Erkek ()
2- Mezun oldugunuz lisenin bulundugu yerlesim birimi:
1) Il merkezi( ) 2) Ilge merkezi ()
3- Egitim gordiigiiniiz bolim:
1) likogretim Matematik Ogrt.( ) 2) Ortadgretim Matematik Ogrt.( )
4- C)grenim sekliniz: 1) Giindiiz () 2)Gece ()
5- Kagincr simiftasimz?
1) Birinci sinif 2) Ikinci simf 3) Ugiincij simif 4) Dordiincii sinif
6- Annenizin Egitim Durumu:
1) Okur-yazar 2) Ilkokul mezunu  3) Ortaokul mezunu 4) Lise mezunu
5) On Lisans ve iistii mezunu
7- Babanizin Egitim Durumu:
1) Okur-yazar 2) Ilkokul mezunu 3) Ortaokul mezunu  4) Lise mezunu
5) On Lisans ve iistii mezunu
8- Ailenizin sosyo-ekonomik diizeyi:

1) Diisiik 2) Orta 3) Yiiksek
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Ek 2.

WATSON-GLASER
ELESTIREL DUSUNME GUCU OLCEGI
(FORM: YM)

Not: Bu kitapcik sizin analitik ve mantiksal olarak ne kadar iyi diistinebildiginizi

(akul yiiriitebildiginizi) ortaya ¢ikarmayi amaglayan bes cesit testi icermektedir.

*Liitfen !

Tiim yanitlarinizi sadece “cevap kagidi” iizerine isaretleyiniz.



132

TEST 1
CIKARSAMA

YONERGE

Cikarsama, bireyin gozledigi veya dogrulugunu kabul ettigi belirgin
durumlardan ¢ikardig: bir yargidir. Ornegin, bir kisi bir evden gelen piyano sesinden
ve pencereden sizan 1siktan evde birisinin oldugu sonucu ¢ikarabilir. Evdekiler
disartya c¢ikarken 15181 acik birakmig olabilirler. Miizik sesi de acik birakilmis bir
teypten veya radyodan geliyor olabilir.

Bu testteki uygulamalardan her biri, dogru oldugunu kabul etmek durumunda
oldugunuz olgulari iceren bir metinle baglar. Her metnin altinda, bu metine dayal
cesitli ¢ikarsamalarin verildigini goreceksiniz. Her ¢ikarsamayi ayri ayr inceleyiniz
ve incelediginiz her bir ¢ikarsamanin dogruluk-yanlishk diizeyi hakkinda karar
veriniz.

Cevap kagidinda her ¢ikarsama i¢cin D,MD,YV,MY ve Y sembolleri altinda
gosterilen bosluklar bulacaksiniz. Her ¢ikasama i¢in uygun olan semboliin altindaki
boslugu, sembollerin anlamina iliskin aciklamalar1 dikkate alarak isaetleyiniz.

D (Dogru) :Eger cikarsamanin kesinlikle DOGRU oldugunu
diisiinliyorsaniz; yani bunun hicbir siipheye yer
birakmadan verilmis olan olgu ifadesini izledigini
diisiiniiyorsaniz, D semboliinii isaretleyiniz.

MD (Muhtemelen Dogru) :Metinde verilen olgularin 15181 altinda, ¢ikarsamanin
MUHTEMELEN DOGRU oldugunu; dogru olma
sansinin daha yiiksek oldugunu diisiiniiyorsaniz, MD
semboliinii isaretleyiniz.

YV (Yetersiz Veri) :Metinde verilen olgularda YETERSIZ VERI oldugunu
kararlastirdiysamiz. Yani, ¢ikarsamanun dogru ya da
yanlis oldugunu soyleyemiyorsaniz, olgular herhangi
bir yonde bir yargida bulunmak icin ipucu, bilgi
saglamiyorsa, YV semboliinii isaretleyiniz.

MY Muhtemelen Yanlis) :Verilen olgularin 15181  altinda  ¢ikarsamanin
MUHTEMELEN YANLIS oldugunu; yani yanlis olma
sansinin daha cok oldugunu diisiiniiyorsanmiz, MY
secenegini isaretleyiniz.

Y (Yanls) :Cikarsamanin, verilen olgularin yanlig
yorumlanmasindan ya da c¢ikarsamanin olgulara veya
olgulardan cikarilmast gereken cikarsamalara ters
diismesinden dolay1, kesinlikle YANLIS oldugunu
diistinliyorsaniz. Y semboliinii isaretleyiniz.

Bazen bir c¢ikarsamanin muhtemelen dogru ya da muhtemelen yanlis
olduguna karar verirken pratik olarak herkesin sahip oldugu ve yaygin kabul goren
belirli bilgileri kullanmaniz gerekmektedir.

Asagida verilen O0rnegi inceleyiniz dogru cevaplar asagidaki cerceve icinde
isaretlenmistir. DIGER SAYFAYA GECINiz
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ORNEK
ABD’de 200, 8. simf dgrencisi bir kentte TEST 1
diizenlenen bir hafta sonu forumu CIKARSAMA

bicimindeki konferansa goniillii olarak

katilmistir. Bu 6grenci konferansinda irk

iligkileri ile diinya barigin1 saglama ve

devam ettirme yollar1 tartisiimistir.

Ciinkii, bu konular 6grenciler tarafindan

bugiiniin diinyasinda o6nemli konular

olarak secilmistir.

1. Bu toplantiya katilan &grenciler, D MD YV MY Y
insanliga iligkin konulara ve yaygin
toplumsal problemlere cogu 8. sinif

ogrencisinden  daha  fazla ilgi 1 l
gostermiglerdir.
2. Bu o0grencilerin ¢cogu 17-18 yaslar
arasinda idi. 2
3. Ogrenciler tilkenin degisik
yorelerinden gelmekteydiler. 3
4. Ogrenciler yalmzca 1sci iligkileri
sorunlarini tartigsmislardir.
5. Bazn 8. smf Ogrencileri, 1rk 4 .

iliskilerini ve diinya barisini saglama
ve devam  ettirme  yollarinin 5 .
tartisilmasini 6nemli bulmuslardir.

Yukaridaki ornekte, 1. ¢ikarsama muhtemelen dogrudur (MD). Ciinkii bir¢ok 8. simif
Ogrencisi yaygin toplumsal problemlerle ciddi olarak, fazla ilgilenme egiliminde
degildirler. Verilen olgulardan, bu ¢ikarsamanin kesinlikle dogru oldugu sonucuna
varitlmaz. Ciinkii bu olgular diger 8. smif O6grencilerinin diinya sorunlarina
gosterebilecekleri ilginin derece ve c¢esidi hakkinda kesin bilgi saglamamaktadir.
Ayrica toplantiya katilan dgrencilerden bazilarinin goniillii olarak bir hafta sonunu
evden uzakta, baska bir yerde gecirmek istemis olmalar1 miimkiindiir.

2. Cikarsama muhtemelen yanhstir (MY), ciinkii (yaygin olarak bilindigi gibi)
ABD’de 17 ve 18 yaslar arasinda olup da, 8. sinifa giden ¢cok az 6grenci vardir.

3. Cikarsama i¢in, metinde hi¢cbir kanit yoktur. Bu bakimdan bu konu hakkinda bir
yargtya varilabilmesi i¢in yeterli veri yoktur (YV).

4. Cikarsama kesinlikle yanlistir (Y). Ciinkii olguyu belirleyen ifadede tartisma i¢in

secilen problemlerin diinya barisinin saglanmasi ve irk iliskileri konular1 oldugu
belirtilmistir.

DIGER SAYFAYA GECINizZ
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5. Cikarsama metinde verilen olgularin kacimilmaz bir sonucudur, dolayisiyla
dogrudur (D).

Herhangi bir ¢ikarsamayr en iyi tanimladigimi diisiindiigiiniiz secenegin sembolii
altindaki boslugu iyice karalayiniz, eger cevabimizi degistirmek isterseniz yine iyice
silip, yeni cavabimzi cevap kagidina isaretleyiniz, bunun disinda higbir isaret
koymayimiz.
ASAGIDAKI UYGULAMALARLA DEVAM EDINiZ

Bir edebiyat 6gretmeni ders verdigi siniflardan birindeki 6grencilerin “Biiyiik
Umutlar” filmini gérmeleri i¢in gerekli diizenlemeyi yapmis, ayn1 0gretmen diger
siniflardaki 6grencilerin ise filmi gormeden, sadece kitabin1 okumalarini saglamistir.
Ogretmen, edebiyat derslerinde filmlerin etkili bir arag olarak kullanilip
kullanilmayacagint gormek istemektedir. Her iki uygulamanin hemen ardindan
ogrencilere, konunun begenilip begenilmedigini ve nasil anlasildigini Slgen testler
uygulamistir. Bu sinif “Biiylik Umutlar”’a Oyle biiyiik bir ilgi gostermistir ki, ders
donemi sona ermeden Once Ogrencilerin ¢ogu tamamen kendi girisimleri ile kitab1
okumuslardir. Ogretmen yaptig1 6n denemeden biiyiikk memnuniyet duymustur.

CIKARSAMALAR

1. Hikayenin begenilip begenilmedigini ve mnasil anlasildigint Slgmeyi
amaclayan testler hem filmi goren hemde sadece kitab1 okuyan Ogrencilere
uygulanmustir.

2. Filmi gorerek konuyu 6grenen Ogrencilerden ders donemi basinda kitabi
okumalar1 istenmistir.

3. Buna benzer bir uygulamaya girisecek diger edebiyat 6gretmenlerinin higbiri
benzer sonucu elde edemez.

4. Bu calismayr yapan 6gretmen (edebiyat 68retmenligini siirdiirdiigii taktirde)
bundan sonra, bu uygulamayr yapma konusunda serbest birakildiginda,
uygun buldugu filmleri 6gretim araci olarak kullanmaya devam edecektir.

S. Bu iki tip 6gretim uygulamasi sonunda, filmi goren smifin sadece kitabi
okuyan smiflara kiyasla “Biiyiik Umutlar” filnimi daha ¢ok begendigi ve
anladig1 yolunda herhangi bir kanit elde edilememistir.

6. Ogrenciler birgok konuyu kitaplardan daha cok filmlerden dgrenebilirler.

Yapilan arastirmalar, ABD’de goreceli olarak veremin, zenciler arasinda,
beyazlara kiyasla daha yaygin oldugunu gostermistir. Bununla beraber, ayn1 gelir
diizeyine sahip zenci ve beyazlar arasinda verem oraninda ¢ok az bir fark (eger
fark olarak kabul edilirse) vardir. ABD’de beyazlarin ortalama gelir diizeyi
zencilerin ortalama gelir diizeyinden oldukca yiiksektir.

7. ABD’de veremi ortadan kaldirmanin en kolay yolu, genel yasam standardini
yiikseltmektir.

8. Yiiksek gelir diliminde bulunan kisiler veremden korunma konusunda diisiik
gelir diliminde bulunanlardan daha iyi durumdadirlar.

9. Goreceli olarak yiiksek gelir diliminde bulunan zenciler arasindaki verem
orani, diisiikk gelir diliminde bulunan zenciler arasindaki verem oranindan
diistiktiir.

DIGER SAYFAYA GECINizZ
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10. Zencilerin gelirlerinin yiikksek ya da diisilk olmasi, onlarin verem olma
olasiliklarinda bir farklilik yaratmaz.

Bir siire once, Missisipi Eyaletinin Middeltown kentinde kalabalik bir grup,
yorenin Ticaret Odasi’nin yeni baskaninin konugmasini dinlemek {izere biraraya
geldi. Yeni baskan konugsmasinda, “is¢i sendikalarinin, hem vatandaslarin
durumunu hem de toplumun refahini daha ileriye gotiirmek icin tiim sorumlulugu
paylasmalarin1  rica etmiyor, kesinlikle istiyorum” dedi. Merkez isci
sendikalarinin toplantida hazir bulunan iiyeleri bu konusmay1 biiyiik bir cogskuyla
alkigladilar. Ug ay sonra Middletown’daki biitiin isci sendikalar1 Ticaret Odasina
kayit oldu. Bu temsilciler, baska gruplarin temsilcileriyle birlikte komitelerde
calistilar, fikirlerini acikladilar, aktif olarak belediye hizmetlerini iyilestirme
projelerine katildilar ve Ticaret Odasinin bu projelerle ilgili olarak belirledigi
heeflere ulasmasina yardim ettiler.

11. Hem is¢i sendikasi1 temsilcileri hem de diger komisyon {iiyeleri Ticaret
Odasindaki 1iligkileri sayesinde birbirlerinin goriislerinin daha iyi farkina
vardilar.

12. Is¢i sendikalarinin Middletown Ticaret Odasi’na katilmasi bu kentteki isci-
igveren yonetimindeki anlasmazliklar1 onemli ol¢iide azaltti.

13. Is¢ci sendikalarinin  etkin olarak katilimi Ticaret Odasi’'nin  komite
toplantilarinda ¢oziilemeyen bir¢ok anlagsmazliklara neden oldu.

14. Sendika temsilcilerinin ¢ogu, Ticaret Odasi tarafindan yapilan odaya katilma
cagrisini kabul ettiklerine pisman oldular.

15. Baz1 Ticaret Odas: iiyeleri, baskanlarinin, sendika temsilcilerinin Oda’ya
katilmalarini istemesinin akillica bir davranis olmadig1 duygusuna kapildilar.

16. Yeni baskan konusmasinda, is¢i sendikalarinin, vatandaslarin durumunun
daha da iyilestirilmesi icin heniiz sorumlulugu tiimiiyle paylasmayr kabul
etmediklerini belirtti.

ABD’de ilk gazete, Ben Harris’in yayim sorumlulugunda Boston’da 25 Eyliil 1960
tarihinde yayimlandi ve ayni giin vali Simon Bridestreet tarafindan yasaklandu.
Bunun ardindan, yayim sorumlusunun kiiciik gazetesini yasatmak ve istediklerini
yayimlamak yolunda verdigi savas, basin Ozgiirliigiiniin korunmasi icin verilen
miicadelenin 6nemli bir agamasini olusturdu.

17. [Ik Amerikan gazetesinin yayim sorumlusu, gazetenin yayimlanmasinin
yasaklandigi 25 Eyliil 1960’dan bir kag giin sonra 6ldii.

18. Ben Harris’in gazetesinin, ilk sayisinin kopyasi, hemen vali Bridstreet’in
dikkatine sunuldu.

19. Bu gazetenin sorumlusu valiyi elestiren yazilar yazdi.

20. Ben Harris, baz1 goriis ve amaclarin1 korumada 1srarci bir kisi idi.

TEST 2

DIGER SAYFAYA GECINizZ
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VARSAYIMLARIN FARKINA VARMA
YONERGE

Varsayim, oldugu ya da dogrulugu kabul edilen bir seydir. Birisi “Haziranda
mezun olacagim” derse, bu kisi Haziranda yasiyor olacagini ya da okulun kendisini
mezuniyet i¢in yeterli gorecegini veya benzeri seyleri kabul etmekte ya da
varsaymaktadir.

Asagida bazi ifadeler verilmektedir. Her ifadeden sonra Onerilen birkag
varsayim yer almaktadir. Herbir varsayim icin ifadeyi veren bir kisinin, o ifadede, o
varsayimi gercekten yapip yapmadigina karak vermek durumundasiniz. Varsayimin
dogru oldugunu diisiiniiyorsaniz, cevap kagidinda uygun yerdeki “VARSAYIM
YAPILDI” ifadesinin altindaki boslugu karalayimiz. Varsayimin, verilen ifadeye
dayali olmadigini diisiiniiyorsamiz cevap kagidinda “VARSAYIM YAPILMADI” nin
altindaki boslugu karalayiniz.

Asagida bir ornek verilmistir. Sagdaki ¢ercevede, cevaplarin cevap kagidina
nasil islenecei gosterilmistir.

Eger asagidaki ornekte cevaplarin ni¢in dogru oldugunu géremezseniz
aciklamas i¢in, tet uygulayicisina sorunuz. Bazi ifadelerde varsayimlardan birden
fazlas1 c¢ikabilirken diger ifadelerden higbirisi ¢cikmayabilir.

ORNEK TEST 2
ifade: “Oraya gitmek icin zamandan tasarruf VARSAYIMLARIN
etmemiz gereklidir, onun i¢in ucakla gitmemiz FARKINA VARMA
daha iyi olur”.

Onerilen Varsayimlar: VARSAYIM

1. Ucgakla gitmek diger bir ulasim araci ile YAPILDI YAPILMADI
gitmekten daha az zaman alir.(Verilen 1. .
ifadede ucagin diger ulasim araglarindan
daha hizli olmast nedeniyle grubun
gidilecek yere daha kisa zamanda varacagi
varsayilmaktadir).

2. Gidilecek yere olan uzakligin en azindan 2. .
bir kismim1 katedebilecegimiz bize uygun
bir ucak servisi vardir.(Bu, yukarida verilen
ifadeden cikarilmasi gereken bir
varsayimdir. Ciinkii zamandan kazanmak
icin ucakla gidebilmek miimkiin olmalidir).

3. Ucakla yolculuk etmek, trenle yolculuk 3. .
etmekten daha uygundur.(Verilen ifadede
boyle bir varsayim yoktur. Ciinkii ifade
zaman tasarrufu ile ilgilidir ve rahatlik,
kolaylik veya sayahatla ilgili 06zel bir
belirlemeden s6z etmemektedir).

DIGER SAYFAYA GECINizZ
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ASAGIDAKI UYGULAMALARLA DEVAM EDINiZ
ifade : “Akill1 bir insan, kazancindan haftada en az 5 milyon lira biriktirebilir.
Onerilen Varsaymmlar:

21. Aptallar haftada 5 milyon lira biriktirmeyi akil edemezler.
22. Her hafta 5 milyon lira biriktirebilmek i¢in insanin akilli olmas1 gerekir.

ifade: “Derhal iistiin silahli bir gii¢ olusturarak baris ve refahi1 koruyalim”.
Onerilen Varsaymmlar:
23. Ustiin bir silahli gii¢ olusturmak baris ve refahin siirdiiriilmesinin garantisidir.

24. Eger silahlarimiz1 artirmazsak en kisa zamanda savasa gireriz.
25. Simdi baris ve refah i¢indeyiz.

ifade: “Aile biitcesi icin ayrilan paradan bir miktar artirabilen bir ev hanimimin bu
parayi kisisel gereksinimleri i¢in harcamasina izin verilmelidir”.

Onerilen Varsaymmlar:

26. Baz1 ev hanimlarinin aile biitcelerini, ev gereksinimlerini karsilayacak
bicimde yonetme sorumluluklari vardir.

27. Aile biitcesi bagka hicbir sekilde ev haniminin kisisel gereksinimleri i¢in para
ayirmasina olanak saglamaz.

ifade: “Atom enerjisinden yararlanmada bagka yollarin kesfedilmesinin uzun vadede
insanlik icin bir nimet oldugu anlasilacaktir”.

Onerilen Varsaymmlar:

28. Atom enerjisi ¢ok cesitli bicimlerde kullanilabilir.

29. Atom enerjisinden bagka amaglarla yararlanma yolunda yapilan buluslar uzun
vadeli yatirimlar gerekecektir.

30. Atom enerjisinin su andaki kullanim bicimleri insanlik i¢in bir beladir.

ifade: “Zenith tam yasanacak bir sehirdir. En diisiik vergiler buradadir”.
Onerilen Varsaymmlar:

31. Yetkin bir sehir yonetimi diisiik vergileri beraberinde getirir.
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32. Nerede yasanalicagina karar verilirken, géz oniinde tutulacak en onemli sey,
yiiksek vergilerden kaginabilme olasiligl olmasidir.

33. Zenith sehrinde yasayanlarin c¢ogunlugu simdiki sehir yOnetiminden
memnundur.

ifade: “Universiteye devam etmek isteyen 6grenci sayis1 gittikce arttigia gore cok
saylda iiniversite binas1 yapilmalidir”.

Onerilen Varsyimlar:

34. insa edilmesi gereken yeni iiniversite binalarinin sayis1 yiiksek Ogrenim
gormeyi diisiinen lise dgrencilerinin gelecekteki egitimlerine iligkin planlari
ile bagintili olmalidir.

35. Su andaki iiniversite binalar1 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasi yiiziinden
kapasitesini asmis durumdadir.

36. Ogrencilerin iiniversiteye devam edebilmeleri icin yeterli sayida bina
gerekmektedir.

_ TEST3
TUMDENGELIM

YONERGE

Bu testte her bir uygulama, iki onerme ifaesi ile bunlar1 izleyen bazi olasi
sonuclar1 igermektedir. Bu testin amaci bakimindan, iki Onermenin de istisnasiz
dogru oldugunu kabul ediniz. Onermelerin altindaki ilk sonucu okuyunuz. Bunun,
verilen onermelerin zorunlu bir sonucu oldugunu diisiiniiyorsaniz, cevap anahtarina
“SONUC IZLER” bashgi latindaki boslugu iyice karalaymmz. Eger sonucun verilen
Oonermeyi izlemedigini diisliniiyorsaniz, genel bilgileriniz ¢ercevesinde dogru
olduguna inansamz bile “SONUC IZLEMEZ” bash@ altindaki boslugu iyice
karalayiniz.

Bunun gibi diger her bir sonucu okuyunuz ve karar veriniz. On yargilarmizin
karariniz1 etkilemesine izin vermemeye c¢alisiniz. Yalnizca verilen 6nermelere baglh
kaliniz ve her bir sonucun onermeleri zorunlu izleyip izlemeyecegine karar veriniz.

Bu dnermelerden herhangi birindeki “baz1” sozciigii bir grup seyin belirsiz bir
kismini veya miktarim ifade etmektedir. “Baz1” ifadesi grubun en az bir kismin1 belki
de tamamimi kastetmektedir. Bu nedenle ‘“bazi tatiller yagmurludur” derken,
tatillerden en az birinin, muhtemelen birden fazlasinin ve hatta belki de hepsinin
yagisl oldugu soylenmek istenmektedir.
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Teste baglamadan Once asagidaki 6rnegi dikkatle inceleyiniz.

ORNEK: Baz tatiller yagmurludur. Biitiin TEST 3

yagmurlu giinler sikicidir. Bundan dolayi, TUMDENGELIM

1. Acik havali giinlar sikic1 degildir.(Bu
sonu¢ verilen Onermeyi izlemez. Zira SONUC
onermelerden yagigsiz giinlerin sikict olup IZLER IZLEMEZ
olmadigi  anlagilamamaktadir.  Bazilan 1.
olabilir.

2. Baz tatiller sikicidir.(Onermelerden bu 2. .
sonucu ¢ikarmak gerekir. Zira onermeye
gore yagisl tatiller sikici olmalidir.) 3. .

3. Baz tatiller sikic1 degildir.(Bazi tatillerin
cok iyi oldugunu biliyor olmamiza ragmen
bu sonug verilen dnermeyi izlemez)

ASAGIDAKI UYGULAMALARLA DEVAM EDINiZ

Belli bir sehirde, belli bir yil i¢inde, tiim ciddi cocuk felci vakalar1 10 yasindan
kiigiik ¢cocuklarda ortaya cikti. O yil ¢ocuk felci asis1 yaptiranlardan higbirinde ciddi
bir ¢cocuk felci durumu goriilmedi. Bundan dolayz,

37. 10 yasindan kiiciik baz1 ¢cocuklar cocuk felci agist olmamiglardi.
38. Cocuk felci asis1 olanlarin tamami 10 yasindan biiytiiktii.
39. 10 yasindan kiiciik cocuklarin bazilart o yil ¢ocuk felci asis1 olmuglardi.

Eger bir insan batil inangl ise, falcilara inanir. Bazi insanlar falcilara inanmazlar.
Bundan dolayi,

40. Eger bir insan batil inan¢h degilse, falcilara inanmayacaktir.
41. Bazi insanlar batil inanc¢h degildir.
42. Eger bir insan falcilara inaniyorsa o batil inan¢lhdir.

Okullar icin daha biiyiikk biitce ayrilmasina taraftar olan kisilerden bazilarn lise
egitiminin herkes i¢in zorunlu olmasma karsidir. Yalmizca egitimin Onemine
ictenlikle inanan kimseler okullara daha biiyiik biitce ayrilmasindan yanadirlar.
Bundan dolayi,

43. Egitimin Onemine ictenlikle inanan kimselerden bazilar1 lise egitiminin
herkes icin zorunlu olmasina taraftar degildirler.

44. Lise egitiminin zorunlu tutulmasina taraftar olanlardan bazilar1 6gretim
konusuna igtenlikle inanmaktadirlar.

45. Ogretimin Onemine igtenlikle inanan bir kimse lise egitiminin zorunlu
olmasina karsi ¢ikamaz.
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Baz1 fanatikler (tutku haline gelmis diisiincelere sahip kimseler) icten idealist
kimselerdir. Biitiin fanatiklar sikicidir. Bundan dolayz,

46. Bazi icten idealist kisiler sikicidir.

47. Baz1 sikici kimseler icten idealistlerdir.

48. Hicbir sikic1 kimse icten idealist degildir.

49. Eger bir kimse icten idealist ise, o kimse muhtemelen sikicidir.

Eger bir diislince inanis iizerine temellendirilmez ise en zayif karsi goriislerle bile
cokebilir. Diigiincelerimizin ¢ogu bir inamisa dayanmamakta gelisi giizel
benimsenmektedir. Bundan dolayz,

50. inamislarimizin ¢ogundan bir tartisma sonunda vazgecmemiz miimkiindiir.

51. Bir¢ok insan koriikoriine bagli oldugu inanglara sahiptir.

52. Eger bir insanin diisiinceleri degisirse, ya da kars1i goriislerle c¢okerse,
oncelikle o inanis inanca dayanmiyor demektir.

Tiim iyi atlatlerin fiziksel kondiisyonlar: iyidir. Bazi iyi atletlerin ise okul basarilar
zayiftir. Bundan dolayz,

53. Okul basaris1 zayif olan baz1 6grencilerin fiziksel kondiisyonlar1 iyidir.

54. Eger bir 6grencinin fiziksel kondiisyonu iyiyse, okul basaris1 zayif olacaktir.

55. lyi fiziksel kondiisyona sahip bazi dgrencilerin okul basarilar zayiftir.

56. Hem okul basarist iyi olan, hem de iyi atlet olan her 6grencinin fiziksel
kondiisyonu da iyidir.

Tim biiylik romanlar birer sanat eseridir. Tiim biiyilk romanlar hayal diinyamizi
sararlar. Bundan dolayz,

57. Hayal diinyamiz1 saran hersey bir sanat eseridir.
58. Bazi sanat eserleri hayal diinyamiz1 sararlar.
59. Hayal diinyamiz pek cok degisik sey tarafindan doldurulabilir.

Gelir diizeyi yiiksek olan hicbir kimse vergisini ddemekten kagamaz. Gelir diizeyi
yiiksek olan bazi kimseler gelir vergisi 6demekten hoslanmazlar. Bundan dolayz,

60. Gelir diizeyi yiiksek olan bazi kimseler istemedikleri baz1 seyleri yapmak

zorunda kalirlar.
61. Gelir vergisini ddeyen herkesin gelir diizeyi yiiksektir.
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TEST 4
YORUMLAMA

YONERGE

Asagida yazili olan her madde, kisa bir paragraf ile bunu izleyen bir kac
sonugtan olugsmaktadir.

Bu testin amaci bakimindan, kisa paragrafta belirtilen herseyin dogru
oldugunu kabul ediniz. Yapilacak is, Onerilen herbir sonucun mantiken paragrafta
verilen bilgilerden, siiphe gotiirmez bir bigimde ¢ikartilip ¢ikartilamayacagina karar
vermektir.

Eger Onerilen sonucun akla uygun, siiphe gotiirmez bir bi¢cimde verilen
paragraftan cikartilabilecegini diisliniirseniz (tamamen ve gerekli bir bicimde
izlemese bile) cevap kagidina “SONUC CIKARTILIR” baslig1 altindaki boslugu
karalaymmiz. Eger verilen sonucun siiphe gotiirmez bir bigimde cikartilamayacagim
diisiiniiyorsaniz o zaman “SONUC CIKARTILAMAZ” bashig altindaki boslugu
karalayiniz.

Bazi durumlarda Onerilen sonuglarin birden fazlasi verilen paragraftan
cikartilabilirken, diger bazi durumlarda ise hicbiri ¢ikartilmayabilir.

Asagidaki Ornekte, sag taraftaki cerceve cevabimizin cevap kagidina nasil
islenecegini gostermektedir.

Testi cevaplamadan 6nce 6rnegi dikkatle inceleyiniz.

ORNEK TEST 4

8 ay ile 6 yas arasindaki ¢ocuklarda sozciik YORUMLAMA
bilgisi gelisimini inceleyen bir arastirma,

konusulan kelime sayisinin 8. ayda sifir iken 6 SONUC

yasinda 2562’ ye yiikseldigini gostermektedir. CIKARTILIR CIKARTILAMAZ

Bundan dolayi,

1. Bu arastirmadaki c¢ocuklardan higbiri 6 1. .
aylik olana kadar konusmayr Ogren-
memistir.(Paragrafa gore, 8 aylik iken
konusulan kelime sayisi sifir oldugundan
bu sonug siiphe gotiirmeksizin ¢ikartilir)

2. Kelime bilgisindeki artis, cocuklarin 2. .
yiirlimeyi Ogrendigi donemde en yavastir.

(Bu sonug cikartilamaz ciinkii, énermede
yirlimeyle sozciik Ogrenmenin gelisimi
arasindaki iliski ile ilgili hicbir bilgi
verilmemistir) RLA DEVAM EDINIiZ
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ABD’de belli bir yilda liselerin 3. ve 4. simiflarinda okuyan 2.800.000 6grenciden
yalnizca 830.000’1 fen, 660.000’1 matematik derslerine kayit olmustur.

62. Sozkonusu yilda bazi liselede 3. ve 4. simif Ogrencilerinin tiimiiniin fen ve
matematik derslerini almalar1 zorunlu tutulmamastir.

63. Belirtilen yilda 3. ve 4. simf Ogrencilerinin yarisina yakiminin fen ve
matematik derslerini almamalarinin baslica nedeni, bu Ogrencilerin, bu
dersleri lise 1. ve 2. sinifta almis olmalaridir.

64. Belirtilen yi1l icinde ABD’nin liselerindeki bazi 3. ve 4. siif 6grencileri ne
fen ne de matematik dersi aliyorlardi.

Bir Los Angeles gazetesi belirli bir zaman i¢inde Los Angeles bolgesinde araba
kazasina karisan kadin ve erkek siiriiciileri kapsayan bir arastirma yapmistir. Bu
arastirmanin sonucunda erkek siiriiciilerin 1210, kadin siiriiciilerin ise sadece 920
kazaya karistiklart ortaya ¢ikmistir.

65. Eger arastirmanin yapildigr donem tipik bir donem olarak kabul edilirse, Los
Angeles bolgesindeki kazalara erkek siiriiciiler kadin siiriiciilerden daha fazla
karismaktadirlar.

66. Herhangi bir giinde Los Angeles bolgesinde araba kullanan erkeklerin sayisi
kadinlardan fazladir.

67. Los Angeles bolgesinde ergenlik cagindaki erkek cocuklar, ergenlik
cagindaki kiz ¢cocuklardan daha fazla araba kazalarina karismaktadirlar.

Bir sosyolog, belli bir grup otel ve lokanta isletmecisinin otellerine ya da
lokantalarina konuk veya miisteri olarak Cinlileri kabul edip etmeyeceklerine iliskin
tutumlarini, posta ile gonderilen anketlerle arastirdi. Sonra, bu otel ve lokantalar1 bir
Cinli ciftin ziyaret etmesini saglayarak bu c¢iftten hangi kuruluslarin kendilerine
gercekten hizmet verdigini 6grendi. Bu Cinli c¢ifte hizmet veren kuruluslarin
%90’dan fazlasimin 6nceden, Cinlilere hizmet vermeyeceklerini belirtenler oldugunu
buldu.

68. Bir eyleme yonelik olarak belirtilen tutumlar, her zaman davranisin giivenilir
bir gostergesi degildir.

69. Belirtilen tutumlarin 6lciilmesini amaglayan arastirmalar, insanlarin giinliik
yasamdaki davramiglarinda ne yapacaklarini anlamaya hicbir katkida
bulunmazlar.

70. Cinli cifte yolculuklar1 boyunca hizmet veren otel ve lokanta isletmecilerinin
cogunlugu daha once Cinlileri konuk ya da miisteri olarak kabul
etmeyeceklerini belirtmislerdir.

DIGER SAYFAYA GECINiz



143

Son 2000 yillik tarih gostermistir ki, savaslar giderek siklasmis ve daha yikici hale
gelmistir. 20. iiylizy1l simdiye kadar her iki konuda da en kotii gostergelere sahiptir.

71. insanlik, baris1 koruma yeteneginde fazla bir gelisme gosterememistir.

72. Bilim daha giiclii silahlar tirettikce, savaslar daha yikici olmaktadir.

73. Son 300 y1l icinde insanlar, MS (milattan sonra) 1. yildan bu yana herhangi
bir 300 yil boyunca yaptiklar1 savaglardan daha sik ve daha yikici savaglara
katilmiglardir.

Genellikle yatar yatmaz uyurum. Fakat yaklasik ayda iki kez aksamlar1 kahve icerim
ve ne zaman bunu yapsam, yataga girdikten sonra saatlerce uyanik kalir, saga sola
doner dururum.

74. Cogunlukla benim sorunum zihinseldir; aksamlar1 igtigim kahvenin beni
uyanik tutacagindan o kadar emin olurum ki, bundan dolay1 kahve beni
uyutmaz.

75. Gece kahve ictikten sonra hemen uyuyamam ciinkii kahvedeki kafein
saatlerce sinirlerimi uyanik tutmaktadir.

76. Uyumanmu engelleyen ve yatakta doniip durmama neden olan sey her ne ise,
aksam erken saatlerde ictigim kahve ile ilgilidir.

Radyasyon kurbanlar1 (6rnegin atomik patlama sonucu) cogunlukla kansizliktan
Olmektedirler, ciinkii kemik iliklerinin kan yapici 6zellikleri hasar gormektedir.
Giinlik tibbi uygulamalarda, rontgen 1simminin dozu insanlarin radyasyona bagh
rahatsizliklarin  kurbani olmalarimi ©Onlemek igin son derece dikkatli bi¢imde
ayarlanmalidir. Tavsanlar lizerinde deneme yapan Dr. Leon Jacobson hayvanlarin
dalak ve apandistlerinin kursunla korunmalar1 durumunda, oldiiriicii dozda rontgen
1511 alsalar bile 6lmediklerini gostermistir. Hasar gormemis olan dalak ve apandist,
zarar goren dokularin yeniden iyilesebilmeleri i¢in yeterli kani tiretebilmektedir.

77. Tavsanlarda, radyasyon sonucu, kemik iligi kan yapici islevi yitirdiginde,
zarar gormemis belli organlar bu eksikligi telafi etmek egilimindedirler.

78. Dr. Jacobson’un tavsanlar iizerindeki deneyleri, yeterinde genis insan
gruplar1 iizerinde denenip ayni sonucun elde edilip edilmeyecegine
bakilmalidir.

79. Bazi hayvan tiirlerinde kan, birden fazla organ tarafindan iiretilebilir.

ABD’de yayimlanan haftalik bir dergi Katolik Kilisesinin saglik ve sansiirle ilgili
eylemlerini elestiren baz1 makaleler yayimladi ve yayimdan hemen sonra bir dogu
sehrinin yetkili yerel okul kurulu bu derginin lise kiitiiphanelerine girisini yasakladi.

80. Yetkili yerel okul kurulu iiyelerinin cogunlugu Katolik kilisesinin giiciinden
cekiniyorlardi
81. S6zkonusu sehirdeki insanlarin ¢cogunlugu katolik olmali idi
82. Dergi bu makaleyi yayimlamamaliydi.
Belirli bir yilda, ABD’deki niifus istatistikleri raporuna goére ABD’de
yaklasik 1.650.000 kisi evlenmis, 264.000 kisi de bosanmuistir.
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83. Eger yukaridaki oranlar hala dogru ise ABD’de her yil bosananlarin yaklasik
6 kat1 evlenmektedir.

84. ABD’de bosanma goreceli olarak kolaydir.

85. ABD’de bosanma orani1 ¢ok yiiksektir.

TEST 5
KARSI GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESI

YONERGE

Onemli sorunlara iliskin kararlar alinirken, soz konusu kararlara dayanak
olusturan giiclii goriislerle zayif goriisleri birbirinden ayirabilmek gerekir. Bir
goriisiin giiclii olabilmesi i¢in hem 6nemli hem de dogrudan sorunla ilgili olmasi
gerekir.

Bir goriis, genel anlamda biiyiik bir 6nem tasisa bile, dogrudan sorunun 6zii
ile ilgili degilse veya fazla bir 6nem tasimiyorsa ya da sorunun onemsiz yonleri ile
ilgili ise zay1f bir gerekg¢edir.

Asagida bir dizi sorun verilmistir. Her goriisii birka¢ goriis izlemektedir. Bu
testin amact bakimindan her goriisii dogru kabul etmelisiniz. Sizden istenen bu
goriisiin GUCLU veya ZAYIF olduguna karar vermenizdir.

Bir goriisiin giiclii oldugu diisiincesinde iseniz cevap kagidina goriis
“GUCLU”, degilseniz “ZAYIF” sdzciigiiniin altindaki boslugu karalaymiz. Her bir
gerekceyi ayr ayr1 degerlendiriniz, kendi kisisel tutumlarinizin degerlendirmenizi
etkilememesine calisimiz. Testi yanitlamadan ©nce asagidaki ornegi dikkatlice
inceleyiniz.

TEST 5

ORNEK = _ KARSI GORUSLERIN
ABD’deki biitiin gen¢ erkekler {iniversiteye DECGERLENDIRILMESI

gitmeli midir? GORUS
1. Evet; Ciinkii okul onlara okul sarkilarini GUCLU ZAYIF
ve eglencelerini Ogrenmek ic¢in firsat 1L .
saglar.(Bu, bir {iniversitede o kadar yil
gecirmek icin sagma bir nedendir.)

2. Hayr; Geng erkeklerin biiyiik bir yiizdesi 2.
tiniversite egitiminden yararlanabilmek .

icin yeterli yetenek ve ilgiye sahip
degildir.( Eger bu dogru ise, ki yonerge
bizden bunu dogru olarak kabul etmemizi
istemektedir, bu tiim gen¢ erkeklerin
tiniversiteye gitmelerine kars1t olmak i¢in
giiclii bir gerekgedir.)

3. Hayir; Asint calisma bireyin kisiliginde 3. .
kalict sapmaya neden olur.(Bu gerekce
dogru olarak kabul edildigi taktirde ¢ok
biiylik onemi olmasina karsin dogrudan
sorunla ilgisi bulunmamaktadir. Ciinkii
tiniversiteye devam etmek mutlaka asiri
calismay1 gerektirmez.)
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Asagidaki sorularin herhangi birindeki ilk kelime zorunluluk bildiren bir ekle
(meli, -mal1 gibi) kullanildiginda; ctimlenin anlami1 ABD’deki insanlarin genel olarak
refahin artiracak bir eylemin onerilmesi seklinde olacaktir.

ASAGIDAKI UYGULAMALARLA DEVAM EDINiZ

Eger nitelikleri uygunsa ABD’deki evli kadinlar resmi okullarda dgretmen olarak
calismali midir?

86. Hayir; Ulkede ihtiyac duyulan 6gretmenlik isinin sayisinin iistiinde bekar
kadin vardir.

87. Evet; Kadinlar evlendikten sonra, daha iyi 6gretmen olma egilimindedirler.

88. Hayir; Bir annenin ilk sorumlulugu kendi ¢ocuklarina karsidir.

ABD hiikiimeti, yeni silahlar ara¢ ve gerecler {izerinde yapilmakta olan
denemelerden beklenen sonucglardan Once deneme programlarinin ayrintilarini
vaktinden o©nce aciklamak yoluyla, halkin bilimsel arastirma programlarinin
ayrintilar1 hakkinda bilgi sahibi olmasini saglamalr midir?

89. Hayir; Halka genis bicimde tanitilan caligmalar basarisiz oldugunda bazi
kisiler hiikiimeti elestirirler.

90. Evet; Ancak bu sekilde bilinglendirilen bir toplum iilkenin giivenligi
bakimindan gerekli goriilen arastirma ve gelistirme c¢alismalarina gereken
destegi saglar.

91. Evet; Projeler halkin 6dedigi vergilerle desteklenir, toplum da parasinin
nerelere harcandigini bilmek ister.

Davalarin bir jiiri tarafindan karara baglandigi mahkemelerde, birbirleri ile hukuki
bir anlagsmazliga diismiis olan zengin ve fakir kisilere yasalarin hemen hemen esit
olarak uygulandig sdylenebilir mi?

92. Evet; Her iki tarafin avukatlar jiiri iiyelerini muhtemel yanlilik yoniinden
sorgulama olanagina sahiptir.

93. Hayir; Mahkemede jiiri iiyelerinin ¢ogu karsi tarafin zengin Idugunu
bildiginden fakir insanlara kars1 daha sempatik olular, jiiri tyelerinin
sempatisi onlarin bulgularini etkiler.

94. Hayir; Zenginlerin fakirlere kars1i kazandiklar1 davalarin sayisi, fakirlerin
zenginlere karsi kazandiklar1 dava sayisindan biraz daha azdir.

ABD hiikiimeti belli bagh sanayi kuruluglarin1 devletlestirme yolu ile her isteyene is
vermeli ve iirlinleri maliyetine satmali midir?

95. Hayir; Hiikiimetin ekonomik ve biirokratik giicliniin bu kadar artmast halkin
kisisel ve siyasal ozgiirliigiinii kisitlar.
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96. Evet; Devlet zaten postahaneleri, karayollarini, silahli kuvvetleri, parklari,
halk saglig1 hizmetlerini ve diger baz1 kamu hizmetlerini yonetmektedir.

97. Hayir; Rekabetin ve kar amacinin bu derecede ortadan kaldirilmasi
sonucunda, yararli yeni mal ve hizmetlerin iiretilmesi i¢in gerekli olan
girisimler azalacaktir.

ABD’de hiikiimetin bazi politikalarina karst olan gruplara sinirsiz bir basin ve
konusma 6zgiirliigii tantmali midir?

98. Evet; Demokratik bir iilkede ancak serbest ve sinirsiz tartisma ile elestirinin
bulundugu bir ortamda hayat bulur.

99. Hayir; Ulkemizin yonetim bicimine karst olan diger iilkeler, kendi
topraklarinda goriislerimizin 6zgiirce ifade edilmesine izin vermezler.

100. Hayir; Eger basin ve konusma ozgiirliigli tam olarak verilirse karsi
gruplar bir¢ok ciddi i¢ c¢ekismelere neden olur, hiikiimetin durumunu
temelden sarsar, bunun dogal bir sonucu olarak demokrasimizin
kaybedilmesine yol agar.

TEST BITTIi. CEVAPLARINIZI KONTROL EDINiZ
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CEVAP KAGIDI
TEST 1:CIKARSAMA TEST 2:VARSAYIMLARIN
FARKINA VARMA
NO | DOGRU | MUHTELEMEN | YETERSIZ | MUHTELEMEN | YANLIS | [ NO | VARSAYIM | VARSAYIM
(D) | Do&RU (MD) | VERI (YV) | YANLIS (MY) |  (Y) YAPILDI |YAPILMADI
1 21
2 22
3 23
4 24
5 25
6 26
7 27
8 28
9 29
10 30
11 31
12 32
13 33
14 34
15 35
16 36
17
18
19

N
o
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CEVAP KAGIDI
TEST 3:TUMDENGELIM TEST 4:YORUMLAMA TEST 5:KARSI GORUSLERIN
DEGERLENDIRILMESI
NoO | SONUG | SONUC NO| SONUC SONUC NO | GEREKGE | GEREKCE
IZLER | IZLEMEZ CIKARTILIR | CIKARTILMAZ GUCLU ZAYIF
37 62 86
38 63 87
39 64 88
40 65 89
4 66 90
42 67 91
43 68 92
44 69 93
45 70 94
46 71 95
47 72 96
48 73 97
49 74 98
50 75 99
51 76 100
52 77
53 78
54 79
55 80
56 81
57 82
58 83
59 84
60 85
61
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