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OZET

(MEB) 9. SINIF MATEMATIK DERS KITABININ OGRENCI GELISIMIN{
DEGERLENDIRMESI ACISINDAN INCELENMES

OZGENC, ilknur
Yilksek Lisans, Orta ghetim Matematik Bitimi Bilim Dali
Dansman: Prof. Dr. Ziya ARGUN
Subat-2012, 114 sayfa

Bu aratirma, Orta@retim Matematik Dersi @retim Programi’nda yer alan amaglar
ve kazanimlara g olarak, Milli Egitim Bakanlgl tarafindan hazirlatilan 9. sinif matematik
ders kitabinin grencilerin matematikteki geimlerini deserlendirmedeki yeterliini
belirlemek amaciyla yapilgtir. Bu balamda, literatirden yola cikilarak programin
icerigindeki kavramlar, fikirler ve beceriler ile dergtadinin icergindeki kavramlar, fikirler
ve becerilerin ne derece &tugl; kitabin dersi sleme kisminda kullanilan sorularin
anlamadan ctzmeye, formil kullanmaya, tekrar etmegberlemeye yodnelten yollardan
ogrencileri ne kadar uzak tuftu; 6grenme alani sonu sorularinin etkinliklerin secilmes
gelistiriimesinde @retmene ne 6lgcude katkilari bulurgduincelenmgtir. Arastirma dokiiman
analizine dayali olarak yurutulngtiir ve yapilan icerik analizi sonuclarina gore; sénif
matematik ders kitabinin mantik, kimeler,gind&i-fonksiyon-glem ve sayilar grenme
alanlari dizeyinde o6ngorilen kavramlar, fikirler \oecerilerle, programda o6ngorilen
kavramlar, fikirler ve becerilerin tam olarak Gmiedisi sonucuna ulkalmistir. Kitapta
kullanilan sorularin anlamadagbzmeye, formul kullanmaya, tekrar etmeye, ezbezlem
yonelten yollardan grencileri uzak tutmagh, ancak @renme alani sonu sorularinin
etkinliklerin secilmesi ve gadfiiriimesinde @retmene katkilarinin olgw sonuclarina
ulastimistir.

Anahtar kelimeler: 9. sinif matematik ders kitafmatematik @gretim programi ve

degerlendirme.



ABSTRACT

EXAMINATION OF (MEB) 9" GRADE MATHEMATICS TEXT BOOK IN TERMS OF
ASSESSMENT OF STUDENTS' PROGRESS

OZGENC, ilknur
M.Sc., Department of Secondary Mathematics Educatio
Thesis Supervisor: Prof. Dr. Ziya ARGUN
February-2012, 114 pages

The main aim of this research was to determinecttapetency of the "0 grade
mathematics text book which was prepared by theidWin of Education in terms of
assessment of students improvements in mathentetsexd on the aims and standards which
are placed in high school mathematics curriculumthis context, in consistent with the basis
of literature, we examined to what extend match idheas, concepts or skills of the
benchmark included in the content of high schoothmaatics curriculum with thaleas,
concepts or skills of the benchmark included indbetent of this mathematics text book. In
addition, the assessment tasks like problems, Wegts, projects and activities included in
9" grade mathematics text book keeps student fatiivial way out, like using a formula or
repeating a memorized term or rule without undeditey and how the exercises given at the
end of each section contribute to the teacher vaiteosing and modifying activities.

The research carried out based on the documengsesalccording to results of the
content analysis; while theleas, concepts or skills of the benchmark inclugethe sub
learning domains like logic, sets, ordinary relafifunction and operation are not completely
matching with the ones included in the content ighhschool mathematics curriculum, the
ideas, concepts or skills of the benchmark inclustethe rest of the sub learning domains
almost completely match with the ones includedhi@a ¢ontent of high school mathematics
curriculum. One of the main results of this reskascthe questions used in the book can be
solved without understanding the ideas, concepth&wtudents, and also they can be solved
with using formula directly and repeat a memoriteel terms. It is concluded on the other
hand that the exercises given at the end of eattfoseprovide teachers help to choose and
develop activities.

Key words: §' grade mathematics text book, high school mathesatirriculum and

assessment.
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1.BOLUM

GIRIS

Tezin girs boluminde; problem durumu, gnamanin amaci, asarmanin 6nemi,

arggtirmanin sinirhliklari, varsayimlar ve tanimlat dgliklari yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitime duyulan ihtiya¢c kabul edilmesi gereken geftesdken biri olarak karmiza
ctkmaktadir. Bir toplumun ayakta durabilmesi igoplumu olgturan bireylerin yeni bilgi ve
becerileri kazanmalari gerefdti kisisel, toplumsal ve evrensel kalkinmanin ancgkirale
gerceklatirilebilecegi de bir gercektir (Toklucu, 2005). giim, insan@lunun @&renme
yetenginin olusmasi ile bglamis ve ygami boyunca da sirlp gitgtir. Ancak bireyin ve
toplumun ihtiyaclarina, isteklerine, yeteneklerin&iltirel, sosyolojik ve ekonomik
Ozelliklerine goresekillenmeli ve gemelidir. Yasanilan her devrin ve her toplumun zamana
bagli olarak sekillenen farkl gilim, istek ve hedeflerine yanit verecek nitelikggitiimis
bireylere ihtiyac vardir (Bgran, 1996).

Egitim sistemleri icindeki gitim kurumlarinin istendik davraglarla donanny
bireyler yetitirmesi, uygulanan getim programlarina tEdir. Ogrencide, @retim
programlarinda hedeflenen davradegisikliklerini olusturmak, @rencinin @retim sirasinda
dikkatini toplamak, ilgisini artirmak ve devam attek amaciyla géli 6gretim araclar
kullaniimaktadir. Bu araclardan en dnemlisinin dataplari old@gu belirtiimektedir. Kitap,
sinifta @retmen ve yazi tahtasindan sonra en sg¢dvalan aractir. Hatta bircok durumda
yaygin olarak kullanilan tekgdetim materyalidir (Kolag, 2003).

Egitim araclari arasinda 6zel bir yere sahip olansdataplarinin uygun nitelikte

olmasi gerekir. Bu kitaplarin belirleyici 6zelliklein bainda onlarin grenciler icin



dizenlenmy olmalari, daha sonra ise ayrintili bilgi vermelgiber arasindaki ikkileri
aclklama, @renciye bildiklerini tekrar ettirme, pedtirme gibi 6zelliklere sahip olmalari gelir
(Yilmaz, Secken ve Morgil, 1998). Ders kitaplainigenk capta kabul gornyiikavramlara
dayali somut bir deerlendirmeye henuz rastlanmgehdan, bu husustakslemler daha gok
gelisigluizel izlemelerle yapilmakta ve dolayisiyla aralilen donitleri vermemektedirler.
Bununla birlikte argtirmalarin sonuclarisiginda @retim ara¢ ve gereclerinin sistematik
olarak dgerlendirilmesi mimkin gozukmektedir.

Matematik dersinde de genel ve 6zel hedeflergmdala ders kitabinin énemli bir yeri
vardir. Matemagiin genel anlamda ger derslere gore biraz daha zor ve sikici bir densak
algilanmasinda matematik ders kitaplarinin da payidusu distinilmektedir (Dane, Dgar
ve Balki, 2004). Bu da matematik ders kitaplarimeelenmesini daha dnemli kilmaktadir.
Yazimda yazarlar arasinda fark yaratabilecek emérienu kitabin ifade dilidir (Yilmaz ve
digerleri, 1998). Bundan dolay! ders kitaplari, alamida uzman olanggimciler tarafindan
hazirlanmal ve hemgdetmenin hem degiencinin kullanabileca bilgileri icermelidir. Ders
kitabinda verilen bilgiler grencinin zihinsel gegim diizeyine uygun olmali, konularda ise
somuttan soyuta, basitten kamga, kolaydan zora bir sira izlenmelidir (SadoskiQ20

Okullarda @retilen matemagin bir amaci, toplumu matematik okuryazari yaparak
sanayinin, teknolojinin ve gunlik hayattakiger alanlarin ihtiya¢c duydiw elemanlarin
yetismesine katki gdamak, bir dger amaci ise; akademik cgahalar yapmak isteyen
matematikcileri daha kucuk ylardasekillendirerek, onlari akademik hayata kazandirmnakt
Ogrencilerin edinecg bilgi ve beceriler agisindan her dersin ayri yeri ve 6nemi vardir.
Matematik de bu bilgi ve becerilerin kazandirii@acalers alanlarindan biridir. Ancak
matematik dersi genel anlamdgrénilmesi ve @retilmesi zor bir ders olarak bilinir. Bu derse
karsi genel anlamda oftus olumsuz tutum ve diincelerin sebepleri ise atallmakta olan
ve aratirimaya devam edilmesi gereken bir konudur.sklisuz bu durumda pek c¢ok
faktoriin 6nemli rolli vardir. g¥encilerin gecmii matematik deneyimi, ényargilari, gaausiz
olma endjeleri, Gretmenlerin kullandiklari yontemler, stratejilegrétmenin bu derse kar
tutum ve inarglari bu faktorler arasinda sayilabilir. Bu faktéden biri de matematik ders
kitaplaridir (Dayak, 1998).

Ders kitaplar bircok ulkede matematik dersleringlgca kullanilan kaynaklardir.
Kitaplar okulda @retilecek matematik mufredatini belirtmenin yamasmatemagin 6grenci

ve Gretmenler icin ne oldtunun belirlenmesinde de 6nemlidir (Johansson, 2005grs



kitaplarinin Glkemizde sinif igigietiminin igcergini buyuk olgctde belirlegsi, bu nedenle de
ogretmenlerin  kendilerini ders kitabi kullanma kononda mecbur hissettikleri
distintlmektedir (YOK, Diinya Bankasi, 1999). Gelekte olan ¢pu Ulkede oldgu gibi,
ulkemizde de yegmis olan matematik gretmenlerinin tamamina yakininin matematik
derslerinde arag-gere¢ olarak sadece ders kitaplauallaniyor olmalari (Kilic ve Seven,
2003; Demirel, 1999) nedeniyle, bu kitaplarin iecehesi ve materyal olarak belli bir
standarda ukanalari bluyik 6nem gamaktadir.

Ders kitabi, gretmen ve grenci arasinda Ustlendikleri kdpru gorevi ile hiér okul
sisteminde 6nemli bir yere sahiptirg@tmen ve grenci ikilisi, esitimin olmazsa olmaz iki
bilesenidir ve gitimin kalitesi de bu iki ana bikenin niteliklerinden etkilenmektedir.
Ogretim programi, ders kitabi, okul binasi, derslikledonanimi, grenme ortami ve bu
ortamda yer alan destekleyici personel, yardimcizeme ve cevre, g#imin niteligini
etkileyen ikinci plandaki unsurlardir. Bunlarinngie ders kitabina yiklenen goregrétmene
ulasilamadgl durumlarda gretmenin gorevini tstlenmek suretiyl@rénciye bilgi vermek ve
calismalarini yonlendirmektir. Ders kitabingrétmen cephesinden bakgchda, okutuldgu
sinif icin programlanmgiolan ders icegini sirayla sunmak suretiyle icgm dtzenli, gamall
ve eksiksiz verilmesini ggayan, @rencilere verilecek 6devleri 6nemli olglde icerarcly
bir aractir. Bu glevi dikkate alindiinda ders kitaplarinin 6nemi, 6zellikle deneyimsiz
ogretmenler icin acgikca ortadadir.

Ders kitaplarinin bu ¢ok yonlglevinin farkina varilmasi tzerine, kitaplarin yazwe
secimi 6nem kazanm) ¢gretmen yettiren lisans ve lisansusti programlara son yillarda
“konu alani ders kitabi incelemesi” adiyla bir deosiulmutur.

Ulkemizde ders kitaplari TTKB'nin belirlegiive TD aracilgiyla acikladgl standartlara
uygun olarak yazilir ve uygunluklari yine bu stamidaa gore kontrol edilir. MEB tarafindan
ders kitaplari @rencilere Ucretsiz olarak geulmaktadir. 1739 sayili Milli Eitim Temel
Kanunu'nun 53. maddesi hiukmi g@altusunda 2003 yilinda atilan “flkdgretim
Ogrencilerine Ucretsiz Ders Kitabl Temini Projesi’psamina 2006-2007g&im Ogretim
yilindan itibaren ortagretim Grencileri de alinny olup, Ucretsiz datim ile ilgili is ve
islemler, Yayimlar Dairesi B&anligi'nin yetki ve sorumlulgunda yuruttlmektedir.

Ders kitaplari MEB tarafindan okullara tcretsizralagonderildginden bu kitaplarin
kullanilmasinda gretmenin tavri cok Onemlidir. getmen @rencisini tgvik etmiyorsa,

kitabin okunmasi olasgi azdir. Bunun icin de @etmenin kitabli bgenmesi ve en 6nemlisi



benimsemesi gerekir. Ders kitaplaringrétmenler tarafindan taninma diizeyi kismen eksik,
kullaniima ve @rencilere kullandirma dizeyi dnemli derecedgudttiir. Bir anlamda ders
kitabi sistemdekisievini yitirmistir. Sonuc olarak ders kitaplarinin kullanimi egitiara gére
azalms, bu kitaplarin yerini test kitaplari algtr (Altun, Yazgan ve Arslan, 2004). Test
kitaplari ders kitabininglevini yerine getirmekten uzak oldu icin, verilen formulleri
ezberleyip kullanmaya cahn, baaramadginda 6zel @retmene veya dershaneyes\iaran

bir kitlenin d@ggmasina yol acmaktadir. Sistem kekliyle kendince kaynaklara pauran,
distincesini aciklayabilen gbenciyi yetistirmekten uzaklgmaktadir. (@retmenler bunu,
Universite segme sinavinin bir sonucu olarak goteadter. Ancak yine de ders kitaplarini
onemsemekte ve gereitide bgvurmaktadirlar (Altun ve @erleri, 2004).

Egitim ve 6gretim etkinliklerinin en 6nemli basamaklarindan kiegerlendirme
asamasidir. Dgerlendirme, en basgekliyle dgrencilerin dnceden belirlengnamaclara ne
kadar yaklatiklarini ortayagikarmaktir. Boylece @tim ve @gretim etkinlikleri, sonucu
ne old@gu bilinmeyen bir tekrarlama olmaktan ¢ikmakta, desed bir nitelik ve strekli
gelisme dinamizmi kazanmaktadirldgitimde hedefin gercekime derecesine bakilarak,
sistemin gleyip islemedgini veya ne 6lcudesiedigini, islemeyen yanlarinin ne oldunu
belilemek amaciyla yapilan tim kontroller birergddendirmedir (Oncu, 1998).
Ders kitaplarinin, grencilere neyin ne kadar kavratgchi olgen ve dgerlendiren

bélumlerinin bulunmasi gerelgitartisiimaz bir gercektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu argtirma, TTKB tarafindan 14.07.2005 tarih ve 200 bayarari ile onaylanan
Ortadsretim Matematik Dersi @retim Programi’nda yer alan amaclar ve kazanimieh
olarak, MEB tarafindan hazirlanan TTKB’'nin 28.0380gun ve 286 sayili karari ile ders
kitabi olarak kabul edilen 9. sinif matematik déutgabinin @rencilerin matematikteki

gelisimlerini dezerlendirmedeki yeterlifini belirlemek amaciyla yapilmtir.

Bu amaca ukaak igin,



1. Ders kitabindaki olgme ve gerlendirme ile ilgili buttin etkinlikler, drnekler,
sorular, ddevler vs.lerimceriginde yer alan matematiksel kavramlar, fikirler vecériler,

programin icegiindeki kavramlar, fikirler ve becerilerle ne derggésiyor?

2. Ders kitabinin dersgleme kisminda kullanilan 6lgme girlendirmeye ait sorular,
ogrencileri anlamadan ¢c6zmeye, formul kullanmayayaeletmeye, ezberlemeye yodnelten

yollardan uzak tutuyor mu?

3. Kitaptaki @renme alani sonu sorularinin etkinliklerin secilmde ve

gelistiriimesinde @retmenlere katkisi nedir?

sorulari cevaplandiriimaya calmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu aratirma, @rencilerin matema#i 6grenmelerindeki bgarilarinda ¢ok etkili olan
ders kitaplarinin nasil olmasi gergkthakkinda matematik ggimcilerine yardimci olmayi
hedeflemektedir. Ayrica, hazirlanacak olan bgedkendirme kriterleri, bir ders arag gereci
olarak ders kitaplarinin,ggenmede etkili ve tutarli olabilmesi i¢in ne gilmabliklere sahip
olmasi gerekfii hususunda da matematikgiemcilerine yardimci olma amacindadir.
Dunyanin her yerinde gdetmenler icegiin nasil olacg konusunda baurabilecekleri tek
otoritenin kitap oldgunda hem fikir gibidirler. Yani bir dersin planlaas ve dizenlenmesi
asamasinda gretmenler buyuk ggunlukla ders kitaplarina miracaat etmektedidataplar
ayni zamanda gesen ve gelen matematik mufredatinirgéencilere aktariminda énemli bir
rol oynamaktadirlar (Johansson, 2005). Son olaraktematik @retmenlerinin buyldk
cogunlugunun matematik derslerinde arag-gerec¢ olarak sadecg kitaplarini kullaniyor
olmalari (Kili¢ ve Seven, 2003; Demirel, 1999) emigle ders kitaplarinin incelenmesinin ve
materyal olarak belli bir standarda grizalarinin buyidk 6nem ¢aligi distintlmektedir.

Ulkemizde lise ile Universite arasinda kurumsalta dershaneler igin Uretilen test
kitaplarinin, liselerdeki ders kitaplarinin yeriaimakta oldgu kaygisi bircok @timci
tarafindan paykalmaktadir (Altun ve dierleri, 2004). Ber bu kaygi hakli ise ggim

sisteminin bundan ciddi zararlar gérmesi stz konwabilir. Arastirma sonugclarinin



problemi daha acgik olarak ortaya koymasi ve ggeagenelik tedbirler almada bunlardan
yararlaniimasi beklenmektedir.

Sinifta yapilan gretim ile yakindan ilgili olmasi nedeniyle, dergakii matematik
Ogretiminde 6nemli bir rol oynar. Schmidt, McKnightalverde, Houang ve Wiley (1997),
ders kitabinin, gorevlerin paglaninda, sinif i¢i etkinliklerin planlanmasinda, sl@rtaminin
dizenlenmesinde,ggim ve @gretim sdrecinin belirlenmesinde, uygun konu iceiklin
seciminde c¢cok onemli rol oynagni belirlemglerdir. Ders kitaplari, program vasitasiyla
belirlenen konular grencilerin argtirmasina imkan verecekkilde siraya koyarlar. Ayrica
uygun etkinlik ve drneklerle siniflarda dersleriasi yapilanmasi gerektni aciklamaya
calsirlar. Bir anlamda kitaplar, @etmenlere, grencilere ve onlarin ailelerine matengati
bir yorumunun agiklagini sunarlar. Ustelik ders kitaplari mufredatlaililgeformlarda
onemli bir géreve sahiptirler ve pek cok llkedeiyemifredatin uygulanmasinda en dnemli
ders araci olarak kabul edilmektedirler.

Dunya’da oldgu gibi Turkiye’de de gretmenler icin ders kitaplarinin ayri bir 6nemi
vardir. Oncelikle ders kitaplari yurirlikte olan fngidlat programlarinin birinci elden
ogretmenlere sunuldiw bir kaynaktir. Ders kitaplariningtetmen ve grenciler tarafindan
kullanilabilen ortak bir kaynak olgu; ogrencilerin derse hazirlikli gelebilmesi, geni
bilgilere 6zet halde utabilmesi, 6dev ve grup camalarinda ortak kullanilabilmesi gibi
olanaklar splayabildigi (Unal ve Ada, 1999) sdylenmektedir. Kilic ve Sey2002)’e gore
ders kitabinin grenciler icin faydalarindan bir kaci ga sekilde siralanabilir: @encilerin
konular arasinda lgakurmalarini kolaylgtirir. Kendi kendilerine grenme  imkani tanir.
Ogrendiklerini tekrarlama olaga salar. Osrenme eksikliklerini gidermede ©6nemli rol
oynar.

Milli  E gitim Tegkilati ve okullar, ders kitaplari ile ilgili herkedarafindan
benimsenebilecek kararlar alabilmek icin, bu kisalal ilgili degerlendirme raporlarini
okumak ve kullanmak durumunda kalabilirler. Uyguiretim materyali segengtetmenler,
ilgilileri kendi secimlerinin uygun oldguna ikna etmek icin bu raporlari kullanabilirler.
Uygun ders materyali secemanigretmenler ise materyallerin glcli ve zayif tarafiar
belirlemede bu raporlari géz dnine alarak secimlgapabilirler. BOylece yapacaklargigm
ve @retim faaliyetlerinin daha etkili ve verimli olmasis&layabilirler.

Sonug olarak bu ve buna benzer raporlari okuyakwianan @retmenler, sadece

matematikteki anahtar fikirlerle ilgili bilgilerindesil ayni zamanda bu fikirlerin daha etkili



Ogretilmesi icin uygulayacaklari metot ve stratejileakkindaki bilgilerini de gedtirerek

mesleki tecriibelerini artirmada blyuk avantajldeetderler.

1.4. Arastirmanin Sinirliliklar

Bu argtirmada sinirhlik bulunmamaktadir.

1.5. Varsayimlar

Bu calsmada;

1. Matematik ders kitabinin matematik grétiminde ders ara¢ gereci olarak
kullanildigi,
2.Ders kitabindaki grenme alani sonu sorularingsréncilerin ictenlikle cevap

verdikleri varsayilmgtir.

1.6. Tanimlar

Bu argtirmada kullanilan belli & kavramlarin tanimlarisagida verilmektedir.

Ders Kitabi: MEB komisyonu tarafindan yazilan ve liselerde okutkta olan 9.
sinif matematik ders kitabi.

Olgme: Ogretim hedeflerine uygun olarakgkenci ve @retimin niteligini gozleme ve
gozlem sonucunu saylilar ya daglkesembollerle ifade etme.

Degerlendirme: Olgme sonuglarini bir 6lgiite vurarakgrénci ve @retim niteligi
hakkinda bir dger yargisina varma sureci.

Matematik Ogretim Programi: 2005 yilinda MEB tarafindan yurigé konan ve
dort yil Gzerinden dizenlenen matematik dersineelfrdersin amacini, icedini, suresini,

egitim yasantilarini ve dgerlendirme sireclerini kapsayan program.



Kitabin Dersi isleme Kismi: Ders kitabinda kavramlarin ve fikirlerin ortayankigu
etkinlikleri ve etkinlik sonrasinda verilen aciklatari kapsayan bolum.

Kavram: Bir nesneler grubunda nesnelerin ortak olmayanliklesi gz ardi edilip
ortak Ozellikleri nesnelerden soyutlanarakstluulan ve nesnelerden giensiz hale getirilen
Ozelliklere verilen isim.

Fikir: Kavramlar arasindaki gkiler veya kavramin 6zelliklerinin her biri.

Beceri: Bir kimsenin bedensel ya daglinsel bir caba gdstererek bgin Ustesinden
gelebilmesi.

Etkinlik: Ogrencilere bir kazanimi ya da bir beceriyi edindidaekullanilan ve
Ogrencileri etkin hale getiren her turlt yazili, sgzjorsel vs. materyaller.

Anlama: Bir fikrin veya fikirlerin daha 6énceden var olaikiflere uygun birsekilde
baglanmasi.

Matematikte Anlama: Bir matematiksel kavramin zihinsel temsilleri arakki
iliskileri kurma veya yapilandirma. Matematiksel kaviarnbgidasik olan temsillerin bir
aranad.

Formil: Mantiksal dilde sembollerle ga edilmi bagintilar bilgisi. Ba&intilar veya

Ozelliklerin cebirsel olarak ifade edilmesi.

Ezberleme: Herhangi bir grenme konusunu ya da algisal gerecgleri daha sonra

animsanacak durumda yineleyerek Qadlgerlatirme.

Tekrar: Ayni olayin, sin, hareketin yeniden ortaya gyki



2. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Egitim etkinliklerinin odak noktasini @retme-@renme surecleri ojlurmaktadir. Bu
surecler, gitimle ilgili kuramlarin, iletsim yontemlerinin, cgtli arag-gereg, personel ve
organizasyonlarinin ofturdusu planli bir ortamda meydana gelir. g@tme-@renme
sureclerinden yeterli verimin elde edilebilmesi,ybk olciide, insanin gienmesi ile ilgili
kuramsal bilgilerin bilin¢li olarak uygulamaya koasina bglidir (Alkan, 1984: 39-40).

Ogrencilerin, mifredat programi ile hedeflenen nidelie ulamasini sglamada en
onemli vasita olan ders kitaplargigm-6gretim sirecinde yer alan gorsel araclar icinde en
fazla kullanilanidir (Demirel, 1999). Ders kitapladiger &sretim araclari icerisinde,
konularin glenmesinde izled sira, daha ilerideki ¢caimalar icin gerekli kavramlari, fikirleri
ve genellemeleri vererek gtencinin kendi bg@na gelgmesini s@lamasi, @renciye
bildiklerini yineleme, pekitirme, bilgilerini dizenleme olagavermesi 6zeliiiyle dnemli bir
yer tutar. Ders kitaplariggim programinin temel unsurlarindan birisidirgiim programlari
ile ogrenci arasindaki temel ilgtin kaynaidir. Ogretimde @retmenin glcini daha iyi
kullanmasina, kazandirmak istediklerini daha sisti#molarak glemesine; @grencinin de
ogretmenin anlattiklarini istegli zaman ve yerde isteglitempoda tekrar etmesine olanak
veren temel materyallerdirS(Aycan, N.Aycan, Gen¢ ve Ozkaya, 2000). Bu nedenle
matematik @itimi icin hazirlanan muifredat programlari, daima Iprogramlara paralel
hazirlanmg ders kitaplari ile desteklenmektedir. Ders kitapla diger kitaplardan ayiran
belirgin 6zellikler; braga yonelik olmalari, bilgilerin sistemli biekilde sunulmasi, g@enci
seviyesine uygunluk ve icerikte yer alan konulamifredat programi ile sinirlandirilgni
olmalaridir (English, 1992).

Ders kitabi, “bir dersin gretimiyle iliskili olarak hazirlanan veya secilen bir kitaptir”.

Benzer bir anlamda, “Belirli 6lgtilere gore incelédn sonra belli bir okul, sinif ve ders igin
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Ogretmen ve grencilere temel kaynak olarak onerilen bir kitdp{®guzkan, 1993). Ders
kitabi sinanny, dasrulugu kanitlanmy bilgileri kapsamaktadir (Kula, 1988).

Kullaniimaya balandgindan beri gretimde temel bir ara¢ olma nitgini sdrdtren
ders kitabi, M.O. 4000 yilina kadar uzanan bir ggensahiptir (Alkan, 1979)Jlasilabilen
kaynaklara gore, ders kitabinin ilk defa Eski Mdarpapirts rulosu Uzerine yazilip ¢izikni
matematik, tip ve diizlem geometri ile ilgili olarakaya ciktgl sdylenebilir (Kaya, 2002).

Kitap, sinifta @retmen ve yazi tahtasindan sonra en sikvdralan aractir.
Beraberinde getirdi hazir 6lcme ve degerlendirme araclar sayesinde de konularin eksiksiz
islenmesine yardimci olur. g@etmen dersin amaglarinigi@ncilere uygulanacak testleri,
Ogretim stratejilerini ve o6devleri, kullanilan derdtdplarina gore belirler. Ders kitabi
ogretmene sinif ici gretme @renme etkinliklerine yonelik fikirler verir (Yalir1,996).

Ders kitaplari, gretmen ve grenci arasinda Ustlendikleri kbpru gorevi ile hardkul
sisteminde onemli bir yere ve oneme sahiptirlegremen ve grenci ikilisi, €gitimin
olmazsa olmaz iki bikenidir ve gitimin niteligi de kwkusuz ki bu iki ana bikenin
niteliklerinden c¢okca etkilenir. getim programi, ders kitabi, okul binasi, derslikie
donanimi, @drenme ortami ve bu ortamda yer alan destekleyiggoel, yardimci malzeme
ve cevre, gitimin niteligini etkileyen ikinci plandaki unsurlardir. Bunlariiginde ders
kitabina yliklenen gorev,géetmenin olmady durumlarda onun gérevini tUstlenmek suretiyle
ogrenciye bilgi vermek ve camalarini yonlendirmektir. Ders kitabinin grétmen
cephesinden goranima, dersin okut@dwsinif icin programlanmiolan ders icegini sirayla
sunmak suretiyle icetin duzenli, gaamali, eksiksiz verilmesini gkmyan, @rencilere
verilecek 6devleri dnemli 6l¢tide iceren gucliu bm@olmasidir. Buglevi dikkate alindginda
onemi, Ozellikle deneyimsiz gbetmenler icin acikca ortadadir. Matematik bir dtagma
bilimidir ve matematik bilgiler ¢cgunlukla soyuttur. Bu tur bilgilerin kitap gikaynaklardan
(basin yayin, TV vs.) temin edilmesi olduk¢ca zordBu yaklgimla bakildginda lise
matematik ders kitaplari, géencinin yetgmesinde buyldk bir 6neme sahiptir (Altun ve
digerleri, 2004: 131-147).

Ders kitabinin gretmene sgladigl faydalarsdyle sayilabilir:

1-Ogretmen kitap sayesinde sitti okullarda ve ¢ok olan ders yiikiinde gicuni iyi
kullanir.

2-Ders kitabi icegii ve 6dev konulari ile gretmeni bircok argirmadan kurtarir.

3-Ogretmenlerin camalarini planlamada ders kitabi 6nemli biev gorur.
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Ders kitaplari @retimde, @retmenden ¢ok, @enci tarafindan kullanilan birggim
aracidir. Ders kitabi @enciye sinif ici ve dinda sayisiz fayda gar. Ders kitabinin
ogrenciye sgladigl faydalar arasindgunlar sayilabilir:

1- Ders kitabi, gretmenin s6zIi anlatimini tamamlar.

2- Ders kitabi, sozlugietimin baluk ve eksikliklerini giderir ve bunun sonucu olera
konular ve bilgiler arasindaki pantiyi sglar.

3- Ogrenilen bilgileri tekrar gozden gecirmeyi mimkuitaki

4- Ogrenci, ders kitabindan cgilken daha aktif diiinen ve sorumluluk hisseden bir
yapi i¢cinde olur.

5- Ogrenciyi farkh soru tipleri, sorularla ilgili farkl ¢g6zum yollari ve konu
anlatiminda ileri strilen farkl yaklenlarla yiz ytize getirir.

6- Ogretimi sikiciliktan kurtarir, ilginin devamini gar.

7- Ders kitabi grencinin derse 6nceden hazirlanmasigiasa(Duman ve Cakmak,
2003: 28).

Cagdas toplumlarda ders kitaplarina yuklenen anlam, pejlaigp genel ilkeleri,
Ogretim yaklgimlari ve sosyal bilimlerin metodolojik dinamiklerie o6rtisecek sekilde
zenginlatiriimis ve gelitirilmistir Kuskusuz sglikli bilgi edinme de guvenilir araglarla
muamkun olur. Nitelikli bir ders kitabi da bu amagéanelik olarak, @retmen ve @renciye
hizmet edecektir (Kabapinar, 2002: 28).

2.1.1yi Bir Ders Kitabinin Nitelikleri

Literatir incelendiinde iyi bir ders kitabinin nitelikleri farkli a@idan ele

alinmaktadir.lyi bir ders kitabi icerik, dil anlatim vegéetme- @renme sureci bakimindan

incelenmelidir.

2.1.1.icerik Bakimindan

Icerigin secimi genellikle, konu-alani uzmani bilim adamin bilgiye ve gergee

baks acilarinin yani felsefi goglerinin etkisinde kalngtir. Bununla birlikte secim icin yol
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gosterici  olabilecek, ‘anlamhlik, gecerlilik, ilgicekicilik, kullanglihk, dayaniklilik,
ogrenilebilirlik, uygulanabilirlik' gibi bazi kritedr de olgturulabilmisti. En az icergin
secimi kadar 6nemli bir ger konuda organizasyonduigerigin organizasyonu, bilginin
dogasi, cocgun blyumesi ve galnesi yani @renimin karakteristiklerini dikkate almayi
gerektiren karmgk bir strectir (Erdem, 1992: 335).

Ders kitabina bakiimizda ders kitabinin en can alici bolumi icergsidir. Igerik,
hedef davraglari kazandiracak bicimdestenme alanlari ve konularin dizenlenmyegiinde
ele alinabilir.icerik hedef davraslar icin bir aractir; ¢iinkii once hedef davedam belirlenir,
sonra bunlarin kazandiriimasina yardimci olagalkilde icerik dizenlenir (Duman, a.g.e.:
75).

Bir ders kitabinin icegi olusturulurken dikkate alinmasi gereken bazi oOzellikler
vardir. Bunlardan en dnemlilequ sekilde siralanabilir:

1. Kitabin @renme alanlari ve bu alanlar icerisindeki konukwoiaydan zora dgru
dizenlenmelidiricerik;

a. Somut kavramlardan soyut kavramlargrdo

b. Yakindan uzza ilkesine gore ele alinmalidir.

2. Icerigin, ogrenci tarafindan angdabilir olabilmesi icin konular basitten karmga
dogru takip edilmeli ve 6ncelikle;

a. Konu akgi, ogretilecek konuya gore @esmekle birlikte, ya butiinden parcayagdo
ya da parcadan butinegta olmahdir.

b. Oncelikli oldgu disiinilen bilgilerin ilk olarak veriimesi ve bir somiakonuya
temel olgturulmasi esas alinmalidir.

c. Konu 0ozellgine gore kronolojik sira izlenmelidir. Yani konu ygecmiten
ginimuize ya da gunimizden geg@rdgru ele alinmalidir.

3. Igerik, gunliik hayatla gkilendiriimeli ve bilimsel, dgal, sosyal, ekonomik ve
sosyo-kulturel boyutlar icerisinde ele alinmaldani;

a. Konu icindeki anahtar kavramlar aciklamali v@edcinin gunlik ygantisiyla
baglanti kurmasi sglanmalidir.

b. Ders icegti gereksiz bilgi, tekrar ve fazla ayrintiya yer memelidir.

c. Konular @rencinin seviyesine uygun olarak ele alinmali venlgki hayata ait

orneklerle zenginkgirilmelidir.
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c. icerik resim, fotgraf, grafik, tablo vesekillerle desteklenmelidir (Gé&un, 2003:
45).

4. Icerik guncel, objektif, ezbere dayall gile bireyi disiindirmeye yonlendirici,
problemi ¢cdzme, kfetme ve elgirici disinmeyi gelsgtirici, dil ve anlatim acisindan
guncellatiriimesine  imkan vererek, gojenme ilkelerine uygun hazirlanmalidir (Duman,

a.g.e.: 45).

2.1.2. Dil ve Anlatim Bakimindan

Ogrencilerin kullanimina sunulan ders kitaplarinirkuoabilirlik, anlailirhik, ilgi
cekicilik, okumayi kolaylstiricilik, argtirmaya sevk edicilik, grenmeyi Olcuculik ve
mekanik standartlar gibi pek ¢cok yonden niteliklimasi gerekir. Ancak bir ders kitabinin
diger yonlerden nitelikli olabilmesi igin dncelikle okakli olmasi gerekmektedir. Bunun igin
su hususlara 6zen gosterilmelidir:

1. Kitapta kullanilan dil ve anlatim,giencilerin gelsim basamaklari ve kavrama
duzeylerine uygun olmalidir.

2. Cumle uzunluklari standarda uygun olmalidir.itdel sayisinin artmasi, ciimlenin
uzun olmasi demektir. Uzun ctuimleler, genellikleagihhasi gic, okungu sikici ve yorucu
olmaktadir.

3. Turkge, ozellikleri bozulmadan veialiga kagmadan dgu olarak kullaniimaldir.

4. Yoneldgi 6grenci grubunun dil yeteneklerini dikkate almalidir.

5. Ogrencinin dil ve kavramidirma yeteneklerini geffirici olmahdir.

6. Verilen bilginin dgru anlgiimasi icin cimleler; dilbilgisi kurallarina, amava

Ogrenci seviyesine uygun olmalidir (Tertemiz, Ercarkdayabar, 2001: 20).

2.1.3. Gretme-Ogrenme Sureci Bakimindan

Ogrenciler farkli @renme stil ve ihtiyaclarina sahiptirler.gt@ncilerden bazilari en

iyi, ders ve targmalari dinleyerek, bazilari gorerek, bazilari okaka bazi grenciler de

bilgiler farkli arac-gereclerle sunulgunda @ renebilirler. Bireyin &renmesi onun
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davranginda nispeten kalici bir @gme olmasi anlamina gefiine gore, @retmede, bireyin
davranglarinda béyle bir d&siklik meydana getirmesidir diyebiliriz. Ders programlarinda
ve programlar dgrultusunda hazirlanan kaynaklarda bireyin dawtannda dgisiklik
yapmak icin cgitli yollardan yararlanihr. Oyle ki, @tim sisteminde gretme ve grenme,
ayni surecin iki dgisik noktadan gorungleridir. Buna davragl degistirme sureci de
denilebilir. Ders kitaplari, gretim programinin grenme-@retme @&esine uygun
duzenlenmelidir. @enme-@retme @esinin sinirlari, gretim programinin hedef davralar
ve icerik @esi dgrultusunda sekillenir. Bu sekillenme @&renme-@retme slrecinde
kullaniimasi gereken dekenlerin kullanilmasiyla olur. Kitapta, gienme-@retme
durumlarinin dizenlenmesinde kullanilacak ipuclgtntem, arag-gereg, zihinsel surecler,
ogrenci katilimi gibi dgiskenler etkili birsekilde kullaniimaktadir.

Ogrenme-@&retme sirecine yonelik olarak ders kitaplarinda wémasi gereken
hususlagdyle 6zetlenebilir:

1. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler farkigrénme stilleri olan ¢ocuklara hitap
etmelidir (S6zel, mantiksal, matematiksel, bedekselstetik, gorsel, i¢csel, kler arasi,
ritmik).

2. Osrenme etkinlikleri birden fazla davrangerceklgtirmeye hizmet etmelidir.

3. Ggrencilerin elgtirel distince yeteneklerini aga cikarmali, kendi kisel yargilarini
gelistirmelerini sglamalidir.

4. Bggimsiz @renme yetengni pekistirmeli ve gecmge iliskin yorumlari ¢@ulcu bir
yaklasimla sunmalidir.

5. Ogrencilerin yaparak-y@yarak kendi deneyimleri goenmelerine yardimci
olmalidir.

6. Dikkat cekici @eler, hedefler, 6n organize ediciler sunulmall egigifadelerine
yer verilmelidir.

7. Ggretim hizmetinin nitelini artirici sekilde ipuclari verilmeli, gitim teknolojisinin
aranleri kullanilmali, uygun sorular sorulmali,saiimalara yer verilmeli ve 6zet yapiimalidir.

8. Opretim stratejilerine uygun olarak duzenlenmeliddgretim stratejileri, sunu
yolu, bulus yolu ve aratirma-inceleme yolu olmak (zere u¢ kisimda topla@grenme-
O0gretme durumlarinda bu stratejiler ders kitaplaripeia geldginde kullaniimaldir.
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9. Ogretim yontemlerine uygun olarak diizenlenmelidirridtaplarinda diiz anlatim,
gudumli taryma, 6rnek olay, goOsterip yaptirma, problem ctzme pveje yontemleri
kullanilabilir.

10. Cpretim tekniklerine gore duzenlenmelidir. gfetim yéntemlerinin  ge
konulmasinda en uygun tekniklerin kullanilmasi gkd&. Ders kitaplarinda anlatim, soru-
cevap, gezi, gozlem ve inceleme teknikleri kullabilir.

Kisaca, etkili bir ders kitabi goencinin kendi kendine gienmesi icin firsat ve
imkanlar sunabilmeli, cogun kitapla b&ni kuvvetlendirici yaantilar verebilmeli,
dgretmenin sozli anlatimini tamamlamalidir. Bunun,iders kitaplari icerik, dil ve anlatim,
gorsellik, @renme ve gretme acisindan ¢ok iyi organize edilmeli ve dueendelidir (Yalin,
2000: 80).

2.2. Ders Kitaplarinin Hazirlanmasi

Kitaplar esitimde kullanilan, grencilere yardimci en énemli ara¢ ve gereclerdendir
Ders kitaplarinin hazirlanmalarinda g6z 6nine asingereken en 6nemli husugreénci
seviyesine uygun, konu dizini iyi siralangve anlailir olmasidir. Bir ders kitabigienciler
tarafindan yararlanilabilir olg 6lctide nitelikli kabul edilir.

Ders kitaplari, ders konularina ait bilgileri, $inee dgzru bicimde, @rencilerin kendi
kendilerine @renmeleri sglamak amaciyla hazirlanan araclardir. Ders kitaplar
hazirlanmasinda dersigr@tim programi dikkate alinmalidir. Secilen yontemle teknikler,
hedef ve davraglarin gerceklgtirimesinde 6nemli bir unsurdur. genmede; sitme ve
gorme o6nemli olmakla beraber, yaparakehme daha yararli ve sirekli sonuclaglaa
Programdaki glenis ornekleri, gunluk hayatla Bntih ve @&renci katilimini sglayacak
nitelikte diizenlenngtir.

Ulkemizde ders kitaplarinin hazirlanmasinda yillaoyunca csitli sureclerden
gecilmistir. 1949 yilina kadar ders kitaplarinin hazirlasma tstlenen MEB, 1946-1973
yillari arasinda 6zel sektore, ders kitabi hazi@amtkisini vermg ve bu tarihler arasinda 6zel
sektér MEB'’in belirledgi nitelikler dogrultusunda casmalarini strdurmgitr. 1962-1968
yillari arasinda ise siniflarda birden fazla deitabk kullanma uygulamasi, deneme

okullarinda test edilngive sonra bu uygulamadan vazgecgtmi(Tekisik, 1994: 1-2).
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1973-1991 yillari arasinda MEB ders kitabl hazidaglemini tek basina yurutnsii
1991'de “Milli Egitim Bakanlgl Ders Yonetmefii” ile 6zel sektore tekrar izin verilrgtir
(Kaptan, 1998).

1995’'de TTKB'nin, “Kitaplarin hazirlanmasi ve ineeimesi ile ilgili esas ve usuller”
karari ile ders kitaplarinin;

1. Konularin glenisi

2. Dil 6zellikleri ve imla kurallar

3. Gorsel duzen

4. Hazirhk ve dgerlendirme ¢agmalari
olmak Uzere dort ana & altinda incelenmesine karar veriktii (Resmi Gazete, sayi
22297) (Unal ve Pideci, 2000: 90).

MEB Ders Kitaplar Yonetmeli'nde ders kitabi "her tlr ve derecedeki orgin ve
yaygin eitim kurumlarinda kullanilacak olan, konulargrétim programlari dgrultusunda
hazirlanmg, 6grenim amaci ile kullanilan basili eseggklinde tanimlanmaktadir (MEB,
1995).

MEB'in, 2597 sayili TD'de ders Kkitaplari ile dergagarinin incelenmesi ve
degerlendirilmesine igkin yonergede ders vesfenci ¢calgma kitaplarinin;

a.lcerik

b. Dil, Anlatim ve Uslup

c. Osrenme, @retme ve Olcme -Ogerlendirme

¢. Teknik, Tasarim ve Dizenleme
yonlerinden hazirlanmasi gerektbelirtiimistir (MEB, 2007).

Tark Milli Egitim Sistemi’ni diizenleyen Milli Eitim Temel Kanunu'na gore ilk ve
orta @retim kurumlarinda okutulacak kitaplar MEB taratamd tespit edilir. Bakanlik
tarafindan belirlenmeyen hicbir kitap vgten araci okullarda kullanilamaz. Resmi kurum ve
kuruluslarindaki kgi ya da kurulglarca hazirlanan kitap vegiém araclarindan, MEB
tarafindan tavsiye edilmeyenlegréncilere aldirlamaz, 3797 sayil MEB’in skdat ve
Gorevleri hakkinda kanun ile bu goérev TTKB'ye vaenigtir. Bakanlik adi gecen bu kanunlara
dayanarak cikardi Ders Kitaplar Yo6netmedi'nde, 6rgun ve yaygingdgim kurumlarinda
okutulacak ders kitabi, temel ders kitabi vgredmen kilavuz kitaplarinin hazirlanmasi,
incelenmesi, yazilmasi ve glalmasina ilgkin esaslari ayrintili birsekilde belirlems
bulunmaktadir (MEB, 1997).
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2.3.1lgili Ara stirmalar

Matematik ders kitaplarinin 6zellikleri ve icgriizerine bircok ardirma yapilmgtir.

Nicely (1985), 1961 ve 1984 yillann arasinda basi® 7 ve 8. sinif matematik
kitaplarinin “karmark sayilar” boliumana ve 3, 4 ve 5. siniflar icin8Ddi yillarin ortalarinda
basilan ders kitaplarinin “ondalik sayilar” bélurdumilissel etkinlik duzeyi acisindan
incelemitir. Nicely (1985)’e gore, ger amac grencilerin yuksek dizey diinme becerilerini
kazanmalarina yardim etmekse, etkili matemagiirai icin plan yaparken ders kitaplari
lyilestiriilmek zorundadir.

Tasdemir ve Soyucok (1998), Avusturya, Yunanistan, &k Arjantin, Fransa ve
Guney Afrika gibi Ulkelerden secilmilise matematik ders kitaplarini incelemie bunlari
ulkemizdeki programlarla katastirmiglardir. Bu dgerlendirme sonucunda gtelar
sonuclardyledir:

« Ulkemizdeki kitaplarda lise matemgitie mantik ve kimelerle banms ve cok
fazla sembol kullanilngtir. Yabanci kitaplarda ise sayilarlasl@ms ve konular mikemmel
olarak sunulmstur.

* Yabanci kitaplarda istatistiksel konulara yer wasgbkine rgmen Ulkemizdeki
kitaplarda bu konu yer almamaktadir.

* Matris ve determinantlar yabanci kitaplarda liseiii siniflarinda verilmesine
ragmen Ulkemizde son sinifta en son konular olard&gnmektedir. (Mevcut programda
11.sinifta glenen son konudur.)

» Yabanci ulke kitaplarinda trigonometri ve istakisal kavramlar gibi bazi konular
bolunerek farkli siniflarda verilgtir. Ulkemiz kitaplarinda ise trigonometrinin tinrmde
verilmesi tercih edilirken fonksiyonlarda limit \&ireklilik ile ttrev gibi iki i¢ ice konu iki
sinifa bolunmgtir.(Mevcut programda bu konular 12.sinifta bidiiienmektedir.)

Matematik ders kitaplari Uzerinde 1998 vyilinda hirggtirma yapan Alkan ve
arkadalari, dncelikle Ders Kitabi Sorun Tarama GicéDKSTO) hazirlayarak, inceleme
isini sistematiklgtirmistir. Arastirma izmir ilinde farkli okul, @retmen ve @renciler
Uzerinden yUratalmgiar. Bu aratirmada acik uclu sorular kullanilarak, elde editerigular
dogrultusunda 30 maddelik DKSTO glurulmuwstur. Bu olcek Ege bolgesindeki 8 okul ve

diger bolgelerden 23 okuldakigtetmen ve @rencilere uygulanmgtir. Elde edilen veriler
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okul, bolge, cinsiyet, gretmen ve grenci gibi dgiskenler dikkate alinarak analiz edignr.
Arastirmada ders kitaplarinin birbirine fazlasiyla bedigi, grafik sekil ve cizelge yoninden
yetersiz kaldil sonucuna ukalmistir.

Dayak (1998), grenci ve @retmenlerin matematik ders kitaplari ile ilgili gglerini
incelemitir. Ogrencilerin biyik cgunlugu matematik ders kitaplarini yetersiz buktan ve
matematik ders kitaplarinda; bilgi ve anlatim hatain oldgu, deserlendirme soru tir ve
sayllarinin yetersiz kalgh, konularin somut olarakslenmedgi, ayrica matematik ders
kitaplarinin @renci duzeyine uygun olmagl gorislerinde birlgmislerdir. Osretmenlerin
blylk ¢cgunlugu ise, nitelikli matematik ders kitaplarinin vgrlile matematik gretimindeki
basari ve matemage kasl ilgi ve tutum arasinda gou oranti oldgunu, &renciler igin en
onemli aracin matematik ders kitabl qgidau ifade etnyler ve mevcut matematik ders
kitaplarinin @retmen ve @rencilerin gereksinimlerine yanit vermeguhi belirtmislerdir.
Matematik ders kitaplarinin birgok agidan hata eeessizlikler icerdii, matematik @retimi
icin yetersiz oldgu, Ggrencilerin ilgisini cekecek niteliklere sahip olmg 6gretim ilke,
yontem ve amaclarina uygun olarak hazirlangadyereksiz bilgi ve ayrintiya yer vegdi
disunulmektedir. Ayrica dil, ifade, resim, f@af, sekiller ve konularin glenisi yonleriyle
Ogrencilerin gelsim duzeylerine uygun olmagi, icerigin dizenlenmesinde matematik
egitimindeki ¢asdas egilimleri yansitmadgl ve matematik programinda belirtilen amag ve
davranglari tam olarak kapsamagligoérisiinde birlgemislerdir.

Sahin (2001), liselerde okutulmakta olan lise 1.ifsmatematik ders kitaplarini
degerlendirmitir. Degerlendirme amaciyla goetmen ve @renci gorglerini almstir. Bu
calsmada ortaya cikan,géetmen anketinin sonucglarina gore, lise 1. sid#aokutulan
matematik ders kitaplarinirgtenmeyi sglama ve universite sinavlarina katkilari bakimindan
yeterli oldygu gorualmigtir. Ancak @renci anketi sonuclarina gore, kullanilan kitapiar
yeterli olmadgi ve yeniden gbzden gecirilmesinin gerekli gildikanisina varilngtir.

Van Dormolen, ders kitaplarindaki matematiksel ibily analiz edilmesi i¢in dort
farkl acidan incelenmesi gerekti belirtmistir. Bunlar

a) Kuramsal 6zellikler

b) Algoritmik 6zellikler

c) Metodolojik 6zellikler

d) Iletisimsel 6zelliklerdir.

Diger taraftan, Schmidt ve arkagka ders kitaplarinin icegi ile ilgili bilgiyi onlarin
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a) konularinin karmgkli gina

b) gelsimsel acidan karnge&kligina

c) bilissel acidan karmgekligina
gore siniflamglardir (Haggarty ve Peppin, 2002).

Yan ve Lianghuo (2002), Singapurlu matematgedmenlerinin ilk@retimin ikinci
kademesinde en yaygin kullanilan iki ders kitabmasil kullandiklarini inceleyen bir
argtirma yapnglardir. Bu aratirmanin verileri sekiz okulda caéin 28 matematik
ogretmeninden ve on sekiz maddedensafubir anket kullanilarak elde edilgtir. Bu anket,
ogretmenlerle ilgili bilgi (cinsiyet, deneyim, ggim duzeyi, calgtigi okul trd) iceren,
ogretmenlerin ders kitaplarini kullanimini sgiwran, bu ders kitaplarindaki farkli problem
siniflarint ve problem c¢6zme stratejilerini kullaalar1 Gzerinde odaklanan sorulardan
olusmaktadir. Bu anketten elde edilen veriler matemagits kitaplarinin gretim icin dnemli
oldugunu fakat tek kaynak olmagni gostermygtir. Bunun yaninda farkli cinsten, farkh
deneyimlere sahip, farkli okullardagrétmenler arasinda ders kitabi kullaniminda 6némli
farkhlik olmadgini ortaya cikarnstir.

2001-2002 yilindaisvec¢'te 40 beldedeki okullarda (290 okulun Gzer)nder
degerlendirme yapilng, ders kitaplariyla ilgilenen agrmacilarin goézlemleri rapor halinde
sunulmuytur. Arastirmacilar ve analizciler, zorunlgg@min 4. sinifindan itibaren matematik
Ogretiminin prensip olarak ders kitaplarini kullandl yapildgini fark etmgler ve hem
ogretmenler hem grenciler icin matemagin matematik kitaplarinda yazilandan ibaret
oldugunu rapor etmgierdir. Buna gore ders kitabinin tanimi “ okul nmagigi” oldugu kadar
en azindan 6., 7., 8. siniflarda ve liselerdekiedcilerin ¢@u icin “6grenme rotasi” veya
kilavuzudur (Skolverket, 2003).

Altun ve arkadglar (2004)'nin yapng olduklari “Lise matematik ders kitaplarinin
kullanimsekli ve siklg1” baslkl arastirmalarinin bulgu ve sonuclarina goggeétmenlerin;

* Ders kitabini tanima diizeyinin ortalama %71 glthu,

* Ders kitabina bgli kalmanin bitin derse ayrilan zamanla kiyasi&anda bunun
%50 veya daha az olgunu,

» GUnumuzde ders kitabi kullanma sgikhin eski yillara gore azalgini,

 Ders hazirlarken test kitaplarindan daha cok yanarklarini ortaya koymtur.

Ders kitabinin nitelikleri ile ilgiblarak,



20

« Ogretmenlerin %65’i ders kitabinin konulari elesaeklini iyi, digerleri orta veya
daha kotd oldgunu,

» Konularin uygulamali caimalara ve testlere yer vermesi gergikii,

» Ders kitaplarindaki 6érneklerin tek tip olglunu ve kitaplari ancak géetmenlerin
anlayabildgini belirtmislerdir.

« Ogretmenler ayrica OSS kapsaminin daraltiimasinenriatematik gtimine ciddi
zararlar verdiini, bazi Unitelerin glenmesinin ders kitaplarinin kullanim sghi kismen
azalttgini belirtmilerdir. Osretmenler ders kitaplarinin konulari elesakklini bilyik oranda
begenmektedir. (Yeni Universiteye gecisinav sisteminde lise maufredatinin tamami
sorulmaktadir.)

« lyi bir ders kitabinin uygulamali ¢amnalari icermesi gerelgini disiinmektedirler.
Ayrica @Ggretmenler, yeni yegen @Gretmen adaylarina da uygulamall galalara 6nem
vermelerini 6nermektedir. Buradan bgrétmenlerin mevcut ders kitaplarinda uygulamaya
yeterince yer verilmegdini distinduikleri ortaya ¢cikmaktadir.

 Ogretmenler, ders kitaplarindaki érneklerin basmakaldusunu diglinmektedirler.

« Ogretmenler, derse hazirlilg@masinda ders ve test kitaplarinin hemen, heman ayn
zamani aldiini disinmektedirler.

« Ogrencilerin, kendi lise matematik gietmenlerinin ders kitaplarini kullanma
sikhgina iliskin sorulara verdi cevaplardan gretmenlerin ders kitaplarini kullanma
sikliginin yaklgik %45 oldgunu, kendilerinin ders kitabini tanima duzeyleriyaklasik
%40 ile %10 arasinda gatigini belirtmiglerdir. Disls sinif seviyesinin arina paralel
olarak artmgtir. Ayrica;

« Ogrencilerin ders kitabindan ziyade test kitaplaryimeldigi, kavram ve teorem
bilgisi almaktan uzak olduklari, ezberledikleri &igollari tercih ettikleri ankalmaktadir. Bu
durum ise matemaiin kazandirmaya ¢ghigi matematiksel dgiinme ile cekmektedir.

 Ogrenciler de, gretmenler gibi ders kitaplarindan son vyillarda daakdigini
bildirmislerdir. Ogrenciler, ders kitaplarinin nitelikleile ilgili dolayli sorulara verdikleri
cevaplarda, ders kitaplarindan uzaktanin balica nedeni olarak “lniversite sinavindaki
soru bicimi ve kitaplarin buna uygun olmamasini’8@p gostermilerdir. Diger nedenler
olarak kitaplarin iceginin iyi olmamasini (%46), gretmenlerin kitaba ihtiyag duymamasini
(%29) ve kitaplarin grenci seviyesine goreza olmasini (%20) belirtrgierdir.
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» Ayrica @Gerenciler yine ders kitaplari ile ilgili diincelerinin soruldgu bir bgka
soruya verdikleri cevaplarda, kitaptaki 6rneklebalirli ve tek tip (%80) ve dilinin @r
oldugu(%31) gorgundedirler.

 Ogrenciler “Lise ve universiteye hazirlik safhasinders kitabinin slevini nasil
degerlendiriyorsunuz?%eklindeki soruya, kismen gerekli (%52,5), gereK822,1), gerekli
(%16,3) oranlarinda cevap vegter, cok gerekli ve ders kitapsiz olmaz secenekieri
isaretleyenlerin orani ise ancak toplam %9,2 glonu

Bu argtirmalar ders kitaplariningéetimde énemli bir faktor oldiunu ve her yoniyle
incelenmeleri ve tagiimalari gerekgini ortaya koymaktadir. Yapilan agtama da bu
baglamda bir caymadir.



3. BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEM i

Arastirmanin bu boliminde, gtama modeli, ¢cagma evreni, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizine yonelik sureclerin aciklarsma gidilmitir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu argtirmada, belirlenen amaclaragbiaolarak tekil tarama modeli temel alirgtr.
Tarama modelleri, gecgie ve halen var olan bir durumu var oidusekliyle betimlemeyi
amaclayan yakkamlardir. Argtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendulkari
icinde var oldgu gibi tanimlanmaya caliir. Onlari herhangi bisekilde degistirme, etkileme
cabasi gosterilmez (Egtu, 2006).

Arastirmamizda, tarama modellerinden genel tarama m&dianiimistir. Bu tarama
modelleri, ¢cok sayida elemandangain bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiyena&
amaci ile evrenin timu ya da ondan alinacak bip,giunek ya da 6rneklem Gzerinde yapilan
tarama duzenlemeleridir (Eglu, 2006).

Calsmamizda genel tarama modelleri ile tekil taramailyaptir. Degiskenlerin tek
tek, tir ya da miktar olarak alumlarinin belirlenmesi amaci ile yapilan gnana
modellerine, tekil ardirma modelleri denir. Bu tur bir yaklianda, ilgilenilen olay, madde,
birey, grup, kurum, konu vb. birim veya duruma d#giskenler, ayri ayri betimlenmeye
calisilir (Eroglu, 2006).
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3.2. Arastirma Evreni

Arastirma problemimiz TTKB tarafindan 28.03.2008 giin286 sayili karari ile ders
kitabi olarak kabul edilngi9. sinif matematik ders kitabinirgréncilerin gel§imine katkisi
acisindan incelenmesi olglundan ¢akma evrenimiz s6z konusu MEB komisyon kitabidir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Dokuman incelemesine dayali olarak yirutilen bgytarmaanin verilerini, s6z konusu
kitapta yer alan; dlcme ve gerlendirme ile ilgili etkinlikler, érnekler, soruladdevler
vs.lerin tamami olgturmaktadir.

Yildirim ve Simsek (2008)’e gore, dokiiman incelemesi,sardmasi hedeflenen olgu

veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili matergah analizini kapsar.

3.4. Verilerin Analizi

Bu calsmada verilerin analizi icerik analizi yontemi ileglmstir. Amag, toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara veskKilere ulgmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve
yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derim Bieme tabi tutulur ve betimsel bir
yaklasimla fark edilemeyebilen kavram ve temalar bu anatinucu kgedilebilir (Yildirim
ve Simsek, 2008).

1. alt problemde; programda yer alan kavramlddrlér ve beceriler ile kitaptaki
kavram, fikir ve beceriler kanlastirmali olarak analiz edilrgiir.

Verilerin analizine bglamadan 6nce 2. alt problemin konusu olan sorwgérienmeye
calisiimistir.

Ogrencileri anlamadan ¢ozmeye yonelten sorular, probl ¢ézim basamaklari
Ogrenciye dgrudan verilen ve dolayisiylagtencilerin kendi ¢6zim yollarini gdturmalari
icin uygun ortam sganamayan sorular olarak belirlenmeye ghhistir. Ornesin, basinti-

fonksiyon-glem @grenme alanina aiglem alt @renme alaninda yer alan s.93'teki 12. gah
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yaprginda bulunan gagidaki soruda ¢Ozime ait tim basamakl@redaciye dgrudan

verilmektedir. Bu nedenle sorugr@nciyi anlamadan ¢ézmeye yoneltebilir.

1) R'de tanimli A iglemi x Ay = x +y + 7 olarak veriliyor. x'in tersix~' olmak
Uzere 5-1nin kag¢ oldugunu bulahm:

% A igleminin etkisiz elemanini bulahm.
. X Ae =x (etkisiz eleman tanimi )
XAe =x+e+7 (iglemin kural)
X =X+e+7

0 =e+7
e =-7dir
« 571 = a olsun. Asagidaki noktall yeri doldurunuz.
B BE ook ot ( ters eleman tanimi )

“Agagida verilen noktal yeri igslemin kuralina uygulayarak doldu-
runuz.
QAR L ( iglemin kural )
“* Yukaridaki esitliklerin sol taraflari esit olduguna goére sag
taraflarinin egitligini de agagidaki noktali yerlere yaziniz.

..............................

< Buldugunuz a ya bagli denklemi ¢dzerek a’nin dederini asa-
gidaki noktali yere yaziniz.

Ogrencileri formil kullanmaya yonelten sorular, kitalglersi leme kisminda verilen
formiilleri dagrudan kullanarak ¢ozilebilen sorular olarak betinhgstir. Ornesin, baginti-
fonksiyon-glem @grenme alanina ait fonksiyon algr@nme alaninda verilen s.77'deki 4.
calisma yaprginin asikki, égrencileri s.64’de verilen [ganti sayisinin hesaplanmasi ile ilgili

formilu 25@W-®), b sikki ise s.76'da verilen fonksiyon sayisinin heaapiasi ile ilgili

formili (s(B)*™) kullanmaya yoneltebilir.
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s(A) = 3, s(B) =5 olmak lzere;

a) A dan B ye kurali degistikgce yazilabilecek farkli bagintilarin sayisini,
b) A dan B ye kurali degistikge yazilabilecek farkli fonksiyonlarin sayisini
bulunuz.

Ogrencileri tekrar etmeye yonelten sorular, kitabersd sleme kisminda ¢ozilen
sorularla hikayeleri veya ¢6zum algoritmasi aynanolsorular olarak belirlenmeye
calisiimistir. Ancak bu sorularda veriler farkl olabilir.sagida 6rnek olarak verilen sayilar
0grenme alanina ait rasyonel sayilar airghme alaninda yer alan s.186'daki 7. sgah
yaprasl, 6grencileri ayni sayfadaki 14. etkigiitekrar etmeye yoneltebilir.

14 etkinlik:
Devidi Ondalikli Sayi Yapilan Islem Rasyonel Say
100x =223,3
= i 201
X =223 - 10x= 2273 X=30
90x= 201

7. calsma yaprgina ait 3. soru:

3)z=3 14 devirli ondalik sayisini rasyonel sayi olarak yaziniz.

Ogrencileri ezberlemeye yonelten sorular isgredicilerin kavramlari ya da fikirleri
ezberlemeleri ile ¢6ziime ghbilecekleri sorular olarak belirlenmeye gainistir. Ornesin,
asagida verilen sayilar genme alanina ait @al sayllar alt grenme alaninda yer alan
s.136’daki 7. cabma yaprgl, Ogrencileri asal sayilarn ezberlemeye, soruyu gekilde

¢cbzmeye yoneltebilir.
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Asagidaki sayilardan asal olanlan bulunuz ve igaretleyiniz.

1 2 3 E 5 6 74 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17 18 19 - 20
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
41 42 43 44 45 46 47 48 49 50

3. alt problemde ise, dnce etkinlikler, OAS sorulzaglaminda incelenngj dokiiman
incelemesiyle toplanan veriler icerik analizi ileadiz edilmeye cagilmistir. OAS sorularinin
ogretmeni yeni etkinlik secmeye ya da var olan etgingelistirmeye sevk edip etmed
belirlenmeye cayjtlmistir. Analiz sonuglarini desteklemek amaciyla, mantkiimeler,
baginti-fonksiyon-slem ve sayilar grenme alanlarina ait OAS sorulari toplam 30 tarsar@f
Ogrencisine yazil olarak sorulipuuygulama sirasinda ve sonunda sorularla ilggtidaeleri

alinmstir. Bu uygulama sonunda elde edilen donutlerldiasanuclari kagilastiriimistir.



4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu argtirmanin bulgular ve yorum boliminde lgsairana sorusuna yonelik bulgular

sistematik olarak t¢ khk altinda sunulmgtur.

4.1. Ders Kitabindaki Olcme ve Dgerlendirme ile ilgili Butiin Etkinlikler, Ornekler,
Sorular, Odevler vs.lerin iceriginde Yer Alan Matematiksel Kavramlar, Fikirler ve
Beceriler Ders Programininicerigindeki Kavramlar, Fikirler ve Becerilerle Ne Derece

Ortu stiyor?

Programdaki kazanimlarda yer alan kavramlar, gkie beceriler ile kadastirma
yapmak icin ders kitabinda o6lcme ga@elendirme ile ilgili etkinlikler, dersin argdip
anlsgilamadginin kontrol edildgi kisimdaki dgerlendirme sorulari, ¢cama yapraklari ve
OAS sorular bulunmaktadir. Bu 6lgme ggelendirme sorulari iki kisimdan glaktadir.
Kitabin ifadesine goére, matematiksel siidime, yorumlama, genelleme ve usa vurmaya
yonelik sorular (a) grubunda, matematiksel bilgiyllanma ve glem 6lcmeye yonelik sorular

(b) grubunda yer almaktadir.

4.1.1. Ders Kitabi ile Programdaki Kavramlarin Karsilastiriimasi

Asagidaki semada programdaki ve kitaptaki kavramlarin skagtirma sonuclari

verilmistir. Bu semada dikey dgrular programdaki grenme alanlarini temsil etmektedirler.

Her bir d@ru Uzerindeki yatay dgular ise alt @renme alanlarini temsil etmektedirler. Yatay
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dogrular tzerindeki ince cizgiler program ve ders ltala olan kavramlari, kalin gizgiler ise

programda olup ders kitabinda olmayan kavramlansteetmektedirler.

Sema 1: 9.sinif matematik ders kitabi ile program#akramlarin kaplastiriimasi

R I AE I

MANTIK KOMELER BAGINTI-FONKSIYON-ISLEM SAYILAR
4 ALT OGRENME ALANI 2 ALT OBRENME ALANI 5 ALT OBRENME ALANI B ALT OGRENME ALANI
|| PROGRAM VE DERS KITABINDA OLAN _|_|__ PROGRAMDA OLUP DERS KITABINDA OLMAYAN
KAVRAM SAYIS! KAVRAM SAYIS!

Sema 1'de goruldgii gibi programda yer alan altgnbir kazanimda seksen she
kavramin @retilmesi hedeflenngtir. Bu kavramlar, kitaptaki yuz vyirmi iki 6lgme
deserlendirme sorusunda yer almaktadir. Bunlardan onséru etkinliklerin uygulang
kisimda, otuz soru OAS’de yer almaktadir. Sorulargiami iki tanesi etkinlik, elli dokuz
tanesi calma yaprgidir. Ders kitabinda programdaki kavramlardan ontaigesi ile ilgili
O0lcme degerlendirme sorusuna rastlanmatm Ayrica kitapta, mantik genme alaninda
“gerektirme” ve “cift gerektirme” kavramlarindan Heedilmitir. Ancak programdaki
kazanimlarda bu kavramlar bulunmamaktadir. Kitdaptdcme degerlendirme sorulari ile

kazanimlardaki kavramlar kalastirildiginda kitap, programdaki kavramlari %85 oraninda
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kargilamaktadir. 9. sinif matematilgi@tim programinda mantik, kiimeler,goati-fonksiyon-
islem ve sayilar olmak Uzere dorgréenme alani vardir. Program ve ders kitabl en fazla
baginti-fonksiyon-glem @&renme alaninda, en az ise mantigrebme alaninda uyum
gOstermektedir. @renme alanlariggidaki sirayla incelenebilir.

Mantik @Grenme alaninda, programdaki on bir kazanimda yipesi kavram yer
almaktadir. Bu kavramlar, on bir ¢aha yapr@l, be etkinlik, dersin anlghp
anlasiilmadginin kontrol edildgi kisimdaki bir soru ve s.32’de yer alan on iki OASrusu
olmak Uzere toplam yirmi dokuz adet dlcmeeidendirme sorusunda bulunmaktadirlar. Bu
bolumdeki kavramlardan sekiz tanesi ile ilgili etik, calisma yapr@l veya sorunun
bulunmadg gorulmektedir. Bu oranla program ile ders kitabien az ort§tigl 6grenme
alanidir. Ders kitabi ve programda yer alan kavaaml kagilastirilmasi alt @renme
alanlarinda yapilmtir. Mantik @Grenme alaninda dort altgienme alani bulunmaktadir.
“Onermeler” alt grenme alaninda yer alan kavramlardan “tanimli tgribile sik Gnermeler”
alt ggrenme alaninda ise “totoloji” ve “ceki” kavramlari, “acik dnermeler” alt g@ienme
alaninda “aclk 6nerme” ve “ispat yontemleri” algrénme alaninda “tanim”, “teorem’,
“aksiyom” ve ‘“ispat” kavramlarl kitapta kg@ilanmamaktadir. Ayrica kitabin “biik
Onermeler” alt grenme alaninda, programda olmayan “gerektirme” git ‘gerektirme”
kavramlari ele alinngtir.

Onermeler alt grenme alaninda yer alan iki kazanimda, toplam yealiram
bulunmaktadir. Bu kavramlar pealsma yaprél, bir etkinlik ve iki sorunun iceginde yer
almaktadir. Olgme derlendirme ile ilgili sekiz sorunun bulunglu kitapta en fazla ticer soru
ile “dogruluk deseri” ve “iki 6nermenin denkfi” kavramlari ile ilgili uygulamalar mevcuttur.
4. ve 5. cahma yaprdl ile 4. etkinlik “dggruluk deseri” kavrami ile ilgili, 2. ve 5. cajma
yaprasl ile OAS sorularindan a-4 “iki énermenin deKlikavrami ile ilgilidir. “Terim”,
“Onerme” ve “Onermenin olumsuzu” kavramlari ileiligki ser sorunun yer ald kitapta,
“tanimsiz terim” kavrami ile ilgili bir soruya rdahmstir. 1. ve 5. cabma yapraklarinda
“terim”, 3. ve 5. cakima yapraklarinda “6nerme”, 5. gaha yaprgi ile a-3'te “6nermenin
olumsuzu” kavramlari ile ilgili sorular bulunmakiad5. etkinlikte ayrica “tanimsiz terim”
kavrami ile ilgili de soru bulunmaktadir. Sadecegidiluk deseri” kavrami ile ilgili etkinlik
verilmistir. Kavramlarin tanimlarinin genilip 6grenilmedginin degerlendirilmesi icin 5.
etkinlikte bulmaca tarzinda bir soru da yer abmi Matematiksel dg§iinme, yorumlama ve

genellemeye yonelik OAS sorulari “iki 6nermenin kieg” ve “Onermenin olumsuzu”
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kavramlarina aittirler. Olgme gerlendirme kisminda “tanimli terim” kavrami ile illg
etkinlik, calsma yaprgl veya sorunun bulunmagigorilmistir. Ancak kitabin derskieme
kisminda yer alan 1. etkinlikte taniml terim kawnale ilgili drnekler verilmitir.

Bilesik dnermeler alt grenme alanindaki Rekazanimda sekiz kavram bulunmaktadir.
Uc calsma yapral, bir etkinlik ve sekiz soru bu kavramlara aittblcme dgerlendirme ile
ilgili on iki sorunun bulundgu kitapta en fazla Besoru ile “iki yonli kagullu énerme”
kavrami ile ilgili etkinlik, calgma yapr& ve soru bulunmaktadir. Bu kavram 5. gala
yapral ile a-7, b-7, b-8 ve b-9'da yer almaktadir. “Bilkednerme” kavrami ile ilgili 1. ve 3.
calisma yapraklari, a-1 ve a-2 olmak (izere toplam dimt sulunmaktadir. OAS sorularindan
b-6 ve b-10'da “keullu 6nermenin tersi”, “kaunt1” ve “karsit tersi” kavramlari birlikte yer
almistir. “Kosullu 6nerme” kavrami ile ilgili 12. etkinlikte bisoru vardir. Sadece “kollu
onerme” ile ilgili etkinlik verilmitir. “Kosullu 6nerme” dgindaki tim kavramlarla ilgili OAS
sorusu sorulmgiur. Matematiksel diinme, yorumlama ve genellemeye yonelik sgah
yaprazl ve OAS sorulari “bilgk 6nerme” kavramindadir. Tezin gtama problemi olan
kisminda “totoloji” ve “celski” kavramlari ile ilgili soruya rastlanmasgtir. Ancak kitabin
dersi sleme kismindaki 19. etkinlikte “totoloji”, 20. etMikte de “celski” kavramlari ele

alinmstir. Ancak bu kavramlarla ilgili programda ornela@k verilen

. [( pOq) O pO d)} O gdnermesinin totoloji oldgunu dzellikler yardimiyla gdsteriniz.

- (pOq) O( P O¢) dnermesinin cejki oldugunu dagruluk tablosu ile gosteriniz.
sorularinin benzerlerine ders kitabinda rastlanrs@mi

Acik Onermeler alt grenme alaninda yer alan iki kazanimda dort kavram
bulunmaktadir. Bu kavramlar t¢ gaha yaprg@l ve iki sorunun iceginde bulunmaktadir.
Olgme dgerlendirme ile ilgili bu bg sorunun icedi incelendginde, tim kavramlarla ilgili
denk sayida caima yaprdl ve sorunun bulundiw gérilmektedir. 1. ve 2. cama yapraklari
“dogruluk kiimesi”, 3. capma yaprgl ile a-5 “her’ niceleyicisi’, 3. cahma yaprgi ile a-6
“baziI’ niceleyicisi” ile ilgilidir. “Do gruluk kiimesi” kavrami ile ilgili matematiksel giinme,
yorumlama ve genellemeye yonelik OAS sorusu sormigta. Olcme dgerlendirmeye
yonelik kisimda “acik 6nerme” kavrami ile ilgili kenlik, calisma yapr@l veya sorunun
bulunmadg goralmistir. Ancak kitabin dersisieme kisminda kullanilan 1. etkinlikte bu

kavram ele alinnstir.
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Ispat yontemleri alt@enme alanindaki iki kazanimda alti kavram buluntacik. Bu
kavramlar ug¢ etkinlik ile bir sorunun icgmde bulunmaktadir. Olgme gerlendirmeye ait
s.29'da yer alan yildizli soru ile 4., 5. ve 6.ielikler “hipotez” ve “hikim” kavramlari ile
ilgilidir. Kitapta programdaki alti kavramdan sadethipotez” ve “hukim” kavramlari ele
alinms, bu kavramlar dorder soruda yer alandir. Tezin argtirma problemi olan kisminda

“tanim”, “teorem”, “aksiyom” ve “ispat” kavramlaile ilgili etkinlik, calisma yapr&! ya da
sorunun bulunmagdi goralmitir. Kitabin dersi gleme kisminda kullanilan 1. etkinlikte
“tanim”, 2. etkinlikte “aksiyom”, 3. etkinlikte “tlerem” ve “ispat” kavramlari kullanilrgtir.
Kazanimlarda yer alan doért kavramla ilgili 6lcmesedendirme sorusunun bulunmadbu

alt ggrenme alani programla kitabin en az §igu alt Gsrenme alanidir.

Kimeler @renme alanindaki dokuz kazanimda on farkli kavramuromaktadir.
Kitapta, bu kavramlarin yer algl sadece alti ¢caima yaprg vardir. Bu ¢akma yapraklari
incelendginde programdaki kavramlardan sadece “evrensel kumevraminin
karsilanmadgl tespit edilmgtir. Ders kitabinda kimeler géenme alanindaki cama
yapraklarinin icegiinde yer alan matematiksel kavramlar ile kazaniddaryer alan
kavramlarin kaglastiriimasi alt @renme alanlarinda yapilgtir. Kimeler @renme alaninda
iki alt 6grenme alani bulunmaktadir. “Kiimelerde temel kaveainblt Gsrenme alaninda
kazanimlardaki kavramlarin tamami g&ndgi, “kiimelerde glemler” alt GGrenme alaninda
ise “evrensel kime” kavraminin kdanmadgi gérulmitar.

Kimelerde temel kavramlar algg@nme alaninda yer alan dort kazanimdakagram
bulunmaktadir. Bu kavramlar t¢ gaha yaprginin icerginde yer almaktadir. Bunlarda her
kavramla ilgili birer soru bulunmaktadir. 1. gaha yaprgl “sonlu kime” ve “sonsuz kime”,

2411

2. calsma yaprg “bos kime”, 3. cakma yaprg@ “iki kimenin denklgi” ve “iki kiimenin

~ 19

esitli gi
goralmdstar.

kavramlari ile ilgilidir. Kitapta kazanimlardakiavramlarin tamaminin kalandigi

Kimelerde glemler alt @renme alanindaki hekazanimda bekavram yer almaktadir.
Bu kavramlar ¢ calma yaprginda kagllanmaktadir. 1. calma yaprginda “birlesim ve
keskim kimesi”, 3. calima yaprginda “bir kimenin timleyeni”, 4. cama yaprginda “iki
kiimenin farki” kavramlari ile ilgili birer soru buhmaktadir. “Evrensel kiime” kavrami ile
ilgili, tezin argtirma problemi olan kisminda, etkinlik, gaha yapr& veya sorunun

bulunmadg gérulmistir. Ancak kitabin derssieme kismindaki 5. etkinlik “evrensel kiime”
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kavrami ile ilgilidir. Programda Ornek olarak venl evrensel kiime, bigen, kesgim, fark

islemleri ve bir kimenin timleyeni kavramlari ileilig

* (An B)O(An B) kimesini en sade bigimde yaziniz.

« [AO(ADB)]n [ AD( AD Eﬂ kiimesini en sade bigcimde yaziniz.

* s(A) =4, s(B) =8 ve s(E) =15 olduguna gores[ (B~ A)O(B - A)] kagtir?
* (A-B)n(A-B)=0 oldugunu gosteriniz.

* (A-B)O(AO B) = E oldugunu gosterinizE, evrensel kiimedir).

sorularinin benzerlerine ders kitabinda rastlanrs@mi

Baginti-fonksiyon-glem @zrenme alaninda, programdaki on dort kazanimda loituz
kavram yer almaktadir. Bu kavramlar yirmi yedi gada yaprgl, dokuz etkinlik, dersin
anlasilip anlailmadginin kontrol edildgi kisimda be soru ve OAS (s.120)’de yer alan dokuz
soru ile birlikte toplam kirk dokuz o6lcme gkrlendirme sorusunun icginde
bulunmaktadirlar. Bu bélimdeki kavramlardan sadeicetanesi ile ilgili etkinlik, cagma
yaprasl veya sorunun bulunmagitespit edilmgtir. Bu oranla program ile ders kitabinin en
fazla ortigtigu 6grenme alanidir. Banti-fonksiyon-slem Ggrenme alaninda bealt Gsrenme
alani bulunmaktadir. “Kartezyen carpim”, fati”, “fonksiyon” ve “islem” alt ggrenme
alanlarindaki kavramlarin tamami kitabin incelekesmi tarafindan kalanmaktadir. Ancak
“fonksiyonlarda glemler” alt @Grenme alaninda yer alan kavramlardan “permitasyon
fonksiyon” ile ilgili 6lcme dgerlendirme sorusuna rastlanmaim

Kartezyen carpim altg@ienme alanindaki iki kazanimda iki kavram bulunradkt Bu
kavramlar U¢ cama yapr@nin icerginde ele alinmaktadirlar. 1. gaha yaprginda ve
baginti alt Ggrenme alanindaki 6. catna yaprginda “sirali ikililerin aitli gi” kavrami, 2.
calsma yaprg@inda ise “kartezyen carpim” kavrami ele aligimi Bu boélimdeki tim
kavramlarin kitap tarafindan kalandigi goralmistar.

Baginti alt @renme alaninda, hedeflenen u¢ kazanimda alti kayesralmaktadir. Bu
kavramlar bir etkinlik, alti ¢cagma yaprd@ ve bir sorunun igeginde bulunmaktadirlar.
Kitapta en fazla U¢ tane ile “pati” ve “yansima Ozeli” kavramlarindan soru
bulunmaktadir. 1., 2. ve 6. gaha yapraklarinda “@anti”, 3. ve 5. cakma yapraklari ile
s.69'da yer alan yildizli soruda “yansima 62€llikavrami ele alinngtir. “Bir bagintinin

=

tersi” ve “simetri Ozellgi” ile ilgili iki ser soru, “gegme Ozellgi” ve “ters simetri 6zelki”
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kavramlari ile ilgili birer soru bulunmaktadir. 2 6. calyma yapraklari “bir bantinin tersi”,
4. ve 5. cablma yapraklari “simetri 6zefli”, 5. calisma yapr&! “ters simetri ve gegme
Ozellikleri” ile ilgilidir. Kitapta bu kavramlariramami ile ilgili etkinlik, calgma yaprg& ve
sorunun bulundgu gorulmigtir. Programda 6rnek olarak verilengbainin 6zellikleri ile
ilgili

« “Tam sayllar kimesi Ulzerinde tanimlan@n={(x y): 4|x-y xyd Z bagintinin

yansima, simetri, ters simetri ve gage 0zelliklerinden hangilerine sahip offlu

inceletilir.”
« “A={abcd kimesinde tanimlanan veagidakisartlara uyan en az elemanli birer
baginti yaziniz.
1) B, yansiyan, simetrik .
2) B, simetrik ve ters simetrik.
3) B, simetrik deil ve ters simetrik dgl.
4) B, simetrik, gegiken deil.
5) B, yansiyan, simetrik, ters simetrik ve ggen.”

sorularinin benzerlerine ders kitabinda rastlanrs@mi

Fonksiyon alt @§renme alanindaki ¢ kazanimda on kavram bulunmaktdii
kavramlar yedi cagma yaprgl, bir etkinlik ve bg soruda yer almaktadir. Bu sorulardan altisi
“fonksiyon”, besi “tanim kimesi”, dordu “gorintld kiimesi”, Uclu ‘ger kimesi” kavramlari
ile ilgilidir. “Birebir, orten, icine, birim, sabive dgrusal fonksiyon” ile ilgili ise birer soru
bulunmaktadir. En fazla soru “fonksiyon” kavramiddal., 8. ve 13. caima yapraklari, 4.
etkinlik ile a-1 ve a-2 sorular “fonksiyon” kavranie ilgilidir. Matematiksel dglinmeye,
yorumlamaya ve genellemeye yonelik OAS sorularesadfonksiyon” kavramindadir. 1., 2.
ve 13. cakma yapraklari, 4. etkinlik ve s.71’deki yildizlirsda “tanim kiimesi” kavrami ele
alinmstir. 1. ve 2. cabma yapraklari, 4. etkinlik ve s.71’deki yildizlireg*gérintl kiimesi”
ile ilgilidir. 1. ve 13. calkma yapraklari ile s.71'deki yildizli soruda ‘@b kiimesi” kavrami
ele alinmgtir. s.75'teki yildizhh soru “birebir fonksiyon”, .5 calsma yaprg “Orten
fonksiyon”, s.78'deki yildizli soru “igine fonksiyd, 6. calsma yaprg! “birim fonksiyon”, 7.
calisma yaprg! “sabit fonksiyon”, 8. cabma yaprg& “dogrusal fonksiyon” ile ilgilidir. Ders
kitabinda, programdaki kazanimlarda yer alan tuxrdalar ile ilgili 6lcme dgerlendirmeye

ait soru bulunmaktadir.
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Islem alt @renme alanindaki bir kazanimda sekiz kavram yeraktatir. Bu
kavramlar, alti cajma yapr@ ve iki etkinligin iceriginde bulunmaktadir. 14. camna
yapraginda slem alt @renme alanindaki tum kavramlar ile ilgili soru damustur. 10.
calisma yaprdi ile 5. etkinlikte “bir kimeningleme gore kapalg” kavrami ele alinnstir.
Bu kavram (¢ soru ile en fazla uizerinde durulanrdadir. ‘ikili i slem”, “islemin deisme
ozelligi”, “i sleme goére birim eleman”, Sieme gore bir elemanin tersi” vesféme gore yutan
eleman” kavramlari ile ilgili ikjer soru bulunmaktadir. 9. ¢caha yaprg “ikili i slem”, 7.
etkinlik “islemin deisme 0Ozellgi”, 11. calsma yapr&l “isleme gore birim eleman”, 12.
calisma yapr@l “isleme goére bir elemanin tersi”, 13. gala yapr@l “isleme gore yutan
eleman” kavramlari ile ilgilidir. fslemin birlesme 6zellgi” ve “bir islemin diger bir klem
Uzerine daillma o6zellgi” ile ilgili 14. calisma yapr@inda birer soru bulunmaktadir. Ders
kitabinin incelenen kisminda bu affrénme alanindaki kavramlarin tamamininskandigi
gorulmugtar.

Fonksiyonlarda siemler alt @renme alaninda, programdaki shkazanimda yedi
kavram bulunmaktadir. Bu kavramlar yedi gada yaprgl, alti etkinlik ile sekiz sorunun
iceriginde yer almaktadir. “Bikke fonksiyon” on bgsoru ile en fazla ele alinan kavramdir.
1., 4., 8., 9., 10. ve 11. ¢cgha yapraklari, 4., 16., 17. ve 18. etkinlikler blel, b-2, b-4, b-6
ve b-7 sorulari “bilgke fonksiyon” kavrami ile ilgilidir. 5., 8., 9., 10ve 11. cakma
yapraklari, 12., 16., 17. ve 18. etkinlikler, s. &7 yer alan yildizh soru ile b-1, b-3, b-4, b-5,
b-6 ve b-7 sorulari “bir fonksiyonun bglee islemine gore tersi” ile ilgilidir. Bu kavramda on
Uc soru yer alirken f +g, f — g, f[, f/ g”ile ilgili 22. etkinlikte birer soru bulunmaktadi

Ders kitabinin 6lcme gerlendirmeye ait kisminda “permitasyon fonksiyomiviami ile
ilgili etkinlik, calisma yaprg veya soruya rastlanmaghr. Ancak bu kavram kitabin dersi
isleme kisminda kullanilan 23. etkinlikte ele alinraakr.

Sayilar @renme alaninda, programdaki yirmi yedi kazanimdadokuz kavram yer
almaktadir. Bu kavramlar, on pecalsma yaprdl, sekiz etkinlik, kazanimlarin kontrol
edildigi kisimda kullanilan besoru, s.150-151'de yer alansbhes.248-249'da yer alan dort
OAS sorusu olmak uizere toplam otuz yedi 6lgmgedendirme sorusunda bulunmaktadirlar.
Bu bdlumdeki kavramlardan tg tanesi ile ilgili kta etkinlik, calgma yaprgl veya soruya
rastlanmanytir. Bu &renme alaninda sekiz alig@nme alani bulunmaktadir. Bunlardan

“0sli sayilar” alt grenme alaninda yer alan “negatif tam sayi kuvvigdikokli sayilar” alt
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O0grenme alanindaki “negatif olmayan bir sayinin kakgk ve “bir sayinin pozitif tam
kuvvetten koku” kavramlarl kitaptaki 6lcme gilendirme sorularinin icgginde yer
almamaktadirlar. Ancak “d@l sayilar’, “tam sayilar’, “modiler aritmetik”, &syonel
sayilar”, “gercek sayilar” ve “mutlak ger” alt 6srenme alanlarindaki kavramlarin tamami
kitabin incelenen kismi tarafindan §tanmaktadir.

Dogal sayilar alt grenme alanindaki altt kazanimdasbkavram bulunmaktadir.
Programdaki kavramlar dort cgha yaprdl, iki etkinlik ve alti sorunun iceginde yer
almaktadir. 11. caima yaprgi, 27. etkinlik ile s.151'deki alt OAS sorularindas, 19, 20,
21 ve 22 “iki ya da daha c¢ok gal sayinin en kiguk ortak kat” kavrami ile ilgidAlti soru
ile en fazla kullanilan kavramdiriki ya da daha cok gal sayinin en buyiik ortak boleni”
kavrami ile ilgili dort soru bulunmaktadir. 11. gaha yaprgi, 29. etkinlik ile s.151'deki alt
OAS sorularindan 21 ve 22’de bu kavram kullangtmi “Asal say1” ile ilgili iki, “bir dogal
sayinin pozitif dgal say! kuvveti” ve “aralarinda asal sayilar” kawtari ile ilgili birer soru
bulunmaktadir. 7. caima yaprgi ile s.136’da yer alan yildizli soruda “asal sa@’ calsma
yaprainda “bir dgal sayinin pozitif dgal say! kuvveti”, 8. cagma yaprginda “aralarinda
asal sayilar” kavramlari ele alingtir. Ders kitabinin bu kavramlarin tamamini gkiadig|
tespit edilmgtir.

Matematik @retim programinda tam sayilar algrénme alani ile ilgili bir kazanim
bulunmakta, bu kazanimda matematiksel kavram budumaktadir.

Modiler aritmetik alt grenme alaninda, programdaki ¢ kazanimda iki kavyam
almaktadir. Bu kavramlarin ele aligdiiki etkinlik, iki calisma yapr& ve bir soru
bulunmaktadir. 1. ve 2. etkinlik ile 1. ve 2. gala yapraklarinda kazanimlarda yer alan
“kalan siniflari (denklik siniflar)” kavrami, 2.ketlik, 1. calsma yaprd! ile s.161'deki
cicekli soruda ise“kalan siniflarinin kiimesi” kavrami ele aligtm. Bu bdolimdeki
kavramlarin tamami kitap tarafindan g&nmaktadir.

Rasyonel sayilar altggenme alanindaki Rekazanimda iki kavram bulunmaktadir. Bu
kavramlar iki cakma yaprgl, bir etkinlik ve iki sorunun iceginde vardir. 9. etkinlik, 3.
calsma yapr&l, s.174'de yer alan yildizh soru ve OAS’deki asérusunda matematik
programinda yer alafirasyonel sayilar’, 1. ¢gima yaprginda “rasyonel sayilaringidi gi”’
kavramlari ele alinngtir. Kazanimlarda yer alan tim kavramlarin kitajat@dan kagilandigi

gorulmugtar.
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Gergek sayilar alt @enme alanina ait programdakisbeazanimda dért kavram yer
almaktadir. Bu kavramlar U¢ cgha yaprg ve (¢ soruda ele alinmaktadirlar. Tum
kavramlarla ilgili Gcer soru bulunmaktadir. 1. elkiin ardindan sorulan s.188'deki yildizh
soru ve 2. etkinfiin ardindan sorulan yine s.188’deki yildizli soles ®AS sorularindan a-1
“irrasyonel say!” kavrami ile ilgilidir. 1., 2. vB. calsma yapraklari “acik, yari acik ve kapal
aralik” kavramlarinin ele alingh sorulardir. Kazanimlarda yer alan tum kavramladéi
olcme dgerlendirmeye ait soru bulunmaktadir.

Mutlak deser alt @renme alanindaki iki kazanimda bir kavram bulunradit
“Mutlak deger” kavrami 1. cayma yaprginda ele alinmaktadir.

Uslu sayllar alt grenme alaninda, programdaki iki kazanimda (¢ kavigm
almaktadir. Bu kavramlarla ilgili ¢ cama yaprgl, Uc etkinlik ve iki soru bulunmaktadir.
Sadece 1. ¢alma yapr@ “pozitif tam sayl kuvveti” kavrami ile ilgilidirDiger yedi soru
“asli sayilarin gtli gi” kavrami ile ilgilidir. Bu kavramla ilgili olan srular 3. ve 4. ¢cajma
yapraklari, 9., 10. ve 11. etkinlikler ile b-1 velsorularidir. Kitabin 6lgme derlendirmeye
ait kisminda “negatif tam sayl kuvveti” ile ilgiletkinlik, calsma yapr@ veya soru
bulunmamaktadir. Ayrica kitabingdir bolumlerinde de bu kavramin ele alfdetkinlik ya
da soruya rastlanmastr.

Kokll sayilar alt @renme alanindaki iki kazanimda iki kavram bulunradkt Bunlar
“negatif olmayan sayinin karekokd” ve “bir saymnpozitif tam kuvvetten koku”
kavramlaridir. Her iki kavramla ilgili de etkinlik,calsma yapr@l veya soruya
rastlanmanstir. Ancak kitabin derssieme kisminda kullanilan 1. ve 2. etkinliklerde gaéf
olmayan sayinin karekokd”, 11. etkinlikte ise “[Hayinin pozitif tam kuvvetten kokud”
kavramlarina yer verilngtir. Koklt sayilar alt grenme alaninda bulunan kavramlarin, kitabin

olcme dgerlendirmeye ait boliuminde ele alinnmadidylenebilir.

4.1.2. Ders Kitabl ile Programdaki Fikirlerin Kar silastiriimasi

Asagidaki semada programdaki ve kitaptaki temel fikirlerin g&ksstirma sonuclari

verilmistir. Bu semada dikey dgrular programdaki grenme alanlarini temsil etmektedirler.

Her bir d@ru Uzerindeki yatay dgular ise alt @renme alanlarini temsil etmektedirler. Yatay
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dogrular tzerindeki ince cizgiler program ve ders ltala olan temel fikirleri, kalin cizgiler

ise programda olup ders kitabinda olmayan temeldik temsil etmektedirler.

Sema 2: 9.sinif matematik ders kitabi ile progranmdiaklerin karsilastiriimasi

|
A |
|
|
|
' | |
| |
MANTIK KOMELER BAGINTI-FONKSIYON-ISLEM SAYILAR
4 ALT OGRENME ALANI 2 ALT OGRENME ALANI 5 ALT OGRENME ALANI 8 ALT OGRENME ALANI
| 4 FPROGRAM VE DERS KITABINDA OLAN _I_I_ FROGRAMDA OLUP DERS KITABINDA OLMAYAN
TEMEL FIKIR SAYISI TEMEL FIKIR SAYISI

Sema 2’'de gorildgil gibi programdaki kazanimlarda otuz yedi temelirfilger
almaktadir. Bu fikirlerden on tanesi ile ilgili kipta 6lcme deerlendirme sorusu
bulunmamaktadir. Kitapta, kazanimlardaki temelrkgge ilgili otuz dokuz cabma yapré,
on dort etkinlik ve kirk yedi soru olmak Uzere dkgmiezerlendirme ile ilgili toplam yiiz tane
soru bulunmaktadir. Ders kitabi ile programdaki eenfikirler karsilastinldiginda %74
oraninda ortgmektedirler. Program ve ders kitabinin en fazlalaaggrenme alaninda, en az

kimeler @renme alaninda ortiigli goérulmektedir. Kitabin sayilargéenme alaninda ise
programda olmayan dbel{ x yOokek x )= & ” fikri ele alinmstir. Ogrenme alanlari

asagidaki sirayla incelenebilir.



38

Mantik Ggrenme alanindaki on bir kazanimda dort temel tkilunmaktadir. Kitapta,
bu fikirlerle ilgili U¢ calsma yaprdl, ¢ etkinlik ve iki soru yer almaktadir. Bu saul
incelendginde, “ispat yontemleri” alt grenme alaninda yer alan kazanimlardaki bir
matematiksel fikir kawlanmaktadir. “Bilgik Onermeler” alt @renme alanindaki
kazanimlarda yer alan uc¢ fikirden “De Morgan Kuaall fikrinin karsilanmadgl tespit
edilmistir. Bu 6grenme alaninda yer alan “6nermeler” ve “acik onéemiealt 6grenme
alanlarindaki kazanimlarda matematiksel fikir buhamaktadir.

Programda mantik Unitesi dnermeler afirahme alanindaki iki kazanimda temel
matematiksel fikir bulunmamaktadir.

Bilesik 6nermeler alt grenme alaninda, programdakisbeazanimda ¢ temel fikir
bulunmaktadir. Bu fikirler bir sorunun icgmde yer almaktadir. Bu fikirlerden *
p-qg=(p=q0(g= p” fiki OAS'deki b-9 sorusunda ele alinmaktadirp> q= pgOq"
fikri ise b-5'de kagilanmaktadirAncak kitapta “De Morgan Kurallari” fikri ile ilgiletkinlik,
calisma yaprdl veya soruya rastlanmagtir. Ancak kitabin dersisieme kisminda yer alan 5.
etkinlikte bu fikir kullaniimgtir.

Aclk Onermeler alt grenme alanindaki iki kazanimda matematiksel fikir
bulunmamaktadir.

Ispat yontemleri alt g@renme alanindaki iki kazanimda bir temel fikir butoaktadir.
Bu fikir kitaptaki t¢ etkinlik, bir cakma yaprgi ve bir sorunun iceginde yer almaktadir. 4.,
5. ve 6. etkinlikler, 1. cama yaprd! ile s.29'da yer alan yildizli soru “ispat yontem!

fikri ile ilgilidir.

Kimeler @renme alanindaki dokuz kazanimda sekiz temel fikitunmaktadir.
Kitapta, bu fikirlerle ilgili alti calgma yapr& ve on soru yer almaktadir. Bu sorular
incelendginde, kazanimlarda yer alan temel fikirlerden Ugetanin kitapta ele alinmail
tespit edilmgtir. Ogrenme alanina ait “kiimelerde temel kavramlar” d@tedme alaninda,
“kimelerin Vennsemasi ile gosterilmesi” matematiksel fikri kd@nmamaktadir. Ayrica
kitapta “kimelerde siemler” alt @renme alanindaki kazanimlarda yer alan *
s(AOBOC) = s(A)+ sBHF sC) s(Aq By s Cy shd CH s C’ ve “tumleme
isleminin 6zellikleri” fikirlerinin de kagilanmadg! tespit edilmgtir. Bu sebeple, program ile

ders kitabinin en az Owiiiigli 6grenme alanidir.
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Kimelerde temel kavramlar algg@nme alaninda, programda dort kazanimda ¢ temel
fikir bulunmaktadir. Bu fikirler, U¢ cajma yapr& ve yedi soruda ele alinmaktadir. “n
elemanh bir kimenin r elemanli alt kiimelerinin 1s&yC(n,r)” fikri 5. ve 6. cadma

yapraklari ile OAS sorularindan a-1, a-6, a-7, felb-4 de yer alarak en fazla sorunun

soruldgu fikirdir. “n elemanli bir kiimenin tim alt kiimelein sayisi =2"” fikri ise 4.
calsma yaprdl ile a-2 ve b-2 sorularinda k@lanmaktadir. Kitabin incelenen kisminda
kazanimlarda yer alan “kimelerin Vegamasi ile gosterilmesi” fikri ile ilgili etkinlik,
calsma yapr@l veya sorunun bulunmai goralmistir. Ancak kitabin dersinslieme
kismindaki 1. etkinlikte bu fikir ele alinmaktadir.

Kimelerde glemler alt @renme alanindaki kekazanimda be temel fikir yer
almaktadir. Kazanimlardaki fikirleri ele alan tUg¢igana yaprgl ve U¢ soru bulunmaktadir. Bu
fikirlerden “s(AC B) = s(A)+ sB) s(An B” ile ilgili a-3, a-5 ve b-3 sorulari bulunmaktadir
‘Fark igleminin ozellikleri’ fikri 4. ve 5. ¢cahma yapraklarinda gorulmektedir. Ancak iki
kimenin farkinin 6zellikleri ile ilgili programdariek olarak verilen

* “s(A)=4, s(B) =8 ve s(E) =15 olduguna gores[ (B~ A)O(B - A] kagtir?”

* “(A-B)n(A-B)=0 oldugunu gosteriniz.”

* “(A-B)O(AO B) = E oldugunu gosterinizk, evrensel kiimedir.).”
sorularinin benzerlerine ders kitabinda rastlanrgtamAyrica 1. cakma yaprg ‘birlesim
ve kesgim iglemlerinin 6zellikleri’ fikirleri ile ilgilidir. Tezin argtirma problemi olan kismi
incelendginde “s(A0BO C) = s(A)+ sB) sC) s By sB Cy s(h CH s ' ve
“timleme gleminin ozellikleri” fikri ile ilgili etkinlik, calisma yapr@ veya sorunun
bulunmadg tespit edilmgtir. Kitabin dersi gleme kisminda kullanilan 4. etkigin iceriginde
U¢c kimenin birlgiminin eleman sayisi fikri ele alingtir. Ancak timleme sieminin
Ozellikleri ile ilgili etkinliklere rastlanmangtir. Programda yer alan timlengéemi ile ilgili

* “(An B)O(An B) kimesini en sade bi¢cimde yaziniz.”

« “[AD(ADB)]n [ AD( AD 3’} kiimesini en sade bicimde yaziniz.”

seklindeki sorular ders kitabinda bulunmamaktadir.

Baginti-Fonksiyonislem @renme alanindaki on dort kazanimda on bir temet fik
bulunmaktadir. Bu fikirler, kitapta dokuz c¢aha yaprgi, bir etkinlik ve bir soruda yer
almaktadir. Tezin agirma problemi olan kismi incelerggihde programdaki kazanimlarda
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verilen on iki fikirden dort tanesi ile ilgili etklik, calisma yaprgl veya sorunun bulunmag
tespit edilmgtir. Bu boliime ait “kartezyen carpim” ve “fonksiylarda glemler” alt Gsrenme
alanindaki tum fikirler kitapta kadanmaktadir. Ancak “banti” alt 6grenme alaninda yer
alan kazanimlardaki “bir gantinin sema ile gosterilmesi ve grgmmin gizilmesi” ve “bir
bagintinin tersinin grafiinin ¢izilmesi” fikirleri ve “fonksiyon” alt @renme alanindaki
“yatay dagru testi” ve “digey dagru testi” fikirleri kitabin incelenen kisminda yer
almamaktadir. Alt grenme alanlarindan slem” e ait kazanimlarda ise matematiksel fikir
bulunmamaktadir. Kitabin atarma problemi olan kisminda, kazanimlarda yer alan
fikirlerden grafik cizimleri ve grafiklerin yorumtamasi ile ilgili fikirlere yeterli dnemin
verilmedigi goralmustar.

Kartezyen carpim altgdenme alaninda yer alan iki kazanimda iki fikirunuhaktadir.
Kitaptaki iki calsma yapr@l ve bir etkinlik bu fikirleri ele almaktadir. Eanti alt Ggrenme
alaninda yer alan 6. catina yaprgl ile 5. etkinlik “kartezyen carpim kimesinin ggafiin
cizilmesi” fikri, 2. calsma yaprdi ise “s(Ax B) = £ A. ¢ B” fikri ile ilgilidir. Bu bélimdeki
fikirlerin tamamai kitabin incelenen kismi tarafimdeailanmaktadir.

Baginti alt GGrenme alaninda, programdaki t¢ kazanimda Ug¢ fidrajmaktadir. Bir
calisma yaprginin icerginde bu fikirler bulunmaktadir. “A dan B ye taninbiainti sayisi =
22®WsB) fikri 1. calisma yaprginda bulunmaktadir. Olgme grlendirmeye yonelik kisimda
“Bir bagintinin sema ile gosterilmesi ve grgmin cizilmesi” ve “Bir ba&intinin tersinin
grafiginin cizilmesi” fikirleri ile ilgili etkinlik, calisma yapr@ veya sorunun bulunmaili
gorulmistir. Ancak kitabin dersisieme kisminda kullangh 3. etkinlikte “Bir ba&intinin
sema ile gosterilmesi ve grgiin cizilmesi” fikri, 5. etkinlikte ise “Bir bgintinin tersinin
grafiginin gizilmesi” fikri ele alinmstir.

Fonksiyon alt grenme alaninda bulunan t¢ kazanimda doért fikir gienaktadir.
Kitaptaki U¢ cayma yaprgi ile bir sorunun iceginde bu fikirler bulunmaktadir. 4. ve 8.
calisma yapraklari ile s.74'teki yildizli sortA“danB ye tanimli fonksiyon sayisi s@)®”
fikri ile ilgilidir. “ s(B)> s(A) olmak tzereA danB ye tanimh bire bir fonksiyon sayisi =
P(s(B),s(A))” fikri ile ilgili de G¢ soru sorulmstur. 3., 4. ve 8. calma yapraklar bu fikir ile
ilgilidir. Olgme deserlendirme ile ilgili kisimda kazanimlarda yer alfikirlerden “yatay
dogru testi” ve “di@ey daru testi” ile ilgili etkinlik, calsma yapr@ veya sorunun
bulunmadg goralmitir.  Ancak kitabin dersisleme kisminda kullanilan 5. etkinlikte

“dusey dagiru testi” ve 8. etkinlikte “yatay diu testi” fikri ele alinmgtir.
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Islem alt @grenme alaninda, programda yer alan bir kazanimd@madiksel fikir
bulunmamaktadir.

Fonksiyonlarda siemler alt @grenme alanindaki kekazanimda iki temel fikir yer
almaktadir. Kitabin incelenen kisminda bulunanalgma yapr&! bu fikirleri ele almaktadir.
“Bile ske isleminin 6zellikleri” 2. ve 3. cajma yapraklarinda, “fonksiyonun grgifile tersinin
grafiginin y = x dogrusuna gore simetrik olmasi” 7. gaha yaprginda kullanilan fikirlerdir.

Bu bolumdeki fikirlerin tamami kitap tarafindan kdanmaktadir.

Sayilar @renme alanindaki yirmi yedi kazanimda on dort tefikel bulunmaktadir.
Bu fikirler, kitapta yirmi bir cama yaprgl, on etkinlik ve otuz dort soruda yer almaktadir.
Tezin aragtirma problemi olan kismi inceler@iinde programdaki kazanimlarda verilen on
dort fikirden iki tanesi ile ilgili etkinlik, cablma yapr& veya sorunun bulunmailitespit
edilmistir. Bu bolime ait “dgal sayilar’, “tamsayilar’, “moduler aritmetik”, “syonel
sayllar’, “mutlak dger”, “Uslu sayilar’ ve “koklu sayilar” alt @enme alanlarindaki tim
fikirler kitapta kagllanmaktadir. Ancak “gercek sayilar’ algrénme alaninda yer alan
kazanimlardaki “gercek sayilar ile sayigdasunun noktalari arasinda bire bir ve drten bir
esleme olmasi” ve “gercek sayilardaitsizligin Ozellikleri” fikirleri kitabin incelenen
kisminda yer almamaktadir.

Dogal sayilar alt grenme alanindaki alti kazanimda alti temel fikiluounmaktadir. Bu
fikirler bes calsma yaprgi, dort etkinlik ve yirmi dokuz sorunun i¢cgnde yer almaktadir. 9.
calisma yaprgl, 16. etkinlik ile alt @renme alani sonunda (s.150-151) yer alan 9., ¥0,, 1
23., 24., 25. ve 26. sorular “gal sayilarin asal carpanlarina ayrilmasi” fikri ilgilidir.
Dokuz soru ile en fazla kullanilan fikirdir. 4. ¢gaha yaprdl, 9. ve 10. etkinlikler ile s.150-
151 deki 6., 8., 23., 24. ve 25. sorular gdbsayilarin farkl tabanlara gére yazilmasi” filri
ele almgtir. 10. calsma yaprdl, 23. etkinlik, s.140, s.141, s.142, s.144 ve Sdeki yildizh
sorular, s.151'deki OAS sorularindan 15., 16. ve sdfu “bélinebilme kurallan” fikri ile
ilgilidir. OAS sorularindan s. 150’de yer alan 112. ve 13. soru ile s.248'deki a-5 “Bir
dogal sayinin pozitif bélenlerinin sayisi” fikri ildgilidir. 1. calisma yapr&! ile s.150'deki 1.,

2. ve 3. sorular “dgal sayilarda gtli gin 6zellikleri” fikri ile ilgilidir. 3. ¢calisma yaprgi ile s.
150'deki 4. ve 5. sorular “Uslu sayilarin 6zellikleile ilgilidir. Kazanimlardaki fikirlerin

tamami ders kitabindaki 6lcme gglendirme sorularinin icinde yer almaktadir. 1dhisgna

yapraginda ise programda olmayaobiel( x yOokek x = & " fikri ele alinmstir.
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Programda tam sayilar algf@nme alaninda yer alan bir kazanimda bir temed fik
bulunmaktadir. “Tam sayilar kiimesinde toplama wpma slemlerinin 6zellikleri” fikri 1.
calisma yaprginda ele alinnstir.

Modiiler aritmetik alt grenme alanindaki ¢ kazanimda bir temel fikir yienaktadir.
Ders kitabinda programdaki bu fikrin kullangdidlgme dgerlendirme ile ilgili bir cama
yapral ve U¢ etkinlik bulunmaktadir. 3. cgina yapra ile 11., 12. ve 15. etkinlikler
“moduler aritmetgin 6zellikleri” fikri ile ilgilidir.

Programda rasyonel sayilar afirénme alani ile ilgili be kazanimda bir temel fikir
bulunmaktadir. Bu fikir, bir cagma yaprginda bulunmaktadir. 7. ceina yaprg “rasyonel
sayilarin ondalik acgiliminin devirli olmasi” fikeni ile ilgilidir.

Gercek sayilar alt @enme alanindaki Rekazanimda iki temel fikir yer almaktadir.
Bunlar, “gercek sayilar ile sayl gawsunun noktalari arasinda bire bir ve orten bierae
olmasi” ve “gercek sayilardssitsizligin ozellikleri” fikirleridir. Ders kitabinda fikirerin
kargilandg! etkinlik, calsma yaprg veya sorunun bulunmagitespit edilmgtir. Ancak ders
isleme kisminda kullanilan 1. etkinlikte “gercek sayile sayl dgrusunun noktalari arasinda
bire bir ve orten bir geme olmasi” fikri yer almaktadir. Ayrica 5., 6.,, B., 9. ve 10.
etkinliklerde ise *“gercek sayilardasitsizligin ozellikleri” fikri ele alinmgtir. Ancak

_13S &_ 3< - . - - - .
esitsizlik sisteminin

esitsizliklerin 6zellikleri ile ilgili programda yealan 3 ox< 7

¢bzim kumesini bulunuz.”seklindeki aitsizlik sistemi sorularina ders kitabinda
rastlanmansgtir.

Mutlak dezer alt @renme alani ile ilgili iki kazanimda bir temel fikyer almaktadir.
Bu fikirler, G¢ calsma yapr&l ve iki etkinlikte bulunmaktadir. 2., 3. ve 4. gata yapraklari
ile 6. ve 14. etkinlikler “Mutlak dgerin 6zellikleri” fikri ile ilgilidir. Ancak, derskitabinda,

programdaki etkinlik dérneklerinde yer aIadx‘+2|+2x=11 denkleminin ¢6zim kimesini

bulunuz.” bigciminde sorular bulunmamaktadir.
Usli sayilar alt grenme alanindaki iki kazanimda bir temel fikir yaimaktadir.
Programdaki “Usli sayilarin 6zellikleri” fikri 2.ev4. calyma yapraklarinda ele alinmaktadir.
Kokli sayilar alt gienme alani ile ilgili programdaki iki kazanimda bemel fikir
bulunmaktadir. Bu fikirle ilgili kitapta sekiz cama yapr#i, bir etkinlik ve bg soru yer
almaktadir. 1., 3., 4., 5., 6., 7., 8. ve 9. gnhA yapraklari, 10. etkinlik ile s.248'de yer alan
OAS sorularindan b-4, b-7, b-8, b-9 ve b-10 “kékhyilarin 6zellikleri ” fikri ile ilgilidir.
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Koklu sayilarla ilgili programda 6rnekleri verilen/2, ¥3, 45 ve $11 sayilarini kiiclkten

buyige dggru siralamalari istenir.”, 27%%, 3*° ve 6'* sayilarini kiigiikten bigé dgru

siralamalari istenir.” ve Yx+2 =3  denkleminin ¢dzim kimesi buldurulur.” sorularina

kitapta rastlanmangiir.

4.1.3. Ders Kitabi ile Programdaki Becerilerin Kasilastiriimasi

Asagidaki semada programdaki ve kitaptaki becerilerin sdagtirma sonuclari
verilmistir. Bu semada dikey dgrular programdaki grenme alanlarini temsil etmektedirler.
Her bir d@ru Uzerindeki yatay dgular ise alt @renme alanlarini temsil etmektedirler. Yatay
dogrular Gzerindeki ince cizgiler program ve ders litada olan becerileri, kalin cgizgiler ise

programda olup ders kitabinda olmayan becerilensteetmektedirler.

Sema 3: 9.sinif matematik ders kitabi ile programéhakerilerin kagilastiriimasi
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Sema 3'de goruldgl gibi programin gedtirmeyi hedefledii sekiz beceri vardir. Bu
beceriler; matematiksel model kurabilme, matematikisiinme, problem ¢6zme, ilgiin
kurma, iliskilendirme, akil yirttme ve psikomotor beceriler duygsal 6zelliklerdir. Kitabin
incelenen boliminde yiz on gahta yaprdl, kirk dokuz etkinlik, yirmi dersin angdip
anlasiimadginin kontrol edildgi soru ve seksen bir OAS sorusu olmak lizere topkayiz
altmis adet soru bulunmaktadir. Olgmesddendirme sorulari incelenginde her bir beceriyi
gelistirmeyi hedefleyen sorular yer almaktadir. Dersalkit ile programdaki beceriler
karsilastirildiginda %100 oraninda Osginektedirler. Ancak grenme alanlari incelenginde,
bazi alt &renme alanlarinda bazi becerilerin getine gereken 06nemin verilmexli
soylenebilir. Bu acidan incelergiinde program ve ders kitabinin en fazlgib&-fonksiyon-
islem Grenme alaninda, en az mantifgrénme alaninda ortilzti gérilmektedir. @enme
alanlari gagidaki sirayla incelenebilir.

Mantik Ggrenme alaninda, programda yer alan becerileringigeljelismediginin
incelendgi on dort calgma yaprdl, alti etkinlik, kazanimlarin sorgularggdikisimda bir soru
ve s.32’de yer alan on alti soru ile birlikte taplaotuz yedi 6lcme dgrlendirme sorusu
bulunmaktadir. Tim alt gienme alanlarindaki Olgme ghrlendirmeye ait sorularin
gelistirmeyi hedefledii beceriler belirlenmeye callmistir. DOrt alt Grenme alaninda
toplamda bu becerilerden on (¢ tanesini stjeiheye yonelik sorunun bulunmadl
gortlmistir. Olgme dgerlendirme ile ilgili etkinlikler, cakma yapraklari ve sorularin
gelistirmeyi hedefledii beceriler ile programdakiler %59 oraninda éméktedir. Bu oranla
program ile ders kitabinin en az Gttigt 6grenme alanidir. Bu boélimdeki sorularin lise
matematik programinin gelirmeyi hedefledii sekiz beceriden en fazla matematiksel
disinme becerisini gafiirme yoninde olduklari gérilmektedir. Cinkld matéga dogasi
geresi islem ve kavramlar arasindakiskilerin 6grenciler tarafindan sezilmesi ve gortlmesi,
problemlerin bu yolla ¢ozulmesi, glinme yolunun gsdtiriimesi gbz 6nidne alinacak en
onemli yaklgimlar arasinda yer almaktadir. “Onermeler” ve “pkednermeler” alt grenme
alanlarinda grencilerin matematiksel diincelerini ifade etmeleri igin tablolarin kullangs
iletisim kurma becerisinin geliriimesini hedeflemgtir. Programda grencilerin psikomotor
yeteneklerinin  gej§iminin gerceklgebilmesi icin kavram ve kavramsal yapilarin
modellenmesinde g@etim ara¢ ve gerecleri ile hesap makinesini vgisalyar yazilimlarini

etkin kullanmasi hedeflengtir. Ancak alt @renme alanlarinin tamaminda psikomotor
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becerilerin gelimine gereken oOnemin verilmegi sbylenebilir. Ayrica “Onermeler” alt
ogrenme alaninda matematiksel model kurabilme ve lpnob¢cézme, “acik dnermeler”
alaninda matematiksel model kurabilme, problem @zme iletsim kurma, “ispat
yontemleri” kisminda ise matematiksel model kurakil problem ¢6zme, gkilendirme ve
duyussal 6zelliklerin gebtiriimesine yonelik 6lgme dgrlendirme sorusuna rastlanmatmi
Alt 6grenme alanlari ele alinarak daha ayrintili incelgayalabilir.

Onermeler alt grenme alaninin incelenen kisminda lgalsma yaprai, bir etkinlik
ve iki soru bulunmaktadir. Bu sorularda matematikisglinme ve ilegim kurma becerilerine
daha fazla 6nem verilgii goralmistar. 2., 4. ve 5. caima yapraklari ile OAS sorularindan a-
3 ve a-4 matematiksel glinme becerisini galiirmeye yoneliktir. 2. ve 3. ¢alma yapraklari,
4. etkinlik ile a-3 ve a-4 sorulari ilgeim kurma becerisini gafiirmeyi hedeflemektedir. 1. ve
2. calgma yapraklari ile 4. etkinlik gkilendirme becerisini, 3. ¢ama yaprdl ve 4. etkinlik
akil yaratme becerisini, 1. ve 5. gaha yapraklar duwsal 6zellikleri gektirmeye 6nem
vermistir. Ancak matematiksel model kurabilme, problemzrp@ ve psikomotor becerilerinin
gelistiriimesine yonelik 6lcme dgerlendirme sorusuna rastlanmanmi

Bilesik 6nermeler alt grenme alaninda programdaki becerilerin gielgelismedigini
incelenen be calsma yaprd!, iki etkinlik ve on iki soru bulunmaktadir. 1.,,24. ve 5.
calisma yapraklari, 12. etkinlik ile OAS sorularindan,aa-2, a-7, b-1, b-2, b-3, b-4, b-6, b-7,
b-9 ve b-10 matematiksel glinme becerisini gafiirmeye yoneliktir. On alti soruda bu
becerinin geklimi ele alinmg, en fazla matematiksel glinme becerisine 6nem verii
gOralmdstar. Dokuz soru iletim kurma becerisinin artirillmasina yoneliktir. BanP., 4. ve
5. calsma yapraklari, 12. etkinlik ile a-1, a-2, b-2, lv& b-8 sorularndir. Problem ¢6zme ve
akil yaratme becerilerinin gglmine yonelik dérder soru vardir. 3. gaha yaprél, 16.
etkinlik ile b-1 ve b-3 sorulari problem ¢6zme, ,abf7, b-8 ve b-9 sorulari akil yuritme
becerisini geltirmeyi hedeflemektedir.iliskilendirme becerisi ile duysal 6zelliklerin
gelisimini ele alan lcer soru sorulgtur. 4. calgma yaprgl, 12. etkinlik ile b-9
ili skilendirme becerisini, 3. ¢ama yaprg@l ile a-1 ve a-2 sorulari duysal o6zellikleri
gelistirmeye yoneliktir. 1. ve 3. cama yapraklarinda matematiksel model kurabilme
becerisini gektirmeye yonelik sorular sorulmtur. En az bu becerisinin gghni Gzerinde
durulmwtur. Programda 0Ornek olarak verilen, matematikseldeh kurabilme becerisinin
gelisimine yonelik

* p: “Bugin hava nemlidir.”
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g “Bugun sicaklik yuksektir.”

r: “Ayse kendini mutlu hissediyor.”
onermeleri verilmy olsun. Bu durumda, “Nem ve sicaklik yiksek @duoda Ayge kendini
mutlu hissetmez.” cumlesini 6nermeler mgnmtda ifade ediniz. Kurdiunuz mantiksal
modeli yorumlayiniz.

» “Eger nem c¢ok yuksek ise gaur bugiin gleden sonra veya bu ggm yaacak.”
Bu bilgiye gbre yamurun y&ma kaulunu temsil edecek ifadeyi 6nermeler mgmida
modelleyiniz.

» “Daga tirmanmak igin cesaret vgitme gereksinim vardir.” ciimlesinin énermeler
mantgindaki ifadesini modelleyiniz.

» “Eger Ulkemiz iyi bir kampanya yuruttrse Avrupa Birlne girecektir.” cimlesinin
onermeler mangindaki ifadesini modelleyiniz.
seklindeki 6lcme dgerlendirme sorularina ders kitabinda rastlanmgamiAyrica kitabin
dersi sleme kisminda da bu sorularin benzerleri bulunmaadak Bu alt grenme alanindaki
O0lcme dgerlendirme sorularn incelenginde psikomotor becerilerinin ggliriimesine
gereken 6nemin verilmeglisdylenebilir.

Acik onermeler alt grenme alaninin tezin atama problemi olan kisminda g
calisma yaprgl ve iki soru bulunmaktadir. Tum sorular matemagikdisiinme becerisini
gelistirmeye yoneliktir. 1., 2. ve 3. cama yapraklari ile a-5 ve a-6 sorulari bu becerinin
gelisimini ele almaktadir. Akil yiritme becerisinin gefiine yonelik 1. calma yaprd ile
a-5 ve a-6 sorulari bulunmaktaditiskilendirme becerisine yonelik 3. cgha yapral,
duywsal ozelliklere yonelik ise 2. caina yapr&l sorulmytur. Programda Ornek olarak
verilen De Morgan Kurallari ile “her” ve “bazi” reteyicilerini iliskilendirmeye ydnelik, bu

becerinin gekimini hedefleyen f(DxD R ¥<X0(0>d R %> 0)] dnermesinin olumsuzunu

bulunuz.” seklindeki sorulara ders kitabinda rastlanmami Olgme dgerlendirme ile ilgili
kisim incelendiinde matematiksel model kurabilme, problem c¢oznhtjsim kurma ve
psikomotor becerilerinin galiriimesine yonelik sorulara rastlanmagtm.

Ispat yontemleri alt @enme alaninda, 6lcme ghrlendirmeye yonelik bir ¢aima
yapral, U¢ etkinlik ve bir soru bulunmaktadir. Matemagk diginme ve akil yuritme
becerileri ile ilgili dorder soru sorulmgtur. 4., 5. ve 6. etkinlik ile s.29'daki yildizliosu
matematiksel ditinme, 4., 5. ve 6. etkinlik ile 1. ¢cgina yapr& akil yuritme becerilerini

gelistirmeye yoneliktir. Ayrica 1. calma yaprdl iletisim kurma becerisini gaiiirmeyi
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hedeflemektedir. Kitabin tezin gtama problemi olan kismi inceler@iinde @rencinin
matematiksel model kurabilme, problem cézmekilendirme ve psikomotor becerileri ile
duywsal 0Ozelliklerini geltirmeye yonelik dlgcme derlendirme sorularinin sorulmadi

soylenebilir.

Kimeler @renme alaninda, programda yer alan becerilerinsipefielismediginin
incelendgi on dort calgma yaprgl, bir etkinlik ve s.56-57’de yer alan on iki sate birlikte
toplam yirmi yedi 6lcme dgerlendirme sorusu bulunmaktadir. Bu boliumdeki Ikibgrenme
alaninda, programdaki sekiz becerinin gelini hedefleyen sorular olup olmaul
incelenmgtir. Toplamda bu becerilerden getanesini gelitirmeye yonelik sorunun
bulunmadg gorulmdtir. Bu durumda kitabin dlgcme glerlendirme ile ilgili kismindaki
sorularin gelitirmeyi hedefledii beceriler ile programdakiler %69 oraninda éméktedir.
Kimeler @renme alanindaki kazanimlarda yer alan matematikaetam ve fikirler ile
glnlik hayattaki benzer durumlari kullanarak dahalaf problem kurulabilir. €renme
alaninin bu 6zeliinden dolayr matematik programindaki becerileritisgmine daha fazla
onem verilmgtir. Degerlendirme sorularinda secilen problemlergremcilerin  gunlik
hayatiyla ve okulda yag etkinliklerle yakindan ilgilidir. @rencilerin, matemai bu tir
problemleri ¢ozerek grenmeleri durumunda, hem kazandiklari matematilgéi bilgileri
daha anlamh olur hem de bu bilgileri farkh duramd uygulamalari kolaya. Bu
problemlerin ¢oztimundegéencinin mevcut bilgileri ile akil ylritme beceril@ kullanmasi
gerekmektedirlliskilendirme becerisinin kazandiriimasina yonelikpgnamda 6rnek olarak
verilen tumlemeglemi ve iki kimenin farkinin 6zellikleri ile ilgili

* “(An B)O(An B) kimesini en sade bigcimde yaziniz.”

« “[ADO(ADB)]n [ AD( AD B)'] kimesini en sade bicimde yaziniz.”

* “s(A) =4, s(B) =8 ve s(E) = 15 olduguna gores[ (B~ A)O(B - A)] kagtir?”

* “(A-B)n(A-B)=0 oldugunu gosteriniz.”

* “(A-B)O(AO B) = E oldugunu gosterinizk, evrensel kiimedir.).”
seklindeki matematiksel kavramlar arasindalkgkilerin argtiriimasi ve genellgiriimesini
hedefleyen sorularin benzerlerine ders kitabinddaramarnytir. Her iki alt &renme alaninda

da @rencilerin psikomotor yeteneklerinin ggfi icin gerekli uygulamalara 6nem

verilmedigi sOylenebilir. Ayrica “kimelerde temel kavramla@lt Ggrenme alaninda
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matematiksel model kurabilme, ilgtn kurma ve ilgkilendirme becerilerin gedtiriimesine
yonelik 6lcme dgerlendirme sorusu bulunmamaktadir. “Kiimelerglemler” alt &renme
alaninda matematik programinin getmeyi hedefledii becerilere daha fazla 6nem verddi
gorulmistar. Alt 6grenme alanlari ele alinarak daha ayrintili incelgaplabilir.

Kimelerde temel kavramlar altgi@nme alaninin incelenen kisminda alti spaa
yapral ve yedi soru bulunmaktadir. Tim sorular matensalikdiginme becerisini
gelistirmeye yoneliktir. 1., 2., 4. ve 6. ¢gina yapraklari ile a-6 ve a-7 sorulari akil yiritme,
b-4 ise problem c¢6zme becerisini, ayrica a-6 ve duywsal Ozellikleri geltirmeyi
hedeflemektedir. Kitabin incelenen kisminda matémelt model kurabilme, ileim kurma,
ili skilendirme ve psikomotor becerilerinin kazandinsma yonelik 6lcme dgrlendirme
sorusuna rastlanmagtr.

Kimelerde glemler alt @renme alaninda, programdaki becerilerin gjeli
gelismedigini incelenen sekiz ¢aima yaprdi, bir etkinlik ve bg soru bulunmaktadir. 1., 3.,
4., 5., 6., 7. ve 8. cama yapraklari, 9. etkinlik ile OAS sorularindan ,a&4 ve b-5
matematiksel dftinme becerisini gafiirmeye yoneliktir. On bir soru ile en fazla bu beage
onem verildgi gorulmdstar. Akil yirttme becerisi ve duysal 6zellikler ile ilgili sekizer soru
sorulmytur. 1., 2., 4. ve 5. ¢ama yapraklari, 9. etkinlik ile a-3, a-4 ve a-5 akiiritme
becerisi, 2., 5., 6., 7. ve 8. gaha yapraklari, 9. etkinlik ile a-4 ve b-5 sorulduyusal
Ozellikleri gelstirmeyi hedeflemektedir. Problem ¢6zme becerisgefisimine yonelik 2. ve
7. calsma yapraklari, 9. etkinlik ile a-4, b-3 ve b-5 daru verilmistir. 2. ve 7. ¢cakma
yapraklari, 9. etkinlik ve b-5'de matematiksel mbbdeirabilme becerisini gefiirmeye
yonelik sorular sorulmyiur. iliskilendirme ve iletjim kurma becerilerinin gafimini ele alan
Ucer soru sorulmgiur. 5. ve 8. cagma yapraklari ile a-4 ilefim kurma, 1., 3. ve 4. cama
yapraklar ilskilendirme becerisini gefiirmeyi ele almaktadir. Bu alt géenme alaninda
matematik programinin gelirmeyi hedefledii becerilere daha fazla 6nem verddi
soylenebilir. Ancak o6lcme gerlendirmeye yonelik boélimde psikomotor becerilerin

gelisimini hedefleyen sorulara rastlanmatm

Baginti-fonksiyon-glem @srenme alaninda programda yer alan becerileringigeli
gelismediginin incelendgi otuz beg calsma yapr&l, on u¢ etkinlik, dersin argdip
anlasiilmadginin incelendii alti soru ve s.120’de yer alan on bir OAS sorilsubirlikte

toplam altmg bes adet soru bulunmaktadir. Bu boélime ai§ b# ¢srenme alaninda yer alan
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O0lcme dgerlendirme sorularinda programdaki sekiz becerigelisimi incelenmitir.
Toplamda bu becerilerden dokuz tanesini gjeineye yonelik sorunun bulunma
gorulmistir. Bu bglamda kitaptaki 6lcme gerlendirme ile ilgili etkinlikler, cakma
yapraklari ve sorularin getirmeyi hedefledii beceriler ile programdakiler %78 oraninda
Ortigsmektedir. Bu oranla ders kitabi ile programin enddadrtistig 6grenme alanidir. Bu
ogrenme alaninda da en fazla matematiksekldine becerisinin ggimi Uzerinde
durulmwtur. Clanku ¢$lem ve kavramlar arasindakisktilerin 6grenciler tarafindan sezilmesi
ve goridlmesi; problemlerin, goenciler tarafindan gosive sez yoluyla c¢ozulmesi,
problemlerin ¢6zimuinde, g¢iinme yolunun geftiriimesi, matematik gretiminde,
matematkin dogasi gergi gbz 6nune alinacak en dnemli yaktalar arasinda yer almaktadir.
Olgme dgerlendirmeye ait kisim incelerfiinde akil yiriitme becerisinin kazanilabilmesi
icin, hedeflenen bir matematiksel durumu analiz rlegle iliskileri kullanabilme, kendi
distncelerini aciklarken matematiksel modelleri, kiamalve iligskileri kullanabilme, manga
dayali cikarimlarda bulunabilme becerilerinin g@iimesine 6nem verildii gorulmustir.
Fonksiyon, bainti ve kartezyen carpim algienme alanlarinin 6zedli geresi, grafiklerin,
semalarin fazlaca yer tutmasi iknh kurma ve psikomotor becerilerin g@éfhine katki
salamaktadir. Kitabin incelenen kismindaki sorulastanut modelsekil, resim, grafik,
tablo gibi temsil bigimlerini kullanarak matemat#siistincelerin ifade edilebilmesi, kavram
ve kavramsal yapilarin modellenmesindgeiim ara¢ ve gereclerin etkin kullaniimasi bu
becerilerin gekimine diger &renme alanlarina gore daha fazla ©6nem verilmesini
sglamaktadir. Bu grenme alanindaki matematiksel kavram ve fikirlerrggk hayat
problemlerine yeteri kadar uygulanmatm Bu ba&lamda matematiksel model kurabilme ve
problem c6zme becerilerinin kazandiriimasina gerekeemin verilmedi sodylenebilir.
Ayrica “kartezyen carpim” alt @enme alaninda matematiksel model kurabilme, proble
cbzme, ilegim kurma ve ilgkilendirme becerilerinin, “banti” alaninda matematiksel model
kurabilme ve problem ¢6zme becerilerinin, “fonksiy&isminda problem ¢ézme becerisinin,
“islem” alaninda psikomotor becerilerin, “fonksiyorar slemler” alaninda ise problem
cbzme becerisinin gatiriimesine yonelik 6lgme dgerlendirme sorusuna rastlanmatm Alt
O0grenme alanlari ele alinarak daha ayrintili incelgayalabilir.

Kartezyen carpim alt genme alaninda, programdaki becerileri geip
gelistirmedigini incelenen iki cakma yaprgi ve bir etkinlik bulunmaktadir. 1. ve 2. gatha

yapraklar ile 5. etkinlikte matematiksel ginme becerisinin gelmine yodnelik soru
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sorulmutur. 2. calgma yaprdi ile 5. etkinlikte ayrica akil ytritme becerisirgelisimine de
onem verilmgtir. 5. etkinlik duyysal 6zellikler ve psikomotor becerilerin g@hini de
hedeflemektedir. Kitapta konunun 6zgilli geresi grafik cizimleri ile ilgili sorular
soruld@gundan psikomotor becerilerin  gemi amaclanmaktadir. Ancak 06lgme
degerlendirmeye ait kisim incelergiinde matematiksel model kurabilme, problem ¢6zme,
iletisim kurma ve ilgkilendirme becerilerinin kazandiriimasina gerekeerdin verilmedii
soylenebilir.

Bagintl alt GGrenme alaninda, 6lcme gkrlendirmeye ait alti ¢gima yaprg ile bir
soru bulunmaktadir. Tum sorular matematiksalidine becerisini gafiirmeye yoneliktir. 2.,
4., 5. ve 6. cagma yapraklari ile s.69'daki yildizli soru akil yimie, 5. cahma yaprai
iletisim kurma, s.69'daki yildizli soru gkilendirme, 6. cakma yapr@ psikomotor
becerilerin, 5. cajma yaprd! ise duygsal 6zelliklerin gekmesini hedeflemektedir. Kitabin
incelenen kisminda matematiksel model kurabilme preblem c¢6zme becerilerinin
kazandirilmasina yonelik dlgme @alendirme sorusunun bulunmgdgorialmistir. Ayrica

programda 6rnek olarak verilen
e “Tam sayilar kiimesi Uzerinde tanimlan@n={(x y): 4| X=y X%y Z bantinin
yansima, simetri, ters simetri ve gage 0zelliklerinden hangilerine sahip offlu
inceletilir.”
« “A={abcd kimesinde tanimlanan veagidaki sartlara uyan en az elemanl
birer bainti yaziniz.
1) B, yansiyan, simetrik cs.
2) B, simetrik ve ters simetrik.
3) B, simetrik degil ve ters simetrik dgl.
4) B, simetrik, gegiken deil.
5) B, yansiyan, simetrik, ters simetrik ve ggen.”
seklinde bgintinin 6zellikleri ile ilgili matematiksel diinme, akil yldritme, genelleme ve
yorumlamaya yonelik sorulara ders kitabinda rastiamistir.
Fonksiyon alt @grenme alaninda, matematik programindaki becerilegelisip
gelismedigini inceleyen sekiz calma yaprdl, bir etkinlik ve alti soru bulunmaktadir. Bu

sorulardan on dort tanesi matematiksekioiine becerisini gafiirmeye yoneliktir. Tum

calisma yapraklari, etkinlikler ve OAS sorulari ile s, 8175 ve s.78'deki yildizli sorularda bu
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becerinin gekimi ele alinmgtir. 1., 3., 6., 7. ve 8. cama yapraklari, s.74’deki yildizh soru
ile OAS sorularindan a-1 ve a-2 akil yiriitme, 32.5. ve 8. cajma yapraklari, 4. etkinlik ile
s.75 ve s.78'deki yildizli sorular ilgitm kurma becerilerini geitirmeyi hedeflemektedir. 8.
calsma yaprgl ile a-1 matematiksel model kurabilme, 4. etkinlike a-1 sorusu
iliskilendirme, 2. ve 8. calma yapraklari duwsal 6zelliklerin gekimini ele almaktadir.
Ayrica 8. cama yaprd@l psikomotor becerilerin galmine yoneliktir. Bu alt grenme
alaninin 6zellii geresi, grafiklerin, semalarin fazlaca yer tutmasi ik kurma ve
psikomotor becerilerin geaimine diger alt @renme alanlarina gére daha fazla katki
sglamaktadir. Ancak kitabin 6lgme gkrlendirmeye ait alaninda problem ¢6zme becerisinin
kazandirilmasina gereken dnemin verilngeddylenebilir.

Islem alt @renme alaninin incelenen kisminda alti sgah yaprgl ve iki etkinlik
bulunmaktadir. Olgme derlendirme sorularinin  tamaminda matematikselstidine
becerisinin geltiriimesi hedeflenmgtir. 9., 11., 12., 13. ve 14. c¢gha yapraklarn akil
yuritme becerisinin gaimine yoneliktir. 14. cabma yaprdl ile 5. etkinlik iletsim kurma,
12. ve 14. cayma yapraklari ikkilendirme becerilerini gedtirmeyi amaclamaktadir. Ayrica
9. calsma yapr@ matematiksel model kurabilme ve problem ¢ozmeshkerinin, 5. etkinlik
ise duyysal ozelliklerin gekimine yoneliktir. Kitabin tezin agairma problemi olan kisminda
psikomotor becerilerin gaimine yonelik soruya rastlanmagtir.

Fonksiyonlardasiemler alt @renme alaninda, dlgcme ghrlendirmeye yonelik on ¢
calisma yapral, dokuz etkinlik ve on soru bulunmaktadincelenen kisimdaki tiim sorular
matematiksel djilnme becerisini geafiirmeye yoneliktir. 4., 5., 8., 9., 10. ve 11. gala
yapraklari, 12., 16., 17., 18. ve 26. etkinliklier OAS sorularindan b-1, b-2, b-3, b-4, b-5 ve
b-9 akil yuritme becerisinin gginini ele almaktadir. 4., 6., 7., 12. ve 13. gala yapraklari,
14. ve 21. etkinlikler ile b-8 sorusu ilgith kurma becerisinin gelimini hedeflemektedir. 6.
ve 7. calgma yapraklari ile 14. etkinlik psikomotor, 13. gaila yaprgl ile 18. etkinlik
ili skilendirme becerileri, 1. ve 13. cghna yapraklar duwsal Ozellikleri ele almaktadir.
Ayrica 1. calsma yaprg matematiksel model kurabilme becerisini gigineye yoneliktir.
Ancak programda verilen,

“Meteorolojide kullanilan kiregeklindeki balonlar, helyum gazi ikgsirilir. Sisirilen
bir balonun yarigapinin ggme hizi 1,5 cm/sn’dir.

1) Buna goére balonurV hacminit zamanina k@i olarak ifade eden fonksiyon

buldurulur.
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2) Bu fonksiyonun iki fonksiyonun bilgesiseklinde yazilmasi istenir.

3) 10. saniyede balonun yaricapi ve hacmi buldurulur.”
ornesine benzer, matematiksel modelleme ve problem c6hweeerilerini gektirmeyi
amaclayan sorulara ders kitabinda rastlangtamiProgramda bulunan matematiksel kavram
ve kurallan coklu temsil bicimleri ile gostereb#nve bu temsil bigcimleri arasindaski

kurabilme becerisini gafiirmeye yonelik,

A A
.

- f f
\‘B \’B
(hog)of ]Iog /g ]lo(g of) gof /g
o/ﬁ,”’/ ¢ .«//r/ ¢
D D

“Bile ske isleminin birlesme 6zellginin oldugu sema yardimiyla kgettirilir”
bicimindeki sorular ders kitabinda yer almamaktadu alt &renme alaninin olgme
degerlendirmeye ait kisminda problem ¢6zme becerigiglistirmeyi hedefleyen sorular

bulunmamaktadir.

Sayilar @renme alaninda programda yer alan becerilerinsigelgelimediinin
incelendgi kirk yedi calgma yaprdi, yirmi dokuz etkinlik, derssleme kisminda kullanilan
on u¢ dgerlendirme sorusu bulunmaktadir. Ayrica s.150-18Ydr alan yirmi altl ve s.248-
249'da yer alan on ReDAS sorusu ile birlikte toplam yiiz otuz adet sele alinmaktadir. Alt
O0grenme alanlarinin tamaminda, programda verilenzsédceriyi geltirmeye yonelik
sorular olup olmagh incelenmgtir. Sekiz alt @renme alaninda toplamda bu becerilerden on
yedi tanesini geftirmeye yonelik 6lcme dgerlendirme sorusuna rastlanmatm Bu
baglamda bu bolimdeki etkinlikler, caina yapraklari ve sorularin gglrmeyi hedefledii
beceriler ile programdakiler %73 oraninda §méktedir. Sayilar grenme alaninin ele alinan
kisminda matematiksel kurallarin verilip ezbertagki yerine, onlari kendilerini bulmalarini
sgilayacak bir @retim yontemine bgvurulmasi matematiksel ¢iinme becerisini
gelistirmektedir. D@al sayilar alt @renme alani sonunda verileglem becerisi ile bilgiyi
kullanma sorulari grencilerin kavramsal bilgi veslem becerisini ikkilendirebilmesine ve

mantga dayall ¢cikarimlarda bulunabilmesine imkaglaaaktadir. Bu yolla, matematikteki
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islem, kavram ve kavramsal yapilar arasindakkileri gorebilme, bu ikkileri kurabilme,
ifade edebilme, siniflandirabilme, genglieebilme, hayatla ikkilendirebilme ve sonucg
cikarabilme becerilerinin gienciye kazandiriimasi hedeflenmektedir. Bglaanda en fazla
matematiksel diinme, akil yuriitme ve gkilendirme becerilerinin galimine 6nem verildii
goralmdstar. Ancak kitabin incelenen kisminda matematikssiram ve fikirlerin glnlik
hayatla yeterince gkilendirilmedigi, problemlere yeterince yer veriimgdisdylenebilir. Bu
nedenle bu grenme alaninda,gdencilere matematiksel model kurabilme ve probléiange
becerilerinin kazandirilmasina yeterli katki yamédgl sonucu cikarilabilir. Alt grenme
alanlarindan “dgal sayilar” alaninda psikomotor becerilerine, “tasayilar” alaninda
matematiksel model kurabilme, problem ¢6zme,siletikurma ve psikomotor becerilerine,
“moduler aritmetik” kisminda psikomotor becerilezjrirasyonel sayilar” alaninda ise i@tn
kurma ve matematiksel model kurabilme becerilergegeken dnemin verilmegli tespit
edilmistir. Ayrica “gercek sayilar’ alaninda matematikeeddel kurabilme becerisinin, “lslu
sayllar’ alaninda matematiksel model kurabilmetjsilen kurma ve psikomotor beceriler ile
duyussal 6zelliklerin, “koklu sayilar” kisminda mateniatel model kurabilme, ileim kurma
ve psikomotor beceriler ile duysal 6zelliklerin gektirilmesine yonelik 6lcme deerlendirme
sorusu bulunmamaktadir. “Mutlak g&” alt Gsrenme alaninda ise tum becerilerin gaiine
yonelik soru oldgu gordlmigtur. Alt 6grenme alanlan tek tek ele alinarak daha ayrintili
inceleme yapilabilir.

Dogal sayllar alt grenme alaninda, programdaki becerilerin ggeligelismediginin
incelendgi on bir calgma yaprd!, yedi etkinlik ve otuz dort soru bulunmaktadir,. 4., 4., 6.,
8., 10. ve 11. ¢calma yapraklari, 9., 10., 11., 12. ve 16. etkinlikied 36, 140, 141, 142, 144
ve 145'de yer alan yildizli sorular, s.150-151'dskrularin tamami ile s.248'deki a-5 akil
yuritme becerisini gafiirmeyi hedeflemektedir. Kirk lesoru ile en fazla bu beceriye 6nem
verildigi goralmstar. 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 10. ve 11. gah yapraklari, 9., 11., 12. ve 27.
etkinlikler, s.134’de yer alan yildizli soru, s.1581'deki sorularin tamami ile s.248'deki a-5
matematiksel dfiinme becerisini galiirmeye yodneliktir. Bu becerinin gglmi icin de kirk
bir soru sorulmgtur. Problem c¢c6zme ve gkilendirme becerileri ile ilgili on bger soru
sorulmustur. 9. calyma yaprgi, 16. ve 29. etkinlikler, s.134'de yer alan yildsoru, alt OAS
sorularindan 14, 15, 16, 19, 20, 21, 23, 24, 2%&ele a-5 problem ¢6zme, 4., 7. ve 10.
calsma yapraklari, alt OAS sorularindan 5, 6, 7, 8,10, 11, 23, 24, 25 ve 26 ile a-5

ili skilendirme becerisini geltirmeyi hedeflemektedir. Duysal 06zelliklerin gekimine



54

yonelik 29. etkinlik, s.140, 141, 142, 144 ve 14&5'ger alan yildizli sorular, alt OAS
sorularindan 20 ve 21 ile a-5 verikti. 8. calsma yaprgl ile 9. etkinlik iletsim kurma, 29.
etkinlik matematiksel model kurabilme becerisiniligg@@meye yoneliktir. Ancak kitabin
O0lcme dgerlendirmeye yonelik kisminda psikomotor becenlegelsimini hedefleyen
sorulara rastlanmagstir. Ayrica programda “asal sayi” kavrami ile ilgikrilen,

“1 den 100 e kadar sayilar yazdirilir.

« Asal sayl tanimina gore 1 in asal say! olrpadurgulanir.

Ik asal sayinin 2 oldiu belirtilir.

2 nin, 2 den buyuk katlarinin GzeriKesareti koymalar istenir.

Ayni islemi 3, 5 ve 7 sayilari icin de yapmalari istenir.

Ustu cizilmemg sayilar, bir kiime icerisinde yazdirilir ve bu kiimimeelemanlarinin
ustlerinin neden ¢izilemegiisorulur.”

etkinliginde asal sayilar, sistematik bir liste gilwrarak @renciler tarafindan fark ettirilir. Bu
yolla @grencilerin problem c¢ézme ve ilgitin kurma becerilerinin galimine katkida
bulunmayi hedefleyen benzer sorular ders kitabimdianmamaktadir.

Tam sayilar alt grenme alaninda, programdaki becerileri gelp gelistirmediginin
incelendgi iki calisma yaprgl bulunmaktadir. 1. ¢caima yaprg matematiksel djiinme ve
akil yaritme becerisinin ggimine yoneliktir. S.158'deki 2. ¢agima yaprginda tam sayilarda
dort islem ile ilgili matematik programinda verilen etkigd benzer bir bulmaca sorulgtur.
Kavramsal ve slemsel bilgiyi iliskilendirebilme becerisi ile ilgili bu bulmaca, duygal
ozelliklerin gelsimini hedeflemektedir. Olgme derlendirmeye ait kisim inceleriginde
matematiksel model kurabilme, problem ¢6zme, siletikurma ve psikomotor becerilerin
kazandirilmasina gereken énemin verilngedoylenebilir.

Modiiler aritmetik alt grenme alaninda, matematik programindaki becerilgeigip
gelismediginin incelendgi bes calsma yapr#i, yedi etkinlik ve bir soru bulunmaktadir. Bu
sorularin tamami matematikselsdiime becerisini gafiirmeye yoneliktir. Akil yuritme ve
problem ¢6zme becerilerinin ggtnine yonelik sekizer soru sorultur. 2., 3. ve 5. calma
yapraklari, 8., 9., 10., 11. ve 12. etkinlikler lplem ¢c6zme, 3. ¢alna yapr4l, 8., 9., 10.,
11., 12. ve 15. etkinlikler ile s.161'deki yildi”doru akil yuritme becerilerini ggirmeyi
hedeflemektedir. 2., 4. ve 5. gaha yapraklari ileim kurma becerisinin, 2. ve 5. gaha
yapraklari ile s.161’deki yildizli soru dwaal 6zelliklerin gekimini ele almaktadir. Ayrica 2.
ve 5. cagma yapraklarn ikkilendirme ve matematiksel model kurabilme becdrnle
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gelisimine yoneliktir. Kitabin 6lgme dgerlendirmeye ait alaninda psikomotor becerinin
kazandirilmasina yonelik sorulara rastlanmgmi Ayrica programda etkinlik ornekleri
arasinda yer alan “11 ile bolunebilme kuralini mediaritmetik yardimiyla gostermeleri
istenir.” bigciminde bolunebilme kurallar ile modiilaritmetgi ili skilendirilen 6rnekler ders
kitabinda bulunmamaktadir. Bu aligrénme alanindaki kazanimlarda yer alan fikir ve
kavramlarin gunlik hayatla yeterince skilendiriimedigi, problemlere yeterince yer
verilmedigi séylenebilir.

Programda rasyonel sayilar afirénme alaninda, 6lgcme ghrlendirmeye yonelik yedi
calisma yaprdl, iki etkinlik ve doért soru bulunmaktadir. Akil gitme ve matematiksel
disinme becerisini gefiirmeyi hedefleyen sekizer soru sorugtwr. 1., 3., 6. ve 7. ¢gna
yapraklari, 9. etkinlik, s.174 ve s.184’deki yildigorular ile a-4 matematiksel ginme, 1.,
3., 4. ve 5. cayma yapraklari, 9. ve 10. etkinlikler, s. 183'dekidyzli soru ile a-4 ise akil
yuritme becerisinin gaimini ele almaktadir. 2., 4., 5. ve 6. gaha yapraklari, 10. etkinlik,
S. 184'deki yildizh soru ile a-4 problem ¢6zme @eginin gelsimini hedeflemektedir. 2. ve
5. calsma yapraklari, 9. etkinlik, s.183'deki yildizli soile a-4 ilskilendirme becerisini, 2.
calisma yaprdl ile a-4 duygsal 6zellikleri, s.184’deki yildizli soru psikomotgeteneklerin
gelisimini ele almaktadir. Bu alt @enme alaninin dlgme gerlendirmeye ait kisminda
iletisim kurma ve matematiksel model kurabilme beceniagelistirmeyi hedefleyen sorulara
rastlanmansgtir.

Gercek sayilar alt @enme alaninda, programdaki becerilerin geligelismediginin
incelendgi bes calsma yaprdl, dort etkinlik ve bg soru bulunmaktadir. 1., 2., 3., 4. ve 5.
calisma yapraklari, 12., 13., 14. ve 15. etkinliklergg&inligin uygulandgl s.188'deki yildizli
soru ile a-1 ve a-2 matematiksekdidme becerisini galiirmeye yoneliktir. On iki soru ile en
fazla bu beceriye 6nem verifdigéralmdstar. 3., 4. ve 5. calma yapraklari, 13., 14. ve 15.
etkinlikler, 1. etkinlgin uygulandgl s.188'deki yildizli soru ile a-2 ve a-3 akil ytme
becerisini gektirmeyi hedeflemektedir. 1. ve 2. gaha yapraklari, 1. ve 2. etkigln
uygulandgl s.188’deki yildizli sorular ile a-1 psikomotordegilerin gelsimine yoneliktir. 1.
ve 2. calyma yapraklari ileim kurma, 12. etkinlik ile a-3 problem ¢6zme besieri, 1.
etkinligin uygulandgl s.188'deki yildizli soru ve a-1 dugsal Ozellikleri geltirmeyi ele
almaktadir. OAS sorularindan a-3skilendirme becerisini geitirmeyi hedeflemektedir.
Kitabin 6lcme dgerlendirmeye yonelik kisminda matematiksel modebkilme becerisinin

gelisimini hedefleyen sorularin olmagigoralmistir. Ayrica gitsizlikler ile ilgili programda
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-13< - 3<

yer alan 3o <7

9} esitsizlik sisteminin ¢6zim kimesini bulunuzgeklinde

matematiksel dgilnme, akil yiriatme ve #kilendirme becerilerinin gelimine yonelik
esitsizlik sistemi sorularina ders kitabinda yer iragmistir. Programda etkinlik orrig olarak

verilen model kurma, akil yaritme ve problem ¢cozaeeerilerinin gelimine yonelik

" 90 cm

25m

“Sekilde, iki katll bir bina tasariminin bir kesitogilmektedir.Sekildeki h yikseklgi
heniiz belirlenmengiir. iki katin kesit alanlari ayni olacajekilde h yikseklgini bulmak
istiyoruz. Bunun i¢in bir matematiksel model gluwrunuz veh'yi bulunuz.”
bicimindeki 6lgme dgerlendirme sorularina ders kitabinda rastlanngami

Mutlak deser alt @&renme alaninda, programdaki becerilerin ggeligelismediginin
incelendgi dort calsma yaprdl, be etkinlik ve bir soru bulunmaktadir. 3. ve 4. gala
yapraklarn, 6., 12., 13., 14. ve 15. etkinliklee ib-3 matematiksel diinme becerisini
gelistirmeye yoneliktir. Sekiz soru ile en fazla bu bege 6nem verildgi gortlmistur. Akil
yuritme ve problem ¢d6zme becerileri ile ilgilisee soru sorulmgtur. 4. calgma yaprdi ile
12., 13., 14. ve 15. etkinlikler problem ¢6zme,2l.ve 4. cabma yapraklari, 15. etkinlik ile
b-3 akil yuritme becerisini gglirmeyi hedeflemektedir. 3. caima yapr&i, 6. ve 13.
etkinlikler iliskilendirme becerisinin gaiimine yoneliktir. 3. cakma yaprg ve 6. etkinlik
iletisim kurma becerisi ile ilgilidir. Ayrica 6. etkinliknatematiksel model kurabilme becerisi
ile duywsal 6zellikleri, 3. cabma yaprd! ise psikomotor beceriyi getirmeyi ele almaktadir.

Bu alt @renme alaninda tim becerilerin gehine yonelik sorunun bulung@u tespit
edilmistir. Ancak kitapta, programdaki etkinlik ornekled® yer alan |5<+2|+2x=11

denkleminin ¢6zUm kumesini bulunuz.” bigciminde nmaggiksel diglinme, akil yuritme,

problem ¢6zme becerilerinin gghine yonelik sorular bulunmamaktadir.
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Uslu sayilar grenme alaninda, 6lgme gherlendirmeye ait dort ¢ama yapral, tc
etkinlik ve iki soru bulunmaktadir. Tuim sorular maatiksel délinme becerisini
gelistirmeye yoneliktir. 2. ve 4. ¢aglna yapraklari, 9., 10. ve 11. etkinlikler ile b-& k-2 akil
yuritme becerisini gafiirmeye yoneliktir. 2. ve 4. ¢glna yapraklari, 10. ve 11. etkinlikler
ile b-2 problem ¢6zme becerisinin gatiesini hedeflemektedir. 4. cgthha yaprgl ile 9.
etkinlik iliskilendirme becerisini gefiirmeyi ele almaktadir. Kitabin incelenen kisminda
matematiksel model kurabilme, ilgth kurma ve psikomotor beceriler ile duygal
Ozelliklerin kazandiriimasina yonelik 6lcme gdeendirme sorusuna rastlanmatmi

Matematiksel dglinme, akil yuritme ve gkilendirme becerilerini gejtirmeye yonelik “
Tisax _ Ovan o i y , : ;
(E)5 ! S(7)3 ? esitsizliginin ¢6ziim kimesi buldurulur.geklinde programda érnek olarak

verilen sorunun benzerleri ders kitabinda bulunmnidathr.

Kokli sayilar alt grenme alaninin tezin atama problemi olan kisminda dokuz
calisma yaprdl, bir etkinlik ve yedi soru bulunmaktadir. On yedbrunun tamami
matematiksel dgilnme becerisini gafiirmeyi hedeflemektedir. 1., 3. ve 9. gatia yapraklari,
10. etkinlik ile b-4, b-5, b-6, b-7, b-8, b-9 velb-sorular akil yiritme becerisinin getini
ele almaktadir. Problem ¢6zme vegkllendirme becerilerine yonelik agar soru sorulmgiur.
3. ve 9. calima yapraklari ile b-4, b-6, b-8 ve b-9 problem ¢éz® ve 9. cadma yapraklari,
10. etkinlik ile b-8, b-9 ve b-10 sorulariskilendirme becerilerinin galimine yoneliktir.
Olcme deerlendirme ile ilgili kisim incelenginde matematiksel model kurabilme, it
kurma ve psikomotor beceriler ile dwgal Ozelliklerin gektirilmesine gereken dGnemin
verilmedigi sdylenebilir. Ayrica programda 6rnek olarak vemilkokli sayilar ile gtsizlikleri
ili skilendirmeye yonelik, akil yartitme vegkilendirme becerilerinin gelimini hedefleyen *“
V2, ¥3, 45 ve ¥11 sayilarni kigukten blyé dgru siralamalari istenir.” ve “

27%2 3% ve 6" sayilarini kiiciikten biigé dasru siralamalari istenir.” ile kokli denklem

cOzumlerini ele alan ¥Yx+2 =3 denkleminin ¢6zim kimesi buldurulur.” sorularinergd

kitabinda rastlanmantir.
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4.2. Ders Kitabinin Dersi Isleme Kisminda Kullandgi Olgme Deserlendirmeye Ait
Sorular, Ogrencileri Anlamadan Co6zmeye, Formil Kullanmaya, Tekar Etmeye,

Ezberlemeye Yo6nelten Yollardan Uzak Tutuyor mu?

9. sinif matematik ders kitabinin dergeme kisminda, yiiz on dokuz gahia yaprél,
elli bes etkinlik ve kazanimlarin sorgulargli on dokuz o6lgme derlendirme sorusu
bulunmaktadir. Bazi etkinlikler ve ¢giina yapraklari birden fazla madde i¢grdden toplam
Uc yuz altmg bir adet soru incelenstir. Bu sorularin, @rencileri anlamadan c¢cézmeye,
formdl kullanmaya, tekrar etmeye, ezberlemeye yénelollardan uzak tutup tutmadi

incelenirken, sorularin yapisi ve turd de betimlegencalgiimistir.

4.2.1. Soru Tirleri incelemesi

Matematik gitimcileri tarafindan matematiksel sorular dort lgauayriimstir. Bunlar
alistirma, problem, agirma ve uygulamadir (Baki ve Bell,1997:2.20). Budrden problem
ve argtirma sorulari kavramlarin agléabilmesi ve kavramlar arasigkilerin kurulabilmesi
icin daha 6nemlidir. Kavramlari pgkirme acisindan afiirma, gunlik hayatla gkinin fark
edilmesinde uygulama problemlerigdi soru tiirlerine gore daha etkilidiimceledgimiz
kisimda yUz kirk bir tane atirma, ylz yetmi alti tane problem, on sekiz tane uygulama ve
yirmi alti tane argtirma sorusu oldgu gorulmitir. En fazla problem tiriinde soru vardir.
Matematge ait bir durumun problem olabilmesi i¢in ¢ozimesoia yolunun agik olmamasi
ve @rencinin mevcut bilgileri ile akil yuritme beceril@ kullanmasini gerektirmelidir. Bu
yuzden @rencilerin matemagi bu tir problemleri ¢ozerekgtenmeleri durumunda, hem
kazandiklari bilgileri daha anlamh olur hem de Mlgileri farkli durumlara uygulamalari
kolaylasir. Diger taraftan kavramlari peitirme acisindan aliirma sorularina 6nem
verilmistir. Ogrenci matemagi diger derslerde ve ginlik hayatinda kullanabilmelidincak
cocuzun gunliuk hayatiyla ve okulda yagtetkinliklerle ilgili uygulama tird sorular yetece
kullanilmamsgtir. Osrenme alanlarigagidaki sirayla incelenebilir.

Mantik @grenme alaninda, kitabin dersleme kisminda dlgcme derlendirmeye ait
yirmi sekiz soru incelenmglir. Bunlarin yirmi iki tanesi aftirma, iki tanesi problem, biri

arggtirma ve Uc¢u uygulama turtindedir. Agrénme alanlarindan énermelerde incelenen sekiz
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O0lcme dgerlendirme sorusunun altisi @drma ve ikisi uygulama turindedir. Bgi&
onermeler alt renme alaninda yer alan on soru incelgimdie yedi tanesinin ghirma,
ikisinin problem ve birinin uygulama sorusu ofdugoralmitir. Acik 6nerme boéliminde (g
alistirma sorusu bulunmaktadiispat yontemleri kisminda yedi 6lgme gddendirme
sorusunun tirleri incelenginde alti tanesinin aftirma ve bir tanesinin agarma sorusu
oldugu tespit edilmytir.

Kimeler @grenme alaninda, kitabin tezin gsirema problemi olan kisminda yirmi dért
soru bulunmakta, bunlardan on bir tanesitaima, bg tanesi problem, bir tanesi anama ve
yedi tanesi uygulama turiindedir. Kimelerde temetr&alar alt @renme alanindaki, on tg¢
soru incelendiinde yedi tanesinin ghirma, bginin problem ve birinin ardirma turinde
oldugu goérdlmitar. Kimelerde dlemler alaninda incelenen on bir sorunun dort tanes
alistirma ve yedisi uygulama sorusudur.

Baginti-fonksiyon-slem &renme alaninda, kitabin dersieme kisminda kullanilan
O0lcme dgerlendirmeye ait yliz on iki soru incelerynielli tanesinin aktirma, elli iki
tanesinin problem, yedisinin gtama ve Uc¢undn uygulama turiinde dgiduespit edilmgtir.
Kartezyen carpim altgienme alaninda, alti soru incelegnbunlardan iki tanesinin atirma,
ikisinin problem ve ikisinin uygulama tirinde ofu gorulmgtar. Basinti alaninda
incelenen on d¢ sorunun alti tanesistaima, altisi problem ve biri agrma sorusudur.
Fonksiyon kisminda ise, yirmi yedi soru incelgmade yedi tanesi aliirma, on dokuz tanesi
problem ve biri argtirma sorusudurislem alt Grenme alanindaki yirmi yedi adet sorunun
turleri incelendginde on yedi tanesinin gtirma, yedi tanesinin problem, birinin uygulama ve
Ikisinin argtirma sorusu oldgu tespit edilmgtir. Fonksiyonlardasiemlerde ise, otuz dokuz
soru incelenngtir. Bunlardan on sekiz tanesigirma, on sekiz tanesi problem, tc¢lsarana
sorusudur.

Sayilar @grenme alaninda, kitabin dersleme kisminda olgme gerlendirmeye ait
yuz doksan yedi tane soru incelegtni Bunlardan elli sekiz tanesi gtirma, yiz on yedi
tanesi problem, on yedisi atama ve be uygulama turindedir. Ogal sayilar alt grenme
alanindaki, kirk iki soru incelenginde sekiz tanesinin atirma, yirmi dort tanesinin
problem, birinin uygulama ve dokuzunun gnama sorusu oldgu gorulmigtir. Tamsayilar
alaninda bulunan iki sorunun biri gllrma ve dgeri argtirma sorusudur. Moduler aritmetik
boluminde yirmi alti adet soru incelenti. Bunlarin on yedi tanesinin problem, altisinin

alistirma, ikisinin uygulama ve birinin agtrma sorusu oldgu tespit edilmgtir. Rasyonel
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sayilar kismindaki otuz besoru incelendiinde on alti tanesi ghirma, on Ug¢ tanesi problem,
besi arastirma ve biri uygulama sorusudur. Gercek sayilargakni iki sorunun iki tanesi
alistirma, on dokuz tanesi problem ve birignana tirindedir. Mutlak dger alaninda, on alti
adet soru incelenginde Uc¢u altirma, on iki tanesi problem ve biri uygulama sowisr.
Uslii sayilar alt grenme alanindaki on alti sorununsbalistirma ve on biri problemdir.
Kokli sayilar boliminde ise, otuz sekiz soru ineelg, bunlardan on yedi tanesinin
alistirma ve yirmi bir tanesinin problem olgu tespit edilmgtir.

Diger yandan da sorular teorik matematiksel sorulamuygulamall sorular olmak
Uzere iki ana kategoride ele aligtm. Teorik matematiksel sorular, dokuz tirden
olusmaktadirlar. Uygulamali sorular ise yedi farkli sotiriine ayrilmaktadirlar. Bu
kategoriler ve ayrintili soru turleri siniflandmidsi Baki ve Bell (1997: 2.34-35) tarafindan

asagidaki gibi yapilmstir. Ayrica her soru tirtine ait soru sayisi dad&bte verilmitir.

Tablo 1: Soru tirleri siniflamgemasi ve soru turlerinin incelenmesi

Teorik matematiksel Soru  Freka Uygulamal sorular Soru  Frek
sorular sayisi ns (%) sayIsl ans
(%)

1)Sayi ve daretleme dize- 2 0.07 1) Uygulamali deney 0 0

ni konusundaki sorular

2) N Uzerine genellemeler 1 0.03 2) Tasarim/yapilandirma/ 3 4
plan

3)Cizelgelerdeki orantuler 1 0.03 3) Dgerlendirme ve 6neri 13 15

4) Oyunlar v.b. 4 1 4) Yeniden gb6zden gecir-30 35
me/ elatiri

5)Yeni kavramlar olgtur- 7 2 5) Betimlemeler arasi31 36

may! igeren sorular geck

6) Sistemlgtirme 4 1 6) Tanimlama/ gosterme/6 7

gorsellgtirme ve c¢izme/
cizimleri ya da cizelgeleri
yorumlama

7) Soru hazirlama ya da 6 2 7) Karmgik 6neri ongoéra 2 2
standart sorulari agma

8) Baslantilari ya da yeni 182 66
baks acilarini gosterme

9) Kavramlari ve tanimlari 70 25
olusturma

TOPLAM 277 TOPLAM 85
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Tablo 1'de goraldgu gibi kitabin dlgme dgerlendirmeye ait kisminda iki yiz yetni
yedi teorik matematiksel, seksenshgygulamali soru bulunmaktadir. Teorik matematiksel
sorular incelengiinde en az “N Uzerine genellemeler”, “cizelgeleid&kintiler” ve “sayi ve
isaretleme duzeni konusundaki sorular” turlerindeulsoa rastlanmtir. En fazla ise
“baglantilari ya da yeni bakiacilarini gosterme” ve “kavramlari ve tanimlarustlirma”
turlerinde soru bulunmaktadir. Uygulamali sorulardaiygulamali deney” tiriinde soru
bulunmamaktadir. En az soru ise “kagmkadneri 6ngoru” tlrinde sorulngtwr. “Yeniden
gozden gecirme/ gferi” ve “betimlemeler arasi gegi turleri uygulamali sorulardan en fazla
kullantlanidir.

Mantik @renme alanindaki sorulardan yirmi sbeteorik matematiksel, dordi
uygulamali sorulardandir. Kimelegr@nme alaninda yer alan sorulardan on yedisi teorik
matematiksel, yedisi uygulamali sorulardandirgiBa-fonksiyon-glem @&renme alaninda,
ayrintili inceleme yapil@inda sorularin altmgiyedi tanesi teorik matematiksel, kirkslianesi
uygulamall oldgu tespit edilmgtir. Sayilar @renme alaninda bulunan sorulardan yuz gltmi

sekizinin teorik matematiksel, yirmi dokuzunun ulgguall sorulardan oldiw goralmigtar.

4.2.2. Ders Kitabinin Dersiisleme Kisminda Kullanilan Sorularin incelemesi

Asagidaki semada kitabin dersgleme kisminda kullanilan élgcme giglendirmeye ait
sorularin inceleme sonuclarn verikiir. Bu semada dikey dgrular programdaki grenme
alanlarini temsil etmektedirler. Her bir gta Uzerindeki yatay dgular ise alt grenme
alanlarini temsil etmektedirler. Yataygtalar Gzerindeki kalin ¢izgilergiencileri anlamadan
cbzmeye, tekrar etmeye, formul kullanmaya, ezbesl@mydneltebilecek sorulari, ince

cizgiler ise bu yollardan uzak tutan sorulari tdresnektedirler.
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Sema 4: 9. sinif ders kitabinin dergeme bolimuinde kullanilan sorularin incelenmesi
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Sema 4’de goruldgii gibi kitabin dersisieme kisminda dlgme gerlendirmeye ait ¢
yuz altmg bir adet soru bulunmaktadir. Bu sorulardan otugtaeesinin ¢6zum basamaklari
ogrenciye d@rudan verildginden, bu sorular genciyi anlamadan ¢6zmeye yoneltebilir.
Sorulardan otuz bir tanesigi@ncileri kitapta verilen formulleri kullanmayasték edebilir.
Kitabin dersi §leme kisminda daha once ¢6zulen 6rneklerin benzetbrak hazirlanan ytz
yirmi sekiz soru, grencileri bu o6rnekleri tekrar etmeye sevk edebBiu. bolimdeki ¢ soru
ise @rencileri ezberlemeye yoneltebilir. Ders kitabirdarsi sleme kisminda kullanilan
sorularin incelenmesi sonucunda %45 oraningeentileri bu yollardan uzak tuiu
soylenebilir. En fazla kumelergéenme alaninda, en az ise mantigreme alaninda
kullanilan sorular istenilen tarzdadirg@nme alanlarinisagidaki sirayla incelenebilir.

Mantik @renme alaninda, kitabin dersisleme kisminda kullanilan 6lgcme
deserlendirmeye ait on dort camma yaprgl, dokuz etkinlik ve bir soru bulunmaktadir.
Calisma yapraklar ve etkinlikler birden fazla madderdiginden bu alanda yirmi sekiz tane

soru incelenngtir. Bunlardan iki tanesinin ¢ozim basamaklargrdaan verildginden, bu
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sorular @renciyi anlamadan ¢ozmeye yoneltebilecek turder@ir.sekiz soru dersigleme
kisminda verilen drneklerin benzerleri olarak hHammstir. Bu haliyle bahsi gecen sorular
ogrencileri tekrar etmeye sevk edebilirg@nciyi ezberlemeye yoneltebilecgdkilde bir soru
bulunmaktadir. Kitabin bu gienme alanindaki dersgléeme kisminda kullangi sorularin
incelenmesi sonucunda sadece %0,3 oranigdandileri s6z konusu yollardan uzak tiiu
soylenebilir.

Onermeler alt grenme alaninda, dergiéme kisminda kullanilan bealsma yaprai
ve bir etkinlik bulunmaktadir. 5. cama yaprginda (¢ madde bulungundan toplam sekiz
O0lcme dgerlendirme sorusu incelengtir. Bunlardan dérdi daha once yapilan etkinliklere
benzer olarak hazirlangindan, @rencileri tekrar etmeye yonlendirebilirler. Bir soise
tanimlarin ezberlenmesiyle ¢ozulebilecek nitelikteDaha ayrintili inceleme yapiiginda, 1.
calisma yaprdl, “terim” kavraminin @renilip dgrenilmedgini degerlendiren anlglmadan
cozlilemeyecek tarzda bir sorudur. 4. etkinlik, émersayisina gore kag farkh graluk
durumu oldgunu matematiksel giinme ve akil yiritme yoluyla belirlemeye yonelikgr
calisma yaprdl, “denk 6nerme” kavraminiglendigi 5. etkinligin benzeri olarak hazirlangi
bu etkinlik tekrar edilerek cozulebilecek bir salimadir. 3. cakma yapr&l, “Onerme”
kavrami anlalmadan c¢ozulemeyecek tarzda bir uygulama sorusutlugalsma yapréi,
onermelerin dgruluk deserleri kavramini, dersisieme kisminda kullanilan 5. etkipé
benzersekilde ele almaktadir. 5. ¢gina yaprdl, U¢ sorudan okmaktadir. 1. ve 2. sorular
“Onermenin olumsuzu” kavraminigléndigi 6. ve 7. etkinlikler tekrar edilerek, 3. soru ise
kavramlarin tanimlari ezberlenerek ¢ozulebilegsklde hazirlanngtir.

Bilesik Onermeler alt grenme alaninda, kitabin dersgleme kisminda oOlgcme
deserlendirmeye yonelik e calsma yapr& ve iki etkinlik bulunmaktadir. 5. ¢cama
yaprainda ug, 16. etkinlikte iki madde yer gichdan on soru incelengtir. Bunlardan altisi
daha ©Once c¢6zumu yapilan etkinliklere benzekilde hazirlandiklarindan, géencileri
etkinlikleri tekrar etmeye t@ik edebilirler. Daha ayrintili inceleme yapgchda, 1. cahma
yapral, 6grencinin “bilesik dnermeler” kavramini anlamadan ¢ézemeygeba alistirmadir.
2. calsma yapr@l “ve-veya bglaclarinin birleme ve d&ilma o6zellikleri’ ile ilgili dersi
isleme kisminda kullanilan 4. etkigin benzeri nitelinde old@gundan, bu etkinlik tekrar
edilerek c¢ozulebilir. 3. calma yaprdl, bilesik 6nermelerle ilgili matematiksel bilgi ve
becerilerini gercek hayat problemlerine uygulayaleildavrary kazandirmaktadir. 4. catna

yapral, dersi gleme kisminda kallu 6nermenin dgruluk tablosunu veren 7. etkigin
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benzeri nitelginde, kaullu ©6nermenin tersinin, katinin ve kagit tersinin dgruluk
durumlarinin incelenmesidir. Bu haliylegr@ncileri benzer etkinlikleri tekrar etmeye
yoneltebilir. 12. etkinlik de kaullu 6nermenin dgruluk durumlarini inceleyen 7. etkinlik ve
4. calgma yaprgina benzer niteliktedir. 16. etkinlikte iki sorulbomakta her iki soru da
¢bzime ulgma yolunun acik olmagh ve @rencinin mevcut bilgileri ile akil yuritme
becerilerini kullanmasini gerektiren sorulardir. galsma yaprgl, ogrencinin iki yonli
kosullu 6nermenin dgruluk tablosunu 13. ve 14. etkinliklere benzekilde hazirlamasini
isteyen, buekliyle etkinlikleri tekrar etmeye yoneltebilecakde ¢ sorudan odmaktadir.

Acik Onerme alt grenme alaninda, ders kitabinin incelenen kismintaned
degerlendirme ile ilgili U¢ cabma yapr@ bulunmaktadir. Bunlardan ikisi dersglame
kisminda kullanilan etkinliklerin benzegekilde, @&rencileri tekrar etmeye sevk edebilecek
sorulardir. Daha ayrintili inceleme yapgohda, 1. cabma yaprg@l, “acik 6nermenin
dogruluk kiimesi” kavrami ankmadan ¢ozilemeyecek bir glrmadir. 2. caklma yapré,
aclk onermenin dguluk deserini 1. etkinlge benzersekilde incelemektedir. 3. cama
yaprainda, her ve bazi niceleyicilerini iceren 6énermeienimis, 6grencilerin bu 6nermelerin
benzerlerini yazmasi istengtir. Bu durumda 2. ve 3. caima yapraklari etkinlikleri tekrar
etmeye yoneltebilir.

Ispat yontemleri alt genme alaninda, kitabin dersleme kisminda kullanilan bir
calisma yaprdl, Uc etkinlik ile bir soru bulunmaktadir. 5. ethkkte ¢ soru bulunmakta,
kitapta toplam yedi 6lcme derlendirme sorusu yer almaktadir. Bunlardan ikisigéhzim
yollari ¢grenciye dgrudan verildginden, @rencinin sorulari anlamadan ¢6zmelerine olanak
saglayabilir. Alti tanesi ise dersisleme kisminda kullanilan etkinliklere benzgekilde
hazirlanarak, grencileri tekrar etmeye yoneltebilecek nitelikterudardir. Bu oranla
ogrencileri, sorulari anlamadan ¢ézmeye en fazla lyébigecek alt grenme alanidir. Daha
ayrintili inceleme yapil@ginda, s.29'da yer alan yildizli soru ile 4. etkmldersin gleme
kisminda kullanilan “hipotez” ve “hikim” kavramlate ilgili 3. etkinlige benzer tarzda
alistirmalardir. 5. etkinlik, hipotez ve hikim kavramha, dersi §leme kisminda kullanilan 3.
ve 4. etkinliklere benzegekilde inceleyen ¢ sorudan ghoaktadir. Ayrica, bu etkinlikteki 3.
soru, deneme yoluyla ispat yaptirmakta, ancak cobasamaklari grenciye hazir olarak
verilmektedir. Bu sekilde @&rencinin mevcut bilgileri ile akil ylritme beceril@
kullanmadan teoremleri ispatlamalarina neden otal@il etkinlik, 3., 4. ve 5. etkinliklerin

benzeri tarzda, hipotez ve hikim kavramlari ildidy. Ogrencilerin verilen teoremi aksine



65

ornek vererek ispatlamalari istergimancak ispatin adimlargienciye hazir olarak verilrtir.
1. calsma yaprgl, Ogrencilerin daha Onceki etkinliklerde yapilan ispgbntemlerini
adlandirmalari istenerek konuya 6zgi yeni kavramldimliklerine kavgturulmasi ve

tanimlanmasi gganmaya cakiimistir.

Kimeler @renme alaninda, kitabin tezin gtrama problemi olan kismindaki on dort
calisma yaprgl ve bir etkinlgin iceriginde yirmi dort soru bulunmaktadir. Bunlardan bir
tanesinin ¢6zim basamaklari glaedan verildginden, @renciyi anlamadan ¢ézmeye sevk
edebilecek turdendiiki soru, @rencileri verilen formdilleri kullanmaya ¢eik edebilirler. iki
soru ise dersisleme kisminda verilen Orneklerin benzerleri olarb&zirlandgindan,
ogrencileri tekrar etmeye yoneltebilirler. Kitabin bidgrenme alanindaki dersisléme
kisminda kulland sorularin incelenmesi sonucunda %79 oraningtentileri bahsi gecen
yollardan uzak tuttgu soylenebilir.

Kimelerde temel kavramlar alg@nme alaninda, kitabin dersleme kisminda alt
calisma yaprg! bulunmaktadir. Bu ¢aima yapraklarinda birden fazla madde bulyiwhdan
toplam on U¢ 6lgcme gerlendirme sorusu incelengtir. Bunlardan iki tanesi formul
kullanarak ¢ozilebilecek nitelikte; iki tanesi dgha 6nce yapilan etkinliklere benzekilde
hazirlandgindan, @&rencileri tekrar etmeye yoneltebilecek tirde sadila Daha ayrintili
inceleme yapildinda, 1. calma yaprgi, 6grencilerin “sonlu ve sonsuz kiime” kavramlarini
anlamadan ¢dzemeyecekleri tarzda bigtamaa sorusudur. 2. caina yaprél, “bos kime”
kavrami ile ilgili mantiksal c¢ikarimlarda bulunabgyi gerektirmektedir. 3. cama
yapraginda yer alan iki soru da, “denk vaitekiimeler” kavramlari ile ilgili akil yurtitme
becerisini gelitirmeye yonelik sorulardir. 4. ¢cana yaprgl U¢ sorudan okmaktadir. 1. soru
alt kime sayisinin hesaplanmasini isteyen, formillikarak ¢cozulebilecek bir lirmadir. 2.
soru alt kime ve 0z alt kiime sayilari ile ilgili im@atiksel dgtinerek ¢ozulebilecek bir
problemdir. 3. soru ise alt kime ve bir kimenin medar kavramlarinin argdip
anlgllmadgini  deserlendiren, aralarindaki gkileri kullanarak durumu analiz etmeyi
amaclayan bir aftirmadir. 5. cakma yaprdl, n elemanh sonlu bir kimenin r elemanl alt
kiime sayisinin hesaplanmasini igigdien, @rencileri formul kullanmaya yoneltebilecek bir
sorudur. Ayrica sorunun i¢gri7. etkinlige benzegekildedir. 6. cama yaprgi, bir kimenin
belirli sayida eleman iceren alt kimelerinin bulasmile ilgili bes sorudan olgmaktadir. 1.

soru, 8. etkinkin; 2. soru, 9. etkinfiin tekrari nitelginde hazirlanngi alistirmalardir. 3., 4. ve



66

5. sorular ise problem turtindedir. Bu problemlé@zebilmek igin @rencilerin farkli problem
cbzme stratejileri kullanabilme becerilerini gélimesi gerekmektedir.

Kimelerde glemler alt grenme alaninda, kitabin atama problemi olan kisminda
sekiz calgma yaprgi ve bir etkinlik bulunmaktadir. 2. ve 7. gaha yapraklarinda iker soru
oldugundan on bir 6lgme g@gerlendirme sorusu incelengtir. Sadece bir sorunun aranilan
kistaslara uygun olmagh sdylenebilir. Bu soruda ¢6zim yolu @adan verildginden, bu
haliyle @&renciyi anlamadan soruyu ¢tzmeye yoneltebilmektedaha ayrintili inceleme
yapildginda, 1. cabma yaprdl, “birlesim ve kesgim kimeleri” kavramlarini irdelemek ve
anlamak icin kullanilabilir. 2. ¢calma yaprgi, “birlesim ve kesgim kiimeleri” kavramlarini
Ogrencilerin gunlik hayatiyla ve okulda yaptietkinliklerle iliskilendiren iki uygulama
sorusundan okmaktadir. 3. ve 4. cama yapraklarinda, gencilerin uygun sekilde
kullanabilmesi icin, De Morgan Kurallari irdelennedir. 4. cagma yaprg “iki kiimenin
farki” kavraminin anlgilmasini ve mevcut bilgiler ile ikilerinin 6grenciler tarafindan
sezilmesini ve gorulmesini gamak i¢in hazirlanngtir. 5. calsma yapr&inda, @rencilerin
“iki kimenin farki” kavramini ¢oklu temsil bicimlerile goOsterebilmeleri ve bu temsil
bicimleri arasinda i$ki kurabilmeleri istenmektedir. 6. ¢cgna yapr&l, dgrencilerin somut
ve soyut temsil bicimleri arasindaskilendirme yapabilmeleri ve problemi basgtiemeleri
salanmaya capilmistir. 9. etkinlik “kiime” kavrami ile ilgili mevcutilgileri guinlik hayatla
ili skilendiren bir uygulama sorusudur. Ancak soruyu ngézyolu @renciye d@rudan
verilmis, 6grencilerin kendi ¢6ztm yollarini gfturmalari icin uygun ortam genamanytir.
Kavramsal bilgiler ile gunlik hayat durumlarini kdarak hazirlanan iki soru, 7. gaha
yapraini oluturmaktadir. Bu sorularin ¢ozume giiza yolunun agik olmamasig@ncinin
farkli problem ¢ozme stratejileri kullanabilmesiaknak sglamaktadir. 8. cayjma yaprai,
kiime kavrami ile ilgili @rencinin mevcut bilgilerini ve akil yirtitme becamiskullanmasini

gerektiren bir uygulama sorusudur.

Baginti-fonksiyon-glem @&renme alaninda, kitabin dersieme kisminda kullanilan
O0lcme degerlendirmeye ait otuz ke calsma yapr&l, on ¢ etkinlik ile alti soru
bulunmaktadir. Cagma yapraklari, etkinlikler ve sorularin birdenlfamadde icermesinden
dolay! yuz on iki soru incelenstir. Bunlardan dokuz tanesinin ¢6zim basamaklagrutan
verildiginden, bu sorular gencilerin anlamadan cb6zebilecekleri tirdendir.s Bsoru,

ogrencileri verilen formulleri kullanmaya g¢eik edebilmektedir. En fazla ise kirk iki soru ile
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dersi sleme kisminda verilen drneklerin benzerleri olanakirlanan, bu haliyle gencileri
tekrar etmeye sevk edebilecek sorular bulunmaktd&ir soru ise @renciyi ezberlemeye
yoneltebilir. Kitabin bu grenme alanindaki derssléeme kisminda kullangi sorularin
incelenmesi sonucunda %49 oranindgredcileri s6z konusu yollardan uzak titu
soylenebilir.

Kartezyen carpim alt@enme alaninda, kitabin dersieme kisminda iki ¢caima
yapral ve bir etkinlik bulunmaktadir. Bu cama yapraklari ve etkinlik birden fazla
maddeden okiuklarindan toplam alti 6lcme gerlendirme sorusu incelengtir. Bunlardan
iki tanesi @rencileri formul kullanmaya ydneltebilecek, ikisel dersi glerken kullanilan
etkinliklere benzer olarak verilen, tekrar edileloik nitelikte sorulardir. Daha ayrintil
inceleme yapildinda, 1. cakma yapr@indaki iki soru, “sirali ikililerin gitligi” ile ilgili
dersi sleme esnasinda verilen formulin kullaniimasi ileigébilecek aktirmalardir. 2.
calisma yapr@inda, iki problem vardir. “Kartezyen carpim” kavnaite ilgili bu sorularin
¢cbzimunde, grencilerin matematiksel dginme vyollar geltiriimektedir. Kartezyen
carpimin koordinat duzleminde gosterilmesi ile lildg. etkinlikte yer alan iki soru ise,
ogrencilerin ayni etkinfiin dersi gleme kisminda kullanilan sorulari tekrar edebilémek
tarzdadir.

Baginti alt @grenme alaninda, kitabin dersieme kisminda kullanilan alti ¢giha
yaprazl ile bir soru bulunmaktadir. Cana yapraklarinda birden fazla madde yerg@aiian
on U¢ O6lcme degerlendirme sorusu incelengtir. Bunlardan dokuz tanesi dersjleme
kisminda c¢ozulen etkinliklere benzeekilde hazirlanngy, Ogrencileri tekrar etmeye sevk
edebilecek sorulardir. Daha ayrintili inceleme hginda, 1.cakma yaprdi, 6grencilerin
baginti sayisini hesaplarken formul kullanmasina imt@nmaktadir. 2. ¢calma yaprgl Uc
tane problemden ofmaktadir.ilk soru ortak 6zellik yontemi ile verilen bir patinin liste
yontemi ile yazilmasini istemekte, temsil bicimlarasinda ikki kurulmasini sglamaktadir.
Diger iki soru “b&inti” ve “ters ba&nti” kavramlari ile ilgili matematiksel ganmeye,
kavramsal ve siemsel bilgiyi iliskilendirmeye yonelik sorulardir. 3. cgtina yapr@inda
bagintinin yansima 6zefli 6. etkinlige benzer sekilde soruldgundan, verilen soru
ogrencilerin bu etkinki tekrar etmelerine neden olabilir. 4. gata yaprgl, iki problemden
olusmaktadir. Bgintinin simetri 0zelfini ele alan bu iki soruyu ¢6zmek, bu matematiksel
kavrami irdelemek ve anlamak icin kullanabilir.calisma yaprgi, bagintilarin 6zelliklerini

6., 7., 8. ve 9. etkinliklere benzegekilde incelemektedir. S.69’daki yildizli soru yaran
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baginti sayisinin manta dayali ¢ikarimlarda bulunarak hesaplanmasinmitéedir. 6.
calisma yaprgl, dort sorudan okimaktadir. 1. soru, “sirall ikilileringétli gi” kavrami ile ilgili,
ogrencileri formul kullanmaya yoneltebilecek bir sdm. Ayrica sorunun icefi kartezyen
carpim alt @renme alanina ait 1. ¢gina yaprgina benzersekildedir. 2. soru kartezyen
carpimin koordinat diizleminde gosterilmesi ileli)ditabin ders gleme kisminda kullanilan
etkinliklerden farkli, akil yuritmeye yonelik birgblemdir. 3. ve 4. sorular “gat1” ve “ters
baginti” kavramlarini farkh temsil bicimleri ile géstebilmeye ve bu temsil bigcimleri arasinda
ili ski kurabilmeye yonelik iki aktirmadir.

Fonksiyon alt grenme alaninin, kitabin atama problemi olan kisminda sekiz
calisma yaprdl, bir etkinlik ile dort soru bulunmaktadir. Caha yapraklari maddelerden
olustugu icin bu boélimde yirmi yedi 6lcme derlendirme sorusu incelengtir. Bunlardan
tcu formul kullanarak c¢ozilebilecek turde sorulardkitabin dersi gleme kisminda
kullanilan etkinliklerin benzerleri olan ¢ sorweigsrencileri tekrar etmeye yoneltebilirler.
Daha ayrintili inceleme yapiginda, s.71'de yer alan yildizh soru, tanimgeleve goruntu
kimeleri kavramlarini érneklendirmeyi hedeflemekia, sorunun ¢6zumu icin kavramlarin
anlsgllmis olmasi gerekmektedir. 1. caha yaprg@l, “fonksiyon” kavrami ile ilgili
matematiksel dgiinerek mantiksal gkileri bulma ve matematiksel terimlerle ifade etmey
gerektiren iki sorudan ojmaktadir. 4. etkinlik, grafikleri verilen lgantilardan fonksiyon
olanlarin belirlenmesini ve liste yontemi ile yaadsini isteyen bir problemdir. Boylece
matematikte bir problemi c¢6zmenin ve temsil etmemimden fazla yolu oldgunun
Ogrencilerin farkina varmasi ganmaktadir. Temsil bigimleri arasinda skilendirme
yapabilecekleri 2. ¢calma yapr#i, 6grencinin grafikleri verilen fonksiyonlarin tanim deser
kimelerini belirlemesi amaclanmaktadir. A da tamikrali degisik kac farkh fonksiyon
yazilabilecgi ile ilgili s.74'de yer alan yidizli soru, gencileri formul kullanmaya
yoneltebilecek bir agtirma sorusudur. “Birebir fonksiyon” kavrami ilgili s.75’deki yildizh
soru, 7. etkingin tekrari olarak hazirlangtir. 3. calsma yaprgi, kavram ile ilgili @&renilen
bilgileri degerlendirmeyi ve birebir fonksiyon sayisini materksdi diglinerek belirlemeyi
hedeflemektedir. 4. cama yaprg fonksiyon, bginti ve birebir fonksiyon sayisini bulmak
icin ogrencileri formullerin  kullaniimasina yoneltebilecelsir sorudur. Semasi verilen
fonksiyonun orten olup olmaginin nedenleriyle belirlenmesini isteyen 5. gala yaprg: 10.
etkinligin, icine olup olmadiinin incelenmesini isteyen yildizh soru 11. etigdm tekrar

niteliginde hazirlanngtir. 6. calsma yaprginda yer alan problemler, “birim fonksiyon” , 7.
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calisma yaprgindakiler ise “sabit fonksiyon” ile ilgili kavrambave islemsel bilgiyi
ili skilendirebilmeyi gerektirmektedirler. 8. ¢gina yaprgi fonksiyon alt grenme alanindaki
kazanimlarin kontrol edild@i sekiz sorudan okmaktadir. 1., 2., 3. ve 6. sorular ‘gasal
fonksiyon”, 4., 5. ve 7. sorular ise “fonksiyon” teeatiksel kavramlarini irdelemek ve
anlamak icin hazirlanmiproblemlerdir. 4. cadma yaprginin tekrari olarak verilen bu soru,
ogrencileri fonksiyon, bgnti ve birebir fonksiyon sayisi ile ilgili formi@dtin kullaniimasina
yoneltebilir.

Islem alt @&renme alaninda, kitabin dersileme kisminda kullanilan 6lgme
degerlendirmeye yonelik altt ¢cgma yapr@ ve iki etkinlik bulunmaktadir. Calma
yapraklari ve etkinlikler birden fazla maddedenstlgu icin toplamda yirmi yedi adet soru
incelenmitir. Ug sorunun ¢dzum basamaklarigdedan verildginden, busekliyle dgrenciler
verilen sorulari anlamadan c¢o6zebilirler. Bu sordidar yedisi daha dnce yapilan etkinliklere
benzer, tekrar nitelinde; biri ise tanimlar ezberlenerek ¢ozulebileceteliktedir. Daha
ayrintili inceleme yapil@inda, 9. ¢cabma yaprginin icerginde “ikili islem” kavramini ele
alan be soru bulunmaktadir. 3. soru, gunlik hayat durumiakullanarak olgturulmus bir
uygulama sorusudur. 5. etkinlikJemlerin kapalilik 6zelfiinin tablolar Gzerinde incelemesini
amagclayan, U¢ ghirmadan olgmustur. Bu sorularda, grencilerin problemi nasil temsil
ettigine (tablo), secgi stratejinin ve temsil biciminin ¢6zimu nasil kglastirdigina dikkat
cekilmektedir. 10. cayma yaprainda iki soru bulunmaktadiilk soruda da verilensiemin
kapalilik 6zellginin incelemesinin 5. etkinlikte olgu gibi tablo temsil bicimiyle yapilmasi
iIstenmektedir. 2. soru, “kapalilik 6zgili kavramini irdelemek ve anlamak igin hazirlagmi
bir alistirmadir. 7. etkinlik glemin deisme 0Ozellgini 6. etkinlige benzer sekilde
incelemektedir. 11., 12. ve 13. gaha yapraklar ikjer alstirmadan olgmaktadirlar. Bu
calsma yapraklarinda yer alan 1. sorularda ¢6ziUm baddamadsrenciye dg@rudan
verildiginden, @renciler kendi ¢ozum vyollarini geliremeyebilirler. 2. sorular ise ilk
sorularin tekrari olarak hazirlangtir. 11. calsma yapr&inda, slemin etkisiz elemani, 12.
calisma yaprginda verilen elemanin tersi ve 13. gala yaprginda dasglemin yutan elemani
kavramlari incelenmektedir. Ancak 13. g¢aia yaprginin 2. sorusunun fakki yutan eleman
ile tersi olmayan eleman kavramlari arasindakgkillerin argtirilmasi, targiimasi ve
genellgtiriimesini hedefleyen bir agirma sorusudur. 14. catna yaprgl bu alt Grenme
alanina ait kazanimlarin gercefife gerceklemedigini kontrol etmek Uzere hazirlangni

dokuz sorudan olmaktadir. 1. ve 6. sorular kitabin dergieme kisminda siklikla
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tekrarlanan, bir batln olarak da 17. etkinlikteilegr islem tablosundarsliemin 6zelliklerinin
incelenmesi ile ilgili aktirmalardir. 2. soru, gencinin farkli problem c¢ctzme stratejileri
gelistirmesine olanak taniyan bir problemdir. 3. soru iBiemin yutan elemaninin tanimi
ezberlenerek cevaplanabilecek bir problemdir. 48.veorular aktirma ve 7. soru da problem
turindedir. 4., 7. ve 8. sorulardagréncinin verilen glemlerin etkisiz ve yutan elemanini
aragtirmasi istenmektedir. Bu sorulardan sadece 8. dd&u calgma yapr@inin tekrari
niteligindedir. 5. soru slemin tersi olmayan elemaninin bulunmasi ile ildiB. calsma
yapraindaki 2-b sorusunun tekrari nighde bir aratirmadir. 9. soru ise tabloda verilen
islem ile iliskilendirilen bir bgka islem ile ilgili matematiksel d§iinme, yorumlama ve usa
vurmaya yonelik bir problemdir.

Fonksiyonlarda siemler alt @renme alaninin, kitabin atama problemi olan
kisminda on ¢ ¢aima yaprdl, dokuz etkinlik ve bir soru bulunmaktadir. Gata yapraklari
ve etkinlikler birden fazla soru icegginden 6lgme dgerlendirmeye yonelik otuz dokuz soru
incelenmgtir.  Alti sorunun ¢O6zim basamaklar grénciye dgrudan verildginden,
ogrencilerin kendi ¢6zum yollarini gturmalari icin uygun ortam gmnamayabilir. Bu
haliyle verilen sorular grencileri anlamadan ¢6zmeye sevk edebilirler. Buulardan yirmi
bir tanesi daha 0Once yapilan etkinliklere benzekrar edilerek co6zullebilecek nitelikte
sorulardir. Daha ayrintili inceleme yapgohda, bilgke fonksiyonun kuralini bulmaya
yonelik 4. etkinlik, anlamadan ¢ozilemeyecek tatzdal. calsma yaprgi iki alistirmadan
olusmaktadir. Her iki soru da 4. etkipgin benzeri nitegindedir. 2. cakma yaprdl, 5.
etkinlikte verilen “fonksiyonlarda bikke isleminin de&isme 6zellgi yoktur” fikrinin benzer
sekilde gosterildi bir ahstirmadir. 3. cabma yapr@l, 6. etkinlikte gdsterilen bikke
isleminin birlsme 6zellgi oldugunun tekrar edildi bir alstirmadir. 4. cabma yaprd,
bulmasinin amacglayan bir problemdir. 12. etkinlik Bonksiyonun ters fonksiyonunun
kuralini isteyen, bu kavram agiemadan ¢ozulemeyecek tirde ikisalimadan olgmaktadir.
5. calsma yapr@inda ise 12. etkinlik tekrar edilerek c¢ozilebilecék alstirma ile
matematiksel dftinmeye yonelik bir problem bulunmaktadir. S.10A@e alan yildizli soru,
ters fonksiyonun tanim ve goruntt kimeleri ilelilgir arastirma sorusudur. 14. etkinlik iki
argtirma sorusundan ojmustur. Her iki soru da fonksiyon ile tersinin grafkini ayni
koordinat sisteminde gdsterimini isteyen sorular@irve 7. cabma yapraklari iki sorudan

olusmaktadirlar. 6. cajma yapr@indaki sorular, 14. etkinlikte verilen drneklerierizerleri
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alistirmalardir. 7. cabma yaprgindaki sorular ise 15. etkinlikte verilen kuraliggulamasini
isteyen tekrar nitefiinde iki alstirmadir. 16. etkinlikte bilgke fonksiyon ve bir fonksiyonun
tersi ile ilgili tim ¢6zim basamaklari hazir verignbir problem sorulmaktadir. 8. ¢gha
yapraginda bu etkinkin tekrari olarak hazirlangitc problem yer almaktadir. 17. etkinlik
bileske fonksiyon ile ilgili yine ¢6zum adimlar géencilere hazir olarak verilgiiki
problemden olgmaktadir. 9. ¢cagma yapr@inda ise grencilerin bu etkinki tekrar etmesine
neden olabilecek bir problem sorulgtwr. 18. etkinlikteki iki problemde ise bir fonksigun
digeri cinsinden yazilmasini istenmekte, bu problemlete ¢6zim yollari grencilere
dogrudan verilmektedir. 10. cama yaprginda beg problem bulunmaktadir. 1. ve 2. sorular
18. etkinlgin, 4. soru ise 16. etkinlikte verilen problemletyenzerleridir. Ancak 3. ve 5.
sorularin ¢ézimda icin g@encinin mevcut bilgileri ile akil yuritme becerile kullanmasi
gerekmektedir. 11. cama yaprgl da bileake fonksiyonun tersiningiendigi 19. etkinligin
tekrar olarak hazirlantir. 12. calgma yaprdi ile 21. etkinlik grafgi verilen fonksiyonun
degerlerini belirleme ile ilgilidir. 12. cajma yaprgi, kitabin dersi gleme kismindaki
20.etkinlik tekrar edilerek ¢ozulebilecek bir siiimadir. Ancak 21. etkinlik ayni konuyla
ilgili, matematiksel durumu analiz ederkenskileri kullanabilme becerisini galirmeyi
hedefleyen bir problemdir. 22. etkinlikteki 1. sdianksiyonlar arasinda dorglémin nasil
yapildgini aciklarken, dlgme gerlendirmeye ait 2. afuirma, ilk kisimda verilen sorularin
benzerlerinden olmaktadir. 26. etkinlik permitasyon fonksiyonun gkkesi ve tersi ile ilgili
¢6zUmuU verilen bir problemdir. 13. cgaha yapr@ fonksiyon kavraminin argdip
anlgilmadgini gbzden gecirmeyi amaclayagréncinin diginme sistemini gedtirebilecek

bir sorudur.

Sayilar @renme alaninda, kitabin dersisleme kisminda kullanilan 6lgcme
degerlendirmeye ait kirk yedi cama yaprdl, yirmi sekiz etkinlik ile on ¢ soru
bulunmaktadir. Cagma yapraklar ve etkinlikler birden fazla madderdgginden ylz doksan
yedi tane soru incelengtir. Bu bélimdeki yirmi ¢ sorunun ¢6zim basamakég@renciye
dogrudan verilmektedir. Bu sorular gtencileri anlamadan c¢6zmeye yoOneltebilecek
turdendirler. Yirmi dort soru, verilen formulleriukanmaya tgvik edebilirler. Kitabin bu
boluminde en fazla ise altgalti soru ile dersisieme kisminda verilen 6rneklerin benzerleri
olarak hazirlanan, bu haliylegkencileri tekrar etmeye sevk edebilecek sorulautaktadir.

Ogrenciyi ezberlemeye yoneltebilecek ise bir soruubmiaktadir. Kitabin bu gienme
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alanindaki dersisleme kisminda kullangh sorularin incelenmesi sonucunda %42 oraninda
ogrencileri bahsi gecen yollardan uzak tgtitsoylenebilir.

Dogal sayilar alt grenme alaninda, tezin atama problemi olan kisminda on bir
calisma yaprdl, yedi etkinlik ve yedi soru bulunmaktadir. Gada yapraklarinda birden fazla
madde bulundgundan toplam kirk iki 6lcme @erlendirme sorusu incelengtir. Bunlardan
biri cozim basamaklari verilgliicin 6grencileri anlamadan ¢ézmeye, biri ezberlemeye ve on
iki tanesi ise dersisieme kisminda kullanilan etkinlikleri tekrar etmeyéneltebilecek
sorulardir. Daha ayrintili inceleme yapgohda, 1. cabma yaprdl, iki problemden
olusmaktadir. D@al sayilarin ¢ozumlenmesi ile ilgili bu sorulagréncilerin dgal sayilarin
basamak dgerlerini ve sistematik bilgiyi kavramalarina yardmnolmaktadir. 2. ¢ajma
yaprazl, bir dazal sayinin pozitif dgal sayi kuvvetinin kavratilg 4. etkinlige benzer olarak
hazirlanmg, 6grenciyi tekrar etmeye yoneltebilecek bir sorudurc8lsma yaprginda yer
alan dort problem, Uslu sayilarin ozellikleri ilgili mantiksal ¢ikarimlarda bulunabilmeyi
gerektirmektedirler. 9. etkinlik bir gal sayinin herhangi bir tabana gore yazilmasinegés
8. ve 9. etkinliklere benzegekilde hazirlanmtir. 10. etkinlik ise grencilerin mevcut bilgileri
ile akil yaritme becerisini kullanarak yorumlamagenelleme yapmalarini gerektirmektedir.
Kitabin dersi gleme kisminda kullanilan 10. etkigd benzer nitelikteki 4. ¢cana yaprd,
Ogrencilerin bu etkinii tekrar etmesine neden olabilir. 11. ve 12. etkiatde dersi gleme
kisminda kullanilan 6rneklere verilen yanitlaragg@igrencilerin dgisik tabanlarda verilen
sayllar arasindaslem yapmalari istendinden, bu haliyle grencilerin tekrar etmelerine
olanak sglayabilirler. S.134'deki yildizh agtirma sorusu, kdetme slrecinin
gelistiriimesine rehberlik yapmaktadir. 5. ve 6. gala yapraklarindaki problemlerde,
ogrencilerin  s.134’deki yildizh soruda elde edilenilglye gore c¢6zim yapmalari
amaclanmakta, bu anlamda yildizli soruya drneka&lareriimektedirler. Ancak s.136’daki
soru, asal sayl kavramini irdelemek ve anlamak kgihaniimaktadir. 7. ¢cajma yaprgi
Ogrencilerin asal sayilarn ezberlemeye yoneltebil. calsma yaprgl, dort sorudan
olusmaktadir. ilk (¢ soru aralarinda asal sayilar kavramini inele ve anlamak icin
matematiksel d§tinmeyi gerektiren problemlerdir. 4. soru isgéncileri kitabin dersisieme
kisminda kullanilan 14. etkigi tekrar etmeye yoneltebilecek bir girmadir. 16. etkinlikte
verilen sorunun ¢6zim basamaklari hazir olarakmektedir. 9. calma yaprgini olusturan
yedi sorunun ilk Gc¢ sorusu 16. etkih benzeri olarak hazirlangtir. Diger sorular ise,

kavramlarin anlghp anlgiimadgini dezerlendirmekte, aralarindaki gkileri kullanarak
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durumu analiz etmeyi amaclamaktadir. S.140, 142, 144 ve 145'deki yildizli agarma
sorulari, @rencilerin boélinebilme kurallan ile bélimden el@dilen kalanlar arasindaki
ili skiyi bulmalarina ve sistematik bilgiyi kavramalaaunehberlik yapmaktadirlar. 10. gaha
yapraginda aralarinda asal iki sayinin ¢arpimi olan logatl sayiya bolinebilme kurali ile
ilgili dort problem bulunmaktadir. Bu sorulardg@réncilerin farkli problem ¢ézme stratejileri
kullanabilme becerilerini gafiirmeleri hedeflenmektedir. 27. etkinlik iki kisiad
olusmaktadir.ilk bolimde iki ya da daha cok gl sayinin en kiigiik ortak katinin bulunmasi
islenmekte, ikinci bolimde isegiencilerin benzer yolla ¢6zim yapmalari istenmektet®.
etkinlik, “iki ya da daha cok dml sayinin en buyik ortak kati” kavramini gunlikyditéa
ili skilendirmektedir. Bu soruda gercek hayat problemlematematiksel olarak ifade
edilebilme becerisi kazandiriimaya gdmaktadir. 11. cagma yaprgindaki iki soruda iki ya
da daha cok dial sayinin en biyik ortak béleni ve en kicik okalt arasindaki igkilerin
ogrenciler tarafindan sezilmesi ve gorilmesi hedefiektedir.

Tamsayilar alt grenme alaninda, kitabin dersileme kisminda kullanilan 6lgme
deserlendirmeye yonelik iki caima yapr& bulunmaktadir.iki soru da matematikte akil
yurutebilme ve d§iincelerini aciklayabilmenin 6neminin hissettirgdisorulardir. Daha
ayrintili inceleme yapilginda, 1. cahma yaprgi, tam sayilar kimesinde carpnyeminin
Ozelliklerini 6grenme surecinde kurallarin verilip ezberletiimesrige, onlari kendilerinin
bulmalarini sglayacak bir retim yontemine bgvurulmasi matematiksel giinme becerisini
gelistirmektedir. Bulmacaeklinde verilen 2. cadma yapréi, kavramsal veslemsel bilgiyi
ili skilendirmeyi hedeflemektedir.

Modiler aritmetik alt grenme alaninda, kitabin dersieme kisminda kullanilan
olcme dgerlendirmeye yonelik Becalsma yaprgl, sekiz etkinlik ve bir soru bulunmaktadir.
Calisma yapraklarinda birden fazla madde yer@idlan yirmi alti adet soru incelergtir.
Bunlardan dokuz tanesinin ¢6zum basamaklgrericiye dgrudan verildginden, verilen
sorular busekliyle ggrenciyi anlamadan ¢6zmeye yoneltebilirler. On iisise dersisieme
kisminda kullanilan etkinliklere benzer olarak hiandgindan, @rencilerin bu etkinlikleri
tekrar etmeleri ile ¢ozilebilecek niteliktedirleRaha ayrintili inceleme yapifginda, 1.
etkinlik ve 1. cama yaprg, 1. etkinligin dersi gleme kisminda kullangh 6rnekleri tekrar
etmeye yoneltebilirler. Denklik siniflarinin kiimek ilgili 2. etkinlik, 6grencilerin mangia
dayali ¢cikarimlarda bulunmasina olanalglamaktadir. S.161'de yer alan c¢icekli soru, 3.

etkinlikte verilen bilgilerin dizenlenmesini istaye benzer sekilde hazirlanng bir
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alistirmadir. 2. cakma yaprgi, ¢ sorudan okmaktadir.ilk soru, dersisleme kisminda
kullanilan 4. etkinlke benzer, tekrar edilerek c¢ozilebilecek niteliktedbinlik hayat
durumlarini kullanarak okurulan 2. ve 3. sorulari ¢ozerekgréncilerin kazandiklar
moduler aritmetikle ilgili bilgileri daha anlamlilacak ve bu bilgileri farkli durumlara
uygulamalan kolaylgacaktir. 8., 9., 10., 11. ve 12. etkinliklerde iei problemleri ¢cozme
yollari dgrenciye d@rudan verildginden, @rencilerin kendi ¢c6zim yollarini ojturmalari,
en iyi ve en kolay ¢6zim yollarina karar vermetargellenebilir. 3. cayjma yaprgindaki 4.
soru dgindaki bg soru etkinliklere benzegekilde hazirlannstir. 4. calsma yaprdl, tablo
temsil bicimini kullanarak matematiksel gliinceleri ifade edebilme becerisini gélmeyi
hedeflemektedir. 15. etkinlikte toplamasleminin 6zellikleri incelenny, dlgme
deserlendirmeye yonelik olarak benzer bicimde carpgtaminin 6zelliklerinin incelenmesi
istenmitir. 5. calsma yaprginda alt @renme alanindaki kazanimlarin sorgul@ndalti soru
bulunmaktadir. 1., 2., 3. ve 5. sorularin ¢c6zUnmabeklar dgrudan verildginden, bu sorular
Ogrencinin anlamadan ¢6zmesine neden olabilirleved6. sorular ise der sorular tekrar
edilerek cozullebilecek niteliktedirler.

Rasyonel sayilar altgoenme alaninda, kitabin atema problemi olan kisminda yedi
calisma yaprdl, iki etkinlik ile ¢ soru bulunmaktadir. Cana yapraklar ve etkinlikler
maddelerden oktuklarindan otuz bedlgme dgerlendirme sorusu incelengtir. On yedi
sorunun aranilan kistaslara uygun olnadidylenebilir. Bu sorular, kitabin dersilame
kisminda kullanilan etkinliklere benzeekilde hazirland@indan, @&rencileri tekrar etmeye
yoneltebilirler. Daha ayrintili inceleme yapgdda, s.174'de yer alan yildizh soru, “rasyonel
say!” kavramini irdelemek ve anlamak icin kullaraktadir. 1. cayma yaprgi, dort sorudan
olusmaktadir. Bu sorular, gencilerin rasyonel sayi ile ilgili bilgilerinin d@ anlamli
olmasini sglamakta ve bu bilgileri farkli durumlara uygulamata kolaylatirmaktadir. 2.
calsma vyapr@l, Ogrencinin mevcut bilgilerini, gunlik hayatiyla ve wda yaptg
etkinliklerle iliskilendiren bir uygulama sorusudur. 9. etkinlik & calsma yaprél,
ogrencilerin farkli problem ¢ézme yollari ggirmelerine olanak ggamaktadir. 10. etkinlik,
pozitif rasyonel sayilari siralamak icin matemagikdistinmeyi gerektiren iki problemden
olusmaktadir. 4. cayma yaprgindaki alti soru, kitabin dersgleme kisminda kullanilan 10.
etkinlikte ¢oOzulen sorularin benzerleridir. Materksel kurallarin verilip ezberletilmesi
yerine, onlart kendilerinin bulmalarini @ayacak s.183’teki yildizh soru, matematiksel

disinme becerisini galiirmeyi hedeflemektedir. 5. cama yaprgindaki ilk dort soru, dersi
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isleme kisminda kullanilan 11. etkigd benzer agtirmalardir. Son iki soru isegéencilerde
kesfetme surecinin gediiriimesi amaciyla hazirlanstir. 6. calsma yaprgindaki 1. soru 12.
etkinlikte verilen 6rnek tekrar edilerek coézilebiliAncak 2. soru ile 3. sorugiencinin

mevcut bilgilerini ve akil yuritme becerisini kutlmasini gerektirmektedir. Dersjleme
kisminda kullanilan 14. etkinlikteki Orneklere benzhazirlanan 7. cama yapréi,

ogrencileri tekrar etmeye yonlendirebilecek altistaima sorusundan ajmaktadir. s.184'te
yer alan yildizhh soru, gencilerin somut ve soyut temsil bicimleri arasintigkilendirme
yapabilmelerini sglamaktadir.

Gergek sayilar alt genme alaninin, kitabin dersgleme kisminda Be calsma
yaprasl, dort etkinlik ile iki soru bulunmaktadir. Cgtna yapraklari ve etkinlik birden fazla
maddeden okiuklarindan toplam yirmi iki 6lcme derlendirme sorusu incelengtir.
Bunlardan alti tanesinde ¢6zim basamaklgrericiye dgrudan verildginden, @rencilerin
sorulari anlamadan ¢c6zmelerine ortanglaaabilir. On iki tanesi ise dersgleme kisminda
kullanilan etkinliklere benzer bigcimde hazirlapiddan, @rencileri tekrar etmeye sevk
edebilirler. Daha ayrintili inceleme yapgdda, 1. etkiniin sonunda yer alan s.188'deki
yildizli soru ile 2. etkinfiin sonunda yer alan s.188'deki yildizli soru irn@sg sayl kavrami
ile ilgili dustncelerini aciklarken, matematiksel modelleri, Karave iliskileri kullanabilme
becerisini geltirmeyi hedeflemektedir. 1. cama yapr&l, 11. etkinlgin dersi gleme
kisminda kullanilan sorularin tekrar edilmesiylezigébilir nitelikte bir algtirmadir. 2.
calsma yapr@ ise, @rencilerin matematiksel durumu analiz ederkenskiikeri
kullanmalarina olanak gkyan bir problemdir. 12. etkinlikte problem c¢6zrecerilerinin
ogrenilmesi ve kullaniimasi hedeflenmektedir. 13.rdikteki iki, 14. etkinlikteki bir ve 15.
etkinlikteki G¢ sorunun ¢6zim yollarigeenciye hazir olarak verilginden, @rencilerin
matematiksel djilnerek kendi ¢o6zim yollarini  ggirmelerine uygun ortam
sglanamayabilir. 3. ¢cayma yapr@ 12. etkinlgin, 4. calsma yaprgindaki alti soru 14.
etkinligin, 5. calsma yaprgindaki dort soru ise 15. etkigin benzeri olarak, grencilerin bu
etkinlikleri tekrar etmelerine neden olabileggkilde hazirlannstirlar.

Mutlak deser alt @&@renme alaninda, kitabin dersisleme kisminda 6lcme
degerlendirmeye yoOnelik dort cama yapr@l ve be etkinlik bulunmaktadir. Caima
yapraklari birden fazla madde icefdicin toplamda on alti soru incelengtir. Bunlardan
dordd, ¢ozum vyollar grenciye d@rudan verilen, bu sebeplegréncilerin anlamadan

cbzmelerine neden olabilecek sorulardandir. Damti,s@rencileri formul kullanmaya ik
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edebilecek niteliktedirler. Ayrica sorulardan sekilaha 6nce yapilan etkinliklere benzer
sekilde hazirlandindan, @rencileri bu etkinlikleri tekrar etmeye yonelteddir. Daha
ayrintili inceleme yapildinda, 1. cabma yaprgi, “mutlak deer” kavramini irdelemek ve
anlamak icin hazirlanrgtir. 2. calsma yaprg mutlak degerli ssitsizliklerle ilgili dersi isleme
kisminda verilen formulin kullaniimasi ile ¢ozulebek bir algtirmadir. 6. etkinlik, cocgun
gunlik hayatiyla ve okulda yaptietkinliklerle yakindan ilgili oldgundan, @renciler bu
soruyu ¢ozduklerinde mutlak gerle ilgili bilgileri daha anlamh olabilir. 3. ¢cgma yapré,
ogrencileri hem formil kullanmaya hem de 7. etlidntekrar etmeye sevk edebilir. 12., 13.,
14. ve 15. etkinliklerin ¢6zim basamaklagréncilere dgrudan verildginden, @renciler
problemleri cbzmek icin kendi yontemlerini ggiemeyebilirler. 4. capma yaprginda sekiz
soru bulunmakta, 6. sorusthdakiler @rencileri etkinlikleri tekrar etmeye, 7. ve 8. slanise
formul kullanmaya yoneltebilirler.

Usli sayllar alt grenme alaninda, kitabin dersisledme kisminda 6lgme
degerlendirmeye yonelik dort cama yapr@ ve Ug¢ etkinlik bulunmaktadir. Cana
yapraklari birden fazla madde iceidiicin toplamda on alti adet soru incelegtimi Bu
sorulardan Ug¢ tanesinin ¢c6zim yollagrénciye d@rudan verildginden, @rencilerin sorulari
anlamadan ¢6zmelerine olanalglsgabilirler. Dort sorunun igerikleri isegéencileri formul
kullanmaya yoneltebilirler. Daha ayrintili incelerpapildginda, 1. cahma yaprgl, negatif
sayllarin kuvveti kavramini irdelemek ve anlamah ftazirlanmgtir. 2. calsma yaprgi, dsla
sayllarla ilgili matematiksel giinmeyi gerektiren U¢ problemden ghaktadir. 3. ¢cajma
yapral, dort sorudan olmakta, bu sorular giencileri formul kullanmaya sevk
edebilmektedirler. 9., 10. ve 11. etkinliklerin ¢z basamaklarl gencilere dgrudan
verildiginden, @rencilerin problemleri ¢6zmek icin kendi ydntemierigelistirmelerine
olanak sglayamayabilirler. 4. cagma yaprginda yer alan esorunun ¢coéztmugiencilerin
problem ¢6zme becerisinin gginine yoneliktir.

Kokl sayilar alt @renme alaninin, kitabin gtama problemi olan kisminda dokuz
calisma yaprgl ve bir etkinlik bulunmaktadir. Cama yapraklari maddelerden giusu icin
bu bélimde otuz sekiz dlgcme glendirme sorusu incelengtir. Bunlardan on alti tanesi
formdl kullanarak c¢oOzulebilecek tarzdadir. Bu bdotleki sorularin grencileri dger
bolumlere gore daha fazla formul kullanmaysvile ettigi sdylenebilir. Kitabin dersisieme
kisminda yer alan etkinliklerin benzerleri olars ls®ru ise @rencileri bu etkinlikleri tekrar

etmeye yoneltebilmektedirler. Daha ayrintili inceée yapildginda, 1. cabma yaprél,
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karekokll sayilarla slem becerisini gejtirmeyi hedefleyen yedi sorudan etmaktadir.
Sadece 6. soru géencileri dersi gleme kisminda verilen formulin kullaniimasi ile
cozillebilecek tirde bir sorudur. 2. gala yaprdl, karekokli sayininggenigi ile ilgili verilen

8. etkinligin tekrari nitelginde hazirlanan dort sorudan ghaktadir. 10. etkinlik, etkinlikten
hemen once verilen formulin kullaniimasina yonékebk iki sorudan olgmaktadir. 3.
calisma yapr@inda yer alan besorunun ilki formdl kullanarak, ikincisi ise 8. katlikte
becerilerini gektirmeyi hedeflemektedir. 4., 5., 6., 7. ve 8. gal yapraklarinin hemen
oncesinde verilen formulleri kullanmaya yoneltebdk on iki soru bulunmaktadir. 9. gaha
yapral ise koklu sayilar altgrenme alanindaki kazanimlarin kontrol edildibu bolimdeki

matematiksel kavramlari irdelemek ve anlamak igimianmg sekiz sorudan ofmaktadir.

4.3. Gerenme Alani Sonu Sorularinin, Etkinliklerin Secilmesinde ve Geltirilmesinde

Ogretmenlere Katkisi Nedir?

Tezin bu kisminda, OAS sorularinin, etkinlikleriagBmesinde ve gadiiriimesinde
Ogretmene katkisinin belirlenmesi amaciyla 6nce kitatersi gleme kisminda kullanilan,
programdaki bilgi, beceri ve kazanimlari kazandyntfeedefleyen etkinlikler, OAS sorulari
baglaminda incelenmngj dokiman incelemesiyle toplanan veriler icerik lemale analiz
ediimeye cakilmistir. OAS sorularinin gretmeni yeni etkinlik secmeye ya da var olan
etkinligi gelistirmeye sevk edip etmegi belirlenmeye calilmistir. Daha sonra analiz
sonuclarini desteklemek amaciyla, mantik, kimebaginti-fonksiyon-glem ve sayilar
ogrenme alanlarina ait OAS sorulari, 2010-20%itim Ogretim yilinda Capa Anadolu
Ogretmen Lisesi'nde okuyan toplam 30 tane 9. sigfedcisine yazili olarak sorulnu
uygulama sirasinda ve sonunda sorularla ilgifidgeleri alinmgtir. Bu uygulama sonunda
elde edilen dondtlerle analiz sonuclarinin uyggallkailastiriimistir.

Ders kitabindaki toplam seksen bir adet OAS sorimelenm§ ve @rencilere
sorulmytur. Bu sorularin on yedisi mantikgr@nme alaninda, on ikisi kiimelegrénme
alaninda, on biri Ganti-fonksiyon-glem &renme alaninda, on esayilar @renme alaninda
ve yirmi altisi da bu alana ait glal sayilar alt renme alaninda yer almaktadir. Sorular kitap

tarafindan genel olarak iki kisma ayriimaktadir. tdhaatiksel diglinme, yorumlama,
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genelleme ve usa vurmaya yonelik sorular (a) grubumatematiksel bilgiyi kullanma ve
islem oOlcmeye yonelik sorular (b) grubunu glirmaktadir. D@al sayilar alt grenme
alaninin sonunda yer alan sorular igem becerisi ile bilgiyi kullanma sorularidir.

Etkinlikler bu sorular bglaminda ele alinngi ve incelenmitir. incelenen toplam
seksen bir sorudan otuz sheanesinin ¢d6ziUmi goz onune algidda etkinliklerin yeterli
oldugu ve boylece @retmene, bu etkinliklerin geliriimesi ya da dgistirilmesi ile ilgili
herhangi bir mesaj vermeglisaptanmgtir. Geri kalanlardan otuz keanesi kitabin dersi
isleme kismindakietkinliklerin yeterli olmadil mesajini vermektedir. Dolayisiyla bunlar,
Ogretmeni bgka kaynaklardan farkli etkinlikler aramaya ve bkidtkler arasinda segim
yapmaya yoneltmektedir. Geriye kalan on bir serj @retmene etkinliklerin tekrar gézden
gecirilmesi ve gefdtiriimesi gerektgi mesajini vermektedir.

Bu sorular otuz grenciye sinif ortaminda yazili olarak uygulagmuygulama
sirasinda ve sonrasindgréncilerin sorularla ilgili dglnceleri alinmgtir. Elde edilen
verilerle yapilan analiz kautastirilmis ve bu verilerin yapilan analizle buytk 6lgctide gtygu
gozlemlenmgtir. Bu sorulardan elli sekiz tanesinirgrénciler tarafindan ¢ozilmesiyle elde
edilen verilerin, analiz sonucuyla uygun oiduespit edilmgtir. On sekiz sorunun verilerinin
sonugclarla uygmadgl gorulms ve sadece Resorunun verileri ile analiz sonuclari arasinda
anlamh bir ilki kurulamamgtir. Analiz sonucuyla uyum goéstermeyen yirmi Ugusde
yapilan analizin nicin uyamadg Gzerinde durulmgve @rencilerin bu sorulara uygun cevap
veya hi¢ cevap veremeajeri hakkinda bgka etkenlerin bulundiu yorumu yapilmgtir. Bu
sorular, @renme alanlarina gorgagidakisekilde incelenebilir.

Mantik OAS (s.32)'de yer alan on yedi 6lcmeseigendirme sorusunun yedi tanesi (a)
grubunda, on tanesi ise (b) grubundadir. Bu sodata yola cikarak etkinlikler gézden
gecirilmistir. Incelenen dokuz sorunun, ¢ozimi igin etkinliklerigligiriimesinin ya da
degistiriimesinin gerekli olmadii sonucuna ukalmistir. Sorulardan alti tanesi kitabin dersi
isleme kismindakietkinliklerin yeterli olmadg mesajini vermektedir. Bu anlamda verilen
sorular, @retmeni bgka kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve buidikler arasinda
secim yapmaya yoneltmektediki soru ise, gretmene etkinfiin tekrar gézden gegirilmesi
ve gelstirilmesi gerektgi mesaji verilmektedir.

Sorular otuz grenciye uygulanginda elde edilen dondtler, buytk oOl¢cide analiz
sonuclarini  desteklemektedir. Bu sorulardan on tknesinin drenciler tarafindan

cozulmesiyle elde edilen verilerin, analiz sonuglar uygun oldgu tespit edilmytir. ki
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sorunun verileri ile analiz sonuglari arasindaastamli bir iliski kurulamamgtir. Sadece ¢
sorunun verileri, sonuclarla uymamaktadir.

Sorularin ayrintil incelemesi kitapta ofglugibi iki bélumde yapilabilir.

a. Matematiksel diiinme, yorumlama, genelleme ve usa vurmaya yondgkne&
sorulari:

1) “Dodo diyor ki Sapkaci yalan soyliyorSapkaci diyor ki Mart Tagani yalan
soyluyor. Mart Tayani diyor ki hem Dodo ve hem dgmpkaci yalan soyltuyor. Peki, kim
dogru soyluyor? (Carroll, L. 2003,0yunlar ve Bilmeagl2oruk Yayinlari, s.31))”

Bu sorunun d¢ 6nermenin bittn olasi durumlarirdel@nmesi ve ortaya konulmasi
ile ilgili oldugu go6zikmektedir. Aslinda 6nermelerden De Morganaar’'na kadar tim
konular sorgulanmaktadir. Kitabin dersieme kismi incelendinde buna benzer sorularin
bulunmadgl tespit edilmgtir. Dolayisiyla soru, kitabin dersiléme kisminda bulmaca, oyun
ve akil oyunlarina yer verilmesi ve etkinlikleriru bgslamda tekrar gdézden gegcirilmesi
gerektgi mesaji vermektedir. Bu anlamda verilen sorgretmeni baka kaynaklardan farkh
etkinlikler aramaya ve bu etkinlikler arasinda segiapmaya yoneltmektedir.gencilerden
dokuz tanesi soruyu @ou cevaplayabildiklerinden, elde edilen donutlealan sonucunu
destekler niteliktedir. Ayrica soruencilere yoneltildiinde ilk tepkileri “Bunun dnermelerle
ne ilgisi var? Bu soru zeka sorusu mu? Bu soruysil ngozecgiz?” seklinde olmuytur.
Buradan da anfalacazl Gizere @renciler bu gibi durumlarla hi¢ katasmamslardir.

2) “Temel polisler tarafindan yakalanir ve sorginigarakola goéturulir. Komiser
Temel'i sorguya ceker: “Nerede oturuyorsunuz?” “#@mle beraberiz.” “Kardgn nerede
oturuyor peki?” “Babamla beraber.” Sabri iyice tiika komiser kizar: “Peki baban nerede
oturuyor?” Temelsaskin saskin cevap verir: “Anlatamadim mi komiser bey, hddikie
oturuyoruz gte...” Sizce kim kimi neden anlamiyor? ”

Bu sorunun mantik ile ilgili oldgu distnilmektedir. Ancak soruda ¢6zenden istenilen
ve sorunun grenme alaniyla ifkisi acik deildir. Ogrenme alanina ait etkinlikler
incelendginde buna yonelik her hangi buteriye rastlanmangtir. Dolayisiyla soru, dersin
isleme kisminda bulmaca, oyun ve akil oyunlarinavgeiimesi ve etkinliklerin bu hdamda
tekrar gozden gegcirilmesi gerektimesaji vermektedir. Bu sebeple verilen sorgretimeni
baska kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve bkidikler arasinda secim yapmaya
yoneltmektedir. Soru on Ug¢gtenci tarafindan cevaplanabiithden, elde edilen donutler

ulasilan sonucu destekler niteliktedir. gt@nciler soru ile ilk kanlastiklarinda soruyu
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anlamakta ve konuyla ilgisini ortaya koymakta zodeklarini ifade etnglerdir. Ayrica bir
grup matematik gretmenine de ayni soruyu yoneltgchde onlarin da soruyu
anlayamadiklari goérulngtiir. Bu ylzden soruda ¢6zenden ne istgindi net olarak ortaya
konmasi gerek@i sdylenebilir.

3) “Bir p 6nermesinin d&lini alma islemi ¢ok sayida tekrarlanginda dgruluk
degerlerinin ne olacgna iliskin bir sonuca ulgabilir misiniz?”

Bu soru s.7’'deki 7. etkinlikte ele alinan “bir 6rmemin dgilinin-degili” ile ilgilidir. 6.
etkinlikte “bir 6nermenin dgli” kavrami aciklanmg, 7. etkinlikte ise p’ ve (p’)’ arasindaki
iliski belirlenmeye cafiimistir. Ozellikle 7. etkinlikte soruyasik tutacak bilgiler verilmy,
yonlendirmeler yapilmgtir. Ancak bu etkinlikte grencinin genelleme yapabilmesi icin yeterli
tekrar sayisi mevcut gedir. Etkinlikte verilen dg@ruluk tablosu @renci 6rtntiyl gortinceye
kadar devam ettirilmelidir. Buradan da amnliacas gibi verilen soru, gretmene etkinfiin
gelistiriimesi  gerektsi mesaji vermektedir. Soru dokuz grénci tarafindan dgu
cevaplandiindan, elde edilen donut verilen etk Ogrencilerin genelleme yapmalarina
yeterli olmadgl sonucunu desteklemektedir.

4) “Herhangi G¢ 6nermenin dengliicin neler sdyleyebilirsiniz?”

Bu soru s.6'daki 5. etkinlikteslenen “denk ©6nermeler” kavrami ile ilgilidir. Bu
etkinlikte bg 6nerme verilmy, bu dnermelerin dguluk deserlerine gore gruplandiriimalari
istenmitir.  Ayni gruba ait olan ©6nermeler denk ©nermeldarak adlandirilmstir.
Aciklamalar kisminda ise sadece iki grup @duodan bahsedilngiir. Dolayisiyla @rencilerin
soruyu c¢ozmeleri icin gerekli bilgi ve beceri kitabdersin gleme kisminda verilngtir.
Sorunun cevabi etkirgin icinde yer almaktadirVerilen etkinligin gelistiriimesinin ya da
degistiriimesinin gerekli olmadii distintlmektedir. Ancak soru okungunda ¢ézenden ne
istedigi net olarak ifade edilmentir. Mesela, Gcu de denktir, G¢l de denkittgr, ikisi denk
birisi denk dgildir gibi cevaplardan hangisi istenmektedir. Yolsatiin olasi durumlarin
irdelenmesi mi istenmektedir. Bu agik gddir. Soru dokuz @renci tarafindan dou
cevaplandiindan, bu durum analiz sonucuyla tam olaraksomgmektedir. Sonuclarin neden
uyusmadgl incelendginde, @&renciler ilk kagilastiklarinda soruyu anlamadiklarini ifade
etmislerdir. Bu agidan bakil@inda analiz sonucunda ortaya kon@duwibi sorunun dilinin
Ogrenciler i¢in yeterince yalin olmagli ve soruda istenilenin agik bir bigcimde ortaya

konulmasi gereki sdylenebilir.
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5) “[x, P(X)acik 6nermesinin dpu oldusunu gostermek icirP(x)in dogrulugunu

saglayan kag tane x bulmak yeterlidir?”

Bu soru “bazi” niceleyicisi ile ilgilidir. Bu kavra s.27'de 2. etkinlikteslenmektedir.
Bu etkinlikte bazi niceleyicisini aciklayan ve gilkl hayatla ilskilendiren bir metin
verilmistir. Ardindan tamsayilarla ilgili bir 0Ornek verilgyi bu o6rneklerde “bazi”
niceleyicisinin kullanildg onermelerin dgru oldusunu godstermek igin Onermeyi @ayan
birden fazla dger verilmitir. Ayrica etkinligin aciklama kisminda bazi niceleyicisinin
semboli ile birlikte en az bir anlamina ggldbelirtiimistir. Ogrenci en az bir kelimesinin

anlamina gore bu soruya cevap verebilir. Ancakeicinin farkli bir agidan bakmasi
amaciyla, [, P(X)agik onermesinin dgu oldusunu gostermek icin,P(x) 6nermesinin

dogrulugunu sglayan bir dgerin yeterli oldgu ornekler ele alinabilir. Verilen soru,
ogretmene, etkinfin bu dgrultuda gelstiriimesi gerektgi mesaji vermektedir. Soru on bir
Ogrenci tarafindan dgu cevaplandiindan, elde edilen donut analiz sonucunu destekler
nitelikte, konunun bir kisim gienci tarafindan andddigini ancak bazi genciler igin
etkinligin gelistirilmesi gerektgini gostermektedir.

6) “ Ox, P(X)agik 6nermesinin dgu olmadgini gostermek icinP(x) in yanlshgini

sgilayan kag tane x bulmak yeterlidir?”

Bu soruda ele alinan “her” niceleyicisi s.27'de ékinlikte islenmektedir. Bu
etkinlikte her niceleyicisini gunlik hayatla skilendiren bir metin verilmgtir. Ardindan
tamsayilarla ilgili bir 6rnek verilmi bu 6rneklerde her niceleyicisinin kullangdi
onermelerin yan§l oldugunu gdstermek icin bir gerin yeterli olacgl vurgulanmgtir.
Dolayisiyla kitabin dersisieme kismindaki etkingin verilen sorunun ¢ézumu igin yeterli
oldugu distinulmektedir. Bu sebeple sorugrétmene etkinfiin gelistirilmesinin ya da
degistiriimesinin gerekli olmadii mesaji vermektedir. Soruya on alréncinin dg@ru cevap
verdigi goruldigiinden, elde edilen veri analiz sonucunu desteklesdek

7) “5=2 < 8= 2t 6nermesinin cift gerektirme olup olmgd sdyleyiniz.”

Bu soru programda olmayip sadece ders kitabindalgercift gerektirme kavrami ile
ilgilidir. Bu kavram Kkitapta s.23'deki 18. etkint& ele alinmgtir. Etkinlikte kavramin
anlsgilmasi icin gerekli bilgi ve 6rnek sayisi mevcuttuBu anlamda etkingin
gelistiriimesinin ya da dgistiriimesinin gerekli olmadii distnulmektedir. Ancak soru

Ogrencilere uygulanginda on be tanesi dgru cevaplangtir. Elde edilen veri ile analiz
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sonucu arasinda anlamh birski kurulamamgtir. Ogrencilerin yarisi soruyu ¢ozebilirken,
diger yarisi programda olmaglicin kavrami 6nemsemediklerini soyleserdir.

b. Matematiksel bilgiyi kullanma velem dlgcmeye yonelik sorular:
1)“p=1ise(pOp)O( p= g = goldugunu dnermeler cebiri ile gésteriniz.”

Bu soru, onermeler cebiri ile ilgilidir. Baclarin ozelliklerini kullanarak verilen
bilesik 6nermelere denk basit 6nermeleri bulmaya yoneliksorunun benzerlerine s.21'deki
16. etkinlikte rastlanmaktadir. Aslinda genel dkatauna benzer sorulari ¢ézebilmek igin
ogrencilerin @renme alaninin tamami ile ilgili bilgilerini ve akylritme becerilerini
kullanmalari gerekmektedir. Bu yuzden etkimli gelistirilmesinin ya da dgistiriimesinin
gerekli olmadg disinulmektedir. Ayrica soru yirmi gedgrenci tarafindan dgu ¢ozulerek
bu bdlumdeki sorularin icerisindeg@ncilerin en fazla dgru cevapladiklari sorular arasinda

yer almaktadir. Bu durum da analiz sonucunu destedktedir.
2) “[p D(q':> r)] bilesik 6nermesinin dgruluk tablosunu yapiniz.”

Dogruluk tablosu kitabin dersgleme kisminda, 6zellikle bigé&k 6nerme alt grenme
alaninda oldukca sik kamiza cikmaktadir. Sorudagencilerin ¢ 6énermenin birlikte yer
aldigi bir dogruluk tablosu hazirlamalari istergnbu durum da s.14’teki 4. etkinlikte “ve”,
“veya” baslaclar ile kurulan bilglk dnermelerin Ozelliklerini gosterirken ele alirgm. Bu
acidan bakild@inda etkinlikler, @rencilerin yeterli bilgi ve beceriyi kazanmalarini
sgilayabilir. Ancak benzer bicimde hazirlannolan b-4 sorusu daha fazlgrénci tarafindan
dogru cevaplanmtir. Bu durum @rencilerin iki 6nermenin birlikte bulungu dazruluk
tablosu sorularinda dahashali olduklarini géstermektedir. Bu nedenle verioru, kitapta
uc 6nermeden ofan daha karngak bilesik 6nermelerin d@ruluk tablosunun yaptiriimasi ve
etkinliklerin bu b&lamda tekrar gézden gecirilmesi gergktnesaji vermektedir. Dolayisiyla
verilen soru, @gretmeni bgka kaynaklardan farkl etkinlikler aramaya ve bkimikler
arasinda sec¢im yapmaya yoneltmektedir. Ayrica sogyencilerden on Ugunin gau cevap
verdikleri goruldigunden elde edilen donut, analiz sonucunu destekiietiie.

3) “ p=( p'= g) =loldugunu dnermeler cebiri ile gésteriniz.”
Bu soru da bu grubun ilk sorusu gibi, 6nermelerircete ilgilidir. Baglaclarin
Ozelliklerini kullanarak verilen bilgk 6nermelere denk basit 6nermeleri bulmaya yonielik

sorunun benzerlerine s.21'deki 16. etkinlikte masthaktadir. Aslinda genel olarak boyle

sorulari ¢6zebilmek icin g@encilerin @renme alaninin tamami ile ilgili bilgilerini ve &ki
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yurtutme becerilerini kullanmalari gerekmektediru Y8izden etkinfiin gelistiriimesinin ya da
degistirilmesinin gerekli olmadi distnulmektedir. Dger taraftan bu soru, yirmi sekiz
ogrenci tarafindan dgru ¢6zilmig ve bu durumuyla bu gruburgi@nciler tarafindan en ¢ok

¢Ozillen sorusu unvanini akoir. Bu da analiz sonucunu desteklemektedir.
4)“p=(pOdg) =( p= g oldugunu daruluk tablosu yardimiyla gosteriniz.”

Dogruluk tablosu kitabin derssleme kisminda oldukga sik kaniza ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin iki dGnermenin birlikte bulungu bilesik Gnermelerin denk oldiunu gostermek
icin dogruluk tablosu yapmalari istenmektedir. Bu duruni&deki 4. etkinlikte, s.15’de 5.
etkinlikte, s.18'de 11. etkinlikte, s.19'da 12. ielikte ve s. 21'de 14. etkinlikte benzer
orneklerle kagimiza ¢cikmaktadir. Dolayisiyla kitabin dersieme kismindaki etkinliklerin,
ogrencilerin yeterli bilgi ve beceriyi kazanmalarsazladiklari, bu sebeple verilen sorunun
¢6zUmuU icin yeterli olduklar diintlmektedir. Bu acidan bakifinda soru, gretmene
etkinligin gelistirilmesinin ya da dgistiriimesinin gerekli olmadii mesajini vermektedir.
Ogrencilerden yirmi tcli bu soruyu g cevapladiindan yapilan analizin yerinde olglu
teyit edilmitir.

5) “x* =16= x = -4 6nermesinin dalini bulunuz.”

Kosullu 6nermenin dgli ile ilgili hazirlanan bu soruyu c¢ozebilmek icigerekli

p= g= p'Uq oldugu s.18'deki 11. etkinlikte verilngtir. Ayrica sorunun ¢ézulebilmesi i¢in

De Morgan Kurallari'nin da kullaniimasi gerekmektedncak kaullu 6nerme ile ilgili hic
bir etkinlikte bu 6nermenin gdinden bahsedilmergiir. Bu nedenle etkinliklerde kallu
onermenin dgili ile ilgili bilgi verilmesi, drnek ¢dzulmesi vetkinliklerin bu bglamda tekrar
gOzden gecirilmesi gerekti disunulmektedir. Bu anlamda verilen sorusrétmeni baka
kaynaklardan farkli etkinlikler aramaya ve bu elkier arasinda secim yapmaya
yoneltmektedir. Ote yandangi@ncilerin on dokuzu bu soruya go cevap vernsierdir.
Analiz sonucuyla uygun olmayan bu donut incelgmile, kgullu 6nermenin dgli ile ilgili

etkinliklerde bilgi verilmese degiencilerin p = q= p'O q denkligi ve De Morgan Kurallar
yardimiyla soruyu ¢ozdukleri gorulrgtar.
6) “5°)2° = 5= 2 tnermesinin tersini, katini ve kagit tersini gosteriniz.”

Bu soru, keullu 6nermenin kauti, tersi ve kagit tersi kavramlarini ele almaktadir. Bu
kavramlar kitapta s.17'de 8. ve 9. etkinlikler 8e18'deki 10. etkinlikte yer almaktadir. Bu

etkinliklerin ¢grencilerin kavramlari anlamalari ve verilen sorwgarebilmeleri icin yeterli
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oldugu, bu yuzden etkiniin gelistirilmesinin ya da dgistirilmesinin gerekli olmadi
disunulmektedir. Ayrica soru on yedgkenci tarafindan dgu c¢ozildiginden elde edilen
dondt, analiz sonucunu desteklemektedir.

7) “ “2+1=5 ancak ve anca8# 8" bilesik dnermesinin olumsuzunu bulunuz.”

Bu sorunun igcegindeki iki yonli kgullu 6nermenin ele alingh s.19'daki 13.
etkinlikte bu 6nermenin olumsuzu tzerinde durulnymi5. ¢alsma yaprginin 3. sorusunda
Ogrencilerin p - q= p'= g= p= ¢ oldugunu tablo Uzerinde g6rmeleri @anmaya
calisiimakta, bu konuda her hangi bir aciklama yapilmidadir. Bu nedenle bu kavrami
aciklayan etkinliklerin kitabin dersgleme kisminda yer almasi ve 6rneklendirilmesi, Gayri
etkinliklerin bu bglamda tekrar gézden gecirilmesi gergkulUstinulmektedir. Bu anlamda
verilen soru, @gretmeni bgka kaynaklardan farkl etkinlikler aramaya ve bkimikler
arasinda secim yapmaya yoneltmektedigredcilerin on bir tanesi soruya glo cevap
verdiginden elde edilen donut, analiz sonucunu destekieade.

8 “pP=Qg=Q= pve p- q=q - p Iifadelerinin daima dgu olduunu
dogruluk tablosu yardimiyla gésteriniz.”

Dogruluk tablosu kitabin dersgleme kisminda ilk defa s.5'de 4. etkinlikte amniza
cikmis, 6zellikle bilaik 6nerme alt grenme alaninda siklikla kullanilgr. ki yonli kasullu
Onermenin anlatilgg s.19-20°deki 13. ve 14. etkinliklerde de gdoluk tablosu yer
almaktadir. Etkinlikler, bu soruyu c¢6zebilmelerinigdgrencilerin yeterli bilgi ve beceriyi
kazanmalarini ggamaktadir. Bu acidan bakifinda etkinliklerin gektirilmesinin ya da
degistirilmesinin gerekli olmadii distinulmektedir. Ancak soru on birgienci tarafindan
dogru cevaplandiindan, elde edilen donut analiz sonucuyla sayamaktadir. Bu durum
incelendginde etkinliklerdeki 6rnek sayisinin artirilmasrejdigi sonucuna ukalmistir.

9)“ p = gbilesik Gnermesinin d@lini O ve O baslaclarini kullanarak bulunuz.”

Bu sorunun c¢ozulebilmesi icin gerekli bilgi vesKiler s. 21'deki 14. etkinlik ile
s.18'de yer alan 11. etkinlikte veriimektedir. ldtkinlikte p = q=(p= qO(g= pd
oldugu, 11. etkinlikte de p= q= p'0q denkligi verilmistir. Ogrencilerin bu bilgiler
arasindaki igkiyi kurmalari istenmekte, ancak verilen etkinliide bu sekilde bir
yonlendirme yapilmamakta, benzer ornekler verilmieedir. Etkinliklerin bu bglamda

tekrar gozden geciriimesi gerektidisiinulmektedir. Bu anlamda verilen sorugrétmeni

baska kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve bkimikler arasinda secim yapmaya
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yoneltmektedir. Bu soru gdencilerin on ikisi tarafindan gou ¢ozuldgiunden elde edilen
dondt, analiz sonucunu desteklemektedir.

10) “ ‘Bir eskenar dcgenin bir kenari 7cm ise ¢evresi 21cm’ kggraesinin tersini,
kargitini ve kasit tersini yaziniz.”

Bu soruda kgullu 6nermenin kauti, tersi ve kant tersi kavramlari sorgulanmaktadir.
Bu kavramlar s.17'de 8. ve 9. etkinlikler ile s.d8ki 10. etkinlikte ele alinrgtir. Bu
etkinliklerin ¢grencilerin kavramlari anlamalari ve verilen sorwazebilmeleri icin yeterli
oldugu, bu yizden etkingin gelistirilmesinin ya da dgistirilmesinin gerekli olmadil
disinulmektedir. Ancak soruyu on $égrenci d@ru ¢c6zmg, dolayisiyla elde edilen veri ile
analiz sonucu arasinda anlamli birgkli kurulamamgtir. Bu durum incelendginde
ogrencilerin yarisi analiz sonucumuzu destekler ikiielsoruyu dgru cevaplayabilngierdir.
Ancak dger yarisinin verilen ctimleyi matematiksel olaraeddé etmekte zorlandiklar tespit

edilmistir.

Kimeler OAS (s.56-57)'de yer alan on iki 6lcmeseidendirme sorusunun yedi tanesi
(a) grubunda, betanesi ise (b) grubundadir. Bu sorulardan yolarak etkinlikler gbzden
gecirildiginde be sorunun ¢6zimu igin etkinliklerin gglirilmesinin ya da dgstirilmesinin
gerekli olmadg sonucuna ukalmistir. Sorulardan hetanesi kitabin dersgleme kismindaki
etkinliklerin yeterli olmadi mesajini vermektedir. Bu anlamda verilen sorutgretmeni
baska kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve bkimikler arasinda secim yapmaya
yoneltmektedir. iki soruda ise, gretmene etkinfiin tekrar g6zden gegcirilmesi ve
gelistiriimesi gerektgi mesaji verilmektedir.

Sorular otuz @renciye uygulanginda elde edilen donudtler, analiz sonucuyla
karsilastiriimistir. Bu sorulardan yedi tanesinigrénciler tarafindan ¢ozulmesiyle elde edilen
verilerin, analiz sonucunu desteklgiditespit edilmgtir. Ancak be sorudan elde edilen
dondtler, sonuglarla ugmamaktadir. Bunun en dnemli sebebi kiimeler konusilk@gretim
mifredatinda olmasi vegtencilerin, etkinliklerin eksikliklerine amen mevcut bilgileri ile
sorulari ¢cozebilmeleridir. Ayrica ortgietim kurumlarina yerkebilmek icin girdikleri seviye
belirleme sinavina hazirlanirken devam ettiklerstdanelerin konu ile ilgili benzer pek ¢ok
soru c¢Ozmelerinin, gencilerin bu konuya ait sorulari daha rahat cesyggdbilmelerini
sgladigl tespit edilmgtir.

Sorularin ayrintili incelemesi kitapta ofglugibi iki bélumde yapilabilir.
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a. Matematiksel diiinme, yorumlama, genelleme ve usa vurmaya yondgkne&

sorulari:
1) “A={1,3 ve B={1,2,3,4,5,p olmak iizereAD K O B kosuluna uyan A ve B

den farkli kag farkll K kiimesi yazilabilir? Bu kihag yaziniz.”

Bu soru bir kiimenin belirli elemanlari igceren aitnkeleri ile ilgilidir. Kitabin dersi
isleme kisminda, bu konuda herhangi bir etkinlik bohamaktadir. Ancak s.42'deki 8.
etkinlikte belirli elemanlari icermeyen alt kimeysanin bulunmasi ve yine s.42'deki 9.
etkinlikte istenilen elemanlarin bulunglu belirli sayida eleman iceren alt kimelerinin
sayisinin bulunmassglenmektedir. Bu etkinliklerde elde edilen bilgilégrencinin problemi
cozmesine katkida bulunabilir.gtencilerin etkinliklerde verilen bilgiler arasindak skileri
kullanarak ctzime umalari gerekmektedirAncak etkinlikler arasinda bir gkiden s6z
edilmesi ve soruda istenilen tarzda bir @nebulunmasi gerekti disinulmektedir. Bu
sebeple soru, etkinliklerin yeterli olm&dimesajini vermektedir. Bu anlamd&rétmeni
baska kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve bkidikler arasinda se¢cim yapmaya
yoneltmektedir. Soruyu on iki gdencinin d@ru cevaplayabildi, bu bélimde en az
cozillebilen sorulardan ol@u gorulmitir. Bu veri, analiz sonucunu desteklemektedir.

2) “A ve B gibi iki kimenin 6z alt kimeleri sayilarn toplami 46 ise bu iki kimenin
eleman sayilari toplami kagtir?”

Bu soruyu c¢ozmek icin gerekli olan bir kiimenin &lime sayisinin bulunmasi
s.40'daki 6. etkinlikte ele alingtir. Ayrica aciklama kisminda 6z alt kime sayisinin
bulunmasi icin yonlendirmeler yapilghr. Etkinlik, dgrencilerin bu soruyu ¢ozebilmeleri
icin yeterli bilgi ve beceriyi kazanmalarinigsaamaktadir. Bu agidan bakifginda etkinlgin
gelistiriimesinin ya da dgstirilmesinin gerekli olmadii distintilmektedir. Bu soruya yirmi
Uc éerenci d@ru cevap vermtir ve elde edilen veriler analiz sonucunu desteldktedir.

3) “A kimesinin alt kime sayisi 32, B kimesinin alt kiime sayisi 127'dir.
An B# 0 olduguna gore,

a) A Ben az ka¢ elemanhdir?

b) A0 Ben ¢ok kag elemanhdir?”

Bu soruda ele alinan bigien kiimesinin eleman sayisi s.47’de 3. etkinlikle kéme
ve 0z alt kime sayisi s.40'da 6. etkinliktdenmektedir. Bu etkinlikler grencilerin
kavramlari anlamalari ve verilen soruyu ¢dzebilmegen yeterlidir. Bu nedenle etkinliklerin

gelistiriimesi ya da dgistiriimesi mesajini gretmene vermedi distinulmektedir. Ayrica
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soruyu yirmi be 6grenci d@gru cevap verdinden, bu durum analiz sonucu ile uyum
gostermektedir.

4) “ABCD kare, D C
APC yayl, B merkezli ¥ daire,

ANC yayli, D merkezli ¥4 daire,

|AB| = a crrise, tarall alani a cinsinden

ifade ediniz.”

Bu soruda @rencinin bu @renme alanina ait bilgilerini geometri dersinde
kullanabilmesi istenngtir. Ancak bu sorunun ¢ozumune katkglsgiacak bir etkinlik, dersin
isleme kisminda bulunmamaktadir.  Ayrica bekildeki sorularin ¢ozimlerinin nasil
olacaina dair bir yonlendirme de kitapta yer almamaktad®u nedenle etkinliklerde bu gibi
orneklerin co6zilmesi ve etkinliklerin bu gamda tekrar gdzden geciriimesi gergkti
disinulmektedir. Bu anlamda verilen sorgrémeni bagka kaynaklardan farkli etkinlikler
aramaya ve bu etkinlikler arasinda secim yapmayeelyektedir. Soruya on yedgkenci
dogru cevap verebilmi ve bu durum analiz sonucuyla tam olarak uyum gosteitir.
Cunkl @rencilerin  geometri derslerinde benzer sorular géem soruyu dgru
cevaplayabilmelerine yardimci olgtur.

5) “s(A)=n ve s(B)=m ise A ve B kiimesinin farklirdmlarini g6z éniune alarak,

a) A Bkiumesinin eleman sayisinin en az ve en ¢ok kag@tadulunuz.

b) An Bkimesinin eleman sayisinin en az ve en ¢ok kag@tadulunuz.”

Bu soruda ele alinan bigien ve kesgim kiUmelerinin eleman sayisi s.47'de 3.
etkinlikte islenmektedir. Bu etkinlikteki Ornek sayisi genellenyapmak icin yeterli
olmadgindan, verilen soru etkigin bu da@rultuda gelstiriimesi gerektgi mesajini
vermektedir. Ancak grencilere soruldgunda yirmi iki Kiinin dogru cevap vermesi, analiz
sonucuyla ortgmemektedir. Bu durum incelergiinde ilkggretim muifredatinda bu konunun
yer almasi, @rencilerin mevcut bilgilerinin soruyu cevaplayabdlarini sa&ladigl tespit
edilmigtir.

6) “n elemanli bir kiimenin r elemanl alt kiimelsayisi ile k elemanl alt kiimeleri
sayisi git ise n i¢in ne soylenebilir?”

Bu soru bir kiimenin belirli sayida eleman icerarkémelerinin sayisi ile ilgilidir. Bu
konu s.41'deki 7. etkinlikte ele alinmaktadir. Akcéu sorunun c¢ozulmesi igin

kombinasyonun 6zelliklerinin etkinlikte verilmeseigkmektedir. Bu acidan sorusrétmene
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etkinliklerin gelstiriimesi gerektgi mesajini vermektedir. Ancak soru yirmi altgrénci
tarafindan dgru cevapland@indan elde edilen dondt, analiz sonucuyla uyum
gostermemektedir. Bu durum incelegidde kombinasyon ve 6zellikleri konusunun
ilkdgretim mufredatinda olmasindan dolaygréncilerin mevcut bilgileri ile bu soruyu
cevaplandirdiklari goralngtir.

7) “n elemanl bir kimenin eleman sayisi r kadamiérsa alt kimeleri sayisindaki
degisim icin ne soyleyebilirsiniz?”

Bir kimenin alt kime sayisinin bulunmasi s.40’déki etkinlikte slenmektedir.
Soruda istenilen ggsimin hesaplanabilmesi icin kiimelerin alt kime sayrin bulunmasi ve
usli sayinin ozelliklerinin  bilinmesi gerekmektediMevcut bilgileri ile akil ydrtitme
becerisini kullanmasini gerektiren benzer oOrnekdgkinliklerde yer almamakta, yeterli
yonlendirmeler yapiimamaktadiBu nedenle etkinliklerde bu gibi érneklerin ¢ozibnee
etkinliklerin bu bglamda tekrar gézden gecirilmesi gergkulUstinulmektedir. Bu anlamda
verilen soru, @gretmeni bgka kaynaklardan farkl etkinlikler aramaya ve bkimikler
arasinda secim yapmaya yoneltmektedir. Ancak sammiyic¢ ¢grenci tarafindan dgu
cozUlmigtir. Elde edilen dondt, analiz sonucuyla uyum gibséenektedir. Bu durum
incelendginde  konu, ilk@retim mufredatinda oldiundan  @rencilerin  soruyu
cevaplayabildikleri sonucuna glémistir.

b. Matematiksel bilgiyi kullanma velem dlgcmeye yonelik sorular:

1)~ A:{1,2,3,4,$kUmesinin uc elemanli alt kiimeleri sayisi nedir?”

Bu soruda gecen bir kimenin belirli sayida elemgerein alt kiimelerinin sayisi,
kitabin dersi gleme kisminda s.41'deki 7. etkinlikte ele aligim Verilen sorunun
cozllebilmesi gerekli bilgi etkinlikte mevcuttur. uB acidan bakilganda etkinlgin

gelistiriimesinin ya da dgstiriimesinin gerekli olmadii distintlmektedir. Soru grencilere

soruldigunda yirmi ¢ k§i dogru cevaplanstir. Bu veri, analiz sonucunu desteklemektedir.

2)“A={m n p } alt kimelerinin kag tanesinde,

a) m bulunmaz? meyeya n bulunmaz?

b) m bulunur? f) m bulunur, n bulunmaz?

¢) m ve n bulunur? ngyeya n den yalniz biri bulunur?
¢) m ve n bulunmaz? g) m ve n bulunur, p bulunmaz?

d) m veya n bulunur?”
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Bu sorulari ¢ozmek igin gerekli bir kiimenin alt kéisayisinin bulunmasi s.40’daki 6.
etkinlikte, belirli elemanlari icermeyen alt kimeen sayisinin bulunmasi s.42'deki 8.
etkinlikte ve istenilen elemanlarin bulurigu belirli sayida eleman iceren alt kiimelerinin
bulunmasi s.42'deki 9. etkinliktglenmektedir. Sorunun a vestklari digindakiler ile ilgili
ornek bulunmamakta, ancak c¢Ozime yardimci olacakepdirmeler yapilmaktadir. Bu
acidan bakildinda etkinlgin gelistiriimesinin ya da dgistiriimesinin gerekli olmadil
disunulmektedir. Soru yirmi Bedgrenci tarafindan dgpu cevaplandindan elde edilen

donit, analiz sonucunu desteklemektedir.
3) “A:{x: x=3k, x< 70, k[ I\} B:{y: y=4m y< 62, niJ N} olduguna (gobre,

A0 Bkumesi kac elemanlidir?”

Bu sorunun co6zilebilmesi icin gerekli bilgi s. 4&'d3. etkinlikte @rencilere
kazandirilmaya calilmistir. Ancak @rencilerin bu bilgiler ile kiimelerin belirlenebilrsieicin
gerekli daha 6ncegdendikleri arasindaki gkiyi kurabilmeleri gerekmektedir. Etkinliklerde
bunlarla ilgili yonlendirmeler yapilmasi ve Ornektrilmesi, ayrica etkinliklerin bu
baglamda tekrar gbzden geciriimesi gergktdisinulmektedir. Bu anlamda verilen soru,
Ogretmeni bgka kaynaklardan farkli etkinlikler aramaya ve bkitkler arasinda segim
yapmaya yoneltmektedir. Ancak soruyu yirmi Ugenci d@gru cevapladiindan, elde edilen
dondt ile analiz sonucu uyum gostermemektedir. Buuwh incelendiinde orta@retim
kurumlarina yerlgebilmek icin girdikleri sinava hazirlanirken devaattikleri dershanelerin
benzer sorulari ¢ozdukleri vegr@ncilerin bu bilgiler ile soruyu cevaplayabildikigespit
edilmitir.

4) “En ¢ok iki elemanli alt kiimelerinin sayisi 2B kiimenin en az beslemanh alt
kimeleri sayisi kactir?”

Bu soruda gecen n elemanli bir kimenin r elemalki@mnelerinin sayisi, kitapta
s.41'de 7. etkinlikte ele alingtir. Verilen sorunun c¢ozilebilmesi gerekli bilgiketikte
mevcuttur. Bu acidan bakifginda etkinlgin gelistirilmesinin ya da dgstiriimesinin gerekli
olmadgl disinulmektedir. Soru yirmi dértd@enci tarafindan dgru cevapland@indan elde
edilen donut, analiz sonucunu desteklemektedir.

5) “Bir sinifin @grencilerinin 1/3'0G gozluklu, 1/4'G kizdir. Gozluklérkek @renciler
sinifin 1/5’i olup gozliksiz erkekzéenci sayisi 33'tir. Bu siniftaki gozluksiuz kiziasayisi

kactir?”
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Bu soru kiime kavraminin gunlik hayatlakisinin fark edilmesi igin hazirlangmbir
uygulama sorusudur. Uygulama oOgneolarak s.54’deki 9. etkinlik ele alingtir. Ancak
verilen sorunun ¢6zim yontemi ile kitabin daha okekandgl drnekler farklidir. Kesim
kimeleri bg kiime olan dort farkli kiimenin ele aligdibu tarz sorular ile ilgili ornekler
verilmesi ve etkinliklerin bu damda tekrar gbzden gecirilmesi gergkulUstnilmektedir.
Bu anlamda verilen soru,gtetmeni baka kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya veya
mevcut etkinlikleri gézden gecirmeye yoneltmektedikyrica sorunun on iki grenci
tarafindan dgru cevaplandyn gordlmistir. Elde edilen doénit, analiz sonucunu

desteklemektedir.

Baginti-fonksiyon-slem OAS (s.120)’de yer alan on bir o6lgme gddendirme
sorusunun iki tanesi (a) grubunda, dokuz tanesi(li§egrubundadir. Bu sorulardan yola
cikarak etkinlikler gbzden gecirilginde sekiz sorunun ¢O6zumu igin etkinliklerin
gelistiriimesinin ya da dgistirilmesinin gerekli olmadii sonucuna ukalmistir. Sorulardan iki
tanesi kitabin dersileme kismindaketkinliklerin yeterli olmadil mesajini vermektedir. Bu
anlamda verilen sorular,gtetmeni bgka kaynaklardan farkl etkinlikler aramaya ve bu
etkinlikler arasinda secim yapmaya yoneltmekteBir. soruda ise, gretmene etkinfiin
tekrar gozden gecirilmesi ve ggirilmesi gerektgi mesaji verilmektedir.

Sorular otuz @renciye uygulanginda elde edilen donudtler, analiz sonucuyla
karsilastiriimistir. Bu sorulardan on tanesinirgrénciler tarafindan ¢ozilmesiyle elde edilen
verilerin, analiz sonucunu destekl@diespit edilmgtir. Sadece bir sorudan elde edilen dontit,
analiz sonucuyla uymamaktadir. Bu durum incelegthde ¢6zim igin etkinliklerin
gelistiriimesinin ya da dgstiriimesinin gerekli olmadii bu soruyu, grencilerin Gsli sayi
bilgilerindeki eksiklik nedeniyle cozemedikleri gibmUsttr.

Sorularin ayrintili incelemesi kitapta ofglugibi iki bélumde yapilabilir.

a. Matematiksel diiinme, yorumlama, genelleme ve usa vurmaya yondgkne&
sorulari:

1) “Hacmi bilinen bir silindirin ylzey alanini tabayaricapinin bir fonksiyonu olarak
yazmaya cainiz.”

Bu soruda @rencilerin istenilen fonksiyonun kuralini yazmalagerekmektedir.
Fonksiyonun kuralini belirleme ile ilgili kitabin edsi kleme kisminda etkinlik

bulunmamaktadir. Dolayisiyla soru, kitabin dersleme kisminda benzer mantikla
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hazirlanmg etkinliklere yer verilmesi ve etkinliklerin bu pamda tekrar gézden gegcirilmesi
gerektgi mesaji vermektedir. Bu anlamdagrétmeni baka kaynaklardan farkli etkinlikler
aramaya ve bu etkinlikler arasinda secim yapmayseyektedir. Ayrica sorunun dilinin
Ogrenciler icin yeterince yalin olmagl| soruda verilen ve istenilenin acik bir bicimdeaga
konulmadgl distnulmektedir. Sadece altgi@nci soruyu dgru cevaplayabildiinden, elde
edilen donut ulgtigimiz sonucu destekler niteliktedir. Ayrica sogréncilere yoneltildiinde
ilk tepkileri “Bu soru nasil ¢o6zilur? Soruyu anlaina” seklinde old@gundan, buradan da

anlasilacazl Uzere @renciler bu gibi durumlarla hi¢ katasmamslardir.
2) “alRbir sabit ve her x igin,f (a-x)= f(a+ X oluyor ise f fonksiyonunun

geometrik 6zelli ne olur?”

Kitapta bu sorunun ¢dztimine yardimci olacak ya @depndirmeler yapabilecek bir
etkinlik bulunmamaktadir. Dolayisiyla soru, kitaldersi sleme kisminda benzer mantikla
hazirlanmg etkinliklere yer verilmesi ve etkinliklerin bu pamda tekrar gézden gegciriimesi
gerektgi mesaji vermektedir. Bu acidangrétmeni bgka kaynaklardan farkli etkinlikler
aramaya ve bu etkinlikler arasinda secim yapmayseyektedir. Ayrica sorunun dilinin
ogrenciler icin yeterince yalin olmag] soruda istenilenin acik bir bicimde ortaya
konulmadgl  disundlmektedir. Bu soruyu da sadece sekizgretici dgru
cevaplayabilmglerdir. Dolayisiyla elde edilen dontt gilan sonucu desteklemektedir. Ayrica
soru @rencilere soruldgunda ilk tepkileri “Bu soru ne demek istiyor?” ofglindan,
ogrencilerin bu gibi durumlarla hi¢ katasmadiklari sdylenebilir.

b. Matematiksel bilgiyi kullanma velem dlgcmeye yonelik sorular:

1) “R-~ R f ve g fonksiyonlari igin g(x)=4x+1 ve (fog)(x)=3x-5 ise
fi(-2)=""

2) “R- R f ve g fonksiyonlari icing(x)=3x+8 ve g(4x+2)= f(x+1) ise
(9o f)(-1)=7

3)“f:R- R f( = mx¢ 1fonksiyonu icin f *(-2) = 2ve (1) = 5dir. m+n="2"

4) “R- R f ve g fonksiyonlari igin f (x+2) =5x+7 ve g(3-X)=7x+1 igin
(teq)(5)="

Bu bolumdeki ilk dort soru bir fonksiyonun tersgnksiyonlarda bilgke islemi ve

bileske fonksiyonun tersi ile ilgilidir. Bu kavramlar tkibin dersi gleme kisminda bir¢ok
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etkinlikte ele alinmgtir. Ornegin ilk soruya benzer bir sorunun s.111'deki 17.imdtkte
¢6zUmuU verilmgtir. Bu sorulardan yola cikarak etkinlikler gozdgecirildiginde etkinliklerin
yeterli oldigu, gelitiriimesinin ya da dg@stiriimesinin gerekli olmadii mesajini vermekte
oldugu anlgilmigtir. Ayrica, bu bolimde en fazla gla cevaplanan sorular olduklari da
gorulmistar. 1. soruyu yirmi dort, ger sorular yirmi yedi grenci d@ru ¢cozmigtir. Bu da

yapilan analizin yerinde olgunu gostermektedir.

5)“f:R-{3 - R-{3},f(X=

n:(x+4 ise mn kagtir?”

Bir fonksiyonun ve tersinin tanim kiumeleri belirld@®n nelere dikkat edilmesi
gerektpi s.107'deki 12. etkinfiin aciklama kisminda belirtilrgtir. Bu bilgi 6grencilerin
verilen soruyu co6zmeleri igin yeterlidir. Bu acidé&akildginda verilen soru, gretmene
etkinliklerin gelstiriimesinin ya da dgistirilmesinin gerekli olmadii mesajini vermektedir.
Ayrica soru yirmi iki @renci tarafindan dgu ¢ozuldigiinden, elde edilen dontt yapilan

analizi desteklemektedir.
6)“f:R- R f(¥Y=2x+1ise f (4x)in f(x) cinsinden ifadesi nedir?”

Bu soru bir fonksiyonun deri cinsinden yazilmasi ile ilgilidir. Verilen sarun
benzeri s.112’'deki 18. etkinlikte ele alinmaktarusmn ¢ozim basamaklar etkigih icinde
ogrencilere dgrudan verilmektedir. Dolayisiyla etkigln dgrencilerin soruyu ¢ézmeleri igin
yeterli oldysu distindlmektedir. Bundan yola cikarak etkfh gelistiriimesinin ya da
degistirilmesinin gerekli olmadil sonucuna ukalmistir. Soru yirmi @renci tarafindan dgru
cevaplandiindan, elde edilen dondt ile analiz sonucu destehéktedir.

7)“f:R- R f(X¥=3"ise f(2x) in f(x) cinsinden ifadesi nedir?”

Bu soru s.112'deki 18. etkinlikte ele alinan, lmnksiyonun dieri cinsinden yaziimasi
ile ilgilidir. Bu etkinlikteki ilk drnekte f(x) ing(x) cinsinden yazilmasi istengtir. 2. 6rnekte
ise verilen sorunun bir benzeri ¢Ozilgtiir. Ayrica ¢ozum basamaklari etkigih iginde
ogrencilere adim adim verilmektedir. Bu sorudan yolkarak etkinlik gdozden gecirilginde
etkinligin yeterli oldgu, gelgtiriimesinin ya da dgstiriimesinin gerekli olmadii
disunulmektedir. Ancak soru goencilere uygulanganda sadece bkedogru cevap elde
edilebilmistir. Bu veri, analiz sonucuyla uyum goéstermemektediyni icerige sahip 6.
sorunun yirmi @renci tarafindan ¢ozulmesig@ncilerin tsli sayilarin 6zellikleri ile ilgili

sikinti ygadiklarini gosterebilir.
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8)

“Yukarida grafikleri verilen fonksiyonlardan y=f(Xpnksiyonu A, B ve C, y=g(x)
fonksiyonu D, E, F ve G noktalarindan ge¢gmektedir.
a) Asagida noktal yerleri grafiklerden yararlanarak dalthwuz.

A(-2,3) ,Bg j Cl.m1D(-%PBE .= 1F 1.4 2

b) (go f)(2) kactir?

C) ( f o g'l)(m) =2ise m kagctir?

d) (g‘lo f)_1(2) kactir?”

Grafikte verilen noktalarin koordinatlarinin buluasn hem @grencilerin daha 6nceki
bilgilerinde mevcuttur hem de s.109'daki 15. etikitd ele alinmgtir. Diger siklar bileske
islemi ve bir fonksiyonun tersi ile ilgilidir. Kitalm dersi sgleme kisminda iki fonksiyonun
bileskesinin alinmasi Uzerinde yeterince durujmwzellikle de s.100’deki 3. ve 4.
etkinliklerde soruyu ¢ozmeleri icin gerekli bilgexlmistir. Ayrica s.104’deki 10. etkinlikte
bir fonksiyonun tersinin tersi yine kendisingter bilgisi verilmis ve s.112'deki 19. etkinlikte
bileske fonksiyonun tersinin alinmasi formil haline ghtiistir.  Ayni zamanda bu bilgilerin
Isiginda ¢ozullebilecek, verilen soruya benzer bir Orreekl4’'deki 21. etkinlikte yer
almaktadir. Etkinlikler @rencilerin verilen soruyu c¢o6zmeleri igin yeterlidiBu agidan
bakildginda soru, gretmene etkinliklerin gedtiriimesinin ya da dgistiriimesinin gerekli
olmadgl mesajini vermektedir. Ayrica sorgréncilere soruldgunda astkki yirmi sekiz, b
stkki yirmi tg, csikki on sekiz ve gikki yirmi t¢ Kisi tarafindan dgru ¢o6zulmitur. Bu veri,

yapilan analizin yerinde olgunu desteklemektedir.
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1234
9) “A={1,2,3,4,% kiimesinde tanimli f :( 5}

ve = 1234 ermutasyon
23415 C 97 P y

41532

fonksiyonlari igin

a) go f ile fogbileske islemleri yapip sonuclar kgitastiriniz.
b) xo g™ = f olacak bicimde x permiitasyon fonksiyonunu buluhuz.

Sorunun gikkinda, verilen fonksiyonlarin bike islemlerinin yapiimasi istenmibu
haliyle kitapta s.118'de 25. etkinlikte yer almakta Permitasyon fonksiyonun tersi ve
bileskesini iceren bsikkl ise s.118'deki 26. etkinlikte ele alinmaktadBu etkinliklerde
verilen sorularin benzerleri olan 6rnekler buluntadk. Orneklerin ¢ozim basamaklari
Ogrencilere d@rudan verilmekte, c¢6zim yollar ile ilgili herhangbir ac¢iklama
yapilmamaktadir. Dolayisiyla soruda, verilen eikiete aciklama bolumu eklenmesi, bu
kisimda glemin nasil yapilaga ile ilgili bilgiye yer verilmesi ve etkinfiin tekrar gézden
geciriimesi mesaji verilmektedir. Bu nedenle etkiekin gelistirilmesi gerektgi
disunilmektedir. @rencilere uygulanginda ise sadece alti glm cevaba ukalabilmistir.
Ancak ayni konulari sorgulayan b-1, b-2, b-3 ve bedulari @renciler tarafindan en fazla
cozllen sorulardir. Aradaki bu buyuk fark sebebipblemdeki fonksiyonlarin temsil
biciminin ¢grenciye farkli geldii, bu nedenle etkinliklerde bu konunun Gzerindeuttugasi
gerektgi dustinilmektedir. @rencilerden elde edilen doniitler, yapilan analigarinde
oldugunu desteklemektedir.

Dogal sayilar alt OAS (s.150-151)'de yer alan yirnti élgme dgerlendirme sorusu
islem becerisi ile bilgiyi kullanmaya yoneliktir. Baorulardan yola ¢ikarak etkinlikler gbzden
gecirildiginde be sorunun ¢6zimu igin etkinliklerin gglirilmesinin ya da dgstirilmesinin
gerekli olmadg sonucuna ukalmistir. Sorulardan on alti tanesi kitabin dersieine
kismindakietkinliklerin yeterli olmadi mesajini vermektedir. Bu anlamda verilen sorular,
ogretmeni bgka kaynaklardan farkli etkinlikler aramaya ve bkidtkler arasinda segim
yapmaya yoneltmektedir. Besoruda ise, gretmene etkinfiin tekrar gbzden gecirilmesi ve
gelistiriimesi gerektgi mesaji verilmektedir.

Sorular otuz @renciye uygulangganda elde edilen doénutler ile analiz sonucglarimiz
karsilastirildi. Bu sorulardan on yedi tanesinden eldeesduerilerin, analiz sonucuyla uygun
oldugu tespit edilmitir. iki sorunun verileri ile analiz sonucu arasindaaséamli bir iliski

kurulamamgtir. Sadece yedi sorunun verileri sonuclarla snyamaktadir. Bu boélimdeki
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sorulara gore etkinlikleri gbzden gecigohizde genellikle ilk@retim mufredatinda yer
almasindan dolay! konunun sadece kurallarin vesime hatirlatmalarin yapiimaseklinde
islendigi tespit edilmitir. Ogrencinin genelleme yapabilmesi ve kendi ¢oézim ydirie
gelistirebilmesi icin yeterli sayida farkli 6rgm ¢ozilmedgi goralmustir. Ancak @rencilerin
ortag@retim kurumlarina yerkgebilmek icin girdikleri seviye belirleme sinavinarlanirken
ilko gretimdeki @retmenlerinin “d@al sayilar” konusuna daha ¢ok dnem verdikleri veade
ettikleri dershanelerin de bu konuda daha fazla séedurdukleri, bu nedenle de bu konudaki
sorulari ¢ozebildikleri tespit edilstir.

Sorular aagidaki sirayla incelenebilir.

1) “A, B ve C sifirdan farkli rakamlardir. U¢ basakh AAB, BCA ve CBC dgal
sayllari icin AAB+BCA+CBC=1887 ise A+B+C="?"

2) “ABC u¢ basamakli dgal sayisinin birler basamiaile yuzler basama yer
degistirdiginde say1 297 azalmaktadir. Buskéa uyan kac¢ tane ABC sayisi yazilabilir?”

3) “(abc7) dort basamakli, (abc) G¢ basamakkiatisayilardir. x= (abc) ise (abc7)
sayisini x cinsinden nasil ifade edebilirsiniz?”

Her U¢ soruda dil sayilarin ¢ézimlenerek basamakgeatéeri cinsinden ifade
edilmesi ile ilgilidir. Konunun ele alingh s.126'da yer alan 3. etkinlikteki drnek sayisi ve
aciklamalar, @rencilerin farkh sorularda yorum yapmalarini verwari c¢6zmelerini
sgilamaktadir. Bu yilzden etkinliklerin gigtiriimesinin ya da gedtirilmesinin gerekli
olmadgl disundlmektedir. Ayrica ilk soruyu tum géencilerin, 2. soruyu yirmi sekiz
dgrencinin, 3. soruyu ise yirmi birgéencinin ¢6zdgu gorulmigtir. Bu veriler de yapilan
analizin uygun oldgunu desteklemektedir.

4) “5.4+ 3.2 = 10¢ise x kagtir?”

Sorunun cevaplanabilmesi icirgréncilerin Gsli sayilarin 6zelliklerini bilmeleriev
usli denklemleri ¢cozebilmeleri gerekmektedir. Kitai28. ve 129. sayfalarinda yer alan 5.,
6. ve 7. etkinlikler bunlarla ilgilidir. Ancak komyu kavratmaya yonelik bu etkinlikler
ogrencilerin verilen bu denklemi ¢cbézmeleri icin yditekegildir. Bu ve buna benzer sorularin
cozilebilmesi icin  Usli  denklemlerin ¢ozumleri ildgili aciklamalarin yapiimasi
gerektginden dersigleme kismindaketkinliklerin yeterli olmadg mesajini vermektedir. Bu
anlamda verilen soru, géetmeni bagka kaynaklardan farkli etkinlikler aramaya ve bu
etkinlikler arasinda secim yapmaya yoneltmektedislii sayilar alt grenme alaninda bu

konunun U(zerinde durul@undan, sorunun o bdlimde sorulmasi daha uygun @laca



96

disinulmektedir. Ancak sorugtencilere soruldgunda yirmi bir dgru cevaba ukalmistir.
Bu durum analiz sonucuyla ostiemektedir. Cunki ilkgretim muifredatinda Usli sayilar

konusu oldgundan @renciler mevcut bilgileri ile soruyu ¢ozebilgterdir.

5) “6.2*+ 25'.8.20° carpimi kag basamakl bir sayidir?”

Sorunun icefii s.137'deki 15. etkinlikte sienmekte, ancak sorunun ¢6zulmesi igin
yeterli bilgi veriimemektedir. Bu etkinlikte gdencilerin farkli sorulari ¢oézebilmeleri icin
gerekli genellemeleri yapmalarina olanakglagacak sayida ornek bulunmamaktaddu
anlamda verilen soru, géetmeni bagka kaynaklardan farkli etkinlikler aramaya ve bu
etkinlikler arasinda secim yapmaya yoneltmekte8Siwru on alti grenci tarafindan dgu
cevaplanmgtir. Elde edilen veri ile analiz sonucu arasindimah bir iliski kurulamamgtir.
Ogrencilerin yarisi soruyu mevcut bilgileri ile ¢ozieikleri halde geri kalanlar analiz
sonucunu destekler nitelikte benzer sorularlasikgmadiklari icin ¢ozemediklerini ifade
etmislerdir.

6) “ 25" sayisi 5 tabaninda ka¢ basamakli bir sayidir?”

Bu soruda sorgulanan bir gl sayinin herhangi bir tabana gére yazilmasipkita
dersi gleme kisminda s.130’daki 8. etkinlikte ele aligim Ancak bu etkinlikte sorunun
cozimii icin yeterli bilgi verilmemektedir. Uslii gl sayilarin belirli bir tabana gore
yazilmasini iceren orneklere ya da yonlendirmebireyer verilmelidir. Bu acidan verilen
soru, @retmeni bgka kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve bkimikler arasinda
secim yapmaya Yyoneltmektedir. Ancak soru yirmi ikgrenci tarafindan dgu
cevaplandiindan, elde edilen donat ile analiz sonucu gim@&@mektedir. Bu durum
incelendginde @rencilerin ilkéretimden gelen bilgileri ile soruyu c¢dzebildikleri
gorulmugtar.

7) “(332), sayisinin 2 fazlasl, 4 tabaninda kag basamaldilyidir?”

Soruda farkh tabanlarda verilen sayilarin toplasmastenmekte, s. 133'deki 11.
etkinlikte bu konu ele alinmaktadir. Verilen etkktéki ornek sayisinin ve agiklama kisminin
sorunun ¢oOzulmesi icin vyeterli olgu disinulmektedir. Bu ylzden etkinliklerin
degistirilmesinin ya da gegtiriimesinin gerekli olmady distinulmektedir. yirmi grencinin
soruyu d@ru c¢ozd@Eu gorulmigtir. Bu veri de yapilan analizin uygun ofgunu
desteklemektedir.

8) “8% sayisI 4 tabaninda yazggnda ka¢ basamakli bir sayi olur?”
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Bu soruda sorgulanan bir gl sayinin herhangi bir tabana goére yazilmasipkita
dersi sleme kisminda s.130°'daki 8. etkinlikte ele aliginmi Ancak bu etkinlikte sorunun
cozUmU icin yeterli bilgi veriimemektedir. Uslu gl sayilarin belirli bir tabana gore
yazilmasini iceren oOrneklere ya da yonlendirmelade yer verilmesi gerelgi
disinulmektedir. Dolayisiyla verilen sorugr@tmeni bgka kaynaklardan farkli etkinlikler
aramaya ve bu etkinlikler arasinda secim yapmayeelynektedir. Ayrica sorugencilere
soruldigunda on iki dgru cevaba ukalmistir. Bu durum analiz sonucunu desteklemektedir.
Ayrica benzersekilde hazirlanngi 6. soru ile kaglastirdigimizda verilen sorunun daha az
Ogrenci tarafinda dgru cevaplandirga gordlmistir. Bu durum @rencilerin Gsli sayilar
arasindaki igkileri kurmada zorlang seklinde agiklanabilir.

9) “30!+70! toplaminin sondan ka¢ basa@msifirdir?”

10) “48!+49! toplaminin sondan kac¢ bas@rsafirdir?”

Bu sorularda sorgulanan konu s.138'deki 16. etkialiel alinmgtir. Bu etkinlikte
verilen bilgiler yukaridaki sorularin ¢ozimua icineterli desildir. Ayrica 9. calsma
yapraindaki 4. soruda @encilere uygulanan bu sorularin ¢ézilmesine yacdohabilecek
yonlendirmeler yapilmakta, ancak yeterli olmaditstintilmektedir. Bu sebeple etkinliklerde
faktdriyellerin toplami ile ilgili 6rneklerin ya dgdnlendirmelerin bulunmasi gerektmesaji
vermektedir. Dolayisiyla verilen sorulargrétmeni bgka kaynaklardan farkli etkinlikler
aramaya ve bu etkinlikler arasinda secim yapmayiyektedir. Ayrica sorulargdencilere
uygulandginda 9. soruda dokuz, 10. soruda ise on gudoevaba ukalmistir. Bu veriler de
analiz sonucunu desteklemektedir.

11) “240 sayisinin kag tane g sayi carpani vardir?”

Yukarida sorgulanan bir @al sayinin pozitif tam bélen sayisi s.137'deki 15.
etkinlikte bir 6rnek ile aciklanmaktadir. Sorunuenzer mantikla hazirlangmmolmasinin ve
¢Ozumun formul halinde sunulmasinigréncinin verilen soruyu ¢ézmesi igin yeterli ofdu
disinulmektedir. Bu yizden etkinliklerin ggirilmesinin ya da dgistirilmesinin gerekli
olmadgl sonucuna ukalmistir. Ayrica on dokuz grenci soruya dgru cevap verdinden, bu
durum analiz sonucunu desteklemektedir.

12) “A=2000...C sayisinin 132 tane pozitif gal sayl boéleni varsa A sayisi ka¢

n-tane
basamaklidir?”
Sorunun icefii s.137°'deki 15. etkinlikte sienmekte, bir 6rnek ile pozitif bdlen

sayisinin  bulumu aciklanmaktadir. Ancak sorunun ¢6zimid igin  yetesimadgi
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disunulmektedir. Farkli 6rneklerin ¢dzulmesgréncilerin genelleme yapmalarini ve kendi
cbzim yontemleri gedtirmelerini sa&layabilir. Dolayisiyla verilen soru, @etmeni baka
kaynaklardan farkli etkinlikler aramaya ve bu elkier arasinda secim yapmaya
yoneltmektedir. Ayrica soru on bigenci tarafindan dgu ¢ozulmigtir. Bu durum yapilan
analizin uygun oldgunu desteklemektedir.

13) “360 sayisinin;

a) pozitif bélenlerinin sayisi

b) asal bélenlerinin sayisi

c) asal olmayan dml sayi bolenlerinin sayisi

¢) tek dgal sayi bolenlerinin sayisi

d) cift dogal sayi bolenlerinin sayisi kacgtir?”

Sorunun icefii s.137'deki 15. etkinlikteslenmekte, bu etkinlikte bir d@l sayinin
pozitif bolen sayisinin ve asal bolen sayisiniubuiundan bahsedilmektedir. Bu nedenle a
ve bsiklarinin ¢6zumu igin yeterli bilgi mevcuttur. Arcasal olmayan bdlen sayisini isteyen
c sikki, tek dgal sayi bolen sayisini isteyerigki ve cift dgal sayl bélen sayisini isteyen d
stkkinin ¢6zUmu icin etkinlik yeterli d@dir. Etkinlikte 6zellikle tek ve ¢ift dgal say! bdlen
sayisindan da s6z edilmesi gergktustnilmektedir. Bu agidan sordgretmene etkinfiin
tekrar gozden geciriimesi ve ggirilmesi gerektsi mesaji vermektedir. Sorugtencilere
uygulandginda ise, aikki yirmi t¢, bsikki on sekiz, cikki on bir, ¢sikki sekiz ve dsikki
altt kisi tarafindan c¢Ozulmgitr. Bu veriler de vyapilan analizin uygun ofaunu
desteklemektedir.

14) “x ve y sayma sayisi olmak Uze®0x = y’ esitli gini saglayan en kiigiik x ve y
sayilarini bulunuz.”

Bu soruda sorgulanan bir gl sayinin asal ¢carpanlarina ayrilmasingab37’deki 15.
etkinlikte s6z edilmitir. Ayrica soruyu ¢6zmek icin Usli sayilarigitieginin de bilinmesi
gerekmektedir. Kitabin dersjleme kisminda benzer 6rnek bulunmasa graricilerin soruyu
cozmeleri icin gerekli bilgi mevcuttur. Ancaligretmene etkinlikte farkli drneklere yer
verilmesi gerekfii mesaji verilmektedir. Dolayisiyla verilen sorugrétmeni baka
kaynaklardan farkli etkinlikler aramaya ve bu elkier arasinda secim yapmaya
yoneltmektedir. Ayrica on dort géenci soruyu dgru cevaplangtir. Bu durum analiz
sonucunu desteklemektedir.g@encilerin bir kismi bilgiler arasinda gki kurarak soruyu
cozebilmiler, ancak buyuk kismi farkli etkinliklere intiyagymulardir.
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15) “564 sayisina en az kag¢ ekleyelim ki elde edigmyr 3, 5 ve 9 ile tam
bolinebilsin?”

Bu soru iki ya da daha cok sayinin en kic¢uk orek kavrami ile ilgili hazirlanngtir.
Kitabin dersi gleme kisminda s. 147'deki 26. ve 27. etkinliklettle kavram aciklanngtir.
26. etkinlikte okek’in katlarinin ortak kat olgu vurgulanmy, 27. etkinlikte ise nasil
bulunacgl uzerinde durulmgtur. Ogrencilerin soruyu ¢6zebilmeleri icin yeterli olglu
disinulmektedir. Bu ylzden etkinliklerin ggiriimesinin ya da dgistirilmesinin gerekli
olmadgl sonucuna ukalmistir. Ayrica yirmi alti @renci soruya dgru cevap verdinden, bu
durum yapilan analizin uygun olgunu desteklemektedir.

16) “Dort basamakli (a43c) sayisi, 5 ile bolugidttide 1 kalanini veren bir ¢ift sayidir.
Bu sayi 6 ile bolindgiinde 2 kalanini vergine gore a kag farkl ger alir?”

Bu soruda bg ve alti ile bélinebilme kurallari ele alingnr. Bes ile bdlinebilme
kurall s.142'deki 20. etkinlikte verilmi konuyla ilgili 6rnek ¢ozulmengiir. Bir dogal sayinin
alti ile bolunebilmesi igin iki ve U¢ ile bolinmegerektgi ise genel olarak s.146'daki 26.
etkinlikte aciklanmy, burada da o©rnek verilmegtr. Kitabin dersi gleme kisminda
bolunebilme kurallar ile ilgili érneklere yer vébilir. Dolayisiyla verilen soru, getmeni
baska kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve bkidikler arasinda secim yapmaya
yoneltmektedir. Ancak soru yirmi ikigbenci tarafindan dgru cevaplandyindan, elde edilen
donut yapilan analiz ile uyum gostermemektedir. durum incelendiinde; @&renciler,
ilkdgretimde @retmenlerin bu konu Uzerinde durduklarini ve demshexrin de bu konuda
daha fazla soru ¢ozdurdukleri, bu nedenle de sogtyebildiklerini ifade etngierdir.

17) “(643mn) be basamakli sayisi 30 ile tam bélunekilde gére m’nin alabilece
farkl degerlerin toplami kagtir?”

Bu soruda otuz ile bélunebilme kurali ele aligimi Bir dogal sayinin aralarinda asal
iki sayinin carpimina bdolinebilme kurali genel akas.146’daki 26. etkinlikte aciklangni
ancak oOrnek verilmerir. Kitabin dersi gleme kisminda bu konu ile ilgili érneklere yer
verilmesi gerekgi dustnilmektedir. Dolayisiyla verilen sorugrétmeni baka kaynaklardan
farkl etkinlikler aramaya ve bu etkinlikler aradansecim yapmaya yoneltmektedir. Ancak
soru @rencilerin tamami tarafindan gla cevaplanngtir. Bu durum analiz sonucuyla uyum
gostermemektedir. Bu durum incelegidde; bir 6nceki soruda ol@u gibi @Ggrenciler,
ilkdgretimde @retmenlerin bu konu Uzerinde durduklarini ve demshexrin de bu konuda

daha fazla soru ¢ozdurdukleri, bu nedenle de sogtyebildiklerini ifade etngierdir.
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18) “500 sayisindan buyuk, 4, 6 ve 9 ile bolinebée kucuk dgal say kagtir?”

Bu soru iki ya da daha cok sayinin en ki¢uk ortk kavrami ile ilgili hazirlanngtir.
Kitabin dersi gleme kisminda s. 147'deki 26. ve 27. etkinlikletnle kavram aciklanrgiir.
26. etkinlikte okek’in katlarinin ortak kat olgu vurgulanmy, 27. etkinlikte ise nasil
bulunac@ (zerinde durulmgtur. Ogrencilerin soruyu c¢6zebilmeleri igin yeterli okglu
disunulmektedir. Bu ylzden etkinliklerin ggiriimesinin ya da dgistiriimesinin gerekli
olmadgl sonucuna ukalmistir. Ayrica yirmi dort @rencinin d@ru cevaba ulanalari
nedeniyle, elde edilen dénit analiz sonucunu destektedir.

19) “x=4m+3=6n+5=8k+7 gtliklerini saglayan 200 sayisindan buyuk, en kucik x
dogal sayisi igin k kag olur?”

20) “Damla cdlerini bgerli saydginda 2 cd, algarli saydginda 5 cd, dokuzarli
saydginda 8 cd artiyor. Damla’nin cdleri 100’den fada en az kac cdsi vardir?”

Bu sorular iki ya da daha cok sayinin en kucuk korkati kavrami ile ilgili
hazirlanmgtir. Kitabin dersi yleme kisminda s. 147'deki 26. ve 27. etkinlikledd®/ram
aciklanmgtir. 26. etkinlikte okek’in katlarinin ortak katdagu vurgulanmy, 27. etkinlikte ise
nasil bulunaca tzerinde durulmgtur. Ancak kitabin derskieme kisminda bu konu ile ilgili
orneklere yer verilmesi gerefti distintlmektedir. Dolayisiyla verilen sorulargrétmeni
baska kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve bkidikler arasinda se¢cim yapmaya
yoneltmektedir. Ancak 19. soruyu yirmi alti, 20.r&g ise yirmi @&rencinin dgru
cevapladg gorulmistir. Elde edilen dondt, analiz sonucuyla uyum gbséenektedir. Bu
durum incelendiinde; @&renciler, ilk@retimde @retmenlerin obeb ve okek kavramlarina
onem verdiklerini ve dershanelerin de bu konudaadabla soru ¢ézdurduklerini, bu nedenle
de soruyu ¢ozebildiklerini ifade etgherdir.

21) “48 litre cicek y#&i, 64 litre misir 6zt y& ve 80 litre zeytinyg birbirine
karistirlamadan gt hacimli siselere bgaltilacaktir. En az kagise gereklidir?”

Bu soruda en buyuk ortak bélen kavrami ele akhimBu kavram s. 148’deki 28. ve
29. etkinliklerde orneklerle aciklangni ayrica obeb’in  bulunu yontemi Gzerinde de
durulmwtur. Sorunun c¢ozulebilmesi icin gerekli olan bidgil icerdiginden etkinliklerin
gelistiriimesinin ya da dgistiriimesinin gerekli olmadii sonucuna ukalmistir. Ayrica
Ogrencilerin  tamami soruyu ¢ou cevapladiindan, bu durum analiz sonucunu
desteklemektedir.

22) “Iki dogal sayinin okek’i 180, obeb’i 12 dir. Bu iki sayartoplami;
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a) En az kagtir?

b) En cok kactir?”

Bu soru obeb ve okek kavramlari ile ilgili hazimatir. Kitabin dersi gleme
kisminda s. 147 ve 148'deki 26., 27. ve 28. etkiefde bahsi gecen kavramlarin nasil
hesaplanaga aciklanmgtir. Ayrica s.149'daki 11. c¢gima yaprginda sayilar ile obeb ve
okeK'leri arasindaki ikki tzerinde durulmgtur. Ancak etkinliklerde grencilerin farkh
sorulari ¢dzmelerine yardimci olacak aciklamalaeyav soruyu c¢ozebilmek icin yeterli
orneklere yer verilmesi gerefti distintlmektedir. Dolayisiyla verilen sorulargrétmeni
baska kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve bkidikler arasinda se¢cim yapmaya
yoneltmektedir. Ancak on sekizg@nci soruyu dgru cevapladiindan, donit ile analiz
sonucu uyum gostermemektedir. Bu durum incel@nde @rencilerin ilkgsretimden gelen
bilgilerinin bu soruyu ¢c6zmelerini gadigl tespit edilmgtir.

23) “27* sayisi 9 tabaninda kag basamaklidir?”

24) “8®sayis| 4 tabaninda yaziggnda sondan ka¢ basagnaifirdir? Bulunuz.”

Bu sorularda sorgulanan bir gl sayinin herhangi bir tabana gére yazilmasipkita
dersi sleme kisminda s.130’daki 8. etkinlikte ele aligimi Ancak bu etkinlikte sorularin
¢6zUmu igin yeterli bilgi verilmedi, Uslu sayilarin belirli bir tabana gore yazilnmsgeren
orneklere ya da yonlendirmelere de yer verilmesekfgsi dustinulmektedir. Dolayisiyla
verilen sorular, gretmeni bgka kaynaklardan farkli etkinlikler aramaya ve buirtkler
arasinda secim yapmaya yoneltmektedir. Ayrica a8Burain on bir, 24. sorunun ise on Ug¢
Ogrenci tarafindan dgu cevapland goralm@tir. Bu durum analiz sonucunu
desteklemektedir.

25) “18! sayisi 9 tabaninda yazgdda sondan kac basagnaifir olur?”

26) “99! sayisinin sondan ka¢ bas@mafir olur?”

Bu sorularda sorgulanan konu s.138'deki 16.etkialiéd alinmgtir. Ayrica 9. cakma
yapraindaki 4. soruda gencilere uygulanan bu sorularin ¢ézilmesine yardoabilecek
yonlendirmeler yapilmaktadir. Ancak etkinlikte \Jen bilgilerin ve soruda yapilan
yonlendirmelerin sorularin ¢6zUmu icin yeterli olgaa distnulmektedir. Bu sebeple
etkinliklerde benzer 6rneklerin bulunmasi gergktesaji verilmektedir. Dolayisiyla verilen
sorular, @retmeni bgka kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve buidikler arasinda
secim yapmaya yoneltmektedir. Ayrica 25. soru o) B6. soru ise ongenci tarafindan

dogru cevaplanmtir. ilk sorudan elde edilen veri ile analiz sonucu adaianlamli bir igki
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kurulamamgtir. Ancak 26. sorunun verileri yapilan analizin guyp old@gunu
desteklemektedir. Bu durum incelegidide; @Grenciler, taban aritmedini vurgulamasindan
dolay! 25. soruda ne yapacaklarini kestirebildikieancak 26. soruyu nasil ¢cdzeceklerini

kestiremediklerini ifade etrglerdir.

Sayilar OAS (s.248-249)'de yer alan oy bgme dgerlendirme sorusunun péanesi
() grubunda, on tanesi ise (b) grubundadir. Bulaadan yola c¢ikarak etkinlikler gézden
gecirildiginde, sekiz sorunun ¢6zumu icin etkinliklerin  gefilmesinin  ya da
degistiriimesinin gerekli olmadi sonucuna ukalmistir. Sorulardan alti tanesi kitabin dersi
isleme kismindakietkinliklerin yeterli olmadg mesajini vermektedir. Bu anlamda verilen
sorular, @retmeni bgka kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve buidikler arasinda
secim yapmaya yoneltmektedir. Sadece bir sorudadgetmene etkinfiin tekrar gézden
gecirilmesi ve geitiriimesi gerektgi mesaji verilmektedir.

Sorular otuz f@renciye uygulanginda elde edilen dondtler, buyuk olgide analizi
desteklemektedir. Bu sorulardan on iki tanesindiele edilen verilerin, analiz sonucuyla
uygun oldgu tespit edilmgtir. Bir sorunun verileri ile analiz sonucu arasande anlamli bir
ili ski kurulamamgtir. Sadece iki sorunun verileri sonuclarla gimamaktadir.

Sorularin ayrintili incelemesi kitapta ofglugibi iki bélumde yapilabilir.

a. Matematiksel diiinme, yorumlama, genelleme ve usa vurmaya yondgkneé
sorulari:

1) “Herhangi iki kenarinin uzungu 6 cm ve 8 cm olan ucggenler giziniz ve ¢idiz
ucgenleri kagilastiriniz.”

Bu sorunun s.188'deki 2. etkinlikte ele alinan sgranel sayilarla ilgili oldgu
gozukmektedir. Ancak cizilmesi istenen Uc¢genlenrasyonel sayilarla gkisi etkinlikte
yeteri kadar ortaya konmaghir. Bu anlamda verilen sorugi@tmeni bgka kaynaklardan
farkl etkinlikler aramaya ve bu etkinlikler aradensecim yapmaya yoneltmektedir. Ayrica
soruda c¢6zenden ne istenfidinet olarak ifade edilmemntir. Soru alti @renci tarafindan
dogru cevaplanabilmgtir. Dolayisiyla analiz sonucuylagiencilerden elde edilen doénutler
ortismektedir. Uygulama sirasindarénciler ilk kasilastiklarinda soruyu anlamadiklarini
ifade etmglerdir. Bu agidan bakilgdinda analiz sonucunda ortaya kon@duwgibi sorunun
ogrenciler icin yeterince yalin olmagll ve soruda istenilenin ac¢ik bir bicimde ortaya

konulmasi gerekdi sdylenebilir.
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2) “Karesinin bir fazlasinaggt olan sayinin kiipint nasil bulabilirsiniz? (ikigk farki
O0zdsli gini hatirlayiniz)”

Gercek sayilarla ilgili hazirlanan bu sorudadncilerin verilen denklemi ¢dézmeleri
istenmektedir. Kitapta s.196'da yer alan 12. etkteldenklem ¢oztimislenmektedir. Ancak
etkinlikte verilen denklem birinci dereceden birlironeyenli bir denklemdir. Sorunun
cozillebilmesi icin farkli 6rneklere ya da yonlemdéiere gerek oldtu disintlmektedir.
Dolayisiyla soru, kitabin dersileme kisminda farkli érneklere yer verilmesi veitklerin
bu ba&lamda tekrar gozden geciriimesi gergktmesaji vermektedir. Bu anlamda verilen
soru, @retmeni bgka kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve bkimikler arasinda
secim yapmaya yoneltmektedir. Ayricgréncilerin iki kup farki Ozdgigini bilmeleri
gerekmektedir. Ancak ilkgretim matematik muifredatinda bu 6zlile olmadigindan soru
cozlilememitir. Ayrica Ggrenciler tarafindan ¢ozil@inde sekiz dgru cevap elde edilrgiir.
Bu durum analiz sonucunu desteklemektedir.

3) “Sinem, Arzu'nun ablasidir. Sinem’in ga 35'ten kuguktlr. Arzu'nun ya
Mine’nin yasinin 2 katindan 5 eksiktir. Mine’'nin yaen cok kag olabilir?”

Bu soruda grencinin ¢6zim icin bir g@tsizlik yazmasi ve gtsizligin ¢6zim kimesini
dogal sayilar kiimesinde bulmasi istenmektedir. Etkiafde ise gtsizlikler verilmekte ve
¢cbzim kumeleri istenmektedir. Soruya benzer gerljakat problemlerine derssléme
kisminda da yer verilmesi gerektidisintlmektedir. Bu sebeple sorugrétmene etkinfiin
tekrar gozden gecirilmesi ve ggirilmesi gerektgi mesaji vermektedir. Ancak yirmi sekiz
Ogrenci soruyu dgru cevapladiindan, elde edilen donit analiz sonucuyla uyum
gostermemektedir. Bu durum incelegidde @Grencilerin denklem kurmayaiaa olduklari ve
esitsizlikleri de benzer mantikla yazdiklari tespifilenistir.

4) “Olmek Uzere olan kral, hamile karisizanlari vasiyet eder: “6Glu olursa
servetinin Ugte ikisi glunun, Ugte biri karisinin olacaktir. Kizi olursanetinin Ugte biri
kizinin, Ugte ikisi ise karisinin olacaktir.” Kmralbliminden sonra karisinin biri kizgelri
erkek olmak Uzere ikiz ¢cocuklari olur. Bu durumaavet vasiyete en uygugekilde nasil
dagitilmalidir?”

Bu soru rasyonel sayilarla ilgili hazirlargtar. Ancak kitabin rasyonel sayilarla ilgili
bolumu incelendiinde buna benzer sorularin bulunnfadgoriulmtir. Dolayisiyla soru,
kitabin dersigleme kisminda bulmaca, oyun ve akil oyunlarinavgegilmesi ve etkinliklerin

bu ba&lamda tekrar gézden gecirilmesi gergktnesaji vermektedir. Bu agidan verilen soru,
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Ogretmeni bgka kaynaklardan farkli etkinlikler aramaya ve bkidtkler arasinda segim
yapmaya yoneltmektedir. Sadeces bigrenci soruyu dgru cevapladiindan, elde edilen
donut ulailan sonucu destekler niteliktedir. Ayrica sorgréncilere yoneltildiinde ilk
tepkilerini “Bu soruyu kim zeki onu se¢mek igin sordunuz?”seklinde ifade etngierdir.
Buradan da an$dacas ulzere @rencilerin bu gibi durumlarla hi¢c katasmadiklari
soylenebilir.

5) “Her coc@ga sit sayida verilmek Uzere, yeterince ¢dauld4 bilye kac dasik
bicimde dgitilabilir?”

Bu soruda sorgulanan bir gl sayinin pozitif bolen sayisi s.137'deki 15. elikie
islenmekte, bir 6rnek ile pozitif bdlen sayisinin lnusu aciklanmaktadir. Ancakenzer
gercek hayat problemlerine derdeme kisminda yer verilmeglj bu sebeple etkingin
yetersiz oldgu; dgrencilerin genelleme yapmalari ve farkll soruladzmeleri icin 6rnek
sayisinin arttirllmasi ve gunlik hayatlagkliendirilmesi gerekii distntulmektedir. Bu
sebeple soru, gietmeni bgka kaynaklardan farkh etkinlikler aramaya ve bkimtkler
arasinda secim yapmaya yoneltmektedir. Ancak yiaqidsrenci tarafindan soru dou
cevaplandiindan, elde edilen donut ile analiz sonucu uyunmtegiig®emektedir. Bu durum
incelendginde; @&rencilerin, ilk@retim mufredatinda yer algh icin, bu konudaki mevcut
bilgileri ile soruyu ¢6zebildikleri tespit edilrtir.

b. Matematiksel bilgiyi kullanma velem 6lgmeye yonelik sorular:

1) “4™ + 480= 4™ ise m kagtir?”

Uslu sayilarla ilgili bu sorunun ¢ozimii icin geiehilgiler s. 208'deki 2. etkinlikte,
s.213'deki 8. etkinlikte ve benzer bir ogne coziuldigl s. 214'deki 9. etkinlikte yer
almaktadir. Etkinliklerin sorunun c¢ozulebilmesincieterli old@gu distindlmektedir. Bu
yuzden etkinliklerin gedtirilmesinin ya da dgistiriimesinin gerekli olmadii sonucuna
ulastimistir. Ayrica soru on yedigenci tarafindan dgu cevaplandi igin elde edilen dontit,
yapilan analizin uygun olg@unu desteklemektedir.

2) “30" = 25ise 5*.6"" kactir?”

Uslu ve koklu sayilarin dzellikleri ile ilgili bussularin ¢ozilebilmesi icin gerekli bilgi
etkinliklerde verilmgtir. Bu yuzden etkinliklerin getiriimesinin ya da dgstiriimesinin
gerekli olmadg distinulmektedir. Ayrica soruyu yirmi dorgienci d@ru cevaplamtir. Bu

durum analiz sonucuyla uyumludur.
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3) “|x—2 < 50lmak [Jzere\/(x+3)2 +\/(x— 7)2 isleminin sonucu kagtir?”

Soruda incelenen karesi alinan bir ifadenin karékdk nasil alinaga s.216'da 1.
etkinlikte, mutlak dgerle ilgili gerekli bilgi s. 202’de 5. etkinlikte erilmektedir. Ayrica
cbzime yardimci olabilecek bir 6rnek de s. 206'dlatkinlikte ele alinmaktadir. Bu nedenle
etkinliklerin gelstiriimesinin ya da dgstiriimesinin gerekli olmadii sonucuna ukalmistir.
Ayrica yirmi @grenci sorunun dgru cevabina ukanistir. Bu durum yapilan analizin uygun
oldugunu desteklemektedir.

oz

J2r

Uslu ve koklu sayilarin dzellikleri ile ilgili bussularin ¢ozilebilmesi icin gerekli bilgi

=— ise x kagtir?”
64

etkinliklerde verilmgtir. Bu sebeple etkinliklerin galirilmesinin ya da d@stiriimesinin
gerekli olmadg sonucuna ukalmistir. Soru on dokuz grenci tarafindan dgu
cozildiglinden, elde edilen donit analiz sonucunu destakigiktedir.

J5-v2 Js+d2. . .
5)¢ + isleminin sonucu kactir?”
NN ¢

Bu soru kokli sayininseenigi kavramini ele almaktadir. Paydasinda koklu kadé

bulunan irrasyonel sayinin rasyonel hale getiriindeslgili sorunun igergi s.219'da 7. ve 8.
etkinliklerde ele alinmgtir. Sorunun ¢ozilebilmesini gayacak bilgi etkinliklerde mevcut
oldugundan elde edilen veriler etkinliklerin ggirilmesinin ya da dgistiriimesinin gerekli
olmadgl mesajini vermektedir. Ayrica soru yirmi Ugrénci tarafindan dgu cevaplannstir.

Bu durum yapilan analizin uygun olglunu géstermektedir.

6) % sayisinin paydasi nasil rasyonel sayi yapilabilir?

43

Paydasinda kokllu bir ifade bulunan irrasyonel saynasyonel hale getirilmesi ile
ilgili sorunun icergi s.219'da 7. ve 8. etkinliklerde ele alirgtm. Bu etkinliklerde sadece
karekokll sayilarla ilgili agiklama yapilgaiornekler de karekokli sayilarla ilgili verilgtir.
Kokl sayilarla ilgili bu sorunun ¢6zimdu igin etkkierin yeterli olmadgl distinulmektedir.
Dolayisiyla soru, farkli dereceden koklu ifadeleilgili aciklama ya da yonlendirme
yapilmasi ve Orneklendiriimesi mesajini vermektedBu acidan gretmeni baka
kaynaklardan farkli etkinlikler aramaya ve bu elkier arasinda secim yapmaya
yoneltmektedir. Ancak on kedgrencinin soruyu dgru cevapladii goérulmi, elde edilen
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donut ile analiz sonucu arasinda anlamli bgkilkurulamamgtir. Bu durum incelenginde;
ogrencilerin yarisi analiz sonucunu destekler niteliBuna benzer sorularla keasmadiklar
icin soruyu c6zemediklerini, ger yarisi ise koklu sayilarla ilgili bilgilerinirosuyu ¢cézmeleri

icin yeterli old@gunu ifade etnglerdir.

7)" \/11—\/1—12"'\/ 13/ 112 isleminin sonucu kactir?”

Kokli sayilarla ilgili bu sorunun icefi s.220'deki 9. etkinlikte aciklanmtir. 10.
etkinlikte ornekler c6zlilmekte, ardindan 3. gak yaprginda @rencilerin benzer sorulari
cozebilmeleri icin gerekli yonlendirmeler yapiimadtir. Bu acidan bakilginda etkinliklerin
gelistiriimesine ya da dastiriimesine gerek olmagi distintlmektedir. Soru on yedigéenci
tarafindan dgru cevapland@indan, veriler yapilan analizin uygun ofgunu gostermektedir.

8) “x= ise 3™2 sayisinin x cinsinden geri nedir?”

3fzm

Bu soruda uslu ve koklu sayilarin ozellikleri sdemumaktadir. Kitapta s.224'teki 12.
etkinlikte kokli sayilarin Uslu bicimde nasil ifaddilecei aciklanmsg, ¢cozumun ilk basanga
icin gerekli bilgi verilmitir. Uslu sayilarla ilgili kisimda ise s.210’dakivé 5. etkinlikler ile
s.208'deki 2. etkinlikte aciklanan Ozellikler kulldarak c¢c6zim tamamlanabilir. Ancak
etkinliklerde 6zellikler tek olarak ele alingnikitapta kamgik 6rneklere yer verilmengir.
Verilen sorunun ¢6zimd igin etkinliklerin yeterlneadg distinilmektedir. Dolayisiyla soru,
etkinliklerin birlikte ele alindii farkli 6rneklere derssieme kisminda yer verilmesi gereiiti
mesajini vermektedir. Bu sebeplgrétmeni baka kaynaklardan farkli etkinlikler aramaya ve
bu etkinlikler arasinda se¢im yapmaya yoneltmekieSbru @rencilere uygulanginda,
analiz sonucunu destekler nitelikte, girénci tarafindan dgru ¢ozulebilmstir.

9) “5%.1257 = 625Y tise x kagtir?”

Usli ve koklu sayilarin 6zelliklerinin  sorgulagidi bu sorunun ¢ozlebilmesini
sglayacak bilgi etkinliklerde mevcuttur. Bu nedenlerien soru, @retmene etkinliklerin
gelistirilmesinin ya da dgstiriimesinin gerekli olmadii mesajini vermektedir. Ayrica soru
on sekiz @renci tarafindan dgu cevaplanmtir. Bu durum yapilan analizin uygun ofglinu
gostermektedir.

10) “§/4/(-3)" .3°

Uslii ve kokli sayilarin 6zellikleri ile ilgili Kitata s. 208'deki 2. etkinlikte sl

sayllarin carpimi aciklangy ¢ozimuin ilk basanga icin gerekli bilgi verilmitir. Kokli
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sayllarla ilgili ise s.227'deki 18. etkinlik ile Z224'teki 12. etkinlikte aciklanan 0Ozellikler
kullanilarak ¢6zim tamamlanabilir. Sorunun ¢ozitebsini sglayacak bilgi etkinliklerde
mevcut oldgundan elde edilen veriler etkinliklerin ggirilmesinin ya da dgstiriimesinin
gerekli olmadg mesajini vermektedir. Ayrica soru yirmi altgrénci tarafindan dgu
cevaplandiindan, elde edilen donit yapilan analizin uyguuglehu géstermektedir.



5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu bolum, verilerin analizi sonucunda ortaya c¢ikaugularin sonuclarina ve bu

sonugclar giginda yapilan onerilere ayrilgtir.

5.1. Sonuglar

1. Orta@retim Matematik Dersi Programi’nda 9. sinifa ajiléan seksen ekavram
bulunmakta ve komisyon tarafindan 9. sinif icinijrag bu kitapta, bu kavramlardan on Uc¢
tanesi ile ilgili 6lcme dgerlendirme sorusuna rastlanmatm Kitaptaki 6lcme dgerlendirme
sorulari ile kazanimlardaki kavramlar kdastirildiginda, kitabin bu kavramlarin %85’inin
kazandirilmasina katkida buluriguséylenebilir.

2. Bu ders kitabina ait mantikgi@nme alaninda “gerektirme” ve “cift gerektirme”
kavramlarindan bahsedilgtr. Ancak programdaki kazanimlarda bu kavramlar
bulunmamaktadir.

3. Program ve ders kitabindaki kavramlar skastiriidiginda en fazla Banti-
fonksiyon-glem @&renme alaninda, en az ise mantgtehme alaninda uyum gosterdikleri
gorilmektedir.

4. Programda otuz yedi temel fikir yer almaktaggta bu fikirlerden on tanesi ile

ilgili 6lcme deserlendirme sorusu bulunmamaktadir. Ders kitabikdeanimlardaki fikirler

5. Kitaptaki sayilar grenme alaninda dbeb( x yOokek x )= X ” fikri ele

alinmakta, ancak kazanimlarda bu fikir bulunmanikta
6. Program ve ders kitabindaki temel fikirler #kstirildiginda en fazla sayilar

0grenme alaninda, en az kimelgrénme alaninda uyumlu olduklari gorUlgtiir.
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7. Kitabin tezin argirma problemine karlik gelen kismi incelendinde,
programdaki sekiz becerinin her birini gélimeyi hedefleyen dlgcme @erlendirme sorusu
bulunmaktadir. Bu anlamda ders kitabindaki dlgmgedendirme sorularinin gstirmeyi
hedefledgi beceriler ile programdakiler %100 oraninda gméktedirler.

8. Ancak @renme alanlar tek tek ele aligchda, bazi alt grenme alanlarinda bazi
becerilerin gelimine gereken 6nemin verilmegisdylenebilir. Bu acgidan incelerginde
program ve ders kitabinin en fazlaghai-fonksiyon-slem &renme alaninda, en az mantik
0grenme alaninda orgtugl tespit edilmitir.

9. inceledgimiz kisimda yuz kirk bir tane atirma, yiiz yetmj alti tane problem, on
sekiz tane uygulama ve yirmi alti tanesairana sorusu oldgu gorulmigtir. En fazla problem
turinde soru vardir. Rer taraftan kavramlari pefirme acisindan afiirma sorularina 6nem
verilmistir. Ancak ¢cocgun gunlik hayatiyla ve okulda yagtietkinliklerle ilgili uygulama
turd sorularin yeterince kullaniimaaisdylenebilir.

10. Ayrintih soru tdrleri incelemesi yapiffinda iki ylz yetmy yedi teorik
matematiksel, seksengeygulamall soru bulungw goralmigtar.

11. Teorik matematiksel sorular incelegidde en az “N zerine genellemeler”,
“cizelgelerdeki oruntuler” ve “sayl vesdretleme dizeni konusundaki sorular” turlerine
rastlanmgtir. En fazla ise “bglantilari ya da yeni bakiacilarini gosterme” ve “kavramlari ve
tanimlari olgturma” turlerinde soru bulunmaktadir.

12. Uygulamali sorulardan “uygulamal deney” tirérsbru bulunmamaktadir. En az
soru ise “karmgk 6neri Ongori” tirinde sorulngiwr. “Yeniden gozden gecirme/ ¢ligi” ve
“betimlemeler arasi gegiturleri uygulamali sorulardan en fazla kullaniemdir.

13. Bu boélumdeki U¢ yuz altgbir sorudan otuz Retanesinin ¢ozim basamaklari
ogrenciye dgrudan verildginden, bu sorular grenciyi anlamadan ¢6zmeye ydneltebilirler.
Inceledgimiz sorulardan otuz bir tanesigi@ncileri daha 6nce verilen formlleri kullanmaya
tesvik edebilirler. Kitabin dersisleme kisminda yer alan etkinliklerin benzerleri rala
hazirlanan yuz yirmi sekiz sorugr@ncileri bu etkinlikleri tekrar etmeye sevk edebiBu
bolumdeki t¢ soru isegdencileri ezberlemeye yoneltebilir.

14. Ders kitabinin dersgleme bolimiinde kullanilan sorularin incelenmesusanda
%45 oraninda grencileri anlamadan c¢6zmeye, formul kullanmaya,raeketmeye ve

ezberlemeye yonelten yollardan uzak tgtsoylenebilir.
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15. En fazla kimelergienme alaninda, en az ise mantgkemme alaninda kullanilan
sorularin @rencileri anlamadan ¢6zmeye, formil kullanmayardelktmeye ve ezberlemeye
yonelten yollardan uzak tugtu sdylenebilir.

16. Ders kitabindaki toplam seksen bir adgteéme alani sonu sorusundan yola
cikarak etkinlikler gbzden gegirilginde otuz bg sorunun, ¢O0zumu igin etkinliklerin
gelistiriimesinin ya da dgstiriimesinin gerekli olmadii sonucuna ukalmistir. Sorulardan
otuz be tanesi kitabin dersisleme kismindaki etkinliklerin yeterli olmagli mesajini
vermektedir. Bu anlamda verilen sorulagrétmeni baka kaynaklardan farkli etkinlikler
aramaya ve bu etkinlikler arasinda secim yapmayeel@bilir. incelenen sorularin on bir
tanesinde ise,g@etmene etkinfiin tekrar gdzden gecirilmesi ve ggirilmesi gerektgi mesaji
verilmektedir.

17. Sorular otuz grenciye uygulanginda elde edilen donutler, blylk 6l¢ide analiz
sonuglarini desteklemektedir. Bu sorulardan ellkizetanesinin @renciler tarafindan
cozlulmesiyle elde edilen verilerin, analiz sonuglar uygun oldgu tespit edilmgtir. On
sekiz sorunun verilerinin sonuclarla yyadgl gorilms ve sadece Besorunun verileri ile

analiz sonucu arasinda anlamh bigklikurulamamgtir.

5.2. Oneriler

1. Programda yer algh halde ders kitabinda bulunmayan kavramlarlaiikgkiklerin
giderilebilir.

2. Programda yer algh halde ders kitabinda bulunmayan temel matemadtiikseerle
ilgili eksikler tamamlanabilir.

3. Programda galiriimesi hedeflenen, ancak sorularda ¢ok fazlanbnerilemeyen
becerilerle ilgili eksikler giderilebilir.

4. Soru turlerinden uygulama ve girema sorularina daha fazla 6nem verilebilir.

5. Ayrintih soru turlerinden uygulamali sorularaha fazla 6nem verilebilir.

6. Olcme dgerlendirmeye ait sorular géencileri anlamadan ¢6zmeye, formiil
kullanmaya, tekrar etmeye ve ezberlemeye yonelbdlargan daha fazla uzak tutacgdkilde

tekrar gézden gecirilebilir.
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7. Etkinlikler nitelik ve nicelik acisindan giencilerin 6lgme ve dgrlendirmeye ait
sorulari ¢ozebilmelerine olanakgtayacaksekilde tekrar gézden gecirilebilirler.

8. Bazi sorular grenciler tarafindan anjdamadgindan, sorularin ifade bicimleri ve
yazim dilleri gézden gecirilebilir.

9. Milli Egitim Bakanlginin gorevlendirdii komisyon tarafindan yazilan bu kitapla
birlikte yine Talim Terbiye Kurulu Bgkanlgi'nca onaylanarak ders kitabi olarak halen
okutulmakta olan gger kitaplar da bu lgamda incelenebilirler.

10. Bu aratirmada bu kitabin derlendirme boyutu incelengtir. Genel olarak okul
oncesinden 12. sinifa kadar okutulan veya yazis deateryali olan gier matematik ders
kitabi ve kaynaklar da tim boyutlariyla incelenelait.
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