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OZET

MERSIN iL MERKEZINDEKi OZEL VE DEVLET iLKOGRETIM
OKULLARINDAKI INGILiZCE OGRETMENLERINIiN OGRETIM
ETKINLiGI ICERISINDE DRAMAYI KULLANMA DUZEYLERININ
INCELENMESI

Berna SAHIN

Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar Ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali
Damisman:Yrd. Do¢. Dr. M. Oguz KUTLU
Ocak 2006, 88 Sayfa

Bu arastirma, 6zel ve devlet ilkdgretim okullarmdaki Ingilizce 6gretmenlerinin
ogretim etkinligi icerisinde dramay1 kullanma diizeylerini incelemesini kapsamaktadir.
Ogretmenlere uygulanan anketler sonucunda  &gretmenlerin dramay1 kullanma
diizeyleri incelenmistir. Bu arastirma; giris, ilgili arastirmalar, yontem, bulgular, yorum
ve tartisma, sonug ve Oneriler olmak tizere alt1 boliimden olugsmaktadir.

Bu arastirma betimsel tarama modelinde olup, anket kullanilmistir. 6 kisiye pilot
uygulama yapilmistir. Tez damismanmi ve wuzmanlarin goriisleri alinarak anket
diizeltilmistir. Anket 14 soru maddesinden olusmaktadir.

Anket formlari; Mersin il merkezindeki 6zel ve devlet ilkogretim okulundaki 80
Ingilizce 6gretmenine uygulanmis ve bu anketler gegerli say1lmustir.

Anket uygulamasi sonucunda elde edilen veriler, amaclara uygun olarak kay-
kare, frekans (f) ve yiizde (%) testleri kullanilarak analiz edilmis ve tablolastirilmistir.

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin dramayi kullanim diizeyleri agisindan, okul
tiiriine bagl olarak anlamli bir fark olmamasina karsilik, drama yontemi 6zel okullarda
genel olarak daha fazla kullanilmaktadir. Hem 6zel hem de devlet okulundaki
Ogretmenlerin ¢ogu cesitli drama tekniklerinin, drama yontemi kapsamina girdiginin
farkindadirlar ve 6gretmenlerinin ¢ogunlugu tarafindan yararli oldugu diisiiniilen bir
yontemdir. Ancak hem 6zel okul ve hem de devlet okulu 6gretmenlerinin dramayi
kullanimlari, 6grencilerin drama i¢in gerekli materyalleri satin almalarina bagl olarak,
siniflarda drama icin fiziksel kaynaklarin bulunmasina bagli olarak, 6gretmenlerin
dramayla ilgili herhangi bir kurs ya da ders alip almadiklarina bagli olarak

degismektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil 6gretimi, Yaratict Drama



i

ABSTRACT

THE EXAMINATION OF LEVELS OF USING DRAMA IN INSTRUCTIONAL
ACTIVITIES ON ENGLISH TEACHERS AT PRIVATE AND STATE
ELEMANTARY SCHOOLS IN CENTRAL OF MERSIN

Berna SAHIN

Master Thesis, The Department Of Computer and Instructional Technologies
Education
Adyvisor: Assoc. Prof. M. Oguz KUTLU
January, 2006, 88 pages

The study covers the examination of levels of using drama in instructional
activities on English teachers at private and state elementary schools. While doing this
study, the results of the questionnaire fulfilled by the teachers were taken into
consideration. This study is made up of six chapters, such as; introduction, the searches
of essential method, findings, comments and discussion and conclusions and
suggestions. This study is model of descriptive search. For this study, the questionnaire
was employed. Pre-test of questionnaire applied for six teachers studying at state and
private primary and secondary schools.

These applications have proven the questionnaires to be valid. The findings
which were obtained from the application of the questionnaire were analyzed
conveniently to the goals of using Chi-square test, frequency (f) and percent (%) given
in figures.

The results of this study shows that although there isn’t significance difference
between the state and private schools depending on the levels of using drama, teachers
studying at private schools uses drama more than teachers at state schools. The most of
teachers at state and private schools are aware of which drama techniques are belong to
drama method and think that drama techniques are beneficial, but both state and private
schools’ teachers levels of using drama changes depending on students buying essential
material, having physical sources, teachers’ having special lesson or course about
drama.

Key Words: Foreign Language Teaching, Creative Drama



1i1
ONSOZ

Ulkemizde Ingilizce dili 6grenimi konusunda yetersizliklerin yasandigi bilinen
bir gercekliktir. Bu yetersizlikler genel olarak egitim sisteminin yetersizlikleri olarak
diisiiniilebilecegi gibi mikro diizeyde analizler yapildiginda, bu yetersizliklerden
birisinin de dgretim yaklasimindan kaynaklandig1 goriilecektir.

Dil o6gretiminde farkli &gretim tekniklerinin denenmesi olumlu sonuglar
dogurabilmekte, drama yontemi de bu 6gretim tekniklerinden birisini olusturmaktadir.
Ancak dil 6gretimindeki geleneksel dgretim tekniklerine gore yeni bir yontem olarak
goriilebilecek olan drama yOnteminin ne diizeyde kullanildigi ve kullanimini etkileyen
unsurlar konusunda yapilan g¢aligmalarda eksiklikler bulunmaktadir. Bu arastirmada,
ozel ve devlet ilkdgretim okullarindaki Ingilizce 6gretmenlerinin dramay: kullanma
diizeyleri incelenerek, kullanim diizeylerini etkileyen etmenler ortaya konmakta ve
Oneriler getirilmektedir.

Bu aragtirma; giris, ilgili aragtirmalar, yontem, bulgular, yorum ve tartigma,
sonu¢ ve oneriler olmak lizere alt1 boliimden olusmaktadir.

Arastirmaya desteklerinden oOtiirii degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Ahmet
Doganay’a, Yrd. Dog. Dr. M. Oguz Kutlu’ya ve beni bu alanda ¢alismaya yonlendiren
degerli hocam Prof. Dr. Ulkii Koymen’e tesekkiir ederim. Ayrica Mersin
Universitesindeki Dr. Ayse Balci’ya, Yrd. Dog. Dr. Adnan Erkus’a ve Ogretim
Gorevlisi Mehmet Giingor’e yardimlarindan dolayi tesekkiir ederim.

Ayrica her zaman yanimda olan ve yardimlarini hi¢ esirgemeyen sevgili Esim
Yalcin’a ve kizim Eyliil’e sonsuz tesekkiirler...

Berna Sahin

2006, Adana
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BOLUM I

GIRIS

Yirmi birinci yiizyilla beraber, yagsanan teknolojik gelismeler ile diinya kii¢iik bir
koye doniismiis, bu kiiciik kdyde diinyanin herhangi bir yerinde olan kiiciik bir olay bile
aninda duyulabilir olmus, boylelikle diinya insanlar1 birbirlerini daha yakindan tanir
hale gelmislerdir. Bir diger yandan serbest piyasa ekonomisi anlayisinin diinyaya
egemen olmasi ile beraber, yasadigimiz ¢agda farkli lilke sermayeleri diger iilkelerde is
alanlar1 yaratabilmektedir. Bu ve bunun gibi sebeplerin dogurdugu en belirgin
sonuclardan birisi, yasadigimiz ¢agda farkl kiiltiirlerin anlasilmasinin 6éneminin artmis
olmasidir. Bu sonug ise 6zellikle yabanc dil ve 6zellikle Ingilizce dilinin 6grenilmesini
bir zorunluluk haline getirmistir. Ancak oOzellikle iilkemizde, yabanci dil 6gretimi
konusunda zorluklarin yasandig1 da bir gercektir.

Yabanci dil 6gretiminde yasanilan bu zorluklarin daha detayli analizi ve yabanci
dil egitimi konusunda daha fazla bilimsel ¢alismanin yapilmasi bir zorunluluktur. Bu
konuda yapilabilecek caligmalardan birisi de yabanci dil &gretiminde kullanilan
yontemlerin analizidir. Varolan geleneksel 6gretim yontemlerinin yaninda yeni 6gretim
yontemlerinden de faydalanilmasi, yabanci dil 6gretimindeki basariy1 arttirabilecek
unsurlardan birisidir. Drama yontemi, yabanci dil egitiminde faydalanilabilecek ve
olumlu sonuclar saglayabilecek alternatif bir yontemdir. Drama yonteminden yabanci
dil 6gretiminde faydalanilmasi, bu konuda yapilacak bilimsel ¢alismalarin artmasina, ve
ayni zamanda bu yontemin bilimsel bir sekilde kullanilmasina baghidir.

Yeni bir dili 6grenmek, yeni bir kiiltiirii ve yeni bir diisiinme sitilini 6grenmek
demektir. Yabanct dil 6grenilirken, bireyin hem biligsel siirecinin hem de duyussal
yasantilarinin dil 6grenme siirecine katilmasi gerektiginden, dil 6grenimi birgok
degiskeni kapsamakta ve kompleks bir siire¢ olusturmaktadir. Bu nedenle, dil kullanimi
taklitten Ote yaraticilik ister ve dil d6grenim siirecinde yaraticiligi arttirici teknik ve
yontemler kullanilmalidir. Bedeni ve duyguyu dile kazandirmak gerekmektedir.
Ogrencinin iletisime gegmek icin istekli olmasini ve yeni dil kullanimini énemli bir
sosyal beceri olarak yasantisina katmasini saglayacak interaktif ortamlar

olusturulmalidir.



Gotze © ye gore:

Genglerimiz (ergen anlaminda) ¢ok uzun siire ve agirlikli olarak basili yazili

sOzsel bir egitim gormektedirler. Sozciikler ve sozler ise ancak insanin

deneyleri arttikca nesnelerin simgeleri olarak anlasilabilirler. Sozciikler
simgelerdir, belli imgesel tasarimlar ya da agik secik diisiiniilerle
doldurulamazlarsa bos kabuklar gibi kalirlar.... Iste cocuklara bdyle sdzciik

formlar1 aktariyoruz. Ama ¢ocugun, sozciigiin i¢erigini kavramasi, dilde o

sOzciik yaratilirken gecirilmis siireglere benzer siirecleri yeniden yasayarak

dilini olusturmast... gereklidir (Aktaran: San, 2002, 72).

Bireylerin sahip oldugu degerlerin ve farkliliklarin g6z ardi edilmedigi, bireyin
rahat, giivende ve etkin katilimimi saglayacak teknikler yabanci dil 6gretiminde
kullanilmahidir. Ciinki 6grenciler 6grendikleri dili konusmada ve anlamada zorluk
cekmektedirler. Bu zorluk, bireyin 0&grendigi yeni dilin dilbilgisel bilgisinin
eksikliginden ziyade, yeni dili kullanma becerisinin eksikliginden kaynaklanmaktadir.
Chauhan (2005)’a gore, yillarca Ingilizce 6gretiminden sonra bile dgrenci ne simf iginde
ne de smif disinda Ogrenmekte oldugu dili kullanma giivenine, yeterliligine
erisememektedir. Bunun nedeni, 6grencilerin dille ilgili kazanmis olduklar1 becerilerin,
dil bilgisi kurallarinca dogru olan birbirinden bagimsiz climleler kurmak, sorulari
cevaplamak gibi gercek iletisime girmeyen becerilerden ibaret olmasidir. Halbuki,
gercek iletisim duygulari, fikirleri ve uyumu icerir. Geleneksel Ingilizce siniflari
ogrenene nadiren gercek iletisime girme ve yeni dilde akiciligr gelistirme firsati sunar.
Dil derslerinin temel amaci olan iletisim becerilerini gelistirme, ne yazik ki géz ardi
edilmektedir.

Dil bir iletisim arac1 olduguna gore, 6grencinin dili iletisim ortaminda 6grenmesi
ve gelistirmesi gerekmektedir. Boylelikle ogrenci dille oynayabilme, dilin
degiskenligini ve esnekligini kullanabilme becerisi kazanabilecektir. Moulton ve
Holmes (2005), 6grencilerin kullandiklar1 dilin dilbilgisi agisindan dogru olup olmadigi
endisesi yasamadan, fikirlerini aciklamaya yogunlasmalarini saglayacak serbestlikler
sunulmasini, boylelikle 6grencinin vermek istedigi mesaji daha rahat iletebilecegini
ifade etmektedir. Ogrenci dikkatini, anlama ve iletisime 6nem vererek farkinda olmadan
iletisim i¢inde yapiy1 kavrayabilecek ve pratigi arttikca daha az hata yapacaktir. Bunu
saglamak icin 6grencinin roliiniin degismesi gerekmektedir. Kavcar (2002, 27)’a gore,

“Onemli olan dgrenciyi pasif bir dinleyici durumundan kurtarabilmek, onu bedeni ve



duyu organlarn ile harekete gecirebilmek, konular1 canlandirarak yasanir hale
getirebilmektir”.

Drama kullanimi, geleneksel dil siiflarinda eksik olan duygulari, fikirleri ve
uyumu iceren gergek iletisimi yabanci dil dgretiminde saglayabilmekte ve yapay bir
ortam olan sinif ortaminda, akici bir konusma becerisini 6grenciye kazandirmada iyi bir
alternatif olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler diyaloglarla, olay ve durumlarda
farkli kimliklere biiriinerek, bazen baska bir insan, bazen bir hayvan, bazen de bir bitki
olabilirler. Bdylelikle farkli karakterlerin kimliklerini biiriinerek farkli iletisimsel
becerileri de olusturabilme olanagina kavusabilirler. Akici konusma becerisine sahip
olan Ogrenciler daha fazla sozlii iletisim gerektiren ana rolleri alirken, zayif olan
ogrenciler ise bedenlerini , mimlerini kullanarak iletisime katilirlar.

Ogretmenin yeni dili 6gretmesi icin hos bir smif ortami1 yaratmasinda da drama
etkili bir yontem olarak is gormektedir. Clinkii 6gretmen ve dgrenci, rolleri degismekte,
O0gretmen otoriter degil de 6grencileri olumlu bir bicimde oyuna katmaya yonlendiren,
onlar1 destekleyen, rehberlik eden bir rol iistlenirken, 6grenciler hata yapma korkusu
tagimayan, aktif olarak dil 6grenim siirecine katilan kisiler olmaktadirlar.

Chauhan (2005)’a gore, drama uygun kaynaklar sunarak, okuma, dinleme,
yazma ve konugma i¢in uygun durumlar olusturarak, 6grencilerin 6nceki bilgilerini
harekete gegirip, dilbilimsel becerilerinin arttirmasini saglayabilmektedir

Yabanci dil siniflarinda drama kullanimindan s6z ederken, 6grencilere yazili
olarak verilen rolleri ezberlemesi ve bunlar1 sahnede sergilemesi gibi bir durumdan s6z
edilmemektedir. Ogreticinin drama tekniklerinden (rol oynama, dogaglama, mim, kukla,
kelime oyunlari, gramer oyunlari, hikaye anlatma ve gdosteri vb.) yararlanarak dili
Ogrencilerin yasamina katmasima yardimci olabilecek tekniklerden bahsedilmektedir.
Drama etkinlikleri igerisinde, 6gretmen ve 6grenciler hep birlikte farkli  deneyimler,
goriigler, yorumlar, anlamlar olustururlar. Bu ¢alismada Maley ve Duff (1982)’un
olusturmus oldugu drama etkinlikleri tamtilmistir. Ayrica, literatiir taramasi yapildiktan
sonra dramaya bagli olarak en ¢ok uygulanan tekniklerinden (rol oynama, dogaglama,
mim, kukla, kelime oyunlari, gramer oyunlar1 ve gosteri) bahsedilmis ve bu tekniklere
bagl olarak analizler yapilmistir. Bu tekniklerin birgogu drama etkinlikleri siiresince bir
arada kullanilabilmekte ve drama siirecini bir biitiin halinde bize yansitabilmektedir.

Drama etkinlikleri 6grencilerin farkli biligsel, duyussal ve sosyal yanlariyla
bulunmasini géz dniinde bulundurarak, uygun ortamlar olusturmaktadir. Ogrenciler, bu

ortamlarda sorunlarin1 ¢ézmek i¢in diistinme ve kendi ifade bicimleriyle fikirlerini



aciklama firsat1 yakalayabilmektedirler. Drama etkinliklerinin bir amaca ydnelik olmast

gerekmektedir.
Drama yoluyla dil ve digiince gelistirilebilir. Moffett’in dramatik
etkilesimlerin, diisinme ve dil gelisiminin ilk araci olduguna inanan
goriisleri, Wagner tarafindan yapilan bir arastirmada bulunan sonuglarla
desteklenmistir. Wagner; dramanin O6grenme {izerindeki etkilerini
arastirarak, dramanin dil gelisimi yani sira kendine giliven, benlik kavramu,
kendini gergeklestirme, empati, yardimseverlik ve isbirligi gibi, biligsel ve
duyussal ozelliklerin kazanilmasinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu
bulmustur (Farris ve Perke, 1993, 231; Aktaran:Ustiindag, 2002, 245).

Yabanct dil 6gretiminde asil hedef, 6grencinin dil 6grenim siirecinde kendi
duygularinin farkinda olabilecek, kendi beceri egilimlerini ortaya c¢ikaracak, dilin
iletisimsel ve islevsel yanini kullanabilecek teknik ve yontemler kullanmaktir. Bu teknik
ve yontemleri sinif ortaminda dogru ve faydali bir sekilde uygulamak ve 6grencileri
etkinliklere kars1 dogru bir bigimde yonlendirmek, 6grenciye zihinsel ve duygusal
olarak yardim etmek ve yeni dil 6greniminde dil 6grenirken karsilagacag: sorunlart daha
kolay ve ¢abuk yenmesini saglamak, yeni dille tanismasini kolaylastirmak 6gretmenin
sahip olmas1 gereken rollerdir. Ayrica, Ogretmenin uygun teknik ve ydntemleri
kullanmada etkin ve yetkin olmasi da gerektiginden bu ¢alisma da 6gretmenin drama
etkinliklerindeki roliinden ve drama yonteminin kullanma diizeylerinden bahsedilmistir.

Ogrenciler aktif bir sekilde katildiklari iletisim ortaminda dili pratik yaparlar ve
etkilesime gecgerken kendi stireglerini olusturarak yaraticiliklarini ortaya koyarak dili
olusturabilirler. Kendi kendilerine hatalarini fark edebilir ve diizeltebilirler.

Dil 6grenirken hem zihinsel diisiinme yetimiz hem de, duygu ve imgelem
giicimiiz harekete gegmektedir. Tiim bu stirecler yaraticilik gerektirdiginden , birey
hem biligsel hem de duygusal fonksiyonlarimi dil kullanirken harekete gecirirse ,dili

kullanirken yaratict yanini daha iiretken hale getirecektir.

1.1. Dil Ve Yaraticihk

Dil insani insan yapan ve diger canlilardan ayiran temel bir 6zelliktir. Sahip
oldugumuz en 6nemli diisiinme ve iletisim aract olan dil, yasam i¢in gereklidir. Ciinkii
insan kendini diliyle ifade eder. Dil aracilifiyla sadece fikirlerimizi degil,
gordiiklerimizi, isteklerimizi, hayallerimizi, gereksinmelerimizi, duygularimizi ve

yasama ait tiim olaylar1 ifade edebiliriz.



Heathcote, dilin toplumdaki iletisimin en 6nemli araci oldugunu ifade eder ve
iletisimi egitim sisteminin merkezine koyar (Aktaran:Robbins, 2005). insanin kendi
anlamini, beklentilerini, amaglarini ifade etme araci olan dil gelistirilebilir.

Icinde yasadigimiz diinya bir dil diinyasidir. Arkadaslarimizla

,meslektaglarimizla, esimizle, sevgilimizle, 6gretmenlerimizle, anamiz ve

babamizla...hep konusuruz. Otobiis soforiiyle ve hi¢ tanmimadigimiz

insanlarla da konusuruz. Cevap verecek kimse olmasa bile kendi kendimize
konusuruz. Bazen evcil hayvanlarimizla konusuruz. Bazilarimiz  da
uyurken yiiksek sesle konusur.Dile sahip olmak, insan1 hayvanlardan
ayiran belki de en temel 6zelliktir. Insanligimiz1 anlamak igin, insan1 insan
yapan dilin dogasimi anlamak gerekir (Chomsky; Aktaran:Victoria&

Rodman, 1993, 3).

Son yillarda dilin dogasin1 anlamak i¢in bir¢ok dil bilimei,toplumbilimci ve
psikolog bu konular tlizerinde c¢alismis ve farkli iddialarda bulunmuslardir. Piaget ve
onun yandasi psikologlar tarafindan *“ dil ediniminin ¢ok amaclh biligsel yetilerle
esglidimlii ve etkilesim icinde ve dis ¢evreden gelen etkiler sonucu oldugu goriisii
savunulmustur” ( Turan, 2004).

Skinner’a gore ise, ‘dil’ aligkanlik olusturan kosullanmalar sonucu edinilen,
uyarici-tepki kurallarryla agiklanabilen, mekanik bir siirectir. Insan 6grenmesi, anliksal
stireclerden bagimsiz, mekanik ve kosullanmaya dayanan bir siiregtir. Buna gore,
yabanci dil 6grenme yeni bir dizi aliskanliklar 6grenmekten baska bir sey degildir
(Ruhi & Zeyrek, 1987, 113).

Davranis¢ilik akimina gdre “bir kimsenin dile iliskin bilgisinin, siirekli yineleme
ve ayrintil1 bir dizi yap1 olarak betimlenebilecegi, yeni bir bilginin getirilmesinin ise en
cok bir ‘6rnekseme’ isi oldugu ileri siiriilityordu” (Chomsky, 2002, 29).

Chomsky bu goriise kars1 ¢ikar ve dil ediniminin uyarici-tepki davranisiyla
sinirlandirilamayacagini ileri siirer. Ciinkii insanlar daha 6nce hi¢ duymamis, okumamis
bile olsalar, yeni ciimleler iiretebilme, ¢ok anlamliligi belli bir hizda ¢ozebilme, dilin
kuralarin1 bilmeseler bile sinirsiz sayida ciimle iiretebilme yetenegine sahiptirler.
“Bebeklerin dilin olas1 tiim ciimlelerini duymasalar ve baslangigtaki hatali ciimleleri
diizeltilmese bile birka¢ yil gibi kisa bir siire i¢inde anadillerini 6grenme yetisinin
aligkanlik olugturma gibi siireclerle agiklanamayacagini savunur” (Turan, 2004).

Ciinkii bir dili bilmek ve onu kullanmak demek, sonsuz sayida ciimle

iiretebilmek ‘yaratici’ olmak demektir.



Biitlin ciimleleri igeren bir sozliikk alamazsiniz, ¢linkii hi¢bir sozliik biitiin
ciimleleri iceremez. Bir dili bilmek; kelimeleri birlestirerek s6z 6bekleri, s6z
Obeklerini birlestirerek cliimle kurabilmek demektir. O dili bilen insanlari
anlamak ve o dilde konusabilmek demektir. Bunun anlami; belli anlamlari
ifade eden sesleri iiretebilmek ve baskalar1 tarafindan {iretilen sesleri

yorumlayabilmek demektir (Fromkin & Rodman, 1993, 4).

Ciimleyi anlamaniz ve yeni ciimleler tiretmeniz miimkiindiir. Bir mektup ya da
makale yazdiginizda ciimlelerinizin bazilar1 yeni climlelerinizdir yani daha once hig
duymadiginiz ve okumadiginiz ciimleler. Baz1 climleler de ,daha 6nce duymus,okumus
oldugunuz ciimleler ,beyninizde depolanmis olarak ortaya c¢ikabilir. Tekrar ve taklit
yoluyla tabi ki bir¢ok ciimle 6grenilir ama sinirl sayida olacaktir. Dilin islevini yapisini
ve anlamini bilmek gerekmektedir. O dilde diisiinmek ve diisiinceyle dili biitlinlestirip
climleleri dogru ifade etmek gerekmektedir. Tekrar , taklit ve ezberle climle 6grenilir,
ancak bu ciimleyi degistirmek yeni durumlarda kullanmak ve ciimleyi diledigi kadar
uzatmak i¢in ‘yaratici dil sarttir’. Yaraticilik insan dilinin evrensel 6zelligidir. Chomsky
bunu ‘dil kullaniminin yaratict yan1’ olarak nitelendirmistir. Dil kullaniminin,
insan zekasinin bir gostergesi olarak insani hayvandan ayiran bir 6zellik bigiminde
olmasi1 ve olagan zeka, dilin yaratici niteligini vurgular. Yaratici yani; dilin kullaniminin
U-T davranigiyla siirlandirilamayacagi gercegini gostermektedir. Chomsky’nin “dil
kullaniminin ‘yaratict yan1’ diye niteledigi irdeleme su gozlemlere dayanmaktadir.

“Dil insana 6zgii ve insani bireysel ya da toplumsal varolusunun belirleyici
yanlarindan ayrilamayan ayirict niteliklerine sahiptir. Olagan dil kullaniminin ‘bu
yaratict yani’ insan dilini, bilinen hayvan iletisim dizgelerinden ayiran temel bir
etmendir ( Chomsky, 2002 ,151).

Olagan insan zihinleri , “ kimsenin katkis1 olmaksizin , salt konudan destek

gorerek..... ustalarindan ya da herhangi bir kimseden duymadiklari , seyleri

sOyleyip yaratarak, daha 6nce s6z edildigini hi¢ duymadiklar1 binlerce
diigsel kavram {iretebilecek zihinlerdir”......yeni diisiinceler iiretme ve
onlar1 uygun degisik bicimlerde anlatma yetenegine de sahiptir

( Chomsky, 2002, 26).

Burada ifade edilmek istenen gercek yaraticiliktir. Dil kullaniminin bu yaraticilik
yani1 dikkatli bir gekilde irdelendiginde, aliskanlik olusturan kosullanmalarla,

genellemelerle, tekrar ve taklitle dilin 6grenildigini s6ylemek yetersiz kalacaktir.



Bireyin sahip oldugu yaratici yan , ¢evresi ve egitimiyle ,¢esitli yontem ve tekniklerle
genigletebilir ve iiretken hale getirilebilir. Dili edinen birey ne kadar daha farkh
ortamlarda iletisim kurarsa, dili kullanmada daha serbest ve dilde daha yetkin olacaktir.

Uyart- tepki kurallarinin dili 6grenilmesini agiklamakta yeterli olamayacaginin
ileri siiriilmesinden sonra, dil bilgisel yapilarin anlamlariyla birlikte bireyin tiim bilgi
ortintiisiine yerlestirilebilecek sekilde sunulmasinin ve yabanci dil siiflarinda anlamlar
kavrandiktan sonra tiimce yapisiyla ilgili alistirmalara yer verilmelisinin dil 6grenim
stirecinde bireyin aktif olarak yaratic1 yaniyla dil 6grenim siirecine katilmasinin 6nemi
ve gerekliligi vurgulanmaktadir. “Dulay ve Burt’un ifade ettigi gibi; ¢ocuklar ana
dillerini 6grenirken kullandiklar1 yaraticit yap1 siireclerini yeni bir dil 6grenirken de
kullanirlar (Aktaran: Brown, 1994, 65).

Eger dil yaratici bir siire¢ olarak diistiniiliirse dil 6gretimi daha cazip olacaktir
(Brauer, 2002, 56). Dilin dogasini ve dil edinim siirecinin nasil oldugunu bilmek bir dil
ana dilin nasil O6grenildigini, edinim siirecini, dilin O6gelerini, dilin sistemini,
fonksiyonunu, birinci ve ikinci dili 6grenmenin siirecini anlayabilmesi ve
aciklayabilmesi gerektiginden dil , dil edinimi ve yaraticilik iizerinde durulmus ve
bireyin dil kullanimindaki yaratict yanm1 ve dil ve yaraticilik iligkisi bu kisimda
irdelenmistir. Bir sonraki baslikta ise yabanci dil 6gretiminde yaraticiligin 6nemi

vurgulanmakta ve yaraticiligin nasil ig gordiigii agiklanmaktadir.

1.1.1. Yabanci Dil Ogretiminde Yaraticihk

Yabanci dili 6grenme siireci kompleks bir siirectir ; bireyin hem fiziksel hem
duyussal hem de bilissel olarak dil edinim siirecine katiliminin saglanmasi
gerekmektedir, ¢iinkli yeni bir dili 6grenmek, yeni bir diisiinme sitilini de 6grenmek
demektir. Bu nedenle, dil 6grenim siirecinde 6grenenin bir¢ok bilissel ve duygusal
yanlar1 harekete gecirilmeli ve dili taklitten Gte yaraticilik gerektiren etkinliklerle
O0grenmesi saglanmalidir.

Dil &gretimindeki son gelismeler, dilin oncelikle bir iletisim araci oldugu
diistincesinden kaynaklanmistir. Bireyler yeni dili 6grenirken girmis olduklar1 etkilesim
ortamlarinda yaratici yanlarini1 kullanarak kendi anlamlarini ifade edebilir ve karsilikli
iletisimde bulunabilirler. Hymes bireylerin dille iletisim etkinlikleri tizerindeki
calismalar1 sonucunda, iletisim yetisi admi verdigi kavrami gelistirmistir. Bir dili

bilmenin sadece dilbilgisi kurallar1 bilmeyi degil kiminle nerede, ne zaman ve nasil



konusulacagini da bilmeyi igerdigini ortaya koymustur (Aktaran:Sam, 2005). “Yani
iletisim yetisi, bireylerin duruma uygun, dilbilgisi a¢isindan dogru sozceler iiretebilme,
anlayabilme ve bununla anlagabilme yetenegidir” (Ruhi & Zeyrek, 1987, 114).

“Bir dile hakim olmak demek, ilke olarak, sdyleneni anlayabilecek, bir belirtkeyi
amaclanmis bir anlam yorumlamasiyla iretebilecek durumda olmak demektir”
(Chomsky, 2002, 173). Ogrencilerin gereksinimlerine ve kullanacaklari etkinliklere
gbre uygun baglamlar hazirlanip, sinif ortaminda diyalog olusturularak, uygun durumlar
verilip bu durumlar1 canlandirmalari istenilerek, s6z eylemlerin iglevlerinin anlagilmasi
ve dogru olarak kullanilmasi saglanilabilecektir.

Yabanci dil edinim siirecinde interaktif ortamlar yaratilarak, bireyin farkli
ortamlarda iletisim kurarak dilde daha serbest ve yaratici olmasi amaclanmaktadir.
Yabanci dil simiflarinda anlamlar kavrandiktan sonra dilin yapistyla ilgili alistirmalara
yer verilmesinin onemi giin gegtikge artmaktadir. Bireyin, dili kendi gereksinmelerini,
duygularin1  ifade etmede kullanacagi bir iletisim aract olarak goriip anlama
yogunlasmasi ve vermek istedigi mesaji dogru olarak vermesi i¢in dil alistirmalarinin
tekrar, bosluk doldurma, soru-cevap, ¢eviri gibi mekanik alistirmalarin yerini yaratici
yanini ortaya c¢ikartacak ve dil kullaniminda iiretken olabilecegi ortamlar
olusturulmalidir.

Chomsky’ e gore “dil 6grenimi bir aligkanlik ve kosullanma sonucu degil

yaratici bir siirectir, kisinin disindaki tepkilerden ¢ok akilci , zihinsel

etkinlikleri yansitir. ....Bu zihinsel algilama 6grenciler i¢in dil 6grenimini

daha zevkli hale getirir. Bu yaklasima gore dil bir aliskanlik {iriini degil

yaratici bir stiregtir (Demirel, 2004, 39).

Yabanci dil 6grenim siirecinde bireyin aktif olarak yaratict yaniyla dil 6grenim
stirecine katilmas1 gerekmektedir. Bireylerin yabanci dil &grenirken yaraticiliklarini
harekete gecirebilmeleri i¢in yaratict drama, alternatif bir yontem olarak ortaya

cikmaktadir.

1.2. Yaraticit Drama

Yagayarak Ogrenme goriisiiniin savunuldugu c¢agdas Ogrenme yaklagiminda
bireyin 6grenme siireclerine yalniz bilissel siireci degil aym1 zamanda duyussalligi,
“affective” yasantilar1 da katmak gerekir. “Ogrenme siirecine cocugun etkince katilmasi
icin duygularii, diislem giiciinii, imgeleme yetisini, imgesel diisiinmeyi ve hatta

diislerini de devreye sokabilmesi gerekir” (San, 2002, 59).



Dramatik etkinlikler igerisinde birey, cesitli roller alarak, bazi karakterleri
canlandirarak kendi duygularini rollere, karakterlere yansitirlar. Olaylar ve karakterler
tizerinde neler hissettikleri konusularak duyussal yonleri ortaya ¢ikartilmaya calisilir.
Olaylar ve karakterler hakkinda fikirlerini ifade ederken oOnceki yasantilarindan
esinlenebilirler, bdylece Ogrenmeleri ger¢ek hayatla ilintili  bir sekilde
gerceklesebilmektedir.

Heathcote, dramanin olumlu yonlerinden bahsederken, dramanin ayni anda hem
fanteziyi hem de hikayeyi bir arada kullanarak, 6grencilerin 6grenme etkinliklerinde
kendi yasam deneyimlerinden faydalanmasi i¢in iyi bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir
(1991, 203 - 204).

Drama yontemi bireyin Ogrenme etkinli§ini kendi yasam deneyiminden
faydalanarak icsellestirmesine olanak veritken ayni zamanda Ogrenme etkinligi
esnasinda birey iizerinde olumlu bir gerilim de olusturmaktadir. Brauer (2002, 56),
ogrencilerin dili miimkiin oldugunca stratejik olarak kullanmalarina, ne yapip ne
yapmayacaklarina karar verdirecek olumlu bir gerilimin drama yolu ile 6grencilere
aktarildigin1 ifade etmektedir. Drama Ogrencilerin risk alarak Ogrenme ortamina
katilimini saglamaktadir. Ogrenciler, 6rnegin herhangi bir soruyu sorma veya soruya
cevap verirken hata yapma kaygisi1 tasirken, bu etkinligi drama eylemleri ile 6rnegin rol
oynama etkinligi ile yapiginda kendisini daha rahat hissedebilmektedir. Ogrenciler
duygu ve diisiincelerini ifade etmek i¢in 6zellikle dramatik etkinliklerde oyun gruplari
olusturularak, karsilikli iletisim kurar ve dili kullanarak etkilesimde bulunurlar, boylece
birey hem sozel hem de sozel olmayan dili ¢ok etkin bir sekilde kullanabilmektedir.
Yaratict dramanin temel fikri cocugun gelisimsel siirecinde 6nem teskil eden oyun
ihtiyacinin fark edilmesiyle ortaya ¢ikmistir ( Redington, 1983; Aktaran: Sam, 2005).

Drama da etkinliklerde rol almak, duygu ve hareketler yoluyla kelimeler
arasinda iliski kurmak kelime hazinesini genisletir. Ayrica drama etkinlikleri
sirasinda ¢ocugun viicut hareketleri esnasinda viicut pargalarini, goziinii,
basini, yiiziinii, ellerini, kollarin1 kullanmasi ¢ocugun sozsiiz iletisimi de

ogrenmesine firsat verir (Aral, Baran, Bulut, Cimen, 1981, 84-85).

Oyun, rol oynama, dogaglama, mim vb. drama etkinlikleri esnasinda birey hem
bedenini hem de dilini etkili bir sekilde kullanabilme sansina sahip olmaktadir.
Iletisimde duygularin aktarimi énem tasimaktadir. Duygularin aktarimi ile bedenin

kullanilmast hakkinda Stanislavski ~ “Once hareketler dizisini, bedenin yasamini
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yaratmaliyiz; boylece ruhsal yasam kendiliginden ortaya c¢ikacaktir” ifadelerini
kullanmistir (Aktaran: Nutku, 1998, 172).

Ogrenciler igtenlikle giristikleri oyunlarda yaraticiliklarini ortaya cikarirlar,
oyun etkinligi icinde yasantilarini tanima ve uygulama firsati yakalar. Oyun haline
gelmis egitim durumlariyla 6grencilere bir¢ok anlasilmasi gii¢ olan konular daha kolay
bir sekilde 6gretilebilir. Ciinkli 6grenen konulari, olaylar1 deneyerek kesfederler ve hata
yapma kaygisi tasimazlar.

Dramanin 6grenmeye olumlu etkileri hakkinda pek ¢ok yazarin goriis birligine
vardig1 soylenebilir. Heathcote’un da (1983) ifade ettigi gibi, siifta drama kullanimin
en onemli yan1 drama i¢inde yasamin karmasikligimin gegici de olsa uzaklastirilarak
cocuklarin kesfedebilmesine, ayn1 zamanda 6grenebilmelerine ve 6grenirken de zevk
almalarina firsat tanimasidir (Aktaran: Robbins, 2005). Cox’a gdre drama, ¢ocuklarin
yaparak, taklit ederek, kendi kelimeleriyle farkli durumlari, farkli gorisleri
anlamlandirmalarina yardimci olur (Aktaran: Neelands, 2000, 86). Slade’e gore, drama,
yasamin oldugu her yerde, hayat boyu devam eden , asla sonu gelmeyen biiyiik bir
etkinliktir. Drama zihin sagligina baglidir. Yagsama sanatidir (Aktaran: Heatcote, 1991,
42).

Heinig (2005)’e gore, gergek igerik, 6grenmenin yaninda, sosyal 6grenmeyi ve
yasami Ogrenmeyi de saglar. Bu 6grenmeler kasitli olarak degil de dolayli olarak
olusmaktadir. Dil pratigini ve iletisim segeneklerinin farkindaligin1 bagdastirarak
bunlarin etrafimizdaki seyleri nasil etkiledigini gosteren dil ve iletisim becerisini
kazandirmak, birden fazla ¢6ziimii deneyerek ve ¢6ziim catigmalarini kesfettirerek
problem ¢6zme becerilerini kazandirmak icin giivenli bir ortam yaratmak, bireyi gorsel
sanatla etkilesime sokarak, bireyin yaraticiligini ortaya ¢ikarmak, farkli kiiltiirlerin, alt
yapilarin neden ve nasil bizim farkliliklarimizla kucaklagtigini kesfetme olanagi sunarak
bireyde sosyal farkindaligi gelistirmek, insanlarla aymi seyleri hissetme duyusunun
gelismesini saglayarak empati duygusunu giiclendirmek dramanin 6nemli hedef ve
ciktilarini olusturmaktadir.

Yaratict dramanin amaci; dogal, dramatik giicleri kullanarak bir¢ok sinirsiz
alanda ogrenmeyi etkinlestirmek, kolaylastirmaktir. Ogrenciler konular,
olaylar1 deneyerek kesfederler. Yaratici drama , geleneksel dil sinifinda
uygulanan bir¢ok etkinliklere gore dil ve iletisim becerilerini daha iyi

olusturur ve gelistirir (http://creativedrama.freeservers.com/links. Htm).
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Bir¢ok arastirma ve uygulama gosteriyor ki drama, dil 6grenenlerin kendi dil
gelisimlerini  yapilandirmalarina, kisisel ve kiiltiirel 1ilgilerini kendi anlamlarina
yansitmalarina, bireysel yeteneklerini karsilastirip Slgmelerine ve yeteneklerini ortaya
koymalarin1 saglayan yararli bir aractir (Maley & Duff, 1978; Di Pietro, 1982; Kao,
1994; Kao & O’Neill, 1998 ; Aktaran; Brauer, 2002, 54).

1.2.1. Yabanai Dil Ogretiminde Drama

Yabanct dil Ogretiminde iki farkli goriis bulunmaktadir. Bunlar, dilin
Ogretiminde Once bicime sonra anlama onem veren anlayislar ile, 6nce anlama daha
sonra bigime Onem veren anlayislardir. Bigime Onem veren anlayislar genel olarak
geleneksel yaklasimlar olarak da adlandirilirken, bu yaklagimin temel 6zelligi dilbilgisi
kurallarini, dilbilgisi kaliplarinin tekrarini ve olumsuz doniitleri 6n planda tutmasidir.
Anlamin yapmin Oniine gectigi anlayista ise dil bir iletisim aract olarak goriiliir,
ogrencilerin hatalar1 hog goriiyle karsilanir, 6grenciler etkilesime girerek dili 6grenirler.

Brauer (2002, 52-53), dil 6gretiminde yapiy1 one ¢ikaran anlayisin, dilbilgisi
kurallarin1 6n planda tutarken, yabanci dille iletisimi ikinci plana ittigini, 6grencilerin
iletisim ihtiyaglarini, 6grenme stillerini goz ardi ettigini ifade etmekte ve yabanci dil
ogretiminde anlamin yapinin dniinde yer almasi gerektigini vurgulamaktadir. Buna gore
anlamin yapinin Oniine gectigi anlayista, anlasilir, iletisimsel Ornekler sunulur ve
boylelikle konular daha ilging, birbiriyle ilgili ve iletisime yonelik olmakta ve 6grenme
siirecinin kendisi énem tasimaktadir. Ogrenilen dili analiz edecek olan 6gretmen yada
ders kitabr degil, 6grenme siirecinin kendisi dnemli oldugu i¢in 6grenen kisinin kendisi
dili analiz ederek 6grenmelidir.

Dil 6gretiminde son zamanlardaki bu iki farkli gériise ragmen, hala yapinin dile
esit oldugu anlayis devam etmektedir. Dilin sadece kelime ve yapidan ibaret oldugunu
diisiinmek, dili bir iletisim aracindan ziyade, bir ders iizerinde calisilacak obje haline
getirecektir. Dil 6grenme ve dili kullanma sosyal bir beceridir ve bu sosyal beceriyi
kazanmak i¢in bireyi hem zihinsel, hem duygusal hem de bedenen dil 6grenim siirecine
katilmasi gerekmektedir. Ciinkii tiim bu yetilerimiz birbirine baglidir ve etkilesim
halindedir. Tiim bu yetilerimizi ancak iletisim ortaminda etkinlestirebiliriz.

Abercrambie, konusma eylemi ile ilgili olarak, “biz sesle ilgili organlarimizla
konusuruz ancak bizim tiim bedenimiz konusur; konusma konusulan kelimelerin degis

tokusundan daha c¢ok sey icerir” (Aktaran: Smith, 2005) ifadelerini kullanmakta ve
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konusma eyleminde sadece kelimelerin kullanimini degil ayn1 zamanda bedenin ve
dolayist ile duygularin da aktif oldugunu vurgulamaktadir. Freeman (1986, 123)’a gore
hedefteki dilin bi¢imleri, anlamlar1 ve fonksiyonlar1 hakkinda bilgiye sahip olmak
gerekir, ancak bunlar da yeterli degildir. Ogrencilerin bu bilgiyi dili anlamli kilmak igin
kullanabilmelidirler. Bu anlam da dinleyici ve konugsmaci arasindaki etkilesim sonucu
belirginlesir, dinleyici konugmaciya anlayip anlamadigi hakkinda doniitte bulunmakta
ve konusmaci o yonde tekrar etkilesime girmektedir..

Iletisimde olusan etkilesim, &grenenlere smnifta kendilerini ifade etmelerinde
daha fazla firsat verir. “Yabanci dili kendi kimliklerine entegre etmelerine ve bdylece
duygusal olarak giivende hissetmelerini saglar” (Littlewood, 1981, 94). Iletisim
gerektiren, islevsel olan etkinliklerle yeni dil yapisinin sunulmasi, 6grencinin iletisim
ihtiyac1 duymasina, karsisindaki kisiyle bilgi aligverigine girmesine ve yeni dili risk
alarak kullanmasina yardimci olacaktir. Smifta 6gretmen tarafindan gercek ortamlarin
olusturulmasi, 6grencilerin dili kullanirken daha ciddi ve gercekten o ortamdalarmis
gibi davranmalarina olanak saglamaktadir.

Maley ve Duff, benzer sekilde dil 6gretiminde anlamin 6nemini vurgulamakta ve
yapinin anlamdan daha 6ne ¢iktig1 anlayisin yaniltict ve hatta tehlikeli olabilecegini
ifade etmektedir. Cilinkii 6grenciler kendilerini dogru yapiy1 kullanmaya calisirlarken
iletisimden wuzaklasma ve vermek istedikleri mesaji unutma tehlikesi ile
karsilagabilmektedirler. Buna gore dogru yapilarin Ogretilmesinin  gerekliligi
yadsinamaz bir ger¢cek iken, bu yapilarin en bastan itibaren anlamli bir sekilde
Ogretilmesi daha dogrudur. Ciinkii pratikte her ciimle bir soyut anlama, bir sozciik
anlamina ve bir durum anlamina sahipken, bu anlamlar o ciimlenin soyut kullanimiyla
anlagilamayacaklardir. Benzer sekilde iletisimde kizginlik, mutluluk vb. duygusal
icerikler, iletisimin anlamini etkileyebilmekte ve buna bagli olarak iletigimde
vurgulama, tonlama, konusulan kisiye gore konusma vb. degisiklikler olabilmektedir.
Ancak bu bahsedilen hususlar ders kitaplarinda yer almamaktadirlar. Iste drama, bu
unutulan duygusal igerigi ve bedeni, dile geri kazandirmaya ¢alisir (1982, 7-9).

Dil yapilarini en bagtan itibaren anlaml bir sekilde 6gretecek ve dilin islevsel,
iletisimsel ozelliklerini ortaya ¢ikartacak yeni yontem ve tekniklere gereksinim
duyulmaktadir. Bu gereksinime karsilik olarak drama, smif i¢i 6gretim etkinlikleri
icerisinde yer almaktadir. Drama, interaktif ortam saglayarak, dgrencinin smif icinde
iletisim kurmasini ve dili yasami boyunca kullanacagi bir arag olarak gormesini, dili bir

sosyal beceri olarak yasamina katmasini saglayacak bir¢ok teknigi icermektedir.
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Yabanci dil siniflarinda, 6grencinin aktif olarak dil edinim siirecine katilimini
saglayacak, onun giiven duymasina, duygularinin farkinda olmasia yardim edecek,
Ogrencinin dile karsi olumlu tavir takinmasini ve beceri egilimlerini kesfedecek teknik
ve yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Bu pozitif G6grenme ortamini
olusturabilmek i¢in dramayla yola ¢ikilabilir ve istenilen hedefe daha hizli ve verimli bir
sekilde ulasilabilir.

Dodge’a gore, yasamimizda farkli seylerle karsilastigimizda  ihtiyaglari
karsilamak i¢in farkli konusma sitilleri ve davraniglar1 ayarlayarak kompleks metotlar
gelistiririz. Benzer olarak yabanci dil 6grencilerinin de hedefteki dilde kiiltiirel olarak
uygun kisilik gelistirmeleri gerekmektedir. Maalesef yabanci dil 6grenme ¢ogu kez
sOzsel olmayan dil iceriginin, duygunun goz ardi edildigi mekanik ve yapay ortamda
gergeklesir. Dodge (2005), dramanin yabanci dil sinifinda sadece temelde dilbilimsel
(linguistik) alt yapiya bagl olarak iletisim becerisini gelistirmekle kalmadigina, ayni
zamanda sozel olmayan dil becerisini de gelistirdigine inanir. Yabanci dil 6grenimi igin
temel teskil eden Ogrencinin risk almay1 istemesinin ve yapmaya, denemeye istekli
olmasinin  §grencinin motivasyonunu arttirdigint diisiiniir. Ciinkii risk almadan,
denemeden, hata yapmadan bir dilin 6grenilemeyecegine inanir.

Ogrenciler oyunlar, rol oynama, dogaglama, problem ¢dzme gibi drama
teknikleriyle ve etkinlikleriyle dili, ger¢ek ortamdalarmis gibi kullanabilme firsati
yakalayabilmektedirler. Dodge (2005) dramanin, sinif ve gergek diinya arasinda olugan
dil bosluguna koprii kurmak i¢in anlamli bir ge¢is olduguna ve yaratict drama

teknikleriyle ve uygulamalariyla bu sorunun giderebilecegine inanmaktadir.

1.2.1.1. Yabanci Dil Simiflarinda Drama Yonteminin Uygulanmasi

Dil smiflarinda drama ydnteminin uygulanmasini birgok faktor etkilemektedir.
Ogrenenlerin dildeki yeterlilikleri, 6gretimin icerigi, zaman sirliligi ve miifredat gibi.
Buna ragmen, dil 6gretmenleri i¢in drama yOntemini sinifta uygulayabilmek adina
bir¢ok teknik ve strateji bulunmaktadir. Bunlar;

1. Hangi tema, konu 6grencinin dilbilgisel becerisine, sosyal — kiiltiirel altyapisina
uygun olduguna bakilarak baglamlara (kontekstlere) karar verme.

2. Ogrenciler ve ogretmenler igin cesitli rolleri tanitma ve bu rolleri smifta
uygulama.

3. Dramatik etkinliklerini stirdiirmek icin farkli seviyelerde gerilim olusturma.

4. Tletisim yeterliligini gelistirmek icin hem bedeni hem de dili ¢alistirma.
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Hem bedeni hem de dili calistirmak icin dilbilgisel seviyesinin ilerisinde olan

gergcek ve canlandirilmis kontekstler iginde dilbilgisel yetisini gelistirmek igin,

hem s6zlii (soru sorma, anlam olusturma, arastirma vs.) hem de s6zlii olmayan
yollarla kendini ifade etme.
5. Verilen senaryolarda, tecriibelerini yansitma, dilbilgisel ifadeleri, kullanimlari

aciklama, tanitma (Brauer, 2002, 57).

Ogrencilerin  gelisimlerinin gdzden gegirmeleri, diisiince siireglerini anlamalari,
problemleri ¢ozmeleri i¢in bazi degerlendirmeler yapilir. Hem ogrenenler hem de
Ogreten yapmis olduklart etkinlikleri, olaylar1 ve aktif olarak katildiklar: iletisim
ortaminda adapte olduklari rollerinin dogasini, rollerin iligkilerini kesfetmeye calisarak
amaca ulasip ulagmadiklar iizerine konusurlar anlagilmadik yer varsa tekrar iizerinde
dururlar.

Ogrenenler drama yoéntemi boyunca Ogrenme siireglerindeki duygularina,
tepkilerine odaklanirlar. Ancak ogrenenlerin kullanmis oldugu dilbilgisel yapilarin
dogrulugu ve islevi de onemlidir. Cogu 6grenen i¢in geribildirim veren tek kaynak
ogretmendir. Ogretmenin dgrencinin 6grenmesi hakkinda vermis oldugu geribildirim
yararli bir bilgi kaynagi olmasma ragmen , Ogrenenler kendilerini yansitarak
akranlarinin yorumlarindan yola ¢ikarak kendi 6grenmelerini gbzlemleme olanagina
sahiptirler.

Drama tekniklerinin uygulandigi bir sinifta 6gretmen her gurubu ziyaret ederek
gruptaki elemanlarin konuyu anlayip anlamadigini gézlemler. Hangi noktada eksik
olduklarini , zorlandiklar1 yerleri yakindan izlemis olur ve bunun sonucunda da
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin farkina varir. Hangi aktivitenin 6grenmekte olduklari
dilin kullanimin1 kolaylastirdigini ya da zorlastirdigini saptama sans1 yakalar.

Ogretmenin, 6grencilerin dilbilgisel yetilerini ve gelisim asamalarini gz dniinde
tutarak onlarin 6grenmelerine etki eden seyleri degerlendirmesi onun 6gretme becerisini

de degerlendirme firsati verir.

Drama Etkinlikleri Icin Uygun Kaynaklar Se¢me

Kaynak secimi dil 6gretmenleri i¢in oldukc¢a zor bir asamadir. Ogretmenlerin
ogrencilerin hem iletisimsel becerisini hem de dilbilgisel becerisini gelistirecek , onlarin
ihtiyacin1  karsilayacak, ogrenenlerin dilbilgisel yetilerine, dil becerilerine, sosyal

Jkiltlirel alt yapilarina , yas seviyelerine uygun olabilecek kaynaklar segmelidirler. Aksi
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takdirde istenilen amaca ulasilmada giiclilk ¢ekilebilir ve etkinlik amacina
ulasamayabilir.

Her Ogrencinin smifa farkli 6grenme sitilleriyle geldiginden , yabanci dil
O0grenme siirecinde, Ogretmenin igerigi hazirlarken katilimecinin ilgi ve ihtiyaglarina
onem vermesi gerekmektedir.

Icerik hazirlanirken dikkat edilmesi gereken bir husus igerigin gergek
durumlardan, amaglardan, hayal iiriinlerinden olmasi gerekliligidir. Ogrenci gegirdigi
bir olaydan, ilerde olmak istedigi bir karakterden, gergeklestirmek istedigi bir hayalden
yola ¢ikabilir. Ogretmen igerigin ne olacagina karar vermesinden sonra, dgrencilerin
hem duyusgsal yanlariyla hem de dilbilgisel yetileriyle dramatik ortama girmelerini
saglayacak bir 6n metin hazirlar.

Bir 6n metin “ bir kelime, bir mimik, bir yer, bir hikaye, bir fikir, bir nesne veya
imajla, bir karakterle veya oyun senaryosu ile baslayabilir Etkileyici bir 6n — metin
drama yontemi i¢in bir ¢ergeve olusturabilir (O ° Neill, 1995, 19-20; Aktaran: Brauer,
2002, 58).

Ogretmen bir hikayeyi segerken de bazi hususlara dikkat etmesi gerekmektedir;
hikayenin konusmaya ve canlandirmaya elverisli , karakterlerin ilging¢ ve inanilir olmasi,
cocuklar1 diistinmeye sevk etmesi, olayin i¢ine daha kolay girebilmelerini saglamasi
gibi. Cocuklarin zirveye, sonuca ulagmalar1 i¢in onlarda merak uyandirmalidir.Ciinkii,
ogrencilerin dilbilgisel iiretimleri hayalle ve merakla baslayacaktir. Dramatik etkinlikler
icerisinde oOgrenciler drama diinyasin1 kesfetmeye, yaraticiliklarini  kullanmaya,
anlamlarin1 yeniden yapilandirmaya, dilbilgisel yetilerini gelistirmeye c¢alisacaklardir.
Ornegin 6gretmen dykiiye soyle baslayabilir; “ bizim 6nceki miidiiriimiiz, arkadasim,
Bay Smith , bes yil 6nce ortadan kayboldu ve yarin okula geri donecek ve okulu
yonetecek, ancak konusma yetisini kaybetmis”. Bu metin Bay Smith hakkinda bir¢ok
soru uyandiracaktir; onun okula doniis niyeti, su anki miidiir o donilince ne olacak gibi.
Gortildiigli gibi bu metin 6grencileri hayal kurmaya, tahmin etmeye yonlendirir. Etkili
bir metin bir bilgi boslugu olusturacak ve tablo netlesene kadar Ogrencilerin

sorgulamaya devam etmesini saglayacaktir (Brauer, 2002, 59).

1.2.1.2. Yabanci Dil Siniflarinda Drama Siirecindeki Temel Unsurlar

Mekan, drama katilimcilarinin duygu, davranis ve ruh hali, siire, 6grencinin ve
O0gretmenin rolii dramanin uygulanmasi siirecindeki temel unsurlardir.Bu unsurlar,

dramanin farkli alanlarda uygulansa da temel unsurlarini olusturmaktadirlar. Ayrica
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Ozellikle yabanci dil egitimindeki drama uygulamalarindaki bir diger temel unsur ise
katilimcilarin dil seviyesidir. Bu unsurlar drama uygulamalarinin hedef ve sonuglarini
etkileyebilmektedirler. Bu nedenle, drama siireci Oncesinde bu unsurlarin iyi
tanimlanmas1 ve Onceden tasarlanmasi onem tasimaktadir. Bu kisimda genel olarak
dramanin temel unsurlar1 incelenmeye calisilacaktir.

Drama icin temel unsurlardan en Onemlilerinden birisi mekandir. Drama
etkinliklerinin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in sinif odasinin hazirlanmasi 6nemli
bir etmendir. Neelands, mekanin herkesin drama etkinliklerini gorebilecegi, isitebilecegi
ve etkinliklere katilabilecegi ve etkinlikler esnasinda rahat¢a hareket edebilecekleri bir
ortam olmas1 gerektigini vurgulamaktadir (2000, 93-94). Fiziki c¢evre dolayli veya
dogrudan kullanilan dili etkileyebilir. Ideal bir drama smfi igin, ayakkabisiz
calismalarin yapilacagi dolayisi ile ahsap parke yada hali ile doseli, sabit siralarin
olmadigi, oyun sergilemeye elverisli, 6grencinin rahat hareket edebilecegi, giiriiltii
unsuruna karsi gerekli onlemlerin alindigi, giivenli bir yer olmalidir (Duman, 2005).
Smif odasmin her zaman i¢in ideal bir ortam olmasi da beklenmemelidir, siralarin
rahat¢a oynatilabilir olmast ve bos alan yaratilmasi, duvarlarda posterler, resimler,
renkli fon kartonlar1 ve miizik yeterli olabilmektedir.

Bir diger 6nemli drama unsuru, katilimcilarin duygu, davranis ve ruh halleridir.
Insanlarin duygu ve davramslar dillerini sekillendirir. Duygularimizin ¢ogunu tonlama
ve vurgu ile kelimelere yansitiriz. Dil 6gretiminde ifadeleri 6gretmek oldukga zordur.
Bu ifadeler ancak konteks i¢inde, dogaglama ve canlandirma teknikleriyle 6gretilebilir.
Duygu ve davraniglarimiz bizim ifade bigimimizdeki gramer yapisini da etkileyebilir.
Ornegin; Eger bir kisi samimi oldugu biriyle konusuyorsa, ‘It doesn’t matter’ ifadesini
kullanmak yerine ‘never mind’, ya da ‘don’t bother’ gibi ifadeler kullanir (Malley &
Duff, 1982, 11).

Dramatik etkinliklerin amaci 68renciyi dil kurallarini bilmede yetkin olmasiyla
beraber g6z ardi edilen dili iletisimde kullanma becerisini gelistirmektir. Bu yiizden
dolay1r yabanci dil siniflarinda yer alacak etkinlikler planlanirken &grencilerin dil
seviyelerine uygun olmasi gerekmektedir, bdylece sOylenen rolii, isi yerine
getirebilirler. Maley&Duff’a gore Ogrencilerin baslangi¢ seviyesinde bir aktiviteyi
yerine getirebilmeleri i¢in temel seviyede dil bilgisine ihtiyac¢ duyarlar. Temel seviye ile
su ifade edilmektedir; “basit kelimeleri ve en azindan genis zamani kullanabilme

becerisi...” (1982, 23).
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Drama uygulamalarinda silirenin 6nemi de diger unsurlar kadar Onem
tagimaktadir. Zaman, drama etkinlikleri planlanirken g6z oniinde bulundurulmasi
gereken Onemli bir etmendir. Zamanin c¢ok dikkatli bir sekilde ayarlanmasi
gerekmektedir. Ogretmenin sinifi organize etmesi, esyalarin yerlerini diizenlemesi gibi
durumlar da fazla siire gerektirir. Bazi aktiviteler ¢cok zaman gerektirirken, bazilar az
zaman gerektirebilir. Bir aktiviteye {izerinde ¢ok zaman ayirmak 6grenciler i¢in sikici
olabilir, o yiizden daha ¢esitli etkinlikler secilmelidir. Gerekirse giris etkinlikleri kisa
tutularak, siire¢ daha etkili bir sekilde kullanilabilir. Bir etkinlik konuyu 6gretmede
yetersiz kalabilir o zaman hemen yeni bir etkinlige ge¢mek gerekir. Bu yiizden dolay1
da olas1 bir etkinlik i¢in zamanin iyi kullanilmasi gerekmekte ve her bir etkinlik igin
gerekli olan siirenin 6gretmen tarafindan tahmini olarak belirtilmesi gerekir, zamanin
yetmedigi durumlar da ise 6gretmenin bunu fark etmesi ve diger kullanacag etkinlikleri
buna gore ayarlamasi gerekir. Hangi etkinligin ortalama ne kadar siirdiigline dikkat
etmesi sonucunda aymi tlirden etkinligi uygularken ne kadar siire gerektigini tahmin
edebilir.

Drama, katilimcilarin etkin rol aldigi bir siire¢ oldugundan, 6grencilerin rolii
drama i¢in ¢ok 6nemli bir unsurdur. Drama, 6grencinin yabanci dil 6grenme isine aktif
bir sekilde katilimini1 gerektirir. Sinifta rahat bir ortamda olan 68renci, bedenini rahat
kullanacak ve istedigi role girebilecektir. Grup g¢alismalar icerisinde kendine giiveni
artacak, utangaclig1 azalacak, kendi kisisel 6zelliklerinin farkina varabilecek ve sosyal
bir birey haline gelerek dili sosyal bir beceri olarak yasamina katacaktir.

Ogrenciler eskiye oranla daha fazla konusurlar, vermis olduklar1 iletiler

olduk¢a dogaldir, 6grenciler kendi 6grenme siireclerine katilirlar, gurup

icinde olmanin vermis oldugu giiveni hissederler; bireysel yeteneklerini
paylasirlar, herkes az da olsa birbirine yardim eder; zayif Ogrenciler
becerilerini ortaya koyabilir, daha basarili 6grenciler arkadaslarina iistiin
gelmeye caligmak yerine, onlarla bilgilerini paylasirlar (Maley & Duff,

1982, 20).

Ogrenciler arasinda yakin bir isbirligi  vardir, ¢iinkii hem bilgi eksikligine
ugramamak hem de sorunun ¢éziimiinde ortak caligmak i¢in digerlerinin sdylediklerinin
dikkatli bir sekilde dinlemek zorundadirlar (Cammack, 1975, 168; Aktaran: Tiirker,
1991, 30). Bunun sonucunda da etkinligin digindaki 6grenciler dinlerken, etkinligin

icindeki ogrenciler de konusarak dil 6grenim siirecine katilirlar. Ogrenciler kendi
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yaratmis olduklar1 uygulamalar {izerine, hedefteki dili kullanarak degerlendirmeye,
yorum yapmaya tesvik edilebilirler.

Ogrenciler belli kisilerin, karakterlerin yerine gecip karakterleri canlandirirken,
bir rolii oynarken, oynanan bir rol hakkinda degerlendirme yaparken, bir olay ya da bir
hikaye hakkinda fikrini agiklarken, bir resme, fotografa bakip yorum yaparken kendi
dilbilgisel bilgilerini de ortaya cikarirlar ve her etkinlikle biraz daha fazla pratik
kazanma ve daha akici bir sekilde konusma yeterliligine ulasabilme firsatini
yakalayabilmektedirler.

Drama igerisinde 6grenci kadar 6nemli bir diger temel unsur ise, ders igerisinde
drama uygulama siirecinde 6gretmenin roliidiir. Ogretmenin, nasil bir gretmen oldugu,
ya da kullandig1 6gretim kuramlari, etkilendigi egitim felsefesi vb. gibi 6zellikleri, ayni
zamanda dramay1 kullanip kullanmamasini ya da drama icerisindeki 6gretmenin rolii de
etkileyebilmekte, dolayisi ile drama siirecini olumlu ya da olumsuz etkileyebilme
etkisine sahiptir. Maley ve Duff, 6gretmen &grenci iliskisi ile ilgili olarak, “Ogrenci
Ogretmen iliskisi artmaktadir; ¢linkii artik 6gretmen bilginin tek kaynagi degildir.
Kontrol eden bir seften ziyade 6grencilerin rehberidir” tespitini yapmaktadirlar (1982,
19). Ogrenci 6gretmen iliskisinin mahiyeti de dgretmenin rolii itibari ile drama siirecini
etkileyebilmektedir. Ogretmen oOgrencilerin  farkli 6grenme sitillerini, ilgi ve
ihtiyaglarini kisiliklerini, dil seviyelerini goéz oOnilinde bulundurarak hangi etkinligi
uygulayacagina karar verir. Ogretmenin siif icerisinde bilgiyi aktaran olarak degil,
bunun yerine &grencilerin bilgiye ulasmasinda rehber roliinii iistlenmesi de 6grenci
tizerinde 6nemli bir etki yaratmaktadir.

“Ogrencilere yeni dilde kendilerini ifade etmenin yolunu bulma asamasinda nasil
yardimci olacagi konusunda 6gretmenin yetkin olmasi gerekmektedir. Ogretmen sik sik
alistirmalar: tekrarlatan bir kisi degil , dili diisiinerek dil 6grenmeyi kolaylastiran bir
rehber olarak goriiliir’(Demirel, 2004,39).

Slade’e gore Ogretmenin fonksiyonu Ogrencilere performans sanatini ve
becerilerini  6gretmek degil ancak kendilerini gergeklestirmelerinde  onlari
cesaretlendirmektir. Boylece Ogretmenin rolii ¢ocuklarin dogal gelisimlerini
saglayabilecek sevimli bir ortam yaratmaktir (Aktaran, Heathcote, 1991, 42).

Heathcote’a gore Ogretmenin gurup etkinliklerini, gurup i¢inde yer alarak
yonlendirmesi onun olumlu bir paylagima sahip olmasini saglar (1991, 42-43).

Kao, 6gretmenin drama etkinlikleri igerisindeki rolii ve Ogrencilerin katilimi

arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda, Ogretmenin dramatik etkinliklerdeki
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kontroliiniin azaldig1 zamanlarda 6grencinin daha aktif rol oynadigini ortaya koymustur.
Ancak, bu durumda, etkinligin temel amaglarini yitirilebilmekte ve kontrol olmadigi
icin etkinligin diizeninin bozulabilmektedir. Kontrolii kaybetmeden &grencileri dramatik
etkinlikler icerisine aktif olarak katabilmek Ogretmen ic¢in hi¢ de kolay degildir.
Ogretmenin ve &grencinin rolleri arasindaki dengeyi bulmak 6grencilerin ilgisi ve
katilma diizeyi acisindan oldukca 6nemlidir (Aktaran: Brauer, 2002, 66 ).

Holden (1981), 6gretmenin drama etkinlikleri igerisindeki rolii ile ilgili olarak
sunlart sdylemektedir; Ogretmen konuyu &yle bir yolla sunmaldir ki &grenciler
etkinlige kars1 giidiilensinler. Ayni1 zamanda konularin, yapilacak olan uygulamalarin iyi
bir sekilde sunulmasi gerekmektedir. Boylelikle karisikliga ve motivasyon diisiikliigiine

neden olabilecek herhangi bir yanlis anlagilmalar1 en basta 6nlenebilecektir (Aktaran:

Tirker, 1991, 31).

1.2.1.3. Yabanci Dil Simiflarinda Uygulanan Drama Etkinlikleri

Drama etkinlikleri, 6gretmen, 6grenci, zaman, mekan vb. gibi bir onceki konu
basliginda ifade edilen temel unsurlara gore cesitlilik gdsterebilmektedirler. Yabanci dil
siiflarinda kullanilan drama etkinlikleri de bu agidan cesitlilik gosterebilmektedirler.
Bu nedenle, yabanci dil egitiminde kullanilan drama etkinliklerinin bilinmesi, bu
etkinliklerin hangi durumda, hangi amacla, hangi konular i¢in, ne sekilde
kullanilacagini gostererek bilingli drama kullanimini saglayacaktir.

Ogrencilerin  diisiince ve duygularin1 ifade etmede degisik drama
etkinliklerinden soz edilebilir. Asagida agiklanan etkinlikler Maley ve Duff tarafindan
kategorilestirilmis etkinlikleri kapsamaktadir.

Smith (2005), Maley ve Duff’un kategorilestirdigi drama etkinliklerini
inceleyerek su yorumlarda bulunmustur. Drama aktiviteleri s6zlii olmayandan sozlii
alana, basitten karmasiga gore derecelendirilmistir. Etkinlikler basit giiven
calismalariyla baslar ; yakalama, diisme gibi daha sonra rahatlama ¢alismalariyla devam
eder, gozlem ¢alismalartyla etkinlik siirdiiriiliir; oday1 gozlemleyip, odanin 6zelliklerini
ezberleme gibi ve sonra konular arkadaglariyla tartigilir, bundan sonra da yorumlama
etkinlikleri yer alir; gurup halinde bir takim resimlerden hikaye olusturma. Bu
etkinlikten sonra da yaratma etkinlikleri yer alir; rasgele secilmis bir yerden bir skeg
yaratma gibi. Son olarak da problem ¢6zme etkinlikleri yer almaktadir; yazili bir metin

izerinde ¢alisma gibi.
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Yabanci dil smifinda uygulanan drama etkinlikleri olarak, giris, gozlem,
yorumlama ve yaratma, kelime oyunlari, problem ¢ézme etkinlikleri ile, edebi metin-
siir-sarkilarin  kullanildig1 etkinlikler sayilabilir. Yabanci dil egitiminde kullanilan
drama etkinlikleri alanindaki literatiir incelendiginde bu konuda Maley ve Duff’in
calismalar1 goze ¢arpmaktadir. Asagida aktarilacak olan drama etkinlikleri, Maley ve
Duff’in konu ile ilgili caligmasindan (1982, 2-5) faydalanilarak anlatilacaktir.

Yabanci dil sinifindaki ilk drama etkinligi olarak giris etkinlikleri sayilabilir. Bu
etkinlikler 1sinma etkinlikleri olarak da anilmaktadir. Isinma oyunlar1 dersin basinda,
1sinma niteliginde ya da konuya baslamadan 6nce konuyu tanitmak amaciyla oynanan
oyunlar1 kapsayan etkinliklerdir. Bu tiir etkinlikler, zaman alic1 etkinlikler degil, tiim dil
seviyelerinde kullanilabilecek etkinliklerdir. Isinma oyunlari, 6grencilerin hem fiziksel
hem de zihinsel olarak derse hazir hale gelmelerini saglar.

Isinma hareketleri, bedeni dile kazandirmaya calisan etkinlikleri igermektedir.
Daire i¢inde mimikler, bir hareketin bir 6grenci tarafindan baslatilmasi ve diger 6grenci
tarafindan devam ettirilmesi, miizik esliginde viicudun her parcasini oynatmasi, miizigi
dinleyip bedenine yansitmasi gibi etkinlikler 6grencilerin yapmis olduklart hareketlere
uyum ve anlam katmasina yardimci olan etkinliklerdir.

Giris etkinliklerine rnek olarak “dokunma” etkinligi verilebilir. Ogrenciler
smifin  ortasinda toplanirlar. Ogretmen tarafindan 6zelligi  sdylenen objelere
dokunmalart istenilir. Mesela, sar1 renkte, piitiirlii, yuvarlak bir seylere dokunun der ve
ogrenciler o nesneyi bulup dokunmaya ¢alisirlar “Touch someting yellow... something
round... something rough” (Maley&Duff, 1982, 55). Ogrenciler bu etkinlikle nesnelerin
ozellikleriyle ilgili kelimeleri yabanci dilde dinleyerek dgrenirler .Boylelikle kelimenin
yazilis bi¢iminden dnce sdylenis bigimini grenirler.

Giris etkinliklerine bir diger 6rnek de zit sifatlar1 6grenmek icin uygulanan bir
oyun etkinligi verilebilinir. Ogrenciler sinifin her yerine serpilirler ve 6gretmenin
verdigi talimatlar1 dinlerler ( olabilecegin kadar uzun ol, olabilecegin kadar kisa ol
gibi.). Be as tall as you can

Be as short as you can

Be as thin as you can

Be as fat as you can

Be as fast as you can

Be as slow as you can
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Ogrenciler talimatlar1 yerine getirmeye calisirlar. Diger sifatlarla da etkinlik
stirdiiriilebilinir (happy/sad; beautiful/ugly; tired/lively ) Bu etkinlikle 6grenciler hem
bedenini kullanir hemde yabanci dilde dinleme ve sdylenene konsantre olma sans1 elde
ederler. Bu etkinlik tiim seviyelerde uygulanabilmektedir(Philips, 2005).

Bir diger drama etkinligi ise gozlemdir. Ogrencinin ¢evresindekileri
gbzlemlemesini ve sinirli sayida kelime ve yap1 kullanarak dili kullanmasini1 gerektiren
bir tekniktir. Gozlem etkinlikleri, arkadaslarinin hareketlerini, jest ve mimiklerini
gbzlemleyip, arkadaslarinin sdylediklerini iyi bir sekilde dinlemesini hem s6zel, hem de
sozel olmayan iletisimi daha iyi ve dogru yorumlamasini saglayan, dgrencinin kendi
bedenini karsisindakine gore uydurmaya ve etkilesim kurmaya g¢alismasina yardimci
olan etkinlikleri kapsar.

Gozlem etkinligine “Ben sdylerim, sen sdyledin, o sdyledi” etkinligi 6rnek
olarak verilebilir. Ogrenciler 3’erli grup olurlar. Birinci dgrenci kendi yasamiyla ilgili
bir kazay1 ya da ilging bir aniy1 anlatir. Ikinci dgrenci dikkatli bir sekilde dinler ve
gerekirse not alir. Birinci 6grenci anlatimimi bitirdikten sonra, ikinci 6grenci birinci
dgrencinin anlattigin1 miimkiin oldugunca dogru bir sekilde tekrar anlatir. Ikinci 6grenci
bitirdiginde ise ii¢lincli 6grenci ikinci 6grenci eger anlatirken hata yapmissa o hatalari
diizeltir. Daha sonra ikinci 6grenci kendisine ait bir kazay1 ya da bir aniy1 anlatmaya
baslar ve etkinlik boyle devam eder (Maley & Duff, 1982, 99). Bu etkinlik dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmesi bakimindan 6nemli bir etkinliktir. Ogrencilerin
dinleyerek anlamalarini ve yapiyla ya da anlamla ilgili hatalar1 diizeltmeleri i¢in iyi bir
firsattir.

Yorumlama ve yaratma, bir diger drama etkinligi olarak sayilabilir. Bu
etkinlikte, 6grencilerin canlandirmalar1 istenilen durumlar olusturulur. Posterlerle, rol
kartlariyla, ipucu kartlariyla ya da bir diyalogla bir problem , bir durum sunulur.
Catisma durumlar1 olusturulur. Ornegin yasl, inat¢1 bir babaanne ile ergenlik ¢aginda,
basina buyruk bir torun arasindaki catigma verilir. Bu ¢atismay1 spontane bir sekilde
canlandirmalar1 ve sorunu ¢ozmeye caligmalart istenilir. Durum verildikten sonra
olayin seyri,gidisat1 dgrencilere birakilir. Ogrenciler kendi diisiincelerini, fikirlerini ve
hissettiklerini ciimlelerine aktarirlar. Bir gurup 68renci problemi tartisip ve problem
durumunu canlandirirken, diger 6grenciler ise problem {izerinde diisliniip, ¢6ziim
tiretmeye calisirlar. Bu tiir etkinlikler 6grencinin kendi  kapasitesini kullanmasini
gerektirir. Sahip oldugu yaratic1 yant bu gibi etkinlikler ortaya ¢ikarmasina yardimci

olabilmektedir.
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Yorumlama ve yaratma etkinligine 6rnek olarak “benim i¢in c¢ok sey ifade
ediyor” etkinligi verilebilir. Her O0grenciden sinifa onlarin ¢ok sey ifade eden (bir
fotograf, siis esyasi, eski bir bozuk para gibi) bir nesne getirmeleri istenilir. Ogrenciler
4’erli grup olurlar ve nesnelerinin nasil bir 6zel anlami oldugunu anlatmaya calisirlar.
Daha sonra gruplar bu nesneleri, 6zel anlamlarini1 da belirterek, kisa bir canlandirmada
malzeme olarak kullanirlar (Maley & Duff, 1982, 146).

Yorumlama ve yaratma etkinligine bir diger 6rnek olarak da “ telefon oyunu”
verilebilir. Ogrenciler yuvarlak olusturup otururlar. Bir 6grenci ya da 6gretmen
yuvarlagin en sonundaki dgrenciye fisildayarak onun hakkinda giizel bir sey soyler, her
Ogrenci (oyuncu), ondan oncekinin ona sdyledigini kaydeder ve onun hakkinda en
azindan yeni bir kelime ekleyerek yanindakine sdyler. En sonundaki oyuncuda tiim
climleyi , giizel sozleri hatirlamaya calisarak kendisi de giizel bir seyler ekleyerek tiim
climleyi sOylemeye calisir. Bu etkinligin amaci, kisilerin birbiriyle iliski kurarak
kendileri hakkinda olumlu sézciikler duymalar1 ve bdylece 6z gilivenleri artmasini
saglamasidir. Dille ilgili hedefi ise; dinleme becerisini arttirmasina, telaffuzuna dikkat
etmesine ve hafizasindaki hos kelimeleri kullanmaya yoneltmektir (Lawrence, 2005).

Kelime oyunlar1 bir diger drama etkinligidir. Ogrencilerin kelimeleri ezber ve
tekrar yolu ile 6grenmeleri etkili ve kalic1 olmadiklari i¢in kelime oyunlari, 6grencilerin
anlamli 6grenmeleri icin alternatif bir yontemdir. Maley ve Duff kelime oyununun
‘dille zeki olmak demek degil’, ama ‘dili kesfetmektir’ demektedirler. Onlara gore eger
dille oynama pratigine sahip degilsek, farkli, cesitli ifadeler kullanamayiz ve tek, banal
bir ifade sekliyle kisir bir iletisim kurariz. Ne kadar farkli kelime kombinasyonlarini
denersek, o kadar 6grendigimiz dilin potansiyelini yakalamada o kadar basarili oluruz
(1982, 3).

Kelime oyunlaria 6rnek olarak “grup siiri” gosterilebilir. Bu oyunda 6grenciler
6’sarli gruplara ayrilirlar. Her bir gruba birer kelime verilir ve grup {lyelerinin
kendilerine verilen bu kelimeyle birer climle yazmalar1 istenir. Kendilerine verilen
kelime, yazdiklari ciimlenin iginde olmak zorunda degildir. Ogrenciler bu ciimleleri
birbirinden yardim almadan kendi baslarina yazarlar ve gruplarin kagitlar1 birbiriyle
degistirilir. Diger grubun ciimlelerini alan gruptan bu climlelerle bir siir yazmasi istenir.
Bir ciimle ekleyebilir ya da ¢ikartabilir. Daha sonra gruplar siirlerini birbirlerine teker
teker okurlar (Demirel, 2004, 69).

Kelime oyunlarma bir diger érnek ise “heceleme oyunu” verilebilir. Ogrenciler

kagitlarin1 1-20 olarak numaralandirirlar. Ogretmen “ bu testin heceleme testi oldugunu
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ancak notlandirilmayacagini sdyleyerek oyuna baslar. Ogretmen bir tane kelime listesi
kullanir, icinde hem gergek kelimelerin hem de fonetik seslerin oldugu bir liste.
Ogrencilerin duyduklar1 sesleri, kelimeleri isaretlemeleri istenir. Yirmi kelime ve

seslerden olusan liste agagidaki gibi olabilir.
l.cat 6. mip 11.kyl 16. ump
2.sit 7.el 12.un 17.zik
3.will 8.ip 13.set 18. yaw
4.day 9.aw 14.bor 19. mi

5.fot 10.zit 15.t0 20.1ir

Bu heceleme testini verdikten sonra, Ogrenciler arkadaglarinin cevaplarini
fonetik kurallarina gore yiiksek sesle okurlar. Bu etkinligin amaci, dinleyerek dogru
kelimeyi bulmaya ve yazilim sekli ile okunus sekli arsindaki fark: fark etmesini saglar.
Boylece kelimeyi hem dinleme hem okuma hem de dogru yazma becerisi gelisir
(Lawrence, 2005). Bu etkinlik her seviyede kelimeler ve fonetik sesler degistirilerek

uygulana bilinir.

Problem Co6zme Etkinlikleri yabanci dilde kullanildig:i gibi diger bir¢ok ders
simifinda da kullanilabilen etkinliklerdendir. Bu etkinliklerle yabanci dil sinifinda
ogrenci sadece ifadesinde akiciliga sahip olmakla kalmaz ayn1 zamanda yabanci dilde
diisinme yetisini de kazanir. Ogrenciler kendilerine ait bir seyler iiretme sansi
yakalarlar. Ogrenciler temelde pratik ifadeler gelistirirler. Ornegin; I suggest..., It
would be better... gibi ifadeler kullanarak 6grenci problemle ilintili sdylemek istedigini
daha Once O0grenmis oldugu ifadeleri kullanarak dili pratik yapar (Malley & Duff,
1982, 3). Demirel’e gore problem c¢ozme etkinlikleri 6grencilere neye Oncelik
tantyacaklarini, nasil baglayacaklarini, kendi kendilerine cevap vermelerini saglamakta
ve boylelikle daha yaratici bir dil kullanimi saglanmaktadir (2004, 69).

Problem ¢6zme siirecinde Ogrenciler, eski deneyimlerini, dnceki 6grenmeleri
harekete gecirerek belli kosullarda bazi belirgin olaylar oldugu zaman ne olabilir
tizerinde fikir yiiriitebilmekte ve bu siire¢ de yaraticiliklarina ve iiretkenliklerine etki
ederek ¢oziim bulmalarina yardimer olabilmektedir.

Problem ¢6zme etkinliklerine 6rnek olarak, siniftaki 6grencilere su an hangi
reklamlarin popular oldugu sorulur ve hangilerinin onlar1 iyi ya da koti etkiledigini

diistinmeleri istenilir.68renciler gruplar halinde televizyonda halen yayimlanan bir
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reklam secgerler ve sinifta oynarlar. Reklam {izerine konusurlar ve reklamin igerigiyle
ilgili tavsiyede bulunabilirler. Daha sonra ev 6devi olarak, iizerine konustuklari reklam
icin kendi fikirlerini daha da acarak, ¢oziimler dnenerek yazili bir sekilde getirmeleri
istenile bilinir. Bu etkinlik orta ve iist seviyedeki 6grenciler i¢in uygundur. Bu
etkinlikle 6grenciler hoslandiklar1 ya da hoslanmadiklar1 bir durumu konusup {izerine
tavsiye ve coziimler Onererek yabanci dilde iletisim kurma firsati yakalayarak,
ifadelerinin daha diizgiin bir bicimde iletme sans1 elde ederler (Jancova & Sandanski,
2003).

Drama etkinliklerinde, kimi zaman edebi metin, kimi zamanda siirler ve sarkilar
da kullanilabilmektedir.Edebi metinler canlandirma ve dogaglama etkinlikleri icin iyi
bir baslangi¢ noktasi saglamaktadir (Maley & Duff, 1982, 2).

Iyi se¢ilmis bir metin, siir veya sarki dramatik etkinlikler igin iyi birer kaynak
teskil etmektedirler. Yeni fikirler {iretmek i¢in metin kullanmak gerekirken, siirler
Ogrencilerin hayal diinyalarina girip onlarin duygu ve diislince iiretmelerine vesile
olmaktadir. Siirde ve metinlerde kullanilan metaforlar ve benzetmeler 6grencilerin
ogrendikleri dili edebi olarak kullanabilmeyi, mecazi sozleri anlayabilmelerine olanak
saglar. Boylelikle Ogrenciler ifadeleri papagan gibi tekrar ederek degil de
anlamlastirarak dgrenirler. Ogrenciler siirsel bir sekilde 6grendikleri yap1 ve kelimeleri
daha kalic1 bir sekilde dgrenirler ve akici bir sekilde bu ifadeleri kullanirlar.

Bu etkinlige 6rnek olarak “ismin i¢indeki ne?” etkinligi verilebilir. Sinif ti¢ veya
dort gruba boliiniir, her grup farkli bir isim listesi lizerinde c¢alisir. Bu listeler, hayvan
isimleri, meyve isimleri, iilke isimleri olabilir. Ogrenciler bu isimleri kullanarak bir siir
olustururlar. Bu siir yiiksek sesle okundugu zaman ritmik bir uyuma sahip olmasi
beklenmektedir. Bu etkinlik tiim seviyelerde uygulana bilinir. Zor bir etkinlik
olmamakla beraber, 6grencilerin sadece isimlere ve ritmik uyuma konsantre olmalarina
olanak saglayarak iilke isimlerini, hayvan isimlerini eglenerek 6grenmelerine yardimci
olabilmektedir. Boylece isimleri telaffuz etme bigimleri de diizgiin olacaktir (Maley &

Duff, 1982, 210).

1.2.1.4. Yabanci Dil Simiflarinda Uygulanan Drama Teknikleri

Drama etkinliklerinden bir Onceki kisimda bahsedildi. Bu etkinliklerin
uygulanmasi i¢in teknikler 6nem tasimaktadir. Drama etkinliklerini hedefe ulagtirmak
icin 6gretme ve Ogrenme siirecini diizenlemek, planlamak gerekmektedir; dramaya baglh

olarak uygulanan teknikler de bu diizenlenen ve planlanan diislincelerin uygulamaya
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aktarilmasinda izlenen yollar1 kapsamaktadir. Yabanci dil sinifinda dramaya bagl
olarak uygulanan tekniklerin en sik kullanilanlar1 sunlardir; rol oynama, dogaglama,
mim, kukla, gramer oyunlari, hikaye anlatma ve sahneleme ve gosteri teknikleridir. Bu
tekniklerin tlizerinde kisaca durulmasi Ancak bu teknikleri dramadan bagimsiz olarak
diisinmemek gerekmektedir, bu teknikler bir arada etkinlikler i¢in uygun bir sekilde

kullanilmaktadirlar.

Rol Oynama:

Rol oynama drama igerisinde dnemli bir yer alir. Ciinkii dramatik etkinlikler
boyunca rol oynama 6grencilerin giinliik durumlar1 bagarili bir sekilde ifade etmelerini
saglayacak dili 6grenmelerine yardim etmede en c¢ok kullanilan tekniklerden biridir.
Duman (2005)’a gore, bir oyunda rol oynamak demek oyundaki bir karakterin
duygularini, diislincelerini canlandirmak demektir. Livingstone (1983) a gore bir sinif
etkinligi olarak rol oynama, siif diginda ihtiyaci olabilecek gergek rolleri, davranislari
g0z Oniinde tutarak bu roller i¢inde dili pratik yapma firsati sunar (Aktaran: Sam, 2005).

Rol oynama dilin yapisini, kelime dagarcigini baglamlar icinde uygulama sansi
vererek, 6grencinin kendi anlamini kelimelere yansitarak yeni ciimle olusturmasini
saglayabilmektedir. Ayrica rol oynama, 6grencinin utangagligini ve yabanci dile karsi
olan isteksizligini yenmesine yardimc1 olur.

Littlewood’a (1981, 49) gore bu teknikle 6grenenlerden smif  disinda
olusabilecek durumlarda kendilerini hayal etmeleri istenilir. Bu sokakta karsilasma ya
da daha karisik olarak bir is goriismesi olabilir. Ogrenciler bu durumlar1 gercekten
oluyormus gibi davranarak rollerini oynamalar1 istenilir.

Rol oynama basit bir anlatimla, Ogrencilerin hayali karakterlerin rollerine
biirlinmeleri ve bu insanlarin konusacagini ya da davranacagim diistindiikleri gibi
konusup davranmalaridir (Watcyn-Jones, 1993, 10 ; Aktaran: Ay, 1997, 56).

Brauer’e (2002, 59-61) gore rol oynama siirecinde 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
hiyerarsik gii¢ iliskisi kirilarak Ogrenciler tartigsma, fikir aligverisinde bulunma, bilgi
edinme, hizli cevap verme vb. dgrenme siireclerine daha etkili olarak katilirlar. Rol
oynamanin en Onemli yoOnlerinden bir digeri ise katilimcilarin hikaye diinyasina
girmelerinin saglanmasidir. Ogretmenin de dramatik etkinligin iginde yer almas,
ogrencilerin, dgretmenin roliinden ipuclar1 yakalayabilip, dramatik diinyaya daha hizl

bir sekilde girebilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir.
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Ogretmen role girdigi zaman, 6grenciler hep birlikte dinlemeye, diisiinmeye,
olay1 yapilandirmaya calisirlar.

Ogrenciler bir durumu canlandirirken belli bir format: kullanma ve belli bir
davranis1 sergileme ihtiyaci duyarlar. Ogretmen bu durumda 6grencilerin ne cesit dil ve
davranisi model aldiklarin1  goézlemler  ve diger Ogrencilerle birlikte durum
degerlendirilmesi yapilir, ¢ilinkii canlandirma yaparken, rol oynarken kullandiklar1 dil

onemlidir (Neelands, 2000, 89 ).

Dogaglama:

Dogaclama, spontane bir sekilde Ogretmen tarafindan verilen durumun,
Ogrencinin kendisi tarafindan olusturulmasidir. Duman (2005)’e gore ise dogaglama,
degisebilirligi ve aninda yaratmayi ifade eder. Bu agidan dogaclama canlandirma ile
farklilik gostermektedir. Omeroglu (2002, 118), dogaglamay1 oynamanin ¢ocuklar i¢in
rol oynamaktan daha zor geldigini, canlandirilacak durum veya olaym daha 6nceden
bilinse bile konugmanin kolayca akmadigini ve diyaloglarin ilk baslarda kisa ve siirh
oldugunu ancak cocuk alistik¢a diyaloglarin uzadigini ifade etmektedir.

Wessels (1987, 85), benzer sekilde dogaglamanin, 6grencilerin sahip olduklari
dil yetilerini ortaya c¢ikardigini1 ve iletisim kurabilme yeteneklerini simadigini
belirtmektedir (Aktaran:Ay, 1997, 69). Heathcote’a gore ise dogaclama,6grencilerin
potansiyellerini gbz Oniinde bulundurarak, gerekli materyalleri kullanarak, deneme

yanilma ve test etmeyi kesfetmelerini saglamaktadir (1991, 42).

Mim:

Mim, sozciikk ya da ses kullanmadan sadece hareketlerle yapilan dramadir.
Jestler, mimikler ve hareketler konugmadan once gelir. Sinifta herhangi bir kelime
Ogretilecegi zaman soOzciigiin zihinde canlanmasi igin sik¢a kullanilan bir tekniktir.
Sozel olmayan iletisim becerileri; yliz ifadeleri, bedeni kullanma gibi beceriler mim
teknigiyle kazandirilabilir. Ogrenci pandomim yaparken gdzlemlediklerini hatirlamaya
calisir, zihninde resimler ve konusmadan oynar. Boylece sdzel olmayan bir durumu ve
olay1 da yorumlayip sozlii olarak ifade edebilir.

Mim kullanilirken, ses kullanilmaz sadece hareketler kullanilir, ancak hareketler
Oylesine belirgin olmalidir ki eger mimle dikis dikmeyi anlatiyorsaniz karsiizdaki kisi
igneyle ipligi goriiyormus gibi hissedebilmelidir (Scher & Verrall, 1975, 56; Aktaran:
Ay, 1997, 66).
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Kukla:

Kuklalar siniftaki tiim dikkati {izerine ¢ekmek, dikkatin dagilmamasini saglamak
icin yabanci dil simiflarinda hem eglendirmek hem de 6gretmek amaciyla kullanilan bir
tekniktir. Birgok kukla ¢esidi vardir, el kuklasi, ipli kukla, kagit kukla gibi, ancak Ay’a
gbre “hemen her nesne bir kukla olabilir: bir oyuncak, bir sa¢ firgasi, bir siipiirge ...
Hatta eliniz ile ,eger hareket ettirip konusturabilirseniz, bir kukla olabilir”(1997, 75).

Konusan kisi kuklanin arkasina saklandigi i¢in utangag, ¢ekingen ya da sozel
olarak ifade etme yetenegi sinirli olanlar daha rahat bir sekilde iletisime katilirlar.
Ogrencini kendi oynattig1 kuklanin karakterine girmesi, onun duygularimi anlamasini ve
empati kurmasini saglar (Duman, 2005). Bir diyalogu aktarirken , bir olay1, oykiiyii

anlatirken kuklalar kullanilabilir.

Gramer Oyunlari:

Gramer kurallarin1 6gretmek ve pekistirmek amaciyla oynanan oyunlardir. Bu
oyunlar1 &gretmen, yeni bir gramer yapisini kontrol etme, pekistirme ve tekrar
asamalarinda sinif i¢inde uygulayabilir (Demirel, 2004, 79).

Gramer kurallarinin miifredat icerisinde yogun bir sekilde yer almasi,
Ogretmenlerin bu yapilari daha anlamli bir sekilde Ogretme arayislar1 igerisine
girmelerine neden olmaktadir. Ogretmenler bir amag dogrultusunda gramer oyunlar

kullanabilmekte ve amaglarina daha kolay erisebilmektedirler.

Hikaye Anlatma ve Sahneleme:

Hikaye anlatimi, 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve olayin icine katmak i¢in bir
hikayedeki olaylarin anlatilmasidir. Eger 6grenciler, 6grendikleri dilde heniiz baslangic
seviyesinde iseler, secilen hikayenin kisa, basit ve anlasilir olmasi gerekmektedir. Aksi
taktirde anlagilmasi gii¢ olacagindan 6grencilerin sikilmasina ve dersten uzaklagmasina
neden olabilecektir. Hikayenin sahnelenmesi ise, Demirel’e (2004, 64) gore, basit bir
hikayenin bir kismi1 ya da tamami alinarak 6gretmen ya da birka¢ 6grenci tarafindan
okunarak simifta sergilenmesidir. Ancak, burada en 6nemli noktanin anahtar climlelerin

ve yabanci sozciiklerin liste halinde tahtaya yazilmasi oldugunu da vurgulamaktadir.
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Gosteri:

Demirel (2004, 58)’e gore, gosteri gercek araclar kullanilarak yapilabildigi gibi
modeller kullanilarak, resim, slayt, film seridi, hareketli filmler, basit ¢izimler ya da
semboller kullanilarak da yapilabilen bir tekniktir. Ogretmenin, dgrencilerin gdsteriyi
iyi bir sekilde duyup, duymadigina, iyi bir sekilde goriip goérmedigine, gdsterinin
ogrencilerin dikkatini ¢ekip ¢ekmedigine, merak uyandirip soru sormalarina tesvik edip
etmedigine goz Oniinde bulundurarak gosteri icin gerekli ara¢ gerecleri hazirlamalidir,
clinkii gosterinin 6grenmeye yonelik olmasi gerekmektedir. Demirel, gosteri tekniginin
daha c¢ok soOzcik Ogretiminde, konusma becerisini gelistirmede okudugunu ve
dinledigini anlamada, yazma etkinliklerinde ve yeni yapinin G&gretilirken, sunu

asamasinda yararl bir sekilde kullanilabildigini ifade etmektedir (2004, 59).

1.2.1.5. Yabane Dil Ogretiminde Dramanin Uygulama Alanlar

Konusma, Telaffuz ve Dinleme Ogretimi:

Ogrencilerin dgrendikleri  dili anlasilir bir bigimde, dogru telaffuz ederek
konusmalar1 gerekmektedir. Drama, 6grencinin sézel ve sozel olmayan ifade yetisini
gelistirmesini saglayan birgok etkinligi icermektedir. Sinif i¢inde uygulanan diyaloglar,
rol oynamalar, dogacglamalar, iletisimsel oyunlar, hem dili hem de bedeni harekete
gecirerek yabanci dilde konugmaya , karsisindakini dinleyip ona cevap vermeye,
kelimeleri dogru telaffuz etmeye, vurgu ve tonlamasina dikkat etmeye yonlendirecektir.
Vurgusuz, tonlamasiz ve yanlis telaffuz edilmis sozciiklerle iletisimin tam olarak
gergceklesemeyecegini ve arkadasiyla saglikli bir etkilesimde bulunamayacagini
etkinlikler yoluyla 6grenmekte ve her yeni etkinlik 6grencinin eksik olan yonlerini biraz
daha diizeltmesine yardim etmektedir.

Ogretmenin drama etkinlikleri igerisinde yer almasi, &gretmenin kelime
telaffuzunda, tonlamada 6grencilere model olmasi agisindan ve konusmayi guruptan
alarak uzatmasi agisindan uygun firsatlar sunar (Neelands, 1992, 19).

Ogrenciler dramatik dogaglama siirecinde ne yapacaklarina ve sdyleyeceklerine
karar verirken kendi beklentilerinden esinlenirler. Ancak diger dgrencilerin beklentileri
farkli olabilir ve kendisini onlarla etkilesim icinde bulabilir. Digerlerine cevap verme
gereksinimi duyar ve bu da durumu daha genis bir bicimde ele almasina, alternatif
fikirleri g6z oniinde bulundurmasima yarar. Ogrenciler hikaye ve olaym icinde kendi
bilgi ve tutumlarini yansitirlar. Kendilerinden farkl: diisiinenlerle, farkl: iletisim kurma

gereksinimi duyarlar ve dili yeni kaliplara uyarlayip, diisiincelerinin kelimelerine
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yansitirlar. Diisiincelerini ifade etmek i¢in daha fazla yeni kalip ve kelime kullanmaya

calisirlar.

Sozciik Ogretimi :

Ogretilecek sozciigiin anlami jest ve mimiklerle aciklanir. Kelime oyunlariyla
yeni kelimeler 6gretilir. Dergi, duvar resimleri, poster, afis gibi araglar kullanilabilir. Bu
araclar drama etkinlikleri i¢in uygun aracglardir. Dergideki yeni karsilastiklar: bir s6zciik
baglamla birlikte her gruba verilir ve 6grenciler, tartisarak anlamini tahmin etmeye
calisirlar. Her grup tahmin ettigi anlam1 kendi ctimleleriyle, pandomimle, canlandirarak
ifade edebilir ve anlama en ¢ok yaklasan grup secilerek tekrar acgiklamalari istenilir.
Boylelikle kelimeyi dogru ve yerinde kullanarak so6zlii ifadelerini gelistirir ve kelime

dagarciklarini zenginlestirirler.

Dilbilgisi Ogretimi:

Dilbilgisi kurallarin1 ezberleyerek ve mekanik aligtirmalar ¢ozerek 6grenme, dili
dogru ve yerinde kullanmak i¢in etkin bir 6grenme sekli degildir. Dilbilgisindeki tiim
zaman yapilarinin kurallarini bilen ve zamanlarla ilgili bosluk doldurma vb. gibi
mekanik aligtirmalart hatasiz cevaplayan 6grenciler ayni zaman yapilartyla farkli bir
konteks i¢inde ya da bir metnin i¢inde karsilastiklar1 zaman bu yapilar1 segememekte ve
anlayamamaktadirlar. “Hangi yasta ve egilimde olursa olsun ¢ogu 6grencini dilbilgisi
konusunda bildiklerini hayata gecirmekte zorlandig1 bir gergektir” (Gerngross & Puchta,
1992, 2; Aktaran: Ay, 1997, 87). Ancak dilbilgisi kurallarinin 6grenciler tarafindan
drama etkinlikleriyle, farkina dahi varmaksizin iletisimsel yollarla, gramer oyunlariyla,
anlamli alistirmalarla, baglamlar i¢inde sunularak 6grenilmesi 6grencide daha etkin ve

kalic1 6grenmeleri saglamaktadir.

Yazma Ogretimi:

Dili dogru ve diizgiin kullanma 6zellikle yazma c¢aligsmalarinda ¢ok 6nem verilen
bir Ozelliktir. Yeni dil 6greniminde s6zlii ifadenin gelisiminin 6nemi kadar yazili
ifadenin de O6nemi biiyliktiir. Bu amagla dramatik etkinlikler, yabanci dil egitiminde
yazma ¢alismalar1 i¢in kullanilabilmektedir. Ornegin, bir hikaye okunmaya baslanilir ve
hikaye bas1 okunduktan sonra durdurulur ve 6grencilerin guruplara ayrilarak hikayeyi
tamamlamalar istenilir. Her grup diislinerek ve tartisarak hikayenin devamini hayal

giiclerini kullanarak yazmaya baslarlar. Ogretmen her gurubu dolasarak hatal1 ciimleleri
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varsa yardimci olur ve diizeltmelerini saglar. Hikayenin devamini yazdiktan sonra

ogrenciler olusturduklar1 hikayeyi sinifta arkadaslarina dramatize ederler.

1.2.1.6. Yabanci Dil Simiflarinda Dramanin Fonksiyonlar:

Son aragtirmalara gore drama yontemi, dil siniflarinda ii¢ fonksiyona sahiptir;
biligsel, duyussal ve sosyal (O’Neill & Lambert 1982; Di Pietro, 1987; Wagner, 1988;
O’Neill, 1992, 1994, 1995; Kao, 1994; Aktaran: Brauer, 2002, 55).

Bilissel Fonksiyonu:

Dil 6grenimindeki bir ¢cok basarisizlik, anlamli 6grenme ortaminin eksikliginden
kaynaklanmaktadir. Ogretmenin &grencilerin  dil Sgrenirken zihinsel siireglerini
etkinlestirmesi, anlam olusturmalarin1 saglamasi ve kullandiklar1 dilde iletisim
yeterliligi kazanacaklar1 6grenme ortamlar1 olusturmasi gerekmektedir.

Brauer’in de ifade ettigi gibi, dil 6gretmeninin daha iyi bir sonug¢ almasi ve anlamli bir
O0grenme ortami olusturmasi i¢in drama iyi bir alternatif olmakla beraber, dilde iletisim
yeterliligini gelistirmek i¢cin de uygun bir ortam yaratir. Ayrica, drama yontemi
ogrencilerin anlamli 6grenme ortaminda yaraticiligini gelistirmekle kalmaz, aym
zamanda dilde yeterli olmayan 6grencilerin anlamli bir baglam i¢inde dil becerilerini

elde etmeleri i¢in onlarin aktif katilimini1 gerektirir (2002, 56).

Duyugsal Fonksiyonu:

Ruhi ve Zeyrek (1987, 16) dil 6grenimi ya da 6gretiminin hem dgreten hem de
O0grenen kisi baglaminda temelleri insan psikolojisine dayanan bir kavram oldugunu
ifade etmekte, Stevick de, yabanci dili 6grenmenin humanistik bir anlama oldugunu
belirtmektedir (Aktaran: Brauer, 56).

Yeni bir dil 6grenirken insanin empati, kendine giiven, kaygi, heyecan, korku
vb. gibi duygusal 6zellikleri 6grenme siireci i¢inde énemli birer etken olusturmaktadir.
Ogrenilmeye baslanan yeni bir dil, baslangigta anlagilmasi gii¢ bir sistem olarak
hissedilebilir. Ogrenen icin bu siire¢ dogal bir siiregtir. Ogrenen kisi bu siireci ne kadar
rahat, glivende ve kaygisiz gegirirse 6grenen i¢in yeni bir dille tanisma ve onu 6grenme
hizi o kadar artacaktir. Bireyin nasil hissettigini anlayan Ogretici, onlarin negatif
duygularin1 yenmelerinde yardimci olabilecektir. Bazen bu negatif duygular bireyde
asilmasi gili¢ izler birakabilmekte ve hayat boyu devam edebilmektedir. Bu ylizden de

ogrenciyle etkilesim siirecinde bireyin hatalarinin  hosgoriiyle karsilanacag,
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duygularinin goz ardi edilmeyecegi, 6grenci merkezli, insancil yontemler yabanci dil
Ogretim ortaminda kullanilmalidir.

Heathcote, dramanin katilimcilarin deneyimlerinden yola ¢ikarak, onun kendi
kararlartyla ve hareketleriyle karsilasmasi i¢in ortam hazirladigini, onlarin olumlu bir
sonug ¢ikarmasini sagladigini ve bu yaklagimla gz ardi edilen temel alanlari; duygusal
kontrolii, duygunun 6nemini ve duygularin ifade edilmesi i¢in kullanilan dili ortaya

cikardigini ve bu alanlar1 sinif ortamina getirdigini vurgulamaktadir (1991, 99).

Sosyal Fonksiyonu:

Ogrencilerin kendi aralarinda isbirlik¢i, destekleyici iletisim i¢inde olmalarinda
ve boylece onlarin gergek yasamdaki iletisime hazirlanmasinda dramanin sosyal
fonksiyonu 6nemli bir olumlu etkiye sahiptir (Numan, 1992; Aktaran: Brauer, 2002,
56). Drama etkinlikleri ile beraber, o6grenciler sozel ifadelerini daha kompleks, daha
etkileyici, daha yaratict bir sekilde iletebilmekte ve daha duyarli dinleyiciler haline
gelebilmektedirler. Karsilarindaki insanlarin  vermek istedigi mesaji daha icten
dinleyebilmekte anlamaya ve anlamlandirmaya g¢aligmaktadirlar. Bir diger yanda ise
ogrenciler drama etkinlikleri igerisinde kendilerini giiliing hissetmezler, ¢iinkii hepsi,

ogretmen de dahil etkinligin i¢inde aktif bir sekilde olurlar.

1.2.1.7. Yabanci Dil Ogretiminde Drama Kullanmanin Etkileri

Dramatik etkinlikler yoluyla sunulan bircok 6grenme segenekleri, bireysel
yetenek ve ilgiye uygun olarak alternatifler sunar. Ogrenci hem dili kullanir hem de
kendi fikirlerini ifade edebilir, ¢ilinkii 6grenciye konusmasi i¢in ne kadar firsat sunulursa
o kadar iletisim istegi artacaktir. Ogrenci roliin arkasina saklanarak kendi fikirlerini
rahat¢a soyler. Sinif disinda olusabilecek yasama dair durumlarini ifade edebilme
tecriibesi kazandirir.

Geleneksel yabanci dil 6gretim yontemlerinde 6gretmen 6grencilerle arkadasca
bir iliskiye sahip olma sansina sahip olmayabilir. Ogretmen drama etkinlikleri sirasinda
ise, 0zellikle grup caligmalar1 esnasinda 6grenciyi daha iyi tanima sansini yakalar ve her
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarini daha kolay saptayabilir. Drama etkinlikleri, 6grencilerin
yabanct dil 6grenme siirecinde karsilasabilecekleri zorluklar1 yenmelerinde yardimci
olabilmektedir. Ogretmenin disardan simiftaki etkinlikleri gozlemlemesi sonucunda
etkinligin konu i¢in uygun olup olmadigina ya da konunun hangi kisminin anlasildigina

veya anlasilmadigina karar verebilmektedir.
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Wilga Rivers’ inde (1983) bahsettigi gibi “drama, agiklama yoluyla 6grenmenin
zor oldugu seyleri kullanilmas: i¢in olanak saglar”. Ingilizce 6gretiminde drama
teknikleri kullanilarak, geleneksel Ingilizce sinif monotonlugu kirilabilir ve Ingilizce
dilinin usta kullanicilari1 ger¢ek diinyayla aninda karsilasmalarimi saglayacak
miifredat programina doniistiiriilebilir (Aktaran: Chauhan, 2005). Drama, yabanci dil
siiflarinda 6grenenin dili hem akici bir sekilde hem de dogru kullanmasina olanak
saglamas1 agisindan faydali bir yOntem olacaktir. Dramanin bu biiylik giicii dil
Ogretiminde ve Ogreniminde etkilesime yogunlagmasi, iletisim yetisini gelistirmeyi
amaglamasindan kaynaklanmaktadir.

Drama yontemi, kiiltiirel uyum, duygunun katilimi, aktif katilim, dilbilgisinin
onemli parcalar1 ve dili sosyal bir beceri olarak hayatina katmas1 vb. gibi bir¢cok avantaj
saglar.

Drama etkinlikleriyle katilimci farkinda olmadan, onceden 6grenmis oldugu
bilgileri, spontane bir bigimde ortaya ¢ikarir ve anlamli bir bigimde yeni dilde iletisim
kurmaya calisir. Ogrenciler kendi kendilerine hatalarini fark edebilir ve diizeltebilirler.
Boylelikle, ogrencilerin, dogru yapi1 kullanmaya odaklanip iletisim kuramamalari

onlenmeye ¢aligilir.

Dramanin ¢ocuklara kazandirmis oldugu en onemli tecriibe, olma, yapma,
diisiinme ve hissetmenin ayni zamanda olaya girmesidir (Neelands, 2000, 90).

Ogrenciler hem dili kullanirken hem de fikirlerini olustururken kendi kisisel
potansiyellerini ortaya koyarlar. Ogrencilere ne kadar fazla iletisim icin firsat tanmirsa,
o kadar dil 6grenme siirecine katilirlar.

Geleneksel 6grenme yaklagimlarinda 6gretmenin 6grencilerle etkilesime girme
sans1 oldukea diisiiktiir, ¢iinkii 6grenciler sinifta sadece sorulan sorulari cevaplamak i¢in
bulunurlar. Ogretmen sorar ve dgrenci cevaplar. Sinifta etkilesimden ve saglikli bir
iletisimden s6z etmek oldukca zordur, kisir bir iliski s6z konusudur.

Dramatik etkinlikler, 6grencilerin sahip olduklar1 bilgileri, anlamlar1 yeni
bilgileriyle, anlamlariyla iligskilendirmek i¢in kullanilir (Robbins, 2005).

Soru sorarak, sorgulayarak 6grenciler kendi anlamlarini olusturabilir ve dramatik
diinya icinde bir gurup olarak ne yapacaklarina karar verebilirler. Ozellikle baslangic
seviyesindeki ve alt seviyedeki 0Ogrenciler fikirlerini ve diisiincelerini aciklamak icin
beden diline giivenirler ve diger 6grencilerin anlamlar olusturmalar1 igin firsat verirler

(Brauer, 2002, 61).
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1.2.1.8. Ogretmenlerin Dramay1 Kullanim Diizeylerini Etkileyen Faktorler

Dil o6gretiminde her yeni girisim bircok problemi de beraberinde getirir.
Ogretmenlerin yeni yontemler hakkinda bilgi ve tecriibe sahibi olmasi, miifredat, gerekli
materyal vs. Bazi Ogretmenler belli metot ve tekniklerden memnunken, bazilari
denemeye deger bulmayabilirler. Gergekte dil Ogretmeninin basarist birgok faktdre
baglhdir. Bu faktorler 6gretmenin haftalik ders saatine, girdigi siniftaki 6grenci sayisina,
ogrencilerin etkinlikler i¢in gerekli materyalleri alim giiciine, 6gretmenin teknikler
hakkinda belli bir bilgi ve uygulama diizeyinin olmasina, tecriibesine ve bunun i¢in de

herhangi bir egitim alip almasina gore degisebilmektedir.

Drama yonteminin yabanci dil egitim siniflarinda kullanilip kullanilmamas: ya
da ne kadar kullanilacagi, bir biri ile i¢ ige gecmis olan bir ¢ok degisken tarafindan
belirlenmektedir. Bu degiskenler incelendiginde 6zellikle 6gretmen, 6grenci, ve okul ile
ilgili fiziksel dzelliklerin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Ogretmenlerle ilgili olarak;
Ogretmenlerin yeni yoOntemlere karsi tutumlari, dramanin yararliligima olan inanci,
haftalik ders saati vb. gibi degisik faktorlerin etkileyici olabilecegi diisiiniilebilir. Bunun
yani sira drama yontemi i¢in temel unsurlar arasinda yer alan 6grencilerle ilgili olarak
ise Ozellikle 6grencilerin sosyo ekonomik diizeylerinin materyal gerektiren drama
faaliyetlerinin kullanilmasinda belirleyiciligi disiiniilebilir. Son olarak dramanin
kullanim1 i¢in gerekli olan fiziksel alana sahip okullar ile olmayan okullar arasinda
dramanin kullanimu ile ilgili olarak degisiklikler olabilecegi diisiiniilebilmektedir. Bu
degiskenlerin sayisi1 arttirilabilir. Daha Once dramanin temel unsurlari konusunda
belirtilen bir ¢ok degiskenin, drama kullanimi ile ilgili etkileri literatiirde ifade
edilmektedir.

Dramanin kullaniminda en 6nemli etkenlerden birisi olarak karsimiza 6gretmen
cikmaktadir. Heathcote’un da belirttigi gibi “Ogretmenler Ogrenme ortaminin
yaraticilaridir (1991, 62). Ogretmen acisindan drama etkinliklerini uygulamak 6n
hazirlik ve ¢aba gerektirmektedir. Aktivitelerin dnceden hazirlanmasi hangi seviyede
hangi rol kartlarinin (seg¢ilen rol kartlarin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina da cevap
verebilmesi ve konuyla ilgili olmasi), hangi diyaloglarin, resimlerin kullanilacag: ya da
hangi sosyal drama konularmin secilecegi, nasil bir mekanin dizayn edilecegi, hangi
materyallerin gerekli oldugu (okuma parcasi, diyaloglar, rol kartlari, yazili, resimli
ipucu kartlar1, resimler, fon kartonu, miizik, ¢esitli sesler, top gibi), hangi etkinlik i¢in

ne kadar siirenin yeterli olacagi vb. hazirliklarin daha onceden Ogretmen tarafindan
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hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu hazirliklar ise 6gretmen i¢in ilave bir emek ve ilgi
gerektirmekte, 0gretmenlerin ders disinda da zamanlarini alabilmektedir. Bu siirecler
Ogretmeni yorabileceginden, kimi 6gretmenler kendi alisik oldugu yontem ve teknikleri
kullanmaya devam edebilmekte, ders kitabina bagli, dersi tek basina isleyen, kisir bir
iletisim i¢inde olan, gramer yapilarini 6ne ¢ikaran bir yaklagimla yabanci dili 6gretmeye
calisabilmektedir. Bu yani ile Ogretmenlerin dramayi kullanimlar1 ya da kullanim
diizeylerini bu hazirlik agsamasi belirleyebilmektedir.

Ogretmenler yukarida sayilan unsurlar1 géz 6niinde bulundururken, diger 6nemli
bir unsur da drama yontemini kullanmada nasil bir yol izlenecegi hususunda dil
O0gretmenlerinin ikilem yasamasidir. Bir yandan dilbilgisel noktalar1 kontrol etmenin
ogrencilerin ifadelerini engelleyeceginden, diger yandan da kontrol edilmedigi
zamanda, Ogrencilerin cevaplarmin net ve diizenli yapilandirilip yapilandirilmamis
olmast hususunda zorluk yasayacaklar1 kaygisi tasimaktadirlar. Drama yontemi
kullanilirken Ogretmenler anlam ve bi¢cim arasinda, akicilik ve dogruluk arasinda
Ogrencilerin etkili 6grenimleri i¢in dengeyi kurabilmelilerdir (Brauer, 2002, 67). Bu
kaygi ya da ikilem de ogretmenlerin drama kullanimi ile ilgili tutumlarini
etkileyebilmektedir. Miifredatta gramer konularmin agirlikli olarak yer almasi,
Ogretmenlerin gerek miifredattaki konularin yetistirilmesi ve gerekse de, dramanin
yabanci dil egitiminde gramerden c¢ok iletisime Onem vermesi de Ogretmenlerin
dramanin yabanci dil dersi siniflarindaki kullanimma iligkin  tutumlarim
etkileyebilmektedir.

Ogretmenlerin dramanin kullanimina iliskin tutumlarini etkileyebilecek bir diger
unsur ise, 0gretmenlerin dramaya iliskin egitim diizeyleridir. Daha 6nceden drama ile
ilgili almis olduklar1 ders, kurs, seminer vb. egitimler dramanin kullanimim
etkileyebilmektedir. Dil siniflarinda drama yonteminin kullanim alanlarini arttirmak,
nerede, ne zaman ve nasil kullanacagindan emin olunmasi ve belli oranda uygulama
firsat1 yakalamast agisindan dil Ogretmenlerinin 6zel bir egitim gormeleri
gerekmektedir, c¢linkii Ogretmenin beden dilini kullanabilmesi, ses tonunu
ayarlayabilmesi, duygusunu dile katabilmesi gerekmektedir (Brauer, 2002, 65).
Heathcote’a gore Ogretmenin gurup etkinliklerini, gurup iginde yer alarak
yonlendirmesi onun olumlu bir paylasima sahip olmasini saglar (Heathcote, 1991, 42-
43).

Ogretmenin drama etkinlikleri igerisinde gerektiginde roliin iginde olmast,

gerektiginde de bir lider olarak 6grencileri, dogru yonde, amaca yonelik bir sekilde
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yonlendirmesi gerekmektedir. Ogrenciler etkinlikler sirasinda etkinli§in amacindan
uzaklastigint hemen fark edip durumu ele almas1 gerektiginden iyi bir gdzlemci olmasi
gerekmektedir. Ogretmenin dramatik etkinliklerde katilimci olarak yer almasi da
onemlidir, ¢linkli 6gretmenin 6grencilerin dil becerilerini, anlamlarini teshis edebilmesi
ve iletisim cabalarim1 destekleyebilmesi, onlarla uygun davranislar icin ve dilbilgisel
ifadeler icin model olusturabilmesi, onlarin diislincelerini sorgulayabilmelerine ve tiim
siire¢ boyunca cevaplarini sinayabilmelerine ve cevaplarini daha detayli bir sekilde
verebilmelerine yardimci olabilmesi gerekmektedir.Bu siire¢ de 0gretmenin dramayi
kullanma diizeyini etkilemektedir.

Kao’ya gore drama, 6grencileri eglendirmekten ote bir seydir. Daha 6nceden
hazirlanmayi, dikkatli gézlemi ve uygulamadan sonra siirekli degerlendirme gereklidir
(Aktaran: Brauer, 2002, 63). Ogretilecek olan konunun on bilgi gerektirip
gerektirmedigi arastirilmali, eger gerektiriyorsa dnce On bilginin olusturulmasi igin
gerekli etkinlik ve sonra da yeni bilgilerin olusturulmasi i¢in etkinlikler planlanmali ve
gerekli materyaller secilmelidir. Bu nedenle 6gretmenin konu ile ilgili dogru drama
kaynagini segmesi dramanin kullanimini da etkileyebilmektedir. Drama etkinliklerini,
ayn1 giin icerisinde, tim siniflarda uygulamak zor olacagindan oOgretmenin siniflarda
daha oOnceden uygulamis oldugu ve basarili bir sekilde konunun ogretildigi
etkinliklerden secerek  diger smiflar da  kolaylikla daha az enerji harcayarak
uygulayabilir.

Drama kullanimu ile ilgili siire de belirleyicilige sahiptir. Yabanci dil dersinin
haftalik ders saatinin az olusu, ¢cogu kez 6gretmenleri uygulanmasi belirli stireler alan
dramay1 kullanimlarina dair olumsuz etkileyebilmektedir. Drama etkinlikleri asama
asama uygulandig1 i¢in olduk¢a zaman harcanmaktadir. Ogretmen her etkinlik igin
gerektigi kadar zaman vermeli ve eger onceden o etkinligi uygulamigsa etkinligin
gerektirdigi slireyi not etmeli ve tahmini slire o etkinlik i¢in taninmalidir. Drama
etkinlikleri i¢in yeterli siire olmas1 gerektiginden ve dgretmenlerin miifredat1 yetistirme
kaygis1 tagimalar1 onlarin dramayi kullanma diizeyini etkilemektedir.

Dil 6grenenler ozelliklede diisiik seviyede olanlar, hala temel dil becerilerini
gelistirme asamalarinda olduklarindan, fikir ve diisiincelerini yabanci dilde ifade
etmede kisith olduklarindan sinifta drama etkinlikleri alistirma odakli, kisa siireli ve
Ogretmen egilimli olmaktadir (Kao& O’Neill, 1998, 3; Aktaran: Brauer, 2002, 54).
Ogrencilerin dil seviyeleri de 6gretmenlerin dramay1 kullanmak istememesinin 6nemli

bir nedeni olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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1.3. Problem

Geleneksel dil 6gretim metot ve tekniklerinin, dilin yapisal 6zellikleri iizerinde
durmasi1 ve dilin islevsel ve iletisimsel Ozelligini géz ardi etmesi, dil 6grenimini
zorlastirmaktadir. Dil 6gretimindeki bu geleneksel yaklagim, dilin iletisimsel yanini
ortaya ¢ikarmak igin yetersiz kalmustir. Ogrenciler dilin yapist ve islevi arasinda
anlamli bir bag olusturamamaktadirlar. Bu nedenlerden dolay1 yabanci dil 6gretiminde
yeni arayislar baglamis ve yeni yontem ve teknikler dil 6gretiminde yerini almistir. Son
yillardaki dil 6gretimindeki yeni yaklasimlar, 6gretilecek dilin bir iletisim araci oldugu
anlayisim temel almaktadir. Once yapmin ardindan anlamim geldigi goriis terk edilip,
once anlamin ardindan da yapmin geldigi goriis benimsenmekte ve mekanik
alistirmalarin (bosluk doldurma, g¢eviri vs.) yerini 6grencilerin anlam olusturabilecegi,
bag kurabilecegi alistirmalar almaktadir. Littlewood (1981, 88), giinlik dil
kullanilirken, normalde yapidan ziyade ne sdyledigimiz ve ne duydugumuz iizerinde
yogunlastigimizi, birisi bize birinin ne sdyledigini sordugu zaman , kullandig1 yapidan,
kelimelerden ziyade, mesaji hatirladigimizi ve mesaji soyledigimizi ifade etmektedir.
Yine buna benzer sekilde, Demirel de (2004, 52) dil 6greniminin anlamli ve gergek
hayata doniik olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Dil 6gretiminde bu yeni goriislere ragmen, hala kelime ve yapmin dile esit
oldugu anlayis devam etmektedir. Dilin sadece kelime ve yapidan ibaret oldugunu
diisiinmek dili bir iletisim aracindan ziyade bir ders lizerinde calisilacak obje haline
getirecektir. Tabi ki, dilin dogru bir sekilde kullanilmasi yadsinamaz, ancak dilin
yapilarinin ve kelimelerin bastan itibaren anlamli bir sekilde, uygun baglamlar i¢inde
Ogretilmesi ve Demirel (2004,53)’in de belirttigi gibi dil 6greniminde sdzel olmayan
jest ve mimikler, ses tonu, vurgu, kiiltiirel tavirlar gibi hususlarin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Dil 6grenme ve dili kullanma sosyal bir olaydir ve bu sosyal beceriyi
kazanmak i¢in sadece zihinsel siirecimiz dili 6grenirken yeterli olmayacaktir. Zihnimiz,
duygularimiz, bedenimiz, kisacas1 tiim bu yetilerimiz birbirine baghdir ve etkilesim
halindedir.

Ogretim tekniklerinin “dilin yaratict yanmi” gelistirmeye y&nelik olarak
ogrencinin dil edinim siirecinde aktif katilimini saglamas1 gerekmektedir. Ogrenenlerin
dili, kendi gereksinmelerini (a¢ olmak, adres sormak vb. gibi konular1) ifade etmeyi
istemelerini saglayacak ve yeni dilde iletisim kurma istegini olusturacak ortama

gereksinimleri vardir. Ogrenen, dil 6grenme siirecine hem zihinsel hem duygusal, hem
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de bedenen katilacagindan dolayi, 6grenenin kendini giivende ve yeterli hissedecegi
ortam saglanmalidir. Demirel (2004, 53)’e gore “dil 6grenimi, d6grenci istemedikge ve
yeterli olmadikca gerceklesemez”. Bu yiizden de, Littlewood (1981, 94)’a gore sinif
ortaminin  0grenme siirecini  destekleyici, gerginligi azaltici, rahat ve hatalarin
hosgoriiyle karsilandigi , pozitif bir atmosfere sahip olmasi gerekmekte ve yapilan
hatalar, iletisim becerilerinin gelisimi sirasinda dogal ve iletisimin saglanmasi i¢in de
hosgoriiyle karsilanmasi gerekmektedir.

Her 6grenci kendine has duygulariyla, degerleriyle ve 6grenme sitilleriyle sinif
ortaminda bulundugundan, yabanci dili 6gretirken segilecek olan yontem ve teknikler
Ogrencinin ilgilerine, ihtiyaglarina ve Ogrenme sitillerine gore belirlenmelidir. Bu
ihtiyaca karsilik olarak drama yontemi ve dramatik etkinlikler dil 6gretiminde yerini
almistir. Drama, 6grencinin sinif i¢inde iletisim kurmasini, dili bir sosyal beceri olarak
yasamina katmasini, zihinsel, fiziksel ve duygusal olarak dil siirecine katilimini
saglayacak bir¢ok teknigi icermektedir. Drama teknikleriyle (dogaglama, rol oynama,
mim, kelime oyunlari, gramer oyunlari, gosteri ve kukla vb.), 6grenciler yeni dili
kullanarak birbirleriyle ve diger insanlarla etkilesimde bulunarak, dili giinliik yasamiyla
iligkilendirerek, dili kullanmasin1 6grenecektir. Dramatik etkinliklerinin dil 6gretimine
en onemli katkilarindan biri de, 6gretmenin roliiniin degismesidir. Ogretmen artik
otoriter, baskici, korkulan bir kisi degil, 6grencilerle oynayan, etkinliklerin iginde yer
alan, gerektiginde 6grencilere yardim eden bir kisidir. Boylelikle, 6grenci kendini baski
altinda hissetmeyecek ve hata yapma korkusu tasimadan sodylemek istedigini
sOyleyecektir.

Dramanin diger 6nemli bir yonii de, 6grenmenin duyussal, sezgisel yanini ortaya
cikararak Ogrencinin yasayarak Ogrenip, kendi sentezlerine varmasina ve bilgiyi
(information) kendi anlamina (knowledge) doniistiirmesine yardim eden alternatif bir
Ogretim yontemi ve alan1 olmasidir.

Yabanci dil 6gretiminin temelini sadece sese ve bigime dayali yontemler
olusturmamaktadir. Iletisim yetisini gelistirmeye y&nelik, dili giinliik yasaminda akici
bir sekilde kullanmaya yoneltecek, dili, 6grencinin yagaminin bir parcasit haline
getirecek yontem ve tekniklere duyulan ihtiyag, drama ve dramaya bagli olarak
uygulanan tekniklerin yabanci dil 6gretiminde 6nemini arttirmaktadir. Ciinkii drama,
Ogrencilerin, goz ardi edilen duygusal yonilinii ve bedenini dile kazandirmayi

amaglayarak, dili bir biitiin halinde hayatina katmasina yardimc1 olmaktadir.
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Smif i¢i yabanci dil 6gretim etkinliklerinin basarisi, biiylik oranda temel alinan
ilke ve yontemlere baglh olmaktadir. Ogretme ve 6grenme siirecine iliskin ilke ve
yontemler, smif i¢i uygulamalar1 etkiledigi kadar egitimin niteligini de etkilemektedir.
Iste bu noktada uygun &grenme ortami saglamak dgretmenin gorevidir. Ogretmenin
gorevi sadece egitim ortaminda kontrolii ve sorumlulugu iistlenmek degil, ayn1 zamanda
sinifta olup bitenleri etkin bir sekilde gozlemleyip, gerektiginde 6grencilere neyi nasil
yapmak gerektigi konusunda yardim etmektir. Ogrenci yabanci dil dgrenim siirecine
yeni katildigindan heniiz kendini yeterli bir sekilde ifade etme becerisinden yoksun
oldugu icin, 6gretmenin Ogrencilerin yeni dille karsilasma zorluklarini yenmelerinde
rehber olmalari, dogru bir sekilde yonlendirmeleri ve onlarin ilgilerini canli tutmalari
gerekmektedir. Yeni cagdas 6gretim yaklagimindaki 6gretmenin rolleri, ayn1 zamanda
drama etkinlikleri siirecinde de {istlenmesi gereken rollerdir.

Demirel (2004, 39)’e gore, dgretmenin 0grencilere yeni dilde kendilerini ifade
etmenin yolunu bulma asamasinda nasil yardimci olacagi konusunda yetkin olmasi
gerekmektedir. Ogretmen sik sik alistirmalari tekrarlatan bir kisi degil, dili diisiinerek
dil 6grenmeyi kolaylastiran bir rehber olarak goriilmelidir.

Bu sebeplerden dolay1 egitim sisteminin ana unsurlarindan olan &gretmenlerin
drama etkinliklerindeki rolii, drama teknigini kullanma diizeyleri ve bu diizeyleri
etkileyen etkenlerin belirlenmesi 6nemlidir. Bu nedenle bu arastirmanin problem
ciimlesini, “Mersin il merkezindeki devlet ve dzel ilkdgretim okullarindaki Ingilizce
ogretmenlerinin dgretim etkinligi icerisinde dramay1 kullanma diizeyleri okul tiiriine

(devlet/6zel) bagh olarak degismekte midir?”’ climlesi olusturmaktadir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacini, ilkdgretim okullarindaki (devlet/dzel) Ingilizce
ogretmenlerinin sinif i¢ci 6gretim etkinlikleri igerisinde drama ydntemini kullanim
diizeyleri ile ve bu diizeyleri etkileyen etkenlerin incelenmesi olusturmaktadir. Bu
amagla arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1) Ogretmenlerin cesitli drama tekniklerini, kullanim sikliklar, okul tiiriine (6zel/devlet)
bagli olarak degismekte midir?

2) Ogretmenlerin sinif igerisinde kullandiklar1 dgretim tekniklerinden hikaye anlatma,
gramer oyunlari, rol oynama, kelime oyunlari, dogaglama, mim, kukla, ve gosteri
tekniklerinin, drama teknikleri olup olmadig1 hakkindaki farkindaliklari okul tiirline

bagl olarak degismekte midir?
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3) Ogretmenlerin ¢esitli drama tekniklerini yararli bulup bulmadiklar1 okul tiiriine bagl
olarak degismekte midir?

4) Ogretmenlerin dramay: kullanmalar1 6grencilerin drama icin gerekli materyalleri
satin alabilme diizeylerine bagl olarak degismekte midir?

5) Ogretmenlerin dramay1 kullanmalarinin siniflarda fiziksel kaynaklarm bulunup
bulunmamasina bagl olarak degismekte midir?

6) Ogretmenlerin dramay1 kullanip kullanmadiklari, drama ydntemi ile ilgili bir ders ya
da kurs alip almadiklarina bagli olarak degismekte midir?

7) Ogretmenlerin drama kullanimlar1, sinif mevcutlar1 agisindan nasildir?

8) Ogretmenlerin drama kullanimlari, yaslarina gére nasildir ?

9) Ogretmenlerin drama kullanimlari, dgretmelerin girdikleri haftalik ders saatleri

acisindan nasildir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Globallesme riizgarlari  hizim1  arttirdikga, iilkeler arasindaki simirlar
muglaklagsmakta, tiim diinyada biiylikk sermaye evlilikleri gerceklesmektedir.
Yasadigimiz c¢agin bu temel oOzelliklerinin bir sonucu olarak, insanlarda aranan
ozelliklerin tanimlarinda da baz1 degisimler gerceklesmekte, fizikken gii¢lii ve becerikli
insan tipinin yerine bilgiye cabuk ulasabilen ve ulastig1 bilgiyi yorumlayarak yeni
bilgiler iiretebilen insan tipi aranan insan konumuna yerlesmektedir.

Boyle bir cagda yabanci dil 6grenimi ve ozellikle Ingilizce dilinin dgrenimi
Onemini Onceki yillara gore daha da arttirmaktadir. Birgok is ilaninda mesleki
yeterliliklerin yan1 sira Ingilizce dilinin akic1 bir sekilde konusuluyor olarak aranmasi,
yabanci dilin énemini gdstermektedir. Ancak iilkemizde yillardir Ingilizce dili 6grenimi
konusunda yetersizliklerin yagsandig ise bilinen bir gercekliktir. Bu yetersizlikler genel
olarak egitim sisteminin yetersizlikleri olarak diisiiniilebilecegi gibi mikro diizeyde
analizler yapildiginda, bu yetersizliklerden birisinin de 0&gretim yaklagimindan
kaynaklandig1 goriilecektir.

Dil o6gretiminde farkli &gretim tekniklerinin denenmesi olumlu sonuglar
dogurabilmekte, drama yontemi de bu 0gretim tekniklerinden birisini olusturmaktadir.
Ancak dil 6gretimindeki geleneksel dgretim tekniklerine gore yeni bir yontem olarak
goriilebilecek olan drama yonteminin ne diizeyde kullanildig1 ve kullanimini etkileyen
unsurlar konusunda yapilan c¢alismalarda eksiklikler bulunmaktadir. Bu arastirma,

bahsedilen hususlardaki eksikligi doldurmak adina 6nem tagimaktadir.
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Arastirmanin bir diger Onemi ise, yiiksekogretimdeki Ogretmen yetistirme
sistemine saglayacagi katkidir. Tiirkiye’de halen bir¢ok iiniversitede drama teknikleri,
ogretim teknikleri igerisinde ders olarak yer almamaktadir. Bundan dolayi,
Ogretmenlerin drama tekniklerini kullanma diizeyleri kendi yetenek ve becerilerine
kalmakta, ve nihayetinde de drama teknigi bilimsel olarak 6gretim teknikleri i¢erisinde
kullanilmamaktadir. Bu agidan arastirma, yiiksekdgretimde 6gretim teknikleri i¢erisinde

drama yonteminin kullanilmasina dair bir perspektif sunmay1 amacglamaktadir.

1.6. Sayiltilar

1. Arastirma kapsami icindeki veri toplanan Ingilizce dersi dgretmenleri, evren

grubunu yeterli diizeyde temsil etmektedir.

2. Arastirmada anket ¢alismasina katilan 6gretmenler, anketi igten ve dogru sekilde

doldurmuslardir.

1.7. Smirhliklar

1. Arastirma, Mersin ili merkez 6zel ve devlet ilkdgretim okullarinda calisan

Ingilizce dersi brans 6gretmenleri ile sinirlidir.
2. Arastirma alinan 6rneklemle sinirlidir.

3. Arastirma verilen siire ile sinirlidir
1.8. Tanimlar

Yaratict Drama: Yaratici drama, dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak , bir grup calismasi iginde, bireylerin bir yasantiy1, bir
olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski bilissel
ortintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin
gozden gecirildigi “oyunsu” siireclerde anlamlandirilmasi, canlandirmasidir (San, 2002,

81).

Yontem: Ogretimde yontem, dgrencilerin dgrenme etkinliklerine rehberlik siirecidir.
Bagka bir deyisle 6gretim yontemi, 6grenciyi hedefe ulastirmak icin izlenen yoldur.
Yontemle, belli O0gretme teknikleri ve araglart kullanilarak 6gretmen ve Ogrenci
etkinliklerinin bir plana gore diizenlenmesi ve yiirlitiilmesi amaglanir. (http://www.

fgul.8m.net/yd1%?20notlari.htm).


http://www.%20fgul.8m.net/yd1%20notlari.htm
http://www.%20fgul.8m.net/yd1%20notlari.htm
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Teknik: Teknik ise, bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bicimi, ya da sinif i¢inde
yapilan islemlerin biitliinii olarak tanimlanmaktadir. Daha genig bir agidan yontemi,
hedefe ulagtirmak i¢in 6gretme ve 6grenme siirecini diizenleme, planlama; teknigi de bu
diizenlenen ve planlanan diislincelerin uygulamaya aktarilmasinda izlenen yol olarak

gorebiliriz (http://orscu.8m.com/ogretim.htm).


http://orscu.8m.com/ogretim.htm
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BOLUM 11

KONU iLE iLGILi ARASTIRMALAR

Ay (1997) tarafindan , yabanci dil 6gretiminde drama nedir ve sinif i¢inde etkili
olarak nasil uygulanir sorularmma yanit aramak amaciyla bir betimsel c¢alisma
yapilmistir. Calismada sirasi ile, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminden bahsedilmis, bu
boliimde Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde drama tekniginin kullanilmadigindan
bahsedilmis, daha sonra dramanin egitimde kullanilma teknikleri orneklerle ifade
edilmistir. Aragtirmada son olarak dramanin yabanci dil Ogretimine etkilerinden
bahsedilmis, ve genel olarak literatiir taramasi seklinde ¢caligma tamamlanmustir.

Karamanoglu (1999) tarafindan ise, yaratici drama uygulamalarini Ingilizce
Ogretiminde kelime bilgisini 6grenme ve hatirlamaya etkilerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla deneysel bir calisma yapilmistir. Arastirma deneme modeli ile
yapilandirilarak, denk olmayan kontrol gruplu Ontest - son test deseni kullanilmistir.
Calisma, Cok Programli Astsubay Hazirlama Okulu birinci sinif motor boliimiinden 71
ogrenci ile gerceklestirilmigtir. Arastirma sonucunda, dil Ogretiminde geleneksel
yontemlerin 6grenme ve hatirlamada etkili oldugu ancak geleneksel yontemlerin yani
sira, yaratict drama uygulamalarinin da ise kosuldugu deney grubunda kontrol grubuna
oranla daha etkin bir 6grenme ve hatirlama diizeyi saglandig1 sonucuna varilmigstir.

Akar (2000), dramanin Tiirk¢ce egitiminde kullanimimnin incelendigi “Temel
Egitimin lkinci Asamasinda Drama Yontemi Ile Tirk¢e Ogretimi: Dorothy
Heathcote’un Uzman Rolii Yaklagimi” ismini tasiyan calismasinda, sozli anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde dramanin islevini analiz etmektedir. Calisma sonucunda,
uzman rolii yaklagimi temelinde yapilan drama dersinde, uygulayicilarin sirasi ile en
cok soru sorma, bilgi verme ve agiklama etkinliklerini kullandig1 sonucuna ulagilmais,
Ogrenciler acisindan ise, en ¢ok sirasi ile, tahmin etme, soru sorma tartisma ve agiklama
yapma etkinliklerinin izlendigi sonucuna varilmstir.

Aynal (1989), ilkokul {i¢iincii simf ingilizce dersinde yer alan isimler, saatler ve
emir climlelerinin &gretiminde, dramatizasyon agirlikli yontem ile takrir agirlikli
yontemin Ogrenci basarisina etkilerini arastiran deneysel bir calisma yapmistir.
Caligmada, dramatizasyon agirlikli yontem uygulanarak verilen bilgilerin takrir agirlikli
yontem uygulanarak verilen bilgilerden daha kalici oldugu ortaya ¢ikmis, ayrica

dramatizasyon agirlikli yontem uygulanarak 6gretim yapilan deney grubunda basarinin
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takrir agirlikli yontem uygulanan kontrol grubundaki basariya goére daha fazla oldugu
bulunmustur.

Onder (2002)’in, egitici drama uygulamalarinin alt1 yas ¢ocuklarinin kendilik
algist tizerindeki etkisini 6l¢en calismasi drama yonteminin okuldncesi donemindeki
etkilerini ve bu etkilerin c¢ocuklar {izerindeki degisim giiclinii irdelemeyi
amaglamaktadir. Arastirma, deney ve kontrol gruplu, 6n test- son test uygulamalar ile
verilerin toplandigi, deneysel bir calisma olup, 24 cocuk iizerinde gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonucundaki Istatistiksel analiz sonuglari, uygulanan egitici drama
programinin, c¢ocuklarin kendilik algilarinda olumlu ydnde degisiklige yol actigini
gostermistir. Uc hafta sonra deneysel grupta yapilan kendilik algis1 dlgiimleri de, elde
edilen olumlu yondeki degismenin kalic1 oldugunu belirlemistir. Arastirmanin bulgulari,
egitici dramanm ¢ocuklarin kendilik algisi izerindeki olumlu etkisini ortaya koymustur.

Tiirker (1991)’in yapmis oldugu tez ise yabanci dil 6greniminde, iletisimci
yaklagimin prensiplerinde drama kullanimi ve ne 6lgiide drama teknikleri kullanilmakta
sorularina yanit aramak amaciyla Ingilizce yapilmis bir betimsel ¢alismadir.

Gilingér ve Taskin-Can’in yaptiklart calismada ise yaratict drama
uygulamalarinin kisisel ve mesleki gelisime etkileri incelenmektedir. Glingor ve Taskin-
Can (2005), yaratict drama yonteminin bireylerin hem biligsel hem de duyussal
gelisimleri iizerinde olumlu katkilar1  bulundugunu belirttikten sonra , yaptiklari
aragtirmada, yaratici drama uygulamalarina katilan farkli branglardaki 6gretmenlerin bu
calismalarin kigisel ve mesleki gelisimlerine katkilarinin neler oldugu incelemisglerdir.
Ayrica yaratici dramanin 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimine olan katkilari
cinsiyetlerine, kidemlerine, branslarina, gore farklilik gosterip gostermedigi
arastirilmistir. Bu ¢alismaya bes asamada verilen drama ¢aligmalarina katilan ve farkl
asamalarda yer alan toplam 30 6gretmen katilmistir. Veriler “Yaratici Drama, Kisisel ve
Mesleki Gelisim (YDKMG)” adli goriisme formuyla toplanmistir. Arastirmanin
gorlisme verilerin analizleri tamamlanmigtir. Arastirmanin sonuglari raporlastirma
asamasindadir.

Kaf (1999), drama yoOnteminin hayat bilgisi dersi ile ilgili kullanimina dair,
“Hayat Bilgisi Dersinde Bazi1 Sosyal Becerilerin Kazandirilmasina Yaratici Drama
Yonteminin Etkisi” isimli ¢aligmasini gergeklestirmistir. Calisma, Hayat Bilgisi dersi
kapsamindaki ‘Kdyii Tantyalim’ tinitesinde selam verme, ¢evreyi koruma ve paylagsma-
isbirligi sosyal becerilerinin kazandirilmasinda yaratici drama yoOnteminin etkisini

arastirmak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma bir deney, iki kontrol grubu
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modeline gore desenlenmistir. Calisma Adana ili Seyhan il¢esinde ilkogretim tigiincii
siniflarda yiirlitiilmiistiir. Deney grubunda 19, diiz anlatim yonteminin kullanildig:
birinci kontrol grubunda 17 ve ikinci kontrol grubunda 15 olmak iizere toplam 50
ogrenci ile galisilmigtir. Deney grubuna program haftada 4 giin, birer ders saati olmak
tizere 16 ders saatinde uygulanmistir. Birinci kontrol grubunda diiz anlatim yontemi
kullanilmis, ikinci kontrol grubunda higbir islem yapilmamis dersler sinif 6gretmeni
tarafindan islenmistir. On l¢iim ve son dlgiim olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
Sosyal Beceriler Gozlem Formu (SBGF) kullanilmistir. Bu formun gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ayrica calisma grubunun
kisisel dzelliklerini belirlemek i¢in Kisisel Bilgi Formu (KBF) dagitilmistir. On 8l¢iim
ve son Ol¢limden elde edilen veriler iizerinde kovaryans analizi uygulanmistir. Bulgular,
Hayat Bilgisi Dersi’nde selam verme ve paylagma-igbirligini becerilerini kazandirmada
yaratict drama yoOnteminin etkili oldugunu, ¢evreyi koruma sosyal becerisini
kazandirmada ise etkinin anlamli olmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Giirol (2002), oOgretmenlerin dramanin kullanimi  hakkindaki goriislerini
inceledigi calismasini okuldncesi Ogretmenleri ile gerceklestirmistir. Arastirma,
okuloncesinde egitimde dramanin uygulanmasina iligkin hizmet i¢i egitime katilan
okuléncesi Ogretmenlerinin, okuloncesi Ogretmenligi programinda O6grenim goéren
Ogretmen adaylarinin ve bu programda gorev yapan 6gretim elemanlarinin goriislerinin
alinmasi amaci ile gerceklestirilmistir. Arastirma, 560 6gretmen, 630 6gretmen aday1 ve
11 farkli Tniversitedeki 22 Ogretim Tlyesinin doldurdugu anketler yolu ile
gerceklestirilerek arastirmada su sonuglara varilmistir ; 6gretmenlerin ¢ogunlugu, drama
dersini verecek 6gretmenlerin egitim fakiiltelerine drama dersinin konarak ve hizmet ici
egitim verilerek yetistirilmesini istemislerdir. Ogretmenlerin tamamina yakini dramanin
uygulanmasinda; uygulamalarin yetersizligi (uygulamanin zorlugu), arag-gere¢ temini
ve arag-gere¢ uretimi konular1 olarak gostermis, bu ii¢ sorundan sonra, ylizdelik
acisindan Onemli sorunlar olarak maliyet, grubun biiyiilk olmasi ve &grencilerin
durumunun drama i¢in uygun olmamasini belirtmislerdir.Bir diger sikayet konusu ise,
Ogretmenlerin drama uygulanmast esnasinda okullarinin  fiziken buna uygun
olmamasindan duyduklar1 sikintilardir. Bir diger taraftan Ogretmenler hizmet igi
kurslarinin  eksikliginden de sikayet etmislerdir. Ogretmenler bu sorunlara ¢dziim
Onerileri olarak ise, uygulamalari gosteren videolarin olmasi, hizmet i¢i egitimin
verilmesi ve arag-gere¢ saglanmasi seklindedir. Uygulamalart  gosteren video

kasetlerinin istenmesi drama etkinliklerinin gorsel yanina duyulan ihtiyaci vurgulamasi
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agisindan 6nem tasimaktadir. Ogretim elemanlarinin tamami drama dersinin programda
bulunmasint ve zorunlu olmasini istemislerdir. Dramay1 kimin verecegi konusunda
aragtirmaya gore dgretim elemanlar bir birliktelik gdstermemislerdir.

Dikici &Giindogdu&Kog, yaratict dramanin problem ¢dzme becerilerine etkisini
inceledikleri ¢caligmalarinda, {iniversite 6grencilerinin yaratict drama egitimi almalarinin
problem ¢ézme becerilerine etkisini incelemektedirler. Arastirma deneysel bir ¢alisma
olarak tasarlanmig, ¢alismada On test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir.
Aragtirma, Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi ABD ve Tiirkge Ogretmenligi ABD
4.smif ogrencilerinden segilen toplam 240 &grenci iizerinde gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore, yaratici drama egitiminin problem ¢6zme becerileri
lizerine anlamli diizeyde etkisi oldugu izlenimi edinilmistir.

Astrid (2005)’in yapmis oldugu tez, yabanci dil 6gretiminde Ozellikle de
Almanca’nin yabanci dil olarak 6gretiminde, dramanin ve tiyatronun bir yontem olarak
teorik ve uygulamaya dair temellerini incelemektedir. Tezin birinci boliimiinii, drama
yonteminin yabanct dil 6gretiminde bir ara¢ olarak kullanilmasini agiklayan teorik
cerceve olusturmaktadir. Drama ve tiyatronun, dil 6grenmenin dilbilimsel, kiiltiirel,
psikolojik, sosyolojik, fiziksel ve zihinsel yanina olan etkisine bakilmis ve drama ve
tiyatronun, 6grenenin sosyal ve duygusal gelisimine ve dil 6grenme siirecine pozitif
etkisi oldugu kanitlanmistir. Tezin ikinci boliimii ise, yabanci dil siniflarinda drama
uygulamalarim aragtirmustir. i1k olarak, temel tiyatro teknikleri; pandomim, dogaglama
gibi teknikler aragtirilmigtir. Daha sonra ise Oneriler ve bu tekniklerin nasil
uygulanabilecegi {iizerinde durulmustur.Bu c¢alisma, tiyatro projelerinin Amerikan
tiniversitelerinde ve kolejlerindeki miifredata dahil edilmesi i¢in bir perspektif
sunmaktadir. Bu calismanin sonuglari, tiyatro projelerinin dil 6grenme ve kisisel
gelisime etkisi ile ilgili uygun bir model ortaya ¢ikartmistir.

Coleman (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, yaz kampina katilan 60 Koreli
ergen cocugun akici bir Ingilizce’ye sahip olmalar1 icin, dramaya dayali yabanci dil
miifredatinin  kullantminin etkililigi arastirilmistir. Bu  6gretim programi, O6grenci
merkezli, igbirlik¢i ve ortamin rahat olmasi yoniinde dizayn edilmistir. Bu 6gretim
stratejileri, ses egitimi, dogaglama, rol oynama, ve sahne hareketlerini kapsamaktadir.
Bu ¢alismada bir grubun 6n test ve son test arastirma dizayni kullanilmustir. Ontest ve
son test anlamlilik gdstermistir. Ogrenciler uygulama programinda Ingilizce konusurken
kendilerini daha rahat ve daha giivenilir hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu calisma

Kore ortaokul ve lise dgretim programida drama temelli olarak Ingilizce’nin yabanci
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dil olarak oOgretiminin uygulanmasini Onermekte, iletisim temelli yabanci dil
Ogretiminde Ogretmenlerin egitim ihtiyacin1 belirtmektedir.

Cooper (2005)’1n arastirmasi, gorsel sanatlar sinifinda baslangi¢ seviyesindeki
Ogrencilerin yeni ve alisilagelmemis kelimeleri edinimleri tizerinde drama etkinliginin
kullaniminin etkililigini incelemistir. Ikinci amaci ise, gorsel sanat simiflari iginde
Ogrenilen yeni kelimelerin igsellestirilmesinin kanitlanmasidir. Bu arastirmanin
sonuclarinin ¢ogunlugunu, korelasyon sonuglari olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore smiflarda drama kullanimi ve sozel becerileri giiclendirme arasinda, belirgin bir
bag wvardir. Bagimli degisken, 6grencilerin iinite sonundaki test puanlar1 ve final
puanlaridir. Bu testler 68rencilerin, yeni kelimeleri metinle ya da gorsel segenekler yolu
ile dgrencilerin becerisini dlgmektedir. Unite testi ve final testi puanlari igin bagimsiz
orneklemler  T-testi ve univariate varyans analizi uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda, gorsel sanat sinifinda drama etkinliginin kullanimi ile 6grencilerin sanata

iliskin kelimeleri edinimi anlamli bir sekilde degismektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin evren ve dérneklemi, veri toplama

araci, verilerin toplanmast siireci ile verilerin ¢6ziimii ve yorumu siireci aktarilmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, betimsel tarama modelinde yapilandirilmis bir calismadir. Bu tiir
calismalar genellikle dogal cevre i¢inde gerceklesmektedir. Kaptan’a (1998, 60) gore,
bu tiir ¢alismalarda degiskenlerin deneysel ve fiziki olarak ayarlanmasi, olaylarin
meydana gelme ya da gelmemesinin kontrolii diye bir olanak yoktur. Karasar (2001,
34) ise benzer sekilde tarama (survey) modelinin varolan durumu aynen resmetmeyi

esas aldigini ifade etmektedir.

Bu calismada, Mersin ili merkezindeki devlet ve 06zel kuruluslara bagl
ilkdgretim okullarindaki Ingilizce &gretmenlerinin drama yoéntemini ders iginde
kullanim diizeyleri analiz edilmistir. Bu amagcla oncelikle alanla ilgili literatiir taramasi
gergeklestirilmistir, dil, yaraticilik, dil ve yaraticilik, yaratici drama, yabanci dil
Ogretiminde drama konular1 hakkinda Tiirkce ve yabanci dillerde literatlir ¢alismasi
yapilmig, konu hakkinda yapilan c¢aligmalar incelenerek, arastirmanin kuramsal
cercevesi olusturulmus, ardindan da varolan durumun tespiti ve resmedilmesi amaci ile

gelistirilen anket uygulamasi ilgili 6rnekleme uygulanmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Mersin il merkezindeki devlet ve o6zel ilkdgretim
okullarindaki Ingilizce 6gretmenleri olusturmaktadir. Buna gore arastirmanin evrenini
2004-2005 egitim 6gretim yilinda Mersin il merkezindeki devlete bagl 84 ilkogretim
okulundaki 245 6gretmen ile yine Mersin il merkezindeki 7 6zel ilkogretim okulundaki
45 6gretmen olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemine iliskin detayli tablo tablo 3.1°’de goriilmektedir.



48

Tablo 3.1 Arastirmanin Orneklemi

Devlete Bagli Ozel Ilkdgretim | Veri Toplanan
Okullar Ogretmen Sayisi

Ustay Ilkdgretim Okulu

Ersoy ilkdgretim Okulu

1
2
Mimar Sinan Ilkdgretim Okulu 2
Hatice Ulug ilkdgretim Okulu 1

AW —

Ahmet Mete Isikara Ilkogretim
Okulu

Sakarya ilkdgretim Okulu

Anfartalar [Ikogretim Okulu

(o< NEe WiV

Rifat Argiin IIkdgretim Okulu

9 | Osman Gazi Ilkdgretim Okulu

10 | Miiniivvet Faik 1lkogretim Okulu

11 |700.y1l [Ikdgretim Okulu

12 | Yalmayak 11kogretim Okulu

13 | Giines Ilkdgretim Okulu

14 | Atatiirk {lkogretim Okulu

15 | Mithatpasa IlIkdgretim Okulu

16 | Kuvvayi Milliye Ik gretim Okulu

17 | Cankaya {lkdgretim Okulu

18 | Zeki Sabah Ilkogretim Okulu

19 | 19 Mayis ilkégretim Okulu

20 | 3 Ocak Ilkdgretim Okulu

21 | Salim Giiven Ilkdgretim Okulu

22 | Kayatepe Ilkdgretim Okulu

23 | Bahgelievler Ilkdgretim Okulu

24 | Cengiz Topel ilkdgretim Okulu

25 | Muhsin Yanpar ilkdgretim Okulu

= (R [ =N |WIINN =N === =N —=N |~

26 | Ziibeyde Hanim Ilkogretim Okulu

Toplam Ogretmen Sayisi 40
Ozel Ilkdgretim Okullari Y?n Toplanan
Ogretmen Sayist

1 |Ozel Yildirrm Han 3

2 | Ozel Igel 6

3 | Ozel Giiney 5

4 | Ozel Toros 9

5 | Ozel Tiirkmen 9

6 | Ozel Palmiye 6

7 |Ozel Ata 2

Toplam Ogretmen Sayisi 40

Bu arastirma, Mersin merkezindeki 6zel ve devlet ilkdgretim okullarinda
gerceklestirilmistir. Orneklemdeki &gretmenlerin 48’1 (%60) Egitim Fakiiltesi, 22’si
(%27.5) Fen Edebiyat ve 10’u (%12.5) diger fakiiltelerden mezundurlar (Bkz. Ek Tablo
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1). Ogretmenlerin 35’1 (%43.8) 1-5 yillik, 19°u (%23.8) 6-10 yillik, 8’ (%10) 11-15
yiullik, 8’1 (%10) 16-20 yillik, ve 10’u (%12.5) 21 ve tstii yillik 6gretmenlik deneyimine
sahiptirler (Bkz. Ek Tablo 2).

Mersin merkezde 7 ozel ilkogretim okulundaki 45 Ingilizce 6gretmenine
karsilik, 84 devlet ilkdgretim okulunda 245 Ingilizce 6gretmeni ¢alismaktadir. Devlet ve
0zel okullarinin gerek sayisi, gerekse bu okullardaki 6gretmen sayilari arasindaki bu
biiylik farkliliklar, 6rneklemin sistematik drnekleme yolu ile se¢ilmesinde engel teskil
etmistir. Ozel okul sayisinin devlet okullarina oran1 7/84 yani 0,08dir. Buna bagh
olarak, devlet okullarindaki 40 kisilik 6rnekleme karsilik, 6zel okullardan 3 kisi ile
goriisiilmesi gerekirdi (40*7/84). Bu ise arastirmanin anlamlilifi ve giivenirligini
zedeleyeceginden, orneklem belirlenirken 6zele bagl ilkdgretim okullar1 ve devlete
bagli ilkogretim okullar1 arasinda sayisal bir oranlama yoluna gidilmemistir. Buna
karsilik, drama yonteminin kullanim diizeyinin incelendigi arastirmada, 6zellikle farkli
okul tiplerinde arastirmanin yiiriitiilmesi, aragtirmanin kimi alt problemlerine verilecek
cevap acisindan 6nemli oldugundan dolay1, arastirma miimkiin oldugu kadar ¢ok okulda
gergeklestirilmeye c¢alisilmis, bu nedenle arastirma Mersin merkezindeki tim 06zel
okullarda gergeklestirilmistir. Devlet okullarindaki 6rneklem biiytikliigiiniin 40 kisi ile
sinirlandirilmasi ise, ¢ogu okulda ortalama 2-4 d6gretmenin bulunmasi ve dolayisi ile 40
kisi i¢in yaklasik 25 okulun gezilecek olmasi, bu okullarin daginik olmasi, arastirmanin
zaman sinirli olmasi, 6zel okullardaki Ingilizce dgretmenlerinin sayismin yaklasik 40
civarinda olmasi vb. nedenlerden dolay1r olmustur. Devlet okullart ve bu okullardaki

o0gretmenler random Ornekleme metoduyla belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Kaptan anketi,
kalem-kagit yoluyla objenin, bireyin ya da grubun kendisi hakkinda bilgi vermesi sekli
olarak tanimlamakta, bu veri toplama aracinin betimleme ya da survey yontemleri
icinde en ¢ok kullanilant oldugunu ifade etmekte ve anket yoluyla genis kitlelere
ulagsmanin, arastirmay1 biiyiikk gruplara dayamanin, arastirmayi para, zaman ve enerji
bakimindan az bir masrafla yapmanin miimkiin oldugunu ifade etmektedir (1998, 138-
139).

Aragtirmada kullanilan anket formunda, arastirma problemini aydinlatmak ig¢in
¢Oziim aranan asagidaki boyutlara iligkin veri elde edebilme adina gerekli literatiir

taramast da yapildiktan sonra anket formu hazirlanmistir. Anketin hazirlanmasinda
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O0lcme ve degerlendirme uzmanlarinin goriislerinden yararlanilmistir.  Anket
hazirlandiktan sonra kiigiik bir O6gretmen grubuna o6n uygulama yapilmis, on
uygulamaya gore anket tekrar gézden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilmis ve anket

son halini almistir.

Aragtirmada, arastirmanin problemini ve alt problemlerindeki detaylar1 dlgecek
anket formu hazirlanmistir. Bu amagla anket formunda kullanilan boyutlar alt amaglari

irdeleyen boyutlardir.

Birinci boliimii 6gretmenlerin kisisel bilgileri ve okul yapilariyla ilgili sorular ( Mezun
olduklar1  boliim, haftalilk ders saatleri, fiziksel kaynaklarin  bulunmasi
vs.)olusturmaktadir. Ikinci boliimii ise dgretim etkinlikleri ile ilgili sorular ( Kullanilan
ders i¢i O6gretim etkinligini, 6gretim etkinliginin yararlilik diizeyi, hangi Ogretim
olusturmaktadir. En sondada eger drama tekniklerini kullaniyorlarsa etkinliklerdeki
rolleri ve hangi kademede daha fazla kullandiklar1 sorulmustur.

Ankette hem drama teknikleri hem de drama kapsamina girmeyen teknikler
karistirilarak ~ sorulmustur.  Ogretmenlerin ~ yamtlarindan yola ¢ikilarak drama
tekniklerinden hangilerini ne kadar siklikla kullandig1 , tekniklerin yararlilik diizeyi
hakkinda bilgisi, hangi teknigin drama kapsamina girdigi hakkinda bilgisi ortaya
¢ikartilmistir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirma Mersin il merkezindeki devlet ve 0Ozel ilkogretim okullarinda
yapilmugtir. Ozel okullarin hepsine, devlet okullarindan ise rasgele segilen okullara
gidilerek okul idarelerinden gerekli izin alinarak Ogretmenlerle goriisiilmiistiir.
Ogretmenlere arastirmanin amaci ve anketin nasil doldurulacagma iliskin bilgilerle
beraber anketler teslim edilerek, anketler ayni1 okullara bir hafta sonra tekrar gidilerek

toplanmustir.

3.5. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Verilerin analizi i¢in, anket formundaki veriler kodlanarak SPSS 11.05 paket
programina girilmistir. SPSS paket programinda verilerin analizi i¢in Kay-kare testi

uygulanmis, frekans tablolar1 ve ¢apraz tablolar olusturulmustur.



51

“Kay-kare testi iki smiflamali degisken arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigin1 test eder. Iki degisken arasinda iliskinin olmasi, bir degiskenin
diizeylerindeki cevaplarin, diger degiskenin diizeylerinde farklilagtigini gosterir”
(Buyiikoztiirk, 2002, 142).

Ogretmenlerin, ¢esitli drama tekniklerini kullanim sikliklarinin, hikaye anlatma,
gramer oyunlari, rol oynama, kelime oyunlari, dogaglama, mim, kukla, gosteri
tekniklerinin, drama teknikleri olup olmadig1 hakkindaki farkindaliklarin, ¢esitli drama
tekniklerini yararlt bulup bulmadiklarinin okul tiiriine (6zel/devlet) bagl olarak degisip
degismedigini analiz etmek i¢in Kay-kare testi uygulanmistir.

Ogretmenlerin dramay1 kullanim diizeyinin 6grencilerin drama igin gerekli
materyalleri satin alabilme diizeylerine bagli olarak degisip degismedigini,
Ogretmenlerin dramayr kullanmalarimin  smiflarda fiziksel kaynaklarin  bulunup
bulunmamasina bagl olarak degisip degismedigini ve dgretmenlerin drama yontemini
kullanimlarinin yine 6gretmenlerin drama ile ilgili ders yada kurs alip almamalarina
bagli olarak degisimini analiz etmek icin de Kay-kare testi uygulanmstir.

Ayrica, Ogretmenlerin yaslari, haftalik ders saatleri ve girdikleri siniflardaki
Ogrenci sayisina gore ogretmenlerin dramayi kullanim diizeyine iligkin ¢apraz tablolar
olusturulmustur. Ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiilte dagilimlar1 ile drama
hakkindaki bilgilerinin ne kadar olduguna iliskin frekans tablosu da olusturulmustur.
Kay-kare testlerinin sonuclarinin yorumlanmasi i¢in kullanilan SPSS 11.05 paket
programinda anlamlilik diizeyi olarak .05 kabul edilmistir. Bu analizde gozlenen degeri
5’ten kiiciik olan gdzenek sayisinin toplam gozenek sayisinin %20’°sini astig1 analiz
sonuclarinda anlamlilik testine iliskin sonuglar yorumlanmamistir. Ancak bu sonuglar

icin frekans ve yiizde dagilimlarina bakilarak yorumlamalar ger¢eklestirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde Mersin il merkezindeki devlet ve 6zel ilkdgretim okullarindaki
Ingilizce ogretmenlerinin dgretim etkinligi olarak dramayi kullanma diizeylerinin
incelenmesi i¢in sorulan alt problemlere iligkin gerceklestirilen analizler ve sonuglar yer
almaktadir.

Bu boliimde asagidaki alt problemlere iliskin analiz sonuglar1 sunulmaktadir. Alt
problemlerin analizine iliskin Kay-Kare testi yapilmis ve frekans ve ylizde dagilimlarina
iliskin ¢apraz tablolar olusturulmustur.

Ankete katilan dgretmenlerin 48’1 (%60) Egitim Fakiiltesi, 22’si ( %27.5) Fen
Edebiyat ve 10’u (%12.5) diger fakiiltelerden mezundurlar (Bkz. Ek Tablo 1).
Ogretmenlerin 35’1 (%43.8) 1-5 yillik, 19°u (%23.8) 6-10 yillik, 8’1 (%10) 11-15 yillik,
81 (%10) 16-20 yillik, ve 10°’u (%12.5) 21 ve isti yillik 6gretmenlik deneyimine
sahiptirler (Bkz. Ek Tablo 2). Ogretmenlerin  3’ii (%3.8) dramaya iliskin bilgi
diizeylerinin hi¢ olmadigini, 11’1 (%13.8) ¢ok az oldugunu, 30’u (%.37.5) orta diizeyde
oldugunu, 31°1 (%38.8) iyi diizeyde oldugunu ve 4’ de (%5) cok iyi diizeyde drama
bilgisine sahip oldugunu ifade etmistir (Bkz. Ek Tablo 3).

4.1. (")gretmenlerin Cesitli Drama Tekniklerini Kullanom Sikhiklarimin, Okul
Tiiriine (Ozel/Devlet) Bagh Olarak incelenmesine Iliskin Bulgular

Bu alt problemde 6gretmenlerin drama tekniklerini hangi siklikla (hig, ¢ok az,
orta, ¢ok sik) kullandiklar1 okul tiiriine (devlet/6zel) gore incelenmistir. Hikaye anlatma,
gramer oyunlari, rol oynama, kelime oyunlari, dogaclama, mim, kukla ve gosteri
teknikleri i¢in bu inceleme yapilmig, her bir teknik i¢in kay-kare testi yapilmis ve

asagidaki bulgulara ulagilmigtir.
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Tablo 4.1 Ogretmenlerin Cesitli Drama Tekniklerini Kullamm Sikliklar1 Ve Okul
Tiiriine liskin Kay-Kare Testi Sonuclari

Hikaye Anlatma
Count Hic Ca(;k Orta| Cok Toplam < |l
Resmi N 9117 |11 | 3 40
OKUL % | 231425 28 | 7,5] 100
TURU N 0O 3 |21 |16 40
Ozel | % [0 [75]53]40] 100
Gramer Oyunlari
Count Hic (’;(;k Orta| Cok Toplam
Resmi N 319 |17 |11 40
OKUL % 17,5]22,5] 43 | 28 100
TURUL G o1 N [3 2] 39
% 17,7130,8] 33 | 28 100
Rol Oynama
Count Cok Toplam
Hi¢| az |Orta|Cok
Resmi N 1|16 15| 8 40
OKUL % 12,5]40 | 38 120 ( 100
TOROL . I N 22 we]o] 3
% |51]51|41 49 ( 100
Kelime Oyunlari
Count Cok Toplam
Hi¢| az |Orta|Cok
Resmi N 6 [ 6 |21 | 7 40
OKUL % |15] 15| 53 | 18 100
TURU o | N L L1L] 8 [ 20| 40
% 12,5]27,5] 20 | 50 [ 100
Dogacglama
Count Cok Toplam
Hi¢| az |Orta|Cok
Resmi| N |1V 8 | 4 40 19.33 |3]0.025
OKUL % |28 142,51 20 [ 10 [ 100
TOROL I N ]3] u]2] 4
% |7,5]35 |28 |30 100
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Tablo 4.1’in devami

Mim
Count Cok Toplam
Hi¢| az |Orta|Cok
N |11 {10 9 [10 40 9.37 131]0.025
Resmi
OKUL % 28] 25|23 ] 25 100
TURU | . N 217 |16 | 14 39
Ozel
% |5,1[17,9[ 41 | 36 100
Kukla
Count Cok Toplam
Hi¢| az |Orta|Cok
| N 28] 7 3 1 39
Resmi
OKUL % |72 (179 7,7]126] 100
TURU | . N |14|13 | 7 5 39
Ozel
% 136 (33,3 18 | 13 100
Gosteri
Count Toplam
. | Cok
Hig oz Orta | Cok

N el |11]12] 40
OKUL |Resmi| o, | 15[27,5] 28 | 30 | 100
TURU N [2]12]12]14] 40
Ozel | o | 5|30]30]35]| 100

Ogretmenlerin, hikaye anlatma teknigini kullanma sikliklar1 sorulmus,cevaplar
okul tiiriine bagli olarak analiz yapilmis, ve bu analiz i¢in de kay-kare testi yapilmistir.
Tablo 4.1’e bakildig1 zaman, resmi okullardaki 6gretmenlerin hikaye anlatma teknigini
9’u (%23) “hi¢” kullanmiyor, 17°si (%42,5) “¢ok az”, 11°1 (27.5) “orta”, 3’1 (%7,5)
“cok” kullanirken, 6zel okullardaki 6gretmenlerin bu teknigi “hi¢” kullanmayanin
olmadigini, 3’4 (%7.5) “cok az”, 21’1 (52.50) “orta”, 16’s1 ise (%40) “cok”
kullanmaktadir. Bu analizde goézlenen degeri 5’ten kiigiik olan gozenek sayisinin
%20’sini  ast1g1(%25) goriildiigiinden, anlamlilik testine iligskin sonuclarin
yorumlanmasi dogru degildir.

Ogretmenlerin, gramer oyunlarin kullanma sikliklar1 sorulmus,cevaplar okul
tiiriine bagl olarak analiz yapilmis, ve bu analiz i¢in de kay-kare testi yapilmistir. Tablo
4.1’e bakildig1 zaman, resmi okullardaki 6gretmenlerin gramer oyunlarimi 3’ (%7.5)
“hi¢” kullanmazken, 9’u (%22.5) “cok az” 17’si (%42,5) “orta”, 11’1 (%27,5) “cok”
kullanirken, 6zel okullardaki 6gretmenlerin bu teknigi 3’1 (%7.70) “hi¢” kullanmazken,

12°s1 (%30.80) “cok az”, 13’1 (%33.3) “orta”, 11°1 (%28.2) ise “cok™ kullanmaktadir.
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Bu analizde gbzlenen degeri 5’ten kiigiik olan gdzenek sayisinin %20’sini astig1 (%25)
goriildiigiinden , anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru degildir.

Ogretmenlerin, rol oynama teknigini kullanma sikliklar1 sorulmus,cevaplar okul
tiiriine bagl olarak analiz yapilmis, ve bu analiz i¢in de kay-kare testi yapilmistir. Tablo
4.1’e bakildig1 zaman, resmi okullardaki 6gretmenlerin rol oynama teknigini 1’1 (%2.5)
“hi¢” kullanmazken,16’s1 (%40) “cok az”,15’1 (%37.5) “orta”, 8’1 (%20) “cok”
kullanirken, 6zel okullardaki 6gretmenlerin bu teknigi 2’°si (%5.10) “hi¢” kullanmazken,
2’s1 (%5.1) “cok az”, 16’s1 (%41) “orta”, 19°u (%48.70) “¢ok” kullanmaktadir. Bu
analizde gozlenen degeri 5’ten kii¢iik olan gdzenek sayisinin %20’sini astigi(%25)
goriildiiglinden, anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru degildir.

Ogretmenlerin, kelime oyunlarini kullanma sikliklar1 sorulmus,cevaplar okul
tiiriine bagl olarak analiz yapilmis, ve bu analiz i¢in de kay-kare testi yapilmistir. Tablo
4.1’e bakildig1 zaman, resmi okullardaki 6gretmenlerin kelime oyunlarint 6’s1 (%15)
“hi¢” kullanmazken, 6’s1 (%15) “cok az”, 21’1 (%52.5) “orta”, 7’si (%17.5) “cok”
kullanirken ,6zel okullardaki 6gretmenlerin bu teknigi 1’1 (%2.5) “hi¢” kullanmazken,
11°1 (%27.5) “cok az”, 8’1 (%20) “orta”, 20’si (%50) ise “cok™ kullanmaktadir. Bu
analizde gozlenen degeri 5’ten kiigiik olan gozenek sayisinin %20’°sini astig1 (%25)
goriildiiglinden, anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru degildir.

Ogretmenlerin, dogaglama teknigini kullanma sikliklar1 sorulmus,cevaplar okul
tiiriine bagl olarak analiz yapilmis, ve bu analiz i¢in de kay-kare testi yapilmistir. Tablo
4.1.e bakildigi zaman, resmi okullardaki Ogretmenlerin dogaglama teknigini 11’1
(%27.5) “hi¢” kullanmazken,17’s1 (%42.5) “cok az”, 8’1 (%20) “orta”, 4’1 (%10) “cok”
kullanirken ,6zel okullardaki 6gretmenlerin bu teknigi 3’1 (%7.5) “hi¢” kullanmazken,
14’14 (%35) “cok az”, 11’1 (%27.5) “orta”, 12’si (%30) ise “cok” kullanmaktadir.
Yapilan kay-kare testi sonucunda p<0,05 oldugundan dolay1 6gretmenlerin dogaglama
teknigini kullanma sikli§1, okul tiiriine bagl olarak degismektedir.

Ogretmenlerin, mim teknigini kullanma sikliklar1 sorulmus,cevaplar okul tiiriine
bagli olarak analiz yapilmis, ve bu analiz i¢in de kay-kare testi yapilmistir. Tablo 4.1°e
bakildig1r zaman, resmi okullardaki 6gretmenlerin mim teknigini 11’1 (%27.5) “hi¢”
kullanmazken, 10’u (%25) “cok az”, 9’u (%22.5) “orta”, 10’u (%25) “cok™ kullanirken,
0zel okullardaki Ogretmenlerin bu teknigi 2’si (%5.10) “hi¢” kullanmazken, 7’si
(%17.90) “cok az”, 16’s1 (%41) “orta”, 14’1 (%35.9) ise “¢cok” kullanmaktadir. Yapilan
kay-kare testi sonucunda p<0,05 oldugundan dolay1 Ogretmenlerin mim teknigini

kullanma siklig1, okul tiirline bagl olarak degismektedir.
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Ogretmenlerin, kukla teknigini kullanma sikliklar1 sorulmus,cevaplar okul
tiiriine bagl olarak analiz yapilmis, ve bu analiz i¢in de kay-kare testi yapilmistir. Tablo
4.1’e bakildig1 zaman, resmi okullardaki 0gretmenlerin kukla teknigini 28’1 (%71.8)
“hi¢” kullanmazken, 7’si (%17.9) “cok az”, 3’1 (%7.7) “orta”, 1’1 (%2.6) “cok”
kullanirken ,6zel okullardaki 6gretmenlerin bu teknigi %35.9’u “hi¢” kullanmazken,
1371 (%33.3) “cok az”, 7’si (%17.90) “orta”, 5’1 (%12.8) ise “cok” kullanmaktadir. Bu
analizde gozlenen degeri 5’ten kiigiik olan gdzenek sayisinin %20’sini astig1(%?25)
goriildiigiinden , anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru degildir.

Ogretmenlerin, gosteri teknigini kullanma sikliklar1 sorulmus,cevaplar okul
tiirline bagl olarak analiz yapilmis, ve bu analiz i¢in de kay-kare testi yapilmistir. Tablo
4.1’e bakildig1 zaman, resmi okullardaki dgretmenlerin gosteri teknigini 6’s1 (%15)
“hi¢” kullanmazken, 11’1 (%27.5) “cok az”, 11’1 (%27.5) orta, 12’si (%30) “cok”
kullanirken ,6zel okullardaki 6gretmenlerin bu teknigi 2’si (%5) “hi¢” kullanmazken,
12°s1 (%30) “cok az”, 12°si (%30) “orta”, 14’1 (%35) ise “¢ok” kullanmaktadir. Bu
analizde gozlenen degeri 5’ten kiigiik olan gozenek sayisinin %20’°sini astigt (%25)

goriildiigiinden, anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru degildir.

4.2. Ogretmenlerin Simf I¢erisinde Kullandiklar1 Ogretim Tekniklerinden Hikaye
Anlatma, Gramer Oyunlari, Rol Oynama, Kelime Oyunlari, Doga¢clama, Mim,
Kukla, Gosteri Tekniklerinin, Drama Teknikleri Olup Olmadig1 Hakkindaki
Farkindaliklarimin Okul Tiiriine (Ozel/Devlet) Bagh Olarak incelenmesine iliskin
Bulgular

Bu alt problemde, 6gretmenlere, degisik 6gretim teknikleriyle beraber drama
teknikleri verilmis ve bunlardan hangilerinin drama teknigi oldugu sorularak, sorulan
Ogretim tekniklerinin drama teknikleri kapsamina girip girmedigi hakkindaki bilgileri
sorulmustur. Her Ogretim tekni8i i¢in ayr1 ayr1 okul tiirline gore analiz yapilarak
asagidaki bulgulara ulasilmistir. Analiz i¢in kay-kare testi yapilmistir. Yapilan analize

iliskin bulgular asagidaki tabloda goriilmektedir.
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Tablo 4.2 Ogretmenlerin Cesitli Drama Tekniklerinin Drama Teknikleri Kapsamina
Girip Girmedigine Dair Bilgileri Ile Okul Tiirii Arasindaki Iliski I¢in Kay-Kare Test
Sonuglari

Hikaye
count| anlatma  [Toplam| X* |sd| p
Evet | Hayir
Resmi N 36 2 38
OKUL % | 94,7 | 53 100
TORU| o I N[ 33| 3 36
% 91,7 ] 83 100
Gramer
Oyunlari
Evet | Hayir
Resmi N 17 20 37 10903 |1 ]0.312
OKUL % | 45,9 | 54,1 100
TURU| .o | N [20 | 15 [ 35
% | 57,1 ] 42,9 100
Rol Oynama
Evet | Hayir
Resmi N 38 1 39
OKUL % | 974 | 2,6 100
TURUE | N[ 38 | 2 40
% 95 5 100
Kelime
Oyunlari
Evet | Hayir
Resmi N 18 18 36 [0.717 |1 |0.397
OKUL % 50 50 100
TURU| oo | N [ 21 | 14 [ 35
% 60 40 100
Dogaclama
Evet | Hayir
Resmi N 31 5 36
OKUL % | 86,1 | 13,9 100
TURU . I N [37] 2 39
% 1949 5.1 100
Mim
Evet | Hayir
Resmi N 31 7 38
OKUL e % | 81,6 | 18,4 100
TURU o | N[ 38| 2 40
“ % 95 5 100
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Tablo 4.2’nin devami

Kukla
count Toplam
Evet | Hayir
| N 35 3 38
Resmi
OKUL % | 92,1 7,9 100
TURU| | N | 35 3 38
Ozel
% | 92,1 7,9 100
Gosteri Toplam
count
Evet | Haywr
Resmi N 28 ? 37 0.389]1 10.533
OKUL % | 75,7 | 24,3 100
TURU| | N | 31 7 38
Ozel
% | 81,6 | 18,4 100

Ogretmenlere, hikaye anlatma tekniginin drama teknikleri kapsamma girip
girmedigi sorulmus cevaplar okul tiirline bagl olarak analiz edilmis ve bu analiz i¢in de
kay-kare testi yapilmistir. Tablo 4.2°ye bakildigi zaman, resmi okullardaki
ogretmenlerin 36’s1 (%94.7), hikaye anlatma tekniginin drama teknikleri kapsamina
girdigini (Evet) isaretlerken.,6zel okullardaki 6gretmenlerin ise 33’1 (% 91.7) “Evet”i
isaretlemislerdir. Bu analizde gozlenen degeri 5°ten kiiciik olan gozenek sayisinin
%20’sini  astig1  (%50) gorildiigiinden, anlamlilik testine iliskin sonuglarin
yorumlanmasi dogru degildir.

Ogretmenlere, gramer oyunlarmin drama teknikleri kapsamma girip girmedigi
sorulmus cevaplar okul tiirline bagli olarak analiz edilmis ve bu analiz i¢in de kay-kare
testi yapilmistir. Tablo 4.2’ye bakildigi zaman, resmi okullardaki 6gretmenlerin 17’si
(%45.9) gramer oyunlarinin drama teknikleri kapsamina girdigini (Evet) isaretlerken,
0zel okullardaki 6gretmenlerin 20’si (%57.1) “Evet™1 isaretlemislerdir. Yapilan kay-
kare testi sonucunda p>0,05 oldugundan dolayr Ogretmenlerin gramer oyunlarinin
drama teknikleri kapsamina girip girmedigine iliskin farkindaliklar1 okul tiiriine bagh
olarak degismemektedir.

Ogretmenlere, rol oynama tekniginin drama teknikleri kapsamina girip girmedigi
sorulmus, cevaplar okul tiirline bagl olarak analiz edilmis ve bu analiz i¢in de kay-kare
testi yapilmigtir. Tablo 4.2.°ye bakildigr zaman, resmi okullardaki 6gretmenlerin 38’1
(%97.4) rol oynama tekniginin drama teknikleri kapsamina girdigini (Evet) isaretlerken,

0zel okullardaki Ogretmenlerin 38’1 (%95) “Evet” i isaretlemislerdir. Bu analizde
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gbzlenen degeri 5’ten kiiglik olan gbézenek sayisinin  %20’sini  astigr  (%50)
goriildiigiinden, anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru degildir.

Ogretmenlere, kelime oyunlarinin drama teknikleri kapsamma girip girmedigi
sorulmus cevaplar okul tiirline bagli olarak analiz edilmis ve bu analiz i¢in de kay-kare
testi yapilmistir. Tablo 4.2°ye bakildig1 zaman, resmi okullardaki 6gretmenlerin 18’1
(%50) kelime oyunlarinin drama teknikleri kapsamina girdigini (Evet) isaretlerken, 6zel
okullardaki 6gretmenlerin 21°1 (%60) “Evet1 isaretlemislerdir. Yapilan kay-kare testi
sonucunda p>0,05 oldugundan dolayr ogretmenlerin, kelime oyunlarinin drama
teknikleri kapsamina girip girmedigine iligkin farkindaliklar1 okul tiiriine bagli olarak
degismemektedir

Ogretmenlere, dogaglama tekniginin drama teknikleri kapsamina girip girmedigi
sorulmus cevaplar okul tiirline bagli olarak analiz edilmis ve bu analiz i¢in de kay-kare
testi yapilmistir. Tablo 4.2°ye bakildigi zaman, resmi okullardaki 6gretmenlerin 31’1
(%86.1) dogaclama tekniginin drama teknikleri kapsamina girdigini (Evet) isaretlerken,
0zel okullardaki 6gretmenlerin 37’°si (%94.9) “Evet”i isaretlemislerdir. Bu analizde
gbzlenen degeri S5’ten kiiciik olan gbézenek sayisinin  %20’sini  astig1(%50)
goriildiigiinden , anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru degildir.

Ogretmenlere, mim tekniginin drama teknikleri kapsamina girip girmedigi
sorulmus cevaplar okul tiirline bagli olarak analiz edilmis ve bu analiz i¢in de kay-kare
testi yapilmustir. Tablo 4.2°ye bakildigi zaman, resmi okullardaki 6gretmenlerin 31’1
(%81.6) mim tekniginin drama teknikleri kapsamina girdigini (Evet) isaretlerken, 6zel
okullardaki 6gretmenlerin 38’1 (%95) “Evet”1 isaretlemislerdir. Bu analizde g6zlenen
degeri 5’ten kiigiik olan gozenek sayisimin %20’sini asti§1(%50) goriildiglinden ,
anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru degildir.

Ogretmenlere, kukla tekniginin oyunlarmin drama teknikleri kapsamina girip
girmedigi sorulmus cevaplar okul tiirline bagl olarak analiz edilmis ve bu analiz i¢in de
kay-kare testi yapilmistir. Tablo 4.2.°ye bakildigt zaman, resmi okullardaki
ogretmenlerin 35’1 (%92.1) kukla tekniginin drama teknikleri kapsamina girdigini
(Evet) isaretlerken, 0©zel okullardaki Ogretmenlerin 35’1 (%92.1) “Evet”i
isaretlemislerdir. Bu analizde gozlenen degeri 5’ten kiiciik olan gozenek sayisinin
%20’sini ast181(%50) goriildiigiinden, anlamlilik testine iligskin sonuglarin yorumlanmasi
dogru degildir.

Ogretmenlere, Gosteri tekniginin drama teknikleri kapsamna girip girmedigi

sorulmus cevaplar okul tiiriine bagli olarak analiz edilmis ve bu analiz i¢in de kay-kare
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testi yapilmistir. Tablo 4.2°ye bakildig1 zaman, resmi okullardaki 6gretmenlerin 28’1
(%75.7) gosteri tekniginin drama teknikleri kapsamina girdigini (Evet) isaretlerken, 6zel
okullardaki ogretmenlerin 31’1 (%81.69) “Evet”i isaretlemislerdir. Yapilan kay-kare
testi sonucunda p>0,05 oldugundan dolayr 6gretmenlerin gosteri tekniginin drama
teknikleri kapsamina girip girmedigine iliskin farkindaliklar1 okul tiiriine baglh olarak

degismemektedir.

4.3. Ogretmenlerin Cesitli Drama Tekniklerini Yararh Bulup Bulmadiklarin

Okul Tiiriine (Devlet/Ozel) Bagh Olarak Degisimine iliskin Bulgular

Bu kisimda, 6gretmenlere ¢esitli drama yontemlerini ne kadar yararli bulduklar
(cok/orta/az) sorularak, alinan cevaplar, 6gretmenlerin okul tiirlerine (devlet/6zel) bagh
olarak analiz edilmistir. Bu analiz i¢in kay-kare testi uygulanmistir. Her bir drama

teknigi icin bulgular agsagidaki gibidir.

Tablo 4.3 Ogretmenlerin Cesitli Drama Tekniklerini Yararli Bulup Bulmadiklarinin
Okul Tiiriine Bagli Olarak Degisimine iliskin Kay-Kare Testi Sonuglar

Hikaye anlatma
Count Toplam
Cok [Orta| Az
) N 20 15 2 37
Resmi
OKUL % 54,1 {40,5] 5,4 100
TURU | N 33 | 7 0 40
Ozel
% 82,5 (17,51 O 100
Gramer Oyunlari
Cok |Orta| Az
) N 25 12 0 37
Resmi
OKUL % 67,6 1324 O 100
TURU | N 25 [ 11| 2 38
Ozel
% 65,8 1289 5.3 100
Rol Oynama
Cok [Orta| Az
) N 32 6 1 39
Resmi
OKUL % 82,1 [15,4] 2,6 100
TURU | N 31 8 1 40
Ozel
% 77,51 20 | 2,5 100




61

Tablo 4.3’tin devami

Kelime Oyunlari
Cok |Orta| Az
) N 24 10 4 38
Resmi
OKUL % 63,2 (26,3 10,5 100
TURU [ | N 24 | 14| 2 40
Ozel
% 60 35 5 100
Dogacl
Count ogayana Toplam
Cok |Orta| Az
) N 16 14 4 34
Resmi
OKUL % 47,1 (41,2 11,8 100
TURU [ | N 24 | 12 1 38
Ozel
% 63,2 (31,6 2,6 100
Mim
Cok |Orta| Az
) N 25 9 4 38
Resmi
OKUL % 65,8 (23,7 10,5 100

TURU | (zel N 2 | 9| 1 39
% | 744 231 2.6 | 100

Kukla
Cok [Orta| Az
) N 15 12 7 34
Resmi
OKUL % 44,1 (35,3 20,6 100
TURU | | N 18 | 17| 3 38
Ozel
% 474 44,7 7.9 100
Gosteri
Cok [Orta| Az
) N 29 8 1 38
Resmi
OKUL % 76,3 (21,1 2,6 100
TURU | | N 31 | 9 0 40
Ozel
% 77,5 (22,51 O 100

Ogretmenlere, hikaye anlatimi teknigini kullaniminin yararli bulup bulmadiklar:
sorulmus, ve cevaplarin okul tiiriine bagh olarak degisip degismedigi incelenmistir.Bu
inceleme i¢in kay kare testi yapilmistir. Tablo 4.3°e bakildig1 zaman, resmi okullardaki
ogretmenlerin 20’si (%54,1) bu teknigi “cok™, 15’1 (%40.5) “orta” yararh bulurken, 2’si
(%5.4) “az” yararll bulmaktadir. Ozel okullardaki dgretmenler ise 33’ii (%82.5) bu
teknigi “cok”, 7’si (%17.5) “orta” yarali bulurken, “az” yararli bulan hi¢ kimse
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olmamistir. Bu analizde gozlenen degeri 5’ten kiigiik olan gdzenek sayisinin %20’sini
asti81 (%33.3) goriildiigiinden, anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru
degildir.

Ogretmenlere, gramer oyunlarmi kullanimimi yararli bulup bulmadiklar
sorulmus, ve cevaplarin okul tiiriine bagh olarak degisip degismedigi incelenmistir.Bu
inceleme i¢in kay kare testi yapilmistir. Tablo 4.3’e bakildig1 zaman, resmi okullardaki
ogretmenlerin 25’1 (%67.6) bu teknigi “cok”, 12’si (%32.4) “orta” yararli bulurken,
“az” yararli bulan hi¢ kimse olmamistir. Ozel okullardaki dgretmenler ise 25’1 (%65.8)
bu teknigi “cok”, 11’1 (%28.9) “orta” yarali bulurken, 2’si (%5.3) “az” yararh
bulmaktadir. Bu analizde gozlenen degeri 5’ten kiiciik olan g6zenek sayisinin %20’sini
astif1 (%33.3) gorildiiglinden , anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi
dogru degildir.

Ogretmenlere, rol oynama teknigini kullammini yararli bulup bulmadiklari
sorulmus, ve cevaplarin okul tiiriine bagh olarak degisip degismedigi incelenmistir. Bu
inceleme i¢in kay kare testi yapilmistir. Tablo 4.3’e bakildig1 zaman, resmi okullardaki
Ogretmenlerin 32’si (%82.1) bu teknigi “cok™, 6 ‘s1 (%15.4) “orta” yararh bulurken, 1’1
(%2.6) “az” yararli bulmaktadir.. Ozel okullardaki dgretmenler ise 31’1 (%77.5) bu
teknigi “cok”, 8’1 (%20) “orta” yararli bulurken, 1’1 (%2.5) “az” yararl bulmaktadir. Bu
analizde gozlenen degeri 5°ten kiiclik olan gdzenek sayisinin %20’sini astig1 (%33.3)
goriildiigiinden , anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru degildir.

Ogretmenlere, kelime oyunlarmi kullanimini  yararli bulup bulmadiklar:
sorulmus, ve cevaplarin okul tiiriine bagh olarak degisip degismedigi incelenmistir. Bu
inceleme i¢in kay kare testi yapilmistir. Tablo 4.3’e bakildig1 zaman, resmi okullardaki
ogretmenlerin 24’1 (%63.2) bu teknigi “¢ok”, 10’u (%26.3) “orta” yararli bulurken, 4’1
(%10.5) “az” yararli bulmaktadir. Ozel okullardaki 6gretmenler ise 24 ‘i (%60) bu
teknigi “cok™, 14’1 (%35) “orta” yararh bulurken, 2’si (%5) “az” yararli bulmaktadir.
Bu analizde gozlenen degeri 5’ten kiiciik olan gdzenek sayisinin %20’sini astigi
(%33.3) goriildiigiinden , anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru
degildir.

Ogretmenlere, dogaglama teknigini kullanimini yararli bulup bulmadiklari
sorulmus, ve cevaplarini okul tiiriine bagl olarak degisip degismedigi incelenmistir. Bu
inceleme icin kay kare testi yapilmistir. Tablo 4.3’e bakildig1 zaman, resmi okullardaki
Ogretmenlerin 16’s1 (%47.1) bu teknigi “cok”, 14’1 (%41.2) “orta” yararli bulurken, 4’1
(%11.8) “az” yararli bulmaktadir.. Ozel okullardaki dgretmenler ise 24’ii (%63.2) bu
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teknigi “cok”, 12’si  (%31.6) “orta” yararli bulurken, 1’1 (%2.6) “az” yararh
bulmaktadir. Bu analizde gozlenen degeri 5’ten kiigiik olan gbzenek sayisinin %20’sini
ast1g1 (%50) goriildiiglinden , anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru
degildir.

Ogretmenlere, mim teknigini kullanimini yararli bulup bulmadiklar1 sorulmus,
ve cevaplarin okul tiirline baglh olarak degisip degismedigi incelenmistir. Bu inceleme
icin kay kare testi yapilmistir. Tablo 4.3’e bakildigi zaman, resmi okullardaki
Ogretmenlerin 25’1 (%65.8) bu teknigi “cok”, 9’u (%23.7) “orta” yararh bulurken, 4’
%10.5°1 “az” yararli bulmaktadir. Ozel okullardaki dgretmenler ise 29’u (%74.4) bu
teknigi “cok”, 9’u (%23.1) “orta” yararli bulurken, 1’1 (%2.6) “az” yararli bulmaktadir.
Bu analizde gozlenen degeri 5’ten kiiciik olan gdzenek sayisinin %20’sini astigi
(%33.3) goriildiigiinden , anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru
degildir.

Ogretmenlere, kukla teknigini kullanimini yararli bulup bulmadiklari sorulmus,
ve cevaplarinin okul tiirline bagl olarak degisip degismedigi incelenmistir. Bu inceleme
icin kay kare testi yapilmistir. Tablo 4.3’ e bakildigi zaman, resmi okullardaki
ogretmenlerin 15’1 (%44.1) bu teknigi “cok”, 12’si (%35.3) “orta” yararl bulurken, 7’si
%20.6’s1 “az” yararli bulmaktadir.. Ozel okullardaki dgretmenler ise 18’i (%47.4) bu
teknigi “cok”, 17’si (%44.7) “orta” yararli bulurken, 3’0 (%7.9) “az” yararh
bulmaktadir. Yapilan kay kare testi sonucunda p>0,05 oldugundan dolay1 6gretmenlerin
kukla teknigini yararli bulup bulmamalar1 okul tiirine bagli olarak degismemektedir.

Ogretmenlere, gosteri teknigini kullanimini yararli bulup bulmadiklar1 sorulmus,
ve cevaplarin okul tiirline bagh olarak degisip degismedigi incelenmistir. Bu inceleme
icin kay kare testi yapilmistir. Tablo 4.3’e bakildigi zaman, resmi okullardaki
ogretmenlerin 29’u (%76.3) bu teknigi “¢ok”, 8’1 (%21.1) “orta” yararl bulurken, 1’1
(%2.6) “az” yararli bulmaktadir.. Ozel okullardaki 6gretmenler ise 31°i (%77.5) bu
teknigi “cok”, 9’u (%22.5) “orta” yararli bulurken, “az” yararli bulan hi¢ kimse yoktur.
Bu analizde gozlenen degeri 5°ten kiiclik olan gozenek sayisinin %20’sini astigi
(%33.3) goriildiigiinden , anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmast dogru

degildir.
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4.4 Ogretmenlerin Dramayr Kullanmalar1 Ogrencilerin Drama I¢in Gerekli

Materyalleri Satin Alabilme Diizeylerine Bagh Olarak Degisimine iliskin Bulgular

Bu alt probleme iliskin olarak, 6gretmenlere, 6grencilerinin drama aktiviteleri
icin gerekli materyalleri alabilecek diizeyde olup olmadiklar1 sorulmus, buna baglh
olarak 6gretmenlerin drama kullanimi arasindaki iliski irdelenmistir. Bu alt problemde
“drama kullanim1” genel olarak drama tekniklerinin yerine kullanilmis, dolayist ile tek
tek drama yontemleri bu soruda analiz edilmemis ve bir biitiin olarak 6gretmenlerin
dramayr kullanip kullanilmadiklar1 incelenmistir. Ankette bu yonde bir soru
olmamasina ragmen, 13. ve 14. sorularin dramay1 kullanmayanlarca isretlenmemesi
istenmis dolayis1 ile bu sorular1 isaretlemeyenler, dramayi kullanmiyor kabul

edilmislerdir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin Dramay: Kullanmalar Ile Ogrencilerin Drama Materyallerini
Satin Alabilmelerine Iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

Drama
kullanimi Toplam
Evet | Hayir

MATERYAL | Evet N 38 4 42
% 90,5 9,5 100,0

Hayir N 24 11 35
% 68,6 31,4 100,0

Toplam N 62 15 77
% 80,5 19,5 100,0

X*=5840 sd=1 p=0.016

Ogretmenlere, 6grencilerinin drama igin gerekli materyalleri alabilecek diizeyde
olup olmadiklar1 sorulmus ve elde edilen cevaplarla 6gretmenlerin dramay1 kullanip
kullanmadiklarina ilskin analiz yapilmistir. Bu analiz icin kay-kare testi yapilmistir.
Tablo 4.4’e¢ bakildig1 zaman, 6grencilerin drama i¢in gerekli materyalleri alabilecek
diizeyde oldugunu sdyleyen oOgretmenlerin 38’1 (%90.5) dramay: kullanirken, 4’0
(%9.5) dramayr kullanmiyor, ancak ogrencilerin drama icin gerekli materyalleri
alamayacak diizeyde oldugunu sdyleyen Ogretmenlerin sadece 24’i (%68.6) dramayi
kullanirken, 11°1 (%31.4) dramay1 kullanmiyor. Yapilan kay-kare testi sonucuna gore
p<0.05 olduguna gore Ogrencilerin drama i¢in gerekli materyalleri alabilmeleri ile

Ogretmenlerin dramay1 kullanmalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
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4.5. Ogretmenlerin Dramayr Kullanmalarimn Simflarda Fiziksel Kaynaklarin

Bulunup Bulunmamasina Bagh Olarak Degisimine iliskin Bulgular

Bu alt probleme iliskin olarak, 6gretmenlere, siniflarinda drama etkinlikleri i¢in
fiziksel kaynak bulunup bulunmadigi sorulmus, , buna bagli olarak 6gretmenlerin drama
kullanim1 arasindaki iligki irdelenmistir. Bu alt problemde “drama kullanimi” genel
olarak drama tekniklerinin yerine kullanilmis, dolayisi ile tek tek drama yontemleri bu
soruda analiz edilmemis ve bir bitin olarak Ogretmenlerin dramayi1 kullanip
kullanilmadiklar1 incelenmistir. Ankette bu yonde bir soru olmamasina ragmen, 13. ve
14. sorularin dramayi kullanmayanlarca isaretlenmemesi istenmis dolayisi ile bu

sorular1 isaretlemeyenler, dramay1 kullanmiyor kabul edilmislerdir.

Tablo 4.5 . Ogretmenlerin Dramay1 Kullanmalari Ile Siniflarda Drama Igin Fiziksel
Kaynaklarm Bulunmasina iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

Drama kullanimi
Toplam
Evet Hayir
Okulun
fiziksel Evet N 24 0 24
kaynaklari % 100,0 0 100,0
nin N 38 16 54
bulunmast
Hayir
% 70,4 29,6 100,0
Toplam N 62 16 78
% 79,5 20,5 100,0

X*=8.946 sd=1

Ogretmenlere, siniflarinda drama etkinlikleri icin fiziksel kaynak bulunup
bulunmadigr sorulmus ve elde edilen cevaplarla 6gretmenlerin dramayi kullanip
kullanmadiklarina iligkin analiz yapilmistir. Bu analiz i¢in kay-kare testi yapilmistir.
Tablo 4.5’e bakildigr zaman, siniflarinda drama etkinlikleri icin fiziksel kaynaklarin
bulundugunu sdyleyen dgretmenlerin %100 dramay1 kullanirken, fiziksel kaynaklarin
bulunmadigini sdyleyen ogretmenlerin ise %70.4’ti dramayi1 kullanmaktadir. Bu
analizde gozlenen degeri 5’ten Kkiiciik olan gozenek sayisinin %20’sini  astig1

goriildiigiinden , anlamlilik testine iliskin sonuglarin yorumlanmasi dogru degildir.
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4.6 Ogretmenlerin Dramay1 Kullanmalarinin, Drama Yéntemi ile Ilgili Bir Ders

Ya Da Kurs Alip Almamalarina Bagh Olarak Degisimine Iliskin Bulgular

Bu alt probleme iligkin olarak, 6gretmenlere, dramayla ilgili herhangi bir kurs ya
da ders alip almadiklar1 sorulmus, alinan cevaplara bagli olarak §gretmenlerin drama
kullanim1 arasindaki iligki irdelenmistir. Bu alt problemde “drama kullanimi” genel
olarak drama tekniklerinin yerine kullanilmis, dolayisi ile tek tek drama yontemleri bu
soruda analiz edilmemis ve bir bitiin olarak Ogretmenlerin dramayi1 kullanip
kullanilmadiklar1 incelenmistir. Ankette bu yonde bir soru olmamasina ragmen, 13. ve
14. sorularin dramayi kullanmayanlarca isaretlenmemesi istenmis dolayisi ile bu

sorular1 isaretlemeyenler, dramay1 kullanmiyor kabul edilmislerdir.

Tablo 4.6 Ogretmenlerin Dramay1 Kullanmalar1 ile Dramayla Ilgili Herhangi Bir Kurs
Ya Da Ders Alip Almamalarina Iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

Drama kullanimi Toplam
Evet Hayir
Evet N 28 2 30
% 93,3 6,7 100,0
Kurs ya N 34 14 48
da ders Hayir
% 70,8 29,2 100,0
Toplam N 62 16 78
% 79,5% 20,5% 100,0%

X?*=5.732 sd=1 p=0.017

Ogretmenlere, dramayla ilgili herhangi bir kurs ya da ders alip almadiklar:
sorulmus ve elde edilen cevaplarla 6gretmenlerin dramay1 kullanip kullanmadiklarina
iligkin analiz yapilmistir. Bu analiz icin kay-kare testi yapilmistir. Tablo 4.6’ya
bakildig1 zaman, dramayla ilgili herhangi bir ders ya da kurs alan Ogretmenlerin 28’1
(%93.3) dramay1 kullanirken, ders ya da kurs almayan 6gretmenlerin ise 34’1 (%70.8)
dramay1 kullanmaktadir. Yapilan kay-kare testi sonucuna gore p<0.05 olduguna gore
Ogretmenlerin dramay1 kullanmalar1 ile dramayla ilgili herhangi bir ders ya da kurs

almalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
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4.7 Ogretmenlerin Drama Kullamimlarinin Simif Mevcutlar1 Acisindan Nasildir

Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu alt probleme iliskin olarak, 6gretmenlere, sinif mevcutlar1 sorulmus, alinan
cevaplara bagl olarak 6gretmenlerin drama kullanimi irdelenmistir. Bu alt problemde
“drama kullanim1” genel olarak drama tekniklerinin yerine kullanilmis, dolayist ile tek
tek drama yontemleri bu soruda analiz edilmemis ve bir biitiin olarak 6gretmenlerin
dramay1 kullanip kullanilmadiklar1 incelenmistir. Ankette bu yonde bir soru
olmamasina ragmen, 13. ve 14. sorularin dramay1 kullanmayanlarca isaretlenmemesi
istenmis dolayis1 ile bu sorular1 isaretlemeyenler, dramayir kullanmiyor kabul

edilmislerdir.

Tablo 4.7 Ogretmenlerin Drama Kullanimlart Smif Mevcutlart Agisindan Nasildir
Sorusuna Iligkin Capraz Tablo

Drama kullanimi
Toplam
Evet Hayir
N 6 0 6
10-1
0-15 % 100,0 0 100,0
N 11 1 12
16-20 % 91,7 8,3 100,0
N 18 2 20
Simf 21-25 % 90.0 10,0 | 100,0
Mevcudu N 10 4 14
26-30 % 71,4 28,6 100,0
N 5 3 8
31-35 % 62,5 37,5 100,0
. . IN 12 6 18
36 veistil |, 66,7 333 100,0
Toblam N 62 16 78
p % 79.5 20,5 | 100,0

Tablo 4.7’e bakildig1 zaman, siif mevcudu 10-15 arasindaki siniflarda
ogretmenlik yapanlarin 6’s1 (%100), 16-20 arasindaki siniflarda 6gretmenlik yapanlarin
11’1 (%91.7), sinif mevcudu 21-25 arasindaki siniflarda 6gretmenlik yapanlarin 18’i
(%90), siif mevcudu 26-30 arasindaki siniflarda 6gretmenlik yapanlarin 10°u (%71.4),
sinif mevcudu 31-35 arasindaki siniflarda 6gretmenlik yapanlarin 5’1 (%62.5), simf
mevcudu 36 ve Ustii olan smiflarda 6gretmenlik yapanlarin 12’si (%66.7) dramayi

kullanmaktadirlar.
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4.8 (")gretmenlerin Drama Kullanimlar1 Yaslarma Gére Nasildir Sorusuna iliskin

Bulgular

Bu alt probleme iliskin olarak, Ogretmenlere, yaslari sorulmus ve alinan
cevaplara bagl olarak 6gretmenlerin drama kullanimi irdelenmistir. Bu alt problemde
“drama kullanim1” genel olarak drama tekniklerinin yerine kullanilmis, dolayist ile tek
tek drama yontemleri bu soruda analiz edilmemis ve bir biitiin olarak 6gretmenlerin
dramay1 kullanip kullanilmadiklar1 incelenmistir. Ankette bu yonde bir soru
olmamasina ragmen, 13. ve 14. sorularin dramay1 kullanmayanlarca isaretlenmemesi
istenmis dolayis1 ile bu sorular1 isaretlemeyenler, dramayir kullanmiyor kabul

edilmislerdir.

Tablo 4.8. Ogretmenlerin Drama Kullanimlar1 Yaslarina Gore Nasildir Sorusuna iliskin
(Capraz Tablo

Drama kullanimi
Toplam
Evet Hayir
N 17 0 17
20-25 % 100,0 0 100,0
N 16 5 21
26-30 % 76,2 23,8 100,0
N 10 6 16
Ya 31-35 % 62,5 37,5 100,0
T 60 [N > 2 7
% 71,4 28,6 100,0
N 7 1 8
41-45 % 87,5 12,5 100,0
N 7 2 9
+
45 % 77,8 22,2 100,0
Toolam N 62 16 78
P % 79.5 20,5 100,0

Tablo 4.8’¢ bakildiginda 6gretmenlerden, dramay1 20-25 yas araligindakilerin
%100°1 (17°s1), 26-30 yas araligindakilerin %76.2°si(16’s1), 31-35 yas araligindakilerin
%62.5’1 (10’u), 36-40 yas araligindakiler %71.4°1 (5°1), 41-45 yas araliginda olanlarin
%87.5°1 (7°s1), 45 ve iistii olanlar ise % 77.8’1 (7’°si) dramay1 kullanmaktadir. Dramay1
en c¢ok kullananlar 20-25 (%100) yas arahigindakiler ve 41-45 (%87.5) yas
araligindakilerdir. En az kullananlarin ise, 31-35 (%62.5)yas aras1 6gretmenlerin oldugu

goriilmektedir .



4.9. Ogretmenlerin Drama Kullamimlari, Ders Saatleri

Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu alt probleme iliskin olarak, 6gretmenlere, haftalik verdikleri ders saatleri
sorulmus, ve alinan cevaplara bagli olarak 6gretmenlerin drama kullanimi irdelenmistir.
Bu alt problemde “drama kullanimi” genel olarak drama tekniklerinin yerine
kullanilmis, dolayist ile tek tek drama yontemleri bu soruda analiz edilmemis ve bir
biitiin olarak 6gretmenlerin dramay1 kullanip kullanilmadiklar1 incelenmistir. Ankette
bu yonde bir soru olmamasina ragmen, 13. ve 14. sorularin dramay1 kullanmayanlarca

isaretlenmemesi istenmis dolayisi ile bu sorulari isaretlemeyenler, dramay1 kullanmiyor

kabul edilmislerdir.

Tablo 4.9 Ogretmenlerin Drama Kullanimlarinin Verdikleri Ders Saatlerine Gére

Nasildir Sorusuna Iliskin Capraz Tablo

Drama kullanimi

Total
Evet Hayir
15-18 N 3 3 6
% 50,0% | 50,0% | 100,0%
N 25 2 27
| 1922 % 92.6% | 74% | 100,0%
Ders Saati
2305 N 13 7 20
% 65.0% | 35.0% | 100,0%
N 21 4 25
26-30 % 84.0% | 16,0% | 100,0%
Tonlam N 62 16 78
p % 79.5% | 20,5% | 100,0%

Tablo 4.9’a bakildig1 zaman, ders saati 15-18 olanlarin %50’si (3’ii), 19-22
olanlarin %92.6’1 (25°1), 23-25 olanlarin %65’1 (13’i), 26-30 olanlarin ise %84°i (21°1),

dramay1 kullanmaktadir. Dramay1 en ¢ok kullananlar ders saati 19-22 olanlardir. En az

kullananlar ise 23-25 ders saati olanlardir.

Acisindan Nasildir
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BOLUM V

YORUMLAR VE TARTISMA

Bulgular incelendiginde ankete katilan 6gretmenlerin ¢ogunun egitim fakiiltesi
mezunu ve 1-5 yillik Ogretmenlik deneyimine sahip olan Ogretmenler olduklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin sadece %5’i drama hakkindaki bilgi diizeyinin ¢ok
oldugunu belirtirken, 6gretmenlerin %3.8’1 drama hakkinda hi¢ bilgisi olmadigini,
%13.8’1 ise ¢ok bilgiye sahip olduklarimi belirtmislerdir. Ancak 6gretmenlerin, g¢esitli
drama tekniklerinin drama kapsamina girip girmediginin farkindaliinin analiz edildigi
ikinci analizde de 6gretmenlerin ¢ogunun drama tekniklerinin ismen de olsa tanidiklar
anlasilmaktadir. Bu iki analiz beraber incelendiginde, 6gretmenlerin tekniklerin igerigi
ve uygulanmasina iliskin bilgilerinin eksik oldugu anlasilmaktadir.

Ozel okul ve devlet okullarindaki &gretmenlerin gesitli drama tekniklerini
kullanim sikliginin analiz edildigi alt probleme iliskin olarak kay kare testi yapilmus,
analiz sonucunda sadece dogaclama ve mim tekniklerine iliskin analizde anlamliligina
bakilmistir. Hikaye anlatma tekniginin kullanma sikligina iliskin  bulgular
incelendiginde, 6zel okullardaki 6gretmenlerin %40°1 hikaye anlatma teknigini “cok”
kullanirken, devlet okullarindaki 6gretmenlerin sadece %7.5’1 hikaye anlatma teknigini
“cok” kullanmaktadirlar. Ozel okuldaki 6gretmenlerin hikaye anlatma teknigini devlet
okullardakine oranla ¢ok daha fazla kullanmalarinin nedeni, hikaye anlatma ve
sahneleme tekniginin, uzun siire gerektirmesi ve dzel okullarda Ingilizce ders saatinin
cok daha fazla olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Gramer oyunlarmi kullanim sikligina iliskin bulgular incelendiginde ise, hem
6zel hem de devlet okullarindaki Ingilizce dgretmenlerinin %28’i gramer oyunlarini
“cok” kullanmaktadirlar. Her iki okul tiirlinlin de aym1 c¢ogunlugun bu teknigi
kullanmasinin nedeni ayni miifredata sahip olmalar1 ve bu miifredatin da gramer
agirlikli olmasindan kaynaklanabilir.

Rol oynama teknigini kullanma sikligina iligkin bulgular incelendigin de ise,
0zel okuldaki 6gretmenlerin %49’u bu teknigi “cok™ kullanirken, devlet okulundaki
Ogretmenlerin sadece %8’1 bu teknigi ¢cok kullanmaktadir. Rol oynanirken sinifta fazla

griiltii  ¢ikabilir ve Ogretmen simiftaki kontroliinii kaybedebilmektedir. Devlet
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okulundaki 6gretmenlerin rol oynama teknigini az kullanmalarinin nedeni kalabalik
sinif ortamlarinda bu teknigin uygulanmasinin daha zor olmasindan kaynaklanabilir.

Kelime oyunlarina iligkin bulgulara bakildiginda, 6zel okullardaki 6gretmenler
kelime oyunlarint %50’si “cok™ kullanirken, devlet okullarindaki 6gretmenlerin %7’si
“cok” kullanmaktadir. Ozel okuldaki &gretmenlerin kelime oyunlarini daha fazla
kullanmalarinin nedeni oyunla kelime 6gretmenin ogrencilerde daha kalici 6grenme
olusturabilecegi goriisiine sahip olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Kukla kullanim sikligina iliskin bulgulara bakildig1 zaman, devlet okullarindaki
ogretmenlerin %72’s1 “hi¢” kullanmazken, 6zel okuldaki 6gretmenlerin %36°s1 “hi¢”
kullanmiyor. Devlet okullarindaki 6gretmenlerin  ¢ogunlugunun bu kadar az
kullanmasinin nedeni kukla aracinin olmayisi ya da dgretmenlerin kukla yapmak i¢in
zaman harcamamasindan kaynaklanmis olabilir. Bir diger neden de bu teknigin
ogretmenlerce c¢ok yararli bir teknik olarak diisiiniilmemesi olabilir. Tablo 4.2’ye
bakildig1 zaman, 6gretmenlerin en az yararli bulduklar1 (%44.1 devlet ve %47.4 6zel)
teknigin yine kukla oldugu goriilmektedir.

Gosteri teknigine iliskin bulgular incelendiginde ise, devlet okullarindaki
ogretmenlerin %30’u bu teknigi “cok™ kullanirken, 6zel okuldaki 6gretmenlerin %35°1
bu teknigi “cok” kullanmaktadir.Her iki okul tiiriindeki 6gretmenlerin “cok” kullanma
siklig1 birbirine yakin olmasi, bu 6gretmenlerin resim, film kullanarak 6grencilerin
ilgilerini ¢ekmeye ¢alismalarindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmenlerin dogaglama ve mim teknigini kullanma sikliklarinin okul tiiriine
baglh olarak degisip degismedigine iliskin kay kare testi sonucunda anlamliliklarina
(p<0.05) bakilmis ve sonug dzel okuldaki 6gretmenlerin lehine ¢ikmistir. Ozel okuldaki
Ogretmenlerin bu teknikleri daha ¢ok kullanmalarinin nedeni 6grencilere daha fazla
serbestlik sunmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmenlerin cesitli drama tekniklerinin, drama teknigi olup olmadigina iliskin
farkindaliklarinin analiz edildigi ikinci alt probleme iligkin olarak kay kare testi
yapilmig, ancak sadece gramer oyunlari, kelime oyunlar1 ve gosteri tekniklerinin
anlamliligima bakilmistir. Bunun sonucunda ise 6gretmen farkindaliklar1 arasinda okul
tiirline bagh olarak anlamli bir farka ulasilmamistir. Diger tekniklerin analizinde ise,
gozlenen degeri 5’den kiigiik olan gozenek sayisinin %20’°sini astigr goriildiigiinden,
anlamlilik testine iliskin sonuglar yorumlanmamaistir. Ancak, yilizdelere bakildig1 zaman,
0zel okul 6gretmenleri ile devlet okulu 6gretmenleri iki teknik hari¢ (Gramer oyunlari-

kelime oyunlari), ¢esitli drama tekniklerinin drama yontemi kapsamina girdigini, ¢ogu
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%85 ve lizeri gibi yiiksek bir oranda bilmektedirler. Gramer oyunlar ile kelime oyunlari
tekniginde ise bu iki teknigin drama teknigi kapsamina girdigini bilen 6gretmenlerin
orant %50’li seviyelerde kalmaktadir. Bu da, her iki okul tiirlindeki 6gretmenlerin,
oyunlarin kullanildigr tekniklerin drama kapsamina girmedigini diisiinmelerinden
kaynaklanabilir. Ancak su bir gercektir ki, Redington (1983)’un da belirttigi gibi
yaratici1 dramanin temel fikri ¢ocugun gelisimsel siirecinde 6nem teskil eden oyun
ithtiyacinin fark edilmesiyle ortaya ¢ikmistir (Aktaran: Sam, 2005).

Arastirmada yapilan {i¢iincii analiz, 6zel ve devlet okullarindaki 6gretmenlerin,
cesitli drama tekniklerini hangi diizeyde yararli bulduklar1 hakkinda gerceklestirilmistir.
Bu analiz i¢in kay kare testi yapilmis, ancak gozlenen degeri 5’ten kiiciik olan gézenek
sayisinin, %20’sini astig1  goriildiigiinden, anlamlilik testine iliskin sonuglar
yorumlanmamigtir. Ancak, yiizdelere bakildiginda, 6zel okul dgretmenleri ve devlet
okulu 8gretmenlerinin ¢ogunun drama tekniklerini yararli bulduklari gézlenmistir. Ozel
ve devlet okulundaki 6gretmenlerin ¢ogunun dramanin yararlilig1 hakkindaki goriisleri
birbirine benzer iken, devlet okulundaki 6gretmenlerin 6zel okul 6gretmenlerine oranla
drama tekniklerini daha az kullandiklar1 goriilmektedir. Bununla ilgili olarak
arastirmada farkli degiskenlerin kullanim diizeyi tizerindeki etkisi analiz edilmistir. Bu
analizler asagida betimlenmektedir.

Dramanin kullaniminin, 6grencilerin drama materyallerini satin alabilme
diizeylerine bagli olarak analiz edildigi alt probleme iliskin bulgulari incelendiginde
Ogrencilerin drama materyallerini satin alabilmeleri ile Ogretmenlerin dramay1
kullanmalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Buna gore, 6grencilerin
drama  materyallerini  alamamalari,  Ogretmenlerin  dramayr  kullanmalarini
etkilemektedir. Ciinkii bircok drama yontemi, materyale gereksinim duymaktadir.
Duman (2005), da ara¢ gere¢ ve materyallerin, dramanin ayrilmaz parcast oldugunu
belirtmektedir.

Dramanin kullaniminin, siniflarda fiziksel kaynak bulunup bulunmamasina bagl
olarak degisiminin analiz edildigi alt probleme iliskin bulgular incelendiginde, siniflarin
drama icin uygun fiziksel kaynaklarimin bulunmasi ile ogretmenlerin dramay1
kullanmalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Buna gore, siiflarin drama
icin gerekli fiziksel kaynaklara sahip olmasinin, 6gretmenlerin dramay1 kullanmalarini
etkiledigi gozlenmistir. Duman (2005), mekanin drama i¢in 6nemli bir etken oldugunu,
drama i¢in ideal mekanin ise ayakkabisiz caligmalarin yapilacagi, sabit siralarin

olmadigi, giirtiltii unsuruna kars1 gerekli dnlemlerin alindigi, miimkiinse yerlerin hali
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yada ahsap ile doseli oldugu, 68rencinin rahat hareket edebilecegi giivenli bir yer
oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenlerin dramay1 kullanmalarmnin, drama ile ilgili ders ya da kurs alip
almamalarina bagli olarak degisimine iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmelerin
drama ile ilgili herhangi bir ders ya da kurs almalarina bagh olarak 6gretmenlerin drama
kullanimlar1 degismektedir. Drama hakkinda kurs ya da ders alan o6gretmenlerin,
dramay1 daha fazla kullandig1 goriilmiistiir. Dil siniflarinda drama yonteminin kullanim
alanlarini arttirmak, nerede, ne zaman ve nasil kullanacagindan emin olunmasi ve belli
oranda uygulama firsatt yakalamasi agisindan dil 6gretmenlerinin 6zel bir egitim
gormeleri gerekmektedir, ¢iinkii 6gretmenin beden dilini kullanabilmesi, ses tonunu
ayarlayabilmesi, duygusunu dile katabilmesi gerekmektedir (Brauer, 2002, 65 ).

Ogretmenlerin dramay: kullanmalarinm, smif mevcutlar1 agisindan nasildir
sorusuna iligkin bulgular incelendiginde, 10-15 kisilik siniflarda drama kullanimi %100
oldugu halde, sinif mevcudu arttikca O6gretmenlerin drama kullanimlarinin diistigi
gorlilmiistiir. Drama kullaniminin diismesinin nedeni ise, Ogretmenlerin kalabalik
simiflarda  smif hakimiyetini kaybetme korkusu yasamalarindan kaynaklanmis
olabilmektedir.

Ogretmenlerin dramay1 kullanimlar1 verdikleri ders saati acisindan nasildir
sorusuna iliskin bulgular incelendiginde, dramay1 en ¢ok kullanan 6gretmen grubunun
haftalik ders saati 19-22 arasi olan 6gretmenler oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin drama kullanimi, 8gretmen yaslarina gore nasildir sorusuna
iliskin bulgular incelendiginde, drama kullanimi 20-25 yas arasindaki 6gretmenlerin
%100°1 ve 41-45 yas aras1 6gretmenlerin %87.5’1 kullanirken, bu iki yas grubu arasinda
ve 45 yas Ustlinde azaldig1 goriilmiistiir. 20-25 yas aras1 6gretmen grubunun dramay1 en
fazla kullaniyor olmalarmin nedeni, bu &gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yeni
baslamig ve idealist olmalarindan, 41-45 yas arasi Ogretmenlerin ise meslekteki

olgunluk dénemini yasiyor olmalarindan kaynaklanabilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuglar

1.

10.

Dramanin kullanim diizeyleri agisindan 6gretmenlerin okul tiiriine bagli anlaml
bir farklilik olmamasina karsilik, drama yontemi 6zel okullarda genel olarak
daha fazla kullanilmaktadir.

Gerek 6zel okul gerekse de devlet okulundaki 6gretmenlerin ¢ogu ¢esitli drama
tekniklerinin drama yontemi kapsamina girdiginin farkindadirlar.

Drama yontemi, hem 6zel okul ve hem de devlet okulu 6gretmenlerinin
cogunlugu tarafindan yararli oldugu diisiiniilen bir yontemdir.

Ogretmenlerin dramayi1 kullanimlari, grencilerin drama igin gerekli materyalleri
satin almalarina bagli olarak degismektedir.

Ogretmenlerin dramay1 kullanimlari, fiziksel kaynaklarn bulunmasma bagl
olarak degismektedir.

Ogretmelerin dramay: kullanmalari, dramayla ilgili herhengi bir ders ya da kurs
alip almamasina bagl olarak degigsmektedir.

Drama yontemi en fazla, 20-25 yas grubu arasinda, 6gretmenlik mesle§inde
kismen yeni olarak sayilabilecek 6gretmenler ile, 40-45 yas arasindaki meslekte
tecriibeli 6gretmen grubu arasinda kullanilmaktadir.

Drama yonteminin en ¢ok kullanildig1 sinif mevcudu , sinif mevcudu 10-15 olan
smiflardir.

Drama yonteminin kullanilmasi, smif mevcudu arttikca diisme egilimi
gostermektedir.

Drama, en fazla fiziksel kaynaklar1 uygun olan, bir diger anlamda mekanin
uygun oldugu ortamlarda kullanilmaktadir.

Literatiir taramas1 gergeklestirildiginde, dramanin kullanim diizeylerine iliskin

olarak sinif mevcudu, okulun fiziksel kaynaklarinin olmasi, &grencilerin drama

materyallerini satin alabilme giicii gibi dgretmen disinda olan etkenlerin yani sira,

Ogretmenlerin yaslari, drama hakkindaki egitimleri, haftalik ders saatleri, drama

yonteminin yararliligina olan inanglar1 vb. etkilerin literatiirde yer aldig1 goriilmekte idi.
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Ulkemizde, devlet okullar1 ile 6zel okullar arasinda kaynaklar agisindan kimi
farkliliklarm bulundugu bir gergektir. Ozel okullardaki 6grencilerin gérmekte olduklart
haftalik ingilizce ders saatinin daha fazla olmasi, 6zel okullardaki simif mevcutlarinin
daha az olmasi, 6zel okullarin ¢ogunun drama i¢in uygun odalara sahip olmasi ve 6zel
okul 6grencilerinin maddi durumu 1yi aile ¢ocuklar1 olmasi itibari ile drama igin gerekli
materyalleri alabilmeleri ile, 6zel okullar devlet okullarina goére adi gegen olanaklar
acisindan daha avantajli durumdadirlar. Ancak dramanin kullanimi i¢in temel
unsurlardan birisi de ogretmenlerdir. Ogretmenlerin drama hakkindaki bilgileri,
dramanin yaraliligina olan inanglar1 vb. unsurlar da drama kullaniminda farklilik
yaratabilecek unsurlardandir.

Bu konular bir biitiin olarak ele alindiginda, her seyden once devlet okullar1 ve
0zel okullardaki Ogretmenler arasinda 0gretmenlerin dramanin yararlilifi hakkindaki
fikirleri, drama teknikleri konusundaki farkindaliklar1 arasinda farkliliga ulagilmamastir.
Yani dramanin 0zel okullarda daha fazla kullanimi 6gretmen kaynakli bir problem
olarak degil de ozellikle yukarida sayilan fiziksel ve maddi kaynaklardin olup
olmamasina gore degisen bir problemdir. Bu agidan c¢aligma literatiir ile de uyumluluk

gostermektedir.

6.2. Oneriler

Calisma sonucunda goriilmektedir ki 6zellikle devlet okullar1, dramanin yabanci
dil egitiminde kullanim1 agisindan 06zel okullara gore dezavantajli durumdadirlar.
Yabanct dil Ogretiminde iletisimsel acgidan verimli bir egitimin saglanabilmesi
acisindan, rama yonteminden faydalanilmasi olumlu sonuglar dogurmaktadir. Dolayis1
ile devlet okullarinin kimi eksikliklerinin giderilmesi gerekmektedir.

Oncelikle, egitim sistemimizin genel problemlerinden olan kalabalik siniflar,
dramanin uygulanmasi agisindan da olumsuzluklara yol acabilmektedir. Siniflardaki
Ogrenci sayilarinin uygun seviyelere ¢ekilmesi, diger tiim egitim alanlarinda oldugu gibi
drama uygulamalarinin uygulanmasi acisindan da 6nem tagimaktadir.

Drama uygulamalarinin uygulanmasi, drama i¢in uygun bir mekan ile yakindan
iligkilidir. Dolayis1 ile, drama i¢in uygun drama smiflarinin saglanmasi, drama
yonteminin daha ¢ok kullanilmasina yol agabilir. Bir diger taraftan video aleti, ses
sistemleri gibi kimi drama materyallerinin de yine bu drama siniflarina temin edilmesi

gerekmektedir.
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Kimi drama uygulamalari, 6grencilerin materyal getirmelerini gerektirmekte,
ancak maddi durumu uygun olamayan Ogrencilerin drama ic¢in gerekli materyalleri
alamamasi, dramanin siniflarda uygulanmasini olumsuz yonde etkileyebilmektedir.
Dolayist ile, diger tiim derslerin isleyisinde oldugu gibi, dramanin kullanilmasi
acisindan da, maddi durumu uygun olmayan G6grencilere gerekli drama materyalleri,
temin edilebilmelidir.

Dramanin yabanci dil 6gretiminde kullanimi bu fiziksel gereksinimlerin yani
sira, Ogretim miifredatlart acisindan da bagimli bir durumdadir. Miifredatin, dilin
yapisina ve dolayisi ile gramere iletisime gore ¢ok daha 6nem vermesi, dil 6gretiminde
ezberci yaklagimlar1 desteklemekte, kimi zamanlarda ise farkli 6gretim tekniklerini
kullanmay1 denemek isteyen 6gretmenleri, miifredati yetistirememe, miifredat disina
cikma vb. endiseler nedeni ile caydirabilmektedir. Bu olumsuzluklarin giderilmesi i¢in
yabanci dil 6gretim miifredatinin tekrar elden gecirilmesi ve dil 6gretiminde iletisimi 6n
plana alacak ve bu amagcla kullanilabilecek drama yontemini destekleyecek sekilde
yeniden ele alinmasi gerekmektedir.

Diger taraftan dramanin yabanci dil egitiminde kullanilmasi i¢in 6nemli bir
unsur da &gretmenlerdir. Ogretmenlerin drama hakkindaki bilgileri kulaktan dolma
degil, bilimsel olmali, Ogretmenler drama uygulamalarim1i detayli bir sekilde
bilmelidirler. Dolayis1 ile drama dersinin, {niversitelerdeki egitim fakiiltelerinde
zorunlu ders olarak okutulmasi yararli olmas1 muhtemel bir degisiklik olacaktir.

Ogretmenlerin drama hakkindaki bilgilerini destekleme adina, hizmet ici egitim
kurslari arttirilmali ve yayginlastirilmalidir.

Bundan sonra drama konusunda yapilacak diger c¢alismalar i¢in ise, 6zel
okullarda ve devlet okullarinda islenen Ingilizce dersini gdzlem yolu ile inceleyecek ve
Ogretmenler ve Ogrencilerle goriisme yolu ile yapilacak nitel bir ¢alisma yapilmasi
onerilmektedir.

Drama yonteminin uygulandigi ve uygulanmadigi kontrol ve deney grubunun
oldugu iki ayr1 gruptaki Ogrencilerin yabanci dil konusurken kendilerine olan

giivenlerinin 6l¢iildiigli deneysel bir ¢alisma yapilmast da dnerilmektedir.
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EKLER

Ek Tablo 1. Ogretmenlerin mezun olduklari fakiiltelere gére dagilimlari

F %
Egitim 48 60,0
Fen Edebiyat 22 27,3
Diger 10 12,5
Total 80 100,0

Ek Tablo 2. Ogretmenlerin kidemlerine gére dagilimlari

F %
Valid | 1-5 35 43,8
6-10 19 23,8
11-15 8 10,0
16-20 8 10,0
21+ 10 12,5
Total 80 100,0

Ek Tablo 3. Ogretmenlerin drama yontemi

ile ilgili bilgi diizeylerinin dagilimlar

F %
Valid Hig 3 3.8
Cok az 11 13,8
Orta 30 37,5
Iyi 31 38,8
Cok iyi 4 5,0
Total 79 98,8
Missing
System ! 1.3
TOPLAM 80 100,0
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Ek 4
Anket Formu

Sevgili Meslektagim.

Halen, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Yiiksek lisans Programinda tez asamasinda 6grenciyim. Ayni
zamanda Mersin’de Ingilizce 6gretmenligi yapmaktayim.

Hazirlamakta oldugum tez konum, Ilkdgretim okullarinda Ingilizce dersi
Ogretmenlerinin  6gretim etkinlikleri igerisinde dramayr kullanma diizeylerinin
incelenmesi ile ilgilidir.

Tezin veri toplama araci olarak, ekte bulunan anket hazirlanmistir. Anket iki
bolim ve 14 sorudan olusmaktadir. Ankette, Ogretmenlerin O6gretim etkinlikleri
icerisinde, drama tekniklerini kullanilmasini etkileyebilecek olan degiskenlerle ilgili

sorular yer almaktadir.

Tezin amacina dogru bir sekilde hizmet etmesi, siz degerli 6gretmenlerimizin

anketteki sorular1 cevaplandirma sirasindaki duyarliliginizla dogrudan iligkilidir.

Ankette sizin isminiz yer almayacaktir. Bu, anketi cevaplandirirken bazi
katilimcilarin  gosterebilecegi hassasiyetlerin géz Oniine alinmasi ile verilmis bir

karardir.

Bu acgidan simdiden ayirdigimiz degerli vaktiniz, ve cevaplarinizdaki
samimiyetinizden dolay1 tesekkiir eder, ¢alisma hayatinizda basarilarinizin devamini

dilerim

Berna SAHIN

C.U.B.O.T.E. Y.L.Ogrencisi
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BOLUM L

KiSISEL BiLGILER

1. Okul Tiiriiniiz:
A. () Resmi
B. () Ozel

[\

. Yasiiza uyan aralig1 asagidaki segenekler arasindan igaretler misiniz?

(98]

. Hangi fakiilteden mezunsunuz?

A. () Egitim Fakiiltesi
B. () Fen Edebiyat Fakiiltesi
C. () Diger (Belirtiniz) .........cccccueeueennee.

o

Kag y1llik 6gretmen oldugunuzu asagidaki zaman araliklarindan uygun olanina gore
belirtir misiniz?

9]

Drama yo6ntemine iligskin bilgi diizeyiniz agsagidakilerden hangisidir?

. () Hig yok.
. () Cok az var.

. () Orta diizeyde var.

. () lIyi diizeyde var.

( ) Cok 1iyi diizeyde var.

6. Drama yoOntemi ile ilgili daha 6nceden bir ders ya da kurs aldiniz mi1?

A. () Evet
B. () Hayir

7. Haftalik verdiginiz ders saati nedir?

A. ()15-18
B. ( )19-22



C. ()23-25
D. ( )26-30

8. Dersine girdiginiz siniflarin ortalama mevcudu nedir?

9. Drama i¢in gerekli materyalleri 6grencileriniz alabilecek diizeyde mi?
A. () Evet
B. () Haywr
10. Siniflarimizda drama etkinlikleri i¢in fiziksel kaynaklar bulunmakta midir?

A. () Evet
B. () Hayrr
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BOLUM IL.

OGRETIM ETKINLIKLERI iLE ILGILI SORULAR

11.

a) Soru & Cevap......cccooeeveeenennne
b) Bosluk Doldurma...................
(o) I 151741 o DR
d) Hikaye Anlatma.....................
e) Gramer Oyunlart....................
f) Okuma & Dinleme................,
g) Rol oynama & Rol verme......
h) Kelime Oyunlar1 & Bulmaca.
1) Dogaglama.........cccoeeinnenen.
1) MiMeiee,
k) Kukla....ooooooiniinineiiinen
1) GOSteri ..ccvecveeeeeieieeeeen,
m) Eslestirme........ccccccvevveennnnns

Asagidaki ders ici 6gretim
etkinligini kullaniyor musunuz ?

Asagidaki 6gretim etkinliginin
yararlilik diizeyi sizce hangisidir?

Sizce asagidaki 6greti etkinligi
drama etkinlikleri kapsamina
girmekte midir?

EVET HAYIR
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12. Liitfen asagida belirtilen ders ici 6gretim etkinliklerini kullanma sikliklarina gore
isaretleyiniz.

Hig_ Cok Az Orta siklikta Cok sik
kullanmiyorum Kullantiyorum  Kullaniyorum Kullantyorum

a)  SOTU & CeVaP....coveeeeeeeeeeeeeeeereereeennans D ......................... |:| ......................... D ...................... |:|
b) Bosluk Doldurma...........c...cocvveerviennnnnen. |:| ......................... D ......................... |:| ...................... D

d) Hikaye Anlatma...............cooorrrooer. [ P — [ ]
¢)  Gramer Oyunlart.......coo.cooovecoveveereeveenne.. e — [ —— [ ]
f)  Okuma & Dinleme..........ooovvvvvveeeceerrrn, [ — [ — [ 1
g) Rol oynama & Rol Verme................ [ [ [ — ]

h) Kelime Oyunlar1 & Bulmaca.................. D ......................... |:| ......................... D ...................... |:|

T) D(.)gac;lama .............................................. D ......................... |:| ......................... |:| ....................... |:|
3) MM i — [ I [T
K) KuKla.....ooooooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenn] D ......................... D ......................... D ...................... D
1) GOSEIT oo eeeeeseeeenec] D ......................... D ......................... D ...................... D

m) Eslestirme........ccoccevvevienieiiiieeieeen |:| ......................... |:| ......................... D ...................... |:|

Eger drama tekniklerini, ders i¢i Ogretim etkinlikleri igerisinde kullanmiyorsaniz, liitfen
asagidaki sorular1 cevaplandirmayiniz. Anketi tamamlamis oluyorsunuz. Tesekkiirler.

13. Drama tekniklerini hangi kademe ve siniflarda daha ¢ok kullaniyorsunuz?
A. Birinci kademe
a. ()4.Smf
b. () 5.Smf
B. Ikinci Kademe
a. ()6.Smf
b. () 7.Smf
c. ()8 Smf

14.Sin1f i¢inde uyguladiginiz drama aktiviteleri esnasindaki roliiniiz nedir?

A. () Grup Lideri

B. () Grup i¢inde

C. () Seyirci

D. () Bazen Lider Bazen Katilimci

Anketi tamamladiniz.
Gostermis oldugunuz ilgi ve duyarliliktan dolayi tesekkiir ederim.



KISISEL BILGILER

ADI SOYADI
DOGUM YERI VE YILI
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[ILKOGRETIM

CALISMA HAYATI
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