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Bu calismanin amaci; meslek lisesi 6grencilerinin ¢evre ile ilgili kavramlar hakkindaki
bilgi diizeyleri ile siirdiriillebilir kalkinmaya yonelik tutum diizeylerini belirlemektir.
Arastirmanin modeli, i¢ i¢e karma desene gore olusturulmus, nitel ve nicel arastirma desenleri
bir arada kullamilmistir. 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Kepez, Muratpasa,
Konyaalt1 ve Ddsemealt: ilgelerinde belirlenen meslek liselerindeki 11. ve 12. sinifta egitim
almakta olan 416 6grenci ile ¢aligmanin 6rneklemi olusturulmustur. Veri toplama araci olarak
Cimer ve Aydin (2018) tarafindan gelistirilen, 0.806 giivenirlilik katsayisina sahip “Lise
Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Tutumlarim1 Degerlendirme Olgegi” ve
sormaca teknigi ile hazirlanan 2 soru tablosu kullanilmistir. Verilerin analizinde Bagimsiz
Orneklem T-Testi ve Tek Yonlii ANOVA testleriyle birlikte Betimsel Istatistik analizleri

kullanilmistir.

Elde edilen bulgulara gore caligma grubunun siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
tutumlarmin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bulgulara bakildiginda meslek lisesi
ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda herhangi bir
anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir. Sinif diizeyine bakildiginda 11. sinif 6grencilerinin
6l¢egin olumsuz maddelerine verdikleri cevaplar 12. smif 6grencilerine gére daha yiiksektir.
Calisma grubunun Lise Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Tutumlarmi
Degerlendirme Olgegi (LOSKYTDO) olumsuz maddelerine verdikleri puan ortalamasinin
okumakta olduklar1 bazi alanlara, anne-baba egitim diizeylerine ve igerik izleme sikligina gére

istatistiksel olarak farklilagtigi, 6lgcegin olumlu maddelerine verdikleri puan ortalamasinin



okumakta olduklar1 bazi alanlara, baba egitim diizeylerine ve igerik izleme sikligina gore
istatistiksel olarak farklilagtig1 tespit edilmistir. Soru tablolarina bakildiginda 6grencilerin
%72.8 oraninda Pestisit terimine “Hi¢ rastlamadim” cevabini verdigi, %65.4 oraninda Etgil
terimine “Agiklayacak kadar bilgim var” cevabim1 verdigi goriilmektedir. Ayrica
Siirdiiriilebilirlik terimine 6grenciler %38.9 oraninda “Ag¢iklayacak kadar bilgim var” cevabini
vermiglerdir. Calisma grubunun ders kitabindan 6grendigi 68 terim arasinda en fazla oran

Biyosfer terimi i¢in %76.4, en az oran Biyokagakeilik terimi igin %45.7’dir.

Anahtar Kelimeler: Meslek Lisesi, Cevre ile flgili Kavramlar, Stirdiiriilebilir Kalkinma



ABSTRACT
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The aim of this study is to determine the level of knowledge of vocational high school
students about environmental concepts and their attitudes towards sustainable development.
The research model was created according to the nested mixed design and qualitative and
quantitative research designs were used together. The sample of the study was composed of 416
students in the 11th and 12th grades of vocational high schools in Kepez, Muratpasa, Konyaalti
and Dosemealt: districts of Antalya province in the 2022-2023 academic year. The “Scale for
Assessing High School Students' Attitudes Towards Sustainable Development” developed by
Cimer and Aydin (2018) with a reliability coefficient of 0.806 and 2 questionnaires prepared
with the questionnaire technique were used as data collection tools. In the analysis of the data,
Independent Sample T-Test and One-Way ANOVA tests as well as Descriptive Statistics

analysis were used.

According to the findings, it was seen that the attitudes of the study group towards
sustainable development were at a low level. Considering the findings, it was determined that
there was no significant difference between the attitudes of vocational high school students
towards sustainable development and their gender. Considering the grade level, 11th grade
students' responses to the negative items of the scale are higher than 12th grade students. It was
determined that the mean scores of the study group on the negative items of the Scale for the
Evaluation of High School Students' Attitudes Towards Sustainable Development differed

statistically according to some of the fields they were studying, their parents' education levels



and the frequency of content viewing, while the mean scores on the positive items of the scale
differed statistically according to some of the fields they were studying, their fathers' education
levels and the frequency of content viewing. When the question tables are analyzed, it is seen
that 72.8% of the students answered “I have never come across” to the term Pesticide and 65.4%
answered “I have enough knowledge to explain” to the term Carnivore. In addition, 38.9% of
the students answered “I know enough to explain” to the term Sustainability. Among the 68
terms that the study group learned from the textbook, the highest rate is 76.4% for the term
Biosphere and the lowest rate is 45.7% for the term Biotrafficking.

Keywords: Vocational High School, Environmental Concepts, Sustainable Development
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin amaci, alt problemleri,

Onemi, varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlar ele alinmistir.

1.1. Problem Durumu

Mesleki ve teknik egitim, ekonomik ve sosyal dinamikleri etkileme potansiyeli a¢isindan
degerlendirildiginde, iilkelerin ekonomi anlaminda kalkinmasinda ve toplum huzurunun
artirllmas1 yoniinde yadsinamaz bir role sahiptir. Nitelikli insan kaynaklar1 siirdiiriilebilir
kalkinma ve refah diizeyi artmis bir toplum agisindan degerli unsurlardan biri haline
gelmektedir. Bu baglamda, mesleki ve teknik egitimin katkisi, nitelikleri gelistirilmis insan

giicliniin olusturulmasinda belirgin bir sekilde 6ne ¢ikmaktadir (MEB, 2024).

Meslek liseleri, 6grencilerin belirli bir mesleki uzmanlik kazanmasinin yani sira, onlari
toplumsal sorumluluk bilinci yiliksek bireyler olarak yetistirmeyi hedefleyen egitim
kurumlaridir. Meslek liselerinde ¢evre egitiminin kapsami ve Ogrencilerin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlarinin arastirilmas: yiiksek sayida 6grenci potansiyeli olan bu tiir
egitim kurumlarindaki durumun anlasilmasi ag¢isindan 6nem tasimaktadir. Ozellikle miifredatta
yer alan ¢evre ile ilgili kavramlarin 6grencilere ne olcilide aktarilabildigi, bu bilgilerin hangi
kaynaklardan elde edildigi ve Ogrencilerin bu bilgiler 1518inda siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik tutumlarimin nasil sekillendigi sorularina karsilik alinan 6grenme ciktilari 6gretim

programinin gelistirilebilir yonleri agisindan olumlu yaklasimlar: destekleyebilir.

Zaman ilerledik¢e ve diinyanin niifusu artmaya devam ettikce hammadde kaynaklarinin
stirdiirilemez duruma dogru ilerlemesi, enerji kaynaklarmin tiikenmeye devam etmesi,
cevrenin diizensizlesmesi ve insan faktoriiniin neden oldugu iklim degisikliginin etkilerine dair
endiselerden s6z edilebilmektedir. Var olan kaynaklarin siirdiirtilebilirlikle ilgili kavramlarin
giinlik hayata kanalize edilmesi, bu endiselerin azaltilmasi yoniinde bir ara¢ olarak
kullanilabilmektedir. Giin gectikce tiikenmekte olan kaynaklarin korunmasi ve bu kaynaklarin
yeni nesillere aktarilmasinin gerekliligi diistiniilerek, siirdiirtilebilirlik kavrami dile getirilmeye

ve 0gretim programlarinda yer almaya baglamistir. Ekonomi ile ilgili kaygilar ve beraberinde
1



teknolojik gelismelerin sebep oldugu diisiiniilen ¢evre sorunlarina odaklanan siirdiiriilebilirlik

kavrami; son zamanlarda bir¢ok farkli konu i¢in kullanilmaya baslamistir.

Giliniimiliz diinyasinda artan ¢evresel sorunlar, dogal kaynaklarin hizla tiikenmesi ve
ekosistem dengesinin bozulmasi, siirdiiriilebilir kalkinma yaklagimini kiiresel bir gereklilik
haline getirmistir. Cevresel, ekonomik ve sosyal boyutlarin dengeli bir bigimde ele alinmasini
stirdiiriilebilir kalkinmanin destekledigi odak noktalarindandir. Bu siirecin basarisi ise biiyiik
Olclide bireylerin bu konudaki tutumlarina baghidir. Bu nedenle, bireylerin ¢evre bilinci,
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklari ve tutumlari izerinde 6zellikle geng nesillerin

egitimi belirleyici bir role sahiptir.

Antalya’daki meslek lisesi Ogrencilerinin ¢evre ve siirdiriilebilir kalkinma
konularindaki bilgi diizeyleri ve bu konulara yonelik tutumlariin belirlenmesi, bu okullardaki
cevre egitiminin etkililigini degerlendirmek ve gelecekteki egitim politikalar1 i¢in yol gdsterici
Oneriler sunmak agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu baglamda, bu ¢alismada Antalya’da
meslek lisesinde 6grenim goren 416 dgrencinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarinin

incelenmesi ve bilgi diizeylerinin tespit edilmesi amaglanmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Antalya’daki meslek lisesinde egitim almakta olan Ogrencilerin ¢evre ile ilgili
kavramlara dair bilgi diizeylerini ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutum diizeylerini tespit

etmektir.

1.2.1. Alt Problemler

Meslek lisesinde egitim almakta olan dgrencilerin gevre ile ilgili kavramlara dair bilgi
diizeyleri ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutum diizeyleri nedir? Problem ciimlesi ile

birlikte cesitli alt problemlere cevap aranmaistir:

1. Meslek liselerinde egitimine devam etmekte olan 6grencilerin ¢evre ile ilgili kavramlara dair
bilgi diizeyleri ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlar1 okumakta olduklar1 alana gore

farklilasmakta midir?



2. Meslek liselerinde egitimine devam etmekte olan 6grencilerin gevre ile ilgili kavramlara dair
bilgi diizeyleri ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlari cinsiyete gore bir farklilagsma

var midir?

3. Meslek liselerinde egitimine devam etmekte olan 6grencilerin ¢evre ile ilgili kavramlara dair
bilgi diizeyleri ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlart simif diizeyine gore bir

farklilagsma var midir?

4. Meslek liselerinde egitimine devam etmekte olan 6grencilerin ¢evre ile ilgili kavramlara dair
bilgi diizeyleri ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlari ebeveyn egitim diizeyine gore

bir farklilasma var midir?

5. Meslek liselerinde egitimine devam etmekte olan 6grencilerin gevre ile ilgili kavramlara dair
bilgi diizeyleri ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlar1 ¢evreye yonelik icerik izleme

tercihlerine gore bir farklilasma var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Strdiiriilebilir gelecek, saglikli bir ¢evre i¢in siirdiiriilebilir kalkinma oldukca 6nemlidir.
Istenmeyen dgrenci davranislarinin yogun bir sekilde gézlendigi meslek liselerinde 6grencilerin
stirdiiriilebilir kalkinma {izerine farkindaliklarini belirlemek, gelecekte yapilacak caligmalar
i¢cin hem 151k tutmasi agisindan hem de ¢evreye yonelik olumlu tutum, ¢evre bilinci kazandirma

ve liselerde uygulanabilecek ¢evre egitimi gelistirmesi agisindan degerlidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari (Sayiltilary)

Aragtirmada; tiim katilimc1 6grencilerin 6lgekteki ve formlardaki sorulara icten ve yansiz

cevaplar verdigi varsayilacaktir.

1.5.Smirhhiklar

1.Arastirma, 2023-2024 egitim — 6gretim y1l1,

2.Antalya ilinin Kepez, Muratpasa, Konyaalt1 ve Dosemealt1 ilgelerinde belirlenen

meslek liselerindeki 11. ve 12. siifta egitim almakta olan 6grenciler,
3



3.Uygulanan veri toplama araclariyla sinirlidir.

1.6.Tamimlar

Mesleki Egitim: Bireylere belirli bir meslek dalinda gerekli bilgi, beceri ve tutumlari
kazandirarak, onlar1 toplumsal alanda sosyoekonomik olarak giiclendiren bir egitim siirecidir

(MEB, 2018).

Stirdiirtilebilir Kalkinma: Mevcut neslin ihtiyaclarini karsilarken gelecek kusaklarin da
kendi ihtiyaglarimi karsilayabilme imkanini goéz ardi etmeden bu talepleri yerine getirmek

seklinde tanimlanmaktadir (WCED, 1987).

Cevre Farkindaligi: Cevre farkindalhigi “cevre ile ilgili goriilmesi veya bilinmesi gereken
seylerden haberi bulunma, kavranmasi gereken bir seye dikkat etme durumu” seklinde

tanimlanmaktadir (Solmaz, 2010).

Cevre Egitimi: Bireylerde ¢evreye yonelik olumlu tutum, bilgi, biling ve becerilerin
gelisimini saglamay1 amagclar. Bu egitim, toplumun her kesiminde ¢evre duyarlilifina yonelik
kalic1 davranis degisikliklerini vermeyi hedefler. Ayrica, ¢evresel sorunlarin taninmasi ve bu
sorunlarin ¢6ziimiinde ¢evresel sorumluluk bilinciyle aktif bir sekilde rol alinmasi da bu

tanimin 6nemli bir parcasini olusturmaktadir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004, s.452).

Tutum: Bir bireye isnat edilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiiniis, duygu ve

davraniglarini belirli bir bicimde olusturan egilimdir (Kagitcibasi, 1999).

Asagida verilen tanimlar, Milli Egitim Bakanliginin her egitim 6gretim yili1 basinda
ogrencilere iicretsiz olarak temin ettigi, Talim ve Terbiye Kurulunun 18.04.2019 giin ve 8 sayili

karart ile kabul edilmis ders kitabinda yer alan bazi ¢evre terimlerine aittir.
Trofik diizey: Besin zincirinde canlinin yer aldig1 basamagi belirtmektedir.
Biyokiitle: Popiilasyondaki tiim bireylerin kiitlesine ait toplami tanimlamaktadir.
Pestisit: Zararli organizmalar1 engellemek i¢in kullanilan maddelere denir.

Nitrifikasyon: Bitkiler, topraktan amonyum (NH4) ve nitrat (NO3) bi¢iminde aldiklari
azotu, ihtiya¢ duyduklar1 besinlerin iiretiminde kullanirlar. Hayvanlar ise azot ihtiyaclarin
bitkiler veya diger hayvanlarla beslenerek karsilar. Bitki ve hayvan kalintilarinda bulunan

azotlu organik bilesikler, ayristirict organizma tiirleri tarafindan parcalanarak amonyaga (NH3)



ve amonyuma (NH4) doniistiiriiliir. Amonyak, nitrit bakterileri tarafindan nitrite (NO2) ve nitrit

de nitrat bakterileri araciligiyla nitrata (NOs) ¢evrilir. Bu siirece nitrifikasyon denir.

Denitrifikasyon: Topraktaki nitrat tuzlar1 igindeki azot, azot ayristirict bakteriler

sayesinde yeniden atmosfere salinir. Bu siirece ise denitrifikasyon denir.

Otrofikasyon: Tarimda kullanilan giibrelerin yan1 sira evsel ve endiistriyel atiklarin su
kaynaklariyla birlesmesi suyun i¢indeki azot ve fosfor miktarinin artmasina yol agar. Bu artis,
su bitkileri ve alg tiirlerinin kontrolsiiz bir sekilde ¢ogalmasina neden olur. Su yiizeyi alglerle
kaplandiginda, suyun iist kism1 yesil bir ortiiyle kaplanir, bu da 1s181in su altina ulagmasini
engellemesiyle su altindaki bitkiler fotosentez yapamaz hale gelir. Mevsim boyunca alg ve
bitkilerin 6liimii, sudaki organik madde miktarini artirir. Bu artig, ayristirict bakterilerin sayisini
da ytikseltir. Bakterilerin faaliyetleri sonucunda suyun i¢indeki oksijen seviyesi hizla azalirken,
zehirli gazlar ortaya ¢ikmaya baglar. Suda kokusma meydana gelir ve su, canlilar tarafindan
kullan1lamaz hale gelir. Sonug olarak, bir¢ok canli tiirli yok olur ve besin zincirleri olumsuz
etkilenir; bu da biyolojik ¢esitliligin azalmasina yol agar. Su kirliligine neden olan bu olaylar

zincirine 6trofikasyon denir.

Asit yagmuru: Egzoz gazlari, fabrika bacalar1 ve fosil yakitlarin yanmasiyla atmosfere
salian CO, CO, SO2 ve NO> gibi asidik gazlarin etkisiyle olusur. Bu gazlar, havadaki su buhari
ile etkilesime girerek HNO3 ve HoSO4 gibi giiclii asitler haline gelir. Atmosferde meydana gelen
bu asitler, tiim canlilar i¢in ciddi bir tehdit olusturabilir. pH degeri 5,6 nin altinda olan asitli su
buhari, bulutlarla karigarak hava akimlariyla uzaklara tagmabilir. Nihayetinde, bu asitli su

buhari

Biyokacgakeilik: Bazi canli tiirlerinin dogada sayica az bulunmasi, endemik bir tiir
olmasi ya da nesillerinin tilkenme tehlikesi riskiyle kars1 karsiya kalmasi biyolojik ve ekonomik
acidan bu tiirleri daha degerli ve 6nemli hale getirmektedir. Bu canl tiirlerinin yetkili mercilerin
onay1 alinmaksizin toplanmasi, saklanmasi ya da iilke sinirlar1 digina ¢ikarilmasi durumuna

biyokacgakgilik denir.

Gen bankasi: Dogada nadir bulunan veya karuma altina alinmak istenilen tiirlerin tekrar
yetistirilmek, saklanmak veya cesitliligini artirmak amaciyla muhafaza edildigi 6zel yerlere gen

bankalar denir.

Tohum bankasi: Bitki tohumlarinin, tohum alimlarinda disa bagimlilig1 azaltmak ve
endemik tiirlerin ¢esitli etkenlerden korunmasini saglamak amaciyla koruma altina alindig:

birimdir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR

2.1. Mesleki ve Teknik Egitim

Mesleki ve teknik egitim, bireylerin piyasadaki mevcut is alanlarina katilabilmeleri i¢in
gerekli bilgi, beceri ve yeterlilikleri kazanmalarini saglamaktadir. Ayrica, bireylerin kariyer
gecislerini basarili bir sekilde yiirlitebilmeleri adina hayat boyu beceri kazanimlarini

desteklemektedir (MEB, 2024).

Bir meslek alani ile ilgili olarak kisinin bilgisini arttirmay1 hedefleyen, becerisini
gelistirdigi, devlet denetimi ile orgiin ve yaygin egitim kurumlari tarafindan verilen egitim,
mesleki egitim olarak tanimlanmaktadir. Giiniimiizde mesleki egitim, bireyi bir meslekte yetkin
olarak yetistirmenin yamn sira, toplum i¢indeki hayata da hazirlayacak yeterli bilgi birikimi ile

donatmay1 amaglamaktadir (Pehlivan, 2006).

Sanayi, miihendislik veya uygulamali bilim dallariyla ilgili egitim teknik egitim kavrami
olarak nitelendirilmektedir. Genel anlamda teknik becerilere ihtiya¢ duyulan meslek kollarinda,
orta ve yiiksek derecelerde eleman ihtiyacim1 gidermeye calisan kurumlar teknik egitimin

temelini veren kurumlardir (Alkan vd., 2001).

Mesleki egitimin, 1s kollar1 ile giiclii bir bag kurmasi ve sundugu egitim olanaklarinin
yiiksek kalitesi ile seckin bir anlayisa sahip olmasi dnemlidir. Sanayinin ihtiya¢ duydugu ara
elemanlarin yetistirilecegi lise seviyesindeki meslek liseleri ve mesleki egitim merkezleri,
yiiksekogretim seviyesinde ise meslek yiiksekokullari, is giicli piyasasinin gereksinimlerine
uygun egitim sunacak sekilde yapilandirilmalidir. Mesleki egitim alan 6grencilerin bilgi

seviyeleri, istthdam olanaklarini artiracak sekilde gelistirilmelidir (Tekin, 2019:15).

Diger iilkelerde de mesleki egitimi gelistirmek amaciyla gesitli uygulamalar yapilmakta
ve yenilik¢i adimlar atilmaktadir. Okul ve is yeri ortakliginda yapilan egitim, yalnizca okulda
verilen egitimle smirli kalmayip, siirekli olarak gilincellenen egitim sistemlerini de
kapsamaktadir (Binici ve Ari, 2004). Gelismis lilkelerde mesleki ve teknik egitimin temeli,
teknoloji kullanim becerilerinin yani sira grup ¢alismalarina uyum saglama ve problem ¢ézme

yeteneklerinin gelistirilmesine dayanmaktadir (Ugar ve Ozerbas, 2013). Ayrica, mesleki



egitimin ekonomik biiyiime tizerinde énemli dl¢iide olumlu etkileri oldugu gosterilmistir (Vu,

Hammes ve Im, 2012).

Mesleki ve teknik egitimde hedef, bireylere giincel mesleki bilgi, beceri ve yeterlilikler
kazandirarak is glicii piyasasina gegislerini ve istihdam edilebilirliklerini artirmaktir. Mesleki
ve teknik egitim almis bireylerin ig gilicline katilimi ve istihdam edilmeleri daha kolay
gerceklesmektedir. Ortadgretim diizeyinde mesleki ve teknik egitim alan kisilerin is giicline
katilim ve istihdam konusunda avantajli oldugu, ayrica ortadgretim mezunlarina kiyasla issizlik
oranlarmin daha diisiik seviyelerde oldugu TUIiK'in yayimladig: is giicii istatistiklerinde,

belirtilmektedir (TUIK, 2024).

2.2. Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Egitimin Yapisi
2.2.1. OKul Tiirleri

Ortadgretim seviyesinde resmi veya Ozel Orgiin egitim kurumlart ve mesleki agik
ogretim lisesi aracilifiyla mesleki ve teknik egitim sunulmaktadir. Bununla birlikte, diger
ortadgretim programlarinin uygulandig1 okullara devam zorunlulugunu yerine getiremeyecek
durumda olan bireyler icin dezavantaj tiirlerine gore ¢esitli mesleki ve teknik ortadgretim
programlar1 verilmektedir. Orgiin mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari arasinda mesleki ve
teknik Anadolu liseleri, ¢ok programli Anadolu liseleri, mesleki egitim merkezleri, mesleki acik
ogretim liseleri ile 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler icin; 6zel egitim meslek liseleri, meslek
okullari, uygulama okullar1 yer almaktadir. Ge¢gmiste, Bakanliga bagli olarak bir¢ok meslek
alaninda farkli tiirde mesleki ve teknik ortadgretim okulu bulunmaktaydi. Ancak ilk olarak 2008
ve ardindan 2014 yillarinda yapilan diizenlemelerle, okul tiirii ¢esitliligi yerine program tiirii
cesitliligini esas alarak okul tiirlerini azaltmistir. 2016 yilindan 6nce mesleki egitim merkezleri
yaygin egitim dahilinde faaliyet gostermekte iken, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’ndaki degisiklikle 6rglin mesleki ve teknik ortadgretim kapsaminda bir okul tiirii olarak

kabul edilmistir (MEB, 2024).
2.2.2. Program Tiirleri

Resmi ve 6zel mesleki-teknik ortadgretim kurumlarinda genelde ii¢ farkli mesleki

egitim programi sunulmaktadir. Bu programlar; okul bazinda Anadolu meslek programi ve
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Anadolu teknik programi, ayrica is yeri bazinda mesleki egitim merkezi programudir. Ozel
egitime ihtiya¢ duyan bireylerin egitim alabilecekleri, ortadgretim diizeyinde 6zel egitim
meslek liseleri, 6zel egitim meslek okullar1 ve 6zel egitim uygulama okullar1 bulunmaktadir.
Bu okullarda, farkli dezavantaj tiirlerine sahip Ogrencilere gelisim Ozelliklerine gore farkl
egitim programlar1 sunulmaktadir. Mesleki ve teknik ortadgretim programlari ise dort yil siiren

egitim siire¢leridir.

2.2.2.1. Anadolu Teknik Programi

Ortaokul sonrasinda dgrencilerin merkezi sinav puanlarina dayanarak yerlestirildigi
program tiirii, dort yillik bir egitim siirecini kapsamaktadir. Bu siirecte 6grenciler, akademik
derslerin yani sira hem teorik hem de uygulamali meslek dersleri alarak egitimlerine devam
ederler. Programin basinda, 9'uncu sinifta genisletilmis bir alan egitimi gdéren Ggrenciler,
10'uncu smifi gecisleriyle birlikte dal egitimi almaya baslarlar. Ayrica, meslek alanlarindaki
becerilerini yiikseltmek amaciyla 40 ig giinii siiresince igletmelerde staj yapma firsati bulurlar.
Anadolu teknik programi, analitik diisiinme yetenekleriyle meslekte yeni yaklagimlar
gelistirebilen teknisyenler yetistirmeyi hedeflerken, miifredatin1 meslek derslerinin yani sira
yogun bir genel bilgi dersleri diizeniyle olusturmustur. Bu programin mezunlari,
yuksekogretime gecis sinavinda basarili olduklarinda yiiksekogrenime devam etme imkanina

da sahip olmaktadirlar (MEB, 2024).

2.2.2.2. Anadolu Meslek Programi

Ortaokul sonrasinda 6grencilerin ikamet adreslerine ya da okulun 6zelliklerine gore
sinavsiz veya merkezi sinav puanina dayali olarak yerlestikleri bir program tiirli vardir. Bu
programda, dort yillik egitim siirecinin ilk ii¢ yilinda 6grenciler akademik derslerin yani sira
hem teorik hem de uygulamali meslek dersleri alirlar. 9’uncu sinifta genisletilmis alan egitimi
goren 6grenciler, 10’uncu sinifa gegisleriyle birlikte dal egitimine yonelirler. 12°nci sinifta ise
haftada ii¢ giin isletmelerde beceri egitimi, iki giin de okulda teorik ve uygulamali meslek
egitimi alarak pratik deneyim kazanirlar. Anadolu meslek programi, yogun bir beceri egitimi
miifredatiyla tasarlandig1 i¢in Ogrencileri baslica istihdama hazirlamay1 hedefler. Anadolu
meslek programindan mezun olan Ogrenciler, yiiksekdgretime gecis sinavinda basari elde
etmeleri ve istedikleri takdirde yiiksekogretim kurumlarina devam etme olanagina sahiptirler

(MEB, 2024).



2.2.2.3. Mesleki Egitim Merkezi Program

Mesleki egitim merkezleri, ortaokul mezunlart i¢in kayit kabul eden is yeri tabanli bir
mesleki egitim programidir. Bu programa 14 yasini doldurmus veya daha biiyiik yas grubundaki
bireyler kayit yaptirabilmekte ve ciraklik egitimine kabul edilmektedirler. Egitim boyunca
ogrenciler ilgili meslek alanlarinda bir igletme ile s6zlesme yapilmasi halinde haftada dort gilin
isletmelerde mesleki egitim almakta, hafta siiresince bir ig glinli okulda genel kiiltiir dersleri ile
mesleki teorik egitime dahil olmaktadir. Ogrenciler, alanlarma dair beceri smavlarini basariyla
tamamlamalar1 durumunda 11’inci simif sonunda “kalfalik”, 12°nci simif sonunda “ustalik”
niteligi kazanmaktadir. Ogrencilerini istihdama hazirlama amaci tasiyan program ayrica
Ogrencilere, talep etmeleri durumunda Ogrenim siirecinde veya sonrasinda eksik dersleri
tamamlayarak “ustalik” belgesinin yani sira mesleki ve teknik Anadolu lisesi diplomast alma

hakki verir ve yliksekdgretime devam etme imkani saglar (MEB, 2024).
2.2.3. Meslek Alam1 ve Meslek Dal Egitimi

Tiirkiye’de mesleki ve teknik ortadgretim, is piyasasinin ihtiyag¢ ve beklentilerine uygun
olarak cesitli mesleki alanlarda egitim vermektedir. Ortadgretim diizeyinde hangi meslek
alanlar1 ve dallarinda egitim uygulanacagi, Mesleki Egitim Kurulu tarafindan 3308 sayili
Mesleki Egitim Kanunu’na gore diizenlenmektedir. Bu kurul, kamu ve 6zel sektorden farkli
paydaslar1 bir araya getirmektedir. Giiniimiizde Anadolu meslek ve Anadolu teknik
programlarinda toplam 53 meslek alaninda 114 farkli dalda, mesleki egitim merkezi
programinda ise 39 meslek alaninda 193 farkli dalda egitim sunulmakta, 6zel egitim meslek
okullarinda ise 18 meslek alaninda 27 farkli dalda mesleki ve teknik egitim uygulanmaktadir

(MEB, 2024).

2.2.4. Isletmelerde Mesleki Egitim ve Staj

Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligine gore, Anadolu meslek
programinda 6grenimine devam etmekte olan 6grencilerin on ikinci sinifta mesleki egitimlerini
isletmelerde gormeleri esastir. Mesleki ve teknik ortadgretim kurumu 6grencilerinin staj siiresi

40 is giintidiir. Stajin 10 is gliniine kadar olan kism1 9’uncu sinifin sonunda yapilabilmektedir.



2.2.5. Isletmelerde Mesleki Egitim ve Staj Ucretleri ve Devlet Katkisi

3308 sayil1 Mesleki Egitim Kanunu geregince dgrencilere egitim veya stajlarina devam
ettikleri isletmeler tarafindan iicret 6denmektedir. Bu {icret, 6grenci, okul ve isletme arasinda
yapilan bir sozlesme ile belirlenir. Kanunda, bu sekilde egitim veya staj géren dgrenciler i¢in
asgari ticretin net tutarinin; yirmi ve daha fazla personel ¢alisan isyerlerinde %30, yirmiden az
personel calistiran isyerlerinde %15, mesleki egitim merkezine kayitli 6grenciler i¢in asgari
ticretin %30’u, “kalfalik” yeterliligini kazanan son smf 6grencileri icin ise asgari licretin
%50°s1 olarak belirlendigi ifade edilmektedir. Ayrica, staj programina devam eden dgrenciler

icin igletmelere cesitli oranlarda devlet katkisi saglanmaktadir.
2.2.6. Mesleki Egitim Merkezi Ustalik Telafi Program

Egitim ve istihdam arasindaki iliskiyi gili¢lendirerek bireylerin is piyasasinda gerekli
bilgi, beceri ve yetkinlikleri kazanmalarin1 saglamak ve bu niteliklerin ulusal ve uluslararasi
diizeyde taninmasini temin etmek icin "Mesleki Egitim Merkezi Ustalik Telafi Programi” 13
Ekim 2021 tarthinde uygulamaya konulmustur. Bu programa katilmak isteyen bireylerin i¢in
en az ortadgretim mezunu olmak gerekmektedir. Katilimcilar, 27 haftalik telafi egitimi aldiktan
sonra ustalik belgesi almaya hak kazanmaktadir. Programa katilan bireyler ayrica devlet

katkisindan yararlanma imkanina sahiptir.

2.2.7. Mesleki ve Teknik Acik Ogretim

2012-2013 egitim-0gretim yilinda, 12 yillik zorunlu egitim uygulamasinin baglamasiyla
birlikte agik 6gretim liseleri zorunlu egitime dahil edilmistir. Zorunlu egitimleri herhangi bir
sebepten dolay1 tamamlanmamis ve 6rgiin yas sinirin1 gegmis olan vatandaglar, ortaokul ve lise
egitimlerini tamamlama imkéanimna sahiptir. Egitim siireclerini uzaktan ve teknoloji tabanl
desteklerle devam ettirmektedirler. Mesleki agik 6gretim lisesinde ise meslekle ilgili alan
dersleri, ilgili kurumlarin at6lye ve laboratuvar 6gretmenleri tarafindan yiiz yiize egitim yoluyla

verilmektedir.

2.2.8. Mesleki ve Teknik Ortaogretim Sayisal Verileri

2022-2023 egitim 6gretim yilinda, diploma ve teknisyen unvani veren 6rgiin mesleki ve
teknik ortadgretim kurumlarinin (agik 6gretim liseleri ve 6zel egitim meslek okullar1 harig)

sayisi toplamda 3.790’dir, bu okullarda 1.745.547 Ogrenci egitimine devam etmektedir.
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Ortadgretimde mesleki ve teknik egitimin genel ortadgretim icindeki orani ise %36,92’dir,
meslek okullarnin 337°si 6zel kurumlardan olugmakta ve bu okullarda 151.665 6grenci

O0grenim gormektedir.

2.2.9. Yaygin Mesleki ve Teknik Egitim

Mesleki ve teknik egitimin yalnizca Orgiin 6gretimle sinirli kalmayarak yasam boyu
devam etmesini saglamak amaciyla farkli 6grenme faaliyetleri yiiriitiilmektedir. Milli Egitim
Bakanligi'nin denetim ve koordinasyonu altinda gerceklestirilen bu faaliyetler, ¢esitli kurum ve
kuruluslar tarafindan sunulan mesleki ve teknik kurslar araciligiyla bireylere ulastirilmaktadir.
Bu kurslar, calisanlarin becerilerini gelistirmeyi ve mesleki yeterliliklerini artirmay1 hedefleyen

programlarla desteklenmektedir.

2.2.10. Yiiksekogretim Diizeyinde Mesleki ve Teknik Egitim

Yiiksekogretim diizeyinde sunulan mesleki ve teknik egitim, meslek yliksekokullari,
yuksekokullar, fakiilteler, enstitiiler, uygulama, arastirma merkezleri gibi ¢esitli yiiksekogretim
kurumlarinda gerceklestirilmektedir. Bu egitim kurumlarinda 6grenim goren bireyler, calisarak
yerinde deneyim kazanmalar1 amaciyla staj yapma veya isletmelerde mesleki egitim alma

firsatini elde etmektedir.

2.3. Siirdiiriilebilirlik, Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Egitimi

2.3.1. Siirdiiriilebilirlik

Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu (WCED-The World Commission on
Environment and Development) 1983 yilinda “Brundtland (Ortak Gelecegimiz) Raporu”nu
hazirlamis ve 20 Mart 1987°de donemin Norve¢ Basbakani Gro Harlem Brundtland
baskanliginda Birlesmis Milletler Genel Kurulu’na takdim etmistir. Raporda; yoksulluk, var
olan kaynaklarin kullanilmasindaki adaletsizlik, ekonomideki gelismeler, sera etkisi, ¢ollesme,
niifus artig1 gibi konulara yer verilmistir. Ayrica rapor “Siirdiiriilebilir Kalkinma” kavraminin
ilk kez tanimlandigi rapor olmasit acisindan olduk¢a Onemlidir. Raporda; bugiiniin
gereksinimlerini, gelecek kusaklarin da kendi gereksinimlerini karsilayabilme olanagindan
0diin vermeksizin karsilamak seklinde “Siirdiiriilebilir Kalkinma” tanimi yapilmistir (WCED,

1987).
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2.3.2. Siirdiiriilebilirlik Kavram ve Tarihsel Siirec

1992 yilinda gergeklesen Rio Konferansi, siirdiiriilebilirlik kavramini diinya genelinde
kabul edilen bir anlayis haline getirmistir. Bu gelismeyle birlikte, siirdiiriilebilirlik her alanda
ele alinmaya baslanmis ve kurumsal bir yapiya kavusarak "Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir

Kalkinma Komisyonu" olusturulmustur (Tekeli, 2000).

1997 yilindan itibaren siirdiiriilebilir kalkinma, Avrupa Birligi’nin temel hedeflerinden biri
olmaya baslamis, Avrupa Konseyi 2006’da AB iilkeleri i¢in yayimladig1 raporla odaklarini

Ozetlemistir:
+ Iklim degisikligi ve temiz enerji
* Ulasimda siirdiiriilebilirlik
» Tiiketim ve liretimde siirdiirtiilebilirlik
* Dogal kaynaklar1 koruma ve yonetme
* Toplum sagliginda iyilestirme
* Sosyal birliktelik, niifus ve goc

» Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in kiiresel aclikla miicadele (Council of the European Union,
2006)

Ozmehmet (2005) siirdiiriilebilirligin, yasam kalitesinden bagimsiz olmak {izere
diisiince tarzinda gergeklestirilecek degisiklikleri ifade ettigini belirtmektedir (Tatar, 2016).
Zaman ilerledikce, yer kiiremiz iizerindeki olumsuz etkileri en aza indirmek ve mevcut
kaynaklarin nesillere aktarimini saglamak amaciyla “geri donlisiim”, “sifir atik”, “minimalizm”
ve “ileri donilisiim” gibi kavramlar glindeme getirilmistir. Atik miktarini azaltmak i¢in, kullan-
at mantiZiyla isleyen dogrusal ekonominin yerini; kaynaklarin miimkiin oldugunca uzun
siireclerde kullanilabildigi ve yeniden doniisiimiin esas alindig1 dongiisel ekonomi almaktadir,

bu baglamda “Ileri Déniisiim” énemi artmaktadir.

Literatiirde, “ileri doniisiim” ve “geri doniisiim” siklikla birbirinin yerine kullanilsa da,
bu iki kavram arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Geri doniisiim, atiklarin islenmesi
icin ¢oplerin tiirlerine gdre ayristirilmasini ve toplanmasini, faydali materyaller elde etmek

amaciyla malzemelerin yeniden kullanilmasi, tiretilmesi veya islenmesini kapsar.
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Ote yandan, ileri déniisiim; kullanim1 tamamlanmis esyalarim, asil kullanim amaclari
disinda ve birbirinden farkli bicimlerle geri kazanilmasi siirecini ifade eder. Ileri déniisiimde
hammadde, iiretim bandina tekrar girmeden, direkt olarak baska bir tliriine doniistiiriilebilir. Bu
sayede, malzemelerin baska bir iiriin haline gelmesi i¢in enerji harcanmadigindan enerji

tasarrufu saglanmakta ve ¢op miktar1 azaltilmaktadir.

Tiirkiye'de egitim anlayisinda siirdiiriilebilirlik kavrami agisindan birkag sorun
olabilecegi gibi (Tuncer vd., 2005), 2013 y1l1 fen bilimleri miifredatinda siirdiirtilebilir kalkinma
anlayisiyla hayat boyu 6grenmeye istekli ve fen okuryazari olabilecek bireylerin yetistirilmesi

hedeflenmektedir (MEB, 2013).

2017 yilinda fen bilimleri egitimi miifredatina yonelik olarak hazirlanan Ogretim
Programi'nin 6zel hedefleri arasinda, birey ile ¢cevre ve toplum arasindaki karsilikl etkilesimi
fark ettirmek Onemle vurgulanmistir. Ayrica, toplum, ekonomi ve dogal kaynaklarla ilgili
stirdiiriilebilir kalkinma bilincinin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu baglamda, 6grencilerin

siirdiiriilebilir kalkinma ¢ergcevesinde edinebilecekleri bazi kazanimlar da belirlenmistir;
* “Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.
» Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar.
* Geri doniisiim i¢in kat1 atiklarin ayristirilmasinin 6nemini agiklar.

* Geri doniisiimiin iilke ekonomisine katkisina iligkin aragtirma verilerini kullanarak

¢OzUim Onerileri sunar.

» Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi durumunda gelecekte karsilagilabilecek

problemleri belirterek ¢o6ziim onerileri sunar” (MEB, 2017).
2.3.3. Cevre Egitimi ve Tarihsel Siire¢

Cevre egitimi konusunda ii¢ farkli yaklasim bulunmaktadir. Bu yaklasimlar, "Cevre
yonetimi ve kontrolii i¢in egitim", "Cevre bilinci i¢in egitim" ve "Siirdiirtilebilirlik i¢in egitim"
olarak siralanabilir (Huckle, 1993). “Siirdiiriilebilir gelisme” veya “siirdiriilebilirlik”, ¢evre
egitimi perspektifinde, cevre egitimine yonelik amaglarin toplum i¢inde esitlik ile ekolojik

stirdiiriilebilirligi gdzeten ekonomik gelisimi desteklemek oldugunu vurgulamaktadir.

Cevre duyarhiligimmin erken yaslardan itibaren 6grencilere kazandirilmasi son derece

onemlidir. Fen bilimleri, giinliik yasamda karsilastigimiz ve deneyimledigimiz olaylar
13



kapsamaktadir. Cevre, canlilarin yasamlar1 boyunca etkilesimde bulundugu fiziksel, biyolojik,

sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortam olarak tanimlanmaktadir (Cevre Kanunu, 1983).

Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin
0zel amaglar1 arasinda, 6grencilerde dogada ve yakin g¢evrelerinde gergeklesen olaylara karsi
ilgi ve merak uyandirmanin yani sira, olumlu tutum gelistirme 6énemle vurgulanmaktadir (Milli

Egitim Bakanlig1, 2018).

Cevre bilimi, bir¢ok disiplinin bir araya geldigi bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
yonliyle hukuk, tip ve pedagojinin yani sira ¢esitli bilim dallariyla etkilesim icerisindedir.
Ornegin, cevre hukuku hukukla, cevre saghgi tip bilimiyle, cevre egitimi ise pedagojik
yaklagimlarla siki bir biitlinliik olusturur (Alboga, 2013). Cevre ve insan siirekli bir etkilesim
icindedir; c¢evredeki varliklarin yaptigi miidahaleler ekolojik dengeyi bozarak, geri

dondiiriilemez degisimlere yol acabilmektedir (Yiiksek, 2010).

Cevre egitimi, toplumun her kesiminde ¢evre bilincinin artirilmasi, ¢evreye duyarli,
olumlu ve kalic1 davranis degisikliklerinin kazandirilmasi, tarihi, dogal, kiiltiirel ve sosyo-
estetik degerlerin korunmasi i¢in gerekli aktarimlar ile aktif katilimin tesvik edilmesi ve
cevresel problemlerin ¢6zlim siireclerinde roller iistlenilmesi amaciyla tanimlanabilir (Cevre ve

Orman Bakanligi, 2004).

Cevre ile ilgili egitimin hem biligsel hem de duyussal boyutlarda énemli hedefleri
bulunmaktadir. Biligsel alanda, bireylerin ¢evre okuryazari olmalarini saglamak; duyussal
alanda ise gevre ve ¢evre sorunlarina iliskin degerler ve tutumlar gelistirmelerini tegvik etmek

esas amaglardandir (Tosunoglu, 1993; Goriimlii, 2003).

Cevre sorunlari incelendiginde, bu sorunlarin temelinde bireylerin olumsuz davraniglari
yatmaktadir. Bu baglamda, bireylerin sadece bilgi edinmeleri degil, ayn1 zamanda bu bilgileri
uygulamaya koyarak davranisa doniistiirmeleri de biiyiilk 6nem tasir. Cevre sorunlariyla
miicadelede aktif rol alacak bireylerin yetistirilmesi, etkili cevre egitiminin temel noktalarindan
biridir. Cevre egitiminin amaci, toplumun c¢ikarlarin1 bireysel ¢ikarlarin iizerinde tutmayi
ogretmek; bireylerde cevreye duyarli, olumlu davraniglar gelistirerek kalic1 6grenmeler

saglamak olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Tiirkiye’de ¢evre egitimine dair yapilan incelemelerde, uluslararasi diizeyde alinan
kararlarin uygulamaya konulmasi i¢in 1980'li yillarin sonlarina dogru adimlar atildig:
goriilmektedir. Hizmet i¢i egitimde, kamu personeli, politikacilar, yoneticiler ve egiticiler hedef
kitle olarak belirlenirken; yaygin egitimde kentsel ve kirsal halk, calisanlar (hem kamu hem de
ozel sektdr) hedef gruplari arasinda yer almaktadir. Orgiin egitim ise okul éncesi, ilkdgretim,
ortaggretim ve yliksekogretim diizeyindeki 6grencilere odaklanmaktadir. Yetmisli yillara kadar
egitim programlarina bakildiginda, 1936 ve 1948 yillar1 i¢in hazirlanan ilkokul miifredatlari ile
1936 yilina ait Koy Okullar1 Miifredat Programlari, daha ¢ok doganin korunmasina yonelik

hedefler igermektedir.

1982 Anayasasi'nin 56. maddesinde "Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama
hakkina sahiptir, ¢evreyi gelistirmek, ¢evre saglhigin1 korumak ve g¢evre kirliligini 6nlemek
devletin ve vatandasin 6devidir" ifadeleri yer almaktadir. Bu ilkeye paralel olarak, 2872 sayili
Cevre Kanunu'nda da hem devletin hem de vatandaslarin ¢evreyi koruma ve gelistirme

konusundaki gorevleri 6n plana ¢ikarilmistir.

1990 yilinda, Bagbakanlik Cevre Miistesarlig1 tarafindan diizenlenen “Tiirkiye Cevre
Egitimi ve Ogretimi I¢in Ulusal Strateji Semineri”nin Nihai Raporu'nda ¢evre egitiminin tanimi
yapilmis ve kapsami belirlenmistir. Bu raporda, ¢evre egitiminin yalnizca bilgi vermekten ibaret
olmadigi, ayn1 zamanda bireylerde sorumluluk duygusu olusturup davranis degisikligine yol

acmasinin da kritik bir 6neme sahip oldugu vurgulanmastir.

1991 yilina kadar g¢evre egitimi konusunda okul Oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim

diizeyinde ele alinmamisken, bu tarihten itibaren 6rgiin egitim programina dahil edilmistir..

Cevre egitiminin tarihi incelendiginde, iilkemizde bu egitimin yalnizca okul
diizeyindeki belirli derslerde sunulmasi ve geri kazanim egitimine dair yalnizca geri doniistim
konusunun ele alinmasi gibi eksikliklerin bulundugu goériilmektedir (Ugulu ve Erkol, 2013).
Giiniimiizde ise, Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen Sifir Atik
Projesi, 2018-2023 donemini kapsayan Sifir Atik Yonetimi Eylem Plani ¢ergevesinde asamali
bir sekilde uygulanmaktadir. "Sifir Atik," atiklarin 6nlenmesi, kaynaklarin daha verimli
kullanilmasi, atik miktarinin azaltilmasi, geri doniisiimiiniin saglanmasi ve etkin bir toplama
sisteminin kurulmasi gibi hedefleri iceren bir atik 6nleme yaklasimidir. Bu projenin énemli bir
parcasini egitim kurumlar1 (iiniversiteler, okullar vb.) olusturmaktadir ve projenin tiim

Tirkiye'de hayata gegirilmesi amaglanmaktadir.
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Cevre Kanunu (1983), Madde 2'de ¢evrenin korunmasi, "¢evresel degerlerin ve ekolojik
dengenin tahribini, bozulmasini ve yok olmasini 6nlemek amaciyla gerceklestirilen tiim

calismalar" olarak tanimlanmaktadir.

2018 y1lina ait Cevre ve Sehircilik Bakanligi'nin Tiirkiye Cevre Sorunlar1 ve Oncelikleri
Degerlendirme Raporu'nda ise oncelikli ¢evre sorunlari su bagliklar altinda siralanmistir:

kirlilik ¢esitleri (hava, su, toprak, giiriiltii vb.), atiklar, erozyon ve dogal ¢evrenin tahribati.

Cevre sorunlar1 dil, din, irk ve renk ayirt etmeksizin insanlig ilgilendiren evrensel
meselelerdir (Erten, 2004). Insanlarin ¢evreye karsi davranis bigimleri, tiikketim anlayislari,
materyalist egilimleri degismedik¢e ¢evre sorunlari hep var olmaya devam edebilir, insan

hayatini tehdit eden boyutlara ulagmasi olasidir.

Tiirkiye Cumhuriyeti 1982 Anayasasi'nin "Temel Haklar ve Odevler", ayrica "Sosyal ve
Ekonomik Haklar ve Odevler" boliimlerinde yer alan 56. madde, "Herkes, saglikli ve dengeli

n

bir cevrede yasama hakkina sahiptir. " ifadesini i¢ermektedir. Ayrica, bu madde, "Cevreyi
gelistirmek, cevre sagligini korumak ve ¢evre kirliligini onlemek, Devletin ve vatandaslarin

odevidir. " seklindeki hiikkmii de barindirmaktadir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982).

Kiiresel anlamda ¢agin gereksinimlerini yakalamak ve diger iilkelerle es zamanl olarak
cevre hareketliligine dahil olmak iizere 29 Ekim 2021 tarihli ve 31643 sayili Resmi Gazete'de
yayimlanan 85 sayili Cumhurbagkanligi Kararnamesi ile 1 sayili Cumhurbagkanligi
Kararnamesinde degisiklik yapilarak Bakanlhigin ismi Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi
Bakanlig1 olarak degistirilmistir.

Sonrasinda Temel Egitim Genel Miidiirliigii'ntin 07/01/2022 tarihli E-43769797-101.
01. 01-40814003 ve 27/01/2022 tarihli E-43769797-101. 01. 01-42176658 sayil1 yazilari
degerlendirildiginde, Kurul tarafindan Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Dersi (6, 7 ve 8.
smiflar) Ogretim Programi'nin 2022-2023 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmas kabul
edilmistir. Ayrica, ilgili Genel Miidiirliik tarafindan bu programa uygun egitim materyallerinin
hazirlanmasi, bunun yani sira, 29/07/2015 tarihli ve 62 sayili kararla kabul edilen Ortaokul
Cevre Egitimi Dersi Ogretim Programi'min 2022-2023 egitim 6gretim yilindan itibaren

yiirtirlitkkten kaldirilmasi karara baglanmastir.
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Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi, dgrencilere asagidaki

kazanimlar1 saglamay1 hedeflemektedir:

- Doga ve yakin cevrelerinde gergeklesen olaylara yonelik ilgi ve merak duymalar ile

iyi bir tutum gelistirmeleri,
- Her bireyin ¢evresinde olumlu ya da olumsuz etkiler yarattigin1 anlamalari,
- Dogal kaynaklarin kullanima ile iiretim ve tiiketim arasindaki iliskiyi kavramalari,

- Dogay1 kesfetme siirecinde, insan-gevre iliskisini anlamak ic¢in bilimsel siireg

becerilerini ve yagam becerilerini kullanmalart,

- Siirdiirtilebilir kalkinma bilinci ile gelecek nesillere yasanabilir bir ortam birakmanin

Onemine inanmalari,

- Cevresel sorunlar ve iklim degisikligi konularma yerel, ulusal ve kiiresel bir
perspektiften yaklasarak bu sorunlarin giderilmesinde kaynaklari verimli kullanmanin ve

stirdiirtilebilirligin 6nemini anlamalari,

- Cevre sorunlar1 ve iklim degisikliginin ¢evre, toplum ve ekonomi ilizerindeki etkileri

hakkinda bilgi sahibi olmalari,

- Iklimdeki farklilasmanin yol agtigi sorunlari 6nleme ve azaltma konusunda

sorumluluk iistlenmeleri,
- iklimdeki farklilagsmanin Tiirkiye’deki yansimalariyla ilgili bilgi edinmeleri,

- Iklim degisikligi ve cevre ile ilgili ulusal ve uluslararas: diizeydeki anlasmalar ve bu

alanda calisan kurumlar hakkinda farkindalik sahibi olmalari,
- Cevre dostu teknolojiler hakkinda bilgi edinmeleri,
- Cevreyle ilgili kariyer bilinci gelistirmeleri ve meslek alanlarini tanimalari,

- Cevre konularindaki ikilemleri analiz ederek bilimsel muhakeme ve karar verme

becerilerini gelistirmeleri,

- Milli, kiiltiirel, evrensel ahlak degerleri ile g¢evre etigi ilkelerini benimsemeleri

amaclanmaktadir.
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2.4. Tlgili Literatiir

2.4.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Atasoy'un (2005) "Cevre igin Egitim: ilkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve
Cevre Bilgisi Uzerine Bir Calisma" bashikli arastirmasinda, bilgi diizeylerinde 6. smnif ile 8.
smif O6grencileri, 7. smif ile 8. simif 6grencileri arasinda farkliligin anlamli oldugu tespit
edilmistir. Tutum agisindan ise, 6. sinif ile 8. simif 6grencileri karsilastirildiginda 8. smiflar
lehine anlamli bir fark oldugu belirtilmistir. Ayrica, bilgi testine katilan 6grencilerin ortalama

puanlarinin diisiik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Teyfur'un (2008) "Ilkdgretim Ogrencilerinin Akademik Basarilarinin ve Cevre Kuliibii
Calismalarinin Cevreye Yonelik Tutumlarina Olan Etkisi" baslikli ¢alismasinda ise, Cevre
Koruma Kuliibii 6grencilerinin tutum puanlar1 daha yiiksek cikarken, cinsiyet ve sinif diizeyi

gibi degiskenler acisindan tutum puanlarinda 6nemli bir farklilik tespit edilmemistir.

Kaya, Akilli ve Sezek (2009) “Lise 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyet
degiskeni agisindan incelenmesi” adli tarama g¢alismasinda, ¢evreye yonelik tutumun kiz
ogrenciler lehine anlaml bir farklilig1 oldugu tespit edilirken, 6grencilerin ¢evre hakkinda iyi

diisiincelerini davranisa yansitmada yetersiz kaldiklart anlagilmistir.

Aydin ve Cepni (2010) “University students’ attitudes towards environmental problems:
a case study from Turkey” adli aragtirmada tiniversite 6grencileri arasinda, cinsiyet ve mezun
olunan lisenin ¢evre sorunlarma karst tutum {izerinde anlamli farkliliklar yarattig

belirlenmistir. Sonuglara gore kizlarin daha olumlu tutum sergiledigi belirlenmistir.

Erten ve Aydogdu (2011)’nun Tiirk ve Azerbaycanli 6gretmen adaylarinin ekosentrik,
antroposentrik ve c¢evreye yonelik antipatik tutumlarmi tespit etmek amaciyla yaptiklar
caligmada, Tiirk 6gretmen adaylarmin Azerbaycan Tiirkii 6gretmen adaylarina gore gevre
merkezli tutum puanlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ekosentrik, antroposentrik ve
cevrenin korunmasina yonelik antipatik tutumlarin birbirleriyle korelasyonlar: incelendiginde,
ekosentrik tutumlari yiiksek olan bireylerin ¢evreye yonelik antipatik tutumlarinin daha diisiik

oldugu belirlenmistir.

Teksoz’lin (2014) yapmis oldugu bu ¢alismada, siirdiiriilebilir kalkinmanin tarihgesi ele

aliarak cevre sorunlarinin tarihsel gelisim siireci ve bu siirecte insanoglunun dogaya etkisi

18



Ozetlenmistir. Aragtirmada ulusal ve uluslararasi diizeyde siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim
gerekliligi tartisilmigtir ve bu kapsamda siirdiiriilebilir olmayan kaynak kullanimiyla ilgili
¢Ozlim yollar1 ele ele alinarak, egitimde yapilacak iyilestirmelerin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in

temel bir ¢6ziim sundugu sonucuna ulasilacagi savunulmustur.

Bir diger ¢alismada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Strdiiriilebilir Kalkinma
Farkindalik Anketi” 183 6gretmen adayma uygulanmistir. Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dallarinda &grenim gdren adaylarini  siirdiiriilebilir
kalkinmanin genel ve boyutlar aras1 farkindaliklarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin cinsiyetine gore yapilan analiz sonucunda anlamli fark ¢ikmadigi, ayrica okuduklari
boliime gore genel ve boyutlar agisindan istatistiksel olarak anlamli fark géstermedikleri

anlagilmaktadir (Cobanoglu ve Tiirer, 2015).

Bir calismada egitim fakiiltelerinde ogrenim goérmekte olan Ogretmen adaylarini
stirdiiriilebilir kalkinma konusundaki farkindalik diizeylerini incelemistir. Calismada 6gretmen
adaylarimin siirdiirtilebilir kalkinmaya iliskin farkindalik diizeylerinin toplumsal sosyal,
cevresel etik faktorlerde yliksek; cevresel ekonomik faktor de ise orta diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Bu boliimler arasinda onemli farklar saptanmistir, 6gretim teknolojileri ve
bilgisayar, rehberlik Tiirk¢e ve psikolojik danigmanlik boliimlerindeki 6gretmen adaylarinin
farkindalik diizeyleri yiiksek bulunurken sosyal bilgiler fen bilgisi 6gretmenligi ve okul 6ncesi
ogretmenligi gibi boliimlerdeki adaylarin diisiik farkindalik diizeylerine sahip oldugu
saptanmistir. Calismada cinsiyet faktorii de ele alindiginda, cinsiyetin farkindalik diizeyleri
tizerinde anlamli bir etkisi bulunmamuigstir fakat ¢cevre egitimine yonelik derslerde ve uygulamali
faaliyetlerin 6gretmenlerin farkindaligini artirmada kritik oldugu saptanmistir (Demirbas,
2015).

9 ve 12. simif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerinin arastirildigi bir
calismada yapilan istatistiksel analizlerin sonucglarina gore; 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre
bilinci diizeyleri 9. Smiflar lehine anlamh fark gostermektedir. Siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
diizeyleri okul basari diizeyleri agisindan incelendiginde ise anlamli fark bulunmamaktadir. Her
iki sinif diizeyindeki 6grencilerin SCB davraniglarini edinme kaynaklari i¢in; en ¢ok televizyon,
biyoloji dersi, aile ve internet cevaplarina yer verildigi goriilmektedir (Derman ve Senemoglu,

2016).
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Farkl1 bir arastirmanin bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma
konusundaki egitime yonelik tutumlart ile siirdiiriilebilir kalkinma ve kalkinmanin
gostergelerini eslestirme puanlarinin oldukga yiiksek seviyelerde oldugu belirlenmistir. Ancak,
siirdiiriilebilir kalkinmaya iliskin basar1 puanlarinin ise diisiik oldugu gozlemlenmistir.
Ogretmen adaylarinin iiniversite egitimleri siiresince gevre ile ilgili aldiklar1 ders sayisinin,
stirdiiriilebilir kalkinma ve kalkinmanin gostergelerini eslestirme becerilerini etkiledigi,
boliimlerinin ve smiflarinin ise siirdiirtilebilir kalkinma basar1 puanlarini anlamli bir sekilde
yordadig1 saptanmustir. Ayrica, siirdiiriilebilir kalkinma ile kalkinmanin gostergeleri arasindaki
eslestirme puanlar ile siirdiiriilebilir kalkinma basari puanlarinin, 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik tutumlarini anlamli bir sekilde yordadiklari tespit

edilmistir (G6kmen, Solak ve Ekici, 2019).

Eser (2018) yilinda yapmis oldugu ¢alismada Adnan Menderes Universitesi Nazilli
Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarini belirlemeyi
amaglamistir.  Arastirmada Ogrencilerin cinsiyet, simif seviyesi, anne ve baba egitim
durumlarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlari tizerindeki etkisi degerlendirilmis ve
baz1 demografik 6zelliklere gore farkliliklarin mevcut oldugu saptanmistir. Kiz 6grencilerin
stirdiirtilebilir kalkinma konusunda daha hassas oldugu, annesi ya da babasi okuryazar olmayan
ogrencilerin  siirdiiriilebilir  kalkinma farkindaligimin  ise nispeten diisiik  oldugu

gozlemlenmistir.

Baska bir calisma, 2016-2017 egitim 6gretim y1l1 boyunca Afyonkarahisar'a bagli kdy
ve kasaba okullarinda 6grenim goren 651 ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencileri ile yapilan calismada
betimsel tarama modeli kullanilmig ve veri toplama araci olarak ¢evre dostu davranis anketi,
cevresel tutum anketi ve belirsizlik inanglar1 anketi uygulanmistir. Sonuglar, kiz 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarmin erkek 6grencilerden daha olumlu oldugunu, ayrica ekosentrik,
antroposentrik ve ilgisizlik degiskenlerinin Ogrencilerin ¢evre dostu davranig seviyelerini

anlaml bir sekilde yordadigini géstermektedir. (Seker, 2018).

Sormaca teknigi kullanilarak gerceklestirilen bir ¢alisma, belirli terimler vasitasiyla
bireylerin ¢evresel konulara dair farkindalik seviyesini ortaya koymay1 hedeflemektedir. Bu
baglamda, se¢ilen terimlerin bilinirlik diizeyinin Sl¢iilmesi ve bilgilerin edinildigi kaynaklarin
belirlenmesi amaciyla ¢evrimigi bir sormaca gelistirilmistir. Cevre bilimlerinde yaygin olarak
kullanilan 50 Tiirk¢e terimin bilinirlik diizeyi ve bilgi kaynaklar1 hakkinda katilimcilara

secenekler sunularak sorular yoneltilmistir. Elde edilen bulgulara gore, toplumda en bilinen
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terimler arasinda "agiklayacak kadar bilgim var" ifadesine yanit verenler arasinda “fotosentez”,
“erozyon” ve “kiiresel 1sinma” one ¢ikarken; en az bilinen terimler ise "hi¢ rastlamadim"
secenegi ile “otrofikasyon”, “antropojenik” ve “pasif bina” olmustur. Ayrica, katilimcilarin
bilgi edinme kaynaklarinin siralamasinda en fazla bilimsel makaleler ve kitaplar, en az ise

gazete ve dergiler tercih edilmistir (Cobanoglu ve Ark, 2021).

Torun’un (2024) gergeklestirmis oldugu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin stirdiiriilebilir
kalkinma farkindaliklari; ekonomik, ¢evresel ve toplumsal boyutlarda ele alinmis ve cinsiyet,
ebeveyn 6grenim durumu, smif diizeyi, ¢evre dersi alma durumu ile siirdiiriilebilir kalkinma
bilgisine erisim kaynaklart gibi degiskenler gbz onilinde bulundurularak degerlendirilmistir.
Elde edilen sonuglar, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliginin
genel itibariyla yiliksek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, kadin adaylarin toplumsal ve
ekonomik siirdiiriilebilirlik farkindaliklarinin erkeklere nazaran daha yiiksek oldugu, ancak bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin
stirdiiriilebilir kalkinma konusundaki bilgi edinme kaynaklari ise en yiiksek oranda internet ve
medya, en diisiik oranda ise sivil toplum kuruluslar olarak belirlenmistir. Arastirmaya gore,
cevre dersi alan adaylarin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliginin ¢evre dersi almayanlara

kiyasla daha yiiksek olmasina ragmen, bu fark anlamli bulunmamustir.

I¢inde bulundugumuz zaman periyodunda yasanan pek ¢ok ¢evre sorunu, diinyanin
gelecegini tehdit ederken, bireylerde ¢evre bilincinin artirilmasi, yalnizea bugiinii degil, gelecek
nesiller i¢in de son derece dnemli bir konudur. “Cevresel farkindalik” tiim sorunlarin ¢oziimii
icin ilk adim olarak kabul edilmektedir. Bu dogrultuda iilkemizde, dlgek gelistirmeye yonelik
(Giiven ve Aydogdu, 2012; Cetin ve Yal¢inkaya, 2018) calismalar ve farkli egitim
seviyelerindeki 6grencilere veya toplum kesimlerine sormaca yontemi ile uygulanan cesitli

arastirmalar gergeklestirilmektedir.

Ogrencilerin cevre farkindalig: (Ozbebek Tung ve ark., 2012; Kurt Konakoglu, 2020),
cevre duyarhiliklar1 (Cabuk ve Karacaoglu, 2003), kat1 atiklarin sebep oldugu kirliligi ve
yonetimi konusundaki farkindaliklar1 (Akanyeti ve Kazimoglu, 2019), cevre ile ilgili
farkindaliklari, tutumlar1 ve bunlar etkileyen etmenler (Bostancioglu ve ark., 2017) {izerine
durmaktadir. Bagka bir arastirmada iiniversite 6grencilerinin kiiresel 1sinmaya dair goriisleri

incelenmistir (Doygun ve ark., 2020).
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Yurtseven ve ark. (2010) tarafindan sormaca yolu ile gergeklestirdikleri ¢aligmada,
meslek yiiksekokulu  6grencilerinin  gevresel riskler konusundaki duyarhiliklarini
incelemektedir. Diger bir aragtirmada ise, ¢evre problemlerinin O6g8retiminde karikatiir
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarinda ve ¢evre konusundaki tutumlarinda anlamli
bir farklilik yarattig1 bildirilmistir (Cakir ve Aydogdu, 2016). Cevre bilincinin artirilmasinda
yararlanilabilecek farkli araglar da ele alinmistir. Ornegin, Yalim ve Kurban (2013), EcoFest
Istanbul temas1 ¢ergevesinde yaptiklari sormaca ¢alismas ile ¢evre odakli festivallerin etkili bir

arag olabilecegini gosteren bulgular elde etmislerdir.

Uslu (2022) yaptig1 arastirmada Cografya ve Sosyal Bilgiler boliimiinde 6grenimlerine
devam etmekte olan 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evre egitimine iliskin
tutumlarinin yiiksek oldugu sonucuna varmislardir. Yapilan analizlerle 6gretmenlerin ikamet
edilen yer degiskenine gore biiyiik sehirde ikamet eden 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinma ve gevre egitimine iligkin tutumlarinin diger 6gretmen adaylarindan daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Mezun olunan lise tiirii, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenler icin elde
edilen bulgularda 6gretmen adaylarindan Anadolu Lisesi mezunu olanlar, kadin 6gretmen
adaylar1 ile 3. ve 4. siniftaki 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evre egitimine

iliskin tutumlarina iliskin 6l¢ek puan ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmaistir.

Yapilan bir aragtirmada 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Trabzon'da bir meslek
lisesinde O0grenim goren 156 Ogrenciyle bir calisma grubu olusturulmustur. Calismanin
sonuglarina gore gruplarin siirdiiriilebilir kalkinma tutum o6l¢egi son test puan ortalamalari
deney grubu icin anlamli bir farklilik belirtirken kalicilig1 da etkiledigi goriilmiistiir. Cinsiyet
acisindan On testte istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken, son testte anlamli bir fark
bulunmamastir. Cinsiyet agisindan 6n testte istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken, son
testte anlamli bir fark bulunmamistir. Nitel bulgulara 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma
tutumlarmin gelistigi gozlemlenmistir. Aktif 6grenme etkinlikleriyle desteklenen proje tabanli
O0grenme yonteminin siirdiiriilebilir kalkinma konularinin kalict olarak aktarilmasi agisindan

uygulanabilir bir 6gretim yontemi oldugu tespit edilmistir (Aydin ve Cimer, 2021).

Manisa Celal Bayar Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi 6grencilerinden 342 goniillii
dgrencinin katildig1 arastirmada “Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Tutum Olgegi” (SCETO) ve
“Cevre sorunlarina Yonelik Tutum 6lgegi” kullanilarak elde edilen veriler kadin 6grencilerin
stirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik goniilliiliik ile stirdiiriilebilir ¢evre egitiminde tasarruflu
tilketim alt boyutlarina iliskin tutumlarinin erkeklerden yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Arastirmaya katilan bireylerin Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Tutumlari ile Cevre Sorunlarina
Yonelik Tutum diizeyleri arasinda bir iligski oldugu ifade edilebilecegi belirtilirken, iki 6lgek
arasindaki simbiyotik iliski diisiintildiiglinde bireylerin ¢evre sorunlarina karsi egitim almalari

gerekliliginin ortaya konuldugu ifade edilmistir (Yildiz ve Ark., 2021).

Dere ve Cinikaya (2023) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada verena dokiiman
analizi yontemiyle elde edilen veriler, slirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ve Tiflis ¢evre egitimi
hedefleri dogrultusunda igerik analizi yapilmistir. Bulgular incelendiginde, ¢evre egitimi ve
iklim degisikligi dersi Ogretim programinin, Tiflis bildirgesinde belirtilen g¢evre egitimi
hedefleri arasinda en fazla bilgi ve en az katilim amaciyla ilgili kazanimlar icerdigi goriilmiistiir.
Birlesmis Milletler 2. 030 siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin degerlendirilmesi sirasinda,
programin iklim eylemi amaciyla en fazla yoksulluga son, saglikli ve kaliteli yasam ile
ortakliklar amagclarina yonelik ise en az kazanim sundugu tespit edilmistir. Bunun yaninda,
stirdiiriilebilir kalkinmaya programda hi¢ yer verilmedigi ve programin okul dis1 6grenme
ortamlarina yeterince 6grenci katilimini tegvik edici igerik sunmadigi belirlenmistir. Sonug
olarak, bu c¢alismada cevre sorunlarina yonelik 6grenci katilimini artiracak kazanimlarin

giiclendirilmesi 6nerilmistir.

Tiirkiye'de bir devlet {iniversitesinin Okul Oncesi Ogretmen Lisans Programi'na kayitl
65 okul oncesindeki 6gretmen adayi, ¢alisma ekibi tarafindan uzman girdisiyle dolum ve nitel
ol¢iim arac1 olarak kullanilan yari katilan goriismeci ve Ekolojik Ayak Izi Farkindalik Olgegi'ni
doldurmustur. Cevresel koruma amaciyla kullanilan yar1 bilgi goriisme formiilii 6n test ve son
test olarak hazirlanmistir. Cevre egitiminin problemlerinin iki asamas1 vardir. Arastirmacilar,
ilk asamada Erken Cocukluk Cevre Egitimi ve Toplum Hizmeti Girisimleri kayit altina
alimmadan &nce okul dgretmen adaylarina 10 haftalik cevrimici egitim alacaksimz. ikinci
asamada, geleneksel derslerle sonunda kendi ¢alisma gruplariyla tasarladiklar: dort haftalik bir
cevreyi bagimsiz bir okul Oncesinde tamamlamiglardir. Calismaya gore, cevre egitimi
etkinliklerinin gelecegin erken 6zglirliik egitimcilerinin ekolojik ayak izi ve ¢evre bilincine ilgi

tizerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Giinsen, 2023)

2020-2021 egitim Ogretim yilinda Sakarya'da, 63 adet 8. smf Ogrencisinin
strdiirtilebilirlik ve yenilenebilir enerji kavramlarma iliskin algilama degerlendirmeleri
amaciyla "kelime iliskilendirme testi", "siirdiiriilebilir ev ¢izimleri" ve "agik uglu soru formu"
veri toplama ydéntemleri uygulanan bir ¢alisma yapilmistir. Ogrenciler yenilenebilir enerjiye

yonelik onceki yillarda Ogrendikleri konularla ilgili beklenen yonde cevaplar verirken
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stirdiiriilebilirlik kavramlar1 ile ilgili 6nemli konular1 ortaya koymakta zorlanmiglardir.
Kavramlar hakkinda bilgi sahibi olmalarina ragmen kavramlarn iliskilendirmede baglanti

kuramadiklar1 goriilmiistiir (Akgtin, 2021).

Stirdiiriilebilir gelisme ve stirdiiriilebilir egitime dair 9. sinif 6grencilerinin goriiglerini
belirlemeyi amaglayan arastirma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim g¢alismasi olarak
tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, amach Ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Arastirma boyunca, goriisme yontemiyle elde edilen
verilerle siirdiiriilebilir gelisme ve siirdiiriilebilir egitime dair 6grenci goriisleri belirlenmistir.
Arastirma sonucunda, 0grencilerin siirdiiriilebilir gelisme hakkindaki bilgi diizeylerine dair
goriisleri incelendiginde, bu c¢alismanin kritik sonucglarindan biri olarak, katilimcilarin
tamaminin bu konu hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadigi goriilmiistiir. Ayrica,
Ogrencilerin gorisleri, siirdiiriilebilir gelisme ve siirdiiriilebilir egitime dair beklentilerinin

oldugunu ortaya koymustur (Yal¢in ve Semin, 2024).

Bir ¢aligmada, egitim politikalarindaki ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik kavramlarinin
birbirleriyle iliskisini ele alinarak, bu iki 6nemli alanin entegrasyonunun toplumsal ve ¢evresel
etkilerini detayli bir sekilde incelenmistir. Cevre egitimi ve siirdiiriilebilirligin, egitim
politikalaria bagaril bir sekilde entegre edildiginde, bireylerin ¢evresel sorumluluklarini daha
iyi anlamalarini, siirdiiriilebilir yasam becerilerini kazanmalarin1 ve ¢evre bilincini daha etkili
bir sekilde gelistirmelerini hedefledigini belirtmislerdir. Cevre egitimi, bireylere cevresel
konularda bilgi saglamanin Otesinde, elestirel diisinme yetenekleri kazandirmayn,
stirdiiriilebilir yasami tegvik etmeyi ve g¢evresel sorunlara yonelik ¢dziimler iiretebilmeyi
amaglarken, stirdiiriilebilirlik ise ekolojik, ekonomik ve sosyal boyutlari i¢eren biitlinliik¢ii bir
perspektife sahiptir denilmistir. Egitim politikalarinin ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik
ilkelerini benimsemesi, gelecek nesillerin daha bilingli, sorumluluk sahibi ve ¢evre odakli
bireyler olmalarina katki saglayabilecegi, ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik entegrasyonun,
toplumun genelinde g¢evresel degerlerin benimsenmesini destekleyerek, siirdiiriilebilir bir
yasam tarzinin yayginlagsmasina zemin hazirlayacagi, bu nedenle, egitim politikalarindaki bu
entegrasyon, cevresel siirdiiriilebilirlik hedeflerine ulasmada 6nemli bir adim olarak One

cikacag diisiinceleri 6n planda belirtilmistir (Ozardi¢ ve Ark., 2024)

Osmaniye ili Diizigi ilgesi devlet okulunda 2022-2023 egitim &gretim yilinda 263
ortaokul 6grencisinin katildig1 arastirmada, 6grencilerin stirdiiriilebilir yagsam tarzlarina yonelik

bilissel yapilarimi saptamak hedeflenmistir. Veri toplama araci olarak on iki kelime iceren

24



kelime iligkilendirme testi ve yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bulgular
ogrencilerin siirdiirebilir yasam tarz1 algilar ile ilgili temel bilgilere sahip olduklar1 fakat bu

kavramlar konusunda ¢ok sayida bilgi eksiklikleri oldugunu gostermistir (Topal, 2024).

Belge analizi yaklasimi ve 2024 fen bilimleri dersi miifredatinin veri kaynagi olarak
kullanildig1 bir ¢alismada, siirdiirtilebilir kalkinma egitiminin miifredat hedeflerine ne 6l¢iide
dahil edildigi, bu hedeflere iligkin 6grenme ¢iktilarinin siirdiirtilebilir kalkinma amaclari
arasindaki iliski ve miifredatta siirdiiriilebilirlik okuryazarligi becerilerinin  durumu
incelenmistir. Fen dersi miifredatinda iliskili 6grenme sonuglarinin sayisinin 6nceki miifredata
gore orantili olarak arttigi bulunmustur. Sirdiirilebilir kalkinmanin gevresel, ekonomik ve
sosyal yonleriyle baglantili 6grenme ¢iktilari tanimlanmasina ragmen, miifredatta siirdiiriilebilir
kalkinmanin ekonomik yoniiniin eksik oldugu bulunmustur. Calisma bulgularina dayanarak,
sirdiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasilabilmesi i¢in miifredatin ders metinleri ve
materyalleriyle desteklenmesi Onerilmistir. Ayrica, siirdiiriilebilir kalkinma egitiminde ¢ok
disiplinli bir yaklagimin benimsenmesi ve siirdiiriilebilirligin tiim yonlerine tiim egitim

cabalarinda esit agirlik verilmesi gerektigi vurgulanmistir (Yiizbasioglu, 2025).

Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi veri taban1 kullanilan bir aragtirmada, 1986-2023
yillar1 arasinda "gevre" alaninda yapilmis 1260 lisansiistii tezin bibliyometrik analizi
gerceklestirilmistir. Tezlerin %80,8'1 (1018) yiiksek lisans, 9%19,2'si (242) doktora alaninda
olup, tezlerin niteligi ve niceliginde siirekli bir iyilesme oldugu goriilmiistiir. En fazla tez
yayinlayan iiniversite ODTU (179 tez), en fazla tez yayinlayan enstitii Sosyal Bilimler Enstitiisii
(449 tez) ve en fazla tez yayinlayan fakiilte ise Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi'dir (312 tez).
Yayimlanmis tez sayisinin en yiiksek oldugu bilim alan1 Miihendislik ve Mimarliktir (482 tez).
Ayrica 1260 lisansiistii calismanin 447'sinin (%35,5) niceliksel saha arastirmasi oldugunu,
bunlardan 232'sinin (%18,41) ise ¢evre egitimi ve farkindaligini tesvik etmek amaciyla tutum
ve davraniglart degistirmeye odaklanan ¢evre egitimi alaninda oldugunu anlagilmistir. Ayrica,
iklim degisikligi ve siirdiiriilebilirlik konularinin listede daha alt siralarda yer aldigi

sOylenmektedir (Celik, 2025).

2023-2024 egitim-6gretim yilinda Istanbul'un Beylikdiizii ilgesinde bir kamu
anaokuluna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklardan 19 deney ve 19 kontrol grubu olusturulmustur.
Nicel veriler “Cocuklarm Cevreye Yonelik Tutum Olgegi-Okul Oncesi Versiyonu” ile
kaydedilirken, nitel veriler arastirmacilar tarafindan kayit altina alinan “Yar1 Yapilandirilmis

Gorlisgme Formu” ile toplanmigtir. Aragtirma bulgularn stirdiiriilebilir ¢cevre egitimi programi
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alan deney grubu lehine anlamli farkliliklar ortaya koymustur. Kontrol grubu ile deney
grubunun son test sonuglar1 deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikarmistir. Cevresel
tutumlarinda 6nemli bir ilerleme ve ekosentrik tutumlarinda bir artis oldugu, egitimde yer alan
deneme asamalarindaki cocuklarda gosterilmistir. Okul Oncesi ¢agindaki c¢ocuklarin iklim
degisikligi, sera etkisi, buzullarin erimesi gibi soyut fikirleri kavrayabilmeleri bunun kaniti
olarak ifade edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler geri doniisiim bilincine olumlu bakis
acisina sahiptir. Bu bulgular, siirdiiriilebilir ¢evre egitim programinin ¢ocuklari ¢evreye karsi
olumlu tutumlar gelistirmeye tesvik ettigini gostermektedir. Bu tiir girisimlerin okul &ncesi
cocuklarda g¢evre bilincini gelistirmede basarilt olduklart i¢in yaygin olarak uygulanmasi

onerilmektedir (Comak ve Ark., 2025).

2.4.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Harris (2000) ¢alismasinda, siirdiiriilebilir kalkinmanin ana prensiplerini incelemistir.
Kalkinma ve siirdiiriilebilir kalkinma kavramlarini ekonomik, sosyal ve ekolojik boyutlariyla
aciklayan Harris; siirdiiriilebilir kalkinmanin sosyoekonomik ve g¢evresel yonleri oldugunu
vurgulamigtir. Yazar, siirdiiriilebilir kalkinmanin basarisi i¢in, bu bakis agilarin bir araya
getirilmesi gerektigine odaklanmistir. Harris’e gore siirdiiriilebilir kalkinma kavrami giiclii bir

ekonomik altyapiy1 korurken, sosyal adaletsizlikleri ve ¢evresel sorunlar1 da ¢o6zmelidir.

Mangas ve arkadaglarinin (1997) yaptig1 calismada 6grencilerin ¢evreye iliskin algilari,
Giineydogu Ispanya'daki biiyiik bir iiniversitede sunulan Cevre Egitimi adli se¢meli ders
hakkindaki beklentileri, akademik yilin basinda ve sonunda uygulanan 2 ankette belirlenmistir.
Caligmada elde edilen sonuglarda 6grencilerin ¢evre kavramlarina iliskin bilgilerinin arttig1 ve
cevreye yonelik tutumlarmin okul yili boyunca degistigi tespit edilmistir. On testlerde
ogrenciler ekonomik ¢ikarlara gore doga koruma degerlerini tercih etmislerdir. Dersin ilerleyen
donemlerinde oOgrenciler siirdiiriilebilir kalkinma ve dayanigma gibi insani degerleri
benimsemis ve ¢evresel konularda sistemik ve karmasik tutumlara dogru belirgin bir kayma

gostermislerdir.

Sofoluwe (2013) Nijerya'daki Kuzey Merkez Jeo-Politik Bolgesi'nde siirdiirtiilebilir
kalkinma i¢in mesleki ve teknik egitimi agisindan yaptig1 arastirmada 36 okuldan 920 6grenci
ile caligmistir. Arastirma bulgulari, mesleki ve teknik egitimin siirdiiriilebilir kalkinmay1 6nemli

Olctide etkiledigini ortaya koymustur. Mesleki ve teknik egitimin igeriginin isgiicli piyasasinin
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gereksinimleriyle iligkili olmasi ve mesleki ve teknik egitim kurumlarinin kirsal kesime yakin

bir yerde bulunmasi ve programlarinin toplumun kiiltliriinii yansitmasi gerektigini dnermistir.

Tayvan'da 798 akademik lise Ogrencisi ve 751 teknik lise Ogrencisi, c¢evre
okuryazarliklar1 ve 0gretmenlerinin ¢evre egitimini 0gretimle biitiinlestirmeleri iizerine bir
ankete katilmistir. Sonuglar, akademik 6grencilerin teknik 6grencilere kiyasla daha iyi ¢evre
bilgisine sahip olduklarini, doganin degerini daha fazla onayladiklarini, hava kalitesine kars1
daha duyarli olduklarin1 ve bazi1 g¢evresel davranislari daha sik gerceklestirdiklerini ortaya
koymustur. Yapisal esitlik modellemesi ile iki okul tiiriindeki 6grencilerin ¢evre okuryazarlig
modellerinin, alt boyutlar arasindaki korelasyonlar ve uyum iyiligi acisindan farklilik gosterdigi

bulunmustur (Chao, 2024)

Dokuzuncu sinifta egitim almakta olan 53 0Ogrencisi arasinda siirdiiriilebilirlik
farkindaligim1 duygusal, davranigsal ve pratik boyutlara odaklanarak stirdiiriilebilirlik
farkindalig1 profilini ana hatlariyla belirlemek ve kategorize etmek, ayni zamanda cinsiyet
farkliliklarin1 incelemek amaciyla yapilan calismada veriler, siirdiiriilebilirlik bilinci
gostergeleri ile uyumlu Likert 6l¢egi ve onaylanmis araclar kullanilarak sistematik olarak analiz
edilmistir. Sonuglar, %89,6'ik duygusal farkindalik ile yiiksek diizeyde siirdiiriilebilirlik
farkindaligina isaret ederken, bunu %82,1 ile davranigsal ve tutumsal farkindalik izlemistir.
Bununla birlikte, pratik farkindalik %66,4 ile potansiyel bir gelisim alanina isaret etmektedir.
Kiz 6grenciler erkek 6grencilere (%73,0) kiyasla daha yiiksek farkindalik (%85,7) gostermistir
(Sihombing ve Ark., 2024).

Kazakistan’da farkli sinif seviyelerinde 124 6grencinin katildig: bir ¢alismada anket
uygulanmis ve 6grencilerin yeterli diizeyde cevre bilgisine sahip olmadiklari, ¢gevre konularina
dair farkindaliklarinin diisiik oldugu fakat buna ragmen olumlu gevresel tutuma sahip olduklari
belirlenmistir. Fen grubu dersleri, matematik ve cografya derslerine ait akademik basari
ortalamalar1 ve cinsiyetin; c¢evre bilgi, tutum ve farkindaliklar1 arasinda anlamli bir iliski
olmadig1 goriilmiistiir. Kazakistanli 6grenciler en c¢ok hava kirliligi, nehir ve denizlerin
kirlenmesi ve sellerden endise duyarken, en az asir1 niifus artisi, radyoaktif atiklar, tiirlerin yok
olmasi ve iklim degisikliginden endise duymaktadir. Miifredat dis1 etkinlikler, 6grencilerin
cevresel sorunlar hakkindaki bilgi ve farkindaliklarini artirmada faydali olmus ancak ¢evresel

tutumlarimi etkilememistir (Sapanova ve Ark., 2024).
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli, i¢ ice karma desene gore olusturulmustur. I¢ ice karma desen,
arastirmact deneysel ¢alisma gibi nicel bir asama igerisine, nitel bir agama veya durum ¢alismasi
gibi nitel bir asama icerisine nicel bir asama ekleyebilir. I¢ ice karma desende, destekleyici

asama, genel deseni bir sekilde gelistirmek amaciyla eklenir (Creswell ve Clark, 2014).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin hedef evrenini Antalya’daki meslek lisesi 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklemi, Antalya ili Kepez, Muratpasa, Konyaalt: ve Ddsemealti ilgelerinde egitim vermekte

olan Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinin 11’inci ve 12’inci sinif 6grencileri olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada Cimer ve Aydin (2018) tarafindan gelistirilen lise 6grencilerinin

stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarini degerlendirme 6l¢egi kullanilmistir.

Kullanilan olgek, lise dgrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarini
belirlemek icin bir degerlendirme araci olarak gelistirilmistir (Cimer ve Aydin 2018). Nihai
Olcek 14 maddeden olusmaktadir. Bu kapsamda Ogrencilerin siirdiiriilebilirlige yonelik
tutumlarini arastiran bes diizeyden olusan 40 adet Likert tipi madde gelistirilmistir. Faktor
analizinin ardindan, madde sayis1 16'ya diisiiriildii. Cizgi grafigi incelemesi, maddeleri
harmanlamak i¢in iki faktor belirledi. Faktor 1 ve 2, sirasiyla olumsuz ve olumlu tutumlari
gostermektedir. Faktor 1'in giivenirligi 0,809, faktér 2'nin giivenirligi ise 0,603 olarak
bulunmustur. Tiim faktorlerin genel giivenilirligi 0.811 idi. 24 ve 28. maddeler giivenirligi
diisiirdiigii icin 6lgekten ¢ikarilmistir. Faktor 1 dokuz maddeyi (38, 37, 33, 22, 36, 4, 34, 18 ve
27) birlestirir ve faktor 2 bes faktorii (32, 26, 30, 19 ve 31) igerir.

Calismanin baglarinda, mevcut c¢alismalarin ve oOlgeklerin gozden gegirilmesiyle

gelistirilen madde havuzu, uzman incelemesi anlamsal veya yapisal olarak benzer, anlagilmaz
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veya dilbilgisi agisindan yanlis veya ilgisiz maddeleri ¢gikardiktan sonra 40 maddelik sinirlt bir
kiimeye indirilmistir. Bu 40 madde 6l¢egin gegerligini belirlemek icin faktor analizine tabi
tutulmustur. Faktor analizi, 6l¢egin genel varyansinin %40.683'linii ifade eden iki faktdre yol
agmustir. Olgegin son halinde dokuz madde 1. faktor altinda, bes madde ise 2. faktor altinda
toplanmistir. Olgegin gelistirilmesinde 6zenli bir analiz yapilmis ve son seklin belirlenmesinde
cok sayida istatistiksel test uygulanmistir. Bu, yiiksek kaliteli veri toplamaya uygun gecerli ve
glivenilir Olgeklerin, Ozenli analizler ve dogru istatistiksel testlerin uygulanmasiyla
gelistirilebilecegini ve bunun da veri kalitesinde belirgin iyilesmelerle sonucglanabilecegini
gostermistir. Bu da daha dogru ve giivenilir caligmalara olanak saglar. Bu nedenle, bu ¢alismada
uygulanan asamalarin ve istatistiksel testlerin, dlgek gelistirmek i¢in gelecekteki herhangi bir

calismada kullanilmast 6nerilebilir (Cimer ve Aydin 2018).

Sonug olarak, burada gelistirilen siirdiiriilebilir kalkinma tutumlar1 6lgeginin yapisal
olarak gecerli ve gilivenilir oldugu ve diger iilkelerdeki gesitli demografik yapilardan ve g¢esitli
lise tiirlerinden 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilirlige yonelik tutumlarini
belirlemede kullanilabilecegi sOylenebilir. Fen liseleri, Anadolu liseleri ve meslek liselerine

uygulanabilir (Cimer ve Aydin 2018).

Ayrica arastirmada sormaca teknigi kullanilarak, bazi kavramlar hakkinda 6grencilerin
bilme diizeyleri belirlenmistir. Sormaca teknigi, Tiirk Dil Kurumu tarafindan, “Bir konu ile
ilgili olarak kisilerin bilgi, diislince ve tutumlarmmi saptamak tiizere belirli ilkelere gore
hazirlanan soru listeleridir.” seklinde tanimlanmaktadir. Asagida nitelenen kavramlar Milli
Egitim Bakanligina bagli okullarda zorunlu ders kitab1 olarak kullanilan Biyoloji ders
kitabindan alinmistir. Belirtilen terimlerin her biri ile kavramlarin bilinme diizeylerinin
Olciilmesi, sormacanin ikinci sayfasindaki sorularla hangi kaynaktan terimlerle ilgili bilgi
edinildiginin belirlenmesine yonelik bir ¢calisma gerceklestirilmistir. Calismada izlenen yontem,
sormacanin hazirlanmasi, uygulanmast ve sonuglarmin degerlendirilmesi asamalarindan

olusmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma 2022-2023 egitim ogretim yilinda gergeklestirilecektir. 10. sinifta Biyoloji
dersinin gevre egitimi ile ilgili linite derslerini almis olan 11. ve 12. sinif 6grencilerine 2022-
2023 egitim 6gretim yil1 2. doneminde uygulamalar yapilmistir. Veri analizleri uygulamalarin

tamamlanmasindan sonraki 6 ay i¢inde yapilmustir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonrasinda elde edilen veriler IBM SPSS Statistics 20 paket programiyla
analiz edilmistir. T — Testleri ve Tek Yonlit ANOVA testi uygulanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma verilerinin analizinden elde edilen bulgular ve bu bulgular

dogrultusunda yapilan yorumlar bulunmaktadir.

4.1. Arastirmaya Katilan Meslek Lisesi Ogrencilerinin Demografik Yapilarma Ait

Bulgular

Arastirmaya katilan 416 mesleki ve teknik Anadolu lisesi 6grencilerinin demografik

bilgilerine ait veriler sunlardir;

Tablo 4.1.1. Ogrencilerin Okumakta Olduklar: Alan, Cinsiyet, Sinif Diizeyi, Anne-Baba Egitim
Diizeyleri ve Fen Bilimleri ile Ilgili Belgesel, Video vb. Icerikler Izleme Sikligi

Okumakta Oldugu Alan n %
Saglik Bakim Teknisyenligi 77 18.50
Hemsire Yardimeilig1 86 20.70
Ebe Yardimciligi 28 6.70
Saglik Hizmetleri 23 5.50
Hasta ve Yashh Bakim Hizmetleri 49 11.80
Grafik Tasarimi ve Fotografcilik 47 11.30
Yiyecek ve Icecek Hizmetleri 23 5.50
Aile ve Tiiketici Hizmetleri 27 6.50
Cocuk Gelisi 31 7.50
Gizellik ve Sa¢ Bakim Hizmetleri 25 6.00
Toplam 416 100

31



Tablo 4.1.1. Ogrencilerin Okumakta Olduklar: Alan, Cinsiyet, Sinif Diizeyi, Anne-Baba Egitim

Diizeyleri ve Fen Bilimleri ile Ilgili Belgesel, Video vb. Icerikler Izleme Stkliginin devami

Cinsiyet n %
Kadin 352 84.60
Erkek 64 15.40
Sinif Diizeyi n %
11. Smif 261 62.70
12. Sif 155 37.30
Anne Egitim Diizeyleri n %
Okur Yazar Degil 33 7.90
Okur Yazar 16 3.80
Ilkokul Mezunu 141 33.90
Ortaokul Mezunu 107 25.70
Lise Mezunu 97 23.30
Universite Mezunu 22 5.30
Baba Egitim Diizeyleri n %
Okur Yazar Degil 4 1.00
Okur Yazar 9 2.20
[lkokul Mezunu 108 26.0
Ortaokul Mezunu 124 29.8
Lise Mezunu 139 334
Universite Mezunu 32 7.70
Igerik Izleme Sikhig1 n %
Hig izlemem 33 7.90
Nadiren izlerim 16 3.80
Ara Sira Izlerim 141 33.90
Sik Sik Izlerim 107 25.70

Tablo 4.1.1 incelendiginde toplam 416 grencinin 10 farkli mesleki ve teknik alanda

egitim almakta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 86’s1 (%20.70) hemsire yardimciligi

alaninda egitim alirken, saglik hizmetleri ile yiyecek ve igecek hizmetleri alanlarinda 23’er
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(%5.50) 6grencinin egitim aldig tespit edilmistir. Ogrencilerin 352’si kadinlardan (%84,60),
64’1 (%15.40) erkeklerden olugsmaktadir. 11. sinifta egitim almakta olanlar 261 (%62,70), 12.
siifta egitim almakta olanlar 155 (%37.30) kisidir. Anne egitim diizeylerine bakildiginda
ilkokul mezunu olanlarin 141 (%33.90) kisi, okur-yazar olanlarin 16 (%3.80) kisi oldugu
belirlenmistir. Baba egitim diizeylerine bakildiginda lise mezunu olanlarin 139 (%33.40) kisi,
okur-yazar olmayanlarin 4 (%1.00) kisi oldugu tespit edilmistir. Tabloya bakildiginda fen
bilimleri ile ilgili belgesel, video vb. icerikler izleme sikligina 141 6grenci (%33.90) “Ara sira

izlerim” cevabini verirken 16 6grenci (%3.80) “Nadiren izlerim” cevabini vermistir.

4.2. Tek Orneklem T-Testi Sonuclar

Ogrencilerin LOSKYTDO’ne verdikleri cevaplardan olumsuz maddelere yonelik elde
edilen puan ortalamasmin 9’dan istatistiksel olarak biiyiik oldugu belirlenmistir

(1(415)=27.206, p=.000).

Ogrencilerin LOSKYTDO’ne verdikleri cevaplardan olumlu maddelere yonelik elde
edilen puan ortalamasmnin 25°dan istatistiksel olarak kiiclik oldugu belirlenmistir

(t(415)=25.179, p=.000).

4.3. Lise Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Tutumlarim1 Degerlendirme

Olcegi Puanlariin Cinsiyete Gore T-Testi Bulgular

Arastirmaya katilan lise 0grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarini
degerlendirme Olgeginden elde edilen olumlu ve olumsuz maddelere verdikleri puanlarin

cinsiyete gore analiz sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.3.1. Siirdiiriilebiliv Kalkinmaya Yonelik Tutum Puanlarimin Cinsiyete Gore T-Testi

Bulgular

Cinsiyet Olgek Maddeleri N X SS sd t p
Kadin Olumsuz Maddeler 352 17.96 6.70

414 616 538
Erkek Olumsuz Maddeler 64 18.53 7.25
Kadin Olumlu Maddeler 352 20.85 343

414 181 .857
Erkek Olumlu Maddeler 64 20.93 2.87
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Tablo 4.3.1.°’e bakildiginda lise O6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
tutumlarini1 degerlendirme Olceginden elde edilen olumsuz ve olumlu madde puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak cinsiyete gore farklilasmadigi belirlenmistir (t(414)=.616,
p=.538), (t(414)=.181, p=.857). Kadin ve erkeklerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutum

puan ortalamalar1 benzerdir.

4.4. Lise Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yoénelik Tutumlarim1 Degerlendirme

Olgegi Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore T-Testi Bulgular

Arastirmaya katilan lise 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarini
degerlendirme Ol¢eginden elde edilen olumlu ve olumsuz maddelere verdikleri puanlarin sinif

diizeyine gore analiz sonuclari asagidaki tabloya islenmistir.

Tablo 4.4.1. Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Tutum Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore T-Testi

Bulgular
Smf . r —
) Olgek Maddeleri N X SS sd t p
Diizeyi
11. Sif Olumsuz Maddeler 261 18.57 6.61
414 2.02 .044
12. Smif Olumsuz Maddeler 155 17.18 6.99
11. Simf Olumlu Maddeler 261 20.95 3.20
414 681 .508
12. Sinif Olumlu Maddeler 155 20.72 3.58

Tablo 4.4.1.’e bakildiginda ¢aligma grubunun lise Ogrencilerinin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlarint degerlendirme 6l¢eginden elde edilen olumsuz madde puan
ortalamalarinda sinif diizeyine gore anlaml bir fark vardir (t(414)=2.02, p=.044). 11. simf
diizeyi 6grencilerinin 12. smif diizeyi 6grencilerine gore olumsuz maddelere verdiklerin
puanlarin ortalamasi1 daha yiiksektir. Tablo incelendiginde ¢alisma grubunun siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutum o6lgeginden elde edilen olumlu madde puan ortalamalarinda sinif

diizeyine gore anlamli bir fark belirlenmemistir (t(414)=.681, p=.508).
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4.5. Lise Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yo6nelik Tutumlarim Degerlendirme

Olceginin Tek Yonlii ANOVA Testi Olumsuz Maddeler i¢cin Bulgular

Arastirmaya katilan lise 68rencilerinin siirdiirtilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarin
degerlendirme Olgeginden elde edilen olumsuz maddelere verdikleri puanlarin analiz sonuglari
okumakta olduklar1 alanlara, anne egitim durumuna, baba egitim durumuna, fen bilimleri ile

ilgili belgesel, video vb. icerikler izleme sikligina gore asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 4.5.1. Okumakta Oldugu Alanlara Gére Lise Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya
Yonelik Tutum Olgegi Olumsuz Maddeleri I¢in Bulgular

_ Anlamh
Okumakta Oldugu Alan N X S.S F
Farkhliklar

1) Saglik Bakim Teknisyenligi 77 1827 8.75

2) Hemsire Yardimciligi 86 15.01 3.84

3) Ebe Yardimciligi 28 16.71 4.86
1-2

4) Saglik Hizmetleri 23 16.08 6.37
2-5

5) Hasta ve Yash Bakim Hizmetleri 49 20.22 731
4778 .000 2-6

6) Grafik Tasarimi ve Fotografcilik 47 19.55 6.66
2-10

7) Yiyecek ve igecek Hizmetleri 23 19.30 5.30
4-10

8) Aile ve Tiiketici Hizmetleri 27 19.55 6.55

9) Cocuk Gelisi 31 17.26 5.90

10) Giizellik ve Sa¢ Bakim Hizmetleri 25 2224 731

Tablo 4.5.1. incelendiginde ¢alisma grubunun stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutum
Olcegi olumsuz maddelerine verdikleri puan ortalamasimin okumakta olduklar1 baz1 alanlara
gore istatistiksel olarak farklilagtigi belirlenmistir (F(9,406)=4.778, p=.000). Saglik Bakim
Teknisyenligi, Hasta ve Yash bakim Hizmetleri, Grafik Tasarimi ve Fotografcilik, Giizellik ve
Sa¢ Bakim Hizmetleri alanlarindaki 6grencilerin 6lgegin olumsuz maddelerine verdikleri puan
ortalamasinin Hemsire Yardimciligir alan1 6grencilerinden yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ayrica Giizellik ve Sa¢ Bakim Hizmetleri alan1 6grencilerinin 6lgegin olumsuz maddelerine
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verdikleri puan ortalamasinin Saglik Hizmetleri alam1 6grencilerinden yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.5.2. Anne Egitim Diizeyine Gére Lise Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya
Yonelik Tutum Olgegi Olumsuz Maddeleri Icin Bulgular

Anne E D N X S.S F Anfami
nne Egitim Diizeyi .
& y X P Farkhhklar
1) Okur Yazar Degil 33 19.24 6.37
2) Okur Yazar 16 23.69 8.96
2-3
3) Ilkokul Mezunu 141 18.18 7.23
3.064 010 2-4
4) Ortaokul Mezunu 107 17.60 6.28
2-5
5) Lise Mezunu 97 16.99 5.96
6) Universite Mezunu 22 18.18 6.91

Tablo 4.5.2. incelendiginde c¢alisma grubunun lise oOgrencilerinin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutum 6lcegi olumsuz maddelerine verdikleri puan ortalamasinin anne
egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak farklilastig1 belirlenmistir (F(5,410)=3.064, p=.010).
Calisma grubunun anne egitim diizeyi okur yazar olanlarin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
tutum 6l¢egi olumsuz maddelerine verdikleri puan ortalamasinin anne egitim diizeyi ilkokul,

ortaokul ve lise mezunlarina gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.5.3. Baba Egitim Diizeyine Gére Lise Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya
Yonelik Tutum Olcegi Olumsuz Maddeleri I¢in Bulgular

— Anlamh
Baba Egitim Diizeyi N X S.S F
Farkhhklar
1) Okur Yazar Degil 4 20.25 10.01
2) Okur Yazar 9 23.00 9.89
3) llkokul Mezunu 108 19.01 7.17 2-6
3.164 .008
4) Ortaokul Mezunu 124 17.70 6.50 3-6
5) Lise Mezunu 139 18.00 6.64
6) Universite Mezunu 32 14.72 4.09
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Tablo 4.5.3 incelendiginde c¢alisma grubunun lise 6grencilerinin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutum 6l¢egi olumsuz maddelerine verdikleri puan ortalamasinin baba
egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak farklilastig1 belirlenmistir (F(5,410)=3.164, p=.008).
Calisma grubunun baba egitim diizeyi okur yazar ve ilkokul mezunu olanlarin siirdiirtilebilir
kalkinmaya yonelik tutum 6lcegi olumsuz maddelerine verdikleri puan ortalamasinin baba

egitim diizeyi iiniversite mezunu olanlara gore daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.5.4. Fen Bilimleri ile Ilgili Belgesel, Video Vb. Icerikler Izleme Sikligina Gore Lise
Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Tutum Olgegi Olumsuz Maddeleri Igin

Bulgular
. . _ Anlamh
Icerik Izleme Sikhg: N X S.S F
Farkhhklar
1) Hig izlemem 107 19.31 6.61
2) Nadiren izlerim 159 18.10 6.86 1-4
3.965 .008
3) Ara Sira izlerim 131 17.57 6.97 2-4
4) Sik Sik izlerim 19 13.84 3.18

Tablo4.5.4.’e bakildiginda c¢alisma grubunun lise Ogrencilerinin = siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutum O6lgegi olumsuz maddelerine verdikleri puan ortalamasinin fen
bilimleri ile ilgili belgesel, video vb. icerikler izleme sikligina gore istatistiksel olarak
farklilastig1 belirlenmistir (F(3,412)=3.965, p=.008). Calisma grubunun icerik izleme siklig1
“Hig izlemem” ve “Nadiren Izlerim” segenegini isaretleyenlerin siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik tutum 6lgegi olumsuz maddelerine verdikleri puan ortalamasmm “Sik Sik Izlerim”

secenegini isaretleyenlere gore daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.

4.6. Lise Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Tutumlarim1 Degerlendirme

Olgeginin Tek Yonlii ANOVA Testi Olumlu Maddeler I¢cin Bulgular

Arastirmaya katilan lise 68rencilerinin siirdiirtilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarin
degerlendirme 6l¢eginden elde edilen olumlu maddelere verdikleri puanlarin analiz sonuglari
okumakta olduklar1 alanlara, anne egitim durumuna, baba egitim durumuna, fen bilimleri ile

ilgili belgesel, video vb. icerikler izleme sikligina gore ilgili tablolarda verilmistir.
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Tablo 4.6.1. Okumakta Oldugu Alanlara Gére Lise Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya
Yonelik Tutum Olgegi Olumlu Maddeleri Icin Bulgular

_ Anlamh
Okudugu Alan N X S.S F
Farkhhklar

1) Saglik Bakim Teknisyenligi 77 20.58 3.75

2) Hemsire Yardimciligi 86 21.21 3.21

3) Ebe Yardimcilig1 28 22.60 1.99

4) Saglik Hizmetleri 23 21.65 2.64

5) Hasta ve Yaghh Bakim Hizmetleri 49 20.08 3.60 3-5

1.933 .046

6) Grafik Tasarimi ve Fotograf¢ilik 47 20.00 3.97 3-6
7) Yiyecek ve igecek Hizmetleri 23 2126 332

8) Aile ve Tiiketici Hizmetleri 27 21.18 2.62

9) Cocuk Gelisi 31 20.77 2.78

10) Giizellik ve Sa¢ Bakim Hizmetleri 25 2048 3.22

Tablo 4.6.1.°¢ bakildiginda calisma grubunun lise Ogrencilerinin strdiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutum 6lgegi olumlu maddelerine verdikleri puan ortalamasinin okumakta
olduklar1 bazi1 alanlara gore istatistiksel olarak farklilagtigi belirlenmistir (F(9,406)=1.933,
p=.046). Ebe Yardimcilig1 alaninda okumakta olan 6grencilerin dlgegin olumlu maddelerine
verdikleri puan ortalamasinin Hasta ve Yasli Bakim Hizmetleri ile Grafik Tasarimi ve

Fotografcilik alan1 6grencilerinden yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.6.2. Anne Egitim Diizeyine Gore Lise Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik

Tutum Olgegi Olumlu Maddeleri Icin Bulgular

— Anlamh
Anne Egitim Diizeyi N X S.S F
Farkhhklar
1) Okur Yazar Degil 33 20.60 3.36
2) Okur Yazar 16 19.44 4.92
3) Ilkokul Mezunu 141 20.84 3.09
775 568 -
4) Ortaokul Mezunu 107 20.92 3.14
5) Lise Mezunu 97 21.06 3.79
6) Universite Mezunu 22 21.32 2.34

Tablo 4.6.2. degerlendirildiginde calisma grubunun lise 6grencilerinin siirdiiriilebilir

kalkinmaya yonelik tutum Glgegi olumlu maddelerine verdikleri puan ortalamasinin anne

egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak farklilasmadigi belirlenmistir (F(5,410)=.775,

p=.568).

Tablo 4.6.3. Baba Egitim Diizeyine Gore Lise Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik

Tutum Olgegi Olumlu Maddeleri I¢in Bulgular

_ Anlamh
Baba Egitim Diizeyi N X S.S F
Farkhhiklar
1) Okur Yazar Degil 4 20.00 2.71
2) Okur Yazar 9 18.11 5.23
3) Ilkokul Mezunu 108 20.59 2.94
2.455 .033 2-4
4) Ortaokul Mezunu 124 21.42 2.99
5) Lise Mezunu 139 20.65 3.86
6) Universite Mezunu 32 21.47 2.47

Tablo 4.6.3.’ebakildiginda ¢alisma grubunun lise &grencilerinin siirdiiriilebilir

kalkinmaya yonelik tutum O6lgegi olumlu maddelerine verdikleri puan ortalamasinin baba

egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak farklilastig1 belirlenmistir (F(5,410)=2.455, p=.033).
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Caligsma grubunun baba egitim diizeyi ortaokul mezunu olanlarin 6l¢egin olumlu maddelerine
verdikleri puan ortalamasinin baba egitim diizeyi okur yazar olanlardan daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Tablo 4.6.4. Fen Bilimleri ile Ilgili Belgesel, Video vb. Icerikler Izleme Sikligina Gére Lise
Osrencilerin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Tutum Olcegi Olumlu Bulgular Maddeleri I¢in

. . _ Anlamh
Icerik Izleme Sikhg: N X S.S F
Farkhhiklar
1) Hig izlemem 107 20.08 3.64
2) Nadiren izlerim 159 20.93 2.54 1-3
3.718 012
3) Ara Sira izlerim 131 21.22 3.10 1-4
4) Sik Sik izlerim 19 22.31 2.54

Tablo 4.6.4. incelendiginde arastirma grubunun lise O6grencilerinin 6lgegin olumlu
maddelerine verdikleri puan ortalamasmin fen bilimleri ile ilgili belgesel, video vb. igerik
izleme sikligina gore istatistiksel olarak farklilastigi belirlenmistir (F(3,412)=3.718, p=.012).
Calisma grubunun icerik izleme sikligi olarak “Hi¢ Izlemem” segenegini isaretleyenlerin
olgegin olumlu maddelerine verdikleri puan ortalamasinin “Ara Sira Izlerim” ve “Sik Sik

Izlerim” secenegini isaretleyenlere gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

4.7. Cevre Terimlerini Bilme Diizeyi ve Bilme Kaynaklarina Yonelik Sormaca Teknigi ile
Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya katilan 0grencilerin miifredatlar1 geregi Biyoloji ders kitabinda verilen
Ekoloji tinitesindeki c¢evre terimleri ile ilgili terimleri bilme diizeyleri ve bu terimleri bilgi
olarak edinme kaynaklar1 hakkinda elde edilen bulgular ve analiz sonuglar1 asagidaki tablolarda

verilmektedir.

40



Tablo 4.7.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Cevre Terimlerini Bilme Diizeyleri Bulgular:

Bir yerde
. Hakkinda Aciklayacak
Cevre Terimlerini e E0rdiim ama birkag¢ sozciik  kadar bilgim
Bilme Diizeyleri rastlamadim. - ne oldugunu sOyleyebilirim var
sOyleyemem

n % n % n % n %

Ekoloji 89 214 176 423 102 245 49 11.8
Biyosfer 50 12.0 138 332 114 274 114 274
Biyom 79 190 166 399 99 23.8 72 17.3
Ekosistem 28 6.7 113 272 117 272 158  38.0
Komiinite 123 296 150 36.1 62 14.9 81 19.5
Popiilasyon 65 156 119 28.6 107 257 125 30.0
Organizma 14 34 95 228 110 264 197 474
Canl1 faktor 21 5.0 97 233 112 269 186  44.7
Cansiz faktor 21 5.0 99 23.8 108  26.0 188 452
Uretici (ototrof) canlilar 37 8.9 83 20.0 107 25.7 189 454
Tiiketici (heterotrof) canlilar 29 7.0 84 20.2 104 25.0 199 478
Iklim 13 3.1 39 9.4 94 226 270 649
Makroklima 192 462 128 308 48 11.5 48 11.5
Mikroklima 190 457 128 308 51 12.3 47 11.3
Habitat 121 29.1 105 252 67 16.1 123 29.6
Ekolojik nig 242 582 97 233 36 8.7 41 9.9
Fotosentez 29 7.0 76 18.3 112 269 199 478
Fotoototrof 153 368 107 25.7 57 13.7 99 23.8
Kemosentez 184 442 95 22.8 51 12.3 86 20.7
Kemoototrof 195 469 89 21.4 53 12.7 79 19.0
Otcul 12 2.9 35 8.4 98 23.6 271  65.1
Etcil 11 2.6 24 8.2 99 23.8 272 654
Hepgil 23 5.5 37 8.9 101 243 255 613
Ayristirici 19 4.6 76 18.3 107 257 214 514
Birincil tiiketici 32 7.7 81 195 118 284 185 445
Ikincil tiiketici 34 8.2 82 197 119  28.6 181 435
Ugiinciil tiiketici 35 8.4 83 2000 114 274 184 442
Besin zinciri 18 43 74 17.8 107 257 217 522
Besin ag1 30 7.2 122 293 115 276 149 358
Besin piramidi 51 12.3 85 204 108  26.0 172 413
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Tablo 4.7.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Cevre Terimlerini Bilme Diizeyleri Bulgular: devami

Trofik diizey 217 522 119 286 49 11.8 31 7.5

Enerji piramidi 115 276 149 358 80 19.2 72 17.3
Biyokiitle 56 135 150 36.1 103 248 107 257
Ekolojik verim 124 298 142 341 73 17.5 77 18.5
Biyolojik birikim 135 325 189 454 56 13.5 36 8.7

Pestisit 303 728 87 209 15 3.6 11 2.6

Madde dongiisii 52 125 152 365 115  27.6 97 233
Azot dongiisii 66 159 155 373 99 23.8 9%  23.0
Biyotik azot fiksasyonu 246 59.1 112 269 41 9.9 17 4.1

Abiyotik azot fiksasyonu 267 642 107 257 28 6.7 14 34

Nitrifikasyon 227 546 138 332 35 8.4 16 3.8

Denitrifikasyon 243 584 115 276 41 9.9 17 4.1

Karbon dongiisii 70 16.8 161 38.7 105 252 80 19.2
Su dongiisii 27 6.5 117 281 110 264 162 389
Cevre kirliligi 11 2.6 45 10.8 101 243 259 623
Hava kirliligi 7 1.7 36 8.7 105 252 268 644
Su kirliligi 17 4.1 43 103 101 243 255 613
Otrofikasyon 261 62.7 97 233 25 6.0 33 7.9

Toprak kirliligi 22 53 42 10.1 99 23.8 253 608
Radyoaktif kirlilik 49 11.8 59 14.2 97 233 211 50.7
Ses kirliligi 13 3.1 42 10.1 101 243 260 625
Asit yagmuru 34 8.2 87 209 104 250 191 459
Sera etkisi 55 13.2 87 209 101 243 173 41.6
Kiiresel 1sinma 21 5.0 50 120 105 252 240 57.7
Kiiresel iklim degisikligi 23 5.5 68 16.3 117 281 208 50.0
Erozyon 51 12.3 90  21.6 89 214 186 447
Ekolojik ayak izi 121 29.1 131 315 80 19.2 84 20.2
Biyolojik kapasite 153 368 144 346 64 15.4 55 13.2
Tiiketimin ekolojik ayak izi 193 464 128 30.8 54 13.0 41 9.9

Uretimin ekolojik ayak izi 195 469 127 305 53 12.7 41 9.9

Su ayak izi 153 368 129 31.0 64 15.4 70 16.8
Karbon ayak izi 128 30.8 119 28.6 78 18.8 91 21.9
Dogal kaynaklar 34 8.2 58 13.9 87 209 237 570
Stirdiirtilebilirlik 60 14.4 99 238 95 22.8 162 389
Endemik tiir 156 375 107 257 54 13.0 99 238
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Tablo 4.7.1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Cevre Terimlerini Bilme Diizeyleri Bulgular: devami

Biyokagakeilik
Gen bankasi

Tohum bankasi

188
129
143

45.2
31.0
34.4

11

11
11

0
8

26.7
26.4
28.4

61
85
70

14.7
20.4
16.8

56
92
&5

13.5
22.1
20.4

Tablo 4.7.1. incelendiginde oOgrencilerin %72.8 oraninda Pestisit terimine “Hig

rastlamadim” cevabin verdigi, %65.4 oraninda Etcil terimine “Aciklayacak kadar bilgim var”

cevabini verdigi goriilmektedir. Ayrica Siirdiiriilebilirlik terimine 162 6grencinin %38.9

oraninda, Ekoloji terimine 49 6grencinin %11.8 oraninda, Ekosistem terimine 158 6grencinin

%38.0 oraninda, Kiiresel Isinma terimine 208 6grencinin %50.0 oraninda “Agiklayacak kadar

bilgim var” cevabini verdigi goriilmektedir.

Tablo 4.7.2. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Cevre Terimlerini Bilme Kaynaklar: Bulgular:

Internet / Belirsiz /
Cevre Terimlerinin & Radyo/ Sosyal Ders Sosyal
Dergi TV Kitabi
Bilinme Kaynaklar1 Medya Medya
n % n % n % n % n %
Ekoloji 26 6.3 13 31 29 7.0 270 649 78 18.8
Biyosfer 13 3.1 9 22 22 53 318 764 54 13.0
Biyom 11 2.6 9 22 27 65 311 748 58 13.9
Ekosistem 11 2.6 17 41 28 6.7 311 748 49 11.8
Komiinite 22 53 14 34 53 127 227 546 100 24.0
Popiilasyon 12 29 22 53 64 154 237 57.0 81 19.5
Organizma 9 2.2 12 29 33 79 316 76.0 46 11.1
Canli faktor 13 3.1 13 31 31 7.5 305 733 54 13.0
Cansiz faktor 17 4.1 9 22 24 58 306 73.6 60 14.4
Uretici (ototrof) canlilar 18 43 7 1.7 30 72 306 73.6 55 13.2
Tiiketici (heterotrof) canlilar 16 3.8 14 34 27 65 307 738 52 12.5
Iklim 13 3.1 27 65 35 84 280 673 6l 14.7
Makroklima 18 43 21 50 45 108 214 514 118 284
Mikroklima 19 46 14 34 46 11.1 220 529 117 28.1
Habitat 16 38 15 3.6 62 149 228 548 95 22.8
Ekolojik nig 22 53 20 48 46 11.1 194 46.6 134 322
Fotosentez 12 29 16 38 42 101 293 704 53 12.7
Fotoototrof 14 34 10 24 45 10.8 248 59.6 99 23.8
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Tablo 4.7.2. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Cevre Terimlerini Bilme Kaynaklari Bulgular:

devami
Kemosentez 17 4.1 12 29 46 11.1 235 56.5 106 255
Kemoototrof 20 4.8 8 19 46 11.1 232 558 110 264
Otgul 12 29 15 36 37 89 295 709 57 13.7
Etcil 12 29 12 29 34 82 305 733 53 12.7
Hepgil 10 24 17 41 31 75 305 733 53 12.7
Ayristirict 8 1.9 1 26 31 75 321 772 45 10.8
Birincil tiiketici 13 3.1 13 31 32 77 307 73.8 51 12.3
Ikincil tiiketici 10 24 15 36 33 79 303 728 55 13.2
Ucgiinciil tiiketici 14 34 13 31 30 72 309 743 50 12.0
Besin zinciri 12 2.9 8 1.9 36 87 316 76.0 44 10.6
Besin ag1 9 22 12 29 36 87 312 750 47 11.3
Besin piramidi 9 22 10 24 34 82 308 740 55 13.2
Trofik diizey 18 43 14 34 42 101 227 546 115 27.6
Enerji piramidi 10 24 23 55 38 9.1 274 659 71 17.1
Biyokiitle 13 3.1 19 46 36 87 295 709 53 12.7
Ekolojik verim 19 4.6 18 43 43 103 254 61.1 82 19.7
Biyolojik birikim 34 8.2 10 24 40 9.6 219 536 113 272
Pestisit 23 55 23 55 42 101 153 36.8 175 421
Madde dongiisii 9 2.2 14 34 39 94 294 70.7 60 14.4
Azot dongiisii 13 3.1 17 41 31 7.5 293 704 62 14.9
Biyotik azot fiksasyonu 19 4.6 18 43 41 99 198 47.6 140 33.6
Abiyotik azot fiksasyonu 26 6.3 12 29 40 9.6 196 47.1 142 341
Nitrifikasyon 19 4.6 9 22 49 11.8 210 505 129 31.0
Denitrifikasyon 18 4.3 19 46 46 11.1 208 50.0 125 30.0
Karbon dongiisii 14 34 18 43 37 89 290 69.7 57 13.7
Su dongiisii 6 14 28 67 45 10.8 284 683 53 12.7
Cevre kirliligi 9 22 25 6.0 52 125 235 60.8 77 18.5
Hava kirliligi 11 26 24 58 51 123 251 603 79 19.0
Su kirliligi 9 22 22 53 52 125 252 60.6 81 19.5
Otrofikasyon 15 36 15 3.6 37 89 208 50.0 141 339
Toprak kirliligi 13 3.1 27 65 38 9.1 261 627 77 18.5
Radyoaktif kirlilik 21 50 35 84 43 103 252 60.6 65 15.6
Ses kirliligi 10 24 35 84 42 101 264 635 65 15.6
Asit yagmuru 7 1.7 29 7.0 47 113 266 639 67 16.1
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Tablo 4.7.2. Meslek Lisesi Ogrencilerinin Cevre Terimlerini Bilme Kaynaklar: Bulgular:

devami

Sera etkisi

Kiiresel 1sinma

Kiiresel iklim degisikligi
Erozyon

Ekolojik ayak izi
Biyolojik kapasite
Tiiketimin ekolojik ayak izi
Uretimin ekolojik ayak izi
Su ayak izi

Karbon ayak izi

Dogal kaynaklar
Siirdiiriilebilirlik
Endemik tiir
Biyokagakeilik

Gen bankast

Tohum bankasi

19
12
12
13
12
14
15
19
16
17
14
17
27
27
26
27

4.6
2.9
2.9
3.1
2.9
34
3.6
4.6
3.8
4.1
34
4.1
6.5
6.5
6.3
6.5

20
33
35
23
26
19
19
18
19
19
23
25
16
26
28
32

4.8
7.9
8.4
55
6.3
4.6
4.6
4.3
4.6
4.6
5.5
6.0
3.8
6.3
6.7
7.7

43
58
49
46
47
44
48
45
48
46
43
42
43
57
59
55

10.3
13.9
11.8
11.1
11.3
10.6
11.5
10.8
11.5
11.1
10.3
10.1
10.3
13.7
14.2
13.2

248
245
250
262
243
238
206
212
233
255
273
243
234
190
211
192

59.6
58.9
60.1
63.0
584
57.2
49.5
51.0
56.0
61.3
65.6
58.4
56.3
45.7
50.7
46.2

86
68
70
72
88
101
128
122
100
79
63
89
96
116
92
110

20.7
16.3
16.8
17.3
21.2
24.3
30.8
29.3
24.0
19.0
15.1
21.4
23.1
279
22.1
26.4

Tablo 4.7.2. incelendiginde 318 dgrencinin %76.4 oraninda Biyosfer terimini ders kitab1

kaynagindan 6grendiklerini belirttigi goriilmektedir. Biyokagakeilik teriminin 190 dgrencinin

%45.7 oy oraniyla ders kitabindan Ogrenilen terimler arasinda en diisiik oyu aldigi

goriilmektedir. Gazete/dergi kaynagindan en fazla 6grenilme orani Biyolojik Birikim terimi i¢in

%8.2, en az Ogrenilen Ayristirict terimi i¢in %]1.7°dir. Radyo/TV kaynagindan en fazla

ogrenilme oram1 Radyoaktif Kirlilik, Ses Kirliligi ve Kiiresel iklim Degisikligi terimleri igin

%8.4, en az Ogrenilen Kemoototrof ve Besin Zinciri terimleri i¢in oran %1.9°dur.

Internet/sosyal medya kaynagindan en fazla 6grenilme oran1 Popiilasyon terimi igin %15.4’dir.

Belirsiz/sosyal ¢evre kaynagindan en fazla 6grenilen terim olan Pestisit icin %42.1 ve ez az

Ogrenilen Besin Zinciri terimi i¢in oran %10,6 olarak goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonuc¢ ve Tartisma

Verilen egitimin genis bir kitleye ulastigr mesleki ve teknik lise 6grencilerinin sayisi
diisiiniildiglinde siirdiiriilebilir ¢evre ve kalkinma agisindan 6grencilerin biling ve tutum
diizeyleri ¢ok Onemli bir konumdadir. Pek ¢ok is koluna ait alanda egitim gérmekte olan
Ogrencilerin ¢evrelerine etkileri bir¢ok yonden oldukca fazladir. Bu baglamda ¢evre egitimin
onemi daha fazla deger kazanmaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinmay1 kavrayabilecek, olumlu
anlamda katki saglayabilecek kalici 6grenme c¢iktilar1 elde etme siirecleri i¢inde Ogretim
programlarinin giincelligi biiyiik 6nem arz etmektedir. Mesleki ve teknik liselerde egitim
gormekte olan Ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutum ve gevre ile ilgili
kavramlar hakkindaki bilgi diizeyleri hakkinda yapilan arastirmalarin mevcut durumun tespiti
acisindan 6nemli verileri ortaya koyacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada elde edilen sonuglar

bu boliimde verilmistir.

Bu arastirmada, mesleki ve teknik lise 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
tutumlar ile gevresel kavramlara iliskin bilgi diizeyleri incelenmistir. Elde edilen bulgular,
ogrencilerin 6nemli bir boliimiinlin siirdiiriilebilir kalkinma konusunda olumlu bir tutum
gelistiremedigini, ayn1 zamanda ¢evreyle ilgili temel kavramlar1 yeterince bilmedigini ortaya
koymustur. Bu sonuglar, mesleki egitim goren bireylerin, ileride ¢evreyle dogrudan etkilesimde
bulunacak is kollarinda yer alacaklar1 diisiiniildiigiinde, siirdiiriilebilir ¢evre bilinci agisindan

kaygi verici bir duruma isaret etmektedir.

Aragtirma kapsaminda kullamlan LOSKYTDO’den elde edilen sonuglara gére,
ogrencilerin Olcek iizerindeki olumsuz maddelere verdikleri puanlarin yiiksek, olumlu
maddelere verdikleri puanlarin ise diisiik olmasi, 6grencilerin siirdiirtilebilir kalkinma konusuna
yonelik farkindalik diizeylerinin arzu edilen seviyede olmadigini gdstermektedir. Bu bulgu,
Teyfur (2008) ve Cobanoglu & Tiirer (2015) gibi calismalarda yer alan benzer tutum
diizeyleriyle ortiismektedir. Dolayisiyla ¢evresel farkindalikta yapisal bir eksikligin devam
ettigini  ve sadece ders programlariyla bu farkindaligin  saglanamayabilecegini

distindiirmektedir.
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Cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farkin olmamasi, Ogrencilerin ¢evresel
tutumlarinda toplumsal cinsiyet rollerinden ¢ok bireysel biling ve egitimin etkili oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu, ¢evre egitiminin herkese esit ulasmasi gerektigini ve birey temelli
farkindalik gelistirme calismalarmin 6nemini vurgulamaktadir. Ote yandan, simif diizeyi ile
olumsuz tutum arasinda anlamli bir farkin bulunmasi, 6grencilerin egitim siire¢lerinin ilerleyen
asamalarinda c¢evresel duyarliliklarini artirmakta zorlandiklarint gostermektedir. Derman ve
Senemoglu (2016), benzer sekilde ¢evre bilinci diizeylerinin smif diizeyine bagli olarak
degistigini ancak okul basarisiyla birebir iligkili olmadigini ifade etmislerdir. Bu durum,
cevresel tutumlarin yalnizca akademik basariyla degil, dogrudan gevre egitimiyle sekillendigini

desteklemektedir.

Alan degiskenine gore elde edilen sonuglar da dikkat ¢ekicidir. Ozellikle saglik temelli
alanlarda okuyan 6grencilerin, ¢evreye dair olumsuz tutumlarinin daha diisiikk olmasi, egitim
aldiklar1 alanlarin ¢evre ve insan saglig iliskisini daha fazla vurgulamasindan kaynaklaniyor
olabilir. Grafik Tasarimi ve Giizellik Hizmetleri gibi alanlarda ise ¢evresel tutumlarin daha
olumsuz olmasi, bu programlarda c¢evre egitiminin ya sinirh ya da yetersiz oldugunu
diisiindiirmektedir. Bu bulgular, alan bazli ¢evre egitimi miifredatlarinin yeniden ele alinmasini
zorunlu kilmaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin tiim meslek alanlarinda, uygulamaya

doniik iceriklerle desteklenmesi gereklidir.

Ebeveynlerin egitim diizeyine gore ortaya ¢ikan farkliliklar da aile yapisinin ve sosyo-
kiltiirel ¢evrenin c¢evresel tutum iizerindeki etkisini agik¢a ortaya koymaktadir. Anne-baba
egitim dilizeyi diistiikkce Ogrencilerin c¢evresel tutumlarinda olumsuzluklarin arttig1
goriilmektedir. Bu durum, aile i¢i egitim ortaminin, bireyin gevreye kars1 gelistirdigi degerlerin
olusumunda kritik bir rol oynadigini diisiindiirmektedir. Bu baglamda, sadece dgrencilere degil,
velilere yonelik de stirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evre egitimi icerikli farkindalik programlarinin

gelistirilmesi onerilmektedir.

Ogrencilerin fen bilimleriyle ilgili medya igeriklerini izleme sikhigi ile cevresel
tutumlar1 arasinda ortaya ¢ikan anlamli fark, ¢agin dijital araglarinin ¢evre egitimi agisindan
etkili birer 6grenme kaynagi oldugunu gostermektedir. Belgesel, video ve dijital igeriklerin
stirdiiriilebilirlik algisint olumlu yonde etkiledigi bu bulgu, egitim politikalarinin medya ile
entegre edilmesini ve gorsel 6grenme yollarinin daha etkin kullanilmasii desteklemektedir.
Geleneksel egitim yontemlerinin disinda, 6grencilerin gorsel-isitsel kaynaklarla ¢evreye dair

kavramlar1 daha kalic1 bigimde 6grenebilecegi goz ard1 edilmemelidir.
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Calismanin bilgi diizeyine yonelik boliimiinde, 6grencilerin ¢evresel terimlerin 6nemli
bir kismina ya hi¢ rastlamadiklar1 ya da agiklayabilecek diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1
goriilmiistiir. “Pestisit”, “Biyosfer” ve “Ekosistem” gibi temel terimlerin biiyiikk oranda
bilinmemesi, cevresel okuryazarlik diizeyinin oldukca diisilk oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin bu kavramlara ¢ogunlukla ders kitaplarindan ulasmalari, cevre egitiminin sadece
miifredata dayali kaldigini, informal 6grenme kaynaklarinin etkisinin ise son derece sinirl
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu, medya, sosyal ¢evre, goniillii cevre kuruluslar1 ve yerel

yonetimlerin bu alandaki katkilarini artirmasi gerektigini gostermektedir.

Sonu¢ olarak, bu arastirmanin bulgulari, mesleki ve teknik lise Ggrencilerinin
stirdiiriilebilir kalkinma konusunda hem bilgi hem de tutum acisindan gelisim ihtiyaci oldugunu
net bicimde ortaya koymaktadir. Bu durum, yalnizca 6grencileri hedef alan degil, 6gretmenleri,
aileleri ve ¢evresel aktorleri de icine alan biitiinciil bir gevre egitimi politikasi gelistirilmesi
gerektigini gdstermektedir. Ayrica, alan bazli igeriklerin ¢evre egitimiyle entegre edilmesi,
medya destekli 0gretim stratejilerinin artirilmasi ve 6gretim programlarinin siirdiiriilebilir

kalkinma ekseninde yeniden yapilandirilmasi 6nerilmektedir.

5.2.0neriler

Kiz ve erkek 6grenci sayilarinin alanlara gore degiskenlik gosterdigi meslek liselerinde
her alanda egitim almakta olan Ogrencilere siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarin
olumlu o6grenme c¢iktilarina doniistirecek daha fazla ¢evre etkinligi igeren Ogretim
programlarinin diizenlenmesi olumlu tutum gelistirmede 6grencileri destekleyebilir. Alanda
yapilan calismalar kiz ve erkek ogrencilere gore Ozellestirilerek cinsiyet farkliliklarina gore

tutumlarimin gézlemlenmesi farkli ve yenilik¢i caligmalara imkan saglayabilir.

Yapilan aragtirmalar sinif diizeylerine gére 6grencilerin tutumlarinda farklilik oldugunu
gostermektedir. Meslek liselerinde 9. ve 10. sinif 6grencileri Biyoloji dersi goriirken, 11. ve 12.
siif 6grencileri Biyoloji dersi alamamaktadir. Ortaokul 6grencileri i¢in dgretim programina
dahil edilen cevre egitimi ve iklim degisikligi dersinin ortadgretim Ogrencileri i¢in dgretim
programina dahil edilmesi lise egitimi siiresince Ogrencinin ¢evre egitimi yoniinden eksik
kalmasin1 Onleyebilir. Ayrica Ekoloji iinitesinin ve bu iinitede yer alan gevreyle ilgili
kavramlarin kalic1 6grenme ¢iktilarina doniismesinde ¢evreye yonelik etkinliklerin arttirilmasi
olumlu tutum gelistirilmesinde destekleyici olabilir. Biyoloji 10. sinif ders kitab1 incelendiginde

bir adet ¢cevreye yonelik etkinlik oldugu goriilebilir. Maarif Yiizyili Egitim Modeli kapsaminda
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2025-2026 egitim Ogretim yilindan itibaren c¢evreye yonelik etkinliklerin daha fazla
uygulanabilecegi bir programin hazirlanmasi ¢evre egitiminde hedeflenen noktaya daha hizli

yaklasilmasini destekleyebilir.

Ogrencilerin egitim almakta olduklar1 alanlara gore farklilasan siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmek i¢in alana ve alanin etkisine dahil
olan cevreye yonelik biitiinlesik cevre etkinliklerinin sayisi1 arttirilabilir. Staj programlari,
atolyeler vb. alanlarda aldiklarin egitimin belirli siiregleri okul dis1 6grenme ortamlarinda
geemektedir. Bu ortamlarda 6grencinin yasadigi ¢evreyi nasil etkilediginin daha fazla farkina
vararak olumlu tutum gelistirmesini saglayacak etkinlikler okul dis1 egitim siireclerine

eklenebilir.

Bir ¢ocugun gelisiminde okul 6ncesi ve okul hayati siireclerinde en etkili rol model
ebeveynlerdir. Cevre algis1 yiiksek, siirdiiriilebilirlik kavramini benimsemis ebeveynlerin
Ogrencilerin c¢evreye ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik olumlu tutum ve davranislar
gelistirmesine katkisi etkili olacaktir. Sifir atik projesi uygulamalari, stirdiiriilebilirlik veya geri
donilisiim atdlyeleri gibi ebeveynlerin siirece dahil olabilecegi etkinliklerin okullarda
uygulanmast hayat boyu Ogrenme hedefleri icinde kisisel gelisimin yasam boyu

desteklenmesine katki saglayacaktir.

Fen bilimleri ile ilgili belgesel, video vb. igerik izleme sikligina verilen cevaplar bu tiir
icerikleri izleyen bireylerin olumlu tutumlarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir. EBA
(Egitim Bilisim Ag1) tizerinde her smif diizeyine ve her derse gore hazirlanmis video ve
interaktif deney secenekleri mevcuttur. Fakat her okulda akilli tahta kullanimi mevcut
olmadiginda bu igeriklere erisim imkan1 baz1 6grenciler acisindan kisitlanmaktadir. Okullarda
akilli tahtalara erisimin arttirilmasi igin gerekli tedbirlerin alinmasi olumlu etkilerle
sonuglanabilir. Ogretmenlere ve dgretmen adaylarma EBA hakkinda egitimlerin hizmet igi
egitimlere dahil edilmesi agin kullanilmasini etkili kilabilir. Milli Egitim Bakanligina ait olan
V Fabrika uygulamasina ait egitimlerin yliz yiize verilerek 6gretmenlerin fen bilimleri ile ilgili
icerik hazirlamasi desteklendiginde giinliimiiz teknolojisini etkin sekilde kullanan 6grencilere

sunulan igerik tercihlerinin artmasi saglanabilir.

Yapilan arastirmada ¢evreyle ilgili kavramlarin bilme diizeyleri ve bilme kaynaklar
incelendiginde Ogrencilerin gilinlik hayatta kullanmaya ihtiya¢ duymadiklar1 bazi terimler
hakkinda bilgi diizeylerinin diisiik olmasi, bu kavramlara ilgi gostermedikleri ¢ikarimina neden
olabilir. Miifredata dahil edilen bazi kavramlarin yiiksekdgretim kurumlari sinavinda dahi yer

almiyor olmasina ragmen kitaplarda yer almasi 6grencileri ezber yapmaya itebilmektedir.
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Meslek liselerinin egitim modeli sayesinde Ogrencilerin alanlariyla ilgili egitimleri
yaparak, yasayarak 6grenmeleri olumlu etkiler birakmaktadir. Alanlar1 disinda kalan kiiltiir
derslerinde atolye ve laboratuvarlarda, okul dis1 6grenme ortamlarinda gegirecekleri siireyi

arttiracak uygulamali dersler olumlu tutum gelistirme ve kavramlari kalici1 6grenme ¢iktilar

halinde alabilme tizerine etkili olabilir.
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EKLER

EK-1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

MESLEK LiSESI OGRENCILERININ CEVRE iLE ILGILI KAVRAMLAR
HAKKINDAKI BILGI DUZEYLERI VE SURDURULEBILIR KALKINMAYA YONELIK
TUTUMLARININ INCELENMESI: ANTALYA ORNEGI

Degerli katilimcilar,

Bu form sizlerin Biyoloji dersinde size kazandirilmaya ¢alisilan ¢evre kavramlarini bilme
diizeyinizi ve slrdiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla
hazirlanmustir.

Sormaca teknigi ile hazirlanan Form 1 ve Form 2 iizerindeki ¢evre kavramlarint Form
1’de yer alan “Hig rastlamadim”, “Bir yerde duydum gordiim ama ne oldugunu sdyleyemem”,
“Hakkinda birkag¢ sozciik sdyleyebilirim”, “Aciklayacak kadar bilgim var” ve Form 2’de yer
alan “Gazete / Dergi”, “Radyo / TV”, “Internet / Sosyal Medya”, “Ders Kitab1”, “Belirsiz /
Sosyal Cevre”, ifadelerinden birini segerek formda bulunan maddeleri cevaplandirdiginiz;

Ayrica Siirdiiriilebilir Kalkinma Tutum Olgegindeki her bir maddeyi dikkatlice okuyarak
size uygun gelen “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”,
“Kesinlikle Katilmiyorum” ifadelerinden birini secerek formda bulunan maddeleri
cevaplandirdiginiz, cevaplarinizda diiriist ve i¢ten oldugunuz i¢in tesekkiir ederiz.

Prof. Dr. Sait BULUT

Zeynep KUBILAY
1. Okudugunuz Alan:
2. Cinsiyetiniz:  Kadin () Erkek ()
3. Smifimiz: I1. Sinif () 12. Smf ()

4. Annenizin egitim diizeyi: Okuryazar degil ( ) Okuryazar ( ) Ilkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu ( ) Universite mezunu ( )

5. Babanizin egitim diizeyi: Okuryazar degil ( ) Okuryazar () Ilkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu ( ) Universite mezunu ( )

8. Fen Bilimleri ile ilgili belgesel, video vb. i¢erikler izleme sikliginiz nedir?

( ) Hig¢ izlemem ( ) Nadiren izlerim

( ) Arasira izlerim () Sik sik izlerim
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EK-2. Form 1. Cevre ile Tlgili Kavramlarin Bilinme Diizeyi

Liitfen hi¢bir satir1 bos birakmayimz ve her birine tek yanit veriniz (Her terimin

karsisina sadece bir secenegi isaretleyiniz).

A B C D
Hic Bir yerde Hakkinda | Aciklayacak
Cevre lle Ilgili Kavramlar | rastlamadim | duydum | birkag sozciik kadar

gordiim soyleyebilirim | bilgim var
ama ne
oldugunu

soyleyemem

Ekoloji

Biyosfer

Biyom

FEkosistem

Komiinite

Popiilasyon

Organizma

Canli faktor

Cansiz faktor

Uretici (ototrof) canlilar

Tiiketici (heterotrof) canlilar

Iklim

Makroklima

Mikroklima

Habitat

Ekolojik nig

Fotosentez

Fotoototrof

Kemosentez

Kemoototrof

Oteul

Etgil
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Hepgil

Ayristirict

Birincil tiketici

Ikincil tiiketici

Uciinciil tiiketici

Besin zinciri

Besin ag1

Besin piramidi

Trofik diizey

Enerji piramidi

Biyokiitle

Ekolojik verim

Biyolojik birikim

Pestisit

Madde dongiisii

Azot dongiisii

Biyotik azot fiksasyonu

Abiyotik azot fiksasyonu

Nitrifikasyon

Denitrifikasyon

Karbon dongiisii

Su dongiisii

Cevre kirliligi

Hava kirliligi

Su kirliligi

Otrofikasyon

Toprak kirliligi

Radyoaktif kirlilik

Ses kirliligi

Asit yagmuru

Sera etkisi

Kiiresel 1sinma

Kiiresel iklim degisikligi
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Erozyon

Ekolojik ayak izi

Biyolojik kapasite

Tiiketimin ekolojik ayak izi

Uretimin ekolojik ayak izi

Su ayak izi

Karbon ayak izi

Dogal kaynaklar

Stirdiiriilebilirlik

Endemik tir

Biyokagakeilik

Gen bankasi

Tohum bankas1
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EK-3. Form 2. Cevre ile Tlgili Kavramlarim Bilme Kaynaklar1

karsisina sadece bir secenegi isaretleyiniz).

Liitfen hi¢bir satir1 bos birakmayimiz ve her birine tek yanit veriniz (Her terimin

Cevre Ile Tlgili Kavramlar

A

B

C

D

Gazete / Radyo / TV

Dergi

Internet /

Sosyal Medya

Ders Kitabi

Ekoloji

Biyosfer

Biyom

Fkosistem

Komiinite

Popiilasyon

Organizma

Canli faktor

Cansiz faktor

Uretici (ototrof) canlilar

Tiiketici (heterotrof) canlilar

Iklim

Makroklima

Mikroklima

Habitat

Ekolojik nig

Fotosentez

Fotoototrof

Kemosentez

Kemoototrof

Oteul

Etcil

Hepgil

Ayristiric

Birincil tiiketici

Ikincil tiiketici
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Uciinciil tiiketici

Besin zinciri

Besin ag1

Besin piramidi

Trofik diizey

Enerji piramidi

Biyokiitle

Ekolojik verim

Biyolojik birikim

Pestisit

Madde dongiisii

Azot dongiisii

Biyotik azot fiksasyonu

Abiyotik azot fiksasyonu

Nitrifikasyon

Denitrifikasyon

Karbon dongiisii

Su dongiisii

Cevre kirliligi

Hava kirliligi

Su kirliligi

Otrofikasyon

Toprak kirliligi

Radyoaktif kirlilik

Ses kirliligi

Asit yagmuru

Sera etkisi

Kiiresel 1sinma

Kiiresel iklim degisikligi

Erozyon

Ekolojik ayak izi

Biyolojik kapasite

Tiiketimin ekolojik ayak izi
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Uretimin ekolojik ayak izi

Su ayak izi

Karbon ayak izi

Dogal kaynaklar

Stirdiiriilebilirlik

Endemik tir

Biyokagakeilik

Gen bankasi

Tohum bankas1

64




EK-4. Lise Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Tutumlarim

Degerlendirme Olcegi

Lise Ogrencileri Siirdiiriilebilir Kalkinma Tutum
Olcegi

Kesinlikle
Katihiyorum
Katilhiyorum

Kararsizim

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

1-Agac¢landirma calismalarina katilmaktan
hoslanmiyorum.

2-Kagitlarin geri doniisiimiiniin ormanlardan daha az agac
kesilmesine neden olacagini diigiinmiiyorum.

3-Gelecek nesillerin de yararlanabilmesi i¢in kaynaklarin
tasarruflu kullanildig: toplumlarin olusturulmasi
gerektigini diisiiniiyorum.

4-Markette satilan Urtinlerdeki katki maddelerinin zararl
olduguna inanmiyorum.

5-Organik tarimla iiretilen tirlinlerin saglikli oldugunun
farkindayim.

6- Pil ve batarya vb. ¢ope atilmasinda bir sakinca
gormuyorum.

7-Saglikli beslenme ve spor ile sismanligin azalacagina
inantyorum.

8- Bitki ve hayvan tiirlerini korumak i¢in ¢evreci
kuruluslara liye olmak beni mutlu eder.

9-Su kaynaklarinin kirlenmesinin 6nlenmesi i¢in acil
onlemler alinmasi gerektigi fikrindeyim.

10-Belediyelerin ¢opleri deniz kenarlarina bosaltmasinin
cevre i¢in zararli olduguna inanmiyorum.

11-Diinya“daki gida ve su kitliginin beni ve ailemi
etkilemesini imkansiz goriiyorum.

12-Siyasetcilerin ve yoneticilerin, ¢evre sorunlarina olan
duyarsizliklar1 beni tizmez.

13-Diinyada yeterince bitki ve hayvan vardir, bu nedenle
ekonomik degeri olan bazi tiirlerin yok olmasi beni
endiselendirmez.

14-Yag vb. maddelerin lavaboya dokiilmesinin su
kirliligine neden oldugunu diistinmiiyorum.
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EK-5. Ol¢ek Kullanim izni

- " 5 - i
M Gmail Q 8lgek = ® @
€« ® = 3
# Olustur @ o o 8 =
B Gelen Kutusu ATILLA CIMER 1MNisz02358 2351 % @
€ Yidizh Alici: ben =
Merhaba Zeyne @
@ Ertelenenler EYNED,
B>  Gonderilmig Postalar Istediginiz Glgegi 6grencim Dr. Gzhan aydin size gonderecek. =
D Taslaklar Kolaylikar dierim. ,
~  Diger Prof. Dr. Atilla CIMER
Rektér Yardimeist
Trabzon Universitesi +
Etiketler
S6g0tid, Akgaabat, Trabzon
Telefon; |
Zeynep Kubilay 11 Nis 2023 Sal, 09:36 tarihinde gunu yazdi:
Zeynep Kubilay 12Nis2023Gar1339 ¢ @
Alicr, ATILLA +
Tesekkdr ederiz Hocam. >
" o » =
Mi Gmail Q blgek s ® @
« B 0 @ 5 @
, Olugtur B
Olgek kullanim izni Gelen kutus « b4 @
B Gelen Kutusu (; -
fr  Yidizh dzhan aydin ® 11Ns20232135 f @
Alici: ben = @
@  Ertelenenler
Merhaba hocam ben Gzhan AYDIN.Atilla haca benl yénlendirdl.Olgek ektedirlyl caligmalar dilerim.
B> Gonderilmig Postalar 3
[ Taslaklar Bir ek + Gmail tarafindan tarand (O &
v Diger
il +
Etiketler i
[ Lise Sgrencileri 5. v
Zeynep Kubilay 12N820231339 ¢ @ i
Alicr: dzhan v
Tegekkir ederiz Hocam,
Iyl galigmalar dileriz.
Gzhan aydin 11 Nis 2023 Sal, 21:35 tarihinde gunu yazdi: y
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Ek-6. Etik Kurul Karan

Evrak Tarih ve Sayisi: 20.05.2023-646866

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigl Kurulu
KURUL KARARI

TOPLANTI TARIHI : 18.05.2023
TOPLANTI SAYISI 11
KARAR SAYISI 1272

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii d&retim
iiyesi Prof. Dr. Sait BULUT'un damismanhiim, Zeynep KUBILAY'in arastrmaciliging
iistlendigi, "Meslek Lisesi Ogrencilerinin Cevre ile figili Kavramlar Hakkindaki Bilgi Diizevieri
ve Stirdiirilebiliv Kalkimmayva Yonelik Tutumlarimin Incelenmesi: Antalya Ornegi” konulu
galismamn, fikei hukuki ve telif haklar bakimindan metot ve &lgegine iliskin sorumlulugun
basvurucuya ait olmak fizere, proje siiresince uygulanmasimn etik olarak uygun elduguna oy
birligi ile karar verilmustir.

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA
Kurul Baskam

Bagkan Baskan Yrd. l-,'}'e

Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.

Hilmi DEMIRKAYA Sibel MEHTER AYKIN Ebru [CIGEN

(Katilamadi)

fl}'e ﬂye l-,':\-'e

Prof. Dr. Prof. Dr. } . Prof. Dr.

Nursen ADAK Sibel PASAOGLU YONDEM Taner KORKUT
{Giirevli)

llll‘\'e

Prof. Dr.

Gikhan AKYUZ
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EK-7. Arastirma izni
Evrak Tarih ve Sayisi: 22.09.2023-739419

T
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimleri Enstitiist Miidtrliigt

Sayr  : E-36380087-302.08.01-739419 22.09.2023
Konu :Zeynep KUBILAY Tez Calismasi

DAGITIM YERLERINE

Matematik ve Fen Bilimleri Egitim Ana Bilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans
Programi  ProfDr. Sait BULUT damsmanhgindaki 202154017012 numarali ogrencisi  Zeynep
KUBILAY'in "Meslek Lisesi Ogrencilerinin Cevre ile Ilgili Kavramlar Hakkindaki Bilgi Diizeyleri ve
Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Tutumlarimin Incelenmesi: Antalya Omegi" isimli tez galismasi
kapsaminda limiz Désemealti, Kepez, Konyaalt ve Muratpasa ilgelerinde bulunan resmi mesleki ve teknik
anadolu liselerinde efitim gormekte olan &grencilere yonelik uygulayabilme istefinin wygun
giriildiigiine iliskin Antalya [l Milli Egitim Miidiirliigiiniin 20.109.2023 tarih ve 846633368 sayih yazisi
ek'te gonderilmistir.

Ayrica arastirmanin bitiminde, sonug raporunun bir 6meginin CD ortaminda basvuru sahibinin 11
Milli Egitim Miidiirliigiiniin ekte rnegi bulunan dilekge ile Ar-Ge biirosuna gonderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Doc. Dr. Hakan KOGAR
Miidiir V.

Ek: Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigiiniin Yazis1.

Dagitim:

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah
Baskanhgina

Saymn Prof. Dr. Sait BULUT
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EK-8. Bildirim Sayfas1

BiLDIiRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitlisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin verdigimi

onaylarim:

Tezimin/Raporumun 1 y1l siireyle erisime a¢ilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda
uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden erisime

agilabilir.

Zeynep KUBILAY
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EK-9. OZET

MESLEK LiSESI OGRENCILERININ CEVRE ILE ILGILI KAVRAMLAR HAKKINDAKI
BILGI DUZEYLERI VE SURDURULEBILIR KALKINMAYA YONELIK
TUTUMLARININ INCELENMESI: ANTALYA ORNEGI

KUBILAY, Zeynep Yiiksek Lisans Donem Tezi, Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dal1

Tez Danigmani: Prof. Dr. Sait BULUT

25/04/2025, 86 sayfa
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi: Zeynep KUBILAY
Dogum Yeri ve Tarihi:
Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi: Gaziantep Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Biyoloji Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrenimi: Gaziantep Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Molekiiler Biyoloji
Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce (Iyi)
Bilimsel Faaliyetleri:
Is Deneyimi
Stajlar:
Projeler:
Calistig1 Kurumlar:  Sahinbey Egitim ve Arastirma Hastanesi 2007-2010
Milli Egitim Bakanligi — VHKI — 2010-2017
Milli Egitim Bakanligi — Ogretmen — 2017- ...
Tletisim

E-Posta Adresi:
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INTIHAL RAPORU

Zeynep Y L Tez Tekrar

CRIJINALLIK RAPCRU

18  «15 %10

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI  YAYINLAR
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