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OZET

MESLEK YUKSEKOKULU OGRENCILERININ OGRENME YAKLASIMLARI iLE
AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Erdal, Emre
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali

Tez Danigmani: Dog. Dr. Fevzi Dursun

Haziran 2024, xii + 68 sayfa

Bu aragtirmada, meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin 6grenme yaklagimlart ile
akademik bagarilart arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Nicel bir arastirma
olan bu ¢alismanin yontemi tarama modelidir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Karabiik
Universitesi'nde 6grenim géren meslek yiiksekokulu &grencileri olusturmaktadir.
Aragtirma igin gerekli verileri elde etmek adina Topkaya, Yaka ve Ogretmen (2018)
tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimlari Envanteri
(ODYE-Kisa Form) kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin giivenirlik analizini
takiben basiklik carpiklik degerlerine bakilmig, verilerin parametrik test kosullarmna
uygun oldugu tespit edildikten sonra dgrencilerin ODYE kisa formundan aldiklari puanlar
ile demografik 6zellikleri arasindaki iligkilerin varligi bagimsiz degiskenler T, ANOVA
testleri ile; 6grencilerin 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlari ile genel not ortalamalari
arasindaki iliski ise korelasyon analizi ile test edilmistir. Bu testler sonucunda meslek
yiiksekokullarindaki 6grencilerin derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimlarini daha
cok tercih ettikleri ve ylizeysel 6grenme yaklasimini daha az tercih ettikleri, 6grencilerin
cinsiyetine gore derinlemesine 6grenme ve yiizeysel 6grenme yaklasimlarindan aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig1 ancak stratejik 6grenme yaklasiminin
kadin Ogrenciler tarafindan daha ¢ok benimsendigi, Ogrencilerin yaslarina gore

derinlemesine ve yiizeysel 6grenme yaklagimlarini benimseme diizeylerinin anlaml bir
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farklilik gostermedigi, 6grencilerin sinif diizeyleri ile derinlemesine ve ylizeysel 6grenme
yaklasimlarin1 benimseme diizeyleri arasinda anlamli istatistiksel bir farklilik olmadigi,
Ogrencilerin genel not ortalamalari ile yiizeysel 6grenme yaklasimi tercihleri arasinda
negatif, stratejik 6grenme yaklasimi tercihleri arasinda ise pozitif yonde bir iliski oldugu
ancak derinlemesine 6grenme yaklagimi tercihleri ile genel not ortalamalar1 arasinda bir
iliskinin bulunmadigr goriilmiistiir. Arastirmada iiniversitelerde egitimin niteligini
gelistirmeyi amaglayan politikalarin  olusturulmasi, bu politikalarin uygulamaya
gecirilmesi, meslek yliksek okulundaki 6grencilerin egitiminde 6grenen merkezli bir
yapinin olusturularak derinlemesine 6grenme becerilerinin dgrenenlere kazandirilmast;
bunun icin meslek yliksekokullarinda ders veren Ogretim elemanlarinin &greticilik

becerilerinin gelistirilmesine yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Meslek Yiiksekokulu, Ders Calisma Aliskanliklari, Ogrenme,

Ogrenme yontemleri, Ogrenme yaklagimu.



ABSTRACT

INVESTIGATING THE RELATIONSHIP BETWEEN LEARNING
APPROACHES AND ACADEMIC ACHIEVEMENTS OF VOCATIONAL SCHOOL
STUDENTS

Erdal, Emre
Master’s Thesis, Division of Curriculum and Instruction
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Fevzi Dursun

June 2024, xii + 68 pages

In this study, it was aimed to examine the relationship between learning approaches and
academic achievements of vocational school students. The method of this quantitative
research is survey model. The study group of the research consists of vocational school
students studying at Karabuk University. In order to obtain the necessary data for the
research, the ‘Learning and Study Approaches Inventory (ODYE-Short Form) adapted
into Turkish by Topkaya, Yaka, and Ogretmen (2018) was used. Following the reliability
analysis of the data obtained in the study, kurtosis and skewness values were examined,
and after it was determined that the data were suitable for parametric test conditions, the
existence of relationships between the scores of the students obtained from the short form
of the ODYE and their demographic characteristics were tested by Independent Sample
T, One Way ANOVA tests; the relationship between the students’ learning and study
approaches and their GPA was tested by correlation analysis. As a result of these tests, it
was found that students in vocational schools preferred in-depth and strategic learning
approaches more and surface learning approach less, there was no significant difference
between the scores obtained from in-depth learning and surface learning approaches
according to the gender of the students, but strategic learning approach was adopted more
by female students, It was observed that there was no significant statistical difference
between the grade levels of the students and their levels of adoption of in-depth and

surface learning approaches, there was no significant statistical difference between the
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grade levels of the students and their levels of adoption of in-depth and surface learning
approaches, there was a negative relationship between the students' grade point averages
and their surface learning approach preferences, and there was a positive relationship
between their strategic learning approach preferences whereas there was no relationship
between their deep learning approach preferences and their grade point averages. In the
research, it was suggested that policies aiming to improve the quality of education in
universities should be established, these policies should be put into practice, a learner-
centred structure should be created in the education of students in vocational schools and
in-depth learning skills should be gained to learners; for this purpose, the teaching skills
of the lecturers teaching in vocational schools should be improved.

Keywords: Vocational School, Study Habits, Learning, Learning methods, Learning
approach, Study approach.
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BOLUM |

Bu boliimde arastirmanin problemi, alt problemleri, amaci, énemi, sayiltilari,

sinirliliklari, tanimlar ve kisaltmalarina yer verilmistir.
GIRIS

Var olan bilgi birikiminin artirilmasinda ve sonraki kusaklara aktarilmasinda bir
arag olan egitim, bu haliyle ¢ok eski zamanlardan bu yana énemini korumaktadir. I¢inde
bulunulan zamanin ve ihtiyaglarin dogrultusunda farklilasan egitimin, amaca ulasmak
i¢in kullandig1 egitim araglarinin yani sira egitim gérenin bu olguya nasil yaklastigi,
nitelikleri ve aligkanliklari da egitimin amacina ulasmasi noktasinda 6nem arz etmektedir
(Gamsizkan, 2021). Bununla birlikte siirekli artan bilgi yiikiiniin ne amagla ve ne zaman
kullanilmasi noktasinda karar verici olan taraf, bilginin depolandig1 araglar degil insandir.
Insan bunu gergeklestirebilmek icin bilgiyi nasil kullanmas: gerektigi konusunda segici
olmalidir (Cihangir, 2018). Ote yandan 6grenmenin siireklilik gdsterebilmesi igin gerekli
en Onemli sartlardan birisi, 6grencinin edinilmis bir ders ¢alisma aligkanliginin olmasidir

(Tumkaya ve Bal, 2006).

Ogrenmede kisisel dzellikler, cevresel faktdrler, zamanlama, ortam ve dgrenmeye
duyulan ihtiyag kadar ders g¢alisma yollarinin verimliligi de Onem arz etmektedir
(Demirel, Kaya ve Kiroglu, 2020). Cocuklarin aileleri ve onlarla ilgilenen egitimciler
onlarin yaslar1 arttikga tecriibelerinin de artacagindan yola ¢ikarak daha verimli ders
calisma yontemlerini kendi kendilerine edinebileceklerini diisiinmektedirler. Ogrenci
baslangictan itibaren 6grenme siireclerinde farkli yaklasimlar benimseyerek basariya
ulagsmaya calisir ve zaman igerisinde ders calismaya yonelik 6z niteliklerinin farkina
vararak kendine has aligkanliklara sahip olur (Bacanli, 2011). Pelaccia ve Viau’ya (2017)
gore Ogrenciler, basariya ulagmak igin hangi yontemle ve hangi zamanlarda ders
calisacaklar1 konusundaki yaklasimlarini, egitim hayatlarinin baglangici olan ilkokul
yillarindan yiiksek 6grenim yillarina kadar kendi kendilerine &grenmektedir. Kimi
ogrenciler anlamaktan 6nce yaklasan degerlendirme siireglerinde daha yiiksek basari elde
etmeye, kimileriyse 6grenmeye calistiklari konuyu tiim yonleriyle i¢sellestirmeye yonelik
yaklagimlar gelistirmektedir (Taylor ve Hamdy, 2013). Ward’a (2011) gore dgrencilerin

gereksinim duydugu yaklasimi benimseyerek bunu bir aligkanlik haline getirmesi ve ders



caligma siirecini buna gore planlamasi akademik basarilarini yiikseltmesinin yani sira
ogrenmeyi bilingli bir sekilde gergeklestirmelerini ve 6grenmeleri gereken dersi daha iyi
kavramalarii miimkiin kilmaktadir. Shah ve digerleri’ne (2016) goére bir 6grencinin
egitim yasamui siiresince benimsedigi ders calisma aligkanliklari, 6grenmesi gereken
dersin ozelliklerine ve dl¢gmenin hangi yontemle gerceklestirilecegine gore degiskenlik
gosterebilir. Bu degisken yonelimler genel anlamda o6grenme yaklasimi olarak
tanmimlanabilir (Dolmans, Loyens, Marcq, ve Gijbels, 2016). Yapilan arastirmalar ise,
yiiksekogretimdeki 6grencilerin bile ders ¢alisma verimini nasil yiikselteceklerini yeteri
kadar bilmediklerini ve bu eksikligin basarilarimin diisiik olmasmin baslica nedeni

oldugunu géstermektedir. (Ilgar, 1996).

Bu noktada onemli olan sunlardir: Egitim hedeflerine ulagsmak i¢in, 6grenme
yaklagimlarinin 6grenme-6gretme siirecleri tasarlanirken dikkate alinmasi gerekmektedir.
Bu silireg, ancak Ogrenenlerin 6grenme ihtiyaglarinin ne derece karsilandigiyla
baglantilidir (Mahiroglu, 1999; Boydak, 2001). Cok boyutlu arastirmalar yapmak,
ogrenenlerin akademik basarisizliklarini bertaraf etmek veya hi¢ degilse en az diizeye
indirgemek noktasinda olduk¢a 6nemlidir (Kii¢iikahmet, 1997). Giiniimiizde egitim
sistemlerinin i¢inde bireylerin arasindaki O6grenme farkliliklarinin temelinde yatan
sebepler arastirilmakta ve bunlar tartigilirken egitim kurumlarindaki 6grenme-6gretme
durumlarimin yani sira kalitsal olarak getirilen nitelikler ve cevresel faktorlere 6zellikle

odaklanilmaktadir (Canpolat, 2019).
Problem Durumu

Egitim-6gretim alaninda yaganan gelisim ve degisimler gittikce daha fazla 6grenci
merkezli olmaya evrilmekte ve 6grenenin bu siirecte daha zenginlestirilmis ve kendisine
uygun hale getirilmis 6grenme ortamlarinda bulunmasi daha 6nemli hale gelmektedir
(Kara, 2019). Bu baglamda, kisisel farkliliklara gore planlanmis 6grenme siireglerinin,
ogrencinin bilgiye erisimini kolaylastirdigi, edindigi bilginin hafizasinda yerlesmesine

olumlu katki sagladig1 ve ayrica basari seviyesini artirdigi sdylenebilir (Vural, 2016).

Ogrenme siireclerinde bilginin yapilandirilmas1 asamasinda bunun &grenen
tarafindan etkili ve uygun olacak bir bigimde gergeklestirilmesi biiyiik bir ehemmiyete

sahiptir. Bu durumda o6grenenler egitim aldiklar1 kurumlarda kendilerine aktarilan



bilgileri kalici bir sekilde edinebilmek ve daha ileriye tasiyabilmek igin ilgili konu
alanlarinda daha kapsamli c¢alismak durumundadir. Ogrenenlerin  bu amagla
gerceklestirdigi ¢alismalar ders calisma olarak nitelendirilmektedir (Senkal, 2022). Ders
calisma esnasinda Ogrenenler kendilerine uygun bulduklar1 teknik ve yontemleri ise
kosarak yaptiklari isi etkili hale getirmeyi amaglarlar. Boylece siireci verimli hale getiren
Ogrenenler kisisel niteliklerini iyi tespit ederek onlara uygun bir ¢aligma sistemi
benimseyebilir ve gelistirdigi bu aliskanlig1 ¢ok ¢esitli konu alanlarinda da uygulayabilir
(Ilgm, 1990).

Ulkemizde sanayinin gelismesi igin gerekli olan ara eleman yetistirilmesinde
Oonemli yer tutan meslek yiliksekokullarinin yetistirdigi Ogrencilerin, cagimizin
gerektirdigi niteliklerle donanabilmeleri i¢in 6grenme 6gretme siireclerinden etkin bir
sekilde fayda saglamalar1 sarttir (Olpak ve Korucu, 2014). Bu baglamda g¢agimizin
gereksinimlerini kargilamak i¢in daha iyi 6grenmeyi gergeklestirmek durumunda olan
meslek yiiksekokulu O6grencilerinin  bu amagla ders ¢alisirken benimsedikleri
yaklagimlarin nasil sekillendiginin belirlenmesi, mesleki olarak egitim goéren bu
ogrencilerin egitim ortamlarinin daha faydali olacak sekilde big¢imlendirilmesi igin

onemli katkilar saglayabilecektir.

Bu arastirmanin bahsi gegen Ongoriiden hareketle belirlenen temel problemi,
meslek yiiksekokullarindaki 6grencilerin ne tiir 6grenme ve ders ¢alisma aligkanliklarina
sahip olduklar1 ve bu aligkanliklarin genel basar1 durumlar1 ve gesitli demografik
degiskenler ile bir iliskisinin olup olmadigini ortaya koymaktir. Alanyazin incelendiginde
meslek yiiksekokulu grencilerinin disindaki farkli seviyelerdeki 6grencilerin 6grenme
yaklagimlarinin ¢esitli demografik ve akademik degiskenlere gore irdelendigi
goriilmektedir (Ekinci, 2008; Senemoglu, 2011; Sahin ve Taskin, 2012; Ozan ve Cift¢i,
2013; Ekinci, 2015; Colak ve Cirik, 2016; Kara, 2019; Karaman, 2019; Ustiinliioglu
2019; Senkal 2022; Turan ve Dalkiran, 2023). Ancak alanyazinda siklikla rastlanan ve
ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini odagina alan bu ¢alismalarin biiyiik bir kisminin ya
uzaktan egitim programlarinda egitim alan ya lisans seviyesinde ya da 6gretmen adayi
olan iiniversite Ogrencilerine yonelik gerceklestirilmis oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda iilkemizde yiiksekdgretimin Onemli bir basamagmi olusturan 6n lisans

egitiminin merkezinde bulunan ve ara eleman ihtiyacin1 karsilamasi bakimindan



.....

olan meslek yiiksekokullarinda egitim alan 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini konu
alan c¢alisma sayisinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda meslek yiiksekokulu
Ogrencilerinin 6grenme aligkanliklarini irdeleyen calismalarin azligindan yola ¢ikarak
tasarlanan bu ¢alisma da alanyazindaki bu eksikligi tamamlayabilmek, bu yolla ara
eleman yetistirmede vazgecilmez kurumlar olan meslek yiiksekokullarindaki 6grencilerin

aldiklar1 egitimi daha nitelikli ve faydali hale getirebilmek amaciyla gergeklestirilmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, meslek yiiksekokullarinda egitim géren 6grencilerin ne
tir 6grenme ve ders caligma aligkanliklarina sahip olduklarin1 ve bu aliskanliklarinin
genel basar1 durumlar1 ve bazi degiskenlerle anlamli bir iliskiye sahip olup olmadigini
belirlemektir. Bu genel amagtan hareketle ¢alismada su sorulara da yanitlar verilmeye

calisiimastir:

1. Meslek yiiksekokullarinda 6grenim goren &grencilerin 6grenme ve ders caligma
yaklagimlari, cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Meslek yliksekokullarinda 6grenim goéren Ogrencilerin 6grenme ve ders g¢alisma
yaklagimlari, yasa gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Meslek yiiksekokullarinda 6grenim goren Ogrencilerin 6grenme ve ders c¢alisma
yaklasimlari, 6grencinin okudugu sinifa gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?

4. Meslek yiiksekokullarinda 6grenim goren 6grencilerin, Ogrenme Ve Ders Calisma
Yaklasimlar1 Envanteri (ODYE) &lceginin alt boyutlarindan aldig1 puanlar ile genel

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?
Arastirmanin Onemi

Alanyazinda 6grenme ve ders ¢alisma aligkanliklarina yonelik daha once yapilan
aragtirmalarin daha ¢ok uzaktan 6gretim ve lisans seviyesindeki 6grencileri, dzellikle de
ogretmen adayi olan egitim fakdiltesi 6grencilerini merkeze alarak yapildig1 ve alanda
meslek yiiksekokulu Ogrencileri 6zelinde 6grenme ve ders c¢alisma aligkanliklarini
irdeleyen arastirmalarin eksikligi durumlarindan yola ¢ikildiginda bu aragtirma konusu

itibariyle egitim bilimleri alaninda bir 6nem teskil etmektedir. Baska bir deyisle bu



aragtirma Tirkiye’de mesleki egitimin bir pargasi olan meslek yiliksekokullarinda egitim
goren Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarinin tespitini yapmaya c¢aligmasi, meslek
yiiksekokullarindaki 6grencilerin 6grenme siireglerini odak noktasina almasi ve bu yolla
meslek yiiksekokullarindaki egitimin daha nitelikli hale getirilmesine katkida bulunmaya
calismasi agisindan onem arz etmektedir. Cagdas gereksinimleri karsilamak i¢in daha iyi
ogrenmeyi gerceklestirmeleri gereken meslek yiiksekokulu 6grencilerinin bu amagla ders
calisirken benimsedikleri yaklasimlarin nasil sekillendiginin belirlenmesi, mesleki olarak
egitim gbéren bu Ogrencilerin egitim ortamlarmin daha faydali olacak sekilde
bicimlendirilmesi i¢in dnemlidir. Bunun nasil yapilabilecegi ise egitim programlari ve
Ogretim bilim dalinin cevap aradigi temel sorulardan birisidir, ¢iinkii egitim programlari
ve dgretim boliimiiniin misyonlarindan birisi de egitim siireglerinin daha etkili ve faydali
bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin ¢alismalarda bulunmaktir (Goziitok, 1994). Ayrica,
bu ¢alismanin meslek yiiksekokullarinin 6grenci niteligi agisindan daha iyi bir noktaya
getirilmesinde bir pay sahibi olacagi oOngoriillmektedir. Toplumsal ve ekonomik
kalkinmada insan sermayesinin giin gectik¢e daha da 6nemli olmasinin piyasaya ara
eleman yetistiren meslek yiiksekokullarinin 6nemini de giin gectikge arttirdig
diistiniilmektedir. Bu bakimdan, nitelikli insan giicliniin yetismesinde 6nemli bir rol
tistlenen meslek yiiksekokullarinda 6grenim goren dgrencileri konu alan ¢aligmalarin
yapilmasinin toplumsal agidan da onemli olacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin
ogrenme ve ders calisma yaklagimlarina yonelik daha 6nce yapilan aragtirmalardan farkli
olarak ozellikle meslek yiiksekokullarina odaklanmasindan hareketle, meslek
yiiksekokullarindaki 6grenci niteligini artiracak ¢alismalarin sayisinin artirilmasi ve bu
caligmalardaki yaklagimlarin zenginlestirilmesi ongoriilmektedir. Bu, ayni zamanda
meslek yiiksekokullarinin 6grenci niteligi bakimindan karsilastigi gilincel sorunlar ve
bunlarin ¢dziim Onerileri dogrultusunda daha sonra yapilacak ¢alismalara bir zemin

olusturmakta ve katkida bulunmaktadir.
Sayiltilar

Arastirmaya katilan Ogrenciler, arastirma kapsamindaki oOlgme araglarinda

kendilerine yoneltilen sorulara dogru cevaplar vermislerdir.



Siirhiliklar

Bu aragtirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Karabiik ili ve il¢elerinde 6n lisans
egitimi goren, Karabiik Universitesi’ne bagli meslek yiiksekokullara kayitli, anilan
donemlerde aktif olarak derslere devam eden ve dokuz meslek yiiksekokulu igerisinden
veriye ulagma kolaylig1 acisindan merkez ve Safranbolu kampiislerinde 6grenim goren
toplam dort meslek yiiksekokuluna mensup oOgrencilerin 6lgme aracindaki sorulara

verdikleri cevaplar ile sinirhdir.
Tammlar

Ogrenme Yaklasimi: Ogrencinin 6grenme siireclerini niyetleri dogrultusunda yonetme
bi¢imleridir (Ekinci, 2010). Yapilan aragtirmalara gore yiliksekogretim 6grencilerinin bu
yonelimleri stratejik, yiizeysel ve derinlemesine 6grenme yaklagsimi seklinde ti¢ bigimde
meydana gelir (Marton ve Saljo, 1976; Entwistle ve Ramsden, 1983; Biggs, 1979;
Newble ve Entwistle 1986).

Ders Cahsma Yaklasimi: Ogrencinin zamana, ydnteme ve ortama uygun olacak
bicimde, ulagmaya calistig1 sonuca ulagmak i¢in verdigi cabadir. (Mattick ve digerleri,

2004). Ogrencinin ders ¢aligma yaklagimi, 6grenme yaklagimu ile sekillenmektedir.

Akademik Basari: Ogrencinin bir 6gretim programinda psikomotor ve duyugsal gelisim
alaninin disindaki tiim davranig degisimleri, 6l¢me degerlendirme neticesinde elde ettigi

puan ve notlardir (Bunce ve Hutchinson, 1993; akt. Baysal, 2020, s. 7).



BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boéliim, arastirmanin konusuna aldigi degiskenleri ayrintili bir bigimde
aciklayan kavramsal gergeveyi ve kuramlar igerisindeki yeri, gesitli baghklar altinda

ayrintili olarak sunmaktadir.
Yiiksekogretimde Amac ve Egitim

Gelisen bilim ve teknolojinin 1s181inda hizla degisen bir diinya sistemi ile karsi
karsiya oldugumuz sdylenebilir. Toplumsal sistemin dinamik yoniinii olusturan bu
degisim beraberinde her giin yeni bilgileri de getirmektedir. Bilginin neredeyse tek iktidar
araci olarak kullanildig1 giiniimiiz diinyasinda, bilgiye nasil ulasilacagi ve sahip olunacagi
da kayda deger bir sorun bigimini almistir. Bu nedenle egitim sistemi olgusu tiim tilkeler
icin Oneli bir konu olmustur. Ciinkii egitim sahip oldugu islevler bakimindan bireyi
toplumsallastirma iglevine sahip oldugu gibi o iilkenin kalkinmasinda ihtiya¢ duyulan
insan tipinin de yetismesine katkida bulunmaktadir. Toplumsal bir siire¢ olan egitim en
onemli toplumsal degisme araglarindan biridir. Tezcan (1981) egitimi toplumsal
degisimin bir sart1 olarak ileri siirmektedir. Ona gore egitim, ekonominin hizli bir sekilde
degistigi toplumda bireye en kiymetli becerileri ve toplumsal esnekligi kazandirmaktadir.
Boyle 6nemli islevler atfedilen egitim sistemi igerisinde 6grenmenin niteligi onemli bir

konu olmaktadir.

Insanlik tarih boyunca bir dgrenme siireci igerisinde olmustur. Bu, iizerinde
yasadigi evreni anlamlandirma ve algilama cabasindan kaynaklanmistir. Gegmisten
giintimiize degin tiim toplumsal siireclerde 6grenme ve 6grenmenin nasil gerceklestigi bir
merak ve arastirma konusu olmustur. Kuskusuz 6grenme dogasi1 geregi karmasik bir
siirectir. Ogrenmenin nasil gerceklestigi, onun bircok bilesenden etkilenmesi ve bu
bilesenlerin her birinin 6grenmede ne kadar etkili oldugunun bilinmemesinden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle arastirmacilar, yaptiklari arastirmalar ile 6grenmenin
nasil gerceklestigi ve hangi bilesenlerin etkilesimi sonucu ortaya ciktigi ile ilgili

yaptiklar1 aragtirmalardan ¢esitli kuramsal sonuglara ulasmislardir.



Yiiksekogretimdeki egitimin niteliginin ve belli alanlarda uzmanlagmis bireyleri
topluma kazandirma gorevinin tartisildigi su gilinlerde, tlkemizdeki ara personel
gereksinimine cevap veren meslek yiiksekokullarin yeri ve teskil ettigi onem tartismaya
gerek duyulmayacak bir durumdur. Yiiksekogretimde verilen egitimin nasil oldugunu ve
ne boyutta 6nem arz ettigini ortaya koyan gergek, nitelikli insan kaynaginin nitelikli bir

egitim ile elde edilecegidir.
Yiiksekogretimde Meslek Yiiksekokullar: ve Hedefleri

Giliniimiizde nitelikli insan kaynaginin, bir iilkenin ne oranda gelismis durumda
oldugunu tespit ederken kullanilan temel Olgiitler arasinda oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, devletin ekonomik kaynaklarinin hedeflenen nitelikli insan profili
yetistirmek igin egitime harcanmasi gerekmektedir. Tirkiye’de yliksekogretimin her
kademesinde verilen egitimin nasil oldugu tilkede politika olarak belirlenen kalkinmaya
yonelik hedeflere ulasilmasi bakimindan oldukga kritik derecede 6nemlidir. Ekonomik
kalkinma, insan kaynagi planlamasi ve egitim planlamasi gibi gereksinimlere de eslik
eden bir faktor oldugundan 6n lisans egitiminin ekonomik ilerlemeye saglayacag: katki
onemli bir noktadadir. Nitelikli ara eleman yetistirme siirecinde amag, mezun olduktan
sonra istihdama katilacak olan bireylere, egitim gordiikleri alanla ilgili uygulamalarin

yaptirilmasi ve yeni bilgilerin aktarilmasidir.

Meslek yiiksekokullar1 Tiirkiye’de yiiksekdgrenim yapisi dahilinde 6n lisans
programlar1 olarak isimlendirilen, en az 2 yillik egitim ve 6gretim sliresini i¢ine alan,
temel hedefi sinai, ticari ve hizmete yonelik sektorlere kalifiye ve yetismis ara eleman

hazirlamak olan yiiksekdgretim kurumlaridir (Kusat, 2014).

Tiirkiye nin Cumbhuriyet tarihinde ilk meslek yiiksekokulu Milli Egitim Bakanligi
dahilinde acilmis ve 1974-1975 G6gretim yilinda egitim Ogretime baslamis, sonrasinda
1981 yilinda da iiniversitelere baglh hale getirilerek Yiiksekogretim Kurulu (YOK)
kapsami altina alinmistir (Alkan, Suigmez, Aydinkal ve Sahin, 2014). 1960’11 ve 1970’11
yillarda Tiirkiye’deki yiliksekogretim kurumlarinin sayist ve artan Ogrenci sayisi
nedeniyle yliksekdgretimde cesitli basarisizliklar ortaya ¢ikmaya baglamistir. Bunlarin
yant sira 1960-80 arasindaki Tiirkiye’de gelisen siyasi, sosyal ekonomik atmosfer

yiiksekogretimde reformu bir zorunluluk haline getirmistir. Bunlarin sonucunda 1981°de



yiiksekdgretimde reform gercgeklestirilmistir. 1981°de yiiriirliige koyulan 2547 sayili
Yiksekogretim Kanunu ile yiiksekogretimde yeni bir yapilanmaya gidilmis, iilke
genelindeki biitiin yiiksekdgretim kurumlar1 Yiiksekogretim Kurulu (YOK) yapilanmasi
altinda birlestirilmistir. 2547 sayili Yiksekogretim Kanunuyla akademilerin yerini
tiniversiteler, egitim enstitiilerinin yerini ise egitim fakdilteleri almis, konservatuvarlar ve

meslek yiiksekokullar1 da bu siiregte ilgili iiniversitelere baglanmustir (YOK, 2019).

2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu (1981) meslek yiiksekokullari ve onlisans
egitimi ile ilgili tanimlamalarda bulunmaktadir. Bu kanunun 3. Madde 1 bendi meslek
yiiksekokullarmi1 “Meslek Yiiksekokulu: Belirli mesleklere yonelik ara insan giicli
yetistirmeyi amaclayan dort yariyilllik egitim-68retim siirdiiren bir yiiksekogretim
kurumudur”, kanunun 3. Madde r bendi ise 6nlisans egitimini “On Lisans: Ortadgretime
dayali, en az dort yariyillik bir programi kapsayan, ara insan giicii yetistirmeyi amaglayan
veya lisans 6gretiminin ilk kademesini teskil eden bir yiiksekdgretimdir” seklinde

tanimlamaktadir.

Sanayilesme ile ortaya c¢ikan kapitalist sistem beraberinde is bolimii ve
uzmanlagmay1 da getirmistir. Gelisen tarihsel siire¢ igerisinde diinyadaki pazarin kiiresel
bir boyuta ulagmasi, yeni ortaya ¢ikan is sahalarinda c¢alisacak uzman bireyler ihtiyacin
ortaya ¢gikarmustir. Ulkelerin kalkinmasi igin gerekli olan beseri sermaye ihtiyaci, egitim
planlar1 ve politikalarinin da bu dogrultuda yapilmasimi zorunlu kilmistir. Meslek
yiiksekokullar1 bu asamada is sahasina ara eleman yetistirmek amaciyla kurulmus ve
piyasanin ihtiya¢ duydugu beseri sermayenin belli bir kismini yetistirme gorevini

ustlenmistir.

Hizmet, sanayi ve ticaret kollarinin ihtiya¢ duydugu, belli alanlarda yetismis ve
yeterli bilgi ve becerileri tagiyan ara elemanlarin yetismesi hedefiyle kurulan meslek
yiiksekokullari, Tirkiye’de meslege ve teknige yonelik verilen egitimin biyiik bir
parcasini olusturmaktadir (Toprak, Dogdu ve Oztiirk, 2017). Kiiresel piyasanin rekabet
kosullarinda meslek yiiksekokullarinda okuyan 6grencilerin basari diizeylerinin yiiksek
olmasi, kurulus amacina ulastifinin bir gostergesi olacaktir. Cagdas Ogretim
uygulamalarinin mesleki egitim veren yiiksekogretim kurumlarinca da yararlanilabilir
olmasi, endiistriye ara eleman yetistirmek gorevini istlenen bu okullar i¢in bir

gerekliliktir (Olpak ve Korucu, 2014). Bu nedenle, meslek yiiksekokullarinda
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ogrencilerin 0grenme siirecine etki eden faktdrlerin bilinmesi, bu alanda yapilacak
reformlara 151k tutmasi acgisindan bilyiilk 6nem arz etmektedir. Ogrenci basarisini
etkileyen faktorlerin bilinmesi ve 6grencilerin 6grenme siirecinde kullandiklar1 6grenme
yaklasimlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak, meslek yliksekokullarindaki egitimlerini
tamamlayarak diploma alacak adaylarin daha nitelikli bir egitimle mezun olmalarini ve is

hayatina atilmalarini saglayacaktir.
Ders Calisma

Etkili ders calisma aliskanliklari, Ogrencilerin hem Ogrenim siirecindeki
basarilarini etkiledigi oranda akademik basarilar diizeylerini de etkileyen belirleyici bir
etmendir (Yilmaz ve Orhan, 2011). Egitim sisteminde O6grencilerin basarisiz olma
nedenlerinin belirlenmesi ve buna yonelik kalici ¢oziimlerin belirlenmesi gerekmektedir
(Senemoglu, 1997). Bu noktada da yiliksekdgretime Onemli gorevler diismektedir.
Egitimin niteliginin, 6grencilerin 6grenme-6gretme c¢evresi ve 6grenim faaliyetlerinin
niteligi ile yakin bir iligki igerisinde bulundugu sdylenebilir. Ogrenme iiriinlerinin niteligi
O0grenme siirecindeki degiskenler tarafindan belirlendigi i¢in O0grenme ortaminin
planlanmasinda 6grenme siirecine uygun degiskenlerin yer almasi gerekmektedir (Colak,
2016). Meslek yiiksekokullarinda okuyan 6grencilerin, 6grenme siirecine kullandiklari
ogrenme yaklagimlarinin belirlenmesi etkili ve kaliteli bir egitim g¢evresinin miimkiin

kiliabilmesi yoniinden 6nem arz etmektedir.
(")grenme Yaklasimi Kavram ve Gelisimi

Alanyazin incelendiginde, 6grenme kavramu ile ilgili birgok farkli tanim oldugu
goriilmektedir. Senemoglu (2013) 6grenmeyi, bireyin etrafi ile belli bir seviyedeki
etkilesimleri sonucu ortaya ¢ikan, davranista gorece kalici izleri olacak bir degisiklik
olarak tanimlarken, Gagne (1985) goére ise Ogrenmenin tanimi bireyin yonelim ve
sigasinda belirli bir zaman dilimi i¢inde gergeklesen ancak yalnizca biiyiime ile ilgili de
olmayan farklilagsmadir. Ogrenme, kisinin yasantis1 aracilifiyla davranislarmi
degistirmesi olarak tanimlanmaktadir. (Crow, 1968). Bir diger tanima gore dgrenme;
yapma, 6grenilenlerin unutulmamasi, aliskanlik kazanma ve anlamadir (Kayar, 2004).
Ogrenme, bireyin c¢evresiyle etkilesimi neticesinde meydana gelen kalici izlerin

triiniidiir. (Simsek, 2009). Schunk (2014) 6grenmeyi bir Ogrenilmis hareket etme
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potansiyeli olarak degerlendirmekte, siire¢ olusunun yani sira siirecin sonunda meydana
gelen iiriin biitiinii agisindan da tamimlamaktadir. Ogrenmeden so6z edilebilmesi icin
davraniglarin kalici olarak degismis olmasi gereklidir; kalici olmayan, kisa siireli

degisiklikler, gecici egilimlerden 6grenme olarak bahsedilemez (Topses, 2006).

Ogrenmenin, 6grenme siireclerinin niteligi ile yakindan iliskisi vardir. Egitimin
kalitesi 6grenci basarisini etkiledigi gibi 6grencinin derse ilgisi ve etkin ¢alismasinin da
Ogrenci basarisinda etkisi vardir. Birey 6grenim gérmeye bagladigi ilk yillardan itibaren
O0grenme siirecinde ¢esitli yontem ve yaklagimlar benimsemekte ancak bu yaklasimlar
bireyden bireye farkli olabilecegi gibi ¢esitli faktorlere gore de degisiklik
gosterebilmektedir (Akyildiz, Saribas ve Akay, 2017).

Ogrenme siireci her bireyde farkli bir sekilde gerceklesmektedir. Ogrenme
bireylerin farkli o6zelliklerinden etkilenen bir tecriilbe oldugundan, yalnizca tek tiir
ogrenmeden bahsetmek gii¢ olmaktadir. Ogrenme yaklasimi, &grencinin &grenme
fonksiyonlarina kars1 bakis agisinin, ders calisma aligkanliklari {izerinde biraktig: etkidir
(Entwistle, 1991). Ogrenme yaklasimlari icerige, ortama, dgrenilen seyin ne olduguna ve
ogrencinin niteliklerine gore degiskenlik gdsterebilen bir iliskiler yumagidir (Richardson,
2013). Ogrenme meydana gelirken bu siireg iizerinde etki gdsteren faktorlerden birisi de
ogrenme yaklagimidir (Kreber, 2003). Ogrenme yaklasimi 6grenen bireylerin ders
calismakta iken ise kostuklari stratejileri ve bunlari hangi amagla kullandiklarini ayni
anda iceren bir kavramdir (Prosser ve Trigwell, 1999).

Case’ye (2009) gore Ogrencinin Ogrenme yaklasimi bize Ogrenme siireci
icerisindeki takip ettigi yolu ve siirecteki niyetini gosterir; 0grenciler zaman zaman
edindikleri bilgileri anlamli 6riintiiler seklinde igsellestirirken zaman zaman ise herhangi
bir sistemli Orilintliye dahil etmeden yalnizca gerektiginde animsayabilecekleri bigimde
birakirlar (Ramsden, 2003). Ogrenmenin anlamli olmasi, var olan ve yeni edinilmis
bilgileri sentezleyip bir araya getirmek, edinilen bilgiyi igsellestirmek ve boylece bilgiyi
gercek yasama aktarabilmek anlamina gelmektedir (Cetin, 2016). Ogrencinin 6grendigi
bilgilerin yalnizca gerektiginde animsamaya yetecek sekilde, sentezlenip anlamli bir
orlintli igerisine yerlestirilmeden, ihtiya¢ duyuldugunda animsanmasi yeterli olacak
bigimde hafizaya alinmasi ise ezbere 6grenme olarak nitelendirilir (Canidemir, 2013;

Kilig, 2009).
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Bir 6grencinin d6grenme yaklagimini etkileyen faktorlerden bir digeri de onun
motivasyonudur. Ogrencinin egilimi onu icindeki kesfetme isteginden otiirii arastirmaya
sevk edebilecegi gibi, kendi giidiisiinden kaynaklanmayan, derste basarili olma ve alacagi
notu yiikseltme gibi digsal bir giidiiyle de 6grenme eylemini gergeklestirebilir. (Colak,
2006). Bu yoniiyle 6grenme yaklasimi, 6grenmenin neden gergeklestirildiginin bir

gostergesidir ve 6grenme yaklasimi motivasyonla sekillenir (Diseth, 2007).

Biggs (1999) de bireylerde 6grenme sekillerinin farklilasmasinin sebeplerinden
biri olarak bireylerin 6grenme amagclarini gostermistir. Biggs (1987) 6grenme yaklagimini
Ogrencinin niyeti ve bilgiyi isleme bi¢imi baglaminda tanimlarken, Entwistle ve McCune
(2004) ise, 6grenme yaklagimlarini sabit bir 6grenme eylemini gergeklestirmek i¢in goz
Oniinde bulundurulan amac¢ ve tercih edilebilecek etkinliklerdeki farklilasma olarak

tanimlamislardir.

Bireyin 6grenme faaliyetini etkileyen unsurlardan biri, gecerli ve efektif ders
calisma olduguna (Yilmaz ve Orhan, 2011) gbére bunun nasil miimkiin oldugu
arastirmacilarin ilgisini ¢eken bir husus haline gelmistir. Bu baglamda 6grenme siireci ile
ilgili literatiire bakildiginda 6grenme yaklagimlarina temel olan ilk arastirmalarin 1970’li
yillarda Gothenberg Okulu grubu tarafindan yapildigi goriilmektedir. Bu arastirmalar
Ogrencinin hangi agidan baktigin1 odak noktasina alarak yiiksekdgretimdeki d6grenme
stiregleri ile ilgili ¢aligmalar1 baglatan ilk grup olarak nitelendirilebilir (Kember ve
Harper, 1987).

Gothenberg Okulu grubunda bu konudaki temel ¢alismalara 6nciilitk eden Marton
ve Saljo, 6grencilerin akademik bir makaleyi okurken bunu nasil ele aldiklarina yonelik
deneysel c¢aligmalar yapmuslardir. Arastirma siirecinde Ogrencilerle yapilan
goriismelerde, bir makaleyi okuduktan sonra 6grencilerin neler 6grendikleri, makale
okuma isine karsin yaklagimlarinin ne nitelikte oldugu ve makaleyi okurken nasil
davrandiklarini belirlemek amag edinilmis, ¢alismanin neticesinde 6grencilerin 6grenme
siirecinin temelinde iki temel yapinin oldugu belirlenmistir. Arastirma boyunca bazi
ogrencilerin okuduklar1 metni anlama amaciyla yazarin vermek istedigi ana fikri elestirel
olarak ele aldiklari, metnin i¢inde yer alan yeni fikirlerle kendi kisisel deneyimleri
arasinda iligki kurduklar1 ve bir anlam arama ¢abasina yonelik, arastirmacilar tarafindan

derinlemesine 6grenme olarak adlandirilan bir siirecin i¢inde olduklar1 gozlenmistir.
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Arastirmaya katilan diger dgrencilerin ise metin igerisinde onemli gordiikleri bilgileri
ezberleme amacinda olduklari, metni biitiinsel olarak anlama yerine soru olarak
gelebilecek konulara cevap olacagimi diisiindiikleri bilgileri ezberleme amacinda
olduklar, bilgileri diger olgularla iliskilendirmeyip oldugu gibi kabul ettikleri
gbzlenmistir. Ogrenciler tarafindan bu bigimde uygulanan Ogrenme, arastirmacilar

tarafindan yiizeysel 6grenme olarak tanimlanmistir (Marton ve Saljo,1976).

Ogrenme yaklasimlarini konu alarak gergeklestirilen galismalar sonucunda derin
ve ylizeysel yaklasim ayirimini ilk yapanlar Marton ve Saljo (1976) olmustur. Chan
(2003) bireylerin 6grenme siirecindeki dgrene yaklasimlarinin ya ylizeysel ya da derin
yaklasim oldugunu ifade ederken, Yilmaz ve Orhan (2011) alan yazinda yer alan
“yiizeysel yaklasim” ve “derin yaklagim” ifadelerinin ayni anlama geldigini one

stirmiislerdir.

Sonraki galigmalarinda Ramsden (1979) bu 6grenme yaklagimlarinin bir tigiinciisii
olan stratejik yaklasimi ortaya koymustur. Biggs (1987) bu iiciincii yaklagimi bir baska
ifadeyle “basar1 yaklasimi” olarak tanimlamistir (Ramsden (1979) ve Bigg (1987)’den
akt; Ozan ve Ciftci, 2013).

Yiizeysel Ogrenme Yaklasim

Biggs ve Tang’e (2007) gore yiizeysel yaklasimda temel niyet, ele alinin gérevin
az bir cabayla yerine getirilmesidir. Yiizeysel yaklagimi tercih eden dgrenciler bilgiyi
ezberleyerek, bilginin getirdigi ilkesel Ggeleri bilgiyle alakali 6rneklemelerden ayirt
etmede basarisiz olduklar1 gibi gorevi i¢sel olmayan bir motivasyonla yerine
getirmektedirler (Ramsden, 2000). Bu yaklagimi ise kosan 6grenciler diisiik seviyede bir
caba gostererek, konunun ilgili olmayan kisimlarina odaklanarak ezbere almak benzeri
teknikler benimseyerek o6grenme c¢abasi igerisinde olurlar ve konunun &ziini
benimseyemeyebilirler (Prosser ve Trigwell, 1999). Yiizeysel yaklasimi benimseyen

Ogrencilerin ozellikleri su sekilde siralanmistir (Enwistle ve Ramsden, 1983):

e Ogretim materyalindeki konularin igerigini yalnizca ezberinde tutmaya caligir.

¢ Kendisine ulastirilan bilgiyi ve fikirleri sorgulamaksizin kabullenir.
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e Olgulan ve temel ilkeleri analiz siirecine dahil etmeden sadece ezberlemeye

odaklanir.

Bu yaklagimi benimseyen bireyler, icinde bulunduklar1 6grenme etkinligi daha iist
biligsel stireglerin kullanimini gerekli kildigi halde bilissel diizey anlaminda daha diisiik
olarak tanimlanan etkinlikleri takip etme egilimi gosterirler. Burada digsal beklentilerin
karsilanmasi ve olumsuz ¢iktilardan kaginma soz konusudur. Ogrenciler bu yaklasimda
O0grenme gorevini gerceklestirmeye calisirken en az engel c¢ikaracak yollarla isi
tamamlama niyetindedirler. Ogrenme isi kurtulmak istenilen bir durum haline déniisiir ve
ogrenmeye iliskin bu olumsuz durumlar kaygi ve sikilmalara yol agabilir. Bunun

sonucunda dgrenci yaptigi isten zevk almaz (Biggs, 1999).

Yiizeysel 6grenme yaklasimini ise kosan bir 6grenen, kavramlarit biiyiik bir
baglamin igine dahil etmeye c¢alismadan ezberler, nedenlerini ve smirhiliklarini
kavramaya cabalamadan siradanlasmis ¢oziim yollarimi takip eder. Bu 6grencilerin
o0grenmeye yonelik gilidiilenmeleri genellikle digsaldir, kitaplardaki ve derslerde onlara
sunulan her tiirlii bilgiyi sorgulama siirecine dahil etmeksizin igsellestirirler (Felder ve

Brent, 2005).

Yiizeysel yaklasimla ilgili yapilan yukarida bahsi gegen degerlendirmeler dikkate
alindiginda, bu yaklasimi benimseyen 6grenciler; dissal olarak giidiilenen ve kedisine
sunulan bilgiyi sorgulamadan ezberleme yoluna giden, 6grendigi bilgiler arasinda
baglanti kurmayan, bilgileri analiz etmeden en diisiik ¢cabayla dersten ge¢gmeye calisan
olarak nitelendirilebilirler. Topkaya, Yaka ve Ogretmen’e (2011) gore bu yaklasimi
benimseyen 6grencilerin basari seviyesinin daha diisiik oldugunu 6ne ¢ikaran arastirmalar

dikkat gekicidir ¢iinkii bu yaklagim yoluyla edinilen bilgilerin kaliciligi yoktur.

Bu 6grenme yaklasiminin 6zellikleri 6zetle su sekilde siralanabilir (Beyaztas,
2014):

Yiizeysel Yaklasim: Tekrar etmek
Niyet: Dersin gereksinimlerinin tistesinden gelmek

e Dersi birbiriyle iliskili olmayan bilgilerin pargalar1 gibi gérme
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e Kavramlari animsama ve siiregleri rutin olarak yiirlitme

e Ik defa sunulan bilgiyi anlamlandirmakta zorluk cekme

e Dersi ya da gorevi anlamsiz ve degersiz olarak nitelendirme
e Bir amag veya strateji olmaksizin ¢alisma

e (Calisma ile ilgili asir1 derecede baski ve endise duyma
Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi

Ramsden (1992) stratejik yaklasimda igsel motivasyonun ehemmiyet arz ettigini
belirterek dnemli olan seyin anlamak oldugunu, yeni bilginin dnceki bilgi ile, kuramsal
bilginin giindelik hayat deneyimleri ile baglantili hale getirmek yontemi ile yapinin tutarl
bir bigimde organize edildigini belirtir. Bu yaklasimda onceki bilgilerle ilgili bir bilgi
temeli gereklidir. Bu sekilde bilmeyi gergeklestirmek isteyen 6grenciler biiyiik resme
anlam verme ve dogal olarak detaylar1 gdrmek igin ¢aba icerisinde olurlar. Ogrenci bu
sliregte kendisi agisindan en mantikli biligsel siireci ise kosmay1 deneyerek bilmeye
yonelik ihtiyacin1 gidermek igin onlarin temelindeki asil durumlari, temel fikirleri,
konular: ve prensipleri odagma alir (Biggs ve Tang, 2007). Ogrenenler 6grenme siireci
dahilinde, 6z degerlendirme, kendi kendine sorgulama, hata belirleme ve diizeltme gibi

sahip olduklar yiritiicii bilise ait 6zellikleri de ise kosarlar (Chin ve Brown, 2000).

Derinlemesine yaklasim, 6grenmenin gayret, anlama siireci ve biitlinlestirmeyi
gerekli kildig1 ve bununla birlikte bilginin bir otoritece sunumu yerine kisinin usa vurma
yoluyla kazanilmasidir (Chan, 2003). Bu yaklasima sahip 6grenciler konu alaninin
inceliklerini arastirirken ¢esitli caligsma stratejileri gelistirirler. Bunun yani sira hipotezler
olusturup bu hipotezleri test edebiliriler, konu alanindaki mantiksal nedenleri
kavrayabilmek i¢in igerikteki iliskileri fark etmeye ¢abalarlar (Curzon, 2004). Bu
yaklasimda Ogrenciler, digsal ddiillere bagli olmaksizin kisisel merak ve 6grenme giidiisii
ile hareket etmektedirler. Ogrenilen bilgiyi anlamlandirma siirecinden gegirdikten sonra
onu var olan tutarl bilgi biitiiniiniin igerisinde konumlandirmay1 denerler (Felder ve
Brent, 2005).

Ogrenme hedeflerinde derinlemesine yaklasimi benimseyen ogrenciler su

Ozelliklere sahiptir (Beydogan, 2007):
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¢ Yeni edinilen diisiinceleri eski bilgi ve deneyimleri ile baglantilayabilirler.

e Ogrendikleri ve edindikleri bilgilerden ilke ve kurallarin ¢ikarimini yaparlar.

e Uriinlerini elestirel bir bakis acisiyla inceleyen ve konuyla ilgili daha bilgili
olanlarla tartigan bir yaklagim sergilerler.

e Ogrenme siireci i¢in gerekli olan eylemlerde aktif olarak rol alirlar.

Ayn1 zamanda bu yaklasimi benimseyen 6grenciler; konuyu iyice algilayabilmek
amaciyla arastiran, 6gretimde kullanilan malzemelerin igeriklerine elestirel yaklasabilen,
konular, onceden edindikleri bilgiler ve tecriibeler arasinda yeni iliskiler kurabilen,
kanitlarla sonuglar iligkilendirebilen 6zelliklere sahiptirler (Beattie, Collins ve Mclnnes,
1997). Ekinci’ye (2015) gore her ne kadar 6grenme yaklagimlari bireysel farkliliklar
gosterse de Ogrenciler egitim siireglerinin baslarinda yilizeysel 6grenme yaklasimini
benimsiyor olsalar da ileriki yaslarinda genellikle derinlemesine yaklasimi benimsemeye

baslamaktadirlar.

Bu 6grenme yaklasiminin 6zellikleri 6zetle su sekilde siralanabilir (Beyaztas,
2014):

Derinlemesine Yaklasim: Anlam arayiginda olmak
Niyet: Fikirleri kendi adina igsellestirmek

e Fikirler ile daha evvel edinilen bilgi ve tecriibeler arasinda iliski kurma

e Ornekleri ve temelindeki kurallari inceleme

e Ispatlar1 ve onlarla baglantili neticeleri stnama

e Arastirmay1 mantiga biiriime ve tartisirken dikkatli ve elestirel olma

e Ogrenme siirecinde yerlestirdigi anlamlar konusunda farkindalik sahibi olma

e Dersin icerigine kars1 etkin olarak ilgi duyma
Stratejik Ogrenme Yaklasim

Stratejik O0grenme yaklasimi, kavranan degerlendirme siireci i¢inde anlami
cikarmaya ya da kavramlari ve yontemleri hatirlamaya dayali biligsel siireclerinden
hangisinin digerine oranla daha ¢ok ige yarar goriindiigiinden hareketle yiizeysel veya

derinlemesine Ogrenme yaklagimlarindan birisinin tercih edildigi bir yaklasimdir
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(Entwistle ve Tait, 1995). Bu yaklasim 6greneni temel odak noktasinin en yiiksek skoru
almak oldugu icin gerektiginde derinlemesine ya da yiizeysel 6grenme yaklagimini

kullanabilmektedir.

Rekabet, basarili olma ve yiiksek skora ulagsmak stratejik yaklasimi ise kosan
ogrenenler icin dnemlidir. Ogrenciler kendilerini basariya tasiyabilecek uygun stratejileri
her kosulda saglayabilmeye ¢alisirlar (Ekinci, 2008). Entwistle (1987) stratejik 6grenme
yaklasimini 6grencinin en yliksek skoru alabilmek icin bu skoru en fazla etkileyen
konulara zaman ayirma, gerekli ¢alisma ortamini hazirlama, 6nceki sinavlardan hareketle
olas1 sorular1 tahmin etme ve not verme sekliyle baglantili olabilecek ipuglarina karsi
tetikte olma seklinde ifade etmektedir. Burada amag¢ tamamen basariya odaklanmaktir ve

ogrenciler bunun gergeklesmesi icin biitiin yollar1 denerler.

Derinlemesine, ylizeysel ve stratejik 6grenme yaklasimlarinda bireyin 6grenme
siirecinde birbirinden farkli yollar denedigi goriilmektedir. Ogrenme yaklagimlari
hususunda isaret edilmesi 6nemli olan husus, 6grencilerin 6grenme yaklagimlarinin her
zaman bir siireklilik gdstermedigidir. Ogrenciler igerisinde olduklari cevreye ve dgrenilen

konuya gore degisen 6grenme yaklasimlarini benimseyebilmektedirler (Colak, 2006).

Stratejik 6grenme yaklasimini tercih eden Ogrenciler iiriine odaklandiklart igin
bazen yiizeysel 6grenme yaklasimini tercih dereken, bazen de derinlemesine 6grenme
yaklasimini tercih etmektedirler. Ogrencinin 6grenme eylemine ydnelik niyeti hangi

O6grenme yaklasimini tercih edeceginde etkili olmaktadir.

Bu 6grenme yaklagiminin 6zellikleri 6zetle su sekilde siralanabilir (Beyaztas,

2014):
Stratejik Yaklasim: Reflektif diizenleme
Niyet: Saglanabilecek en yiiksek basariy1 elde etmek

e (abayi ¢alisma sirasinda bastan sona devam eden bigimde gosterme
e Zamani ve ¢abayi etkin olarak yonetme
e (Calismada uygun olacak etkili sart ve araglari tespit etme

e (alismada ise kosulan yollarin efektif olup olmadigini izleme
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e Degerlendirme noktasinda neyin ve hangi 6l¢iitlerin gerektigini izleme

e Ogreticilerin yonelimlerinin farkinda olarak ¢alismay1 onlara uygun yapma
Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimi Tercihini Etkileyen Etmenler

Ogrencilerin dgrenme etkinligini gergeklestirdikleri egitim ortaminda, bir bilgiyi
Ogrenirken kullandiklar1 6grenme yaklagimini belirleyen cesitli unsurlar vardir. Ekinci
(2008) y1linda yaptig1 ¢calismada, 6grencilerin 6grenme yaklagimini tercihlerini belirleyen

bu unsurlari su sekilde gruplandirmustir:

e Bireysel ozellikler (cinsiyet, sinif, yas vb.)

o Kisilige ait o6zellikler (ice ya da disa doniikliik, akademik 6zgiliven vb.)
e Konu alanm

e Gegmisteki egitim deneyimleri

e Opretme-6grenme ¢evresinin nitelikleri

Ogrenme yaklasimlarimnin tercih edilmesini etkileyen unsurlarin ne oldugu ile ilgili
alan yazinda, 6grencilerin 6grenme yaklagimini tercih etmelerinde; konu alan1 ve bilginin
ozellikleri, gecmis tecriibeler, 6grencinin igerisinde bulundugu egitim-6gretim ortaminin
sahip oldugu ozellikler, sinif ve bagar1 seviyesi gibi degiskenlerin etkili olduguna dair
goriisler vardir (Marton ve Saljo, 1997; Trigwell ve Prosser, 1991). Ogrencinin bir egitim
kademesine gelmeden 6nceki 6grenme yasantilarina dair tecriibeleri ve i¢inde bulundugu
egitim Ogretim ortaminin Ozellikleri, dgrencinin hangi 6grenme yaklasimini tercih
edecegi lzerinde etkili olabilmektedir. Marton ve Saljo (1997) ge¢mis yasantilarin ve
ozellikle konuya iligkin alginin, bireylerin 6grenme ortaminda hangi 6grenme yaklasimini
ise kosmay1 sececegi konusunda bir etkisinin bulundugunu séylemektedir. Ramsden
(2000) de ogrencilerin tercih ettikleri ogrenme yaklagimlarmin kismen Onceki
tecriibelerine ve halihazirdaki duruma yonelik duyduklari ilgiyle baglantili oldugu igin,
O0grenmeyi agiklama siirecinde Onceki yasantilar ve Ogrenme ortamini birbirinden
bagimsiz olarak degerlendirmenin giic oldugunu belirtmektedir. Richardson (2003)
Ogrencilerin 6grenme ortamina dair olumlu bir algr benimsediklerinde derinlemesine
ogrenme yaklasimin tercih ettiklerini, ortamin niteligine dair diisiik bir algiya sahip
olduklarinda ise ise kosulan yaklagimin yiizeysel 6grenme oldugunu belirtmektedir.

Ogrencinin egitim gordiigii yeni ortam ile eski ortam arasindaki benzerlik gegmiste
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kullandig1 6grenme yaklagimini pekistirebilecegi gibi yeni bir 6grenme yaklagimi

benimsemesine de yol acabilmektedir (Biggs, 1999; Entwistle ve Tait, 1995).

Ogrenme yaklasimlarmin tercih edilmesinde Ogretmenlerin  benimsedikleri
O0gretme yaklasimlar1 da etkili olmaktadir. Geleneksel 6gretim teknikleri ile ders alan
ogrenciler cogunlukla yilizeysel yaklasimi ise kosarken, 6greneni merkeze koyan 6gretim
tekniklerini kullanan 6greticilerin 6grencilerinin ise derinlemesine 6grenme yaklagimini
ise daha fazla kostuklar1 belirlenmistir (Trigwell, Prosser ve Waterhouse, 1999).
Ogrenme-6gretme ¢evresinin énemli 6gelerinden oldugu ifade edilen degerlendirme
prosediirii de Ogrenmeye yonelik yaklagimlarin tercih edilmesinde etkili olan
unsurlardandir. Gijbels ve Dochy’e (2006) gore dgrenci basarisinin degerlendirilme
bicimi, onlarin derinlemesine 6grenme stratejisini kullanmada ciddi bir etkiye sahiptir.
Ogrencinin basarisinin degerlendirilmesinin 6grenme siirecinde etkili bir adim olarak ve
derinlemesine 6grenme etkinliklerinin de gelistirici bir unsur seklinde olarak hesaba
katilmas1 ve 6grenme prosediiriinde 6gretme, 6grenme ve degerlendirme basamaklarinin
birbiri ile biitlinlestirilmesinin gerekliligi, lizerinde fazlaca durulmasi gerektigi ifade

edilen bir durumdur.
Ders Calisma Yaklasim

Verimli ders galisma, giiniimiizde 6grencilerin en 6nde gelen sorunlarindandir.
Ders ¢aligma verimi dgrencilerin sosyal ve psikolojik hallerini ve ayn1 zamanda sonraki
donemlerde ne kadar basarili olacaklarini da etkiler. Ogrencinin akademik basaris1 sadece
okuldaki galigmasiyla miimkiin olmaz; 6grenci egitim faaliyetlerine okuldaki ¢aligmasini
paralel bigimde okulda olmadigi zamanlarda da siirdiirmeli, okuldaki kisitli zamanin
getirdigi dezavantajlardan bu sekilde siyrilarak 6gretim prosediirlerinde etkin olarak yer
almaya yénlendirilmelidir (I¢li, 2011). Aksi takdirde 6grencinin derslerde basaril
olamamas1 hem i¢inde oldugu donemdeki hem de gelecekteki yasantilarini kotii yonde

etkiler (Yavuzer, 1991).
Ogrencilerin basarisinda etkili olan baslica yontemler soyledir (I¢li, 2011):

e Amag

e Hazir olma
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e Plan ve Program

e Zaman yonetimi

e (Calisma gevresi

e Egitim arag-geregleri ve kaynaklar
e Notalma

e Tekrarlama

e Etkili okuma

e Ozetleme

e Gidilenme

Amaca sahip olmak yapilacak isin neticesine ulasmak ag¢isindan Onemlidir.
Calismalarma amaglar1 belli olarak baslayan 6grenciler once yakindaki amaglarina
ulasarak derslerinde basarili olur; bu yakin amaglarini birbirini takip eden basamaklar
halinde gergeklestirerek de donemi gegcmek, mezun olmak, sonraki siireclerde karsisina
c¢ikan sinavlarda basarili olmak gibi daha uzak amaglara erisebilirler (Gazioglu, 2009).
Hazir olmak 6gretimin hedefledigi noktalara varmak i¢in yeterli kapasitenin varligidir ve
bilgi birikimi, ilgi alanlari, aligkanlik haline getirilmis davranislar, sorunlari ele alis
bi¢imi, gereklilik ve 6nemleri belirlemedeki yaklasimlar ile ilgilidir. Plan ve program
O0grenme slirecini olusturan basamaklarin sistemli bir siralama igerisine koyulmasi;
¢alismanin ne bigimde, hangi zamanda, hangi konumda ve neye yonelik yapilacagi ve
bunlarin bir biitiinliik halinde hangi diizende olacagidir. Ancak plan yapilmasindaki amag
hatay1 sifira indirmek degil miimkiin oldugunca azaltmak ve ortaya ¢ikan hatalar ise
sonuca ulagma yolunda geri bildirim olarak degerlendirmektir (Mavis, 2001). Zaman
yonetimi her bireyin birbiriyle ayni oranda elinde olabilen bir mefhumun, kisinin amaglari
dogrultusunda etkili ve lehine olacak bigimde kullanilarak ondan alinabilecek en iyi
verimi saglamaktir. Ders ¢aligmanin iizerinde ¢aligmanin yapilacagi konumun da etkisi
vardir; ¢alisma ortami giidiillenme ve dikkati toplama agisindan 6grenme siiregleri
tizerinde etki edebilen bir olgudur ve adi gegen yonleri olumlu bigimde destekleyici
nitelikte olmalidir. Egitimde ise kosulan arag geregler ve kaynaklar 6grenmeyi kalic1 hale

getiren, verimini artiran ve bilgiyi daha kolay ulasilir kilan gorsel ve isitsel aygitlardir.

Ogrenen icin not almak, bir konu anlatilirken dnemli goriilen hususlarin genel

bigimde yaziya gecirilmesidir (Ulug, 1997). Bu 6zet bilgiler daha sonra kullanilmak i¢in
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bicimlendirilir. Not almak Ogrenmeyi aktif bir bicime ¢evirerek diisiinmeyi ve
yogunlagsmay1 sagladigindan ders ¢alisma konusunda 6nemli bir uygulamadir (Ertugrul,
2008). Tekrarlamak ders c¢alismanin hedefe ulasmasi i¢in gerekli bir kismini
olusturmaktadir; 6grenenin edindigi bilgilerin daha kalic1 olmasini saglar (Atilgan, 1998).
Etkili okuma, 6grenme veya tekrar etme amagli kaynak veya alinan notlar1 inceleyerek
degerlendirmek ve bunu yaparken okumayi verimsizlestirecek hareketlerden kaginmaktir
(I¢li, 2011). Ozetleme dgrenenin okudugu metinleri zihin siizgecinden gegirerek kendi
ifadeleriyle 6nemli noktalar1 i¢erecek sekilde tekrar yaziya dokmesi isidir ve edinilen
bilgiyi kalict hale getirmekte onemlidir. Giidiilenme ise Ogrenenin zihnini yapacagi
eyleme odaklamasi anlamia gelir ve dgretenin ve konunun niteligi, ¢evredeki diger
kisilerin tutumu, ¢alisma ortami gibi digsal ve 6grenenin kendisinin tutumu gibi igsel

faktorlerden etkilenebilir.

Ders calisma yaklagimi, 6grencinin belli bir bilgi biitiinlinii 6grenmek i¢in takip
ettigi yollardir (Senkal, 2022). Ders ¢alisma eylemi; dncesi, sirasi ve sonrasi agsamalariyla
tamamlanan bir siirectir. Ders caligma Oncesinde konuyla iliskili 6n 6grenmelerin
yapilmasi, ders g¢aligma sirasinda aktif bir sekilde 6grenmenin deneyimlenmesi ve
stireclere katilinmasi, ders ¢alismanin sonrasinda ise tecriibe edilen siirecler tizerinde akil
yiirliterek ¢esitli ¢ikarimlara varilmasi ve kazanimlara yonelik tekrarlar yapilmasi bu
eylemin tamamlanabilmesi i¢in 6n gereklilikler olarak nitelendirilmektedir (Ludlum,

Twinner, Steelman ve Bogui (2019); akt. Senkal, 2022).

Akademik basarmimn saglanmasi ve ele alinan konunun kazanimlarinin elde
edilebilmesi icin onemli noktalardan birisi ders ¢alismadir. Ogrencinin ders calisma
yaklasimi ise bireysel farklilik, giidii, ama¢ ve zaman yonetimi gibi faktorlere gore
degisiklik gostermektedir (Marzulina, Erlina, Pitaloka ve Paramika, 2019). Ogrencilerin
ders caligmaya yonelik yaklagimlar baglami temel aldig i¢in sartlara gore farklilasabilir

(Richardson, 2010; akt. Ustiinliioglu, 2019).

Egitim 6gretim periyotlarinin verim saglayacak bir bigimde planlanabilmesi i¢in
Ogrenenlerin ders ¢alisma siireglerine nasil yaklastiginin bilinmesi 6nem arz etmektedir
Canpolat, 2019). Ogrenenlerin bu yaklasimlarmin yonii ise 6greticinin kullandig1 egitim
araglari, egitim siireglerini uygulama ve degerlendirme bigimleri, motivasyonu ve geri

bildirimlerine baglh olarak degisebilmekedir (Basar, Tekkol ve Gelbal, 2016).
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Alanyazin  taramalarinda, yliksekogretim  Ogrencilerinin  ders  ¢alisma
yaklasimlarini tespit edebilmek adina gelistirmesi Biggs, Kember ve Leung (2001)
tarafindan yapilan bir 6lgegin sik sik kullanildigi goriilmektedir. Ingilizce olarak
gelistirilen bu oOlgek cesitli dillere uyarlanms, iilkemizde de farkli isimlerle uyarlanip
uygulanmistir fakat bu calismalar biiyiik 6l¢iide 6gretmen adaylarina yonelik yapilmistir;
ancak ¢cagdas 6gretim uygulamalarinin mesleki egitim veren yiiksekdgretim kurumlarinca
da yararlanilabilir olmasi, endiistriye ara eleman yetistirmek gorevini iistlenen bu okullar
igin bir gerekliliktir (Olpak ve Korucu, 2014). Alanyazin taramalarinda karsilasilan bu

calismayla ilgili diger bazi ¢aligmalar soyle siralanabilir:

Siahi ve Maiyo (2015) lise dgrencileriyle yaptiklar1 ders ¢alisma aligkanliklarina
yonelik bir calismada Ogrencilerin ders c¢alisma aliskanliklar1 ve akademik basari
diizeylerini incelemislerdir. Calismalarinin sonucunda ders g¢alisma aliskanliklarinin
akademik basar1 diizeyinin degismesi noktasinda dnemli bir etkisinin varlig: bulgusuna
ulasarak basar1 diizeyin artirilmasi i¢in ders calisma aligkanliklarinin biiyiik olcilide
dikkate alinmasi1 gerekliligini 6nermislerdir. Benzer olarak Gentry (2012) tarafindan
Ogretmen adaylarin egitim gordiigii bir yiiksekogretim kurumunun ogrencileriyle
gerceklestirilmis  bir g¢alismada basari diizeylerinin artirilmasi igin ders ¢alisma
aligkanliklarinin 6nem arz ettigi vurgulanmistir. Yine benzer bir ¢alismada Magulod
(2019) bir yiiksekdgretim kurumundaki uygulamali fen derslerine kayitli 6grencilerin
calisma aligkanliklar1 ve akademik basari diizeyleri arasinda istatistiki bakimdan anlam

gosteren iliskiler bulunmustur.

Aksu ve Kurtuldu (2015) caligsmalarinda miizik 6gretmeni aday1 6grencilerin ders
caligma yaklagimlarini belirleyerek ogrencilerin yaklasimlarinin cinsiyetleri, mezun
olduklart lise tiirli, hangi sinifta olduklar1 ve akademik basar1 diizeylerine gore
degiskenlik gosterip gostermedigini amaclamiglardir. Calismanin sonucunda en ¢ok
derinlemesine yaklasiminin ise kosuldugu ve kiz Ogrenciler tarafindan daha ¢ok
benimsendigi tespit edilmis, ¢alismanin katilimcilarinin ders c¢alisma yaklasimlari ile
basar1 seviyeleri arasinda anlam teskil eden istatistiksel bir farklilik olmadig: fakat ders
caligma yaklagimlarinda gosterdikleri egilimler ile hangi smif seviyesinde olduklar
arasinda ise anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Cetin (2018) c¢alismasinda

tiniversitede egitim géren 6gretmen aday1 6grencilerin ders ¢alisma yaklasimlarini gesitli



23

degiskenlere gore incelemistir. Arastirmasinin sonucunda sinif seviyesi arttikca

kullandig1 6l¢ekten alinan puan ortalamalarinin artig gosterdigini tespit etmistir.

Ellez ve Sezgin (2002) ortadgretim alanlar egitiminde 6gretmen adayi olan
yiiksekogretim  6grencileriyle yiriittikkleri calismalarinda &grencilerin - 6grenme
yaklasimlarin tespit etmis ve bu yaklasimlarin cinsiyetleri, sinif diizeyleri ve 6grenim
aldiklar1 anabilim dalina ve akademik basarililik seviyelerine gore belirgin farklilik
gosterip gostermedigini mercek altina almiglardir. Arastirmanin sonucunda kadin
ogrencilerin ortalama puanlarin erkek 6grencilerden yiiksek oldugunu ve bunun yani1 sira
ogrencilerin  6grenme yaklasimlar1 tercihlerinin  simif diizeyi g6z Oniinde
bulunduruldugunda anlamli bir farklilasma gosterdigini; yiiksek sinif diizeylerinde
derinlemesine 6grenme yaklasimi tercihinin artis gosterdigini ifade etmislerdir. Ogrenme

yaklagimlarinin anabilim dali degiskenine gore de farklilik gosterdigini tespit etmislerdir.

Selguk, Caliskan ve Erol (2007) ogretmen adayr Ogrencilerin &grenme
yaklagimlarini tespit etmek amaciyla fizik 6gretmeni adayi 6grencilerle bir calisma
yirlitmiistiir. Aragtirma neticesinde katilim saglayan ogrenenlerin en fazla egilim
gosterdikleri ders calisma yaklagiminin derinlemesine 6grenme yaklasimi oldugu
sonucuna varmislardir. Buna ek olarak 6grenme yaklasimlarindaki egilimlerin cinsiyet
degiskeninden etkilenmedigini, sinif diizeyi agisindan da yiiksek siniflarda derinlemesine

O0grenme yaklasiminin daha baskin hale geldigini belirlemislerdir.

Berberoglu ve Hei (2003) Tayvanl ve Tiirk 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini
karsilastirdiklar1 caligmalarinda 546 Tayvanli tiniversite 6grencisi ile 464 Tiirk {iniversite
Ogrencisini 6grenme yaklasimlar: bakimindan karsilastirmistir. Arastirmanin sonucunda
Tayvanli {liniversite dgrencilerinin 6lgegin alt boyutlarinin tiimiinden aldiklar1 puanlar
Tiirk tiniversite dgrencilerinin aldiklar1 puanlara kiyasla daha diisiik seviyede anlamli

olarak tespit edilmistir.

Senemoglu, Berliner, Yildiz, Dogan, Savag ve Celik (2007) bir arastirmalarinda
Amerikan ve Tiirk 6gretmen aday1 6grencilerle ¢alismislar ve bu 6grencilerin 6grenme
yaklasimi tercihlerini karsilagtirmak istemislerdir. Arastirmanin bulgusu olarak
aragtirmanin iki grubunda da yer alan Ogretmen adayr Ogrencilerin derinlemesine

ogrenme yaklasimi puan oranlan stratejik 6grenme yaklasimi puanlariin oranindan



24

yiiksek; yiizeysel 6grenme yaklasimi puan oranlari ise stratejik 6grenme yaklasimi puan
oranlarindan diisiik olarak tespit edilmistir. Arastirmanin bulgularindan yorumla
derinlemesine 6grenme yaklagiminin hem Tiirk hem de Amerikan 6grencilerce daha ¢ok
benimsendigini, Tirk ogrencilerin ise Amerikan Ogrencilere kiyasla derinlemesine
ogrenme yaklagimini ise koymaya egilim gosterdiklerini fakat bu gruplar yiizeysel
O0grenme tercihleri bakimindan karsilagtirildiginda aralarinda istatistiksel bakimdan

anlam ortaya koyan bir fark bulunamadigini 6ne stirmiislerdir.

Kilig¢ ve Saglam (2007) egitim fakiiltesinde 6grenci olan aday Ogretmenlerin
ogrenme yaklasimi egilimleri ile akademik basarililik seviyeleri arasindaki iligkiyi tespit
etmeyi amaglayan bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Yiriitiilen bu ¢aligmanin sonucu olarak
Ogrenenlerin 6grenme yaklagimi tercihlerinin sinif seviyesi ve cinsiyet degiskeninden
etkilendigi, tercih ettikleri 6grenme yaklasimlarinin da akademik basar1 seviyeleri ile
arasinda istatistiki bakimdan anlamlilik gosteren bir iligskinin varliginin tespitinde

bulunmuslardir.

Yilmaz ve Orhan (2010) ingilizce 6gretmenlerinin hizmetleri éncesindeki basari
diizeylerinin tercih ettikleri 6grenme yaklasimina nispetle farklilasma gosterip
gostermedigini incelemek ic¢in bir arastirma {izerinde calismislardir. Yaptiklar1 bu
arastirmanin neticesinde derinlemesine ve yiizeysel 6grenme yaklasimi tercihlerinin
akademik anlamda basar1 diizeylerini etkilemedigini, buna karsin basar1 diizeyinin
yiizeysel Ogrenme tercihiyle aralarinda bir anlamlhilik iligkisinin  oldugunu

belirlemislerdir.

Ekinci (2010) calismasinda yiiksekdgretim 6grencilerinin derinlemesine 6grenme
yaklasimint diger yaklasgimlara oranla daha fazla benimseme egiliminde olduklarini
belirtmistir ancak tercih edilen 6grenme yaklagimlarindan herhangi birini 6ne ¢ikarmaya
yeterli olacak anlamlilikta bir veriye ulasamadigini ifade etmistir. Bozkurt ve Orak (2016)
yaptiklar1 ¢aligmanin sonucunda elde ettikleri verileri yiiksekdgretim 6grencilerinin yas
bakimindan biiyiik olusunun onlarin farkindalik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi ve
ogrenmeleriyle ilgili yonelimlerini bilingli bir sekilde yaptiklar1 seklinde yorumlamustir.
Kara (2019)’ya gore 6grenenler 6grenme ve ders calisma yaklasimlarini ¢ok cesitli
bireysel, c¢evresel, igsel ve dissal etkiler gibi etmenlere baglhh olarak

sekillendirmektedirler. Smith ve Miller (2005) Avustralya’daki yliksekogretim
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Ogrencilerinin 6grenme yaklasimlarini inceledigi bir ¢calismalarinda kadin 6grencilerin
calisma aligkanliklar1 bakimindan kendilerini daha dikkatli, hedefe odakli, detayci,

faydac1 ve disiplinli olarak nitelendirdikleri ifade etmistir.

Lizzio, Wilson ve Simons (2002) yiiksekdgretimde okuyan 6grencilerin grenme
yaklasimlart ve akademik siireclerinin ¢iktisi arasinda anlamli bir iliskinin varhigini
belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma yapmislardir. Arastirmalarinin sonucunda yogun
O0grenme yukii ve siliregle uyumlu olmayan o6lgme ve degerlendirme usullerinin

Ogrenenleri yiizeysel 6grenme yaklasimina dogru ittigini belirtmislerdir.

Byrne, Flood ve Willis (2002) yaptiklar1 benzer bir ¢alismada yiiksekdgretim
Ogrencilerinde 6grenme yaklasimi tercihleri ile basari diizeyleri arasinda bir iligki
bulunup bulunmadigini tespit etmeyi amaglamislardir. Caligmalarinin sonucunda kadin
ogrenciler odaginda daha kuvvetli olmak {izere 6grenme yaklasimi tercihlerinin basari

diizeylerini anlamli bir bi¢imde ve olumlu bir yonde etkiledigini belirlemislerdir.

Zeegers (2001) yaptigi boylamsal bir arastirmada yiiksek6gretimdeki 6grencilerin
yas, cinsiyet ve Ogrenme yaklasimi yonelimlerinin 6grenme siirecinin sonucundaki
ciktilarin1  etkileyip etkilemedigini incelemistir. Elde ettigi verilerin 1s181inda
yiiksekdgretim 6grencilerinin her gecen yilla birlikte derinlemesine 6grenme yaklagimini
artan oranda ise kogsma egiliminde olduklarini, derinlemesine 6grenme yaklagiminin
tercih edilmesinin ise siire¢ sonundaki 6grenim ¢iktilari ile aralarinda anlam ortaya koyan

bir iligkinin tespit edildigini soylemistir.
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Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araglari, veri toplama siireci ve veri analizine yonelik bilgiler sunulmustur.
Arastirma Modeli

Bu arastirma iliskisel tarama modeli ile gerceklestirilmistir. Giiniimiizdeki veya
gegmisteki bir durumu var oldugu sekliyle tarif eden, 6grenme eyleminin gerceklesmesi
ve bireyde istendik davranis degisikliklerinin gelismesi i¢in uygulanan siireglerin tiimiine
tarama modeli ad1 verilmektedir. Tarama modelinde, birden fazla 6genin meydana
getirdigi bir evren ile ilgili genelleyici bir yargiya varabilmek i¢in evrenin tamami ya da
onu temsil edecek sekilde aliman bir 6rnek, 6rneklem veya grup iizerinde tarama

yapilmaktadir (Karasar, 2011).
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yillarinda Karabiik ili
ve ilgelerinde 6n lisans egitimi goren, Karabiikk Universitesi'ne bagl meslek
yiiksekokullara kayitli, anilan donemlerde aktif olarak derslere devam eden toplam 9
meslek yiiksekokulunun 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmayi teskil eden evrendeki
biitlin bireylere ulasabilmek miimkiin olmadigindan 6rnekleme yoluna gidilmistir. Bunun
icin caligmanin amacina uygun olarak uygun 6rneklem kullanilmistir. Bu yontemde
evrenin igerisindeki her bir birimin 6rnekleme dahil olma olasiligi aynidir; birimlerin
secilme olasiigr esittir (Oziidogru ve Aydm, 2016). Bu nedenle ¢alisma grubu
belirlenirken, secimde esit olasilik saglayabilmek igin, Karabiik Universitesi’nde 6grenim
goren meslek yiiksekokulu Ogrencilerinden, seckisiz olarak olusturulmustur.
Arastirmanin yapildigr donemde arastirma evrenini olusturan 13860 grencinin oldugu
tespit edilmistir. Yapilan drneklem hesaplamasinda asgari 6rneklem boyutu %95 giiven
araligina gore 374 olarak tespit edilmisse de davet edilen katilimc1 sayisina gore katilim
asgari sayinin iizerinde olmustur. Toplam 480 6grenci ¢alismaya katilmig, bu 6grencilerin

5 tanesi 0lgme aracindaki sorular1 eksik cevapladiklart ya da cevaplamadiklari igin 475
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ogrenciye ait veriler analize tabi tutulmustur. Calismaya katilan 6grencilerin demografik

ozelliklerine gore gosterdigi dagilim Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

Demografik Ozellikler Degiskenler n %
. Kadin 156 32,8
Cinsiyet Erkek 319 67.2
18-20 Yas 211 44,4

Yas 21-24 Yas 215 45,3
25 Yas ve Ustii 49 10,3

Sif 1. Siif 245 51,6
2. Sinif 230 48,4

Toplam 475 100

Arastirmaya katilan 475 6grenciden %32,8°1 kadin ve %67,2°si erkektir. Yas
acisindan dagilimlaria bakildiginda katilimcilarda en diisiik yasin 18, en yiiksek yasin
45 ve yas ortalamasmin 21 oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin %44,4’iiniin 18-20
yaslarinda, %45,3 iliniin 21-24 yaslarinda ve %10,3’iiniin 25 yas ve lizerinde oldugu tespit

edilmistir. Ogrencilerin %51,6s1 birinci siifta ve %48,4°1i ikinci sinifta okumaktadir.
Veri Toplama Araclar

Arastirmada, veri toplama araci olarak Ogrencilerin 6grenme ve ders calisma
yaklagimlarinin  belirlenmesi amaciyla “Ogrenme ve Ders Calisma Yaklagimlari
Envanteri (ODYE) kullamilmistir. “Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimlar: Envanteri
(ODYE, bkz. Ek 1. s. 60-61), Hounsell, Entwistle, Anderson (2002) tarafindan
olusturulmus ve Topkaya, Yaka ve Ogretmen (2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmustir.
Olgegi Tiirkge ’ye uyarlayan arastirmacinin izni e-posta yolu ile (bkz. Ek 2. s. 62)

alinmistir.

Veri toplama aracindan elde edilen verilerin bilgisayar ortaminda analizi ile her
bir 6grenme yaklasimindan aliman yiiksek ya da diisiik puan bireyin o Ogrenme
yaklasimimi kullanmay1 daha cok ya da daha az tercih ettigini gostermektedir. Ug
boyuttan en fazla puan alinan 68renme yaklasiminin birey tarafindan benimsendigi
sonucuna ulasilmaktadir. Yiizeysel ve stratejik yaklasim boyutlarindan alinabilecek en
diisiik puan 4, en yiiksek puan 20; derinlemesine yaklasim boyutundan alinabilecek en

diisiik puan 10, en yiiksek puan 50°dir (Topkaya ve digerleri, 2011). Arastirmada veri
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toplama araci olarak ODYE’ye eklenen, ogrencilerin bazi demografik bilgilerini

belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmis bir bilgi formu da kullanilmistir.

ODYE’yi cevaplayan katilimcilar, her bir madde ile ilgili katilma diizeylerini (1)
hi¢ uygun degil" ile "(5) tamamen uygun" arasinda degisen besli bir derecelendirme
6lgeginde belirtmektedirler (Topkaya ve digerleri, 2011). Bu envanter yiizeysel 6grenme
(dort madde), derinlemesine 6grenme (altt madde), ¢alismay1 izleme (dért madde), caba
yonetimi (iki madde) ve diizenli ¢alisma (iki madde) olarak bes alt boyuttan olusan
toplamda 18 maddelik bir veri toplama aracidir ve ii¢ 6grenme yaklasimini (ylizeysel,
derinlemesine ve stratejik yaklasim) puanlamaktadir. Bu bes alt boyutun ikisi
derinlemesine 6grenme (derinlemesine 6grenme ve ¢alismay1 izleme alt boyutlart), ikisi
stratejik 6grenme (¢aba yonetimi ve diizenli ¢aligma alt boyutlari) ve biri de yiizeysel
ogrenme (4 madde) yaklagimlartyla ilgilidir (Topkaya ve digerleri, 2011). Alt boyutlar
icin giivenirlik katsayilari; derinlemesine 6grenme i¢in 0.75, ¢alismay1 izleme i¢in 0.85,
caba yonetimi i¢in 0.45, diizenli ¢calisma icin 0.74 ve yiizeysel 6grenme i¢in 0.60 olarak
hesaplanmistir. Envanteri olusturan maddelerin faktor yiikleri 0,27-0,82 arasinda

degismektedir.

Derinlemesine yaklasim, fikirleri iliskilendirme ve kanitlar1 kullanma becerisini
inceler ve olusturmaci yaklasima iliskin bazi yonleri tanimlar. ODYE’ye ait bir alt boyut
olan ¢aligsmayi izleme, derinlemesine yaklasimla alakalidir ancak 6grenmenin tstbiligsel
yonlerini agiklar. ODYE’ye ait diger alt boyutlar olan ¢aba yonetimi ve diizenli ¢alisma
alt boyutlar ise stratejik yaklagimla alakalidir. Yiizeysel yaklasim alt boyutu ise yiizeysel
ogrenme ile ilgili dért maddeyi icermektedir. Calismada yer alan 475 kisilik gegerli veri
biitini dahilinde o6l¢eklerden elde edilen verilerin, 6lgegin tim alt boyutlar igin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi degerlerine gore oldukga giivenilir (>0,70) oldugu

belirlenmistir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siireci 2022-2023 egitim-6gretim yilinin Giiz
doneminde baslamistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ODYE ve ODYE’ye
eklenen, ¢alismada ihtiya¢ duyulan, 6grencilere ait demografik bilgileri toplayabilmek

amactyla arastirmaci tarafindan hazirlanmais kisa bir bilgi formu da kullanilmistir. Bu kisa
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bilgi formunda 6grencilerin yasi, cinsiyeti, hangi sinifta olduklar1 ve genel akademik not
ortalamalarinin ne oldugu sorulmustur. Verilerin toplanmasi bes hafta stirmiistiir.
Verilerin toplanmasi i¢in Karabiik Universitesi Rektdrliigii’niin kurum oluru (bkz. EK 3.
s. 66) ve Karabiik Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Arastirmalar Etik Kurulu’nun
etik kurul karar1 (bkz. Ek 4. s. 67) alinmistir. Arastirmada kullanilan 6lgek, Meslek
yiiksekokulu yonetimlerinin gerekli kolayliklar1 saglamasiyla Karabiik Universitesi’ne
bagli meslek yiiksekokullarinda toplam 480 6grenciye uygulanmistir; ancak veri analizi
oncesinde yapilan kontroller sonucunda 5 6grencinin dlgekteki sorulara eksik cevaplar

verdigi ya da hi¢ cevap vermedigi goriilerek 475 Glgek arastirmaya dahil edilmistir.

Aragtirmada kullanilan 6l¢egin her bir 6grenci tarafindan doldurulmasi ortalama

20 dakika siirmiistiir. Olgekler ile toplanan veriler SPSS analiz yazilimina aktarilmustir.
Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen verilerin SPSS yazilimina aktarilmistir. Bu asamada
calisma grubuna uygulanan 480 Glgegin 5 tanesinde veri eksikligi veya kaybi tespit
edildiginden analiz disinda tutularak daha sonra yapilan tiim analizler 475 6l¢ek

tizerinden gerceklestirilmistir.

Arastirmada kullanilacak verilerin gilivenilir olup olmadigi i¢in Cronbach Alpha
degerine bakilarak karar verilmesi gerekmektedir. Literatiirde giivenirlik katsayisinin
>0,70 olmasi1 arzu edilen bir durumdur (Kalayci, 2010). Bu aciklamalar gercevesinde

ODYE’ye i¢in yapilan giivenirlik sonuglar1 Tablo 2’de gdsterilmistir.
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Tablo 2. ODYE’ye lliskin Giivenirlik Bulgular

Boyutlar Maddeler o

Derinlemesine Ogrenme M3 0,938
M6
M8
M9
M12
M16

Yiizeysel Ogrenme M1 0,910
M5
M13
M17

Calismay1 izleme M2 0,856
M10
M14
M18

Caba Yonetimi M4 0,764
M15

Diizenli Calisma M7 0,770
M11

Olgege ait tiim alt boyutlarin giivenirlik katsayisinin >0,70 (Akgiil ve Cevik,
2003) kuralina gore oldukea giivenilir oldugu belirlenmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan 6l¢gegin normal dagilim gosterip
gostermedigini tespit edebilmek icin katilimeilarin dlgekten aldiklart puanlarin basiklik

ve ¢arpiklik sonuclarina bakilmistir. Sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Katilimcilarin Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimlar1 Olcegi Puanlarmin

Basiklik ve Carpiklik Sonuglari

Boyutlar Maddeler Basiklik (Kurtosis) Carpiklik (Skewness)

Derinlemesine Ogrenme M3 1,449 1,163
M6
M8
M9
M12
M16

Yiizeysel Ogrenme M1 0,453 0,232
M5
M13
M17

Calismay1 [zleme M2 1,165 0,993
M10
M14
M18

Caba Yonetimi M4 0,249 0,457
M15

Diizenli Calisma M7 1,008 0.149
M11

Tablo 3’te goriildigi gibi 6lgek alt boyutlarinin tiimiiniin basiklik ve garpiklik
degerlerinin -1,5 ve +1,5 degerler arasinda oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar verilerin
parametrik test kosullarini sagladigi seklinde yorumlanmustir (Biyiikoztiirk, 2014). Takip
eden analizler verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilerek parametrik testler ile

stirdliriilmiistiir.

Sonraki agamada 6grencilerin ders ¢alisma yaklasimlarinin diizeyini belirlemek
icin betimsel istatistiklerden biri olan aritmetik ortalama degerlerine bakilmistir.
Devaminda ise dgrencilerin ODYE kisa formundan aldiklari puanlarin demografik
ozelliklerine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek i¢in tek yonlit ANOVA testi
ve bagimsiz 6rneklemler T testi yapilmistir. Son agamada ise dgrencilerin 6grenme ve
ders ¢aligma yaklagimlarinin genel not ortalamalari arasindaki iligkiyi test etmek igin ise

korelasyon analizi yapilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde, ¢alismaya iliskin alt problemlerin agiklanmasi amaciyla elde edilen

verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmistir.

Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimlarina

Mliskin Bulgular

Yapilan analizler sonucunda 6ncelikle 6l¢egin aslina uygun olarak derinlemesine
O0grenme ve c¢alismayi izleme alt boyutlarinin toplam puanlarinin ve ¢aba yonetimi ve
diizenli ¢alisma alt boyutlarinin toplam puanlarinin ortalamalar1 alinmistir. Bu ¢ergevede
derinlemesine 6grenme ve calismayi izleme alt boyutlar1 “derinlemesine 6grenme
yaklagimi1”, ¢caba yonetimi ve diizenli ¢alisma alt boyutlar “stratejik 6grenme yaklasimi”

olarak yeniden isimlendirilmistir.

Arastirmaya katilan 68rencilerin 6grenme ve ders calisma yaklagimlart “1.00-
1.80=hi¢ uygun degil; 1.81-2.60= uygun degil; 2.61-3.40=kararsizim; 3.41-4.20=biraz
uygun ve 4.21-5.00=tamamen uygun” (Ozdamar, 2001, s. 145) deger araliklar1 dikkate
alimarak yorumlanmistir. Analiz sonucunda e¢lde edilen bulgular Tablo 4’te

goriilebilmektedir.

Tablo 4. Betimsel Analiz Sonuglari

Boyutlar n min. max. X SS
Derinlemesine Ogrenme Yaklasinm 475 1,75 5,00 3,992 0,621
Yiizeysel Ogrenme Yaklagimi 475 1,00 5,00 3,289 1,254
Stratejik Ogrenme Yaklasimi 475 1,00 5,00 3,412 0,772

Tabloda belirtilen veriler 1s18inda; meslek yiiksekokullarindaki 6grencilerin
derinlemesine (X=3,99) ve stratejik 6grenme (X=3,41) yaklasimlarim daha ¢ok
benimsedikleri, buna ek olarak yiizeysel 6grenme yaklagimini (X=3,28) ise kismen tercih

ettikleri goriilmustiir.
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Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Birinci alt amagta ifade edilen “Meslek yiiksekokullarinda égrenim géren
ogrencilerin ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimlari, cinsiyete gore anlamly bir farklilik
gostermekte midir? ” sorusuna yanit aramak i¢in yapilan analizler sonucunda elde edilen,
ogrenme ve ders c¢alisma yaklasimlarinin 6grencilerin cinsiyetleri degiskenine gore

yapilan karsilastirma sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimmin Ogrencilerin Cinsiyetine Gore
Karsilastirilmasi

Boyutlar Cinsiyet n X SS t p
Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi Iéflil Ir(l éig 2:8;2 8:233 -1,583 0,114
Yiizeysel Ogrenme Yaklagimi Iéflfel II(l éig g:gg; 1:;;3 1,278 0,202
Stratejik Ogrenme Yaklagimi Ié:tili éig g:ggg 8:;22 2,425 0,016"

*p<0,05

Ogrencilerin 6grenme ve ders calisma yaklasimlarinin cinsiyet degiskenine gore
karsilagtirilmasinda, kadin ve erkek Ogrencilerin derinlemesine 6grenme (t=-1,583,
p>0,05) ve yiizeysel 6grenme (t=1,278, p>0,05) puanlar1 arasinda istatistiksel acidan
anlaml1 bir farklilik belirlenmemistir. Bu sonuca dayanarak derinlemesine 6grenme ve
yiizeysel Ogrenme yaklagimlari bakimindan cinsiyete gore bir farklilik olmadigi

sOylenebilir.

Buna karsin stratejik Ogrenme yaklagiminin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasinda kadin ve erkek 6grencilerin puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir (t=2,425, p<0,05). Buna gore stratejik O6grenme yaklasiminin kadin

ogrenciler tarafindan erkek 6grencilere kiyasla daha fazla benimsendigi goriilmektedir.
ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Ikinci alt amagta ifade edilen “Meslek yiiksekokullarinda égrenim géren
ogrencilerin ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimlar,, yasa gére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” sorusuna yanit aramak i¢in yapilan analizler sonucunda elde edilen,
ogrenme ve ders calisma yaklasimlarimin 6grencilerin yas degiskenine goére yapilan

karsilastirma sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimmin Ogrencilerin Yaslarina Gore
Karsilastirilmasi

Boyutlar Yas N X SS F p Tukey
Derinlemesine 1. 18-20 Yas 211 3,995 0,595
Ogrenme 2.21-24 Yas 215 3,999 0,639 0,131 0,878 -
Yaklasimi 3. 25 Yas ve Ustii 49 3,949 0,661
Yiizeysel 1.18-20 Yas 211 3,408 1,211
Ogrenme 2.21-24 Yas 215 3,137 1329 2,932 0,054 -
Yaklagimi 3.25 Yas ve Ustii 49 3,443 1,024
Stratejik Ogrenme 1.18-20 Yas 211 3,528 0,745 )
Yaklasimi 2.21-24 Yas ) 215 3,336 0,803 4,659 0,010 1>2
3. 25 Yas ve Ustii 49 3244 0,683
*p<0,05

Ogrencilerin 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlarinin yas degiskenine gore
karsilastirilmasinda, derinlemesine 6grenme (F=0,131, p>0,05) ve yiizeysel 6grenme
(F=2,932, p>0,05) yaklagimlarinin benimsenme diizeyleri 6grencilerin yaslar1 a¢isindan
anlamli bir farklilik géstermemistir. Ancak yas itibariyle 6grencilerin stratejik 6grenme
yaklagimini benimseme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup (F=4,659, p<0,05);
stratejik Ogrenme yaklagiminin 18-20 yaslarindaki &grenciler tarafindan, 21-24

yaslarindaki 6grencilere kiyasla daha fazla benimsendigi tespit edilmistir.
Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Ugiincii alt amagta ifade edilen “Meslek yiiksekokullarinda &grenim géren
ogrencilerin 6grenme ve ders ¢alisma yaklagimlari, ogrencinin okudugu sinifa gore
anlamli bir farklihik géstermekte midir?” sorusuna yanit aramak i¢in yapilan analizler
sonucunda elde edilen, 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlarinin 6grencilerin okuduklari

sinif seviyesi degiskenine gore yapilan karsilastirma sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimmin Ogrencilerin Okuduklar1 Smiflara
Gore Karsilastirilmasi

Boyutlar Siuf n X SS t p
Derinlemesine Ogrenme Yaklasin ; :Ellg ;gg j:g% 8:232 -0,924 0,356
Yiizeysel Ogrenme Yaklagimi ; :12? ;gg g:gig iégg -0,488 0,626
Stratejik Ogrenme Yaklasimi ; :121? ;gg g:ggi 8:;2: 4,106 0,000"

*p<0,05

Tablo 7’deki verilerden anlasildig1 tizere; birinci ve ikinci simif 6grencilerinin

derinlemesine 6grenme (t=-0,924, p>0,05) ve ylizeysel 6grenme (t=-0,488, p>0,05)
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yaklagimlarina ait puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmamastir.
Buna karsin stratejik 6grenme yaklasimi konusunda birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin
puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (t=4,106, p<0,05). Buna gore;
stratejik  6grenme yaklasimimin birinci smif Ogrencileri tarafindan, ikinci smif

ogrencilerine kiyasla daha fazla benimsendigi ortaya ¢ikmustir.
Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen veriler dordiincii alt amagta ifade edilen
“Meslek yiiksekokullarinda &6grenim géren ogrencilerin, Ogrenme Ve Ders Calisma
Yaklasimlar: Envanteri (ODYE) élceginin alt boyutlarindan aldigi puanlar ile akademik
basarilart arasinda anlamh bir iliski var midir? ” sorusuna yanit aramak i¢in korelasyon
analizi ile test edilmistir. Bu analizde kullanilan verilerden 6grencilerin genel not
ortalamalarinin ordinal, 6grenme ve ders ¢alisma yaklagimlarinin ise aralikli degiskenler
olmast sebebiyle bu degiskenler arasindaki iliski Spearman’s Rho testi ile kontrol
edilmistir. Yapilan korelasyon analizi sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 8’de

verilmigtir.

Tablo 8. Korelasyon Analizine Iliskin Bulgular

Boyutlar Genel Not Ortalamasi
Derinlemesine Ogrenme Yaklasin ' 0,079
g § P 0,087
" . r -0,105
Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi b 0,022
e r 0,092
Stratejik Ogrenme Yaklasimi 0 0,044

“p<0,05

Elde edilen veriler 1s18inda 6grencilerin genel not ortalamalari ile derinlemesine
O0grenme yaklasimi arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir (p>0,05). Buna karsin
ogrencilerin genel not ortalamalari ile yiizeysel 6grenme yaklagimi arasinda negatif yonlii
bir iligski bulunurken (r=-0,105; p<0,05); 6grencilerin genel not ortalamalari ile stratejik
ogrenme yaklasimi (r=0,092; p<0,05) arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu goériilmiistiir.
Bu sonuglardan yola ¢ikarak; not ortalamalari diisiik olan 6grencilerin bu durumlariyla
yiizeysel 6grenme yaklagimini benimsemeleri arasinda bir iliskinin bulundugu, buna

benzer bir bicimde not ortalamalar yiiksek olan 6grencilerin de bu durumlariyla stratejik
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ogrenme yaklagimini benimsemeleri arasinda bir iligkinin var oldugu seklinde bir yorum

yapilabilir.
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BOLUM V
TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde, yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular ve

sonuglar alanyazinda daha 6nce yapilmis calismalarin 1s181nda tartigilmistir.

Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimlarina

Iliskin Tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenme ve ders calisma yaklasimlart “1.00-
1.80=hi¢ uygun degil; 1.81-2.60= uygun degil; 2.61-3.40=kararsizim; 3.41-4.20=biraz
uygun ve 4.21-5.00=tamamen uygun” (Ozdamar, 2001, s. 145) deger araliklar1 dikkate
almarak yorumlandiginda, meslek yiliksekokullarindaki Ggrencilerin, Olgegin alt
boyutlarini olusturan 6grenme yaklasimlarindan en fazla derinlemesine yaklagimai, ikinci
sirada stratejik yaklasimu, tigiincii sirada ise yiizeysel 6grenme yaklasimini benimsedikleri

gorilmiustir.

Bu cercevede, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin  ODYE’den aldiklar
derinlemesine 6grenme yaklasimi puanlari, diger yaklasimlarin (stratejik ve yiizeysel)
puanlarindan daha fazladir. Arastirmanin bu bulgusuyla ayni dogrultuda bulgulara
ulagmis olan Ekinci’ye (2010) gore yiiksekogretimde okuyan 6grenciler derinlemesine
ogrenme yaklagimini diger yaklagimlara oranla biiyiik 6lgiide daha fazla benimseme
egilimindedirler. Yiksekogretim 6grencilerinin yas bakimindan biiyiik olusu farkindalik
diizeylerini olumlu yonde etkilemekte ve 6grenmeleriyle ilgili yonelimlerini bilingli bir
sekilde yaptigi sekilde yorumlanmaktadir (Bozkurt ve Orak, 2016). Ogrenciler
derinlemesine 6grenme yaklagimini ise kogsmakla, 6grenmeye yonelik bir ilgi duymak,
edindigi bilgileri birbirleriyle iligkilendirip onlara yeni anlamlar yiiklemek
egilimindedirler (Sénmez ve Sevim, 2019). Ogrenenler 6grenme ve ders c¢alisma
yaklagimlarini ¢ok ¢esitli bireysel, ¢evresel, i¢sel ve dissal etkiler gibi etmenlere bagh

olarak sekillendirmektedirler (Kara, 2019).

Alanyazindaki arastirmalarin birgogunda Ogrencilerin en fazla tercih ettigi
O0grenme yaklasiminin derinlemesine yaklasim oldugu tespit edilmistir (Sahin ve Taskin,

2012; Colak ve Cirik, 2016; Ozan ve Ciftei, 2013; Karaman, 2019; Ekinci, 2015;
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Senemoglu, 2011; Ekinci, 2009; akt. Kara, 2019, s. 28). Ancak bu arastirmada
alanyazindaki orneklerde oldugu gibi 6grencilerin derinlemesine yaklasima ek olarak
stratejik ve yiizeysel 6grenme yaklasimlarini da nispeten benimsedikleri goriilmiistiir.
Yine Ekinci (2010) yaptig1 ¢alismalarin sonucunda yiiksekdgretim 6grencilerinin biiyiik
Olgiide stratejik yaklasimi benimseme yoOneliminde olmalarina ragmen stratejik ve
yiizeysel 6grenme yaklagimlarini da azimsanmayacak derecede ise kosma egiliminde
olduklarmi belirtmistir. Ogrencilerin zaman zaman stratejik 6grenme yaklasimini
benimsemelerinin sebebi olarak derinlemesine 6grenme yaklasiminin niteliklerinin yani
sira 6grenmelerini akademik basar1 ve puan endisesinden kaynaklanan bir giidiilenmeyle
yonlendirerek koyduklart hedeflere ulasmak i¢in daha islevsel hale getirmeyi
amagladiklar1 sdylenebilir (Turan ve Dalkiran, 2023). Stratejik 6grenme yaklasiminin
benimsenmesinde belirleyici olan sey 6grenmeyi saglamaktan daha ¢ok basari elde etmek

ve miimkiin olan en iyi puan1 alabilmektir (Ekinci ve Ekinci, 2011).

Arastirmanin bulgularina gore meslek yiliksekokulu 6grencilerinin li¢ 6grenme
yaklagimini da belli oranlarda benimsedikleri yoniinde ortaya ¢ikan sonuglarin, Turan ve
Dalkiran’mn (2023) yaptiklart ¢alismanin aykirt durum oOrnekleme yontemine gore
olusturulan caligma grubunda yer alan iist ve alt diizey bilgi gruplarinin 6grenme
yaklagimlarini tercih etmelerine iliskin sonuglarina benzer oldugu da soylenebilir. Adi
gecen arastirmada derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklagimlarmin iist, stratejik ve
yiizeysel 6grenme yaklasimlarinin ise alt diizey bilgi gruplarindaki 6grenciler tarafindan
tercih edildigi sonucuna varilmistir; ¢alismada aykirt durum Ornekleme yonteminin
kullanilmasinin nedeni bu yontemin birbirine gore uglarda konumlanan durumlarin tespiti
i¢in ve bu durumlarla ilgili ayrintili bilgi toplamak niyetiyle kullanilmasinin daha uygun
olacagidir (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu durum,
meslek yiiksekokulu oOgrencilerinin  6grenme yaklasimlariyla 1ilgili yapilan bu
aragtirmanin bulgularimin elde edildigi ¢alisma grubunun da uglarda olan gruplar

kapsadig1 yorumu yapilabilir.
Birinci Alt Amaca Iliskin Tartisma

Ogrencilerin 6grenme ve ders calisma yaklasimlarinin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasinda, kadin ve erkek ogrencilerin derinlemesine 6grenme ve ylizeysel

O0grenme puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Buna
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karsin stratejik 0grenme yaklasiminin cinsiyet degiskenine gore karsilagtirilmasinda

kadin ve erkek 6grencilerin puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Bu baglamda elde edilen bulgulara gore cinsiyet degiskeninin derinlemesine ve
yiizeysel 6grenme yaklasimlarinin tercih edilmesi iizerinde bir etkisinin bulunmadigini
ancak bu degiskenin stratejik 6grenme yaklasiminin tercihini etkiledigi soylenebilir.
Kadin 6grenciler erkek 6grencilere kiyasla stratejik 6grenme yaklasimini benimsemeye

daha egilimlidirler.

Smith ve Miller (2005) tarafindan Avustralya’daki yliksekdgretim dgrencilerinin
O0grenme yaklagimlarinin incelendigi bir calismada da kadin 6grencilerin ¢alisma
aligkanliklar1 bakimindan kendilerini daha dikkatli, hedefe odakli, detayci, faydaci ve
disiplinli olarak nitelendirdikleri ifade edilmistir; bu tanimlamalarin stratejik 6grenme
yaklagim ile biiylik 6l¢iide uyum gdstermesi bakimindan bu arastirmanin bulgulariyla
ayni dogrultuda degerlendirilmektedir. Can, Kaya ve Akyiirek (2024) tarafindan
yiiksekdgretim 6grencilerine yonelik yapilan benzer bir ¢alismada, cinsiyet degiskeninin
ODYE’deki yiizeysel 6grenme yaklasimina ait alt boyut disinda kalan diger tiim alt
boyutlari etkiledigi; kadin 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla 6grenme ve ders ¢calisma
yaklagim tercihlerinin daha olumlu yonde oldugu belirtilmistir. Can, Kaya ve Akyiirek’in
(2024) galismasi bu ¢alismadan farkli olarak stratejik 6grenmenin yani sira derinlemesine
o0grenme yaklasiminin da cinsiyet degiskeninden etkilendigi sonucuna ulagmistir; adi
gecen calismanin bulgular1 ile bu calismanin bulgular arasindaki bu kismi farkin
kaynaginin, adi gegen aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan kadin katilimer sayzist ile
(546 — toplam katilimer sayisinin %94,31) bu aragtirmanin ¢aligma grubundaki kadin
katilimer sayis1 (156 — toplam katilimci sayisinin %32,8i) arasindaki say1 ve oranin
dengesizliginden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Yine Ozgiir ve Tosun (2013)
arastirmalarinda da bu arastirmadan farkli olarak kadin ogrencilerin derinlemesine
o0grenme yaklagimimi tercih etme egilimlerinin erkek Ogrencilere gore daha fazla
oldugunu belirtmistir. Lake ve Boyd’un (2015) tiniversite 6grencilerinin derinlemesine
ve ylizeysel 68renme yaklasimlarini ele alan ¢alismasinin bulgulart bu arastirmanin
bulgularindan farkli olarak cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin derinlemesine veya
yiizeysel 6grenme egilimleri acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigini

tespit etmistir. Aygiil ve Ko¢ (2016) meslek yiiksekokulu 6grencileri ile yaptigr bir
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calismada cinsiyetin Ogrenenlerin 0grenme yaklasimlarini etkilemedigini belirtmistir.
Okur, Bahar ve Siiliin (2019) 6gretmen adayr yiliksekogretim Ogrencileri ile yaptig
caligmalarinda katilimcilarin  6grenme yaklasimlarinin cinsiyete gore degisiklik
gostermedigi sOylenmistir. Olpak ve Korucu (2014) 6nlisans programlarinda 6grenim
goren Ogrencilerin ders calisma yaklasimlarinin belirlenmesi ve farkli degiskenlerle
iligkisinin incelenmesi amaciyla yiirlittiigi arastirmada, cinsiyet degiskeniyle ders
calisma yaklagimi egilimleri arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigini tespit etmistir.
Cuhadar, Giindiiz ve Tanyeri (2013) ders ¢alisma yaklagimlarina yonelik yaptiklar
arastirmalariin bulgularinda derinlemesine 6grenme yaklagiminin cinsiyet degiskenine
gore farklilik gostermedigini ancak yilizeysel 6grenme yaklasiminin cinsiyet degiskenine
gore farklilik gosterdigini belirtmistir. Boz ve Coban (2018) aragtirmalarinin sonucunda
Ogrenenlerin 6grenme yaklasimlar: yonelimlerinin cinsiyet farkina gore anlamli bir
degisiklik gostermedigini sdylemistir. Ozdemir ve Kesten (2012) yaptiklari ¢alismanin
sonucunda katilimcilarin cinsiyet farkliliginin 6grenme yaklasimlar1 bakimindan
etkisinin olmadigin1 &ne siirmiislerdir. Kosece, Uredi ve Akbash (2015) yaptiklari
calismanin sonucunda 6grenme yaklasimlari ile cinsiyet farkliligi arasinda anlamli bir
farkliligin olusmadigini tespit ederek bu bulguyu 6grenme yonteminin cinsiyet tarafindan
etkilenmedigi sonucuna varmak i¢in kullanmistir. Ad1 gegen arastirmalar ile bu aragtirma
bulgular1 arasinda biiyiik 6l¢iide benzerlik olsa da bu arastirmada ayrica stratejik 6grenme
yaklagiminin daha ¢ok kadinlar tarafindan tercih edilmesi seklinde ortaya ¢ikan farkin
calisma gruplarindaki farkliliklardan ve 6grenme ortamlarinin sahip oldugu 6zelliklerinin

farklilasmasindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.
Ikinci Alt Amaca iliskin Tartisma

Ogrencilerin 6grenme ve ders calisma yaklasimlarinin yas degiskenine gore
karsilagtirilmasinda, derinlemesine Ogrenme ve ylizeysel Ogrenme yaklagimlarinin
benimsenme diizeyleri 6grencilerin yaglar1 agisindan anlamli bir farklilik gostermemistir.
Ancak yas itibariyle 6grencilerin stratejik 6grenme yaklasimini benimseme diizeyleri
arasinda anlaml bir farklilik olup; stratejik 6grenme yaklasimimin 18-20 yaslarindaki
ogrenciler tarafindan, 21-24 yaslarindaki 6grencilere kiyasla daha fazla benimsendigi

tespit edilmistir.
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Bu baglamda elde edilen bulgulara gore, yas degiskeni ile o6grencilerin
derinlemesine 6grenme ve ylizeysel 0grenme yaklasimlarini benimsemesi arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliskinin olmadig1 sdylenebilir. Buna karsin 6grencilerin
stratejik 6grenme yaklasimini benimseme egilimi ile yaglari arasinda istatistiksel bir iliski
vardir; stratejik 6grenme yaklasimi 18-20 yaslarindaki 6grencilerin 21-24 yaslarindaki
ogrencilere kiyasla daha ¢ok benimsedigi bir yaklasimdir. Ozgiir ve Tosun (2013)
O0gretmen adayi tiniversite 6grencileri ile yaptig1 benzer bir ¢alismada elde ettigi bulgulara
gore yas degiskeninin 6grencilerin ylizeysel ve derinlemesine 6grenme yaklasimlarini
tercih etmeleri tizerinde bir etkisinin olmadigi sonucuna ulagsmistir. Olpak ve Korucu
(2014) o6nlisans programlarinda 6grenim goren 6grencilerin ders ¢alisma yaklagimlarinin
belirlenmesi ve farkli degiskenlerle iligkisinin incelenmesi amaciyla yiiriittiigii
arastirmada, yas degiskeniyle ders calisma yaklasimi egilimleri arasinda anlamli bir
iliskinin bulunmadigini belirtmistir. Bulus, Duru, Balkis ve Duru (2011) tarafindan
yapilan bir c¢alismada yiizeysel Ogrenme yaklasiminin yas degiskenine gore
degerlendirildiginde anlamli bir farklilasma dogurmadigi sdylenmistir. Bu ii¢
aragtirmanin sonucu da bu arastirmanin bulgulartyla ayni dogrultudadir. Ote yandan bu
aragtirmanin sonucundan farkli olarak Bozkurt ve Orak’a (2016) gore yiiksekdgretim
ogrencilerinin yas bakimindan biiyiik olusu farkindalik diizeylerini olumlu yo6nde
etkilemekte ve Ogrenmeleriyle ilgili yonelimlerini bilingli bir sekilde yapmaktadir,
dolayisiyla yas degiskeni 6grenenlerin 6grenme yaklasimi egilimleri lizerinde belirleyici
bir etkiye sahiptir. Ozdemir ve Kesten (2012) ¢alismalarinin bulgularinda katilimcilarin

yas degiskeninin 6grenme yaklasimlar1 bakimindan etkisinin oldugunu 6ne stirmiislerdir.
Uciincii Alt Amaca Iliskin Tartisma

Ogrencilerin 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlarmin smif diizeyi degiskenine
gore karsilastirilmasinda, birinci ve ikinei sinif 6grencilerinin derinlemesine 6grenme ve
yiizeysel Ogrenme yaklagimlarina ait puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamhi
farklilik bulunmamuistir. Stratejik 6grenme yaklagimi konusunda ise birinci ve ikinci sinif
Ogrencilerinin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Buna gore;
stratejik Ogrenme yaklagimimin birinci siif Ogrencileri tarafindan, ikinci sif

ogrencilerine kiyasla daha fazla benimsendigi ortaya ¢ikmustir.
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Bu baglamda edinilen bulgulara gore, smif diizeyi degiskeninin &grencilerin
derinlemesine ve ylizeysel 6grenme yaklasimlarina yonelimleri {izerinde bir etkisinin
olmadig1 ancak bunun yani sira stratejik 6grenme yaklasiminin birinci sinif seviyesindeki
ogrenciler tarafindan daha fazla benimsendigi soOylenebilir. Alanyazinda yapilan
taramalarda 6grencilerin sinif diizeyleri ile ders ¢alisma yaklagimlari arasinda anlaml
iliski bulunmadigini tespit eden gesitli caligmalar vardir (Sirmaci, 2003; Erdamar, 2010).
Ozgiir ve Tosun (2013) lisans 6grenimi goren 103 6grenci ile yaptig1 benzer bir calismada
elde ettigi bulgulara gore smif diizeyi degiskeninin 6grencilerin 6grenme yaklasimlari
egilimlerini etkilemedigi sonucuna ulasmistir. Cuhadar, Giindiiz ve Tanyeri’nin (2013)
yiiksekogretim 0grencilerinin ders ¢alisma yaklagimlarina yonelik yaptig1 bir ¢alismada
Ogrencilerin siif diizeyi ile yiizeysel ders ¢alisma yaklasimlar1 arasinda anlamli bir fark
tespit edilmemistir, ayrica arastirma bulgularina gére siif diizeyinin artisi ile birlikte
derinlemesine 6grenme yaklasimini tercih etme egiliminin azaldigi belirtilmektedir.
Selcuk, Caliskan ve Erol (2007) yaptiklar arastirmada Ogrencilerin daha ileri sinif
diizeylerine gectikce derin 6grenme yaklasimini benimsedigini belirtmektedir. Bay,
Tugluk ve Geng¢dogan (2005) son smf seviyesindeki ogrencilerin kendileri i¢in daha
etkili olacak ders c¢alisma yaklasimlarin1 benimsediklerini sdylemistir. Ozgiir (2013)
meslek yiiksekokullarmin uzaktan egitim ile dgrenim géren Onlisans dgrencileriyle
yaptig1 bir ¢alismada 6grenenlerin sinif diizeyi ile 6grenme yaklagimlari arasinda bir
iliskinin olmadigin1 tespit etmistir. Ozdemir ve Kesten (2012) yaptiklari ¢aligmanin
sonucunda katilimcilarin sinif diizeyi farkliliginin 6grenme yaklasimlar: bakimindan
etkisinin oldugunu one siirmiglerdir. Bulus ve digerleri (2011) o6gretmen adayi
yiiksekogrenim Ogrencilerine yonelik yaptiklar1 bir calismada smf diizeyinin
ogrenenlerin 6grenme ve ders ¢alisma yaklagimlarindan yiizeysel 6grenme yaklagimi
tizerinde anlaml bir etkiye sahip olmadigini 6ne siirmiistiir. Boz ve Coban (2018)
arastirmalariin sonucunda Ogrenenlerin 0grenme yaklasimlari yonelimlerinin sinif

diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigini belirtmistir.
Dérdiincii Alt Amaca iliskin Tartisma

Meslek yiiksekokullarinda 6grenim goren dgrencilerin, Ogrenme ve Ders Caligma
Yaklasimlar1 Envanteri (ODYE) dlgeginin alt boyutlarindan aldig: puanlar ile akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina yonelik yapilan korelasyon
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analizinden elde edilen bulgular 1s18inda 6grencilerin genel not ortalamalart ile
derinlemesine 6grenme yaklasimi arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Buna karsin
Ogrencilerin genel not ortalamalari ile yilizeysel 6grenme yaklasimi arasinda negatif yonlii
bir iliski bulunurken; 6grencilerin genel not ortalamalari ile stratejik 6grenme yaklasimi

arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmustiir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak; ilgili ODYE alt boyutundan aldig1 puanlara gore
derinlemesine 6grenme yaklasimini benimseyen Ogrencilerin genel not ortalamalarinin
bu yonelimlerinden etkilenmedigini, ancak 6grencilerin yiizeysel 6grenme yaklasimini
benimsemelerinin not ortalamalarinda diisise sebep oldugunu, stratejik Ogrenme
yaklagimini benimsemelerinin iSe not ortalamalarinda artisa yol agtigini sdylemek
miimkiindiir. Bu baglamda stratejik O0grenme yaklagiminin, 6ziinde ylizeysel ve
derinlemesine 6grenme yaklagimlarinin hangisi biligsel siiregler igerisinde digerine
kiyasla daha islevsel ise o yonde tercihinin yapildigi karma bir yaklagim oldugu
(Entwistle ve Tait, 1995) degerlendirmesinden hareketle, dordiincii alt amaca ait
bulgularin tartismasini temel odak noktasina bu niteligi yerlestirerek yapmanin daha
isabetli olacag: diisiiniilmektedir. Bu diisiincenin 1s18inda derin biligsel stratejilerle ilgili
tartigmalarin dogrudan derinlemesine 6grenme yaklagimindan ziyade yine bu yontemin
daha faydaci ve hedefin en yiiksek puani almak oldugu durumlarda 6ne ¢ikan, diger iki
yaklasimin s6zii edilen bu amaca en uygun yonlerinin dikkate alinarak rafine edilmis
(Entwistle, 1987) bir bi¢imi olan stratejik 6grenme yaklasimindan tarafa yordanmast, bu
aragtirmadan elde edilen bulgularin daha etkili bir bigimde yorumlanmasia Katkida
bulunabilir; ¢iinkii bu bilgiler 1s18inda, 6grencinin hedefi 6grenmeyi gergeklestirmenin
daha otesinde yiiksek akademik basariyr saglamak oldugunda stratejik Ogrenme
yaklagiminin derinlemesine O6grenme yaklasimini etkisizlestirerek onun yerine One

¢ikmasi beklenebilecek bir durumdur.

Bulus ve digerleri (2011) tarafindan yiiksek6gretim 6grencileri ile yapilmig bir
aragtirmada Ogrenme siireclerinde derin bilissel stratejiler kullanan 6grencilerin bu
yonelimleri ile akademik basarilarinin arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu
One siirilmiistiir. Derin biligsel stratejiler yeni ogrenilenleri daha 6nce mevcut olan
bilgilerle harmanlama, yeniden yorumlama, detaylandirma, sorgulama ve cevap arama,

benzestirme ve drnekleme gibi islemleri kapsamaktadir (Somuncuoglu, 1996; akt. Bulus
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ve digerleri, 2011). Bu yoniiyle stratejik O6grenme yaklasimimin nitelikleri ile ayni
dogrultuda bulgulara ulagan Bulus ve digerleri’ne (2011) ait arastirmanin sonucu bu
arastirmanin bulgulariyla Ortiismektedir. Akin (2013) miizik Ogretmeni adayi olan
yiiksekogretim Ogrencileri ile yiirtttiigli bir calismada Ogrencilerin derin bilissel
stratejileri kullanmasinin akademik basarilarint olumlu yonde etkiledigi sonucuna
varmigtir ve bu arastirmanin bulgulariyla da ortiismektedir. EKinci (2010) 3428
yiiksekogretim Ogrencisi ile yiiriittiigli 6grenme yaklasimlarina yonelik ¢alismasinda
katilimcilarin stratejik 6§renme yaklasimi puanlari ile akademik basar1 diizeyleri arasinda
olumlu ydnde bir iligkinin, ylizeysel 6grenme yaklagimi puanlari ile ise olumsuz yonde
bir iliskinin varligini ortaya koyarak dgrenme yaklasimi puanlarimin akademik basari
diizeyinden etkilendiginin, yliksek basarinin derinlemesine ve stratejik; diisiik basarinin
ise ylizeysel 6grenme yaklasimlari ile iliskilendirilebileceginin yaptigi arastirmaya dair
onemli bir bulgu oldugunu vurgulamistir. Yaptigi bu genellemeyi elde ettigi sonuglarin
cok sayida aragtirmanin sonucu ile de desteklenmis olmasina (Duff, Boyle, Dunleavy ve
Ferguson 2004; Bernardo 2003; Sadler-Smith 1996; Sel¢uk, Caliskan ve Erol 2007; akt.
Ekinci 2010, s. 86) dayandiran arastirmaci bu nedenle genellemeye uygun bir durumu
tarif ettigini belirtmistir. EKinci’nin (2010) elde ettigi bulgular ve referans aldig

calismalar bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.

Topuz ve Karamustafaoglu (2013) yiiriittiikleri bir c¢alismada katilimecilarin
O0grenme yaklasimlar1 ile akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski tespit
edememistir, ancak bu sonuca ulagilmasinin olasi sebebi olarak ¢aligmay yiiriittiikleri
sirada  katilimcilarin - akademik not ortalamalarini  tam olarak bilmediklerini

gostermislerdir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu kisminda elde edilen bulgulara dair sonuglar ve arastirma amact

dogrultusunda 6neriler ifade edilmistir.
Sonuclar
Arastirmaya ait sonuglar amag ve alt amaglar dogrultusunda asagida siralanmastir.

Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Ogrenme ve Ders Cahsma Yaklasimlarina

Mliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin veri toplama aracina
verdikleri cevaplar degerlendirilerek 6grenme ve ders ¢alisma yaklagimlart hakkinda
yapilan analiz ve yorumlamalar 1s1ginda, 6grencilerin biiyiik bir kisminin 6grenme
yaklagimi olarak derinlemesine 6grenme yaklagimini benimsedikleri tespit edilmistir.
Mesleki egitim veren ve ara eleman ihtiyacini karsilamak icin 6zellikle uygulamali
branglarda kalifiye personel yetistirme amaci1 giiden kurumlar olan meslek
yiiksekokullarindaki 6grencilerin bu durumlari géz Oniine alindiginda gelecekteki is
hayatlarina hazirlik olmasi agisindan siiregte aktif rol alma, arastirmaci yontemler
benimseme, elestirel yaklasma, problem ¢dzme, iliski kurma, deneyimleri birbiriyle
baglantili hale getirme gibi aktif nitelikleri i¢erisinde barindiran derinlemesine 6grenme
yaklasimint benimsemelerinin, 6grenme donemlerinden is hayatlarina uzanan siirecin
getirdigi dogal bir durum oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan ikinci sirada stratejik
o6grenme yaklasimini benimseniyor olmasi da bu yaklasimin, derinlemesine ve yiizeysel
O0grenme yaklasiminin 6grenciyi daha yiiksek basari seviyesine ulastirabilecek en faydali
yonlerinin bir araya gelmis hali olmasi sebebiyle, 6grenme siireglerinde meslege hazirlik
icin oldugu kadar, gerek sonraki seviyelerdeki egitimleri igin gerekse de Ogrenme
duygusunun somut doniitlerle tatmine donligmesi ve giidiilenmeyi artirmasi adina
akademik basariy1 daha kisa ve akilc1 yoldan elde etmek isteyen 6grenciler tarafindan

tercih edilmesinden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Birinci Alt Amaca fliskin Sonuclar

Katilimcilarin 6lgme aracina verdikleri cevaplar dogrultusunda bu verilerin
cinsiyet faktoriine gére incelenmesi sonucunda bu degiskenin dgrencilerin derinlemesine
ya da ylizeysel 0grenme yaklasimi tercihleri iizerinde bir etkisinin olmadigi sonucuna
vartlmistir. Buna ragmen bulgularda stratejik 6grenme yaklasiminin kadin 6grenciler
tarafindan daha fazla tercih edilen bir yaklasim oldugu sonucuna varilmistir. Kadin
Ogrencilerin stratejik yaklasimi tercih etmeye daha egilimli olmalarmin sebebinin
toplumsal temellere dayaniyor olabilecegi ¢ikarimi ve giiniimiiz toplumunda kadinin
sosyal hayattaki konumunun ve toplumun yapisinin onlara yiikledigi ek sorumluluklarin
egitim hayatlarina bir yansimasi olarak 6grenme siireclerine daha stratejik bir bigimde

yaklagmay1 tercih ettikleri yorumu yapilabilir.
ikinci Alt Amaca iliskin Sonuclar

Katilimcilardan elde edilen arastirma verilerinin yas faktoriine gore incelenmesi
sonucunda bu degiskenin O6grenenlerin  derinlemesine ya da yiizeysel Ogrenme
yaklagimlarindan hangisine egilim gosterecegi lizerinde bir etkisinin olmadig1 sonucuna
varilmigtir. Ancak bu alt amag baglaminda ulasilan bir diger sonug¢ da birinci alt amacta
oldugu gibi stratejik O6grenme yaklasiminin da bu degiskenden etkilendigidir.
Katilimcilardan yagsgca daha geng olanlar stratejik 6grenme yaklasimini benimsemeye

daha egilimlidirler.
Uciincii Alt Amaca iliskin Sonuclar

Verilerin bir baska degisken olan simif diizeyi goz oOnilinde bulundurularak
degerlendirilmesi sonucunda ogrencilerin derinlemesine ya da yiizeysel 6grenme
yaklagimu tercihlerinin sinif diizeylerinden etkilenmedigi sonucuna varilmistir. Buna ek
olarak birinci ve ikinci alt amaglara ait bulgularda ve sonuglarda oldugu gibi bu alt amag
s6z konusu oldugunda da stratejik Ogrenme yaklagimi tercihlerinin siuf diizeyi
degiskeninden etkilendigi, yas degiskeniyle ayni dogrultuda olarak daha erken
donemlerde stratejik Ogrenme yaklagiminin benimsenme oraninin arttigi sonucuna
varilmistir. Bu sonugtan yola cikarak 6grencilerin 6grenim gordiikleri programin ilk

yilinda 6grenmelerini daha stratejik sekilde bigimlendirerek bu yaklasimin getirileri olan
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kilit 6grenmeler ve basartyr yiikseltme gibi sonraki yilda karsilasacaklari zorluklar

nispeten hafifletecek 6nlemler almaya calistiklar1 yorumu yapilabilir.
Dérdiincii Alt Amaca iliskin Sonuclar

Meslek yiiksekokulu dgrencilerinin ODYE &lgeginin alt boyutlarindan aldiklari
puanlarin akademik basar1 seviyeleriyle karsilastirilarak aralarindaki korelasyonun
incelenmesi ile, derinlemesine 6grenme yaklagimini benimsemenin akademik anlamda
gosterdikleri basar1 seviyesi ile arasinda herhangi anlamli bir iligki bulunmadigi; buna
karsin Korelasyon analizi ile dogrudan bir neden-sonug iligskisi kurulamayacagindan
hareketle ogrencilerin ylizeysel 6grenme yaklasimini benimsediklerinde akademik
basarilarinin negatif yonde etkilendigi ya da akademik basaris1 diisiik olan 6grencilerin
yiizeysel 6grenmeye yoneldigi, stratejik 6grenme yaklagiminin benimsenmesinin ise
akademik basar1 diizeyi {izerinde pozitif yonde bir etkisinin oldugu ya da akademik

basarist yiiksek olan 6grencilerin stratejik 6grenmeyi tercih ettigi sonucuna varilmistir.
Oneriler

1. Calismada elde edilen sonuglar 15181nda ders caligma ve 6grenme yaklasimlarinin
ogrencinin akademik basarisi iizerinde dogrudan bir etkisinin oldugu agiktir. Bu
nedenle 6gretim yontemlerinin de bu dogrultuda cesitlendirilmesi ve 6grencilere
kendilerine uygun olacak 6grenme stratejilerini gelistirme imkanlari sunulmalidir.

2. Meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin daha c¢ogunun derinlemesine Ogrenme
yaklasimii benimsemelerini tesvik etmek adma ilgi cekici ve katilimcr ders
materyalleri kullanilmasi1 onerilebilir.

3. Ogrenciler birinci smifta ve geng yaslarda stratejik dgrenme yaklasimini daha ¢ok
benimsemektedir. Egitim kurumlari, 6zellikle Ogrencilerin egitim hayatlarinin
baslangicinda, 6grenim hayatlarinin gelecegi dogrultusunda gelistirmelerine yonelik
destek programlari diizenlemesi Onerilebilir.

4. Bu c¢alisma 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini nicel yontemlerle tespit ederek bu
yaklagimlara etki eden faktorleri incelemistir. Bu arastirmaya benzer sekilde farkl

katilimci gruplariyla, farkli yontemler kullanilarak yeni arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Uygulanan Ol¢gme Araci

OGRENME VE DERS CALISMA YAKLASIMLARI ENVANTERI
Degerli Ogrenci,

Bu envanterden elde edilecek veriler Egitim Programlan ve Ogretim anabilim dalinda hazirlanmakia olan yiiksek
lisans tezi igin kullamilacakur. ki boliimden olusan cnvanterin birinci boliimii Kisisel bilgi formu olarak
hazirlanmustir, Tkinci bolimde ise Ogrenme ve Ders Calisma Yaklagimlarina yonelik 18 soru bulunmaktadir,
Envanteri, her sorunun sizin i¢in en uy gun segenegine (X) isareti koyarak doldurunuz. Ayrica envanterdeki biitiin

sorular yamtlamaniz biiyiik 6nem tagimakiadir. Calismaya zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.

Emre ERDAL
Tokat Gaziosman_pasa Universitesi
Egitim Programlar ve Ogretim Ana Bilim Dali

A. KIiSiSEL BILGILER

1. Cinsiyctiniz:

[ Kadin O Erkek

Siifimz:
1. Simf 2. Simf
4. Agurlikh Genel Not Ortalamamz (AGNO)?

W
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B. OGRENME VE DERS CALISMA YAKLASIMLARINA YONELIK
BILGILER

Asagida, size uyan ya da uymayan ders ¢alisma yaklagunlarina iligkin ifadeler vardir. Liitfen, bu ifadeleri,

gergek ders calisma yaklagiminizi temsil edecek sckilde ilgili kutunun igine (X) isarcti koyarak igtenlikle ve

diiriistge yamutlayiniz, Ifadelere iliskin goriislerinizi hizlica ve dikkatlice okuyunuz.

Kararsizim yamtint zorunlu kalmadikga isaretlemeyiniz.

Hic¢ Uygun Degil
Pek Uygun Degil
Biraz Uygun

Tamamen Uygun

Kararsizim

1. Aklimda tutmam gercken scyleri anlamlandirmakta gencellikle giicliik ¢ekerim.

2. Yaptigim iste kullandigim mantigimi, kontrol etmek ve anlamli olup olmadigim gormek i¢in gozden

geciririm.

3. Genellikle, 6grenmem gereken seylerin anlamini kavramaya ¢alisirim.

4. Ders galisitken genellikle gok emek harcarim.

5. Ogrendiklerimin gogu bana, zihnimde birbiriyle ilgisiz bir siirii pargadan baska bir scy degilmis gibi

gelir.

6. Yeni fikirleri anlamlandirmak i¢in onlari uygulama ya da ger¢ek yasamla ilgilendiririm.

7. Genellikle diizenli ve sistemli bir sckilde ders caligirim.

8. Akademik okumalarimda karsilastigim fikirler hakkinda genellikle uzun uzun digiintirim.

9. Calisngim konu hakkinda kendi goriisiimii olusturmak igin kamtlan dikkatli bir sekilde incelerim,

10. Goris bildirirken, fikirlerimi ne kadar iyi agikladigim diisiiniiriim.

11. Ders ¢alisima zamanimu, en iyi sekilde kullanmak icin dikkatlice planlarim.

12. Bir tartigmay1 anlamak ya da bir scylerin altinda yatan nedenleri gérmek benim igin dnemlidir.

13.Bize ogretilenleri pek sorgulamadan yiizeysel olarak 6grenme egilimindeyim.

14, Belli bir konuyla ilgili bir bilgiye ulasmada daha iyi yollar bulmaya ¢alisirim.

15. Cok yorgun olmachgim siirece, konsantre olmak genellikle benim igin bir sorun degildir.

16. Bir konuyu okurken, yazann ne demek istedigini tam olarak anlamaya ¢aligirim.

17. Ne ise yarayacagum diisiinmeden. ders ¢aligmay1 siirdiiriiriim.

18. Ders caligirken bir seyleri iyi anlamazsam farkli bir yaklasim denerim.
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Ek 2. Ol¢gme Araci Kullanim Izni

2/20/2019 Posta - emreerdal@karabuk.edu.tr

Re: ODYE Kisa Form Kullanim Izni Hk.

| | 07.03.2019

Kullanabilirsiniz kolay gelsin.

From:
To: "'n
Sent: Wednesday, July 18, 2018 3:49:0Z2 FM
Subject: ODYE Kisa Form Kullanim Izni Hk.

Degerli hocam,

Gaziosmanpasa Unversitesi'nde Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisi olarak,
tez damgmanim Dr. Oretim Uyesi Sefik KARTAL hocam ile birlikte yilriitecegim tez ¢aligmamda sizin
Tiirk¢e'ye gevirip alammza kazandirdigimz "Ogrenme ve Ders Calisma Yaklagimlan Envanteri” isimli kisa
formunuzu kullanmamiz hususunda sizin de milsaadenizi talep ediyoruz

Sizden gelecek cevaba istinaden en kisa siirede tez calismamiz: baglatacagimiz: belirterek ilginiz
i¢in simdiden tesekkir eder, iyi galismalar dilerim.

Ogr. Gér. Emre ERDAL

Karabik Universitesi

Safranbolu Meslek Yksekokulu
Uygulamal Ingilizce ve Cevirmenlik Bsluma

This message has been scanned for viruses and

dangerous content by MailScanner. and is
believed to be clean.



Ek 3. Arastirma Uygulama lzin Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 07.03.2019-E.10848

T.C.
0l0I0) KARABUK UNiVERSITESI REKTORLUGU
— Genel Sekreterlik

Yaz [sleri Birimi
07.03.2019

Say1 :32469041-806.01.03-
Konu : Tez Caligmasi Hk

REKTORLUK MAKAMINA

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Programlar1 ve
Ogretim Anabilim Dalr yiiksek lisans 6grencisi Universitemiz Safranbolu Meslek Yiiksekokulu
Ogretim Gorevlisi Emre ERDAL ilgili tiniversitenin ogretim elemam Dr. Ogr. Uyesi Sefik
KARTAL damsmanhiginda "Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin  Ders Calisma
Abskanhklarmm Bazi Degiskenlere Gire incelenmesi" konulu galismayr Universitemize
baglt Meslek Yuksekokullarinda dgrenim goren dgrencilerde uygulamayi talep etmektedir.

S6z konusu galigmanin Universitemiz Meslek Yiiksekokulu 6grencileriyle ogrencilerin
egitim ve ogretimlerini aksatmayacak sekilde yapabilmesi hususunu;

Olurlariniza arz ederim.

Liitfii KOM
Genel Sekreter

OLUR
e-imzahdir

Prof. Dr. Refik POLAT
Rektor

Ek: Etik Kurulu ve Anket Calismasi (17 sayfa)

Dagitim:

Geregi: Bilgi:

Karabiik Universitesi Rektorligiine Adalet Meslek Yiiksekokulu Mudurlagiine

Ogr. Gor. Emre ERDAL Eflani Meslek Yiiksekokulu Mudurliigiine
Eskipazar Meslek Yiiksekokulu Mudurliigiine
Safranbolu Meslek Yiiksekokulu Mudirligiine
Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu
Midirligine
Sosyal Bilimler Meslek Yuksekokulu
Mudurligiine

AdresDemir Celik Kamniicii Rektorliik Binast Merkez/Karabiik T &




Ek 4. Etik Kurul Karari
Evrak Tarih ve Sayisi: 07.03.2019-E.10848
— _ IC e
o e KARABUK UNIVERSITESI )
M)  SOSYAL ve BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI ETIK KURULU
VIV KARARLARI

KARABUK
UniveRLITES

TOPLANTI TARIHI 27.02.2019 07.03.2019
TOPLANTINO : 2019/04
Karar 7:

21/02/2019 tarihli ve 8982 sayil1 Opr.Gor.Emre ERDAL ‘in dilekge ve ekleri goriiguildil.

Karabitk Universitesi Safranbolu Meslek Yiiksckokulu 8gretim elemanlarindan Ogr.Gor.Emre
ERDAL’1In “Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin  Ders Calisma Ahskanhklarmin Bazi
Degiskenliklere Gire incelenmesi * konulu galigma kapsaminda uygulanmak Uzere ekte sunulan anket

caligmasinin etik kurallara uygunlugu oy goklugu ile kabul edilmistir.
L

Prof. Dr. Zeki TEKIN
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalan Etik Kurul Bagkam
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Ek 5. Yazarin Ozgecmisi

OZGECMIS
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