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ON SOz

“Bir ¢icek agmadiginda, ¢icegin kendisini degil, yetistigi ortamu diizeltirsiniz.”
(Alexander Den Heijer) soziindeki gibi, bir 6grenci basarili olmadiginda i¢inde bulundugu
O0grenme ortamu ile kullamilan yontem, teknik ve materyaller yeniden yapilandirilabilir.
Ogrenci ozelliklerine ve ihtiyaglarma gore diizenlenen ortamda, tiim dgrencilerin gelisim
gostermesi miimkiindiir. Giinlimiiz 6grenme-6gretme siireclerinin de 6grencilerin bireysel
Ozellikleri ve degisen ihtiyaglart dogrultusunda yapilandirilmasi gerekmektedir. Bdylece
ogrenciler kendi 6grenme sorumluluklarini alip 6grenme ¢iktilarina daha rahat ulasabilitler.
Meydan okumaya dayali 6grenme, 21. ylizyil 6grencilerinin 6grenme siireclerini destekleyen
etkili bir pedagojik yaklasimdir. Bu nedenle bu arastirmada, meydan okumaya dayali
ogrenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina, 21. ylizyil becerilerine, tutum ve
motivasyonlarma etkisi arastirilmustir.

Doktora egitimim siiresince derslerini aldigim, bilgi ve tecriibelerinden faydalandigim
tiim degerli hocalarima cok tesekkiir ederim. Ozellikle tezin her asamasinda ilgisini ve
destegini benden esirgemeyen degerli damismamm Prof. Dr. Ramazan OZBEK’e ¢ok
tesekkiir ederim. Tez 1zleme komitesinde ve tez jiirisinde yer alan degerli hocalarim Dog. Dr.
Bahadir KOKSALAN ve Dog. Dr. Yalgin KARALIya arastirma boyunca sunduklar1 degerli
katkilar1 ve desteklerinden dolayr cok tesekkiir ederim. Ayrica doktora egitimim
baslangicinda derslerini aldigim ve gelisimime katki sunan Dog. Dr. Aslihan KUYUMCU
VARDAR, Prof. Dr. Abdullah ADIGUZEL ve ufkumu agan Dog. Dr. Sule CEVIKER AY’a
cok tesekkiir ederim.

Cocuklugumuzdan beri bize hep “okuyun” diyen, bizi emeklerle okutan babam Erol
TUREGUN’e ve varhgiyla hepimize destek olan annem Melahat TUREGUN’e ¢ok tesekkiir
ederim. Ayrica lisansiistii egitim hayatim boyunca anlayist ve destegiyle yanimda olan esim

Erdal COBAN’a da ¢ok tesekkiir ederim.

Biisra TUREGUN COBAN
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OZET

MEYDAN OKUMAYA DAYALI OGRENME YAKLASIMININ OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARILARINA, 21. YUZYIL BECERILERINE, TUTUM VE
MOTIVASYONLARINA ETKISI

TUREGUN-COBAN, Biisra
Doktora Tezi, Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali

Danisman: Prof. Dr. Ramazan OZBEK
Haziran-2025, XV+196 sayfa

Bu arastirmanin amaci, meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin akademik basarilarina, 21. yiizyil becerilerine, tutum ve motivasyonlarina
etkisini aragtirmaktir. Arastirmada, karma arastirma yontemi ve sirali aciklayict desen
kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda On-test son-test kontrol gruplu deneysel,
nitel boyutunda ise durum calismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
kiime ornekleme yontemine gore sec¢ilmis, Dogu Anadolu’da bulunan bir ilin merkez
ilcelerinden birine bagli bir ortaokula devam eden 30 (Meydan okumaya dayali
ogrenme:15, Miidahale edilmeyen o6gretim programi: 15) altinct smif 6grencileridir.
Deneysel uygulama siirecinde deney grubunda meydan okumaya dayali 6§renme
yaklasimi kullanilmis, kontrol grubunda miidahale edilmeyen Ogretim programina
(Ingilizce dersi dgretim programi) devam edilmistir. Nitel verilerin elde edilmesinde ise
odak grup goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen Save The Planet & Democracy Temalar1 Akademik Basar1 Testi,
21. Yiizy1l Becerileri Olgegi, Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Ingilizce
Motivasyon Olgegi araciligiyla, nitel veriler ise arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Nicel veriler istatistiki islemlerle,
nitel veriler ise betimsel analiz ile incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen

verilere gore Ingilizce dersinde meydan okumaya dayali 6grenme ogrencilerin
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akademik basarilarina, 21. yiizyil becerilerine, ingilizce dersine ydnelik tutumlarina ve
motivasyonlarina olumlu etki etmistir. Ogrenciler meydan okumaya dayali égrenmeyi
eglenceli, ilgi ¢ekici, Ingilizceyi sevdiren, teknolojik ve akilda kalici bulmuslardir. Bu
bulgulara dayanarak meydan okumaya dayali 6grenme, ingilizce dersinde dgrencilerin
akademik bagarilarini, 21. yiizyil becerilerini, tutum ve motivasyonlarini artirmak

amaglartyla kullanilabilir.

Anahtar Sozciikler: Meydan okumaya dayal1 6grenme, Akademik basari, 21.

yiizyil becerileri, Tutum, Motivasyon.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF CHALLENGE BASED LEARNING APPROACH ON
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT, 215T CENTURY SKILLS, ATTITUDE
AND MOTIVATION

TUREGUN-COBAN, BUSRA
PhD., Inonu University, Institute of Educational Sciences

Department of Curriculum and Instruction

Advisor: Prof. Dr. Ramazan OZBEK
June-2025, XV+196 pages

The aim of this research is to investigate the effects of challenge-based learning
approach on students' academic achievement, 21st century skills, attitudes and
motivation. A mixed research method and sequential explanatory design were used in
the research. A pre-test post-test control group experimental design was used in the
quantitative part of the research, and a case study design was used in the qualitative
part. The study group of the research was selected according to the cluster sampling
method and consisted of 30 (Challenge-based learning: 15, Non-intervention
curriculum: 15) sixth grade students attending a secondary school in one of the central
districts of a province in Eastern Anatolia. During the experimental application process,
challenge-based learning applications were carried out in the experimental group, while
the non-intervention curriculum (the current English language curriculum) was
continued in the control group. The focus group interview technique was used to obtain
the qualitative data. The quantitative data of the study were obtained through the Save
The Planet & Democracy Themes Academic Achievement Test, 21% Century Skills
Scale, Attitude Scale Towards English Course, and English Motivation Scale developed
by the researcher, while the qualitative data were obtained through a semi-structured
interview form developed by the researcher. Quantitative data were examined with
statistical procedures, and qualitative data were examined with descriptive analysis.

According to the data obtained as a result of the research, challenge-based learning in



English course had a positive effect on students' academic achievement, 21 century
skills, attitudes towards English course, and motivation. Students found challenge-based
learning fun, interesting, endearing English, technological, and memorable. Based on
these findings, challenge-based learning can be used to increase students' academic

achievement, 21 century skills, attitudes, and motivation in English course.

Keywords: Challenge based learning, Academic achievement, 21% century

skills, Attitude, Motivation.
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BOLUM I

GIRIS
Bu boéliimde arastirmanin problem durumu, amaci, O6nemi, smirliliklar1 ve

tanimlar1 yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Gelisen teknoloji ve artan imkanlar dogrultusunda, giiniimiiz 6gretim
yontemleri, teknikleri ve materyalleri de siirekli bir degisim ve doniisiim igerisindedir.
Kara tahtalardan akilli tahtalara gegisin yasandigi bu siirecte, ezbere dayali 6grenme
anlayis1 yerini, 6grenciyi merkeze alan aktif 6grenme yaklagimlarina birakmistir. John
Dewey, “Bugiiniin 6grencilerine diin 6grettigimiz gibi dgretirsek, yarini onlardan ¢almisg
oluruz.” (1944, s. 167) soziiyle 6grenme-0gretme siireglerinin Ogrencilerin degisen
ihtiyaglarina ve Ozelliklerine gore diizenlenmesi gerektigini vurgulamistir. Yillar
icerisinde atilan adimlar ile gelistirilen yontem, teknik ve materyaller de bu dogrultuda,
ogrencilerin kendi kendilerine o6grenme becerilerini gelistirmelerine ve Ogrenme
sorumlulugunu tistlenmelerine yonelik olarak tasarlanmistir. Probleme dayali 6grenme
de benzer bir anlayisla ortaya ¢ikmis olup, Ogrencilerin gergek yasamlarinda
karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilen bireyler olarak yetismelerini amaglayan bir
yaklasimdir. Ancak, giiniimiizde daha ¢ok standartlastirilmis testlerin belirleyici oldugu
egitim ortamlari, probleme dayali 6§renme yaklagimi ve benzeri yenilik¢i yontemlerin
uygulanmasin1 ve yayginlagmasini 6nemli 6lclide giiclestirmektedir. Probleme dayali
ogrenme ile diger ilerlemeci 0grenme yaklagimlarinin bir araya getirilerek yeni bir
yaklasim gelistirilmesi, bu duruma etkili bir ¢6ziim sunabilir. Ogrencilerin gercek
yasam problemlerini ¢dzmeleri, 6gretim programlarinin merkezine yerlestirilmeli; 21.
yiizy1l araclarina erisimleri kolaylastirilmali ve bu sayede is birligi icinde ¢alismalarina
ve kendi Ogrenme siireglerini yonetmelerine olanak saglanmalidir. Bu yaklasim,
Ogrencilerin merak duygusunu ve Ogrenme motivasyonlarim1 artiracaktir. Meydan
okumaya dayal1 6grenme, bu 6zellikleri tasiyan etkili bir 6grenme yaklasimidir. Siif igi
uygulamalara da uygun olan bu modelde, 6grenciler kiiresel diizeyde 6nem tasiyan bir

probleme meydan okuyarak, kendi yerel baglamlaria 6zgii ¢oziimler gelistirebilmekte



ve bunlar1 uygulamaya gecirebilmektedirler. Bu yaklagim, Dewey’in (1916, s. 239)
egitimin hayata hazirlik yerine hayatin kendisi olmasini gerektigi soziiniin bir 6rnegi
olabilir. Bu dogrultuda o6grenciler, kendi caligmalarin1 gercek yasam problemlerine
yonlendirme firsat1 bulabilir; uygulama siirecinde ise elestirel diistinme gibi iist diizey
bilissel becerilerini gelistirebilirler. Bu yaklasimla birlikte, 6grenciler derse aktif
katilabilir, problem ¢6zme siireclerine daha fazla zaman ayirabilir, teknolojiyi arag
olarak etkin kullanabilirler (Nichols vd., 2016) ve bu durum da 6grenme-0gretme
stireclerine yonelik motivasyonlarimi artirabilir (Johnson vd., 2009). Ayrica 6grenciler
bu siirecte, kazanimlara uygun bilgi ve becerileri edinmenin yani sira, 21. yiizyil
becerilerini de gelistirebilirler (Nichols ve Cator, 2008). Zira bu beceriler, bireylerin
cagimizin  gereksinimlerine uyum saglayarak yasamlarini etkin bir sekilde
siirdiirebilmeleri igin kritik 6neme sahiptir. Ogrencilerin, karsilastiklar1 sorunlari
¢Ozebilme, farkli durumlar karsisinda elestirel diisiinebilme, is yasamlarinda yaratici ve
girisimci olabilme ve yasam boyu 6grenme becerisi gelistirebilme yetkinliklerine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Ger¢ek yasamda ihtiyag duyacaklart bu beceriler, egitim
siirecleri icerisinde kazandirilabilir. Bu nedenle, 0grenme-6gretme siireglerinde
ogrencilerin 21. ylizy1l becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere de yer verilmesi

bliyiik 6nem tagimaktadir.

Glinlimiiz kosullar1 g6z oOnilinde bulunduruldugunda, 6grencilerin kendini
gerceklestiren bireyler olarak yetismelerine katki saglamak, dgretmenler agisindan bash
basina bir meydan okuma niteligi tagimaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin uygun
Ogretim yontem ve tekniklerini belirlemeleri ve siireci etkili bicimde planlamalari,
ogrencilerin hedeflenen davramislari kazanmalar1 ve gerekli becerileri gelistirmeleri
acisindan biiylik 6nem arz etmektedir. Okullart gercek yasamla daha biitlinlesik héle
getirmek, Ogrencilerin 6grenme ortamlarina iligkin geleneksel “kagit-kalem-sira”
algilarin1  doniistiirmek, onlarin kendilerini ise yarar bireyler olarak gormelerini
saglamak ve bulunduklar1 ¢cevreye somut katkilar sunmalarina olanak tanimak amaciyla,
meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimi etkili bir secenek olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Bu yaklasim, “Bunlar gergek hayatta ne isimize yarayacak?” sorusunu siklikla dile
getiren Ogrencilerin ihtiyaglarina yanit verebilecek nitelikte, anlamli ve islevsel
O0grenme deneyimleri sunmay1 hedeflemektedir. Kiiresel olcekte toplumlar, siyasi,

sosyal, ekonomik ve teknolojik doniisiimlerin beraberinde getirdigi ¢esitli zorluklarla



kars1 karsiya kalmaktadir (Gwangwava, 2021). Bu baglamda, 6grencilerin s6z konusu
sorunlara karsi meydan okuyabilen, toplumlarina katki sunabilen ve anlamli 6grenmeler
yoluyla kendilerini siirekli gelistirebilen bireyler olarak yetismeleri bir gereklilik halini
almistir. Zira bugiinlin 6grencileri, yarmin vatandaglar1 olarak gelecekte karsilasilacak
karmagik problemlerle basa c¢ikabilecek donanima sahip olmalidir. Bu dogrultuda,
bireysel gelisimi destekleyen 6grenme siirecleri araciligiyla, 6grenen ve doniisen bir
toplumun ingast miimkiin hale gelecektir. Meydan okumaya dayali Ogrenme,
Ogrencilerin ihtiyag duydugu aktif ve otantik 6grenme ortamlarini saglayarak, hem
hedeflenen akademik igerigin kazanilmasini hem de 6grencilerin yaparak ve yasayarak
“fark yaratabilme” duygusunu hissetmelerini miimkiin kilan etkili bir yaklasimdir
(Nichols vd., 2016). Bu nedenle, bu arastirmanin s6z konusu 6grenme yaklasimina
iliskin farkindalik olusturmasi ve bu yaklasimin egitim ortamlarinda daha yaygin bir
sekilde benimsenmesine katki saglamasi beklenmektedir. Bu hedef dogrultusunda, yurt
ici alanyazinda heniiz tam yer almamis ve yeni bir yaklasim olan meydan okumaya
dayali O6grenme yaklasimmin &grencilerin  akademik basarilarina, 21. yiizyil
becerilerine, tutum ve motivasyonlarina etkisinin arastirildigi bu arastirma

gerceklestirilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, meydan okumaya dayali Ogrenme yaklasiminin
ogrencilerin Ingilizce dersinde akademik basarilarina, 21. yiizy1l becerilerine, tutum ve
motivasyonlaria etkisini arasgtirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki hipotezler

test edilmeye ve alt sorular cevaplanmaya ¢alisilmstir.

1.2.1. Hipotezler

1. Deney grubu &grencilerinin Ingilizce dersinde akademik basari &n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

2. Kontrol grubu grencilerinin Ingilizce dersinde akademik basari 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

3. Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersinde akademik basari

fark puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

4. Deney grubu dgrencilerinin Ingilizce dersinde 21. yiizyil becerileri 6n test ve



son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

a.

Deney grubu dgrencilerinin Ingilizce dersinde dgrenme ve yenilik becerileri

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney grubu dgrencilerinin Ingilizce dersinde yasam ve Kkariyer becerileri 6n

test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney grubu dgrencilerinin Ingilizce dersinde bilgi, medya ve teknoloji 6n

test ve son test becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Kontrol grubu dgrencilerinin ingilizce dersinde 21. yiizyil becerileri 6n test ve

son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

a.

Kontrol grubu o6grencilerinin Ingilizce dersinde 6grenme ve yenilik

becerileri On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersinde yasam ve kariyer becerileri

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersinde bilgi, medya ve teknoloji

becerileri On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersinde 21. yiizy1l becerileri

fark puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

a.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce dersinde grenme ve yenilik

becerileri fark puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce dersinde yasam ve kariyer

becerileri fark puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ingilizce dersinde bilgi, medya ve

teknoloji becerileri fark puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

. Deney grubu &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum on test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardar.

Kontrol grubu dgrencilerin ingilizce dersine yonelik tutum &n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik vardir.

. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum fark



puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

10. Deney grubu &grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik motivasyon 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

11. Kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik motivasyon 6n test ve son

test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

12. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik motivasyon fark

puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir.

1.2.2. Alt Sorular

1. ingilizce dersinde gerceklestirilen meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimi

hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?

2. Ingilizce dersinde gergeklestirilen meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimi

hakkinda 6grenci onerileri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Meydan okumaya dayali 6grenme, 2008 yilinda Apple tarafindan gelistirilen
yenilik¢i bir 6grenme yaklagimidir. Probleme dayali 6grenme ile benzer yonler tasisa
da, bu yaklagim 6grencilerin kiiresel diizeyde 6neme sahip gercek yasam problemleriyle
ilgilenmelerini, bu problemlere yonelik ¢oziim 6nerileri gelistirmelerini, is birligi i¢inde
takim calismalar yiiriitmelerini ve irettikleri ¢oziimleri uygulayip degerlendirmelerini
saglayan kapsamli bir 6grenme deneyimi sunar (Nichols ve Cator, 2008). Bu yoniiyle,
aktif Ogrenmeyi tesvik eden ve Ogrencilerin O6grenme siireglerinde daha fazla
sorumluluk iistlenmelerine imkan taniyan bir yapidadir. Ogrenciler bu siiregte hem
problem ¢6zme becerilerini gelistirir hem de O6gretim programinda yer alan hedef
igeriklere ulasirlar (Johnson vd., 2009). Dolayisiyla, meydan okumaya dayali 6grenme,
Ogrencilerin gelecekte karsilasacaklart sorunlara ¢oziim iiretebilen bireyler olarak
yetismeleri agisindan tercih edilebilecek bir yaklasimdir. Bu sebeple, bu arastirma
meydan okumaya dayal1 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarina, 21.
yiizyll becerilerine, tutum ve motivasyonlarmma etkisini arastirmak amaciyla

gerceklestirilmistir.



Aragtirmalar, aktif katilimin sinirsel baglantilar1 giiclendirdigini, bdylece
Ogrenme siirecini ve uzun siireli hafizay1 destekledigini ortaya koymaktadir (Nichols,
2023). Aktif 6grenme, ayn1 zamanda fiziksel aktivitenin olumlu etkileriyle de iliskilidir.
Birey hareket ettikce, beyne daha fazla oksijen ulasmakta; bu durum da 6grenme ve
bilgiyi kalic1 hale getirmeyi olumlu yonde etkilemektedir (Tokuhama-Espinosa, 2010;
Medina, 2014). Aym1 zamanda, duygusal agidan yogun yasantilarin, amigdala ve
hipokampiisii aktive ederek bilginin etkili bir sekilde kodlanmasin1i ve bellekte
depolanmasimi  kolaylastirdigi  goriilmektedir (Nichols, 2023). Ger¢ek diinya
problemlerine odaklanan meydan okumaya dayali 6grenme, Ogrencileri siirece aktif
bicimde katilmaya tesvik eder; bu sayede duygusal baglilik gelistirir ve kalict 6grenme
deneyimleri olusturur. Ogrenme igeriklerinin meydan okumayla iliskilendirilmesi,
ogrencilerin duygusal olarak siirece yatirim yapmalarini saglar; bu da bilginin daha
kolay hatirlanmasin1 ve uzun siireli hafizada tutulmasini destekler. Beynin farkli
bolgeleri birlikte calisir ve sosyal etkilesim sirasinda bu bolgelerin aralarindaki
baglantilar gii¢lenir (Rilling ve Sanfrey, 2011). Bu durum insanlarin sosyal 6grenen
olma Ozelligini vurgular. Akran etkilesimleri beynin sosyal bilis aglarin1 uyararak
anlayis ve bilgi edinimini gelistirebilir (Nichols, 2023). Meydan okumaya dayali
O0grenme yaklasiminda da grup caligmalarinin, iletisimin, isbirliginin varlig1 6grencilerin
sosyal 6grenmelerini desteklemektedir. Ayrica, paylasilan bilginin beyinde pekistirildigi
ve kalic1 hale geldigi de goriilmektedir (Tokuhama-Espinosa, 2010). Ogrenciler meydan
okumak i¢in birlikte ¢alisarak ve bilgiyi paylasarak hafizalarin1 da gelistirirler. Amaci
veya yapisi net olarak anlasilmayan bir miifredatta ilerlemek, uzun siire pasif bir sekilde
dinlemek, duygusal bag kuramamak, tek bir hizda ilerlemek, tiim o6grencilere ayni
bicimde yaklagmak, diisinme ve islemeye yeterli zaman tanimamak ve Ogrenilen
bilgileri aktif bicimde kullanmamak, beynin dogal isleyisiyle drtiismemektedir (Nichols,
2023). Ardindan boyle bir ortama teknolojinin eklenmesi de teknolojiyi geleneksel
uygulamalar1 desteklemek i¢in kullanmaktan Gteye gotiiremez. Bunun yerine meydan
okumaya dayali 6grenmede teknolojinin, bilgiye erisim saglama, diger Ogrencilerle
iletisim kurma, deneyimleri kaydedip bunlar {izerine diisiinme, is birligi i¢inde ¢aligma,
{iretme, tasarlama gibi amaglarla kullanimi sdéz konusudur. Ozetle, meydan okumaya
dayal1 Ogrenme, beynimizin dogal olarak c¢alisma bi¢imlerini destekleyen bir

yaklasimdir. Bu 6nemli 6zelligi ile bu yaklasimin 6grencilerin akademik basarilarina,



21. yiizyil becerilerine, tutum ve motivasyonlarina olumlu etki etmesi beklenmektedir.
Bu etkileri ortaya ¢ikarmasi amaciyla da bu arastirma gerceklestirilmistir. Uygulamanin
ardindan 6grenci goriis ve Onerilerinin de analiz edilmesi, yaklasimin incelenmesini

sagladigindan dolay1 bu arastirma énemli goriilmektedir.

Meydan okumaya dayali 6grenme, yurt dis1 alanyazinda “Challenge based
learning” olarak yer almakta ve bu yaklasimla ilgili arastirmalar (Hassan vd., 2019;
Iwatani vd., 2020; Naim vd., 2020; Ogbuanya vd., 2021; Farizi vd., 2023; Simén-Chico
vd., 2023; Tudela Mahiques ve Alcantud-Diaz, 2024) mevcuttur. Fakat yurt ici
alanyazinda herhangi bir arastirmaya heniiz rastlanamamistir. Bu arastirma, meydan
okumaya dayal1 6grenme lizerine gerceklestirilen ilk yurt i¢i aragtirmalardan biri olmasi
sebebiyle oOnemlidir. Bu yaklagimin literatiire kazandirilmasi ve alanda
gercgeklestirilecek sonraki calismalara hem 6rnek teskil etmesi hem de ilham vermesi
beklenmektedir. Yurtdis1 literatiirde yer alan arastirmalar daha ¢ok nicel ya da nitel
arastirma yontemlerinden birinde gergeklestirilmistir. Bu arastirma ise karma arastirma
yontem ve sirali agiklayict desende gergeklestirilmis ve boylece elde edilen verilerin
aciklanmasi hedeflenmistir. Ayrica meydan okumaya dayali dgrenme yaklasiminin
akademik basari, 21. yiizy1l becerileri, tutum ve motivasyon olarak dort farkli degiskene
etkisinin aragtirilmasi da arastirma kapsaminin genis ve zengin tutuldugunu
gostermektedir. Bir 6grenme yaklasimina dair 1y1 bir degerlendirme, gercek bir 6grenme
ortaminda yiiriitiilecek bir durum arastirmasi ile yapilabilir. Bu sebeple, bu aragtirmanin
nitel boyutunda da durum ¢aligmasi gerceklestirilmistir. Dolayisiyla bu aragtirmada elde
edilen sonuclarin, yaklasimin anlasilmasina katki sunmasi beklenmektedir. Bununla
birlikte, bu arastirmanin 6gretim programlariin temel 6gelerinden biri olan 6grenme-
Ogretme siireglerine odaklanmasi nedeniyle de program gelistirme siirecinde gorev alan

paydaslara yonelik oneri niteliginde olmas1 umulmaktadir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada:

i. deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 21. ylizyil becerilerinin, tutumlarinin ve
motivasyonlariin 6l¢iildiigii veri toplama araglarinda yer alan sorulara var olan durumu

oldugu gibi yansitan cevaplar verdigi



ii. deney grubu o6grencilerinin yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan

sorulara cevap verirken gercek goriislerini yansittigi

iii. deneysel uygulama siirecinde kontrol altina alinamayan diger degiskenlerin

deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere ayni derecede etkili oldugu kabul edilmistir.

1.6. Sinirhliklar
Bu arastirma:

i.  2023-2024 egitim Ogretim yilinda Dogu Anadolu’da bulunan bir ilin merkez
ilgcelerinden birine bagli bir ortaokula devam eden 30 (Meydan okumaya dayali
ogrenme: 15, Miidahale edilmeyen O&gretim programi: 15) altinci smf
Ogrencileri ile

ii.  Save The Planet & Democracy Temalar1 Akademik Basar1 Testi, 21. Yiizyil
Becerileri Olgegi, Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Ingilizce
Motivasyon Olcegi araciligiyla toplanan veriler ile

iii.  Ingilizce dersi, “Save the planet” ve “Democracy” temalar ile
iv.  Kiiresel 6éneme sahip sorun olarak iklim eylemi (Siirdiiriilebilir Kalkinma igin
Kiiresel Amaglar - No. 13) ve esitsizliklerin azaltilmas1 (Strdiiriilebilir

Kalkinma i¢in Kiiresel Hedefler - No. 10) ile sinirlidir.

1.7. Tamimlar

Meydan Okumaya Dayah Ogrenme: Ogrencilerin ana fikir ve dnemli soru
lizerine beyin firtinas1 yaptiklari, aragtirmalar yapip ¢oziimler {ireterek meydan
okudugu, yonlendirici sorular-etkinlikler-kaynaklardan yararlandigi, takim halinde
calistig1, ¢coziimii belirledikleri ve ifade ettikleri, ¢oziimii yerel olarak uygulayarak

harekete gectikleri bir 6grenme siirecini ifade etmektedir.

Miidahale Edilmeyen Ogretim Programi: MEB’in 2018 yilinda yayiladig:
Ingilizce dersi &gretim programidir. Bu arastirma kapsaminda programda yer al

dokuzuncu ¢evre ve onuncu demokrasi temalarina odaklanilmistir.

Akademik Basari: Bu arastirmada akademik basari, altinci sinif 6grencilerinin
Ingilizce dersi “Save the planet” ve “Democracy” temalarindaki basari durumudur. Bu
basart durumunun belirlenmesinde, aragtirmaci tarafindan gelistirilen Save The Planet

& Democracy Temalar1 Akademik Bagar1 Testinden aldiklar1 puanlar kullanilmistir.



21. Yiizyll Becerileri: 21. yilizyilda bireylerin sahip olmasi gereken bilgiler,
beceriler ve yeterliklerdir (P21, 2007).

Tutum: Bu arastirmada tutum, dgrencilerin Ingilizce dersine yénelik olumlu ya
da olumsuz egilimleridir. Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar

ile ele alinmistir.

Motivasyon: Bu arastirmada motivasyon, ogrencilerin Ingilizce dersinde
kazanimlara ulasmak i¢in davranis baslatmalar1 ve siire¢ sonuna kadar siirdiirmelerini

saglayan giictiir. Ingilizce Motivasyon Olgeginden aldiklar puanlar ile incelenmistir.
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BOLUM II

KURAMSAL BIiLGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, gerekli kuramsal bilgiler verildikten sonra arastirma konusuyla

ilgili yapilan arastirmalar yer alacaktir.

2.1 Kuramsal Bilgiler

Bu arastirmanin kuramsal bilgiler kisminda, meydan okumaya dayali 6grenme,
Ingilizce 6gretim programi (miidahale edilmeyen dgretim programi), akademik basar,

21. yiizy1l becerileri, tutum ve motivasyon hakkindaki bilgiler ele alinacaktir.

2.1.1 Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

Meydan okumaya dayali 6grenme, literatiirde "Challenge-Based Learning"
(CBL) olarak yer almaktadir. Ilk olarak, Amerika Birlesik Devletleri'nde artan okul terk
oranlarin1 azaltmak ve Ogrencilerin egitim siirecine katilimini tesvik etmek amaciyla
ortaya cikan bir yaklagimdir. Bu egitim modeli, 21. ylizyll 6grenme ortamlarinin
ozelliklerini tanimlamak i¢in “Apple Classrooms of Tomorrow-Today” (ACOT2)
projesi kapsaminda gelistirilmistir. Bu projede, Apple sirketinde goérevli bir grup
profesyonel ile alaninda Onde gelen egitimciler, bu yaklasima dair uygulama ve
gelistirme calismalarina imza atmislardir (Nichols ve Cator, 2008). 2016 yili itibariyla
ise meydan okumaya dayali O0grenme cercevesi giincellenmis, bir internet sitesi
olusturulmus ve bu siirecin detaylarini igeren bir kitap yayimlanmistir (Nichols vd.,

2016).

Meydan okumaya dayali 6grenme, koklerini deneyimsel 6grenme anlayisina
dayandirmakta olup, egitim, medya, teknoloji, eglence, is diinyas1 ve toplum gibi ¢esitli
alanlardan beslenmektedir. Bu baglamda, son derece esnek ve diizenlenebilir bir yapiya
sahiptir. Ogrenme, problem ¢dzme ve planlama siireglerine yonelik felsefi bir
yaklasimdir (Nichols ve Cator, 2008). Bu yaklagimda, geleneksel Ogrenci-6gretmen
hiyerarsisi yerini, herkesin 6gretmen ve 6grenci olabilecegi bir modele birakmaktadir,
clinkii 6grenme siireci tlim bireyler icin gegerlidir. Bilgiye erisimin her yerden miimkiin

olmasi, Ogrenme ortamlarinin geleneksel hiyerarsik yapisini  doniistiirmiis  ve
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Ogretmenler ile Ogrenciler arasinda daha esitlik¢i bir iligki kurmustur. Bdylece, tiim
paydaslar -Ogrenciler, 6gretmenler, yoneticiler, aileler ve toplum iiyeleri- 6grenme
deneyimi olusturma ve bu silirece aktif bir sekilde katilma sorumlulugunu
paylasmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin ve yoneticilerin geleneksel rollerini tamamen
ortadan kaldirmaz; aksine, 6grencilerin siirece dahil edilmesiyle birlikte is bolimii
gerceklestirilir. Ogrenme siirecinde, dgretmenler de dgrencilerle birlikte dgrenir ve bu

siirecte kendi 6grenme Ozgiirliiklerine sahip olurlar.

Meydan okumaya dayali 6grenme anlayisinda, siniflar sadece dort duvarla sinirl
degildir; 6grenme firsatlari, toplumu tiim paydaslariyla dahil eden otantik deneyimler
sunar. Bu, smif dist kaynaklarin da etkin bir sekilde kullanildigi, 6grenme
sorumlulugunun yalnizca dgretmenlere degil, tim topluma yayildig1 bir ortam yaratir.
Otantik 6grenme firsatlar1 sayesinde Ogrenciler, yalnizca akademik bilgi edinmekle
kalmaz, ayn1 zamanda 21. ylizy1l becerilerini gelistirme sansi da bulurlar. Bu becerilerin
kazanilmasi i¢in Ogretmenlerin 6zel bir caba harcamasina gerek yoktur; meydan
okumalar, dgrencilerin bu becerileri dogal bir sekilde edinmelerini saglar. Ogrenciler,
icerik ile kendi yasamlar1 arasindaki anlamli baglantilar1 kesfederken, siire¢ tamamen

onlarin yonlendirdigi ve motive olduklari bir 6grenme siireci haline gelir.

Ogrencilerin siireci yonetebilmeleri igin gerekli siirlar ¢izilebilir. Bu siiregte
kullanilan meydan okumalar, Ogrencilere motivasyon saglar ve onlarin yaratici
diisiinme, yeni fikirler deneme, deney yapma, basarisizliklari kabul etme, geri bildirim
alma ve tekrar deneme firsat1 sunan giivenli bir ortam yaratilir. Bazen, 6grencilerin tam
katiliminm1 saglamak ve elestirel ve yaratici diisiinme siireclerini tesvik etmek ig¢in
siirecin temposu yavaslatilabilir. Teknoloji, bu siirecte otantik bir sekilde kullanilir;
ogrenciler, arasgtirma yapma, iletisim kurma, organizasyon yapma, yaratma,
degerlendirme, belgeleme ve ikna etme gibi gercek diinya amaglari dogrultusunda
teknolojiyi kullanirlar. Degerlendirme, hem siireci hem de iirlinii kapsayacak sekilde
yapilir ve bu slirecte 6grenciler diizenli olarak igerik ve siire¢ hakkinda yansitmalarda
bulunurlar. Degerlendirme igin rubrikler, kontrol listeleri, 6grenme giinliikleri, bloglar,
akran sunumlari, 6z degerlendirme, iiriin degerlendirmeleri ve konferanslar gibi araglar

kullanilabilir.
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Ozetle, meydan okumaya dayali 6grenmenin temel o6zellikleri; herkesin bir
ogrenen olarak kabul edilmesi, siniflarin dort duvarin 6tesine gegmesi, 6grenciden ilham
alan ve Ogrencinin yonlendirdigi bir siire¢ olmasi, icerik ve 21. yiizyil becerilerini
desteklemesi, basarisizlik 6zgiirliigii tanimasi, elestirel ve yaratict diisiinme firsatlar
sunmast, teknolojinin otantik kullanimi, siirece ve iirline esit derecede odaklanma,

belgeleme ve yansitma gibi unsurlar iizerine insa edilmistir (Nichols vd., 2016).

2.1.1.1 Meydan Okumaya Dayali Ogrenme Basamaklar

Meydan okumaya dayali 6grenmeyi temsil eden iki sekil bulunmaktadir.
Bunlardan biri “katil-aragtir-harekete ge¢” halkast ve digeri asamalarini gosteren
cergevedir. Bu iki sekilde de yer alan ana fikir, 6nemli soru, meydan okuma (yol
gosterici sorular, rehberlik faaliyetleri, yol gosterici kaynaklar), ¢ézlim-uygulama ve
degerlendirme, meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde adlandirilmis belirli
eylemlerdir.

Sekil 1
Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

Katil
1. Ana Fikir
2. Onemli Soru

3. Meydan
Okuma

Harekete Geg
1. Coziim
2. Uygulama

3. Degerlendirme

Arastir
1. Yol gosterici sorular

2. Yol gosterici
etkinlikler/kaynaklar

3. Analiz
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Sekil 2 )
Meydan Okumaya Dayali Ogrenme Cergevesi

Onemli Soru

Meydan Okuma

Coziim-Uygulama

Degerlendirme

Meydan okumaya dayali 6grenme modeli, li¢ ana bdliimden olusmaktadir:

katilim (engage), arastirma (investigate) ve harekete gegme (act). Bu boliimler, birbirini
takip eden ve gerektiginde birbirine geri doniilebilen kiig¢iik aragtirma halkalarindan
olusmaktadir. ik béliim, katilim béliimii, 6grencilerin soyut bir ana fikirden somut ve
harekete gegirilebilir bir meydan okumaya ge¢is yaptig1 asamadir. Bu agamanin temel
amaci, akademik igerigin, 6grenci ve topluluk i¢in anlam tasiyan ve ¢esitli yontemlerle
kesfedilebilen meydan okumalarla iliskilendirilmesidir. Ana fikirler, 6grencilerin ve
toplumun ilgisini ¢eken, aynit zamanda ¢ok yonlii bir sekilde kesfedilebilecek temalar
olup, yaraticilik, toplum, iklim degisikligi, saglik, siirdiiriilebilirlik, demokrasi, su, gida
ve ulasim gibi konular1 kapsar. Bu fikirlerin somutlastirilmasinda soru sorma teknigi
onemli bir rol oynar. Soru sorma, 6grencilerin kisisel ilgileri ve toplulugun ihtiyaglari

etrafinda sekillenen, meydan okumaya doniisebilecek konu basliklarini ortaya koyar.

Ikinci boliim, arastirma (investigate), dgrencilerin harekete gegirilebilir ve kalict
coziimler gelistirmek amaciyla konu hakkinda derinlemesine arastirmalar yapmalarini
icerir. Bu agama, 6grencilerin belirledikleri sorunlara dair sorular olusturarak baslar. Bu

sorular, d6grencilerin konuya dair 6grenmeleri gereken tiim 6nemli bilgileri kapsayacak
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sekilde kategorize edilip siralanir. Ardindan, yol gosterici aktiviteler ve kaynaklar
kullanilarak bu sorulara yanit arayacak ve yenilikgi, gercekei ¢oziimler iiretilebilecek bir
arastirma siireci baglatilir. Yol gosterici aktiviteler arasinda simiilasyonlar, deneyler,
projeler, problem durumlari, aragtirmalar ve oyunlar gibi etkinlikler bulunabilir. Yol
gosterici kaynaklar ise ¢evrimici icerikler, kurslar, veri tabanlari, ders kitaplari ve sosyal
aglar gibi materyaller olabilir. Tiim sorular sorulduktan ve aktiviteler tamamlandiktan

sonra 0grenciler, topladiklari bilgileri analiz ederek bir sonuca ulasir.

Ucgiincii boliim, harekete ge¢me (act), kanita dayal1 ¢dziimler gelistirilmesi ve bu
¢oziimlerin gergek diinyada uygulanarak sonuglarinin degerlendirilmesi siirecini kapsar.
Ogrenciler, arastirma asamasinda edindikleri bilgileri kullanarak gercek diinyada bir
fark yaratmayi hedeflerler. Arastirma siirecinin ardindan, 6grenciler ¢oziim temalar
gelistirmeye baglarlar. Bu temalar, okul veya topluluk gelistirme projeleri, iirlin tasarimi
veya bir kampanyanin duyurulmasi gibi etkinlikleri kapsayabilir. Temalar belirlendikten
sonra Ogrenciler, ilk ornekler (prototipler) gelistirir, denemeler yapar ve bu c¢oziimleri
test ederler. Coziimlerini gelistirdikten sonra, Ogrenciler bu ¢oziimleri uygulayarak
sonuglarini dlger, basarili ve basarisiz yonleri degerlendirir, yansitma yapar ve meydan
okumadaki bireysel etkilerini belirlerler. Siirecin sonunda, dgrenciler gerceklestirdikleri
caligmalar1 belgeleyerek bunlari toplulukla paylasabilirler. Tiim bu siire¢ boyunca,
ogrenciler deneyimlerini c¢esitli medya formatlarinda (ses, video, resim, fotograf)

kaydederek degerlendirme ve belgelendirme i¢in kullanabilirler.

Sonug¢ olarak, meydan okumaya dayali Ogrenme siireci, ana fikirlerin
belirlenmesinden meydan okumanin olusturulmasina, ¢oziim i¢in arastirma
yapilmasindan ¢oziimiin gelistirilip uygulanmasina, sonuglarin paylagilmas: ve
yansitilmasina kadar devam eden kapsamli bir 6grenme deneyimi sunar (Johnson vd.,

2009).

2.1.1.2 Meydan Okumaya Dayali Ogrenme ve Benzer Diger Ogrenme

Yaklasimlarimin Karsilastirilmasi

Meydan okumaya dayali 6grenme, 0grenme siireclerini yeniden sekillendiren,
daha pratik ve uygulamaya doniik pedagojik deneyimler saglamayr amaclayan

deneyimsel 6grenme yontemlerine dayanmaktadir. Probleme dayali 6grenme ve proje
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tabanli 6grenme gibi yaklasimlardan 6geler almis ve gelismistir (van den Beemt vd.,
2022). Bu tii¢ yaklasimin da gercek diinya problemlerini ¢6zmeye odaklanmalari,
disiplinler aras1 ya da ¢ok disiplinli olmalari, isbirligi gerektirmeleri gibi ortak noktalari
vardir. Fakat meydan okumaya dayali 6grenme, 6grencilerin gérevlerini bagimsiz ya da
birbirine bagli olarak se¢melerine ve bu gorevlerin nasil planlanabilecegi,
siralanabilecegi, tamamlanabilecegi ve degerlendirilebilecegi konusunda daha fazla
Ogrenciye firsat sunan bir yaklasimdir. Ayrica, okul dis1 paydaslarin da 6grenme

siirecine katilarak siirecin zenginlesmesi de miimkiindiir.

Tablo 1’de aragtirmaci tarafindan hazirlanan meydan okumaya dayali 6grenme
ile probleme dayali 6grenme arasindaki farkliliklar, Tablo 2°de ise Imanbayeva (2022)
tarafindan belirtilen proje tabanli, probleme dayali ve meydan okumaya dayali 6grenme

arasindaki farkliliklar yer almaktadir.

Tablo 1
Probleme Dayali Ogrenme ve Meydan Okumaya Dayali Ogrenme Arasi Farkliliklar

Probleme Dayali Ogrenme Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

Gergek problemler kullanilabilir ya da yapilandirilmis
problemler ile senaryolar olusturulabilir.
Genellikle ¢oziime ihtiya¢ duyulmayan kurgusal,
ilgili bir sorunlu durum sunulur (Larmer, 2016).
Cikis noktasi, 1969°da tip egitimidir.

Problemler, genellikle 6gretmenler tarafindan
hazirlanir.
Ogrenmeler, interdisipliner (birlikte) yaklasima
dayalidir.
Bilginin yapilandirmasi s6z konusudur.

Teknoloji kullanimi, sart degildir.

Hem 6grenme iiriinii hem de siire¢ dnemlidir.

Ogrenciler, problemle, akil yiiriitme ve bilgilerini
uygulama ve yeteneklerini test edecek sekilde
caligirlar (Barrows ve Tamblyn, 1980).
Ogretmen: kolaylastirici, rehber, 6gretmen veya
profesyonel danisman (Barrows ve Tamblyn, 1980)

Problemler olusturulmaz, bunun yerine gergek diinya
problemleri kullanilir.
Problemler, kiiresel oneme sahip gergek sorunlardir.

Cikis noktasi, 2008°de okul terkini azaltmak i¢indir.

Meydan okumalar 6gretmen ya da d6grenci gruplari
tarafindan baslatilabilir.
Ogrenmeler, multidisipliner (bir arada) yaklasima
dayalidir.
Bilginin yorumlanmasi, aragtirilmasi ve
yapilandirmasi bir aradadir.
Teknoloji kullanimi siirecin bir parcasidir.

Ogrencilerin somut bir eylemle sonuglanan bir ¢dziim
olusturmas1 gerekir. Ogrenciler harekete gecerler ve
fark yarattiklarini hissederler.

Zorlugun iizerinden gelmek icin dgrenciler en iyi
¢Oziimii analiz eder, tasarlar, gelistirir ve uygularlar.

C)gretmen: rehber, ortak arastirmaci ve tasarimet
Ayrica, uzmanlarla da ortak ¢aligabilirler.

Meydan okumaya dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme ile benzerlikler

tasisa da aralarinda bazi temel farkliliklar bulunmaktadir. Ilk olarak, probleme dayali
O0grenme uzun yillardir uygulamada iken, meydan okumaya dayali 6grenme daha yeni
bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmis ve amaci, 21. yiizyil becerilerini probleme dayali

o0grenmeye entegre etmektir. Meydan okumaya dayali 6grenme, probleme dayali
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O0grenme, proje tabanli 6grenme ve baglamsal Ogrenmeyi birlestirerek Ogrencilere,
gercek diinya problemlerine dayali ¢6ziim odakli deneyimler sunmay1 hedefleyen yeni
bir 6grenme modelidir (Johnson vd., 2009). Bu yaklasimda, 6grenciler gergek diinya
problemleriyle ugrasirken, harekete gecirilebilir ve uygulanabilir ¢oziimler gelistirmeye
calisirlar (Balioan vd., 2006). Buna karsin, probleme dayali 0grenmede otantik,
yapilandirilmis ve gercek diinya problemleri ele alinir (Beachey, 2007).

Probleme dayali 6grenmede hem 6grenme siireci hem de 68renme iiriinii 6nem
tasirken, meydan okumaya dayali 6grenmede 6grencilerin somut bir eylemle sonuglanan
bir ¢oziim iiretmesi beklenir. Ogrenciler, bu siirecte harckete gecerek, kendi
cozlimlerinin bir fark yaratabilecegini deneyimlerler. Probleme dayali 6grenmede
genellikle ¢ozlime ihtiya¢ duyulmayan, kurgusal ve ilgili bir sorun durumu sunulurken
(Larmer, 2016), meydan okumaya dayali 6grenmede karsilasilan problemler kiiresel
oneme sahip, gercek diinya sorunlaridir. Ayrica, meydan okumalar 6gretmen ya da
Ogrenci gruplar1 tarafindan baglatilabilirken (Balioan vd., 2006), probleme dayali
O6grenmede problemler genellikle 6gretmenler tarafindan belirlenir (Amin ve Khoo,
2003).

Meydan okumaya dayali 6grenme, multidisipliner bir yaklagimi benimserken
(Nichols ve Cator, 2008), probleme dayali 6§renme daha c¢ok interdisipliner bir
yaklagimdir (De Graaff ve Kolmos, 2003). Meydan okumada bilginin yorumlanmasi,
aragtirtlmas1 ve yapilandirilmas1 bir arada gerceklestirilirken (Kastner ve Torsella,
2014), probleme dayali 6grenmede bilginin yapilandirilmas: 6n plandadir (Balioan vd.,
2006). Siire¢ acisindan, probleme dayali Ogrenmede Ogrenciler, akil yliriitme
becerilerini kullanarak, bilgilerini uygulamak ve test etmek amaciyla probleme
odaklanirken (Barrows ve Tamblyn, 1980), meydan okumaya dayali 6grenmede
ogrenciler, karsilagtiklar1 zorlugun iistesinden gelmek icin en uygun ¢éziimii analiz eder,
tasarlar, gelistirir ve uygularlar.

Teknolojinin kullanimi, probleme dayali 6grenmede zorunlu olmasa da, meydan
okumaya dayali O0grenmede siireglerin bir parcasidir ve bu kullanim otantik bir
baglamda gergeklestirilir. Ayrica, probleme dayali 6grenmede Ogretmen, genellikle
kolaylastirici, rehber ya da profesyonel damisman rolii iistlenirken (Barrows ve
Tamblyn, 1980), meydan okumaya dayali Ogrenmede Ogretmen, rehber, ortak

aragtirmaci veya tasarimci roliinii benimseyebilir. Ogrenciler ise, dgretmenlerin yani
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sira, uzmanlarla ya da gevrelerindeki diger insanlarla da is birligi yaparak 6grenme

stireclerine katki saglarlar.

Imanbayeva (2022) proje tabanli, probleme dayali ve meydan okumaya dayali

O0grenme arasindaki farkliliklar1 amag, hedef, icerik, 6grenme etkinlikleri, 6gretmen

rolii, materyal, gruplama, zaman ve mekan, degerlendirme alt basliklar1 ile ele almistir.

Bu farkliliklar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Proje Tabanli, Probleme Dayali ve Meydan Okumaya Dayali Ogrenme Arasi Farkliliklar

Ogrenme
Amaci

Proje Tabanl

Probleme Dayali
Meydan Okumaya Dayali

Ogrenciler bir proje amacina yonelik bir soruyu yanitlamay1
Ogrenirler.
Ogrenciler yapilandirilmis bir senaryonun ¢dziimiinii dgrenirler.
Ogrenciler kisisel tercih ve ilgi diizeylerindeki bir soruna ydnelik
cozlimler tasarlayarak gercek diinyada etki yaratmayi dgrenirler.

Ogrenme Hedefleri

Proje Tabanlh
Probleme Dayali

Meydan Okumaya Dayali

Ogrenciler 6nceden tanimlanmis bir proje igin ¢dziim iiretmeyi ve
sunmayi hedefler.
Ogrenciler 6nceden tanimlanmis bir soruna ydnelik akil yiiriitme
stratejileri gelistirmeyi amaglar.
Ogrenciler bireysel 6grenme hedeflerini tamimlayabilirler. Bunun
icin 6grencilerin mevcut bilgi ve becerileri tizerine diisiinmeleri
saglanir, akademik bilgi ve 21. yiizyil becerileri tesvik edilir.

Icerik Bilgisi

Proje Tabanli
Probleme Dayali

Meydan Okumaya Dayali

Bir grup 6grenci projeye gore tanimlanan bilgileri toplar. Icerik cok
disiplinli ya da disiplinler arasi olabilir.
Her 6grenci sunulan probleme gore bilgi ve bilgi sorgulama
stratejileri ile 6zet ¢ikarmaya odaklanir.
Ogrenciler bagimsiz olarak disiplin bilgilerini toplar, bir grup
ogrenci ile disiplinler aras1 bilgilerini birlestirir ve bilgi tabani
olustururlar.

Ogrenme Etkinlikleri

Proje Tabanlt

Probleme Dayali

Meydan Okumaya Dayali

Ogrenciler projeyi tamamlamak icin tahmin, gézlem ve aciklama
dongiisii iginde arastirma yapmak i¢in igbirligi yaparlar.
Ogrenciler sunulan problemi analiz eder, varsayimsal ¢dziimler
tiretmek i¢in akil yiiriitme stratejileri kullanir, problemi
derinlemesine diigtiniirler.

Ogrenciler grup olarak sorunu derinlemesine arastirir, tasarladiklari
bir ¢6ziimii gergek diinyada uygular ve ¢dziimiin etkilerini
degerlendirirler. Ardindan yansitma, belgeleme ve ¢evreyle paylasma
adimlar1 gelir.

Ogretmen Rolii

Proje Tabanli
Probleme Dayal1

Meydan Okumaya Dayali

Ogretmen, icerigi sunan kisi oldugundan dolay1 bilgi
kolaylastiricisidir.
Ogretmen, genellikle strateji olusturma ve diisiinme konusunda rol
modeldir.

Ogretmen, bir 6grenme siipervizorii (beklenti ydneticisi, siireg
kolaylastiricist), bir kog (6grenme rehberi, ortak aragtirmact, ortak
tasarimet, ortak 6grenen), bir alan uzmani ve profesyonel bir
danismandir.

Materyal

Proje Tabanl

Probleme Dayali

Ogrenme materyalleri, kazanilmas1 gereken bilgileri anlatacak
sekilde hazirlanir. Bilisim teknolojileri araglar1 proje yonetimini
destekler sekilde kullanilabilir.

Ogrenciler, gesitli kaynaklar1 kesfetmekte dzgiirdiir. Yapilandirilmis
bir beyaz tahta mevcuttur.
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Meydan Okumaya Dayali ~ Ogrenciler, sorunla ilgili gordiikleri kaynaklar1 arastirmakta 6zgiirdiir
ve istege bagl olarak 6gretmenin hazirladigi yol gosterici kaynaklari
kullanabilir. Ayrica teknolojiye siirekli erisim saglanir.

Proje Tabanl Ogrenci gruplari, akranlari ve yerel topluluk iiyeleriyle isbirligi
yapabilir. Bir miisteri siiregte geri bildirim saglayabilir.
Probleme Dayal1 Ogrenciler gruplarina yeni bilgiler getirir ve problemin
uygulanmasinda igbirligi yapar. Miisteri/paydas dahil degildir.
Meydan Okumaya Dayali Ogrenciler, 6gretmenler ve paydaslar hep birlikte grenenlerden
olusan c¢ok disiplinli bir grup olustururlar. Coklu disiplinli ya da
disiplinler arasi ¢calisma tesvik edilir.

Gruplama

Proje Tabanl Sinifta 6grenme, 6z diizenleyici 6grenme ve grup calismalari da dahil
olmak iizere 6grenme faaliyetleri i¢in yar1 esnek zaman ve yer s6z
konusudur. Genellikle sabit ve yiiz yiize 6grenim gerceklesir.
Probleme Dayal1 Oz diizenleyici 6grenmeyi de iceren dgrenme faaliyetleri i¢in esnek
zaman ve yer sdz konusudur. Ornegin, bazi sinif tartigmalari
planlanmuisgtir.
Meydan Okumaya Dayali Esnek zaman ve yer s6z konusudur. Hem siirekli erisilebilen yiiz
yiize 6grenme hem igbirligine dayali sanal 6grenme ya da fiziksel
calisma alan1 kullanima agiktir.

Zaman ve Mekan

Proje Tabanlt Sonuca dayali degerlendirme esas olarak bir 6gretmen ya da miisteri

tarafindan bir proje lrlinliniin degerlendirilmesini igerir.
Probleme Dayali Temel bilgi ve becerilerin 6grenilmesinin yani sira problem ¢6zme
becerileri de degerlendirilir.
Meydan Okumaya Dayali Ogrenme siireci, tasarimin yaraticiligina ve yenilikgiligine,
ogrencilerin bireysel ilerlemesine ve karar verme stirecine gore

degerlendirilir. Ogrenciler ve 6gretmenler, degerlendirme dlgiitlerine

ve isleyise birlikte karar veren ortak degerlendiricilerdir.

Degerlendirme

Imanbayeva (2022)

Meydan okumaya dayali o6grenme, Ogrencilerin gercek diinyaya dayali
problemler veya senaryolarla mesgul olduklar1 ve probleme dayali 6grenmenin basarili
bulgular1 iizerine insa edilen bir yaklasimdir. Probleme dayali 6grenme, 6gretmenin
rehberligi altinda, Ogrencilerin problemi analiz etmelerini, arastirma sorulari
gelistirmelerini, ¢esitli kaynaklar kullanarak arastirmalar yapmalarin1 ve olas1 ¢oziimler
tizerinde c¢aligmalarini igerir. Meydan okumaya dayali 6grenmenin en onemli 6zelligi,
ele alinan problemlerin kiiresel oneme sahip fikirlerle baglantili olmasidir; 6rnegin,
savaslar veya suyun siirdiiriilebilirligi gibi genis ¢apta etkisi olan sorunlar. Ogrenciler,
oncelikle ¢evrelerindeki diinyada meydana gelen olaylar1 arastirarak okulda edindikleri
bilgiler ile gergek diinyadaki algilar1 arasinda gii¢lii bir bag kurarlar. Ardindan,
ogrenciler takimlar halinde organize edilerek hem ilgi duyduklari konularda daha
derinlemesine calismalar yapabilir hem de is birligi becerilerini gelistirebilirler. Bu
stirecte Ogretmenler, 6grenci takimlarina rehberlik ederek yonlendirici bir rol iistlenirler.
Ozellikle problem, kiiresel 6lgekte biiyiik bir soruna dayaliysa, dgretmenler dgrencilerin
odaktan sapmalarimi onleyici stratejiler uygularlar. Meydan okumaya dayali 6grenme,

ogrencilerin gercek diinya sorunlarina yonelik gelistirdikleri fikirleri yerel diizeyde
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uygulanabilir ¢oziimler haline doniistiirmelerine olanak tanir. Bu nedenle, Ogretim
programinda bu yaklagima genis bir yer verilmesi gereklidir. Diizenli olarak 6gretim
programina entegre edildiginde, farkli konularin ¢ok yonlii bir sekilde ele alinmasina
imkan tanir. Problemlerin ger¢ek diinyaya dayali ve somut nitelikte olmasi, 68rencilerin
ogrendikleri bilgileri kendi deneyimleriyle iliskilendirmelerini saglar. Nichols ve
Cator’a (2008) gore, meydan okumaya dayali 6grenmenin amaci, 0grencilere gercek
diinyada karsilasacaklar1 problemlerle olabildigince baglantili bir 6grenme deneyimi
sunmaktir. Boylece 6grencilerin kavramlar1 anlama diizeyleri artar ve giinliilk yasamda
karsilagtiklar1 problemlere daha uygulanabilir ¢oziimler iiretebilirler.

Bunlara ek olarak, Swiden (2013), meydan okumaya dayali O0grenme ile
probleme dayali 6grenme arasindaki temel farkin, meydan okumaya dayali 6grenmenin
siirdiiriilebilir  kaynaklarin  kullanimimi artirmak gibi gercek diinya sorunlarim
kesfetmeye odaklanmasi oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, Tang ve Chow (2021),
meydan okumaya 6grenmede 6grencilerin onceden belirlenmis kurallar ve 6gretmenler
tarafindan belirlenen kosullarla sinirlandirilmadan kiiresel bir sorun ve ilgili bir konu
secme Ozglirliigiine sahip olduklarini belirtmektedir. Ayrica, van den Beemt vd. (2022)
meydan okumaya dayali 6grenmenin 6grencilere gelecekteki kariyerlerine uygulanabilir
beceriler ve yetkinlikler kazandiran pratik bir yaklasim oldugunu vurgulamaktadir.
Ciinkii meydan okumaya dayali 6grenmede Ogrenciler gelecekteki mesleki hayatlaria
uyum saglamak i¢in sorun, siire¢ ve ¢oziim tasarlamaya odaklanmaktadirlar.

Meydan okumaya 6grenmenin bir bagka onemli 6zelligi de teknolojiye erisim

ozelligidir. Sekil 3’te meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde teknoloji kullanimi

gosterilmektedir.
Sekil 3
Meydan Okumaya Dayali Ogrenmede Teknoloji Kullanimi
Tletisim
amaglh
C L. Yayn -
Isbirligi Pay%]aslm
amaglt amagli

Dijital

Araglar

Probleme dayali 6grenme siirecinde karsilagilabilecek bazi kisitlamalar, teknoloji

araciligiyla agilabilir. Ogrenciler, internet iizerinden giincel haberlere, makalelere,
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aragtirmalara ve hatta diinya ¢apindaki uzmanlara erisim saglayarak genis bir kaynak
yelpazesine ulasabilirler. Bu durum, O&grencilerin  bilgi edinme siire¢lerini
zenginlestirirken, ayn1 zamanda iletisim ve is birligi agisindan giinlimiiz is diinyasinda
yaygin olarak kullanilan ¢evrimigi araglar1 kullanma imkani1 da sunmaktadir. Meydan
okumaya dayali 6grenmenin 6nemli bir 6zelligi, giiniimiiz 21. yiizyi1l 6grencilerinin
giinliik yasamlarinda zaten kullandiklar1 ag olusturma araglart ve medya {iretim
teknikleriyle uyumlu olmasidir. Ornegin, grenciler arastirmalarini tamamladiktan
sonra, sectikleri ¢oziim Onerilerini sunmak ic¢in internet igerik Treticisi olarak
kullandiklar1 fotograf, video, ses kaydi ve yazili icerik liretme araclarini kullanabilirler.
Eger bu siireg, teknoloji okuryazarlig1 daha diisiik bir grup 6grenciyle gerceklestirilirse,
s0z konusu ogrenciler i¢in teknoloji becerilerini gelistirme firsatlar1 dogacak ve bu

durum siireci daha ilgi ¢ekici hale getirecektir.

Meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimi, 6gretmenlerin disiplinler arasi bir
yaklagim benimsemeleri tercih edilmelidir. Bu tiir bir se¢im, siirecin daha derinlikli ve
zengin olmasina katki saglayacaktir. Ayrica, zaman yonetimi bu yaklasimin basarisi i¢in
kritik bir faktordiir. Ogrencilerin ¢aligmalarmi, tek bir giin veya tiim okul yili boyunca
stirdlirebilecek sekilde tasarlamak miimkiindiir. Ancak, 6grencilerin ana fikir tizerinde
caligmalar yapabilmeleri, arastirmalar gerceklestirmeleri ve ¢0ziim Onerileriyle ilgili
beyin firtinas1 yapabilmeleri i¢in yeterli zamana ihtiya¢ duyacaklari unutulmamalidir.
Ogrenciler zaman yonetimini fark etmekte zorlanabileceginden, dgretmenlerin bu
asamada dikkatli olmalar1 ve siireci uygun sekilde yonlendirmeleri énemlidir. Segilen
ana fikrin Ogrenciler icin asir1 derecede zor olmasi, onlart stresli ve baski altinda
hissettirebilir; bu noktada 6gretmenin rehberligi biiyiik bir rol oynamaktadir. Ayrica,
ogrencilerin teknolojiye erisimi de gerekecektir ve yeterli teknolojik destegin
saglanmasi bu siireg i¢in kritik dneme sahiptir. Ogrencilerin arastirmalarm etkili bir
sekilde gerceklestirebilmeleri i¢in medya okuryazarligi ve sunum becerilerine de sahip
olmalar1 gerekebilir. Bu nedenle, 6grenci Onerileri i¢in ¢oklu ortam sunumlarinin
hazirlanmasinda teknoloji kullanilacaktir. Planlama asamasinda, bu ihtiyaglarin goz
onlinde bulundurulmas1 Onemlidir. Ayrica, 21. ylizyill becerileri siirecin basindan
itibaren dahil edilebilir ve bu beceriler, 6grencilerin ¢alismalarinda dogal olarak ortaya
cikmaktadir. Bu baglamda, 21. yiizy1l becerilerine hakim bir 6gretmen, planlama ve

yonlendirme siireclerini bu becerilere gore sekillendirebilir. Ogrenciler de, meydan
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okumaya dayali 6grenme siirecinde, gerekli becerileri gelistirerek bu becerileri etkili bir

sekilde kullanma firsatina sahip olabilirler. Ogrencilerin harekete gecerek, kendi

fikirlerini uygulamalar1 anlamli bir 6grenme deneyimi saglayacaktir. Ogrencilerin, fark

yaratabileceklerini kesfetmeleri i¢in Ogretmenlerin onlara eyleme geg¢me firsati

sunmalari

gereklidir. Boylece, oOgrenciler bu siiregte iletisim, liderlik, vatandaslik

okuryazarligi ve sosyal sorumluluk gibi 21. yiizy1l becerilerini gelistirme firsati

bulacaklardir.

2.1.1.3 Meydan Okumaya Dayal Ogrenme Ilkeleri

Nichols vd. (2016) gore meydan okumaya dayali 6grenmenin temel ilkeleri

sunlardir:

1.

10.

11

12.

Tek basina da uygulanabilen ve aymi zamanda diger yontemlerle de
birlestirilebilen esnek bir yapiya sahiptir.

Birden fazla baslangic noktasi sahip, kiigiikten baglayip biiyiige dogru
ilerleme olanagi saglayan 6l¢eklenebilir bir modeldir.

Hicbir 6zel fikrin, iiriiniin veya aboneligin olmadigi, 6zgiir ve agik bir
sistemdir.

Tiim 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu artiran bir siiregtir.

Akademik standartlar1 karsilayan ve icerikle baglantili 6zgilin bir ortam
yaratir.

Kiiresel sorunlara yonelik anlamli meydan okumalar ve yerel — yasa uygun
coziimler getirilmesine odaklanir.

Akademik disiplinler ve gercek diinya deneyimi arasinda otantik bir bag
kurar.

21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesini saglar.

Aragtirma, analiz, diizenleme, is birligi, ag olusturma, iletisim, yaymn ve
yansitma i¢in teknolojinin amacl kullanimi s6z konusudur.

Ogrencilere bir fark yaratma firsat1 saglar.

. Ogrenme siirecini ve iiriinlerini belgeme ve degerlendirme ydntemlerine

sahiptir.
Ogrenme ve 6gretme iizerine derinlemesine yansitma yapilabilecek bir ortam

sunar.
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Meydan okumaya dayali 6grenme, esnek ve dzellestirilebilir yapidadir. Meydan
okumaya dayali oOgrenme Ogrencilerin gelisimlerini hedeflediginden dolay1
ozellestirmeye imkan tanir. Ornegin, yiiksekdgretim diizeyinde kurum ve kuruluslarla
isbirligi yapilabilmesi ya da alt kademelerde Ogrencilerin ihtiyag ve 0&zelliklerine
yonelik 0grenme siirecinde esneklik sunar. Bu yiizden, bir yaklasim olarak temele
alinarak da uygulanabilir ya da tasarim odakli diisiinme gibi diger 6grenme yaklasimlari
ile birlikte kullanilabilir. Olgeklenebilme 6zelligi, amaca uygun olarak meydan
okumanmn kiiciik ya da biiyiik olgekte uyarlanabilmesidir. Ogrenciler, gorevleri,
kaynaklari, siireci ve sonuglar1 yonetebilirler. Yeni bir yaklasim olarak meydan
okumaya dayal1 6grenme belirli bir fikri, {iriinii ya da aboneligi dayatmaz, bunun yerine
uygulayicilar siireci istedikleri gibi tasarlayabilirler. Meydan okumaya dayali
O0grenmenin en belirgin Ozelligi, Ogrencilerin kendi 6grenmelerini yonlendirmeleri,
siireci  paydaglariyla  birlikte  diizenlemeleri ve Dboylelikle kendi 6grenme
sorumluluklarin1 almalaridir. Meydan okumaya dayali 6grenme, dgrenciler ve diger tiim
paydaslar icin akademik standartlara katkida bulunma ve Ogrenme igerigiyle derin
baglantilar kurmalar1 i¢in otantik bir ortam saglar. Bdylece, meydan okuma
gercgeklestirilirken tiim paydaslar birlikte gergek zamanli baglamda gergek problemlerle
ilgilenirler. Bu durumda 6grenciler, paydaslarla ¢alismaya, yerel ¢ozlimler iiretmeye,
gercekci meydan okumalar gerceklestirmeye calisirlar. Bu da yerel uygulamalarin ve
yeniliklerin sekillendirdigi kiiresel bir bakis agist sunar. Meydan okumaya dayali
O0grenmenin bir baska Ozelligi ise otantikligidir. Yansitict ve elestirel bir siirecle,
akademik disiplinler ile gergek diinya arasinda gergek bir bag kurar. Bu bag, meydan
okumalar1 i¢in ¢ozlim gelistirmelerine yardimci olur. Boylelikle 6grenciler, gergek
hayat problemlerine yerel ¢oziimler gelistirmek i¢in arabulucular haline gelir. Meydan
okumaya dayali 6grenme, elestirel diisiinme, iletisim becerileri, yaraticilik, problem
¢Ozme, azim, is birligi, bilgi iletisim ve teknoloji okuryazarlig1 becerilerini gelistiren bir
siirectir. Geleneksel yontemlere gore meydan okumaya dayali 6grenmede bu beceriler
daha ozerk bir sekilde gelismektedir. Problemleri aragtirmak, analiz etmek, organize
etmek, igbirligi yapmak, ag kurmak, iletisim kurmak, yaymlamak ve yansitmak i¢in
teknoloji kullanimini tesvik eder. Ornegin, dgrenciler yiiz yiize derslere katilamadiginda
uzaktan egitim ile meydan okuma siirecine her zaman her yerden katilabilirler. Benzer

sekilde, grup caligmalarin1 yiiritmek icin de ag kurmak amagli teknolojiyi
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kullanabilirler. Meydan okumaya dayali 6grenmenin merkezinde &grencilerin ilgileri,
ihtiyaglar1 ve yetenekleri yer alir. Dolayisiyla gerceklestirecekleri meydan okumalar da
onlara uyumludur. Ayrica kendi 6grenme siireclerini de kendilerinin degerlendirmeleri
gerekmektedir. Degerlendirmede yapacaklari belgeleme de akademik katilimi
yansitacaktir. Boylece meydan okumaya dayali 6grenmede nasil Ogreneceklerini de
ogrenirler. Ogrenciler diger paydaslarla meydan okumayr gelistirirken ve
detaylandirirken elestirel yansimalar yapabilirler. Bu yansitici siireg, grup ¢alismalarinin

amacii ve birlikteligi de giiclendirmektedir (Dikilitas vd., 2025).

Bu ilkeler ¢ergevesinde meydan okumaya dayali 6grenme, Ogrencilerin derse
katilimin1 tesvik eden ve basariya ulagmalarimi saglayan etkili bir yaklasimdir.
Ogrenciler, giinlik 6grenme deneyimlerini ve faaliyetlerini desteklemek amaciyla
teknolojiden aktif bir sekilde yararlanirlar. Ogrenme siireci, gergek diinya problemlerine
odaklandig1 i¢in Ogrenciler, kiiresel 6neme sahip sorunlar lizerinde calisarak seslerini
duyurur ve c¢evrelerini gelistirecek adimlar atarlar. Bu baglamda, meydan okumaya
dayali 6grenme, diisiik diisiinme becerileri, diisiik akademik basar1 ve artan okul
devamsizligi gibi olumsuz durumlar1 tersine ¢evirme potansiyeline sahip bir
yaklagimdir. Bunun yerine, 6grenmeyi heyecan verici ve anlamli bir deneyime
dontistiiriir. Meydan okumaya dayali 6grenme, kiiresel sorunlar hakkinda bilgi edinmek,
bu sorunlara yonelik ¢ozlimler iiretmek ve ¢oziimleri hayata gecirmek amaciyla
gerceklestirilen isbirlik¢i bir 6grenme siirecidir. Bu yaklasim, dgrencilerin 6grenme
siirecleri ve eylemlerinin etkilerini degerlendirmelerini ve c¢oOziimlerini kiiresel bir

kitleyle paylagmalarin1 da gerektirir.

2.1.1.4 Meydan Okumaya Dayah Ogrenmenin Tarihcesi ve Ilk Pilot
Uygulama

Meydan okumaya dayali 6grenme iizerine ilk kez 2009 yili gliz doneminde,
Apple sirketi tarafindan bir pilot uygulama gergeklestirilmistir. Ulke genelinde diziistii
bilgisayar imkanlar1 olan alt1 lise bu ¢alisma kapsamina dahil edilmistir. Bu okullar,
Manor Yeni Teknoloji Lisesi, Mooresville Lisesi, Moreau Katolik Lisesi, O’Neill
Devlet Lisesi, Pratt Lisesi ve Punahou Lisesi’dir. Manor Yeni Teknoloji Lisesi,
Teksas’da yer alan bir devlet lisesidir. Ogrencilerinin %44’{i diisiik sosyoekonomik

diizeydedir. Bu lisede gerceklestirilen aragtirmada, ana fikir gidanin stirdiiriilebilirligi,
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onemli soru “Besin tiiketiminizin etkileri nelerdir?” ve meydan okuma “Gida tiiketim
tercihlerinde olumlu degisime ilham vermek” olarak se¢ilmistir. Calismaya katilan 37
Ogrenci ve bes 0gretmen, bir hafta boyunca gidanin nasil {iretildigini, gida iiretiminin ve
dagitiminin ¢evre {iizerindeki etkilerini, farkli gidalarin c¢evreye nasil katkida
bulundugunu ya da nasil zarar verdigini aragtirmislardir. Kisilerin saglhigina uygun
yiyecek se¢imlerinin nasil yapilacagini 6grenmisler ve saglikli se¢imleri tesvik etmek
icin Mythbusters benzeri bir video hazirlamiglardir. Mooresville Lisesi ise yasadiklari
yerde yariglar meshur oldugu i¢in ana fikir olarak savasi se¢mislerdir. Buna uygun
olarak arastirma sorular1 ise “Savas nedir ve toplumu nasil etkiler?”” olmustur. I. Diinya
Savagini referans noktasi kabul ederek savasin hikayesini ve toplum tizerindeki etkisini
anlatmayr meydan okuma olarak se¢mislerdir. Bu calismaya katilan 49 6grenci ise L.
Diinya Savagini arastirmis, savasin hikayesini anlatmak i¢in filmler ve dinleme
dosyalari igeren bir internet sitesi hazirlamislardir. Bu sitede ziyaretcilerin 6grencilerin
hazirladiklar1 aktivitelerin yaninda daha fazla bilgi edinebilecekleri bir internet macerasi
da vardir. Ogrenciler bu internet sitesini tanitacak bir de video hazirlamiglardir. Moreau
Katolik Lisesi Ogrencileri tarafindan ana fikir olarak kaynaklarin siirdiiriilebilirligi,
aragtirma sorusu olarak Moreau’nun kagit ayak izinin ne oldugu, meydan okuma olarak
Moreau’nun kagit ayak izini tespit etmek, israfi azaltmak ve tasarruf etmek
belirlenmistir. Ogrenciler bu kapsamda arastirmalar yapip okulun kagit ayak izini
azaltma yollarin1 6nermek i¢in okul paydaslarina sunumlar hazirlamislardir. Bir grup
Ogrenci geri doniisiim farkindalig1 olusturmak adina video hazirlamis, diger 68renciler
de daha az kagit kullanmaya tesvik etmek i¢in bir rap videosu hazirlamistir. Yediden 12.
siifa kadar 6grencileri olan O’Neill okulu da ana fikir olarak ilgisizligi segtiklerinden
“Kayitsizlik nedir ve okul toplulugumuzu nasil etkiler?” sorusunu arastirmiglardir. Okul
toplulugunda ilgisizligi katilima doéniistiirmeyi meydan okuma olarak belirlemislerdir.
Ogrenciler 6ncelikle okul paydaslarinin ilgisiz oldugu sorunlari kiigiik gruplar halinde
calisarak belirlemislerdir. Belirledikleri konulara katilimi artirmak igin bir plan
gelistirmisler, sorunu aciklamak ve planlarint 6nermek i¢in de bir video
hazirlamiglardir. Bir grup notlara, bir grup hayvan istismarina, bir grup okulun tahsis
ettigi diziistii bilgisayarlarin bakimina, bir grup ev ddevlerine, bir grup okul ruhuna
yonelik ilgisizligi belirlemis ve bu konularda onerilerde bulunmuslardir. Pratt Lisesi,

enerjinin siirdiirtilebilirligini ve grup kimligini ana fikir olarak se¢mislerdir. “Alternatif
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enerji kaynaklarinin kullanimi hayatimizi nasil etkiler?” ve “Ben kimim ve ne olmak
istiyorum?” sorular1 da arastirma sorulari olmustur. Pratt Lisesini daha enerji verimli
hale getirerek ve basar1 i¢in riiya takimi tasarlayarak meydan okumuslardir. Bunun i¢in
iki 6gretmen ve 96 Ogrenci bu konular hakkinda tanmitim videosu hazirlamis, kiiclik
gruplar halinde ¢alisarak 6nemli sorunlar1 ve Onerilen ¢ozlimleri arastirmislardir. Son
olarak, Punahou Okulu, anaokulundan 12. sinifa kadar 6grencileri olan 6zel ve karma
bir okuldur. Brack Obama’nin da lise 6grenimini gordiigii bu okulda, ana fikir olarak
kiiltiirel kimlik secilmistir. “Kiiltiirel kimlik nedir ve beni nasil tanimlar?” sorusu
arastirilmistir. Meydan okumayi ise kiiltiirler arasi baglantilar1 artirmanin bir yolunu
bulmak olarak ifade etmislerdir. Calismaya katilan 52 G6grenci ve onlara rehber bes
Ogretmen, kiiltiiriin anlasilma ve yansitilma yollarin1 kesfetmislerdir. Bir grup 6grenci
etnik yiyeceklerini bir videoda paylasmislar ve nasil hazirlandiklarin1 gostermislerdir.
Boylece yemegin kiiltiirel gelenekte neden 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Baska bir
grup ise farkli 6grenci gruplarinin zamanlarini nerede gecirdigini gdsteren bir okul
kamplis haritas1 hazirlamislar ve bu kiiltiirel haritayr bir videoda anlatmislardir. Bir
baska grup ise insanlar arasindaki kiiltiirel baglar1 gosteren davranislar1 ve etkinlikleri
incelemislerdir. Bu pilot uygulamada toplam 321 6grenci (37 Manor Yeni Teknoloji
Lisesi, 48 Mooresville Lisesi, 51 Moreau Katolik Lisesi, 40 O’Neill Devlet Okullari, 93
Pratt Lisesi, 52 Punahou Lisesi), 29 6gretmen (4 Manor Yeni Teknoloji Lisesi, 1
Mooresville Lisesi, 4 Moreau Katolik Lisesi, 3 O’Neill Devlet Okullari, 2 Pratt Lisesi, 5
Punahou Lisesi) ve 7 idari personel (Mooresville Lisesi 2, digerleri birer kisi)
katilmiglardir. 17 farkli branstan ve kidemi en azdan en ¢oga farkli 6gretmenler projeye
dahil edilmistir. Ogrenciler kentsel, banliyd ve kirsal kesimlerden, 6zel ve devlet
okullarindan olacak sekilde zengin cesitlilikte secilmislerdir. Secilen dgrencilerin 250’si
dokuzuncu sinif, 56’s1 10. sinif, 14’14 11. simif ve sadece biri 12. smiftir. Arastirmada,
gercek problemler kullamildigindan oOgrenciler gercek bir konuyla ilgili bir seyler
yapabilecekleri i¢in heyecanlanmiglardir. Caligmanin basinda, Ogretmenler Apple
sirketinin Cupertino genel merkezinde okul tabanli ekiplerle 21 giinlik bir atdlye
calismasina katilmiglardir. Bu atdlye calismasinda ana fikirlere odaklanmislar ve
caligmanin okullarinda nasil yiiriitiilebilecegini planlamiglardir. Bu noktada
ogretmenlerin gorisleri alinmis ve 6gretmenler endiselerini, heyecanlarini ve motive

olduklarin1 belirtmislerdir. Ogrenciler igin ilgi cekici olacagmm diisiindiiklerini de
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eklemiglerdir. Manor Yeni Teknoloji Lisesi ve Punahou Lisesi bes gilin icinde
uygulamalarini tamamlamislardir. Moreau Katolik Lisesi ise siireci iki haftaya yayarak
giin asir1 ¢alisma zamani ayirmistir. Kalan ti¢ okul ise ii¢ haftalik bir zaman dilimi
secmislerdir. Ogretmenler, ilk olarak, 6grencilere siireci agiklamis ve ana fikrin, 5Snemli
sorunun, meydan okumanin neler oldugunu anlatmislardir. Ogrenciler ise yol gdsterici
sorulart tanimlamislar ve bunlardan birini segerek yerel olarak planlamasin1 ve
uygulamasini gergeklestirmek icin beyin firtinas1 yapmislardir. Aragtirmada yer alan her
bir grup, arastirmalarinin sonuglarii acgiklayan ve soruna yonelik ¢6ziimlerini
destekleyen bir video ya da internet sitesi olusturmuslardir. Her grubun iiriinleri
birbirinden farkli olsa da Ogrencilerin hepsi kendini ¢alismaya vermis ve kendilerini
asacak olaganiistli ¢aligmalar gerceklestirmislerdir. Siirecin yansitilmasi acisindan hem
yazili hem de video seklinde 6gretmenler, dgrenciler, idari personeller deneyimlerini
anlatan giinliikler tutmuslardir. Ogrenciler, iirettikleri iiriinler ile de zengin bir icerik
hazinesi olusturmuglardir. Tiim bu materyaller, bu yaklagimin &grenciler i¢in hem
zorlayicit hem de ilgi ¢ekici oldugunu gostermektedir. Bu pilot uygulama ile ulasilan

baslica sonugclar su sekildedir:

1. Ogretmenler ve 6grenciler, meydan okumaya dayali grenmeyi etkili ve ilgi
cekici  bulmuslardir.  Ogretmenler, &grencilerin  hevesle  katilim
gosterdiklerini, birlikte iyi ¢alistiklarini, tutum ve davranislarinda olumlu
degisiklikler kaydedildigini eklemislerdir.

2. Ogretmenlerin tamami, Ogrenci calismalarinin  beklentilerini  astigini
belirtmistir. Baslangigta 6grencilerinin  gerekli materyale nasil héakim
olacaklar1 onlarin endiselendirmistir. Sonunda ise hem ogrenciler hem
ogretmenler kendileri i¢in dnemli seyler 6grendiklerini bildirmislerdir. Ilk
bakista, kiiresel sorunlar ve cevre icin adim atmak O&gretim programi ile
ilgisiz gibi goriinse de etkili 6grenmeler gerceklesmistir.

3. Ogretmenlerin %97’si, 6grencilerin beklenenden daha fazlasini 6grendigini
dile getirmislerdir.

4. Ogrenciler, 21. yiizyil becerilerine benzer &grenme becerilerini
gelistirmislerdir. Ogrencilere 21. yiizy1l becerileri listesi hi¢ gosterilmemistir,
fakat bu listedekilerle yakindan eslesen becerileri Ogrendiklerini ve

gelistirdiklerini bildirmislerdir.
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5. Ogrencilerin %80’i, kendilerini “bir fark yaratmis” olarak hissettiklerini
ifade etmislerdir. Bu yaklasimi diger Ogrencilere de Onereceklerini
sOylemislerdir.

6. Projeye ayrilan toplam siire ve olusturulan son iiriinlerin kalitesi arasinda
belirgin bir iligki yoktur. Bes giinde siireci tamamlayan bir okulda en yaratici
iiriinlerden birkag1 ortaya konulur iken ii¢ haftalik siireyi kullanan bir okul
final calismalarin1 tamamlamakta zorlanmistir.

7. Deneyimini kotii olarak yorumlayan Ogrenci sayisi, pilot uygulamanin ilk
haftasindan sonuna kadar yaridan fazla azalmistir. Dokuzuncu smif
ogrencilerinin 23’1 baslarda  istekli = goOriinmemislerdir.  Siireg
tamamlandiginda sadece 11 kisi olumsuz iken 12 0&grencinin daha
diisiinceleri olumluya donmiistiir. Toplam, yedi siniftan sadece 11 6grenci
deneyimini olumsuz degerlendirmistir. Bu 11 6grencinin oldugu simiflarla
ilgili ayrintilar incelendiginde, Ogretmenlerin yaklasimi tam idrak
edemediklerinden siireci zayif yonettikleri olasiligi da ortaya c¢ikmaktadir

(Johnson vd., 2009).

Stirecin basinda ve sonunda Ogretmenlerle bireysel goriismeler yapilmistir.
Ayrica, siirecin bes noktasinda 6gretmenlerle video roportajlart da gerceklestirilmistir.
Ogretmenler, siirecin &grencileri igin ilgi ¢ekici olacagmi diisiinmiislerdir. Ogrenci
katilim1 konusunda “...oturarak, sadece dinleyerek gecirdigini bir diisiiniin? Oturup o
kadar uzun siire dinleyemezdim. Bence harika olacak.” (Johnson vd., 2009, s. 23)
diyerek Punahou Okulu’ndan bir 6gretmen goriisiinii belirtmistir. Kendileri i¢in de yeni
bir deneyim olacagini ifade etmiglerdir. Fakat 6grencileri motive etmek, ilgilenmelerini
saglamak, 6gretim programi ile uyumlu hale getirmek amaciyla gerekenleri yapmak
onlara 6nce zor goriinmiistiir. Grup dinamikleri, teknik beceriler, icerige hakim olma
konularinda endiseleri olmustur. Fakat sonunda, sonuglarin beklentilerini astigini
belirtmislerdir. Ogretme deneyimlerindeki beklenmedik sonuglar onlar1 sasirtmistir.
Genellikle derslere katilmayan Ogrenciler, bu arastirmada aktif ve ilgili olmuslardir.
Proje siiresince katilim normalden yiiksek olmustur. Hem o&grenciler hem de
ogretmenler bircok yeni teknoloji dgrenmislerdir. Ogrencilerin liderlik rollerini
istlenme, caligmaktan gurur duyma, diger 6grencilere olumlu geribildirim ve destek

vermelerinde degisiklikler gerceklesmistir. Ogrencilerde iyi sorular sormay: 6grenmek,
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cevrelerinin daha fazla farkinda olmak, ilk bulunan ¢6ziimleri dogrudan kabul etmemek
ve elestirel diisiinmek gibi yeni diisiinme bigimleri gézlemlenmistir. Baz1 6gretmenler
siireci bazen karisik olarak nitelendirirken, hepsi yeni bir seylerin oldugu yoniinde fikir
belirtmistir. Ornegin, Mooresville Lisesinde bir o&gretmen *...kendim bile
diistinmedigim bir soru sorduklarinda... hi¢ aklima gelmeyen bir kaynagi kullanmay1
diisiindiiklerinde ne giizel fikir dedigim anlar yasiyorum” (Johnson vd., 2009, s. 24)
diyerek yasadigi saskinligt  ve Ogrencilerinin gelisen diisiinme bigimlerini
vurgulamaktadir. Aynm1 okuldan baska bir 6gretmen ise “Bir 08renci Londra’da ders
veren bir profesoriin iletisim bilgileriyle geri dondii. 14 yasinda bir ¢cocukken bunu
yapmaya cesaret ettigine inanamiyorum. Okyanusun Otesinde olsa bile, iyi bir kaynak
istiyordu.” (Johnson vd., 2009, s. 25) diyerek onlarin siirecte nasil c¢alistiklarini,
arastirmalar  yaptiklarini, veri toplamaya odaklandiklarini  6rneklendirmistir.
Ogretmenlerin %83’ 6grencilerin bu kadar cok istekli olusuna sasirdiklarmi ifade
etmislerdir. Oyle ki bir dgretmen hasta olan bir 6grencisinin smifta yer almak ve
calismalar1 kagirmamak i¢in goriintiilii sohbet yoluyla derse baglandigini eklemistir.
Ayrica, Ogretmenlerin diger Ogretmenlerle isbirligi yapma firsatina sahip olmalari,
siiflar arasi etkilesimi tesvik etmeleri ve 6grencilerine 6zgiir diislincelerini ifade etme
ve yaraticiliklarimi sergileme imkani1 tamimalari, 68rencilerin matematik becerilerini
otantik bir bicimde kullanmalarini saglamistir. Ogrenciler, ayn1 zamanda biiyiiklerine
Ogretebilecekleri bilgi ve becerilere sahip olduklarini fark etmislerdir. Bunun yam sira,
ogrenciler ¢evreleri ve bulunduklar: topluluk i¢in somut iriinler ortaya koymus, yeni
sosyal baglar kurmus ve hem O&gretmenlerle hem de diger Ogrencilerle anlaml
etkilesimlerde bulunmuslardir. Bu siirecler, elde edilen 6nemli ¢iktilar arasinda yer
almaktadir. Ogretmenlerin en zorlandign kisim ise Ogretme faaliyetlerini meydan
okumaya dayali 6grenme modeline uyarlamak olmustur. Ders zamanini planlamak ve
dersi yapilandirmak onlar i¢in zorlayici olmustur. Elde edilen son verilerde, 6grenmeler
gercek, anlamli, 6zgiin bulunmus, yaklagim yeni ve heyecan verici olarak ifade edilmis,
stire¢c ara sira zorlu (elestirel diisiinme ve eylem gerektiginden) olarak belirtilmistir.
Dolayistyla dikkatli planlama 6gretmenler i¢in anahtar roldedir.

Ogrencilerden ise siirecin bes noktasinda belirli sorulara yanit olarak giinliik
yazmalar1 istenmistir. Toplam 1200°den fazla bilgi girisi yapilmis ve bunlar analiz

edilmistir. Bunlara ek olarak, okullarda 6grencilerle roportaj da gergeklestirilmistir.
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Boylelikle ogrencileri goriislerinde detaylar elde edilmistir. Ogrenciler, bdyle bir
aragtirmada yer aldiklarindan dolay1 heyecan duymusglardir. Ayrica, projenin okullarinda
birtakim degisikliklere yol acacagmi da diisinmiislerdir. Ornegin, Pratt Lisesi
dokuzuncu smif 6grencisi fikrini soyle dile getirmistir:
Bugiin okullarin degismesi gerektigini diisiiniiyorum. Ogretmenler birden fazla
Ogretim stiline odaklansalar, daha az kisi okulu birakirdi ve herkesin notlar1 daha
iyi olurdu. Ve bunun bizim ger¢ek diinyaya hazirlanmamiza yardimei olacagini
diisiiniiyorum. Okulda bize kagit veriyorlar ve biz bosluklar1 dolduruyoruz. Asla
problem ¢ézmiiyoruz. Ayrica siniflarin diizeninin de degisecegini umuyorum,
ciinkii ufak seyler bile bizi etkiliyor. Pek c¢ok kisi kapidan igeri girip sira sira
dizili siralar1 gdrmekten vazgeciyor. (Johnson vd., 2009, s. 18)
Meydan okumaya dayali 6grenme gergeklestirilirken Ogrenciler kendilerine diisen
bireysel kisimlarda konusmalar yapmis, takimlar halinde ¢alismis, diger 6grencilerle is
birligi gergeklestirmis, bilgisayarlar kullanmis, kendi kendilerine arastirmalar yapmis ve
ogrenmislerdir. Bunlar 6grencileri tesvik edici calismalardir. Ozellikle problem ¢dzme,
fark yaratma, yaratic1 diisiinme ve akran 6gretimi, gergek diinya acisindan 6grencilere
keyifli gelmistir. Pilot uygulamanin basinda 6grencilerin %86’s1 ¢evrelerinde bir fark
yaratabilecekleri konusunda iyimserdir. Sonunda ise %801 bunu yaptiklarindan emin
olmus ve %10’u da yapabilecegini diisiinmiistiir. Yani bu his, proje bittikten sonra
artmistir. Bu durum, 6grencilerin bir etki yaratabileceklerini hissettikleri siniflar ile son
tiriinlerin basarili tamamlanmasi arasinda bir iligki oldugunu gostermektedir. 21. yiizyil
becerilerinden elestirel diisiinme, iletisim, arastirma, liderlik ve sunum becerilerine
yonelik olarak yeni beceriler ve bilgiler 6grenmisler ve kendilerini gelistirmiglerdir.
Yonlendirici sorulari ¢ergcevelemek, fikirler hakkinda beyin firtinas1 yapmak, planlamak
veya bir proje gorevini tamamlamak gibi meydan okumaya dayali O6grenme
basamaklarinda gergeklestirdikleri grup c¢alismalart ve teknoloji kullanimi ile bu
becerileri rahatlikla gelistirmiglerdir.
Meydan okumaya dayali 6grenme, 2008 yilinda baslayip 2016 yilinda son halini

almistir. Bu 6grenme cergevesine ait tarihi gelisim Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4 )
Meydan Okumaya Dayali Ogrenme Tarihgesi
2008 2010 2012 2014 2016
(o) (o) (o) (o) (o) (o) (o) (o) (o)

2009 2011 2013 2015

Meydan okumaya dayali 6grenmenin tarihgesi, 2008 yilinin mart ayinda ACOT?2
projesinin tasarlanmasi ile baslamistir. Nisan ayinda projenin tligiincli asamasi ile
miifredat entegresi saglanmistir. Mayis ayinda Web 2.0 araglarinin ortaya cikistyla
tasarim ilkeleri iizerine arastirmalar yapilmistir. Haziran ayinda San Antonio’da
Uluslararas1 Toplum i¢in Egitimde Teknoloji [ISTE] 6grenme cergevesini belirlemek
icin c¢alismaya bagladiginda meydan okumaya dayali 6grenme kavrami formiile
edilmistir. Temmuz ayinda seckin egitimciler ile toplantilar gergeklestirilmistir. Eyliil
ayinda ACOT?2 ekibi tarafindan meydan okumaya dayali 6grenme g¢ercevesini agiklayan
teknik bir inceleme yaymlanmistir. Kasim ayinda Amerika Birlesik Devletleri’'ndeki alti
okul ile pilot uygulama gerceklestirilmistir. Aralik ayinda pilot uygulama sahada
gbzlemlenmis ve program degerlendirmesi diizenlenmistir. 2009 yilinin ocak ayinda
pilot uygulamayla ilgili rapor yaymlamis ve subat ayinda meydan okumaya dayali
ogrenmeyi gelistirmek iizere Blindsight projesi ekibinden Erik Weihenmayer ve
Michael Brown ile roportajlar yapilmistir. 2010 yilinin mayis ayinda meydan okumaya
dayali 6grenme cergevesini tanitmak i¢in bir internet sayfasi olusturulmustur. 2011
yiliin ocak ayinda meydan okumaya dayali 6grenmenin tiim yaslara 6l¢eklenebilir olup
olmadigin1 goérmek i¢in bir ikinci bir pilot uygulama projesi baslatilmistir. Apple sirketi
egitim personelleri ve 56 Ogretmen ile bir meydan okumaya dayali 6grenme projesi
gelistirilip rapor edilmistir. Subat ayinda 6grenme g¢ercevesi giincellenmis, aciklayici
gorseller olusturulmustur. Nisan ayinda kurslar, videolar ve diger kaynaklar iTunes U
kanali {izerinden paylasima agilmistir. Mayis ayinda uygulama projesi raporu
yayinlanmig ve bu rapora gore meydan okumaya dayali 6grenmenin 21. ylizyil
becerilerini gelistirdigi, 6grencilerin 6grenmeye katilimini sagladigi, i¢erik uzmanlhigi
i¢in etkili bir slire¢ sundugu ve teknolojiden yararlandigi sonucglarina ulasilmistir. 2012
yilmin nisan ayinda Cenevre’de Apple Uluslararasi Zirvesi’nde sergilenmek {izere
Isvigre’deki bagimsiz okullarla birlikte calisilmistir. Bu ¢alismaya ait dgrencilerin goriis
yansitma videolar1 cbl.digitalpromise.org adresinde bulunmaktadir. Ayrica Avrupa

Niikleer Arastirma Orgiiti'ndeki (CERN) fizikciler ve egitimcilerle birlikte de
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calisilmig ve boylece kiiresel bir meydan okuma gercgeklestirilmistir. Mayis ayinda
ilerlemeyi gézden gecirmek ve gelecek planlari gelistirmek {izere meydan okumaya
dayal1 Ogrenme danisma grubu Apple sirketinde toplanmustir. 2013 yilinda
Avustralya’daki 6gretmenlerin meydan okumaya dayali 6grenme ile ilgili deneyimleri
elektronik kitap olarak yayinlanmistir. 2014 yilinda Brezilya’daki iiniversitelerden
olusan bir sirketler birligi tarafindan meydan okumaya dayali 6grenme mobil uygulama
gelistirme amaciyla kullanilmistir. Meydan okumaya dayali 6grenmeyi modern yazilim
gelistirme yontemleriyle birlestirme ¢abasi, yeni fikirlere yol agmistir. 2015 yilinin mart
ayinda meydan okumaya dayali 6grenme danigma grubunun bir kismi, Kaliforniya’daki
kar amaci giitmeyen bir egitim kurumu olan Digital Promise'in West Coast ofisinde bir
araya gelerek meydan okumaya dayali 6grenmenin gelecegini tartismistir. Temmuz
ayinda ise Digital Promise ve Apple Education meydan okumaya dayali 6grenmenin
giinliik yonetimini kar amaci giitmeyen bir kurulusa devretmeyi goriismiislerdir. 2016
yilinin ocak ayinda diinyanin dort bir yanindaki egitim liderlerinin katilimi ile gevrimici
biiyilik bir toplant1 gerceklestirilmistir. Mayis ayinda meydan okumaya dayali 6grenme
cergevesi diinya ¢apindaki kullanicilardan elde edilen geri bildirimlere gore
basitlestirilmis ve gilincellenmistir. Haziran ayinda meydan okumaya dayali 6grenme
cercevesi ve internet sayfasi baslatilmistir. Agustos ayinda orijinal tanitim yazisi ve sinif
rehberi  birlestirilip Meydan Okumaya Dayali Ogrenme Kullanici Kilavuzu
yayinlamistir. Eylill ayinda ise Birlesmis Milletler Siirdiirtilebilirlik Hedefleri
cercevesinde meydan okumalar tasarlayan bir yillik kurs da dahil olmak iizere bir dizi
kurs yaymlanmistir.

2.1.1.5 Meydan Okumaya Dayah Ogrenme ve Ogretim flkeleriyle Iliskisi

Ogretim ilkeleri, 6grenme-6gretme siireclerinin planlanmas1 ve uygulanmasinda
yol gosterici bir islev tistlenmektedir. Bu ilkelerden ilki, 6grenciye uygunluk ilkesidir.
Bu ilke, 6gretim siireclerinin 6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore uyarlanmasini ifade
eder. Ogrencilerin fiziksel, psikolojik ve sosyal ihtiyaclari ile bireysel farkliliklari, bu
ilkenin temelini olusturur. Meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminda, 6grenciler
kiiresel 6neme sahip bir soruna meydan okuyarak ¢oziim gelistirmeye calisirlar. Bu
siiregte, yol gosterici sorular, etkinlikler ve kaynaklar kullanilarak 6grencilerin etkin
o0grenme deneyimleri kazanmalart saglanir. Bu araglar, 6grenciye uygunluk ilkesine

dayal1 olarak tasarlanir ve 6grencilerin aktif bir 6grenme siireci gegirmelerini saglar.
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Bir diger ogretim ilkesi ise, bilinenden bilinmeyene ilkesidir. Ogrenciler,
meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde, grup calismalart araciligiyla bilmedikleri
konular1 kesfederler. Arastirma basamaginda, 6grencilere mevcut soruna dair bilgi
edinme firsatt sunulur, ardindan harekete ge¢me asamasinda bulduklar1 ¢oziimleri
degerlendirilerek yerel bir uygulamaya doniistiiriiliir. Bu siire¢, 6grencilerin bilinen
sorulardan bilinmeyen ¢oziimlere dogru ilerlemelerini saglar. Ayrica, somuttan soyuta
ilkesinin de gecerli oldugu bir siiregtir. Ogrenciler, yasadiklar1 cevredeki somut
problemlere odaklanarak ¢6zliim gelistirmeye baglarlar. Arastirma siirecinde, akademik
bilgi edinerek bu somut ¢oziim Onerilerini soyut ve genis kapsamli diisiincelerle

pekistirirler.

Somuttan soyuta ilkesinin bir baska yansimasi da, 6grencilerin ¢alisma
siireglerinde "yakindan uzaga" yaklasimini benimsemeleridir. Ogrenciler, dogal ve
sosyal cevrelerinde karsilastiklar1 problemlere odaklanarak c¢alismaya baslarlar. Bu
sayede, Ogrenme siirecine yakin cevrelerinden baglarlar ve kiiresel O6neme sahip
sorunlara ¢oziim Onerileri sunarak c¢alismalarini daha genis bir alana tagirlar. Bu
yaklagim, mevcut sorunlari ele alarak gelecege yonelik ¢oziimler gelistirmelerini de

saglar.

Meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde, dgrenciler her asamada aktif bir
O0grenme deneyimi yasar ve kendi 6grenme sorumluluklarini iistlenirler. Bu siirecte
Ogrenciler, arastirma yapar, sorular sorar, gozlemler yapar, karsilastirmalar
gerceklestirir, gerektiginde deneyler yaparak ilk ornekleri gelistirir, ¢6ziim {iretir ve bu
¢Oziimii yerel diizeyde uygularlar. Bu 6zellikleriyle, aktivite ilkesi de meydan okumaya

dayali 6grenme yaklagiminda merkezi bir rol oynar.

Meydan okumaya dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme yaklagimindan
farkli olarak, kiiresel oneme sahip gercek hayat problemlerine egilir ve dgrencilerin
gelistirdigi ¢oziimleri yerel diizeyde uygulama ve degerlendirme firsati sunar. Bu siireg,
Ogrencilerin ger¢ek diinyaya dair bilgi ve becerilerini uygulama imkani bulmalarina

olanak tanir, bu da "hayata yakinlik" ilkesini vurgular.
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Ozetle, meydan okumaya dayali &grenme yaklasimi, Ogretim ilkelerinin
birgoguyla uyumlu olup, 6zellikle aktivite, hayata yakinlik, somuttan soyuta, yakindan

uzaga ve bilinenden bilinmeyene ilkeleriyle gii¢lii bir paralellik gosterir.

2.1.1.6 Meydan Okumaya Dayali Ogrenme ve Program Yaklasimlari

Fidan’a (1996) gore, Ogrencilerin hedefleri gergeklestirmeleri i¢in planlanan
tasart ve bu tasarinin uygulamadaki goriinlimii egitim programlarii olusturmaktadir.
Toplumlar1 etkileyen bilimsel, teknolojik ve sosyoekonomik gelismeler, egitim
programlarin1 da etkileyen faktorlerdir. Bu faktorler ile meydana gelen 68renme-
Ogretme siiregleriyle ilgili kuram ve uygulama degisiklikleri, degisen 6grenci-6gretmen
rolleri, bireysel-toplumsal ihtiyaglar, mevcut aksakliklarin giderilmesi ve yeni
standartlar, egitim programlarinin gelistirilmesini elzem kilmaktadir. Varis (1976),
programlarin diizenine iliskin teoriler olarak derslere gore diizenlenen, aktivite ilkesine
dayanan ve problemlere gore diizenlenen olmak {iizere ii¢ tiir program yaklasimi
tanitmaktadir. Derslere gore diizenlenen program, yaygin olarak kullanilan ve cesitli
derslerden olusan programlardir. Bu yaklasimin niteligi, derslerin birbirinden bagimsiz
olarak diizenlenmesidir. Dolayisiyla, programlar bagimsiz bilgi kategorileri olarak
diizenlenir. Bu yaklasimda, konularin uzmani olan Ogretmenler tarafindan bu bilgi
kategorileri &nceden hazirlanir. Ogretmenler, igerigi en iyi anlasilacak sekilde
diizenlerler. Bu yaklagimda 6gretmenlerin uygulayacagi metotlar genellikle soru-cevap,
sOzIi tartigmalar, yazili arastirmalardir ve problem ¢6zme, proje yoOntemlerinin
uygulanmas1 zordur. Bu yaklagimda karsilagilan ilk sorun, c¢esitli derslerin
bulunmasindan dolay: hangilerinin 6grenilecegidir. Buna karsilik segmeli ders ortaya
cikmaktadir. Diger bir sorun ise zamandir. Derslerin ve konularin yapilarina gore
ayrilmas1 gereken zaman farklilagmaktadir. Bagka bir sorun da degerlendirmenin y1l ya
da somestr usulii ile yapilmasidir. Bu yaklasimda dikkat edilecek olgiitler, 6grencilerin
olgunluk seviyesi, 6grenim deneyimleri, zihni yetenekleri, ilgileri, fayda, giiclik ve
kullanilan yontem, teknik ve materyallerdir. Ayrica bu yaklasimda diizenlenen bir

programda derslerin arasinda baglant1 kurulmasi gerekir.

Aktivite ilkesine dayanan program ise 6grencinin aktif katilimi ile 6grenmenin
gerceklesecegini savunur. Cocuk merkezli bir yaklasima dayanir. igerik, dgrencilerin

ilgi ve ihtiyaglaria gore secilir. Dolayisiyla program 6nceden hazirlanmaz, 6gretmenler
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smifta siiregte 0grencilerle program gelistirir. Bu yaklasimda, problem ¢6zme metodu
tercih edilir. Boyle bir program maliyetli gerceklesecektir. Arag-gerecler, yeterli mekan,
bu anlayisa uygun yetismis idarecilere sahip olmak gerekir. Ayrica bu yaklasimda
etkinliklerin nasil secilecegi ve nasil siiflandirilacagini belirlemek giictiir. Burada ders
konularinin ihmal edilmesi ya da ikinci planda kalmasi ve 6grenme deneyimleri ile
arasinda bosluk olusmasi, bu yaklasimda yasanabilecek problemlerdir. Genel olarak ise
O0grenci aktifliginin merkezde olmasi, igerik, yontem, teknik ve degerlendirme
siireclerinin 6grencilerin 1ilgi ve ihtiyaclarina yonelik yapilmasindan dolayr toplum

degerlerinin 6grencilere aktarilmasi zorlasacaktir (Varis, 1976, s. 110).

Uciincii  program yaklasimi ise problemlere gore diizenlenen program
anlayisidir. Problemlere gore diizenlenen program anlayisinda, gerekli sosyal ihtiyaglar
temele alinir. Okullarin toplumsal gelismeye katki sunamadigi kistmda bu yaklagim
ortaya ¢cikmaktadir. Ayr1 ders konularinin 6gretimi yerine derslerin birlestirilmesi s6z
konusudur. Bu program yaklagimi, sosyal degerleri 6nemli kilar. Bu degerler, toplum
icin onemli olan ortak degerlerdir. Bu sebeple bu yaklasimda problem c¢o6zebilen
bireylere ihtiya¢ oldugu kadar grup cabalart ile sosyal problemlerin ¢oziimii de
onemlidir. Boylece saglikli bir toplumun kazanilmasi hedeflenmektedir. Bu yaklasimda
ogrencilerin ders konularin1 6grenmeleri gerekli fakat tek basina yeterli degildir. Kendi
ilgileri ile problem ¢ézmeleri de gerekli ancak yeterli degildir. Sosyal dinamikleri ve
problemleri takip edebilmeleri 6nemli ama tek basina yetersizdir. Bu yetersizliklerin
giderilmesi i¢in Ogrencilerin gelecege yoneltilmeleri, olaylarin sosyal sonug ve
sebeplerini d6grenmeleri, toplumlar igin is birligi ile caligsmalari, toplum kalkinmasi
konusunda bilgi ve beceri kazanmalar1 gerekmektedir. Bu yaklasimda ogrencilerin
ogrenmeleri gereken ortak 6grenim deneyimleri vardir. Okul giiniiniin yarist ya da tigte
biri problem ¢dzmeye ayrilir. Bireysel veya grup rehberligi de problem ¢ézme siiregleri
icin gereklidir. Bu sosyal problemlerin belirlenmesi ve ¢aligmalarin gelistirilmesi i¢in
tim disiplinlerden faydalanilabilir. Boyle bir yaklasimda degerlendirme, is birligi,
devamlilik ve yaraticilik gerektirir. Yurt dis1 alanyazinda “Core” ismiyle ele alinan bu
program yaklasimda, 6gretmenin bu yaklagima uygun yetistirilmesi, egitim ortamlarinin

uygun olmasi, esnek ders ¢izelgesi ve genis zamanl ders saatlerinin olmasi, okul-cevre
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iligkisine 6nem verilmesi ve gerekli tedbirlerin alinmas1 gereken kosullardir (Varis,

1976, s. 113).

Ders igeriklerinin diizenlenmesinde li¢ farkli yaklagim bulunmaktadir: derslere
dayali diizenleme, aktivite ilkesine dayali diizenleme ve problemler temelli diizenleme.
Derslere dayali diizenlemede agirlik, konuya verilirken; aktivite ilkesine dayali
diizenlemede, Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 6n planda tutulur; problemler temelli
diizenlemede ise genis kapsamli sosyal problemler ele alinir. Derslere dayali
diizenlemede igerik, disiplinler arasi konulardan olusurken, aktivite ilkesine dayali
diizenlemede Ogrencilerin ilgisi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenen igerikler
bulunur. Problemler temelli diizenlemede ise, genis ¢apli toplumsal sorunlar iizerine
yogunlasilir. Ogretmenin bu ii¢ diizenleme tiiriinde sahip olmasi gereken nitelikler de
farklhidir: Derslere dayali diizenlemede 6gretmen, konu uzmani olmali; aktivite ilkesine
dayal1 diizenlemede pedagojik bilgiye sahip olmali; problemler temelli diizenlemede ise
sosyal biling, genel kiiltiir ve disiplinler aras1 bilgiye hakim olmalidir. Meydan okumaya
dayali O0grenme, Ogrencilerin kiiresel oneme sahip sorunlar {izerinde arastirmalar
yaparak ¢Oziim Uretmelerini ve bu c¢oziimleri yerel diizeyde wuygulayarak
degerlendirmeler yapmalarin1 saglayan bir 6grenme yaklasimidir. Bu yaklasim, sosyal
problemlere odaklanmasi, gercek hayat problemlerini merkeze almasi, Ogrencilerin
gercek anlamda problem c¢ozme deneyimi kazanmalar1 ve 6gretmenin rehberlik rolii
iistlenmesi agisindan, problemlere dayali diizenleme yaklasimina son derece uygundur.
Bu nedenle, meydan okumaya dayali O6grenme yaklasiminin uygulanmasinda,

problemlere dayali diizenleme yaklasiminin ilkelerinden faydalanmak miimkiindiir.

Bunlara ek olarak, Imanbayeva vd. (2023) tarafindan, meydan okumaya dayali
O0grenmeye gecis i¢in ii¢ kademeli bir perspektif Onerilmistir. Mevcut Ogretim
programlarinin meydan okumaya dayali 6grenmeye doniistiiriilmesi dikkatli ve tempolu
bir uygulama gerektireceginden zordur. Bu sebeple, Imanbayeva vd. (2023) 6gretim
programi tasarimi i¢in meydan okumaya dayali 6grenme Ogelerini Van den Akker'in
(2003) oriimcek ag1 modeline ekleyerek hafif, orta ve yogun diizeylerde meydan
okumaya dayali 6grenmeyi kavramsal bir model olarak tanimlayan bir uygulama

stirekliligi sunmustur. Bu model Sekil 5°te gosterilmistir.

Sekil 5



Meydan Okumaya Dayali Ogrenme Uygulama Siireci

Ogrenme Gerekgesi: Ogrenciler neden dgreniyor?

Hafif Meydan Okumaya Dayalh 6grenme

Orta Meydan Okumaya Dayali Ogrenme
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Yogun Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

*Gergek diinyayla etkilesim
*Gergek diinya tlizerinde pasif
etki

*Genis ve biiytik fikirler
*Kesin ¢6ziimii olmayan
problemler

*Uygulanabilir meydan
okumalar

*Kisisel tercihin meydan
okumalar1

*Coziim tasarimi

*Gergek diinyayla etkilesim
*Gergek diinya iizerinde aktif
etki

*Genis ve biiytik fikirler
*Kesin ¢6ziimii olmayan
problemler

*Uygulanabilir meydan
okumalar

*Kisisel tercihin meydan
okumalar1

*Derin kisisel oneme sahip
meydan okumalar

*Cozim tasarimi

Ogrenme Hedefleri: Ogrenciler hangi hedeflere yonelik dgreniyorlar?

Hafif Meydan Okumaya Dayal Ogrenme

Orta Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

*Gergek diinyayla etkilesim
*Gergek diinya iizerinde aktif ve
aninda etki

*Genis ve biiytik fikirler
*Kesin ¢6ziimii olmayan
problemler

*Uygulanabilir meydan
okumalar

*Kisisel tercihin meydan
okumalar1

*Derin kisisel 6neme sahip
meydan okumalar

*Cozim tasarimi

Yogun Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

*Mevcut bilgi ve beceriler
iizerine yansitma yapilir.
*Qgrenciler cogunlukla dnceden
tanimlanmis belirli 6grenme
hedeflerine yonelik ¢alisirlar.

*Mevcut bilgi ve beceriler
iizerine yansitma yapilir.
*Onceden tanimlanmis genis
o6grenme hedeflerinden olusan bir
havuz (akademik ve 21. yiizyil
becerileri dahil) sunulur.
*Qgrenciler havuzdan
o6grenmeleri segerken
bagimsizdirlar.

Icerik Bilgisi: Ogrenciler ne 6greniyor?

Hafif Meydan Okumaya Dayali 6grenme

*Qgrenci gruplari birlikte
disiplinler arasi/disiplinler 6tesi
bilgi (igerik ve sosyal beceriler)
kazanir.

*[¢erik bilgisinin kapsami temel
olarak derse gore tanimlanir.
*[cerik bilgisinin kapsam
kismen 6grencilerin meydan
okuma arastirmasi ihtiyaglarina
gore tanimlanir.

Orta Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

* Ogrenci gruplari birlikte
disiplinler arasi/disiplinler tesi
bilgi (igerik ve sosyal beceriler)
kazanir.

*[gerik bilgisinin kapsami
kismen derse gore tanimlanir.
*[cerik bilgisinin kapsami
kismen 6grencilerin meydan
okuma arastirmasi ihtiyaglarina
gore tanimlanir.

Ogrenme Aktiviteleri: Ogrenciler nasil dgreniyorlar?

*Mevcut bilgi ve beceriler
iizerine yansitma yapilir.
*QOgrenciler kisisel dgrenmeleri
tanimlamada bagimsizdirlar.
*Akademik bilgi ve 21. yilizyil
becerileri tesvik edilir.

Yogun Meydan Okumaya Dayal1 Ogrenme

*Qgrenciler bagimsiz olarak
disiplin bilgilerini (igerik ve
sosyal beceriler) toplarlar.

*Bir grup 6grenci disiplin
bilgilerini birlestirir ve disiplinler
arasv/disiplinler 6tesi bir bilgi
tabani olusturur.

*[¢erik bilgisinin kapsami
tamamen 6grencilerin meydan
okuma arastirmasi ihtiyaglarina
gore tanimlanir.

Hafif Meydan Okumaya Dayal Orenme

*QOgrenciler (bireyler veya
gruplar) kesin ¢ozlimii olmayan
bir sorunla mesgul olurlar (yani
biiyiik bir fikir).

*Uygulanabilir bir meydan
okumay1 tanimlarlar.

Orta Meydan Okumaya Dayal Ogrenme

*Qgrenciler (bireyler veya
gruplar) kesin ¢6ziimii olmayan
bir sorunla (6rn. bilyiik fikir)
mesgul olurlar.

*Uygulanabilir bir meydan
okumay1 tanimlarlar.

Yogun Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

*Bireysel 6grenciler kesin
¢Ozlimii olmayan bir sorunla
etkilesime girerler (yani bilyiik
fikir).

*Bireysel olarak 6grenciler
uygulanabilir meydan okumalar1



*Bir meydan okumay1
derinlemesine arastirirlar (birincil
paydasla planlanmis katilim
dahil).

*Bilingli olarak se¢ilmis bir
¢Ozilim tasarlarlar.

*Cozlimii (dolayli/dogrudan)
gercek diinyada uygularlar.
*(Coziimiin olasi etkileri iizerine
diigiiniirler.

*Sorunu derinlemesine
aragtirirlar.

*Bagimsiz olarak birincil
paydaslarla etkilesime girerler.
*Bilingli olarak se¢ilmis bir
¢Ozilim tasarlarlar.

*Coziimii (dolayli/dogrudan)
gercek diinyada uygularlar.
*Cozlimiin etkilerini
degerlendirirler.

*Diigiinme ve belgeleme
dongiisii siireci takip eder.
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aninda tespit ederler.
*QOgrenciler kendi amaglarina
gore gruplar olustururlar.

*QGrup, sorunu derinlemesine
aragtirir.

*QGrup, ilgili tiim paydaslarla
bagimsiz olarak etkilesime girer.
*QGrup, bilingli olarak secilmis
bir ¢6ziim tasarlar.

*QGrup, ¢ozimil dogrudan gercek
diinyada uygular.

*Grup, ¢6zlimiin etkilerini
degerlendirir.

*Diigiinme, belgeleme ve
degerlendirme dongiisii slirecini
kamuoyuyla paylagarak takip
ederler.

Ogretmen Rolii: Ogretmen dgrencilerin 6grenmesini nasil kolaylastirryor?

Hafif Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

*Bir 6grenme danigsmant
(beklenti yoneticisi, siire¢
kolaylastiricist)

*Alan uzmanlari ve profesyonel
danigmanlar

Orta Meydan Okumaya Dayal: Ogrenme

*Bir §grenme danigmant
(beklenti yoneticisi, siire¢
kolaylastiricisi)

*Bir kog (6grenme rehberi)
*Alan uzmanlar1 ve profesyonel
danigmanlar

Materyaller ve Kaynaklar: Ogrenciler neyle 6greniyorlar?

Hafif Meydan Okumaya Dayal f)gremne

*Qgretmenler yol gdsterici
kaynaklar hazirlar.
*Ogrenciler, yol gosterici
kaynaklarla kendilerini
alistirirlar.

*Ogrenciler, ek kaynaklar
kesfetmeye tesvik edilir.
*Teknoloji kullanilabilir.

*QOgretmenler yol gosterici
kaynaklar hazirlar.
*(Ogrenciler, yol gosterici
kaynaklarla kendilerini
alistirmayi secebilir.
*Ogrenciler, ek kaynaklar
kesfetmeye tesvik edilir.
*Teknolojiye agik erigim
saglanir.

Gruplama: Ogrenciler kiminle 6greniyor?

Yogun Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

*Bir §grenme danigmani
(beklenti yoneticisi, siire¢
kolaylastiricisi)

*Bir kog (6grenme rehberi, ortak
arastirmact/ortak tasarimci/ortak
Ogrenen)

*Alan uzmanlar1 ve profesyonel
danigmanlar

Orta Meydan Okumaya Dayal Ogrenme Yogun Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

*QOgretmenler yol gosterici
kaynaklar hazirlar.

*Ogrenciler, yol gosterici
kaynaklarla kendilerini
alistirmay: segebilir.
*(Ogrenciler, ek kaynaklar
kesfetmeye tesvik edilir.

*En son teknolojiye acik erisim
saglanir.

Hafif Meydan Okumaya Dayal f)gremne

*Ogrenciler birlikte
6grenenlerden olusan bir grup
olusturur.

*Disiplinler arasi/disiplinler Stesi
isbirligi tesvik edilir.

Orta Meydan Okumaya Dayal Ogrenme

*Qgrenciler ortak dgrenenlerden
olusan ¢ok disiplinli bir grup
olusturur.

*Disiplinler arasi/disiplinler &tesi
isbirligi tesvik edilir.

Yer ve Zaman: Ogrenciler nerede ve ne zaman dgreniyorlar?
Hafif Meydan Okumaya Dayal f)gremne

Orta Meydan Okumaya Dayal Ogrenme

Yogun Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

*Birlikte 6grenenlerden olusan
cok disiplinli bir grup (farklx
disiplinlerden &grenciler,
ogretmenler, paydaslar) igerir.
*Disiplinler arasi/disiplinler Gtesi
isbirligi tesvik edilir.

Yogun Meydan Okumaya Dayali Ogrenme

*Gergek diinyada sabit
O0grenme

*Gergek diinyada yari sabit
O0grenme

*Gergek diinyada
esnek 6grenme



*Sunulan 6grenme
etkinlikleri i¢in sabit yer ve
zaman

*Kendi kendini diizenleyen
O6grenme ve grup ¢alismasi
icin esnek egitim ve 6gretim
*[sbirligine dayal bir sanal
ve/veya fiziksel ¢aligma
alanina programa gore
erigilebilir.

*Sunulan 6grenme etkinlikleri
i¢in yart sabit yer ve zaman
*Kendi kendini diizenleyen
O6grenme ve grup ¢aligmasi igin
esnek yer ve zaman

*[sbirligine dayal bir sanal
ve/veya fiziksel ¢caligma alanina
programa gore erisilebilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin 6grenmesi nasil degerlendiriliyor?

Hafif Meydan Okumaya Dayal Ogrenme

Orta Meydan Okumaya Dayal Ogrenme
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*Sunulan 6grenme
etkinlikleri igin
esnek yer ve zaman
*Kendi kendini
diizenleyen
O0grenme ve grup
caligmasi i¢in esnek
yer ve zaman
*[sbirligine dayall
bir sanal ve/veya
fiziksel ¢aligma
alanina siirekli
erisilebilir.

Yogun Meydan Okumaya Dayal Ogrenme

*(Ogrenme iiriinii ve siireci
degerlendirilir.

*Ogretmen ve/veya paydas
tarafindan tanimlanan 6lgiitler
sunlari igerir: Edinilen igerik ve
becerilerin bir ¢6ziim tasarimina
dahil edilmesi / Coziimiin
uygulanabilirligi
*Siire¢/ilerleme {lizerine elestirel
yansima degerlendirilir.
*Degerlendirmeyi 6gretmenler
ve/veya paydaslar yiirtitiir.

*(Ogrenme iiriinii ve siireci
degerlendirilir.

*Ogretmen ve/veya paydas
tarafindan tanimlanan 6lgiitler
sunlari igerir: Edinilen igerik ve
becerilerin bir ¢6ziim tasarimina
dahil edilmesi / Tasarimin
yaraticilig1 ve yenilikeiligi /
Coziimiin uygulanabilirligi
*Siire¢ basarilar1 ve
basarisizliklarina iligkin elestirel
yansima degerlendirilir.
*(Ogrenciler degerlendirmeye
katkida bulunabilirler.

* Degerlendirmeyi 6gretmenler
ve/veya paydaglar yiiriitiir.

*(Ogrenme siireci degerlendirilir.
*Ogrenci ve dgretmen tarafindan
tanimlanan 6l¢iitler sunlari igerir:
Ogrencilerin kisisel gelisimi /
Ogrencilerin karar verme siireci /
Tasarimin yaraticiligl ve
yenilik¢iligi hakkinda yansima /
Coziimiin uygulanabilirligi
hakkinda yansima

*Siire¢ basarilar1 ve
basarisizliklarina iligkin elestirel
yansima degerlendirilir.
*QOgrenciler ve gretmenler
degerlendirme yontemini seger.
*Qgrenciler ve dgretmenler
stireci birlikte degerlendirir.

Meydan okumaya dayali 6grenme uygulama stirekliligi, bu 6grenme yaklasimi icin
pratik bir yol sunmakta ve derslerin yavas yavas meydan okuma yeniligine dogru
geligebilecegini One siirmektedir. BOyle bir bakis acisi, meydan okumaya dayali
ogrenmenin  yayginlasmasmi  artirabilir.  Ogretmenleri  derslerinde  halihazirda
yaptiklarindan yararlanmaya ve Ogretim programlarima adim adim yeni meydan
okumaya dayali 6grenme 0geleri eklemeye tesvik etmektedir. Yogun meydan okumaya
dayali 6grenme seviyesi tanimlayicilari, meydan okumaya dayali 6grenmede ortak olan
unsurlart  detaylandiran ilgili alanyazindan tiiretilirken orta ve hafif seviye
tanimlayicilar;, Twente Universitesi'nde gerceklestirilen uygulamalardan bulussal olarak
cikarilmistir. Bu nedenle, ilerleyen zamanlarda bu model ve seviye tanimlayicilar1 daha
da gelistirilebilir. Ayrica, Van den Akker'in (2003) de belirttigi gibi, 6gretim programi
tasariminin belirli orlimcek ag1 bilesenlerine verdigi onem farklilik gosterse de,

tutarliligin stirdiiriilmesi i¢in uyum ¢ok 6nemlidir. Bu modeli kullanan 6gretmenler, bir
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bilesenin yogunlugunu artirirken digerini ihmal etmenin yapict uyumu tehlikeye
atabileceginin farkinda olmalidir. Bu nedenle bu riskin farkinda olmali ve
yaklasimlari gerektigi gibi ayarlamalidirlar. Ek olarak, bir ders i¢in en uygun
yogunluk diizeylerine iliskin deneysel oneriler, sinif biiyiikliigii, kosullar1 ve uzun vadeli

ogrenme hedefleri gibi faktorlere dayali olarak arastirilabilir.

2.1.1.7 Meydan Okumaya Dayali Ogrenmenin Avantajlari, Dezavantajlar

ve Kullanilabilirligi

Meydan okumaya dayali 6grenmenin, Ogrenciler acisindan bir¢ok Onemli
avantaji bulunmaktadir. Oncelikle, bu yaklasim &grencilerin yaparak ve yasayarak
ogrenme firsatt bulmalarini saglar. Ogrenciler, 6grenme siirecine aktif katilim
gostererek, kendi 6grenme sorumluluklarini iistlenirler. Bu da akademik basarilarinin
artmasina katki saglar. Ayrica, derse katilim oranlarinda bir artis ve okul
devamsizliklarinda bir azalma gdzlemlenebilir. Ogrenciler, gergek hayat problemleriyle
ilgilendikleri i¢in bu sorunlara kars1 farkindalik gelistirdikleri gibi, ayni zamanda
problem ¢dzme becerilerini de kazanirlar. Ozellikle, harekete gegme asamasinda, ¢oziim
tirettikleri ve bir fark yarattiklart hissine kapilarak ozgiivenleri artar. Gergek hayat
problemleriyle ilgilenmeleri, sorumluluk duygularinin gelismesini destekler. Ayrica,
somut ¢oziimler gelistirip yerel diizeyde uygulama gergeklestirmeleri, girisimcilik
becerilerini ve yaraticiliklarini gii¢lendirir. Tiim bu siirecler, 6grencilerin tutumlarini ve
motivasyonlarini artirici niteliktedir. Grup ¢alismalarinin da dahil oldugu bu yaklasim,
isbirlik¢i 6grenmeyi tesvik eder ve Ogrenciler, yardimlagsma, dayanisma, akran destegi
ve birlikte ¢alisma deneyimleri kazanirlar. Bu sayede, d6grenciler arasindaki iletisim ve
etkilesimde artig saglanir. Ayrica, bu siire¢, demokratik tutumlarin gelismesine katki
sunabilir. Ogrenciler, planl ¢alisma aliskanliklar1 edinir ve problem ¢dzme asamasinda
elestirel diisiinme becerilerini gelistirirler. Siire¢ boyunca ve sonunda gergeklestirilen
degerlendirmeler, yansitici diislinme becerilerinin etkin bir sekilde kullanilmasina
olanak tanir. Otantik teknoloji kullaniminin, bu yaklagimin temel 6zelliklerinden biri
olmas1 nedeniyle, 6grencilerin bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarliklar1 da 6nemli

Olciide artar.
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Meydan okumaya dayali Ogrenmenin dezavantajlar1 arasinda, ilk olarak
ekonomik acidan verimsiz olmasi 6ne ¢ikmaktadir. Bu yaklasim, uzun siireli uygulama
gereksinimi, esnek calisma saatleri ihtiyaci ve bilgisayar ile internet erisimi gibi fiziksel
altyap1 gereksinimleri nedeniyle maliyetli olabilir. Ayrica, bu yaklasimin etkin bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin fiziksel, sosyal ve psikolojik agidan
uygun bir sekilde diizenlenmesi gerekebilir. Kalabalik siniflarda bu tiir bir uygulamanin
gerceklestirilmesi oldukca zorlayici olabilir. Ozellikle kalabalik siniflarda &grencileri
gozlemlemek ve onlara etkili bir sekilde rehberlik yapmak, Ogretmenler igin
giiclesecektir. Ayrica, hedef kitlenin o6zellikleri de bu yaklagimin etkinligini
etkileyebilir; kiiclik yas gruplarinda, meydan okumaya dayali 6grenmenin adimlarinin
uygulanmas1 daha karmasik olabilir. Egitim siirecinin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi
icin smnif dis1 egitim ortamlarmin varligi ve uygunlugu da kritik 6neme sahiptir.
Ozellikle internet erisimine sahip bilisim laboratuvarlarmin bulunmasi gereklidir.
Bununla birlikte, 6grenciler uzmanlardan yardim alarak egitim ortamlarini daha genis
bir ¢ergeveye yayabilirler. Sinif dis1 6grenme siirecinin yonetilmesi de ¢esitli zorluklarla
karsilasabilir. Ayrica, 6gretmenin bu yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi
durumunda siireg, dgretmen igin ciddi bir yiik haline gelebilir. Ogrencilerin grup
caligmalarina yatkinliklar1 da siirecin basarisini etkileyebilecek onemli bir faktordiir.
Son olarak, meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin her disipline ve her temaya

kolayca uyarlanmasi zorlugu da dikkat edilmesi gereken bir diger dezavantajdir.

Ancak, iyi bir planlama, 0gretmenin kapsamli bir 6n hazirhigr ve dgrencilere
uygun firsatlar sunulmasiyla bu yaklasim etkin bir sekilde uygulanabilir. Ogrencilerin
boyle gercekci bir 6grenme deneyimi kazanmalarinin ardindan, yaklasimin daha sik
tercih edilmesi miimkiin olacaktir. Ik olarak, {izerinde ¢alisilacak kiiresel Sneme sahip
problemin dogru bir sekilde secilmesi ve O6grenciler i¢in meydan okumanin zorluk
derecesinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu baglamda, planlamanin titizlikle yapilmasi kritik
bir asamadir. Ayrica, zaman yonetimi, planin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
onemli bir faktordiir. Hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin, uygulama asamalarinda
zamanlarin verimli bir sekilde yonetebilmeleri gerekmektedir. Laboratuvar, atolye gibi
simif dis1 egitim alanlarina sahip okullar bu siirecte daha avantajli olacaktir. Veya bu

yaklagim uygulanmadan Once egitim ortamlarinin miimkiin oldugunca uygun hale
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getirilmesi, basariya ulagsmay1 kolaylagtiracaktir. Siirecin etkin bir sekilde yiiriitiilmesi
icin uygulayict 6gretmenlere yonelik bir hizmet i¢i egitim programi diizenlenmesi ya da
onceki deneyimlerden faydalanarak yaklasima hakim olmalar1 saglanabilir. Iyi
hazirlanmis bir 6gretmen, 6grencilerinin de basarili bir sekilde hazirlanmalarina katki
saglayabilir. Ogrencilerin yaslari, ozellikleri, ilgi alanlari, ihtiyaclari, medya
okuryazarliklar1 ve bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarliklari, siirecin basarisini
dogrudan etkileyecektir. Bu oOzellikler dogrultusunda, 6grencilere uygun bir meydan
okumaya dayali dgrenme deneyimi tasarlanabilir. Ogrencilerin gelistirdikleri ¢dziim
Onerilerini yerel diizeyde uygulamalari ve bu siliregte degerlendirme yapmalar
onemlidir. Bu noktada, egitim faaliyetlerinin gerceklestirilecegi ¢evre de biiylik bir rol
oynamaktadir. Cevrenin, 6grencilerin meydan okumaya dayali bir sekilde harekete

geemelerine olanak taniyacak bigimde diizenlenmesi gereklidir.

2.1.2 ingilizce Dersi Ogretim Programi

Tiirkiye’de uygulanmakta olan Ingilizce dersi 6gretim programi, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2018 yilinda giincellenmistir. 2013 Ingilizce 6gretim programu,
yabanci dil olarak Ingilizcenin bir ders olmaktan 6te dilin iletisimsel ve islevsel
kullanimin1 vurgulayan iletisimsel yaklasima ve Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve
Programina dayanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Benzer olarak 2018
programinda, &grencilerin ¢esitli asamalardaki ihtiyaclarini karsilamak ve c¢ok cesitli
ogrenme stillerini ele almak icin yeterince esnek olarak goriilen tek bir dil 6gretim
yontemi olmadigindan dolayr eklektik yontem benimsenmistir (MEB, 2018, s. 3).
Eklektik yontem, 6grencilerin bir ¢alisma konusu olarak dile odaklanmalar1 yerine,
Ingilizceyi bir iletisim arac1 olarak deneyimlemelerine olanak saglamak igin eylem
odakli bir yaklagimdan yararlanan 6gretim tekniklerinin karigimidir. Bu nedenle, her
tiirden simif ici etkilesimde Ingilizce kullanim1 vurgulanmakta ve dgrencilerin iletisimsel
yeterlilik i¢in calisirken dil Ogrencileri olmaktan ziyade dil kullanicilar1i olmalari
desteklenmektedir (Council of Europe, 2001). Programda her sinif kademesine yonelik
dil yeterliliginin tanimlandig1 iletisimsel kazanimlar ve yararli dil yapilan
bulunmaktadir. Program, dil kullanimi, kazanimlar ve onerilen baglam-gorev-6devler

olarak ti¢ boliimden olugmaktadir.

Altinc1 siif Ingilizce dersi, haftada ii¢ ders saatidir. Icerik acisindan programda,
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10 tema bulunmaktadir (MEB, 2018, s. 61-70). Bu temalar, 6grencilerin biligsel,
duyussal ve sosyal gelisimleri temel alinarak belirlenmistir (MEB, 2018, s. 60).
Kazanimlar ise eylem odakli 6gretim modeline gore belirlenmis olup 6grencilerin
giinliik dilde basit ve kullanishi dil islevlerini ve kendilerini ifade edebilmelerini
hedeflenmektedir (MEB, 2018, s. 60). Secilen temalar, oOnerilerin etkinlikler ve
materyaller araciligiyla 6grencilerin dili sevmelerini, eglenerek 6grenmelerini, dile
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini, dili amag yerine ara¢ olarak kullanmalarini ve

merak duygularin1 uyandirmay1 hedeflemektedir (MEB, 2018, s. 60).

Bu aragtirma kapsaminda da bu programin son iki temasi olan ¢evre (saving the
planet) ve demokrasi (democracy) temalar1 ele alinmistir. Cevre tinitesinde iki dinleme,
iki konusma, iki okuma ve bir yazma olmak iizere yedi kazanim bulunmaktadir. Bu
kazanimlarin altis1 bilissel ve biri duyussal hedeflerdendir. Demokrasi iinitesinde ise bir
dinleme, ii¢ konusma, bir okuma, bir yazma olmak iizere alti kazanim mevcuttur. Bu
kazanimlarin tamami biligseldir. Ayrica ¢evre ve demokrasi temalariyla 6grencilerin
yasadiklar1 c¢evreye ve topluma karsi sorumluluk sahibi bireyler olmalar1t da
amaglanmistir (MEB, 2018, s. 60). Programda bu iki temanin egitim durumlar i¢in
yontem, teknik, strateji olarak drama, rol canlandirma, simiilasyon, pandomim, birini
bulma oyunu, bilgi boslugu, bilgi aktarimi, etiketleme, eslestirme, soru-cevap, siralama,
hikdye anlaticith@, dogru-yanhs-bilgi yok &nerilmistir. Onerilenler, &grencilerin
eglenerek oOgrenecekleri ve smif iginde yapilanlarin smif disina yansitilmasim
kolaylastiracak tiirden etkinliklerdir (MEB, 2018, s. 60). Sinama durumlar i¢in iki
tinitede de 6z degerlendirme, grup degerlendirmesi, bireysel degerlendirme, bireysel ve
grup degerlendirmelerinin birlesimi, portfolyo, performans 6devi, dereceli puanlama
anahtari, akran degerlendirmesi Onerilmistir. Bu arastirmada miidahale edilmeyen

dgretim programu olarak kastedilen bu mevcut Ingilizce 6gretim progranudir.

2.1.3 Akademik Basar

Akademik basari, bireyin egitim siireci boyunca belirli bir ders ya da program
kapsaminda hedeflenen 6grenme kazanimlarma ulasma diizeyidir (Erden, 1998). Bu
basar1 diizeyi, genellikle sinav sonuglari, not ortalamalari, projeler ve performans
temelli degerlendirmeler gibi sayisal ve gozlenebilir verilerle ortaya konur. Bu da

dlgiilebilir olma 6zelligindendir (Turgut, 1992). Ogrencinin bilgi, beceri ve yetkinlik
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alanlarindaki gelisimlerini yansitir (Bloom vd., 1964; Turgut, 1992). Bu da akademik
basariin, daha ¢ok bilissel alanlardaki 6grenme iirlinleriyle alakali oldugunu gosterir.
Bilissel temelli olmas1 ve bilissel alandaki gelisimini yansitmasi1 6ne ¢ikan 6zelligidir.
Bu arastirmada, 6grencilerin dersin kazanimlarina ulagsmasi amaglandigindan meydan
okumaya dayal1 6grenme yaklasiminin Ingilizce dersinde akademik basarrya olan etkisi

incelenmektedir.

2.1.4 21. Yiizy1l Becerileri

Her asrin ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve sanatsal 6zellikleri o donemde ihtiyag
hissedilen bireysel becerileri etkilemektedir. Bireylerin, is diinyasinin ihtiyaclarini
karsilayabilmeleri ve giinliik yasamlarini kolaylikla siirdiirebilmeleri i¢in bu becerileri
kazanabilmeleri 6nemlidir (Trilling ve Fadel, 2009, s. 25). Bu becerilerin kazanimi ise
egitimle miimkiindiir. Endistri 1.0 donemi, I. Sanayi Devriminin (su buhar),
makinelesmenin, fabrikalasmanin yasandigr donemdir. Dolayisiyla bu déonemde egitim,
yani Egitim 1.0, tarim toplumlarinda, bilginin 6gretmenden Ogrenciye aktarildigi,
Ogretmen merkezli ve 6grencilerin taklit ederek 6grendikleri bir sistemdir. 1900’lerde
Henry Ford seri otomotiv liretimine basladiginda kitlesel {iretim ile Endiistri 2.0 donemi
baslamis ve bu donemde egitim sanayi kuruluslarinin, is hayatinin ihtiyaclarina gore
sekil almistir. Bu donemde ihtiya¢c hissedilen daha c¢ok nitelikli ara eleman
yetistirilmesidir (Pooworawan, 2015). Bu sebeple, 19. ve 20. ylizyillarda gelistirilecek
beceriler, ticaret yapabilmek, yonergeleri takip edebilmek, bagkalariyla iyi
gecinebilmek, caliskan olabilmek, profesyonel diistinebilmek, etkin olabilmek, hizli
olabilmek, diirlist olabilmek, adil olabilmekti (Hamarat, 2019). Bunlar her zaman lazim
olabilecek, giiniimiiz i¢in bile hala gecerli beceriler olsa da tek baslarina yeterli
degillerdir. Endiistri 3.0 ise bilisim teknolojileri ve tiretimde dijitallesmeye gegilmesi ile
baslamistir. Bilgisayarlar, robotik, niikleer, dogalgaz, yenilenebilir enerji kullanimlari
bu donemde zirvededir. Bilgi en temel 6gedir ve boylece kiiresellesme baslamistir.
Bunlara bagli olarak da dijital medya ve araglar1 yayilmis, kendi kendine 6§renme 6nem
kazanmis ve bilgisayar destekli 6grenme yayginlagmistir. Endiistri 4.0, sanayinin geldigi
en ist diizeydir ve teknolojiktir. Nesnelerin interneti, akilli fabrikalar, otonom robot,
kobot (6gretmen robot), yapay zeka, bulut bilisim, biiyiik veri, artirilmis gergeklik, 3D

yazict ve siber fiziksel sistemler Endiistri 4.0’ 6geleridir (Wallner ve Wagner, 2016).
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Bu noktada, Endiistri 4.0 i¢in gereken insani hazirlayacak bir Egitim 4.0 sistemine de
ihtiya¢ vardir. Bu sistem, bilgi odakli degil, beceri odakli, elestirel diislinme-problem
¢ozme-bilimsel analitik diisiinmenin 6n plana ¢iktig1, ii¢ alana dayali 6grenmenin
(anlamay1 diizenleyen, arastirmayi tetikleyen, sonug¢ liretmeye odakli) yer aldigi bir
sistemdir. Egitim 4.0’da egitim her zaman ve her yerdedir, 6grenme hayat boyudur,
daha bireysellestirilmistir, gorsellestirilmistir, beceri odaklidir, 6grencilere rehberlik
edilir, proje temelli egitim ve uzaktan egitim vardir, yazili sinavlar yerine siireg
degerlendirme gergeklestirilir (Oztemel, 2018, s. 27-28). Buradan da anlasilacag: iizere,
her donem Oncekilerine kiyasla degismis ve gelismistir. Farkli donemlerde yasayan

bireyler de farkli becerilere ihtiyag duymustur.
2.1.4.1 21. Yiizy1l Becerilerinin Simiflandirilmalar:

Glinlimiiz ylizyili ise ¢ok daha karmasik ve degiskendir. Ekonomik Kalkinma ve
Is birligi Orgiiti [OECD], &grenme kayiplarinin ekonomik etkisini inceledigi
aragtirmada, yasanan COVID-19 pandemisinden dolay1 gergeklesen d6grenme kayiplari
ile G-20 iilkelerindeki ekonomik kayiplar arasindaki baglantiyr ortaya koymaktadir
(Hanushek ve Woessmann, 2020). Dolayisiyla gliniimiiz bilgi ¢aginin bireylerinin sahip
olmas1 gereken beceriler farkhidir. Bu becerileri tanimlamak iizere 2002 yilinda,
Amerika’da, is insanlari, egitim liderleri ve politika gelistiricileri 21. Yiizyil Becerileri
icin Ortaklik (P21) olusumunu gelistirdiler. Kuzey Merkez Bolgesel Egitim
Laboratuvar1 (NCREL) ise diger paydaslarla is birligi yaparak bu beceriler 1s181nda yeni
nesillerin 6grenmesi ile ilgili alanyazin taramaktadir. Bu amagla enGaguge isimli ag
tabanl bir cerceve hazirlanmistir (Lemke, 2002). 21. Yiizyil Becerilerinin Ogretimi ve
Degerlendirilmesi [ATCS] ise farkli iilkelerden arastirmacilarin beceri temelli bir
program gelistirilmesi amaciyla toplanmasidir. ISTE ise kiiresel diizeyde egitimcilerin
teknoloji kullanimi ile becerileri tanimlama c¢aligmalaridir. Ayrica Avrupa Birligi [AB]
ile OECD de bu becerileri tanimlamak iizere agiklamalarda bulunmustur. Kotluk ve
Kocakaya (2015), bu farklt beceri siniflandirmalarini bir tabloda toplamistir. Bu
karsilastirma Tablo 3’te sunulmustur. Tablo 3’lin siitunlart  siniflandirmay1
tanmimlamakta, satirlari  ise smiflandirmalar arasi  benzerlik ve farkliliklar

yansitmaktadir.
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Tablo 3
21. Yiizyl Becerilerinin Farkl Simiflandirmalar
P21 EnGauge ATCS ISTE AB OECD
Ogrenme ve Kesfedici Diistinme Yaraticilik ve Ogrenmeyi Heterojen
Yenilik Diislinme Yollari Yenilik Ogrenmek, Gruplarla
Becerileri Tletisim Etkilesim
Elestirel Uyumluluk, Yaraticilik ve Yaratict Tletisim Baskalariyla
Diisiinme ve Karmagiklik Yenilik Diisiinme, Bilgi Iyi ligkiler
Problem Yoénetimi ve Insas1, Uriin
Cozme Oz Yénetim Gelistirme ve
Teknoloji
Kullanma
Sitirecleri
Yaraticilik ve Meraklilik, Elestirel Elestirel Anadilde Is Birligi ve
Yenilik Yaraticilik ve Diisiinme, Diisiinme, Iletisim Takimla
Risk Alma Problem Problem Cozme Calisma
Cozme, Karar ve Karar Verme
Verme
Iletisim ve Is Ust Diizey Liderligi Iletisim ve Is Yabanci Catisma
Birligi Diisiinme ve Ogrenme, Birligi Dilde Iletisim Cozme ve
Mantik Ustbilis Yonetme
Yiiriitme
Bilgi, Medya Etkili Tletisim Calisma Ogrencilerin Is Dijital Araglarin
ve Teknoloji Yollar1 Birligi i¢inde Yetenekler Interaktif
Becerileri Calismasi ve Kullanimi1
Iletisim Kurmas1
icin Dijital
Medya ve
Ortamlarin
Kullanilmasi
Bilgi Takim Ruhu, Tletisim Teknoloji Kiiltirel Dilin,
Okuryazarligi Is Birligi ve Islemleri ve Farkindalik Sembollerin
Kisiler Arasi Kavramlari ve Ifade ve Yazinin
Yetenekler Interaktif
Kullanim1
Medya Kisisel, Sosyal Is Birligi Teknoloji Sosyal ve Bilgi ve
Okuryazarlig ve Yurttas (Takim Kavramlarini, Yurttaglikla Bilimin
Sorumluluk Caligmasi) Sistemlerini ve Mlgili Interaktif
Islemlerini Yetkinlik Kullanimi1
Anlama
Teknoloji Interaktif Calisma Arastirma ve Inisiyatif ve Teknolojinin
Okuryazarligi Iletisim Araglar Bilgi Akist Girigimcilik Interaktif
Hissi Kullanim
Yasam ve Dijital Cag Bilgi Dijital Araclarla Bagimsiz-
Kariyer Okuryazarligt ~ Okuryazarlig: Bilginin Ozerk
Becerileri Toplanmast, Davranma
Kullanim1 ve
Degerlendirilmesi
Esneklik ve Temel, Bilgi ve Dijital “Biiytik
Uyum Bilimsel, Tletisim Vatandaglik Resim” I¢inde
Ekonomik ve Teknolojileri Davranma
Teknoloji Okuryazarligt
Okuryazarligi
Girisimcilik ve Gorsel ve Diinyada Teknolojiyle Yasam
Oz Yonetim Bilgi Yasam flgili Toplumsal Planlar1 ve
Okuryazarlig1 ve Kiiltiirel Kisisel
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Sorunlar1 Anlama

Projeler
Olusturma ve
YOnetme

Sosyal ve
Kiltiirler Arasi
Beceriler

Cok
Kaiiltirlilik
Okuryazarligt
ve Kiiresel
Farkindalik

Yerel ve
Kiiresel
Vatandaglik

Haklarim
Savunmak,
One Siirmek

Uretkenlik ve
Sorumluluk

Yiksek
Uretkenlik

Yasam ve
Kariyer

Liderlik ve
Sorumluluk

Sonuglari
YOnetme,

Bireysel ve
Sosyal

Planlama ve Sorumluluk
Oncelik

Verme

Giinlik Yasam
Araglarinin
Etkili
Kullanimi

Uretimle Tlgili
Yetenek,
Yiksek

Kaliteli Uriin

Kotluk ve Kocakaya (2015)

Tablo incelendiginde, bazi es anlamli kelimeler ile tanimlama yapilmis olsa da is
birligi, iletisim, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri [BIT] okuryazarligi, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, girisimcilik, yaratict diisiinme-yenilikgilik, sosyal ve kiiltiirel beceriler,
vatandaslik gibi 6zellik ve becerilerin hemen hemen tiim siniflandirmalarda yer aldiklar
goriilmektedir. Bunlarin 6nde gelen beceriler oldugu ve 6nemli olduklar1 sdylenebilir.
Ek olarak, 0z-yonetim, planlama, esneklik gibi bazi 06zelliklerin de bazi
siiflandirmalarda olup bazilarinda olmadigi goriilmektedir. Bu durumda, bazi ufak
farkliliklar olsa da 21. yiizyil becerilerinin siniflandirmalarinin genel olarak birbirine

benzedigi ve 6nemli becerilerin ortak ve 6n planda oldugu sdylenebilir.
2.1.4.2 21. Yiizy1l Ogrenme Cergevesi

Bu farkli siniflandirmalarin farkliliklarindan ziyade ortak noktalar1 daha fazladir.
Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi ile Ulusal Egitim Dernegi, egitim ile ilgili bazi
sirketlerle bir araya gelerek “21. Yiizyll Ogrenme Cergevesi” belirlemislerdir. Ilgili
alanyazin incelendiginde, en kabul géren siniflandirmanin bu oldugu goriilmektedir. Bu
simiflandirma, 6grencilerin gercek hayatta sahip olmasi gereken bilgiler, beceriler ve

yeterlikler iizerine olusturulmus ortak bir ¢ercevedir.
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Sekil 6
21. Yiizy1l Ogrenme Cergevesi (P21, 2007)

Yasam ve Temel Kenular Bilgi,
Kariyer ve 21 Yiizvil Temalar Medya ve

Becerileri Tekmoloji
Becerileri

Mesleki Gelizim

Ogrenme Ortamlar

21. Yiizyil Ogrenme Cergevesi, 6grenme ciktilar1 ve destek sistemlerinden
olugsmaktadir. Sekil 6’daki renkli kemerler, 6grenme ¢iktilarint; gri renkli kemerler ise
destek sistemlerini olusturmaktadir. Bu ¢ercevede, 6grenme ve yenilenme becerileri,
bilgi, medya ve teknoloji becerileri, yasam ve kariyer becerileri, anahtar disiplinler ve
disiplinler arasi temalar yer almaktadir. Ogrenme ve yenilenme becerileri, elestirel
diisinme ve problem ¢6zme becerileri, yaratict diisiinme ve yeniligi uygulama
becerileri, iletisim becerileri ve is birliginden olugmaktadir. Bilgi, medya ve teknoloji
becerileri ise bilgi okuryazarligini, medya okuryazarligini, bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarligin1 kapsamaktadir. Yasam ve Kkariyer becerileri, esneklik ve uyum,
girisimcilik ve 6z-yonetim, sosyal ve kiiltiirleraras1 beceriler, iiretkenlik ve mesuliyet,
liderlik ve sorumluluktan meydana gelmektedir. Anahtar disiplinler, dil edinimi, okuma
ve dil sanatlari, diinya dilleri, sanat, matematik, fen/bilim, cografya, tarih, devlet ve
vatandasliktir. Disiplinler arasi temalar ise kiiresel farkindalik, mali, ekonomik, is
diinyas1 ve girisimcilik ile ilgili okuryazarlik, vatandaglik (sivil) okuryazarligi, saglik

okuryazarlig1 ve ¢evre okuryazarligidir.

Facione (1990), “amacli, 6zdlizenlemeye dayali yargilamay igeren bir diisiinme
bicimi” olarak ifade etmistir. Bu siiregte birey yorumlama, analiz, degerlendirme,
cikarimda bulunma, agiklama gibi biligsel becerileri de kullanir. Ayn1 zamanda, bireyin

giinliik hayatinda karsilastig1 sorunlara yonelik ¢o6ziim onerileri getirebilmesidir (Yener
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ve Yamag, 2022 s. 22). P21 g¢ercevesinde elestirel diisiinme ve problem ¢ozme
becerileri, etkili sorgulama, akil yiiriitme tiirlerini kullanma, sistem diislincesini
kullanma, yargilama ve karar verme, alternatif bakis agilarin1 analiz etme ve
degerlendirme, sentezleme, hem geleneksel hem yenilik¢i yollarla problem ¢dzme
olarak tanimlanmaktadir (Bozkurt, 2022, s. 60). Yaraticilik ise yeni, 6zgiin ve ige yarar
fikirler iretme yetisidir. (Guilford, 1950). Bireyler, yenilik¢i diisiinceler
gelistirdiklerinde, 6zgiin fikirler lirettiklerinde, fikirlerini test edip uyguladiklarinda, risk
aldiklarinda, basarisizlikla basa ¢ikabildiklerinde ve ¢Oziim odakli diisiindiiklerinde
yaraticidirlar. Iletisim, bireylerin aralarinda bilgi, diisiince, duygularin sozlii ya da yazili
yollarla aktarilmasidir (Berlo, 1960). Dolayisiyla dinamik bir siiregtir. Bireyler, ¢esitli
bicimlerde ve baglamlarda bilgi paylasabilir, fikirlerini ifade edebilir, dinleyebilir, geri
bildirim verebilir ve dijital araglar1 da bu amagla kullanabilirler. Okul i¢inde ya da
disinda meydana gelebilecek aksakliklarin 6nlenmesi iletisim sayesinde miimkiindiir
(Yatkin ve Ozmen, 2022, s. 243). Isbirligi ise bireylerin ortak bir ama¢ dogrultusunda
birlikte bilgi {retmesi, paylagsmast ve yapilandirmasidir (Dillenbourg, 1999).
Dolayisiyla, bilgilerin ve sorumlulugun paylasilarak bireylerin ortak hedefler icin bir
araya geldigi sosyal bir siirectir. Bireyler bu siirecte birlikte calisabilir, sorumluluk
alabilir, fikirlerini paylasabilir, hedefe yonelik gorevleri tamamlayabilir ve katki

saglayabilirler.

Toffler (1984), 21. ylizyilda cahil olmay1 okuma yazma bilmemek yerine yanlis
ogrendiklerini diizeltememek ve degisime acgik olmamak olarak tanimlamistir. Bilgi
okuryazarligi, bireyin karsilastigi problemleri c¢ozebilmeleri i¢in gereken bilgi
kaynaklarini ve araglarini kullanabilme becerileridir (Zurkowski, 1974, s. 6). Bireyler,
ihtiya¢ duyduklar1 bilgiye ulagsmada, elde ettikleri bilgiyi degerlendirmede bilgi
okuryazarligi becerilerini kullamirlar (Ulukaya Oteles, 2022, s. 111). Medya
okuryazarlig1 ise medyayr kullanmak ve yorumlamak i¢in gereken bilgi, beceri ve
yeterliliklerdir (Buckingham, 2003, s. 36). Ayn1 zamanda medya okuryazarligi, medya
kullaniminda karsilasilan problemleri ¢6zmek i¢in de gereklidir (Palancioglu ve
Cosanay, 2022, s. 192). Bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, bilgiye erigme,
siireci yonetme, bilgileri biitiinlestirme, bilgileri degerlendirme ve yeni bilgi olusturma
amaclariyla dijital teknolojiyi ve iletisim aracglarmi etkili kullanma becerisidir

(Lorenceau vd., 2019). Bu bilgi ve iletisim teknolojileri ise agik egitim kaynaklari,
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sosyal aglar, mobil teknolojiler, nesnelerin interneti, yapay zeka, sanal gerceklik, biiyiik
veri ve kodlama teknolojileridir (Yaylak, 2022, s. 141). Ogrenme-dgretme siireclerinde

BIT okuryazarlig, arag, koprii olarak goriilmektedir (Vandeyar, 2015).

Esneklik ve uyum, geri bildirimleri etkili kullanabilme, ¢esitli rollere ve planlara
uyum saglayabilme, belirsizlik ya da degisiklik olan bir ortamda etkili ¢alisabilme, ¢cok
kiiltiirlii ortamlarda ¢oziimlere ulasabilme becerileridir (P21, 2007). Girisimcilik,
hissedilen ihtiyaclara yonelik firsatlar1 fark etme, firsatlar1 yaraticilik ve hayal giicii ile
tasarlama, projelendirme ve gerceklestirme becerisidir (Weber, 2011). Oz-y6netim ise
ogrendiklerini farkli cevrelere aktarabilme, kendi kendine karmagsik gorevleri yerine
getirebilme ve problemleri kendine glivenerek ¢dzebilme becerisidir (Shapiro ve Cole,
1994). Girisimcilik ve 6z-yonetim becerileri, bireylerin amaglar1 dogrultusunda zamani
yonetip bagimsiz c¢alisabilmesiyle ilgilidir (P21, 2007). Sosyal ve Kkiiltiirlerarasi
beceriler, bireyin farkli sosyal gruplarla ve kiiltiirel gegmise sahip kisilerle etkili, saygili
ve empatik iletisim kurabilmesini, is birligi yapabilmesini ve bu cesitlilige uygun
davranig gelistirebilmesini saglayan becerilerdir (Duran, 2022, s. 305). Uretkenlik,
problem ¢oziimiinde zamani ve kaynaklar1 etkin kullanma becerisidir. Mesuliyet ise
bireyin sorumluluklarina dayali olarak kendisine sorulan sorulara cevap verebilmesi,
elestirt ve oOnerileri degerlendirebilmesi ve isler ters gittiginde sorumlulugu iizerine
alabilmesidir (Schater, 2000). Liderlik, bireyin bir grup veya organizasyonu belirli bir
ama¢ dogrultusunda yonlendirme, motive etme, etkili kararlar alma ve etkilesim kurma
stirecidir. Liderlik, yalnizca otorite kurma degil; ayn1 zamanda vizyon gelistirme, is
birligini destekleme ve ilham verme becerisidir. Dolayisiyla, Ogrenme-6gretme
stireclerinde de tiim paydaslar1 etkileyebilen bir beceridir (Erdogan, 2022, s. 259).
Bagkalarmi etkileyebilme, onlar1 bir hedefe yonlendirebilme, bu yonlendirmede
problem ¢ozme becerilerini kullanabilme, 6rnek olma, 6zverili davranarak ilham olma,
etik kurallara uygun ve sorumlu davranabilme becerileri, lider ve sorumlu bireylerin

ozellikleridir (P21, 2007).
2.1.4.3 21. Yiizy1l Becerileri Uzerine Tiirkiye’de Gergeklestirilen Calismalar

Hanushek (2021), 2023 kalkinma hedefleri i¢in ekonomik biiyiimenin gerekli
oldugunu ve ekonomik biiylime i¢in ise egitim sisteminin ¢ok Onemli oldugunu

vurgular. Thtiyaca cevap vermeyen kotii egitim politikalarmin, ekonomik durgunluk ve
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¢okiise sebebiyet verebilecegine deginir. Ornegin, Giiney Kore ve Japonya egitimlerine
Onem veren ve beraberinde biiyliyen iilkelerdir. PISA simmavinda yiiksek sonug elde eden
iilkeler, ekonomik biiylime de gostermekteler. Tiirkiye’nin de ekonomik biiyiime i¢in
temel becerileri destekleyen bir plana ihtiyaci vardir. Temel becerileri desteklemek, tilke
milli gelirine %4 destek saglayabilir. Egitim ile bu temel beceriler desteklenmelidir.
Diinya Ekonomik Formu (2018), gelecegin meslekleri raporunda, gelecegin
mesleklerini ve bu meslekleri yapacak kisiler i¢cin gerekecek becerileri belirtmistir. Bu
mesleklerden biri olarak raporda “yazilim ve uygulama gelistiricisi” yer alirken,
Tiirkiye’de 2022 yilinda gergeklesen yiiksekogretim kurumlart sinavina bagh
yerlestirmede yazilim miihendisligi bolimiiniin yerlesme puanlart tip boliimiinden
yiiksektir. Bu durum, ders igeriklerinin ve kalitesinin ders saatlerinden daha 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla hedef, biitlin 6grencilerin okula ve temel beceri
diizeylerine erigsmesini saglamak olmalidir. Bu baglamda Tirkiye’de, Milli Egitim
Bakanligi (MEB) 21. Yiizy1l Ogrenci Profili, Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi [FATIH] Projesi, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi [TYC] ve 2023
Egitim Vizyon Belgeleri mevcuttur. MEB (2011), 21. yiizyil 6grenci profili raporunda
anket araciligiyla topladigi 6grenci, 6gretmen ve yonetici goriislerinin sonucunda 21.
yiizy1l 6grenci profili betimlenmis ve &neriler sunulmustur. Ogrencilerin sahip olmasi
gereken beceriler ve yeterlikler, 2018 yilinda giincellenen 6gretim programlarinda yer
almistir. Bu beceriler ve yeterlikler, “anadil okuryazarligi, beden egitimi ve spor
yeterlilikleri, bilgi okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, bilim
okuryazarligi, insan haklar1 ve demokratik duyarhilik yeterlilikleri, matematik
okuryazarligi, 6grenme yeterlilikleri, 6z farkindalik, sanat yeterlilikleri, temel hayat
yeterlilikleri, yabanci dil okuryazarligi ve yeterlilikleri, yurttaglik bilgisi ve bilinci”
olmustur. FATIH projesi, egitim ortamlarinda firsat esitliginin ve teknolojiye ulasimin
saglanmas1 amaglariyla 2012’de baslatilmistir. Okullar i¢in internete yiiksek hizda
erisim ve gerekli alt yap1 destegi saglanmis, siniflara etkilesimli tahtalar takilmis ve bu
tahtalara kablosuz internet baglanmis, O6gretmenler i¢in tekno-pedagojik egitimler
verilmis, 0grenciler i¢in tablet bilgisayar dagitimi yapilmis ve Egitimde Bilisim Ag1
(EBA) platformu hayata gecirilmistir. Bu proje dgrencilerin basta BIT okuryazarligini
ve diger becerilerini gelistirmeye yonelik atilmis onemli bir adimdir. TYC ise ana

yeterlikler, birim yeterlikler, 6zel amach yeterlikler ve destekleyici yeterlikler alt
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basliklar1 ile yeterlilikleri 1’den 8’e kadar seviyeye gore siiflandirmis bir ¢ergevedir.
Her seviye, “bilgi, beceri ve yetkinlik” ac¢isindan tanimlanmistir. Bu c¢ergevenin
hazirlanmasindaki amag, egitim ve 6gretim sisteminde kaliteyi artirmak, bu sistemdeki
tim paydaslarin performanslarini artirmak, firsat esitligini saglamak ve maddi
kaynaklart daha verimli kullanmaktir (Milli Egitim Kalite Cercevesi, 2014). Hayat boyu
O6grenme becerileri i¢in anahtar yetkinlikler, anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaghikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girigimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifadedir. 2023 Egitim Vizyon Belgelerinde (2018)
21. ylizyillda bireylerden beklenenler, problem c¢ozme, is birligi, yaraticilik ve
yenilikgilik, bilimsel diisiinme, pazarlama (etkili iletisim), esneklik, hizli degisime ayak
uydurma, girisimcilik, tasarimei, 6zgiin diisiinme ve etik olarak tanimlanmistir. TYC ve
2023 Egitim Vizyon Belgeleri de FATIH projesi gibi Tiirkiye’de 21. yiizyil

becerilerinin gelistirilmesine katki sunan gelismelerdir.

Fakat 21. ylizyil becerilerinin siniflandirilmasindan daha 6nemli olan ise bu
becerilerin gelistirilmesine yonelik egitim ortamlarinda yapilacak uygulamalardir.
Ozellikle 6gretmenlerin segtikleri ve uyguladiklari ydntem ve teknikler 6nem arz
etmektedir. Ornegin bu becerilerin gelistirilmesi i¢in sunus yoluyla 6grenmenin
kullanilmasi, 21. ylizy1l 6grencileri icin diisiik motivasyon diizeyi ve derse katilimin
azalmasi gibi sonuglar getirebilir. Bu arastirmada, 6grencilere 21. yiizyil becerilerini
gelistirebilecekleri, gergekten problem ¢dzebilecekleri, is birligi ile takim calismalari
yiiriitebilecekleri, elestirel  diisinme ile  beyin  firtinasi etkinliklerini
gerceklestirebilecekleri, yaratici diislinme ile ¢oziim Onerileri sunabilecekleri, siirecte
BIT okuryazarliklarin1 kullanarak arastirmalar yapabilecekleri bir 6grenme deneyimi
sunmak icin meydan okumaya dayali 6grenme tercih edilmistir. Ingilizce 6gretim
programinda yer alan ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, dijital okuryazarlik,
matematik ve fen bilimlerinde temel beceriler ile 6grenmeyi 6grenmek, sosyal ve sivil
sorumluluk, girisim ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve yaraticilik yatay becerileri
ele alimmistir (MEB, 2018). TYC’de yer alan anadil okuryazarligi, bilgi okuryazarligi,
bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, bilim okuryazarligi, insan haklar1 ve
demokratik duyarlilik yeterlilikleri, matematik okuryazarligi, 6grenme yeterlilikleri,

yabanci dil okuryazarligi ve yeterlilikleri, yurttaslik bilgisi ve bilinci ve O6gretim
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programinda yer alan beceriler, bu arastirmada odaklanilan 21. ylizyil becerileri ile
ortiismektedir. Bu dogrultuda bu arastirmada meydan okumaya dayali O6grenme

yaklasiminin 6grencilerin 21. yiizyil becerilerine etkisi arastirilmaktadir.

2.1.5 Tutum

Tutum, bireyin belirli bir nesneye, kisiye ya da duruma kars1 gelistirdigi olumlu
ya da olumsuz bir egilimdir (Allport, 1933). Dolayisiyla bir bireyin g¢evresindeki
uyaricilara yonelik bilissel, duyussal ve davranissal tepkilerini belirleyen psikolojik bir
yapidir (Eagly ve Chaiken, 1993). Bu yiizden de bireylerin ¢evrelerindeki nesne ya da
durumlara anlamlar yiiklemelerine ve onlar1 degerlendirmelerine de yardimci olurlar

(Katz, 1960).

Yabanct dilde tutum, o dili 6grenmeye yonelik olumlu ya da olumsuz
davraniglardir. Yabanci dile yonelik olumlu tutum, o dilde basariyr artirmaktadir
(Masgoret ve Gardner, 2003). Ciinkii 6grenenin dile ve 6grenmeye karst olumlu tutumu,
ogrenmeyi kolaylastirmaktadir (Chambers, 1999). Ogrencinin dile iliskin olumlu
tutumu, basarty artirirken olumsuz tutumu da basarisizligr pekistirebilir (Saracaloglu-
Varol, 2007, s. 41). Meydan okumaya dayali 6grenme, dgrencileri gergek, kendilerini
ilgilendiren ve gevreleriyle ilgili bir duruma aktif olarak dahil eden bir yaklasimdir.
Meydan okumaya dayali 6grenmede Ogrenciler, bilgi ve becerilerini gergek hayat
problemlerine uygularken daha istekli ve motive hale gelebilmektedirler. Bu da onlarin
ilgili konu ya da alana ydnelik tutumlarin1 olumlu yonde etkileyebilir. Bu nedenle bu
arastirmada meydan okumaya dayali dgrenme yaklasimmin &grencilerin Ingilizee

dersine yonelik tutumlarina etkisi arastirilmaktadir.

2.1.6 Motivasyon

Yabanci dil motivasyonu, bireyin bir yabanci dili 6grenmeye yonelik gosterdigi
ilgi, istek ve ¢abadir. Gardner (1985) motivasyonu bireyin bir dil 6§renme arzusu ve bu
ugurda harcadigi ¢aba olarak ifade etmistir. Dornyei ve Ushioda (2001) ise yabanci dil

Ogrenimi baglatan, siireci yonlendiren ve siirdiiren gii¢ olarak tanimlamstir.

Dil 6greniminde ana faktorlerden biri motivasyondur (Ely, 1986; Gardner, 2000;
Scarcella ve Oxford, 1992; Tremblay ve Gardner, 1995). Birey yabanci dil 6grenmeye

yetenekli bile olsa, 6gretim programi ve Ogretmeni kim olursa olsun, motivasyon
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olmadan uzun vadeli kazanimlara ulasilamaz (Krashen, 1981). Gardner’a (2001) gore
motive olan bir kisi, hedefe ulasmak icin caba harcar ve 0Ozen gosterir. Caba
harcamaktan hem hoslanir hem de ¢aba harcarken stratejiler gelistirir. Basarilarindan
dolay1r olumlu pekistirme ya da basarisizliklarindan dolayr memnuniyetsizlik yasar.
Basar1 ve basarisizliklart hakkinda yorum yapar. Dolayisiyla, yabanci dil motivasyonu
icin 0grenimi uyarict ve zevkli hale getirmek, gorevleri motive edici sekilde sunmak,
Ogrencilerin 6zerk olmalarini saglamak, motive edici stratejileri kullanmak ve 6grenciler
arasi igbirligini tesvik etmek gereklidir (Dornyei ve Ushioda, 2001). Meydan okumaya
dayali 6grenme, 0grencileri 6grenme siireglerinin sorumlulugunu almaya tesvik ederek
onlarin motivasyonlarini artiran bir yaklasimdir. Bu sebeple bu aragtirmada meydan
okumaya dayali o6grenme yaklasimimnin Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik

motivasyonlarina etkisi arastirilmaktadir.

2.2 ilgili Arastirmalar

Bu baslik altinda, meydan okumaya dayali 6grenme ile ilgili gergeklestirilen

arastirmalarin 6zellikleri ve temel bulgular1 sunulacaktir.

2.2.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yapilan arastirmalar sonucunda, meydan okumaya dayali 6§renme iizerine yurt
icinde yapilan bir arastirmaya heniiz rastlanmamistir. Bu durumun en biiylik nedeni,
yaklasimin yeni olmasi ve heniiz alana kazandirilmasini saglayan ornek bir ¢alisma

olmamas1 sebepleri olabilir.

2.2.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Gergeklestirilen ilk arastirma, yaklasimin kuramsal temellerinin agiklamasi
ozelligini tasinmasindan dolayr kuramsal bilgiler bagliginda yer alan 2009 yilinda New
Media Consortium tarafindan yayinlanan ilk pilot uygulamadir. Bu arastirmaya
Amerika’daki alt1 okul, 29 6gretmen ve farkli subelerdeki 321 6grenci katilmigtir. Bu
calisma sonunda, bu yaklasimin genel olarak etkili oldugu ve 6zellikle okulu birakma
ihtimali olan dokuzuncu simiflar iizerinde ¢ok etkili oldugu belirtilmistir (Johnson vd.,
2009). Ogrencilerin %80’i bu yaklasimi yasitlarina tavsiye etmek istediklerini dile

getirmiglerdir. Ogretmenler ise oOgrencilerin igerikle daha ¢ok ilgilendiklerini ve
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O0grenme c¢iktilarint astiklarimi  gozlemlemislerdir. Katilimeilar, 6grencilerin  hem

ogrendigini hem de toplumsal ve kiiresel katkida bulunduklarini belirtmislerdir.

2011 yilinda ise meydan okumaya dayali Ogrenmenin ilkokuldan
yiiksekogretime kadar daha genis bir kitle ilizerinde arastirilmasi amaciyla ikinci bir
pilot uygulama gergeklestirilmistir. Bu arastirmanin katilimcilan ti¢ farkl iilkeden 19
okul, 90 6gretmen ve 1500 ogrencidir. Meydan okumaya dayali 6grenmenin etkinligini
degerlendirme, 6grenci ve Ogretmenlerin deneyimlerini genisletme, siireci etkileyen
faktorleri (uygulama basarisi, 08retim basarisi, 6grenci basarisi gibi) belirlemek
hedeflenmistir. Arastirma sonunda oOgrenciler, beklediklerinden daha fazlasini
O0grenmisler, normalden daha ¢ok calismiglar ve c¢evrelerine katkida bulunma hissi
yasamislardir. Ayrica, 6grencilerin %941 grup ¢alismasinin yeni beceriler elde etmeye
firsat tanidigin1 ve 6gretmenlerin %91°1 de meydan okumaya dayali 6grenmeyi tekrar
kullanmay1 planladiklarini belirtmislerdir. Sonug¢ olarak, derse katilimin artmasi,
Ogretim programinin hedeflerini gergeklestirme ve 21. ylizyil becerilerini kazandirma
acilarindan etkili bulunmustur. Dahasi, farkli yas ve egitim seviyelerindeki 6grenciler
icin sonuclar benzerdir. Bu da meydan okumaya dayali 6grenmenin ¢ok yonlii ve esnek
oldugunu ve her yastan 6grencileri motive ettigini gostermektedir (Johnson ve Adams,

2011).

Supatmo’ya (2011) gore, 6grenci kazanimlar1 biligsel basamaklarin en alt
diizeyinde kalmakta, Ogrencilerin yaratict diistinme becerileri dahil diisiinme
potansiyelleri gelistirilmemektedir. Ogrenciler, problem ¢dzmek icin egitilseler de
giinliik hayatta siklikla ortaya c¢ikan problemlerin ¢ozlimiinde yetersizdirler. Bu
sebeplerden otiirii, bu arastirma, fizik dersinde dinamik elektrik konusunda kavramlara
hakimiyet ve yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde meydan okumaya dayali
O0grenme yaklasiminin uygulanmasin1 test etmek amaciyla yapilmistir. Arastirma,
Lampung eyaletindeki bir lisenin Ogrencileri ile On-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desende gergeklestirilmistir. Deney grubunda meydan okumaya dayali
O0grenme yaklagimi kullanmis, kontrol grubunda geleneksel 6gretime devam edilmistir.
Kavramlara hakim olma yoniinden, iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Yaratic diistinme becerileri agisindan ise meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimi,
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geleneksel 6gretime kiyasla 6grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini dnemli dlciide

gelistirmistir.

O’Mahony vd. (2012), geleneksel Ogrenme ile meydan okumaya dayal
ogrenmeyi karsilastirmiglardir. Kiiresel bir havayolu iiretim sirketi (Boeing Sirketi) ve
Washington Universitesi'nde gorev yapan ogretmenler, is birligiyle havacilik
miithendisleri i¢in bir kurs tasarlamiglardir. Arastirma 6n-test son-test kontrol gruplu yar1
deneysel desende gergeklestirilmistir. Bir gruptaki miihendisler, meydan okumaya
dayali 6grenme yaklasimi kapsaminda bireysel, kiigiik grup ve bliyiik gruplar halinde
isbirlik¢i sorgulama ile sorunlarla ilgilendiler. Diger grupta ise PowerPoint slaytlar ile
kurs yiritiilmistir. Verileri elde etmek icin video kayitlar1 ile kavramlarin
biitiinlestirilmesini, sentezini gerektiren bir yazili smmav kullanilmigtir. Video
kayitlarindan elde edilen sonuglara gére, meydan okumaya dayali gruptakiler arasinda
daha fazla etkilesim tespit edilmistir. Yazil1 sinav sonuglarina gére de meydan okumaya
dayali 6grenme gergeklestiren grubun ortalamasi, diger gruptan daha yiiksektir. Bu
sonuglara bagl olarak, okullar ve isyerleri icin meydan okumaya dayali 6grenmenin

kullanimi1 6nerilmistir.

Ogretmenlerin bilgi aktardigi matematik siniflarinda 6grenci katilimi diisiik
kalmaktadir. Meydan okumaya dayali 6grenme ise Ogrencilere yaparak yasayarak
ogrenme firsati vermektedir. Bu sebeple Haqq (2013), meydan okumaya dayali
O0grenmenin kavramlari anlama yetene§ine ve matematiksel akil yiiriitmeye etkilerini
On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desende arastirmistir. Arastirmanin
orneklemi, tesadiifi 6rnekleme yontemiyle secilmis, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
Ciberon sehrindeki bir lisede 6grenim goren dgrencilerdir. Elde edilen 6n-test son-test
verileri, meydan okumaya dayali 6grenen 6grencilerin kavramlart anlama becerisinde
bir artis oldugunu ve matematiksel akil yiiriitmelerinin diger grup 6grencilerden daha iyi
oldugunu gostermistir. Tutum Olgeginden elde edilen veriler ve gozlem notlart ise
ogrencilerin meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimiyla 6grenmeye yonelik olumlu

tutuma sahip oldugunu gostermistir.

Marin vd. (2013) arastirmalarinda, iiniversite ogrencilerinin Ingilizce
ogrenmelerini, irlin gelistirmelerini, 21. ylizyi1l becerilerini ve gercek diinyadaki

sorunlarla etkilesimini en iist diizeye ¢ikarmayr hedeflemislerdir. Bu amacla, meydan
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okumaya dayali 6grenmeye iPad mobil O6grenme teknolojisini ekleyerek bir kurs
tasarlamislardir. Bu kurs ayn1 zamanda tasarim odakli diisiinme temellidir. Ilk meydan
okuma, geleneksel 6gretmen merkezli ve sonu¢ odakli degerlendirmeden &grenci
merkezli, isbirlik¢i, kolaylastirici, kendi kendini diizenleyen modele yani meydan
okumaya dayali 6grenme yapisina gegisle ilgilidir. Ikinci meydan okuma, teknolojiye
yoneliktir; iPad mobil 6grenme teknolojisini dil sinifina dahil etmek iizerinedir. Ugiincii
meydan okuma ise Ingilizce icerik dengesinin saglanmasiyla ilgilidir. Arastirmaya
katilan 6grenciler, daha iyi bir {iniversite toplulugu olusturmaya yardim etmeye
basladiklarini  hissetmeleri sayesinde hedeflerine biiyilk Ol¢iide ulasmislardir.
Ogrenciler, 6gretmenler, kiitiiphaneciler, yoneticiler ve farkli boliimlerden ve diger
ogrenciler ve personel ile iletisim kurduklaridan Ingilizceyi de etkin kullanmislardir.
Ogretmen bir gdzlemciye, bir rehbere doniisiirken dgrenciler sorumluluk alarak kendi

O0grenme deneyimlerini yonlendirmislerdir.

Shuptrine (2013), meydan okumaya dayali Ogrenmenin &grencilerin
motivasyonlarina, derse katilimlarina, kariyerlerine ve iiniversiteye hazir olmalar1 i¢in
gerekli olan 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesine etkisini incelemistir. Arastirmanin
katilimcilary, lise 10-12. smifta 6grenim goren 10 6grencidir. Arastirmadaki meydan
okuma, topluluk bilincini artirmak iizerinedir. Arastirmada 6grenciler, ¢esitli ortamlarda
1s birligi yapmis, planlama ve reklam iiretme icin birden fazla teknolojiyi
kullanmislardir. Ayrica siireci yansitan videolar da ¢ekmislerdir. On-test ve son-test
olarak uygulanan motivasyon Olcekleri, resmi video goriismeleri, Ogrenci
degerlendirmeleri ve yol gosterici aktivitelerin rubrik degerlendirilmeleri araciligiyla
veriler elde edilmistir. Sonugta, meydan okumaya dayali 6grenme 6grencilerin igsel

motivasyonlarini, derse katilimlarini ve 21. yiizy1l becerilerini gelistirmistir.

Swiden (2013), meydan okumaya dayali 6grenmenin lise 6grencilerinin biyoloji
dersine yonelik motivasyon ve basarilarina etkisini incelemistir. Aragtirmaya lise
birincisi siifta 6grenim goren 19 6grenci katilmistir. Arastirma, 6n-test son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel desende gerceklestirilmistir. Arastirma, dokuzuncu smif biyoloji
dersinin ii¢ {initesi ile dokuz hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Motivasyon 6lgegi ve ii¢
{initeye ait basari testleri veri toplama araclaridir. Ogrenciler siiregte topluluklarina

fayda saglayacak bir cevre projesi tasarlayip tamamlayarak meydan okumuslardir.
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Sonugta, meydan okumaya dayali 6grenme lise 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik
motivasyonlar1 arttirmistir. Ayrica d6gretim programinda belirtilen siirenin yaris1 kadar
zaman harcamasina ragmen, basari korunmustur. Arastirma siiresinin uzatilmasi

durumunda basarinin da artabilecegi belirtilmistir.

Gabriel (2014), son smif dersi olan ileri biyokimya dersinin 2011 yilindaki
uygulamasinda ogrencilerin ilgili alanyazina erismeleri ve alanyazin kullanma
becerilerine odaklanmistir. Ders siirecinde gergeklesen 6grenci sunumlari iyi olmasina
ragmen dersin degerlendirilmesi onceki akademik donemlere gore diismiistiir. Bu
sebeple, 2013 yilinda dersin gercek diinyayla ve yerel toplumla ilgili dort biiyiik sorun
tizerinden gerceklestirilmesi amactyla meydan okumaya dayali 6grenme kullanilmustir.
Dolayisiyla bu aragtirmanin amaci, meydan okumaya dayali 6grenmenin 6grencilerin
ogrenme c¢iktilarina ulagmalarini artirip artirmayacagini test etmektir. Elde edilen veriler
ise Ogrencilerin derse yonelik algilarinda iyilesme oldugunu gdstermektedir. Dersin
degerlendirilmesi de bir dnceki yila gore artmistir. Ayrica 6grenciler bu yaklagimin ders

ciktilarina ve ilgili becerilere ulasmada etkili oldugunu belirtmislerdir.

Robotigin artan Onemine ragmen, biyomedikal miihendisligi ve robotik
tekniklerin 1lgili diger disiplinlerdeki lisans ogrencilerine oOgretilmesinde zorluk
yasanmaktadir. Bu nedenle, Guo vd. (2014), biyomedikal miihendisligi, elektrik
miihendisligi, bilgisayar miihendisligi ve diger disiplinlerdeki 6gretim programlarina
eklenebilecek bir biyo-mikro-robotik vaka g¢alismasi gelistirmislerdir. Bu arastirmaya
makine, elektrik, kimya, bilgisayar ve biyomedikal miihendisliginden birinci siiftan
son smifa kadar her kademeden 15 Ogrenci katilmistir. Vaka calismasi, bilgisayar
miihendisligi ve biyomedikal miihendisligi derslerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler,
kablosuz kapsiil endoskopi teknolojisi lizerine caligmislar ve Ogrencilerin meydan
okumalar1 bir kapsiil robot insa etmek olmustur. Degerlendirme sonuglarma gore,
meydan okumaya dayali 6grenme lisans 0grencilerinin robotik anlayislarini, disiplinler
aras1 becerilerini ve elestirel diisiinmelerini gelistirmistir. Bu aragtirmanin sonuglari,

meydan okumaya dayali 6grenme kullanimini desteklemektedir.

Gaskins vd. (2015), Cincinnati Universitesi Miihendislik ve Uygulamali Bilimler
Fakiiltesi'ndeki yliksekdgrenim ortaminda meydan okumaya dayali 6grenme deneyimini

incelemislerdir. Meydan okumaya dayali 6grenmenin temel miihendislik dersinin
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Ogretimi ve Ogrenme deneyimi iizerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirma 2013
sonbaharinda, yaklasik 15 hafta boyunca temel elektrik devreleri dersinde nicel
arastirma yontemiyle yiiritiilmiistiir. Aragtirmaya ikinci smiftan besinci smifa kadar
Ogrenimlerine devam eden kimya, biyomedikal ve uzay miihendisligi boliimlerinden 13
kiz ve 39 erkek ile biyoloji boliimiinden bir erkek 6grenci katilmigtir. Veri toplama
araglari, yazili sinavlar, ders anketi, 6grenci memnuniyet anketidir. Bu arastirmada
Ogrenciler meydan okumaya dayali 68renme iizerine gelistirilmis bir simif deneyimi
kazanmiglardir. Bunun sonucu olarak ise meydan okumaya dayali 6grenmenin
Ogrencilerin 6gretmenleriyle soru sorma ve diyalog kurma konusunda kendilerini
gelistirmelerine ve daha rahat hissetmelerine yardimei oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica,
ogrenciler etkilesimin meydan okumaya dayali 6grenmenin en iyi 0zelliklerinden biri

oldugunu da ifade etmislerdir.

Quweider ve Khan (2016), meydan okumaya dayali 6grenme {izerine bir nitel
arastirma yuriitmiislerdir. Arastirmaya bilgisayar bilimlerinden olan bilgisayar grafikleri
ve yazilim miihendisligi lisans Ogrencileri katilmistir ¢linkii en kalabalik sinif
mevcuduna sahip olmalarina ragmen donem sonu puanlar disiiktiir. Arastirma
sonucunda, meydan okumaya dayali 6grenme Ggrencileri istekli, hevesli hale getirmis
ve Ogrenciler de bu yaklasimdan memnun kaldiklarini belirtmislerdir. Sonug olarak
Ogrencilerin tutum, bagimsizlik, devamsizlik, aktif katilim ve ruh hallerinde olumlu
gelismeler not edilmistir. Ogrencilerin 6zellikle matematik ve fizik ile ilgili karar verme
becerilerinin, programlama becerilerinin ve problem ¢6zme becerilerinin gelistikleri
kaydedilmigtir. Ayrica Ogrencilerin sozlii iletisim gibi kisileraras1 becerileri de
gelismistir.  Diger geleneksel yontemlerle karsilastirildiginda, bu yaklasimin
ogrencilerin eksik kalan becerilerini gelistirme amacli tercih edilebilecegi dile
getirilmistir. Bilgisayar bilimleri gibi ile ilgili bir alan igin ise bu yaklasimin

kullanilmasinin yerinde bir se¢im olacagi belirtilmistir.

EIT InnoEnergy, AB destekli Avrupa’nin karbon ayak izini azaltici ve
siirdiiriilebilir enerji odakli bir projedir. Miihendislik egitiminin modernizasyonu
kapsaminda, yenilesim ve girisimcilik ¢alismasi olarak “Akilli Sehirler i¢in Enerji”
isimli bir yiiksek lisans programi hazirlanmigtir. Bu miihendislik programinda, sirketler,

belediyeler de yer almakta olup sorunlari ¢dzmek iizere meydan okumaya dayali
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O0grenme kullanilmistir. Bunun i¢in Martinez ve Crusat (2017), yenilik-girisimcilik
becerileri iizerine ii¢ haftalik kurslar tasarlamislardir. Bu aragtirma, 2015-2016 egitim
Ogretim yilinda basariyla uygulanmistir. Verileri toplamak igin rubrikler ve kontrol
listeleri kullanilmistir. Arastirmanin sonunda hem 6grenciler hem de sirketler kazangh
cikmigtir. Yani ortada bir kazan-kazan durumu s6z konusu olmustur. Arastirma, staj,
yiiksek lisans tez konusu ve is teklifleriyle sonuclanmis ve ayrica Ogrencilerin

girisimcilik becerileri gelismistir.

Nawawi (2017), 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmek i¢in
meydan okumaya dayali 6grenme modiillerinin uygulanabilirligini ve etkinligine
dayanarak bir {iritin gelistirme derlemesi amaglamistir. Arastirma, ¢evre konusu lizerine
dokuz basamaktan olusan meydan okumaya dayali 6grenme modili gelistirmek
lizerinedir. Arastirma deseni, On-test son-test kontrol gruplu yart deneysel desendir.
Arastirmanm katihmcilari, Karanganyar'daki MIA Islam Devleti Lisesi'nde okuyan
ogrencilerdir. Aragtirmanin Orneklemi, kiime Ornekleme teknigiyle rastgele secilen
deneysel grup ic¢in bir sinif ve kontrol grubu igin bir siiftan olusmaktadir. Deney
grubunda meydan okumaya dayali 6grenme modiilii, kontrol grubunda ise mevcut okul
modiilleri kullanilmigtir. Veriler, Fascione elestirel diisiinme gostergesi kullanilarak elde
edilmistir. Modiil sonunda Ogrencilerin hazirladigi c¢evre materyalleri {riinlerinin
gecerliligi, materyal uzmani, gelistirme ve tasarim modiilii uzmani, 6grenme cihazi ve
degerlendirmesi uzmani, bir dilbilimci ve biyoloji 6grenme uygulayicisi tarafindan
yapilmistir. Arastirmanin sonucu, meydan okumaya dayali 6grenme modiiliiniin
Ogrencilerin ¢evre konusunda elestirel diistinme becerilerini gelistirmede mevcut okul

modiillerine gore daha etkili oldugudur.

Ardiansyah vd. (2018), oOgrencilerin matematige olan inanglarinin yaratici
diisinme becerilerine etkisini incelemek ve meydan okumaya dayali Ogrenme
ortamlarinda dgrencilerin matematige olan inancini tanimlamak iizerine bir arastirma
yiirtitmiislerdir. Bu arastirmanin tasarimi, eszamanli gomiilii desende karma yontemdir.
Aragtirmanin nicel kismi On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desende
gerceklestirilmistir. Arastirma, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda sekizinci sinifta
Ogrenim goren 36 Ogrenci ile 2018 yilinin nisan ve mayis aylarinda yiriitilmistiir.

Deney grubunda meydan okumaya dayali 6grenme, kontrol grubunda ise isbirlikli
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ogrenme kullanilmigtir. Veriler ise test, anket, gézlem ve goriisme teknikleri ile
toplanmistir. Sonu¢ olarak, meydan okumaya dayali Ogrenme sekizinci sinif
Ogrencilerinin matematik dersinde yaratici diistinme becerilerini gelistirmede isbirlikli

O0grenmeye gore daha etkili olmustur.

Nufus vd.’ye (2018) gbére matematigin 6grenilmesi i¢in Ogretmenlerin
Ogrencilerinin yeteneklerini gelistirmesi gerekmektedir. Bu beceriler, yaratici diisiinme
ve kendine giivendir. Bu arastirma, 0grencilerin sadece yaratici diislinme becerilerini
degil, ayn1 zamanda ozgiivenlerini de degerlendirmeye yoneliktir. Meydan okumaya
dayali1 6grenmenin ardindan, 6grencilerin matematiksel yaratici diistinme becerilerini ve
Ozglivenlerini betimlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada nitel yontem
kullanilmistir. Calisma grubu, Endonezya’nin Aceh kentindeki ortaokullardan birinde
yedinci siniftaki 21 6grenciden segilen alt1 6grencidir. Bu alt1 6grenci, yaratici diisiinme
yetenegi yiiksek, orta ve diisiik olan 6grencilerdir. Veri toplama araglari olarak yaratici
diisiinme yetenegi testi, 6zgliven anketi ve gorlismeler kullanilmistir. Meydan okumaya
dayali 6grenmede, matematik 6grenmenin yaninda ayni zamanda Ogrenciler gergek
sorunlarla ilgilenip ¢6ziimler bulmaya calistigindan 6grencilerin yaratici diisiinme
becerileri gelismektedir. Bu yaklasim, Ogrencileri yaratici diisiinmeye ve problem
cozmede kendilerine giiven duymaya tesvik etmektedir. Gorlisme sonuclari, yaratici
diisiinme yetenegi yiiksek ve orta diizeyde olan 6grencilerin iyi ve olumlu bir 6zgiivene
sahip oldugunu gostermektedir. Fakat yaratici diisiinme diizeyi diisiik olan 6grenciler ise
odaklanmamis, ¢ok sessiz kalmis ve kendi diisiincelerini ifade etmekte zorlanmislardir.
Meydan okumaya dayali 6grenme ortamlarinda, yaratici diisiinme yetenegi diizeyi ile

Ozgiiven arasinda dogru bir oranti bulunmustur.

Yang vd. (2018), daha yaratic1 ve yenilik¢i hemsirelere olan talep ve Cin’deki
hemsire egitiminin hizla yayginlasmasindan dolay1 yeni bir yaklasim olarak meydan
okumaya dayali 6grenme {iizerine ¢alismislardir. Hemsirelik lisans programindaki
secmeli bir derse meydan okumaya dayali 6grenme dahil edilmistir. Bu aragtirmanin
amaci, meydan okumaya dayali 6grenmenin Ogrencilerin yaraticiligl ve yenilikeiligi
tizerindeki etkisini arastirmaktir. Yar1 deneysel desende gerceklestirilen bu arastirmanin
katilimcilari, Yenilik¢ilik ve Yaratici Diisiinme se¢meli dersini secen 48 hemsirelik

lisans programi dgrencileridir. Ogrenciler, ¢alisma dncesinde ve sonrasinda Yaraticilik
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ve Yenilik Etkinligi profillerini tamamlamiglardir. Elde edilen 6n-test son-test verileri,
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular, yaraticilik ve
yenilesim etkinliginin tlim alanlarinda (yaratici biling, merak diizeyleri, kaliplar1 kirma
becerileri, fikir besleme yetene§i, denemeye ve risk almaya isteklilik, cesaret ve
dayaniklilik ve enerjik sebat) son-test puan ortalamalarinin 6nemli Sl¢iide daha yiliksek
oldugudur. Sonuglar, 6grencilerin bu yaklagimla yenilik yapma ve yaratma becerilerini
gelistirebileceklerini gostermistir. Diger bir sonug ise basarili pratik bir deneyim i¢in ve
Ogrencilerinin kendi kendini yoneten, yaratici, yenilik¢i olmasini isteyen hemsirelik
programi Ogretmenleri icin meydan okumaya dayali 0grenmenin iyi bir yaklagim

oldugudur.

Hassan vd. (2019) ise meydan okumaya dayali 6grenmenin Nijerya, Kano’daki
diisiik yetenekli ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri ve teknoloji dersindeki akademik
basarilarina etkisini arastirmislardir. Arastirmada, on-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda, alti hafta boyunca meydan okumaya
dayali 6grenme gergeklestirilmis, miidahale edilmeyen grupta ise diiz anlatim teknigi
kullanilmistir. Arastirmanin drneklemi, 6715 6grenciden olusan evrenden basit rastgele
ornekleme ile secgilen 120 ortaokul 6grencisidir. Veri toplama araci olarak bir basari
testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore ise iki grubun ortalama puanlar1 arasinda
deney grubunun lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Meydan okumaya dayali
o0grenme, ortaokul fen bilimleri ve teknoloji dersinde 6grencilerin akademik basarilarini
arttirmada diiz anlatim teknigine gore daha etkili olmustur. Bu sebeple, program
gelistiricilere ve bu dersin Ogretmenlerine, diisiik yetenekli ogrenciler ve ilgili
kavramlarin  6gretimi i¢cin meydan okumaya dayali Ogrenmenin kullanilmasi

Onerilmistir.

Membrillo-Hernandez vd. (2019a), biyoteknoloji miihendisligi programi
Ogrencileri i¢cin meydan okumaya dayali ¢aligma modiilleri tasarlamiglardir. Amaglari,
Ogrencilerin etik, igbirlik¢i c¢alisma, dayaniklilik ve elestirel diistinme gibi
yeterliliklerini artirmaktir. Arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde 14
hafta boyunca 39 6grenciyle (Deney: 14, Kontrol: 25) gerceklestirilmistir. Kazanimlarin
elde edilip edilmedigi kazanim puani hesaplanarak analiz edilmis, ayrica 6grenci anketi

ile de veri toplanmistir. Verilerin analizine gore, meydan okumaya dayali 0grenme
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deneyimi tipik sinif egitiminden %?20-40 daha verimlidir. Akademik katilim, basari,
aktif 6grenme, personel-6grenci etkilesimi, zenginlestirici egitim deneyimi, destekleyici
O0grenme ortami ve is etkilesimli 6grenme de oldukea yiiksek bulunmustur. Bu sonuglar,
Ogrenci basarisinin derse katilimla dogrudan baglantili oldugu fikrini desteklemis ve
meydan okumaya dayali 6grenme deneyimine sahip olmanin da 6grencilerin katilimini

artirmaya yardimci oldugunu gostermistir.

Membrillo-Hernandez vd. (2019b) de okul ortaminda meydan okumaya dayali
o0grenme deneyimi ile endiistriyel bir fabrikada gelistirilen meydan okumaya dayali
O0grenme deneyimini karsilagtirmiglardir. Makine, mekatronik ve stirdiiriilebilir
farkli sirket ile ger¢ek hayattaki meydan okumaya dayali dort 6grenme deneyimlerinin
sonuclarint  analiz etmislerdir. Fabrikada gerceklestirilen ©6grenme deneyimi,
sirketlerdeki personeller ve iiniversite profesorleri tarafindan tasarlanmistir. Ogrenme
modiilleri hem sirketin hem de okulun hedeflerine ulasacak sekilde diizenlenmistir. Ana
fikirler, kati atik triinlerin etik ikilemleri, degerlendirilmesi, tasarim planlamasi,
bilimsel yontemi ve geri doniisiim segenekleri gibi konulardir. Takim g¢aligmasi (is
birligi), elestirel diisiinme, etik, problem ¢dzme, ileriyi planlama ve direnclilik gibi
disiplinler aras1 beceriler gozlemlenmistir. Ogrencilerin basarisizliga karsi dayanikliligs,
zorluklara kars1 ¢oztimleri ve her bir 6grenme modiiliiniin i¢eriginden edinilen bilgiler
analiz edilmistir. Elde edilen sonuclar, endiistriyel bir ortakla bir meydan okumaya
dayali deneyimin karmasiklik ve belirsizlik diizeylerini artirdigini gostermistir. Sonug
olarak, meydan okumaya dayali 6grenmede becerilerin gelisimi, geleneksel yontemlere
gore tutarli bir sekilde daha yiiksektir. Dolayisiyla, meydan okumaya dayali 6grenme
deneyiminde endiistriyel bir ortaga sahip olmanin, meydan okumanin karmasikligini ve
belirsizlik seviyesini artirmak i¢in gerekli oldugunu ve 6grencilerin ¢6ziilmesi gereken
gercek hayattaki mesleki sorunlara maruz kalmalarina 6nemli 6l¢iide yardimer oldugunu

da eklenmistir.

Suwono vd. (2019), meydan okumaya dayali 6grenme, probleme dayali 6§renme
ve sunum-tartigma stratejisi ile 6grenen dgrencilerin bilimsel okuryazarliklar: arasindaki
farki arastirmiglardir. Arastirma, On-test son-test kontrol gruplu yari1 deneysel desende

gerceklestirilmistir. Aragtirmanin Orneklemi, meydan okumaya dayali 6grenme ile
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Ogrenen 31 6grenci, probleme dayali 6grenme ile 6grenen 29 dgrenci ve sunum-tartisma
stratejisi ile 6grenen 31 Ogrenciden olusmaktadir. Ogrenciler, lisans diizeyi biyoloji
boliimii 6grencileridir. Arastirmanin verileri, bilimsel okuryazarlik testi kullanilarak
toplanmistir. Sonugta, her ii¢ 6gretim yonteminin de 6grencilerin bilimsel okuryazarlig
tizerinde biiyiik ve anlamli bir etkiye sahip oldugu, ancak meydan okumaya dayali
O6grenme ve probleme dayali 6grenme gruplarindaki 6grencilerin puanlarinin sunum-
tartisma grubundaki 6grencilerin puanlarindan 6nemli 6l¢lide daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Lisans 0&grencilerinin  biyoloji dersinde bilimsel okuryazarliklarinin
gelistirilmesinde meydan okumaya dayali 6grenme ve probleme dayali 6grenme,
sunum-tartisma stratejisine gore daha etkili olmuslardir. Fakat 6grencilerin bilimsel
okuryazarliklarim1 gelistirmede meydan okumaya dayali 6grenme ile probleme dayali
O0grenme arasinda bir fark bulunamamistir. Her iki yaklasim da 6grencilerin bilimsel

okuryazarliklarini gelistirmede etkilidir.

Gulce-Iz ve Boer (2020), biyomedikal miihendisligi 6grencilerinin uygulamali
hiicre biyolojisi kursunda meydan okumaya dayali O6grenmeyi kullanmislardir.
Alanlarina uygun olarak ve Ogretim programlariyla biitiinlestirilerek 6grencilerin,
gercek diinyadaki bilimsel sorunlara yenilik¢i ¢oziimler bularak meydan okumalar
istenmistir. Arastirmaya katilan altigarli 16 grup oOgrencinin st diizey diislinme
becerilerinin de gelistirilmesi planlanmistir. Siirecte grup projeleri, raporlar, akran
degerlendirmesi ve miinazara kullanilmistir. Odak grup goriismeleri ile veriler elde
edilmistir. Bu arastirma sonucunda, ogrenciler aktif katilim gostermigler, alan bilgisi
kazanmislar, takim caligmasi gibi 21. yiizyil becerilerini gelistirmigler, geri bildirim

saglama ve diislincelerini diger 6grencilerle paylasma becerilerini pekistirmislerdir.

2018-2019 egitim ogretim yil1 boyunca, Amerika’nin ii¢ farkli bolgesinden 18
ortaokul Ogretmeni ve bes yonetici, 6nemli bir egitim sorununu ¢ézmek amaciyla
Digital Promise’den egitmenler ve egitim bilimleri arastirmacilari ile bir araya geldiler
(Iwatani vd., 2020). Cézmek istedikleri sorun, ortaokul bilimine katilimi1 ve 6grenimi
nasil derinlestirebilecekleridir. Projenin temel faaliyeti, 6gretmenlerin meydan okumaya
dayal1 ve yeni nesil bilim standartlar1 ile uyumlu fen dersleri olusturmasi ve
uygulamasiydi. Buna uygun olarak, ogretmenler, Ogrencilerinin meydan okumaya

dayali ogrenmeler gergeklestirecekleri dersler tasarladilar. Arastirmanin asil amaci,
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ortaokul fen derslerinde daha derin 6grenmeyi tesvik etmek ve mevcut kaynak ve destek
havuzundan yararlanarak ve bunlara katkida bulunarak K-12 ag¢ik egitim kaynaklar
ekosistemini giiclendirmektir. Deneysel bir aragtirma yiirlitiilmiistiir. 150 saatten fazla
ders gozlemleri, 54 6gretmen goriismesi, 32 odak grup 6grenci goriismesi, anketler, 71
ornek fen bilimleri dersi ve ilgili 6grenci calismalarindan elde edilen veriler analiz
edilmistir. Buna gore, tipik derslere kiyasla, meydan okumaya dayali fen bilimleri
dersleri, ger¢ek diinya katilimi, 0z-yonetim, bilim ve miihendislik becerilerinin
uygulanmasi, kritik arastirma yiiriitme, is birligi ve etkili iletisim i¢in daha fazla firsat
saglamistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin gercek diinyayla daha fazla mesgul olduklari,
daha fazla ikincil aragtirma yaptiklar1 ve meydan okumaya dayali derslerde daha sik ve
daha etkili iletisim kurduklar1 da eklenmistir. Bu arastirma, meydan okumaya dayali

Ogrenme ile yeni bilim standartlarinin birlestirmesi acisindan énemlidir.

Mukarromah vd. (2020), meydan okumaya dayali 6grenmenin lise 68rencilerinin
cografya dersinde elestirel diisiinme yetenegine etkisini arastirmislardir. Kullanilan
arastirma yontemi, nicel yaklasim ve On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel
desendir. Arastirmaya, iki homojen smiftan olusan 60 lise 6grencisi katilmistir. Deney
grubunda meydan okumaya dayali 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanmilmistir. Deneysel calisma, iklim degisikligi lizerinedir. Veri toplama araci,
elestirel diisiinme becerilerini kapsayan bes sorudan olusan kompozisyon testidir.
Sonucta, meydan okumaya dayali Ogrenmenin Ogrencilerin elestirel diisiinme

gelistirmede geleneksel yonteme gore daha etkili olmustur.

Naim vd. (2020), meydan okumaya dayali 6grenmenin Ogrencilerin yaratici
diisiinme becerileri iizerindeki etkisini belirlemek iizerine ¢alismislardir. Arastirmada,
On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen tercih edilmistir. Arastirmanin
orneklemini, 2018-2019 egitim oOgretim yilinda ikinci smif Cevre Kimyasi dersine
kayith olan Khairun Universitesi Kimya Egitimi altinc1t yariyill &grencileri
olusturmustur. Deney grubunda meydan okumaya dayali 6grenme, kontrol grubunda ise
probleme dayali 6grenme kullanilmistir. Arastirmada, agik uglu sorulardan olusan
yaratict diisiinme yetene8i testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin
yaratict diigiinme yetenekleri arasinda meydan okumaya dayali grubunun lehine

istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir. Meydan okumaya dayali 6grenme
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lisans Ogrencilerinin kimya dersinde yaratict diislinme yeteneklerini gelistirmede

probleme dayali 6grenmeye gore daha etkili olmustur.

Doulougeri vd. (2021) ise 6grencilerin 6grenme portfolyolarint analiz ederek
meydan okumaya dayali 6grenmede 6grencilerin 6grenmelerini nasil diizenlediklerini
incelemislerdir. Meydan okumaya dayali 6grenmede Ogrenciler ¢abalarini ve
ilerlemelerini planlama, uygulama ve degerlendirme sorumluluguna sahiptirler.
Arastirmada miihendislik birinci siif 12 6grenciye yonelik dokuz hafta boyunca
meydan okumaya dayali 8grenme dersleri gergeklestirilmistir. Ogrenciler uygulamada
iic dakikada bir 6grenme portfolyolar1 tamamlamiglar, birinci haftada bireysel olarak
bes disiplin kurali belirlemigler, ulasmak istedikleri bes hedef iizerine besinci haftada
izleme ve 0z degerlendirme yapmislar, dokuzuncu hafta son sunumda bireysel
hedeflerine ulagsma ve 6grenme portfolyosu iizerine diisiinmiislerdir. Ogrencilerden
portfolyolarini ii¢ kere géndermeleri istenmistir. ilk génderimde incelenen portfolyolar
hedefleri tlizerinedir. Bu portfolyolarda kavramlarin anlasilmasi, kodlama-3d baski,
bilginin uygulanmasi, takim c¢aligmasi, iletisim, proje yOnetimi, zaman yonetimi,
liderlik, yaraticilik, elestirel diistinme, esneklik ve problem ¢ozme tespit edilmistir.
Ayrica, birinci gonderimde yedi 68renci motivasyonlar: ile ilgili bilgi paylagmistir.
Ikinci gonderim performanslarma dayalidir. Bu portfolyolarda izleme ve o6z
degerlendirme yer almaktadir. ikinci goénderimde yardima ihtiya¢ duyan ii¢ d8renci
olmustur. Ugiincii gonderim ise tamamen &6z degerlendirme iizerinedir. Ugiincii

gonderimde dokuz 6grenci memnuniyet bildirmislerdir.

Ogbuanya vd. (2021), meydan okumaya dayali ve etkinlik temelli 6grenme
yaklasimlarinin teknik lise 6grencilerinin ahsap teknolojisindeki basarisina, ilgisine ve
kaliciligina  etkilerini  incelemislerdir.  Arastirma, yart  deneysel desende
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin  katilimeilari, 63’1t meydan okumaya dayali
o6grenmeye, 59°u etkinlik temelli 6grenmeye katilan toplam 122 ikinci sinif teknik kolej
ogrencileridir. Arastirmada meydan okumaya dayali 0grenme, Ogrencilerin biligsel
basarilarini, psikomotor basarilarini ve 6grenmenin kaliciligini gelistirmede etkinlik
temelli 6grenmeye gore daha etkili olmustur. Buna bagli olarak da meydan okumaya
dayali 6grenme yaklagimimin ahsap teknolojisi 0gretim programina dahil edilmesi

Onerilmistir.
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Colombelli vd. (2022) ise meydan okumaya dayali 6grenmenin Ogrencilerin
girigsimcilik becerilerine etkisini arastirmistir. Ayrica, meydan okumaya dayali 6grenme
araciligiyla bu arastirmada Ogrencilerin yaprak yasayarak 6grenmelerini saglamak,
problem ¢6zme-yanal diisiinme-takim c¢alismasi-proje yoOnetimi-ekip yoOnetimi gibi
yumusak becerilerini gelistirmek ve girisimcilik kiiltiiriinii ve davraniglarini tesvik
etmek hedeflenmistir. Nicel arastirma yontemine gore hazirlanan bu arastirmaya 127
O0grenci katilmistir. Sonuglar, meydan okumaya dayali 6grenmenin &grencilerin
girisimci zihniyet ve becerilerini, finansal okuryazarlik, yaraticilik ve planlama

becerileri lizerinde olumlu ve 6nemli bir etkisi oldugunu gostermistir.

Abadi vd. (2023), 6gretim programini ve etkinligini meydan okumaya dayali
O0grenmenin temeli lizerine inga eden Akademi X isimli bir kurumu incelemislerdir.
Amach 6rnekleme teknigi ile bu akademide 6grenim goren 10 6grenci arastirmaya dahil
edilmigstir. Veriler, gorlisme teknigiyle elde edilmis ve tematik analiz teknigiyle
incelenmistir. Tematik analizde elde edilen kategoriler arasinda isbirligi, bireysel
katilim, grup olusturma, aragtirma yapma, ¢ozliim iiretimi, hayata etkisi, proje yonetimi
ve Ogrenme firsat1 yer almaktadir. Aragtirmanin sonucunda, meydan okumaya dayali

o6grenmenin mesleki kapasite ve kisisel gelisim agisindan 6nemi dogrulanmastir.

Caesarioa ve Ardiansyah (2023), artirillmis gerceklik destekli meydan okumaya
dayal1 6grenmenin lisans 6grencilerinin elestirel diistinme becerileri lizerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirmada, matematik dersinde elestirel diisiinmeye yonelik meydan
okumaya dayali 6grenme ve artirilmis gerceklik modeli uygulanmistir. Sonug olarak,
meydan okumaya dayali 6grenme 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisimini
desteklerken, artirilmis gerceklik de soyut problemleri etkili kavramlar halinde

gorsellestirmeye yaramistir.

Farizi vd. (2023), meydan okumaya dayali 6grenmenin tarih dersinde lise
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri ve 0grenme c¢iktilar1 iizerine etkilerini
incelemeyi amaglamiglardir. Bu arastirma tiirii, esitlenmemis kontrol gruplu 6n-test son-
test deneysel desendir. Arastirmaya Endonezya’daki bir lisede 6grenim Ogrenciler
katilmistir. Basit rastgele 0rnekleme teknigi ile bes smiftan biri deney smifi, biri de
kontrol smifi olarak belirlenmistir. Deney grubunda meydan okumaya dayali 6grenme,

kontrol grubunda ise probleme dayali 6grenme ile dersler yiiriitiilmiistiir. Veriler, iiriin
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degerlendirme araglar1 ve dgrenme ciktilari testleri ile toplanmistir. Ogrenme ¢iktilari
testi, 30 coktan se¢meli sorudan olusan bir aragtir. Arastirmanin sonucu meydan
okumaya dayali 0grenmenin tarih dersinde elestirel diisiinme becerileri ve 6grenci
O0grenme ¢iktilar1 izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugudur. Meydan okumaya dayali
O0grenme, lise 6grencilerinin tarih dersinde elestirel diisiinme becerilerini ve basarilarini
arttirmada probleme dayali 6grenmeye gore daha etkilidir. Arastirmada, meydan
okumaya dayali 6grenmenin tarih 0grenme silirecinde alternatif bir yenilik olarak

uygulanmasi onerilmistir.

Miihendislik uygulamalarinin toplumsal yasami dogrudan etkiledigi giiniimiizde
Osterhus vd. (2023), toplumsal farkindaligi artirmak, toplumsal bilingli miihendislik
uygulamalarin1 6zendirmek, disiplinler arasi ve kiiltlirlerarasi isbirligini tesvik etmek
amaglartyla meydan okumaya dayali bir kurs gelistirmislerdir. 13 farkli Avrupa
tiniversitesinden 6grenciler ile birlikte yasam boyu 6grenenler olarak profesyoneller ve
vatandaslar da arastirmaya katilmistir. Bu arastirma kapsaminda, giderek yaslanan
Avrupa toplumu ve yaglanmanin getirdigi fiziksel engeller sorunu ele alinmistir. Bu
soruna yonelik olarak yaglilarla isbirligi yapip onlarin yasadiklar: giinliik zorluklar tespit
edilmistir. Ardindan, bu sorunlara yonelik olarak 3D bask: teknigiyle ¢oziimler
gelistirilmistir. Arastirmada anketler aracigiyla veriler toplanmistir. Elde edilen
bulgulara gore ise meydan okumaya dayali 6grenme isbirligini basarili bir sekilde
kolaylastirmis ve Ogrencilere sosyal bilingli bir bakis acis1 saglamistir. Ayrica
ogrencileri 6grenme i¢in tesvik etmis, farkindaliklarini artirmis ve sosyal hayata katkida

bulunmaya motive etmistir.

Pérez-Sanchez vd. (2023), Kolombiyali bir iiniversitenin yonetim programinin
bir parcast olarak meydan okumaya dayali 6grenmeyi arastirmislardir. Arastirmanin
amaci, meydan okumaya dayali 6grenmenin gecerliligini degerlendirmek ve 6grenciler
tarafindan kuruluslardaki ger¢ek hayat problemlerine onerilen ¢ézlimleri incelemektir.
Yapilan degerlendirmede, meydan okumaya dayali 6grenme ile girisimcilik arasinda bir
baglant1 oldugu sonucuna varilmistir. Bu baglanti 6grencilerin elestirel ve yapici
diisiinme gelisimlerini tesvik etmektedir. Boylelikle ogrencileri gercek hayatlarinda
karsilagabilecekleri sorunlar1 analiz etmeye, tasarlamaya, gelistirmeye ve ¢oziimler

uretmeye de motive etmektedir.
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Simon-Chico vd. (2023), meydan okumaya dayali 6grenmenin o6grencilerin
beden egitimi dersinde motivasyonlarina ve katilimlarina etkisini arastirmislardir.
Aragtirma, On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desende gerceklestirilmistir.
Arastirmaya Ispanya’da bir ortaokulda 6grenim gdren 13-15 yaslarinda 50 katilimci
katilmistir. Deneysel ¢alisma, alt1 hafta boyunca siirmiistiir. Uygun 6rnekleme teknigi
ile deney grubuna 26, kontrol grubuna 24 6grenci atanmistir. Deney grubunda meydan
okumaya dayali 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir.
Verileri toplamak i¢in Temel Psikolojik Ihtiyac Doyumu ve Hayal Kirikligi Olgegi,
Algilanan Nedensellik Odag1 Olgegi, Davranissal Katilim Olgegi, Temsilcilik Katilimi
Olgegi, alt1 coktan segmeli sorudan olusan teorik bilgi testi, raket becerileri ve teknik
vuruslarla ilgili rubrik kullanilmistir. Arastirma sonucunda, meydan okumaya dayali
O0grenme, ortaokul Ogrencilerinin beden egitimi dersinde basarilarini hem 6grenme
ciktilar1 agisindan hem de badmintona 6zgii motor becerileri agisindan gelistirmede
geleneksel yonteme gore daha etkilidir. Fakat, motivasyon ve temsilcilik katilimi
acisindan anlamli bir fark bulunamamigstir. Ayrica, meydan okumaya dayali 6grenme,
Ogrencelerin O0zerkliklerini, yeterliliklerini, iliskisellik memnuniyetlerini ve davranigsal
katilimlarint gelistirmigtir. Aragtirmada meydan okumaya dayali 6grenmenin, beden
egitimi 6grencilerinin uyarlanabilir motivasyonel, davranigsal ve 6grenme ¢iktilar elde

etmeleri i¢in etkili bir yaklagim olabilecegi vurgulanmaktadir.

Tudela Mahiques ve Alcantud-Diaz (2024) gergeklestirdikleri vaka
caligmasinda, ortadgretime yonelik iletisimsel Ingilizce dil becerilerini gelistirme
programinda meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimini kullanarak bir uyarlama
yapmislardir. Bu yeni program, 6grencilere hedef dile daha fazla maruz kalmalar i¢in
licretsiz araglar saglayarak ve dgrencilerin kisisel ihtiyag ve ilgilerine yanit verirken dort
temel becerilerini gelistirerek 6zerk O0grenmeyi tesvik etmek ic¢in tasarlanmistir. Bu
program ile 0grenciler, meydan okuma siiresi boyunca 6zerk olarak c¢alisip meydan
okuma gerceklestirmis ve belirlenen araglar araciligiyla 6grenme siireglerini yansitip 6z
degerlendirmede bulunmuslardir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin daha
yiikksek motivasyon seviyelerine ulastiklarini, hedef dilde daha iyi telaffuza sahip
olduklarini ve yeni kelimeler 6grendiklerini gostermistir.

Bu aragtirmada yer verilen yurtdisi arastirmalar Tablo 4’te listelenmistir.
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Tablo 4

Incelenen Yurtdist Arastirmalar

Yazarlar Igerik Alani Ulke Diizey Bagimli Degisken

Johnson vd. (2009) Farkli disiplinler ABD 5-12 simif  Cok ¢esitli

Johnson ve Adam (2011) Farkl1 disiplinler 4 Ulke 3-12smuf  Cok gesitli

Supatmo (2011) Fizik Endonezya Lise Yaratict diislinme

O’Mahony vd. (2012) Havacilik miih. ABD Lisans Grup etkilesimi

Haqq (2013) Matematik Endonezya Lise Tutum

Marin vd. (2013) Ingilizce BAE Lisans Ingilizce 6grenimi

Shuptrine (2013) Kariyer Planlama ABD Lise Motivasyon, 21. yiizy1l becerileri
Swiden (2013) Biyoloji ABD Lise Motivasyon, Akademik basari
Gabriel (2014) Biyokimya ABD Lisans Basari

Guo vd. (2014) Miihendislik ABD Lisans Elestirel diisiinme

Gaskins vd. (2015) Elektrik ABD Lisans fletisim, Etkilesim

Quweider ve Khan (2016)  Bilgisayar ABD Lisans Problem ¢6zme, Tutum
Martinez ve Crusat (2017)  Enerji Macaristan  Lisansiistii ~ Yenilik ve Girisimcilik
Nawawi (2017) Biyoloji Endonezya Lise Elestirel diiglinme

Ardiansyah vd. (2018) Matematik Endonezya  Ortaokul Yaratici diisiinme

Nufus vd. (2018) Matematik Endonezya  Ortaokul Yaratici diisiinme

Yang vd. (2018) Hemsgirelik Cin Lisans Yaratici diisiinme, Yenilikg¢ilik
Hassan vd. (2019) Fen Bilimleri Nijerya Ortaokul Akademik basar1
Membrillo-Hernandez vd.  Biyoteknoloji mith.  Meksika Lisans Isbirligi, Elestirel diisiinme
(2019a)

Membrillo-Hernandez vd. 3 tiir mithendislik Meksika Lisans Takim galismast (is birligi),
(2019b) Elestirel diisiinme, Problem ¢6zme
Suwono vd. (2019) Biyoloji Endonezya Lisans Bilimsel okuryazarlik
Gulce-iz ve Boer (2020) Biyomedikal miith. ~ Hollanda Lisans 21. yiizy1l becerileri

Iwatani vd. (2020) Fen Bilimleri ABD Ortaokul Ozyonetim, s birligi, iletisim
Mukarromah vd. (2020) Cografya Endonezya Lise Elestirel diisiinme

Naim vd. (2020) Kimya Endonezya Lisans Yaratici diisiinme

Doulougeri vd. (2021) Miihendislik Hollanda Lisans 21. ylizyil becerileri
Ogbuanya vd. (2021) Ahgap teknolojileri ~ Nijerya Lise Basari

Colombelli vd. (2022) Girigimcilik Italya Lisans Problem ¢6zme, Takim ¢aligmast
Abadi vd. (2023) Teknoloji tasarim Endonezya Lisans Mesleki gelisim, kisisel gelisim
Caesarioa ve Ardiansyah Matematik Endonezya Lisans Elestirel diisiinme

(2023)

Farizi vd. (2023) Tarih Endonezya Lise Basari, Elestirel diisiinme
Osterhus vd. (2023) Miihendislik Almanya Lisans Aktif katihim, Is birligi
Pérez-Sanchez vd. (2023)  Okul yonetimi ABD Lisans Elestirel diisiinme
Simo6n-Chico vd. (2023) Beden egitimi Ispanya Ortaokul Basar1, Motivasyon

Tudela Mahiques ve ingilizce Ispanya Ortadgretim  Motivasyon, Telaffuz, Kelime

Alcantud-Diaz (2024)

Tablo 4’te, bu arastirmada meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin etkisinin

aragtirildigt bagimli degiskenler (akademik bagari, 21. yiizyll becerileri, tutum,

motivasyon), ¢alisma grubu (ortaokul), icerik (Ingilizce) ve yontem (karma ydntem ya

da on-test son-test kontrol gruplu deneysel desen) 6zelliklerinden en az biri bu arastirma

ile ayn1 olan arastirmalar dahil edilmistir. Meydan okumaya dayali 6grenmeye yurt ici

alanyazinda heniiz rastlanmamis olsa da yurt dis1 alanyazinda taninan bir yaklagimdir.

Bu ozelliklerden herhangi biri ile Ortlismeyen aragtirmalar, bu arastirmanin alanyazin
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kismina dahil edilmemistir. Bu kapsamda sirasiyla en ¢ok 2023 (6), 2020 (4), 2019 (4),
2013 (4), 2018 (3) yillarinda ve diger yillarda da daha az sayida arastirma mevcuttur. En
cok 2023 yilina ait arastirma bulunmasi, yaklasimin yeni, giincel ve ihtiyac¢ hissedilen
bir arastirma oldugunu gostermektedir. 2021 yilinda yaganan COVID-19 pandemisinin,
2021 ve 2022 yillarinda gergeklestirilen arastirma sayisinin diismesine sebep oldugu
diistintilebilir. Ciinkii bu yaklasimda 6grencilerin ger¢ek hayat problemlerine yerel
¢Ozlimler bularak bunlar1 uygulamasi s6z konusu oldugundan pandemi siirecindeki
saglik kurallarimin ve karantina uygulamasmin bu siireclere engel oldugu tahmin
edilmektedir. Ayrica 2013 yilinda cok sayida arastirmanin olmasi sebebi de
gerceklestirilen iki pilot uygulamadan sonra yaklasimin uygulanabilirligini test etmek
ve alanyazina katmak olabilir. En ¢ok lisans diizeyinde (18), ardindan lise (8) ve
ortaokul (5) diizeylerindeki katilimcilara uygulanmistir. Bu durum lisans diizeyinde
yeterince arastirma oldugunu fakat meydan okumaya dayali 6grenmenin daha c¢ok
ortaokul diizeyinde etkilerinin arastirilmasina ihtiyag oldugunu gostermektedir.
Ozellikle miihendislik alaninda (7) arastirmalar yiiriitiilmiistiir. Bu duruma en biiyiik
etken, bu yaklasimda gercek sorunlar i¢in gercek c¢Oziimler {iretip, ¢Ozlimiin
uygulanmasi ve degerlendirilmesi adimlari olmasi ve buna karsilik teknik boliim
ogrencilerinin 1lk ornek gelistirme gibi becerilere ve yeteri diizeyde teknolojik
okuryazarliga sahip olmalar1 olabilir. Ayrica, iiniversite disindan ortaklar tarafindan
stirecin finanse edilerek Ogrencileri toplumsal sorunlar iizerinde ¢alismaya hazirlamak
lizere uygulanmasi1 da baska bir sebep olarak gosterilebilir. Ornegin, Meksika’da
bulunan Monterrey Teknoloji Enstitiisii, bir miihendislik ve bilim okuludur. Bu
yiiksekokul, 2013’den bu yana “Tec2]1 Educational Model” isimli bir program
uygulamaktadir. Teknoloji ve 21. ylizy1l becerilerinden ismini alan bu program, bu
ikilinin birlikte 6gretilmesi icin gelistirilmis bir egitim modelidir. Bu program, gergek
hayattaki zorluklarin ¢oziimii yoluyla yeni bilgiler edinerek okul terkini azaltmayi
hedeflemekte ve bunu 6grenci katilimini1 meydan okumaya dayali 6grenme ile artirarak
gerceklestirmektedir. Bu drnekte de oldugu gibi, meydan okumaya dayali 6grenme daha
cok teknik ve teknoloji iiniversitelerinde tercih edilmistir. Ayrica, en ¢ok Endonezya’da
(11) ve Amerika Birlesik Devletleri’nde (10) arastirmalar yiiriitiilmistiir. Amerika’da
cok arastirma olmasinin sebebi, bu yaklagimin temellerinin Apple sirketi tarafindan

atilmis olmasi olabilir. Endonezya ise gelismekte olan bir iilke olmasma ragmen
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bilimsel ve teknolojik yeniliklere ve gelismelere dnem vermektedir. Agirlikli olarak
arastirmalarda yaklasimin 21. yilizy1l becerilerine (25) etkisi aragtirllmigtir. Bu beceriler
igerisinden ise daha cok elestirel diistinme (7) ve yaratici diistinme becerileri (5) lizerine
arastirma bulunmaktadir. Ek olarak, farkli yaklasimlarla birlikte kullanildigi

aragtirmalarin varlig1 da yaklagimin kullanim esnekligini gostermektedir.

Genel olarak ilgili alanyazinda bu aragtirma ile en az bir tane ayn1 6zellige sahip
olan arastirmalara Tablo 4’te yer verilmistir. Tiim bu alanyazin taramasinin ardindan
ortaya ¢ikan iki 6nemli nokta bulunmaktadir. Bunlardan ilki, Tiirkiye’de herhangi bir
diizeyde, meydan okumaya dayali 6grenme iizerine bir arastirmaya hentiiz ulasilabilmis
degildir. Bu yiizden, bu arastirmanin bu konuda gerceklestirilen ilk aragtirmalardan
olmasi ve alana katki sunmasi beklenmektedir. ikincisi, agirlikli olarak lisans diizeyinde
ve miihendislik alanlarinda arastirmalar yapilmis olsa da Apple sirketi tarafindan
gercgeklestirilen ve yaklasimin gergevesinin olusturuldugu proje c¢alismalarinda ortaokul
ve lise diizeylerinde, farkli disiplinlerde ve farklt sorunlar iizerine arastirmalar
bulunmaktadir (Johnson vd., 2009). Dolayisiyla, ortaokul altinc1 simif 6grencileri ile
gerceklestirilen bu arastirmanin da bu yonde destekleyici bir arastirma olmasi
beklenmektedir. Ciinkii meydan okumaya dayali 6grenme, gilinlimiiz sorunlariyla ilgili,
yeni, cagimiz 6grencilerinin dzelliklerine ve ihtiyaglarina uygun bir yaklagimdir. Ilgili
alanyazinda gerceklestirilen aragtirmalarin bulgulari, cesaret vericidir. Meydan
okumaya dayali 6grenme ile ilgili daha fazla arastirma ve sahada daha ¢ok uygulama
yapilmasini desteklemektedir. Cilinkii 6grenmeyi gercek hayatla bagdastirmamiz
gerektigi bir gercektir. Ogrenciler, bu yaklasimda meydan okuyacaklar1 problemlerle
gercek hayatlarinda karsilasabilirler ve 6gretmenler onlar1 bu problemlerin ¢dziimiine
bu yaklasim ile hazirlayabilir. Tiim bu sebeplerle bu arasgtirmada meydan okumaya
dayali 6grenme yaklasimmin Ingilizce dersinde akademik basariya, 21. yiizyil
becerilerine, tutum ve motivasyonlarina etkisi arastirilmakta ve meydan okumaya dayali

O0grenme incelenmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, kullanilan veri toplama
araglari, veri toplama araglarinin uygulanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi

tizerinde durulmustur.

3.1 Arastirmanmin Modeli

Meydan okumaya dayali Ogrenme yaklasiminin Ogrencilerin  akademik
basarilarina, 21. yiizyil becerilerine, tutum ve motivasyonlarina etkisinin arastirildigi bu
arastirmada, karma arastirma yontemi ve sirali acgiklayict desen tercih edilmistir. Bu
yeni 6grenme yaklasimi hakkinda daha detayl bir arastirma gergeklestirilmesi amaciyla
bu tercih yapilmistir. Sirali agiklayict desende Once nicel verilerin ardindan nitel
verilerin elde edilmesi ile nicel verilerin nitel veriler ile desteklenmesi amag¢lanmustir.
Arastirmanin nicel boyutunda, 6n-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih
edilmistir. Deneysel arastirma yontemi, bir olaydaki degiskenin sonuca etkilerinin
gbzlenebilmesi ve sebep-sonug iliskisinin test edilmesinden dolayr onemlidir. Bu
aragtirmada da meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik
basarilarina, 21. yiizyil becerilerine, tutum ve motivasyonlarina etkisi test edilmektedir.
Bagimsiz degisken meydan okumaya dayali 6grenme iken birinci bagimli degisken
ogrencilerin akademik basarilari, ikinci bagimli degisken 21. yiizyil becerileri, ligiincii
bagimli degisken Ingilizce dersine yonelik tutum ve dordiincii bagimli degisken
Ingilizce dersine yonelik motivasyondur. On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
desende iki gruba da test yapilmasi, deney grubunda deneysel uygulama siirecinin
yiiriitiilmesi, ardindan her iki gruba yine test yapilmasi ve elde edilen On-test son-test
puanlarinin karsilastirilmas: gerekir. Buna bagli olarak, bu arastirmanin basinda her iki
gruba da On-test uygulanmis, ardindan deney grubunda meydan okumaya dayali
ogrenme etkinlikleri gerceklestirilmis, kontrol grubunda miidahale edilmeyen 6gretim

programina devam edilmis, ardindan iki gruba da son-test uygulanmustir.

Aragtirmanin nitel boyutunda, durum g¢alismasi deseni tercih edilmistir. Durum

calismasi, belirli bir olguyu kendi dogal baglami icerisinde ayrintili ve derinlemesine



73

incelemeyi amaclayan bir nitel arastirma desenidir (Stake, 1995). Bu arastirmada da
meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin gercek bir sinif ortaminda derinlemesine
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin alt sorular1 olan 6grencilerin meydan okumaya
dayali 6grenme hakkindaki goriis ve Onerileri bu kapsamda ele alinmistir. Veri toplama
teknigi olarak odak grup goriismesi kullanilmistir. Odak grup goriismesi, katilimcilarin
duygu, diisiince, deneyimlerini elde etmede etkili bir tekniktir (Kruger, 1994). Bu
sebeple bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin meydan okumaya dayali 6grenme
yaklasimi hakkinda goriis ve Onerilerini igcten ve detayli olarak paylagmalar1 i¢in odak

grup gorlismesi tercih edilmistir.

Arastirma deseninin simgesel goriiniimii (Creswell, 2015/2017, s. 39) soyledir:

Sekil 7
Arastirma Modeli
Nicel veri Nitel veri
toplama ve toplama ve Cikarim
analiz analiz yapma

Bu simgesel goriiniime gore, 6nce nicel veriler ve ardindan nitel veriler elde edilmistir.

Ardindan elde edilen tiim veriler birlikte degerlendirilmistir.

3.2 Cahisma Gruplan

Arastirmanin nicel verilerinin elde edilece8i deneysel calisma grubunu Dogu
Anadolu’da bulunan bir ilin merkez ilgelerinden birine bagh bir ortaokula devam eden
30 altinct smif Ogrencileri olusturmaktadir. 15 O6grenci, meydan okumaya dayali
ogrenme (deney) grubunda, 15 68renci de miidahale edilmeyen 6gretim programinin
uygulandigt (kontrol) grubundadir. Calisma grubu, kiime ornekleme teknigine gore
secilmistir. Kiime oOrnekleme tekniginde tekli bireyler yerine seckisiz yolla secilen
gruplar yolu ile 6rnekleme yapilir. Segilen gruplarin tiim elemanlart benzer 6zelliklere
sahiptir (Ozen ve Giil, 2007, s. 406). Bu arastirmada da altinc1 simif bir sube deney
grubu, diger sube de kontrol grubu olarak atanmistir. Kiime siniflardir. Siniflardaki
ogrencilerin benzer 6zelliklere sahip olup olmadiklarina 6n-testler ile bakilmis, ardindan
deneysel uygulama siirecine gegilmistir. Kiime ornekleme, evrenin tabakalara

ayrilamadig1 ya da bireyleri deney-kontrol gruplarina istedigimiz gibi atayamadigimiz
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durumlarda kiimelerle g¢alismaya dayanir (Simsek, 2012, s. 120). Bu sebeple bu

arastirmanin ¢aligma grubu da bu teknik ile belirlenmistir.

Gruplardaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 5’°te verilmistir.

Tablo 5
Gruplarin Cinsiyet Dagilimlar
Cinsiyet
Kiz Erkek

Gruplar Say1 f % f %

Deney 15 9 60 6 40
Kontrol 15 8 5333 7 46.66
Toplam 30 17 56.66 13 4333

Tablo 5’e gore, meydan okumaya dayali 6grenme grubundaki 6grencilerin 9’u kiz, 6’s1
erkek iken miidahale edilmeyen 6gretim programi grubundaki dgrencilerin 8’1 kiz, 7’si
erkektir. Bu durumda gruplardaki oOgrencilerin cinsiyete gore benzer dagilim
gosterdikleri soylenebilir.

Deneysel uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu dgrencilerine Save The
Planet & Democracy Temalar1 Akademik Basari Testi [SDTABT] uygulanmis ve
gruplar arasi On test puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmek iizere
bagimsiz orneklemler t testi uygulanmistir. Bu analizden elde edilen bulgular Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6

Gruplarin SDTABT On Test Puanlarimn Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglart
Gruplar N X SS Sd t p
Deney 15 5.40 91 28 211 .834
Kontrol 15 5.33 .82
*p<.05

Tablo 6’ya gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin SDTABT 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (tes=.211, p>.05). Bu bulgu, deneysel
uygulama Oncesinde 6grencilerin ¢evre ve demokrasi temalarma giris davranislar
acisindan birbirlerine benzer olduklarin1 géstermektedir.

Deneysel uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine [21. Yiizyil
Becerileri Olgegi [21YBO] uygulanmis ve gruplar aras1 21. yiizyil becerileri &n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek {izere bagimsiz

orneklemler t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

Gruplarin 21YBO On Test Puanlarimin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglart
Gruplar N X SS Sd t p
Deney 15 135.06 19.55 28 197 .845
Kontrol 15 136.33 15.43
*p<.05

Tablo 7’ye gére, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 21YBO 6n test puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur (teg8=.197, p>.05). Bu bulgu, deneysel uygulama
oncesinde o6grencilerin 21. yiizy1l becerileri agisindan birbirlerine benzer olduklarini
gostermektedir.

21YBO’de yer alan 6grenme ve yenilik becerileri alt boyutundan aldiklar1 6n
test puanlar1 arasinda da anlamli bir fark olup olmadigini incelemek {izere bagimsiz
orneklemler t testi uygulanmistir. Bu analizden elde edilen bulgular Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8
Gruplarin Ogrenme ve Yenilik Becerileri On Test Puanlarimin Bagimsiz Gruplar t Testi
Sonuglart

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 15 45.80 6.27 28 .208 .837
Kontrol 15 46.26 6.04

*p<.05

Tablo 8’e gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 21YBO’de yer alan
ogrenme ve yenilik becerileri alt boyutundan aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlaml
bir fark yoktur (t28)=.208, p>.05). Bu bulgu, deneysel uygulama 6ncesinde 6grencilerin
O0grenme ve yenilik becerileri acisindan da birbirlerine benzer olduklarim
gostermektedir.

21YBO’niin ikinci alt boyutu olan yasam ve kariyer becerileri boyutundan
ogrencilerin aldiklar1 on test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
incelemek iizere gergeklestirilen bagimsiz 6rneklemler t testi analizinden elde edilen
bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Gruplarin Yasam ve Kariyer Becerileri On Test Puanlarimn Bagimsiz Gruplar t Testi
Sonucglar

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 15 56.80 8.17 28 363 719
Kontrol 15 57.80 6.85

*p<.05

Tablo 9’a gore, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 21YBO’de yer alan yasam

ve kariyer becerileri alt boyutundan aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
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yoktur (t28=.363, p>.05). Bu bulgu, deneysel uygulama dncesinde 6grencilerin yasam
ve kariyer becerileri agisindan da birbirlerine benzer olduklarini gostermektedir.

21YBO’niin iigiincii alt boyutu olan bilgi, medya ve teknoloji becerileri alt
boyutundan aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
incelemek tizere gergeklestirilen bagimsiz drneklemler t testi analizden elde edilen
bulgular da Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10
Gruplarn Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri On Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t
Testi Sonuclar

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 15 32.46 6.36 28 101 921
Kontrol 15 32.26 4.31

*p<.05

Tablo 10°da gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 21YBO’de yer alan
bilgi, medya ve teknoloji becerileri alt boyutundan aldiklar1 6n test puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur (teg=.101, p>.05). Bu bulgu, deneysel uygulama 6ncesinde
Ogrencilerin bilgi, medya ve teknoloji becerileri acisindan da birbirlerine benzer

olduklarini gostermektedir.

Deneysel uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu &grencilerine Ingilizce
dersine yonelik tutum Olgegi uygulanmis ve gruplar arasi On test puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini incelemek iizere bagimsiz Orneklemler t testi

uygulanmistir. Bu analizden elde edilen bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
Gruplarin IDYTO On Test Puanlarimn Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar:
Gruplar N X SS Sd t p
Deney 15 41.26 2.12 28 157 455
Kontrol 15 42 3.09
p<.05

Tablo 11°e gore, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin tutum 6n puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur (teg8=.757, p>.05). Bu bulgu, deneysel uygulama
oncesinde &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari agisindan birbirlerine
benzer olduklarini géstermektedir.

Deneysel uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu dgrencilerine Ingilizce

dersine yonelik motivasyon Ol¢egi uygulanmis ve gruplar arasi 6n test puanlart arasinda
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anlamli bir fark olup olmadigini incelemek iizere bagimsiz Orneklemler t testi

uygulanmistir. Bu analizden elde edilen bulgular Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

Gruplarin IMO On Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar
Gruplar N X SS Sd t p
Deney 15 36.53 3.13 28 .687 498
Kontrol 15 37.33 3.24
*p<.05

Tablo 12’ye gore, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin motivasyon 6n puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur (t28=.687, p>.05). Bu bulgu, deneysel uygulama
oncesinde ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon puanlar1 agisindan
birbirlerine benzer olduklarini géstermektedir.

Gergeklestirilen analizlerden elde edilen bu bulgulara gore, deneysel uygulama
oncesinde Ogrencilerin akademik basari, 21. yiizyil becerileri, tutum ve motivasyon 6n
test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Bu bulgulara dayanarak
gruplarin birbirine benzer oldugu istatistiksele olarak test edilerek deneysel uygulama

stirecine gecilmistir.

3.3 Veri Toplama Araclar

Bu aragtirma kapsaminda, nicel verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan
gelistirilen Save The Planet & Democracy Temalar1 Akademik Basar1 Testi (SDTABT),
Divarci (2022) tarafindan gelistirilen 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi (21YBO), Orakei
(2017) tarafindan gelistirilen Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi (IDYTO), Yilmaz
(2007) tarafindan gelistirilen Ingilizce Motivasyon Olgegi (IMO) kullanilmstir. Nitel
verilerin toplanmasinda ise arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig

goriisme formu kullanilmistir.

3.3.1 Save The Planet & Democracy Temalar1 Akademik Basar: Testi

Bu arastirmada akademik bagariy1 Olgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
akademik basar1 testi gelistirilmistir (Ek 2). Bu test, nicel verilerin elde edilmesi
amaciyla her iki ¢alisma grubuna da On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Testin
gelistirilmesinde gerekli adimlar takip edilmis ve Lawshe teknigi ile kapsam gecerliligi

hesaplanmuistir.
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Basar1 testinin gelistirilmesi amaciyla, altinci sinif Ingilizce dersi dgretim
programinda (MEB, 2018) yer alan Save The Planet (Cevreyi Koruyalim) ve
Democracy (Demokrasi) temalarina ait kazanimlar incelenmistir. Save The Planet
temasina ait olan E6.9.L2, E6.9.SI1, E6.9.SP1 ve E6.9.W1 kazanimlari, dogrudan
dinleme, konusma ve yazma becerilerine yonelik oldugu i¢in bu kazanimlar kapsam dis1
tutulmustur. Bu temadan E6.9.L1, E6.9.R1 ve E6.9.R2 kazanimlar1 dahil edilmistir.
Democracy temasima ait olan E6.10.SI1, E6.10.SP1, E6.10.SP2 ve E6.10.W1
kazanimlar1 da dogrudan konusma ve yazma becerilerine yonelik oldugu i¢in bu dort
kazanim da dahil edilmemistir. Bu temadan da E6.10.L1 ve E6.10.R1 kazanimlari
kapsam dahilindedir. Toplam bes kazanim seg¢ilmis ve bu kazanimlara ait belirtke
tablosu hazirlanmistir (Ek 1). Belirtke tablosunun hazirlanmasinda ilgili alanyazin, ders
kitaplar1, kazanim testleri, beceri temelli sorular ve diger test kitaplar1 incelenmistir. Her
bir kazanima yonelik olarak bes ¢oktan segmeli test sorusu hazirlanmistir. Bu sorularin

kapsam gegerliginin hesaplanmasi i¢in Lawshe teknigi kullanilmistir.

Lawshe teknigi, veri toplama aracindaki her bir madde i¢in uzmanlarin -1
(mutlak red) ve +1 (mutlak kabul) arasinda bir degerle maddeyi degerlendirmelerine
dayanir (Lawshe, 1975). En az 5, en ¢ok da 40 uzman yer alabilir. Boylece, uzmanlar
arasinda uyusma olup olmadigina bakilir. Uzmanlarim tamami, bir maddeyi uygun
olarak degerlendirirse, o maddenin kapsam gecerlilik oran1 degeri 1 olur. Uzmanlarin
yaridan daha azi, bir maddeyi uygun olarak degerlendirirse, sonug eksidir ve eksi isaretli
maddelerin ¢ikarilmasi1 gerekir. Uzmanlarin yarisinin uygun olarak degerlendirmesi
durumunda, kapsam gegerlilik oran1 degeri O olur. Bir madde i¢in uzmanlarin yarisindan
daha fazlasi uygun ya da gerekli der ise o madde veri toplama aracinda yer alabilir
(Lawshe, 1975). Her bir madde i¢in kapsam gecerlilik oram1 degeri hesaplanir ve bir
tabloya islenerek degerlendirilir. Degerlendirmede, her bir madde i¢in Lawshe Kapsam
Gegerlilik Olgiitii Degerler Tablosu (Veneziano ve Hooper, 1997) ile karsilastirma
yapilir. Elde edilen deger, bu tabloda yer alan degere esit ya da ondan biiyiikse madde
testte yer alir, degilse madde testten ¢ikarilmalidir. Her bir maddenin kapsam gegerlilik
orani degeri, maddeye gerekli ya da uygun diyen uzman sayisinin, maddeye iliskin
goriis belirten toplam uzman sayisinin yarisina boliiniip bir ¢ikarilmas: ile elde edilir

(Ayre ve Scally, 2014). Bir testin kapsam gegerlilik indeksi hesaplanacak ise testte
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kalan maddelerin kapsam gecerlilik oranlar1 toplaminin kalan madde sayisina boliinmesi
ile bulunur.
Bu arastirmada gelistirilen basari testinin aday maddelerini degerlendirmede yer

alan bes uzmana ait demografik bilgiler Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 13
Uzmanlarin Demografik Ozellikleri
No Cinsiyet Yas Unvan Brang
1 K 42 Dog. Dr. Ingiliz Dili Egitimi
2 E 33 Arastirma Gorevlisi  Ingiliz Dili Egitimi
3 K 46 Dr. Ingilizce
4 E 41 Uzman Ogretmen Ingilizce
5 K 34 Ogretmen Ingilizce

Tablo 13’e gore, kapsam gegerliligini degerlendiren uzmanlarin %60 kadin, %40 erkek
ve yaslart 33-46 araligindadir. Hem {iniversitede gorev yapan Ogretim elemanlart hem
de Milli Egitim Bakanliginda gérev yapan Ingilizce dgretmenleri yer almaktadir. Bu
durum, alaninda uzman kisilerin yer aldigin1 gostermektedir.

Tablo 14
Aday Sorulara Ait KGO Degerleri

Gelistiri  Uygun Gelistiri  Cikaril

No Uygun Imeli degil b No Uygun Imeli mali KGO
1 5 0 0 1 14 5 0 0 1
2 5 0 0 1 15 4 1 0 0.6
3 5 0 0 1 16 5 0 0 1
4 5 0 0 1 17 5 0 0 1
5 5 0 0 1 18 5 0 0 1
6 5 0 0 1 19 4 1 0 0.6
7 4 1 0 0.6 20 5 0 0 1
8 5 0 0 1 21 5 0 0 1
9 5 0 0 0.6 22 5 0 0 1
10 5 0 0 1 23 5 0 0 1
11 5 0 0 1 24 5 0 0 1
12 5 0 0 1 25 5 0 0 1
13 3 1 1 0.2

Bu arastirmada goriiglerine bagvurulan uzman sayis1 bes oldugu i¢in, Lawshe Kapsam
Gegerlilik Olgiitii Degerler Tablosu’na gére minimum KGO degeri 0.99°dur (Veneziano
ve Hooper, 1997). KG0O<0.99 olan sorularin diizeltilmesi veya testten ¢ikarilmasi
gerekmektedir. 7, 9, 15, 19 numarali sorular alinan uzman goriisleri dogrultusunda
diizenlenmiglerdir. Soru 13 ise testten ¢ikarilmistir. Boylece 24 soruluk taslak haline
ulasilmigtir. Sorularin anlagilabilirligini test etmek iizere ise ayn1 okulda yedinci sinifta
O0grenim goren 10 Ogrenciden geri bildirim istenmistir. Buna gore ogrencilerin

anlamakta zorlandiklar1 kisimlar diizeltilmistir.
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Testin son halini elde edebilmek amaciyla 2023-2024 egitim dgretim yili bahar
doneminde ayn1 okulda 6grenim goren 54 yedinci sinif 6grencileri lizerinde uygulama
yapilmistir. Bu uygulamadan elde edilen veriler ile madde analizi gerceklestirilmistir.

Teste ait veriler Tablo 15°te ve madde analizine ait veriler Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 15
SDTABT ye Ait On Deneme Madde Analiz Sonuglar

N  Madde Sayis1 X S  Giclik Ayirt Edicilik Giivenirlik
Toplam 54 24 16.28 4.56 0.62 0.43 0.81

Tablo 15’e gore, madde glicliik degeri 0.62, toplam ayirt ediciligi 0.43 ve giivenirligi
(KR-20 Degeri) 0.81 olarak hesaplanmustir.

Tablo 16
Madde Analizine Ait Veriler
Madde No Giicliik (P) Giicliik Yorumu  Ayirt Edicilik (D) Ayirt Edicilik Yorumu

1 720 Kolay 465 Yiiksek

2 581 Orta 558 Yiiksek

3 .639 Orta .674 Yiiksek

4 523 Orta 488 Yiiksek

5 325 Zor 465 Yiiksek

6 534 Orta 279 Diizeltilmeli
7 .307 Zor 139 Atilmali

8 814 Kolay 325 Gelistirilebilir
9 337 Zor 395 Gelistirilebilir
10 407 Orta 441 Yiksek

11 .593 Orta 488 Yiksek

12 .686 Orta 534 Yiksek

13 .360 Zor 488 Yiksek

14 224 Zor 201 Atilmali

15 .604 Orta .651 Yiiksek

16 488 Orta .581 Yiksek

17 .825 Kolay 255 Diizeltilmeli
18 407 Orta 534 Yiksek

19 .590 Orta .198 Atilmali
20 476 Orta .674 Yiksek

21 374 Zor 485 Yiiksek

22 370 Zor 120 Atilmal

23 712 Kolay 465 Yiiksek
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24 453 Orta 488 Yiiksek

Tablo 16’da yer alan maddelerden gelistirilmesi ve diizeltilmesi gereken maddeler igin
diizeltmeler yapilmistir. Madde giicliik indeksi 0 ile 0.29 araliginda ise zor, 0.3 ile 0.69
araliginda ise orta giicliikte, 0.71 ile 1 araliginda ise kolaydir (Karaca, 2008). Madde
ayirt edicilik indeksi ise 0.19 ile daha diisiik ise soru testten atilir, 0.2 ile 0.29 araliginda
ise gerekli ise diizeltilerek teste alinir, 0.3 ile 0.39 araliginda ise hafif diizeltme ile teste
alinir, 0.4 ve tsti ise yiiksek diizeyde ayirt edicidir ve dogrudan teste alinabilir (Karaca,
2008). Yapilan madde analizlerinin ardindan bes madde (7, 14, 19, 22) testten
cikartlmistir. Kalan 20 madde ile teste son hali verilmistir. Testin son uygulamasina ait

veriler ise Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17
SDTABTye Ait Son Deneme Madde Analiz Sonuglart

N  Madde Sayis1 X S Giiclik Ayirt Edicilik Giivenirlik
Toplam 36 20 10.12  4.56 0.57 0.46 0.85

Testin son halinin, madde giicliik degeri 0.57, toplam ayirt ediciligi 0.46 ve giivenirligi
(KR-20 Degeri) 0.85 olarak hesaplanmustir.

Testin uygulanmasinin ardindan, bu aragtirmada hesaplanan giivenirlik katsayisi
0.86 bulunmustur. Bir 6l¢iim aracinin glivenirlik katsayisinin 0.70 ve iizeri olmasi
giivenirligi i¢in yeterlidir (Biyiikoztirk, 2011). Dolayisiyla bu test, altinci simf
Ingilizce derslerinde gevre ve demokrasi iinitelerinde uygulanmak iizere gegerli ve

giivenilirdir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 20, en diisiik puan ise sifirdir.

3.3.2 21. Yiizyil Becerileri Olgegi

Bu arastirmada kullanilmak {izere 21. ylizy1l becerilerinin 6l¢iilmesine yonelik
ilgili alanyazin incelendikten sonra Divarct (2022) tarafindan ortaokul 6grencilerine
yonelik gelistirilen “21. Yiizyil Becerileri Olgegi” tercih edilmistir (Ek 3). Bu &lgek,
P21 cercevesine dayanmaktadir. Gegerlik ve gilivenirlik analizleri yapilan bu dlgek,
ogrenme ve yenilesim becerileri, yasam ve kariyer becerileri, bilgi, medya ve teknoloji
becerileri olarak ii¢ boyuttan olugsmaktadir. Her bir boyut, kendi icerisinde 12 alt boyuta
sahiptir. Toplam 48 maddeden olusan 6lg¢en, 5°1i likert tipindedir. “Hi¢bir zaman™ 1,
“Nadiren” 2, “Ara sira” 3, “Sik sik” 4 ve “Her zaman” 5 olarak puanlanmistir.

Dolayisiyla bu 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 48 iken en yiiksek puan 240’tir.
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Ogrenme ve yenilesim becerileri boyutundan en diisiik 16, en yiiksek 80 puan; yasam ve
kariyer becerileri boyutundan en diisilk 20, en yiliksek 100 puan; bilgi, medya ve
teknoloji becerileri boyutundan en diisiik 12, en yiiksek 60 puan alinabilir. Olgegin
gelistirilme siirecinde, 354 ortaokul 6grencisi ile pilot uygulama gergeklestirilmistir.
Dogrulayict faktér analizi tamamlanmustir. Olgegin ve boyutlarinin giivenirlik
katsayilar1 da hesaplanmistir. Olgegin tiimiine ait Cronbach’s Alpha katsayisi .906’dur.
Ogrenme ve yenilesim becerileri boyutu, 16 madde ve Cronbach’s Alpha katsayis1 .787;
yasam ve kariyer becerileri boyutu 20 madde ve Cronbach’s Alpha katsayis1 .834; bilgi,
medya ve teknoloji becerileri boyutu ise 12 madde ve Cronbach’s Alpha katsayisi
.752°dir. Bu degerler, Olgegin gecgerlilik ve giivenirlik agisindan kullanima uygun
oldugu anlamma gelmektedir. Ayrica, Olgegin arastirmada kullanimindan once

yazarindan kullanim izni alinmistir.

3.3.3 ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Orakc1 (2017) tarafindan gelistirilen Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi,
ortaokul altinct smif Ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarm Slgmek
amaciyla gelistirilmistir. Bu amac¢ dogrultusunda, 42 maddelik bir madde havuzu
olusturulmus, uzman goriisii dogrultusunda 34 maddeye diisiiriilmiistiir. Olgek
gelistirme caligmast iki farkli grup ile yiiriitilmiistir. Bir grup ile agiklayict faktor
analizi ve giivenirlik hesaplamas1 yapilmis, diger grup ile ise dogrulayici faktor analizi
gerceklestirilmistir. Tk grupta 287, ikinci grupta 263 altinci sinif dgrencisi calismaya
katilmistir. Veriler, 2015-2016 egitim Ogretim yili bahar doneminde toplanmuistir.
Gergeklestirilen uygulamadan sonra Olgekten 18 madde ¢ikarilmis ve 16 madde
kalmistir. Olgek, Ingilizce dersine ydnelik tutumun duyussal boyutu ve davranissal
boyutu olarak iki alt boyuttan olusmaktadir. Duyussal boyutta 1, 2, 5, 7 ve 10. maddeler
tersten puanlanmaktadir. 5°1i Likert tipindeki bu 6lcek igin kesinlikle katilmiyorum 1
puan, katilmiyorum 2 puan, kismen katiliyorum 3 puan, katiliyorum 4 puan ve
kesinlikle katiliyorum 5 puandir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 16 iken en
yiiksek puan 80°dir. Duyussal alt boyutun Cronbach Alfa giivenirligi 0.911 ve
davranigsal alt boyutun Cronbach Alfa giivenirligi 0.887°dir. Bu nedenle, bu aragtirma

kapsaminda 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinim Slgiilmesi amaciyla bu
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Olcek kullamilmistir (Ek 4). Ek olarak, ol¢egin arastirmada kullanimindan &nce

yazarindan kullanim izni alinmistir.

3.3.4 ingilizce Motivasyon Olcegi

Gardner tarafindan Kanada’da yabanci dil olarak Fransizca Ogrenen
Ogrencilerinin motivasyon diizeylerinin belirlenmesi amaciyla bir yabanci dil
motivasyon ©Ol¢egi hazirlanmistir. Bu 0Olgek, yedinci smniftan 11. smifa kadar
ogrenimlerine devam eden dgrenciler lizerinde uygulanmistir. Toplam 5189 6grenci ile
gergeklestirilen arastirmadan elde edilen Olgek, li¢ boliime sahiptir. Birinci boliim, sekiz
alt bagliktan ve 7’li Likert tipi 63 maddeden; ikinci boliim {i¢ alt basliktan ve ¢oktan
secmeli 21 maddeden; ii¢lincii boliim ise sekiz alt bagliktan ve semantik diferansiyel
degerlendirme formunda 50 maddeden olusmaktadir. Olgege ait Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0.91, alt1 hafta sonraki tekrar test uygulamasinda da 0.79 olarak

bulunmustur.

Bu 6l¢ege ait maddelerden olusan havuzdan Yilmaz (2007) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan bir motivasyon olgegi gelistirilmistir. Olgegin ilk béliimii motivasyon
diizeyini o6lgen 5°1i Likert tipi 14 maddeden; ikinci boliimii ise motivasyon tiiriinii
belirleyen agik uglu 30 maddeden olusmaktadir. Bu arastirmada, 6grencilerin Ingilizce
dersine yoOnelik motivasyon diizeylerinin Olgiilmesi amaciyla birinci  bolim
kullanilmistir (Ek 5). Bu 14 maddenin dordii tersten puanlanmaktadir. 5°li Likert
tipindeki bu 6lgek icin kesinlikle katilmiyorum 1 puan, katilmiyorum 2 puan, kararsizim
3 puan, katiliyorum 4 puan ve kesinlikle katiliyorum 5 puandir. Olgekten alimabilecek
en diisiik puan 14 iken en yiiksek puan 70’tir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.87
olmasi da 6l¢egin kullanilabilir oldugunu gostermektedir. Ayrica, yazarindan gerekli

kullanim izni, arastirma 6ncesinde alinmaistir.

3.3.5 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Siral1 agiklayict desene uygun olarak, deneysel uygulama siirecinin ardindan,
meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimi hakkinda 6grencilerin deneyimlerini
yansitabilecekleri bir goriigme formu taslagi hazirlanmistir. Bu goériisme formunda, 6
temel soru, planli ve plansiz takip sorulari dahil 12 soru bulunmaktadir. Sorular, 6grenci
gorlisler1 ve Onerilerini kapsamaktadir. Gorlisme formunun kapsam gecerligini

saglamak amaciyla uzman goriisii alinmistir. Elde edilen geri bildirimlere gore bazi
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sorular kisaltilmis, bazilar1 ise anlasilirlik acisindan diizenlenmistir. Diizenlemeden
sonra sorulara son sekli verilmistir. Ardindan sorularin test edilmesi amaciyla i¢
ogrenciyle bir pilot gdriisme yapilmistir. Ogrencilerden elde edilen geri bildirimlerle de

diizeltme yapilmis ve goriisme formu hazir hale getirilmistir.

3.4 Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Veri toplama araclar1 olan Save The Planet & Democracy Temalar1 Akademik
Basar1 Testi, 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi, Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi,
Ingilizce Motivasyon Olgegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu 2023-2024 egitim-
Ogretim yili bahar doneminde, Dogu Anadolu’da bir ilin merkezi bir ilgesinde bulunan
bir ortaokulda yiiz yiize uygulanmistir. Ayrica, arastirmaya baslamadan 6nce Inonii
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Etik Kurul tarafindan 2024/18 sayili karar ile etik

kurul izni alinmis, ardindan uygulamalara baglanmistir.

3.5 Verilerin Toplanma Siireci

Nicel ve nitel verilerin toplanma siirecine ait zaman ¢izelgesi su sekildedir:

Tablo 18
Zaman Cizelgesi
Yapilan Islemler
Hafta/Tarih Deney Grubu Kontrol Grubu
14.03.2024 On testlerin iki gruba da uygulanmasi
1. Hafta e Ana fikirden meydan okumaya (Save The Planet)
(18.03.2024) - Ana fikri anlamak
- Meydan okumak

- Tamitim videosu olusturmak
- Gruplary/rolleri belirlemek
- Beyin firtiasi
2. Hafta e Temelin olusturulmasi (Save The Planet)

(25.03.2024) - Yol gosterici sorular

- Yol gosterici etkinlikler
- Yol gosterici kaynaklar
3. Hafta e (Coziimiin belirlenmesi (Save The Planet)

(01.04.2024) - Coziimiin testi

- Nihai ¢6ziimiin sunumu
4. Hafta e Uygulama/Degerlendirme/Yayin (Save The Planet)

(08.04.2024) - Uygulama plani

- Coziim uygulamasi
- Cozim videosu
- Yansima videolar1

Miidahale edilmeyen programa goére 6gretim
etkinlikleri
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5. Hafta ¢ Ana fikirden meydan okumaya (Democracy)
(22.04.2024) - Ana fikri anlamak
- Meydan okumak

- Tanitim videosu olusturmak
- Gruplary/rolleri belirlemek
- Beyin firtiasi
6. Hafta e Temelin olusturulmasi (Democracy)

(29.04.2024) - Yol gosterici sorular

- Yol gosterici etkinlikler
- Yol gosterici kaynaklar
7. Hafta e (Cozimiin belirlenmesi (Democracy)

(06.05.2024) - Coziimin ilk testi

- Nihai ¢6zlimiin sunumu
8. Hafta e Uygulama/Degerlendirme/Yayin (Democracy)

(13.05.2024) - Uygulama plam

- Coziim uygulamasi
- Cozim videosu
- Yansima videolar1

20.05.2024 Son testlerin iki gruba da uygulanmasi
27.05.2024 Odak grup goriismesi I. Grup
28.05.2024 Odak grup goriismesi II. Grup

Tablo 18’de goriilen deneysel uygulama arastirmaci tarafindan, 2023-2024 egitim
ogretim yilinda, Ingilizce dersi, “Save The Planet” ve “Democracy” temalari

kapsaminda sekiz hafta boyunca yiiriitiilm{stiir.

3.5.1 Nicel Verilerin Toplanmasi

Nicel verilerin toplanmasi, deneysel uygulama siirecini kapsamaktadir. Meydan
okumaya dayal1 6grenmenin ilk adimi, ana fikirdir. Ana fikir, 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici,
toplumlar1 i¢cin 6nem arz eden ve Ogrencilerin kesfedebilecekleri bliyiik fikirdir.
Ornegin, kimlik, siirdiiriilebilirlik, yaraticilik, siddet, baris ve giic biiyiik fikirlerdir
(Johnson ve Adam, 2011). Buna bagli olarak bu arastirmada, 6grenciler tarafindan
giindeme getirilen ilk ana fikir, ¢gevre oldu. Cevre ana fikri, iklim eylemi (Stirdiirtilebilir
Kalkinma i¢in Kiiresel Amaglar - No. 13) ile uyumludur. Cevre fikri, yasanan 6 Subat
Kahramanmaras merkezli deprem afetinden sonra 6grenciler i¢in daha dikkat ¢ekici ve
onemli hale gelmistir. Dolayisiyla bu ana fikir, hem kiiresel hem yerel 6neme sahip
gercek bir hayat problemidir. Ogrenciler ve toplumlari igin anlamlidir. Bu asamada
ogrenciler bu fikre ulasirken soru-cevap teknigi kullanilmistir, ardindan beyin firtinasi
gerceklestirilmistir. Son olarak da 6grenciler sectikleri fikri sunum haline getirmeleri

istenmistir.
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Sekil 8
Ana Fikir - Beyin Firtinasi - 1. Hafta

Temel soru, ana fikrin kisisellestirildigi ikinci adimdir. Bu adimda, 6grencilerin
ilgilerini ve toplumlarinin ihtiyaglarini yansitan gesitli sorular tiretmeleri gerekir. Ayni
zamanda bu sorular 6grencilerin sectikleri ana fikir hakkinda neyin bilinmesi gerektigini
de belirler. Ogrenciler cevre koruma hakkinda sorular olusturmuslar, cevre icin temel
soru olarak “Cevreyi nasil koruyabiliriz?” sorusunu se¢mislerdir. Bu soru, agik 6z ve
cevaplanabilir bir sorudur. Bu soruya yonelik arastirmalar yapmislar ve bunlari

raporlastirmislardir.

Sekil 9
Temel Soru - 2. Hafta

Temel soruya yonelik 6grencilerin somut eyleme gececekleri ¢oziimler bulmalari
ise Ugiincii adimdir. Bu adim, 6grencilerin bulduklar1 ¢dziimlerle sorunlara meydan

okuduklar1 kisimdir. Ogrenciler ana fikir ve temel soru adimlarinda biiyiik grup olarak
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calismislar, meydan okuma adimi i¢in ise daha kiiclik gruplara ayrilmiglardir. Bu
gruplar, temel soruya yonelik ¢oziim arayisina girmislerdir. Bu siiregte 6grencilerin
anlamli bir 6grenme deneyimine sahip olmasi i¢in yol gdsterici sorular, yol gdsterici
etkinlikler ve yol gosterici kaynaklar gereklidir. Oncelikli olarak &grenciler ¢oziime
yonelik yol gosterecek sorulari hazirlamaya c¢alismiglardir. Bu sorular 6grencilerin
arastiracaklar1 sorulardir ve arastirma siirecleri i¢in bir nevi plan gorevi de goriir. Bu
arastirmada 6grencilerin sorulari, “Cevre kirliligi nedir?”, “Cevreyi nasil etkiliyoruz?”,
“Cevre neden Onemlidir?”, “Karbon ayak izi nedir?”, “Hava kirliligini nasil
azaltabiliriz?”, “Su kirliligini nasil azaltabiliriz?”, “Toprak kirliligini nasil
azaltabiliriz?”, “Girilti kirliligini nasil azaltabiliriz?”, “Enerji tasarrufu nasil
yapabiliriz?”, “Cevreyi korumak icin neler yapabiliriz?” sorular1 olmustur. Bu sorular
hakkinda icerikle ilgili internette arastirmalar yapmislar ve bunlar raporlagtirmislardir.
Ogretmen bu noktada rehber olarak yanlarinda bulunmustur. Yol gésterici etkinlikler,
yol gosterici sorular1 yanitlamaya yardimci olan smif iginde ve disinda
gerceklestirilebilecek ¢esitli etkinliklerdir. Bu arastirmada yol gosterici etkinliklerden
ilki 6gretmen tarafindan bir Web 2.0 araci ile hazirlanan kelime ¢alismasidir. Ikinci
etkinlik, hava - su - toprak - giiriiltii kirliliklerini gosteren simiilasyonlarin kullanimidir.
Ucgiincii etkinlik ise bir internet sayfasi aracilifiyla karbon ayak izi 6lgiimiiniin
yapilmasidir. Simiilasyon kullanimi 6grencilerin  gergek¢i, Web 2.0 araglarinin
kullanimi da yenilik¢i ve anlamli ¢oziimler gelistirmelerine temel olusturmak igin tercih
edilmistir. Sinif i¢inde akilli tahta araciligiyla Web 2.0 araclari ¢alismasi, simif diginda
ise bilgisayar laboratuvarinda simiilasyon ¢alismasi ve okul kiitiiphanesinde arastirma
etkinlikleri gerceklestirilmistir. Yol gosterici kaynaklar olarak dgretmen ve dgrenciler
birlikte icerige uygun ansiklopedi, kitap, internet sayfalarini, videolar: not etmisler ve
ogrenciler bunlardan yararlanmistir. Yol gosterici kaynaga ek olarak ulusal bir uzmanla
yiiz ylize seminer gerceklestirilmistir. BOylece 0Ogrenciler yol gosterici sorulari
yanitlamaya ¢alismislardir.

Sekil 10 Sekil 11
Yol Gosterici Sorular - 2. Hafta Yol Gosterici Kaynaklar - 2. Hafta
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Sekil 12 Sekil 13
Yol Gosterici Etkinlik I - 2. Hafta Yol Gosterici Etkinlik 11 - 2. Hafta

Elde ettikleri cevaplar1 analiz etmisler, ortaya c¢ikan tema ve kavramlari
belirlemeye calismislardir. En uygulanabilir ¢oziimleri bulmaya calismiglardir. Ayrica
cozlimlerini iceren bir sunum ve bir video hazirlamislardir. Meydan okumaya dayali
ogrenmede secilen ¢oziimler, kendi toplumlarinda uygulanmali ve degerlendirilmelidir.
Ogrenciler sectikleri ve uyguladiklar1 ¢dziimler kapsaminda, geri doniisiim icin kagit
¢oplerini ayr1 kutuda biriktirmeye baglamigslar, bahcede ve koridorda yerde gordiikleri
copleri toplamislar, teneffiislerde ndbetgi Ogretmenlerin esliginde smiflar1 gezerek
gereksiz 1siklart sondiirmiisler, kullanilmayan akilli tahtalarin fislerini ¢ekmisler, iki
ogrenci bisiklet ile okula gelmeye baslamis ve evden kendi cam suluklarini doldurup
getirmeye baslamislardir. Ayrica bu yaptiklarim1 diger 6grencilerle de paylasarak
yayginlagtirma yapmislardir. Dahasi, Diinya Cevre Giinili olmasi sebebiyle okul idaresi
ile goriiserek agac dikim etkinligi gerceklestirilmesini saglamislardir. Ardindan, Diinya
Bisiklet Giinli kapsaminda Jandarma Trafik ekibi ile birlikte bisiklet siirmiiglerdir. Bir
de okul idaresine dilek¢e yazarak tasarruflu ampul kullanilmasini ve kagit-metal-

organik-cam gibi c¢ok cesitli biiylik bir geri doniisiim kutusunun getirilmesini talep
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etmislerdir. Ek olarak velilerini de bilgilendirip evde de 151k sondiirme, fisleri ¢ekme,
musluklar1 kontrol etme gibi aliskanliklar edinmislerdir. Bdylelikle ¢oziime okul
icindeki ve disindaki gruplar da ortak edilmistir. Uyguladiklar1 bu ¢oziimlerden elde
ettikleri veriler ile sonuglar1 incelemisler ve yazili bir rapor haline getirmislerdir.
Ayrica, Ogrenciler sectikleri ¢oziimleri ana fikir, meydan okuma, igerik, iletisim,
uygulanabilirlik acilarindan degerlendirir hem de siirecle ilgili degerlendirmelerde
bulunabilirler. Ogrenciler bu degerlendirmeleri ise bu arastirmada sdzel olarak
gerceklestirmislerdir. Son olarak Ogrenciler, meydan okumalarmi tanimladiklari,
meydan okumanin kendileri i¢in neden Onemli oldugunu anlattiklari, neler
ogrendiklerini paylastiklari, ¢6ziim-uygulama-degerlendirme siire¢lerini yansittiklari ve
basarili olup olmadig1 hakkinda fikirlerini paylastiklari bir sunum hazirlamislardir.

Sekil 16 Sekil 17
(Coziim - Uygulama - 3. Hafta Degerlendirme - 4. Hafta
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Cevre ana fikrinin ardindan, demokrasi ana fikri iizerine ayni basamaklardan

olusan bir siire¢ ile calisma devam etmistir. Demokrasi ana fikri, esitsizliklerin
azaltilmasi (Sirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Kiiresel Hedefler - No. 10) ile uyumludur.
Ayrica, dgrencilerin kendilerine yonelik olarak siif bagkanligi ve cevrelerine yonelik
olarak da son iki yildir gerceklesen genel ve yerel segimler sebebiyle glindeme
gelmistir. Dolayisiyla, bu ana fikir de hem kiiresel hem yerel oneme sahiptir ve
ogrenciler ile cevreleri i¢in anlamlidir. Soru-cevap tekniginin ardindan beyin firtinasi

gerceklestirilmis ve 6grenciler sectikleri fikri sunum haline getirmislerdir.
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Sekil 18 Sekil 19
Ana Fikir — Beyin Furtinas1 — 5. Hafta

Ikinci adimda 6grenciler, ana fikir hakkinda neyin bilinmesi gerektigini de
belirlemek iizere sorular iiretirler. Demokrasi i¢in temel soru olarak “Nasil demokratik
katilim saglayabiliriz?” sorusunu se¢gmislerdir. Bu soruya yonelik aragtirmalar yapmislar
ve bunlari raporlastirmislardir.

Sekil 20
Temel Soru - 6. Hafta

Uciincii  asamada, o6grenciler sorular hakkinda icerikle ilgili internette
aragtirmalar yapmuslar ve bunlar1 raporlastirmiglardir. Ayrica, okullarinda ve
toplumlarinda sec¢imlerin nasil yapildigimi arastirmislar ve elde ettikleri bilgileri kayit
altina almiglardir. Yol gosterici sorular, “Demokrasi nedir?”, “Demokrasinin temel
ozellikleri nelerdir?”, “Demokrasi neden onemlidir?”, “Vatandaslarin sorumluluklari
nelerdir?”, “Demokratik katilim nedir?”, “Demokratik katilimi nasil saglayabiliriz?”
olmustur. Demokrasi fikrine yonelik yol gdsterici etkinlikler olarak bir Web 2.0 araci ile
kelime ¢alismasi, hikaye tamamlama, kendi demokrasi tanimini yazma, rol canlandirma

(sal oyunu), insan ve ¢ocuk haklar1 posteri hazirlama ve baskana mektup etkinlikleri
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gerceklestirilmistir. Yol gosterici kaynaklar, kiitiiphanedeki ansiklopediler, kitaplar,
internetteki internet sayfalari, videolar olmustur. Ek olarak, ulusal bir uzman yiiz yiize
bir seminer vermis ve Ogrenciler merak ettikleri sorular1 sorup not etmislerdir. Bu

kaynak ve etkinlikler araciligiyla Ogrenciler yol gosterici sorulart yanitlamaya

calismislardir.

Sekil 21
Yol Gosterici Sorular — 6. Hafta

Sekil 22 Sekil 23
Yol Gosterici Kaynaklar 11 - 6. Hafta

I-E“‘E%E
Yol Géterici Etkinliks 1

Web 2.0 Arac. (Wordwall) ile Felime Calismast
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Sekil 26 Sekil 27
Yol Gosterici Etkinlik III - 6. Hafta Yol Gosterici Kavnaklar I1I - 6. Hafta
¢ \ 2 B= w = N

B

e

Yol Gosterici Etkinlik 111
Cocuk Haklare

Dordiincili asamada, elde ettikleri cevaplari analiz etmisler, ortaya ¢ikan tema ve
kavramlart belirlemeye calismiglardir. En uygulanabilir ¢oziimleri bulmaya
calismislardir. Ayrica ¢oziimlerini igeren bir de sunum hazirlamiglardir. Coziim olarak
ogrenciler demokratik katilimi denemek amaciyla smif baskani se¢cimi yapmislardir.
Gergek bir se¢cimin 6zelliklerini ve kurallarini yerine getirerek gergekten yeni bir sinif
baskan1 se¢mislerdir. Diger 6grencilerle 6grendiklerini paylasarak yayginlastirmiglardir.
Ailelerini bilgilendirip evde de demokratik katilimin saglanmasi i¢in fikir aligverisinde
bulunmuslardir. Okul yonetimine dilekge yazarak bir 6grenci meclisi kurulmasini ve
ogrencilere de giindem konularina gore s6z hakki verilmesini talep etmislerdir.

Sekil 28
(Coziim - Uygulama - 7. Hafta
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Sekil 29
Degerlendirme - 8. Hafta

raal

Ayrica, Ogrenciler, meydan okumaya dayali 6grenme deneyimleri boyunca
dijital yazili giinlikler tutmusglardir. Giinliikkler, &grencilerin ilerlemelerini
gosterdiklerinden degerlidir. Bu arastirmada, 6grenciler kagit tiikketimini ayr1 bir sorun
olarak gordiiklerinden dolay: giinliiklerin dijital tutulmasim tercih etmislerdir. Hepsinin
sonunda ise Ogrenciler icerik, siire¢ ve genel deneyimleri hakkinda o6grendikleri
tizerinde derinlemesine diisiinme ve yansitma yapmak iizere son diisiince videolar1
cekmislerdir. Proje boyunca olusturulan iiriinler, 68rencilerin 6grenme kanitlar1 olarak
dijital sunum portfdylerine déniistiiriilmiistiir. Ogretmen, siirecte rehber olarak gorev
almis, 6grenciler ise siirecte aktif rol almiglardir. Hem arastirip 6grenmisler hem stirece
yon vermisler hem de 6grenme sorumluluklarint alip en sonunda da degerlendirmede
bulunmuslardir. Ogretmen, rehber olarak o6zellikle kontrol noktalarmda 6grencilere
destek olmustur. “Gelecek hafta i¢cin Oncelikleriniz neler?”, “Grubunuz takim olarak
nasil gidiyor?”, “Siirecin neresindesiniz?”, “Hangi yeni bilgi veya becerileri edindiniz?”
gibi sorularla 6grencilere rehberlik etmistir.

Sekil 30
Osrenci Giinliikleri/Sunumlar
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Nichols vd. (2016) gore meydan okumaya dayali 6grenmenin temel ilkeler
vardir. Bu ilkelerin bu arastirmada arastirmaci tarafindan ne kadar gerceklestirildigi

Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Meydan Okumaya Dayali Ogrenme Ilkelerinin Siirece Aktarimi

Meydan Okumaya Dayali Ogrenme Ilkeleri Uygulandi  Uygulanmadi
Tek basina da uygulanabilen ve ayni zamanda diger yontemlerle de v

birlestirilebilen esnek bir yapiya sahiptir.

Birden fazla giris noktasi vardir ve kii¢iikten baslayip biiyiik insa etme
becerisine sahip dlgeklenebilir bir modeldir.

Bireysel fikirler, iriinler veya abonelikler olmadan ticretsiz ve agik bir
sistemdir.

Tiim dgrencilerin 6grenme sorumlulugunu artiran bir siirectir.

Akademik standartlart karsilayan ve igerikle baglantili 6zgiin bir ortam
yaratir.

Yerel ve yas gruplari i¢in kiiresel fikirlere, dnemli konulara ve ¢oziimlere
odaklanir.

Akademik disiplinler ve ger¢ek diinya deneyimi arasinda otantik bir iliski
kurar.

21. yiizyil becerilerinin gelistirilmesini saglar.

LS KN K LKsKS K«

Arastirma, analiz, organizasyon, is birligi, ag olusturma, iletisim, yayin ve
gosterim i¢in teknolojinin amagli kullanimi s6z konusudur.

Tablo 19’a gore bu aragtirmada, meydan okumaya dayali 6grenme baska bir
yontemle birlestirilmemistir.  Olgeklenebilir  olma  6zelligi, ©6rnekleme gore
gerceklestirilmesi ile saglanmustir. Ucretsiz ve agik olmasi, 6zel bir kurs yerine devlet
okulunda parasiz gerceklestirilen derste uygulanmasi anlamma gelmektedir. Tim
ogrenciler siiregte aktiftir ve 6grenme sorumluluklarimi iizerine almislardir. Akademik
standartlar1 karsilamas1 kazanimlara gore derslerin hazirlanmasiyla, igerikle baglantili
olmas1 Ogretim programinda yer alan iki tema ile ana fikirlerin uyusmasiyla, 6zgiin bir
ortam ise 0zel ders planlarinin hazirlanmasi ile gerceklestirilmistir. Yerel ve yas gruplari
icin kiiresel fikirlere, 6nemli konulara ve ¢oziimlere odaklanmasi, 6grenciler tarafindan
onemli goriilen ve kiiresel oneme sahip olan cevreyi koruma ve demokrasi ana
fikirlerinin se¢ilmesi ile saglanmistir. Secilen ana fikirlerin hem ger¢ek hayatlarinda
giincel problemler olmas1 hem de Ingilizce, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri ile
baglantili olmasi, akademik disiplinler ve gercek diinya deneyimi arasinda otantik bir
iliski kurulmasidir. Bagimli degisken olarak arastirmada 21. yiizyill becerilerinin
secilmesi, 21. ylizy1l becerilerinin gelistirilmesine yoneliktir. Uygulama siirecinin pek
cok kisminda arastirma, diizenleme, is birligi, iletisim, yayin vb. amaglarla teknolojinin

ara¢ olarak kullanim1 s6z konusudur.
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Meydan okumaya dayali 6grenme deneyimini zenginlestirmek i¢in bir hazirlik
kontrol listesi bulunmaktadir (Apple, 2011, s. 20). Bu listede yer alan maddeler, ¢evre
kosullarina uygun olarak goéz oniline alinmalidir. Dolayisiyla tiimiinii dikkate almak
gerekmeyebilir ya da eklemelerde bulunulabilir.

Tablo 20 )
Meydan Okumaya Dayali Ogrenme Hazirlik Kontrol Listesi

Hazirlik Kontrol Listesi Uygulandi  Uygulanmadi

Meydan okumaya dayali 6grenme kilavuzunu okuyun ve internet sitesini v

kesfedin.

Birlikte calisabileceginiz diger branslardan ortaklari belirleyin. Siireci v
gozden gegirmek ve birlikte nasil ¢aligilacagini tartismak i¢in goriisiin.
Meydan okumaya dayali 6grenme siirecini yoneticilerinizle tartigin.
Ogrencileriniz okul disinda bir etkinlik gerceklestirecekse gerekli izinleri v
aln.

Fikrinizi velilerle paylagin.

<

Ogrencilerinizin siirecte kullanacagi ¢evrimici is birligi ortamim belirleyin.
Zaman ¢izelgesini ve 6grenci sozlesme belgelerini tamamlayn.

Meydan okumanin nasil uygulanacagini belirlemek i¢in 6gretim programi
temalarinizi ve kazanimlarinizi analiz edin.
Muhtemel ana fikirleri, yerel ve kiiresel bir bakis acistyla arastirin.

AN LGN

Ogrencilerinizi meydan okumaya dayali 6grenme siireciyle nasil v
tanigtiracaginizi belirleyin.

Ogrencilere meydan okuma igin ihtiyag duyacaklari becerileri saglaym
(grup ¢aligmasi, aragtirma teknigi).

Muhtemel 6grenci ¢iktilarini ve bunlarin nasil degerlendirilecegini
belirleyin.

Ogrencileriniz igin hangi teknolojinin mevcut oldugunu belirleyin.
Ana fikri tanimlayin.

Temel soruyu tanimlayn.

Meydan okumay1 tanimlayin.

AN N Y N

Tablo 20’ye de uygun olarak aragtirmaya baslamadan énce Meydan Okumaya Dayali
Ogrenme - Smf Rehberi isimli dosya (Apple, 2011) ve internet sayfasi
(www.challengebasedlearning.org) incelenmistir. Ayrica, 6gretim programi da dikkate
alinmis ve ilgili temalar ile uygun kazanimlar not edilmistir. Bu tema ve kazanimlara
yonelik siire¢ tasarlanmistir. Yurt i¢i alanyazinda ilk arastirmalardan biri olmast
sebebiyle diger brang 6gretmenleriyle ya da alaninda uzman kisilerle birlikte siire¢ ortak
yuritilmemistir. Arastirma Oncesinde, deneysel ¢alismanin gergeklestirilecegi
ortaokulun miidiir yardimcilar1 ve miidiirii ile ve ayn1 zamanda Egitim Programlar1 ve
Ogretim bilim dalinda gérev yapan ve tez izleme komitesinde yer alan 6gretim iiyeleri
ile de goriisiilmiis, fikir aligverisinde bulunulmustur. Okul i¢i 6grenci etkinlikleri
planlandigindan sadece etik kurul izni alinmistir. Calisma Oncesi, veli onam formu

araciligiyla veliler bilgilendirilmistir. Ogrencilerin siiregte kullanacagi ¢evrimigi iletisim
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ortami olarak Zoom araci segilmistir. Ogrencilerin COVID-19 pandemisinden dolay1 bu
aracin kullaniminda deneyim sahibi olmalari, bu aracin secilme sebebidir. Ortaokul
ogrencileri oldugu i¢in ayrica Google Classroom, Edmodo, vb. sanal sinif uygulamalari
tercih edilmemistir. Bu araglarin daha ¢ok lise ve iizeri dlizeydeki 6grenciler i¢in uygun
olacagi disliniilmektedir. Zaman c¢izelgesi ve Ogrenci sozlesmeleri hazirlanmis ve
calismanin basinda &grenciler tarafindan belgeler incelenip imzalanmustir. Ogrenciler
meydan okumaya dayali 6grenme siireciyle 6nceden tanistirilmamais, deneysel uygulama
siirecini  etkilememek adma siirecte gergeklestirilen adimlarla tanmismislardir.
Arastirmanin bir alt problemi, meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin 21. yiizy1l becerilerine etkisinin incelenmesi oldugu igin siirecte bu
beceriler gelistirilmektedir. Beklenen 6grenme ciktilari, 6gretim programinda yer alan
kazanimlardir ve bu kazanimlarin degerlendirilmesinde, akademik basar1 testi, 21.
yiizy1l becerileri 6lgegi, ingilizce motivasyon olgegi, Ingilizce dersi tutum 6lgegi
kullanilacaktir. Ogrenciler igin bilgisayar laboratuvari, masaiistii bilgisayarlar, video
kamera (profesyonel fotograf makinesi), dijital kamera (O6gretmen telefonu), ses
yakalama (dgretmen telefonu), cevrimici arastirma (FATIH projesi kapsaminda okul
interneti baglantisi), ¢evrimigi uygulama (Zoom ve Web 2.0 araglari) mevcuttur. Ana
fikrin, temel sorunun, meydan okumanin tanimlanmasinda 6grenci katilimi zorunlu
degildir. Bu arastirmada ise Ogrenci katilimimi saglamak amaciyla Ogrencilerle bu
tanimlamalara karar verilmistir.

Meydan okumaya dayali 6grenme siirecini desteklemek amaciyla Roller ve
Sorumluluklar Listesi, Yol Gosterici Sorular, Kaynaklar ve Aktiviteler Matrisi, Grup
Miicadele Kilavuzu, Teknoloji Kilavuzu, Yansitma Yonergeleri, Takim So6zlesmesi
evraklar1 hazirlanmistir. Bu materyaller, siireci desteklemek ve basarili bir sonuca
ulagmak i¢in kullanilabilecek kaynak ornekleridir (Apple, 2011, s. 27).

Meydan okumaya dayali 6grenmede Ogrencilerin gorev ve sorumluluklari
almalan istenen bir Ozelliktir. Fakat bu 6zellik, kuralct ve keskin bir sekilde belirli
degildir. Ana fikrin 6zelligine ve 6grencilerin kisiliklerine, becerilerine uygun olarak rol
dagilimi gerceklesebilir. Bir 6grenci birden fazla rol, sorumluluk alabilir, dolayisiyla
ayni rolii, sorumlulugu birden fazla 6grenci de tistlenebilir. Proje yoneticisi, proje teslim
tarihlerine, grup tiretkenligine, grup motivasyonuna vb. ulasmaya calismak déahil genel

stireci yonetir. Belgeci, metin, ses ve video araciligiyla tim meydan okumaya dayali
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O0grenme deneyimini belgelemek i¢in bir yap1 ve strateji gelistirir. Medya uzmani,
stirecte olusturulan ya da kullanilan tiim medya i¢in siireci yonetir. Medyanin en iyi
nasil elde edilecegini, diizenlenecegini ve paylasilacagini planlar. Uriin ydneticisi,
sunumlar, basili materyaller, internet {riinleri, videolar vb. dahil olmak iizere nihai
ciktilarin yonetiminden sorumludur. Arastirma kiitliphanecisi, yol gosterici sorularin
gelisimini ve yanitlanmasinda gerekli slire¢ ve kaynaklart yonetir. Arastirmacilardan
igerikleri toplar ve diizenler. Gerektiginde 6gretmen ile birlikte calisir. Arastirmaci, yol
gosterici sorular1 yanitlamak i¢in kaynaklar1 toplamak iizere arastirma kiitliphanecisi ile
birlikte c¢aligir. Cevaplarin belgelenmesine ve paylasilmasina yardimci olur. Halkla
iligkiler ve pazarlama yoneticisi, tim paydaslar1 siireg hakkinda bilgilendirir.
Gerektiginde okul paydaslarini, velileri ya da yerel toplumu bilgilendirir. Okul
yetkilileri araciligiyla ¢evreden gelen sorulart ele alir. Coziim i¢in gerekli pazarlama
materyallerini olusturur. Sosyal medya isbirligi yoneticisi, ¢calismaya 6zel ve kamuya
acik cevrimici topluluklar1 yonetir. isbirligi ve dokiimantasyon i¢in ¢evrimigi bir alan
saglar, 6gretmen ve okul idaresi ise yakin igbirligi igerisindedir. Sosyal ag ve video
paylasim siteleri dahil olmak tizere genel ortamlarin kullanimi 6nerir, onaylar ve yonetir

(Apple, 2011, s. 28).

Tablo 21

Meydan Okumaya Dayali Ogrenmede Roller ve Sorumluluklar Listesi
Roller ve Sorumluluklar Katilan Ogrenciler
Proje Yéneticisi 04, 06, 012

Belgeci 01, 03, 07,011, 013
Medya Uzmam 02, 05, 07,010,014
Uriin Yoneticisi 09, 014, 015
Aragtirma Kiitiiphanecisi 03, 06, 08, 09
Aragtirmaci 01, 07,010,011, 013
Halkla iliskiler ve Pazarlama Y6neticisi 02,04, 08, 012
isbirligi Y oneticisi 05,012,015

Tablo 21°de goriildiigii lizere bu arastirmada, tiim O6grencilerin birden fazla roli ve
sorumluluklart vardir. Bu rollerin belirlenmesine o6grencilerin  6zelliklerine ve
gontlliliiklerine gore stiregte karar verilmistir.

Yol gosterici sorular, kaynaklar ve aktiviteler matrisi, 68rencilerin yol gosterici
sorular1 yazdiklari, faaliyet ve kaynaklar1 not ettikleri, bulgular kaydettikleri dosyadir
(Ek 7). Grup miicadele kilavuzu ise dgrencilerin ¢abalarini takip etmek i¢in kullanilir
(Ek 8). Teknoloji kilavuzu, teknolojinin siirecte nasil kullanilacagini gdsteren
kilavuzdur. Birinci asamada, bilgileri diizenlemek ve sunmak amaciyla teknoloji

kullanilabilir. Ogrenciler ve &gretmenler, ana fikir, temel soru ve meydan okuma
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asamalarinda internetten kaynak edinebilirler. Ikinci asamada, siireci desteklemek
amactyla teknoloji kullanimi séz konusudur. Ihtiyag duyduklari kaynaklar, iletisim
araclar1 ve veri toplama araclari mevcuttur. Internette arama yapabilir, igeriklere
erisebilir, roportaj kaydedebilir, etkinligi videoya alabilirler. Ogrenciler bireysel ya da
grupla calisirken de bilginin ve gruplarin ilerlemesini teknoloji araciligiyla takip
edebilirler. Yayinlama asamasinda da video olusturabilirler. Yansitma agamasinda da
igerik, slire¢ ve sonuglar hakkinda hem bireysel hem de grup yansitmalar1 yapabilirler
(Apple, 2011, s. 32).

Ogrenciler siiregte yansitma yapmaya yonlendirilmelidir. Yansitma ydnergeleri,

bu yiizden 6nemlidir. Metin, ses kaydi ya da video kaydi yapilabilir.

Tablo 22 )
Meydan Okumaya Dayali Ogrenmede Yansitma Yonergeleri
Asama Yansitma Sorulari
Ana Fikir-Temel Soru- Ana fikri, temel soruyu ve meydan okumay1 aciklayin.
Meydan Ologga Bu sizin ve ¢evreniz i¢in neden énemli?
Bu meydan okuma kimi etkiler?
Yol Gosterici Sorular- En degerli yol gosterici sorular nelerdi?
Aragtirma Arastirmaniz sirasinda ne tiir stirprizlerle karsilastiniz?
En degerli kaynaklar hangileriydi?
Coziim Coziimiiniize ulagsmak i¢in grubunuzla yasadiginiz siireci tanimlayin.
Denediginiz ve ise yaramayan seyler nelerdir?
Coziimiiniiziin neden bir fark yaratacagini diigiiniiyorsunuz?
Coziim ve Uygulama Coziimiiniizii nasil eyleme gecirdiniz?
Coziimiiniiziin etkinligini nasil 6l¢tiiniiz?
Bu siiregte ne gibi engellerle karsilastiniz?
Calismanin incelenmesi Bu zorlugu farkli sekilde ¢6zebilir miydiniz?
Bu zorlugu tekrar iistlenseydiniz neyi farkli yapardiniz?
Ogrendiginiz ve asla unutamayacaginiz bir sey nedir?
Baglantilar Bu stirecte daha 6nce bilmediginiz neler 6grendiniz?

Bu siireci ya da ¢6ziimiiniizii diger benzer zorluklara nasil
uygulayabilirsiniz?

Bu siirecte hangi becerileri 6grendiniz?

Tablo 22’de bulunan tiim yansitma sorulari, bu arastrmada da &grencilere
yoneltilmistir. Alman cevaplar, 0&grencilerin yansitma yazi ¢aligmalarinda ve

videolarinda yer almaktadir.
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Takim Sozlesmesi, calismanin sorumluluklarini, bireysel rollerini ve iiriinlerin
son tarihlerinin yazildigi bir evraktir (Ek 9). Bu evrak, Ogrenciler tarafindan
imzalanmaktadir. Yayincilik, meydan okumaya dayali 6grenmede 6nemli bir unsurdur.
Ogrenciler, meydan okumalarimi, ¢dziimlerini ve siire¢ yansitmalarini yerel ya da
kiiresel izleyici kitlesi ile paylasabilmektedir. Yayimlama siirecine yardimci olacak
kaynaklar, meydan okuma reklam panosu, ¢oziim panosu, videolar listesidir (Apple,
2011, s. 36). Meydan okuma reklam panosu, kisa bir video igeren dijital bir panodur,
meydan okuma hakkinda bilgi verir ve katilimcilara eylem ¢agris1 gérevi goriir. Coziim
panosu, Ug¢-bes dakikalik belgesel bir videodur ve grubun meydan okumadan kendi
cozlimlerini uygulamaya nasil gectiklerinin hik@yesini anlatir. Videolar listesi ise

videolarin 6zelliklerine gore siralandigi, arsivlendigi dokiimandir.

Tablo 23
Meydan Okumaya Dayali Ogrenmede Degerlendirme
Degerlendirme Tiirii Etkinlik
Siireg Degerlendirme Ogrenci bloglari
Ogrenci giinliikleri
Akran Degerlendirme Akran sunumlar1
Paydas sunumlart
Oz Degerlendirme Uygulama ile (Web 2.0 araglar)
Yazi ile (Kisisel Blog)
Uriin Degerlendirme Kontrol Listesi
Konferanslar Yiiz yiize toplanti

Cevrimi¢i Zoom araci ile toplanti

Tablo 23’te goriildiigl iizere degerlendirme asamasinda ise siire¢ degerlendirme, akran
degerlendirme, 6z degerlendirme, iiriin degerlendirme, konferanslar kullanilmistir.
Siire¢ degerlendirme igin Ogrenciler tarafindan olusturulan ve kullanilan bloglar ve
ogrenme giinliikleri bulunmaktadir. Akran degerlendirmede akran sunumlar1 ve paydas
sunumlar1 incelenmistir. Oz degerlendirme, yazi, fotograf, video, uygulama vb. cesitli
yollarla gerceklestirilebilmektedir. Bu arastirmada yazi olarak kisisel Blogger ve Pinup
Web 2.0 arac1 kullanilmistir.

Ayrica, Imanbayeva vd. (2023) tarafindan meydan okumaya dayali 6grenmeye
gecis icin ili¢ kademeli bir perspektif Onerilmistir (s. 27). Bu perspektife gore bu
aragtirmada, hafif diizeyde meydan okumaya dayali 6grenme uygulanmaistir. Bu diizeyin

gerceklestirilmesine dair belirtiler Tablo 24°te yer almaktadir.



100

Tablo 24

Meydan Okumaya Dayali Ogrenme Uygulama Stireci

Oge Diizey Gergeklestirilenler

Ogrenme Gerekgesi Orta Gergek diinya iizerinde aktif etki

Ogrenme Hedefleri Hafif Onceden tanimlannus belirli 6grenme hedefleri

Icerik Bilgisi Hafif Temel olarak derse gore ve kismen 6grencilerin meydan okuma
) arastirmasi ihtiyaclarina gore

Ogrenme Aktiviteleri Orta Coziimiin etkilerini degerlendirme ve diisiinme-belgeleme
) ddngiistiniin siireci takip etmesi

Ogretmen Rolil Orta Ogrenme danigmanti, kog, alan uzmanlari

Materyaller ve Kaynaklar Orta Teknolojiye agik erisim

Gruplama Hafif Birlikte 6grenenlerden olusan bir grup

Yer ve Zaman Hafif Gergek diinyada sabit 6grenme

Degerlendirme Orta Ogrenciler degerlendirmeye dahil

Tablo 24’te goriildiigli iizere bu arastirmada miimkiin olan dgeler i¢in orta diizeylerde
ve baz1 Ogeler icin de hafif diizeyde uygulama gerceklestirilmistir. Ogrenme
gerekeesinde, hafif diizeyde gercek diinya iizerinde pasif etki s6z konusu iken bu
arastirmada Ogrenciler gercek hayatlarinda da uygulamalar gerceklestirdikleri i¢in aktif
etki s6z konusudur. Ogrenme hedefleri, dgretim programinda yer alan kazanimlar
oldugu i¢in hafif diizeyde uygulama gerceklestirilmistir. i¢erik bilgisi, temelde 6gretim
programi ve ders kitabma gore belirlendiginden hafif diizeyde uygulanmistir. Ogrenme
aktiviteleri ise hafif diizeydeki gibi etkinliklerin gerceklestirilmesinin yani sira ¢6zlimiin
etkilerinin degerlendirmesi ve diisiinme-belgeleme dongiisiiniin siireci takip etmesinden
dolay1 orta diizeydedir. Ogretmen rolii olarak gretmen hem dgrenme danigsmani hem de
siirecte rehber 6gretmen olarak gorev almis, ayrica alan uzmanlar1 davet edilmistir. Bu
sebeple orta diizeyde uygulama gergeklestirilebilmistir. Materyaller ve kaynaklarda ise
hafif diizeyde teknoloji kullanilabilir iken orta diizeyde teknolojiye acik erisim soz
konusudur. Bu arastirmada da 6grencilerin akill tahtalara, internet baglantisi, bilgisayar
laboratuvarina erigimleri oldugundan orta diizeyde uygulama yapilmistir. Gruplamada,
orta diizeyde farkli disiplinlerden 6grenciler gruplanir iken hafif diizeyde birlikte
Ogrenen Ogrenciler gruplanir. Bu aragtirmada hali hazirda ayni sinifta 6grenim goéren
Ogrenciler gruplara ayrildiklar1 i¢in hafif diizey uygulama s6z konusudur. Orta diizey
uygulamada gercek diinyada yar1 sabit 6grenme ve 6grenme etkinlikleri i¢in yar1 sabit
yer ve zaman Ozellikleri bulunur. Bu arastirma egitim-6gretim faaliyetleri kapsaminda
bir okulda gerceklestirildigi icin orta diizeyde uygulanamamis, bunun yerine hafif

diizeyde yani sabit yer ve zamanda gerceklestirilmistir. Degerlendirme Ogesinde ise
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hafif diizeyden farkli olarak 6grenciler degerlendirmeye katkida bulunmuslar, boylece
degerlendirme orta diizeyde uygulanmustir.

Ozetle, meydan okumaya dayali &grenmenin uygulandigi bu arastirmada,
ilkelere uyumlu olarak ana fikir - temel soru - meydan okuma (yol gosterici sorular,
etkinlikler, kaynaklar) - ¢0ziim, uygulama, degerlendirme asamalar1 sirasiyla

gerceklestirilmistir.

3.5.2 Nitel Verilerin Toplanmasi

Odak grup goriismesinde gereken katilimci sayisi ile ilgili alanyazinda farkhi
goriisler mevcuttur. Kitzinger’e (1995) gore bu say1 dort ile dokuz arasinda olmalidir.
Cokluk vd. (2011)’e gore ise az sayida katilimer ile gerceklestirilmesi onerilmektedir.
Boylelikle grup etkilesimi kaybolmayacak ve kontrol zor olmayacaktir (Edmunds,
1999). Bu amagla deney grubundaki 15 6grencinin 8’1 bir grup olarak ve 7’si de baska
bir grup olarak iki ayr1 odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Gorlismelerden once
her bir 6grenciye goriismelerle ilgili bilgi verilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formu paylagilmistir. Goriisme, sessiz sakin bir ortamda yiiz ylize okul igerisinde
gerceklestirilmistir. Goriismenin ses kaydi igin Ogrencilerden ve velilerden izin
alinmigtir. Ogrencilerin dikkatinin dagilmamasi igin kagit iizerine not alinmamustir.
Odak grup goriismesi, 40 dakika, ardindan 10 dakika mola ve sonrasinda 40 dakika
daha olmak {izere toplam bir bucuk saat siirmiistiir. Ogrencilerin sikilmamalar,
dikkatlerinin dagilmamasi amaglariyla goriismede bir konusma sirasi takip edilmemistir.
Daha detayli cevaplar elde edebilmek amaciyla climleleri hi¢ yarida kesilmemis, ek
sorular sorarak soOylediklerine dair agiklamalar ve Ornekler istenmistir (Yildirim ve
Simgsek, 2013). Ogrenciler, gercek isimleri yerine O1, 02, ..., O15 olarak kodlanmistir.

Son olarak, tiim bu goériismeler yaziya ¢evrilmistir.
3.6 Verilerin Analizi
Karasar’a gore veriler, “islenmemis kanitlar”dir (2013, s. 132). Dolayisiyla elde

edilen verilerin analizi ve yorumlanmasi 6nemlidir.

3.6.1 Nicel Verilerin Analizi
Nicel verilerin analizinde istatistiki islemler gerceklestirilmistir. Ayrica,

giiniimiiziin bir imkan1 olarak bilgisayar kullanimi veri analizinde kolaylik
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saglamaktadir (Karasar, 2013, s. 198). Bu kapsamda, elde edilen verilere ait betimsel
istatistikler (ortalama, frekans, mod, medyan, standart sapma, carpiklik, basiklik) ve
anlamlilik testleri SPSS paket programiyla yapilmustir.

Oncelikle elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test
etmek tizere Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Bu testten elde edilen normallik analizi

sonuclar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25
Gruplarin Tiim Verilerinin Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar
SDTABT 21YBO Tutum Motivasyon
Gruplar Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol
On-test .050 049* 302 497 728 265 .166 .106
Son-test .057 155 .586 450 .567 .055 276 230
*p<.05

Tablo 25’e¢ gore, meydan okumaya dayali 6grenme ve miidahale edilmeyen 6gretim
programinin uygulandigi gruplardaki Ogrencilerin bu aragtirmada kullanilan dlgme
araclarindan elde ettikleri 6n ve son puanlarin normallik analizi sonucunda, verilerin
normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Normal dagilim gostermeyen kontrol grubu
akademik basari On-test puanlarinin normalligini test etmek amaciyla da verilerin
carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Normal dagilimdan s6z edebilmek igin
carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ile -1 aralifinda yer almasi gerekmektedir
(Biiytikoztiirk, 2011, s. 42). Kontrol grubu akademik basar1 6n-test puanlariin ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin (.289 ve .029), +1 ve -1 araliginda oldugu goriilmiistiir. Bu
yiizden verilerin normal dagilim gosterdigine dayanarak parametrik testlerin
kullanilmasina karar verilmistir.

Arastirmada gerceklestirilen testler, 6zet seklinde Tablo 26’da yer almaktadir.

Tablo 26
Elde Edilen Verilerin Analizlerinde Kullanilan Istatistiksel Testler
Olgiim Kaynak Karsilagtirma Birimi Kullanilan Test
Deney On-Basari Kontrol On-Basari Bagimsiz Orneklemler t testi
% Deney On-Basari Deney Son-Basari Bagimli Orneklemler t testi
i Kontrol On-Basari Kontrol Son-Basari Bagimli Orneklemler t testi
g ) )
3 Deney On-Son-Bagari Kontrol On-Son-Basari Ortalama ve Standart Sapma
<
'M . . .
< Deney On-Son-Bagari Kontrol On-Son-Basari Tekrarl Olctimler i¢in Cift
Yonli ANOVA
- Deney On-21YBO Kontrol On-21YBO Bagimsiz Orneklemler t testi
N
N ; Deney On-21YBO Deney Son-21YBO Bagimli Orneklemler t testi



Kontrol On-21YBO
Deney On-Son-21YBO

Deney On-Son-21YBO

Deney On-Tutum

Deney On-Tutum

Kontrol Son-21YBO
Kontrol On-Son-21YBO

Kontrol On-Son-21YBO

Kontrol On-Tutum

Deney Son-Tutum
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Bagimli Orneklemler t testi
Ortalama ve Standart Sapma
Tekrarli Olgiimler icin Cift
Yonli ANOVA

Bagimsiz Orneklemler t testi

Bagimli Orneklemler t testi

% Kontrol On-Tutum Kontrol Son-Tutum Bagimli Orneklemler t testi
=
a Deney On-Son-Tutum Kontrol On-Son-Tutum Ortalama ve Standart Sapma
Deney On-Son-Tutum Kontrol On-Son-Tutum Tekrarli Olgiimler icin Cift
Yonli ANOVA
Deney On-Motivasyon Kontrol On-Motivasyon Bagimsiz Orneklemler t testi
- Deney On-Motivasyon Deney Son-Motivasyon Bagimli Orneklemler t testi
o
Z‘ Kontrol On-Motivasyon Kontrol Son-Motivasyon Bagimli Orneklemler t testi
>
g Deney On-Son- Kontrol On-Son-Motivasyon Ortalama ve Standart Sapma
Motivasyon d
Deney On-Son- Kontrol On-Son- Motivasyon Tekrarl Olgiimler icin Cift
Motivasyon Yonli ANOVA

Bu analizlerin ardindan test sonuglarin etki biiyiikliiglinii bulmak amaciyla eta
kare (%) degerleri hesaplanmustir. Etki bilyiikliigii, bagimsiz bir degiskenin bagiml1 bir
degisken tlizerindeki etkisinin giiclinii gosterir. Eta kare degerleri, 0.01 kiigiik, 0.06 orta
ve 0.14 genis diizeyde etki biiyiikliigiini ifade eder (Blyiikoztiirk, 2011, s. 44). Bu
arastirmada, bagimsiz degisken olan meydan okumaya dayali 6grenmenin, bagimh
degiskenler olan akademik basariya, 21. yiizy1l becerilerine, Ingilizce dersine ydnelik
tutuma ve motivasyona etkilerinin biiyiikliigii ayr1 ayr1 hesaplanmaigtir.

Ayrica, bu arastirmanin meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimini aragtiran
yurt i¢i ilk arastirmalardan biri olmasi sebebiyle, “Challenge based learning” isminin
Tirkgelestirilmesi amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur. Egitim Programlar1 ve
Ogretim Bilim Dali (iig) ile Ingiliz Dili Egitimi Bilim Dalinda (dért) gorev yapan
Ogretim gorevlileri segilecek isim {iizerinde fikir birligi saglamistir. Arastirmaci
tarafindan belirlenen ilk isimler, “meydan okumaya dayali 6grenme”, “miicadeleye
dayali 6grenme”, “meydan okuma temelli 6grenme” ve “zorluk temelli 6grenme”
olmustur. Uzmanlar bu isimlere yonelik goriislerini ve Onerilerini paylagmislardir.
Belirtilen goriislerin karsilagtirilmasinda goriis birligi ve goriis ayrilifi sayilari tespit
edilmis ve ardindan Miles ve Huberman (1994) formiilii kullanilmistir. Bu formiil,

“Glivenirlik = Gortis birligi / Goriis Birligi + Gortis Ayrilig1” seklindedir ve sonucun
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%70 ve iizeri olmasi beklenir. Bu aragtirmada, bu yaklasimin isminin yurt i¢i alanyazina
kazandirilmasi amaciyla bu formiil ile kodlayici giivenirligi hesaplanmistir. Elde edilen
kodlayict giivenirligi, %85,71 olmustur. Fikir birliginin saglandig1r “meydan okumaya

dayali 6grenme” ismi kullanilmistir.

3.6.2 Nitel Verilerin Analizi

Gortisme teknigiyle elde edilecek nitel verilerin analizinde, betimsel analiz
kullanilmistir. Nitel verilere ait iki alt problem, bu analiz teknigi ile ele alinmistir.
Betimsel analizde amag verilerin diizenlenerek okuyucuya sunulmasidir. Elde edilen
veriler, 6nceden belirlenmis temalara gore siniflandirilir ve yorumlanir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu arastirmada da meydan okumaya dayali 6grenme hakkinda
Ogrenciler deneyimlerini yansittiklarindan dolayr betimsel analiz tercih edilmistir.
Hipotezlerden ve alt sorulardan yola c¢ikarak veri analizi i¢in bir c¢erceve
olusturulmustur. Bu cer¢eve, meydan okumaya dayali O6grenmeye iliskin olumlu
diisiinceler, olumsuz diisiinceler ve onerilerden olusmaktadir. Ardindan bu cergeveye
gore veriler okunmus ve diizenlenmistir. Ek olarak, dogrudan alint1 olarak kullanilacak
climleler de bu asamada secilmistir. Diizenlenen veriler tanimlanmistir. Dogrudan
alintilar ile birlikte sunulmustur. Elde edilen bulgular yorumlanmistir. Ayrica
giivenirligin  saglanmas1 amaciyla kodlayicilar arasi1 giivenirlik hesaplanmistir.
Kodlayici giivenirligi i¢in de iki aragtirmaci tarafindan ayni veri seti lizerinde ¢alisilmis
ve kodlayicilar arasi benzerlik orant Miles ve Huberman (1994) formiili ile
hesaplanmistir. Bu aragtirmada kodlayicilar arasinda %80 oraninda benzerlik oldugu

tespit edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin  bu boliimiinde elde edilen verilerin istatistiksel analizleri
sonucunda ulasilan bulgular ve bu bulgularla ilgili gerekli yorumlar, arastirmanin

hipotezlerine ve alt sorularina paralel sekilde ve ayr alt bagliklarda sunulmustur.

4.1 Nicel Verilere iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  amaci, Ingilizce dersinde meydan okumaya dayali &grenme
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarina, 21. yiizyil becerilerine, tutum ve
motivasyonlarina etkisinin arastirilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda test edilen 12

hipoteze ait bulgular ve yorumlar bu baslik altinda sunulmustur.

4.1.1 Akademik Basariya iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci hipotezi, “Deney grubu 6grencilerinin Ingilizce dersinde
akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.”, ikinci
hipotezi “Kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersinde akademik basar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.” ve ti¢iincii hipotezi “Deney ve kontrol
grubu grencilerinin Ingilizce dersinde akademik basari fark puanlari arasinda anlamli
bir farklilik vardir.” seklinde ifade edilmistir. Bu {i¢ hipoteze iligskin olarak akademik

basar1 testinden elde edilen bulgular ilgili basliklar altinda sirasiyla sunulmustur.

4.1.1.1 Deney Grubu Ogrencilerinin SDTABT On Test ve Son Test

Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama oOncesinde ve sonrasinda deney grubu G&grencilerine
SDTABT uygulanmis ve bu iki test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini
belirlemek iizere bagimli orneklemler t testi yapilmistir. Bu analizden elde edilen
bulgular Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27
Deney Grubu Ogrencilerinin SDTABT On Test Son Test Puanlarinin Bagimli Gruplar t Testi
Sonuglart

Gruplar N X SS Sd t p
On test 15 5.40 91 14 31.58 .000%*
Son test 15 12.86 1.12

*p<.05
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Tablo 27’ye gore, deney grubu Ogrencilerinin SDTABT 6n test ve son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli fark bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin
On test ile son test puanlar1 arasinda 7.46 puan fark vardir ve bu fark istatistiksel olarak
anlamhi  gikmistir  (tq4=31.58, p<.05). Bdylece arastirmanin birinci hipotezi
dogrulanmistir. Bu bulguya gore meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin
Ingilizce dersinde &grencilerin akademik basari puanlarina olumlu etki yaptigi
sdylenebilir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiyiikliigii 1?=0.9 da etkinin c¢ok
biiyliik oldugunu gostermektedir. Bu durum da meydan okumaya dayali 6grenme
yaklasiminin Ingilizce dersinde Ogrencilerin akademik basari puanlar iizerinde cok

etkili oldugunu gostermektedir.

4.1.1.2 Kontrol Grubu Ogrencilerinin SDTABT On Test ve Son Test

Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama oncesinde ve sonrasinda kontrol grubu 6grencilerine de
SDTABT uygulanmis ve bu iki test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin var olup
olmadigin1 test etmek iizere bagimli drneklemler t testi kullanilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28
Kontrol Grubu Ogrencilerinin SDTABT On Test Son Test Puanlarinin Bagimli Gruplar t
Testi Sonuclar

Gruplar N X SS Sd t p
On test 15 5.33 .816 14 6.50 .000%*
Son test 15 7.06 1.22

*p<.05

Tablo 28’e gore, kontrol grubu O6grencilerinin SDTABT 6n test ve son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark tespit edilmistir (t(14=6.50, p>.05).
Ogrencilerin son test puanlari, 6n test puanlarindan 1.73 puan daha yiiksektir. Boylece
aragtirmanin ikinci hipotezi dogrulanmistir. Bu bulguya gore miidahale edilmeyen
ogretim programinin Ingilizce dersinde dgrencilerin akademik basari puanlarma az da
olsa olumlu etki yaptig1 sOylenebilir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiytikligi
1?=0.6 de etkinin biiyiik oldugunu goéstermektedir. Bu durum miidahale edilmeyen
ogretim programmin Ingilizce dersinde dgrencilerin akademik basar1 puanlar iizerinde

etkisinin biiyiik oldugunu gostermektedir.
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4.1.1.3 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin SDTABT Son Test

Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama sonrasinda her iki gruba da SDTABT uygulanmis ve her iki
grupta da basar1 puanlar1 anlamli olarak arttigi bulunmustur. Akademik basar
puanlarinin her iki grupta anlamli olarak artisina bagli olarak farkli iki uygulamadan
hangisinin digerine oranla daha basarili oldugunu belirlemek amaciyla 6grencilerin
SDTABT 06n test ve son test puanlarina tekrarli dlgiimler icin iki faktérlii ANOVA
analizi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin SDTABT Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test
Gruplar N X S N X S
Deney 15 5.40 91 15 12.86 1.12
Kontrol 15 5.33 .816 15 7.06 1.22

p<.05

Tablo 29’a gore, deney grubu Ogrencilerinin uygulama oOncesi SDTABT
ortalamast 5.40 iken uygulama sonrasi 12.86 olarak tespit edilmistir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ise On test puanlarinin ortalamasi 5.33 ve son test puanlarinin ortalamasi
7.06 olarak bulunmustur. Bu bulguya gore her iki grup 6grencilerinin de akademik
basar1 ortalamalarinda pozitif yonde bir artis s6z konusudur. Bdylece arastirmanin
ticiincii hipotezi dogrulanmaistir.

Deneysel uygulamanin ardindan meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin
uygulandig1r deney grubu ve miidahale edilmeyen Ogretim programinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin, uygulama oncesine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini incelemek iizere tekrarli olglimler i¢in iki faktorlii
ANOVA testi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin SDTABT On Test ve Son Test Puanlarinin ANOVA
Sonucglar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P n’

Deneklerarasi 175.32 29
Grup (Deney/Kontrol) 129.06 1 129.06 78.11 .000 7136
Hata 46.26 28 1.652

Deneklerigi 453.99 30
Olgiim (Ontest-Sontest) 123.26 1 123.26 258.86 .000 .902
Grup*Olgiim 317.40 1 317.40 666.54  .000* 960
Hata 13.33 28 476

Toplam 629.31 59

*p<.05
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Tablo 30’a gore, meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu ile miidahale edilmeyen Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin deneysel ¢alisma Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi
gorilmektedir (F(1,28=666.54, p<0.05). Bu durum, farkli gruplarda bulunmak ile 6n-test
son-test tekrarl 6lgiim faktorlerinin akademik basari iizerindeki ortak etkisinin anlamli
oldugunu gostermektedir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiyiikligii 1?=0.96 da
etkinin ¢ok biiyiik oldugunu gostermektedir. Bu durum her iki grubun da farkli 6lglim
zamanlarinda (On-test ve son-test) gosterdikleri degisimlerin oldukga biiylik bir etkisi

oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bu bulgu, meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimin uygulandigi
ogretim ile miidahale edilmeyen &gretim programinin uygulandig1 dgretimin Ingilizce
dersinde akademik basar1 puanlarmi artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Deneysel ¢alisma Oncesine gore daha fazla katki saglayan meydan
okumaya dayali 6grenme yaklasiminin, miidahale edilmeyen 6gretim programina gore
ogrencilerin akademik basarilar1 puanlarin1  artirmada daha etkili oldugu

anlasilmaktadir.

4.1.2 21. Yiizy1l Becerilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii hipotezi, “Deney grubu 6grencilerinin Ingilizce dersinde
21. ylizyil becerileri 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.”,
besinci hipotezi “Kontrol grubu égrencilerinin Ingilizce dersinde 21. yiizyil becerileri
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik vardir.” ve altinci hipotezi
“Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersinde 21. yiizyil becerileri fark
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.” seklinde ifade edilmistir. Bu ii¢ hipoteze
ve Uger alt hipotezlerine ait 21. ylizyil beceriler 6l¢eginden elde edilen bulgular ilgili
bagliklar altinda sirasiyla sunulmustur.

4.1.2.1 Deney Grubu Ogrencilerinin 21YBO On Test ve Son Test

Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama 6ncesinde ve sonrasinda deney grubu dgrencilerine 21YBO
uygulanmis ve bu iki test puanlart arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini
belirlemek iizere bagimli orneklemler t testi yapilmistir. Bu analizden elde edilen

bulgular Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31
Deney Grubu Ogrencilerinin 21YBO On Test Son Test Puanlarimin Bagimli Gruplar t Testi
Sonuclar

Testler N X SS Sd t p
On test 15 135.06 19.55 14 14.18 .000%*
Son test 15 178.86 15.71

*p<.05

Tablo 31°e gore, deney grubu dgrencilerinin 21YBO 6n test ve son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli fark bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ile
son test puanlart arasinda 43.8 puan fark vardir ve bu fark istatistiksel olarak anlamli
cikmistir (t(4=14.18, p<.05). Bdylece arastirmanin dordiincii hipotezi dogrulanmstir.
Bu bulguya goére meydan okumaya dayali dgrenme yaklasiminin ingilizce dersinde
ogrencilerin 21. ylizy1l beceri puanlarina olumlu etki yaptig1 sdylenebilir. Bu testin
sonucuyla hesaplanan etki biiyiikliigii n°=0.8 de etkinin biiyiik oldugunu gdstermektedir.
Bu durum meydan okumaya dayali Ogrenme yaklasiminin Ingilizce dersinde
Ogrencilerin 21. yiizyi1l becerileri puanlar1 {izerinde etkisinin biiyiikk oldugunu
gostermektedir.

4.1.2.1.1 Deney Grubu Ogrencilerinin Ogrenme ve Yenilik Becerileri On

Test ve Son Test Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama oOncesinde ve sonrasinda deney grubu Ogrencilerine
uygulanan 21YBO’niin 6grenme ve yenilik becerileri boyutundan elde ettikleri 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek iizere
bagimli 6rneklemler t testi yapilmistir. Bu analizden elde edilen bulgular Tablo 32°de
verilmistir.

Tablo 32
Deney Grubu Ogrencilerinin Ogrenme ve Yenilik Becerileri On Test Son Test Puanlarinin
Bagimli Gruplar t Testi Sonuglar

Testler N X SS Sd t

p
On test 15 45.80 6.27 14 12.05 .000*
Son test 15 59.66 4.65
*p<.05

Tablo 32’ye gore, deney grubu dgrencilerinin 21YBO’de yer alan 6grenme ve
yenilik becerileri alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test
lehine anlaml bir fark vardir (t14=12.05, p>.05). Deney grubu 6grencilerinin 6grenme
ve yenilik becerileri 6n test ile son test puanlar1 arasinda 13.86 puan fark vardir ve bu

fark istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir. Boylece arastirmanin dordiincii hipotezine ait
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a alt hipotezi dogrulanmistir. Bu bulguya goére meydan okumaya dayali 0grenme
yaklasiminin Ingilizce dersinde dgrencilerin dgrenme ve yenilik becerileri puanlarini
olumlu etkiledigi sdylenebilir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiyiikliigii n?=0.83
de etkinin biiylik oldugunu gostermektedir. Bu durum meydan okumaya dayali 6grenme
yaklasimimnin ingilizce dersinde &grencilerin dgrenme ve yenilik becerileri puanlart

tizerinde etkisinin biiyiik oldugunu gostermektedir.

4.1.2.1.2 Deney Grubu Ogrencilerinin Yasam ve Kariyer Becerileri On Test

ve Son Test Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama oOncesinde ve sonrasinda deney grubu O&grencilerine
uygulanan 21YBO’ niin yasam ve kariyer becerileri boyutundan elde ettikleri on test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek iizere bagimli
orneklemler t testi yapilmistir. Bu analizden elde edilen bulgular Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33
Deney Grubu Ogrencilerinin Yasam ve Kariyer Becerileri On Test Son Test Puanlarinin
Bagimli Gruplar t Testi Sonuglar

Testler N X SS Sd t p
On test 15 56.80 8.17 14 8.79 .000%*
Son test 15 73.66 10.04

*p<.05

Tablo 33’e gore, deney grubu 6grencilerinin 21YBO’de yer alan yasam ve
kariyer becerileri alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda son test
lehine anlamli bir fark bulunmustur (t14=8.79, p>.05). Deney grubu 6grencilerinin
yasam ve kariyer becerileri On test ile son test puanlar1 arasinda 16.86 puan fark vardir
ve bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Boylece arastirmanin dérdiincii hipotezine ait b
alt hipotezi dogrulanmistir. Bu bulguya goére meydan okumaya dayali 6grenme
yaklasiminin Ingilizce dersinde &grencilerin yasam ve kariyer becerileri puanlarma
olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiytikliigi
1?=0.73 de etkinin biiyiik oldugunu gostermektedir. Bu durum meydan okumaya dayali
ogrenme yaklasimimin Ingilizce dersinde &grencilerin yasam ve kariyer becerileri

puanlar iizerinde etkisinin biiyiik oldugunu gdstermektedir.

4.1.2.1.3 Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri
On Test ve Son Test Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar
Deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda deney grubu Ogrencilerine

uygulanan 21YBO’niin bilgi, medya ve teknoloji becerileri boyutundan elde ettikleri 6n
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test ve son test puanlart arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek iizere
bagimli drneklemler t testi yapilmistir. Bu analizden elde edilen bulgular Tablo 34’te

sunulmustur.

Tablo 34
Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri On Test Son Test
Puanlarimin Bagimli Gruplar t Testi Sonuglar

Testler N X SS Sd t p
On test 15 32.46 6.36 14 12.1 000*
Son test 15 45.33 3.79

*p<.05

Tablo 34’e gore, deney grubu dgrencilerinin 21YBO’de yer alan bilgi, medya ve
teknoloji becerileri alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test
lehine anlamli bir fark bulunmustur (ta4=12.1, p>.05). Deney grubu 6grencilerinin
yasam ve kariyer becerileri 6n test ile son test puanlar1 arasinda 13.07 puan fark vardir
ve bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Béylece arastirmanin dordiincii hipotezine ait ¢
alt hipotezi dogrulanmistir. Bu bulguya goére meydan okumaya dayali &grenme
yaklasiminin Ingilizce dersinde Ogrencilerin bilgi, medya ve teknoloji becerileri
puanlarina olumlu etkisi oldugu sdylenebilir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki
biiyiikliigii n?=0.83 de etkinin biiyiikk oldugunu gostermektedir. Bu durum meydan
okumaya dayali 6grenme yaklagimimin Ingilizce dersinde dgrencilerin bilgi, medya ve

teknoloji becerileri puanlar iizerinde etkisinin biiyiik oldugunu gostermektedir.

4.1.2.2 Kontrol Grubu Ogrencilerinin 21YBO On Test ve Son Test

Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda kontrol grubu oOgrencilerine de
21YBO uygulanmis ve bu iki test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin var olup
olmadigimi test etmek iizere bagimli orneklemler t testi kullanilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 35’te sunulmustur.

Tablo 35
Kontrol Grubu Ogrencilerinin 21YBO On Test Son Test Puanlarimin Bagimli Gruplar t Testi
Sonucglar

Testler N X SS Sd t p
On test 15 136.33 15.43 14 8.17 .000%*
Son test 15 139.80 15.27

*p<.05

Tablo 35’e gore, kontrol grubu grencilerinin 21YBO 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir (tq4=8.17, p>.05). Ogrencilerin son test
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puanlar1 6n test puanlarindan 3.47 puan daha yiiksektir. Boylece aragtirmanin besinci
hipotezi dogrulanmistir. Bu bulgu, miidahale edilmeyen 6gretim programinin Ingilizce
dersinde Ogrencilerin 21. yiizyil becerileri puanlarini olumlu etkiledigi sdylenebilir. Bu
testin sonucuyla hesaplanan etki bilyiikliigii 1?=0.70 de etkinin biiyiik oldugunu
gdstermektedir. Bu durum miidahale edilmeyen dgretim programimin ingilizce dersinde
ogrencilerin 21. yiizy1l becerileri puanlar1 tiizerinde etkisinin biiyiilk oldugunu

gostermektedir.

4.1.2.2.1 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogrenme ve Yenilik Becerileri On

Test ve Son Test Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda kontrol grubu o6grencilerine
uygulanan 21YBO niin 6grenme ve yenilik becerileri boyutundan elde ettikleri 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek iizere
bagimli 6rneklemler t testi yapilmistir. Bu analizden elde edilen bulgular Tablo 36’da
verilmistir.

Tablo 36
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogrenme ve Yenilik Becerileri On Test Son Test Puanlarinin
Bagimli Gruplar t Testi Sonuglar

Testler N X SS Sd t p
On test 15 46.26 6.04 14 5.39 .000%*
Son test 15 47.46 5.75

*p<.05

Tablo 36°da gore, kontrol grubu 6grencilerinin 21YBO’de yer alan 6grenme ve
yenilik becerileri alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test
lehine anlaml bir fark vardir (t14=5.39, p>.05). Kontrol grubu 6grencilerinin grenme
ve yenilik becerileri On test ile son test puanlar arasinda 1.2 puan fark vardir ve bu fark
istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir. Boylece arastirmanin besinci hipotezine ait a alt
hipotezi dogrulanmistir. Bu bulguya gore miidahale edilmeyen Ogretim programinin
Ingilizce dersinde dgrencilerin dgrenme ve yenilik becerileri puanlarina az da olsa
olumlu etki ettigi sdylenebilir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiyiikliigii n>=0.50
de etkinin biiylik oldugunu gostermektedir. Bu durum miidahale edilmeyen &gretim
programmin Ingilizce dersinde grencilerin dgrenme ve yenilik becerileri puanlari

tizerinde etkisinin biiyilik oldugunu gostermektedir.
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4.1.2.2.2 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yasam ve Kariyer Becerileri On

Test ve Son Test Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama oOncesinde ve sonrasinda kontrol grubu o6grencilerine
uygulanan 21YBO’ niin yasam ve Kariyer becerileri boyutundan elde ettikleri 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek iizere bagimli
orneklem t testi yapilmistir. Bu analizden elde edilen bulgular Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yasam ve Kariyer Becerileri On Test Son Test Puanlarinin
Bagiml Orneklemler T Testi Sonuglart

Testler N X SS Sd t p
On test 15 57.80 6.85 14 5.50 .000%*
Son test 15 59.20 6.90

*p<.05

Tablo 37’ye gore, kontrol grubu &grencilerinin 21YBO’de yer alan yasam ve
kariyer becerileri alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda son test
lehine anlamli bir fark bulunmustur (t14=5.50, p>.05). Kontrol grubu 6grencilerinin
yasam ve kariyer becerileri 6n test ile son test puanlari arasinda 1.4 puan fark vardir ve
bu fark istatistiksel olarak anlamli ¢cikmistir. Bdylece arastirmanin besinci alt hipotezine
ait b alt hipotezi dogrulanmistir. Bu bulguya gore miidahale edilmeyen Ogretim
programinin Ingilizce dersinde 6grencilerin yasam ve kariyer becerileri puanlarina az da
olsa olumlu etki ettigi sOylenebilir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiylkligi
n?=0.51 de etkinin biiyiik oldugunu gostermektedir. Bu durum miidahale edilmeyen
ogretim programinin Ingilizce dersinde dgrencilerin yasam ve kariyer becerileri puanlar

tizerinde etkisinin biiyiik oldugunu gostermektedir.

4.1.2.2.3 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

On Test ve Son Test Sonugclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda kontrol grubu o&grencilerine
uygulanan 21YBO’niin bilgi, medya ve teknoloji becerileri boyutundan elde ettikleri 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlaml farkliligin olup olmadigini belirlemek iizere
bagimli 6rneklemler t testi yapilmistir. Bu analizden elde edilen bulgular Tablo 38’de

sunulmustur.
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Tablo 38
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri On Test Son Test
Puanlarimin Bagimli Gruplar t Testi Sonuglar

Testler N X SS Sd t p
On test 15 32.26 431 14 4.02 .001%
Son test 15 33.13 4.08

*p<.05

Tablo 38’e gore, kontrol grubu dgrencilerinin 21YBO’de yer alan bilgi, medya
ve teknoloji becerileri alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda son
test lehine anlamli bir fark bulunmustur (t(14=4.02, p>.05). Kontrol grubu 6grencilerinin
yasam ve kariyer becerileri 6n test ile son test puanlar1 arasinda 0.87 puan fark vardir ve
bu fark istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir. Bdylece arastirmanin besinci hipotezinin ¢
alt hipotezi dogrulanmistir. Bu bulguya gore miidahale edilmeyen 6gretim programinin
Ingilizce dersinde dgrencilerin bilgi, medya ve teknoloji becerileri puanlarina az da olsa
olumlu etkisinin oldugu sOylenebilir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biytikliigii
1?=0.36 da etkinin biiyiik oldugunu gostermektedir. Bu durum miidahale edilmeyen
ogretim programinin Ingilizce dersinde dgrencilerin bilgi, medya ve teknoloji becerileri

puanlari iizerinde etkisinin biiyiik oldugunu gostermektedir.

4.1.2.3 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 21YBO Son Test

Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama sonrasinda her iki gruba da 21YBO uygulanmis ve her iki
grupta da 21. ylizy1l becerileri puanlarinin anlamli olarak arttig1 bulunmustur. 21. ytlizyil
becerileri puanlarimin her iki grupta anlamli olarak artisina bagli olarak farkli iki
uygulamadan hangisinin digerine oranla daha basarili oldugunu belirlemek amaciyla
ogrencilerin 21YBO 6n test ve son test puanlarina tekrarhi dlgiimler igin iki faktorlii
ANOVA analizi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 21YBO Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test
Testler N X S N X S
Deney 15 5.40 91 15 12.86 1.12
Kontrol 15 5.33 816 15 7.06 1.22

p<.05

Tablo 39’a gore, deney grubu dgrencilerinin uygulama ncesi 21 YBO ortalamasi
5.40 iken uygulama sonras1 12.86 olarak tespit edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin

ise On test puanlarinin ortalamasit 5.33 ve son test puanlarinin ortalamasi1 7.06 olarak
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bulunmustur. Bu bulguya gore her iki grup Ogrencilerinin de 21. yiizyil becerileri
puanlarinin ortalamalarinda pozitif yonde bir artis s6z konusudur. Béylece aragtirmanin
altinci hipotezi dogrulanmustir.

Deneysel uygulamanin ardindan meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin
uygulandigr deney grubu ve miidahale edilmeyen &gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu Ogrencilerinin 21. ylizy1l becerileri, uygulama 6ncesine gore anlaml
farklilik gosterip gostermedigini incelemek iizere tekrarli Ol¢timler i¢in iki faktorli
ANOVA testi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 40°ta sunulmustur.

Tablo 40
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 21YBO On Test ve Son Test Puanlarinin ANOVA
Sonuglart

Varyansi Kaynagi KT Sd KO F P n?

Deneklerarasi 19752.4 29
Grup (Deney/Kontrol) 5358.1 1 5358.1  10.423  .003 271
Hata 14394.3 28 514.08

Deneklerigi 15498.48 30
Olgiim (Ontest-Sontest) 8378.01 1 8378.1  229.97  .000 .891
Grup*Ol¢iim 6100.41 1 61004 16745 .000* 857
Hata 1020.06 28 36.43

Toplam 35250.88 59

*p<.05

Tablo 40’a gore, meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu ile miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel ¢alisma Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi
gorilmektedir (F(128=167.45, p<0.05). Bu durum, farkli gruplarda bulunmak ile 6n-test
son-test tekrarli Ol¢lim faktdrlerinin 21. yiizyil becerileri tlizerindeki ortak etkisinin
anlamli oldugunu gostermektedir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiytikligi
1?=0.86 de etkinin ¢ok biiyiik oldugunu gostermektedir. Bu durum her iki grubun da
farkli Ol¢lim zamanlarinda (On-test ve son-test) gosterdikleri degisimlerin oldukca

biiyiik bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bu bulgu, meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimin uygulandigi
ogretim ile miidahale edilmeyen dgretim programimin uygulandigi égretimin Ingilizce
dersinde Ogrencilerin 21. ylizy1l becerileri puanlarini artirmada farkli etkilere sahip
oldugunu gdostermektedir. Deneysel calisma Oncesine gore daha fazla katki saglayan
meydan okumaya dayali Ogrenme yaklasiminin, miidahale edilmeyen Ogretim
programina gére Ogrencilerin Ingilizce dersinde 21. yiizy1l becerileri puanlarini

artirmada daha etkili oldugu anlasilmaktadir.
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4.1.2.3.1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogrenme ve Yenilik

Becerileri Son Test Sonug¢larina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama sonrasinda her iki gruba da 21YBO uygulanmis ve her iki
grupta da 6grenme ve yenilik becerileri puanlarinin anlamli olarak arttigi bulunmustur.
Ogrenme ve yenilik becerileri puanlarinin her iki grupta anlamli olarak artisina bagl
olarak farkli iki uygulamadan hangisinin digerine oranla daha basarili oldugunu
belirlemek amaciyla Ogrencilerin 6grenme ve yenilik becerileri 6n test ve son test
puanlaria tekrarli 6l¢iimler i¢in iki faktorliit ANOVA analizi uygulanmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 41°de sunulmustur.

Tablo 41
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogrenme ve Yenilik Becerileri Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test
Testler N X S N X S
Deney 15 45.80 6.27 15 59.66 4.65
Kontrol 15 46.26 6.04 15 47.46 5.75

p<.05

Ogrencilerin 6grenme ve yenilik becerileri uygulama oncesine gore anlaml
farklilik gosterip gostermedigini incelemek iizere uygulanan tekrarli 6l¢timler i¢in iki
faktorlii ANOVA testinden elde edilen bulgular Tablo 42°de sunulmustur.

Tablo 42
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogrenme ve Yenilik Becerileri On Test ve Son Test
Puanlarmmin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P n?

Deneklerarasi 2200.56 29
Grup (Deney/Kontrol) 516.26 1 516.26 8.58 .000 235
Hata 1684.3 28 60.15

Deneklerigi 1596.98 30
Olgiim (Ontest-Sontest) 851.26 1 851.26  165.44  .000 .855
Grup*Olgiim 601.66 1 601.66 116.93 .000* 807
Hata 144.06 28 5.14

Toplam 3797.54 59

*p<.05

Tablo 42’ye gore, meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu ile miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel ¢alisma Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi
gorilmektedir (F(128=116.93, p<0.05). Bu durum, farkli gruplarda bulunmak ile 6n-test
son-test tekrarli Ol¢iim faktorlerinin 6grenme ve yenilik becerileri lizerindeki ortak
etkisinin anlamli oldugunu gostermektedir. Boylece arastirmanin altinci hipotezinin a alt

hipotezi dogrulanmistir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiyiikliigii 1°=0.81 da
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etkinin ¢ok biiylik oldugunu gostermektedir. Bu durum her iki grubun da farkli 6l¢tim
zamanlarinda (On-test ve son-test) gosterdikleri degisimlerin oldukga biiyiik bir etkisi

oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bu bulgu, meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimin uygulandigi
ogretim ile miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi 6gretimin Ingilizce
dersinde Ogrencilerin 6grenme ve yenilik becerilerini artirmada farkli etkilere sahip
oldugunu gostermektedir. Deneysel ¢alisma Oncesine gore daha fazla katki saglayan
meydan okumaya dayali Ogrenme yaklasiminin, miidahale edilmeyen Ogretim
programina gore Ingilizce dersinde 6grencilerin grenme ve yenilik becerileri puanlarimi
artirmada daha etkili oldugu anlasilmaktadir.

4.1.2.3.2 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yasam ve Kariyer

Becerileri Son Test Sonuc¢larina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama sonrasinda her iki gruba da 21YBO uygulanmis ve her iki
grupta da yasam ve kariyer becerileri puanlarinin anlaml olarak arttigi bulunmustur.
Yasam ve kariyer becerileri puanlarinin her iki grupta anlamli olarak artisina bagh
olarak farkli iki uygulamadan hangisinin digerine oranla daha basarili oldugunu
belirlemek amaciyla 6grencilerin yasam ve kariyer becerileri 6n test ve son test
puanlarina tekrarli dl¢timler i¢in iki faktorliit ANOVA analizi uygulanmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 43’te sunulmustur.

Tablo 43
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yasam ve Kariyer Becerileri Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

On Test Son Test
Testler N X S N X S
Deney 15 56.80 8.17 15 73.66 10.04
Kontrol 15 57.80 6.85 15 59.20 6.90

p<.05
Ogrencilerin yasam ve kariyer becerileri uygulama oncesine gdre anlamli
farklilik gosterip gostermedigini incelemek iizere uygulanan tekrarli dlgiimler i¢in iki

faktorlit ANOVA testinden elde edilen bulgular Tablo 44°te sunulmustur.



118

Tablo 44
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yasam ve Kariyer Becerileri On Test ve Son Test
Puanlarimin ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P n’

Deneklerarasi 3963.92 29
Grup (Deney/Kontrol) 680.06 1 680.06 5.79 .023 172
Hata 3283.86 28 117.28

Deneklerigi 2540,98 30
Olgiim (Ontest-Sontest) 1251.26 1 12512 89.22  .000 761
Grup*Ol¢iim 897.06 1 897.06 63.96 .000* .696
Hata 392.66 28 14.02

Toplam 6504.9 59

*p<.05

Tablo 44’e gore, meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu ile miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel ¢alisma Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir (F(1,28=63.96, p<0.05). Bu durum, farkli gruplarda bulunmak ile 6n-test
son-test tekrarlt Ol¢iim faktorlerinin yasam ve kariyer becerileri lizerindeki ortak
etkisinin anlamli oldugunu gdstermektedir. Boylece arastirmanin altinct hipotezine ait b
alt hipotezi dogrulanmistir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiyiikliigii n?=0.69 da
etkinin ¢ok biiylik oldugunu gostermektedir. Bu durum her iki grubun da farkli 6l¢iim
zamanlarinda (6n-test ve son-test) gosterdikleri degisimlerin oldukga biiyiik bir etkisi

oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bu bulgu, meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimin uygulandigi
ogretim ile miidahale edilmeyen dgretim programinm uygulandigi 6gretimin Ingilizce
dersinde O6grencilerin yasam ve kariyer becerileri puanlari artirmada farkli etkilere
sahip oldugunu gostermektedir. Deneysel calisma oOncesine gore daha fazla katki
saglayan meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin, miidahale edilmeyen 6gretim
programina gore Ingilizce dersinde dgrencilerin yasam ve kariyer becerileri puanlarin
artirmada daha etkili oldugu anlasilmaktadir.

4.1.2.3.3 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi, Medya ve Teknoloji

Becerileri Son Test Sonuc¢larina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama sonrasinda her iki gruba da 21YBO uygulanmis ve her iki
grupta da bilgi, medya ve teknoloji becerileri puanlarinin anlamli olarak arttigi
bulunmustur. Bilgi, medya ve teknoloji becerileri puanlarimin her iki grupta anlaml
olarak artigina bagli olarak farkli iki uygulamadan hangisinin digerine oranla daha

basarili oldugunu belirlemek amaciyla 6grencilerin bilgi, medya ve teknoloji becerileri
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On test ve son test puanlarina tekrarli Ol¢iimler icin iki faktorlii ANOVA analizi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 45°te sunulmustur.

Tablo 45
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test
Testler N X S N X S
Deney 15 32.46 6.36 15 45.33 3.79
Kontrol 15 32.26 4.31 15 33.13 4.08

p<.05

Ogrencilerin bilgi, medya ve teknoloji becerileri uygulama o6ncesine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini incelemek iizere uygulanan tekrarli dl¢iimler
icin iki faktorlii ANOVA testinden elde edilen bulgular Tablo 46’da sunulmustur.

Tablo 46
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri On Test ve Son
Test Puanlarmmin ANOVA Sonuglart

Varyansm Kaynagi KT Sd KO F P n?
Deneklerarasi 1732.15 29
Grup (Deney/Kontrol) 595.35 1 595.35 14.66 .001 344
Hata 1136.8 28 40.60
Deneklerigi 1413.49 30
Olgiim (Ontest-Sontest) 728.01 1 728.01  160.08  .000 851
Grup*Ol¢iim 558.15 1 558.15 122.73  .000* 814
Hata 127.33 28 4.54
Toplam 3145.64 59
*p<.05

Tablo 46’ya gbre, meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu ile miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel ¢alisma Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi
gorilmektedir (F(128=122.73, p<0.05). Bu durum, farkli gruplarda bulunmak ile 6n-test
son-test tekrarl1 6l¢iim faktorlerinin bilgi, medya ve teknoloji becerileri tizerindeki ortak
etkisinin anlamli oldugunu gostermektedir. Boylece aragtirmanin altinci hipotezine ait c
alt hipotezi dogrulanmigtir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiyiikliigii n°=0.81 de
etkinin ¢ok biiyiik oldugunu gostermektedir. Bu durum her iki grubun da farkli 6lgtim
zamanlarinda (On-test ve son-test) gosterdikleri degisimlerin oldukga biiyiik bir etkisi

oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bu bulgu, meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimin uygulandigi
ogretim ile miidahale edilmeyen dgretim programinmn uygulandigi 6gretimin Ingilizce

dersinde 6grencilerin bilgi, medya ve teknoloji becerileri puanlarini artirmada farkl
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etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Deneysel ¢aligma Oncesine gore daha fazla
katki saglayan meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin, miidahale edilmeyen
ogretim programma gore Ingilizce dersinde &grencilerin bilgi, medya ve teknoloji

becerileri puanlarini artirmada daha etkili oldugu anlagilmaktadir.

4.1.3 Tutuma iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin yedinci hipotezi, “Deney grubu &grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutum On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.”,
sekizinci hipotezi “Kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutum on test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.” ve dokuzuncu hipotezi “Deney
ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum fark puanlar arasinda
anlamli bir farklilik vardir.” seklinde ifade edilmistir. Bu ii¢ hipoteze ait tutum
6lceginden elde edilen bulgular ilgili basliklar altinda sirasiyla sunulmustur.

4.1.3.1 Deney Grubu Ogrencilerinin IDYTO On Test ve Son Test

Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama dncesinde ve sonrasinda deney grubu dgrencilerine Ingilizce
dersine yonelik tutum 6l¢egi uygulanmis ve bu iki puan arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigini belirlemek iizere bagimli 6rneklemler t testi yapilmistir. Bu analizden elde
edilen bulgular Tablo 47’ye verilmistir.

Tablo 47
Deney Grubu Ogrencilerinin IDYTO On Test Son Test Puanlarinin Bagimli Gruplar t Testi
Sonuglart

Gruplar N X SS Sd t p
On test 15 41.26 2.12 14 31.93 .000*
Son test 15 64.93 243

*p<.05

Tablo 47’°ye gore, deney grubu dgrencilerinin tutum 6n ve son puanlari arasinda
son puan lehine anlamli fark bulunmugstur. Deney grubu 6grencilerinin 6n tutum ile son
tutum puanlart arasinda 23.67 puan fark vardir ve bu fark istatistiksel olarak anlamli
cikmistir (t14=31.93, p<.05). Boylece arastirmanin yedinci hipotezi dogrulanmistir. Bu
bulguya goére meydan okumaya dayali &grenme yaklasimmnin Ingilizce dersinde
ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarina olumlu etkisi oldugu
soylenebilir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiyiikliigi 1?=0.97 de etkinin biiyiik

oldugunu gostermektedir. Bu durum meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin
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Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari {izerinde etkisinin biiyiikk oldugunu

gostermektedir.

4.1.3.2 Kontrol Grubu Ogrencilerinin IDYTO On Test ve Son Test

Sonuglarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama oncesinde ve sonrasinda kontrol grubu ogrencilerine de
Ingilizce dersine yonelik tutum dlgegi uygulanmis ve bu iki puan arasinda anlaml bir
farkin var olup olmadigini test etmek iizere bagimli 6rneklemler t testi kullanilmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 48’de sunulmustur.

Tablo 48
Kontrol Grubu Ogrencilerinin IDYTO On Test Son Test Puanlarimn Bagimli Gruplar t Testi
Sonuglar

Gruplar N X SS Sd t p
On test 15 42 3.09 14 8.08 .000*
Son test 15 43.80 3.00

*p<.05

Tablo 48’e gore, kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6n ve son puanlart arasinda
anlamli bir fark tespit edilmistir (t(14)=8.08, p>.05). Ogrencilerin son tutum puanlari, 6n
tutum puanlarindan 1.8 puan daha yiiksektir. Boylece arastirmanin sekizinci hipotezi
dogrulanmistir. Bu bulguya gére miidahale edilmeyen dgretim programmnin Ingilizce
dersinde dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarina az da olsa olumlu etkisi
oldugu soylenebilir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiyiikliigii n?=0.69 da etkinin
cok biiyiik oldugunu gdostermektedir. Bu durum miidahale edilmeyen Ogretim
programinim Ingilizce dersine yonelik tutum puanlar {izerinde etkisinin biiyiik oldugunu

gostermektedir.

4.1.3.3 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin IDYTO Son Test

Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama sonrasinda her iki gruba da IDYTO uygulanmis ve her iki
grupta da Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarmin anlamli olarak arttig
bulunmustur. Ingilizce dersine yénelik tutum puanlarinm her iki grupta anlamli olarak
artisina bagl olarak farkli iki uygulamadan hangisinin digerine oranla daha basarili
oldugunu belirlemek amaciyla dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum 6n test ve
son test puanlarna tekrarli dl¢limler i¢in iki faktdrli ANOVA analizi uygulanmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 49°da verilmistir.
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Tablo 49
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin IDYTO Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
On Test Son Test
Gruplar N X S N X S
Deney 15 41.26 2.12 15 64.93 2.43
Kontrol 15 42 3.09 15 43.80 3.00

p<.05

Tablo 49’a gore, deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi tutum ortalamasi
5.40 iken uygulama sonrasi 12.86 olarak tespit edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
ise On tutum puanlarinin ortalamasi 5.33 ve son tutum puanlarmin ortalamasi 7.06
olarak bulunmustur. Bu bulguya gore her iki grup 6grencilerinin de tutum puanlarinda
pozitif yonde bir artis s6z konusudur. Boylece arastirmanin dokuzuncu hipotezi
dogrulanmistir.

Deneysel uygulamanin ardindan meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin
uygulandigr deney grubu ve miidahale edilmeyen &gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin, uygulama
Oncesine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini incelemek {izere tekrarl
Olctimler i¢in iki faktorliit ANOVA testi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 50°de
sunulmustur.

Tablo 50
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin IDYTO On Test ve Son Test Puanlarinin ANOVA
Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P n?

Deneklerarasi 1904 29
Grup (Deney/Kontrol) 1560.60 1 1560.6  127.24  .000 .820
Hata 343.40 28 12.26

Deneklerigi 4287.98 30
Olgiim (Ontest-Sontest) 2432.06 1 2432.0 1083.2  .000 975
Grup*Olgiim 1793.06 1 1793.0 798.60 .000* 966
Hata 62.86 28 2.245

Toplam 6191.98 59

*p<.05

Tablo 50’ye gore, meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu ile miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel ¢alisma Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir (F(1,28=798.60, p<0.05). Bu durum, farkli gruplarda bulunmak ile 6n-test
son-test tekrarl 6lciim faktorlerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari iizerindeki
ortak etkisinin anlamli oldugunu gostermektedir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki

biiyiikliigii n1?=0.97 de etkinin ¢ok biiyiik oldugunu gostermektedir. Bu durum her iki



123

grubun da farkli 6l¢lim zamanlarinda (6n test ve son test) gosterdikleri degisimlerin

oldukca biiyiik bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bu bulgu, meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimin uygulandigi
ogretim ile miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi 8gretimin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarimi artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Deneysel calisma Oncesine gore daha fazla katki saglayan meydan
okumaya dayali 6grenme yaklasiminin, miidahale edilmeyen 0gretim programina gore
Ingilizce dersinde &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarmi artirmada

daha etkili oldugu anlagilmaktadir.

4.1.4 Motivasyona Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanim onuncu hipotezi, “Deney grubu &grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik motivasyon On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.”,
11. hipotezi “Kontrol grubu égrencilerinin ingilizce dersine ydnelik motivasyon 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.” ve 12. hipotezi “Deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin ingilizce dersine y&nelik motivasyon fark puanlari arasinda
anlamli bir farklilik vardir.” seklinde ifade edilmistir. Bu ii¢ hipoteze ait motivasyon
Olceginden elde edilen bulgular ilgili bagliklar altinda sirasiyla sunulmustur.

4.1.3.1 Deney Grubu Ogrencilerinin IMO On Test ve Son Test Sonuclarina

Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama dncesinde ve sonrasinda deney grubu 6grencilerine Ingilizce
dersine yonelik motivasyon 06l¢egi uygulanmis ve bu iki puan arasinda anlamli
farkliligin olup olmadigini belirlemek lizere bagimli 6rneklemler t testi yapilmistir. Bu
analizden elde edilen bulgular Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51
Deney Grubu Ogrencilerinin IMO On Test Son Test Puanlarinin Bagimli Gruplar t Testi
Sonuclar

Gruplar N X SS Sd t p
On test 15 36.53 3.13 14 35.43 .000%*
Son test 15 61.86 1.12

*p<.05

Tablo 51°e gore, deney grubu Ogrencilerinin motivasyon 6n ve son puanlari
arasinda son puan lehine anlamli fark bulunmustur. Deney grubu Ogrencilerinin 6n

motivasyon ile son motivasyon puanlart arasinda 25.33 puan fark vardir ve bu fark
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istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir (t14=35.43, p<.05). Boylece arastirmanin onuncu
hipotezi dogrulanmigtir. Bu bulguya gore meydan okumaya dayali O6grenme
yaklasimimin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon puanlarina olumlu etkisi
oldugu sdylenebilir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiyiikliigii n?=0.97 de etkinin
cok biiylik oldugunu gdstermektedir. Bu durum meydan okumaya dayali 0grenme
yaklasiminin Ingilizce dersine yonelik motivasyon puanlari iizerinde etkisinin biiyiik
oldugunu gostermektedir.

4.1.3.2 Kontrol Grubu Ogrencilerinin IMO On Test ve Son Test

Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda kontrol grubu Ogrencilerine de
Ingilizce dersine yonelik motivasyon dlgegi uygulanmis ve bu iki puan arasinda anlaml
bir farkin var olup olmadigini test etmek iizere bagimli 6rneklemler t testi kullanilmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 52’de sunulmustur.

Tablo 52
Kontrol Grubu Ogrencilerinin IMO On Test Son Test Puanlarinin Bagimli Gruplar t Testi
Sonuglart

Gruplar N X SS Sd t p
On test 15 37.33 3.24 14 5.13 .000*
Son test 15 38.26 3.30

*p<.05

Tablo 52’e gore, kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son motivasyon puanlari
arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir (tq4=5.13, p>.05). Ogrencilerin son
motivasyon puanlari, 6n motivasyon puanlarindan 0.93 puan daha yiiksektir. Boylece
arastirmanin 11. hipotezi dogrulanmistir. Bu bulguya gore miidahale edilmeyen 6gretim
programinim &grencilerin Ingilizce dersine ydnelik motivasyon puanlarma az da olsa
olumlu etkisi oldugu sdylenebilir. Bu testin sonucuyla hesaplanan etki biiylkligi
1?=0.48 de etkinin ¢ok biiyiik oldugunu gostermektedir. Bu durum miidahale edilmeyen
ogretim programinin Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlari iizerinde etkisinin biiyiik

oldugunu gostermektedir.

4.1.3.3 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Motivasyon Son Test

Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deneysel uygulama sonrasinda her iki gruba da Ingilizceye yonelik motivasyon
Olcegi uygulanmis ve her iki grupta da motivasyon puanlarinin anlamli olarak arttigi

bulunmustur. Ingilizceye yonelik motivasyon puanlarinin her iki grupta anlamli olarak
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artisina bagl olarak farkli iki uygulamadan hangisinin digerine oranla daha basarili
oldugunu belirlemek amaciyla dgrencilerin Ingilizceye yonelik motivasyon &n test ve
son test puanlarina tekrarl 6l¢iimler icin iki faktorlii ANOVA analizi uygulanmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 53’te verilmistir.

Tablo 53
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin IMO Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test
Gruplar N X S N X S
Deney 15 36.53 3.13 15 61.86 1.12
Kontrol 15 37.33 3.24 15 38.26 3.30

p<.05

Tablo 53’e gore, deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi motivasyon
puanlar1 ortalamasi 36.53 iken uygulama sonras1 61.86 olarak tespit edilmistir. Kontrol
grubu 6grencilerinin ise 6n motivasyon puanlarinin ortalamasi 37.33 ve son motivasyon
puanlarmin ortalamasi 38.26 olarak bulunmustur. Bu bulguya gore her iki grup
ogrencilerinin de Ingilizceye ydnelik motivasyon puanlarinda pozitif yonde bir artis sdz
konusudur. Béylece aragtirmanin 12. hipotezi dogrulanmustir.

Deneysel uygulamanin ardindan meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin
uygulandigr deney grubu ve miidahale edilmeyen o6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce dersine y&nelik motivasyon puanlarinin,
uygulama Oncesine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini incelemek {iizere
tekrarli Ol¢limler icin iki faktorli ANOVA testi uygulanmis ve elde edilen bulgular
Tablo 54’te sunulmustur.

Tablo 54
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Motivasyon On Test ve Son Test Puanlarinin
ANOVA Sonucglar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P n?

Deneklerarasi 2348 29
Grup (Deney/Kontrol) 1949.40 1 19494 13693  .000 .830
Hata 398.60 28 14.23

Deneklerigi 4876.99 30
Olgiim (Ontest-Sontest) 2587.26 1 25872  1267.9  .000 978
Grup*Ol¢iim 2232.60 1 2232.6 1094.1 .000* 975
Hata 57.13 28 2.245

Toplam 7224.99 59

*p<.05

Tablo 54’e gore, meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu ile miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerinin deneysel ¢alisma Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi
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goriilmektedir (F(1,28=1094.1, p<0.05). Bu durum, farkli gruplarda bulunmak ile 6n-test
son-test tekrarli dlgiim faktdrlerinin Ingilizce dersine ydnelik motivasyon puanlari
tizerindeki ortak etkisinin anlamli oldugunu gostermektedir. Bu testin sonucuyla
hesaplanan etki biiyiikliigii n>=0.97 de etkinin ¢ok biiyiik oldugunu gostermektedir. Bu
durum her iki grubun da farkli 6l¢lim zamanlarinda (6n-test ve son-test) gosterdikleri

degisimlerin oldukga biiyiik bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bu bulgu, meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimin uygulandigi
ogretim ile miidahale edilmeyen 6gretim programinin uygulandigi 6gretimin ingilizce
dersine yonelik motivasyon puanlarmi artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Deneysel calisma Oncesine gore daha fazla katki saglayan meydan
okumaya dayali 6grenme yaklasiminin, miidahale edilmeyen 0gretim programina gore
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon puanlarini artirmada daha etkili

oldugu anlasilmaktadir.

4.2 Nitel Verilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada meydan okumaya dayali 0grenme yaklasiminin incelenmesini
kapsayan nitel verilere dair bulgu ve yorumlar, iki alt soruya uygun olarak sirasiyla

verilmistir.

4.2.1 Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin nitel verilerine ait birinci alt problemi “Ingilizce dersinde
gerceklestirilen meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimi hakkinda 6grenci goriisleri
nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin meydan okumaya dayali dgrenme
yaklasimi hakkinda goriislerinin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 55

ve Tablo 56’da sunulmustur.

Tablo 55°te 6grencilerin meydan okumaya dayali 6grenmeye iliskin olumlu
gorisleri yer almaktadir.

Tablo 55 _
Meydan Okumaya Dayali Ogrenmeye Iliskin Olumlu OSrenci Goriisleri

Tema Goriisler f
o Eglenceli 15
= flgi gekici 13
§ Dersi daha ¢ok sevme 12
E Motive edici 11

Derse katilim 10
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Etkinlikler giizel
Farkli 6grenme ortamlariin kullanimi
Daha ¢ok tekrar
Akilli tahta ve bilgisayar kullanimi

—_
(e )

Dersin akiciligi
Ogrenme kolaylig1
Akilda kalict
Grup caligmalari
Yararli olma hissi
Konu dis1 kelime 6grenimi
Problem ¢6zme
Gergekei
Sorumluluk alma
Merak uyandirict
Proje hazirlama
Arastirma, inceleme
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Tablo 55 incelendiginde ogrencilerin tamaminin meydan okumaya dayali
O0grenmeyi eglenceli, tamamina yakininin ilgi ¢ekici buldugu ve dersi daha ¢ok
sevmelerini sagladigi ortaya ¢ikmistir. Ardindan motive edici oldugunu, derse katilimi
artirdigini, etkinliklerin gilizel oldugunu, farkli mekénlarin ve 6grenme alanlarinin
kullanildigini, daha ¢ok tekrar yapabildiklerini, akilli tahta ve bilgisayar kullaniminin
artigini, dersin akict oldugunu, merak uyandirici oldugunu, 6grenmeyi kolaylastirdigini,
Ogrenilenlerin daha ¢ok akilda kaldigini, grup calismalarinin giizel oldugunu,
kendilerini c¢evrelerine yararli hissettiklerini belirtmiglerdir. Bununla beraber temadan
ayr1 Ingilizce kelimeler dgrendiklerini, sorumluluk aldiklarii, problem ¢dzdiiklerini,
gerceket hissettiklerini, faydali bulduklarini, proje hazirladiklarini ve arastirma inceleme

yaptiklarini da belirtenler olmustur.

Ogrencilerin tamami (f=15) meydan okumaya dayali &grenmeyi eglenceli

bulmustur. Bu diisiinceye iligskin verdikleri bazi bilgiler soyledir:
“Cok eglenceli geciyor. Ders ne zaman bitiyor anlamiyorum.” (03)
“Bence dersler hep boyle olsun. Ben ¢ok eglendim. Hem ogrendik hem eglendik.” (04)
“En eglenceli ders buydu. Yine yapalim. Her iinitede yapalim.” (O6)

“Bence eglenceli bu dersler. Diger simiflar da bilseler isterler.” (O11) seklinde

yorumlamislardir.

Ogrencilerin tamamina yakini (f=13) meydan okumaya dayali 6grenmeyi ilgi

cekici olarak tanimlamigslardir. Bu goriislerinden bazilar1 su sekildedir:
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“Benim ilgimi ¢ok ¢ekiyor. O zaman isteyerek yapiyorum gérevieri.” (02)
“... Farkli geliyor, ilgimi ¢ekiyor. O yiizden ben ¢ok sevdim.” (O8)

“Cok ilging. Farkli oldu bu derslerimiz éncekilerden.” O14’{in verdigi bilgi bu
yondedir.

12 6grenci meydan okumaya dayali dgrenme yaklasiminin Ingilizce dersini daha

cok sevdirdigini sOylemislerdir. Bu duruma iliskin paylastiklar1 bazi bilgiler soyledir:

“Ingilizce dersini seviyordum ama simdi daha ¢ok seviyorum. Hep béyle olsun dersler.”

(02)
“Ben bu dersleri ¢ok sevdim. Ingilizce en sevdigim ders oldu.” (05)
“Biz derste oturmuyoruz. Artik en sevdigim ders Ingilizce oldu.” (09)

11 Ogrenci ise meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimini motive edici

bulduklarini ifade etmislerdir. Bu goriislerine iliskin verdikleri bazi bilgiler,
“Beni motive ediyor. Derse daha ¢ok katilmak istiyorum.” (O4)

“Heyecanlandim derse girince. Yeni gorevieri merak ediyorum, heyecanlaniyorum.”

(03)

“Derste bir sey yaparken ben de yapmak istiyorum. Bazen sira beklemek istemiyorum.

Nasil olacak ¢ok merak ediyorum.” (06) seklindedir.

10 6grenci de meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin derse katilimlarini

artirdigini dile getirmislerdir. Bu duruma iliskin verdikleri bilgilerden bazilari sdyledir:

“Ingilizce derslerine katilirdim ama bu kadar ¢ok degil. Bu derslerin hepsinde

katildim.” (O10)

“Eski derslerde cevap verip katildik. Bu derslerde her seyi biz yaptik. Her seye katildik.”
(02)

“Bu derste hi¢ oturmadik. Ben her etkinligi yaptim. Hi¢ kacirmadim. Uziiliirdiim” (06)

10 6grenci de meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde gergeklestirilen

etkinlikleri giizel bulduklarin1 anlatmislardir. Paylastiklar1 baz1 goriisler su sekildedir:
“Cok giizel etkinlikler ve oyunlar oldu.” (O3)

“... Hem etkinlik hem oyun. Dolu dolu ge¢ti.” (09)
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“Biz ¢ok sey yaptik. Eglenceli, dgretici bir siirii etkinlik oldu.” (04)

Ayrica 10 6grenci de meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde farkli 6grenme
ortamlarinin kullanildigin1 belirtmislerdir. Bu duruma iliskin verdikleri bilgilerden

bazilar1 sdyledir:

“Biz ilk defa kiitiiphaneye, bilgisayar laboratuvarina gittik baska ders icin. Bilisimde
laboratuvara giderdik sadece. Ben ilk defa ansiklopedi inceledim, ¢ok giizelmis.” (O5)

“Kiitiiphanede arastirma yapmamistim. Evde telefondan ya da evdeki kitaplardan
yapiyorduk. Farkli oldu benim icin.” (O3)

“Ingilizceyi hem bilgisayar laboratuvarinda, hem kiitiiphanede, hem simfta isledik. Her

yerde Ingilizce kullandik.” (04)

Dokuz 6grenci meydan okumaya dayali 6grenme sayesinde daha ¢ok tekrar

yapabildiklerini ifade etmislerdir. Bu goriislerine iliskin verdikleri bazi bilgiler,

“Internette Ingilizce arastirma yaptik. Ingilizceyi ¢ok kullandik. Arttk o arama

kelimelerini ezberledim.” (O6)

“Kelimeleri evde ezberlememe gerek kalmadi. Burda yazdik, arastirdik, oyun oynadik.

Cok tekrar yaptik bence.” (09)

“Unitenin kelimelerini oyun oynadik, etkinlikte kullandik. Sonraki derslerde yine

kullaninca ben hatirladim hepsini. Tekrar etmis gibi olduk.” (010)

Dokuz 06grenci meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde akilli tahta ve
bilgisayar kullanimlarinin artigin1  dile getirmislerdir. Ogrencilerin buna iliskin

verdikleri bazi bilgiler su sekildedir:

“Akill: tahtayr hocalar derste kullaniyor. Simdi Ingilizcede akilli tahtayr biz onlardan
cok kullandik.” (O3)

“Bilisimde ders yetmiyor. Ama Ingilizcede bilgisayar laboratuvarina indigimizde

bilgisayarlar: daha ¢ok kullandik.” (O5)

Dokuz 6grenci meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi
derslerin akici oldugunu belirtmislerdir. Akiciliga iliskin verdikleri bilgilerden bazilar

sOyledir:

“Ders ne zaman bitti anlamadim. Cok akici, ¢ok izl gecti.” (03)
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“... Ders su gibi geciyor.” (06)

Sekiz 6grenci meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin 6grenme kolayligi

sagladigini ifade etmislerdir. Buna iligkin verdikleri bazi bilgiler su sekildedir:

“Bence biz demokrasiyi boyle secim yapmasaydik ogrenemezdik, zor ogrenirdik,

gercekten yaptik, ne oldugunu 6grendik, hem de Ingilizcesini yapip égrendik.” (09)

“Cevre icin bir sey yapacakken kelimeler lazim oluyor. Grupla ¢alisirken de kelimeler

lazim oluyor. Hepsini derste dgreniyoruz.” (05)

Sekiz o6grenci meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde grup caligsmalari
gerceklestirdiklerini dile getirmiglerdir. Bu duruma iligskin verdikleri bilgilerden bazilari
sOyledir:

“Ilk kez grupca yaptik. Grup olduk mu sadece yarisma olurdu. Bu sefer grupca odev
yapip birlikte sunduk.” (03)

“... Arkadaslarim da ¢ok ¢alisti. Biz hep birlikte tamamladik.” (O4)
“... Birbirimize yardim da ettik.” (010)

Yedi 6grenci meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde kendilerini ¢evrelerine
yararli hissettiklerini ifade etmislerdir. Buna iligkin verdikleri bilgilerden bazilar1 su

sekildedir:

“Ben o swnifta yaptigimiz gevre kurallarini evde de yaptim. Kardeslerime de soyledim,
onlar da uyacak. Isik acik birakmak yok. Televizyonu da kapatiyoruz. Annem aferin diyor, mutlu

oluyorum.” (O4)

“Ben de evde isiklar1 sondiiriiyorum, annemleri uyartyorum, o dersten beri ¢ok dikkat

ediyorum. ... Boyle iyi oldu, okula da eve de faydamiz dokunuyor.” (06)

“Biz diger simiflara sunum yapmaya gittik. Sonra teneffiislerde o simiflara gidince

uyardik. Simdi bu kattaki tiim sumflar tertemiz. Bence ¢ok giizel oldu. Bunu biz yaptik.” (03)

“Ben kendimi yardim etmis gibi hissediyorum. Okula geri doniisiim kutulart istedik geldi
ya.” (010)
Yedi 6grenci meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde iinite dis1 Ingilizce

kelimeler 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu duruma iligskin verdikleri bazi bilgiler su

sekildedir:
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“Artik ben internetten her seyi Ingilizce ararim. Nasil Ingilizce yazip yapacagimi

ogrendim.” (09)

“Unitenin kelimelerini biliyorum ama etkinlik yaparken fazlasi lazim oluyor. O

kelimeleri de égrendim.” (04)

“Simiilasyon kullamirken bazi yabancilar kelimeler gordiim. Onlart simdi bile

hatirliyorum.” (O5)

Yedi Ogrenci ise meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde problem

¢Ozdiiklerini belirtmislerdir. Bu goriislerine iliskin verdikleri bazi bilgiler soyledir:

“Bence biz problem ¢ozdiik, sorun ¢ozdiik. Bizim sinifta artik yerde ¢op yok. Bosa i1s1k
da yanmiyor. Artik herkes sinif baskanimi da dinliyor.” (04)

“Smifimizda baskan yoktu, herkes ayaga kalkiyordu, konusuyordu. Biz bu sorunu
cozdiik. Artik sinif baskanimiz var. Sinifimiz diizenli oldu.” (O6)

Yedi 6grenci de meydan okumaya dayali 6grenme siirecini gergekei bulduklarini

ifade etmislerdir. Bu goriislerine iliskin verdikleri bilgilerden bazilart:

“Hep kitapla gec¢iyordu. Akilli tahta kullaniyorduk ama bu sefer gercek gibi oldu.
Gergek secim yaptik, gercekten sinifimizi etrafi temiz tuttuk.” (010)

“Ashinda tahtadan kelime oyunlari da oynadik ama hep gergek seyler yaptik. Cevre icin
yaptiklarimiz da dilekge, se¢im, okul i¢in yaptiklarimiz da biiyiiklerinki gibiydi..” (09)

“Biz 18 olmadan oy kullandik. Gercek gibiydi, her seyi tam yaptik” (06) seklindedir.

Alt1 6grenci meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde sorumluluk aldiklarini

vurgulamiglardir. Bu duruma iliskin verdikleri bazi bilgiler su sekildedir:
“Arkadaslarim da ben de ¢ok ¢alistik. Listedeki gorevleri tamamladik. ” (04)

“Bizim bir gorev listemiz vardi ya hani imza falan atmistik. O ¢ok giizeldi. Herkesin isi

belliydi. Kimse bos degildi.” (O3)

“Ben de gorev listesini ¢ok sevdim. Benim yapacagim baska, arkadaslariminki

baskaydi. Sonra yapip getirip birlestiriyorduk. Herkes kendine diisen isini yapryordu.” (O5)

Bes 6grenci meydan okumaya dayali 6grenme siirecini merak uyandirici olarak

tanimlamisglardir. Buna iligkin verdikleri bazi bilgiler soyledir:

“Ben hep gelecek dersleri merak ettim. Hazirlik yapiyoruz, arastirma yapiyoruz,
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etkinlik yapiyoruz, video slayt yapiyoruz, sonra bir sonraki geliyor.” (010)

“Bir etkinlik yaparken sonra ne gelecek diye merak ediyorum. Bir de ben bir gérev

yaparken arkadaslarim ne yapiyor diye de merak ediyorum, onlara da bakiyorum. > (O3)

Dort 6grenci meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde proje hazirladiklarini

ifade etmislerdir. Buna iliskin verdikleri baz1 bilgiler su sekildedir:

“Hani proje odevi aliyoruz ya onu arastirtyoruz, bazen maket yapiyoruz, sonra yapip
getiriyoruz. Onun gibi bu da. Hazirlik yapiyoruz, sinifta etkinlik yapryoruz, sonra ¢oziim

uyguluyoruz > (010)
“Projeci gibi olduk. Hepimiz gorevlerimizi yaptik ve ortaya ¢ok sey ¢iktr.” (O5)

Ug 6grenci de meydan okumaya dayali §grenme siirecinde arastirma inceleme de

yaptiklarini eklemislerdir. Buna iliskin verdikleri baz1 bilgiler:

“Arastrmalar yaptik, kiitiiphanede arastirdik, akilli tahtada internette arastirdik,

bilgisayarda arastirdik, uzman da gelmisti okula.” (O4)
“... Konuyu Ingilizce arastirdik, notlar aldik, listeler tuttuk.” (06) seklindedir.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde genel olarak meydan okumaya dayali
ogrenmeyi olumlu yorumladiklart goriilmektedir. Meydan okumaya dayali 6grenmeyi
olumlu sifatlarla tanimlamiglar. Kendilerine hissettirdikleri olumlu duygular ve
ogrenme durumlarina yaptigi olumlu etkilerden bahsetmislerdir. Ogrencilerin meydan
okumaya dayali 6grenmeyi, derse katilimi artiran, daha c¢ok tekrar yapmaya imkan
tantyan, 6grenmeyi kolaylastiran ve akilda kalicilig1 saglayan bir siire¢ olarak tanimlari,
nicel verilerden elde edilen akademik basartyr artirma bulgusu ile paralellik
gostermektedir. Ayrica, Ogrenciler meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin
onlara Ingilizce dersini daha ¢ok sevdirdigini de ifade etmislerdir. Bu nitel bulgu ise bu
arastirmanin bir diger nicel bulgusu olan meydan okumaya dayali 6grenme 6grencilerin
yaklasiminin Ingilizce dersine yonelik tutumlarma olan olumlu etkisi ile benzerdir.
Dahasi, 6grenci goriisleri meydan okumaya dayali 6grenmeyi motive edici bir siire¢
motivasyonlarini artirdig1 nicel bulgusu ile eslesmektedir. Bunlarla birlikte 6grenciler
meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde farkli 6grenme ortamlarini kullandiklarini,

akilli tahta ve bilgisayar kullanimlarinin artigini, grup ¢alismalar1 gerceklestirdiklerini,
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sorumluluk aldiklarini, problem ¢ozdiiklerini, proje hazirladiklarini, aragtirma inceleme
yaptiklarint ve kendilerini ¢evreleri ic¢in yararli hissettiklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin farkli 6grenme ortamlar1 kullanmalar1 ve bu ortamlarda cesitli etkinlikler
gerceklestirmeleri, onlarin yaraticilik ve yenilesim, elestirel diisiinme, esneklik ve
uyum, giriskenlik ve 6zyonetim becerilerini desteklemistir. Akilli tahta ve bilgisayar
kullanimlarinin artmasi, bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarliklarini ilerletmistir.
Gergeklestirdikleri grup calismalar1 iletisim ve isbirligi becerilerini gelistirir iken
sorumluluk almalar1 da verimlilik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk
becerilerini gelistirmistir. Meydan okumaya dayali O6grenme siirecinde problem
¢cozmeleri, problem c¢ozme becerilerini daha iyi hale getirmistir. Siiregte proje
hazirlamalar1 ve arastirma inceleme yapmalar1 ise bilgi okuryazarligi, medya
okuryazarlig1 ve bilgi, medya ve teknoloji okuryazarliklarini genisletmistir. Kendilerini
cevreleri ig¢in yararli hissetmeleri ise sosyal ve Kkiiltiirlerarast becerilerini
zenginlestirmistir. Elde edilen bu goriislere gore meydan okumaya dayali 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini olumlu etkiledigi sdylenebilir. Bu nitel
bulgu, nicel verilerden elde edilen meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin

ogrencilerin 21. ylizy1l becerilerini artirdig1 bulgusu ile uyumludur.

Tablo 56’da 6grencilerin meydan okumaya dayali 6grenmeye iliskin olumsuz

goriigleri sunulmustur.

Tablo 56
Meydan Okumaya Dayali Ogrenmeye lliskin Olumsuz Ogrenci Goriisleri
Tema Alt Temalar f
5 Internet SOI'Ill:lla.I'l. 13
= Zaman yetersizligi 11
g Fiziksel ortam (giiriiltd, simnif, 151k vb.) 7
2 Donanim sorunlart 5
) Bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarligi 4
a Takip zorlugu 2

Tablo 55 incelendiginde dgrencilerin meydan okumaya dayali 6grenmeye iliskin
olumsuz gorisleri, internet sorunlarindan, zaman yetersizliginden, fiziksel ortamin
ozelliklerinden, donanim sorunlarindan, bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarlig

seviyesinden ve takip zorlugundan kaynaklanmaktadir.

13 6grenci meydan okumaya dayali 6grenme siirecine iligkin internet sorunlarini

olumsuz gordiiklerini belirtmiglerdir. Buna iliskin verdikleri bilgilerden bazilar
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sOyledir:
“Ya yine internet giderse? Internetsiz olmaz ki bu dersler.” (O1)
“Internetsiz olmuyor ama bazi giinler elektrik de gidiyor internet de gelmiyor.” (O7)

11 6grenci meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde zamanin yetmedigini

ifade etmislerdir. Bu duruma iligskin verdikleri bazi1 bilgiler su sekildedir:
“Dersler ¢cok hizli geciyor. Bize yetmiyor ki. Keske daha ¢ok dersimiz olsaydi.” (03)
“Zil ¢calmasa yetisirdi. Bazen teneffiiste de arastirma yaptik, devam ettik.” (06)

Yedi 0grenci ise fiziksel ortamin (glriltii, sinif kapasitesi, 151k vb.) meydan
okumaya dayali 6grenme yaklagimi i¢in uygun olmadigini belirtmislerdir. Buna iligkin

paylastiklari bilgilerden bazilar

“Grup yapinca sinifa sigmak zor oluyor. O yiizden secim yaparken konferans salonunu

kullandik.” (O5)
“Bazen giiriiltii oluyor, ben 6gretmeni duyamiyorum.” (012) seklindedir.

Bes 6grenci donanim sorunlarinin meydan okumaya dayali 6grenme siirecine
olumsuz etki ettigini sOylemislerdir. Bu goriislerine iliskin verdikleri bazi bilgiler
sOyledir:

“Bilgisayar laboratuvarinda iki bilgisayarda internet yoktu, ben o zaman arkadagimla

yapmak zorunda kaldim.” (013)
“Ama benim klavyem calismadi, ben fareyle ekran klavyesinden zor yazdim.” (015)

Dort 6grenci ise bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarlik seviyelerinin meydan
okumaya dayali 6grenme siirecini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Bu duruma

iliskin verdikleri bilgilerden bazilar1 su sekildedir:

“Ben yaptim ama grubum iyi degildi. Bizde yapamayan oldu. Bilmiyorlar bilgisayar
kullanmasini.” (01)

“Arastirma  yaparken bazen zorlandim. Internetteki hangi siteye tiklayacagimi

bilemedim. Sonradan buldum.” (O15)

Iki d6grenci ise meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimi uygulanirken takip
etmede zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu duruma iligkin verdikleri bilgilerden bazilari

sOyledir:
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“Ben bazen zorlandim ¢iinkii haftalarca siiriiyor yaptiklarimiz. Etkinlikler oyunlar hepsi

birbiriyle ilgiliydi. Pes pese yaptik.” (O13)

“Takip etmek zor oluyor 6gretmeni. Grup olunca da zor oluyor simifi takip etmek.”

(012)

Ogrencilerin meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimina dair dile getirdikleri
olumsuz diisiinceleri, internet sorunlari, zaman yetersizligi, fiziksel ortam 6zellikleri,
donanim sorunlari, bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarlig1 seviyeleri ve takip zorlugu
hakkindadir. Bu verilere gore bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarligi diisiik olan
ogrencilerin siirecte zorlandiklari ortaya ¢ikmustir. internet kesintilerinin ve donanim
sorunlarmin da siireci olumsuz etkiledigi, buna dair teknik destek gerekebilecegi
anlasilmistir. Ogrenme ortamlarmin fiziksel ozelliklerinden kapasite ve giiriiltiiniin
stireci olumsuz etkiledigi de elde edilen bir baska bulgu olmustur. Zaman yetersizligi ise

daha ¢ok sayida 6grenci tarafindan dile getirilmistir.

Sekil 31°de ise 6grencilerin meydan okumaya dayali 6grenmeyi 6zetlerken en

cok kullandiklar1 bes kelime yer almaktadir.

Sekil 31
Meydan Okumaya Dayali Og“renmeyi Ozetleyen Bes Kelime
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Sekil 31 incelendiginde 6grencilerin meydan okumaya dayali 6grenme siirecini

ozetlerken en ¢ok tercih ettikleri bes kelimenin “Eglenceli, “Ilgi ¢ekici”, “Teknolojik”,

“Ogretici” ve “Gergek” oldugu goriilmektedir.

4.2.2 Ogrenci Onerilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin nitel verilerine ait ikinci alt problemi ise “Ingilizce dersinde
gergeklestirilen meydan okumaya dayali 6§renme yaklasimi hakkinda 6grenci Onerileri

nelerdir?” seklindedir. Tablo 57°de Ogrencilerin meydan okumaya dayali 0grenme
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yaklagimina iligkin sunduklar1 6nerilere yer verilmistir.

Tablo 57
Meydan Okumaya Dayali Ogrenmeye Iliskin Ogrenci Onerileri
Oneriler f
Diger tiniteler i¢in de uygulansin 12
Diger dersler icin de uygulansin 10
Daha fazla sinif dis1 etkinlik olsun 8
Daha uzun siireli uygulansin 6
Teknolojik altyap1 ve destek lazim 3

Tablo 57 incelendiginde goriiliiyor ki Ogrenciler meydan okumaya dayali
ogrenme yaklasiminin Ingilizce dersindeki diger iiniteler igin de uygulanmasini, diger
derslerde de kullanilmasini, daha fazla sinif dist etkinligin gerceklestirilmesini, daha
uzun siireli uygulama gergeklestirilmesini, teknolojik altyapr ve destek sunulmasini

Onermislerdir.

12 dgrenci meydan okumaya dayali dgrenme yaklagimmnin Ingilizce dersinde
cevre ve demokrasi temalar1 disindaki diger temalar icin de uygulanmasinm

onermislerdir. Bu Onerilerine iligkin verdikleri bilgilerden bazilari su sekildedir:
“Ben ¢ok sevdim. Diger iinitelere de yapsak olmaz mi?” (O3)
“Bence ashnda ilk dénemki iinitelere de giizel olurdu. Onlarda da yapsaydik.” (O4)
“Seneye de yapalim. Yedinci sinifta var mi?” (06)

10 6grenci meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminm Ingilizce disindaki
diger dersler i¢in de uygulanmasin dile getirmiglerdir. Bu 6neriye iligskin verdikleri bazi

bilgiler soyledir:
“Diger derslerde de olacak mi? Keske matematikte de olsa.” (05)

“Bence bunu diger derslerde de yapabiliriz. Siz onlara anlatirsimiz nasil oldugunu.”

(010)

Sekiz 6grenci ise meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminda daha fazla
smif dis1 etkinligin yer almasini istediklerini belirtmislerdir. Buna iliskin verdikleri

bilgilerden bazilar su sekildedir:

“En giizeli kiittiphane, laboratuvar, konferans salonuydu. Bence daha ¢ok simif disinda

olmaliyiz.” (08)

“Bu etkinlikleri sinf disinda yapmak ¢ok giizel oluyor. Biz kiitiiphanede arastirma
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yaptik. Bahgede grup édevi yaptik. Ogle arasi sunum hazirladik. Simif disinda ¢ok eglenceli
geciyor.” (02)

Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen meydan okumaya dayali dgrenme
yaklasimi uygulamasi sekiz haftay1r kapsadigindan dolay1 alti 6grenci tarafindan yil

boyu uygulama oOnerisi dile getirilmistir. Buna iliskin paylastiklar1 bazi bilgiler soyledir:
“Daha uzun olsa olmaz mi? Bence donem boyu olabilir yapabiliriz.” (O3)
“Bence her donem yapabiliriz. Hem daha uzun uzun yapariz.” (05)

Ucg 6grenci ise yasanilan internet ve donanim sorunlarindan dolay teknik altyapi
ve destek olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Buna iligskin verdikleri bilgilerden bazilari
su sekildedir:

“Ama baglamadan once interneti kontrol etmeleri lazim. Bilisim koordinatorii hocaya

soylesek o bakmaz mi?” (012)

“Bilgisayarlara, farelere, klavyelere de baksinlar. Onlar c¢alismayinca biz

calisamiyoruz. Bilisim 6gretmeni yazin belki tamir eder.” (O15)

Genel olarak, 6grencilerin meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimu ile ilgili
sunduklar1 Oneriler dogrultusunda, internet erisimi ve donanim altyapis: ile ilgili
tyilestirmeler yapilabilir, simif dig1 etkinliklerin sayis1 artirilabilir, disiplinler arasi is

birligi firsatlar1 saglanabilir ve daha uzun siireli uygulamalar gergeklestirilebilir.
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BOLUM YV

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar

ve bu sonuglardan hareketle gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuclar

Meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin Ingilizce dersinde &grencilerin
akademik basarilarina, 21. ylizyil becerilerine, tutum, motivasyonlarina etkisinin ve
Ogrencilerin meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimi hakkinda goriis ve onerilerinin
arastirildigl bu arastirmanin sonunda ulasilan nicel bulgulara iliskin sonuglar ile nitel

bulgulara iligskin sonuglar ile sentezlenerek birlikte sunulmustur.

5.1.1 Akademik Basariya Iliskin Sonuclar

Arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan ilk sonu¢, meydan okumaya
dayali 6grenme yaklasiminin, miidahale edilmeyen geleneksel Ogretim programina
kiyasla Ingilizce dersinde akademik basariyr artirmada daha etkili oldugudur. Akademik
basar1, bireyin egitim siireci boyunca belirli bir ders ya da program kapsaminda
hedeflenen 6grenme kazanimlarina ulasma diizeyidir (Erden, 1998). Bu basar1 diizeyi,
genellikle smav sonuglari, not ortalamalari, projeler ve performans temelli
degerlendirmeler gibi sayisal ve gdzlenebilir verilerle ortaya konur. Bu arastirmada da
Ogrencilerin kazanimlara ulagma diizeyi, gelistirilen akademik basar1 testi ile
Ol¢iilmiistiir. Bu arastirmada, meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimi 6grencilerin
akademik basarilarini artirmada etkili olmustur. Bu durum, meydan okumaya dayali
O0grenme yaklasiminin, 6grencilerin 6gretim programindaki hedeflere ulasmalarinda
etkili bir yaklasim oldugunu gostermektedir. Ayrica bu sonug, meydan okumaya dayali
ogrenme yaklasimmin Ingilizce derslerinde akademik basariyr artirmak amaciyla da

kullanilabilecegini gostermektedir.

Swiden (2013), lise birinci smif O6grencilerinin biyoloji dersinde meydan

okumaya dayali 6grenme yaklasimimin akademik basariya etkisini incelemistir. Bu
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aragtirmada akademik bagar1 degismese de Ogrenciler ayni akademik basariya yari
zamanda ulasmislardir. Gabriel (2014) ise lisans diizeyinde biyokimya dersinde meydan
okumaya dayali 6grenmenin akademik basariya etkisini incelemistir. Meydan okumaya
dayali 6grenme yaklagimi onceki yillarda gergeklestirilen uygulamalara gore biyokimya
dersinde akademik basariyr arttirmada daha basarili olmustur. Hassan vd. (2019)
ortaokul diizeyinde fen bilimleri ve teknoloji dersinde meydan okumaya dayali
O0grenmenin akademik basar1 iizerindeki etkisini On-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desende arastirmiglardir. Ortaokul fen bilimleri ve teknoloji dersinde akademik
basariy1 arttirmada meydan okumaya dayali 6grenme diiz anlatim teknigine gore daha
basarili olmustur. Membrillo-Herndndez vd. (2019a), meydan okumaya dayal
O0grenmenin biyoteknoloji miihendisligi 6grencilerine etkisini On-test son-test kontrol
gruplu deneysel desende arastirmiglardir. Meydan okumaya dayali O6grenme
biyoteknoloji miihendisligi O6grencilerinin basarilarini arttirmada geleneksel ydnteme
gore daha etkili olmustur. Ogbuanya vd. (2021)’nin bir meslek lisesinde
gerceklestirdikleri arastirmalarinda, meydan okumaya dayali 6grenme Ogrencilerin
basarilarin1 arttirmada etkinlik temelli 6grenme yaklasima gore daha etkili olmustur.
Farizi vd. (2023), meydan okumaya dayali 6grenmenin tarih dersinde lise 6grencilerinin
o0grenme ciktilarina ulagsmalar lizerine etkilerini incelemislerdir. Esitlenmemis kontrol
gruplu On-test son-test desenindeki arastirmada meydan okumaya dayali 6grenme, lise
ogrencilerinin tarih dersinde basarilarmi arttirmada probleme dayali 6grenmeye gore
daha etkili olmustur. Simo6n-Chico vd. (2023) ise meydan okumaya dayali 6grenmenin
ortaokul Ogrencilerinin beden egitimi dersinde basarilarina ve katilimlarina etkisini
arastirmiglardir.  On-test  son-test kontrol gruplu yar1  deneysel desende
gerceklestirdikleri  aragtirmada, meydan okumaya dayali O6grenme, ortaokul
Ogrencilerinin beden egitimi dersinde basarilarini hem 6grenme c¢iktilar1 agisindan hem
de badmintona 6zgii motor becerileri agisindan gelistirmede geleneksel yonteme gore
daha etkili olmustur. Gabriel (2014), Hassan vd. (2019), Membrillo-Hernandez vd.
(2019a) ve Simon-Chico vd. (2023) bu arastirmada da oldugu gibi meydan okumaya
dayali 6grenmenin akademik basariya olan etkisini mevcut yontemle, Ogbuanya vd.
(2021) etkinlik temelli 6grenme ile, Farizi vd. (2023) ise probleme dayali 6grenme ile
karsilastirmislardir. Swiden (2014), Ogbuanya vd. (2021), Farizi vd. (2023) lise
Ogrencileriyle, Hassan vd. (2019) ve Simo6n-Chico vd. (2023) ise bu aragtirma oldugu
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gibi ortaokul 6grencileri ile ¢alismislardir. Swiden (2014) biyoloji dersinde, Hassan vd.
(2019) fen bilimleri dersinde, Ogbuanya vd. (2021) ahsap teknolojisi dersinde, Farizi
vd. (2023) tarih dersinde, Simon-Chico vd. (2023) beden egitimi dersinde ve bu
arastirma da Ingilizce dersinde yiiriitiilmiistiir. Sonug¢ olarak, farkli kademelerde
yiriitilen farkli derslerde meydan okumaya dayali 6grenme akademik basariy1
arttirmada etkili olmustur. Ayrica, Tudela Mahiques ve Alcantud-Diaz (2024)
ortadgretime yonelik iletisimsel Ingilizce dil becerilerini gelistirme programina meydan
okumaya dayali 6grenmeyi dahil ettikleri bir vaka calismasi gergeklestirmislerdir.
Arastirmada Ogrenciler meydan okumaya dayali Ogrenme ile yeni kelimeler
Ogrenmislerdir. Benzer sekilde bu arastirmada da oOgrenciler fazladan kelimeler
ogrendiklerini belirtmiglerdir. 2008 yilinda gergeklestirilen ilk pilot uygulamada da
ogretmenler 6grencilerinin beklenenden daha fazlasini 6grendigi belirtilmistir (Johnson
vd., 2009). Marin vd. (2023), meydan okumaya dayali 6grenmeye iPad mobil 6grenme
teknolojisini ekleyerek bir kurs tasarladiklar1 aragtirmalarindaki 6grenciler, diger
ogrenciler ve personel ile iletisim kurarken Ingilizceyi dogru ve etkin kullanmislardr.
Bu arastirmada da Ogrenciler Ingilizceyi daha sik ve etkin kullandiklarmni ifade
etmislerdir. Bu durum, Nichols vd. (2016) tarafindan belirtilen, meydan okumaya dayali
o0grenmenin temel ilkelerinden olan akademik standartlar1 karsilama, igerikle baglantili
0zglin bir ortam yaratma, 6grenme siirecini ve lirlinlerini belgelendirme-degerlendirme

o0zelliklerinin bu arastirmalarda gergeklestigini gostermektedir.

Meydan okumaya dayali 6grenme, dgrencileri derse katilim konusunda motive
eden ve basarili olma yolunda tesvik eden bir yaklasimdir (Nichols vd., 2016). Ayrica,
ogrencilere igerik uzmanligr kazandiran etkili bir 6grenme siireci sunmaktadir (Johnson
ve Adams, 2011). Bu arastirmada, 6grenciler ana fikirler lizerinde ¢alismis, arastirmalar
yapmis, ¢ozim Onerileri gelistirerek sorunlara meydan okumus ve ¢6ziim uygulama ve
degerlendirme hedefleri dogrultusunda calismalar gerceklestirmislerdir. Meydan okuma
siirecinde, Ogrencilere yol gosterici sorular, faaliyetler ve kaynaklar sunulmus, bu
sayede Ogrenciler icerikle derinlemesine bir etkilesimde bulunmuslardir. Gergek
zamanli baglamda, 6grenciler gerg¢ek diinyadaki problemlerle ve paydaslarla is birligi
yaparak, otantik bir Ogrenme ortami yaratmiglardir. Bu durum, arastirmada

gerceklestirilen meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimi Ogrenciler i¢in gercek
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diinya ile baglantili, anlaml1 bir 6grenme deneyimi sundugunu gostermektedir. Boylece,
Ogrenciler akademik disiplinlerle ger¢ek diinya arasinda giiglii bir bag kurmuslardir.
Sonug olarak, siire¢ boyunca aktif 6grenme deneyimleri yasamis olan Ogrenciler,
arastirmanin sonunda akademik basarilarinda belirgin bir artis gostermislerdir. Bu

bulgular, uygulanan 6grenme yaklasiminin basarili oldugunu ortaya koymaktadir.

5.1.2 21. Yiizyil Becerilerine liskin Sonuclar
Arastirmada bulgulara dayali olarak ulasilan ikinci sonug¢ ise meydan okumaya
dayali 6grenme yaklasiminin miidahale edilmeyen dgretim programina gore Ingilizce

dersinde 21. yiizy1l becerilerini artirmada daha etkili oldugudur.

Marin vd. (2013) lisans diizeyinde Ingilizce 6gretiminde meydan okumaya
dayali 6grenmeyi incelemisler ve arastirmalarinda meydan okumaya dayali 6grenme
ogrencilerin 21. yiizyil becerilerini gelistirmistir. Shuptrine’in (2013) anket, gozlem,
goriismeler araciligiyla veriler elde ettigi arastirmasinda, meydan okumaya dayali
ogrenme lise 6grencilerinin 21. ylizy1l becerilerini gelistirmede faydali olmustur. Gulce-
Iz ve Boer (2020) ise biyomedikal miihendisligi 6grencileri ile meydan okumaya dayali
o0grenme uygulamiglar ve odak grup goriismesi ile verileri elde etmislerdir. Arastirmada
meydan okumaya dayali 6grenme, Ogrencilerin 21. yiizyil becerilerini gelistirmistir.
Ayrica, 2008 yilinda gergeklestirilen ilk pilot uygulamada da ogrencilere 21. ylizyil
becerileri listesi hi¢ gosterilmemis fakat listedeki becerileri Ogrendikleri ve
gelistirdikleri belirtilmistir (Johnson vd., 2009). Bu arastirmalardaki gibi 21. yiizyil
becerilerini biitlinclil olarak ele alan bu arastirmada da meydan okumaya dayali
o0grenme Ogrencilerin 21. yiizyill becerilerini gelistirmistir. Bu durum, Nichols vd.
(2016) tarafindan belirtilen, meydan okumaya dayali 6grenmenin temel ilkelerinden
olan ‘21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesini saglar’ ilkesinin gergeklestirildigini

gostermektedir.

Bu aragtirmada meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin 21. ylizyil
becerilerine etkisi, 6grenme ve yenilik becerileri, yasam ve kariyer becerileri, bilgi,
iletisim ve teknoloji okuryazarligi becerileri olmak {izere {i¢ ayr1 boyutta da
incelenmistir. Ogrenme ve yenilik becerileri, yaraticilik ve yenilesim, elestirel diisiinme
ve problem ¢6zme, iletigim, igbirliginden olusmaktadir. Bu arastirmanin ikinci sonucuna

bagli olarak meydan okumaya dayali 6grenme G6grencilerin yaraticilik ve yenilesim,
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elestirel diislinme ve problem ¢6zme, iletisim, isbirligi becerilerinde miidahale
edilmeyen O6gretim programina gore daha etkili olmustur. Supatmo (2011), meydan
okumaya dayali 6grenme ile geleneksel 0gretimin lise Ggrencilerinin fizik dersinde
yaratict diistinme becerilerine etkisini On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel
desende incelemistir. Meydan okumaya dayali 6grenme, geleneksel 6gretime kiyasla
lise Ogrencilerinin yaratici diislinme becerini 6nemli dlgiide gelistirmistir. Ardiansyah
vd. (2018) ise meydan okumaya dayali 6grenmenin sekizinci smnif Ogrencilerin
matematik dersinde yaratict diisiinme becerilerine etkisini karma ydntemde
arastirmiglardir. Meydan okumaya dayali O6grenme matematik dersinde lise
ogrencilerinin yaratici diistinme becerileri tizerinde isbirlikli 6grenmeye gore daha etkili
olmustur. Benzer sekilde Nufus vd. (2018) matematik dersinde meydan okumaya dayali
O0grenmenin ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin yaratici diisiinme becerilerine etkisini
nitel yontemle arastirmislardir. Arastirmada meydan okumaya dayali Ogrenme
matematik dersinde yedinci smif Ogrencilerinin yaratict diisiinme becerilerini
gelistirmistir. Yang vd. (2018) ise lisans diizeyinde hemsirelik ogrencileri ile
yenilikgilik ve yaratici diisiinme se¢meli dersinde meydan okumaya dayali 6grenmenin
ogrencilerin yaraticilik becerilerine etkisini dn-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel
desende incelemislerdir. Arastirmanin sonucu, meydan okumaya dayali 6grenmenin
hemsirelik Ogrencilerinin se¢meli dersteki yaraticilik becerilerini gelistirmede daha
etkili oldugudur. Naim vd. (2020) de benzer sekilde 6n-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desende meydan okumaya dayali 6grenmenin 6grencilerin yaratici diisiinme
becerileri tizerindeki etkisini arastirmislardir. Arastirmada meydan okumaya dayali
ogrenme ile probleme dayali 6grenmenin lisans 6grencilerinin ¢evre kimyasi dersinde
yaratict dlistinme becerilerine etkisi karsilagtirilmistir. Arastirmanin sonucu, cevre
kimyas1 dersinde meydan okumaya dayali 6grenmenin lisans &grencilerinin yaratici
diistinme becerilerini gelistirmede probleme dayali 6grenmeden daha etkili oldugudur.
Colombelli vd. (2022) de nicel aragtirma yontemi kullanarak meydan okumaya dayali
O0grenmenin 6grencilerin girisimcilik becerilerine etkisini incelemislerdir. Arastirmada
meydan okumaya dayali Ogrenme lisans Ogrencilerinin yaraticiliklarini  olumlu
etkilemistir. Nufus vd. (2018) ve Ardiansyah vd. (2018) bu arastirmada oldugu gibi
ortaokul 6grencileri ile calismiglardir. Ardiansyah vd. (2018) ayrica bu arastirmada

oldugu gibi karma yontem tercih etmislerdir. Dahasi, Supatmo (2011), Ardiansyah vd.
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(2018), Nufus vd. (2018), Yang vd. (2018), Naim vd. (2020) ve Colombelli vd. (2022)
de bu arastirmanin sonucuna benzer olarak meydan okumaya dayali &grenmenin
Ogrencilerin yaraticilik becerileri iizerinde etkili oldugu sonucundadir. Ayrica
Doulougeri vd. (2021) arastirmalarinda inceledikleri 6grenci portfolyolarinda yaraticilik
temast ile karsilagmiglardir. Benzer sekilde bu arastirmada da Ogrenciler meydan
okumaya dayali 6grenme silirecini yaratici olarak tanimlamiglardir. 2008 yilinda
gergeklestirilen ilk pilot uygulamada da Ogrencilerin yaratici diistinme becerilerinin

gelistigi ifade edilmistir (Johnson vd., 2009).

Meydan okumaya dayali 6grenmenin bir diger 6grenme ve yenilik becerisi olan
yenilik ve girisimcilik becerileri {izerine etkisi ise Martinez ve Crusat (2017), Yang vd.
(2018) ve Colombelli vd. (2022) tarafindan calisilmigtir. Martinez ve Crusat (2017)
meydan okumaya dayali 6grenmenin yiiksek lisans miihendislik 6grencilerinin yenilik
ve girisimcilik becerilerine Colombelli vd. (2022) meydan okumaya dayali 6grenmenin
girisimcilik becerilerine etkisini aragtirmiglardir. Yang vd. (2018) meydan okumaya
dayal1 6grenmenin se¢meli bir derste lisans diizeyi hemsirelik 6grencilerinin yenilikgilik
becerilerine etkisini On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desende
incelemislerdir. Arastirmalarin sonucunda meydan okumaya dayali 6grenme, hem
yiiksek lisans miithendislik 6grencilerinin yenilik ve girisimcilik becerilerini (Martinez
ve Crusat, 2017; Colombelli vd., 2022) hem de lisans hemsirelik Ogrencilerinin
yenilik¢ilik becerilerini (Yang vd., 2018) olumlu etkilemistir. Benzer sekilde bu
aragtirmada da Ogrencilerin 6grenme ve yenilik becerileri igerisinde yenilik ve
girisimcilik becerileri incelenmistir. {lgili arastirmalar lisans ve lisansiistii diizeyinde, bu
arastirma ise ortaokul diizeyinde meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin Ingilizce dersinde yenilik ve girisimcilik becerilerini gelistirdigini

gostermektedir.

Bu aragtirmada incelenen bir diger 6grenme ve yenilik becerisi, elestirel
disiinmedir. Guo vd. (2014), biyomedikal miihendisligi, elektrik miihendisligi,
bilgisayar miihendisligi ve diger disiplinlerdeki 6gretim programlarina eklenebilecek bir
biyo-mikro-robotik vaka calismas1 gelistirmislerdir. Vaka c¢alismasi olarak lisans
diizeyinde gerceklestirilen bu arastirmada meydan okumaya dayali O6grenme

Ogrencilerin  elestirel diisiinmelerini  gelistirmistir. Nawawi (2017) tarafindan
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ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin meydan okumaya dayali
o6grenme modiillerinin uygulanabilirligine ve etkinligine dayanarak bir {iriin geligtirme
derlemesi hedeflenmistir. Arastirmada ¢evre konusu lizerine dokuz basamaktan olusan
meydan okumaya dayali 6grenme modiilii gelistirilmistir. On-test son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen gergeklestirilen bu aragtirmanin sonucu, meydan okumaya
dayali 6grenme modiiliiniin lise Ogrencilerinin ¢evre konusunda elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmede mevcut okul modillerine gore daha etkili oldugudur.
Membrillo-Hernandez vd. (2019a) ise meydan okumaya dayali O6grenmenin
son-test kontrol gruplu yart deneysel desende incelemislerdir. Arastirmada meydan
okumaya dayali 6grenme, miihendislik 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede geleneksel yonteme gore daha etkilidir. Mukarromah vd. (2020) ise
meydan okumaya dayali 6grenmenin lise Ogrencilerinin cografya dersinde elestirel
diisiinme yetenegine etkisini arastirmislardir. On-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desende gergeklestirilen arastirmada, meydan okumaya dayali 6grenme lise
Ogrencilerinin cografya dersinde iklim degisikligi konusunda elestirel diisiinme
becerilerini arttirmada geleneksel yonteme gore daha etkili olmustur. Caesarioa ve
Ardiansyah (2023) matematik dersinde artirilmis ger¢eklik destekli meydan okumaya
dayal1 6grenmenin lisans 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirmada, meydan okumaya dayali 6grenme matematik dersinde
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmistir. Farizi vd. (2023), meydan
okumaya dayali Ogrenmenin tarih dersinde lise Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerine etkilerini incelemeyi amag¢lamislardir. Esitlenmemis kontrol gruplu 6n-test
son-test desenindeki arastirmada, meydan okumaya dayali 6grenme lise dgrencilerinin
tarih dersinde elestirel diisiinme becerilerini arttirmada probleme dayali 6grenmeye gore
daha etkili olmustur. Pérez-Sanchez vd. (2023) iiniversite yonetim programina meydan
okumaya dayali 6grenmeyi dahil etmislerdir. Bu arastirmanin sonucuna gore meydan
okumaya dayali Ogrenme elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Bu
arastirmadan farkli olarak, Guo vd. (2014) vaka calismas1 olarak, Pérez-Sanchez vd.
(2023) yiiriirliikteki yonetim programina meydan okumaya dayali 6grenmeyi gercekten
dahil ederek aragtirma yapmiglardir. Nawawi (2017) ve Mukarromah vd. (2020) lise

diizeyinde esitlenmis ve Farizi vd. (2023) lise diizeyinde esitlenmemis, Membrillo-
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Hernandez vd. (2019a) ise lisans diizeyinde esitlenmis On-test son-test kontrol gruplu
yart deneysel desende arastirmalarini gerceklestirmislerdir. Bu arastirma da ortaokul
diizeyinde esitlenmis on-test son-test kontrol gruplu yar1 deneyselde gergeklestirilmistir.
Nawawi (2017) lise biyoloji dersinde, Mukarromah vd. (2020) lise cografya dersinde,
Farizi vd. (2023) lise tarih dersinde ve bu arastirma da ortaokul Ingilizce dersinde
meydan okumaya dayali Ogrenme yaklasiminin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisini incelemistir. Bu arastirmada oldugu gibi, Guo vd. (2014), Nawawi
(2017), Membrillo-Hernandez vd. (2019a), Mukarromah vd. (2020), Caesarioa ve
Ardiansyah (2023), Farizi vd. (2023), Pérez-Sanchez vd. (2023) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmalarda da meydan okumaya dayali 6grenmenin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucu vardir. Ayrica Doulougeri vd. (2021)
arastirmalarinda inceledikleri 6grenci portfolyolarinda elestirel diistinme temasi
bulmuslardir. Benzer sekilde bu arastirmada da ogrenciler meydan okumaya dayali
O0grenme siirecinde elestirel diisiinme becerilerini kullandiklarini ifade etmislerdir. 2008
yilinda gerceklestirilen ilk pilot uygulamada da Ogrencilerin elestirel diisiinme

becerilerinin gelistigi ifade edilmistir (Johnson vd., 2009).

Bu arastirmada incelenen bir diger beceri olan problem ¢ézme becerileri iizerine
Quwelder ve Khan (2016) ve Membrillo-Hernandez vd. (2019b) calismislardir.
Quweider ve Khan (2016), meydan okumaya dayali 6grenmeyi bilgisayar grafikleri ve
yazilim miihendisligi lisans 6grencileri ile nitel arastirma yonteminde aragtirmiglardir.
Arastirma sonucu, meydan okumaya dayali 6grenmenin bilgisayar grafikleri ve yazilim
mithendisligi lisans Ogrencilerinin problem c¢6zme becerilerini gelistirmede etkili
oldugudur. Membrillo-Hernandez vd. (2019b), makine, mekatronik ve siirdiiriilebilir
kalkinma miihendisligi lisans 6grencilerinin okul ortaminda meydan okumaya dayali
o0grenme deneyimi ile endiistriyel bir fabrikada gelistirilen meydan okumaya dayali
O0grenme deneyimini karsilagtirmislardir. Aragtirmanin sonucuna gore, okul ortaminda
meydan okumaya dayali 6grenme deneyimi miihendislik 6grencilerinin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmede geleneksel yontemden daha etkilidir. Benzer olarak iki
aragtirmada da lisans diizeyinde meydan okumaya dayali 6grenmenin o&grencilerin
problem ¢6zme becerilerine etkisi geleneksel yonteme gore daha etkilidir. Bu

aragtirmanin sonucu da Ogrenme ve yenilik becerileri altinda problem c¢6zme
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becerilerine meydan okumaya dayali 6grenme yaklagiminin miidahale edilmeyen
Ogretim programina gore daha etkili oldugudur. Farkli olarak bu arastirma ortaokul
diizeyinde Ingilizce dersinde problem ¢ozme becerilerinin gelistigini gostermektedir.
Ayrica, Doulougeri vd. (2021) de arastirmalarinda inceledikleri 6grenci portfolyolarinda
problem ¢6zme temasmin yer aldigini belirtmiglerdir. Abadi vd. (2023) de benzer
sonucu ¢ozim iiretimi olarak ifade etmislerdir. Benzer sekilde bu arastirmada da
Ogrenciler meydan okumaya dayali 6grenme silirecinde problem c¢ozdiiklerini, proje
hazirladiklarini, arastirma inceleme yaptiklarini belirtmislerdir. Bu arastirmadaki
Ogrencilerin arastirma inceleme yaptiklar1 ifadesi, Abadi vd. (2023)’nin arastirma
yapma sonucu ile benzerdir. Nichols ve Cator’a (2008) gore meydan okumaya dayali
O0grenme, yeni nesil 6grencilerin gergek sorunlar1 ¢ozebilecek sekilde donatmak igin
tasarlanmistir. Bu arastirmalar da buna uygun sekilde 6grencilerin gergek sorunlari

¢Ozebilme siireclerini yansitmaktadir.

Meydan okumaya dayali 6grenmenin iletisim ve isbirligi becerilerine etkisi
O’Mahony vd. (2012), Gaskins vd. (2015), Membrillo-Herndndez vd. (2019a),
Membrillo-Hernandez vd. (2019b), Iwatani vd. (2020) ve Osterhus vd. (2023)
tarafindan arastirilmistir. O’Mahony vd. (2012), havacilik kursunda meydan okumaya
dayal1 6grenme ve geleneksel O0grenmenin lisans Ogrencilerinin grup etkilesimleri
tizerine etkisini karsilagtirmiglar. Meydan okumaya dayali Ogrenme, havacilik
miihendisligi 6grencilerinin grup etkilesimlerini geleneksel 6grenmeye gore daha ¢ok
arttirmistir.  Gaskins vd. (2015) arastirmalarinda lisans diizeyinde temel elektrik
devreleri kursunda meydan okumaya dayali 6grenme, Ogrencilerin soru sorma ve
diyalog kurma becerilerini gelistirmistir. Membrillo-Hernandez vd. (2019a) meydan
okumaya dayali Ogrenmenin biyoteknoloji miihendisligi Ogrencilerinin elestirel
diistinme becerilerine etkisini On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desende
incelemislerdir. Membrillo-Hernandez vd. (2019b), makine, mekatronik ve
stirdiiriilebilir kalkinma miihendisligi lisans 6grencilerinin okul ortaminda meydan
okumaya dayali 6grenme deneyimi ile endiistriyel bir fabrikada gelistirilen meydan
okumaya dayali O6grenme deneyimini karsilastirmiglardir. Her iki arastirmada da
meydan okumaya dayali 6grenme miihendislik 6grencilerinin isbirligi becerilerini
gelistirmede geleneksel yontemden daha etkilidir. Iwatani vd. (2020), ortaokul fen

bilimleri derslerinde derin 6grenmeyi tesvik etmek amaciyla deneysel bir aragtirma
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yiirlitmiislerdir. Ders gozlemleri, 6gretmen goriismeleri, odak grup 6grenci goriismeleri,
anketler, drnek dersler, 6grenci calismalar1 analiz edilmistir. Aragtirmada meydana
okumaya dayali 6grenme, ortaokul fen bilimleri derslerinde 6grencilerin etkili iletisim
ve is birligini arttirmada geleneksel derslere kiyasla daha etkili olmustur. Osterhus vd.
(2023), 13 farkli Avrupa iiniversitesinden 0grenciler ile birlikte yasam boyu 6grenenler
olarak profesyoneller ve vatandaslar ile meydan okumaya dayali bir kurs gelistirerek bir
arastirma yiiritmiistiir. Bu arastirmada meydan okumaya dayali 6grenme isbirligini
olumlu etkilemistir. O’Mahony vd. (2012), Gaskins vd. (2015), Membrillo-Hernandez
vd. (2019a), Membrillo-Hernandez vd. (2019b), Osterhus vd. (2023) tarafindan
yiiriitiilen aragtirmalarda meydan okumaya dayali 6grenme lisans dgrencilerinin iletigim
ve igbirligi becerilerini olumlu etkilemistir. Bu arastirmada da meydan okumaya dayali
ogrenme, Ingilizce dersinde ortaokul &grencilerinin 6grenme ve yenilik becerileri
altinda iletisim ve igbirligi becerilerini olumlu etkilemistir. Benzer sekilde, Iwatani vd.
(2020) de ortaokul fen bilimleri dersinde meydan okumaya dayali Ogrenmenin
Ogrencilerin iletisim ve is birligi becerilerini arttirmada geleneksel derslere kiyasla daha
etkili olmustur. Doulougeri vd. (2021) arastirmalarinda inceledikleri 6grenci
portfolyolarinda takim ¢aligmasi ve iletisim temalar1 yer almaktadir. Abadi vd. (2023)
de meydan okumaya dayali 6grenme siirecinde grup olusturma ve isbirligi oldugunu
belirtmislerdir. Gaskins vd. (2015) arastirmalarinda meydan okumaya dayali
O0grenmenin Ogrencilerin soru sorma ve Ogretmenleri ile diyaloga girme konusunda
kendilerini rahat hissetmelerine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, ayni
arastirmada oOgrenciler etkilesimin, meydan okumaya dayali Ogrenmenin en 1yi
ozelliklerinden biri oldugunu ifade etmislerdir. Bu arastirmada da benzer sekilde
ogrenciler meydan okumaya dayali Ogrenme siirecinde grup caligmalari
gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. 2008 yilinda gerceklestirilen ilk pilot uygulamada

da 6grencilerin iletisim becerilerinin iyilestigi belirtilmistir (Johnson vd., 2009).

21. yiizy1l becerilerinden yasam ve kariyer becerileri boyutu, esneklik ve uyum,
girigkenlik ve 6zyonetim, sosyal ve kiiltiirel beceriler, verimlilik ve hesap verilebilirlik,
liderlik ve sorumluluk becerilerini kapsamaktadir. Membrillo-Hernandez vd. (2019a) ve
Membrillo-Hernandez vd. (2019b) meydan okumaya dayali Ogrenme {izerine

miithendislik o6grencileri ile arastirmalarini gerceklestirmislerdir. Bu arastirmalarda
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meydan okumaya dayali 6grenme miihendislik 6grencilerinin etik, dayaniklilik, ileriyi
planlama ve direnglilik becerilerini gelistirmistir. Iwatani vd. (2020) ise ortaokul fen
bilimleri derslerinde derin 6grenmeyi tesvik etmek amaciyla deneysel bir aragtirma
yiiriitmiislerdir. Arastirmada meydan okumaya dayali 6grenme ortaokul 6grencilerinin
OzyoOnetim becerilerini gelistirmede daha etkili olmustur. Bu arastirmada benzer sekilde
meydan okumaya dayali dgrenme, Ingilizce dersinde ortaokul dgrencilerinin yasam ve
kariyer becerilerini (esneklik ve uyum, giriskenlik ve 6zyonetim, sosyal ve kiiltiirel
beceriler, verimlilik ve hesap verilebilirlik, liderlik ve sorumluluk) gelistirmede
miidahale edilmeyen 6gretim programina gore daha etkili olmustur. Ayrica Doulougeri
vd. (2021) arastirmalarinda inceledikleri 6grenci portfolyolarinda proje yonetimi, zaman
yonetimi, liderlik, esneklik temalarini bulmuslardir. Benzer sekilde, bu arastirmada
Ogrenciler meydan okumaya dayali Ogrenme siirecinde sorumluluk aldiklarini,
kendilerini ¢evreleri icin yararli hissettiklerini ifade etmislerdir. 2008 yilinda
gerceklestirilen ilk pilot uygulamada da 6grenciler kendilerini “bir fark yaratmis™ olarak
hissettiklerini ifade etmislerdir (Johnson vd., 2009). Osterhus vd. (2023) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada da meydan okumaya dayali 6grenme Ogrencileri sosyal
hayata katkida bulmaya motive etmistir. Marin vd. (2023)’in arastirmalarina katilan
ogrenciler, daha 1yi bir tiniversite toplulugu olusturmaya yardim etmeye basladiklarini
hissetmeleri sayesinde hedeflerine biiylik Ol¢lide ulastiklarimi ifade etmislerdir. Ek
olarak, Abadi vd. (2023) gerceklestirdikleri 6grenci goriismelerinde meydan okumaya
dayal1 O6grenmenin hayata etkisi isimli bir kategori oldugunu ifade etmislerdir.
Imanbayeva (2022) meydan okumaya dayali 68renmenin amacini, dgrencilerin bir
soruna yonelik ¢oziimler tasarlayarak gercek diinyada etki yaratmay1 6grenmeleri olarak
tanimlamustir. Nichols vd. (2016) ise ‘0grencilere bir fark yaratma firsati saglar’ ilkesini
meydan okumaya dayali 6grenmenin temel ilkelerinden biri olarak belirtmislerdir. Bu
durum, hem bu tanimmm hem bu temel ilkenin bu aragtirmalarda gerceklestigini

gostermektedir.

Bilgi, medya ve teknoloji becerileri ise bilgi okuryazarligi, medya okuryazarlig
ve bilgi, iletisim teknolojileri okuryazarligi becerilerinden olusmaktadir. Suwono vd.
(2019) meydan okumaya dayali 6grenmenin, probleme dayali 6grenmenin ve sunum-

tartigsma stratejisinin lisans biyoloji 6grencilerinin bilimsel okuryazarliklarina etkisini 6n
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test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende incelemislerdir. Arastirmanin sonucu,
lisans biyoloji dgrencilerinin bilimsel okuryazarliklarimi gelistirmede meydan okumaya
dayal1 6grenmenin ve probleme dayali 6grenmenin sunum-tartisma stratejisinden daha
etkili oldugudur. Colombelli vd. (2022) de gergeklestirdikleri nicel arastirma
yontemindeki arastirmada meydan okumaya dayali 6grenmenin lisans &grencilerinin
finansal okuryazarlik becerilerine olumlu etkisi olmustur. Finansal okuryazarlik
becerileri de bilgi okuryazarliginin bir tiirii olarak ele alinabilir. Bu aragtirmada da
lisans yerine ortaokul ogrencilerinin, biyoloji yerine Ingilizce dersinde bilgi
okuryazarlik becerilerini gelistirmede meydan okumaya dayali 6grenme etkili olmustur.
2008 yilinda gerceklestirilen ilk pilot uygulamada da bir¢ok yeni teknoloji 6grenildigi,
bdylece meydan okumaya dayali 6grenmenin bilgi, iletisim teknolojileri okuryazarligini
arttirdig1 ifade edilmistir (Johnson vd., 2009). Bu arastirmada da 6grenciler meydan
okumaya dayali 6grenme siirecinde farkli 6grenme ortamlarmi kullandiklarini ve
boylece akilli tahta ve bilgisayar kullanimlarinin artigini ifade etmislerdir. Bu durum,
Nichols vd. (2016) tarafindan belirtilen, meydan okumaya dayali 6grenmenin temel
ilkelerinden olan ‘arastirma, analiz, organizasyon, is birligi, ag olusturma, iletisim,
yaym ve gosterim igin teknolojinin amagh kullanimi s6z konusudur’ ilkesi ile

ortlismektedir.

Diger bir yandan, bu aragtirmada ogrenciler internet sorunlarindan, fiziksel
ortam Ozelliklerinden, donanim sorunlarindan, bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarlig
seviyesi ve takip zorlugundan bahsetmislerdir. Ayrica, bu 6grenciler teknolojik altyap1
ve destek sunulmasini dnermislerdir. Ogrencilerin bu &nerisi, bilgi, medya ve teknoloji
becerilerinin meydan okumaya dayali 6grenme siirecindeki onemini gostermektedir.
Ciinkii Doulougeri vd. (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da birkag 6grenci
o0grenme portfolyolarina yardima ihtiya¢ duyduklarimi yazmislardir. Benzer sekilde,
2008 yilinda gergeklestirilen ilk pilot uygulamada da birka¢ 6grenci meydan okumaya
dayali 6grenme deneyimini zorlandiklar1 i¢in olumsuz degerlendirmistir (Johnson vd.,

2009).

Becerileri ayr1 ayr1 ele alarak gerceklestirilen ya da biitiinciil olarak ele alan
aragtirmalar ile bir dlgek ve li¢ alt boyutu araciligiyla inceleyen bu arastirmadan elde

edilen sonuglar benzerdir. Meydan okumaya dayali 6grenmenin farkli kademe
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diizeylerinde farkli derslerde Ogrencilerin  21. yiizyll becerilerini  gelistirdigi
goriilmektedir. Meydan okumaya dayali 0grenmeye dair gergeklestirilen ilk pilot
uygulamada, 6grencilere 21. yiizyil becerileri listesi hi¢ gosterilmedigi halde 6grenciler
bu listedekilerle yakindan eslesen becerileri 6grendiklerini ve gelistirdiklerini
bildirmislerdir (Johnson vd., 2009). Meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimi,
Ogrencilerin  21. ylizy1l becerilerini dogal bir sekilde gelistirmelerine olanak
tanimaktadir. Bu beceriler, 6grenciler meydan okumalar araciligiyla kendiliginden
gelismektedir. Bu arastirmada da Ogrenciler, ana fikirler {izerinde diisiinmiis, sorular
sormus, bu sorulara yanit aramig, arastirmalar yapmis ve ¢Oziim Onerileri lireterek
sorunlara meydan okumuslardir. Uygulama siirecinde, Ogrenciler c¢aligmalarini ve
arastirmalarini elestirel bir bakis agisiyla yliriitmiis, kaynaklar1 sorgulamis ve kendi
kaynaklarini segerek 6grenme siireclerini yonlendirmislerdir. Meydan okuma siirecinde
ise, ¢ozlim Onerilerini yaratict bir sekilde hazirlamislardir. Degerlendirme agamasinda
ise, yansitict diisiinmeyi kullanarak glinliikler tutmuslardir. Ayrica, tiim bu agamalarda
teknolojiyi hem amacina uygun hem de otantik bir bigcimde kullanmiglardir. Arastirma
yapma, i§ birligi yapma, iletisim kurma, yaymn yapma ve yansitma gibi siireclerde
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmiglardir. Bu baglamda, arastirmada gergeklestirilen
meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimi, 6grencilerin elestirel diisiinme, iletisim
becerileri, yaraticilik, problem ¢ozme, azim, is birligi, bilgi iletisim ve teknoloji
okuryazarlig1 gibi 21. yiizy1l becerilerini gelistirmelerini saglamistir. Ayrica 68renciler,
bu becerilerin gelisimini kendileri de ifade etmislerdir. Bu bulgular, arastirmada

uygulanan 6grenme yaklagiminin basarili oldugunu ortaya koymaktadir.

5.1.3 Tutuma iliskin Sonuclar

Aragtirmada bulgulara dayali olarak ulasilan ii¢iincii sonu¢, meydan okumaya
dayali 6grenme yaklasiminin miidahale edilmeyen 6gretim programina gore ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini artirmada daha etkili oldugudur.
Quweider ve Khan (2016) meydan okumaya dayali 6grenmeyi bilgisayar grafikleri ve
yazilim miihendisligi lisans 6grencileri ile nitel arastirma yontemiyle arastirmislardir.
Arastirmada meydan okumaya dayali 6grenme lisans miihendislik 6grencilerinin alan
derslerine yonelik tutumlarint arttirmada etkili olmustur. Bu durum, kademe ve ders

farki olsa da meydan okumaya dayali 6§renme yaklasiminin 6grencilerin derse yonelik
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tutumlarini olumlu etkiledigini gostermektedir. Ayrica, Haqq (2013), meydan okumaya
dayali 0grenmenin lise Ogrencilerinin matematik kavramlarini anlama yeteneklerine
etkisini arastirdigi  On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desendeki
arastirmasinda, tutum Olgedi ve gozlem notlar1 da kullanilmistir. Arastirmada,
Ogrencilerin meydan okumaya dayali 6grenme siirecine yonelik tutumlart olumludur.
Benzer olarak, bu arastirmada da 6grenciler, meydan okumaya dayali 6grenmeyi olumlu
tanimlamisglar, kendilerine hissettirdikleri olumlu duygular1 ve 6grenme durumlarina
yaptig1 olumlu etkileri paylagsmislardir. Dahasi, meydan okumaya dayali 6grenmeyi,
dersi sevdiren, derse katilimi artiran, daha ¢ok tekrar yapmaya imkan taniyan,
O0grenmeyi kolaylastiran ve akilda kaliciligi saglayan bir siire¢ olarak tanimlamislardir.
Benzer sekilde Doulougeri vd. (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da
ogrenciler 6grenme portfolyolarinda meydan okumaya dayali 6grenme siirecine dair
memnuniyetlerini  belirtmislerdir. Quweider ve Khan (2016)’in nitel arastirma
yontemiyle gergeklestirdikleri aragtirmada meydan okumaya dayali 6grenme, bilgisayar
grafikleri ve yazilim miihendisligi Ogrencilerini istekli, hevesli hale getirmis ve
Ogrenciler bu yaklasimdan memnun kaldiklarini belirtmislerdir. Ayrica aktif katilimin
artist da arastirmanin sonuclarindan biridir. Benzer sekilde, Membrillo-Hernandez vd.
(2019a)’in meydan okumaya dayali 6grenme ile geleneksel yontemi karsilastirdiklari
aragtirmalarinda meydan okumaya dayali 6grenme Ogrencilerin derse katilimlarim
arttirmistir. 2008 yilinda gerceklestirilen ilk pilot uygulamada da 6grencilerin hevesle
derse katilimi, tutum ve davraniglarinda olumlu degisiklikler kaydedildigi belirtilmistir

(Johnson vd., 2009).

Bu aragtirmada 6grenciler, "katil-arastir-harekete ge¢" asamalarinin her birini
basartyla tamamlamis ve her adimda aktif bir sekilde yer almiglardir. Soyut bir ana
fikrin, somut ve harekete gecirilebilir bir meydan okumaya doniistiigli siirecte,
ogrenciler birgok degerli deneyim kazanmuslardir. Ornegin, kiiresel problemlere yénelik
¢Ozlim Onerileri gelistiren 6grenciler, bu ¢oziimleri yerel ¢evrelerinde uygulamislardir.
Boylece, gercek yasam problemlerine yerel diizeyde ¢oziim iiretirken toplumlart igin
birer arabulucu haline gelmis ve cevrelerine fayda sagladiklarini ifade etmislerdir. Bu
aktif siireg, 6grencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlarmi olumlu yonde etkilemis ve

dersle ilgili tutumlar1 belirgin bir sekilde iyilesmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin
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tutum diizeylerindeki artis1 ve siirece dair ifade ettikleri memnuniyetleri goz Oniinde

bulundurarak, ger¢eklestirilen uygulamanin basarili oldugunu ortaya koymaktadir.

5.1.4 Motivasyona iliskin Sonuclar

Arastirmada bulgulara dayali olarak ulagilan dordiincii sonu¢ ise meydan
okumaya dayali 6grenme yaklasiminin miidahale edilmeyen 6gretim programina gore
ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik motivasyonlarini artirmada miidahale
edilmeyen Ogretim programina gore daha etkili oldugudur. Meydan okumaya dayali
O0grenme, kariyer planlama dersinde lise Ogrencilerinin igsel motivasyonlarini
arttirmistir (Shuptrine, 2013). Benzer sekilde, meydan okumaya dayali 6grenme biyoloji
dersinde lise birinci smif dgrencilerinin biyoloji dersine yonelik motivasyonlarini da
arttirmistir  (Swiden, 2013). Sim6n-Chico vd. (2023), meydan okumaya dayali
O0grenmenin ortaokul Ogrencilerinin beden egitimi dersinde motivasyonlarina etkisini
arastirmiglardir. Arastirma sonucunda, meydan okumaya dayali 6grenme, ortaokul
ogrencilerinin beden egitimi dersinde motivasyonlarini arttirmada geleneksel yonteme
gore daha etkili olmamistir. Tudela Mahiques ve Alcantud-Diaz (2024) ise ortadgretime
yonelik iletisimsel Ingilizce dil becerilerini gelistirme programima meydan okumaya
dayali 6grenmeyi dahil ettikleri bir vaka calismasi gerceklestirmislerdir. Arastirmada
meydan okumaya dayali 6grenme ortadgretim Ogrencilerinin yabanci dile yonelik
motivasyonlarin1 yiikseltmistir. Lise biyoloji dersinde (Swiden, 2013) ve ortadgretim
yabanci dil egitiminde (Tudela Mahiques ve Alcantud-Diaz, 2024) bu arastirmada
oldugu gibi meydan okumaya dayali Ogrenme Ogrencilerin derse yonelik
motivasyonlarin1 arttirmigtir. Bu arastirmaya zit olarak, meydan okumaya dayali
O0grenme ortaokul beden egitimi dersinde Ogrenci motivasyonlarini arttirmada
geleneksel yonteme gore daha etkili olmamistir (Simén-Chico vd., 2023). Ayrica,
Doulougeri vd. (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ve bu arastirmada da
Ogrenciler meydan okumaya dayali 6grenmeyi motive edici bulmuslardir. Benzer
sekilde 2008 yilinda gergeklestirilen ilk pilot uygulamada da Ogrenciler meydan
okumaya dayali 6grenme ile heyecanlandiklarin1i ve motive olduklarini belirtmislerdir

(Johnson vd., 2009).

Bu arastirmada Ogrenciler meydan okumaya dayali 6grenme yaklasiminin

Ingilizce dersindeki diger iiniteler i¢in de uygulanmasini, diger derslerde de
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kullanilmasini, daha fazla siif disi etkinligin gergeklestirilmesini, daha uzun siireli
uygulanmasin1 Onermislerdir. Bu Oneriler ve ifadeler, 6grencilerin bu arastirmadaki
meydan okumaya dayali 6grenme yaklasimina dair memnuniyetlerini ve bu sayede
Ingilizce dersine yonelik artan motivasyonlarini gdstermektedir. Ogrenciler, yabanci dili
yalnizca bir akademik ders olarak gormekle sinirli kalmamis, ayn1 zamanda iletisimsel
amaglarla otantik bir bicimde kullanmislardir. Internet arastirmalarini yabanci dil
araciligiyla gercgeklestirerek, dil becerilerini pratik bir baglamda uygulamislardir.
Aragtirma sonuglari, 6grencilerin motivasyon seviyelerinin arttigini ve siireci motive
edici bir deneyim olarak tanimladiklarmi gostermektedir. Bu bulgular, uygulamanin

etkili ve bagarili oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma bulgularina gore, 6grenciler meydan okumaya dayali 6grenmeyi bes
anahtar kelimeyle Ozetlerken, "eglenceli", "ilgi c¢ekici", "teknolojik", "Ogretici" ve
"gergek" kelimelerini siklikla tercih etmislerdir. 2008 yilinda gergeklestirilen ilk pilot
uygulamada da Ogrenciler, meydan okumaya dayali 6grenmeyi, ilgi c¢ekici, etkili
O0grenme firsatlar1 saglayan, heyecan verici ve kendilerini bir fark yaratmis olarak
hissettikleri bir deneyim olarak tanimlamislardir (Johnson vd., 2009). Ogrencilerin
ilgisini cekmesi, tutum ve motivasyonlarini artirmasi, siirecin i¢inde aktif rol almalar1 ve
gercek hayat problemleri iizerinde ¢alisarak Ogrenme c¢iktilar1 elde etmeleri, bu
aragtirmanin sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Bu durum, arastirmada uygulanan
yaklasimin o©zelliklerine uygun bir sekilde gerceklestirildigini ve siirecin sonunda

basarili sonuclar elde edildigini géstermektedir.

Sonug olarak, meydan okumaya dayali §grenme yaklasimi 6grencilerin Ingilizce
dersinde akademik basarilarini, 21. ylizyil becerilerini, tutum ve motivasyonlarini

artirmada etkili olmustur.
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Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik getirilen 6neriler asagida sunulmustur.

5.2.1 Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Altiner sinif ingilizee dersi dokuzuncu ve onuncu iinitelerin 6gretiminde
akademik basarinin yiikseltilmesi i¢in meydan okumaya dayali 6grenme
yaklasimi kullanilabilir.

Ortaokul Ogrencilerinin 21. ylizyill becerilerinin gelistirilmesi ig¢in
meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimindan faydalanilabilir.
Ingilizce dersine yonelik diisiik tutum diizeyine sahip olan dgrenciler igin
meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimu tercih edilebilir.

Ingilizce dersine yonelik diisiik motivasyona sahip olan dgrenciler igin

meydan okumaya dayali 6grenme yaklagimindan yararlanilabilir.

5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma ortaokul altinci smif 6grencileri ile gergeklestirilmistir.
Gelecek arastirmalar farkl 6gretim kademelerinde uygulanabilir.

Bu arastirmanin calisma grubu, kiime Ornekleme yoOntemine gore
secilmistir. Gelecek arastirmalar farkli ¢calisma evreni ile yiirtitiilebilir.
Bu arastirma sekiz haftalik bir deneysel uygulama siirecini
kapsamaktadir. Daha uzun siireli boylamsal bir arastirma yapilabilir.

Bu arastirma, meydan okumaya dayali Ogrenme yaklagiminin
ogrencilerin akademik basarisina, 21. yiizyill becerilerine, tutum ve
motivasyonlarina etkisini arastirmigtir. Meydan okumaya dayali
o0grenmenin diger bagiml degiskenlere etkisi arastirilabilir.

Bu arastirmanin nitel verileri goriigme teknigi ile elde edilmistir. Gozlem,
dokuman inceleme vb. diger nitel veri toplama teknikleri kullanilabilir.
Yurtici  alanyazin  taramasi sonucunda bu yaklasim {izerine
gergeklestirilen bir aragtirmaya heniliz rastlanamamistir. Bu yaklagim

iizerine daha ¢ok sayida ve daha kapsamli arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Save the Planet & Democracy Temalarina Ait Belirtke Tablosu

Theme Language Level of Learning Outcomes = Number Time Score
Skills Bloom's of Test spent on
Taxonomy Items items
(minutes)
50 Students will be able
& g to recognize
E "é appropriate attitudes 1,4,7, 8 min. 20
hz 5) to save energy and to 10 (20%) (20%)
= % protect the
~ environment.
2 o
g =) .
= g Students will be able
Qq") E to understand the texts 2,5,8, 8 min. 20
< 4 about the protection of 11 (20%) (20%)
T) o = the environment.
= & -
n B
& g
2 .
= t(f ?ﬁffvtvs :ﬁgtbzii?[l)i & 8 min. 20
_“3 written instructions. 12 (20%) (20%)
5
en
2 % Students will be able
= © to recognize some key 14, 16, 8 min. 20
jﬂé % features related to the 18, 20 (20%) (20%)
7y — % concept of democracy.
S a7
8
& g Students will be able
50 . o
Sf 0 E emamelmbe s g
ﬁ w2
~ 4;5 phrases related to the 17,19 (20%) (20%)
5 concept of democracy.
40 min. 100
TOTAL (100%) (100%)
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Ek 2. Save The Planet & Democracy Temalar1 Akademik Basar1 Testi

L Tips To Do For Our Environment

To Reduce Air Pollution: We should ................
To Reduce Water Pollution: We should ................
To Reduce Land Pollution: We should ................

Which of the following does NOT complete the table above?
A) hunt animals B) ride bikes

C) save trees D) use eco-friendly tap

2. Ayse: I am worried about the pollution in the seas.

Damla: Protecting trees is very important.

Firdevs: Forests are in danger!

Reyyan: I am worried about noise pollution in the cities.
Which of the following is NOT suitable for their projects?
A) Ayse: “We should not throw garbage into the seas.”

B) Damla: “We should turn off the lights.”

C) Firdevs: “We should protect our forests.”

D) Reyyan: “We should not use private cars.”

» Don’t waste water.

» Turn off the lights.

» Don’t cut the trees down.

» Don’t throw garbage on the streets.

Which of the following is NOT related to the sentences above?

D)
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Hello! I am Eric. At my home, I always turn off the
electrical devices and lights. I also separate the rubbish
as glass, paper, metal and plastic. My school is near my
house. So, I walk to my school every day, but I think I

shonld nse less water.

D)

¥
° o) b=
L <
M

&

Stop global warming! It is the increase of the heat in the atmosphere.
Don’t forget 3R rules! Reduce amount of rubbish. Reuse the items such
as jars and newspapers. Recycle paper, plastic and metal. You should
unplug the electrical devices. Reduce carbon dioxide. You should walk
rather than drive. Then, you will be a nature lover.

Which of the following does NOT have an answer in the poster?
A) What does global warming mean?

B) How can we stop wasting energy?

C) What materials can you recycle?

D) How can we prevent noise pollution?

6.
To Save Our World

- Do not cut the trees down!
- Use public transportation!
- Recycle plastic, paper and
glass!

In the text, there is NO suggestion about ...........

A) Water pollution B) Noise pollution  C) Land pollution D) Air pollution
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7. Emily: Hey! What are you doing?

Sarah: I’'m combing my hair.

Emily: But, the water is running. Don’t waste it. ...cceeeeinanns
Which of the following completes the conversation above?
A) You should keep off the grass.

B) You should turn off the tap.

C) You shouldn’t drive your car.

D) You shouldn’t make a fire.

8. Pollution is a big problem in our world. We should use public transportation to
reduce air pollution. We should save the trees, so we shouldn’t make a fire in the
forests. We should always take out the rubbish and clean our environment.

What should we do to save the forests?
A) We should ride bicycles.

B) We should have a picnic.

C) We shouldn’t make a fire in the woods.

D) We shouldn’t use public transportation.

9, Before you go to the school,
first, unplug the television,
then check the taps, and
finally, turn off the lights.

Love,

Your mother 7

Linda’s mother leave a note for her. Which of the following did NOT Linda do
according to the note above?

o D) I'

b’

A) B)
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10. For a Healthy Environment

v Recycle objects.
v’ Save energy.

Which of the following completes the table?
A) Don’t use eco-friendly products

B) Take photographs

C) Don’t cycle or walk

D) Use filters in factories

11. You can have a great time when you have a picnic with your family. You can have
rest, play games, and take photographs. But you should be careful about the planet. You
shouldn’t make a fire. After your picnic, you should pick up the rubbish.

What should you do to protect the nature?
A) make a fire

B) pick up the rubbish

C) take photographs

D) play games

12. Oliver went on a holiday with his family last week. They unplugged the devices,
turned off the lights and took out the garbage. But one of them did not turn off the tap.
Who did not turn off the tap?

..

A) Mother B) Father C) Sister D) Oliver

~
g

(11
N

/
»




13. Teacher : .............. ?

Berinay: Ballot box.

Ecrin: Candidate.

Giilstim: Election.

Nazli: Vote.

Which of the following completes the conversation above?
A) Who will win the election

B) What are the duties of class president

C) Why should we do the elections

D) What are the important words about democracy

14.
The Steps of Classroom Presidency Election

1. Listen to the campaigns of the candidates.

2. Put the envelope into the ballot box.

3. Decide the candidate you support.

4. Write the candidate’s name on a paper and put it into the envelope.

Which of the following is the CORRECT order of the classroom presidency
election?

A)1-3-4-2
B)3-1-2-4
C)2-4-3-1
D)4-2-1-3

15. Jake prepared a poster for his English project about democracy. But there is one
mistake.

'\
Q )
Which of the following is ODD in the poster above?
election A) vote B) recycle
vote C) result D) election
recycle
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16.

1. Respect the result.

2. Put it into the envelope.

3. Listen to the speeches of the candidates and choose your candidate.
4. Write the name of your candidate.

5. Sign the list, take your voting paper and go to the cabinet.

6. Put the envelope into the ballot box.

Which of the following is the CORRECT order of the stages of an election
procedure?

A)1-2-3-4-5-6
B)2-1-4-6-4-3
C)3-5-4-2-6-1

D)4-5-1-3-6-2

17. James: ................... ?

David: I wrote the name on a card, went into a cabinet and put it in a ballot box.
Which of the following completes the conversation above?

A) When did you hold the election

B) Where did you make a campaign for the election

C) How did you vote for the class president

D) Who did you choose as the president
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18. Procedure of an Election

1. Listen to the speeches of the candidates.

2. Decide your candidate.

3. Sign the list, take your voting paper and go to the cabinet.

4. Write the name of your candidate and put it into the envelope.
5. Put the envelope into the ballot box.

Which of the following shows the step after deciding your candidate?

A) B) 0) D)

-

19. If you want to be a good class president, you should be ................... .
Which of the following does NOT complete the blank in the sentence above?

A) fair B) lazy C) responsible D) respectful

20. Steps of an Election

1. Write the name of your candidate on a paper.
2. Fold the paper.

3. Put the paper into the ballot box.

4. Count the votes.

Which of the following pictures is NOT related to the steps of an election above?

D)




Ek 3. 21. Yiizy1l Becerileri Olcegi (Divarci, 2022)

Sevgili Ogrenciler,
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Sizlere dagitilan bu formda, bireylerde goriilmesi muhtemel bazi becerilerin bir listesi yer almaktadir.

Listede yer alan her bir maddeyi dikkatlice okuduktan sonra ilgili maddede yer alan becerinin kendinizde

goriilme sikligimi “X” ile isaretleyiniz. Liitfen isaretleme yaparken i¢ten davraniniz. Bu maddelere

vereceginiz cevaplarin sizler i¢in herhangi bir olumsuz etkisi olmayacaktir. Tesekkiir ederim.

Omer Faruk DIVARCI

Fen Bilimleri Ogretmeni

Maddeler

Higbir
Zaman
Nadiren
Ara Sira
Sik Sik

Her

zaman

10.

11.
12.
13.
14.

15.

16.

17.

18.

Yeni fikirlere agigim.

Herhangi bir problemi ¢dzerken bir¢ok insanin kullandigindan farkl

¢oziim yollart kullanirim.

Yeni fikirler iiretirken hayal glicimii kullanirim.

Bir biitiin ve bu biitiiniin parcalar1 arasinda alisilmisin disinda
iligkiler kurarim.

Karsilagtigim problemleri ¢ozerken farkli bakis agilari belirlemeye
calisirim.

Herhangi bir iddiay1 hemen oldugu gibi kabul etmek veya
reddetmek yerine bu iddianin dayanaklarini sorgularim.
Problemlere ¢6ziim {iretmek amaciyla sabirla ¢aligirim.
Problemleri derinlemesine incelerim.

Cevremdeki insanlart dikkatli bir sekilde dinlerim.

Cevremdeki insanlara diislincelerime onlarin anlayacagi sekilde,
acikeca ifade ederim.

Insanlar1 ikna etmede basariliyim.

Kendimi bir bagkasinin yerine koyar, yani onunla empati kurarim.
Etrafindaki insanlarla isbirligi yaparim.

Ortak yapilacak bir iste gevremdeki her bir insanin saglayabilecegi
katk1y1 bilirim.

Elde ettigim bilgiyi ¢evremdeki insanlarla paylagirim.
Yiiritiilecek ortak bir ¢alismada sorumluluk alirim.

Bazi konularda kendim gibi diisiinmeyen insanlarla da iletisimi mi
strdiirtirim.

Hayatimdaki farklari rollere (6grenci, arkadas, aile iiyesi vb.) uyum
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saglarim.

19. Baskalarinin mantikli 6nerileri dogrultusunda fikirlerimi
degistiririm.

20. Cevremde meydana gelen degisikliklere kolay uyum saglarim.

21. Kendi kendimi yonetebilirim.

22. Kendimi gelistirecek gesitli kurslara, etkinliklere katilirim.

23. Karar alirken inisiyatif (bir seyi yapmaya 6ncelikli davranma)
kullanirim.

24. Gegmiste yaptigim hatalardan ders ¢ikaririm.

25. Bilgi sahibi oldugum herhangi bir konuda, bir konusmay1
baglatabilir ve siirdiirebilirim.

25. Bu madde 6lcegi cevaplarken maddeleri dikkatli okuyup

okumadiginizi test etmek amaciyla konulmustur. Bu madde i¢in liitfen

“Sik Sik” ifadesini igaretleyiniz.

26. Insanlarla iletisimi saygili bir sekilde kurarim.

27. Farkl kiiltiirlere saygi duyarim.

28. Sosyal ve kiiltiirel farkliliklari, ortaya bir yenilik ¢ikarmak igin
firsat olarak goriiriim.

29. Basarimin 6niindeki engelleri bilirim.

30. Basarimin artmasi i¢in Yapmam gerekenleri bilirim.

31. Elestirilere agigim.

32. Yaptigim isler hakkinda gerektigi zaman ¢evremdeki insanlara
(arkadas, 6gretmen, anne, baba vb.) bilgi veririm.

33. Arkadaslarimi daha basarili olmalari i¢in desteklerim.

34. Cevremdeki insanlara adil davranirim.

35. Sorumluluklarimi bilirim.

36. Verdigim sozleri tutarim.

37. Ihtiyacim olan bilgiye nasil ulasacagimi bilirim.

38. Cesitli bilgi kaynaklarindan ihtiyacim olan bilgileri segerim.

39. Sahip oldugum bilgiyi ¢cevremdeki insanlarla paylasirim.

40. Bilgi kaynaklarindaki bilgileri elestirel bir bakis acis1 kullanarak
sorgularim.

41. Medyanin insanlarin sahip oldugu diisiinceleri degistirmede etkili
oldugunu bilirim.

42. Medya araglarina (dergi, gazete, radyo, televizyon, internet vb.)
kullanirken etik ve ahlaki degerlere dikkat ederim.

43. Medyada ¢ikan haberleri anlarim.
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44.
45.
46.
47.

48.

Medyada ¢ikan haberleri yorumlarim.

Bilgiye ulagmada teknolojik araclardan faydalanirim.
Bilgiyi paylasirken teknolojik araclardan faydalanirim.
Cevremdeki insanlar1 bilgi paylagiminda teknolojik araglar

kullanmalar1 konusunda tesvik ederim.

Insanlarla iletisim kurmak igin teknolojiye etkili kullanirim.




Ek 4. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (Orakei, 2017)

ingllizce Tutum Olgefi
sevgili Ogrenciler. bu cahyma. |.q'lthl:! dersise vinelik rutumlanmm belirlensey e vnelik bir dbome aracidir. Her maddevi cevaplarken
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lnﬂlui&nlnlrlﬂ k eev wygus ol Asagada belirtilen besll derecelendirme Glgegi izerinde wygun gelen secenedi (Sloek
mokiasmi} aretevenek (X) h:lrt-ﬂh: beklenmekindi. Caliymayn gistermiy aldujenss igiden dolays icyeklir ederim.
Sars THadeker
Hig Katelnmyorum Ksrarsonm Kaitliyariem Tomane:s
katilmiyaram ok sy
Ingilizee dersinde hata
yapmaktan 4] @ @ Y @&
1 korkarin.
1 Ingiliece derslerinde sikilyorum. D ] & ey &
Ingilizee gizgi film scyretmekien s ; A =
;] keyif alnm. 1} @ @ @ i1
Ingilizee dersine galismaktan zevi . ) .
d almm. w @ @ @ @
Ingilizce dgrenmenin gereksiz - = =
5 | olduunu disiniyorum. w @ @ e W
Ingilizee kitap okumakian zevk . ) .
6 almm. w @ @ @ @
Ingilizee henim en gok
korktufinm 8] i) 6 ] iz
T derslerden biridir.
[ ahyma zamanmin gogung o 1 \ 3
# Ingilizce dersine ayimak isterim. v @ @ @ ol
Ingilizee sarkilar dinlemekien zevk = i = F F
9 almm w @ @ @ @
.Jlng,llh.ne derslerine kary cok az o =
10 | iigim vardir. < @ @ w ®
Neride Ingilizeeyle vakmdan ilgili e s -1 ; ;
11 bir meslek segmek isterim, w @ @ @ @
Ingilizee dersi hig hitmesin - 1
12 istivonm. w @ @ @ @
Ingilizee dersivie ilgili her sey = i % F F
13 | ilgimi geker o 2 @ @ ®
Dersler arasmnda en gok Ingilizee o o
14 | dersinden hoglannm. w @ @ @ @
Ingilizee ile ilgili aktiviteler = e = r p
1= vapmaktan hostanirm. D @ @ @ @
Ingilizee oyuntar oynamakizn i .
16 hoglanirm. w @ @ ! ®




Ek 5. ingilizce Motivasyon Olgegi (Y1lmaz, 2007)
Cmsiyetiniz: O Kadin

dfretimi ile 1lgili bilimsel bir ¢calismaya kaynak saflavacaktir. Bu nedenle, samimi
yvorumlarda bulunmamz son derece tmemlidir. Her yorum ig¢in, uygun oldugunu

diisiindiiiiniiz rakamlann Gzerini isaretlemeniz yeterlidir. Verdiginiz bilgiler highir

O Erkek

Smifimz: O 6A O 6/B

Sevgili 6grenciler, bu anketten elde edilecek veriler Ingilizce dgrenimi ve

sekilde amaci disinda kullamlmayacaktir. Ankete katildigimiz i¢in tesekkir ederim.

g 8| 8 | 8 | § |gE
Z=E| E| S |8 |Z¢
No Maddeler £ = | E 2 | =
S5 8 | E| &5 |35
B | E |= =
Z| 2 | = 3 v
1. | ingilizce Ggrenmeyi seviyorum. + 3 2
2, | Ingilizce 6grenmek istiyorum. -+ 3 2
3 Milmkiin olan en ilen diizeyde Ingilizce 4 3 2
© | ogrenmek istiyorum, -
Ingilizce 67 k b
4 ngilizce HFrenmek zamani bosa 4 3 5
harcamaktir.
5. | Ingilizce 6grenmek gok keyiflidir. 4 3 2
z imkimm olursa ingilizcemi gelistirmek icin 4 3 5
" | Ingilizee yayin vapan televizyonlan izlerim. =
Okul disinda Ingilizee konusma firsatim
7. =i + 3 2
olsa bile Ingilizce konusmanm.
Derslen sind k Ingilizceyi
8. rs a.:enrn arasinda en ¢ok Ingilizceyi 4 3 P
severim.
9. BanQ kalsa Ingilizce Ggrenmemey tercih 4 3 7
ederim.
10 Ingilizce derslenindeki aktiviteleri yapmak 4 3 4
| igin sik sik gonilli olurum. -
1. ]ngll.lzce derslerinde dgrendiklerini tekrar 4 3 A
edenim.
Okulda Ingilizce dersi verilmeseydi bile
12. - i : i + 3 2
yine de Ingilizce &grenmek isterdim.
13. | ingilizce 6devlerimi diizenli olarak yapanm. -+ 3 2
14, Sar}_e_c:e simif gecmeye yetecek kadar 5 4 3 2
Ingilizce calisimm,
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EKk 6. Ders Planlar:
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a. Daily Lesson Plan for English Language Lesson on the 1t Week (March 18)

PART I

Target Group 6/A

Group Size 15

Age of the Students 11

Lang. Prof. Level A2

Subject Matter Saving The Planet

Time Allocated 2 Lessons (40 minutes per lesson)
PART II

Approach Adopted Challenge Based Learning

Attainment Target

E6.9.L1. Students will be able to recognize
appropriate attitudes to save energy and to
protect the environment.

E6.9.R1. Students will be able to understand the
texts about the protection of the environment.
E6.9.R2. Students will be able to follow short,
simple written instruction.

Learning-Teaching Methods and
Techniques

Brainstorming, group discussion, question-

answer, grouping

Materials

Smart board, board marker, team contract, course
book, authentic photographs, videos

PROCESS

Students do a brainstorming activity. First, they review their vocabulary knowledge.
Then, they get into the big idea which is environment. Their essential question is “How
can we save the planet?”. Next, they challenge the environment. Their motto is “Save

your environment, it will save the planet

"’

. So, they create introduction videos. Also,

teacher make students two groups. They decide their roles in their groups and sign the

contract.

PART III

Assessment and Evaluation

Checklist, students’ diaries, students’ blogs,
video

PART IV

Regarding the
Implementation of the
Plan Descriptions

In this lesson plan, except for the brainstorming as the main
activity, students understand the big idea and challenge the
environment. To make it clear, they create an introduction
video. Also, grouping and assigning roles are the key
features of the lesson.
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b. Daily Lesson Plan for English Language Lesson on the 2" Week (March 25t%)
PART I

Target Group 6/A

Group Size 15

Age of the Students 11

Lang. Prof. Level A2

Subject Matter Saving The Planet

Time Allocated 2 Lessons (40 minutes per lesson)

PART II

Approach Adopted Challenge Based Learning

Attainment Target E6.9.L1. Students will be able to recognize

appropriate attitudes to save energy and to
protect the environment.

E6.9.R1. Students will be able to understand the
texts about the protection of the environment.
E6.9.R2. Students will be able to follow short,
simple written instruction.

Learning-Teaching Methods and | Online games, use of simulation, group

Techniques discussion, question-answer, note taking,
researching
Materials Smart board, internet connection, online games

on Wordwall Web 2.0 tools, simulation links,
books, magazines, encyclopedia, library

PROCESS

Students search the guided questions on their course books, other books, magazines and
encyclopedia in the library. They take some notes. Then, they search the subject on the
internet. They analyze what they found. Next, they play online vocabulary games on
Wordwall Web 2.0 tools in order to practice the related vocabulary. After that, they try
to use simulation. They both try greenhouse effect simulation and air pollution
simulation. They get an idea of how they happen.

PART III

Assessment and Evaluation Checklist, students’ diaries, students’ blogs,
students’ notes, students comments, game SCores

PART IV

Regarding the In this lesson plan, students search guided questions. They use

Implementation of the library and internet as guided sources. They do guided activities

Plan Descriptions such as online game via Web 2.0 tool and simulation.
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c. Daily Lesson Plan for English Language Lesson on the 2" Week (March 27t)

PART I

Target Group 6/A

Group Size 15

Age of the Students 11

Lang. Prof. Level A2

Subject Matter Saving The Planet

Time Allocated 2 Lessons (40 minutes per lesson)
PART II

Approach Adopted Challenge Based Learning

Attainment Target

E6.9.L1. Students will be able to recognize
appropriate attitudes to save energy and to
protect the environment.

E6.9.R1. Students will be able to understand the
texts about the protection of the environment.
E6.9.R2. Students will be able to follow short,
simple written instruction.

Learning-Teaching Methods and | Group discussion, question-answer, note taking,

Techniques

researching, expert invitation

Materials

Smart board, internet connection, Carbon Foot
Print Calculator, Expert

PROCESS

Students use Carbon Foot Print Calculator in order to see their carbon foot print. They
use two different calculator to compare their results. They evaluate themselves and
discuss their results with their group mates. Then, one expert who works in TEMA
Foundation is invited to the school. He has a lesson with these students. They have
question-answer section. Students asks questions like interviewing and take notes.

PART III
Assessment and Evaluation Checklist, students’ diaries and blogs, students’
notes, students comments, calculator scores
PART IV
Regarding the In this lesson plan, students complete guided activities with

Implementation of the
Plan Descriptions

carbon foot print calculator in addition to others. Also, they have
expert invitation. They benefit from the expert as another guided
source.
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¢. Daily Lesson Plan for English Language Lesson on the 3" Week (April 1%)

PART I

Target Group 6/A

Group Size 15

Age of the Students 11

Lang. Prof. Level A2

Subject Matter Saving The Planet

Time Allocated 2 Lessons (40 minutes per lesson)

PART II

Approach Adopted Challenge Based Learning

Attainment Target E6.9.L1. Students will be able to recognize

appropriate attitudes to save energy and to
protect the environment.

E6.9.R1. Students will be able to understand the
texts about the protection of the environment.
E6.9.R2. Students will be able to follow short,
simple written instruction.

Learning-Teaching Methods and
Techniques

Group discussion, question-answer

Materials

Smart board, internet connection, blogs, diaries

PROCESS

Students try to find a solution to big idea. They discuss with their groups. They find
solutions and apply them. They also present their ideas and solutions in front of their

friends.

PART III

Assessment and Evaluation

Checklist, students’ diaries and blogs, students’
notes, students feedbacks

PART IV

Regarding the
Implementation of the
Plan Descriptions

In this lesson plan, students find one or more solutions for the
big idea and present their ideas and solutions to their friends.
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d. Daily Lesson Plan for English Language Lesson on the 4" Week (April 8™)

PART I

Target Group 6/A

Group Size 15

Age of the Students 11

Lang. Prof. Level A2

Subject Matter Saving The Planet

Time Allocated 2 Lessons (40 minutes per lesson)
PART II

Approach Adopted Challenge Based Learning

Attainment Target

E6.9.L1. Students will be able to recognize
appropriate attitudes to save energy and to
protect the environment.

E6.9.R1. Students will be able to understand the
texts about the protection of the environment.
E6.9.R2. Students will be able to follow short,
simple written instruction.

Learning-Teaching Methods and | Group discussion, question-answer, note taking,

Techniques

presentation

Materials

Smart board, internet connection, blogs, diaries,
computer, video

PROCESS

Students make a plan in order to apply their solution. They try their solution. They can
try it both in classroom, school and houses. They create a video about it. They also
reflect the process to their blogs/diaries/presentations or videos.

PART III

Assessment and Evaluation Checklist, students’ diaries and blogs, students’
comments and feedbacks to each other

PART IV

Regarding the In this lesson plan, students prepare an implementation plan,

Implementation of the
Plan Descriptions

apply the solution, make a video in which they summarize
process and also reflect the process with their ideas and feelings.
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e. Daily Lesson Plan for English Language Lesson on the 5" Week (April 22"9)

PART I

Target Group 6/A

Group Size 15

Age of the Students 11

Lang. Prof. Level A2

Subject Matter Democracy

Time Allocated 2 Lessons (40 minutes per lesson)
PART II

Approach Adopted Challenge Based Learning

Attainment Target

E6.10.L1. Students will be able to recognize
some key features related to the concept of
democracy.

E6.10.R1. Students will be able to recognize
familiar words and simple phrases related to the
concept of democracy.

Learning-Teaching Methods and | Brainstorming, group discussion, question-

Techniques

answer, grouping

Materials

Smart board, board marker, team contract, course
book, authentic photographs, videos

PROCESS

Students do a brainstorming activity. First, they review their vocabulary knowledge.
Then, they get into the big idea which is democracy. Their essential question is “How
can we promote democratic participation?”. So, they challenge the democratic
participation. Their motto is “Apply the democracy!”. So, they create introduction
videos. Also, teacher make students two groups. They decide their roles in their groups

and sign the contract.

PART III

Assessment and Evaluation Checklist, students’ diaries, students’ blogs,
video
PART IV
Regarding the In this lesson plan, except for the brainstorming as the main

Implementation of the
Plan Descriptions

activity, students understand the big idea and challenge the
democracy. To make it clear, they create an introduction video.
Also, grouping and assigning roles are the key features of the
lesson.
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f. Daily Lesson Plan for English Language Lesson on the 6" Week (April 29™)

PART I

Target Group 6/A

Group Size 15

Age of the Students 11

Lang. Prof. Level A2

Subject Matter Democracy

Time Allocated 2 Lessons (40 minutes per lesson)
PART II

Approach Adopted Challenge Based Learning

Attainment Target

E6.10.L1. Students will be able to recognize
some key features related to the concept of
democracy.

E6.10.R1. Students will be able to recognize
familiar words and simple phrases related to the
concept of democracy.

Learning-Teaching Methods and | Online games, use of simulation, group

Techniques discussion, question-answer, note taking,
researching
Materials Smart board, internet connection, online games

on Wordwall Web 2.0 tool, worksheets, pencils,
books, magazines, encyclopedia, library

PROCESS

Students search the guided questions on their course books, other books, magazines and
encyclopedia in the library. They take some notes. Then, they search the subject on the
internet. They analyze what they found. Next, they play online vocabulary games on
Wordwall Web 2.0 tools in order to practice the related vocabulary. After that, they do
a worksheet activity. In this activity, there are three pictures which are representation of
equality, equity and liberation. Students draw their own definition of democracy in
addition to these pictures. At the end, they present their idea to their friends.

PART III

Assessment and Evaluation Checklist, students’ diaries, students’ blogs,
students’ notes, students worksheets, game
scores

PART IV

Regarding the In this lesson plan, students search guided questions. They use

Implementation of the
Plan Descriptions

library and internet as guided sources. They do guided activities
such as online game via Web 2.0 tool and worksheet activity in
which they define democracy.
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g. Daily Lesson Plan for English Language Lesson on the 6" Week (May 2"9)

PART I

Target Group 6/A

Group Size 15

Age of the Students 11

Lang. Prof. Level A2

Subject Matter Democracy

Time Allocated 2 Lessons (40 minutes per lesson)
PART II

Approach Adopted Challenge Based Learning

Attainment Target

E6.10.L1. Students will be able to recognize
some key features related to the concept of
democracy.

E6.10.R1. Students will be able to recognize
familiar words and simple phrases related to the
concept of democracy.

Learning-Teaching Methods and | Group discussion, question-answer, note taking,

Techniques

researching, expert invitation, poster making

Materials

Smart board, internet connection, expert, finger
paint, cardboard, colorful pens

PROCESS

Students prepare a common big poster about child rights. They discuss and decide the
child rights together, then they write them on the poster. Also, they use finger paint and
put their thumbprint on this poster as their signature. After that, one expert who is a
lawyer is invited to the school. He has a lesson with these students. They have question-
answer section. Students asks questions like interviewing and take notes.

PART III
Assessment and Evaluation Checklist, students’ diaries and blogs, students’
notes, students comments and feedback
PART IV
Regarding the In this lesson plan, students complete guided activities with child

Implementation of the
Plan Descriptions

right poster making in addition to others. Also, they have expert
invitation. They benefit from the expert as another guided
source.
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g. Daily Lesson Plan for English Language Lesson on the 7" Week (May 6)

PART I

Target Group 6/A

Group Size 15

Age of the Students 11

Lang. Prof. Level A2

Subject Matter Democracy

Time Allocated 2 Lessons (40 minutes per lesson)
PART II

Approach Adopted Challenge Based Learning

Attainment Target

E6.10.L1. Students will be able to recognize
some key features related to the concept of
democracy.

E6.10.R1. Students will be able to recognize
familiar words and simple phrases related to the
concept of democracy.

Learning-Teaching Methods and | Group discussion, question-answer

Techniques

Materials

Smart board, internet connection, blogs, diaries

PROCESS

Students try to find a solution to big idea. They discuss with their groups. They find
solutions and apply them. They also present their ideas and solutions in front of their

friends.
PART III
Assessment and Evaluation Checklist, students’ diaries and blogs, students’
notes, students feedbacks
PART IV
Regarding the In this lesson plan, students find one or more solutions for the

Implementation of the
Plan Descriptions

big idea and present their ideas and solutions to their friends.
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h. Daily Lesson Plan for English Language Lesson on the 8" Week (May 13t)

PART I

Target Group 6/A

Group Size 15

Age of the Students 11

Lang. Prof. Level A2

Subject Matter Democracy

Time Allocated 2 Lessons (40 minutes per lesson)
PART II

Approach Adopted Challenge Based Learning

Attainment Target

E6.10.L1. Students will be able to recognize
some key features related to the concept of
democracy.

E6.10.R1. Students will be able to recognize
familiar words and simple phrases related to the
concept of democracy.

Learning-Teaching Methods and | Group discussion, question-answer, note taking,

Techniques

presentation

Materials

Smart board, internet connection, blogs, diaries,
computer, video

PROCESS

Students make a plan in order to apply their solution. They try their solution. They can
try it both in classroom, school and houses. They create a video about it. They also
reflect the process to their blogs/diaries/presentations or videos.

PART III

Assessment and Evaluation Checklist, students’ diaries and blogs, students’
comments and feedbacks to each other

PART IV

Regarding the In this lesson plan, students prepare an implementation plan,

Implementation of the
Plan Descriptions

apply the solution, make a video in which they summarize
process and also reflect the process with their ideas and feelings.
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a. Yol Gosterici Sorular, Kaynaklar ve Aktiviteler Matrisi — Cevre Unitesi

Yol Gosteren Sorular

Yol Gosteren Aktiviteler ve Kaynaklar

Sonuc¢

1. Whatis
environmental
pollution?

2. How do we impact
environment?

3.  Why environment
is important?

4. What is carbon
footprint?

5. How do we reduce
air pollution?

6. How do we reduce
water pollution?

7. How do we reduce
land pollution?

8. How do we reduce
noise pollution?

9. What can we do to

save energy?

What can we do to

save environment?

10.

Understanding vocabulary activity with a Web 2.0
tool

https://wordwall.net/

Simulation activity

https://phet.colorado.edu/en/simulations/greenhouse-

effect/about

https://learn.concord.org/resources/854/air-
pollution-model-aerial

Online Carbon Footprint Calculator activity

https://www.footprintcalculator.org/home/en

https://footprint.wwf.org.uk/

Environment is habitat
for animals.

It is important for life.

We damage the
environment.

We should recycle,
reduce, reuse.

We should pick up
garbage and seperate
trash.

b. Yol Gosterici Sorular, Kaynaklar ve Aktiviteler Matrisi — Demokrasi Unitesi

Yol Goteren Sorular

Yol Gosteren Aktiviteler ve Kaynaklar

Sonug

1. What is democracy?

2.  What are the key
features of
democracy?

3. Why democracy is
important?

4. What are the
responsibilities of
citizens?

5. How do we
participate in

democracy?

Understanding vocabulary activity with a Web
2.0 tool

https://wordwall.net/

Writing personal definition of democracy
activity

Child and human rights poster making

Democracy is important.
Democracy is need.

Candidates should be
fair.

We should vote.

Participation is fun.



https://wordwall.net/
https://phet.colorado.edu/en/simulations/greenhouse-effect/about
https://phet.colorado.edu/en/simulations/greenhouse-effect/about
https://learn.concord.org/resources/854/air-pollution-model-aerial
https://learn.concord.org/resources/854/air-pollution-model-aerial
https://www.footprintcalculator.org/home/en
https://footprint.wwf.org.uk/
https://wordwall.net/
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Ek 8. Grup Miicadele Kilavuzu

a. Grup Miicadele Kilavuzu — Cevre Unitesi

The Big Idea: Environment

The Essential Question: How can we save the planet?

The Challenge: Save your environment, it will save the planet!
Group Members and Roles/Responsibilities

Name Roles/Responsibilities

. Project Manager: S4, S6, S12

. Documentarian: S1, S3, S7, S11, S13

. Media Specialist: S2, S5, S7, S10, S14

. Product Manager: S9, S14, S15

. Research Manager: S3, S6, S8, S9

. Researcher: S1, S7, S10, S11, S13

. Public Relations/Marketing Director: S2, S4, S8, S12
. Social Media/Collaboration Director: S5, S12, S15

0 ON N W

Our Guiding Questions

What is environmental pollution?
How do we impact environment?
Why environment is important?
What is carbon footprint?

How do we reduce air pollution?
How do we reduce water pollution?
How do we reduce land pollution?
How do we reduce noise pollution?
What can we do to save energy?

WX AW =

—
e

What can we do to save environment?

Our Guiding Activities

1. Understanding vocabulary with a Web 2.0 tool
2. Simulation
3. Online Carbon Footprint Calculator
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Our Guiding Resources

Websites:
https://kids.britannica.com/kids/article/pollution/353650#: ~:text=Pollution%20happens
%20when%20the %20environment,air%2C%20water%2C%20and%20land.

https://kids.nationalgeographic.com/science/article/pollution

https://climatekids.nasa.gov/air-pollution/

Podcasts: https://podcasts.apple.com/us/podcast/we-the-children-kids-talk-climate-
solutions/id1616091046

Movies: Wall-e

People: Teachers and Guest Expert

Tools: Carbon Footprint Calculator

Sources: Books, encyclopaedia, magazines, internet

Training

Research

Analysing information
Critical thinking
Information literacy
Blog production
Make presentation

Our Production Schedule

“We search environment, we go to library.”

“We google environment, take notes, make a plan.”

“We should warn friends.”

Things We’ve Learned - and How We Learned Them

“We learned what environment pollution.” - search

“We learned how to save energy.” - daily routine

“We learned how to clean classroom and home.” - real life experience

“We learned how to recycle, turn off, unplug, separate in classroom and home.” - real
life

“We learned environment is important.” - result


https://kids.britannica.com/kids/article/pollution/353650#:~:text=Pollution%20happens%20when%20the%20environment,air%2C%20water%2C%20and%20land
https://kids.britannica.com/kids/article/pollution/353650#:~:text=Pollution%20happens%20when%20the%20environment,air%2C%20water%2C%20and%20land
https://kids.nationalgeographic.com/science/article/pollution
https://climatekids.nasa.gov/air-pollution/
https://podcasts.apple.com/us/podcast/we-the-children-kids-talk-climate-solutions/id1616091046
https://podcasts.apple.com/us/podcast/we-the-children-kids-talk-climate-solutions/id1616091046
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b. Grup Miicadele Kilavuzu — Demokrasi Unitesi

The Big Idea: Democracy

The Essential Question: How can we promote democratic participation?
The Challenge: Apply the democracy!

Group Members and Roles/Responsibilities

Name Roles/Responsibilities

. Project Manager: S4, S6, S9

. Documentarian: S1, S2, S7, S11, S13

. Media Specialist: S4, S5, S7, S10, S14

. Product Manager: S5, S14, S18

. Research Manager: S3, S6, S8, S910

. Researcher: S1, S7, S10, S11, S13

. Public Relations/Marketing Director: S2, S4, S12, S15
. Social Media/Collaboration Director: S5, S12, S15

00N N N kW

Our Guiding Questions

What is democracy?

What are the key features of democracy?
Why democracy is important?

What are the responsibilities of citizens?
How do we participate in democracy?

M NS

Our Guiding Activities

1. Understanding vocabulary with a Web 2.0 tool
2. Writing personal definition of democracy activity
3. Child and human rights poster making

Our Guiding Resources

Websites:
https://kids.britannica.com/kids/article/democracy/352935#:~:text=The,rules%20about
9%20who%?20can%?20vote.

https://www.bbc.co.uk/bitesize/articles/z76gr2p#zbxddp3

People: Teachers and Guest Expert

Tools: Worksheet, Painting

Sources: Books, encyclopaedia, magazines, internet


https://kids.britannica.com/kids/article/democracy/352935#:~:text=The,rules%20about%20who%20can%20vote
https://kids.britannica.com/kids/article/democracy/352935#:~:text=The,rules%20about%20who%20can%20vote
https://www.bbc.co.uk/bitesize/articles/z76gr2p#zbxddp3

Training

Research

Analysing information
Critical thinking
Information literacy
Blog production
Make presentation

Our Production Schedule

“We search democracy, we go to library.”

“We google democracy, take notes, make a plan.”

“We will have a classroom election.”

Things We’ve Learned - and How We Learned Them
“We learned classroom president election.” - research
“We learned how to vote.” - role play

“We learned child rights, human rights.” - poster making
“We learned how to participate in democracy.” - activities

“We learned democratic participation is important.” - result
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Ek 9. Takim Sozlesmesi
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Ek 10. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Sekiz haftadir yiiriitiilen Ingilizce derslerini diisiinerek bu siireci bes kelime ile

Ozetler misin?

2. Bu siirecte en ¢ok keyif aldigin Ingilizce dersi hangisi idi? Neden?
3. Bu siiregte en ¢ok zorlandigin ingilizce dersi hangisi idi? Neden?
4. Bu stirecin sana neler kazandirdigimi diisiiniiyorsun? Neden?

5. Tekrar boyle derslere katilmak ister misin? Neden?

6. Daha baska neler yapilsa bu siire¢ daha iyi olurdu? Neler onerirsin?



