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ON SOz

Egitim kavrami, tarihin her doneminde farkli tanimlar ve boyutlarla ele
alinmistir, bu da onun farkli bakis acilarma gore yorumlanarak gilincelligini
korumasina neden olmustur. Egitim, 6nemi bakimindan toplumsal hareketlerin
merkez noktasint olusturarak bir¢ok eserin kaleme alinmasma ilham kaynagi
olmustur.

Milasli Gad Franko, 6gretmenlik ve avukatlik gérevlerinin yani sira, yazdig
eserlerle Osmanli Devleti’nin son donemlerinde toplumu yeniden insa siirecine
katkida bulunmay1 amacglamistir. Gad Franko, yasadigi donemdeki egitimle ilgili
sorunlar1 “Muallimlere irfan ve Terbiye Bahisleri” adli eserinde ele almistir. Bu
eserinde bahsettigi sorunlar, giiniimiizdeki egitimle 1ilgili konularla Onemli
benzerlikler tagimaktadir.

Ikinci Mesrutiyet déneminde baslatilan egitim kampanyasmin etkileri,
eserde acik bir sekilde gbze carpmaktadir. Bu eser iizerine yapilan tez ¢aligsmasi, giris
ve iki boliimden olusmaktadir. Giris boliimiinde, egitimin tanimi yapilip Islamiyet,
Selguklu ve Osmanli Donemi’ndeki egitimin genel ¢ergevesine odaklanilmistir.
Ardindan Gad Franko’nun hayati ve eserlerine yer verilmistir. Birinci bdliimde,
“Muallimlere Irfan ve Terbiye Bahisleri” adli eserin transkripsiyonu yapilmustir.
Ikinci béliimde ise eser, giiniimiizdeki egitim anlayislar1 gergevesinde bir tahlile ve
analize tabi tutulmustur.

Gad Franko, “Muallimlere Irfan ve Terbiye Bahisleri” adli eseri, 1901
yilinda gazetelerde makale olarak yazmaya baglamis ve 1910 yilinda yazdigi bu
makaleleri derleyerek 258 sayfalik bir kitap haline getirmistir. Bu kitabin sadece
Ogretmenlere degil, aynt zamanda anne ve babalara da faydali olacagim
vurgulamistir. Eserinde egitimin esaslarini {i¢ ana boliimde agiklamis ve “ideal okul
nasil olmal1” sorusuna cevap aramistir. Kendi tecriibelerinden yola ¢ikarak ideal bir
Ogretmenin Ozelliklerini agiklamaya calismistir. Gad Franko’nun kitabi, Prof. Dr.
Cavit Binbasioglu tarafindan Osmanli Donemi’nin en 6nemli iki pedagoji kitabindan
biri olarak tanmitilmistir. S6z konusu kitaptaki ana tema, 100 yil 6ncesinin egitimle

ilgili genel sorunlarina odaklanmasina ragmen, bu sorunlarin giiniimiizde de



gecerliligini korudugu goriilmiistiir. Bundan dolay1 boylesi bir ¢alismanin yapilmast
kiymet arz etmektedir.

Calismanin hazirlanmasi ve tamamlanmasinda beni her zaman destekleyen,
calisma disipliniyle bana rehberlik eden saygideger danismanim Dr. Ogr. Uyesi
Abdullah CENGIiZ’e, lisansiistii egitime baslamami tesvik eden kardesim Dr. Ogr.
Uyesi Mehmet Nuri GUZEL'e, siire¢ boyunca beni destekleyen, bana yol gdsteren ve
Ozverili ¢alismalariyla 6rnek olan kiymetli hocalarim Prof. Dr. Abdurrahman ACAR
ve Prof. Dr. Oktay BOZAN'a, calisma siirecinde gosterdigi anlayis, nezaket ve
fedakarliklarindan dolay1 degerli esim Eyyup TOPRAK ve sevgili ¢ocuklarim Ahmet
Emre ve Arif Eymen TOPRAK'a igten tesekkiir ederim. Ayrica ¢alismamda
faydalandigim kaynaklarin yazarlari1 basta olmak {izere emegi gegen herkese tesekkiirii
borg bilirim.

Arzu GUZEL TOPRAK
Diyarbakir-2024
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OZET

Milasli Gad Franko, 6gretmenlik deneyimlerinden ilham alarak “Muallimlere
[rfan ve Terbiye Bahisleri” adli eseri kaleme almistir. Eserinde, dgretmenlerin
ogrencilere, velilerin gocuklara nasil yaklagsmasi gerektigi konularina odaklanmuistir.
Ayrica, 6grencilerin ve ¢ocuklarin yaslarina uygun olarak “ne ve nasil” 6grenmeleri
gerektigi gibi temel konulara da deginmektedir. Kitap, ideal bir okulun fiziksel
kosullar1 ve miifredat gibi dnemli konular1 da ele almaktadir. Eser, dncelikle “Ifade-i
Mahsusa” boliimiiyle, kitabin yazilma sebebini acikliga kavusturarak baglamaktadir.
“Medhal” kismiyla igerigini siralamakta, “Tarifat” fasliyla ise agiklamalara yer
vermektedir. Eser, icerik itibariyle {i¢ boliimden olusmaktadir. Eserin ilk boliimii,
“Terbiye-1 Bedeniyye” baslig1 altinda insan sagligiyla ilgili genel bilgiler sunmaktadir.
Ikinci boliim, ¢ocugun diisiince diinyasinin nasil egitilecegini ele alarak “Terbiye-i
Fikriyye” baslig1 altinda ¢esitli konular1 islemektedir. Bu boliimde hissiyatin terbiyesi,
hatiranin terbiyesi, kuvve-i hayaliyye, kuvve-i ta’mimiye ve kuvve-i tecridiye, kuvve-
i muhakeme, kuvve-i kiyasiyye ve kuvve-i miimeyyize basliklar1 bulunmaktadir.
Uciincii  boliimde ise “Terbiye-i Ahlakiyye” bashgi altinda ahlak egitimine
odaklanilmistir. Bu boliimde, huy ve karakter egitimi, ahlaki hassasiyetler, temaytilat-
1 ictimaiyye, temaytilat-1 aliye, terbiye-i iradiyye ve 1’tiyad ve itaat gibi konular uzun
uzun tartigilmistir.
Anahtar Kelimeler

Gad Franko, Irfan, Terbiye, Beden Egitimi, Diisiince Egitimi, Ahlak Egitimi
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ABSTRACT

Gad Franko from Milas, inspired by his teaching experiences, wrote the work
titled "Teachers on Wisdom and Discipline". In his work, he focused on how teachers
should approach students and parents should approach children. It also touches upon
basic issues such as "what and how" students and children should learn in accordance
with their age. The book also addresses important issues such as the physical
conditions and curriculum of an ideal school. The work begins by clarifying the reason
for writing the book, with the “Ifade-i Mahsusa” section. It lists its contents with the
"Medhal" section and includes explanations with the "Tarifat" section. The work
consists of three parts in terms of content. The first part of the work provides general
information about human health under the title "Terbiye-1 Bedeniyye". The second part
deals with various topics under the title of "Terbiye-i Fikriyye" by discussing how to
educate the child's world of thought. In this section, there are the titles of training the
feeling, training of the memory, power of imaginary power, power of completeness
and power of isolation, power of judgment, power of comparison and power of
distinction. In the third chapter, moral education is focused on under the title of
"Terbiye-1 Ahlakiyye". In this section, subjects such as temperament and character
education, moral sensitivities, social tendencies, higher tendencies, voluntary
upbringing, habit and obedience are discussed at length.

Keywords

Gad Franko, Knowledge, Discipline, Physical Education, Thought Education, Moral

Education.
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GIRIS
Osmanlicada “terbiye”, Fransizcada “pedogogie” ve Ingilizcede “education”
kelimeleri ile ifade edilen egitim; bireyin kabiliyetlerinin, davraniglarinin arzulanan
yonde gelistirilmesi ve kisiye yeni beceriler, davraniglar, bilgiler kazandirilmasi

amaciyla yapilan caligmalarin tiimiidiir. Bu yoniiyle egitim, insan hayatinin her

alaninda kendini gostermektedir!.

Osmanli’da egitim icin “terbiye” ve ogretim igin ise “talim” kelimeleri
kullanilmaktadir. Terbiye, Arapca kokenli bir kelime olup islah etmek, diizene
koymak, idare etmek, egitmek, gdézetmek anlamlarma gelmektedir’. Egitimcilerin
birbirinden farkli ifadelerle tanimladigi egitim, yetiskin nesiller tarafindan geng
nesillere yapilan her tiirlii etkiyi kapsamaktadir. Ote taraftan terbiye, Hazreti
Peygamber’in gorevi acisindan teblig ve irsat anlamina gelmektedir. Teblig, egitim ve
Ogretimi iceren bir terimdir; irsat ise rehberliktir. Hazreti Peygamber’in “Ben giizel
ahlaki tamamlamak i¢in gonderildim.” soziine goére terbiye, giizel ahlak sahibi olma,
fazilete erme faaliyetlerinin adi olarak ifade edilebilir®. Sozliikte bilme, anlama, sezme
anlamina gelen irfan (marifet) kelimesi, ilimle es anlamli kullanilsa da 6zel ve detayli

bilgileri ifade etmesi bakimindan ayr1 bir anlam igerir.*

Ingilizcede kullanilan egitim (education) kelimesinin kokeni Latince “educare”
veya “educere”dir. Bu kelimelerin yaziliglar1 ve okunuslari, birbirine benzemesine
ragmen anlamsal olarak tamamen farklidirlar. “Educare” kelimesi, bir beceriyi
kazandirmak icin egitim vermek anlamina gelir ve bu beceriler 6zel bir is ya da meslegi
yapabilmek amaciyla kazanilmasi gereken yetenekleri ifade eder. “Educare”, mevcut

sistemi Ogrencilere Oziimsetmeyi planlayan bir yaklasimdir. Bu yaklasima gore

! Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi MO 1000-MS 2008, Pegem Akademi, Ankara 2008, 5.2
2 Mustafa Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metodlar, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara
2003, 5.3
3 Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metodlar, s.4-5
4 Siileyman Uludag, “irfan”, DiA, Cilt 28, Ankara 2003, s.54-56
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stirdiiriilen egitimin manast, ilkin bir yetkinlestirme, 6grencilerin hem diinyay1 hem de

kendisini kesfe izin vermesidir’.

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi glinlimiiz diinyasinda teknolojik
gelismelere yetisebilmek icin yeterli derecede insan giiciine ihtiya¢ duyulur. Bu insan
giiciiniin saglanmasi, egitim yoluyla miimkiindiir. Egitim, ge¢gmisten giiniimiize kadar
insanligin tizerinde durdugu kritik bir konudur. Ciinkii toplumlarin gelecegini
belirlemede biiyiik bir rol oynamaktadir®. Egitim Bilimcisi S. Ertiirk’e gore egitim
bireyin davraniglarimi kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak istenen davranislar
seklinde sergileme siirecidir. Ertiirk’e gore egitimin gorevi, toplumun varligini
stirdlirebilmesi i¢in bireylere belirli davranis kaliplarini, kurallarini istenilen davranig
biciminde kazandirmaktir. Her millet i¢in egitim sisteminin amaci, iyi ve faydali

bireyler yetistirmektir’.

Islam alimlerinden Biruni’ye gore egitimin insanlara kazandirdi1 heyecan
yani gercegi aragtirma zevki en yiiksek hazlardan biridir. Biruni bu konuda su ifadeleri
soylemistir: “Ilim adamina yani ilim hizmetcisine lazim ve kaginilmaz olan sey, ilmin
biitiin sahalarinda yeterli bir seviyede olmazsa bile, ilimler arasinda ayrim
vapmamak; her birinin hakkini vermektir. Ciinkii ilim giizeldir, lezzeti de kalicidir.
Arastirma boyunca bu lezzet siirer gider. Arastirma bitince lezzet de son bulur. Ilim
adami kendinden once gelen alimlere hor gozle bakmamali; tevazu ile eserlerine
vaklasip, istifade etmelidir. Boylece en dogru ve saglam bilgilere ulasacak; hatali

bilgilerden uzak durmus olacaktir.” ®

Egitim ve Ogretim, bir plan ve program cercevesinde ve belirli bir amag
dogrultusunda, gen¢ nesillerin gelisimini saglamak amaciyla yapilan g¢alismalarin
tiimiidiir®. Farabi’ye gore egitim, “Bedenen saglam, yiiksek kavrayish, giizel konusma

becerisine sahip olan ve asiriliga kagmayan adaletli bir vatandas yetistirmektir.” Gad

> Veysel Donmez, Egitim Bilimlerine Giris, An1 Yayincilik, Ankara 2017, s. 4.
® Dénmez, Egitim Bilimlerine Giris, s. 4.
7 Ruhi Sarpkaya, Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi, Am Yaymcilik, Ankara 2016, s.5
8 Mustafa Onder, Tiirk Egitim Tarihi, Am Yaymcilik, Ankara 2014, 5.68
9 Ziya Kazic1, Osmanhda Egitim Ogretim, Bilge Yayincilik, Istanbul 2004, 5.3
2



Franko’nun etkilendigi J.J.Rousseau’ya gore ise egitim, “cocuklar1 yetistirme
sanatidir’”’!?. Gad Franko bu bilingle hareket ederek toplumun insasina katki sunmay1

amagclamistir.

Osmanl1 gelenegini insa eden Islam anlayisina gére egitim, insanm kendini
¢oziimleme, belli merhalelerden gecerek nefsini terbiye etme ve tekamiile ulagma
siirecidir. islam’in temel metinleri, egitimine vurgu yapar ve insanlara okuma ve
O0grenme gorevini verir. Hz. Muhammed (s.a.v)’e gelen ilk ayetlerde bu emir agikca
belirtilmis ve bu sekilde toplumun ve insanligin egitim-6gretim siireci baslatilmistir.
Islam dini, takvayla birlikte bilgi sahibi olmay iistiinliik olarak gdérmiistiir!!. “De ki:
“Hi¢ bilenlerle bilmeyenler bir olur mu? Dogrusu ancak akil iz’an sahipleri bunu

9912

anlar.”’~ ayeti bu 6nemi vurgular.

Hz. Muhammed (s.a.v), kendisinin bir muallim olarak gonderildigini ifade
etmistir. Kur’an’in ve Hz. Muhammed’in (s.a.v) ilme olan tesviki, Miisliimanlarin yazi
yazmaya ve ilim O0grenmeye ragbetini artirmistir. Daha Mekke’de iken “Darii’l
Erkam”da Miisliimanlarm egitimi baglamistir. Ik yazi faaliyetleri ve egitim-dgretim
islerinin burada basladig1 goriilmektedir. Yine hicretten iki yil 6nce Akabe mevkiinde
Peygamberimizle goriisen Medinelilere, Hz. Muhammed (s.a.v), Mus’ab b. Umeyr’i

“Muallim” sifatiyla gondermistir'>.

Miisliimanlarin Medine’ye hicreti onlara ozgilirce hareket etme ve bir
medeniyet inga etme firsat1 vermistir. Miisliimanlar, Medine’ye yerlestikten sonra ilk
is olarak egitim kurumunu (camiyi) insa etmislerdir'*. Islam Medeniyetinde cami;
mabed, medrese, tekke, devlet yonetim merkezi, mahkeme, hastane, spor salonu, nikah

salonu gibi islerin yiiriitiildiigi bir merkez olmustur. Camiler, tarth boyunca Suffa

10 Gad Franko, Muallimlere, Mizanii’l-Hukuk Matbaasi, {zmir, 1910,s.5

' Mustafa K6ylii, Nurullah Altas, Din Egitimi, Ensar Yayincilik, Istanbul 2020, s.23

12 Ziimer Suresi 9.Ayet Hayrettin Karaman ve Digerleri, Kur’an-1 Kerim ve Ag¢iklamah Meali,
Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara 2012,5.458

13 {brahim Sarigam, Seyfettin Ersahin, Islam Medeniyeti Tarihi, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaynlari,
Ankara 2011,s.123

14 Ziya Kazic1, islam Medeniyeti ve Miiesseseleri Tarihi, M.U. Ilahiyat Fakiiltesi Yayinlari, Istanbul
2013,s.322
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benzeri ders calisma halklarina ev sahipligi yapmustir'>. Medine’deki Mescid-i
Nebi’nin bir pargast olan “Suffa”, Islam’n ilk egitim kurumu ve kurumsal kimlige
sahip olan ilk iiniversite olarak kabul edilir. Hz. Peygamber (s.a.v), bu kurumun
basogretmeniydi ve burada Kur’an 6gretmis ve diger derslerin yliriitiilmesine nezaret
etmistir. Hattat olan Said b. As, Hz. Muhammed (s.a.v) tarafindan Suffa’da “hikmet
muallimi” olarak gérevlendirilmistir'é. Hz. Muhammed (s.a.v), Suffa’daki miifredati
genis tutmus ve Miisliiman genglerin ok atma, ylizme, hesap, secere, tip ve Kur’an
okuma gibi maddi ve manevi egitimler almasini tavsiye etmistir. Hz. Muhammed’in
(s.a.v) saghginda ve vefatindan sonra Miisliimanlarin fethettigi bolgelerde ve
Medine’de okuma yazma bilenlerin sayisinda artis olmustur. Hz. Peygamberden sonra

dort halife doneminde de egitim faaliyetleri devam etmistir!’.

Ilk halife Hz. Ebubekir doneminde Islam’in temel kaynagi olan Kur’an-1
Kerim, kurulan bir komisyon tarafindan kitap haline getirilmistir. Hz. Omer
doneminde yeni fetihlerle Islam topraklari; Iran, Suriye ve Misir bdlgelerine kadar
genislemis, simirlarin  genislemesinin yan1 sira devletin isleyisini saglayacak
kurumlarda calisacak insanlarin yetistirilmesi ihtiyaci ortaya c¢ikmistir'®. Abbasi
Devleti’nin kurulus yillarinda tercime faaliyetleri hiz kazanmis ve Bagdat’ta “Beytii’l-
Hikme” agilmistir. Daha sonraki yillarda bu kurumun yerine Musul’da “Darii’l-ilim”
kurulmustur. Biiyiik Sel¢uklu Devleti doneminde egitim alaninda 6nemli gelismeler
yasanmustir. Bliyiik Sel¢uklu veziri Nizdmiilmiilk tarafindan Nizamiye adiyla medrese

sistemi kurulmustur'.

Biiyiik Selcuklu Vezirt Nizamiilmiilk tarafindan yaptirilan Nizamiye
Medreseleri; kapsam, teskilat ve isleyis bakimindan diger medreselere onciiliik
etmistir. Nizdmiilmiilk zamaninda Bagdat, Isfahan, Rey, Nisabur, Merv, Belh, Herat,

Basra, Musul ve Amul gibi sehirlerde Nizdmiye adiyla medreseler agilmigtir. Islam

IS Cahit Baltaci, XV-XVI. Yiizyillarda Osmanh Medreseleri 1, M.U. ilahiyat Fakiiltesi Yaynlari,
Istanbul 2005, 5.26

16 Ziya Kazic1, islam Medeniyeti ve Miiesseseleri Tarihi, M.U. lahiyat Fakiiltesi Yayinlar1, Istanbul
2013,s.322

17 Sarigam, Ersahin, islam Medeniyeti Tarihi, s.125-126

18 {smail Giiven, Egitim Tarihi, ,Pegem Akademi Yayinlari, Ankara 2019, s.102

19 Kazici, islam Medeniyeti ve Miiesseseleri Tarihi, s.323-324
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diinyasinda Selguklu veziri Nizamiilmiilk tarafindan kurulan medrese ve kiilliye
sistemi, en ¢ok Anadolu’da ragbet gormiistiir. Bu vesileyle Anadolu Selguklular, Tiirk
Beylikler ve Osmanlilar, Anadolu’nun her kdsesine birgcok medrese insa etmislerdir.
Bu medreselerde donemin énemli alimleri dersler vermis, 6grenciler yetistirmis ve bu

alimler, eserleriyle cevresindeki insanlara yol gdstermislerdir®.

Tiirkler’in Anadolu’ya gelisi ve sonrasinda kurulan medreseler, bolgedeki
kiltiirel ve bilimsel gelismelere 6nemli katkilarda bulunmustur. Anadolu Selguklulari,
fethettikleri sehirlerde kiiltiirel ve dini yapilar1 gliclendirmek amaciyla cami, medrese,
zaviyeler insa etmiglerdir. Bu medreseler sadece dini egitim vermekle kalmamis, ayni
zamanda tip, riyaziye (matematik) ve hey’et (astronomi ve astroloji) gibi ¢esitli ilim
dallarinda egitim vermistir. Bu medreselerde 6gretilen ilimler, zamanla Bati
diinyasindaki bilim ve diislinceye de etki etmistir. Medrese gelenegi 6grencilere genis
bir perspektif sunarak ve entelektiiel bir ortam olusturarak 6grencilerin farkli ilim

dallarim bir araya getirmelerine imkan tanimistir?!.

Osmanli Devleti’nde ilk medrese Orhan Gazi tarafindan 1331 yilinda Iznik’te
acilmistir. II. Mehmed ise medrese sisteminin standartlastirilmasi ve 6grencilerin
belirli bir programa gore egitim almalarini saglamak amaciyla ¢esitli diizenlemeler
yapmistir’?, Osmanli medrese sisteminde dgrenciler, “Muhtasarat” adi verilen temel
dersleri alarak baslamislardir. Ardindan sirasiyla Hasiye-1 Tecrid, Miftah, Kirkl,
Ellili, Hari¢, Dahil ve Sahn-1 Seméan medreselerinde egitim gormiislerdir. Her bir
medrese asamasinda 0grenciler, daha ileri diizeyde dini ve akli ilimleri 6grenmislerdir.

Medrese egitimine katilip basarili olan 6grencilere, “Danismend” tinvan1 verilmistir®,

Osmanlilarin ilk bir buguk asir icinde yaptirmis olduklar1 medreselerin derece
siralamas1 zaman icinde degisiklik gdstermis ve bu degisiklikler, devletin siyasi ve

kiiltiirel gelisimine paralel olarak gergeklesmistir. ilk donemde, Iznik Medresesi en

20 Abdullah Cengiz, Ankara Sancagi’nda Modern Egitim Kurumlari, Cizgi Yaynevi, Konya 2023,
s. 31

2! Onder, Tiirk Egitim Tarihi, s.39-40.

22 Mehmet Ipsirli, “Medrese” DIA, c.28 Istanbul 2003, 5.327-333.

2 Cengiz, Ankara Sancagr’nda Modern Egitim Kurumlari, s. 32.
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yiikksek dereceli medrese olarak One cikmistir. Ancak Bursa’ya yapilan yeni
medreseler, Iznik’i geride birakarak birinci derece konumuna gelmistir. Edirne nin
baskent olmasiyla U¢ Serefeli Cami yaninda insa edilen biiyiik medrese, digerlerini
golgede birakmistir. Sahn medreseleri, Osmanli Medrese sistemini kokli bir sekilde
degistirmistir. Bu medreseler, birer Ilahiyat ve Hukuk Fakiilteleri gibi ¢alismis ve bu
sebeple Osmanlt topraklarindaki diger medreseler de bu yeni sisteme gore

diizenlenmistir®*.

Osmanli Devleti, kurulusundan Tanzimat’in ilanina kadar olan donemde,
egitim miiesseseleri genellikle medreseler, Sibyan Mektepleri (ilkdogretim), Enderun
(saray mektebi) ve az sayida meslek okullarindan olusuyordu. Bu siiregte,
medreselerin egitim hayatina dogrudan veya dolayl olarak etkisi biiylik olmus hem
sivil hem askeri yonetici ihtiyaglarini karsilamistir. Ancak, XVIIL. yiizyilin ortalarindan
itibaren Osmanli Devleti’nde baslayan duraganlasma ve ¢oOziilme siireci, medrese
sistemini olumsuz etkilemistir. Bu donemde III. Selim, devletin modernlesme ve
reform ihtiyacinmi fark etmis ve bu dogrultuda egitimde reformlar yapma cabalarina
girismistir®. Tanzimat dénemi (1839-1876), Osmanli Devleti’nin énemli reformlarin
icermektedir. Bu donemde egitimde yapilan degisiklikler, modern egitim kurumlarinin
kurulmasin1 ve Osmanli toplumunda genis bir egitim erisimini saglama amacini
tasimistir. Tanzimat hem egitimde hem de diger alanlarda modernlesmeye yonelik

onemli adimlarin atildig1 bir donem olmustur.

Sultan II. Mahmud (1808-1839) déneminde Osmanli egitim kurumlarinda ve
egitim sisteminde modernlesme/yenilesme devam etmistir. Okuma yazma devlet eliyle
zorunlu hale getirilmis, bati tarz1 egitim veren okullar a¢ilmistir. Bu okullarin diizeni
icin sirastyla Muvakkat Maarif Meclisi (1845), Meclis-i Maarif-i Umimiye (1845) ve
Mekatib-i Umlmiye Nezareti (1856) kurulmustur. Osmanli egitiminin tek bir sistem

haline gelmesi icin 1 Eyliil 1869 tarihli Madrif-i Umimiye Nizamndmesi ilan

24 fsmail Hakki Uzungarsili, Osmanh Devletinin ilmiye Teskilati, Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari,
Ankara 2014, s.231-232
% [sa Halis, Tanzimat Dénemi Egitim Sistemi, Serhat Kitabevi, Konya 2005, s.17.
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edilmistir®®. Osmanl egitim sisteminde doniisiim, I. Mesrutiyet déneminde de devam
etmistir. 25 Mart 1879°da Rumeli-i Sarki Vilayeti Mehadi-i Tedris-i hakkinda kanun
cikarilmis, diizenli miifredat ve Ogretmen yetistirme programi baslatilmistir. II.
Abdiilhamid doneminde Sait Pasa tarafindan egitimde yenilik amagli bir tasari
hazirlanmistir. Bu tasariya gore Ogretmen Okulu mezunlarinm ilk ve orta mekteplere
Ogretmen olabilecegi ve liselerden mezun olan 6grencilerin sinavdan gecerek bu
okullara kabul edilecegi belirtilmistir. Yani ilk kez lise diizeyi okullar i¢in 6gretmen
yetistirme ¢alismasi1 baslatilmistir?’. Merkeziyetgi bir politika izlenerek egitim sistemi
tiim devleti kapsayacak sekilde uygulanmaya calisiimistir. Oyle ki her yerde ibtida,
risdiye, idadi, sultdni ve meslek okullarinin agilmasi i¢in ¢aba gosterilmistir. Egitim
konusundaki ¢abalara ragmen mekteplerin sayisinda ve keyfiyetinde bir ivme

yakalanamamistir?®,

Osmanli Devleti’nde klasik donem medreselerinde, basta dini konular olmak
tizere ahlak ve geleneksel alanlarda nasihatler igeren kitaplar okutulmustur. Bu
medreseler, genellikle dini ilimler iizerine odaklanmistir, ancak genel olarak
Ogrencilere ahlaki degerleri 6greten eserler de okutulmustur. Tanzimat doneminden
itibaren ise Osmanli Devleti’nde temel egitim anlayisi tizerinde 6nemli degisiklikler
yaganmistir. Bu donemde, klasik egitim sistemine ilave olarak beden egitimi, pedagoji
ve Ogretmenler igin rehberlik konularmi igeren kitaplar yazilmistir. Ozellikle
Avrupa’ya giden devlet adamlari, muallimler ve 0&grenciler, Osmanli-Bati
etkilesiminin bir sonucu olarak nasihat eserleri hazirlamistir. Bunlara, Miralay Haci
Mustafa’nin 1859 yilinda hazirladigr “Beden Egitimi (Jimnastik)” kitabi; Selim Sabit
Efendi’nin 1890 yilinda o6gretmenlere yonelik yazdigr “Rehniima-y1 Mualliman”
rehberi; Siileyman Pasazade Sami’nin “Ilm-i Terbiye-i Etfal” ¢evirisi; kendi

tecriibelerinden yola ¢ikilarak yazilan Musa Kézim Efendi’nin “Rehber-i Tedris ve

26 Osman Tastekin, “18.Yiizy1l ve Sonrast Osmanli Egitim Kurumlari”’, Cumhuriyet ilahiyat Dergisi,
cilt 23, say1 3, Mart 2019

27 Mustafa Yilman, Tiirkiyede Ogretmen Egitimini Temelleri, Nobel Yayincilik, Ankara 2006, 5.63

28 Cengiz, Ankara Sancagr’nda Modern Egitim Kurumlari, s. 21-59.
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Terbiye” kitapgig1?®, Midillili Mehmed Ziver Efendi’nin Bedreka-i Muallimin’i*°
Melekzade Fuad Efendi’nin Usil-i Tedris ve Tederriis®!*ii 6rnek olarak verilebilir. Bu
eserler, Osmanli egitim sistemindeki degisim ve modernlesmenin bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir. Bu donemde yazilan nasihat kitaplar1 hem Bati’dan etkilenme hem
de Osmanli toplumunun ihtiyaclarina daha uygun bir egitim anlayisin1 benimseme

cabalarinin bir parcasidir.

Osmanl1 Imparatorlugu déneminde egitim, toplumun temel unsurlarindan biri
olarak kabul edilmistir. Cesitli diistiniirler ve e8itimciler tarafindan yazilan eserler, bu
donemde egitim anlayisini sekillendirmeye yardime1 olmustur. Bunlardan biri de Gad
Franko ve onun kaleme almis oldugu “Muallimlere Irfan ve Terbiye Bahisleri” adli
eseridir. Bu eseri hazirlarken kendi deneyimlerinden faydalanan Gad Franko’ya gore
egitim, sadece okul ve 6gretmenle sinirli degildir; ayni zamanda aile, toplum ve bireyin
kendi gabalariyla da ilgilidir. ideal bir egitim ortaminin olusturulmasi igin ailelerin ve
egitimcilerin igbirligi yapmasi 6nemlidir. Egitimde sadece bilgi aktarimi degil, ayni
zamanda karakter gelisimi, ahlaki degerler ve toplumsal sorumluluklar da énemli bir
yer tutar. Bu noktada Gad Franko’nun eseri, bu donemdeki egitim diislincelerini ve

uygulamalarin1 anlamak adma 6nemli bir kaynak olabilir.

Gad Franko, 1880 veya bazi kaynaklara gore 1881 yilinda Milas’ta
dogmustur®>. Cumla ve Canakkale Yahudilerinin hahambasis1 Haim Franko’nun en

biiyiik oglu olarak bilinen Gad Franko, yasamin1 Milas’ta siirdiirmiistiir®>.

Gad Franko, Rodos Idadi Mektebi’nde egitim almis, 1895 yilinda Milas’a geri
donmiistiir. 1900-1901 yillar1 arasinda Milas’taki Hamidiye Musevi Mektebi’nde

2 Saban Aslan, Kozan Mutasarrifi Musa Kadzim’in “HiikemAa-y1 Cihdn ve Ta‘lim ve Terbiye Tarihi”
Adh Eserinin Degerlendirilmesi ve Transkripsiyonu” Dicle Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Basilmamuis Yiiksek Lisans Tezi, Diyarbakir 2022, s. 5-6.

30 Abdullah Cengiz- Abdulhakim Tugluk, Osmanl’da Ogretmen Kilavuzu Bedreka-i Muallimin
inceleme-Metin, Cizgi Yaymevi, Konya 2023.

31 Abdullah Cengiz, Osmanh’da Egitim-Ogretim Yontemleri Usiil-i Tedris ve Tederriis inceleme-
Metin, Cizgi Yayievi, Konya 2023.

32 Omer Faruk Huyugiizel, izmir Fikir ve Sanat Adamlari: (1850-1950), Kiiltiir Bakanlig1, Ankara
2000,s.159

33 Melek Colak, Milas Yahudileri, Milas Belediyesi Kiiltiir Yayinlar1,2005, s.17
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Tiirkge ve Fransizca Ogretmenligi yapmistir. Bu siiregte fikir adamligina adim atan
Gad Franko, Izmir’de yayimlanan Hizmet ve Ahenk gazetelerine makaleler
gondermistir’*. Iki yillik 6gretmenlik deneyimi sirasinda bir¢ok hikaye biriktiren Gad
Franko, 1902 yilinda izmir’e tasinarak akrabasi Haskiya Franko ile birlikte El
Novellista isimli gazeteyi yayimmlamistir. 1906 yilinda ise kendi gazetesi El

Commercial’i kurarak yazilarma devem etmistir®.

Gad Franko, 1902 yilinda Matbaat-1 Dahiliye Miidiirliigli’nden matbaa kurma
izni almak i¢in bagvuruda bulunmus ve izin aldiktan sonra akrabasi Haskiya Franko
ile birlikte matbaay1 kurmustur. Daha sonra, Izmirli Yahudi Komiseri Rafael Cikurel
ile 1 Haziran 1907 tarihinden itibaren ortaklik kurmustur. Ancak bu ortaklik sirasinda
Cikurel hakkinda yapilan bir ihbar sonucu matbaada aramalar yapilmistir. Bu
durumdan korkan Gad Franko, 1907 yili sonlarinda Misir’a kagnmistir*®. Bu olayin
ardindan Gad Franko ile Cikurel arasindaki ortaklik sona ermistir. Bundan 6nce, 1905
yil1 sonlarinda, Gad Franko’nun bir gazete kurma izni aldig1 bilinmektedir. Ayrica,
hukuk alaninda da kendini yetistiren Gad Franko, 7 Eyliil 1909 tarihinde istanbul
Barosu 839 nolu sicil dosyasindaki kayitlara gére Mekteb-i Hukuk-1 Sahane’den dava

vekili ruhsatnamesini almistir®’.

Gad Franko, El Novellista ve Ahenk gazetelerine diizenli yazilar yazmistir.
1909 yili itibariyle avukathik kariyerine ek olarak Maarif Meclisi iyeligini de
iistlenmistir. Ahenk Gazetesi’nde yer alan bir habere gore (16 Subat 1909), Gad
Franko'nun iiye oldugu meclis, izmir’de yeni okullarin agilmasini kararlagtirmistir.
Ayni gazetenin Kasim 1909 tarihli 4049 numarali sayisinda, Mentese Sancagi’ndaki
secim sonuglarma gore Gad Franko’nun Vilayet-i Meclis-i Umlmi azast oldugu
belirtilmistir. 1910 yilindaki segimlerde ise izmir Vilayeti’ni temsilen Aralik aymdan
itibaren Vilayet-i Meclis-1 Umimi azaligina se¢ilmistir. Bu gorevlerin yani sira, 1909

Kasim ayinda Mekteb-i Sanayi Komisyonu’na iiye olan Gad Franko, ayn1 zamanda bir

34 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.14
35 Huyugiizel, izmir Fikir ve Sanat Adamlari: (1850-1950), 5.159

36 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.16
37 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.16

9



fikir adami olarak 6nemli yazilar kaleme almistir. Ittihat ve Terakki Cem’iyyeti izmir
Subesi tarafindan diizenlenen konferanslarda hatiplik yapmis, Aralik 1909°da Tilkilik
Kuliibii'nde “Terbiye ve Irade” baslikli bir konferans vermistir. Subat 1910°da
Fransizca olarak Alyans Israilit adl1 okulda konferans diizenlemistir. Nisan 1910°da
Tilkilik Kuliibii’nde ve 1911 Mayis ayinda ise “Ihvan-1 Cem’iyyet” ismiyle yine

Tilkilik Kuliibii’nde konferanslar vermistir’s.

Gad Franko, ayni donemlerde Osmanli Devleti’'nde azinlik sirketlerin
avukathigmi yapmustir. Bu siirecte, Izmir Rihtim ve Tramvay Sirketi’nin sahibi
Guifrayler’in savunmasini iistlenmis ve bu nedenle Cerkez Ethem’in kardesi Resit Bey
ile hukuki ¢atismaya girmistir. Ayn1 zamanda, Filistin’de Yahudi Devleti kurulmasi
fikrine karsi ¢ikan yazilar kaleme almistir. Gad Franko’ya gore, Filistin bolgesi
Araplarla ¢evrili oldugu icin risklidir ve daha uygun bir secenek olarak Yahudi

Devleti’nin Madagaskar’da kurulmasini1 6nermektedir®.

Gad Franko, 1920 Ocak aymnda ailesiyle birlikte Istanbul’a tasinmis ve bir
yandan Galata Karakdy Palas’ta Dava Vekilligi isine baslamis, diger yandan Hukuk
Doktorasin1 yazmaya calismistir. 1922 ve 1923 yillarinda Paris ve Wiesbaden’de
yasamis ve ardindan tekrar Istanbul’a donmiistiir®. 1926-1942 yillari arasinda
Istanbul’da Fransizca-Tiirkce Revue des Sciences Juridiques (Hukuki Bilgiler
Mecmuasi) adli dergiyi ¢ikarmustir. Oliimiine kadar genellikle yabanci sirketlerin
avukatligini iistlenmis ve Izmir yillarinda parca parga yazdig1 makalelerini kitap olarak
yayimlamistir. 12 Agustos 1954 tarihinde Istanbul’da hayatini kaybetmis ve

Arnavutkdy Musevi Mezarligi’na defnedilmistir*!.

Gad Franko’nun 6gretmenlik, fikir adamligi, matbaa isletmeciligi ve avukatlik
alanindaki kariyeri boyunca yazdigi makale ve kitaplart su sekilde tasnif edebiliriz:
1902 ve 1911 yillar arasinda yabanci dilde yayinlanan El Tiempo Gazetesi’nde on ii¢

makale; 1908 ve 1911 yillar1 arasinda Tiirkce yayimnlanan Osmanli dergi ve

3% Huyugiizel, izmir Fikir ve Sanat Adamlari: (1850-1950), s.161

% Huyugiizel, izmir Fikir ve Sanat Adamlari: (1850-1950), s.161

40 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.16-80
41 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.80
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gazetelerinde kirk dort makale; 1910 ve 1941 yillar1 arasinda ise on kitap
yayimlamistir*?. Bu tasnif, Gad Franko’nun yazilarma dair genel bir ¢erceve ortaya

koymak amaciyla yapilmistir.

Muallimlere irfan ve Terbiye Bahisleri:
1910 yilinda, izmir’de Mizanii’l-Hukuk Matbaas1 tarafindan basilan Gad
)43

Franko’nun kitab1 (258 sayfadan olugsmakta)*, donemin egitim sistemini, ideal bir

egitim sistemiyle kiyaslamis ve 6gretmenlere yonelik dnerilerde bulunmustur.

Yunan-1 Kadimde Terbiye Nazariyeleri

1910 y1l1 [Hicri 1326 kitap iizerindeki tarih]) iginde Izmir’de basilan kitapcikta
(45 sayfadan olusmakta)** Eflitun ve Aristo’nun egitim goriisleri iizerinde
durulmustur. Bu eser, Osmanli Devleti doneminin en {inlii iki Pedagoji Tarihi

kitabindan biridir®.

Conférence Faite par Maitre Gad Franco au local de L’Ecole de
L’Alliance 4 Symrne, Association Des Ancies Eléves Des Ecoles De Symrne “°
“Iradenin Terbiyesi” adl1 konferansin Fransizca basilmus hali olup (46 sayfadan

olusmakta) 1910 yilinda Izmir’de basilmustir.*’

Tetebbiiat: ilm-i Terbiye ve ilm-i Ahval-i Ruh
1911 yilinda Izmir’de basilan bu kitap (131 sayfadan olusmakta), egitim ve

psikoloji konularmna odaklanmustir.*3

4 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.22-293

4 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.22

4 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.22-24

#Cavit Binbasioglu, Tiirkiyede Egitim Bilimleri Tarihi, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul
1995, 5.130

4 (Ustat Gad Franco tarafindan Symrne Okullar1 Ogrenci Topluluklari Birligi Ecole de L'Alliance'mn
Symrne binasinda verilen konferans)

47 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, 5.23

48 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, 5.23
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Jean Jacques Rousseau'nun Terbiye Nazariyeleri
1914 yilinda Istanbul Kanaat Matbaasinda basilan bu kitap (294 sayfadan

olusmakta), egitim felsefesi iizerine yapilmis incelemeleri icermektedir®.

Devéloppements Constitutionnels en Turquie
Yazarin doktora tezi olarak Fransa Paris’te Rosseau et Cie matbaasinda 1925°te

basilmustir. Tezi, 1924 Anayasasi’n1 igermektedir’.

Kanun-1 Medeni Rehberi

Kitap, toplamda 4 cilt olarak kaleme alinmustir. ilk 3 cilt, 1926-1928 yillarinda
Osmanlica olarak Hanri Zeli¢ ve Mahdumu Matbaasinda basilmistir. Bu ii¢ cilt
toplamda 1339 sayfadan olugsmaktadir. 4. cilt ise Latin harfleriyle Tiirk¢e olarak 1935
yilinda Marifet Basimevinde basilmistir 4.cilt ise Latin harfleriyle Tiirkce olarak 1935

yilinda Marifet Basimevinde basilmistir®!.

Paranin Istikran

1931 yilinda istanbul’da Cumhuriyet Matbaasinda basilmis olan bu kitapgik,
32 sayfadan ibarettir.>?

Merkez Bankasi

1931 yilinda, Istanbul’da Matbaacilik ve Nesriyat T.A.S’de 31 sayfa olarak
basilmistir.>?

Bes Senelik Plan-Rus Dompengi

1932 yilinda, istanbul’da Ekspres Matbaasinda basilmistir.>*

Hususi Beynelmilel Hukuk

1932 yilinda Istanbul Bankalar Matbaasinda basilmistir.>

Eski Yunan Terbiye Nazariyeleri

1941 yilinda Istanbul Ulkii Matbaasinda basilmigtir.>®

4 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.23
30 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.23
>! Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.23
32 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.23
>3 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.23
>4 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.23
35 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.23
%6 Bali, Unutulmus Bir Fikir Adam ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko, s.24
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BIRINCi BOLUM
MUALLIMLERE iRFAN VE TERBIYE BAHISLERI ISIMLI
ESERIN TRANSKRIiPSiYONU

1.1. iFADE-i MAHSUSA

Ittihad ve Terakki Cem‘iyyet-i muhteremesine mensub Tilkilik Kuliibii, en
biiyiik ve en mukaddes vazifesi evlad-1 vatan arasinda envar-1 me‘arifin nesr ve
ta‘mimi olacagini diisiindiiglinden kuliibiinde muhtelif gece dersleri te’sis eyledigi gibi
Darii'l-edeb Mekteb-i Huslisisini taht-1 himaye ve idaresine almistir. Simdiye kadar
sarf eyledigi gayret ve fa‘dliyetin neticesi ve semeresi olarak yiiz kirk talebeyi ihtiva
eden mektebin tedrisatini 1slaha, usil ve kava‘id-i cedideye gore icra-y1 ta‘limata
muvaffakiyet alivermis ise de fennin bi'l-climle seraitine gére mezklr mektebin hal-i
miikemmeliyete ifrag1 i¢iin daha bircok fedakarliklara ihtiyac mess eylemektedir. Bu
fedakarliklarin ifas1 da paraya mentt oldugunu sdylemek biiyiik bir hakikati kesf

etmek sayllmaz.

Darii'l-edeb Hey’et-i daresi mekteblerinin tekemmiil ve 1s1ahini te’min edecek
varidat: elde etmek {izere ahalinin bitmek tiikkenmek bilmeyen sehavetine miiraca‘at
edebilir ise de ahalinin gosterecegi sehavet ve hamiyyeti kenisi de bir stretle te’diye
etmek arzusunda bulunmaktadir. Bunun iizerine muharrer muhterem Milashh Gad
Frango Efendiye miirdcaat ederek tefrika siiretiyle “Ahenk” de nesr eylemis olduklari
“Mu‘allimlere” nam eser-i giizininin mekteb menfa‘atine olarak tab‘ina miisa‘ade

etmelerini rica etmisdir.

(s.5)Irfan ve terbiye bahislerinde ki ihtisds ve ma‘liimatlar1 ve lisin-1 azbii'l-
beyan-1 Osmanideki behre ve iktidarlar1 umim-i ahalice ma‘lim olan Franko
Efendi 'nin isbu eserinizi biliniz mu‘allimlere degil, kendi ailesinde bir mu‘allim olan
bi'l-climle peder ve validelere hizmet edecegi siiphesiz olmagla Darii'l-edeb Hey’et-i
Idaresi boyle lisinimizda simdilik misli bulunmayan bir eser-i cedidin tab‘ u temsiline
tevessiil etmek sdretiyle kiitliphdne-i millimize bir hizmet-i fevka'l-adede

bulunduguna kani‘ olmagla beraber hasil olacak istifadeyi mektebimizin terakkisine
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teberrii® eden Franko Efendi bu yiizden de memlekete biiyiik bir hizmet etmis

olacakdir.

Ehemmiyeti yek-nazarda goze carpan bu eserin kiymeti on bes gurusdur.
Erbab-1 hamiyyete miiracaatla abone kayd edilecek ve formalar pey-der-pey nesr
edildikce tevzi‘ine miibaseret olunacaktir. Muhteviyatinin ehemmiyetine nazaran on
bes gurusundan pek fazla bir kiymeti ha’iz bulunan bu kitab1 alacak erbab-1 hamiyyet
hem kiitiiphanelerde kiymetli bir kitab bulundurmus olacaklardir, hem de Darii'l-edeb
gibi bir mektebin terakkisine hizmet etmis olacaklardir. Muhterem ahalimizin bu gibi

fa’ide ile hamiyyetin mezc edildigi bir firsattan istifadeye sitab edeceklerine eminiz.

Bir¢ok vakit ve gayret feda etmek siretiyle viiclida getirilen bu eser-i alinin
biitiin istifadesini mektebimize terk etmek hustsundaki liitf u uliivv-i cendbindan
dolayr muharrer muhterem Gad Franko Efendi'ye alenen 1ifa-y1 tesekkiirii vezife

addeyledik.

Osmanl Ittihad ve Terakki Cem‘iyyetinin Tilkilik Kuliibiine mensup Darii 'I-
edeb mektebi Heyet-i Idaresi

1.2. MEDHAL

(s.6) Alim-i sehir Leibniz Diinyanin istikbali mu‘allimlerin elinde oldugunu

beyan ile bir hakikat-1 sarthay1 i‘lam etmis idi.

Miiterakki, miitemeddin, bir gaye-i milliye ta‘yin hedef-i makstidlarina dogru
yiiriiyen milletlerde mu‘allimlerin, terbiye listadlarinin te’siri “ her bir kuvvetin”
fevkinde ise, bizim gibi, heniiz hab-1 gafletten uyanmis, ve uyandikda evvelce geride
bulunan diger milletlerin bizi fersahlarca geride birakdiklarini goren bir cem‘iyyet-i

milliye i¢in mu‘allimlerin oynayacagi rol diinyalar kadar biiytikdiir.

Mu‘allim vazifesinin kudsiyyeti nazarimda o kadar biiyiikdiir ki rGhumun
ihtiva edebilecegi bi'l-climle hiirmeti, hizmetlerinin takdirine gayr-i kafi addederim.
Soyle ki bir koy kosesinde, birka¢ cocugu 6niine getirib de Elif Ba'y1 zekélarina ilkaya
calisan, unutulmus, (s.7) muhkar goriilen zat, nazarimda kiymeti taninmamis bir
kahraman ehemmiyetini ha’izdir; c¢linki bu, istikbali hazirlayan bir amil-i

kiymetdardir,
14



Her calisan, terakkiye hizmet etmis sayilir. Fakat herkesin fevkinde, kanlarini
akitan kahramanlarin, hayatlarini hizmet-i hiikimette feda eden memurlarin fevkinde
mu‘allimin ameli mukaddesdir: O giin ki mu‘allimin hizmeti layikiyla takdir olunacak,
ve bu hizmete kars1 his edilecek hiirmet ve ri‘ayet adeta rih-i adatimiza girecektir, o

vakit bu milletin istikbalinden artik me’ytis olamayiz.

Irfan ve terbiye meseleleriyle tevaggul ederek bu babda tetebbii‘atda bulunan
bir kimse, memleketin bu ylizde ki tedennisini gz Oniine getirirerek tevahhus eder.
Avrupa'da “Ana Mektepleri ” denilen ve iki yasindan alt1 yasina kadar olan ¢ocuklarin
tenvir-i zekasina ve hiisn-i muhakemesine ¢alisan mektepler-ki Almanya'da (Cocuk
Baggeleri) namiyla meshirdur- her memlekette binlercesi mevcid iken bizim,
hudidlarina payan olmayan iilkemizde ancak birkag tdnesine tesadiif edilir. Halbuki
cocugu, o taze yasindan ele alip, o taze zekasini giizel zekasin giizel diisiinmeye, giizel
(s.8) anlamaga alisdirmak; fazilet, gayret ve irddat tohumlarin1 ekmek ne kadar
biiyiik, ne kadar1 feva’id te’min eder. “Ana mektepleri” nin ehemmiyeti Avrupa’da ve
ba huslis Almanya'da o derece takdir edilmisdir ki bu mini mini zekélara, haka’ik-i
ilmiyeyi idhal ve hiisn-i muhakeme “bon sens” (sagduyu) tohumlarini ilka igin,
tiirkiiler, oyunlar, masallar icad ediliyor, ve her giin bu babdaki nazariyyeler ve usiiller
tekamiil ettiriliyor; bu ustillerin macidleri degilse de, ona bir hayat-1 nevin vermis olan

frobel (Froebel) ve pestalutsi (Pestalozzi) en ziyade hiirmetle yad edilir mesahirdendir.

Mini minilerin terbiye ve tedris-i ibtida’ide pek mahdiddur. Mevcud ibtidai
mekteplerimiz ihtiydcin onda ikisini te’min edemez. Bodylece tam kuvvetli
temellerimiz yok iken, milletin esas rasini olmasi lazim gelen Ana Mektepleri ile
mekatib-1 ibtidaiye mevcud degil iken, bir dereceye kadar siis sayilabilen ve siis
addedilmek istenilmezse her halde bir ehemmiy-i saniyeyi haiz bulunan tahsil-i sdni

ve alinin hizmeti pek bilyilik olamaz.

Bir ugurumun dehseti kadar milleti miite’essir eden bu boslugu dolduracak olan
mu‘allimdir; evladlarimizi, vatanin yarinki kahramanlarinin, (s.9) yarinki saatlerinin
tedris ve terbiyesi ellerindedir. Ol halde mukadderat-1 milliyemiz mu‘allimin diis-i
hamiyyetine muhavveldir; milletimiz, yarin, mu‘allimlerimizin gayretleri, sa‘yleri,

ma‘liimatlar1 nisbetinde ya ali, ya zelil bir mevki‘ tutacakdir. Bunun i¢in , iki sey
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lazimdir: Evvela yiizlerce, binlerce, mu‘allim yetisdirmek; saniyen o mu‘allimlere ¢ok
ilim 6grenmekden ziyade, su milletin hedefine, gayesine gore evlad-1 vatani tedris ve

terbiye edebilmesi i¢in, terbiyeyi layikiyla telakki ettirmekdir.

Terbiye mes’elesi insaniyyeti, beseriyyeti, evvelden beri isgal etmisdir. Cilinki
terbiye bir milletin bi'l-cimle ma‘liimat ve i‘tikddatinin hiilasas1 ve istikbalde iggal
edecek mevki‘in menge’ ve menba‘idir. Eger insaniyyeti, daiima daha ziyade salah ve
saadete sa‘l, ve saddetini te’min i¢in her giin icadata ve tedabire tevessiil ettigini
goriiyor isek, insanlarin daima saaddet-i milliyyeyi te’min i¢in, terbiye-i etfalin bir ustl

tahtinda takib edilmesine ¢alisdiklarini goriiriiz.

[lm-i tedris ve terbiye tarihi (Historie de la Pedagogie) gdzden gegirilirse
terbiye hakkindaki efkar ve nazariyyatin tekamiil-i beserin gegirdigi safahatin ma‘kesi
oldugunu goriiriiz. Zaten insanlarin en biiyiik zekalari, en biiyiikk alimleri terbiye
mesdiliyle istigal etmis, climlesi (s.10) bir nazariye one siirmiistiir. Eflatun, Aristo
vesdir Yunan-1 kadim mesahirinden tutturarak Roma'ya Cigeronlara gegerek, sonra da
Almanya ve Fransa'daki nice muharrirlere vasil olsak, Jean Jacques Rousseau nun
(Emile) inden tutup Spencer’in (Terbiye) sine varsak, binlerce asarin pedegojiye hasr
eyledigini goriiriiz; enbiya-y1 1 Azam ile vazi‘ kanunlar dahi terbiye mesailiyle istigal
etmediler mi? Sparta kavaninini vaz‘ eden Likurg biitiin ¢ocuklarin hiikimetin
idaresine tevdi‘ini biitliin ahalinin beraberce yemesini emr etmez mi idi? Za“if ve
muharebeye gayr-i salih ¢ocuklarin itlafin1 amir degil mi idi? Bu da bir nevi‘ terbiye

nazariyyesidir.

Her medeniyyette terbiye esaslari baska, baska olub gitdikce miiktesebat-i
ilmiyye tezaylid eyledikde, bu esaslarin tebeddiil eyledigi siiphesiz bulunmusdur.

Terbiyenin edyanla da miinasebeti simsiki olup esatire ibadet edildigi
zamanlarda etfale 6gredilen seylerle Hristiyaniyyetin zuhlirunda tedris edilen mevad
bambaskadir. Sonra Luther’in Protestanligi ve daha sonra Fransa ihtilal-i kebiri
(Pedagoji) aleminde biiyiik biiyiik ihtilallere sebebiyyet vermisdir.

Terbiyenin gegirdigi safahatin, yekdigerini ta‘kib etmis nazariyyatin (s.11)

birer birer arzi, pedagojinin tarihi kismina aid olub ihtimal ki bir giin su kiilliyatin
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birisini teskil eder, halbuki (muallimlere) ndmiyla tahririne tesebbiis eyledigim bu eser
bugiinkii giinde vazife-i tedrisde bulunan ve yarin vazifeye miibaderet edecek olan
mu‘allimlere - su millet babalarina — hizmet ve gayretlerinin semeradar olmasi,
sakirdlerinin miistefid olmas1 i¢in hangi kava‘id-i esasiyeye ri‘dyet etmeleri icab
edecegini gosterecektir. Kendi ailesinde bir mu‘allim olmasi icab eden her peder dahi,

bu kava‘idi tatbik ederse, mu‘allimin vazifesini cidden teshil etmis olacakdir.

Fakat bir def*a terbiyenin hedefi nedir? Ve mu‘allimin yedine teslim olunan bir

Osmanli ¢gocugunun ne olmasini istiyoruz?

Terbiyenin hedefini ta‘yin i¢cin maksadi su ciimle ile anladalim: mu‘allimden
istedigimiz sey yed-i terbiyesine teslim olunan g¢ocuklarimiza, “bir insan, bir aile
babasi, bir uzv-i millet, bir Osmanli” — fakat tam ma‘nésiyla — olabilmesi i¢in 1dzim
gelen ma‘limat ve fezaili vermesidir. Talebenin sahsiyyetine hiirmet etmekle beraber,
o sahsiyyetin tevessli‘ ve tekamiilliine hizmet edecek ustl ve metodlari ta‘kib etmek
suretiyle buna muvaffakiyet hasil olacakdir. (s.12) Simdiye kadar, bir fa‘aliyet
berkiyye ile, terakkide hatve-enddz olan milel-i garbiyye karsisinda seyirci gibi
kalarak bu fa‘dliyet-i umimiyeye istirdk edemeyisimiz bizi insaniyyetin ayri, yahud
beseriyyetden haric bir firkas1 olmak {izere telakki ettirmis idi. Bunun i¢in hatt-1
hareketemizde ¢cocuklarimizi insan kilmaya, en evvel, her diirlii hustsiyet-i ahvali ber-
taraf ederek, aile-1 azime-1 insaniyete girmeye layik feza’il ve hasa’ili kesb ettirmek
liizimu birinci noktaya vaz* edilmisdir. Ondan sonra dahi o ¢gocugun bir giin gelib de
bir aile teskil edecegi ve bir milletin uzvu olacag: diisiiniilerek gerek aile babasi, gerek
uzv-1 millet olabilmesi i¢iin — ki bizde Osmanli Osmanli olmak demekdir- zaman-1
sabavetinden i‘tibaren terbiye ve istihzar1 sarttir. Iste bunun usdlleri, nazariyyat-1

fenniyesi bu eser-1 nagizde siiret-i basitede arz edilecekdir.

Bu giline kadar hiikimet, terbiye meselerine ehemmiyet-1 layikayr atf
etmediginden ve ta‘lim ve tedris-i etfal mesailiyle istigal ettigi vakitler dahi, bir usil,
bir hedef, bir gaye ta‘kib eylemediginden- az olsun — sarf eyledigi mesa‘iden higbir
istifade-1 ciddiye iktitaf edilemedi. Osmanliligin terakki ve te‘alisi gayesini- i‘tiraf
edelim — bi'l-climle evlad-1 vatana telkin edemedi. Ekser anasirimiz, kendilerine (s.13)

mahsis olarak ta‘yin ettikleri gayelere dogru yiirtidiiler. Yekdigeri arasindaki bu‘d ve
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mesafe gittikce artdi. Bu giinkii giinde, idaresizlik, tedbirsizlik, seyyiesiyle ayn1 vatan
evladi arasinda hasil olan bu u¢urumlar1 doldurmak, bu mesafeleri takrib etmek, ve'l-
hasil gayeleri tevhid eylemek, ve daha dogru bir ta‘bir kullanmak i¢in, climlesine ayni
gayeyi kabal ettirmek vazifesi, vazife-i miigkilesi,ve fakat vazife-i mukaddesesi

mu‘allimlere, milletin bu kahraman velini‘metlerine diiser.

Bu maksad-1 ali i¢in muhterem mu‘allimler tarafindan takibi icab edeni hatt-1
hareketde su ii¢c terkib ile anladilabilir: iktisdb-1 ma‘limat,metanet-i muhakeme,

tasfiye-i ahlak.

Bu ii¢ terkibi su suretle siralamakdan maksad ta‘kib edilecek programin
gecirecegi safahati anlatmakdir. Tabi‘l gerek ahlakin, gerek hiisn-i muhakemenin esasi
ma‘limatdir. Bilginin c¢oklugu, dimaga, muhdkemeye, yiirliyecegi yolu gosterir;
iktisdb-1 ma‘limatdan beklenilen istifade sirf bilmis olmak serefinden ibaret olmadigi
gibi bir netice-i miifideye destres olunamazsa yigin, yigin ma‘limatin zihine
yerlesdirilmis olmasindan bir hizmet beklenemez; fakat ma‘limat-1 miiktesebe,
muhakemenin metanetine hizmet edib de evlad-1 vatani giizel ve iyi diisiindiiriir, (s.14)
diisiinmek sanatin1 — diisiinebilmenin usillleri de vardir- uyandirir, hiisn-i muhakeme
sahibi adamlarin yetismesine sebep olursa, nam-1 makstsuna hizmet, tasfiye-i
ahlakdir; ma‘nen, bedenen, fikren, kuvvetli adamlar yetistirmektir; hiisn-1i muhadkeme
sayesinde, sa‘adet-1 aileyi, saddet-1 milliyeyi te’min edecek vesdit ve tedabiri elde
etmeliyiz, ma‘limat-1 cidiye ve fenniyeye istindd eden hiisn-i muhakememiz

sayesinde ahlak-1 sahsiyye, ictima‘iyye ve milliyemizin tekemmiiliine ¢alisacagiz.

Mu‘allimlerimiz bu hakéaiki cidden anlasalar, vazifelerinin biiyikligi
nisbetindeki kudsiyyetini takdir etseler, mazimizin son zamanlarina ¢dkmiis olan
zulmetlerin kesafeti derecesinde, bu milletin istikbali parlak, revnakdar olcakdir;

bundan siiphe etmeyelim.

Bu eserin hin-1 te’lifinde bir ¢ok asar-i mergiibe-i garibeye tetebbii® edilerek
kendilerinden isti‘ane edilmis olmagla ciimlesine kars1 minnetdar isem de ebvab ve

fustliin taksimi husisunda Matyo ? ve Biliingernun? ndm muharrirlerin pedagojisini
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niimlne ittihaz eyledigimden onlara karsi hassaten miitesekkir oldugumun burada

arzini vecibeden bildim.
Ta‘rifat

(s.15) 1- Pedegojiyi yani ilm-i tedris ve terbiye-i etfali ekseriya terbiye ile
miirddif addeylemislerdir. Halbuki ince farklari1 vardir. Lisanimizda bir kelime ile
mukabili bulunmayan pedagoji, ilmin nazariyati, ustl ve kava‘id-i nazariyyesini
gosterir; terbiye o kava‘id ve usullerin mevki‘-1 fi‘le vaz‘ina, ¢cocugu insan kilmaga,
bi'l-climle kuva-y1 bedeniyye, fikriye ve ahlakiyesini tevsi‘a ¢alisir. Pedagoji cocugun
nokta-i tekamiil ve terakkiye takarrubii i¢in gezecegi yolu, ugrayacagi merhalleri
ta‘yin eder; terbiye ise o ¢ocugu elinden tutub, o yollardan gecirir, o merhalelere
gotiiriir. Insanin bulundugu mubhitte, biitiin kuvvasinin miisi‘ade edecegi derecede,

sa‘adet-i ailesi ve sahsiyyesini te’min edecek tarikleri gosterir.

2- Terbiyenin makstdu, “viictid-i sahsi” ve “viicud-i ictima‘1” noktalarindan
insdn1 biyiitmekdir. Cocugun sahsiyyetine hiirmet etmelidir; sahsan ihtiyacatini
te’mine muktedir olmalidir; fakat ayn1 zamanda o ¢ocugun cem‘iyyet-i beseriyye ve
cem‘iyyet-i milliyyede bir uzuv (s.16) oldugunu diisiinerek ona layik terbiyeye
mazhar edilmelidir. Bu maksadi te’min i¢in ¢ocugun viicudunu takviye, hissiyatini
ta‘lim, haséd’il-1 fikriyesini tevsi‘, vicdanini tenvir, hasasiyyetini tasfiye, iradatini tersin
eder. Zaten terbiye-1 bedeniyye, fikriyye ve ahlakiyye yekdigerinden ayrilmayacak
derecede merbuttur. Bu irtibat gocuklarda daha ziyade ha’iz-i te’sirdir. Cocugun hayat-
1 bedeniyyesi ba huslis tenemmii-yi esndsinda, efkdr ve miitdla‘dtina, hissiyat ve

iradetine fevka'l-ade te’sir eder.

Cocugun terbiye-i ictima‘iyesine gelince bu; mubhitin, irkin, memleketin ve
zamanin te’siratina tabi‘dir. Muhitin ilk temeli ve daha dogrusu ilk muhit “aile” dir.
Her sahsin hedef-i insanisi, bir aile teskilidir; bindenaleyh gerek erkek gerek kiz
cocuklariin ruhlarinda aile vezaifinin giizelligi, iibiivvet ve iimiivvet hakkindaki hiss-
1 vazife ilka edilecekdir. Sihhati yerinde, muntazam ve bir fa‘aliyet-i miitemadiye ile
miizeyyen ve muhabbet-i miitekabile ile miicehhez bir dilede yasamanin ne biiyiik

sa‘adet oldugu anlagilmalidir.
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Fakat bir giin bir aile sahibi olacak olan bu ¢ocugun, bir “Osmanli” oldugunu
ve olmak lazim geldigini unutmayalim. Terbiye, ¢ocuklarda Osmanliliga has olan
necabet, cesaret gibi faziletlerin tersinine gayret ile beraber sa‘adet-i hayati te’min
edecek sair feza’ili (s.17) dahi ilkaya ve ba hustis Osmanliliga rabt-1 kalp eylemesine
ve bdylece Osmanli denilen bi'l-cimle evlad-1 vatanin- siret-i ciddiye ve

samimiyyede- rithen, fikren, kalben Osmanli olmalarina ¢alisacaktir.

Bu giinki Osmanli Hiikimetinin bir hiiklimet-i mesrita oldugunu da géz oniine
getirelim. Mu‘allimin vazifesi, cocuga bir ferd-i millet olacak hasaili vermekdir; efrad-
1 milletin, idare-i mesriitada bir vazife-i ictima‘iye ve siyasiyyesi oldugunu diisiinerek
o veza’ifi hakkiyla ifa edebilmesi liziimunu ve ba husis idarenin temelini teskil edib,
ta‘assub ve cehaletin, bedbahti-i istibdadin er ge¢ galib-i mutlaki bulunan adalet,
miisavat ve uhilivvet nazartyyelerinin yalniz laflarin1 degil, i¢ ma‘nalarin1 ¢ocuklarin
zihinlerine layikiyla yerlesdirmektir. Fakat Osmanli Hiikimeti yalniz yasamiyor; diger
milletler, diger hilkkimetler arasinda yasamaga mecbtrdur; mesritiyyet-i Osmaniyede
yasayan Osmanlinin diger milel ve akvama karsi bir hiss-i muhabbet ve uhiivvet
beslemesi ve kendi hukik-1 mukaddesesine tecaviiz edilmedikce, onlara yaklagsmasi
lazimdir; menafi‘-i ilmiye, iktisddiye ve ahlakiyyenin, hudidlar1 asarak milel-i
mubhtelife beyninde revabit-i kaviyye teskil ettigini nazar-1 i‘tibara alarak her

Osmanli 'nin kalbinde beseriyet ve insaniyyete karsi bir hiss-i muhabbet dogmalidir.

(s.18)3- Su fikranin miitalaasindan istihrac edilen ma‘ndya gore pedagojinin
vaz* edecegi kava‘id-i nazariyye tabi‘atiyla lige miinkasimdir. Evvela viicidun yani
bedenin terbiyesinden, saniyen fikrin terbiyesinden, salisen hissiyat-1 varidenin

terbiyesinden yani terbiye-i ahlakiyeden bahisdir.

Pedagojinin vaz* edecegi kava‘id dyle esasssiz, temelsiz nazariyyatdan ibaret
degildir. Her bir ka‘ide, ulim ve fiinin-i ma‘limenin kava‘id-i makbilesine istinad
ettirilmisdir. Bir derecede ki Pedagojinin her bir ka‘idesi ilim ve fennin gosterdigi
haka’ika miisteniddir.

Terbiye-i bedeniyyede te’min-i muvaffakiyet i¢in, fizyolojinin, anatominin
gosterdigi haka’iki bilmek 1icab edecegi gibi g¢ocuklarin kuvvetlerini taz‘if ve

sthhatlerini muhéafaza i¢in dahi “Hifzussthha” ilmine miirdcaat edilmelidir. Terbiye-i
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fikriyede mu‘allim, bu iki ilimden edindigi ma‘limatdan istifade edecekse de ayrica
cocugun sevk-1 tabi‘isini, meyllerini i‘tiyadat, iradat ve tefekkiiratinin mahiyyetlerini
Ogretecek olan pisikolojiden fevkalade miistefid olacakdir. Ahlak, tarih ve ilm-i
ictima‘i, bir namuslu adamin ve beray1 vatan-perverin takib edecek hedefin ta‘yinine
fevkalade hizmet edecekdir. Goriiliiyor ki pedagojinin nazariyyat: en mu‘teber uluma
istinad eyledigi gibi terbiye dahi, onlara istindd etmedikce, hayalatdan ibaret

addedilebilir. (s.19)

4- Pedagojinin ulim ve fiinGna istinadindan hasil olan en miihim istifade,
efrad-1 beserin havas-1 hayata, fikriye ve ahlakiyesinin umumunda ayni1 olmadigini,
beynlerinde bir ¢ok fark-1 asli mevcud oldugunu istidrak etmesidir; bir de, insana has
olan bi'l-climle isti‘dadlar cocukda dahi mevcid ise de, sabavetde o isti‘dadlar heniiz
tohum seklinde bulunub tevessii‘ ve tenemmi-yi kava‘id-i mahsiisaya tabi‘dir. Binden
aleyh mu‘allimin bir vazifesi dahi sabavetin muhtelif sinn i safhasindaki
isti‘dadlarmin hal ve seklini bilerek ta‘kib edecegi usil ve programlart “tabi‘at-i

sabavete” tatbik eylemesidir.

Bundan baska mu‘allime diisen bir vazife-i miisekkile, her talebesinin
tabi‘atine gore terbiyeyi ylriitmekdir. Bi’l-climle c¢ocuklar hakkinda ayni siretle
hareket etmek, climlesine ayn1 metodlar: ta‘lik etmek hayal-1 himdir. Binaen aleyh
cimle etfal-1 vatanin husiGsiyet-1 ahvallerini derece-i zekalarmi ve isti‘dad-1
fitriyyelerini nazar i‘tibara almadan tabi‘ tutulacaklar1 kava‘id-i terbiyeden hicbir

istifade me’mil degildir.

Pedagojinin kava‘idi “tabi‘at-i etfal” noktasinda kat‘it olamaz.bunda ittihaz
edilecek rehber tecriibedir. Her ¢ocugun bi t-tecriibe tahakkuk edecek riichan ve

meyllerine gore terbiyenin tatbiki sart-1 a‘zamdir.

S- Mu‘allimin vazifesini teshil edecek seylerden biri (s.20) programlardir.
Programlarin tanzimi, fakat ihtiyacat-1 hakikiyye ve tabayi‘-i beseriyeyi nazar-1
1‘tibara alarak,kava‘id-i fenniyeden istinbat-1 hakikat ederek, ihzar biiyiik bir
meseledir. Programin gosterecegi dersler, dimagi ma‘limat depozitosu yapmaya

ma‘tif olmamalidir.
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Dersler iki maksadi te’min etmelidir, hem hissiyati ta‘lim, hem pratik, ameli
maksadlari te’min edecek ma‘liimatla fikir ve hatiray1 tezyin etmekdir. Derslerin stiret-

1 tevzi‘ ve tedrisi ile dahi cocukda bi'l-climle havass-1 beseriye tevsi‘ edilir.

Programlarda dikkat edilecek diger bir nokta ¢ocugun bedenen tefeyyiiziine
mani‘ olmayacak ve bulacagi mubhit-i aile, gegirecegi hayat-1 sana‘iyede hizmeti

olacak ve ¢cocugun hazm edebilecegi ma‘limat ile iktifa etmekdir.

Ameli yani pratik bir hayata hizmeti olmayacak ve ma‘limat-1 umiimiyyeden

fazla derslerin mekatib-i ibtidaiye programlarinda yeri yokdur.

Mekatib-i ibtidaiye dersleri i¢in daima intihab ve terctha mecbiriyet vardir.
Cocugun faaliyetine sekte iras edecek fazla ma‘limatla zekasina bar olmak biiyiik
yanligdir. On ii¢ yasinda mekteb-i ibtidaiden ¢ikacak olan talebe, 6grendigi seyleri
tevsi‘ edebilmesi i¢in, zekavetini rasin, ve bilmek arzusunu uyanmis bir halde
birakmak icab eder. Buna muvaffak olmak i¢in de ¢ocuga bazi metodlar, bazi usiller
gostermek icab eder ki, bunlar derslerin kendilerinden (s.21) ziydde mu‘allimin
tesrihatindan, stret-1 ithAmdaindan hasil olur. Cocuga, nasil dikkat edilir, nasil tenkid
edilir, hakikat nasil aranilir, gosterilmeli! B4 husls tidze zekasina, daima bir sey
hakkinda kanaat-i tamme hasil etmesi i¢in, onun delil-i miisbetini aramak i‘tiyadini
vermelidir. boylece tedris-1 ibtidal maksadini te’min etmis olur. Az, mahdad fakat
ciddi ve umlimi ma‘liimat iktisdb edecek olan ¢ocuk, o ma‘limat ile ailece gegirilen
hayatda kii¢lik olsun bir mevki‘ edinmesine muvaffak olur; fakat tefekkiir, tenkid ve
tedkik ustllerine vukif peyda etmesi sdyesinde, eger mukadderat ve isti‘dadi daha
yiikseklere ¢cikmasini amir ise, muhit-i mahdGdunu tevsi‘ edebilir. Bu ma‘limati, bu
ustlleri sibyanin fikrine ilkaya calisir iken mu‘allimin dikkat edecegi sey, fikir ile
bedenin menéfi‘ini te’lif etmek, her ikisinin de ayni zamanda hem aheng olarak

tefeyyuz etmesine miisdade eylemekdir.

Mu‘allimin verecegi her bir dersden, bir ders-i ahlak istihrac edilmelidir.
Mekteb, hakikat, adalet ve letafete karsi muhabbet beslemesini ¢ocuga 6gretmelidir;
Oyle hayalperverane bir muhabbet ile degil, hayat rGzmerresindeki ef*alinde ta‘kib

edecegi hatt-1 hareketle miisbet bir muhabbet olmalidir; milletin ¢ocuklarinda kavi bir
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biinye, hiir bir fikir, alicenab (s.22) bir kalb, ciddi ve metin bir irdde edilmesine

caligsmak sarttir.

6-Tedris-1 ibtidaiyye dair soyledigimiz bu hakikatler ayniyla kadinlara tatbik
edilmek lazimdir; bir cok yanlis ve esassiz miitalaat neticesi olarak kadinin zekasi daha
mahdid oldugu diisiiniilmiis, ve fikir ve irddesini takviyeye ¢alisilacak yerde, yalniz
hissiyatin1 tezyide gayret edilmigdir. Halbuki bi'l-cimle evlad-1 vatan validelerin
aglsunda biliyiimiisdiir. Mekteb, gerek tedrisat-1 fikriyesi ve gerekse talimat-1
bedeniyyesi hustisunda validelerin harcgiizar1 sayilir; onun mu‘dvenetine daima
muhtacdir. Bir aileden sihhat, intizdm ve saddetin hiikiim-ferma olmasina badi olan
kadindir; bir hanenin letafeti, tasarrufu, onun sayesindedir; kadin valide oldukda
miirebbidir; ev sahibesi sifatiyla nazim-1 umdrdur; zevee namiyla refikini teselli eder

ve icdbinda onun istinadgahi olur.

Kadmi bu mukaddes veza’ifi ifa edebilecek bir dereceye isal sarttir; 1fa-y1
vazife ve hattd feda-y1 can etmek icab eyledigi takdirde, zevcini oglunu veya
birdderini, tesvik ve tesci® eylemek tam manasi ile terbiye gérmiis bir kadinin
vezaifindendir. O dakikada kadin, menafi‘-1 sahsiye ve aileyi nazar-1 i‘tibara

almamalidir.

Fakat kadin, hiisn-1 muhakemeye miistenid, akilane ve miidebbirane bir terbiye
(s.23) gormedikce bunlara nasil muktedir olur; kesf-i hakikat i¢in 1azim gelen ustller
kendilerine gosterilmezse vazifesini nasil anlayacak? Fakat bu sozlerimle kadina
verilecek terbiyede husiisiyet-i hallerinin nazar-11‘tibare alinmamasi fikrinde oldugum
anlasilmasin! Bi'l-aks kadinligin icab ettirdigi ma‘limat ve terbiye-i mahslisay1
vermekle beraber, bi'l-cimle kuva-y1 isti‘dadiyelerinin te’min-i tekamiiliine ve
miistakbeldeki refik hayatinin serike-i layikasi olmasma hizmet edecek; usil-i
muhakemeyi, ciddiyet ve metanet-i ahlakiyyeyi 6gretmek ziyadesiyle micib-i istifade
olacakdir.

7- Kadinlarin, vélidelerin terbiye-i milliyyedeki hizmetinin ehemmiyet ve
azametine dair sdyledigimiz bu s6zler, vazife-i terbiyenin ciimlesi mektebine munhasir
olamayacagini itham eder; mekteb, terbiyenin bir amil, bir &mil-i mithim ve ciddisidir.
Fakat birgok senelerce terbiye, “Aile” ye muhavveldir. Orada ¢ocuk, ebeveyninin,
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biraderlerinin iyi ya fena te’siratina tabi‘dir. Mektebe devam ettigi miiddetce ailenin
te’siratina nihdyet verilmis olmaz: yalniz, te’sirt aile muallimlerin ve mekteb
arkadaslarinin te’siratiyla karisir. Senede iki yiiz giin- ta‘til ve bayram giinleri hesab
edilirse- aile, cocugu yevmi bes alt1 saat i¢in mektebe teslim ediyor; miitebaki zamani
tekrar (s.24) istirdad ve heva-yi1 te’sirati ile ihata ediyor. Bunun i¢in ebeveyni, akrabast,
bi'l-ciimle aile efradi tarafindan, mu‘allimlerin tedrisat ve ta‘limatinin takdir edilmesi
ve onlarin gayret ve faaliyetlerini te’sirsiz birakacak harekatda bulunulmamasi icab

eder.

Terbiyeye hizmet edecek avamilden bir kismi “terbiye-i ba‘de’l-mekteb” tabiri
tahtinda gosterecegimiz vesailden miitesekkildir. Bunlarda, mektebden ¢ikmis olan
cocuklara mahsus olarak gerek hiiklimetin gayretiyle gerek tesebbiis-i sahsi neticesiyle
te’sis edilen gece dersleri, konferanslar, eglenceli dersler, kiitiibhaneler olub terbiye-i
milliyyeye hizmeti fevka'l-ddedir. Bu avamil kisla zamanina kadar te’siratin1 icra
etmelidir; kisla zamani yani “asker hayat1” idare-i mesrGitanin mecburi mekteb-i alisi
makamindadir; orada gorecegi ders itdat ve metanet, muhabbet-i vatan ve millet ve

mekteb derslerinin tac mezhebi addedilmelidir.

Askerlik vazifesini ikmalden sonra bile vazife-i terbiye bitmis sayilmaz; zaten
insan her giin, tecriibe gordiikce terbiyesini tezyid ediyor, demekdir; muharririnden
birisi “terbiye madame'l-hayat devam edecek bir fa‘aliyetdir” demisdir. Binaenaleyh
adat, matbu‘at, kavanin, miinasebat beyne'l-milel, ciimlesi terbiye-i muhitaya te’sir

eden avamil-1 mistemirredendir.

(s.25)8- Mektebin te’sirat-1 hasenesi, aileden sonra olmasi yani ikinci dereceye
gelmesiyle ehemmiyeti tendkus etmez. Fi'l-vaki‘ yalniz mekteb her seyi, her ihtiyac
terbiyeyi tatmin ve te’min eylemez; fakat mektebsiz dahi higbir neticeye vasil olmak
gayr-i miimkiindiir. Mektebin rolu, cocugu ailesinin dest-i sefkatinden teselliim edib
millet ve memleketin aglis-1 hamiyyetine teslim eylemekdir. Ancak teslimden evvel o
cocugun havass-1 tefekkiirliye ve fadliyesinin inkisafina ¢calismak, onu “hiir bir insan”
kilmak sarttir. Mektebin bu babdaki vazifesi hem karisik, hem miiskildir; zira insani
gerek sahsi i¢in, gerek cem‘iyyet icin terbiye etmek ile muvazzafdir. Sahsiyyetin

inkisafina hizmet ile beraber, diger sahsiyyetlerin menafi‘i dahi nazar-1 i‘tibare
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alinarak adalete miibteni bir ka‘ide-i1 adile-i1 tekabiile istinaden, tesrik-i menafi ve
te‘aviin lizdmunu anlatmasi laimdir. Mekteb terbiyesinin arzusu insani, kuvve-i ve
havass-1 mahstsasini tevsi‘ etmek suretiyle menzil-i saddete isal etmek ise de, her
birimizin sa‘adeti ancak umimun saadetine meniit oldugu ve esas-1 saadet ancak
umimun tesrik-i tesebbiisdt ve fadliyetiyle miimkiin olacagi hakikati ¢ocuklarin

zihinlerine iyice yerlesdirilmelidir.

Cocuklara bu hiirriyet ve intizam derslerini verebilmek i¢in ulim ve funtinun
kava‘idi kifayet etmez. Ustl-i terbiye mi‘allimden, (s.26) nezaket, niifuz-i nazar, sabir,
metanet gibi hasailin mevcidiyyetini taleb eder. Her cocugun isti‘dadi, sevk-1 tabi‘isi,
meyl ve inhimaki neye ma‘tuf oldugunu anlayabilmesi ve icabinda tefe’lil eylemesi
biiyiik bir dikkat-i sarf ve ba husilis ¢ocuga kars1 derin bir muhabbet ve sefkat perverde

eylemesi vacibdir.

Evet! Mu‘allim i¢in daha biiylik bir seref mutasavver midir? Etfal-i vatani
sevmek, havass-1 akliyesini tevsi‘, irddet ve metanetini takviye, fikir ve zekasini tenvir
etmek ve'l-hasil onu, bu asir terakkiye layik bir Osmanli kilmak ne ali, ne necib bir

hizmettir!

1.2.1. Hiilasa

(s.27) 1- Pedegoji yani ilm-i tedris ve ta‘lim-i etfal ile terbiye kelimelerinin
ifham ettikleri ma‘nalar beyninde fark vardir; birincisi kava‘id-i nazariyyeyi gosterir;

terbiye ise o kava‘idin tatbikini ifham eder.

AR

2-Terbiyenin makslidu insan1 gerek “sahsen” ve gerek “viiclid-i ictima‘i
noktasindan ihtiyacitini te’mine muktedir bir hale getirmekdir. Terbiye-iictima‘iyyede
“aile” nin rolii pek mithim oldugundan erkek ve kiz cocuklara vezaif-i aile iyice
anladilmalidir. Gaye-i milliye Osmanlilik oldugu gosterilerek onun i‘lami serefine
hasr-1 gayret arzusunu kalblerde uyandirmak vacibdir. Idare-i mesriita efridma aid
terbiye-i siyasiyeyi unutmamak icab edecegi gibi diger akvam ve milele kars1 bir hiss-

1 muhabbet ve uhiivvetin uyandirilmasi elzemdir.
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3- O halde pedagojinin kava‘idi tabi‘atiyla {ice miinkasimdir. Terbiye
bedeniye, terbiye-i fikriye, terbiye-i hissiye ve irddiye yani terbiye-i ahlakiyyedir.
Pedagojinin kava‘idi sirf miitala‘at-1 mantikiyyeye miistenid degildir; ulim ve
flinlnun kavaid-i ma‘limesine istinad eder, Anatomi ve Hifzu's-sthhanin (s.28)
kava‘idinden fevka'l-ade miistefid olur; terbiye-i fikriye ve hissiyesi i¢in psikolojiden
isti‘ane etmedikce higbir sey’e muvaffak olamaz. Tarih ve ilm-i ictima‘i dahi terbiye-
1 ahlakiyyesine ¢ok hizmet eder; binden aleyh pedagojinin bir kiymet-i ilmiyyesi

vardir.

4-Bu kava‘id-i fenniyeden istihrac edilen birinci esas “tabiat-1 sabavetin”
muhtelif olub her cocukda ayni isti‘dadlar mevcud olmadigi ve binaen aleyh mu‘allim
bi'l-ciimle talebeler icin ayni usil ve tarzi isti‘mal edemeyecegi ve “tabi‘at-i etfal”

noktasinda pedagoji kava‘idinin kat‘1 olamayacag: hustisudur.

5- Programlar mu‘allimin vazifesini ziyadesiyle teshil eder; programlarin hin-

1 tanziminde dimaglar1 ma‘limat depozitosu kilmak gaye ittihaz olunmalidir.

Kesret-i tedrisatla cocuklarin bedenen tefeyyiiziine mani‘ olmamak ve tedrisat-
11btida’iyyede fazla ve hayat-1 ameliyede hizmeti olmayacak ma‘limat-1 umiimiyeden
ihtiraz etmek sarttir. Ma‘limat mahdad olacak ise de ma‘limatin1 vakit ve isti‘dadi
miisd’id ise, tevsi‘ edebilmek iktidar ve vesa’iti bahs edilmelidir. Tenkid nedir, nasil
dikkat edilir; hakikat nasil aramilir gosterilmeli; delil olmadikca hicbir seye
inanmamasi liiziimu anladilmali. Mu‘allim, kultb-i etfalde hakikat, adalet ve letafete

kars1 bir hiss-i muhabbet uyandirmalidir.

6- Bu haka’ik yalmiz erkek cocuklara munhasir degildir; etfal-i (s.29) inas
pedagojinin himayesine erkekler kadar muhtdc ve miistehakdir; zira insaniyet-i

miistakbeleyi ihzar edecek olan kadinlardir.

Ancak kadinlarin terbiyesinde husisiyet ahvallerinin nazar-1 dikkatinden dir
tutulmasi dahi lazimdir.

7-Bundan anlasiliyor ki terbiye ve vazifesi yalmiz mekteblere muhavvel

degildir; en biiylik amil ailedir; zira ¢cocuk hayatinin kism-1 azamini ailenin agus-i

sefkat ve terbiyesinde gecirir. “terbiye-i ba‘de’l-mekteb” yani gece dersleri,
26



konferanslar, eglenceli kiitiiphaneler dahi terbiye-i milliyeye ziyadesiyle hizmet
ederler. Asker hayati yani kigla dlemi idare-i mesrGtanin mecblri mekteb-i alisi

makamindadir; demek isteriz ki kislalar o hale ve dereceye ifrag edilmelidir.

8-Aileden sonra gelmekle mektebin ehemmiyeti tendkuz etmez. Mektebin rolii
cocugu dilenin elinden alib millete teslim etmekdir; teslim etmeden evvel onu hiir,
ma‘limatl, biitiin havasst miinkesif bir adam kilmaga calisacakdir. Cocuga saddet-i
sahsiyye ancak umimun saddetiyle kdim oldugu hakikkati, bir hakikat-i mutallaka

oldugunu 6gredecekdir.

1.3. BiRINCi BAB (KISM-I NAZAR{)
1.3.1. Birinci Fasil
1.3.1.1. Terbiye-i Bedeniyye

(s.30) 1-Terbiye-i bedeniyyenin iki hedefi vardir: muhafaza; inkisaf. Cocugun
bedeni, ma‘limat-1 sthhiyyeye miistenid bir sefkat-1 mahsiisa ile muhafaza edilmezse,
helaki heman muhakkakdir. Cocuk biiylimeye basladi mi1? Te’min-i inkisaf ve
muhafazasi i¢in, bi'z-zat kendisi dikkat eder; kanun-1 tabiatca her kuvvetin biiylimeye
meyli oldugundan, insan, muhafazasina me’mir oldugu viicidunun inkisafini arzu
eyler. Mu‘allim, mektebde, viicidunun nesv i nemasini tatmin edecek esbab ve
ma‘limati ¢cocuga vermeye mecbirdur; viicidun sdret-i muntazamada inkisafini ve
sthhat-i bedeniyyenin hiisn-1 muhafazasini te’min edecek kava‘idin hey’et-i
umimiyesi Hifzu's-sthha unvanini haiz olub bedene metanet ve letifet vermek
maksadiyla muntazam, tedrici ta‘limat-i bedeniyye “jimnastik” (s.31) ndm1 verilmistir.

Buna mukabil olarak biz de “idman” kelimesi kullanilmaga gayret edilmekdedir.

2-Menafi‘-1 sahsiyyesi noktasindan, Hifzu's-sihha ile terbiye-i bedeniyyenin
insan i¢in ne kadar miibhem oldugunu isbéta liizim yokdur. Hangi meslekde bulunursa
bulunsun, insan sihhate ve kuvvete muhticdir. Isler var ki; kullarm kuvvetiyle yapilir;
Oyleleri var ki, baz1 havassin ta‘limiyle, mesela nazarin kuvvetli olmasiyla, hasil olur.
Vazifesi zihnen ¢alismakdan ibaret olan insanlarin, kesret-i mesagilden ihtiraz ve isini

kemaliyle 1fa edebilmesi i¢in dimagini takviye etmesi lazimdar.
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Viicudu takviye eden idmanlar bircok hastalikdan insani kurtardigir gibi
fadliyetini teksir eder; tesebbiisatin1 artirir; hayata karsi daha sen ve satir goriiniir;
ailesi efrad1 bundan miistefid olur; bu ta‘limatin diger bir neticesi, netice-1 mithimmesi,

gittikce artmakda olan sinir hastaligina mani‘ olmasidir.

Kag defa bir mi‘de rahatsizlig1r bir miithim bir tesebbiise mani‘ olmusdur.
Hastalik sebebiyle insan haksiz olur; terslik yapar, etrafindakilerin goniillerini,

hatirlarini kirar ve bu vechile saddetin unsur-1 esasisi olan muhabbet ve sefkat zail olur.

(s.32)Evlad-1 vatana, miletin bu miistakbel amelesine, mu‘allim, bedenin
kiymet ve ehemmiyeti hakkindaki haka’iki iyice anlatmalidir; Spenserin “miicadele-i
hayatda hustl-i muvaffakiyyetinin sart-1 esasisi evveld iyi bir hayvan olmakdir”
sOziinli ¢ocuklara ezberletmelidir. Ve bu bdylece onlar1 idmanlara, jimnastiklere sevk

ve tesvik etmelidir.

3- Spenser bu ka’ide-i kiilliyyeyi vaz‘ eyledikden sonra “terakkiyat-i millyenin
sart-1 esasisi milletin saglam hayvanlardan miirekkeb olmasidir” ka’idesini ilave
etmisdir. Diismana kars1 vatan1 miidafa‘a kaziyyesinden ma‘ada, ihtiyac-1 ticariye ve
iktisadiye her giin insan1 fazla mikdarda gayret ve fadliyete cebr eylemekdedir. Bundan
baska terbiye-i bedeniyye ehemmiyet-i layikasi verilmediginden arkin temeli
ciirimekde ve milletde cliriik ve muhtel viicudlarin kesretinden nasi zartret listesi
tezayiid ve miicrimler fihristi teza‘uf ediyor. Ta‘ayyiin etmis bir hakikatdir ki, bir
memleketde cerdim ve zarlretin teksiri esdsda, bilinyeten zaif ve alil efradin
coklugundan miinba‘isdir. Bu hakikat biitiin ¢iplakligiyla, memleketimizde ayan
oluyor; memalik-1 vesi‘a-1 Osmaniyede miitemekkin milel-i muhtelifenin climlesi dinc
kavi, saglam 1rklara mensub iken bedenlerine ehemmiyet vermediginden, idmanlara
nazar-1 iltifat-1 atf eylemediklerinden, cehaletlerinin kurbani olmakda ve eski uzun
boylu, siki semenli, kan1 bol (s.33) arslan gibi insanlar yerine, ciliz, zaif, nahif viicidlar
goriinmekdedir. Anadolu nun kdylerinde en ziyade gbze c¢arpan sey mezarlarinin
kesretidir. Hastalik hemen her tarafda slret-1 miitemadiye ve miistemirrede hiikiim-
ferma olmakda ve sebeb oldugu kurbanlarin adedi tasavvurun fevkindedir. Mesela

Siilfat kullanilmak yiiziinden kirilan evlad-1 vatan binlerce sayilir. Goriilityor ki
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herkesden ziyade bizde terbiye-i bedeniyeye ve Hifz-1 Sihhaya bir mevki‘-i miimtaz

ve muhterem ifraz etmeliyiz.

Ancak kavi'yyli'l-blinye ve lazimii's-sthha insanlar hiikiimetlerini metin,
vatanlarim1  vasi‘, memleketlerini ma‘mir kilabilirler. Etfal-i memleketi daima
jimnastik ile terbiye etmis olan Yunan-1 kadimin terakkiyyat-1 hayret-bahsas1 bu
hakikatin te’yidine misal olmak iizere getirilir. Tam ve miilkemmel bir adami tavsif
icin onun “giizel ve iyi” oldugunu soylerler ve giizellik esas1 viicidun kavi, sihhatin
saglam olmasina mendt bulundugunu “ ve giizel ” olmay1 ve yani terbiye-i bedeniyyeyi
“iyi” olmakdan yani terbiye-i fikriyye ve ahlakiyyeden evvel gosterildigi diisiiniiliirse
Yunan-1 kadim terakkiyatinin sebeb-i vesdiki terbiye-i bedeniyyeye verdikleri

ehemmiyetden ileri geldigini sdylemek 1azim gelecektir.

4- Bundan sardhaten anlasiliyor ki terbiye-i bedeniyyenin, ilm-i ahlakla
miindsebet-i kaviyyesi vardir. Ahlak-1 sahsiyyesi noktasindan, (s.34) viicidunu
gozetmeyen, bi'l-cimle kuvvasinin inkisafina calismayan bir adam insanliga
yakigmayacak bir hareketde bulunmus olur. Ahlak-1 ictima‘iyye noktasindan dahi
terbiye-i bedeniyeye ehemmiyet vermek liizimu asikardir. Zirad saddet-i umimiye,
umimun fi‘liyle hasil oldugundan, bu saadetden bi hakkin hisse-mend istifade
olabilmek i¢cin bu maksad ugrunda sarf-1 gayret etmis olmak mesruttur. Fakat
calisabilmesi, sihhatinin seldmetiyle miitenasibdir; bdylece bi'l-climle cem‘iyyet,
kendi nokta-i nazarindan, efradinin selamet-i sthhat ve afiyetine du‘acidir. Terbiye-i
bedeniyyesine adem-i ri‘dyetden dolayr sihhati muhtel, illeti miitezayed olan,

cem‘iyyetde fa’idesiz bir uzuv kalacagindan umtim karsisinda mes’aldiir.

O halde mu‘allim talebelere Hifz-1 Sthhaya, ta‘limat-1 bedeniyyeye idmanlara
dikkat ve i‘tind eylemeleri yalniz kendi menfa‘at-i sahsiyyeleri noktasindan degil
cem‘iyyet-1 milliyyenin menafi‘i nokta-i nazarindan da bir liiziim, ve liizimdan fazla
bir vazife oldugunu 6gretmelidir. Milletin saglam ameleye, saglam aile riiesasina,
saglam asakire ve'l-hasil miikkemmel efrada ihtiyaci vardir. Terbiye-i bedeniyyenin
ehemmiyet ve kiymeti boylece tezahiir eder; buna ridyet hem bir liizim hem bir

fazilettir.
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1.3.2. ikinci Fasil
13.2.1. Ailede terbiye-i bedeniyye

(s.35) 1-Bedeni terbiye vazifesi esasen aileye aiddir. Bu terbiyeyi bed’ edecek
ve sinin-1 vefirece tatbik edecek olan, ailedir. Mektebde talebelere verilecek Hifz-1
Sihha nesaihine tevfik-i hareket edilmesine dikkat ve i‘tina edecek ve bir¢ok def*alar
vukii‘a geldigi gibi, o nesaihi semeresiz birakacak yine ailedir. Ahval-i riz-merre buna
delildir; zavalli cocuk hanesine avdet eyledikde, o giin mektebde mu‘alliminden ta‘lim
ettigi seylerin tam aksini ailesinde gorerek kimin hakli oldugunu sasirir; boylece
te’sirat-1 mekteb ile aile te’sirat1 beynindeki tezad, zihn-i etfali tesvis eder. Bir hayat-1
sdlime ve mes‘tde i‘tiyddati ancak bir aile muhitinde iktisab olunabilir. Ba husis
terbiye-1 bedeniyyede aile, mektebin zar(ri mu‘ayyen ve serikdir. Peder ve valide
olacaklar1 vakit, ifa etmege mecblr olacaklart vezaifi mu‘allimler cocuklara

gostermelidir. Burada bu vezaifin bazilarini arz edecegiz.

2- ZiikkGrdan olsun inasdan olsun insan, yalniz kendi menafiini gozederek
viictdlariin hiisn-1 muhafazasina, ve tekemmiiliine (s.36) dikkat edecek degildir.
Beseriyet muhitinde bir mahal ihraz edebilmesi ancak bir aile teskilinden sonra
kabildir. Cocuklarin o halde “kanun ve ve verasetin” esaslarina vukaf peyda etmesi ve
tevlid edecekleri etfal ile teskil eyleyecekleri ailenin sithhat ve saadeti kendi sithhatinin

selim veya muhtel olmasina men{t olacagini iyice idrak eylemesi lazimdir.

Terbiye-i bedeniyyede, ta‘kib edilecek ustl ve kava‘idin te’sirati1 fevka'l-ade
ise de, her halde bu terbiye, esdsen metin ve kavi bir biinyeye tatbik eyledikde daha iyi

neticeler hasil olur.

Zira victdlar gerek bedenen gerek fikren eslafin fezd’il ve neka’isinin
varisidirler. Eger viiclid fezaile varis olmus ve binden aleyh kavi ve metin bir halde
bulunursa terbiyenin vazifesi, o viiclid sahibi olan ¢ocuga Hifz-1 Sihha kavé‘idine
ri‘ayet ederek varis oldugu viicid-i kiymetdarin muhtel olmasindan muhéfaza
ettirmektir; eger kaniin ve veraset hiikkmiince zaif, asabi veya alil bir viiclida sahib
olmus ise o ¢ocuga tatbik edilecek kava‘id tebeddiil eder ve neka’isin ta‘mir ve

tashihine bezl-i gayret ederler. Spencer’in “ Hifzu's-sthha kava‘idine karsi hareket
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etmek terbiye-i bedeniyyeye kars1 bir clirm islemek demektir” s6zii cidden miilahazaya
layikdir. Tekrar ederim, cocuk ebeveynin ve eslafin fezail ve neka’isinin mecma‘1
olacak bir mahsildiir; o halde (s.37) sebabetimizden beri, iibiivvet-i miistakillemizin
vezaifini dlisinmezsek insan namina miistehak olmadigimiz gibi evladimiza karsi cani

sayiliriz.

Kanun ve verasetin derece-i kuvvetiyle netdyic ve haymesini ¢ocuklara,
mekteblerde, anlatmak yalniz faideli degil, zarGridir; evan-1 sebabetden beri, her
hareketinin yalniz kendi hayatinda degil, miistakbeldeki evladinin 6miirlerinde bile bir

iz birakacagini ¢ocuklara diistindiirmeliyiz.

Boylece genclikte, mantika kars1 hareketden ictindb edecekdir. Biitiin mriince
bedbahtisine sebeb olacak hastaliklar merkezi olan mes’im mahallere miidavim
olamayacagi gibi ciigerini yakmakla beraber ahlakini ve ba huslis metanetini mahv

eden cani muskirati isti‘malden istinkaf edecekdir.

Vakti boylece gecireceklerine faideli ve sihhatli eglencelerini arayacak ve
gezintilere ve (siiplr)lere ehemmiyet verecektir, boylece viiclidun istirdhatini te’min
etmekle beraber o viicidun ¢evikligini te’min ederler. Bu siretle viicidu hiisn-i
muhafaza etmekle kendi vicdani karsisinda miisterih olacagi gibi kemal-i itmi’nanla

giizel ve ding ¢ocuklara malik olacak bir aile teskiline cesaret edebilecekdir.

Kizlarin dahi validenin vazifeleriyle imtizc etmeleri matlibdur. Giizellesmek
bahanesiyle viicdunun sihhatini ihlale miisa‘ade etmemeliyiz; (s.38) Bu, hem
viiciduna karsi hakaret, hem evlad-1 miistakbelesi i¢in bir zarar-1 fahis teskil eder.
Viicidunun sihhati, rihunun rikkati sinesinde gétiirecegi cocuga te’sir edececegi i¢in
daimd nezdket ve rikkat-1 rdhiyyesini oksayacak ahenk-niivaz eglencelere

alisdirmaliy1z.

3-Cocugun, hemen tevlidinin ilk giinlerinden biri baz1 i‘tiyadat edinmesine
calismak validenin birinci vazifesidir: Zira tevelliidiinden beri iktisab edilecek bir
1‘tiyad-1 tabi‘at tabi‘at-i saniye hiikmiine gireceginden cocuk ondan siihiletle

vazgegmez; bu i‘tiyadat-1 hayat-1 sihhiyyeye aid olmalidir. Mesela gelisi giizel
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emzirmemek [emzirmemek] icab eder; onu muntazam suretde giinde dort ya bes def*a

emzirmek siretiyle mi‘desini bir fa‘aliyet-i muntazamaya mecbir etmis oluruz.

Bagirmakda olan bir ¢ocugu susdurmak i¢in sinesini agzina yapisdirmak bir
validenin fazla sefkatine delil olmakdan ziyadde sabirsizliklarina ve
muhakemesizliklerine delildir. Pek siki sargilar icinde bir mumya gibi sikmakda dahi
ma‘na yokdur. Zira bu harekatina mani‘ olur, ve biinyenin tenemmiiviine miisdade
etmez.

Jean jack Rousseau bu ustle karsi kemal-i siddetle idare-i kelam etmisdir.
Cocuga edinecek en biiyilk ve en faideli i‘tiyad her giin bir banyo aldirmakdir.
Atiyyesinin kiymetini takdir eder ve sithhatin esast olan “taharet” (s.39) bir ihtiyac
haline girer. Cocuk biiyilidiikce, ebeveynleri kendisine sabah tuvaletinin liiziimu,
viicidunu hiisn-i muhéfaza i¢in ri‘ayet edecegi ihtiyatlar1 ve'l-hasil mezheb sihhatin
adat, merasimini 6gretmelidir; fazilet-i ahlakiyyenin bir kismi1, Hifz-1 Sthha ve taharete

ri‘ayet etmek demek oldugunu anlatmaliyiz.

4-Bu efkar, bu prensipleri ¢ocuklarin zihinlerine iyice yerlesdirebilmek i¢in
mutlakd ayni aile efrAdinin ayn1 siretle hareket etmesine yani kii¢lik ¢ocuklarin iyi
misaller 6niinde bulundurulmasina mentttur. Ebeveyn ve siir efrad-1 aile emr ettikleri
adet ve merasime, tedbir ve ihtiyata kendileri de riayet etmelidir; daha dogrusu ancak
bi'z-zat kendilerinin riayet ettikleri fezaili, ¢cocuklara telkin edebilirler. Fi'l-hakika
islerine erken gitmeye mecbir olan bazi aciz amele ile kii¢lik diikkancilar i¢in sabah
tuvaletini yapmak, banyosunu almak ve séir vezaif-i tahareti ifa etmek iyice miigkildir.
Fakat ailesinin menfaati kendilerine bu cesareti bahs edecekdir. Ta‘til ve istirdhat
giinlerinden istifade ederek efrad-1 ailesi ile mesirelere, yesilliklere, havadar yerlere

gidib tenezziih etmek etfile kazandirilacak en iyi i‘tiyadlardandir.

Aile aleminde validenin rolii hakkinda 1srar etmek lazimdir; ¢ocuklarn terbiye-
1 fikriyye ve ahlakiyyesi hustisunda validenin hizmeti (s.40) pek biiyiik olabilirse de
terbiye-1 bedeniyyedeki hizmetinin derecesi fevka'l-haddir. Mini minisini siitiiyle
kaniyla iase eyledikden sonra birgok vezaifi vardir. Onu daima temiz tutmak,
mevsimlerine gore ve kendi kudretleri nisbetinde et‘imesini ihzar eylemek her

validenin diisiinecegi noktalardir. Bunlar ehemmiyetsiz seyler zan olunur. Halbiki tam
32



bir adam bu takayyiidat sdyesinde oraya gelir. Sonra, oglu sebabete dahil oldukda,
hanesindeki tahareti ve orada gorecekleri safali manzaralar sdyesinde onu elden geldigi
kadar ¢ok miiddet hanede alikoyarak ve boyle sihhatini ihlal edebilecek bir¢ok
yolsuzluklardan kurtaracakdir. Kizlara “ hane sahibesine” yakisacak ma‘limati tedris
etmemek, saddet-i aileye te’siri olacagimi sOylemek lazimdir; Kisenufunun
(Xenophon) nazarinda bir haneye girildikde her seyi temiz, muntazam gérmek, bir
giizel tiyatro gérmeye miiraccehdir; hanesini handeli bir asiyane-i saadet haline ifrag
edebilen bir kadin diger kadinlarin nazar-1 gibtasini calib pahali ve siislii elbiseler ile
kesb-i iftihar eden hanimlara pek ¢ok tercih olunmaya sdyandir. Haneler dahilinde
hakim ve miidir-i umdr olacak kizlarimiza mekteblerde iken bu veziifi dgretmek

sarttir.

1.3.3. Ugiincii Fasil
1.3.3.1. Mektebde Terbiye-i Bedeniye

(s.41) 1-Terbiye-i bedeniyeye, aileden sonra, mektebde devam edilir; Mektebin
bu babda ki rolii dahi ehemmiyetsiz degildir. Terbiye-i bedeniyyeyi, birincisi Hifzu's-
sthha ve digeri jimnastik ndmiyla ikiye taksim ve birinci kismin tatbiki esasen aileye
aid oldugunu addeylesek, ikincisi hemen kamilen mektebe aid bir vazife olacakdir.
Hifzu's-sithha'da bile, mekteb-i fennin kavaid-i nazariyyesini tedris ile hizmet
etmekten geri kalmaz; hattd mekteb dahilinde o kava‘idin tatbikine satr-1 gayret eyler.
Bircok aileler ya cehaletden ya ihmalden dolayr mektebin gosterdigi kava‘id-i1 Hifzu 's-
sthhaya adem-i ri‘ayetde musirr bulunduklarindan o ailelerin ¢ocuklar1 giinde alt1 saati
mektebde gecirmekle adeta devre-i tedavi gecirmis olurular. Ma ba‘dii hayatlarinda,
ba husis bir aile teskil edecekleri esnada, mektebde tatbik ve tedris olunan kava‘id-i
Hifzu's-sihhayi tahattur edecekleri imid edilebilir. Mektebin terbiye-i bedeniye
hust@isunda ki vezaifi su li¢ kelime ile (s.41) telhis olunur. Izrar etmemek, 1slah etmek,
tevsi‘ eylemek. (Izrar etmemek) kelimeleri tuhaf geliyor! Halbuki nice mektebler
vardir ki, kava‘id-1 Hifz-1 Sihhaya hic riayet edilmeksizin insa eyledikleri i¢in, oralarda
imrar-1 hayat eden g¢ocuklar1 cidden 1zrar eder. Binaenaleyh mu‘allim, bir def‘a
mektebin sihhat-i umimiyesini, sonra dahi talebelerin sihhat-i sahsiyyesini nazar-1

1‘tibare almasi lazimdir. Zira odalarin havadar olmasi, giinese dogru insd edilmis
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olmasit ne kadar miifid ise talebelerin climlesi i¢in ayrica takdiratda bulunmak dahi
elzemdir. Kuvvetli taclebelerin kuvvetini tezyide galisacag gibi ciliz, zaif sakirdlerin
zawf ve aczlerinin 1slahina gayret eylemelidir. Zaten gittikce mu‘allim-i tabibin
mu‘avini olacakdir. Hifz-1 Sihha derslerinden sonra, jimnastik bilinyeyi takviyeye

yaramis olacakdir,

2- Miirebbinin dikkat ve i‘tinds1 td& mektebin insasindan beri sarfa ibtidar
etmelidir. En evvel arsanin ve nezaretin ehemmiyeti takdir olunsa gerekdir. Mekteb
bindsinin mahall-i miinasibde bulunmasi sihhatinin nisfim1 te’min etmis olur;
batakliklar, ufiinet nesr eden, siipriintiilii mahallerden, pis mahallerden, samatali
fabrikalardan, tozu topragi ¢ok yerlerden uzak bulunmasina dikkat edilecektir. Kabil
olsa, (s.43) mektebin sehir haricinde, yesillikler ortasinda, kemal-i guriir ve ihtisdm
ile bas kaldirmasini gérmek ahass-1 amaldir.. Amerika'da ta‘kib edilen usiile gore her
tarafi bagce ile muhat olmayan bir mekteb goriilmez. Sonra, genis, miiferreh, glinesli
havlilar bulunmalidir; ¢ocuklar orada istedikleri gibi kossunlar, istedikleri gibi
oynasinlar. Mekatib-i ibtiddiyemizde ekseriya havli mahalli ya hi¢ yokdur ve yahud
varsa pek dar ve gayr-i sthhidir. Yagmurlu giinlerde oyunlara miisaade edilebilecek

mestilr bir mahall-i mahsi(sun havlide mevcud bulunmasi da matliibdur.

Mu‘allim yalmiz bu cihetlere dikkat etmekle iktifa etmeyiib sakirdlerinin sihhati
kendi indinde, ebeveynlerin nazarindaki kiymat ve ehemmiyeti haiz olmasi ve hatta
meseld abdesthanelerin dershanelerden uzak bulunmalari ve her giin muntazaman
temizlenmesi ve yaz giinleri tebhir edilmesi gibi kiigiik ve zelil goriilecek ve fakat
cocuklarin sihhat-1 kiymetdarina te‘alluku bulundugu cihetle nazar-1 bi kaydi ile
goriilemeyecek olan ahval ile miitevaggil bulunmasi vazifesinin kudsiyyetini anlamis

olan bir mu‘allim i¢in micib-i san ve seref addedilecektir.

3- Simdi biraz da dershanelerden bahs edelim. Orasi (s.44) mu‘allimin merkezi,
payitaht1 oldugu cihetle, meharet ve cehaleti mu‘allimin saddet ve ya bedbahtisine
sebeb olur. Fakat muktedir bir mu‘allim adi dershaneden iyice istifide edebilecegi
halde, mithmel digeri en miikemmel bir dershaneden istifade edemez. Sihhiyylinun
gonliinli hos etmek i¢in dershanelerin dort metre irtifa‘inda ve o odada oturacak

sakirdaninin mikdarina gore her biri i¢in bir buguk metre miirabba‘1t viis‘atinda
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bulunmasi vacibdir. Saf havanin, sihhatin iissii'l-esds1 oldugunu sdylemek adi ve
miibtezel bir hakikati tekrar etmek demekdir. O halde pencerelerin genis ve siihllletle
acilabilmesi iyidir. Hava ne kadar ¢ok olursa ise olsun teneffiis zamanlarinda
pencerelerin acik kalmasi mesrit oldukdan maada, hava miisaid oldugu vakitlerde
talebelerin dersde iken bile pencerelerin kapadilmamasi miireccahdir. Hedef ve
gayemiz: dersler kalb ve zekanin inkisafina hizmet eyledigi esnada ciyadet-i hava

cigerleri catlatsin!

Hava ile beraber ziya dahi girmis olur; ziya, sevk ve meserret iras eder. Ziya,
selamet-i viicidu oksar; en mii’essir ve en miifid alet-i tebhir glinesdir. Giinesin altin
1s1klart; sicak oklari mikroblart 6ldiiriir. Fakat bununla beraber sakirdlerin pencerelere
kars1 bulunmamasina muallim dikkat etmelidir. Zird niir-1 sems 6nden (s.45) geldikce,
talebe ziydyr soldan kabll edecek bir vaziyyetde oturacaklardir. Bazi yerlerde,
yagmurlu havalarda gilindiizleri ve leyli mekteblerde geceleri lambalara miiracaat
lizimu hissedebilir; o vakit mu‘allimin vazifesi, bol ve ¢ok sevk husiile getirmekdir.

Zira mekteb higbir vakit kasirii'l-basar adamlar yetisdirmemelidir.

Kis mevsiminde dershanelerin teshini ciheti calib-i dikkatdir. Biiridetin siddet
ve te’siri sihhat-i umumiyyeye dokunacagi gibi zekavetin ataletine badi olarak
sakirdanin derslerden istifide etmemesine sebeb olur; fakat bunu diisiinerek
dershaneyi liizimundan fazla 1sitmanin zarar1 vardir; zekavet, yine agirlasir ve teneftiis
zamaninda, disariya c¢ikacagi vakit, cocuk biirideti daha ziyade hisseder.
Dershanelerin harareti on bes derecede bulundurmalidir. Sobalarin sihhi olmasina, ve
ince saclarla muhat olanlardan bulunmamasina ve'l-hasil hamiz-i fahmin oda
dahilinde intisarina mahal vermemeye 1‘tind etmek, ve sobanin iizerinde, su ile dolu
bir kab vaz* eylemek siretiyle, dershanenede ki havanin kupkuru kesilmesine miisaade

eylememek, bu babda ittihaz edilecek tedabir climlesindendir.

Dershéanenin taharet-i umimiyyesine gelince, mikroblarin menba‘ ve merkezi
olan tozlar aleyhine i‘lan-1 harb eylemek sarttir. (s.46) Siralar her giin bezlerle
yikanmali; taki tozlar kalkmasin. Duvarlar yagli boyalarla boyanmis olmasi,
yikanmasini teshil ettigi gibi tozlar1 dahi kolaylikla alikomaz. Bu, kabil olmadigi halde

senede bir veya iki def*a kirecle tathiri micib-i istifadedir. Ve'l-hasil dershanelerin
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sthhi olmasina ol derece dikkat eylemek sarttir ki Hifz-1 Sthhanin bir ma‘bed-i niirani
ve meserret-i averl olsun’ talebe dershanesine memniniyyetle gelib oraya girecegi
vakit bir hiss-1 hlirmet kalbini doldursun. Mu‘allim daha agzimi agib bir soz

s0ylemeden ol sakird etrafina bir g6z gezdirmekle bir ders-i taharet ve haysiyyet alsin!

4-mektebin vazifesi ¢ocuklarin fikirlerini, biinyelerini, ta‘lim eylemek iken,
bazen usulsiizliklerden dolayi, bir hiisn-i netice hasil olmuyor. Siralarin Hifz-1
Sithhaya muvafik stretde ihzar olunamadigindan bir¢cok sakirdler kanburlasiyor;
amid-i fakrisi muhtel oluyor; basi saga sola mail olub kaliyor. Eger bu cihetlerde
dikkat edilmeyecek olursa dershanenin taharet-i umimiyesi hakkinda sdyledigimiz
sOzlerin ciimlesi calib-i hande ve istihzadir. Cocuklarin oturacaklari siralar bir veya iki
kisilik olmasi, onti kapali ve ma’il bir cekmeyi, arkasi dahi dayanacak yeri, (s.47) ve
iki kolunu icabinda ittika edecek koltuklar1 bulunmasi ¢ok faidelidir. Bunlar kava‘id-i
umimiyyedendir; kava‘id-i husisiyyeye gelince, talebeler siralar i¢in hazirlanmayib,
siralarin - sékirdler icin ihzar eyledigini disiinmek icab eder; bidnenaleyh bir
dershanede siralarin ciimlesi ayni sekilde ve irtifa‘da bulunmasindan hasil olacak
letafet-1 manzaradan vaz ge¢ib uzun, orta, kisa boylu talebelere yarayacak siralar
bulundurulmalidir. Uzun boylu bir sékirdi kisa boylu digerinin yaninda oturtmak
mantiga mugayirdir; birisi ayaklarini tabanda ve yahud siranin 6niindeki tahtaya ittika
edebilecegi halde digeri ayaklarin1 hicbir yerde istinad ettirmeyib mu‘allakda
birakmaga mecbir olur ki ayaklarinin faidesiz yere yorulmasina mahall verir. Artik
talebeler, iktidarlarina gore oturtulmayub, evvela biinyelerine, saniyen kuvve-i sami‘a
ve basariyyelerine gore itti‘ad edilmelidir; kulag1 agirca, gozleri zaif bir talebe daha

ilerideki siralarda oturmalidir.

Mekteb kenarlarinin dahi bu babda az ¢ok rolii bulundugundan bunlar hakkinda
bir iki s6z sdylemek faideli olur. Ders kitablarinin kagidi beyaz olmakdan ziyade biraz
renkli olmasi, siyah miirekkeble basilmis hurGifati daha siihiilletle okunmasina hizmet
eder, hurtfat kalinca ve satirlar genisce olmasina dikkat olunmalidir: talebe, ba husis
(s.48) kis geceleri, lambanin miitezelzil ve miiteharrik su‘lesi altinda, goézlerini
yakmamalidir. Yirmi bes santimetre bu‘diyyetinde kolaylikla okuyabilmelidir; bu hem

gozlerini muhafaza eder; hem kanburlagmalarina mahall birakmaz.
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5- Mektebin, dershanenin hey’et-i umimiyesince haiz-i ehemmiyet olan
cihetleri tedkik ettikden sonra, her bir talebenin, ayr1 ayri ri‘dyet etmesi icab eden

kava‘id- sithhiyyeye dair bazi miitalaat1 bast edecegiz.

Temiz, miitebessim, muntazam dershaneye, kirli, yilkanmamis bir ¢ocugun
hakk-1 duhilii olamaz. Mu‘allim her talebeyi, sabahleyin dershaneye duhtiliinde nazar-
1 teftisinden gecirmek, kulaklari, agzi, elleri, sabahlar1 taranmis olub olmadigini
anlamak isteyecekdir; dershianeye girmek hakkini iktisab i¢cin ona layik olmak
liizimunu sakird anlasin; mektebden aksam ¢ikacagi vakit aynt mu‘ayenenin ka‘idesi
¢okdur. Sakird, yalniz dershaneye girmek i¢in taharetin liizdmuna kani‘ olmayub,
biitiin giin temiz kalmak mecbriyetini derk eylemelidir. Eger, oyunlarda kirlenirse
(bunda hi¢bir mahzir yokdur), iyice yikanmasi icab edecektir. Boylece sakirdler, suya
karsi bir hiss-i meftuniyet (s.49) ilkd olunur. Me‘arif biidcesi- bad huslis ana
mektebleriyle ibtidai mekteblerine mahsiis biidce- cidden terakki etmeye azm etmis
bir millete yakigsacak derecede tevsi‘ edilirse, mekteblerde her talebe icin bir (lavabo)
yani yikanacak mahall ile muntazaman tebeddiil edecek pesgirler bulundurulmasi
aksa-y1 emeldir. Biitiin viicidun tahareti de mesr(it ve bu ise isttihmam ile kabil
oldugundan leyli mekteblerde ndmuslu mubsirlarin taht-1 nezaretinde, ayda iki def*a
istthmamlarina i‘tind eylemek vazifedir; bu vazife, nehari talebeler i¢in, ailelere aiddir.

Temiz bir viictid, pak bir rihun ma‘bed-1 makbili ve miistehakkidir.

6-sakirdin sihhat-1 sahsiyyesi babinda mu‘allimin nazar-1 dikkatine arz
edilecek bazi noktalar daha variddir: telebbiisi, 1‘asesi, ihtiyacat-1 tabi‘iyyesi, teneffiis-
1 zamanlar1 gibi hus@slar mu‘allim-i mektebin dikkat-i miisfikasini celbe layikdir.
Telebbiis hustisunda iki ciheti te’min etmelidir: evvela mektebde kundura, semsiye,
palto, atki ve elbiselerin muhafazasina mahsis bir daire bulunmalidir. Cocuklar, ba
husiis kis zamanlarinda, paltolarini, ceketlerini orada birakib dershaneye girecekdir.
Bunlarla beraber girse teneffiis-1 zamanlari i¢in ¢ikdiginda iyi biiridete ma‘riiz kalib
tiirlii tiirlii hastaliklara diigar olur; mahall-1 mahstisunda her talebe i¢in bir dolab ya hig
olmazsa bir aski (s.50) bulunmas1 ve bdylece elbiselerini diger refiklerinin evvelce
asd1g1 yere ta‘lik eylemesi, hastaliklarin sirdyetine mani‘ olacak bir tedbirdir. Telebbiis

hustisunda mu‘allimin dikkat ve nezaret edecek ikinci cihet sakirdan arasinda ve
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baslica, ana mekteblerindeki mini miniler beyninde, kemal-i hults ile cari oldugu
tizere, mendillerini miibadeleye hi¢ miisdade etmemesidir. Bu da sirdyet-i emraza pek

hadimdir.

Ma‘iset husisunda sdylenecek soz, leyli mekteblerinde -- ki mektebde yerler —
verilen yemeklerin saglam ve sithhi olmasina ve hi¢ olmazsa ta‘amda bir sicak tabak

bulunmasina dikkat edilse becadir.

Bazi ¢ocuklar, dershaneden harice ¢gikmak ve boylece birkag dakika mu‘allimin
nazar-1 teftisinden dar bulunmak maksadiyla, ihtiyacat-1 tabiiyyelerini def*
edeceklerini vesile ittihaz ederler. Bazi mi‘de bozukluklar1 vesair ilel ve emtaz
miistesna oldugu halde, sakirdanin arada bir, dershaneden disar1 ¢ikmalarini tecviz
etmek intizdm-i diirise halel getireceginden bu ihtiyacatdan vesile ittithaz etmek
isteyen talebeye miisdade verilmemek, bunlara teneffiis zamanlarinda ihtiyath

davranmasina alisdirmak vacibdir.

Teneffiis zamanlariin ehemmiyeti ve faidesi hakkinda beyan-1 miitdlaa etmek
fazladir; cocuklarin bagirmaya, kosmaya, oynamaya olan ihtiyaclar1 ta‘ayyiis ve

telebbiise olan liizimlar kadardir.

(s.51)Binaenaleyh bazi1 sakirdani, cezad olarak teneffiisden mahriim kilmak
ma‘kll olamaz; sthhate karsi bir tedbirdir; daha ma‘kali teneffiise ¢ikartmak, fakat
riifekasiyla beraber ve oynamasina miisdade kilmamakdir. Boylece hem tebdil-1 heva
ile taze miivellidii'l-humiizadan miistefid, hem refiklerinin oyunlarina adem-i igtirak

ile cezanin acisin1 daha ziyade his etmis olur.

7-Bu fikradan sOyleyecek soOziimiiz yalniz kesret-i mesdgil meselesine
munhasirdir. Bazi ebeveynin isti‘cali, bazi mu‘allimlerin kendi san ve serefini,
talebenin sihhat ve saaddetine tercith eylemesi yiiziinden zavalli ¢ocuklar: sinlerinin,
biinyelerinin, zekalarimin miitehammil olamayacak derecede, istigalat-1 fikriye ve
zihniye yiikleri altinda eziyorlar. Bu tabi‘i a‘za-y1 bedenin nesv-ii tenemmiiviine
mani‘dir. Bir viicd liizimundan fazla i‘dse edilmemelidir; i‘tidal ve hatt-1 viistaya
ri‘dyet sarttir. Zaten kuvve-i zihniyyeyi kuvve-i bedeniyyeye karsi tevsi‘® etmek

istedigimiz de tabi‘at ahz-i intikdAmdan geri durmaz; iltihab-1 beyn, veya bir fakru'd-
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dem ¢ocugu berbad eder. Mes’lliyet-i ma‘neviyyesi de hem ¢ocugu az zamanda alim
gormek isteyen ebeveyninde, hem ebeveynin bu arzularina teba‘iyyet eyleyen
mu‘allimdedir. Miitala‘at ve istigalat-1 zihniyeye sarf edilecek zaman, on iki (s.52)
yasina kadar olan ¢ocuklar i¢in, giinde yedi saatden fazla olmamak sarttir; i‘ade-i

kuvvet ve te’min-i inkisafi i¢in de on saat kadar uyumasi lazimdir.

Cocuklarimiz bazi te’sirat-1 ca‘liye ile camekanlara vaz* edilib te’sir-i hararet
ile cebren yetisdirilecek nebatat degildir; boyle nebatlar da’ima nazik ve en kiiciik
sadme ile miinkesir olur. Pek kiiciik iken biitlin kuvve-i hayatiyelerini sarf

ettirmeyelim; zaman-1 inkisaf ve sebabinda sular, gider.

1.3.4. Dordiincii Fasil
1.3.4.1. Mektebde Tababet

(s.53) 1- Goriildiigii ilizere, ushl-i terbiyenin yeni nazariyelerince, sakirdin
sahsen hdiz oldugu hasdil ve neka’isi nazar-1 tedkikden gecirmek ve mu‘allim
tarafindan bu tedkikatin netice-i miistahsilesine gore hareket olunmak liizimu
umimen kabil edilmisdir. Fakat her sakirdin tabi‘at-1 husiisiyyenin tedkiki ve ana gore
thtiyacatinin ta‘yini vazifesi yalniz mu‘allime diismez; ve daha dogrusu bu iktidar,
mu‘allimin daire-i salahiyet ve kifayetinden haricdir. Baz1 sakirdin dagar oldugu
nekayisi 1slah, bedenen miikemmel olanlarin inkisaf ve tenemmiiviinii te’min, her
talebenin kuvve-i bedeniyyesine, sithhat ve afiyetine gore jimnastigin kemiyyet ve
keyfiyyetini ta‘yin etmek vazifesi ma‘liimat-1 mahsiisaya men(it bu da bir tabib-i
me’z0nun yed-i kifayesine mevddi‘dur. Binaenaleyh, mekéatib-i ibtidaiyyede, terbiye-i

bedeniyye hustisunda, mu‘allim ile tabibin refakat-1 daimeleri bulunacakdir.

Evvelce tabibin mekatib-i ibtida’iyede teftis ve tedkik eyledigi cihet yalniz
mabhallin kava‘id-i Hifzu's-sithhaya muvafik ve bazi emraz-1 sariyeye (s.54) karsi
muktezi tedabirin miitteiz olub olmadigindan ibéret iken bu giin tabibden daha vasi*
ve daha ciddi hizmetler taleb ediyoruz. Mektebe daha sik sik ziyaretler idiib her sakirdi
huslisice mu‘ayene etmesi, ve dimagina ve viiciduna bir zarar irds etmeden, mekteb
zamanini ge¢irmesine yardim eylemesi, ve mu‘allime dahi, yed-i terbiyetine teslim

olunan bu sakirdden en miifid semereler istihsal i¢in rehberlik etmesi pek faidelidir.

39



Her ne kadar bir c¢ok kazalarimizda belediye tabibi mevcid degil ve
bindenaleyh, ahalinin sihhat-i umimiyesine nezaret edecek doktor yok iken mekteb
talebesini boylece mu‘ayene ettirmek kabil olamayacagi varid-i hatir ise de bir sey’in
adem-i mevcidiyyeti onun adem-i liizimunu ima edemeyeceginden bir tabibin,
mekatib-i ibtida’iyyede, mu‘allimin nezdinde bir mevki‘-i muhteremi bulundugunu

sOylemeyi vazife biliriz.

Fakat bizim tavsiye eyledigimiz tababet- ta‘bire cevaz varsa- “tababet-i
tedrisiyye” dir. Yani sakirdin her tiirlii ahval-i sthhiyyesine miidahale edilmeyib ancak
talebenin vezaif-i vataniyyesine te’sir-i ciddisi olacak husisatiyla istigal edecektir.
Bunlar da, kuvve-i sem* ve kuvve-i basarin derecesini takviye, emraz-1 sariyeye digar
veyd meyyal bulunub bulunmadigini ta‘yin eylemekdir. Diger husislar her ailenin
tabib-i miintehabina aid olub onlara miidahale ihtimal ki ailelerce nazar-1 hosnidi ile
bakilmayiverir. (s.55) Fakat ne vakitler mu‘ayene-i tibbiye icra edilmelidir? Her ayda
bir def*a icras1 makbil ise de erbab-1 ihtisasin fikrince ii¢ ayda bir def*a yapilmas1 dahi
kifayet edebilir. Fakat yeni mektebe dahil olan talebenin mutlakd mu‘dyene-i
tibbiyyeye tabi‘ olmasit mesrittur. Mu‘allim her geldikde sakirdanin climlesini ayri
ayrt mu‘ayene edebilir mi? Bu da gayr-i kabildir; sakirdani sathi stretde gézden
gecirerek nazar-1 dikkatini celb edecek ahvale tesadiif eyledikde o sakirdi bi't-tefrik
mu‘adyene eder; sonra her alt1 ayda bir ¢ocuklarin siklet ve irtifa‘1 kayd edilmesi icab
edeceginden bu babdaki rakamlar bir temenniiv-i tabi‘lyi géstermez ise, onu da tedkik

eder; mu‘allimin tavsiye ve igaret edecegi sakirdani ayrica mu‘ayene kilar.

2-Farkina varildigi tizere yeni usil terbiyenin ta‘kib eyledigi gaye, her sakirdin
ahval-i huslsiyesini nazar-1 1‘tibare alarak, ona gore kendisine 1azim gelen tedrisatda,
tesvikatda bulunmak, tekemmiil ve temenniiv-i viiclidisine hizmet eylemektedir.
Binaenaleyh arada bir yapilacak mu‘ayene-i tibbiyye esnasinda yalniz viicidun sihhat-
1 umimiyyesi degil sdmi‘anin, basarin, hatiranin, dikkatin kuvvetlerini de tedkik
etmek, micib-i faidedir. Bu tedkikatin yalniz bir def*a i¢in hizmeti olmaz; bunlar1 her
sakirde mahsis tutulacak kiiciik (s.56) sthhat defterlerinde kayd eylemek lazimdir ki;
talebenin inkisafi gerek mu‘allim gerek tabib, gerek ebeveyni tarafindan giinii giiniine

ta‘kib edilebilsin ve mesela bir miiddetler, dikkat ve hatira hakkindaki notlar iyi iken
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birden bire bu cihetde bir tevakkuf veya bir tedenni his edilirse kolaylikla nazar-1
dikkat celb edilmis olur ve esbabi aranilarak ¢arelerine tevessiil olunur. Her sakird i¢in
mektebe girdigi giinden ¢ikacagi giine kadar, tutulmasi tavsiye olunan sihhi defterin

ihtiva edecegi kisimlar, ber-vech-i ati ihzar edilse, maksad te’min edilir.

1-As1

...... tarihinde agilanmigdir. (muvaffakiyyetle veya bila muvaffakiyyet)
....... tarihinde tekrar asilanmisdir. (muvaffakiyyetle veya bila muvaffakiyyet)

2—Mektebe duhiil mu‘ayenesi

Tarih: fi.... Sene....
Hey’et-1 ummiye.

Boy.

Siklet .

Kuvve-i sami‘a

Kuvve-i basar

Kasik yarigi.

Calib-i dikkat za“if noktalar.

(s.57)

3—Mu‘ayene-1 gayri-i muntazama

Hastalikdan kalkib mektebe geldiginde yapilir.

Yukariki cihetlerin climlesi yeniden tedkik ile beraber ne kadar miiddet hasta
yatib mektebden gaybibet ettigi ve ne tarithden baslayib ne tarihe kadar hastaligin
devam eyledigi ilave edilmelidir.

4—Temenniiv ve Inkisaf

Siklet ve irtifa*

(1a akall senede iki def*a yapilmalidir)

Tarih Irtifa* Siklet Daire-i Sadriyye

Fi

Fi
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5—Ta‘lim ve terbiye notlar1
(Her ii¢ ayda hazirlanmalidir)

Fi 132.° denila fi 132..”e kadar

MiirQr eden {i¢ ay zarfindaki notlardir.,
Evsaf-1 ahlakiye

Hiisn-i hareket

Faaliyet

Dikkat

Kuvve-i hatira

Terakki

(s.58) 3-Hem mektebin sihhat-i umimiyesi, hem sakirdanin sihhat-i sahsiyyesi
babinda ittihaz edilen bunca tedabirin te’sirsiz kalmamasi i¢in mu‘allim tarafindan
emraz-1 sariyeye karst daimi bir dikkat ve i‘tind sarf edilmesi icab eder. Emraz-1
sariyenin icra-y1 hardbiyetine mani‘ olmak i¢in bazi hastaliklarda mesela c¢icek
edilemediginden bazi sakirdlerin nd mizachigi tezahiir ettikde hemen sirdyete miista‘id

ve maraza miibtela olub olmadiginin tedkiki mu‘allimin vezaifindendir.

Bir maraz-1 sariyenin zuhlirunda mekteblerde tatbik edilecek hatt-1 hareketin
nazarda mu‘ayyen ve mesela hemen mekteblerin ta‘til ve sakirdleri evlerinde ibkasi
ile ihtilatin men‘i liizimu miiberhen goriilmekde ise de ekseriya sakirdleri serbest
birakmakdan aksi netice hasil olur. Zira ¢ocuklar daima harekete mail olduklarindan
bu ta‘tilllerde evde kalacaklar1 yerde yine arkadaslariyla ve mahalle ¢ocuklartyla

karisacaklarina stibhe yokdur.

Erbab-1 ihtisdsin miitaladtina gore etfal beyninde en ziyade hiikiim-ferma-y1
dehset bulunan hastaliklardan deva-pezir olan talebelerin tekrar kabtlii hakkinda

ta‘kib edilecek kava‘id ber-vech-i atidir: c¢igcek (variole) — hasta sakirdin kirk giin
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miiddetle mektebden (s.59) ihraci, defter ve kitablarinin ihraki, biitiin mektebin

tebhiri, talebe ve mu‘allimlerin tekrar asilanmasi.

Kizil (scaralatine) - hasta ¢cocuklarin kirk giin mektebden ihraci, tebhiri umtimi,
tedabir-i miittahizeye ragmen bir¢ok miisabin zuhtiru devam eylerse ta‘til-i umimi icra

olunmalidir.

Kizamik (rougeole) - kirk giin miiddetle hasta talebenin mektebden ihraci,
defter ve kitablarinin imhasi, icabinda, alti yasindan diin olanlarin mektebe devam

ettirilmemesi.

Sugigegi (varicelle) — hasta ¢ocuklarin i‘dde-i afiyet edinceye kadar mektebden

ihraci.

Kabakulak (oreillones) - on giin miiddetle hasta ¢ocuklara izin verilmesi.
Kuspalaz1 ( diphterie) - 40 giin mektebden ihraci, hasta ¢ocugun kitab, defter,
oyuncak vesair esyasinin imhasi; tebhirat-1 miitemadiye.

Bogmaca oksiiriigii ( coqueluche) — ii¢ hafta i¢in izn-i i“tast.

1.3.5. Besinci Fasil
1.3.5.1. Jimnastik

(s.60) 1- Gerek ahlak dersleri, gerek Hifzu's-sthha kava‘idi sakirdanina ancak
mekatib-i riisdiye ve 1‘dadiyede gosterilmektedir; halbuki ana mektebleriyle, mekatib-
11btida’iye programlarina da bu derslerin idhaline liizim vardir. Zira riisdi ve 1°‘dadide
gosterilecek diirGis hikmet ve ihtiyatin te’sir-bahs menfa‘at olmasi sinn-i sabavetde bu

derslerin tohumu ekilmis olmasina mentittur.

Binaenaleyh Hifz-1 Sihha dersinin ta cocugun en tdze yasindan gdsterilmesi ve
gitdikce bu derslerin dairesi tevsi‘® olunmasi icab eder. Kiigiik cocuklara taharet ve
nezafet hakkinda ba‘z1 nesdyih ile iktifa etmeyiib ahlak ile Hifz-1 Sthha yekdigerine
merbit ve yekdigerinin miitemmimi olmak {izere gosterilmelidir. Bu derslerin kiiciik
¢ocuklara, ma‘limat-1 nafi‘a dersleri esnasinda i‘tas1 faidelidir. Mesela senenin

mevsimleri anladildigi vakit, her mevsimde ri‘ayet edilmesi lazim gelen kava‘id-i
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Hifz-1 Sihhay1 gosterdikden sonra o kava‘ide ri‘ayet etmeyen pis, murdar ¢ocugun
gorecegi zararlar ile bi'l-aks onlara tatbik-i hareket edecek olanin istifadesini bir
hikayecik stiretiyle atlatmak, hifz-1 sthha ve ma‘lumat-1 nafi‘aya karigsdirilmis bir ahlak
(s.61) dersi teskil etmis olur. Keza bir talebenin hastaligini esas ittihaz ederek tedabir-
1 ihtiyatiyyeye ri‘ayet edilir. Ve Hifz-1 Sihha kava‘idinden infikdk edilmedikce bu
cektigi hastaliga ma‘riiz olmayacagi anladilarsa maddi esasa miistenid bir Hifz-1 Sihha
dersi verilmis olur. Kiigiiciik yaslardan beri ke’dl ve tiitiine karsi bir hiss-i nefret
uyandirmak ve beseriyyeti tahrib eden bu kavi diismanlarin muzirrat dehset-efzasini
anlatmak icab eder. Fakat bu hakikatleri ezhan-i etfale yerlesdirmeye me’mil olan
hiikimmet, varidat-i maliyesini tezyid ve biidcesinin bosluklarini ikmal i¢in ke’al ve
duhani men‘ etmeyib bi'l-aks bunlar1 ya taht-1 inhisarina alir veya baska siiretle tezyid-
1 sarfiyyat ve istihlakine calisir. Ve boylece ahaliyi tesmime gayret ederse, mu‘allimin
bu babda gosterecegi derslerin ne hiikkmii kalacakdir? Bununla beraber mu‘allim bu
gibi insaniyet diismani olan i‘tiyddat aleyhine idare-i kelam ederek fazilet-i

bedeniyyenin fazilet-i ahlakiyye ile merbiit oldugunu gdstermesi vacibdir.

2-Terbiye-i bedeniyyeden ¢ocugun hosuna giden kisim jimnastikdir.
Cocuklarin harekete olan meyl ve isti‘dad-1 tabi‘isi kendisine bu ihtiyaci hissettirir.
Bind’enaleyh etfalin hareketsiz kalmasini istemek ve “uslu ¢ocugu” en iyi talebe
niiminesi olarak gostermek biiylik bir hatad teskil eder. Sinifinda iken bile kiiciik
cocuklarin (s.62) saatlerce ayni yerde, bila hareket oturdulmasi badi’-i zarar olub
dersini s0ylemek i¢in ayaga kaldirmak, tahtaya getirib yazdirmak, zekasin uyanik

tutmaya hizmet eder.

Fakat jimnastik denildikde dershane haricinde yapdirilan harekat anlasilir;
esnd-y1 teneffiisde veyd mekteb haricince yapilan gezintiler, kosuslar, tenezziihler,

oyunlar bir usil tahtinda yapdirilsa onlara dahi jimnastik diyecegiz?

Jimnastikden, ¢ocuklarin en ziyade sevdikleri kisim oyunlardir; zird onlar
kendisi bila mecbiriyet intihab eder. Boylece 1‘tiyad hiirriyeti edinmeye baslar. Cocuk
tarafindan intihab edilmis oldugundan bundan daha ziyade miitelezziz olur ve sihhati

ol nisbetde miistefid olur.
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Her ne kadar oyunlarini intihdbda esdsen ¢ocugu serbest birakmak icab
ediyorsa da bunda dahi mu‘allimin oynayacak bir rolii vardir. Mesela mevsimine gore
oyunlarin hangileri makbil ve miifid oldugunu bilir; ¢cocuklar1 sinleri ve kuvvetlerine
taksim eder. Tehlikeli ve zihni tahdis edecek yorgunlu oyunlar1 ber taraf eder; zira

maksad, zihni takviye ederek derslerin yorgunlugundan tahlis eylemekdir.

Oyuna basladiklar1 vakit dahi mu‘allimin dikkat ve i‘tinas1 sarttir. Bazi kuvvetli
cocuklarin oyun esnasinda kuvvetini géstermeye ma’il (s.63) olduklar1 goriiliir; buna
mahal vermemek, oyunda korkak, korkak duran talebeyi de tesci‘ eylemek lazimdir.

Ba husis oyunlarin liziimundan fazla imtidadina miisa‘ade olunmamalidir.

Viiciidun yorgunlugu kuvve-i dimagiyeye in‘ikas edecegi siibhesiz bulunmagla
ve oyunlarda da i‘tidali rehber ittihdz eylemek sarttir. Mekteb oyunlari, ¢ocuklar
tarafindan serbestce intihab edilmis olmak ve mevsime, sinne ve i‘tiddle mutabik
olmasi i¢cin mu‘allim tarafindan sefkatle mu‘ayene edilmek sartlariyla tecdid ve tezyid-

1 kuvaya ma‘tQf olan gayesini te’min etmis olur.

Jimnastigin maksadi- bunu iyice anlatmak lazim- talebeleri pehlivan ve canbaz
yapmak degildir. Terbiye-i hazirada pehlivanlik ile canbazlik bir gaye teskil edemez;
arzumuz, jimnastigin hizmetiyle, ruh ve viicidu hem ahenk olarak terbiye etmekdir.
Kuvvetli erkekler, saglam kadinlar yetisdirmekdir. Taki kuvve-i fikriyyeleri, kuvve-i
bedeniyyeleriyle miitenasib ve hayatin sademat-1 miite‘addidesine kars1 mukavemete

kadir olsun!

Bunun i¢indir ki irkin letafet ve selametini muhafaza edecek olan kadinlarin,
kendilerine yarayacak olan jimnastiklerle bedenen peyda-i kuvvet etmeleri matlibdur.
Kadilar i¢in jimnastigin hi¢ lizimu olmadigia dair simdiye kadar cari olan fikir
batildir ve bundan (s.64) ¢ok zarar gormiisiizdiir. Erkekler gibi sademat-1 hayatiyeye
ma‘rliz kalacagini ve ana olmak vazife-i miiskile ve mukaddesesini g6z Oniine getirir
isek kadinlarin kaviyyii'l-blinye olmalar1 i¢in kendilerine has jimnastiklerle ta‘lim

eylemek liizimunu anlamis oluruz.

3- Ana mektebleriyle mekatib-i ibtida’iyede, 6glenden sonra her giin ve ya hig

olmazsa her iki giinde bir jimnastik dersine bir saat vakit sarf edilmesi memalik-i
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miitemeddinede usil ittihdz edilmis ise de hangi usilu ta‘kib eyleyecegi hakkinda
miitehassisin beyninde ittifAk ard héasil olamamustir. Bazilar1 Isvec ustliinii ve
miite‘ahhirin Japonya ustliinii tevsiye ediyorlarsa da, yukarda da sdyledigimiz gibi bu
babda her sakirdin ihtiyacat-1 bedeniyyesini nukat-1 za‘af ve aczini defter-i
mahsiisunun kayudatindan anlayarak ona en elverisli usilii tercih eylemek icab eder.
Fakat hangi usil ta‘kib edilirse edilsin jimnastigin semerat-1 miifidesini istihsal i¢in
“bi'l-ciimle” a‘za-y1 bedeniyyenin, tedricen ta‘alliim etmesi ve idmanin her sakirdin
iistiine, ziik(ir veya inasdan bulunmasina ve biinyesinin kuvvetine gore tatbik edilmesi

sarttir.

Bundan ma‘add, yemekden sonra hemen jimnastik dersine miibaderet
olunmamasi hassaten tavsiye olunacak mevaddandir; boylece vezaif-i viicidiyyenin

ifasina mani‘ oluruz; yemek tizerinden hi¢ olmazsa bir saat miirQir etmelidir.

(s.65) Jimnastistik derslerinin, netice-pezir istifdde olmasi igin, talebelerin
(tasarruf-u kuvvesi) cihet-i esas ittihaz edilecektir. Saniyen bu dersi, her ders gibi siik{it
ve hareketsizlikle verilmeyib, talebenin (zevkini) oksayacak sliretde verilmelidir. Bu
da dersin sonunda ya baslangicinda, tatli bir oyun oynatmak ve jimnastigi ayn-1 neskda

yapmayib muhtelif suretde yapdirmak ile te’min edilir.

Cocuklarin jimnastikte en ziydde memnun olduklar1 seylerden birisi de umtmi
hareketlerdir; umimi gezisler, heb birden el ve ayak ta‘limi yapmak, pek hoslarina
gider. Sakirdanin bu zevkinden istifdde ederek, daha kiicilik yaslarinda iken, te‘aviin-i

ictima‘inin lezzet ve vazifesini anlatmalidir.

Idmanin te’sirat-1 fevka'l-ddesi hakkinda uzun sdz sdylemek icab etmez.
Ciimlemiz biliriz ki, jimnastik, ta‘limat ve oyunlarin hayat-1 uzviyyeyi tesri‘, a‘za-yi
bedenin veziifini tanzim, adalati takviye, bedeni kuvvet ve nezédket noktalarindan

tevsi‘ eyledigi gibi, tedricen dahi insan1 katilagdirir ve erkeklestirir.

Hiisn-i intihab edilir ve i1‘tidal da’iresinde tatbik olunursa zihnin istirahatine,
hayalin tenvirine hatiranin kuvvet peyda etmesine, muhakemeyi daha emin kilmaya
ve'l-hasil insanin miivazenesini te’mine ve vaktini (5.66) gecirmesine hizmet eder.

Terbiye-1 ma‘neviyye dahi idman derslerinden cidden miistefid olur. Kuvve-i irade,
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i‘tidal-i dem, i‘timad-1 nefs, fikr-i tesebbiis hassalari, jimnastik esnasinda bilyiir,
koklesir; oyunlar esnasinda ¢alismak ugragmak i‘tiyadini iktisdb ederse bu i‘tiyadi
hayat-1 mu‘tadesinde tatbik eder; jimnastikde fa‘aliyeti seven ¢cocuk, hayatinda, iyi bir

asker, 1yi bir evlad-1 vatan, iyi bir “is adam1” olabilecegini kaviyyen timid edilir.

1.3.6. Hiilasa

(s.67) 1-Terbiye-i bedeniyyenin hedefi hem muhafaza hem inkisafdir. Hifz-1

Sihha ilmiyle jimnastik ve idmanlar bu maksadi te’mine hadimlerdir.

2- Hifz-1 Sihhaya ri‘dyet her meslek erbabina lazim ve miicadele-i hayatda

muvaffakiyyatin sebeb-i aslisidir.

3- Menfa‘at-i milliye noktasindan dahi terbiye-i bedeniyyenin ehemmiyeti
fevka'l-adedir: ancak “milletin saglam hayvanlardan miirekkeb olmas1” sdyesinde
mevki‘ini muhafaza edebilir. Hifz-1 Sihhaya adem-i ri‘ayet yiiziinden Anadolu’da bazi

koylerde hastaliklar bila inkita“ hiikiim stirmektedir.

4-Terbiye-i bedeniyyenin ilm-i ahlakla miinasebeti pek sarihdir. Zira saadet-i
beseriyye sa‘y ve amel ile hasil olacagindan umiim efradin milletin ¢alisabilmesi lazim

gelir.

5- Bedeni terbiye vazifesi esasen aileye aiddir. O da bir usil-i muntazam

tahtinda imrar-i hayat ederek tezadlar ile zihn-1 etfali tahdis etmemelidir.

6-Kanin-1 verasetin ehemmiyetini ¢ocuklara anlatmak faidelidir; taki
bedenlerine karsi edecekleri kabahatlerin, istikbalde diinyaya getirecekleri etfale
sirdyet edecegini bilsinler. Spencer’in “Hifzu's-sihha kava‘idine karsi hareket etmek
terbiye-1 bedeniyyeye karsi bir cirm islemek (s.68) demekdir.” So6zii cidden
miilahazaya layikdir. Siiplrlara gezintilere ehemmiyet, verilecegi kizlarin dahi

validenin vazifeleriyle imtizac etmeleri matlibdur.

7- Cocugun hemen tevelliidiinden beri bazi i‘tiyadlar edinmesine ¢aligmalidir.

Tuvaletini yapdirmak, kendisini yikamak gibi i1‘tiyadlardan ¢ok faide beklenir.
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8-Fakat ¢ocuklara bu i‘tiyadlar1 verdirmek icin efrad-1 dilenin climlesi ayni
suretle hareket etmeleri lazim gelir; zird kendi tuvaletini yapmayan ebeveyn
cocuklaria karsi sahib-1 niifiz olamaz. Kizlara da bir hane sdhibesine yakisacak

ma‘limat1 tedris etmenin saadet-i aileye te’siri olacag slibhesizdir.

9- Terbiye-i bedeniyyeye aileden sonra mektebde devam edilir. Fakat ailenin
rolii daima bakidir, zird mektebde 6gredilen bir hakikat hanesinde gordiigi bir si-i
misal ile izale edilir. Mektebin terbiye-i bedeniyye hususundaki rolii ii¢ kelime ile

telhis olunur: 1zrar etmemek, 1slah etmek, tevsi‘ eylemekdir.

10- Miirebbi, evvel emirde, mektebin insasina dikkat etmelidir. Mekteb
bindsinin temiz bir mahalde ve kabil ise sehir haricinde ve Amerika’da ta‘kib olunan

ustle gore, dort tarafi bagge ile muhat olmasina dikkat olunsa gerekdir.

11- Dershanenin siir(it-1 sthhiyyeye muvéafik stiretde insa edilmesine ve her bir
talebe i¢in bir buguk metre miirabba‘1 viis‘ati havi ve pencerelerin genis olmasina
dikkat edilecegi gibi talebeyi ziyayr soldan kabil edecek stretde (s.69) oturtmalidir.
Teshin hususunda da hararetin on bes derecede bulunmasina ve hamiz kisminin
intisdrina miisa‘ade edimemesine ve mikroblarin menba‘1 olan tozlar aleyhine harb

olunmasina dikkat 1azimdir.

12- Siralar bir iki kisilik olacak, arkasinda dayanacak yeri ve koltuklu
bulunacak; bir de talebelerin siralar i¢in hazirlanmayib siralarin sakirdler ig¢in
hazirlandigini unutmamaliyiz, bindenaleyh birincilik ve ikincilie bakmayarak
kasirii'l-basar ve yahud kisa boylu olan1 6nde oturmak icab eder. Mekteb kitablarinin

kagidlarinin hafif renkli olmasi kuvve-i basar1 daha az yiiriidecegi i¢cin miireccahdir.

13- Sabahleyin mektebe gelen talebeyi taharet noktasindan mu‘dyene etmek

icab ettigi gibi aksam dahi ayn1 mu‘ayeneyi yapmak faidelidir.

Me‘arif biidgesi artdikca, mekteblerde her talebe igin bir lavabo bulundurmak
cok faide te’min edecekdir. Temiz bir viicid, pak bir rGhun ma‘bed-i makbilii

olacagini unutmayalim.
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14- Sakirdin, telebbiis ve ianesi, ihtiyacat-1 tabi‘iyyesi, teneffiis zamanlari
mu‘allimin nazar-1 dikkatine arz olunacak miithim hustsatdandir. Elbiseler i¢in mahsis
dolablar bulundurmak, yemeklerde daima sicak bir tabak it‘am etmek ve ihtiyaat-1
tabi‘iyyelerini-hastalik miistesna oldugu halde- teneffiis zamanlarinda def* ettirmek
lazim oldugu gibi ceza olarak bir talebeyi (s.70) tenefflisden mahrum birakmak gayr-

i makbildur.

15- miitale‘at ve istigalat-1 zihniyyeye sarf edilecek zaman on iki yasina kadar
cocuklar i¢in giinde yedi saat ve uykusu icin on saat olmalidir. Baz1 ebeveyn ve
mu‘allimlerin ¢ocuklara sinlerinin, kuvve-i akliyelerinin fevkinde ma‘limat

o0grenmeye kalkigmalar1 biiyiik bir kustr ve hatta bir clirmdiir.

16- Mu‘allim, terbiye-i bedeniyyede ancak bazi husiisi cihetlerde bir rol oynar;
sithhatin cihet-i mithimmesinde tabibin mu‘avenetine muhtacdir; her bir talebenin
neka’is-i sthhiyyesi neden ibaret oldugu, kuvve-i sdmi‘a ve basarinin zaif veya kavi
bulundugunu tedkik edecek olan tabibdir. Bu mu‘ayeneler ii¢ ayda olmasi kifayet
edebilir; aralikda mu‘allim bir talebede bir hal-i mahsis goriirse onu ayrica

mu‘adyeneye tabi‘ kilar.

17-sakirdin gerek sihhaten ve gerek terakkiyat-i zihniyyesince ta‘kib edecegi
yol hakkinda bir fikr-1 sahih edinebilmek iizere her biri i¢in tutulacak bir sihhi defterde
evvela as1 ameliyatinin ne tarihlerde yapildigi saniyen hey’et-i umiimiyesi yani boyu,
sikleti, kuvve-i sami‘a ve basari ve kasik yarig1 (s.71) ayda bir ihzar edilecek ta‘lim ve
terbiye notlar1 derc edilmelidir. Bazi sari hastaliklarda dahi ri‘ayet edilecek kava‘idede

ehemmiyet-1 mahstsa atf olunmalidir.

18- Ahlak ve Hifzu's-sthha dersleri ancak mekatib-1 riisdiyye ve i‘dadiyede
gosterilir. Halbuki ana mekteblerinden ve mekéatib-i ibtidaiyyeden bu derslere
baslamalidir. Ma‘liimat-1 nafi‘a esnasinda bu dersler verilebilir. Hem kii¢iik yaslardan

beri kel ve tiitiine kars1 ervah-1 etfalde bir hiss-1 nefret uyandirmak 1azimdar.

19- Cocuklar, harekete meyllerinden dolay1 jimnastigi severler.
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“uslu” yani pek rahat oturan ¢ocugu medh etmeye mahal yokdur. Oyunlarini
intihabda cocuklarda elden geldigi kadar serbest birakmak faideli ise de her halde
mu‘allim onlara riyaset etmek, bir yanlis intihab vukii‘unda tashih ettirmek lazimdir;
Zira Jimnastik dahi etfalin sihhatine ve biinyesine gére olmalidir. Jimnastigin maksadi,
pehlivan ve canbaz yetisdirmek degildir. Sihhatli adamlar yetisdirmekdir. Binden

aleyh kadinlar i¢in Jimnastigin faidesini inkar edenler pek yanilirlar.

20- Ana mektebleriyle mekatib-i ibtida’iyede hi¢ olmazsa iki giinde bir
jimnastik dersine bir saat hasredilmelidir. En iyi usfll olmak iizere Isvec ve Japon
ustllerini tavsiye ederler. Fakat talebeye gore intihab olunmalidir. Yemekden (s.72)
sonra hi¢ olmazsa, bir saat miirtir etmeden jimnastik dersine miibaderet olunmalidir.
Jimnastikde talebenin zevkini oksamak ve bu nev‘den olarak umtimi hareketler

yapdirmak 1dzimdir. Jimnastik hem sihhate, hem efkara, hem ahlaka hizmet edebilir.
1.4. iKiNCi BAB (TERBIYE-i FIKRIYE)
1.4.1. Birinci Fasil
1.4.1.1. Fikrin terbiyesi

(s.73) 1- Birinci bab1 terbiye-1 bedeniyye, usiillerine, ehemmiyetine netiyicine
hasr eylemis idik; bununla ““ saglam bir ruh ancak saglam bir viictidda bulunabilir
diye kudemanin vaz‘ eylemis olduklar1 kavaide-i asliyyeye ne derece peressikar
oldugumuzu gostermek istedik. Simdi ise ¢ogugun rithunu, fikrini terbiye edecegiz;
terbiye-1 bedeniyyenin ehemmiyetini takdir ile berdber yalniz selamet-i viicid,
saaddet-1 rGhiyyenin te’minine kéafi olabilecegi zehabina diismek ne kadar biiytik bir
yanlig oldugunu anlatmak fazladir. Spencer’in ta‘birince “ iyi hayvani” yedisdirmekle
beraber ““ insan1 ” dahi terbiye etmek lazimdir, insan1 sdir hayvanatdan temyiz eden ve

esas mahiyyetini teskil eden hassa dahi zekasidir.

Zekavetin neden ibaret oldugunu anlatabilmek i¢in “enva‘ ve ecnas-1 esyay1
(bilmek) ve bildiklerini hatirasinda (saklamak), isbu esya beynindeki miinasebati (
anlamak), ma‘limatin1 taksim etmek (s.74) ve gittikce tefehhiim-i esyadan baglayarak,
ihata-i efkara muvaffak olmak husfisunda insanin malik oldugu kuvve-i tabi‘iyyedir. ”
diyebiliriz.

50



[lm-i rith miitehassisini kuvve-i zekaiyyeyi bazi havéssa taksim ile ma‘limat-1
muhtelifenin (hissiyat) vasitasiyla dolarak, (hatirdnin) mahfazasinda saklandigi ve (
hayal), (muhakeme) ve (mantik) hassalarinin o ma‘liimat iizerine bina-y1 efkar
eylediklerini sdyleyerek her bir hassanin ayrica tedkikine girisiyorlar ise de hassalarin
kendi baslarina bir mevcidiyyet-i miistakilleleri olmayub ciimlesi zeka denilen kuvve-
i asliyenin havass-1 muhtelifesinden ibaret oldugunu diisiinmeliyiz. Psikologlarin bu
taksimi etham-1 maksadi teshil ettigi i¢in miifid ise de, bu hassalara bir mevcidiyet-i

miistakille atf etmeye gelmez.

Cocuklarin havass-1 zekaiyelerinin kuvveti ve siret-i tenemmiivii hakkinda
simdiye kadar uzun uzadiya miinakasat vukd ‘bulmusdur. Bazilari bi'l-ciimle kuvvanin
aynmt zamanda inkisaf ettigi zehabinda iken digerleri mevsimin te’sirine gore
tenemmiiv ettiklerini ve esyanin fikr-i maddisinden baslayarak gittikce efkarin
mahiyyet-i gayr-i maddiyesini anlamak hustsundaki kuvvetleri zuhlr ettigini

disiintirler.

Bu mesele miihim oldugu derecede miibhem ise de halli burada kabil degildir.;
mu‘allimin bilmesi icab eden cihet fi'l-hakika ¢ocukda gerek (s.75) maddi (concret)
ve gerekse gayr-i maddi (abstrait) esya ve efkari ihata edecek havassin ¢ocugun
zekasinda mevcid ise de en evvel daha kuvvetle arz-1 viicid eden havass-1 hasasiye
olub istedigini cocuga itham etmek i¢in hissiyyata miirdcaat eylemek ve esyayi
gostererek, o esyad hakkinda bir fikir peyda ettirmeye calismak lazimdir; zaten
“hakikati sardhaten miiberhen olmadikca, bir sey’-1 hakiki olmak {izere kabl
etmemek” hustisunda (Dekart) in vaz*® eyledigi ka‘ide-1 asliyyenin mevki‘-i tatbika
vaz‘l, ancak ¢ocuklara bildikleri esya hakkinda hakiki fikirler vermekle kabil olur.
Fakat bununla beraber havass-1 gayr-i maddiyyenin dahi, tohum olarak, zeka-y1 etfalde
mevcld oldugunu diistinmek, esya-y1 maddiye beynindeki miinasebet ve alakayi
gostererek hiisn-i muhakeme i‘tiyadimi ilkd eylemek lazimdir; ve'l-hasil zeka-y1
etfalde gerek maddi, gerek gayr-i maddi havassin esaslar1 fitraten mevcud ise de
hassasiyet, hatira, hayal kuvvetlerinin daha seri‘ii'l-inkisaf bulundugunu anlayarak
evvel emirde onlardan istifideye ve fakat kuvve-i mantikiyye ve hiisn-i

muhakemesinin de tedricen tevsi‘ine ¢alismak icab edecekdir.
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2-Terbiye-i bedeniyye bahsinde herkese tatbik edilecek kava‘id-i
umimiyyeden baska her sakirdin ahval-1 husiisiyyesinin dahi nazar-1 i‘tibara alinmasi
liizimu gosterilmis idi. Terbiye-i fikriyyede dahi ayni (s.76) istisnaya ri‘ayet eylemek
sarttir. Yukarda arz eyledigimiz ve terbiye-i fikriyye-i etfale hizmet edecegi muhakkak
goriinmiis olan kava‘idden maada, her sinifda bulunan sakirdanin fikren haiz olduklar
havas ve kuvve-i mahsiisay1 nazardan dir tutmamalidir. Ancak mu‘allimlerin dikkat-i
miistemirre ve nazikesi sdyesinde her talebenin isti‘dad-1 mahsisu anlasilir. Bu fark
ziik(ir ve inas talebe beyninde umimiyet noktasindan goze carpar. Ziiklr talebede

mantiga dogru bir meyli nasda ise hayalata dogru bir inhimak goriiliir.

Mu‘allimin bu hustisda muza‘af bir rolii vardir. Evvela sakirdin sahib oldugunu
isbat ettigi hassa-i mahsisasina ri‘ayet eyleyecekdir. Emerson un fikrince “terbiyenin
mahiyyeti sdkirdin sahsiyyetine ri‘dyet eylemekdir” fakat bununla iktifd etmek
sakirdin yalniz bir hassa-i mahs@isasini takviye demek olub diger havassinin uyusub
kalmasini intdc edecegi cihetle mu‘allim havass-1 sdiresinin terbiye ve takviyesinde

1‘tind eylemelidir.

Terbiye-i fikriyenin gayesi insani bir viiclid-1 miitefekkir kilmak ve daha

dogrusu her ¢ocugu bir insan, hem layikiyla bir insan olarak yetisdirmekdir.

Bu maksadi te’min edebilmek icin tabi‘i sakirdane elden geldigi (s.77) kadar
cok ma‘limat kesb ettirmek lazim gelecekdir. Ma‘limat-1 mektebe bina-y1 etkara
yarayacak malzemeden ibaret oldugundan ehemmiyet -i fevkal‘adesi inkér edilemez
ise de, bu malzemenin bazen unutuldugu ve bazen kifayet eylemedigi dahi vérid
olmaktadir. Bunda nazar-1 dikkate alinacak cihet-i sakirdi, “ma‘limat kab1” olmakdan
ziyade, ma‘limat1 arayib bulabilen bir makine haline ifrdga calismakdir. Demek
istiyoruz ki sakirde iyi miisdhede eylemek ve goriib, diisiiniib muhakeme eyledikden
sonra, mantigl, ma‘kdl neticeler istihrac etmek usillerini 6gretmelidir; bu sayede,
istihrac-1 hakikat i¢in ma‘limati nakis olsa, bu usil sdyesinde ma‘liimat1 da arayib
bulur. Ve'l-hasil efkarin malzeme-i asliyyesini teskil eyleyen ma‘limatin lizim-i
kat‘isi agikar olmagla beraber malzemeyi kullanabilib bina-y1 afkara, ve icabinda nakis
olan ma‘limati arayib bulmaga muvaffak olacak usil-i tefekkiir ve taharriyi 6gretmek

daha lazimdir. Iste terbiye-i fikriyenin esas1 bu usiliin ta‘limi olacakdur.
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2-Su ta‘rifatimiz “terbiye-i umimiyye” nin temellerini teskil eder; yani etfali
miisahedeye, tefekkiire, muhdkemeye alisdirmak ve bdylece taharri-i hakikat
ustllerini géstermek stretiyle (higbir gaye-i maddiye ta‘yin etmeksizin) ancak ¢ocugu
tam bir insan kilmaya ve o insani hiir bir adamin muhtac olacag: feza’il ile techiz
etmeye ma‘tifdur. (s.78) insanlardan, ve kiigiik insanlar olan c¢ocuklardan evvela
terbiye-i umiimiyelerinin kuvvetli olmasint dilemek haklidir. Zira her bir insanin
oynayacagl husisi rolii diisliniib ana gore bir terbiye vermeyi diisiinmeden evvel
esasen insan olacaklari ve bu babda lazim olacak ma‘limati ve ustlleri bilmesi icab

edecegi asikardir.

Terbiye-i umimiye-i fikriyye, O0gredilen ulimdan, insanin miisahede ve
muhakeme havassimi takviye eylemesini; edebiyat ve sandyi‘-i bedi‘adan, ruh ve
ahlakini necib ve rakik kilmasini taleb eyler. Her ne kadar bu siret-i ta‘lim ile bir
maksad-1 maddi ta‘kib edilmiyorsa da bi'l-vasita, su terbiye sdyesinde biiyiliyen insanin

hayat-1 cem‘iyyet i¢in ihzar edilmis olacagi siihtiletle anlasilir.

Bu terbiye-i umlimiyenin ehemmiyetini, kiymetini ve esas ma‘limati teskil
edecegini kabilll etmekle beraber gerek efradin saaddet-i sahsiyyesi, gerekse yine
efrddin saadeti demek olan cem‘iyyetin bahtiyarisi i¢in her kesin bir san‘ata, bir
meslege vakif olmasi icab eder. Insiniyet noktasindan edinecegi ma‘limat-1
umiimiyeden sonra, hayatin1 kazanmaga yarayacak san‘at ve meslegi ta‘lim eylemesi

ve fikir ve zihnini o noktadan terbiye eylemesi lazimdir.

Mesela Dariilmu‘allimin talebesini, zekasini, sifat-1 insaniyyetini tezyin (s.79)
edecek ma‘limat ile techiz eyledikden sonra, mesleki miistakbelde mu‘allimin

olacagindan pedagoji dersleri ve temrinleriyle daha ziyade isgal eylemek icab eder.

“umlmi ” ve “mesleki” iki tiirlii terbiye ve ta‘limin mevcidiyyetini kabil ile
beraber bunlari mezc ve her iki usOlii yekdigerinden istifdde ettirmek kabildir.
(Terbiye-i Umtimiye) bir gdye-i menfaat-perest ve maddiyeyi ta‘kib etmedigi ve ameli
hayatdan ba‘id bulundugu icin, ¢cocuklar1 hayalperest kilacagi korkusu vardir. Bi'l-aks
(mesleki terbiye) utk-1 hayati tahdid eder. Hem yalniz bir meslek ve san‘at i¢in elzem

olan ma‘limat ile iktifd edilir ve kiiciik yasindan, na be-hengdm olarak c¢ocuk
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ihtisasina hasr-1 gayret edilirse, onun sirf bir “ alet-i san‘at” derekesine diismesi
melhlzdur. O vakit istirdhat zamanlarinda, hi¢bir ihtiyac-1 ma‘nevinin tazyiki tahtinda
bulunmayarak, miitalaa ile imrar-1 vakit edecegine isaretle vakit gecirir. Boylece
sahsen zarar-dide olur; viiciid-1 millet i¢in ise bu tehlike daha biiytlikdiir: zira gittikce
tazyik-i terakkiyat ile idare-i Uimdr-i memleket bir simif-1 miimtdze muhavvel
olamay1b, milletin yed-i hamiyyetine ihale edildigi cihetle, efrad-1 millet ancak kendi
meslek ve san‘atinin serdirine vakif olup da (s.80) ma‘limat-1 umtmiyesi mefkad ise,
o milletin mukadderat-1 irfan ve bedi‘asi ne olabilir? Ve intihabatda onun re’yinin ne
kiymeti olur? Fakat iki tiirlii tedris ve terbiye mezc edilirse biiyiik biiyiik faideler
te’min olunur; mesleki terbiye ile insan ekmegini te’min edecegi gibi, umimi
terbiyede terakkiyat-1 umimiyede bir mevki‘-i isgiline bir rol oynamasina miisdade

edecekdir.

Mektebin vazifesi bu iki usilii, bu iki terbiye ve ma‘limati etfale 6gretmekdir.
Ve fakat mekatib-i ibtida’iyyede ve hatta riisdiyede terbiye-i umimiye, terbiye-i
meslekiyyeye miiracceh olmalidir. Ciinki her seyden evvel g¢ocuklarin havass-i
tabi‘iyyesini uyandirmak lazimdir. Zaten kii¢iik yaslarinda her cocugun hangi san‘ata
miista‘id oldugunu anlamak hemen gayr-i kabildir. Fakat bununla beraber ibtida’1
mekteblerinde ma‘limat-1 umimiyyeye dair verilecek dersler ve ba husiis temrinlerde
san‘atlarin istifade ve hizmetinden bahs edilerek cocuklarin ruhlarinda san‘ata karsi
bir muhabbet uyandirmak ve sandyi‘a did baz1 ma‘liimat-1 miicmele dizilerek bu vesile

ile etfalin san‘atlardan hangisine isti‘dadi oldugu anlagilmak kabildir.

3- Fevka'l-ade zekalar enderdir. Her halde yukarida gosterdigimiz siir(it
dahilinde inkisaf edecek olan bir zeka fevka'l-ade olmasa (s.81) bile sdyan-1 takdir bir
zekadir. Zekaveti terbiye gormiis “akilli” bir ¢ocuk (6grenmek) e muktedirdir.
Ogrenebilmek icin de uyanik bir hiss-i ta‘acciib, sabirli bir i‘tiydd miisahede, nazik bir
tahlil, dikkatli bir miilahazaya muhtacdir. Okudugunu muhafazaya dahi muktedirdir.
Hatiranin takviyesi i¢in 68renilen seyler beynindeki miinasebati aramak ve bir usil
mantig1 tahtinda icabinda o seyleri fikrinde taksim eylemek usillerini bilmelidir.

Ma‘limatini (1slah) etmeye ve bir (usil) tahtina vaz‘ina ve edindigi ma‘limat {izerine
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bind-y1 miitdlaaya dahi muktedir olur. Fakat bunlara vasil olmak i¢in kuvvetli bir hiisn-

1 muhdkemeye ve derin bir ustl-i tenkide malik olmamalidir.

Bu feza’il-i zihniyyeden bazilar1 digerlerinden daha kuvvetli olabilir. Fakat az
¢ok bunlardan mi‘arrd olmayan bir talebe akilli bir adam olmaga ve hayat-1

umimiyede bir mevki edinmeye kesb-i istihkak eder.
1.4.2. ikinci Fasil
1.4.2.1. Dikkat

(s.82) 1- Zeka-y1 insan, bir hissin te’siriyle uyanib, tefekkiiratina arz olunan
mevad hakkinda 1‘mal-i zihne ¢alisabilirse de saik bulunan hissin kuvveti ne derece
olursa olsun te’siri gecici ve gayr-i sabittir. O te’siri saklayabilmelidir. Yoksa
zekavetin faaliyeti ca‘ll ve sathidir. Fakat zekavet-i beser, hissiyyatin sevkiyle
tedkikine arz kilinmis olan mevaddi iyice ihata eylemek ona sahib olmak ve mahzen
hatiratinin bir kdsesinde saklayabilmek i¢in havass-1 fikriyelerini bazi ustl-i mahstisa
dairesinde, i‘mal eylemesi icab eder ki cidden bir ma‘limat iktisab etmek ancak

havass-1 fikriyenin, o ustl dairesinde, is gérmesiyle kabil olur.

Bir maddenin gavamizine niifliz etmek, suret-i sartha ve vazihada mahiyyetini
anlamak ve hatta anlagilmaz gibi goriinen bir mesele iizerine atf-1 zithn ederek ondan
da bir ma‘na ¢ikarabilmek ve'l-hasil bir madde iizerinde havass-1 fikriye ve rithiyyesini
tevakkuf ettirmek hustisundaki kuvvet ve kudret-i kiymetdara (dikkat) derler. Eger bu
dikkat, idrak ve ta‘yin-i esyaya ma‘tQf ise (miisdhede) observation ve eger esya (s.83)

ve efkar beynindeki miinasebata ma‘tuf ise (tefekkiir) reflexion ndmini alir.

Bu halde dikkat, baslibasina bir hassa-i mahslisa olmakdan ziyade diger
havassin bir usiil dairesinden is gérmesinden ibarettir. Dikkatin dahi dereceleri vardir.
Adi derecesinde, bila muhakeme, bila muhafaza harekete gelir. Siddetli bir te’sir fikri
derince sarsdirarak hedefine dogru dikkat ettirir. Derece-i alisinde dikkat, irade ve
miilahazanin mahsilii olur. Insan bir seyi tedkik etmek ister ve bu maksadla, az ¢ok
atalete ma’il havassini faaliyete getirir. Miilahaza ve muhakeme neticesinde harekete

getirilen dikkat, kuvve-i irddiyyenin zekavete tatbikindan ibarettir.
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Cocuklardaki kuvve-i dikkati uyandirmak ve daha dogrusu onlarda siihiiletle
uyanan dikkati idare etmek pedagojinin daire-i vezad’if ve saldhiyyeti dahilindedir.
Ruh-1 naziki, her seyi bilmek isteyerek, ¢icekden cicege konan kelebekler misillii bir
maddeden digerine geger; her sey i¢in neden, ni¢in diye su’aller irdd eder. Bunlar

miinkesif olmaya baglamis bir kuvve-i muhakemenin tezahiirat-1 evveliyesidir.

Fi'l-vaki® bir ¢ocugun hayata uyamisini ta‘kib eder isek, en evvel hissiyati
tezahiir eyledigini goriiyoruz. Her dakika yeni yeni manzaralar gézleri oniinde arz-1
endam ediyor. Climlesine miitehayyir; climlesine (s.84) dikkat eder ve ciimlesinin
esbabini bilmek ister. Fakat calib-i hayreti olan manzaralar o kadar ¢okdur ki dikkati

bir madde iizerinde tevakkuf etmeden digerine cevelan eder.

O halde dikkat-i hassasi, cocukda tabi‘aten mevcuddur. Hem miisahede eder,
hem tefekkiir eyler. Fakat tevakkuf etmez. Mu‘allimin vazifesi ¢ocugun dikkatini
tesbit eylemek, hiisn-i muhékemesini bir cereyan ma‘klll ve muntazama irca‘
etmekdir. Bu babda kuva-y1 fikriyyenin ka‘ide-i tekamiiliinii unutmayarak evvel
emirde cocuklarin maddi esyaya meclib olduklarini diisiiniirek hassa-i miisdhedeyi
onlar iizerinde isbat ettirib takviye eylemek ve ba husis o esya beynindeki miinasebat

hakkindaki tefekkiirati tezyid etmek icab edecektir.

2-gorildiigi tizere kudret-i dikkat, tabi‘i ve fitridir. Bununla beraber
kendisinden arzu edildigi derecede istifdde edebilmek i¢in bir ustl-i miistahsene
dairesinde terbiye edilmesi sarttir. Bunda dahi ¢ocugun ezvak-1 tabi‘iyyesini esas
ittthaz ederek, te’min-i maksad i¢in onlardan isti‘dne kabildir. Cocuk tabi‘aten
“miitecesssisdir” her seyi bilmek ister, zevki sever; hareket ve fadliyete de ma’ildir.

Mu‘allim bu ezvakdan bi 'l-istifade dikkati takviyeyeye muvaffak olabilir.

Tabi‘at-1 beserde merkiiz olan tecessiis hissiyle mechilii bilmek (s.85) meraki,
ulimiin temel tasini teskil eder. En zeki ¢ocuklar, hiss-i merak ve tecessiisiileri en
ziyade olanlanidir. Cocugun bu tecessiis ve meraki mu‘allim icin en biyiik
yardimcisidir. Fenelon’iin ta‘birince bu his, irfan ve ma‘limata rehberlik eder bir
meyl-i tabi‘? bulunmagla bunun neticesi olarak ¢ocuklar tarafindan irad olunan bazen

esasli, bazen esassiz muhtelif suallerden dolay1 mu‘allim miite’ezz1 olmayib, miimkiin
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oldugu kadar, cevab verildikde cocugu biraz sarlatan ve lafzen kilmak korkusu var ise
de nazar1 nafiz bir mu‘allim bu gibi sualleri ber-taraf edebilir. Ve kendisi bir sey anlatir
ve soyler iken soziinii kesmemelerini ve ba husiis sadedden biitiin biitiin haricinde olan
meselelere dair sualler irad etmemelerini tavsiye eder. Fakat hi¢bir vakit intizdm ve
ita‘ati te’min edecegim diyerek sinifda ber siikiit mevtanin hiikiim-ferma olmasi ve
boylece cocugun meyl-i tecessiis ve merakinit mahv eylemesi tecviz olunamaz.
Hanesinde eglenen giilen sualler irad eden el-hasil asar-1 gabavet géstermeyen bir
¢ocuk simifda atil, sakin ve siikGitu kalirsa, bu mu‘alliminin tarz-1 tedrisini mahkim

edecek bir delil teskil eder.

Sonra ¢ocuklarin ta‘acciib ve merakini en ziyade celb eden seyleri (s.86) arayib
bulmak lazimdir. Cocuklar hakayik-i maddiyeye(concret) daha ziyade siihtletle
meclib olurlar; hareket eden, yasayan sakin durmayan esya zekasinda kolaylikla
yerlesir. Bindenaleyh ustl-i tedrisin tabi‘at gibi, maddi ve zi hayat olmasi, yani vasil

olmak i¢in, hislere miirdcaat eylemesi icab eyler.

Fakat cocugun meraki, hiss-i tecessiisii bozulabilir. Zira yeni yeni manzaralar
bu meraki oteye beriye sevk eyler. Mu‘allim de arz edecegi derslerin miitenevvi‘
olmasma ve pek uzun siirmemesine dikkat etmelidir. Ayn1 mesele hakkinda irad-1
efkéar eyledikde o meselenin mubhtelif safhalarin1 gostererek tenvi‘ine calisirsa hem
cevelane meyyal olan etfalin merdkini memnun eder, hem bu meraki ayni1 mesele
tizerine celb eder. Amerikal1 bir muharrir: ““ cocugun hiss-i tecessiisiinii uyanmis olarak
muhafaza edebilen mu‘allim, en muktedir mu‘allim olmak iizere telakki edilmege
layikdir ” diyor. Ciinki bu sayede cocugun dikkati bir yerde temerkiiz ediyor: artik bu
sayede tedkik ve miisahedeye baslayacakdir.

3- Bu merak ve tecessiis hissi yaninda, diger bir meyl-i tabi‘1 vardir ki hassa-i

dikkatin takviyesine hizmet eder. O da hiss-i zevkdir.

Cocuk tabi‘aten eglenmek ister. Zahmete katlanamaz. Uzviyyetine tari olan en
kiigiik megsakkat onu agladir; keza tedris ve miitala‘anin (s.87) zekavetine irad eyledigi

mesakkat-i fikriyyeye miigkilatla tdbi‘ olur. Bu meyl-i tabi‘1 te’siratina kars1 gelmek

ve onu izale eylemek mu‘allimin ilk vazifesidir. Onlarin zevkini hos ederek 6gretmek
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faideli ise de baz1 muharrirlerin ve ba husiis Fenelon’iin tavsiye eyledigi vechile ddima
eglenceler, oyunlar tertib etmek ve boylece zevki oksamak da fazladir. Zira hayat bir
silsile-1 ezvak degildir. Miiskil ve mu‘ciz dersleri bile eglenerek giilerek 0grenen
cocuk, miibareze-i hayatda pusulasini gayb eder. Bunda i‘tidale ri‘ayet etmek sart
bulunmagla beraber ilk sinin-i tedrisiyyede ¢cocugu pek korkutmamak ve tedrisat igin
lazim gelen faaliyetinin icab eyledigi mesak ve mezahimi, elden geldigi kadar, renkli
eglenceler altinda saklamak muvafikdir. Evvel emirde derslerin tedrici yiikselmesi,
zeka-y1 etfali tedhis edecek mebahisin te’hir olunmasi ba husis gayr-i maddi abstrait
cihetlerin geriye birakilmasi icab eder. Dikkat pek uzun siiren dersleri sonuna kadar
ta‘kib edemez, ederse sthhatinin, zekasinin zararinadir. Fakat o dersi eglenceli zevkli
yaparsak zevk ve eglence sayesinde hakaik-i ilmiyyeyi de 6gretmis oluruz. Mu‘allim
ders takrir ederken duruverir. Bazi sualler eder. Sonra siyah tahtaya fikrini anlatmak
icin bazi resimler yapar, bazen oturarak okur, (s.88) bazen gezer, siralar etrafini

dolasir. Ve'l-hasil dikkati uyutmamaga calisir.

4-cocugun dikkat-i hassasin1 uyandirmaya hizmet edecek seylerden biri de
onun harekete, islemeye olan meyl-i tabi‘isidir. En ¢ok hatalar1 bu arzu-y1 hareketden
ileri gelir; zira bir seyi heniiz muhikeme etmeden, diisiinmeden yapar. Iste mu‘allim
bu meyl-i hareket ve ameli nazar-1i‘tibara alarak, her hareketin neticesine, mehazirine
ve feva’idine dair ma‘limat verir; ¢ocugu bu babda sualler irddina sevk eder;
mu‘allimin cevablar1 safi ve kafi olmamalidir; bi'l-aks mu‘allimin cevabi o halde
olmalidir ki séakird ikinci bir sual irad etsin. Boylece talebe dikkatini bu muhévereye

hasr etmeye ve mu‘allimin cevabi kafi olub olmadigini tedkika aligir.

Hakikati aramak, bir meseleyi tedkik etmek hususundaki bu i1‘tiyad ¢ocukda
fikir-1 miisdhede ve tedkiki(esprit d’observation) ihzar eder ki ancak bu sayede kesf-i

hakaika muktedir olur.

Hassa-1 tedkik ve miisahede nedir? Dikkati irddeye ram kilarak bir seyin, bir
maddenin havass-1 mahsusasini kesf ve idrak edinceye kadar ona atif ve hasr-1 dikkat
etmektir. Cocuk anladilan derslerin, gosterilen seyin mahiyyetini anlamak ig¢in fikr-i
miisdhede ve tedkikini kullanmali, (s.89) dikkatini toplayib o noktaya vakf

eylemelidir. Bu i‘tiyadi ¢ocuga verinceye kadar iyice zahmet ¢ekilir ise de bir def*a
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fikr-i miisahede ve tedkikini isti‘male kesb-i i‘tiyad etti mi, her seyi kolayca
anlayabilecegine hiikiim edilebilir. ilm-i esya hikmet ve uliim-i tabi‘iyye tecriibelerini
oyuncak stretiyle cocuklara gdstermek bu hassay1 takviyeye hizmet eder. Bir de
cocuga bildigi gordigi seyleri naklettirmek de dikkat-i miisahedesini kuvvetlendirir;
meseld hanesinin, ¢arsinin kasabasinin bir sokagini bir bayram aleminde gordiigii
seyleri hikaye ettirmek, o seyleri hatirina getirmek icin cocugun sarf-1 gayret

eylemesini intac edeceginden faidelidir.

Fakat esna-y1 tedkik ve miisahedede ¢ocuk gordiigii ve 6grenmek istedigi
sey’in meselenin mahiyyetini anlamas1 ve anlayabilmek icin de o seyi teskil eden
mevad beynindeki miinasebatt muhakeme etmesi lazimdir. Binaen aleyh bu sirada
(tefekkiir) e diisiinebilmek hassasina kuvvet vermek sarttir. Cocuk cevabi1 vermeden
diisiinecek fakat mu‘allim sabirsizlik etmeyib cevabin bade't-tefekkiir sudlirunu
bekleyecektir. Bi'l-aks Oyle gelisi giizel miista‘cel bir cevab sudir etti mi, tenkid
edecek ve verdigi cevablarin esbabini taleb edecekdir. Cevablarin esbabini beyandan
cok istifade me’mil olup eger cevab dogru ise esbabinin izahi (s.90) sebebiyle daha
kuvvetle hatirada hak edilmesine ve eger cevab yanlis ise, hatdsinin siihiiletle ortaya

¢ikmasina hizmet eder.

S-dikkatin bazi illetleri vardir ki kiymetine ariza iras eder bunlar da zehdl ve
dalginlik ve digeri gaflet ve hafif mesrepliktir. Dalginlik tam miisahedenin ziddidir.
Miisahedede sebat, ayn1 seye vakf-1 dikkat etmek icab ettigi halde dalginlik, dikkati
stir‘atle bir bahisden digerine nakl ederek, kuvvetini keser; istedigi neticeyi elde
edemez. Gaflet ise bir seyi derince diisiinmemek demek olub bu da kuvve-i dikkatin
bir marazidir. En miifid ef'al ve harekat ise ihtiyat ile i1‘tidal ile cereyan eden

tefekkiirdtdan sonra ittihaz olunan kararlar neticesinde yapilan harekatdir.

Bu iki kustrun dikkat i¢in derece-1 vehameti inkar edilemez ise de te’sir-i amik
terbiye ile tedavi edilmesi gayr-i muhtemel degildir. Hafif mesreblik bazen o kadar
muzir olur ki onlara ifa-y1 tedrisat hayliden hayli kesb-1 miiskilat eder ve bu illete
miibteld bazi ¢ocuklar biiyiidiiklerinde adi ve fikirsiz adamlar olurlar. Fakat buna

caresaz olabilmek ancak bu maraz-1 gafletin esbabin1 menba‘in1 bilmek ile kabil olur.
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Bazen bu ¢ocugun uzun miiddet ayni derse bakamadigindan ileri gelir; o vakit
ders zamanlarini tenkis ve tahdid eylemeliyiz. Bazen (s.91) ¢ocuk kendini gostermek,
riifekasindan evvel cevab verebilmek i¢in hafif mesreblik eder. Diistinmeden tefekkiir
eylemeden cevab verir. O vakit cocugu gafletinden dolayi, tenbellikden ve
terbiyesizlikden nasi nasil ceza goriirse dylece cezalandirilmalidir. Zehil ve gafletin

muzirrat-1 fevkaladesini lisan-1 samimiyyet ile cocuklara anlatmak daima faidelidir.

Dikkat hassasi iktisdb-1 ma‘liimat ve ahlak i¢in ne derece ehemmiyetli olur ise

olsun onun kiymeti viiciidun sihhatiyle miitenasibdir.

Hasta bir viicudda hassa-i dikkat pek hafif oldugu gibi havas1 muhtel bir sinifda
veya biirddetin hiikiimferma oldugu bir mahalde kuvve-i dikkat biitiin fadliyetini ibraz

edemez: Hifz-1 sithha kava‘idi dikkatin en biiyiikk mu‘inleridir.

6- Sayan-1 tedkik diger bir nokta dahi dikkatin ne mikdar da bir faéliyetiyle
yorulabilecigini bilmekdir. Bunun i¢n bir mikyas olamaz. Zira ayni dersler bir sinifa
verilmekde iken talebenin bir kism1 daha ¢abuk veya daha sonra yorulur. Teneffiisde
dahi hal aymdir. Birisi bir gezinti ile gayb ettigi kuvveti kazanir iken digeri bir saat

oynamakla ancak 1‘ade-i1 zindegi eyler.

En 1iyisi her talebenin ayr1 ayr1 kuvve-i dikkatini derece-1 faaliyetini tedkik ile
ogrenmekdir. Fakat bu ise hemen (5.92) gayr-i kabil denecek derecede miiskildir. Fakat
ald’im-1 umtmiye vardir ki ¢gocuga tahmil olunan derece-i fa‘aliyetin fazla oldugunu
binden aleyh onu tenkis etmek icab edecegini gosterir. Bu ala’im de benzin sarilig1 ve
kansizlig1 istihasizhig1 asabiyyetin tezayilidii uykusunu pek sakin olmamasi gaflet
kusurlarmin te‘addiidii gibi ahvaldir. Iste o vakit dersleri azaltmak yani kesret-i

miita‘ab altinda zeka-y1 etfali ¢liriitmemek vazifedir.

Bazen bu haller cocugun esna-y1 nesv i nemasindaki bazi ahval-i tabi‘iyyeden
ileri gelir. Ziiklr ve indsin biiliga erecekleri zamanlarda kuva-yi tabi‘iyyelerini daha
ziyade sarf etmeye mecbir olduklarindan o siralarda dikkat ve zekavetine bar olmaga
gelmez. Ve'l-hasil dikkat-i hassasinin — zekavetin en biiylik hadimi oldugundan-
terbiyesine sarf-1 himmet eylemek icab etmekle berdber, nekaisini ta‘mir eylemek ve

fakat onu it‘ab etmemek de elzemdir.
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1.4.3. Uciincii Fasil
1.4.3.1. Hissiyatin Terbiyesi

(s.93) 1-Insan hissiyAtinin mu‘avenetiyle yasamaya basladigi gibi, ilk
ma‘limatin1 dahi hissiyat sayesinde elde eder. Ilk safahat-1 hayatda ¢cocugun kuvve-i
hayatiyye-i fikriyyesi pek mahdid ve hemen metkiid derecesinde iken hissiyat birinci
dakikadan uyanmis bulunmakda ve ihtiyaclarini sevk-i tabi‘i te’siriyle istihsale
calismakdadir. Kuvve-i fikriyye inkisaf bulub da ihtiyaclarint muhakeme ve takdire,
miinasebat-1 esyayr kesfe muktedir olmaya bagladigi vakit bile hissiyatin roli
eksilecegine daha ziyade tezayiid eder; zird onlar ile mu‘amelat-1 miibremesini ifa
eder; ma‘isetini te’min eyler; alat ve edevati isti‘mal eder. Kiymeti ehemmiyeti
haricden kendisine aks edecek olan tehassiisitin kiymetiyle miitenasibdir. Hisler
vasitastyla ihtiyaclar duyulub c¢aresini bulmak i¢in dimaga zekdya havale-i iimdr
edeceginden hisler nazik ise, makbil seyleri duyar ve gayr-i makbullerden nefret eder;

zekaya lede'l-muhakeme metin, ciddi esaslar vermis olur.

Fakat hislerin terbiyesi kabil midir? Hisleri terbiye etmeye bir liizim var mi1?
Yoksa hisler tabi‘i evsaf oldugundan, tabi‘ate terk (s.94) vazife etmek daha dogru
olmaz mi1? Tecriibe-i hayata istinaden bunlara cevab verebiliriz. Hisler yanilir; gayr-i
hakiki seyleri hakiki sanir. Tek bir misal getirelim: koca insaniyyet, asirlarca giinesin
hareketini ve arzin adem-i hareketini gorerek giinesin arz tarafinda dolasdigina zahib
olmadi m1? Halbuki bu sehv, bir sehv-i nazar idi. Sonralar1 fikrin dimagin fa‘aliyeti
sdyesinde bu yanlis zahire cikarilmis ve kuvve-i basarin sehven karar verdigini

gostermisdir.

Hislerin liziim ve terbiyesini anlamak i¢in onlar tahlil etmek lazimdir. Lisan-
1 avamda insanin bes hissi oldugu soylenilir bu ta‘bir pek dogru degildir. Zira “his”
demek mevadd- 1 hariciyeyi anlamak ve ihata etmek husGisundaki hassa-i fikriye
demekdir. Yani zekanin bir hassasidir. Havass-1 hamse dedigimizde, zekanin mevadd-
1 hariciyeyi tefehhiim i¢in kullandigi me’mirlar yani bu hususdaki efkari haricden
zekaya nakleden “aletler” demekdir. Bu siretle a‘za-y1 miinakale denilmek icab eder.
Bundan anlasiliyor ki; g6z gérmez kulak duymaz ancak zeka gortir, zeka duyar, fakat

gormek i¢in gozden, dinlemek i¢in kulakdan isti‘ane eder, onlar1 vasita kilar. Havass-
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1 hamse a‘zas1 ( ki gdz, burun, (s.95) kulak, dil ve eldir) hissiyat-1 hariciyeyi dimaga
1sal eyler; dimag, onlari tahlil ve takdir ile bir fikr-i hasil eder. Fakat burada nazik bir
niikteye variyoruz. Zekanin emrine tabi‘ olan bu is a‘za, ekseriya, sevk-i tabi‘i eseriyle
ise konularak duyduklar1 seyleri zekdya ihbar ederler, zeka da bi'l-mecbiriyye bu
haberi dinler; mesela goz tesadiifen bir manzaraya ma‘tif olur. Onu goriib zekaya isal
eder. Fakat o vakit zeka bu ihbardan hasil ma‘limati takviye i¢in daha iyi farkina
varmak i¢in, alet-i rii’yi olan goziine daha dikkatle bakmasini emr eder; boyle bazen
zeka havass-1 hamse aletleri, amirleri bulunan zeka ve dimagin emirlerine tabi‘dir. Bu
sayede hasil olan i‘tiyad ve meleke sdyesinde insan alat-1 hissiyatin1 daha ince islerde
kullanir; géz yalniz gérmekle iktifa eder iken bakar; el yalniz lems eder iken yoklar;
burun yalniz koklar iken kokulan bir seyin mahiyyetini anlar; kulak duyar iken dinler.
Birinci halleri gayr-i ihtiyar iken, ikinci halleri ihtiyari ve miite‘addi bir halde
bulunuyor; boylece biitiin alat-1 his, her biri kendi hissesine diisen kismi i¢in bir sey
hakkinda dimaga ma‘limat-1 kafiye verdikden sonra, artik diger bir vesilede, bos
hissin yalniz birisi o sey hakkinda dimagi (s.96) ihbar eyledikde zekd hemen o
maddeyi biitiin deka’ikiyle tasavvur eder. Mesela bir menekse kokusunu duyan onu
gormedigi halde, meneksenin viicidundan haberdar olur ve o ¢igegi heyet-i

umimiyesiyle pis-i nazarina getirmis olur.

Bu ta‘rifati itddan maksad terbiye-i hissiyyatin ikiye miinkasim olmasi
lizmunu gostermekdir. Birinci kisim, esyadan daha siihliletle miitehassis olmasi,
daha ziyade dikkat kesb etmesi ve daha kuvvetle zekaya teblig-i ma‘liimat eylemesi
icin a‘za ve alat-1 hissiyeyi terbiye eylemek; ikinci kisim, zekanin kuvve-i hissiyyatini
incelemekve a‘za-y1 mahsiisasi vasitasiyla teblig olunan te’sirati hiisn-i muhakeme ve
hiisn-i muhafaza etmek i¢in dimagin bu hassa-i mahsfisasini terbiye etmektir. Boylece
zeka bir ¢ok ihtisasat-1 miiktesebeyi elde ederek mahiyyet-i esyay1 daha iyi takdir eder.
Bu “ ihtisasat-1 miiktesebe” yani evvelce hissedilib mahk-1 muhakemeden gegirilmis
ve binaenaleyh mahiyyeti iyice anlasilmis olan duygular tefehhiim-i esyada, hatiranin
fikirler i¢in oynadig1 rolii oynar. Jean Jack Rousseau: “hisleri tefehhiim etmek yalniz
onlar1 isti‘mal etmek demek degildir; o hisler vasitasiyla hiisn-i muhakeme
edebilmektir” diyor. Ve bir sey his edildigi vakit, diger hisler vasitasiyla o duyguyu
tedkik ve tahkik etmegi tavsiye kiliyor.
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(s.97) 2-Simdiye kadar arz edilen ma‘limat, hissiyatin gerek a‘za-yi
mahsiisasin1 gerekse hassa-i didesini, terbiye etmek liizimunu iyanen gostermisdir.
Terbiye-i bedeniyyede de sdylendigi gibi hislerin vazife-i terbiyesi yine aileye aiddir.
Kiiclik yasindan, ¢ocugun havass-1 hamsesini te’min eden a‘zalarin yanlis yollara
sapmamasi, sithili te’siratina tabi‘ olub sehven onlari dimaga ihbar eylememesi
elzemdir. Bu a‘za-y1 beden, eser-i hiffet ve miisaimaha olarak za‘fiyyete di¢ar olurlarsa
vazife-i asliyelerini hakkiyla ifa edemeyecekleri muhakkakdir. Binaenaleyh a‘za-y1
hissiyyeyi her diirlii nagehan1 ve amik te’siratdan hiisn-i muhafaza eylemek sarttir.
Mesela ¢ocugun gozleri pek kuvvetli ziyalardan ictinab eder; bindenaleyh besigini
viista ziyalara ma‘tif tutmak miinasibdir. Cok samata ve yiliksek na‘ralar isidildikde
tifl-1 nevzad giryana baslar; etrAfinda bir siik(inet-i ddimenin hiisn-i te’minine
calismalidir. Bunlara muntazaman ve miikerreren istthmam ettirmek gibi Hifzu's-
sthhaya i‘tiyadat-1 umGmiye ilave edilirse maksad iyice saglamlasir. Sonra ¢ocuga
a‘za-y1 hissiyyesini ihlal edebilecek fena adetler edinmesine miisdade eylememelidir.
Bazilar1 oynamak i¢in kulaklarina yine kati maddeler korlar; bu kuvve-i sem‘ini
bozabilir; ¢ocuklar var ki fazla sekerleme ve bazen tiitiin ve miiskirat kullanmakla

kuvve-i zevkiyyesini bozar.

Buna mukéabil her diirli (s.98) yemeyi yemezler ki buna da miisa‘ade
edilmemelidir. Ta‘dmlar sthhi oldukdan sonra her seyden ekl etmeye aligmasi
elveriglidir. Bazi kasirii'l-basarlar veya sasilar ancak cocuklukda kesb edilen i‘tiyadat-
1 muzirra neticesinde hasil olmusdur. Bunlara dikkat sarttir.

Ve'l-hasil Hifzu 's-sihha sayesinde kuvvetli ve sihhi bir viicida malik olan bir
cocuk, bir 1‘tind-y1 mahsis sayesinde, havass-1 hamse a‘zas1 da kavi ve muntazam
olursa dimagma teblig edecegi te’sirat hayat-1 hakikiyyenin tercliman-1 hakikisi
olacakdir. Ve tefekkiirat ve mukarrerat-1 dimagiyyesi hakiki esaslara miistenid
olacakdur.

Havass-1 hamseyi ehemmiyetlerine gore tasnif etmek kabildir. Basar semi‘ ve
lemsi, elde ettikleri miiktesebat ve ma‘limatin kesretinden nasi havass-1 dliye tesmiye
olunabilir; istimam ve zevk hisleri de havass-1 adiye denilir; zird bunlarin daha nazik
te’siratla miiteharrik olmalar1 kabil ise de rolleri pek maddidir. Fikre hizmetleri azdir.

Binaenaleyh bu son iki hissi yani zevk ve kuvve-i sdmme terbiyeye daha az ma‘riizdur.
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Hayat-1 bedeniyyedeki hizmetleri ayandir; zira bu mesele-i ta‘ayyiisde bu iki hiss-i
vazife-i rehberiyi 1fa ederler. Tezyin-i fikre hizmeti mahdiddur diyerek bu iki hiisniin
terbiyesine, tevsi‘ine fazla bir dikkat atf edilmiyor. Ulim-i tabi‘iyye, ve ilm-i esya

dersleri sdyesinde az ¢ok tekemmiiliine ¢aligilir.

(s.99) Hem bu babdaki dersler, ketil-perest veya tiitiin kullanan veya oburluga
ma‘riz bulunan ¢ocuklart bu kusurlardan vazgegirmeye ma‘tifdur; bu giinkii giinde
dersler: ““ bunu yapmayaniz! Sunu islemeyeniz! “ diye menfiyyen veriliyor; tabi‘i
cocuklara bu gibi vesaya ve nesa’ihde bulunmak miifiddir. Zira bu sayede zevk ve
kuvve-i sdmme a‘zasinin hiisn-i muhafazasina hidemati dergardir; fakat bu kafi midir?
Bizce degildir; clinki bu iki his sdyesinde, Dimag bircok fikirler beynindeki
miinasebatin siihlletle tasvirine muvaffak olur. Binden aleyh bunlar tevsi® edecek,
nazik kilacak siretde tedrisatda bulunmak ve bunun i¢in ilkbahar mevsiminde ezhar
giind glniin etrafina nesr-i rayihat eyledigi zamanlarda gezintiler yapmak ve zevk u

samim hiisn-i muhafazasi liizimundan bahs eylemek fa’idelidir.

4- Havass-1 hamseden kuvve-i sdmi‘anin, insanin vazife-i ictima‘iyyesine
hizmeti fazladir; miinasebat-1 beseriyye, te‘ati‘-i efkar ve revabit-i rlhiyye, kuvve-i
sami‘a vasitastyla ifa edilir; ikinci bir hizmeti sandyi‘-i bedi‘iyyeye karsi perestis

duygularini uyandirmasidir.

Esvatin ihtizdzati, alat-1 misikiyyenin ahenkleri, sular, agaclar, riizgarlarin
msiki-i tabi‘ileri hissiyatimizi miite’essir, hayalimizi tehyic ve rih-1 beseri ulviyyata
sevk eder. Binaenaleyh bu kuvvetin tehzib fikri ve hayat-1 ictima‘iyyeye ta‘alluku
vardr.

(s.100) Sami‘anin kuvve-i fehm ve idraki iki nev‘dir; tabi‘i olan birinci
kisimda, esvatin, ahenklerin siddeti, yliksekligi kalinlig1 noktalarmi derk eder; fakat

esbabina kadar niifiiz edemez. Gittikce tevessii‘ eder.

[k zamanlarda bu derecede bulunan kuvve-i simi‘a cocugun zekaveti, gordiigii
esya ile esbabi arasindaki miinasebetleri aramaga alisdikca yeniden bir ¢cok hasletlere

malik olur; esvatin ahenklerin sebeblerini anlar; mesela duydugu samatanin ytiklii bir
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araba m1? Yoksa nazik bir fayton samatasi mi, hemen fark eder; bunlarin climlesi

sami‘anin “hasa’il-i miktesibe” sindendir.

Kuvve-i sami‘anin nezaketini tezyild, rikkatini te’min i¢in bir ¢ok ustller
mevcuddur. Mektebde esvat hakkinda verilecek derslerle her isidecegi ahengin
kiymeti, esbabi, te’siri hakkinda dogru fikirler edinir. Ba husiis umimi gezintiler
sdyesinde tabi‘atin hey’et-i umimiyyesinden isar edilen aheng-i hayat-bahsaya daha
ziyade rabt-1 iilfet edebilir; rikkat-i rih-i etfali takviye i¢in onlara takrir edilecek bazi
tesavir-i tabi‘iyyede arz ve semavatdan, riyah ve ebhardan yapilan terenniimatin
te’sirat-1 latifesi kelimat-1 miinasibe ile tasvir edildikde zeka-yi1 sibyanda bunlar

hakkinda bir nisane-i amika birakir.

Kuvve-i sdmi‘anin terbiyesi sayesinde ¢ocukda hasil olacak bu (s.101) rikkat-
1 rGh, aheng-i esvatla miinasebeti olan bazi1 asar-1 miintehabe-i mesahiri, nesr olsun
si‘ir olsun, ezberlenmesi, misiki ve terenniim gibi diirtisa daha isti‘cal ile ¢aligmasini
te’min eder. Cocuk rakik, calib-i merhamet bir si‘ri okur iken, her misra‘in tasvir
edildigi hal-1 mahsis ile miitenasib bir ses kullanmaga ¢alisirsa, hem o misra‘in ihtiva
eyledigi ma‘na-y1 hafiye daha ziyade niifliz-1 nazar etmis olur, hem bi'z-zat kendisi
sd‘irin tasvir etmek istedigi rikkat ve merhameti kalben ve rihan hisserder ki bunun

tehzib-1 ahlaka derece-i te’siri sayan-1 kayddir.

Kuvve-1 sdmi‘aya kuvve-i basar ilave edilir ise insanin uzv-1 ictima‘l sifati
layikiyla ikmal edilir; hemcinsleriyle miinasebatina hizmetden maada kiraete yardimi
sayesinde, biitiin insaniyyetin simdiye kadar iddihar eyledigi servet-i fikriyeyi yed-i
temelliikiine gecirir; kuvve-i lemsden istimdad ve ona miisareket ederek kuvve-i basar,
san‘at erbabina, iginin, amelinin muntazam mahirane ifasina, destgahi alatini ne stiretle
isti‘mél edebilecegine yol gosterir. Fakat nazar dahi miite‘addid olan hasail-i
tabi‘iyyesi sayesinde, ancak elvani ve eskal-i sathiyyeyi anlayabilib, umk, tal ve arz
fikirler, mesafe ve bu‘diyyet ciihetleri, sonradan netice-i muhdkemede, elde edilecek
hasail-i miiktesebeden bulunmagla, ol siretle terbiye-i (s.102) nazara g¢aligmak
faidelidir. Idman ve meleke sdyesinde, iki nokta arasindaki bu‘diyyeti bir adam

tahminen, bir goz gezdirmekle, hakiki olarak takdir edildigi halde, digeri hakikata
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ba‘id bir bu‘diyyet farz eder; basari tecriibeli birisi bir viictidin sikletini, bir nazarla

derk edebilir iken, digeri anlayamaz.

Birinci bahisde soyledigimiz vechile, mu‘allim, talebenin kuvve-i basarim
hiisn-1 muhafazaya ¢alisacakdir; sevka dogru, goziinii incitmeyecek suretde, oturmasi,
kitablarin kalin hurtifatla matbi‘ ve kagidlarin biraz renkli olmasi faidelidir. Ana
mekteblerinde ¢cocuklara idman-1 basar dersleri verilse yeri vardir. Muhtelif renkleri
gosterib isimlerini gosternek. Bu‘diyyet ve mesafe hakkinda bir fikir verecek oyunlari
oynatmak eskal-i hendeseyi ibrazla farklarini anlatmak kuvve-i basarin ve dimagin

muntazam gormelerini te’min edecekdir.

Bu‘diyyet ve mesafe hakkkinda kuvve-i basarin kesb-i idman ve meleke
eylemesi bir ¢ok husiisatda micib-i faide ise de, her halde hayat-1 askeriyede hizmetini
fevka'l-adedir; karsidan, yiiz ve iki yiiz metre uzaklikdan goriinen seyin bir bina, bir
miifreze-i askeriye veya bir orman olub olmadigini fark etmek, tabi‘i hizmet-i
askeriyede faideli addolunacak hasletlerindendir; ayn1 zamanda basarin kuvveti iyi

nisan tutmasina yarayacagini da ilave edelim.

(s.103)Bu‘diyyet, mesafe ve nisan tutmak dersler, genis havada, gezintilerde,
cocuklara yapdirilacak eglenceli oyunlarla 6gredilmis olur. Fakat mekteb dahilinde
kuvve-i basar1 ta‘lim edecek dersler mevciiddur: ilm-i esya, resim bu meyandedir. Bu
iki ders, fi'l-hakika her sey hakkinda nazar1 alisdirmak ve o gordiigii seyi tersim etmek
stiretiyle hatirasinda hak etmeye hizmeti derkardir; Avrupada, kii¢iik siniflarda, fazla
kiraetlerle zeka-y1 etfali iz‘ac etmek miinasib goriilmedigi esnalarda, tersimiye ziyade
bir miiddet sarf ederler ve boyle eskal-1 esyayr ¢ocuklara iyice dgtetmeye muvaffak
olurlar; zaten resim sayesinde nazar-1 insani, her seyin en ince nukatina varincaya

kadar tedkike, en nazik cihetlerini kesfe sevk eder.

5- Uzv-1 mahsisu “el” olan kuvve-i lemsi, biitiin viicidu mu‘ayyen ittihaz
etmisdir. Her ne kadar lemsin ekseriyetle dest-1 beser vasitasiyla is gérdiigii muhakkak
ise de viiclidun her tarafi lemsi his eder ve neticesini zekaya bildirir; ehemmiyeti dahi
pek biiyiikdiir; hemen bi'l-climle el sanatlar1 ve hatta baz1 mesalik-i serbestiye mesela

tababetde lemsin nazik, rakik ve miitehassis olmas1 mesrittur. Bazen bu his, mefkad
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olan diger hislerin yerine kdim ve mesela a‘made, kuvve-i lems fevka'l-ade hassas bir
derecede mevcid bulunur. Hayat-1 fikriyye noktasindan olan (s.104) ehemmiyeti,
hayat-1 ameliyyede oynadigi rol ile miitenasibdir. Mahiyyet-i esya hakkinda bir fikr-i
sahith edinmek i¢in her ne kadar nazari ehemmiyeti birinci derecede ise de o
edinecegimiz fikrin milkemmel ve gayr-i nakis olabilmesi i¢in kuvve-i lemse

miiracaata ve ondan istimdada mecburiyetimiz derkardir.

Diger hislerde de oldugu gibi lemsin dahi tabi‘l ve miikteseb unvaniyla iki
nevi‘ hassasi vardir; ekserisi tabi‘idir; esyanin metanetini, hararetini, diizgiinliigiini,
tabi‘aten his ve telakki eder; bununla beraber kuvve-i lemsin bir terbiye-i mahsiisa
sdyesinde baz1 hasais-i fevka'l-adede iktisab eyledigi inkar edilemez; mesela bir seyin
lemsiyle onun mahiyyetini derk etmesi, i‘tiydd ve terbiye ile hasil olur. Bu babda
mubhtelif nazariyeler dermeyan edilmektedir: kuvve-i lemsin uzvu el ise de en ziyade
sag eldir; sol elden az istifade ederiz; hattd Franklin “sol elin sikayeti” unvaniyla
yazdigr gilizel parcada muhkir gordiigimiiz yed-i yesarin da hizmetini ortaya
komusdur. Fi'l-hakk terbiye-i lemsde sol elden isti‘aneye ve dylece rikkat ve nezaket
lemsi tezyide calismak lazimdir. Bunun i¢in dahi arada bir sol el ile dahii, sag elin

yapdigi resmi siyah tahta iizerinde ¢izdirmek gibi idmanlara miiracaat edilir.

Yukarida dahi sdylendigi gibi resmin hizmeti kuvve-i basart idmén (s.105) ve
ta‘limden ibaret olmayub elin maharetini ikmal eder ve bdylece el ile yapilir sanatlarda
muvaffakiyyetini te’min eder. Evet nazar bir maddeyi goriir; fakat o maddeyi ele
almak, kullanmak icab eder. El islerinin, kiigiik ¢ocuklara ana mekteblerinde ta‘limi
gerek havass-1 basar ve lemsi terbiyeye, gerek esya ve hayat hakkinda bir fikr-1 ameli
edinmeye hizmeti sebkat edeceginden mini minilere yapabilecekleri eglenceli islerle
isgali tavsiye edilmekdedir. Meseld hendesi sekilleri ince tahtalarla, kiiglik civilerle
hazirlatmak, kuklalar1 komak i¢in toplu ignelerle, tahta parcalariyla mahsls yerler
hazirlatmak gibi idmanlarin tatbiki emir olunmakda ise de simdiye kadar bu tavsiyeye

ri‘ayet etmek kabil olmamisdir.

[fadat-1 mesbiikadan miisteban oldugu iizere isbu havéss-1 hamsenin hassa-i
tabi‘iyye ve miiktesebelerini ayni derecede terbiye etmek liizimu tezahiir etmekdedir;

efrad-1 milletin ¢ocuklari; sabavetlerinden beri, hangi sanata hangi meslege meyl ve
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isti‘dadlar1 bulundugu anlasilamadigindan climlesini ayn1 dikkat ve i‘tindya mazhar
kilmak sarttir. Izhar edecegi inhimak ile ve temayiile gore bu havasdan bazilarim
digerlerinden ziyade terbiye eylemek liiziimu, ¢cocugun ma‘limat ve muhakematinin

bir dereceye kadar inkisaf ve tekamiiliinden sonra takdir olunabilir.

1.4.4. Dordiincii Fasil
1.4.4.1. Hatiranin Terbiyesi

(s.106) 1- Eger insanin servet-i ilmiyyesi, yalniz dakikasinda iktisab eyledigi
ma‘limatindan ibaret olaydi, acz ve meskeneti daim1 olur idi. Her giin ayn1 ma‘liimati

tekrar edinmeye mecbir olurdu.

Fakat servet-i ilmiye hal-i da’imide bir karardir, buna vasita dahi hatiradir.

Kuvve-i hatira bulunmadikca, ne hayat-1 fikriyye, ne de terakkiyat-1 alem kabil olurdu.

Hatiranin méahiyyeti, esds1 hakkinda psikologlar ile fizyologlar dir u dirdz
miinakasatda bulunuyorlar ise de, hala rida-y1 mu‘amma altinda mestlr olan bu hassa-
1 mithimmenin yalniz tatbikat noktasindaki roliinii tedkik edelim; kuvve-i hatira, bir
fadliyet-1 mahsisa ile duyulan hissiyyati, anlasilan etkari, zekanin mahzeninde, tesbit
edici kokleyici bir kuvvetdir. Diger bir hassasi, hdssa-i muhafazadir; edindigi
ma‘limat1 iyice saklar ve dlem-i nisyana diismesine miisaade etmez; {i¢iincli hassasi
kuvve-i tahatturdur. Kendiliginden veya iradenin saikasiyla, mahfiz bulunan efkar ve
hissiyat uyanir. Bu sayede dahi bilinmezlik hayat-1 maziyesi, baz1 safahat-1

mu‘ayyenesiyle tekrar hayat-pezir olur.

(s.107) Kuvve-i hatiranin niimine-i ekmilesi siir‘atle 6grenen, 6grendigini
siihiiletle tesbit eyleyen, vazife-i muhafazaya sadik olan, ve mahzen zekasinda sakli
ma‘liimat1 kolayca goz Oniine getirebilen hatiradir. Fakat bu hassanin kuvveti, derece,
derecedir; bu kuvvet, fikir ve zekdnin havassindan birisi olmagla, herkesin hatirasi
derece-1 zekavet ve tefekkiiriiyle miitenasibdir. Birisi betdetle Ogrenir; digeri
O0grendigini muhafazada ibraz ettigi sadakat kuvvetsizdir. Bazis1 da nazar-1 basireti
oniine zekasinda sakladigi ma‘limati, kuvvetle, elvan-1 asliyyesiyle getirir. Bazen dahi
bir cihetdeki za‘af ve acz diger cihetdeki kuvvet zaidesiyle telafi ebdilir. Cocuk var ki

zahmetle 6grenir; fakat 6grendikden sonra iyi muhafaza eder. Zor unudur.
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Zekasinin meyl ve isti‘dadina gore hatiralarin sekil ve cinsleri tehaliif eder;
nazara hos goriilen menazir ve hissiyatt muhafazaya daha ziyade muktedir olan hatira,
hatira-i basariyyedir. Memoire visuelle. (ressamin, heykeltrasin isti‘tadi gibi) kuvve-i
sami‘asinin nezaketinden miistefid olanlarin hatiras1 hatira-1 sem‘iyyedir. Memoire
oditive. (musiki sinaslarin isti‘dadi gibi.) hatira-i gayr-i maddiye Memoire abstaite
riyazat ve hiikmiyyat hakkindaki ma‘limati muhafaza isti‘dad: (s.108) etfaldeki
kuvve-i hatiranin cins ve mahiyyeti bam baska olub ayrica tedkik ve tetebbii‘a
sayestedir. Evvela sunu sdylemeye ¢ocugun zekasi miite‘addid, muhtelif ma‘limat ve
te’siratla mali olmadigindan ¢abuk gordiigii seyler hakkindaki ma‘limatin1 hemen zabt
eder, siir‘atle hatirasinda tesbit eyler. En kiiglik noktalar zekasini miite’essir kilar ve
miiskilatla izale edebilen izler birakir; kii¢iik cocuga bir masal sdylersiniz. Onu bildigi

halde size tekrar ettirir, bir kelimesini atlarsaniz heman tashih eyler.

(s.109) Hatiranin, zekanin kuvvet ve derecesine tabi‘ oldugunu soyleyerek
miinasebet-i ddime ve kaviyyesini anlatdik; bu ka‘ideden hisseyab-i ibret olarak
zekavetini tevsi® icin ta‘kib edilecek usilleri kuvve-i hatiriyyeyi tenmiye i¢in dahi

ta‘kibat olunmalidir.

En evvel hissiyatin te’siratindan istimdad etmelidir. Cocugun kuvve-i
hayaliyesi uyanmaga bagladi m1? Hatirat ile hayalleri karisir! Yekdigerinden fark ve
temyize kadir degildir derler. Diger bir kusGiru, zaman hakkinda bir fikr-i hakikisi
yokdur; her seyi zaman-1 hale atf eder; bazen bir ¢ocuk, “aklinda m1 baba, gecen giin
sOyle bir oyuncak gordiik?” der; bu gegen giin dedigi li¢ ya dort aylik bir vak‘adir,
binden aleyh c¢ocugun hatirasi, bu gibi sehviyyat ve nekad’isden halds i¢in ayrica

terbiyeye muhtacdir.

2- Hatiranin ehemmiyet ve kiymeti takdir ve terbiye sayesinde tenemmiiv ve
tevessii‘ edecegi kabill edilmekle beraber bu terbiyenin giyesi hatiraya bir ¢ok
ma‘liimat tahmil etmekden ibaret oldugu ma‘nasi istihrac edilmelidir. Bi'l-aks hatiray
kesret ve fart-1 ma‘liimat altinda bogmak ma‘nasizdir. Hatta muzirdir. Arzu edilecek
sey, hassa-i hatiranin kuvasini tezyld, ve ¢ocugun tederriis ve te‘alliimdeki
terakkiyatin1 ve senenin ilerlemesini nazar-1 i‘tibara alarak, yeni ve tedrici ustller

sayesinde (s.110) “Nasil 6grenmek kabil olacagini, ne slretle okunan ve 6grenilen
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seyleri hatiralarda saklamak miimkiin idigini 6gretmekdir”. Amerika muharrirlerinden
Villiam “tahattur etmek sanati, diisiinmek sanatidir ¢ocugun bu babda icrasina
muvaffak olacagi en kiymetli hatve yalniz mevadd-1 hissiyyeyi dahil-i mahfaza-i
zekasi kilmak olmayib gayr-i maddi tefekkiirat ve miitdladtt muhafaza edebilmekdir.”
Binaenaleyh terbiye-i zeka ile beraber yliriimekde ve bu iki hassa yekdigerine hidemat

ve mu‘avenat-1 ciddiyede bulunmakdadir.

Hatira, sine-i mahfazasinda mevcud efkar ve miitala‘at1 zekaya teslim ile buna
hiisn-1 muhakeme ve tefekkiir etmesine yardim eder; zekada mukabeleten ancak tedkik
ve tanzim ve yekdigerine rabt ederek iyice anladig1 hakakik ve miisahedat-1 maddiye
ve gayr-1 maddiyeyi hatiraya tevdi® eder. ” fakat hatiranin inkisaf ve tenemmiiviine
calismadan evvel mevcud kuvve-i hafizanin hiisn-i idaresiyle perisaniden kurtarmak
sarttir. Hatiraya tatbik edilecek Hifz-1 sthha kavaidi mevcuddur. Bu héssa ne kadar
kiymetli ise ol derece nazikdir. Bedenin sihhat-i umtimiyyesiyle dimagin tekemmiil ve
inkisafi beynindeki miinasebat pek sikidir. Liizimundan ziyade tazylk ve tahmil
edilirse, mekteb zamanlarinda bile, hatirinin muhtel ve nisyanlarin kesirii'l-vuki*
olmasina sebebiyyet veririz; bu babda mu‘allimlerin nazar-1 dikkati celb olunur. Fakat
yiiksek siniflar miidavimin ve tulldbina tiitiin (s.111) ve miiskiratin istikmali hatiray1

berbad ettigini, tekamiil ve inkisafa sed ¢ekdigini sarahaten anlatmak sarttir.

Hatiraya en ziyade hizmet edecek olan héssa dikkatdir o sdyede edinen
ma‘limatin hatirada tevakkufuna yardim edilmis olur. Bindenaleyh dikkatin terbiye ve
taakviyesi icin, derslerin miitenevvi‘, hos, tatli olmas1 hakkindaki vesdyamiz burada
tekrar edilmelidir. Bundan bagka, hafizada kalmasini mu‘allimin arzu eyledigi mesaili,
bir, iki, ti¢ talebe tarafindan tekrar ettirilmesi ve sonra biitlin sinif talebesi tarafindan,
umtimu birden tekrar1 tesbit ma‘limata hadimdir. Ug ayda bir, okunan derslerin bir
tekrar edilisi ve bu vesile ile zaman ve hale muvafik sualler 1radi hafizanin takviyesine
yardim eder. Bu tekrarlarin liizim ve faidesi layikiyla takdir olundugu i¢indir ki, ayni
dersler, her sene daha ziyade genisletmek ve derinlesmek iizere ii¢, dort sene devam
ettirilir. Mesela cografyay1 ilk sene sathi ve miilahhas siiretde okudugu halde ikinci
senede ayni1 dersi daha mufassal ve tiglincii de daha vasi‘ mikyasda okuyor ki talebenin

dimag ve hatirast bu dersin ihtiva eyledigi ma‘limati daha kolay ve daha derin
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tefehhlim ve idrak eyliyor, mahfaza-i hatirada saklanmasi icab eden ma‘limatin kesreti
yekdigeriyle karisarak iginden ¢ikilmaz (s.112) mu‘amma hal ve seklini almasi
miisteb‘id degildir. Buna kars1 mantiki muhakemat ile “irtibat-1 efkar” a dikkat edilir,
yani esya ve efkar beyninde mevcud revabit ve ukidi stihiiletle kesf etmek adeti

edinirse, hem tahatturu tesyil hem ma‘kul kararlar ittihdzini te’min eder.

Bundan istihrdc edilecek bir netice sudur! Ogrenilen seylerin hatirada
muhafazasi i¢in revabit-1 efkari aramak 1azim ise, o seylerin ezberden 6grenilmekden
ziyade iyice anlasilmis olmalar1 icab ediyor, demekdir; fi'l-vaki‘ hakikat dahi bu
merkezdedir. Ezber 6grenilecek seylerin bazi kavaid-i esasiye-i umimiyeden ibaret
bulunmasi ve bunlarin dahi elden geldigi kadar tahdidi sarttir. Sarf kava‘idinin bile
harfi harfine ezber 6gredilmesi muvafik degildir. Hatirada hak ve rekz edilecek mevad
meyaninda ahlaka te’sir-i kat‘isi olacak, si‘ir ve nesir pargalarinin bulunmast micib-i
fa’ide olacag1 emr-i bedihi bulunmagla bunlarin hiisn-i intihabina dikkat ederek ruh ve

kalbin ingirah ve te‘alisine ¢alismak da miinasibdir.
Huléasa

(s.113) 1-Terbiye-i bedeniye ile iktifd etmek biiylik bir yanlis oldugundan
terbiye-i fikriyenin ehemmiyetini takdir ve kabil etmek 1azimdir. Beni beseri “insan”
kilan hassa zekadir. Kuvve-i zekaiyyeyi haydl, muhadkeme, mantik gibi héssalara
taksim etmek istemisler ise de bu taksim, zekaveti anlamak hustisunu teshil eyledigi

halde, muvafik-1 nefsii'l-emir degildir.

Bunlar ayr1 ayr1 hassalar olmayib zekavetin hassalaridir. Cocugun zekasinda,
sonra tevessii‘ edecek olan bu hasletler, tohum stretinde mevciddur; mu‘allimin
vazifesi o tohumlari tenmiye etmek, inkisaf ettirmekdir; ¢ocuklara Dekart’in * hakikati
sardhaten miiberhen olmadikca bir seyi hakiki olmak {izere kabll etmemek”
hustisundaki prensibi iyice 6gretmelidir. Tabi‘idir ki ¢ocuklar esya-y1 maddiyeyi daha

kolayca anlarlar; onlar1 gostermekle baglamaliyiz.

2- Terbiye-i fikriyede dahi her ¢ocugun ayr1 ayr isti‘dad ve kiymetleri nazar-1
i‘tibara alinmalidir. Zira her birinin bir kuvveti, bir meyli vardir; hatta ziikQir ve inas

cocuklarin birincilerinde mantifa dogru bir meyl, ikincilerde hayalata dogru bir
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inhimak goriiliir. Bindenaleyh bir sakirdin (s.114) kuvvetli hassasint muhafazaya
calismakla diger havassini da takviyeye gayret edecekdir. Terbiye-i fikriyyenin gayesi
insan1 bir viicid miitefekkir kilmak oldugundan ona tefekkiir edebilmesi i¢in lazim
gelen ma‘limati vermek 1azim ise de ma‘limatin pek fazla olmasinda ma‘na yokdur;
¢ocuga o ma‘limati arayib boyle bilmek ustllerini gostermek icab eder. Ushl-i

tefekkiir ve taharrlyi 6gretmeliyiz.

3- Bu soyledigimiz terbiye-i umlimiyeye yani bir ¢cocugu insan kilmak i¢in
O0gredilmesi lazim gelen ma‘liimata aiddir ki, bir gadye-1 maddiye ta‘kib etmez bu
terbiye-i umimiyenin kiymetli oldugunu kabil etmekle beraber efradin saddetini

te’min i¢in ekmeklerini kazanmaga yarayacak ma‘limati dahi vermek lazimdir.

O halde terbiye-i fikriyye ikiye miinkasimdir, (umimi) ve (meslek?) dir. Her
ikisine birden calismaliyiz, zird yalniz ma‘limat-1 umimiye ile miicehhez olan bir
adam ma‘isetini te’min etmez ve yalniz meslegine aid ma‘limat ile iktifa ederse adi

bir “dlet-i sanat” derekesine diiser ve idare-i umimiyede re’yinden istifade edilemez.

4- Fevka'l-ade zekalar enderdir. Fakat hiss-i tecessiis, i1‘tiyad-1 miisahede, tahlil
ve miilahaza sahibi olan ve ma‘limatini 1slah ve bir usil tahtina vaz‘ edebilen bir
cocuk akilli bir ¢gocuk sayilmaga ve hayat-1 umimiyede bir mevki‘ edinmeye kesb-i

istihkak eder.

(s.110) 5-Zekanin, te’sirat ve hissiyati muhafaza edebilmek i¢in sarf ettigi
gayret ve fadliyete ve bir madde hakkinda havass-1 fikriye ve rthiyeyi tevkif ettirmek
hustisundaki iktidara (dikkat) nami veriliyor ki iktisab-1 ma‘limata en ziyade hizmet

eden bir hassa-i fikriyedir. Dikkat kiymetlidir ve fakat dereceleri vardir.

Adi derecesinde, miildhazasiz harekete gelir; 4li derecesinde irade ve
miildhazanin mahstlidiir. Bu dikkat, kuvve-i irddiyyenin zekévete tatbikinden
ibarettir. Cocuklarda dikkat gayr-i sabittir; her seyi bilmek istedigi i¢in bir maddeyi
tyice ihata etmeden diger seye gecer; ¢ocuklarda dikkati terbiye icin evvelen esya-y1

maddiye lizerine tevkif ve tesbit etmek lazimdir.
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6- Dikkat tabi‘? ve fitridir; terbiyesi i¢cin her halde cocuklarin harekete
meyllerinden, hiss-i merak ve tecessiislerinden, eglence ve zevk arzularindan istifade
etmeliyiz. Sudllerin cevab-1 safi vermek, yasayan, harekete gelen esyayr gostererek
dikkatlerini alisdirmak, dikkati kuvvetlesdirecek vesilelerdendir. Hiss-i merak ve
tecessiisiinii hi¢ bir vakit mahv etmeye gelmez; cocugun elinden biiyiik bir alet-i

miidafa‘a almis oluruz.

7- Hiss-1 zevk dikkatin takviyesine, hiss-i tecessiisii kadar hizmet eder; zira
cocuk eglenmeyi sever, zahmete katlanmaz. Bindenaleyh c¢ocuklar1 eglendirerek
Ogretmek miifid ise de haddini (s.116) gecirmemelidir zira hayat bir silsile-i ezvak
degildir; biraz da zahmete alismaliyiz; fakat derslerin uzun siirmesi, gayr-i maddi

ma‘limatin te’hir edilmesi tavsiye olunabilir.

8- Meyl-i hareket dahi dikkatin takviyesine hizmet edebilir bir hassadir. En
cogu hatalar1 bu meylden gelir, Zira bir isi muhakeme etmeyen isler; mu‘allim ¢ocugu
her isledigi isin netdicine, fevaidine veyad mehazirine dikkat ettirilmelidir; bdylece
onda fikir ve miisahede ve tedkiki ihzar eder. Zira bir def*a bu hassa uyandirilmasi her
seyli kolayca anlayabilecegine hiikiim edilebilir. Bir de ¢ocugu (tefekkiir) e
alisdirmaliy1z; kendisinde diisiinebilmek hassasina kuvvet vermek sarttir; verdigi

cevabin esbabini sormak ve yanlis ise kendisine tashih ettirmek faideyi miicibdir.

9- Dikkatin hastaliklar1 vardir. Ziihtll ve gaflettir. Bu hastaliklar tedrisata biiyiik
bir mani‘a teskil eder; te’sir-i amik terbiye ile 1slahi1 kabildir. Bunun i¢in de bu

hastaliklarin esbabini, menbaini bilmek lazimdir;

Bazen ders zamaninin uzun oldugundan ileri gelir; miiddeti tenkis etmeli;
bazen dahi diger riifekddan evvel diger cevab verebilmek arzusundan miinba‘is olur;

bu gibi bir hareketde bulunan ¢ocuga, ceza vermelidir.

Hassa-i dikkat hasta bir viicdda yok demekdir; bindenaleyh sihhat-i
bedeniyyeye atf -1 ehemmiyet sarttir.

10- Sayan-1 tedkik diger bir nokta dikkatin (s.117) ne kadar bir fadliyetle

yorulabilecegi cihetidir. Bunda bir mikyas olamaz. Her talebe i¢in ayridir; her birinin
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kuvve-i dikkatini ayrica tedkik etmek 1azim ise de bu da hemen gayr-i kabil demekdir.
Fakat bazi alaim-i umimiyyeden dikkatin yoruldugu anlasilabileceginden ona gore
hareket olunur. Ziikir ve inasin biilliga erecekleri zamanlarda zeka ve dikkatlerine bar

olmaga gelmez.

11- insan ilk ma‘limatin1 hissiyat siyesinde ifdde eder. Hislerin terbiyesi
lazimdir; fakat bu kabil midir? Miifid midir? Evet; zira hisler yanilir; nasil ki beseriyet,
bir sehv-i nazar olarak, giinesin arz etrafinda dolasdigina inanmis idi. Havass-1 hamse
hissiyati duymaz; hissetmek yine dimagin, zekanin bir hassasidir. O a‘zalar, zekanin
emrine tabi‘ memurlardir; binaenaleyh rolleri ikinci derecededir; fakat bununla
berdber o a‘za-y1 hissiye, terbiye ve i‘tiyad sdyesinde daha siihliletle hissederler; ve
dimagin bu babdaki vazifesini kolayladir. Demek bu babda terbiye ikiye miinkasimdir,
evvel emirde a‘za-y1 hissiyyenin terbiyesi, saniyen zekada bir takim “miiktesebat-1
hissiyye” toplamakdir, tdki bu a‘zaddan yalniz birisinin bir ihbar1 iizerine zeka heman

ihbar edilen sey’i gbz Oniine getirilebilsin.

12- Bu vazife yine aileye aiddir. A‘za-y1 bedeniyyenin za‘fa diigmemesine,
(s.118) kuvve-i sem‘inin muhtel olmamasi i¢in etrafinda siikiineti te’min etmeye fazla
sekerlemelerle kuvve-i zevkiyyesinin ihlal edilmemesine dikkat etmelidir. Hisleri iki
kisma ayirtyoruz. Basar, semi‘ ve lems gordiikleri hizmetinden nasi havass-1 aliye, sam
ve zevk hisleri de havass-1 adiye denilebilir. Zira bunlarin rolleri mahdiddur. Bunu
diistinerek bu hislerin terbiyesine bakmamak yanligdir. Zira bunlardan dimag, bir cok

husiisatda istiane eder.

13- Kuvve-i sami‘anin, insanin vazife-1 ictima‘iyyesine hizmeti fazladir. Zira
miinasebat-1 beseriyye bununla kaim oldukdan ma‘ada muisikinin de yekane vésita-i
tebligidir, bindenaleyh tehzib-i ahldka hizmeti sarihdir. Sdmi‘anin kuvve-i fehm ve
idraki iki kistmdir. Tabi‘i kisminda esvatin siddeti yiliksekligi, kalinlig1 anlagilir.
Miikteseb olan ikinci kisimda isitti§i samatadan menseini anlar, gecdigi arabanin

yiiklii veya yiiksiiz oldugunu fark edebilir.

14- Kuvve-i basarin vazife-i ictima‘iyyesi dahi biiylikdiir, fakat kirdete ve

tahsil-i ilim ve fenne olan hizmeti ise fevka'l-adedir. Basar dahi tabi‘l ve miikteseb
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olmak iizere iki kistm olub birinci kistm ancak sathi seyleri derk eder. Ikinci kisim ise
umku, mesafeyi takdir eyler, hayat-1 askeriyede bunlardan goriilecek istifade

biiyiikdiir.

15- Kuvve-i lems yalniz el ile iktifa etmeyiib biitlin viicudu (s.119) mu‘ayyen
ittihaz etmisdir. Sanatlarda ve sair her isde rol oynar. Bazen mefkud olan diger hislerin
yerine kdim olur. Meseld a‘mada, kuvve-i lems fevka'l-dde hassasdir. Amelenin
hayatinda ise bu his pek miihimdir bunda dahi tabi‘i ve miikteseb kisimlar1 vardir. Hem

sag, hem sol elden dahi istifade etmeye calismaliyiz.

16- Miiktesebat-1 limiyyenin mahfazasi hatiradir; onsuz ne hayat-1 fikriye, ne
terakkiyat-1 alem kabil olurdu. Hatiranin mahiyyet ve esast hala rida-y1 mu‘amma
altinda mestirdur. Fakat tatbikat ciheti tedkik olunabilir. Hatiranin birinci hassasi
miisdhedatini ma‘limatin1 tesbit etmekdir. Ikincisi, hassa-i muhafazadir. Ugiinciisii
kuvve-i tahatturdur. Kuvve-i hatiranin en miikemmel niimunesi bu ii¢ hassas1 kuvvetli
olanidir. Bu kuvvet derecedir. Bir de bazi enva‘-1 hatirat vardir. Hatira-i basariyye
(ressamlar) hatira-i sem‘iyye (misikisinaslar) gibi. Cocuklarin hatiras1 gayr-i mesgul
oldugu i¢in gordiigii seyleri cabuk zabt eder. Fakat kelimati ancak seklen muhafaza
eder. Bu nakisayr ta‘mir etmelidir. Zekanin tenmiyesi i¢in takib edilen kava‘idi
hatiranin terbiyesine tatbik edilmelidir.

17- Hatiranin terbiyesinden maksad onu fart-1 ma‘limat ile bogmak degildir.
Bu muzirdir. Arzu olunacak sey hatiranin kuvvetini (s.120) tezyid, ve cocugun sihhat
ve sinnine gore hareket ederek, dgrenmek uslllerini, hakikati bulmak yollarim
ogretmekdir. Hatira ile zeka bir birine hizmet eder. Zeka, mahfazasinda mevcud
ma‘limat1 ortaya kor, hatirada o mahfazaya yeni malzeme getirir. En ziyade dikkat
edilecek sey, ba husis kiiclik yasinda iken, ¢ok yiik vermemekdir. Hatiraya en ziyade
hizmet edecek hassa dikkatdir. Bir seyi hatirada hakk ettirmek icin tedrici stretde
ogretmek ve tekrar ettirmek miifiddir. Revabit-1 efkari aramak ustllerini 6gretmek

hatiray1 zengin eder ve vazifesini teshil eyler.
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1.4.5. Besinci Fasil
1.4.5.1. Kuvve-i Hayaliye

(s.121) 1- Insan yalniz esydy1 derk etmek hassasini haiz degildir tahayyiil
etmek hassasmna da malikdir. Bir seyi huzlr-1 nazarinda bulunmadig halde, onu
evvelce gormiis oldugu icin goziinlin Oniine getirir. Ve kuvve-i hayaliyesi sayesinde
hey’et-1 umimiyesini goriiyor gibi olur: onu tahayyiil eder. Fakat bazen bir adam bir
seyi hi¢ gébrmedigi halde muharririn ta‘rifi, sa‘irin tasviri iizerine, bir fikir edinir, yani

o seyin hey’et-1 maddiyesinin neden ibaret oldugunu tasavvur eyler.

Kuvve-i hayaliyyenin diger bir hassasi, hem bir hassa-i mithimmesi vardir;
yalniz gordiigli ve yahud ta‘rif ve tasvir edilen viicud ve esyay1 derpis-i nazar etmis;
hissiyati vasitasiyla edindigi ma‘limati esas ittihaz ederek, bunlar1 yekdigerine mezc,
ve bir tarz-1 nevinde ihzar eyler ve boylece gayr-i hakiki, fakat hakikat-i hayattan
muktebis viicudlar icad eder ki, hikdye niivislerin, su‘aranin ve hattd ressam ve
heykeltraglarin mahstlat-1 hayaliyesi, kuvve-i hayaliyenin bu hassa-i mahsitsasinin

neticesidir.

(s.122)Goriildiigii vechile hayalin rolii pek kiiciik ve ehemmiyetsiz degildir.
Sandyi‘-i bedi‘a ve mahsulat-1 dehd’iyyeye on ayak olan, rehberlik eden, tabi‘atin
letaif-1 bi nihayesini biitlin sa‘sa‘asiyla arz eden kuvvet kendisidir; ilmin miftahi
sayilabilen farziyyat ve ihtimalat ancak kuvve-i hayaliyyenin miisdadesiyle viicud
bulur. Tabi‘idir ki hayalsiz, kuvvetli bir zekd yasayabilir ve boylece vazife-i
uzviyyesini 1fa eder, fakat hayale -az ¢ok- miistenid olmadikca daire-i fadliyeti mahdad
kalir, netice-1 ameli bereketli olamaz. Binaenaleyh ¢ocuklarimiz igin, bir dahi, bir alim
olacaklarini tasavvur etmesek bile, kuvve-i hayaliyelerinin kat‘iyyen mahv ve harab
olmasimi arzu etmemeliyiz, zira hayat-1 rGiz merrede bile bu kuvvetin yardimiyla,

bir¢ok teshilata, sanatlarinda terakkiye muvaffak olurlar.

Faidesini inkdr etmedigimiz kuvve-i hayéliyyenin ciddi bir teftis tahtinda
bulunmasi da lazimdir. Zira bazen Oyle yiikseklerde dolagmak ister ki biitiin diinyay1
cevelengah ittihaz etmediginden ¢ekinmez; insana hadsiz, hesabsiz timidler ilka eder;

Oyle iimidler ki, zavalli ¢ocuk, miicadele-i hayatin ilk sadmesine ugradikda, climlesi
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solmus bir giiliin yipranmis yapraklart gibi birer birer mahv olur. Bu da , ne kadar
micib-i ye’sdir. Bindenaleyh hayali biitiin biitiin 6ldiirmemekle beraber liizimundan
fazla yiiz (s.123) vermemek ve bir daire-i vesi‘ada saltanat slirmesine miisa‘ade
etmemek 1azim gelir. Oldiirmemeliyiz zird ye’se deva, mererat-1 hayata miilhemdir;
giizellik, iyinin kesfine o hisleri besere ilkaya vasitadir; bir gaye-i aliye - hakikatin
pek fevkinde olsa bile- ta‘yin ederek fa‘aliyet-i beseriyyeyi o gadyeye dogru kosmaga
tesvik eder, fakat harekatinda pek serbest birakmamaliyiz; zira zekayi arkasina aldi mi,
daima kendisine ram kilar. Hakikat-i hayatdan dir mahallerde dolasdirir; bu da

muzirdir.

2- Cocugun kuvve-i hayaliyesi pek zengin ve pek vasi‘dir. Ders-i hakikat
hayatdan bi behre bulunmasi cihetiyle, hayalinin cevelanlarina mani® olacak kuvveti
yokdur; ticaret hayat-1 istikbalde hayalin kanadlarmi kiracagi silibhesizdir. Fakat
cocuklarin hayaller, yekdigerinin ayni degildir; kuvve-i hayaliyyenin, zekanin bir
hassasindan baska bir sey olmamasi cihetiyle, zekalar ne derece muhalif ise, hayaller

dahi o nisbette degisir.

Birisi miitemadiyen resimler yapar; amma nasil resm; digeri masallar1 sever,
bir baskasi1 toplu ignelerle kiigiik evler yapar. Bunlar, kendileri i¢in, bazi ¢ocuklarin

“biiylik olacagim vakit....” dedikleri isidilir.

Evet, hayalin fevaidi pek zahirdir; onu imha etmek, her suretle (s.124)
tezahiirata mani‘ olmak tarafdar1 olmay1z; bi'l-aks kuvve-i hayaliyyenin, metin esaslar
lizerine, inkisaf ve tenemmiiviine calisamaz faideden hali degildir. Fakat, bu kuvvete,
serbest yol birakmak, onu idare edecek kava‘id-i cedideye tabi‘ tutmamak dahi calib-
1 mazarrat oldugunu da ilave ile daire-1 intizamda cevelanini te’min edecek tedabire

tevessiil etmek sarttir.

Kuvve-i hayalin istinadgah1 ddima hissiyatin te’sirat1 ve hatiradaki hazaininden
ibaret olub cocuklara hiisn-i te’sir edecek hissiyyata ma‘riz tutmak ve hatirasinda
ancak 1‘la-y1 rltha yarayacak ma‘limati yerlesdirmek hayalin miinasib kazélarda
cevelanina yardim eder. Bir de ¢cocuklarin ve ba husis kiiclik kizlarin goriisecekleri

refiklere ayrica dikkat etmek faidelidir. Zira sinirli, miiteheyyicii'l-fikr arkadaslarin
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te’sirine kapilirsa, hayali heyecana diiserek, sihhatini bile muhtel kilacak, tahayyiilat

bl ma‘naya dalar.

Bununla beraber, hayalin suret-i sdlimede inkisafina hizmet edecek seyler ise,
cocuklarin o kadar sevdikleri ve necib hislerinin uyanmasina te’sir-i fevka'l-adesi
olacagi bedihi olan hikayeler, masallardir; bunlar dahi, ezhan-1 etfale, efkar-i ta‘assub
koyacak, ve yahud gilindiiziin bile yalniz kalmakdan bile korkulacak derecede mahvf
(s.125) ve hevl-engiz bahislere miistenid olmamalidir. Cocuklara s6ylenen masallarin
terbiyelerine, tarz-1 hayat miistakbelelerine, erbab-1 tesebbiisden olub olmamalarina
fevka'l-ade te’siri vardir. Hayatlarinin son dakikasina kadar, validelerinin kucaginda
iken dedikleri bir masalin te’sirine tabi‘ kalmis adamlar vardir. Fakat intihab hustsuna
bezl-i dikkat eyledikden sonra, hikdye ve masaalarin faidesi vardir; iyilige tesvik,
fenalikdan hazer eder; hayat-1 hakikiyyede dahi ulviyyet-i efkara i‘tiyad eder; ali, necib
tesebbiisata meyl ve inhimak eyler; bina’enaleyh kuvve-i hayalin bu nukat-1 nazardaki

ehemmiye ve faidesi kabil-i inkar degildir.

3- Kuvve-i hayaliyenin, hudid-1 mantikisi dahilinde, inkisafin1 yine aileden
sonra, mekteb alemi te’min edecekdir. Hanesinde zengin masallar ve hikayeler
dinlemis olan ¢ocuga, hakikat-1 hayati gosterecegim diye hemen birden bire,
hayallerinin kanadlarim1 mu‘allim kiracak olursa ye’se miintec olacak siretde tifl-1

naziki sarsdirir.

Ancak c¢ocuklarin fevka'l-dde temasalara, hikayelere olan meyl ve
inhimaklarindan istifade ederek bu babdaki hudidu tevsi‘ etmek, tabiatda ve tezahtirat-
1 ilmiyyede mevcud fevka'l-adeliklerle nazarin1 celb etmek ve boylece hayali kat*
etmemekle beraber, hiisn-1 muhadkeme ve tefekkiir sdyesinde miivazenesini te’min
eylemek lazimdir. Binaenaleyh ana mekteblerinde (s.126) kiiciik hikayeleri, tath
masallart kaldirmak pek miinasebetsizdir. Ba husQs etfal, hareket eden, yasayan
seylere kars1 daha ziyade atf-1 dikkat eylediklerinden, La fontaine’in masallar1 misilli
hayvanlarn yekdigerine gorlisdiiriir ve bundan bir hisse-i ibret ve ahlak cikardirir
hikayeler Tiirkcede de tehyi’e edilse cidden kiiciik zekalarin tevsi‘-i hayalleriyle

takviye-i zekalarina hizmet edilmis olur. Bunlarin si‘ren olmasina ve fakat lisan
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miigkil olmayub, tam c¢ocuklarin anlayacaklar1 suretde ve kendi lisanlarindan sudir

etmigcesine yazilmasina da dikkat edilecekdir.

Bunlar tabi‘i ana mektebleriyle, tedrisat-1 ibtidaiyyenin ilk senelerinde tavsiye
ediyoruz. Cocuk biiyiidiikce, tedrisatinin derece ve mahiyyeti de degisdirilmesi icab
edeceginden “fevka’l-ade” ye olan inhiméaklarini tatmin i¢in, daha ciddi ve ulimdan
muktebes hikayat-1 hakikiyyeden isti‘ane edilecekdir. Zira ulim ve flinlinda, etfalin
hiss-1 hayretlerini memnin edecek ahval hi¢ nadir degildir. Muhtelif irklarin ahval ve
adatinin tasviri, meshir ve miihlik seyahatlerin takriri biiyiimekte olan zeka-y1 etfalin
hosuna gidecegi siibhesiz olmakla beraber cografya ve tarihe karst hiss-i muhabbeti
celb etmis oluruz. Bunlart nakil eder iken mu‘allim ¢ocuklarin anlayacagi, hiss-i
hayretini uyandiracak ta‘birati kullanmalidir. Bazi mekteblerde, mu‘allim haftada
(s.127) bir iki def*a sinifindaki ¢cocuklara boyle bir bahis agarak, ders suretinde degil,
bir muhavere gibi, anladir; adeta talebenin fadliyetine bir miikafat stretiyle bdyle bir

iki saat vakit gecirilir.

Cocuk oyunlarinin ve oyuncaklarinin etfilin tevsi‘-i hayallarine hizmeti
derkardir. Bir ¢cocugun elinde, bir baston bazen bir bargir oluyor. Bir iskemleyi, bir
tren farz eder. Kiiclik kizlar, dikise aid oyuncaklara, ba husls kuklalara ibtilalari
ma‘limdur. Fakat ¢ocuklara her diirlii oyuncagi versek, hem ciimlesi muntazam ve
stislii olsa, etfalin fikir ve icadim tenkis ve tahdid etmis oluruz; onu istedigi seyi

uydurmak, mecburiyetine sevk edelim.

Yalniz bagina olan oyunlar, cocugun evde bulundugu zamanlarina mahstsdur,
mektebde oyunlar umiimi olur. Bunun da takviye-i zekaiye ve tevsi‘-i hayale yardimi

vardir.

Evvel ve ahir soyledigimiz gibi mekteb, hayale karsi i‘lan-1 harb etmez ve
edemez, zira kuvve-i hayaliye, zekanin biiylik bir yardimcisidir, o sdyede, kelimatin
ma‘na-y1 mecazisini anlar, bazen hayat-1 hakikiyyenin levn sevdasini zengin kilar;
fakat mektebin arzusu kuvve-i hayaliyyenin, tek basina hakikatdan uzak uzak

vadilerde plyan olmamasidir. Hiisn-i tefekkiir ve muhakeme ile tevaziin hasil
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eylemesidir. Bu siretle hareket edildikdei mantiki, ciddi bir zekanin kuvve-i

hayaliyyesinden daima istifade edilir.

1.4.6. Altinc1 Fasil

1.4.6.1. Kuvve-i Ta‘mimiyye ve Kuvve-i tecridiyye (Generalisation et

Abstraction)

(s.128)1- Cocugun zekd ve hatirasi mevadd-1 maddiyeyi daha siihlletle
anladigu fustl-1 sabikada arz edilmisdi. Bunun i¢indir ki en son usullere gore, ana
mekteblerinde ve mekteb-i ibtida’iyyede cocuklara Ogredilecek seylerin evvelen
maddi seyler olmasi ve saniyen bunlarin ya kendileri veya resimlerinin gosterilmesi
makbiil goriillmekdedir. Boylece zeka-y1 etfal bir (agag) fikrini (yesil) fikrinden daha
kolaylikla idrak eder. Ciinki aga¢ dedikce onu sekl-i maddisiyle gozii oniine getirir,
(yesil) denildikde, bu renk tezahiirli ancak bir viiciid-i maddiye istindd edilse kabil
olacagindan, ¢cocuk yesili anlayabilmek i¢in, onu hadd-i zatinda tasavvur edemeyib,
yesil bir agac1 gdzli oniine getirir. Fakat terakkiyat-1 fikriye ve zihniyyenin en biiyiik
adimlarindan birisi efkar-1 maddiyeden efkar-1 gayr-i maddiyeye ge¢cmekdir. Bir fikri
miicerred olarak istidrak etmekdir. Efkar-1 gayr-i maddiyeyi hadd-i zatinda
diisiinebilmek havsalaya alabilmekdir. Mesela yesil (s.129) dendi mi ¢gocuk onu bir
yaprak ya bir aga¢c ya onda yesil boyali bir tahtaya istindd ettirerek goz Oniine
getirmesin; yesilin rengini miicerred stiretde tasavvur etsin; efkar-1 miicerrede ve gayr-
i maddiye ile ilfet ve istinasina pek liizimu vardir; zira lisanin en biiyiik kism1 efkar-
i gayr-1 maddiyeye delalet eden kelimelerden miitesekkil oldukdan mé‘ada efkar-1
maddiyeye deldlet eden kelimeleriyle mecazen kullanilmakda yani gayr-i maddi efkéra
tercliman olmakdadir. Birisine hayvandir denildikde tabi‘i bir viicid-1 maddi goz

Oniine gelmeyiib bir hali anladir; gayr-1 maddi bir sifat olarak anlagilir.

Bundan anlasildig: iizere efkar-1 gayr-i maddiyeyi tasavvur etmek hassasi, bir
viiclid-1 maddinin haiz oldugu evsaf ve ahvélden yalniz birisini, o viicid-1 maddiyi
unutarak, tefekkiir ve tasavvur etmek demekdir. Bunun kiymeti ¢okdur! Zira kuvve-i
ta‘mimiyyenin temel tasimi teskil eder. Yesil bir bayragi gbéz Oniine getirerek,
terakkiyat-1 zekaiyye sayesinde yapragi unutarak yalniz yesil bir kumas, yesil bir agag,
tam yesil bir tarla climlesi yesil fikr-i gayr-i maddisinin markasi tahtinda tasnif edilir,
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yani bu fikr-i gayr-i maddi ta‘mim eyledikde diger esyanin da tasavvur ve tefekkiiriine
hizmeti olur. Ayn1 suretle et‘ab-1 fikir ederek bi'z-zat, bir viicid-i maddiye istinad
etmeyerek kirmizi hakkinda bir fikr-i  (s.130) miicerred edinir; bu iki fikrin
beynindeki miinasebat arandikda “renk” fikri zahir olur; bu sayede dahi mevadd-1
maddiyenin renk noktasindan taksimine ve tasnifine miibaderet olunur ki; bundan
tefehhlim ve istidrak esyaya ne derece hizmeti olacagi asikardir. Goriiliiyor ki kuvve-
1 ta‘mimiye, efkar-1 miicerredenin ictima‘indan ve tatbikinden bagka bir sey degildir.
Fakat bir fikri ta‘mim icin en evvel nisbet ve kiyas ve bir de agyarini men‘ ve ihrac ve
beynlerindeki miinasebat: taharri ile baslar. Esya-y1 mevcudeyi yan yana getirir;
beynlerinde mevciid, miisabehetleri miinasebetleri nazar-1i‘tibare alarak o miinasebat
ve miisabehata layik bir sifat ile climlesini bir sinif dahiline idhal eyler. Kuvve-i
ta‘mimiyenin iki hasat1 vardir; birisi “viis‘at” dir ki o fikir dahilinde mevcid esyanin
kesretine aiddir; digeri “tefehhiim” idir ki haiz olduklar1 sifat-1 mahstsuna aiddir;
mesela “renk” denildikde bu etiketin dahilindeki esyanin mikdar pek vasi‘dir; fakat
yesil denilirse bir mikdar daha azalir ve tefehhlimii daha kolay olur; “viicid-i zi hayat”
desek pek vasi‘ bir “fikr-i ummi” iken “hayvan dersek, ilk fikirden” nebatat ihrac ve
“hayvanat-1 fakriye” denildikde ma‘nd daha ziyade tahdid ve ma‘na-y1 viis‘atden

ziyade tefehhiimii daha ziyade teshil edilmis olur.

2- Hayat-1 fikriyye i¢in kuvve-i tecridiyye ile kuvve-i ta‘mimiyyenin (s.131)
ne derece hdiz-i1 ehemmiyet oldugu ciiz’1 miilahaza ile anlasilir, zeka bir seyi hakkiyla
anlayabilmesi i¢in onun havas ve evsaf -1 mahslisasini, ona benzer diger seylerle cihet-
1 miisabehetini, hangi sinif ve nev‘a dahil olabilecegini derk etmesi 1azimdir; Ancak
kuvve-i ta‘mimiyye sdyesinde dahi 6grendigini mahfaza-i hatirasinda saklayabilir
ve'l-hasil zeka-y1 beser, yed-i kudretindeki ma‘limatini, nev* ve cins ve vasf ve kiymet
cihetlerinden taksim, tefrik veya mezc etmesi sdyesinde efkar-1 cedide ve miilahazat-1
makbile 1‘mal ve icad edebilir. Ulimiin kaffesi umimi fikirlerin bir teselsiil gayr-i
munkati‘ndan ibaretdir. Bir zeknin ne derecede fikirlerin maddiyetini terk ile evsaf-1
gayr-i maddiyesini derk etmek ve bildigi seyleri ta‘mim ve tatbik eylemek héssalar

fazla ise o derece ali ve faikdir.
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Kuvve-i tecridiyye esasen evsaf ve hasdile miibteni ve bunlarin merbit
olduklart mevadd-1 maddiyeden ayirarak yalniz baslarina tasavvur edilmekden ibaret
oldugu miikerreren sdylenilmis ise de her halde maddi viicidlarla olan miinasebati
asikar ve anlari tefrik ve idrak etmek ic¢in de viiciid-1 maddiyi layikiyla ve cidden tedkik
ve tenmik eylemek liizimu bedidardir. Umimi fikirleri fark ve temyiz edecegimiz
vakit miistenid olduklart mevadd-1 maddiyeyi, kemaliyle tanimaliyiz ki onlarin
tasnifinde, baz1 evsaf zahriyyesine (s.132) aldanarak, yekdigeriyle 1’tilaf ve istinas

edemeyecek seyleri birlesdirmeyelim.

Bundan evvel ¢cocuklarda miicerred ve gayr-i maddi fikirlere miigkilatla i‘tiyad
ettiklerini sdyledik, zira bdyle bir fikir edinmek i¢in bir maddeyi iyice tedkik ve ta‘mik
eylemek ve sonra hassa-i mahsiisa ve sifat-1 miimeyyizesini temyiz eylemek ve onun
tizerine fikr-i maddiyyeti ber taraf eyleyerek yalniz sifat ve hassasini1 hatirada
alikoymak lazimdir ki bir ¢cocugun zekas: siihtiletle bunlara muktedir olamaz. Buna
muvafik olabilmesi i¢in hissiyatinin iyice terbiye edilmesi ve hissetdigi seyleri tedkik
ve ta‘mik ettikden sonra kabilii i‘tiydd eylemesi gibi siirit 1ldzimdir. Cocugun bu
babdaki kudret ve hassas1 mahdid ise de bi'l-climle diger havas gibi, zekasinda tohum
stiretinde mevcuddur; besiginin lizerine egilen validesinin vechine kars1 giiliimser: bu
vech en maddi hissiyatt meyaninda bir yer tutmusdur. Fakat her halde ilk zamanlarda
esyanin maddi mevcidiyyetleri zekasina te’sir eder; sonra esyanin sekil ve cesamet
cihetleri renk ve cilaligindan ziyade nazarini celb eyler; ¢ocukda goriilen ilk fikir gayr-
1 maddi esya-y1 maddiyenin cesamet ve viis‘ati husiisunda edindigi fikirlerdir. Fakat
goriiyoruz ki bu fikirlerine maddi viicuddan ayrilamamisdir. Bu sebebdendir ki
cocuklar (s.133) erkdmin kiymet-i maddiyelerini miiskilatla havsalasina sigdirirlar.
Yiiz bin kelimesinin itham eyledigi ma‘nayi, hakkiyla bir ¢ocuk ancak yedi sekiz
yasinda iken hazm eder. O yasindadir ki, bir sifat ve hasleti viiclid-i maddisinden
ayirabilir. Ondan evvel gayr-i maddi ve miicerred fikirlere alamet olacak kelimeleri
isti‘mal ederse de ya yanlis kullanir ve yahud eser-1 i‘tiyad olarak tekrar eder! Fakat
onu layikiyla istidrak edemez. Daima maddi bir viiciida rabt ederek tasavvur eder.
Terbiyenin vazifesi ¢ocuklara efkar-i miicerredeyi, hi¢cbir maddi istinddgaha ittika

ettirmeksizin tasavvur etmesine aligdirmakdir.
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Kuvve-i ta‘mimiyenin istinddgahi efkar-1 gayr-i maddiye oldugu ve zeka-y1
etfalin bu tirli fikirlere miigkilatla aligdiklar1 ma‘lim bulundugu halde yine ¢ocugun
ta‘mime meyli fazladir! Fakat esas, metin olmadigi i¢in su ta‘mimi esassiz denilebilir;
her sakall1 adam fikrinde yekdigerine miisabihdir, hemen ciimlesine “baba” diyecegi

gelir; her tiirlii hayvan kendisince aynidir, tefrik edemez.

Cocuga gayr-i fikirler edinmesine ¢alisdirmak icab ettigi gibi ustlii dairesinde
fikirlerini ta‘mime dahi alisdirmalidir; daima bir ka‘ide ve bir esas-1 mantikiye
istinaden efkarmi tasnif ve taksim eylemesi ve bdylece bildiklerini aksam-1

miinasebeye ayirmasi icab eder.

(s.134)3- Efkar-1 miicerredeyi ¢ocuklara 6gretmek, havsalalarina sigdirmak
icin mu‘allimlere tavsiye edilecek bir kd‘ide-i esdsiyye vardir: gayr-i maddi fikirler,
diger maddi gayr-i fikirler sayesinde 6gredilmez; maddi fikirlerden isti‘ane ederek
gayr-i maddi olanlar1 6gretmek, gostermek lazimdir. Bu tavsiyeyi musirran tekrar
etmeliyiz; mu‘allimler gayr-i maddi fikirleri 6gretmeye ve tedrisatt o esasa istinad
etmeye maillerdir; zird bu fikirler bir¢ok tedkikat-1 maddiyenin neticesi olarak hasil
olmus oldugundan itham etmek istedikleri ma‘nayi kolaylikla ve sliret-i umimiyyede
gosterirler; fakat diisiinmeli ki bu efkar-1 gayr-i maddiye, maddi esyay1 her stiretle ve
her cihetle, tedkik eylemesinden hasil olan fikr-i mahsis olub, bu tedkikati heniiz ifa
edememis olan zeka-y1 etfale hemen neticesiz olan bir fikr-i umumiden bahs etmek
ma‘kil olamaz. Cocuklar en evvel hissiyati sdyesinde yasar; onlar sdyesinde te’min-i
hayatina medar olan ma‘limati edinir, hissiyat da ancak maddi seyleri anlamaga
kadirdir. Onlar1 kablll ve hazm edebilir. Bunu diislinerek ve kendisinin ¢ocuklugunda
umumi fikirleri anlamak i¢in ¢cekdigi zahmeti tahattur eyleyerek, mu‘allim, talebesine
kars1 gayr- maddi ve um(mi fikirleri kullanmamaya ve kullanacak ise tedrici olmasina
ve nasil daha siihiiletle anlayacagini tedkik etmesine mecbirdur. Daima maddi bir fikir
(s.135) gosterilmeli; tedkikat ve tahkikati neticesinde, ondan bir fikr-i umimi ve gayr-
1 maddji, istihrac edebilecekdir. Bunda dahi ka‘ide-i tedriciyyeye ri‘ayet ederek evvel
emirde bir viiciid-i maddinin en goéze carpan hassa ve vasfin1 gdstermek ve sonra da
daha sakl1 vasiflar1 ve hassalarini igaret etmek ve o sifatlar1 hdiz olan mevaddi sirasiyla,

yani sehilinden miigkiline gegcmek suretiyle, tasnif ettirmeye ¢alisacakdir.
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Her dersde ta‘mim-i efkara vesile olacak cihetler bulunur. Mini minilere
gosterilmesi ustilden olan ilm-i esya derslerinde, gosterilen esyanin hassalarini re’yii'1-
ayn gostermek ve harici sekilleri ve renkleri esas ittihaz ederek tasnif etmek kabildir.

Sonradan harici hassalardan, dahili vasiflarinin tedkikine girisilmek yolu agilir.

Cocuklara pek erkenden zaman ve mesafe hakkinda bir fikir verdirmeye
calismalidir; bunlar tahayyiil etmek zekasinca pek miigkildir. Biraz hesabin a‘dad ve
erkamini iyice tasavvur eylemelerini ve kiigiik bir seyahat veya sair bir stiretle zamanin

kiymeti ve mahiyyetini anlamasini1 beklemek farzdir.

Kiraet derslerinde dahi en ziyade dikkat edilmis olan cihet-i maddi bahislerden,
cocugun gordiigii ve havass-1 hamsesi vasitasiyla siihliletle anladigi maddelerden
baslayib tedricen miicerred (abstait) ve umami fikirlere irtikd etmekdir. (s.136)Bdyle
kelimelere tesadiif eyledikde sakirdce anlasilib anlagilmadiginin tedkiki icab eder.
Gayr-i maddi ve umimi fikirleri iyice 6grenmek i¢in ¢ocuklari bir nevi‘ idmana tabi*
kilmanin lizimu bazi muharrirlerce tavsiye ediliyor: bir kirdet dersinde tesadiif
edilecek bu gibi kelimatin listesi yapilarak, hangi maddi kelimeden istihrac edildigini
yani bu fikr-i umimi ve gayr-i maddinin menba‘ ve istinadgahi hangi fikr-1i maddi
oldugunu aramasima mecbir eylemekdir. Boylece kelimatin ma‘nay-1 mecazisiyle
me‘ani-1 asliyesi beynindeki miindsebat talebe tarfindan kemaliyle anlasilir ki
kullanilacag: iislibiin tezyin ve servetine hizmeti derkéardir. Tesadif edilecek umimi
fikirler i¢in isaret ettigi mevaddin bir ikisini gdstermesini ve o mevaddin evsaf-1

lazimesini ta‘yin eylemesini mu‘allim taleb eyleyecekdir.

Sarf ve nahiv tahlilleri, zeka-y1 etfalin kuvve-i tecridiyyeye kesb-i i‘tiyad
etmelerine hizmet eder; mevaddi, evsafi, harekati, zamani noktasindan tasnif ve taksim
eyler. Fakat gayr-i maddi fikirleri elde etmek i¢in en biiyiik idman (hesab) dersleridir.
Ciinki erkdm, basli basina, gayr-i maddi fikirlerdir (Des absttactions) bunun i¢indir ki
— bazi istisnalar1 ber taraf ederek-ekser etfal bu dersden hoslanmazlar. Bu derse
aligdirmak i¢in mini minilere ezberden (s.137) erkami 6gretmeyib eline kiiciiciik
degnekler vererek, bir, iki, ii¢ derken o degnekcegizleri dahi ayirmalidir. Ta ki bir, iki
dedikde gayr-1 maddi bir fikir hasil etmeyerek maddi bir sey gorsiin. Bu sdyede yavas

yavas erkdmi bash basina tasavvura, tahayyiile muvafik olsun. Kuvve-i ta‘mimiyenin
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idman ve ta‘limine gelince, ulim-i tabi‘iyyenin bu babda hizmeti ¢ok olabilir.
Mevaddin tahliline ve boylece tasnifine kesb-i i‘tiyad eder arslani, balig1 ve bocegi
hayvan diyerek bir sinif dahilinde bulunduran ¢ocuk, umiami bir fikir ( idee generale)
ne demek oldugunu kemaliyle anlamis olur; hayvanat arasinda ikinci derecede
taksimler ve tasnifler yaparsa, o fikr-i umiminin hudtdu daraldikca, ma‘nas1 daha

ziyade vuzuh-u kesb eder.

Efkar-1 umimiye ve gayr-i maddiyenin yalniz sdha-i ilmiyyede mevcid
olmadigmi diistinmek lazimdir. Bu gibi efkarin sdha-i siyasiyye ve ictima‘iyyede
niimtneleri ¢gokdur. Bindenaleyh mu‘allim ahlak ve vezaif derslerini ta‘lim eylerken
hiirriyet, miisavat, uhiivvet, te‘aviin, adalet, hiikimet imparatorluk, zadegan gibi

keliméat-1 gayr-i maddiye ve umimiye hakkinda sahih, kat‘i fikirler verdirmelidir

1.4.7. Yedinci Fasil
1.4.7.1. Kuvve-i Muhakeme (Le jugement)

(s.138)1- Fikrin, bir maddenin mevcudiyyetine hiikiim eylemesi ve iki fikir
beynindeki miindsebati bi't-tedkik izhar etmesi babindaki mu‘amelesine bu isim
verildigi gibi, hassa-i mahstsanin kendisine de ayn1 isim verdiler. Fransizca kuvve-i
muhakemeye (jugement) denildigi gibi lisan-1 avdimda ayni ma‘ndya delalet etmek

lizere , “bon sens” ta‘biri kullanilir.

Hiisn-1i muhakemenin mevadd-1 miirekkebesi licdiir: mevcudiyyeti idd‘a ve
tasdik olunan madde; madddeye aidiyyeti tasdik edilen sifat; esas madde ile sifati
yekdigerine birlesdiren rabitadir. Binaenaleyh her hiikiim i¢ noktay1 havi bir climle ile

itham edilir. Fa‘il, fi‘il, vasf; fi‘il-i vazife-1 irtibat1 1fa eder.

Muhakemelerin enva‘l vardir: Bazen birden bire su‘lr ve vicdan ve tedkik-i
dahili ile, isbatsiz, ta‘limsiz hasil olur. Fransizca da judgment intuitif deriz. Bazen dahi
ihtiyari olarak ve tesbihat-1 sdikasiyla yapilir: buna muhdkeme-i tesbihiyye deriz.
Bahsin derce-i viis‘atine (s.139) gore ya “miinferid” olur ya “umimi” olur. Rabitanin
nev‘ine gore ya “miisbet” olur ya “ menfi” olur; hangi nevi‘den ve hangi sinifdan

olursa rabitalarin haka’ik-i ahvale derce-i tetdbukuna gore bu hiikiimler ya dogrudur

yahud yanlisdur.
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Fikrin bu vazifesi en mithimidir ve en esaslisidir. Efkarin yekdigeriyle siiret ve

sebeb-1 irtibatini tedkik ve istidrake hadimdir.

En meshir miirebbiyindan bulunan Monteigne ilmi ve kuvve-i muhdkemeyi
tedkik eyledikde ikincisinin birincisine tercihi icab edecegini soyliiyor. “kuvve-i
muhakeme icabinda ilme iftikar etmeyebilir; halbuki ilim, ne kadar vasi‘ olursa olsun,
hiisn-i muhakemeye muhtacdir.” Bu iddi‘a birdz fazladir; fakat her halde hiisn-i
muhakeme ma‘limata fa’ik ve onlara rehberlik ettigi de ayni hakikatdir. Havass-1
hamse, hayal, hatira gibi havaslar zekdya ma‘lumatlarini teskil edecek malzemeyi
thzar ve bu malzemeyi ele alib onlara istinaden menfiyyen veya miisbeten karar
vermek, hiikiimler i°td etmek vazifesi iste su fasli teskil eden “kuvve-i muhakeme”

hassasina aid bulunmusdur ki bununla derece-i ehemmiyeti siihiiletle ayan olmakdadir.

Bir insanin hayat-1 fikriye ve hayat-1 ahlakiyyesinin kiymet ve intizdmi hiisn-i
muhakemesinin kuvvet ve kiymetine tabi‘dir. Dogru muhakeme eden bir (s.140) fikir,
daima eseri mii’essirine ve neticeyi prensibine rabt eder. Bu sayede ihtiyat, dirayet gibi
fezail-i ictima‘iyyeye miistenid olacak bir hareket ta‘ayyiin eder. Esya beynindeki
revabit ve miindsebat1 siihliletle tefehhiim ettigi gibi esya ile insanlar arasindaki
miinasebat1 dahi anlayarak vicdan ve iradesine iyi ve namuslu seylerin neler oldugunu
gosterir. Paskal “iyi diislinmeye calisalim” hiisn-i ahlakin prensibi budur” dedi. Bu
fikir ylizlercesine daha evvel Sokrat tarafindan ityan edilmis idi. Hiisn-i muhakemeye
1‘tiyad icin, cehaletle isti‘cale, fikr-i tarafgiriye karsi i‘lan-1 harb etmek sarttir. Ciinki
bu nekd’is durdukca muhakemesinin daima yanlis yollara sapacagi emr-i tabi‘idir.
Yanilan muhakeme, slibhesiz, mevad ve esyanin hasail ve evsafini takdir edemedigi
beynlerindeki miinasebat-1 hakikiyyeyi fehm edemez. Isti‘cil, derin ve ciddi
tedkikatdan men‘-i acele netdice sevk eder. Menfaat, ihtirasat ve ta‘assubat gibi efkar-
1 tarafgiri onun nazarini setreder. Hiisn-i muhakemesini mahv eyler. Bindenaleyh insan
kesb-1 ma‘limat etmeye, fikrinin ve muhakemesinin istiklalini muhafazaya ve daima
hiisn-1 muhakemeye i‘tiyade ¢alismasi lazimdir: ilm1 ve seref-i beseri bu sayede elde

eder.

2- Cocuk muhakemeye ne vakit baslar? Etfalin ahval-i hayatiyesi tedkik
edildikde, heniliz sdylemeye baslayinca muhakemeye basladig1 géze (s.141) c¢arpar.
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Tabi‘lt bu muhakeme pek adi ve za‘ifdir. Besigi lizerine egilen validesine karsi
tebessiim edib elcegizlerini uzadan ve bagka bir adam geldikde yiiziinii ¢eviren ¢ocuk
validesi ile kendi hayat1 beynindeki miinasebati his edib muhakeme ediyor demekdir.
O viicidun kendi hayatcagizinin muhafizi oldugunu anliyor. Sonra ilk muhakemelerini
ithdma baglayacagi vakit tam esas rabitaya delalet edecek olan fiil veya edat haberi
kullanmaz “siikiir iyi” dir; bunlar taharri-i miinasebatdan ziyade, bila muhakeme takrib
kelimatdan ibarettir. Tesbihlere miistenid olacak ve iradeye ittikd edecek olan tam
muhakemeler ii¢ yasindan evvel baglayamaz, fakat ¢ocuk efkar-1 gayr-i maddiyeye ve
mevaddi yekdigerine nisbete hizmet edebilecek olan (dikkate) i‘tiydd etmedikce
muhakemeleri zaif ve esassiz kalir. Bu muhakemeler, tesbihi olsun, dahili olsun
cocugun ilk senelerinde sahsi ve miinferiddir; ¢ocugun umimi fikirler beyan
edebilmesi i¢in kuvve-i tefekkiiriiyyesinin tevessu‘u lazimdir ki bunun i¢in dahi yasi
iyice ilerlemelidir. Hem de, ¢ogugun sade ve bildigi seyleri dogru ve sahsi bir suretde

muhakeme edebildigini unutmamaliy1z.

Cehalet, isti‘calat ve tarafgiri, etfalin muhakemelerini ihlal eden nek&’isden
ma‘did oldugunu evvelce sdyledik; cocugun cehdletine ta‘acciib edilmemesi
tabi‘sayilir ; bir sey hakkinda (s.142) Bir fikir edinmek i¢in ¢gocuk iktisdb-1 ma‘lumati
beklemeyiib heman hiikiim eder. Her bir seyin ne kadar mevaddan ve hustisatdan
miirekkeb oldugunu bilmedigi i¢in kemal-i itmi‘nan ile hiikkmiinii verir; bil-ciimle
cahiller gibi side dil ve ihtiyatsizdir. Zaten tedbir ve ihtiyat tecriibe ve terbiyenin

semeratidir.

Isti‘cAl ve dalginlik, cocuk tabiatinin hasletleridir. Hiikiimlerin daima
hissedilen seylere ve elde edilen ma‘limata bina edildigi ve ¢cocuklarin gordiikleri ve
hissetikleri seylerin ilk te’siratina kapilib uzun miiddet onlarmn esiri olduklari
diistintiliirse ilk te’siratin ilkd edecegi tabi‘i bulunan yanlis diisiinmeleri tashih

ettirmek, hislerini ba‘de't-tetkik kabul ettirmek vazifedir.

Tarafgirlik umim c¢ocuklarda goriinen bir nakisadir. Bu kelimeden
maksadimiz, etfalin, yash insanlarin ba husiis ebeveyni ve mu‘allimleri gibi sevdigi ve
hiirmet eyledigi adamlarin efkdr ve miitala‘atina kapilarak daima onlar1 mizan

muhakematina mahakk-i tedkik itihaz etmesidir. Zira ¢ocuklarin muhakemeleri ender
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olarak sahsi ve mahsil fadliyetleridir. Ekseriya isittigi ve 6grendigi seyleri tekrardan
ibarettir. Binden aleyh biiyiiklerinden, sevdiklerinden ta‘assub ve cehalet fikirlerini
gorirse, (s.143) bir ¢ocugun muhakemesi i¢in ne kadar muzir icra edecegi kolayca

anlagilir.

Etfalin bu cehaletine, isti‘caline ve meyl taklidine kars1 ugragmak icab ettigi

b

derecede onlara “6grenebilmeyi” 6gretmek, “siibhe etmeyi ” gostermek lazimdir;
hiisn-1 muhakemeyi te’min edecek her tiirlii usiil ve tedabiri gosterdikden sonra hiikiim

vermek i¢in ¢ocuga i‘timad-1 nefs ve ittihaz-1 karar prensipleri 6gretmelidir.

3- Kuvve-i muhdkemenin terbiye-i etfaldeki ehemmiyeti nazar-1 i‘tibara
alindikda, ailece terbiyesine baslamak liziimu derkar goriiliir; zaten mektebe devam

etmeden, ¢cocugun muhakemat: sathi ve kat‘1 olur.

Aile efradi ve ba husus ¢ocuklarn miilk-i muhafizi olan vélideleri evladini iyi
gormeye, dogru hissetmeye aligdirmali ve yanlis bir hiikiim verdi mi; o hiikmii hakikat-

i esya ile bi'l-mukabele yanlisini1 gostererek tashih fikrine ¢aligmalidir.

Bazi1 yanlis hiikiimlerini tashih i¢in ittihaz edilecek tedbirler sadyesinde cocugun
ahlaki ve ba husis iradesi istifade eder; mesela karanlikdan korkan, duvar {izerinde
veya kirda ordiigli tuhaf bir sekil veya golgeden yiiregi kopan ¢ocugu elinden tutub o
gblgenin yanina gotiirerek micib-1 havfi olan sekl-i acibi (s.144) eliyle temas ettirmek
hem muhéakemesini tashih, hem ¢ocukda korkaklik gibi pek biiyiik bir nakisay1 izéle
eder. Bu sdyede dahi her seyin hakikat ve gavamizini tedkik ve eser ile mii’essir
beynindeki miindsebat: taharri i‘tiyadim1 edinir. Yanlisini his eyledikde, isti‘cal-i
cahilanenin derece-1 mazarratini goriib bir hilkkmii vermeden delilini arayacak ve tedbir
ve ihtiyatin kiymetini takdir edecekdir. Cocugun hiisn-i muhdkemesine te’sir
edebilmenin en iyi tariklerinden biri ebeveyninin ve aile efradinin, kendi akval ve
ef‘aline dikkat eylemesidir. Cocugun meyl-i taklidi fevka'l-ddedir; huzirunda
sOylenecek sozlerin siddet ve kuvveti, dermeyan edilecek miitalaati vahi ve esassizlig
zekasinda kuvvetli te’sirler yapar; cogugun kuvve-i hayaliyesi de genis oldugundan bu
te’sirata daha ziyadde kuvvet vererek gittikce miibalagaya bogdurur. Bidnenaleyh

efrad-1 ailenin ¢ocuklar oniinde daima bir niimine-i siikiinet ve zekavet ¢alismalari
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sarttir. Fikr-i sibyanmi it‘db edecek pek cetin bahislerden ihtirdz edilecegi gibi
cocuklarin bilmesi miinasib olmadigindan dolay1 yine huziirunda mu‘amma stretinde
sayil1 kelimelerle miinakasaya girismemek icab eder ki liiziimsuz yere ta‘cibini celb
etmeyelim; ta‘assub ve efkar-i batilayr kiiclik fikirlere ilka etmek kadar biiyiik bir

kabahat olamaz; zira bunlardir ki zekaveti ifsad ve kalbi tazyik eder.

(s.145)Mektebin, hiisn-i muhakemenin terbiyesi i¢in ta‘kib edecegi ka‘ide-i
umimiye, hakim sehir (Dekart) in su tavsiyesinde miindemicdir “bir seyin stret-i
bedihide hakikat olduguna kana‘at hasil etmedikce ona inanmamak lazimdir. Bunun
icin de bir sey hakkinda i‘ta-y1 hiikiim edilecegi vakit, ne ibraz-1 isti‘cal ne de izhar-1
tarafgiri edilmeyib fikre ve zekaya en kiigiik bir siibheyi da‘l olmayacak stiretde sarih

ve vazih gorilinen seyler lizerine ekmesini istinad ettirecekdir.”

Dekart’in bu nazariyesi nazariyyat-1 terebbiviyede bir¢ok tebeddiilata mahal
vermisdir. Fi'l-hak isti‘cal ve tarafgiri daha yukarida dahi arz eyledigim vechile, zeka-
y1 tullabin en biiyiik nekaisindendir. Tabi‘i bu, mukteza-yi sinleri ise de diger birisi de
arkadaslarindan daha evvel cevab vermek suretiyle isbat iktidar ve tefevvuk etmek
arzusundan ileri gelir. Mu‘allimlere kemal-i 1srar ile tavsiye edilecek bir nokta vardir:
bir sual irad etti mi? Hemen cevab verdirmeyib talebenin cevabi ihzar, tanzim ve
tefekkiir eylemesi i¢in bir miiddetcik beklemesidir. Cevab vermedigi halde mu‘allim
hemen hall-i mesele etmeyib, sabir ile beklemeye ve icabinda talebenin tefekkiirat ve
muhakematina rehberlik ederek bulamadiklar1 cevabi tedricen kesf ettirmeye vakf-1
dikkat eyler. Muhakkakdir ki mu‘allimin irad edecegi sual talebenin vazihan ve sarthan
anlayib muhakeme etmeye cesaret edebilecegi mebahise dair (s.146) olacakdir.
Dersler adeta bir sira hiikiimlerden ibaret olacakdir ki mu‘allimin sualleri, hiisn-i
tefekkiire da‘veti, teshil-i hall-i mesaile yarayacakdir. Cevabi bulunamayan bir suélin
cevabim1 mu‘allim verecegine, talebe ile beraber c¢alisib zekasina, kuvve-i
muhakemesine miiracaat ederek onu kesfe sevk ve tesci‘ eylemesi ve boylece talebeyi
refik-1 fadliyet olmak tizere ittihaz eylemesi kadar ¢cocuklarin zeka-y1 miinekkidlerini

uyandiracak bir tarik yokdur.

Istifra’iyyatdan ve istincahatdan sonra, mu‘allimin vazifesi kesf edilmis olan

hiikm-i kat‘1 ve vaziht ¢ocugun fikrine yine goniilliice birlestirmektir. Miisterek bir
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fadliyetin mahsdlii olan bu hiikkmii de vazih bir ciimle sliretinde mahfaza-i hatiranin

sinesine teslim eylemelidir.

Bi'l-ciimle dersler kuvve-i muhakemenin takviyesine ve terbiyesine hizmet
eylemelidir. Ilm-i esyd, cografya ve ulim-i tabi‘iyye dersleri; ddima esya-yi
maddiyenin ahval ve evsafi hakkinda i‘ta edilmis hiikiimlerden ibaret olmagla bu
babdaki rolii daha miihimdir. Bir muharrririn fikrince “kuvve-i muhakeme, hatira
tarafindan zabt ve hifz edilmis olan mikdar-1 kiilli miisahedatin netice-i
kat‘iyyesinden” ibaret olmagla ulum-i mezkirenin de hafizay1 bir¢ok miisahedatla
tezyine hizmeti derkardir. ilm-i esya ile vaktini gegiren ve bu derslerle talebesini
eglendiren mu‘allim vaktini gayb etmiyor demektir. Tarih ve ahlak dersleri talebeleri
ef'al ve harekat-1 beseriyye hakkinda (s.147) diisiinmeye ve bunlarin esbab ve
mii’essiratin1 teharriye sevk eder. Ahlak derslerinde, her daim bi'z-zat ¢ocugun
muhakeme ve hiss-i ahlakisine miirdcaa‘at etmek icab eder. Tarih derslerinde bir
adamin hal ve hareketi tedkik edilecegi vakit, bulundugu asrin efkar-1 umimiyesi ve
ahlaki hakkindaki nazariyyati goz oniine getirmek 1azimdir; zira ef*al-i sdbikayi, etkar-
1 haziramizla tedkik edecek olursak ge¢mislere karsi haksizlik etmis oluruz; bdylece

harekete alistirmak ¢ocukda hiss-i hakkaniyetin uyanmasina hizmet eder.

Kuvve-1 muhikemenin terbiyesine lisan dersleri ve ba husus ta‘lim ve
temrinleri de yardim eder. Fakat mu‘allimin en ziyade nazar-1 takdirine arz edilecek
ka‘ide sudur ki; ¢ocuk daima maddiden gayr-i maddiye ve huslisiden umumiye irtika
eylediginden temrin ve ta‘limlerdeki miigkilatin tedricen arzi1 icdb eder. En
kiiciiklerden iyice bildikleri esyanin evsafin1 sudl edecekleri halde daha biiytliklerden
artik esyay1 takim takim taksim ettirerek menfiyyen ve miisbeten hakikat-1 halleri

tedkik etmeleri taleb olunacakdir.

4- Bu hustsdaki sa‘y i gayretin gaye ve maksadi efkar-1 miinekkide sahibleri
yetisdirmekdir. Fikr-1 miinakkid sahibi ne demekdir? Kavi ve samimi bir stretde
diisiinen ve esbab-1 mevclid olmadikca hiikiim vermeyen (s.148) delail-i 1azimeyi
taleb eden, ve hakikat siibit buluncaya kadar mevziibahs olan meselede tereddiid ve
siibhe eyleyen bir fikre sahib olmak demekdir. Fakat tereddiid etmekle beraber hakikati
isbat ve ustlii dairesinde taharriye meyyaldir. Fikr-1 miinakkid sahibinin ha’iz olmasi
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icab eden fezailinin baglicalar1 tefekkiir, ihtiyat, tecessiis, niifliz-i nazar ve mantikdir;

bunlar sayesinde hakikate destres olur.

Fikr-1 miinakkid, fikr-i tarafgirinin tamamen hilaf ve ziddidir. Avam-1 halkda
en ziyade hiikiimferma olan bu fikr-i tarafgiridir, binaenaleyh genc yaslarindan

talebimizde bu stret-i muhakemenin viicidunu men‘ edelim.

Bazen bir s6z cereyan eder; mantiga, akla mugayir; ba-husis o sayi‘ayi re’yii'l-
ayn gormiis bir kimse ortada goriinmiiyor; bununla beraber efkar-1 umimiye ona
kapilir, climlesi iman-1 kavi ile inanir. Fakat ekseriya bu sdyi‘a ya yanlis bir esasa
miistenid, yahud bir fikr-i ta‘assubdan baska bir sey degildir. Mu‘allimin vazifesi,

hazir olarak, ¢ocuklara ilka edilmek istenilen efkara karsi bulunmakdir.

Bu hazir ve yanlis fikirler aleyhine idare-i kelam ettikce mu‘allimin kemal-i
ihtiyat ve tedbir ile hareket eylemesi icab edecekdir. Talebeye digerlerin verdikleri
fikirleri, oldugu gibi, bila muhakeme kabil etmek tenbeller ve acizlerin isi oldugu

anladilacakdir.

(s.149)Bu babdaki en miihim ders samimiyyet ve hiirriyet mu‘allimin
kendisinden sudir eylemelidir. Nazarinda her seye vakif olmasi icdb eden mu‘allimin
sOziine inanmaga sakirdler pek meyyaldirler. Mu‘allim bulundugu bu mevki‘ mu‘alla-
y1 ihtiramdan tenezziil etmek fedakarliginda bulunmalidir: “cocularim, bir seyi ben
sOyledigim i¢in inanmayiniz; siz anladiginiz takdirde inanmalisiniz” demelidir
terbiye-i haziranin ka‘ide-i Glas1 budur. Mu‘allim hakikatlar1 cebren kabil ettirmek
vazifesiyle muvazzaf degildir. O hakikatleri talebenin huziir-1 inzarina arz eder; onlari,
bazi sualler irddina tesvik ve sevk eyler; bu sdyede hakikati iyice anlamasina ve

zekavetinin te’min fa‘aliyeti ile sahsiyyetinin muhéfazasina yardim etmis olur.

91



1.4.8. Sekizinci Fasil>’
1.4.8.1. Kuvve-i Kiyasiyye

(s.150)1- Fikir ve zekdnin her giin muhakematina esas ve malzeme tegkil
edecek ma‘limati elde ettigini gordiik; kuvvve-i muhakemesi sayesinde bu ma‘ltiimat
arasindaki miinasebati bulur; fakat zeka bununla iktifa etmez; esya arasindaki
miinasebati bulduktan sonra bu muhakemeleri yekdigerine rabt etmek ve bu rabt ve
tahlittan yeni bir hiikiim ¢ikarmak isti‘dadin1 dahi haizdir; bu isti‘dad ve hassaya
kuvve-i kiyasiyye diyecegiz. Kiyas, (ma‘lum) dan (gayr-i ma‘lim) a gegebilmek i¢in
zekanin ifasina mecbir oldugu sa‘y U hareketdir. Ya‘ni miisbet, sarth yahud makbil
hakikatlerden, bedihi ve sek ve siibheden haric haka’ikin vasita ve delaletiyle, ol vakte

kadar mechiil kalmis diger bir hakikate vasil olmakdir.

Kuvve-i kiyasiyyenin Oniinde iki tarik mevcuddur; bir takim haka’ik-1
hustsiyyeden bed’ ile climlesini samil ve ciimlesini tavzih edecek bir hakikat-i
kiilliyeye varmakdir; hustisiden umtmiye, eserden mii’essire neticeden prensiplere
gecmeye miistenid olan bu ustle induction (ustl-i istikra’?) diyecegiz. Ikinci tarik

bunun tam aksidir.

(s.151)Bir hakikat-i umimiyyeden haka’ik-i huslsiye ¢ikarilabilirse bu inis,
yani mii’essirden asara {islerden, prensiplerden neticelere dogru bu gecise de (usil-i

istintaci) deduction diyecegiz.

Istintdcat ve istikra’iyyatin bu iki ustliin imtizicindan hésil olan ve bazi
hustisatda hizmeti bulunan tesbih usilii vardir. Iki esyanin yekdigerine miisabih olan
cihetleri nazar-1 1‘tibara alarak hey’et-1 umiimiyeleri beynindeki miinasebati bulmaya

hizmet eder, fakat bu usiliin kiymet-1 fenniyesi pek makbil degildir.

Kiyasin ehemmiyet-i fevka'l-adesi hakkinda s6z sdylemek icab eder mi? Bu
hassadir ki kuvve-i fikriyyenin tenmiiyuna ve miitala‘at ve miilahazati “i‘maline”

hizmet eder; kiyas-1 kuvve-i hayaliyyeye miireccah ve fevkinde cevvaldir; zira hayal

57 Eserin baslik siralamasinda bab olarak gegse de fihrist kisminda fasil yazili oldugu goriilmiistiir. Bu
yiizden fihristteki bilgi dikkate alinmustir.
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gozleri kamasdirir, goniile nesat verir ise de, kiyas-1 zekdy1r emin ve rasin cihetlerde
te’min eder. Miibhem hakikatlarin izhari, anlasilmaz cihetlerin tefsiri, mechtlat
tizerindeki siitre-i kesifin izalesi kiyas sayesinde olur; zanni kaldirarak yerine kana‘ati
vaz‘ eder. Ve insan, kuvve-i kiyasiyyesi tezayld ettikce, adi bir muhakeme sahibi
olacagina, avamdan birisi olacagina, ilmin tabakatina dogru i‘tildya baslamis olur.
Ustl-i istikra’1 kavanin-i tabi‘atin kesfine ve usiil-i istintaci zekamiza goriinen usil ve

sistemlerden netayic-i lazimesini istihraca yardim eder.

(s.152)Kuvve-i kiyasiyyenin me’mirin-i muti‘ast bulunan usil-i istintaci ve
istikra’iden her birinin saltanat siirecek meydanlar1 vardir; ustl-i istikra’i daha ziyade
uliim-i tabi‘iyyede ve digeri, daha ¢ok, ulim-i riyaziyyede arz-1 hizmet eder; her halde,
zekanin hiikiim-ferma oldugu her cihet ve huslisda bu iki us@il miitemadiyen biri

digerinin harekatin1 tahkik ve tedkik ile miittefekan kat‘-1 merahil ederler.

Fakat bundan istifade edebilmek bu usilleri kemal-i i‘tind ve bi tarafi ile
isti‘male mendttur. Ustl-i istikra’iyyenin bir ¢ok ticaret ve miisahedat-1 husisiye ve
hakikiyyeye liizimu oldugu gibi, digeri ancak ciimel-i sariha ve hi¢ bir miisevvsiyete
mahal birakmayacak ta‘birat-1 celiyye ile ifade edilmis haka’ik-i bedihiyyeye bina-y1
miitala‘a edilmedikce, vazifesini layikiyla ifa etmez yanlis ve gayr-i sahih bir esasa
istinad edecegi iciin istintaci dahi azade-i sehviyyat bulunmaz. Her iki usilde hiisn-i
muhékememizin ve 1‘tA edecegimiz hiikiimlerin beynindeki miinasebetiyle
miitendsibdir. Bu gibi takayyilidita miiraca‘at edilmez ise kiyasdan faide
goriilemeyecegi gibi bi'l-aks zarar1 vardir. Zira batil bir hakikate miistenid olan efkar
ve miitala‘aat, bir kisve-1 mantikiyye ile efkér-i etfal ve kibéra arz edilecek olursa,
daha siihtiletle kab®l edilmek iimidi vardir; o halde sirf cehalet, ta‘assub ve menfa‘atin

ileri siirdiigli miitala‘at1 kiyasin bu ustllerinden isti‘ane ederek, avama kabl ettirilir.

(s.153)Bu esbdba mebni kuvve-i kiyasiyyenin terbiyesi ciddi ve bedihi
hakikatlere miisteniden miibhemat ve mechulatin kesfine yiirlitmek liizimu tezahiir

eylemektedir.

2- Beyne'l-hiikema, etfalin kudret ve kabiliyyet-i kiyaslari huslisu uzun

zamanlar muhtelifiin fih bir bahis teskil etmisdir. Jean Jack Rousseau cocugun
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kabiliyyet-i kiydsdan mahrim oldugunu beyan ve kiyasa benzer bazi miilahazat ve
sualleri sevk-i tabi‘iden ibaret oldugunu isbat eder; Ingiliz feylosofu (Locke) bi'lakis
kuvve-i kiyasiyyenin mini minilerce kabil oldugunu iddi‘a eder; fakat zekasina arz
edilecek kiyaslar sinniyle ve zekasiyla miitenasib olmak sartiyla; tetkikat ve tahkikat-
1 mu’ahhara Locke'un hakli oldugunu gostermisdir; bir ¢ocugun arada bir “neden?”
“ni¢in” diye sualler irad eylemesi onun muhakemat1 beyninde rabt u zabt miinasebata
meylini iyice itham ettigi gibi kendisindeki meyl-i tabi‘i hareketle kiyaslarinin
yekdigerine tabi‘ oldugu da anlasilmistir; cocuk, evvelceden dedigimiz gibi, harekete
mail'dir; yiirimek sallanmak, gezmek ve'l-hasil bir yerde oturmamak, daima hareket
etmek ister; sonra bu hareketlerini ma‘kal gostermeye, esbabini teharri eylemeye
calisir. Bir ¢ocuga rahat durmasi ve yahud kendi arzusuna tevafuk etmeyen diger bir
emir i‘ta edersiniz; bila muhdkeme, (s.154) sirf vazife-i itdatdan tahlis-i giriban igin,
bir ¢ok kiyaslardan ibaret bulunan diirlii diirlii bahaneler bulur, yanlig kiyaslar yapar.

Fakat kuvve-i kiyasiyyeleri her halde vardir.

Cocugun kuvve-i kiyasiyyesi bi't-tab® za‘ifdir; evvel emirde hiikiimler
beynindeki miinasebeti miiskilatla tefehhiim eder. Ancak sdde ve maddi iki seyi rabt
eden miinasebeti anlayabilir. Cehalet ve adem-i ma‘limat, tecriibesizlik, isti‘cal,
tefekkiirden ictindb, neticeye c¢abuk varmak arzusu, zaten zailf olan kuvve-i
kiyasiyyesini bisbiitiin ihlal eder; mu‘allim cocugu muhakemeye ve kiyasa sevk

ettikde bu meka’isden mu‘arra olarak tedvir-zihin eylemesine aligdirilmalidir.

En kiiclik yasindan ¢ocuk mantik dairesinde harekete baglar. Miitemayil ve
miiteharrik zekasina usul-i istikrai daha ziyade yarasir. Cocugun zekasi, viicudu gibi
miiteharrikdir; bir bahisden digerine atlayiverir; bir hussu tedkik etmekte iken
neticesini elde etmeden diger bir bahse girisir. Her goriinlise gore, ¢ocuk tesbih
sretiyle yani tanimadig1 bir seyi tanidig1 bir seye tesbih etmek siretiyle kiyaslarini

yiiriidiir.

Cocuklarin tegbih ustiluyle muhakeme etmeleri yalniz tabi‘i degil, vacib ve
miifiddir. Havas, tecriibe gormiis, muhakemesi islenmemis (s.155) oldugundan bagka

stiretle muhakeme edemez; ¢ocuklarin kiyaslarinda i‘tiyddin dahi dahli ¢oktur. Surf
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i‘tikddina giivenerek c¢ocuklarin kiyaslarini yiiriitmeleri makbil olamayacagindan

buna elden geldigi kadar miisdade etmemek icab edecektir.

Boyle ilk zamanlarda bir sey hakkinda bir ¢ocugun verecegi hiikkiim ve
edinecegi fikir iyice bildigi mukayese etmekten ibaret olub istintacatdan ziyade ustl-i
istikralye daha ziyade yanasir; yukarida dahi sdylendigi gibi neticeden miiteneccih ve
eserden mii’essire nakl-1 hilkiim olmakdan ibaret olan bu usil alti yedi yasindaki
etfalde, biitlin semeratin1 bahs edemez; tesbihat ve hiikiimlerini ta‘mim edemez;
cocuklarin havassina en miiskilatla sigan fikirler “zaman” ve “mekan” fikirleridir, pek
taze olan ¢ocuklarin zekalarinda “her taraf” yahud “daima” kelimelerini isitdikce anca
kendi kdyii yahud oturdugu memleket ve kendisinin bir ka¢ giinliik hayat1 gozii 6niine
gelir. Buna mukabil kuvve-i muhakeme-i etfal, eshas hakkindaki miitala‘atimi
ta‘mime, hem liizimundan fazla ta‘mime meyl ve inhiméaki vardir. Bdylece bir cocuga
Osmanlilarin Ulahlarla muharebatin1 veya ispanyollarin Arablar hakkinda reva
gordiikleri iskenceleri nakledecek olursaniz bu vuk‘atin senelerce evvel gelip
gectigini unutarak cocuk his (s.156) edecegi bugz ve adaveti simdiki Ulahlara ve
Ispanyollara tatbik eder. Bazi anisir beyninde en kiiciik cocuklari arasinda goriilen
adavetler, hustmetler, iste eshas-1 sabika hakkindaki mevsi‘atin1 ve miitala‘atin

simdiki adamlara tatbik etmesinden yani kuvve-i ta‘mimiyesinden ileri gelir.

Seneler gecdikge istikra‘iyyat1 tezayiid-i vafik miitala‘ati tevessii‘ eder; fakat
yine, eserden mii’essire nakl-i muhdkeme eyledigi esnada tecriibesizligi ve noksan
miisahedesi sebebiyle sehviyyatda bulunur. Ondan sonra istintac usillerine miiracaat
edilmek icab eder; baladaki ta‘rif vechile mii’essirden esere, kiilden ciiz’e intikal
etmek deme olan bu usill ¢cocuklarin ba husis baslanacaklarinda, pek hosuna gelmez;
bu usill da’iresinde hareket edebilmek i¢in 1°tidal-i dem ve gayret-i mahsiisaya ihtiyac
mess eder. Bunun icin uliim-i riyaziyye ibtidalarinda efkar-1 etféla bir bar-i sakil olur.
Zira, azla bir ehemmiyet-1 atf olunan ¢ocuklarin mantiki sathidir. Ekseriya isitmis
oldugu miilahazati tekrarla iktifa eder. Har halde baz1 miistesna zekavetler vardir ki,
kiiclik yaslarinda bile, bi'z-zat kuvve-i mantikiyyalar1 sdyesinde, ifa-y1 kiyasa ve hi¢

olmazsa isitdigi miildhazati: kendisine mahsis misallere tatbik etmeye muvaffak olur.
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(s.157)Ve'l-hasil zeka-yi1 etfalde kuvve-i kiyasiyyenin tohumlart mevcud ise de
bu kuvveti istifade ile isti‘mal edebilmek i¢in icab eden siirGt, o yasda mevcid degildir.
Taharri-1 hakikate ve tecriibe iizerine bina-y1 kiyasa ¢ocugu alisdirmak terbiyenin

vezaifindendir.

3- Cocuklarin en kiigiik yagindan baslayarak, dogru yanlis kiyaslara meyl ve
inhimaki, erkinden bu hassanin terbiyesine vakf-1 dikkat etmek lizimunu gosterir.
Kuvve-i muhakemeye dair yazdigimiz tavsiyeleri burada umimiyetle tekrara liizim
vardir. Bu babdaki ka‘ide-i umiimiye ¢ocugu, elde ettigi neticesini deliller ile isbat
eylemesine ve hangi miildhazat ve miitala‘at vasitasiyla bu neticeye destres oldugunu
huzir-1 mu’allimde anlatmasima tesvik etmekdir. O esnada sakirde karsi ibraz-1
tevecciih ederek, siret-i kiyas ve muhakemesinde bir sehv goriiliirse tashthe himmet
etmek ve boylece hakikate dogru giden yolun 6niindeki mani‘leri kaldirarak cocugun

bila mu‘avenet o tarikde gezebilmesine gayret eylemek icab eder.

Mu‘allim, talebenin miitemadiyen irad eyledigi suallerden istifade ederek bir
miinakasa-i kiyasiyyeye girisebilir ve sakirdin nazar-1 dikkatini celb etmis oldugu bir
sey hakkinda miidavile-i efkar edilmek siiretiyle yanlis kiyaslarini tashih edebilir. Ilm-
i esya dersleri ekseriya eser ile mii’essiri yekdigerine (s.158) rabita ve yahud ikisi
beynindeki miinasebeti kesfe hizmet eder. Bu gibi idmén ve miindkasat yalniz tevsi‘-i
zekdya yaramayip kiyas ve muhakemesine giivenebilecegini gostererek cogukda
haysiyet-i sahsiyyesinin te‘alisine dahi yaramig olur. Mini miniler, kendileriyle stret-
1 cedidede miindkaseye girisildigini gorerek memnin olduklar1 gibi, muhakeme ve
kiyaslart mukarin-1 hakikat oldugu takdirde mazhar oldugu kelimat-1 takdiriyye dahi
insanin kiymet ve haysiyyeti ve fikir ve zekdsinin kiymet ve kuvvetine mu‘adil

oldugunu anlarlar.

Ibtidaiyyenin daha yiiksek smiflarinda kuvve-i kiyasiyyenin terbiyesine daha
bliyiikk bir himmetle c¢alisilir. Mu‘allim talebeye bir bahs verir. Sonra onu
muhéakemeye, kiyasa tesvik eder; efkar-1 miitenevvi‘a beynindeki miinasebati aratdirir,
ve buldurur. Bir talbeye* bu sdyledir” diye hakikatlari hazirlanmig olarak, efkara ilka
ve idhale mahal olmayub bi'l-aks, ¢ocugun bir hakikati kabll etmesini arzu

eyledigimiz vakit ona tedrici su’aller irdd etmek slretiyle o hakikati kendisinin
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bulmasina yardim etmeliyiz; bu sualler usilii Sokrat'in icad ettigi usil-i tedrisdir.

Cocugu boylece, basli basina kiyas ve muhakemeye tesvik etmis oluruz.

Cocukda uyandiracagimiz ihtiyac ve zevk kiyds ve muhakemenin yanlig
(s.159) bir yola sapmamasi i¢in kendisine ibraz-1 mu‘avenet etmemiz lazimdir. Bu
idman ve ta‘lim i¢in uliim-i tabi‘iyye, bircok diirtis-i istikra’iye (legens d’inductios)
ihtiva eder. Yiiksek ve miitevazi tecriibeler yapdirtb bunlarda mevcud kava‘id ve
kavaninin derece-i viizith ve intizami gostererek, bu kava‘idi umimiyetle tatbikine ve
bundan istihrac edilecek kanunu beraberce bulmaya g¢alisacaktir. Riyazat dersi dahi
simdiye kadar adet oldugu misillii makine gibi bazi a‘mal-i hesabiyyeden ve hall-i
mu‘ammadan ibaret olmayub istintdc uslliiniin tatbikine vesile olmalidir. Bu
mu‘ammanin halli, tecriibeten kesfedilmis bir usil ve kava‘ide vasitasiyla
yapilamayub, evvelce isbat edilmis ve daha uzak diger birisine merbiit olub vicdan-i
insaniyi memnin edecek bir hakikat-i bedihiyyeye istindden yapilmasi icab edecegini
gostermelidir. Mekatib-i ibtidaiyede lede'l-hall verilen mu‘ammalar pek sehil ve sade

olmagla istinad ve ittika ettikleri ka‘ide-i esasiyyeyi her def*ada bulmak kabildir.

Cografya dersi siralanmis birgok esdminin ezberlenmesinden ibaret olamaz.
Iklimi cinsi, arazisi, ceryan-1 miyahlari, sakinlerinin cins ve 1irklar1 beyninde
miinasebet ve revabitinin kesf ve idrakine hizmet edecek bir dersdir; bunda ahkam-1
tabi‘ltyye ile ahkam-1 iktisadiyye beynindeki mii’essirdt ve te’siratin izharma

calismaliy1z.

(s.160)Tarih, vukG‘ati birbirinin arkasina rabt eder; mu‘allim bu vuki‘ati
mukayese ve tasnif eyler; te’sir-i ezmanla zulmette kalan, ve yahud bazi ihtirasat
sebebiyle yanlis olarak gdsterilen vukii‘at beyninde ne shretle hi¢ bir rabita mevcud
olmadig1 ve bazan mu’ahharan bir vak‘anin diger eski bir vak‘anin eseri ve neticesi

oldugu talabeye gosterilir ise kuvve-i kiyasiyyenin idmanina yaramis olurlar.

Ahlak dersi dahi tevzi‘-i kuvve-i kiyasiyyeye yardim eder; her giin pis-i
nazarda cereyan eder nice vekayi‘-i adiyeyi birlesdirerek, miinasebat-1 miitekabilesini

arayarak, cocuklar hayatlarinda tatbik edecekleri kava‘id-i esasiyyeyi 6grenmis olur.
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Her dersden, her ilimden kuvve-i kiyasiyyenin tevsi‘ine yarayacak hisseler
cikarmak kabildir. Bu artitk mu‘allimin iktidar ve kabiliyyetine miitevakkifdir; her
halde ve her karda mu‘allimin ta‘kib edecegi yol kiyaslar1 kendisi kurmayip talebeye
yapdirmak ve yanildigim1i gordigii vakit rehberlik etmekten ibarettir. Boylece

cocuklarin zeka ve fetaneti fenni bir fikir shibi olanlara yakisacak shrette is goriir.

4-Terbiye-i fikriyenin tevassu‘u ve tezaylidii sdyesinde vusiliine arzu olunan
netice, yarin tam bir insan olacak olan ¢ocugu “fikr-i fenni” sahibi kilmakdir. Fikr-i
fenni ta‘biri simdiye kadar (s.161) gosterdigimiz usul ve kava‘idi telhis eder. Ya‘ni
hakikati bir usil mantik1 dairesinde aramak hustisunda zekanin kesb-i i‘tiyad eylemesi

ve bu i‘tiyadatin tabiat-1 besere girmesi demektir.

Fikr-i fenni sahibi olan zevat evvel emirde “hubb-i hakikat” a malikdir: bu
gibiler, hurafita, ta‘assuba ve daire-1 mantikiyye héaricine istinad etmis olan fikirleri,
kimin tarafindan sdylenirse sOylensin, kablll edemez; bir menfa‘at ta‘kib etmeyiib
hakikati hakikat olmak {izere severek, serbest olarak, sdylenen sozlerin, dermeyan
olunan efkarin ne gibi delillere miistenid bulundugunu sorar. Bir hakikati isbat edecek
delilleri aramak ve arayabilmek dahi bir fazilettir. Eger ¢cocukda “miisahede” hassasi
mevcud degilse, kendisinde bir hakikatin miitesekkil oldugu anasir1 bulacak olan ve

(13

sabir ihtiyata muhtac olan *“ hassa-i tahliliyye” si yoksa; tetebbii‘at ve tedkikati,
intizam dairesinde ilerlemeye miisaid iken “ metod” ve “ustl” den ari ise; tedkik
eyledigi ahval ve esya beynindeki miinasebati bulup bunlarin nelerden ibaret oldugunu
takdir edecek kuvvetli ve ciddi bir “kuvve-i kiyasiyye” ye malik degilse,  fikr-i fenni”

bos ve manasiz bir ta‘bir olmus olur.

Evet! Mahiyyet-i esyay1 hakkiyla bulmak, iktidar fevkindedir. Bizce (s.162)
kabil ve miimkiin olan sey ancak esya beyninde mevcid olan miinasebat1 anlamaktir;
meseld vucidumuzla bizi ihata eden alem-i tabi‘at arasinda caygir olan miinasebati,
tabi‘atla siret-i ahenkdarda imrar-1 hayat eylemenize hizmet eden kavéanin-i alemi
bulub anlamak bizce hayat-1 beser icin bir saddet-i bi payandir. Bu hakaiki kesfedip

na’il-i se‘adet olmak i¢in fikr-i fenni sahibi olmaya ¢aligmaliy1z.
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1.4.9. Dokuzuncu Fasil
1.4.9.1. Kuvve-i Miimeyyize ( La Rasion)

(s.163)1-Simdiye kadar havas ve hissiyyata, efkar-i gayr-i maddiyeye héssa-i
ta‘mimiyeye dair ifadatdan kuvve-i muhakeme ve kiyasiyyeye da’ir bazi fustl tahsis
edildikten sonra hustisat-1 fikriye ile te‘alliiku bulunan bu bahislere nihayet verilebilir
idi. Fakat simdiye kadar tavsif ve tesrih ettiginiz cihetler kuva-y1 fikriyyeyi teskil eden
anasirin mahiyyet ve kiymetine aid olub bunlarin ictima‘indan hasil olan hey’et-i
umiimiyenin kendisine mahsis kava‘id ve kavanini vardir. Idrak-i haka’ika ve kesf-i
miinasebete hizmeti olan hasais-i fikriye ve dimagiyyenin hey’et-i umimiyyesine de
“kuvve-i miimeyyize” diyecegiz. Bu kuvvet vazife-i riyaset ve idareyi ifa eder, a‘za-
y1 miitesekkilesi bulunan kuvve-i muhakeme, kuvve-i kiyasiyye, kuvve-i haliye ve
saire bile 1fa-y1 vazifeleri esnasinda a‘zasindan bulunduklar1 kuvve-i miimeyyizeye

has olan kava‘id ve kavanine, ister istemez, tabi‘ olmakdadir.

Kuvve-i miimeyyizenin iki ciheti de calib-i dikkatdir: hem nazaridir hem

amelidir.

(s.164)Kuvve-i miimeyyizenin cihet-i nazariyyesi, efkar ve miitala‘at-1 besere,
esas ulimu te’sis edebilecek kava‘idi gosterir. Bu da bir seyin mevcidiyet ve
mahiyyeti, onun muhalif ve mugayirini géstermekle oldugu gibi iki sey beynindeki
miinasebet bulunup derk ve kabill olundukdan sonra o miinasebetleri sair esyaya dahi
ta‘mim eylemek ve her bir isin bir sebebi, bir ibtidasi, bir nihayeti olacagini ve “kantin
ve ka’ide” fikrinin esast olan “ayni esbab ayni netdyici huslle getirir” iissiinii 6ne

sturmekle kabil olur.

Kuvve-1i miimeyyizenin kism-1 amelisi, insanin hayat-1 ictima‘iyye ve
sahsiyyesinde, tatbik edecegi kava‘idi gosterir: o da “iyi” nin, “fend” nin mevcud
oldugunu, vezaifin hukika tekabiil edecegini isbat sliretiyle ahlakin esaslarin1 kurmaya
hizmet eder. Bu efkér-1 ahlakiyyenin ihtiva ettigi hakikatlerin telahuk-1 a‘sar ile ve
te’sir-1 terakkiyat ile tebeddiil ettigi inkar edilemez. Fakat esas degismeyip nazm-1
hayat olan bu kava‘id-i miitebeddile ile daima sabit ve kuvve-i miimeyyize onun

istinadgah1 olur. Bedihiyyatdan olub, ahval-i esyadan tebadiir etmeyen ve kuvve-i
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miimeyyizenin mahsil-i miistekilli bulunan “iyi” ve “fend” fikirleriyle vezaif ve
hukikun tekabiilii prensibinden maada bazi hilkkema kuvve-i miimeyyizenin mahsalat-
1 miistakillesine bir de “ezel” “itlak™ ve ““ miikkemmeliyet” fikirlerinin ilavesini tavsiye
ederler; zira gordiigimiiz (s.165) esya bu fikirleri ilkda etmeyip muhaliflerini
gosterirler. Fakat acaba bunlar hakikaten efkar-i evveliyeden mi? Ya’ni kuvve-i
miimeyyizenin mahs@il-i miistakbeli midir? Buna kat‘l bir cevab verilemez; zira
thtimaldir ki biz bu efkar1 dogrudan dogruya, miistakillen ihata etmiyoruz da esyada
gordiiglimiiz ““ gayr-i ezel” “gayr-i 1tlak” “gayr-1 miikemmeliyeti” gbz oniine getirerek,
tasavvuran, muhalif fikirlerini ediniyoruz. O halde ezel, itlak ve kemal fikirleri yine
bi'l-vasita ahval-i esya sayesinde tasavvur edilmis oluyor. Her nasil olursa olsun, bu
son prensiplerin, idare-i efkarda, diger esaslar kadar ehemmiyetleri yokdur. Bu esaslar1
biz, esyadan iktbas edemiyoruz; bi'l-aks onlar1 esyaya biz idhal ve tatbik ediyoruz.
Insan1 diinydya rabt eden miinisebatin ta‘bir-i zahirisidir. Fakat bununla beraber
kiymet-i fevkaladelerini inkar edemeyiz; hayat-1 rihiyyemizin sekli budur. Insan bu
kavaid-i evveliye ve bedihiyyat-1 esdsiyyeyi tasdik ve onlar1 kemaliyle kabtl
etmedikce “sahib-i temeyyiiz” sayilamaz, yoksa mecnlinlar gibi, hayvanatin isgal ettigi
tabakadan daha asagiya diiserler. Bu prensipler adeta fikrin sevk-1 tabi‘ileridir. lyi,
fend, vazife, hak fikirleri bedihidir. Fakat isbati gayr-i kabildir. Vicdan ve
zekavetimizin esaslaridir. Diinyanin her tarafinda, her zamanda, 1rk, adat ve
mi’essesatin ihtilafina ragmen bu prensipleri kabll etmis olan efrdd meyaninda bir
miisabehet ve nokta-i temas bulunur. Insanlart umiimen (s.166) ve daima yekdigerine
miisabih olan eseslar bunlardir: iy1 ve fena ve tekabiil-i vezaif ve hukik fikirleridir.
Uhiivvet-i beseriye ancak bu esaslara miisteniddir. ZirA Roma Imparatorlarindan Mark
Orel'in ( Marcus Aurelius) tabiri vechile “bu kaideler insanlar beyninde, kana ve
veladete miistenid degil, ayn1 zekavet-1 umimiyeyye ait bulunmak noktasindan, bir

karabet ve sihriyyet te’sis ederler”.

Cocuklara bu ka‘ideleri gosterib hayat-1 miistakbeleleri iizerine bu ziyalarin

su‘lelerini isale etmek erbab-1 terbiyenin vazifesidir.

2- Kuvve-i miimeyyizenin istinddgahi olan kava‘id-i bedihiyye, ¢ocugun ilk

sathasinda muglak ve karisik bir haldedir. Sebebiyyet, mevcldiyyet ve kanin
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fikirlerini biraz anlayip onlar1 da tatbika bile kalkisir ise de bunu, tecriibesizligi
hasebiyle, hiisn-i tatbik edemez, adetd o zamanlar, bu prensipler sevk-i tabi‘l
halindedirler. Fakat bu derecesi hayvanlarda bile bulunur. Atese yaklasmis olan bir
cocuk yanacag i¢in tekrar bdyle bir harekette bulunamaz: boylece sebebiyyet fikrini
anlar ve ayn1 esbabin ayni netaici intdc edecegini, yani kan{in prensibinin mahiyyetini

istidrak eder.

Fakat ¢cocuk, tecriibelerin te‘akub ve te‘addiidii sayesinde bu efkar ve kavaid-i
bedihiyye-i miimeyyizeyi iyice anlar. ikinci sathayi teskil eden yedi yaslarinda bunlari
daha muntazaman tatbik ettigi gibi, bu kava‘ide (s.167) istinaden daha metin
istikra’iyyatda bulunur. Cocuk ol vakitlerde hakkiyla temyize kadir, muhakemat ve
ef*alinde bunlar tefsir edecek esbab ve kava‘idi taharri ve kabil eder; iste bu yasdaki

cocukda tam bir adam hasletleri uyanir.

Kuvve-i miimeyyizeyi teskil eden bu kava‘ide vukif ile beraber cocuk ef*al ve
harekatda, muhakemat ve miildhazatinda layikiyle, ikmaliyle, bunlar1 tatbik
edememektir. Zira bu kavaid, yine hissiyatinin ve muhakemesinin te’sir ile edindigi
efkara tatbik edilebilib eger hissiyyat ve muhakemesi saglam ve binaen aleyh bunlarin
ilka edecegi efkar-1 sehvden azade degilse kavanin-i miimeyyize, yed-i te’sirine
verilen bu efkér1 idare etmekten bagka bir sey yapamayacagi icin, yanls fikirleri idare
etmis olur. Binaen aleyh kuvve-i miimeyyizeyi teskil edip haka’ik-1 bediheden oldugu
icin isbat edilemeyen, hakikat, iyi, fend, intizdm, kan(in, mevcidiyyet, sebebiyyet,
ezel, nd miitendhi gibi fikirleri iyi anlatmaya g¢aligsmakla berdber vazife-i idare ve
riyaseti haiz olan bu anasir-1 miimeyyizenin yanlis esaslar lizerine idare-i umdir
etmemesi i¢in ayn1 zamanda ¢ocugun diger fezail-i fikriye ve hissiyesinin terbiyesine

layikiyla dikkat ve gayret sarttir.

3- Kuvve-i miimeyyizenin terbiyesi kabil midir? Bu sudl gayr-i varid gibi
(s.168) goriiniir, zira kuvve-1 miimeyyizenin istinad ettigi prensipler, bedihiyyattan,
tabi‘l, esasli, insan tarafindan mevcidiyyetinin her dakikasinda edinmekte oldugu
kava‘idden ibaret olmagla bunlarin bir terbiye-i mahsiisa ile elde edilmesi kabiliyyeti
tasavvur edilmez; her ne kadar bu slret-i muhdkeme dogru ise de aynmi kava‘id-i

esasiye ve tabi‘iyyeyi bazilari bir siretle bazilar1 daha vuzihla anladiklarim
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diisiiniirsek bu babda ¢ocuklara bu “ fikri sevk-1 tabi‘ileri” 6gretmeye kalkismaga
mahal olmayib, onlar1 bir an evvel elde etmesine ve hayat-1 fikriye ve ahlakiyyesinde

tatbikine tesvik etmeliyiz.

Bu terbiye i¢in husisi talimler ve idmanlar mevctd degildir. Kuvve-i
miimeyyize bi'l-climle hasa’il ve hasa’is-i zihniye ve fikriyenin tecemmu‘undan ibaret
bulunmagla bu hasletlerden her birini takviye eden usiller ve idmanlar kuvve-i
miimeyyizeye kuvvet bahs eder. Kuvve-i muhdkeme, miinasebat-1 esydy1 tedkik
edilmekte sebeb ile netice beynindeki rabitay1 6gretir; boylece her hassa bir hizmet ifa
eder; ulim-i riyaziye, bi'l-hassa bu maksadi daha ziyadde te’min eyledigi gayr-i
miitenahi ve gaye-i emel fikirleri, bazi nesir ve siir parcalariin kiraetiyle rth-1 etfalde
uyandirilir. Tavsiye edilecek diger bir nokta dahi, en kii¢iik yasindan beri daima
cocuga hiisn-i muhdkeme kava‘idini tekrar ederek harekatinda ona (s.169) tatbik
eylemesine sevk etmekdir. Mevcldiyet, mahiyyet, mugayeret ve sebebiyyet fikirleri
cocuklarin havsalasina girebilir, daima yapacagi sey’in, neticesini diisiinmeye
alisdirmaliy1z; ol kadar ki en kiiciik hareketinde, en kiigiik fi‘ilinde sebebini, neticesini

g0z Online getirerek hiisn-i muhakemeyi rehber-i harekat olmak tizere ittihaz etsin.

Cocuklar, fevka'lade ve fevka't-tabi‘a seylere inanmaga ma’il oldugu cihetle,
sthirbazliga, falcilifa ve bu gibi efkar-1 batilaya karsi rlhunda bir husimet
uyandirmaliyiz. Fa‘aliyet-1 zekaiyesinde, boylece, kanlin ve intizamin hiikiim-ferma
olmasmi te’min etmeliyiz. Bu halde ¢ocuk yalniz hakikati ve iyiyi sever bir adam
degil, cem‘iyet-i beseriyyenin bir a‘zas1 olmasini icéb ettiren bu haka’ik-i ilmiye ve
esas-1 umlimiyenin, sa‘adet-1 beseriyye i¢in, menabi‘-i hayat-bahsadan olduguna kani‘

olacakdir.

1.4.10. Hiilasa

(s.170)1- Insamin bir hassasi dahi tahayyiil etmekdir. Gormedigi bir seyi
g0ziiniin Oniine getirir. Bazan hi¢ mevcid olmamais bir seyi bile tahayytil eder. Su‘ara

ve hikaye-niivislerde bu hassa pek vesi‘dir.

Hayal sanayi‘-i bedi‘aya rehberlik eder. Zeka, hayalsiz yasayabilir fakat ona az
cok miistenid olursa daha faidelidir. Bununla beraber hayal bir teftis-1 daimi tahtinda
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bulundurulmazsa hudidunu asar; ye’slere sebebiyyet verir; binaenaleyh hayali

oldiirmemek ile beraber fazla yiiz vermeye gelmez.

2- Cocuklarda kuvve-i hayaliye zengin ve vasi‘dir. Fakat zekdmiz ne derece
tehaliif ederse, hayaller de o kadar tenevvii® eder. Hayalin feva’idini diisiiniirek
coguklarda mevciid olani imhaya hi¢ gelmez; ancak rasin esaslar lizerine tenmiyeye
calismak lazimdir. Hayalin esaslar1 hissiyat ile hatirattir. Eger hiisn-i te’sir edecek
hissiyyat ile makbtl hatirat-1 zekasini tezyin ederse kuvve-i hayaliyesi iyi neticelere
mahal verir. Cocuklarin goriisecekleri arkadaglarla okuyacaklari kitaplar, hayallerine

pek ziyade te’sir edecegi cihetle onlara dikkat etmek sarttir.

3- Kuvve-i hayaliyenin te’min-i inkisafi vazifesi ‘dileden (s.171) sonra mekteb
alemine diiser; hanesinde ¢ocuk zengin masallar dinler; Mektebe geldiginde hemen,
hakikat-1 hayati 6gretecegim diye bu hayalleri kirmaga gelmez. Fakat onu daha
mantikli, daha esasli yapar. (Lafunten) in hikayeleri misilli siirler bu hizmeti ifa eder.

b

Cocuklarin “fevka'l-ade ” seylere olan inhimakini tatmin i¢in mu‘allim arada bir,
ulimun o garib icadlarini, merakli seyahatleri naklederler ise bu maksada hizmet eder.
Bu babda ittihaz edilecek ka’ide sudur: Mekteb-i Hayale karsi 1‘lan-1 harb edemez.

Zira zekanin biiyiik bir yardimcisidir; ancak onu mantikli yapmaya g¢alisir.

4- Cocuklar mevadd-1 maddiyeyi daha siihiiletle anlar; zekanin en biiyiik bir
hatvesi mevadd-1 gayr-i maddiyeyi, miicerred olarak, anlayabilmesidir; kuvve-i
tecridiye ta‘bir edecegimiz bu hassanin pek biiyilik hizmeti vardir. Zira ancak bu stretle
cocukda kuvve-i ta‘mimiye nesv ii nema bulur; kuvve-i ta‘mimiyesiz dahi hig bir ciddi

tefekkur kabil olmaz.

5- Kuvve-i tecridiyye ve kuvve-i ta‘mimiyyenin ehemmiyetleri kolayca
anlasilir. Her halde efkar ve evsaf-1 miicerredeyi layikiyla anlayabilmek yine esya-yi
maddiyyeyi layikiyla anlamaga menuttur. Kuvve-i tecridiyyeyi takviye etmek igin
cocugu, his ettigi seyleri iyice tedkik etmeden kabil etmemesine i‘tiyad ettirmekdir.

Ancak boyle tedkik ve tahkika alisdikca kuvve-i (s.172) tecridiyyesi kuvvet bulur.

6- Bu babda bir ka’ide-i esasiye vardir; gayr-i maddi bir fikir diger gayr-i maddi

bir fikir ile 6gredilmez. Gayr-i maddi bir fikri bir fikr-i maddi vasitasiyla 6gretmeye
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calismak lazimdir. Sonra ka‘ide-i tecridiyyeye pek ri‘ayetkar olmalidir. Gayr-i maddi
bir seyin evvela goze carpan sifatin1 gostermeli. Sonra da daha sakli olani isaret

eylemelidir.

7-- Baz1 muharrirler talebeye, okuduklari kiraet derslerinde tesadiif edecekleri
gayr-i maddi kelimelerin listesini yapdirmak ve bu gayr-i maddi fikir hangi maddi
kelimenin vasfi oldugunu gostertmek faideli bir idman olmak {izere tavsiye ederler.
Boylece kelimatin ma‘na-y1 mecazisiyle me‘ani-i asliyesi beynindeki miinasebati

takdir eder.

8 -- Cocuklarin en ziyade zahmet ¢ektikleri ders hesab ve riyazatdir; zira erkdm
basli basina gayr-i maddi fikirlerdir (desabstrctions). Cocuklara erkami 6gretmek icin
bazi usillere ridyet etmek lazimdir. Ulim-i tabi‘iyyenin de umimi fikirleri anlatmaga
hizmeti derkardir. Kuvve-i tecridiyye ve gayr-i maddiye yalniz saha-i ilmiyyede

bulunmaz. Saha-i siyasiyye ve ictima‘iyyede de niimtneleri bulunur.

9-- Efkarin beynindeki miinasebati kuvve-i muhakeme ile bulunur; bu kuvvet
lic esasa miisteniddir; mevcudiyyeti iddi‘a olunan madde (s.173) bu maddeye aid olan
sifat; sifat ile maddeyi birlestiren rabitadir, envai vardir; bazen isbatsiz, talimsiz hasil
olur; bazen tesbihat vasitasiyla yapilir; miinferid olur umami olur; rabitanin nev‘ine
gore miisbet olur menf1 olur. Kuvve-i muhakeme fikrin en mithim vazifesidir. Havass-

1 hamse, hayal, hatira ciimlesi kuvve-1 muhakemeye malzeme ihzar ederler.

10-Insanm ahlak ve kiymeti kuvve-i muhakemesiyle miitenasibdir. Ihtiyat,
dirayet ve sair feza’il-i ictima‘iyye bu sayede elde edilir. Paskalin “iyi diislinmeye
calisalim; hiisn-1 ahlakin prensibi budur” soziinii unutmamaliyiz. Hiisn-i
muhakemenin diismanlari, cehalet, isti’cal ve fikir tarafgiridir; fikir tarafgiri her nevi*

menfaat, ihtirasat ve ta‘assubatdan miitesekkildir.

11- Cocuklar sdylemeye baslayinca muhakemeye basladigini goriiriiz; o vakit
muhéakemesi pek zaifdir; validesinin vechini ¢abuk 6grenir ve viiciidu i¢in onun elzem
oldugunu muhakeme eder. Fakat ¢cocuk efkar beynindeki rabitayr miiskilatla bulur,
fakat tam muhakemeler ii¢ yasinda baslarsa da ¢ocukda (dikkat) hassas1 uyanmadikca

o da kuvvet bulamaz. Cocuklarda tarafgirlik nakisas1 biiylikdiir; zira ebeveynlerinin;
104



mu‘allimlerinin, biiyiiklerinin sdzlerine bi-ld& muhdkeme inkiyad ederler. onlara
“stiphe etmegi” 6gretmek ve ancak kendilerini ikna‘ edecek derecede isbat edilmis

haka’iki kabil etmek lizimunu 6gretmeliyiz.

(s.174)12- Terbiye-i muhdkeme vazifesi yine ailede baslar; mektepde devam
olunur. Karanliktan korkan veya bir golgeden yliregi kopan ¢ocugu elinden tutup o
gblgenin yanina gotiirerek korkusunun manasiz oldugunu isbat etmek hiisn-i
muhakemeyi te’'min etmek demektir. Ebeveynin ve aile efradinin akval ve emsali
cocuklarin muhakemat ve ahlakina fevka'l-ade te’sir edecegi cihetle fazla i‘tina etmek
vazifedir. Cocuklara efkar-1 ta‘assub ilkd etmek kadar biiyiik bir kabahat tasavvur
edilemez. (Dekart) in tavsiye-i ma‘limesi bu babda ittihaz edilecek kava‘idin en
mithimidir. Zird ¢ocuk kani‘ olmadigi, sardhaten isbat edilmemis haka’iki, kimin

tarafindan sdylenirse sOylensin, kabiilden istinkaf etmelidir.

13- Mu‘allim ¢ocuklari refik faaliyet ittihdz ederse pek faideli olur. Hiikm-i
kat‘lyi cocugun fikrine goniilliice yerlestirmeye gayret etmelidir. [lm-i esya, cografya,
ulim-i tabi‘iyye ve hattd lisan dersleri kuvve-i muhikemesinin idmanina yarar

derslerdendir.

14- Bu sa‘y ve gayretin gaye ve maksadr efkar-i miinekkide sahibleri
yetistirmekdir. Fikr-1 miinekkid sahibi demek, kavi ve samimi bir siiretde diisiinen ve
esbab mevcld olmadikca hiikiim vermeyen, deld’il-1 (s.175) lazimeyi taleb eden ve
hakikat siib(it buluncaya kadar mevz(‘-1 bahs olan meselede tereddiid ve siibhe eden
bir fikre sahib olmak demektir. Bu ta‘rif ile maksad iyice anladilmis olur. Mu‘allim
15gal ettigi mevki-i mu‘alladan inerek talebelerine hakaiki kendisi sdyledigi i¢in degil
hakikat olduguna kana‘at ettikleri i¢in inanmalar1 liizimunu anlatarak bir ders-i

hiirriyet ve samimiyyet vermelidir.

15--Muhakemat: yekdigerine rabt ederek bu rabt ve tahlitten yeni bir hiikiim
cikarmak hassasina kuvve-i kiyasiyye diyecegiz ki bu da (ma‘lim) dan (gayr-i
ma‘lim) a gegmek i¢in zekanin ifd edecegi gayrettir. Kuvve-i kiyasiyye iki tarika
miiracaat eder. Birincisi usil-i istikra’idir ki (induction) husiisiden umiimiye, eserden

mii’essire, neticeden prensiplere gecer, digeri usil-i istintdci (deduction) dur ki
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mii’essirden asara, prensipten netdice dogru iner. Bu iki ustliin imtizacindan hasil olan

diger bir usil vardir ki usil-i tegbihidir.

16-- Kiyasin ehemmiyeti pek bliyiiktiir; hayale pek fa’iktir. Kiyas sayesinde
tabakat-1 aliyeye irtika kabil olur. Mezkir ustllerden istikra’1 usilii uliim-i tabi‘iyyede
ve usil-i istintaci daha ziyade riyaziyatda arz-1 hizmet eder. Fakat her halde biri
digerinin mu‘avenetine muhtacdir. Fakat bu kiyaslardan istifade edebilmek esas

(s.176) ma‘limatimizin dogru olmasiyla kabil olur. Yoksa kiyaslar dahi yanlis olur.

17-- Cocuklar da kabiliyyet-i kiyasiyye var midir? Efkar-i ulema bu babda
mubhtelefiin fihdir. (Locke) mevcudiyyetini iddia eder. Neden? Nig¢in? Sualleri buna
delildir. Bazen kustirunu setr etmek icin aradigi ve buldugu bahaneler de bir takim
kiyaslardan ibarettir. Tabi‘l ¢ocuklarin kuvve-i kiyasiyyesi zaifdir. Usl-i isitkra’]

kendilerine daha ziyade yarasir, tesbih usiliiyle hareket etmeleri de pek faidelidir.

18- Cocugun havsalasina miiskilatla sigan fikirler “zaman” ve “mekan”
fikirleridir. “her taraf” yahud “daima” kelimelerinin manalarin1 g6z Oniine getirmez.
Endiiliis muharebelerini okur iken simdiki Ispanyollara kin baglar. Istintic ustliinii
ri‘ayet etmek icin daha ziyade dikkat ve gayret lazimdir; bu uslile miistenid olan

riyaziyat baglangi¢da ¢ocuklara iyice bar olur.

19- Anlasihiyor ki ¢ocuklarda kuvve-i kiyasiyye mevcid oldugundan
cocuklukdan beri terbiyesine calismak sarttir. Kuvve-i muhakeme hakkindaki
tavsiyeleri burada dahi tekrar olunur. Baz1 sualler iizerine bir miinakasa-i kiyasiyye
acmak lazimdir. Sonra hakikatleri kat‘l stiretde “bu soyledir; su boyledir” diye arz
etmemeli, tedrici sualler (s.177) iradiyla hakikati ¢ocuga buldurmalidir ki Sokratin
icad ettigi usiil-i ta‘lim budur. Riyaziyyat, cografya, tarih, ahlak ve sair dersler kuvve-

1 kiyasiyyeyi ta‘lim etmek maksadina ma‘tif olarak i‘ta edilmelidir.

20- Vasil olmak istedigimiz netice cocugu bir fikr-i fenni sahibi kilmakdir; yani
hurafata, ta‘assuba miistenid, mantikdan haric fikirlere muhalif olmak, hakikati,
hakikat olmak iizere sevmek, dermeyan olunan sdzlerin delillerini aramak, fikr-1 fenni

sahibi olmak demektir; bu gibi insanlar yetistirmeye ¢alismaliy1z.
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21-Biitiin bu hasais-i fikriyyenin hey’et-i umtmiyesine “kuvve-i miimeyyize”
diyecegiz. Kuvve-i miimeyyize hem nazaridir, hem amelidir. Nazarisi esas ulimu
te’sis edebilecek kava‘idi gosterir. Her isin bir sebebi, bir ibtidasi, bir nihayeti
olacagin1 ve “ayni esbab ayni netaici hustlile getirir” ka‘ide-i asliyesini One siirer.
Amelisi insanin hayat-1 ictima‘iyye ve sahsiyyesinde tatbik edecegi kava‘idi gosterir.
Iyi, fena ve tekabiil-i veza’if ve hukik fikirleri ilka eder. Uhuvvet-i beseriyyenin esas1

bu fikirlerdir.

22-Cocugun zihni sebebiyet, mevcidiyet ve kanin fikirlerini zor tasavvur eder.
Fakat tecriibelerin ta‘akkub ve ta‘addi sdyesinde bu efkar (s.178) ve kava‘id-i
bedihiyyeyi iyice anlar. Bu efkarin tasavvuru her halde zekadda mevcid olan ma‘limat-

1 miitenevvi‘aya miistenid olacagindan ma‘limatin dogru ve esaslt olmasi lazimdir.

23—Kuvve-i miimeyyizenin bir terbiye-i mahs@isa ile tenmiyesine mahal
yokdur; bi'l-climle hasa’is-i fikriyeden miitesekkil oldugu i¢in her bir hassa terbiye
edildikce kuvve-i miimeyyize tevsi‘ edilmis olur. Kuvve-i miimeyyizenin saglam
olmasi i¢in dahi ¢ocugun fevka'l-dde ve fevka't-tabi‘a seylere inanmaga olan

inhimakini tahdid etmek lazimdir.

1.5. UCUNCU BAB ( TERBIYE-i AHLAKIYYE)
1.5.1. Birinci Fasil
1.5.1.1. Ta‘rifat

(s.179)1-Bedeni takviye, zekay1 tenmiye eylemek, bir¢ok ma‘limat ve bir¢ok
usillerle zihni techiz etmek kifayet etmez; insan i¢in vicdanini ‘14, kalbini hissiyat-1
ulviye ile tezyin etmek farzdir. Zeka ile ahlak yekdigerinin diismani olmadikdan baska
bi'l-aks ikisinin ittithdd ve ittifaki insan1 tdm ve miikemmel kilar. Miinasebat-1
yevmiye-i beseriyede insanin iyi kalbli, temiz namuslu bir adam olmas1 14zimdir.

Ahlakin temizligi ¢ok def*alar zekanin servetine fa’ikdir.

Terbiye-i ahlakiyyenin liizimu daha ziyade mesritiyyetle idare olunan bir
memleketde his edilir; zird idare-i memleket biitiin milletin eyadi-i hamiyyetine

muhavvel bulundugundan efradinin ahlaki ne kadar temiz ve terbiye gérmiis ise umdar
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ve mu‘amelat-1 umimiye dahi ol derece hiisn-i idare edilecektir; Amerikali
miirebbiyGnundan (Horace Mann) 1 su s6zii pek manidardir: “ Bir cumhuriyet, bir
idare-1 mesrita tesis etmek kolay (s.180) olabilir, fakat mesratiyet-perver adamlar
yetisdirmek hi¢ kolay degildir” hakikat dahi budur; bir millete hiirriyeti i‘ta etmekle o
millet hiirriyet-perver olmaz; hiirriyetin kiymetini takdir ederek memleketinde, diger
milletdaslarin mu‘avenet ve himmetiyle, adalet ve selametin hiikiim-ferma olmasi igin
hiirriyeti istemek ve elde etmeye ¢alismak lazimdir. Bunu yapabilmek i¢in efrad-1
milletin mesail-1 hayatiye-i fikriyyeyi iyice fehm ve tedkik etmesine medar olacak
ma‘limat-1 vesi‘a ve kafiye sahibi olmalar1 icab ederse de hamiyyetleri ve vatan

muhabbetleri her tiirla fikri menfaatden ari olmalidir.

Bir memlekette efrad-1 millete ne derece hiirriyet bahs edilirse, ne derece
hakimiyet-i milliye esaslar1 tevsi‘ olunursa terbiye-i ahlakiyye de o nisbetde kuvvetli
olmalidir; efradi terbiye-i ahlakiyyeden mu‘arra olan bir idare-i mesritada goze
carpacak olan meskenetler, kinler, idaresizlikler, menfa‘atperestlikler bir idare-i

miustebiddeden daha fazladir.

Ayanen goriliiyor ki terbiye-i ahlakiyyenin gayesi namuslu adamlar ve
hamiyyetli efrad-1 millet yetisdirmekdir; kendilerinde su‘le-i vicdanlarini uyandirmak
ve gittikce onu artirmaya ¢alismak muktezidir. Bu terbiye nazikdir; zira ahlak, her
daim ma‘limatla 6gretilmez; vicdana, kalbe miiracaatla “iy1” ye kars1 bir muhabbet
baglamak kabil olur. Bunda (s.181) ahlak dersleri ve nesd’ihi gayr-i kafi olub aile ve
mekteb alimlerinde mevcud niifiiz ve te’sirat-1 harreyi isti‘mal etmek vacibdir.

Yetisdirdigimiz evlad-1 vatanin kiymeti ancak ahlaklar ile olgiilecektir.

2- Yukarida gosterdigimiz gibi, her nevi‘ terbiye evvel emirde aileye muhavvel
olmakdadir. Terbiye-i ahlakiyyede dahi hal bu merkezdedir; her tiirlii te’sirat1 kolayca
kabdl ettigi ilk bes alt1 senesi ailede gecirdigi igin biitlin hayatinca te’sirini muhafaza
edecegi ilk 1‘tiyadatini o muhitte kesb eder. Bu vazife-i kudsiyede peder ile validenin
rollarin1 ta‘yin etmek miiskildir; her halde validenin ¢ocuga daha karib oldugu ve
pederin ise mesglliyyeti sebebiyle ekser zamani disarida gecirdigi i¢in, etfalin

kalbinde sefkat, muhabbet, merhamet, ita‘at tohumlarini ekecek olan evvel emirde
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validesidir. Pederi ise hiisn-i muhakeme, kuvve-i iradiye, intizdm, fa‘aliyet derslerini,

kendi ef*alinin misaliyle, ta‘lim edecektir.

Ebeveyn, cocuklarmin yalniz terbiye-i sahsiyelerini degil, terbiye-i
ictima‘iyyelerini dahi inzar etmelidir. Eger onu fazla muhabbetlerle ihata etmezlerse
Oylece tenbellige, hodbinlige sevk eylemezler ise kendisine iyilik ederler; ¢cocukdan,
yasina gore fa‘aliyete tesvik maksadiyla, yapabilecegi kiigiik hizmetleri istemelidir,
pederin disarida, (s.182) ailenin ekmegini kazanmaga, validenin hane derinunda
vezaif-1 behiyyesini 1faya, kardesleri bir isle, bir vazife ile mesgul olub da o vazife ve
o isi istihad ve inhimakle yapmaya gayret ettiklerini géren ¢cocuk sa‘adet-i ailenin ancak
bi'l-ciimle efrddinin sa‘y ve ameliyle hasil olabilecegini anlar ve kendisinin, kiigiik
olsun edecegi hizmetlerin, bu saiddeti ikmale yarayacagini diisiinerek sahsina bir
ehemmiyet-i layika atf eder; biiylidiikkde, aile-i milletde ahz-i mevki‘ eyledikde,
hanesinde gordiigii ve tatbik eyledigi te‘aviin ve taksim-i a‘mal kava‘idinin hayat-1
milliyede tatbik edilmesine ¢alisir. Ebeveyn, akvalinin ve ef*alinin ¢ocuklarin terbiye-
1 ahlakiyesine ne derece biiyiik te’sirler icra edecegini bir dakika nazarlarindan dar
tutmamalidirlar; zird bazan mekteb alimi, ¢ocugun rihuna ilka edilmis fena i‘tiyadati
kal® etmeye gayr-i kadirdir; mekteb zamanlarinda bile ailenin te’sirati pek tahdid
edilmez; zira ¢gocuk mektebde gecirdigi saat mesa‘i nisbetinde hanesinde de gegirir;
haftada bir giin mektebe gitmez; ta‘til zamanlariyla, bazan hastaliklar veya sair
sebebelerle mekatibin muvakkaten kapanmasi lizerine evde gecirdigi gonleri de dahil
hesab edersek artik ailenin mekteb zamanlarindaki te’sirini anlariz; on ii¢, on dort
yasina geldi mi, ya ise giriyor ve yahud mektebde devam etse bile riifekasinin, sokak

arkadaslarinin te’siratina mani‘ oluyor.

(s.183)Binaenaleyh mekteb hayati terbiye-i ahldkiyeyi, yalniz basina, ihzér ve
te’min edemez; o terbiyeyi devam eder, ikmal eyler; bazen dahi ailece o terbiyeye atf
edilmis olan yanlislar1 1sldh eder, yahud 1sléha ¢alisir; ailece vaz® edilmis olan dogru
kava’idin devamu ise, pek miiskil degildir; fakat is 1slah ve tashiha geldi mi mektebin
vazifesi pek miigkillesir; zird aile ve mekteb te’sirdti yekdigerine bir harb-i
miitemadiye ma‘rliz kalir; ebeveyn bunu iyice bilmeli ve esdsen miirebbilik

vazifesinin, mektebe degil, kendilerine aid oldugunu unutmamalidir ve cocuklari
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tehdid makaminda mektebe gondereceklerini sdylemek shretiyle riih-1 etfdlde mektebe

kars1 bir korku ve bir emniyetsizlik uyandirmamalidir.

Terbiye-i fikriyede mektebin rolii ve hizmeti daha biiyiik ise de terbiye-i

bedeniye ve ahlakiyyede ailenin, ebeveynin mu‘avenet-i daimesi daima elzemdir.

3-Ailenin terbiye-i ahlakiyyedeki ehemmiyetini anlatmakla beraber mektebin
bu babdaki rolu nakis degildir. Mekteb alemi, kiiciik mikyasda cem‘iyyet-i
beseriyyenin bir niiminesidir. Orada yekdigerine karsi edilen hizmetler, yararliklar
cocuklar1 birbirine kalben rabt ettirdikleri gibi miinakasalar, miindzaalar ihtilafat-1
miistakbeleyi Tma eder. Mekteb, bir tarafdan cem‘iyyet-i beseriyyenin bir niimtnesi
olmakla beraber, istikbalde, ¢ocuklar biiylidiikde, yasayacaklar: cem‘iyyet-i beseriyye
icin 1azim gelen feza’ili (s.184) ihzar ile me’lGfdur. IntizAm ve usil dairesinde is
gormeyi, gerek sahsen ve gerek cem‘iyyeten kiymetli i‘tiyaditi mektebde
Ogrenecektir. Orada muktedir, kendisini sevdirir fakat kendisine itaat edilmesini ister

bir mu‘allimin himmetiyle fikir ve kalbin tesekkiil ve tekamiiliine gayret edilecektir.

Vicdanin, hissiyyatin, iradenin menfaatdar oldugu bdyle bir terbiye-i

ahlakiyyenin tatbiki ancak tabiat-i etfalin iyice bilinmesi ile kabildir.

Burada bir sual-1 mithim varid olur: ¢gocuklar dogduklarinda, tabiatlarinda kal‘i
icab eden fena tohumlarla mi geliyor? Yoksa tabi‘aten iyi midirler? Bu mesele ildhiyat
ve hikemiyatla istigal eden erbab-1 ulim beyninde dir u dirdz miindkasata mahal
vermis ve her biri bir tarafa meyl etmis ise de biz burada, tecariib-i miitemadiye ile
tahakkuk etmis ve (hayru'l-umir evsatiihd) ka’idesiyle ta‘yin edilebilen tarafi tercih
edecegiz; ¢ocuklarin tevelliidlerinde irsen intikal etmis, tohum siretinde, iy1 ve fena
hasletleri vardir. lyilerini tevsi‘ fenalarni men* etmek vazifedir. Yoksa zihn-i tifl-1
nevzad, lzerinde her istedigimizi hakk i naks edebilecegimiz tertemiz bir levha

degildir.

Tabi‘aten etfalde bulunan iyi veya fena temayiilat tohumlar1 cocugun seviye-i
ahlakiyyesini teskil eder. Bu seviye iizerine fenn-i terbiyenin (s.185) 1is gormesi,

nekaisi izale iyi huylar1 miibalagadan halas eylemesi icab edecektir, tabi‘i temayiilat
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ile terbiye neticesinde husule gelen tebeddiilat insanin sime ve hasletini caractere teskil

eyler.

Her cocugun seviye-i ahlakiyesi muhtelif olmakla beraber, sinn-i tuftiliyyete
mahsis ve binaenaleyh bi'l-climle etfalde gbze carpacak neka’is mevcuddur; bazilarina
gore ¢ocuklar miitekebbir, hiddetli, anlid, gafil, tenbel, ekil, 1af-zen olurlar; bazilari
da yalanci!, hirsiz ve merhametsiz olduklarini ilave ederler. Acaba ¢ocuklar1 boyle
gostermekten maksad, bu gibi bir canavardan bir insan yapmaya muktedir olacak olan
miirebbileri tesvik i¢in midir? Bilinemez; fakat hemen diyelim ki, bu levha hakikatden
pek ba‘iddir. Dogrusu sudur: ¢ocuklar esasen miitekebbir, inddkar oluyor. Gafil ve
hafif mesrebdir. Zaten bu nekaisin viicidu ¢ocugun fenaliga meylini géstermez; ancak
muhakemesizligini, diisinmemezligini gosterir ki hissiyyatin uyanmasiyla kuvve-i
muhakemenin takviyesi sayesinde tashih edilecegi emr-i asikardir. Yani basinda da,
cocuklarda, bu neka’isa tekabiil edecek fezailin viicidunu da sdylemeliyiz; laf-zenligi
bircok def‘alar samimiyyetinin bir neticesidir; kibri bir necabet eseridir. Terbiye
neticesinde hakiki faziletler derecesine irtikd edecek temayiilati vardir; samimidir,
ibraz-1 muhabbet ve tevecciih etmeye amadedir. Ebeveynini (s.186) mu‘allimlerini,
oyun ve ders arkadaslarini sever; en kiigiik yasinda bile his-i adaleti uyanmigdir. Tekrar
ederiz, tabayi‘-i etfal hakkindaki hakikat derece-i viistadadir; ne pek siyahdir, ne de
pek zengindir; terbiye sayesinde tekemmiil edebilir; fakat terbiye muhabbete miibtenid
olmahdir; zird ¢ocuk ancak kendisini seven bir muallimin deslerine glis-i dikkat

havale eder,

4-Tuflliyyetin ahval-i umimiyesine aid olan bu ma‘limat ile iktifa edilmeyib
her ¢cocugun ayr1 ayr seviye-i ahlakiyyesini tekik etmek mu‘allimin vazifesidir. Zira
Ingiliz muharriri Locke’un dedigi yekdigerinin ayni1 olan bir usdl siyesinde terbiye

edilebilecek iki ¢ocuk hemen yok gibidir.

Cocuklarin oturduklart mahallerdeki iklimi, tarz-1 ma‘isetini; muhit aile ve
ictima‘isini tedkik eylemek ve bu esaslar lizerine etfali ya hissiyyatin veya iradenin
hiikiim-ferma olmasina gore iki kisma taksim etmek isteyenler de vardir. Hissiyati
galib olanlar meyaninda nazik, sevimli, emniyetkar, tatlh hizmet etmeyi sevenlerle

miitekebbirler yani emniyetsiz, kati, ac1 tabiatlar bulunur. Kuvve-i iradesi esas teskil
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edenler arasinda faal yani c¢aligskan, cesaretli, tesebbiis-perver, metin adamlarla zaifler
yani korkak, hareketsiz, 1a kayd, miitelevvin, gayr-i miitefekkir (s.187) ve hafif
mesrebli adamlar bulunur. Bu tiirlii taksim-i tabayi‘a pek fazla ehemmiyet atf etmeye
gelmez; ancak mu‘allimin kuvve-i tedkik ve miisahedesini uyandirmak i¢in buraya
kayd ediyoruz; bi'z-zat kendisi her talebinin ahlak ve tabi‘atin1 siras1 diistiikce tedkik
edecek ve elde edecegi netdyic ve miisdhedatina nazaran hatt-1 hareketini ta‘yin

edecektir.

Fakat terbiye mutlaka ve mutlakd sime ve hasletleri, tabi‘at-i etfali tebdil
edilebilir mi? Terbiyenin fevka'l-dde ehemmiyetini kabul etmekle beraber, onun te’siri
tabi‘l bir esas iizerine olabileceginden tabi‘aten higbir tohum bulunmadikca terbiye
tabi‘atin deria ettigi hasa’ili yeniden yeniye i‘t4 edebilecegini iddi‘4 edecegiz; fena
meylleri 1slah, iyi inhimakleri tevsi‘ eder; fakat her halde esasda ¢ocugun seviyye-i
ahlakiyyesinde uyandirilmasini bekleyen hasletler bulunmalidir. Terbiye-i fikriyyede
her talebenin isti‘dad-1 mahsiisu ne ise ona fazla kuvvet verilmesi liizmu tavsiye
edildigi gibi terbiye-i ahlakiyede dahi ayni1 tavsiyede bulunacagiz; zira mutlaka biitiin
cocuklart ayni usil ile terbiye etmeye ve tabiatindaki hasletleri ezmeye kalkisirsak
yanlig bir yola sapmis oluruz; her ¢ocugun tabiatinde galib gelen haslete gore

terbiyesini tanzim etmek icab eder.

Insanlarin biiyiidiiklerinde oynayacaklar1 rolleri diisiiniirsek (s.188) daima
etfalin“sahsiyetlerine” hiirmet etmek 1azim geldigi ka‘idesi gz dniine gelir. Thtilaf ve
tenevvii‘-i efkar terakkiyat-i fikriye i¢in ne kadar lazim ise terakkiyat-1 alim i¢in dahi
tenevvii‘-i tabayi‘ ol derece lazimdir. Fa‘al, iradeli, metin adamlarin nazik, merhametli
adamlarla birlesmesi ve birbirlerinin digerleriyle ikmal edilmesi faidelidir.
Binaenaleyh mu‘allim sinifinda yeknesak ve aldatici bir itd‘atin hiikiim-ferma
olmasina calismayib biitlin zekd ve metanetini ve etfdl hakkindaki muhabbetini,
cocuklarin mevcidiyyet-i sahsiyelerine hiirmet etmek sartiyla, hasailini tevsi‘ etmek
ve istikbalde berdberce calisabilmeleri icin ahlak-1 etfil beyninde berahinin ve
tevaziin-i tdmmin hikkiim siirmesini te’min eylemek husQisuna sarf ve hasr

eyleyecektir.
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1.5.2. ikinci Fasil
1.5.2.1. Sime ve tabi‘atin terbiyesi (Education du caractere8)

(s.189)1-Terbiyenin esas vazifesi, cocukda, irsen ve tabi‘aten mevcid olan
hissiyyat ve irddenin temayiilat-i gayr-i makbilesinin izale ve temayiilat-1 hasenesini
takviyeden ibaret oldugu gosterilmis ise de bu vazifenin iki ciheti ayn1 zamanda icra
edilmelidir. Yoksa evvelen timtrlarini izale ve ba‘dehii fezailini tenmiyeye miibaderet
ustlsiiz olur. Bu maksada viistl i¢in ¢gocugu icabinda tecziye ve liizimunda mazhar-1
takdir kilmak 1azim ise de cezadan bir faide husilii i¢in mu‘allimin verdigi caza, bir
eser-i muhabbet ve saika-i adaletle verildigine ¢ocugu ikna‘ etmelidir; miikafati tabi‘i
bulan ¢ocuk, cezdyr daima haksiz bulur; mu‘allim kendisini hiirmetle karigik bir
muhabbetle sevdirmeli ve ancak o muhabbetden dolay:1 te’essiifle bir cezi ta‘yin
ettirdigini hiss ettirmeli ki o cezadan arzu eyledigi derecede istifade edilmis olsun!
Kendisini boylece sevdiren, verecegi cezanin adaletine inandiran mu‘allim-i fevka'l-

ade parlak neticelere nail olur.

(s.190) Haslet-1 etfalde mevcid nakisalar, tabi‘i, baz1 ef*al-i zahiriye ile goze
carpar; tenbellik, ders hazirlamakla, yalancilik, bircok meseleleri hakikate mugayir
olarak nakil etmekle goriiniir; bu ef*alin tekerriiriinii men*‘ etmek, gittikce tahdid etmek
stiretiyle bu nekaisin tohumlarin1 ezmis olacagiz; boyle bir terbiye i¢in mu‘allim
tarafindan fevka'l-dde sabir, metanet ve hiisn-i muhakeme 1azim oldukdan ma‘ada
mevecud kusliru ¢ocugun kendisine, lisan-1 miinasible, anlatmak 1icab eder. Bu
nakisalarin kendisi i¢in ne kadar vahim, ne kadar muzir oldugunu ¢ocuga anlatacak ve
cocugu dahi bu nekaisin define ¢aligdiracakdir. Bu ac1 hakikatleri ¢gocuga anlatmak
icin onun mesreb ve havassinin nazar-1 i‘tibara alinmasi icab eder. Bazi1 ¢cocuklarin
hubb-i nefsine miiracaat etmek kifayet ettigi halde digerlerini tekdir ve tecziye etmekle
ancak bir neticeye iktiran edebilir; fakat ekseriya takdir ve miikafat cezadan fazla is

goriir; bir def*a ¢alismis olan tenbele, bir def*a hakikati soylemis olan yalanciya bazi

58 Fransizca caractere kelimesinin, aczimden dolay1, tam mukabilini bulamadim. Sime ve haslet ve
tabi‘at kelimelerini kullaniyorum.

113



kelimat-1 iltifat-karane sarf edilirse yeni yolda sabitkadem olmaga kendisini tesvik

eder.

Nekaisin def* u izalesi bir harb-i miitemadiye muhtac ise fezailin tenmiyesi ol
derece zahmetli ve agir degildir. Bunda dahi takdirat (s.191) ve miikafat hiisn-i te’sir
eder; hiisn-1 hareketde sebat etmeye cesaret verir; bu hustisda dikkate sayan olan nokta,
miikafat ve takdiratin fazlaligiyla ¢cocukda hiss-i gurlir ve ta‘azzumun uyanmasina
mahal vermemekdir. Bir fazileti takviye edecegiz diyerek bir nakisaya kuvvet

vermeyelim.

2- Cocuklar, nasihatden ve tenkidden ziyade misale, nimneye muhtacdir. Bir
nasihatin icrd edemedigi te’siri, bir hiss-i misal icra eder. Zird o gordiigii ef*ali taklid
icin kendisinde biiyiik bir meyl vardir. Bu meyl-i taklid ilk zamanlarda “sevk-i tabi‘1”
derecesindedir; bir miildhaza ve tefekkiiriin neticesi degildir; zaman gecdikce gordiigi
isleri, bilerek taklid etse de yine ihtiyar ve irddesinin emriyle onlar1 icra etmez; mekteb
zamanlarinda artik c¢ocuklar mevcidiyyet-i sahsiyelerini miidifa‘a etmeye
basladiklarinda pis inzarina arz edilmis olan ef*al ve a‘mali taklid hustisunda kuvve-i
iradiyye ve ihtiyariyyesine emreder; o vakit taklidi, diisiinerek, muhdkeme ederek,
arzu eyleyerek yapar. Taklid ettigi adamlar dahi ebeveyni, aile efradi mu‘allimleri gibi
sevdigi adamlardir. Fakat neyi taklid eder? Buna verilecek cevab-1 kat‘i olamaz; her
halde, heniiz cocuklarda kuvve-1 muhakeme miinkesif olmadig1 i¢in hem iyi hem fena

1‘tiyadat: taklid eder. Miiteharrik, miitenevvi‘, gbz kamastiric1 harekat nazarini cezb

eder. Onlar taklide yeltenir.

(s.192) Cocukda hiisn-i muhdkeme ve kuvve-i irddiye ne derece siir‘atle
uyanirsa meyl-i taklid o kadar ¢cabuk tahdid edilmis ve etfalin haysiyet-i sahsiyesi hissi
uyanmis olur. Bazi zaif iradeli efrad vardir ki onlar madame'l-hayat daire-i taklidden

haric ¢ikamazlar.

Bu meyl-i taklid iyimidir fend midir? Iyi cihetleri vardir; fena cihetleri de
vardir; birgok 1‘tiyad esasen meyl-i taklid sayesinde koklesmistir. Meyl-i taklid cocugu
harekete sevk eder; digeri gibi i yapmak ister. Bdylece tecriibe kazanmis olan adet

faaliyetini sonradan, sahsiyyeti tahakkuk ve tezahiir ettikde, kendi islerinde tatbik eder.
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Fakat diger cihetden fikir ve meyl-i taklidi tevessii® etmis olan adamlar fikr-i
tesebbiisden mu‘arra bulunurlar ve fazlaca tefekkiir ve miildhazaya liizim gérmeyerek
digerlerinin akvaline teba‘iyyet etmeyi tercih ederler ki bu noktadan derece-i zarari
cliz’1 miilahaza ile anlasilir. Mekteb alemi, cem‘iyyet-i beseriyyenin kii¢lik bir mikyas
oldugunu sodylemis idik. Ahval-i mu‘tade-i beseriyede goriildiigii vechile mekteb
aleminde dahi ancak miitesebbis ve miitemeyyiz birka¢c adamin efkar ve miitalaati
te’sir edib digerleri o adamlarin miitalaatina istirakle iktifa eyledigi cihetle bazen bir
sinifda bulunan ezkiya-yi tiillabin kiymetine gore o simifta iyi veya fena bir cereyan-1
fikir hasil olur. Eger sinifinda birka¢ kiymetli (s.193) talebenin te’sirati hiikiim
stirliyor ise artik o sinifta hasil olan cereyan makbil mu‘allimin en kiymetli ve en

faideli mu‘ini olacaktir.

3- Cocuklarin en ziyade muhabbet ve hiirmet ettikleri adamlarin ef*alini taklid
eylemeleri bir emr-i miicerreb bulunmagla bu adamlar arasinda ilmen ve niifliz-1
manevisi noktasindan yiliksek gordiikleri muallimlerin akval ve ef*ali kendileri igin en
ziyade sayan-1 taklid goriiliir. Bunun i¢indir ki mu‘allimin nesaihini tatbikatiyla tedris
etmesi ve verdigi bir nasihati tekzib edecek bir hareketde bulunmamasi vazife-i
meslekiyyesi icdbindandir. Temiz giyinmeyen bir, laiibali bir mu‘allim Hifz-1 Sthha
kava‘idinden ne hakla bahs eder? Ciddi goriinmeyen, kava‘id ve ta‘limata ri‘ayet
etmeyen bir mu‘allim bu babdaki nesaihi ne siretle talebesine isma‘ eder? Bazilarina
gore mu‘allimin vazifesi program dahilindeki dersleri tedris etmekten ibaret
oldugundan smifina girerek dersini takrir eden mu‘allim vazifesini ikmal etmisdir.
Binaenaleyh artik ef'dl ve harekatindan dolayr kimseye i‘td-y1 hesdba mecbur
olmadikdan baska hayat-1 hustisiyesinden dolay1 hedef-i tekdir ve tenkid olmaya
mahal yoktur, derler. Bu fikir kiilliyen yanlhsdir. Zira mu‘allimin vazifesi yalniz
talebenin terbiye-i fikriyesini ikmal etmekten ibaret olmayub ta‘lim edecegi dersler
vasitastyla terbiye-1 ahlakiyesini de te’min eylemekle dahi muvazzaf oldugundan en
bliytik (s.194) mecbiiriyeti bi'z-zat kendisinin tavsiye edecegi nesaihin bir niimine-i z1
hayat1 olmakdir; meslekinin ruh ve esas1 bu vazifeyi Ima eder. Kendisini hicbir vakit

miitkemmel add etmeyerek daima daha ziyade tekemmiile vakf-1 dikkat eyler.
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Cem‘iyyet-i beseriyyede “muhit”in te’sir-i fevka'l-adesi nasil umimen kabil
ediliyor ise mekteb aleminde boyle bir “muhit”in te’sirini kabll etmek icab eder. Bu
muhitin en biiylik amilleri riifekasidir. Tullab beyninde hasil olan ukad-i refakat
cocuklarin berdberce imrar —1 hayat eylemesinden ve gerek oynamak ve gerek
calismak i¢in arkadasina liizim hissetmelerinden ileri gelir. Teva’uk-1 sinn, tetdbuk-i
ezvak ve tabayi‘-i karabet ve muhabbet-i dile dahi cocuklar arasinda muhabbet refakati
uyandirir. Bazen bir zaif ¢ocugun, diger metin ve cesiir refikine, bir gabinin zeki ve
ma‘lumath arkadasina karsi hissetdigi hiss-i perestis ve takdir, refakatin te’sisine
hadim olur. Zaten ekseriya farkina varildigi gibi samimiyyet-i refdkatde arkadaslardan
birisi digerinin hamisi olur. Sakirdanin refakati bir¢ok fezail ve i‘tiyadatinin elde
edilmesine yaradig1 gibi zararlar1 da olur; bazen beraberce mektebden ilk zamanlardan
beri bir cereyan-1 umimi hésil olur; bir sinifta hasil olan cereyan (s.195) iyilige mail
ise o siifin istikbalinden emin olmaliyiz; zira sinifin kavanin-i umiimiyesine ri‘ayet
etmek, arkadaglarinin istihzasina hedef olmamak i¢in sakirdler vazifelerini ifaya
gayretkes olurlar. Mu‘allimin bu hususdaki vazifesi gerek sinif dahilinde ve gerek siif
haricinde sakirdleri arasinda hasil olan arkadasliklar1 nazar-1 teftisden gecirerek

makbillerini takviye ve gayr-i makbillerini men* eylemekdir.

Iki arkadas arasinda hasil olan uhuvvetde tedkik edilecek cihet bunlardan
hangisi digeri ilizerinde nafiz ve mii’essirdir; eger tabiat ve ahlaki makbil olan
talebenin niifliz ve te’sir-i ma‘nevisi galib ise bu arkadasliga kuvvet vermelidir; zira
bu sdyede refikinin miistefid olmas1 muhakkakdir; aksi takdirde isbu refakat ve
uhuvveti men‘ etmek icab edecektir. Bu men‘i dahi kemal-1 nezéketle emr etmesi
lazim gelecektir. Ciinki bir talebe muhabbetini tevzi‘de kendisini serbest addetdigi
icin bu babda vukii‘a gelecek miidahalat asabiyyetini tehyic eder. Onu husisi slretde
celb ederek kemal-i muhabbetle falan arkadasla goriismesi kendisi icin zararh

oldugunu lisan-1 miinasible ikna‘ eylemelidir.
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1.5.3. Uciincii Fasil
1.5.3.1. Hassasiyyet-i ahlakiye
1.5.3.1.1. Temayiilat-i enaniyyet

(s.196) 1- Insanda mevcud bazi meyller, heyecanlar ve ihtirAsatin hey’et-i
umimiyesine “hassasiyet” namini verecegiz. Bu meyller ve ihtiraslarin tatmin veya
adem-i tatminiyle insan miilezziz veyahud mu‘azzeb olur. Hassasiyet esdsen mantik
ve muhakemeden isti‘dne etmez; tabi’i, hudaymabit hasletlerdir. Boyle olmakla
beraber hayat-1 beseriyyede isgal ettikleri mevki pek miihimdir. Insanin gerek husisi
ve gerek ailedeki tevecciith ve muhabbeti, vatanina, cem‘iyyet-i beseriyeye karsi
hissetdigi meyl, asar-1 bedi‘lyi temasa eyledikde duydugu haz hep hassasiyyetin daire-
1 salahiyyeti dahilindedir. Hassasiyet yalniz kendisinin ayrica bir mintika-i niifiz ve
te’sirt bulunmagla iktifa etmeyib diger hasd’is-i beseriyye lizerine aksii'l-amel
stretiyle te’sir eder. insanin zekas1 birgok def*alar hassasiyyetin menba‘-1 rikkat ve
atifetinden isti‘ane eder; bir ¢ok biiyiik fikirler kalbden nebe‘an ve sudir eyler; bir ¢ok
def‘alar dahi aklen muhadkeme edildikde mugayir-i menfaat goriilecek seyler
hassasiyyetiniz (5.197) te’siriyle icrd edersiniz. Bir dereceye kadar ve bir nokta-i
nazara gore hassasiyet ile kuvve-i muhdkeme pek iyi ge¢inemezler ve dogrusu beser
i¢in gittikge hassasiyyetinin saltanat siirecegi kisverin hudiidunu tahdid ile bi'l-ciimle
ef'alini zekd ve muhakemeye bina eylemek elzemdir. Fakat zekd ve kuvve-i
muhakeme (iyi) nin sevilmesi icab edecegini gosterir ise de evvel emirde insanda (iyi)
yi sevebilmek hassasi, meyli, inhiméaki mevcid olmasi 1dzimdir ki o da hassasiyyetle
kabil olur. Hiss-1 merhamet ve fedakari 1‘méak-1 kalbden nebe‘an eder; hassasiyyetin
hayatdaki ehemmiyyeti goz Oniine getirilince terbiyesine de atf-1 ehemmiyet lizimii
goriiniir. Denilebilir ki hassasiyyetin terbiyesi hemen dileye munhasirdir. ; zird mekteb
ziyadesiyle terbiye-i fikriyeye ehemmiyet verir; bazi hilkkemaya gore hassasiyyet ancak
zekaya tabi‘ olmak sartiyla kabil edilebilirse de yetistirilecek adamlarin ciimlesi
feylosof olamayacagi ve her bir seyin esbabini aramaga yeltenmeyecekleri cihetle
hassasiyyetin dahi ayrica terbiyesine dikkat edilmelidir. Bunun i¢in ¢ocugun
temayiilatini, muhitinin te’siratini bir sefkat-i mahsusa ile tedkik etmek icab edecektir;
bundan baska ¢ocugu zevk ile zahmetin ihtilat edecegi bir hazz-1 harekete, bir ita‘ate

aligdirmak lazimdir; yoksa her meylini tatmin etmeye kalkigsmak (s.198) onu hir¢in
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kilar; sonradan miicadele-i hayatda bu derece sefkate mazhar olamayacagi bedihi
oldugundan ye’se dl¢ar olur, miirebb, bu usiliinii tatbik etmek i¢in daima zeka ve
kuvve-i muhakemeden istimdad edecektir; hassasiyyeti muhakemeye tabi‘ kilmaya
calisacaktir; fakat buna calismakla beraber hassasiyyeti rakik kilmaya, necib, ali,
fedakar meylleri uyandirmaya, biiyiik bir kalb sahibi kilmaya calisacaktir; bu meyller
pek de muhdkeme ve zekaya istindd etmedikleri igin terbiyeleri, tevsi‘leri nazik bir
fendir; bu fennin tatbiki esasen validelerin ve onlar gibi ¢ocuklar1 sevmeye c¢alisacak

mu‘allim ve miurebbilerin harcidir.

2- Kuvve-i iradiye ve kuvve-i fikriye zekayi etfalde tecellisdz olmadan hayat-1
hissiyyenin miinceli olmas1 emr-i tabi‘idir. Daha kii¢iik yasinda hassasiyyeti naziktir.
Tecriibesi mahdud, kuvve-i muhakemesi hemen mefktd bulundugu cihetle arzularini,
meserretlerini, menfaatlerini tahdid edecek bir kuvvet yokdur. Bu temayiilat bu arzular
hentiz ihtirasat derecesine varmiyorlar. Fakat mazisi yok oldugundan istikbal hakkinda
da bir fikir edinemez, ancak zaman-1 hal nazarinda haiz-i ehemmiyet olur. O
dakikadaki heyecan, mevcidiyyetini teshir eder. En kii¢iik mesakkat ve felakete diicar
oldukda aksamki saddeti unutur, ye’se diiser. Bir mani‘a tesadiif eyledikde hiddet eder
ve en manasiz bir meseleden dolay1 tehyic (s.199) eder. Bir de c¢ocuklarda
gozyaslariyla kahkahalar yekdigerine karibdir; bazen birbirine karisir; bununla beraber
cocuklarda hassasiyet ne kadar miitelevvin ve miitebeddil olursa olsun ayni heyecanat
ve ayn1 te’sirat tekerriir eyledikde i‘tiyadat haline gelir; o vakit sevimli ya aksi, me’yQs

veya limidvar hasletler (caracrere) hasil olur.

Hassasiyetleri pek rakik ve kuvvetli oldugu icindir ki etfalin kii¢iik yaslarinda
duyduklar1 bir hiss-1 nefret veya muhabbet pek derin izler birakir; kolayca rabt-1 kalb
eden ¢ocuk daha stihliletle kin ve buguz baglar; zira en kiiglik haksizligi, en kiiciik
felaketi nazarinda dehgetli siiretde biiyiidiir. Binaenaleyh kendisini kolay sevdirebilen

mu‘allim, ayni stihiiletle ¢ocugun adavet ve nefretini celb edebilir.

Cocukda goriilen bu hassasiyet sevki't-tabi‘iyyesi sensibilite insitinctive en
evvel giye-i endniyet ve hod-pesendaneye ma’ildir. En ziyade ¢ocuk kendi zevkini
arar. Aile efradinin climlesi onu oksar, sever, kiiclik arzularini icraya sitaban olur;

neden kendisini merkez-i arz olmak iizere telakki etmeyesin? Istedigini yapmadiniz
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mi, aglar; bu silahiyla bircok arzularina nail olur. Boylece zevkini te’min edecek
seyleri istemekde ma‘zirdur. Ancak (s.200) tecriibe zamanlar1 takarrub etmeye
basladikca derece-i ehemmiyetinin hudiidunu anlar. Ve vicdan-1 ahlakisi irtika ettikce,
zaten tohum olarak rthunda merk{iz uliivv-i cenab-1 hissiyyat1 uyanmaya baslar. Bu
sirada miirebbinin gayreti, cocuga, menfaatden ari, sirf maksad-1 ahlakiyi hadim

gayelere dogru yiirlitmektir.

Iste hassasiyyet ilk tabakada bulunmagla beraber onu nenvir edecek zekanin ve
takviye edecek iradenin hidematindan miistagni olamaz. Bunun i¢in hassasiyyetinin
tezahiiratindan olan hubb-i beseriyet, hubb-i vatan, ucezaya merhamet, uhuvvet ve
sefkat-i ebeveyn hislerinin esbab ve mensge’ini anlatmaya bagslayacagi gibi merhamet
ve sefkati tatbik edecek vesileler hazirlayacakdir. Mekteblerde sakirdlerin yekdigerine
hizmet etmesini tesvik etmesi ve fakir arkadaslara kitab ve elbise almak, hasta
olduklarinda gidib goriip ve bir arzular varsa icra etmek iizere beyne't-tullab hustisi

cem‘iyyetler teskil ettirmesi fevka'l-ade muhassenati micibdir.

3- ilk tezahiir eden temayiilat, temayiilat-1 enaniyyetdir; bu kelimeden anlamak
istedigimiz ma‘na insanin muhafaza-i nefsi i¢in tabi‘aten mevcid sevk-i tabi‘atlerinin
uyanmasi demetdir. Fakat bu hiss-i sevk-i tabi‘ileri ekseriya stret-i gayr-i muntazama
ve miistebiddede icra-y1 hiikiim (s.201) ettiklerinden temaytilat-1 enaniyet pek hiisn-i
nazarla bakilmaz. lIyi diisiiniiliirse muhAfaza-i nefse hizmet eden bu temayiilat, terbiye
goriirlerse, hadd-i ma‘rGf ve mantikisini tecaviiz etmez ise, kendilerinden hizmet
beklemek akilsizlik olmaz. Temayiilat-1-1 enaniyyetin tezahiirat-1 asliyyesi hubb-i nefs,
hiddet, havf i hirds, hiiziin ve melal, asabiyet, hassasiyyet fevka'lade olup bu

tecelliyatin bir dikkat-1 mahstisaya muhtac oldugunu séylemek lazimdir.

Hubb-i nefs nedir? Merkez ittihad ettigi ruhlarin kiymetine gore iyi veya fena
olabilir bir meyldir, bu meyl digerleri tarafindan hiirmet edilmek ve kendi kendine
hosa gitmek huslisunda insanin his ettigi liizimuna mebni bulunmagla enaniyetten ve

fikr-1 ictima‘iden istimdad eder.

Hubb-i nefsin makbil olmas1 i¢in hiirmet-i umimiyi ne gibi vesditle celb

etmeyi arzu eyledigini tedkik edelim. Eger hi¢bir kiymet-i sahsiyyeye muhtac olmayan
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vesilelerle, mesela giizellik ile, yakisikli elbiseler, servet ii samanla o hiirmete mazhar
olmak istiyorsa hubb-i nefs “gurlir’a miincer olur. Bu gurlirun fazlasina ve ihtimal ki
haiz oldugu kiymet-i mahsisaya liizimundan fazla ehemmiyet atf ederek kendisini
digerlerine faik addetmesine, efkarin1 mutlaka kabil ettirmeye calismasina ve
muvaffak olmadigi vakit hiddet eylemesine “tekebbiir” denilir ki (s.202) hubb-i nefsin
fena bir tecellisidir. Eger bu tekbir bagka esbabdan hasil oluyorsa, cidden haiz oldugu
kiymet ve necabetin miistehak oldugu hiirmet ve i‘tibar1 arzu etmekten ileri gelirse
“tekebbiir’ namini1 degisdirib “haysiyye-i sahsiyye” ismini alir ki hubb-i nefsin
faziletli kismidir. Haysiyyet-i sahsiyyesini takdir ve muhafaza etmek isteyen adam
hiirmet ve tevecclih-i umimi ancak esbab-1 micibe-i cedide ile celb etmeye
kalkisacagi gibi evvel emirde kendi vicdaninin hiirmet ve muhabbetine mazhar olmay1
ve micib-i seyn bir mu‘amele ile -kimse tarafindan bilinmese bile- vicdani huzirunda

humret hicaba diigar olmamagi arzu eder.

Bu sade ta‘rifat mu‘allim ve miirebbilerin vazifesini ta‘yin eder. Gurlr ve
tekebbiirii izaleye c¢alisacak ve bu babda cocuklarin servetine, giizel elbiselerine
ehemmiyet atf etmeyerek cidden miistahakk-1 muhabbet olan talebeye tevecciihiinii
bezl eyleyecektir. Kendisini arkadaglarina faik addeden sakirdin yanlis bir cevabindan,
fend bir temrin yapmasindan istifide ederek gurGirunun esassizligini gostermek
kabildir; bu tenkidin ciddi olmas1 lazim gelib istihza stretiyle sakirdin vaheyligini

isbat etmek pek tehlikeli bir silah terbiye olur.

“Haysiyyet-1 sahsiyesi” uyanik talebelere mazhar olan mu‘allim kendisini
mes‘dd addetmelidir. Defterlerinin derslerinin muntazaman (s.203) Thzarina
mu‘allimin derslerine ehemmiyet vermeye mail bulunmagla kendisinden en iyi
semereler iktitaf edilir; kabahatler islediklerinde haysiyyet-i sahislarina miiracaat
edilmekle tashih-i hareket ettirilecegi siibhesizdir. mu‘allim dahi, ciddi, ma‘lamat-
furGisluk etmeksizin haysiyyet-i sahsiyyesini layikiyla takdir eder bir adam tavrim

takinirsa pek faideli bir misal-i zi hayat teskil eder.

4- Hiddeti hubb-i nefsin miibalagas1 gibi telakki etmeye mahal vardir.
Arzularinin, meyillerinin viicld-pezir olmasi i¢in tesadiif eyledigi miugkilata karsi

sahsiyyetinin isyan eylemesi demektir. Cocukda bu hal fazla goriiliir; arzularinin
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hemen infaz edilmemesine akil erdirmez; iyi terbiye gormiis etfalde bu hal pek vahim
degilse de her istedigini icra ettirmis, her matliibu is‘af olunmus olan etfalde (hiddet)
tabi‘at hitkmiine girer. Hiddetin alametleri, kanin hiiciimu, viictidun ihtizaz1 gibi haller
olub, en kiiciik bir istihzaya veya bir muhalefete tesadiif eyledikde tehdide, hatta darb
ve tahkire ciir’et eyledigi misilli mu‘allimine karst da mu‘annidane harekete ve

minasebetsiz cevablar 1‘tAsina mitecasir olur.

Hiddetli ¢cocuklarin terbiyesi i¢in refikleri tarafindan istihzalara, aci latifelere
mahal vermemeye dikkat etmek icab edecegi gibi onu (s.204) siikiit ve siikinetle ihata
etmek faidelidir. Mu‘allim dahi fazla ve miitemadi tevbihat ile hiddetini
uyandirmayacak ve hiddeti zamaninda ¢ocugu tecziyeye calismayacaktir; o dakikada
mu‘allimin verecegi nasihatlar ve emirler cocugun hiddetini tezyid ve inadinda 1srarina
sebeb olur; hiddetin kendiliginden diismesine miisa‘ade edip sonra onu celb ile siret-
1 miinasebede idare-i kelam olunacak ve hiddetinden hi¢ istifade etmedigini
gosterecektir. Ve hafif bir sirette tecziye edecektir; zira agir bir ceza ta‘yini ihtimaline

ikinci bir hiddet ndbetine sebeb olur ki buna meydan verilmese iyi olur.
Korku dahi hubb-i nefsin bir tecellisi, temayiilat enaniyetin bir nev‘idir.

Esasen korku insanda mevcud olan muhafaza-i nefs ve hayat sevk-i tabi‘isinin
sekl-1 marazisidir. Hakiki veya hayali bir tehlike-i ciddiyenin mevcudiyyeti viiclid ve
fikrin vezaifini muhtel kilacak derecede bir heyecana mahal verir. Boyle bir heyecan
lizerine beniz ucar, a‘za-y1 beden titrer; mi‘de bozulur; korkunun fizyolojik te’sirati
bunlar ise tekerriirii halinde asabiyyeti intdc eder. Kuvve-i zeka’iyye tezelziile ugrar
tehlike-1 melhizanin hakkiyla takdirine, vesail-1 miidafaanin ta‘yinine vakit ve kuvvet
birakmaz; kuvve-i irddiyye mu‘attal kalmakla beraber bir nevi’ cinnete miincer
olmasindan korkulur. Ciimlesi degilse hemen g¢ocuklarda hiss-i (s.205) hiras iyice
genigdir; zira kendilerinde muhafaza-i nefs sevk-i tabi‘isi ziyadece hiir olmakla
beraber ahval ve hadisati hakkiyla takdir ve muhakeme edecek kuvve-i kiyasiyyesi
mahduddur. Zaten zulmet ve havf igerisinde biiylimiis olan beseriyet-i maziyyenin
miras-i hirési, irsen rihunda merk@iz olmagla siddetli bir samata veya zulmetli bir gece

hayalini miidhis diistincelerle imla ve rihunu ihtizzatla tehyic eder. Buna ebeveyninin
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cadili ve korkunclu masallar1 ve ¢ocugun en manasiz bir suklitunda atdiklar1 sayhalar

ilave edersek zaten korkak olan etfalde hiss-i hiras gittikce koklesir.

Buna karsi ¢areler iki nevi‘dir; bir kism1 miicib-i havf olacak ahvalden tevakki
eylemek diger kismi dahi mevcud korkuyu tedavi eylemekdir. Tevakki hustsunda
sOylenecek sozler cocugu korkutacak masallar1 ve hikayeleri nakl etmekden ihtiraz
eylemek, kendisinin her adiminda diiseceginden veya =zarar goreceginden
korkdugumuzu gostermemek lazimdir. Tedavisine dahi vesaya-y1 ciddiye ile
muvaffakiyyat hasil olur: kendisini tesci® ediniz; zaten ¢ocugun cesaretinden emin
oldugunuzu, korkdugu seyin esassiz oldugunu yakindan gosteriniz. Fakat bununla
beraber ¢ocuk korkmakda devam ediyorsa micib-i havf {i hirds olan sey’in (5.206)
huziirunda onu durdurmakda mana yokdur, asabiyyeti intdc eder. Bu vezaif esasen
aileye aid olmakla beraber kuvve-i muhdkeme ve kiyasiyyesini takviye eden mekteb
tedrisat1 her seyin esbabini aramasini ve cesaretle muhakematini yiiriitmesini ¢gocuga
ogretmek shretiyle korkuyu izéleye c¢alisir; korkunun maglibiyyeti cesaretin

muzafferiyyeti demektir.

5- Temayiilat-1 enaniyyet meyanina hazin, asabi ve fazla hassas ¢cocuklar1 dahi
ilave edecegiz. Hazin ¢ocuklar kdideye mugayirdir: zira ale'l-ade, bunlar mesrir,
hosnuddurlar; hareketi, giilmeyi severler. Oyunlardan, riifekasinin cem‘iyyetinden
kacan talebe mutlaka bedenen ve fikren hasta bir ¢ocukdur. Esbabini arayip caresaz
olmalidir; bazen hanesinde muhtac oldugu muhabbet ve siiklineti bulmaz; kardaginin
daha ziyade muhabbet-i ebeveyne nail oldugunu goérerek miite’essir olur; o ¢cocuga
mu‘allim biraz fazla tevecciih gosterecek ve ba hushs yalniz kalib dolagmasina,

tevecciihkarane vesaya ile, miisa‘ade etmeyecekdir.

Asabi cocugun emr-i tedavisi tabibe aid bir vazife ise de hal-i asabinin seviyye-
1 ahlakiyeye te’siri oldugundan miithim ve miirebbi bu ciheti de nazar-1 dikkatden dr
tutmamalidir. Asabi ¢ocuk pek ciddi, pek miihim faéliyetlere muktedir ise de o
fadliyetde sebata kadir degildir. Onu hiisn-1 muhakemeye sevk edecek ve ziyadece
sebat ve tefekkiire ihtiya¢ (s.207) olan hesab temrinlerine fazlaca ugrasdiracakdir.
Asabiyyetini miicib olan akvalden ve harekatdan dahi ictinab eyleyecektir. Pek hassas

cocuklar, asabilere karibdir; husisiyetleri ayni olmadigi halde miisabih cihetleri
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mevciddur. Az aci bir s6z onu agladir. Kizlarda bu hale daha ziyade tesadiif olunur.
Bu hali nazar-1 i‘tibara alarak mu‘allim teczi-e edecek olursa hassas ¢ocuga hafif
cezalar vermesi muvafik-1 mantikdir. Onu aglatmak kolaydir. Fakat mahal
vermemelidir. Bi'l-aks elden geldigi kadar onu “erkeklesmeye” tesvik etmek “bir erkek

aglayamaz ayibdir” diyerek tesci‘ eylemek icab edecektir.

1.5.4. Dordiincii Fasil
1.5.4.1. Temayiilat-1 ictimaiye

(s.208)1- Cocukda tabi‘aten ve ma‘simiyetle hiss-i enaniyetin mevcud
oldugunu fasl-1 sabikda gosterdik. Meyl-i enaniyyetin esasen muhafaza-i nefs sevk-i
tabi‘isinden bagka bir sey olmadigi cihetle bundan dolay1 kendisi mu‘ateb etmez isek
de bu sevk-i tabi‘inin hudid-1 mantikisini agmasi1 ancak calib-i tenkidimiz olur. Meyl-
1 endniyyeti mahv etmek ne kabil ve ne de makbil oldugundan onu hudid-1 tabi‘isi
dahilinde bulundurmak, kendisinde uyandirilacak insaniyet muhabbeti, merhamet ve
necat duygularla tashih ve ta‘dil eylemek ve feziil-i ictima‘iyyeden ma‘dud olan
tevecciih ve muhabbet hislerini uyandirmak terbiye-i ahlakiyeye hadim en ciddi
vesilelerdendir. Tevecciih ve muhabbetin kiymet ve faidesi ondan neset ediyor ki insan
kendisini unutur, kendisinden ¢ikar, digerlerinin derdleri ile miite’ezzi, saadetiyle
miitelezziz olur; digerinin hayatiyla yasar; icraat ve faaliyyat sirasi geldi mi, o
tevecciih ve muhabbet sdikasiyla, onlarla beraber is goriir. Enaniyyetin yed-i teshirinde
zincir-bend kalan magriirun ancak kendi vucuduna, kendi saddetine (s.209) diistinecegi
cihetle vazife-i ictima‘iyyesini ifa edemeyecegi bedidardir. Mu‘allim ve miirebbilerin
vazifesi cocugun kalbini muhabbet-i beseriyye ile malamal etmekdir, Aile, mektep,
vatan ve beseriyyet kelimeleri adi, kuru ve soguk kelimeler olmay1ib bunlarin ihtiva

ettikleri ma‘nalar kalbini ve hissiyatini costursun.

Cocukda tevecciih ve necat duygular1 daha birkag aylik iken dogmaya baslar.
Validesine rabt-1 kalbe baslamis ve manzarasi onu mesud kilmisdir. Pederinin bir
oksayis1 gdzyaslarini dindirir. Bu ilk tevecciih ve muhabbet hisleri netice-i tefekkiir ve
muhakeme degildir, muhafaza-i nefs-sevk-i tabi‘isinin eser-i tesvikidir. Fakat temyiz-
1 esya ve ahvale basladi m1 sevk-i tabi‘l derecesinde olan bu muhabbet dairesini tevsi‘

etmeye, biraderlerini, biiyiik akrabasini ve'l-hésil aile efradin1 sevmeye koyulur. Artik
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onlarin sa‘ddet ve feldketlerinden hiss-mend olmaya miibaderet eyler. Mektep
aleminde, hayatin miinasebat-1 daimesinde, arkadaslarindan bir hizmet istemek, onlara
bir iyilik istemis olmak siretiyle tevecciih ve muhabbet-i rabitalar1 komsular ve
arkadaslar beyninde tesa‘ub eyler. Boylece bu hissiyat necibe cem‘iyyet-i

beseriyyenin temel taglarini teskil eder.

Bu duygular ¢ocugun ilk tecelliyat-1 fikriyyesinden beri zuhlir-niima (s.210)
olmaya baglamasiyla ruh ma‘sum ve nermininde bu duygularn ekmeye, ilkaya
calisacak olan onlardir. Bu hisler nasihatlerle, giizel laflarla telkin edilmez; ¢ocugun
meyl-yi taklidinden istifdde ederek hiisn-i misallerle, iyi numinelerle 6gretilir; gocugu
sevdikce, kendisinin dahi sevmeye mecbiriyyetini derk eder. Kendisine karsi
fedakarlik ettikce, kendisinin dahi digerleri i¢in fedakarlik etmek mecbiriyyetini kabil
eder. Cocugun oOniinde giizel misaller bulundurmak stretiyle aileler ve ba husis

valideler, vatan parlak yiirekli, necib duygulu evlad yetistireceklerdir.

Bundan dolayidir ki mektebin su hustsdaki rolii ikinci derecede kalir. Eger
yed-i terbiyetine teslim edilen ¢ocugun kalbi miinkesif necabet, merhamet duygular
rihunda mekn(z olarak gelirse vazifesi kolaylasir; o hatt-1 hareketi ta‘kible, o
duygular tevsi® ile maksada vusil kabil olur. Eger aile vazifesini yapmamis, bikayd
kalmis olsa bile mu‘allim, ailenin makamina kaim olarak, o vazifeyi ifaya calisir; fakat
ailece fend duygular 1lgd edilmis ise sii-i misallerle merhamet, necibet ve muhabbet
duygularinin tam muhalifleri kalb-i tifilda uyandirmis ise mektebin gayret ve himmeti
akim kalir; zird o cocuk mektebe kalbi tesekkiil ettigi halde gelir; o (s.211) fena kokleri
cikarmak cok def*a gay-i kabildir. Artik ebeveyn bu husiisda arkalarina aldiklar1 bar-i
mestliyeti diisiiniirler. Bazen bir ¢ocugun, bir ihtiyar ya bir zavalliy1 gorerek istihza
ettigini ve bazen bir hayvani vurdugunu gorenler kii¢lik yasindaki etfalin merhametsiz
olduklarin1 sdylerse de bu mutila‘a muvafik-1 nefsii'l-emir degildir. Bunlar1 yapan
¢ocugun kustiru fikdan-1 merhamet degildir; diisiinmemezlikdir, muhikemesizlikdir.
Kendisi o aciy1 his etmedigi i¢in yapdiginda bir fenalik gérmez; eglenmeye, giilmeye
bir vesile olmak iizere telakki eder. iste o fenalik, o aciyr o azab gocuga anlatilirsa,
zekasinin igerisine sokulursa fenaliktan vazgeger; necabet, merhamet ve muhabbet

duygularinin mantigin, aklin icdbatindan oldugunu isbat eylemeli ki kalb ile zeka
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arasinda bir miinasebet-i miitemadiye te’sls edilmek suretiyle hissiyyata layik

olduklar1 fadliyeti ve aheng-i timmi te’min etmis olalim.

2- Tevecciih-i aile yani aile efradi beynindeki muhabbet, himmet ve gayrete
muhtac olmaksizin, kendiliginden nesv i nema bulur, fakat mu‘allim, bu tevecciih
ailenin, manali, esasli oldugunu isbat etmek lizere talebesine peder ve validesine karsi
medytin olduklari minnet ve siikrani iyice tavzih eylemelidir. Ebeveynin gosterdigi
muhabbet-i amika, cocuklarinin rahatini (s.212) te’min i¢in senelerce devam edegelen
dikkat ve i‘tindlari, vicdanli ¢ocuklarin ile'l-ebed minnetdarligin1 celbe kafidir.
Mekatib-i ibtidaiyyede birgcok fakir evladi bulunmagla ve bunlarin valideleri de
pederleri de giindiiziin evin disarisinda ekmeklerini kazanmak i¢in ugrasmaya
mecbiriyetleri derkar olmagla, gece pek yorgun bulunurlar ve ¢ocuklarini oksamaga
taltif etemge pek vakitleri olmaz. Mu‘allim bunu diisiinerek ebeveynin su sa‘y ve
gayretini daha ziyade takdir, yorgunluguyla beraber evladina gosterdikleri tevecciih ve
muhabbetin, mikdarca az olsa dahi, kiymeti pek yliksek oldugunu izah eyleyecekdir.
Dede ve ninelere karst muhabbetin esbab1 ¢ocuklara gosterilmelidir. Beyaz saglar
daima hiirmet ve ridyete miistehakdirlar; fakat biiyiik peder ve validenin bir kiymet-i
digeri, cocuklar1 o kadar seven ebeveynleri diinyaya getirmeleridir. O nokta-i nazardan

dahi hafidirler, biiyiik akrabasina kars1 kendilerini medytin-1 sikkran addederler.

Sakirdan arasinda ahlaksiz ve vazifesiz ebeveynine malik olmasindan dolay1
saadet-i aileden mahriim ve bu sebebden nasi bedbaht olanlarin vucidundan haberdar
oldugu vakit mu‘allim saaddet-i aileyi pek zengin renklerle tavsif etmek siiretiyle bu
zavallilarin bedbahtligin1 daha ziyade tesdid eylememelidir. Bu siralarda pek ihtiyath

davranmak 1cab eder.

(s.213) Sa‘adet ailenin esasi, goriildiigii vechile, efrad1 beyninde muhabbet ve
tevecciih-1 miitekabileye miistenid olup bunun da hadd-i ma‘kiil ve mantikisi dahilinde
kalmas1 mesrattur. Eger bu haddi tecaviiz ederse “adile menfaati” her diisiincenin
fevkine 1°1a edilir ve aile efradindan birisinin menfaati i¢in, menfaat-i umdmiyeyi,
adaleti, hakkaniyyeti ezmeye, ancak o menfaat aileyi miidafaaya sevk eder ki hi¢ bir
vakit makbdl bir hareket olamaz. Efrad-1 ailenin yekdigerine mu‘avenet etmesi, her

biri digerini miidafa‘a etmesi matllib ve miistelzim ise de, her daim miidafaa edilecek
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hak, adalete, hakkaniyyete miistenid olmali ve ba huslis menfaat-i umlmiyeye
mugayir bulunmamalidir. Menfa‘at-i sahsiyyenin ancak menfa‘at-i umiimiyye ile kaim

oldugunu bir hakikat-1 mutlaka olmak iizere kabtl eylemeliyiz.

3- Efrad-1 aile beynindeki tevecciih ve muhabbetin, mektebde, riifekasiyla
beyninde husil/pezir olmasina gayret edilmelidir; mekteb, kii¢iik mikyasda cem‘iyyet-
1 beseriyyenin bir numinesi ise, cem‘iyyeti- beseriyyede 1azim olan miinasebat-1 riiz-
merreyi mektebde 6gretecegiz, zira ¢ocuk hayatinda arkadaslar1 olacak, cem‘iyyat-1
meslekiyye ve siyasiyyeye girecek, hayat-1 memleketde —kiiciik biiyiik- bir mevki*
edinmeye calisacak ve'l-hasil biiyiik bir aile olan su vatanda bir vazife-i ictima‘iyyesi
(s.214) olacakdir; bu vazifeyi hiisn-i isti‘mal i¢in 1dzim gelen fezaili td mektebden
ogrenmelidir. Mektebdeki miinasebatin esési, tevecciih ve muhabbet ve hatt-1 hareketi,
merdlik ve istikdmet olmasina atf-1 gayret eylemelidir. Sakirdler arasinda bazen hasil
olan siddetli miindkasat, ac1 miibahasat, miskin menfaatlerin miidafaasina ma‘tuf
degilse, mu‘allimi korkutmamalidir; tabiat-i beseriyye iktizasindandir ki; bir kag kisi
bir araya geldi mi, mutlaka firkalar tesekkiil eder ve miindkasalar hararetlenir, iste o
vakit bir mazarratdan korkmaliy1z? Firka menfaati, firka fikri (esprit de parti) efradinm
tarafgir, haksiz, miindkasay1 sevmez bir hale getirir ki menafi‘-i memleket i¢in biiyiik
ziyandir. Firkalar beyninde vuctdiyyetine masag olabilen rekabet, biiyiik ve mukaddes
bir aile olan vatanin saddetini te’min husiisunda daha ziyadde ibraz-1 gayrete
calismakdan ibarettir. Vatan! Iste bir kelime ki mekteb aleminde ziyadesiyle tekrar
edilecekdir. Mekatib-i milliyyenin en mukaddes vazifelerinden biri dahi hiss-i
vatanperveri tevsi‘ ve tenvire ¢aligmaktir. Tarih, cografya, bazi siir ve nesir parcalari
vatan1 mazide yasamis, halde yasamakda ve istikbalde yasayacagi muhakkak olan zi
hayat biiyiik bir aile olmak tizere telakki ettirir. Mektebde hiss-i milli, asar-1 muhtelife
ile, tesci‘ edilecegi gibi etfili hiirriyet-i milliyyeyi gerek ecanibe ve gerek dahile kars1
(s.215) miidafaaya ve eslafimizin asarini, tevsi‘ ve tezyin etmek sartiyla, ahfadimiza

hediye etmeye tesvik eyleyecektir.

Hiss-i vatan-perverinin esas mahiyetini anlatmak da faidelidir; vatanperverlik
nasil hasil olur? Vatanperverlik her tiirlii husisiyetler iizerinde bulunur, “biiyiik bir

tevecciih ve muhabbet, biiyiik bir te‘aviindiir”. Dinen, lisanen, irkan muhtelif insanlar,
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ilcaat-1 tarihiyye ile uzun, pek uzun miiddetler beraber yasayarak, ayn1 adat, ayn1 haslet
ve tabayi‘, ayn1 alamat-1 farikaya nail oluyorlar; ihtiyaclari, arzulart mutabiktir. Ayni
gaye ve maksada vasil olmak i¢in ciimlesi birden calismiglar, zahmet gérmiisler,
mesakkat ¢ekmisler; iste vuciden ve rihan boylece ciimlesi yekdigerine karigsmak
stiretiyle ciimle efrad bir biiyliik aile efradi haline gelir; ciimlesinin tarz-1 his ve
tefkeffiirii bir; vicdan-1 umimi de aym olur. Iste vatanperverlik boyle te’essiis eder.
Binaenaleyh evladimiza irk, cins, din ve lisan farklarina bakmayarak climlesinin
yekdigerine muhtelitan yasamalarini, climlesinin ayni gaye, aym1 maksadi ta‘kib
etmelerini taht-1 te’mine almadikca vatan-1 Osmani hakiki manasiyla bir vatan-1
umimi olmayacaktir. Osmanli vatanperverliginin bu gaye-i emeli, memleketde sudar
eden bir ¢ok siyasi hatdya ve sehviyyat arasinda bile, vatanda daha ziyade hiirriyet,
daha ziydde adilet ve miisavat-1 kava‘idinin (s.216) hiikiim siirmesine ma‘tif
oldugunu etfal-i memlekete iyice anladilmasi icab etdigi gibi miisavat, adalet ve
hiirriyet esaslarinin ancak i‘lan-1 mesritiyyetden beri semavi mukadderatimizda
tecelliyatsiz oldugunu gostererek idare-i mesrlitanin yegane medar-1 necatimiz
olduguna ve ona rabt-1 kalb etmekligimiz elzem olduguna kané‘at-1 timme vermek

lazim gelir.

Bir de hamiyyet vatan-perveranenin iki suretle tezahiirii niima-y1 menfaat
olabilecegini gostermek vacibdir. Hamiyyet erbabi ancak vatani diismanlara karsi
miudafa‘a etmekle, miidafaaya hazir olmakla, bu ugurda feda-y1 can1 goze almakla
vazifesini icrd etmis saymaz. Bu, harice kars1 vatanperliktir: yanibagina déahildeki
vatanperverligin icabatin1 vaz‘ etmelidir. Zira her giinkii hayatda efrad-1 milletin
vatana karst mecblriyet-i vezaifi mevcuddur. Evvel emirde ciimlemizin vazifesi
kavanin-i umlimiyyeye ri‘ayetdir. Ve lev gayr-i makbil addeyledigimiz bir kanun olsa
ona kars1 gelmeye hi¢ hakkimiz yokdur; her birimiz ancak makbul gordiigiimiiz
kavanine teba‘iyyet ve dogru bulmadigimiz nizdmata ddem-i ri‘dyet hakkini elde
edersek memleketin hal-i dahilisi perisan olur. Mesriti bir idarede, ustl-1 mu‘ayyeni
dairesinde, kabil ve nesr edilmis olan bir kdnuna, arzi-yi umiminin netice-i amali
bulunmagla, umim i¢in 1zimii'r-ri‘ayedir. Ancak onu tenkid ile aray1 celb ederek yine
ayni usil-1 mu‘ayyen (s.217) dairesinde ta‘dil ve tebdiline ¢alismaya mesag vardir.

Oyle bir neticeyi elde edinceye kadar fend gordiigiimiiz bir kdnun nazarimizda
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mukaddes olmalidir. Atina hiikkami, bi gayr-i hakkin Sokrat’1t mahkam ettikleri vakit
onu mahbesden kacirmaya calisan talebesine, hitkm-i kantina ri‘ayet liizimu hayatin
kiymetine faik oldugunu gostererek bu teklifi red ettigini va kantna kars1 gelmekden

ise dlmeyi tercih ettigini gozden gayb etmeyelim!

Efrad-1 milletin her birisinin kendi mesleginde terakkiye, hiisn-i hizmete
caligmasi vatana edilecek hizmetlerden sayilir; vatanin saddeti her birimizin gayret ve
faaliyetiyle te’min edilecegi cihetle, icradtimizin, harekatimizin saddet-i memlekete
ta‘alluku vardir. Bindenaleyh vazife-i meslekiyyede dikkatli davranmak 1azim gelir.
Vatan, hamiyyet kelimelerini dudaklarda tutmakla iktifd etmeyib bu kelimatin ihtiva
eyledikleri hararet-i mukaddese kalblerimizde caygir ise, sa‘adet-i memlekete hizmet
noktasindan, bizim kadar kiymetleri olan sair vatandaslarimizla aheng-i tdm dairesinde

yasamak icab ettigine kani‘ olacagiz.

Fakat memleketimizi sevmek diger milletlere kars1 husimet baglamakligimizi
intdc edemez. Bi'l-aks diger milletlerin dahi adalet ve hakkaniyete mazhar olmasini
arzu ve fakat bizde hakkaniyet ve adalet lizere (s.218) mu‘amele edilmesini taleb
eyleriz. Gerek diger milletlerin adaletle mu‘amele gormeleri ve gerekse bizim sayeste
oldugumuz hakkaniyet ve hiirmete nailiyyetimiz i¢in vatanimizi adil, sulhperver ve

kuvvetli yapmaya biitiin kuvvetimizle ¢aligsalim.

Milletlerin yekdigerinin mi‘avenetine muhtic olduklar: artik umGmen kabl
edilmis bir hakikat olmagla etfalde dahi umiim-i beseriyyete kars1 bir hiss-i muhabbet
uyandirmaliyiz. Mu‘allim bu maksadi te’min i¢in milletlerin ulim ve fiininda,
ihtira‘at ve icadatda, edebiyyat ve sandyi‘-1 nefisede bir birinden nasil miistefid
olduklarini, ticaret ve sanatlarda biri digerinden nasil menfaat gérdiiklerini gostererek

bu miinasebat-1 miitekabilenin derece-i fevaidini isbat etmis olacaktir.

“Nezaket” etfal-1 vatana Ogredilecek biiylik bir faziletdir. Baskasini
incitmemeye ma‘tif olan bu fazilet hiss-1 mu‘aseret-i umtmiyeye hadim olacagi gibi
milletler beyninde nezaket, mu‘amelat-1 siyasiyyenin mikyas ve hatt-1 hareketi olursa

ne kadar felaketlerin Onii alinmis olur;
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1.5.5. Besinci Fasil
1.5.5.1. Temayiilat-1 aliye

(s.219) 1- Rahun, bir menfaat-i maddiye ta‘kib etmeksizin, tezahiir ve tecelli
eden harekatina, aheng ve tevaziin-i timmin husiliinden ibaret olan bir gaye-i emele

dimagin takarrub etmedigi gayretine temayiilat-1 Aliye” diyecegiz.

Bu gaye-i emelin efkdr ve harekatda tatbik edilmesine, Eflatunun
taksimince,(hayr); onun ulim-i fezalarinda aranmasina (hakikat); menazir-i
tabi‘lyyede ve mahsilat-1 zekaiyyede runiima oldukda ve yahud sanayi‘-i bedi‘anin
mi‘avenetiyle ithdma calisildikda (hiisiin) tabir olunur. Hayr, hakikat ve hiisn hisleri
cidden ali temayiilatdir; zira beserin tekemmiile dogru en biiyiik gayreti, ma‘limat-1
beseriyyenin en uzak ufuk hudiiduna kadar takarrubu bu temayiilat sayesinde olur.
Binaenaleyh terbiyenin tetevviicii bu temayiilatin inkisafina mendttur. Beserin en
muhtesem gayreti bu gaye-i emele vusll i¢in sarf eyleyecegi himmetdir. Hayr
sevmeyen, hakikata kars1 sadakati hayati i¢in hatt-1 hareket olmak tizere kabiil etmeyen
bir adam ne derece sayeste-i nefrin ise (hiisn)iin heyecan-1 latifiyle kuvvet-i cedide ve
hissiyat-niivin kesb etmek lizimunu duymayanlar dahi ol nisbetde acinmaya

layiktirlar.

(s.220) Fikr-1 hayr ve ser ilk zamanlarda zeka-y1 etfalde tezahiir etmez; bunlar
kuvve-i muhdkemenin mahstlii bulunmagla ancak efkar-1 miicerredeyi havsalasina
sigdirmaya baslamasindan sonra hayr nedir; ser nedir farkina varir. Bu babda sinnin,
yasin te’siri bulunmakla beraber muhitin, nesaihin ve emsalin te’sir-i azimi inkar

edilemez.

2- “hayrin” terbiyesini li¢ sathaya taksim edelim. Birinci sathada ¢ocuk heniiz
hayrin sebebini; mantigin1 anlamak iktidarindan mahrimdur. Bununla beraber “iyi
seyler” ve “fend seyler” bulundugunu iyice bilir. Hosuna giden seyler “iyi seyler”
kendisini memnun etmeyen, miiteezzi kilan seyler de “fena” seylerdir. Cocuk i¢in tam
, taklid ve itdat devridir. Uslu tavir! Emrini telakki ettigi vakit bu emre tatbik-i hareket
ediyor ise ebeveyni kendisini seviyor, oksuyor; tatlilar, sekerlemeler veriyor aksi

takdirde ceza goriiyor. Iste cocugun bu “menfaati” nazarinda “iyi” ve “fena” y1 tefrika
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hizmet edecek bir mikyas oluyor. Her ne kadar etfalde, zevk ve eglenceye dogru bir
meyl fevka'l-dde mevcud olup ona vusil i¢in pek itdate ridyet eylemez ise de maddi
neticelerle ya takdir veya tekdirlerle hitim-pezir oldugundan verilen evamire ri‘ayeti
daha ziydde menfaatine muvafik bulur. Bir miiddet sonra sirf enaniyete, gurura
miistenid olan bu tarz (s.221) telakkiyi terk eder: sevdigi adamlart memnun etmek,
onlarin bir tebesstimiinii celb eylemek arzusu hiisn-i harekete sebeb olmaya kafidir,
peder ve validesini incitmemek, me’yls eylememek kendisi i¢in bir emel olur. Artik

ilk zamanlardaki menfaat-i maddiye, hiisn-1 hareket i¢in saik yegane olmaz.

Ikinci satha cocukda kuvve-i muhakeme ve kiyasiyyenin uyanmaya basladig1
vakitden ibtidar eder. Yedi yasina giren ¢ocugun zekasinda esya ve efalinin esbabini
aramaya bir isti‘dad zuhlr-niima-y1 tecelli olmasiyla hayr ve vazife hakkinda bir fikr-
1 ali ve gayr-i maddi edinebilir. Bazen yaptig1 iyi bir muameleden dolay1 “aferin!
giizeldir” veya fena bir hareketden nasi “iyi degildir” tabirlerine dl¢ecek ehemmiyet
atf edemez iken simdi bu tabiratin ma‘na-y1 rithaniyesini peka‘la derk ve tefehhiim
eyler. O sinde ¢ocuk tecariib-i hayéta ibtidar eylemis demektir. Hanesinde
kardesleriyle, akrabasinin cocuklariyla mektebde riifekasiyla oynar iken, goriisiir iken
bazi ihtilafat zuhtr etmis, kendi hukiikunun bir hudidu oldugunu anlamis ve digerlerin
dahi, kendisi misillii, hukika malik olduklarini diisiinmiistiir. Iste ol siralarda cocuk
hayr ve vazifeye atf-1 hareket etmis olmakdan bir “hazz-1 ma‘nevi” duyar. Hayr, ser,
adalet, letafet-i maneviyye kelimeleri zihnine iyice, rakik ma‘nalar ilka eyler.
Haysiyyet-i sahsiyyesini daha ziyAde hisseder. Iste o siralarda gocuklara “bdyle
yapmak lazimdir.” (s.222) diyecek yerde bdyle yapmak vazifendir, demek ve bu

vazifenin esbab-1 mantikiyye ve kiyasiyyesini tesrih eylemek vacibdir.

“fikr-1 hayr” mahiyyetinin neden ibaret oldugu bilinmesi kifayet eden bir ilim
degildir. Kiymeti ancak tatbikatina tesebbiis edilmesiyle hasil olur. Cocugun mesrebi
hala biraz hafif bulunmakla sirf fikr-1 hayrin ma‘na-y1 ma‘neviyyesi onu hiisn-i

harekete sevk etmek i¢in kifayet etmez

Isbu {iciincii sathada ebeveyn ve mu‘allimleri onu emr-i hayra tesvik ve icra
ettirecektir. Alacagi sekerlemeden mahrim olarak o parayr bir fakir arkadasina

vermesi kendinde uliivv-1 cenab duygularini uyandirir. Mektebde tesekkiil eden
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cem‘iyyet-i hayriyyeye kendisini kayd ettirmeye tesvik etmeli. Hayrin kiymet ve
ehemmiyeti hakkinda asar-1 nesriye ve si‘riyye okutdurulacaktir. Bir feza-y1 tevecciih
ve muhabbetle mali olan mektebde bi'l-climle talebeler aynt mu‘amele-i bi tarafiye
mazhar olduklarii gorerek hayrin esasi adalet oldugunu ve biraz ¢etin ylizlii adaletin

muhabbet ve tevecciihle ihtilat ederse kiymetinin teza’uf ettigini 6gredecektir.

3- insan “hakikat” 1n neden ibaret oldugunu bilmeyince hayrin tatbikatina siira*
edemez; ve hayr1 bilmekten bir faide hasil olmaz, gaye-i emele takarrub edebilmek,
ancak hakikat1 aramakla kabil olur. (s.223) O da insanin, her tiirlii fikr-1 ta‘assub ve
tarafgirden mu‘arrd olarak, miimkiin oldugu kadar vesait-i ilmiye ve vesail-i
tenkidiyyeyi elde tutarak, esya ve ahval-i alem beynindeki miinasebati aramak ve bu
miinasebat1 tedkik ederek, aklinca, istihrdc edecegi neticeyi bir hakikat olmak iizere
telakki etmekle kabil olur. Thtimal ki o hakikat, yanlis ola! Fakat biitiin vesait-i akliye
ve kuvve-i muhakemesini isti‘mal ederek elde edildikten sonra, aksi sabit oluncaya
kadar, buldugu hakikat nazarinda makbul olmalidir. Boylece samimane yanilmak
baskalarmin fikirleriyle ve miildhazalariyla, bild muhdkeme, hareket etmekten

efdaldir.

Fakat ilm-i beser, cehl-i besere nisbeten hi¢ mesabesinde oldugunu diisiinerek
yanilmak ithtimalini g6z 6nilinde tutmak vacibdir. Bu thtimal nazardan gayb edilmezse
bagska suretle diisiinenlere, buldugunuz hakikati kabil etmeyenlere kars1 kin ve bugz
baglamaktan ihtiraz eder ve onlarin kanaatlerine riayet etmek icab ettigini anlarsiniz.
Siz dahi istihrac ettiginiz neticenin mahz-1 hakikat oldugunu diisiinerek, ibraz-1 gurir
ve nahvet etmezsiniz. Muhalif fikirlerde olsalar bile, bir milletde bulunan efradin, bi'z-
zat kendileri, hakikati aramalar1 ve kanaatlerinde samimi olmalar1 muhtesem ve

mes‘0d bir cem‘iyyet-i milliye teskiline badi olur.

(s.224)Hakikati sevmek adaletin hiikiim-ferma siirmesini te’min etmek demek
oldugundan mukavele-i ictima‘iyyenin samimiyyete miistenid oldugunu gosterir.
Binaenaleyh i‘tiyad-1 samimiyyeti ¢ocuklara verdirmeye calismak lazimdir. Hakikata
kars1 iki siretle hareket edilir. Birincisi bilmeyerek vukia‘bulan hareketdir. Yanilir.
Ikincisi, bilerek vukii‘bulur. O vakit yalan sdyliiyor demektir. Yanilmak ise herkesten

ziyade ¢ocuklara vergidir. Kuvve-i miisahedeleri nakis, hatiralar1 zaif bulunmakla pek
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cok ma‘limat elde edemezler; yanlis neticeler lizerine bina-y1 fikr ederler. Diger
tarafdan kuvve-i hayalleri heniiz bir daire-i tahdid altina alinmadigindan tahayyiil
ettikleri seyler hakiki mevad ile beraber zekasinda karisir. Hayal ve hakikati tefrik
edemez. Iste bundan dolay1 ¢ocuk fazla yanilir, bunun i¢indir ki ¢ocugu hemen adem-
1 samimiyyetle itham etmeye gelmez, ba husls efkarinin kemaliyle ve vuzihla viicid
bulmamast ve o efkar1 arz ve ifhdm i¢in heniliz kelimat-1 lazimeyi bilmemesi
diisiiniiliirse yalan gibi goriinen kelimelerin samimiyetden ari olmadigi anlasilir, cocuk
esasen samimidir. Bunun i¢indir ki aklina geleni sdyler; ancak yalanin vuctidunu his

ettigi vakit bir dereceye kadar terakki eder.

Kizb, tecriibe ve terbiyenin mahsuliidiir. Cocuk tecriibe kazandikca (s.225)
ahval ve esyanin goriindiikleri gibi olmadigin1 goriir. Ebeveyni, kardesleri arkadaslari,
evde, oyunlarda “giilmek i¢in” eglenmek i¢in ve bazan ona iyilik etmek icin, aldatirlar.
Hakiki olmayan seyleri sOylemekten bir faide hasil oldugunu anlar. Hayat-1
ictima‘iyye ona her giin diiris-i kizb arz eyler. Insanlarin samimiyyetinden ari olmak
izere, yekdigerine gosterdikleri tevecciih, sarf eyledikleri kelimat-1 nazikenin faide-i
ameliyyesini istidrak eder. O vakit ¢ocuk, sevdigi adamlar1 miite’ezzi etmemek i¢in
onlarin oksayislarini celb etmek i¢in yalan sdyler. Bu yolu tutdu mu, ¢ocuk fezahat ve
noksanini setr i¢in kizbi i‘tiydd etmeye baslar. Cocukda samimiyyet-i asliyyesinin
muhafazas1 arzu edilirse evvel emirde ona hakikat ve samimiyyetin misalini arz
etmelidir. Eglenmek, oynamak i¢in bazen bir yalan sdylendi mi ¢ocugun aldanmasi
tizerine biiylik kahkahalarla vesair etvar ve akval ile eglenmek maksadini
gostermelidir. Sonra dahi gliyd c¢ocugun 1iyiligi icin sOylenilen ve mesela onu
korkutmak ve miite’essir edecek yalanlar1 terk eylemek lazimdir. Cocugun 6niinde
bazi huslisat ve muhaverat1 esirgemek {lizere yalan irtikdbindan vazgecerek hala yasi
miisaid olmadig1 cihetle anlayamayacagindan biiyiidilkde anladilacagini acikca
soylemek stiretiyle (s.226) hakikate hiirmet etmek icab eder. ifa edilemeyecek va‘dler,
1‘td edilemeyecek hediyelerden tevakki farzdir. Cocuk aldanir, fakat aldandigim
unutmaz. Miinasebat-1 ictima‘iyyede irtikabi1 usllden olan kizbiyata miisa‘ade

etmeyiib ancak nezéket ve dirdyetle hareket etmesi tavsiye olunacaktir.
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Bu vesaya-y1 umiimiyeyi i‘ta ettikden sonra kizbin amillerini, esbabini kal® ve
def* etmeye gayret etmek liizimunu gostermek istiyoruz. Bir ¢ocugun nigin yalan
sOyledigini tedkik ederek kizbinden hi¢ bir slretle istifide etmesine miisaade
etmemelidir. Hasta oldugunu iddi‘a ederek dersini hazirlayamamis olan talebe bu
iddidsinin kizb-i mahz oldugu meydana ¢iktikda o dersinin iki mislini yapdirmali ve
ayrica tecziye etmelidir. Bununla maksadina vasil olmadigi kendisine anlatilmakla
beraber ondan sonra bila tahkik szlerine inanmak kabil olamayacagini géstermeliyiz.
Fakat cocugun isledigi kabahati i‘tiraf edebilmesi igin cezalar pek siddetli
olmamalidir. Kabahati i‘tiraf ettigi takdirde dehsetli bir cezdya giriftar olacagim
diisiinen ¢ocuk yalanini tercih eder. Bir de, heniiz isledigi kabahatin taht-1 te’sirinde
bulunan ¢ocuga kabahati i‘tird’ ettirmeye calismamalidir. Yalan s6ylemekde, inkar
etmekde 1srar edecegi muhakkakdir. Bir (s.227) miiddet birakib kuvve-i maneviyyesini
elde etmesine miisaade etmelidir. Bir tarafdan yalan aleyhine bdyle bir harb-i ciddi
i‘lan edilmekle beraber diger taraftan samimiyyet ve hakikata kars1 biiyiik bir tevecciih
gosterilecektir. Dogru ve samimi talebenin sézlerine bila miiskilat inanilacak ve onlara
kars1 ibraz-1 muhabbet olunacaktir. Mektebde esna/y1 tedrisatda gosterilen hakaikin
esbabini taharri eylemelerini ve boylece samimiyyetle o hakaika inanmalarini te’min
eylemeliyiz. Ta ki o ¢ocuk mektebden c¢iktikda mezheb-i hakikate tapinanlardan

olmalidir.

4- Hayr ve hakikatdan sonra temayiilat-1 aliyenin {igiinciisii olan (hiisn)iin dahi
mahiyyetini anlatmak 14zimdir. Hiisn nedir? Ta‘rif-i mahiyyeti miigkildir; fakat hiisnii
hissetmek kolaydir. Tabiatda, edebiyatda sandyi‘-i bedi‘ada, ef*al-i beseriyyede takdir
ve meftliniyyetimizi celb eden seylerdir, latif, sevimli, yakisikli vasiflar1 onun ma
dinundadir; bu sifatlar ancak bazi1 hassalarimizi tatmin ettigi halde ta‘bir-i
umimiyesiyle (hiisn) biitiin viicid ve rihumuzu lerzisdas-1 zevk-i ma‘nevi kilar.
Hiisnlin maneviyyetimize te’sir etmesi noktasindan bir vazife-1 terbiviyyesi
mevcuddur. Zeka-y1 efkar-1 aliye ile imla eyler, kalbi miiteheyyic kilar, iradeyi bir
gaye-i emel-1 makbile dogru sevk eder. Hiisniin te’siriyle ruhlarda hésil olan heyecan-

1 bedi‘a pira insanlar beyninde birer rabita-i uhiivvet teskil eder.
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(s.228) (Hiisn)iin biitiin manasiyla arz-1 endam ihtisam eyledigi asar-1
bedi‘adan bir¢ok diirus kiymetdar istihrac edilir. Hiisn-i bedayi‘ ile ahlakin esaslar1
hemen ayni degil midir? Bir eser-i bedi‘in esas mahiyyeti eczasi beyninde mevcud
aheng ve tevaziin, tafsilatindaki merak hakikat ve'l-hasil hey’et-i umamiyesinde
goriilen intizam fevka’l-adedir. Asar-1 bedi‘ay1 temasaya alismus onlardaki intizima
meftin olmusg bir adam nasil olur da gerek kendi ef*al ve harekatinda gerek imrar-1
hayat eyledigi muhitte ayn1 aheng ve tevaziiniin, ayni intizam-1 tdmmin tatbikine
arzukes olmasin! (Hiisn)ii seven, fezahati, fenalig1 ¢irkinligi ve hiisiinsiizliiglinden
dolayr red edecekdir. Memleketinde, cem‘iyyet-i milliyede ahangin nazim-1 umdr
olmasma calisacakdir. Asar-1 bedi‘ada zuhdr-niima-y1 letafet olan intizim ve dhengin
idare-i memleketde tatbikine(adalet) denilir. Bir tarafdan (hiisn)iin diger tarafdan
(adalet)in tevlidine ¢alismakdan bu iki esasin beraberce hiikiim siirmesine gayret

eylemekden (uhuvvet-i beseriyye) esast zuhlr eder.

(Hisn)iin ehemmiyeti, boylece yeknazarda goze carpiyor. Bunun igin
milletde(hiisn)e kars1 bir perestis ve inhimak uyandirmak lazimdir. Bu inhiméaki yalniz
zenginlerde ve refdh-1 halde yasayanlarda degil (s.229) tabakat-1 selefiyyede, fakir ve
aciz amele ve rencberan arasinda uyandirmak sarttir. Biitiin giin agir, zahmetli bir igin
yiikii altinda boyun egmis olan bir adamin, arada bir, basin1 semalara dogru ve
kaldirmas1 ve birka¢ dakika icin, maddiyet-1 hayati unutarak, gérecegi menazir-1
tabi‘iyyedeki hiisiin ve letafetiyle rithunu tensit eylemesi pek hayirlidir. Pek 14zimdir.
Idare-i mesriitada hakimiyyet, millete i‘td edilmis bulunmagla hiisniinde gorecegi
intizami, adalet shretinde tatbikine miiste‘id olabilmesi matlubdur. Bunu i¢indir ki
(hiisn)ii ecr-1 tabakata ogretmek fazla bir siis oldugunu diislinenler ziyadesiyle

yanilirlar.

Bu liizumi takdir ile beraber (hiisn)iin kava‘idini, esas mahiyyetini ve bu
babdaki dir-1 dirdz miindkasatin1 mekatib-1 ibtidaiyyede tedrise kalkismak fazla bir
cliret olur. Tedrisat-1 ibtidaiyede ¢ocuklarda zevk u selim hassasini uyandirmaya
calisilacakdir; zekasini, hissiyyatini, kuvve-i muhakemesini terbiye ettikce mu‘allim
(hiisn)iin esasini teskil eden dhenk ve intizdm miindsebati anlayabilmesi i¢in ¢cocuga

epeyce bir kuvvet vermis demekdir. Hakikate karsi perestisi uyandirmakla, bos
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siislerden (hiisn)iin taklidlerinden c¢ocugu tevakki ettirmis oluruz. Bu ma‘liimat-1
umimiyeden bagka zevk u selimi te’min edebilmek i¢in ayrica tedrisata mahal (s.230)
yokdur. Menazir-1 latife-i tabi‘iyye karsisinda bulundurmak, rithu tensit, zekay tenvir

eden giizellikleri temasa etmek zevk u selimin koklesmesine sebeb olur.

Mu‘allim gerek mekteb dahilinde, gerek haricinde ¢ocugu latif manzaralar
oniinde bulunduracakdir. Mektebin kendisi giizel olmalidir; miiferrah, bahgeli bir
mahalde insa edilecek; odalar genis, cok pencereli olacak; duvarlar bi¢imsiz boyalarla
telvin edilmeyib beyaz olacakdir. Tablolar az olmali, fakat ma‘anidar olmalidir.
Mekteb haricinde dahi mu‘allim ¢ocuga gurib-1 semsin letafetini, semanin berrakligini
yesillerin hoslugunu gosterecek ve bi'z-zat kendisi bunlari gordiikce miitelezziz
oldugunu, samimeten, gosterecekdir. Bir ¢icek, nezadkete, bir sema-y1 berrdk, vicdanin
taharetine misal olur. Arada bir¢oklar1 biiylik fabrikalara gotiirlip fa‘aliye ve amelin

necabet ve giizelligini re’yli'l-ayn gosterecekdir.

Mekteb-1 ibtidaide resim, masiki ve jimnastik dersleriyle hiisiin ve zevk
duygular tevsi‘ edilir. Glizel siir veya nesir parcalari, his ile heyecan ile okunursa, en

biiyiik, en celil duygularin ne kadar giizel dahi olduklar1 isbat edilmis olur.

Iste bu siretle mekteb-i ibtida‘l, idare-i mesritaya yakisir. (s.231) bir
mektebdir. Istikbalde efrdd-1 millete 1dzim gelecek ma‘limat-1 umimiyyeyi i‘tA
etmekle beraber, adalete tevfikan edindigi ma‘limat: tatbik etmesine yardim edecek
ahlaki da ogredir; asar-i bedi‘ada mevcud te’sir-i esrar-engizde, hissiyat vasitasiyla,
ruhuna kadar niifuz ederek (hiisn)ii sevmenin netice-i i‘tiyad1 olmak iizere, adalete

meftin olacak kuvve-i muhakemesini de takviye eder.

1.5.6. Altinc1 Fasil®®
1.5.6.1. Terbiye-i Iradiye

(s.232)1-Irade, insanin, hiir, bila tazyik, yapdiginin ehemmiyet ve neticesini

diisiinerek ve bilerek is gormesi hassasidir. Fi'l-vaki‘ insan bir i gorecegi vakit

% Eserin baslik siralamasinda yedinci bab olarak gegse de fihrist kisminda altiner fasil yazili oldugu
goriilmiistiir. Bu yiizden fihristteki bilgi dikkate alinmustir.
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esbabini iyice tedkik ve bunlari makbil gordiigiinde karar-1 ittihaz, esbab-1 mezkire
kafi ve mukni‘ olmadiklar takdirde kararini te’hir ve bu karar icraya basladikdan
sonra terk ve ta‘lik eylemeye muktedirdir. Hassa-i iradiye ile sevk-i tabi‘inin farklar
su hustisdadir ki sevk-i tabi‘iden sudir eden ef‘al-i muhakemeye, miilahazaya
miistenid degildir. “arzu”dan dahi farklidir. Onun te’siriyle yapilan isler mecburi ve
diistincesizdir. Kuvve-i iradiyye hiir ve muhakemeli olmakla gerek sevk-i tabi‘inin,
gerek arzinun miitalebatin1 men‘ edebilir; veyahud o miitalebat1 bi't-tedkik makbul

olduklarini gorerek icrasini der‘uhde eyler.

2- Iradenin bir sifat1 hiir olmasidir, diyoruz; insan bir isi isterse yapar, isterse
yapmaz. Fakat bu ta‘rifin hudidu vardir. insan bu babdaki hiirriyeti, bir ise karar
vermek ve icrd eylemek icin (s.233) mevcud olan esbabi, ilmi derecesinde, tedkik
etmesidir. Eger ma‘limati nakis ise tedkikati dahi noksan olur. Bir de irsen, muhitan
ve terbiyeten hasil olan te’sirat hiirriyet-i idareyi, insanin haberi olmaksizin, tahdid
eyler. Bu niikteyi bertaraf edersek insan yine iradesinde hiirdiir; ma‘limati nisbetinde,
arz-1 viiclid eden esbab arasinda en makbul gordiiklerini tercih ve onlara gore hareket
eder. Demek ki bu hiirriyet iradiyesini layikiyla hiisn-1 istimal edebilmesi i¢in zekasini,
kalbini ve muhakemesini iyice terbiye etmek icab edecektir. Irddenin ehemmiyetini
anlatmaya kalkismak fazla olur. Irdde sahibleri, bir isi muhikeme ederler, icrasina
karar verirler ve icra ederler; sa‘y i amel irddenin miibarek mahsaliidiir. Ve sa‘adet-i
umumiyyenin temel tas1 dahi sa‘y ii ameldir. Is adam1 olmak kadar makbul ve matlub
bir sey olamaz. Bir milletin biiyilikliigii, ulviyyeti is adamlarinin ta‘addi nisbetindedir.
Is gormeyenler cem‘iyyet-i milliyenin faidesiz ve belki muzir uzuvlaridir. Birincileri
hem kendilerini mes‘id kilar hem ailesini ve milletini tes‘id eder. Bunun igin
cocuklarimiza iyi diisiinmek, karar vermek ve hemen kararini icra etmek liizimunu ve
usillerini 6gretmeliyiz. Bazilari iyi diisiindiikleri halde o makbul (s.234) diisiincelerini
mevki‘-1 icrdya koyamaz. HudOd-1 zekavetlerinden disar1 ¢ikarmazlar. O iyi
diisiincenin ne faidesi olur; fikr-1 tesebbiisiin esasi olan iradeyi takviye edelim; esbabi
iyice tedkik edebilmek; efkar ta‘assub ve hurafati terk ettirmek, siikiin ve metanet ile
miibaderet eylemek ustllerini ve i‘titadlarim1 verdirerek cocuklar1 tesebbiiskar is

adamlar1 yapalim.
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2- Irade, hiir bir adamin, bilerek bir seyi istemesine verilen isim oldugu ve
cocuklarda bu hasletler mevcid olmadigr cihetle hareketleri irddenin neticesi olamaz.
Sevk-i tabi‘ilerinin tesvikiyle fa‘aliyete gelirler. IhtiyAc miibremlerinin, hayat-1
tabi‘iyyelerinin taht-1 te’sirindedirler; yapdiklar1 bir hareketden miitelezziz oldukda
onu tekrara yeltenmeleri kendilerinde, az muzlim bir halde, arzunun uyanmaya
basladigmma delildir. Fakat biraz tefekkiire basladi mi1 ¢ocuk, kendisini istedigi
mukarrerat1 ittihdza muktedir addeder. Fakat bu iradeleri biraz gelisi giizeldir
siddetlidir; muhalefet edilmesini sevmez; sahsiyyetini mevcudiyyetini isbat etmek
istiyor. Kiiciik bir miigkil 6niinde kizar; kararini tebdil eder; kendi kendine tecriibe
gormekde olan bir kuvvetdir. Bu irade yavas yavas tekdmiile dogru yiirlir. Zekanin
uyanmasi, hassasiyyetin inkisafi, nasihatler, misalleri kii¢iik (s.235) tecriibeler o

intizamsiz, hudid bilmek istemeyen iraddeyi biraz yoluna getirir.

Mu‘ayyen bir hudid dahilinde mantik ve kiyas dairesinde harekete mecbir
olur. Cocuk daha ziyade kendisine malik olur. Sevk-i tabi‘isine, mey-1 ve arzusuna
acik yol vermez. Bu tekdmiil ¢ocuklara gore ya bati’ veya seri‘ olur, ebeveyn ve
mu‘allimler cocuklarda irddenin gecdigi safahati, tekamiilii géz Oniinden gayb

etmemelidir.

Her ne kadar irddenin tam inkisafi, cocugun kendi efkar ve muhakemesine
dayanarak edinecegi tefekkiirata istindden hareket etmesinden ibaret ise de
tecriibesizlik ve ma‘limatsizlik dalgalarinda yuvarlananan muhakemesinin, kiyasinin
za‘fim diisiinerek tek basma hareket etmesine miisdade edilmek pek muzir olur. Tlk
zamanlarda irddesine rehber olmak 1azimdir; bindenaleyh irddenin birinci sathasinda,
ebeveyn ve mu‘allimine itd‘at yegane ka‘ide-i ahlakiye olmak iizere telakki

edilmelidir.

Zaten ¢ocuk daima, ta‘kib etmeyecek olsa bile, biiyiiklerinden fikir ve nasihat
eder. O efkar ve nesaihi muhabbetle, nezaketle 1°td etmek icab eder ki ¢ocuk onlar
kabul ve icra eylesin! Fakat biraz kuvve-i muhakeme uyandi mi artik bu ita‘atin rengi
degisir. Isteyerek, diisiinerek itdat eder. O sathaya ge¢dik mi ¢ocuklara (5.236)
sebebsiz, delilsiz emirler vermeliyiz. Zira itdat ¢ocuklarin ta‘kib edecekleri ka‘ide-i

ahlakiye ise de bu ka‘ide ilk satha i¢indir; heniiz irddenin pek harekete gelmedigi
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dakikalar icindir. Sonra ¢ocuklarin “neden ?” ve “ni¢in”lerine cevab vermek
mecburiyyeti vardir. Cocuk bes yasina geldikde, mu‘allim etfalin vicdanina, kuvve-i
muhakemesine miirdcaat edilebilir; soyleyebilecegi seyleri sdylemeye mecburdur.
Eger delilsiz emirleri kabil ettirmeye ¢alisirsak ¢cocuk bunu istibdad olmak etmek
tizere telakki ederek isyana alisir; yahud her tiirlii istiklal ve hiirriyyet tohumlari

ezilerek her daim miistebidler oniinde diz ¢okecek adamlar yetisdirmis oluruz.

4- Iradenin terbiyesi epeyce miiskildir. Hatta bazi ulemaya gore “irade terbiye
edilmez” bazilarina gore de terbiye iradeyi 1zrar eder; zira iradenin oniine hududlar
vaz* eder. Fakat bu nazariyeler yanligdir; zira bu giinkii ilim terbiyenin esas1 ayni
kalibdan c¢ikacak adamlar yetisdirmek olmayib her bir ¢ocugun kendi sahsiyyet-i
husiisiyyesine hiirmet ederek ancak hasaisini ta‘dil ve tevsi‘® eylemekden ibaret

olmagla irddenin dahi terbiye edilmesi gayr-i miimkiin addolunmaz.

Irade ya bi'l-vasita ve yahud dogrudan dogruya terbiye goriir. (s.237) Bi'l-
vasita terbiye, iradenin terbiye-i bedeniye, fikriye ve ahlakiye sdyesinde gordiigi
faidedir. Zira bedenin, fikrin ve ahlakin kuvvet ve fadliyeti irddenin kuvvet ve
inkisafiyla miinasebat-1 cedidede bulunur. Zaif ve alil bir vuciidda, ale’'l-ade, kuvvetli
bir irdade aramamalidir. Sthhat ve irdde teve’iimdiir; beraber gezerler; hastalik ikisini
de maglub eder. Terbiye-i bedeniye iradenin muhtac oldugu cesaret, metanet, fa‘aliyet
gibi bir¢ok faziletleri dahi elde eder. Hassasiyyetin terbiyesinden dahi iradeye faide
dokunur. Zira menfaati, hubb-i nefsi, haysiyyet-i sahsiyyesi onu islemeye, tesebbiis ve
sevk eder. “senin gibi cesur bir ¢ocuk bu igden korkmaz; sen istersen yaparsin” gibi

sOzler iradeyi takviye edebilir.

Bi'l-vasita iradeye hizmeti ziyade dokunacak haslet kuvve-i kiyasiyyedir; ona
ne kadar kuvvet verilirse iradeye ol nisbetde hizmet etmis oluruz. Zira esasli, ma‘kal
esbabi tedkik edebilmek tesebbiise sevk eder; zaten zekanin kabil etmedigi bir seyi
insan kolay kolay yapmaz. Fakat verilen bir emrin esbabin1 maksadini ¢gocuk bir def*a
anladi m1 evamiri icra etmelidir. Etmezse ita‘ata mecbir edilmelidir. Zira kiyas ve
muhakemeye ri‘ayet insan i¢in kabul edilmesi icab eden itaat-i yeganedir. Ma dame'l-
hayat muhakeme ve kiyasa teb‘an hareket (5.238) edecekdir. Cocugu bu hasaile karsi

muti® kilmak iradesini kesr ve fikr-i istiklal ve hiirriyetini mahv etmek demek degildir,
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bi'l-aks hayat rGz-merre ve tesebbiis-perverisinde takib edecegi hatt-1 hareketi

ogretmek demekdir.

Dogrudan dogruya iradenin terbiyesi mekteb hayatiyetiyle te’min edilir. Zaten
mektebde her seyin vaktinde yapilmasiyla, her ders i¢in bir zaman mu‘ayyen mevcud
olmasiyla her giinki faaliyet te’min edilir. Zaten mektebde her seyin vaktinde
yapilmasiyla, her ders i¢in bir zaman-1 mu‘ayyen mevcud olmasiyla her giinki fa‘aliyet
te’min ediliyor. Arkadaslar1 oniinde dersini takrir eylemesi siretiyle diger sahsiyetler
arasinda kendi sahsiyyetinin temeyyiiziinii 6gredir. Mektebde c¢ocugu tesebbiise
aligdirmaliy1z: bos vakitlerini istedigi gibi isti‘mal etsin; bir zarar tasavvur
edilmeyinceye kadar harekatinda serbest birakmalidir. Bazen mu‘allim kendisine karsi
bir emniyet-i mahsiisa ibraz eylemelidir. Simifin muhéfaza-i intizdmini1 bir sakirde
havale eder; pencerelerin her ders ibtidasinda ve nihayetinde acilib kapanmasi
vazifesini digerine ve smifin taharetini bir ii¢linciisiine tevdi‘ eyler, sahsiyyetlerine

ehemmiyet verildigini gordiikce fikir ve tesebbiisleri artar.

(s.239)Tenbel c¢ocuk yiiziinden bellidir. Harekatin1 tasarruf eder gibi olur;
sliriiniir gibi gezer. Birisinin dolagmasi biitlin dikkatini gasb eder. Derse bakmaz;
defterleri gayr-i muntazam, tahriri dersleri sehviyyatla malamaldir. Tenbel ¢ocuk
namuslu bile olamaz: dersini arkadasinin defterinden kopya eder. Kendini ma‘zir
gostermek i¢in yalandan severler; adeta bir i yapmak fikriyle daima mesguldur.
Tenbel biitlin kuvve-i irddiyyesini, istemek kuvvetini, istememege sarf etmisdir.
Tenbellik iki nevi‘dir. Biri gayr-i ihtiyaridir. Bir istirahat mecburiyetinden islemeye,
istemeye bir iktidarsizlikdan ibarettir. Za‘f-1 biinyeden hal-1 marziden, fukaralikdan,
siir‘atle biiyiimekden ileri gelir. Bazen cesur ve tesebbiiskar bir cocugun birdenbire
tebdil-1 hareket ettigini hareketsiz, irddesiz oldugunu goriiriiz. Bunun sebebi o esnada
cocugun uzviyyetinde bir karisiklik, bir marazin zuhGrudur. Gayr-i ihtiyari oldukdan
sonra tenbellikden dolay1 cocugu ta‘zir etmeye ma‘na yokdur. Bi'l-aks sebeb-1 za“fin1
ortaya koyarak onu tedaviye ¢alismak icab eder. Fazlaca ve temiz yemekler yedirmek,

gezintileri artirmak, jimnastige ehemmiyet vermek suretleriyle ve tabibin tavsiye

.....
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(s.240)Hakiki tenbel, kuvveti ve sihhati yerinde olmasiyla ¢alisabilen fakat
calismak istemeyen, zahmetinden gayretden gozii yilmis olan ¢ocukdur. Bu tenbellik
micib-i ar ve hicab ve sayeste-i tekdir ve itabdir. Ekseriya fena terbiyeden, ailesi
efradindan sii-yi misaller gérmesinden fazla naz ve ni‘mete mazhar olmasindan ileri
gelmisdir. Bazen sinifin havadar olmamasi, muzlim ve karanlik bulunmasi sevk ve
gayreti kesr eder. Iste bunlara kars1 mu‘allim siddetli goriinecek; her talebenin ahval-i
rihiyyesine gore, birisinin hubb-i nefsine miiracaat ile, digerini arkadaslar1 6niinde
utandirmak ile, digerine daha agir cezalar tertib siiretiyle 1slah ve terbiyeye calismasi
lazim gelecekdir. ...n mizaci dahi muzir bir haletdir. Diisiinmeksizin karar ittihaz eder
ve mukarreratinda sabit olmaz. Ta‘riza meyli olub tatsiz ve ma‘nasiz tenkidatla usanc
getirir. Kararindan higbir vakit memniin olmaz. Yeni bir sey, pek az bir miiddet icin
onu memnun eder, bu halin esbab1 za‘f-1 ruciiddan veyahud asabiyatdan ileri gelirse
ebeveynin nazar-1 dikkatini celb ile tabibin mu‘avenetine miirdcaat icab edecektir.
Sebebler bunlar degilse mu‘allim ¢ocugun dikkatini mu‘ayyen bir ders iizerinde uzun

miiddet alikoymak stiretiyle sebata aligdiracakdir.
Inada gelince bazilarina gére irddenin bir safhasidir. Bu yanlisdir. (s.241)

Anid ¢ocuk diisiindii ki hakikaten kani‘ ol madig1 halde sirf mu‘allimi ve ya
ebeveyni tarafindan men‘ edildigi i¢in bir 151 yapmakda 1srar eden ¢ocukdur. Buna
kars1 en biiyiik tedbir sabir ve siikiinetdir. inad nébeti gecdikden sonra gocugu ¢agirib

yanligin1 anlatmak ve inadindan istifade ettirmemeye ¢alismakdir.

Hakiki diistincelerini sOylemeli tezahiirat1 altinda saklayan desisekar ¢ocukla,
irddenin biiyiik bir hastalig1 olan fazla mahclbiyyet dahi mu‘allimin dikkatini celbe
layikdir. Desisekar: ¢cagirib desisesinin anlasildigini anlatmak mahciibe biraz ceséret
vermek, kendisini pek kiymetsiz gérmekde haksiz oldugunu sdylemek faidelidir.
Mahciibun muhalifi arsiz ¢cocukdur. Kendisinde her seye iktidar farz eder, her seye
cesaret eder, climleye tahakkiim etmek ister. Bunu da yola getirmek hakiki ve faideli
irddenin hudtidu bulundugunu anlatarak bu hal ve hareketin fazlaligini indirmek iyi
olur. Bir tarafdan bu emrazin liizim-1 tedkik ve tedavisi unudulmazsa kuvve-i irddesi
yerinde, tesebbiiskar adamlar yetisdirmis oluruz ki bu memlekete edilebilecek en

bliyiik hizmet de budur.
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1.5.7. Yedinci Fasil®®
1.5.7.1. ’tiyad ve Ita‘at

(s.242)1-Bir ihtiyac ve liiziim {izerine insanin ba‘de’l-muhakeme karar verib
icra eyledigi bir fi‘il ve hareket ayni liiziim ve ihtiyacin yeniden zuhtru {izerine tekrar
ede ede onun muhakemesi karar1 ve icrasi ziyadesiyle siihlilet kesb eder. Ol dereceye
varir ki muhakemeye bile liziim kalmayarak, sevk-i tabi‘l mertebesinde bir tabi‘ilikle
o fi‘il ve hareket icra olunur. Buna i‘tiyad denilir. Bir i‘tiyad koklestikden sonra bir

ihtiyac halini kesb ederek bir giin ona ri‘ayet edilmedi mi insan miite’ezzi olur.

I‘tiydd kuvve-i irAdiyyeye yardim eder; onun yerine geger; zira i‘tiyAdin
kuvvetiyle yapilacak mu‘amelatda kuvve-i irdddiye esbabini taharri, kiymetlerini
tedkik ve ol suretle tatbikine kalkismak zahmetini ihtiyar etmez. Bir kemanci,
parmaklarini, hi¢ diisiinmeksizin, sirf te’sir-1 (s.243) i‘tiyad ile hareket ettiriyor.
Bundan dolayidir ki; “tabi‘at-i saniyedir” denilmisdir. Diger bir muharrire gore hiisn-

1 ahlak ile s-yi ahlak birincisi iyi i‘tiyadat ve digeri fena i‘tiyadlardan ibarettir.

[‘tiyAdin diismanlar1 gokdur. Bunlardir ki bir adamin ne kadar i‘tiyAdati ¢ok ise
hiirriyeti o nisbetde mahdiddur. Zird i‘tiyad te’siriyle yapilan isler bir makinenin
hareketine mu‘adil olub insanin zekéasi, muhakemesi, irddesi o sirada mu‘attal kalir.
Hatta Jean Jack Rousseau hicbir i‘tiyada tabi‘ olmamak i‘tiyadindan baska ¢cocuklara

bir i‘tiyad verdirmemelidir. Diyor.

[“tiyAdin tarafdarlar1 aksini iddi‘a ederler, i‘tiyad bir hal-i tabi‘idir. Aymi ihtiyac
onilinde bir adamin ayn1 mukarrerat: ittihdz ederek icrad etmesi ¢ocukda i‘tiyadatin
tevlidine sebeb olur. Bindenaleyh cocuklari i‘tiyadlardan kurtarmaya ¢alismak, tabi‘at-

1 besere karsi bir arzu oldugu i¢in, higbir stiretle hustil bulmaz.

6 fta‘at kelimesini Discipline mukabili olarak kullamyorum. Me‘arif Nezaretinin son
ta‘limnamelerinde, buna mukéabil (inhd) kelimesi icdd olundu. Arada bir bu yeni kelimeyi
kullanacagiz.
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O halde madam ki i‘tiyadlar ister istemez koklesecekdir, hi¢ olmazsa fena
adetler kok saldiracaklarina ileri ve faideli olanlarinin kesb-i kuvvet etmelerine

calisalim.

Hem i‘tiyad saikasiyla is géren ¢ocuk epeyce bir vakit kazanir, (s.244) Zira her
fi‘li tedkik ve tahkika liizumu kalmaz, bu kazandig1 vakti diger faideli islere hasr eder.
Diger cihetden dahi i‘tiyAdin esisen irAdenin neticesi oldugunu unutmayalim. Ilk
def*alar iradenin emri, hiss-i muhakemenin mu‘avenetiyle o is yapilmis ve fakat
tekerriiri sayesinde, sevk-1 tabi‘l derecesine varmisdir. Bundan higbir zarar tasavvur
edilmez, bi'l-aks nesaih-i ahlakiye ve darb-1 meseller bir adami daima tarik-1
mistakimde tutunmaya kifayet etmez iken i‘tiyad, tezelziile ugrayabilen iradenin
imdadina yetiserek dogru yolda sabitkadem olmasina tesvik eder. Dogrusu her iki

tarafin, kendi nokta-i nazarlaria gore, haklar1 vardir.

Eger i‘tiyad, esbab1 anlasilmamis, maksadi ta“yin edilmemis bir fi‘li tekrar, sirf
verilen bir emre korcesine teba‘iyyetden ibaret ise merdiiddur; zird insan1 ahmak kilar;
amirlerin 6niinde daima boyun egdirir. Yok, eger bir fi‘lin esbabi anladilarak, maksadi
ta‘yin edilerek ikna‘ eyledikden sonra o fi‘li icrd etmek hustisunda i‘tiyad kesb ettirir
ise te’min-i hayata ve tatmin-i hiisn-i ahlaka ¢ok hizmet etmis oluruz. Adeta arzu
ettigimiz 1’tiyad hiirriyet perveranedir. Kiymetini evvelce takdir ettigi esbaba istinad
ederek edindigi i’tiyadlardir. Bunlar daima tesvik etmeliyiz. (s.245) ve mektebin
himmet ve gayretiyle, faideli i‘tiyadlar uyandirmaliyiz. Terbiye-i bedeniyye
hustisunda taharet ve riyazata, terbiye-i fikriyede, miisahede ve muhakemeye, terbiye-
1 ahlakiyede sabir, metanet, cesaret nezaket ve merhamet gibi hassalara alisdirmak icab

eder. Bunlar ¢cocukda bir tabi‘at-1 saniye hiikkmiine girmelidir.

Mu‘allimin mithim noktanin, ilk adimi atmakdan ibaret oldugunu diisiinerek
fena bir i‘tiyadin ilk tezdhiirdtina kars1 siddetli goriisecek ve daima zekavete,
miisahede ve muhakemeye miistenid esbabdan nebe‘dn eden i‘tiyadlara kuvvet

verecekdir.

2- Mekteb bir¢ok ¢ocuklari bir yerde cem® ettiginden te’min emareleri i¢in iki

tarik gosterilmekde, iki nazariye one siiriilmektedir. Bir kistm muharririne gore etfalin
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emr-i tahtinda, mu‘allimin miinsib gorecegi hatt-1 hareket iizerine hareket etmelerine
mecb(r tutulmasi icab edecegini iddi‘a etmekteler iken diger nazariye tarafdarlari bi'l-
aks etfali hiir birakmak lazim geldigini ve yapdigi amel, fena ise zaten zarar gormesi
umir-i tabi‘iyyeden bulunmagla bu suretle miitenebbih olmasi daha ziyade muvafik-1

maslahat oldugunu iddi‘a ederler.

Inha ve itd‘atin te’mini vazifesini tabi‘ate havale eden bu ikinci nazariyenin en
bliylik miidafi‘i ve hatta mii’essisi Jean jack Rousseau olub (s.246) Spencer ve Tolstoy
buna pek takarrub etmislerdir. Besden on iki yasina kadar verilen evamirin esbabini
anlayabilmek i¢in ¢ocugun zekaveti ve vicdani uyanmis degildir. Fikr-i vazife
zihinlerine giremez. Binaen aleyh o yasdaki ¢cocuklara, hicbir suretle, bir ceza tertib ve

ta‘yin etmemeli imis.

Elde edecekleri netdyic ile tabi‘at zaten, yapdigi isin muzir veya faidesiz
oldugunu isbat edecek ve boylece cocugun ihtirdsatina tabi‘t mani‘alar ihdas
edeceklerdir. Bu tecriibe birka¢ def‘a tekrar eyledikde ¢ocuk muhitin te’sirat ve

2

kava‘idine tabi‘ olacakdir. Spencer “netayic-i tabi‘a” ta‘biriyle ayni nazariyeyi

miidafaa eylemisdir.

Ma‘a’t-te’essiif akla biraz miildyim goriinen bu nazariye bunca senelerin
tecriibe ve miisahedatiyla tekzib olunmusdur. Evveld fend a‘malin, fena fi‘illerin
cezasini ta‘yin ve tertib huslisunda tabi‘at daima isti‘cal etmez. Bircok def*alar o

fi‘iller cezasiz kalir. Yahud cezési pek te’ahhiir eder.

Cocugun tenbelligi goriindiikde tecziyesini tabi‘ate havéle edersen cezasini
bliylidiigii vakit gorecektir. O vakit bu cezadan miitenebbih ve miistefid olmasi me’miil
degildir. Veyahud tabiatin cezasi, islenen fi‘il ile miitenasib degildir. S6z dinlemeyip
de elbisesini ¢ikaran ve soguk alan (s.247) cocugu ii¢ dort ay hasta yatdirir, ihtimalki
oliimiine sebeb olur. Bu ve birgok esbab®! siire bu nazariyyenin oldugu gibi kabiliine
mani‘ oluyor. Bundan anlasiliyor ki biz, ikinci nazariyyenin tarafdariyiz. Mektebde

dersleri te’min edebilmek, etfalin ahlakini tersin eylemek icin inha ve ita‘ati kabiil

%! Derdest-i tab* olan “Rousso 'nun terbiye nazariyyeleri” tam eser-i ¢akeriye miiracaat oluna.
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ettirmek ve bu maksadi te’minen bir takim kava‘id ve evamire teba‘iyyet ettirerek
miikafat ve cezalarla kuvvetini te’yid eylemek 1azimdir. Aksi takdirde ne ders yapmak,
ne mektebde oturmak kabil olur. Bu kelimelerden dehset ve siddete miistenid olan eski
ustl ita‘ati tasvib ettigimiz ma‘nasi ansilmasin. Fazla bir siddet ¢ocuklari cebin ve
iradesiz birakir; arzumuz mantiki ve ma‘kll emirleri infaz ettirmek i¢in talebelerin
halet-i ruhaniyelerine gore nesaih ile miikafat ile, miicazat ile, oksayis ile, iltifat ile
liizim-i inhd ve itd‘ati kabil ettirmekden ibdrettir. inhd ve itd‘ati “talebenin
terakkiyatini idare ve terbiyelerini te’min i¢in mu‘allimin kullandig1 vesa’it-i maddiye

ve te’sirat-1 ma‘neviyyenin hey’et-i mecmi‘asidir’diye ta‘rif edebiliriz.

(s.248)Tekrar ederiz ki bu vesait-i maddiye ve te’sirat-1 ma‘neviyye bir takim
kuva-y1 tazyikiyyeden ibaret degildir. Bi'l-aks, miikafat ve cezélari, icdbinda,
oynamak sartiyla gocugun vicdanina, akl-1 selim ve muhakemesine miiracaat suretiyle
kabtl ettirilecek hakakikden ibarettir. Milkafat ve miicazatin ta‘yininde daima
mu‘allim neticeyi nazar-1 i‘tibare alacakdir. Verdigi miikafat gayretini tezyid,
miicazatda kusiarlarini islah ederse o vakit makbul olur; yok mu‘allim sirf kendi
rahatini te’min i¢in bdyle yapiyorsa hareketi merdiddur. Bindenaleyh bu hustisda hem
bi'z-zat talebenin menfa‘atini nazar-1 i‘tibare almak, hem kavanin-i mevzii‘aya muti‘
efrad-1 millet yetisdirmis olmak vesiylesiyle menfa‘at-i memleketi nazar-1
ehemmiyetden dir tutmamak icab edecekdir. Ve'l-hasil inhd ve itd‘atin pederane,
emniyet bahs, miidebbirane, adildne, muhibbane, hiirriyet-perverane ve ba husis

terbiyevi bir maksada hadim olmas1 makbiil olmasinin sart-1 esasisidir.

3- Inha ve ita‘at esdsinin ta‘kib ettigi gaye, baska mebhaslerde dahi sdyledigim
gibi talebelerin climlesini ayni misal {izerine terbiye etmek degildir. Mektebin en
biiyiik vazifesi ¢ocuklarin mevcidiyyet-i sahsiyyelerine ri‘ayet ederek her birisinin
isti‘dadi, meyl ve inhimaki ve derece-i muhakemesine gore ka‘ide-i inhdya tabi‘
tutmakdir. Baz1 talebe bir serzenisle dogru yola geldigi halde digeri oksayisla, bir
baskasi (s.249) tecziye ile miitenebbih olur. Adeta inha ve itd‘atin te’min-i hitkkmi igin

mu‘allim talebenin mu‘aveneti ve muvafakatini elde etmeye calisacakdir.

Vaz* ettigi bir ka‘ideye umim talebenin ri‘ayet eylemesi i¢in bazi siirGt vardir.
Evvela o ka‘ide bir ka‘ide-1 kat‘iyye yani sabit olmalidir. Her daim vaz* ettigi ka‘ideyi
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degisdiren, ayn1 hareketden dolay1 bir giin taltif, diger giin teczi’e eden mu‘allime ne
stiretle itd‘at olunabilir? Bir de vaz® olunan kéa‘ide mantiki olmakla beraber pek agir
olmamalidir. Esbabi, hikmeti anlasilan bir emre daha siihliletle mutava‘at olunur.
Ka‘ide-1 mevzi‘a sarih ve agik olub herkes tarafindan evvelden ma‘liim ve miinfehim
olmasi labiiddiir. Bu seraiti cem* eden bir ka‘ideye bi'l-ciimle talebenin ri‘ayat ve ita‘at
etmelerini kuvvetle arzu etmek icab edecekdir. Zird mektebdeki usil-i idareyi te’mine
hadim olacak bu ka‘ide, istikbalde efrad-1 milletin muhabbet ve ita‘ate mecbir
olacaklar1 kavanin-i mevzi‘anin bir misalidir. Kénuna itd‘at en biiylik vazife-i
medinedir. Cocuklar i¢in ise “ita‘at bir ka‘ide-i ahlakiyyedir” fakat mu‘allimlerin
vazife-i ahlakiyyesi verilen emirlerin sebebsiz, mantiksiz olmadiklarini, ancak

talebenin ka‘ide ve menfa‘ati i¢in i‘ta ettigini ifhdm eylemesidir.

A7

Bu vesayaya ri‘ayet eyledigi takdirde siifda “fikr-i inha’1’ye (s.250) (Esprit
disciplinaire) miistesnd bir cereyan hasil olur ki o smifin nazim umir ve saik
terakkiyatidir. Bir bu gibi siniflarda niifiizlarini his ettirecek bazi talebeler zuhur edib
su’-i misalleriyle arkadaslarini ifsdd etmeye ¢alisir ise de fikr-i inhd’inin kemaliyle

koklesmis bulunan bir sinifda bu gibilerin te’sireti akim kalir.

Mektebde bir dereceye kadar gibtanin hiikiim stirmesine dikkat edilmelidir.
Gibta ve arzii-y1 takaddiim, hiirriyyeti tecaviiz etmemek sartiyla, ¢ocuklarda sevk
fa‘aliyeti uyandirir. Arkadaslarindan diin, onlarin nail olacaklar1 miikafadtdan mahrum
kalmak korkulari talebeyi calisdirir. Fakat birgok muharrirler gibtanin neticesi hased,
kin ve azamet gibi nekais oldugunu ve ¢ocuklara ancak kendi menfa‘ati iktizasi
gostererek calisdirmak icab edecegini soyliiyorlar ki bir nokta-i nazardan bu fikirler
dahi epeyce haklidir. Mu‘allim bu babda hadd-i1 ma‘kilii tecaviiz etmemeli ve bu gibi

maksadin aksini Tma edecek haller gordiikce islahina ¢alismalidir.

Terbiyenin muvakkiyyeti yalniz talebenin isti‘dad ve gayretiyle miitenasib
olmayub mu‘allimin kiymeti ve ba huslis ha’iz olacagi niifliz-1 ma‘neviyyesiyle
miinasibdir. Mu‘allim isgal ettigi mevki‘ miilabesesiyle haiz-1 niifiiz ise de bi'z-zat
kendisinin lazim gelen evsaf ve mezayaya malik olmasi icab eder; ancak mezaya ve
evsafinin neticesi olarak talebenin efkar (s.251) ve rlthunda haiz olacag te’sir kiymetli

ve faideli olur. Bu evsaf evvelad viiclidunda aranir; tathh ve kuvvetli bir sesi olan ,
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bicimsiz olmayan ciddi etbar ve sahibi bir zat talebenin tevecciihiinii evvelden celb
eder; sonra iyi bir mu‘allim olmalidir; maksadimiz yalniz ¢ok ma‘limatli olmasini
talebden ibaret olmay1b bildigini 6gredebilecek , diistindiiglinii anlatabilecek iktidar ve
ihtisas1 lazimdir. Evsaf-1 ahlakiyyesi de mu‘allimin niifGiz-1 ma‘nevisini artirir. Sahib-
1 irdde, sabir, adi, bi-taraf, hayat-1 hus@isiye ve ictima‘iyyesinde dikkatli bir mu‘allim

hiirmeti celb eder.

Mu‘allim biitiin bu evsafi viicudunda toplamaya ¢alismalidir; bu vazifesidir;
diistinmelidir ki Osmanli ¢ocuklarin1 kendi misali {izerine biiyiitecek ve en kiigiik bir
hareketi milletin mukadderat-1 miistakbelesi {izerinde bir te’sir icra edecekdir.
Mu‘allim bu vazifesini diisiinerek her giin daha ziyade ilm-i kesb eylemeye, ahlakan

te‘aliye calisacaktir.

1.5.8. Hiilasa

(s.252)1- Terbiye-i bedeniye ve fikriyenin ikmali ancak terbiye-i ahlakiye ile
olur bunsuz digerlerinin pek hiikkmii olamaz. Hakimiyyet-i milliyenin hiikiim-ferma
oldugu yerlerde efrdd-1 milletin seviye-i ahlakiyyesinin daha ziyade ali olmasi
matlibdur. Bu terbiyenin gayesi namuslu adamlar ve hamiyyetli efrad-1 millet

yetisdirmekdir.

2- Her hustisda oldugu gibi bunda dahi en biiyliik ve ilk vazife aileye
muhavveldir. Aile cocugun ahlaki sahsiyyesini ve terbiye-i ictima‘iyyesini te’min
eyleyecekdir. Etrafinda pak, temiz, hiisn-i misal ile dolu bir muhit teskil edeceklerdir.
Bir ¢ocugun mektebde ve hanesinde ge¢irdigi zamanlari hesab etsek birinci kismin ne

kadar mahdid oldugunu goriiriiz.

3- Mekteb alemi, cem‘iyyet-i beseriyyenin kiiciik mikyasda bir timsali
oldugundan cemiyyetce, istikbalde icab edecek hasletleri verdirmeye calisir. Orada
hiisn-1 mu‘asereti, intizdm-1 faaliyeti meyl-i inha ve ita‘ati, arzQi-yi mu‘aveneti elde
edeceklerdir. Bazilar1 ¢ocuklarin tevelliidlerinde daimé fenaliga ve bazilarinin daima
iyilige miinhemik olduklarini sdyliiyorlarsa da (s.253) bu iki 1ddi‘a da dogru degildir.

Dogrusu ¢ocuklar iyi ve fenadan miitesekkil bir halita oldugundan siinene goére bazi
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gbze carpacak nakasalari bulunabilir. Fakat pek ziyade i‘tild edebilecek hasletleri

vardir. Bunlarin hey’et-i mecmii‘ast cocugun sime ve tabiatini (caractere) teskil eder.

4- Cocuklarin ciimlesini ayn1 usiil dairesinde terbiye etmek kabil olmadigindan
talebenin her birinin sime ve tabi‘ati tedkik edilerek ana goére terbiyeyi idare etmek
lazim gelir. Bir de terbiye ne kadar ali olursa olsun tohumlart mevcud olmayan
hasletleri icad etmez. Vazifesi mevcud olan hasail-i hasene tohumlarini tenmiye etmek
ve nekais-1 mezmime tohumlarini ezmek ve daire-i sirayet ve tevessii‘linii tahdid
etmekdir. Bu vazifeyi icra eder iken talebenin “sahsiyyetlerine” ri‘ayet etmek icab

edecegini unutmamak lazimdir.

5-Cocukda mevcud temayiilat-1 makbile ile gayr-i makbiilesini ayn1 zamanda
terbiyeye kalkismak 1dzimdir. Evvela bir vazifeyi 1fa ve ikmal ve badehii digerine siir(*
eylemek muvafik olamaz. En zahmetli vazife nekaisini izale ve tahdiddir. Nakisay1
iyice tedkik ederek esbabini taharri eyledikden sonra o esbaba caresdz olmak ve

cocugu nakisadan dolayi higbir vakit miistefid olmasina miisa‘ade etmemek sarttir.

6- Cocuklar nasihatdan ve tenkidden ziydde misdle, niimlineye (s.254)
muhtacdir. Cocuklarin kuvve-i muhakemesi pek kuvvetli olmadigindan hem iyi, hem
fena seyleri taklid edecekleri cihetle daima oniinde hiisn-i misallerin mevcud olmasi
liizimu pek tezahiir eder. Bazen bir sinifda pek iyi bir sakird zuhur ederek fa‘aliyet ve
gayretinin sevk ve hararetiyle biitiin sinifda pek makbil bir cereyan-1 fa‘aliyet teskil
eyledigi gibi fena bir talebenin zuhliru biitiin bir sinifi ifsdd eder; ¢ocuklarda meyl-i

taklid o kadar kuvvetlidir.

7- Cocuklar sevdikleri ve hiirmet ettikleri adamlarin ef*alini taklide daha
meyyal bulundugundan mu‘allimin sdyan-1 taklid bir zat olmasi lazim gelir. Mesela
temiz giyinmeyen bir mu‘allim liizim-i taharetden bahs edemez; binaenaleyh
mu‘allim ef*al, akval ve harekatinda sayan-1 imtisal olmaya dikkat etmelidir. Muhit-i
ehemmiyet fevka'l-ddesi inkar edilemeyece§inden c¢ocugun fazla goriisdigi

arkadaslarin1 gozden diir tutmamak macib-i fa’idedir.

8- Lisanda mevcud meyller, heyecanlar ve ihtiraslar1 “hassasiyet” namiyla

tevsim edecegiz. Bunlarin ehemmiyet-i mahsisalar1 vardir. Zird ¢ocukda kuva-y1
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fikriye ve iradiye tecellisdz olmadan hayat-1 hissiye miinceli olur. Sevki tabi‘l halinde
olan bu hissiyyat en evvel gaye-i enaniyet ve hdd pesendaneye ma’ildir. Muhafaza-i
nefs en biiylik (s.255) diislincesidir. Temayiilat-1 enaniyetin tezahiirat-1 mahsisasi
vardir. Baslicalar1 hubb-i nefs, hiddet, havf u hirds, hiizn i melal, asabiyyet,
hassasiyyet-i fevka'ladedir. Bu tezahiiratin her biri tedkik-i esbab ve tabayi‘a gore

ittihaz tedbir edilmelidir. Ve her birinin usil ve vesait-i terbiyesi bagkadir.

9- Meyl-i enaniyyeti mahv etmeye kalkismak ne kabil ne de makbildiir, yalniz
hudiid-i tabi‘isi dahilinde bulundurmaya ¢alismali ve temayiilat-1 ictima‘iye ile ta‘dil
etmeliyiz, temayiilat-1 ictima‘iyyenin en parlak tezahiirat1 tevecciih ve muhabbetdir.
Bu hissiyat insanin kendsini unutmasi ve nefsi i¢in duydugu sefkati digerlerine isale
eylemesi demekdir. Merhamet ve necabet daha birkag aylik iken ¢ocukda tecelli eder.

Vilidesi pederi i¢in duydugu sefkati gitdikce dostlarina arkadaslarina tesmil eder.

10- Bu duygular1 evvel emirde ile-i hayat: tevsi‘ eder. Iyi duygularla mektebe
gelen ¢ocugun orada bu hissiyati inbisat bulur. Bazen mektebin vazifesiailece iktisab
ettirilen fena duygular1 koparmakdir; bu vazife pek miiskildir. Aile muhabbeti makbiil
ise de bu menfaati her hak ve menfa‘atin fevkine a‘la edilmemelidir. Bu aile
muhabbetini, biiyilik bir aile olan bi'l-climle efrad-1 millete tesmdil ettirmek ve biitiin
vatandaslar ve hattd biitlin beseriyyet icin uhilivvet ve muhabbet duygularini
doydurmak, vatan-1 muhabbetin ulviyyetini anlatmak, temayiilat-1 ictima‘iyenin

cidden te’sisine hadimdir.

(s.256)11- Rih-1 beser, arada bir, hi¢ bir menfa‘at-i maddiye ve adiye ta‘kib
etmeksizin bir gaye-i aliyeye dogru tevecciih eder. Bu temayiilat-1 aliye tabi‘atda ve
ahval-i beseriyede hayri, hakikat1 ve hiisnii taharri ve idameye sa‘idir. Temayiilat-1
aliye rith-1 beseri adi menfaatlardan tecrid eyledigi cihetle ahlak ile miindsebat-1

cedidesi mevcuddur.

12- Cocuklar “ fikr-1 hayr™ ilk sathada pek iyi anlamazlar, hoslarina gelen
seyler hayr, gelmeyenler serdir. Ikinci safhada biraz muhakemesi uyanir; akrabasmi

memniin etmek i¢in iyi seyleri yapmaya miisara‘at ve fenalar1 islemekden ictinab eder.

148



Muhakemesi biitiin biitiin kuvvet buldukda “hayr” 1, bir maksad-1 maddiyi ta‘kib

etmeksizin, miicerred rihunu telziz ettigi igin sever.

13- Terakkiyat-1 ilmiyyenin esas1 taharri-i hakikatdir. Hakikat1 ddima aramak

ve bir sey’in hakikat olduguna kani‘ olmadikca inanmamak farzdir.

Fakat hatanin insana has oldugunu diisiinerek kendisinin yanilabilecegini ve

diigerlerin fikirleri dogru olabilecegini de kabiil etmelidir.

14- Hayr ve hakikatden sonra temaytilat-1 aliyenin ii¢linciisii olan (hiisn)ii dahi
rih-1 etfalde uyandirmalidir. Her isde hiisnii aramak, aheng ve intizami sevmek
demekdir. Asar-i bedi‘ada mevcid olan intizdm ve dhenge (hiisiin) ayn1 intizim ve
ahengin idare-i memleketde (s.257) tatbikine (adalet) denilir. Bu iki esasi mezc
etmekden ( uhiivvet-i beseriyye) hasil olur. Hayr ve hakikat ve hiisn-i meyllerinin rih-

1 etfalde takriri icin mu‘ayyen olan usil ve vesdya ri‘ayet etmek vacibdir.

14- Irade insanin hiir, bila tazyik, diisiinerek, bilerek is gérmesi demekdir.
Sevk-1 tabi‘i ile yapilan isler muhdkemesiz yapilir iken irade isteyerek, diisiinerek,
neticeyi takdir ve tahmin ederek is gordiiriir. IrAdenin bir sifat1 hiir olmakdir diyoruz.
Bu hiirriyet, irs, muhit ve terbiyenin te’siratiyla tahdid edilir. Irdde terbiye-i bedeniyye

ve fikriyeye ziyadesiyle istinad eder.

15- Bazilarinca iradenin terbiyesi gayr-1 miimkiindiir; bagkalari terbiye, irddeyi
1zrar eder; kuvvetini tahdid eyler. Hakikatde iradeyi 1yi yola sevk etmek i¢in terbiyenin
faidesi vardir. Terbiye ya dogrudan dogruya yapilir. Bu mekteb hayatiyla te’min
olunur; yahud bi'l-vasita yapilir. O da fikir ve bedenin terbiyesi sayesinde iradeye

edilen hidematdan ibarettir.

16- Iradenin baz1 hastaliklart mevcuddur. Onlarda tenbellik, televviin-i mizac,
inad, desisekarlik, arsizlik ve cebanetdir. Bu nakisalarin iki esbab ve menabi‘i olabilir,
ya cidden hastadirlar; ol vakit o hastaliklarin tedavisine ¢alismak lazimdir. Ve yahud
seviyy-i terbiyeden ileri geliyor; (s.258) O halde siddetli goriinmek ve 1slah-1 tabi‘ate
gayret eylemek sarttir.
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17- Ayni ihtiyacin tekerriirii izerine insanin yapdigi islerden dolay1 hasil olan
meleke i‘tiydde miincer olur. I‘tiyAd irAdenin vazifesini teshil eyledigi cihetle
ehemmiyeti derkardir. Bazilar1 i‘tiyad, hiirriyete, irddeye mani‘ oldugu i¢in merdid
oldugunu soyliiyorlar. Hakikat sudur ki, i‘tiydd insan i¢in mecbiridir; yalniz

i‘tiyadlarin iyi olmalarini1 gayret etmeliyiz.

18- Mektebde tedrisatin, terbiyenin te’mini talebeler tarafindan mu‘allimin
evamirine ita‘at edilmekle kabil olur. Cocuklar1 tecziye ve miikafat etmeyerek bu
vazifeyi tabiate birakmak liizimunu dermeyan edenler pek yanilirlar, bazen insani fena
amelinden dolay1 teczi’e ederse de bu ceza ya nisbetsiz stretde fazla olur, yahud pek
gecikir. Inha ve ita‘at bir mektebin hayati i¢in elzemdir; mu‘tedil ve mantiki emirlere

itd“at ¢cocuklarin en biiylik vazife-i ahlakiyeleridir.

1.6. FiHRIiST

Sahife

3-ifade-i mahstisa

Darii'l-edeb Mektebi Hey’et-i idaresi tarafindan

6- Medhal

Mu‘allimin rolii - Pedagojinin ehemmiyeti - Terbiyenin hedefi.

15- Ta‘rifat

[Im-i tedris ile terbiye — Viicid-i sahsi ve ictima‘? — {Im-i tedris ve terbiyenin
taksimi — Pedagoji ve ulim-i sdire — Programlarin ehemmiyeti — kadinlarin terbiyesi —
Mektebin te’sirati.

27- Hulasa

30- Birinci bab

Birinci fasil, Terbiye-i bedeniye

Terbiye-1 bedeniyyenin gayesi — Ehemmiyet-i sahsiyyesi ve ictima‘iyyesi —
Terbiye-i bedeniyye ve ahlak

35- Ikinci Fasil

Ailede terbiye-i bedeniyye — Aile ve mekteb — Irs — Tk i‘tiyadat — Ailedeki

emsal — Validenin roli,
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41- Ugiincii Fasil — Mektebde terbiye-i bedeniyye — terbiye-i bedeniyyenin
mektebdeki tatbikati- mektebdeki vazifeler — Mektebde Hifz-1 Sihha.

53- Dordiincii Fasil — mektebde tababet- Nezafet; elbise ve me’kiilat - Tabib
ve mu‘allimin 1’tilafi — Mekteb talebesinin mu‘allim tarafindan mu‘ayenesi — Mekteb
hastaliklari.

60- Besinci Fasil, Jimnastik

Hif-1 Sihha dersinin ehemmiyeti — Hifz-1 Sihha ilmiyle ahlak — Oyunlar —
Jimnastik kava‘id-i umtmiyesi — Netaici

67- Hulasa

Ikinci Bab

Terbiye-i Fikriye

73- Birinci Fasil

Fikrin Terbiyesi.

Zeka — {1k tezahiirat1 — Terbiyesi — Terbiye-i umiimiye ve terbiye-i meslekiye.

82- ikinci Fasil, Dikkat — Mahiyyeti — Cocukda dikkat — Takviyesi — Merak ve
Tecessiis — Kuvve-i miisahede — Dikkatin nakisalari.

93- Uciincii Fasil

Hissiyatin terbiyesi, hisler ve hisiyat-1 fikriye — Hislerin imkan-1 terbiyesi —
Ailede ve Mektebdeki terbiye - Havass-1 hamse ve usil terbiyeleri

106 — Dordiincii Fasil

Hatiranin terbiyesi hatiranin enva‘t — Cocukdaki hatira — usil takviyesi —
Revabit-1 efkar —

113- Hulasa

121- Besinci Fasil kuvve-i hayaliye

Cocukda hayal — Mektebde ve ailedeki terbiyesi- hayalin zekaya hudidu -

128- Altinci Fasil

Kuvve-1 ta‘mimiyye ve kuvve-i tecridiyye — mahiyyetleri — hayat-1 fikriyedeki
rolleri —

138- Yedinci Fasil

Kuvve-i muhakeme

Mahiyyeti — Rolii — Cocukda muhakeme — mektebdeki terbiyesi — Fikr-i tenkid.

150- Sekizinci Fasil
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Kuvve-i kiyasiyye, Mahiyyeti — Rolii — Cocukda kiyas — Us{il-i terbiyesi — Fikr-
i fenni

163- Dokuzuncu Fasil

Kuvve-i miimeyyize , Kuvve-i miimeyyizenin imkan-1 terbiyesi — Cocukda
kuvve-i miimeyyize ehemmiyeti - Usil-i terbiyesi -

170- Hulasa — Ugiincii bab — Terbiye-i ahlakiye — Birinci Fasil

179- Ta‘rifat Esas ve gayesi — Ailedeki terbiye-i ahlakiye — Cocugun maye-i
ahlakiyyesinin liizim-1 tedkiki — Terbiyenin derece-1 te’siri

189- Sime ve tabiatin terbiyesi umimi ustiller — Temayiilat-1 gayr-i makbtilenin
izalesi hiisn-i emsalin te’siri — Mu‘allimin ve rufekanin te’siri, Ugiincii Fasil, Hissiyat-
1 ahlakiyye

196- Temayiilat-1 enaniyet, Mahiyyeti — Ehemmiyeti — Liizim-i terbiyesi —
Muhéfaza-i nefsin tecelliyat-1 miite‘addidesi, Hubb-i nefs, televviin-i mizac, hiddet,
asabiyyat.

Dérdiincti Fasil

208- Temaytilat-1 ictima‘iye

Tevvecciih — Muhabbet -merhamet hislerinin stiret-i tecellisi — Muhabbet-i aile
— Hiss-i riifekantlivaz1 — Muhabbet-i Vataniyye — Muhabbet-i Beseriyye

219- Besinci Fasil

Temaytilat-1 aliye, Hayr, Hakikat ve Hiisniin ahlaka te’siri — bunlara kars1 hiisn-
1 tevecciihiin uyandirilmasi — asar-i bedi‘a zevkinin ahalide intisari.

232- Altinci Fasil

Terbiye-i iradiye.

[radenin kiymet-i fevkaladesi — gocukda irdde — Cocugun mecbiriyet-i ita‘ati -
Terbiye-i irddiyenin miigkilat: — [rdidenin emraz1.

242- Yedinci Fasil

[‘tiyad ve ita‘at

[“tiyAdin zarar ve faidesi — itA‘atin mecbiiriyyeti. Evaimirin Seraiti. Mu‘allimin
evsaf-1 sahsiyyesi.

252- Hulasa

152



IKiINCi BOLUM
MUALLIMLERE iRFAN VE TERBIYE BAHISLERI ADLI
ESERIN DEGERLENDIRILMESI

Yasadigr donemin 6nde gelen fikir adamlarindan olan Milasli Gad Franko
Osmanlilig1 savunan, Osmanlinin yeniden giiciinii kazanmast i¢in eserler kaleme alan
onemli bir sahsiyettir. 1900 yilinda Milas Musevi Mektebi’nde 6gretmenlik yapmaya
basladig1 donemde izmir’deki Ahenk ve Hizmet isimli gazetelere makaleler gonderip
yayimlatmistir. Bu makaleleri Osmanli Ittihad ve Terakki Cem‘iyyeti, Izmir Subesi,
Tilkilik Kuliibii’niin istegiyle kitap haline getirmis ve Izmir’de Mizan-iil Hak
matbaasinda Osmanlica olarak bastirmistir. Kitabi ilk kism1 olan “Ifade-i Mahsusa”
(s. 4-5) isimli béliimde kitabin neden ve nasil basildig1 agiklanmustir. Ikinci kisim olan
“Medhal” (s. 6-14) adim1 verdigi boliimde Gad Franko kitabi ni¢in hazirladigin
aciklamistir. “Tarifat” (s. 15-29) isimli boliimde ise kitap icerigindeki genel bagliklar
ve kullanilacak kavramlar agiklanmistir. Gad Franko “Tarifat” ve devamindaki ii¢c ana

kismu bitirirken her boliimii “Hiilasa” yani 6zet basligiyla tamamlamistir.
Gad Franko’nun kitabini ii¢ ana bdliime ayirdigint gérmekteyiz:
1-Terbiye-i Bedeniyye 2- Terbiye-i Fikriyye 3- Terbiye-i Ahlakiyye

Birinci bolimii “Terbiye-i Bedeniyye” (s.30-72) olarak isimlendirmistir. Bu

boliimde 5 baslik ve hiilasa bulunmaktadir.

“Beden Egitimi” olarak adlandiracagimiz birinci fasilda (s.30-34) ¢ocuklarin
saglikli bireyler olarak yetismesi i¢in neler yapilacagini anlatmistir. Bu bdéliimde
saglikli bir yasam icin beden egitimine duyulan ihtiyaca deginmistir. Yasadig
donemde Osmanli milletinin saglik problemlerinin spor yapmamakla alakast oldugunu
diistinmiistiir. Spencer’i kendine referans alarak bu konuya agiklik getirmistir. Beden

egitimi ile ahlak ilmi arasinda da baglant1 kurmustur.

“Ailede Beden Egitimi” olarak isimlendirebilecegimiz ikinci fasilda (s.35-40)
cocugun sagligr ve gelecek hayati i¢in ¢ok 6nemli olan beden egitiminin temelinin

ailede atilabileceginden bahsetmistir. Bu bolimde c¢ocuk igin beden egitiminin
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gerekliliginin oOncelikle ailede anlatilacagini belirtmektedir. Gad Franko’ya gore
cocuk, bu fikri ancak ailede kavrayabilecektir. Bu sebeple aile i¢cinde bu isin yapilmasi

ve dnemsenmesi gerekmektedir.

“Okulda Beden Egitimi” olarak isimlendirebilecegimiz tigiincii fasilda (s.41-
52) ailede baslayan bu egitimin muhakkak okulda desteklenmesi ve sonrasinda da
devam ettirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu boliimde okullarin nerede ve nasil inga
edileceginden, siniflarin hangi 6lgiilerde ve biiyiikliikte olmasi gerektigine kadar tiim
fiziki 6zellikleri detayli bir sekilde vermistir. Sinifin 1s1 ve 151k diizeninden 6grencilerin
saglikli egitimleri i¢in okulda nelere dikkat etmelerine kadar bircok konuya

deginilmistir.

“Okulda Saglik” olarak isimlendirebilecegimiz dordiincii fasilda (s5.53-59)
okulda ¢ocugun saghiginin korunmasi ve sagliginin takibi i¢in yapilmasi gerekenleri
anlatmistir.  Ogretmenin okulda belli araliklarla gdzlem yapmasi gerektigini
belirtmistir. Ve bu gozlemlerine dayanak olarak gorme, duyma gibi duyular1 kontrol
edebilecegini sdylemektedir. Ayrica bu boliimde 6grencinin sagliginin okul hayati
boyunca kayda alinacagi bir kart hazirlamistir. Bazi cocuklarin hastaliklart ile

karsilaginca neler yapilmasi gerektigini aciklamistir.

“Jimnastik” olarak isimlendirdigi besinci fasilda (s.60-66) saglig1 korumak i¢in
kiigiik yastan itibaren miifredata ders konulmasi gerektigini anlatmistir. Jimnastigin

hem saglig1 koruma hem de saglikli biiylimeyle olan iliskisine deginmistir.

Hiilasa (5.67-72) boliimiinde Terbiye-i Bedeniyye kisminin Ozetini

boliimlerdeki sirayla maddeler halinde gostermistir.

Gad Franko, Ikinci bolimii “Terbiye-i Fikriyye (73-178)” olarak

isimlendirmistir. Bu boliimde 4 baslik ve hiilasa bulunmaktadir.

“Diistince Egitimi” olarak isimlendirebilecegimiz birinci fasilda (s.73-81) Gad
Franko, saglikli viicudu desteklemek icin diisiince egitimini de gerekli gérmektedir.
Burada kastedilen aklin saglikli ¢alisabilmesi igin gerekli faaliyetleri yapip kisinin

diisiinen bir canliya donilismesini saglamaktir. Gad Franko bunun i¢in kitabin 77.
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sayfasinda mealen soyle sdylemektedir: “Ogrenciyi bilgi deposu yapmak degil isimiz.
Isimiz 6grenciyi siirekli diisiinen bir makine gibi calistirabilmektir.” Bu boliimde Gad

Franko, iistiin zekal1 6grencilerin egitiminden de bahsetmektedir.

“Dikkat” baslikli ikinci fasilda (s.82-92) yazar diislinceyi gelistiren, bir diizen
icinde tutan dikkati islemistir. Dikkat ve zevk iliskisini, dikkatsizlige neden olan

hastaliklar1 ve dikkate zarar veren durumlari ele almistir.

“Duyularin Egitimi” olarak isimlendirebilecegimiz {i¢iincii fasilda (s.93-105)
kisinin ilk bilgilerinin kaynagi olarak duyular1 gostermistir. Duyular1 smiflandirip
farkli degerler vermis, ¢ocukta one ¢ikan duyuyu goriip onu egitmenin 6neminden

bahsetmistir.

“Hafiza Egitimi” olarak isimlendirebilecegimiz dordiincii fasilda (s.106-112)
insanin bulundugu anda 6grendikleriyle yetinmemesini saglayan hatiralarin ilim
ogrenmeye katkisini anlatmistir. Yazar Terbiye-i Fikriyye boliimiiniin bu 4 bashiginda

anlattig1 konulart hiilasa (s.113-120) basligiyla maddeler halinde 6zetlemistir.

“Hayal Glicii” olarak isimlendirebilecegimiz besinci fasilda (s.121-127)
insanin i¢inde bulundugu anda yaninda olmayan seyleri de gérmesini saglayan hayal
giiclinii anlatmistir. Hayal giiciinii evde ve okulda nasil gelistirebiliriz sorusuna cevap

aramigtir.

“Soyutlama ve Genelleme Yapabilme Giicii” olarak isimlendirebilecegimiz
altinc1 fasilda (s.128-137) ¢ocukta diisiinme giiciinii gelistirmede bu iki yontemin
katkilarim1  anlatmigtir.  Ogretmenlere  gocuklarin  soyutlama ve genelleme

yapabilmeleri i¢in hangi derslerde neler yapabileceklerini anlatmistir.

“Muhakeme Giicli” olarak isimlendirebilece§imiz yedinci fasilda (s.138-149)
muhakemeyi ayrmtilartyla incelemistir. “Muhakeme cesitleri nelerdir?” ve
“Muhakeme ne zaman baslar?” sorularini cevaplamistir. Fikr-i Miinakkid ve Fikr-i

Tarafgir nedir burada agiklamaktadir.
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“Kiyas Giicii” olarak isimlendirebilecegimiz sekizinci fasilda (s.150-162)
bilinenden bilinmeyene gecisin nasil olacagini anlatmistir. Bu boliimde tiimdengelim
ve timevarim yontemlerinden bahsetmistir. Bu boliimde, insanin esyanin mahiyetine

kiyas ile nasil ulasacagini anlatmistir.

“Iyiyi Kotiiden Ayirabilme Giicii” olarak isimlendirebilecegimiz dokuzuncu
fasilda (5.163-169) kuvve-i miimeyyize®”’yi her boyutuyla ele almistir. “Bu gii¢
cocukta ne zaman ortaya ¢ikar, bu giicii egitebilir miyiz?” sorularni cevaplamstir.
Yazar bu kismin son 5 boliimiinde yer alan basliklar1 hiilasa (s.170-178) basligiyla

maddeler halinde 6zetlemistir.

Gad Franko, Ugiincii Boliimii “Terbiye-i Ahlakiyye (s.179-258)” olarak

isimlendirmistir. Bu boliimde 9 baslik ve hiilasa bulunmaktadir.

Aciklamalar olarak isimlendirebilecegimiz birinci fasilda (s.179-188) kitabin

3. boliimii ile ilgili agiklamalar yapmustir.

“Huy ve Karakterin Egitimi” olarak isimlendirebilecegimiz ikinci fasilda

(s.189-195) “cocuklarin karakterine nasil niifuz edilir?” sorusunu cevaplamistir.

“Ahlaki Hassasiyetler ve Enaniyete Meyletme” olarak isimlendirebilecegimiz
ticlincii fasilda (s.196-207) bencillik hakkinda ayrintili bilgiler vermistir. Enaniyetin

nasil iyiye yonlendirilebilecegini ve egitilip egitilemeyecegini bu boliimde islemistir.

Gad Franko “Temayiilat-1 ictimaiye” olarak isimlendirdigi doérdiincii fasilda
(5.208-218) herkeste dogustan var oldugunu iddia ettigi toplum tarafindan begenilme

ve ilgi gdrme istegini anlatmistir.

“Temayiilat-1 aliye” olarak isimlendirdigi besinci fasilda (s.219-231) insani
iistiin kilan meziyetler ve yonelimlerden bahsetmistir. Burada “Hayr”1 , “Hakikat™1,

“Ser”ri ve “Hiisn”ii agiklamistir.

62 Temyiz giicii
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“Irade egitimi” olarak isimlendirebilecegimiz altinci fasilda (s.232-242) Irade
nedir? Irade nasil ortaya cikar? ve Irade egitilebilir mi? sorularini cevaplamistir. Inatg1

ve tembel ¢ocugun Ozelliklerinden bahsetmistir.

“Aliskanliklar ve Itaat” olarak isimlendirebilecegimiz yedinci fasilda (s.242-
251) insanmn ikinci karakteri olan aliskanliklardan bahsetmistir. Bu béliimde itaat
gerekli midir? sorusunu cevaplamistir. Ugiincii bdliimiin 7 bashiginda anlattig
konular1 hiilasa bashgiyla (s.252-258) maddeler halinde 6zetlemistir. Kitabin son

bolimu Fihrist’ten ibarettir.

Bu tez ¢aligmasinda kitabin igerigi hakkinda verilen kisa bilgiden sonra her bir

baslik ayrintili olarak degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

2.1. GiRIS (MEDHAL) KISMININ DEGERLENDIRMESI

Milasli Gad Franko, Leibniz’den alintiyla kitabina su sodzle baslamistir:
“Diinyanin gelecegi 6gretmenlerin elindedir.” Ilerlemeyi, medeni olmayi, milli gaye
edinmis milletlerde 6gretmenlerin ve egitim uzmanlarinin giicii her giiclin listiindedir.
Gad Franko’nun genclik yillar1 (201i yaslarinin basi) ayn1 zamanda o6gretmenlik
tecriibesini edindigi yillar olup Osmanli Devleti’nin sancilt yillaridir. Tecriibeleriyle
su fikri edinmis ve sOyle soylemistir: “Bizim gibi gaflet uykusundan yeni uyanmis ve
bu uyanisla diger milletlerin gerisinde kaldigim1 fark eden bir toplum igin
dgretmenlerin rolii diinyalar kadar biiyiiktiir.” Ogretmenlerin gorevi 6yle kutsaldir ki;
“Gosterebilecegim en biiyiik saygiyr 6gretmenlere sunsam yaptiklar: hizmeti takdir
etmis olamam” diyerek eklemektedir. Ona gore memleketin kuytu bir kosesinde
kendisine 6grenci kilinmig birkag¢ cocuga acip elifbadan harfler 6greten muallim, her
ne kadar unutulmus ve saygi gérmiiyor ise de kendi yaninda gelecegi insa eden bir
kahramandir. Gad Franko, gelecegi kili¢ ve kanin yerine kalem ve miirekkebin insa
edecegini soyle ifade etmektedir: “O istikbal ki kullanacagi kilinc kalemden, akitacag
kanlar miirekkepden, insd edecegi mii’essesdt-1 ndfi ‘a mektepler ve kiitiiphdanelerden
ibdret olacakdr.” Ona gore topluma hizmet eden herkes gelecegin hazirlayicis1 ve
ilerlemenin bir pargasidir. Ogretmenler de bu ilerleme ve gelecege yiiriimenin

onciileridir. Bir giin gelip 6gretmenlerin hizmeti gerekli takdiri goriiyor ve bu herkesin
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ittifak ettigi bir gelenege doniisliyorsa gelecegimizden endise etmeye gerek

kalmayacaktir.

[rfan ve terbiye isleriyle mesgul olan arastirmacilar, Gad Franko’ya gore
memleketin o donem egitim seviyesinin diislise gectigini goriip korkuya kapilacaktir.
Avrupa’da ana mektepleri olarak isimlendirilen giiniimiiz anaokullar1 eserin yazildigi
donemde Osmanli’da heniiz ¢ok az goriilmektedir. Halbuki bu okullar egitim hayatinin
en Oonemli basamagidir. Bu egitim kademesi ¢ocugun heniiz hicbir zararli bilgiye
maruz kalmayip tertemiz bir diisiince ile geleceginin sekillenecegi, kendisine faydali
her bilginin tohumlarmin atilacagi bir ¢cagdir. Bu ¢agda tiirkii, oyun, masal vb. ile
cocugun egitimi baslatilip onda gelecek fikirlerinin temeli atilmaktadir. Gad Franko
bu konuda faydali fikirleri olan ve taninan egitim felsefecilerinden Frobel ve

Pestalozzi isimlerini anmaktadir.

Gad Franko Osmanli egitim sisteminin birinci basamagi olan ibtidai
mekteplerde anaokulu ¢agi ¢ocuklariin kendilerine yer bulamadigini sdylemektedir.
Mevcut ilkokullarin (ibtidai) egitim sistemi i¢inde yiizde yirmi yer kapladigini, burada
da ana smifi olmadan ikinci kademe ve daha yiiksekokullarin gorevini layikiyla
yapamayacagini sOylemektedir. Yani ilk is anaokullarinda baslamak olup bu is de
muallimler eliyle olacaktir. Bu durumda toplumumuzun gelecegi 6gretmenlerin
omzuna yiiklenmistir. Bu toplum yarin 6gretmenlerin gayreti, calismasi ve bilgisi
Olciisiinde ya yiikselecek ya da algak bir konuma diisecektir. Bunun caresi iki seyle
olur ki birincisi fazlaca 6gretmen yetistirmek ve ikincisi olarak da bu §gretmenlere
fazla bilgi yliklemek yerine ¢ocuklarimizi milletin hedeflerine uygun yetistirmesi igin

onlart donanimli kilmaktir.

Egitim meselesi tarih boyunca insanlart mesgul etmistir. Ciinkii egitim Gad
Franko’ya gore milletin biitlin bilgi ve inancinin 6zeti ve geleneginin yeserecegi bir
tarla mesabesindedir. Eger insanligin baris ve mutluluga dogru daha fazla ihtiyac
duydugunu goriiyorsak bu ihtiyaci karsilayacak yegane yol ¢ocuklarin uygun bir

egitim ile donatilmasidir.
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Egitim ve Ogretim tarihi incelenince goriiliir ki egitim hakkindaki fikir ve
teoriler, insanligin gelisimini tamamlama siirecinin yansimasidir. Insanligin en biiyiik
alimleri de ayn1 zamanda egitimle mesgul olan kisiler olarak 6ne ¢ikmis ve hepsi de
teoriler 6ne siirmiistiir. Eflatun ve Aristo’dan baslayip Cigero, Jean Jacques Rousseau
ve nihayetinde Spencer’a gelinceye kadar binlerce eserin sadece egitim i¢in yazildig
goriilecektir. Peygamberler ve kanun koyucu insanlarin da egitim ile mesgul oldugu

bir gergektir.

Her medeniyet donemi egitimin baska bagka esaslarinin oldugu bir gelisim
stirecidir. Bilim faaliyetlerinin zenginligi ve gelismesi bu esaslarin yenilendiginin bir
gostergesidir. Egitimin dinlerle de simsiki iligkisi oldugundan bahseden Gad Franko
insanlarin mitolojiye iman ettigi donemde, Hristiyanligin erken doneminde, Avrupa
aydinlanma hareketlerinin ve Fransiz Ihtilalinin gergeklestigi donemde yasananlarin
egitim felsefesinde ayr1 ayr1 kalici etkiler biraktigini sdylemektedir. Ve kendisinin de
egitim Ogretim tarihine bir parga katki sunmak maksadiyla bu kitabi yazdigini ifade
etmektedir. Ona gore evde ¢ocuklarimin egitiminden mesul olan baba ve anne bile

kitabindan fayda bulunca bir 6gretmen kadar kiymetli bir gorevi yerine getirecektir.

Gad Franko egitimin 6nemi ve tarihi siireci hakkinda bu bilgileri verip su
soruya cevap aramistir: O halde egitimin amaci nedir? Ogretmenin eline teslim edilen
Osmanli ¢ocugunun ne olmasini istiyoruz? Egitimin amacim belirlemek i¢in sunu
sdylemistir: “Ogretmenden istedigimiz sey egitilmesi i¢in eline verilen gocuklarimiza;
insan olmak, aile babas1 ve annesi olmak, millete faydal1 bir birey olmak yani Osmanl
olmak i¢in gerekli bilgi ve lstlin 6zellikleri kazandirmasidir.” Bu da ancak ¢ocugun
kisiligine saygi ve bu kisiligin gelismesi ve olgunlagmasi i¢in gerekli metodlarin
uygulanmasi ile gerceklesecektir. Bugiline kadar ilerlemenin basamaklarini olusturan
ve bu yolda oncii olan batit milletleri karsisinda sadece seyirci kalisgimiz ve bu genel
egitim ¢alismalarina katilamayisimiz bizi insanlik nezdinde onlardan ayr1 kilmistir. Bu
sebeple bizim ¢ikis noktamiz cocuklarimizi insan kilip Oncelikle biiyiik insanlik
topluluguna girmesine vesile olacak {istlin 6zellikleri kazandirmaktir. Bu ¢ocuklarin
bir giin aile kurucusu olacagi gz oniinde bulundurularak ve milletin bir ferdi yani

“Osmanl1” olacag1 gayesiyle ¢ocukluk cagindan baslayarak iyi bir egitim almasi

159



gerekmektedir.” Gad Franko’ya goére donemin yoneticileri egitimin Onemini
anlamayip c¢ocuk egitimiyle gecirdikleri saatleri ciddiye almadiklari igin egitim
faydasiz bir is olmustur. Bu yiizden de Osmanliligin gelismesi ve ilerlemesi yerinde
saymaktadir. “Buglinkii yonetimin beceriksizligi ve tedbirsizligi nedeniyle vatan
evlatlar1 arasindaki ugurumu ortadan kaldirmak, engelleri agsmak ve egitimde birligi
saglamak Ogretmenlerin goérevidir.” diyerek bu durumun Ogretmenlerin eliyle

diizelecegini vurgulamustir.

Milasli Gad Franko bu iistiin gorevin yerine getirilebilmesinin ancak
Ogretmenler tarafindan izlenecek ii¢ metod ile miimkiin olacagini sdyler: Birincisi,
bilgiyi elde etmek, ikincisi saglam diisiince yapis1 ve ticiinciisii temiz ahlak. Ona gore
bu {i¢ baghigin siralamasindaki amag, takip edilecek yolu ortaya koymaktir. Dogal
olarak saglam diisiince ve temiz ahlakin esasi bilgidir. Bilginin ¢oklugu akla yol
gosterir. Bilgi elde etmekten kasit sadece bilmek degildir. Bu durum kisiyi sadece bilgi
y1gmina donistiirebilir. Saglam bir diislince ve temiz ahlak kisiyi bedenen ve fikren
diizgiin insana doOniistiirecektir. Bu sayede Ogretmenler ailenin ve toplumun
mutlulugunu saglayacak araclar1 kendinde hazir bulacaktir. Toplum bu 6gretmenlerin
eliyle miikemmele ulasacaktir. Ogretmenlerimiz kendilerine yiiklenen bu gérevin
biiyiikliigiinii ve 0nemini anlayinca milletimizin iizerine ¢oken kotiiliikler ortadan
kalkacaktir. Gad Franko kitabin1 yazarken bir¢cok yazardan etkilendigini o6zellikle
Matteo ve Bliingernun isimli yazarlarin yontemini esas aldigini belirterek onlara 6zel

olarak tesekkiir etmistir.

2.2. ACIKLAMALAR (TA’RIiFAT) KISMININ DEGERLENDIRILMESI

Gad Franko kitabinda isledigi konu basliklarini, bu kisimda kisaca agiklamistir.
Bu boliim sekiz ayr1 kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda pedagojiyi ve ona esdeger
gordiigii kelimeleri tanimlamistir. Pedagojinin neyi amagladigini, nasil bir yol
izledigini Ozetle anlatip sOyle sOylemektedir: “Pedagoji ¢ocugun tekamiil hayatinin
evrelerini anlatan bir bilim dalidir. Cocugun tekamiil yolculugunun usulleri ve
programidir. Terbiye yani egitim ise ¢ocufun elinden tutan, onun pedagojinin
belirledigi usullere gore ve sahip oldugu giiclerin (kuvvasi’nin) destegiyle kendi

mutlulugu ve huzuru i¢in ¢iktig1 yolculuktaki yoldasidir.” devaminda “Egitimin
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amacinin ¢ocugun bizzat varligint (bedenini) ve toplum i¢indeki konumunu istenen
hale getirmektir” der. Bunu saglamanin yolu da ¢ocuga ve kisiligine saygi duymaktan

gecmektedir.

Gad Franko’nun kitabin muhtelif boliimlerinde de ¢ocuga ve sahsina saygi
diisturunu tekrar ettigini goriiyoruz. Ona gore ¢ocuk gelecekte toplumun bir pargasi
olacagi icin saygiya layiktir. Cocugun toplumsal egitiminin ailede bagladigini belirtir.
Kiz ve erkek tiim ¢ocuklara gelecekte aile kuracaklari i¢in ayni hassasiyetle aile
mutlulugu yasatilmasi gerektigini sdyler. Kendi fikir hayatinda tesiri biiyiik olan
Osmanlilik diisiincesinin ¢ocuklar i¢in 6nemli oldugunu belirten Gad Franko bu fikre

dayanan (necabet) asalet ve cesaret gibi hasletlere de eserinde yer vermektedir.

Yine ii¢lincii kistmda egitim biliminin kurallarini ti¢ ana temele oturtmaktadir:
“Bedenin egitimi”, “Fikrin Egitimi” ve “Ahlakin egitimi” basliklar1 kitabin omurgasini
olusturmustur. Ileride uzun uzun anlatacag {i¢ ana egitimi gerceklestirebilmek igin
ihtiya¢ duyacagimiz referans noktalarini da sdyle siralamaktadir: “Beden egitimi” i¢in
fizyoloji ve Hifz1’s-Sihha, “Diisiince egitimi” i¢in psikoloji, “Ahlak egitimi” i¢in tarih

ve sosyoloji.

“Beden egitimi” i¢in fizyoloji ve sagligi koruma diye tabir ettigi bilimlerden
yardim alinmalidir. “Fikir yani diisiince egitimi” i¢in psikolojiye miiracaat edilmelidir.
“Ahlak egitimi’ni, tarih ve sosyoloji ile sayip bu ilimlerin vatanperver ve namuslu

kisiler yetistirmede rehber olacagini sdylemektedir.

Yalniz bu noktada dinin en 6nemli gayesi olan ahlakli kisiler yetistirmek
hedefinden bahsedilmeyip “Ahlak egitimi’nin en 6nemli ayaginin eksik birakildig:
goriilmektedir. Biitlin dinlerin ve nihayetinde Osmanli toplumunun basat dini olan
Islamiyetin esas hedefleri zaten ahlakli bireyler yetistirmek iken din, “Ahlak
egitimi”’nin dnemli bir referansi olarak bu eserde yer almamistir. Bunun muhtemelen
toplumsal bir karmasaya sebebiyet vermemesi i¢in ya da Gad Franko’nun egitimi

inang iistii bir kavram olarak ele almis olmasindan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Yazara gore biitlin egitim sistemi ilim ve bilime dayanmalidir. Her ¢ocuk

Ozeldir. Ebeveyn ve Ogretmenler bu gergekligi unutmamalidir. Egitimi planlarken
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cocukta su an goremedigimiz hasletlerin tohum seklinde kisiliginin bir pargasi olarak
var oldugunu bilmeli ve egitim metotlar1 bu gercege dayanarak planlanmalidir. Yani
egitim her daim ¢ocuk tabiatina uygun yiiriitiilmelidir. Burada yazarin evrensel egitim
kuramlarini esas aldigini goriiyoruz. Yani egitimin kisiye 6zel olusundan s6z etmesi,
cocukluk doneminden bagimsiz bir egitimin temelsiz olacagini belirtmesi, Gad

Franko’nun ortaya koydugu fikirlerin ne derece 6nemli oldugunu bize gostermektedir.

Gad Franko, egitim programlarindan bahsederken bir programin muhakkak
gergek ihtiyaglar1 ve insan tabiatini esas alarak bilimlerin 6ngordiigii sekilde yapilmasi
gerektigini belirtir. Ona gore program Oyle planlanmalidir ki dersler hem diisiinmeyi
saglamali hem de pratik faydalar vermelidir. Programlar ¢ocugu sadece bilgi deposu

yapacak sekilde diizenlenmemelidir.

Gad Franko’nun ilkokul egitimiyle alakali fikri de sudur: Bu kademede egitim
secme ve tercih etme esaslt olmalidir. Cocugun yonelimlerine sekte vuracak yogun
dersler ve gereksiz miifredattan kaginilmalidir. Gad Franko’nun bu tesbitinde de

isabetli oldugu bugiiniin egitim anlayislarinda tekrar ortaya ¢ikmistir.

Altinct kisimda egitimin kiz ve erkekler i¢in ayni temel {izerine insasina vurgu
yapmistir. O’na gore egitim kiz ve erkek tiim ¢ocuklar i¢in ayni liizuma haiz olmalidir.
Ciinkii toplumun temeli aile olup ailenin temel dayanag annedir. lyi bir anne
yetistirmek de 1yi egitimle miimkiin olabilir. Kadin toplumda sahsina miinhasir

durusuyla 6zel olup egitim onu daha da bilgili ve gorgiilii kilacaktir.

Son kisimda egitimin sadece aileye mahsus kilindigin1 belirtip aile ve okulun
birbirleriyle etkilesiminin mecburi ve dogal oldugunu sdylemektedir. Gliniimiiz egitim
kuramlar1 ve biz 6gretmenlerin bizzat tecriibeleri de bunu dogrulamaktadir. Aileden
hazir gelmeyen ¢ocuk okuldan bir sey alamayacagi gibi okuldaki vaktini bosa
harcayan ¢ocuk da topluma ve ailesine faydali bir birey olamayacaktir. Gad

Franko’nun bu fikrinin de isabetli oldugu giinlimiizde de defaeten tecriibe edilmistir.
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2.3. BIRINCi BAB (KISM-I NAZAR{) DEGERLENDIRMESIi
2.3.1. Birinci Fasil
2.3.1.1. Terbiye-i Bedeniyye

Gad Franko, kitabinin bu boliimiinii Terbiye-i Bedeniyye olarak isimlendirdigi
beden egitimine ayirmistir. Beden egitimini; ailede beden egitimi, okulda beden

egitimi, okulda saglik ve jimnastik bagliklar1 altinda degerlendirmistir.

Ayrica bu boliime Kism-1 Nazari diye baslik atip beden egitiminin kuramsal
esaslarindan bahsetmistir. O’na gore beden egitiminin iki hedefi bulunup bunlar
“koruma ve gelistirme”dir. Burada “koruma”y1 beden sagligini korumak olarak
anliyoruz. Bunu soyle agiklamaktadir: Cocuk bedeni, saglik kurallarina uygun sekilde
korunmalidir. Aksi durumda c¢ocuk =zarar gorebilir. Cocuga sagligini koruma
konusunda dogru rehberlik yapilmalidir. Bu rehberligi okulda yapacak olan
ogretmendir. Cocugun beden sagligini korumayi tanimlayacak olan kurallarin
biitiinline “jimnastik” ad1 verilmistir. Gad Franko da buna “idman” ismi verdigini

sOylemistir.

O’na gore saghg korumak ile beden egitimi birbiriyle baglantilidir. insan ne is
yapiyorsa yapsin sagliklt ve kuvvetli olmalidir. Bazi kisiler islerini beden giiciiyle
yapar ve bu sebeple bedenini giiglendirmesi gereklidir. Bazi kisiler isini diisiinerek
yapar, o kisinin de zihnini giiglendirmesi gereklidir. Gad Franko viicudu gii¢clendiren
idmanlarin insan1 birgok hastaliktan kurtardigini su 6rneklerle agikliyor: “Bu idmanlari
yerine getiren kisi daha mutlu olur, ¢evresini mutlu eder ve bundan ailesi de mutlu
olur. Bu mutluluk neticesinde kisi sinir hastaliklarindan uzak olur.” O'na gore mide
hastalig1 bile insanlarin 6nemli islerini engelleyebilmektedir. Bu hastaligin kisinin
sinir sistemine etki ettigini bu yiizden kisinin haksiz bir sekilde g¢evresindekileri
kirdigmi, iizdiigiinii sdylemistir. Gad Franko’nun bu aciklamalarinin bilimsel
gerceklere uygun oldugunu sdyleyebiliriz. Bu boliimde yine Ingiliz filozof ve bilim
adami1 Spencer’in fikrini kendine referans almistir: “Hayat miicadelesinde basariya

ulagmak i¢in dncelikle saglikli bir insan olmak gerekir.”
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Yine devamla Spencer’in “Milletlerin ilerlemesinin sart1 yurttaglarin saglam
insanlar olmasidir.” s6ziinii ekleyerek vatanseverligin bir sartinin da saglam bir bedene
sahip olmak oldugunu vurgulamistir. O'na gore diismana kars1 vatan1 savunmak igin,
ticareti ve ekonomiyi yonetmek igin insanlar zorlukla karsilasmaktadir. Iste bu
zorluklar1 agabilmenin bir yolu da saglikli olmak ve saglikli kalmaktir. Yazar donem
insanm1 elestirip Osmanli milletinin aslinda saglam 1rklara mensup iken beden
egitimine 6nem vermedigi ve idman yapmadigi i¢in cehalete kurban olduklarim
sOylemektedir. Buna bagli olarak da uzun boylu, kanl canli, aslan gibi insanlar yerine
zaylf millet fertlerinin etrafta goriildiiglinii belirtmektedir. Toplumun bu sekilde
zayifladigin1 soyleyen Gad Franko’ya gore bunun goze carpan ilk bulgusu da
Anadolu’da koylerde mezarlarin ¢ok olusudur. Gad Franko’nun beden egitimi
konusunda ileri siirdiigli fikirlere doneminden isabetli drnekler verdigini goriiyoruz.
Gad Franko bu boliimiin ilerleyen satirlarinda eski Yunan milletinin saglikli olusunun

da beden egitiminden kaynaklandigini sdylemistir.

Ayrica Gad Franko, beden egitimi ve ahlak ilmi arasinda tartismasiz bir iligki
kurup sunu sdylemektedir: “Sahsi ahlaki goz onilinde tutup diyebiliriz ki; sagligina
dikkat etmeyen, biitiin gii¢lerini kuvvetlendirmeyen kisi insanlia sigmayan bir tutum
igerisindedir.” Burada Gad Franko kisinin sagligina kendi icin tek degil ozellikle
topluma kars1 sorumlulugu oldugu icin dikkat etmesi gerektigini ifade etmektedir.
Gilintimiiz insanlarmi pesinden siiriikleyen bazi kisisel gelisimciler “Her seyi kendin
icin yap, kimseye hesap verme.” dese de burada Gad Franko haklidir. Ciinkii insan
sadece kendi igin yasamaz. Insan toplumsal bir varliktir ve iginde var oldugu aileye,

topluma hesap verebilecegi sekilde yasamini siirdiirmelidir.

Beden egitimi boliimiiniin ikinci bagligr olarak karsimiza “Ailede Beden
Egitimi” ¢ikmaktadir. Gad Franko egitim isinin bir¢ok merhalesinin ailede basladigin
wsrarla vurgulamaktadir. Burada da bunu goriiyoruz. Yani Beden Egitimi ailede baslar.
Okulda verilecek beden egitimi aile tarafindan tekrar edilmeli ve eksik
birakilmamalidir. Eger ailede gereken 6nem verilmezse bu egitim amagsiz ve faydasiz
kalir. Yazar bu konuda hakli olup bunu kadim ve giinlimiiz egitim kuramcilar1 da

soylemektedir. Aile okulun en biiylik destekleyicisidir ve her zaman okulu
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tamamlamalidir. Gad Franko, ¢cocuklarin yarinin ebeveynleri olacaklarin1 bunun igin
onlara bugiinden aile vazifelerinin &gretilmesi ve beden sagligina nasil dikkat
edeceklerinin kavratilmasi gerektiginin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Burada da
bilime ve 6zellikle genetik bilimi esaslarina dikkat edilmelidir diye belirtmektedir.
Yani Milaslt Gad Franko’ya gore ¢ocuk, tasidigi saglik cevherini yarin yeni nesillere
aktaracagi bilincine sahip olmalidir. Yukarida zikrettigimiz tizere kisisel gelisimcilerin
dedigi gibi insan bugiin yasayip yarin hesapsizca oliip gidecek bir canli degildir. Kisi

yarin i¢in planin1 yaparken aile kuracagi gergcegine doniik ihtimalleri unutmamalidir.

Gad Franko’ya gore kadin olsun, erkek olsun insan sadece kendi iyiligini
diistiniip sagligin1 korumaz. Kisiye daha 6nemli bir gaye gereklidir. Bu gaye yarin aile
kurup toplumda gecerli ve kiymetli bir yer edinmektir. Bu isabetli bir diisiincedir
¢linkii insan i¢inde yasadigi toplumla var olup orada degerlidir. Kisi sagligin1 6nce
sahst1 i¢in ve daha 6nemlisi yarin i¢in korumalidir. Gad Franko yine Spencer’i referans
alarak sOyle demektedir: “Sagligi koruma kurallarina zit hareket etmek, beden
egitimine kars1 suc islemektir.” Gad Franko israrla sunu sdylemektedir: “Cocuklara
kiigiik yastan itibaren her hareketinin ve bedenini gelistirmek icin yapacagi her
idmanin yarin evlatlarimin Omiirlerinde iz birakacagini 6gretmeliyiz.” Bu ayni
zamanda ¢ocugun genglik yillarinda da bedenine zarar verecek mesguliyetleri olmasini
engelleyecektir. Cocuk bu bilingle mutlu bir hayat yasayip gelecegine de yatirim
yapacaktir.

Ailenin evde g¢ocuga yapacagi iyiliklerden biri de kiiciikliikte
kazandirilacaklar1 aligkanliklardir. Yazara gore, dogumda kazanilan aliskanlik,
ilerleyen yaslarda fitri bir 6zellik gibi ¢ocuk zihninde yer edecektir. Bunun i¢in
yapilacak ilk is ¢ocugun diizenli emzirilmesidir. Bu is ¢ocugun bedeninin diizene
aligmasini saglamak i¢in gereklidir. Gad Franko, burada Jean Jack Rousseau’ya atifla
demektedir ki: “Cocuga kazandirilacak en biiyiik aligkanlik onu giinliik banyoya
alistirmaktir. Bu cocugun geleceginin kiymetini tayin eder. Ayni zamanda saglik icin
gerekli olan temizlik bir ihtiyaca doniisiir.” Burada soyledigi fikirler kadim ve

giinlimiiz egitim kuramlarina gayet uygun ve isabetlidir.
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Gad Franko “Ailede Beden Egitimi” boliimiiniin sonunda biitiin anlatilanlarin
tesirini yine cocuga rol model olan biiyliklerin ayni hareketleri gostermesine
baglamaktadir. Cocuga ne sOylenmis ve ne 6gretilmisse aile fertleri de muntazam bir
sekilde bunu uygulamalidir. Burada en 6nemli gérev anneye aittir. Anne ¢ocugunu
bebekken emzirerek bagladigi vazifeyi onu temizlige ve diizene alistirarak devam
ettirmelidir. Burada kizlarin kiigiik yasta iyi egitimli olmasinin ve yarin aile sahibesi
olarak yetismesi i¢in gerekli bilgilerin ona dgretilmesinin 6nemi ortaya ¢ikiyor. Gad
Franko, filozof Xenophon’a atifla sdyle demektedir: “Bir eve girildiginde goriilecek
temizlik ve diizen manzarasi, insani yani evin misafirini tiyatro izlemigcesine mutlu
edecektir. Bir annenin evini diizenli ve temiz bir sekilde misafire takdim etmesi, pahali
elbiselerle kendini takdim eden kadmin yaptigi isten daha distiindiir.” Kizlara bu
diisiincenin  okullarda Ggretilmesinin  gerekliligini  vurgulayarak bu bolimi

sonlandirmaktadir.

Beden egitimi boliimiiniin {igiincii basligr “Okulda Beden Egitimi” olarak
karsimiza ¢ikiyor. Yazar bu boliimii diger boliime nazaran daha uzun tutup yedi kisma
ayirmay1 tercih etmistir. Burada Gad Franko’nun egitim basliklarini hayatin siralamasi
gibi ele aldigin1 goriiyoruz. Cocugun egitimi evde baglayip okulda devam ettigi i¢in
bdyle bir siralama takip etmistir. Beden egitimine aileden sonra okulda devam edilir.
Okul burada ¢ok 6nemli rol tistlenmektedir. Gad Franko bunu s6yle agiklamaktadir:
Baz aileler ¢gocuklarini yeterince bilgilendirmediginden veya ihmal ettiginden ¢ocuk
her giin okulda adeta rehabilite olmaktadir. Gelecek hayatlarinda, ozellikle aile
kuracaklar1 vakit, okulda 6grendiklerini hatirlayacaklar: timidiyle onlara beden egitimi
vermeye Ozen gosterilmelidir. Yazarin bu yaklasgimi gilinlimiizde de karsilik
bulmaktadir. Baz1 ¢ocuklar hayatlarinda kendilerine iyilik adina yapilan ve dgretilen

neredeyse her seyi sadece okulda 6grenebilmektedir.

Gad Franko beden egitimi hususunda okulun {i¢ gérevini soyle siraliyor: Zarar
vermemek, diizeltmek ve artirmak. Zarar vermemekten kastinin okullarin sagliga
uygun olmasi gerektigidir. Donemindeki okullarin saglik kosullar1 diisiiniilmeden
yapildigini, orada egitim goren c¢ocuklarin saglik agisindan zarar gordigiini

sOyleyerek bu durumu elestirmektedir. O’na gore 6gretmen Oncelikle okulun genel
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saglik kosullarina uygunlugunu sonra da 6grencinin sagligini diistinmelidir. Okulun
smiflart havadar ve binasi giinese doniik olmalidir. Ogretmen okulda kuvvetli
ogrenciyi kuvvetlendirmeli, biinyesi zayif 6grencinin kuvvet bulmasi i¢in ¢alismalidir.
Gad Franko burada Ogretmenin gorevlerini sayip okul binasmin hangi bolgede
yapilacagini ve ingasi sirasinda hangi Olgiilere ve kurallara uyulacagini sdyle
siralamistir: Okul uygun bir yere kurulunca 6grencinin sagligimna doniik 6nlemlerin
yarist pesinen alinmis olur. Bataklik benzeri hastalik ve koku yayan yerlerden, pis
mahallelerden, ¢ok giiriiltiilii fabrika ve atolyelere yakin yerlerden uzak durulmalidir.
Miimkiinse okul binas1 sehir disinda yesillikler i¢inde kurulmalidir. Okul Amerika’da
oldugu gibi dort yani1 bahgeyle gevrili olmalidir. Okulun genis ve ferah avlusu
olmalidir. Cocuklarin istedikleri gibi kosmasi ve ziplamasi Oniinde bir engel
bulunmamalidir. Ayrica yagmurlu giinler diisiiniiliip Ustii ortiillii acik alan
bulunmalidir. Yazarin bu tespitleri giinlimiizde karsilik bulmustur. Ayrica giiniimiizde
mevcut okullarin bahgeli ve nispeten sehir kiyisinda insa edildigi goriilmektedir. Bu

konuda yapilan bir arastirma sunu gdsteriyor.

Milli Egitim Bakanligi Beden Egitimi ve Spor dersi 6gretim programini
inceledigimiz zaman yazarin yiiz yil 6nce ortaya koydugu perspektifin uygulandig:

goriilecektir:

“Beden Egitimi ve Spor Dersi Ogretim Programi’mn amaci; ogrencilerin
hayatlar: boyunca kullanacaklar: hareket becerileri, aktif ve saglikli hayat becerileri,
kavramlar: ve stratejileri ile birlikte 6z yonetim becerileri, sosyal becerileri ve
diisiinme becerilerini de gelistirerek bir sonraki 6grenim diizeyine hazirlanmalaridir.
Bu amag dogrultusunda, Beden Egitimi ve Spor dersini alan ogrencilerin asagidaki
program ¢iktilarina ulasmalart beklenmektedir: 1. Cesitli fiziksel etkinliklere ve
sporlara 6zgii hareket becerilerini gelistirir. 2. Hareket kavramlarim ve ilkelerini,
cesitli fiziksel etkinliklerde ve sporlarda kullanir. 3. Hareket stratejilerini ve
taktiklerini, ¢esitli fiziksel etkinliklerde ve sporlarda kullanmir. 4. Saglhkli hayatla ilgili
fiziksel etkinlik ve spor kavramlariyla ilkelerini agiklar. 5. Saglikli olmak, saghgin
gelistirmek igin fiziksel etkinliklere ve sporlara diizenli olarak katilir. 6. Beden egitimi

ve sporla ilgili kiiltiirel birikim ve degerlerimizi kavrar. 7. Beden egitimi ve spor
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voluyla 6z yonetim becerilerini gelistirir. 8. Beden egitimi ve spor yoluyla iletigim
becerileri, is birligi, adil oyun (fair play), sosyal sorumluluk, liderlik, dogaya

duyarlilik ve farkliliklara sayg: ozelliklerini gelistirir .

2.3.2. ikinci Fasil
2.3.2.1. Ailede Terbiye-i Bedeniyye

Gad Franko’ya gore beden egitimi gorevi aslinda ailenindir. Cocuk okulda
O0gretmeninden gordiigii Beden egitimi uygulamalarini evde de devam ettirebilmelidir.
Beden egitiminin faydali olmasinin anahtari ailedir. Okulun hassasiyetle uygulayacagi
Beden egitimi faailiyetleri, evde ayni ilgi ve alakayr gormezse ¢ocugun kafasi

karisacaktir. Bu konuda aile okulun apagik bir ortagi olmalidir.

Gad Franko kadin veya erkek bir insanin sadece kendi menfaatini gozeterek
sagligin1 korumaya ve gelistirmeye dikkat edemeyecegini soyler. Kisiye sagligini
korumasi i¢in daha istiin bir gaye gereklidir. Bu gaye de ancak kisinin toplumda
gelecekte edinecegi mevki ile alakali olabilir. Gad Franko’ya gore insanin toplum
icinde saygin bir yeri olmasi i¢in bir aile kurmasi gerekir. Saglikli bir aile kurmak igin
de c¢ocuklara genetik biliminin Onemini anlatmak gerekmektedir. Ciinkii kendi
bedenlerini korumazlarsa gelecekte ¢ocuklarinin da sagliksiz olacagini bileceklerdir.
Bu tespit isabetli olup insana gelecek nesilleri de diisiinmesini saglamasi adina
onemlidir. Gad Franko konunun devaminda kisinin bugiin korumakla miikellef oldugu
viicudunun yarin kendi ve ¢ocuklarinin karsilasacagi bedeni ve fikri giizelliklerin
yeserecegi bir tarla konumunda oldugunu sdylemektedir. Ayni sekilde yarin kargimiza
c¢ikacak her tiirlii sorun da bugiin iyi bakmadigimiz viicudumuzun eseri olacaktir. Gad
Franko burada bir parantez agip kiz cocuklarinin yarin anne olacaklar1 bilinciyle viicut
sagliklarin1 korumalar1 gerektigini belirtmektedir. Ayn1 zamanda dengeli ve saglikli
bir diislince diinyasinin da anne adayr olan kiz ¢ocuklart i¢in gerekliligini ifade

etmektedir.

63 Milli Egitim Bakanlig1, Beden Egitimi Ve Spor Dersi Ogretim Program (Ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
Smflar), Milli Egitim Bakanlig1 Yaylari, Ankara 2018, s.9
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Gad Franko’ya gore ¢ocuklara dogumundan hemen sonra bazi aliskanliklar
kazandirilmalidir. Bunu s0yle aciklamaktadir: “Anne, bebegini emzirirken belli
saatleri gozetip rastgele bu isi yapmamalidir. Cocugun midesi bile bu intizama uyarak
caligmalidir. Ciinkii dogumundan itibaren kazanilacak her aliskanlik ¢cocuk i¢in dogal
bir aliskanliga doniisecektir.” Aglayarak meramini anlatmaya calisan c¢ocuga da
sefkatle yaklasip hemen susmasini saglayacak onlemler almanin dogru olmadigin
soyleyen Gad Franko, kendine Jean Jack Rousseau’yu referans almaktadir. Ayni
sekilde kundaklamak denilen usiil ile sarilan bebegin durumunu elestirip viicudun
serbest kalarak daha rahat edecegini belirtmektedir. Bu, Gad Franko’ya goére viicudun
saglikli gelisimi i¢in 6nemlidir. Bu tespitlerin de modern ve kadim pedagoji kurallarina

uygun oldugunu gorebilmekteyiz.

Cocuk; bebeklik doneminde ve hemen sonra kendine Ogretilecek bu
aligkanliklart cabuk terk etmeyecegi i¢in kendisine sagligini korumasi i¢in bazi
davraniglar Ogretilmelidir. Tuvalet egitimi ve kendi banyosunu yapmasi gibi
aliskanliklardan ¢ok fayda gorecektir. Tabii bu aliskanliklarin ¢ocuga verilmesi icin
aile fertlerinin hepsinin ayni sekilde hareket etmesi gerekir. Gad Franko Onceki
boliimlerde dile getirdigi gibi yine bu boliimde de ailenin egitimdeki dneminden
bahsedip bu tespiti yapmaktadir. Aile reisi olan anne-babalar, sabah ise giderken acele
ile giinliik temizlik rutinlerini aksatmamalidir. Bu kendilerini izleyen ¢ocuklari i¢in en
giizel drnek olacaktir. Ailenin ¢ocuklar i¢in yapacaklar1 en biiyiik fedakarliklardan
biri de tatil ve izin giinlerini ¢ocuklarin saglhigini diislinerek agik hava gezintilerine

ayirmalaridir.

Gad Franko bu boliimiin son sayfasini annelere ayirmistir. Gelecegin anneleri
olan kiz ¢ocuklarinin egitimi gocuklarin diisiince ve ahlak egitimi i¢in gayet dnemlidir.
Asil 6nemli olan da beden egitiminde annenin roliidiir. Anne ilk zamanlarda ¢ocugu
canindan ve kanindan siitii 1le beslemektedir. Bebegini mevsime gore sicak veya serin
tutmaya calismaktadir. Onemsiz goriilebilecek bu alisgkanliklar Gad Franko’ya gore
ileride cocugu tam bir yetiskin insan kilacaktir. Cocuk huzuru ve sagligi evinde goriip
anne babasini kendine 6rnek alacaktir. Burada Gad Franko yine ilk donem filozofu

olan Xenophon’u referans alarak sOyle sdylemektedir; “Bir eve girip her yeri diizgiin
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gormek, bir giizel tiyatro izlemekten efdaldir. Evini saadet yuvasi haline getiren anne,
insanlarin karsisina siislii elbiseler ile ¢ikip bu sekliyle iftihar eden kadinlardan daha
fazla itibar gormelidir. Bugiin Milli Egitim Bakanligimizin da anne ve babalar1 bir¢cok
konuda gelistirmek i¢in egitim planlamasi yaptigim1 gormekteyiz. Milli Egitim
Bakanlig1 okullarimizda bir proje dahilinde ¢ocuklarin bir¢ok konuda oldugu gibi

fiziksel aktivitelerini destekleyen egitimler yapmaktadir .

2.3.3. Uciincii Fasil
2.3.3.1. Mektebde Terbiye-i Bedeniyye

Gad Franko’ya gore beden egitimine aileden sonra okulda devam edilir. Fakat
ailenin rolii her zaman siirmektedir. Gad Franko diger boliimlerde oldugu gibi burada
da aile ve okulun sarmal bir yap1 gibi birbirlerine kenetli oldugunu anlatmaktadir.
Beden egitimi okulda 6grenilir, evde devam eder. Evden spora hazir ve meyilli olarak
gelmeyen cocuk spor Ogrenemez, Ogrendiginden fayda gormez. Ciinkli okulda
Ogrenilen bir dogru, ailede goriilen kotii bir drnekle ortadan kalkabilir. Okulun beden
egitimindeki rolii sdyle aciklanir: zarar vermemek, diizeltmek ve arttirmaktir. Gad
Franko burada zarar vermemeyi sOyle acgiklamistir: bazi okullar saglhigi koruma
kurallarina uymadan insa edilmistir. Giiniiniin bir kismin1 orada gegiren ¢ocuk ciddi
bir sekilde zarar goriir. Egitimei Oncelikle okulun binasina dikkat etmelidir. Okul
binasi temiz bir alanda, miimkiinse sehir disinda ve dort tarafi bahgeyle cevrili
olmalidir. Gad Franko burada ilk elden okul binasinin egitimdeki 6nemini vurgulayip
devamla Ogretmene diisen gorevleri siraliyor. Binanin kontroliinii temin eden
ogretmen bu kontrolii saglik agisindan da yapmalidir. Yani okul binasinin ve egitim
ortammin sagliga uygunlugu her an Ogretmen tarafindan kontrol edilmeli ve
diizenlenmelidir. Giiniimiiz egitim bilimi kuramlar1 ve Milli Egitim Bakanligi’nin
ndbetgi 6gretmenlerin sinif ve okul binasindaki gorevlerini diizenleyen yonetmelikler

de benzer seyleri sdylemektedir.

64 Milli Egitim Bakanlig, Aile Okulu Projesi, 2022,
https://aileokulu.meb.gov.tr/index.php/2020/12/08/saglikli-beslenme-ve-fiziksel-aktivite/,
01.09.2023)
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Gad Franko’nun bu boliimde dénemin okul binalarimi diger iilkelerin okullar
ile kiyaslayip eksikleri siraladigini ve ideal egitim ortamim tarif ettigini goriiyoruz.
Gad Franko’nun tespitlerine gore sinifin saglik sartlarina uygun sekilde insa edilmesi
ve her 6grenci i¢in en az bir buguk metre genisliginde bir alan igermesi gereklidir.
Pencereler genis olmali ve 151k 6grenciye soldan gelmelidir. Isinma agisindan sicaklik
15 derecede olmal1 ve etrafa tozlarin sagilmamasina, mikroplarin kaynagi olan tozlara
dikkat edilmelidir. Siralar bir veya iki kisilik olmali arkasinda dayanacak yeri
bulunmalidir. Ogrenci siraya uydurulmamali, sira Ogrenciye uygun olmalidir.
Ogrencinin gérme kusuru ve kisa boylu olusu dolayisiyla 6ne oturmasi gerekir. Okul

kitaplarmin kagitlart hafif renkli olmali bu da gérmeyi kolaylastiracaktir.

Devaminda sabah okula gelen 6grencinin temizlik noktasinda kontrol edilmesi
gerektigini sOyler. Eve giderken ayni kontrol tekrar yapilmalidir. Gad Franko’ya gore
bakanlik biitgesi arttikga okullarda her bir 6grenci igin lavabo bulundurmak faydali
olacaktir. Fakat bunun miimkiin olmasi giiniimiizde dahi uzak goriilmektedir. Gad
Franko’ya gore 6grencinin kiyafeti ve yiyecegi, dogal ihtiyaclar1 ve teneffiis zamanlar
Ogretmenin gbz onilinde bulundurmasi gereken 6nemli noktalardir. Elbiseler i¢in 6zel
dolaplar gerekli ve yemeklerin sicak olmasi énemlidir. Dogal ihtiyaglarini giderme
isini hastalik yoksa teneffiise denk getirmeleri gereklidir. Ayrica bir 6grenci ceza

olarak teneffiisten menedilememelidir.

Gad Franko’nun da tespit ettigi 15181n soldan gelmesi kurali, 6grencilerin genel
olarak sag ellerini kullanip yazdiklarindan yola ¢ikarak konulmustur. Giiniimiiz
okullarinda da pencerelerin bu kurala uygun olarak soldan 1sik alacak sekilde
konumlandigini goriiyoruz. Aym sekilde siralar ile ilgili tespiti de uygundur. Okul
binalarinda tavan yiiksekligi i¢in yazarin verdigi dort metrelik 6l¢ii egitim kuramlarina
uygundur. Smiflarin teneffiiste muhakkak havalandirilmasi ve miisait mevsimlerde
pencerelerin devamli agik tutulmasi 6gretmenlerin de giinlimiiz okullarinda uymaya
dikkat ettigi saglik ve temizlik kurallarindandir. Yazarin bu boliimde yaptig1 diger
isabetli tespit hava ve 15181 insan psikolojisi ile baglantisidir. Giines 15181 madden
olumlu etkisiyle mikroplar1 oldiirecek ve manen pozitif etkisiyle de cocuklarin

psikolojisini olumlu olarak diizenleyecektir. Gad Franko’nun bu kisimdaki ayrintili
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diger bir tespiti de tozlarla savasa yoneliktir. Siniflarin her giin 1slak bezle silinmesini
onermektedir. Duvarlar yagli boya ile boyali degilse senede en az bir kez kiregle
badana edilmelidir. Bugiin dahi bizler de gérmekteyiz ki duvarlar1 temiz ve her yeri
O0zenle diizenlenmis bir okul, kirli okula gdére Ogretmen ve Ogrencide sevk
uyandirmakta ve sinif igindekileri huzura sevk etmektedir. Temiz okul albenisi olan
okuldur. Siralarin konumu ve yiiksekligi de 6grenciye uygun olmalidir. Cilinkii 6grenci
biitiin vaktini orada gecirecektir. Ogrenciye eziyet veren siralar, yukarida verilen tiim
tespit ve Onerileri bosa ¢ikarabilir. Siralar her zaman 6grenciye gore ayarlanmalidir.
Goz ve kulak rahatsizligi olan Ogrenci Oncelenip tahtaya yakin siralara

yerlestirilmelidir.

Gad Franko bu boliimde okul binasi ve sinifla ilgili durumlar irdeleyip
devaminda 6grencilerin okulda uymasi gereken saglik kurallarini siralamaktadir.
Ogretmen her sabah &grencileri sinifa girdikleri an itibariyle kontrol edip
temizliklerinden emin olmalidir. Ayrica okulda gecirdigi tiim siire boyunca temiz
kalmalarini saglamak icin onlar1 kontrol etmelidir. Gad Franko sunu vurgulamaktadir:
Cocuk kirlenecektir bunda bir mahzur yoktur. Bu, c¢ocuk olmanin sonucudur.
Ogretmen her kosulda temizligi saglamalidir. Okullarda yeterli sayida lavabo
olmalidir. Hatta donemin sartlarinda her 6grenci i¢in pesgir yani havlu benzeri kumas
bulundurulmalidir. Ayrica okul binasinda ayr1 bir oda; semsiye, ayakkabi, palto
bulundurmak icin ayrilmalidir. Yazarin bu boliimde hassasiyetle belirttigi su konu
gayet dikkat ¢ekicidir: Bir¢ok hastaligin kaynagi olan ortak esya kullanimina dikkat
edilmeli 6zellikle ana sinifi ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin mendil aligverisine izin
verilmemelidir. Yine dikkat ¢ekici diger bir noktay1 vurgulayan Gad Franko, tuvalete
gitmek i¢in ders esnasinda izin isteyen Ogrenciye dikkati dagilmasin diye izin

verilmemesini sdylemektedir.

Ogretmenin bu duruma istisna olarak mide ve bagirsak rahatsizlig: yasayan
Ogrencinin durumunu goézetmesi ve izin vermesi gerekir. Gad Franko ayrica higbir

zaman Ogrencinin ceza maksadiyla teneffiisten menedilmeyecegini kayda gegirmistir.

Gad Franko okulun saglik sartlarina uygunlugu konusunda ne yapilmasi

gerektigini sOyledikten sonra su konuya da dikkat ¢ekmistir: Cocuklarda on iki yasina
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kadar 6grenmeye ve zihni ¢alistirmaya harcanacak zaman gilinde yedi saat olmalidir.
Uykusu i¢in ayiracagi vakit ise on saat olmalidir. Gad Franko’ya gore anne babalarin
ve Ogretmenlerin g¢ocuklara yaslarmin ve 6grenme kuvvetlerinin iizerinde bilgi
ogretmeye kalkigmalar1 biliylik bir sugtur. Okullarin fiziki kosullar iizerine yapilmis

bir aragtirma Gad Franko’nun soylediklerini desteklemektedir:

Smifin fiziki ortaminin insan psikolojisini etkiledigini sdyleyebiliriz. Bu
Ogrenme i¢in 6nemli bir parametredir. Bu konuda gerekli diizenlemelerin yapilmasi
egitimin kalitesini artiracaktir. Bu yiizden okul binalarinda; yerlesim diizeninden,
Ogrenci mevcuduna, duvar boyalarinin vb. rengine, uygun 11k agisina, 1s1 seviyesine,
temizlige, sessizlige, estetige varincaya kadar bircok fiziksel ortam Ogesinin goz

oniinde bulundurularak diizenlemelerin yapilmas: gerekmektedir .

2.3.4. Dordincu Fasil
2.3.4.1. Mektebde Tababet

Gad Franko’nun yasadig1 donemin egitim yontemlerinin yeni teorilerine gore
Ogrencinin kendisinde var olan haslet ve kusurlarin1 gézden ge¢irmek ve bu gozlemin
sonucuna gore hareket etmek dgretmen i¢in genel gecer bir kural olmustur. Bu kural
hala gegerli olup saglik konusu da kisiye 6zel yaklasimlar gerektirmektedir. Ogretmen
beden egitiminde ancak bazi 6nemli noktalarda rol oynar. Saglhigin korunmasinda
doktorun kontroliine ihtiya¢ duyulur. Ona gore her bir 6grencinin sagliginin nasil
korunacagi, duyma yetisi ve goriisiiniin zayif veya gii¢lii oldugunu kontrol edecek olan
doktordur. Bu muayeneler ii¢ ayda biri olursa yeterlidir. Bunun disinda 6gretmen
ogrencide 6zel bir durum goriirse muayene yapar. Ogrencinin gerek saglik gerek
kisisel gelisimi takip edecegi bir yol belirlemek amaciyla her 6grenci icin bir defter
tutulmalidir. Bu defterde oncelikle asilarin yapilma tarihi ve genel muayene notlar1 yer
almalidir. Bu notlar 6grencinin gelecek hayatinda da karsilasacagi sorunlara ve

hastaliklara ¢are aranirken yol gdsterecektir.

65 Zekeriyya Uludag, Hatice Odaci, “Egitim Ogretim Faaliyetlerinde Fiziksel Mekan”, Milli Egitim
Dergisi, Kis-Bahar 2002, https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli Egitim Dergisi/153-
154/uludag.htm (01.09.2023),s.1
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Gad Franko okul ¢agindaki ¢ocuklarin karsilasacagi hastaliklarin tedavisi i¢in
cogunlukla ¢cocugun eve gonderilip baska bir sey yapilmadigini aktarmistir. Halbuki
bu cocuk eve gidip yine cevresindeki ¢ocuklarla karisacaktir. Bu durum hastaligi
sonlandirmayacak daha da yayilmasina sebep olacaktir. Gad Franko okulda
karsilasilan bazi hastaliklarin tedavisi i¢in izlenecek yollar1 siralamig ve su 6rnekleri
vermistir: Cigek hastalig1 i¢in hasta 6grenci kirk giin okuldan uzak tutulmali, defter ve
kitab1 temizlenmeli, biitiin okul bastan asag1 temizlenip 6gretmen ve 6grenciler tekrar
asilanmalidir. Kizamik hastaliginda; hasta 6grenci kirk giin okuldan uzak tutulmali,
defter ve kitaplar1 imha edilmeli, gerekiyorsa hastalik siirecinde alt1 yasindan kiigiik
cocuklar okula gelmemelidir. Yine kabakulak hastaliginda, hasta 6grenciye on giin
izin verilmelidir. Gad Franko’nun ayrica kuspalazi ve bogmaca i¢in de onerileri
oldugunu goriiyoruz. Franko’nun bu bdliimdeki oOnerilerinin giiniimiiz bulasici
hastaliklarinin yayilmasin1 6nlemek i¢in uygulanan yontemlere uygun oldugu

goriilmektedir.

Gad Franko’nun bu béliimde ele aldigr okulda Ogretmenin gozlemleriyle ve
gerektigi zaman uzman doktor muayenesiyle yliriiyen okulda saglik uygulamalarinin
2011 yilinda 663 sayili KHK ile yasalastig1 goriillmektedir. Bu konuda Milli Egitim
Bakanlig1 ve Saglik Bakanlig1 ortak calisma yiiriitmektedir 6.

2.3.5. Besinci Fasil
2.3.5.1. Jimnastik

Gad Franko Beden egitimini anlattigi kismin son boliimiinde, okulda
uygulanacak ve cocugun hayatinda devam edecek jimnastige yer vermektedir. Bu
boliime bir eksikligin tespitiyle baslamistir. Ahlak ve saglik bilgisi derslerinin o
donemde ortaokul ve lisede gosterildigine dikkat ¢ekerek bu egitimlere anaokulu ve
ilkokul diizeyinde baslanmas1 gerektigini belirtir. Cilinkii ortaokul ve lisede 6gretilecek

derslerin ve aliskanliklarin etkili olmasi i¢in, ¢ocukluk caginda bu bilgilerin ¢cocuk

% Cihangir Ozcan, Selguk Kiling, Hakan Giilmez, “Tiirkiye’de Okul Saghgi ve Yasal Durum”
Ankara Medical Journal , 2013, https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/19706,
(01.09.2023)
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zihnine yerlestirilmis olmas1 gerekir. Kiiclik ¢ocuklara temizlik hakkinda verilen
bilgilerle yetinmeyip Ahlak ve saglik bilgisinin birbirine bagli ve birbirinin
tamamlayicis1 oldugu gosterilmelidir. Faydali bilgiler dersi esnasinda bu konular
ogretilebilir. Ornegin mevsimlerin anlatildig1 bir derste o mevsimde uyulmasi gereken
temizlik kurallar1 anlatilabilir. Hem kii¢iik yaslardan itibaren tiitiine karsi ¢ocugun
zihninde nefret duygusu yerlestirilmelidir. Gad Franko sigara ve zararlar1 konusunda
sOyle demektedir: “Tiitiin ve benzeri zararlt maddeleri devlet yasaklamak yerine kendi
tekeline alip bu sekilde degerlendirince halkina ne fayda saglayacaktir?” Ogretmen,
Ogrencilerine tiitiiniin zararlarini anlatip bu ve benzeri aligkanliklar edinmeyen saglikli

bir insanin ayni zamanda ahlakli bir insan da olacagini sdylemelidir.

Gad Franko’ya gore g¢ocuklar harekete meyilli olduklarindan jimnastigi
severler. Uslu yani yerinde oturan ¢ocugu 6vmek gereksizdir. Oyunlarini segerken
cocuklart serbest birakmak gerekli olup 6gretmen her durumda onlara dnderlik etmeli,
onlarin yanlis segimlerini diizeltmelidir. Ciinkii jimnastik dahi 6grencinin sagligina ve

bedenine uygun olmalidir.

Jimnastigin amaci 6grencileri pehlivan ve cambaz yapmak degildir. Mevcut
egitim sisteminde pehlivanlik ve cambazlik bir fayda vermemektedir. Gad Franko;
jimnastik araciligiyla ¢ocugun ruhu ve bedeninin ahenk i¢inde terbiye edilebilecegini
sOyler. Jimnastik araciligiyla kuvvetli erkekler, saglam kadinlar yetistirmek gerekir.
Ozellikle kadmnlar i¢in jimnastigin gereksiz oldugu fikri yanhstir. Bu fikir eskiden beri
bize zarar vermistir. Kadinlar da erkekler gibi hayatin zorluklariyla karsilasip 6nemli
gorevlerini yerine getirirken saglam bir viicuda ihtiya¢c duyarlar. Bunun yolu da

Jimnastikten geger.

Ona gore Anaokullariyla ilkokullarda hi¢ olmazsa iki giinde bir jimnastik
dersine bir saat ayrilmalidir. En iyi ydntem olarak isve¢ ve Japon usulleri uygun
gorlliip yine de 6grenciye gore sec¢ilmelidir. Jimnastikte d6grencinin zevkine deger
vermek ve bu noktada genel hareketler yaptirmak gereklidir. Jimnastik hem sagliga

hem diislinceye hem de ahlaka hizmet edebilir.
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Gad Franko’nun bu boliimdeki tespitleri dnemli ve dogrudur. Giiniimiiz
sartlarinda Beden Egitimi adiyla bir ders mevcut olup 6zellikle Jimnastik bagligiyla
kitapta gecen Ogretmen gorevleri, bugiin bu dersin 6gretmenleri tarafindan icra

edilmektedir ¢’

2.4. IKINCi BAB -TERBIYE-i FIKRIiYE- DEGERLENDIRMESI
2.4.1. Birinci Fasil
2.4.1.1. Fikrin Terbiyesi

Gad Franko, birinci kistmda beden egitimi yOntemlerinin 0nemine ve
sonuclarina vurgu yapip “saglam bir ruh ancak saglam viicutta bulunur” diyen
eskilerin ortaya koyduklari1 bu kuralin ne kadar 6nemli oldugunu anlatmaktadir. fkinci
boliimde genel olarak “Diisiince egitimi” basligin1 agmistir. Yaptigr ilk tespit sudur:
Beden egitimiyle yetinmek biiyiik bir yanlis oldugundan diisiince egitiminin 6énemini
takdir ve kabul etmek gereklidir. Insan1 insan kilan 6zellik, zekadir. Zeka giiciinii;
hayal, muhakeme, mantik gibi 6zelliklere ayirmiglarsa da bu ayrim zekanin giiciinii
anlamak hususunu kolaylastirdig1 halde kendisine kiyasla uygun olmamaistir. Bu ayri
ayrt Ozellikler olmayip zekanin o6zellikleridir. Cocugun zekasinda -sonra ortaya
cikacak olan bu hasletler- birer tohum gibi mevcuttur. Cocuklara Dekart’in
“Gergekligi apacik ortaya ¢gikmamis bir seyi gercek olarak kabul etmemek.” prensibi
tyice Ogretilmelidir. Dogaldir ki ¢ocuklar somut seyleri daha kolay anlarlar; onlara

Ogrenecedi seyleri gostermekle baslamaliy1z.

Gad Franko daha 6nce belirttigi gibi diisiince egitiminde de her cocugun ayri
ayr1 yetenek ve ozelliklerinin dikkate alinmasinin 6nemine vurgu yapar. Ciinkii her
birinin bir giicli ve egilimi vardir; erkek ¢ocuklarda mantiga dogru bir yonelim, kiz
cocuklarda hayal dlemine dogru bir diiskiinliik goriiliir. Ogretmen, bunun iizerine bir
ogrencinin kuvvetli 6zelliklerini korumaya caligmakla diger 6zelliklerini arttirmaya

gayret edecektir. Diisiinme egitiminin amaci insan1 diisiinen bir varlik kilmaktir. Bu

67 Milli Egitim Bakanlig1, Beden Egitimi Ve Spor Dersi Ogretim Programi (Ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
Smniflar), s.9
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sebeple ona diislinebilmesi i¢in gerekli olan bilgileri vermek gerekir. Fakat bilginin
fazla olmasina ihtiya¢ yoktur. Cocuga o bilgiyi arayip bulma yollarin1 gdstermek
gerekir. Yazara gore bu yontem diislince egitimine yani bir cocugu insan kilmak icin
Ogretilmesi gereken bilgiye aittir. Bunun maddi bir amaci yoktur. Bu genel diisiincenin
onemli oldugunu sdylemekle beraber kisinin mutlulugunu kazanmasi i¢in maddi
kazang saglayacak bilgileri de vermek gerekir. O halde diisiince egitimi genel ve
mesleki olmak tizere iki kisimdir. Her ikisine birden ¢alismaliyiz. Ciinkii sadece genel
bilgiler ile donanmis olan bir insan maddi kazang saglayamaz veya sadece meslegine
ait bilgilerle yetinirse siradan bir sanat aract durumuna diiser. Bu kisinin, toplum
yonetiminde bilgisinden fayda gelmez. Genel ve mesleki bilgilerle donanmis bir kisi,

kendine ve topluma faydali bir insan olur.

Gad Franko’ya gore tustiin zekalar nadir goriiliir. Fakat merak duygusu,
aragtirma yetenegi, tahlil, dikkatle bakma yetenegine sahip ve fikrini diizgiin bir
yontemle anlatabilen bir cocuk akilli bir cocuktur. Toplumsal hayatta bir yer edinebilir.

Insanlar tarafindan kabul goriir.

Gad Franko bu béliimde diisiince egitimini genel hatlariyla tarif etmis ve
diisiince egitiminin gerekliligini vurgulamistir. Diistince egitimindeki amacin, diislinen
ve sorgulayan birey yetistirmek oldugunu anlatmistir. Dekart’tan referans alarak
gercekligi ispat edilene kadar tiim bilgilere siipheyle yaklagmak gerektigini
vurgulamistir. Milli Egitim Bakanligi giliniimiiz miifredatinda Gad Franko’nun bu
boliimde ele aldiklarina paralel bir isimlendirme ile Diistinme Egitimi baslikli bir ders

mevcuttur. Bu dersin 68retim programi soyle bir vizyonu isaret etmektedir:

Programin vizyonu; farkli bakis agilarini deneyebilen, baska goriislere acgik,
kendine o6zgii bir perspektif olusturabilen; insanligin sanatsal, felsefi ve bilimsel
birikimine karsi ilgili; gelismeleri anlama ve yorumlama yetisine sahip; empati ve
duyarlilik giicii olan; karsilastigi sorunlar karsisinda alternatif ¢oziimler tiretebilen,
yvasadig kiiltiir ve deger ortami konusunda farkindaligi bulunan ve nihayetinde biitiin

bu yeterlilikleri gosterecek sekilde elestirel, yaratici, analitik ve yansitici (reflecti-ve)
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diigiinebilen  bireylerin  yetismesine katki  saglayacak bir anlayis/yonelim

olusturabilmektir .

2.4.2. ikinci Fasil
2.4.2.1. Dikkat

Gad Franko diisiince terbiyesi basligiyla isimlendirdigi bu boliimiin ikinci
faslinda “Dikkat” kavramini incelemistir. O’na gore insan zekasi bir etkiyle harekete
gecip diisiincesine sunulan konuyu degerlendirir ve fikir ortaya koyar. Insan bu etkiyi
saklayabiliyorsa kalic1 bir is yapmis olur. Yoksa bu fikir gelip gegici bir iiriin olur. Iste
burada dikkatin 6nemini ortaya koyup, tanimini sdyle yapar: “Zekanin davranig ve
duygular1 korumak i¢in gosterdigi gayret ve faaliyete ve bir madde hakkinda diigiince
ve ruhi hisleri tutma hususundaki giiciine dikkat denir.” Devaminda soyle soyler;
Dikkat, bilgi edinmeye en fazla hizmet eden bir diislince 6zelligidir. Dikkat degerlidir
fakat dereceleri vardir. Dikkat en basitinden diisiincesizce ortaya ¢ikar. En st
derecede ise istek ve diislincenin {riiniidiir. Bu dikkat, irade giiciiniin zekaya
uygulanmasindan olusur. Cocuklarda dikkat sabit degildir. Cocuk her seyi bilmek
istedigi i¢in bir maddeyi tam 6grenmeden digerine gecer. Cocuklarda dikkati egitmek
icin oncelikle somut seylerden baslanmalidir. Gad Franko, giiniimiizde de gecerli

egitim kuramlarindan olan somuttan soyuta ge¢is kuralin1 vurgulamaktadir.

Gad Franko bu boliimde yaklasik iki sayfalik bir inceleme ile dikkatin
kaynagint sOyle agiklar: Dikkat dogal ve yaratilistandir; egitimi i¢in her zaman
cocuklarin harekete meyilli yerinden, arasgtirma duygusundan ve meraklarindan,
eglence, zevk ve isteklerinden faydalanmaliyiz. Sorularina net cevap vermek, goriiniir
seyleri gostererek dikkati alistirmak, dikkati kuvvetlendirecek sebeplerdendir. Merak
ve aragtirma duygusu hi¢gbir zaman yok edilmemelidir. Aksi takdirde ¢gocugun elinden

bir savunma aracini almis oluruz.

6 Milli Egitim Bakanlig, Diisinme Egitimi Dersi Ogretim Programi, 2016,
https://reyhanli.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2016 05/13031301 dusunme egitimi_dersi.pdf,
(01.09.2023)
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Gad Franko burada ilging bir tespit yapip zevk ve dikkat arasindaki iligkiyi
sOyle acikliyor: Zevk duygusu dikkati arttirmaya merak duygusu kadar fayda verir.
Ciinkii cocuk eglenmeyi sever, yorulmak istemez. Bununla beraber c¢ocuklar
eglendirerek 6gretmek faydaliysa da sinirlt olmalidir. Cilinkii hayat stirekli zevklerden

ibaret degildir, cocuk biraz da zahmetle ¢alismalidir.

Glinlimiiz okullarinda cocuklarin hareket edebilecekleri siire c¢ok fazla
tutulmamaktadir. Hareket etme isteginin dikkat ile iliskisini Gad Franko soyle
acikliyor: Hareket etme istegi dikkati arttiran bir duygudur. Cocugun en ¢ok hatasi bu
duygusundan kaynaklidir. Ogretmen, bir isi diisinmeden yapan ¢ocugu, yaptig1 isin
faydasina ve ortaya ¢ikan sonucuna dikkatini ¢ekerek uyarmalidir. Boylece ¢cocukta
fikir, gézlem ve arastirma yetenegi ortaya cikar. Zira bir defa bu duygunun
kazandirilmasi ¢ocugun her seyi kolayca anlamasina yardimci olur. Bir de ¢ocugu

diistinmeye alistirmaliy1z; kendi kendine diistinebilme yetenegini desteklemeliyiz.

Dikkat hakkindaki bu tetkiklerden sonra Gad Franko, dikkate zarar veren
etkenlerden bahseder: Dikkatin hastaliklar1 vardir; bunlar unutma ve dalgmliktir. Bu
hastaliklar egitime biiylik bir engel teskil eder. Hastaliklarin olumsuz etkileri egitimle
diizeltilebilir. Bunun i¢in de hastaliklarin sebebini ve kaynagini bilmek gerekir. Bu
bazen ders zamani uzun oldugu icindir. Bu sebeple ders zamanm kisa tutulmalidir.
Bazen arkadaslardan once cevap verebilmek arzusundan kaynaklidir. Bu durumdaki
cocuga ceza verilmelidir. Gad Franko’ya gore cezaya gelmeden Once unutma ve
rekabetin bu nevi zararlar1 gocuga giizel bir dille anlatilmalidir. Dikkat, bilgi 6grenme
ve ahlak i¢in olduk¢a 6nemlidir. Dikkatin varlig1 viicudun sagligiyla orantilidir. Clinkii

dikkat ancak saglikl bir biinyede var olur.

Gad Franko bu boliimde diisiince egitiminde dikkatin 6nemini ayrintili olarak
incelemistir. Giinlimiizde dahi 6gretmenler ve ebeveynler ¢ocuklarin dikkatsiz ve
0zensiz oldugundan cok fazla sikayet etmektedir. Gad Franko’nun buradaki tespit ve
¢Oziim Onerileri hala gegerli ve isabetlidir. Bu tespitlere ilave olarak giliniimiiz teknoloji
tirtinii olan sosyal medyanin olumsuz etkisini zikretmek faydali olacaktir. Maalesef
ekran siiresi artan ¢ocugun dikkati gittikge zayiflamaktadir. Gilinlimiiz ¢ocuklar

onceki nesillere kiyasla ¢ok az bir silirede kendisine aktarilan ve gosterilen konuyu
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takip edebilmektedir. Glinlimiiz psikoloji ve tip diinyasinin dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu (DEHB) rahatsizlig1 tanimlamasi olmadan Gad Franko’nun
bu konudaki dikkate deger ve etkili tespitleri bu boliimde yer almaktadir. Tiirk
Psikiyatri Dernegi DEHB konusunda Gad Franko’nun Dikkat basliginda bahsettigi

tespitlere benzer olarak sunlar1 kayda gegirmistir:

DEHB tanis1 Yasam boyu siiren dikkatsizlik, diirtiisellik ya da hiperaktivite
yakinmalari olan herkes ic¢in akla gelmelidir. Dikkat Eksikligi Hiperaktivite
Bozuklugu yasama, okul ve is dilinyasini, kisiler arasi iligkileri etkileyen 6nemli
sorunlardan biridir. DEHB ister ¢ocukluk ister erigkinlik doneminde olsun sadece
hastalar1 degil ailelerini, ¢evrelerini de etkiler. Riskli saglik davranislari agisindan
tehdit altinda olan ergen ve geng erigskinlerde DEHB varliginda sigara ve madde
kullanimi, yasal problemler, 6zgiiven kaybi, kotii akran iliskileri, okul ve is basarisinda

diisiikliik vb. gozlenir ®.

2.4.3. Uciincii Fasil
2.4.3.1. Hissiyatin Terbiyesi

Gad Franko bu béliimde duyularin egitimini konu etmistir. Soru sorup cevabini
vererek okuyucunun dikkatini ¢eken Gad Franko, duyularin egitimini anlatirken
insanin ilk bilgilerini duygulariyla ifade ettigini séyler. Ona goére duyularin egitimi
gereklidir; fakat bu miimkiin miidiir? Faydali midir? Evet; ¢linkii duyular yanilir. Nasil
ki insanlik yanlis bir goriisle giinesin diinya etrafinda dolagtigin1 kabul ediyordu. Bes
duyu organi duyular1 hissetmez. Hissetmek yine aklin zekdnin bir 6zelligidir. O
organlar zekanin emrine tabii memurlardir. Bununla beraber rolleri ikinci derecedir.
Duyu organlar1 egitim ve alisgkanlikla daha diizgiin ¢alisir ve aklin bu konudaki
gorevini kolaylastirir. Buradaki egitim ikiye ayrilir. Birincisi duyu organlarinin

egitimi, ikincisi zekada birtakim duyular1 elde etmeye caligmaktir. Ta ki bu

% Tirk Psikiyatri Dernegi, Erigkin Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu, 2023,
https://psikiyatri.org.tr/halka-yonelik/33/eriskin-dikkat-eksikligi-ve-hiperaktivite-bozuklugu,
(01.09.2023)
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organlardan sadece birisinin hissetmesiyle zeka hissedilen seyi hemen goz Oniine

getirsin.

Gad Franko “Bu goérev yine aileye aittir.” der. Bedenin organlarinin
zayiflamamasina, isitme giiciiniin bozulmamasi i¢in ¢evresinde sessizligin
saglanmasia, fazla sekerlemelerle haz alma giiciiniin bozulmamasina dikkat
edilmelidir. Gad Franko hisleri ikiye ayirir. Birincisi duyma, gérme ve dokunma.
Ikincisini koklama ve tatma diye belirterek gorevlerinden dolayi ilkini iistiin, ikincisini
basit duyular seklinde isimlendirir. Bunlarin rolleri sinirlidir. Bu sinirliligr diisiinerek
duyularin egitimine 6nem vermemek yanligtir. Ciinkii beyin bircok konuda bu

duyulardan yardim alir.

Gad Franko egitimde ve toplumsal hayatta insan i¢in en dnemli olan ii¢ duyuyu
soyle saymaktadir: Isitme duyusu, gérme duyusu ve dokunma duyusu. Isitme
duyusunun insanin toplumsal gorevlerine faydasi ¢oktur. Cilinkii insan iligkileri bunun
lizerine kuruludur aym zamanda miizigin de yegine yayilma aracidir. Isitmenin
anlama giicli ve kavrayist iki kisimdir. Dogal kisminda seslerin siddeti, ytliksekligi,
kalinlig1 anlasilir. Edinilmis olan ikinei kisminda isittigi giiriiltiiden kaynagini anlar,
arabanin yiiklii veya yiiksiiz oldugunu fark edebilir. Gérme duyusunun da toplumsal
gorevi ¢ok biiyiiktiir. Okumaya, ilim 6grenmeye ve bilime hizmeti ise fevkaladedir.
Gorme duyusu dogal ve edinilmis olmak {iizere iki kisimdir. Birinci kisim ancak
yiizeysel seyleri goriir. Ikinci kisim ise derinligi, mesafeyi Olcer; askeri hayatta
bunlardan gelecek fayda ¢ok 6nemlidir. Dokunma duyusu yalniz el ile sirl degil
biitlin viicudu kapsadigi bilinen bir gercektir. Sanatlarda ve diger biitiin islerde rol
oynar. Bazen kaybedilmis olan diger hislerin yerine gecer. Mesela gérme engelli kiside
dokunma hissi ¢ok hassastir. Is¢inin hayatinda ise bu duyu pek énemlidir. Bu duyunun

dogal ve edinilmis kisimlar1 vardir. Hem sag hem sol elden fayda etmeye ¢alismaliyiz.

Bu kisimda Gad Franko duyularin insan hayatinin ilk sathalarindan baslayip
nerede nasil kullanildigini agiklamistir. Duyularin 6nemini anlatip su hiikmii
koymustur: “Duyular da yanilir.” Tarihten drnek verip insanlarin astronomi alaninda
ilk déonem yanlis inanislari oldugunu belirtir. Insamin duyulariyla beraber zeka
stizgecinden gecirdigi bilgilerini esas alinca dogru bilgiye ulastigin1 sdyler. Gad
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Franko’nun duyular1 siniflandirip ikiye ayirdigini gérmekteyiz. Onceki béliimlerde
dile getirdigi gibi bu bdliimde de aileye biiyiik gorev yiiklemektedir. Giinliik hayatta
insana en c¢ok fayda veren duyular1 ayrica tanimlamaktadir. Burada bahsettigi li¢
duyuyu - gdrme, duyma ve dokunma duyularmi- tahlil edip bu duyularin dogal ve
kazanilmis hallerinden bahsetmektedir. Yazar bu bolimde duyulart tip, psikoloji ve

pedagoji kuramlarinin siizgecinden gegirip bize anlatmaktadir.

Gad Franko’nun da eserini yazarken etkilendigi Pastelozzi’den 6rnek alarak
ortaya ¢tkan Montessori egitimi’® bugiin duyulari ise katarak grenmeyi gerceklestiren

etkin bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir’!.

2.4.4. Dordiincii Fasil
2.4.4.1. Hatiranin Terbiyesi

Diisilince egitiminin dordiincii faslinda “Hatiranin Terbiyesi” baghigiyla Gad
Franko hafiza egitimini sO0yle agiklar: eger insanin bilgi serveti yalniz su anda
ogrendigi bilgilerden ibaret olsaydi insan her vakit yetersiz ve olan biten karsisinda
suskun kalirdi. Her gilin ayn1 bilgileri tekrar tekrar 6grenmek zorunda kalirdi. Fakat
insanin bilgi servetini besleyen hatiralaridir. Kazanilmis bilginin koruyucusu hatiradir.
Onsuz ne diislince hayati ne de diinyanin ilerlemesi miimkiin olurdu. Hatiranin 6nemi
ve esast hala tam olarak ¢oziilememistir. Fakat uygulama yonii arastirilabilir. Hatiranin
birinci 6zelligi goriineni, bilineni tespit etmektir. Ikincisi koruyucu ozelligidir.
Ugiinciisii hatirda tutma giiciidiir. Hatira giiciiniin en miikemmel 6rnegi bu ii¢ 6zelligi
kuvvetli olan kisidir. Bazi1 hatira c¢esitleri vardir ki ressamlarda goérme,
miizisyenlerdeki isitme gibi 6zeldir. Cocuklarin hatirasi mesgul olmadigi i¢in gordiigii
seyleri zihnine ¢abuk yerlestirir. Fakat kelimeleri ancak sekil olarak korur. Bu kusuru
onarmak gereklidir. Zekanin gelistirilmesi i¢in uygulanan kurallar hatiranin egitimi

i¢in de uygulanmalidir.

70 Abdulkadir Ozbek, Modern Egitimin Temeli; Pestalozzi Egitim Anlayisi, 19 Nisan 2021
https://abdulkadirozbek.com.tr/pestalozzi-egitim-anlayisi/, (02.09.2023)

! Burcu MUTLU ve Digerleri, Okul Oncesi Dénemde Montessori Egitimi

Montessor1 Education In Pre-School Period, Ankara Saglik Bilimleri Dergisi 2012 1(3), Ankara
2012, 5.2
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Gad Franko’ya gore hafiza egitimi de dogru metotla yapilmalidir: Hatiranin
egitiminden amag onu asir1 bilgilendirme ile bogmak degildir. Bu zararlidir. istenilen
sey hatiranin kuvvetini arttirmak ve ¢ocugun saglik ve yasina gore hareket ederek
O0grenme usullerini, hakikati bulma yollarmi1 6gretmektir. Hatira ile zeka birbirine
fayda verir. Zeka, deposundaki var olan bilgileri ortaya koyar; hatira da depoya yeni
malzeme getirir. Simdi en fazla dikkat edilecek sey ¢ocuga kiiciik yasta iken ¢ok fazla
bilgi yiiklememektir. Hatiraya en fazla hizmet edecek oOzellik dikkattir. Bir seyi
hatirada yer ettirmek icin asamali bir sekilde 6gretmek ve tekrar ettirmek gerekir.
Diislincenin baglamini aramak, usullerini 6gretmek hatiray1 zenginlestirir ve gorevini

kolaylagtirir.

Bu boéliimde Gad Franko’nun g¢ocukluk cagindaki hafiza egitimine Onem
verdigini goriiyoruz. O’na gore bu is i¢in en uygun ¢ag, ¢ocukluk ¢agidir. Glinlimiiz
modern egitim kuramlar1 da hayatta en 6nemli seylerin ¢ocukken &grenildigi vakit,
zihindeki yerinin kaya gibi saglam olacagin1 kayda ge¢cmistir. Cocuga dogru bilgiler
verilmekle beraber hafizasini nasil kullanacagi da 6gretilmelidir. Tekrar ile bilginin
kalic1 olacagl da yazarin iizerinde durdugu 6nemli bir husus olarak goriilmektedir.
Bugiin tekrarin da 6grenmede ne derece onemli oldugu ortadadir. Bu konu tarih
boyunca egitimcileri mesgul etmistir. University of Chicago(Sikago Universitesi)’dan
Ogretim iiyesi Frances A. Yates, The Art of Memory (Hafiza sanati) ismiyle yazdig:
eserinde ortaya koydugu Loci(Yerlesim) Metodu bize O6grenmenin su yoOniini

gosteriyor:

Hafizaya alinacak bilginin bir bilgiyle iliskilendirilmesi sonucu ortaya ¢ikan
imgeler araciligiyla gerceklesmesi planlanan hatirlama yontemidir. (Bkz.Yates,
1966b). Yates’in arastirmalarina gore bu 6gretim yontemi antik Yunan doneminde
yoneticilerin topluluk o6niinde gerceklestirecekleri konusmalart unutmamalar1 i¢in
kullandiklar1 bir sézciik ezberleme bi¢imiydi. Bu metoda gore; 6grencinin edinmesi
gereken kaynak ve ana dilde eslestirilen sdzciikler verilir. Ogrenci bu szciikleri bildigi

bir yerde bulunan varliklilarla hayalinde eslestirir. Bu eslestirme sayesinde o varliga
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her baktiginda ya da onu aklina getirdiginde hatirlamas1 gereken sozciik de aklina

gelir’.

2.4.5. Besinci Fasil
2.4.5.1. Kuvve-i Hayaliye

Gad Franko’ya gore insanin sadece esyayr anlama ozelligi degil hayal etme
0zelligi de vardir. Hayal etme 6zelligi sayesinde hi¢c gormedigi halde bir yazarin tarifi,
sairin tasviri lizerine fikir edinir. O seyin neden olustugunu zihninde canlandirir. Hayal
giicliniin diger bir 6zelligi, sadece gordiigii ya da tarif edilen varlig1r ve nesneleri
gormiiscesine, duyular1 araciligiyla edindigi bilgileri esas kabul ederek bunlari bir
digerine harmanlayarak hazir etmektir. Hikayecilerin, sairlerin hatta ressam ve

heykeltraslarin eserleri hayal gliciiniin bu 6zelliginin sonucudur.

Gad Franko’ya gore insan egitiminde hayalin rolii ehemmiyetsiz degildir.
Gizel sanatlara ve birgok alana rehberlik eden ve doganin sonsuz giizelliklerini ortaya
koyan hayal giictidiir. Dogaldir ki hayalsiz kuvvetli bir zeka yasayabilir ve gorevini
yerine getirir. Fakat az ¢ok hayale bagli olmadik¢a yapacaklari sinirli kalir.
Cocuklarimizin bir dahi, bir alim olmasini diisiinmesek bile hayal giiclerinin kesinlikle
yok olmasini istememeliyiz. Cilinkii glinliik hayatta bile bu giiciin yardimiyla bircok
kolayliga ve sanatlarda basariya ulasirlar. Faydasini inkar etmedigimiz hayal giiciiniin
ciddi bir teftis altinda olmasi gerekir. Ciinkii bazen dyle yiikseklerde dolasmak insana
hadsiz hesapsiz iimitler verir. Zavalli ¢ocuk hayat miicadelesinin ilk zorluguna
ugradiginda tamami solmus bir giiliin yapraklar: gibi birer birer yok olur. Bu da demek
oluyor ki hayali tamamen Oldiirmemekle beraber ona gereginden fazla ehemmiyet

vermemek gerekir.

2 Muzaffer Kaya, “Yabanci Dil Fransizcanin Ogretiminde Hafiza Destekleyici Tekniklerin

Incelenmesi”, Academia Edu, 2017,
https://www.academia.edu/37943353/YABANCI D% C4%B0OL FRANSIZCANIN %C3%96%C
4%9ERET %C4%B0M%C4%BONDE HAFIZA DESTEKLEY%C4%B0C%C4%B0_TEKN%C4
%BOKLER%C4%BON_%C4%BONCELENMES %C4%B0, (02.09.2023), s.263
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Gad Franko hayal giiclinlin keskin simirlar1 olmadigini sdyleyerek sunlari
aktartyor: Cocugun hayal giicli ¢ok zengin ve ¢ok genistir. Cocuklarin hayalleri bir
digeri ile aymi degildir. Hayal giicliniin zekanin bir 6zelliginden baska bir sey
olmamasi yoniiyle zekalar ne derece farkli ise hayaller de o nispette degisir. Birisi
bazen resimler yapar, digeri masallar1 sever, bir bagkasi toplu ignelerle kiiciik evler
yapar. Hayalin faydalar1 ¢ok agiktir. Onu yok etmek, her sekilde ortaya ¢ikmasina
engel olmak taraftar1 olmayiz. Fakat hayal giiciine serbest yol birakacak kadar tedbirsiz
de davranmamaliyiz. Cocuklarin hayallerini olumsuz etkileyecek seylerden onlari
uzak tutmaliyiz. Hayal giiciiniin mantikli sinirlar dahilinde gelisimini aileden sonra
okul saglayacaktir. Yuvasinda zengin masallar ve hikayeler dinlemis olan c¢ocuga
gercekleri bazen okul verir. Okulun istegi, amaci hayal giicliniin tek basina
gerceklerden uzak vadilerde dolasmamasidir. Giizel diisiinceler ve muhakeme ile
olugmasidir. Bu sekilde hareket edildiginde mantikli ciddi bir zekanin hayal giiciinden

daima faydalanilir.

Gad Franko bu béliimde 6zetle sunu sdylemektedir: Ogrenilen seyleri hafizada
saklayabilmek icin fikirler arasinda bag kurup zihin kitapliginda dogru yere
yerlestirmek gerekir. Bu da sunun Onemini ortaya cikariyor ki bir bilgiyi
ezberlemekten ziyade anlamak gerekir. Insana giizel duygular hissettiren siirleri

ezberlemekten daha etkili olacak sey, siiri kalbimizde hissetmektir.

Gad Franko’nun bu boliimde ele aldig1 Hayal Giiciiniin egitimdeki yeri lizerine
Sinif Ogretmeni Hatice Avsar’in Agrida kendi &grencileriyle yaptigi bilimsel
arastirma’> sunu ortaya  koymustur: Ogrencilerin ogrenmelerini
tyilestirmek/zenginlestirmek ic¢in hayal giiciiniin etkisiyle ortaya cikan farkliliklar:
smifa getirmeliyiz. Hayal giicii diisiincedeki etkinligi artirmak i¢in gerekli bir diislince
eylemdir. Ogrencilerin standart 6grenme metodlar1 diginda farkli gorsel materyallerle

karsilastiklarinda 6grenmeye karsi heyecan ve istekleri de artmaktadir. Etkinliklerde

73 Hatice Avsar, “Hayal Giiciiniin Sinif Ogretmenligi Mesleginde Kullamlmasina iliskin Bir Oz
inceleme”, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Konya 2022),
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gorsel materyal ve oyunla 6gretim yontemleri 6grenmeyi kolaylastiran unsurlar olarak

on plana cikarilarak dnemsenmelidir’*.

2.4.6. Altinci Fasil
2.4.6.1. Kuvve-i Ta‘mimiyye ve Kuvve-i Tecridiyye

Gad Franko, ¢ocugun zekd ve hatirasinin somut olan maddeyi ¢ok daha
kolaylikla anladigin1 6nceki boliimlerde agikladigini belirtip su 6rnegi vermektedir:
Anaokullarinda ve ilkokullarda ¢ocuklara 6gretilecek seylerin birinci olarak maddi
seyler olmasi ikinci olarak bunlarin ya kendileri veya resimlerinin gosterilmesi daha
uygundur. Bdylece ¢ocuklarin zekalar1 bir agag fikrini yesil fikrinden daha kolaylikla
anlar. Cilinkii aga¢ dedik¢ce onu maddi goriintlisiiyle gozii Oniine getirir. Yesil
denildiginde bu renk ancak varligina bagl olursa kabul goreceginden ¢ocuk yesili
anlayabilmek i¢in onu diisiinemeyip yesil bir agaci goziiniin oniine getirir. Diigiincenin
ilerlemesinin en biiylik adimlarindan biri somut diisiinceden soyut diisiinceye

gecmektir.

Diisiince hayati i¢in soyutlamanin ve genellemenin ne kadar énemli oldugu
diisiiniiliince anlasilir. Zekanin her seyi hakkiyla anlayabilmesi i¢in onun biitiin
Ozelliklerinin idrak edilmesi gerekir. Ancak genelleme giicii sayesinde 6grendigini
hatirasinda saklayabilir. Cocuklarin bagimsiz ve soyut fikirlere zorlukla alistiklarini
sOylemistik. Zira bdyle bir fikir edinmek i¢in bir maddeyi derinlemesine incelemek
ve sonra Ozelliklerini, ayirt edici niteliklerini ortaya koymak gerekir. Bunun iizerine
somut diislinceleri kenarda tutarak yalniz nitelik ve Ozelliklerini hatirada tutmak
gerekir ki bir cocugun zekasi kolaylikla bunlara gii¢ yetiremez. Cocugun bunu
basarabilmesi i¢in hislerinin iyice egitilmis olmasi ve hissettigi seyleri derinlemesine
incelemesi, sonra aligkanlik edinmesi gibi sartlar gerekir. Bu konudaki gii¢ ve 6zelligi
siurli ise de diger 6zellikleri gibi zekasinda tohum seklinde vardir. Besiginin iizerine

egilen annesinin yliziine kars1 giiliimser, bu yiiz en somut duygularinda yer almistir.

™ Avsar, “Hayal Giiciiniin Simf Ogretmenligi Mesleginde Kullanilmasma Iliskin Bir Oz
Inceleme”, s.140
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Fakat herhalde ilk zamanlarda nesnenin goriiniir varliklar1 zekasina etki eder. Sonra
esyanin sekli ve goriiniisii, renk ve parlakligindan daha fazla dikkatini ¢eker. Cocukta
goriinen ilk soyut diislince, somut nesnelerin goriiniisleri ve genislikleri konusunda
edindigi diisiincelerdir. Fakat goriiyoruz ki bu diisiincelerinde somut varliklardan
ayrilmamistir. Bu sebeptendir ki ¢ocuklar rakamlarin somut karsiliklarini zorlukla
Ogrenirler. Yiiz bin kelimesinin verdigi anlami bir ¢ocuk ancak yedi sekiz yasindayken
anlayabilir. O yasinda bir 6zelligi ve niteligi somut varligindan ayirabilir. Ondan 6nce
soyut ve bagimsiz diisiinceleri isaret edecek kelimeleri kullanirsa da ya yanhs kullanir
ya da aligkanlik eseri olarak tekrar eder. Fakat layikiyla anlayamaz. Daima somut bir
varliga baglanarak hayal eder. Ogretmenin gorevi ¢ocuklarin soyut diisiinceleri higbir

somut varlik olmadan diisiinmesine ¢alistirmaktir.

Bagimsiz diisiinceyi ¢ocuklara 0Ogretmek, zihinlerine sigdirmak icin
ogretmenlere tavsiye edilecek bir esas kural vardir: soyut fikirler diger soyut fikirlerle
Ogretilemez. Somut fikirlerden yararlanarak soyut fikirleri 6gretmek, gostermek
gerekir. Bu tavsiyeyi 1srarla tekrarlamaliyiz. Ogretmenler soyut fikirleri 6gretmeye ve
Ogretimi o kurala dayandirmaya isteklidirler. Ciinkii bu fikirler birgok somut
arastirmanin sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple anlatmak istedikleri manayi
kolaylikla ve genel bir sekilde ortaya koyarlar. Fakat sunu bilmeliyiz ki soyut fikirler
somut seylerin her sekilde ve her yoniiyle incelenmesinden ortaya ¢ikan ozel
diisiinceler olup bu arastirmay1 heniiz anlamamis olan ¢ocuk zekasina aktarmak dogru
olmayacaktir. Cocuklar ilk olarak duygular sayesinde yasarlar. Duygulari sayesinde
hayatlarina lazim olan bilgileri edinir, duygulariyla ancak somut seyleri anlayabilirler.
Onlar1 kabul eder ve dziimserler. Ogretmen, bunu diisiinerek ve kendi ¢cocuklugunda
genel diisiinceleri anlamak i¢in ¢ektigi zahmeti hatirlayarak, 6grencisine karst soyut
ve genel fikirleri kullanmamaya, kullanacaksa asamali olmasina ve nasil daha kolay
anlayacagini arastirmasina mecburdur. Her zaman somut diislinceler gosterilmeli;
inceleme ve arastirma sonucunda ondan genel bir fikir ve soyut cikarimlar
yapilmalidir. Bunda bile asamalik kuralina uyarak oncelikle bir maddi varligin géze
carpan Ozelliklerini, sifatlarin1 sonra da gizli 6zelliklerini ve sifatlarini isaret etmek o
sifatlar1 iceren maddeleri sirasiyla yani kolaydan zora dogru tasnif etmesini

saglayacaktir.
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Gad Franko okul derslerinin de bu konuda etkin kullanilabilecegini
belirtmektedir. Matematik dersi, bazen de okuma saati bu yontem i¢in uygun zamanlar
olacaktir. Bunu soyle agiklamistir: Cocuklara erken yasta zaman ve uzaklik hakkinda
bir fikir vermeye c¢alisilmalidir. Ciinkii bunlar1 hayal etmek ¢ocugun zekasinca pek
zordur. Matematigin say1 ve rakamlarini iyice anlamalarini ve kiigiik bir seyahatle veya
farkli bir sekilde zamanin 6nemi igerigini anlamasini beklemek gereklidir. Okuma
derslerinde ¢cocugun gordiigii ve bes duyu organiyla kolaylikla anladigi maddelerden
baslayip asamal1 bir sekilde bagimsiz ve genel fikirlere dogru gidilmelidir. Béylece
cocugun rastladigi  kelimeleri anlayip anlamadigi  6gretmen tarafindan
sorgulanmalidir. Okuma dersinde ¢ocugun karsisina ¢ikan kelimeleri listeleyip bu
kelimenin nereden geldigini, hangi genel diisiinceye ve soyut kaynaklara dayandigini
arastirmasi saglanmalidir. Boylece kelimenin mecazi anlamiyla asil anlami arasindaki
iligski 6grenci tarafindan iyice anlasilir. Bu da 6grencinin iislubunu zenginlestirir, fikir

hazinesine katk1 saglar.

Gad Franko bu bdliimde kadim bir egitim kurami olan bilinenden bilinmeyene
ilkesini iglemistir. Bu ilkenin tiim diinyada ve tiim zamanlarda genel geger bir tarafi
vardir. Kur’an-1 Kerim’de Allah Teala da bu metodu kullanmis ve Bakara Suresi 255.
Ayette” kendi gercekligini sifatlar1 aracilifiyla bize aktarmustir. Yani bu egitim
kuramina uygun olarak ¢ocuklara 6nce gordiikleri ve basitge algilayabilecekleri seyler
ogretilmelidir. Gortinmeyen ve duyulamayan seyler bu ilk bilgiler aracilifiyla ancak

dogru sekilde anlatilabilecektir.

Bu boliimde ele alinan bilinenden bilinmeyene ilkesi ve egitimin genel ilkeleri
lizerine yapilan bir arastirmada’® su sonuglar ortaya konmustur: Onceki bilgiler, yeni
bilginin 6grenilmesinde, etkin bir isleve sahiptir . Ogrenme ve Ogretme siireci
planlanirken 6grencinin 6n dgrenmelerinden faydalanilmalidir. Onceki ve yeni
bilgilerini karsilastiran bir 6grencinin 6grenmesi daha anlamli ve kalic1 olur. Bunu

saglamanin en genel yolu ise dersin baslangicinda 6grencilerin eski bilgilerini

75 Kur’an-1 Kerim, Bakara Suresi, 255.ayet
Etem Yesilyurt, “Ogretmenin Pusulasi: Genel Ogretim Ilkeleri”, Ekev Akademi Dergisi Say1 83
2020,
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yoklamak, hatirlatmak, bir bakima hazir bulunusluk diizeylerini somutlagtirmaktir.
Ogrenme, 6nceden 6grenilen bilgilere dayali bir siire¢ oldugu igin 6grencinin 6n
bilgileri, 6grendigi yeni bilgileri anlamlandirmada kritik 6nemdedir. Bu prensibe gore
ilkin bir tespit yapilarak konuyla ilgili 6grencilerin bilgi seviyeleri belirlenmelidir.
Ogretmen, 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici giris yapabilir, sorular veya kisa
hatirlatmalar ile Ogretimin niteligini (6grenmenin kaliciik ve anlamliligini)

artirabilir’”.

2.4.7. Yedinci Fasil
2.4.7.1. Kuvve-i Muhikeme

Gad Franko burada muhakeme giiciinii tanimlamakta bunun Fransizca
karsiligin1 da eklemektedir. Diisiincenin bir maddenin varligina delil olmasi ve iki fikir
arasindaki iliskiyi aragtirmayla ortaya ¢ikarmasi konusundaki islevine bu isim verildigi
gibi 6zel niteliklerin kendisine de ayni ismin verildigini belirtir. Gad Franko burada
donemin egitimcilerinin temel kitaplarinin dili olan Fransizcada muhakeme giicline
(jugement) denildigini ve halk dilinde ayni anlama isaret eden (bon sens) kelimesi

kullanildigin1 aktarir.

Gad Franko en meshur egitimcilerden olan Montaigne’nin ilmi ve muhakeme
giiclinii karsilastirinca ikincinin birinciye tercih edilmesi gerektigini ifade ettigini
sOyler. Muhakeme giiciiniin ilme muhta¢ olmadig1 s6ylenebilir. “Halbuki ilim ne kadar
genis olursa olsun giizel muhakemeye ihtiya¢ duyar.” Ona gore bu iddia biraz fazladir.
Fakat herhalde iyi muhakemenin bilgiye bagli oldugu ve onlara rehberlik ettigi de ayni
gercekliktedir. Bes duyu, hayal, hatira gibi 6zellikler zekaya bilgilerini gosterecek
malzemeyi ortaya ¢ikarmak icindir. Bu malzemeyi ele alip onlara dayanarak iyi veya
kotii karar vermek, hiikiimleri ortaya koymak gorevi ise bu boliimii olusturan
muhakeme giicii 6zelligine aittir. Bir insanin diislince hayat1 ve ahlak hayatinin 6nemi
ve diizglinliigii 1yi muhakemesinin giicii ve degerine baglidir. Dogru muhakeme eden

bir diislince yapis1 daima eseri miiessire, sonucu kurallara baglar. Bu sayede hazirlikli

7 Yesilyurt, “Ogretmenin Pusulasi: Genel Ogretim ilkeleri”, s.274-275
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ve dayanikli toplumsal 6zelliklere dayanan bir hareket ortaya cikar. Pascal, “iyi
diisiinmeye calisalim giizel ahlakin kurali budur” demistir. Bu diisiince ¢ok daha
onceden Sokrat tarafindan soylenmisti. Giizel muhakemeye aligmak i¢in cahillikle
miicadele ederek diisiince tarafgirligine kars1 savas ilan etmek sarttir. Ciinkii bu kusur
var olduk¢a kiginin muhakemesi hep yanlis yollara sapar. Menfaatler ihtiraslar ve
taassup gibi tarafgir diisiinceler onun goriisiinii kapatir. Giizel muhakemesini
mahveder. Insan bilgi kazanmaya diisiincesini ve muhakemesinin gelecegini
korumaya ve daima giizel muhakemeye alismaya c¢alismalidir. Ciinkii ilmi ve

insanligin serefini bu sayede kazanir.

Gad Franko muhakemenin bilgiye istlinliigiinii eski donem filozoflarini
referans vererek aciklayip devaminda su soruyu sormaktadir: Cocuk muhakemeye ne
zaman baslar? Cocugun hayati durumu arastirildiginda heniiz konustugu zaman
muhakemeye de bagladig1 goriiliir. Dogal olarak bu muhakeme ¢ok basit ve zayiftir.
Bir seyi tizerine egilen annesine kars1 giiliimseyip ellerini uzatan, baska biri geldiginde
yiizlinii ¢eviren ¢ocuk annesi ve kendi hayati1 arasindaki iliskiyi hissedip muhakeme
ediyordur. O varligmn kendi hayatimin koruyucusu oldugunu anliyordur. Iradeye
yaslanan tam muhakemeler {i¢ yasindan once baslamaz. Cocugu soyut fikirleri ve
maddeyi birbirine baglamaya hizmet eden dikkate alistirmadik¢a onlarin
muhakemeleri zayif ve dayanaksiz kalir. Bu muhakemeler goriiniir olsun veya
goriinmez olsun ¢ocugun ilk yaslarinda kisiye 6zel ve tek basiadir. Cocugun genel
fikirler beyan etmesi i¢in diisiince giiciiniin gelismesi lazimdir. Bir fikir edinmek i¢in
cocuk bilgi edinmeyi beklemez, hemen karar verir. Gad Franko, cehalet, acelecilik ve
tarafgirligin cocugun kusurlarindan sayildigini belirterek ¢ocugun cehaletine
sastlmamasinin dogal oldugunu sdyler. Cocugun bir fikir edinmek icin gerekli bilgileri
edinmeyi beklemeyip hemen karar verdigini belirtir. Cocuk her bir seyin ne kadar
madde ve 6zelligin birlesiminden oldugunu bilmedigi i¢in tam bir inangla kararinm
verir; biitlin cahiller gibi dili basit ve ihtiyatsizdir. Gad Franko’ya gore zaten tedbir ve

ihtiyat deneyim ve egitimin meyvesidir.

Taraf tutmak biitiin ¢ocuklarda goriilen bir kusurdur. Gad Franko bu soziinii

sOyle acikliyor: Cocuklar, yash insanlardan ozellikle ailesi ve O6gretmenleri gibi
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sevdigi ve hiirmet ettigi adamlarin fikir ve bilgilerine kapilarak sadece onlari 6l¢ii alir,
muhakemelerinin sonuglarini onlara baglar. Ciinkii ¢cocuklarin muhakemeleri nadiren
bireysel ve kendilerinin ¢abalariyla olusur. Cogunlukla ciddi ve 6grendigi seyler
tekrardan ibarettir. Cocugun bu bilgisizligine kars1 ugrasmak gerektigi i¢in onlara

“Ogrenebilmeyi 0gretmek”, “siiphe etmeyi” gostermek gereklidir.

Muhakeme giiciiniin ¢ocuk egitimindeki 6nemi dikkate alindig1 zaman ailede
baslamas1 gerektigi goriilecektir, zaten okula devam etmeden, ¢cocugun muhakemesi
yiizeysel ve kesin olur. Aile fertleri 6zellikle ¢ocuklarinin koruyucusu olan anneler,
¢ocugunu iyi gérmeye, dogru hissetmeye alistirmalidir. Yanlis bir karar verdigi zaman
o karar1 gergek ve hakiki olan ile degistirip yanlisini gostererek diizeltme fikrine
calismalidir. Cocugun yanlis kararlarin1 diizeltmek i¢in alinacak tedbirler onun ahlaki
ve ozellikle iradesi i¢in ¢cok dnemlidir. Ornegin karanliktan korkan, duvar {izerinde
tuhaf bir gekil goren ¢ocugu elinden tutup o bolgeye gotiirerek gergegin ne oldugu
gosterilmelidir. Bu durum ¢ocugun muhakemesini diizeltir hem de korkusu ortadan
kaldirir. Cocugun giizel muhakemesine etki edebilmenin en iyi yollarindan biri anne-
babanin ve aile fertlerinin kendi hallerine ve fiillerine dikkat etmeleridir. Cocugun
taklit yetenegi her seyin istiindedir. Ona sOylenecek seylerden ziyade Oniinde
yapilanlar daha etkilidir. Bunun igin aile fertleri ¢ocugun yaninda her zaman 6rnek

davraniglar gostermelidir.

Gad Franko’ya gore okulun iyi muhakemenin egitimi i¢in izleyecegi kurallar
Dekart’in su tavsiyesinde gizlidir: “Bir seyin agik goriiniisii ger¢ek olduguna kanaat
gostermiyorsa ona inanmamak gerekir.” Dekart’in bu teorisi egitim bilimlerinde
bircok degisiklige neden olmustur. Ogretmenlere 1srarla tavsiye edilecek bir nokta
vardir: 0grenci bir soru sordu mu hemen cevap verdirmeyip Ogrencinin cevabi
hazirlamasi, diizeltmesi ve diisiinmesi i¢in bir miiddet beklemelidir. Cevap vermedigi
halde 6gretmen hemen sorunu ¢oziimlemeyip sabirla beklemeye ve gerektiginde
Ogrencinin diisiince ve muhakematina rehberlik ederek bulamadigi cevabi asamali bir
sekilde bulmasi i¢in dikkatini gekmeye ¢aligmalidir. Muhakkak ki gretmenin soracagi
soru dgrencinin acik bir sekilde muhakeme edecegi konulara dair olacaktir. Dersler

adeta bir sira hiikiimlerden ibaret olacaktir ki 6gretmenin sorulari, dogru diistinmeye
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yonlendirmesi, sorularmn ¢dziimiinii kolaylastirmaya yarayacaktir. Ogrencinin
cevaplayamadig1 bir sorunun cevabini 6gretmen verecegine, 6grenciyle beraber galisip
zekasina, muhakeme giiciine miiracaat ederek onu bulmaya yonlendirmesi ve boylece
Ogrenciyi is ortagl olarak gostermesi kadar ¢ocuklarin zekasini gelistirecek bagka bir
yol yoktur. Biitiin dersler muhakeme giicliniin artirilmas: ve egitimine hizmet
etmelidir. Fizik, cografya ve biyoloji dersleri daima somut seylerin 6zellikleri ve
nitelikleri hakkinda ortaya konulmus hiikiimlerden ibaret olarak buradaki rolii daha
mithimdir. Tarih ve ahlak dersleri 6grencileri olaylar ve insan davraniglari hakkinda
diistinmeye ve bunlarin sebeplerini ve etkilerini ortaya ¢ikarmaya yonlendirir. Ahlak
derslerinde her zaman bizzat ¢ocugun muhakeme ve giizel ahlakina miiracaat etmek
gerekir. Tarih derslerinde bir insanin hal ve hareketi incelenecegi zaman bulundugu
zamanin genel fikirleri ve ahlaki hakkindaki bilgiler gz oniine getirilmelidir. Zira
geemis isleri simdiki fikirlerimiz ile tetkik edersek ge¢mise karst haksizlik etmis
oluruz. Bu diisiinceyi ¢ocuga Ogretmek cocukta hakkaniyet hissinin uyanmasina

hizmet eder.

Bu konudaki c¢alisma ve gayretin amaci elestirel diisiinceye sahip c¢ocuklar
yetistirmektir. Elestirel diisiinceye sahip olmak ne demektir? Saglam ve samimi bir
sekilde diistinen, varlik sebebini gérmedikge hiikiim vermeyen, gerekli verileri gormek
isteyen, gercek ortaya ¢ikincaya kadar s6z konusu meselede tereddiit ve siiphe eden
bir fikre sahip olmak demektir. Elestirel diisiinceye sahip ¢ocuk tarafgir diisiincenin
tamamen karsit1 ve ziddidir. Gad Franko, halk arasinda en ¢ok gegerli olan tarafgirlik
diisiincesinin, geng yaslarinda 6grencilerimizde var oldugunu belirtip bunun onlardan
menedilmesini istemektedir. Devaminda soyle agiklama getirir: Bazen bir soz ortaya
c¢ikar; mantiga ve akla aykiri, 6zellikle o yalani bizzat gormiis hi¢ kimse yok. Bununla
beraber kamuoyu ona kapilir hepsi saglam bir diislinceyle inanir. Fakat genellikle
yanlis bir kaynaga dayanir veya bir taassuptan ibarettir. Ogretmenin gdrevi hazir
olarak cocuklara dayatilmasi istenen fikre kars1 ¢ikmaktir. Bu konudaki en miithim
ders, samimiyet ve dzgiirliik 6gretmenin kendisinden ortaya ¢ikmalidir. Ogretmen
ogrenciye sunu soylemelidir: “Cocuklar, bir seyi ben sdyledigim i¢in degil siz

anladiginiz takdirde inanin.”
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Gad Franko bu boliimde diisiinmenin yani muhakemenin bilgiye tistiinliiglinii
vurguluyor ve elestirel diislinceyi yliceltiyor. O’na gore Ogretmenin Ogrenciye
Ogretecegi en iyi sey muhakemedir. Bilgiyi muhakeme silizgecinden geciren insan her
zaman dogru bilgiye ulasacaktir.

Yazarm bu boliimde tespit ettigi ve kritigini yaptig1 bilgileri 1s181inda su tesbiti
belirtmekte fayda vardir: Giinlimiiz bireylerinin en 6nemli kusurlarindan biri olan
elestirel diisiinme becerisi eksikligi; insanin giinliik hayatinda mutlu olmasi, problem
¢Ozebilmesi, dogru kararlar alabilmesi i¢in gerekli olan en dnemli beceridir. Hayatlar1
boyunca karsilagtiklart sorunlar ve karar vermeyle ilgili durumlarda daha dogru
adimlar atan bireylerin olusturduklari toplumlar daha mutlu, huzurlu ve diisiinsel
olarak daha ileri seviyede olacaklardir. Bu beceri sayesinde bagkalarinin kendilerine

empoze etmeye ¢alistiklar1 propagandalara kars: direng gdsterebileceklerdir’®.

2.4.8. Sekizinci Fasil
2.4.8.1. Kuvve-i Kiyasiyye

Gad Franko bu bélimde giiniimiiz egitim kuramlarmin da yer verdigi
Tlimevarim (induction - usil-i istikrd’1) ve Tiimdengelim (usil-i istintaci - deduction)

yontemlerine deginmistir.

Gad Franko kiyas1 soyle tarif etmektedir: Fikir ve zekanin her giin muhakeme
giicline esas ve malzeme teskil edecek bilgiyi elde ettigini gordiik. Muhakeme giicii
sayesinde bu bilgi ile arasindaki bagi bulur fakat zekd bununla yetinmez; esya ile
arasindaki ilgiyi bulduktan sonra bu muhakemeleri bir digerine baglar ve bu bag ile
bozulmadan yeni bir karar ¢ikarma yetenegi gelistirir. Bu yetenek ve 6zellige kiyas
giicii diyecegiz. Kiyas bilinenden bilinmeyene gegebilmek igin zekanin ortaya
koymaya mecbur oldugu ¢alisma hareketidir. Yani olumlu, ac¢ik yahut kabul edilmis
gerceklerden apacik ve slipheden ayrilmis gerceklerin araciligl ve yol gdstermesiyle

belli bir zamana kadar gizli kalmis diger bir gercege ulagmaktir.

8 Bayram Akarsu, “Elestirel Diisiinme Sanat1”, Academia, 2018,

https://www.academia.edu/37015944/Ele % C5%9Ftirel D% C3%BC%C5%9F%C3%BCnme Sana
t%C4%B1 , (02.09.2023), s.7
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Gad Franko bilimin en temel iki bilgi edinme yolunun kiyas ile baglantisini
sOyle acikliyor: Kiyas giicliniin 6niinde iki yol vardir; bir takim ger¢ek 6zelliklerden
ortaya cikan her seyi kapsayici ve hepsini aciklayici bir gercege varmaktir. Ozelden
genele, eserden miiessire, sonugtan kurallara gegmeye dayanan bu usule induction
(tiime varim ydntemi) diyecegiz. Ikinci yol bunun tam tersidir. Bir genel gergekten
0zel gercege varilirsa bu inis, yani miiesseselerden esere kurallardan sonuglara dogru

bu gecise (tiimden gelim yontemi) deduction diyecegiz.

Bu boliimde Gad Franko kiyasin fayda ve onemini agiklamaktadir: Kiyasin
olaganiistii 6nemi hakkinda s6z sdylemek gerekir mi? Bu 6zellikle diisiince giiciiniin
diistinceleri ortaya ¢ikarmasina hizmet eder. Karsilagtirma giicii hayallere bagl ve
onlardan tstiindiir. Ciinkii hayal gozleri kamastirip kalbe mutluluk verirse de zekanin
karsilastirma giiciinii saglam yonlerden elde eder. Siipheli gergeklerin ortaya ¢ikmast,
anlasilmaz yonlerin agiklanmasi, bilinmeyen gizlerin iizerindeki agir Ortliniin
kaldirilmasi kiyas sayesinde olur. Kiyas siipheli fikri kaldirir yerine saglam fikri koyar.
Ve insan kiyas giiclinii artirdik¢a basit bir muhakeme sahibi olacagina, siradan biri
olacagina, bilginin giicline dogru yiikselmeye baslamis olur. Tiimevarim kanunlar
doganin kesfine ve tiimden gelim yontemi zekdmiza goriinen usul ve sistemlerden

gerekli bilgiyi ¢ikarmaya yardim eder.

Gad Franko ¢ocuk ve kiyas konusunda birbirine iki zit goriisten faydalanip bir
sonug ¢ikarmaya caligmistir: Hikmet sahipleri arasinda ¢ocugun gii¢ ve yetenekleri
kiyaslama Ozelligi uzun zamanlar tartigmali bir konu olmustur. Jean Jack Russo
cocugun kiyas yeteneginden mahrum oldugunu sdyler ve kiyasa benzer bazi diisiince
ve sorularin dogal yonelimle olustugunu ispat eder. Ingiliz filozofu Locke tam tersine
kiyas giiciiniin ¢ocuklarda var oldugunu iddia eder. Fakat zekasina yoneltilecek
kiyaslar yas1 ve zekasiyla uygun oldugu miiddetce miimkiindiir. Cocuk 6nceden
sOyledigimiz gibi harekete meyillidir. Yiiriimek, sallanmak, gezmek velhasil bir yerde
oturmamak daima hareket etmek ister; sonra bu hareketlerini normal gostermeye,
sebeplerini ortaya koymaya ¢alisir. Biz cocuga rahat durmasini veyahut kendi istegine
uymayan bir emir verirsek diistinmeden sirf emre uyma gorevinden kurtulmak i¢in

bircok kiyaslamadan ibaret olan tiirlii tiirlii bahaneler bulur yanhs kiyaslar yapar.
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Cocugun kiyas giicii dogal olarak zayiftir, oncelikle hiikiimler arasindaki
iligskiyi zorlukla anlar. Ancak basit ve somut iki seyi baglayan iligkiyi anlar. Bilgisizlik,
tecriibesizlik, diisiinceden kaginmak, ¢abucak sonuca varma arzusu zaten zayif olan
kiyas giiciinii biisbiitiin ortadan kaldirir. Ogretmen ¢ocugu muhakemeye ve kiyasa
yonlendirince bu kusurdan uzaklasip zihnini zenginlestirmelidir. Cocuk kiiciik
yasindan itibaren mantik dairesinde hareket eder. Degisiklige istekli ve yerinde
duramayan viicudu gibi zekasi1 da yerinde duramaz. Bir konudan digerine atlar; bir
konuyu arastirmakta iken sonucunu gérmeden diger konuya gider. Her goriiniisiine
gore ¢ocuk benzetme yontemiyle yani tanimadigi bir seyi tanidigi bir seye benzeterek
kiyaslamasini ortaya koyar. Cocuklarin benzetme yoluyla muhakeme etmeleri yalniz

dogal degil, gerekli ve faydalidir.

Seneler gectikge tlimevarim yontemi gelisir buna dayanan fikirler ortaya ¢ikar;
fakat yine eserden miiessire muhakeme yaptigi sirada tecriibesizligi ve eksik gozlemi
sebebiyle hata yapar. Ondan sonra sonug¢ ¢ikarma usullerine miiracaat etmek gerekir.
Miiessirden esere, biitiinden parcaya ge¢mek demek olan yol ¢ocuklarin 6zellikle
baslangicta pek hosuna gitmez; bu yol gercevesinde hareket etmek icin sakin ve 6zel
gayretlere ihtiya¢ duyulur. Velhasil cocuk zekasinda kiyas giiciiniin tohumlar1 var ise
de bu giigten faydalanmak i¢in gerekli sartlar o yasta mevcut degildir. Gergegi
arastirma ve deneme iizerine kurulu bir diistinme usuliine cocugu alistirmak

egitimcinin gorevidir.

Gad Franko’ya gore ¢ocuklarin kiiciik yaslarindan baglayarak, dogru yanlis
kiyaslara yonelme ve diiskiinliikleri erkenden bu 06zelligin egitimine dikkat etmek
geregini gosterir. Muhakeme giicline dair yazdigi tavsiyeleri burada genellikle tekrara
gerek duyar: Bu konudaki genel kurallar ¢cocugu elde ettigi neticesini delilleriyle
ispatlamasina, hangi diisiince ve arastirmalar araciligiyla bu neticeye ulastigim
O0gretmenin yaninda anlatmasina tesvik etmektir. O sirada 6grenciye karsi giizel bir
yonelimle kiyas ve muhakemesinde bir yanlislik goriiliirse diizeltmeye ve boylece
hakikate dogru giden yolun Oniindeki engelleri kaldirmaya, ¢cocugun korkusuzca o
yolda gezmesine gayret etmek gerekir. ilkokulun daha yiiksek siniflarinda kiyas

giiciiniin egitimine daha biiyiik bir 6zenle calisilir. Ogretmen dgrenciye bir konu verir
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sonra onu muhakemeye kiyasa tesvik eder. Bir grenciye “bu sdyledir” diye gercekleri
hazir olarak vermek, fikirleri zihnine yerlestirmek dogru degildir. Aksine ¢ocugun bir
gercegi kabul etmesini istiyorsak ona asamali sorular sorarak hakikati kendisinin
bulmasina yardim etmeliyiz. Bu sorular usulii Sokrates'in icat ettigi egitim yontemidir.
Cocugu boylece basli basina kiyas ve muhakemeye tesvik etmis oluruz. Cocukta
uyandiracagimiz ihtiyag, zevk, kiyas ve muhakemenin yanlig bir yola sapmamasi i¢in

kendisine yol gostermek olacaktir.

Gad Franko okullarda bu iki yontemin kullanilabilecegi dersleri 6rneklerle
aciklamigtir: Matematik dersi bile simdiye kadar gelenek oldugu gibi hesap
islemlerinden ve bilinmezlerin ortaya ¢ikarilmasindan ibaret olmayip sonug ¢ikarma
yonteminin uygulanmasina aract olmalidir. Cografya dersi siralanmis bir¢ok ismin
ezberlenmesinden ibaret olamaz. Iklimi, cinsi, arazisi, su akintilar1 sakinlerinin cins ve
irklar1 arasinda iligki ve baglantinin bulunmasina ve dgrenilmesine hizmet edecek bir
ders olmalidir. Burada dogal kanunlar1 ve ekonomi kanunlari arasindaki etkileri ortaya
¢ikarmaya ¢aligmaliyiz. Tarih olaylari birbiriyle baglantilidir. Ogretmen bu olaylari
kiyas eder ve smiflandirir. Zamanin etkisiyle karanlikta kalan veya baz1 kotii hirslar
sebebiyle yanlis gosterilen olaylar arasinda ne suretle higbir baglantisi olmadigini
bazen bir olayin eski bir olayin eseri ve neticesi oldugu 6grenciye gosterilir ki bu kiyas
giicliniin gelisimine yardimci olur. Her dersten her ilimden kiyas giiciiniin gelisimine

yarayacak hisseler ¢ikarilabilir. Bu artik 6gretmenin gii¢ ve yeteneklerine baglhdir.

Gad Franko’ya gore diisiince egitiminin ilerlemesi sayesinde ulasilmak istenen
sonu¢ yarin yetiskin bir birey olacak; ¢ocugu bilimsel diisiince sahibi kilmaktir.
Bilimsel diisiince tabiri simdiye kadar gosterdigi yol ve kanunlari aciklar. Yani gercegi
bir yol cergevesinde aramak hususunda zekanin aligkanlik kazandirmasi bu
aligkanligin insan tabiatina girmesi demektir. Bilimsel diisiince sahibi olan kisi
oncelikle saf gergege sahiptir. Bu insanlar hurafeyi, taassubu, mantik ¢ergevesinin
disina dayanan fikirleri kim sdylemis olursa olsun kabul etmez, sdylenen sdzlerin neye
dayandigin1 korkuya kapilmadan sorar. Bir gercegi ortaya ¢ikaracak delilleri aramak
iistlin bir 6zelliktir. Eger cocukta gézlemleme 6zelligi mevcut degilse kendisinde bir

gercegin miitesekkil oldugu gerekceler bulacak; olagan ve sabir aligkanligina muhtag
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olan arastirma 6zelligi yoksa yontem ve usulden uzaksa ciddi bir kiyas giiciine sahip
degilse bilimsel diisiince bos ve anlamsiz bir kelime olur.

Aristo'nun ¢ok detayli bir sekilde tanimladigi bu iki metoda(tiimevarim -
tiimdengelim)’® Gad Franko da eserinde yer vermistir. Gad Franko bu bdliimde
goriinenin arkasindaki gerg¢egi bulabilmenin yolunun miimkiin oldugunu bunun da
ancak kiyasla olacagini sdylemektedir. Buna 6rnek olarak insanin viicudu ile kendisini
kusatan tabiat arasindaki iliskiye dikkat ceker. Insanin bu iki unsuru kiyaslayip
bunlarin ortak noktalarini goriince gergegi anlayacagini ifade etmektedir. Bu ¢ikarimla

insan mutlu kisiler ziimresine dahil olacaktir.

2.4.9. Dokuzuncu Fasil
2.4.9.1. Kuvve-i Miimeyyize

Gad Franko bu boliimde giintimiiz Tiirkgesiyle iyiyi kotiiden ayirabilme, iyinin
ve kotliniin farkina varabilme olarak tanimlayabilecegimiz kuvve-i miimeyyizeyi
sOyle agikliyor: Simdiye kadar 6zellikle duygulara, soyut diisiincelere, genelleme
ozelligine dair ifadelerden muhakeme giicii ve kiyasa dair bazi boliimler tahsis
edildikten sonra diisiince Ozellikleriyle baglantis1 bulunan bu konulara son
verilebilirdi. Fakat simdiye kadar nitelendirdigimiz ve agikladigimiz yonleriyle
diisiince giiclinii olusturan unsurlari igerigi ve degerine ait olan bunlarin birlesiminden
olusan genel toplulugun kendisine 6zel kural ve kanunlar1 vardir. Gergegi anlama ve
iligkileri bulmaya faydasi olan diisiince 6zellikleri ve aklin genel pargalarina “temyiz
giicti” (iyiyi kotiiden ayirma giicli) diyecegiz. Bu gii¢ baskanlik gdrevi ve idareyi
yerine getirir. Birbirini tamamlayan muhakeme giicii, kiyas giicii, hayal giicii vesaire
bile gorevlerini yerine getirirken parcasi olduklari 1y1yi kotiiden ayirma giicline 6zel
olan kural ve kanunlara ister istemez tabi olmaktadir. Temyiz giiciiniin iki yoniine yani
teorik ve uygulamali olmasina dikkat cekmektedir. Teorik yoniiyle fikir ve diistinceleri

insana esas ilimleri tesis edebilecek kurallar gosterir. Bu da bir seyin varlig1 ve icerigi

7 Omer Faik Anli, “Aristoteles ve Yontem -Tiimevarim ve Tiimdengelim”, Ac¢ik Ders Ankara
Universitesi, 2023,
https://acikders.ankara.edu.tr/pluginfile.php/60332/mod_resource/content/0/Aristoteles %20ve %20
Y %C3%B6ntem.pdf , (02.09.2023),s.1-8
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onun karsiti ve disindakileri gostermekle olur. Yani iki sey arasindaki iliskinin
bulunup kabul edildikten sonra o iliskiyi ¢esitli seylere genellemekle olur. Bu da her
bir isin bir sebebi; bir baslangici ve bir sonu olacagini, kanun/kaide fikrinin esasi olan
“ayn1 sebep ayni sonucu ortaya ¢ikarir” usuliinii 6ne siirmekle miimkiindiir. Cocuklara
bu kurallar1 gosterip gelecek hayatlarinda bu aydinlik fikirleri onlara &gretmek

egitimcilerin gorevidir.

Gad Franko’ya gore iyiyi kotiiden ayirma giicliniin dayanagi olan agiklik ilkesi,
cocugun ilk déneminde muglak ve karigik bir haldedir. Sebepler, varlik ve kanun
diisiincelerini biraz anlayip onlar1 da uygulamaya kalkisirsa bunu tecriibesizligi
sebebiyle glizel uygulayamaz. Atese yaklasan bir cocuk yanacagi i¢in tekrar boyle bir
hareketi yapmaz. Boylece sebep sonug diisiincesini anlar ve ayni sebebin ayni sonucu
ortaya ¢ikaracagmi yani kanun prensibinin igerigini anlar. Iyiyi kétiiden ayirma
giiciinii olusturan bu kurallara vakif olan ¢ocuk fiil ve uygulamada kararlarini ve
diisiincelerini layikiyla tam olarak tatbik edemez. Ciinkii bu kanunlar yine diisiincenin
ve muhakemenin etkisiyle edindigi fikirlere uygulanir. Eger duygular ve muhakeme
saglam ise doguracagi sonuclar yanlis fikirlerden bagimsiz degilse temyiz giicii ele

aldig1 bu fikirleri idare etmekten baska bir sey yapamaz.

Bunula beraber apagik gergekler temyiz giiclinii olusturdugu icin ispat
edilemeyen, hakikat, iyi, kotiiliikk, diizen, kanun, varlik sebep sonug, baslangicin
olmamasi, sinirsizlik gibi fikirleri iyi anlatilmalidir. idare gorevi ve bagkanligi iceren
temyiz unsurlarinin yanlis esaslar iizerine kurulmamasi i¢in ¢ocugun diger giizel

diisiinceleri ve duygularinin egitimine layikiyla dikkat edilmelidir.

Gad Franko’nun daha Once yaptig1 gibi su sekilde soru sorup dikkat
uyandirdigini gérmekteyiz: lyiyi kotiiden ayirma giiciiniin egitimi miimkiin miidiir?
Bu soru gereksiz gibi goriinliyor ¢iinkii iyiyi kotiiden ayirma giicliniin dayandigi
kurallar apagik, dogal, esashidir. Insan tarafindan varliginin her dakikasinda 6grendigi
kanunlardan ibaret olmakla beraber bunlarin bir 6zel egitimle elde edilmesi yetenegi
diisiiniilemez. Bu egitim i¢in 6zel galismalar ve alistirmalar mevcut degildir. lyiyi
kotiiden ayirma giicli esyalar arasindaki iliskiyi tetkik ederek sebep ve sonug

arasindaki baglantiy1 6gretir. Matematik bilimi, 6zellikle bu maksadi daha ¢ok yerine
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getiren sonsuzluk ve amaca uygunluk fikirleri, baz1 diizyazi ve siir pargalarinin
okunmastyla ¢ocuk ruhunda uyandirilir. Gad Franko’ya gore ¢cocuklar olaganiistii ve
dogaiistii seylere inanmaya meyilli oldugu i¢in; sihirbazlik, falcilik gibi batil
diisiincelere karsi ruhunda bir diismanlik uyandirmaliyiz. Bu halde ¢ocuk yalniz
gercegi seven bir adam degil insan toplulugunun bir pargast olmasini icap ettiren bu
ilmi gercgeklerin ve genel kaidelerin insanligin mutlulugu i¢in hayatinin bir gerekliligi
oldugunu anlayacaktir.

Gad Franko goriildiigli gibi bu fasilda 1yiyi kotliiden ayirma giiciinii detaylica
incelemistir. Yazar bu gilice baskanlik ve idare gorevi yiikledigini belirtmektedir. Yani
daha once inceledigi biitiin diisiinme faaliyetleri bu gii¢ sayesinde gergeklesmektedir.
Bu isabetli goriis tabii ki egitim kuramlarinca desteklidir. Kur’an-1 Kerim’de Yiice

Allah’1n siklikla insana diisiinmesini®’, akil etmesini®!, tabiat1 ve evreni okumasini®?,

8 giitlemekte ve emretmekte oldugunu®* goz oniine

iyiyl kotiiden ayirt etmesini
alirsak Gad Franko’nun Kuvve-i Miimeyyize’ye verdigi dnemin isabetli oldugunu

sOyleyebiliriz.

2.5. UCUNCU BAB (TERBIYE-i AHLAKIYYE) DEGERLENDIRMESI
2.5.1. Birinci Fasil
2.5.1.1. Tarifat

Gad Franko bu boliimde ahlak egitiminden bahsetmeden 6nce bazi tanimlar
yapmustir. Bedeni kuvvetlendirmek, zekay1 kuvvetlendirmek, bir¢ok bilgi ve bir¢ok
yontemle zihni teghiz etmek yeterli gelmez. Insan igin vicdanimi yiiceltme, kalbini ulvi
duygularla zenginlestirmek farzdir. Gad Franko, zekayla ahlakin birbirinin diismani
olmadigini aslinda ikisinin birligi ve ittifakinin insan1 tam ve miikemmel kildigim
sOylemektedir. Glinliik insani iliskilerde insanin iyi kalpli, temiz, namuslu olmasi

gerekir. Ahlakin temizligi aslinda zekanin birikimine baglidir. Ahlak egitiminin

8 Kur’an-1 Kerim, Kamer Suresi, 17.ayet

81 Kur’an-1 Kerim, Kasas Suresi, 60.ayet

82 Kur’an-1 Kerim, Nahl Suresi, 12.ayet

8 Kur’an-1 Kerim, Enbiya Suresi, 66-67.ayet
8 Kur’an-1 Kerim, Hud Suresi, 51.ayet,
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gerekliligi daha ¢ok mesrutiyetle yonetilen bir iilkede hissedilir. Ciinkii iilkenin
yonetimi biitiin milletin sevgisine bagli oldugundan fertlerin ahlaki ne kadar temiz ise

kalkinma ve giindelik isler dahi o derecede giizel idare edilecektir.

Bir iilkede milletin fertlerine ne derece Ozgiirliik verilirse o derece milli
hakimiyet esaslar1 yayginlasir. Ahlakin egitimi de ayni derecede kuvvetli olmalidir.
Ahlak egitiminden uzak olan bir iilkenin idaresinde goze carpacak olan eksikler,
menfaatperestlikler, bir despot yonetimde olandan daha fazladir. Agikga goriiliiyor ki
ahlak egitiminin amaci namuslu adamlar ve vatanperver kisiler yetistirmektir. Gad
Franko bu fikirlerini Amerikali egitim bilimci Horasman’dan alintiyla soyle
desteklemektedir: “Bir cumhuriyet, bir yonetim sekli kurmak kolay olabilir fakat

vatansever insanlar yetistirmek hi¢ kolay degildir.”

Gad Franko daha once de belirttigi gibi her gesit terbiyenin dncelikle aileye
bagli oldugunu soyler. Ahlakin egitiminde dahi hal boyledir; her tiirlii etkiyi kolayca
kabul ettigi ilk bes alt1 senesini ailede gecirdigi icin ¢cocugun biitiin hayat1 boyunca
etkisini koruyacagi ilk aliskanliklar1 ailede kazanilir. Bu kutsal gérevde anne ve
babanin rollerini tayin etmek zordur. Herhalde annenin ¢ocuga daha yakin olmasindan
ve babanin ise isleri sebebiyle zamanini ¢cogunlukla disarida gecirmesinden dolay1
cocugun kalbinde sefkat, muhabbet, merhamet, baglilik tohumlarin1 ekecek olan
oncelikli annesidir. Babasi ise giizel muhakeme, irade giicii, intizam derslerini kendi
fiillerinin 6rnekleriyle alistiracaktir. Anne ve baba sozlerinin ve fiillerinin ¢cocuklarinin
ahlak terbiyesine ne derece etki edecegini bir dakika bile aklindan ¢ikarmamalidir.
Ciinkii 6gretmen, ¢ocugun ruhuna yerlesmis kotii aliskanliklar ortadan kaldirmaya
bazen gii¢ yetiremez. Okuldaki zamanlarda bile ailenin etkisi sinirsizdir. Ciinkii cocuk
okulda ge¢irdigi vakit kadar ailesinde de zaman gegirir. Haftada bir giin okula gitmez,
tatil zamanlarinda bazen hastaliklar veya farkli sebeplerle okulun kisa siireli
kapanmasi lizerine evde gecirdigi giinleri de dahil edersek artik ailenin okul iizerindeki
etkisini anlariz. Diislincenin egitiminde okulun rolii ve hizmeti daha biiyiik ise de
bedenin egitimi ve ahlakin egitiminde ailenin, anne ve babanin siirekli katkis1 her

zaman gereklidir.
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Ailenin ahlak egitimindeki dnemini anlatmakla beraber okulun bu konudaki
rolii yetersiz degildir. Ogretmen toplumun bir 6rnegidir. Orada birbirine kars1 yapilan
hizmetler, faydalar ¢ocuklar1 birbirine kalben bagladig1 gibi tartigmalar, fikir teatileri
de toplumun bir 6rnegidir. Okul bir taraftan toplumunun bir 6rnegi olmakla beraber
gelecekte ¢cocuklar biiyiidiigli zaman yasayacaklari toplumda kendisine gerekli iistiin
ozellikleri ortaya ¢ikarmakla yiikiimliidiir. Cocuk diizen ve yontemler ¢er¢evesinde is
gormeyi, gerek kendine ait ve gerek toplum icin degerli olan alisgkanliklar1 okulda
Ogrenecektir. Orada muktedir olan, kendisini sevdiren fakat kendisine bagh
olunmasini isteyen bir Ogretmenin yardimlariyla diisiincesinin ve kalbinin

sekillenmesi ve olgunlagsmasina gayret edilecektir.

Gad Franko’ya gore vicdanin, duygularin, iradenin insan menfaatine oldugu
boyle bir ahlaki egitimin uygulanmasi ancak ¢ocugun dogasinin iyice bilinmesiyle
miimkiindiir. Burada 6nemli bir soru akla geliyor; ¢ocuklar dogduklarinda dogalarinda
bulunmamas1 gereken kotii duygularla m1 geliyor? Yoksa dogal olarak iyi midirler?
Gad Franko, bu meselenin ilahiyat ve felsefeyle ugrasan ilim erbabinin arasinda
tartismalara neden oldugunu ve her birinin bir tarafa yoneldigini sdyleyerek burada
tecriibelerle ortaya ¢ikmis olan “iyilikler her zaman iistiindiir” kaidesiyle ortaya ¢ikan
tarafi tercih ettigini belirtmektedir. Cocuklarin dogumlarinda yaratilistan gelmis
tohum gibi olan iyi ve fena duygular vardir. Iyi duygularin artirilmasi kétiiliiklerin ise
cocuktan menedilmesi gereklidir. Yoksa c¢ocugun zihni, {izerinde herseyi

naksedebilecegimiz tertemiz bir levha degildir

Gad Franko’ya gore ¢ocuklugun genel halinden olan bu bilgiyle yetinmeyip
her ¢ocugun ayr1 ayr1 ahlak seviyesini arastirmak dgretmenin gorevidir. Ciinkii Ingiliz
yazar Locke’un dedigi gibi “Birbirinin ayn1 olan yontemler sayesinde terbiye edilecek
iki ¢ocuk hemen yok gibidir.” Cocuklarin oturdugu mahallelerdeki ortamini,
yetistirilme tarzini, aile ve toplumu arastirmak ve bu esaslar iizerine c¢ocugun
duygularini ve iradesini olugturmak fikrini iki kisma ayiranlar vardir; duygularin iistiin
oldugu, nazik, sevimli, tatli, hizmet etmeyi sevenler bir de biiyliklenen, emniyetsiz,
kat1, ac1 dogas1 olanlar. Irade giiciinii esas teskil edenler arasinda faal yani ¢alisgkan

cesaretli kuvvetli insanlarla zayif, yani korkak, hareketsiz, duyarsiz, diisiinmeyen hafif
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mesrepli insanlar bulunur. Gad Franko bu tiirlii dogal ayrimlara pek fazla 6nem
vermedigini 0gretmenin arastirma giicii ve gozlemini uyandirmak i¢in kitabinda yer
verdigini sOyler. Gad Franko’ya gore 6gretmen her 6grencinin ahlak ve dogasini sirasi
geldikge arastiracak ve elde ettigi sonuglar ve gozlemlerine gore bir yontem

olusturacaktir.

Gad Franko c¢ocuklarin gelecekte oynayacaklari rolleri goz oniine alarak ¢ocuk
sahsiyetine daima bakmak gerektigi kuralinin géz &niinde tutulmasini ister. Ogretmen
siifinda hareketli, iradeli, metin adamlarla nazik ve merhametli adamlarla; bir arada
yetistirmelidir. Sinifinda tekdiize ve aldatict bir bagliligin hiikiim silirmesine
calismayip biitiin zekd giiclinii ve sevgisini ¢ocuklarin var olan kisiliklerine saygi
duymak sartiyla genisletmeli ve bu cocuklarin gelecekte beraber g¢alisabilecekleri
ahlakli cocuklar olmalarina gayret etmelidir .

Gad Franko bu boliimde ahlak egitimi ile ilgili tanimlar yaparak konuya giris
yapmustir. Ahlak egitiminin ailedeki aligkanliklarla baslayip yine ailede
desteklenecegini sdylemektedir. Cocugun ailede aldigi ahlak egitimin okulda devam
ederek bir biitlin halinde devam edecegini sdylemektedir. Okulda ahlak egitimi
verilirken ¢ocuklarin sahsi farkliliklarinin goéz Oniinde tutulmasinin esas olacagini
belirtmektedir. Okuldaki egitimin bu ¢ocuklarin gelecek hayatindaki ahlakini
etkileyecegini hatta belirleyici olacagini soylemektedir. Evet, ahlak egitimi biitlindiir.
Evde temeli atilir ve bu temel iizerine okulda bina insa edilir. Okuldaki ahlak egitimi
yarin bu ¢ocuklarin sahsiyetini de ortaya koyacaktir. Bu agidan okuldaki oyunlarla

desteklenen ahlak egitimi yarin hayatin gerceklerine doniisecektir.

2.5.2. ikinci Fasil
2.5.2.1. Sime ve Tabi‘atin Terbiyesi

Gad Franko huy ve insan karakterinin egitimi hakkinda bilgi vermeden 6nce
egitimin en genel tantmindan hareketle soyle demektedir: Egitimin asil gorevi ¢ocukta
dogal olarak bulunan duygu ve iradenin istenmeyen davranislardan uzaklagsmast,
istenen davranislarin da duygu ve iradeye yiiklenmesinden ibaret oldugu gosterilmisse
de bu gorevin iki yonli ayni zamanda yapilmalidir. Yoksa oncelikle kotiliikleri

uzaklastirmak ve sonra iyilikleri arttirmak rastgele gergeklesir. Bu amaca ulasmak i¢in
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cocugu gerektiginde cezalandirmak ve yine gerekliyse takdir etmek gerekir. Cezadan
bir fayda bulmak i¢in 6gretmenin verdigi cezalarin bir sevgi eseri ve adalete
dayandigina ¢ocuk bir sekilde ikna edilmelidir. Odiilleri dogal bulan ¢ocuk cezay1 her
zaman haksiz goriir. Ogretmen kendisini saygiyla sevdirmeli ve bu sevgiden dolay da
lizlintliyle ceza verdigini hissettirmelidir. Ancak bu sekilde cezadan istenen fayda elde
edilmis olur. Kendisini boyle sevdiren, verecegi cezanin adaletine inandiran 6gretmen

olaganiistii parlak neticelere kavusur.

Gad Franko bu boliimde biiyiiklerin ¢ocuk egitiminde en ¢ok yaptig1 nasihat
etme ve elestirme yontemlerinin yanlishigini vurgulamaktadir. Buna alternatif olarak
evrensel bir egitim metodu olan 6rnekligi esas almak gerektigini vurgulamaktadir.
Ornekligin taklide neden olacagimm fakat ilerleyen yaslarda taklit edilen seylerin
benimsenip birey tarafindan isteyerek yapilacagini eklemektedir. Gad Franko’ya gore
giizel muhakeme ve segme kuvveti ne kadar hizli olusursa ¢ocuk bilingsiz taklitten o
hizla uzaklasacaktir. Burada okulu kiiciik bir topluma benzettigini gormekteyiz. Bu
isabetli bir benzetme olup okulda 6ne ¢ikan fikir ve davranislar hep kabul goriir.

Ogretmen bu noktada devreye girip iyi davranislar1 6ne ¢ikarmalidir.

Gad Franko bu noktada yine 6gretmene biiyiik bir goérev yiikleyip kendisini en
iyl olarak gérmemesi gerektigini belirterek Ogretmenin kendi gelisimine ve
O0grenimine devam etmesini dnermektedir.

Giliniimiizde de bilgi yigmm bireyler degil; duygusal bakimdan kendini
yetistirmis, toplumun ve kendi degerlerinin farkinda olan ve bunlan igsellestiren
bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bu sebeple karakter egitimi ayr1 bir 6nem

arz etmektedir®.

8 Miicahit Kagan, Nusrettin Y1lmaz, Karakter ve Deger Egitimi, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara
2019, 5.172
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2.5.3. Uciincii Fasil
2.5.3.1. Hassasiyyet-i Ahlakiye Temayiilat-i Endniyyet

Gad Franko bu boliimde insan egitiminde 6§retmenlerin ve ebeveynlerin 6niine
bir duvar gibi dikilen enaniyet yani bencillikten kurtulus ¢arelerini ve ahlak egitiminin
enaniyete nasil ¢are olabilecegini anlatmaktadir. Ahlak egitimi temellerini klasik
felsefeden alan giiniimiiz disiplinleri biinyesinde de énemini koruyan bir konudur®¢.
Gad Franko, Insanda var olan bazi egilimler, heyecanlar ve tutkularin geneline
hassasiyet adin1 vermektedir. Gad Franko’ya gore bu egilim ve tutkularin doyurulmasi
veya doyurulmamastyla insan keyifli veya sikintili olur. Hassasiyet esasen mantik ve
muhakemeden yardim almaz, dogal ve kendiliginden olan 6zelliklerdir. Bununla
beraber insan hayatinda 6nemli bir yeri vardir. Insani hem kendine hem ailesine kars1
sevgi ve muhabbeti, vatanina, topluma kars1 hissettigi egilimler, doganin giizelliklerini

izlediginde duydugu haz, hassasiyetin insana kazandirdiklaridir.

Yazara gore bu konuda da aile 6nemli bir gorev istlenecektir. Cocugun
enaniyet sahibi olmasini istemiyorsak cocukluk caginda zevk ve zahmet 6l¢iilii ve
beraber yasanmalidir. Aile iki duyguyu da ¢ocuga yasatmalidir ki aradaki denge fark
edilsin. Burada yazar su noktaya dikkat ¢ekmektedir: Cocukta dnce duygular etkindir.
Bu noktada ¢ocugun duygularin1 olumlu yonlendirecek aile duygusu, vatan ve millet

sevgisi gibi iistliin meziyetler erken yaslarda 6gretilmelidir.

Gad Franko enaniyetin ¢ocukta dogal oldugunu, bunun bir savunma
mekanizmas1 gibi calistigini sOylemektedir. Fakat bencillik diizenli calisan bir
mekanizma olmadig1 i¢in glivenilir degildir. Bununla beraber egitilmesi ve dogru
yonlendirilmesi halinde bencillik ¢cocukta olumlu hasletler uyandirabilir. Bencilligin
bir sonucu olan gurur, cocugu olumlu islere yoneltmek i¢in kullanilabilir. Gad Franko

burada su Orne8i vermektedir: ¢ocuk gururunu kiracak islerden uzak durmaya

8 Semra Cinemre, Lawrence Kohlberg: Ahlak Gelisim Teorisi veAhlak Egitimi Yaklagimi, Nobel
Akademik Yaymecilik, Ankara 2020, s.2
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calisirken aslinda iyi seylere yonelir. Iginde iyi hasletler belirir ve giizel bir insana

doniisiir. Aile ve egitimciler bunun gibi yonlendirmelerle ¢cocugu egitmelidir.

Gad Franko bu boliimde enaniyetin sonucu olan hiddet ve korkuyu sayip bu
duygularin egitilmesi ve doniistiiriilmesini 6nermektedir. Hiddetin egitiminde ¢ocuga
anlayish davranilmasini, korku egitiminde de kisisel korkularin yansitilmamasini
onermektedir. Korku egitiminde iki asamadan bahsetmektedir: Birincisi korkunun

yersizligini gdstermektir. ikincisi ise korkuyu besleyen sebebi ortadan kaldirmaktir.

Gad Franko bu boliimde her zaman her konuda dikkatli olmasi gereken
Ogretmenlere lizglin ¢ocuklarin hassasiyetlerini géz oniinde bulundurmalarini da
tavsiye edip su agiklamayr yapmaktadir: Bencillik egilimlerinin arasina hiiziinli,
sinirli ve fazla hassas ¢ocuklar1 da ilave edecegiz. Uziintiilii cocuklar bu kuralin
disindadir ¢linkii onlar normal zamanlarda mutlu ve hosnutturlar. Hareketi, giilmeyi
severler. Oyunlardan, arkadaglarinin bir arada bulunmasindan kagan 6grenci mutlaka
bedenen veya fikren hasta bir cocuktur. Ogretmen bunun sebeplerini arayip buna care
bulmalidir. Cocuk bazen evde muhta¢ oldugu muhabbet ve sessizligi bulamaz,
kardeslerinin kendisinden daha fazla ilgi gordiigiinii goriip iiziiliir. Bu durumdaki

cocuga dgretmen daha fazla sevgi gosterip yalniz kalip dolagsmasina izin vermemelidir.

2.5.4. Dordiincii Fasil
2.5.4.1. Temayiilat-1 ictimaiye

Gad Franko insan psikolojisinde 6nemli yeri olan toplum tarafindan ilgi gérme
ve sevilme isteginin kokenlerini agiklayip su bilgileri vermektedir: Cocukta dogal
olarak ve masum bir sekilde kendini begenme duygusunun oldugunu onceden
gosterdik. Kendini koruma egiliminin insanin aslinda benligini koruma duygusundan
baska bir sey olmadigindan hareketle bunu dogal karsiliyoruz. Fakat bu duygunun bir
siirt olmalidir. Kendini begenme egilimini ortadan kaldirmak miimkiin degildir ve
istenen bir sey de degildir. Bu duyguyu kendi dogal simirlarinda tutmak gerekir.
Kendini begenme duygusunu baskalarina yonelmeye ve sevgi duymaya yoneltmeliyiz.
Bagkasina yonelme ve sevgi duymanin degeri ve faydasi dyle ki insan kendisini unutur

baskalarinin dertleriyle dertlenir, mutluluklartyla hosnut olur. Kendini begenmenin
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elinde adeta hapsolmus magrur kisi sadece kendini diislinecegi i¢in toplumsal
gorevlerini yerine getiremez. Cocuk dogdugu andan itibaren huzurlu olmaya ve
ilgilenilmeye acik bir yaratilistadir. Sonrasinda annesinin kalbine baglanir ve annesini
gormek onu mutlu eder. Bu ilk baskasina yonelme ve sevgi hisleri; diisiince eseri ve
muhakemenin sonucu degildir. Yaratilis Ozelliklerinin ortaya ¢ikmasidir. Fakat
cevresini inceleyip olaylar1 anlamaya calisti§i zaman bu sevgiyi artirmaya,
cevresindekileri sevmeye baslar. Artik c¢evresindekilerin mutlulugu ve yasadiklari
sikintilart hissetmeye ve paylagsmaya baglar. Cocugun Oniinde gilizel oOrnekler
bulununca aileler -6zellikle anneler- vatanperver ve giizel duygulara sahip evlatlar
yetistirirler. Bu sebepten okulun su konudaki rolii ikinci derecede kalir. Eger egitimi
icin kendisine teslim edilen ¢ocugun kalbine merhamet duygulari yerlesmisse okulun
is1 kolaylasir. Eger aile gorevini yapmamissa, cocuga kotii ornekler gosterilmisse,
sevgi duygularinin tam zitt1 ¢ocuklarin kalbinde olusmussa okulun ¢aba ve gayretleri
yetersiz kalir. Bundan dolay1 ocuk okula kalbinde kotii duygularla gelir. Bu duygulari

kalpten ¢ikarmak da miimkiin olmaz.

Gad Franko bu boliimde yine aile ve okul arasinda denge kuracak oneriler
getirmistir: Ogretmen her zaman ailenin insana verdigi simrsiz ve karsiliksiz sevgiyi
takdir etmelidir. Uzun uzun anlatmalidir. Burada yine bir denge gozeterek yetim ve
oksiiz 0grencileri lizecek anlatimlardan uzak durmalidir. Yine Gad Franko okulda
cocuga mutlaka Ggretilecek seylerin arasinda milli duygular olan vatanperverligin

olmas1 gerektigini belirtir.

2.5.5. Besinci Fasil
2.5.5.1. Temayiilat-1 Aliye

Gad Franko’ya gore insani toplum nezdinde ve kendi yaninda iistiin kilacak
baz1 istlin yonelimler vardir. Bu yoOnelimler fitraten insanda mevcut olup
gelistirilmelidir. Bunu sdyle aciklamaktadir: Insan ruhu arada bir hicbir basit ve maddi
menfaat gézetmeden yiiksek amaglara dogru yonelir. Bu yonelis dogada ve insan
davramislarinda hayri, hakikati, giizelligi aramaya devam ettirmeye isteklidir. Ustiin
yonelimler insan ruhunu basit menfaatlerden ayri tutarak ahlakla iligkilenmesini

saglar. Cocuklar hayr (iyilik) diisiincesini ilk safthada pekiyi anlamazlar. Hoslarina
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giden seyler hayr, hoslarina gitmeyen seyler serdir (kotiiliiktiir). Ikinci safhada biraz
muhakeme eder, ¢cevresini memnun etmek icin iyi seyleri yapmaya istekli olur ve kotii
seyleri yapmaktan uzak durur. Muhakemesi iyice gelisince hayri, maddi bir menfaat

gozetilmedigi i¢in ve ruhunu glizellestirdigi i¢in sever.

Gad Franko burada cocuga verilmesi elzem olan diger bir esas1 soyle
aciklamaktadir: Bilimin ilerlemesinin esasi gercegi aramaktir. Gergegi her zaman
aramak ve bir seyin ger¢ek olduguna kanaat getirmedikce inanmamak gereklidir. Fakat
hatanin insana has oldugunu diisiinerek kendisinin yanilabilecegini ve digerlerinin
fikirlerinin de dogru olabilecegini unutmamalidir. Hayr ve hakikatten sonra {istiin
yonelimlerin {igiinciisii olan giizellik de ¢ocuk ruhunda uyandirilmalidir. Bu, her iste
giizeli aramak ahenk ve diizeni sevmek demektir. Glizel eserlerde var olan uyum ve
ahenge giizellik, ayn1 uyum ve ahengin memleket idaresinde uygulanmasina adalet
denir. Bu iki esasi birlestirince insanligin kardesligi ortaya g¢ikar. Hayr; gercek ve
giizellik yonelimlerinin ¢gocuk ruhunda goriilmesi i¢in belirli olan yontem ve araglara

uyulmalidir.

2.5.6. Altinc1 Fasil
2.5.6.1. Terbiye-i Iradiye

Gad Franko’ya gore insanin 6zgilirce is yapma ve karar alma becerisi irade
olarak isimlendirilmistir. Irade insanin dzgiirce, baski altinda kalmadan, diisiinerek,
bilerek is yapmasi demektir. Giidiilerine dayanarak yapilan igler muhakemesiz
yapilirken, irade ise diisiinerek, sonucu belirleyerek ve tahmin ederek is yaptirir.
Iradenin bir sifat1 6zgiir olmaktir. Bu dzgiirliik yaratilis, ¢evre ve egitimin etkisiyle

sinirlanir. Irade beden egitimine ve diisiince egitimine dayanr.

[radenin Egitimi konusunda Gad Franko sdyle demektedir: Bazilarina gore
iradenin egitimi miimkiin degildir. Bazilarina gore de egitim, iradeyi zarara ugratir,
giictinii sinirlandirir. Gergekte iradeyi iyi yola yoneltmek icin egitimin faydasi vardir.
Egitim ya dogrudan dogruya yapilir bu da ancak okul hayatiyla olur. Ya da bir araciyla

yapilir bu da iradenin ve bedenin egitimi sayesinde gergeklesir.
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Yazara gore iradenin bazi hastaliklar1 vardir. Onlar da tembellik, kararsizlik,
inat, sliphecilik, utanmazliktir. Bu kusurlarin iki sebebi ve kaynagi olabilir; ya
gercekten hastadirlar dyleyse tedavi edilmelidirler. Ya da kotii egitimden ileri gelir o

halde ¢ocuga kat1 goriinmek ve onun dogasini diizeltmeye gayret etmek sarttir.

2.5.7. Yedinci Fasil
2.5.7.1. I‘tiyad ve Ita‘at

Gad Franko bu béliimde aliskanligi sdyle agikliyor: Aymni ihtiyacin tekrariyla
insanin yaptigi islerden dolay1 ortaya c¢ikan yatkinliga aliskanlik denir. Aliskanlik
iradenin gorevini kolaylastirdig1 yoniiyle nemlidir. Bazilar1 aliskanligin 6zgiirliige ve
iradeye engel oldugu i¢in kotii oldugunu sdylemektedir. Gad Franko’ya gore bu dogru
degildir: Aliskanlik irade giicline yardim eder bazen onun yerine gecger. Kemanci
parmaklarini tellere degdirirken diisiinmeden onlarca kez yaptig: tekrar iizere rahatca
isini yapar. Bu sebeple aligkanlik ikinci karakter 6zelligi olarak isimlendirilir. Burada
yazarin iki farkli goriisii ele aldigin1 goriiyoruz. Jean Jack Rousseau’ya gore aligkanlik
ozgirliigii kisitlar goriisiine mukabil; aligkanlik dogal bir haldir ve aliskanliklarin
oniinde durmak miimkiin degildir. Ger¢ek sudur ki aliskanlik insan icin gereklidir,

yalniz aligkanliklarin iyi olmasini saglamaliyiz.

Gad Franko bu boliimde aligkanlik ile itaati de ele almistir. Bu konuda da iki
gorlis oldugunu aktarmistir: Okulda diizen 6gretmene itaatle saglanacagi i¢in itaat
gereklidir. Diger goriistekiler ise cocugun 6zgiirliigiinii kisitlamamay1 savunmaktadir.
[k goriise gore okulda egitimin ve &gretimin saglanmasi &grenciler tarafindan
O0gretmenin emirlerine baglilikla gergeklesir. Cocuklar1 cezalandirmadan ve
odiillendirmeden bu gérevi tabiatlarina birakmak insan1 yaniltabilir. Ikinci goriise gore
insan1 kotii isinden dolay: cezalandirmak da bu cezaya gore fazla olabilir. Gad Franko
cezanin veya 0diiliin zamana birakilmasini uygun bulmayan goriisii benimsemektedir.
Ciinkii tabiata birakildig1 zaman ceza gecikebilir. Ona gbre emir verme ve bu emirlere
uyma okul hayati i¢in gereklidir. Olgiilii ve akla uyan emirlere baglilik ¢cocuklarmn en

biiyiik ahlaki gorevidir.
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SONUC

Egitim, insanin yaratilisiyla beraber ihtiya¢ duydugu ilk sey olmustur. Hz.
Adem’den itibaren insan1 yiicelten, serefini artiran bir gereklilik olarak goriilmiistiir.
Insan egitime muhtag ve egitilebilir bir varliktir. Islam diinyasinda da egitimin ilk
donemlerden itibaren Onem gordiiglini tarih bize gostermistir. Hz.Muhammed’in
(s.a.v.) kurdugu okul olan Suffe bu ihtiya¢ ve gerekliligin sonucu olarak ortaya
cikmistir. Abbasilerle baslayip Selguklu ve Osmanli devleti ile devam eden Medrese
gelenegi hep bu ¢abanin devamliligii gostermektedir. islam Tarihi egitimin yiiceldigi
ve ilim adamlarmin deger gordiigii bir tarih olagelmistir. ilmi destekleyen ve ilimle
mesgul olan basta Peygamberimiz Hz.Muhammed (s.a.v), Abbasi halifesi Me ’mun,
Selcuklu Veziri Nizamiilmiilk, Istanbul Fatihi II. Mehmet, Sultan Abdulhamid ve
niceleri insan egitimine dnem vermislerdir. Ayni sekilde Islamin ilk 6gretmeni Mus’ab
bin Umeyr, Farabi, Ibni Sina, Harezmi, Gazali, Kasgarli Mahmud, Aksemseddin, Ali
Kuscu, Fuzuli ve adin1 saymadigimiz niceleri Islam egitim kurumlarinin yetistirdigi

miitefekkir dinin egitime verdigi 6nemin adeta birer kanitidir.

Osmanli Devleti’nin son 40 yilina sahitlik etmis fikir adami, avukat ve
ogretmen olan Milasli Gad Franko Osmanli Devleti’nin en sancili doneminde okumus
ve gorev almistir. Kendi tecriibeleri ile yaptigi inceleme ve okumalar neticesinde
makaleler yazmuis, bu makaleleri “Muallimlere Irfan ve Terbiye Bahisleri” adiyla kitap
olarak yayimlamistir. Mensubu oldugu Osmanli Devleti’ne ¢ok bagli olan Gad Franko
Osmanlilik fikrini ¢ok Onemli gormektedir. Bununla beraber maarif isleri ve

Ogretmenlik mevzularina cok 6nem verdigi i¢in bu kitab1 yazmistir.

Osmanli Devleti’nin ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii egitim ortaminda yetisen Gad
Franko iki yi1l Milas Musevi Mektebinde muallimlik yapmistir. Ayni1 zamanda
yayincilikla mesgul olmus ve kendi eserlerini yazmistir. Hukuk egitimi alip avukatlik
da yapan Gad Franko , Fransa’da yaptig1 doktora ¢aligmasini basariyla tamamlayip
doneminde ilk doktorali hukuk¢u unvanini kazanmistir. Gad Franko’nun Osmanlica,
Ibranice ve Fransizcay iyi bildigi ve Ingilizceye de hakim oldugu anlasilmaktadir.
“Muallimlere Irfan ve Terbiye Bahisleri” adli bu kitabini, donemin diliyle acik bir
sekilde yazmistir. Ug ana béliimden birincisi olan Terbiye-i Bedeniyye béliimiinde
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bazen tekrara diistiigii goriilmektedir. Bu boliimde insan sagliginin korunmasi igin
neler yapilabilecegini anlatmistir. Bunu yaparken dogumdan itibaren ¢ocukluk ve okul
yillarini sirayla isleyerek hangi adimda neler yapilacagini islemistir. Kitabin ilerleyen
boliimlerinde de goriilecegi iizere aile ve okulu egitim isinin dogal ortaklar1 olarak
gormektedir. Ayrica okulda sagligin korunmasi i¢in Onerilerde bulundugu ve bu
konuda dgretmenlere yol haritas1 sundugu goriilmektedir. Ikinci boliimde Diisiince
Egitimini yedi baslik altinda ayrintili incelemistir. Kitabin en uzun béliimii burasi olup
yaklasik yiiz sayfadir. Ugiincii béliimii Ahlak Egitimine ayirmistir. Ahlak egitimini
anlatirken higbir dine referans vermedigi dikkat ¢ekmektedir. Miisliiman bir devlet
olan Osmanli topraklarinda musevi olarak yasamini siirdiiren Gad Franko, eserini
yazarken din egitimine deginmemistir. Kitabin1 yazarken etkilendigi ve siirekli atifta
bulundugu Pastelozzi’nin aksine onun bdyle bir tutum sergilemesi muhtemel bir
toplumsal karmasaya sebebiyet vermek istemedigini ya da egitimi inang {istli bir

kavram olarak ele aldigini akla getirmektedir.

Egitim tarihinde fikirleriyle yer almis Jean Jacques Rousseau, Bliingernun,
Matteo, Spencer, Pestalozzi, Frobel gibi isimlerden bahseden Gad Franko’nun bu konu
lizerine ¢ok okuma ve arastirma yaptigir goriilmektedir. Ayrica Gad Franko kitabinin
birinci bdliimiinde ideal okulu tanimlarken bagka {ilkelerin okul yapilarindan
bahsederek doneminin egitim calismalarindan da haberdar oldugunu gdstermistir.
“Muallimlere irfan ve Terbiye bahisleri” adli bu eser bu yodnleri sebebiyle de yillar
sonra hala 6nem tagimaktadir. Milasli Gad Franko iyi bir ilim adamu, iyi bir 68retmen,
kendi alaninda ilkleri basarmis bir hukukgu ve kendinden sonraya seslenebilmis nadir

insanlardan biridir. Inceledigim bu eser tekrar giin yiiziine ¢ikarilmayi hak etmektedir.

210



KAYNAKCA

AKALIN, Siikrii Haluk, Recep TOPARLI, Mustafa ARGUNSAH, Nurettin DEMIR,
Nevzat GOZAYDIN, A.Melek OZYETGIN, Hamza ZULFIKAR, Belgin
TEZCAN AKSU, Abdullah DURKUN, Beyza GULTEKIN, Bur¢ak OKKALI,
Adem TERZI, Sener METE, Omer KAYA, Safa TEKELI, Tiirkce Sozliik,
Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, Ankara 2011.

AKARSU, Bayram, “Elestirel Diisiinme Sanati”, Academia, 2018,
https://www.academia.edu/37015944/Ele%C5%9Ftirel_D%C3%BC%C5%9
F%C3%BCnme_Sanat%C4%B1 , (02.09.2023).

AKYUZ, Yahya, Tiirk Egitim Tarihi, MO 1000-MS 2008, Pegem Akademi,
Ankara 2008.

ANLI, Omer Faik, “Aristoteles ve Yontem -Tiimevarim ve Tiimdengelim”, Ac¢ik Ders
Ankara Universitesi, 2023,
https://acikders.ankara.edu.tr/pluginfile.php/60332/mod_resource/content/0/A
ristoteles%20ve%20Y % C3%B6ntem.pdf , (02.09.2023).

ASLAN, Saban, “Kozan Mutasarrifi Musa Kazim’in “Hiikema-y1 Cihan ve
Ta‘llim ve Terbiye Tarihi” Adh Eserinin Degerlendirilmesi ve
Transkripsiyonu” Dicle Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Basiimamus
Yiiksek Lisans Tezi, Diyarbakir 2022.

AVSAR, Hatice, “Hayal Giiciiniin Simf Ogretmenligi Mesleginde Kullanilmasina
Iliskin Bir Oz Inceleme”, ( Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin
Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya 2022 ).

BALTACI, Cahid, XV-XVLYiizyillarda Osmanh Medreseleri 1, M.U. Ilahiyat
Fakiiltesi Yayinlar1, Istanbul 2005.

BALI, Rifat, Unutulmus Bir Fikir Adami ve Hukuk Alimi: Milash Gad Franko,
Libra Kitapgilik, Istanbul 2013.

BINBASIOGLU, Cavit, Tiirkiyede Egitim Bilimleri Tarihi, Milli Egitim Bakanlig1
Yayinlari, Istanbul 1995.

CENGIZ, Abdullah, Ankara Sancagr’nda Modern Egitim Kurumlari, Cizgi
Yayinevi, Konya 2023.

CENGIiZ, Abdullah - Abdulhakim Tugluk, Osmanl’da Ogretmen Kilavuzu
Bedreka-i Muallimin inceleme-Metin, Cizgi Yaymevi, Konya 2023.

CENGIZz, Abdullah, Osmanl’da Egitim-Ogretim Yontemleri Usil-i Tedris ve
Tederriis Inceleme-Metin, Cizgi Yaymevi, Konya 2023

211



CiNEMRE, Semra, Lawrence Kohlberg: Ahlak Gelisim Teorisi veAhlak Egitimi
Yaklasimi, Nobel Akademik Yayincilik, Ankara 2020.

COLAK, Melek, Milas Yahudileri, Milas Belediyesi Kiiltiir Yayinlari, Mugla
2005.

DONMEZ, Veysel, Egitim Bilimlerine Giris, An1 Yayncilik, Ankara 2017.
FRANKO, Gad, Muallimlere, Mizanii-l Hukuk Matbaasi, Izmir 1910.
GUVEN, Ismail, Egitim Tarihi, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara 2019.
HALIS, Isa, Tanzimat Donemi Egitim Sistemi, Serhat Kitabevi, Konya 2005

HUYUGUZEL, Omer Faruk, Izmir Fikir ve Sanat Adamlar1 (1850-1950), Kiiltiir
Bakanlig1, Ankara 2000.

[PSIRLI, Mehmet, “Medrese” DIA, ¢.28 Istanbul 2003.

KAGAN, Miicahit, YILMAZ, Nusrettin, Karakter ve Deger Egitimi, Pegem
Akademi Yaymcilik, Ankara 2019.

KARAMAN, Hayrettin, OZEK, Ali, DONMEZ, ibrahim Kafi, CAGRICI, Mustafa,
GUMUS, Sadrettin, TURGUT, Ali, Kur’an-1 Kerim ve Aciklamali Meali,
Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari, Ankara 2012.

KAYA, Muzaffer, “Yabanci Dil Fransizcanin Ogretiminde Hafiza Destekleyici
Tekniklerin Incelenmesi”, Academia , 2017
https://www.academia.edu/37943353/Y ABANCI_D%C4%BOL_FRANSIZC
ANIN_%C3%96%C4%9ERET % C4%B0OM%C4%BONDE_HAFIZA_DEST
EKLEY %C4%B0C%C4%B0_TEKN%C4%B0KLER %C4%BON_%C4%B0
NCELENMES%C4%B0, (02.09.2023).

KAZICI, Ziya, Islam Medeniyeti ve Miiesseseleri Tarihi, M.U. Ilahiyat Fakiiltesi
Yayinlari, Istanbul 2013.

KAZICI, Ziya, Osmanhda Egitim Ogretim, Bilge Yayincilik, Istanbul 2004.
Kur’an-1 Kerim
KOYLU, Mustafa, ALTAS, Nurullah Din Egitimi, Ensar Yayincilik, istanbul 2020.

Milli Egitim Bakanligi, Beden Egitimi Ve Spor Dersi Ogretim Program
(Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simiflar), Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Ankara
2018.

Milli Egitim Bakanligi, Aile Okulu Projesi, 2022,
https://aileokulu.meb.gov.tr/index.php/2020/12/08/saglikli-beslenme-ve-
fiziksel-aktivite/ , (01.09.2023).

212



Milli Egitim Bakanligi, Diisiinme Egitimi Dersi Ogretim Program, 2016,
https://reyhanli.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2016_05/13031301_dusunme_
egitimi_dersi.pdf, (01.09.2023).

MUTLU, Burcu, ERGISI, Arzu, BUTUN AYHAN, Aynur, ARAL, Neriman, Okul
Oncesi Donemde Montessori Egitimi Montessor1 Education In Pre-
School Period, Ankara Saglik Bilimleri Dergisi 2012 1(3), Ankara 2012.

OCAL, Mustafa, Din Egitimi ve Ogretiminde Metodlar, Tiirkiye Diyanet Vakfi
Yaylari, Ankara 2003.

ONDER, Mustafa, Tiirk Egitim Tarihi, An1 Yayincilik, Ankara 2014.

OZBEK, Abdulkadir, Modern Egitimin Temeli; Pestalozzi Egitim Anlayisi, 19
Nisan 2021 https://abdulkadirozbek.com.tr/pestalozzi-egitim-anlayisi/,
(02.09.2023)

OZCAN, Cihangir, KILINC, Selguk, GULMEZ, Hakan, “Tiirkiye’de Okul Saglig1 ve
Yasal Durum” Ankara Medical Journal , 2013,
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/19706, (01.09.2023)

SARICAM, Ibrahim-Seyfettin ERSAHIN, Islam Medeniyeti Tarihi, Tiirkiye
Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara 2011.

SARPKAYA, Ruhi, Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi, Am Yayincilik,
Ankara 2016.

TASTEKIN, Osman, "18.Yiizy1l ve Sonrast Osmanli Egitim Kurumlar",
Cumbhuriyet ilahiyat Dergisi, 3 Mart 2019: s.3-10.

TURK Psikiyatri Dernegi, Eriskin Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu,
2023, https://psikiyatri.org.tr/halka-yonelik/33/eriskin-dikkat-eksikligi-ve-
hiperaktivite-bozuklugu, (01.09.2023)

ULUDAG, Siileyman, “Irfan”, DiA, Cilt 28, Ankara 2003.

ULUDAG, Zekeriyya, ODACI, Hatice, “Egitim Ogretim Faaliyetlerinde Fiziksel
Mekan”, Milli Egitim Dergisi, Kis-Bahar 2002,
https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/153-
154/uludag.htm (01.09.2023).

UZUNCARSILI, ismail Hakki, Osmanh Devletinin Ilmiye Teskilati, Tiirk Tarih
Kurumu Yayinlari, Ankara 2014.

YESILYURT, Etem, “Ogretmenin Pusulasi: Genel Ogretim Ilkeleri”, Ekev
Akademi Dergisi Sayi 83 2020,

YILMAN Mustafa, Tiirkiyede Ogretmen Egitiminin Temelleri, Nobel Yayincilik,
Ankara 2006.

213






EKLER

EK-1: Muallimlere Irfan ve Terbiye Bahisleri Adh Eserin Kapag

215



EK-2: Muallimlere irfan ve Terbiye Bahisleri Adli Eserin Ilk Sayfast

216



