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OZET

Yiiksel Lisans Tezi

Mimaride Belirsizlik ve Esnek Tasarim Baglaminda Egitim Yapilar1 Uzerine Bir
Degerlendirme: Esnek/Modiiler Tasarim Onerileri

Ashihan Arslan

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Mimarhk Anabilim Dah

Damisman: Prof. Dr. Sevim ATES CAN

Kasim, 2025

Bu tez calismasi, mimaride belirsizlik kavraminin genellikle esnek tasarim olgusu
disinda birakilmasi ve bu nedenle ¢oziimsiiz kalmasiyla temellenen problemi egitim
yapilar1 iizerinden ele alir. Calisma, Oncelikli olarak egitim yapilarinda yapisal ve
mekansal belirsizlik olgusuna odaklanir. Beraberinde mevcut kullanimlarin gegmis ve
gelecege dayali isleyis siireglerinin esneklik baglaminda analizine yer verilir. Calismanin
birinci boliimii olan giris kismi, egitimin toplumun kalkinmasindaki tartismasiz roli
tizerinden egitim yapilar1 ve esneklik konularina iligkin yapilan ¢aligmalarin sinirh
olmasimnin sundugu bu boslugun potansiyel arastirma firsatlarni ortaya koyar. ikinci
boliimde belirsizlik kavrami, tiirleri ve mimari tasarim baglaminda konumu kuramsal
acidan ele almmistir. Uciincii béliimde mimari akista esneklik kavrami, tanimu,
siniflandirilmas1 ve prensipleri agisindan detayli olarak incelenmistir. Dordiincii
boliimde, kuramsal diizeyde yapilan literatiir incelemeleriyle egitim yapilari iizerine
esneklik kavrami farkli tanim, yaklasim ve yontemler cercevesinde degerlendirilmistir.
Besinci boliimde ise, kuramsal arka planinin ortaya konulmasinin ardindan elde edilen
bulgular ile nitelikli tasarim stratejileri gelistirilmistir. Calisma kapsaminda gelistirilen
stratejilerin ¢ikis noktasi, ’Bir miizik notas1 nasil ki farkli bir melodi ig¢inde yer aldiginda
bambagka bir duygu yaratiyorsa, bir binadaki islevler de kurduklar iliskiler degistik¢e
yapmin anlamini doniistiirebilir veya bir rengin yanma eklenen tonlar nasil
kompozisyonun tiim algisin1 degistiriyorsa, bir binada iglevler arasi iligkiler de yapinin
biitiinciil anlamini doniistiirme gliciine sahiptir.”” anlayisidir. Gelinen noktada esneklige
islevsel bir program cercevesinde yaklasmak ve mekani belirli kullanimlar iizerinden
tanimlamak, “beklenmedik” kullanimlarin oniinii kesmektedir. Dolayisiyla bu ¢aligma,
esnekligi islevsel birimlerle sinirli bir strateji olmanin Otesine tasiyarak bahsedilen
birimler arasindaki iliskilerin saglanabilecegi esnek/modiiler kullanimlar iizerinden
yeniden diistinmeyi Onermektedir. Kiitle ve i¢ mekan organizasyonlarinda modiiler ve
hareketli tasarim ilkelerinin, dijital ¢agin sanal 6grenme yontemleriyle sentezlenmesi
yoluyla gelistirilen bu stratejiler, tez calismasinin 6zgiinliigiinii vurgulayarak gelecek
nesiller i¢in 6rnek teskil edecek nitelikte bir yaklagim ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: belirsizlik, esneklik, egitim yapilari, modiilerlik
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This thesis addresses the problem of the concept of uncertainty in architecture,
which is generally excluded from the phenomenon of flexible design and therefore
remains unresolved, through the lens of educational structures. The study primarily
focuses on the phenomenon of structural and spatial uncertainty in educational structures.
It also analyses the operational processes of existing uses based on the past and future in
the context of flexibility. The introductory section, which is the first part of the study,
highlights the potential research opportunities presented by the limited studies on
educational structures and flexibility, given the undisputed role of education in the
development of society. The second section theoretically addresses the concept of
uncertainty, its types, and its position in the context of architectural design. The third
section examines the concept of flexibility in architectural flow in detail in terms of its
definition, classification, and principles. The fourth chapter evaluates the concept of
flexibility in educational structures within the framework of different definitions,
approaches, and methods, based on theoretical literature reviews. In the fifth chapter,
following the presentation of the theoretical background, findings are used to develop
qualitative design strategies. The starting point for the strategies developed in this study
is ‘Just as a musical note creates a completely different feeling when placed in a different
melody, the functions in a building can transform the meaning of the structure as the
relationships they establish change, or just as the tones added to a colour change the entire
perception of the composition, the relationships between functions in a building also have
the power to transform the holistic meaning of the structure.” At this point, approaching
flexibility within a functional programme framework and defining space through specific
uses prevents ‘unexpected’ uses. Therefore, this study proposes to go beyond a strategy
of flexibility limited to functional units and to rethink flexibility through flexible/modular
uses that enable relationships between the aforementioned units. Developed by
synthesising modular and mobile design principles in mass and interior space
organisation with the virtual learning methods of the digital age, these strategies highlight
the originality of the thesis work and present an approach that will serve as an example
for future generations.
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1. GIRIS

21. ylizyilin giiniimiize uzanan siireci, teknoloji ve kiiresellesmenin 6n plana ¢iktig1
bir donem olarak smiflandirilabilir. Kiiresellesme kavrami farkli kiiltiirlerin, dillerin,
dinlerin ve yasam bigimlerinin etkilesimini de bir hayli artirmistir. Bu durumun
diinyadaki gelismelere paralel olarak, gelismekte olan iilkemizde de geleneksel yasam
tarzinin hizla degismesine ve yeni ihtiyaglarin dogmasina neden oldugu gériiliir. Is hayati,
aile yasantisi ve sosyal iliskiler gibi birgok hayatin akisiyla sekillenen olguda goriilen bu
efektif degisimden, mimari ve insaat sektorii de dogrudan ve dolayl olarak etkilenmistir.

Bilgi, kuramlar ve teoriler, insanlarin diinyay1 anlama, anlamlandirma ve agiklama
cabasinin iirlinlidiir. Ancak insanoglunun bu ¢abasinin i¢inde, belirsizlik ve celigkilerin
varligi kaginilmaz sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Ongoriilemeyen bir gelecekte
belirsizlik, biitiin yap1 tiirlerinde oldugu gibi egitim yapilarinin da degisim ve
uyarlanabilme 6zgiirliiglinii tanimak adina planlama ve tasarim siireglerinde 6nemli bir
engel olarak goriilmektedir. Egitimin, medeniyetlerin kalkinma ve gelisme siireci
tizerindeki etkisine duyulan 6nemin giderek arttiginin goriildiigli icinde bulundugumuz
donemde o6zellikle gelisen teknolojik, ekonomik ve toplumsal faktorlerle birlikte,
gelecekteki mekansal ihtiyaglar1 sorun teskil etmeden 6nce tahmin etmek ve yapilarin
minimum efor ile doniisebilmeleri i¢in en basinda yerinde ve mantikli kararlar1 tasarim
stirecine dahil etmek etkili bir hamle olarak goriilebilir (Atabay, 2014). Ayn1 zamanda
toplumsal gelisim odaginda donilisimii sekillendiren en temel yapi biitiinii egitim
kurumlaridir. Insanlar degisimin yarattig1 belirsizligin etkili bicimde ydnlendirilmesinde
ve yeni gereksinimlerin karsilanmasinda gereken bilgi, beceri ve tutumlari, oncelikli
olarak okulda kazanirlar. Bu nedenle toplumun vazgecilmez bilgi, beceri ve davranig
kaliplarinin edinildigi oOrgiitsel sistemler biitlinlinii temsil eden okullar, gelecegin
insasinda rol oynayacak belirleyici aktorler olan Ogrencileri 6zgiin bireyler olarak
yetistirebilmesi i¢in ¢aba sarf etmelidir (Hargreaves, 1997).

Egitim, toplumsal yozlagmayla miicadelede etkili bir aragtir. Egitim sisteminin
ahlaki degerleri, etik normlar1 ve insanlarin dogma ile sahip olduklar1 haklar1 6gretme,
elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirme ve bilingli, sorumlu vatandaslar yetistirme gibi
kritik islevleri vardir. Cocuklar, aileden aldiklar1 egitimin beraberinde sistemli egitim
diizenine ilk adimi atarak kiiltiirel yansimalarin ve ahlaki degerlerin yani sira teorik egitim
stirecine de baslamaktadir. Farkli bir bakis agis1 olarak egitim siireci bireylerin ortak bir

amac¢ dogrultusunda birleserek bir uyum yakalamasi ve biligsel biitlinliige ulagsmasidir,



varsayimsal olarak bir tiimevarim denilebilir. Bu kavramsal sigliktan dogan benzer
bireyler yetistirilmesi durumu, egitim siteminin planl ve degisime acik olmayan bir
miifredat ile 68renciye dayatilmasi ve 6grencinin toplumda iistlenebilecegi birbirinden
farkli rollerin kesfi ve yonlendirilmesinin gerek mekan gerekse saglanabilecek imkanlar
baglaminda yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Giiniimiizde klasiklesen egitim yapilarinin
kendilerine misyon edindigi ‘’bireylerin yasama entegrasyonu” anlayisina karsilik
esnekligin mekansal boyutunun plansizligi baglaminda biiyiik 6l¢iide olusan bu catlak,
beklentilerin tatmin edici seviyeye ulagsmasinin oniine gecmektedir. Teorik bilgi ile pratik
uygulama arasindaki bu biiyiik bosluk, yillardir siiregelen aligkanliklar dogrultusunda
goriinmez hale getirilmektedir. Bu bakis a¢is1, olagan olarak giinlimiize dek kabul géren
egitim anlayisindaki mekansal kullanimlarin tekdiizeliginin 68renciyi pasif bir konuma
indirgedigini ve c¢ocuklarin bu siirecin aktif katilimcilar1 olabilme haklarini
kullanilabilme durumunu géz ardr ettigini gostermektedir. Bunun beraberinde akillara,
egitim siireci ve kurumunun gelecekte Ogrencinin gelisimine ne denli katki
saglayabilecegi sorusunu getirmektedir.

Diindar (2007), ¢esitli toplumsal ve sosyal olusumlarin evrimsel siireclerini
degerlendirdiginde bilgi toplumunun, sanayi donemine ait belgelendirmeye dayali klasik
okul modeline olan inancin yitirmeye basladigindan s6z etmistir. Gelinen noktada bu tez
caligmasinin ana probleminin geleneksel egitim sisteminin bakis agisindaki yaklasimdan
dogmakta oldugu goriilmelidir. Bahsedilen bu problem, belirsizlik dogrultusunda
gelecekte etkin  kullanim vadetmeyen egitim siteminin ve egitim yapilarinin
gelenekselden farkli olarak Ogrencinin bireysel gelisimine katkida bulunabilecek
katilimei, paylasimci ve aktif 6grenme siireclerinde destekleyici esnek mekanlar ile
egitimde yontemler lizerine gelistirilebilecek yeni yaklagimlarin gerekliligi hususundaki
ehemmiyetin farkindaligin1 gézler Oniine serer. Yani ideal olarak goriilmesi gereken
egitim yapisi, kullanicisi olan bireylerin farkliliklarini, yeteneklerini ve benliklerine kesif
yolculugu olarak tanimlanabilecek bu siiregte kimlik edinmelerini destekleyecek sekilde
tasarlanmalidir. Bugiin gelinen noktada, ebeveynlerin ¢ocuklarini genel geger okul
diizenine dahil etmeyi reddederek geleneksel temelli bir egitim sistemine bagli kalmasini
istememeleri, onlart alternatif bir egitim kurumu arayisina yoneltmistir. Bu dogrultuda
yenilik¢i okullarin kiiresel dlgekteki artisi gozle goriiliir hale gelmistir. Olusan giiven
kayb1 nedeniyle egitim iizerine temellenen klasik anlayisin disina ¢ikilarak ¢ocugun birey
olarak kabul edilmesi temeli dogrultusunda gerceklesen siirecin esnek yapi, 6grenme

mekanlar1 ve muhtemel gelismeler 15181nda gereken ihtiyaclara cevap verebilecek aktif



mekanlar ile desteklenmesi, bu siirecin belirsizligini firsata ¢evirebilecek en uzun omiirlii
¢Oziimii sunmaktadir.

Bu tez calismasinda oncelikle egitim yapilarinda yapisal ve mekansal belirsizlik
esasina odakli olarak, mimaride belirsizligin esnek tasarim olgusu disinda tutulmasiyla
¢Oziimstliz kalmasi ile temellenmis olan sorun ele alinmaktadir. Ayn1 zamanda bu ¢alisma,
mimaride egitim yapilar1 ve esneklik konusunda daha 6nce yapilmis calismalarin sinirh
olmast ve egitimin toplumun kalkinmasindaki tartismasiz rolii iizerinden potansiyel
arastirma firsatlarin1 yansitma amacini tasimaktadir. Bu dogrultuda, mevcut durumdaki
kullanimlarin ge¢cmis ve gelecege dayali isleyis bicimleri esneklik baglaminda analiz
edilmistir. Sahip oldugu bu 6nem nedeniyle, calismanin mevcut sistemdeki eksikliklerden
bagimsiz yararlanilabilecek bir referans kaynagi ve nitelikli bir belge olabilmesi
hedeflenir. Tanimsiz planlama kurgusu ve mekansal sinirlarin belirsizligi, agik ve serbest
planli tasarimlarda mekanin fiziksel yapilanmasinin belirgin ve kesin fonksiyonel ayrima
sunamamasi durumunda ortaya c¢iktigi goriilmektedir. S6z konusu mekanlar fiziksel
olarak alt birimlere ayrilmadiklarindan, yalnizca alt islevlerin ve bu islevlere karsilik
gelen alt mekansal kiimelerin bir araya gelmesiyle tanimlanabilir hale gelirler. Bu durum,
kullanilabilirlik agisindan tahmin edilebilir istatistiksel birtakim semalarinin analizini
hem karmasiklastirmakta hem de nispeten giiclestirmektedir. Buna ragmen, cagdas
mimarlikta esneklik ve degisime uyum saglayabilme hedefi dogrultusunda, fonksiyonel
olarak sert bir tutumla tanimlanmamis tasarim yaklasimlar1 yapisal organizasyonun
stirdiiriilebilirligi agisindan degerlendirildiginde giderek daha fazla tercih edilmektedir.
Ancak gelinen noktada bu mekénsal yapilanmanin farkli kullanici gruplari, alternatif
kullanim senaryolar1 ve yapisal diizenleme kompozisyonlarina gore nasil isleyecegini
ongorebilmek, tasarim siireci ve kullanim asamalar1 agisindan 6nemli bir gereksinimi
aci8a cikarir.

Tez kapsaminda, baglantili tiim alt katmanlar ile koordineli sekilde ilerleyerek ana
problemin ¢dziimiine yonelik bulgulari ¢ok yonlii bicimde ele alan kapsamli bir ¢alisma
ortaya konmaktadir. Bu kapsamda oncelikle belirsizlik kavramu, tiirleri ve mimari tasarim
baglaminda konumu kuramsal a¢idan ele alinmistir. Literatiirde mevcut konu {izerine
yapilan c¢aligmalarin belirsizligin tanimi ve Olgiilebilirligi iizerine yogunlastig
goriilmektedir. Genel hatlariyla ele alindiginda belirsizlik bulanik, stipheli ve kararsizlik
durumunu agiklamak amaciyla kullanilan; analitik, miihendislik, fen ve doga bilimleri
gibi birgok disiplinin odaginda multidisipliner bir kavram olarak onemli bir yer

tutmaktadir. Tasarim siireci, genellikle sonu¢ olarak meydana gelen ¢iktilara ulasmada



izlenecek yontemler bakimindan dogrusal bir ilerleme sergilemeyen dinamik bir yap1
yansitir. Belirsizligin etkisi ise muhtemel sonuglarinin 6ngoriilebilirliginde oldugu gibi
sonuglara ulagsmak i¢in izlenecek yontemsel yaklasimlarda kendini gostermektedir. Bu
durum, yapili ¢evrenin olusum siirecinde ve mimarlik pratiginde de belirgin sekilde
hissedilmektedir.

Mimarlikta tasarim diisiincesi ¢esitli parametreler, sorunlar ve girdiler arasinda kimi
zaman muglak, kimi zaman ise kisisel yorumlara dayali bir sentez gerektirir, bu durum
ise dogrudan yaraticilik kavramiyla iligkilidir. Siirecin ilk asamalarinda kullanilan
kavramsal sekiller, tablolar ve kavramsal uyarlamalar teknik ¢izimlerden farkli olarak
tasarimin zihinsel kurgusunu, mekénsal orgiitlenmesini ve baglamsal iliskilerini ifade
etmeye yonelik araglardir. Bu araclar, tasarim siirecinde belirsizligin birer temsil bigimi
olarak degerlendirilerek mimarin diisiinsel iiretimini somutlagtirma islevi géormektedir.
Bu ¢ercevede tez kapsaminda kuramsal arka planinin ortaya konulmasinin ardindan elde
edilen bulgular ile nitelikli tasarim stratejileri gelistirilmis, ¢alismanin tamami genel
sonu¢ ve degerlendirme bdliimiinde biitiinciil bir bigimde ele alimmistir. Calismada
gelistirilen tasarim stratejileri, belirsizlik teorisinin farkli boyutlarda ele alinmasina ve
esnek, entegre mekan kullanim senaryolari ile iligkilendirilmesine dayanmaktadir. Kiitle
ve i¢ mekan organizasyonlarinda modiiler ve hareketli tasarim ilkelerinin, dijital cagin
sanal O6grenme yoOntemleriyle sentezlenmesi yoluyla gelistirilen bu stratejiler, tez
caligmasinin 6zgiinliigiinii vurgulayarak gelecek nesiller i¢in 6rnek teskil edecek nitelikte
bir yaklasim ortaya koymaktadir. Esneklik kavrami, diger yapi tiirleriyle kiyaslandiginda
egitim yapilar1 tasarimlarinda daha yeni bir sekilde ele alinmaya baglanmig bir kavramdir.
Heniiz tam olarak tanimlanmamis belirsizlikten dogan esnekligin, planlama ve tasarim
kararlarina uygulanmasi konusunda istikrarl bir netlik olusturulmamis olan bu dénemde,
Onerilen stratejilerin tasarimlara ve dolayisiyla mimari planlamaya dahil edilmesiyle
uyarlanabilir mekanlar gelistirmek, ¢aligmanin merkezinde yer alir.

Esneklik kavraminin egitim yapilarinin planlama siirecine nasil dahil edilebilecegi
ve egitim binasi yerlesim planinda nasil saglanabilecegi konulari, ilerleyen siirecte egitim
ihtiyaclarina uyum saglamak ve degisen talepleri karsilamak agisindan biiytik bir 6neme
sahiptir. Belirsizlik odaginda esnek ve uyarlanabilir politikalar gelistirmenin gelecekteki
egitim ihtiyaclarin1 daha iyi karsilayacak yapi tasarimina zemin hazirladigi diislincesi
dikkate alindiginda esnek ve uyarlanabilir yapilar olusturmak, bu yapilarin daha etkin
kullanilmasima olanak saglayarak egitim alanindaki siirdiriilebilir gelismeyi

destekleyecektir. Onerilen modiiler tasarim temelli stratejilerde de egitim kurumlarinin



degisen taleplere hizla cevap verebilir ve gerektiginde kolayca genisletilebilir veya
yeniden diizenlenebilir hale gelebilecegi varsayimi ile hareket edilmistir. Gelinen noktada
Onerilen stratejiler referans alinarak hayata gegirilen tasarimlarin, egitim alaninda
karsilagilan siirekli gelismeler ve degisen ihtiyacglarla basa ¢ikabilmek i¢in 6nemli bir

adim olacag diistiniilmektedir.



2. MIMARIDE BELIRSIZLIK

Mimarlik ve belirsizlik iligkisi, degisen gereksinimlere uyum saglayabilme
kabiliyetinin planlama ve tasarim siireglerine entegre edilebilirligi {izerine odaklanan
multidisipliner bir baglantidir. Mimarlik bir bilim olarak ele alindiginda, rastgelelikten
uzak bilimden belirsizlik alanina dogru yasanan degisikliklerle basa ¢ikma yetenegine
sahiptir. Bu durum, belirsizlik i¢eren bir¢ok kavramin mimari tasarimin bir pargasi haline
gelmesine olanak tanir. Belirsizlik, mimari tasarim ve uygulama planlamalarinin yani sira
genel yasam alanlarinda karsilasilan degisim siirecine de dahildir. Teknolojik, ekonomik
ve toplumsal degiskenler gibi faktorlerin gelisimi g6z Oniinde bulundurularak,
gelecekteki mekansal ihtiyaclarin dngoriilmesi ve bu degisimlere minimum ¢aba ile uyum
saglayacak uygulamalarin tasarlanmasi biiyiik bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir.

Yapim Oncesinde tasarim, programlama ve planlama asamalarinda degisimin
kavramsallastirilmasi, gercek degisimin siirekliligini vurgulamaktadir. Streklilik, yap1
sistemindeki degisim ile ihtiya¢ ve mimari ¢evre arasindaki uyumun dinamik yapisini
ifade eder (Yiirekli, 1983). Mimari iirlin ilizerine kurulan islevsel belirsizligin yani sira
bahsi gecen Tlriinleri biitiiniiyle algilamak yani kent baglaminda da degerlendirmek
gerekir. Tasarim ve planlama tizerine belirsizlik olgusunun mimarlik giindeminde yer
almaya baslamasi, 6zellikle kent iizerine yapilan ¢alismalarin yagamla kurdugu karmasik
iliskiyle daha belirgin hale gelmektedir. Kent kurgusu, morfolojik ve c¢evresel
organizasyon siirecleri gibi bir¢gok parametrenin eszamanli ve g¢esitli amaglar
dogrultusunda etkili oldugu bir baglamda sekillenmesi nedeniyle belirsizlik kavraminin
tiim bilesenlerini i¢inde barindirir, bu nedenle 6nemli bir konumdadir. Giinliimiizde
bilgisayar destekli tasarimin yayginlasmasi sonucu etkili hale gelen dijital ve parametrik
modelleme araglarinin gelisimi, 6zellikle akiskan, adaptif ve doniisebilir mekansal
konfigiirasyonlarin iiretimini miimkiin kilmaktadir. Bu durumun, klasik deterministik
tasarim anlayisindan uzaklasarak esneklige dayali yaklagimlarin Oniinii agtig
goriilmektedir. Bu baglamda esneklik, mimarlik disiplininde belirsizlikle bas etmede
kritik bir strateji, “esneklik™ kavramu ise belirsizligin mekansal karsilig1 ve temsil bigimi
olarak degiskenligi barindirmasinin yani sira kullanici odakli senaryolara uyum
saglayabilen sistemler tasarlama gereklili§i agisindan giderek daha fazla Gnem
kazanmaktadir. Modern mimarlik paradigmalar1 baglaminda dikkate deger sekilde
vurgulanan yaklasim, Corbusier ve Wright gibi temsili figiirlerin mimari sdylemlerinde

ve tasarim bi¢imlerinde agik sekilde izlenebilmektedir. Bu dogrultuda 6rnegin, agik plan



organizasyonlar1 esnekligin mekansal yansimasi olarak ele alinarak sabit bdliicii
elemanlarin (6rnegin duvarlarin) kaldirilmasiyla mekéansal kullanimda 6zgiin bir
serbestlik saglanmistir. Biitiinlesmis plan semalarinin, genis yelpazede mimari kullanim
ve Olgeklere uygulanabildigi gibi bu yapilar; mekansal stireklilik, fonksiyonellik ve
entegrasyon gibi nitelikler {izerinden tanimlanarak ¢agdas mimarligin 6nemli temsil
bicimlerinden biri haline gelmistir

Bu boliimde, mevcut arastirmayla ilgili literatiiriin bir incelemesi sunulmaktadir.
Mekan ve tasarimdaki belirsizlik, onerilen modelin teorik arka planini olusturmaktadir.
Bu béliimiin ilk kisminda belirsizligin genisletilmis anlami verilmektedir. ilerleyen
boliimlerde yonetim, kentsel c¢alismalar ve cografya alanlarindaki belirsizlikler
incelenmektedir. Daha sonra kavram, belirsizligin hem tasarim siirecinin dogasinda var
olan bir 6zellik hem de degisime uyum saglamay1 savunan bir tasarim manifestosu olarak

tanimlanmasiyla mimari tasarim kapsaminda detaylandirilmaktadir.

2.1.Belirsizlik Kavrami ve Terminolojisi

Belirsizlik olgusunun toplumlar1 olusturan bireylerin karsilikli iligkilerinde
belirleyici bir rol iistlendigi, o©zellikle karar alma siireglerinde agik bicimde
gozlemlenmektedir. Gilindelik yasamin gerektirdikleri {izere verilen kararlarin
belirsizlikten bagimsiz diisliniilemeyecegini vurgulayan Shackle (1961), daha 6nceden
belirlenen tamamen deterministik bir tavir i¢erisinde olan diinyada karar verme eyleminin
yaniltict bir yanilsamadan ibaret olacagin1 yani mutlak bilgiye dayanan bir epistemik
kosulda kararin bir anlaminin olmayacagini fakat dogal haliyle basibos ve herhangi bir
diizen kosulunun olmadig1 ortamda karar almanin ise islevsiz oldugunu savunmaktadir.
Bu baglamda Shackle’in arglimani, karar almanin tamamen zamanindan Once
kurgulanmis senaryolara dayali diinyada ne anlamsiz bir tekrar ne de tamamen kaotik bir
diinyada etkisiz bir ¢aba veya yanilsama olmadigidir. Bu ii¢ u¢ durumun disinda gercek
diinyadaki kararlar, kisitli bilgi ve sinirli belirsizlik ortaminda yapilan anlamli se¢imlerdir
(Basili ve Zappia, 2009).

Biling dogrultusunda eylem rotasi belirlemek ve bu istikamette kararlar almak,
celigki barindirsa da insanligin en temel yetenegidir denilebilir. Bundan dolay1 hayatta
kalabilmek ve toplumsal refah agisindan belirsizlik kavraminin farkindaligi 6nemli bir
yer tutar. Karar verme siireci dogas1 geregi belirsizlik icermektedir, dolayistyla bireyler
olas1 gelecek senaryolarinin sonuglart dogrultusunda yaptiklar1 sinirli bilgiye dayali

ongoriilerle secim yaparlar. Bu ongoriiler siiphesiz olarak belirsizlik igerecektir. Diger



taraftan gilindelik yasamda deneyimlenen belirsizlik kavrami yalnizca gelecek zamana
0zgl bir durum degildir. Genellikle olgularin dogru ve tutarli bi¢imde kaydedilmemis
olmasindan kaynaklanan ge¢mis ve simdiki zamana iligkin veriler de makul bir diizeyde
belirsizlik barindirmaktadir. Bu durum toplumsal yasama iligkin pek ¢ok baglamda ortaya
cikarak, bilgi eksikligi veya bilgiye erisimdeki sinirhiliklar nedeniyle yorumlamay1
giiclestirir. Dolayisiyla, belirsizlik zamanin tiim boyutlarini kapsayan ¢ok yonli bir
olgudur.

Belirsizligin daha 6nce de bahsedildigi iizere giindelik yasamda onemli bir yer
tuttugu genel kabul goren bir durumdur. Shackle (1961) bu durumu destekleyici bir
argiiman ile giindelik hayatta alinan kararlarin ve bu karar alma siirecinin, mutlak
ongoriilebilirlige ve dogal diizensizlige yer verilmediginden dolay1 kisith belirsizlik
durumunu gerektirdigini ve hari¢ tutulamayacagini belirtir. Fakat belirsizligin bilim
diinyasindaki kabulii, olduk¢a karmasik siireclerin birbirini izlemesiyle sekillenerek farkli
disiplinlerde ¢esitli yorumlara zemin hazirlamistir. 20. yiizyildan 6nce 6zellikle de 19.
ylizyilda hakim olan geleneksel bilim anlayisi, belirsizligi bilim dis1 bir unsur olarak
degerlendirerek ortadan kaldirilmasini ilerlemenin temel gostergelerinden biri olarak
kabul etmistir. Lord Kelvin olarak taniman Iskoc fizik¢i ve matematik¢i William Thomson
tarafindan (1891) 19. yiizyilin sonlarinda ortaya konan “dl¢iilebilen ve ifade edilebilir
bilgi, gercek bilgidir” anlayisi, donemin temsil ettigi bakisin en agiklayici yansimasidir.
Bilimde belirsizlige yonelik geleneksel kabul goren tutumun, 19. ylizyilin sonlarinda
molekiiler diizeydeki siireclerin incelenmesi ve bazi fizik alaninda ¢aligsmalari olan bilim
insanlar1 tarafindan arastirma konusu haline gelmesiyle degismeye bagladig1 gortilmiistiir.
20. ylzyilin erken evrelerinde bahsedilen siireci anlamaya yonelik ¢abalar, sistemlerin
haddinden fazla karmasiklig1 nedeniyle Newton mekaniginin 6tesine gecilmesini zorunlu
kilmistir. Bu radikal gelismeler, istatistiksel ortalamalar sonucu elde edilen verilere
dayali, sistemdeki bireysel dgelerin yerine makroskobik 6zellikleri temsil eden yeni bir
yaklasimi da beraberinde getirmistir. BOylece biiylik olcekli sistemlerde rastlantisallik
iceren siirecleri anlamada etkili bir arag¢ haline gelen istatistiksel mekanige dayali
yontemler giindeme gelmistir. Bu yontemler fizik, miihendislik, ekonomi ve sosyal
bilimler gibi bir¢ok disipline hitap eden multidisipliner bir uygulama alanina sahiptir.
Istatistiksel mekanigin 20. yiizy1lin basinda arastirmacilar tarafindan bilimsel bir disiplin
olarak kabul edilmesi, belirsizlige yonelik olumsuz goriislerin yeniden goézden
gecirilmesini saglamistir. Bu durum, bazi arastirmacilarin belirsizligi faydali, hatta
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yorumlamalara yol agmasina olanak tanimistir. Zamanla bilimsel anlamda belirsizligin
yalnizca olasilik kuramiyla sinirlt olmadigi, farkl tiirlerinin de bulundugu anlagilmastir.
Bu farkindalik, istatistiksel yontemlerin Otesinde yeni belirsizlik temsillerinin ve
yontemlerinin gelismesine zemin hazirlamistir. Warren Weaver’in (1948) belirttigi gibi,
geleneksel yontemlerin ¢oziimleyebildigi problemler, organize basitlik ve diizensiz
karmasgiklikla sinirlidir. Oysa pek ¢ok gergek diinya problemi, bu iki kutbun Gtesinde yer
alir ve farkl yaklagim bigimlerini gerekli kilar (Klir, 2001).

Belirsizlik ayn1 zamanda miihendislik, ekonomi, cografya ve psikoloji gibi
cesitli alanlarda kuramsal ve uygulamali diizeyde ele alinan multidisipliner bir kavramdir.
Icerisinde barindigi her disiplin, kendi terminolojik ve metodolojik cercevesi
dogrultusunda belirsizligi tanimlama, dlglimleme ve sistematik yapilara entegre etme
yoniinde c¢esitli yaklasimlar gelistirmektedir. Chao ve Ayyub (1998), miihendislik
sistemlerinde var olan belirsizlikleri iki temel kaynaga dayandirmaktadir. Bunlar, bilissel
olmayan unsurlardan (fiziksel rastlantisallik) ve biligsel unsurlardan (degiskenlerin
tanimlanmasindaki eksiklik veya belirsizlik) meydana gelmektedir. Aym1 baglamda
Lovell (1995), belirsizligi tam anlamiyla bilgi yoksunlugu ile mutlak bilgiye sahip olma
durumlart arasinda konumlandirarak, belirsizligin spektrum niteligi tasidigini ileri
stirmektedir. Rolston (1988) ise, ‘’Principles of Artificial Intelligence and Expert Systems
Development™ isimli kitabinda belirsizligi dort ana kategoride siniflandirmaktadir.
Bunlardan ilki, birimlerin farkli boyutlarina dair yalnizca sezgisel bilgi sahipligi
anlaminda kullandigr “’belirsiz bilgi”dir. Digerleri sirasiyla  birimlerden emin
olunmasina ragmen verilerde belirsizlik bulunmasi durumu olarak kavramsallastirdigi
“’belirsiz veri”, bilgi boslugu olsa dahi karar verme sorumlulugu olgusu “’eksik bilgi” ve
bazi alanlarin dogasi1 geregi rastgele olma durumu anlamina gelen ’rastgelelik’tir. Bunun
yan1 sira, belirsizligi, bilesenlerin niteliksel eksikligiyle smirlandirmak dogru
olmayacaktir. Belirsizlik anlamlandirilmasi, kategorize edilmesi ve yorumlanmasiyla da
bu siirecin bir pargasidir.

Klir (1999), 6zellikle sistemsel sorunlar ile basa ¢ikmak icin belirsizlik kavramini
minimum belirsizlik, maksimum belirsizlik ve belirsizlik degismezligi olmak {izere ii¢
genel ilkeyi kapsayacak bir sekilde ele almistir. Minimum Belirsizlik Ilkesi, genel
anlamda bir arabuluculuk ilkesi olarak tanimlanabilir. Belirsizlik i¢eren ¢esitli sistematik
analiz gerektiren sorunlarin ¢oziimlerini daraltmak yani opsiyonlar1 en aza indirgemeyi
amaclayan bu ilke istatistiksel hata pay1 en diisiik olan ¢oziimlerin diger tiim yonlerden

esdeger olanlar arasindan tercih edilmesi gerektiini One slirmektedir. Minimum



belirsizlik ilkesinin uygulanabildigi baslica problem tiplerinden biri olan basitlestirme
problemi, sistem {izerinde uygulandiginda bazi bilgilerin gézden kagmasma veya
kaybolmasina yol agabilmektedir. Bu siirecte kaybedilen bilimsel icerikler kaybedilen
miktar dahilinde ilgili belirsizlikte bir artisa yol agmaktadir. Bir sistemin dogru sekilde
basitlestirilmesi i¢in yapilan uygulama mevcut karmasanin azalmasini saglarken ayni
zamanda bilgi kaybini bir diger bakis acistyla belirsizlikteki artis1 da en aza indirgeyebilir
diizeyde olmalidir boylece minimum belirsizlik ilkesi hi¢bir bilginin israf edilmemesini
garanti etmektedir. Basitlestirme stratejik olarak bircok katmanda uygulanabilir ve
minimum belirsizlik ilkesi ayni sekilde devreye girer. Bu ilke, karmasiklik diizeyi ayirt
etmeden hangi basitlestirmelerin segilecegine ve ne diizeyde uygulanacagina dair dogru
karar1 veren bir hakem gorevi gérmektedir.

Belirsizligin yaygin siniflandirmalarindan bir diger yaklasim, Oberkampf ve
arkadaglar1 (2004) tarafindan aktarilan, belirsizligin kaynagina dayali ayrimdir. Bu ayrim,
degisken (rastlantisal) ve epistemik (bilgiye dayali) belirsizlik olarak karsimiza gikar.
Degisken belirsizlik, dogas1 geregi rastgele sekilde mevcut sistemin i¢ dinamiklerinden
ya da cevresel kosullardan kaynaklanan ve kontrol edilemeyen degisimlerle iliskilidir.
Hava sartlarinda meydana gelen rastlantisal dalgalanmalar ya da ayni islemin siireg
icerisinde farkli zamanlarda gosterdigi performans sapmalar1 gibi olgular, dogal
varyasyonlarin bir sonucu olmasi agisindan 6rnek olarak verilebilir. Bahsedilen belirsizlik
tiiri olasilik kurami1 zemininde ve olasilik dagilimlarinin kullannominda modellenerek
istatistiksel veriler ile ifade edilir. Arastirmacilarin ¢aligmalari bu tiir belirsizlikleri
aciklamada aydinlatict nitelikte olsa da dogal rastlantisallik s6z konusu oldugunda,
belirsizligin tamamen ortadan kaldirilmasi beklenemez. Bu nedenden dolay1 degisken
belirsizlik ¢esitli kaynaklarda ‘’indirgenemez belirsizlik™ olarak da ifade edilmektedir.
Madeni para ile yazi tura atmak ya da zar atmak, bu rastgeleligin sonucu tahmin edilebilir
olmayan sadece olasilik ger¢evesinde degerlendirilebilecegimiz klasik drneklerindendir.
Bir digeri ise fiziksel sistemin veya ¢evrenin parga eksikligi dolayisiyla meydana gelen
belirsizlik tiirii olan epistemik belirsizliktir. Bir baska deyisle, bilgi eksikliginin bir
sonucudur. Ornek olarak, bir fiziksel siireci tanimlayan aritmetik modelin kesin olarak
ifade edilememesi, bazi parametrelerin nicel olarak belirlenememesi ya da verilerin
eksik/yanlis olmasi epistemik belirsizlige neden olmaktadir. Ayn1 zamanda yeterli
derecede yapilan analizler cercevesinde gozlem yapilarak elde edilen veriler bu tiir

belirsizlik durumunu azaltabilir ve hatta tamamen ortadan kalkmasina yardimci olabilir.

10



Bu nedenden dolayidir ki epistemik belirsizlik, genellikle °’indirgenebilir” olarak
degerlendirilmektedir (Fox ve Ulkiimen, 2011).

Lo ve Mueller (2010) belirsizlik olgusunu, entelektiiel disiplinlerin genis bir kesitini
kapsayabilecek sekilde kategorize etmistir. Bu siniflandirma, teorik olarak sistemi iliskin
ongoriilebilen veya ongdriilemeyen biitiin konfigiirasyonlarinin deterministik bir tavir
dahilinde tanmimlanabildigi “Mutlak Kesinlik” ile baslamaktadir. ilerleyen asamalarda
birbirini takip eden diizeyler, belirsizlik diizeyinin kademeli olarak arttig1 bir ¢ercevede
ilerlemektedir. Bir sonraki diizey, sistemin olast sonuglar1 dogrultusunda ortaya ¢ikan
biitlin verilere iligkin olasiliklarin da kesin olarak tanimlanabildigi ¢’ Belirsizligin
Olmadigr Risk” evresidir. Bu evreyi takip eden diizey ise mevcutta kullanilan kuramlar
ve teknikler ile belirsizligin tamamiyla ortadan kaldirilabilecegi durumlar1 kapsayan
“Tamamen Indirgenebilir Belirsizliktir. ilerleyen evreler, belirsizligin belirli dlgiitler
cercevesinde azaltildig: fakat tiimiiyle ortadan kaldirmanin miimkiin olmadigi durumlar
ifade eden “’Kismen Indirgenebilir Belirsizlik™ diizeyi, mevcut ile indirgenemeyen ve
dogas1 geregi kalic1 olan belirsizlik bi¢imini tanimlayan ’Indirgenemez Belirsizlik” ve
belirsizligi anlamaya yonelik her tiirlii gabanin bir yanilsama oldugunu savunan ‘’Zen
Belirsizligi” ile sonlanmaktadir. Bu kategorizasyon farkli disiplinlerde karsilasilan
belirsizlik tiirlerinin sistematik olarak analiz edilmesine ve karar verme siireglerinde
belirsizlikle basa ¢ikma stratejilerinin belirlenmesine olanak tanimaktadir (Lo ve Mueller,
2010).

Moles’in 1990 yilinda kaleme aldig1 “’Les sciences de l'imprécis” adli kitabinda
yaptig1 kategorizasyonda ise, bilimin nesnelligi ile iligkili olmayan belirsiz olgular
tanimlayarak belirsizligi vurgulamistir. Ayn1 zamanda Moles (2018), belirsizligin
aritmetiksel formiiller ile simirli olmadigimi, biling ve bilingdisi gibi psikolojik
diizlemlerde, din ile inang sistemleri gibi sosyokiiltiirel yapilarda da varlik gosterdigini
ileri siirer. Bu baglamda belirsizlik, matematiksel modellerdeki bi¢imsel agikliklarin yani
sira bireyin diisiinsel yapist ve yasam pratiklerindeki i¢sel karmasiklikla iliskilendirilir
(Yilmaz, 2014).

Her bir sistem baz1 diger degiskenlerin bilinen hallerine dayanarak, diger durumlari
bilinmeyen degiskenlerin belirsizliklerinin tanimlanmasina yonelik kurallar icermektedir.
Bilinmeyen durumlar, her zaman tek bir sonu¢ dogrultusunda belirlenebiliyorsa, var olan
bu sistem deterministik olarak tanimlanmaktadir. Ancak sistemsel sonuglar ¢esitli
olasiliga sahip ise bu sistemler nondeterministik (belirsiz) sistemlerdir. Bu tiir sistemler,

dogalar1 geregi sistemin tasarlanma amaci dogrultusunda goriilen bir cesit belirsizlik
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icermektedir. Bu baglamda belirsizligin gelecege yonelik tahminlerdeki belirsizlik
(6ngoriisel), gecmis durumlarin anlagilmasindaki belirsizlik (geriye doniik ya da tanisal),
karar verme siireclerindeki belirsizlik (kuralc1) gibi farkli bigimlerde karsimiza ¢iktig
goriilmektedir. Her nondeterministik sistem taniminda, bu belirsizlik bigimlerinin agikca
yer almasi gerekmektedir. Bir zamanlar bilimsel bilginin idealleri olarak kabul edilen
deterministik sistemlerin artik ¢cok kisitlayici oldugu kabul edilirken belirlenimci olmayan
sistemler ¢agdas bilimde ¢ok daha yaygindir (Klir, 2006).

Daha metafiziksel agidan bakildiginda belirsizlik, insanin varliga bagli aidiyet
duygusu ile ilgili her ¢ikariminda var olan bir olgudur ve hayatin her alaninda belirgin
sekilde kendini hatirlatir. Insan dogasi geregi ve belki de yaratilis geregi kendisini,
cevresini kesfetmek amaciyla sorgular ve yasamin akisinin siiriiklenmesi ile her asamada
yeni sorular sorar. Ancak, degisen kosullar ve yasamin aslinda fark edilmeden igerisine
cektigi alisilmig karmasikligiyla karsilastiginda biiyiik bir belirsizlikle karsi karsiya
kalabilir. Bu belirsizlik hissi, kesinlikten uzak, siipheli bir gerceklik i¢inde yasamanin
getirdigi huzursuzlugun temelidir. Merak ve aligilagelmis kosullarin bir nedene baglh
olmaksizin rutinleri bozmasi ile sorulan her soruyla, arastirilan her konuyla birlikte, insan
kesinlik arayigina girer. Ancak her sorunun beklenilenin aksine kesin bir cevabi
olmayabilir ve her kap1 aralandiginda tatmin edici sonuglara ulasilamayabilir. Varolusun
temelindeki belirsizlik ve bu belirsizlige bagli olarak var olan durum ¢6ziilmedikge insan
icinde yasadig1 gerceklikten siirekli olarak siiphe duyacak ve bu akintida siiriiklenmeye
farkinda olmadan kapilacaktir. Yasamin karmagikligi ve belirsizligi, analitik ve doga
bilimleri baglaminda basli basina ele alinan temel kavramlar olarak karsimiza
cikmaktadir. Modern fizik ve felsefe; belirsizlik, miiphemlik ve gorecelilik gibi soz
konusu kavramlar dogrultusunda tartisma zemini olusturarak bilginin ve gercgekligin
dogasina dair derinlemesine sorgulama yapilmasina olanak tanimaktadir (Ugar, 2020).

Heisenberg mikroskobik diizeydeki parcaciklarin hareketiyle ilgili olarak yapilan
gbzlemlerde, belirli ¢iftler arasinda bir belirsizlik iligkisi oldugunu belirtir. Bu ilke, bir
parcacigin konumu ile momentumunun ayni anda mutlak kesinlikte belirlenmesinin
miimkiin olmadigin1 belirtir. Heisenberg’in aslinda vurgulamak istedigi, doganin
temelindeki belirsizlik ve kesin olmayan bir gergeklik algisinin var oldugudur. Benzer
sekilde, Einstein'in Gorelilik Kurami da gzlemcinin hizina gére zamanin ve uzayin nasil
degisebilecegini gosterir. Bu kuram, mutlak zaman ve uzay fikrini sarsarak gozlemcinin
perspektifine bagl olarak gercekligin degisebilecegini One siirer. Bdylece, bir olaymn

kesin olarak tanimlanmasi ve sonuglarinin tahmin edilmesi zorlasir. Bu kavramlar,
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bilginin ve gercekligin goreceli oldugunu vurgular. Yani gergeklik herkesin bakis agisina,
deneyimine ve gozlemine bagli olarak farkli sekillerde algilanarak yorumlanabilir. Bu da
bircok bilimsel ve felsefi sorunun ortaya c¢ikmasinda etkili olmustur ve kesin
saptamalardan uzaklasmamiz gerektigini savunur.

Bilgi, kuramlar ve teoriler, insanlarin diinyay1 anlama, anlamlandirma ve agikliga
kavusturma cabasinin {iriiniidiir. Ancak bu ¢abalarin i¢inde belirsizlik ve c¢eliskilerin
varlig1 herkes tarafindan kabul gérmiis bir olgudur. Bilginin ve kuramlarin olusturdugu
diizen ve sistemler, gercekligin karmagikligin1 tam olarak yansitmayabilir ve bazi
durumlarda eksik veya celigkili olabilir. Fransiz filozof Derrida’ya gore, bir davranisin
“lyi” ya da “kotii” olarak degerlendirilebilmesi i¢in bagvurulabilecek nesnel bir olgiit
yoktur. Ona gore, “nesnel gerceklik” dedigimiz sey aslinda var degildir, ¢ilinkii her sey
Oznenin algis1 ve yorumuyla bi¢imlenir. Gergeklik, kavranamaz nesneler ve onlari
kavradigini sanan 6znenin yanilsamalari tizerinden kurulur. Bu nedenle, ayni olmadigini
bildigimiz seyler lizerine yorum iiretmeye devam ederiz ve bu yorumlar da kaginilmaz
olarak 6znellik ve yerellik tasir. Derrida’nin diisiincesinde, ortak bir deger ya da amagtan
s0z etmek miimkiin degildir, cilinkii varolusun kendisi rastlantisaldir. Dolayisiyla,
gerceklik hicbir zaman mutlak degildir, her zaman belirsizlik iginde sekillenir.
Herakleitos ise tam mutlakligin miimkiin olmadigin1 ve olaganin degiskenlik gosterdigini
“’Ayn1 irmaklara gireriz ve girmeyiz. Biziz ve biz degiliz.”” (Herakleitos, 2005, s. 129)
sozliyle aciklamistir. Bu nedenle, belirsizlikle basa ¢ikabilmek ic¢in insanin i¢indeki
miiphemlik duygusunu anlamasi ve kabul etmesi 6nemlidir. Bu kabul, insanin yasaminin
gerektirdikleriyle barigik olmasin1 ve belirsizlikle basa ¢ikabilmesini saglamaktadir.
Kesinlik arayisiyla gecen bir yasam yerine, belirsizlikle uyumlu bir yasam tarzi
benimsendiginde bireylerin, kavram kargasasi ile gecirilen zamanindan pismanlik
duymasinin 6niine gececektir (Yilmaz, 2014). Bu baglamda, ¢evresel etmenlerin tarih
boyunca varlik gosterdigi ileri siiriilse de, glinlimiizde belirsizlik olgusunun ge¢mise
kiyasla farkli bir konuma evrilmis olma ihtimali giindeme gelmektedir. Belirsizligin
neden Ozellikle gliniimiizde bu denli merkezi bir konum edindigi, gegmise kiyasla hangi
dinamiklerin degistigi ve cagdaslhigin bu durumu nasil yapisal bir bigimde yansittigi
tizerine diislinmek kag¢inilmaz hale gelmistir.

Belirsizlik, ¢oklu etkenlerin karsilikli etkilesimleri sonucu sekillenen, katmanli bir
olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bahsedilen katmanlar, eksik ya da hatal
bilgi/enformasyon, bilgi saglayicilarinin birbirleri ile olan c¢eligkileri, kavramsal

bulaniklik yaganmasi, sembolik ifade temelli diislincelere 6zgli yoruma agik anlatimlar,
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degiskenlik ve rastlantisallik gibi unsurlar, belirsizlige yol acabilecek baslica nedenler
arasinda yer alir. Bu nedenlerin yani sira, Ol¢iim siirecinde kullanilan yontem ve
tekniklerin yetersizligi ya da farklilik gostermesi de insan faktoriiniin 6nemli bir etken
oldugunu vurgulamaktadir. Ayn1 zamanda siirece dahil olan 6znel varsayimlar, bireysel
ongoriiler, yoruma agik olmasi dolayisiyla belirsizligi derinlestirebilir. Bu dogrultuda
belirsizligin temellendirilmesini dogru bi¢cimde tanimlamak, belirsizligin varligini
saptamanin yani sira ayni zamanda bu belirsizligin sonuglar tizerindeki etkisini 6ngérmek

acisindan da biiylik 6neme sahiptir (Cekmis, 2014).

2.2.Mimari Tasarimda Belirsizlik

Mimari, insanin varlikla ve ¢evresiyle olan iligkisini anlamlandirmaya ve anlam
arayisini tatmin etmeye katkida bulunan 6nemli bir alandir. Ayn1 zamanda canlilarin
yasam alanlarmi tasarlama, insa etme ve diizenleme stirecidir. Bu siirecte kullanicinin
ihtiyaclar1, degerleri, kiiltlirel arka planlar1 ve estetik tercihleri gibi birgok faktor goz
onlinde bulundurulur. Mimari yapilar ise insanlarin duygusal ve ruhsal ihtiyaclaria
karsilik veren mekansal organizasyon biitiiniidiir. Estetik agidan hos ve etkileyici yapilar
yasam kalitesini artiran bir olusum olarak karsimiza ¢ikarken, kiiltiirel ve tarihi mirasin
korunmasi ile de toplumlarin kimlikleri ve aidiyet duygular giiclenmektedir. Kisacasi
mimari, insanin varlikla ve g¢evresiyle olan iligkisini agiklamak i¢in O6nemli bir
arabulucudur.

Gegmis donemlere ait yap1 iiretim bicimlerinin gelisimi incelendiginde, 6zellikle
Antik donem mimarliginin fiziksel bir yap1 insa etme siireci gibi indirgemeci bir yaklasim
ile tanimlanmasi, dénem mimarisinin ¢ok katmanli yapisini yansitmada yetersiz
kalmaktadir. Bu baglamda Antik donem eserleri, genellikle belirli bir kiiltiirel veya dini
degeri temsil etmek igin yapilara ¢esitli anlam katmanlariyla zenginlestirilmis sembolik
unsurlar yiikleyen bir sanat olarak goriiliir. Ornegin, antik tapimaklar tanrilara adanmis
yapilar olmalarinin yani sira ayni zamanda toplumun inanglarini ve degerlerini yansitarak
onlar1 sembolize etmistir. Ancak, 15. ylizyilin sonlarindan itibaren mimarlik alaninda
yapma ve tasarlama siireclerinin ayrilmaya basladigi goriiliir. Bu donemde, mimarlar daha
fazla teknik bilgi ve beceri gelistirmeye baslayarak mimarligi, salt anlam yiikli yapilarin
ingastyla smirlandirmak yerine mihendislik ve estetik agidan karmasik projeler
olusturmak olarak tanimlanmaya baslamistir. Bu siiregte, mimarligin daha ¢ok fonksiyon
ve bi¢im arasindaki dengeyi saglama c¢abasi haline geldigi goriilmektedir. Artik yapilarin

sadece sembolik veya dini anlamlar tasimasi beklenmedigi gibi insanlarin giinlik
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ihtiyaclarmi karsilayacak sekilde tasarlanmalar1 ve yapilarin fiziksel g¢evreyle uyum
icinde olmalariin gerektigi goriilmektedir. Donemdeki bu degisim, mimarlik pratiginin
ve diislincesinin evriminde Onemli bir adim olarak karsimiza ¢ikar. Antik donemle
kiyaslandiginda bahsi gegen degisim siireci, mimarligin islevsel ve estetik unsurlarinin
daha ayrintili olarak incelendigi bir donemin baslangicini isaret etmektedir.

Bir kentin veya bir mekanin mimarisi, o toplumun degerlerini, yasam tarzini ve
tarthini yansitabilir. Dolayisiyla, mimari insanlarin anlam arayisina ve varlikla olan
iliskilerine dair nemli bir bakis agis1 sunar. Postmodern mimari kuram ve pratigin, tekilci
bir deger anlayisindan ¢oklu ve goreceli deger sistemlerine dogru evrildigini vurgulayan
Connor (2005), belirsizlik ortaminin mimari diisiince lizerindeki etkilerini
degerlendirirken, mimarligin artik kendi anlamin1 veya yorumlanma bi¢imlerini garanti
edemedigini ifade eder. Ona gore, mimarlik kendisine atfedilen bu kesinlik iddiasini
yitirdiginde, Le Corbusier’nin ‘“ahenk, insanin dogayla ve muhtemelen evrenle
mitkemmel bir uyum iginde diizenlendigi eksendir” soziinde oldugu gibi, evrensel
diizeydeki biitiinciil soylemler de gecerliligini kaybetmeye baglar (Connor, 2005, s. 115).

Mimari tasarimda belirsizlik olgusu mekansal baglamda incelendiginde ilk kez
cografi kuramlar cercevesinde tartismaya agilmigtir. Bahsedilen alanda yapilan
calismalar, bireylerin biligsel siire¢lerindeki davranis ve karar verme belirsizliklerinin
mekan sec¢imi iizerindeki etkisine odaklanmistir. Mekansal kusurlarin kaynagi ve
belirsizlige neden olabilecek sebepler hakkinda belirtilen goriisler odaginda Couclelis
(1996) mekansal kusurlarin gozlemciden, gozlem araclarmin kisitli olmasindan,
uygulama amacinin niteliginden ve incelenen olgunun yapisal Ozelliklerinden
kaynaklanabilecegini ifade etmektedir. Mekan1 belirsiz sinirlart olan dgeler ve
nesnelerden olusan bir topluluk olarak tanimlayan bir diger goriis olarak Campari (1996),
ayni zamanda bunlarin belirlenmesinin varliklarin ve bilesenlerin gézlemlendigi baglama
bagli oldugunu ileri siirmektedir. Bordogna ve digerleri (2006) ise, sinirlar1 ya da konumu
net olarak belirlenemeyen mekansal varliklarin, yapay sinirlar olarak somutlastirilan ya
da ilgili diizensizlikleri goéz ardi eden kati temsillere zorlandigini vurgulamaktadir
(Cekmis, 2014).

Tasarim asamasinda belirsizlik daha farkli bir bakis agis1 ile, belirli ekonomik
hedeflere ve siirecin ilerleyisine yon veren kisitlamalara bagli olarak isleyen; biitce,
kapsam ve benzeri yonetimsel siiregleri de igermesi nedeniyle 6nemli bir giicliik alani
olarak goriliir (Chapman ve Ward, 2011). Literatiirde, belirsizligin afet ve acil durumlara

yonelik yonetim stratejileri iizerinde, planlama ve uygulama siireclerinin beraberinde

15



belirgin etkiler yarattigi ifade edilmektedir. Onlem alma ve iyilestirme planlarinin
belirsizlik kosullar1 altinda yiiriitilmesinin, dogas1 geregi karmasik ve Ongoriilemez
siirecler igeren neredeyse tiim afet tlirleri i¢cin kagmilmaz oldugu vurgulanmaktadir.
Ayrica olaylarin gerceklesme olasiliklart ile tahminlere dayali Ongoriilerdeki
belirsizliklerin, eksik veya hatali verilerin ortaya ¢ikmasina neden oldugu ve elde edilen
verilerin siurlt istatistiksel gozlemlerle desteklenmesinin, karar alma siireglerinde ek
belirsizlikler olusturdugu belirtilmektedir (Granger ve Hayne, 2000). Bu nedenle
mimarlik disiplini, ortaya ¢ikmasi muhtemel belirsizlikleri yonetebilmek i¢in tim
kaynaklar ve olast sonuclar arasinda rasyonel bir denge arayisi dogrultusunda hareket
eder.

Mekan ve mimari form siire¢ igerisinde sinirlarinin netligini kaybederek
bulaniklagsmaktadir. Bu durum, 6zellikle bigim gramerlerinde ve mekansal yapilandirma
perspektifinde belirsizlige neden olabilir. Bu tiir belirsizlikler, tasarimin erken
asamalarinda tasarim fikrinin ortaya ¢ikisini etkilerken ayni zamanda tasarimin adaptif
ve esnek niteligini destekleyen bir 6zellik olarak da degerlendirilebilmektedir. Bu kisimda
ortaya konulan bulgular sonucu edinilen kazanim, mimari tasarimda belirsizligin, tasarim
stirecinin kavramsal baslangicinda yaratici siireci yonlendiren bir hedef olarak ele

alinmasi gerektigidir.

2.2.1. Tasarim Siirecindeki Belirsizlik

Tasarlama siirecindeki belirsizliklerin tarihsel ve kuramsal olarak arastirilmasi,
tasarim teorisinin uygulamasina ve gelismesine katkida bulunur. Ozellikle belirsizlikle
basa c¢ikma stratejileri ve paradigmalara karsi alternatif yaklasimlarin incelenmesinin,
tasarimin nasil daha etkili ve yenilik¢i bir sekilde yapilacagini anlamamiza yardimeci
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, Moles'un ‘’kesinlik ideolojisi”’ olarak
tanimladig1 belirsizlikle basa ¢ikma cabalarinin, modern dénem mimarlik iiretimi ve
sOylemleri Ttzerindeki etkileri degerlendirilmelidir. Bu degerlendirmenin, tasarim
teorisinin ve uygulamasinin gelecekteki yoniinii belirlememize yardimer olabilecegi
aciktir. Tasarlama eylemi, heniiz var olmayan1 6nceden tanimlama ve var etme siireci
oldugundan, ka¢inilmaz olarak belirsizliklerin sekillendirdigi bir alan igerisinde
gerceklesir. Moles (1992), kavramsal 6ngoriiniin gelecekteki bir durumu tahmin etme
cabasi oldugunu ve bu nedenle tasarim pratiginin her zaman risk ve belirsizliklerle i¢ ige
oldugunu vurgular. Ancak bu belirsizliklerin farkinda olarak tasarim siirecinde esneklik

ve gecicilik fikrini kabul etmek, tasarimcinin degisen kosullara uyum saglamasini ve
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cozlimlerini gerektiginde yenilemesini saglayacaktir. Bu nedenle, 6ngorii kavraminin
esneklik ve gecicilikle iligkilendirilmesi mantiklidir ¢linkii tasarim siireci her zaman
degisebilir ve gelisebilir. Ayn1 zamanda mimarlik hata kavramiyla iliskilendirilebilecek
bircok karmasik faktdrle doludur. Ancak bu hatalarin gegmise doniik tecriibe olarak
degerlendirilmesi, tasarim siirecinde 6grenme ve gelisme firsatlar1 yaratabilir. Boylece
mimarlik pratigi, deneme yanilma yoluyla hatalardan ders ¢ikararak evrimlesir ve siirekli
olarak degisen ve gelisen bir disiplin haline gelir.

Akan’a (2014) gore, mimarligin kutsal olana hizmet eden ve kendi basina bagimsiz
bir sistem olarak degil, tanrisal olanla i¢ i¢e ve ona ait bir karakter tagiyan bir yapisi
oldugundan, bu baglamda belirsizlikten s6z etmek zordur. Bu anlayisa gore, mimarlik
sadece bir sistem degil ayni zamanda kendi basina bir eylem alan1 da degildir, tam tersine
tanrisal olanla i¢ ice ve ona ait olan bir karaktere sahiptir. Tasarim siireci, bu anlayisa gore
mimarlikla ayrilmaz bir sekilde baglantilidir ve mimarlik bilgisi, mimari tasarimcinin
deneyimsel bilgisini aktardigi ve uyguladigi siirecte bulunur. Tasarim kavramini
mimarliktan ayr1 bir eylem alani olarak degerlendirmek dogru olmayacaktir. Aslinda
tasarim, temel prensipleri ve kurallar1 agiklayan talimatlar1 ve bu talimatlarin
uygulanmasini tarif eden bir siireci kapsar. Yani ortaya ¢ikan son {iriinli oldugu kadar bu
iirtine ulagsma siirecini de igerir. Akan (2014), tasarim pratiklerinin tiimiiniin gelecegi
ongormeye yonelik onceden kestirilemeyeni iiretme cabalari dolayisiyla belirsizligi
dogrudan icerdigini belirtmektedir. Ona gore bir¢ok farkli etkenle siirekli doniistim
halinde olma niteligi, mimarhgin belirsizlik baglaminda farkli diizlemlerde
degerlendirilebilmesine olanak tanir. Ayrica iizerinde durulmasi gereken bir baska nokta
ise, tasarimin tagidigi ongori, algi ve degerlendirme unsurlarinin mimarligin modern
donemdeki netlik ve ideallik anlayisiyla ¢celismesi durumudur.

Yiirekli (2003), tasarlama siirecini olduk¢a karmasik ve ¢ok yonlii bir aktivite olarak
goriir ve bilesenlerini sezgi, problem tanimlama, problem ¢ézme, karar verme, bilgiyi
secme ve yorumlama, Oncelikleri belirleme, koordinasyon, biitiin olusturma, soyut
degerlendirebilme olarak tanimlar. Yiirekli’ye gore tasarimci, tasarladigi {iriin veya
sistemle ilgili gelecekteki gereksinimleri ve trendleri tahmin etmeye ¢alisir, deneyim ve
icglidiilerine dayanarak dogru kararlar alabilmesini saglar. Ayn1 zamanda tasarimci
karsilastig1 sorunlari anlama ve tanimlama becerisine sahip olmalidir. Bu sayede kullanici
ihtiyaclari, kisitlamalari1 ve gereksinimlerinin anlasilmasi saglanir. Siirecin devami olarak
tanimlanan sorunlar1 ¢ézmek i¢in farkli yontemler gelistirme ve uygulama siireci,

tasarimcinin alternatif segenekler arasindan en uygun olanini hangi 6zelliklerin veya
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gereksinimlerin Oncelikli oldugunu belirleyerek mantikli ve bilingli kararlar vermeyi
icerir. Tasarimcinin somut olmayan kavramlari anlama, analiz etme ve manipiile etme
yetenegi ise yaratici ve yenilik¢i ¢oziimler gelistirmeyi saglamaktadir.

Tasarimsal belirsizlik tizerine Rudolf Arnheim, yenilikg¢i tasarimin dogas1 geregi her
zaman var olan problemi ¢6zmeyi icerdigi ve zihinde olusturulan tasarim imgesinin,
ulagilmak istenen hedefi temsil ettigini vurgular. Bu yaklagim, tasarim siirecinin
temelinde soyutlama oldugunun {izerinde durmaktadir. Tasarimci, karmasik bir gercekligi
basitlestirmek ve odaklanmak i¢in soyutlama yapar. Arnheim'a gore bu soyutlama siireci,
tasarimciya temel diizenlemenin gelismesi icin bir ¢ekirdek saglar. Cekirdek ise,
tasarimin merkezine yerlestirilen ana fikri temsil eder. Tasarim siirecinde ana fikir
tasarimcinin hedefledigi sonuca dogru rehberlik eder ve tasarimin diger unsurlarinin nasil
yerlestirilecegine dair bir ¢erceve sunar. Boylece tasarim sadece estetik veya gorsel bir
diizenleme olmaktan ¢ikarak ayn1 zamanda bir problem ¢dzme siireci niteligi kazanir
(Arnheim, 1969). Tasarimin amaci, belirli bir gereksinimi karsilamak veya belirli bir
amaca ulasmak i¢in uygun bir ¢Oziim sunmaktir. Bu baglamda, tasarim siirecindeki
soyutlama ve ana fikir olusturma, tasarimciya hedeflenen sonuca yonelik bir rehberlik
hizmeti saglar denilebilir.

Tasarlama siirecinin akilciligl ve sistematik isleyisi lizerine yapilan arastirmalar,
tasarlamanin bir dizi onemli 6zelligine odaklanmistir. Bu o6zellikler arasinda soyut
zihinsel yon, kisisel bilgi diizeyi, yorumlama esnekligi ve belirsiz yapmin roli
bulunmaktadir. Tasarlama siirecinin igerdigi belirsizliklerin anlasilmasi ve bu
belirsizliklerle basa ¢ikma yontemlerinin gelistirilmesi, tasarim teorisinin ve
uygulamasinin temel bir alanmni olusturur. Tasarlama siirecinin sezgisel yonii,
tasarimcinin i¢giidiisel olarak dogru kararlar vermesini saglar. Kisisel bilgi diizeyi ise
tasarimcinin deneyim, egitim ve bilgi birikimiyle iliskilidir ki bu da tasarim siirecinde
alinan kararlarin kalitesini etkiler. Yorumlama esnekligi, tasarimcinin farkli agilardan
bakma yetenegini ifade eder, bu da tasarimin ¢ok yonlii ve yaratici bir siire¢ olmasini
saglar. Belirsiz yapimin rolii ise, tasarim siirecinde karsilagilan belirsizliklerin ve
karmasikliklarin yonetilmesi gerektigini vurgular, bu da tasarimin siirekli olarak degisen
bir siire¢ oldugunu ve kullanicilar arasinda farkli anlayiglarin bulundugunu gosterir.

Belirsizlik ile tasarim siireci ayni zamanda kentsel yapilarin bi¢cimlenmesi ve
kamusal mekanlarin organizasyonu da dahil olmak iizere kent tasariminin ¢esitli
boyutlarinda da temel bir bilesen olarak 6ne c¢ikmaktadir. Campari (1996), mekan

olgusunu belirsiz sinirlar1 olan 6ge ve nesnelerden olusan bir topluluk olarak ele alirken,
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Bordogna ve digerleri (2006) mekansal varliklarin sinirlarinin veya konumlarinin net
olarak belirlenemedigini, bunun sonucunda bu varliklarin yapay sinirlar araciligiyla
somutlastirildigini ya da ilgili diizensizliklerin g6z ardi edildigi seklinde degerlendirir.
Oysa fiziksel ve toplumsal mekanlarin bahsedilen bu denli belirgin ve kesin sinirlara
sahip olmasi pek rastlanilan bir durum degildir. Baty (2007), kent sistemlerine atfedilen
karmagiklik kavraminin yerini komplekslik olgusunun aldigini, zira yerel diizeyde
meydana gelen etkilesimlerin st Olgekteki sonuglarinin ¢ogu zaman Ongdriilemez
oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla bu belirsizlik, kentleri bigimlenme siirecinde siirekli
evrilen yapilar olarak ele almay1 gerektirmektedir.

Kamusal alan da benzer sekilde, duragan bir bi¢im ya da sabit bir iglevin 6tesinde,
toplumsal iligkilerin ve giindelik yasam pratiklerinin siirekli doniisiimiine sahne olan
akigkan bir yap1 sergilemektedir. Cupers ve Miessen (2018), kamusal alanin ve
kentselligin dogas1 geregi diizensizlik, iglevsel ¢esitlilik ve heterojenlikle i¢ i¢e oldugunu
vurgulamaktadir. Bu yoniiyle kamusal alanlar, bireylerin ve topluluklarin bir araya
gelerek agik, 6zgiir ve karsilikli etkilesim i¢inde bulunabildikleri cogulcu mekanlar olarak
diisiiniilmelidir. Ancak giinlimiiz kentlerinde giderek yayginlasan asir1 programlanmais,
diizenlenmis ve denetim altina alinmis kamusal alan pratikleri, kentsel yagamin a¢ikligini,
ongoriilemezligini ve katilimeciligini tehdit etmektedir. Bu baglamda Sennett (2007),
kentsel bigimlerin ve islevlerin fazlasiyla belirlenmis olmasinin, kentleri “kirilgan” hale
getirdigini, ¢linkii bu durumun zaman igerisindeki evrimsel degisimi diglayan kapali
sistemler yarattigini savunur. Bu durumda Le Corbusier’in Paris i¢in 6nerdigi “’Plan
Voisin”, bu kapanma bi¢imini somutlagtirir; ¢iinkii s6z konusu plan, kenti sabit imgeler

ve mutlak sinirlar i¢cinde yeniden kurarak, kentsel deneyimin ¢esitliligini ve dinamizmini

siliklestirmistir (Sekil 2.1).

Sekil 2.1. Le Corbusier'in Paris'in yeniden gelistirilmesi icin tavsiyesi, (Wladyslaw,

2016); (Trojanowska, 2021)
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Modernizmin kent dl¢gegindeki yansimalarinin odak noktasi olan Paris, 19. yiizyilda
Baron Haussmann ve I11. Napolyon’un kent morfolojisine yonelik diizenlemeleriyle gozle
goriliir bir doniisiime sahne olmustur (Sekil 2.2). Bu doniisiim siirecinde, Orta Cag’dan
kalma mevcut dokunun igerisinde insa edilen bulvarlar ag1 giiniimiizde siradan kentsel
unsurlar olarak algilansa da gergeklestigi donemde adeta toplumsal ve mekansal bir
donilistim araci1 olarak, hatta devrimsel bir yenilik bigiminde degerlendirilmistir.
Bahsedilen dénemde yiiriirliige koyulan segkin bolge yasasi gergevesinde, kent iginde
yeni baglanti hatlarinin kurulmasinit miimkiin kilan bu genis arterler insa edilirken,
mevcut konut stokunun biiyiik bir kismi yikilarak yikilan yapilarda yasayan alt gelir
gruplari kentin dig bolgelerine tasinmuastir. <’ Temizlik™ ve “’diizen” kavramlar etrafinda
mesrulastirilan bu siireg, bir bakima modern Paris’in ¢eperlerinde gozlemlenen

gecekondulagma egilimlerinin de baslangicini olusturmustur (Ozer, 2016).

Sekil 2.2. Napoléon III ve Haussmann tarafindan yaptirilan yollar, (Arkitera, 2022)

Orta Cag’dan giinlimiize kalan bu faaliyetler, modernist anlayigin kent dokusunda
yol actig1 tahribatin boyutunu gozler oniine sermektedir. Ilk modern kent planlarmin
uygulayicisi olarak bilinen Le Corbusier tarihi ¢evrenin kent yasaminin gereklerini
karsilayamayacagint ve yapilarin g¢agdas kent dinamikleriyle uyumsuz olacagini
diisiindiigiinii belirterek 1925 yilinda Voisin Plan1 (Sekil 2.3) hazirlanmistir. Bu planda,
otorite merkezi ile kilise binalar1 haricinde kalan biitiin binalarin yikilmasi ile elde edilen
diizleme konumlandirilan dogrusal akslara dayali plan kurgusu iizerine genis caddelerle

tanimlanmis yeni bir kentsel morfolojinin olusturulmasi 6ngoriilmiistiir (Yalgin, 2023).
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Sekil 2.3. Plan Voisin / Le Corbusier’in sketch ¢alismalari, (Corbusier, t.y)

Le Corbusier’in ¢agdas donilisim olarak tanimladigi vizyonuna gore tasarlanan
plan1 c¢ok radikal goriildiigli i¢in reddedilirken, agik yesil alanlardaki kuleler dostane
olmayan biiyiik banliydlere donligmiistiir. Bu dontigiim, tipik sanayi yontemleri ile
diizenlenen modern biiyiik prefabrik konut bdlgelerinde bir dizi belli ki beklenmedik
durumlarin yasanmasinin kapisini aralamistir. Ne yazik ki, bu banliydlerin kullanicilar
en basindan itibaren ¢ok sayida sorunla yiizlesmek zorunda kalmistir. Bahsi gecen
bolgelerin genis Olgekli kentsel diizenlemelere tabi tutulmasi, bireylerin gilindelik
yasamda erisim ve ulasima dair ihtiyaglarini karsilamada cesitli giicliikler dogurmustur.
Bu alanlarda eglence ve spor gibi sosyal donatilarin yetersizligi, kullanicilarin sosyal
yasama katiliminmi sinirlayarak yasam kalitesini olumsuz yonde etkilemistir. Konut
bolgeleri ile is merkezlerinin mekansal olarak ayrismasi, kentlilerin ige ulagiminda zaman
ve enerji kaybima yol agmistir. Yapilarin homojen, tekdiize mimarisi ise kullanicilarin
mekansal bellek ve yon bulma becerilerini zayiflatarak kentsel ¢evrenin okunabilirligini
azaltmistir. Ayrica, kamusal alanlarin yeterince planlanmamasi ve islevsel olarak geri
planda birakilmasi, sosyal etkilesim ve kamusal yasama katilim agisindan énemli bir
bosluk yaratmistir. Bu baglamda, yerel kimligin gelismesine imkan taniyacak kiiltiirel ve
mekansal cesitlilikten yoksunluk, mekanlarin anonimlesmesine ve aidiyet duygusunun
zayiflamasina neden olmustur. Sonug olarak, modern banliydler daha fazla sosyal sorun
teskil ederek Missouri gibi mahallelerin bazilar1 yikilmak zorunda kalmistir
(Trojanowska, 2021).

Yakin gelecekte yasanan tiim bu gergekliklerin yani sira herhangi bir plan dahilinde
olmayan rastlantisal ve yogun kentlesme siireci, tasarlanamayan kentsel bosluklar ile
ikincil 6neme indirgenen alanlarin ortaya ¢ikmasina neden olurken diger yandan merkezi
diizeyde alinan kararlarla yiiriitiilen kentsel tasarim uygulamalarinda, giindelik yasam
pratikleri ve insan 6lcedi yeterince dikkate alinmamaktadir. Insan 6lgegine duyulan

hassasiyetin uygulamalarda 6ne c¢ikmasimin gerekliligi, kentsel yasamin bilesenlerini
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olusturan toplumsal ve mekansal eylemlerin bu 6l¢ek diizeyinde somutlagarak goriiniir
hale gelmesidir. Jacobs (1961), Whyte (1980) ve Gehl (1971) gibi doneminin 6nde gelen
isimleri ¢alismalarinda, kentsel mekanlarda gergeklestirilen davranig, faaliyet ya da
uygulamalarin, bireylerin kimlik edinme siire¢lerinin mekansal karsiliklar1 olmalarinin
yani sira dogru uygulamalarla kentin dinamik akigini korudugunu aktarmaktadirlar
(Yassin, 2019; Erten, 2021). Jacobs’in mahalle ve sokak diizeni iizerinden modernist
planlama elestirisi, mekan kalitesini kentin fiziksel yapis1 yaninda insan iligkilerindeki
toplumsal rolii lizerinden de tartisilmaktadir. Bir baska elestirel yaklagim olan, Jane
Jacobs’un sehircilik yaklasimindan ilham alan “Agik Sehir” kavrami, kent tasarimina
belirsizlik ve ¢ok katmanlilik gibi nitelikleri de dahil etmektedir. Sennett’e (2007) gore,
acik kent yani canli ve dinamik bir kentsel mekan; ¢esitlilik, yogunluk, kullanim siklig1
ve insan etkilesimi gibi kavramlar ¢cercevesinde katilimci ve demokratik bir kent yagamini
miimkiin kilan gegis bolgeleri, tamamlanmamis formlar ve gelisim anlatilar1 adr altinda
lic temel sistematik unsur etrafinda sekillendirmektedir. Bu ii¢ oOge birlikte
diisiintildiiglinde, kentsel mekanlarin sabitlikten ziyade esneklige, kesinlikten ziyade
acikliga ve planlamadan ziyade evrime agik olmasi gerektigi fikrine hizmet eder.

Jacobs’un kentsel dinamiklerin korunabilmesinin bazi ilkelere bagli oldugu
yoniindeki bu yaklasimi, sonraki calismalara da zemin hazirlamistir. Bu dogrultuda
yapilan arastirmalar, genellikle mahalle ve sokak gibi dlgeklerde iyi tasarlanmis ve
fonksiyonel bir kent dokusunun sekillenmesinde canlilik, gecirgenlik, islevsel gesitlilik
ve erisilebilirlik gibi temel ilkeler {izerine yogunlasmaktadir (Firidin Ozgiir, 2022). O
halde kentsel mekanlarin yasanabilirligi i¢in insanlarin etkin kullanimlarla c¢esitli
eylemlerde bulunabilmeleri ve kullanimda oldugu mekanin keyifli vakit gegirebilme
islevine olanak saglamasi gerekmektedir. Gehl’in ¢ok yonlii kent yasaminda zorunluluk
derecesine gore yaptig1 ii¢ etkinlik tiirii siniflamasinda zorunlu etkinlikler bir sekilde
gerceklesirken, tercihe bagli ve sosyal etkinliklerin gerceklesmesi kent mekaninin
kalitesine baglidir. Bunun i¢in mekéanin fiziksel yeterliligi, algisal kalitesi, sosyal ortama
katkisi, aidiyeti desteklemesi gibi bircok niteligi tasimasi gerekmektedir. Eylemlerin
fiziksel ve psikolojik kosullarinin saglanarak gerceklestirilebilmesi, yasamin akisi igin
olmazsa olmazdir. Tiim bu nitelikler, insan 6l¢egine duyarlt miidahalelerin yapilmasiyla
elde edilebilir. “Nitelik i¢cin miicadele kii¢iik dl¢ekte verilir” (Gehl, 2020, s. 118).

Gehl (2020), cok boyutlu kent yasaminda bazi etkinlikleri bireylerin katilim
istatistikleri baglaminda zorunluluk derecelerine gore bir siniflandirmaya tabi tutmustur.

Bu kategorizasyon i¢in segilen ii¢ etkinlik tiirii igerisinde, birincil zorunlu etkinlikler
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herhangi bir kosula bagli kalinmadan zorunlu olarak tercih edilirken ikincil etkinlikler
daha cok tercihe bagl ve li¢iinciil sosyal etkinliklere katilim saglanmasi biiyiik dl¢lide
kent mekaninin sundugu nitelige baghdir. Bu niteligin saglanabilmesi i¢in mekanin
kullanim alanlarinin islevselligi gibi fiziki yeterlilik barindirmasi, gorsel uyum ve konfor
diizeyini saglayarak algida kalite gostermesi ve bireylerin algisal ve psikososyal
durumlariin tatmini i¢in sosyal uyumu saglamasi ayni zamanda aidiyet duygusunu
beslemesi gerekmektedir (Kiziltas ve Ersine Masatlioglu, 2024). Bu kosullarin
uygulanmasina bagli olarak gerceklestirilen eylemlerin fiziki olarak saglanmasi,
bireylerin psikososyal konfor zeminini besleyerek faaliyetlerini siirdiirmesine imkan
tanir, dolayisiyla kent yasaminin siirekliligi ve niteligi acisindan vazgegilmezdir. Bu
niteliklerin saglanmasi, insan 6l¢egi hassasiyeti ile kiigiik dlgeklerde yiiksek diizeyde

verim saglayabilecek miidahale stratejilerinin uygulanmasina baghdir (Gehl, 2020).

2.2.2. Belirsizlik Kavraminin Mimarhga Yansimasi

Mimarlikta tarih kavram, siirekli ilerleme fikriyle iliskilendirilerek baslangici ve
sonu olan bir kurgu olarak tanimlanmistir. Diger yandan, 6zellikle Eisenman (1984) gibi
bazi mimarlik teorisyenleri, bu ilerleme fikrine dayali tarih anlayisinin 6zellikle 15.
ylizyi1ldan 6nce gecerli olmadigini 6ne siirmiislerdir. Eisenman'a gore, 15. ylizyildan 6nce
tarih dongiisel bir siire¢ olarak algilaniyordu. Bu, zamansizlik kavraminin 6nemli oldugu
bir donemdi. Mimarlar, yapilarinin tasarim ve insa edilme asamalarinda geleneklere ve
bicimlere bagvuruyorlardi. Ancak ilerleyen zamanlarda farkli anlayislarin ortaya
cikmasiyla birlikte, zamansiz yap1 kavrami kaybedilmeye yiiz tutarak yeni bir sayfa
aralig1 hatta yeni bir kuramsal zemin arayisinin basladigi goriilmiistiir. Bahsedilen
geliserek ilerleyen tarih anlayist ile mimarlarin artik sadece mevcut zamanin
gerektirdikleri dogrultusunda gelenekselin ruhunu yansitmak ile smirli kalmadigi,
gelecekteki bir ilerleme veya gelismeyi de temsil etme egiliminde oldugu goriiliir. Bu
durum da mimarlikta belirli bir donemi veya tarzi temsil etmek yani gelenekseli mimari
bir gereklilik olarak gérmek yerine, siirekli olarak yenilik arayisina ve degisime yol
acmistir. Fidanoglu (1997) “Haz Meselesi” adli ¢evirisinde Tschumi’nin mimarlikta
hazza iligkin diisiincelerini aktardiktan sonra bir uyar1 yapmaktadir. Mimarlik bu tiirden
bir harekete gecirmeyi basarabilir, ama bu bir riiya (toplumun ya da bireyin bilingalt1
arzularim1 gerceklestiren bir asama) degildir. Mimarlik en vahsi fantezilerimizi tatmin
edemez ama, onlar tarafindan konulan sinirlar1 asabilir. Tschumi'nin mimarlig bir

sinirlarin patlatilmasi, insan bedeninin duyusalligi ile diisiinselliginin bir arada bulunma
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hali, yasak diislincelerin ya da donmus kurallarin yarilmasi sorunu olarak ortaya koymast,
gercekten de tekrarci diinyamizda mimarligin kendisini yeniden kesfetmesi i¢in bir
olanaktir. Simdiye kadar edindigimiz bilgi ve deneyimleri bir tarafa birakmadan, ama
sinirsalliklarin1 ya da koyduklar1 engelleri sorgulayarak modern durumun arzuladigi
yeniye yaklagabiliriz. Mimarligin maddi iriiniinii, maddesiz, kesin olmayan, belirgin
olmayan, kaygan, elle tutulamayan durumlar1 yararak ele gecirebiliriz. Bu, mimarligin
hazzidir, olarak yorumlamistir. Temsil kurgusuyla birlikte bu ilerleyen tarih anlayisi,
mimarlarin kokenlerini bulmak i¢in Once Antik donemden, ardindan da iginde
bulunduklar1 ¢agin ruhundan esinlenmeye baslamistir. Bu, mimarlarin gegmisle baglarini
korurken aynm1 zamanda ¢agdas ihtiyaglara ve kosullara uygun ¢oziimler liretmeye
calistiklar1 bir siireci ifade eder.

Antik cagdan Orta Cag’a uzanan donemde, mimari tasarimin agirlikli olarak yapinin
ingasina odaklandigi goriilir. Bu donemde mimarlar, bir yapiyr insa etmek igin
cogunlukla mevcut malzemeler ve sinirlt yapim teknikleri ile pratik hesaplamalara dayali
yontemler kullanmaktaydilar. Ancak, bu yapilar genellikle birbiriyle baglantili bir sistem
olarak distliniilmezdi, bunun yerine her yapinin tek basina islevsel olmasi ve estetik
acidan uyumlu olmasi hedeflenirdi. Klasik donemden Modern doneme gegiste, Michel
Foucault'un (Foucault, 1994) da belirttigi gibi, tarihsel epistemolojik bir yarilma
yasandig1 goriiliir. Bu donem, filoloji, ekonomik-politik sistemler ve biyoloji gibi
alanlarda biiyiik atilimlarin yasandigi bir doneme isaret eder. Bahsedilen degisimler,
insanlarin diinyay1 algilama ve anlama sekillerinde koklii bir degisime yol acarak
mimarlik alaninda da kendini gdstermistir. Ozellikle ge¢ 18. ve erken 19. yiizyillarda
mimarlik, gegcmise oranla daha genis bir diisiinsel ve kavramsal ¢ercevenin pargasi olarak
ele alinmaya baslanmistir. Mimarlik siire¢ igerisinde kazandigi bu sistemli ve disiplinli
ilerleme anlayisi ile yapilarin birbirleriyle iligkili sistemler olarak tasarlanarak mekan,
yap1 ve islev bakimindan biitiinliikk saglanmasini miimkiin kilmistir. Dolayistyla daha
karmagik tasarim siireglerine ve daha biitiinlesmis yap1 sistemlerine rastlanilan bir
doneme gelinmistir. Bu degisimler mimarhiin toplumsal, kiiltiirel ve entelektiiel bir
boyutu oldugunu goézler Oniine serer. Bahsedilen gelismeler dogrultusunda mimarlik
ilerleyen donemlerde artik bir sanat ve bilim olarak algilanacak ve degerlendirilecektir.

Giliniimiiz mimarisine ¢cok daha yakin bir donem olan 19. yiizyilin baslarinda
mimarlik sOyleminde evrensellik vurgusu oldukca genis cevrelerde bahsi gegen bir
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu donemde, mimarlik ve diger sanatlar igin

mutlak dogruya ulagma arayisinin 6n planda oldugu goriiliir. Bu aray1s, mimari tasarimda
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belirli bir standart veya normlara bagli kalma gerekliligi yani bir sinirlama ihtiyaci olarak
goriilebilir. Evrensellik vurgusu ve mutlak dogru arayisi, mimari tasarimin bilimsel bir
odak kazanmasi i¢in biiylik bir ¢aba gosterilmesine neden olmustur. Bilim ve teknolojide
yasanan ilerlemeler ise mimarlar1 daha gercek¢i ve sistemli bir yaklagimla tasarim
yapmaya tesvik etmistir. Ayn1 zamanda bu donemde disiplinli caligma gerektiren kesinlik
ve belirginlik arayisiyla bilimsel bir bakis agisinin benimsenmeye bagladigr goriiliir.
Mimari kompozisyonun vurgulanmasi da mimarlik sdylemindeki bu evrensellik ve
kesinlik arayisiyla ilgilidir. Bu arayis mimarlarin estetik bir biitiinliik ve ritim olusturmak
icin Ozenle tasarlanmig bir yaklasim benimsemesini de beraberinde getirir.
Kompozisyonun 6nem kazanmasi, mimarlarin tasarim siirecinde belirli bir diizen ve ritme
sahip olmasi gerektigi diisiincesini pekistirmistir.

Modern mimarlikta fonksiyonel ihtiya¢larin kiitlenin bi¢imini olusturmadaki
degeri, modern tasarimcilarin mutlak bilimlerin kuram ve yoOntemlerine olan
hayranliginin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir. Bu yaklasim, kiitlelerin
islevselliginin ve kullanicinin ihtiyaglarinin mimari tasarimin temeli oldugu ve yapilarin
estetik birer dekor olma diisiincesinden uzaklasarak insanlarin yasamini kolaylastiran
fonksiyonel birer ara¢ oldugu goriisiine dayanir. Modern mimarlikta kentin geneline dair
planlama fikirleri de genellikle bigim ve islev iliskisi kuran yaklasimlar iizerine kurulur.
Bu yaklasim kentin, insanlarin yasamini etkileyen bir habitat oldugu fikrinden yola
cikilarak temellendirilmistir. Modern mimarlikta goriilen salt geometrik bigimlere olan
yonelim de bu baglamda ele aliabilir. Geometrik diizenler ve basit formlarin,
fonksiyonel ihtiyaglar1 rahat bir sekilde ¢oziime kavusturacagi diislincesi ile mimariyi
anlagilir kildig1 savunulmaktadir. Ayrica, modern donemin {itopik diisiinceleri de bu
baglamda incelenebilir. Utopik diisiincelerin, toplumun ve yasamin idealize edilmis bir
versiyonunu sunmak gibi bir islevinin oldugu ve bu islevin de modern mimarlikta insan
ihtiyaclariin Gtesinde bir arayisin yansimasi olarak goriildiigii agiktir. Bu noktada,
Bingdl'tin (2007) degindigi gibi, modern mimarlikta islevselcilik ve bilimsel yontemlere
olan hayranlik, mimarlarin ger¢ek diinyadaki sorunlara pratik ve mantikli ¢oziimler
iiretmeye odaklanmasini saglar. Bu da modern mimarligin belirleyici 6zelliklerinden biri
olarak kabul edilir.

Mimarlik, zaman i¢inde farklilasan, gelisen ve evrilen bir disiplindir. Ayn1 zamanda
tarihsel, kiiltiirel ve teknolojik degisimlere bagli olarak akinti halinde gelisir, farkli
donemlerde, farkli ekollerle ve yaklasimlarda kendine ifade bulur. Mimarlik tiretimi ise,

temel prensipler ve degerler g¢ercevesinde sekillenir ve bu prensipler, mimarlarin

25



belirsizliklerle basa ¢ikmasina ve yenilik¢i ¢oziimler liretmesine rehberlik eder. Sonug
olarak mimarlik, tasarim siirecindeki belirsizliklere ¢6ziim Onerisi getirebilmek adina
cesitli donem ve zamanlarda siirekli arayis igerisinde olmus ve temel dayanaklar lizerinde
sekillenmistir. Mimarlik iiretimi, donem kosullar1 geregi siire¢ icerisinde farklilagsa da
mimarlarin tasarim prosesindeki belirsizlikleri ele almasina ve etkili fikirler gelistirerek

¢ozlim Onerileri sunmasina yardimei olacak koklii bir bilgi birikimine dayanir.

2.2.3. Belirsizlik/Kesinlik Ayrimi ve Mimarhk Anlayisi

Mimari tasarim, belirsizliginin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan kurgusal pratiklerin
arastirilarak incelenmesine odaklanmaktadir. Modern donemin baskin nosyonlarinin ve
mimari formlarinin, tasarimcilarin belirsizlikle bas etmek i¢in benimsedikleri planlar1 ve
yontemleri etkiledigi izlenir. Bundan dolay1 o6zellikle kesinlik 6gretilerinin etkileri,
modernist donemde mimari olusumlar tizerinden incelenmistir. Bu etkilerin ayn1 zamanda
mimar figiirli, bicimler ve baglamlar iizerinde de kalic1 izler biraktig1 gériiliir. Ornegin,
modernist donemde belirsizligin iistesinden gelme amaciyla yapilan stratejiler siklikla
netlik, diizen ve kesinligi vurgular. Bundan dolay1 da mimari tasarimcilarin geometrik
formlara, net hatlara ve basit yapilara basvurdugu goriilmektedir. Ancak ilerleyen siirecte,
bazi elestiriler bu yaklagimin sadece bir ideoloji oldugunu ve mimarligin tamamiyla
gercekligini ve karmagsikligini yeterince kapsamadigini 6ne siirmiislerdir.

Moles (1992), “kesinlik ideolojileri” iizerine yaptig1 degerlendirmede, diisiinsel
diizlemde “kesinlik 1yidir” anlayisindan “yalnizca kesin olan iyidir” bigiminde katilasan
bir ideolojik doniisiimiin yasandigin1 belirtir. Ona gore, “belirsizlik kavrami, belirlilik ya
da kesinlik diisiincesinin olumsuz bir tiirevi olarak ortaya ¢ikar ve bu nedenle kaginilmaz
bicimde rahatsiz edici bir nitelik tagir. Bununla birlikte Moles, fizigin diisiincesinin bizi
cevremizdeki gozlemlenebilir diinyay1 tamamlanmis bir biitiin olarak kavrama yoniinde
zorladigini ifade eder. Ancak bu yaklagimin sinirlarin1 vurgulayan Moles, dogay1 bilimin
konusu haline getiren bu fiziksel diinyanin, zihnimizi mesgul eden ve bilimsellik
anlayisimizi yonlendiren tek diinya olmadiginin altini ¢izer (Yilmaz, 2014). Bu tabirler,
kesinlik ideolojisinin evrimini ve belirsizlik kavraminin algidaki degisimi ele almaktadir.
Oncelikle, “’kesinlik iyidir” anlayisindan, “’sadece kesin olan iyidir” ekoliine gecis
saglanmistir. Bu ideoloji, belirsizlik kavramini olumsuz bir tiirev olarak algilar ve
kesinlikten sapma olarak degerlendirir, belirsizlik kavramini zorunlu olarak rahatsiz edici
ve istenmeyen bir sey olarak goriir. Fakat, fizik biliminde Lord Rayleigh'nin Natural

Philosophy'si gibi, ¢cevremizdeki gozlenebilir diinya ile ilgili tamamlanmis bir anlayisa
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ulagsma zorunlulugu vardir. Bu, fizik biliminin, zihnimizi mesgul eden ve bilimselligi
kullanmamiz1 gerektiren tek alan olmadigin1 vurgular. Yani, belirsizlik kavrami sadece
bir kisitlama veya engel olarak degil, ayn1 zamanda kesif ve 6grenme i¢in bir firsat olarak
da goriilmelidir (Psikologline, t.y.). Fizik ve fizik bilimi gibi bir¢ok bilim ve sanat alani,
olasiliklarla ve belirsizliklerle doludur. Bahsi gegen belirsizliklerle bas edebilmek,
anlamak, yorumlamak ve bir ¢dziime kavusturmak bilimsel bilginin ve kesiflerin temelini
olusturur. Sonug olarak, belirsizligin mevcudiyetinin kabul edilmesi, bilim, sanat, felsefe
ve diger bir¢ok ekol i¢in i¢ diinyalarinda daha derin ve kapsamli bir anlayisa
yonlendirerek tesvikini saglayabilir. Ayni1 zamanda kesinlik saplantisinin tizerinden gelen
insanoglu, varolusunu daha genis bir baglamda anlamlandirabilir ve gercekligi ¢ok
boyutlu bir ¢cercevede degerlendirebilir.

Belirsizlik hem disiplinler arasi bilimsel caligmalarda hem de giindelik yasamda ¢ok
boyutlu sorunlar1 giderme ve sonuca baglama mekanizmalari ile dogrudan iligkili, biligsel
bir temele sahiptir. Bireylerin rasyonel karar alma siireci, alternatif sonuclarin goreli
cekiciligini ya da tercih edilirligini belirleyen fayda kavramina dayali olarak
bigimlenmektedir (Jordan, ve digerleri, 2006). Belirsiz bir durum iizerine karar verme
stirecinde dikkate alinmas1 gereken en 6nemli nokta sorun olarak gdriilen hususlar {izerine
optimal ¢dziimler iiretilmesidir. Ozellikle tasarim problemleri gibi girift problemlerin
azimsanamayacak kadar biiyiik bir bolimii ¢ok amacli karakter tasimaktadir; bu
baglamda karar verici konumunda olan birey, ayn1 anda birden fazla ve cogunlukla
birbiriyle catisan hedefi idealize etme gerekliligiyle kars: karstya kalir. Ornegin, maaliyet
bakiminda diisiik bir iiriin ve yliksek kalite beklentisi kavramsal baglamda ¢ogu zaman
eszamanli olarak optimize edilmesi gii¢ hedefler olarak degerlendirilir. Karar teorisi
acisindan dikkat ¢ceken bir bagka mesele ise belirsizlik ile risk arasindaki ayrim ve bu iki
kavramin karar verici tizerindeki etkisidir. Knight (1921), risk ve belirsizlik arasindaki
karsilikli bagimliliga dikkat ¢ekerken, belirsizligin bilinen risk kavramindan niteliksel
olarak farkli bir bicimde ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda kar,
bireyleri risk almaya yonlendiren temel bir glidii olarak tanimlanir. Risk, 6ngoriillemeyen
sonuglar ve bu sonuglarin yanlis tahmin edilmesinden kaynaklanan belirsizlik
durumlarinda ortaya cikar. Ancak burada temel ayrim, belirsizligin olayin dogasina,
riskin ise karar vericinin tercihleri ve eylemleriyle olan iliskisine dayalidir. Belirsizlik,
duruma 06zgii degil, doganin ickin bir 6zelligidir ve tiim karar vericiler i¢in ortak bir

durum teskil ederken risk, bireyin belirli bir duruma dair tercihlerine bagli olarak
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degiskenlik gosterir. Ornegin, yagmur yagma olasihigi herkes icin belirsizlik ifade
ederken, 1slanma riski bireysel tercih ve eylemler dogrultusunda sekillenir.

Bireylerin biligsel kazanimlar1 ve karar mekanizmalarina yonelik yapilan ¢ok yonlii
deneysel caligmalar, bireylerin belirsizlik icerisinde kaldigi durumlarda bilinmeyen
olasiliklardan uzak durma egiliminde olduklarini ortaya koymustur. Yapilan arastirmalar
sonucunda elde edilen bu tutum, literatiirde “belirsizlikten kaginma” (ambiguity aversion)
olarak tanimlanmaktadir (Camerer ve Weber, 1992). Ozellikle risk barindiran tercihler
sonucu ortaya ¢ikabilecek istenmeyen durumlar bireyler iizerinde huzursuzluk yaratarak
olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Bu durumlar, ¢ogu zaman giderilmesi ya da
miimkiin olan en diislik seviyeye getirilmesi gereken tehditler olarak algilanmaktadir.
Ancak bulaniklik ve kesinlikten yoksunluk yani kesinsizlik, giindelik yasamin dogasinda
yer alan kaginilmaz bir durumdur. Bu baglamda insan, bilissel kabiliyeti ve muhakeme
yetenegi ile basit, hizl1 ve pragmatik kararlarin alinmasi noktasinda belirsizlik kosullarini
etkili bigimde isleyebilmektedir.

Bilimsel bir diisiince ve 6l¢iim gerektiren olgular, genellikle 6znel etkilerden
arindirilan nesnelligin temsili olarak degerlendirilir. Ancak nesnellige dayandirilan bu
idealize edilmis durumun aksine Oznellik her kuramda, Ol¢iim bi¢iminde ve
kavramsallastirmada yer alir. Tiim teorik yapilar ve felsefi yaklasimlar zihnin 6znel
sezilerinin birer iirlinii olup, diinyay1 anlama bi¢cimimiz bu 6znel perspektifler izerinden
sekillenir. Karar verme stireglerinde bireyin bakis agisi, duygulari, deneyimleri ve bilgi
birikimi (6zellikle uzmanlik bilgisi) belirleyici rol oynar. Bu baglamda, 6znellige dayal
belirsizlikler hem anlamsal bulaniklik hem de olasiliksal belirsizlik bigiminde

sonuclanmaktadir.

2.2.4. Belirsizligin Estetigi

Estetik, yasantida belirsizligi barindiran yasam alanlarina normatif kesinlik
kazandirma ¢abasi neticesinde ortaya g¢ikan bir kavramdir. Eagleton (2010), mutlak
iradenin egemenlik alanimin genislemesini, 6znelligin algisal gerceklik ve begeni
tizerindeki denetimini yitirmesiyle iligkilendirerek agiklar. Bu baglamda estetik, duygusal
yargilarin hiikiim stirdiigii boslugu, akilct tanimlama ve simiflandirma ilkeleriyle
doldurmustur. Antik felsefede akil, duyular lizerindeki egemenligi ve kesinlik arayigina
dayali yaklasimiyla bilgi kuraminin merkezine yerlesmistir. Diger yandan duyularin ise
tek basina giivenilir bir epistemik dayanak olusturamayacagi savi gelistirilmistir. Platon,

gorme yetisi ile gergeklik arasindaki dolayli iliski duyularin ikincil statiisiinii kismi
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baglamda belirsizlestirse de duyularin yaniltici oldugu savini siirdiirmektedir. Magara
temsilinde seckin olmayan bireylerin yani kendi tasviriyle tutsaklarin golgeler araciligiyla
yaniltict bir gercekte karsilasmasi, duyularin giivenilirligini tartismaya agmaktadir. Buna
karsilik zincirlerinden kurtulanlar, hakikati dogrudan gorsel deneyimle idrak etme
ayricaligina sahiplerdir (Aydin, 2022). Platon, Arnheim’a gore, gérme yetisine yiikledigi
anlam baglaminda olusturdugu hassasiyete ragmen, duyusal imgeleri gercek dist soluk
yansimalar seklinde degerlendirmistir (Arnheim, 2007; Dogan, 2025). Duyusal deneyime
dayali estetik anlayisin 18. ylizyil gibi nispeten ge¢ bir donemde ortaya ¢ikisi, akil ve
duyu arasindaki zitlik iligkisi ¢ergevesinde degerlendirildiginde daha kavranabilir hale
gelmektedir. Bu duruma gerekge olarak, daha dncesinde Antik Yunan diisiiniirlerinin
hemen hemen hepsinde duyulara karsi gozlemlenen belirgin giivensizligin duyusal
verilerin gogunlukla eksik, yaniltic1 ya da belirsiz olarak nitelendirilmesinden kaynakli
olarak gergeklesmesi ve olagan sekilde bu tiir verilere ihtiyatla yaklasmalari sayilabilir.
Eagleton (2010), Baumgarten’in s6z konusu dénemde gerceklestirmeye ¢alistig1 zeminin,
bahsedilen ayrimi tamamen sonlandirmak degil aksine, aklin kurucu otoritesini koruyarak
duyusal olan ile rasyonel olani uzlastirmak oldugunu belirtmektedir. Estetik nesneler,
dogalar1 geregi belirsizlik barindiran, kesinlikten uzak ve siniflandirmaya direng gdsteren
Ogelerden olusur. Bu noktada, bireysel unsurlarin anlami, biitliinle kurduklan iligkiler
tizerinden sekillenmektedir. Estetikteki belirsizlik, bu baglamda, birligin kanatlar1 altinda
bir arada var olan ¢ogullugun ifadesi olarak degerlendirilebilir.

Belirsizligi tanimlama ve kategorize etme yaklagimi, modernist saf soyut sanatin
onciisli Piet Mondrian ve Paul Klee’nin eserlerinde agik¢a gozlemlenebilir (Sekil 2.4).
Mondrian, sert ¢izgisel kompozisyon iislubu araciligryla modernligi giiglii bir bi¢imde
temsil etmistir. Eserlerinde, uyumsuz ve kaotik bir diinyanin barindirdig1 belirsizlikleri
soyutlama ve karmagsadan arindirma arayis1 dikkat ¢ceker. Bu yaklasim, ilahi diisiinceden
beslenen sanatsal yaklasimi dogrultusunda iliggen ve hag¢ gibi arketipsel geometrik
simgelerin yan1 sira yatay ve dikey c¢izgiler {izerine kurulu bir bigimsel dilin
benimsenmesiyle somutlagsmistir (Y1lmaz, 2014). Mondrian’in bigimler araciligi ile ifade
ettigi geometrisi, kesinligin kuramsal ve estetik ¢ercevesi esas olarak 1950’ler boyunca
ve 1960’larin baslarinda etkili olan bi¢imcilik (formalizm) anlayist tarafindan
belirlenmistir. Belirsizligi ortadan kaldirmak tizere kendi yaklagimi iizerine kesin sinirlar
belirlemesi fomalizme yon vermistir. Buna karsin Bataille evrendeki her seyin belirli bir
bigimi olmasi gerektigi modernist gorlisiin aksine evrenin bigimsizligini savunan bir

goriiste bulunmustur. Bataille’a gore, felsefenin temel gayesi varligi matematiksel bir
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cerceveye oturtmaktir ancak evrenin dogasi, en fazla orlimceksi ya da tiikiiriik gibi bir

yapiyla betimlenebilir (Derin, 2019).

Sekil 2.4. Piet Mondrian’in soyut eseri / Paul Klee’nin soyut eseri

(Mondrian, 1930); (Klee, t.y.)

Paul Klee, doganin gizemlerinin ve i¢erdigi belirsizliklerin herkese acik olmadigini,
yalnizca belirli bir kavrayis diizeyine ulasabilen bireyler tarafindan algilanabilecegini
savunur. Ona gore dogada sakli olan anlamlar, yiizeydeki goriinlisle uyumsuz olan ve
¢ogu zaman kaotik goriinen imgelerin dogru bicimde okunmasiyla aciga cikarilabilir.
Klee, soyut sanatin yalnizca goriiniir olana degil, onun Otesine dair bir sorgulama
gelistirdigine ve bu yolla hakikati goriiniir kilabildigine inanir. Sanat¢inin yaratici
stirecinde rehber olarak kabul ettigi unsur ise akildan ziyade yiirektir. Klee'ye gore kisi,
kendi yiirek atiglarinin yon verdigi yolu izlemelidir. Diis, idea ve fantezi gibi “tuhaf” ya
da olagandis1 olarak nitelenebilecek imgeler, eger igtenlikli bir duygusal kaynaktan yani
ylrekten geliyorsa, sanatsal gerceklige doniisebilirler. Bu tiirden imgeler, yalnizca
goriinen diinyaya yeni anlam katmakla kalmaz, ayn1 zamanda goriinmeyeni goriiniir
kilma potansiyeline de sahiptir (Klee, 2001).

Belirsizlik, mekansal bir kavrami karsilamak ile birlikte ayni zamanda konsept
baglaminda estetik bir tasarim yaklasimi olarak mimarlik g¢evreleri tarafindan kabul
gormektedir. Belirsizlik yaklagimi, mimari yapmin veya mekanin ilerleyen siire¢
icerisinde kullanici gereksinimleri dogrultusunda gecirecegi islevsel doniisiimlere ve
fiziki miidahalelere adaptasyon saglayabilecek esnek sistemlerin gelistirilmesine yonelik
bir diisinsel zemine dayanmaktadir. Bu c¢ergevede, belirsizlik kavraminin mimarlik
disiplini igerisinde yer edinme siireci ve buna bagli sistematik yansimalar, 6zellikle
1960’11 yillardan itibaren izlenebilir hale gelmistir (Cekmis, 2014). Ornek olarak,
avangart mimarliginda kendine 6zel bir yer edinen radikal Ingiliz mimarlardan olusan
grup Archigram’in teknoloji senaryolari {izerine idealize edilmis projelerinde belirsizlik,

tamamlanmamus, siirekli gelisim gosterebilen ve adaptasyona olanak saglayabilecek
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sekilde doniistiiriilebilen diistinsel ¢ergevenin mimari yansimasi olarak ifade edilmistir.
Modernizmin temel yaklasimi olan deneyimcilere mutlak ve idealize edilmis mimari
irlinli sunma amaci, mimariyi duraganliktan uzaklastirarak karmasik, degisken ve
katilimer bir siirece doniistiiren Archigram’in modern anlayisa radikal bir kars1 durus
sergilemesiyle kitlesel yaklagimin degismesine zemin hazirlamistir. Sibernetik bir
cevrede, yalnizca deneyimcilerin etkilesimiyle var olabilen bir mimarlik Onererek,
mimarhigin 6znesi olarak izleyiciyi konumlandirmistir. Bu yaklasim, modernizmin
baskin, mutlak estetik anlayisin1 reddederken, baglama duyarli ve duruma gore
bicimlenen yani belirsiz bir mimariyi ortaya koymustur. Archigram, alternatif yasam
senaryolart lizerinden etkinlik mekanlari iiretmeyi amaglamis olsa da bu ¢aba zamanla
temsile dayali imajlara doniismiistiir. Yine de belirsizlige ragmen mimari formdan
vazgecmeyerek her bilesenin teknik detaylandirilmasi, grubun gelismis gorsel
duyarliligiyla iligkilendirilmistir. Archigram, mimari tehdit olarak goriilen belirsizligi
bicimsizlige indirgemek yerine, onu tasarimin dinamik bir girdisi olarak
degerlendirmistir.

Archigram bir felsefenin, etkilesimin dnciistidiir. Bu alt1 iiyenin (Peter Cook, Dennis
Crompton, Ron Herron, David Greene, Mike Webb ve Warren Chalk) mimarlig1 zemine
yayma ve bu pratigi toplumsallastirma iddialarin1 duyurmak amaci ile ¢izgi roman
estetigini  benimseyerek pop art akimina da referans veren dergileri, diisiinsel
yaklasimlarini yayginlagstirmak amaciyla kullandiklar1 baslica aractir. 1961 ve 1974 yillar
arasinda gelistirilen bu dergiler kuskusuz fikirlerinin yayilmasi i¢in en iyi se¢imdir (Sekil

2.5).

| arrack of #he
UNDERWORLD GIANTS

Sekil 2.5. Sol: Amazing Archigram 4: Zoom Issue. Cover by Warren Chalk Orta: Cover
of Mystery in Space, Sag: Amazing Archigram 4 Page
(Architecture A. W., 1964) ; (Context, t.y.)
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Archigram’in sanatina iliskin incelemelerde dikkat ¢eken bir diger nokta ise,
belirsizlik olgusunun estetik ve etik boyutlar1 arasindaki gerilimli iliskinin grup igerisinde
gorlis ayrilif1 yarattigi ve sonucunda iki farkli yaklasim olarak ele alinarak denemeler
yapma kararlaridir. Grup iiyelerinden bir kism1 mimaride gorsel temsili ve bigim yaratma
olgusunu tamamen yok etmeye c¢aligirken, bu goriisiin disinda kalanlar belirsizligin gorsel
temsillerini etik yaklagimlar dogrultusunda estetikle biitiinlestirmeye calismistir. Jencks’e
gore, belirsizlige dayali mimari yaklagimlarin {irettigi bigimsel ve sembolik sonuglar
bliyiik 6lciide kaginilmazdir. Belirsizligi agsmaya yonelik her mimari girisim, farkinda
olmadan mimarligin yerlesik idealist sdylemlerini yeniden tiiretmistir. Bu durum,
belirsizligin hem etik hem de estetik diizeyde nihayetinde idealist bir yapiya geri
donmesine neden olmustur (Ozkus, 2006). Plug-in City (Sekil 2.6) grup iiyelerinden Peter
Cook’un 1960’11 yillarda tasarladigi sanilanin aksine sonuglandirilmis bir kent tasarisi
degil bahsedilen deneysel iiriinlerden birisidir. Bu deneyler, kentsel degisimi kimligin
belirleyici bir bileseni olarak ele alarak kentin morfolojik diizenlenisini bu dinamik
degisim tizerinden yapilandirmayr amacglamaktadir. Cook’un tasarim siireci boyunca
kaleme aldiklar1 arasinda gesitli tutarsizliklar bulundugundan Plug-in City’yi de kesin

olarak ifade eden bir ¢izim veya gorsele erigilememistir.

Sekil 2.6. Plug-in City, Sol Alt: Projelerinde sembol haline gelmis vingler, Peter Cook,
1964. (Arkitektuel, 2025)

Michael Webb, Archigram icerisinde 0zgiin bir konumda yer almaktadir yani
istisnadir denilebilir. Diger grup iiyeleriyle benzer diizeyde spekiilatif {iretimlerde
bulunabilmesine karsin, daha miitevazi bir yaklasimla teknolojik yenilikleri insan
Olcegine indirgeyerek bu dogrultuda kullanicilarin eveimen pratikleri ve rutinleriyle iligki

kurabilecek mimari oneriler gelistirmistir. Ornek olarak, Teorikte Cushicle ve hayata
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gecirilmis bir prototip olan Suitaloon bu kiiciik dlgekli yaklasimin en agik ornegidir.
Mimari, gliglii bir ideolojik anlami olan bir nesnedir. Webb'in yasamak i¢in tim temel
ihtiyaclar kapsayan ve sisirilebilir bir oda olabilen takim elbise projesinde goriildiigii
tizere savunduklar1 anlayisin {ist diizey ifadelerini icerir. Bu yaklagim i¢cinde Cushicle ve
Suitaloon sadece iitopik bir toplumun prototipi degil, daha a¢ik ve agiga ¢ikmis bir
insanligin semboliidiir (Sekil 2.7, Sekil 2.8).

E THE CUSHICLE ANZ
e, TUITALOON
A AXO'S

VB AT adh

Sekil 2.8. Cushicle ve Suitaloon.

Kaynak: Tiim gorseller ve ¢izimler Micheal Webb’e aittir. Michael Webb, Suitaloon,
1967. (HiddenArchitecture, n.d.)

Archigram’in esneklik kavramini giindelik hayatin i¢ine entegre etme anlayisi
zaman icerisinde gelisen mimari paradigmalar ve bicimsel yaklasimlar tarafindan
benimsenerek gelistirilmistir (Ozkus, 2005). Ornegin, Cedric Price’mn mimarlik
literatiiriine kazandirdig1 fonksiyondan bagimsiz, degisime acik 6zgilir mekan fikri,

Archigram mimarliginin da etkisiyle Renzo Piano ve Richard Rogers’a hayata gegirildigi
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yerde biiylik bir turizm agi olusturan Pompidou Sanat Merkezi'ni tasarlama firsatini

sunmustur (Sekil 2.9).

Sekil 2.9. Renzo Piano ve Richard Rogers ©” Pompidou Sanat Merkezi”, (Archdaily,
Arkitera, 2024);
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3. MiMARI AKISTA ESNEKLIK

3.1.Esnekligin Tanimi ve Mimari Akis icerisinde Simflandirilmasi

Esneklik zengin anlam dagarcig1 olan ¢ok yonli ve kapsamli bir kavram olarak
karsimiza ¢ikar. Farkli baglamlarda genis anlamlar tasiyabilen bu kavrama tezin gidisati
0zelinde deginmek gerekirse, esneklik bir diizenin, kisinin veya organizmanin degisen
kosullara adaptasyon siirecini ifade eder. Esneklik ifadesi fiziksel, psikolojik, ekonomik,
organizasyonel gibi bircok farkli boyutta ele alinabilir. Fiziksel esneklik, bir kisinin
viicudunun belirli bir hareket araliginda hareket edebilme yetenegini; psikolojik esneklik,
bireyin stresli veya zorlayict durumlara uyum saglama ve bu durumlardan olumlu
sonuclar ¢ikarma yetenegini; ekonomik esneklik, bir ekonominin dis soklara, krizlere
veya degisen piyasa kosullarma hizli ve etkili bir sekilde uyum saglama (TUSIAD, 2009)
yetenegini tanimlar.

Tapan (1972) esnekligi, “binanin yapim sisteminde herhangi bir degisiklik
yapmadan, tasarlanan tnitelerin farkli kullanicilarin ihtiyaglarini karsilama yetenegi ve
bu iinitelerden farkli gereksinimler i¢in yararlanma olanag1” olarak tanimlamistir. Walter
Gropius, tasarlanan yapilarin bir anit olarak diistiniilmemesi gerektigini, yapilarin zaman
icerisindeki degisimlere ayak uydurabilecek nitelikte esnek planlanmasi gerektigini ifade
etmistir (Kiinyeli ve Baydogan, 2020).

Norberg-Schulz esnekligi iki farkli anlamda aciklar. Ilkinde esneklik, elemanlar
ilavesi veya ¢ikarilmasi yolu ile yapinin biitiinliigiinii kaybetmeden yapinin biiyiimesi
veya kiigiilmesi olarak, ikincisinde ise elemanlarin ve birbirleri ile kurdugu iliskilerin
degistirilebilmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda, hareketli b6lmeler kullanilarak
mekan boliimlerinin veya mekansal elemanlarin bigimlerinin yeniden diizenlenebilir

olmasi drnek olarak verilebilir (Ulucan, 2012).

35



»  ESNEKLIK TURLERI 4

%

L J

- r

TASARIMESNEKLiCiW‘—b KULLANIM ESNEKLIGI | ¢——p YAPIM ESNEKLIGI

] ]

Yapi ve mekanin planlanmas: slirecinde iglevsel. Kull: larn i¢ mekan d lemelerini Tastyici sistem veya boliicl elemanlarin i¢ mekan ve
yapisal veya estetik olarak degisen 4—Pp |vapmmn  tagiyict  sistemine miidahale «—Pp cephede  olusturabilecei  simrlamayi  ortadan

f_b gereksinimlere yanit vermesi. etmeden degistirebilme olanag: kaldirarak yapisal striiktiir bilegenlerine ‘_\

uyarlanabilme olasihii

Yapt elemanlarmin  modiller bir sistemle Yapmmn  kullamm  amacmn zamanla Yapmmn dis cephesinin veya estetik unsurlarnin
olusturulmasi, boylece pargalarin  kolayca degisebilmesine  olanak  tamyan  tasarm zamanla degistirilebilmesini igerir. Omegin, cephe
degigtirilip yenilenebilmesini igerir. Ornegin, yaklagmum  igerir.  Ornegin,  endiistri panellerinin degigtirilmesi dig mekin
prefabrik  yapilar. modiiler insa sistemleri, yapilanimn - konut ya da ticaret alanlarna liizenlemelerinde adaptasy Z
tagmabilir yapi elemanlarr. | doniistirilmesi

—Pp 4—
I¢ mekamin farkl iglevler wveya kullamm Yapmin elektrik, mekanik, 1sitma ve sogutma Yapmun gevre dostu ve siirdiiriilebilir malzemelerle
bigimlerine uyarlanabilecek sekilde sistemlerinin  gelecekte yapilacak  teknolojik tasarlanarak enerji verimliligi saglayacak sekilde
planlanmasim igerir. Ornegin, ofis binalarinda miidahalelere uyarlanabilic  olmasim  igerir. planlanmasin icerir. Ornegin, giines panelleri, geri
¢ok amagh salonlar, spor salonlarinin konser Ornegin, akilli bina sistemleri, yenilebilir enerji donitiirilebilir malzemeler, enerji verimli
alanina doniistiiriilmesi, sistemleri igin altyapr olugturulmasi. sistemler.

o /

Sekil 3.1. Esneklik Tiirler1

Mimaride esneklik farkli agilardan incelenerek kendi igerisinde degisken
simiflandirmalara tabi tutulmustur. Tez kapsaminda incelenecek siniflandirma mimari
akigin gerektirdigi siireci ele alacak sekilde tasarim, yapim ve kullanim esnekligi

(Sarmman, 2019) olmak iizere ii¢ baslikta incelenecektir.

3.1.1. Tasarim Esnekligi

Mimari akista tasarim esnekligi siniflandirma olarak ele alindiginda spesifik bir
kavram haline gelir. En genel anlamiyla tasarim esnekligi, herhangi bir yap1 veya
mekanin planlanmas1 siirecinde islevsel, yapisal veya estetik olarak degisen
gereksinimlere yanit verme kaygisinin bu asamalara uygun ¢O6ziim Onerileri ile
adaptasyonu olarak tanimlanabilir. Bu evre tasarimin ilk basamagi olarak kararlarin
alindig1 evreler biitiiniidiir ve cesitli esnekligi destekleyici kavramlari da igerisinde
barindirir. Ozellikle modiilerlik, tasarim esnekliginin uygulanabilirligini destekleyen
temel mimari yaklagimlardan biridir. Bu kavram, yapt veya mekénin mimari
gereksinimler dogrultusunda 6nceden tanimlanmis bir diizen igerisinde ekleme, ¢ikarma
ya da yeniden diizenleme olanagi sunmasi olarak tanimlanabilir. Modiiler yapi,
standartlastirilmis birimlerden olustugu i¢in esnek tasarimi miimkiin kilar ve bina
elemanlarinin yeniden diizenlenmesine olanak tanir. Boylece, yapilar kullanim siireci
boyunca zaman ve islev gozetmeksizin ihtiyaca gore sekillenebilmektedir. Bir diger
Oonemli esnek tasarim unsuru ise opsiyonel sekilde kullanilabilecek esnek kullanim
alanlaridir. Bu mekanlar, kesin bir iglevi veya tanimi olmayan mekanlarin olusturulmasini

hedefler. Baslangicta belirli bir fonksiyona sahip olmayan bu mekanlar, kullanicinin
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ihtiyaclarma gore farkli amaclarla kullanilabilir olmalidir. Dolayisiyla mekanlar,
kullanicryi belirli bir fonksiyonda sinirlamaz ve zamanla degisen islevsel taleplere uyum
saglar.

Modern mimarlikta esnek tasarim prensibinin ilk 6rnekleri Corbusier’ in 20.
yilizyilda 6ne siirdiigii “’Serbest plan” (plan libre) ve ’serbest cephe’ (fagade libre),
fikirleri ile dogrudan iliskilidir (Islamoglu, 2014). Burada serbest plan kavrami, i¢ mekan
kararlarinin herhangi bir tasiyiciya bagimli olmadan serbestge olusturulabilmesini ifade
eder. Geleneksel yapi anlayisinda tasiyicilar mekan tasarimini kisitlar ancak Le
Corbusier, yapilarin tastyicilar iizerinde yiikselmesini saglayarak i¢ mekanlarin 6zgiirce
diizenlenebilecegi bir sistem One silirmiistiir. Bu sayede yapilarin bagimsiz mekanlari,
zamanla farkli kullanimlara ve ihtiyaglara gére uyarlanabilir hale gelir. Yani, mekanlar
fonksiyonel esneklik kazanir. Serbest cephe kavrama ile kastedilen ise cephe tasariminin
i¢c mekan kararlarindan bagimsiz olabilecegi diislincesidir. Geleneksel mimaride cephe,
yapinin i¢ mekan diizen ve kararlari ile diisiiniiliir. Ancak Le Corbusier’in serbest cephe
anlayisinda, yapimin dis cephesi i¢ mekandan bagimsiz bir tasarim anlayis1 ile
diizenlenebilir. Bu yaklasim, yapiin cephesine estetik agidan esneklik kazandirmak
anlamina gelir ¢iinkii cephe, fonksiyonel gereksinimlere ya da estetik tercihlere bagh
olarak zaman igerisinde uyarlanabilir bir niteliktedir. Bu iki kavram, Le Corbusier’in
fonksiyonelligi ve estetigi tasarimin esnekligiyle iliskilendirerek mekanlarin gelecekteki
degisimlere kolaylikla uyum saglayabilmesi gerektigi yoniindeki yaklasimini ortaya

koyar.

3.1.2. Yapim Esnekligi

Yapim esnekligi, tasarim esnekliginin devami niteliginde olan fakat bir arada
diisiiniilmesi gereken bir kavramdir. Bu kavram tasiyici sistem veya béliicli elemanlarin
i¢ mekan ve cephede olusturabilecegi sinirlamay1 ortadan kaldirarak yapisal striiktiir
bilesenlerine uyarlanabilme olanagi taninmasini saglar. Ayn1 zamanda yapim esnekligi bir
kullanim alanindaki mimari elemanlarin farkli biiyliklik ve dilizende yapilar
olusturabilmesi olarak tanir. Ornegin, Maison Domino, Le Corbusier tarafindan 1914
yilinda gelistirilen ve modern mimarlikta devrim yaratan bir kavramdir. Bu tasarim ilk
betonarme iskelet sistemlerinden biri olarak biiylik bir nem tasimaktadir. Yapinin biitlin
Ogeleri tamamen birbirinden bagimsiz ¢alisacak sekilde diisiiniilmiis ve tastyici sistem i¢

mekan organizasyonundan ayrilmaistir.

37



Bir diger say1siz 6rnekten biri olan Hertzberger yapilarinda da esneklik kavraminin
tasarimda Onemli bir yer edindigini go6zlemleyebiliriz. Hertzberger esnekligin
“polyvalence” olarak adlandirdig1 bir yaklasim ile saglanabilecegini 6ngoriir. Bahsedilen
yaklasim, farkli islevsel kullanimlara olanak saglayan, miidahaleye gerek duymayan
mekansal bi¢im olarak tanimlanir. Hertzberger, ozellikle 1968-1972 yillar1 arasinda
tasarladig1 Central Beheer sigorta sirketi ofis binasiyla, kullanict merkezli bir planlama
anlayis1 gelistirmistir. Kullanic1 odakli tasarim, Hertzberger yapilarinda 60 kule-kiipten
olusan yapisinin tasariminda koridorlarimin ¢esitli aktivitelere imkan tanimasi
bakimindan 6rnek verilebilir. Diagoon Evleri de Centraal Beheer’in ¢agdaslarindan 6rnek
bir tasarim olarak, dam catist ve siki sikiya kiimelenmesinin disinda, birbirine
zincirlenerek eklemlenmistir. Hertzberger (2009), tamamlanmamis yapi ile ilgili dahili
ve harici olarak kullanici tarafindan doldurulabilecek alanlar 6nererek gergek tasarimin
i¢i doldurulabilecek gecici bir ger¢eve olmasi gerektigi fikrini savunmustur. Iskelet
sisteminin kullanicinin miidahalesine imkan taniyacak bi¢imde esnek mekan kurgularini
desteklemesi  gerektigini  vurgulayan Hertzberger, bu baglamda esnekligin
gergeklestirilebilmesi i¢in yapisal boyutta sistematik degerlendirmelerin kagiilmaz

oldugunu belirtmektedir (Islamoglu ve Usta, 2018).

3.1.3. Kullanim Esnekligi

Kullanim esnekligi, yapmin planlama ve yapim asamalarin devaminda,
kullanicilarin yapiin striiktiiriinii ve cephe elemanlarin1 degistirmeden, i¢ duvarlar ve
mobilyalar gibi tamamlayic1 6gelerle mekani diizenleyebilme olanagini ifade etmektedir.
Bu esneklik tiirii, yapmin i¢ mekanlarinin ekipmanlarint uyarlanabilir sekilde
degistirilebilmesine olanak tanir.

Kullanim esnekligi her ne kadar yapinin kullanim siirecinde ortaya ¢iksa da bu
esneklige uygun zemini olusturabilmek i¢in planlama asamasinda alinan kararlar ile
yapim sistemi ve yapt elemanlarmin Ozelliklerinin dikkatle degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, stratejinin  belirlenen yapida etkin bicimde
uygulanabilmesinin temel kosullarindan biri de mimari dinamizmin saglanabilmesidir.
Mimari elemanlarin dinamik olmasi, kullaniciya yapimin striiktiiriine miidahalede
bulunmadan i¢ mekan elemanlarinda ve donatilarinda 6zgiirce degisiklik yapilabilmesine
olanak tanir. Kullanicinin mekanin islevini ve diizenini kolayca degistirebilmesi, esneklik
tanimiin gerektirdigi sekilde kalici siirlarin 6niine gegerek farkli kombinasyonlar ile

diizenlenebilmesini saglamaktadir. Bir diger 6nemli uygulama alani, kii¢ciik mekanlarin
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birlestirilerek daha biiyiik bir mekana doniistiiriilmesi veya biiylik bir mekanin boliinerek
daha kiiciik, islevsel alanlara ayrilmasi olarak ifade edilen, i¢ mekan baglaminda
modiilerlik kavramidir. Ornek olarak boliicii veya hafif béliicii elemanlar ve striiktiirel
olmayan mimari unsurlar, mekanlar1 ayirmak veya gerektiginde bir araya getirmek i¢in
kullanilabilecek esnek tasarim Ogelerindendir. Bu baglamda saglanan modiilerlik
kullanim esnekligi baglaminda degerlendirildiginde, mekanlarin bir araya geldiginde ya
da pargalara ayrildiginda islevselligini koruyabilmesini saglamalidir. Kullanim esnekligi
adi altinda yararlanilabilecek bir diger tasarim baglami ise birden fazla amaca hizmet
veren kullanimlara olanak saglayacak sekilde diizenler olusturmaktir. Bu kosulda degisen
ihtiyaclara gore herhangi bir sinirlama olmaksizin kullanilabilecek mekanlar, kullanici
tipolojisine gore fonksiyonel islevselligi barindirmalidir. Kisaca bu baglam, bir mekanin
ayn1 anda veya farkli zamanlarda birden fazla islevi yerine getirebilmesi anlamina gelir.
Ornegin, belirlenen bir mekadnin hem toplanti odast hem de dinlenme alani olarak
kullanilabilmesi veya bir yap1 elemaninin (6rnegin bir masa) birden fazla amaca hizmet
edebilmesi kullanim esnekligi sisteminin bir parcasidir. Bununla birlikte, esnek bir
kullanim amaciyla tasarlanmis bir yapida, i¢ bolme duvarlarinin kullanici gereksinim ve
tercihlerine uygun bi¢imde kolay, fonksiyonel ve ergonomik olarak uyarlanabilir
olmamasi, kullanim esnekligini sinirlayan onemli bir faktordiir. Bu durumda, yapi
elemanlarina iligkin tasarim kararlar1 yeniden degerlendirilerek, esneklik kavraminin
ongordiigii bicimde diizenlenmelidir.

Tasarim, kullanim ve yapim esnekligi mimaride esneklik baglaminda siiregelen bir
devinim siirecinin agsamalarini ifade etmektedir. Esneklik saglandig: siirece tasarimin
gelisen ve degisen ihtiyaclara yanit vermekte bir duraganligi s6z konusu olmayacaktir.

Bu nedenle esneklik, mevcut tasarimin stirdiiriilebilirligi agisindan kritik bir hamledir.

3.2.Esnek Tasarimin Prensipleri

Mimari tasarimda bir yapmin ya da mekanin degisen kullanici gereksinimlerine,
cevresel dinamiklere ve teknolojik gelismelere hizli, biitiinciil ve uyarlanabilir bigimde
dontisiim kapasitesi sergileyebilmesi i¢in tasarimcinin bazi prensipler 1s1ginda hareket
etmesi gerekmektedir. Bu ilkeler, giincel kosullar ile gelecegin 6ngdriilemeyen taleplerine
iligskin kararlarin esnek bigimde gelistirilmesine yardimei kavramlardir. Ayn1 zamanda bu
kavramlar, alman kararlarin es zamanli uygulanabilirligine olanak taniyan birer
yonlendirici niteligindedir. Gelinen noktada, esnek bi¢imde kurgulanan mekanlarin

tasarim mantigini derinlemesine kavrayabilmek i¢in bu yaklasimi bigimlendiren temel
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ilkelerin ayr1 ayri irdelenmesinin, orgiitlenme ve uygulama stratejileri diizeyinde bir
rehber olmasi agisindan Onem tastyacagi disiiniilmektedir. Bu calisma kapsaminda
ozellikle modiilerlik, siirdiiriilebilirlik, ¢ok islevli alanlar, gelecege yonelik genisletme
olanagi, adaptasyon yetenegi ve mobil mekan/degistirilebilir malzemeler basliklar
altinda toplanan alt1 temel prensip, esnek tasarimin hem kuramsal hem de pratik

boyutlarini agikliga kavusturacak bicimde ayrintili olarak incelenecektir (Sekil 3.2).

Modiilerlik

Mobil Mekan /
Degistirilebilir Stirdiiriilebilirlik
Malzemeler

Esnek Tasarim

Adaptasyon Cok
5 Fonksiyonu
Yet y
ctencel Alanlar
Gelecek
Genisletme

\,

Sekil 3.2. Esnek Tasarim Prensipleri

3.2.1. Modiilerlik

Insanlik tarihindeki son iki yiizyil ele alindiginda icinde bulundugumuz yiizyilin
ilerleme ve degisim acisindan 6nemli bir esik niteligi tasidigi, teknolojik yenilikler ve
toplumsal degisimlerin tarihsel siire¢ icinde en yiiksek yogunluga yine bu donemde
ulasildig1 goriilmektedir. Toplum artik bu zamana dek edindigi aligkanliklarin disinda bir
yasam pratigi ile yliz yiize gelmistir. Biitiin bu gelisim ve ilerlemelerin dogal bir sonucu
olarak alisilagelmis bir¢ok aligkanlik yerini, daha modern ve daha fonksiyonel yapida
tasarlanmis ileri teknoloji malzemelerden olusan tasarimlara sahip modiiler sistemlere
birakmistir (Azs6z ve Kaprol, 2022).

Modiilerlik veya mimari sdylem ile modiiler yap1 kavrami, birden fazla modiiliin bir
araya gelerek bir sistemi olusturmasi anlamina gelir. Burada modiil, belli oranlara sahip
ve birbirine benzer pargalar olarak tanimlanabilir. Hasol (1998, s. 330), modiiler
kavramini, “’'modiile deggin; bir modiiller biitiiniinden olugan” olarak, modiiler sistemi

ise “’yapilarin ve bilesenlerinin modiiler bir planlama 1zgarasina uygun olarak
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planlanmas1” seklinde agiklamigtir. Modern mimaride, modiilerlik anlayisi, benzer yap1

ogelerinin belli bir diizenlemeyle organize edilmesi anlamina gelmektedir (Sekil 3.3).

Sekil 3.3. Modiilor Le Corbusier’in ¢izgisiyle, (Hasol, 1998) Dogan Hasol Mimarlik

Sozligii kitabindan

Modiiler sistemler yapilarda, Onceden tanimlanmigs modiillerin farkh
kombinasyonlarinin kullanilmasina olanak tanimaktadir. Bu da standart bilesenlerle
bir¢ok farkli ¢esit iiretilebilecegi anlamina gelir. Modiiler tasarim, ¢esitli alt sistemlerin
onceki ve giincel orneklerini birlestirerek iiriiniin farkli versiyonlarini olusturabilir. Bu
yaklagim, tretim hattindaki cesitliligin artmasina ragmen maliyetlerin diismesini
saglamaktadir (Mikkola, 2000).

Sonug olarak modiilerlik, tasarim agsamasinda esneklik saglamak i¢in kullanilan bir
yontem olarak literatiirde kendine yer edinmistir. Gridal bir organizasyonun {iriinii olan
tasarim, yapmin boliimlerinin  standartlagtirilmis  bir modiiler sisteme gore
diizenlenmesiyle sekillenmektedir. Bu durumda modiiler yapida, ekleme veya ¢ikarma
gibi degisiklikler yapmak miimkiin oldugu i¢in esnek tasarimin uygulanabilirligi
kolaylagacaktir. Ayn1 zamanda modiilerlik, yap1 elemanlarinin kolayca degistirilip
uyarlanabilirligine ve yeniden diizenlenebilmesine olanak tanir. Modiiler bilesenlerin
kullanimi ise, birgok farkli varyasyon iliretmeyi miimkiin kilarak iiretim maliyetlerini
diisiirtir. Farkli modiillerin tekrar kullanilabilmesi ve standart bilesenlerin degisik
sekillerde bir araya getirilmesi hem iiretimde esneklik saglamakta hem de maliyetleri

optimize etmektedir.

41



3.2.2. Cok Fonksiyonlu Alanlar

Cok fonksiyonlu alanlar, yapilarda ¢esitli amaglara hizmet eden birgok 6zellesmis
mekan olusturulmasinin aksine tek bir mekanda cesitli kullanimlara olanak taniyan,
kullanici ihtiyaglarina uyumlu esnek tasarim stratejisidir. Bu yaklasim hem bireysel hem
de kamusal mekanlarda fonksiyonel kullanim agisindan kayda deger etki yaratir.
Mimaride esneklik baglaminda ¢ok fonksiyonlu alanlarin degerlendirilmesi islevsellik,
verimlilik, adaptasyon kapasitesi ve siirdiiriilebilirlik agisindan yapilabilir.

Cok fonksiyonlu alanlar, ayni fiziksel kullanim alani igerisinde birden fazla
aktivitenin gerceklestirilmesine olanak tanir. Okullarda asil amaci “’egitim verilen
mekan” olarak tanimlanan bir smif birimlerinin toplanti ve sergi alami olarak da
kullanilabilmesi farkli islevlerin mekansal kullanimina 6rnek olarak verilebilir. Bu amag
dogrultusunda tasarlanan mekanlarda i¢c mekan esneklik uygulamalar1 ile sinirli alanin
daha verimli kullanilmas1 saglanir. Ayn1 zamanda 6zellikle yogun niifuslu sehirlerde ve
kiigiik dlgekli yapilar icin diisiliniildiigiinde alanlarin birden fazla islevi yerine getirmesi,
yap1 icinde alan kullannminm1 optimize ederek esnekligin dogru kullanimini
destekleyecektir. Bu islevselligin ve verimliligin, mekanlarin potansiyelini bir {ist diizeye
c¢ikararak kullanici deneyimini iyilestirdigi goriiliir.

Mekanlarin fonksiyonu agisindan planlama siireci igerisinde bir diger 6nemli nokta
ise i¢ mekan kararlar1 (hareketli duvarlar, kayar kapilar ve esnek mobilyalar) sayesinde
alanlarin hizli bir sekilde farkli islevlere uyum saglayabilmesi ve kullanicilarin mekani
kendi ihtiyaglarina gore yeniden diizenleyebilmesidir. Mekanlarin bu 6zelligi ayni
zamanda ¢evresel ve ekonomik siirdiiriilebilirlik agisindan avantajlar sunmaktadir.
Degisen ihtiyaclara uyum sagladigi i¢cin mekanlarin kullanim dmriiniin uzadigi; tek bir
mekanda birden fazla islevin karsilanmasi ile de gereksiz birim ve enerji kullaniminin

azaldig1 goriilmektedir.

3.2.3. Gelecekte Genisletme

Mimarlik, cogunlukla degisken ¢evresel kosullara ve 6zgiil dinamiklere yanitsiz kalan,
kat1, sabit ve duragan bir olgu olarak algilanmaktadir (Kormanikova, vd., 2017). Bununla
birlikte, yasanilan mekanlar1 bigimlendiren ve insan yasamini merkeze alan bir disiplin
olarak mimarlik, yagamin temel dinamiklerinden biri olan hareket etme diirtiisiiyle
dogrudan etkilesim icerisindedir. Bu etkilesimin, mekanlarda hareketlilik, esneklik ve

dontisebilirlik kavramlarini tetikledigi ileri siiriilmektedir (Coban Cinar ve Yazici, 2022).
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Siirekli degisim ve donilisiim i¢inde olan fiziksel ¢evre baglaminda, mimarligin temel
sorumluluklarindan biri, kullanicilara yaraticiliklarini, sosyal iliskilerini ve g¢evresel
farkindaliklarin1 gelistirme olanagi sunan nitelikli mekanlar tiretmektir. Bu dogrultuda,
kullanici ile ¢evre arasindaki karsilikli etkilesim, esnek ve etkilesimli mimari yaklagimlar
aracilifiyla gerceklestirilebilmektedir (Asefi, 2012).

Bu gerceklik 1s18inda mimari tasarimin olusum siirecinde gelecekte genisletme
(future expansion) fikri, bir yapmin mevcut durumunun 6tesinde biiyiime veya cesitli
fonksiyonlara elveriglilik potansiyeli on goriilerek tasarim ve planlamaya dahil
edilebilirligini ifade etmektedir. Bu yaklasim, 6zellikle esneklik ve siirdiirtilebilirlik
acisindan modern mimarlik dénemi yapilarinda rastlanilan 6nemli bir tasarim stratejisi
olarak kabul gérmektedir. Gelecekte genisletme fikri, yapilarin ve mekanlarin kullanim
omrii boyunca degisen ihtiyaglara uyum saglamasina olanak tanimlandigi gibi

modiilerlik, dl¢eklenebilirlik ve adaptasyon yeteneklerini artirmaktadir.

3.2.4. Adaptasyon Yetenegi

Mimari iirlinler varoluslarini siirdiirebilmek i¢in siirekli bir doniisiim stireciyle kars1
karstyadir. Bir mimari nesnenin yasam dongiisii arazi se¢imi ve yatirim kararlariyla
baslayan, tasarim ve insaat asamalarindan gecerek kullanima acilmasiyla devam eden ¢ok
katmanli bir stirectir. Bu dongii igerisinde yapi terk edilme, yikim, yeniden insa ve
adaptasyon gibi cesitli diizeylerde farklilasmalar yasayabilir. Ornegin, ele alinan atil hale
geldiginde dogal kosullar altinda varligin1 kismen devam ettirebilir fakat yikim halinde
varolus siireci sonlanir. Eger bu yap1 yeniden insa ediliyor ise Onceki varliginin bir
replikasi ya da yeni bir yorumu olarak farkli bir sahnede var olabilir. Asil olarak dikkat
cekilmek istenilen noktada ise adaptasyon siireciyle yeni kosullara esnek ve iiretken bir
bicimde uyum saglayarak yasam siirecini doniistiirerek devam ettirebilmesi olasiligidir.

Konu 6zelinde literatiirde karsilasilan “’mimari nesnenin ilk tasarlandigi bi¢imini
mutlak ve degismez kabul etmek” goriisii, yapmin fetiglestirilmesi olarak
degerlendirilmektedir. Bu yaklasim, mimari {irliniin zamanin yipratici etkileri ve degisen
toplumsal, ekonomik ya da c¢evresel gereklilikler karsisinda miidahalesiz kalmasina ve
dolayisiyla hareket alaninin kisitlanmasina yol acgar. Oysa yapiin sonsuza kadar ayni
bicimde var olamayacagi bilinse de pratikte pek ¢ok tasarim hala binanin “kalic1” ve
“zamansiz” olacag1 varsayimiyla kurgulanmaktadir. Bu ideal, kullanim siireci i¢erisinde
cogu zaman kaybolur, yapilar dogal eskime, islev degisikligi veya kullanici

miidahaleleriyle farkli Ol¢eklerde yeniden iiretilir. Cephe elemanlarinin eklenip
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cikarilmasi, pencere, ¢at1, merdiven ya da giineslik gibi mimari bilesenlerin konumlarinin
degistirilmesi, islevsel doniisiimler ya da ek yapilarin yapilmasi, bu adaptasyon siirecinin
pratikteki somut 6rneklerini olusturur (Yiicesoy, 2016).

Sonug olarak, insanlar yasam dongiileri icerisinde zaman zaman degisir ve
geligirler. Degisimleri ongdrmek her zaman miimkiin olmasa bile icgiidiisel bir egilim
uyarlanabilme olanagini degerlendirmek isteyecektir. Bu dogrultuda yasanilan alan1 da
degisime gore uyarlayarak fonksiyonellik kazandirma zorunlulugu dogar. Adaptasyonun
bir sonucu olarak da bulunduklar1 ortamdan uzaklasmadan kullanma imkani
yakalayacaklardir. Yiicesoy (2016), adaptasyonu degisim karsisinda gelistirilen miidahale
bicimlerini kapsayan ve uyum saglama yetenegini ortaya koyan bir kavram olarak ifade
eder. Bu baglamda, mimari adaptasyon ise yasamin karmasik ve ¢ok katmanl
dinamiklerinin mimari tasarim iiriinlerinde yarattig1 doniistiiriicii etkilerin bir yansimasi
olarak degerlendirilmektedir. Dolayisiyla mimarlar ve tasarimcilar, gereksinimler
dogrultusunda degistirilebilen, doniistiiriilebilen ve uyarlanabilir nitelik tasiyan konutlar
ile kentsel alanlar tasarlama egilimindedir (Alpak ve Diizenli, 2018). Bu cercevede
mimaride esneklik ayni zamanda degisimi kabullenmek, yasam dongiisiini
ongoriilemeyen kosullar karsisinda doniistiiriilebilir, genisletilebilir ve yeniden
kurgulanabilir bir potansiyelle tasarlamaktir. Adaptasyon, bu potansiyeli hayata gegirerek

mimari nesnenin her yeni baglamda yeniden anlam kazanmasini miimkiin kilar.

3.2.5. Mobil Mekan / Degistirilebilir Malzemeler

Giinlimiizde, kisith bir mekanda bir¢ok islevin yerine getirilmesi, teknolojinin ve
malzeme ¢esitliliginin sagladig1 imkanlar sayesinde miimkiin olmustur. Eskiden, diger
aym islevli birimlere gore nispeten daha dar bir mekanin yalmizca belirli bir islevi
karsilayabilecegi diisiiniilirken, modern mimari tasarimlarinda tasarimcinin yaraticiligi
ve esnek tasarim stratejilerinin dogru kullanimi ile bu kisitlamalar asilabilmektedir.
Mobilyanin sinirli mekan igerisinde hareket edebilmesi, yer degistirebilmesi ve
doniigserek ya da doniismeden farkli islevleri iistlenebilmesi; kisitli alanlarda mekansal
genisleme yaratma, mekani boliimlere ayirma, yeniden diizenleme ve bir islevden
digerine gecisi miimkiin kilmaktadir. Bu durum, sinirli mekanin tasarimi ve kullaniminda,
kullanicinin mevceut alandan en yliksek diizeyde fayda saglamasina olanak tanimaktadir
(Ozgelik ve Kaprol, 2017). Bu baglamda esnek tasarim anlayisi, mevcut yapi ve
mekanlarin kazandirilacak yeni islevlere uyarlanabilmesi veya tasarlanacak yapilarin

gelecekteki degisimlere elverisli olmasi seklinde tanimlanan “’degisebilirlik” kavramini
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one cikarir. Tasarim agamasinda dikkate alinmasi gereken bu kavram, yapilarin uzun
vadeli kullanilabilirligini ve uyarlanabilirligini artiracaktir. Mimarlikta siklikla “’esnek™
sO0zcligli, degisebilirlik kavramini ifade etmek icin kullanilir. Ayn1 zamanda esneklik,
degisebilirligin yalnizca bir tliriidiir ve "degisken, uyabilir, eklenebilir veya biiyiiyebilir"
gibi farkli alt bagliklar1 kapsar (Basoglu, 2007).

Yap1 birimlerinde mevcut diizenin planlanmasi ve mimari donati elemanlarinin
tasarimlari, degisim/doniisiim hareketliliginin bir sonucu olarak ihtiya¢ duyulan iglevlere
gore esnek olmalidir. Bu esnekligin saglanmasi kullanici i¢in mekanda degisimin
beraberinde getirdigi adaptasyon siirecinin en az diizeye indirgenmesine yardimci olur.
Teknolojinin ilerleme siirecindeki devinimin bir sonucu olarak mekan organizasyonlarina
getirilen yeniliklerle tasarimlar daha degisebilir, uygulanabilir yani en temel anlamiyla
mobil hale gelmistir. Mobil kavrami, mimaride kolay tasinabilirlik, s6kme takma
elverisliligi ve dinamik yapiya sahip olma gibi 6zelliklerin birlikteliginden dogmustur.
Bu dogrultuda, hareket edebilen ve tasmabilen mekanlar mobil mekanlar olarak
adlandirilirken, bir ara¢ yardimiyla taginabilen ya da kendi basina hareket edebilen ve
belirli bir yerde sabit kalmayan yapilar mobil yapilar olarak tanimlanir. Mobil mekanlarda
kullanilan esneklik ve degistirilebilirlik 6zellikleri, farkli diizenlemelere olanak taniyarak
alanin ¢ok yonlii kullaniminit dolayisiyla esnekligi desteklemektedir. Bu tiir esnek
tasarimlar, zaman i¢inde farkli kullanimlara ve fonksiyonlara hizmet ederek, mimari
mekan ya da birimin adaptasyonunu kisa vadede miimkiin kilabilecek kazanimlar elde
etmektedir. Ozellikle mobil yapilarin beraberinde getirdigi mobil mekan prensiplerinin
uygulanmasi ve i¢ mekan organizasyonunda esnekligin saglanmasi amaci ile kullanilmasi
planlanan donat1 ve elemanlar, hareketlilik ve degisebilirlik 6zellikleriyle esnek tasarim
ilkelerini karsilayarak bireysel kullanic1 gereksinimlerine ve toplumsal degisimlere yanit
verebilecek hale gelmektedir. Malzeme kullanim1 ve mobil mekéan birlikteligi ile yapinin
kabuk ve i¢ mekan tasariminin esneklik baglaminda iliskilendirilmesi, kullanici
ihtiyaglarini karsilamak ve mekansal kulanim etkinligini artirmak agisindan énemli bir

mimari unsur olarak one ¢ikmaktadir.

3.2.6. Siirdiiriilebilirlik

Stirdiiriilebilirlik kavrami giinlimiiziin kuskusuz en sik kullanilan kavramlarindan
birisidir. Karaman (1996) siirdiiriilebilirlik tanimi1 {izerine goriislerinin yoneliminde, hem
aktif yani kriz aninda etkileri en aza indirgemeye ve ortadan kaldirmaya yonelik

girisimlere hem de proaktif yani heniiz kriz ortam1 olusmadan mevcut durum analizleri
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ile olast etkileri minimum diizeye ¢ekme potansiyeline sahip oldugunu ve ayni zamanda
bu yaklasimin bir sosyal ekosistemin toplulugun veya devamliligi olan herhangi bir
sistemin isleyisini kesintisiz, bozulmadan ya da sistemin ana kaynaklarina asir1 yiik
bindirmeden faaliyetini devam ettirebilme yetenegi olarak agiklamaktadir. Siirdiiriilebilir
mimari ise, insan faaliyetlerinin etkileri iizerine ¢agdas kaygilara yanit olarak gelistirilmis
bir mimarlik kavramsallagtirmasi olarak ifade edilebilir. Toplumlari ¢esitli kesimlerinin
farkli baglamlar ¢ercevesinde (yasam pratigi, cevresel kosullar, toplumsal ve mekansal
gereklilikler ve ekonomik parametreler), sekillenmesinde siirdiiriilebilirlik kritik bir rol
oynamaktadir. Siirdiiriilebilir tasarimin, her duruma gore siirdiiriilebilirligin kapsami
cergevesinde genis capli bir bakis acisina dayandirilmasi gerektigi savunulmalidir. Bu
yaklasim olmadan, mevcut tasarimlardan gelecege yonelik beklentilerin ¢ogu zaman
karsilanmadig goriilebilir.

Stirdiirtilebilir bir tasarim anlayisi, kavramsal diizeyde, ozellikle {ic ana ilke

ekseninde degerlendirilmektedir. Bunlar: “kaynaklarin korunumu”, “yasam dongiisii

tasarimi1” ve “insan igin tasarim” (Sekil 3.4) ilkeleridir (Kim ve Rigdon, 1998).

Kaynaklarin
Korunumu

- ——

( .

| Siirdiiriilebilir
: Tasarim Ilkeleri
N

—_————

___________

Yasam Dongiisi Insan Igin
Tasarimi Tasarim

~_

Sekil 3.4. Siirdiiriilebilir Tasarim Ilkeleri, (Kim ve Rigdon, 1998) den uyarlanmustir.

Bu ilkeleri, tasarim siirecinde sorunlarin ¢oziimiinde yol gdsterici prensipler olarak
benimseyen bir mimari yaklasim, yapinin kulanim émrii boyunca tiiketilecek enerjinin
etkin kullanimi i¢in 6nlemler almak, mekanin termal, akustik ve gorsel konfor ile saglik
kosullarin1 diizenlemek, ekolojik agidan siirdiiriilebilir ve kullanic1 sagligini tehdit
etmeyen malzemeleri Onceliklendirerek tasarimlart bu ilkeler 1s18inda sekillendirme

sorumlulugunu tistlenmelidir (Ates Can ve Kurtoglu, 2017).
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Esnek ve siirdiiriilebilir mimari birlikteligi yararli bir tasarim konsepti
olusturacaksa, degisen olgunun gelisim kapasitelerini o6nemli dlglide artiracak
Ozelliklerini dogru bir sekilde ayirt etmek miimkiin olmalidir. Siirdiiriilebilirlik kavrami
21.yy. ile aramiza katilan giincel fakat yeni bir kavram oldugundan, bugiin esneklik i¢in
kasith olarak tasarlanmis ve zaman testine tabi tutulmus ¢ok az bina bulunmaktadir.
Geleneksel olarak esnek tasarimi ve siirdiiriilebilirligi prensip haline getirmemis bircok
mimari tasarimci, mekan veya birimlerin asla 6nemli bir degisiklik yasamayacagi
varsayimiyla caligmayi tercih etmistir. Degisimin kaginilmazlig1 tam olarak anlasilsa bile,
teknolojik yetersizlikler ve tesvik konusunda yeterli destegin alinamamasinin esneklik ve
strdiiriilebilirlik  baglaminda uzun vadeli ¢Ozlimleri aksattigt  goriilmektedir.
Stirdiiriilebilir tasarimlarin giiniimiize kadar gegen zaman diliminde efektif olarak
kullanilmamasinin bir sebebi de ekonomik beklentilere ilk asamada yanit verememesidir.
Daha esnek ve siirdiiriilebilir bir yapr tasariminda yatirim yapan ilk gelistiricinin
ekonomik faydalar1 aninda elde etmesi olasi degildir. Bu nedenlerden dolay1, esneklik
icin kasith olarak tasarlanmis ¢ok az eski bina vardir ve bu nedenle esnekligin ¢evresel
performansi iyilestirmek i¢in etkili bir tasarim ilkesi olduguna dair gegmiste ¢ok az drnek
karsimiza ¢ikmaktadir.

Esnekligin  ¢evresel performansa dayali siirdiiriilebilirlige nasil fayda
saglayabilecegi konusunda Moffatt ve Russell, bir mekanin, birimin veya yapinin degisen
kosullara yanitsiz kalmasinin; yanlis kullanima, erken modasi gegmeye ve yeni, daha
verimli teknolojilere uyum saglayamamaya kars1 savunmasizlikla sonuglanacagi seklinde
goriis bildirir (Moffatt ve Russell, 2001). Bu sayede siirdiiriilebilirlik g¢ercevesinde
esnekligin etkili kullanilmasi1 daha efektif alan kullanimina, uzun omiirlii yapi, mekan
tasarimina ve teknolojiden maksimum verim alinabilmesine fayda sagladigi

goriilmektedir (Sekil 3.5).
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Efektif Alan Kullanlml]

- ——— -

Siirdiirtilebilirlik
ve Esnek Mekan

e~ Teknolojiden
Maksimum Verim

Uzun Omiirlii Yapi,
Mekan Tasarimi

_———

Sekil 3.5. Siirdiiriilebilir ve Esnek Mekan Kazanimlari

Efektif alan kullanim1 esnek binalarin, kullanim émiirleri boyunca ortalama olarak
ayn1 miktarda alam1 ve malzemeyi daha verimli kullanmalarin1 hedeflemektedir.
Ornegin, alanlarin artan esnekligi, kullanicilarm ihtiyaglar1 degistik¢e veya isleri (veya
aileleri) genisledik¢e mevcut birimi daha etkili bir sekilde kullanmalarinin kolay ve hizli
adapte olunabilir olmas1 anlamina gelebilir. Doniistiiriilebilirlik, yeni ihtiya¢lar ortaya
ciktikca bodrumlarin, ¢at1 katlarinin, koridorlarin, depolama alanlarinin, catilarin ve
girislerin bagka amagclar i¢in kullanilmasina olanak taniyabilir. Genisletilebilirlik, binanin
ayni ayak izi ve altyapiyla ¢ok daha yiiksek yogunluklara uyum saglamasina olanak
tantyabilir. Bu tiir uyarlamalar, binalarin yasam dongiisii boyunca alan kullaniminda
kiiciik iyilestirmeler bile yaratirsa, kaynak kullanimi iizerindeki etki yine de Oonemli
olabilir. Ornegin, ortalama yasam boyu alan kullanimi %10 iyilestirilirse ve tiim binalar
benzer sekilde uyarlanabilirlik i¢in tasarlanmigsa, diinyanin %10 daha az binaya ihtiyaci
olacaktir.

Mekan veya birimlere yap1 tasarim siirecinde esnekligin entegrasyonu, binalarin
kullanilabilirligini artirmak ve kullanim émriinii uzatmak i¢in yararlanilan bir stratejidir.
Cogu yapi, striiktiirel bozulmadan degil, teknolojik eskimeden dolay1 yikilir. Bu nedenle
esnekligin dogru kullanimi dogrultusunda yapi tasariminda kullanilan siirdiirtilebilir
hamleler ile onemli ¢evresel etkilerden higbiri empoze edilmeden yap1 6mrii uzayabilir.
Ornegin, Betonarme diinya iizerinde bulunan, ¢evre dostu olmayan yap1 malzemelerinden
biridir. Betonarmeye kiyasla ahsap, metal, cam gibi malzemelerin kullaniminin
stirdiiriilebilirlige etkileri géz onlinde bulunduruldugunda, binalarin émriinii uzatmanin
ne kadar kritik oldugu goriilebilir. Eger uyarlanabilir tasarimlar binalarin ortalama

omriinii %10 (ve muhtemelen ¢ok daha fazla) uzatabiliyorsa, o zaman bina stogunun bu
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uzun Omiirlii unsurlarini degistirmek i¢in yapilan toplam diinya yatirimini benzer sekilde
azaltilabilir. Cevre acisindan en zararsiz bina, insa edilmesi gerekmeyen binadir (Moffatt
ve Russell, 2001).

Esnek ve siirdiirtilebilir tasarim, farkli odaklara sahip olsalar da bir¢ok ortak tasarim
anlayisina hitap etmektedirler. Her iki yaklasim da gelecekteki ihtiyaglar1 karsilamay1 ve
uzun vadeli deger yaratmayr amagclamaktadir. Ornegin, mevcut bir yapmin yeniden
uyarlanabilirligi, esneklik ve siirdiiriilebilirlik kavraminmi birlestiren kritik bir tasarim
yaklasimi olarak kabul edilir. Esneklik baglaminda, yapinin potansiyeli analiz edilerek
yeni islev kazandirilmasi, eski ve yeni mimari anlayiglarin dengeli bir sekilde
birlestirilmesine ve bu birlikteligin bir sonucu olarak estetik uyum saglanirken 6zgiin
karakterinin de korunmasin1i miimkiin kilar. Ayrica, tarihi dokunun korunarak topluma
kazandirilmasi, kiiltiirel siirdiiriilebilirlik i¢in 6nemli bir adimdir. Bu sayede yapinin hem
islevsel hem de kiiltiirel agidan siirdiiriilebilirligine katkida bulunur. Sirdiirtilebilirlik
perspektifinden bakildiginda ise bu siire¢ mevcut kaynaklarin daha verimli
kullanilabilmesini saglar. Yapinin mevcut karakterini korurken yeni islevine uyum
saglayacak sekilde tasarlanmasi, biitiinciil bir yaklagimla hem esneklik hem de

stirdiiriilebilirlik kriterlerini bir araya getirir.
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Sekil 3.6. Esnek ve Siirdiiriilebilir Tasarimin Ortak Noktalar1
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Sonu¢ olarak, Sekil 3.6°’da aktarildigi iizere esnek ve siirdiiriilebilir tasarim
verimlilik, uyum kabiliyeti, saglamlik ve uzun vadeli ¢oziimler konusunda kesisir. iki
stratejinin bir arada uygulanmasi hem g¢evresel hem de ekonomik faydalar1 en {ist diizeye

cikaracaktir.

3.3.Esneklik Saglama Yaklasimlari

Mimari tasarim siirecinde esneklik, farkli baglamsal kosullar ve gereksinimlere
baglh olarak cesitlenen yaklasimlar yani duruma o6zgii ele alis bigimleri sergiler.
Literatiirde bu kavrama iligkin ¢ok sayida kuramsal ve uygulamaya doniik sdylem
bulunmaktadir. Boliim kapsaminda s6z konusu sdylemler, kuramsal baglamda ele
alinmaktadir.

Colquhoun’un (1990) ve Forty’nin (2000) aktarimlarina gére Mimaride Modern
Hareket’in bir iiriinii olarak ortaya ¢ikan esneklik kavraminin 6zellikle 1950°li yillardan
itibaren Onem kazandigi goriiliir. Tasarim siirecine “zaman” ve “bilinmeyen” gibi
degiskenlerin dahil edilmesiyle bu kavram, islevsel mimariye yeni bir dinamizm
kazandirmistir. Bati’da giderek yayginlik kazanan mimarlik, kentsel tasarim ve planlama
tartigmalari, kolektif odakli diisiincenin ve toplum yarari anlayiginin 6ne ¢ikmasiyla
birlikte tasarimda iletisim, kullanict katilimi ve erisilebilirlik gibi kavramlarin da yogun
bigimde tartisilmasina zemin hazirlamistir (Inceday1, 2008).

Oncelikle Gropius, savas sonrast donemde esneklik kavramini mimarligin temel
giindem maddelerinden biri olarak ele alarak, basarili bir mimarliga ulasmanin dogal ve
tartigmasiz bir yontemi olarak tanimlamistir. Gropius, yapilarin mimarlar tarafindan bir
anit olarak yorumlanmamasi gerektigini savunarak ayni zamanda yasamin stirekliligine
hizmet eden ve modern hayatin dinamik 6zelliklerine uyum saglayacak bir arka plan
olusturacak kadar esnek olmasi gerektigi seklinde yapilarin tasarimina dair genel bir
goriis belirtmistir (Forty, 2000). Bu yaklagimin ardindan kavrama yonelik sdylemlerin
cesitlenerek zenginlestigi goriilmektedir. Bu baglamda Weeks (1964), esnekligi
“tanimlanmamis mimarlik™ olarak nitelendirmistir. Collins (1965) ise esnekligi, “bir tiir
fonksiyonalizm” olarak  yorumlayarak mimarin belirledigi c¢oklu islevsel
yapilandirmalara uygun, kapali devreli bir sistem bigiminde ifade etmektedir (islamoglu
ve Usta, 2018).

Tapan (1972) esnekligi, sistem biitiinliigiinii bozmadan ayni tasarim biriminin ¢esitli

kullanic1 gereksinimlerini karsilayabilme ve benzer birimlerin birden fazla islev i¢in

50



kullanilabilme yetisi olarak agiklamaktadir. Benzer bicimde Atasoy (1973), degisen
gereksinimlere minimum ¢aba ile uyum saglayabilme yetenegi olarak
degerlendirmektedir. Oxman (1975), uyum kapasitesi seklinde tanimlarken, degisebilirlik
ve genisleme kavramlarin1 da esnekligin alt tiirleri olarak ele almaktadir. Weeks (1964)
ise kavrami, bliylime ve degisimle iligkilendirmenin &tesinde, bir yapinin herhangi bir
fonksiyon ya da kapasiteye kesin olarak baglanmamasiyla 6zdeslestirmektedir. Turan
(1974) esnekligi, yapimin striiktiirel bilesenlerinin temel diizenini muhafaza ederek
yeniden organizasyon, diizenleme ve genisleme saglama olanagi olarak yorumlarken
Yiirekli (1983), ilk formuna geri donebilme yetisi ile sekil degistirebilme, siirekli degisme
ve degisime siirekli uyum saglayabilme potansiyeli olarak degerlendirmektedir. Herman
Hertzberger (1991) ise Schneider ve Till’in (2005) “retorik deger” kavramsallastirmasina
atifla esnekligi, agik uglu c¢oziimler iiretme yaklasimi {izerinden tartigmaktadir.
Maccreanor (1998), esnekligin “sinirsiz bir degisim” anlamina gelmedigini aksine,
baslangicta esneklik amaciyla tasarlanmamis yapilarin bile yliksek derecede degisim ve
adaptasyon yetenegine sahip olabilecegini ileri siirmektedir.

Mimaride esnekligin bir bagska savunucusu olan Kronenburg’a (2007) gore esnek
binalar, kullanim, isleyis ve konumsal degisimlere karsi uyarlanabilirlik gelistirmeyi
amagclayan mekansal sistemlerdir. Disiplinler arasi1 ve c¢ok islevli yapisiyla yenilik¢i ve
cagdas tasarim tartigmalarina zemin olusturan bu yaklasim, teknolojik, sosyal ve
ekonomik degisimlerle iliskili giincel sorunlara karsi esnekligin Onemini ortaya
koymaktadir. Kronenburg (2007), esnek mimari yaklasimlari dort temel kategoride
siiflandirmaktadir. Bu yaklasimlardan ilki, kullanici gereksinimlerine gore biiyiiyebilen
ve mekansal diizenini degistirebilen yapilari ifade eden uyarlanabilir mimaridir. Bir digeri
olan doniistiiriilebilir mimari ise, toplumsal degisimlere bagli olarak islevini yeniden
tanimlayabilen binalar olarak tanimlanir. Bu baglamda 6ne ¢ikan diger bir yaklasim,
belirli bir yere bagli olmaksizin taginabilir ve gegici kullanima olanak veren yapilar
olarak tanimlanabilen mobil mimaridir. Kronenburg’un tanimladig1 son yaklasim ise,
degisim ihtiyacini algilayarak otomatik bicimde yanit iiretebilen, yiiksek teknolojiye
dayal1 sistemler olan etkilesimli mimaridir (Alsibaai ve Ozcan, 2022).

Forty’nin (2000), Koolhaas’in (1995) calismasina dayanarak gelistirdigi esnek
mimari yaklagimlar tipolojisi, son kategori olarak tanimlanan ve 6zgiin niteligiyle dikkat
ceken “politik strateji” basligi haricinde, esasen Kronenburg’un (2007) siniflandirmasiyla
bliyiik ol¢iide ortiigiir. Simiflandirma, “’mekansal bolluk™, ¢’teknik araclarla saglanan

esneklik ve “’politik stratejiler” adi altinda {i¢ ana basliktan olusur. Bu yapilan
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siiflandirma, mimari mekanin islevsel olarak nasil ele alinabilecegine dair kullanici ve
tasarimciya onemli ipuglar1 sunar. Koolhaas’in da iizerinde durdugu, 20. yiizyil 6ncesi
modernist yapilarin islevsel determinizm ile tasarlanmamis olmalari nedeniyle genis
Olcekli ve biiyiikk hacimli mekanlar barindirmasii Forty (2000), mekansal bollugun
esneklik saglayabilecek bir yol olmasina dayandirmistir. Yani islevi belirsiz, fazla ve artik
mekanlarin gelecekteki islevler i¢in potansiyel mekan olusturabilecegi diisiincesi bu
strateji ile dogrudan iliskilidir (Halu, 2020). Koolhaas’in yiiriittiigii ¢alismalarin iirlinii
olarak akademik literatiire dahil edilen bu kavram, modernizm Oncesi hayata gecirilen
makro ve heniiz islevsiz yani fazladan birakilmig mekanlara isaret eder. Fazladan
birakilan ve artik mekan olarak isimlendirilen bu yap1 birimleri, zamanla degisen ve
dontisen kullanici taleplerini karsilayabilir, uyarlanabilir ve farkl islevlere ev sahipligi
yapabilir. Forty (2000), smiflandirmasinin diger bir alt baslig1 olan teknik araglarla
saglanan esnekligi modernizm 6ncesi mekanin taginmaz elemanlarinin degistirilebilirligi
tizerinden agiklar. Hareketsiz bir striiktiirel ¢ergeve icerisinde, hafif yapisal elemanlarin
kolaylikla yeniden diizenlenebilmesi, yap1 sisteminin esnekligini artiran uygulamalarin
temelini olusturur (Karakas ve Sonmez, 2019). Siniflandirmanin son baslig1 olan politik
esneklikte Forty, Lefebvre’nin kuramsal yaklasimina gonderme yapmaktadir.
Lefebvre’ye gore, mimarlar katt ve baskin mekanlarla 6zdeslesmekte ve bu durum,
tasarim siireclerinde yaraticit firsatlarin Oniinii kesmektedir. Dolayisiyla kullanim,
mimariye karsi siyasi miidahale imkani olarak islev gormektedir.

Hill (2003) ise, esneklik kavrammi dort ana baglhk altinda inceler. Bu
simiflandirmada “’mekénsal bolluk”, ‘teknik araglarla saglanan esnek mekan™,
“polyvalance” ve “’acik plan” bulunur. Hill’in esnek mekan kategorizasyonu, Forty nin
siniflandirmasina benzese de polyvalance ve agik plan goriislerini detaylandirir. Agik plan
anlayisi, mekanin form ve islev arasindaki bagi kopararak o6zgiir kullanim olanagi
sunarken, polyvalance birden fazla fonksiyona hizmet edebilen heterojen yapilari igerir.
Hill, bahsedilen heterojenlikten dogan esitliligi “arada mekan” kavramu ile agiklar. Benzer
sekilde Hertzberger (1991), kullanicilarin ihtiyaglar1 dogrultusunda degistirebilecegi
ancak belirli bir kimligi olan mekanlar tasarlarken Virilio ve Parent (2004) ise bu
dogrultuda literatiire kazandirdigi “egik diizlemler” kavrami ile belirsiz ama esnek
mekanlar yaratmistir. Bu tiir mekanlar, esneklik ve 6zgiinliik arasinda bir denge saglar
(Halu, 2020).

Kepekcioglu (2007) ise, Forty ve Hill’in siiflandirmalarini referans alarak,

esnekligi “’sabit sistemler” ve “’degisken sistemler’’ seklinde iki ana baglikta ele alan bir
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yaklagim onermektedir. Sabit sistemler, acik plan ve ¢ok islevli yapilar gibi homojen ve
heterojen mekanlart igerisinde barindirirken, degisken sistemler modiiler unsurlar
sayesinde mekanin uyarlanabilirligine isaret eder. Digerlerine oranla sadelestirilmis
olarak diisiiniilebilecek bu smiflandirma, igerisinde esneklik stratejileri {izerine
degerlendirmeler barindirir.

Schneider ve Till’in (2005) esneklik kuramina iligkin tanimlari, mimari {iriiniin

[3

kullanic1 taleplerine uyum saglama kabiliyetine “’kati” ve “’yumusak™ esneklik adi
altinda iki farkli yaklasim sergiledigini ortaya koyar. Kati esneklik, mimari iiriiniin
yaraticisinin yani tasarimcinin 6n planda oldugu, hareketli boliicii elemanlar ile
esnekligin belirlendigi sinirlar igerisinde yer alan bir yaklasimi ifade eder. Bu durumda
tasarimc1 var olan kullanimlar1 kontrol altinda tutarak kullaniciya smirli esneklik
opsiyonlar1 sunar. Yumusak esneklik adi altinda aktarilan yaklasim ise tasarimcinin geri
planda kalip kullaniciya mimari hacimleri 6zellestirme, degisim ve doniisiim siirecine
uyarlanabilme ve farkli islevler kazandirma 6zgiirligii verdigi bir tasarim anlayisi olarak
karsimiza c¢ikar. Bu yaklasim kati1 esneklik ile karsilastirildiginda daha belirsiz bir mekan
yaratma potansiyeli barindirir fakat kullaniciya talepleri dogrultusunda 6zgiirliilk imkani
sunar. Her iki yaklasimin kavramsal olarak temelinde barindirdigi esneklik
metodolojisinin  birlesimi, tasarim asamasinda kullanic1 katilimini tesvik eden,
Ozellestirilmis mekanlarin kullanimi ile yumusak bir anlayisla, uygulama asamasinda
mimarin prensiplerini gozeten kati bir tutumun bir araya gelmesiyle uzun vadede
stirdiiriilebilir tasarimlar yaratmaktir.

Esneklik, farkli diizeylerde ve cesitli bigimlerde uygulanabilen, kullanicilarin
degisen gereksinimlerini karsilamayi amaglayan bir tasarim yaklasimidir. Literatiirde
karsilagilan kuramsal caligmalardan yola cikarak esnekligin, tasarim ve kullanim
asamalarinda benimsenen tutumlar sonucu geliserek ¢ok amacli kullanimlar1 destekleyen
bir stratejiler biitiinlinii olusturdugu goézlemlenmistir. Ayrica bu stratejiler, cesitli
bicimlerde ve es zamanli olarak uygulanabilir. Sonu¢ olarak, ekonomik, sosyal ve
toplumsal kosullara uyum gosterebilen, tasarimciya ve kullaniciya se¢im 6zgiirliigii sunan

esnek yapilar, mekanlar ve sistemler tasarlanabilir hale gelebilir.

3.4.Esnek Yap1 Modellerinin Gelisimi

Mimari literatiirde, 20. ylizy1l dncesi esneklik kavrami genellikle dogrudan ifade
edilmese de malzeme se¢imi ve mekansal organizasyon iizerinden dolayli bigimde ele

alinmistir. Bu baglamda, Japon mimarisindeki tatami diizeni, mekansal esnekligin 6nemli
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bir 6rnegi olarak one ¢ikar. Tatami Olciilerine gore sekillendirilen odalar, farkli islevler
iistlenebilecek bigimde diizenlenerek mekanin kullanim bigimini ¢esitlendirme olanagi
tanir. Benzer sekilde Osmanli geleneksel mimarisinde rastlanilan ¢ok islevli odalar da
kullanicilarin degisen gereksinimlerine gore mekansal esnekligi destekleyen bir model
sunar. Ote yandan, yap1 malzemesi se¢iminde esneklik rnekleri ahsap gibi uyarlanabilir
malzemelerin kullanim1 ile farkli yapilar {izerinde gozlemlenmektedir. Kullanilan
malzemeler yapisal esnekligi destekleyerek dogal afetlere dayanikli ve hasar aldiginda
kolayca onarilabilir 6neriler sunar.

Esneklik farkli donemlerde ¢esitli kuramsal yaklasimlar halinde karsimiza
cikmaktadir. Ornegin, Gotik mimaride kullanilan yapica daha minimal kolonlar ve
kemerlerle saglanan hafiflik ve dayanmim, biiylik ve c¢ok islevli agik alanlarin
olusturulabilmesine olanak tanir. Barok mimaride akiskan mekan diizenlemelerinde
esneklige rastlanirken, Rokoko donemi tasarimlarinda doniisebilir mekan esnekligi
karsimiza ¢ikar. Bu tarihsel baglamdan hareketle Endiistri Devrimi sirasinda demir ve
celik gibi yenilik¢i malzemelerin mimaride artan etkisiyle prefabrik yap1 elemanlarinin
kullanilmaya baslanmasi yapilarin hizla insa edilmesi ve gerektiginde sokiiliip yeniden
kullanilabilmesine olanak taniyarak esnekligin malzeme ve yap1 teknolojisi boyutunda
evrimini gdzler dniine serer. Ornegin, 1851'de insa edilen Crystal Palace, demir ve camin
esnek kullanimi sayesinde hizli bir sekilde monte edilen ve sokiilebilen bir yap1 olarak
donemin onciisli olmustur (Arkitektuel, 2025).

Barok ve Rokoko donemlerinden baglayarak, Endiistri Devrimi ile yap1
malzemelerinin ve prefabrik elemanlarin esnekligi desteklemesi, mimarlikta esnekligin
islevsel ve yapisal boyutlarda gelismesini saglamistir. Bu tarihsel birikim, 20. yiizyil
modernizminin 6nde gelen isimlerinden Le Corbusier’in esneklik anlayisina temel
olusturarak, mekansal organizasyon ve fonksiyonel ¢oziimler agisindan yeni bir yorum
kazanmasini miimkiin kilmistir. Le Corbusier mimarinin siliietini degistirdigine inanilan
mimar olarak,” Bir ey, bir ihtiyaca cevap veriyorsa giizeldir” felsefesi ile tasarimlarini
gelistirmistir. Betonu ve tuglayr heykeltirag gibi kullanmaktan, ¢iplak ve yalin
birakmaktan korkmayan Le Corbusier, 6zellikle Tkinci Diinya Savasi sonras1 meydana
gelen ve giderek artan toplumsal problemlerin ancak radikal bir mimarlik yaklagimi ile
gerceklesebilecegine inanir. Bu yaklasimi saglayacak tek ilkenin ise islevselcilikten
baskas1 olmayacagini savunmaktadir.

Corbusier’e gore “Mimarlik plastik bulus, distinsel kurgu, st diizeyde

matematiktir.”” (Corbusier, 2020, s. 168). Hem ekonomik hem de toplumsal agidan
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zorunlu bir gereksinim olan standartlar belirlenmesi asamalar1 ilk olarak islevsel ve
rasyonel tiim olasiliklarin ayrintili bi¢imde degerlendirilmesini daha sonra bu olasiliklar
arasindan islevini en etkili bicimde yerine getirebilen, en yiliksek verimlilik saglayan
secenegin ortaya ¢ikarilmasi siirecini igerir. Bu siireg, arag-gereg, el emegi, malzeme,
sozcik, bigim, renk ve ses gibi unsurlar acisindan en az ¢aba gerektiren, en yalin ve en
etkin tipin tanimlanmasini hedefler (Bektas, 2022). Le Corbusier mimarisi de bu ilkelere
dayanir. Kolonlar, duvarlarin tasiyici islevini ortadan kaldirarak yiikii dengeler, yapisal
tasiyicilar ve duvarlar islevsel agidan ayristirilmis hale gelir. Betonarme sistem striiktiirii
teknik 6zelligin disinda estetik 6ge olarak kullanmaktadir. Maison Domino, 1914 yilinda
bu ilkeler dogrultusunda gelistirilen ilk betonarme iskelet sistemli yap1 prototipidir.
Yapmin tiim bilesenleri, birbirinden yapisal bagimsiz bigimde kurgulanmistir. Plan
organizasyonu, i¢ mekanda farkli mekansal senaryolarin olusturulmasina olanak taniyan
tagiyict sistemden biitiiniiyle ayrigmistir. Le Corbusier’in 20. yiizyilda 6ne siirdiigii
“Serbest plan’’ (plan libre) ve “serbest cephe’” (facade libre), fikirleri esnek tasarim
prensibiyle dogrudan iliskilidir (Islamoglu, 2014). Islevsel esneklik, &zgiir mekan
organizasyonu ve estetik yalinlik kavramlarina dayanan bu yaklasim, modern mimarhigin

temel ilkelerinden biri olarak kabul edilir ve onun mimarlik felsefesinin 6nemli bir

bilesenini olusturur (Bilgin, 1999), (Sekil 3.7).

r— — — + Cat1 bahgesi
!

Yatay banlpcnccrcl:ro———l, - o 5 i

N,

# ot ————+ Serbest cephe

r—+ Agik plan
| Zemin plani (solda),
| birinei kat (ortada),

| ke T =
1 oy i )
e el Sekil 3: Villa Savoye § ilkenin tasarim kargiligt

Sekil 3.7. Maison Domino / Villa Savoye Uzerinden Serbest Plan ve Serbest Cephe,
(Wikipedia, 1914-15); (AcikPencere, n.d.)

20. yilizy1ll modernizminin esnek mekansal anlayisini sekillendiren bir doniim
noktasi olarak kabul edilen Le Corbusier’in yaklagimlari, bu birikimi devralan mimarlar
tarafindan farkli yorumlarla gelistirilmistir. Bu baglamda, Alman Ekspresyonizmi’nin
onde gelen isimlerinden Bruno Taut, 6zellikle modernizme ve islevsellige yogunlasan

tasarimlariyla modernizmin sade ama islevsel tasarim anlayisina gecis yapmistir.
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Geleneksel Japon evlerinde goriilen esnek mekan diizenlemeleri, Taut’un tasarim
anlayisini etkilemis, bahsi gecen evlerdeki tatami diizenine ve kayar kapilara duydugu
hayranlik, esneklik fikrini derinlestirmistir. Benzer sekilde, Gerrit Rietveld’in Schroder
Evi, mekanlarin dinamik bi¢imde yeniden diizenlenebilmesini saglayan tasarimiyla
esnekligin mimaride somut bir karsiligt olarak ©ne c¢ikar. Bu yapi, mekansal
uyarlanabilirligi ve kullanict katilimin1 6n plana ¢ikaran bir anlayisla, modernist esnek
tasarimin islevsel boyutunu giiclii bigimde temsil etmektedir. Ote yandan Mies van der
Rohe, savas sonras1 mimari ¢alismalarinda yapinin mevcut fonksiyonu disinda gereken
degisikliklere yanitsiz kalan tasarimlarin islevsizligini dnlemek amaciyla esneklik
ilkesine odaklanmistir. Bu baglamda, tasarimlarinda esneklik ve prefabrikasyon arasinda
bir iliski kurarak uyarlanabilir ve dinamik yapi1 elemanlar1 kullandig1 tasarimlarinda
fonksiyonel ve ekonomik siirdiiriilebilirligi desteklemistir. Boylece Rohe’nin esnek
tasarim lizerine yaptigi calismalar giiniimiiz prefabrik yapi sistemlerinin temelini atmistir.

Esneklik sosyal, islevsel ve yapisal gibi farkli katmanlarda tasarimcinin dinamik
fikirlerini yonlendiren kullanici odakli prensipler biitiiniidiir. Kullanic1 gereksinimleri
etrafinda sekillenen esneklik kuramlarinin gergeklestirilebilmesi i¢in teknoloji her zaman
onemli bir gereksinim olmustur. 1970°li yillarda kolay montaj imkani, hafif malzeme
kullanim1 ve iiriin gesitliligi gibi 6zelliklerle dne ¢ikan teknolojik gelismelerin yansimasi
kendisini 1980’11 yillarda yeni bir doneme girerek bilgisayar destekli sistemler,
dijitallesme ve otomasyon teknolojilerinin mimari iiretim siireclerine dahil olmasiyla
gostermistir. 1990’11 yillarda bu gelismeler, enerji tasarrufu ve siirdiiriilebilirlik ilkeleriyle
biitiinleserek, esneklik yaklagimlar icerisinde yeniden yorumlanmistir. Her donemde,
onceki donemlerde esnek mekan kurgulari ve kullanici gereksinimlerine yonelik
gelistirilen yaklasimlardan edinilen bilgi birikimi ve deneyimler unutulmamais, aksine bu
temeller lizerine yeni katmanlar eklenerek siirec stireklilik i¢inde ilerlemistir (Sariman,
2019). Donemler arast iliskiler, karsilikli etkilesim i¢inde evrilen bir gelisim ¢izgisi
sergilemistir. Bu baglamda, zaman i¢inde yalnizca oncelikli kavramlar ve vurgulanan

temalar degismis, ancak temel dinamikler varligin1 korumustur (Sekil 3.8).
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PROJE ADI/ KUNYESI TASARIM FELSEFESI ESNEKLIK KURAMI ]

« Yapi malzemesi olarak camm « Esnek mimariyi, deneyvimi zenginlestiren bir tasarin
Bruno Taut / 1914/ esneklifini ve 1gikla olan iliskisini ilkesi olarak ele alir, Esneklifi sanatsal ve deneysel bir
Glass Pavilion vurgulayan, deneysel bir tasarim. boyutta temellendirerek dinamik yapiyr savunur.

« Serbest planh. dinamik duvarlarla « De Stijl hareketinin prensiplerine dayal olarak, form ve
iglevsel esneklik ve De Stijl estetigi. iglevde dzgiirliik ve uyumu, mekanlar arasindaki
sinirlar kaldinlarak, agik ve akiskan bir planlama sunar.

Gerrit Rietveld / 1924 /
Schrider Evi

« Mekinn serbest kullanin, agik « Plan Libre. mekinn kullamier talepleri dogrultusunda
Le Corbusier / 1931/ planlama, islevsel ve estetik uyum adaptasyonunu hedefler. Bu anlayis sabit bir kullanim
Villa Savoye felsefesi. yerine, u?cl\un.\u farkh fonksiyonlara uyum
saflayabilimesi temeline dayanir.
Mies V. D. Rohe / 1951 « Katithmer num.url.ll. prensibi ile . :\I l.]]lllldl]ZIIl ve agik plan anlayigiyla, kl.l“ul'l][lll.lll
N kullameilarin ihtiyaglarina gore ihtiyaglarina adapte olabilen ve gevreyle uyum iginde
! Farnsworth Evi defigebilen dinamik yapilar. bir tasarmm felsefesi yaratmaya dayamir,
Fun Palace / 1961 / . k‘{él‘;lhl!h?ll{ |amu.~'|h.| ile yapilarin . \:.;\lﬂlllll pu-r(fulﬂrmm d-I]]‘;II?lll.\', esnek ve )'e_mtlen
Cedric Pri zamanla degiigen ihtiyaglara uyum diizenlenebilir olmasi lelsefesine dayvamr, Fun Palace,
‘edric Frice saflamasi gerekligini savunur. esnekligin bir dilgiince deneyi olarak 6ne gkt bir projedir,
Nakagin Kapsil Kulesi . Munmf\]inl !;ha_nm ve esnek . llc! bir k_npsiil haﬁlmwf olarak ill'i‘,i:\llll-ll'l‘\lir n,w
R i¢ mekin dilzeniyle cevreyle venilenebilir olmalidir. Ozellikle Prefabrik modiillerle
11972/ Kisho Kurkawa gigli bir iliski kurma. esneklik saglannnstir.
— . .
Centre Pompidou / « Ig/dhs erigilebilirlik ile « Ig mekinda farkh amaglar igin déniistiirtilebilirligini,
1977 / Renzo Piano ve fonksiyonlann ig ve dis mekinda dig mekinda ise diger teknik sistemler digarya
Richard R esnek sekilde diizenlenmesini almarak i¢ mekimn esnek kullammim savunur.
ichard Rogers
savunur,

Sekil 3.8. Esnek Yap: Yaklasimlar: ve Ornek Tasarimlar

Barok ve Rokoko dénemi mekansal esneklik uygulamalari ile Endiistri Devrimi’nin
malzeme ve yapr teknolojilerindeki yeniliklerinin, mimarlikta esnekligin tarihsel
birikimini olusturdugu goriiliir. Endiistrilesme ve makinelesme donemi itibariyle mekanin
farkli olgek ve alanlarinin teknik cergevede genislemesi; yapt mekan ve smirlarinin
fiziksel boyutta evrimlesmesine olanak saglayacak sekilde mekanin esneklik
potansiyelinin tartisilmasini saglamistir. Yapilarin kullanim 6mriinii uzatabilmek igin
esneklik saglayabilme potansiyelinin degerlendirildigi bu siiregte esneklik kavrami,
tarihsel olarak disiintildigiinde farkli kontekslerde kategorizasyona ugrayarak
aciklanmaya calisilmis olsa da modernizm etkisiyle ¢cagdas mimaride kendine 6zgii bir
yer edinmistir. Bu birikim, 20. yiizy1l modernist hareketinde mekansal organizasyon ve
islevsel esnekligi yeniden tanimlayan bir perspektife zemin hazirlamistir. Goriildiigi
lizere modern hareketten giinlimiize kadar esneklik, mimaride en ¢ok karsilasilan
kavramlardan biri olmustur. Daha Once de deginildigi lizere bu kavram mimari
terminolojiye 1950’lerin basinda girmistir. Walter Gropius 1954 yilinda “’tasarimcilar
binalar1 anit niteligi tagiyan mimari bir eser olarak degil hizmetinde olduklar1 akisin
icinde fonksiyon kazanabilecek siirdiiriilebilirlige sahip yapilar olarak diistinmelidir’’
anlayisiyla esnekligin en eski varsayimlarindan birini ifade etmistir. Ayn1 yi1lda Gropius,

mimarinin "modern yasamin dinamik ozelliklerini" barindiracak kadar esnek olmasi
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gerektigini One stirmistiir (Forty, 2000). Bu anlayis modern yasantinin dinamizmini
Oziimsemeye uygun bir arka plan yaratmistir. Gropius’un dinamizm goriisline ek olarak
Rogers, modern yasamin hizla doniismesi nedeniyle yapilarin birka¢ yil iginde insa
edilme amaglarin1 asmasinin olagan hale gelecegini ongormektedir. Uzun vadeli
tanimlamalarin yapilamadigi bir donemde, sembolik anlamlar tagiyan statik binalar ve
mekanlar artik toplumsal yasamin diizenini yansitmakta yetersiz kalmaktadir. Rogers,
binalarin artik statik bir hiyerarsik diizeni simgelemedigini bunun yerine, dinamik
toplumsal ihtiyaclara yanit verebilecek sekilde esnek konteynerler bigiminde tasarlanmasi
gerektigini ifade etmektedir (Rogers, 1997). 1960’larda “’esneklik’ {izerine yapilan
elestiriler, mimarin gelecekte nihai tasarimi gelistirme firsati yakalamak i¢in mevcut
caligmanin bitirilmeden yarida birakilmasi gerektiginin ya da kesinlikle bitirilmesi ancak
kesinlikle esnek olmasi gerektigi konusunda ayristirici tartismalara doniismiistiir. ingiliz
Mimar John Weeks, havaalanlar1 ve hastaneler gibi tim biiyiik kurumlarin
kullanimlarindan sonra ihtiya¢ duyabilecekleri degisikliklerin 6ngoriilebilmesinin
miimkiin olmadig1 gerekcesiyle bitmemis ¢oziimlerin savunucularindan olmustur. Yone
Friedman, yine ayni yillar igerisinde esnekligi mimaride anahtar bir kavram olarak
tanimlamigtir. Friedman 1958’de “’Mobil Mimari’’ adin1 verdigi ilk manifestosunu
yayinlayarak ‘’genel hareketlilik teorisi’’ adi altinda binanin degil kullanicinin
hareketliliginden bahsetmistir. Bu dinamizmin amaci kullanicilara esneklik konusunda
bireysel 6zgiirlilk tanimaktadir. Diger yandan, Forty esnekligi mimari tasarimda uzun
vadeli diisiinmeyi gerektiren bir konu olarak gormiistiir. Esnekligin tasarima
entegrasyonunun sorumlulugu, mimarlarin kontrolii ile binanin gelecegine yansitma
yanilmasi olarak aktarilabilecegini one siirer (Acharya, 2013). Bu baglamda modernizm,
hizla degisen yasam kosullarina, teknolojik ilerlemelere ve toplumsal dinamiklere islevsel
olarak kendini yeniden organize edebilecek bir mimari anlayis1 hedeflemistir. Bu idealin
bir sonucu olarak esneklik, yasamin dinamizmini barindiran bir tasarim ilkesi olarak 6ne
cikar.

Gilincel mimari yapt ve mekanlar iizerinden yapilan incelemeler, esneklik
kavraminin yalnizca belirli siniflandirmalarin kapsami icerisinde
degerlendirilemeyecegini, ¢ok yonlii, islevsel, siirdiiriilebilir ve kullanici odakli bir
yaklasim oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, esneklik olgusunun giiniimiizde
islevsellik ve stirdiiriilebilirlik konteksinde mimari tasarima sundugu katkilar, esneklik
kavraminin tarihsel siirecteki evrimini gozler oniine sunar. Mimarligin evrensellesmesi

ideali, yapmin 0Ozgiin baglamindan soyutlanarak farkli ¢evrelerde yeniden
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tiretilebilmesini miimkiin kilarak, degisen kosullara uyum saglayabilen tasarimlarin
diisiinsel altyapisint olusturmustur. Plan semasindaki ve cephelerdeki serbestlik ile
esneklik, modern mimarinin izleginde gelisim firsati bulmaktadir (Durmus ve Asimgil,
2021). Modern mimaride ‘’plansizlik’ olgusu, esneklik kavraminin gelisimi siirecinde
onemli bir yer tutmaktadir. Bahsi gecen plansizlik kavrami, fonksiyonalizmin kati
kurallarina dayali dayatmaci tutumuna ve modern bat1 toplumunun sosyal ¢evre tizerinde
neden oldugu degisimlere bir tepki olarak ortaya ¢ikmis ve mevcut diizenin reddinin
aksine ayni diizeni daha uyarlanabilir, diizenlenebilir ve fonksiyonel bir bigimde yeniden
kurgulamaktir.

Bu béliimde giincel mimari yapilar, esneklik yaklasimlari baglaminda ele alinarak,
farkli donemlerde tasarlanan projelerin degerlendirilmesini igermektedir. Egitim
yapilarina dair esneklik stratejileri ise ilerleyen boliimlerde daha ayrintili bigimde
incelenecektir. Esnek tasarimda giincel yaklasimlari incelemek ve bu yapilarin esneklik
baglaminda analizini yapmak amaciyla hazirlanan tablo (Tablo 2.4) icin segilen projeler,
farkli kitalardan, cesitli kiiltiirel ve sosyal baglamlardan, degisken kullanici tipolojilerine
sahip ve farkli yap1 teknikleriyle gelistirilmis yapilar1 kapsamaktadir. Secilen yapilar,
esnek mekanin biinyesinde barindirdigi esneklik yaklagimlarimin kategorizasyonu,
teknolojik olanaklarin uygulanabilirligi ve esneklik kavraminin temel prensipleri
cercevesinde degerlendirilmistir. Ayrica, mimari akis i¢erisinde yapilar agik plan diizeni,
islevsellik, siirdiirtilebilirlik, dolu-bos dengesi ve akiskan mekan kullanimi gibi
parametreler iizerinden incelenerek, esneklik baglaminda kapsamli bir analiz

sunulmustur.
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{PRO.IE ADI/ KUNYESI

PROJE GORSELI GUNCEL ESNEKLIK YAKLASIMI

ANAHTAR KELIMELER

.

Proje Adi: Yokohama
Uluslararast Terminali
Mimar: Foreign Olffice
Architects- FOA

Yk 2002

Tlke/Sehir: Taponya

« Akigkan mekinsal dizeniyle farkh faaliyetlere ve
cesitli kullammlara kolayea uyum  saglayabilir
sekilde tasarlanan bu yapi, radikal ve hiper-
teknolojik mmande yem siurlan kesleden bir
karaktere sahiptir.

.

Akiskan Mekin
Hiper-teknoloji
Déniigim
Biyime Esnekligi
Siirdiriilebilirlik

Proje Adi: Sketchblock
Mimar: ANA Arc
Alan: 2500 m?

Yil: 2018

Ulke/Sehir:

Hollanda / Amsterdam

+ Esnek modilerligi  ve  kullamc

ihtiyaglarma gbre uyarlanabilir mekinsal dizeni

tasarima,

entegre eder. 46 m? ile 150 m? arasinda degisen kat
plantan ile gelecek taleplere gore kolayca esneklik
imkim sunmaktadir.

.

.

Bilyiime Esneklifi
Siirdiirilebilirlik
Agiklhik
Ekleme-Cikarma
Dolu-Bog Dengesi

« Agik bina harcketinden yararlanarak sakinlerine

.

insa at Esnekligi

Architects
Yk 2009
Ulke/Sehir: Cin/Pekin

ve zeminin iizerindeki binalarn ig ige oldugu bir
yapudr.

.

Proje Adi: S Lof sifirdan herhangi bir hibrit islevi igeren evlerini + Yalin Uretim
‘;"E ]:A “P:(r :]ls tassrlaria v kendi bislaring foga stne Srpintign o Tskelot Sistem
L e VRRIROEHES sunarak ortak alanlan bir topluluk olarak birlikte  « Agik Plan
Architects v P i
yaralma potansiyeline sahiptir. » Degisme

Yil: 2017 ER
H . Déniischilme
Ulke/Sehir: Hollanda

» Baglantih vapilar ve esnek kamusal alanlarla farkln  » Kat Esneklik
Proje Adi: Linked Hybrid islevierin bir  arada  kullamlmasimt  destekler.  « Agik Plan
Mimar: Steven Holl Kompleksin tamamu. zemindeki, zeminin alindaki  + Yaln Ingaat

Plan Tipoloji
Kombinasyonlar

Proje Adi: Centre Pompidou
Mimar: Renzo Piano /
Richard Rogers

Yl 1977

Ulke/Sehir: Paris, Fransa

« Richard Rogers, bmalann i¢ yapisim disanya
ini vurgulamsur. Ayrica
vapilarinda modiiler sistemler. apk planlar ve

vansitarak ingaat esnekli

hareketl bilesenler kullanarak mekansal esnckhik
saglamstir,

.

.

.

.

.

insaal Esnekligi
Yalm Uretim
iskelet Sistem
Modilerhk
Izgara Sislem
Dolu-Bos

Proje Adi: 360° Building
Mimar: Tsay Weinfeld

« Modiiler ve esnck i¢ mekin dizenlemeleriyle
kullama

.

Modiilerlik

ihtivaglarma  gore kolayca yeniden .« Dolu-Bog Dengesi
Yil: 2013 organize edilebilen bir yapi sunar. + Kati Esneklik
Ulke/Sehir: Sao Paulo, » Planda Cesitlilik
Brezilya » Cephe Harcketi
- 2

Sekil 3.9. Giincel Proje Ornekleri
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4. EGITIM YAPILARINDA BELIRSIZLIKTEN DOGAN ESNEK
MEKAN KAVRAMI

”’...giizel bir mekanin yarattigi boslugu, bizi oraya gozlerimiz bagh gotiirmiis
olsalar dahi hissetmemiz gerekir...”” Gothe
Geron (2004) mekan sinirlarinin, zaman ve olaya bagh olarak bireyler tarafindan
belirlenen siirekli degisim ve yeniden tanimlama siirecine tabi oldugundan bahseder. Ayni
zamanda ona gore bireyler, hareketleri sliresince kendi mekansal sinirlarini belirleyerek
dahil olduklari, dinamik yapilar olusturmus ortamlarda kalici izler birakmalidirlar.
Gelinen noktada bireylerin birlikteliginin dogal bir sonucu olan toplum olmadan mekanin
bir gerekliligi yoktur, mekanin varligim1 ve kimligini algilatan yine onu cesitli
fonksiyonlar kazandirarak faydalanan insanlar belirler. Bu baglamda mekan kavrami
dinamiktir ve uyum igerisinde gelisir. Ideal bir topluma temel olusturan bireyler ve bu
bireylerin birlikteligi sonucu olusan karsilikli aktarimlar, mekanin toplumsal etkilesimin
bir iiriinii oldugunu gosterir. Mekan algisi, o mekani deneyimleyen toplumun ihtiyaglari
dogrultusunda mekanin kullanildig1, doniisebildigi degerler ve kiiltiirel yap1 ¢ergevesinde
sekillenmektedir.

Giir (1996), mekan kavramini insan ile insan, insan ile nesne ve nesne ile nesne
arasindaki iligkilerin, mesafelerin ve etkilesimlerin ii¢ boyutlu bir dille ifadesi seklinde
tanimlar. Bireylerin mekan algisin1 deneyimledigi siireg, dis ortamdan gelen uyaranlarin
duyular ile algilanmasiyla baslar ve bireysel farkliliklara bagli olarak degisiklik gosterir.
Zihinsel gelisimin mekan algis1 iizerindeki psikolojik etkileri, bireyin duygu durumlari ve
belleginde biriken deneyimlerle sekillenerek ortaya ¢ikar. Yeni deneyimledigi bir mekéana
kars1 birey, onceki deneyimlerine dayali 6nyargilarla yaklasabilir. Bunun sebebi, mekanin
sundugu uyaranlarla kendisini iligkilendirmesidir. Algilama, bireyin fark edebilecegi
unsurlar1 gorebilme yetisine bagldir. J. Joedicke mekan algisinin, sinirlarini belirleyen
unsurlarin varligi ve yoklugu arasindaki iligkiye dayandigini belirtmektedir. Eger
herhangi bir mimari mekanda, sinirlar1 tanimlayan unsurlarinin (duvar, tavan veya zemin
elemanlar1) fiziksel olarak algilanmasi gii¢ ise i¢inde bulunulan mekanda bir boslugun
hissedilecegi kanaatindedir. Yani, sinirlayici 6gelerin kullanimindan kaginilmasi, mekéani
sonsuz bir bosluk gibi algilatir. Diger yandan, bu sinirlayict 6gelerin kullanim araliklart
tanimsiz ve herhangi bir amaca hizmet edemeyecek sekilde seyrek veya yogun olursa, bu
durumda mekan algis1 ayirt edilemez hale gelir ve yerini fiziksel bir kiitle, masif bir yap1

alir. Bu baglamda, “’bosluk’> ve “’cisim’ kavramlari, mekan algisinin iki u¢ noktasi
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olarak tanimlanmaktadir. Mekan bu iki ug¢ arasinda betimlenir, tamamen bosluk veya
tamamen cisim degildir, algilanabilir sinirlar ve dgelerle biitiiniidiir.

Bireyler, kisisel yasamlarin siirdiirebilmek i¢in temel olarak barmabilmek ve ayni
sekilde bu ihtiyacina temel olusturabilmek acgisindan ¢alismak durumunda kalmaktadir.
Mimari agidan disiiniildiigiinde konut ve is yapilarimin bu iki hayati gereksinimi
kargiladigindan diinyada ve Tiirkiye’de en sik yinelenen yapi1 tiirleri oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte egitim yapilarinin insanlik tarihi siiresince bireyler ile
kurdugu mekansal iliski ve iginde gergeklestirilen egitim faaliyetlerinin digerlerine oranla
hatirt sayilir sekilde yinelenerek sekillenmesi, yasamlarinin yaklasik ticte birini bu yapilar
icerisinde 0grenim gorerek gegiren insanoglu agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Atabay
(2014), egitim yapilarinin kiiresel capta toplumsal, kiiltiirel, teknolojik ve ekonomik
gelismeleri takip ederek benimseyen ve bu 6ziimsemenin bir sonucu olarak bilgi
birikimini kendinden sonra gelen nesillere aktararak toplumun kalkinmasina ve
gelismesine katkida bulunan gelismeye agik hacimler oldugunu aktarir. Bu dinamik
yapilarin toplumun mevcut kiiltiiriinii korumasini, yasatmasinit ve i¢inde bulundugu
toplumu kendisi ile es zamanl olarak gelistirmesini ve degistirmesini beklemektedir. Bu
nedenle egitim yapilarin1 hareketli, dinamik ve yeterli fiziki mekan olusturabilme
kapasitesi ile degerlendirir. Egitim yapilari, ¢esitli kullanimlara hizmet edebilen ayni
zamanda toplumun erigsmek istedigi idealleri de temsil eden degerlerin ve degisimlerin
birer yansimasidir. Kamusal egitim, tiim bireylerin sahip oldugu degerlerine,
Ozgiinliiklerine ve 6zgiirliiklerine saygi duymayi, insan hak ve hiirriyetleri konusunda
bilgili, katilimci, paylasimer ve sorumluluklarinin bilincinde olma mevcudiyetini ifade
eden demokratik toplumun temellerinden biridir. Dolayisiyla yapilarin sekillenmesi
stirecinde belirleyici bir rol {istlenmektedir. Egitim paradigmasi ve sistematigi igerisinde
gelisen yaklasimlarin zamanla degismesi, egitim i¢in tasarlanan mekanlarin da donemin
gereksinimleri dogrultusunda yeniden ele alinmasint gerekli kilmistir. Bu baglamda
Ogrenim alanlarmin tasarim siireci, ortaya ¢ikan yeni ihtiyaclar ve gelisen teknoloji
1s51¢inda mevcut kosullara uyum saglayarak siirekli bir degisim ve doniisiim siireci
igerisine girmistir.

Gecmisten gilinlimiize egitim sistemi etkin iletisim, etkilesim ve Orgiitlenme
stireclerinin yani sira gelisen 0grenci merkezli pedagojik yaklasimlar dogrultusunda,
bireylerin farkli 6grenme tarzlar1 ve bu farkliliklardan dogan ihtiyaglarina uygun esnek
ve uyarlanabilir mekanlara duyulan gereksinimi belirgin hale getirmistir. Giiniimiizde

“egitim’’ ve “’6grenim alan1’” kavramlari, mekansal sinirlamalarin 6tesine uzanarak var
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olusun tam olarak i¢ine ve kentsel dokunun hemen her alanina yayilmistir. Giizer (2014),
bireylerin giinlimiiziin sartlarinda kolaylikla erigebilecegi internet kullanimi ile yer ve
zaman fark etmeksizin sunulan derslere katilabilmesi, ¢esitli kaynaklara saniyeler
igerisinde ulasabilmesi, bilgi birikimini paylagabilmesi ve farkli ¢evrelere aktif olarak
katilim saglayabilmesinin siradan bir etkinlik haline geldigine deginir. Bu durumu bir
yandan egitim kurumlarini destekleyen, yiikiinii hafifleten ve yeni ag¢ilimlar saglayan bir
sans olarak degerlendirirken, diger yandan kurumsal egitime alternatif olusturabilecek,
hatta bu ortamlar1 gelistirerek onlar1 doniistiirebilecek bir kanal olarak da islev
kazandirabilecegi goriisiinii destekler. Gezer’e gore bu gereksinimler dogrultusunda
cagdas okul tasarimlarinin degisen ihtiyaglara yonelik esneklik ve doniisiim potansiyeli
barindirmasi kaginilmazdir (Giizer, 2014).

Giliniimiiz teknolojisindeki siiregelen gelismeler neticesinde egitim kavramsal
olarak degisime ugramaktadir. Egitimin dogal yapisi, bilimsel bilginin kullanimina dair
yeni yaklagimlar ve egitim alaninin isleyisine dair ortaya koyulan yeni ideolojiler ile
egitim, amaci dogrultusunda giiniimiiz ¢agina ayak uydurma zorunlulugunda kalmaktadir
(Diindar, 2007). Gelisen teknolojiyle birlikte ¢aga ayak uydurmakta son derece pasif
kalan 6grenim alanlar1 yerini, modern ve dijital sanal 6grenim alanlarina birakmustir.
Egitim ve mekan arasindaki bagimli biitlinliigli ortadan kaldiran bu inovatif alternatif,
esnek mekansal oOrgilitlenmelere de olanak tanir. Modern Ogrenim alanlarinda,
havalandirma, aydinlatma ve akustik gibi mimari yapi, destek ve dekoratif elemanlarin
birlikteligi sonucu olusan hacimler, 6grencilerin egitim siiregleri boyunca destek
saglayacak sekilde tasarlanirken, siirdiiriilebilirlik ve erisilebilirlik gibi sosyal degerler de
dikkate alinmaktadir. Ayrica, 6grenme alanlarinin is birligine dayali, esnek ve inovatif
olmasi, degisen pedagojik yaklasimlarin bir sonucudur. Bu doniisiim siireci, okul
yapilarinin gegmisin izlerini biinyesinde barindirirken gelecege de uyum saglayabildigini
gostermektedir. Gelinen noktada egitim yapilari, sosyal ve kiiltiirel siirdiiriilebilirligi
gozeten, egitimde kaliteyi artirict yenilik¢i girisimleri barindiran ve toplumun degerlerini

somut olarak yansitan simgesel yapilar olarak konumlanmalidir.

4.1.Egitim Sistemi ve Toplumsal Etkilesim Siirecindeki Rolii

Egitim kavrami {izerine her toplum kendi kiiltiirel norm yargilar1 temelinde bir
sistem olusturmus ve farki baglamlarda olusturdugu bu sistem biitiinliiglinii belirli deger
ve egilimler dogrultusunda gelistirerek giiniimiizde kadar stirdiirmiistiir. Egitim ideolojisi

toplumlar arasinda diyalektik bir gorev tistlense de kisisel gelisim ve toplumsal kalkinma
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acisindan farkli tanimlamalarin disinda egitimin kendi degerinde degisimin olmadig:
goriiliir. Egitim, birey ve toplum arasindaki etkilesimi sekillendiren temel bir toplumsal
mekanizmadir (Ergiin M. , 1994).

Bu kavrama dair gegmis donem goriislerinden elde edilen veriler irdelendiginde
Antik Yunan’da toplumun kendilerine hedef olarak belirledigi savasci insanlar yetistirme
amacina ulagma arzusu goriiliir. Bu amaca yonelik faaliyetlerin yeni gelismelere yanitsiz
kalmasinin egitim sisteminde bosluk yarattig1 gézle goriiliir hale gelince egitim sisteminin
yetersiz kalmasinin yarattigi karmasiklik iizerine filozoflar insan tabiatindaki egitilebilme
egilimi yeteneginin farkindaligi ile egitim iizerine farkli teoriler gelistirmislerdir.
Helenistik donem diisiiniirleri ise egitimi bireylerin diisiince birligine ulasmalari, genel
insan sevgisini 0grenmeleriyle sosyal tabakalar arasinda esitligin saglanmasi seklinde
tanimliyorlardi (Karsli, ve digerleri, 2012). 1600’li yillarda egitim ile ilgili
degerlendirmeler, Descartes’in “aklin dogru kullanimi1 metodu” ile sorgulayici, Ratke’nin
“akilli insan” tanimlamasi ile de insamin gelistirilerek yetistirilmesi odaklarinda
yogunlastig1 oldugu goriilmektedir. 1700’11 yillarda bireylerin kendi yeteneklerinin kesfi
ile yine kendini gelistirmesi giindemdeyken bu ideolojinin savunucularindan olan
Rousseau, egitimin merkezine bireyin tabiatinin alinmasi gerektigini savunmustur. 18.
ylizyilin ikinci ¢eyregi itibariyle toplumsal degisim ¢ok hizli bigimde ivme kazanmis olsa
da egitime kayda deger bir katki sunamamistir. 1888 yilinda tarihte ilk kez egitimi
toplumun bir fonksiyonu seklinde tanimlayan W. Dilthey, egitim ve toplumun ayn1 amag
dogrultusunda ilerledigini ifade ederek egitimi toplumsal ilerlemeyi saglayan arag olarak
gordiiglinii belirtir. Endiistrilesme ¢agi ile egitim bireysellikten ¢ikip toplumsalliga doniis
odagindayken 19.yy’in iiclincii ¢eyreginden itibaren politik tartigmalar ve ekonomik
sikintilar egitimin teorik kismini geri plana iterek yerini pozitivist diisiinceye birakmistur.
19.yy’1in son ¢eyregine girildigi donemde Montaigne egitim tanimiyla, ¢agdaslarindan
farkli olarak gelecek donemlere de 151k tutacak ideolojide ¢aginin 6nemli diisiiniirlerinden
biri olarak 6ne ¢ikmistir. Ona gore, egitim siireci ahlaki degeri olan bilginin deneyim
yoluyla edinilmesine dayanmalidir. Diisiinme ve uslamlamanin egitimin merkezine
alinmas1 gerektigini 6ne siirerken, bireyin dogustan getirdigi yeti ve yeteneklerin akil ve
toplumdan 6nce geldigini ileri stirmektedir (Diindar, 2007). Montaigne, egitim gdérecek
bireyin gozlem yoluyla taninmasi gerektigini, yasamin hareketli yapisinda kisiyi
izleyerek egitim asamalarinda dahi gozlem siirecinin devam etmesi gerektigini

savunmaktadir. Egitimci ve filozof Rousseau, egitimin deneyimsel tecriibeye dayali bir
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yapist oldugunu ifade eder. Rosseau’nun deneyimsel tecriibe ad1 altinda aktarmak istedigi
olgu, egitimin ihtiya¢ dahilinde edinilmesi beklenen yasamsal deneyimdir.

Fidan ve Erden’in aktardiklar1 dogrultusunda egitim, seckin bir ¢evrenin
(burada bahsedilen 6zellikle okullardir) sosyal uyum, toplumsal donanim ve ileri diizeyde
kisisel gelisimi destekleyen toplum temelli bir olusumdur (Fidan ve Erden, 1987). Bir
diger tanimlamaya gore de egitim, bireyin kendini ve toplumu doniistiirme potansiyelini,
belirli hedefler dogrultusunda yonlendiren bir etkilesim siirecidir ve bahsedilen siireg
sonlandiginda bireylerde kisilikleri agisindan farklilasmalar beklenir. Egitim bu iki
aciklamanin bir sonucu olarak disiplinler arasi sosyal, kiiltiirel ve toplumsal bilimler gibi
degiskenleri i¢inde barindiran, kisiligin olusturulmas: silirecine dair ¢esitli amaglar
dogrultusunda ¢ok boyutlu perspektiften ele alinan bir girisimdir, denilebilir. Egitimin,
O0grenmenin ve 6gretme eyleminin degerinin idrak edildigi toplumlarda bahsedilen bu
girigim, toplumsal degisim, kalkinma ve gelisme arasindaki mevcutta bulunan toplum ve
egitim kavramlar1 arasindaki siki etkilesimi koruyarak toplumun refah seviyesini
artiracaktir.

Sonug olarak, gecmisten giiniimiize i¢inde kars1 konulmaz sekilde var oldugumuz
degisim olgusu, yasamin her alaninda kendiliginden gelisen etkilesimin bir par¢asi olarak
karsimiza c¢ikar (Dinger, 2003). Toplumsal diizeni meydana getiren olgular, kendi
bilinyesinde spesifik 6zellikler barindiran ve siirekli olarak etkilesim icerisinde oldugu
cevreyle beraber degiserek toplumsal etkilesim alani olusturmaktadir. Bu etkilesimin
sonucunda bireyler, amaglar1 dogrultusunda niteliksel olarak degisiklik siirecine ortak
olarak yeni metot veya yaklasimlar aciga cikartmaktadirlar. Bu yeni stratejiler mevcut
kurumlarda radikal degisikliklere yon vermektedir. Hi¢ siiphesiz toplum birlikteliginin
herhangi bir bileseninde, bireylerin etkilesimi sonucu meydana gelebilecek degisimler,
egitim kurumlarinin da bu dogrultuda sekillenmesini saglayacaktir. Egitim amaci
toplumsal ve ortak degerleri, kiiltlirel normlar1 ve sosyal beceri kazanabilme kabiliyetini
gelecek nesillere aktararak toplumsal bellek olusturabilmektir. Egitim bireye degisim ve
gelisim i¢in zemin olustururken ayni zamanda bireyi hayata hazirlar. Giinlimiizde, egitim
ile toplumsal degisim dogrultusunda etkilesim siirecinin deneyimlenebilecegi yer olan

egitim kurumunun toplumsal reformun kaynagi olarak goriilmesi kaginilmazdir.
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4.2.Egitim Yapilar1 Yaklasimlarina Mimari ve Pedagojik Perspektif

“Bugiiniin ¢ocuklarim ge¢cmisin yontemleriyle egitirsek onlarin yarinlarindan
calanz.”
John Dewey

Koklesmis aligkanliklar olarak kavramsallastirilan geleneksellik ile siirdiiriilen bir
cekisme olarak tanimlanan ve aym1 zamanda giiniimiizde bir siire¢ icinde
degerlendirebilecegimiz modernite kavrami, Bati toplumlarinda Aydinlanma Cagi ile
benimsenmeye baslayarak gecmise ait tiim degerlerin ve kurumlarin gecerliliginin
yitirilmesine neden olmustur (Esirgen ve Toprakli, 2024). Bu boliimde ¢esitli donemlerde
ve topluluklarda degiskenlik gosterse de belirli donemlerle iliskilendirilen ve ortak
birtakim nitelikler barindiran kavramlar olan geleneksellik ve modernlik catigmasinin
egitimin yeniden yapilanma siirecine etkilerini ve egitim yapilar1 tasarimi ve islevi
baglaminda mimari yansimalarini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Klasik donemin sonlanmasiyla Bat1 Avrupa’da meydana gelen, bazi unsurlartyla bu
miras1 slirdiiren ancak ayrisan bakis acilariyla belirgin farkliliklar sergileyen Avrupa
uygarliklarinda egitim kurumlarinin var olusu, gelisimi ve modern Avrupa’nin ingasinda
onemli rol oynayan bu kurumlara ulagsan evrimsel gelisimin incelenmesi, Ortagag ve
erken modern Avrupa egitim tarihgileri tarafindan dikkat ¢ekici bir siire¢ olarak ele
alimmistir (Aytag, 1985). Orta Cag egitim sistemi, cografi bolgelere gore cesitlilik
gostermesine ragmen belirli noktalarda ortak temeller iizerinden ilerlemistir. Bati
uygarliklarinda Hristiyanlik etkisini artirirken, dogu uygarliklarinda islamiyet’in yayilim
gosterdigi gozlemlenmistir. Orta Cag egitim metotlarmin uygulanmasinda klasik islam
medeniyetlerinin niifuzu, daha 6nceleri tarihgiler tarafindan yiiriitiilen mevcut siirece
Islamiyet’in etkisinin arastirilmasi sonucunda elde edilen verilerin de iizerinde oldugu
goriilmiistiir. Bu donemde egitim, bireylerin 6liim sonrasi hayata hazirlanmasina yonelik
bir yapiya biirlinerek ve teorik yaklagimlarin disinda kalarak daha ¢ok pratik hedefler
dogrultusunda din merkezli bir yaklagim halini almstir. {1k 6gretimden yiiksek dgretime
kadar olan siirecin tamaminda bazi teolojik problemler hari¢ egitim kuramlar1 degil pratik
gelisim {izerine ilerlemistir. Bu baglamda, egitim alani donemin inancinin yapisal
baglamda merkezi ve ayni zamanda bircok yodnetimsel fonksiyonu da biinyesinde
barindiran kilisenin belirledigi sinirlar ve kaliplar ¢ercevesinde kalarak yenilik¢i ve
rasyonel yaklagimlarin gelismesine engel olmustur. Aslinda Avrupa’da Orta Cag’in

siklikla karanlik ¢ag olarak adlandirilmasinin bir sebebi de rasyonalitenin 6n planda
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olmadigi, skolastik diislincenin kilisenin mutlak etkisi altinda sekillendigi bir donem
olarak degerlendirilmesinden kaynaklanmaktadir (Kop, 2007).

Yunan ve Roma kiiltiiriiniin yeniden etkisini hissettirdigi, Orta Cag ile Modern Cag
arasinda bir anlamda kopri islevi géren ve 14. Yiizyilin ortalan ile 16. Yiizyilin
baslangicina kadar olan gecis donemindeki siireci kapsayan Ronesans yenilesme
hareketleri ve insan merkezli varlik 6ziinii arayis egilimleri olarak tanimlanabilecek
Ronesans Hiimanizmi diisiincesinin egitim {izerinde belirgin yansimalari olmustur
(Y1lman, 2006; Cevizci, 2009). Orta Cag’in karanlik zihniyetinde dinin ve oterite merkezi
olan kilisenin etki alan1 icerisinde olan egitim, Ronesans doneminde sanat ve estetigin
dikkat ¢ekici sekilde onem kazanmasiyla edebiyat, politika gibi bir¢ok alanda bireylerin
fikirlerini 0zgiirce ortaya koyabilecegi ortamlara zemin hazirlayarak kaliplarin disina
cikmistir. Ayrica insan zihnini mesgul eden her tiirlii soru ve problem, egitimin temel
konularindan biri haline gelmistir (Gokberk, 1990; Sisman, 2010).

Ortagag ve Avrupa’da Ronesans hareketlerinin toplumsal degisime dayali etkisinin
belirgin sekilde hissedildigi donemde egitim reformlarinin, igerik ve sistemsel olarak
baslangic1 17. yiizyil ve sonrasi olarak kabul géren ve Avrupa hakimiyetinde bulunan
modern egitim paradigmasindan belirgin farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Bu
baglamda egitimin etkileri iizerine iki husus &ne cikmaktadir. Ilki bilimsel bilginin
degerinin, yalnizca teorik konularla smirli kalmayan orta simif kesim tarafindan
kavranmaya baglamasidir. Bir digeri ise, eSitimin maliyetinin yiiksek seyretmesi sonucu
ortalama ailenin finansal kaynaklarinin 6nemli oranda tiiketilmesine yol agmasidir. Orta
Cag ve Ronesans aras1 donemde falliyet gdsteren egitim kurumlariin mevcut sistemsel
metodlarindaki temel amaclarina 6grenci ve Ogretici perspektifinden bakildiginda,
pratigin 6grenciye Ogretilmesinin sozlii kiiltiir yardimiyla oldugu goriilmektedir. Bundan
dolay1 deginilmesi gereken konulardan biri de Ortagcag ve Ronesans doneminde, verilen
egitimin seviyesine ve derecesine bakilmaksizin 6grencilerin egitime yaklagiminm
belirleyen en 6nemli unsurun, egitimin pratikte kendilerine iglevsel yarar saglayacak bir
ara¢ olarak algilanmasidir. Bu durum, Antik Cag klasikliginin bilgiye yonelik igsel
amaclar gozeten paradigmasinin aksine degerlendirilebilir. Ayrica, egitim kavraminin orta
siif Avrupa toplumunun giinliik yasam pratiginde belirgin doniisiimlere yol agtig1 da
acikca goriilmektedir (Giimiis, 2010).

Avrupa’da degisim ylizyili olarak tanimlanan Geg¢ Orta Cag’in toplumsal yasantiya
belirgin yansimalari, sosyal ¢evre ve kurumlarda gozlemlenebilecegi gibi egitim alaninda

ve Ozellikle de yiiksek 6grenim kurumlarinda yani {iniversitelerde rastlanilmaktadir.
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Ogrenim alam 6zelinde incelendiginde egitim, 12. Yiizyila kadar kilise merkeziyetindeki
katedrallerde ve manastirlarda ilkokul sarki okullar1, gramer okullar1 ve manastir okullar
olarak {i¢ temel tiirde hizmet veren ve dini metinleri Latince okumay1 ayn1 zamanda
anlamlarinm1 terclime etmeyi amaglayan bir sistem kapsaminda ilerlemistir. Bahsedilen
egitim kurumlarima, 9. yiizyilin basinda Almanya’da faaliyet gosteren ii¢ ana manastir
dgrenme merkezi, St. Gall, Reichenau ve Fulda &rnek verilebilir (Sekil 4.1), (Cetin Unal,

2022).

Sekil 4.1. Reichenau Manastir1 / Almanya, Fulda Manastir Katedrali / Almanya,
(Wikipedia, Reichenau Abbey, 2013) (Pixabay, t.y.)

Bilinenin aksine Ortagag’a alternatif bir perspektif ile yaklasildiginda Antikite ile
Ronesans arasi gecisi yansitmaktan 6te kendinden sonra gelecek donemlere zemin
hazirladig1 goriilmektedir. Gegmiste faaliyet gosteren yiiksek egitim kurumlarinin varligi
bilinmesine ragmen, iiniversite olarak tanimlanabilecek bir kurum bulunmadig: goriiliir.
Universiteler, donemin gereksinimleri ve elverisli kosullar dogrultusunda bigimlenerek
dogal bir gelisim siireci gosteren kurumlardir (Ulgen, 2014; Giirsu, 2023).

Ilerleyen yiizyillarda kavramsal olarak farkli oteritelerin paradigmalar:
dogrultusunda sekillenerek gelisen egitim, yapisal ve sistemsel olarak da bu gelismeler
baglaminda belirgin olmasa dahi degisime ugramistir. 19. yiizyila kadar olan siirecte
egitim sistemi, donemin 6ne ¢ikan figilirlerinin fikirlerini modern yansimalar 1s181inda
yansitmakta oldugu goriilmektedir. ’Yontem Cagi” olarak adlandirilan 17. ylizyil’da
calismalar1 bulunan diisiintirlerin bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta ve yakindan
uzaga ilkelerini gozeterek egitim yaklagimlarimi deney ve gozlem cercevesinde
yluriitmesidir. Bu donemde ayrica Jan Amos Comenius’un egitim goriisleri iizerine
kaleme aldig1 “’Didactica Magna” adli eserinde, dindar ve ahlakli birey yetistirilmesi
vurgusunu yaptigt goriilmektedir. Egitimde yeni kavramlarin ortaya atildig: 18. Yiizyil
veya Aydinlanma Cagi olarak adlandirilan donemde ise birey merkezci yaklasimlar
benimsenerek rasyonalizm, amprizm, natiiralizm gibi diislince akimlar1i gelisme

gostermistir. Donemin egitim alaninda dikkat ¢eken g¢alismalart bulunan temsilcileri
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arasinda; Spinoza, Bacon, Locke, Hume, Hobbes, Rousseau, Humbolt, Kant, Schiller,
Hegel ve Goethe’nin yer aldig1 goriilmektedir (Sakaoglu, 2003; Sisman, 2010).

Modern oncesi donem Avrupa egitim tarihi, zannedilenin aksine 20.yiizyilin
basindan son ¢eyregine kadar olan siirecte ilgili donem {izerine yapilan c¢aligmalarda
varsayilan bliylik 6lgekte gergeklesen ani doniisiim siireclerine sahne olmamis aksine
klasik gelenekei ve nispeten entegre kalmistir. Ronesans ve Orta Cag 6zeline indirgenen
ve her donemin kendine 6zgii birbirinden tamamen farkli egitim metot ve kurumlarinin
olduguna dayali anlayisin aslinda gercegi yansitmadigi, birlikte egitime katki sagladigi
diistiniilen kimi ortagag egitim sistemlerinin 6nceden beri var oldugu ve Bat1 Avrupa’nin
cesitli bolgelerinde varliklarini siirdiirdiikleri goriilmektedir. Ronesans ile Orta Cag
egitim metodlar arasindaki temel ayrisma, bazi dgelerin 6nemini yitirmesi ve yerine
baska bilesenlerin daha fazla vurgulanmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Bu cercevede, Orta
Cag, Ronesans ve Erken Modern Donem olarak adlandirilan modern oncesi donem
Avrupa’sinda egitim sistemi ve metodlarinin, homojen bir yap1 sergilemedigi ifade
edilebilir. Boylece egitimin hem boélgesel farkliliklar hem de toplumsal dinamikler
acisindan biiyiik ol¢iide eklektik oldugu sdylenebilir.

Diger bir¢ok toplumu sekillendiren sosyal mekanlar gibi egitim kurumlar da
faaliyet gosterecegi ¢cagin gereksinimleri ve bu baglamda bireylerden beklenilen roller
dogrultusunda sekillenir. Bu baglamda Sanayi Devrimi Oncesi toplumsal c¢evrelerde,
gelecek gereksinimler i¢in edinilmesi gereken yetkinliklerin aslinda ge¢misteki mevcut
edimler oldugu diisiincesiyle bireylerin sosyal hayata adaptasyonunun en etkili yolunun
geemise yonelik kazanimlarin 6gretilmesi oldugu anlasiyis1 hakimdir (Toffler, 1970).
Sanayi devrimi sonrasi gelismelere bagli olan bakis agisi, sanayi Oncesi tarim
toplumundan sanayi ¢agindaki endiistri toplumuna gecis ve bilgi donanimina sahip
bireylere olan ihtiya¢ {lizerinden degerlendirildiginde, daha genis topluluklar halinde
yasamaya baslayan bireylerin yiiksek insani degerlere ulasabilmesi ve toplumun tim
kesimlerinin egitime erisim saglamasi gerekliligi ortaya koymustur. Bu baglamda
savunulan goriisler, Sanayi Devrimi'nin getirdigi sorunlara en uygun ¢éziimiin donemin
Ozelliklerini yansitan endistriyel okul modeli oldugunu ileri siirmektedirler.
Kentlesmenin ivme kazandig1 ve sanayi liretiminin gereksinimlerinin dnceliklendirildigi
bu donemde, sanayinin talep ettigi ilgili bilgi ve becerilere sahip bireyleri yetistirmek ve
topum Ol¢eginde yasantinin gerektirdigi ortak degerleri kazandirmak amaciyla, *’fabrika
modeli” olarak tanimlanabilecek okul yapilari insa edilmistir. Bu ¢ift yonli etkilesim

stireci, kiiresel baglamda ¢esitli kademe ve ideolojilerde yapilasan egitim kurumlarina
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farkli anlamlar ve islevler yiikleyerek bu yapilara; yerele, cografyaya ve kiiltiirel
onceliklere bagli alternatif egitim pratiklerini temsil eden bir nitelik kazandirmistir.
Yerellik, belirli durumlarda evrensel bilgi akisinin yol agtigir bilgi yigilmast ya da
karmasasina ve giincel tiiketim caginin dayattigi normlara karsi elestirel bir zemin
sunarken bazen de uluslararasi deger sistemleriyle catisan geleneksel yapilari iginde
barmdirmaktadir (Saykili, 2018). Ozellikle ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki
kurumsal egitim pratigi olan okul kavraminin isleyisi degerlendirildiginde mekansal
kurgu, programlama igerigi ve pedagojik aliskanliklar agisindan gercek yasamla
stireklilik kuran, onunla biitiinlesen bir 6grenme ortami olmaktan uzaklasarak bireysel
tercihlere sinirli alan taniyan, katilimin zorunlu oldugu ve rutinlesmis bir mesai diizenini
andiran bir yapiya doniismektedir. Bu baglamda, 6grenme cagindaki bireylerin kisisel
oncelikleri ile okul ortaminin sundugu olanaklar arasindaki uyumsuzlugun gittikge
derinleserek egitim, 6grenciler agisindan bir ¢atigsma alani haline geldigi goriiliir. Okul,
olmasi gereken bi¢imiyle yasamin bir simiilasyon ortami olma islevini yitirerek, gercek
yasamla rekabet eden ya da ona ragmen varligmi siirdiiren fiziksel bir mekana
doniismektedir.

Cagimiz kiiresel konjonktiiriinde durmaksizin gelisen bilgi ve iletisim agi,
belirleyici roller iistlenerek sanayi toplumunun otesine gegen yeni bir tarihsel evreye
isaret etmektedir. Bahsedilen bu donemin “Dijital Cag” olarak adlandirilmasinin sebebi
teknolojik gelismelerin harekete gecirdigi ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel bagkalasim
stireclerinin katmanli ve degisken dogasini yansitmasidir (Odabasi, 2024). Dijital
doniisiimiin yon verdigi bu siirecin kavramsal olarak multidisipliner bir tavir sergileyerek
kapsamli etkiler yaratmasi, sosyal yap1 6gelerinin ve toplumsal kurumlarin yeni kosullara
uyum saglamak adina yeniden yapilanma ve doniisiim baskisi ile karsi karsiya kalmasina
neden olmustur. Bu baglamda, dijital doniisiimiin diger biitiin disiplinlerde goriilen
yapisal, mekansal veya ideolojik olarak etkiledigi alanlar arasinda egitim, dogrudan bilgi
tiretiminde yer almasiyla ve ayni zamanda bilginin yeniden yapilandirilarak topluma
aktarilmasinda tstlendigi belirleyici rol nedeniyle, doniisiim dinamiklerini en yogun
hisseden alanlardan biri haline gelmistir (Sahin ve Alkan, 2016). Bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki hizli gelismelerin son otuz yilda kiiresel dlgekte hizlandirdig: “bilgi
rekabeti”, ulusal egitim sistemlerini yeniden degerlendirmeye ve bu sistemlerin dijital
cagin ihtiyaclarina ¢oziim iiretecek bicimde doniistiiriilmesine yonelik politik kararlarin

alinmasini zorunlu kilmaktadir (Kabakgi, vd., 2010; Odabasi, 2024).
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Alvin Toffler, 1970 yilinda okuyucuya sunulan Gelecek Soku (Future Shock) adli
eserinde, toplumsal yasamin bir¢cok alanina iliskin tahminlerinin yani sira egitimin
gelecegine dair de kayda deger Ongoriilerini dile getirmistir. Toffler’e (1970) gore,
ylikselen teknolojik paradigmada makineler fiziksel nesnelerin akisini diizenleyip rutin
gorevleri listlenecek, buna karsilik insanlar daha ¢ok entelektiiel ve yaratici nitelikteki
islevleri yerine getirecektir. Toffler, bu cagda endiistri doneminde oldugu gibi mevcut
glice kosulsuz bagli, rutinleri kosulsuz yerine getiren ve birbirinin benzeri bireylerin
aksine elestirel diislinebilen, karmasik kararlar alabilen, degisen kosullara uyum
saglayabilen, siirekli yenilenen ve giicli iletisimi kurabilen insanlara gereksinim
duyulacagini 6ngérmektedir. Gelinen noktada ele alinmasi gereken temel soru, daha
oncelerinde basariyla isleyen endiistriyel okul modelinin, dijital ¢agin gerektirdigi
bireyleri yetistirmede ne 6lgiide yeterli oldugudur. John Baker (2013), bu soruya verdigi
yanitta, sanayi devriminden miras kalan “standart beden” anlayisina dayanan geleneksel
egitim modelinin, bilgi toplumunun gereksinimlerini artik karsilayamadiginm
belirtmektedir. Endiistri ¢caginda yasam okul, is ve emeklilik olmak iizere birbirinden
kopuk ii¢ donemden olusmaktaydi. Ancak “yasam boyu 6grenme” caginda bu ayrim
gecerliligini yitirmistir, ¢linkli okulda edinilen bilgi lizerinden ¢okta zaman ge¢mesine
gerek kalmadan eskimektedir. Dolayisiyla bireylerin istikrarli sekilde kendilerini
gelistirmeleri gerekmektedir (Baker, 2013).

Giliniimiiz diinyas1, ulagim ve iletisim teknolojilerindeki hizli ilerlemelerin etkisiyle
giderek daha karmasik ve ¢ok katmanli bir yapiya biirlinmiistiir. Teknolojik 6grenme
ortamlari, 0grenci merkezli 6grenme olanaklar1 sunma potansiyeline sahip olsa da,
ylksek maliyetli bu sistemler ¢ogunlukla geleneksel 6gretim modellerini pekistirecek
bicimde tasarlanmaktadir. Oysa dijital ¢cagin gerektirdigi elestirel diisiinme, yaraticilik ve
isbirligi gibi becerilerin gelistirilebilmesi i¢in bu teknolojilerin potansiyelinden etkin
bicimde yararlanilmas1 gerekmektedir (Rose ve Waks, 2012). Bu dogrultuda, dijital cagin
gereksinimlerine yanit verebilen yeni bir okul modeline duyulan ihtiya¢ her zamankinden
daha belirgindir. Gliniimiizde yasanan hizl1 ve koklii dontistimler, ¢esitlenen bilgi birikimi
ve teknolojik ilerlemeler, 6grenenlerin yalnizca gecmis ya da simdi i¢in degil, ilerideki
gereksinimlerini karsilayabilmeleri adina yenilik¢i sekilde yetistirilmelerini zorunlu
kilmaktadir. Dolayisiyla gecmis yiizyillarda verimli sekilde isleyen endiistriyel okul
modeli ve dayandig1r egitim yaklasimi artik glinlimiiziin gereksinimlerine yanit

veremediginden egitim ile teknolojinin iliskisi, teknolojinin gercek potansiyelinden

71



yararlanan ve 6grenmeyi merkeze alan yeni egitim modellerinin gelistirilmesi yoniinde
evrilmelidir.

Bugiin hala, egitim alaninda bilgi birikimi siirekli olarak genislemektedir ve bu
baglamda ¢esitli doniisiimler yasandig1 goriiliir. Egitim paradigmalari iizerine gerceklesen
dontisiim, mimarlik disiplini i¢inde de “egitim mekanlarinin yeniden diisiiniilmesi”
gerektigi yoniindeki tartigsmalar1 yogunlagtirmistir (Dudek, 2006; Nair ve Fielding, 2009).
Bu gereklilik dolayisiyla egitim yapilarina yonelik uygulanan doniisiim hareketleri, Nair
ve Fielding'in (2009) “’The Language of School Design’ baslikl1 ¢alismas1 gercevesinde
alt1 baglik altinda incelenecek yaklagimlarin temelini olusturmaktadir. Bu yaklagimlardan
ilki olan “’Esneklik ve Yeniden Kurgulanabilirlik” ¢agdas egitim yapilarimin farkl
pedagojik yaklasimlar1 destekleyecek bicimde esnek, ¢cok amacgli ve kullanici odakli
kurgulanmasidir. Esneklik kavrami, gelecegin egitim kurumlarin1 kati ve tekdiize
yapilardan ¢ikarak, ¢ok islevli ve doniistiiriilebilir alanlar iiretmesi gerektigini vurgular.
Bu cercevede tasarlanan @restad Gymnasium, (Sekil 4.2) hareketli boliiciiler ve agik

planl yapisi ile esnekligi fiziksel ortama tagimaktadir (Oblinger, 2006).

Sekil 4.2. @restad Gymnasium Dis ve i¢ Cephe Gérselleri- 3XN Architects, (3XN,
2017)

3XN Architects tarafindan hayata gecirilen lise yapisi esnek mekan standartlarini,
acik planli olarak tasarlanmasi ve Ogrenme alanlarinin herhangi bir boliicii ile
ayrilmamasi yoniiyle sagladigindan dikkat ¢ekici bir 6rnek olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Sekil 4.3). Mekanlar, hareketli paneller ve separatorler ile farkl1 6grenme senaryolarina
uyarlanabilir sekilde diizenlenmistir. 3XN tasarimcilari, geleneksel 6grenme alani
anlayisia farkli bir boyut kazandirarak 6grenci ve ogretici etkilesimini destekleyerek
Ogrencilerin kendi 6grenimleri i¢in sorumluluk alma becerilerini tesvik eden akiskan bir
mekansal diizen sunar. iletisim, etkilesim ve sinerji tasarimin kilit konularidir. Proje,

bireyden topluluklara uzanan farkli boyutlardaki kullanic1 gruplarina yonelik mekansal
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aciklik ve esneklik kavramlarini vizyoner bir bicimde ele alarak daha dinamik, yasamla

biitiinlesik bir ¢aligma ortami olusturma yoniindeki uluslararasi egilimleri yansitmaktadir.

Sekil 4.3. Orestad Gymnasium, Kat Planlar1 (Bodrum Kat Harig), Kiitle Olusum
Diyagrami — 3XN Architects, (3XN, 2017)

Bir diger yaklasim olan ’Ogrenci Merkezli ve Deneyim Temelli Mekanlar”> modern
o0grenme kuramlarmin etkisiyle, mimari tasarimda 6grencinin 6grenme siirecine aktif
katilimini destekleyen mekanlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda, 6grenme
islevinin mekansal sinirlamasi ortadan kaldirilarak lineer sirkiilasyon alanlari, sosyal
etkilesimi tesvik eden c¢ok islevli dolasim alanlari, dinlenme alanlar1 ve agik alanlarin da
Ogrenme siirecinde tasarima dahil edilmesi, siirdiiriilmesi gereken bir etkinlik olarak ele
alinmaktadir (Hertzberger, 2008). Bu durum, 6grenme alani olan okullar1 islevsel
fonksiyonunun beraberinde pedagojik deneyimin bir pargasi olarak goriilmesini saglar.
Ornegin, Rosan Bosch Studio tarafindan Isveg’te tasarlanan Vittra Telefonplan Okulu,
geleneksel smif kavraminin Otesine gecerek “’6grenme ortamlar1” yaklasimiyla
bicimlenen, deneyim temelli mekansal kurgusuyla dikkat ¢eken yenilik¢i egitim yapilari

arasinda sayilmaktadir (Sekil 4.4).
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Sekil 4.4. Rosan Bosch Studio tarafindan Isvec’te tasarlanan Vittra Telefonplan Okulu
Agik Kat Planlar1 Kaynak: (ArchDaily, 2012)

Bu okul geleneksel sinif anlayisini biitiiniiyle terk ederek; bireysel, ikili ve grup
caligmalarim1 destekleyen farkli 6grenme adalarindan olusan esnek bir mekansal kurgu
sunmaktadir. Yapinin mimari tasarimi, oyun temelli 6grenme ve yaraticiligi odagina alan
pedagojik yaklasimi dogrudan yansitan, deneyime dayali bir egitim ortami olarak
kurgulanmigtir. Vittra egitim agmin genel yaklagiminda oldugu gibi Telefonplan
Okulu'nda da smif ya da derslik kavraminin yerini, 6§renme ve 08retme siirecglerini
destekleyen bes temel pedagojik ilkeden olusan bir kurgu almistir. Olusturulan kurgu;
ortak bulusma ve etkinlik alani olan “su kuyusu”, paylagim ve sunum i¢in kullanilan
“gOsteri” alani, ice doniik ve ayni zamanda bireysel 6grenme amaciyla tasarlanan
“magara”, grup temelli tartisma ve paylasim adina diizenlenen “kamp atesi” ve
uygulamali ve deneysel O0grenme ortami sunan “laboratuvar’dan olusmaktadir. Bu
didaktik yaklasimlar dogrultusunda Ogrenciler, yas ve seviye farkliliklarina gore
yapilandirilmis gruplar halinde 6grenim gérmekte, mekan ise pedagojik ilkelere gore
farkli 6grenme bicimlerini destekleyecek sekilde cesitlenmektedir. Okulun vizyonu
bireysel gelisimin, kiiltiirel etkilesimlerin ve zorluklar igeren 6grenme deneyimlerinin 6n
planda tutuldugu, dinamik ve birey merkezli bir 6grenme alan1 sunmay1 amacglamaktadir.
Proje, uygulanmasindan sonra bir tasarim kilavuzuna doniistiiriilmistiir ve bu anlamda

Vittra'nin Isvec'teki diger okullarmnin i¢ tasarimi igin emsal teskil etmektedir (Sekil 4.5).

74



Sekil 4.5. Vittra Telefonplan Okulu i¢ Mekan Gérselleri, (ArchDaily, 2012)

Giliniimiiz teknolojisinin geldigi noktada bilgisayarlar, tabletler ve akilli tahtalar
Ogretim ortamlarinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmis olsa da bu teknolojilerin higbiri
egitim programlarina Ongdriildiigii olglide biitiinciil bigimde entegre edilememistir
(Tekdal ve Sayginer, 2016). Bu yetersiz entegrasyonun temel nedenlerinden birisi fiziksel
O0grenme cevrelerinin pedagojik ihtiyaclarla uyumlu olacak bigimde tasarlanmamis
olmasidir (Lippman, 2010). Teknolojik araclarin 6gretim siireclerine etkin bicimde dahil
edilebilmesi, bu araglart destekleyecek mekansal kurgularin olusturulmasiyla
miimkiindiir. Tasarimeinin, s6z konusu teknolojik bilesenlerin hem potansiyellerini hem
de smirliliklarint dikkate almaksizin bir 6grenme mekanm1 kurgulamasi, pedagojik
islevselligin zayiflamasma yol acabilmektedir. Bu baglamda, 6§renme ortamlarinin
islevsel olarak da “’programlanmasi” gerekmektedir yani bu ortamlarin belirli 6grenme
hedeflerini destekleyecek bigimde planlanmis ve tasarlanmis olmasi esastir. Ancak
Ozellikle Amerikan egitim sisteminde sinifa dayali geleneksel mekan organizasyonu,
uzun yillardir biiyiik Ol¢lide sabit kalarak Ogrenme faaliyetlerinin cesitliligine ve
teknolojik gelismelere uyum saglayacak sekilde doniisememistir (Gelen, 2019). Bu
durum, mekéan ile pedagojik uygulamalar arasindaki uyumsuzlugu derinlestirmekte ve
O0grenme stireglerinde teknolojinin etkin kullanimini sinirlandirmaktadir.  Cagdas
O0grenme alanlarina iliskin yaklagimlardan bir digeri olan “Teknoloji Entegrasyonu ve
Dijital Ogrenme” bu noktada devreye girerek bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim
alaninda giderek belirginlesen etkisi dogrultusunda, mekansal tasarimin dijital araclarla
uyumlu olacak bigimde yeniden diisiiniilmesi gerekliligini ifade eder. Bu baglamda
O0grenme alanlariyla biitiinlesmis fonksiyona sahip interaktif tahtalar, sanal gerceklik
odalar1 ve bireysel dijital c¢alisma alanlar1 gibi donamimlar dijital okuryazarligi
destekleyen mekansal organizasyonlarin olusturulmasint zorunlu hale getirmistir
(Selwyn, 2011). Bu yaklasimin 6ne ¢ikan 6rneklerinden biri olan Ontplooiing Steve Jobs
School (Amsterdam, Hollanda), 6nerdigi iPad tabanli bireysel 6grenme modeli ile dijital

iceriklerin aktif kullanimini1 destekleyecek sekilde tasarlanmistir. Tasarimcilarin ¢agdas
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O0grenme mekanlarina teknoloji ve dijitalligin entegrasyonu vizyonunda yliriittiigii bu
girisim, Ogrencilerin gii¢lii yonlerini gelistirmek, bireysel 6grenmeyi tesvik etmek ve
cocuklar1 teknolojiyle desteklenen bir gelecege hazirlamay1 amaglamaktadir. Geleneksel
Ogretici materyal olan ders kitaplar1 yerini, farkli islevsel bilesenleri icerecek bigimde

yapilandirilmis iPadlere birakarak dijital 6grenmeye entegre ¢alisma alanlari ile fiziksel

bir ¢evre olusturulmaya ¢alisilmistir (Sekil 4.6).

Sekil 4.6. Steve Jobs School Dijital Uygulamalar, (NDFAuthors, 2015)

Cagdas tasarim Ol¢iitleri baglaminda egitim yapilarina bir diger kuramsal yaklagim
olan “’Siirdiiriilebilirlik ve Cevresel Duyarlilik™ siirdiiriilebilir tasarim ilkelerinin enerji
verimliligi, dogal havalandirma, giines 15181 kullanimi1 gibi ¢evresel kriterlerin mekansal
yaklagimlara uyarlanmasi olarak karsimiza ¢ikar. Ayrica, dogayla biitiinlesik agik alanlar
ve biyofilik tasarim wunsurlari, Ogrencilerin ¢evre bilincinin gelismesine katki
saglamaktadir (Geg¢imli, 2018). Bu baglamda Bali, Endonezya’da hayat gecirilen,
Ozellikle bambu gibi dogal malzemeler ile insa edilen ve enerji ihtiyacini yenilenebilir
kaynaklardan karsilayan siirdiirtilebilir okul projesi Green School, siirdiiriilebilirligi hem
fiziksel cevrede hem de egitim felsefesinde merkezine alir. Ac¢ik siniflar, dogal

havalandirma ve yerel ekosistemle uyumlu mimarisiyle 6ne ¢ikar (Sekil 4.7).

Sekil 4.7. The Green School, Dis ve I¢ Mekan Gérselleri, (AmazingArchitecture, 2022)
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PT Bambu tarafindan insa edilen ve dev bir laboratuvar niteliginde olan The Green
School, Sibang Kaja'da Ayung Nehri'nin her iki yakasinda, siirdiiriilebilir organik
bahgelerin yan1 sira yerli bitki ve agaclarin yetistigi orman Ortlisliniin igerisinde
stirdiiriilebilir bir kampiiste yer almaktadir. Kampiis, ¢ok katli genis ortak toplanma
alanlarindan daha kiiciik 6l¢ekli sinif birimlerine kadar uzanan, mimari ¢esitlilige sahip
bir mekansal organizasyon sergilemektedir (Sekil 4.8). Yerel kaynaklardan stirdiiriilebilir
yontemlerle elde edilen bambu, yapida yenilik¢i ve deneysel bicimlerde kullanilarak
mimari olanaklarin1 ifade etmektedir. Bu yaklasim, g¢evresel farkindalik ve ekolojik
duyarlilik temelinde sekillenen biitlinciil bir egitim toplulugu olusturarak, 6grencilerin
cevre ve evren hakkinda daha ilgili, merakli ve sorumlu bireyler olarak yetigsmesini

amaclayan gii¢lii bir pedagojik vizyonu temsil etmektedir.
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Sekil 4.8. The Green School Plani, (ArchDaily, 2010)

Ogrenme ortamlar1 iizerine arastirmacilar ve tasarimcilar arasinda, 6grenci ve
O6grenme alanlarinin hangisinin bir digerine uyum saglamasi gerektigi sorusu siklikla
tartisma konusu haline gelmistir. Ancak asil sorgulanmasi gereken daha biitiinciil bir
yaklasimla ele alindiginda, ¢cevre 6grenciyi nasil sekillendirir ve buna bagli olarak 6grenci
ogrenme ortamim nasil etkiler? olmalidir. Ogrencinin motivasyonlarm giidiileyecek
imkanlara yon vererek 6grenme siirecinin nasil ve hangi kosullarda gerceklestigini
anlamak, bilginin edinildigi mekéansal ve zamansal sartlar dogrultusunda farklilik
gostermektedir. Mimarlik literatiiriinde egitim yapilari, toplumsal diizlemde bireylerin
etkilesim kurdugu Kkiiltiirel ve sosyal merkezler olarak konumlandirilmaktadir. Bu
dogrultuda ¢agdas yaklasimlardan biri olan “Kentsel Biitiinlesme ve Kamusal Islevler”
anlayisi, egitim yapilarinin okul saatleri disinda da toplumun kullanimina agilmasini

kiitliphane, konferans salonu, atélye ve acik alan gibi mekanlarin kamusal islevler
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tistlenecek sekilde diizenlenmesini dngdrmektedir (Lippman, 2010). Bu yaklasima 6rnek
olarak Finlandiya’nin Oulu kentinde Lahdelma & Mahlaméki Architect tarafindan
tasarlanan Community Centre Kastelli gosterilebilir. Kompleks bir toplum merkezi olan
bu yap1 ayni zamanda Ogrenme, egitim, spor ve kiiltiir i¢cin farkli islevlere sahip
mekanlariyla yalnizca 6grencilerin degil, ayn1 zamanda yapili ¢gevrenin sosyal ve kiiltiirel

gereksinimlerine de yanit vermektedir (Sekil 4.9).

Sekil 4.9. Lahdelma & Mahlaméki Architect tarafindan tasarlanan Community Centre
Kastelli D1s ve I¢ Mekan Gorselleri, (ArchDaily, 2016)

Toplum merkezinin ¢esitli fonksiyonlar1 arasinda yetiskin egitimi igin tesisler, bir
genglik merkezi, lise ve kiitiiphane bulunmaktadir. Farkli biiyiikliiklerdeki ¢ok amaclh
spor salonlari, yalnizca okul saatleri igerisinde degil, ders dis1 zamanlarda da ¢esitli spor
kuliiplerine hizmet verecek sekilde planlanmistir. Yap1 kompleksi egitim programina
farkli pedagojik yaklagimlar benimseyen cesitli okullar1 dahil etmesiyle 6grenme
ortamlarinin tasarimini, slirecin temel bilesenlerinden biri haline getirmistir. Tasarim
siirecinin kullanict katilimli bir yaklasim ¢ercevesinde yiiriitiilmesiyle Ogrenciler,
ogretmenler ve diger kullanici gruplarinin tasarima ilk asamalarindan itibaren aktif
bicimde dahil olmasini saglamistir. Bu katilimci siire¢ pedagojik danigsmanlikla
desteklenerek ilerletilerek sonucunda, gelecekteki 6gretme ve 6grenme yaklasimlarina
uyum saglayabilecek esnek, doniistiiriilebilir, motive edici ve giivenli bir 6§renme ¢evresi
elde edilmistir. Bdylece yapinin mimari dili, kamusal alanla kurdugu gegirgen iligkiler
sayesinde kentsel baglamla giiclii bir baglant1 gergeklestirerek kentin giindelik yagamina

entegre olmay1 basarmaktadir. (Sekil 4.10).
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Sekil 4.10. Community Centre Kastelli Vaziyet Plan1 ve Kat Planlar1 (ArchDaily, 2016)

Egitim yapilariin tasarimi giiniimiizde kiiltiirel, pedagojik ve toplumsal
kapsayicilig1 iceren ¢ok katmanli bir yaklagimi gerektirmektedir. Bu baglamda, “6grenci
cesitliligi” norogesitlilik, engellilik halleri, sosyokiiltiirel arka planlar ve Ogrenme
stillerindeki ¢esitliligi de kapsamaktadir. Cagdas 6grenme alanlari adina incelenecek son
anlay1s olan “’Kapsayicilik ve Evrensel Tasarim” yaklasimi benimsenerek tasarlanan
yapilar, tiim kullanicit gruplariin esit kosullarda mekana katilimin1 miimkiin kilacak
cozlimler liretmeyi amaglar. Engelli bireyler icin fiziksel erisimin saglanmasinin yani sira,
isitsel ve gorsel destek sistemleri, yon bulmay1 kolaylastiran grafik ve renk kullanimlari,
farkli duyusal gereksinimlere duyarli alanlar gibi 6geler tasarimin ayrilmaz parcalari
haline gelmistir. Ayrica, bireysel 6grenme alanlari ile grup calismasini destekleyen sosyal
alanlarin birlikte kurgulanmasi, agik alanlarin 6grenme siireglerine entegre edilmesi ve
farkli yas gruplarinin  kullanimina uygun Olg¢eklendirme stratejileri, Ogrenme
deneyimlerinin ¢esitliligini destekleyen biitlinciil bir mekansal kurguya olanak
tanimaktadir. Bu anlayis dogrultusunda gelistirilen mekanlar yalnizca belirli bir yas
grubuna degil, toplumun tiim kesimlerine acik, kapsayici ve biitiinciil bir kamusal hizmet
olarak yeniden tanimlamaktadir (Imrie ve Hall, 2003; Steinfeld ve Maisel, 2012).
Bahsedilen pedagojik ve mekansal yaklagimin somutlastigi yapilar arasinda ilgili tasarim
ilkelerini biitlinciil bir bicimde hayata gecirenler arasinda yer alan Ratchut Okulu, okul
oncesi donemdeki ¢ocuklar icin bu ilkeleri ger¢ek anlamda yansitan drnekler arasinda
dikkat ¢eker. Design In Motion tarafindan tasarlanan egitim kurumu deneyimleyerek
O0grenmeyi ve buna bagl olarak 6grenme mekanlarinin geleneksel siniflardan ziyade ev

ortamini andiracak sekilde tasarlanmasi gerektigi anlayisini temel alan Montessori Egitim
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Sistemi’ni tasarim prensibi olarak kullanir. Montessori pedagojisi dogrultusunda
benimsenen bu yaklasim, ¢ocuklarin kendilerini daha rahat ve glivende hissetmelerini,

boylece 6grenmeye daha agik olmalarin1 hedeflemektedir (Sekil 4.11).

Sekil 4.11. Design In Motion tarafindan tasarlanan Ratchut Okulu, D1s ve I¢ Mekan
Gorselleri, (ArchDaily, 2016)

Okulun tasarimi, ¢ocuklarin gelisim evrelerine uygun olarak farkli dogal bilesenleri
iceren bir yerlesim planina sahiptir. Bu faaliyet mekanlar1 arasinda dogal 151831n efektif
kullaniminm1 saglayarak c¢ocuklar i¢in ferah ve ilgi cekici bir atmosfer yaratmak igin
tasarlanan ‘’magara’ konseptli ahsap giris katmanlar1 ve ¢ocuklarin duyusal gelisimini
destekleyerek dogayla etkilesimlerini artirmak amaciyla kum, tiimsekler, agaclar gibi
dogal 6geler 6grenme ortamina entegre edilmistir. Ratchut Okulu'nun mimari tasarimi, i¢
ve dis mekanlarin entegrasyonunu saglayarak cocuklarin 6z-yonelimli 6grenmelerini
desteklemektedir. Ayn1 zamanda bu yap1, 6grencilerin bireysel 6grenme alanlari ile grup
caligmasini destekleyen sosyal alanlar1 bir arada sunarak, farkli 6grenme stillerine ve
fiziksel ihtiyaglara duyarli bir egitim ortami olusturmaktadir. Bu 6zellikleriyle Ratchut
Okulu, cagdas egitim yapilarinda erisilebilirlik ve kapsayiciligt merkeze alan tasarim

anlayisiin basarili bir 6rnegini teskil eder (Sekil 4.12).

o F e
g_ | (:.?‘ o —

Sekil 4.12. Ratchut Okulu, Diyagramlar ve Vaziyet Plani1 (ArchDaily, 2016)
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4.3.Tarihsel Siirecte Egitim Yapilar: ve Tiirkiye’de Egitim Modelleri

Uludag (2002) ¢’ Insanlik tarihi insanin egitsel tarihidir.”” demistir (2002, s. 153). Bu
gergeklik 1s18inda gecen tarihi slirecin ehemmiyeti dolayisiyla egitim kavraminin
mekansal boyutunun toplumsallik olgusu ile 6neminin géz ardi edilemeyecek Olglide
belirginlestigi sOylenebilir. Egitim, ilk caglardan itibaren pedagojik yaklasimlar ve bu
yaklasimlarin bilgi aktarim anlayislari, egitim kuramlari ve sistematigi, egitim modelleri,
okullar ve 6gretim merkezleri gibi 6zellesmis konular ve kurumlar {izerinde geliserek
kimliginin siirdiiriilebilirligini saglamistir. Bireylerin 6z benligine dair edindigi bilgiler
ile kimlik kazanmasi, toplumsal etkilesimi ile kiiltiirel bilgi aktarim siireci i¢erisinde aktif
rol almasi, dogaya iliskin farkindaligini gelistirmesi ve edinilen kazanimlar1 gelecek
kusaklara aktarma siirecine egitim, bu dinamizmin siiregelmesi ile yillar boyunca kuram
ve modeller 15181nda agamali olarak gelisen yolculuga ise egitim tarihi denilebilir. Egitim
tarihi, cagdas egitim bilimlerinin tarihsel temellerini ve kdkenlerini ortaya koyar (Kara,
2019). Egitim toplumlari, kiiltiirel ve sosyal baglamindan uzaklastirmadan ge¢mise dayali
siire¢ icindeki durumlan gelecek yiizyillara etkileri agisindan degerlendirir, ge¢mis ile
bugiin arasinda bir koprii gorevi saglayarak giliniimiize etkilerine isaret eder. Bu
ozelliginden dolay1 egitim tarihi, ge¢misi aydinlatmak ile kalmaz, gelecege de 151k tutar.

Tiirk egitim tarihinin kokleri, kusaklar boyunca gelisen zengin ve kapsamli bir
gecmise uzanmaktadir (Kaya, 2021). Bu siire¢, medeniyetlerin yagsamlarini siirdiirdiikleri
cografya baglaminda birbirinden farkli kiiltiirel izlerin bir biitiinii olan toplumlari,
toplumlarin kendilerine 06zgli egitim sistemlerini ve bu faaliyetlerinin biitiiniiyle
gerceklestigi mekanlar1 kapsamaktadir. Tarihi veriler incelendiginde toplumlarin
gelismislik diizeyleri, olanaklarinin el verdigi dlgiide donemsel olarak egitim sitemine
verdigi 6nem ile goriilebilmektedir. Medeniyetler, bireylerin gereksinimlerine gore egitim
sistemlerini sekillendirir. Dolayisiyla her iilke, kendi tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal
baglamina uygun benzersiz egitim sistemleri ve programlari gelistirmistir (MEB, 2022).
Egitimdeki bu farklar sanilanin aksine farkli cografyalarda egitim verme siirecini
gelistirmek i¢in degisimin gerektigi durumlarda alternatif sistem Onerileri sunmaktadir.
Giincel egitim yaklasimlarinin gelisimi dogrultusunda gerceklesmesi muhtemel realist
degisimin beraberinde getirdigi toplumsal kalkinma, bu yaklasimlarin uygulanmasin
zorunlu kilmaktadir.

Egitim sistemi uygulamalari, metotlar1 ve egitim kurumlarindaki degisimin

caligmalar ilk ¢aglardan giiniimiize devam eden bir stiregtir. Fakat 6zellikle 90’11 yillar
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itibariyle degisim ihtiyacindan dogan bu ivme giiniimiize kadar ulagmis ve Milli Egitim
Bakanlig1’nin merkez teskilat yapis1 2008 ve 2015°te kapsamli olarak degiserek sosyal ve
bilimsel gelismelere gore giincellemeler yapilmistir (Sahin ve Demirel, 2019). Tezin
ilerleyen kisimlarinda Orta Cag Tiirk toplumlarindan giinlimiize kadar devam eden
stirecte egitim sistemlerinde ve egitim kurumlarinda yasanan degisimin kronolojik olarak

incelenmesi yapilacaktir.

4.3.1. Osmanh Doneminde Egitim ve Mimari Yansimalari

16. Yiizy1lda meydana gelen Ronesans hareketi, 18. Yiizyildan itibaren etkisini her
alanda hissettiren Aydinlanma Hareketi ve bu donemi takip eden Sanayi Devrimi etkisi
ile sekillenen toplumlar, kitlesel olarak icerisinde farkli katmanlarda yeni arayiglarin
bulundugu bir degisim ve doniisiim siirecine girmistir. Bu siire¢ boyunca meydana gelen
degisimlerin egitimin konu edindigi temeller baglaminda yansimasi da egitim {izerine
yeni bir felsefenin dogmasina neden olmustur. Egitim felsefesindeki degisimin amaci
olan 6ziinde aklin {istiinliigii ve diisiince 0zgiirliigliniin yer aldig1 evrensele hitap etme
diisiincesi ilerleme Olgiitii olarak 6ne ¢ikmistir. Egitimin, biitiinciil bakis agisina sahip
Ozgiir diisiince temelli birey yetistirme siireci haline gelmesi desteklenerek yerel
baglamdaki etki kiiresel hedefe yonelik bir harekete doniismiistiir. Boylece egitim,
bireylerin diisiinsel gelisimi ve toplumun kalkinmasi i¢in en 6nemli araclardan birisi
olarak kabul gormiistiir.

Egitim kurumuna getirdigi yenilikler ile ¢agdas diger milletler arasinda 6ne ¢ikan
Avrupa mevcut hareketliligin 6nciisii olmustur. Bu degisim ve doniisiim siireciyle beraber
Avrupa’daki gelisim ve degisim hizina uyum saglamakta zorluk yasayan Osmanli
Devleti, hiikiim siirdiigli donemde ¢agdas milletlerin séylemleri dogrultusunda diinyadaki
dontistimlerden bihaber ve c¢agdas yenilikleri izleyemeyen bir devlet konumuna
indirgenmistir. SOylentilerin aksine Osmanli Devleti’nin yasanan degisim ve gelismeleri
takip ettigi fakat egitim sisteminde koklii reformlara gitmeyerek mevcut yapiy1 gozetmeyi
tercih ettigi goriilmektedir. Gelenekselci yaklasim dogrultusunda ilerleyen Osmanli
Devleti’nde egitimde modernlesme siirecinin gecikmesiyle beraber ¢cagin gerisinde kalma
sebeplerinden birisi de medreselerde bilim temelli liretimin olmamasi ve sisteminin
yalnizca var olan inang temelli dini egitim 6zelinde ilerlemesidir.

Erken donem Osmanli medrese mimari anlayisi, plan ve isleyis bakimindan
Selguklu medrese mimarisinin devami niteliginde siirdiiriilmistiir.  Selguklu

medreselerinde goriilen geleneksel kapali medrese ve dort eyvanli sema uygulamalari
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belirli bir donem Osmanli medreselerinde tislup birligi olusturmustur. Osmanli medrese
yapilarinin Selguklu izlerinden siyrilmasi 15. ylizyilin son ¢eyregi itibariyle kendini
hissettirmis olmakla beraber Osmanli klasik doneminin mimari anlayisina uygun cephe
ve kiitle ozelliklerini de sergilemeye baslamiglardir. Bahsi gegen yeniliklere mimari
mekanlarin (dershane, revak ve hiicreler) kubbeler yardimi ile kapatilmasi, dershane ve
hiicre aras1 dengeli kiitle oranina sahip olmasi ve farkli cephelerde pencere diizenlerinin
iki katli olarak uygulanmasi seklinde 6rneklendirilebilir (Ahunbay, 2000).

15.ylizyilda Fatih Sultan Mehmet tarafindan kurulan Sahn-1 Seman Medreselerinde
tip, matematik, felsefe, astronomi gibi pozitif bilim derslerine yer verilmistir ve
medreselerde  yenilesme adimlart atilmistir  (Akbulut, 2003). Sahn-1 Seman
medreselerinde egitim olan Ogrencilere farkli vilayetlerde 6grenim goérme imkan
taninmis ve yine ayni donemde 6grencinin siire¢ icerisinde aktif rol almasini saglayarak
birey temelli egitim anlayis1 benimsenmistir (Ozyilmaz, 2002). Giiniimiizde ilk dereceli
egitim asamasina karsilik gelen ilkokullar, Fatih Sultan Mehmet doneminin bir diger
egitim kurumu olan Sibyan Mektepleri veya diger isimleri ile “mahalle mektebi, tas
mektep” adin1 almistir. Bu kurumlarda amag cinsiyet ayrimi yapmaksizin Islamiyet’i
dogru sekilde aktarabilmektir. Bu yaklasimdan din agirlikli egitim verildigi sonucu
cikartilabilir (Baltaci, 1999; Arslan, 2009).

16.Yiizyil’a gelindiginde donemin padisah1 Kanuni Sultan Siileyman tarafindan
“Siileymaniye Medreseleri” kurulmustur (Yilman, 2006). Osmanli Devleti’nde sibyan
mekteplerinin yanindan “Enderun Mektepleri, Sehzadegan, Mehterhane” adi1 verilen
saray okullar1 da yer almakta oldugu goriilmektedir. Sehzadegan’da padisahin ogullar
olan sehzadelere egitim verilmis, Mehterhane’de ise ordu i¢in kurulan musiki grubuna
egitim verilmistir (Kop, 2007). Medreseler, 16. yiizyila kadar gecgerliligini korumustur
fakat diger bircok alanda oldugu gibi toplumsal alanda yasanan bozulmalarin egitim
sistemini de etkilemesiyle medreselerin mevcut konumunun giderek zayiflamaya
basladig1 goriilmiistiir. 16. Yiizyilin sonlarinda medrese yapilarinda birtakim
degisikliklere gidilse de bazi sikintilardan dolayr medrese g¢evresinde gelisen kiiclik
kiilliyelerin tasarimi tercih edilir hale gelmistir. 17. ylizyilda da medreselerin genellikle
bir kiilliye icerisinde tiirbe, sebil, cesme ve ¢esitli diikkan birimleri gibi mimari mekanlar
ile bitisik konumlandiklar1 goriilmektedir. Medrese, tiirbe ve sebil mekanlarinin birlikte

kullanimu ile yapilar farkli bir mimari tislup kazanmastir.
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(—( OSMANLIMEDRESELERI ]j
[ Erken Dinem Osmanh ] (—[ Klasik Dénem Osmanh ]j

- Iznik Siileyman Pasa Mimar Sinan Oncesi Dinem Mimar Sinan Sonrasi Dinem
Medresesi | |
« Bursa Yesil Medrese

+ Bursa Muradiye Medresesi . « Istanbul Sehzade Camii
- Istanbul Bayezit Medresesi ’ $

Medresesi

« Istanbul Silleymaniye Medresesi

+ Edirne Selimiye Medresesi

+ Liileburgaz Sokullu Medresesi

+ Istanbul Kopriilii Mehmet Pasa
Medresesi

Sekil 4.13. Osmanli Medreselerinin Donemsel Siniflandirilmasi

Osmanli Devleti, gelismelerin disinda kalmasinin farkindaligiyla egitim kurumunda
yenilige giderek hayata gecirecekleri sistemin temellerini ’egitimde 1slahat ve donilistim
hareketleri’” ¢ergcevesinde atmistir. Egitim bilimcilerin aragtirmalar1 paralelinde egitim
alaninda reforma yonelik girisimler, yani batililasma veya diger bir deyim ile
modernlesme hareketleri dogrultusunda ilk adim III. Selim tarafindan ¢eviri ¢calismalari
yapilmasi, medreselerin sistemsel olarak gelisimi ve yeni askeri egitim kurumu
faaliyetlerinin hiz kazanmasi1 gibi 1slahatlar ile atilmistir. Bu gelismeleri 1. Mahmut
tarafindan hayata gegirilen okuma ve yazma bilmeyen bireyler i¢in zorunlu egitim ve
Ogretim faaliyetleri ve bu faaliyetlerin yliriitiilebilmesi i¢in yeni mekteplerin inga edilmesi
gibi egitime yonelik bir¢ok 1slahat izlemistir. Osmanli Devleti tarihi verilere gore 18. ve
19. yiizyilin ortalar1 arasinda askeri alanda ugradigi basarisizliklar sonucu olusan
gerileme ile bu alanda egitim veren kurumlarin ihtiyaci dogrultusunda “Miihendishane-i
Bahri Humayun (Askeri Deniz Okulu)”, <’Miihendishane-i Berr-i Humayun (Askeri Kara
Okulu)”, “’Mekteb-i Harbiye (Harp Okulu)”, “Musika-i Humayun (Askeri Mizika
Okulu)”, “Mehteb-i Tibbiye” gibi askeri okullar faaliyete ge¢mistir (Giiven, 2003;
Sisman, 2010). 1839 yilinda yaymlanan Tanzimat Fermani beraberinde idari
yonetimlerde gorev olacak donanimli personel yetistirmek amaciyla farkli nitelikler ile
acilan egitim kurumlarini da getirmistir.

Osmanlt hakimiyetindeki cografyada egitim alaninda yapilan 1slahatlar
dogrultusunda yapilan bu reform hareketleri, [. Mesrutiyete kadar egitimde
kurumsallagsma ve yapilanmanin temellendirilmesi sonucunu dogurmustur. Giiniimiizde
lise diizeyinde egitim veren kurum olan Idadiler 1869 yilinda faaliyete baslamus,
Sultaniler ise 1868 yilinda Riistiye ile yiliksekogrenim arasinda Osmanli egitim sisteminde

toplam sekiz y1l egitim veren kurumlar olarak yerini almistir (Kop, 2007). Sekiz yil siiren
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egitim Ogretim siireci sonrasinda egitim Dariilfiinun olarak adlandirilan ve glinlimiizdeki
yiiksek egitim kurumlarindan tniversiteye karsilik gelen egitim kurumunun temelleri
Tanzimat Donemi’nde olusturulmaya baslanmis olmak ile birlikte 1870 yilinda resmi
olarak acilmistir. 1908 tarihi ve sonrasindaki belirli bir zamani1 kapsayan II. Mesrutiyetin
ilan1 ile birlikte egitim programlarinda gilincellemeye gidilerek 6grenim siirecinin
devamliligini saglamak adina 6gretmen yetistirme konusu giindeme gelmis ve 1913°te
“Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-i Muvakkat1 (Gegici Ilkdgretim Kanunu)” cikarilmistir
(Sigsman, 2010; Erdogan, 2004).Egitim alaninda yapilan degisim ve doniislim hareketi
bircok olumlu sonucu beraberinde getirmek ile birlikte II. Mesrutiyet donemi ve
sonrasinda siirecte goriilen ekonomik, toplumsal ve sosyal problemler, mevcuttaki

ilerleyisin gerilemesine neden olmustur (Sekil 4.14).

Sekil 4.14. Sirasiyla Mekteb-i Sultani (Galatasaray Lisesi) Birinci ve Ikinci Kat Plani,
Mekteb-i Sultani, Mekteb-i Hukuk-i Sahane, (The Collection of Photo Albums of Sultan
Abdulhamid Khan II, t.y.)

(—( OSMANLI EGITIM YAPILARI ]—w
[ Klasik Dinem Egitim Kurumlar ] (—[Bnll Tarzi Egitim K“Iﬂnllﬂl'l]ﬁ

Y ~ - ~

Siibyan Mektepleri Askeri Okullar
« Temel diizey okuma yazma ve dini + Hendesehaneler (Batili tarzda
ilgiler verilir, Efiti e F— agilan ilk okuldur.)
bilgiler Vl.l']llr.r Egn?m ilkokul ve CW .i ' - Sivil Okullar
anaokulu diizeyindedir. + Miihendishane-i Berr-i Himayun .
. . . « Daru’il Muallim
J (Kara miihendishanesi olarak . .
« Mekteb-i Sultani
kurulmustur.) D fak
(. ) + Miihendishane-i Bahr-i ¢ anisalaa
Medrese - Mektab-i Miilkiye

Hiimayun (Deniz o
. . . « Dartlfinun
. . miihendishanesi olarak
birgok alanda egitim veren - Sanayi-i Nefise Mektebi
kurulmustur.)
+ Mekteb-i Tibbiye-i Askeriye

+ Mizika-1 Himayun

« Lise ve yiiksekokul seviyesinde|—]

kurumdur.
. J

<
~

Enderun .
+ Devlet memuru yetistiren devsirme Yabanc: Okullar
+ Robert Koleji (ABD), Saint Benoit Fransiz Okulu Avusturya Erkek Lisesi,
Heybeliada Ruhban Okulu, Alman Lisesi, Ingiliz Erkek Lisesi

kokenliler ve saray mensuplarinin

egitim gordiigi kurumdur.
\ J

Sekil 4.15. Osmanli Egitim Yapilarinin Dénemsel Siniflandiriimasi
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4.3.2. Erken Cumhuriyet Donemi Egitimi ve Mimari Yansimalari

Cumbhuriyetin ilan1 sonrasinda Tiirkiye Cumhuriyeti, ¢cagdaslastirilmak istenen bir
yasam bi¢imi ve ulusal kimlik olusturma hedefiyle sekillenmistir. Bu hedef dogrultusunda
kurumlarin yeniden islevlendirilmesiyle birlikte, toplumun farkli alanlarima yayilan
kapsamli reformlara taniklik etmistir (Kul, 2011). Hakim idarenin temel yaklagim olarak
benimsedigi modernlesme, bir diger adiyla g¢agdaslasma siirecinin etkin sekilde
uygulanabilmesi ve siirdiirtilebilir kilinabilmesi i¢in yeni reform hareketleri ¢cer¢evesinde
cesitli kamu yapilariin insa edildigi goriiliir (Isik, 2010). Modernlesme siirecinin en
onemli araglarindan biri olan egitimin, Cumhuriyet Dénemi’nde Fransa ekoliinden
esinlenerek kurgulandig1 ve bu yaklagimin toplumsal doniisiimlere dogrudan yansidigi
goriiliir. Bu tercih sonucunda Fransa’da ayni donemde izlenen toplumsal sorunlarin
Tirkiye’de de benzer bigimlerde ortaya ¢iktig1 ve bu paralelligin egitim sistemiyle ilgili
degisiklikler iizerinden degerlendirildigi anlasilmaktadir (Ulken, 2013). Her alanda
mevcut politikalarin yeniden sekillendigi ve kokli degisimlerin yasandigi bu siireg
igerisinde egitime 6zel bir 6nem atfedilerek egitim politikalar1 Cumhuriyet ideolojisinin

temel hedefleri dogrultusunda sekillendirilmistir (Kul, 2011).

(—l CUMHURIYET DONEMI EGIiTiM KURUMLARI ]—w

[ ilk ve Ortaigretim Kurumlar: ] { Mesleki Teknik Egitim ] [ Universite (Yiiksek Ogretim) ] [ Giizel Sanatlar }
- Erkek Sanat Okul: .
1924 Zorunlu Egitim l(rlzeSm::lz)kuhz1 ' + Ankara Hukuk Mektebi
N . ,g, . S . « Orta Muallim Mektebi ve « Musiki Muallim Mektebi
« 1924 ortadgretimin ilk « Yapi Enstitiisti . e . )
. . Terbiye Enstitiisii « Giizel Sanatlar Akademisi
kademesi olarak ortaokullar « Ticaret Okullan . e e e .
o . . . Ziraat Enstitlisu - Milli Musiki ve Temsil
kabul edildi. « Kiz Teknik Yiksek Ogretmen . . i X .
. [ - Istanbul Universitesi Dil Tarih Akademisi (Devlet
« Liseler ortaoogretimin ikinci Okulu ve Cofrafva Fakiiltesi Konservatuar)
" - . servatuz
kademesi olarak kabul edildi. + Erkek Teknik Yiiksek sray

- - Miilkiye Mektebi
Ogretmen Okulu Hikiye Mleklebt

Sekil 4.16. Cumhuriyet Doneminde Egitim Kurumlari, (Akytiz, 2000; Aribas, 2002)

uyarlanmistir.

Tarihsel perspektiften degerlendirildiginde, gliniimiizde egitimin ilk kademesi
olarak kabul gdren okul 6ncesi egitim kurumlarinin ilkel 6rneklerine dair bulgularin, 15.
yiizyilda Fatih Sultan Mehmet donemine kadar uzandig: kabul edilmektedir (Aral, vd.,
2000). 19. yiizy1l baslarinda ise II. Mahmut’un ilk6gretimi zorunlu hale getirmesi ve daha
sonrasinda zorunlu egitimin siiresi ile ilgili diizenlemelere gidilmesi paralelinde gelisen
Tanzimat donemi siireci, Cumbhuriyet’in i¢inde bulundugu sartlar dogrultusunda
ilkdgretime Oncelik verilmesi gereksinimine yol ag¢mistir. Kafadar (1977), egitim

hareketlerinin cumhuriyet donemi igerisinde ilkokul seviyesinde egitim veren kurumlar
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lizerine yogunlasma sebebini, “Nasil ki daha ¢ok Tanzimat riistiyeler, II. Abdiilhamid
devri idadiler ve Mesrutiyet sultaniler devri olmussa, Cumhuriyet’in 1950’ye kadarki
donemine de “’Ilkokul Devri” denilebilir (Kafadar, 1977, s. 149) seklinde ifade
etmektedir. Cumhuriyet heniiz geng oldugundan mevcut kaynaklarinin hatir1 sayilir bir
boliimiinii ilkdgretimdeki okullasmanin gelisimine harcamistir. Bu nedenden dolayidir ki
ilkdgretim Oncesi egitim yapilarinda saglanmasi gereken okul dncesi egitim gereksinimi
ailelerin ve yerel yonetimlerin sorumluluguna birakilmistir (Oktay, 2000; Deretarla,
2008). 19. yiizyilla birlikte Tirk Egitim tarihinde ¢ocuga ve ¢ocugun egitim cagina
gelmesi ile aldigi egitimin niteligine verilen dnemin degismeye basladigi ve ilerleyen
stirecte okul oncesi egitim i¢in ’zorunlu egitim ¢agina gelmemis ¢cocuklarin istege bagl
almis oldugu egitim” (Akyliz, 1997, s. 298-300) gibi tanimlamalara gidildigi
goriilmektedir.

Cumhuriyet’in ilan1 neticesinde egitimde devrim niteliginde yenilik hareketleri
baslamistir. Bahsi gegen modernlesme stireci igerisinde 1924 yilinda Tanzimat Mektepleri
adi altinda agilan ve medreselerden ayirt edilmesi amaglanan bat1 okullarinin faaliyete
gecirildigi goriiliir. Tanzimat mekteplerinin medrese zihniyetinin etkilerinden tamamen
styrilamamis olmasi ve donemde faaliyetlerine devam eden medreselerin bu okullar
benimseyememeleri sonucunda 3 Mart 1924 yilinda yiiriirliige giren Tevhid-i Tedrisat
kanunu ile egitim ve 6gretimde birlik saglanarak medrese kurumlari kaldirilarak okullar
egitim bakanligina baglanmistir. Bununla beraber din konusunda uzman sahsiyetler
yetistirebilmek i¢in Dariilfiinun’da ilahiyat Fakiiltelerinin de agildig1 gbriiliir (Akyiiz,
1997). Glinlimiiz {iniversitelerinin degisim ve doniisiim siirecinin baslangici, ortadgrenim
gormiis O0grenci bulunamamasindan kaynaklanan ii¢ basarisiz Dartlfiinun girisimidir.
I1.Mesrutiyet sonrasinda 1900’de temel diizeyde yiiksekdgretim egitimi sunarak agilan
Dartilfiinun-1 Sahane, 1919 yilinda Dariilfiinun biinyesinde bilimin dogasina uygunlugu,
hukuki ve etik kurallari, diisiince, usul serbestliini ve bagimsizlig1 kazandiran ilmi
ozerklige sahip olmasiyla 1924 yilinda resmi anlamda taninabilmistir (D6len, 2008).
Ilerleyen dénemde Dariilfiinun, toplum tarafindan beklentileri karsilayamamasi, faydali
katkilar sunamiyor oldugu diislincesi ve inkilaplara yonelik olumsuz bir tutum
sergilemesi nedeniyle elestiri konusu olmustur. 1933 yilinda kaldirilan Dariilfiinun,
yerine Istanbul Universitesi’ni kurmak ile gorevlendirilen Egitim Bakanhig: tarafindan
hayata geg¢irilmistir. 1946 yilinda {iiniversitelerin gorev ve sorumluluklar1 iizerine bir
kanun ¢ikarilarak diizenlemelere gidilmistir. Topluma faydali 6grenci yetistirmek

dogrultusunda yapilan bu diizenlemelerin amaci, kuvvetli bir bilim anlayisina sahip, milli
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kimligini benimseyen, arastirma yapma yetkinligini gelistirmis, elde etti§i sonuglar
bilimsel iiretime aktaran ve doktora diizeyinde uzmanlasmaya yoOnelik Ogrenciler

yetistirmektir (Sekil 4.17), (Akyiiz, 1997).

Sekil 4.17. Sirastyla Osmanlt Dénemi Dartiilfiinun, Zeynep Hanim’in Dariilfiinun’a

Tahsis Ettigi Konak, (Fikriyat, 2019); (Sanatin Yolculugu, 2016)

Cumhuriyetin ~ kurulusu itibariyle 1940’ yillara kadar egitim yapilar
incelendiginde yapilarin tasarim ve bi¢imlendirilmesinde meydana gelen degisimde
egitim politikalarinin belirleyici bir role sahip oldugu goriilmektedir. 1920’lere uzanan ve
ayni donemde oturtulmaya calisilan kavramsal altyapi, hayata gecirilmesi planlanan
egitim politikalarinin temelini tegkil etmis ancak bu politikalarin fiziki olarak uygulamaya
konulmasi 1930’°1u yillarda baglayarak 1940’11 y1llarda tam anlamiyla ortaya konulmustur.
Degisen egitim politikalarinin paralelinde mekansal gereksinimlere faydali ¢oziim
Onerileri gelistirilmesi, ilkokul binalarinin tasarim ve insasinda temel bir unsur olarak
degerlendirilmektedir.

Ilerleyen siireg igerisinde okul, miize ve kiitiiphane yapilarinin plan ve projelerinin
uygulanmasinda Maarif Vekaleti yetkilendirilerek farkli tip projeler arasindan uygun
goriilenler hayata gegirilmistir. Cumhuriyetin ilk on yili, diger hemen hemen her alanda
gozlemlenen gecis ve hazirlik donemi oldugundan dolay1 egitim alaninda da belirgin bir
doniisiim siirecini temsil etmektedir. Bu siire¢, ancak modern ve laik bir egitim sisteminin
tesisine olanak saglayan gerekli yasal altyapinin olusturulabilmesini miimkiin kilmastir.
Bundan dolay1 baz1t Osmanli hakimiyeti zamaninda kullanilan egitim yapilar1 yeni sistem
ihtiyac1 dogrultusunda onarilip gelistirilerek var olan islevlerinin devamliliginin
saglandigr veya Osmanli neoklasik mimari akimindan karakteristik unsurlar igeren tip
planlarin kullanilmaya devam edildigi goriilmektedir. Tiirkiye'de bir¢ok sehirde farkli
varyasyonlarina rastlanilan tip projelerin, genellikle iki katli, girisin eksenel olarak
merkezden saglandigi ve bazilarinda giris lizerine denk gelen mekanlarin balkon olarak

kullanildig1, sivri kemerli pencereler ve ayn1 zamanda genis sagaklar gibi 6zgiin unsurlar
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barindiracak bigimde insa edildigi 6rnekleri goriilmektedir (Bozdogan, 2002). Tip bir
proje olarak hazirlanip savas nedeniyle insa edilemeyen egitim yapilarindan olan Mimar
Kemaleddin Bey’in Edirne Karaaga¢ Mekteb-i Idadisi (Sekil 4.18). II. Mesrutiyet
doneminde ve 1930'lu yillara kadar tagralarda kullanilarak degerlendirilmistir. Mukbil
Kemal Tas’in Gazi ve Latife Okullar1 projeleri, Cumhuriyet’in ilk on yilinda iilke ¢apinda

ilkokul insasinda 6rnek teskil etmistir (Kul, 2011).

Sekil 4.18. Mimar Kemaleddin Bey Edirne Karaaga¢ Mekteb-i idadisi Plan1 ve On
Cephe Goriiniisi, (Yavuz, 2009)

1930’lu  yillarda giliniimiizde Lise diizeyinde egitim veren kurumlarin
egitimcilerinden cumhuriyet egitimi verilmesinin talep edildigi bilinmektedir. Aym
donemde mimari lizerine ¢ikarilan dergilerde egitim yapilarinda duyulan estetik kaygidan
bahsedilerek uygulanan tip projelerin olasi olumsuz etkileri giindeme getirilmistir.
Donem yapilarina iliskin yiiriitiilen incelemelerde, mevcut yapilarin plan ve cephe
diizenlemelerinin ge¢mis donem Osmanli mimarisinin izlerini tasidigi ve benzer
uygulamalarin donemin hemen hemen biitiin resmi binalarinda goriildiigii belirtilmistir.
Bahsedilen baglamda egitim kurumlarinda siradan uygulamalarin istenilen niteligi
saglayamadig1 ve yerel mimari dogrultusunda mevcut gereksinimin karsilanabilecegi
yeterlilikte yapilasmanin olabilecegi belirtilmistir. Ayn1 zamanda mekansal baglamda
birtakim diizenlemelere ve iyilestirmelere gidilerek siniflarin aydinlik, ferah ve sade
olmasina iligkin fikirler 6ne atilmistir (Selah, 1931). Daha 6nce hazirlanan tip projelerin
gelisigiizel uygulanmasinin mimarligin gelisimi iizerinde olumsuz sonuglar tegkil
edebilecegi, tercih edilen tip proje insasinin planlanan yapi niteli§ine gore yapilmasi
gerektigi ve tip projelerle oldugu gibi uygulanan egitim yapilarin hastane, kaymakamlik

veya diger resmi kurumlardan ayirmanin imkansizligi dolayisiyla egitim yapilarinin
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mevcut cevresi ile analiz edilip iliskilendirilerek tasarlanmasi gerekliligi iizerinde

durulmustur.

4.3.3. Giiniimiizde Egitim Sistemi ve Mimari Yansimalari

Kant’in soylemi ile “’akli kullanma cesareti” olarak tanimlanan (Kant, 1996)
aydinlanma ile bireylerin inan¢ temelli otoritenin etkisinden siyrilmasi, tarihsel bir
kirilma noktasina isaret ederek yeni bir cagin kapisin1 aralamaktadir. Siyasal, ekonomik
ve kiltlirel reformlar neticesinde gerceklesen toplumsal yapidaki degisimin yansimalari
kiiresel bir yayilim gostererek bu etkilerin gozlemlendigi yerlesimlerin mevcut
dokusunda kapsamli bir doniisiime neden olmustur. Daha dnceki boliimlerde kapsamli
sekilde degerlendirilen egitim yapilarinin Cumhuriyet Dénemi ideolojisi ve yapilagmalari
Ozelinde incelenmesi geleneksellik ve modernlik baglaminda degerlendirildiginde
gecmisi Osmanli  batililasma hareketlerine kadar uzanan bir siireci kapsadigi
goriilmektedir. Bahsi gegen donemin bu iki farkli yaklasim dahilinde gelisen en dikkat
cekici ozelliklerinden birisi de toplumun her alaninda gozlemlenen geleneksel normlar ile
modern yaklagimlar arasindaki ¢ekismenin, 6zellikle egitim alaninda tilkenin gelecegine
ayna tutacak geng nesiller lizerinden en yogun sekilde kendini hissettirmesidir. Ortaya
konulan bu miicadele, mevcut otoritenin gelistirmek istedikleri ideolojilerini
stirdiirebilmek adina yetistirmeyi amacgladigi bireyler dogrultusunda gelistirdikleri egitim
programlart ve sistem degisiklikler ile de goriilebilmektedir. Mevcut bakis agisin
yansitan program ve sistemsel degisiklikler beraberinde farklilasan fiziksel mekan
olgusunu da getirmistir.

Gen¢ Cumbhuriyet'in egitim sistemi ve yapisi, benzer sekilde diger alanlarin da
eylemleriyle sekillendigi, caginin tanig1 bir diisiince adami ve ideolog olan Atatiirk’iin
fikir ve ilkelerine dayanmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti Mimar1 M. K. Atatiirk Tiirkiye'nin
Bat1 toplumlariyla benzer bir gelisim diizeyine erisebilmesi adina girisilen hizli kalkinma
stirecinde egitimin roliinii, modern doniisiim, sanayilesme ve tarimin dtesinde sanayi ve
teknoloji alaninda yetkin ve nitelikli isgiliciine duyulan ihtiya¢ dolayisiyla iiretim ve
imalatin artisina katkida bulunabilecek bireyler yetistirmek ve bu sayede geng neslin
iiretken olmalarin1 saglamak olarak tanimlamistir. Ayn1 zamanda bu egitim goriisiiniin
milli kalkinmadaki stratejik dnemi, iilkenin i¢erisinde bulundugu kalkinma miicadelesini
kusaklar arasi aktaracak bireyler yetistirmek ve bu amag i¢in tahsis edilecek kurumlar

yaratmaktir (Atatiirk, 1997).
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21. Yiizy1l perspektifinde, Tiirkiye’deki egitim yapilariin olusturdugu tablo genel
cercevede degerlendirildiginde ayirt edici farkliliklarin oldugu bir manzara ile
karsilagilmaktadir. Modern egitim sisteminin hayata gecirilmesi dncesinde 6rgiin egitimin
cogunlukla seckin tabakanin sahip olabilecegi bir ayricalik olarak degerlendirilmekte
oldugu goriilmektedir. Zaman ilerledikce toplumsal her alanda etkisini belirgin bi¢imde
hissettiren modernizmin bir sonucu olarak meydana gelen yeni gelismeler, egitim
kurumlarini da etkilemistir. Modernizm, siirekli degisen egilimler dogrultusunda evrilen
kiiresel gelismelerin beraberinde, becerilerin degisime uyum saglamasi ve gelistirilmesi
icin egitim siireclerine teknolojinin entegrasyonuyla kisisellestirilmis 6grenime dayali
daha kapsamli deneyimleri sunan yeni modellerin gelistirilmesi gereklili§i ortaya
koymustur. Bu gerekliligin bir sonucu olarak modern egitim sistemi de zorunlu hale
gelerek zamanla genis kitlelere ulasilmasi saglanmaistir.

Artik 2000’li yillarda Tiirkiye’de belirli politika ve stratejiler c¢ercevesinde
egitime erisimi saglayarak alinan kararlarin uygulanmasi ve takibi gorevini yiiriiten Milli
Egitim Bakanliginin, ge¢cmisten siiregelen bir aliskanlik haline gelen tip proje
uygulamalariyla kendi faaliyet sahasi disinda bazi egitim kurumlarmin talepleri
dogrultusunda fikir birligi saglayarak genel egitim yapist algisinda belirleyici bir rol
istlenmekte oldugu goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin mevceut tip proje olarak
hayata gecirilen yapiya ilerleyen zamanlarda eklenen bazi yapisal olmayan mimari 6geler
ile kiiltiirel ve tarihsel noktada atif yapma arayislari, bir yandan giincel ve modern mimari
uygulama metotlar1 ile ¢atisirken, diger yandan yaygin olarak benimsenen bu tutum esas
tarih ve kiiltlirel baglamda ge¢cmige referans verme uygulamalar1 agisindan sinirlayici bir
tutum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cumhuriyet’in kurulusundan giiniimiize dek stiregelen geleneksel ve modern bakis
acilar1 arasindaki goriis farkliliklar1 sonucu meydana gelen yapisal degisikliklerden birisi
de sekiz yillik mecburi egitimin kabul edilmesidir. Bu degisiklik kapsaminda egitim
stireci, gecmiste uygulanan ilk bes y1li ilkokullarin ve sonraki {i¢ yili ortaokullarin faaliyet
gosterdigi egitim sistemi yerine ilkokullarda kesintisiz sekiz yillik egitim verilmesi
dogrultusunda uygulanmaya baslanmistir. Mevcut sistemsel degisikligin yeni egitim
yapilar1 ingasina gereksinim olusturmasi nedeniyle Milli Egitim Bakanlig1 is birligi ile
bazi iiniversitelerin mimarlik bdliimleri tarafindan yiiriitiilen 1998 tipi projeler hayata
gecirilmistir. Ancak ayni donem igerisinde gerceklestirilen yonetmelik revizyonlarinin
mevcutta uygulanan bu projelerin siirdiiriilebilirligini ortadan kaldirmasiyla yeniden

tasarim siirecini baglatmistir. Bu ¢cergevede, 2000 ve 2004 yillarinda iki yeni tip proje daha
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hayata gecirilmistir. Esirgen ve Toprakli’ya (2024) gore doniisiim siireci dahilinde
gerceklestirilen tip proje uygulamalarinda 6nceki donemlere gore yasanan ciddi artisin
iki temel nedeni vardir. Bunlardan birincisi tek tip proje uygulamalarinin esnek bir
yaklasim modeline kismen yonelme iddiasi, ikincisi ise kanun ve yoOnetmeliklerle
getirilen yeni diizenlemelerdir. Ilerleyen siirecte mevcut egitim sistemi &zelinde
uygulanan farkli donemleri kapsayan sistemsel degisiklikler c¢esitli tip projelerin
giindeme gelmesine neden olmustur. Bunlar 1997 yilindaki sistem degisikligi sonrasi
tasarlanan yeni okul projeleri ve devaminda 1997 degisikligiyle paralel olarak 2012
yilinda gelistirilen projelerdir. Siirecin birbiri ardina, ayni1 gereksinimler dogrultusunda
1998 tipi okul projelerinin ardindan MEB.2000 tipi okul projeleri ve MEB.2004 tipi
projeler olarak ilerledigi goriilmektedir. Bir sonraki sistem degisikliginin ardindan
MEB.2014 tipi projeler tasarlanmis, en son olarak da MEB.2022 tipi projeler, MEB.2014
tipi projelerin yerini almigtir. Buna ek olarak, 6zel egitime yonelik az sayida okul
binasinin bulunmasiyla birlikte, daha ¢ok okul dis1 yapilar iceren MEB.2017 tipi projeler
de MEB.2022 tipi proje grubunu tamamlayici niteliktedir (Esirgen ve Toprakli, 2024),
(Sekil 4.19).

H i
H MEB 2014-Tip Projeler !

1
1998-Tipi ilkogretim Okulu Projeleri Egitim Kampiisleri Projesi

1998 2012

I 2000 2004 I 2017 2022
2014

MEB 2000-Tipi Projeler
MEB 2022-Tip Projeler

MEB 2004-Tipi Projeler MEB 2017-Tip Projeler

Sekil 4.19. Tiirkiye’de Egitim Yapilari1 Projeleri, (Esirgen ve Toprakli, 2024’ten

uyarlanmistir.)

Kent merkezleri ve ¢evrelerinde siirekli olarak gerceklesen degisimlere bagl olarak
artan talepler, egitim amacli yeni yapilarin bolgesel olarak kontrolsiiz yogunlagmasini da
beraberinde getirmektedir. Bu durum, bagli kalinan ¢gevrenin kavramsal olarak goreceli
ve zamana bagli bir nitelik kazanmasia yol agcmistir (Celik ve Giileg, 2014). Kent
merkezi disinda gelisen yapilasmanin hiz kazanmasi, yeni kent merkezlerinin olusumuna
neden olmaktadir. Bu baglamda Keles (2005), 21. yiizyil ¢agdas kentlesmesini “’sinirlar
olmayan kentlesme” biciminde tanimlanmaktadir. Giiniimiiz mimarisinde egitim

yapilarinin kampiis yerleskeleri, ¢evre dokuda farkli tipolojik yapilagmalara zemin
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hazirlama potansiyeli ile bu siirecin ¢agdas bir yaklasimi olarak degerlendirilebilir.
Yurtdisindaki kampiis 6rnekleri incelendiginde genellikle kent merkezlerinde ve daha
kiiciik 6lceklerde tasarlandigindan, Tiirkiye’de bu alandaki tartismalar yeniden giindeme
getirilmistir. Ogrenme birimlerinin yetersiz kalmasi ongoriilerek tasarlanan kampiis
alanlarinin fonksiyonel olarak yetersizligi sonucu aslinda giiniimiizde var olan derslik
aciginin ¢oziime ulagtirilmasi adina yeni egitim sistemi tartismalarindan 6nce kampiis
projelerinin tasarim agamasinin giindeme geldigi goriilmektedir.

Stiphesiz Tiirkiye’de bugiiniin egitim yapi, birim ve mekanlarina mimari bakimdan
karsilik gelen okullar1 agirlikli olarak niceliksel tistiinliikleri dolayistyla kamu inisiyatifli
yapilarin olusturdugu goriilmektedir. Gegmisten giiniimiize dek uzanan Tiirkiye’de egitim
yapilarinin sistemi, hakim tislubu ve mimarisi hakkindaki performans 6lgiitleri ve nitelik
kararlarinin kamu otoriteleri tarafindan belirlendigi goriilmektedir. Egitim yapilarinin
belirgin bir boliimiinii olusturan kamu binalari, islev kazandirildigi dénemin sartlari ve
kosullar1 baglaminda degerlendirildiginde ¢ogunlukla saglanan standartlarin yetersiz
kaldig1, mimari ve mekansal kullanimdan fonksiyonel olarak yeterince yararlanilamadigi
ayrica mekanin yer, yon ve baglam farkliliklar1 g6z ardi edilerek tasarlandigi ve
uygulamaya gecirildigi goriilmektedir. Giiniimiiz modernizmi olarak tanimlanan
donemde cogunluk tarafindan benimsenen, kiiltiirel doku baglaminda Osmanh
gondermeleri barindiran ve geleneksel ile kaginilmaz bir iliski kurma g¢abasi i¢cinde olan
okul yapilari, yapay birtakim diizenlemeler dogrultusunda derinlikli bir aragtirmaya
dayanmayan, yiizeysel bir yaklagimla ele alinan indirgenmis c¢o6ziimlerden oteye
gecememektedir. Bu durumun ayni zamanda tarihi ve kiiltiirel varlik kapsaminda
degerlendirilen egitim yapilarimin korunmasi ve yeniden islevlendirilmesi siirecini
giiclestirdigi goriilmektedir. Ote yandan, mimarlik ve egitim ortami baglaminda daha
giincel iliskiler kurmay1 hedefleyen arastirmalarin kapsaminin, niceliksel yetersizlik
nedeniyle genel durumu yansitmak yerine yalnizca var olan seckin 6rneklerin incelenmesi
ozelinde kalmasina yol agmaktadir. Ozellikle giiniimiiziin modern diisiince ve entelektiiel
donanimi gozetilerek yeni nesil ¢evreler olusturma amacinin yerini yakin tarihte insa
edilen, yapilmasi planlanan veya halihazirda insa siireci devam eden bir¢ok devlet
iniversitesi yerleskesinde goriildiigii {izere biiyiik 6l¢ekli yapilarin kisa siirede ve diisiik
maliyetle elde edilme politikasinin aldig1 goriiliir (Glizer, 2014).

Bu yaklasim, egitim yapilarinin belirsizlik kosullarina uyum saglayabilen esnek
mekansal organizasyonlar yerine, kati islevsel kaliplarla kurgulanmasina yol agmaktadir.

Oysa belirsizligin hakim oldugu giiniimiiz toplumsal ve teknolojik kosullarinda, egitim
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ortamlarinin gelecekteki degisen ihtiyaglara cevap verebilmesi i¢cin esnek tasarim
stratejilerinin benimsenmesi kritik 6nem tasimaktadir. Esnek mekanlar, farkli 6grenme
bi¢cimlerini destekleyerek ongoriilemeyen kullanimlara uyarlanabilme olanagi saglar. Son
yillarda Tiirkiye’de gesitli mimarlarin esneklik ve uyarlanabilirlik ilkesini onceleyen
egitim yapist projeleri gelistirdikleri goriilmektedir. Bu projeler, agik plan kurgulari,
doniistiiriilebilir sinif diizenleri veya ¢ok amagli ortak alanlar araciligiyla ¢agdas 6grenme
anlayisina katki sunmaktadir. Ancak bu tiir 6rnekler sayica sinirli kalmakta ve genellikle
seckin projelerle sinirli bir goriiniim arz etmektedir. Dolayisiyla, ¢ok sayida yeni egitim
yapisinin faaliyete gecirilmesine ragmen Tirkiye, egitim yapilarinda esneklik ve
uyarlanabilirlik agisindan mevcut potansiyeli tam anlamiyla degerlendirememekte ve
mimari Uretim genelinde bu yaklagimin yayginlastirilmas1 konusunda eksiklikler
yasamaktadir. Bu durum, egitim yapilarinda uzun vadeli siirdiiriilebilirlik ve yenilik¢i
O0grenme ¢evreleri olusturma ¢abalari i¢in giicliik olusturmaktadir.

Sonug olarak giiniimiiz Tirkiye’sinde egitim ve mimarlik birlikteligi yasamsal bir
kiiltlir olustururken, daha koklerinden geliserek yeseren bu kiiltiir kent dokusuyla beraber
evrilmekte ve konumlanmaktadir. Ancak modern gelecegin insasinda belirleyici olan
disiplinlerin gegmise odaklanan gelenekgi yaklagimlar dogrultusunda hareket etmesi ve
edinilen kiiltiiriin yalnizca tarihsel donemlere ait oldugunun otorite tarafindan kabulii,
gelinen noktada 21. Yiizyil dinamikleriyle oOrtiismemektedir. Tiirkiye’de egitim
kurumlarinin = glinlimiiz ve gelece8in ihtiyaglarimin  Ongoriilerek  planlanmasi
dogrultusunda mekansal yeterlilik ve bireyleri yetistirme kapasitesi degerlendirildiginde,
uygulanan egitim sisteminin ve bu sistemin hayata gecirilebilmesi i¢in gerekli hacimler
biitlinli olan okullarin, mevcut donemin gerektirdigi yenilikleri yeterli Olgiide
karsilayabilmesi konusunda olumlu yorum yapabilmek pek miimkiin degildir. Bu
dogrultuda egitim sistemleri ve yapilari, giinlimiiziin kiiltiirel degerleri ve gelisen
dinamikleri dogrultusunda sekillendirilerek her manada gelisimi destekleyecek sekilde
tasarlanmalidir. Bu o6lgiitlerin yerine getirilebilmesi adina toplumlarin oncelikli olarak
farkindaligin1 yasamasi gereken yegane olgu, cagdas kentlesme siirecinin somut
gergeklerinden biri olarak kabul edilen ¢ikar saglama politikasinin idraki olacaktir. Bu
nedenle disiplinler aras1 kapsamli bir tartisma ortami igerisinde tip projelerin yeniden ele
alinmas1 gerektigi agiktir. Yeni yapilasma siirecinde baglamsal birliktelikten uzak, uyum
kabiliyeti ve fonksiyonellik gozetilmeksizin tekrarlayan tip egitim yapisi anlayisindan
uzaklasarak, egitim ve mimarlik alaninda ¢agdas gerek ve yaklasimlarin islevsel hale

getirilmesi ayni zamanda bu dogrultuda yeni arastirma, tartigma ve uygulama
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ortamlarinin olusturulmasi elzemdir. Bu béliimde yer alan son kisim, Tiirkiye’deki egitim
yapilarin1 sadece mevcut faaliyetleri {lizerinden Ortiisen ve ayrilan yonleri olarak
degerlendirme amaci giiden somut bir ¢ikti olarak algilanmamali, tam aksine gelisen

siirece yon verecek elestirel bir degerlendirme zemini olarak goriilmelidir.

4.4 .Egitimde Belirsizlik Siireci

Yasamak, belirsiz seylerle yiiz yiize gelmektir.
(Moles A. , 2012, s. 17)

Giliniimiiz toplumunun temel 6zelliklerinden biri, 6zellikle egitim alan1 basta olmak
tizere tlim toplumsal yap1 ve siiregleri etkileyen yiiksek diizeydeki yapisal ve islevsel
karmagikliktir. Post-dijital ¢agin c¢oklu kriz dinamikleriyle sekillenen bu karmasiklik
ortami, Ongoriilemez olasiliklar dizisine neden olarak belirsizlik kosullariyla
sonuglanmaktadir. Belirsizlik terimi sanattan (Becker, vd., 2018) jeopolitige (Kalish, vd.,
2022) kadar ¢agdas yasamin her alaninda o kadar aligildik hale gelmistir ki, bilimsel
arastirmalarda ve kamusal sdylemlerde bu terime rastlamak hi¢ de sasirtict degildir.
Cagdas diinyay1 karakterize eden artan karmasiklik, farkli zaman ve mekanlarda meydana
gelen beklenmedik durumlarin i¢ ige gegerek etkilesime girmesi olarak tanimlanan ve
olas1 sonuglarin tahminini neredeyse imkénsiz hale getiren kiiresel ¢oklu kriz durumuna
neden olmaktadir. Toplumsal baglamda beklenilen, egitim sistemi ve sistemde yer alan
bireyler de dahil olmak lizere bu artan karmasikligin neticesinde meydana gelen
zorluklara ne derece ¢oziim bulunabildigidir. Sosyopolitik, ekonomik ve saglik temelli
krizler basta olmak iizere bir¢cok etken egitim ortamlarinda belirsiz bir atmosfer
olusturmaktadir. Artan karmagiklik yalnizca egitimcilerin roliinii degil, ayn1 zamanda
Ogrencilerin motive olduklarini hissettikleri dissal ve i¢sel faktorleri, 6grenme alanlari ve
metotlarini da 6nemli Sl¢giide etkilemistir (Lorenza, 2024).

Bu baglamda Dewey (1929), Experience and Nature adli eserinde belirsizlik
kavramini ele almistir. Dewey’e gore yasadigimiz gezegen bireylerin diizen arzusunu
stirdiirdiigli ve mevcut bilgi birikimleri dogrultusunda gelecekte neler olabilecegini
ongormeye calistiklar1 belirsiz aym1 zamanda gilivencesiz ve istikrarsiz bir “risk
sahnesi”dir. Bireylerin belirsizlikle basa ¢ikmak amaci dogrultusunda gelisen yansitici
diistinme siirecini, deneyimlenen durumdan hareketle baglattiklarini ortaya koyan Dewey,
bu siiregte Oncelikle baglamsal verilerin toplanmakta oldugunu ve ardindan bireylerin
toplanilan bu verileri kendi bilgi ve deneyimleriyle iliskilendirdiginde meydana gelen

olas1 sonuclar1 hayal ederek cikarimlarda bulundugunu ve beklentiler gelistirdigini,
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stirecin son asamasinda ise, zihinsel diizeyde dogrulanan bu ¢ikarimlarin eylem yoluyla
da smanmas1 gerektigini savunur. Dewey'den sonra Perrenoud’ da (1998) egitimde
beklenmedik olarak adlandirilan ¢ogu olayin dogalarindan ziyade zamanlamalari
nedeniyle boyle olduguna dair sdylemini resmilestirerek belirsizlik olgusunu bagka bir
bakis agisi ile tanimlama yoluna gitmistir. Perrenoud, (1998) beklenmedik durumlari
goreli ve radikal beklenmedik durumlar olmak {tizere iki temel kategori altinda
siniflandirir. Goreli beklenmedik durumlar, tasarim siirecinde Ongoriilebilir olmakla
birlikte, ne zaman gerceklesecegi belirsiz olan olaylar1 ifade ederken; radikal
beklenmedik durumlar ise tasarimci agisindan gerceklesmesi ongoriilemez, hatta hayal
dahi edilemeyen olaylara karsilik gelir.

Gegctigimiz yillarda akademik caligmalarda riske agirlikli olarak olumsuz bir anlam
ylklenirken radikal olasiliklarin biiyiik roliine iliskin farkli bir algi olusturularak
belirsizlige olan ilgiyi artirmig merakin uyariciligi, deneyim derecesi ve esneklik orani
gibi cesitli bilesenlere bagli potansiyel olarak zararli ya da olumlu, muglak bir anlam
yuklenmistir. Ancak giiniimiizde belirsizlik kavrami multidisipliner olarak ¢ok sayida
akademisyenin kapsamli sekilde rehberlik saglayabilecek tanimlara ulagsmak igin
tizerinde calistigt bir kuramsal yapi haline gelmistir. Bu bolimde egitim alaninda
beklenmedik durumlar ve belirsizlik konularinda mevcut literatiir gézden gecirilerek
incelemeye dahil edilen makalelerde ’belirsizlik” ve “’beklenmedik™ terimleri
tanimlanmaya c¢alisilmistir. Bu inceleme sonu¢ olarak evrensel bir tanimi ortaya
koyamamuis olsa dahi analizin konuyla ilgili kaleme alinan ¢esitli akademik metinler ve
iliskin bakis agilarinda baz1 ortak ve temel 6zellikleri giin yiiziine ¢ikarmistir. Analizden
cikarilan oneriler, belirsizligin egitim iizerindeki etkilerinin tanimlanmasinda 6zellikle
yararhdir.

Lamnina ve Chase (2019), ¢* Developing a thirst for knowledge: How uncertainty
in the classroom influences curiosity, affect, learning and transfer” adl1 kaleme aldiklari
makalede, 6grenime belirli bir diizeyde belirsizlik katmanin meraki ve 6grenmeyi tesvik
edebilecegi iizerine odaklanmistir. Calisma yiiriitiiciilerine  gore  belirsizlik
ongoriilemeyen ve beklenen (varligi kabul edilse dahi kapsamu, etkisi ya da ortaya ¢ikis
zamant kesin olarak belirlenemeyen) olmak iizere iki sekilde ortaya c¢ikmaktadir.
Arastirmanin asil amaci, dngoriilemeyen bir seyin gerceklesebilecegine dair beklentilere
sahip olmanin daha sonra gergeklesmesi halinde olumsuz duygularin azalmasina yol agip
acmayacagmin yapilan deney dogrultusunda degerlendirilmesidir. Makalede ayrica,

belirsiz egitimin merak ve beceri gelisimi iizerinde olumlu olduguna dikkat c¢ekerek,
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beklenen belirsizligin merak ve 6grenme iizerindeki etkilerini aragtirmak istenmektedir.
Lamnina ve Chace (2019), belirsizligi herhangi bir ortamda 6ngoriilebilirligin olmamasi
olarak tamimlayarak meraki tesvik etmede kilit bir degisken olarak goérmektedir.
Calismada ogrenciler, beklenen, beklenmeyen ve belirsizlik igermeyen olmak iizere ii¢
farkl1 kosula atanarak bir deney gerceklestirilmistir. Belirsizlige maruz birakilmayan
gruba gorev agiklanarak dogrudan uygulamaya gegmeleri istenmistir. Belirsizlige maruz
kalan iki gruba ise teori hakkinda bir aciklama yapilmadan etkinligi gerceklestirmeleri
istenmistir. Belirsizlik kosullarina maruz kalan iki gruptan biri, etkinligin belirsizlik
yaratabilecegi yOniinde uyarict bir video ile Onceden bilgilendirilmis (beklenen
belirsizlik), digeri ise bilinmeyen bir faaliyette bulunmanin kendilerini belirsiz
hissettirme olasiligi konusunda herhangi bir bilgilendirme almamistir (beklenmeyen
belirsizlik). Bulgular, belirsizlige oOnceden hazirlanan grubun beceri, merak ve
motivasyon diizeylerinin hissedilir bigimde arttigin1 gostermistir. Arastirma sonucunda
caligma yiiriitiiciileri, belirsizligin 6ngoriilmesini (beklenen belirsizlik grubu), belirsizlik
boyutunun harekete gegirdigi olumlu sonuglar1 elde etmek icin makul bir degis tokus
olarak tanimlarken, kaygi ve hayal kirikligin1 sinirlayan etkili bir strateji olarak
degerlendiristir.

Coskun vd.’nin (2021), ©’ An in-service primary teacher’s responses to unexpected
moments in the mathematics classroom™ adli makalesi, 6gretmenlerin 6grencilerle olan
etkilesimlerini anlamli bir sekilde yorumlama becerisini etkili 6gretimin gostergelerinden
biri olarak tanimlamaktadir. Ogretmen yeterliligi, beklenmedik 6grenci miidahalelerini
fark edebilme ve bunlardan hangilerinin dersin planlanan 6grenme hedefleri agisindan
anlamli oldugunu hizli bir sekilde belirleyebilme becerisine sahip olmasidir. Her ne kadar
bu tiir durumlara etkili bigcimde yanit verebilmek 6nemli bir 6zellik olsa da esas olarak
Ogrencilerin icerigi anlamli ve baglamsal olarak iliskili bigimde 6grenmelerine katki
saglamak temel bir yeterlik olarak 6ne ¢ikar. Makaleye gore beklenmedik anlar; siniflarin
karmasik, zengin ve dinamik dogasinda alan olaylarin tam kendisidir ve bir¢ok akademik
caligmada da bu teze destek verir séylemlere rastlanir. Bunlardan birisi, Rowland vd. nin
“Triggers of contingency in mathematics teaching” (2011) adli ¢alismasinda bahsettigi
lizere Ogretim siirecinde Ongorillemeyen durumlar arasinda, 6grenci miidahaleleri,
materyal yetersizlikleri veya sunulan 6rneklerin kavramsal ac¢ikliga katki saglamamasi
gibi durumlar yer alabilir. Bu tiir anlarda, 6gretmenin pedagojik i¢goriisii; 6grencinin
katkisina deger bi¢ip bigmemeye ya da hangi miidahalenin 6grenme hedefleri agisindan

anlamli olduguna karar verme yetkinligini igerir. Her ne kadar 6gretmenler, 6grencilerin
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ders planina uygun bir performans sergilemelerini beklese de 6grenciler zaman zaman
beklenmedik sorular yoneltebilir veya Ongoriilmeyen Onerilerde bulunabilirler.
Literatiirde bu tiir beklenmedik 6grenci katkilari, 6grenme eyleminin bir parcasi olarak
degerlendirilmekte ve genellikle olumlu bir potansiyele isaret etmektedir. Rowland ve
Zazkis (2013), birlikte yiiriittiigli bir bagka akademik metninde, d6gretim sistematiginin
tasarlanmis senaryolara bagli kalarak onceden belirlenmis bir miifredat iizerinden
uygulanmasi ile ilgili olmadigini belirtir. Bu baglamda planlama, 6nceden kesinlestirilmis
adimlarin belirlenmesinden ziyade, 6ngdrii ve hazirha dayali bir siire¢ olarak ele
alinarak eylemin gelisimine bagli olarak degisebilecek esnek bir yonlendirme araci islevi
haline gelir.

Yurkofsky'nin (2020) “’How Educational Uncertainty Influences and Is Influenced
by Continuous Improvement” adli makalesi, okul sistemlerinin iyilestirilmesine yonelik
cabalar etkileyebilecek teknik, temsili ve ¢evresel olmak iizere ii¢ temel belirsizlik tiirii
tanimlanmaktadir. Teknik belirsizlik, orgiitsel yapiy1 ve davranislar etkileyen teknolojik
araclarin yani sira gorev ve malzeme cesitliligini tanimlar. Temsili belirsizlik, orgiit
tiyelerinin yasanan durumlara iliskin yeterli ve tutarli temsiller olusturabilme yetisiyle
ilgilidir. Cevresel belirsizlik ise dis ¢evredeki beklentilerin cesitliligi ve istikrarsizligina
bagli olarak ortaya ¢ikar. Yurkofsky (2020), bu belirsizlik boyutlarinin eszamanli olarak
denetim altina alinmasini1 savunurken, bu ¢alismasi belirsizligi azaltmaya odaklanmak
yerine, belirsizlikle basa ¢ikmak amaciyla tasarim ve Ogretim yeterliklerinin
gelistirilmesini onerir. Calisma yliriitiiciisii kaleme aldig1 bu makalede, Data Wise (DW)
aracin1  Onermektedir. DW, 0Ogretmenlerin  6grenci performansindan  Ggretim
uygulamalarina kadar karsilagabilecekleri tiim sorunlari tanimlamalarina ve bu sorunlari
¢ozmeye yonelik bir eylem plani gelistirmelerine yardimci olan sekiz asamali bir siirectir.
Bu yontem, kisa ve orta vadede elde edilen verilere dayanarak mevcut planin
degerlendirilmesini ve gerektiginde yeniden yapilandirilmasini da destekler. Yontemi
uygulayan aragtirmacilarin bulgularina gére, DW yaklasimi 6zellikle 6grenci basarisina
iliskin okunaksizlik ve belirsizlik gibi iki temel belirsizlik tiiriinii etkili bigimde ele
alabilmektedir. Ayrica, ogretmenlerin kendi uygulamalarina yonelik belirsizlikleriyle
basa ¢ikmalarna yardimci olmak amaciyla modelde cesitli uyarlamalara gidilmistir.
Ogretim uygulamalar1 ve dgrenci etkilesimlerine dair tartismalari desteklemek amaciyla
gelistirilen yoOnlendirici sorular, katilimci 6gretmen gruplarma 6zgii hale getirilerek
benzer sekilde, onerilen iyilestirme Onerileri de baglama 6zgii olarak diizenlenmistir. Bu

kapsamda elde edilen dnemli bir bulgu, belirsizlikle basa ¢ikmak iizere ortak bir model
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kullanmanin, 6gretmenlerin kendi pedagojik uygulamalarma dair daha verimli ve
yapilandirilmis tartigmalar yiirlitmelerine olanak saglamasidir.

Floden ve Clark (1988) 6gretmen yeterligini artirmada belirsizlikle basa ¢ikma
becerisinin énemli bir rol oynadigini vurgulayarak, 6gretmenler i¢in 6grencilerin  bilgi
bes temel belirsizlik kaynagi tanimlamistir. Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin 6gretim
stirecindeki belirsizliklerle karsilagsma bigimlerini ve bu siiregte destekleyici egitmenlerin
roliinii incelemektedir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlik mesleginde belirsizligin dogal
olarak bulundugunu ve mesleki gelisimin erken asamalarinda bu durumla yiizlesmenin,
Ogretmen adaylarinin belirsizlik karsisinda daha esnek ve etkili stratejiler gelistirmelerine
katki sundugunu ortaya koymustur. Arastirmacilar, 6zellikle 6grenci bilgisi, 6gretim
tasarimi, igerik ve otoriteye iliskin belirsizliklerin daha yaygin olduguna isaret ederek bu
durumlar1 yonetebilecek deneyime sahip dgreticilerin gerekli goriilen kisiler ile iletisimi
saglamalar ve ihtiya¢ duyulan araglarin temin edilmesine yardimei olmalar1 gerektigini
One sitirer. Calisma ylriitiiciileri belirsizliklere yonelik farkindaliin artmasinin, bu
belirsizliklerle bas etme kapasitesini de gii¢lendirdigini savunmaktadir.

Son olarak incelenen makalede Kilundo (2002), planlanan araglarin yoksunlugu
durumunda 6gretmenin olumsuz bir durumla kars1 karsiya kalacagi yani kaynak ve
materyal kullanmadan 6gretmenin imkansizhifi iizerine yiriittiigii ©° Evaluation of
Instructional Materials and Their Use in Power Mechanics and Drawing and Design in
Kenyan Secondary Schools’ adli calismasinda belirsizlik {izerine yorumunu agikg¢a ifade
eder.

Incelenmek {izere secilen makalelerin analizinde belirsizligin algilanmasi ve
yorumlanmasinin bireysel farkindaliga bagli olduguna iliskin goriis, belirsizligin olumsuz
cagrisimlarinin ortaya c¢ikan olanaklar1 degerlendirmeye olanak taniyan bir vizyon
dogrultusunda asilmasi gerektigi fikri, rijit planlama yaklagiminin yetersizligi karsisinda
esnek planlama anlayis1 ve belirsizlik egitiminin bireysel farkindalik tizerindeki olumlu
etkisi Oone ¢ikan yaklasimlar arasinda yer almaktadir. Belirsizlik egitimi ve daha tasarim
asamasindayken oOngoériilemeyen durumlarin kag¢inilmazligina iligskin farkindalik,
ozellikle kayg1 yonetimi agisindan olumlu olarak degerlendirilir. Bu paydada belirsizligin
boyutlari, etkileri ve sinirlamalar iizerine gergeklestirilecek yapict bir tartisma ve ortak
diisiinme siireci ya da bu konularda sunulacak sistematik bir egitim araciligiyla
belirsizlige iliskin farkindalik gelistirilebilir. Ayrica, kilit noktalardan birisi de ge¢miste

siklikla olumsuz anlamlarla iligkilendirilen belirsizlige karst olan bakis agisini,
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belirsizlikten dogan firsatlar1 da degerlendirebilecek bir bakis agisina doniistiirmektir.
Makalelere gore, ongdriillemeyen olaylarin her zaman olumsuz etkilere sahip olmadigi
ancak genellikle yaratici gelisim egilimi ve anlamlandirma siireci i¢in bir uyaran seklinde
kendini gostermektedir.

Secilen makaleler, eylemleri yonlendirmeyi amaglayan kati kurallar yerine,
belirsizlik karsisinda esneklik saglayan ongoriiler seklinde yapilandirilmasi gerektigini
ortaya koymaktadir. Bu baglamda izlenecek yaklasimin hayal edilen yoldan sapilmamasi,
ongoriilemeyen bir durumla basa cikilabilmesi ve belirsizlige etkili bir sekilde yanit
verebilmesi icin oldukca esnek olan bir kilavuz olarak Onerilmesi gerektigi One
stiriilmektedir. Ancak esneklik kavrami, her durumda gegerli evrensel bir ¢éziim degildir.
Ongoriilemeyen durumlara yamt vermek iizere tasarimin agik uclu ve gevsek bigimde
kurgulanmasina dayanan geleneksel yaklasimin izlenmesi tercih edilmeyebilir. Bunun
aksine Onerilebilecek en basindan itibaren ¢oklu olasiliklarin varligini ile hareket edilen
ve siirekli anlamlandirma siirecini destekleyen yapilandirilmig bir planin hazirlanmasi da
egitim stratejilerinin pedagojik stireci disinda fiziksel mekan baglaminda gergekei bir
¢Oziim Onerisi getirmez. Esneklik tez kapsaminda da incelendigi iizere 6zellikle 6grenim
alanlarinin tasarimi baglaminda anlam kazanmaktadir. Bu baglamda esneklik i¢in alanlar
yaratmak amaciyla siirecin belirli 6l¢iide yapilandirilmasi yani “’prosediirlestirilmesi’
islevsel bir yaklasim olabilir.

Sonug olarak aktarilan tiim distlinceler, belirsizligin artik i¢inde yasadigimiz
toplumun yapisal bir 6zelligi oldugu gerceginden kaynaklanmaktadir. Kisinin sahip
oldugu bilgi ve beceriler ile diinyada olup bitenler arasindaki ugurum giderek artan bir
hizla daha da genisliyor. Belirsizlik artik sadece hayatin akisina miidahale eden
ongoriilemeyen olaylarin meydana gelmesinden, her alanda sadece kiiciik bir kesimin
ulasamayacag1 siiregler gelistiren akisin ta kendisi haline geliyor. Sonu¢ olarak,
belirsizligin yeni normal oldugu bir toplumda, egitimi bunun 15181nda yeniden diisiinme

ihtiyaci kritik bir gerekliliktir.

4.5.Egitim Yapilarinda Belirsizlikten Dogan Esneklik

Tanim1 geregi mimarlar, peyzaj mimarlar1 ve kentsel tasarimcilar tasarim
stireclerini, taniml1 ve tanidik mevcut durum ile gelecege iliskin belirsizlikler arasinda
konumlanan bir zeminde yliriitiirler. Bu baglamda tasarim, her seferinde yeniden tarif
edilmesi gereken bir siireci ifade ederken tasarimci, regetelere dayali ¢oztiimler ile 6zgiil

baglamsalliklar arasinda denge kurmak durumundadir. Ancak giintimiizde farkli olan ya
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da giderek belirginlesen unsur, mekansal tasarim projelerinin i¢inde varlik kazandig
toplumsal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik baglamlarin artan Olgiide istikrarsizlik
icermesidir. Bu durum o6l¢eginden bagimsiz olarak her yeni tasarim miidahalesinin
yalnizca bigimsel degil, ayn1 zamanda zamansal ve toplumsal kabuller i¢eren bir vizyonu
zorunlu kilmaktadir. Bu ¢ercevede OASE, tasarimcinin belirsizlikle nasil yaratict ve
tiretken bir iliski kurabilecegi sorusunu sormay1 gerekli gérmektedir. Bagka bir ifadeyle,
toplumsal ve kentsel baglamlarin giderek daha istikrarsiz ve degisken hale geldigi
glinlimiizde, tasarim eylemi i¢in hala bir potansiyel mevcut mudur? Eger mevcutsa, bu
potansiyelin acgiga c¢ikarilmasi i¢in tasarimcinin nasil bir tutum gelistirmesi gerekir?
Aslinda, mimarlik disiplini belirsizlikle ilk kez kars1 karstya gelmemektedir (Pickering,
2006; Teerds, vd., 2011).

“Utopik” ya da “gecici” mekansal miidahalelerle kent yasaminin
doniistiiriilebilecegini savunan sitiiasyonistler belirsizlikle c¢alismayi, modern kentin
rasyonel planlama mekanizmalarinin bir elestirisi olarak gordiiklerinden kent deneyimini
her tiirlii Ongodriilemezlikten arindirdigini  diistiniiyorlardi. OMA'min erken donem
caligmalari, tasarim siirecinde iiretken bir faktor olarak belirsizligin bir¢cok kullanimini
ierir. Ornegin, ortak paydasi olmayan farkli gergekliklerin beklenmedik bir iliski icinde
bir araya getirildigi siirrealist oyun ‘’Cadavre Exquis” ya da bi¢cim ve programi
birbirinden ayirarak c¢esitli kullanim olanaklarina sahip yeni varliklar iiretmek igin
mekansal lobotomi kavrami gibi fikirleri kullanir (Sekil 4.20). Tipki sehir
planlamacilarinin mimarinin i¢inde gelistigi ¢ergeveyi yaratmasi gibi, mimarlar da farkli
anlarda, zamanla ve kullanicilarin girdileriyle gelisen ¢esitli senaryolar1 barindirabilecek

bir ¢er¢eve tanimlamay1 deniyorlardi (Raonic ve Westermann, 2018).

Corpse

Corpse

Sekil 4.20. OMA tarafindan tasarlanan siirrealist oyun Cadavre Exquis.
Kaynak: (Britannica, n.d.)

Spektrumun diger ucunda ise, belirsizlikle basa ¢ikma bicimi olarak tarihsel
stirekliligi referans alan Aldo Rossi, kentsel mekanin uzun siireli gelisim siirecine ve buna

eslik eden mimari tipolojilere odaklanarak, yeni yorumlara zemin hazirlayacak
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potansiyelin kentin kolektif hafizasinda sakli oldugunu ileri siirer. Farkli bir soluk ile
Yona Friedman, belirsizligi tarihte iligkilendirmek yerine degisim odakli mekénsal
esneklikte aranmasindan yana olmustur. Bireysel ozgiirliigii Onceleyen yaklagimi
dogrultusunda 1958 tarihli ©’L'Architecture Mobile” baslikli ¢calismasinda, degistirilebilir
bilesenlerden olusan modiiler bir yap: sistemi ve kapsamli bir altyapr agi Onererek,
kullanicilarina ¢evresel kosullart aktif bigimde degistirme 6zgiirliigii taniyan esnek ve
mobil bir mimarlik senaryosu ortaya koymustur (Lockard, 2017; Friedman, 2020).
Belirsizlige dair karsilastirilabilir bir yaklasim, John Habraken’in ¢alismalarinda
izlenebilir. ’Supports: An Alternative to Mass Housing” adli kitabinda Habraken,
mimarin odagini toplumsal bir “destek” sisteminin tasarimina yonelterek, bireysel konut
birimlerinin organizasyonunda kullanicilara daha fazla sorumluluk verilmesi ¢agrisinda
bulunur. Dolayisiyla tasarim siirecinin bir pargasinin kasitli olarak birakildigi bu vizyon,
tasarimci igin farkl bir rol tanimlamasi gerektirir (Habraken, 1999).

Belirsizlik, daha spesifik yani egitim alaniyla baglantili olarak incelendiginde
yasamin her evresinde dogal olarak bulunmasi nedeniyle egitime yonelik tasarimlar1 da
karakterize eder. Yukarida da bahsedildigi lizere mekansal ve yapisal baglamda tasarim,
planlama ve kullanim asamalarinin birbirini izleyen dogrusal siiregler yerine etkilesimli
bir bigimde ele alinmasi, gelisime agik, degistirilebilir ve farkli kullanim senaryolaria
uyum saglayabilen mekansal kurgular sunmalidir. Mimari mekanlar arasinda siirece bagl
olarak bicimsel ve islevsel degisimlerin kagimnilmaz hale geldigi egitim yapilar1 ve
ogrenme mekanlar1 dncelikli 6neme sahiptir (Islamoglu ve Usta, 2016). Bahsedilen
esneklik genel bir 6zellik degildir ya da gecmiste oldugu gibi eylemde dogaglamaya izin
vermek icin projeleri miimkiin oldugunca spesifik olmayan hale getirme, yani deneyim
yoluyla edinilen uygulamalar1 neredeyse otomatik olarak harekete gegirme Onerisi
degildir. Bugiin okullarda esneklikten bahsettigimizde, belirli projelerin bile beklenmedik
durumlarla basa ¢ikmak icin siirekli olarak degistirilmesine olanak taniyan
yapilandirilmis uygulamalara deginilmektedir. Belirsizlik, esneklik ve egitim yapilari
kavramlar1 lizerine ¢aligilan akademik katkinin genel semasinda, Herman Hertzberger’in
“yapimin bitmis bir iiriin olmaktan ¢ok, degisime agik bir tasarim” (Islamoglu ve Usta,
2016) olmasina dair kuramlar1 ve uygulamalari belirleyici bir rol iistlenir.

Daha once de bahsedildigi iizere 6zellikle 1960’11 yillarda gelecekteki kentler ya da
alternatif mekansal kurgular {izerine radikal senaryolar {iretilirken belirsizlik bilingli bir
tasarim stratejisi olarak benimsenmistir. Constant Nieuwenhuys, Yona Friedman,

Archigram, Cedric Price ve daha pek ¢ok vizyoner mimar belirsizlikten dogan degisim
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gereksinimiyle basa ¢ikabilmek ve planlama pratiklerindeki yetersizligin iistesinden
gelmek {iizere diyagramlari kullanmayi denemistir. Non-Plan Manifestosu tiim bu
caligmalardan ortaya ¢ikan bir derlemedir. Bu manifesto, geleneksel plan uygulamalarinin
zamanin etkisiyle degisen kosullara uyum saglayamamasi nedeniyle degisimi saglayan
ara ylizlere yonelik bir arayistan dogmustur (Dogu, 2022). Ayn1 yillarda Aldo van Eyck
ile “°’Forum” dergisini yayimlayan Herman Hertzberger, donemin modernist mimarlik
anlayisina egemen olan kat1 fonksiyonalist paradigmay1 yalnizca elestirmekle kalmamas,
ayn1 zamanda bu yaklasima karsi1 gelistirilen kimi alternatif onerileri de sorgulayarak
ozgiin bir pozisyon gelistirmistir. Islevsel determinizmi ortadan kaldirmay1 hedefleyen
“non-plan” akimindan ¢oklu kullanimlara olanak taniyan ancak kimligini koruyabilen
sistem diislincesiyle ayrisir. Bu baglamda Hertzberger iki temel problemi ele alir.
Bunlardan ilki, tek islevli mekan kurgular1 kaynakli ayristirici ve indirgemeci
fonksiyonalist anlayistir. Diger ikincisi ise esneklik adma yapilarin fazla
belirsizlestirilmesiyle ortaya ¢ikan kimlik kaybi ve mekansal yonelim eksikligidir. Bu
ikili sorunsali agsmak i¢in onerdigi “in-between” ya da “ara-mekan” kavrami ile sabit ve
homojen sistemlerin disinda, ¢ok islevlilikle birlikte kimligin korunabildigi ara diizlemler
yaratmay1 hedefler. Ona gdre, bir yapinin farkli kullanim senaryolarina agik olmasi, onun
bicimsel istikrarin1 ve anlam tagiyan bir kimlik sunma kapasitesini yitirmesi anlamina
gelmemelidir. Bu yaklasim, yapilarin hem degisime direng gosterebilmesini hem de
kullanic1 yorumlarina agiklik tasimasini hedefleyen biitiinciil bir esneklik anlayisina isaret
eder (Hertzberger, 1991; Kepekgioglu, 2007).

Hertzberger’in egitim yapis1 tasarimlari; kiitle kurgusu, organizasyonu ve mekansal
donat1 yerlesimine kadar uzanan ¢ok katmanli tasarim stratejileri ile degisen kosullara
uyum saglayabilecek esneklik ilkelerini barindirmalar1 bakimindan, c¢agdas okul
tasarimlarina yonelik 6nemli veriler sunar. Hertzberger’in mimarlik kuramindaki bu
yaklasim, Ozellikle egitim yapilarinin tasarimina yonelik O6zgiin bir katki niteligi
tasimaktadir. Zira egitim mekanlari; dogalar1 geregi siirekli evrilen pedagojik modeller,
toplumsal dinamikler ve kullanici1 profilleriyle eszamanli olarak doniisme zorunlulugu
barindirir. Ancak bu doniisiim ihtiyaci, zamanla yapiin anlamli bir mekansal kimlik
gelistirmesinin Oniinde engel teskil edebilmektedir. Hertzberger’in 6nerdigi esneklik
anlayisi ise, bu ikileme yonelik alternatif bir bakis agis1 sunmaktadir. Ona gore esneklik;
islevsel uyarlanabilirlik ve bigimsel biitlinliiglinii stirdiirebilme kapasitesini igermeli ayn1
zamanda bu siireci mimari kimligiyle birlikte ele almalidir. Béylece egitim yapilarinda

karsilasilan belirsizliklerin, liretken ve yenilikgi bir tasarim araci olarak degerlendirilmesi
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miimkiin hale gelir. Dolayisiyla, esneklik kavraminin salt “degistirilebilirlik™ ile sinirl
olmayan; aksine “anlam tasiyan siireklilik” ve “mekansal kimlik” ile iliskilendirilen bir
tasarim ilkesi olarak ele alnmasi gerektigi aciktir (Islamoglu ve Usta, 2016).
Hertzberger’in egitim yapilarinda esneklik baglaminda ilk ve ortaokul proje 6rneklerinin
degerlendirilmesine ‘’Mimaride Esnek Egitim Seriiveni ve Egitim Mekanlar1™ baglig

altinda deginilecektir.

4.5.1. Ogrenme Alam Tasarimina Esneklik Yaklasimlar

“Egitim mekanizmamizda giiniimiizde yasanan sancilar, yasamin dayattig
gereksinimlerin, gegmisteki formiiliin aynisiyla karsilanamayacagina iliskin artmakta
olan farkindaligin gostergesidir” (Weyand, 1925).

21. yilizyilda 6grenmeye iliskin paradigmalarin, gelisen teknolojiyle es zamanl
olarak 6nemli bir doniisiim gegirdigi aciktir. Dijital egitim materyalleri, kisisellestirilmis
O0grenme ortamlari, kablosuz ag altyapilar1 ve mobil cihazlar ile desteklenen 6grenme
materyallerinin yayginlasmasi, Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini ve mekansal
beklentilerini koklii bigimde degistirmektedir. Ayn1 zamanda dijital kaynaklara fiziksel
mekan kisitlamalarindan arinmis bigimde erisim imkani, 6§renmenin mekan ve zaman
bagimliligini azaltarak daha esnek ve birey odakli bir 6grenme ortami sunmaktadir. Bu
dontisiim, pedagojik yaklasim odakli gerceklesen fiziksel 6grenme alanlarinin tasarimini
da etkilemektedir. Egitim kurumlarina yonelik yapilan yatirimlar ile teknoloji tabanli
O0grenme yoOntemlerine yoOnelik artan biitceler, mekanin daha verimli kullanilmasi
ihtiyacini giindeme getirmektedir.

Son yirmi yilda yasanan teknolojik gelismelerin ivmelenmesi ve 6grenci sayisindaki
artis, egitim mekanlarinin degisen ihtiyaglara yanit verebilecek bicimde esnek tasarim
ilkeleri dogrultusunda yeniden ele alinmasin1 zorunlu kilmistir. Bu baglamda yasanan
dontisiim, 21. yiizyilda 6grenme ve 68retme anlayisini ileriye tasiyacak prototip niteligi
tastyan yenilik¢i 6zellikleri de beraberinde getirmektedir. Her ne kadar bu fonksiyonlarin
tamam1 gelecekteki tiim Ogretim alanlarinda yer almayacak olsa da yaratici diisiinme
stirecini tegvik etme baglaminda kesinlikle bir 6ncelige sahip olmalidir. Etkili bir 6grenme
alan1 tasariminin temelinde, tiim paydaglarin (6grenciler, 6gretim elemanlar1 ve idari
personel) daha verimli calismasim destekleyecek mekansal ¢oziimler yer almalidir. ideal
olarak tanimlanan bu alanlar 6grencilerin 6zgiiven gelisimlerini, degisken kosullara uyum
saglayabilme yetkinliklerini, bagimsiz hareket edebilmelerini ve siirekli 6grenme

yoniinde motive olmalarini tesvik etmelidir. Bu baglamda, 6grenme alanlarinin tasarimi,
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pedagojik vizyonunun ve stratejik hedeflerinin fiziksel diizlemdeki bir yansimasi olarak
duyarli ve tiim kullanicilarin basarisini destekleyici nitelikte bicimlendirilmelidir. Egitim
yapilari, uzun vadeli ve yiiksek maliyetli yatirnmlar arasinda yer almasi nedeniyle birey
odakli mekanlarin tasarimi da benzer bigimde bazi esnek tasarim ilkeleri dogrultusunda
Ozenle kurgulanmalidir. Bu baglamda bir 6grenme alanindan beklenilen nitelikler;
ogrencilerin motivasyonunu destekleyebilmek ve 6grenmeyi bir faaliyet olarak katilimei
ve dinamik bir eylem haline getirebilmek amaciyla gelisim gosteren paradigmalar
dogrultusunda uyarlanabilir nitelikte bir pedagojik hazirlik siireci gecirmesi, alanlarin
islevsel degisimlere olanak tantyacak bigimde yeniden diizenlenebilir ve mekéansal olarak
yeniden sekillendirilebilir olmasin1 saglayarak gelecek Ongoriisiine sahip fonksiyonel
alan kullanimini desteklemesi ve 6grenim merkezi olusumuna mekansal 6lgekte esnek
tasarimlar entegre ederek fiziksel, dijital ve sosyal bilesenleri; yaraticilik, ¢ok yonli
katilim ve kapsayiciliga tesvik eden biitlinsel bir tasarim siireci olarak ele almasidir (Sekil

3.21).

)

PEDAGOJIK HAZIRLIK

[ GELECEGI ONGOREN MEKANSAL |
KURGU

FONKSIYONEL KULLANIM

OGRENIM MERKEZI OLUSUMU

ESNEK TASARIM SURECIH BILESENLERI

MOBILYA OLCEGINDE ESNEKLIK

[

Sekil 4.21. Esnek Tasarim Siireci Bilesenleri

Esnek Ogrenme siireglerinin tasariminda, pedagojik hazirlik siireci mekansal
stratejilerin temelini olusturmaktadir. Glinliimiizde baskin pedagojik yaklasim, aktif ve is
birligine dayali 6grenme modellerine yonelmis olsa da mekansal diizenlemeler ile
egitmenlerin sahip oldugu beceri setleri bu doniislimii her zaman yansitmamaktadir. Bu
nedenle, kurumsal 6l¢ekte mekanlarin gelecekte nasil islemesi gerektigine iliskin saglikli
kararlar alabilmek i¢in, egitim mekanlarindan beklenen islevlerin, pedagojik yaklasimda
istenen degisimlerin ve bu degisimlerin gerekcelerinin agik bir bigimde tanimlanmasi

gerekmektedir.  Siire¢ icerisinde Ogretici ve Ogrenci merkezli etkinlikleri
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destekleyebilecek islevsel cesitliligin saglanmasi ve paydaslar arasinda siirdiiriilecek
etkili iletisim gerekliligi dogrultusunda belirlenen ihtiyaglar, farkli islevlere sahip
bagimsiz mekanlarin yani sira agik planli ve esnek 6grenme merkezleri araciligiyla daha
biitlinciil bir mekansal yaklasima yonelimi de beraberinde getirmistir. Ancak tercih edilen
¢6zlim ne olursa olsun tasarimin belirleyici unsuru yenilikg¢ilik ya da verimlilik artis1 gibi
ikincil hedeflerden daha oncelikli olarak kurum yoneticileri ve egitimciler tarafindan
acikca tanimlanan pedagojik amaclar olmalidir. Bu baglamda, 6grenme ortamlari
yalnizca bilgi aktarimina hizmet eden alanlar olmaktan ¢ikarak bireyin gelisen bilissel,
sosyal ve duygusal gereksinimlerine cevap verebilecek sekilde biitiinciil bir yaklagim ile
yapilandirilmalidir.

Gelecekteki teknolojik veya pedagojik doniisiimleri kesin olarak Ongdrmek
miimkiin olmasa da egitim mekanlarinin bu degisimlere uyum saglayabilecek esneklikte
tasarlanmas1 miimkiindiir. Siirecin kilit noktas: olarak ele alinmasi gereken gelecegi
ongoren mekansal tasarim anlayisi, mimari mekanin yalnizca mevcutta kullanilan egitim
paradigmalarmin ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenme perspektifinden siyirarak
teknolojik gelismeler ve degisen pedagojik egilimlerle uyumlu, yenilik¢i ¢oziimleri igeren
cesur ve yaratict mekanlar liretmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda, sabit teknolojik
altyapilar yerine yiiksek kapasiteli mobil teknolojilere, yalnizca kablolu degil aym
zamanda kablosuz ag c¢oOziimlerine ve islevselligi artirilmis 6zel liretim mobilyalara
yapilan yatirimlar, 6grenme ortamlarinin ¢ok amacl kullanimini ve kolaylikla yeniden
diizenlenebilmesini olanakli kildig1 silirece rasyonel kabul edilmektedir. Ayrica,
kurumlarin kisi bagina daha fazla mekan saglayarak daha az sayida fakat nitelik agisindan
daha yiiksek standartlara sahip Ogrenme alanlar1i gelistirmeyi hedeflemeleri de
glinlimiizde yayginlasan bir egilimdir. Genis gruplara yonelik ya da dagitik 6grenme
pratikleri ise halihazirda video konferans sistemleri ve dijital yaymn aracglariyla
desteklenmektedir. Bu baglamda, 6gretim mekanlarina entegre edilen kameralar,
mekansal esnekligin saglanmasina katki sunmaktadir. Eger amacimiz, esnek, yaratici ve
uyum yetisi gelismis bireyler yetistirmek ise 6grenme alani tasarimlarinin yenilikei
diisiinme bigimlerini hangi diizeyde tesvik ettigini daha elestirel bir perspektifle
degerlendirmemiz gerekmektedir. Bu yaklasimin somut bir 6rnegi, Sussex Universitesi
ile Brighton Universitesi’nin ortak girisimi olan “Ogretim ve Ogrenimde Miikemmellik
Merkezi (CETL)” kapsaminda gelistirilen “Yaraticilik Bolgesi’dir. Bu  girisim,

miihendislik, bilissel bilim, pedagoji ve tasarim gibi farkl disiplinlerdeki uzmanliklar1 bir
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araya getirerek deneysel bir 6grenme ve 6gretim alani olusturmay1 hedeflemistir (Martin,
vd., 2010), (4.22).

Sekil 4.22. Beyaz Kiip Galeri Modeli, InQbate, CETL Yaraticilik, Sussex Universitesi
CETL in Creativity, University of Sussex, Oda Bolgelemesi, Yaraticilik Bolgesi, CETL,
Brighton Universitesi, (Flickr, 2013)

Toplamda yaklasik 300 metrekare bir alan1 kapsayan bu 6grenme c¢evresi, disiplinler
aras1 etkilesimi, formal ve informel 6grenme siirecleriyle yaratici uygulamalar arasindaki
sinirlart bulaniklagtirarak 6gretim pratiklerinde doniisiim yaratma potansiyeli barindirir.
L bi¢ciminde kurgulanan iki ana alan, g¢esitli egitim ve performans ihtiyaglarina yanit
verebilecek bi¢gimde boliimlere ayrilabilir ve yeniden diizenlenebilir sekilde
tasarlanmistir. Esnek prensipler dogrultusunda konumlandirilan hareketli paneller, dijital
ekranlar ve esnek mobilyalar mekansal kurgunun siirekliligini saglar (Sekil 4.23). Coklu
projektdr sistemleri, kablosuz iletisim aglar1 ve konum tabanli teknolojilerin kullanima,
mekanin herhangi bir noktasinda kullanicilar arasinda olusturulan diisiinsel ve fiziksel
etkilesimi saglamada ©nemli bir rol iistlenmektedir (Morris, 2005). Ogrenme
yolculugunun her asamasinda deneysel ve kesfetmeye dayali uygulamalar1 destekleyen
ve 0grenme siireclerini yoneten kisiler sahne tasarimcilarina benzer bir rol {istlenerek
uzmanlar ve kolaylastiricilar esliginde 151k, ses ve fiziksel nesneleri kullanarak gergek
diinya senaryolarinmi kii¢lik 6l¢ekte yeniden kurgulamistir. Bu alanlarda gercgeklestirilen
oturumlar, farkli disiplinlerden bireylerin is birligine dayali goérevlerde bir araya
gelmesini saglayarak ogrencilerin yeni kavrayislar gelistirmelerine olanak tanimaktadir

(Martin, vd., 2007).
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Sekil 4.23. Katlanir Masalar, InQbate, CETL Yaraticilik, Sussex Universitesi; Oda
Béliiciiler, Yaraticilik Alan1, CETL, Brighton Universitesi; Tasinabilir Duvarlar,

InQbate, Yaraticilikta CETL, Sussex Universitesi, (Flickr, 2008)

Bu dogrultuda, fonksiyonel alan kullanimi, 6grenme mekanlarinin girisimei bir
yaklasimla ¢ok amacli, doniistiiriilebilir ve etkin kullanilabilir kurgularla tasarlanmasini
zorunlu kilarken, fiziksel ¢cevrenin 6grenme siireciyle dogrudan etkilesim héalinde olmasi
gerekliligini ortaya koyar. Ogrenim merkezi olusumu giiniimiizde halen gelismekte olan
bir kavram oldugundan genellikle daha 6nce farkli olan diger alanlarla harmanlanarak
onlarin islevlerini daha fazla 6ziimsemektedir. Bu baglamda geleneksel kiitiiphane ve
O0grenme alani islevlerinin 6tesine gecerek, sosyal etkilesim, bireysel ve grup calismalari,
dijital teknolojilere erisim ve Ogrenci destek hizmetleri gibi ¢ok yonlii faaliyetleri
barindiran dinamik 6grenme ortamlarina evrilmektedir. Ornegin, Glasgow Caledonian
Universitesi Saltire Merkezi, yiiksekdgretime erisimi genisletmeyi hedefleyen stratejik
yonelimi dogrultusunda tniversitenin pedagojik ilkeleriyle dogrudan iliskilendirilmis
ogrenci odakli yaklasimlari bir araya getirerek, 6grenmenin esasen diyalog ve tartigmaya
dayandigi ve Ogrenme siireglerini mekansal olarak biitiinlestiren bir merkez olarak
tasarlamistir. Bireysel 6grenme mekanlar1 disinda ayni1 zamanda sosyal bir bulusma ve
etkilesim mekani olan Saltire Merkezi, bu yoniiyle kampiisiin sosyal kalbini olusturur.
Merkezin mekansal organizasyonu, 6grenmenin sosyal dogasini kabul ederek 6grenme
bigimlerinin ¢esitliligine karsilik verebilecek esneklikte bir ortam sunmayi amaglar.
Tasarim, ayni zamanda Ogrencilerin O0grenme siireglerini kendi sorumluluklartyla
yonlendirmelerine olanak taniyan, kendi kendini diizenleyen bir 6grenme ekosistemi

yaratmay1 hedeflemistir (Sekil 4.24).
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Sekil 4.24. Saltire Merkezi, Glasgow Caledonian Universitesi, Agik Erisim Alan1 i¢
Mekan Gorselleri, (Peitx, 2017)

Katlar aras1 mekansal kurgu, farkli 6grenme modlarin1 destekleyecek bigimde
kademelenmistir. Zemin kat sosyal etkilesim ve destek hizmetlerine ayrilirken, iist katlara
cikildikca bireysel ve sessiz calismay1 Onceleyen alanlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu gegis,
yalnizca mekansal yerlesimle degil, aynm1 zamanda mobilya tipi, masa ve bilgisayar
diizenlemeleri, renk kullanim1 ve ses ipuglar1 gibi tasarim 6geleriyle de desteklenmistir.
Bu tiir cok katmanli mekansal strateji, kullanicilarin davranigsal egilimlerine yon vererek
O0grenme big¢imleri arasinda dogal gecisler saglar. Saltire Merkezi’nin en dikkat ¢ekici
bireysel bir faaliyet olmaktan ¢ikararak toplumsal katilima dayali bir yapiya
doniistiirmesidir. Bu baglamda Saltire Merkezi, bir dizi esnek ¢aligma alan1 ve teknolojiye
erisim saglayarak 0grenmenin sosyal dogasi, iletisim halinde §grenmenin Onemi ve
bireysel farkliliklar iizerine mevcut egitim diisiincesini kabul etmektir. Bunun da 6tesine
gecerek kullanicilarin hayatinda “’liglincli yer” olmay1 ve Ogrenmeyi yasam {izerine
deneyimsel hale getirerek gelismekte olan yaratict sinifin yasam tarzinin bir pargasi
haline getirmeyi amaclamistir (Emsen ve Ormecioglu, 2020; JISC, 2006).

Son olarak, mobilya 6l¢eginde saglanan esneklik kavrami mekansal degiskenligin
en alt diizeyde karsilanabilmesini saglayarak 6grenme ortamlarinin esneklik kapasitesini
artirmada kritik bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle kullanici ihtiyaclarina gore
tasarlanan mobilya ¢6ziimleri, 6grenme alanlarinin farkli pedagojik amaglara hizla uyum
saglamasini miimkiin kilar. Ornegin, daha 6nce de bahsedilen Glasgow Caledonian
Universitesi’ndeki Saltire Merkezi’nde yer alan bazi oturma birimleri, biitiinlesik priz
sistemleri ile kullanicilarin dijital ekipmanlarimi kolayca kullanmalarina olanak
tanimaktadir. Bununla birlikte, bu merkezdeki sosyal alan mobilyalari, grup biiyiikliigline
ve etkinlik tiiriine gore yeniden diizenlenebilecek sekilde tasarlanmistir. Hatta ses yalitimi
saglamak amaciyla kullanilabilen sisirilebilir “iglo” duvarlar gibi yenilik¢i ¢oziimler de

esnek kullanim senaryolarini desteklemektedir (JISC, 2006; Watson, 2007). Benzer
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sekilde HMFH Architects tarafindan tasarlanan Woodland ilkokulu’nda belirli pedagojik
amaglart desteklemek iizere gelistirilen Ozellestirilmis donanimlar olan kavisli masa
tasarimlarina rastlanir. Proje ekibinin “’dagimik™ olarak nitelendirdigi uygulamali
aktiviteleri desteklemek i¢in mekanlara lavabolarin ve esnek mobilyalarin dahil edildigi
goriiliir. Standart mobilyalarin kullanildigir durumlarda dahi masa sekli ve oturma diizeni
(6rnegin dikdortgen yerine dairesel masalar) gibi faktorler, alanin kullanim bi¢imini
yonlendirerek 6grenme mekanlarina dogrudan etkisini vurgulamistir (Sekil 4.25).
Ogrenciler cogu zaman mevcut diizenlemeyi sorgulamaksizin kabul ettikleri icin
O0grenme alanmmin  sundugu fiziksel ipuclari, pedagojik yaklasimi dogrudan
sekillendirebilir. Bu baglamda esnek mobilya tasarimlarinin, sabit yerlesimler dahil
olmak iizere gecici veya uzun siireli ¢calismay1 destekleyecek sekilde diizenlenmesi, ¢oklu

kullanim tiirlerinin esit derecede 6nemli oldugunu yansitir.

Sekil 4.25. Woodland Ilkokulu, Milford ABD, I¢ Mekanda Esnek Mobilya Kullanimi ve
Katlarda A¢ik Plan Esneklik Uygulamalari, (ArchDaily, 2016)

Iyi tasarlanmis, esnek dgrenme mekanlarinin 6grencilerin motivasyonunu artirmasi
ve hatta 6grenme becerileri iizerinde etkili olmas1 muhtemeldir. Yiiksek nitelikli informel
o0grenme mekanlari, aynt zamanda bahsedilen stratejilerin uygulandigi mekan veya
kurumlarin ilgili taraflar arasindaki imajimi da giiclendirir. Cogu egitim yapisinda
yeterince kullanilmayan alanlar zaten mevcuttur. Genis fakat atil durumda olan yemek
salonlari, koridorlar veya ortak kullanim alanlari; sosyal etkilesimi dnceleyen, kapsayici
ve esnek Ogrenme ortamlarina doniistiiriilerek 6grenmenin sosyal hayatin dogal bir
pargasi oldugu vurgulanabilir.

Gelisen 6grenme yaklagimlari, fiziksel mekanlarin 6gretim ve 6grenme siireciyle
olan iligkisini yeniden tanimlamaktadir. Gergeklesen gelisim dogrultusunda egitimciler

gilincel uygulamalar uyarlayarak 6grenci merkezli bir yaklasima dogru ilerledikge,
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geleneksel smif yapilar, sabit oturma diizenleri ve tek yonli bilgi aktarimina dayali
pedagojik anlayis cagdas egitim yaklagimlari karsisinda yetersiz kalmigtir. Bahsedilen
sinirlilik, esnek 6grenmenin mekansal boyutuna getirilen giincel yaklasimlarin ¢ikis
noktas1 olmustur. Boylece doniisen egitim paradigmalarinin uyarlanabilirligini artiran
esnek Ogrenme yaklasimi, Ogrenme siireclerini zaman, mekan ve egitimcilerin
organizasyonel yapilariyla sinirli olmaktan ¢ikararak egitim yapilarinin tasarimina yeni
bir perspektif kazandirmistir (Jonassen ve Land, 2012). Bu maddede, esnekligin mimari
boyutu ve Ogrenme alanlarinin organizasyonel kurgusu arasindaki iliski mekéansal
Olgcekler diizleminde ele alinacaktir. Mekansal organizasyonun, esnekligin pedagojik
icerigiyle nasil bir biitlinsellik kurdugu tartisilarak kiitle ve 0grenme alani dlgeginde
tasarim stratejileri irdelenecektir.

Gelecekteki degisimlere uyum saglayabilme yetisi, esneklik ve ¢ok amagh
kullanim, cagdas okul tasarimlarinda temel gereklilikler arasinda yer almaktadir. Kisa
vadede, Ogretim ortamlarmin farkli etkinliklere uyum gosterecek bigimde yeniden
diizenlenebilmesi i¢in esneklik gereklidir. Bahsedilen esneklik mekana mobilya ve destek
elemanlarin yer degistirmesi araciligiyla kazandirilabilir fakat mekanlarin boyut ve bigim
itibarryla ok yonlii kullanim olanaklarma uyum gdstermesini de gerektirir. Ogrenmenin
mekansal smirlarinin giderek belirsizlestigi glinlimiizde, 6grenme siirecinin yalnizca
geleneksel egitim ortamlariyla smirli olmadigi aciktir. Bu farkindalik, 6grenmenin
gergeklestigi mekanlarin pedagojik potansiyellerinin de agiga ¢ikarilmasi gerekliligini
ortaya koyar. Boylece, esnek 6grenme alanlart (FLS), yeni nesil 6grenme ortamlari
(NGLE), 21. yiizy1l 6grenme ortamlari veya yenilik¢i 6grenme ortamlart (ILE) gibi cesitli
isimlerle anilan mekansal kurgular uygulama o6lgeginde karsilik bulmustur. Tamaminin
ortak oOzelligi, fiziksel ve pedagojik tabanli olarak bi¢im ve islev agisindan esnek
olmalaridir (Fisher, 2016). Giiniimiizde okul i¢ mekanlari, fiziksel aktivite, hareketsizlik
ve pedagojik davranislar arasindaki kavramsal iliskinin karsilikli olarak birbirlerini nasil
etkileyebilecegi konusunda arastirmalar artmistir (Ucci, vd., 2015). Fiziksel ve pedagojik
unsurlar arasindaki etkilesim 6gretmenin mekanin olanaklarindan yararlanma becerisiyle
birlestiginde, esnek 0grenmenin etkili olmasinin temel etkenleri oldugu goriilmektedir.
Ogrenme siireclerinin fiziksel mekanla olan iliskisi giderek daha karmasik bir hal alirken
egitimcilerin uygun 6grenme ortamlarinin etkili kullanimina yonelik biling gelistirmeleri
kritik bir sorumluluk haline gelmistir. Bu baglamda, mekan ile 6grenme arasindaki 6rtiik
ve ¢ogu zaman sezgisel diizeyde isleyen iligkilerin ¢éziimlenmesi esnek, teknolojik

donanimu gii¢lii ve pedagojik agidan biitiinciil 6grenme alanlarinin gelistirilmesi yoniinde
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kurumsal diizeyde miidahaleleri gerektirmektedir (Kariippanon, vd., 2017). Ornegin,
Milli Egitim Bakanligi’nin FCL Akreditasyon Modeli kapsaminda destekledigi “’Future
Classroom Lab’ yaklasimi, fiziksel alanlarin, pedagojik rollerin ve 6grenme stillerinin
birlikte yeniden tasarlanmasina olanak tanimaktadir. Bu model, alti farkli 6grenme
alantyla birlikte bilgi ve iletisim teknolojilerini, esnek mobilya sistemlerini ve 21. yiizyil
becerilerini destekleyen uygulamalari ayn1 anda entegre ederek Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin aktif 6grenme siirecine katilimini kolaylastiran bir ¢ergceve sunmaktadir

(Sekil 4.26).

Sekil 4.26. Sirasiyla Slovakya’da The Future Classroom Lab BESST ve Tokat Zile Fen
Lisesi FCL Laboratuvari, (FCL, 2021); (FCL, 2025)

European Schoolnet tarafindan gelistirilen Future Classroom Lab (FCL) hakkinda
tasarimcilar tarafindan 6gretmenlere, okullara ve egitim kurumlarina kendi 6grenme
laboratuvarlarini kurma ya da mevcut 6grenme alanlarin1 doniistiirme konusunda ilham
verdigi aktarilmistir. Bu girisimleri biitiinciil bir ¢ati altinda toplamak amaciyla
uluslararas1 bir “’Yenilik¢i Ogrenme Laboratuvarlart Ag1” olusturulmustur. Ag, farkl
laboratuvarlarin yonetim, 6gretmen egitimi, ticari i birlikleri ve endiistriyle etkilesim
gibi alanlarda bilgi ve deneyim paylasimina olanak tanir. Briiksel merkezli orijinal FCL
modelinden esinlenen bu Ogrenme alanlari, yerel baglamlara uyarlanarak
farklilasmaktadir ancak cogu esnek 6grenme mekanlarina iligkin temel ilkeleri ortak
bigimde yansitmaktadir. European Schoolnet tarafindan belirlenen kriterleri karsilayan
laboratuvarlar, akreditasyon siireciyle aga dahil olabilmektedir (MEB, 2024), (Sekil
4.27).
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Yeniden tasarlanabilir

maobilyalar, oturma alani-
sunum diizeni, kare puf
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is Birligi Alam

Gelistirme Alam

O@retmenin érenme
siirecine liderlik ettigi
etkilesim kurdugu alan

Ogrencilerin iy birligi ve
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Yardimer Araglar

.
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.
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.
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Sekil 4.27. MEB Future Classroom Lab (FCL), Alti Ogrenme Alanmin Ogrenmedeki
Islevi, Kullanilan Esnek Mobilyalar ve Destekleyici Olabilecek Teknolojik
Ekipmanlar Tablosu, Kaynak: (MEB, 2024)’den uyarlanmstir.

Esneklik fiziksel bir nitelik olmanin yani sira pedagojik, teknolojik ve kurumsal
boyutlar1 da iceren biitiinsel bir tasarim ilkesidir. Collis ve Moonen (2001), esnekligi
“’kisa vadeli degisikliklere olanak taniyan bir yetenek’ olarak tanimlarken, uzun vadeli
uyarlanabilirligin ise yapisal ve organizasyonel kararlarla iliskili olduguna dikkat ¢eker.
Bu kapsamda, mimari tasarimin esneklik potansiyeli hem bina dl¢eginde hem de ic
mekanda ortaya ¢ikmaktadir. Ponti'ye (2005) gore, esnekligin iki boyutu vardir. Bu
tanimlardan ilki 6grenme alanlari, baglant1 alanlar1 vb. gibi mekan 6zelliklerinin giinliik
olarak degistirilebilme olasiligin1 ifade eden kisa stireli esnekliktir. Bu esneklik tanimi
modiiler alanlarin birlestirilmesiyle gecici de olsa gerceklesebilir. Bir digeri ise uzun
vadeli 6grenme senaryolarina uyum saglayan uzun siireli esnekliktir. Yapisal sistemlerin
ve servis alanlarinin yerlesimiyle ilgilidir. Ornegin, duvarlarin tasyict olmayan sekilde

tasarlanmasi, gelecekteki program degisikliklerine izin verir (Mirpadyab, vd., 2020).
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Mirpadyab ve arkadaslar1 (2023) esnekligi, ‘’mimari mekanin insan davranislarina,
egitim senaryolaria ve toplumsal ¢evreye yanit verecek sekilde yeniden diizenlenebilme
kapasitesi’’ olarak tanimlar. Bu tanim, esnekligin sosyal ve davranigsal boyutuna dikkat
ceker. Egitim alanlarinda “’insa edilmis pedagoji” (Monahan, 2002) kavrami, fiziksel
cevrenin pedagojik anlayisi bicimlendirdigi fikrini temel alir. Bu yaklasima gore, bir
mekan sadece dgretimin yapildigi yer olmanin 6tesinde 6grenme bigimlerini, iliskileri ve
rollerin dagilimmi da sekillendiren bir aktordiir. Yani mekansal esneklik, tasarim
kararlarinda ¢ok yonlii bir diisiince gerektirir. Bu kavramsal ¢erceve, asagida ele alinacak
olan mekansal organizasyonun kiitle ve 6grenme alan1 dlgeklerinde nasil ele alindigina
dair degerlendirmelere temel olusturur.

Kiitle 6lcegindeki esneklik, egitim yapilarinin genel planlamasi, birimler arasi
iliskiler ve kiitle capinda doniisebilirligi kapsar. Bu yaklasima yonelik mimari
yaklasimlarin basarili bir 6rnegi, antik Yunan agorasindan esinlenerek gelistirilen
modiiler 6grenme kiimeleri modelidir. Tasarimcilar1 tarafindan aktarilanlara gore bu
yaklasimda amag, okullardan ve diger yap tiirlerinden en iyi uygulamalari benimseyerek,
yenilik¢i 6grenme ve 6gretme yontemlerini destekleyen ayni zamanda heyecan verici ve
eglenceli bir ortam saglamaktir. Tasarim ekibi, farkli baglam ve senaryolara
uygulanabilecek bilesen tabanli bir sistem gelistirerek “parga kiti” (kit-of-parts)
yaklasimini benimsemistir. Sistemin temel yap1 tasi, her biri yaklagik 300 6grenci
kapasitesine sahip, merkezi bir agora etrafinda Orgiitlenmis iki kathh Ogrenme
kiimelerinden olugmaktadir (WilkinsonEyre, n.d.).

Bu sistem ilk olarak 2007 yilinda, John Madejski Akademisi’nin tasariminda
uygulanmigtir. Her bir kiimenin kendi i¢inde “okul i¢inde okul” anlayisiyla isledigi bu
yapida, planlama radyal bir organizasyon prensibiyle gergeklestirilmistir. Ayn1 zamanda
Ogrenciler i¢in tamimlanabilir alt birimler olusturularak i¢ mekanda hareketlilik

azaltilmistir (Sekil 4.28).
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Sekil 4.28. John Madejski Academy, Birlesik Krallik, Maket Calismas1 ve Plan Semasi
(WilkinsonEyre, t.y.); (DfES, 2005)

Marks Barfield'in “’kutusal tipoloji”’ye dayanarak kurgulanan ve tasarimcilari
tarafindan her tirlii degisime hazirlikli oldugu iddiasiyla 6ne ¢ikan Cambridge
Universitesi Ilkokulu, 2050 iklim kosullarina uygun ekstra havalandirma kapasitesi,
genislemeye acik modiiler planlamasi, uzun vadeli doniisiim ve iklimsel adaptasyon
acisindan yiiksek esneklik vadetmektedir. Hafif c¢elik cerceveden olusan yapi, yapidan
bagimsiz olarak yeni 6grenme diizenleri olusturmak icin duvarlarin hareket ettirilmesine
olanak taniyor. Bu sayede, 6grenim alanlarinin disinda kalan biitiinciil sistemin uzun
vadeli doniistimiiniin miimkiin hale geldigi goriiliir (Buxton, 2017).

Bir diger mekansal organizasyon diizeyi olan 6grenme alami diizeyinde esneklik,
bireysel sinif, stiidyolar, laboratuvarlar veya caligma alanlar1 gibi 6grenme mekanlarinin
diizenlenme kapasitesini ifade eder. Bu esneklik, 0grenci merkezli pedagojilerin
desteklenmesi acisindan Onemlidir. Aktif 6grenme simiflarinda, hareketli mobilya
diizenleri, grup caligsmasi, bireysel calisma ve sunum gibi farkli etkinliklerin bir arada
varligma izin verir. Higgins ve arkadaglart (2005), her smifin belirli bir esneklik
derecesine sahip olmas1 gerektigini savunarak, bu durumun 6gretmen ve 6grencilerin
O0grenme ortamina iligkin deneyimlerini dogrudan etkiledigini vurgulamaktadir. Ayni
zamanda BB99 (2006) raporunda belirtildigi gibi, smif alanlarinin modiillerle
zenginlestirilmesi, gelecekteki 6gretim yoOntemleriyle uyum igin temel bir tasarim
gerekliligidir.

Sinif i¢i dinlenme alanlari, modiillerle ayrilmis bireysel veya grup destekli ¢alisma
bolgeleri ve hareketli mobilya sistemleri farkli 6grenme senaryolarinin eszamanli olarak
gergeklestirilmesine imkan tanir. Esnek 6grenme ortamlarinin basarisi, mekanin kullanici
tarafindan nasil deneyimlendigiyle yakindan baglantilidir. Woolner (2010), 6grenme
ortamlarinin kullanic1 6zelliklerine gore farklilasmasi gerektigini, tek tip mekansal
¢dziimlerin ¢ocuklar icin her zaman uygun olmayacagini belirtmektedir. Ozellikle gocuk

yas gruplarinda esnek mekan tasarimi, biligssel ve motor gelisim siire¢lerini destekleyici

115



nitelikte olmalidir. Ornegin, kiiciik yas gruplari icin algisal sinirlar daha kisa mesafelidir,
bu nedenle mekanin net okunabilirligi ve yon bulma kolayligi 6n plana cikar. Aym
zamanda yas gruplarina gore zemin planlanmasinda ve bdliicii yerlesiminde
saglanabilecek diizenlemeler ile 6grenme alanlarinin algisal okunabilirligi ve islevsel
cesitliligi artirilabilir. Karmagik planlar kiiciik 6grenciler i¢cin ¢oklu alan olanaklari
saglarken, daha sade ve genis alanlar yasca biiylik 6grenciler i¢in daha uygun bir ortam
yaratmaktadir (DfES, 2005). Bu iki dlgekte gelisen tasarim stratejileri, esnekligin ¢ok
boyutlu yapisinin mimari kurguyla bulustugu noktalarda somutlagmaktadir.

Bu yaklagimlarin yan1 sira yapilan aragtirmalarda esnek organizasyonu destekleyen
cesitli cevresel ve kullanict temelli etkenlere de dikkat ¢ekilmektedir. Donna Huse'a gore
o0grenmenin fiziksel baglami; mobilyalarin saglanmasi, konumu ve diizenlenmesi,
kisilerin konumu ve birbirleriyle iliskileri ve hatta egitmenlerin ve oOgrencilerin
davraniglar1 ve her birinin hareket ve se¢cim olanaklar1 dahil olmak tizere bir dizi unsurdan
olusur. Bu unsurlarin toplam etkilesimi sayesinde siniflar, her fiziksel mekan gibi
davranislari, fiziksel ve sembolik diizeyde sekillendirir. Ornegin, dinlenme alanlarinin
yerlesimi, sessiz ¢alisma boliimleri ile aktif alanlar arasindaki mekansal ayrimlar ve i¢
mekanda kullanicilarin serbest dolasimina olanak saglayan diizenlemeler, esnekligin
davramigsal yoniinii olusturur. Ogrencilerin bir mekanda ydnlerini bulabilmeleri, islevler
arasi iligkileri anlamlandirabilmeleri ve mekansal diizeni kolaylikla ¢6ziimleyebilmeleri,
O0grenme siirecini destekleyen énemli faktorler arasindadir. Ayrica amaca y6nelik olarak
ingsa edilmis amfiler ve aktif 6grenme siniflari, fiziksel tasarimlar1 dolayisiyla belirli
davraniglari, eylemleri ve iligkileri kolaylastirir (Learning, 2021).

Esnekligin basariya ulasmasinda ¢evresel konfor kosullar1 da etkili bir degiskendir.
Rivlin ve Rothenberg (1976), bir egitim yapisinin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin
cevrelerini tanimalarina, denemelerine ve bu c¢evreyle 6znel baglar kurmalarina izin
vermesi gerektigini vurgular. Bu yaklasim, mekanin anlam iiretme potansiyelinin de
kullaniciya aktarilmasi gerektigine igaret etmektedir. Weinstein (1979) ise, c¢evresel
diizenliligin 6grenme ortamlarinda davranigsal istikrar1 destekledigini ve 6grencilerin
cevreyle daha etkin iligkiler kurmasina yardimci oldugunu belirtir. Bu baglamda, agik
planli esnek tasarimlarda bile kullanicilarin referans noktalari olusturarak yon bulmalarini
kolaylagtiracak fiziksel sinir, doku veya renk farkliliklarinin saglanmasi 6nerilmektedir.
Ayrica yon bulma kolayligi, esnekligin getirdigi degisken mekan yapilarina ragmen,
kullanicinin ¢evre iizerindeki biligsel haritasini koruyabilmesini miimkiin kilar (Lynch,

1960). Gorsel netlik, isitsel uyaran yogunlugu, fiziksel sinirlar ve referans unsurlar gibi

116



cevresel diizenleme stratejileri, 6grenme alanlarinda esnekligin verimli bir bigimde
deneyimlenmesini saglar. Ogrencinin mekana aktif katilimi, o ortamda gelistirdigi
ozerklik ve sahiplenme duygusuyla yakindan iliskilidir. Ayrica, aydinlatma, dogal
havalandirma, akustik diizenleme ve renk kullanimi gibi faktorler, mekanin kullanicilar
tizerindeki algisal etkisini dogrudan etkiler. Bu baglamda esneklik, ¢evresel niteligin de
yeniden bicimlendirilebilmesini gerektirir. Esnek mekanlarda oturma siiresinin
azaltilmasi, fiziksel aktiviteyi tesvik eden diizenlerin kurulmasi ve farkli mekansal
pozisyonlara olanak taninmasi, ergonomi ve saglik agisindan dénemlidir. Ozellikle uzun
streli oturmanin ¢ocuk sagligi iizerindeki olumsuz etkileri goz Oniinde
bulunduruldugunda, mekanin bu tiir senaryolara gore kurgulanmasi gerekmektedir
(Massey, vd., 2018).

Egitim yapilar1 kullanicilar arasindaki etkilesimleri yonlendirme ve destekleme
islevi goriir. Bu baglamda mekansal tasarim, bireyler arasi iliskilere cesitli olanaklar
sunabilecegi gibi kisitlamalar da getirebilir. Ornegin, Weinstein (1979) mahremiyetin
bireylerin sosyal etkilesimlerini kontrol etmesine olanak tanidigini belirtirken, acik plan
alanlarin bu kontrolii biiyiik 6l¢iide ortadan kaldirabilecegini vurgular. Bu durum, agik ve
esnek alanlarin topluluk duygusunu tesvik etmesine karsin bireysel mahremiyet ihtiyacini
zayiflatabilecegini gostermektedir. Bu baglamda, mekani aktif bicimde yeniden
yapilandirmak yerine, var olan diizenle basa c¢ikma egiliminin yaygin oldugu da
unutulmamalidir (Higgins, vd., 2005). Gelinen noktada 6gretmenlerin mekani nasil
kullandiklar1 ve fiziksel ¢evrenin pedagojik yaklasimlart ne dlclide yonlendirdigi de
arastirmalarin odak noktasi olmustur (Moore ve Lackney, 1993). Yapilan caligmalar,
Ogretmenlerin mekansal karar alma siireclerine aktif katilimiin, mekanin sundugu
potansiyelin efektif kullanilabilirligi agisindan yonlendirici bir islev gérdiigli konusunda
ortak bir sonuca varmaktadir. Ornegin, Martin (2002) dgretmenlerin bu siireglere dahil
olmasinin, §gretim yontemlerinin ¢gesitlenmesine ve daha yenilik¢i 6grenme ortamlarinin
ortaya ¢ikmasina katki sagladigin1 vurgular. Ancak bu katilimin siirekliligi kurum kiiltiiri,
yonetim anlayis1 ve teknik altyapi gibi diger unsurlarin da destekleyici olmasiyla
miimkiin olmaktadir.

Sonug olarak, egitim yapilarinda 6grenme alani olgusunu etkili bir sekilde ele almak
icin, biitlincilil bir yaklasim gerekmektedir. Geleneksel sinif temelli model, 6grenme
ortamlarinin fiziksel tasarimini da géz oniinde bulundurularak 6grenci merkezli 6grenme
yaklasimlaria oncelik verecek sekilde gelistirilmelidir. Bu degisim, pasif 6grenmeden

uzaklasip aktif katilim, 6zgiin deneyimler ve 6grenci odakli 6grenmeyi benimsemeyi
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gerektirir. Mekansal tasarim ilkelerinin entegrasyonu ile mekansal ¢esitlilik ve esneklik
dikkate alinarak, is birligine dayali ve etkilesimli 6grenmeyi destekleyen Ogrenme

ortamlar1 olusturulabilir.

4.6.Mimaride Esnek Egitim Seriiveni ve Egitim Mekanlari

Canlinin anlamli ve dengeli bir yasam siirebilmesi, i¢inde bulundugu mekéani tiim
boyutlartyla algilayabilmesi dogrultusunda saglanir (Rousseau, 1754). Bahsedilen bu alg1
siireci, zihinsel ilerleyis ile bireyin psikolojik durumu tarafindan belirlenmektedir.
Zihinsel siirecler; bireyin duygusal durumu, belleginde yer eden deneyimler ve bu
deneyimlere bagli olarak gelisen anilar tarafindan sekillendirilir. Birey, daha once
karsilagmadig1 bir mekana girerken, o mekéna yabanci olsa dahi gegmiste deneyimledigi
benzer mekanlara dair anilarin etkisiyle yeni ¢evresini 6n kabullerle degerlendirme
egilimindedir. Bu ilk algisal yonelimin ardindan birey ile mekan arasinda kurulabilecek
bag, mekanin sundugu ve bireye tanidik gelen uyaranlarla iliskilenme diizeyi tizerinden
geligir. Bu baglamda farkindalik yalmizca dikkat diizeyiyle degil, bireyin g¢evresel
uyaranlar1 gérme, tanima ve anlamlandirma kapasitesiyle de iligkilidir (Gezer, 2012).

Egitim hayatina baslanilan o ilk giin, pek ¢ok birey i¢in hafizasinda yer etmis belirli
mekansal ve duyusal izlenimlerle sekillenir. Tipik bir okul sabahinda, ¢ocugun bir
yetigkinin (¢ogunlukla bir ebeveynin) refakatinde okulun demir kapisindan igeri
girmesiyle baslayan bu deneyim, sert zeminli genis bir avlu, yliksek¢e konumlanmis okul
binast ve onu cevreleyen kalabalik bir o6grenci topluluguyla tanimlanir. Okul
yoneticilerinin, merdivenlerde kisa bir karsilama konusmasi gergeklestirmesi ardindan
Ogrencilerin siniflara yonlendirilmesiyle devam eder. Mekanin fiziksel bilesenleri iki
kisilik olarak belirli bir diizen dogrultusunda konumlandirilmis ahsap siralar, genellikle
mekam ylikseklik olarak ikiye bolecek sekilde farkli renklere boyanmis duvar yiizeyleri,
bilgi panolari, askilik alanlar1 ve dis mekana agilan pencere manzaralari ¢ocuklarin
zihninde gii¢lii izler birakir. Bu alanlar 6grenme fonksiyonu ile islevlendirilmesinin yani
sira ayn1 zamanda oyun, yemek ve bos zaman etkinliklerinin de gegtigi ¢cok islevli yasam
cevreleridir. Her yil bir {ist kata taginilan ancak mekéansal karakteri neredeyse tamamen
aymi olan siniflar, her teneffiiste bahgeye akan bir kalabalik ve smirli sosyal etkilesim
alanlart gibi animsanan bu mekansal deneyimler, bir¢ok birey i¢in yillar boyunca
neredeyse degigsmeyen bir rutine doniligmiistiir. Bugiin 25 ila 40 yas araligindaki bir¢cok

yetigkinin zihninde yer eden okul imgesi, bu tekrar eden mekansal oriintiiler izerinden
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sekillenir. Okulun bireyin yasamindaki etkisi egitim {izerine oldugu kadar sosyal ve
duygusal gelisim agisindan da derin ve siireklilik arz eden bir etkiye sahiptir.

Toplumsal bellekte okul deneyiminin mekansal yetersizlikleri siklikla romantize
edilerek anlatilir; 1sinmayan kaloriferler, damlayan cati, bahgesi olmayan yapilar ¢ogu
zaman bireyin basariya ulagsmasindaki kararlili§i pekistiren birer unsur gibi sunulur.
Ancak bu algi, mekanin niteliksel 6zelliklerinin egitimsel kazanimlar tizerindeki etkisini
gormezden gelme riskini tasir. Oysa birgok giincel arastirma, fiziksel ¢evrenin 6grenme
siirecleri iizerindeki etkisinin géz ardi edilemeyecegini ortaya koymaktadir. Ornegin,
Salford Universitesi ve Nightingale Associates is birligiyle 2004 yilinda gerceklestirilen
bir arastirma, iyi tasarlanmis okul binalarinin ilkokul &grencilerinin akademik
performansini %25 oraninda artirabildigini gostermektedir. Bu bulgular, 6zellikle 6zel
egitim kurumlarinin son yirmi yilda mekam pedagojik etki lireten bir ortam olarak ele
almasina neden olmustur. Yeni nesil okul yapilari, mekansal bilesenlerin (malzeme, renk,
bicim, planlama, sirkiilasyon, dogal 151k, derslikler, ortak alanlar, idari birimler ve agik
alanlar) her birinin 6grenme siireclerine katki saglayacak sekilde kurgulanmasini
amaclamaktadir (Darbaz, 2022).

Egitim, ¢evresiyle siirekli etkilesim halinde olan acik ve dinamik sistemler biitiinii
olarak tanimlanabilir. Bu baglamda, egitim hedeflerinin fiziksel ¢evreyle, 6zellikle de
egitim yapilarinin tasarimiyla biitiinlestirilmesi, ¢agdas okul mimarisinde temel bir
tasarim Onceligi haline gelmistir. Mimari mekan, uzun siiredir okullarin pedagojik
islevlerini destekleyebilmesi ve dgrencilerin farklilasan ihtiyaclara ¢oziim iiretebilme
yetkinligini saglayabilmesi agisindan etkili bir arag olarak goriilmektedir (Lackney, 2011;
Nicholson, 2005). Ogrenme mekanlarmin tasarimi, dgrenme siireglerinin niteligine
dogrudan katki sunan bir unsur olarak ele alinir. Fiziksel unsurlar olan nicel kavramlarin
beraberinde, mekan olgusunun bilissel gelisim siirecindeki degerlendirilmesine iligskin en
kapsamli kuramsal agiklamalardan bazilar1 Piaget’in calismalariyla sekillenmistir. Piaget,
algi ile zeka arasinda belirgin bir ayrim oldugunu 6ne siirerek benzer bi¢imde, algisal
mekan ile zihinsel mekan arasinda da nitel bir fark bulundugunu savunur. Ona gore algisal
mekan, bireyin 6znel deneyimlerine dayanan ve bu nedenle her zaman kisiye 6zgii kalan
bir yapisal biitiinliige sahiptir (Akarsu, 1984). Piaget’in yani sira Siagel gibi aragtirmacilar
da cocugun ¢evresel bilisimi nasil yapilandirdigina iliskin modeller gelistirmistir. Bu
modellere gore cocuk, 6ncelikle fiziksel ¢evredeki isaret ve ipuglarini kullanarak kendi
konumunu belirler; ardindan bu isaretler arasindaki iliskileri kurar ve son asamada bu

iligkileri biitiinsel bir mekansal semaya doniistiiriir. Bu pedagojik ¢ercevede Piaget ve onu
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izleyen arastirmacilara gore cocuklarda mekansal kavramlarin gelisimi biligsel evrimle
dogrudan iligkilidir. Yapilan aragtirmalara bagi olarak ¢ocukta mekéan kavrayisi, motor
davraniglarin sistematik hale getirilmesi ve bu deneyimlerin zihinsel temsillere
dontistiiriilmesi yoluyla edinilir. 2—7 yas aras1 okul oncesi olarak adlandirilan dénemde
cocuklar ¢evrelerini simgeler yoluyla somutlastirabilir, ancak bu temsili anlatimlar heniiz
tutarlt bir sistem izlemez ve benmerkezci diisiinme bigimi baskindir. Somut islemler
doneminin (7-12 yas) ilk yarisinda ¢ocuklar mekan algisini kisisel hareketlerine gore
tanimlar; kendi konumlarin1 merkez alarak mekanlar arasi iliskileri kurmaya baglarlar. Bu
donemin sonlarina dogru ise sabit referans noktalarma dayali bir mekansal sistem
gelistirebilir hale gelirler ve cevresel iliskileri 6znel konumdan bagimsiz olarak
degerlendirmeye bagslarlar. Soyut islemler donemine (11-14 yas) gecildiginde ¢ocuk,
mekanlar arasi iligkileri soyut kavramlar (6rnegin yon, konum, yénelim) iizerinden ifade
edebilir; bu donemde koordinat sistemleri ve mekansal yonelim becerileri gelisir.
Cocugun cevresiyle kurdugu etkilesimler; baslangicta devinimsel diizeyde gergeklesen
eylemlerin zamanla biligsel olarak igsellestirilmesine ve sonunda zihinsel islemlere
donlismesine olanak tanir (Altman ve Chemers, 1980). Boylece cocugun mekan bilgisi,
salt algisal gézlemlerden degil, etkin katilim ve fiziksel etkilesim yoluyla sekillenir.
Mekansal kavramlar algisal diizeyde gelisime ek olarak biligsel diizlemdeki evrimle
birlikte kademeli olarak edinilir. Cocukta mekan anlayisi, zihinsel olgunlagsmaya paralel
olarak topolojik, projektif ve metrik diizeylerde iliskiler kurma yetisiyle ¢evrilidir ve bu
stire¢ mantiksal bir gelisim dogrultusunda ilerler (Akarsu, 1984).

Literatiire eslik ederek one ¢ikan temalardan bazilari ¢ocuk merkezli ve deneyim
temelli pedagojilere yonelim (Woodman, 2016), egitimin 6grenenlerin ihtiyaglarina gore
bireysellestirilmesi (Lackney, 2011), internet ve bilgisayar teknolojilerindeki gelismeler
ve teknoloji acisindan zengin altyapilara duyulan ihtiya¢ (Harrison ve Hutton, 2013;
Lackney, 2011), siirdiiriilebilirlik (Karabey, 2004; Lackney, 2011) ve farkli egitim
yontemlerine uyum saglama esnekligi (Harrison ve Hutton, 2013; Karabey, 2004) olarak
Ozetlenebilir. Bu egilimlere ek olarak, biitce gergekleri, erisilebilirlik ve toplumsal
kullanim girisimleri gibi operasyonel kaygilar da bulunmaktadir. Aslinda bu temalarin
cogu, Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii’niin (OECD) ¢agdas egitim mekanina
iligkin taniminda yer alir. Bu tanima gore cagdas bir egitim mekani; farkli 6gretim
programlarini, pedagojik yaklasimlar1 ve giincel teknolojileri destekleyebilen ¢ok islevli
bir fiziksel ¢evre olarak ele alinmaktadir. Ayrica, uzun vadede uygun maliyetli isletme ve

optimum bina performansi gdsterebilen, ¢evresel siirdiiriilebilirligi gozeten ve dogal
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cevreyle biitiinlesik bigimde kurgulanan bir yapi olmalidir. Bu mekéan ayni zamanda
toplumsal katilimi1 tesvik eden, kullanicilart i¢in saglikli, glivenli, konforlu ve motive
edici bir ortam sunabilme niteligine sahip olmalidir (OECD, 2006). Asil deginilmek
istenilen, geleneksel olarak 6grenmenin gergeklestigi alanlara iligskin yerlesik algilar ve
uzun bir gecmisin varhgdir. Ote yandan egitim ortaminin pedagojilerdeki degisen
paradigmalarin yan1 sira teknolojideki ilerlemelerle de doniistiigii gercegiyle bu mevcut
varsayimlar, tasarlanan mekanlarin Ogrenmeyi nasil daha verimli bir sekilde
destekleyebilecegine dair yenilikei fikirlerin etkisi altinda sorgulanmaktadir. Bu fikirlerin
tesvik ettigi one ¢ikan mimari tepkilerden biri esnek 6grenme alanlar1 olmustur.

Burke ve Grosvenor'un (2008) da belirttigi gibi, okul mimarisinde esnek ¢oziimlere
duyulan ihtiya¢ egitim tarihi boyunca az ya da ¢ok kabul gérmiistiir. Giinlimiiz
kosullarinda esneklik kavraminin yapili ¢evre parametrelerinden biri oldugu gercegi daha
fazla benimsenerek cagdas egitim sistemleri ve 21. Yiizy1l okullarinin tasarimina iliskin
olarak tasarimcilar, egitimciler ve akademisyenler tarafindan siklikla tartisilan bir nitelik
haline gelmistir. Ogrenme iizerinde olumlu etkileri oldugu diisiiniilen ve egitimde ortaya
cikan degisikliklerin benimsenerek uyarlanmasini saglayan bir unsur olarak sunulan
(Leiringer ve Cardellino, 2011) ve baz1 ampirik ¢aligmalarda ilkokullardaki cagdas
fiziksel 6grenme alanlarinin sekillenmesinde yol gosterici bir faktér oldugu ortaya
konulan (Barrett, 2015) esneklik terimi ayn1 zamanda bir¢ok kanita dayali incelemede ve
gelecegin okullarina yonelik tasarim kilavuzlarinda da yer alarak siklikla ayirt edici bir
fiziksel Ozellik ve okul tasarimini etkileyen soyut sosyal giiclerden biri olarak
kullanilmistir (Monahan, 2002). Literatiir incelendiginde, esnekligin egitim faaliyetlerini
desteklemek i¢in siklikla tercih edilen bir tasarim 6zelligi olarak sunulmasina ragmen,
tanimi ve igerigine iliskin agiklamalarin genellikle muglak oldugu goriilmektedir. Ayrica,
esneklik saglamaya yonelik yaklasim ve yontemlerin incelenmesine iliskin aragtirmalarda
hala bosluklar bulunmaktadir. Dahasi, esneklige kimin ya da neyin katkida bulundugunu
kaynaklardan anlamak genellikle olduk¢a karmasiktir, ¢iinkii etken binanin tasarimu,
kullanicilar ya da her ikisinin birlesimi olabilir.

Tiirkiye 6zelinde daha 6nceki boliimlerde de deginildigi lizere kamu kaynaklariyla
desteklenen egitim yapilarinda temel yaklasim, Cumhuriyet’in ilk ddnemlerinden
giiniimiize merkezi otoriteler veya yetkilendirilmis 6zel mimarlik ofisleri tarafindan
iiretilen tip projelerin yinelenerek uygulanmasina dayanir. Bu tip projelendirme pratigi,
ozellikle farkli sosyokiiltiirel baglamlarda, iklimsel kosullarda ve kullanici profillerinde

anlaml karsiliklar bulmakta yetersiz kaldigindan egitim yapilarinin mekansal niteligini
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sinirlayan 6nemli bir etken olarak degerlendirilir (Ciravoglu, 2004; Giizer, 2014;
Karabey, 2004). Arastirmacilar ve tasarim alaninda uzmanlagsmig profesyoneller, bu
standartlasmis yaklasimin pedagojik ihtiyaclar ile yerel kosullar1 gdzetmemesinden
kaynaklanan sorunlara siirekli olarak dikkat cekmektedir. Tiim elestirilere ragmen, egitim
mekanlar1  lizerine  digiiniilmesi  gereken degiskenlerden bagimsiz  olarak,
homojenlestirilmis yap1 tipleri {izerinden iiretilmeye devam etmektedir. Bu durumun,
ozellikle biiylik kentlerde artan niifus yogunlugu ve mevcut okul stoku tizerindeki baski
g0z ontline alindiginda, yakin gelecekte de ekonomik, idari ve lojistik nedenlerle benzer
sekilde stlirecegi Ongoriilebilir. Son yirmi yilda okul yapilarinda kiiciik oOlcekli
midahalelerden, kapsamli yenileme ve yeniden insa projelerine uzanan genis bir
yelpazede miidahalelere gereksinim duyulmaktadir. Bu projeler, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yayimlanan standartlar ve yonetmelikler cercevesinde belirlenen mekéansal
normlara uygun olarak tasarlanmaktadir. Ancak bu baglayici ¢ergeve, tasarim siirecinin
pedagojik hedeflerle iligkili bicimde cesitlenmesini ve nitelikli mekansal deneyimlerin
olusmasin1 smirlayabilmektedir. Esneklik kavrami ve onun tasarimsal pratiklere
entegrasyonu da bu baglamda ele alinmasi1 gereken temel basliklardan biridir. Bu tiir
kavramsal acilimlar, egitim yapilarinin yalnizca islevsel gereksinimlere degil, aym
zamanda pedagojik, toplumsal ve g¢evresel duyarliliklara da yanit verebilecek sekilde
tasarlanmasina olanak tantyabilir.

Gelinen bu noktada, “iyi tasarlanmis okul”, “yeni nesil egitim yapis1” ve ‘’egitim
yapilarinda esnek kosullar” tanimlar1 sorgulanmay1 hak eder. Bir yapinin gorsel olarak
etkileyici olmasi, onu pedagojik agidan nitelikli kilmaya yeterli midir? Okul yalnizca
ogrencinin mi mekanidir? Egitim yapilarinin ¢ok aktorlii dogasi (68renciler, 6gretmenler,
veliler, idari personel, temizlik gorevlileri ve diger kullanicilar) tasarimin neresindedir?
Bu ve bunlara benzer sorular dogrultusunda, farkli cografyalarda, farkli sosyokiiltiirel ve
iklimsel kosullarda iiretilmis egitim yapilar lizerinden yapilan bir karsilagtirma mimari
coziimler arasindaki cesitlilik ile mekanin egitsel vizyonla nasil biitiinlestirildigini de
gormeyi miimkiin kilmaktadir. Bu baglamda ele alinacak ornekler, yalnizca esneklik
acisindan degil, aym1 zamanda mekanin pedagojik potansiyelleri iizerinden de

degerlendirilecektir.

4.6.1. Okul Oncesi Yapilar

Temel egitim, bireylerin temel becerilerini kurumsal 6grenmeye dayali olarak ilk

kez deneyimledigi ve ayn1 zamanda fiziksel, psikolojik ve sosyal alanlarda kisilik
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gelisimini sekillendiren bir donem olmasi agisindan kritiktir. Bu siirecin ilk basamagini
olusturan okul dncesi egitim, 2-7 yas araligindaki bireylerin bilissel, duygusal, fiziksel ve
sosyal gelisimlerini toplumun kiiltiirel normlarina uygun bi¢imde yonlendirmeyi amaglar.
Ayni zamanda, onlar1 ilkdgretime hazirlayan ve temel egitimin bir pargasi olan 6nemli bir
kademedir (14. Milli Egitim Strasi, 1993). Bu baglamda, planlanan programlarin temel
ilgi alani, cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerine olanak taniyan giivenli ve uyarici bir fiziksel
cevre sunmaktir (Lawton, 1998).

Tasarimcilarin ortaya koydugu her iiriin ¢evresel bir etki yaratirken aciga ¢ikan bu
etkilesim, sonraki tasarimlar i¢in temel bir referans olusturmaktadir. Mimari tasarimin da
benzer sekilde kullanicilar ilizerinde fiziksel ve psikolojik etkiler olusturdugu kabul
edilmektedir. Bu etkiler dogrultusunda cesitli yap1 standartlar1 gelistirilmistir (Kanbur,
2012). Ancak bahsedilen standartlar, yapilara miidahale acisindan daha kolay 6lciilerek
degerlendirilebilen mekanik ve elektrik sistemleri gibi donanimsal unsurlara dikkat
cekerken kullanict ve gevre etkilesimi baglaminda mekansal algi, kullanicinin mekéana
dair tercihleri ve mekanin gelecegin belirsizligine karsi nasil bir tavir sergileyecegi gibi
nitelikler ¢ogunlukla g6z ardi edilmektedir. Bu dogrultuda, tiim egitim kademelerinde
(okuldncesinden yiiksekogretime kadar) yapisal ve mekansal esneklik, egitim yapilariin
tasariminda oncelikli olarak ele alinmas1 gereken bir ilkedir.

Mekansal esneklik kavraminin kavranabilmesi i¢in Edward T. Hall’iin (1966)
mekanin fiziksel sinirlar1 lizerine siirdiirdiigii calismasinin incelenmesinde fayda vardir.
Hall, bu siniflandirmay1 sabit, yar1 sabit ve sabit olmayan siirlar olmak iizere {i¢ ana
baslik altinda ele alir. Bahsedilen bu sinirlar bireylerin eylemlerinin kaliplarini
yonlendirerek, kisitlayarak ve mekan igerisinde belirli eylemlere zorunlu kilarak tanimlar.
Mekansal diizenlemeler bu baglamda, bireyin davranis repertuarini sekillendiren temel
unsurlar haline gelir. Ornegin bir duvar veya mobilya yalnizca fiziksel birer ayirici degil,
ayni zamanda mekansal anlamin ve sosyal islevlerin tanimlayicilaridir. Acik ofis
planlamalarinda oldugu gibi, sabit fiziksel sinirlarin ortadan kalkmasi ya da azaltilmasi,
mekanda sembolik anlatimin ve kullanict odakli tanimlamalarin daha goriiniir hale
gelmesine olanak tanir. Hall, hareket ettirilmesi gii¢ olan duvar, doseme ve pencere gibi
elemanlarla sinirlandirilmis mekanlar1 “sabit mekan” olarak tanimlarken donati ve
donanimlarin yer degistirebildigi, diizenlenebilir mekanlar1 “yar1 sabit mekan”,
kullanicilarin  eylemlerine ve davramis kaliplarina bagli olarak stirekli bigim
degistirebilen, dinamik alanlar1 ise ‘“sabit olmayan mekan” kategorisine dahil eder.

Kullanici ihtiyaglarina gore dontisebilen ve cok amacli kullanima olanak tantyan bu esnek
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mekanlar, 6zellikle egitim yapilarinda, ofislerde ve spor alanlarinda, farkli aktivitelerin
aynt mekanda gerceklestirilebilmesini miimkiin kilarak mekansal performansi ve
islevselligi artirir (Unlii, 1998).

Cocugun etkilesimde oldugu fiziksel ¢evre benlik algisinin, 6zgiiveninin, sosyal
etkilesim becerilerinin, yaraticiliginin ve zihinsel imgeleme yetisinin gelisiminde
dogrudan etkilidir. Cocuklar ¢evreleriyle etkilesim kurarak 6grenir. Bu §grenme siireci,
zamanla ¢evreye uyum saglayarak mevcut kosullar1 anlamlandirma becerisini gelistirir.
Bu baglamda oyun, ¢ocugun cevresiyle kurdugu etkilesimin en temel aracidir. Sevilen
objeler ve mekanlarla kurulan duygusal baglar, ¢ocugun psikososyal gelisiminde belirgin
bir islev istlenir. Proshansky ve Fabian (1987), ¢ocuklarda mekansal deneyimin
biyolojik, fiziksel, kiiltiirel ve sosyal gereksinimlerini destekleyici ya da simirlayici
mekanlar ve yardimci1 unsurlar araciligiyla sekillendigini sdyler. Sener (1991) ise
calismasinda destekleyici nitelikte ¢ocugun gevresiyle kurdugu etkilesim sayesinde
sosyal ve fiziksel ¢evreden farkli, bagimsiz bir 6zne oldugunu kavramaya basladigini ve
aym1 zamanda siirecte bilindik, giivenli, denetlenebilir nitelikteki mekanlarin ¢ocugun
aidiyet duygusunun ve sahiplenme hissinin gelisiminde belirleyici oldugunu savunur. S6z
konusu caligmalara alternatif bir bakis agis1 olusturan Blakstad, Hansen ve Knudsen
(2008) tarafindan yiiriitiilen, ¢esitli anaokulu 6rnekleri iizerinden mekanlarin islevsel
Ozellikleri ile mekansal dizim verilerini karsilastirmali olarak analiz eden bu arastirmada,
ozellikle mekansal olarak daha esnek kurgulanmis ve sinirlayict fiziksel unsurlarin
azaltildig1 anaokulunda biitiinlesik alanlarin ¢ocuklar tarafindan daha yogun bi¢imde
kullanildig1 gozlemlenmistir. Buna karsilik, daha kat1 sinirlarla tanimlanmis mekanlara
sahip anaokullarinda sosyal etkilesimlerin daha smirh kaldigr tespit edilmistir.
Aragtirmada Oncelikle kat planlar islevsel agidan ‘“’kontrol” ve ‘’mekéansal derinlik”
kavramlarina dayandirilarak mekansal dizim (space syntax) yontemiyle mekanlara iliskin
nicel veriler elde edilmisti. Ayni zamanda gozlemlenen kullanici hareketleri
dogrultusunda kullanict davranis haritalari olusturulmustur. Bu haritalar, mekansal dizim
analizlerinin ¢iktilariyla eslestirilerek, hangi mekanlarin daha yogun kullanildig:
belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma bulgulari, biitiinlesme (integration) degeri en ytiksek
olan (mekansal derinligi en az olan yani en s1g olan) alanlarin kullanicilar tarafindan daha
stk kullanildigin1 ve bu mekanlarin kendiliginden sosyal etkilesim alanlar1 olarak islev
gordiigiinii ortaya koymustur. Bu bulgular, mekansal esnekligin ¢ocuklarin mekani
kullanma bigimlerini ve sosyal etkilesim diizeylerini dogrudan etkiledigini

gostermektedir.
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Okul oncesi egitim yapilarinda esneklik, Herman Hertzberger’in Montessori
pedagojisine dayanan mimari yaklagimi ile Waldorf pedagojisinin mekana dair ilkeleri
farkli esneklik tiirlerine isaret eder. Hertzberger, yapinin modiilerligi, ¢ok islevli kullanim
olanaklar1 ve mekansal gecirgenlikle ¢cocuklarin bireysel 6grenme bicimlerine hitap eden
esnek kurgular ftretirken; Waldorf pedagojisi sadelik, dogallik ve duyusal cevre
araciliiyla zihinsel dinginligi ve yaraticilig1 destekleyen, esneklikten ¢ok duyusal uyum
ve cevresel etkilesime dayali bir mimari anlayis sunar. Her iki yaklasim da farkh
bicimlerde mekansal esneklik iiretirken, ¢ocugu merkeze alan, 6grenme siireclerine
duyarli mekansal stratejiler gelistirmeyi amaclar. Okul dncesi, ilkdgretim ve ortadgretim
egitim yapilarinda mekan ve 6grenme iliskisi, hayatinin yaklasik elli yilin1 egitim
yapilarinin tasarimina adayan Hollandali mimar Herman Hertzberger’in bireylerin bedeni
yerine zihnine odaklanan ‘’Montessori Modeli” ile bilissel 6grenmeden 6nce ¢ocugun
mutlulugu, igsel dengesi ve yaraticiligini 6n plana alarak duygusal ve ruhsal gelisim
acisindan biitiinciil (holistik) bir pedagojik yaklagim sergileyen *Waldorf Yaklagimi™
okul dncesi egitim yapilarinda mekansal esneklik baglaminda cesitli 6rnekler iizerinden
incelenecektir.

1960’lardan itibaren kirka yakin okul projesine imza atarak modern mimarlik
tarihinde kendine 6zgili bir konum edinen Hertzberger, 6grenme mekéanlarini zaman
icerisinde degisen toplumsal, pedagojik ve teknolojik ihtiyaglara uyum gdosterebilecek
esneklikte tasarlanmasi gerektigini, esnek O6grenme ortamlarinin ¢ocugun bireysel
Ogrenme siirecini desteklemenin yani sira is birligine dayali etkilesimlerini de olumlu
yonde etkiledigini ve aym1 zamanda mimarlarin egitim kuramlari iizerine teorik
tartismalara katilmak yerine 6grenmeyi destekleyecek mekanlar {izerine diisiinmeleri
gerektigini savunarak mimari katkisini da bu dogrultuda sekillendirmistir (Sensoy, 2019).

Hertzberger, Italyan psikolog Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen
Montessori modelini, zihinsel engelli bireylerin potansiyelinin yetersiz olmadig1 sadece
dogru yontemlerle yeterince ortaya ¢ikarilamadigi diisiincesi iizerine s6z konusu bireyler
icin Ozel egitim teknikleri, materyalleri ve programlar1 gelistirerek kullanmistir. Elde
ettigi olumlu sonuglar neticesinde bu yontemleri normal gelisim gosteren 6grenciler
tizerinde de uygulayarak kendi adini tastyan Montessori egitim metodunu olusturmustur
(Durakoglu, 2011). Ogrenci merkezli bir yaklasima dayanan bu yéntemin amaci, giivenli
o0grenmeyi destekleyen bir ortam olusturarak ¢gocugun bagimsiz gelisimini destekleyen en
uygun ¢evreyi hazirlamaktir. Bu aktif katilim siireci ¢ocuklarin se¢im yapma 6zgiirliigiini

tesvik ederek hangi materyalleri kullanacaklarina ve etkinlikleri nasil yiiriiteceklerine
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iliskin karar alma siireclerini destekler, bilgi aktariminin 6tesinde bir 6grenme deneyimi
sunarak ¢ocugun arastirma ve O0grenme istegini uyandirir (Temel, 1994; Mutlu, vd.,
2012). Hertzberger bu anlayis dogrultusunda egitimi simif i¢ci mekanlara sikistirmak
yerine ara mekanlari, toplanma alanlarini1 ve dis mekanlar1 da 6grenme siireglerinin bir
parcast haline getirmistir. Bu alanlar1 farkl etkinlikler i¢in esnek bi¢gimde kurgulayarak
O0grenme mekanlarinin birbirine eklenebilir ve uyumlu c¢alisabilir birimlerden olusma, dis
cevreyle etkilesim kurabilme, bireysel calismanin yam sira sosyal etkilesimi de tesvik
etme, dogal aydinlatma ve havalandirma olanaklarina sahip olma, agik ve kapali oyun
alanlar1 barindirma ve 6grencinin kendini glivende hissedebilecegi sicak bir atmosfer
olusturma gibi niteliklere sahip olmas1 gerektigini savunur (Hertzberger ve de Swaan,
2009).

Incelenecek egitim yapist mimarin ayn1 zamanda okul &ncesi egitimi de veren
sembolik tasarimlarindan biri olarak yas araligi 2.5-12 arasinda degisen 6grenciler icin
Hollanda’nin Delft bdlgesinde tasarladigi Montessori Okuludur. Egitim deneyimlerinden
okul mimarisinin bu egitim yontemine en iyi nasil yanit verebilecegini bilen Hertzberger,
okulunun ilk tasarimi i¢in Aldo van Eyck tarafindan tasarlanan Nagele'deki ilkokulun
mimarisinden ilham almistir. Okulda 3 siniftan olusan iki sira vardir ve biri 90 derece
dondiirtilmustiir. Siflar kademelidir, bdylece her siniftan bahgeye agilan bir kenar vardir.
Koridor genistir ve siniflarin karsit formudur. Koridor bir sirkiilasyondan daha fazlasidir
ve arada bir alan olarak islev goriir. Bu nedenle ortak etkinlikler yapmak i¢in yer vardir
(Culdur, 2019). Hertzberger, kademeli siniflarla ayn1 prensibi Delft Montessori okuluna
da uygulamistir. Burada siniflar L seklindedir ve ortak bir alan etrafinda kademeli olarak

diizenlenmistir (Sekil 4.29).

Sekil 4.29. Hollanda Delft Montessori Okulu, L Siniflar ve Kademeli Konumlandirilan
Sinif Yapilari, (Architecture H. , 1960)

126



Bir¢ok kez genislemeye ugrayan okul yapisi, modiiler tasarim yaklagimi sayesinde
her eklemede mekansal biitiinliiglinii korumay1 basarmistir. Geniglemeler, merkezi ortak
alanlar etrafinda dilizenlenen smif birimlerinin koridorlarla birbirine baglanmasiyla
gergeklestirilmistir. Bu modiiler kurgu, sinmif birimlerinin ihtiya¢ dahilinde kolayca
cevreleyen bir diizende eklemlenebilmesine olanak tantyarak yapinin mekansal
esnekligini artirir. Ayni zamanda okulun “i¢ caddesi” islevini iistlenen koridorlar, yalnizca
sirkiilasyon alan1 olmanin 6tesinde farkli etkinliklerin gerceklestirilebilecegi ¢ok amacl
mekanlara doniigmiistiir. Her ne kadar 6zgiin konsepti ve kendi kendine yeten birimlerden
olusan gruplariyla kisa vadede bu denli biiyiik dlgekte bir biiylime dngdriilmemis olsa da
yapt dili ve malzeme paletinin smirli ama tutarli kullanimi sayesinde biitlinliik

korunabilmistir (Sekil 4.30).
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Sekil 4.30. Hollanda Delft Montessori Okulu, Genislemeye Ugrayan Okul Plani
(Architecture H. , 1960)

Okul girisi, islevsel olarak giin igerisinde kisa siireli kullanim i¢in bir gegis noktasi
olsa da hem giris holiiniin disa dogru bir uzantist hem de okul avlusunun igeriye tagan bir
devami niteligindedir; yani mekansal olarak ne tamamen igeride ne de disarida kalan bir
ara bolgedir. Okulun oyun alani ise kapali bir avlu degil, kamusal bir alan olarak
kurgulanmigtir. Bu yoniiyle sokagin bir pargast haline gelerek okul saatleri disinda da

mahalle ¢ocuklari igin cazip bir mekana dontismektedir (Sekil 4.31).
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Sekil 4.31. Hollanda Delft Montessori Okulu, Giris Alan1 ve Cephe Gorselleri
(Architecture H. , 1960)

Gorevler konsantrasyon ihtiyaci agisindan farklilik gosterir ve her ¢ocuk aymi
konsantrasyon kapasitesine sahip degildir, bu nedenle ¢ocugun dikkatinin dagilmasi
oldukca hizli gerceklesir. Ozellikle dikkat daginikligi bu egitimin en biiyiik dezavantaji
olarak goriilmektedir. Bu dikkat dagimikligini en aza indirmek i¢in eklemli bir 6grenme
mekani ortaya koyarak geleneksel dikdortgen siniftan uzaklagilmistir. Sinifin bir ev gibi
birka¢ kenar ve nisten olusmasi gerektigine inanan Hertzberger, bir evde farkli tipte
odalarin varligimi ve kullanicilarin bulunmaktan keyif aldigi bir odanin bulundugundan
s6z eder. Ogrenme alanlar1 da tipki bir ev gibi dgrencilerin asina oldugu bir ortam
olmahdir. Sinifi kendi miilkleri haline getirmek i¢in c¢ocuk kendi giivenilir yerini
bulmalidir. Bu Montessori egitimi i¢in en uygun olanidir ¢iinkii 68renci bireysel olarak
calisir (Hertzberger, 2008). Montessori pedagojisinin temel ilkeleri dogrultusunda
esneklige oncelik verecek bi¢cimde tasarlanan bu yapinin egitim yaklasiminda sabit bir
O0gretmen-6grenci hiyerarsisi bulunmaz. Bunun yerine ¢ok yonlii iligkiler agima imkan
taninir. Bu baglamda, es zamanli farkli etkinliklerin yiiriitiilebilmesi onemli bir
gerekliliktir. Yapi, ihtiyag dogrultusunda en son 2009 olmak iizere yapilan farkli
zamanlardaki eklemeler ile giiniimiizdeki halini almistir.

Esneklik baglaminda incelenecek bir diger alternatif egitim yaklasimi, Waldorf
pedagojisi, dogay1 egitimin merkezine alarak c¢ocugun gelisimini desteklemeyi
hedeflerken, esnek ve uyumlanabilir mekansal kurgularla ¢ocugun cevresiyle olan
etkilesimini 6zglirce deneyimlemesine olanak tanir. Bu yaklagim, ¢ocuklarin doga
icerisinde kendi sinirlarini kesfederek bagimsizliklarini saygi cercevesinde kazandiklari
bir 6grenme siireci sunar. Rudolf Steiner tarafindan gelistiren bu yaklasim, Steiner’a gore

bireyin kendi benligini, yasam kiiltiiriinii ve dlinyadaki yerini anlayarak anlamli bir yagam
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bicimi gelistirmesine ayni zamanda diisiinme, hissetme, merak etme ve yasamla saglikli
bir bag kurma yetisini gelistirmesine olanak saglamaktadir (Kubang, 2014).

Waldorf egitimi, Steiner’in “antroposofi” olarak adlandirdigi ve insanin ruhsal
boyutunu merkeze alan felsefi bir temele dayanir. Antroposofi, bireyin ruhsal 6ziiniin
gelisimine odaklanan bir bilgi sistemidir ve bu sistem bireyin yasadigi ¢evrenin kiiltiirel,
akademik ve sosyal dgeleriyle etkilesimi sonucu sekillenir. Okul 6ncesi gocuklara yonelik
etkinliklerin gergeklestirildigi Waldorf egitim mekanlari, ev ortaminin devami niteliginde
bir i¢ mekan anlayisi ile kurgulanan ve sicak, tanidik bir atmosfer yaratarak ev ortamini
yeniden iiretmeyi amaclamaktadir. Bu mekanlarda farkli yas gruplarindaki c¢ocuklar,
kardes benzeri iligkiler gelistirerek dogal bir etkilesim ortaminda birbirlerinin 6grenme
siireclerine bilingdis1 diizeyde katki sunarlar. Rudolf Steiner’in antroposofik mimari
anlayis1 ise, bu etkilesimin mekansal karsiligini yansitir. Antroposofi felsefesi, bireyin
gelisimini dogumdan itibaren 21 yasina kadar her biri yedi yillik dongiilerle ilerleyen
evrelere ayirarak bu evrelere 6zgii fiziksel, ruhsal ve zihinsel gereksinimlerin mekansal
tasarima yon vermesi gerektigini savunmaktadir. Okul 6ncesi egitimi kapsayan 0-7 yas
arasi bu yedi yillik donem, her insanin ulagacagi en biiyiik doniim noktalarindan bazilarini
icerdigi i¢in en Onemlilerinden biri olarak kabul edilir. Bu déonemde ¢ocuklar hareket
ozgurliigii araciligiyla cevrelerini kesfeder, bedensel ve biligsel gelisimlerini bu etkilesim
tizerinden siirdiiriirler. Yiirimek, dik durmak, konusmak, kendini ifade etmek ve benlik
duygusunu gelistirmek gibi temel yasam becerilerinin kazanildigi bu ilk evrede,
cocuklarin zaman gegirdigi mekanlar gelisim iizerinde dogrudan etkiye sahiptir. Bu
baglamda, erken cocukluk egitim yapilarinin mekansal esnekligi dnemli bir tasarim
verisidir. Esnek yapilar, ¢ocuklara 6zgiirliik ve kesif imkani sunarak psiko-duygusal
gelisimlerini  destekler. Waldorf pedagojisi  dogrultusunda tasarlanan egitim
mekanlarinda, mobilyalar sabit olmamakla birlikte hafif, tasinabilir ve yeniden
diizenlenebilir niteliktedir (Sekil 4.32). Bu fiziksel esneklik, ¢cocuklarin bireysel ve grup
temelli etkinliklerine gore mekanin siirekli yeniden kurgulanmasina olanak sunar.
(Migliani, 2020). Ayrica 6grenme mekanlarinda kullanilan geometrik kurgu da bu

esneklik anlayisini pekistirir.
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Sekil 4.32. El Til-ler School, Sabit Olmayan ve Yeniden Diizenlenebilir Mobilya
Kullanimi ve Cephe Tasarimi, (Archdaily, 2018)

Waldorf yapilarinda plan semalari, geleneksel ve simetrik diizenlemeler yerine
trapezoid ya da egrisel gibi alisilmadik formlardan olusur. Bu bi¢imsel tercih, mekanin
gorsel ve islevsel siirlarini genisleterek kullaniciya ¢ok yonlii bir mekansal deneyim
sunar. Duvar ve zemin gibi fiziksel sinirlayicilarin sundugu geleneksel bakis agilarini
kirarak, ¢ocugun mekanda 6zgiirce hareket edebilmesini kolaylastirarak ¢evresiyle daha
cesitli iligkiler kurabilmesini saglar (Sekil 4.33). Steiner’in mimarlik anlayis
dogrultusunda kurgulanan esnek ve Ozgiirlestirici bu mekansal kurgu, bireysel
deneyimden baslayarak toplumsal diizeyde bir demokratiklesme siirecinin altyapisini

olusturur (Kotaman, 2009).
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Sekil 4.33. Prenzlauer Berg'deki Waldorf Okulu, Cephe Gorselleri ve Tasarim
Diyagramlari, (ArchDaily, 2017)

Mono Architekten tarafindan tasarlanan ve 2017 yilinda Berlin’de insa edilen
Prenzlauer Berg'deki Waldorf Okulu, Waldorf pedagojisinin mekansal ilkeleri
dogrultusunda kurgulanmistir. Yapinin insasinda dogal ve siirdiiriilebilir malzeme
tercihine oncelik verildigi goriiliir. Bu dogrultuda ahsap iskelet sistem iizerine saman
dolgulu ve kil sivali duvarlarla cevrelenen yapida, cevre dostu bir yaklasim

benimsenmistir. Cephede farkli genisliklerde yerlestirilen dikey karagam levhalarla
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olusturulan bu dogal dokunun, Waldorf egitiminde temel bir 6grenme araci olarak kabul
edilen duyusal deneyimi destekledigi goriiliir. Ham ve islenmemis malzeme kullanimi
okulun pedagojik yaklagimiyla dogrudan bir paralellik gosterir. Yapinin S formundaki
kivrimli plan semasi i¢ ve dis mekdnda dinamik bir dolasim diizeni olustururken;
cocuklarin etkilesimine agik, oyun odakli acik alanlarin da tanimlanmasini miimkiin kilar.
Algak kotta konumlandirilan pencereler, ¢ocuk 6l¢egine duyarli bir tasarim anlayiginin
triintidiir. Bu sayede cocuklar dis mekanla gorsel bag kurabilmekte; bahceye bakan
pencereler araciligiyla doganin  mevsimsel ve ritmik dongiisiini  dogrudan
gozlemleyebilmektedir (Kariptas, vd., 2023).

Waldorf yaklasiminda 6grenme siireci “beyin, kalp ve eller” adi verilerek
benimsenen programin gerektirdikleri dogrultusunda diisiinerek, hissederek ve yaparak
bilgiye ulagsma ilkesi tizerine kuruludur (Doma, 2018). Bu pedagojik yaklagim, cocuklarin
Ogrenimine eglenceyi ve yaraticiligi dahil ederek benlik duygularinin gelismesini tetikler.
Pedagog Ulla Middelkamp’in da belirttigi iizere, erken ¢gocukluk donemindeki bireylerin
sakin, diizenli ve sade cevrelere olan ihtiyaci goz ardi edilmemelidir. Bu baglamda,
Waldorf pedagojisinde ¢ocuklarin dogaya temasimi artirarak ¢evreye duyarli bireyler
yetistirmek, ¢ocuga doganin bir pargasi oldugunu hissettirmek agisindan énemlidir. Bu
nedenden dolay1 plastik ve elektronik materyallerden uzak, dogal malzemelerin ve
organik formlarin tercih edildigi mekan tasarimlari, insanin daha kii¢lik yasta dogaya
temasiyla duyarlilik saglamasi ve ilerleyen zamanlarda bu edindigi kazanimlar
dogrultusunda dogaya sahip ¢ikmasi agisindan tercih edilir (Kariptas, vd., 2023).

Montessori ve Waldorf pedagojileri, 6grenme ortamlarinda esneklige verdikleri
Oonemle One ¢ikan alternatif egitim yaklasimlaridir ancak bu esneklik, her iki modelde
farkli bigimlerde somutlasir. Her iki yaklasim da ortak olan en temel nokta geleneksel
sinif yapilarindan farkli olarak 6grenme ortamini ¢cocugun 6zgiirliigiinii, yaraticiligini ve
O6grenme motivasyonunu destekleyecek bicimde kurgulamalaridir. Waldorf pedagojisinde
O6grenme ortami, dogal malzemelerle (6rnegin ahsap ve yiin) donatilarak sicak ve estetik
bir atmosfer sunarken sinifta sabit mobilya kullanimlar1 yerini 68rencilerin 6gretmen
etrafinda minderlerde oturduklar1 esnek diizenlemelere birakmistir. Donatilarin hafif ve
tasinabilir nitelikte olmasi sayesinde sinif yapisi kolayca yeniden diizenlenebilir. Ayrica,
siif tasariminda kullanilan egrisel formlar ve dogal 151k, mekansal alginin esnekligini
destekleyerek cocugun ¢evresiyle etkilesimini tesvik eder. Sanatsal faaliyetler ve ritmik
etkinlikler bu yaklasimin merkezinde yer alarak 6grencilerin hayal giiciinii gelistirmeyi

ve 0grenmeyle duygusal bag kurmalarini amaclar. Montessori siniflarinda ise esneklik,
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Ogrencilerin bireysel ilgi ve O6grenme ritimlerine gore kendi Ogrenme siireglerini
yonlendirmelerine olanak taniyan fiziksel diizenlemelerle saglanir. Ogrenme materyalleri
acik raflarda diizenli bicimde sunulur, smif alanlar1 tematik boliimlere ayrilir ve
Ogrenciler bu alanlar arasinda serbestge hareket ederek kendi sectikleri etkinliklere
katilirlar. Bu yapt hem fiziksel hem de pedagojik olarak kendi kendine yonlendirilen
ogrenmeyi tesvik eden bir esneklik sunar. Bu yaklasimda 6gretmen bir otorite figiiriinden
cok rehber rolii iistlenir. Her iki modelde de yas gruplarmin karisik olmasi, ¢ocuklar
arasinda sosyal etkilesimi ve dayanismay1 destekleyen ortak bir 6zelliktir. Bu baglamda,
Montessori modeli bireysel se¢im ve bagimsizlik temelinde yapilandirilmis bir esneklik
sunarken, Waldorf pedagojisi daha ¢ok duyusal, ritmik ve duygusal gelisimi merkeze alan
bir mekansal esneklik kurgular.

Sonug olarak, mekansal algilanabilirlikte plan kurgusu temel bir belirleyici olarak
one ¢ikar. Tasarim siirecinde topolojik iliskiler, mekansal organizasyon ve karmagiklik
diizeyi gibi unsurlar Oncelikli olarak degerlendirilmelidir. Beraberinde izleyen
asamalarda renk kullanimi, mekansal 6l¢eklendirme, aydinlatma, yonlendirme sistemleri
ve teknik altyap1 gibi bilesenlerin bir arada kullanimi, mekanin islevsel ve deneyimsel
niteligini giliglendirir. Ancak Tiirkiye’deki okul oncesi egitim yapilari, ¢ogunlukla bu
kriterler goz ard1 edilerek standart projeler iizerinden tiretilmistir. Bu yapilarin énemli bir
kismu, tekrara diisen ve 6zglin nitelikten yoksun mevcut binalarin egitim yapisina islevsel
doniisiimiiyle elde edilmistir. Ornegin yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarin mekansal alg
ve giivenlik hissi agisindan tek katli yapilarda daha olumlu deneyimler yasadiklar
saptanmistir (Giir ve Zorlu, 2002). Buna ragmen, ¢ok katli okul dncesi yapilar Tiirkiye'de
yaygin bi¢imde kullanilmaktadir. Bu yapilardaki i¢ mekan diizenlemeleri ise ¢ogu zaman
cocuklarin algisal ve bilissel kapasiteleriyle uyumsuzdur. Mekansal boyutta, ¢ocuk
Olcegine uygunlukta yasanan sapmalar ile oyun ve rekreasyon alanlar1 gibi c¢evresel
bilesenlerin niteliksizligi tasarimsal eksikliklerin baslica gostergelerindendir (Yiirekli ve
Yiirekli, 1999). Hertzberger’in tasarim pratiginde de goriildiigii iizere tanimlart kesin
sinirlarla belirlenmeden tasarlanan, esnek, biitiinlesik ve sosyal etkilesime agik mekanlar
yaratilmas1 bir diger onemli noktadir. Bir diger yandan mekéansal kurgu, ¢ocugun
cevresiyle kurdugu etkilesimi desteklemelidir. Merkezilik 6zelligi barindiran, dairesel ve
biitiinlesik, dogrusalliktan uzak, diigiimleri yakin ve baglantilar1 giiclii planlamalar

cocuklarin ¢evreyle kurdugu iliskiyi giiclendirir (Sekil 4.34).
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Sekil 4.34. Treperka ve Waldorf Semily Anaokullar1, i¢ Mekanda Merkezilik Barindiran
Diaresel ve Biitiinlesik Yerlesim, (Arkitera)

Mekansal baglantilar, hareketi ve etkilesimi destekleyecek  bigcimde
kurgulanmalidir. Goriilebilirlik diizeyi arttikca, bireylerin cevreyle ve birbirleriyle
etkilesim olanaklari da artar. Bu baglamda, sirkiilasyon alanlar1 yalnizca gecis alan1 degil,
cocuklarin  sosyal etkilesim kurdugu  “’sosyal teneffiis” alanlar1  olarak
degerlendirilmelidir. Bu alanlar ¢ocuklarin ¢evreyi kesfetmesi i¢in merak uyandirarak
mekanlar arasinda esnek, akici bir ge¢is saglamalidir. Okul 6ncesi yapilarinin tasariminda
deginilmesi gereken bir diger 6nemli konu fiziksel aktivite alanlar1 ve oyun mekanlarinin
tasarimidir. Arastirmalar, ¢ocuklarin sosyallesmeye basladigi ve biligsel haritalarinda
oncelikli olarak yer edinen alanlarin bu fiziksel ¢evreler oldugunu gostermektedir. Agik
oyun alanlar1, yalnizca ¢cocuklarin enerjilerini bosaltmalarina degil, ayn1 zamanda sosyal
becerilerini ve hayal giiclerini gelistirmelerine de katki sunar. Asagida verilen tabloda, bu
boliimde analiz edilen projeler belirsizlikle baga ¢ikma yontemlerinin degerlendirilmesi

adina esneklik stratejileri a¢isindan karsilagtirilmistir (Sekil 4.35).
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Sekil 4.35. incelenen Okul Oncesi Egitim Yapilari I¢in Esneklik Stratejilerini

Karsilastirma Tablosu

133



Okul oncesi yapilarinda Montessori ve Waldorf yaklagimlarina gore gelistirilen
esneklik stratejileri incelendiginde, her iki pedagojik modelin de belirsizligi mekansal
organizasyon kararlarina dogrudan yansittigr goriilmektedir. Bu baglamda belirsizlige
yanit verme bi¢imleri lizerinden iki belirgin mimari yaklasim ortaya koymaktadir.
Montessori modeli, kontrollii, modiiler ve fonksiyon odakli bir esneklik anlayisiyla
belirsizligi azaltmay1 hedefleyerek mekanlarin belirgin tipolojiler ve sistematik kullanim
senaryolar1 iizerinden dlizenlenmesini Onerir. Buna karsiik Waldorf yaklasimi,
atmosferik, akiskan ve biitlinciil mekansal kurgusu ile belirsizligi tasarimin dogal bir
bileseni olarak kabul ederek duyusal nitelikleri 6ne ¢ikaran ve etkinlikler arasi sezgisel
gecisleri miimkiin kilan bir mekansal esneklik sunar. Her iki yaklasim da belirsizligi
tamamen ortadan kaldirmak yerine, kendi pedagojik ilkeleri dogrultusunda yonetilebilir,
destekleyici ve tliretken bir tasarim parametresi olarak kullanarak 6grenme ortamlarinin

degisen ihtiyaclara uyarlanabilirligini gliglendirmektedir.

4.6.2. i1k ve Orta Ogretim Yapilar

Cocuklarin gelisim siireciyle dogrudan iliskili olan fiziksel ¢evrenin, egitimdeki
basar1 iizerinde belirleyici bir rol oynadigi ¢esitli arastirmalarla ortaya konmustur.
Ogrenme verimliligini artiran ve olumlu dgrenme deneyimlerini destekleyen mekéansal
diizenlemelerin, 6zellikle ilk ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin biligsel, sosyal ve
duygusal gelisimlerine katki sagladig1 uluslararasi diizeyde kabul gérmiis bir yaklagimdir.
Bu dogrultuda, pek cok iilkede ¢ocuk merkezli anlayisin benimsendigi ve fiziksel
cevrenin 6grenme tiizerindeki etkisini gdzeterek biitiinciil bir yaklasim ile tasarlanan
egitim yapilarina yer verilmektedir.

Egitim yapilari, bilgi aktariminin gerceklestigi fiziksel mekanlar olmalarimin yani
sira ayn1 zamanda toplumsallasmay1 saglayan, kiiltiir iireten ve aktaran kurumlar olarak
cocuklarm topluma uyum siireclerinde temel bir rol iistlenir. Ozellikle ilkokul yapilari,
cocuklarin ev disindaki yasama dahil olduklari, evlerinde aileleriyle gecirdikleri zaman
sonrasinda geriye kalan vakitlerinin biiyiik bir boliimiinii gegirdikleri ve hem teorik hem
de pratik 6grenme deneyimleri kazandiklari ilk kurumsal ¢evreyi olusturur. Bu yapilarin
fiziksel ve mekansal nitelikleri, ¢ocuklarin biligsel, fiziksel ve sosyal gelisimlerini
dogrudan etkileyerek 6grenme, kesfetme ve deneyimleme siireglerini destekleyici rol
oynamalaridir. Ilkokul ayni1 zamanda gocugun resmi yasamla tanistig1 ilk evredir ve bu

donemde bireyin akademik basaris1 degerlendirilerek ozgiiven gelisimi desteklenir.
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[lkokul, bu degerlendirme siireciyle birlikte anaokulundan farklilasarak daha formal bir
egitim evresi olarak konumlanir (Giir ve Zorlu, 2002).

Cocuklarin zihinsel gelisim siiregleri, yetiskin bireylerden farkli bir yap1
sergilediginden, bilissel gelisimleri de kendine 6zgii asamalar ve dzellikler tasir. Ozellikle
ilkokul ve ortaokul diizeyindeki egitim yapilarinda ¢ocuklarin zihinsel, duyusal ve sosyal
ilerlemelerini destekleyen tasarimlar ortaya koyabilmek i¢in mekansal diizenlemelerin
yasa ve gelisim evresine uygun olarak yapilandirilmas: gerekliligi, gelisim psikolojisi
kuramlar ile temellendirilmistir. Isvicreli psikolog Jean Piaget’nin gocuklar iizerine
yaptig1 calismalar dogrultusunda gelistirdigi biligsel gelisim kurami, ¢ocuklarin diisiinme
bicimlerinin yasa bagli olarak sistematik bi¢imde degistigini ortaya koyar. Piaget,
cocuklarin biligsel gelisimini tiim ¢ocuklar i¢in sirast ayni olacak sekilde birbirini takip
eden evrelere ayirmistir (Piaget, 1970). Bu bdliimde ele alinacak olan 7 ve {izeri yas
araliginda Piaget (1970) tarafindan tanimlanan ‘’somut iglemler dénemi” (7-11 yas),
ilkdgretim cagindaki c¢ocuklarin gelisimsel donemine denk gelen, soyut kavramlar
tizerinde islem yapabilme kabiliyetinin edinildigi evredir. Ayn1 zamanda bu evrede
cocuklarin mantikl1 ve sistematik diisiinme, nesneler arasi iligki kurma ve cevreyi
kavramsal diizeyde analiz etme becerileri sekillenir. Bu siirecte ¢ocuk, benmerkezcilikten
uzaklasarak ¢evrenin bakis acisini algilar; somut deneyimlere dayali akil yiiriitme yetisi
gelisir (Altman ve Chemers, 1980; Yazgan Inang, vd., 2012). Bu donemde mekan algis
derinlesir; ¢ocuk nesne ile mekan arasindaki iliskiyi daha tutarli bi¢imde kurarak
mekansal degiskenliklerin niceliksel etkilerini fark eder (Jersild, 1975). Dolayisiyla bu
yas grubundaki c¢ocuklar i¢in tasarlanan egitim yapilarinda mekénsal diizenlemeler
islevselligin yan1 sira ayni zamanda pedagojik ve psikolojik gelisimi destekleyecek
bicimde ele alinmalidir. Bir diger evre olan “’soyut islemler dénemi” (11 yas ve lizeri),
ortaokul c¢agindaki ¢ocuklarin soyut diisiinme becerilerini kazanmaya basladig1r ayni
zamanda bu siiregle birlikte sistematik diisiinme ve mantiksal akil yiiriitme yeteneklerinin
de belirgin sekilde gelistigi evredir. Bu gelisim evresinde ¢ocuklar, degiskenler arasindaki
nedensel iliskileri kurarak problem ¢6zme becerisi kazanir ve esnek diisiinme yetisi
gelistirir. Timdengelim ve tiimevarim gibi mantiksal akil yiiriitme bigimlerini kullanarak
sosyal yapilar, temel etik yargilar, felsefi diisiinceler ve sanatsal kavramlara kars ilgi
duymaya baglarlar (MEB, 2025). Cocuk, ¢evresini artik duyusal deneyimlerle analiz
etmenin yani sira ge¢mis yasantilarindan edindigi biligsel ve duyusal birikimiyle de
yorumlamaya baglar. Bu sayede diisiincelerini daha sistematik bi¢imde organize edebilir,

soyut varsayimlar gelistirme kapasitesine ulasir (Yildiz, 2019). Somut islemler
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doneminde soyut olgular karsisinda tutarli ¢ikarimlar yapamayan ¢ocuk, bu evrede
cevresel uyaricilardaki cesitlilik ve mekansal zenginlik sayesinde soyutlama becerisi
kazanir. Cevrenin bigimsel ve kavramsal yapisini ¢éziimlemeye basladigindan nesneler
arasindaki iligkileri ve bigimsel farkliliklar1 ayirt etme yetisini 6nemli 6l¢iide gelistirir
(Yavuzer, 2012).

Lippman (2010)’a gore, tasarimcilar mekan kurgusuyla kullanici davraniglarini
yonlendirirken fiziksel c¢evre de kullanicilarin etkilesimleri, hareket bigcimleri ve
deneyimleri dogrultusunda dinamik bi¢imde doniiserek gelisir. Egitim mekanlari,
yalnizca belirli pedagojik rutinleri destekleyen sabit diizenlemelerle sinirli kalmamali,
aksine, farkli Ogrenme senaryolarina uyum saglayabilecek esnek ve yeniden
yapilandirilabilir nitelikte olmalidir. Mekansal diizenlemelerdeki cesitlilik, 6grencilerin
O0grenme stirecine aktif katilimini tesvik ederek bilgiye erisme motivasyonunu artirmada
onemli bir unsur olarak degerlendirilmelidir. Bu baglamda, 6grenme mekanlar 6zellikle
ilkokul ve ortaokul diizeyindeki egitim yapilarinda birincil alanlar olarak One
¢ikmaktadir.

Ilkokul diizeyinde pedagojik ihtiyaclara yanit verebilen esnek dgrenme ortamlarimin
olusturulmasi, mekansal organizasyona iligkin stratejilerin ¢esitlendirilmesini gerektirir.
Bu baglamda Perkins ve Bordwell’in (2010) gelistirdigi planlama modelleri, degisimin
hiz1 karsisinda kaginilmaz bir sonug olarak goriilen esneklige yonelik farkli yaklagimlari
somutlastiran 6rnekler arasinda yer alir. Perkins ve Bordwell’e (2010) gore esnek bir okul
yapist mekanlarin birlesimine olanak taniyan planlar, sirkiilasyon alanlarinin etkin
kullanimi, yer degistirme ve genislemeye olanak taniyan mekanik, elektrik ve teknolojik
altyap1 ile desteklenmeli ve mekanlarin yeniden diizenlenebilmesine olanak saglayan
hareketli boliicli elemanlar ile giiglendirilmelidir. Bu baglamda, Perkins ve Bordwell
tarafindan gelistirilen ve farkli mekansal gereksinimlere yanit veren okul planlama
semalarindan ilki olan ’Cift Tarafli Koridor Modeli” (I, H, L, E plan tipleri) tarihsel
stirecte en yaygin bigcimde kullanilan egitim yapis1 tipolojisi olarak karsimiza gikar.
Ozellikle kent i¢indeki ilkokullar icin tercih edilen bu model, koridor etrafinda siralanmis
siniflar ve merkezi olarak konumlandirilmis ortak kullanim alanlar1 ile erisim kolayligi
saglamaktadir. Ayn1 zamanda siniflarin kanatlar halinde gruplanmasi, okul icinde alt
birimlerin olugsmasina olanak tanir. Bununla birlikte, bu modelde kullanilan tekrarl grid
sistemi, tasiyict duvarlarin ve sabit mekanik sistemlerin yogunlugu nedeniyle mekansal
dontistime smirlt sekilde izin verir, bu durum esneklik kapasitesini diisiirmektedir.

Ornegin, tasarimcilari tarafindan insanlarim ilkokul egitim yapisi tasarimina bakis agisini
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sonsuza dek degistirdigine inanilan ve insa edildigi iilkenin ilk modern okulu olarak kabul
edilen Crow Island Elementary School, ikonik L seklinde siniflari ile bilinen bir egitim

yapisidir (Perkins ve Will, 2025). (Sekil 4.36).

Sekil 4.36. Crow Island Elementary School, I¢ cephe gorseli ve L sinif yar1 dzel avlusu

(Perkins ve Will, 2025)

Simetrik ve geleneksel bina anlayisinin hakim oldugu bir donemde gelistirilen
tasarim, klasik sinif kaliplarini reddederek kullanicit merkezli bir yaklagima yonelmistir.
Yeni okul yapisi, distan ice dogru bigimlenen konvansiyonel tasarim pratiklerinin aksine,
cocuklarin 6grenme ve yasam deneyimlerine oncelik veren, i¢ mekan odakli bir anlayisla
sekillendirilmistir. Ilerleyen zamanda artan 6grenci kapasitesi mekansal gereksinimleri de
beraberinde getirdiginden okulun gegirdigi yenileme siirecinde tasarimcilar hem i¢ hem
de dis mekanlari cocuklarin yas, gelisim ve pedagojik ihtiyaglarina uygun sekilde yeniden
ele almislardir. Fiziksel donanim ve mobilyalarda gerceklestirilen giincellemeler disinda,
sinif mekanlarinin genel yapisinin, okulun 85 y1l 6nceki acilisindaki diizeni biiytik 6l¢iide

korudugu goriilmektedir (Sekil 4.37).

Sekil 4.37. Crow Island Elementary School, Tasarimda Yenileme Sonrasi Korunan i¢ ve

D1s Mekan Gorselleri, (Perkins ve Will, 2025)

Tasarimcilarin yenileme siireci igerisinde belirttikleri iletisim, veri takibi ve sorun
cozmede yasadiklar1 problemler esnek mimari yaklasimlarin temel bilesenleri arasinda

yer alir. Esnek mimari 6zellikle egitim yapilarinda, 6nceden 6ngdriilemeyen degisimlere
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uyum saglama potansiyeli tasir. Genisleme ve yenileme gibi siiregler, fiziksel mekanin
yalnizca yapisal degil, ayn1 zamanda organizasyonel ve pedagojik degisimlere de agik
olmasini gerektirir. Bu da belirsizligin yonetilmesini zorunlu kilar. Giiglii iletisim, tim
paydaslarin (mimarlar, egitimciler, 6grenciler, yoneticiler) gereksinimlerinin karsilikli
olarak anlagilmasini ve kararlarin kolektif bi¢imde alinmasini saglar. Veri takibi ise
mevcut kullanimin ve olasi senaryolarin analiz edilmesine olanak taniyarak mimari
kararlarin bilgiye dayali olarak verilmesini destekler. Sorun ¢dzme yetisi ise degisen
gereksinimlere hizla ve etkili bigimde yanit verilebilmesini miimkiin kilar; bu,
belirsizligin yonetiminde proaktif bir esneklik bi¢cimi olarak degerlendirilir. Dolayisiyla
bu tasarim esnek mimarinin belirsizlik karsisinda yalnizca fiziksel degil, yonetsel ve
siirecsel anlamda da adaptif kapasitesinin bir yansimasi olarak okunabilir.

Plan semalarindan bir digeri olan “’Bagimsiz ve Proje Tabanli Okul Modeli”
geleneksel smif anlayisindan uzaklasarak, daha acik ve bireysellestirilebilir 6grenme
alanlari ile esnek 0grenme ortamlarinin gerektirdigi mekansal cesitliligi destekler. Ayrica
bu model, kompakt yap1 semas1 ve sagladigi genis mekan olanaklar1 sayesinde 6grenciye
0zgii 6grenme senaryolarma uygun altyapiyr sunar, boylece pedagojik farklilagsma
desteklenir. Ornegin, okul oncesi yapilarda da calismalari incelenen Herzberger’in
ilkdgretim ve ortadgretim egitim yapilar iizerine yaptigi ¢aligmalarda bu modele benzer
bir yaklasima rastlanir. Hertzberger, “Functionality, Flexibility And Polyvalence’ baglikli
makalesinde, bir mekana tiim spesifik islevlerin dogrudan uygulanmasinin, mekanin
biitlinlesmesinin aksine par¢alanmasina yol agtig1r uyarisinda bulunmustur. Ona gore
esneklik, “’polyvalence of a space” yani mekanin ¢ok degerliligidir (Kim Y.-J. , 2013).
Tim kullanici profillerine ayni 6l¢iide uyarlanabilen tek bir esnek tasarim ¢dziimiiniin
varligin1 olanak dis1 bulan Hertzberger, tasarimda esnekligin saglanabilmesi igin
oncelikle yapisal diizeyde degerlendirmelerin yapilmasi gerektigini ve “polyvalence”
ismini verdigi yaklasim ile bu esnekligin saglanabilecegini ileri stirmektedir.
“Polyvalence” kavrami, yapinin kendisinde herhangi bir fiziksel degisiklige ihtiyag
duymadan farkl islevlere uyum saglayabilen bir mekansal formu ifade etmektedir. Bu
baglamda, esnekligin mekanlarin islevsel gereksinimlere gore 0Ozellestirilmesi,
ayristirilmast ve ¢ok amacgh kullanim senaryolarina olanak tanimasiyla miimkiin
olabilecegi One siiriilmektedir (Hertzberger, 2009).

Perkins ve Bordwell’in (2010) tarafindan tanimlanan alternatif modellerden biri de
daha cok kolej ve yatili okullarda rastlanilan “’Kampiis Plan Tipi”’dir. Bu modelde egitim

yapilar1 birbirinden ayr1 bloklar halinde organize edilir. Boylece farkli yas gruplarinin
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ayrigmasina olanak taniyarak 6grenme ortamlarinin kontrollii bi¢imde sekillendirilmesini
saglar. Ayn1 zamanda kampiis diizeyinde planlama, bagimsiz isleyen birimler arasinda
islevsel baglantilar kurarak uzun vadede genislemeye ve yeniden diizenlemeye acik bir
yap1 sunar. Ornegin, TMMOB Mimarlar Odas1 tarafindan iki yilda bir diizenlenen ve
2016 yilinda on besincisi gerceklestirilen Ulusal Mimarlik Sergisi ve Odiilleri
kapsaminda, Yap1 Dal1 kategorisindeki dort basar1 ddiiliinden biri, Erginoglu & Calislar
Mimarlik tarafindan tasarlanan TAC-SEV Yeni Kampiisii'ne verilmistir. Tasarimcilari
tarafindan aktarilanlara gore Tiirkiye nin gelecekte iiretecegi egitim yapilari i¢in sundugu
yenilik¢i ve modern yaklagimi ile Tarsus’ta insa edilen bu yapinin tasariminda, yer aldigi
cevrenin tarihi dokusu ve yan parselde bulunan mevcut lise (Tarsus Amerikan Koleji —
TAC) kampiisii ile biitiinciil bir alg1 olusturmas1 planlanmistir. Iki kampiis arasinda yer
alan sokagin gelecekte yayalastirilmasiyla birlikte, fiziksel ve algisal biitiinliglin
saglanmast Ongoriilmektedir. Bu baglamda, mevcut asamada kampiisler arasi gorsel
iliskiyi gliclendirmek amaciyla ¢esitli peyzaj elemanlari tasarima entegre edilmistir (Sekil
4.38). Ayrica, kampiisiin dogu simirinda yer alan ve kentsel baglamda 6nemli bir kiiltiirel
yap1 olan Aziz Paul Kilisesi’ne yonelen bir agiklik birakilarak yakin ¢evredeki tarihi doku
ile mekansal iligki kurulmasi hedeflenmistir (Gokbayrak, 2017).

e

e

Sekil 4.38. TAC-SEV Yeni Kampiisii, Kampiisiin Sadik Pasa Konagi ile Kurdugu Iliski,
(Mimarlik, 2017)

Yarigma siirecinde, yeni kampiisiin ilkokul ve ortaokul 6grencilerini (8. sinif sonuna
kadar) kapsayacak sekilde planlanmas1 dngoriilen yapi, mevcut yurt alanini da igerecek
bigimde iki ayr1 blok olarak tasarlanmistir. Ancak uygulama siirecinde bu yaklasimdan
vazgecilerek egitim blogu yalnizca ilkokul diizeyine hizmet edecek sekilde yeniden
diizenlenmistir. Nihai yerlesim semasinda, zemin kat okul dncesi ve ilkdgretim diizeyinde
egitim gdren dgrenciler i¢in ayrilarak Sadik Pasa Konagi’na yonelen kiitlenin tanimladigi

i¢ avlu da bu yas grubunun kullanimi i¢in tahsis edilmistir (Sekil 4.39).
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Sekil 4.39. TAC-SEV Yeni Kampiisii, i¢ Mekan Gérselleri, (Mimarlik, 2017)

TAC-SEV o0Ornegi, egitim yapilarinin kisa zaman dilimleri iginde degisen
gereksinimlerine yanit verebilmesi agisindan esnek tasarim anlayisinin 6nemini ortaya
koymaktadir. 21. ylizy1l egitim paradigmasi, 6grenciyi merkeze alan, 6gretmeni rehber
konumuna yerlestiren ve 6grenmeyi sinif dis1 zaman ve mekanlara da tagiyan bir yapiya
evrilmektedir. Bu baglamda, geleneksel, sabit ve yonlendirilmis sinif diizenlerinin
(6rnegin tahtaya yonelen ve birbirinin sirtina bakan siralardan olusan sistemlerin) artik
sirdiiriilebilir bir yaklasim sunmadigi agiktir. Yerine, daha seffaf siniflar, hareketli
bolmeler, gerektiginde birlesip gerektiginde ayrilabilen ¢ok islevli alanlar, tanimi1 yeniden
yapilan sosyal mekanlar, giindelik yasamla daha fazla iligki kuran kiitiiphane ve atolye
alanlar, agik/kapali ve resmi/gayriresmi egitim alanlar1 arasinda gecisken iligkiler
kurabilen tasarim stratejileri 6nerilmektedir.

Perkins ve Bordwell’in (2010) ¢ercevesinde ele alinan son tasarim yaklagimi olarak
“Kentsel Cok Katli Okullar” modeli, 6zellikle alan yetersizligine sahip kentsel
bolgelerde kullanilir, bundan dolay1 dikey eksende biiyiimeyi esas alir. Bu durum bina
organizasyonu ac¢isindan katlar arasi ulagim, dogal 1sik ve havalandirma olanaklarinin
sinirl kalmasi gibi birtakim zorluklara neden olabilmektedir. Ogrenci basina diisen alan
miktarinin artmasi avantaj saglasa da biiylik ve esnek 6grenme alanlarinin olusturulmasi
daha gii¢ hale gelmektedir. Ancak giiniimiizde gelisen teknolojik imkanlar sayesinde ¢ok
katli egitim yapilarinda dezavantajli olarak kabul edilen ¢ok katl1 yapilarin esnek mimari
yaklasimlarla uyumlu hale getirilmesi daha erisilebilir bir duruma gelmistir. Ornek olarak,
1988 yilinda Shenzhen’in Longgang Bolgesi, Buji Alt Bolgesi’'nde konumlanan ve
baslangigta Longling Ilkokulu adiyla 33 yil faaliyetinin ardindan 2021 yilinda kapsamli
bir yenilenme ve genisleme siireci gegirerek ¢agdas bir egitim kompleksine doniistiiriilen
Shenzhen Longling Okulu verilebilir. Yogun kentsel dokuya sahip Buji Urban Village
icinde konumlanan bu yapi, yapilan yenilikler ile dokuz yillik zorunlu egitimi kapsayan

biitliinlesmis bir ilkokul ve ortaokul kampiisii haline getirilmistir. Yeni olusturulan kampiis
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kurgusu kentsel dokuya uyum saglamak ile birlikte ayn1 zamanda mekansal esneklik

tizerinden egitim ortamlari i¢in esnek bir altlik sunar (Sekil 4.40).

Sekil 4.40. Shenzhen Longling Okulu, Dis Cephe Gérselleri ve Ozellesmis Alanlar,
(ArchDaily, 2023)

Mevcut egitim altyapisindaki kaynak yetersizligi géz Oniinde bulundurularak
kampiis biinyesindeki ii¢ temel yap1 (Sino-Ingiliz Deneysel Binasi, ilkokul sinif blogu ve
yemekhane-yatakhane kompleksi) korunarak stireklilik arz eden kullanic1 deneyimi ve
mekansal bellek gdzetilmistir. Ogrenim alanini artirmak amaciyla alt1 eski yapi yikilarak
olusturulan bosluk, 12 katli yeni bir ana 6gretim bloguna ayrilmustir. Insa edilen bu yeni
yapt, avlu tipi yerlesim diizeniyle Ogrencilerin fiziksel ve sosyal -etkilesimini
destekleyecek bi¢imde tasarlanmistir. Gelisim siirecinde esnek ve yeniden
islevlendirilebilir mimari ilkeleri merkeze alan bir strateji benimseyen Shenzhen
Longling Okulu’nda, mevcut binalar yiikseltilerek kapali gecitler ile baglant1 kurulmasi
saglanmistir, bu sayede tiim hava kosullarinda korunan kesintisiz sirkiilasyon sayesinde
yapilar aras1 gecirgenlik artmus, biitiinciil bir kampiis deneyimi olusturmustur. Bu durum
eski ve yeni kampiis alanlar1 arasinda kusursuz bir entegrasyon saglarken ayni zamanda
mekansal kisitlamalara ragmen kullanim alani {i¢ katina ¢ikmistir. Ayrica korunan sinif
bloguna entegre edilen alt1 katli “’Zevk Kulesi” (Joy Tower), tirmanma duvarlari, sanat
stiidyolari, atolyeler ve ¢ok katli kafeterya gibi destek islevleri, ¢cok amagli kullanim
senaryolarini miimkiin kilarak mekansal ¢esitliligi artirir (Design, 2025), (Sekil 4.41).
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Sekil 4.41. Shenzhen Longling Okulu, i¢ Cephe Gérselleri ve Kat Diyagramu,
(ArchDaily, 2023)

Incelenen 6rnekte de goriildiigii iizere, benimsenen esnek tasarim yaklasimlar:
dogrultusunda doniisebilir, modiiler ve sosyal etkilesime olanak taniyan mekanlar
iiretmeyi amaglayan ¢agdas bir okul mimarisi ortaya konulabilmektedir.

Bu farkli planlama yaklasimlari, egitim yapilarinda esneklik kavraminin i¢ mekan
Olceginin yani sira ayni zamanda biitiinciil kampiis organizasyonu baglaminda da
degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir. Egitim yapilarinin, pedagojik ihtiyaglara
duyarh, doniistiiriilebilir ve siirdiiriilebilir nitelikte tasarlanmasi; c¢agdas egitim
anlayisinin mekansal yansimasi olarak 6nem tagimaktadir.

Tiirkiye’de ilkogretim yapilarinda esneklik kavramina iliskin yaklasimlar ele
alindiginda, mekanlarin ¢ogunlukla tek tip, statik ve standart plan semalarina dayandig:
goriiliir. Bu baglamda Ergiin ve Aykal (2022), Tiirkiye'de uygulanan prototip egitim
yapilarinin sinirliliklarini inceledikleri ¢alismalarinda, Herman Hertzberger’in pedagojik
temelli esnek tasarim anlaysi ile Tiirkiye’de kamu eliyle yaygin olarak insa edilen TOKI
(Toplu Konut Idaresi Baskanlig1) egitim yapilarnin dgrenme performansini etkileyen
mekansal kriterleri iizerine etkisini inceler. Calismanin temel amaci, s6z konusu iki farkl
yaklasima ait egitim yapilarinin fiziksel nitelikleri lizerinden 6grencilerin 6grenme
performansina etkisini irdelemek ve bu baglamda esnekligin 6grenme siireciyle olan
iligkisini degerlendirmektir. Arastirmada karsilagtirmali analiz i¢in Hertzberger’in
Italya’daki Raffaello Basis-en Middelbare School ve Hollanda’daki Spilcentrum
Waterrijk School projeleri ile TOKI tarafindan insa edilen Istanbul’daki Ali Kuscu
[lkdgretim Okulu ve Molla Giirani Ilkdgretim Okulu 6rnek olarak seg¢ilmistir. Bu
baglamda, egitim yapilarinin mekansal diizeni, bireysel alan yaratimi, koridor

organizasyonu, ortak kullanim alanlarinin niteligi, yapisal esneklik, ¢evresel kalite ve
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estetik degerler gibi Ogrenme psikolojisini etkileyen fiziksel kriterler iizerinden
degerlendirme yapilmistir. Analiz sonuglarina gore, Hertzberger’in tasarim ilkelerine
gore bigimlenen esnek, modiiler ve kullaniciyr merkeze alan egitim yapilarinin,
Ogrencilerin bireysel ve sosyal O6grenme slireglerini destekledigi, kisisellestirilmis
ogrenme deneyimlerine olanak sundugu belirlenmistir. Buna karsin, TOKI’nin
standardize edilmis, tek tip planlama yaklasimina dayanan egitim yapilarinda, koridor
odakli semalarin ve bireysel alan eksikliginin 6grencilerin 6grenme performansi {izerinde
olumsuz etkilere yol agtig1 goriilmiistiir. Ayrica TOKI egitim yapilarinda mekansal
esneklik, sembolik degerler ve ¢evresel kalite gibi nitel Slciitlerin yeterince dikkate
alinmadigi saptanmigti. Bu durum, kullanic1 ihtiyaglarini gézetmeyen yapilarin
pedagojik agidan yetersizligine isaret etmektedir (Ergiin ve Aykal, 2022). Sonug olarak,
egitim yapilarinin tasariminda fiziksel yeterliligin beraberinde pedagojik gereksinimlere
yanit verebilme kapasitesi de temel bir belirleyici olmalidir. Bu kapsamda Herman
Hertzberger’in esnek, ¢ok islevli, sosyal etkilesime acik ve kullanicit odakli tasarim
anlayis1, Tirkiye’deki kamu eliyle gergeklestirilen okul yapilar1 i¢in yol gosterici bir
referans sunmaktadir. TOKI’nin egitim yapilar1 baglamimda niteliksel bir doniisiim
hedeflemesi, yalnizca mekansal degil ayn1 zamanda pedagojik anlamda da daha verimli
O0grenme ortamlarmin yaratilmasina katki saglayacaktir. Gelecekte bu tiir yapilar
tasarlanirken 6grenme performansini destekleyen esneklik, baglamsal uyum ve kullanici
ithtiyaclarina duyarlilik gibi kriterlerin biitiinciil bir bi¢imde ele alinmas1 gerekmektedir.

Ortaokul diizeyi egitim yapilarmin tasarimina gelindiginde, ilkokulun tek
Ogretmenli, besleyici ve biitiinciil simif yapisindan, lisenin branglasmis ve
boliimlestirilmis mekansal kurgusuna gegisi destekleyecek bigimde ele alinmalidir.
Tarihsel olarak okul yapilarinda hakim olan “’hiicreler ve ¢anlar” modeli, 6grencilerin
giin boyunca farkli dersliklere yonlendirildigi, konuya 6zgli mekanlarin 6gretim siirecinin
merkezine yerlestirildigi bir anlayis1 yansitir (Erb, 1996). Bu yaklasimda, her bir dersin
hareket ettigi bir organizasyon s6z konusudur. Bahsedilen yapilandirma, 6zellikle disiplin
bazl1 6gretim yontemlerinin benimsendigi egitim sistemlerinde uzun siire temel bir model
olarak varhigint siirdiirmiistiir. Ancak, gelisen egitim paradigmalari dogrultusunda,
ortaokul diizeyinde esneklik ve is birligine dayali 6grenme yaklagimlarini merkeze alan
alternatif modeller 6n plana cikar. Ozellikle “ekip temelli 6gretim” modeli, geleneksel
bransa 6zel mekan anlayisina karsilik olarak, esnek ve ¢ok islevli 6grenme ortamlarinin

gerekliligini ortaya koymustur. Bu yaklagimda, 6gretim faaliyetleri, 6grencilerin sabit
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mekanlara gitmesinden ziyade, 6grenme igeriginin dgrenciye ¢ok yonli ve etkilesimli
bicimlerde ulagmasin1 hedeflemektedir. Dolayisiyla, konu degil, 6grenme deneyimi
merkezilesir, boylece fiziksel c¢evre, bu deneyimin destekleyicisi olarak yeniden
tanimlanir.

Bu baglamda, ortaokul diizeyinde 6zellikle 6., 7. ve 8. sinif diizeyleri i¢in gelistirilen
mekansal kurgular, ekip Ogretimini destekleyecek bicimde tasarlanarak esnek,
dontstiiriilebilir ve ¢ok amagli alanlara oncelik verilmektedir. Lawton (1998), fiziksel
O0grenme g¢evresinin, is birligine dayal1 6grenme, grup projeleri ve ekip temelli 6gretim
gibi cagdas pedagojik yaklagimlari destekleyici bi¢cimde kurgulanmasinin, &grenci
basarisi lizerinde belirleyici etkiler olusturdugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle, ortaokul
yapilarinda yalnizca 6gretmenin bilgi aktaricist oldugu geleneksel sinif modeli yerine,
Ogrencilerin birbirlerinden ve g¢evrelerinden 6grenebilecegi, katilimer ve etkilesimli bir
o0grenme ortami hedeflenmektedir. Bu yeni 6grenme yaklagimini destekleyen fiziksel
modellemelerden biri de “’0grenci evi (student house)” olarak adlandirilan
organizasyonlardir. Bu sistemde, belirli bir sinif diizeyindeki 6grencilerin bir alt kiimesi,
bir grup 6gretmenle birlikte 6grenimlerini gerceklestirebilecekleri esnek, islevsel ve
Ol¢eklenebilir mekanlarda egitim alirlar. Bu fiziksel kurgu genellikle {i¢ ya da dort cok
amaclh smif, esnek kullanima uygun bir laboratuvar, teknoloji ve bilgisayar alanlari,
kiiciik 6lcekli toplanti/konferans alanlar ile ¢esitli destek mekanlarindan olusmaktadir
(Perkins, 2001).

Bir ileri asama egitimi tanimlayan lise diizeyi egitim yapilari, halkin daha nitelikli
ve yaygin bir egitime yoOnelik artan taleplerine yanit olarak gelismistir. Sanayi
Devrimi’nin ardindan yasanan ekonomik biiylime siirecinde, c¢ocuk is¢iliginin
yayginlagmas1 ebeveynleri ¢ocuklari i¢in daha stirdiiriilebilir bir gelecek arayisina
yonlendirerek ortadgretim sonrasi egitimin yayginlasmasini tesvik etmistir. Bu donemde
lise yapilari, temel 6grenme alanlarinin yani sira spor salonlari, kafeteryalar, oditoryumlar
ve mesleki atdlyeler gibi ¢ok islevli mekanlardan olusmaktaydi. Ozellikle atdlye alanlar,
Avrupa’daki ciraklik sistemine benzer bigimde, 6grencileri is hayatina hazirlamay1 ve
vasifli is giicii yetistirmeyi hedefleyen pedagojik bir anlayisla tasarlanmistir (Ogrenme
alanlarin disinda kullanilan ¢ok islevli alanlar ilerleyen bdliimlerde ayrintili olarak ele
alinacaktir). ilerleyen zamanda lise egitimi, belli mesleklere hazirlik islevinden siyrilarak
bireysel 6grenme siireglerine dncelik vermeye baslamistir, bu yaklasim dogrultusunda
O0grenme mekanlarinin daha esnek ve kullanici odakli bir sema iizerinden kurgulanmasini

gerektirmistir. Giiniimiiz lise kampiisleri, 6grencilere kampiis i¢inde ve diginda 6zgiirce
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hareket edebilecekleri, bireysel ¢alisma programlarini uygulayabilecekleri agik ve esnek
ortamlar sunmay1 amaclar. Bu durum, farkli 6grenme senaryolarina cevap verebilecek
nitelikte daha biiyiik ve ¢cok yonlii alanlara duyulan ihtiyaci da beraberinde getirmistir.
Dolayisiyla, cagdas lise yapilar artik sadece dersliklerden olusan geleneksel diizenin
Otesine gecerek farkli programlara, pedagojik modellere ve toplumsal beklentilere uyum
saglayabilecek bicimde doniistiiriilebilir ve ¢ok islevli mekanlar barindiran esnek
sistemlere evrilmektedir (Tyack ve Cuban, 1995; Dudek, 2006; Oblinger, 2006).

Sonug olarak, boliim kapsaminda ele alinan ilkokul, ortaokul ve lise egitim
yapilarinin bilingli tasarimi, geleneksel anlamda dort duvarla tanimlanan sinif yapisinin
Otesinde, Ogrenmenin yasandigi her fiziksel ¢evrenin egitim mekani olarak islev
gorebilecegi anlayist acisindan onemlidir. Egitim yapilarinin ve 6grenme alanlarinin
farklilasan egitim paradigmalarinin igerik ve gereksinimlerine gore doniisebilir nitelikte
tasarlanmas1 gerektigi acik¢a ortaya konmustur. Bu baglamda, cagdas egitim
yaklasimlarinin gerektirdigi mekansal cesitliligi saglayamayan, tek tip projelere dayal
okul yapilarinin terk edilmesi ve mevcut egitim yapilarindaki mekansal eksikliklerin
bilimsel yontemlerle tespit edilerek iyilestirme stratejilerinin uygulanmasi gerekmektedir.
[Ikdgretim diizeyinde, oyun temelli ve deneyimsel 6grenme yaklasimlari dogrultusunda,
mekanlarin kesfetmeye agik, bireysel farkliliklara duyarli ve hareket serbestisini
destekleyen bicimde tasarlanmasi 6nerilmektedir. Ortadgretim kademesi incelendiginde
ogrencilerin biligsel gelisimi ve sosyal etkilesim becerileri goz 6niinde bulundurularak,
grup calismalari, bireysel 6grenme ve proje tabanli etkinliklere olanak taniyan mekansal
kurgu 6ne ¢ikmaktadir. Lise diizeyinde ise 0grencilerin ilgi alanlara gore dzellesmis
derslikler, bagimsiz caligma alanlar1 ve teknolojik altyapr ile donatilmis esnek sinif
diizenleri ihtiyag¢ haline gelmektedir (Piirliisoy ve Elibol, 2022). Ayn1 zamanda Tiirkiye
Ozelinde gerceklestirilen aragtirmalar, mevcut islevsiz mekanlarin daha verimli
kullanilabilmesi adina uluslararas1 ¢cagdas yaklasimlarin izlenmesi ve bu yaklasimlarin
yerel baglama uyarlanarak uygulanmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bahsedilen
modiiler ve esnek uygulamalarin gergeklesebilmesi adina merkezi idarenin destekleyici
mekanizmalar gelistirerek ilgili kamu otoritesi olan Milli Egitim Bakanligi’nin bu konu
Ozelinde tegviki ilizerine standartlarini yenileyerek gelistirmesi gerekmektedir. Tim
kademeler acisindan degerlendirildiginde, O6grenme mekanlarinin tasarim siirecine
O0gretmenlerin, yoneticilerin, 6grencilerin ve tasarim disiplinlerinden profesyonellerin
katilim1 ile ¢ok aktorlii ve disiplinler arasi bir yaklagimin benimsenmesi gereklidir.

Ayrica, bu mekanlarin egitim yaklasimmna gore yeniden kurgulanabilen, interaktif
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O0grenmeye imkan taniyan, bireysel ve kolektif 6grenme bigimlerine uygun alanlar olarak
diizenlenmesi, esnek oturma diizenleriyle 6grencinin hareket serbestligini desteklemesi
ve 6z yonelimli 6grenme ortamlarimi tesvik etmesi beklenmektedir. Ogrenciyi merkeze
alan bu anlay1s dogrultusunda gelistirilen 6grenme ortamlarinin, 6gretmen ve 6grencilerin
fiziksel mekan: daha etkin kullanmasini saglayacagi ve dolayisiyla egitim-6gretim
kalitesine dogrudan katki sunacagi dngoriilmektedir. Asagida verilen tabloda, bu boliimde

analiz edilen projeler belirsizlikle basa ¢ikma yontemlerinin degerlendirilmesi adina

esneklik stratejileri agisindan karsilastirilmistir (Sekil 4.42).
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Sekil 4.42. Incelenen Ilk ve Orta Ogretim Egitim Yapilar i¢in Esneklik Stratejilerini

Karsilagtirma Tablosu

Ilkokul &lgeginde incelenen Crow Island, TAC-SEV Kampiisii ve Shenzhen
Longling Okulu o6rnekleri, belirsizlige yonelik iki temel esneklik yaklagimi ortaya
koymaktadir. Crow Island, sinirlar1 tanimhi 6§renme birimleri ile belirsizligi azaltan ve
kontrollii bigimde yoneten bir esneklik modeli sunarken, TAC-SEV ve Shenzhen
Longling, modiiler, gecirgen ve c¢ok amacli mekansal kurgulariyla belirsizligi
destekleyici, agik uglu ve adaptif bir tasarim stratejisi gelistirmektedir. Bu iki yaklagim,
ilkokul tasariminda belirsizligin ya sinirlandirilarak yonetildigi ya da gesitliligi artiran
iiretken bir tasarim girdisine doniistiirildiigi farkli esneklik paradigmalarin1 temsil

etmektedir.

4.6.3. Universite Yapilari

1980’1 yillarda Amerika Birlesik Devletleri'nde ortaya atilan ve zamanla farkli
iilkelerde yayginlik kazanan “’Evrensel Tasarim” ilkeleri, toplumun tiim bireylerinin,
mevcut kaynaklardan esit bigimde yararlanmasini hedefler. Bu yaklagima paralel olarak

gelisen “’Kapsayici Tasarim” kavrami, evrensel tasarimla benzer yonler tasisa da belirli
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acilardan farklilagsmaktadir. Kapsayici tasarim, herkes tarafindan erisilebilir ve aym
zamanda kullanilabilir ¢evre ve iirlinlerin tasariminda 6zellikle kamusal mekanlardaki
farkliliklar1 gozeterek esitlik ve cesitlilik ilkelerini biitiinlestirir. Tasarim siirecinin erken
asamalarinda alinacak kararlar, ekonomik ve toplumsal kapsayiciligi artiran ¢oziimler
tiretilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu baglamda, sahip olduklar1 fiziksel donatilar,
barindirdiklar1 sosyokiiltiirel ¢esitlilik ve ¢ok yonlii kullanici profilleri nedeniyle kampiis
alanlari, birer “mikro kent” olarak degerlendirilmektedir. Kampiisler; 6grenme,
karsilagsma, diistinme, kesfetme ve dinlenme gibi bir¢ok etkinligin bir arada gerceklestigi
cok islevli ortamlar sunmaktadir. Kapsayici tasarim yaklasimi, bireylerin mevcut
mekansal ve toplumsal firsatlara esit kosullarda erisimini saglamay1 amaglamaktadir. Bu
cercevede, kampiis alanlarinin da kapsayici ilkeler dogrultusunda tasarlanmasi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Kapsayici tasarim bireyleri tasarim siirecinin  merkezine
yerlestirirken; farkliliklar1 kabul etme, tekil ¢6ziim sunmak yerine alternatiflere yonelme,
ihtiyaclara gore esneyebilen sistemler gelistirme ve herkes i¢in uygun mekansal ¢oziimler
iiretme gibi temel ilkeleri igermektedir (Ozdemir, 2019; Ozdemir ve Nalbant, 2022).

Universite kampiislerinin tasarim siireci, fiziksel mekanlarin planlanmasinin yani
sira amagclarinin tanimlanmasi, yer se¢iminin uygun dogrultuda yapilmasi, iiniversitenin
genel karakteri ve biiytikliigiiniin belirlenmesi, organizasyonel yapinin kurgulanmasi gibi
¢ok katmanli asamalar icerir. Bahsedilen siire¢, mimari tasarima zemin olusturacak
programlarin gelistirilmesini, temel tasarim kararlarinin alinmasini ve uzun vadede
kampiisiin  islevselligini  slirdiirebilecek nitelik ve kriterlerin  belirlenmesini
kapsamaktadir. Yapilan aragtirmalar kampiis tasarimlari i¢in biliylime ve esneklik
olanaklarmin; degisen kosullara gore genisleyerek c¢agin gereksinimlerine yanit
verebilen, fiziksel ve organizasyonel anlamda esnek bir yapiya sahip olan ve zaman i¢inde
degisen ihtiyaglara uyum saglayabilen siirdiiriilebilir bir yap1 kurulmasinin kritik 6neme
sahip oldugunu ortaya koyar. Bu baglamda Erkman (1990) esnekligi, tasiyici1 ve boliicii
elemanlarda yapisal bir miidahaleye gerek kalmadan, yapinin zaman i¢inde degisen
kullanimlara uyum saglayabilme yetisi olarak ifade eder.

Universite yapilasmasi fakiilte binalar1 dzelinde ele alindiginda egitim ortami
stireclerinin meydana geldigi ¢ok boyutlu bir ¢evre olarak tanimlanabilir. Bu ¢evre
psikolojik, sosyal ve fiziksel bilesenleriyle birlikte degerlendirilerek egitim hedeflerine
uygun bi¢imde diizenlenmelidir. Ciinkii 68renci ile ¢evre arasindaki etkilesim, fiziksel

mekan tasariminin yani sira nitelikli etkilesim siireciyle de egitsel c¢iktilar {izerinde
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dogrudan etkili olmaktadir. Bu baglamda, fakiilte binalarinin mekansal konfigiirasyonu,
egitimin fiziksel ve sosyal kalitesini belirleyen énemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikar.
Fakiilte yapilarinin tasarimi genel anlamda yapilarin ya da yapr kiimelerinin
konumlandirilmasi, mimari kurgusunun olusturulmasi ve kitle organizasyonunun
olusturulmasi olmak {izere {i¢c temel asamada ele aliir. Ik asamada, islevsel iliskiler
dogrultusunda tiim birimlerin yerleske alani {izerinde ideal konumlara yerlestirilmesi
hedeflenir. Bir diger asama olan bigimlendirme asamasinda ise mekanlar, sahip olduklar
eylemlere gore Olceklendirilir, donatilar1 konumlandirilir ve plan dahilinde diizenlenir.
Son olarak kitlesel kompozisyon asamasinda, s6z konusu bu mekanlara biitiinciil bir yap1
kazandirilir. Ortaya ¢ikan kiitle, tek katli ve yayilim gdsteren ya da ¢ok katli ve daha
diizenli yerlesimli bir yap1 seklinde tasarlanabilir. Her iki durumda da mekanlar
arasindaki iligkiler; yatay (gecitler, koridorlar) ve diisey (merdivenler, rampalar,
asansorler) dolagim elemanlari ile saglanir. Bu elemanlar, sadece ulagim islevi degil ayni
zamanda mekansal biitlinliigli saglama, sinirlama, ayirma ve yonlendirme gibi bigimsel
roller de iistlenerek tasarimin onemli bilesenleri haline gelirler. Fakiilte binalarinin
kitlesel organizasyonu; kiimeli, merkezi, lineer, 1zgara veya i1sinsal gibi kavramsal
modeller iizerinden olusturulabilir (Sekil 4.43). Tasarimda kullanilan bu yapisal kurgular,
mekansal etkinligi artirarak gelecekte dngoriilen biiyiime olanaklarinin yonlendirilmesine
katki sunar. Bu baglamda {iniversite kampiis tasarimi fiziksel yapilarin
bicimlendirilmesinin yam sira ileriki asamalar i¢in uzun vadeli bir vizyonla biiylime,
doniisiim ve esnekligi gbzeten stratejik bir planlama siireci olarak ele alinmalidir

(Tiireyen, 1999; Biiyiiksahin Siramkaya, 2020).
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Sekil 4.43. Perkins (2001)’in Egitim Yapilarinda Mekan Konfigiirasyonu Modelleri
(Perkins, 2001; Biiyiiksahin, 2019’dan uyarlanmistir.)

Universite kampiislerinde esnekligin, yap1 dl¢eginde saglanmasi gerekliliginin yani
sira kampiisiin genel yerlesim kurgusu ve altyapi sistemleri diizeyinde de yapilandirilmasi
dogrultusunda Erkman (1990), esnekligin smirlarinin dogru bi¢cimde tanimlanmasinin
biiyiikk 6nem tasidigini belirtirken ayni zamanda da esnekligin, maliyet artiric1 bir yonii
oldugu konusunda uyarir. Bu nedenle, esneklik diizeyi; tek bir fonksiyona odaklanmayan,
belirli bir kapasite artisina olanak taniyan, kontrollii ve amaca yonelik bir bigimde
kurgulanmalidir. lerleyen siiregte yeni gereksinimlerin ortaya ¢ikmaya baslamasina
kadar gorece duragan gecen donemde olusan gereksinimler, siirecin sonunda eger yapi
tasarimi kapsaminda ongoriilen esneklik sinirlari iginde kaliyorsa, degisim bu ¢ercevede
karsilanabilir. Ancak bu sinirlarin 6tesine gecildiginde “gercek biiyiime gereksinimi”
ortaya cikar ve hatta bir¢ok yap1 kullanim émrii boyunca bu agamaya ulagsmayabilir. Bu
nedenle, esneklik sinirlarinin kapsamli bir bigimde tanimlanmasi ve miimkiin oldugunca
genis tutulmasi tasarim acisindan kritiktir. Konu o6zelinde yapilan arastirmalarin
incelenmesi dogrultusunda, benzer iglevlere sahip farkli mekan tiirlerini i¢inde barindiran
ekonomik ve islevsel kabuk yapilar, tasarim siirecini de kolaylastirmasi agisindan

onerilmektedir. Ornegin, Massachusetts Amherst Universitesi'ne bagli Isenberg School of
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Management’in genisletilmesi kapsaminda hayata gecirilen Is inovasyon Merkezi, IG —
Bjarke Ingels Group ve Architect of Record Goody Clancy is birligiyle tasarlanmis, esnek
mekansal kurgusu ve c¢ok islevli alanlariyla dikkat ¢eken cagdas bir kampiis yapisidir.
Yaklasik 6.500 m?’lik bir alana yayilan bu merkez, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki en
iist diizey kamu igletme okullarindan birine yeni nesil, hiper-igbirlik¢i 6grenme ve
sosyallesme alanlar1 kazandirmaktadir. Projenin, genigleme ve kismi yenileme siireci
Isenberg'in son on yildaki biliylimesini karsilamak i¢in okulun mevcut alanin1 neredeyse
iki katina ¢ikarirken ayni zamanda 5.000’den fazla 6grenci ve 150’y1 agkin personel i¢in
cok yonlii kullanilabilirlik sunan, degisen ihtiyaglara kolayca uyum saglayabilen

mekanlar tiretmistir (Group, 2019), (Sekil 4.44).

Sekil 4.44. Isenberg School Of Management’in Genisletilmesi Kapsaminda Cizilen
Diyagramlar. Kaynak: (Group, 2019)

Yapiin kampiis i¢indeki konumlanisi ve mimari dili, mekansal siirekliligi ve
erigilebilirligi artirmisti. Aym1 zamanda i¢ mekan organizasyonu ve donatilarin
konumlanmasi esneklik kavrami cergevesinde bicimlendirilmistir. Farkli islevlere
kolaylikla uyum saglayabilen Learning Commons gibi ortak alanlar, ders dig1 6grenme ve
etkilesim ortam1 sunmanin yani sira ¢esitli 6lgeklerde etkinliklere ev sahipligi yapacak
sekilde yeniden kurgulanabilmektedir. Ust katlarda saglanan baglantilar araciligiyla
mevcut yapiyla kurulan biitiinliik, mekansal devamlilig1 saglarken kurumsal kimligi de
giiclendirmektedir. Dogal 15181in yap1 geneline homojen dagilimini saglayan akordeon
formundaki cephe elemanlar; estetik bir ifade tavir ile kullanici konforuna hizmet eden

bir tasarim stratejisi olarak 6ne ¢ikmaktadir (Sekil 4.45).
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Sekil 4.45. Isenberg School Of Management, Dis ve I¢ Mekan Gérselleri.
Kaynak: (Group, 2019)

Bu yapi, ¢agdas iiniversite kampiislerinde esnekligin mimari planlama diizeyinde
pedagojik ve sosyal agilardan nasil desteklenebilecegine dair gili¢li bir o6rnek
sunmaktadir. Verilen 6rnek dogrultusunda 6grenim mekanlarina iligskin kat yiiksekligi,
maksimum alan biiytikligii, dogal aydinlatma gereksinimleri, tagiyici sistem kosullar1 ve
sirkiilasyon-kullanim alan1 oranlar1 gibi fiziksel veriler g6z Oniinde bulundurularak
gelistirilecek tipolojik kiitleler sayesinde, farkli islevleri barindirabilecek esnek mekan
cOziimleri tiretilebilmektedir (Erkman, 1990).

Universite yerleskelerinde kapasite artisi, yeni fakiiltelerin eklenmesi sonucu ortaya
¢ikan makro diizeyde biiyiime ve yukarida verilen 6rnekte de goriildiigii tizere mevcut
fakiiltelerin kapasitesinin artirtlmasi sonucu gergeklesen mikro diizeyde biiylime olmak
iizere iki farkli diizeyde gergeklesir. Ancak bu biiylime tiirlerinin fiziksel mekanlar
iizerindeki etkisi, mevcut yapilarin esneklik smirlariyla dogrudan iliskilidir. Yapi
sistemlerinin  Ongoriilen esneklik limitleri i¢inde karsilanamayan organizasyonel
genislemeler, zamanla fiziksel biiylimeye ihtiyag dogurur ve bu durum, yapi kabuguna
yani yapt ve yapi sistemlerine yansir. Dolayisiyla fiziksel biiylime, organizasyonel
degisimin bir sonucu olarak degerlendirilebilirken; organizasyonel biiyiimenin dogrudan
fiziksel biliyiimenin bir tiirevi oldugu sdylenemez (Erkman, 1990). Saglikli sekilde
planlanmis bir sistemde, fiziksel yapmin biiyiikliigiindeki orantisizliklarin kurumsal
yapiya yon vermesi yerine kurumsal gereksinimlerin fiziksel yapiya uyarlanmasi
beklenir. Nitekim Inceoglu’na (1982) gore, organizasyonel ve fonksiyonel degisiklikler
belirli bir sinira kadar mevcut yapilar tarafindan herhangi bir zorlanma olmaksizin

karsilanabilirken bu sinirlarin asilmasi durumunda s6z konusu degisikliklerin fiziksel
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yapiya yansimasi kaginilmaz hale gelir. Bu durum, fiziksel doniisiimiin organizasyonel
gereksinimleri takip ettigini gdsteren onemli bir gdstergedir (Inceoglu, 1982).
Geleneksel sistemlerde ilk yatirnm maliyetinin diisiik olmas1 esneklik kapasitesini
kisith diizeyde saglayabilirken buna karsilik ¢agdas malzeme ve ileri teknoloji kullanima,
esneklik sinirlarmi genisleterek uyarlanabilirlik potansiyelini artirmaktadir. Ozellikle
yeni kurulmasi planlanan iiniversite kampiislerinin tiimiiniin eszamanli olarak insa
edilmesi yerine, modiiler sistemler araciligiyla kademeli bir yapim siirecinin
benimsenmesi daha ekonomik ve islevsel bir ¢6ziim olarak kabul edilebilir. Ancak bu
kademelendirme siirecinde dikkat edilmesi gerekenler arasinda biitliinclil kampiis
yapisinin korunmasi ve islevsel siirekliligin saglanmasi 6nemlidir. Bir diger 6nemli nokta
ise sirkiilasyon ve servis alanlarmin, ilk asamadan itibaren plan biitiinliigii i¢inde
degerlendirilmesi gerekliligidir. Bahsedilen kademeler ayn1 zamanda 6grenci sayisindaki
plansiz degisimin yani sira akademik ve idari kadrolarin artig1 paralelinde yeni yapi
modiillerinin planh ve siirdiiriilebilir bir sekilde eklenebilmesini miimkiin kilacaktir. Ote
yandan, esneklik limitlerinin asilmasi tasiyici sistemde ve islevsel bilesenlerde gesitli
yapisal miidahaleleri giindeme getirir. Kat ilavesi, mevcut mekanlarin yeniden
boliimlendirilmesi, bazi islevsel elemanlarn kaldirilmas1 veya yapr kabugunun
genigletilmesi gibi Ornekler, esneklik sinirlarinin  Gtesinde gergeklesen fiziksel
miidahalelerdir (Erkman, 1990). Ornegin, Istanbul Teknik Universitesi, 1960’11 yillarda
artan mekansal gereksinimleri dogrultusunda Ayazaga bolgesinde yeni bir kampiis kurma
karar1 almistir. Proje calismasi igin ITU Senatosu tarafindan gorevlendirilen Prof. Kemal
Ahmet Arii ve ekibi Berlin Ozgiir Universitesi, Essex Universitesi ve Toulouse Le Mirail
Universitesi ile benzerlik gosteren ag tipi bir plan kurgusu gelistirmistir (PAB Mimarlik,
2016), (Sekil 4.46). ArG’nun giincel planlama egilimleri dogrultusunda kurguladigi plan,
avlular etrafinda 6rgiitlenen modiiler birimlerin organizasyonu ile esnek gelismeye agik
bir kampilis modelidir. Bu yaklagimin esnekligi, makro ve mikro diizeyde sundugu
kademeli biiytimeye imkan vermesi ile destekledigi goriiliir. Plan kapsaminda bazi fakiilte
yapilarinin hayata gecirilmis olsa da zaman igerisinde Ari’'nun planina baglilik azalarak
farkli donemlerde farkli planlama anlayislariyla yeni yapilar yerleskeye eklenmistir.
Ancak 2010’lu yillarda iiniversitenin mevcut mekansal dokuyu tamamen
doniistiirmektense var olan yapilar lizerinde kademeli olarak ilerleyen bir yenileme
stratejisi benimsemesi, esnek kampiis planlamasina yonelik gilincel bir yaklasimi yansitir.

Bu baglamda asil incelenecek yap1 olan Insaat Fakiiltesi Ek Binasi, mevcut yapiya
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eklemlenen ve fakiiltenin mikro gelisme alanini tamamlayan bir miidahale olarak

degerlendirilebilir (Mimarlik P. , t.y.).

Bedin Oegur Unmerute Essix Unnerated Tessbouse Le Mirad Daiveriitesi ITU Ayazaga Yereguru Eemak ARmet Ara Plam

Sekil 4.46. Berlin Ozgiir Universitesi, Essex Universitesi, Toulouse Le Mirail
Universitesi ve ITU Ayazaga Yerleskesi Planlari, Benzer Kampiis Plan1 Kurgusu

Kaynak: (PAB Mimarlik, 2016)

Tasarim, mevcut planin modiiler ve avluya dayali kurgusunu siirdiirme c¢abasiyla
farkli akademik birimlerin ihtiyaglarini birlikte ele alarak islevsel ¢esitlilige uyum
saglayan bir mekansal organizasyon sunar. Yenileme kararlari, yap1 teknolojisi, cephe
tasarimi ve i¢ mekan organizasyonunda gozetilen kampiis biitlinliigii tasarima, degisen

gereksinimler karsisinda ¢oziim olusturabilecek tasarimsal esneklik sunar (Sekil 4.47).

Sekil 4.47. ITU Ayazaga Yerleskesi Plan Kurgusuna Ek Olarak Yapilan Unite; I¢ ve Dis
Mekan Gorselleri. Kaynak: (Mimarlik P. , t.y.)

Universitelerde fiziksel biiyiimeyi en ¢ok etkileyen organizasyonel unsur, grenci
basina diisen kullanim alanindaki degisimlerdir. Bu oran egitim tiiriine, kurumun
bliyiikliigiine ve kullanilan 6grenme yontemlerine bagl olarak farklilik gostermektedir
(Inceoglu, 1982). Ornegin uygulamali egitime dayali béliimlerde laboratuvar ve atdlye
ihtiyaci nedeniyle kisi basina diisen alan artarken, sosyal bilimlerde bu ihtiya¢ daha sinirl
kalmaktadir. Ayrica, kurum biiytlidiik¢e ortak alanlar ve dolasim mekanlarinin artmasi, net

alan oranmi diistirmektedir. Ancak yine de iiniversite biiylimesindeki temel baskinin
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cogunlukla kapasite artisina yonelik oldugu sdylenebilir (Inceoglu, 1982; Erkman, 1990;
Cinar, 1998). Yukarida belirtilen tiim kavramlarin saglikli bigcimde hayata gegirilebilmesi,
oncelikle kampiis yerlesim tipinin amaca uygun sekilde belirlenmesini gerektirmektedir.
Biiylime siirecinin temel niteliklerini ve isleyisini sekteye ugratmamak adina, belirleyici
kararlarin planlama asamasinda ele alinmasin1i miimkiin kilan c¢esitli modellemeler
gelistirilmistir. Bu modellerin temelinde ise planl biiyiime yaklasimi1 yer almaktadir.

Universite kampiislerindeki fiziksel biiyiime siiregleri, zaman igerisinde ortaya
cikabilecek degisimler ongoriilerek planlandigindan belirli 6l¢iide tahmine dayali bir yap1
sergiler. Dolayisiyla bu tiir bliylime planlarinin mutlak kesinlik tagimadigi bilinir. Ayn1
zamanda biiylime ihtiyacinin ortaya ¢ikisi ile bu ihtiyaca yonelik planlarin olusturuldugu
zaman arasindaki slirenin uzamasi durumunda ise planlarin gegerlilik ve dogruluk
derecesinin zayifladigi goriilmektedir (Cinar, 1998). Bu baglamda, zaman faktori
kampiis biiytimelerinin planlamasinda kritiktir. Dober (1968), bliytimeye iligkin planlar
“gelisme planlar1” ve “’tasarim planlar1” olarak ikiye ayirirken, Linde (1971), bu planlari
kesinlik diizeyine gore ‘’alan kullanim plan1” (15 yil ve iizeri), “’yonlendirici plan™ (7—
15 y1l) ve “’gruplandirma plani” (5-7 yil) olmak {izere {i¢c ana kategoriye ayirmaktadir.
Alan kullanim planlari, diisiik kesinlik derecesi ile kampiisiin genel arazi kullanim
kararlarini, ulasim semalarin1 ve ana fonksiyon alanlarinin konum ve biiytikliiklerini
icermektedir. Diger taraftan yonlendirici planlar daha kisa vadede daha yiiksek kesinlik
diizeyi ile fakiiltelerin ortak kullanim alanlarinin ve mikro-biiyiime bolgelerinin yerlesimi
ile bu alanlar arasindaki islevsel iligkileri tanimlamaktadir (Erkman, 1990). Bu
dogrultuda, kampiis planlamasinda farkli zaman Olgeklerine gore kurgulanan plan
tiirlerinin, biliylimenin yoniinli ve hizim1 yonlendirmede Onemli araclar sundugu
soylenebilir (Oztiirk, 2009).

Sonug olarak, kampiis tasariminda siklikla g6z ardi edilen 6nemli bir konu, davranis
sistemleri ile mimari c¢evre arasindaki iligkinin dinamik bir dengeye dayanmasidir.
Bahsedilen denge, degisimin Ongoriilemezligi dogrultusunda mimari ¢evrenin bu
degisime verecegi tepkiyi igerir. Yiirekli’nin (1983) vurguladig: gibi, burada asil 6nemli
olan dengenin ne yonde bozulacagi degil, bu dengenin zamanla kaginilmaz olarak
bozulacagr ve mimari ¢evrenin bu bozulmaya uyum saglayacak sekilde tasarlanmasi
gerektigidir. Aksi halde yapilar, islevsizlesme veya tamamen yok olma riskiyle kars
karstya kalmaktadir. Bu ¢ercevede, kampiislerin yapim siirecinin bagtan sona tek seferde
tamamlanmas1 yaklagimi sorgulanmasi gereken bir tasarim anlayisi haline gelmistir.

Kortan (1978), tniversitelerin genellikle az sayida 6grenciyle egitime baglamasi ve
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zamanla geliserek biiytimesi karsisinda kampiislerin kademeli bir yapim siirecine ihtiyag
duydugunu belirtir. Bu durumda uzun yillar atil kalacak yapilarin insa edilmesi, verimsiz
kaynak kullannomina yol agarak fiziksel ¢evrenin kullanici ihtiyaglariyla senkronize
bicimde evrilmesine engel olmaktadir.

Incelenen o6rnekler bir arada degerlendirildiginde, {iniversite mimarisinin
belirsizligi ya agik uglu, 6grenci merkezli ve farkli kullanim senaryolarina uyum saglayan
esnek mekanlarla karsiladigi ya da modiiler, yonlendirilebilir ve yeniden diizenlenebilir
sistemlerle yoOnettigi goriilmektedir. Gelinen noktada belirsizlik, yiiksekdgretim
yapilarinda hem programatik c¢esitliligi destekleyen bir potansiyel hem de uzun émiirlii
mekansal organizasyonun kritik bir tasarim girdisi haline gelmelidir. Esneklik ise kendi
basina kampiis planlamasinda, yap1 6l¢eginden biitiinciil tasarim planlamasina kadar
gecen siirecte etkili temel bir tasarim ilkesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ne var ki,
birgok iniversite yerleskesi, biiylime ve degisimi destekleyecek bicimde
kurgulanmadigindan, mekansal doniistim siire¢lerinde ciddi sinirliliklar yaganmaktadir.
Bu durum, Cinar’in (1998) da ifade ettigi gibi, biiylik 6lcekli degisimlerin ancak basta
benimsenen esnek yerlesim stratejileriyle miimkiin olabilecegi gergegini ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla kampiis planlamasinda esneklik, sonradan miidahale gerektiren
bir kurgudan Gte baslangicta alinan tasarim kararlarinin temelini yonlendiren bir yaklasim

olmalidir.

4.6.4. Diger Alanlar

Esneklige iliskin yaklagimlar, 6grenmenin sinifla sinirli olmadigina isaret ederek,
egitim mekanlarinin ¢esitlendirilmesi ve sinifin geleneksel merkeziyetci roliiniin yeniden
ele alinmasi1 gerekliligini ortaya koymakta ve boylece belirsizligin tesvik edici
kullaninminm1 tasarima entegre ederek degisken kullanim bicimlerini destekleyen bir
mekansal 6rgiitlenme ihtiyacini glindeme getirmektedir. Duke’e (1998) gore 6grenme her
yerde gergeklesebilir fakat her fiziksel ¢evre bu amaca hizmet edecek bicimde
tasarlanmamaktadir. Bu nedenle 6grenme siirecini destekleyen esnek mekanlarin,
fiziksel, sosyal ve kiiltlirel boyutlariyla dikkatle kurgulanmas1 gerekmektedir. Bu bakis
acis1, farkli 68renci profilleri ya da faaliyet tiirleri i¢in alternatif alanlar sunan mekansal
cok yonliiligl destekleyerek, egitim yapilarin1 sosyal yasamla oriilii daha genis bir
O0grenme ekosisteminin bileseni olarak ele alir (Livingstone ve Sefton-Green, 2016). Bu
yaklasim, her ne kadar tek bir mekanin ¢ok yonlii kullanimlarina atifta bulunsa da odak

noktasi, varsayilan olarak daha genis bir mekansal yelpazenin sundugu esneklik
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potansiyelidir. Mimari agidan ise vurgu, geleneksel olarak Ogrenme amaciyla
tasarlanmamis mekanlar da dahil olmak tizere, 6grenmeye hizmet eden tamamlayici (ek)
alanlarin olusturulmasi iizerindedir. Bu alanlara 6rnek olarak mola alanlari, genis
sirkiilasyon bosluklar1 niteligi tasiyan ’6grenme caddeleri” (Hertzberger, 2008) ve
“6grenme merdivenleri” (Sekil 4.48) gibi ¢ok islevli kurgular verilebilir (Robertson,
2014; Wood, 2017). Ek olarak tanimlanan mekanlar, 21. ylizyilin 6grenme
gereksinimlerine uyarlanmis yeni nesil fiziksel ogeler olarak degerlendirilen ve ayni

zamanda bir kurumun mekansal olanaklarin1 genisleten O6grenme ortamlar1 olarak

bilinyesinde 6nemli potansiyel barindirir (OECD, 2006).

Sekil 4.48. Hildreth Ilkokulu, Harvard, Mass, 21. Yiizy1l Ogrenimi I¢in Yenilikgi
Mekanlar: Ogrenme Merdivenleri ve Ogrenme Caddeleri, (ArchitectMagazine, 2022)

Ogrenme ortami, sinif birimleri ile siirli olmayan ¢ok katmanl bir yapiy: ifade
eder. Bu ortamin fiziksel boyutu, mekanin organizasyonu, kullanimi ve islevselligini
belirleyen yapili ¢evreyi kapsarken sosyal boyutu, 6grencinin iginde bulundugu grup
yapisini ve etkilesim aglarini tanimlar. Kiiltiirel boyutu ise, 6grencinin neyi, nerede ve
nasil 6grenecegine dair kararlarini etkileyen normatif yapilari, beklentileri, inanglar1 ve
degerlerini kapsar (Duke, 1998). Bu ¢ok boyutlu ¢er¢evede, temel 6grenme alanlarina ek
olarak smifin doniistiiriilmesiyle islev kazanan esnek alanlar ve mekansal cesitliligi
artiran tamamlayic1 mekanlar 6grenme siireclerine katki saglamaktadir. Us (base) olarak
da tanimlanan esnek 6grenme alanlari; kesif odasi, mola alanlari, dolasim alanlari, sosyal
etkilesim alanlari ve diger gec¢is bolgeleri gibi okulun mekansal kurgusunu
zenginlestirerek 6grenme deneyimini destekleyen mekanlardir. Bu baglamda, 6grenme
ortamlarinin fiziksel, sosyal ve Kkiiltiirel boyutlar1 g6z Oniine alinarak yapilan
degerlendirmelerde, esnek yapilar igerisinde yer alan &grenme birimlerinin mimari
diizeyde yeniden ele alinmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenme islevinin yap1 6l¢eginde kesintisiz bir bigimde kurgulanmas1 ve mekansal

organizasyonun tiimiine yayilarak biitiinciil bir 6§renme deneyimi sunmasi silirecinin
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baslangi¢ noktasi, kullaniciyla kurum arasindaki ilk karsilasmayi temsil eden giris
alanlarinin esneklik potansiyeli {lizerinden yapilan ¢oziimlemeleridir. Bir kolej ya da
liniversite yapisina giris, kullanicida 6grenmeye yonelik bir merak ve motivasyon
duygusu uyandiracak bicimde tasarlanmalidir, ¢iinkii kurumsal kimligin mekana
yansidigt bu boliim, yon bulma, bilgi sunumu ve karsilamaya iliskin temel islevleri
iistlenir. Ayn1 zamanda sicaklik, giivenlik ve agiklik gibi faktorler kullanicit deneyimini
dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla bu alanlarin birincil islevi kurumun sundugu
olanaklara iligkin acik, erisilebilir ve yonlendirici bilgiler saglamaktir. Giristen itibaren
kurgulanan i¢ mekan kullaniciya giivenli, davetkar ve destekleyici bir atmosfer
sunmalidir. Ayn1 zamanda girisler, kurumun 6grenci hizmetlerini sunma kapasitesini
yansitir. Ornegin, giiniimiiz iiniversitelerine bakildiginda akademik rekabetin yani sira
aligveris merkezleri, dijital platformlar ve ev ortamlariyla da mekansal deneyim agisindan
yarig halinde oldugu goriilii. Bu baglamda giris ve gecis alanlarinin, akademik
danismanlik, kariyer rehberligi, finansal destek gibi hizmetlere erisimi miimkiin kilacak
bicimde ¢ok islevli olarak kurgulanmasi énemlidir. Bu sekilde tasarlanan giris alanlari,
farkl1 islevlerin bir araya geldigi, etkilesim ve 6grenmenin desteklendigi esnek bir ortam
sunabilir (JISC, 2006).

Genis bir giris mekani ya da atrium, gecis islevinin 6tesinde fiziksel organizasyonu
ve mekansal kurgusuyla kurumun vizyonunu yansitan ¢ok islevli merkezi bir alan haline
gelebilir. Ogrenci destek hizmetleri, akademik danismanlik, dijital bilgi sistemleri ve
sosyal olanaklar biitlinlestiren bu tiir alanlar 6zellikle de islevsel bir konferans salonuna
baglaniyorsa kullanic1 deneyimini zenginlestirirken kurumsal kimligin goriiniirligiinii de
artirir. Ornek olarak Bjarke Ingels Group tarafindan Faroe Adalari’nda tasarlanan Glasir-
Torshavn Koleji verilebilir. Yiiksek okul, teknik okul ve isletme okulunu ayni ¢at1 altinda
toplayan bu yapi, her bir birimin kurumsal kimligini ve 6zerkligini muhafaza ederken bir
yandan da geleneksel egitim ortamlarinin 6tesine gecerek 6grencilerin yaratici ve inovatif

bicimde gelisimlerini tesvik eden ideal 6grenme kosullarini saglamaktadir (Sekil 4.49).

Sekil 4.49. Bjarke Ingels Group, Glasir-Téorshavn Koleji, (ArchDaily, 2018)
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Kullanici kitlesinin ihtiyaglari dogrultusunda bi¢imlenen Glasir Egitim Kompleksi,
merkezi bir avlu etrafinda bes bagimsiz katman halinde yiikselen bir mekansal
organizasyona sahiptir. Her katman yukariya dogru agildigindan girdab1 andirir, bu
sayede en iist seviyelerde daglik manzara ile kurulan gorsel iliski mekansal deneyimi
iyilestirmektedir. Okulun ana girisine, arazinin dik egimi nedeniyle bir koprii araciligi ile
erisilebilir. Tiim kat diizlemleri ve akademik birimler arasinda mekansal siireklilik
saglayan genis capli dairesel avlu, 6grenciler ve 6gretmenler i¢in dogal bir karsilagsma ve
etkilesim mekani islevi gérmektedir. Dogal manzaranin bir uzantis1 olarak kurgulanan,
terasli basamaklara sahip 32 metre capindaki bu i¢ avlu, grup toplantilari, sosyal
etkinlikler ve yeme i¢me i¢in genis ve esnek alanlar saglarken daha biiyiik etkinlikler i¢in

oditoryum ve diizenlenebilir oturma alanlari sunmaktadir (Sekil 4.50).

Sekil 4.50. Bjarke Ingels Group, Glasir-Térshavn Koleji, Cesitli Kullanimlara Olanak
Taniyan I¢ Avlu Organizasyonu, (ArchDaily, 2018)

Esnek Ogrenme alanlarinin tasariminda Ogrencilerin aktif 68renme siireclerine
katilimin1 destekleyen dinamik mekansal unsurlardan birisi de sirkiilasyon alanlaridir.
Dudek (2006), niteliksiz tasarlanmig sirkiilasyonun yapt ic¢inde yon bulmay1
zorlagtirabilecegi gibi, sosyal gerilimleri ve zorbalig1 da tetikleyebilecegini 6te yandan
genis ve iyi planlanmais sirkiilasyon alanlarinin olumlu bir kurum kiiltiiriinii tesvik ederek,
okul yapisii biitiinciil olarak anlamlandirmaya katki saglayacagini ileri siirmektedir.
Benzer sekilde, Moore (1987), 6grenci hareketliligini destekleyen ve yogunlugu azaltan
acik ve esnek alanlarin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Tanner (2000), etkinlik alanlarina
erisimin agik bi¢cimde yonlendirilmesinin alan kullanimini dogrudan iyilestirdigini
vurgularken, Lackney ise mola alanlari, nigler ve grup calismasina olanak taniyan
diizenlemelerin sosyal 6grenmeyi destekleyen temel mekénsal stratejiler oldugunu

belirtmektedir (Sanoff, 2001). Bu baglamda sirkiilasyon i¢in ayrilan ara alanlar, 6grenme
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ortamlarinin esnekligini, pedagojik, sosyal ve mekansal biitiinliigli gli¢lendiren 6nemli

bilesenler olarak degerlendirilmelidir (Sekil 4.51).

Sekil 4.51. Manhattan, AllSchool, Hareketli Masa ve Sandalyeler ile Sirkiilasyon
Alaninin Islevlendirilmesi; “’Tki sinif arasinda bir esnek oda” Anlayis1 ile Tasarlanan

Ogrenme Alanlari, (Dezeen, 2018)

Ogrenimi esneklik ile destekleyen bir okul yapisinda koridorlarda islevsel bir
O0grenme peyzaji olusturulmalidir. Egitimin smif smirlarini  asarak koridorlarla
biitiinlesmesi, bu iki mekan arasinda giiclii bir iliski kurulmasina yardimci olacaktir.
Ornegin Hertzberger (2008), simiflar ile koridorlar arasinda “esik” olarak adlandirdigi,
sinifin bir pargast oldugu halde sinif disi bir alan olarak da islev goren bir mekan
Onermistir. Bahsedilen mekan gerektiginde 6grenme alaninin genisletilmesi amaciyla da
kullanilabilmeli ve 6grenciler bu 6zellesmis mekanda bireysel ya da grup halinde ¢aligma
imkani1 bulabilmelidir. Nair ve Fielding (2009) ise iy1 planlanmis dolagim akslarinin, okul
icindeki toplantilar, alelade sohbetler ve rahat aktiviteler icin onemli sosyal arterler
oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle sirkiilasyon alanlari, sosyal etkilesimi destekleyen
mekanlar olarak tasarlanmalidir. Okullarin oyun, tiyatro, sanat, miizik, satran¢ gibi
etkinlikler i¢in 6zel alanlar olusturma imkanlar1 siirliysa, koridorlar bu etkinliklerin
gergeklestirilebilecegi ¢ok amagli mekanlar olarak diizenlenebilir. Tiirkiye’de egitim
yapilarinin tasariminda onemli ¢calismalar1 bulunan Haydar Karabey, egitim tesislerinde
her alanin egitime hizmet etmesi gerektigini savunur. Bu nedenle tasarladigi okullarda
karanlik, dar ve uzun koridorlar yerine aydinlik, konforlu, islevsel ve donanimli hollere
yer vermektedir. Karabey, “Egitim Yapilari: Gelecegin Okullarin1 Planlamak ve
Tasarlamak, Cagdas Yaklasimlar, lkeler” adli eserinde mekanlarin insan davranislarini

sekillendirdigine dikkat ¢ekerek, koridorlarin yalnizca bir yerden bir yere acele ile
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gitmeyi saglayan karanlik, soguk ve dar gecitler olmasi durumunda, 6grencilerin orada
itisip kakisma, kosturma, enerji bosaltma ve kendini ifade etme ihtiyacinin artacagini
belirtmektedir. Bu baglamda tasarladigi okullarda sirkiilasyon alanlarinin sosyallesme
i¢cin 0zel ve nitelikli mekanlar olmas1 gerektigini vurgulamaktadir (Karabey, 2004).
Kompleks yapili egitim binalari, isleyis agisindan kiiciik bir kente benzetilebilir.
Hertzberger’e (2008) gore her egitim binasi, sokaklarin yapisina benzer sekilde sosyal
temaslar, bulugsmalar, macera ve kesif firsatlar1 sunan mekanlarin olusturdugu kiiciik bir
sehir dilizenini gerektirir. Esnek 6grenme ortamlarinin temel kosullar1 ne o6l¢iide
saglanirsa, bu sehir paradigmasina da o oranda yaklasilir. Bu baglamda, okulun en kapali
bileseni olan siniflar, kentsel alandaki evlere, siniflarin gerisinde kalan koridorlar ise
egitimle ilgili sokaklara benzetilebilir. Daha 6nce de bahsedildigi iizere Hertzberger, bu
sokaga “0grenme sokagi” (learning street) adini vererek, egitim yapilarinda sirkiilasyon
alanlarinin ¢ok amacli ve fonksiyonel bir rol iistlendigini belirtmektedir (Hertzberger,
2008; Sensoy, 2018). Bergsagel ve arkadaslar1 (2007)da binalarin bir sehir gibi
kullanicilarina aitlik duygusu verebilmesi icin isaretler, bolgeler, diigiim noktalar1 ve
yollar gibi bilesenler igermesi gerektigini vurgular. Arastirmacilar ayni zamanda,
okullarin bu kent 6zelliklerini tasimast durumunda 6grencilerin mekan i¢inde kendilerini
daha kolay yonlendirebilecegini ve okul c¢evresinde yollarint bulmakta zorluk

cekmeyecegini ifade etmektedirler (Sekil 4.52).

Sekil 4.52. Hertzberger Okullari’nda Sirkiilasyonun Ogrenme Mekani Olarak Kullanimi
ve Esnek Ogrenme Mekanlar1. Kaynak: (Sensoy, 2019)

Ogrenme ortamlarinin esneklik odaginda bir diger énemli mekansal stratejisi olan
ozellikle okul bahgeleri ve oyun alanlarinin tasarimini kapsayan dis ¢cevre diizenlemeleri,
ogrenme siiregleriyle dogrudan iliskilendirilmektedir. Bu baglamda, bir¢ok arastirma agik
hava oyunlarinin ve dogayla etkilesimin ¢ocuklarin biligsel gelisimine olumlu katkilar
sagladigini ortaya koymaktadir (Arbogast, vd., 2009). Ayn1 zamanda okullarin agik olarak

kullandiklar1 alanlarda dogal peyzaj ve bitki Ortiisiiniin olusturulmasi, yaratici oyun
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kurgusu i¢in gerekli ortamin saglanmasina yardime1 olacaktir. I¢ mekanlarda pasif zaman
geciren ¢ocuklara alternatif olarak sunulan agik hava etkinlik alanlar1 ve dinlenme
mekanlarinin tasarima entegrasyonuyla ilkokul cagindaki cocuklarin yeterli diizeyde
fiziksel aktivite gostererek cocuklar lizerinde olumlu etkiler yarattigi ¢esitli caligsmalarla
desteklenmektedir (Zaltauské ve Petrauskiené, 2016). Ayrica, Burke ve Grosvenor (2003)
tarafindan vurgulandigi lizere, kiiciik cocuklar farkli aktiviteleri gerceklestirebilecekleri,
dogal unsurlar ve donatilarla zenginlestirilmis genis okul bahgelerinin 6neminin
farkindadirlar. Bu baglamda Tiirkiye’deki cesitli ilkdgretim okullarinda yiirtitiilen
arastirmalar, gelismis peyzaj niteliklerine sahip okul bahgelerinin 6grenciler tarafindan
daha fazla tercih edildigini ve bu tercihin 6grenci memnuniyetine olumlu yansidigin
ortaya koymaktadir (Saygin ve Giines, 2023). Verilen 6rnekten de anlasilacagi tizere, dis
mekanin planlanmasi, esnek 6grenme ortamlarinin islevsel sinirlarini genisleterek bilissel
ve fiziksel gelisimi destekleyen temel bir tasarim parametresi olarak ele alinmalidir.
Sinif dis1 egitim mekanlarinda 6grenmenin devamliliginin yap1 boyunca saglanmasi
gereksinimi, sosyal 0grenme alanlarinin olugmasina zemin hazirlamistir. Bu alanlar
Ogrencilerin bireysel ya da grup halinde g¢alisabilecekleri, ayn1 zamanda egitmenlerle
etkilesime gegebilecekleri cok islevli mekanlar olarak tasarlanmaktadir. Ornegin Berlin
merkezli Braunschweig Teknik Universitesi'ndeki Calisma Pavyonu, tasarimcilari
tarafindan aktarilanlar dogrultusunda bir zamanlar Londra i¢in hayal edilen esnek bir
“’sokak tiniversitesi’’ olan Cedric Price’in Fun Palace’indan ilham alinarak tasarlanmistir.
Beyaz ¢elik ve cam elemanlarla tanimlanan saydam ve hafif goriiniimlii bir pavyon yapisi
niteligi tastyan yapr (Sekil 4.53), iki seviyede esnek c¢aligma alanlarmmin acik plan

diizenlemesine sahiptir.

Sekil 4.53. Braunschweig Teknik Universitesi Kampiisiindeki Calisma Pavyonu /
Gustav Diising & Max Hacke, Berlin, (ArchDaily, 2022)

Disaridan bakildiginda, ince profilli slitunlar ve kiriglerle tanimlanan dikdortgen

cercevenin yapiya adeta olanaksiz derecede hafif ve gegirgen bir goriiniim kazandirdigi
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goriiliir. Bu durum, yapinin striiktiirel sinirlarinin  yalnizca zarif bir taslak gibi
algilanmasina neden olmaktadir. Oysa i¢ mekana girildiginde yapt modiiler sistemle
bicimlenen, farkli yerlesim kurgularina olanak taniyan ii¢ boyutlu bir “6grenme
manzarasina” dontismektedir. Kalin sar1 perdeler, mekanin esnek bicimde boliinmesini
saglayarak gecici derslikler ya da bireysel calisma alanlart olusturma imkani sunar.
Mobiliteye sahip donatilar, sicak mevsimlerde agik balkonlara tasinarak dogal
havalandirma ve 1sikla biitiinlesen ¢alisma alanlarinin olusmasina katki saglarken derin
sacaklarla korunan ve yaz aylarinda i¢ mekana golge saglayan yar1 ag¢ik mekansal

uzantilar haline gelmektedir (Sekil 4.54).

Sekil 4.54. Braunschweig Teknik Universitesi Kampiisiindeki Calisma Pavyonu, I¢
Mekan Gorselleri, Mekan Boliiciiler ve Esnek Donatilar / Gustav Diising & Max Hacke,

Berlin. (ArchDaily, 2022)

Universitenin ¢ok katli yapis1 ve geleneksel, tek yonlii derslik diizenine aykir1 bir
model gelistirme amaciyla tasarlanan bu yap1 kullanic1 miidahalelerine agik, hiyerarsik
olmayan bir kurgu onerir. Siireklilik i¢inde doniisebilen bu mekansal kurgu ile alanin
ogrencilerin kendilerine ait hissedebilecekleri bir manzara uzantis1 olarak kurgulanmasi
hedeflenmistir. Kolayca sokiiliip takilabilir sekilde tasarlanan Braunschweig Teknik
Universitesi hiyerarsik olmayan yeni pavyonu, AB'nin iki yilda bir verilen cagdas mimari
odiliinii kazanmistir. Bu gibi orneklerde, sanal ve yliz yiize 6grenmenin biitlinlestigi
hibrit 6grenme merkezleri 6grenmeyi siniflarin digina tasiyarak devamliligini saglama
yaklasimmin mekansal karsiligin1 sunar. Mekanlar ayni zamanda yazilim araglari
yardimiyla dagimik kullanici gruplarimi bir araya getirilebildiginden ogretmenler
geleneksel aktarim rollerinden siyrilarak 6grenme kolaylastiricist  konumuna
geemektedirler. Bu baglamda yardimer esnek yaklagimlardan olan, teknoloji destekli
dijital 6grenme alanlar1 6zellikle bilgi teknolojileri temelli egitimlerde, bireysel ve grup

halinde gerceklestirilen 6grenme faaliyetlerinin i¢ ice gegtigi ortamlar yaratilir.
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Diger yandan esnek mobilya kullanimi da Ogrenme ortamlarmin ¢ok yonlii
kullanimin1 olanakli kilan temel bir tasarim stratejisidir. Sabit yerlesimli, geleneksel
donatilar yerine yeniden konfigiire edilebilen masa ve oturma gruplari, kullanici sayis1 ve
etkilesim bi¢imlerine gore hizlica uyarlanabildiginden pedagojik etkinliklerin mekanla
kurdugu iliskiyi giiclendirir. Ogrencilerin alan1 doniistiirme konusundaki cekimserligi
tarafindan ¢ogunlukla igsellestirildiginden mekéansal organizasyon Ogrenme c¢iktilari
tizerinde dogrudan etkiye sahiptir. Dolayisiyla, kablosuz internet baglantis1 erisiminin
saglanmasi, ¢ok yonlii mekansal kullanimi destekleyen oturma diizenleri ve modiiler
mobilya kullanim1 gibi daha kii¢iik dlgeklerde yapilan mekansal miidahaleler de bu
alanlarda esnekligi tanimlayan ¢esitli tasarim girdilerinden olarak kabul edilebilir. Ayn1
zamanda tasarimlarda kullanilan modern yap1 malzemeleri, dogal 15181n i¢ mekana niifuz
etmesine olanak taniyarak ¢evresel kosullara uyum saglayan ve kendini diizenleyebilen
mekansal ortamlarin olusturulmasina imkan vermektedir. Yeni nesil egitim yapilarinda
dogal aydilatmanin etkin kullanimina yonelik kullanilan, seffaf membran sistemleri,
atriyumlar ve cam cephe elemanlar ile kullanic1 deneyimini zenginlestiren, aydinlik ve
gecirgen mekanlar elde edilmektedir. Koridorlarda konumlandirilan ve yapmin tim
katlarim1 gorsel olarak birbirine baglayan genis agikliklar da glinlimiiziin ¢agdas egitim
yapilarinda 6ne ¢ikan mimari kurgulardandir. Bu tiir ¢dziimler yapida mekéansal
stirekliligi saglarken ayni zamanda ilham verici bir atmosfer olusturur. Ayrica, enerji
verimliligi odakli tasarimlarda, 6rnegin bilgi teknolojileri (BT) merkezleri gibi yiiksek 1s1
tireten alanlardan elde edilen enerjinin yeniden kullanilmasi da bir tasarim stratejisi
olabilir. Elde edilen bu enerji zemin katlardaki ortak alanlar, koridorlar veya genis sosyal
mekanlar gibi daha fazla 1s1 kayb1 yasanan bolgelere yonlendirilerek binanin genel 1s1l
performansi optimize edilmektedir. Ayn1 zamanda bolgelere ayrilmis ses sistemlerinin
kullanim1 gibi teknolojik ¢oziimler de mekansal konforu artirarak kullanicit deneyimini
zenginlestirmektedir (JISC, 2006). Son olarak, iiniversite ve kolejlerin ¢ogunda yer alan
ve yeterince kullanilmayan ortak alanlar esneklik odakli yeniden tasarlanarak, sosyal
bulugsma ve grup temelli 6grenme mekanlarina dontstiiriilebilir. Yemekhaneler, 6grenci
salonlar1 hatta koridorlar bile potansiyel 6grenme ortamlar1 olarak degerlendirilebilir. Bu
doniisiim, yalnizca mekan kullaniminda verimliligi artirmakla kalmaz ayni zamanda
O0grenmeyi sosyal etkilesimle harmanlayan kapsayici bir egitim vizyonunun mekansal

karsiligini da olusturur.
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5. EGITIM YAPILARI iCiN BELIRSIZLIK ODAGINDA
ESNEK/MODULER TASARIM ONERILERI

Bir egitim yapisinin tasarim ve insa siirecini yonlendirmesi gereken temel ilke, yine
egitimsel amacin kendisidir. Bu dogrultuda, bir egitim yapisinin planlanmasi ya da
yenilenmesi siirecinin sonlandig1 andan itibaren bu amaca hizmet etmeyen bir manzara
ile karsilagilmasi tatmin edici bir sonuca ulagtirmayacaktir. Burada alt1 ¢izilmesi gereken
temel nokta, mekansal ¢ozlimiin anlik gereksinimler disinda gelecekteki ongoriilemeyen
talepleri de karsilayabilecek esneklikte sonuglar liretmesidir. Bugiiniin gereksinimleri ve
kosullar1 net bigimde tamimlanabilir olsa da gelecege iliskin Ongoriiler her zaman
belirsizlik icermektedir. Kesin olarak bildigimiz tek sey, gelecegin bugiinden tam
anlamiyla kestirilemeyecegidir. Knight (1921), belirsizlik kavraminmi bilindik risk
olgusundan farkli bir baglamda ele alir ve bu ayrimi “karsilikli bagimlilik” iizerinden
temellendirir. Ona gore, belirsizlik hi¢gbir zaman riskten tamamen ayristirilamasa da bu
kavram farkli anlam katmanlarina sahiptir. Risk, 6ngdriillemeyen sonuglar ve kaybin
yanlis Ol¢lilmesi gibi durumlarla iligkilidir ve dl¢iilebilir olasiliklara dayanir. Bu yoniiyle
risk, bireyi belirli beklentiler dogrultusunda harekete gegiren ve ¢ogu zaman kazang
motivasyonuyla sekillenen bir karar ¢ergevesi sunar. Oysa belirsizlik, dogrudan olaymn
kendisine iligkin bir 6zellik tasir ve doganin yapisal karmagikligiyla iligkilidir. Belirsizlik,
hesaplanamayan durumlarin beraberinde ¢oklu olasiliklar1 ve tanimlanmamais kosullar1 da
kapsar. Bu ayrim, Ozellikle mimari tasarim siirecinde karar verme anlarinin,
hesaplanabilir risklerin yaninda tasarimin belirsizlige agik dogasina dayandigini gosterir.
Bu baglamda, sadece mevcut duruma odaklanmak yerine gelecegin dinamiklerine karsi
duyarl ve uyarlanabilir yapilar gelistirmek gerekmektedir.

Schon’e (1987) gore, tasarimcilar, heniiz var olmayan ve ‘“gerceklige
doniistiiriilmesi gereken” bir durumu temsil ederler. Bu siirecte, tanimlanmamis ya da
heniiz kesfedilmemis olan degiskenler, sinirlamalar ve sonuglarla karsilasirlar. Tasarimin
baslangic asamasinda son Ongoriilemezdir; siire¢, kesif, analiz ve yeniden
degerlendirmeyi iceren dongiisel bir ilerleyise dayanir. Schon bu dongiisel ilerleyisi
“eylem i¢inde yansima” olarak tanimlar. Tasarime1, kendi eylemleri lizerine diisiinerek ve
beklenmedik sonuglari yeniden kurgulayarak belirsizligi yonetir. Bu agik uglu yapi,
tasarimcinin her denemede yaptig1 yansimanin, bir sonraki adim i¢in yeni baslangiclar ve
son tasarim ¢iktist i¢in yeni anlamlar ortaya c¢ikarmasini saglayan bir tiir “deneme-

yanilma” yaklagimidir. Stiny (2008), “belirsizlik” kavramini, gii¢lii bigimde “muglaklik”
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kavramu ile iligkilendirir. Her ne kadar muglakligin kafa karigikliklarina ve tutarsizliklara
yol acabilecegini kabul etse de muglaklik olmadan 6zgiin ve yaratici tasarimin miimkiin
olamayacagini savunur. Benzer sekilde Lester ve Piore (2004), belirsizlik ve muglakligi
“yenilik” kavramiyla iligkilendirir. Onlara gore, tasarimcinin karsi karsiya kaldigi diinya,
Oylesine karmagik ve ongoriilemezdir ki, olasi sonuglar bile dnceden bilinemez. Bu
durum, inovasyonun beslendigi ilk kaynak olarak belirsizligi 6ne ¢ikarir. Bu noktada
belirsizlik bir durum olmaktan ¢ikarak yenilik¢i diislincenin tesviki i¢in kosul haline gelir.
Ozkar (2004) ise belirsizlik ve muhakemenin, tasarim egitiminde es zamanli olarak ele
alinmasi gerektigini savunur. Ona gore tasarimcilar yaratici siireci, belirsizlikleri arastiran
ve mevcut sinirlamalar1 yeniden tanimlayan bir diisiinme bi¢imi olarak kavramalidir. Bu
baglamda sabit mekansal yapilarin yerine soyut formlarin ve degisken organizasyonlarin
benimsenmesi, 0grencilerin yaratict kapasitelerini gelistirmelerinde etkili olmaktadir.
Christensen’in  (1997) de vurguladigi {izere, mimari agidan yenilik¢i ¢ozlimler,
baslangigta mevcut yapi tipolojilerine kiyasla daha diisiik performans gosterebilir ancak
uzun vadede doniisiim kapasitesi sayesinde ayni zamanda bu farki kapatabilir, hatta
asabilir. Dolayisiyla, bir ikilemle karsi karsiya oldugumuz sdylenebilir. Kararlarimizi
mevcut kanitlara dayandirdigimiz takdirde, degisimin gerceklesme olasiligi biiyiik dl¢iide
sinirh kalacaktir. Ote yandan, kararlari belirsiz ve éngoriilemeyen bir gelecege referansla
sekillendirmek, mevcut beklentilerin karsilanmamasi riskini dogurabilir. Bu baglamda,
ilerde detayli incelenecek olan stratejileri Onerirtken de g6z Onilinde bulundurulan
argiiman, s6z konusu ikilemle yiizlesildiginde belirli risklerin goze alinmas1 gerektigidir.
Cogu planlama anlayisina temel olusturan geg¢mise iliskin verilerin analizi, gelecege
yonelik yenilik¢i ¢ozlimler gelistirmede her zaman yardimci olmayabilir. Asil
farkindaligina varilmasi gereken olgu, gecmisten cikarilan kapsamli dersler ile mevcut
baglamda hedeflenen amaclara iliskin biitliinciil bir degerlendirilme yapilmasi
gerektigidir. Bu nedenle hedeflenen, gelecek vizyonlarini kurgulamak ve belirsizlikler
karsisinda yanilma olasiligin1 géze almak olmalidir. Land ve Jarman’in da (1993)
onerdigi gibi, vizyoner bir yaklagimin temeline rehberlik edecek referans noktasi gelecek
olmalidir. Tasarim kararlar1 da ayn1 sekilde amaca ve gelecege dair inanglara dayali olarak
kurgulanmalidir. Egitim yapilarinin planlanmasinda bu yaratict diinya goriisii, kullanici
merkezli, evrimlesmeye agik ve degisime direng goOstermeyen esnek c¢oziimlerin
olusmasini imkan tantyacaktir.

Ozellikle 21. yiizy1l 6grenme ortamlari, farkli dgrenme stillerini destekleyen, ¢ok

islevli, kullaniciya gore degistirilebilen ve dontstiiriilebilen mekanlara ihtiyag
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duymaktadir (Benade, 2017; Nair, 2005). Fakat her yil binlerce geleneksel sinif yapisi
insa edilmesine ragmen, smiflarin “6grenmenin birincil mekan1” olma rolil
sorgulanmaktan 6teye gecememistir (Hertzberger, 2008; Sutherland ve Fischer, 2014). Bu
sorgulamanin ilerde boyutu genisletilerek tiim okul mekanlarmin 6grenmeye aracilik
eden alanlar olarak degerlendirilmesi gerektigi savunulur. Bu anlayis, ¢coklu 6grenme
bicimlerine sahne olusturabilen, gdzleme, performansa, yaratici {iretime izin veren esnek
mekansal organizasyonlara duyulan ihtiyaci acik¢a ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
esneklik ve modiilerlik, ¢agdas egitim yapilarinin planlanmasinda temel tasarim kriterleri
olarak One c¢ikmaktadir. Esneklik, fiziksel mekanin zamanla degisebilecek islevsel
ihtiyaclara gore uyarlanabilirligini ifade ederken modiilerlik, yenilik¢i bir tasarim ve
insaat yontemi olarak kabul edilerek standart birimlerden olusan yapilarin sokiiliip
takilabilir, taginabilir ya da yeniden organize edilebilir nitelikte olmasini olanakl kilar
(Li, 2024).

Egitim yapilarinda modiiler tasarimin sundugu en 6nemli katkilardan biri, farkli
baglamsal kosullara gére uyarlanabilir olmasidir. Ornegin, niifus artis1, afet durumlari ya
da gegici egitim gereksinimleri gibi geleneksel yapi yontemlerinin sinirli kaldigi
ongoriilemeyen durumlar karsisinda modiiler sistemler, hizli kurulum ve esnek yerlesim
olanaklartyla ¢6ziim {iiretir (Pons, vd., 2010). Ayrica, tasarim siirecinde modiilerligi esas
almak, bilesenler arasi koordinasyonun erken asamada diisliniilmesini zorunlu kilarak
planlama hatalarinin azalmasina ve yapim siirecinin sadelesmesine katki saglar (Stiny,
2008). Ote yandan, esneklik fikri agik¢a belirsizlige verilen mimari bir yanittir. Esnek bir
sistem tasarlamak, belirsizligi yonetmek icin bir yontem olarak goriilmektedir. Bundan
dolay1 esnek 6grenme ortamlart pedagojik ihtiyaglara gore yeniden kurgulanabilir
niteliktedir. I¢ mekan diizenlemelerine ek olarak acik alan kullanimi, hareketli donatilar
ve cok islevli alanlarin biitlinlestirilmesi de bu yaklasimin ayrilmaz bir parcasidir.
Esnekligin tasarimin erken asamasindan itibaren goézetilmesi, kullanicilarin katiliminm
artiran, pedagojik gelismelere agik ve siirdiiriilebilir 6grenme alanlar1 olusturulmasini
kolaylastirmaktadir (Martin S. H., 2002).

Mevcut gereksinim, Tiirkiye 6zelinde degerlendirildiginde niifus artisi, afetler ve
bolgesel esitsizlikler gibi ongoriilemeyen degiskenler karsisinda savunmasiz konumdadir.
Glinlimiizde egitim ortamlarinin mevcut durumunu degerlendirmede kullanilan baglica
gostergelerden biri olan derslik sayilarinin yillar igerisindeki degisimi ve derslik basina
diisen Ogrenci sayisina iliskin veriler (Sekil 5.1). Tiirkiye’deki derslik ihtiyacinin

belirlenmesi agisindan zemin olusturur. 2023-2024 egitim-6gretim yili itibariyle,
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Tiirkiye’de toplam derslik sayisi %1,2 oraninda azalarak 742.829’a gerilemistir. Bu
diisiis, resmi kurumlarda %0,8, 6zel o6gretim kurumlarinda ise 9%2,6 oraninda
gergceklesmistir. Resmi kurumlarda bu oranin %1’in altinda kalmasi, genel olarak derslik
sayisinin sabit kaldigmma isaret etmektedir. Ancak bu sabitlik, 6 Subat 2023
Kahramanmaras depremleri sonrasi olusan ani mekansal ihtiyaglarin hala tam anlamiyla
karsilanamadigini gostermektedir. Dolayisiyla derslik ihtiyacinin siirdiigli ve bu ihtiyaca
yonelik ilave kaynak ve yeni planlama modellerine gereksinim duyuldugu agiktir

(Kesbig, vd., 2024).

Sekil 5.1. Illere Gore Derslik Basina Diisen Ogrenci Sayisi, 2023-24. (Kesbig, vd,
2024)’ten uyarlanmistir. Yazar tarafindan yapilan aciklamaya gore, agik 6gretim ve okul

oncesi egitim verileri dahil edilmemistir.

Kademelere gore incelendiginde, en biiylik diislisiin 5.635 derslikle ortadgretim
diizeyinde yasandigi goriiliir. Diger kademelerde ise bu azalma, ilkokulda 456 ve
ortaokulda 208 derslik diizeyinde gerceklesmistir. Resmi okul verileri ayriminda ise
yalnizca ilkokullarda 14 dersliklik bir artis olurken, ortaokullarda 543 ve ortadgretimde
2.630 dersliklik bir azalma tespit edilmistir. Bu veriler, ikili egitimin hala ciddi bir sorun
oldugunu ve 6zellikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde derslik yetersizliginin daha fazla
Ogrenciyi etkiledigini gostermektedir (Kesbig, vd, 2024). Milli Egitim Bakanligi’nin
2024-2028 Stratejik Plani’'nda (MEB, 2024) da bu durum dogrudan ifade edilerek ikili
egitim uygulamalari, egitimin zayif yonleri arasinda gosterilmektedir. Ayrica 2015 tarihli
Egitim Yapilar1 Asgari Tasarim Standartlari’nda (MEB, 2015) oldugu gibi, yeni stratejik
planda da her bir sube i¢in 30 6grenci hedefi konularak bu sayimnin {izerinde 6grencisi
bulunan siniflarin oraninin azaltilmasi amaglanmistir. Ancak mevcut veriler, bu hedefin
uzaginda olundugunu gostermektedir: Ilkokulda sube basina diisen 6grenci sayis1 30’u
asan smiflarin oran1 %23,6 ortaokulda ise %23,2’dir. Bu, her dort smiftan birinin

kapasitenin iizerinde 6grenciyle egitim verdigini gostermektedir (Kesbig, vd, 2024).
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2023-2024 doneminde Tiirkiye genelinde resmi kurumlarda derslik basina diisen
ortalama Ogrenci sayisi 26’dir. Ancak bu ortalama, iller arasinda biiyiik farkliliklar
gostermektedir. Ornegin Ardahan’da bu say1 12 iken, Istanbul’da 38’dir. Egitimde kabul
edilebilir aralik olan 20-35’in disinda kalan bu farklar, egitime ayrilan kaynaklarin
planlamasinda bélgesel dlgekte sorunlar yasandigim gdstermektedir. Istanbul disinda, 38
ilde bu say1 20’nin altinda, bes ilde ise 15’in altindadir. Diisiik yogunluk bazi durumlarda
kirsal niifusun ve koy okullarinin yayginligiyla agiklanabilse de kimi yerlerde bu farklar
mekansal planlamadaki verimsizlige isaret etmektedir. Nitekim derslik bagina diisen
ogrenci sayisinin en diigiik oldugu Ardahan’da ilkokullarin %76,8’1, ortaokullarin ise
%61,4’1 kirsal alandadir (Kesbig, vd, 2024). Bu veriler, Tiirkiye’nin mevcut egitim
altyapisinin, ani niifus artiglari, afetler veya mekansal yogunluk gibi ongoriilemeyen
degiskenler karsisinda kirilgan oldugunu ve daha esnek, Ol¢eklenebilir, bolgesel
farkliliklara uyarlanabilir bir yap1 modeline ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Tiirkiye’nin egitim altyapisina iligkin yasanan mekansal yetersizlikler, derslik
kapasitesindeki esitsizlikler ve buna bagli olarak ortaya g¢ikan gereksinimler, egitim
yapilari i¢in degisimin baglangicini isaret eder. Bahsedilen baslangicin yalnizca derslik
sayisini artirmaya yonelik gecici ve ylizeysel ¢oziimlerle ele alinmasi, egitim ortamlarinin
uzun vadeli niteliksel doniislimiinii sinirlamaktadir.  Yapilmas: gereken Ogrenme
ortamlarin1 destekleyecek bigimde yeniden diisiiniilmesi olacaktir. Bu baglamda
uluslararasi alanda bu yonde gelistirilen yaklasimlardan biri de UNESCO (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization) tarafindan gelistirilen kiiresel “’Mutlu
Okullar” modelidir. UNESCO’nun “Mutlu Okullar” girisimi, mutlulugu egitimin
doniisiim stlirecinin merkezine yerlestirmek amaciyla egitim sistemlerini mutlulugu basl
basina bir hedef olarak kabul etmeye tesvik etmektedir. Bu yaklagim, mutlulugun daha
etkili 6grenme ve Ogretme deneyimlerinin yani sira, 6grencilerin refahini ve egitim
sistemlerinin genel dayanikliligini artirdigina dair giderek giliglenen ampirik bulgulara
dayanmaktadir. Bu model, bilimsel ve felsefi temellere dayanan, aym1 zamanda
uluslararast normatif hedeflerle uyumlu bir yaklagimla mutlu 6grenme ortamlarini
insanlar, siireg, yer ve ilkeler olmak tizere dort temel siitun etrafinda yapilandirir. Her bir
siitun, diinya genelinde yapilan arastirmalarla desteklenen ti¢ {ist diizey kritere sahiptir.
Model, farkli egitim sistemlerinin degisen ihtiyaclarina uyarlanabilir olmas1 amaciyla tist
diizeyde esnek ve dlgeklenebilir bicimde tasarlanmistir (UNESCO, 2024). Bu bilesenler
sirastyla su sekilde agiklanabilir (Sekil 5.2).
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e Insanlar bileseni; 6grenciler, 6gretmenler, okul liderleri, ebeveynler ve topluluk
iiyeleri dahil olmak iizere tiim aktorlerin fiziksel, sosyal ve duygusal refahini,
olumlu iliskilerini ve tutumlarini gelistirmeyi hedefler.

e Siire¢ bileseni; miifredat, pedagojik yontemler ve degerlendirme yaklagimlarini
dontistiirerek, ders dis1 etkinlikler, sanat ve spor gibi araglarla gilinliik mutlulugu
ve 0grenme motivasyonunu artirmay1 amaglar.

e Mekan bileseni; okullarin fiziksel ve dijital ortamlarini doniistiirerek daha saglikli,
giivenli ve kapsayict mekanlar tiretmeyi hedefler.

e ilkeler bileseni ise; okul toplulugunu bir araya getiren deger sistemine odaklanir

ve diger {i¢ stitunun uygulanabilirligini miimkiin kilar.

o e

insanlar

Destekleyici ve dayamisma
temelli iliskiler

Dengeli 6gretim programi
Aktif katilimini ve merak duy-
gusunu artiran, eglenceli ve ilgi
cekici Ggretim yontemnleri

Giivenli, saglikl, erisilebilir
ve siirdiiriilebilir altyaps ve
tesisler

Fiziksel ve sosyal-duygusal c
refah Islevsel ve kapsayic mekansal
tasanmlar

Olumlu tutumlar ve nitelikler Biitiinsel ve esnek deger- Okutun topluluk icin bir
lendirmeler ogrenme ve katiim merkezi

olmasi
e e St i S e

Gtliven Kapsayialik Gliclendirme

Sekil 5.2. Unesco Mutlu Okullar Modeli
(Kesbig, vd, 2024)’ten uyarlanmstir.

Bu c¢erceve dogrultusunda, egitim yapilarinin duygusal, sosyal ve pedagojik
ihtiyaglar karsilayan biitiinciil mekanlar olarak yeniden tanimlanmasi gerektigi agiktir.
Bu baglamda, belirsizlik temelli esnek modiiler yap1 modelleri, esitsizlikleri azaltan,
mekansal adaleti Onceleyen ve sirdiiriilebilirligi goézeten bir yaklasim olarak
degerlendirilmelidir. Ayrica bu modeller, 6grencilerin ve O0gretmenlerin mutlulugunu

onceleyen, degisime agik ve insani 6l¢ekli ortamlar yaratma potansiyeli tasimaktadir.

5.1.Modiiler Sistemlerin Tasarimi ve Oneriler Baglaminda Degerlendirilmesi

Modiilerlik, yap1 tiretiminde esneklik, standardizasyon ve yeniden kullanilabilirlik
gibi nitelikleri bir araya getiren, ¢agdas insaat teknolojilerinin temelini olusturan bir
yaklasimdir. Kavramsal olarak modiiler sistem, “kolayca yeniden diizenlenebilen,

degistirilebilen ya da g¢esitlendirilebilen standart boyutlardaki modiillerin bir araya
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gelmesiyle olusturulan yap1 organizasyonu” olarak tanimlanir (Cameron ve Carlo, 2007).
Bu sistem, insa siire¢lerinde hizli uygulama, kalite kontrolii ve kaynak verimliligi
saglama hedefleri dogrultusunda gelistirilen 6n {iretim ve saha dis1 montaj ilkelerine
dayanmaktadir.

Modiilerlik ve prefabrikasyon kavramlar1 birbirleriyle yakindan baglantilidir ve
benzerliklerini ve farkliliklarini kavramak onemlidir. Genellikle “’prefabrik” olarak
kisaltilan prefabrikasyon, yapi1 bilesenlerinin, son montajdan once fabrika ortaminda ya
da kontrollii saha dis1 kosullarda birlestirilerek hazirlanmasi siirecini igerir (Fan, vd,
2023; Chippagiri, vd, 2022). Birlestirilmis yapilar, tim binanin veya altyapinin bir
parcasini olusturabilen prekast elemanlardan (6rnegin, kirisler, kolonlar, doseme panelleri
ve duvar panelleri) olusur (Chippagiri, vd, 2022). Prefabrike binalar farkli prefabrikasyon
derecelerine sahiptir ve boyutlarina, karmasikliklarina, konfiglirasyonlarina ve binalara
kurulumlarina gore kategorize edilirler. Prefabrikasyon derecesi, sahada ihtiya¢ duyulan
ingaat isciligi miktarin1 6nemli dlgiide etkiler. Ornegin, daha yiiksek prefabrikasyon
derecesi yerinde insaat isc¢iligini azaltirken, daha diisiik bir derece yerinde is¢ilik
thtiyacin artirir (Boafo, vd, 2016). Ancak modiilerlik, prefabrik sistemlerin bir alt baslig1
olarak, daha yiiksek bir tamamlanma derecesi sunmasiyla one ¢ikar. Modiiller, genellikle
yap1 bilesenlerinin %80-95 oraninda fabrika ortaminda iiretildigi, santiyeye tasinarak son
montajin yapildigi hacimsel yap1 birimleridir (Velamati, 2012). Bu 6zellik, onlar1 siradan
prefabrik yapi bilesenlerinden ayirarak biitiinciil yap1 organizasyonunun iiretim siirecinde
bile sekillenmesini saglar.

Modiiler ingaat teknikleri tasarim ve planlama siireclerine de sistematik ve kontrollii
bir yaklagim getirmektedir. Proje faaliyetlerinin paralel yiiriitiilebilmesi 6zellikle zaman,
maliyet ve atik yonetimi agisindan dnemli avantajlar saglar. Uretimin kapali ve denetimli
kosullarda yapilmas1 sayesinde kalite kontrolii artirilirken, santiyedeki insa siiresi biiytlik
Olciide kisalir. Boylece is giivenligi ve siirdiiriilebilirlik hedeflerine daha kolay ulasilir
(Smith, 2008; Kim H. , 2019). Bununla birlikte modiiler sistemler, tasarimda
Olceklenebilirlik, uyarlanabilirlik ve fonksiyonel ¢esitlilik gibi nitelikleri de beraberinde
getirir. Modiillerin farkli bigim, islev ve malzeme 6zelliklerine gore kurgulanabilmesi,
sistemin hem mimari hem yapisal diizeyde esnek kalmasina olanak tanir. Bu esneklik,
modiiler sistemleri 6zellikle egitim, saglik ve afet sonrasi yapilasma gibi hizli ve
uyarlanabilir ¢ézlimler gerektiren alanlarda cazip kilmaktadir (Ferrer, 2019). Ancak tiim
bu avantajlar karsisinda modiiler yap1 teknolojisinin uygulama sahasi heniiz tam

potansiyeline ulasamamustir. Yaygin olan kabul endiistrinin gelistirerek iyilestirdigi, yeni
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ortaya ¢ikan bir teknoloji oldugudur. Uretim teknolojilerindeki sinirliliklar, tedarik zinciri
entegrasyonu ve diger bazi kisitlar, sistemin daha yaygin benimsenmesini engelleyen
faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kim H. , 2019). Buna ragmen gelisen dijital
tretim teknikleri, parametrik tasarim araglar1 ve siirdiiriilebilirlik odakli politikalar,
modiiler yapim sistemlerini gelecegin yapi teknolojileri arasinda Onemli bir yere
tagimaktadir.

Modiiler sistemlerin tasarim siirecinde erken safhalarda alinan kararlar, lretim
stirecini dogrudan etkilediginden, mimar, miihendis ve iiretim ekipleri arasinda yiiksek
diizeyde koordinasyon gereklidir. Geleneksel santiye insaatinda daha sonraki asamalara
birakilabilen bazi kararlar, modiiler sistemlerde fabrika tiretimi Oncesi belirlenmelidir.
Ayrica, daha karmasik projelerde modelleme gerekli olabilir. Bu nedenle erken evre
tasarimi, yapi bilgi modelleme (BIM) araglariyla desteklenerek detayli bicimde
planlanmak zorundadir (Salama, 2018). BIM teknolojileri sayesinde, tasarim ve yapim
stirecleri arasindaki koordinasyon giiclendirilerek sahada olusabilecek yapisal ve
sistemsel cakigsmalar erken evrede dijital ortamda tespit edilebilmektedir. Bu sayede
zaman ve kaynak israfi kontrol altina almabilir. Ayrica, on iiretim siirecinin fabrika
kosullarinda yiiriitiilmesi, modiillerin yliksek hassasiyetle tiretilmesini miimkiin kilar ve
saha kaynakli hatalarin azaltilmasina da katki saglar (Ferrer, 2019).

Modiiler sistemin tasarim anlayisini yalnizca teknik gereksinimlerle sinirlamak
dogru bir yaklasim olmayacaktir. Bu anlayis ayni zamanda yaraticilik ve bigimsel
cesitlilik acisindan da ¢esitli olanaklar sunar. Farkli boyut ve islevlerdeki modiillerin
(6rnegin tekli sinif birimleri, ¢ift modiil koridorlar veya servis ¢ekirdekleri), bir araya
getirilerek c¢esitli mekansal kompozisyonlar olusturulmasi miimkiindiir. Bu durum,
sistemin bi¢cimsel esnekligini artirarak farkli programlara uyarlanabilir yap1 gruplarinin
olusmasina olanak tanimaktadir. Modiiler tasarim fikirlerini egitim yapisinin tasarimina
uygulayan tasarimcilar, tasarim, liretim ve ingaat maliyetini azaltmak icin yeniden
kullanilabilen standartlagtirilmis modiiler bilesenleri dnceden formiile edebilirken, bina
sistemlerinin ¢dziimlemesini kolaylastirarak tasarim siirecindeki yinelenen karar ve
uygulama adimlarini minimize edebilir. Ornegin, olasilik kuraminda yer alan biiyiik
sayilarin kanunu, ayni deneyin ¢ok sayida tekrar edilmesi durumunda, elde edilen
ortalama sonucun beklenen degere yakinsamasini ongormektedir. Bu ilke, modiiler
iiretim stireglerine uygulandiginda, fabrika ortaminda tekrar eden {iretimin zamanla daha
kararli, standartlagtirilmis ve ongoriilebilir sonuglar iiretmesini agiklar. Modiiler {inite

tiretiminde, her bir gorevin defalarca icra edilmesi, is akislarinda siirelerin sabitlenmesini
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ve liretim siirecinin genel ritminde istikrarin saglanmasini miimkiin kilar. Bu yaklagimda,
modiillerin  6nceden belirlenen standartlara gore tasarlanmasi, maliyetlerin
disiiriilmesine,  iiretim  siirecindeki  tekrarlarin  azaltilmasina, is  yiikiiniin
sadelestirilmesine ve genel verimliligin artirllmasia da katk: saglar (Zhang, vd, 2022).
Modiiler bilesenlerin yeniden kullanilabilir bigimde gelistirilmesi, yap1 sistemlerinin
stirdiiriilebilirligi acisindan da 6nemli bir avantaj yaratir. Buna ek olarak, modiiler tasarim
yaklasimi, bina bilesenlerinin fabrika ortaminda On iiretim ve montajinin
gergeklestirilmesi sayesinde, tiretim siirecinde yiiksek hassasiyet ve kalite kontrolii saglar.
Montaj islemlerinin saha disinda, kontrollii kosullarda gercgeklestirilmesi, santiye
ortaminda ortaya ¢ikabilecek iscilik kaynakli hata paylarini ve is giivenligi risklerini
onemli Olgiide azaltmaktadir. Ayrica, standartlastirilmis ve tekrar kullanilabilir yapi
elemanlarinin kullanimi, ingaat atiklarinin olusumunu en aza indirerek stirdiiriilebilir yap1
tiretimi acisindan Onemli avantajlar sunmaktadir. Bu sayede, Ogretim binalarinin
ingasinda ayni1 anda ¢evresel koruma hedefleri desteklenerek yapim siireci daha giivenli,
verimli ve ongoriilebilir hale gelebilir.

Modiiler yap1 sistemlerinde kullanilan malzemeler, sistemin tagiyici performansini,
montaj yoOntemlerini, siirdiiriilebilirligini ve genel maliyet etkinligini dogrudan
belirlemektedir. Bu baglamda yapinin temel tasiyici malzemesi dikkate alinarak modiiler
birimler siniflandirilabilir. Yaygin olarak kullanilan malzemeler arasinda ahsap, ¢elik ve
daha smirli 6lgekte beton sayilabilir. Bunlara ek olarak cam elyaf takviyeli polimerler
(GFRP), hafiflik, dayanim ve korozyon direnci gibi avantajlariyla potansiyel tasimasina
ragmen, modiiler yapr sektoriindeki uygulamalari heniiz deneysel diizeyde olup
yayginlasmamustir (Boafo, vd., 2016; Wong ve Loo, 2022; Minunno, vd., 2018).

Ahsap, modiiler insaat sektoriinde 6zellikle diisiik katli konut projelerinde en sik
tercih edilen yap1 malzemesidir. Bu tercihin arkasinda ahsabin diisiik maliyeti, hafifligi
ve islenebilirligi yer almaktadir. Hafif yapist sayesinde orta dlgekli vinglerle kolaylikla
taginabilir ve sahaya yerlestirilebilir, bu da lojistik siireci kolaylastirir. Ayrica
yenilenebilir bir kaynak olusu, LEED (Leadership Energy Environmental Design)
sertifikasina katki saglamasi ve enerji verimliligi agisindan siirdiiriilebilir bir malzeme
olmasi ahgabin tercih edilme sebepleri arasindadir (Hopkins, 2014).

Ahsap temelli prefabrik yapilar, genel olarak ’iic boyutlu modiiler yapilar” ve
“’yerinde monte edilen panel ya da iskelet sistemli bilesenler” olmak tizere iki temel
sistem tizerinden siniflandirilmaktadir. Modiiler yap1 sisteminde, fabrikada {iretilen

hacimsel ahsap modiillerin santiye kosullarina uygun olarak tasmmmasi ve sahada
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montajlanmasiyla bina formu elde edilir. Alternatif olarak, hafif ¢cergeve konstriiksiyonu
veya kiitle ahgap sistemleri ile olusturulan yapilar, sahada birlestirilen ahsap bilesenlerden
meydana gelir. Hafif ¢ergeve sistemleri, siklikla ahsap panel kaplamali kirigler, kafes
kirisler ve benzeri tekrarlayan tasiyici elemanlardan olusmaktadir (Tavares, vd., 2024).
Dort kattan fazla binalarda, binay1 yanal kuvvetlere kars1 destekleyebilecek diger daha
geleneksel tekniklerle birlestirilmeden sadece modiiler yapr kullanarak insaati
gergeklestirmek ¢cok zordur. Modiiler iinitelerin tamamlanmamis olmasinin nedeni, ahsap
yapilarin genellikle nakliye ve yerlestirme yiiklerine dayanacak sekilde hazirlanmamais
olmasidir, bu nedenle daha sonra eklenebilecek herhangi bir ek agirlik, temel modiiler
tinitenin bir parcasi olmayacaktir. Genellikle, bu nakliye yiiklerine dayanmak i¢in gegici
desteklere ihtiya¢c duyarlar. Ahsabin bu sinirlamasi, onlara énemli yapisal elemanlar
eklenmesini gerektirir, bu da ekonomik bir tercih olmayacaktir (Ferrer, 2019).

Celik, modiiler yapilarda orta ve yliksek katli binalar i¢in ideal bir tasiyici sistem
sunar. Ahsap modiiler binalardan daha saglam bir yapisal sistem gerektiren modiiler
binalarda kullanilir (Ferrer, 2019). Yapisal olarak rijit ve mukavemetli olmasi, nakliye ve
yerlestirme sirasinda fazladan yapilandirma gerektirmeksizin yiiksek stabilite saglar. Bu
ozellik, modiil i¢inde daha fazla 6genin (yalitim, tesisat, dograma, cihazlar) fabrika
ortaminda monte edilmesine olanak verir. Bylece saha is¢iligi azalacagindan zaman ve
maliyet avantaji saglanir. Celik sistemlerde genellikle beton zemin ddésemeleri
kullanilarak yapiya sertlik kazandirilir. Ancak yiiksek sicakliga karsi hassasiyeti
nedeniyle yangin giivenligi a¢isindan detayli koruma tedbirleri alinmalidir. Bu baglamda
mineral yiin gibi yaliim malzemeleri hem yangin hem de ses yalitimi igin
kullanilmaktadir (Lawson, vd., 2012). Celik ¢erceveler yeterince giiclii ve rijittir, bu
nedenle nakliye ve yerlestirme asamasi i¢in asir1 yapilandirilmalar1 gerekmez. Bu, ek
agirhigin desteklenebilmesi ve ilerleyen siirecte asirt deformasyona maruz kalmamasi
nedeniyle daha yiiksek bir tamamlanma diizeyi saglar. Bu nedenle modiiller genellikle
fabrikada entegre teknik altyapi ve i¢ mekan donanimlari ile tamamlanir, bdylece son saha
uygulamasi sonrasinda yapilacak isler azaltilir (Ferrer, 2019). Boylece celik malzeme
kullanimi yiiksek yapisal dayanimi sayesinde daha biiyiik agikliklar ve daha az ara destek
eleman ile esnek planlamaya olanak tanir. Ayrica ¢elik modiiller, gegici destek olmadan
tasinabilir ve yliksek kalite algisini giiclendirerek modiiler yapilarin geleneksel “diisiik
maliyetli” algisin1 asmasina katki saglar.

Beton, modiiler yap1 sektoriinde daha az tercih edilen bir malzemedir. Betonun

yiiksek agirligi ve tagiabilirlige olan olumsuz etkileri nedeniyle modiiler sistemin temel
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ilkeleriyle sinirli uyum gostermektedir. Prekast betonun yliksek yapim kalitesine ragmen,
modiil basina diigen tagima yiikii biiyiik oldugundan daha fazla ving kapasitesi ve 6zel
tagima araclarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durum saha operasyonlarinda karmasiklik
yaratarak nakliye ve montaj maliyetlerini de artirir (Lacey, vd., 2018). Ayrica, beton
elemanlarin kdse bolgelerinde catlama riski yiiksek oldugundan siirdiiriilebilirlik
acisindan da zayif kalmaktadir. Genellikle dokme beton baglantilar kullanildig: igin,
sistemin yeniden kullanilabilirligi ve geri doniisiimii sinirlidir. Bu durum da modiiler
yapinin ¢evresel avantajlariyla gelismektedir. Beton, ¢ogunlukla modiiler yapilarla
entegre edilen c¢ekirdek elemanlar (6r. asansor ya da merdiven g¢ekirdekleri) ya da dis
cephe panelleri olarak hibrit sistemlerde yer bulmaktadir.

Sonug¢ olarak, modiiler tasarima dayali egitim yapilarinda malzeme seg¢imi,
esneklik, stirdiiriilebilirlik ve yerel baglama uygunluk gibi ¢ok boyutlu degiskenlerle
birlikte degerlendirilmelidir. Farkli malzeme tiirlerinin sundugu olanaklar ve siirliliklar,
modiiler sistemin egitim yapilarinda etkili bir bigimde uygulanabilirligini dogrudan
sekillendirir. Bu baglamda ahsap sistemlerin, modiiler egitim yapilari i¢in 6zellikle diisiik
katli ve gecici ya da yar1 kalic1 yapilarda 6ne ¢iktigi goriiliir. Hafifligi sayesinde tagsima
ve kurulum kolaylig1 saglayan bu malzeme tiirii, ayn1 zamanda diigiik karbon ayak izi ve
yenilenebilirligiyle siirdiiriilebilirlik hedefleriyle ortiismektedir. Ayrica, ahgabin
islenebilirligi ve estetik cesitliligi, alternatif G6grenme bigimlerine uyarlanabilir
mekanlarin olusturulmasina olanak tanir. Bununla birlikte, yangin giivenligi, yanal yiik
direnci ve yiiksek katli yapilarda sinirli kullanim gibi yapisal dezavantajlar g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Egitim yapilarinin siklikla genisleme gereksinimi duydugu kirsal
bolgelerde ahsap sistemler tercih edilebilir.

Celik yapilarin, modiiler sistemin esneklik, dayaniklilik ve iiretim tekrarlanabilirligi
acisindan en giiclii temsilcilerinden biri oldugu aciktir. Yiksek tasiyici kapasitesi
sayesinde biiyiik acikliklarin gecilmesine olanak saglayarak egitim mekanlarinda agik,
gecirgen ve ¢ok islevli alanlarin tasarlanmasini miimkiin kilar. Prefabrik iiretim siirecine
yliksek entegrasyon derecesine sahip ¢elik sistemler, ayn1 zamanda 6n liretim agamasinda
maksimum donanim entegrasyonuna imkan vererek yerinde is giicli gereksinimini azaltir.
saglayarak uzun vadeli mekansal dayaniklilig1 giivence altina alir. Ancak, 1s1 iletkenligi
ve yangina duyarliligi gibi 6zellikler, bu tiir sistemlerin ilave koruyucu onlemlerle

desteklenmesini gerektirir.
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Beton ise modiiler yap1 sistemlerinde sinirli ancak 6zglin kullanim alanlarina
sahiptir. Ozellikle yapinin ¢ekirdek elemanlarinda, dayamim gerektiren servis
hacimlerinde ya da zemin stabilizasyonu i¢in kullanimi miimkiindiir. Ancak yiiksek
agirhigi ve sinirh taginabilirligi nedeniyle egitim yapilari gibi hizli ve tasmabilir tiretimin
hedeflendigi projelerde sinirlayicidir. Ayn1 zamanda betonun baglanti noktalarinda
sundugu diisiik adaptasyon kapasitesi, modiiler sistemin sundugu esneklik ilkesine zit bir
yap1 sergileyebilir. Bu nedenle beton bilesenler, genellikle hibrit sistemlerde ¢elik ya da
ahsapla desteklenmis sekilde kullanilmalidir. Ozetlemek gerekirse, esnek modiiler egitim
yapilarinin gereksinimleri dogrultusunda ¢elik sistemler uzun omiirlii ve ¢ok katmanl
kurguya olanak taniyan yapisiyla One cikarken, ahsap sistemler diisikk maliyetli,
taginabilir ve gegici ¢oziimler i¢in uygundur. Beton ve kompozit sistemler ise destekleyici

ya da sinirh bilesenlerde kullanildiginda sistem biitiinliigiine katki sunmaktadir.

5.2.Esnek/Modiiler Tasarim Onerileri

Artan 6grenci sayist ve egitim altyapisindaki yetersizlikler, egitim hizmetlerine
erisimi siirdiiriilebilir kilmak adina geleneksel insaat sistemlerinin 6tesinde yenilik¢i ve
esnek ¢oziimlere ihtiyag dogurmustur. Geleneksel bina sistemlerinin alan, kaynak ve
altyap1 kisithiligi nedeniyle artan talebi hizli ve etkili bicimde karsilamasi ¢ogu zaman
miimkiin olamamaktadir. Bu baglamda, tiim 6grencilerin nitelikli ve kapsayici bir egitim
ortamina miimkiin olan en kisa siirede, uygun maliyet ve verimlilikle erisebilmesi i¢in
alternatif yap1 sistemlerine bagvurmak kacinilmaz hale gelmistir. Bu dogrultuda modiiler
yapi sistemleri, hem kisa siirede uygulamaya alinabilir olmalari hem de siirdiiriilebilirlik
ve maliyet etkinligi agisindan sagladiklar1 avantajlar nedeniyle 6n plana ¢ikmaktadir.
Ozellikle prefabrikasyon tekniklerine dayali modiiler yapilar, cevresel etkilerin
azaltilmas1 bakimindan da ¢agdas egitim politikalariyla ortiismektedir.

Calisma, modiiler yap1 yaklasimini bir yapim teknigi olma kapsaminin Gtesine
tastyarak farkli kentsel baglamlara, arazilere ve degisen egitim politikalarina uyarlanabilir
biitlinclil ve esnek bir tasarim stratejisi olarak degerlendirmektedir. Modiiler yap,
Ozellikle ingaat siirecinin hizi, maliyet verimliligi ve ¢evre tizerindeki olumsuz etkilerin
azaltilmasi1 yani siirdiiriilebilirlik acgisindan prefabrikasyon tekniklerinden biridir. Bu
baglamda ¢aligma ayn1 zamanda modiiler tasarim kavramini, egitim yapilarini farkli
sekillerdeki arsalarla uyumlu hale getirmek ve aymi alan igerisinde genisletme
durumlarinda esnek ve etkili bir ara¢ olarak sunmaktadir. Modiiler birimlerle bina

tasarimi i¢in esnekligi gosteren bir kilavuz olarak farkli stratejiler sunarak, mevcut
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durumda egitim binalar1 i¢in uygun alternatifler bulmaya katkida bulunmaktadir. Bu
dogrultuda gelistirilen Oneriler, modiiler tasarimin degisen mekansal gereksinimlere
uyum saglama kapasitesini esas alan {i¢ esnek strateji c¢ergevesinde yapilandirilarak
mekansal diizlemde nasil somut karsiliklar iiretebildigi incelenmistir. Onerilen
stratejilerden ilki olan ‘’Yari-Prefabrik Hibrit Sistem™, sabit bir tasiyict yapi iizerine
yerlestirilen degistirilebilir i¢ modiiller aracilifiyla kalici ama doniisebilir egitim yapilari
iiretmeyi amagclar. Disiliniilen bu sistem, egitim yapisinin sabit omurgasini koruyarak
zamanla farkli 6grenme kurgularina uyarlanabilecek esnek i¢ mekan organizasyonlarina
imkan tanir. Diger ikincisi, “’Tam Modiiler Hafif Prefabrik Sistem”, hizli uygulama ve
taginabilirlik gereksinimi dogrultusunda gelistirilmistir. Bu strateji, afet sonrasi
yerlesimlerde ya da kirsal bolgelerde gegici ancak nitelikli egitim yapilarinin
saglanmasina yonelik ¢6ziim sunar. Modiiler tasarimin en ¢ok vurgulanan avantajlarindan
biri olan insaat siirecinin hizlandirilmasi, bu strateji kapsaminda dogrudan uygulama
bulmaktadir. Ugiincii strateji olan ’Parametrik Modiiler Sistem” ise, geleneksel modiiler
yaklasimlara kiyasla ¢ok daha fazla degiskeni ayni anda isleyebilen, ¢ok parametreli ve
karmasik mekansal kurgularin tasarlanmasini hedefler.

Bu ii¢ esnek strateji baglaminda egitim yapilarinda modiilerligin esnek entegre
sistemlerle birlikte kullanimi, egitim yapilarinda inga siirecini hizlandirmanin yani sira
yapilarin standartlara uygun, siirdiiriilebilir ve 6lgeklenebilir bi¢imde iiretilmesini de
miimkiin kilar. Geleneksel yapim yontemlerine giiclii bir alternatif sunan bu yaklagim,
artan egitim ihtiyacina zamaninda ve etkili yanit verme kapasitesiyle one ¢ikar. Boylece
her ¢ocugun nitelikli, erisilebilir ve ¢agdas bir 6§renme ortamina ulagmasini destekler.
Izleyen béliimde, her bir strateji ayr1 ayr ele alinarak bu yaklasimlarin mekansal ve

yapisal diizeyde nasil karsilik buldugu ortaya konacaktir.

5.2.1. Yan-Prefabrik Hibrit Sistem Entegre Modiilleri

Yari-prefabrik hibrit sistemler, sabit bir tasiyici iskelet ile esnek i¢ mekan
kurgulariin birlikte planlandig: kalicili§1 ve uyarlanabilirligi bir arada gézeten tasarim
stratejilerini yeniden yapilandirilabilir bir siire¢ olarak ele alir. Bu yaklagim, mimaride
giderek belirginlesen mekansal, islevsel ve teknolojik belirsizliklere yonelik proaktif bir
¢cOzlim stratejisi sunarak, yapt yasam dongiisii boyunca ortaya ¢ikabilecek dngoriilemez
degisimlerin etkin bicimde doniistiiriilebilmesini saglar. Senaryo temelli esneklige imkan
tantyan acik uclu sistem kurgusu, kullanici gesitliligi ve program siireksizliklerine karsi

modiiler bir uyarlanabilirlik tiretirken bakim, onarim ve doniisiim maliyetlerini azaltan
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uzun vadeli bir dayaniklilik ¢ergevesi olusturarak belirsizlik kosullarinda siirdiiriilebilir
mekansal organizasyonlar gelistirilmesine katki saglar.

Dufty (1990), bina kavraminin olmadigini, dogru olanin uygun sekilde insa edilmis
bilesenlerin uzun émiirliiliigliniin birka¢ katmanindan olustugunu belirtir. Bu bakis agisi,
yalnizca binanin baslangic formunu esas almaz, yapinin degisim siirecine verdigi yanit
tizerinden de degerlendirilmesini gerekli kilar. Uyarlanabilirlik i¢in tasarim, iki temel
onermeye dayanir. ki, binanin sabit bir nesne olmadig1 aksine siirekli bir doniisiim siireci
icerisinde oldugudur. Ikincisi ise, her binanin farkli yasam dongiilerine sahip
katmanlardan olusan bir sistem olarak ele alinmasi gerektigidir (Crowther, 2001). Bu
yaklasim tasiyict yapi, servis sistemleri, i¢ boliicliler ve donati gibi bilesenlerin
ayrisabilirligini temel alir. Yari-prefabrik hibrit sistemler tam da bu ayrimi mekansal
diizlemde somutlastirir. Sabit ve uzun Omiirlii bir tasiyici striiktiirle birlikte, zamanla
degistirilebilecek i¢ modiillerin entegrasyonu sayesinde, yapinin biitliinliigti bozulmadan
islevsel dontisiimler gerceklestirilebilir. Bu tasarim mantigi, yapinin hangi bilesenlerinin
kalici, hangilerinin degisebilir olduguna dair kararlar1 bastan icerir. Bu, yapiy1 yalnizca
mimari bir nesne olma niteliginden siyirarak bir yasam dongiisii olarak da goérmeyi
gerektirir. Japon geleneksel mimarisinde oldugu gibi, yapisal ¢ergevenin mekansal
organizasyondan ayrilmasi, esneklige dayali bir adaptasyon kapasitesi iiretir. Boylece
kullanicilarin  degisen gereksinimlerini karsilayabilme ve kaynak israfin1 Onleme
acisindan biiyiik bir yol katedilmis olunacaktir. John Habraken’in “Destek ve Dolgu”
(Support and Infill) kurami, bu yaklagimin kuramsal temelini olusturur. Habraken,
yapmin kalict bir altyapr (destek) ile zaman i¢inde degisebilen, kullaniciya bagl ic
bilesenler (dolgu) seklinde iki katmanli olarak tasarlanmasini savunur. Yari-prefabrik
sistemler, bu katmanli yap1 mantigini giincel iiretim teknikleriyle birlestirerek bireysel ve
toplumsal Ol¢ekte siirdiiriilebilir, doniistiiriilebilir ve kullanici merkezli mekanlar
tiretmeyi miimkiin kilar. Bu yaklagim, Crowther’in (2001) tanimladig1 gibi, binay1 hem
gecmisin bir kaydi hem de gelecegin bir olasilik mekani olarak ele alan, zamana duyarl

tasarim stratejileriyle biitiinlesir (Sekil 5.3).
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[ BILESEN ACIKLAMA

D Yapisal Kurgu

Tastyier Sistem Yerinde dokme betonarme veya gelik
kolon kiris sistemi

Modiiler Izgara Net en az 3.20 m ig mekan yiiksekligi

3.60 x 7.20 veya 3.20 x 6 00 m aras: standart modiil

Tavan/Zemin Yitksekligi birimleri (tek smuf veya birlestirilmis ¢oklu birim

D ic Mckan Kurgusu

Ses yalitimly, simf birlestirme veya ayirma igin

Hareketli Boliicii Paneller agihp kapanabilen esnek boliiciiler

Modiiler Servis Cekirdekleri WC. mutfak, depo gibi servis alanlar (endiistriyel
lUretinli ve tagiyicr sisteme entegre)

. Katlanabilir masa, rayh yazi tahtasi. mobil dolap
Tagimabilir Donati gibi kullaniciya gore yeniden diizenlenebilen
hareketli mobilyalar

D Ornek Kullanim Senaryolar:

Sabahlar tek hacimli salon. dgleden sonra iki

Cok Amach Kullanim Alam sinif birimine ayrilabilen boliinebilir alan

Modiiler Servis Cekirdekleri Ogrenci sayisina gore modiillerin birlestirilmesi veya
ayrilmasiyla yapilan senaryoya bagh planlamalar

) Ortak alanlara (ornegin kiitiiphane, etkinlik alani)
Taginabilir Donati baglanan, simirlarn gegirgen ve yari-agik olarak
kurgulanmg 6grenme mekinlar

Sekil 5.3. Yari-Prefabrik Hibrit Sistem Tasarim Onerileri

Bu sistemde yap1 kabugu (6rnegin ¢elik ya da betonarme) yerinde insa edilirken, i¢
mekan bilesenleri (tasinabilir boliiciiler, mobilya sistemleri, servis modiilleri) 6n tiretimli
ve degistirilebilir olacak bigimde tasarlanmalidir. Bu yaklagim, yapinin uzun émiirlii bir
striiktiirel omurgaya sahip olmasini saglarken, kullanim olanaklarinin g¢esitlenmesine

bagli olarak i¢ mekanlarin zaman i¢inde yeniden diizenlenmesine olanak tanir.

5.2.2. Tam Modiiler Hafif Prefabrik Sistem Entegre Modiilleri

Tam modiiler hafif prefabrik sistem, egitim yapilarinda yiiksek taginabilirlik, hizli
kurulum ve mekansal uyarlanabilirlik ilkelerine dayali olarak gelistirilmis cagdas bir yap1
yaklasimidir. Bu sistem, tiim yap1 bilesenlerinin (tasiyici iskelet, dis kabuk, i¢ boliiciiler,
servis cekirdekleri vb.) fabrika ortaminda On liretimle tamamlanip saha kosullarina
minimum miidahaleyle bir araya getirilmesini esas alan biitiinciil bir model sunar. Bu
ozelligi sayesinde, egitim yapilarinin tasarim ve kullanim siireglerinde ortaya ¢ikabilen
mekansal, islevsel ve lojistik belirsizliklerin yonetilmesine olanak taniyan yiiksek bir
uyarlanabilirlik kapasitesi olusturur. Ozellikle afet sonrasi yeniden yapilanma, gegici
veya mevsimlik egitim ihtiyaci ile kirsal bolgelerdeki derslik yetersizligi gibi ani ve
ongoriilemeyen durumlarda, hizli yanit verebilme ve degisken kosullara etkin bi¢cimde

uyum saglama potansiyeli sayesinde gii¢lii bir ¢6ziim stratejisi olarak one ¢ikar.
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Modiiller, genellikle hafif celik, aliminyum alasimli sistemler veya sandvi¢ panel
duvarl striiktiirlerden olusur. 2.40 % 6.00 m veya 3.00 x 7.20 m gibi standart tasima
Olciilerine gore iiretilen bu birimler, karayolu tasimaciligina ve konteyner sistemlerine
uyumludur. Bu 6zellik, modiillerin hizli ve verimli bigimde farkli cografi kosullarda
konumlandirilmasint ve gerektiginde yer degistirmesini miimkiin kilar. Bu sistemin
pedagojik agidan gii¢lii yonlerinden birisi, 6grenme mekanlarinin kisa siirede islevsel hale
getirilebilmesidir. Ayn1 zamanda mekan ihtiyacina gore modiiller yatayda ya da diiseyde
rahatlikla ¢ogaltilabilir. Ornegin, 6grenci sayisi1 arttiginda mevcut yerlesime yeni sinif
modiilleri eklenebilir ya da birden fazla modiil bir araya getirilerek ¢ok amagl salonlar
ya da acgik siif diizenleri olusturulabilir. Bu esnek kurgu 6grenmenin sinif igerisinde
sinirlt kalmasinin 6niine gecerek dis mekanla biitiinlesik, gecirgen, dogal 151k ve hava
sirkiilasyonuna acik bicimlerde gerceklesmesine de olanak taniyacaktir (Lippman P. ,

2004; Nair, 2005), (Sekil 5.4).

[ BILESEN ACIKLAMA

D Yapisal Kurgu

Tasiyicr Sistem Hafif gelik iskelet / aliiminyum alagmmh yapr

Modiiler [zgara Standart tagima Glgiilerine uygun: 2.40 x 6.00 m /
3.00 x 7.20m

~3.00 m net i¢ ylikseklik, dogal havalandirma ve giin

Tavan/Zemin Yiiksekligi o A ,
15181 gegirgenlifi igin optimize

1-2 hafta icinde montaj tamamlanabilir (6n Gretim

Kurulum Siiresi : . .
sayesinde sahada sadece birlestirme)

o Modiiller karayolu / konteyner tasunaciligina
Tagmabilirlik uygundur, bolgesel yeniden konumlandirma
miimkiindiir

D ic Mekan Kurgusu

Tiimilyle entegre modiiller: tekil simf birimleri.

Tagmabilir Donair birlestirilebilir grup simiflan, ¢ok amagh alanlar

i : : WC, lavabo, depo, teknik hacim gibi alanlar
Servis Cekirdekl : - (PO, &
ervis Cekirdeklerd fabrika iiretimli ¢ekirdek olarak modiillere entegre

Katlanabilir / mobil mobilya, rayli paneller,

Donatilar .
entegre dolap sistemleri

I:l rnek Kullanim Senaryolar:

Afet sonras: okul, mevsimlik egitim merkezleri,
Cok Amagh Kullanim Alam kirsal bolgede diigiik altyapili alanlar, gegici
kampiis alanlar

L oaiik Fe . Agik simf modelleri. dig mekénla gecirgen kullanim,
Pedagojik Esneklik
cragont Banekd béliinebilir birimler, gogaltilabilir stiidyo sistemi

T Hafif malzeme, diisiik karbon ayak izi. tekrar kulla-
Surdtrilebilirlik mlabilir modiiller.sahada atik Giretiminin minimize
edilmesi

Geleneksel sisteme gore %15-30 daha dilgiik maliyet
(yerel kosullara bagli). kisa siirede devreye alina
avantajt

Yapun Maliyeti / Verimlilik

Sekil 5.4. Tam Modiiler Hafif Prefabrik Sistem Tasarim Onerisi
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Servis ¢ekirdekleri, modiillere entegre bicimde tasarlanir. Lavabo, tuvalet, teknik
hacimler gibi birimler 6nceden tiretildigi i¢in yerinde altyapiya bagimlilig1 en aza indirir.
Bu da altyap1 erisiminin sinirli oldugu kirsal bolgelerde biiylik bir avantaj saglar.
Kullanilan malzemelerin hafifligi hem yapim siiresini hem de karbon ayak izini diisiiriir.
Ayrica modiillerin tekrar sokiilebilir ve baska lokasyonlarda yeniden kullanilabilir olmast,
bu sistemi yalnizca ekonomik degil, ayn1 zamanda siirdiiriilebilir kilar. Bu baglamda, tam
modiiler sistemler esneklik, ¢evresel duyarlilik ve erisilebilirlik bakimindan cagdas

mimarligin dncelikleriyle értiismektedir (Gibb ve Pendlebury, 2006; OECD, 2022).

5.2.3. Parametrik Modiiler Sistem

Parametrik modiiler sistem, dijital tasarim araglariyla bi¢gimlenen yap1 modellerini
tanimlar. Bu yaklasim, 6zellikle egitim yapilarinda 6ngoriilemez belirsizlik kosullarina
kars1 dinamik ¢oziimler sunma potansiyeli tasiyan, veri temelli ve performansa duyarl
bir sistem anlayisina dayanmaktadir (Schumacher, 2009; Woodbury, 2010). Parametrik
sistemlerde tasarim, 6nceden tanimlanmis bir form iiretmek yerine, bir dizi iligki ve kurala
bagl olarak formun cesitlenmesini saglar. Modiillerin boyutu, sekli, birlesim tipi,
yonelimi gibi dgeler bir algoritmaya bagli olarak parametrik olarak degistirilebilir. Egitim
yapilar1 6zelinde bu durum, farkli 6grenci sayilari, ¢esitli pedagojik yontemler ya da farkli
cografi/iklimsel kosullar i¢in optimize edilebilen mekansal konfigiirasyonlar tiretmeyi
miimkiin kilar (Oxman R. , 2017).

Bu sistem, geometrik degiskenligin yani sira ayn1 zamanda kullanici katilimi ve
dgrenme senaryolarina gore 6zellestirme olanagi da sunar. Ornegin katlanabilir, doner ya
da siirgiilii cephe sistemleriyle i¢-dis mekan gecirgenligi ayarlanabilir, siniflarin agilarak
ortak alanlara doniismesi saglanabilir ya da bir modiil, giiniin saatine gore farkli islevler
(derslik, dinlenme, etkinlik alan1 vb.) iistlenebilir (Aksamija, 2021). Parametrik modiiler
sistemin uygulanabilirligi biiyiik 6l¢iide sayisal iiretim teknikleri (CNC kesim, 3D baski,
robotik montaj) ile desteklenmektedir. Bu teknikler sayesinde, her modiiliin farkli bir
varyasyonu lretilebilirken, yap1 elemanlar1 arasinda yapisal biitiinliik ve montaj kolaylig1
korunur. Bu, ayn1 zamanda atik iiretimini azaltir ve yerinde minimum is giicliyle kurulum

yapilmasina olanak tanir (Kolarevic ve Duarte, 2019), (Sekil 5.5).
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[niu;sl:\ ACIKLAMA ]

D Yapisal Kurgu

Hafif gelik veya hibrit striiktir: katlanabilir,
Tasiyicr Sistem doner veya siirgiilii bilesenlerle parametrik agidan
tanimlanmg tagiyicr sistemler,

Parametrelerle tanunl, degisken boyutlara adapte
olabilen dinamik modiiller; 6rn. 3.60 x 3.60 m taban
modiilii izerinden varyasyonlarla tiiretilen alt
birimler,

Modiil Tanimu ve Olgek

. - Akigkan konidor sistemleri; kullamier yogunluguna
Sirkillasyon ve Erigim gore ayarlanabilen agik/yar agik alanlar,
Iklimlenebilir gegig zonlan

Gilines yonil. riizgar, 151k gibi ¢evresel verilerle
Cephe ve Dis Kiitle uyumlu parametrik cepheler; agilir-kapanir

panellerle iklimsel adaptasyon.

D ic Mekan Kurgusu

Hareketli paneller, katlanabilir duvarlar. ¢ok

Mekansal Organizasyon islevli mobilyalar ile senaryo temelli kullanim: aym
hacimde farkl iglevlerin kurgulanmas:
BIM deste d

Teknolojik Entegrasyon geri bildirimi; parametrik tasarim aragla

dyjital firetim siireci

Fabrikada tiretilmis hareketli bilesenler sahada
Kurulum ve Uygulama birlestirilir. Kurulumdan sonra dijital geri
bildirimlerle sistem optimizasyonu yapilabilir.

D Ornek Kullanim Senaryolar

Gelecege uyarlanabilir okul modelleri, ¢ok
Cok Amagl Kullanim Alami amagh egitim In;rklzzleri. dQlIﬂacbilir Qgrglllnc

laboratuvarlar, iklimsel gegig bolgeleri igin

tasarlanmug gevik kampiis ¢oztimleri.

Kullanier katithmim ve mekén algisim artiran bir

Pedagojik Esneklik sistem; ogrencilerin kendi mekinim sekillendirme
deneyimiyle ogrenme strecine aktif katilum
desteklenir,

Sekil 5.5. Parametrik Modiiler Sistem Tasarim Onerisi

Stirdiiriilebilirlik agisindan da bu sistem oldukca giicliidiir. Malzeme performansina
dayal1 similasyonlar, enerji verimliligi, dogal aydinlatma ve havalandirma
optimizasyonu gibi kriterler dogrultusunda parametrik tasarim araglariyla biitiinlesik
sekilde planlanabilir. Bdylece hem c¢evresel duyarliligi yiiksek hem de kullanict
ihtiyaclarma goére uyarlanabilir yapilar ortaya cikar (Attia, 2020). Bu baglamda
parametrik modiiler sistemi sadece form iiretmenin bir yolu olarak siiflandirmak yanlis
olur. Ciinkii bu sistem ayni zamanda tasarim siirecine belirsizligi entegre etmenin ve
belirsizlikle basa ¢ikmak i¢in sistematik esneklik gelistirmenin etkili bir aracidir. Egitim
yapilart gibi degisken kullanici gruplarina, pedagojik yeniliklere ve mekansal senaryolara
acik yapilarda bu sistemin kullanimi gelecege uyumlu, yeniden kurgulanabilir ve

cogaltilabilir mekansal modellerin iretimini desteklenir.
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Cizelge 5.1. Onerilen Egitim Yapilarinda Esneklige Dayali Stratejilerinin

Karsilagtirmasi
[ ]
Strateji Yar1 Prefabrik Hibrit  Tam Modiiler Hafif = Parametrik Modiiler
Sistem Prefabrik Sistem Sistem
Yapisal Sabit tagiyici sistem ~ Tamamen fabrikada Veri tabanli,
Ozellikler | (betonarme/celik) + iiretilen tasinabilir gelistirilebilir
degistirilebilir hafif ¢elik/aliminyum yazilimlar ile entegre
modiiller modiiller cok parametreli
dinamik modiiller
Esneklik | v Mekansal v" Yerlesim v" Dinamik
Tiirii esneklik esnekligi mekansal
(boliinebilirlik, (tasinabilirlik, esneklik
yeniden kullanim) cogaltilabilirlik) (islev
degistirilebilirlik)
Uygulama | o Yeni egitim o Afetsonrasthizli e Cok islevli siniflar
Senaryolar yapilari okul ihtiyact e Giindiiz/gece
e Mevcut binalarin e  Gegici yapilar kullanimi
doniistiiriilmesi e Kirsal bolgelerde e Gegici fonksiyonel
i¢in hizli ¢oziim dontisiimler
orta-uzun vadeli
¢Ozlimler
Avantajlart | ¢ Uzun omiirlii e Hizli liretim ve e Yiksek
e i¢ mekanda kurulum uyarlanabilirlik
degisime acik e Kolay e Ayni modiille ¢ok
kurgu taginabilirlik sayida senaryo
e Kalicr altyapiya e Diisiik yerinde e Kullanici odakl
uygun iscilik veri tabanli
gelistirilebilme
Sinwrhiliklar | Yapisal sistem Dayanim siirlamalar1 ~ Gelismis
/ Notlar | yerinde nedeniyle yiiksek katli miihendislik/donanim
tiretildiginden hizli yap1 kurgusu i¢in gerektirir.
inga avantaj1 sinirlt uygun olmayabilir. Yiiksek ilk maliyet
olabilir. olabilir.

Bu c¢alisma, egitim yapilarinin hem tasarim siirecinde hem de mevcut yapi

stoklarinda uygulanabilecek modiiler stratejiler araciligryla esnek 6grenme ortamlariin

olusturulmasina  odaklanmaktadir.  Modiiler  birimlerin  kullanimi,  degisken

gereksinimlere uyum gdsterebilme kabiliyetiyle birlikte, mevcut okul binalarinin

genisletilmesi  veya yeniden yapilandirilmasi siireglerinde tasarimsal esneklik
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sunmaktadir. Belirlenen {i¢ temel modiiler strateji gercevesinde gelistirilen yaklagimlarin,
yap1 sistemlerinde esneklik, hiz ve verimlilik kazanimi saglamasi amaglanmistir. Bu
baglamda, modiiler tasarimin yapilandirilmasi, standartlara uygun, islevsel ve
stirdiiriilebilir egitim ortamlarinin yaratilmasina olanak tanimaktadir. Calisma, bu
stratejilerin yapilarda kullanilmasinin avantajlarinin, standartlara uygun bir egitim ortami
saglamaya imkan tanidig1 sonucuna varmigtir. Modiiler diislincenin rasyonel bir sekilde
uygulanmasi i¢in bu tezin 1s181nda tasarimci, stratejileri degerlendirmek, etkisini 6nceden
tahmin etmek ve sonraki insaat programlarmin gelistirilmesi igin etkili rehberlik
saglamak amaciyla ii¢ boyutlu modellerin olugturulmasi gibi bilgi teknolojileriyle tasarim

yapmalidir.

5.3.0Onerilerin Tasarim ilkeleri

Egitim yapilarinda modiiler tasarimin uygulanmasinda temel amag, yapinin
biitiiniinii olusturan iglevsel alanlarin belirli modiil birimleri araciligryla tanimlanmasi ve
bu modiillerin, mevcutta bulunan veya gelecekte ortaya ¢ikabilecek islevsel ihtiyaglarini
karsilamak i¢in her bir modiilii sirayla tasarlamaktir. Tasarim siirecinin ilk agsamasinda,
Ogretim binasinin temel islevsel bilesenleri (6rnegin sinif, yonetim birimi, ortak kullanim
alani, laboratuvar, servis ¢ekirdekleri vb.) ayr1 modiil gruplar1 olarak tanimlanarak her
biri ilgili islevin fiziksel, teknik ve pedagojik gereksinimlerini karsilayacak bicimde
Ozellestirilmelidir. Bu modiiler birimlerin tasarimi, uygulama yapilacak alanlarin el
verdigi Ol¢lide diiseyde veya yatayda tekrarlanabilirlik, oOlgeklenebilirlik ve c¢oklu
kullanim senaryolarina olanak verecek sekilde gercgeklestirilmelidir. Birimlerin
boyutlandirilmas: ve mekansal iligkileri, egitimde kullanilan farkli 6grenme yontemlerini
destekleyecek bicimde diisiiniilmelidir. Ornegin, bireysel ¢alisma, grup temelli 6grenme,
dijital igerik iiretimi veya atdlye calismalar1 gibi pedagojik etkinlikler i¢in gerekli alan
bliytikliigi, esneklik derecesi ve servis altyapisi dikkate alinarak modiil konfigiirasyonlar1
cesitlendirilebilir.

Bu kisimda, egitim yapilari i¢in 6nerilen modiiler tasarim stratejileri kapsaminda,
farkli islevsel birimlerin modiil tasarim ilkeleri ele alinmaktadir. Tasarim siirecinde,
yapinin  birincil eg8itim mekanlarindan teknik servis alanlarina, sirkiilasyon
cekirdeklerinden cephe bilesenlerine kadar her yapi unsurunun, modiiler prensiplere
uygun bicimde yeniden diisiiniilmesi gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda,

asagidaki alt basliklarda; birincil yap1 birimleri, diisey ve yatay sirkiilasyon modiilleri,
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teknik birimler ile yapisal yerlesim ve cephe tasarimi 6zelinde modiiler sistemin nasil

kurgulanabilecegi sistematik olarak ele alinacaktir.

5.3.1. Birincil Yap1 Birimleri Icin Modiil Tasarinm

Ogrenme alanlar1, okulun temel dgrenme birimleri olarak degerlendirilir. Bundan
dolay1 0gretmen-ogrenci etkilesimini tesvik edecek bicimde gorsel ve isitsel iletisimi
destekleyen mekansal diizenlemelerle tasarlanmalidir. Bu baglamda, modiiler tasarim
ilkeleri dogrultusunda esnek bir planlama ile yeniden konfigiire edilebilir sinif modiilleri
onerilmektedir. Boylece farkli pedagojik senaryolara uyarlanabilir, doniistiiriilebilir
O6grenme alanlarinin olugturulmasina imkén taninir. Ofis alanlari, 6gretim elemanlar1 ve
idari personel i¢in giinliik calisma ve akademik iiretim siire¢lerinin yiiriitiildiigii birimler
olarak, konfor, mahremiyet ve iletisim teknolojileriyle donatilmis bir altyapi
gerektirmektedir. Modiiler sistemin sundugu esnek alan organizasyonu sayesinde, bu
birimler farkli biiyiiklik ve donanim seviyelerine gore yeniden bigimlendirilerek,
ihtiyaclara gore cogaltilabilir veya donistiiriilebilir hale getirilebilir. Kamu hizmet
alanlar1 olan tuvaletler, merdivenler, asansorler ve sirkiilasyon alanlar1 yapinin
erisilebilirligi, yonlendirilebilirligi ve giivenligi a¢isindan temel unsurlardir. Bu alanlarin
modiiler tasarimi, kullanic1 yogunluguna gore dlgeklenebilir ¢oziimler liretmeyi ve servis
cekirdeklerinin optimize edilmesini miimkiin kilar. Boylece kullanict konforu artirilirken
yapinin isletme ve bakim siirecleri daha rasyonel hale getirilir. Laboratuvar ve deneysel
calisma modiilleri, rahat, esnek ve verimli bir alan planlamasi i¢in gereken 6zel donanim
ve giivenlik ihtiyaglar1 dogrultusunda planlanmalidir. Modiiler tasarim, bu tiir teknik
alanlarin esnek bicimde kurulmasina, gerektiginde bagka bir boliime doniistiiriilmesine
ya da farkli disiplinlere 6zgii ekipmanlarla yeniden diizenlenmesine olanak tanir. Bir diger
onemli alan olan spor salonu ve c¢ok amagh etkinlik alanlar, fiziksel etkinliklerin
gergeklestirilmesi ve toplu katilimli etkinliklerin diizenlenebilmesi agisindan kampiis
yasaminin vazgecilmez bilesenidir. Modiiler sistem yaklasimi, bu tiir alanlarda istenen
hacimsel esnekligin saglanmasin1  kolaylastirarak, sahalarin  genisletilebilmesi,
boliinebilirligi ve gerektiginde baska bir islevle biitiinlestirilebilmesi gibi ¢oklu kullanim

uygulamalarini desteklemektedir.

5.3.2. Diisey Sirkiilasyon I¢cin Modiil Tasarimi

Cekirdek hacminin (genellikle merdiven, asansor ve servis alanlarini igeren tanim)

konumlandirilmasi, binanin genel islev semasi ve yapisal organizasyonu ile uyumlu
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bicimde ele alinmalidir. Cekirdek hacminin, yapinin geometrik ya da kiitlesel agirlik
merkezi civarinda konumlandirilmasi, modiiler birimlerin dengeli dagilimini saglayarak
deprem gibi yatay kuvvetlere kars1 daha dayanikli bir sistem olugturmaktadir. Bunun yani1
sira, acil durum kosullarinda kullanicilarin giivenli tahliyesine olanak taniyacak 6l¢ii ve
acikliklarda tasarlanmig tahliye koridorlari, yiiriirliikteki bina yonetmelikleri ve glivenlik
standartlar1 ¢ercevesinde ele alinmalidir. Dikey sirkiilasyon ¢ozlimleri, 6zellikle sabah ve
aksam yogunluk saatlerinde kullanici akisini karsilayacak bi¢imde esnek olarak
planlanmalidir. Bu dogrultuda, modiiler tasarim sistematigi igerisinde asansor sayisi,
kabin olgiileri ve yerlesim bicimi, yapidaki kullanici yogunlugu ve kat yiikseklikleriyle
iligkili bicimde optimize edilmelidir. Esnek modiiler sistem, bu tiir diisey servis
alanlarinin gerektiginde farkli modiillerle iliskilendirilmesini ve kullanici talebine gore

yeniden 6l¢eklenmesini miimkiin kilar.

5.3.3. Teknik Birimler i¢in Modiil Tasarimi

Egitim yapilarinin modiiler tasarimi yalnizca ana 6grenme birimleri ve temel islev
alanlariyla sinirli kalmaz, ayn1 zamanda destekleyici teknik bilesenlerin planlanmasinda
da 6nemli olanaklar sunmaktadir. Bu baglamda, teraslar, ¢at1 su yalitim sistemleri, asansor
hacimleri ve HVAC (Isitma, Havalandirma ve Iklimlendirme) gibi teknik servis
alanlarinin da modiiler prensipler dogrultusunda 6n {iretimli, bagimsiz birimler olarak
kurgulanmasi, insaat slirecinin verimliligini artirarak uzun vadede bakim ve isletme
maliyetlerini azaltir. Ornegin, katlara entegre edilecek acik alan modiillerinin {iretim ve
montaj asamalarinda estetik, fonksiyonellik ve bakim kolaylig1 es zamanli olarak ele
alinmalidir. Ag¢ik alan genisliginin yapidaki mekansal ihtiyaglara gore degiskenlik
gosterecek bigimde modiilerlestirilmesi, kullanici  konforunu artirirken  iiretim
standardizasyonuna da katki saglar. Cat1 su yalitim sistemleri de modiiler tasarim
stratejileriyle yeniden yorumlanabilir. Bu kapsamda, fabrikada 6n iiretimli su yalitim
levhalarinin kullanimi, yerinde uygulamada karsilasilan iscilik hatalarinin azaltilmasina
ve su gecirmezlik performansinin artirilmasina olanak tanir. Ozellikle egitim yapilar1 gibi
genis cat1 ylizeyine sahip yapilarda bu tiir modiillerin kullanimi zaman tasarrufu ve
uygulama kalitesi agisindan 6nemli avantajlar sunar. Asansor sistemlerine yonelik destek
modiilleri (asansor kuyusu, makine dairesi ve kontrol odas1 gibi birimler) yapi sistemine
entegre edilebilir, boylece dikey sirkiilasyon sistemleri tekil bir modiil igerisinde kompakt
bigimde ¢ozlimlenebilir. Bu durum tasarim ve kurulum siirecinde yiiksek koordinasyon

saglar. HVAC sistemleri agisindan da modiiler tasarim 6nemli olanaklar barindirir. Klima
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tiniteleri, hava kanallari, teknik servis tiinelleri ve kontrol elemanlar1 gibi bilesenler,
merkezi veya dagitik sistemlere gore planlanarak yapi kiitlesi icinde stratejik bigimde
yerlestirilebilir. HVAC modiillerinin ayr1 birimler halinde planlanmasi, enerji
verimliligini optimize ederken, bakim erisimini kolaylastirir ve yapinin farkli kullanim

senaryolarina gore esnek bicimde yeniden diizenlenmesine olanak tanir.

5.3.4. Kat Sirkiilasyonu I¢in Modiil Tasarim

Esnek modiiler egitim yapilarinda kat planlarinin olusturulma siireci, tekrar eden
standart modiillerin, degisen mekansal ve islevsel ihtiyaclara uyum saglayacak sekilde
cok yonlii birlesim ve konfigilirasyonlara olanak taniyacak bicimde tasarlanmasina
dayanmaktadir. Bu ¢ergevede, modiiler tasarim fikirlerinin merkezinde, ¢ekirdek modiil
etrafinda gelistirilen ¢ok yonlii birlesim stratejileri yer alir. S6z konusu stratejiler; simetri,
dondiirme, yansitma ve tekrar gibi geometrik ilkeler dogrultusunda sekillendirilerek,
farkli biyiikliik ve islevsellikte 6grenme alanlarinin tasarlanmasina imkan tanir. Temel
Ogretim birimi olarak disiiniilen smif modiilleri, pedagojik ihtiyaglar1 ve {iretim
sirasindaki  gereklilikleri karsilayacak sekilde dOlgeklendirilmelidir. Modiillerin
tekrarlanabilirligi ve doniisebilirligi, esnek planlamayr miimkiin kilar. Ornegin, iki
simetrik  sinif modiiliiniin  birlesimiyle genis bircok amaclh 06grenme alam
olusturulabilirken, modiillerin lineer ya da merkezi bir aks boyunca dizilmesiyle i¢
koridorlu veya atrium tipi plan semalar1 gelistirilebilir. Benzer sekilde, modiillerin dikey
eksende istiflenmesiyle ¢ok katli egitim yapilar1 kurgulanabilir, bdylece zemin
kullaniminda tasarruf saglanarak yogun kentsel alanlara uyum saglanabilir. Farkli siif
boyutlari, 6zel 6grenme stiidyolari, ortak alanlar veya ¢ok islevli salonlar, ayn1 modiiler
sistem mantigiyla yeniden kurgulanabilir. Bu sayede egitim yapilari, degisen 6grenci
sayisina, pedagojik yaklasimlara ve mekansal ihtiyaglara uyum saglayabilecek bigimde
dontisebilir bir nitelik kazanir. Sonu¢ olarak, modiiler sistemin sundugu big¢imsel
varyasyonlar ve birlestirilebilirlik olanaklari, esneklige dayali cagdas egitim mimarisinin

temel yap1 taglarindan biri haline gelmektedir.

5.3.5. Yapisal Yerlesim ve Cephe Tasarim

Esnek modiiler egitim yapilarinda yapisal yerlesim tasarimi, farkli prefabrik
bilesenlerin modiiler sistem anlayisiyla biitiinlesik bir bicimde kurgulanmasini temel alir.
Bu kapsamda modiil, yap1 elemanlarinin fiziksel birimlerini tanimlayan geometrik bir

Olciit olmanin yani sira mekansal organizasyonun yap1 tasi olarak islev goriir. Modiiler
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Olcek, prefabrik bilesenlerin (6rnegin kolonlar, kirisler, duvar panelleri ve g¢ekirdek
birimler) iiretim, montaj ve yerlesim siirecinde standartlagmay1 saglayarak ingaat siiresini
kisaltarak hata payimi azaltmaktadir. Modiiler tasarim siireci, yap1 elemanlarinin boyut,
baglant1 tiirli ve yerlesim bi¢imi agisindan 6nceden Ongoriilebilir, tekrarlanabilir ve
doniistiiriilebilir olmasini gerektirir. Bu baglamda, prefabrik bilesenlerin esnekligi,
sistemin daha sonra genisletilebilmesine, yeniden diizenlenebilmesine ya da yer
degistirebilmesine olanak taniyarak yapi dmrii boyunca adaptasyon kapasitesini artirir.
Tasarim asamasinda belirlenen standart modiil Olciileri sayesinde, yap1 bilesenlerinin
santiyede hassas bicimde yerlestirilebilmesi saglanir ve sahada yapilmasi gereken
diizeltme islemleri en aza indirilir.

Cephe tasarimi da esnek modiiler sistemin ayrilmaz bir bilesenidir. Cephe
kombinasyon modiilleri, pencereler, duvar panelleri, kapilar ve diger mimari elemanlarin
belirli varyasyonlarla bir araya getirilmesiyle olusturulur. Bu sistematik yaklagim,
yalnizca estetik cesitlilik saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda kullanict gereksinimleri ve
cevresel kosullara gore optimize edilmis dis kabuk ¢dziimleri sunar. Ornegin; pencere
modiilleri, i¢ mekanlarin dogal 151k, hava sirkiilasyonu ve gorsel konfor gereksinimlerine
yanit verecek bigimde farkli boyut ve yerlesimlerle diizenlenebilir. Benzer sekilde, duvar
modiilleri; ses yalitimi, termal performans ve yangin dayanimi gibi performans kriterleri
dogrultusunda malzeme ve doku ¢esitliligi sunar. Modiiler cephe elemanlarinin esnekligi
estetik ve ayn1 zamanda cevresel siirdiiriilebilirlik agisindan avantajlidir. Ornegin, giines
kirict modiiller ya da dis cephe panellerinde kullanilan yansitici malzemeler sayesinde
giines 1s1n1m1 kontrol altina alinabilir ve i¢ mekanlarin iklimlendirme ytikii azaltilabilir.
Bu durum, 6zellikle enerji verimliligi hedefleri baglaminda degerlendirildiginde, modiiler

tasarimin siirdiiriilebilir mimariyle olan iliskisini daha da gii¢lendirir.
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6. SONUC

Egitim yapilarinin tasarim siireci yiiriitiiliitken géz 6niinde bulundurulmasi gereken
pek cok faktor bulunmaktadir. Mimari mekanin, yapinin ya da siirecin kendisinin tagidigi
belirsizlik, mekansal esneklik, sirkiilasyon alanlarinin organizasyonu, etkinliklere gore
degisebilen oturma diizenleri, mobilya ve donatilara iliskin malzeme, renk ve boyut
ozellikleri, egitim ara¢ ve gerecleri ile aydinlatma, havalandirma, akustik, giivenlik,
estetik ve pedagojik unsurlar giincel egitim yaklagimlarinda 6grenme siirecini dogrudan
ya da dolayli olarak etkileyen 6nemli bilesenler arasinda yer almaktadir.

Giliniimiizde mimarlik ve egitim alanlarinda ortaya ¢ikan doniisiimler, cogu zaman
acil ve dramatik miidahaleler dahilinde gelecegi sekillendirme iddiasiyla giindeme
gelmektedir. Bu durum, inovasyon ile geri kalma arasindaki ikilige dayanan bir krizi
besleyerek tasarimi kaginilmaz olarak yenilik¢i ¢oziimler iiretme yilikiimliiliigiiyle karsi
karstya birakmaktadir. Benzer sekilde, belirsizlik tasarim diisiincesinin de 6ziinde yer
alan bir olgudur. Mimarlar ve tasarimcilar, heniiz var olmayan bir durumu temsil etmeye
calisirken, bilinmeyen degiskenler, sinirlayici kosullar ve siire¢ i¢inde ortaya ¢ikacak
sonuglarla kars1 karsiya kalirlar. Tasarim siireci de basindan itibaren nihai {iriiniin
belirsizligini barindirir. Tasarimcilarin belirsizlikle kurduklar iliski, genellikle “’eylem
icinde yansima” bi¢iminde tammlanir (Stiny, 2008). Insan bilisi ve karar
mekanizmalarina iliskin deneysel ¢aligsmalar, bireylerin belirsizlik altindaki durumlarda
bilinmeyen olasiliklardan kagindiginit ve bu egilimin “’belirsizlikten kaginma™ olarak
tanimlandigini1 gostermektedir. Ozellikle risk iceren kararlar s6z konusu oldugunda,
olumsuz sonuclarin yaratabilecegi rahatsizlik, bireyleri bu durumlar1 en aza indirmeye
yonlendirmektedir.

Tasarimec1 bu noktada, silirece miidahaleleri sirasinda karsilastigt beklenmedik
durumlar1 yeniden degerlendirerek ve deneyimleri iizerinde diistinerek bir sonraki
adiminm sekillendirir. Bu dongiisel yapi, her denemenin yeni anlamlar ve yonelimler
dogurdugu yaratici bir siireci ifade eder. Belirsizlik, bu anlamda engel olmaktan ¢ikarak
yaratici diisiincenin itici bir giicli haline gelir ve 6zellikle meraki tesvik eden bir degisken
olarak 6grenmeyle iliskilendirilir. Ancak mevcut literatiirde egitim baglaminda yapilan
arastirmalarin, belirsizligi ve onun karmasik 6gretim etkinlikleriyle iligkisini yeterince
dikkate almadig1 goriilmektedir. Tasarim siirecinde ve mekansal diizlemde ortaya ¢ikan
belirsizlik durumu, bu c¢alisgmada Onerilen stratejilerin  kuramsal arka planini

olusturmaktadir. Bu kapsamda c¢aligmanin temel amaci, egitim yapilarinda belirsizligin
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varligini kabul ederek bu temel iizerine bir tasarim anlayis1 ortaya koymaktir. Calismanin
ilk agsamasinda, belirsizlik kavrami genisletilmis anlamiyla ele alinmistir. Buna ek olarak
tasarim siirecinde belirsizliklerin nasil ortaya c¢iktigina yonelik bir inceleme
sunulmaktadir. Devam eden boliimlerde ise belirsizlik, tasarim siirecinin dogasinda var
olan bir durum olarak kabul edilerek degisime uyum saglayan bir tasarim yaklagiminin
pargast olarak degerlendirilmistir.

Egitim mekanlarina dair yapilan miidahalelerde 6ne ¢ikan bu yaklagim, mimariyi
bir ara¢ olmanin G&tesine tasiyarak dogrudan doniistiiriici bir O6zne olarak
konumlandirmakta ve bu yoniiyle de elestirel sorgulamalar gerektirmektedir. Oysa
egitimde kalici1 ve olumlu doniisiimlerin gergeklesmesi mekansal diizenlemelerin yani
sira egitim felsefesi, pedagojik yaklagimlar ve kullanicilarin (6grenciler ve 6gretmenlerin)
ihtiyaclarina duyarli bir planlamayla miimkiindiir. Bu kapsamda, fiziksel mekanin
ogrenmeye etkisi onem arz etse de mekana nedensel bir gii¢ atfetmek, pedagojik degisimi
fazlasiyla basitlestiren indirgemeci bir yaklasim iiretmektedir. Bu baglamda, okul
tasarimina yonelik belirli sdylemlerde ortaya ¢ikan mimari determinizm, elestirel bir
kavramsal ¢ergeve sunmaktadir. Mimari determinizm, belirli bir mekansal bi¢imlenmenin
insan davranisini dogrudan belirleyebilecegi varsayimina dayanir. Bu goriis, okul
mekanlarini kapali bir sistem olarak ele alarak egitimin doniistiirme giiclinii salt fiziksel
diizenlemeye ylikler. Oysa boyle bir yaklasim retorik diizeyde islevsellik giizellemeleri
iretirken ontolojik diizeyde mekan1 soyutlanmis ve mutlak bir kategoriye
indirgemektedir.

Mimari determinizmle ilgili bu elestirel ¢erceve, ayni zamanda esnek 6grenme
alanlar1 gibi c¢agdas kavramlarin da dikkatle incelenmesini gerektirir. Zira bu tiir
kavramlar egitim anlayisina, kullanici rollerine ve toplumsal diizenlemelere dair bir dizi
ontolojik iddiay1 igerir. Ayni zamanda esnek Ogrenme alan1 kavrami Ogrenmenin
dogasina, zaman-mekan iligskisine ve bireylerin bu ortamla etkilesimine iligkin
varsayimlari da i¢inde barindirir. Bu baglamda, “esneklik” tasarimsal bir strateji,
belirsizlikle basa ¢ikma bigimi, pedagojik yaklagimlari doniistiirme iddias1 ve sosyal
ontoloji tizerine kurulmus bir sdylemdir. Belirsizlik ise burada merkezi bir rol
iistlenmektedir. Zira ¢agdas egitim ortamlarinda belirsizlik pedagojik yonelimlerin
degiskenligi, kullanicilarin gesitliligi ve ¢evresel kosullarin 6ngoriilemezligi baglaminda
kacimilmazdir. Ancak bu anlayis, elestirel bir farkindalikla ele alinmadiginda, yeni bir
mekansal determinizm bi¢imine doniisme riski tasir. Anlatilmak istenilen 6grenmeyi

“esnek” mekanlarda kurgulamanin kendiliginden daha iyi sonuglar doguracag: yoniindeki
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indirgemeci yaklagimlarin bu riski pekistirdigidir. Esnekligin bu baglamda ortaya ¢ikisi,
belirsizligi kucaklayan ve onu iiretken kilan bir tasarim anlayisinin dogru kullanimiyla
var olan riski etkin kullanima doniistiirmektir.

Cagdas tasarim yaklasimlarinda temel bir kriter olarak ele alinan esneklik kavrama,
bu ¢alismanin kuramsal ve tasarimsal olmak {izere iki yonlii amaci dogrultusunda ele
alinmistir. Kuramsal diizeyde yapilan literatiir incelemelerinde, esneklik kavrami farkli
tanim, yaklagim ve yoOntemler cercevesinde degerlendirilerek bu kavramin zaman
icerisinde mekanin, kullanicinin ve islevin degisimine bagl olarak ortaya ¢ikan bir
tasarim stratejisi oldugu ortaya konmustur. Dolayisiyla, esnek tasarimi fiziksel
bicimlenmeye yonelik bir ¢dziimleme olmaya indirgemek dogru olmayacaktir. Asil dogru
olan, esnek tasarimi belirsizlik temelinde gelistirilen bir uyum stratejisi olarak kabul
etmektir. Caligmanin tasarima yonelik amaci ise, degisen gereksinimlere uyum
saglayabilecek mekansal kurgularin gelistirilmesine yonelik stratejilerin  ortaya
konulmasidir. Bu kapsamda, esneklik yaklasimlar1 tanimlar, saglama yontemleri ve
tarihsel siirecte okul yapilarinda gézlemlenen uygulamalar {izerinden irdelenerek elde
edilen bulgular kavramsal tablolar ile desteklenmistir. Olusturulan tablolar, fiziksel ve
sosyal boyutlarda degerlendirilmis esneklik alt kavramlarini igermekte ve belirsizlige
kars1 gelistirilebilecek tasarim stratejilerinin siniflandirilmasina olanak tanimaktadir.

Esnek 6grenme mekanlarinin ¢ikis noktasi, 6grenme faaliyetlerinin zaman, mekan
ve egitim saglayicilar1 tarafindan daha az kisitlandigi, dolayisiyla bireyin 6grenme
stirecleri iizerinde daha fazla kontrol sahibi oldugu bir anlayisa dayanmaktadir. Bu
nedenle, 6grenmenin gerceklestigi cevresel baglamlarin pedagojik olanaklari iizerine
daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir. S6z konusu ihtiyag, hem 6grencilerin uygun
O0grenme ortamlarin1 segme ve yapilandirma becerileri gelistirmesi, hem de yer ile
O0grenme arasindaki cogu zaman dolayli ve incelikli iliskileri kavramaya calisan
aragtirmalar icin Oncelikli hale gelmistir. Ogrencilerin de &gretmenler kadar hatta
deneyimleri dogrultusunda daha fazla s6z sahibi olmasi gereken giiniimiiz 6grenme
mekanlarinin, hizla gelisen teknolojik gelismelere uyum saglamasi 6nemlidir. Dijital
igeriklerin kullanildig1r simif ortamlari, 68rencilerin yasantilariyla biitiinlesen 6grenme
stirecleri sunarak teknolojinin bilingli kullanimimi destekleyecek yonlendirmeleri
gerektirmektedir. Bu baglamda, kiiresel Olgekte egitim sistemleri, 6grenci merkezli,
etkilesimli ve katilimci pedagojik yaklasimlar dogrultusunda bir paradigma degisikligi
gecirmektedir (Jonassen ve Land, 2012). Geleneksel anlamda masa-sira diizenine dayali

siiflarin, 6grenme siireclerinin ¢ok yonlii dogasina yanit vermekte yetersiz kaldigi
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goriilmektedir. Bunun yerine, ¢esitli 6grenme bicimlerini destekleyebilen, teknolojik
donanimlarla entegre, mobilya acisindan hareketli ve islevsel olarak yeniden
diizenlenebilir esnek 6grenme alanlar gelistirilmektedir. Bu tiir mekanlar, literatiirde
esnek 0grenme alanlar1 (Flexible Learning Spaces — FLS), yenilik¢i 6grenme ortamlari
(Innovative Learning Environments — ILE), yeni nesil 6grenme ortamlar1 (Next
Generation Learning Environments — NGLE) veya 21. yiizy1l 6grenme alanlar1 gibi
kavramlarla anilmaktadir. S6z konusu alanlar is birligi, bireysellestirme, kesfetmeye
dayal1 6grenme ve dijital teknolojilerin entegrasyonuna olanak taniyan yapidadir.
Esnekligin bu ¢ok katmanli dogasi, fiziksel ortamlarin kullanici ihtiyaglarina gore
yeniden tanimlanabilmesini, farkli kullanici profillerine uyum saglayabilmesini ve
o0grenme siireglerinde belirsizliklerle basa ¢ikabilecek diizeyde yeniden yapilandirilabilir
olmasini gerektirmektedir.

Tiirkiye 6zelinde ele alindiginda, egitim yapilarinin mekansal organizasyonunda
son yillarda baz1 doniisiimler yasansa da esnekligin sistematik bir tasarim ilkesi olarak
kurumsal cergevelerde yer almadig1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
belirlenen tip proje sistematigi ve kati mekansal standartlar, mimari iiretimi biiyiik dlgiide
kaliplasmis ¢oziimlerle sinirlandirmaktadir. Tasarim rehberleri ve standart programlar,
farkl1 pedagojik ihtiyaclara veya yerel baglama duyarli ¢oziimler iiretmeye elverisli
esneklik anlayislarini yeterince desteklememektedir. Tiirk egitim kurumlarinin mimari
tasariminda esnekligin ele alinmasi ihtiyaci daha 6nceki bazi ¢alismalarda vurgulanmastir,
ancak Onceki caligmalar cogunlukla teorik ¢ercevelere dayanmaktadir. Dolayisiyla,
esneklige iliskin temel ilkelerin belirlenmesi ve tasarim standartlarinin iyilestirilmesi igin
daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica, Tiirkiye’de yogun kent
merkezlerinde egitim uygulamalar ile fiziksel ¢cevre arasindaki iligkilerin derinlemesine
anlasilmasi, esneklige dayali etkili tasarim stratejilerinin gelistirilmesine 6nemli katkilar
saglayabilir.

Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi’nin son yillarda 21. yiizy1l becerilerine yanit
verebilen ¢agdas 6grenme mekanlarinin artirilmasi yoniindeki ¢alismalar1 6nemli bir
baslangic olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte, daha nitelikli egitim ortamlarinin
tasarimi ancak farkli disiplinlerin, aktorlerin ve paydaslarin bir araya geldigi ¢cok yonlii
bir is birligiyle miimkiin olacaktir. Disiplinler arasi yaklasimlar pedagojiden mimarliga,
ergonomiden cevresel psikolojiye uzanan genis bir yelpazede etkilesim kurarak, 6grenme
mekanlarini yenilik¢i ve kapsayici bicimde ele almayr miimkiin kilacaktir. Sonug olarak,

esnek mekansal organizasyon, 6grenci merkezli, disiplinlerarasi is birligini ve ¢oklu
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o0grenme deneyimlerini destekleyen biitlinciil bir tasarim yaklagimidir. Gelinen noktada
Onerilen stratejiler de 6grenme siireglerini yonlendiren aktif bir ortak olarak konumlanir.

Mevcut konu 6zelinde yapilan literatiir incelemesi, 6grenme alanlarinin tasariminin
cocuklarm gelisimini ve dgrenme deneyimlerini etkiledigini gdstermektedir. Ogrenme
baglaminda belirsizlik, genellikle azaltilmas1 gereken bir durum olarak degerlendirilse de
belirli diizeylerde belirsizligin 6grenme ve motivasyon iizerinde olumlu etkiler yarattig
goriilmiistiir.  Ogrencilerin, Onceden kestirilemeyen gorevler igeren Ogrenme
senaryolarinda yer almalar1 merak duygusunu harekete gecirerek bilgiyi kesfetme ve
aktarma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Sorgulamaya dayali 6grenme,
tasarim temelli diislinme ve yaratici iretim gibi O0gretim bigimleri, bu baglamda
O0grenmenin siirece katilim ve kesif yoluyla gergeklestigini ortaya koyar. Gelinen noktada,
belirsizligin  dikkatli bigimde yapilandirildigi egitim siirecinde, 6grencilerin
kazanimlarini yeni baglamlara aktarabilme yetilerinin giiclenecegi ve egitim ortamlarinda
belirli 6lgiide belirsizlige yer verilmesinin, 6grencilerin merakini tesvik ederek 6grenme
stirecini derinlestirebilecegi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda basarili sonuglar elde etmek
icin pedagojik yontemlerin ve egitim uygulamalarinin mekansal tasarimla el ele gitmesi
gerekmektedir.

Egitim yapilarinda esnekligin mekansal organizasyon Olceginde nasil isledigi
donatilar, 6gretim stratejileri ve fiziksel ¢evre bilesenleri arasindaki dinamik iligkiler
tizerinden incelenebilir. Mekansal diizlemde esneklik, modiiler ve taginabilir mobilyalarla
desteklenen diizenlemeler aracilifiyla, farkli 6grenme etkinliklerine hizla uyum
saglayabilme kapasitesini gosterir. Dersliklerin ¢ok amacgli kullanima elverisli bi¢gimde
tasarlanmasi da esneklik kapasitesini giiclendiren bir bagka stratejidir. Bu baglamda,
farkli zaman dilimlerinde farkli islevlere hizmet edebilen esnek mekanlar yaratmak
hedeflenmelidir. Ayrica, dersliklerin sirkiilasyon alanlari, bahgeler veya belirli bir isleve
atanmamis nOtr mekanlarla fiziksel ve gorsel olarak iliskilendirilmesi,
“birlestirilebilirlik/boliinebilirlik™ stratejilerinin uygulanmasina olanak tanir. Dersliklerin
kendi icinde ¢ok amacgli kullanima olanak vermesinin yani sira diger dersliklerle
kurulacak mekansal iligkiler yoluyla da desteklenmesi, modiiler bir sistem igerisinde
konumlandirilmasi ve gerektiginde birlikte kullanilabilir olmasi {ist diizeyde bir esneklik
potansiyeli sunar. Bu tiir bir organizasyon, okulun tamaminda uygulanabilir bir strateji
haline geldiginde, farkli O8renme senaryolarina uygun ¢esitli diizenlemelerin

gergeklestirilmesini miimkiin kilar.
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Donatilar da esnek 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda kritik 6neme sahiptir.
Bu dogrultuda, 6grencilerin fiziksel 6l¢iileri ve ergonomik ihtiyaglarina uygun, hareketli
ve ayarlanabilir masa ve sandalyelerin kullanimi tegvik edilmelidir. Donatilar 6gretmenin
ve 6grencinin mekansal diizenlemelere aktif olarak katilimini miimkiin kilarak bireysel
ya da grup temelli etkinlikler i¢in yeniden organize edilebilir nitelikte olmalidir. Bu tiir
esnek mekanlarin ¢ocuklarin fiziksel Ol¢iitlerine uygun olarak tasarlanmasi, 6grenme
ortamiyla kurduklari iliskiyi daha dogal ve islevsel hale getirmektedir. Bundan dolay1
sabit ve tek islevli donatilar yerine, ¢ok islevli, taginabilir ve doniisebilir mobilya
¢oziimleri tercih edilmelidir. Ornegin, depolama amaciyla tasarlanan bir dolap, ayni
zamanda mekansal bir boliicii islevi de listlenebilir. Bu tiir donatilar sayesinde, mekanin
kullanim bigimleri c¢ogaltilabilir ve farkli ihtiyaglara gore yeniden yapilandirilabilir.
Esnek okul yapilarinda, modiiler ve birlesip ayrilabilen donati elemanlarinin kullanimi1
fiziksel ve pedagojik esnekligi destekler. Bu baglamda, tasarima modiiler bir sistem
tizerinden baslanmast ve bu modiillerin yapimin islevsel gereksinimlerine gore
cesitlendirilmesi, gelecekteki olasi degisimlere uyum saglamak agisindan stirdiiriilebilir
bir strateji sunar.

Okul yapisinda yer alacak islevsel olarak notr birakilmig alanlar esnek kullanim
olanaklarmi artiran 6nemli bilesenlerdir. Bu tiir alanlarin dersliklerle iliskili bi¢imde
tasarlanmasi, dgrenme ortamlarmin doniistiiriilebilirligini destekler. Ozellikle sirkiilasyon
alanlan icerisinde olusturulan cep niteligindeki bosluklar, gecis alan1 olmanin 6tesine
gecerek bireysel ya da grup ¢aligmalari, sosyal etkilesim, sergileme ve toplanma gibi ¢cok
yonlii kullanimlara imkan taniyabilir. Ayn1 sekilde, merdivenler de sadece diigsey
sirkiilasyonu saglayan bir yap1 elemani olarak goriilmemelidir. Oturma, okuma, 6grenme
ve sosyallesme gibi islevleri destekleyecek sekilde kurgulandiginda mekansal diizeyde
esneklik anlayisinmi gliclendiren ¢ok islevli tasarim stratejilerinin bir pargasi olabilir.

Bu calisma, ayni zamanda gilinlimiiz egitim paradigmalar1 ve idari otoriteler
tarafindan alinan kararlar dogrultusunda yalnizca fiziksel mekanlara indirgenen mimari
esneklik anlayisinin aslinda mekanlar arasindaki iliskiler agina da yayilan ¢ok katmanli
bir olgu oldugunu ortaya koymustur. Bir yapiyi, basitge bir araya getirilmis islevler
biitiinii olarak tanimlamak dogru olmayacaktir. Yapi, kullanicilar tarafindan tanimlanan
mekanlar arasinda organik iligkiler bulunan sentetik bir varliktir. Cogu zaman mekanlar
arasindaki iligkiler, bir binanin genel kullanimini i¢indeki odalardan daha fazla etkiler.
Ornegin, sadece 6zel ve kamusal alanlar1 ayirabilen sirkiilasyonu degistirerek, bir bina

tamamen farkl1 yonlere sahip olabilir. Ozellikle mekanlar arasindaki iliskilerin niteligi,
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bir yapmin genel kullanim potansiyelini, bireysel islevlerin Otesinde belirleyici
kilmaktadir. Bu nedenle esneklik, mimarlik pratiginde sadece degistirilebilirlik ya da ¢ok
islevlilik anlamina gelmemeli, iligskisel orgiitlenmelerin farkli kurgulara izin verecek
bicimde tasarlanmasiyla iliskili olarak diisiiniilmelidir. Dolayisiyla bu ¢alisma, esnekligi
islevsel birimlerle sinirli bir strateji olmanin Otesine tastyarak bahsedilen birimler
arasindaki iliskilerin saglayabilecegi modiiler kullanimlar {izerinden yeniden diisiinmeyi
Oonermektedir.

Calisma kapsaminda gelistirilen hipotezin ¢ikis noktasi, <’Bir miizik notas1 nasil ki
farkl1 bir melodi i¢inde yer aldiginda bambagka bir duygu yaratiyorsa, bir binadaki
islevler de kurduklar iligkiler degistik¢e yapinin anlamini doniistiirebilir veya bir rengin
yanina eklenen tonlar nasil kompozisyonun tiim algisini1 degistiriyorsa, bir binada islevler
arasi iliskiler de yapimn biitiinciil anlamin1 déniistiirme giiciine sahiptir.” anlayisidir. Iyi
tanimlanmis bir nota veya renk gibi iyi konumlanmis veya gerektiginde konumlanmasi
planlanan odalarla islevin aslina uygunlugu korunabilirken, odalar arasindaki serbestce
degistirilebilir iliskiler kullanicilarin binay1 bir dizi farkli kullanimda yorumlamasina
olanak taniyabilir. Islevler arasindaki mekansal iliski, bitisik islevleri fiziksel ya da gorsel
olarak baglayabilir, aralarindaki sinirlar1 keskinlestirerek koparabilir, gecisken mekanlar
aracilifiyla birlestirebilir ya da bu iliskileri zayiflatarak bosluk yaratabilir. Bazi
durumlarda ise iligkiler ¢oziilerek bagimsizlik kazandirilabilir ya da belirli islevler
ozellikle dne ¢ikarilarak vurgulanabilir. Islevsel modiillerin bu bigimde iliskisel diizlemde
biitiinlestirilmesiyle basit bir islev toplulugundan ziyade entegre bir organizasyon olarak
esnek bir form ortaya ¢ikarabilir mi? Tezin son bdliimiinde, bu varsayim lizerine mekansal
diizeyde gelistirilen ve degisken durumlara farkli kullanimlar saglayan ii¢ esnek modiiler
kullanim stratejisi gelistirilmistir. Onerilen stratejiler, islevlerin nitelikli bicimde
donatildig1 ve bu islevler arasinda hizli doniisiime olanak taniyan iliskisel bir sistem
ongoriir. Bu sistem, klasik anlamda ne yalnizca islevlerin degisimini hedefleyen bir
modeldir ne de kullanict yorumlarina dayali bigcimde esneklik iireten belirsizlik temelli
bir ¢6ziim Onerisidir. Aksine mekansal esnekligi, degisken iliskiler {izerinden kurulan bir
organizasyonel yapi olarak ele alir. Bu baglamda olusturulan stratejiler, mekanin
esnekligini baglamla kurdugu iliskilerle tanimlamay1 hedefler. Cok islevlilik ve c¢ok
degerlilik kavramlarinin odagi mekanin i¢sel doniisiim kapasitesiyken, onerilen iliskisel
yaklasimlar, yapinin tamami {izerinden esnek bir sistem kurmayi amaclar. Boylelikle,

birey odakli yapinin genel organizasyonunun doniisebilirligi miimkiin hale gelir.
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Karar tiretme siireci sekillenirken modiiler kullanimlar ile mimari esnek bir form
tasarlamak i¢in uygun bir program olusturulmustur. Sonucunda ne kadar faydali olacagi
ya da daha entegre stratejilerin etkisinin ne olacagini bilmek zordur. Bu nedenle esneklik,
mimarhigin kendi basina bir amaci olarak goriilmemelidir. Daha ziyade, esneklige
(0zellikle okul yoneticileri, isverenler ve yeni okul binalar1 yaptiran diger egitim
yetkilileri tarafindan) insanlarin istedikleri sekilde 6gretme firsatlarini artirma amaci
olarak yaklasilmalidir. Sadece biiylik, agik bir alan saglamak ve kullanicilarin mekani
esnek bir sekilde kullanmasina izin vermek, gerekli islevleri desteklemek i¢in yetersiz
mekansal 6zellikleri nedeniyle esnek mekén tasariminda yapilan en yaygin hatadir. Ote
yandan, belirli sayida amaclanan islevin saglanmasi, ‘’beklenmedik ‘’diger kullanimlar
icin uyum sorunu yaratir. Sonug¢ olarak, mekansal esneklige ulasmak icin esneklik
nesnesinin kapsamini islevsel birimin Gtesine genisletmek onerilir. Bu nedenle, tezde
Onerilen li¢ modiiler sistem stratejisi hemen degistirilebilir iliskilerle birbirine baglanan,
iyl donanimli modiillerin tasarimin her agsamasinda entegre edilebilmesine ve mekéanlar
arasi iliskilerin hizli ve kolay bi¢imde yeniden kurgulanabilecegi bir organizasyonun
olusturulmasina dayali biitiinciil bir esneklik yaklasimi1 sunmaktadir.

Bu noktada calisma, mimari esnekligi somutlastirmak adina modiiler yap1
sistemlerini esnek bir mekéansal organizasyon aracit olarak yeniden tanimlamistir.
Calisma, farkli kentsel baglamlara, arazilere ve degisen egitim politikalarina gore
uyarlanabilir biitlinciil ve esnek bir tasarim stratejisi olarak degerlendirmektedir. Ayni
zamanda modiiler tasarim ilkeleri 15181nda bina tasarimi i¢in esnekligi gosteren bir kilavuz
olusturma segenegi sunarak, mevcut durumda egitim binalar1 i¢in uygun alternatifler
bulmaya katkida bulunmaktadir. Bu dogrultuda gelistirilen oneriler, modiiler tasarimin
degisen mekansal gereksinimlere uyum saglama kapasitesini esas alan ii¢ esnek strateji
cercevesinde yapilandirilmastir.

Bu dogrultuda gelistirilen {i¢ temel strateji olan;

e Yari-Prefabrik Hibrit Sistem,

e Tam Modiiler Hafif Prefabrik Sistem

e Parametrik Modiiler Sistem
mekanlar arasi iligkilerin yeniden kurgulanabilirligi iizerinden esnekligi mekansal ve
yapisal diizeyde somutlagtiran onerilerdir.

e Yari-Prefabrik Hibrit Sistem, sabit bir tagiyici yapi1 ile esnek i¢ mekan kurgularinin

birlikte planlandig1 degistirilebilir modiiller araciligiyla, kaliciligr olan fakat
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zaman i¢inde farkli 6grenme senaryolarina uyarlanabilir egitim yapilari iiretmeyi
hedeflemektedir.

o Tam Modiiler Hafif Prefabrik Sistem, 6zellikle kirsal bolgeler veya afet sonrasi
yerlesimler gibi hizli ve tasinabilir ¢oziim gerektiren durumlara yanit verirken,
nitelikli egitim ortamlarini erisilebilir kilmaktadir.

o Parametrik Modiiler Sistem ise glinlimiizde gelismis dijital tasarim araglar1 ve
yazilim temelli modelleme tekniklerinin sagladigi olanaklar sayesinde, geleneksel
modiiler yaklagimlara kiyasla ¢ok daha fazla degiskeni ayni anda isleyebilen, ¢cok
parametreli ve karmasik mekéansal kurgularin tasarlanmasini miimkiin hale
getirmektedir.

Bu tez, belirsizligin tasarim siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilmesiyle
birlikte cagdas egitim yaklasimlarindan biri olan esnekligin egitim yapilar1 igin
gelistirilen ~ stratejilerle yliksek diizeyde bir uyum ve biitiinlik saglanarak
uygulanabilecegini ortaya koymaktadir. Yapilan calisma ile elde edilen ¢iktilardan bir
diger onemli nokta ise toplumun bilinglendirilmesi gerektigi, idarenin, egitimcilerin ve
tasarimcilarin giincel egitim yaklasimlarina uygun egitim yapilarinin tasarlanmasinda is
birligi icinde calisilmasi gerektigidir. Hayat boyu siiren ve siirekli donilisiim gegiren
egitim siireci bu dinamizme uyum saglayabilecek mekanlarin tasarimini zorunlu
kildigindan egitim mekanlarinin tasarimi, giincel kuramsal ve uygulamali ¢aligmalar
15181nda ele alinmalidir.

Belirsizlik kosullar1 altinda esnek egitim yapilarinin tasarimina odaklanan bu
calismanin bulgularinin, konuyla ilgilenen akademisyenler ve tasarimcilar i¢in yon
gosterici nitelikte bir referans olusturacagi ongoriilmektedir. Ayn1 zamanda c¢alisma,
egitim-arastirma-uygulama alanlar1 i¢in de veri iiretme potansiyeline sahiptir. Bu
dogrultuda, tasarim egitimi kapsaminda miifredat gelistirme siireclerine katki saglanmasi,
Ozellikle mimarlik O6grencilerinin mekan tasariminda esneklik kavramina iliskin
farkindaliklariin artirilmasi, okul tasarimi ve esneklik iligkisini ele alan yeni akademik
arastirmalara  kaynaklik edilmesi beklenmektedir. Ayrica belirlenen esneklik
stratejilerinin kullanict deneyimi ve yerinde gozlem temelli caligmalarla desteklenmesi,
uygulama alaninda ise yeni tasarlanacak egitim yapilarinda bu stratejilerin mekansal
kurguya entegre edilmesi ve ‘’esnek okul” kavraminin yerlesik bir tasarim yaklasimi
olarak benimsenmesi agisindan c¢alisma Onemli bir katki sunmaktadir. Siire¢ igerisinde
ortaya ¢ikabilecek yeni ihtiya¢ ve degisimlere yanit verebilecek bigimde bu stratejilerin

gelistirilmesi ise, gelecekte yapilacak caligmalara acik bir arastirma alani olugturmaktadir.
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