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OZET

MOBIL DESTEKLI CEVRIMICI TERS-YUZ OGRENME YONTEMININ
OGRETMEN ADAYLARININ BiLGi OKURYAZARLIGI BECERILERINE VE
EGITIM INANCLARINA ETKISI

Inan, Bilal
Yiiksek Lisans, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Kerem Kiliger
Agustos, 2022, xiv + 125 sayfa

Teknolojinin gelismesi ve doniistiiriicii etkisi sayesinde bilginin ulagilabilirliginin arttig1
giiniimiiz diinyasinda, egitim-0gretim sistemi igerisinde teknolojinin kullanilmasi artik
vazgegilmezdir. Ozellikle dijital yerli olarak tamimlanan Ogrencilerin  6grenme
deneyimlerinde teknolojiden yararlanilmasi, hem onlarin 6grenme aligkanliklarina daha
uygun etkinliklerin tasarlanmasini hem de yapilandirmaci yaklasima dayali ¢agdas
yontemlerin uygulanmasini kolaylastirmistir. Ayrica yasanan pandemi siireci, uzaktan
egitimin niteliginin artirilmasinda yapilandirmaci yontemlerin uygulanmasini zorunlu
kilmis ve bu yontemlerle ilgili aragtirmalarin 6nemini artirmistir. Bu baglamda
gerceklestirilen aragtirma ile mobil uygulamayla desteklenmis ¢evrimigi ters-yiiz
o0grenme deneyiminin 6gretmen adaylarinin bilgi ¢aginin en 6nemli becerileri arasinda
yer alan bilgi okuryazarligi becerisindeki ve egitim inanclarindaki etkisi incelenmistir.
Bunun i¢in 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerini gelistirmek amaciyla
mobil bir uygulama gelistirilerek uzaktan egitim ile gerceklestirilen bir ders, ters-yiiz
O0grenme yoOntemine uygun sekilde islenmistir. Dort haftalik siirecte gerceklestirilen
arastirmaya Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik programi birinci smifta 6grenim goéren toplam 74 Ggretmen adayi
katilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen modele gére desenlenen
aragtirmada deney grubundaki 6gretmen adaylar bilgi okuryazarlig: ile ilgili konulari
mobil destekli ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yontemine goére tasarlanan etkinliklerle
islerken kontrol grubundaki ogretmen adaylar1 ise ilgili konular1 g¢evrimi¢i olarak
geleneksel yonteme gore islemistir. Deneysel siire¢ dncesinde ve sonrasinda her iki
gruptaki 6gretmen adaylarimin bilgi okuryazarligi becerileri ve egitim inanglari dlgiilerek

gruplar arasi farklilik ve degisim incelenmistir. Ayrica deney grubundaki 6gretmen
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adaylaryla gergeklestirilen odak grup goriismesi ile 6gretmen adaylarinin mobil destekli
¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yontemi hakkindaki deneyimleri incelenmistir. Aragtirma
sonucunda deney grubundaki 6gretmen adaylarin bilgi okuryazarligi ve egitim inanci
puanlarinin pozitif artis gosterdigi ve puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulundugu belirlenmistir. Ayrica deneysel siire¢ sonunda deney grubundaki 6gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlig1 ve egitim inanci puanlarimin kontrol grubundaki 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksek oldugu gorilmistir. Deney grubundaki o6gretmen
adaylarinin siireg igerisinde en ¢ok mobil uygulamayla ilgili noktalar1 begendikleri, siireg
igerisinde eglendikleri buna karsin etkinlikleri yetistirmede ve grup calismalarinda
zorlandiklar1 ve deneyimledikleri siirecin 6zgiiven, takim c¢alismasi gibi noktalarda
ogrenme siireglerine katki saglayarak genelde bilgisayar okuryazarligi 6zelde ise Web 2.0
becerilerinin gelisimine destek verdigi belirlenmistir. Buna gore, ters-yiiz 6grenme
yonteminin uzaktan 6gretim siirecinde de kullanilabilecegi, mobil destekli ¢evrimigi ters-
yiiz 6grenme yontemine gore yiiriitiilen dersin 6gretmen adaylariin farkli becerilerini
gelistirerek bilgi okuryazarligi diizeyini ve egitim inanglarinin artmasina katki sagladigi

sOylenebilir.

Anahtar kelimeler: Uzaktan Egitim, Ters-Yiiz Ogrenme, Bilgi Okuryazarligi, Egitim

Inanci



ABSTRACT

THE EFFECT OF MOBILE-ASSISTED ONLINE FLIPPED LEARNING METHOD
ON PRE-SERVICE TEACHERS’ INFORMATION LITERACY SKILLS AND
EDUCATIONAL BELIEFS

Inan, Bilal
Master’s Thesis, Department of Computer Education and Instructional Technologies
Advisor: Assoc.Prof.Dr. Kerem Kiliger
August 2022, xiv + 125 pages

In today's world, where the accessibility of information is increasing thanks to the
development and transformative effect of technology, the use of technology in the
education system is now indispensable. Using technology in the learning experiences of
students who are defined as digital natives has facilitated both the design of activities that
are more suitable for their learning habits and the application of contemporary methods
based on the constructivist approach. In addition, the pandemic process necessitated the
application of constructivist methods to increase the quality of distance education and
reveal the importance of research on these methods. In this context, the effect of online
flipped learning experience supported by a mobile application on information literacy
skills and educational beliefs of pre-service teachers, which are among the most critical
skills of the information age, was examined. Thus, a mobile application was developed
in order to improve the information literacy skills of pre-service teachers, and a distance
education course was taught in accordance with the flipped learning method. A total of
74 pre-service teachers studying in the first year of Tokat Gaziosmanpasa University
Faculty of Education Guidance and Psychological Counseling program participated in the
study, which was carried out in four weeks. In the research, which was designed according
to the quasi-experimental design model with the pretest-posttest control group, the pre-
service teachers in the experimental group covered the information literacy topics with
activities designed according to the mobile-assisted online flipped learning method. In
contrast, the pre-service teachers in the control group taught the related topics online
according to the traditional method. Before and after the experimental process, the pre-
service teachers' information literacy and educational beliefs in both groups were
measured, and the differences and changes between the groups were examined. In
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addition, the experiences of the pre-service teachers with the mobile-assisted online
flipped learning method were examined through the focus group interview with the pre-
service teachers in the experimental group. As a result of the study, it was determined that
the information literacy and education belief scores of the pre-service teachers in the
experimental group increased positively and there was a statistically significant difference
in their scores. In addition, at the end of the experimental process, it was observed that
the information literacy and belief in education scores of the pre-service teachers in the
experimental group were higher than the control group. It was found out that the pre-
service teachers in the experimental group liked the points related to the mobile
application the most during the process, had fun in the process, had difficulties in raising
the activities and in group work. The process they experienced contributed to the learning
processes in terms of self-confidence and teamwork, thus supporting the development of
computer literacy in general and Web 2.0 skills in particular. Accordingly, the flipped
learning method can also be used in the distance education process, and the course
conducted according to the mobile-assisted online flipped learning method improves the
different skills of the pre-service teachers and contributes to the increase of their
information literacy level and their educational beliefs.

Keywords: Distance Education, Flipped Learning, Information Literacy, Educational
Belief
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BOLUM 1
GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, alt problemleri, arastirmanin amaci,

Onemi, sayiltilari, sinirliliklar1 ve tanimlara yer verilmistir.
Problem

Yasadigimiz ylizyilda hayatin her alaninda hizli bir degisim ve gelisime taniklik
etmekteyiz. Bunlarin arasinda en ¢ok taniklik ettigimiz siiphesiz ki teknolojidir. Bu
teknolojik gelismeler yasamimizi derinden etkiledigi gibi egitim sistemini de
etkilemektedir. Su anda egitimine devam eden 6grencilerin bir¢ogu teknolojiyle dogup
biiylimiislerdir. Bu 6grenciler teknoloji ile daha i¢ ice yasadigi icin her isi teknoloji ile
yapmaya meyillidir ve kendilerini egitme konusunda da teknolojiyi kullanmaya
isteklidirler. Bu 6grenciler Z kusagi olarak adlandirilmaktadirlar (Kaya, 2020). Prensky
(2001), yaptig1 calismada 1980 yili sonrasi dogup teknolojiyle birlikte biiyiiyen nesli
bilgisayarin, internetin ve video oyunlarinin dijital olan dilini ana dili gibi konugmasindan
dolay: dijital yerli olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda su anda egitimin tim

kademelerinde egitime devam eden 6grenciler dijital yerli olarak adlandirilabilir.

Teknolojinin gelismesi ve yenilenmesi sayesinde bilginin ulasilabilirliginin arttig:
diinyamizda, egitim-6gretim sistemi igerisinde de teknolojinin kullanilmasi artik
vazgecilmezdir. Ozellikle teknolojiyle yetisen bir neslin teknolojiyle desteklenmis
Ogretim siireci yasamalar1 onlarin 6grenmelerini gerceklestirmenin yani sira 6grenilen
bilginin kaliciligint da artirabilmektedir (Sadi ve digerleri, 2008). Bu gelismeler
sonucunda tiim diinyada egitim-6gretim siireclerinde  ¢esitli  iyilestirilmeler
yapilmaktadir. Giinlimiiz egitim sisteminde gelenekselin aksine merkezde 6grencinin
olmasi i¢in ¢alismalar yapilmaktadir. Bunun i¢in davranig¢1 yaklasimlarin yerini zamanla
yapilandirmaci yaklagimlar almistir (Yildiz ve digerleri, 2016). Bununla beraber birgok
yontem ve modelin birlikte kullanilmasiyla 6grencilerin bilgiyi sentezleyerek ortaya iiriin
cikarmasi 6nemli bir hal almistir. Bu durumda derslerde daha ¢ok uygulamali egitime
onem verilmesi ve dgrencinin bu uygulamalara genis zaman dilimi ayirmasi gerektigi
diisiincesi hakimdir (Kocabatmaz, 2016; Yildiz ve digerleri, 2016). Bu baglamda gelisen
teknolojilere paralel olarak farkli 6gretim modelleri kullanilmaya baslanmistir. Uzaktan

ogrenme, bilgisayar destekli 6grenme, ¢cevrimigi 6grenme, mobil 6grenme, harmanlanmis



O0grenme, ters-yliz 0grenme gibi birgok 0grenme yontemi Ogretim siirecinde daha sik

kullanilmaktadir.

Mobil o6grenme 1970’li yillarin basinda egitime dahil olan bir 6grenme
yontemidir. Bu model simif i¢i ve simf disi ortamlarda 6grenme etkinliklerinde
kullanilmaya baglanmistir (Gokgearslan ve digerleri, 2017). Zaman ve mekan siniri
ortadan kalkarak 6grenmeyi destekleyen, 6grenen bireylerin dinamik olarak hazirlanmis
hizmetlerden yararlanmasini saglama ve Kkisiler arasi iletisime olanak saglayan bir
ogrenme tiiriidiir (Ozcan, 2008). Ayrica mobil 6grenme formal (yapilandirilimis),
informal (yar1 yapilandirilmig) ve non-formal (yapilandirilmamis) 6grenme ortamlarini
birlestirmis, 6grenmeyi sinif igerisinden ¢ikarip sinif disinda da devam etmesine firsat

saglamistir (Bozkurt, 2015).

Teknolojinin 6gretim siirecinde kullanildig1 ve yapilandirmaci yaklagima dayali
cagdas yontemlerinden bir digeri olan ters-yiiz 6grenme yontemi; geleneksel 6grenme
yontemini tam tersine c¢evirerek, derste 6gretmenin yapacagi anlatimlarin ve etkinliklerin
dersin disinda istenilen zaman ve mekanda elektronik bir ortama yiiklenen ders
materyalleriyle 6grenilmesi ve okuldaki sinif i¢i ders saatinde islenmis olan konunun
once tartigilmasi ve pekistirici drneklerin yapilmasi ile 6grenmenin derinlestirilmesi ve
kaliciligin saglanmasidir. Kisaca bu yontem, geleneksel siif yonteminin tam tersidir ve
smif i¢i anlatimlarin okul dis1 ortamlarda gergeklestirilen, 6grencilerin aktif olarak
ogrenme sagladigi ve sinif i¢inde veya disinda gerceklestirdigi tiim etkinlikleri okulda
uyguladigr yontemdir (Kara, 2016). Bir bagka ifadeyle ters-yiiz 6grenme; geleneksel
olarak smifta yapilan etkinliklerin (ders anlatimi, konu tekrar1 vb.) evde, evde yapilan
etkinliklerin (6dev, proje vb.) derste yapilmasi olarak tanimlanmaktadir. Ogrenciler derse
gelmeden o6nce konuyla ilgili bilgiyi edindikleri i¢in ders siirecinde ilgili konulari
tartismakta Ve igbirligine dayali ¢esitli etkinliklerde bulunarak kendi 6grenme siireglerini
yapilandirmaktadir. Ogretmenler ise bu siirecte rehberlik etmekte ve anlasilmayan yerlere

yonelik doniitler saglamaktadir.

Ters-yliz 6grenme yonteminin dgrenme siirecine birgok katkisi bulunmaktadir.
Oncelikle bu dgrenme yontemi 21.yiizy1l becerilerinin yaparak yasayarak gelismesini
destekleyerek ogrencilerin aktif katilimini saglamaktadir. 2000’li yillarin basindan bu
yana yapilandirmaci egitim yaklagimina uygun oldugu i¢in bu yontem tercih edilmektedir
(Y1ldiz ve digerleri, 2017). Alanyazinda yapilan caligmalar incelendiginde ters-yiiz

O6grenme yonteminin 6gretim siirecine farkli yonlerden katkilarinin bulundugu



goriilmektedir. Ornegin; Ok (2019) yapmis oldugu calismayla ters-yiiz o6grenme
yontemiyle tasarlanmig programlama ogretiminin Ogrencilerin akademik basarilarini
artirdigini1 belirtmektedir. Bolatli (2018) ise, mobil uygulamayla desteklenmis ters-yiiz
O0grenme yonteminin Ogrencilerin matematik dersi akademik basarisini, derse olan
ilgilerini ve isbirlik¢i 6§renme becerisini artirdigini belirtmektedir. Tiirkoglu (2021) ise
online ters-yliz 6grenme yontemiyle verilen matematik egitiminin lise ogrencilerinin

akademik basarilarini artirdigini ortaya koymustur.

Pandemi siireciyle birlikte teknoloji ve egitim entegrasyonunun ne kadar énemli
oldugu somut bir sekilde karsimiza ¢ikmistir. Pandemi siirecinde ders alan 6grenciler
dijital yerli tanimma uyan bireylerden olusmaktadir. Ayrica giintimiizde dijital yerli
olarak tanimlanan Z kusaginin 6gretmen adayi oldugu bir diger gergektir Ayrica yasanan
pandemi stireci, uzaktan egitimin niteliginin artirilmasinda yapilandirmaci yontemlerin
uygulanmasini zorunlu kilmis ve bu yontemlerle ilgili arastirmalarin 6nemini artirmistir.
Uzaktan egitim sistemi iilkemizde tiniversitede diizeyinde daha ¢ok kullanilmakla birlikte
bu yontemle 6grenim goren 6grenciler i¢in yapilandirmaciligin uygun bir yontem oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica yeni egitim paradigmasinda isbirligi igerisinde bilgi {iretimi
kavrami olduk¢a onem kazanmistir (Harasim, 2000). Alanyazina bakildiginda Terhat
(2003) caligmasinda yapilandirmaci yaklasimda bilginin kurucusu olarak &grencinin
goriildiginii  belirtmektedir. Demirel (2010)’e gore ise uzaktan egitim teknoloji
araciligiyla bireysellestirilmis egitim etkinliklerinin kendi kendine &grenilmesidir.
Alanyazinda ¢evrimigi ortamda yapilan ters-yiiz 6grenme yontemi olduke¢a az ¢alismayla
ve dar kapsamda incelendigi goriilmektedir (Marshall ve Kostka, 2020). Tang ve digerleri
(2020) yaptiklar1 ¢alismada, pandemi siirecinde ¢evrimigi Ggretimle ters-yiiz siifin
verimliligini arastirmistir. Calisma sonunda ise ¢evrimig¢i yontemin ters-yiiz 6grenme
yontemiyle birlestirilmesinin  6grencilerin  dikkatini, 6grenmesini ve derslerin
degerlendirilmesinin iyilestirildigi sonucuna ulasmislardir. Tiirkoglu (2021), yapmis
oldugu arastirmada, g¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yontemini Kullanarak ortadggretim
diizeyindeki ogrencilerin  akademik basarisin1 arastirmistir.  Arastirma  sonucunda
ogrencilerin akademik bagarisinin arttigini ortaya koymustur. Bu baglamda ¢alismada,
mobil destekli ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yonteminin tiim yonleriyle uzaktan egitimdeki
bir uygulamasinin, Z kusagi olarak adlandirilan dijital yerli bireyler ve bu bireyleri de

yetistirecek 6gretmen adaylariyla deneyimlenmistir.



Bilgi okuryazari olan bireyler, 21. ylizyil becerilerine sahip olan bireyler olarak
da kabul edilebilir. Bu beceriler tim meslek gruplart i¢in 6nemliyken 6gretmenler igin
daha kritiktir. Ogretmenlerin gerek kendilerini gelistirmek, gerekse &grencilerini bilgi
okuryazar1 birey olarak yetistirebilmek ic¢in bu niteliklerle donanmis olmalari
gerekmektedir. Ogretmenlerin bu gorevi yerine getirebilmesi igin iiniversite egitimi
sirasinda bu becerileri kazanmis olmasi 6nemlidir. Bu nedenle, 6gretmen adaylar1 bilgiye
nasil erigebilecegini ve bilgiyi nasil kullanabilecegini bilmenin &tesinde, bilgi ile 6grenen
arasinda arabulucu, rehber, yasam boyu 6grenen, bilgiyi yoneten ve ayn1 zamanda 6greten
kisi olmalidir (Merter ve Kog, 2010). Alanyazina bakildiginda bilgi okuryazarligiyla ilgili
ogretmen ve Ogretmen adaylarina yonelik cesitli ¢alismalar bulunmaktadir. Ornegin;
Girbiiztiirk ve Kog¢ (2012), yapmis olduklar1 aragtirmada 6gretmen adaylarmin bilgi
okuryazarlik becerileri ile ilgili goriislerini incelemis, arastirma sonucunda genel olarak
bilgiye ulagsmada bilgi iletisim teknolojilerinden oldukca fazla yararlandiklarini, ancak
bilgiyi etik yollarla kullanmada yetersiz kaldiklar1 sonucuna ulagmislardir. Gomleksiz ve
digerleri (2013), yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin bilgi okuryazarligi kavramiyla ilgili
algilarinin daha c¢ok bilgiye erisme ve onu kullanma becerisi oldugu seklinde ifade
etmistir. Bu nedenle bilgi okuryazarligi, 6gretmen yetistirme siirecinde edinilmesi

gereken 6nemli bir beceridir.

Ogretmen yetistirme siirecinde énemli olan bir diger nokta ise egitim inancidur.
Ogretmenin egitime olan bakis agis1 egitimin niteligini belirleyen énemli bir faktordiir.
Egitim siirecinde her 6gretmen belirlenen egitim hedefine ulasmaya ¢aligmaktadir. Ancak
bu hedeflere ulagsmaya c¢alisirken tasarladigi 6gretme-6grenme ortami, kullandigi yontem
ve teknikler ile planladig1 6gretim siireci 6gretmenin bilgi, beceri, gorlis ve inanglarini
olusturmaktadir. Ogretmenin bu goriis ve inanct smftaki Ogretimin  nasil
gerceklestirildigini dogrudan etkilemektedir (Doganay ve Sari, 2003). Bu baglamda
ogretmenlerin hizmet 6ncesinde ve hizmet icinde sinif, 6gretme, 6grenci ve 6gretilecek
konu hakkindaki dolayli varsayimlari egitim inanci olarak tanimlanmaktadir (Abu-Jaber,
Al-Shawareb ve Gheith, 2010; Kagan, 1992; Palenzuela, 2004). Ogretmenlerin egitim
inanci bireysel yonelimine, kisisel ve mesleki deneyimlerine veya kisisel olarak gelisen
egitsel ihtiyaclarina dayanmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin egitim inanci sinif i¢i ve disi
uygulamalarma yon veren dnemli bir faktordiir. Ogrenci performansini etkileyebilme,
kendini algilama, iizerine diisen gorevleri gerceklestirmeye olan o6zgiiveni gibi

ogretmenlik meslegine yonelik beceriler, egitim inanci kapsamindadir (Pajares, 1992).



Cagdas yaklasimlarin egitime katilmasiyla beraber, 6gretmenin gorevi ge¢mistekinden
daha pasif hale geldigi iddia edilmektedir. Ancak yeni yaklagimlarin 6grenen merkezli
olmasindan dolay1 6gretmen daha ¢ok rehber roliinii almaktadir. Bu nedenle 6gretmen,
teknolojiyi ve iletisim araglarin1 etkin kullanabilmeli ve yeni araglardan haberdar
olmalidir (Kildan, 2012).

Sonug olarak, dijital yerli 6gretmen adaylar1 teknolojinin dijital dilini ana dili gibi
bildikleri ve 6grenme aligkanliklar1 teknolojiyle daha uyumlu oldugu i¢in ¢alismada, bu
becerilere paralel olarak yapilandirmaci 6grenme yontemlerinden ters-yliz 6grenme
yontemi kullanilmistir. Gergeklestirilen arastirma ile mobil uygulamayla desteklenmis
cevrimigi ters-yiiz 6grenme yonteminin dgretmen adaylarinin bilgi ¢aginin en dnemli
becerileri arasinda yer alan bilgi okuryazarligi becerisindeki ve egitim inancindaki
etkisine odaklanilmistir. Ayrica 6gretmenlerin egitim inanci ¢ogunlukla mesleki geligim
ve kisisel deneyimlerine bagli oldugu ic¢in bu arastirmada, Ogretmen adaylarinin
yasadiklart deneyimlerin Sadece bilgi okuryazarligi becerilerine degil ayni zamanda

egitim inancina yansimasi birlikte ele alinmastir.

Amac

Bu arastirmanin amaci, mobil uygulamayla desteklenmis ¢evrimigi ters-yiiz
O0grenme yonteminin Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerine ve egitim
inanglarina etkisinin incelenmesidir. Bu kapsamda aragtirmada asagidaki sorulara yanit

aranmistir;

1. Mobil uygulamayla desteklenmis ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yontemi geleneksel
¢evrimi¢i 0grenme yontemine gore Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarlig
becerilerinde istatistiksel olarak anlamli farkliliga yol agmakta midir?

2. Mobil uygulamayla desteklenmis ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yontemi geleneksel
cevrimi¢i 08renme yontemine gore Ofretmen adaylarinin egitim inanglarinda
istatistiksel olarak anlaml farkliliga yol agmakta midir?

3. Mobil uygulamayla desteklenmis ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yontemine yonelik

ogretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?
Onem

Arastirmada dijital yerli olarak tanimlanan Z kusaginin ig ige oldugu mobil araglar

ogrenme sistemine dahil edilmistir. Ayrica alanyazina bakildiginda yiiksekdgretimde



¢evrimigi ters-yliz 6grenme yonteminin mobil uygulamayla desteklendigi calismalar
oldukca sinirlidir. Bu nedenle gergeklestirilen aragtirmanin alanyazina katki saglayacagi

ve bu konuda yapilacak olan yeni ¢alismalara yol gosterecegi olacagi diisiiniilmektedir.

Ozbay ve Sarica (2019), yapmis oldugu alanyazin taramasi ¢alismasinda icerigi
sunmak icin kullanilan teknolojiler olarak genellikle Moodle, Youtube, Facebook gibi
platformlarin 6n planda oldugunu belirtmektedir ve mobil platformlarin geri planda
kaldig1 yapilan calismanin bulgularinda goriilmektedir. Yine ayni caligmada ters-yiiz
o0grenme yontemi kullanilarak gergeklestirilen calismalarin genellikle yabanci dil ve
matematik alanlarina yogunlagtigi buna karsin farkli disiplinlere daha az yer verildigi
goriilmistiir. Bu baglamda gergeklestirilen arastirma ters-yiiz 6grenme yonteminin hem
mobil uygulama ile desteklenmesi hem de 6gretmen adaylarina etkinlikler ile farkli
O0grenme yoOntemlerinin uygulamali olarak gosterilmesini bir arada sunmasi acisindan

onemli oldugu diistiniilmektedir.

Son olarak uygulanan 6gretim siirecinde 21. yy becerileri igerisinde yer alan bilgi
okuryazarligir becerisinin gelistirilmesine odaklanilmistir. Ayrica dijital yerli olarak
nitelendirilebilecek 6gretmen adaylarinin Z kusagini yetistirecek bireyler olmasindan
dolay1 egitim inancinin incelenmesi agisindan da 6nemlidir. Elde edilecek bulgularin
uzaktan egitim siirecinde yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin uygulamasina dair bilgi

sunmasi acisindan uygulayicilara katki saglayacag: diistiniilmektedir.
Sayiltilar
Arastirmanin sayiltilar1 sunlardir;

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6l¢me araglarini yanitlarken diistincelerinde
objektif davrandiklari varsayilmistir,

2. Uygulama siirecinde hazirlanan dijital materyallerin 6gretim siireci igin yeterli
oldugu varsayilmistir.

3. Uygulama siirecinde tiim 6grencilerin 6gretim siirecine erisimde esit 6zellikte

mobil cihaza ve internet hizina sahip olduklar1 varsayilmistir.
Smirhhklar

Arastirmanin sinirliliklart sunlardir;

e Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yil1 Bahar donemiyle,



e Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik programinda 6grenim goren 1. sinif
ogrencileriyle,

e Ogretim Teknolojileri dersi kapsamindaki giincel okuryazarliklar
konusuyla,

e Dort hafta ve toplamda 8 saatle,

e Veri toplama araglarinin kapsadigi boyutlarla,

e Hazirlanan mobil uygulamanin Android platformu tizerinde c¢alismasiyla

sinirhidir.
Tanimlar

Arastirmada kullanilan kavramlara ve aragtirma kapsaminda yapilan operasyonel

tanimlara iligskin agiklamalara asagida yer verilmistir.

Ters Yiiz Ogrenme Yo6ntemi: Geleneksel olarak sinifta yapilan etkinliklerin (ders anlatimi
vb.) evde, evde yapilan etkinliklerin (6dev vb.) derste yapilmasidir (Bishop ve Verleger,
2013).

Geleneksel Ogrenme Yontemi: Geleneksel olarak kullanilan ders saatinde &gretmenin

sunus yontemiyle dersi anlattigi yontemdir (Kara, 2016).

Mobil Ogrenme: Ogrenenlerin mobil araglar ile dersteki konular1 zengin metin, ses,
video, resim vb. 6grenme medyalarinin kullanilabildigi medya ortamidir (Tarimer ve

digerleri, 2010).

Bilgi Okuryazarhigi: Farkli kaynaklardan gelen bilgiye erisme, degerlendirme ve

kullanma becerisinin birlesimi olarak tanimlanmaktadir (Doyle, 1992).

Egitim Inanci: Ogretmenin tasarladifi 6gretme-6grenme ortami, kullandigi ydntem ve
teknikler ile planladig1 6gretim siireci 6gretmenin bilgi, beceri, gorlis ve inanglarini

olusturmaktadir (Doganay ve Sari, 2003).

Mobil Uygulama: Genel anlamda akilli telefon ve tablet gibi cihazlarda calistirilmak

tizere hazirlanmis yazilimlardir (Kayabasi, 2016)



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde arastirma konusunun igerisinde yer alan uzaktan egitim, mobil
o6grenme, harmanlanmis 6grenme ve ters-yiiz 6grenme yontemi ile ilgili daha 6nceden
yapilmis arastirmalar ve uygulamalar incelenerek arastirmayla ilgili konu basliklarindan

bahsedilmistir.
Uzaktan Egitim

Ik kez 1982°de Wisconsin Universitesinde hazirlanan katalogda ortaya konulan
“Uzaktan Egitim (Distance Education)” kavrami, yine ayni iiniversitede bulunan William
Ligtly tarafindan bir yazida ilk kez kullanilmistir. Alman egitimci Otto Peters tarafindan
Almanya’da tanitim1 gerceklestirilen bu kavram, yillar igerisinde Fransa’da kurumlara
isim olarak verilmistir (Kaya, 2002). Uzaktan egitim kavrami; farkli mekanlarda bulunan
ogrencilerin, egitimci ve egitim materyallerinin iletisim araciyla bir araya geldigi egitim
faaliyeti olarak tanimlanmaktadir (Giilbahar, 2021). Baska bir ifadeyle uzaktan egitim,
ogreten ile 6grenenin farkl fiziksel ortamlarda 6grenmenin ve dgretimin diizenlenerek
yiiriitiilmesi olarak tanimlanmaktadir (Ernas, 2020). Bu kavramin Tirkiye’de gelisimi
ise ilk defa yiiz yiize egitime katki saglamak amaciyla ortaya konulsa da, bu egitime olan
talebin artmasiyla beraber yaygin bir hal almistir. Daha sonrasinda ise 1961 yilinda MEB
tarafindan mektupla ogretime baslanmis, Tirkiye’de gelisen bilgi ve iletisim
teknolojilerinin zenginlesmesi ve dneminin artmastyla birlikte her gegen giin kullanimi
artmistir (Zirhlioglu, 2006). Giiniimiizde internet teknolojilerinin gelismesiyle birlikte
uzaktan egitim siirecinde dijital bir¢cok platform, teknolojik materyaller ve araglar
kullanilmaktadir. Teknolojik materyal ve araglar olarak akilli telefon, tablet bilgisayar,
bilgisayar, internet, telekonferans, videolar, televizyon, notebook, mail, web 1.0, web 2.0,
web 3.0; dijital platfomlar ise Moodle, Blackboard, Adobe Connect, Skype, Zoom,
Perculus, Youtube vb. siralanabilir (Usun, 2006). Bu araclar ve materyallerin kullanimi
icin teknoloji altyapisi ile uzaktan egitimin desteklenmesi gerekmektedir. Uzaktan
egitimin de uygulanabilmesi i¢in Oncelikle hedeflerin belirlenerek bir egitim modelinin
tanimlanmas1 ve olusturulmasi gerekmektedir. Uzaktan egitimde kullanilan modeller
genel olarak es zamanli (senkron) ve es zamanli olmayan (asenkron) olmak tizere iki

gruba ayrilmaktadir (Demir, 2014).



Uzaktan egitimde kullanilan es zamanli egitim, 6gretmen ve dgrencilerin ayni
zaman diliminde farkli ortamda bulunduklari, ayrica karsilikli olarak etkilesimde ve
iletisimde bulunduklar1 aktif bir ortamdir. Ders esnasinda 6grenciler 6gretmenlerine
sorular yoneltebilir. Ogrenci aktif olabilir ve gretmen 6grenci etkilesimi saglanmaktadir.
Fakat es zamanli olmayan egitimde ise O0gretmen ve Ogrenci arasinda karsilikli anlik
iletisim bulunmamaktadir. Es zamanli olmayan uzaktan egitim modelinde ders igin
kullanilan materyaller dijital ortamda paylasilmaktadir. Ogrenci uygun bir zamaninda
kendisiyle paylasilan kaynaklar yardimiyla bireysel 6grenimini gerceklestirerek kendi
hizina uygun ilerleyebilmekte ve kendine uygun ¢alismalar yapabilmektedir (Karatepe ve
digerleri, 2020).

Es zamanli uzaktan egitim modelinin tistiinliiklerine bakildiginda, gergek zamanli
oldugu icin beyin firtinas1 yapma ve tartisma imkani saglamaktadir. Geri bildirimler
aninda 6gretmen tarafindan 6grenciye iletilir. Sorunlara 6gretmen tarafindan aninda
miidahale edilir. Ayrica 6grenci ve 6gretmen ayni platform {izerinde olduklari igin
mekansal engeller ortadan kalkmaktadir. Sinirhiliklarina bakildiginda ise, ogrenciler
acisindan ders zamaninin ayarlanmasi problemler ¢ikarabilmektedir. Grup ¢alismalarinda
teknolojik sorunlar ortaya ¢ikarabilir. Ogrenciler tartigmaya katilamazsa sadece dinleyen
ogrenci  konumunda kalabilir. Es zamanli olmayan uzaktan egitim modelinin
stiinliiklerine bakildiginda, mekansal ve zamansal engelleri ortadan kaldirdigi,
ogrencilerin tamaminin egitime katilabildigi ve derse katilimin arttig1 goriilmektedir.
Sinirhiliklarina bakildiginda ise, 6grenme Ogrencilerin bireysel sorumlulugunda oldugu
icin 6grencilerde dikkat dagimiklig1 yasanabilir, uygulamaya dayali dersler i¢cin uygun
goriilmemektedir ve geri bildirimler aninda alinamamaktadir (Midkiffand Da Silva,
2011).

Cevrimici Ogrenme ve E-6grenme

Uzaktan egitimde en ¢ok karistirilan kavramlar uzaktan 6grenme ve e-6grenme
kavramlaridir (Aslantas, 2014). Elektronik ortamlarda veya elektronik olmayan yollar
aracilig ile gercgeklestirilebilecegi i¢in uzaktan 6grenme e-6grenmeyi kapsamaktadir. E-
O0grenme ise uzaktan egitimin alt dallarindan biridir. E-6grenme 6grenme ve Ogretme
stireclerinde multimedya, internet ve bilgisayar aglarinin en az birinden faydalanarak,
ogretmene Ve dgrenenlere vakit ve ortam olarak esneklik saglamaktadir. E-6grenme, ayni
aga bagli olan veya olmayan bilgisayarlarla kullanilabildiginden dolayi, ¢evrimigi

ogrenmeyi kapsamaktadir (Aslantas, 2014). Bagka bir tanimla e-6grenme; farkli 6gretim
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ortamlarinda 6gretenin Ogrencilerle bir arada oldugu veya olmadigi, farkli seviyelerde
farkli teknolojik araglarin kullanildigi, ¢esitli stratejik ve felsefi yaklasimlarla birlikte
farkli 6gretim yontemleri ve teknikleriyle uygulanabilen bir siirectir. E-6grenmede

ogrenci mutlaka bilgisayar gibi bir teknolojik cihazin basinda olmalidir (Giilbahar, 2021).

Cevrimigi (online) 6grenme ise uzaktan egitimin bir diger alt dalidir (Ergiil, 2006).
Cevrimici 6grenme, 6grenme ortamlarinda 6grenilecek icerigin aktariminin herhangi bir
ag iizerinden yapilmis oldugu 6grenme tiiriidiir. Ogrenmenin gerceklestigi cihaz internete
bagli olmak zorunda degildir. Kapali bir yerel agda da ¢evrimici 6grenme gergeklesebilir
(Aslantas, 2014). Cevrimi¢i 6grenmede 6gretme, 6grenme Ve destekleme bu yontemin en
onemli noktalarindan birisidir. Buradaki onemli bir diger nokta ise ag alt yapisiyla
baglantinin saglanmasidir. Egitimin tamami, 6grenenin internet agina bagl bulunan bir
teknolojik aygitla 6gretim igerigine ulasmasina dayanmaktadir Diger bir ifadeyle
cevrimigi 0grenme; mekan kisitlamasi olmadan o6grencilerin, dgretmenleri ve smif
arkadaslariyla etkilesim halinde olduklari, diisiince ve 6grendiklerini sorgulayabildikleri,
geri bildirim alabildikleri egitmen oOnderliginde gergeklesen e-6grenme tiiriidiir
(Giilbahar, 2021). Anadolu Universitesi (2006) ¢evrimigi 6grenmeyi, bilgiye ulasmada
mekan ve zaman smirmin olmadigi, 6grenen bireylerin bilisim araglarini kullanarak
ogrenmesini gergeklestirdigi, ayni ve farkli zamanda diger 6greten ve 6grenenler arasinda
iletisimin oldugu, isitsel ve gorsel etkilesimi bilgisayar iletisim teknolojisi olanaklariyla
saglandi81, 6grenen bireylere hayat boyu 6grenme olanagi saglayan bir 6grenme ortami
olarak tanimlamaktadir. Allen ve Seaman (2007) ise c¢evrimi¢i 6grenmeyi, i¢eriginin
birgok kismimi veya tamaminin g¢evrimigi ortamda sunuldugu bir Kkurs olarak
tanimlamaktadir. Cosgun (2007) gore, bilgisayarlarin ag araciligi ile bagka bir bilgisayara
veya bilgisayarlara bagli olmasi ¢evrimigi sistem olarak tanimlanir. Cevrimici 6grenme
ise telefon, internet veya intranet gibi iletisim araglariyla bilginin kullanicilara aktarildig:
etkilesimli bir elektronik 6grenme ortamina verilen addir. Morrison (2003) ise e-6grenme
kavramindan, ¢evrimig¢i 6grenmenin bir farki oldugunu ortaya koyarak arastirmasinda
cevrimigi 0grenmeyi, farkli veya ayn1 zamanda gergeklestirilen bir egitim tiirii olarak
tanimlamaktadir. Cevrimici 6grenme, derslerin elektronik ortamda, internet aglar1 veya
bilgisayar araciligiyla gergeklestigi bir 6grenme tiiriidiir. Alanyazindaki calismalara
bakildiginda ¢evrimi¢i Ogrenmenin, O0grenmeye fayda sagladigi bir¢ok c¢alismada
goriilmektedir. Ornegin; Kirmiz1 (2015), yiiksekdgretimde ¢evrimici programda égrenim

goren Ogrencilerin hazirlik durumunun memnuniyet ve akademik basari tizerindeki
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etkisini incelemis ve ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugu degerlendirmistir.
Calisma sonunda yiiksekogretimdeki Ogrencilerin akademik basarilarinin  arttigi,
hazirbulunuslugun alt boyutlariyla 6grenci memnuniyeti arasinda anlamli bir iliski
oldugu bulunmustur. Jiang, Islam, Gu ve Spector (2021), pandemi siirecinde ¢evrimigi
O0grenme platformlarinda 6grenim gérmeye baslayan 6grencilerin, ¢evrimici 6grenme
platformlarini kullanmalar1 konusundaki memnuniyeti 6lgmeyi amaglamislardir. Bundan
dolay1 Dogu ve Bati Cin Universiteleri arasinda bolgesel karsilastirma yapmuslardir.
Arastirma sonunda c¢evrimi¢i Ogrenme platformlarin1 Kullanan Cinli 6grencilerin,
cevrimici 6grenme platformlarindan, bilgisayar 6z yeterliliklerinden ve platformlarin
kullanighiligindan olumlu yonde etkilendigi bulunmustur. Basith, Rosmaiyadi, Triani ve
Fitri (2020), Covid-19 salgini sirasinda g¢evrimi¢i 6grenme memnuniyetini akademik
basar1 agisindan incelemis, caligma sonucunda &grencilerin gevrimigi 6grenmeden

memnun olduklarini saptamaistir.

Uzaktan Egitimin Ustiinliikleri ve Simirhihklar

Her teknolojik gelisimde ve yasamdaki her alanda oldugu gibi uzaktan egitimde
de birtakim ustiinliikk ve sinirhiliklar bulunmaktadir. Uzaktan egitim sisteminin; 6grenen
bireylerin, elde olan veya elinde olmayan nedenlerden dolay1 egitimini yarida birakmis
veya egitime hi¢ katilamamis olanlara olanak tanimasi, uzak egitim ortamlarina ulasimda
¢ikan soruna ¢oziim iiretmesi, yasamsal sorunlara ugratmadan ekonomik bir zaman dilimi
sunmasi, egitimde firsat esitligini saglamasi, bireylerin kendi kendine 6grenimini
gerceklestirmesine yardimci olmasi gibi sahip oldugu bir¢ok istiinlik bu egitim
sisteminin gelisimini saglamistir (Kaya ve Onder, 2002). Uzaktan egitim sisteminin bu
tistiinliikklerinin yani sira 6grenenin bireysel farkliliklar: (yontem, teknik, yas, 6gretme ve
ogrenme ortami) gibi farkli durumlarda esneklik tanimasi, 6zel veya devlet kurumlarinda
1 yasamina devam eden bireylerin is yasamina devam ederken kendini gelistirmesi gibi
de tstiinliikleri vardir (Usun, 2006). Pandemi siiresinde uzaktan egitimin 6nemi daha da
anlasilmis, tim bireylerin egitim ihtiyacini karsilamasindan dolayr uzaktan egitim yiiz
yilize egitimin alternatifi olarak degil bizzat yerini aldigi goriilmiistiir. Alan yazinda
yapilan calismalar incelendiginde uzaktan egitimin farkli yonlerde Ogretim siirecine
katkida bulundugu goriilmektedir. Ornegin; Yorganci (2015), yaptig1 ¢alismada web
tabanli uzaktan egitimin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini incelemistir.
Calisma 59 tniversite 6grencisiyle esitlenmemis kontrol gruplu desene uygun olarak

planlanmistir. Calisma sonucunda web tabanli uzaktan egitim uygulanan deney grubunda
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akademik basar1 acisindan anlamli bir fark bulunarak bu yontemin etkili bir yontem
oldugu belirtilmistir. Yani1 sira 6grencilerin ¢cogunlugu web ortaminda geleneksel egitim
gibi etkilesimin olmayacagi konusunda hem fikir olduklarini belirtmislerdir. Yapilan
baska bir caligmada ise Sercemeli ve Kurnaz (2020), Covid-19 pandemi doneminde
ogrencilerin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe egitimine yonelik bakis agilarini
incelemistir. Calisma Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Tktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi Saglik Yonetimi Boliimiinde okuyan oOgrenciler ile gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonucunda 6grencilerin sistemi benimsemedigi ve 6z yeterlikleri agisindan
herhangi bir problem yasamadiklar1 goriilmiistiir. Ders kayitlarinin tekrar izlenebilmesi,
esnek egitim olanaklar1 ve zamandan tasarruf saglanmasi olumlu goriliirken, egitmene
ulagamama, alt yap1 yetersizlikleri ve sosyal ortamlardan yalitilmig hissine kapilmak gibi
olumsuzluklarin bulundugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda bu egitimin ters-yiiz
O0grenme yontemiyle verilmesi gerektigi onerilmistir. Kaya (2002) ise, uzaktan egitim
sistemlerinin, farkli egitim olanaklar1 sunmak, Kkitle egitimi kolaylastirmak ve ilk
kaynaktan bilgi saglamak, bireylere 6grenme sorumlulugu vermek, bagimsiz ve bireysel
o0grenmeyi desteklemek, 6grenciler acisindan zengin 6grenme ortamlar1 saglamak gibi

cesitli iistlinliiklerinden bahsetmistir.

Usun’a (2006) gore, uzaktan egimin bilissel alanla sinirli kaldigi duyussal ve
psiko-motor davraniglart kazandirma konusunda etkili olmadigi, bireysel ve bagimsiz
caligma aligkanligr olmayan 6grenciler agisindan yeterince etkili olmadigi, 6gretmen-
ogrencilerin veya 6grenci-6grenci arasi iletisimin siirli kaldigindan dolay: sosyallesmeyi
olumsuz etkiledigi gibi ¢esitli sinirliliklart bulunmaktadir. Altiparmak (2011) ise, yasanan
teknik sorunlar ve teknolojik beceri eksiklikleri nedeniyle 6gretmen O0grenci arasinda
iletisim problemlerinin yasanabildigini belirtmektedir. Akyiirek (2020) tarafindan ise,
uzaktan egitimin duyussal davranislart kazandirmadigi, karsilikli iliskilerin kolaylikla
saglanamadigi, bireyselligi destekleyerek sosyallesmeyi engelledigi, bireysel 6grenme
yetenegine sahip olan bireylere yeterince destek saglanamadigi, ayrica uygulamaya
dontik derslerde uzaktan egitimden yeterince yararlanilamamast gibi smirliliklarinin
oldugu ifade edilmektedir. Benzer sekilde Agir (2007), uzaktan egitimin siniftaki yiiz
yiize egitimin yerini doldurmayacagini belirterek uzaktan egitim siirecinde 6grencilere
orgiin egitimden daha fazla sorumluluk diisecegini ve ders igeriklerinin uzmanlk
gerektirdigi i¢in daha uzun ders planlamasi yapilmasi gerektigini uzaktan egitimin

sinirliliklar: olarak belirtmektedir.



13

Mobil Ogrenme

Uluslararas1 bilgi yariginin ortaya ¢ikmasi, egitimde gereksinimlerin artmasi,
iletisimle beraber bilgi teknolojilerinin hizla degisimi ve 6grenen bireylerin 6zelliklerinde
degisim yasanmasi, egitim veren kurumlarin Kkendilerini yenilemeye ve var olan
durumlarimi giincellemelerine neden olmustur. Bundan dolayi, siirekli, yasam boyu,
uzaktan ve agik egitim gibi farkli egitim yaklasimlar1 ortaya ¢ikmistir. (Kukulska - Hulme

ve Traxler, 2005). Bu yaklasimlardan biriside mobil 6grenmedir.

Mobil Ogrenmenin Tanim

Mobil dgrenme, “e-Ogrenme” ve “Mobil bilisim” alanlarinin harmanlanmasiyla
ortaya ¢ikmistir. Mekandan bagimsiz olarak istedigi konu igerigine istedigi zaman
erisebilme, zengin kaynakli igeriklerden faydalanma ve diger kisiler ile iletisim olanagi
saglayan bir 6grenme yontemidir (Ozcan, 2008). Mobil dgrenme ydntemi ile ilgili alan
yazimda belirli bir tanim bulunmamaktadir. Yapilan arastirmalarda, mobil araglar el veya
avug ici bilgisayar olarak tanimlanmistir (Kukulska - Hulme ve Traxler, 2005). Baska
tanimda ise, mobil o6grenme mekandan bagimsiz olarak bilisim ve iletisimin
harmanlanarak ortaya kondugu yontem olarak tanimlanmistir (Tarimer ve digerleri,
2010). Baska bir aragtirmada ise mobil 6grenme, geleneksel elektronik yontemlerin
sistemsel ve maliyet probleminden dolayi, e-6grenme ortamlarmin daha avantajl
oldugunu belirtmistir. Bundan dolay1 daha fazla depolama alanina ihtiyag duymadan
kolaylikla kullanilabilir bulut bilisim tabanli mobil 6grenme ortam: olarak
tanimlanmaktadir (Kiigiiksille ve digerleri, 2013). Mobil 6grenmeyle ilgili diger bir tanim
ise tagmabilir kiiclik yapida olan araglarla gerceklestirilen ortam olarak belirtilmistir.
Mobil o6grenme aym1 zamanda elbisede, cantada tasinabilecek kiiglik araglarla

saglanabilen ortam olarak tanimlanmistir (Keskin, 2011).

Yukarida yapilan tanimlara gore e-6grenmeyle mobil 6grenmenin birbiri ile
karistirmamasi gerekmektedir. E-6grenmede teknoloji kullanilmaktadir ama bu durum
ogrenciler acisindan bir siirlilik olusturmaktadir. Mobil baglantiyla bu sinirlilik ortadan
kalkmis, dgrenme ortamimin adi mobil dgrenme olmustur. Ogretimi mobil 6grenme
olarak adlandirabilmek igin kablosuz bir mobil baglanti olmasi gerekmektedir
(Motiwalla, 2007).

Giines ve digerleri (2016) ne gore mobil 6grenmenin temel 6zellikleri su sekilde

siralanmaktadir;
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Ogrenciyi merkeze alan bir sistemdir,

Zihinsel ve dil becerilerinin gelisiminde etkili bir rol almaktadir,

Konuyla ilgili zengin metinler ve igerikler olusturmaya olanaklar saglamaktadir,
Bireylerin sosyal, duygusal ve kisisel 6zelliklerini olumlu yonde gelistirmektedir,

Geleneksel siif yontemine bagl kalmaksizin, istedigi ortamda esnek bir 6gretim

olanagi saglamaktadir.

Mobil 6grenmenin  Ogretim ortaminda pozitif yonden bir¢cok katkisi

bulunmaktadir. Mobil 6grenmenin zengin igerikleriyle geleneksel 6grenme yontemlerine

katki saglamis oldugu alandaki bir ¢alismada su sekilde belirtilmistir (Attewell, 2005):

e Mobil 6grenme, 6grencilerin bireysel ve igbirlik¢i gelisimlerine katkida

bulunmaktadir,
e Mobil 6grenme, bilgisayar okuryazarligi becerisini gelistirmektedir,
e Mobil 6grenme, 6grenmeyi kolaylastirmaktadir,

e Mobil o6grenme, konulara 6grencilerin daha rahat odaklanmasini

saglamaktadir,
e Mobil 6grenme, dgrencilerin 6z yeterliliklerini gelistirmektedir,

e Mobil 6grenme, 6grencilerin 6zgiivenini gelistirmektedir.

Mobil 6grenmenin gerceklesebilmesi agisindan ise mobil araglar 6nemli bir yere

sahiptir. Dolayisiyla mobil 6grenme yonteminde en 6nemli ara¢ mobil araclardir. Mobil

arac teknolojilerinin gelismesiyle birlikte bir¢cok ara¢ c¢esidi ortaya ¢ikmistir. Bu arag

cesitlerinden egitim yonteminde kullanilanlar kisisel bilgisayarlar, tablet bilgisayarlar,

diziistii bilgisayarlar, akilli telefonlar ve tasinabilir ses veya video oynaticilar1 olarak

siralanabilir (Korucu ve Alkan, 2011; Yilmaz, 2011).

Mobil Ogrenmenin Ustiinliikleri ve Simirhhiklar

Corbeil ve Valdes (2007)’e gore, mobil 6grenmenin 6grenen bireylere saglamig

oldugu faydalar su sekildedir;

Sabit bir mekanda 6grenme firsati bulamayan 6grenciler i¢in iyi bir 6grenmedir,
Ogrenen birey istedigi zaman ve mekanda 6grenme siirecini baslatabilir, yarida
birakabilir veya bitirebilir,

Ogrenenle dgreten arasindaki iletisim engellerini azaltir,

Bireysel 6grenme olanagi saglayarak her bireyin farkli olan 6grenme ihtiyacini
ortadan kaldirabilir,
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e (Coklu ortam olarak zenginlik sagladig: i¢in teknoloji meraklist olan bireyler igin
cok daha ilgi ¢ekici olmaktadir,

e Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerini desteklemektedir,

e Ogrenciler aras1 ve dgretmen-Ogrenci arasi iletisimi giiclendirerek isbirlikci
ogrenmeyi destekler,

e [Egitime Ve icerige tam zamanli ulagabilme olanagi saglar.

Bunlarin disinda mobil 6grenme ile 6grencilerin derslere daha iyi motive oldugu
ve ders i¢i etkinliklere daha aktif katilim sagladig1 alanyazinda belirtilmektedir. Ayrica
mobil 6grenmede kullanilan teknolojik cihazlarin kablosuz ve tasinabilir olmas1 mobil

O6grenmenin en biiyiik avantalarindan biridir (Yilmaz, 2011).

Alan yazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde mobil 6grenmenin 6gretim siirecine
bircok katkismin bulundugu goriilmektedir. Ornegin; Elgicek ve Bahgeci (2015), yaptig1
calismada tiniversite 6grencilerinin mobil 6grenmeye yonelik tutumlarini incelemislerdir.
Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmis ve veriler demografik sorular ve tutum
oleegi kullanilarak toplanmustir. Calisma Siirt Universitesi'nde 12 farkli béliimde
Ogrenim goren 256 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Arastirma bulgular incelendiginde
genel olarak o6grencilerin mobil 6grenmeye yonelik goriislerinin olumlu oldugu ve
tutumlarmin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Katilim gdsteren 6grencilerin yas ve
cinsiyet gibi degiskenlere gore bir farklilik goriilmezken 6grenim goriilen boliimlere gore
tutum diizeylerinde farklilik goriilmiistir. Koparan ve Yilmaz (2020) ise yaptigi
aragtirmada, matematik 6gretmen adaylarmin mobil 6grenme ile desteklenen 6grenme
yontemine iliskin goriislerini incelemislerdir. Calisma grubu Bat1 Karadeniz Bolgesi’nde
yer alan bir devlet iiniversitesinde 6grenim géren 44 matematik 6gretmen adayiyla
yiriitilmistir. Karma aragtirma yontemi kullanilan ¢alisma da goriisme formu, mobil
ogrenme tutum Olgegi ve Google Classroom paylagimlar: temel veri kaynagi olarak
kullanilmistir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin derse karst motivasyonunun
arttig1, derse karst olumlu tutum sergiledigi ve mobil 6grenmeye yonelik olumlu goriislere

sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Her ne kadar alanyazinda yer alan ¢alismalarda da yer alan mobil 6grenmenin
istiinliiklerine karsin bazi sinirliliklarinin da oldugu bilinmektedir. Yilmaz (2011)’in
Corbeil ve Valdes (2007)’den aktardigina gore, mobil 6grenmenin 6grenme ortamina ve

Ogrenen bireyleri sinirladigl noktalar su sekildedir;
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e Kullanilan mobil araglar yiiksek maliyetler olusturabilmektedir,

e Ogrenenin kontrolii daha zor saglanmaktadur,

e Teknolojik yeterliligi zayif 6grenciler kaygi duyabilmektedir,

e Dis etkenlerle birlikte 6grenme siirekli olarak kesilebilmektedir,

e Mobil araglarda batarya 6mrii daha kisadir,

e Meydana gelen gelistirmeler ve degisimler mobil araglara ve bu araglarda
kullanilan platformlarda zorluklar yasanmasina neden olabilmektedir,

e Ortak bir yazilim kullanilmadig: i¢in farkli cihazlar i¢in farkli platformlarda

yazilimlar uygun standartlarda hazirlanmasi gerekmektedir.
Harmanlanms Egitim

Harmanlanmis egitim i¢in alanyazinda farkli tanimlar ve isimler kullanilmaktadir.
Cevrimigi destekli 6gretim, internet destekli 6gretim, karma ve hibrit 6gretim kullanilan
isimlerden bazilaridir. Genel anlamda harmanlanmis egitim, yiiz yiize ve uzaktan egitimin
giiclii yanlarin bir araya getirilerek, zayif yanlarinin en az diizeye indirgenmesiyle
olusturulan etkili bir egitim ortami olarak tanimlanabilir (Kristanto, 2017). Usta (2007)
harmanlanmig egitimi, geleneksel ve uzaktan egitimin farkli modellerini bir araya getiren
ve teknolojinin tim olanaklarindan yararlanmay1 saglayan egitim yaklagimi olarak
tanimlamaktadir. Cirak (2017)’a gére harmanlanmis egitim, e-68renmeyle yiiz ylize
o6grenme ortamlarmin birlikte kullanilmasiyla tasarlanan 6gretimdir. Singh ve Reed
(2001) ise harmanlanmis egitimi, bilgiyi 6grenciye en az maliyetle ulagtirarak 6grenme
sonucu elde edilen verileri en iyi hale getirmek icin birden ¢ok 6grenme ortaminin
kullanilmasi seklinde tanimlamistir. Thorne’a (2007) gére harmanlanmis egitim, e-
ogrenme ile egitimde kullanilan yeni teknolojik gelismelerin yiiz yiize egitim ortamiyla
biitiinleserek 6grenci etkilesimini ve katilimini en st diizeye ¢ikaran 6grencinin kendi
gereksinimini karsilayabilecegi 6grenme ortamidir. Usta ve Mahiroglu (2018)’na gore
harmanlanmis egitim, hem uzaktan hem de geleneksel egitimi icine alan bir yaklagim
olarak tanimlanmistir. Benzer sekilde Colis ve Moonen (2001), harmanlanmis egitimi
cevrimi¢i egitim modeliyle beraber geleneksel egitim modelinin bir arada kullanildig:

model olarak tanimlamaktadir.
Bu tanimlara bakildiginda harmanlanmis egitim, 6grenmenin en iist diizeyde
verimli gergeklesmesi igin ¢evrimigi ve yiiz yiize egitimin avantajli yonlerinin birlikte

kullanildig1, 6grencinin merkezde bulundugu 6gretim yontemidir. Harmanlanmis
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egitimde, dgretimin yapildig1 alanlar esnektir. Ogretmen ve Ogrencilere gore egitim
faaliyetleri ayarlanabilmektedir. Bu nedenle harmanlanmis egitim diger Ogretim

yontemlerine gore daha etkilidir (Singh ve Reed, 2001).

Sekil 1’de harmanlanmis 6grenme modeli gosterilmektedir.

Harmanlanmig Ogrenme

1
T

Oz-Karma [l Zenginlestirilmig
Model Sanal Model

[
Cevirme Esnek

Model Model
‘ Konum Cevirme
Model
il Laboratuvar Cevirme
Modeli

Ters-Yiz Suuf
Yontemt

@ Bireysel Cevirme
Modeli

Sekil 1. Harmanlanmis Ogrenme Modeli
(Staker ve Horn, 2012)

Sekil 1’ de goriildiigii tizere harmanlanmis 6grenme modelinin dort alt bashig:
bulunmaktadir. Bunlar; ¢evirme modeli, esnek model, &6z-karma model ve
zenginlestirilmis sanal modeldir. Cevirme modeli, belirli bir derste veya konuda
ogretmenlerin takdirine bagli olarak ogrenenlerin sabit bir programdaki en az biri
cevrimici 6grenme ortaminda olan 6grenme ortamlarinin doniisiimlii olarak uygulandigi
programdir. Esnek model, &grenenlerin bagimsiz olarak kendi &grenmelerini
gerceklestirdigi bir modeldir. Esnek modelde igerik ve talimatlar 6grenenlere ¢evrimici
olarak sunulmaktadir. Internet aracilifiyla dgrenenler bireysellestirilmis bir programa
gore hareket etmektedir. Ogretmenler gerektigi yerde yiiz yiize destek saglamaktadir.
Ogrenenler bagimsiz olarak dgrenmelerini gergeklestirmesinden bu modelde dgrenen
kendi rehberligini yapmaktadir. Oz karma modelde ise, 6grenen ¢ok sayida dijital cihaz
araciligi ile sunulan ¢evrimigi igerikten yararlanmaktadir. Diger harmanlanmis modellere
gbre dgretmen destegi azdir. Ogrenenler dgretmenleriyle uzaktan iletisim kurar ya da
egitimlerini ¢cevrimigi ortamda bulduklari kaynaklardan kendileri i¢in uygun olanlart alir

ve diizenleyerek derslerinde ilerler. Zenginlestirilmis sanal modelde ise, dgrenenler
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derslerin ¢ogunlugunu evde veya okul disinda tamamlamaktadir. Bu modelde 6grenenler
gerektiginde 0gretmenle goriismek icin okula gitmektedir. Bu yoniiyle de tam zamanl
¢evrimici modele bir alternatiftir. Bu alt basliklardan ¢evirme modeli ise kendi iginde dort
alt basliga ayrilmaktadir. Bu alt basliklar; konum ¢evirme modeli, laboratuvar ¢evirme

modeli, ters-yliz sinif yontemi, bireysel ¢evirme modelidir.

Konum ¢evirme modelinde &grenciler belirli bir derste veya konuda belirli
siirelerde en az bir tanesi ¢evrimig¢i olmak tizere farkli istasyonlarda calisirlar. Diger
istasyonlarda ise kiigiik grup veya tiim sinmif 68retimi grup projeleri, bireysel 6grenme ve
kagit-kalem etkinlikleri gibi c¢alismalara yer verilmektedir. Laboratuvar c¢evirme
modelinde 6grenciler, sinif ile laboratuvar arasinda belirli siirelerde gecis yapmaktadir.
Sinif genellikle diger 6grenme calismalarma ayrilmigtir. Ters yiiz sinif yonteminde,
ogrenciler ders oncesinde dersin teorik kismini teknoloji destegiyle Ogrenir, ders
esnasinda siif i¢i etkinliklerle o6grenmelerini destekler. Ayrica ders sonrasi
ogrenmelerini farkli alanlara transfer ederler. Bireysel cevirme modelinde ise 6grencilere
okulda verilen dersler disinda ders alma firsat1 verilmektedir. Ogrenciler geleneksel bir
okul ortaminda bulunurken ayni zamanda uzaktan verilen ¢evrimigi dersler ile

ogrenimlerini destekleyecektir (Staker ve Horn, 2012).

Alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde harmanlanmis Ogrenmenin
ogretim siirecine farkli yonlerden katkilarinin bulundugu gériilmektedir. Ornegin; Ceylan
(2015) yaptig1 ¢aligmada deney ve kontrol grubundan olusan 53 Ggrenciyle birlikte
calismigtir. Bu Ogrencilere uygulanan ters-yiiz 6grenme yontemi ile harmanlanmig
O0grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilar iizerinde pozitif yonde oldukga
onemli bir rol oynadig goriilmistiir. Uluyol ve Karadeniz (2009) ise, yaptig1 calismada
yliz yiize ile ¢evrimici 6grenme, geleneksel 6grenme yontemleriyle proje temelli 6grenme
ve klasik degerlendirme yontemleriyle beraber alternatif degerlendirme yontemlerinin
harmanlandig bir teknik derste, 6grenci basarisina ve bu 6grenme siirecinin faydasina
iliskin 6grenci gorisleri ele alinmistir. Calisma da durum galismasi deseni kullanilmstir.
Calisma 14 hafta stirmiis, 39 Ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda harmanlanmig 6grenmenin 6grenci basarisina etkisinin pozitif yonde oldugu
belirlenmistir. Harmanlanmis 6grenme yonteminde farkli boyutlardaki yontemlere iliskin
Ogrenciler olumlu goriis bildirmis, uygulanan yontemin faydali oldugunu, ¢esitli olumlu
yonlerden kazanim elde ettiklerini ve derslerde bdyle 6grenme ortaminin olmasi

gerektigini belirtmislerdir. Unsal (2012) ise, yaptig1 calismada harmanlanmis grenmenin
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basar1 ve motivasyona olan etkisi ile kaliciliga olan etkisini incelemistir. Arastirmada yiiz
yiize egitimle birlikte harmanlanmis 6grenme (web destekli ve yiiz yilize 6grenme)
yaklasimlar1 kullanilmistir. Deneysel yontemde yapilan ¢alismada deney grubuna 24,
kontrol grubuna 22 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda harmanlanmis 6grenme
yontemi ile 6grenim goren dgrenciler, yliz ylize 6grenme yontemine gore 6grenim goren
Ogrenciler kadar motive ve basarili oldugu bulunmustur. Kalicilik etkisine bakildiginda
Ise harmanlanmis 6grenme yontemine gore dgrenim goren 6grencilerin kalicilik testinden

daha yiiksek puan aldig1 goriilmistiir.

Harmanlanmis egitim ortami tasarlanirken bu egitimin stiinliiklerinin ve
siirhiliklarinin goéz 6niinde bulundurulmasi énemlidir. Boylelikle egitimin etkililigi ve
verimliligi artirilabilmektedir. Ogretimden sorumlu kisiler bu sayede egitim ortamini
ogrenen bireylere yarar saglayacak sekilde olusturabilmektedir. Oncelikle harmanlanmig
egitim, ¢evrimi¢i 0grenme ve yiiz yiize 6grenme ortamlarini birlikte barindirdigi icin bu
iki ortamin ustiinliiklerine sahiptir. Cardak (2012) calismasinda harmanlanmis egitimin
en onemli Ustiinliigii olarak; bireysel farkliliklara sahip 6grencilere yiiz yiize etkilesimli
ve bu etkilesimin getirdigi sosyal 6§renme ortamina ek olarak ¢evrim ici ortamda kendi
hizinda ve 6grenme stilinde i¢erige ulagim olanagi saglamasi oldugundan bahsetmektedir.
Osguthorpe ve Graham (2003)’e gore ise harmanlanmisg egitim ortamlar1 pedagojik
zenginlik, bilgiye erisim kolayligi, sosyal etkilesim, maliyet, diizeltme yapabilme
kolaylig1 ve kendi hizinda 6grenme gibi ¢esitli iistiinliiklere sahiptir. Dag (2011)’a gore
harmanlanmis egitim; mekan ve zaman sinirlarini ¢evirim i¢i 6grenme ortamu ile biiyiik
Olciide asarak 6grenenlerin kendi hizlarinda ve zengin 6gretim materyalleri ile 6grenme
olanagi saglamaktadir. Cakir (2008) ise, o6grenmede bireysel farkliliklar g6z oOniine
alinarak Ogrenenlerin 0grenme stillerine uygun olan materyallere ulasabilme olanagi
saglamasini ve dgrenenlerin bu materyallerle istedigi kadar ders tekrar1 yapabilmesini

harmanlanmis egitimin istiinliikleri olarak ifade etmektedir.

Harmanlanmis egitimin sinirhiliklarina  bakildiginda; internet erisiminden
kaynakli alt yapinin her yerde ayni olmamasi, Ogretmenlerin geleneksel o6gretim
yontemine daha ¢ok 6nem verip ¢evrimici egitimi benimsememeleri, internet {izerinden
verilen 6dev ve etkinliklerin verilen siire icinde tamamlayamamasi (Cardak, 2012) gibi
sinirliliklarinin oldugundan bahsedilmektedir. Koohang ve digerleri (2006) ve Arabasz
ve Baker (2013) ise harmanlanmig egitim ortamlarinin tasarimi i¢in 6gretmenlere kaynak,

egitim gibi destekler sunulmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica 6grenenlerin yetersiz
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zaman yonetimi becerilerine sahip olabilmeleri, teknolojiyi kullanmada zorluk ¢ekmeleri,
bireysel ~ 6grenme  sorumluklarii  yOnetememeleri  harmanlanmis  egitimin
uygulanmasinda karsilasilan 6grenen kaynakli sorunlar olarak ifade edilmistir. Ayrica
bilgisayar, tablet gibi cihazlara ve internete olan erisimin sorunlarmin harmanlanmis
egitimin uygulanmasi 6niindeki engeller arasinda yer aldig: belirtilmistir. Kim ve Baylor
(2008) ile Hollis ve Madill (2006) ise baz1 6gretmen, 6grenen Ve yoneticilerin teknolojiyi
kullanimina yonelik sahip oldugu olumsuz tutumlarin harmanlanmig egitimin oniindeki
engellerden biri oldugunu ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenlerin teknolojik agidan yetersiz
olmasinin 6gretim kalitesini diisiirdiigii ve 6gretim hedeflerine ulasmay1 zorlastirdigi

diistincesi bu duruma 6rnek olarak gosterilmektedir.
Ters-Yiiz Ogrenme Yéntemi

Yapilandirmaci yaklasimlar arasinda olan “Flipped Classroom”, egitim
sisteminde varolan aksakliklar1 ve yetersiz durumlari iyilestirme konusunda farkli bir yol
olarak goriilmektedir (Sergemeli, 2016). Son yillarda ilgiyi iizerine toplayan ters-yiiz
o0grenme yontemi, ¢evrimici iceriklerle geleneksel ders yonteminin harmanlanmasiyla

olugmaktadir (Y1ldiz ve Kiyici, 2016).

Dogan (2015) yaptigi tanimda ters-yiiz Ogrenme yontemini, geleneksel
yontemdeki 6greten merkezli bir alanin aksine 6grenenin merkezde ve gelenekselin tam
tersi olarak islendigi harmanlanmis 6grenme yontemi oldugunu belirtmistir. Kara (2016)
ise bu durumu benzer bir ifadeyle ters-yiiz 6grenme yontemini, geleneksel egitimin
tersine ¢evirmis ve Ogreticinin derste isleyecegi konularin smifin disinda elektronik
araclar lizerinden verilmesi sinifta ise 6grenenin merkezde oldugu, konunun tartigilmasi
ve pekistirici 6rneklerle 6grenmenin kaliciliginin saglanmasi olarak tanimlamaktadir. Bir
diger tanimda ise Bishop ve Verleger (2013), ters-yliz 6grenme yOntemi, sinifta sinifin
disarisindaki etkinliklerden olustugunu belirtmistir. Siniftaki etkinliklerde bireysel ve
grup calismalariin yapildigi sinifin disinda ise teknolojiyle birlikte bireysel 6§renmenin
oldugunu ifade etmistir. Ters-yiiz 6grenme yonteminin, 6grenenin merkezde bulundugu
yapilandirmaci egitim yontemine uygun oldugu goriilmektedir. Ogrenen bireylerin
internet ve teknolojiyi birlikte kullanarak geleneksel sinif yontemiyle yaptig1 caligmalari
evde bireysel olarak yapmasi ve ev icin verilen 6dev vb. ders dis1 etkinliklerin sinifa

tagindig1 21. yy becerilerini gelistiren bir 6grenme yontemi olarak da tanimlanabilir.
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Uluslararas1 yayinlara bakildiginda ters-yiiz 6grenme yonteminin flipped
classroom, flipped learning, inverted classroom ve reserved instruction gibi farkl
kavramlarla ifade edildigi goriinmektedir (Turan, 2015). Ulusal yayinlarda ise bu
kavramin ters yiiz, evde ders okulda 6dev, ¢evrilmis sinif, ters yiliz siif yontemi olarak
kullanildigr goriilmektedir. The New Media Consortium’un 2014 yilinda yayimlamis
oldugu “2014 Higher Education Edition” isimli raporda gelecegin 6 teknolojisi arasinda
ters-yliz 6grenme yonteminin olmasi birgok arastirmacinin ilgisini ¢gekmis ve birgok iilke
konuyla ilgili arastirmalar yapmaya baslamistir. Bu arastirmalara iilkemiz de dahil
olmustur (Cevikbas, 2018; Johnson, Becker, Estrada ve Freeman, 2014). Ters-yiiz

O0grenme yoOnteminin uygulama siireci Sekil 2°de goriilmektedir.

TERS YUZ SINIF

Ofrencl dersten Once Ofrendifl teonk
Ogretmen tarafindan bilgivi/becerivi
saglanan materyal e anlayip,
(etkilegimli video vb.) anlamlandinyor ve
dersin teorik kismin
Ogreniyor

yenl Ofrenmeler)
icin kullamyor

15t dUzey Ogrenmeler
gercekiostiriyor

SINIF DISI

Sekil 2. Ters-Yiiz Ogrenme Yonteminin Uygulama Siireci
(Karaca, 2016; Texas Universitesi 2020)

Sekil 2°de goriildiigl gibi, ters-yliz 6grenme yonteminde Ogrenen bireyler sinif
disinda gesitli formatlarda hazirlanmis igerige ¢alismis olarak gelmektedir. Ders
stirecinde ise akranlariyla birlikte sinif disinda daha 6nceden caligsmis olduklari igerigi
farkli etkinliklerle uygulamaktadir. Uygulanan bu etkinliklerle beraber 6grenciler st
diizey diisiinebilme ve zihinsel becerilerini gelistirme olanagi elde ederler. Moravec,
Williams ve Zownorega (2013)’a gore bu yontem geleneksel yontemdeki sinif dist ve
sinifi¢i durumun yer degistirmis halidir. Sekil 3’e bakildiginda ters-yiiz 6grenme yontemi

ile geleneksel yontemin karsilagtirilmasi goriilmektedir. Sekil 3’te de goriildiigi iizere
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ter-yliz 6grenme yontemi belli bir kalipta veya simifta olmayan ayn1 zamanda belli bir

sliresi ve sabit anlatimi olmayan bir yontemdir (Bates ve Galloway, 2012).

Geleneksel Yontem

QOO@

Oonmuw om

—»—»

Sunef igi uygulamalar (Ogretmen ve Ogrenci)

uyguundv
(Ogrenci)
Ters Yiiz Sinif Modeli
Ders ile iigili Iokonunun
hazirlanan konwuhvrunw
mw pekigtiriimesi
Galigiimas:
W‘x“ﬂ‘“""" Sunif igi uygulamalar (Ogretmen ve Ogrenci)

Sekil 3. Geleneksel Yéntem ile Ters-Yiiz Ogrenme Yonteminin Karsilastiriimasi
(Zownorega, 2013)

Ters-yiiz 6grenme yonteminin tarihine bakilacak olursa, ters yiiz terimini ilk defa
Baker (2000) ortaya koymustur. 2007 yilinda ise kimya 6gretmeni olan Aaron Sams ve
Jonathan Bergmann Amerika’daki bir kolejde ¢esitli nedenlerden dolay1 okula gelemeyen
ogrencileri igin derslerini kayit altina almis ve Ogrencilerin bu kayitlar1 izlemesini
saglamiglardir. Diger 6grencileri de ayn1 sekilde bu videolari izleyerek derse gelmislerdir.
Ogrenciler derse daha fazla hazirlikli geldiklerinden ders esnasinda daha fazla siireyle
etkinliklere yer verilmis ve smifin akademik basarisi artmistir. Bu sayede ters-yiiz
O0grenme yontemi daha taninir hale gelmistir (Bergmann ve Sams, 2012). Alan yazinda
yapilan calismalara bakildiginda ters-yliz 6grenmenin Ogrenci basarisina katkida
bulundugu gériilmektedir. Ornegin; Sahin (2021) yaptig1 calismada, 6. simf Sosyal
Bilgiler dersindeki kiiltiir ve miras konusunu ters-yiiz 6grenme yontemine gore vermis,

akademik basar1 ve 6grencilerin derse karsi olan tutumlarma etkisini incelemistir. Bunun
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i¢cin Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanmistir. Arastirma Nevsehir
ilinde devlet okulundaki 24 ortaokul 6grencileriyle toplam 5 haftada gergeklestirilmistir.
Calisma sonucunda gruplar arasinda tutum puani agisindan fark istatistiksel olarak
anlamli bulunamamustir. Akademik basar1 a¢isindan ise deney grubunun kontrol
grubundan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Kayan (2020) yaptig1 ¢calismada ise, ters-
yiiz 6grenme yonteminin akademik basariya, kaliciliga ve smifin iklimi iizerindeki
etkisini incelemistir. Aragtirmayi bir devlet {iniversitesinde 6grenim goren 38 6grenciyle
gerceklestirmistir. Arastirmada nicel veriler akademik basar1 testi ve smuf iklimi
envanteriyle toplanirken nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler, o&grenciler
tarafindan tutulan giinliikler ve odak grup goriismeleriyle toplanmistir. Caligsma 8 haftada
tamamlanmistir. Calisma sonunda ters-yliz 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubunun akademik basarisinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Simif iklimi ve kalicilik agisindan ise iki grup arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Odak grup goriismelerinde ise bu yontemin faydali ve uygulanabilir bir
yontem oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan bir diger ¢alismada ise Carpici (2019),
ters-yiiz Ogrenme yonteminin Ingilizce dersindeki akademik basariya etkisini
incelemistir. Caligma 68 6grenciyle 6 hafta siirmiistiir. Calismada deney grubunda dersler
ters-yliz 6grenme yontemine gore islenirken kontrol grubuna ise geleneksel yontemle
islenmistir. Arastirmada ters-yiliz 6grenme yonteminin akademik basariya etkisini 6l¢mek
i¢in tek yonlii kovaryans analizi yapilmis ardindan elde edilen verilere bakilarak deney
ve kontrol grubu arasinda istatistiksel bir fark bulunamamistir. Tutum 6lceginden elde
edilen veriler analiz edildiginde de gruplar arasi anlamli bir fark bulunamamustir. Winter
(2018) yaptig1 calismada, ters-yliz 0grenme yonteminin Sosyal Bilgiler dersini alan
Ogrencilerin ders motivasyonlari ve performanslari iizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemini, Hawaii’den 35 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu
ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak tizere 17 ve 18 kisilik iki gruba ayrilmistir. Ders
esnasinda istasyon teknigi kullanilmistir. Ortalama beser dakikadan olusan ders videolar1
internet iizerinden 6grencilerle paylasilmistir. Videolarin hazirlanmasinda ders kitaplari
kullanilmistir. Arastirma 8 haftada tamamlanmigtir. Arastirma verileri 6grencilerin
Odevleri, projeleri ve final ders notlarindan toplamistir. Verilerin analizi sonucunda ters-
yiiz 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu O6grencilerinin motivasyonlarinin

olumlu olarak etkilendigi ve ders performanslarinin arttig1 goériillmistiir.



24

Alanyazinda yapilan diger ¢caligmalara bakildiginda ters-yiiz 6grenme yonteminin
geleneksel ogrenme yontemine gore farkli yonlerden birgok katkisinin oldugu
goriilmektedir. Ornegin; Cukurbas1 ve Kiyic1 (2017) yiiriittiikleri nitel calismada ters-yiiz
o6grenme yonteminin kullanimu ile ilgili 6gretmen adaylarinin goriislerini incelemislerdir.
Calismada nitel arastirma yoOntemlerinden durum calismasi yontemi kullanilmustir.
Calisma grubunu Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii 4. siif 6grencilerinden 15 dgretmen
aday1 olusturmustur. Calismanin grubunu belirlerken 6gretmen adaylarindan haftanin
belirli saatlerinde ¢aligsmalara katilmasi, ders videolarmin paylasildigr sosyal medya
platformuna iiye degilse liye olmasi istenmistir. Ders dis1 zamanlarda da videolarin
paylasildigi platforma katilmasi istenmistir. Arastirma toplamda 6 hafta siirmiistiir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin ters-yiiz 6grenme yontemine karsit once
onyargili olduklar1 ama siire¢ icerisinde bu 6nyarginin yerini olumlu goriise doniistiigii
belirtilmistir. Ogretmen adaylari; Fen Bilimleri dersindeki soyut kavramlarin videolar
araciligi ile somutlastigini ve daha rahat anlasildigini ifade etmislerdir. Videolarin tekrar
tekrar izlenebilirliginin, ders siirelerinin kisith olmasindan dolay1 yapilamayan
uygulamalarin daha rahat bir siirede yapilabilirliginin artmasi gibi olumlu yanlarinin
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica d6gretmen adaylar: birer 6gretmen olarak bu yontemi
degerlendirdiklerinde, derslerde uygulanabilir bir yontem oldugunu ve 6grenciler i¢in
avantajli oldugunu belirtmislerdir. Bir baska arastirmada ise Karaca (2016), ters-yiiz
ogrenme yontemi ile geleneksel yiiz yiize egitimi karsilastirmak igin bir devlet
Arastirma kapsaminda birinci sinifta okuyan 160 Ogrenciyle beraber dort hafta
calistlmigtir. Calismaya katilan ogrencilerin tamaminin teknolojik olanagi yeterli
ogrencilerden olugmaktadir. Calisma kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile
yiirlitiilmiistiir. Deney grubunda ters-yliz 6grenme yontemine gore ders islenmis olup
kontrol grubunda yiiz yiize geleneksel egitim yontemiyle ders islenmistir. Deney
grubunda etkilesimli videolarin ve siif dis1 etkinliklerin takibi Edpuzzle web 2.0 araci
lizerinden yapilmustir. Ogrencilerin videolari ne kadar siirede izlediklerinin takibi yine bu
program {izerinden yapilmistir. Deney grubuna ders disinda izledikleri videolarda
anlamadiklar kisimlar derse baglamadan 6nce sorularak eksiklikler giderilmistir. Ayrica
isbirligi ve aktif 6grenme temelli uygulamali etkinliklerle {ist diizey 6grenmeleri
desteklenmistir. Kontrol grubunda ise yiiz yiize geleneksel yontem ile dersler islenmistir.
Arastirmaci1 ders siirecinde Oncelikle konulart anlatmig kalan zamanda etkinlik

yaptirmaya ¢alismistir. Ayrica kontrol grubundaki 6grencilerin de st diizey
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o0grenmelerini desteklemek icin 6grencilere ders sonrasi ev 6devi verilmistir. Dort hafta
sliren aragtirma sonunda iki grup karsilastirildiginda deney grubundaki 6grencilerin daha
fazla becerisinin gelistigi ve akademik basarisinin arttigi gézlemlenmistir. Yapilan baska
bir calismada Turan (2015), Atatiirk Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinde
okuyan 6grenciler ile bir aragtirma yiirlitmiistiir. Birinci siifta okuyan Bilgisayar II
dersini alan 116 6grenci ile arastirma gergeklestirilmistir. Calismanin nicel kisminda yari
deneysel yontem kullanmigtir. Calismanin nitel kisminda ise durum ¢alismasi
modelinden yararlanmistir. Ayni1 boliimiin iki subesinden biri kontrol grubu olarak
belirlenmis ve geleneksel yiiz yiize egitim verilmistir. Diger grup deney grubu olarak
belirlenmis ve ters-yiiz 6grenme yontemine gore ders islenmistir. Her iki grubun 6grenci
sayisinin esit olmasma dikkat edilmistir. Calismanin uygulamasi toplam 11 hafta
slirmiigtiir. Ters-yiiz 6grenme yonteminin kullanilmis oldugu deney grubundaki
Ogrenciler i¢in dersten Onceki giinlerde video paylasim sitelerinden videolar paylagilmis
ve yapilmasi gerekenler duyuru seklinde 6grencilere iletilmistir. Videolar hazirlanirken
siiresinin 15 dakikayr agmamasina 6zen gosterilmistir. Deney grubunda ders ici
etkinlikler uygulanmis ve cevrim i¢i soru cevap etkinligi ders i¢i etkinliklere ek olarak
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ters-yliz 6grenme yonteminin akademik basariy1
artirdig, biligsel yiikii geleneksel yontemlere gore azalttigi ve geleneksel yontemle ders
goren Ogrencilere gore ters-yiiz 6grenme yontemine gore ders isleyen ogrencilerin daha
fazla motive oldugu sonucuna varilmistir. Deney grubundaki dgrencilerle yapilan yari
yapilandirilmig  goriismeler sonucunda ogrencilerin  uygulamaya olumlu baktigt,
Ogretmenleri ve akranlariyla birlikte daha fazla etkilesimde olduklarindan dolayr mutlu

olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Ters-Yiiz Ogrenme Yonteminin Ustiinliikleri ve Stmrhliklari
Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde ters-yliz 6grenme yOnteminin bir¢ok
tistiinliigiiniin bulundugu goriilmektedir. Bergmann ve Sams (2012) ters-yiiz 6grenme

yonteminin ustiinliiklerini su sekilde ifade edilmistir:

e Ogretmenlerin rolii 5gretmen merkezli bir yaklasima gegilerek kogluga déniisiir,
e Ogrenci merkezli bir ortam olusur,

e Smfigi etkilesim artar ve ilgisiz 6grenciler derse aktif katilim saglar,

e Her 6grenci bireysel 6grenme hizina gore ilerler ve 6grenciler arasindaki bireysel

farklardan olusan esitsizlik ortadan kalkar,
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e Ogretmen ile her dgrenci rahatca iletisim kurar ve dgretmenler her 6grenciyle
ilgilenme firsat1 bulur,

e Sifigerisindeki zaman daha etkili kullanilir,

e Smif ortaminda yapilan etkinlikler esnasinda ogretmenler Ogrencileri
degerlendirebilme firsat1 yakalar,

e Ders dis1 ve ders ici etkinliklerde aktif katilim saglanarak ogrencilerin kendi
o0grenmelerine katki saglar,

e Ogrencilerin ders ve okul algisinin olumlu ydnde gelismesi saglanr.

Her ne kadar ters-yiiz 6grenme yonteminin birgok tistiinliigii olsa da beraberinde
bir takim sinirliliklar da barindirmaktadir. Bunlardan ilki yontemi yiirtitecek 6gretmenin
teknoloji bilgisinin giiclii olmas1 ve donanim agisindan giiglii teknolojik cihazlar
kullanmasi gerekliligidir. Diisiik donamim 6zelliklerine sahip teknolojik cihaz
kullanilmasi nedeniyle ders dncesi i¢in hazirlanan videolarin goriintii ve igerik kalitesi
diisiik olabilir. Egitmen ¢ok iyi olsa bile teknolojik yetersizlik bulundugunda iyi bir video
ortaya konulamayabilir. Ogrencilerin dersleri dinleyip dinlemedigi veya hangi ortamda
dersleri dinledigi bilinemedigi i¢in dersi izlediklerini varsaymak bir diger sinirliligidir.
Ogrenci dersi izlerken canli olarak aninda soru soramaz ve aninda doniis alamayabilir.
Son olarak 6grenciler teknolojik agidan yetersiz olabilir veya teknolojiye erisim olanag:

olmayabilir.

Ters-Yiiz Ogrenme Yonteminin Uygulanmasi

Ters-yiiz O6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yontemi arasinda ders
stirelerinde de bazi farkliliklar bulunmaktadir. Geleneksel 6grenme yonteminde 6gretmen
dersin merkezinde bulunurken, ters-yiiz 6grenme yonteminde ise dgrenci merkezde
bulunmaktadir. Ayrica ters-yliz 6grenme yonteminde 6dev kontrolii ve yeni konunun
Ogrenciye aktarilmasinda sorunlar yasandigindan soéz edilmektedir (Bolat, 2016).
Geleneksel 6grenme yontemi ile ters-yliz 6grenme yonteminde bir ders siiresinin

karsilastirilmasi Sekil 4’te sunulmustur.
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Geleneksel Ogrenme Yintemi Ters Yiiz Ogrenme Yéntemi
l'jg;re:ne:n inceki konunun Osrenen konuyla ilgili smif disa
ddevini yaptigx ve yeni konu dgrenme faaliyetleri yapar.
hakkinda hilgisi

Niire Etlanlile

bulunmamaktadir.

5 dk. Eonu we

Siire Etlanlil:
karanimdan
5 dk. Eonu we haberdar etme
k d .
e 10 dk. Dfrenenin

haberdar etme _ o
izledigt konu ve

10 dk. Odev Kontroli videolarla ilgili
SOrI-CEVap
20 dk. Teni konunun
5 25 dk. Eonu ile ilgili
sif 101
5 dk. Odevlendirme etkinlilder

[ 40 Dk - 1 Ders }

Sekil 4. Ters-Yiiz Ogrenme Yontemi ve Geleneksel Ogrenme Yonteminde Bir Ders
Stiresi
(Bergmann ve Sams, 2012)

Sekil 4’te de goriildiigii iizere geleneksel 6grenme yonteminde konunun §grenimi
icin 20 dk siire verilmektedir. Bu durumda 6grenci 6grenme siirecinde pasif olarak rol
almaktadir. Ters-yiiz 6grenme yonteminde ise 6grenci konunun 6grenimi igin 25 dk. aktif
rol almaktadir. 25 dakikalik siirede Ogrenenlerin 6grenmelerini kolaylastirmak igin
etkinlikler yapilmaktadir. Bu etkinlikler G6grencilerin derse aktif olarak katilim
saglamasina yardimci olmaktadir. Ayrica Ogretim siireside artmaktadir (Sams ve

Bergmann, 2012).

Ters-yliz 6grenme yonteminde basarinin saglanabilmesi igin ise dort temel yapiya
dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu yapilar esnek ortam, 6grenme kiiltiirii, amach icerik

ve profesyonel egitimci olarak tanimlanmaktadir.
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Esnek Ortam: Ogrencilerin istedigi zaman ve istedigi mekanda 6grenmesi esnek
ortama bir Ornektir. Ayrica Ogretmenler farkli  yontem ve teknik
kullanabilmektedir.

Ogrenme Kiiltiirii: Ters-yiiz 6grenme ydnteminde oOgrenciler aktif roldedir.
Geleneksel yontemde ise dgrenciler hem etkilesimde hem de derse katilimda
pasiftir.

Amacl Igerik: Ogretmenlerin dgrencilere verecegi bilgilerin ne tiirde oldugunu
onceden Dbelirlemeleri gerekir. Amaca yonelik bir igerik olusturulmalidir.
Hazirlanan igerikte 6grenci merkezde olmali ve aktif bir rol oynamalidir.
Profesyonel Egitimci: Egitimci kendini gelistirmelidir. Ogrenme ve &gretme
siirecinde 6z diizenleme yapabilmeli, saglikli 6grenme ortami ve 6grencilere
etkinlikler, ders videolar1 vb. konularda aninda geri bildirim saglamalidir (Filiz ve
Kurt, 2015)

Bu temel dort yapinin ortadgretim ve yliksekdgretimde tam ortiismedigi hatta

yetersiz kaldigini belirten Chen, Wang, Kishuk ve Chen (2014), bu dort temel yapiya li¢

yeni yap1 daha ekleyerek daha dikkat ¢ekici, daha etkileyici ve daha farkli platformlarla

yenilik¢i faaliyetler olusturmay1 hedeflemistir. Yeni eklenen bu yapilar sunlardir:

Sirali  Etkinlikler: Hem okul igerisinde hem de okul disarisinda 6grenciler
acisindan bireysel, grup ve laboratuvar ¢alismalar1 planlanmalidir.

Ilgi Cekici Ogrenme Ortami: Egitimci, 6grenen bireylerin deneyimlerini ve
ilgilerini dikkate almayarak ters-yiiz 6grenme yontemi hazirlayip uygulamaya
calisirsa negatif sonuclar ortaya ¢ikabilmektedir.

Cesitli Platformlar: Ters-yliz 6grenme yontemi platformlarinda, kisisellestirilmis
ve farklilastirilmis tasarimlarin olusturulmasi dnemlidir. Bu kesintisiz 6grenme
ortamlarinda 6grenen bireylerin okul i¢i ve disindaki deneyim ve 6grenimlerinin

biitiinlesmesi gerekmektedir.

Baker (2000) ve Johnson (2012) ise, ters-yiiz 6grenme yonteminin uygulanmasina

iliskin bazi 6nemli unsurlar oldugunu belirtmislerdir. Bunlar:

Ters-yiiz 6grenme yonteminde teorik bilgiler geleneksel 6gretime gore daha azdir,
Ters-yliz 6grenme yonteminde dersin anlatildigi kisim geleneksel 6gretime gore
daha kisa tutulmali ayrica 6grencinin aktif katilimi saglanmali ve 6grencilerin

etkinliklerden kagmadan derse motive edilmesi saglanmalidir,
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e Ters-yiiz 6gretim yontemindeki etkinlikler uygulamaya dayali olmali, geleneksel
anlatim tarzindan kaginilmali ve proje temelli tasarimlar daha 6n planda olmalidir,

e Ogrenciler kendi kendine 6grenmelerinde kontrolii saglamali, evde ders 6ncesi
Ogretim esnasinda evdeki ders i¢in gerekli materyallere (bilgisayar, ders kitabi
vb.) istedikleri zaman bakabilmeleri saglanmalidir,

e Oprencilere daha fazla sorumluluk verilerek o6grenilecek olan konu igin
motivasyon artirilmalidir,

e Ogrencilere akranlariyla isbirligi i¢inde &grenmeleri icin daha fazla olanak

saglanmalidir.
Bilgi Okuryazarhgi

Icerisinde bulundugumuz bilisim ¢aginda bilgi ve bilgiyi toplama kapasitesi
artmig, bununla beraber dogru bilgiye hizli ulagsma ihtiyaci da ortaya c¢ikmistir. Bilgi
kapsaminin artmasiyla birlikte yeni teknolojiler sayesinde farkli kitle iletisim araglarini
etkili kilmis, bilgiler ¢ok farkli sekillerde depolanmistir. Tiim bilgilere kaynagindan
erismek ve bunlardan etkin bir bi¢imde faydalanmak i¢in bilgi okuryazari olmak zorunlu
hale gelmistir (Akdag ve Karahan, 2004). Bilginin iiretilmesinde ortaya ¢ikan hiz,
cesitlilik, bilgiye erisim ve bilginin degerliligi giintimiiz toplumunun en O6nemli
olgularindandir. Boylelikle bilginin giivenilir ve dogru olarak elde edilmesi konusu
olduk¢a diistintilen bir konu haline gelmistir. Bunun nedenleri ise bilginin aktarma
hizindaki ve bilginin kapasitesindeki artis, bilginin birbirinden ¢ok daha hizli iletiliyor
olmasidir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002). Bu durumda bilgi okuryazarligi kavraminin
onemi artmaktadir. Bilgi okuryazarligi kavramiyla ilgili kesin bir tanim yapilamamasiyla
beraber bu kavramin iizerinde fikir ayriliklar1 bulunmakta ve her birey i¢in farkli bir
anlama geldigi belirtilmektedir. Bu kavram alanyazinda uzun siireler ¢alisilmis,

tartisilmig ve hala gelismektedir (Kurbanoglu, 2010).

Bilgi okuryazarligi kavrami Amerikan Bilgi Endiistrisi Bagkan1 Paul Zurkowski
tarafindan ilk olarak 1974 yilinda kullanilmistir. Zurkowski bilgi okuryazari bireyler igin
“yapmis olduklari islerde bilgi kaynaklarin1 kullanabilen, karsilastiklar1 zorluklarda ve
problemlerde teknik beceriler iireten kisiler” tanimini kullanmaktadir (Zurkowski, 1974).
Bilgi okuryazarlig1 kavrami tanimlanirken iki yaklasim kullanilmaktadir. Birincisi bilgi
okuryazarligr kavraminin ne oldugunu tanimlarken digeri ise bilgi okuryazari olan
bireylerin sahip olmasi1 gereken yetenekleri ifade etmektedir (Aldemir, 2003). Zurkowski

(1974) gore bilgi okuryazarhigi kavrami, “islerinde bilgi kaynaklarin1 kullanabilen bilgi
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okuryazaridir” seklinde tanimlamaktadir. Diger yaklasima gore Zurkowski (1974) bilgi
okuryazarint “Bu bireyler sorunlari ¢ézerken ve karar verirken bilgiye ¢ok farkl
kaynaklardan ve araglar ile birlikte ulagsma becerisine sahiptirler” seklinde
tanimlamaktadir. Bu becerileri Doyle (1994), bilginin kaynaklaria ulasabilme, bilginin
karar vermede etkili oldugunu bilme, bilgisayar ve diger teknolojileri kullanabilme,
bilgiyi degerlendirebilme, bilgiyi diizenleyerek problem c¢ozimiinde kullanabilme
seklinde tanimlamaktadir. Akdag ve Karahan (2004) ise, bulundugumuz zamani bilisim
devri olarak tanimlamis ve yeni teknolojiler araciligiyla bilgiye ulasmanin ¢ok kolay
oldugunu dile getirmis, bilgiye en kolay ve hizli ulasan, bilgiyi 6zliimseyip yorumlayan

insanlar1 da bilgi okuryazari olarak tanimlamiglardir.

Bilgi okuryazarlig1 becerisine sahip bireyler ise bir durumun gergeklesmesi veya
bir problemin ¢6ziimii konusunda ihtiyag duyulan bilgiyi edinebilmekte ve
kullanabilmektedir. Bilgi okuryazar1 olan birey, bilgiye ihtiya¢c duydugu anda bunu
hissedip ihtiyag duydugu bilgiyi bulan ve bu bilgiyi degerlendirip etkili olarak
kullanabilen bireydir. Bir baska ifadeyle bilgi okuryazarligi, farkli kaynaklardan gelen
bilgiye erisme, degerlendirme ve kullanma becerisinin birlesimi olarak tanimlanmaktadir
(Doyle, 1992). Behrens (1994), bilgi araclarin1 ve bilgi araclarindan elde edilen birincil
kaynaklar1 kullanmak i¢in zorunlu olan bilgilerin, becerilerin ve problem ¢oziimlemede
kullanilacak ~ bilginin ~ bilgi  okuryazarliginin ~ gereksinimini  olusturdugunu
vurgulamaktadir. Bunlarin disinda bilgi okuryazarligina iligskin alanyazinda bir¢ok tanim
bulunmaktadir. Bilgi okuryazarligi bir¢ok yiiksekdgretim kurumu  tarafindan
mezunlarinda aranacak niteliklerin i¢ine eklenmistir Bu beceriye iliskin bircok tanim
yapilmasina karsgin kavramin igerigi yansitmadig lizerine tartismalar siirmektedir. Bilgi
okuryazarhigiyla ilgili olarak bilgi yeterliligi, bilgi kesfi, bilgi yetkinligi, bilgi hakimiyeti,
bilgi haritalama gibi g¢esitli tanimlamalar da bulunmaktadir. Yapilan tiim tanimlarda bilgi
okuryazarhiginin bir¢ok beceriyle iligkili oldugu belirtilmektedir. Buna gore bilgi
okuryazarligi kavrami altinda problem ¢6zme, yasam boyu 6grenme, teknoloji kullanima,
iist diizey diisiinme, isbirligi igerisinde ¢alisma, etik konular ve degisikliklere uyum

saglama gibi beceriler yer almaktadir (Kurbanoglu, 2010).

Glinimiiz toplumlar1 bilgi toplumu olarak bilinmekte, internet erisimi ve
teknolojik altyapilarla beraber insanlar bilgiye istedikleri yerden ulasabilmektedir.
Sadece bilgiye ulasan degil bilgiyi tireten ve degerlendiren bir birey olmalari bu

topluluklarin bir geregi olarak beklenmektedir. Problem ¢6zebilme, elestirel diisiinebilme
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ve karar verme gibi beceriler bu topluluklardaki bireylerden beklenen beceriler arasinda
yer almaktadir (Doyle, 1994). Ayrica Doyle (1994), yaptig1 ¢alismada dogru ve yeterli
bilginin karar vermede temel olusturmasi, bilgi gereksinimini fark edebilme, bilginin
kaynaklarini belirleyebilme, basarili bir arama stratejisi gelistirebilme, bilgisayar ve diger
teknolojileri kullanarak bilgi kaynaklarina erisebilme, bilgiyi degerlendirebilme,
uygulama esnasinda kullanabilmek iizere bilgiyi diizenleyebilme, mevcut bilgiyle yeni
bilgiyi birlestirebilme ve bilgiyi elestirel diisinme ve sorun ¢ézmede kullanma
becerilerini bir bilgi okuryazar1 bireyin sahip olmasi gereken o6zellikler oldugunu
belirtmektedir. Bunlarin yaninda bilgi okuryazarlig: etkili karar verebilme, problemleri
cOzebilme ve arastirma yapabilme gibi konular1 da kapsamaktadir (Bruce, 1997). Bilgi
okuryazarligr kavraminin temelinde “6grenmeyi 6grenme” kavrami bulunmaktadir.
Ihtiya¢ duyulan bilginin ne oldugunun belirlenmesi, bu bilgiye ulasilabilmesi, bilginin
degerlendirilebilmesi ve bu bilginin etkili olarak kullanilabilmesi seklinde
degerlendirilmektedir. Bir bilgi okuryazari bireyin bu becerilere sahip olmastyla beraber
bilgiye ulasmadaki ve degerlendirmedeki siiregte teknolojiyi etkili kullanabilmesi de en
temel gerekliliklerden biridir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2002). Ayrica bilgi
okuryazarligi becerisi bilgisayar ve dijital araglarin kullanimiyla yapilacak islerin
anlayarak yapilmasi ve degerlendirilmesini kapsamaktadir. Bir bilgi okuryazar birey,
internet ortaminda bulunan temel kavramlar1 bilmeli ve dogru bilgiye ulasabilmelidir

(Akdag ve Karahan, 2004).

Tiim meslek gruplari i¢in gegerli olan 21. yy becerileri 6gretmenler i¢in daha
kritiktir. Bulundugumuz ¢agin gerektirdigi becerilere sahip olan bilgi okuryazari bireyleri
yetistirme konusunda egitim kurumlarina biiyiik isler diismektedir. Egitim kurumlari,
toplumun ihtiya¢ duydugu gerekli becerilere sahip bireyleri yetistirme sorumlulugunu
iistlenmektedir. Bu beceriler ise bilgiye farkli kaynaklardan erisme, bilgiyi istedigi gibi
yonetip kullanabilme, bilgi iiretebilme ve bunlar igin teknolojiyi etkili bir bi¢gimde
kullanabilmedir. Egitim kurumlar1 bilgi okuryazarligi becerisini egitim programlarina
dahil etmiglerdir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2002). Yapilan galismalar 6grenciler bilgiyi
dogrudan almayip bilgiyi sorgulayan, elestiren ve bilgi iirettiren hale getirmektedir.
Ogretmenler sadece bilgiyi veren degil dgrencilerin bilgiye ulasmasinda bir yol gosterici
olarak daha etkili olmasini amaglamaktadir. Bu sayede 6grencilerin etkin katilimci haline
getirmek amaglanmaktadir. Bilgiye ne zaman ihtiyag duyulacagini anlama, gereken

bilgiyi bulabilme, degerlendirme ve etkili bir sekilde kullanabilme becerileri iyi bir bilgi
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okuryazar1 olabilme agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu becerilere sahip olan bir toplum
olusturabilmek igin &gretmenlerin bilgi okuryazari bireyler yetistirmesinde liderlik
roliinii iistlenmeleri olduk¢a onem arz etmektedir (ALA, 1989). Ogretmenlerin,
Ogrencilerini bilgi okuryazar olarak yetistirmesi i¢in {iniversite egitiminde bu beceriyi
kazanmis olmasi bir hayli onem arz etmektedir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin bilgiye
nasil erigip ve eristigi bilgiyi nasil kullanacagini bilmesinin 6tesinde bilgiyle 6grenen
arabulucu, rehber, yasam boyu 6grenen, bilgiyi yonetebilen ve ayni1 zamanda 6greten kisi
olmalidir (Merter ve Kog, 2010). Ayrica bilgi okuryazarli§i becerisine sahip olmayan
ogretmenlerin, bilgi okuryazarligi becerisine sahip 6grenciler yetistirmeleri oldukga
giigtiir. Ogrenci merkezli ve yapilandirmaci cagdas etkilesimli ortamlarla beraber
ogretmenlerin rolii de degismistir. Ogretmenler gelencksel yontemlerdeki her seyi bilen
ve anlatan 6gretmen roliinden ¢ikarak, Ogrencileriyle birlikte arastiran, 6grenen ve
rehberlik eden 6gretmen roliine girmistir. Bu durumda da 6gretmenlerin bilgi okuryazari
becerisini kazanmalarini1 zorunlu kilmaktadir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2004).
Ogretmenlerden toplumun ihtiya¢ duydugu insan profilini meydana getiren ve kendi
kendine 6grenen bireyler yetistirmeleri beklenmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin bilgi
okuryazarhigi becerisi konusunda tam donanimli olmalar1 hem 6grencileri hem de kendi

acisindan biiylik 6nem arz etmektedir (Usta ve Korkmaz, 2010).

Amerikan Kiitiiphane Dernegi (American Library Association - ALA), 6gretmen
egitimi ve performans beklentilerinin o6grencilere katki saglamasi, Ogretmenlerin
ogrencilere bilgi aktarmak yerine onlarin dgrenmesine rehberlik etmesi, 6gretmenlerin
tim materyalleri ve ders igeriklerini kullanabilme konusunda vyeterli olmasi gibi
etmenlerin bilgi okuryazarligini etkileyen etmenler oldugunu 1989 yilinda yayinladig:
raporda belirtmistir. ALA (1989)’ya gore, bilgi okuryazarlig1 becerisine sahip bireyin
bagimsiz bir sekilde kendi kendine dogru bilgiye ulasmast bunu yorumlayip
degerlendirmesi gerekmektedir. Tim bunlarla birlikte 6grenme siireci yeniden
yapilandirilmali, egitim kaynaklariyla birlikte problem ¢ozme becerileri ve 6grenci
merkezli bir egitim anlayisi benimsenmelidir. Bu sekilde yapilandirilmis bir egitim
stirecinin 6grencilerin hangi bilgiye ihtiya¢ duydugunu bilmesi, sorunlara kars1 problem
¢ozme becerisine sahip ve sorunu ¢ozmek icin gerekli bilgileri tanimlayabilme, bilgileri

organize edebilme siireclerini etkin bir sekilde gergeklestirecektir.

Alan yazindaki calismalar incelendiginde O6gretmen ve Ogretmen adaylarina

yonelik bilgi okuryazarhig: becerilerine iliskin cesitli calismalar bulunmaktadir. Ornegin;
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Gomleksiz ve digerleri (2013) yaptig1 calismada, Ogrencilerin bilgi okuryazarligi
kavramiyla ilgili algilarin1 6lgmiis ve c¢alismasinin sonucunda ogrencilerin bilgi
okuryazarligi algilarinin daha ¢ok bilgiye erisme ve onu kullanma becerisi oldugunu ifade
etmistir. Giirbiiztiirk ve Kog (2012) ise, yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlig1 becerisine iligkin goriislerini incelemistir. Calisma sonucunda 6gretmen
adaylarinin bilgiye ulagsmada bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlandiklarinit ancak
bilgiyi etik yollarla kullanma konusunda yetersiz kaldiklar1 sonucuna ulagmislardir.
Ozbay ve Celik (2008) ogretmen adaylar iizerinde yaptiklari calismada ogretmen
adaylarinin  bilgi okuryazarhigi diizeylerinin orta seviyede oldugunu, Ogretmen
adaylarinin iyi birer bilgi okuryazari olabilmeleri i¢in bilgisayar1 ¢ok iyi kullanmalari
gerektigini vurgulamustir. Unal ve Er (2015) ise yapmis olduklari ¢alismada, 6gretmen
adaylarinin yeterli diizeyde bilgi okuryazarligi becerilerine sahip olmadiklar1 bulgusuna
ulasmistir. Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2007), yaptiklar1 aragtirmada bilgi okuryazari
olmayan ogretmenlerin 6grencilere bilgi okuryazarligi becerilerini 6gretemeyecegini,
bilgi okuryazari olan 6gretmenlerin dgrencileri i¢in uygun ve dogru kaynagi segip
kullanabilecegini belirtmislerdir.
Egitim inanci

Bireylerin istenen nitelikte ve 6grenme iriinlerine sahip olarak yetistirilmesi
egitimde en temel gorevdir. Egitim, bu gorevi ancak Ogretmen araciligiyla 6gretme-
O0grenme slireclerindeki Ogeleri ve islemleri ise kosarak gerceklestirebilmektedir.
Dolayisiyla bu siirecin en iyi sekilde yonetilmesi 6gretmenin nitelikleri ile iligkilidir.
Egitim sisteminde gorev alacak ogretmenlerin hem hizmet 6ncesinde hem de hizmet
icinde 1yi yetismeleri, gérevlerini nitelikli bir bicimde yerine getirmeleri i¢in 6nem arz
etmektedir (Sisman, 2001; Akt: Yeler, 2022). Bunun yaninda her §gretmen egitim
stirecinde belirlenen egitim hedeflerine ulagsmaya ¢aligmaktadir. Bu yiizden 6gretmenin
egitime olan bakis acis1 egitimin niteligini belirleyen 6nemli bir faktordir. Egitim
hedeflerine ulagsmaya c¢alisan Ogretmenler, tasarladigi Ogretme Ogrenme ortami,
kullandig1 yontem ve teknikler, planladigi 6gretim siireciyle beraber bilgi, beceri, goriis
ve inanglarini da olusturmaktadir. Ogretmenin egitim inanc1 ve goriisii siniftaki egitimin

nasil gergeklestirilecegini dogrudan etkilemektedir (Doganay ve Sar1, 2003).
Ogretmenin 6grencileri egitmek icin diisiinerek igsellestirdigi ve inandig1 goriisler
egitim inanc1 kavrami olarak nitelendirilmektedir (Tunca, Alkin Sahin ve Oguz, 2014).

Bu baglamda 6gretmenleri hizmet iginde veya hizmet oncesinde, 6gretme, 6gretilecek
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konu ve 6grenci hakkindaki dolayli varsayimlar1 egitim inanci olarak tanimlanmaktadir
(Abu-Jaber, Al-Shawareb, Gheith, 2010; Kagan, 1992; Palenzuela, 2004). Ogretmenlerin
bireysel yonelimi, kisisel ve mesleki deneyimleri veya kisisel olarak gelisen egitsel
ihtiyaglar1 egitim inancina dayanmaktadir. Ogretmelerin egitim inanci sinif igerisindeki
veya sinif disarisindaki uygulamalarina da yon veren onemli faktorler arasinda yer
almaktadir. Ogretmenlik meslegine yonelik becerilerden, 6grenci performansini
etkileyebilme, kendini algilama, iizerine diisen gérevleri gergeklestirmedeki 6zgiiven gibi

onemli beceriler egitim inanc1 kapsaminda yer almaktadir (Pajares, 1992).

Alanyazina da bakildiginda egitim inanct kavraminin egitim felsefesinden geldigi
goriilmektedir (Pajares, 1992). Bireyin kisisel inanglarini ve degerlerini fark etmesinde,
var olma sebeplerini, kim oldugunu ve izleyecegi yola yardim eden diisiinme bigimi
felsefe olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2002). Felsefenin her tiirlii bilimle baglantist
oldugu gibi, bilimin de diger tiim alanlarla felsefi bag1 bulunmaktadir (Ergiin, 2015).
Elbette ki egitim bilimlerinin de felsefeyle kuvvetli bir bagi bulunmaktadir. Bir bireyin
benimsemis oldugu felsefi diisiince; onun farkli konulara yonelik inanglarini belirledigi
gibi, mesleki tutumlarin1 da etkilemektedir. Farkli egitim inancina sahip dgretmenler
farkli 6gretim yaklagimlari sergileyebilmektedir. Bundan dolay1 6gretmenlerin bireylere
yonelik sahip oldugu bakis agilari, onlarin 6grencileriyle kurmus oldugu iliskilerde de
onem arz etmektedir (Gutek, 2014). Dolayisiyla egitim felsefesinin islevi cesitli
olasiliklar1 degerlendirerek analiz yoluyla egitsel inanca ulagmay1 saglamaktir (Brauner
ve Burns, 1982). Egitim felsefesine dayanarak olusan inanglardan (Yilmaz, Altinkurt ve
Cokluk, 2011) realizm ve idealizm geleneksel; pragmatizm ve varolusguluk ise ¢agdas
egitim inanci olarak nitelendirilmektedir (Demirel, 2010; Ornstein ve Hunkins, 2014).
Ogretmenlerde gdzlenen egitim inanglart igerdigi felsefi yaklasima bagl olarak
Daimicilik, Ilerlemecilik, Esasicilik, Varolusculuk ve Yeniden Kurmacilik seklinde

isimlendirilmektedir.

Daimicilik anlayisina goére insani akilli varliklar olarak tanimlamaktadir.
Daimicilik idealizmi ve realizmi temel almaktadir (Sonmez, 2014). Daimiciligin temel
anlayisini olusturan yaklagimlardan biri olan idealizm, yapilmasi gerekenin degerleri
nesilden nesile aktarma diisiincesini temel alan egitim anlayisiyla yapilmasidir (Tozlu,
2003). Boylece toplumdaki kiiltiirel zenginlikler yiizyillar boyunca stirdiiriilebilmektedir
(Basaran, 1978). Diger egitim inanglariyla karsilagtirildiginda en gelenekg¢i ve en tutucu

egitim inanc1 daimiciliktir (Erkilig¢ ve Himmetoglu, 2015). Egitimin temel ilke ve
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amagclarinin degismezligini savunan daimicilik (Ciigen, 2005), diinyanin her yerindeki
insanlarin ayn1 oldugunu ve bu nedenle genel geger bir egitim anlayisi olmasi gerektigini
savunmaktadir. Fiziksel ve kiiltiirel farkliliklarin goz ardi edildigi bu anlayista, egitimin
temel islevi her yerde ayni olan bilgiyi aktarmaktir (Ergiin, 2015). Ayrica bu egitim
inanci, orta ¢agda on planda olmasina karsin yiizyillar sonrada toplumsal anlayisin
degismeyecegi ve gliniimiizde de uygulanabilecegini savunmaktadir (Sonmez, 2014).
Egitimin hayata hazirladigi, egitimle bireye mutlak ve evrensel bilgiler aktardigini ve
bireyin egitiminde klasik eserlerin okutulmasi gerektigini savunur (Cevizci, 2010). Klasik
eserler okutularak genel dogrulara ve gerceklere ulasilmasi amacglanmaktadir (Ciicen,
2005). Bunun nedeni ise Klasiklerin kiiltiirel olarak en tutarli eserler olmasindan
kaynaklanmaktadir (Gutek, 2014). Okullar yasamin bir yansimasindan ziyade yagsama
hazirlayan kurumlardir (Arslan, 2012). Okul 6grencilere akilciligi 6gretmektedir. Konu
agirlikli programi benimsemesinin yanmi sira ahlaki ilkelere sahiptir. Tarih, fen, dil,
matematik gibi derslerle beraber Ogrencinin zihinsel gelisiminin saglanmasi
hedeflenmektedir (Gutek, 2014).

Daimicilik inancinda bireyin zihinsel gelisimi 6n plandadir (Giiler, 2012).
Daimicilikte 6gretmenin merkezde bulunmasinin yani sira bahsi gecen evrensel
gerceklere ulasmak igin Ogretmenin uzman olmas: gerekmektedir (Cevizci, 2016).
Daimicilik yalnizca bu hayatta degil sonsuz hayatta yani 6liimden sonraki yasama da
vurgu yapmaktadir. Daimiciler diialist yasam anlayigina sahip olmakla birlikte egitim
anlayisinin bireyi 6liimden sonraki hayata hazirlamayr savunmaktadir (Ergiin, 2015).
Daimicilik egitim inanct bireyin aklini kullanmasini mantikli ve tutarli bir sekilde
ogretmeyi, mutlak hakikate erigsmesini saglamayi, bireyin mutlu ve 6zgiir olmasini
saglamayi, evrensel hakikatleri saglamay1 (S6nmez, 2014) ve insanlar1 sonsuz yasama
hazirlamay1 amaglamaktadir (Ergiin, 2015). Daimicilik inancindaki ilkeler genel anlamda
kisinin her yerde ve her zaman ayni oldugunu, bu nedenle egitiminde degismez oldugunu

savunmaktadir.

Esasicilik egitim inancina, daimicilikte oldugu gibi idealizm ve realizm kaynaklik
etmektedir (Sonmez, 2014). Esasicilik egitim inancina gore insanin dogusta bilgi sahibi
olmadigi, bilgiyi zamanla ve tiimevarim yontemiyle (Sonmez, 2014), sosyal ¢evresi
araciligiyla (Gutek, 2010) kazandig1 savunulmaktadir. Ulagilan bu bilgi artik insan igin
mutlak dogrudur (Sonmez, 2014). Bu anlayisa gore varliklarin ve toplumlarin temelini

olusturan sey gerg¢ek diinya oldugu savunmaktadir. Bu nedenle egitim igerigini
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olusturacak konularin ger¢cek yasamdan olmasi gerektigi gortisii hakimdir (S6nmez,
2014). Daimicilik egitim inancinda oldugu gibi esasicilik egitim inanci da 6grenciyi okul
yasamina hazirlamaktadir. Esasicilik egitim inancini1 benimsemis 6gretmen, 6grencilerin
ilgilerine degil disipline yonelik egitim hedefleri koymaktadir. Bunun nedeni ise
Ogrencinin ilgisini 6n planda tutarak tasarlanan egitimin gecici olmasidir. Bu nedenle
egitim, oOgretmen merkezli olmakla Dbirlikte o6gretmenin kurdugu disipline
dayandirildiginda ancak egitim hedeflerinin gergeklesebilecegi savunulmaktadir (Ergiin,
2015). Ogrenme asamasindaki dgrencileri disipline etme ve siki ¢alisma ortami sunma
gorevi Ogretmene aittir. Esasicilik egitim inanci 6grenmenin ¢aba gerektirdigini
savunmakta ve sunus yoluyla 6gretim yontemi bu felsefede yaygin kullanilmaktadir
(Terzi, 2010). Toplumun kiiltliriiniin, insanlarin sahip oldugu ortak mirasin, bilgi ve
becerilerin korunabilmesi, gelecek kusaklara 6gretme ve bdylelikle kusaklar arasi
catismalarin Oniine gecmeyi amaclamak egitimin baslica amaglarindandir (Sonmez,
2014). I¢inde yasadiklar1 diinyayr anlamak ve bu diinyanm bekledigi davranislar
gerceklestirebilmeyi dgrenmekte diger amaglarindan biridir (Terzi, 2010). Ogrenen
bireylerin otoriteye saygi duymalarin1 6greterek zihinlerin disipline edilmesiyle birlikte
temel konular islenir ve topluma yararli bir vatandas olarak yetistirilmesi amaclanir
(Tuncel, 2004). Bu egitim anlayisinda 6gretmen ve konunun merkezde olmasinin nedeni
ise bilginin, gergekligi ve kiiltliriin gelecek nesillere aktarilmasiin hedeflenmesidir.
Ogrenci bu durumda arka planda pasif konumdadir. Kurallara dayali, kati, geleneksel ve
disiplinli 6zelliklere sahiptir (Sonmez, 2014). Ogretmen hangi bilgiyi verirse onu
ezberlemeye yonelik bir 6grenme stili bulunmasindan dolayi esasicilik egitim inancinda
baska yontemlerin kullanilmasina gerek yoktur. Tartismasiz ve problem ¢ézmeye gerek
olmayan ezberletmeye dayali bir sinif ortam1 vardir (Terzi, 2010). Bu anlayista disiplin
hakim oldugundan o6gretmen ihtiyac duydugu anda ceza ve zorlama yontemlerine

bagvurabilmektedir (S6nmez, 2014).

Ilerlemecilik egitim inanci ise daimicilik egitim inancina kars1 sayilan pragmatik
felsefeden gelmektedir. Bu egitim anlayisi geleneksel egitimdeki kati disiplin, baskicilik,
sik1 egitim anlayis1 ve Ogrencinin pasif konumda bulundugu egitim anlayisina kars
cikmaktadir (Ergiin, 2015; S6nmez, 2014). Evrende devamli olarak bir degisim oldugunu
savunan ilerlemecilik egitim anlayisint benimseyenlere goére gercek, bireyin kendi
tecriibelerini ve dogru bulundugu anda gegerli olan seyi; iyilik ise toplumun kabul

ettiklerini ifade etmektedir. Ilerlemecilik egitim inancindakiler toplumun gelisimi i¢in
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siirekli yeni yollarin aranmasi gerektigini savunurlar (Ozbakis, 2018). John Dewey,
William Heard Kilpatrick ve Body Bode ilerlemecilik egitim felsefesinin dnde gelenleri
arasinda yer almaktadir (Ergiin, 2015). Evrensel normlarin oldugu inanisi ve degismeyen
inaniglar1 savunan daimicilik ve esasiciligin aksine ilerlemecilik, degisimin evren igin
daima var oldugunu, insan zihninde dogustan gelen bir bilginin var oldugunu ve
degismezligin miimkiin olmadigimi savunmaktadir (Ciicen, 2005). Evrenin asil gergegi
tizerinde durulmakta ve bu anlayisin ilerlemeci egitimde de goriildiigli savunulmaktadir.
Bireylere devamli degismekte olan yasami Ogretmek amaci hakimdir (Ergiin, 2015).
Egitimin yasama hazirlik yapmasinin aksine yasamin ta kendisi oldugu goriisiiniin hakim
oldugu ilerlemecilik egitim anlayisinda okullarda hayatin kendisine dair ne varsa
verilmesi gerektigi savunulmaktadir. Bu nedenle 6gretim esnasinda yasamin igerisinden
orneklere sik¢a yer verilmelidir. Egitim bireyin toplumsal varlik oldugunu bilir ve onu
merkeze koyar. Bireyin topluma aktif katilimi egitimle hedeflenenler arasinda yer
almaktadir (Ciicen, 2005; Sonmez, 2014). Bireyin toplumun bir parcasi olmas1 ger¢egini
stirekli olarak gbz Oniinde bulundurarak, egitimde rekabetten ¢ok isbirligi icerisinde
calisma anlayisim gelistirmeye odaklidir. Egitimle rekabetci degil dayanigsmay1 gozeten
bireyler yetistirmeye odaklanilmaktadir. Bu sayede diizen saglanacak olup, demokrasi ve
toplum kurallar1 6n planda olacaktir (Ciicen, 2005). ilerlemecilik egitim anlayisinda
ogrenci; egitimin merkezinde yer alan, yaparak yasayarak 6grenmeyi hedefleyen, gruplar
halinde 6grenen isbirlik¢i, demokratik anlayisla demokratik olan ortamda yetistirilen,
okulda o6grendigi bilgileri yasam aktarabilen, elestirel olarak disiinen bireylerdir.
Ogretmenin konumu ise, dgrencilere danismanlik yapan ve rehber olan kisilerdir (Giiler,
2012). Ogrencilerin kendilerini yaratici ve 6zgiir bir bicimde ifade edebilmesi icin
ogrencilere acik uglu sorular sorulup onlarin cesaretlendirilmesi, ilgilerini ¢ekebilecek
yollarla yaratici yonlerinin ortaya ¢ikartilmas: hedeflenmektedir (Gutek, 2014).
Ogrencilerin konu iizerinde ne diisiindiiklerinden ¢ok, nasil diisiindiikleri {izerinde
durularak o6grenciye sorulan sorulurken onlara sunulan yasamdan olay ve olgular
gozetilmelidir. Bu sorulara ¢esitli ¢6ziim yollar1 diigiiniirken 6grenciler, bilimsel yollar

uygulamada firsat kazanarak ayn1 zamanda bir yargida bulunmaktadir (Terzi, 2010).

Yeniden kurmacilik egitim anlayisinin diger egitim anlayislarindan en ayirici
ozelligi krizleri asarak yeni bir toplum olusturma anlayisidir. Insanligin yol ayriminda
oldugu ve kaybolmak ile yeni bir uygarlik kazanma segenekleri arasinda kalmasi

fikrinden bu egitim felsefesi ortaya ¢ikmistir (Terzi, 2010). Bu diisiinceden hareketle
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ilerlemecilik egitim inancinda benimsenen amag, yol ayrimindaki toplumun yeniden
diizenli hale getirilmesi ve sekillendirilmesidir (Sénmez, 2014). Ilerlemecilik gibi bu
egitim anlayis1 da pragmatizme dayanmaktadir. Fakat yeniden kurmacilik, ilerlemeciligin
daha geligsmis hali veya devami olarak tanimlanmaktadir. Bu egitim anlayisini degisen
diinyanin krizleri, savaslar, kiiltiir ve degerlerin yok olma tehlikesi 6nemli kilmaktadir
(Ciigen, 2005; Sonmez, 2014). Yeniden kurmacilik egitim anlayigina goére egitimin
merkezinde toplum bulunmaktadir. Bu toplumun baris ve huzurunu saglayacak olanlar
ise 0grencilerdir. Bu noktada 6gretmenin goérevi, toplumu yeniden insa etme eyleminin
gecerli ve gerekli oldugunu 6grenciye ifade ederek hedef gostermektir. Ayrica 6grenciyi
bu konuda ikna etmektir. Bu siire¢ sinif ortaminda konunun ortaya konmasi ve herkesin
diistincelerini 6zgiirce ifade etmesine olanak taniyip demokratik yollarla ilerlemektedir.
Ogretmen herhangi bir konuda diisiince dayatmayarak &grencinin karara varmasinda
ozgiirlik tammmaktadir. ilerlemecilik egitim anlayis1 gibi yeniden kurmacilik egitim
anlasiyinda Ogretmen yonlendiren konumda yer almaktadir. Ayrica bu anlayis
dayatmalara karsidir ve egitimde cezaya yer vermemektedir. Okullarda mutlak bilgi
yerine degisen bilgilerin yer almasi ve aktarilmasi gerektigi savunulmaktadir (Sonmez,
2014). Toplumu sekillendirme konusunda asil sorumlulugun okullarda oldugunun,
egitimin asil gérevinin toplumu stirekli diizenlemek olmasi gerektigi, egitimde cezaya yer
verilmemesi ve demokratik bir ortamin olmasi yeniden kurmacilik egitim anlayisinin

temelleri olarak ifade edilmektedir (Cevizci, 2016).

Varolusgcu egitim inancini benimseyen egitim anlayisinda ise geleneksel egitim
anlayislarinin aksine 6grenenin aktif olarak merkezde bulundugu, bireysel farkliliklarin
gbz oniine alindig bir egitim ortamidir. Ogrenciler iizerinde baski uygulayan otoriter bir
sistemin aksine onlara zengin 6gretim ortami vererek 6zgiir diisiinme olanag: saglayan
anlayis hakimdir (Gutek, 2014). Bu egitim anlayisinda 6zgiirliik 6n plandadir ve bunu
kisitlayan tim unsurlari etkisiz hale getirilmesi gerektigini savunur (Tozlu, 2003).
Boylece birey egitim yoluyla kendini kesfedip sorumluluk almayi 6grenir (Sonmez,
2014). Bunun sonucu olarak da insanlar bilingli varliklar olduklar1 farkina varip
edindikleri tecriibelere dayanarak bir yasam siirdiiriirler (Bicer, 2014). Varoluscu egitim
felsefesinde bireyin topluma uyum saglamasi hedeflenmez, bireyi toplumdan
bagimsizlagtirabilmek hedeflenmektedir (Tozlu, 2003). Cagdas yaklagimlarin egitime
katilmasiyla beraber, 6gretmenin gorevi ge¢mistekinden daha pasif hale geldigi iddia

edilmektedir. Ancak yeni yaklasimlarin 6grenen merkezli olmasindan dolay1 6gretmen
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daha ¢ok rehber roliinii almaktadir. Bu nedenle 6gretmen, teknolojiyi ve iletisim
araglari etkin kullanabilmeli ve yeni araglardan haberdar olmalidir (Kildan, 2012).
Ogretmenin gorevi dgrencilere sorular sorarak onlarin kendi dogrularini olusturmayi

saglamaktir (S6nmez, 2014).
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan yontem ayrintili bir sekilde anlatilmistir.
Arastirmanimn modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve

verilerin analizi siirecinde kullanilan istatistiksel testlere iliskin bilgilere yer verilmistir.
Arastirma Modeli

Bu calismada mobil destekli ¢evrimici ters-yliz 6grenme yonteminin dgretmen
adaylarinin  bilgi okuryazarligina ve egitim inanglarina etkisinin incelenmesi
amaglamaktadir. Bu amaca gore hem nicel hem nitel verilerin toplanabildigi karma
yontem kullanilmistir. Karma yontem, ayni ¢alismada nicel ve nitel yontemlerin
birlesmesiyle daha biitiinciil anlayis ortaya koyarak, incelenen durumun farkli yonlerini
aciklamaya yardimci olmaktadir (Davies, 2000). Arastirmada karma yontemlerden
aciklayici desen kullanilmistir. Bu desen nicel agirlikli yapilan ¢alismalarin nitel verilerle
desteklenmesidir (Creswell ve digerleri, 2003).

Egitim alaninda yapilan ¢aligmalarda gercek deneysel calisma yapmak pek
miimkiin olmadigindan yar1 deneysel model egitim alaninda daha sik kullanilmaktadir.
Yar1 deneysel arastirmada arastirmaci, daha az zamanda var olan gruplar ile ¢alisma
olanagi bulmaktadir. Gruplarin deney ve kontrol grubu olarak atanmasi ise rastgele
yapilmaktadir (Metin, 2014). Arastirmada mobil destekli ¢evrimici ters-yiiz 0§renme
yonteminin bilgi okuryazarligina ve egitim inancina etkisinin incelenmesi igin “Ontest-
Sontest Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen Modeli” kullanilmistir (Campbell ve
Stanley, 1966). Bu ¢alismada bagimsiz degisken uygulanan mobil destekli ¢evrimigi ters-
yliz 6grenme yontemi, bagimli degiskenler ise bilgi okuryazarligi becerisi ve egitim
inancidir. Arastirmanin deneysel siirecinde deney ve kontrol grubu kullanilmistir.
Aragtirmanin basinda her iki gruba “Bilgi Okuryazarligi Olgegi” ve “Egitim Inanglar
Olgegi” ontest olarak, uygulamanmn sonunda ise aym &lgekler sontest olarak
uygulanmistir. Nitel arastirma kapsaminda ise durum c¢alismasi deseni temel alinarak
uygulamanin sonunda deney grubundaki en ¢ok ve en az gelisen 6gretmen adaylariyla

ters-yiiz 6grenme yontemine iliskin odak grup goriismesi yapilarak veriler elde edilmistir.

Arastirmanin deneysel deseninin simgesel goriiniimii Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Deneysel Desenin Simgesel Gortintimii

Grup Ontest Islem Sontest Odak Grup
Gorilismesi
DG O1 MCTYO O3 Os
KG 02 GCO Oa

DG: Deney Grubu

KG: Kontrol Grubu

MCTYO: Mobil destekli cevrimigi ters-yiiz 6grenme
GUO: Geleneksel ¢evrimici 6grenme

01 - O3 : Deney grubunun 6ntest — sontest 6lgtimleri
03 - 04 : Kontrol grubunun 6ntest — sontest 6l¢timleri

Os: Deney grubuyla goriisme yapilan odak grup goriismesi

Cahisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim
Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Bolimi birinci smif o6grencileri
olusturmaktadir. Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Boliimii birinci sinif 6grencileri iki
gruptan (A ve B subesi) olustugu i¢in gruplar kura ile rastgele deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Kirkar kisilik siniftan olusan iki subeden birisi deney grubu (DG)
digeri kontrol grubu (KG) olarak secilmistir. Seksen kisi olarak baslanilan ¢alisma
ogrencilerin devamsizlik, deneysel siireci birakma vb. gibi durumlardan dolay1 74 kisiyle
(36 DG ve 38 KG) tamamlanmistir. Tiim katilimcilar ¢aligmaya goniillii olarak katilim

saglamistir. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubuna iliskin Demografik Ozellikler

Kadin Erkek Toplam
n % n % n %
Deney Grubu 25 69,4 11 30,6 36 48,6
Kontrol Grubu 31 81,5 7 18,5 38 51,4
Toplam 56 75,6 18 24,4 74 100

Tablo 2’de goriildigl gibi calisma grubundaki 6grencilerin 36’s1 (%48,6) deney
grubunda, 38’1 (%51,4) kontrol grubunda yer almistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin 25’1 (%69,4) kadn, 11’1 (30,6) erkek 6grencidir. Kontrol grubunda yer alan
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ogrencilerin ise 31’1 (%75,6) kadin, 7’si (%18,5) erkek 6grencidir. Katilimcilarin ¢ogu
kadin (%75,6) ogrenciden olugmaktadir. Odak grup goriismesine katilan &gretmen

adaylarina iliskin demografik bilgiler ise Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Odak Grup Gériismesi Katilimcilarina iliskin Demografik Ozellikler

n %
Kadin 5 83,4
Erkek 1 16,6
Toplam 6 100

Tablo 3’te goriildigi gibi odak grup goriigmesine katilan 6grencilerin 5’1 kadin,

1’1 erkek 6grencidir. Gorlismeye katilan 6grencilerin ¢ogu kadindir (%83,4).
Veri toplama Araglar

Arastirmada deneysel islem Oncesi ve sonrasi gruplara uygulanmak iizere bilgi
okuryazarligi ve egitim inanci Olgekleri gelistirenlerden izin alinarak kullanilmistir.
Ayrica odak grup goriismesi igin arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis

odak grup goriisme formu kullanilmustir.

Bilgi Okuryazarhg Olgegi

Adigiizel (2011), tarafindan gelistirilen bilgi okuryazarlig1 dlgegi (EK 1) bilgi
edinme ve bilgiyi yapilandirma yaklagimlarmin degerlendirilmesi amaciyla
gelistirilmistir. Olcegin gecerlilik ¢alismas1 kapsaminda agimlayict faktér analizi
yapilmistir. A¢imlayict faktor analizi sonunda odlgegin 4 faktorlii yapi sergiledigi
belirlenmistir. Bu faktorler; 11 maddeden olusan “Bilgiye Erisme”, 5 maddeden olusan
“Bilgiyi Kullanmada Etik ve Diizenlemeler”, 5 maddeden olusan “Bilgiyi Kullanma”, 8
maddeden olusan “Bilgi Thtiyacin1 Tanimlama” olarak belirlenmistir. Olgegin agiklanan
varyans degeri %53.43 olarak belirlenmistir. Olgegin madde toplam test korelasyon
degerleri .457 ile .735 arasinda degismektedir. Olcegin geneline iliskin i¢ tutarlilik
(Cronbach Alpha) giivenirlik katsayis1 .93 olarak belirlenmistir. Bu g¢aligmada ise
Cronbach’s Alpha degeri .94, alt boyutlar1 agisindan ise .73 ile .89 arasinda
hesaplanmistir. Calisma sonucunda 6lcegin Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi
diizeylerinin belirlenmesinde kullanilabilir gecerligi ve giivenilir bir ara¢ oldugu ortaya

konmustur.
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Egitim Inanc1 Ol¢egi

Calismada kullanilan bir diger 6lgek ise Yilmaz ve digerleri (2011), tarafindan
gelistirilen egitim inanci 6lgegidir (EK 2). Olgek &gretmen ve dgretmen adaylarinin
egitim inancim belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin yap1 gecerliliginin
belirlenmesi i¢in a¢imlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Gergeklestirilen
acimlayict faktor analizi sonucunda 6lgegin; 7 maddeden olusan “Yeniden Kurmaci”, 5
maddeden olusan “Esasici”, 8 maddeden olusan “Daimici”, 7 maddeden olusan
“Varoluscu” ve 13 maddeden olusan “Ilerlemeci” egitim anlayisini iceren bes boyutunun
oldugu belirlenmistir. Olgek besli Likert tipinde 40 maddeden olusmaktadir. Olgek
maddelerinin faktor yiikk degerleri calisma sonucunda 0.42 ile 0.74 arasinda oldugu
bulunmustur. Madde toplam korelasyonlart ise 0.22 ile 0.90 arasinda oldugu
bulunmustur. Olgegin agiklanan varyans degeri %49.57 olarak bulunmustur. Ayrica bu
Olcegin bes faktorlii yapisi, dogrulayici faktor analiziyle de dogrulanmistir. Dogrulayici
faktor analizi sonucunda gelistirilen dlgege iliskin uyum iyiligi degerleri GFI= 0.85,
AGFI= 0.83, RMSEA=0.046, RMR=0.065, SRMR=0.065, CFI=0.97, NFI=0.95,
NNFI1=0.97 ve PGFI= 0.75 olarak bulunmus ve uyum iyiligi degerlerinin yeterli diizeyde
oldugu kabul edilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik (Cronbach Alpha) giivenirlik katsayis ise
0.70 ile 0.91 arasinda degismektedir. Bu calismada ise Cronbach’s Alpha degeri. 89, alt
boyutlar1 agisindan ise. 73 ile. 96 arasinda degistigi gézlenmistir. Calisma sonucunda
Olgegin Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmimn egitim inancinin belirlenmesinde

kullanilabilir gegerligi ve giivenilir bir arag¢ oldugu ortaya konmustur.

Yar1 Yapilandirilmis Odak Grup Goériisme Formu

Bu aragtirmanin nitel boyutunda veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig
odak grup goriisme formu kullanilmistir. Odak grup goriismelerinde bireysel goriismelere
gore bazi farkliliklar bulunmaktadir. Odak grup goriismelerinde verilen cevaplar,
gruptaki diger bireylerle etkilesimle birlikte ortaya ¢ikmaktadir. Gruptan herhangi bir
bireyin soruya verdigi yanitin diger bireyler tarafindan duyulmasi, kendilerinin verecegi
yanit ¢ergevesinde diisiincelerini olusturma olanagi saglamaktadir. Bir bagka ifadeyle
gruptaki dinamik sorulara verilen yanitlarin derinligini ve dinamigini etkileyen 6nemli
bir etkendir. Ayrica birebir goriismelerde akla gelmeyecek konular, grup iiyelerinin
verdigi cevaplarla odak grup goriismesindeki baska bir grup tliyesinin aklina gelmekte ve
ek bir yorumda bulunmasi da miimkiin olmaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2013).

Arastirmada uygulayici esnekligiyle kolaylik saglayacagindan yari yapilandirilmis odak
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grup goriisme formu hazirlanmistir. Gortisme formunun olusturulmas: siirecinde
oncelikle aragtirma amaci dogrultusunda taslak sorular olusturulmustur. Taslak sorular
olusturulurken alanyazinda yapilan diger ¢alismalar da incelenmistir. Olusturulan taslak
sorular bir Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, bir Egitimde Olgme ve
Degerlendirme ve bir Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindaki uzmanin goriislerine
sunularak alinan geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir (EK 3).
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis odak grup goriisme formu
toplamda alt1 ana sorudan ve bu sorulara bagli on bes alt sorulardan olusmaktadir. Bu
sorular araciligiyla 6grencilerin mobil destekli ¢evrimici ters-yiliz 6grenme yontemine
yonelik diistinceleri, sliregte yasadiklar1 sorunlar, slirecte yasadigt sorunlari ¢ozmek igin
kullandiklar1 yontemler, siirecteki en begendigi ve en begenmedigi kisimlar hakkinda

bilgiler alinmustr.
Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda veriler 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Rehberlik ve Psikolojik
Damigmanlik béliimiindeki meslek bilgisi derslerinden olan “Ogretim Teknolojileri” dersi
kapsaminda toplanmistir. Ogretim Teknolojileri dersi ilgili dénemde gevrimigi olarak
yirlitiilmustiir. Bu kapsamda dersler ¢evrimigi yiiriitiilmesine karsin veriler yiiz yiize
toplanmigstir. Veri toplama siireci dncesinde Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulundan arastirma izni alinmstir. izin yazilarina
iliskin belgeler Ek 4’te sunulmustur. Veri toplama siirecinde ilk olarak deneysel
uygulama 6ncesi “Bilgi Okuryazarligi Olgegi” ve “Egitim Inanci Olgegi” deney ve
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina dntest olarak yiiz yiize uygulanmistir. Ontestler
uygulandiktan sonra dort haftalik deneysel siire¢ gergeklestirilmistir. Deneysel siireg
sonrasinda her iki gruptaki 6gretmen adaylarma ayni dlcekler sontest olarak tekrar yiiz
yiize uygulanmistir. Deneysel siirecin sonunda ise deneysel siirece katilan ve siireg
sonunda en az ve en fazla degisimin oldugu 6 6gretmen adayiyla odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Odak grup gorlismesi goniilliiliik esas alinarak gergeklestirilmistir.
Odak grup goriismesi Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesindeki
Bilgisayar Laboratuvari 1’de gerceklestirilmistir. Odak grup goriismesi Oncesi
goriismenin ses kayit cihaziyla kayit edilmesine iliskin 6gretmen adaylarindan sozlii
izinleri alinmis ve goriismeler ses kayit cihaziyla kayit edilmistir. Odak grup goriismesi

toplam 30 dakika stirmiistiir.
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Deneysel Islem

Arastirma kapsaminda deneysel islem Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik
programinin  birinci smifinda cevrimici verilen haftalik iki saatlik “Ogretim
Teknolojileri” dersi kapsaminda gergeklestirilmistir. Cevrimici olarak islenen ders
kapsaminda YOK tarafindan belirlenen ders igeriginde yer alan giincel okuryazarliklar ve
ogretim materyallerinin tasarimi konularina yonelik 6gretim igerigi takip edilmistir.
Deney grubundaki ogretmen adaylariyla dort haftalik ilgili konular mobil destekli
cevrimigi ters-yliz 0grenme yontemine gore islenirken kontrol grubundaki 6gretmen
adaylartyla ilgili konular geleneksel g¢evrimigi 6grenme yontemine gore islenmistir.
Arastirmanin yansiz olmasi i¢in deney ve kontrol grubunda dersler aragtirmaci tarafindan

islenmistir.

Ders Planlarimin Hazirlanmasi

Deneysel islem 6ncesinde, ders planlar1 hazirlamaya baslarken ilk olarak konular
belirlenmistir. Konular belirlendikten sonra her konuyla ilgili kazanimlar hazirlanmis,
ardindan kazanimlara uygun etkinlikler tasarlanmistir. Daha sonra konuya uygun olarak
igerikler hazirlanmustir. Bu siiregte Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
boliimiinde dgretim elemani olan bir uzmandan destek alinmis ve etkinlikler, kazanimlar,
igerikler ve deneysel siirecin gergeklestirilecegi haftalar belirlenmistir. Ayrica yine BOTE
boliimiinde 6gretim elamani olan iki farkli uzmandan goriis alinmis, igeriklerde ve
etkinliklerde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ardindan Egitim Programlari ve Ogretim
boliimiinde 6gretim elemant olan bir uzmandan ti¢ haftalik hem deney hem de kontrol
grubu i¢in hazirlanan ders planlari ve etkinlikler i¢in uzman goriisii alinmistir. Alinan geri
bildirimler dogrultusunda hafta sayisi, ders plan1 semasi ve igeriklerde diizenlemelere
gidilmistir. Son olarak Egitimde Olgme ve Degerlendirme béliimiinde dgretim elemant
olan bir uzmana igerikler, haftalar ve ders planlart gonderilmis mobil uygulamaya
konulacak olan igerikler, mini testler ve ders planlar1 hakkinda geri bildirim alinmustir.
Alinan geri bildirimler dogrultusunda ders planlarinda ve igerikte diizeltme yapilmstir.
Ozellikle mini testler {izerinde alman uzman goriisleri dogrultusunda deneysel gruptaki
Ogrencinin kendi kendine 6grenme siirecini desteklemesi saglanmistir. Uzmanlardan
aliman gorisler dogrultusunda mobil uygulamadaki igerikler ve bu igeriklere entegre
olarak hazirlanan ders planlari, mini testler ve siirecin gerceklesecegi tarih son halini

almistir.



46

Mobil Uygulama Tasarim

Deneysel islem siirecinde kullanilan mobil uygulama arastirmaci tarafindan
tasarim ilkeleri dogrultusunda “mobiroller” kendi mobil uygulamani yap platformu
iizerinden hazirlanmistir. Iki haftalik siirede tamamlanan mobil uygulamanin yalniz
Android isletim sisteminde calisan versiyonu gelistirilmis ve 6grenciler ile APK paket
dosyasi halinde paylagilmistir. IOS isletim sistemini kullanan 6grenciler ise uygulamay1
bilgisayara kurulan tablet simiilasyonu NOX PLAYER® uygulamasi araciligiyla
calistirmistir. Gelistirilen mobil uygulamanin icerigi hazirlanirken 1 Egitimde Olgme ve
Degerlendirme, 1 Egitim Programlari ve Ogretim ve 3 BOTE alam olmak iizere toplam
5 uzmandan goriis alinarak olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan mobil uygulama
tasarim asamasinda Ogretmen adaylarinin demografik ve teknik altyapir ozellikleri
gozetilmis ve gorsel tasarimin temel unsurlart (Cizgi, Renk, Sekil, Denge, Deger ve
Doku) dikkate alinmistir. Ayrica mobil uygulama tasarimi yapilirken gorsel tasarim
ilkeleri (Bitiinliik, Farklilik, Vurgu ve Denge) dikkate alinmistir. Mobil uygulama
tasarim siireci tamamlandiktan sonra 3 farkli alandaki &grenciye uygulama
kullandirilarak test edilmis ayrica 3 alan uzmanma gosterilerek tasarim ve teknik
ozellikler agisindan alinan geri bildirimler dogrultusunda mobil uygulamanin son hali
verilmigtir. Tasarlanan mobil uygulamaya ait ekran goriintiileri Sekil 5, Sekil 6 ve Sekil

7’da sunulmustur.

Oegrt Orercder 13 Niasn 2077 derrimaze bajlanmadan once
b Uygulamads urylerin Hafa 4 Bagiss sTndak) Kerilent

Ovgarts Ofrancier Yareki (6 Msan 2022) dersinize

Ibeghd

OGRETIM
TEKNOLOJILERI

Oepert Orencder
Yarwhi (30 Mart 2027) dervimize baplanmaden Sace mobd vyg

Ovipert Onjremcder.
o wht

Etkinlik Uygulamelan

Sekil 5. Mobil Uygulama Ana Sayfasi, Hafta igerigi ve Bildirimlere Ait Ekran Goriintiisii
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€ Vioeor il

Google Dokiimanlar Nasil Kullanihr? Mini Test 2

Infografik Hazirlamak Artik Gok Kolay...

egiteknoloji com

Sekil 6. Mobil Uygulamadaki Video, Etkinlik ve Mini Testlere Ait Ekran Gorlintiisii

& Bilgiye Erisim | & Dogrulama siteleri

€8 Web sitenizi WordPress.com il olusturun =)

& Podcastler

Bilal INAN

N ‘6'\\3'\\{& Evic,,iw»(e

8ir bilgiye erismenin birden ok yolu olabilir. Peki
dogru bilgiye en kisa sirede ulagihr? Bir bilgi
ey bilgiye nasi erisir? Haydi ogrenelim.

Arama Motorlan

Dogrulama Siteleri

Dogrulama Siteleri
Okuryazarlik Tirlerl Dogrulama siteleri bir haberin dogrulugunu veya
yanhisligini kanitlarla aragtirarak kamuoyuna sunmaktadir
Bilgi Okuryazarhg: Birok dogrulama sitesi bulunmaktadir. Bu dogrulama
sitelerinden en popilerleri teyitorg ve dogrula.org
Medya Okuryazarhgi siteleridir. Teyit.org sitesi 2016'dan beri internetteki
supheli bilgileri inceliyor, dijital okuryazarlik ve elestirel
distnme becerilerini gelistirmek icin egitim faaliyetleri

Teknoloji Okuryazarht

ylriitmektedir, farkli aktorleri bir araya getirerek yanlis

bilgi sorununa yonelik surdurilebilir  gozamlerin
gelistirlimesine katkida bulunmaktadir.
https://teyit.org/detayli-arama?

Rost e= ort=newest arama bdimesine gidip

analiz, dosya, teyitpedia ve ekipten kisimlarinda arama

yapabilirsiniz. Aradiginiz kelimeyi yazdiktan sonra kategori,

Sekil 7. Mobil Uygulamadaki Podcast, Gorsel ve Metinlere Ait Ekrén‘G‘éli'ﬁn‘tiisﬁ .
Gelistirilen mobil uygulamanin baslangi¢ sayfasindan diger tiim bdoliimlere
ulasilabilmektedir. Diger tiim sayfalardan da ana sayfaya baglant1 kurulmustur. Mobil
uygulamadaki derslerim meniisii, haftalik olarak ayrilmis islenecek olan derslerin
igeriklerinin yer aldig1 kisimdir. Buradan ilgili haftanin igeriklerine erisilebilmektedir.
Uygulama toplamda dort hafta siirdiigii i¢in dort ayr1 baglik olusturulmustur. Her bir
haftanin i¢eriginde ilgili konulara yonelik ders notu, podcast, video, infografik, mini test
ve ornek etkinlik uygulamalar1 eklenmistir. Bu igerikler haftalar bashigi altinda ilgili

konuya gore degisiklik gostermektedir. Her konu igerigine iligkin farkl: tiirlerde igerikle
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zenginlestirilip sunulmus Ve igerigin O6grenimi testlerle sorgulanarak G6grencinin
ogrenmesi kolaylastirilmistir. Gelistirilen mobil uygulamanin baglangi¢c sayfasinda
bulunan notlarim meniisii ile kullanicilar konuyla ilgili veya ders igerisinde anlamadigi
kisimlar1 sormak i¢in notlar tutabilmektedir. Kullanicilarin uygulama haricinde ayr1 bir
araca ihtiyag duymamasi i¢in bu menii eklenmistir. Gelistirilen mobil uygulamanin
baslangi¢ sayfasinda bulunan bildirimler meniisii, kullanicilarin derslere gelmeden 6nce
dersin teorik kisminin ve o&devlerin tamamlanmasi igin uyarilmasi amaciyla
tasarlanmistir. Ayrica kullanicilarin - mobil uygulamayr kullanirken yasayacaklar
problemleri arastirmaciya sorabilmeleri icin mobil uygulamanin baglangi¢ sayfasinda
iletisim meniisii olusturularak aragtirmacinin iletisim bilgileri konulmustur. Gelistirilen
mobil uygulamanin baslangi¢ sayfasindaki favoriler meniisii ise kullanicilarin haftalar
icerisinde sunulan icerikleri begendikleri kisimlar1 ana meniiden hizlica ulasabilmesi igin
tasarlanmigtir. Gelistirilen mobil uygulamanin baslangi¢ sayfasinda bulunan ayarlar
mentisii altindaki seg¢enekler yardimiyla uygulamadaki yazi boyutunun ayarlanmasi,
yabanci 6grenciler igin dil destegi, bildirimleri ve bildirim seslerinin acilip/kapanmasi
yapilabilmektedir. Bu sayede kullanicilarin uygulamay: kullanirken herhangi bir zorlukla

karsilagma olasilig1 minimum diizeye indirilmistir.

Mobil Destekli Cevrimici Ters-Yiiz Ogrenme Siireci
Deney grubundaki 6gretmen adaylariyla igslenen mobil destekli ¢cevrimigi ters-yiiz

o0grenme siireci Sekil 8’de gosterilmistir.

« Ogrenmelerin

* Teorik kismi transferi igin

= Teorik kisimlardaki

tygulamadan eksiklikleri bireysel
ogrenme giderilmesi etkinliklerin

= Ders igi erkinliklerin famamianmas
Grupea isbirligi
igerisinde
N tamamlanmasi

Ders Oncesi Ders sonrasi

Sekil 8. Mobil Destekli Cevrimigi Ters-Yiiz Ogrenme Siireci

Sekil 8’de goriildigii ilizere dort haftalik deneysel siire¢ li¢ ayr1 bolimde
gerceklestirilmistir. Bunlar; ders Oncesi, ders i¢i ve ders sonrasi etkinliklerdir. Yiiriitiilen

dort haftalik deneysel siirecin islenisi ise su sekildedir;
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Ders Oncesi: Arastirmada deney grubundaki dgretmen adaylari ilgili konularm teorik
kismint mobil uygulama tizerinden ses, gorsel, metin ve video formatlariyla desteklenmis
zengin materyallerle 6grenip derse gelmislerdir. Ogretmen adaylar1 ayn1 zamanda mobil
uygulamada bulunan haftalar basligi altindaki igeriklerle ilgili mini testleri ¢ozerek
aldiklar1 geri bildirimler dogrultusunda igerige yonelik bilgi eksikliklerini gidermistir.
Ayrica etkinliklerden once 6gretmen adaylarinin derslere hazirlanmalart i¢in mobil
uygulama tlizerinden kendilerine hatirlatma mesaj1 atilmistir. Mobil uygulamada bulunan
etkinliler kisa, anlasilir ve 6grencinin motivasyonunu artirmasi amaci goéz Oniinde
bulundurularak hazirlanmistir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylar ise dersle ilgili
herhangi bir hazirlik yapmamuslardir. Ornegin arama motorlarmin kullanimi konusunda
deney grubu ders dncesinde mobil uygulamadan konunun teorik kismini 6grenip gelmis,

kontrol grubu ise ders dncesinde herhangi bir hazirlik yapmamustir.

Ders igi: Deney grubundaki 6gretmen adaylar1 ders saatinde uygulamanin yapildig
tiniversitenin resmi uzaktan egitim platformu {izerinden bir araya gelmistir. Dersin giris
kisminda once ilgili konunun teorik kisimla ilgili anlasilmayan kisimlar tekrar edilerek
eksiklikler giderilmistir. Daha sonra deney grubu i¢in tasarlanan konularla ilgili
etkinlikler ¢cevrimigi gergeklestirilmistir. Ders i¢i etkinliklerde bireysel etkinliklerin yani
sira grup caligmalarma da 6nem verilerek 6gretmen adaylarmin g¢evrimigi ortamda
sosyallesmesi desteklenmistir. Kontrol grubunda ise dersler yine iiniversitenin resmi
uzaktan egitim platformu {izerinden islenmistir. Ders saati igerisinde dncelikle ¢evrimigi
ortamda konular islenmis daha sonra kalan zamanda ise deney grubunda ders
baslangicinda uygulanan etkinlikler kontrol grubunda da tamamlanmistir. Deney
grubunda ders icerisinde gergeklestirilen ana etkinlikler kontrol grubunda ise ders disi
etkinlikler sekilde uygulanmistir. Ornegin evrensel etik kurallart konusunu deney grubu
ders igi etkinlikle ilgili uygulama yapmis, kontrol grubu ise ders icerisinde konunun teorik

kismini, kalan siirede uygulamasini yapmustir.

Ders sonrasi: Ders igi etkinlikler tamamlandiktan sonra ilgili konulara yonelik hazirlanan
ders sonrasi etkinlikler uzaktan egitim sistemine arastirmaci tarafindan tanimlanmastir.
Ogretmen adaylar ders dis1 etkinlikleri bir sonraki hafta ders saatine kadar tamamlayarak
ders kapsaminda olusturduklar kisisel web sitelerinde yaymlamislardir (Ek-9). Ders dist
etkinliklerin kontrolii aragtirmaci tarafindan saglanarak 6gretmen adaylarina geri bildirim
verilmisg, boylelikle 6grenmelerindeki transfer siirecinin kolaylastirilmasi amacglamistir.

Ogretmen adaylar: siiregteki biitiin etkinliklere ve igeriklere ait dokiimanlar1 uzaktan
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egitim sistemi ve mobil uygulamadan edinmislerdir. Ornegin dogrulama sitelerinin
kullanim1 konusunda deney grubu ders igerisindeki etkinliklerini tamamlamis, ders
sonras1 etkinliklerini ders sonrasinda grup ¢alismalariyla tamamlamistir. Kontrol
grubunda ise ders i¢i etkinlikler bulunmadigi i¢in deney grubunda gerceklestirilen ders
i¢i etkinliklerle beraber, ders sonrasi etkinlikleri de bu kisimda tamamlanmustir. Kontrol
grubu etkinliklerin tamamini (bireysel ve grup calismasi) ders sonrast kisminda

gerceklestirmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin  analizi  siirecinde  6ncelikle  toplanan  verilerin  uygunlugu
degerlendirilmistir. Bunun igin ilk olarak o6lgme araglarmin dogru cevaplanip
cevaplanmadigi kontrol edilmistir. Eksik bilginin oldugu ya da sadece ontest veya
sonteste katilan Ogrencilerin cevaplamis olduklar1 veri toplama araglar1 gegersiz
sayllmistir. Deney ve kontrol grubundan elde edilen bilgi okuryazarligi ve egitim inanci
Olgeklerine ait gegerli Ontest ve sontestler degerlendirilmeye alinmistir. Ayrica deney
grubundaki o6gretmen adaylariyla gergeklestirilen odak grup goriisme verileri

degerlendirilmistir.

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 26.0 programi1 kullanilmis
ve gergeklestirilen istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.
Arastirmada kullanilacak analizlerin parametrik ya da non-parametrik olmasina karar
verilirken verilerin normal dagilim 6zellikleri dikkate alinmigtir. Verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigine ise Shapiro-Wilk normallik testi, c¢arpiklik ve basiklik
degerlerine bakilarak karar verilmistir. Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin sayisi
50’den kiigiik oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Test sonucunda hesaplanan p
degerinin .05’den biiyiikk ¢ikmasi puanlarin normal dagilimindan asir1 sapma
gostermedigi seklinde yorumlanmistir (Biiytlikoztiirk, 2012). Normallik testi sonrasinda
deney ve kontrol grubunun birbirleriyle karsilastirilmasi ve her grup icin yapilan tekrarlh

Olgtimlerdeki farkliligin incelenmesi igin fark testlerinden yararlanilmistir. Buna gore;

e deney ve kontrol grubuna ait bilgi okuryazarligi ve egitim inanci 6lgedi Ontest
puanlarinin karsilastirilmasinda Mann Whitney-U testi,
e deney grubuna ait bilgi okuryazarligi Glgegi Ontest ve sontest puanlarinin

karsilastirilmasinda iligkili 6rneklem t-testi,
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e kontrol grubuna ait bilgi okuryazarlig1 6l¢egi ontest ve sontest puanlarinin
karsilagtirtlmasinda Wilcoxon isaretli siralar testi,

e deney ve kontrol grubuna ait egitim inanci 6lgegi Ontest ve sontest puanlarinin
karsilagtirtlmasinda Wilcoxon isaretli siralar testi,

e deney ve kontrol grubuna ait bilgi okuryazarligi sontest puanlarinin
karsilagtirilmasinda kovaryans analizi (ANCOVA),

e deney ve Kkontrol gruplarina ait egitim inanct sontest puanlarinin
karsilagtirilmasinda ise Mann Whitney-U testi hesaplanmustir.

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analizinde ise igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Igerik analizi ile temalar olusturulurken odak grup goriisme
formunda yer alan sorular temel alinmigtir. Analiz sonucunda 6gretmen adaylarinin siireg
hakkindaki deneyimleri ve siirecin katkilar1 derinlemesine degerlendirilmistir. Bunun igin
oncelikle odak grup goriisme ses kayitlar1 bilgisayar ortamina aktarilmis, ardindan
olusturulan ham veri, icerik analizi ile analiz edilerek temalar ve kodlar belirlenmistir.
Gortigmeler Microsoft Word formatinda, Times New Roman yazi tipi 12 punto ve 1,5
satir araliginda toplam 10 sayfa tutmustur. Arastirmada goriisme yapilan Ggretmen
adaylarmin goriislerine yonelik dogrudan almtilara da yer verilmistir. Ogretmen
adaylarmin goriislerine dogrudan alintilarla yer verilirken goriigme yapilan 6gretmen
adaylarinin gizliligi i¢in gergek isimleri kullamlmamis bunun yerine “01,06...” gibi
kisaltmalar kullanilmistir. Her bir tema igin tablolar olusturulmus ve temada goriis
sayisin1 belirlemek igin frekans (siklik) verilmistir. I¢ giivenirligin artirilmasi amaciyla
aragtirmaci ve farklh bir alanda yiiksek lisans yapan bir uzman tarafindan bagimsiz bir
sekilde temalar olusturularak kodlayicilar arasi tutarlilik hesaplanmustir. Iki kodlayici
arasindaki i¢ giivenirligi hesaplamak igin, Miles ve Huberman’in (1994) “goriis
birligi/(goriis birligi+goris ayriligl)” formili ile uzlasma ylizdesi .91 olarak

hesaplanmistir.

Normallik Varsayiminin Sinanmasi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi 6ncesi verilerin normallik
varsayimini saglayip saglamadigi degerlendirilmistir. Bunun i¢in deney ve Kkontrol
gruplarina ait bilgi okuryazarligi ve egitim inanci dlgeklerine iliskin Ontest ve sontest
puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine Shapiro-Wilk normalik testi ve

carpiklik ile basiklik degerleri incelenerek karar verilmistir. Bilgi okuryazarligi ve egitim
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inanci olgekleri Ontest puanlariin normalligini sinamak igin yapilan Shapiro-Wilk testi
sonuglari ve dagilimlarin basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Bilgi Okuryazarlig1 ve Egitim Inanc1 Olgegi
Ontest Puanlarma Iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari ile Basiklik ve Carpiklik

Degerleri
Shapiro Wilk
Carpiklik Basiklik

Grup Istatistik sd P
Bilgi Deney ,985 36 .893 ,099 -,446
okuryazariigl
dleegi Kontrol ,933 38 .026 -,983 1,646
Egitim Deney 927 36 .020 -1,168 -2,378
inanci 6lgegi

Kontrol ,707 38 .000 2,818 5,683

Tablo 4’te gorildigi gibi, yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, bilgi
okuryazarligi Ol¢egi Ontest puanlarmin deney grubunda normal dagilim gosterdigi
(p>.05) ve basiklik ile garpiklik degerlerinin alanyazinda belirtilen sinir degerler (+1 ile
-1) arasinda oldugu, buna karsin kontrol grubu ontest puanlarinda ise basiklik degerinin
alanyazinda belirtilen sinir degerler (+1 ile -1) arasinda olmadigr ve normal dagilim
gostermedigi (p<.05) sonucuna ulasilmistir. Egitim inanci1 6l¢eginde ise deney ve kontrol
gruplarinda Ontest puanlarinin normal dagilim gostermedigi (p<.05) ve basiklik ile
carpiklik degerlerinin alanyazinda belirtilen sinir degerlerin (+1 ile -1) disinda oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol gruplarimin bilgi okuryazarligi ve egitim inanci dlgeklerine ait
sontest puanlarinin normalligine iligskin yapilan Shapiro-Wilk testi sonucu ve dagilimlarin

basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Bilgi Okuryazarligi ve Egitim Inanci Olgegi
Sontest Puanlarina iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari ile Basiklik ve Carpiklik

Degerleri
Shapiro Wilk
Carpiklik Basiklik

Grup Istatistik sd p

Bilgi
gt . Deney ,951 36 112 -,572 -,463

okuryazarligi
olcegi

Kontrol 973 38 469 -,179 -,427
Egitim Deney ,969 36 .390 -,516 -,249
inanci 6lgegi

Kontrol 919 38 .009 -, 701 -,434

Tablo 5°te de gorildigi gibi, yapilan Shapiro-wilk testi sonucunda, bilgi
okuryazarlhigi 6l¢egi sontest puanlarmin deney ve kontrol grubunda normal dagilim
gostermekte oldugu (p>.05) ve basiklik ile carpiklik degerlerinin alanyazinda belirtilen
siir degerler (+1 ile -1) arasinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitim inanci 6lgeginde
ise deney grubunda sontest puanlarinin normal dagilim gdsterdigi (p>.05) ve basiklik ile
carpiklik degerlerinin alanyazinda belirtilen sinir degerler (+1 ile -1) arasinda oldugu,
buna karsin kontrol grubu sontest puanlarinda ise basiklik ve carpiklik degerlerinin
alanyazinda belirtilen sinir degerler (+1 ile -1) arasinda olmasina ragmen normal dagilim

gostermedigi (p<.05) sonucuna ulasilmistir.

Ayrica tekrarli 6lgtimlerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin
deney ve kontrol grubuna ait bilgi okuryazarligi ve egitim inanci puanlarimin sontest-
ontest fark puanlar1 hesaplanmig ve fark puanlari iizerinden normallik varsayimi
smanmistir. Buna gore, bilgi okuryazarlifi ve egitim inanci 6lgegi sontest-Ontest fark
puanlarinin normalligine iliskin yapilan Shapiro-Wilk normallik testi sonucu ile basiklik

ve carpiklik degerleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Bilgi Okuryazarhig1 ve Egitim Inanglar1 Olgegi Sontest-Ontest Fark Puanlarina
Iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari ile Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Shapiro Wilk
Carpiklik  Basiklik

Grup Istatistik sd p
Bilgi Deney ,967 36 359 ,170 978
okuryazarligl
dlcegi Kontrol 974 38 .509 -,210 ,609
Egitim inanct  Deney ,807 36 .000 2,335 10,057
Olcegi

Kontrol ,884 38 .001 ,641 3,052

Tablo 6’da goriildiigii gibi, yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda, deney ve
kontrol grubuna ait bilgi okuryazarlig1 6l¢egi sontest-ontest fark puanlarinin basiklik ile
carpiklik degerlerinin alanyazinda belirtilen sinir degerler (+1 ile -1) arasinda oldugu ve
normal dagilim gdsterdigi (p>.05) belirlenmistir. Egitim inanc1 6lgegi acisindan durum
incelendiginde, deney ve kontrol grubuna ait egitim inanci Olgegi sontest-Ontest fark
puanlarmin basiklik ve carpiklik degerlerinin alanyazinda belirtilen sinir degerlerin (+1

ile -1) disinda oldugu ve normal dagilim gostermedigi (p<.05) goriilmiistiir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkliginin Sinanmasi

Deney ve kontrol gruplarinin denkliginin sinanmasi i¢in bilgi okuryazarligi ve
egitim inanci dlgeginden elde edilen Ontest sonuglar1 karsilastirilmistir. Bu nedenle bilgi
okuryazarlig1 ve egitim inanci 6lgekleri agisindan deney ve kontrol grubu 6ntest puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla parametrik olmayan testlerden
“Mann Whitney-U Testi” yapilmistir. Yapilan “Mann Whitney-U Testi” sonuglar1 Tablo

7 ve Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Bilgi Okuryazarligi Olgegi Ontest Puanlarina
[liskin Mann-Whiney-U Testi Sonucu

Sira Sira
Grup N Ortalamas1  Toplami v P
Bilgi Deney 36 32,61 1174,00  508.00 .057
Okuryazarligt
Olcegi Kontrol 38 42,13 1601,00

Toplam 74
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Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait bilgi okuryazarligi 6lgegi

Ontest puanlari arasinda anlamli bir farklililk bulunmadigi (U=508.00, p>.05)
gorilmektedir.
Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Egitim Inanglar1 Olgegi Ontest Puanlarina

Mliskin Mann-Whiney-U Testi Sonucu

Grup N Sira Sira U 0
Ortalamasi  Toplami

Egitim Deney 36 37,96 1366,50 667.50 .858
inanci 6l¢egi  Kontrol 38 37,07 1408,50

Toplam 74

Tablo 8 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina ait egitim inanci 6lgegi Ontest
puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi (U=667.50, p>.05) goriilmektedir. Bu
sonuclara bakilarak deney ve kontrol gruplarinin bilgi okuryazarligi ve egitim inanci

degiskeni agisindan denk olduklari kabul edilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda; arastirma problemine iliskin
toplanan nicel ve nitel verilerin analizlerinden elde edilmis olan bulgular tablolar halinde

sunulmustur.

Mobil Destekli Cevrimici Ters-Yiiz Ogrenme Yonteminin Ogretmen Adaylarinin

Bilgi Okuryazarhig Becerisine Etkisine liskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilen mobil destekli ters-yiiz 6grenme
yonteminin &gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerileri iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina ait 6ntest ve sontest puanlart hem grup
ici hem de gruplar arasi karsilastirilmistir. Bu baglamda, deney grubuna ait bilgi
okuryazarlig1 becerisi Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka iliskin yapilan iligkili

orneklem t testi sonucu Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney Grubuna Ait Bilgi Okuryazarlii Becerisi Ontest ve Sontest Puanlarma
Mliskin Iliskili Orneklem t-Testi Sonucu

Test N X SS sd t p
Ontest 36 3,65 56751 35 -5,071751 .000*
Sontest 36 4,07 ,51179

*p<.05

Tablo 9 incelendiginde deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin bilgi

okuryazarlig1 dlgegine ait sontest puanlari dntest puanlarindan (X sntest=3,65; X sontest=4,07)
daha yiiksektir. Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 farklilik
(t(35)=-5,071, p<.05) bulunmaktadir. Buna goére, deney grubunda uygulanan mobil
destekli cevrimici ters-yiiz Ogrenme yoOntemine goére yapilan egitimin O6gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarlig1 becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Kontrol grubuna ait bilgi okuryazarligi becerisi ontest ve sontest puanlari

arasindaki farka iliskin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu Tablo 10’da

verilmistir.
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Tablo 10. Kontrol Grubuna Ait Bilgi Okuryazarligi Becerisi Ontest ve Sontest

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

N Sira Sira 7 D
Ortalamasi Toplami1
Negatif Sira 16 22,75 364.00 -,189 ,850
Pozitif Sira 21 16,14 339.00
Esit 1
Toplam 38

Tablo 10’da goriildiigli gibi analiz sonuglarina gore kontrol grubunda bulunan
O0gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig1 6lcegine ait Ontest-sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 (Z=-,189, p>.05) bulunmustur. Buna
gore, kontrol grubunda uygulanan geleneksel ¢evrimigi 6grenme yontemine gore yapilan
egitiminin 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarhigi becerilerinde istatistiksel olarak

anlamli bir farkliliga yol agmadigi sdylenebilir.

Bilgi okuryazarlig1 agisindan deney ve kontrol gruplarina ait sontest puanlarin
karsilastirilmasina iliskin yapilan ANCOVA analizine iligskin sonuglar Tablo 11 ve Tablo

12’ de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Bilgi Okuryazarligi Olgegi Sontest Puanlari
Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney Grubu 36 4,0670 4,094
Kontrol Grubu 38 3,8249 3,799

Tablo 11°de deney ve kontrol grubuna ait ontest puan ortalamalarina gore
diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 goriilmektedir. Tablo 11°de goriildiigii gibi, deney
grubuna ait bilgi okuryazarligi olgegi diizeltilmis sontest ortalama puani kontrol

grubundan daha yiiksektir.
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Tablo 12. Bilgi Okuryazarlig1 Olgegi Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest
Puanlarinin Gruba Gére ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Kismi
Kaynag Toplami1 Ortalamasi n2
Ontest 1,639 1 1,639 6,264 .015* 0,08
Grup 1,557 1 1,557 5,951 .017* 0,07
Hata 18,571 71 0,262
Toplam 21,294 73

*p<0.05

Tablo 12’de verilen ANCOVA sonuglarina gore, mobil destekli ¢evrimigi ters-
yiiz 6grenme yontemine gore dgrenim goren dgretmen adaylari ile geleneksel ¢evrimici
O6grenme yontemine gore dgrenim goren dgretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig 6lgegi
Ontest puan ortalamalarina gore diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu bulunmustur (F, 72=5,951, p<.05, kismi 2= 0,07). Bir
bagka ifadeyle, mobil destekli gevrimigi ters-yiiz 6grenme yontemine gore 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerisi geleneksel c¢evrimigi G6grenme

yontemine gore 0grenim goren 6gretmen adaylarina gore daha fazla artmistir.

Mobil Destekli Cevrimici Ters-Yiiz Ogrenme Yonteminin Ogretmen Adaylarinin

Egitim Inanclarina Etkisine iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilen mobil destekli ters-yiiz 6grenme
yonteminin dgretmen adaylariin egitim inanci iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
deney ve kontrol gruplarina ait dntest ve sontest puanlart hem grup i¢i hem de gruplar
arasi karsilastirilmistir. Bu baglamda, deney grubuna ait egitim inanci Ontest ve sontest
puanlar1 arasindaki farka iliskin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo

13’te verilmistir.
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Tablo 13. Deney Grubuna Ait Egitim Inanglar1 Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

N OHS]E&am To%;;ml £ P
Negatif Sira 5 7,30 36,50 -4,464 .000*
Pozitif Sira 29 19,26 558,50
Esit 2
Toplam 36

*p<.05

Tablo 13 incelendiginde deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin egitim
inanci 6l¢egine ait sontest puanlari ile ontest puanlarr arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik (Z=-4,464, p<.05) bulunmaktadir. Buna goére, deney grubunda uygulanan
mobil destekli ¢evrimigi ters-yliz 6grenme yontemine gore yapilan egitimin 6gretmen

adaylarinin egitim inanci artirdig sdylenebilir.

Kontrol grubuna ait egitim inanci Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka

iliskin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Kontrol Grubuna Ait Egitim Inanglar1 Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

N Ort:l:fnam To?;:ml z P
Negatif Sira 15 23,87 358.00 -,098 922
Pozitif Sira 22 15,68 345.00
Esit 2
Toplam 38

Tablo 14’te de goriildiigii gibi analiz sonuglarina gore kontrol grubunda bulunan
Ogretmen adaylarinin egitim inanct Olgegine ait Ontest-sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 (Z=-,098, p>.05) bulunmustur. Buna

gore, kontrol grubunda uygulanan geleneksel ¢evrimigi 6grenme yontemine gore yapilan
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egitimin 6gretmen adaylarinin egitim inancinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga

yol agmadig1 sdylenebilir.

Egitim inanglar1 agisindan deney ve kontrol gruplarina ait sontest puanlarinin

karsilastirilmasina iligskin yapilan Mann-Whitney U testi sonucu Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Egitim inanglar1 Sontest Puanlarina Iliskin

Mann Whitney-U Testi Sonucu

Grup N Sira Sira U 0
Ortalamasi Toplami1
Deney 36 46,75 1683,00 351,00 .000*
Kontrol 38 28,74 1092,00
Toplam 74
*p<0.05

Tablo 15°te gorildigii gibi mobil destekli gevrimigi ters-yiiz 6grenme yontemine
gbre 6grenim goren 6gretmen adaylar ile geleneksel ¢cevrimici 6grenme yontemine gore
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin egitim inanct Olgegi sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (U=351.00, p<.05) bulunmustur. Sira ortalamalari
dikkate alindiginda, mobil destekli cevrimigi ters-yiiz Ogrenme yontemine gore
gerceklestirilen 6gretim sonucunda deney grubundaki 6gretmen adaylarinin egitim inanci
puanlar1 kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina gore istatistiksel olarak anlamli bir

bigimde artmustir.

Mobil Destekli Cevrimici Ters-Yiiz Ogrenme Yontemine iliskin Ogretmen

Adaylarimin Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirmada mobil destekli ¢evrimi¢i ters-yiiz 6grenme yontemi hakkinda
ogretmen adaylarinin goriislerini  belirlemek igin yar1 yapilandirilmis odak grup
goriismesi ile veriler toplanmistir. Siirecin uygulandigr deney grubundan secilen
Ogretmen adaylariyla yapilan goriigmede; silirece yonelik goriisler, mobil uygulamaya

yonelik goriisler, ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere yonelik goriisler incelenmistir.

Siirece Yonelik Ogretmen Adaylarimin Gériisleri
Gergeklestirilen odak grup goriismesinde 6gretmen adaylarina siire¢ hakkindaki

goriisleri sorulmus, bu goriisler Tablo 16’da gorildigi gibi olumlu, olumsuz,
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olumsuzluklara kars1 ¢oziimler ve kazanilan beceriler seklinde dort alt kategori halinde

sunulmustur.

Tablo 16. Mobil Destekli Cevrimici Ters-Yiiz Ogrenme Ydntemi Hakkinda Ogretmen

Adaylarinin Goriisgleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
Iceriklerin acik, net ve
4
kisa olmasi
Zaman ve mekandan 1
bagimsiz igerige erisme
Olumlu Uygulamadaki geri
S 1
bildirimler
Derse hazirlikli gelme 1
Iceriklere kolay 1
erisebilme
Zamanin kisa olmasi 2
Ders igi etkinliklerde 2
zorlanma
Olumsuz Web 2.0 araglarinda 2
Gelistirilen zorlanma
%{(g)?étgrrlllgnyonehk Grup caligmalari 1
adaylarinin stireg Alt yap1 yetersizligi 1
h?k.l.ﬂ{ld?kl Arkadaslardan destek 5
goriigleri almak
Ogretim elemanindan 4
yardim almak
E;:ngzzi;lrjl}:ll::a Mobil uygulamadan 3
3¢ yararlanmak
Web platformlarindan 1
destek almak
Laboratuvar kullanimi 1
Bilgisayar kullanma 3
Icerik iiretme 3
Kazanilan .
beceriler IQCrlk arama 1
Is birligi igerisinde 1

calisma
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Gelistirilen Farkl1 bir derste 3
yontemin diger uygulanabilir
derslerde Farkl1 bir derste ,
e
Sg;ﬁﬁ?ﬁm Bazi derslerde 1

gbriisleri uygulanabilir

Tablo 16 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin siiregte en ¢ok iceriklerin agik, net,
kisa olmasi, zaman ve mekandan bagimsiz erisme, uygulamanin otomatik geri bildirimler
vermesi derse hazirhikli gelme gibi kisimlart begendikleri goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarn etkinliklerde zamanin dar olmasi ve ders i¢i etkinliklerin yogun olmasini ise en
zorlandiklar1 kisim olarak belirtmislerdir. Ogretmen adaylari siiregte zorlandiklari
kisimlar1 agmak i¢in ¢ogunlukla arkadaglarindan destek aldiklarini, mobil uygulamadan
yararlandiklarini veya 6gretim elemanindan destek aldiklarini ifade etmislerdir. Yapilan
orak grup goriismesi sonuglarina bakildiginda 6gretmen adaylar siirecin eglendirici ve
Ogretici oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylari, mobil uygulamay1 oldukca
etkin kullandiklarin1 ve uygulamadaki iceriklerin kisa olmasinin onlarin 6grenmesinde

etkili oldugunu bildirmislerdir.

Odak grup goriismesine katilan 6gretmen adaylar1 siireg sonunda bilgisayar
kullanma, igerik iiretme, igerik arama, isbirligi igerisinde calisma gibi beceriler
kazandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylari mobil destekli ¢gevrimigi ters-
yiiz 6grenme yonteminin farkli derslerde kullaniminin uygun oldugunu belirtmislerdir.
Ancak bazi 6gretmen adaylar1 bu yontemin farkli derslerde kullanilamayacagini, bazilari
ise sadece sozel derslerde uygulanabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin

siire¢ hakkindaki goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

Ben mini testleri sevdim orda da puanla seyleri sevmistim yanitimizi kaydettigimiz zaman
yanhslarimizi da bize gosteriyordu ve dogru cevaplari da veriyordu daha iyi 6grenmemizi
sagliyordu. (02)

Zorlandigimiz kisimlarda daha c¢ok ben uygulamaya yiiklediginiz videolar1 bir iki defa
izledim ... bir iki defada size mail atmistim. (O3)

...Derse gelmeden dnce o haftaki isleyecegimiz konuyla alakali ders notlarinin ¢ok agik bir
sekilde anlagilir yiiklenmesiydi kolaylikla erisebiliyorduk ve ne anlatilmasim
anlayabiliyorduk. (04)

Ben daha ¢ok grup calismalarinda zorlandim ... Grup ¢alismalarinda birlikte hareket etmek
bir isi birlikte yapmak bazen fikir ¢atismasi oluyordu. (O3)

...bende Dbilisim adina telif hakkidir dogru kaynaktir hani nasil kullanmamiz gerektigi
hakkinda ¢ok sey 6grendim. (O5)

Ben gruptaki arkadaslarimla daha ¢ok kaynastim ¢ok konustugum insanlar degildi. (O5)
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Bende konularin hafta hafta bolinmesi ¢ok basit hani insani sikmayan diizeyini ¢ok
begendim. (O5)

...Aslinda teknoloji becerim artti daha ¢ok uygulamanin nasil kullanildigin1 biliyorum
bilgisayar1 agtigimda ne yapacagum ne yapmayacagimi hangi uygulamayr nasil
kullanacagim 6grendim arama becerimde gelisti. (O03)

Ozellikle say1sal temelli derslerde uygulanabilecegini diisiinmiiyorum daha cok sozel dersler
agirlikli uygulanabilir... Bizim béliimlerimizde gok uygun oldugunu diisiinmiiyorum. (O1)

Mobil Uygulamaya Yénelik Ogretmen Adaylarimin Goriisleri

Gergeklestirilen odak grup goriismesinde 0gretmen adaylarina mobil uygulama
hakkindaki goriisleri sorulmus, bu goriisler Tablo 17°de goriildigi gibi mobil
uygulamaya ve mobil uygulamadaki mini testlere yonelik olumlu, olumsuz goriisler

seklinde iki alt kategori halinde sunulmustur.

Tablo 17. Mobil Destekli Cevrimici Ters-Yiiz Ogrenme Yonteminde Kullanilan Mobil
Uygulamaya Yo6nelik Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans

Iceriklerin kisa, agik ve

anlasilir olmasi 3
Iceriklerin diizeni 2
Gelistirilen Mobil g™ Igerige yonelik mini testler 2
uygulamaya yonelik Icerige yonelik Podcastler 2
Ogretmen adaylarinin . -
goriisleri Gorsel agidan etkileyiciligi 1
Begenmedigim bir kisim yok 3
Olumsuz Uygulamadaki portre modu 2
Icerige yonelik Podcastler 1
Geri bildirimler 2
Puanlama sistemi 2
Sorulari tekrardan ¢dzebilme 2
] Olumlu fgili konuyla sorularin art 2
Mobil uygulama arda sunulmasi
igerisindeki mini v
e 1 Konular1 6grenmeye
testlere yonelik 1
ogretmen adaylarimin yardimet olma
gortisleri Verilen cevaplarin
. . 3
kaydedilmemesi
Olumsuz Begenmedigim kisim yok 2
Bazi sorularin ayrintili 1

olmasi

Tablo 17 incelendiginde, deneysel siirec kapsaminda gelistirilen mobil

uygulamaya yonelik 6gretmen adaylarinin en gok igeriklerin kisa olmasi, igeriklerin
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diizeni ve mini testlerin begenildigini belirtmislerdir. Uygulamanin Yyatay/dikey
kullanimimin zor olmasi (portre modu) ve igerige yonelik podcastleri begenmeyen
O0gretmen adaylarinin  olmasina karsin, Ogretmen adaylarmin = ¢ogunlugunun
uygulamadaki tiim kisimlar1 begendikleri anlasilmaktadir. Ogretmen adaylar1 mobil
uygulamanin igerisindeki mini testlerde en ¢ok geri bildirimler, puanlama sistemi,
sorular1 tekrardan ¢o6zebilme olanagini begendiklerini ifade etmislerdir. Verilen
cevaplarin kaydedilmemesi ve bazi sorularin ayrintilt olduguna iliskin goriisler olmasina
karsin oOgretmen adaylarinin  mini testlerle ilgili tim kisimlar1 begendikleri
anlasilmaktadir. Ogretmen adaylarinin  gelistirilen mobil uygulama hakkindaki

goriiglerinden bazilari su sekildedir:

Benimde podcastler ve ders notlar1 hosuma gidiyordu dinleyebiliyorduk ve ¢ok uzunda
degildi stkmadan kolay bir sekilde 6grenebiliyorduk. (O4)

Ben podcastler olmasa da olurdu derdim. (02)
Benim videolar: izlerken bazen hani yatay cevirince sorun yasadim. (05)(06)

Pekistirmeme c¢ok yardimci oldu hocam daha c¢ok konular testleri ¢dzerek 6grendigimi
diisiiniiyorum. (03)

Mini testlerde cikip tekrar girince sifirliyor ya 0. (04)

Ders i¢i Etkinliklere Yonelik Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

Yapilan odak grup goriismesinde 6gretmen adaylarina ders i¢erisindeki etkinlikler
hakkindaki goriisleri sorulmus, bu goriisler Tablo 18’de goriildiigii gibi bireysel
caligmalara yonelik, grup calismalarina yonelik, siirecte karsilagilan sorunlar ve

olumsuzluklara kars1 ¢oziimler seklinde dort alt kategori halinde sunulmustur.
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Tablo 18. Mobil Destekli Cevrimigi Ters-Yiiz Ogrenme Y dntemindeki Ders iginde
Gergeklestirilen Etkinliklere Yénelik Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
Bireysel basari 3
Icerik iiretebilme 1

Teknolojiye kars1 6n

) yarginin kirtlmasi !
Bireysel ¢aligmalara . .
yonelik goriisler Teknolojiye kars1 6zgiivenin 1
gelismesi
Bilgisayar kullanma 1
becerisinin gelismesi
Verimsiz gegmesi 4
Grup c¢aligmalaria isbirlisi icerisinde cal
yonelik goriisler "sv irligi i¢erisinde ¢alismay1 )
6grenme
Geligstirilen ders i¢i Fikir ayriliklari 3
etkinliklere yonelik Lo
e Iletisim sorunu 2
ogretmen
agii}illallgrinn Karsilailan sorunlar Yanlig gorev dagilim 2
£OTUS Sorumluluk iistlenmeme 2
Herhangi bir sorun 5
yasamama
Ogretim elemanindan destek 5
alma
Gorev dagiliminda fazladan 5
sorumluluk alma
Olumsuzluklara Cesitli platformlarda bir ,
kars1 ¢oziimler araya gelme
Mobil uygulamadan destek 1
alma
Fikir birligi i¢in tartisma 1

Tablo 18 incelendiginde, gerceklestirilen bireysel etkinliklere yonelik 6gretmen
adaylar1 en ¢ok bireysel basarilarinin arttigini, teknolojiye kars1 onyargilarimin kirilip
Ozglivenlerinin gelistigini belirtmislerdir. Gergeklestirilen grup etkinliklerine yonelik ise
ogretmen adaylar1 genellikle verimsiz gectigini ve bunun sebebinin fikir ayriliklar1 ve
iletisim sorunu oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari yasanan bu olumsuzluklara
kars1 O0gretim elemanindan destek alarak, gereginden fazla sorumluluk alarak veya
gelistirilen mobil uygulamadan destek alarak ¢oziim gelistirdiklerini belirtmislerdir.

Sorun yasayan ogretmen adaylarinin aksine sorun yasamayip grup etkinliklerinde is
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birligi igerisinde ¢alismay1 6grenen 6gretmen adaylarinin da bulundugu anlagilmaktadir.
Ogretmen adaylarinin gergeklestirilen ders ici etkinlikler hakkindaki goriislerinden

bazilar1 su sekildedir:

Ben teknolojiye kars1 6nyargi m1 kirdim ve 6zgiivenim gelisti. (O5)

Ben grup calismalarinda arkadaslarimla iletisim problemi yasamadigim i¢in anlagabildigim
igin giizeldi ben daha ¢ok sevdim grup galismalarmi... (O4)

...Grup ¢aliymalarinda iletisim sorunlar1 gergekten vardi insanlar sen sorumluluk alsan bile
diger grup arkadaslarim sorumluluk almiyordu. (O2)

...bireysel etkinliklerde ya da mobil uygulamada o uygulamadaki videolar: izliyordum ya da
size mail atiyordum o sekilde ¢oziiyordum. (O4)

Ben sorumluluk fazla aliyordum dyle diisiiniiyorum yiik bende kaliyordu. (02)

Ben grup calismasindan hi¢ verim aldigimi diisiinmiiyorum ¢ilinkii yani  biz
anlagamiyorduk... (02)

Ders Dis1 Etkinliklere Yonelik Ogretmen Adaylarimin Gériisleri
Yapilan odak grup goriismesinde Ogretmen adaylarma ders disi etkinlikler
hakkindaki goriisleri sorulmus, bu goriisler Tablo 19°da goriildiigi gibi olumlu, olumsuz,

ogretmen adaylarinin 6grenimin katkisi seklinde ti¢ alt kategori halinde sunulmustur.

Tablo 19. Mobil Destekli Cevrimici Ters-Yiiz Ogrenme Yontemindeki Ders Disinda
Gergeklestirilen Etkinliklere Yonelik Ogretmen Adaylarmin Géoriisleri

Tema Kategori Kodlar Frekans
Web 2.0 araglarinda igerik 3
uretme
Eglenceli ve farkli igerikler
Olumlu 2
olusturma
Klavye ve iiretkenlik 1
becerilerinin artmasi
Web 2.0 ara¢larindan 5
Gelistirilen ders dist bazilarinda sorun ¢ikmasi
etkinliklere yonelik ~ Olumsuz Baz etkinliklerin zor olmast 2
ogretmen e Web 2.0 araglarinin iicretli
adaylarinin goriisleri 1
olmasi
Igerik iiretebilmesine olanak 2
saglamasi
Ogretmen Ogretmenlik meslegine 2
adaylarinin farkli agilardan bakabilmeyi
ogrenimine katkist  sagladi
Ilgi gekerek aktif katilimi 1

saglamasi
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Derslerde kullanilabilecek 1
web 2.0 araglarini 6grenme

Etkili 6grenme yollarini 1
O0grenme

Tablo 19 incelendiginde, 6gretmen adaylar1 gerceklestirilen ders disi etkinliklerin
olumlu yani olarak en ¢ok web 2.0 araglarinda igerik iiretmenin oldugunu belirtirken bazi
araglarda sikinti ¢ikmasi ve bazi etkinliklerin zor olmasini ise olumsuz yon olarak ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylar1 igerik iiretebilme ve gelecekteki is hayatina katk
saglamasini ise ders dis1 etkinliklerin 6grenime en ¢ok katkisi oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin gergeklestirilen ders digi etkinlikler hakkindaki goriislerinden

bazilari su sekildedir:

Genel olarak uygulamalar ders disinda 6grenebilecegim seyler degildi ¢ok sey katt1 bana
dgretmen aday1 olarak. (O5)

Hocam ben en ¢ok Pixton’u sevdim kiyafet giydiriyorsun kendin tasarliyorsun ya g¢ok
giizeldi. (02)

...Powtoon’da iiyelikler falan sikint: yaratiyordu. (O3)

Ben sahsen slayt hazirlamay1 bile bilmiyordum slayt hazirlamay1 6grendim en 6nemlisi bir
ogretmen olarak. (02)

Bende etkili 6gretme yollarim dgrendim gercekten dnyargimi yikt. (O5)
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BOLUM V
TARTISMA

Arastirma sonucunda bilgi okuryazarligi becerisi agisindan mobil destekli
cevrimigi ters-yiiz 6grenme yontemine gore 6grenim goren deney grubundaki dgretmen
adaylar1 ile geleneksel ¢evrimici 6grenme yoOntemine gore Ogrenim goren Kkontrol
grubundaki 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Arastirma
sonuclarina bakildiginda her iki gruptaki 6gretmen adaylarinin yiliksek diizeyde bilgi
okuryazarligi becerisi olmasina karsin mobil destekli ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme
yonteminin Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerini daha fazla artirdigi
sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda bilgi okuryazarligi becerileri tizerine yapilan
calismalarda arastirma bulgulariyla benzer bicimde 6gretmen adaylarinin yiiksek bilgi
okuryazarlig1 becerisine sahip olduguna yonelik sonuclar (Adigiizel, 2011; Demiralay,
2008; Giilnar, 2016; Korkut ve Akkoyunlu, 2008; Onal ve Cetin, 2014; Tekkol ve
Demirel, 2018) ve bilgi okuryazarlig 6z yeterliklerinin yiiksek olduguna yonelik sonuglar
(Usluel, 2006) bulunmaktadir. Alanyazinda ki diger caligmalara bakildiginda bilgi
okuryazarhig1 becerisi farkli degiskenler iizerinde incelenmistir. Ornegin; Kizil (2007)
yaptig1 arastirmada 6grenen bireylerin arastirma yaptikca bilgi okuryazarligi becerileri
arasinda yer alan bilgiye ulasma ve ulastig1 bilgiyi paylasma becerilerinin daha yeterli
diizeylere ulastigin1 ortaya koymustur. Gémleksiz ve Oner (2011) yaptiklar1 arastirmada
bilgi okuryazarhigi becerileri arasinda yer alan bilme eyleminin cinsiyete gore
karsilagtiritlmasinda cinsiyet agisindan bir fark olmadigimi bulmuslardir. Korkut ve
Akkoyunlu (2008), Bayrak (2014), Ata ve Baran (2011), Giilmez (2015) ve Usluel (2006)
yapmis olduklar1 ¢aligmada 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi puanlarini cinsiyet
acisindan karsilastirmis ve sonug olarak anlamli bir fark bulamamistir. Akdag ve Karahan
(2004) ise yaptiklar1 calismada {iniversite O0grencilerinin bilgi okuryazarlik diizeyini
incelemisler, sonuc¢ olarak erkek Ogrencilerin bilgi okuryazarlik diizeyinin kadin
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Akkoyunlu ve Kurbanoglu
(2002) bir ilkokulda bilgi okuryazarlig: ile ilgili bir deneysel calisma yapmislardir.
Deneysel calismada 17 farkli etkinlik yaptirilmistir. Bu etkinliklerden bazilar1 konu
secimi, bibliyografi hazirlanmasi, bilgisayar tarama teknikleri ve arastirma raporunun
hazirlanmasidir. Calisma sonucunda deney grubunun bilgi okuryazarligi konusunda

kontrol grubuna gore daha fazla gelistigini ortaya koymuslardir. Akkoyunlu ve
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Kurbanoglu (2003) yaptiklar1 bir diger calismada ise Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlig1 ile bilgisayar 6z yeterlik algis1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Yapilan
calisma sonucunda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimii dgrencilerinin
calisma grubunda Ki ilkégretim matematik ogretmenligi ve ilkogretim fen bilgisi
ogretmenligine gore bilgi okuryazarligi diizeylerinin ve bilgisayar 6z-yeterlik
diizeylerinin daha fazla gelistigi ortaya konmustur. Ayrica bilgisayar 6z yeterlik ve bilgi
okuryazarlig1 arasindaki iliskinin orta diizeyde oldugu sonucunu ortaya koymuslardir.
Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2003) yaptiklar1 bir diger ¢alismada da 6gretmen adaylarinin
bilgi okuryazarlig1 ve bilgi 6z yeterlikleri algis1 iizerine bir aragtirma yapmistir. Bu
amacla Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi, Ilkogretim Fen Bilimleri Ogretmenligi ve [lkogretim Matematik
Ogretmenligi béliimiinde okuyan birinci, ikinci, iigiincii ve dordiincii sinifa devam eden
ogrencilerle caligmay1 yiritmislerdir. Arastirma sonucunda her boliimde 6gretmen
adaylarinin birinci smiftan dordiincii sinifa dogru bilgi okuryazarligi becerilerinin ve 6z
yeterliklerinin artis gosterdigi ortaya konmustur. Aldemir (2004), yaptigi ¢alismada
ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerine iliskin bir arastirma yapmis, ¢alisma
sonunda ise mevcut egitimin ve kiitliphanelerin bu beceriyi gelistirmedigini, gelismesine
olanak saglamadig1 sonucuna ulagsmislardir. Giiven (2014), yaptig1 arastirmada fen ve
teknoloji G6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi diizeylerini incelemis, calisma
sonucunda birinci smif ve dordiincii sinif dgretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur. Bu caligmalara
karsin Ogretmenlerin veya Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarhigr 6z yeterlik
inanglarinin diisiik diizeyde (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2004) ve bilgi okuryazarligi
diizeylerinin yetersiz (Smith, 2013; Unal ve Er, 2015) olduguna ydnelik calismalar da yer
almaktadir. Gergeklestirilen arastirma sonucunda elde edilen bulgular genel olarak
alanyazindaki ¢alismalarin ¢oguyla benzer oldugu séylenebilir. Ters-yiiz 6grenme
yonteminin dgretim siirecindeki etkisine yonelik alanyazindaki ¢alismalarda ise ters-yiiz
O0grenme yonteminin Ogrenme iizerinde olumlu etkisinin oldugu belirtilmektedir
(Akdeniz, 2019; Aydin, 2020; Demiralay Yigit, 2014; Keskin, 2020; Ozdemir ve
digerleri, 2020; Serefli, 2020; Talan, 2018; Turan, 2015). Ayrica ters-yiiz 6grenme
yonteminin siniftaki 6grenme deyimini olumlu yonde etkiledigi ve zamanin bu yontemle
daha verimli kullanildig1 alanyazinda ki ¢aligmalarda (Herold, 2012; Lage ve digerleri,
2010; Mason, Shuman ve Cook, 2013) ifade edilmektedir. Hamdan ve digerleri (2013)

yaptig1 calismada ters-yiiz 6grenme uygulamasina katilan 450 kisinin notlari ile is
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doyumunun arttigin1 ve genel durumlarmin gelistigini bulmuslardir. Benzer sekilde
sayisal temelli derslerde kullanilan mobil destekli ters-yiliz 6grenme yonteminin basarili
oldugu ifade edilmektedir (Bolatli, 2018). Buna karsin ters-yiliz 6grenme yonteminin
basar1 tizerinde etkisinin olmadigina yonelik caligmalar da bulunmaktadir (Findlay ve
Mombourquette, 2013; Johnson ve Renner, 2012). Benzer sekilde Hava ve Gelibolu
(2018) yaptiklar arastirmada ters-yiliz 6grenme yontemi ile dijital vatandaslik 6gretiminin
cesitli degiskenler acisindan etkisini incelemis, ¢aligma sonucunda 6grencilerin bilgi
okuryazarligr diizeylerinde farklilasma olmadigi sonucuna ulagsmistir. Gergeklestirilen
arastirmada alanyazinda ki ¢ogu c¢alismada oldugu gibi ters-yliz 6grenme yOnteminin
ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerisi iizerinde olumlu yonde etkisinin oldugu

belirlenmistir.

Arastirma sonucunda egitim inanct agisindan mobil destekli ¢evrimigi ters-yliz
O0grenme yoOntemine gore Ogrenim goren deney grubundaki 6gretmen adaylari ile
geleneksel ¢evrimici 6grenme yontemine gore 6grenim goren kontrol grubunda bulunan
Ogretmen adaylar1 arasinda anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmaya
katilan her iki gruptaki 6gretmen adaylarinin yiiksek diizeyde egitim inancina sahip
oldugu belirlenmistir. Alanyazinda Ogretmen adaylarinin egitim inancinin yiiksek
olduguna yénelik ¢esitli calismalar bulunmaktadir. Ornegin, Yeler (2022), drama dersi
alan simnif 6gretmenlerinin egitim inancini arastirdigi ¢aligma sonucunda katilimcilarin
egitim inanci diizeylerinin yliksek oldugunu bulmustur. Balc1 ve Kiiglikoglu (2018) ise
O0gretmen ve Ogretmen adaylarinin 6gretmen 6z-yeterlik inanglarinin ytiksek oldugunu
bulmustur. Celik ve Orhan (2016) ise yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin egitim
inancinin alt boyutlarina bakmis ve bu alt boyutlardan en ¢ok varolusguluk anlayiginin en
az ise esasicilik anlayiginin benimsendigini ortaya koymustur. Alanyazindaki 6gretmen
adaylarinin egitim inanci boyutlarina yonelik ¢alismalarda ise egitim inancinin ¢agdas
egitim felsefesi boyutunda yiiksek oldugu bulunmustur (Alkin-Sahin, Tunca ve Ulubey,
2014; Altinkurt, Yilmaz ve Oguz, 2012; Aslan, 2017; Berkant ve Ozaslan, 2019; Bicer,
Egmir, 2019; Er ve Ozel, 2013; Demirtas ve Battal Karaduman, 2016; Gokbulut, 2020;
Kahramanoglu ve Ozbakis, 2018; Sénmez Ektem, 2019; Tunca, Alkin-Sahin ve Oguz,
2015; Yarali, 2018). Gergeklestirilen aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
deney grubundaki 6gretmen adaylarinin egitim inanci alt boyutlar1 agisindan en gok
geligsen alt boyutun esasicilik alt boyutu oldugu bulunmustur. Sontest puanlarina gore

deney grubunda en yiiksek ¢ikan alt boyut ise varolus¢uluk alt boyutudur. Kontrol
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grubunda ise genellikle egitim inanci diizeyinde degisiklik goriilmemis, en ¢ok
varolusculuk alt boyutunda azalma goriilmiistiir. Sontest puanlarinda kontrol grubunda
en yiiksek ¢ikan alt boyut ise varolusculuk alt boyutudur. Ontest bulgularina gore alt
boyut bazinda en ¢ok benimsenen egitim inanci anlayisi olan esasicilik egitim anlayiginin
sontestlerde benimsenmedigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin benimsedigi egitim
inanct dikkate alindiginda gelenekselden c¢agdas egitim anlayisina dogru gelistigi
sOylenebilir. Bununla beraber ¢agdas egitim anlayisinin getirmis oldugu 6grenci merkezli
anlayis, o0gretmenin rehberlik etmesi gorevinin benimsendigi ve Ogrencilerin bireysel
olarak farkli oldugu bilincine sahip olduklar1 s6ylenebilir. Ciinkii cagdas egitim inancini
benimsemis olan 6gretmenler, 6grencilerin kendilerini tanimalarina yardimci olurlar ve
onlara rehberlik ederler. Alanyazinda gergeklestirilen arastirmanin bulgusuyla oOrtiisen
birgok arastirma bulunmaktadir. Ogretmen adaylariyla yapilan benzer caligmalar
incelendiginde; Altinkurt, Yilmaz ve Oguz (2012), sirasiyla en fazla varolusguluk,
ilerlemecilik, daimicilik, yeniden kurmacilik ve esasicilik egitim anlayisini, Kogak Onen
ve Ulusoy (2012), en fazla esasicilik en az varolusculuk egitim anlayigini, Sahin, Tunca
ve Ulubey (2014), 6gretmen adaylarinin sirasiyla en fazla varolusculuk, ilerlemecilik,
yeniden kurmacilik ve esasicilik egitim anlayigini, Biger (2013), en fazla varolusguluk en
az ise esasicilik egitim anlayisini, Yilmaz ve Tosun (2013), en fazla varolusculuk, en az
ise esasicilik egiti anlayisini, Oguz, Altinkurt, Ekiz (2005, 2007) 6gretmen adaylarinin en
fazla ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim anlayisini, Ilgaz, Biilbiil ve Cuhadar
(2013), en fazla varolusculuk ve ilerlemecilik en az ise daimicilik ve esasicilik egitim
anlayisini, Yilmaz ve Hatipoglu (2014) ise, en ¢ok varolusguluk en az esasicilik egitim
anlayigini tercih ettigini belirlemislerdir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda 6gretmenlerin
veya Ogretmen adaylarinin daha ¢ok varolusculuk ve ilerlemecilik egitim inancini
benimsediklerini ve esasicilik egitim inancim1 daha az benimsedigini Vveya
benimsemedikleri ortaya konulmustur. Ogretmen adaylar1 veya 6gretmenlerin egitim
inanc1 c¢aligmalarinda kullanilan 6l¢eklerdeki farkliliklardan dolayr boyutlar farkli
isimlerle ele alinsa da, egitim inancinin dayandig: temeldeki felsefeler olarak benzerlik
gostermektedir. Sonmez (2005) yaptigi calismada ilerlemeciligin ve yeniden
kurmaciligin pragmatizme veya deneyselcilige dayandigini belirtmistir. Duman (2008)
Ogretmen adaylariyla yaptigi calismada genel olarak 6gretmen adaylarinin en fazla
deneyselciligi, realizmi ve varolusgulugu benimsediklerini ortaya koymustur. Oziidogru
(2010) ¢alismasinda 6gretmenlerin en fazla pragmatist felsefeyi; Okut (2011), en fazla

ilerlemecigi, en az temeli esasicilige dayanan aktarmaciligi; Bilgin (2007), en fazla
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realizmi en az varolusgulugu; Tirkeli (2011) deneyselci felsefeyi; Tunca, Alkin Sahin ve
Oguz (2015), en fazla varolusgulugu en az esasiciligi; Coban (2007) en fazla
deneyselciligi en az varolusculugu; Doganay ve Sar1 (2003) en fazla deneyselciligi en az
idealizmi; Ustiiner (2008) en fazla daimiciligi en az varolusculugu, Yapici (2013) en fazla
deneyselciligi, en az idealizmi benimsedikleri sonucunu ortaya koymuslardir.
Alanyazinda Ki yapilan diger ¢alismalar incelendiginde genel olarak &gretmen
adaylarmin denseyselcilik egitim inancini benimsedigi gorilmiistiir (Coban, 2002;
Doganay, 2011; Duman ve Ulubey, 2008; Duman, 2010; Kaya, 2001; Livingston ve
digerleri, 1995; Tekin ve Ustiin, 2008; Yapic1, 2013).

Alanyazinda yapilan ¢aligmalar genel olarak ¢agdas egitim inancinin ilk siralarda
benimsendigini ve bu sonucun gergeklestirilen arastirma sonucuyla paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Buna gore, 6gretmen adaylarmin 6grenmeyi kolaylastirici ve tesvik edici,
Ogrenciyi merkezde bulunduran ve 6gretmenin rehber konumunda bulundugu cagdas
egitim anlayislarini daha fazla belirledigi sdylenebilir. Ters-yiiz 6grenme yOnteminin
egitim inancina etkisi lizerinde ise alanyazinda arastirmaya rastlanmazken geleneksel
O0grenme yoOnteminin Ogretmen adaylarinin egitim inanci {izerinde bir etkisinin
bulunmadigi buna karsin yapilandirmaci 6grenme ortaminin egitim inanci iizerinde etkisi
olduguna yonelik ¢alisma bulunmaktadir (Duru, 2014). Buna gore, yapilandirmact bir
O0grenme yoOntemi olan ters-yiiz 6grenme yonteminin egitim inanci lizerinde etkisinin
oldugu anlagilmaktadir. Gergeklestirilen arastirmanin bulgular1 ise bunu destekler
niteliktedir.

Arastirma sonucunda mobil destekli c¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yontemini
deneyimleyen deney grubundaki 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla olumlu gériislerinin
oldugu belirlenmistir. Birgogu yontemin faydali oldugunu dile getirmis yontemin farkl
derslerde de uygulanmasi gerektigini 6gretmen adaylarimin bircogu ifade etmistir.
Alanyazinda ters-yiiz 6grenme yontemine iliskin 6grenci memnuniyeti 6ne ¢ikmaktadir.
Bu yonteme yonelik incelenen ¢alismalarda yontemin uygulandigr gruplardaki 6grenci
goriislerinin biiylik bir kisminin pozitif yonde oldugu goriilmektedir (Datig ve Ruswick,
2013; James, Chin ve Williams, 2014; Pinto ve Little, 2014; Roach, 2014). Bu
caligmalarin yani sira farkli caligmalarda yontemi deneyimleyen 6grenci gruplari yontemi
eglenceli bulmus (Lemmer, 2013), derslerinde tekrardan kullanmak istediklerini dile
getirmistir (Rivera, 2015). Incelenen arastirmalar bu ¢alismanin sonuclar1 ile

ortiismektedir. Gergeklestirilen arastirmada 6gretmen adaylar1 mobil uygulama
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tizerindeki videolarn derse hazirlanma konusunda yararli oldugunu belirtmislerdir.
Videolarin kisa olmasini, igeriklerin anlasilir kisa ve net olmasinin 6nemli oldugunu ifade
etmiglerdir. Ekren ve Akkul (2013) yaptiklar1 ¢alismada, egitim igerisinde kullanilan
videolarin konunun anlatilmasinda 6grencilere faydali olacagini belirtmislerdir. Aym
zamanda birden fazla duyu organina hitap eden videolarin 6gretmen adaylarinin
motivasyonuna olumlu yonde katki sagladigini ifade etmislerdir. Bu durum arastirma

bulgulari ile ortiismektedir.

Ogretmen adaylarinin  ders disi  etkinliklere yonelik olumlu  goriisleri
incelendiginde ise katilimcilarin bircogunun ders anlatim videolariyla birlikte igerigi
birden fazla tekrar edebilme olanagi buldugunu belirtmislerdir. Bu sonuca gore, ters-yliz
ogrenme yontemi 6gretmen adaylarinin bireysel hizlarinda 6grenmelerine katki sagladigi
sOylenebilir. Bu durum sinif igerisine olumlu yanstyarak sinifta bulunan hizli ve yavas
ogrenen dgretmen adaylari arasindaki farki ortadan kaldirdigi soylenebilir. Ogretmen
adaylar1 kagirdiklart kisimlari ve anlamadiklari yerleri istedikleri zaman tekrar
edebildiklerini ifade etmistir. Alanyazin incelendiginde yapilan c¢alismalarda bu
arastirmanin sonucu ile ortiisen arastirmalar bulunmaktadir. Alanyazindaki ¢alismalara
bakildiginda ders anlatim videolarinin igerigi birden ¢ok kez dinleyebilme olanagi
saglamasi nedeniyle O6grencilerin bireysel hizlarinda 6grenmelerine ve ilerlemelerine
olanak sagladig goriilmektedir (Arnold Garza, 2014; Avery ve digerleri, 2018; Enfield,
2013; Kirch, 2016; Mok, 2014). Geleneksel sinif ortamlarinda yavas ve hizli 6grenen
Ogrencilerin ayn1 ortamda bulunmasi nedeniyle igeriklerin 6gretiminde ortak bir anlatim
hizinin belirlenmesi zordur. Arastirmacilara goére ters-yiiz Ogrenme yonteminde
iceriklerle iligkili ¢alismalarin smif disarisinda devam ettirilmesi 6grencilere kendi
ogrenmeleri konusunda kontrol sahibi oldugunu ortaya koymustur (Bergman ve Sams,
2012). Talan ve Giilsegen (2019) ters-yiiz 6grenme yonteminde O6grenci goriislerini
incelemis, ogrencilerin kendi 6grenme hizlarin1 ve kendi 6grenme ihtiyaglar
dogrultusunda ayarlayarak igerigi dinledikleri tespit edilmistir. Gergeklestirilen arastirma
bulgular1 da Ogretmen adaylarinin, anladiklari igerikte tekrara ihtiyag duymazken
anlamadiklar1 igerigi birden fazla tekrar ettiklerini ortaya koymaktadir. Yang (2017)
yaptig1 aragtirmada, ters-yiiz 6grenme yonteminde 0grencilerin icerigi istedikleri kadar
tekrar dinleme olanagi sagladigindan icerigi daha iyi anladigini ortaya koymustur. Talan
ve Giilsegen (2019) yapmis olduklar1 arastirmada igeriklerin birden ¢ok kez dinlenerek

Ogrenilmesinin, igerigin daha kolay anlasildigini ortaya koymuslardir. Turan ve Goktas
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(2015) yaptiklar1 ¢alismada ters-yiiz 6grenme yOnteminin Ogrencilere igerigi tekrar
dinleme olanagi sundugunu ve bu olanakla da 6grenmenin kolaylastigini ortaya
koymuslardir. Davies, Dean ve Ball (2013), yaptiklar1 arastirmada ters-yiiz 6grenme
yontemini 6grencilerin kendi 6grenme hizlarinda 6grenim gormesine olanak sagladigini

ortaya koymuslardir.

Gergeklestirilen arastirma sonucunda o6gretmen adaylarmin bir diger olumlu
gorisii de igerikle ilgili ders anlatim videolarinin zamandan ve mekandan bagimsiz
erigilebilmesidir. Geleneksel yontemdeki gibi Ogretimin sadece sinif igerisinde
siirlandirilmasimin - aksine ters-yliz 6grenme yontemiyle birlikte igerigin farkli
ortamlarda ve zamanlara 6grenebilme olanagi saglanmistir. Goriismeye katilan 6gretmen
adaylarinin goriisleri incelendiginde igeriklere istedikleri yerde (ev, yurt, okul vb.) ve
mekanlarda ulasabildikleri ve 6grenimlerini gerceklestirdikleri bulunmustur. Avery ve
digerleri (2018) ve Francl (2014) yaptiklar1 ¢alismada elde ettikleri bulgular bu
arastirmanin  sonucuyla benzerlik gostermektedir. Alanyazindaki yapilan diger
arastirmalarda da ters-yliz 6grenme yonteminin 6grencilerin istedikleri zaman istedikleri
yerden ulasmasina olanak sagladigi sonucuna ulasmislardir (Giilsegen, 2019; Lee, 2018;

Talan ve Morgan, 2014).

Ters-yiiz 0grenme yonteminde smif i¢i ve smif disarisinda gerceklestirilen
caligmalarin  birbiriyle bagimli oldugu, ¢alisma sonunda Ogretmen adaylarinin
gorlsleriyle ortaya konmustur. Goriismeye katilan 6gretmen adaylar1 derse gelmeden
once smif dis1 caligmalar1 gerceklestirmeleri sayesinde derse hazirlikli geldiklerini ve
bunun derse olan motivasyonlarini artirdigini bildirmiglerdir. Bu sayede 6gretmen
adaylarmin etkinliklere katilimlarinin arttigi, ¢aligmalarda daha aktif rol aldiklari,
teknolojiye karsi Onyargilarini  kirdiklari1  ve  &zgiivenlerinin - gelistigini  dile
getirmislerdir. Bu durumun onlarin motivasyonlarini artirdigi sdylenebilir. Alanyazinda
yapilan galismalarin sonuglar1 incelendiginde, gergeklestirilen arastirmanin sonucuyla
ortiistiigii, Ogrencilerin siif disinda tamamladigi c¢alismalarin  siif igerisindeki
etkinlikleri destekledigi ortaya konmustur (Frydenberg, 2013; Herreid ve Schiller, 2013;
Lee, Lim ve Kim, 2016; Lo ve Hew, 2017). Gaughan (2014) yaptig1 arastirmada, ders
icindeki caligmalara ders anlatim videolariyla hazirlanarak gelmenin aragtirmaya katilan
Ogrencilerin yaklasik yarisinda daha iyi 6grenme ve sinif igerisindeki etkinliklere daha
Iyi hazirlanma sonucuna ortaya koydugu belirlenmistir. Akgiin ve Atici1 (2017) yaptiklar

calismada benzer sonuglara ulasmis, 6grencilerin ders oncesinde igerikle ilgili
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calismalarinin onlarin ders ici etkinliklere daha fazla katilim gosterdigini ortaya
koymustur. Pierce ve Fox (2012), yaptiklar1 ¢caligmada ders anlatim videolarini derse
gelmeden izleyen Ogrencilerin ders igerisinde gergeklestirilen etkinliklere daha fazla
katilim gosterdiklerini ortaya koymustur. Bu sayede 6grencilerin derse gelemeden 6nce
ders anlatim videolarmi izlemelerinin onlarin smiftaki etkinliklere daha iyi katilim
sagladigini ortaya koymustur. Fautch (2015) ise yaptigi ¢alismada kimya dersine yonelik
uygulamali derste smif disinda igerigi ¢alismanin sinif igerisindeki aktif katilimi

artirdigin1 Ve bu ¢alismalarin etkili olmasina katki sagladigini ortaya koymustur.

Odak grup goriismesine katilan 6gretmen adaylarinin sonuglarina bakildiginda
yapilan ders ig¢i etkinliklerin 6gretmen adaylarmin motivasyonunu artirdigini ve
eglenerek Ogrenmelerini destekledigini ortaya koymustur. Ders oncesinde 6gretmen
adaylariin 6grenmeleri desteklenmesi ile ders i¢i 6grenmelerindeki 6grenme siirecinden
keyif almalar1 ve ortamin aktif 6grenme ortamina doniistiigli sdylenebilir. Alanyazinda
yapilan calismalar incelendiginde ters-yliz Ogrenme ydnteminin &grencilerin
motivasyonunu artirdigi soylenebilir (Lee, 2018; Katsa, Sergis ve Sampson, 2016).
Ogretmen adaylarinmn simf igerisindeki ¢esitli etkinliklerle icerigi ©grenmesi de
motivasyonlarini artirmistir. Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde bu sonugla 6rtiisen
calismalar oldugu gériilmektedir. Ornegin; Alsowat (2016) yapmis oldugu c¢alismada
ters-yliz 6grenme yonteminin sinif i¢i etkinliklere katilimin arttigini bulmasinin yani sira
ters-yiiz 6grenme yontemiyle islenen derslerin daha az sikici oldugunu ortaya koymustur.
Kutahnecioglu Inan ve digerleri (2019), ters-yiiz 6grenme yontemiyle ilgili 6§retmen ve
ogretmenlerin bakis acilarini incelemis, katilimcilarin biiytik bir boliimii yontemin derse

katilimin artmasina katki sagladigini ifade ettiklerini bulmuslardir.

Arastirmanin bulgular incelendiginde geleneksel yontemlerdeki uzman, igerik
aktarict 6gretmen rolii yerini yapilandirmaci yontemlerden ters-yiiz 6grenme yonteminde
rehber 6gretmene birakmistir. Ogretmen adaylar1 sikinti yasadiklart konuda &gretmeni
rehber olarak goérmiis ve problemlerini ¢dzmede d6gretmenlerinden rehberlik almiglardir.
Alanyazina bakildiginda bir¢ok ¢aligmayla bu c¢alismanin sonucunun oOrtiistiigi
goriilmektedir. Ornegin; Bergman ve Sams (2012), Fulton (2012) ve Talbert (2012),
yaptiklar1 c¢alismada geleneksel yontemlerde ogretmenin sadece parmak kaldiran
ogrencilere odaklanirken dersi pasif dinleyen Ogrencilerin geri planda kaldigini dile

getirmistir. Ters-yiiz 6grenme yontemi ile ders islenen bir sinifta ise 6gretmen yapilan
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caligmalara bakarak hangi 6grencinin zorlandigini tespit edip ona rehberlik saglama

olanagi bulmaktadir.

Goriismeye katilan Ogretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde simif igi
calismalarda zorlandiklar1 kisimlarda arkadaslarindan destek aldiklarini  dile
getirmiglerdir. Bu sayede dgrenmelerinin kolay oldugu, birbirlerini destekleme olanagi
saglandigi, boylelikle 6grenme odakli bir smif ortaminin olustugu sdylenebilir.
Alanyazindaki yapilan bircok calisma bunu destekler niteliktedir. Ornegin; Strayer
(2012), Frydenberg (2013) ve Turan ve Goktas (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarda
ters-yliz 6grenme yonteminin grup liyeleri ve akranlarla igbirligini artirdigini, geleneksel

modele gore 6grenci-6grenci etkilesimini artirdigini ortaya koymustur.

Aragtirmanin bulgularindan elde edilen olumlu sonuglardan birisi de mini testlere
yoneliktir. Gergeklestirilen arastirmada 6gretmen adaylari ders oncesi ¢alistiklari igerigin
niteligini belirlemek, 6grenmelerindeki 6nemli eksiklikleri tespit etmek ve sinif digindaki
calismalarin tamamlanabilmesi i¢in mini testler diizenlenmistir. Mini testler 6gretmen
adaylarmin eksikliklerini hem 6gretmene hem de 6grenene gostermektedir. Mini testlerde
yapilan degerlendirme sonucunda verilen geri bildirimler sayesinde 6gretmen adaylari
hangi konuyu nasil tekrar etmesi gerektigini dgrenmis, bu sayede igerikleri tekrar ederek
ogrenme eksikliklerini giderdiklerini bildirmislerdir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalar bu
sonugla ortiismektedir. Ornegin; Herold ve digerleri (2012), yapmus olduklari ters-yiiz
ogrenme yontemiyle ilgili calismada smif ic¢i etkinliklerden &nce mini testler
uygulamiglardir. Aragtirmanin sonunda ise mini smavlarmm Ogrencilere ders Oncesi
caligmalarin yeterliligi ile ilgili rehberlik ettigini ortaya koymustur. Hew ve Lo (2018)
yapmis olduklar1 ¢aligmada ise uygulanan mini testlerin 6grencilerin simif digindaki

eksiklikleri ve yanlig 6grenmeleri tespit etme olanagi sagladigini ortaya koymuslardir.

Ogrenenlerin bireysel agidan farkli olmasi onlarm 6grenme sekillerini de
farklilastirmaktadir. Gergeklestirilen arastirmada dgretmen adaylarinin bir kisminin grup
calismasindan bir kisminin ise bireysel ¢alismadan keyif aldig1 belirlenmistir. Bu nedenle
Ogrencilerin goriislerinin bir kisminda grup ¢aligmalari olumsuz olarak ifade edilmistir.
Bolat (2016) yapmis oldugu arastirmada ters-yiiz 6grenme yonteminin bireysel ¢aligma
becerisine sahip olmayan veya bu beceriyi gelistiremeyen 6grencileri zorlayacagin dile

getirmistir.
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Arastirmaya Kkatilan Ogretmen adaylari ters-yliz 6grenme yonteminin fazla
sorumluluk yiikledigini dile getirmistir. Katilimcilar ders sonrasinda 6grenmenin transferi
icin gerceklestirilen bireysel uygulamalar1 ve ders 6ncesindeki iceriklerin 6grenilmesini
is yiikii olarak gérmislerdir. Alanyazinda yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglar ortaya
konmustur. Ornegin; Wanner ve Palmer (2015) yapmis olduklar1 ¢alismada ters-yiiz
ogrenme yontemine iligskin 6grenci goriislerini degerlendirmis ve bu 6grenme yonteminin
geleneksel 6grenme yontemine gore daha fazla zaman gerektirdigini ve daha fazla is yiiki
gerektirdigini ortaya koymuslardir. Yang (2017), yaptig1 calismada katilimcilarin kiigtik
bir bolimiiniin yontemin is yiki getirdigini dile getirdiklerini ifade etmistir.
Gergeklestirilen aragtirmada katilimcilar fazladan ders disi etkinlik gergeklestirilmesini
olumsuzluk olarak bildirilse de ters-yliz 6grenme yonteminin hedeflerinden biri de
Ogrenenlerin  6grenme sorumluluklarini tstlenmesidir. Arastirmanin  bu sonucu,
Ogrencilerin uzun yillar boyunca bilgileri 6gretmenden hazir olarak almalar1 ve daha az
sorumluluk almaya aligmalart nedeniyle bu 6grenme modelinde zorlanmalar1 olarak

yorumlanabilir.

Francl (2014) ters-yiiz 6grenme yonteminin teknoloji ¢aginda uygulanabilir bir
yontem oldugunu, geleneksel o6gretim yontemi ile islenen ders ve etkinliklerin
yapilmasinin geride kaldigini, artik akilli telefon ve tasiabilir tabletlerin internet ¢aginda
kullanilmast gerektigini belirtmektedir. Bu durum gercgeklestirilen arastirmada ortaya
c¢ikan bilgi okuryazarlig1 ve egitim inancinin yiiksek olmasiyla da ortiigmektedir. Deney
grubu lehine bilgi okuryazarlig1 becerisinin yiiksek ¢ikmasindaki temel neden, 6gretmen
adaylarinin kendi 6grenme hizlarinda, isbirligi igerisinde ve etkin katilimla 6grenme
deneyimi gergeklestirmis olmalar1 gosterilebilir. Mobil uygulamanin kullanilmasinin
Ogretmen adaylarmm motivasyonunu artirmasi bir diger neden olarak gosterilebilir.
Deney grubu lehine egitim inancinin artmasindaki temel neden ise, 6gretmen adaylarinin
egitsel icerikler liretmesi, grup olarak sorumluluk iistlenmesi ve gorev dagilim1 yapmasi
gosterilebilir. Ayrica 6grenenin merkezde olmasi egitim inancinin artmasindaki bir diger

neden olarak soylenebilir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar ile uygulamaya ve

yapilacak olan yeni arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.
Sonug¢

Deneysel Siirecin Bilgi Okuryazarhgi Becerisine Etkisine Yonelik Sonuclar
Arastirma kapsaminda deney grubu ile kontrol grubunun bilgi okuryazarligi 6l¢ek
puanlarmin siire¢ icerisindeki degisimleri incelendiginde, deney grubundaki 6gretmen
adaylarina ait bilgi okuryazarligi sontest puanlarinin dntest puanlarindan daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore, deney grubunda uygulanan ters-yliz 6grenme
yontemine gore yapilan egitimin 6gretmen adaylarimin bilgi okuryazarligi becerilerini
gelistirdigi sOylenebilir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmin bilgi okuryazarligi
becerileri agisindan sontest puanlari Ontest puanlarindan daha diistiktiir. Buna gore,
kontrol grubunda uygulanan geleneksel g¢evrimig¢i 6grenme yontemine gore yapilan
egitim sonunda dgretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerindeki gelisimin sinirl

kaldig1 sdylenebilir.

Mobil destekli ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yonteminde 6grenim goren dgretmen
adaylar ile geleneksel yontemde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlig
Olcegine gore sontest ortalama puanlart arasindaki fark incelendiginde, deney grubu
lehine anlamli bir farkliligin oldugu bulunmustur. Bir baska ifadeyle, mobil destekli
cevrimici ters-yiiz 6grenme yonteminde Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlig1 becerisi geleneksel ¢cevrimigi 6grenme yontemde dgrenim goren dgretmen

adaylarina gore daha fazla artmistir.

Bilgi okuryazarlig1 dlgeginin alt boyutlan ele alindiginda, “bilgiyi kullanmada
etik ve yasal diizenlemeler” alt boyutunun deney grubunda en ¢ok gelisen alt boyut
oldugu bulunmustur. Sontest puanlarina gore deney grubunda en yiiksek ¢ikan alt boyut
“bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler” alt boyutudur. Kontrol grubunda ise
genellikle bilgi okuryazarligi becerilerinde degisiklik olmamistir. En ¢ok “bilgiyi
kullanmada etik ve yasal diizenlemeler” alt boyutunda azalma goriilmiistiir. Sontest
puanlarina gore kontrol grubunda en yiiksek ¢ikan alt boyut ise “bilgiyi kullanmada etik

ve yasal diizenlemeler” alt boyutudur.
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Mobil destekli ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yonteminin 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlig1 becerisine etkisine iliskin sonuglara gére, mobil destekli ¢evrimigi ters-yiiz
O6grenme yonteminde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin geleneksel ¢evrimigi 6grenme
yonteminde 6grenim goéren 0gretmen adaylarina gore bilgi okuryazarligi becerileri daha
fazla artmistir. Bir baska ifadeyle, 4 haftalik deneysel siireci tamamlayan deney grubu
ogretmen adaylarmin lehine bilgisayar okuryazarlik becerilerinde anlamli farklilik

olusmustur.

Deneysel Siirecin Egitim inanclarina Etkisine iliskin Sonuclar

Arastirma kapsaminda deney grubu ile kontrol grubunun egitim inanct olgek
puanlarmin siire¢ icerisindeki degisimleri incelendiginde, deney grubundaki 6gretmen
adaylarina ait egitim inanci sontest puanlart ontest puanlarindan daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Buna gore, deney grubunda uygulanan ters-yiiz 6grenme
yontemine gore yapilan egitimin O6gretmen adaylarinin egitim inancini artirdigi
sOylenebilir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin egitim inanci agisindan sontest
puanlart ontest puanlarindan daha diistiktiir. Buna gore, kontrol grubunda uygulanan
geleneksel ¢evrimigi egitim yontemine gore yapilan egitim sonunda 6gretmen adaylarinin

egitim inancinin yeterince artmadig soylenebilir.

Mobil destekli ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yonteminde 6grenim goren dgretmen
adaylar ile geleneksel yontemle Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin egitim inanci
Olcegine gore sontest ortalama puanlari arasindaki fark incelendiginde, deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Bir basgka ifadeyle, mobil destekli gevrimigi
ters-yliz 6grenme yonteminde Ogrenim goren Ogretmen adaylarmin egitim inanct,
geleneksel ¢evrimici yontemde Ogrenim goéren Ogretmen adaylarina gore daha fazla

artmigtir.

Egitim inanc1 6l¢eginin alt boyutlar1 ele alindiginda, deney grubunda en ¢ok
geligen alt boyutun “esasicilik” alt boyutu oldugu bulunmustur. Sontest puanlarina gore
deney grubunda en yiiksek ¢ikan alt boyut ise “varolusculuk” alt boyutudur. Kontrol
grubunda ise genellikle egitim inanc1 diizeyinde degisiklik olmamistir. En ¢ok
“varolusculuk™ alt boyutunda azalma gorilmiistiir. Sontest puanlarma gore kontrol

grubunda en yiiksek ¢ikan alt boyut ise “varolusculuk™ alt boyutudur.

Mobil destekli ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yonteminin &gretmen adaylarinin

egitim inancina etkisine iliskin sonuglara gére, mobil destekli ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme
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yontemiyle Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin geleneksel ¢evrimi¢i Ogrenme
yontemiyle 6grenim goren 6gretmen adaylarina gore egitim inanci daha fazla artmistir.
Bir baska ifadeyle 4 haftalik deneysel siireci tamamlayan deney grubu o6gretmen

adaylarinin lehine egitim inancinda anlamli farklilik olugsmustur.

Deneysel Siirece Yonelik Ogretmen Adaylarin Gériislerine iliskin Sonuclar
Arastirma kapsamindaki deney grubu oOgretmen adaylarinin mobil destekli
¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yontemi hakkindaki goriisleri incelendiginde, videolarin kisa
olmasi, mobil uygulamanin 6nemini ve istedigi kadar dersleri tekrardan dinleyebilmenin
ogrenmelerine katki sagladigi belirtmislerdir. Ayrica derse hazirlikli gelmelerinin
kendilerini derslere motive ettigini dile getirmislerdir. Zamanin dar olmasindan ve
etkinliklerin yogun olmasinda zorlandiklarini belirtmisler bunun ¢ézimi igin ise
arkadaslarindan, mobil uygulamadan yararlandiklarin1 ve 6gretim elemanindan destek
aldiklarmi bildirmiglerdir. Goriigmeye katilan 6gretmen adaylarmin birgogu mobil
destekli ¢evrimici ters-yliz 6grenme yonteminin farkli derslerde uygulanabilirligini dile
getirmis diger 6grenciler ise sozel temelli derslerde uygulanabilecegini bildirmislerdir.
Gorlismeye katilan 6gretmen adaylari siireg sonunda; bilgisayar kullanma, igerik tiretme,
icerik arama ve isbirligi igerisinde calisma gibi beceriler kazandiklarini bildirmistir.
Yapilan gorisme sonuglarina bakildiginda gelistirilen mobil uygulamaya yonelik
ogretmen adaylarinin goriislerinin yontemin eglendirici ve 6gretici olduguna yonelik
olmasinda yogunlastig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin mobil uygulamay: oldukga
etkin kullandig1 ve uygulamadaki iceriklerin kisa olmasinin onlarin 6grenmesinde etkili

oldugunu goriis bildirmislerdir.

Mobil destekli c¢evrimigi ters-yliz O0grenme ydntemine yonelik Ogretmen
adaylarinin gorisleri incelendiginde; en begendikleri kismin igeriklerin acik ve net
olmasi, en zorlandiklar1 kisimlarin ise verilen zamanin kisa oldugunu, zorlandiklar
kisimlar1 asmak i¢in arkadaslarindan ve Ogretim elemanindan yardim aldiklarina,
gelistirilen yontemde bilgisayar kullanma, igerik arama, igerik iiretme becerilerini
kazandiklarina, mobil uygulamada en begendikleri kismin iceriklerin ayrintili ve diizenli
olmasi, ders igerisindeki bireysel etkinliklerde bireysel basarilarinin arttigina, igerik
tiretebildiklerine ve teknolojiye karsi onyargilarinin kirilip 6zgilivenlerinin gelistigine

yonelik goriis bildirmislerdir.
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Oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar dikkate alinarak uygulamaya ve

ileride yapilacak arastirmalara yonelik asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.

Uygulamaya Yoénelik Oneriler

Arastirma lisans diizeyindeki Ogretim Teknolojileri dersine ydnelik dgretmen
adaylarmin bilgi okuryazarligina ve egitim inancina pozitif yonde etki saglamistir.
Gelistirilen yontem farkl bir derste de uygulanabilir. Mobil uygulamada yer alan
iceriklerin kisa, a¢ik ve net olmas1 gerekmektedir. Kisa icerikler siirecte olumlu
sonuglar olusturmaktadir.

Arastirmada ders i¢i etkinliklerde 6gretmen adaylarinin en zorlandigi kismin grup
calismalarindaki gorev dagilimi oldugu bulunmustur. Ogretim yonteminde ders
ici etkinlikler tasarlanirken gruplarin isbirligi igerisinde calismasi icin ne zit
karakterdeki 0grenciler ne de ¢ok yakin arkadaslari ayni grupta bulundurmak
stireci olumsuz etkileyebilir. Mobil uygulamaya oyunlar eklenerek siire¢ daha
eglenceli hale getirilebilir.

Aragtirma kapsaminda &gretmen adaylarinin igerikleri mobil uygulamadan
ogrenerek derse gelmesi gelistirilen siireg agisindan 6nemli oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin 6grendigi iceriklerle baglantili eglenceli etkinlikler ¢alismalarda
bulundurulmalidir. Ayrica igeriklerin Ogrenildigi platformdaki istatistikler
tutulmali, 6grencilerin igerikleri 6grenip 6grenmedigi yakinen takip edilmelidir.
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6gretmenlere hizmet i¢i egitim tasarlanarak,
ters-yliz 6grenme yontemin uygulanabilirligi yayginlastirilabilir.

Ders oncesi videolarin 6grenenler tarafindan izlenip siifa gelinmesi yonteminin
en 6nemli noktalarindan birisidir. Bu ylizden ters-yliz 6grenme yontemine gore
gerceklestirilecek O0grenme siirecinde o6grencilerin ders oncesinde videolart

izleyip izlemedigi kontrol edilmelidir.

Arastirmaya Yonelik Oneriler

Arastirmada mobil destekli ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme siirecinin 0gretmen
adaylarinin bilgi okuryazarligl ve egitim inancina etkisi incelenmistir. Yapilacak
diger ¢aligmalarda bu yontemin yaratici diisiinme, problem ¢ozme ve elestirel

diistinme gibi 21. yy becerilerine etkisi incelenebilir.
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Bu arastirma Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik boliimii 6gretmen adaylari ile
calisgtlmistir. Arastirma Orneklemini diger Ogretmenlik alanlarma ve farkh
kademelere uygulanarak aralarindaki farklar ortaya konulabilir.

Yapilan arastirmada gelistirilen mobil uygulama o&gretmen adaylarinin
teknolojiye kars1 Onyargilarini azalttigl ve motivasyon sagladig tespit edilmistir.
Mobil uygulamaya sohbet, forum, artirilmis gergeklik ve sanal gerceklik gibi
farkli alanlar eklenerek bunlar1 etkililigi incelenebilir. Ayrica mobil destekli
cevrimigi ters-yiiz 6grenme yonteminin kaliciligi iizerine arastirma yapilabilir.
Ogretmen adaylarinmn bilgi okuryazarligi ve egitim inancini genis perspektifte
degerlendirmek i¢in daha biiyiik Orneklem grubuyla tarama ¢alismalar
yapilabilir.

Gergeklestirilen aragtirmadaki katilimcilarin ¢ogu kadindir. Yontemin cinsiyet
degiskeni tizerindeki etkisi inceleyecek nedensel karsilagtirmali aragtirmalar
desenlenebilir.

Gergeklestirilen arastirmada sadece &gretmen adaylari ile calisilmustir. Ileride
yapilacak arastirmalarda mobil destekli ¢evrimigi ters-yiiz 6grenme yonteminin
sadece 6gretmen adaylarina degil ayn1 zamanda 6gretmenlerin Ve yoneticilerin de
dahil oldugu ve yonteme iligkin tim paydaslarin gorislerinin incelendigi
arastirmalar yapilabilir.

Arastirmanin genellenebilirligini saglamak i¢in farkli gruplardan ve farkli
seviyelerden o6gretmen adaylar1 bir araya getirilerek yapilacak arastirmalarla

meta-analiz calismalar1 desenlenebilir.
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EKLER
Ek 1. Bilgi Okuryazarhg Olgegi

BILGI OKURYAZARLIGI OLCEGI

Degerli Oretmen Aday,

Bilgi edinme ve bilgivi yapillandinma vaklagimlanmz deferlendirmek amacivla Bilgi
Okuryazarhgn Olgegi gelistirilmistir. Bilgi edinme ve bilgivi vapilandima ile ilgili
olarak agafida verilen yaklasim ve ifadeleri obuwyunuz. Bu yaklasimlan ne sikhkla
gergeklegtirebildiginia Gleefin sad tarafinda bulunan siiunda yanit olarak verlen bes
ghriigicn birini igaretleyerek belirtiniz. Secenckler “Her zaman™, “Cofdu zaman™,
“Bazen”, “Ara sra”, “Higchir zaman™ seklinde wverilmigtir. Size en wygun secenci
igaretleverck gorikgpinizd beliriniz. Arastrmaya sagladigine katkidan dolaw tegekkor

ederim.
Secenchler

Bilgi Okuryazarhd Oleedine iliskin Maddeler . _
BEER
P EC g3

1. Bilgi edinmede diogimee ve ifade degirdnging dikkate
alma

1. Bilgive vasal bir sekilde ulagsma ve kullanma

3. Elde edilen bilgi kaynaklanm inceleyerek temel
digincelen dzetlems

4. Bilgi kaynaklarndaki farkh bakig sgilann anlarma ve
degerlendirme

5. Web kayvnaklarma iligkin degerlendirme dlgiitlerini
dikkate alma

6. Elde edilen bilgileri sistematik sekilde dieenleverck
sorunlann ciziminde kullanma

7. Bilginin temel deelliklerini, dnemini ve geligkilerin
belirlemek icin veni bilgi ile dnceki bilgivi
kargilagtirma ve bitinlestinme

8. Gerektiginde kaynaklara yveniden erigebilmek icin tim
bilgi almiilanm wygun sekilde dizenleyerek
kaydetme

9. Kullamilan bilginin orijinal kaynaklarme tam ve dodru
olarak gisterme

10. Basili kaynak ve elekironik onamlardaki kigisel hak
v ghivenlik konularm dikkate alma

11. Elde edilen bilgivi yvoromlayarak sonuclarme ortayva
koyma

12, Kullamilacak bilgivle ilgili gizlilik ve givenlik
konulanm dikkate alma

13. Ulasilan hilgive dayal olarak kavramlar ve ¢ikan
sonuglar arasindaki iligkivi belirleme

14. Bilgi kaynaklanmn tirlerini ve alanlanm belirleme

15. Bilgi ihtiyvacin baskalan ile paylasarak vaplandirma

6. Elde edilen bilgivi belli @élgiktlere goire smiflandinma

17. Kaynaklardan elde edilen bilgivi dnceki bilgilerle




iligkilendirerek tzgiin bir sekilde yeniden ifade etme

18. Bilgivi ve hilgi kaynaklanm givenirlik, gecerlilik,
tarafazhk, gincellik gikd al¢ntbere gore
deferlendirme

19. Degistirilmis, vanhs ve tarafh hilgivi fark etme ve
sorgulama

20. Ihtivag duyulan bilginin nerede bulanacagm bilme

21. Bilgi kaynaklanmmn tikrlering ve dnemini bilme

11. Bilgi ihtivacini tammlanmsa

23, Ihtivag duvulan bilgivle ilgili temel kavramlan bilme

24, Bilginin temel ozelliklerine goee nasil dozenlendi gimi
bilme

15, Bilgive ulagmada elekironik kaynaklardan
vararlanma

26. Wb kaynaklanni, veritabanlarmi ve tarama
miotorlann kullanirken, hangi anahtar sbecik ve
iligkali terimleri, nasil kullanacagin bilme

17. Bilgive ulagmada giincel basih kaynaklardan
vararlanmma

18. Bilgi ihtivacinin kapsamum ve yapasin siirekli olarak
ghaden peginme

29 Bilgi ve iletisim teknolojisindeki degigikliklen izleme
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Ek 2. Egitim Inanclar Olcegi
EGITIM INANCLARI OLCEGI

Bu bolimdeki her bir maddeye, “Kesinlikle katilmiyorum, Katilmiyorum, Orta
derecede katihyorum, Katihyorum, Kesinlikle katiliyorum” seceneklerinden birini
isaretleyerek cevap vermeniz beklenmektedir.

gl E| 3
o 2| 2| 88| E| 4 E
22 225 5|25
cSEl Sz 2|22
CE S|S5| 3|8
1 Ahlaki ilkeler ve degerler evrenseldir, degismez. 112 3 |4] 5
2. Egitimin oncelikli amaci saglam ve dogru karakterli
. . i 1 12| 3 |4] 5
insanlar yetistirmektir.
3. Egitim insan zekasinin gelistirilmesine
1 12| 3 |4] 5
odaklanmalidir.
4. Egitim evrensel ve degismez gergege uyum saglama
S 1 12| 3 |4] 5
stirecidir.
% | insanin ayrit edici 6zelligi aklidir. 1 12| 3|45
6. Egitim hayatin kopyas1 degil, ona hazirliktir. 1 12| 3 |4] 5
! Ogretmen davranislar1 ile 6grencide 6grenme istegi
1 12| 3 |4] 5
uyandirmalidir.
8. Sinavlar, 6grencinin aklin1 kullanip kullanmadigini 112/ 3 |als
Olcecek sekilde diizenlenmelidir.
9. Ogrenme siirecinde kati1 kurallarin oldugu siki bir
AOIT . 1 12| 3 |45
disiplin 6grenme siirecini kolaylastirir.
10. Egitim 6grenciden daha ¢ok  Ogretmen merkezli
1 12| 3 |45
olmalidir.
11 Egitim konu merkezli bir siirectir. 112/ 3|45
12 Okulda temel gii¢ 6gretmendedir. 1 12| 3 |4] 5
13. Egitim ortaminda Kkurallara uymayan &grenci
. 1 12| 3 |4|5
cezalandirilabilir.
14. Egitim 6grenci merkezli olmalidir. 1 12| 3 |4] 5
15. Egitimci, yeni bilgilere uyum saglamalidir. 1 12| 3 |45
16. Ogrenciler istedigi 6gretmenden ders alabilmeli, hatta
. 1 1 12| 3 |4] 5
onu segebilmelidir.
17. Egitim stirekli degisen yasami 6gretmelidir. 1 2] 3 4] 5
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18.

Egitimin igerigi siirekli gézden gecirilmelidir.

19.

Ogrenciler, 6grenme siirecine aktif bir sekilde
katilmalidir.

20.

Ogretmenin gérevi, 6grenme ortamini hazirlamak ve
yol géstermektir.

21.

Okul, yasama bir hazirlik degil, yasamin kendisidir.

22.

Egitimde 6grencilerin beklentileri (ilgi, ihtiyag vb)
dikkate alinmalidir.

23.

Egitimin amaci yasama yon veren kisiler
yetistirmektir.

24.

Ogrenme, ezberlemeden daha cok probleme ¢dzmeye
dayal1 olmalidir.

25.

Sinavlarda ezbere dayali sorular sorulmamalidir.

26.

Ogrencilere, sunulan bilgilerin mutlak dogru olmadigi,
degisebilecegi vurgulanmalidir.

217.

Egitimin oncelikli amaci kiiltiirel Krizi asmak igin
toplumu yeniden insa etmektir.

28.

Okul, temel degerleri yeniden yorumlamaldir.

29.

Egitim, gercek demokrasiyi yerlestirmek i¢in vardir.

30.

Egitimin amaci, ortak degerlere dayali bir diinya
olusturmaktir.

31.

Egitim, toplum merkezli olmalidur.

32.

Egitimde, toplumdaki tim siniflarin ihtiyaglari dikkate
alimmalidir.

33.

Egitim sosyal reformlara onciiliikk etmelidir.

34.

Egitim ortaminda tek tek her 6grenci 6nemlidir.

35.

Egitim, her insanin kendi 6zelliklerini tanimasina firsat
vermelidir.

36.

Ogretmen sinif i¢i tartismalarda tarafsiz olmali,
ogrencilere herhangi bir dogruyu dayatmamalidir.

37.

Ogretmen tek bilgi kaynag: degildir.

38.

Egitimde sezgiye ve yaraticiliga 6nem verilmelidir.

39.

Egitim, insanin 6zgiirlesmesine firsat vermelidir.

40.

Ogretmenin gérevi, 6grencilerin kendini tanimasina
yardim etmektir.
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Ek 3. Yar1 Yapilandirilmis Odak Grup Goriisme Formu
Merhaba ben Bilal INAN,

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Yiiksek Lisans Tezi kapsaminda bir
calisma yiiriitmekteyim. Yiiriitilen bu calisma Mobil Destekli Cevrimigi Ters Yiiz
Ogretim Yonteminin Ogretmen Adaylarinin Bilgi Okuryazarligi ve Egitim Inanglarina
Etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Bu kapsamda Ogretim Teknolojileri dersi icerisinde
dort haftalik mobil destekli ¢evrimici Ters-Yiiz Ogretim siirecine katildmiz. Bu
gdriismenin amaci deneyimlediginiz mobil destekli ¢evrimici Ters-Yiiz Ogretim siireci
hakkindaki goriislerinizi almaktadir.

Goriismeye baslamadan once, goriisme siirecinde sOyleyeceklerinizin tiimiiniin
gizli kalacagmi ve bu bilgileri aragtirmacilar disinda herhangi bir kimsenin
goérmeyecegini veya okumayacag@mi belirtmek isterim. Ayrica, aragtirma sonuglari
raporlastirilirken isimleriniz kesinlikle raporda yer almayacak, bunun yerine takma
isimler kullanilacaktir. Soyleyecekleriniz bilimsel bir arastirma kapsaminda kullanilacak
ve kigisel degerlendirme yapilmayacaktir. Goriismenin yaklagik olarak 30 dakika stirmesi
ongoriilmektedir. Goniillii olarak katildiginiz ¢alismanin daha saglikl yiiriimesi i¢in izin
verirseniz gorligmeyi kaydetmek istiyorum. Goriismeyle ilgili sorularinizi ¢gekinmeden
sorabilirsiniz ve goriisme esnasinda rahatsiz oldugunuz veya istediginiz anda goriismeyi
sonlandirabilirsiniz. Goriismeyi kabul ettiginiz, vakit ayirdiginiz ve sorulara verdiginiz
samimi cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Saygilarimla.
Goriisme sorular:

1. Ogretim Teknolojileri dersi kapsaminda gergeklestirilen ve katilim sagladigimiz
“Mobil Destekli Cevrimigi Ters-Yiiz Ogretim > siireci hakkindaki gériisleriniz
nelerdir?

a) Katildiginiz mobil destekli ¢cevrimigi Ters-Yiiz Ogretim siirecinde en ¢ok
begendiginiz kisimlar nelerdi?

b) Katildigimiz mobil destekli gevrimici Ters-Yiiz Ogretim siirecinde en ¢ok
zorlandigimiz kisimlar nelerdi?

€) Zorlandiginiz yerlerde problemleri ¢ozmek/sikintilar1 asmak igin neler
yaptiniz?

d) Katildigimiz mobil destekli ¢evrimici Ters-Yiiz Ogretim siireci Sizin hangi
becerilerinizin gelismesine katki sagladi?

2. Cevrimigi Ters-Yiiz Ogretim siireci icin gelistirilen mobil uygulama hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?

a) Gelistirilen mobil uygulamanin begendiginiz yanlar1 nelerdir?

b) Gelistirilen mobil uygulamanin begenmediginiz yanlar1 nelerdir?
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Cevrimigi Ters-Yiiz Ogretim siireci icin gelistirilen mobil uygulama icerisinde
bulunan mini test degerlendirmeleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
a) Mini test degerlendirmelerinin begendiginiz yanlari nelerdir?
b) Mini test degerlendirmelerinin begenmediginiz yanlar1 nelerdir?
Mobil destekli cevrimigi Ters-Yiiz Ogretim siirecinde gergeklestirilen ders ici
etkinlikler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
a) Etkinlikler kapsamindaki bireysel ¢alismalarin 6grenmenize katkisini
nasil degerlendiriyorsunuz?
b) Etkinlikler kapsamindaki grup ¢alismalarinin 6grenmenize katkisini nasil
degerlendiriyorsunuz?
c) Etkinlikler kapsamindaki bireysel veya grup c¢alismalarinda ne gibi
sorunlarla karsilastiniz?
d) Etkinlikler kapsamindaki bireysel veya grup ¢alismalarinda karsilastiginiz
sorunlarin ¢éziimii i¢in neler yaptiniz?
Mobil destekli cevrimici Ters-Yiiz Ogretim siirecinde gerceklestirilen ders digt
etkinlikler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
a) Ders disi etkinliklerin begendiginiz yanlar1 nelerdir?
b) Ders dis1 etkinliklerin begenmediginiz yanlari nelerdir?
c) Ders disi etkinliklerin 6grenmenize katkisini nasil degerlendiriyorsunuz?
Mobil destekli ¢evrimici Ters-Yiiz Ogretim siirecinin diger derslerde

uygulanmasi konusundaki goriisleriniz ve dnerileriniz nelerdir?
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Ek 4. Arastirma Izni

ANP,
o"‘h 45‘? 3

i G T.C

Fr1% . C o
5 LY z TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITEST
6’9 h & Lisansiistii Egitim Enstitiisit Miidiirligi

f 1992 °

Sayr :E-91742949-044-116340

. ] 03.01.2022
Konu : Anket Izni (Bilal INAN)

DAGITIM YERLERINE

_ Enstitiimiiz Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal1 yiiksek lisans 6grencisi
Bilal INAN 'a ait istemig oldugunuz anket 1zin yazisi ekte gonderilmistir.
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Mehmet GUNES

Enstitii Miidiiri

Ek:1 Sayfa

Dagitim:

Geregi: Bilgi:

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Dog. Dr. Kerem KILICER

Anabilim Dali Bagkanligina

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmmgtir
Belge Dogrulama Kodu ‘BSCLYA6MSK Pin Kodu 194292 Belge Takip Adresi
https://turkiyve. gov.tr/ebd?eK=5695&eD=BSCLYA6MSK&e5=116340

Adres Tokat Gaziosmanpaga Universitest Tagligiftlik Kampiisi Mithendislik ve Doga Bilimlen Bilg: igm: Turgut Akarslan
Faldiltesi Binasi A Blok 1. Kat 60150 Tokat Unvant: Ver: Hazirlama ve Kontrol
Telefon 0 (356) 2521396 Faks:0 (356) 2521148 Isletmeni
e-Posta: Tokat Gaziosmanpaga Universitesi Tagliciftlik Kampusa Mihendislik ve Doga Bilimleri Tel No: 3191
Fakailtesi Binas1 A Blok 1. Kat 60150 Tokat Web:www.gop.edu tr

Kep Adresigaziosmanpasa.universitesi@hs03 kep.tr



Ek 5. Olcek izinleri

€

Tez Calismasinda Olcedinizin Kullanimi Hakkinda

Bilal INAN <inanbilalzs@gmail.cems
Al kurssdyilmaz =

Merhabalar Degerli Hocam,

14 Ara 2021 Sal 12:30
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Tokat Gaziosmanpaga Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Bilgisayar ve Ofretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dalinda yiksek lisans yapmaktayim.
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Merhaba.
Olgedi ekte ganderiyorurm

Iyi galigmalar dilerim...
Kirsad Yilmaz
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Merhabalar
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EK 6. Goniillii Katilhm Formu
ODAK GRUP GORUSME FORMU
Merhaba Arkadaslar,

Yiiksek Lisans Tezi kapsaminda yiiriitiilen bu ¢alismanin amaci Mobil Destekli
Cevrimigi Ters Yiiz Ogretim Yénteminin Ogretmen Adaylarmnin Bilgi Okuryazarlig1 ve
Egitim Inanclarina Etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda Ogretim
Teknolojileri dersi igerisinde dort haftalik mobil destekli ¢evrimici Ters-Yiiz Ogretim
siirecine katildiniz. Bu goriismenin amaci deneyimlediginiz mobil destekli ¢evrimigi
Ters-Yiiz Ogretim ydntemi hakkindaki goriislerinizi almaktadir.

Goriismeye baslamadan 6nce, goriisme silirecinde sOyleyeceklerinizin tlimiiniin
gizli kalacagmi ve bu bilgileri aragtirmacilar disinda herhangi bir kimsenin
gormeyecegini veya okumayacagini belirtmek isterim. Ayrica, arastirma sonuglari
raporlastirtlirken isimleriniz kesinlikle raporda yer almayacak, bunun yerine takma
isimler kullanilacaktir. Sdyleyecekleriniz bilimsel bir arastirma kapsaminda kullanilacak
ve kisisel degerlendirme yapilmayacaktir. Elde edilen bulgularin yapilacak olan diger
calismalara yol gosterici olacagi timit edilmektedir. Herkesin fikrinin degerli oldugunu
belirterek katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Goriismenin yaklasik olarak 30 dakika siirmesi ongoriilmektedir. Goniillii olarak
katildigimiz ¢alismanin daha saglikli yiirlimesi i¢in izin verirseniz goriisme ses kaydi
altina alinacaktir. Bu nedenle kaydin temiz gergeklestirilebilmesi igin teker teker
konusulmasi ve konusan kisinin konusmasi bitinceye kadar bekleyerek (konusmalari
bolmeden) sirayla konugsmaniz istenmektedir. Goriismeyle ilgili sorularinizi ¢ekinmeden
sorabilirsiniz ve goriisme esnasinda rahatsiz oldugunuz veya istediginiz anda goriismeyi
sonlandirabilirsiniz. Goriismeyi kabul ettiginiz, vakit ayirdiginiz ve sorulara verdiginiz
samimi cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Arastirmact Adi : Bilal INAN
Adres ‘Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi
Mail adres : inanbilal29@gmail.com

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasim kabul
ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadi:
Imza

Tarih


mailto:inanbilal29@gmail.com
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Ek 7. Ders Planlar:

Deney Grubu Ders Planlari

HAFTA 1
Dersin Ad Ogretim Teknolojileri
Konu Giincel Okuryazarlik
Simf PDR /1. Simif
Onerilen Siire 2 Ders Saati

1. Web 2.0 ara¢larin1 kullanarak dijital igerikler kullanir.
2.

Web 2.0 araglarim1 kullanarak dijital i¢erikler iiretir.

Derse Hazirhiklar:

1.
2.

Oncelikle konu ile ilgili kaynak taramas1 yapildi.

Ogrencilerin ders éncesi hazirlanmas icin mobil uygulamaya konuyla ilgili ses,
metin ve video “Ders 1” bashgi altinda eklendi.

Dersin islenecegi sanal platform ders dncesinde hazirlandi ve kontrolleri yapildi,
ogrenciler ile dersin yapilacag: sanal adres paylasildi.

Haftanin kazanimlartyla ilgili etkinlikler ders esnasinda uygulanmak iizere
hazirlandi.

Ders islenisi:
1.

Ders baglangicinda 6grencilere “Her 6grencini ¢aligmaya bireysel olarak katilim
saglayacagi kahoot etkinligi ile derse baslayacagiz. Ders igerisinde sorulart
hazirlamak igin https://kahoot.com/schools-u/ baglant1 adresine girecegiz.” seklinde
yonerge sdylenir. Ogrencilerle paylasilan adres girildikten sonra her dgrenci bir
hesap edinerek sistem tizerinden yeni bir ¢calisma olusturulur. Testi tim 6grenciler

Etkinlik tamamlandiktan sonra diger etkinlige gegilir. “Bu etkinlikte Google
Slaytlar kullanilarak sunum olusturulacak.” seklinde 6grencilere tanitilir.
Ardindan etkinligin 6nemi “Bu c¢aligma bizlerin isbirlik¢i 6grenmesini gelistirecek
ve Google Drive iizerinden sunum hazirlayabilmemizi saglayacak * seklinde
ogrencilere anlatilir ve etkinlige gegilir. Ders sorumlusu &grencileri “Gmail
hesabinizla https://drive.google.com/ adresinden Drive’a erisilecek. *Grup lideri
bos bir sunum olusturacak ve arkadaslari ile sunumun linkini paylasacak. Grup
egitimcantasi.com sitesini tanitacak 10 slaytlik sunum hazirlayacak” seklinde
ogrencilere yonerge verilir.

Ogrenciler tarafindan etkinlik uygulanir ve Ders sorumlusu dgrencilerin yetersiz
oldugu kisimlarda rehberlik eder.

Etkinlik tamamlandiktan sonra yapilmis olan etkinlik incelenir ve tizerinde
tartisilir.

Etkinligin tamamlanamayan kisimlari ders sonrasina birakilir ve bir sonraki ders
saatinin baslangicinda bu etkinlik kontrol edilecegi 6grencilere bildirilir. Ders
tamamlanir.
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HAFTA 2

Dersin Ad Ogretim Teknolojileri

Konu Giincel Okuryazarlik

Simif PDR /1. Simif

Onerilen Siire 2 Ders Saati
1. Gereksinim duydugu bilgiye etkin ve verimli yollardan ulasir
2. Elestirel bir bakis agisiyla bilgiyi ve kaynaklarin1 degerlendirir
3. Farkli kaynaklardan elde edilen bilgiyi sorgular
4. Hedefine ulagsmak icin etkili bilgiyi kullanir
5. Okuryazarlik ve tiirleri arasindaki farki ortaya koyar

Derse Hazirhiklar:

1. Oncelikle konu ile ilgili kaynak taramasi yapild.

2. Ogrencilerin ders dncesi hazirlanmasi i¢in mobil uygulamaya konuyla ilgili ses,
metin ve video “Ders 2” basligi altinda eklendi.

3. Dersin islenecegi sanal platform ders dncesinde hazirlandi ve kontrolleri yapildi,
ogrenciler ile dersin yapilacag: sanal adres paylasildi.

4. Haftanin kazanimlariyla ilgili etkinlikler ders esnasinda uygulanmak tizere
hazirlandi.

Ders islenisi:

1. Ogrencilerin mobil uygulamadan edindigi teorik bilgileri belirlemek amaciyla
konuyla ilgili dersin baslangicinda ders sorumlusu tarafindan hazirlanan sorulara
ulagmak igin https://kahoot.it/ baglantisina gidilir. Paylagilan pin ile odaya
baglanilir. Kahoot iizerinden sorular sorulur ve 6grencilerin anlamadigi her soru
icin geri bildirimler verilerek bilgi eksikligi giderilir.

2. Baslangig etkinligi tamamlandiktan sonra ders ici etkinlik “Bu etkinlikte Google
dokiimanlardan kompozisyon yazilacak.” seklinde 6grencilere tanitilir.

3. Ardindan etkinligin 6nemi “Bu ¢alisma bizlerin isbirlik¢i 6grenmesini gelistirecek
ve Google Drive iizerinden dokiimanlar1 kullanabilmemizi saglayacak ” seklinde
ogrencilere anlatilir ve etkinlige gegilir. Ders sorumlusu 6grencileri “Gmail
hesabinizla https://drive.google.com/ adresinden Drive’a erisilecek. *Grup lideri
bos bir dokiiman olusturacak ve arkadaslari ile dokiiman linkini paylasacak. Grup
giincel bir haberle ilgili arama motorlarini(Google, youtube vb.), dogrulama
sitelerini(teyit.org vb.) kullanarak bir kompozisyon yazacak™ seklinde
bilgilendirilir.

4. Ogrenciler tarafindan etkinlik uygulanir ve Ders sorumlusu dgrencilerin yetersiz
oldugu kisimlarda rehberlik eder.

5. Etkinlik tamamlandiktan sonra yapilmis olan etkinlik incelenir ve iizerinde
tartisilir.

6. Ders sonras1 Canva etkinligi “Sizlerin ders igerisinde sectigi giincel bir haberin
dogrulugu arastirilacak, arastirmanizin adimlarinm anlatan “canva” tizerinden
infografik hazirlanacak” seklinde tanitilarak 6grencilere anlatilir ve ders
tamamlanir.
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HAFTA 3
Dersin Ad Ogretim Teknolojileri
Konu Giincel Okuryazarlik
Simif PDR /1. Simif
Onerilen Siire 2 Ders Saati

Ogrenme Kazammlar:

1. Bilgiye ulagmada ve kullanmada bilisim etiginden faydalanir.
2. Medya araglarini amacina uygun sekilde etkili kullanir
3. Sosyal medyanin birey ve toplum {izerindeki etkisini agiklar

Derse Hazirhiklar:

1. Oncelikle konu ile ilgili kaynak taramasi yapild.

2. Ogrencilerin ders dncesi hazirlanmasi i¢in mobil uygulamaya konuyla ilgili ses,
metin ve video “Ders 3” bashgi altinda eklendi.

3. Dersin islenecegi sanal platform ders dncesinde hazirlandi ve kontrolleri yapildi,
ogrenciler ile dersin yapilacag: sanal adres paylasildi.

4. Haftanin kazanimlariyla ilgili etkinlikler ders esnasinda uygulanmak tizere
hazirlandu.

Ders Islenisi:

1. Ogrencilerin mobil uygulamadan edindigi teorik bilgileri belirlemek amaciyla
konuyla ilgili dersin basglangicinda ders sorumlusu tarafindan hazirlanan kutuyu ag
etkinligine ulasmak igin ders esnasinda paylasilan baglantiya gidilir. Ogrenciler
sonuglarin1 mail tizerinden ders sorumlusuna iletir. Anlasilmayan noktalar tekrar
edilerek bilgi eksikligi giderilir.

2. Baglangig etkinligi tamamlandiktan sonra ders igi etkinlik “Bu etkinlikte
pixton.com sitesine gmail adresiniz ile kayit olunacak, *Grup lideri diger
arkadaslariyla zoom vb platform iizerinden ekran paylasimi yaparak grup
arkadaglari ile igerigi gelistirecek. Evrensel Etik kurallariyla ilgili bir karikatiir
hazirlanacak. Etkinlik tamamlandiktan sonra ekran goriintiisii alinarak ders
sorumlusuna mail iizerinden iletilecek” seklinde anlatilir.

3. Ogrenciler tarafindan etkinlik uygulanir ve ders sorumlusu dgrencilerin yetersiz
oldugu kisimlarda rehberlik eder.

4. Etkinlik tamamlandiktan sonra yapilmis olan etkinlik incelenir ve lizerinde
tartisilir.

5. Ders sonrast etkinligi “https://prezi.com/ sitesine mail adresinizle kayit olduktan
sonra giris yapilacak. Animasyon yapim i¢in kullanilacak web 2.0 araclarinin neler
oldugunu arastirarak bir sunum hazirlanacaktir.” seklinde 6grencilere anlatilir ve
ders tamamlanir.
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HAFTA 4
Dersin Ad Ogretim Teknolojileri
Konu Giincel Okuryazarlik
Simif PDR /1. Simif
Onerilen Siire 2 Ders Saati

Ogrenme Kazammlar:

1. Dijital okuryazarligin bilesenlerini gosterir.

Derse Hazirlhiklar:

1. Oncelikle konu ile ilgili kaynak taramasi yapild.

2. Ogrencilerin ders dncesi hazirlanmasi i¢in mobil uygulamaya konuyla ilgili ses,
metin ve video “Ders 4” bashigi altinda eklendi.

3. Dersin islenecegi sanal platform ders dncesinde hazirlandi ve kontrolleri yapildi,
ogrenciler ile dersin yapilacagi sanal adres paylasildi.

4. Haftanin kazanimlariyla ilgili etkinlikler ders esnasinda uygulanmak tizere
hazirlandi.

Ders Islenisi:

1. Ogrencilerin mobil uygulamadan edindigi teorik bilgileri belirlemek amaciyla
konuyla ilgili dersin baglangicinda ders sorumlusu tarafindan hazirlanan eslestirme
etkinligine ulasmak i¢in ders esnasinda ders sorumlusu tarafindan paylasilan
baglantiya gidilir. Ogrenciler sonuglarm mail iizerinden ders sorumlusuna iletir.
Anlagilmayan noktalar tekrar edilerek bilgi eksikligi giderilir.

2. Baslangig etkinligi tamamlandiktan sonra ders igi etkinlik
“https://www.powtoon.com/ adresine gmail adresi ile kayit olduktan sonra giris
yapilacak, dijital okuryazarligin ne oldugunu ve bilesenlerini tanitan Powtoon ile
animasyonlu sunum olusturulacaktir. Sunum sonrasi video youtube tizerinde
yayinlanarak ders sorumlusuna mail {izerinden iletilecektir. seklinde anlatilir.

3. Ogrenciler tarafindan etkinlik uygulanir ve ders sorumlusu dgrencilerin yetersiz

oldugu kisimlarda rehberlik eder.

Etkinlik tamamlandiktan sonra yapilmis olan etkinlik incelenir ve {izerinde tartigilir.

Ders sonrasi etkinligi “Edpuzzle.com sitesine mail adresi ile kayit olduktan sonra

giris yapilacak. Derste hazirlamis oldugunuz animasyonlu sunumun videosu

edpuzzle araciyla etkilesimli hale getirilecek.” seklinde 6grencilere anlatilir ve ders
tamamlanur.

o s



http://www.powtoon.com/
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Kontrol Grubu Ders Planlari

HAFTA1
Dersin Ad Ogretim Teknolojileri
Konu Giincel Okuryazarlik
Simf PDR /1. Simf
Onerilen Siire 2 Ders Saati

1. Web 2.0 ara¢larin1 kullanarak dijital igerikler kullanir.
2.

Web 2.0 araglarin1 kullanarak dijital igerikler iiretir.

4.

Derse Hazirhiklar:

1.
2.
3.

Oncelikle konu ile ilgili kaynak taramas1 yapildi.

Ogrencilere anlatilmak iizere konu ile ilgili sunum hazirlandi.

Dersin islenecegi sanal platform ders dncesinde hazirlandi ve kontrolleri yapildi,
ogrenciler ile dersin yapilacagi sanal adres paylasildi.

Haftanin kazanimlariyla ilgili etkinlikler ders esnasinda ve ders sonrasi
uygulanmak tizere hazirlandi.

Ders Islenisi:
1.

Ogrencilerin ders ile ilgili on bilgilerini belirlemek amaciyla “Web 2.0 nedir?”, “Web 2.0
araglar1 nelerdir?” ve “Bu araglara nasil ulasirsiniz?” sorulari sorulur.

Verilen yanitlar dogrultusunda web 2.0, web 2.0 araglarimi anlatan sunum ders sorumlusu
tarafindan sunulur.

Ders sorumlusu tarafindan sunumda anlatilan egitimcantasi.com, web2araclari.com ve
egiteknoloji.com web siteleri tamitilir.

Ogrencilerin bu araglar1 daha yakindan tanimasi icin ders sonunda konuyla ilgili 5 soru
hazirlamak ve kahoot aracim kullanmak i¢in https://kahoot.com/schools-u/ baglantisina
gidilir. Ogrencilere “Her dgrencini calismaya bireysel olarak katilim saglayacag: kahoot
etkinligi ile derse baslayacagiz. Ders igerisinde sorular1 hazirlamak i¢in
https://kahoot.com/schools-u/ baglant1 adresine girecegiz.” seklinde yonerge soylenir.
Ogrencilerle paylasilan adres girildikten sonra her 6grenci bir hesap edinerek sistem
tizerinden yeni bir ¢aligma olusturulur. Testi tim 6grenciler konuyla ilgili olusturur ve en az
5 sorudan olusmasi gerektigi 6grencilere bildirilir

Etkinlik tamamlandiktan sonra zaman kalirsa diger etkinlige gegilir, zaman kalmazsa
etkinlik ders sonrasina birakilir. “Bu etkinlikte Google Slaytlar kullanilarak sunum
olusturulacak.” seklinde d6grencilere tanitilir.

Ardindan etkinligin 6nemi “Bu ¢alisma bizlerin igbirlik¢i 6grenmesini gelistirecek ve
Google Drive iizerinden sunum hazirlayabilmemizi saglayacak ” seklinde 6grencilere
anlatilir ve etkinlige gegilir. Ders sorumlusu 6grencileri “Gmail hesabimizla
https://drive.google.com/ adresinden Drive’a erigilecek. *Grup lideri bos bir sunum
olusturacak ve arkadaglari ile sunumun linkini paylasacak. Grup egitimcantasi.com sitesini
tanitacak 10 slaytlik sunum hazirlayacak” seklinde 6grencilere yonerge verilir.

Ogrenciler tarafindan etkinlik uygulanir ve Ders sorumlusu égrencilerin yetersiz oldugu
kisimlarda rehberlik eder.

Etkinligin tamamlanamayan kisimlar1 ders sonrasina birakilir ve bir sonraki ders saatinin
baglangicinda bu etkinlik kontrol edilecegi 6grencilere bildirilir. Ders tamamlanur.
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HAFTA 2

Dersin Ad Ogretim Teknolojileri

Konu Giincel Okuryazarlik

Simif PDR /1. Simif

Onerilen Siire 2 Ders Saati
1. Gereksinim duydugu bilgiye etkin ve verimli yollardan ulasir
2. Elestirel bir bakis agisiyla bilgiyi ve kaynaklarin1 degerlendirir
3. Farkli kaynaklardan elde edilen bilgiyi sorgular
4. Hedefine ulagsmak icin etkili bilgiyi kullanir
5. Okuryazarlik ve tiirleri arasindaki farki ortaya koyar

Derse Hazirhiklar:

Eall A

Oncelikle konu ile ilgili kaynak taramas1 yapildi.

Ogrencilere anlatilmak iizere konu ile ilgili sunum hazirlands.

Ogrencilere gosterilmek iizere drnek infografikler secildi.

Dersin islenecegi sanal platform ders oncesinde hazirlandi ve kontrolleri yapildi,
ogrenciler ile dersin yapilacagi sanal adres paylasildi.

Haftanin kazanimlariyla ilgili etkinlikler ders esnasinda ve ders sonrasi
uygulanmak tizere hazirlandi.

Ders islenisi:
1.

Ogrencilerin ders ile ilgili 6n bilgilerini belirlemek amaciyla “Okuryazarlik nedir?”,
“Okuryazarlik tiirleri nelerdir?” ve “Arastiracagimz bir bilgiye nasil ulasirsiniz?” sorulari
sorulur.

Verilen yanitlar dogrultusunda okuryazarlik, okuryazarlik tiirleri, arama motorlari,
kiitiiphane kullanimin1 anlatan sunum ders sorumlusu tarafindan sunulur.

Ders sorumlusu tarafindan sunumda anlatilan Google detayli arama ve TOGU Kiitiiphane
web siteleri tanitilir.

Ogrencilerin kavram yamlgisina diismemesi ve eksiklerini gidermek amaciyla ders sonunda
konuyla ilgili ders sorumlusu tarafindan hazirlanan sorulara ulagsmak i¢in https://kahoot.it/
baglantisina gidilir. Paylasilan pin ile odaya baglanilir. Kahoot iizerinden sorular sorulur ve
ogrencilerin anlamadigi her soru i¢in geri b verilerek bilgi eksikligi giderilir.

Ardindan kalan zamanda ders sonrasi etkinlik “Bu etkinlikte Google dokiimanlardan
kompozisyon yazilacak.” seklinde 6grencilere tanitilir.

Ardindan etkinligin 6nemi “Bu ¢alisma bizlerin isbirlik¢i 6grenmesini gelistirecek ve
Google Drive tizerinden dokiimanlari kullanabilmemizi saglayacak ” seklinde 6grencilere
anlatilir. Ders sorumlusu 6grencileri “Gmail hesabinizla https://drive.google.com/
adresinden Drive’a erigilecek. *Grup lideri bos bir dokiiman olusturacak ve arkadaslar1 ile
dokiiman linkini paylagacak. Grup giincel bir haberle ilgili arama motorlarmi(Google,
youtube vb.), dogrulama sitelerini(teyit.org vb.) kullanarak bir kompozisyon yazacak”
seklinde bilgilendirilir.

Ders sonras1 Canva etkinligi “Sizlerin ders igerisinde segtigi giincel bir haberin dogrulugu
aragtirilacak, aragtirmanizin adimlarini anlatan “canva” {izerinden infografik hazirlanacak”
seklinde tanitilarak 6grencilere anlatilir.

Etkinliklerin bir sonraki ders haftasinda incelenecegi ve iizerinde tartisilacagi 6grencilere
iletilir. Ders tamamlanur.
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HAFTA 3
Dersin Ad Ogretim Teknolojileri
Konu Giincel Okuryazarlik
Simif PDR /1. Simif
Onerilen Siire 2 Ders Saati

Ogrenme Kazammlar:

1.
2.
3.

Bilgiye ulasmada ve kullanmada bilisim etiginden faydalanir.
Medya araglarin1 amacina uygun sekilde etkili kullanir
Sosyal medyanin birey ve toplum {izerindeki etkisini agiklar

Derse Hazirhiklar:

1.
2.
3.

4.

Oncelikle konu ile ilgili kaynak taramas1 yapildi.

Ogrencilere anlatilmak iizere konu ile ilgili sunum hazirlandi.

Dersin islenecegi sanal platform ders 6ncesinde hazirlandi ve kontrolleri yapildi,
ogrenciler ile dersin yapilacag: sanal adres paylasildi.

Haftanin kazanimlartyla ilgili etkinlikler ders esnasinda ve ders sonrasi
uygulanmak tizere hazirlandi.

Ders islenisi:
1.

Ogrencilerin ders ile ilgili n bilgilerini belirlemek amaciyla
a. Biligim etigi nedir?
b. Medya araglarinin amacina uygun kullanimi sizlerde neyi ¢agristirmadir?
c. Sosyal medyanin birey ve toplum tizerindeki etkisi nedir?

Sorulari sorulur.

Verilen yanitlar dogrultusunda Bilisim etigi, medya araglar1 ve sosyal medya
okuryazarliklarini tanitan sunum ders sorumlusu tarafindan sunulur.

Ders sorumlusu tarafindan sunumda anlatilan Google Creative Commons, pixabay
ve pexels web siteleri tanitilir.

Ogrencilerin kavram yanilgisina diismemesi ve eksiklerini gidermek amaciyla
konuyla ilgili ders sorumlusu tarafindan hazirlanan Kutuyu a¢ Wordwall sitesi ders
sorumlusu tarafindan paylasilan baglantiya gidilerek uygulanir ve 6grencilerin bilgi
eksikligi giderilir.

Ardindan kalan zamanda ders sonrasi etkinlik “Pixton.com sitesine mail adresiniz
ile kay1t olduktan sonra giris yapilacak. *Grup lideri diger arkadaslariyla zoom vb
platform lizerinden ekran paylasimi yaparak grup arkadaslart ile igerigi gelistirecek.
Evrensel Etik kurallartyla ilgili bir karikatiir hazirlanacak. Etkinlik tamamlandiktan
sonra ekran goriintiisii alinarak ders sorumlusuna mail iizerinden iletilecek.”
seklinde 6grencilere tanitilir.

Etkinlik tanitildiktan sonra bir 6nceki ders haftasinda yapilmig olan etkinlik
incelenir ve tizerinde tartigilir.

Ders sonrasi etkinligi “https://prezi.com/ sitesine mail adresinizle kayit olduktan
sonra giris yapilacak. Animasyon yapimu i¢in kullanilacak web 2.0 araglarinin neler
oldugunu arastirarak bir sunum hazirlanacaktir.” seklinde 6grencilere anlatilir.
Etkinliklerin bir sonraki ders haftasinda incelenecegi ve lizerinde tartigilacagi
ogrencilere iletilir. Ders tamamlanir.
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HAFTA 4
Dersin Ad Ogretim Teknolojileri
Konu Giincel Okuryazarlik
Simif PDR /1. Simif
Onerilen Siire 2 Ders Saati

Ogrenme Kazammlar:

1. Dijital okuryazarligin bilesenlerini gosterir.

Derse Hazirlhiklar:
1.
2.
3.

Oncelikle konu ile ilgili kaynak taramas1 yapildi.

Ogrencilere anlatilmak iizere konu ile ilgili sunum hazirlandi.

Dersin islenecegi sanal platform ders oncesinde hazirlandi ve kontrolleri yapildi,
ogrenciler ile dersin yapilacagi sanal adres paylasildi.

Haftanin kazanimlariyla ilgili etkinlikler ders esnasinda ve ders sonrasi
uygulanmak tizere hazirlandi.

Ders Islenisi:
1.

Ogrencilerin ders ile ilgili 6n bilgilerini belirlemek amaciyla

a. Dijital okuryazarlik nedir?

b. Dijital okuryazarlik bilesenleri nelerdir?
Sorulart sorulur.
Verilen yanitlar dogrultusunda Dijital okuryazarlik ve dijital okuryazarligin
bilesenlerini tanitan sunum ders sorumlusu tarafindan sunulur.
Ogrencilerin kavram yamlgisina diismemesi ve eksiklerini gidermek amaciyla
konuyla ilgili ders sorumlusu tarafindan hazirlanan eslestirme uygulamas1 Wordwall
sitesi ders sorumlusu tarafindan paylasilan baglantiya gidilerek uygulanir ve
ogrencilerin bilgi eksikligi giderilir.
Ardindan kalan zamanda ders sonrasi etkinlik “https://www.powtoon.com/ adresine
gmail adresi ile kayit olduktan sonra giris yapilacak, dijital okuryazarligin ne
oldugunu ve bilesenlerini tanitan Powtoon ile animasyonlu sunum olusturulacaktir.
Sunum sonras1 Video youtube iizerinde yayinlanarak ders sorumlusuna mail
iizerinden iletilecektir.” seklinde 6grencilere anlatilir.
Ders sonrasi etkinligi “Edpuzzle.com sitesine mail adresi ile kayit olduktan sonra
giris yapilacak. Derste hazirlamis oldugunuz animasyonlu sunumun videosu
edpuzzle araciyla etkilesimli hale getirilecek” seklinde dgrencilere anlatilir.
Etkinliklerin bir sonraki ders haftasinda incelenecegi ve {izerinde tartisilacagi
ogrencilere iletilir. Ders tamamlanir.



http://www.powtoon.com/
http://www.powtoon.com/
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Etkinlik-2 Karikatiir EKinligi:
1. Bu galigma grup ile birlikte tamamlanacgktir. Aynca her bir grup kendisine isim verecek
ve bir grup liden belirleyecektir.
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Ek 9. Ders Dis1 Etkinliklerin Tutuldugu Kisisel Web Sitesi Ornegi

@ Web sitenizi MYordPress.corm ile olusturun

Ana Sayfa Hakkinda fletisim Calismalarim

Calismalarim

Kahoot Etkinligim:

https://create.kahoot.it/share/ogretim-teknolgjileri/z3aff1 6c-9d64-499f-a841 -
da/4f66940b8

Drive Etkinligim:

https://docs.coogle.com/ presentation/d/ 1 urovoYt|ACnadsbnAwyaknrésplLIVarw
whBayUSaZZc/edit#slide=id.g78dcbf7ac267d009 28

Google Dokimanlar Etkinligim:

https://docs.oogle.com/document/d/ 1 QU mD91j22Y4nlix5mdZ9oncyTxePed s
Yibcgzebl4/editfheading=h.5g5pnafcselk

Canva Etkinligim:

https://www.canva.com/design/DAE83v53684/GihljkCpCvZ5Tddd91 gbeQ/edit?
utm_content=DAE83v53684&utm campaign=designshare&utm medium=link2&

utm_source=sharebutton

Prezi Etkinligim:

https://prezi.com/i/xq5u8crpuyva/

Pixton Etkinligim:

TERAPI BASLAMISTIR.
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Ek 10. Ozgecmis
OZGECMIS




