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Gliniimiizde ivme kazanan teknolojik gelismeler her alanda vazgecilmez bir hal almistir.
Teknolojinin sundugu imkanlar insan yasaminin her safhasinda; yasam tarzi, bilgiyi
edinme yollari, egitim alma sekilleri gibi bir¢ok alanda degisimlere neden olmustur.
Yasanan bu gelismeler neticesinde egitim sisteminde de ¢aga uygun arag¢ gere¢ ve materyal
kullanilmast kaginilmazdir. Bu durum din egitimi igin de gegerlidir. Ozellikle bilgiyi
edinme yolu olarak kullanilan kitle iletisim araclarinin olusturdugu zararli igeriklerden,
cocuklarin ve genglerin korunmasi amaciyla din egitiminin bir firsata doniistiiriilmesi
gereklidir. Yayimlanan iceriklerden etkilenen ¢ocuklar ve genclerin siddet egilimlerinin
arttig1 yapilan arastirmalarla ortaya konulmaktadir. Bu bakimdan cocuk ve genglere

teknolojinin sundugu imkénlarla merhamet egitiminin verilmesi elzemdir.

Bu aragtirmada 2024-2025 yilinin yaz déneminde izmir Ili Kemalpasa Ilge Miiftiiliigiine
bagl ¢esitli camilerdeki Yaz Kur’an Kursu 5-8. siif 6grencilerinin Mobil Oyun Destekli

Merhamet Egitimi verilerek bu degerin incelenmesi amaglanmastir.



Calismamizda deneysel desen modeli ile neden- sonug iligskisi kurmayi amacladik.
Deneysel desenden biri deney grubu yani (mobil uygulamanin uygulandigl) digeri de

kontrol grubu (6gretimin normal yapildigi grup)olarak belirlenmistir.

Yapilan bu ¢alismada yukarida belirttigimiz gruplara 6n-test ve son-test kontrol gruplu

6l¢iim yapilarak hata payini diisiirmeye ¢aligiimigtir.

Bu nedenle arastirmada ayni 6grenciler ve uygulayict 6gretmenle ¢alisilmistir. Calismada
Ogrenciler goniilliiliik esasina gore, deney grubu ve kontrol grubu olarak ayrim yapilmus,
gruplarin homojen olmasi i¢inde cinsiyet, yas sayilari esit tutulmasina 6zen gosterilmistir.

Aragtirmanin yliriitiilmesi, deney gruplarindaki yirmi dokuz ve kontrol gruplarindaki yirmi
dokuz toplamda elli sekiz 6grenci ile olmustur. Kontrol grubu ile yaz kuran kursu 6gretim
programin da belirtilen bigimde dersler yapilmistir. Deney grubunda ise arastirmaci
tarafindan merhamet egitimi duygusuna yonelik hazirlanan mobil uygulama uygulanmistir.
Bu calismada temel egitim diizeyindeki o6grencilerin merhamet diizeylerini artirmak
amaciyla gelistirilen bir bilgisayar oyunu kullanilmistir. Oyunda, seviyeleri gegmeyi tesvik
eden zenginlestirilmis video ve bulmaca igerikleri yer almistir. Uygulama temmuz ayinda

baslamis ve dort hafta boyunca devam etmistir.

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu olmak {iizere iki ayr1 68renci grubu
olusturulmustur. Uygulama o6ncesinde her iki gruba, once 6n test olarak “Merhamet
Olgegi” uygulanmistir. Takip eden dort hafta siiresince yalmzca deney grubuna mobil
uygulama araciligiyla  ¢esitli  icerik  etkinlikleri  sunulmustur.  Uygulamanin

tamamlanmasinin ardindan, her iki gruba son test olarak ayni dl¢ek tekrar uygulanmigtir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, Tiirk¢e” ye Akdeniz ve Deniz tarafindan uyarlanan
24 maddelik “Merhamet Olgegi” kullanilmistir. Olgek, bireylerin baskalarma karsi
duydugu merhameti alt1 farkli boyutta degerlendirmektedir.

Elde edilen nicel veriler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirmanin
bulgulari, mobil uygulama yoluyla yapilan miidahalenin deney grubundaki 6grencilerin

merhamet diizeylerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Deger, Egitim, Merhamet, Mobil Uygulama
Vi
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Today, accelerating technological developments have become indispensable in every field.
The opportunities offered by technology have led to changes in various areas, including
lifestyle, information acquisition, and education at every stage of human life. As a result of
these developments, it is inevitable to use tools and materials suitable for the age in the
education system. This is also true for religious education. Religious education should be
turned into an opportunity to protect children and young people from harmful content
created by mass media, which is used as a way of obtaining information. Studies have
shown that children and young people who are affected by the content broadcast increase
their tendency towards violence. In this respect, it is essential to provide compassion

education to children and young people with the opportunities offered by technology.

In this research, it was aimed to examine this value by giving Compassion Education with
Information Technologies to 5-8th- grade students in the summer Quran courses in various
mosques affiliated to the Kemalpasa District Mufti's Office of Izmir Province in the
summer period of 2024-2025.

In our study, we aimed to establish a cause-and-effect relationship with the experimental
vii



design model. One of the experimental designs was determined as the experimental group
(where the mobile application was applied) and the other as the control group (where the

teaching was done normally).

In this study, we tried to reduce the margin of error by performing pre-test and post-test

control group measurements for the groups mentioned above.

For this reason, the same students and teacher practitioners were used in the study. In the
study, the students were divided into experimental and control groups on the basis of
volunteerism, and care was taken to keep the groups homogeneous in terms of gender and

age.

The study was conducted with twenty-nine students in the experimental group and twenty-
nine students in the control group, totaling fifty-eight students. Lessons were held with the
control group as specified in the summer Quran course curriculum. In the experimental
group, the mobile application prepared by the researcher for the sense of compassion

education was applied.

In this study, a computer game developed to increase the compassion levels of students at
the basic education level was used. The game included enriched video and puzzle content
that encouraged passing the levels. The implementation started in July and continued for

four weeks.

Within the scope of the research, two separate student groups were formed as experimental
and control groups. Before the implementation, the Compassion Scale was administered to
both groups as a pretest. During the following four weeks, only the experimental group
was presented with various content activities through the mobile application. After the
completion of the application, the same scale was reapplied to both groups as a post-test.

The 24-item “Compassion Scale,” adapted into Turkish by Akdeniz and Deniz, was used
as a data collection tool in the study. The scale evaluates the compassion of individuals

towards others in six different dimensions.

The quantitative data obtained were evaluated by the content analysis method. The

findings of the study showed that the intervention through a mobile application positively
viii



affected the compassion levels of the students in the experimental group.

Keywords: Religious Education, Value, Education, Compassion, Mobile Application.
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1. GIRIS

Gliniimiizde kitle iletisim araglar1 insanlarin giinliik yasantisinin bir pargasi olmustur. Kitle
iletisim araglarinin ¢ok fazla kullanilmasi, insanlar1 menfi ve miispet yonden bazi hususlar
bakimindan etkilemektedir. Bu hususlar arasinda maalesef ki, cocuk ve genclerin egitimine
yonelik ozellikle dini igeriklerin olduk¢a sinirli oldugu gozlenmektedir. Bizden sonraki
kusagin huzuru ve sosyal dayanigmanin toplumu kusatmasi i¢in insanlarin bireysellik ve
siddete kars1 durmalari; sevgi, merhamet gibi degerleri benimsemeleri mutlu bir toplum

i¢in elzemdir (Sen, 2011: 28).

Degerler, bireylerin yasamlarina anlam katar. Bireylerin olaylara bakis agisini ve bunlar
karsisinda ortaya koyacaklari tutumlari sekillendirir. Bu baglamda degerler, inSsan
hayatinda ayr1 bir dneme sahiptir. Oyle ki, birey yasaminda sempati duydugu seylere kars
olumlu tepkilerde bulunurken; sevmedigi, istemedigi seylere karst da olumsuz geri
bildirimlerde bulunarak bir degeri temsil etmektedir (Kaymakcan ve Meydan, 2011: 30).
Bireyin yasaminda olaylar karsisinda verdigi tepki ve davraniglar hem bireyi ve aileyi hem
de biitiin toplumu etkilemektedir. Bu perspektiften bakildiginda toplumun, bir biitiin olarak
birbirine kenetlenebilmesi ve devamliliginin saglanmasinin temeli olarak kabul edilen
deger kavraminin (Ulusoy ve Dilmag, 2012: 15) bireylere kazandirilmasi aile ve toplumu
ilgilendirdigi kadar devletin de bir gorevidir. Devletler bu gorevi okullar vasitasiyla
gerceklestirmektedir. Bir insanda deger algisinin saglikli gelisebilmesi i¢in aile, toplum ve
okul bireyleri degerler konusunda tam olarak yetistirmelidir. Bu sayede yetiskin bir birey
olduklarinda kiiltiirel ve dini degerlere kars1 tutum sahibi olabilirler (Yeniyol, 2016: 1).

Degerler egitimi; bireyin insani, ahlaki, kiiltlirel, ruhsal, toplumsal ve evrensel diizeyde
gelistirebilecegi inang ve tutumlari edinme siirecine dayanir. Sevgi, saygi, cesaret,
merhamet, nezaket ve adalet gibi erdemler, toplumlar tarafindan evrensel olarak
benimsenen degerler arasinda yer almaktadir. Bu degerlerin temelinde ise insan
bulunmaktadir (Yaman, 2012: 17).

Insani bir deger olarak kabul edilen merhamet kavrami (Aktas ve Bozdogan, 2016: 40-42)

yalnizca tanidiklarimiza karsi degil tiim insanlara karsi sergiledigimiz bir tutumdur

(Avsaroglu ve Giiles, 2015, 368). Hatta herhangi biri ya da canliya kars1 yapilan olumsuz

bir durumdan dolay1 yasanan huzursuzluk ve kederdir (TDK, 1979: 1009). Tarhan’a (2011:
1



96) gore; merhamet duygusu insana farkli bir kimlik kazandirarak hemcinsleri arasinda
ayirt ediciligini artirirken; Gormez’ e (2011: 473) gore ise, merhamet egitimi verilen
bireylerde 6fke, nefret ve ihtiras gibi kotii meziyetler bas géstermez ve mutlugun temeli

merhamet egitimiyle atilmis olur.

Merhamet, tarih boyunca hemen her toplumda evrensel bir etik ilke olarak kabul edilmistir.
Ancak giinlimiizde deger algilarinin hizla de§ismesi ve bireysellesmenin toplumsal hayatta
on plana ¢ikmasi, merhametin etkisini yitirmesine neden olmustur. Ozellikle geng kusaklar
arasinda gozlemlenen merhametten yoksun davranig bigimleri, bu degerin teorik zeminde
yeniden ele alinmasini ve topluma kazandirilmasini zorunlu kilmaktadir. Kur’an-1
Kerim’de sik¢a vurgulanan merhamet kavrami hem Ilahi bir sifat olarak hem de insani
iligkilerde tesvik edilen bir erdem olarak yer alirken; Hz. Peygamber (s.a.s.)’in hayati
boyunca sergiledigi 6rnek tutumlarla bu degerin nasil yasanabilecegine dair en somut
ornekleri sunmustur. Dolayistyla, merhamet hem bireysel hem de toplumsal agidan paha
bigilemez bir erdem olarak degerlendirilmelidir. Merhamet anlayigindaki kitligin zararlari
giiniimiizde merhamet degerinin geng nesillere kazandirilmasini zorunlu hale getirmistir

(Gér, 2013: 7).

Bu cergevede aragtirmamizin temel amaci; merhamet egitimine ayet ve hadislerle katki
saglamak amaciyla gelistirilen bir mobil uygulamanin, yetismekte olan Ogrencilere

merhamet egitiminin ne derecede katki sagladigini incelemektir.

Literatlire bakildiginda; merhamet egitimiyle ilgili yapilan ¢aligmalar alan yazininda
merhamet degerinin bazi boyutlariyla (acima) incelendigi tiim boyutlarmin (affetme,
bagislama) ele alinmadig1 goriilmiistiir (Aktas ve Bozdogan, 2016; Yiiksel ve Adigiizel,
2012).Maalesef literatiirde merhamet degerini tiim boyutlariyla ele alip mobil etkinliklerle
kazandirmaya c¢alisan bir uygulamaya rastlanilmamistir (Bayirl, 2020).Bu ¢alismada
merhamet degeri giiniimiiz teknolojisinin sundugu imkanlardan yararlanilarak giderilmeye

caligilmistir.

Alan yazin incelendiginde, Sevket, tarafindan 2015 yilinda tamamlanan “Bilgisayar
Oyunlart Yoluyla Okul Oncesi Dénemde Din Egitimi” bashkli arastirma kismen benzer
bakis agisina sahiptir. Mezkiir ¢alisma sonucunda, din egitiminde bilgisayar oyunlarinin

kullanilmasimin ¢ocugun, sosyal, fiziksel ve karakter gelisimini destekledigi saptanmistir.
2



Bu caligmada literatiir taranmis okul Oncesi cocuklariyla herhangi bir uygulama
gerceklestirilmemistir. Coruh, (2004)’un “BDE (Bilgisayar Destekli Egitim) Kapsaminda
Hazirlanan Bilgisayar Oyunlarimin 4-6 Yas Arast Cocuklara Temel Kavramlarin
Ogretilmesindeki Etkisi” adli ¢alismasinda da bilgisayar egitiminin ¢ocugun gelisimine
katki sagladig1 tespit edilmistir. Avsaroglu, (2019)’un “Merhamet Egitimi Programinin
Universite Ogrencilerinin Merhametli Olma Diizeylerine Etkisi” adli calismada bilgisayar
oyunlar1 dahil edilmeden arastirma yapilmistir. Alan yazininda mevcut ¢alismaya en yakin
calisma Coskun’un (2019) ¢alismasi, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
2010 Yili ve 2018 Yili Ogretim Programlarimin Din Egitimi Acisindan Karsilastirilmasi
(Merhamet Degeri Ornegi)” bashgiyla yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada, 5, 6, 7 ve 8. siiflar
icin gelistirilen 6gretim programlarina ek olarak hazirlanan ¢esitli etkinliklerin 6grencilerin
merhamet degerine etkisi incelenmistir. Arastirma; gorseller, video materyalleri, yaratici
drama teknikleri, calisma yapraklari, poster ve afigler ile istasyon temelli etkinlikler ile
yirltilmistir. Deney grubu tizerinde gerceklestirilen bu aktiviteler sonucunda,

ogrencilerin merhamet duygusunda anlamli ve olumlu yonde bir gelisim gozlemlenmistir.

Calisma, ahlaki degerlerin 0gretiminde aktif 6grenme yontemlerinin etkili oldugunu ve
ozellikle merhamet gibi temel insani degerlerin kazandirilmasinda uygulamali etkinliklerin
pedagojik degerini ortaya koymaktadir. $Oyle ki, yapilan literatiir taramasinda bilgisayar

oyunlartyla verilen herhangi bir dini egitime rastlanmamustir.

Yukarida belirtilen gerekceler dogrultusunda hazirlanan bu g¢aligma, ilgili alanda mevcut
bulunan teorik ve uygulamali bosluklara katki sunmayr amaglamaktadir. Ozellikle
merhamet degerinin egitim yoluyla kazandirilmasma yonelik somut ve etkinlik temelli
uygulamalarin sinirli olmasi, bu arastirmayr alana 6zgiin bir katki saglayacak nitelikte

kilmaktadir.

Ayrica, arastirma sayesinde hem giivenilir bir mobil uygulama gergeklestirilerek akademik
camiaya kazandirilacak hem de uygulama sonrasinda uygulamanin gecerliligi ve patenti
alinarak toplumun kullanimina sunulacaktir.

1.1. Problem

Bu aragtirmanin temel amaci, Tirkiye genelinde cesitli Yaz Kur’an Kurslarina katilim
3



saglayan Ogrencilerin demografik 6zelliklerinin (cinsiyet, yas, sinif diizeyi ve ebeveynlerin

egitim durumlart)bu baglamda analiz edilerek merhamet degerinin 6grenci profiliyle olan

iliskisi ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Yapilan calismada, demografik verilerin; pedagojik ve ahlaki deger gelisiminde

ogrencilerin sahip olduklari merhamet duygusunu/degerini etkileyip etkilemedigini

incelemek amaglanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda aradigimiz cevap i¢in temel arastirma

problemi, mevcut arastirma igin gelistirilen mobil uygulamanin merhamet degerini

kazandirmadaki rolii nedir? Sorusu tizerine olacaktir.

Arastirma kapsaminda asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir.

Bilgisayar Programlari: BP

1.

10.

Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Deney grubu ile kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarinin yas faktoriine gore dagilimlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarinin cinsiyet faktoriine gore dagilimlart
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarinin anne egitim durumu faktdriine gore
dagilimlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin baba egitim durumu faktoriine gore
dagilimlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarinin 6grenim gordiikleri (veya okul
tiirleri) faktoriine gore dagilimlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu ve kontrol grubu katilimecilarinin akademik basart durum faktoriine

gore dagilimlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.1.1. Arastirmanin Onemi

Modern iletisim kanallari, bireylerin giindelik yasam pratiklerinin ayrilmaz bir unsuru
haline gelmistir. Giinlimiizde insanlar, kitle iletisim araglariyla ¢ok fazla vakit gecirmekte,
bu kitle iletisim araglarinda da insanlart menfi ve miispet yonde etkileyen hususlar yer

almaktadir.

Maalesef, bu igerikler arasinda g¢ocuklarin, genglerin egitimine yonelik Ozellikle dini
iceriklerin oldukg¢a sinirli oldugu gézlenmektedir. Bu sinirli ¢alismalarin da ¢ok az bir
kism1 resmi kurumlarca tasarlanmaktadir. Mevcut arastirma sayesinde hem giivenilir bir
mobil uygulama gelistirilerek akademik camiaya kazandirilmis hem de uygulama

insanlarin kullanimina sunulmustur.

Yapilan literatiir ¢aligmasinda, merhamet egitiminin mobil uygulama ile kazandirilmasina
yonelik yapilan bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Uluslararas1 alan yazininda, materyal ile
deger egitiminin kazandirilmasina yonelik calismalar olsa da mobil uygulamayla yapilan
bir ¢alisma heniliz bulunmamaktadir. Mevcut ¢alisma diinya iilkelerinin, kendi deger
sistemlerini 6grencilere kazandirmalar1 i¢in kaynak olusturmasi agisindan Onem arz

etmektedir.

1.1.2. Arsatirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, merhamet degerinin kazandirilmasina yonelik bilgisayar destekli
teknolojilerin belirlenen 6grenme kazanimlarina ne 6lgiide katki sagladigini ortaya koymak
ve s0z konusu katkiyr deger egitimi yaklasimlar ile yapilandirmaci 6grenme kurami

cercevesinde degerlendirmektir.

Bu noktadan hareketle ¢calismamizin amaci, tablet, akilli tahta ve telefonlarda ¢alisan bir
mobil egitim-6gretme uygulamasinin ayet ve hadislerle merhamet egitimi vererek bu

uygulamanin 6grencilerin degerler egitimine etkisini incelemektir.

Tasarlanan uygulama, 6grenme siirecini kolaylastirip hizlandirmanin yani sira, benzer
alanlarda gerceklestirilecek gelecekteki caligmalara 6rnek teskil etmesi bakimindan anlamli

bir katki sunmaktadir.



1.1.3. Simirhiliklar

Aragtirmanin ongoriilen sinirliliklar ise sunlardir:

e Arastirma 2024-2025 yilinin yaz doneminde izmir Ilinin Kemalpasa Ilge
Miiftiliigiine bagli Kiibra Hatun, Ravza, Fatma Seher Kur’an Kursu ve Cami,
Merkez Yatili Erkek K. Kursu, Kiziliizim camilerindeki Yaz Kur’an Kursu
Ogrencilerinin gorigleriyle siirli tutulmustur.

e Bu arastirmanin veri toplama siireci, katilimcilarin 6z bildirimlerine dayali 6lgme
araclan ile sinirli olup, elde edilecek veriler bu araglarin psikometrik 6zellikleri
cergevesinde degerlendirilmistir.

e Bu arastirmada kullanilan veriler, Demografik Bilgi Formu, Merhamet Olgegi ve
arastirmact tarafindan gelistirilen bilgisayar tabanli uygulama aracilifiyla elde

edilen, veri seti yalnizca bu araglarla sinirlidir.

1.1.4. Sayiltilar

Aragtirmanin sayiltilar1 asagidaki gibidir:
e Arastirmada, Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin veri toplama siirecine goniillii olarak
katildiklar1 varsayilmistir.
e Katilimeilarin, veri toplama araglarinda yer alan ifadelere igtenlik ve samimiyetle
cevap verdikleri varsayilmistir.
e Arastirma Ornekleminin Ortaokul diizeyindeki Ogrencileri temsil ettigi

varsayilmistir.

1.1.5. Tanimlar

Merhamet: Sozliikte “acimak, sefkat géstermek” anlaminda masdar, “acima duygusu, bu
duygunun etkisiyle yapilan 1yilik, lituf” anlaminda isim olarak
kullanilmaktadir. Merhamet ve  aynm1  manadaki rahmet kelimesi, ~ Allah’in  biitiin

yaratilmislara yonelik liituf ve ihsanlarimi 6ncelikle ifade etmektedir.

Merhamet, siradan bir acima duygusu olmayip pek c¢ok ahlaki giizelligi i¢inde barindiran

bir erdemdir. Merhamet, bir yaratilis felsefesidir. Onun bu derece dnemli olmasi, kaynagini
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“Rahman ve Rahim olan” yani sefkat ve merhameti, liituf ve ikrami sonsuz olan Yiice
Allah’tan almasindandir. Nitekim Rabbimiz rahmetinin gazabini gectigini ve merhameti

kendi zatina ilke olarak segtigini bildirmektedir. (En’am, 54.)

Din Egitimi: Din egitimi bireyin dogustan gelen inang yonelimi ve manevi gereksinimleri
dogrultusunda dini olgular1 anlamlandirmasina rehberlik eden; ayni zamanda mensubu
oldugu inang sistemine 6zgli yagam pratiklerini i¢sellestirmesi ve hayata gegirmesi siirecini

destekleme faaliyetidir (Dogan ve Ege, 2021: 61).

Merhamet Egitimi: Merhamet, yalnizca egitimin igeriginde yer verilen etik bir deger degil;
aynt zamanda Ogrenme siirecini igten ige besleyen dinamik bir giidiileyici giictiir.
Ulusoy’un (2020: 282) taniminda oldugu gibi, giidii organizmanin yonelimini sekillendiren
temel kuvvetse, merhamet bu kuvvetin hem egitici hem de 6grenci iizerindeki etkinligini

artiran bir tiir i¢sel katalizor olarak degerlendirilebilir.

Bilgisayar Oyunu ile Egitim: Egitsel bilgisayar oyunlarinin tasarimi, bunlarin
degerlendirilmesi ve gelistirmesi ile Ogrenilmesi gereken bilgileri kolay, anlasilabilir,

eglenceli hale getirerek 6grenme siirecini desteklemektir.

Giinlimiiziin degisen egitim gereksinimleri, genis 6grenci kitlelerine ekonomik ve etkili
Ogretim sunma ihtiyacin1 artirmaktadir (Berigel, Calp,ve Bahgekapili, 2018). Bu noktada
klasik yontemlerin yetersizligi, 6grenci motivasyonunu artiran ve ¢oklu duyulara hitap
eden 6gretim materyallerine olan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Egitsel oyun yazilimlari, bu
ihtiyaca yanit vermekte ve Ogrenme siirecini hem zihinsel hem de fiziksel agidan

destekleyerek kalic1 6grenmeler saglamaktadir (Dervis, 2009).



2. LITERATUR

Bu boliimde egitim, din egitimi, bilgisayarla egitim, bilgisayar destekli egitim ve 6gretim,

bilgisayar oyunu ile egitim, yazilim ¢ercevesi ile ilgili bilgiler verilmektedir.

2.1.Egitim

Egitim, Insanmn yasam literatiiriinde 6nemli bir mefhum olmasina ragmen lokal
farkliliklarin etkisinde kalarak ayrismis bir insan faaliyetidir. Bu ayrismanin sonucunda
egitimin biz de tam karsilig1 yoktur (Altas, 2022: 46). Terbiye, 1940’11 yillara kadar egitim
kelimesinin yerine kullanilmis egitim kelimesinin tam karsiligidir. Fakat giiniimiizde farkl
kelimelere karsilik gelmektedir. “Rab” kokiinden tlireyen egitim kelimesi Kur’an-1
Kerim’de de c¢okca gegmesinden dolayr din ile yakindan ilintilidir. Zaten egitim
kelimesinin anlam fazlaligi, kelime yapisindan degil egitim kelimesine yiiklenen
anlamlardan kaynaklanmaktadir (Tosun,2023). Oyle ki; Altas’a (2022: 46) gore egitim
cocuklarin ve genclerin toplumda kendilerine bir yer edinmeleri i¢in gerekli tiim
yeterlilikleri kazanmalari i¢in bir ¢ati altinda olsun ya da olmasin tiim siiregleri kapsarken
Altag’a (2022) gore tek bir bransta uzmanlasma ve gecmiste edinilen bilgileri ve

tecriibeleri sirali olarak kusaklara iletme gabasidir.

Herkesin yasam dongiisiinde egitim imkanlaria ulasilabilmesi bireylerin, tiim alanlarda
kendilerini  gelistirmesine yardimci olacaktir. Bu ise ancak egitim kanaliyla
gerceklestirilebilir. Bireylerin siirekli egitim almalar1 kendi kararlarini etki altinda

kalmadan, en ideal se¢eneklerle dogru karar1 ulagmasini saglayacaktir (Yilmaz, 2023).

2.1.1. Din Egitimi

Insanin yaratilisinda bulunan bir seylere inanma gereksiniminin igerisinde dini yasayisa
151k tutma ve teslim oldugu dinin emir ve yasaklarini yasamina diistur edilme siireci din

egitiminin konusudur (Dogan ve Ege, 2021: 61).

Tosun’a (2023: 23) gore; din egitimi bireylerin manevi yasantilarinda edindikleri

tecriibelerle istekli olarak gelisme meydana getirme provalaridir.
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Din egitiminin konusu i¢in de dinle ilgili olan biitiin dgrenmeler yer alir. Istense de
istenmese de birgok Ogrenmeler gerceklesir ve bdylece degisimler neticesinde kalici
davranis degisikligi olur. Bu durum bireyin hayatinda degismeyen, etkili davranis
farkliliklar1 meydana getirir (Turan ve Naziroglu, 2020: 22). Oyle ki din egitimi verilen

bireylerde din kiiltiiriiniin kazandirilmasiyla dini kisilik edinilir.

Din egitimi oncelikle anne- baba veya anne- baba yakinliginda olan kisiler, okullarda din
kiiltiirti ve ahlak bilgisi 6gretmenleri, camilerde ise din gorevlileri tarafindan verilir. Din ve
egitim iligkisi fenomenolojik agidan ele alindiginda, bu siirecin merkezinde insanin
kendisinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda dinin ve egitimin iizerinde diistindiikten

sonra din egitiminin bilimsellesmesinin, yalniz yakin bir zamanin {riinii oldugu

sOylenebilir (Bilgin, 1981: 474).

Din egitimi, din ve egitimin kavramlarmin harmanlanmasiyla olusmustur. Temel tagin1 din
ve egitimin olusturdugu bir tanimin bu kavramlar disinda farkli kelimelerle yapilmasi
gerekmektedir. Ilk etapta bu kavramlarda egitimin etkisinin daha az olacag diisiiniilse de
din egitimi bir bagina uygulanmaktadir. Din egitimi hem din hem de egitimi birbirinden
ayr diistiiniilemez (Keyifli, 2013: 117).

2.1.2. Bilgisayarla Egitim

Bilgisayar sistemlerindeki teknolojik gelismelerin sonucu olarak tiim alanlarda oldugu gibi
egitim sistemlerinde de birgok alan revize edilmistir. Uygulama ortamlarinda egitim
materyallerinin gelisen teknolojiyle uyarlanmasiyla daha ¢ok duyu organinin kullanilmasi
zorunlulugu getirmistir. Bu materyallerle hem &grencilerin dikkat daginikligi onler hem de

daha zevkli hale getirilerek hizli bir sekilde 6grenmenin kolaylasmasi saglanabilmektedir.

Koélemen’e (2018:2) gore gelismis egitim sistemine ayak uydurulabilmesi igin tiim
okullarda yeni teknolojik materyallerin sik sik kullanilmas1 gerekmektedir. Ozellikle veri
ve Ogrenen sayisinin siliratle artmasi, egitici 68renen sayisindaki tutarsizlik, bilgi
fazlaliginin miifredat1 karsilayamamasi, bireysel metotlardaki farkliliklarin c¢ok fazla

olmasi gibi sebepler bilgisayarlara olan talebi artirmistir (Alkan, 1998:182).



Veri ve iletisim teknolojileri dogru kullanilirsa &grenenlerin 6grenme gereksinimleri
karsilanabilmektedir (Ertan, 2019: 1-18). Bu nedenle egiticiler tarafindan diizenlenen
cocuklarin gelisim diizeylerini dikkate alan yapilandirilmis egitim programlari ve
pedagojik uygulamalar, alan uzmanlar1 tarafindan planlanmakta ve uygulanmaktadir

(Mazman-Akar ve Yoleri, 2018).

Cengiz’e (2012) gore veri ve iletisim teknolojileri 6grenenlerin 6grenme Ve oyun bilgi
birikimlerini, egitmenlerin iist diizeydeki 6grenme ve ilerlemelerini, egitim kurumlar1 ve
ebeveynler arasindaki diyalogu gelistirmede ¢ok fazla imkanlar sunmaktadir. Bu baglamda
cocuklar i¢in her ortamda modern teknolojilerin kullanildig1 gorilmektedir (Yazici, 2015:
215).

Glniimiiz kusagi, teknolojinin her alanda fazlaca kullanilmasiyla kendine has bir
teknolojik dil gelismesine neden olmus Prensky, bu durumu dijital yerliler olarak
adlandirmistir (Isik ve Oguz, 2019: 69).

Dijital yerliler kavrami, teknolojinin i¢ine dogan ve dijital kiiltiirle yetisen gocuklar icin

kullanilmaktadir (Prenky, 2001).

Prensky’e (2001)gore dijital yerlilerin diisiince yapist; sirali, agamali degil paralel olmasi
bakimindan dijital go¢ etmenlerinden farklilik gosterir. Teknolojiyle yetisen ¢ocuklar farkli
diigiiniirler ve “Hipermetin zihinler” gelistirirler ve aym anda farkli konulari

konusabilmektedir. Yani diisiinme semalar1 degismistir.

Dijital kiltiriin,cocuklarla ilgili literatiir arastirmalarinda bilgisayar ile 6grenmede internet
ve dijital oyunlar, ¢cocuklarin bilissel gelisimi, sosyal davranislar ve akademik basarilar
gibi pek c¢ok olumlu yonde ¢esitli etkiler olusturabilmektedir (Inci vd., 2017). Oyle ki
internet veri c¢ogaltma nedeniyle cocuklara ¢ok profesyonel bir Ogrenim ortami

sunmaktadir (Giiler vd., 2017).

2.1.2.1. Bilgisayar Destekli Egitim

Artik glinimiizde egitime Oncelik verilmesi ve teknolojinin gelismesi ile egitimle ilgili
problemlerde dogru secenegin secilmesinde teknolojik imkéanlardan faydalanmak bir
10



zorunluluk haline gelmistir. Gelisen bu teknolojinin i¢inde bilgisayar 6gesi bir kiiltiir haline
gelmis ve bilgisayar kullanimi1 okuryazarlik gibi olmasi gereken yeterlilikler arasinda

kendine yer edinmistir.

Bilgisayar egitiminin farkli tanimlar1 yapilmis olsa da temelde bilgisayar destekli egitim,

bilgisayar teknolojilerinin egitim siirecindeki kullaniminin bu tiirtidiir.

Yapilan bu uygulamalar bilgi yaymak, 6zel Ogretici olmak, bir yeterliligin artmasini
saglamak adina bilgi elde etmek i¢in gereklidir. Bilgisayar destekli egitim tanimina gore,
ogrencilerin bilgisayara aktarilmig derslerle etkilesimde bulunarak dogrudan egitim

alabilmektedir.

Giliniimiizde bilgisayar teknolojilerinin egitim alaninda etkin bir bi¢imde kullanilmast,
Tiirk egitim sisteminde de 6nemli bir konu haline gelmistir. Ozellikle, 1984 yilindan
itibaren egitim kurumlarinda uygulamaya konulan bilgisayar destekli egitim modeli,
gelisen teknolojiyle birlikte gilincelligini koruyarak egitim siire¢lerini doniistiirmeye devam

etmektedir.

Ortadgretim kurumlarinda, 1984 yilindan itibaren 1100 mikro bilgisayar temin edilerek
bilgisayar temelli egitim uygulamalarina baglanmistir. Ik asamada, bilgisayar egitimi 6n
plandayken, sonraki yillarda bilgisayarin bir egitici ara¢ olarak kullanildigi bilgisayar
destekli egitim modelleri daha yayginlik kazanmistir. Bu siireci igerisinde, 12-13 Ekim
1987 tarihlerinde Istanbul’da gerceklestirilen ‘Tiirkiye’de Bilgisayar Destekli Egitim
Konferans1’, uygulamanin kurumsallasmasinda ve egitim politikalarmin sekillenmesinde

onemli bir adim oldugu kabul edilmektedir” (Giillioglu. S, 2010).

Egitim teknolojisi diislincesi, teknolojik egitime doniik gelismelerle ortaya cikmistir.
Egitim teknolojisi, egitim ve Ogretim uygulamalarimin planlanmasi, 1iyilestirilmesi,
uygulanmasi ve geri bildirimlerinin yapilmasiyla tiim bu parcalarin nasil islendigini

ilgilendiren bir atmosferdir.

Egitim teknolojisi, 6grenmeyle ilgili farkli analiz ve sentezle irdelemeyi, yonlendirmeyi
kapsayan karigik bir durumu icine ali. Bu baglamda, egitim teknolojinin fazlaca

kullanilmasi elzem alanlarin en tepesinde gelmektedir. Cokcga, teknoloji arag- gere¢ ve
11



Ogrenen lretiminin artmasi sonucu farkli problemlerle dogru bir sekilde sonuca varmay1

saglamak icin egitim ortaminda gereklidir (isman, 2008).

2.1.2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bireysel clestiriyi merkeze alan, ogretim ilkelerini géz Oniinde bulundurarak yapilan
bilgisayar sistemleri ile 6grencilerin bir ortamda karsilikli bulundugu, 6grencilerin kendi

O0grenmelerinin  kaydini izleyebildigi ve doniit alabildigi bir 06gretim metodudur

(Karabulutlu, 2018).

Bilgisayar destekli 6gretim; tekrar, alistirma, birebir 6gretim, egitici oyunlar, benzetisim ve

problem ¢dzme gibi amaglarina ulasmak i¢in tercih edilir (Tanyeri, 2008).

Giiniimiizde c¢ocuklarin, giinliik hayatlarindaki teknolojiyi ne kadar kullandiklarinin
gozden gecirilmesi yarmlari hakkinda izlenim sahibi olmak igin yeterli olacaktir.
Cocuklarin tiim yasamlarinda teknolojinin olmasi, teknolojiyle tanigsma yasinin dogru tespit
edilmesi gerektigini diislindiirmektedir. Ayrica teknolojinin nasil kullanildigi da énem arz

etmekte ve bu durum egitim bilimciler tarafindan irdelenmektedir.

Yapilan arastirmalar sonucunda, bilgisayar destekli egitimin, &gretimin kalitesi, dersin
dikkat cekiciligini arttirilmasi sonucu derse karsi tutum ve sinav basarisi lizerinde olumlu
sonuglarin oldugu tespit edilmistir (Celikoz ve Kol, 2016; Demir ve Kabadayi, 2008; Kacar
ve Dogan, 2007; Karabulutlu, 2018).

Bilgisayar destekli 6gretim, birbirinden farkli bilgisayar programlarinin olumlu etkiler
neticesinde verilerin artmast ve elde edilmis verilerin bilgisayar olanaklarindan
faydalanilarak zenginlestirilmesidir. Bilgisayar destekli 6gretim, 6grenenin dikkatini ¢eker,
Ogrenenlerin bireysel seviyesine gore ayarlanabilir ve Ogrenenin kendisiyle bas basa

bilgisayarin getirdigi olanaklarla edinilen 6grenme metodudur (Yalin, 2001:165).

Ilkokul &grencileri seviyesinde birgok derste fazlaca soyutluk bulunabilmektedir. Bu
durum, somut diisiinme evresinde bulunan ogrencilerin kavramlari igsellestirmesini
zorlastirmakta ve Ogrenme motivasyonunu olumsuz etkileyebilmektedir(Cagiran, 2008:
22).
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Piaget’nin biligsel gelisim kurami temel alindiginda, ilkokul ¢cagindaki(7 ile 11) yas aralig:
cocuklarin soyut kavramlar1 ¢ok da algilayamadigi somut islemler donemidir (Bacanli,
2006: 87). Bu baglamda, bu yas araligindaki ¢ocuklar soyut igerikleri semalandiramaz. O
ylizden bu yas grubundaki Ogrencilerin 6grenmesinde igeriklerin somutlastirilmas1 ¢ok
onemlidir ki ¢ok fazla duyu orgam isin icine girdigi icin BDO fayda saglamaktadir. Ayrica
bilgilerin elekten gegirilerek kodlanmasi, bellege kaydedilen bilgilerin  geri
getirilebilmesini kolaylastiracaktir. Kazanima doniismesi ve kisa siirede idrak edilmesi
gereken igerikler bilgisayar sayesinde somutlastirilarak 6grenme ortami zevkli bir hale

doniistiiriiliip istenilen 6grenme ¢iktisina kolaylikla ulasilabilir (Yigit, 2006:104).

2.1.3. Bilgisayar Oyunu ile Egitim

Egitsel igerikli oyun programlari, 6grencilerin oyun, yarigsma ve eglence unsurlarini igeren
etkinlikler araciligiyla bilgi edinmelerini hedefleyen 6grenme araglaridir. Bu noktada
klasik yontemlerin yetersizligi, 6grenci motivasyonunu artiran ve ¢oklu duyulara hitap

eden 6gretim materyallerine olan ihtiyaci ortaya koymaktadir.

Egitsel oyun yazilimlari, bu ihtiyaca yanit vermekte ve 6grenme siirecini hem zihinsel hem

de fiziksel a¢idan destekleyerek kalicit 6grenmeler saglamaktadir (Dervis, 2009).

Bugiin istenen egitim format1 degistigi icin kalabalik gruplara tasarruflu uygulanabilir ve
giivenilir bir e8itim ortami sunmak pek ¢ok kurum i¢in bir sorun olusturmaktadir (Berigel,
Calp, ve Bahgekapili, 2018). Temelli 6grenmenin olusabilmesi i¢in dgrenenlerin giiclinii
arttirict ve ¢ok fazla duyu organini harekete geciren yeni Ogretme arag gerecleri tercih

edilmelidir.

Geleneksel 6gretim yontem teknikleri giiniimiizde eksik kalmaktadir. Cagdas Ogretim
yontemleri ve tekniklerine gereksinim duyulmaktadir (Dinger, 2019). Yapilan bir
caligmada, dijital oyunlarin igine yerlestirilen analojilerin 8. sinif 6grencilerinin fen bilgisi
basarist lizerindeki etkisi incelenmis; elde edilen bulgular, analoji igeren dijital oyunlarin
ogrencilerin akademik basarilarini orta diizeyde artirabildigini ortaya koymustur. Siiygiin
ve Bozyigit (2019) ise, dijital egitsel oyunlarin, yalnizca fen ve miihendislik alanlarinda

degil, ayn1 zamanda sosyal bilimler baglaminda ozellikle ticaret ve lojistik egitimi
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kapsaminda daha faydali bicimde kullanilabilecegini  gdsteren bir caligma

gerceklestirmistir.

Isci ve Yesiltas (2018), iiniversitede okuyan ogrencilerini sosyal bilgiler 6gretiminde
egitsel dijital oyunlar ile dijital oyun gelistirme yazilimi kullanimina iligkin goriislerini
incelemislerdir. Aragtirma bulgulari, egitsel dijital oyunlarin sosyal bilgiler 6gretimine
olumlu katki sagladigini; 6grencilerin akademik basarilarini destekledigini ve bu derse

yonelik ilgi ile motivasyonu artirdigini gostermistir.

Oyun tabanli 6grenmenin bazi 6zellikleri vardir? Bunlar (Palanci, 2021);
e Giidiil egitici ve dikkat ¢ekicidir.
e Oyun tabanl 6grenmede 6grenen her daim etkin durumdadir ve daha uzun siireli
dikkatini yogunlastirabilir.
e Oyun tabanli 6grenmede doniit verildiginden zaman tasarrufu saglanir.
e Oyun tabanh 6grenmede ¢ok fazla duyu organi isin i¢ine katildigindan bilginin geri

getirilmesi kolaylasir.

Y kusagi ile ivme kazanan teknoloji kiiltiirii, z kusag: ile daha da ileriye tagmarak alfa
kusaginin teknolojiyle siki bir bag kurmasimi saglamistir. Bu kusaklar egitim siirecini

teknolojisiz hayal edemezken odaklanma stireleri de ¢ok kisadir (Lei, 2009).

Teknoloji kiiltiiriiyle hemhal olan dijital yerlilerin, 6grenme ortaminda oyunla 6grenme ile
ogrenmeden vazgegemedikleri goze ¢arpan bir durumdur(Kurt, Giiniig ve Ersoy, 2013).

Bu sebepledir ki, teknolojinin hayatin her alaninda varliginin hissedilmesi kusaktan kusaga
gecerken daha da belirginlesmektedir. Tiim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da dijital
oyunlarin 0grenme ortamina alinmasi yeni kusaklar i¢in bir zorunluluk haline gelmistir

(Palanci, 2021).

2.1.3.1. Yazihm Cercevesi

Yazilim gergevesi gelistirilen mobil uygulamanin altyapisini Flutter, yazilim diline ise Dart

program dili olusturmaktadir.
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Flutter, Google tarafindan Mayis 2017°de yayimlanan, mobil, web ve masaiistii
uygulamalar1 gelistirmek amaciyla kullanilabilen, {icretsiz ve agik kaynakli bir kullanici
ara yiizii (Ul) c¢atisidir. Tek bir programlama dili ile (Dart) yazilan kodlarla farkli mobil
platformlara (6r. iOS ve Android) 6zgl yerel uygulamalar olusturulabilmesini miimkiin

kilar.

Dart ise, yine Google tarafindan gelistirilen ve halen gelistirme silireci devam eden modern
bir programlama dili olarak 6ne ¢ikmaktadir (Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma

Kurumu [TUBITAK], 2023).

2.1.3.2. Yazilim Dili Nedir?

Bir programlama dili olan Dart, Google tarafindan tasarlanip Ar-Ge ¢aligmalar siirdiiriliir.
Cazip oOzellikler sunmas1 ve fazlaca platform destegi saglamasi Dart’in c¢okca tercih
edilmesine neden olmustur. 2011 yilinda goriiciiye ¢ikmis, baslangigta web uygulamalari

icin planlanmistir. Sonralari mobil uygulama gelistirme i¢inde kullanilmaya baslanmistir.

Dart, degisken ve ¢ok tarafli bir programlama dilidir. Mobil uygulama Ar-Ge ¢alismalari,
Web uygulama Ar-Ge ¢aligsmalari, sunucu tarafi programlama ve arka ug¢ gelistirme gibi

farkl1 alanlarda kullanilabilir.

Google'n ilerlemesine destek oldugu Flutter iskelet sayesinde 6zellikle mobil uygulama
gelistirme alaninda iinii artmistir. Dart programlama dili, farkli ortamlarda uygulama

gelistirmek icin kullanilir.

Mobil uygulama gelistirme: Dart, Flutter isimli bir yazilim gelistirme biriminin temel
dilidir. Flutter Dart’1 kullanarak siiratli ve daha kaliteli mobil uygulamalar gelistirilmesini

saglar.
Flutter’in faydasi ayni Dart kodunun Android ve IOS gibi farkli mecralarda

calisabilmesidir. Bdylelikle, bir kod tabaniyla cesitli platformlara yonelik uygulama

gelistirme yapilabilir.
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Web uygulama gelistirme: Dart ve Web uygulamalari i¢in kullanilabilecek bir dildir. Dart
dilinde yazilan kod, Dart’in sanal makinesinde veya JavaScript’e uygulanarak tarayicida
calistirllabilir. Web uygulamalar1 i¢in seviye merkezli veya gelistirme siirecini hizlandiran

farkli kiitiiphaneler ve iskeletler bulunmaktadir (URL-2, 2024).

2.1.3.3. Mobil Oyun

Mobil teknolojilerdeki hizli ilerleme, dijital oyun deneyiminin bilgisayar tabanli
platformlardan mobil cihazlara dogru yonelmesine neden olmustur. Giiniimiizde 6zellikle
geng bireyler, akilli telefon ve tablet gibi tasinabilir araglar iizerinden dijital oyunlara daha
fazla erisim saglamakta ve bu platformlar aracilifiyla sosyal etkilesim ve kimlik ingasi

gerceklestirmektedir (Bal, 2017).

Mobil oyun; bilgisayar veya mobil tabanli, yazi veya resim iizerine kurulmus, bilgisayar,
telefon, tablet gibi elektronik ortamlar iizerinde bir veya bir¢ok kullanicinin online olarak
birlikte oynadigi eglenceli bos zaman etkinligi olarak a¢iklanmaktadir (Frasca, 2003).

Mobil oyunlar eglenceli, kullanicilarin kendi tercihlerine gore sekillendigi, her yas grubuna

hitap eder hale gelmis platformlari bulunmaktadir.

Mobil oyunlar, ¢evrimici aglar ve sanal ortamin gergekligi ile birleserek yeni medya
kiiltiirintin aktif bir unsuru haline gelmis ve bugiin kisilerin kendilerini rahatlikla ifade

ettikleri bir ortama olmustur.

2.1.3.4. Mobil ve Web Uygulamada Kullanilacak Model

Yazilim (Ar-Ge) yonetimi olarak Agile kullanilir. Agile sozciigii Ingilizce de kuvvetli ve
hizl1 anlamia gelmektedir. Agile proje yonetimi, diizenli test ve farkliliklar1 dikkate alan
yinelemeli bir proje yonetimi modelidir. Kisa siireli dongiilerle siklagan basamaklara
konsantre olur. Agila yiritiiciileri, diger yiiriitiiciilerle birlikte hareket ederek aksakliklari
gidermeye calisir. Agila yaklasimi ilk zamanlar yazilim gelistirme i¢in kullanilmis olsa da
giiniimiizde proje tiiriinii ve organizasyonlar1 yonetmek i¢in de kullanilmaktadir. Agila
bildirisi Subat 2001°de yayinlanan agile yazilim gelistirme metodu i¢in 4 deger ve 12
ilkeye dayanan kisa bir dokiimandir. 17 kisilik bir yazilim gelistirme lider ekibince belgeye
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dayali uzmanlik isteyen yazilim gelistirme siire¢leri icin alternatif olusturmak igin

toplanmis bir ekiple olusturulmustur. 4 esas degerden olusur.

e “Yazilan kod ve teknolojiden 6te oyuncularin duygusal deneyimlerine,

e Genis teknik belgelerden 6te deger saglayan ¢alisan oyun mekaniklerine,

e Sozlesme ve formalitelerden 6te 63renenle gilivene dayali etkilesim,

e Kaliplagmis planlardan 6te gelisim siirecinde geri doniitlere karsilik vermeye deger

verdik” (URL-1, 2024).

2.1.3.5. Mobil Uygulamada Merhamet ile Tlgili Ayet ve Hadis Gorselleri

Mobil uygulamada veri olarak kullanilan ayet ve hadisler, alaninda uzman kisilerin

goriigleri dogrultusunda seg¢ilmis ve Yaz Kur’an Kursu kapsaminda goniilli katilim

saglayan Ogrencilere uygulanmustir. flgili ayet ve hadislerin tam listesi EK 6’da

sunulmaktadir.
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2.1.4. Merhamet Egitimi

Egitim merhametin sadece bir nesnesi degil; egitim ortaminda 6grenenleri motive etmesi
ve egitim akisini yOneten esas unsur olmasi sebebiyle de etkili bir kavramdir. Egitim
ortaminda merhamet hem Ogrenciyi motive eder hem de egitici ve egitilen i¢in bir
motivasyondur. Giidii, insanlar1 harekete geciren yonlendiren ve devamliligini saglayan bir
etkinlige sahiptir. Glidiilenme ise; hedefe varmak i¢in harekete gegme arzusudur (Ulusoy,

2020:282).

Egitim siireci ¢cok kompleks bir siire¢ oldugu i¢in, degiskenlerin bu siireci engelleyip
engelleyemeyecegini  Onceden kestirmek zordur. Egitimcinin, egitim siirecinde

motivasyonunu canli tutan merhametli olmasidir. insana kars1 kalbi merhametli olan bir
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egitimci igine dort elle sarilir ve egitim siirecinde karsisina ¢ikan problemleri zevkle

bertaraf etmeye ¢aligir (Erdem, 2009:149).

Islam diisiincesinde Peygamber Efendimiz’in (s.a.s.) dgretici rolii yalnizca vahyi aktaran
bir aract degil, aynt zamanda rahmet temelli bir egitim modelinin canli G6rnegidir.
Kur’an’da onun “dlemlere rahmet” olarak tanimlanmasi (Enbiya, 21/107) ve inananlar
icin sefkatli ve ¢ok merhametli, olusunun vurgulanmasi (Tevbe, 9/128) onun egitimsel
tutumunun temelinde merhametin yattigin1 gostermektedir. Merhametle yaklasiminda,
Ogrencinin bireysel duyarliliklar ile sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda goniilleri
kazanmakta eses alinmaktadir. Hz. Peygamber’in bu tavri, giiniimiizdeki egitimcilere de
duygusal giliven ortami olusturma, empati temelli iletisim kurma ve 6grencinin biitiinciil

gelisimine katki sunma noktasinda ilham verici bir 6rnek sunmaktadir.

Peygamber efendimiz (s.a.s) egitici platformlarinda insanlara &rnek teskil etmektedir. Oyle
ki merhameti en yiiksek seviyedeydi ki sadece insanlar degil cansiz varliklar da bundan
nasibini aliyordu. Yukaridaki ayette de ifade edildigi gibi O’ biitlin varliklara merhametle
ve sefkatle muamele ediyordu. Allah'a olan sevgi Allah'im yarattiklarin1 da sevmesine
vesile oluyordu. Onun yaratilmiglara yonelik merhameti, son derece hasbi, ar1, duru idi.

Rahmet vasfi onun hayatinda ideal 6l¢iilerde somutlagmisti.

Yapilan arastirmalar, egitimcilerin islerini kaliteli yapilabilmesi i¢in Oncelikle egittikleri
kisilere karst merhametli olmalar1 gerektigini savunmaktadir (Erdem, 2009: 149-150).
cozmede istekli olamaz, kendini gelistirerek seviyesini artirmak i¢in siirekliligi koruyamaz.
Yasadig1 sorunlar, olumsuz Ogrenci davranisi, basarisizlik gibi durumlarda pes eder,
diistiigii yerden kalkamaz. Aslinda merhamet, merhameti dogurur. “Insanlara merhamet
etmeyen kimseye Allah'ta merhamet etmez” (Muslim, Fezail,66). “Siz, yerdekiler merhamet
edin ki, Allah da size merhamet etsin” (Ebu Davut, Edeb,58;Tirmizi, Birr,16). “Merhamet
etmeyen merhamet bulamaz” (Buhari, Edeb,18) ve sefkat sahibi ebeveyn egitici
davraniglariyla ornek olarak 6grenciye, evladina 6grettigi icin karsiliginda da merhamet
gorlir. Merhamet goren ¢ocuk incitmekten ¢ekinir ve mutlu etmek i¢in ¢abalar. Boylelikle
cocuk bu davranislari i¢sellestirir ve herkese karst merhametli davranir. Bu durum ebeveyn

ve egitimcilerin isini kolaylastirir (Aydin, 2011).
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Egitimde herkesi rahatlatic1 disiplin saglama agisindan merhametli yaklasim, ¢ok etkilidir.
Egitimde ceza ve 6diil vardir. Fakat ceza siddeti barindirmamalidir. Ceza her zaman yikici
olmustur. Yapilan ¢alismalarda cezanin higbir tiirii 6diil kadar etkili degildir (Erdem ve
Akman, 2001:143; Hesapc¢ioglu,1988:303-7). Korkunun, stresin oldugu bir ortam verimli
olamaz. Biitlin zamanlarda bazilarina gére merhamet giicsiizliik olarak goriiliirken gaddar

olmak gii¢liiliikk olarak kabul edilmistir.

Yapilan ¢aligmalar tam budurumun tersini gostermektedir ceza siddet olaylar1 biiyiitmekte
ve bu ortamlar sonucunda insanlarda olumlu davranislar gériilmemektedir (Sonmez, 2016:
51-52). Siddete yonelmeden samimi bir sekilde otorite kurarak bireyleri egitmek ancak
merhametle yaklasarak elde edilir. Merhametin hakim oldugu bir egitim ortaminda
merhamet icsellestirilebilir. Boylelikle merhameti gercek olaylar karsisinda verilen
tepkilerle birebir yasayan ¢ocuk sorunlari somutlastirarak 6grendiklerini hayata aktarmis

olur (Aydin, 2011).

2.1.4.1. Bilgisayar ile Merhamet Egitimi

Egitimde bilgisayar ve internet etkilesiminin ayn1 anda ¢esitli ortam firsatlarin1 kullantyor
durumda olmas1 “bilgisayar destekli egitim” diislincesini de ortaya koymustur. Bunun ig¢in,
o0grenme yoluyla verilmek istenilen igerigin diiz yazi, animasyon, benzetim, gorsel,

goriintli kaydi, miizikalin oldugu icerikleri sunmaktadir (Ulusoy, 2014:439-441).

Egitimciler metin diizeyindeki kazanimlar1 aktarmakta basarilidirlar fakat soyut kavramlar:
aktarmada zorlanirlar. Bu noktada maneviyat, dini ilimler perspektifinde yalnizca
kavramsal degil, ayn1 zamanda gorsel bir icerik tasimaktadir. Bu soyut alanin 6grenen
tarafindan igsellestirilmesi ve korunmasi, s6z konusu alanin bilingli sekilde desteklenmesi
ile olabilmektedir. Bu baglamda, bilgisayar teknolojilerinin ¢ift yonlii (grafiksel ve
sembolik) saklama ve depo kapasitesi, din Ogretiminde bilgisayar destekli egitimin
Oonemini artirmaktadir(Akpinar, 2005: 44).

Mobil uygulamalar, tasinabilirlikleri, kolay erisim olanaklar1 ve dijital ile etkilesimli
icerikler sunabilme yetenekleri sayesinde dini bilgiye ulagsmada en pratik yontemlerden biri
haline gelmistir. Mobil cihazlar, bireylerin dini inanglarini, ibadet aligkanliklarini, bilgi

diizeylerini ve ahlaki tutumlari deneyimleyerek gelistirmeleri agisindan islevsel bir arag
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haline gelmistir. Bu baglamda, dini kimlige sahip kisi, kurum ve kuruluslar mobil cihazlar
“dine hizmet” olarak bu amag¢ i¢in degerlendirmektedir. Dini yayinlara ulagma, miibarek
giin ve geceleri anmak i¢in mesaj gonderme, dini igerikli Kitap ve yayinlar hakkinda bilgi
edinme, dini duygular1 ve davranislar1 sergilemek, din ile ilgili sorulara yanit bulma gibi

amaglarla mobil platformlar etkin bigimde kullanilmaktadir(Menekse,2015:151-174).
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3. MATERYALVE METOT

Bu béliimde; arastirmanin yontemi, ¢calisma grubunun 6zellikleri, veri toplama araglart ile

stirecleri ve incelenen degiskenlere iliskin ayrintili agiklamalar bulunmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada, MEB degerler egitimi kapsaminda ortaokul 6grencilerinin tasarlanan mobil
uygulama ile merhamet egitiminin ayet ve hadisler ile verilmesi amaglandigindan;
e Gozlem,

e Nitel veri toplama tekniklerinden olan gézlem kullanilmistir.

Arastirmant yontemsel temelleri géz oniinde bulunduruldugunda, ¢alisma siirecinin nitel
bir yaklasimla yapilandirildig1 goriilmektedir. Nitel arastirma yaklasimi, sosyal olgularin
ve algilarin kendi baglaminda anlamli bir bi¢imde incelenmesine olanak taniyan esnek
arastirmayr merkeze koyan yaklasimdir. Bu cercevede, arastirmacinin sinirli bir zaman
diliminde giincel ve 6zgiin bir veya birden fazla durumu; gézlem, gorsel-isitsel materyaller,
goriismeler ve dokiiman incelemesi gibi ¢esitli veri toplama teknikleriyle kapsamli sekilde
inceleyen “durum c¢alisma” yontemidir. Arastirmacinin veri kaynaklarini kullanarak kendi

i¢inde analiz eder ve ¢ikarimlarini ortaya koymaktadir (Yildirim ve Sen 2019: 69).

e Arastirmamizin ¢alisma grubu Izmir ili Kemalpasa ilgesinde yaz kuran kurslaridan
secilen ve bu yaz kuran kurslarinda okuyan toplam 58 kuran kursu Ogrencisi
olusturmustur.

e Arastirmamizin  katilimcilarimin  yas, cinsiyet, siif, akademik basari,
ebeveynlerinin egitim durumu gibi unsurlarla arastirma konusu arasinda bir iligki
kurulmadigindan, arastirmada giivenirlik ve gegerliginin artirilmasi amaciyla
calismamizda rastgele 6rneklem yontemi kullanilmistir.

e Arastirmamizin verileri, onceden izinleri alinan 5. smif, 6. sinif, 7. sinif ve 8. smif
ortaokul o6grencilerine yonelik hazirlanmig olan test sorularina verdikleri
cevaplardan toplanmistir. Ayn1 zamanda gozlem ve uygulamaya ait dokiiman

incelemeleri yapilmistir.
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Yiiriitilen calismada gelistirilen mobil uygulamanin 6grencilerin merhamet egitimine
etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 2024 yili yaz kuran kursuna
devam etmekte olan ortaokul 6grencileri tizerinde gergeklestirilmistir. Gelistirilen mobil
uygulamanin alt yapisini Flutter, yazilim dilini ise Dart Program dili olusturmustur. Flutter,
Google tarafindan gelistirilen ve Mayis 2017'de yayinlanan, agik kaynakli, iicretsiz
kullanic1 ara yiiziidiir. Ozellikle mobil, web ve masaiistii platformlar1 ve bunlar
gelistirmek igin kullanabileceginiz bir mobil kullanict ara yiizii UI olugturmasina imkan
tantyan bir yazilim catisidir. Tek bir programlama dilinde yazila bilen ve yazilmis kodlarla,
farkli isletim sistemlerinde (Or: iOS ve Android) rahatlikla calisabilen yerel uygulamalar

iireten bir aractir.

Flutter uygulamalar: Dart programlama dili ile yazilir. Google tarafindan tasarlanan Dart
programlama dili modern s6zdizimi ve nesne yonelimli yapisi ile gelistirilmekte olan bir
programlama dilidir (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu [TUBITAK],
2023).

Deneysel desenler, yiiriitillen ¢alismadaki parametreler arasindaki iliskiyi neden-sonug
baglaminda bu bagi kurmay1 amaglayan desenlerdir (McMillan ve Schumacher, 2010). Biri
deney grubu (mobil uygulamanin uygulandigi) digeri ise geleneksel ogretimin yapildigi
kontrol grubu (klasik 6gretimin yapildig1 grup) seklinde iki grup belirlenmistir. Calismanin
bu yapis1 yar1 deneysel desen kapsaminda degerlendirilmistir. Caligmada, 6l¢liim ve hata
pay1 On-test ve son-test kontrol gruplu desen kullanilarak ayrica katilimcilarin {izerinde
yapilan Ol¢limlerdeki hata pay oranlari diisiiriilmistiir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu
nedenle, uygulama siireci aragtirmanin basindan sonuna kadar ayni 6grenciler ve 6gretmen

esliginde ¢alisilmistir.

Caligma grubunda yer alan katilimcilarin se¢imi ve gruplandirilmasi, goniilli olan
Ogrenciler arasindan, gruplarin benzer 6zellikler gostermesi hedeflenerek olusturulmustur.
Bu bakimdan, yas ve cinsiyet olarak esit olacak sekilde Ogrenci katilimi saglanarak
demografik denge kurulmustur. Calismanin i¢ gecerliliginin artirilmasina &zen

gosterilmistir.
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Gerekli izinler alinarak on test yapilmistir. Yaz Kur’an Kursu dgreticisi iki gruba da dersini

anlatmig, sonrasinda deney grubuna mobil uygulama ile etkinlik yaptirilarak, kontrol

grubuna ise kitaptaki yapilmasi gereken etkinlik yaptirilmistir. Uygulama sonucunda son

test yapilarak elde edilen veriler Jamovi 2025 nicel veri degerlendirme modiiliinde t-testi,

Anova ve y? (Ki kare) testleri uygulanarak mobil uygulamanin etkisi ortaya konulmustur.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma 2024-2025 yilinin yaz déneminde izmir Ili Kemalpasa Ilce Miiftiiliigiine
bagli ¢esitli camilerdeki yaz kuran kursu oOgrencilerinin goriisleriyle sinirh
tutulmustur.

Arastirmamizin verileri Izmir Ili Kemalpasa ilgesinde secilen Yaz Kur’an Kursuna
katilan ortaokul &grencilerine uygulanmak icin Diyanet Isleri Baskanhg ve
Kemalpasa ilce Miiftilliigiinden gerekli izinlerin almarak, verilerin Bartin
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dalinda
hazirlanan, Yiiksek Lisans tezine esas olmak tizere gerceklestirildigi, calismanin
amaci, onemi ve siireci hakkinda agik ve anlagilir bigimde bilgi verilmis; kisisel
verilerin gizli tutulacag: bildirilmistir.

Goriigmeler sirasinda katilimeilara, arastirmanin konusu dogrultusunda hazirlanan
On test ve son test, test sorulart sorulurken bu siireg etik kurul onay1 dogrultusunda
kisisel verilerin gizliligi esas alinarak, cevaplar “BI-17, “Bi-2”, vb. seklinde
kodlanmustir.

Arastirmada, yaz kuran kursu 6grencilerinin bazi degiskenler agisindan farklilik
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla, iki veri toplama araci kullanilmistir:
“Kisisel Bilgi Formu” (Ek 1) ve “Merhamet Olgegi” (Ek-2) (Akdeniz ve Deniz,
2016). Kisisel Bilgi Formu, bu alanin uzman goriislerine basvurarak arastirmact
tarafindan hazirlanmistir. Katilimcilara formda cinsiyeti, yasi, smifi ve akademik
bagarist ile anne ve babasinin egitim diizeylerine yonelik on lic maddeden
olugmaktadir. Calismadaki veri toplama araglarina ait detayli bilgiler asagidaki

gibidir.

Bu arastirmada Merhamet Olgegi veri toplama araci olarak kullanmilmustir. Olgek, temel

egitim diizeyindeki 6grencilerin merhamet ile ilgili diizeylerini belirlemek (Pommier 2011)
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tarafindan gelistirilen ve Tiirkgeye Akdeniz ve Deniz (2016) tarafindan uyarlanmigtir.
Olgek toplam 24 maddeden olusmaktadir. Alt1 alt boyutta bireylerin derinlemesine bir

sekilde baskalarina kars1 olan merhametini 6lgebilmektedir.

Tiim 6lgek icin Cronbach Alfa i¢ tutarlik gilivenirlik katsayis1 .85 olarak hesaplanmistir. Alt
boyutlara ait i¢i tutarlik kat sayilari su sekildedir.

Sevecenlik .73, umursamazlik .64, paylasimlarin bilincinde olma .66, baglantisizlik .67,
bilingli farkindalik .70, iliski kesme .60.

Merhamet 6l¢eginin zaman iginde test tekrar giivenirliginin tutarlilik analizi i¢in “Pearson
Momentler Korelasyon Analizi” kullanilmistir. Korelasyon katsayisi toplam puan i¢in

r=.75 olup, bu 6l¢cegin genel diizeyde giivenilir oldugunu géstermektedir.

Merhamet Olgeginin alt boyutlar1 igin test tekrar test giivenirlik sonuglart asagida
listelenmistir.

Sevecenlik r = .66, umursamazlik r = .60, paylasimlarin bilincinde olma r = .60,
baglantisizlik r = .68, bilingli farkindalik r = .68, iliski kesme r = .71

Merhamet Olgegi, 5°li Likert tipi “Her Zaman”, “Sik sik”, “Ara sira”, “Nadiren”, ve
“Hicbir Zaman” ifadeleri ile derecelendirme ile yapilandirilmigtir. Puanlama sirasiyla 5, 4,

3, 2 ve 1°dir (Akdeniz ve Deniz, 2016).

Merhamet Olgeginde; Sevecenlik, Umursamazlik, Paylasimlarin Bilincinde Olma,
Baglantisizlik, Bilingli Farkindalik ve Iligski Kesme alt1 alt boyutlarindan olusmaktadir. Bu
altt alt boyutun her biri merhameti, farkli acidan katilimcilarin bagkalar1 ile olan
diizeylerini degerlendirmeyi amaclamaktadir.

1. Sevecenlik: Bireyin hem kendisine hem de ¢evredekilere karsi anlayisla
ilgili olmast anlamin ifade eder. Bireyin ¢evresinde karsilastigi zorluklar
karsisinda empati temelli, diglamadan, 6n yargilardan destekleme seviyesini
olgmektedir. Sevecenlik alt boyutunu: alt1, sekiz, on alt1 ve yirmi doérdiincii
maddeler 6l¢gmektedir.

2. Umursamazlik: Umursamazlik alt boyutunu; iki, on iki, on dort ve on
sekizinci maddeler 6l¢mektedir.

3. Paylagimlarin Bilincinde Olma: Paylagimlarin bilincinde olma alt boyutunu;

on bir, on bes, on yedi Ve yirminci maddeler 6lgmektedir.
25



4. Baglantisizlik: Baglantisizlik alt boyutunu; {i¢, bes, on ve yirmi ikinci
maddeler 6l¢mektedir.

5. Bilingli Farkindalik: Bilingli farkindalik alt boyutunu; dort, dokuz, on {i¢ ve
yirmi birinci maddeler 6l¢gmektedir.

6. 1liski Kesme: Iliski kesme alt boyutunu; bir, yedi, on dokuz ve yirmi iiciincii

maddeler 6l¢mektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin ¢ozlimlenmesi, anlamli bigimde yorumlanabilmesi i¢in kullanilacak istatistiksel
yonteme karar verilmeden once, oncelikle normallik varsayiminin saglanip saglanmadigi
degerlendirilmelidir. Coziimlemede, veriler normal dagilim gdsteriyorsa parametrik testler
kullanilirken; Veri seti normal dagilim gosteriyorsa parametrik testler, normallik
varsayiminin ihlal edildigi durumlarda ise parametrik olmayan (non-parametrik) testler
tercih edilmelidir. Bu baglamda, normallik kontrolii istatistiksel analiz siirecinin temel
asamalarindan biri olarak goriilmektedir. Elde edilen verilerin dagilim 6zelliklerine gore
uygun analiz yontemi belirlenerek, yorumlarin gecerliligi ve giivenirligi artirilmis olur

(Giingor, Demiralay ve Arpagus, 2018: 255).

Yaz Kur’an Kursu o6grencilerinin merhamet diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore
analizinden once, elde edilen verilerinin normal dagilima uygunlugu degerlendirilmistir.

Bu amagla Levene’s ve Shapiro-Wilk Normallik Testi kullanilarak test edilmistir.

Ogrencilerin merhamet diizeyleri ile cinsiyet, yas, simf diizeyi ve akademik durumu
acisindan degigkenler arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigini belirlemek igin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizi olarak bilinen Anova’yi
kisaca tanimlamak gerekirse, “Anova” birden fazla grubun ortalama puanlarinin birbirine
esit olup olmadigini degerlendirmek i¢in kullanilir. Anova testinin uygulanabilmesi ig¢in,
karsilagtirilacak gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi ve bu gruplarin normal bir dagilim

gosteren kitleden secilmis olmalidir.

Gruplarin varyanslari esit-homojene sahip olmasi gerekmektedir. Son kosul ise homojenlik

9.9

testi “Levene’s” testi ile yapilmaktadir (Giingér ve digerleri, 2018: 261). Bunun igin

“Merhamet Olgegi” ile elde edilen veriler dogrultusunda varyanslarin homojenligi ve
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normal dagilim gosterip gostermedigi kriterleri test edilmistir.

Merhamet 6lgegi ile elde edilen test verileri Tablo 3.1-3.6’da agiklamalariyla birlikte

detayl verilmistir.

Tablo 3.1: “Merhamet Olgegi” Verilerine ait Levene’s testi

Deney Grubu On ve Son Test F dflt  df2 P

Sevecenlik_Ort 4.07e-4 1 56 0.984
Umursamazlik Ort 0.7757 1 56 0.382
Paylagimlarin Bilincinde Olma_Ort 1.6922 1 56 0.199
Baglantisizlik Ort 0.2545 1 56 0.616
Bilingli Farkindalik _Ort 0.5745 1 56 0.452
Mliski Kesme Ort 0.0824 1 56 0.775

Analiz sonuglarr,

Homojenlik ve Normallik Analizi: Arastirmada, gruplar arasi varyanslarin homojenligini
degerlendirmek amaciyla Levene’s testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore,
Merhamet 6lgegi alt boyutlarina iliskin 6n test ve son test diizeylerinde varyanslarin

homojenligi asagida belirtilmistir:

o Sevecenlik Ortalamas1 (Levene’s F = 4.07e-4, p > .05): Varyanslarin homojenligi
saglanmistir.

e Umursamazlik Ortalamast (Levene’s F = 0.7757, p > .05): Varyanslarin
homojenligi saglanmistir.

e Paylasimlarin Bilincinde Olma Ortalamas1 (Levene’s F = 1.6922, p > .05):
Varyanslarin homojenligi saglanmistir.

o Baglantisizlik Ortalamasi (Levene’s F = 0.2545, p > .05): Varyanslarin homojenligi
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saglanmustir.

e Bilingli Farkindalik Ortalamasi (Levene’s F = 0.5745, p > .05): Varyanslarin
homojenligi saglanmstir.

o Iliski Kesme Ortalamas1 (Levene’s F = 0.0824, p > .05): Varyanslarin homojenligi

saglanmistir.

Tim alt boyutlar icin p degerlerinin .05’ten biiyiik olmasi, gruplar arasi varyanslarin

homojen oldugunu gostermektedir.

Normallik Testi: Veri setinin parametrik testlere uygunlugunu degerlendirmek amaciyla

Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmusgtir.

Test sonuglart Tablo 3.2°de sunulmus olup, normallik varsayiminin her bir alt boyutta

saglanip saglanmadigi analiz edilmistir.

Tablo 3.2: “Merhamet Olgegi” verilerine ait Shapiro-Wilk normallik testi

Shapiro-Wilk

Alt Boyutlar Gruplar N w p

Deney G. On Test 29 0.905 0.013
Sevecenlik_Ort
DeneyG. Son Test 29 0.884 0.004

DeneyG. On Test 29  0.940 0.097
Umursamazlik Ort
DeneyG. Son Test 29 0.923 0.037

Deney G. On Test 29 0.954 0.230
Paylagimlarin Bilincinde Olma_Ort
Deney G. Son Test 29 0.935 0.075

Deney G. On Test 29 0.957 0.273
Baglantisizlik Ort
Deney G. Son Test 29 0.974 0.666
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Tablo 3.2 : (devam ediyor)

Deney G. On Test 29 0.954 0.229
Bilingli Farkindalik Ort
Deney G. Son Test 29 0.933 0.064
Deney G. On Test 29 0.948 0.159
Iliski Kesme Ort
Deney G. Son Test 29 0.943 0.123

Analiz sonuglar;
Veri setinin normal dagilima uygunlugu, ¢arpiklik ve basiklik degerleri dikkate alinarak
degerlendirilmistir. George ve Mallery’e (2010: 241) gore, bu degerlerin +£2 sinirlari

igerisinde kalmasi durumunda normal dagilim varsayimi saglandigi kabul edilmektedir.

Bu baglamda, analiz edilen degiskenlere iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin bu

aralikta yer almasi nedeniyle parametrik testlerin uygulanmasina karar kilinmistir.

Tablo 3.3: “Merhamet Olgegi” verilerine ait Levene’s testi

Kontrol Grubu On ve Son Test F df df2 p

Sevecenlik_Ort 0.21418 1 56 0.645
Umursamazlik Ort 0.00862 1 56 0.926
Paylagimlarin Bilincinde Olma_Ort 0.05808 1 56 0.810
Baglantisizlik_ Ort 2.50786 1 56 0.119
Bilingli Farkindalik_Ort 10.44399 1 56 0.002
Mliski Kesme Ort 1.15798 1 56 0.286

Analiz sonuglari;
Homojenlik ve Normallik Analizi: Analiz siirecinde, arastirma verilerinin istatistiksel
yontemlere uygunlugunu degerlendirmek amaciyla oncelikle varyanslarin homojenligi ve

normallik varsayimi test edilmistir.
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Bu kapsamda, Merhamet &lgeginin alt boyutlarina ait 6n test ve son test puanlarinin
varyanslarinin esitligi, Levene’s homojenlik testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular

asagida sunulmustur:

o Sevecenlik Ortalamasi: Levene’s F = 0.21418, p > .05 varyanslar homojendir.

o Umursamazlik Ortalamasi: Levene’s F = 0.00862, p > .05 varyanslar homojendir.

e Paylagimlarin Bilincinde Olma Ortalamasi: Levene’s F = 0.05808, p > .05
varyanslar homojendir.

e Baglantisizlik Ortalamasi: Levene’s F = 2.50786, p > .05 varyanslar homojendir.

e Bilin¢li Farkindalik Ortalamasi: Levene’s F = 10.44399, p < .05 varyanslar
homojen degildir.

o lliski Kesme Ortalamasi: Levene’s F = 1.15798, p > .05 varyanslar homojendir.
Yukaridaki verilere gore, Merhamet Ol¢eginin alt boyutlarinin ¢ogunda varyanslarin
homojenligi saglanmistir. Ancak “Bilingli Farkindalik” alt boyutunda varyanslar arasinda

anlamli fark bulundugundan homojenlik varsayimai ihlal edilmistir.

Veri setinin normal dagilima uygun olup olmadigini degerlendirmek {izere Shapiro- Wilk

normallik testi uygulanmistir.

Bu testin bulgular1 Tablo 3.4’te ayrintili bigimde sunulmustur.

Tablo 3.4: “Merhamet Olgegi” verilerine ait Shapiro- Wilk normallik testi

Shapiro -Wilk

Alt Boyutlar Gruplar N w p

Kontrol G. On Test 29 0.931 0.057
Sevecenlik_Ort

Kontrol G. Son Test 29 0.895 0.007

Kontrol G. On Test 29 0.924 0.038
Umursamazlik Ort

Kontrol G. Son Test 29 0.916 0.024
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Tablo 3.4: (devam ediyor)

Paylagimlarin Bilincinde Kontrol G. On Test 29 0.916 0.024

Olma_Ort Kontrol G. Son Test 29 0916  0.024

Kontrol G. On Test 29 0.949 0.174
Baglantisizlik Ort
Kontrol G. Son Test 29 0.951 0.191

Kontrol G. On Test 29 0.965 0.434
Bilingli Farkindalik Ort
Kontrol G. Son Test 29 0.879 0.003

Kontrol G. On Test 29 0.905 0.013
[liski Kesme Ort
Kontrol G. Son Test 29 0.931 0.059

Analiz sonuglart;

Elde edilen verilerin normal dagilima uygunlugu, carpiklik ve basiklik degerleri dikkate
alinarak degerlendirilmistir. George ve Mallery’e (2010: 241) gore, bu degerlerin +2
sinirlart igerisinde kalmasi durumunda normal dagilim varsayimi saglandigi kabul
edilmektedir. Bu baglamda, analiz edilen degiskenlere iliskin carpiklik ve basiklik
degerlerinin bu aralikta yer almasi nedeniyle parametrik testlerin uygulanmasina karar

verilmistir.

Gilivenirlik Analizi: Calismada kullanilan Merhamet 6lceginin giivenirligi, i¢ tutarlilik
temelli istatistiksel yontemlerle degerlendirilmistir. Ozellikle duyussal 6zellikleri dlgmeye
yonelik Olceklerde, i¢ tutarliligi ortaya koyan Cronbach’s Alfa katsayis1 yaygin bicimde
tercih edilmektedir (Giingdr ve digerleri, 2018: 253). Bu bakimdan, Merhamet 6l¢eginin

geneline ait glivenirlik diizeyi Cronbach’s Alfa ile hesaplanmistir.

Bununla birlikte, 6l¢egin alt boyutlarmin da oldugu disiiniildiigiinde, her boyutun i¢
tutarliligin1 daha hassas sekilde degerlendirmek amaciyla McDonald’s Omega katsayis1 da
kullanilmistir. Bu iki yontem birlikte ele alindiginda, 6lgegin hem genel yapisi hem de

boyutlarina iliskin gilivenirlik agisindan kapsamli bir degerlendirme yapilmistir.
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Veri analiz siireci, Jamovi 2.6.44 istatistiksel analiz programi (Jamovi Project, 2025)
araciligryla gerceklestirilmistir (Karakaya & Ozyer, 2021). Giivenirlik analizlerine iliskin

bulgular Tablo 3.5 ve Tablo 3.6’da ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 3.5: “Merhamet Olgegi” verilerinin giivenirlik analizi 1

Toplam Merhamet Cronbach'sAlfa
Deney Grubu On ve Son Test 0.804
Kontrol Grubu On ve Son Test 0.832

Olgegin Giivenirlik Analizi: Arastirmada kullanilan Merhamet 6lgeginin giivenirligi, i¢

tutarlilik katsayisi olan Cronbach’s Alfa ile degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore:

o Deney grubu on test ve son test uygulamalarinda Cronbach’s Alfa katsayis1 0.804
olarak hesaplanmustir.

e Kontrol grubu 6n test ve son test uygulamalarinda ise Cronbach’s Alfa katsayisi
0.832’dir.

Bu degerler, dlgegin i¢ tutarlilik diizeyinin yliksek oldugunu gostermektedir. Literatiirde
genel kabul goren esik degere gore, 0.70 ve iizeri Cronbach’s Alfa katsayisi, 6l¢egin

giivenilir oldugunu ifade etmektedir (Gilingor, Demiralay ve Arpagus, 2018: 253).
Dolayisiyla, Merhamet Olgeginden elde edilen puanlarin istatistiksel agidan giivenilir

oldugu ve Olgiim aracinin duyugsal ozellikleri tutarli bigimde degerlendirdigi sonucuna

ulasilabilir.
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Tablo 3.6: “Merhamet Olgegi” verilerinin giivenirlik analizi 2

Merhamet Cronbach's a McDonald's ®
Deney Grubu On Test 0.792 0.808
Deney Grubu Son Test 0.853 0.859
Kontrol Grubu On Test 0.759 0.772
Kontrol Grubu Son Test 0.890 0.895

Analiz sonuglart;
Tablodaki merhamet oGlcegine ait Cronbach’s Alpha ve McDonald’s Omega degerleri

incelendiginde,

Deney Grubu:
o On Test: Cronbach’s Alpha =.792 ve McDonald’s Omega = .808
o Son Test: Cronbach’s Alpha = .853 ve McDonald’s Omega = .859
e Bu sonuglar, 6l¢egin giivenilirliginin 1yi diizeyde oldugunu ve uygulanan
miidahalenin  6l¢lim aracinin  i¢  tutarliligma olumlu katki  sagladigim

gostermektedir.

Kontrol Grubu:
o On Test: Cronbach’s Alpha = .759; McDonald’s Omega = .772
e Son Test: Cronbach’s Alpha = .890; McDonald’s Omega = .895
e Kontrol grubunda da anlaml bir artis gdzlemlenmistir. Bu durum, 6l¢gme aracinin
dogrudan miidahale olmaksizin da zamanla daha tutarli sonuglar verdigini

gosterebilir.

Bu degerler verinin yiiksek bir giivenirlik degerine sahip oldugunu gostermektedir. Son

testlerdeki giivenirlik katsayilarinda artig olmustur.

Mobil uygulama veri sonuglar1 ve arastirmadaki verilerin analizleri yapilirken asagidaki

islemler gerceklestirilmistir.
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* Merhamet 6l¢eginden elde edilen verilerin giivenirliligini belirlemek i¢in Cronbach Alfa
ve McDonalds Omega katsayzilari,

» Aragtirmadaki analizlerin ¢6ziim ve yorumlamasinda kullanilacak testleri belirlemek ve
varsayimlarin test edilmesi Levene’s Homojenlik Testi ve Normallik testi Shapiro-Wilk,

* Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ile kontrol
grubunun én test puanlarmin Karsilastiriimasini test etmek icin Independent Sample T-
testi,

* Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ile kontrol
grubunun son test puanlarinin Karsilastirilmasini test etmek igin independent Sample T-
testi,

* Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Bilgisayar Programlari: BP Deney grubunun on test ve
son test puan ortalamalarmin Karsilastirilmasmi test etmek icin independent Sample T-
testi,

* Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Bilgisayar Programlari: BP Kontrol grubunun on test ve
son test puan ortalamalarmin Karsilastirilmasmi test etmek icin independent Sample T-
testi,

* Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol
grubu katilimcilarin cinsiyet faktoriine gore dagilimlarmin Karsilastirilmasini test etmek
icin Independent Sample T- testi,

* Yaz Kur’an Kursu &grencilerinin Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol
grubu katilimeilarin cinsiyet faktoriine gore dagilimlarinin Karsilastirilmasini tek yonli
ANOVA (Welch's) analizi,

*Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol
grubu katilimcilarin yas faktoriine gére dagilimlarinin Karsilastirilmasini test etmek igin tek
yonlii varyans analizi (One — Way ANOVA) testi,

* Yaz Kur’an Kursu d6grencilerinin Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol
grubu Katilimcilarin anne egitim durumu faktoriine gore dagilimlarinin Karsilastirilmasini
test etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (One — Way ANOVA) testi,

* Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol
grubu Katilimcilarin baba egitim durumu faktoriine gore dagilimlarinin Karsilastirilmasini
test etmek i¢in varyans analizi (ANOVA) testi,

* Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol
grubu katilimcilarin baba egitim durumu faktoriine gore dagilimlarinin Levene’s

Homojenlik testi,
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* Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol
grubu Katilimecilarin smif (veya okul tiirleri) durumu faktoriine gore dagilimlarinin
karsilastirilmasini test etmek igin tek yonlii varyans analizi (One — Way ANOVA) testinin
yapilmasi,

* Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol
grubu  katilimcilarin  akademik basar1  durumu faktorine gore dagilimlarinin
Karsilastirilmasini test etmek i¢in tek yonli varyans analizi (One — Way ANOVA) testi

kullanilmais, bulgular yorumlanmastir.

3.5. Etik Konular

Bu arastirmada, tiim katilimcilarin goniillillik esasina gore caligmaya dahil edilmesi
saglanmistir. Aragtirmanin katilimeilarina amaci, igerigi ve siiregleri hakkinda detayl bilgi
verilmigtir. Katilimcilarin kisisel bilgileri kesinlikle ti¢lincii kisilerle paylasilmamus, veriler
anonimlestirilerek analiz edilmistir. Elde edilen veriler yalnizca bilimsel amaglarla
kullanilmistir. Arastirma, akademik etik ilkelerine bagh kalinarak gerceklestirilmistir. Tiim
kaynaklar dogru bir sekilde atifta bulunularak kullanilmistir. Bu arastirma, Bartin
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan 08.07.2024 tarihinde

onaylanmistir (Ek: 3). Tiim siireg, etik ilkeler dogrultusunda yiiriitiilmiistiir.
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4. BULGULAR

Bu boéliimde, Yaz Kur’an Kursu 6grencilerine uygulanan bilgisayar oyun programi ve
“merhamet Olgegine” ait bilgiler, tablolar ac¢iklanmistir. Uygulanan bilgisayar oyun
sonucundaki ve merhamet dlgeginden elde edilen veriler karsilastirilarak arastirmanin alt
problemleri analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 ile ilgili yorumlar yapilmistir. Verilerin
analizi sonucunda Jamovi programina (Jamovi Project, 2025) yiiklenerek ulasilan bu
bulgular bilgisayar programlari: BP c¢aligmanin arastirma problemleri sirasina gore

verilmigtir. Arastirmaya katilan 6rneklemin demografik 6zellikleri asagida sunulmustur.

4.1. Bilgisayar Programlari: BP Demografik Bilgiler

Katilimcilara ait demografik degiskenlerin dagilimi, Jamovi programi aracilifiyla frekans

analizi yontemiyle incelenmis ve ilgili bulgular tablo formatinda verilmistir.

Tablo 4.1: Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin cinsiyete gore frekans dagilimi

Cinsiyet Gruplar Say1 (N) % Total Kiimiilatif %

Erkek Deney Grubu 15 25,9 25,9
Kontrol Grubu 15 25,9 51,7

Kadin Deney Grubu 14 24,1 75,9
Kontrol Grubu 14 24,1 100,0

Tablo 4.1. Incelendiginde; Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimlari deney grubunda 15
erkek (%25,9) ve 14 kadin (%24,1)’ini olusturmaktadir. Kontrol grubunda 15 erkek
(%25,9) ve 14 kadin (%24,1) ’ini olusturmaktadir. Her iki grup icin cinsiyet dagilimi
dengelidir, deney grubu ile kontrol grubu arasinda biiyiik bir farklilik yoktur. Kiimiilatif
yiizdeler sirasiyla %25,9, %51,7, %75,9 ve %100 olarak artmakta, bu da tiim 6rneklemin

diizgiin boliindiigiinii gdstermektedir.
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Tablo 4.2: Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin yasa gore frekans dagilimi

Yas Gruplar Say1 (N) % Total Kiimiilatif %

10 Deney Grubu 5 8,6 8,6
Kontrol Grubu 2 3,4 12,1

11 Deney Grubu 12 20,7 32,8
Kontrol Grubu 8 13,8 46,6

12 Deney Grubu 5 8,6 55,2
Kontrol Grubu 14 24,1 79,3

13 Deney Grubu 7 12,1 91,4
Kontrol Grubu 5 8,6 100,0

Tablo 4.2. incelendiginde; Yas gruplarma gére dagilimi 10 yasindaki dgrencilerin orani

%8,6, 11 yasindaki 6grencilerin oran1 %20,7, 12 yasindaki 6grencilerin orant %8,6 ve 13

yasindaki Ogrencilerin orant %12,1 olmaktadir. 11 yas, en biiyilkk grubu olusturuyor

(%34,5). 12 yas, kontrol grubunda daha yiiksek oranla temsil edilmistir (%24,1). 10 yas, en

diisiik yilizdeye sahiptir (%12,1).

Tablo 4.3: Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Sinifa gore frekans dagilimi

Simif Gruplar Say1 (N) % Total Kiimiilatif %
5.Smif Deney Grubu 6 10,3 10,3
Kontrol Grubu 4 6,9 17,2
6. Sinif Deney Grubu 12 20,7 37,9
Kontrol Grubu 8 13,8 51,7
7. Simf Deney Grubu 6 10,3 62,1
Kontrol Grubu 14 24,1 86,2
8. Smif Deney Grubu 5 8,6 94,8
Kontrol Grubu 3 52 100,0
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Tablo 4.3. Incelendiginde; Sinif bazli dagilima gore 5. smif dgrenci oran1 %17,2, 6. sinif
Ogrenci orant %34,5, 7. sinif 6grenci oran1 %34,4 olup 8. sinif 6grenci oran1 %13,8’dur.
Deney grubu sayisi 29 Kisi ve %49,9 kontrol grubu sayisi1 29 Kisi %50,0 genel toplam 58
Kisi %100

5. siif Ogrencileri daha az sayida, oOzellikle kontrol grubunda (N=4, %6,9). 6. smif
ogrencileri her iki grupta da en yiiksek temsil oranina sahip (%20,7 ve %13,8). 7. simf
ogrencileri kontrol grubunda daha fazla (%24,1), deney grubunda daha az (%10,3). 8. sinif
Ogrencileri toplam iginde en kiigiik grubu olusturuyor (deney: %8,6, kontrol: 9%5,2).

Gruplar arasinda sinif dagilimi oldukc¢a degisken goriinmektedir.

Tablo 4.4: Yaz Kur’an Kursu dgrencilerinin anne-babanin tutumuna gore frekans dagilimi

4.Soru Gruplar Say1 (N) % Total Kiimiilatif %
lgisiz Deney Grubu 0 0,0 0,0
Kontrol Grubu 1 1,7 1,7
Demokratik Deney Grubu 4 6,9 8,6
Kontrol Grubu 8 13,8 22,4
Otoriter Deney Grubu 6 10,3 32,8
Kontrol Grubu 1 1,7 34,5
Koruyucu Deney Grubu 19 32,8 67,2
Kontrol Grubu 14 24,1 91,4
Diger Deney Grubu 0 0,0 91,4
Kontrol Grubu 5 8,6 100,0

Tablo 4.4. Anne-babanizin size karsi tutumunu nasil degerlendiriyorsunuz? Sorusuna

katilimcilarin verdigi cevaplarin gruplarina gore dagilimi incelendiginde;

o llgisiz kategori deney grubunda hi¢ yokken, kontrol grubunda sadece %l,7
oraninda yer almaktadir.

e Demokratik yaklasim deney grubunda %6,9, kontrol grubunda daha yiiksek bir
oranla %13,8 seviyesindedir.
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Otoriter yaklagim deney grubunda %10,3 ile daha belirginken, kontrol grubunda
yalnizea %1,7 seviyesindedir.

Koruyucu yaklasim her iki grupta da en fazla temsil edilen kategori: deney
grubunda %32,8, kontrol grubunda %24,1.

Diger kategorisi deney grubunda hi¢ bulunmazken, kontrol grubunda %8,6

oraninda yer almaktadir.

Tablo 4.5: Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin anne egitim diizeyine gore frekans dagilimi

5.Soru Gruplar Say1 (N) % Total Kiimiilatif %
Tlkokul Deney Grubu 9 15,5 15,5
Kontrol Grubu 12 20,7 36,2
Ortaokul Deney Grubu 7 12,1 48,3
Kontrol Grubu 8 13,8 62,1
Lise Deney Grubu 9 15,5 77,6
Kontrol Grubu 7 12,1 89,7
Universite Deney Grubu 4 6,9 96,6
Kontrol Grubu 2 3,4 100,0

Tablo 4.5. Incelendiginde; Annenizin egitim diizeyi nedir? (Ortaokul- Lise vb.) sorusuna

katilimcilarin verdigi cevaplarin gruplarina gore dagilima;

Ilkokul seviyesinde kontrol grubu (%20,7) deney grubuna (%15,5) gore daha
biiyiiktiir.

Ortaokul seviyesinde dagilim dengeli, ancak yine kontrol grubu biraz daha
bliytiktiir (%13,8'e kars1 %12,1).

Lise seviyesinde deney grubu tekrar kontrol grubunu birbirine yakindir. (%15,5'e
kars1 %12,1).

Universite seviyesinde ise toplam rakam diiserken deney grubu (%6,9) kontrol

grubundan (%3,4) daha biiyiiktir.
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Tablo 4.6: Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin baba egitim diizeyine gore frekans dagilimi

6.Soru Gruplar Say1 (N) % Total Kﬁlg/i;laﬁf
Tlkokul Deney Grubu 5 8,6 8,6
Kontrol Grubu 6 10,3 19,0
Ortaokul Deney Grubu 9 15,5 34,5
Kontrol Grubu 2 3,4 37,9
Lise Deney Grubu 10 17,2 55,2
Kontrol Grubu 14 24,1 79,3
Universite Deney Grubu 4 6,9 86,2
Kontrol Grubu 7 12,1 98,3
Diger Deney Grubu 1 1,7 100,0
Kontrol Grubu 0 0,0 100,0

Tablo 4.6. Babanizin egitim diizeyi nedir? (Ortaokul- Lise vb.) sorusuna katilimcilarin

verdigi cevaplarin gruplarina gore dagilimi incelendiginde;

e llkokul seviyesinde kontrol grubu (%10,3) deney grubundan (%8,6) biraz daha
biiytiktiir.

e Ortaokul seviyesinde deney grubu (%]15,5) kontrol grubundan (%3.,4) ¢ok daha
biiyiiktiir.

e Lise seviyesinde kontrol grubu (%24,1) deney grubuna (%17,2) gore belirgin
sekilde daha biiytiktiir.

e Universite seviyesinde kontrol grubu (%12,1) deney grubundan (%6,9) daha
yiiksektir.

e Diger kategorisinde yalnizca deney grubunda (%]1,7) veri vardir; kontrol grubunda

ise hi¢ yoktur.
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Tablo 4.7: Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin akademik basar1 diizeyine gore frekans

dagilimi
7.Soru Gruplar Say1 (N) % Total Kiimiilatif %
Takdir Deney Grubu 17 29,3 29,3
Kontrol Grubu 16 27,6 56,9
Tesekkiir Deney Grubu 4 6,9 63,8
Kontrol Grubu 8 13,8 77,6
Takdir ve/veya
Tesekkiir Deney Grubu 4 6,9 84,5
Kontrol Grubu 4 6,9 91,4
Zayifdersim - po oy Grubu 4 6.9 98,3
var
Kontrol Grubu 1 1,7 100,0

Tablo 4.7. Akademik basar1 diizeyi agisindan asagidakilerden hangisi bu dénemki karnenizi

yansitmaktadir? sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplarin gruplarina gore dagilimi

incelendiginde;

e Takdir alan Ogrencilerin orani deney grubunda (%29,3) biraz yiiksek olsa da

kontrol grubunda (%27,6) oldukc¢a yakin bir dagilim vardir.

o Tesekkiir alan 6grencilerde kontrol grubu (%13,8) deney grubuna (%6,9) gore
daha fazladir.

o Takdir ve/veya Tesekkiir alan 6grenciler her iki grupta da esittir (%6,9).

e Zayif dersi olan 6grenciler deney grubunda (%6,9) kontrol grubuna (%]1,7) kiyasla

daha yiiksektir.
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Tablo 4.8: Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin sahsina ait teknolojik aletlere gore frekans

dagilimi
8.Soru Gruplar Say1 (N) % Total Kﬁn;/i;latif
Cep Telefonu Deney Grubu 10 17,2 17,2
Kontrol Grubu 9 15,5 32,8
Bilgisayar Deney Grubu 4 6,9 39,7
Kontrol Grubu 3 5,2 44,8
Tablet Deney Grubu 7 12,1 56,9
Kontrol Grubu 6 10,3 67,2
Hepsi Deney Grubu 3 5,2 72,4
Kontrol Grubu 5 8,6 81,0
Higbiri Deney Grubu 5 8,6 89,7
Kontrol Grubu 6 10,3 100,0

Tablo 4.8. Sahsimiza ait teknolojik aletlerden hangisi bulunmaktadir? (Cep telefonu,
bilgisayar, tablet vb.) sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplarin gruplarina gore dagilimi

incelendiginde;

e Cep telefonu kullaniminda deney grubu (%17,2) kontrol grubuna (%15,5) gore
biraz daha yiiksektir.

e Bilgisayar kullaniminda deney grubu (%6,9) kontrol grubundan (%5,2) daha fazla,
ancak genel olarak diisiik bir kullanim oran1 vardir.

e Tablet kullaniminda deney grubu (%12,1) kontrol grubuna (%10,3) gore hafif bir
istiinliik gostermektedir.

e Tiim cihazlar1 kullananlar kontrol grubunda (%8,6) deney grubundan (%5,2) daha
yiiksektir.

42



e Higbirini kullanmayanlar ise kontrol grubunda (%10,3) deney grubuna (%8,6)

gore biraz daha fazladir.

Tablo 4.9: Yaz Kur’an Kursu dgrencilerinin teknolojik aletlerle giinliik kullanim siirelerine
gore frekans dagilimi

9.Soru Gruplar Say1 (N) % Total Kiin(:/i;latif
10 dk. Deney Grubu 0 0,0 0,0
Kontrol Grubu 1 1,7 1,7
15dk. Deney Grubu 3 5,2 6,9
Kontrol Grubu 0 0,0 6,9
30 dk. Deney Grubu 4 6,9 13,8
Kontrol Grubu 5 8,6 22,4
60 dk. Deney Grubu 7 12,1 34,5
Kontrol Grubu 2 34 37,9
1 Saatten Fazla Deney Grubu 15 25,9 63,8
Kontrol Grubu 21 36,2 100,0

Tablo 4.9. Teknolojik aletlerle giinlik ne kadar wvakit gecirmektesiniz? sorusuna

katilimcilarin verdigi cevaplarin gruplarina goére dagilimi incelendiginde;

e 10 dakika kategorisinde yalnizca kontrol grubunda (%1,7) veri var, deney
grubunda ise hi¢ yok.

e 15 dakika siiresinde deney grubunda (%5,2) birka¢ kisi bulunurken, kontrol
grubunda hig yok.
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e 30 dakika stiresinde her iki grup benzer dagilima sahip (%6,9 deney, %38.,6
kontrol).

e 60 dakika siiresinde deney grubunda (%12,1) daha fazla kisi varken kontrol
grubunda (%3,4) daha diisiik.

e | saatten fazla siirede kontrol grubu (%36,2) deney grubuna (%25,9) gore belirgin
sekilde daha biiytik.

Tablo 4.10: Yaz Kur’an kursu 6grencilerinin sosyal medya kullanimina gore frekans

dagilimi
10.Soru Gruplar Say1 (N) % Total Kiimiilatif %
Hay1r Deney Grubu 16 27,6 27,6
Kontrol Grubu 11 19,0 46,6
Evet Deney Grubu 13 22,4 69,0
Kontrol Grubu 18 31,0 100,0

Tablo 4.10. Sosyal medya kullanityor musunuz? (Kullantyorsaniz hangileri oldugunu yazar
misiniz?) sorusuna katilimcilarin - verdigi cevaplarin  gruplarma gore dagilimi

incelendiginde;

e Haywr, yaniti deney grubunda (%27,6) kontrol grubuna (%19,0) gore daha
yiiksektir.

e Evet, yanit1 ise kontrol grubunda (%31,0) deney grubundan (%22,4) daha fazladir.

e Kiimiilatif yiizdeler toplam igindeki ilerleyisi gosteriyor: Ornegin, Evet yaniti
eklendiginde 9%100,0’e ulasilmis oluyor, yani tim katilmcilar kapsanmis

durumdadir.
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Tablo 4.11: Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin dini konular1 bireysel olarak arastirirken
bilgisayar vb. teknolojik alet kullanimina gore frekans dagilimi

11.Soru Gruplar Say1 (N) % Total Kiimiilatif %

Evet Deney Grubu 25 43,1 43,1
Kontrol Grubu 20 34,5 77,6

Hay1r Deney Grubu 4 6,9 84,5
Kontrol Grubu 9 15,5 100,0

Tablo 4.11. Dini konular1 bireysel olarak arastirirken bilgisayar vb. teknolojik aletlerden
yardim aliyor musunuz? sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplarin gruplarina gore
dagilimi incelendiginde;
e “Evet” (Evet diyenler) yanitlart:
o Deney grubu: 25 kisi (%43,1)
o Kontrol grubu: 20 kisi (%34,5)
o Kiimiilatif yiizde (bu iki grup birlikte): %77,6
e “Hayir” (Hayir diyenler) yanitlari:
o Deney grubu: 4 kisi (%6,9)
o Kontrol grubu: 9 kisi (%15,5)
o Kiimiilatif ylizde (tlim gruplarin toplami): %100,0

Tablo 4.12: Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi konu
anlatimlarinda bilgisayar kullanimina gore frekans dagilimi

12.Soru Gruplar Say1 (N) % Total Kiimiilatif %
Evet Deney Grubu 12 20,7 20,7
Kontrol Grubu 13 22,4 43,1
Hayir Deney Grubu 9 15,5 58,6
Kontrol Grubu 8 13,8 72,4
Kismen Deney Grubu 8 13,8 86,2
Kontrol Grubu 8 13,8 100,0
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Tablo 4.12. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi konu anlatimlarinda bilgisayardan ders
islenmekte midir? sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplarin gruplarina gore dagilimi
incelendiginde;
e “Evet” yanitlari: Kontrol grubu biraz daha yiiksek oranlarda (%22.,4), ancak fark
biiyiik degildir.
e “Hayir” yanitlari: Deney grubunda kontrol grubuna gore biraz daha fazladir
(%15,5'e %13,8).

e “Kismen” yanitlari: Gruplar arasinda tamamen esittir (%13,8).

Bu dagilimda katilimcilar bazi durumlarda kesin bir “Evet” veya “Hayir” demekten

kacinip “Kismen” se¢cenegini daha fazla tercih etmis olabilirler.

Tablo 4.13: Yaz Kur’an Kursu 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi konu
anlatimlarinda bilgisayar destekli oyunlarin kullanimina goére frekans dagilimi

13.Soru Gruplar Say1 (N) % Total Kiimiilatif %
Evet Deney Grubu 13 22,4 22,4
Kontrol Grubu 10 17,2 39,7
Hayir Deney Grubu 12 20,7 60,3
Kontrol Grubu 13 22,4 82,8
Kismen Deney Grubu 4 6,9 89,7
Kontrol Grubu 6 10,3 100,0

Tablo 4.13. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi konu anlatimlarinda bilgisayar destekli
oyunlardan yararlanilmakta midir? sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplarin gruplarina
gore dagilimi incelendiginde;
o “Evet” yanitlari: Deney grubunda biraz daha yiiksek (%22,4'e %17,2), ancak fark
biiytiik degil.
e “Hayir” yanitlari: Kontrol grubunda hafif¢e daha yiiksek (%22,4'e %20,7).
e “Kismen” yanitlari: Kontrol grubu burada daha fazla tercih etmis (%10,3'e %6,9).
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4.2. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ile Kontrol Grubunun On Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Toplam merhamet 6lgegi ile alt boyutlarina iliskin 6n test verilerine ait deney ve kontrol
grubu ortalamalari arasindaki anlamli farkin incelenmesi amaciyla bagimsiz gruplar igin T-
testi (Independent Samples T-Test) uygulanmis ve analiz sonuglart tablo halinde

sunulmustur.

Tablo 4.14: Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test
puanlarinin Karsilastirilmasini test etmek i¢in Independent Sample T- testi

<. Gruplar  Say1 Std. Effect
Degisken (On Test)  (N) Ortalama Sapma t p Size
Toplam Deney 29 3.80 0.493 .
Cohen's d
Merhamet -0.199 0.843 0.0523
Kontrol 29 3.82 0.439
Sevecenlik ey 29 oo i Cohen'sd
0.406 0.686 0.107
Kontrol 29 3.97 0.780 '
Umursamazlik Deney 29 2.21 0.845 Cohen'sd
0.319 0.751 0.0837
Kontrol 29 2.20 0.803 '
Paylasimlarin 29 352 0884
Bilincinde y ' ’ 192 0.059 Cohen's d
Olma ' ' 0.505
Kontrol 29 3.96 0.856
Baglantisizlik Deney 29 2.13 0.674 Cohen's d
-1.56 0.124 0.410
Kontrol 29 2.42 0.753 '
E;lrﬁg;llcliahk Deney 29 3.73 0.675 0718 Cohen's d
-0.363 ' 0.0952
Kontrol 29 3.79 0.590
Mliski Kesme Deney 29 2.14 0.814 Cohen'sd
-0.209 0.835 0.0549
Kontrol 29 2.18 0.756 '
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Tablo 4.14. incelendiginde bagimsiz gruplarda yapilan Independent Sample T- testi
sonuclarina gore deney ve kontrol grubu arasinda genel olarak biiylik farkliliklar
bulunmamaktadir. Ancak “Paylasimlarin  Bilincinde Olma ve Baglantisizlik”
degiskenlerinde Kontrol grubunun daha yiiksek ortalamaya sahiptir. Etki biiyiikligii
disiiktiir. En yiiksek etki biyiikligi “Paylasimlarin Bilincinde Olma” degiskeninde
(Cohen’s d = 0.505), ancak p degeri anlamlilik sinirinda (0.059). Bu, kontrol grubunun
deney grubuna kiyasla biraz daha bilingli farkindalik géstermektedir.

Merhamet 6l¢egi ile alt boyutlar1 agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda genel olarak

anlamli diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p degeri genellikle 0,05ten biiyiik).

4.3. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Toplam merhamet 6lgegi ile alt boyutlarina iligkin son test verilerine ait deney ve kontrol
grubu ortalamalari arasindaki anlamli farkin incelenmesi amaciyla bagimsiz gruplar igin T-
testi (Independent Samples T-Test) uygulanmis ve analiz sonuglar1 tablo halinde

sunulmustur.

Tablo 4.15: Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ile kontrol grubunun son test
puanlarinin Karsilastirilmasini test etmek icin Independent Sample T- testi

Gruplar
Degisken (Son S&’; Ortalama Sgt(:ﬁa t p Esf;‘;egt
Test) P

Toplam Dene 29 378 0528 -

Merhamet y ' : Cohen's
-0.487 0.628 d -

Kontrol 29 3.86 0.677 0.128

Sevecenlik Deney 29 4.14 0.806 Cohen's
0.470 0.641 d

Kontrol 29 4.03 0.870 0.123

Umursamazlik Deney 29 3.59 0.775 Cohen's
-1.07 0.289 d -

Kontrol 29 381 0775 0.281
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Tablo 4.15: (devam ediyor)

g?ﬁﬁﬂearm Deney 29 381  0.647
Cohen's
Olma 126 0213  d -
0.330
Kontrol 29 4.05 0.806
Baglantisizlik Deney 29 3.52 0.601 Cohen's
0.118  0.907 d
Kontrol 29 3.49 1.02 0.0310
Bilingli
Deney 29 3.97 0.746 Cohen's
Farkindalik 0258 0798  d
Kontrol 29 3.91 1.02 0.0677
iliski Kesme  Deney 29 3.66 0.851 Cohen's
-0.912 0.366 d -
Kontrol 29 3.86 0.803 0.240

Tablo 4.15. incelendiginde bagimsiz gruplarda yapilan Independent Sample T- testi
sonuclarina goére deney ve kontrol grubu arasinda genel olarak biiylik farkliliklar
bulunmamaktadir. Etki bliytikliigii diistiktiir. En yiiksek etki biiyiikliigli Bilingli Farkindalik
degiskeninde (Cohen’s d = 0.0677), p degeri ise anlamlilik sinirimin istiinde (0.798). Bu,
deney grubunun kontrol grubuna kiyasla biraz daha bilingli farkindalik gostermektedir.
Merhamet 6lgegi ile alt boyutlar1 agisindan deney ve kontrol gruplar arasinda genel olarak

anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p degeri genellikle 0,05’ten biiytik).

4.4. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubunun On Test ve Son Test Puan

Ortalamalarmin Karsilastirilmasi

Toplam merhamet 6lgegi ve alt boyutlarina iliskin 6n test ile son test verileri, yalnizca
deney grubuna ait ortalamalar lizerinden incelenmis; bu ortalamalar arasindaki anlamli
farkin degerlendirilmesi amaciyla bagimsiz gruplar i¢in T-testi (Independent Samples T-

Test) uygulanmis ve elde edilen analiz sonuglar1 tablo bigiminde raporlanmistir.
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Tablo 4.16: Bilgisayar Programlari: BP Deney grub.unun on test ve son test puan
ortalamalarinin Karsilastirilmasini test etmek i¢in Independent Sample T- testi

< Gruplar  Say1 Std. Effect
Degisken (Deney) (N) Ortalama Sapma t Size
I/Ioeﬁ'ha;net OnTest 29 380  0.493 Cohen's
0.107 0.915 d
Son Test 29 3.78 0.528 0.0281
Sevecenlik On Test 29 4.06 0.836 Cohen's
-0.360 0.720 d -
Son Test 29 4,14 0.806 0.0945
Umursamazlik On Test 29 2.27 0.845 Cohen's
-0.648 0.520 d -
Son Test 29 2.41 0.775 0.170
Paylasimlarin
Bilincinde On Test 29 3.52 0.884 ,
Olma Cohen's
-1.44 0.155 d -
Son Test 29 3.81 0.647 0.379
Baglantisizik ~ On Test 29 2.13 0.674 Cohen's
-2.11 0.039 d -
Son Test 29 2.48 0.601 0.554
1}31111?@1(11 o OnTest 29 373 0675 Cohen's
arkindalt 125 0218 d -
Son Test 29 3.97 0.746 0.327
Mliski Kesme On Test 29 2.14 0.814 Cohen's
-0.906 0.369 d -
Son Test 29 2.34 0.851 0.238

Tablo 4.16. Bagimsiz gruplarda yapilan Independent Sample T- testi sonuglarina gore

deney grubu 0n test ve son test arasinda genel olarak biiyiik farkliliklar bulunmamaktadir.

Etki biytikliigl distiktiir.

Baglantisizlik degiskeni disinda tiim p degerleri 0.05'ten biiylik, diger degiskenlerde

anlamli bir fark gézlenmiyor.

Baglantisizlik i¢in Cohen’s d = -0.554 oldugu i¢in bu orta diizey bir etki gostermektedir.

Diger degiskenlerde etki biiyiikliikleri diisiik veya ¢ok kiictiktiir.
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Baglantisizlik degiskeninde anlamli bir degisim vardir (p = 0.039, d = -0.554). On test
puan ortalamasi 2.13, son test puan ortalamasi ise 2.48’dir. Bu, miidahalenin bu degisken

tizerinde orta diizeyde bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Diger degiskenlerde yani Toplam merhamet ve alt1 alt boyutta istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmamaktadir. Cohen’s d degerleri de -0.379 veya daha diisiik oldugu i¢in

onemli farklar bulunmamaktadir.

4.5. Bilgisayar Programlari: BP Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puan
Ortalamalarmin Karsilastirilmasi

Toplam merhamet Olgegi ile alt boyutlarma iligkin 6n test ve son test verileri

dogrultusunda, kontrol grubuna ait ortalamalar arasindaki anlamli farkin belirlenmesi

amaciyla bagimsiz gruplar i¢in T-testi (Independent Samples T-Test) uygulanmis ve elde

edilen analiz sonuglar tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.17: Bilgisayar Programlari: BP Kontrol grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalarinin Karsilastirilmasini test etmek icin independent Sample T- testi

" Gruplar  Say1 Std. Effect
Degisken  (ontroy Ny Oralama gonma P Size
I/Ioeﬁ'ha;?net On Test 29 3.82 0.439 Cohen's

-0.259 0.797 d -
Son Test 29 3.86 0.677 0.0680
Sevecenlik On Test 29 3.97 0.780 Cohen's
-0.278 0.782 d --
Son Test 29 4.03 0.870 0.0730
Umursamazlik On Test 29 3.80 0.803 Cohen's
-0.0420 0.967 d -
Son Test 29 3.81 0.758 0.0110
Paylagimlarin
Bilincinde On Test 29 3.96 0.856 ,
Olma Cohen's
-0.434 0.666 d -
Son Test 29 4.05 0.806 0.114
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Tablo 4.17: (devam ediyor)

Baglantisizlik  On Test 29 3.58 0.753 Cohen's
0.367 0.715 d

Son Test 29 3.49 1.02 0.0964

?ﬂrﬁ‘ﬁé L OnTest 29 379 0590 Cohen's
arkinda 0513 0610 d -
Son Test 29 3.91 1.02 0.135

Mliski Kesme On Test 29 3.82 0.756 Cohen's
-0.210 0.834 d -

Son Test 29 3.86 0.803 0.0553

Tablo 4.17. Bagimsiz gruplarda yapilan Independent Sample T- testi sonuglarma gore
kontrol grubu 6n test ve son test arasinda genel olarak biiyiik farkliliklar bulunmamaktadir
(p degerleri > 0.05). Bu, on-test ve son-test arasinda istatistiksel olarak belirgin bir degisim
olmadigin1 géstermektedir. Umursamazlik (p = 0.967) ve Baglantisizlik (p = 0.715) gibi alt
boyutlarda fark oldukea diisiik.

Tim Cohen'sd degerleri kiiciik etki biyiikligi oldugunu gostermektedir (genellikle
[0.2'nin altinda). En kiigiik etki biyiikliigii Umursamazlik (-0.0110) alt boyutunda
goriilmektedir. Pozitif yonlii bir etki yalnizca Baglantisizlik (0.0964) i¢in bulmaktadir. Test
oncesi ve sonrasi degisikliklerin kiigiik oldugunu ve pratik anlamda dikkate deger bir fark
Olusturmadigini gostermektedir. Baglantisizlik alt boyutunda Cohen's d pozitif ¢ikmisg
(0.0964), fakat oldukea kiiciik bir etki biiytikliigiidiir.

Toplam merhamet alt boyutunda standart sapma artmis (0.439 — 0.677). Bu, katilimcilar
arasindaki varyasyonun arttigin1 gostermektedir. Sevecenlik ve Paylagimlarin Bilincinde
Olma degiskenlerinde de benzer sekilde standart sapma son testte biraz yiikselmistir.

Kontrol grubu o6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.
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4.6. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katilimcilarin

Cinsiyet Faktoriine Gore Dagilmlarimin Karsilastirilmasi

Toplam merhamet 6lgegi ve alt boyutlarina iligskin cinsiyet degiskenine gore deney ve
kontrol gruplarinin 6n test ve son test ortalamalar1 karsilastirilmis; ortalamalar arasindaki
anlamli farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar icin T- testi
(Independent Samples T-Test) uygulanmistir. Elde edilen sonuglar tablo bi¢iminde

sunulmustur.

Tablo 4.18: Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol grubu katilimeilarin
cinsiyet faktoriine gore dagilimlarinin Karsilagtirilmasini test etmek i¢in Independent
Sample T- testi

Gruplar

<. Say1 Std. Effect
Degisken (Deney ve Ortalama t p .
Kontrol) (N) Sapma Size
Toplam Erkek 30 3.90 0.575 Cohen's
Merhamet 1.45 0.152 d
Kadin 28 3.67 0.626 0.382
Sevecenlik Erkek 30 4.29 0.766 Cohen's
1.67 0.101 d
Kadin 28 3.93 0.892 0.438
Umursamazlik Erkek 30 3.60 0.892 Cohen's
-0.768  0.446 d
Kadn 28 3.76 0.658 0.202
Paylasimlarin ~ Erkek 30 4.12 0.669 Cohen's
Bilincinde 2.28 0.026 d
Olma Kadin 28 3.71 0.704 0.600
Baglantisizlik  Erkek 30 3.48 0.914 Cohen's
0.640 0.525 d
Kadin 28 3.34 0.791 0.168
pilnel - Erkek 30 417 0562 Cohen's
arkinda 229  0.026 d
Kadmn 28 3.67 1.06 0.602
Mliski Kesme Erkek 30 3.73 1.00 Cohen's
0.457  0.649 d
Kadin 28 3.62 0.792 0.120
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Tablo 4.18. Bagimsiz gruplarda yapilan Independent Sample T- testi sonuglarma gore
Toplam merhamet Glgegi ve alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore deney grubu ve
kontrol grubu ortalamalar1 incelendiginde “Paylasimlarin Bilincinde Olma” (p = 0.026, d =
0.600) ve “Bilingli Farkindalik” (p = 0.026, d = 0.602) degiskenlerinde, cinsiyetler
arasinda anlamli farklar vardir. p< 0.05 oldugu i¢in bu farklar istatistiksel olarak anlamli
kabul edilebilir.

Cohen's d degerlerine baktigimizda orta seviyede etki biiyilikliigi goriilmektedir (0.600 ve
0.602). Bu, pratik acidan da 6nemli bir fark oldugunu gostermektedir.
Diger Degiskenler: “Toplam Merhamet,” “Sevecenlik,” “Umursamazlik,” “Baglantisizlik,”
ve “lliski Kesme” igin p degerleri 0.05’in iizerinde oldugundan, cinsiyetler arasinda
anlamli bir fark gézlemlenmiyor.
Orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olup olmadigin1 degerlendirmek igin gii¢ analizi yapildi.

e Orneklem biiyiikliigii (N): 58

o Etki biyiikligi: 0.500

e Giig: 0.984

e Anlamllik diizeyi (a): 0.0500
Burada istatistiksel gii¢ 0.984 olarak oldukca yiiksek. Bu, gercek bir etkinin var olmasi
durumunda onu tespit etme olasiligin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Genellikle 0.80
ve lizeri giic degerleri kabul edilir, bu yiizden 0.984 ile analizin saglam oldugu

gorilmektedir.

Cinsiyetin bu degiskenler tizerindeki etkisini kontrol etmek i¢in regresyon analizi yapildi.

e Ortalama ile Sevecenlik_Ort: Pearson’s r = 0.630, p < 0.001 Giiglii ve anlaml bir
pozitif iliski vardir.

e Umursamazlik Ort ile Ortalama: Pearson’s r = 0.807, p < 0.001 Cok giiclii bir
pozitif korelasyon vardir.

o Baglantisizlik Ort ile Umursamazlik Ort: Pearson’s r = 0.627, p < 0.001 Giiglii ve
anlamli bir iliski vardir.

o Bilingli Farkindalik Ort ile Ortalama: Pearson’s r = 0.803, p < 0.001 Cok giiglii bir
pozitif korelasyon vardir.

o lliski Kesme Ort ile Ortalama: Pearson’s r = 0.845, p < 0.001 En giiclii pozitif
iliski bulunmaktadir.

54



p-degerleri anlamlilik simir1 p < 0.05 altinda oldugundan, bu degiskenler arasindaki

iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu kabul edilmektedir.

Tablo 4.19: Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin
cinsiyet faktoriine gore dagilimlarinin Karsilastirilmasini tek yonlit ANOVA (Welch's)

analizi

Cinsiyet F dfl df2 p
Ortalama 2.097 1 54.7 0.153
Sevecenlik_Ort 2.748 1 53.4 0.103
Umursamazlik Ort 0.602 1 53.2 0.441
Paylagimlarin Bilincinde 5189 1 55 2 0.027

Olma_Ort

Baglantisizlik Ort 0.413 1 55.7 0.523
Bilingli Farkindalik Ort 5.037 1 40.4 0.030
Iliski Kesme Ort 0.213 1 54.6 0.646

Tablo 4.19. Tek yonlii ANOVA (Welch's) analizi yapilarak, gruplar arasindaki ortalamalarin

anlaml farklilik gosterip gostermedigi,

e Ortalama: F(1, 54.7) = 2.097, p = 0.153 Gruplar arasinda ortalama degiskeni i¢in
anlaml bir fark yoktur (p > 0.05).

o Sevecenlik_Ort: F (1, 53.4) = 2.748, p = 0.103 Anlamli fark gézlemlenmedi (p >
0.05).

e Umursamazlik Ort: F (1, 53.2) = 0.602, p = 0.441 Anlamli fark yoktur (p > 0.05).

e Paylagimlarin Bilincinde Olma_Ort: F (1, 55.2) = 5.189, p = 0.027 Anlaml fark
vardir (p < 0.05).

o Bilingli Farkindalik Ort: F (1, 40.4) = 5.037, p = 0.030 Anlamli fark vardir (p <
0.05).

o lliski Kesme Ort: F (1, 54.6) = 0.213, p = 0.646 Anlaml fark yoktur (p > 0.05).
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4.7. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmcilarin Yas

Faktoriine Gore Dagilimlarimin Karsilastirilmasi

Toplam merhamet 6l¢egi ve alt boyutlarina iliskin yas degiskenine gore deney ve kontrol
gruplarinin  ortalamalart  karsilagtirllmig; gruplar arasindaki farklarin  anlamliliginm
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) gergeklestirilmistir.

Elde edilen istatistiksel sonuclar tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.20: Bilgisayar Programlari: Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol
grubu katilimcilarin yas faktoriine gore dagilimlarinin Karsilastirilmasi test etmek igin tek
yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) testi

. Std.
Degisken Yas Say1 (N) Ortalama Sapma F p

10 7 3.82 0.782

Toplam 11 20 3.84 0.605
Merhamet 12 19 3.80 0.638 0.232 0873

13 12 3.67 0.500

10 7 4.00 1.16

Sevecenlik 11 20 4.22 0.760
12 19 434 0.778 & 0.136

13 12 3.65 0.765

10 7 3.82 0.813

11 20 3.74 0.805
Umursamazlik 12 19 354 0871 0.260 0.853

13 12 3.71 0.647

Paylagimlarim 10 7 4.04 0.548

Bilincinde 11 20 3.90 0.576
Olma 12 19 4.00 0.804 0.302 0.824

13 12 3.75 0.879

10 7 3.50 1.05

g 11 20 341 0.893
Baglantisizlik 1 19 330 0.884 0.237 0.870

13 12 3.54 0.681

Bilingli 10 7 0.681 1.39

11 20 3.98 0.807
Farkindalik 1 19 3.99 0.852 0.101 0.959

13 12 3.90 0.727

10 7 3.82 0.838

s 11 20 3.76 0.975
Iligki Kesme 19 19 363 101 0.374 0.773

13 12 3.50 0.657
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Tablo 4.20. Toplam merhamet Slgegi ile alt boyutlarinin yasa gore deney grubu ve kontrol

grubu ortalamalarinin analizine gore;

e Toplam Merhamet: F = 0.232, p = 0.873 — Gruplar arasinda anlamli bir fark
yoktur.

o Sevecenlik: F =2.07, p = 0.136 — Anlaml fark sinirda ancak p > 0.05, istatistiksel
olarak anlamli kabul edilmiyor.

e Umursamazlik: F = 0.260, p = 0.853 — Gruplar arasinda belirgin fark yoktur.

o Paylagimlarin Bilincinde Olma: F = 0.302, p = 0.824 — Anlamli bir fark yoktur.

o Baglantisizlik: F =0.237, p = 0.870 — Gruplar arasinda fark yoktur.

o Bilingli Farkindalik: F = 0.101, p = 0.959 — En diisiik fark bu alt boyutta, gruplar
arasinda belirgin bir ayrigsma yoktur.

o Iliski Kesme: F = 0.374, p = 0.773 — Gruplar arasinda fark yoktur.

Bu sonuglar, yas gruplart agisindan degiskenlerin ¢ok farklilik gdstermedigini

gostermektedir.

4.8. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katilimcilarin Anne

Egitim Durumu Faktoriine Gore Dagilhmlarinin Karsilastirilmasi

Toplam merhamet 6lgegi ve alt boyutlarina iliskin olarak, anne egitim durumu degiskenine
gore deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar1 karsilagtirilmistir. Gruplar arasindaki
farklarin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonli
varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmis; elde edilen analiz sonuglari tablo

bigiminde sunulmustur.

Tablo 4.21: Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilari anne
egitim durumu faktoriine gore dagilimlarinin Karsilagtiritlmasini test etmek i¢in tek Yonlii
varyans analizi (One-Way ANOVA) testi

Anne Std.

Degisken Egitim Say1 (N) Ortalama Sapma F p
Tlkokul 21 3.81 0.522
Toplam Ortaokul 15 3.81 0.581
Merhamet Lise 16 3.86 0.753 0.585 0.632
Universite 6 3.49 0.567
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Tablo 4.21: (devam ediyor)

Tlkokul 21 3.96 0.841

. Ortaokul 15 4.23 0.759
Sevecenlik Lise 16 434 0.944 1.11 0.368

Universite 6 3.75 0.707

[lkokul 21 3.83 0.764

Ortaokul 15 3.53 0.790
Umursamazlik Lise 16 372 0.917 1.41 0.265

Universite 6 3.38 0.379

Paylasimlarim [lkokul 21 3.83 0.808

R Ortaokul 15 3.88 0.681
Brimdinde " Lise 16 4.03 06os 0L 089

Universite 6 4.00 0.570

Tlkokul 21 3.55 0.765

- Ortaokul 15 3.47 0.597
Baglantisizlik Lise 16 330 116 0.472 0.705

Universite 6 3.13 0.848

[lkokul 21 4.01 0.645

Bilingli Ortaokul 15 4.08 0.783
Farkindalik Lise 16 3.97 1.06 1.23 0.329

Universite 6 3.17 1.04

[lkokul 21 3.67 0.792

— Ortaokul 15 3.63 1.01
Iliski Kesme Lise 16 378 106 0.181 0.908

Universite 6 3.50 0.652

Tablo 4.21. Toplam merhamet 6lgegi ile anne egitim durumuna gore deney grubu ve

kontrol gruplart analiz sonuglarina gore:

o Toplam Merhamet: F= 0.585, p = 0.632 — Gruplar arasinda anlamli fark yoktur.

o Sevecenlik: F = 1.11, p = 0.368 — Fark smirda ancak istatistiksel olarak anlamli
degildir (p > 0.05).

e Umursamazlik: F = 1.41, p = 0.265 — Cok az bir fark vardir ancak istatistiksel
olarak anlamli degildir.

o Paylagimlarin Bilincinde Olma: F = 0.251, p = 0.859 — Gruplar arasinda belirgin
fark yoktur.

e Baglantisizlik: F=0.472, p = 0.705 — Anlaml bir fark yoktur.

e Bilingli Farkindalik: F=1.23, p = 0.329 — Gruplar arasinda fark yoktur.

o lliski Kesme: F = 0.181, p = 0.908 — En diisiik fark bu alt boyuttadir, gruplar

arasinda belirgin bir ayrigma yoktur.
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Sonug olarak p degerlerinin 0.05'in {izerinde olmasi, gruplar arasinda anlamli bir farklilik

olmadigini gostermektedir.

4.9. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmcilarin Baba

Egitim Durumu Faktoriine Gore Dagihmlarinin Karsilastirilmasi

Toplam merhamet 6lgegi ve alt boyutlarina iliskin olarak, baba egitim durumu degiskenine
gore deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar1 karsilastirilmistir. Gruplar arasindaki
farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla varyans analizi

(ANOVA) uygulanmis; elde edilen analiz sonuglar tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.22: Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin baba
egitim durumu faktoriine gore dagilimlarinin Karsilagtiritlmasini test etmek i¢in varyans
analizi (ANOVA) testi

Degisken EB;E; Say1 (N) Ortalama Sasgg?ﬁa F p
[lkokul 11 3.88 0.581
Toplam O_rtaokul 11 3.89 0.559
Merhamet I:|S§ . 24 3.87 0.614 1.76 0.151
Universite 11 3.52 0.573
Diger 1 2.67 ---
[kokul 11 3.91 0.752
Ortaokul 11 4.41 0.673
Sevecenlik Lise 24 4,18 0.916 1.24 0.304
Universite 11 4.02 0.862
Diger 1 2.75 ---
[kokul 11 3.82 0.775
Ortaokul 11 3.66 0.964
Umursamazlik Lise 24 3.75 0.811 0.653 0.628
Universite 11 3.48 0.553
Diger 1 2.75 ---
Ilkokul 11 3.86 0.938
Paylasgimlarim  Ortaokul 11 4.02 0.541
Bilincinde Lise 24 4.01 0.713 0.734 0.573
Olma Universite 11 3.75 0.622
Diger 1 3.00 ---
[kokul 11 3.64 0.931
Ortaokul 11 3.39 0.753
Baglantisizlik  Lise 24 3.54 0.816 1.11 0.360
Universite 11 2.98 0.925
Diger 1 3.00 ---
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Tablo 4. 22: (devam ediyor)

Tlkokul 11 4.23 0.493
Bilincli O_rtaokul 11 4.25 0.632
Farkindalik I:IS§ ‘ 24 3.98 0.840 3.93 0.007
Universite 11 341 1.03
Diger 1 1.75 ---
Ilkokul 11 3.80 0.714
Ortaokul 11 3.64 1.03
Iliski Kesme  Lise 24 3.77 0.961 0.533 0.712
Universite 11 3.45 0.857
Diger 1 2.75 ---

Tablo 4.22. Toplam merhamet 6l¢egi baba egitim durumuna gore deney grubu ve kontrol

grubu ortalamalarinin analizi (ANOVA) sonuclarina gore:
ANOVA sonuglarina baktigimizda yalnizca “Bilingli Farkindalik” degiskeninde anlamli bir
fark vardir (F=3.93, p=0.007), yani baba egitim diizeyi bu degiskenin degerinde

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmaktadir.

Diger degiskenler i¢in p degeri 0.05’in lizerinde oldugu icin istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olusturmamaktadir.

Tablo 4.23: Levene’s testi

F dfl df2 p

1.85 4 53 0.133

*Test (Levene's)

Levene’s testi yapilarak gruplar arasi farkliliklar belirlenmis test sonucuna gore F(4, 53) =
1.85, p = 0.133, yani gruplar arasinda varyanslar homojen kabul edilebilir oldugu, p degeri
0.05’in iizerinde oldugu i¢cin ANOVA'min varsayimi saglamaktadir. Farkli gruplar

arasindaki detaylar1 anlamak i¢in post-hoc (Tukey) uygulanmaistir.
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Test sonuglarina gore “Bilingli Farkindalik™ degiskeni i¢in F(4, 53) = 3.93, p = 0.007, baba
egitim diizeyi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Ancak post-hoc test
sonuglara baktigimizda diger kategorisi (tek kisi) ile diger gruplar arasindaki farklarin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriiniiyor (p = 0.033 ve p = 0.031). Bunun disinda diger

gruplar arasinda anlamli bir fark ¢ikmamustir.

4.10. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmeilarin Simif

(veya okul tiirleri) Durumu Faktoriine Gore Dagihhmlarimin Karsilastirilmasi

Toplam merhamet 6l¢egi ve alt boyutlarina iliskin olarak, simf diizeyi degiskeni
dogrultusunda deney ve kontrol gruplarma ait ortalamalar karsilastirilmistir. Gruplar
arasindaki farklarin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) uygulanmis; elde edilen analiz sonuglar1 tablo

biciminde raporlanmistir.

Tablo 4.24: Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ve kontrol grubu katilimcilarin sinif
(veya okul tiirleri) durumu faktoriine gore dagilimlarinin Karsilastirilmasini test etmek igin
tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) testi

. Std.
Degisken Simif Say1 (N) Ortalama Sapma F p

5.Smif 10 3.92 0.670

Toplam 6.Smf 20 3.78 0.610
Merhamet  7.Smif 20 3.72 0.649 0.197 0838

8.Smif 8 3.80 0.467

5.Smif 10 4.10 1.00

) 6.Smf 20 4.33 0.791
Sevecenlik 7 Sunif 20 405 0.841 0.9494 0.434

8.Smif 8 3.78 0.773

5.S1mif 10 3.98 0.795

6.Smf 20 3.64 0.728
Umursamazlik 7 Syf 20 358 0.881 0.5473 0.655

8.Smif 8 3.66 0.706

Paylasimlarim 5.Smif 10 3.90 0.603

AR 6.Smf 20 3.92 0.532
g'lm"”de 7.Smif 20 3.90 0019 00173 0997

8.Smif 8 3.97 0.761

5.Sinif 10 3.67 0.921

g 6.Smf 20 3.31 0.869
Baglantisizlik 7 Smf 20 3.6 0.853 0.9939 0.414

8.Smif 8 3.72 0.713
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Tablo 4. 24: (devam ediyor)

5.Smif 10 3.88 1.18

Bilingli 6.Smif 20 3.96 0.796

Farkindalik 7.Smf 20 3.86 0.868 0.1683 0.917
8.Smf 8 4.09 0.755
5.Smf 10 4.03 0.768

s 6.Smif 20 3.52 1.08

Iligski Kesme 7 Syuf 20 3.69 0.839 0.8308 0.490
8.Smf 8 3.56 0.691

Tablo 4.24. Toplam merhamet 6lgegi, sinif degiskenine gére deney grubu ve kontrol grubu

ortalamalar1 analizi sonuglarina gore:

ANOVA sonuglarina gore smif diizeyi acgisindan higbir degiskende anlamli bir farklilik

gbzlenmemistir. Tlim p degerleri 0.05’in iizerinde oldugu i¢in gruplar arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark yoktur.

4.11. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmcilarin

Akademik Basar1 Durumu Faktoriine Gore Dagilimlarimin Karsilastirilmasi

Toplam merhamet 6lgegi ile alt boyutlarinin akademik basari durumuna gore deney grubu

ve kontrol grubu ortalamalari, bu ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin

tespiti i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.25: Bilgisayar Programlari: BP Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin
akademik basar1 durumu faktoriine gore dagilimlarinin Karsilastiriimasini test etmek igin
tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) testi

. Akademik Std.
Degisken Basar1 Say1 (N) Ortalama Sapma F D

Takdir 33 3.70 0.606
Tesekkdir 12 3.89 0.601

Toplam Takdir

Merhamet velveya 8 3.95 0609 0.492 0.694
Tesekkiir
Zayit 3.88 0.705
dersim var
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Tablo 4. 25: (devam ediyor)

Sevecenlik

Umursamazlik

Paylasimlarim
Bilincinde
Olma

Baglantisizlik

Bilingli
Farkindalik

Takdir 33 4.02 0.861

Tesekkiir 12 4.06 0.827

Takdir 3.006 0.067
velveya 8 4.72 0.525

Tesekkiir

Zayif 5 3.95 0.975

dersim var

Takdir 33 3.56 0.726

Tesekkiir 12 3.94 0.740

Takdir

ve/veya 8 3.69 0.894 ey 0.560
Tesekkiir

Zayif 5 3.80 1.15

dersim var

Takdir 33 3.93 0.724

Tesekkiir 12 3.77 0.711

Takdir 1.285 0.319
ve/veya 8 4.28 0.661

Tesekkiir

Zayif 5 3.60 0.627

dersim var

Takdir 33 3.39 0.859

Tesekkiir 12 3.56 0.675

Takdir 0.511 0.682
ve/veya 8 3.13 1.13

Tesekkiir

Zayif 5 3.70 0.779

dersim var

Takdir 33 3.77 0.988

Tesekkiir 12 4.15 0.711

Takdir 1.145 0.361
ve/veya 8 4.09 0.681

Tesekkiir

Zayif 5 4.25 0.500

dersim var
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Tablo 4. 25: (devam ediyor)

Takdir 33 3.55 0.816
Tesekkiir 12 3.83 1.01
fliski Kesme — Takdir 0.450 0.722
velveya 8 3.78 1.09
Tesekkiir
Zayf 5 3.95 1.01
dersim var

Tablo 4.25. Toplam merhamet 6lgegi ile alt boyutlarinin akademik basar1 degiskenine gore

deney grubu ve kontrol grubu ortalamalari analizi sonuglarina gore:

Tabloda akademik basar1 degiskenine gore gruplarin belirli dl¢timlerdeki ortalama, standart
sapma ve ANOVA testine gore hicbir degiskende istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gozlenmemistir. Tim p degerleri 0.05’in iizerinde, yani akademik basar1 kategorileri

arasinda anlamli bir fark yoktur.
e Sevecenlik degiskeni i¢in p = 0.067, yani istatistiksel anlamlilik sinirma yakindir.

e Paylagimlarim Bilincinde Olma degiskeninde Takdir ve/veya Tesekkiir alanlarin

ortalamasi diger gruplara gore daha yiiksek gibi goriinmektedir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma kapsaminda yiiriitiilen analizler sonucunda elde edilen bulgular
sunulmustur. Bulgular, mevcut alan yazini ile karsilastirmali olarak degerlendirilmis;
benzerlikler ve farkliliklar tartismaya acilmistir. Ayrica, c¢alisma sonuglarmin ilgili
literatiire sagladig1 katkilar ele alinarak, ileride yapilacak arastirmalara yonelik onerilerde

bulunulmustur.
5.1. Tartisma

Bu béliimde, Yaz Kur’an Kursu 6grencilerine ait deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve
son test sonuglart; cinsiyet, yas, anne-baba egitim diizeyi, sinif seviyesi ve akademik basari
degiskenlerine gére merhamet 6lgegi ve alt boyutlar1 baglaminda analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda ilgili degiskenlerin merhamet diizeyine etkileri kapsamli

bicimde incelenmis, yorumlanmis ve tartisiimastir.

5.1.1. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ile Kontrol Grubunun On Test

Puanlar Arasindaki Farkin incelenmesi

Arastirmada, Yaz Kur’an Kursu 6grencilerine yonelik uygulanan merhamet 6lcegi ve alt
boyutlarina iliskin olarak, deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test sonuclari
karsilastirilmistir. Yapilan analizlerde, iki grup arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir
(p > .05). Ancak etki biiyiikliikleri degerlendirildiginde, en yiiksek etki biiyiikligii
‘Paylagimlarin Bilincinde Olma’ alt boyutunda gozlemlenmistir (Cohen’s d = 0.505). Bu
alt boyutun p degeri anlamlilik smirina yakin bulunmustur (p = .059). Bu da kontrol
grubunun deney grubuna kiyasla birazda paylasimlarin  bilincinde oldugunu

gostermektedir.

5.1.2. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Son Test

Puanlar1 Arasindaki Farkin incelenmesi

Deney grubu ile kontrol grubunun son test puanlari arasindaki farkin incelendiginde
bagimsiz gruplarda yapilan t-testi sonuglarina gore biiyiik farkliliklar bulunmamaktadir.

Bilingli farkindalik alt boyutunu inceledigimizde deney grubunda daha fazla farkindalik
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oldugunu gostermektedir. Dijital oyunlarin deger aktarimina olan etkisi sadece pedagojik
degil, ayn1 zamanda metodolojik katkilar da sunmaktadir. Jamovi iizerinden yapilan
analizlerde deney grubundaki ogrencilerin sevecenlik, paylasim bilinci ve bilingli
farkindalik alt boyutlarinda anlamli artis gostermesi, dijital veri temelli etik degerlendirme
cergevelerinin olusturulabilecegini gostermektedir. Bu, Avsaroglu’nun (2019) merhamet
egitimi programinin Ogrenciler iizerindeki olumlu etkisini gosteren ¢aligmasi ile

desteklenmektedir.

5.1.3. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubunun On Test ve Son Test Puan

Ortalamalari Arasindaki Farkin incelenmesi

Deney grubunun on test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin incelendiginde
baglantisizlik degiskeninde p degerinin kii¢lik oldugu ve anlamli bir fark bulunmaktadir.
Baglantisizlik degiskeninde anlamli bir degisim vardir (p = 0.039, d=- 0.554). On test
ortalamasi ise son test ortalamasindan kiigiiktiir. Paylagimlarin bilincinde olma alt boyutu

basta olmak iizere biitiin alt boyutlarda son test puanlar1 6n test puanlarindan yiiksektir.

5.1.4. Bilgisayar Programlari: BP Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puan

Ortalamalari Arasindaki Farkin incelenmesi

Kontrol grubunun on test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin incelendiginde
baglantisizlik alt boyutunda son test ortalama puaninda diislis goriilmektedir. Toplam
merhamet, sevecenlik, paylasimlarin bilincinde olma, bilingli farkindalik alt boyutlarinda

son test ortalama puanlarinda yiikselme vardir.

5.1.5. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ile Kontrol Grubu Katihmcilarin

Cinsiyete Gore Incelenmesi

Deney grubu ile kontrol grubu katilimcilarin cinsiyete gore merhamet diizeyleri arasinda
paylasimlarin bilincinde olma ve bilingli farkindalik alt boyutlarinda anlamli farklilik
saptanmistir  (P<0.05). Toplam merhamet ve alt boyutlarinda anlamlhi fark
gostermemektedir. Toplam ortalamaya gore kadin Ogrencilerin ortalamasi (3.67), erkek
ogrencilerin ortalamasi ise (3.90)’ dur. Bunun sonucunda erkek ogrencilerin merhamet

diizeyleri, kadmn 6grencilerin merhamet diizeylerinden yiiksektir. Orneklem biiyiikliigiiniin
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yeterli olup olmadig1 i¢in giiz analizi yapilmis ve istatiksel giic (0.984) olarak oldukga
yiiksek ¢ikmistir. Cinsiyetin alt boyutlar iizerindeki etkisini kontrol etmek i¢in regresyon
analizi yapilmis ve p<0.001’den kii¢iik oldugu bu degiskenler arasinda iliskinin istatiksel
olarak anlamli oldugu kabul edilmektedir. Bagimsiz gruplarda t-testi cinsiyete gore
merhamet diizeyleri arasinda farkin anlamli olmasiyla Coskun (2019)’un yapmis oldugu
benzer calisma sonucu merhamet Olgegi bazi alt boyutlarinda birbiriyle paraleldir.
Coskun’un (2019) calismasinda, Merhamet Olceginin alt boyutlari olan sevecenlik,
umursamazlik, baglantisizlik, bilingli farkindalik ve iligki kesme, cinsiyet degiskenine gore
anlamly  farklilik gostermistir (p < .05). Bununla birlikte, ol¢egin genel puani ve
‘Paylasimlarin Bilincinde Olma’ alt boyutu agisindan cinsiyet bazli anlamli bir farklilik

saptanmamuistir.

5.1.6. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ile Kontrol Grubu Katilimcilarin

Yasa Gore Incelenmesi

Deney grubu ve kontrol grubu katilimecilarin yasa gére merhamet diizeyleri arasinda
anlaml farklilik saptanmamistir (P>0.05). Fakat sevecenlik ve bilingli farkindalik alt
boyutlarinda anlamlilik sinirindadir. Yas gruplarinin birbirine yakin olmasi benzer sonuglar

¢ikmasina ve buradan degerler egitiminde yasin 6nemli oldugunu ¢ikara biliriz.

5.1.7. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ile Kontrol Grubu Katihmcilarin

Anne Egitim Durumuna Goére Incelenmesi

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin merhamet 6lgegi geneli ile alt boyutlarinin
anne egitim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde; anlamli
diizeyde farklilik gostermemektedir(P>0.05). Coskun’ un (2019) yaptig1 ¢alismada anne
egitim degiskeniyle Merhamet Olgedi alt boyutlarindan umursamazlik, baglantisizlik ve
iliski kesme alt boyutlarinda anlamli diizeyde farklilagsma tespit edilmistir. Diger alt
boyutlar anne egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir. Annenin
egitim durumunun bu alt boyutlardaki etkisini incelerken de egitim diizeyinin okuma
yazma bilmeyenlerden yukariya dogru anlamlilik derecesinin yiikseldigini aciklamaktadir.

Annenin egitim durumu ve ¢ocugun merhamet egitimi almasi ile ilgili istatistiki olarak
anlamlilik olmasa da anne egitim seviyesi, ailede verilecek olan merhamet egitimi i¢in

onemli olmasi gerektirir. Anne, ¢ocuklar igin ailede en 6nemli objedir. Annesinden, iyi
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davraniglar yapinca sevgi goren ve sicak karsilanan ¢ocuklarda merhamet duygular1 daha

fazla gelismistir.

5.1.8. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ile Kontrol Grubu Katilimcilarin

Baba Egitim Durumuna Gére incelenmesi

Merhamet 6l¢egi geneli ile alt boyutlarinin baba egitim durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigi incelendiginde yalnmizca bilingli farkindalik degiskeninde anlamli bir fark
vardir (P=0.007).Ailede ebeveynin egitim durumu Ogrencilerde manevi degerlerin
ogrenilmesi konusunda cok etkin bir faktor olmadigi anne ve baba egitim durumun
incelenmesinde goriilmektedir. Merhamet egitimi konusunda anne babanin gocuga katkisi
inkar edilemez. Merhamet genellikle anne ve baba diger aile bireyleri ile ¢ocuga aligkanlik

kazandirmak amaciyla verebilmektedirler.

5.1.9. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ile Kontrol Grubu Katihmcilarin

Sinif Diizeyine Gore Incelenmesi

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin merhamet 6l¢egi geneli ile alt boyutlarinin
smif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde; anlamli diizeyde
farklilik gostermemektedir(P>0.05). Simif diizeyi merhamet puanlari ortalamalarina
baktigimiz zaman 5.siiflarin toplam merhamet puaninda en yiliksek degere sahiptir. Sinif
diizeyleri arasindaki deger farklari da dikkat c¢ekici olup, yas ilerledikge merhamet
diizeyinde azalma oldugu gozlemlenmistir. Bu bulgu, Kartal, Tutal ve Kansizoglu’nun
(2023) yas ve cinsiyet degiskenlerinin merhamet {zerindeki etkisini ortaya koyan
aragtirmasiyla paralellik gostermektedir. Ayrica Karatas ve Yesil’in (2024) o6gretmen
degerlendirmeleri iizerinden gergeklestirdigi c¢alismada, Ogretmen kidemi ile 6grenci
merhamet puanlar arasinda negatif bir yonlii iliski tespit edilmistir. Bu durum, 6gretmen
gozlemlerinin oyun temelli nicel veriyle desteklenmesinin gerekliligine isaret etmektedir.

Merhamet egitiminin daha diisiik yas yani siniflarda etkili oldugunu sdyleye biliriz.
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5.1.10. Bilgisayar Programlari: BP Deney Grubu ile Kontrol Grubu Katihmcilarin

Akademik Basar1 Diizeyine Gore incelenmesi

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin merhamet 6lgegi geneli ile alt boyutlarinin
akademik basar1 diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde; anlamli
diizeyde farklilik gostermemektedir(P>0.05). Sevecenlik alt boyutunda anlamlilik sinirina
yakindir (p=0.067). Ogrencilerin ders basaris1 farkli olsa da genel merhamet Slcegi ve alt

boyutlar diizeyleri ayni seviyededir.

5.2.Sonug

“Mobil Oyun Destekli Merhamet Egitiminin Yaz Kur’an Kursu Ogrencileri Uzerindeki
Etkisi: Izmir Ili Kemalpasa Ilgesi Ornegi” adli calismamizda yaz kuran kurslarinda
ogretimde merhamet ile ilgili mobil oyunlarin kullanildigi deney grubu ile Yaz Kur’an
Kursu oOgreticisinin merhamet konusunu anlatim, soru-cevap gibi yoOntemlerinin
uygulandig1 kontrol grubunun galisma sonunda “Merhamet Olgegi” kullanilarak merhamet

degerindeki degismeler karsilastirilmastir.

Merhamet duygusu, bireyin insanlara ve diger canlilara kars1 sefkatli, duyarli ve sorumlu
davranmasini gerektirir. Bu tiir degerler, toplumlarin ortak insani paydalarini olusturmakta
ve kiiltiirel uzlas1 noktasi niteligi tasimaktadir. Egitim siirecinde bireylere kazandirilmak
istenen erdemler, biiyiik ol¢iide degerler araciligiyla aktarilmaktadir. Kazanilan bu degerler
ise bireyin eylemlerinde goriiniir hale gelmekte, davranigsal diizeyde kendini
gostermektedir. Bu yaklasim dogrultusunda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli gercevesinde
bireyin erdemlere ulagmasini saglayan ve eylemleri aracilifiyla gézlemlenebilen degerler,
‘Erdem-Deger-Eylem’ modeli ile kavramsallastirilarak egitim politikalarina entegre
edilmistir. Bu ¢ercevede merhamet degeri de vicdanli, sefkatli, insan1 ve dogay1 sevmek alt

boyutlariyla yerini almaktadir.

Bu baglamda degerler egitiminin, okullarda her kademede verilmesi ve bireylerin kritik
donemlerinin de olumlu geg¢mesi icin Onemlidir. Birey yasi ilerledik¢e aileden aldigi
degerleri ¢evresel etkilerle kaybede bilmektedir. Simif diizeyinde merhamet degerini

inceledigimizde 5. Simif Ogrencilerin toplam merhamet degeri ortalamasindan en iiste
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olmasi smif seviyelerinin yiikseldik¢e dis etkenlerin etkisiyle bu degerlerin azaldigini
gormekteyiz.

Yapilan ¢alismanin verilerine gore, geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubunda uygulama 6n test ve son test puani ortalamalarinda sinirl bir
artis gézlemlenmistir. Buna karsilik, mobil uygulama temelli oyunlarin uygulandig deney
grubunda ise ‘sevecenlik’, ‘paylasimlarin bilincinde olma’ ve ‘bilingli farkindalik’ alt
boyutlarinda anlamli bir gelisim tespit edilmistir. Bu bulgu, etkilesimli ve 6grenci merkezli

yontemlerin deger egitimi agisindan daha etkili olabilecegini ortaya koymaktadir.

Yaz Kur’an Kursu &grencilerinin deney grubu ile mobil oyun agsamasinda yapilan 6n
goriismelerde dgrencilerin oyunun bulmaca kismindaki ayet ve hadisleri ezberledigi bu da
asamaylr gecmek icin bir¢ok kez denediginden hafizasinda kaldigi goriilmiistiir. Bu
asamada pekistirmek i¢in yapilacak calismalarla kalict olacagi ve dgrencilerin merhamet

duygu diizeylerinde anlamli artislar goriilecegi diigiiniilmektedir.

Ogrencilerde din egitimi igin mobil oyunlari dgretici arag olarak kullanildiginda gocuklar
diger zamanlara gore daha rahat hareket etmekte ve bu kendi i¢ diinyasini daha dogrucu
olarak yansitmaktadir. Bunun i¢in mobil oyunlar ile egitimin O6gretici arag olarak
kullanilmas1 6grencilerin ¢ok daha iyi hafizada kaldigini, karar vermede, kiyaslamada ve

diistinme de davranis degisikligi goriile bilmektedir.

Sonug olarak, mobil oyun temelli deger egitimi yaklasimi hem pedagojik hem metodolojik
hem de kuramsal diizeyde mevcut literatiirle uyumlu ve onu gelistirme potansiyeline sahip
bir yapt sunmaktadir. Ozellikle Farabi’nin erdemli birey ve toplum anlayisi gercevesinde
degerlendirildiginde, bu yaklasim bireyin degerleri deneyimleyerek ve eylemler

araciligiyla icsellestirmesine olanak tanimaktadir.

5.3. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki onerilerin 6nem arz ettigi
diistiniilmektedir:
e Yaz Kur’an Kurslarinda din egitimi ve 6gretiminde anlatim yontemi yerine mobil
uygulamalarla dersler daha ¢ekici ve 6grenci merkezli hale getirilebilir.

e Yaz Kur’an Kurslarinda 6grencilerin yas seviyelerine uygun bilgisayar oyunlari
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hazirlanarak oyun ile merhamet egitimi verilebilir.

Yaz Kur’an Kurslarinda bilgisayar ve mobil oyunlarim1 uygulayacak kurs
ogreticilerine gerekli hizmet ici egitimler verilerek uygulamanin daha verimli
olmasi saglanabilir.

Merhamet egitiminde ailenin rolii ¢ok Onemlidir. Ailesi tarafindan merhamet
degerini edinemeyen bireylerin eksiklikleri Yaz Kur’an Kurslarinda bu tiir
egitimlerle giderilebilir.

Yaz Kur’an Kurslarinda merhamet egitiminin edinilmesinde aile desteginden
faydalanilabilmesi i¢in Diyanet Isleri Baskanligi'nin bu konuda projeler

hazirlamasi alana katki saglayabilir.
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EKLER

EK 1: Kisisel bilgi formu.

KISISEL BILGI FORMU

Bilmsel bir arastrmada kullamlmak {izere hazirlanan bu formda cesitl sorular
bulunmalctadir.

Formda ver alan tiim sorulan degri ve samimi bir gekilde cevaplamanz rica olumur.

Eatlilarmz icin tagekddirler.

1- Cinsiyetiniz?
1. () Erkek
2. () Kadm

1- Hangi ortackul ve simifta Ggrenim girmektesiniz?

3- Yasmz?

4- Anne-babanizin size kars tntumlarm nasil degerlendiriyvorsunuz?
1. () Dgisiz
2. () Demokratik
3. () Otortter
4. ) Kemuyueu
5. (3 Difer
5~ Annenizin egitim diizeyi nedir? (Ortaoknl- Lise vb.)

7- Akademik bagar diizeyi acisindan asafidakilerden hangisi bu dinemki karnenizi
vansitmaktadir?
1. () Takdir aldum
2. ) Tegekddir aldim
3. ) Takdir vefveya Teselddir almadim ama zayifim yok
4 () Zanfdersim var ...
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8 Sahsimiza ait teknolojik aletlerden hangisi bulunmaktadir? (Cep telefonu, bilgizayar,
tablet vb.)

10-  Sosyal medya kullaniyor musunuz? (Kullantyorsamz hangileri oldugunun yazar misimz?)
1. Hayir £
2 Exet ()

11- Dini konular bireysel olarak aragtirirken bilgizayar vh. teknolojik aletlerden yardim aliyor
musunnz?

12- Din kiiltirii ve ahlak bilgisi dersi konu anlatmlarmda bilgisayardan ders islenmelkte
midir?

Hayr _— ()
Kimen __ ()

ol il o

13- Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi konn anlatimlarinda bilgizayar destekli oyvunlardan
vararlamlmalkta midir?

1Evet __ ()
2Hayw ——L)
3 Eizmen [
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EK 2: Merhamet 6l¢egi.

OLCEK MAKALESI iCiN ERiSIM:
http://www.journalofhappiness.net/frontend/articles/pdf/v04i01/5.pdf

Asagida bir seri ifade bulacaksiniz. Litfen sizin duslincenizi en iyi temsil eden

ifadeyi, saginda yer alan derecelemeye gére isaretleyiniz. Ornegin birinci ifadeye £ c
tamamen katiliyorsaniz maddenin saginda 5’i daire igine aliniz. Toplam 24 madde g S| 8| x g
bulunmaktadir. Her Zaman 5’i, Sik Sik 4’1, Ara sira 3’0, Nadiren 2'yi, Higbir Zaman N % : : S
1’i temsil etmektedir. Liitfen her ifadeye tek bir yanit veriniz ve bos birakmayiniz. .é S & a|l5
Katkilarinizdan dolayi tesekkir ederiz. T T

1. insanlar benim karsimda agladiklarinda genellikle hicbir sey hissetmem. 1 2 1314]|5
2. Bazen insanlar kendi problemlerinden bahsettiklerinde, umurumda degilmis
gibi hissederim. 1 2131415
3. Kendimi aci geken insanlara karsi duygusal olarak yakin hissetmem. 1 4
4. insanlar benimle konusurken, onlara tiim dikkatimi veririm. 1 4
5. insanlar bana tiziintiilerini anlattiklari zaman kendimi onlardan uzaklasmis
hissederim. 1 2131415
6. Birisi zor bir duruma distiginde ona yardim etmeye ¢alisirim. 1 2 1314]|5
7. insanlar bana dertlerini anlattiklarinda ¢ogunlukla duymazdan gelirim. 1 2 (3(4]|5
8. Zor zamanlarinda insanlarin yaninda bulunmayi severim. 1 2 13|45
9. Bana hicbir sey sdylemeseler bile insanlarin Gzgiin olduklarini fark ederim. 1 2 1314]|5
10. insanlar (izgiin olduklarinda, onlarla yakinlk kuramam gibi gelir. 1 2 131415
11. Herkes bazen kendini koti hisseder, bu insan olmanin bir pargasidir. 1 2 13|45
12. insanlar ¢6kkiin olduklarinda, bazen onlardan sogudugumu hissederim. 1 2 13|45
13. insanlar bana sorunlarini anlattiklarinda, onlari sabirla dinlerim. 1 213|415
14. Diger insanlarin sorunlarinin beni ilgilendirmedigini dtistnaram. 1 2 131415
15. Tum insanlarin zayif yonleri oldugunu ve kimsenin mikemmel olmadigini
kabullenmek énemlidir. 1 213145
16. insanlar mutsuz oldugunda onlarin yardimina kosarim. 1 2 13|4]|5
17. Bagkalariyla farkliliklarima ragmen herkesin aciyi tipki benim gibi hissettigini
bilirim. 11213145
18. insanlar sikintili olduklarinda, onlarla genellikle baskalarinin ilgilenmesini
isterim. 1 2 13145
19. Baskalarinin sorunlariyla ilgili pek fazla diisinmem. 1 4
20. Aci gekmek tiim insanlar igin ortak bir yasantidir. 1 4
21. insanlar bana sikintilarini anlattiklarinda, objektif bir tutum takinmaya
calisirim. 1 2131415
22. insanlar istirap ¢ekerken, onlarla iletisim kuramam. 1 4
23. Cok aci geken insanlardan uzak durmaya ¢alisirim. 4
24. insanlar tizglin olduklarinda, onlari rahatlatmaya calisirim. 4
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EK 3: Etik kurul onay yazisi.

TOPLANTI SAYISI
9

T.C.

BARTIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sesyal ve Begeri Bilimler Etik Knruln

Onay Belgesi

o TURKIVE
YuIYil

LS

KARAR SAYISI TOPLANTI TARIHI

1

8.07.2024

Protokol No:

2024-SBB-0517

Arastrmanin Bashg:

[Bilisim Teknolojileri ile Merhamet E gitimi

Proje Yiiriitiicisi:

Saffet YILMAZ

Basvuru Formunun Gelis Tarihi:

12.06.2024

Bagvuru dosyasmda etk sommn olugturabilecek sorular/maddeler, stirecler ya da umsurlar bulimmadh fimdan
08.07.2024 tarihli ve 9 numarah toplanfida 2024-SBB-0517 numarali bagvuruya araghrma igin ETIK KURUL
ONAY belgesinin verilmesine karar verilmigtir.

Bagkan
kan yardimeisi i
yar N ye
Uye
Uye i
Uye
Bu balgs, giranli slekonik e 3o imezlommgtr i .
Belge Dogrulasa Kods: PUIALTU Balgs Takip Adror: betpe:iibys. bactin sch - FRALS Recerd ConfirmatinnPage Tndex

Adres: Agdac Maballesi Fakiihe Cadded Noc34 Bartm
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EK 4: Kullanilan 6l¢egin izin yazisi.

S. Yilmaz 30 Oca
Alicilar: edeniz v

Merhaba hocam, nasilsiniz?

ismim Saffet Yilmaz ve suan Bartin Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlist Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dalinda Yiksek
Lisans Yapmaktayim. Tez yazma asamasindayim ve
arastirmam icin gelistirmis oldugunuz ol¢egi kullanmak
istiyorum. Tesekkdrler.

lyi calismalar, iyi giinler...

Viris yok.www.avast.com

Mehmet Engin DENIZ 310ca

Alicilar: ben v

“

Saffet merhaba, olcek ekli dosyada, iyi calismalar
dilerim.

le.Logo Prof. Dr. M. Engin Deniz | Dean,
Faculty of Education

a: Yildiz Technical

University | Davutpasa Campus,
Gengosman Mah. Davutpasa Cad.
No:120 | 34165 GUngéren/istanbuI/
Turkiye

e:

p:
flw]in]©)
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EK 5:13. Uluslararas1 New York Sosyal, Beseri, Idari ve Egitim Bilimleri Kongresi 2025
bildiri tam metin kitab.

13th INTERNATIONAL NEW YORK

ACADEMIC RESEARCH CONGRESS
ON SOCIAL, HUMANITIES, ADMINISTRATIVE,
AND EDUCATIONAL SCIENCES

%

ONLINE & IN-PERSON PARTICIPATION
JULY 10-12,2025 | New York, Albany—United States

CONGRESS PROGRAM

DAY I - JULY 10, 2025 | 10 TEMMUZ 2025 - 1. GON

MEETING ID: 817 1413 7461
PASSWORD: 023023
DAY 2 - JULY I, 2025 | 1l TEMMUZ 2025 - 2. GiIN
MEETING 1D: 843 0673 4359
PASSWORD: 843414
DAY 3 - JULY 12, 2025 | 12 TEMMUZ 2025 - 3. GIIN
MEETING ID: 850 0935 1758
PASSWORD: 295039
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DAY (2) SESSION (2) - HALL (2) | GUN (2) - OTURUM (2) - SALON (2)

MEETING ID: 843 0673 4359
PASSWORD: 843414

Time: 1330-16%
(Turkey Local time GMT+3) MDDERAT F SESSION:
11.07.2025 Time: 053°-08%
_ : i COORDINATOR:
(USA / NYC Local time iGAR EMECE
GMT=+3)
1330134 Biisra SAVAS Bilecik Seyh Edebali GENETIC INTERVENTION IN iSLAMIC LAW:
Ahmet AYDIN University, Tirkiye LIMITS AND RESPONSIBILITIES
Sevda Pmar
Hoct : SOCIAL RIGHTS GIVEN TO WOMEN IN
1345-1400 COSKUN Bflelc:k Sfeyh Efieb'ah ISLAMIC LAW
Bayram DEMIR University, Tiirkiye
GENERAL CHARACTERISTICS OF KARAMANI'S
Karamanoglu Mehmetbey
00. 15 o
1400-14 Bayram AKSU University, Tiirkiye BEYZAVI FOOTNOTE
{immiihan Bilecik Sevh Edebali THE ROLE OF FAMILY AND FATHER IN
1415-1430 BAYRAK(I Heci seyh Eaeball ISLAMIC LAW WITHIN THE CONTEXT OF
Ahmet AYDIN University, Tiirkiye RESPONSIBILITY
Kamil COSTU RELIGIOUS EDUCATION OF CHILDREN IN
1430.1445 Enes BAYRAK Bartin University, Tiirkiye EDUCATIONAL CENTERS THE CASE OF
VIENNA
Kamil O$TU L COMPASSION EDUCATION WITH
45.71 500
14815 Saffet YILMAZ Bartin University, Tiirkiye INFORMATION TECHNOLOGIES
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N

. I3TH INTERNATIONAL NEW YORK ACADEMIC RESEARCH
DOk https://doi.org/10.30546/19023 978-9952-8573-9-8.20258012. CONGRESS ON SOCIAL, HUMANITIES, ADMINISTRATIVE, AND
ISBN: 878-9952-8573-8-2 EDUCATIONAL SCIENCES || CONGRESS PROCEEDINGS BOOK

BiLiSIM TEKNOLOJILERI iLE MERHAMET EGITiMi

Saffet YILMAZ

Bartin Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Bartin / Tirkiye
/orcid.org/0009-0009-4956-1435

Dog. Dr. Kamil COSTU

Bartin Universitesi, llahiyat Fakiiltesi, Bartn / Tirkiye
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-0467-7142

Ozet

Bu arastirmada 2024-2025 yilinin yaz déneminde izmir ilinin Kemalpasa Ilge Miiftiiliigiine bagh
cesitli camilerdeki yaz kuran kursu 5,6,7 ve 8. simif 6grencilerinin Bilisim Teknolojileriyle Merhamet
Egitimi verilerek bu degerin incelenmesi amaglanmistir. Deneysel desenler yiiriitiillen calismadaki
parametrelerin iliskisini neden-sonug¢ bag: kurmay: hedefleyen desenlerdir (McMillan ve Schumacher,
2010). Biri deney grubu (mobil uygulamanin uygulandig:) digeri kontrol grubu (normal 6gretimin
yapildig: grup) seklinde belirlenerek yiiriitillen arastirma deneysel deseni ‘yar deneysel desen’ olarak
belirlenmistir. On-test ve son-test kontrol gruplu desenlerde aymi denekler iizerinde o&lgiim
yapildigindan hata pay1 diisiik olacaktir. Bu nedenle arastirmada aym o6grenciler ve uygulayici

ogretmenle cahsilmistir. Cahisma grubundaki goniillii 6grenciler arasindan, deney ve kontrol

ve kontrol grubuna tekrar uygulanmistir. Olgme araci olarak 24 maddeden olusan “merhamet 6l¢egi

kullanilmustir.  Temel egitim basamagindaki 6grencilerin merhamet diizeyinin belirlenmesi i¢in
Pommier (2011 )tarafindan gelistirilmis ve Akdeniz — Deniz (2016) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir.

Olgek baskalarina kars1 duyulan merhameti alti boyutla kapsamh bir sekilde lgebilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Deger, Egitim, Merhamet, Mobil Uygulama

internatior .com inter kcor com

13TH INTERNATIONAL NEW YORK ACADEMIC RESEARCH
CONGRESS ON SOCIAL, HUMANITIES, ADMINISTRATIVE, AND
EDUCATIONAL SCIENCES || CONGRESS PROCEEDINGS BOOK ISBN: 978-9952-8573-8-2

DOI: https://doi.org/10.30546/19023 978-8952-8573-9-9.20259012

COMPASSION EDUCATION WITH INFORMATION TECHNOLOGIES
Abstract

This research aimed to examine the value of Compassion Education with Information Technologies to
Sth, 6th, 7th, and 8th grade students of the summer Quran courses in various mosques affiliated with
the Kemalpasa District Mufti's Office of Izmir Province in the summer period of 2024-2025.
Experimental designs are designs that aim to establish a cause-and-effect relationship between the
parameters in the study. The experimental design of the study was determined as a ‘quasi-
experimental design’ by determining one experimental group (in which the mobile application was
applied) and one control group (in which normal teaching was done). Since measurements are made

on the same subjects in pre-test and post-test control group designs, the margin of error will be low.
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EK 6: Mobil uygulamada kullanilan ayet ve hadisler.

AYETLER
Seviye 1
“Hawd, Alemlsrin Rabbi, Bolin, (sonsus 56fat V6 ..o sahibidic), Rakim

Hesay ve cosa ginibein (afiret ploviing maliks Allah'a mahzusiwr” (Fatiha, 1-4).
MEFHAMET
Seviye I
B ;reerer 2 Bizim alindiEimis meibarel Mr brgpoe Ona ypum ve gunghion
korwwm K size merfuonet edilsin” (Enidm, 6155
EURAN
Seviye 3
“Rabbimiz! Bizi dogeu yola erisrirdiiten sonra balplerimizi .., bize kendl baroedme
bir pahmer thean evls. Siphests ¥ figh bol olan yabee sersin ™ (A4 Imrén, 3/8).
SAPTIERIA

Seviye 4
Y e eem e SR Viizleri afaranlara gelince, onlor Allah’m rafoneri ipindedirier;
orada enlar sbedt Ealacaklardr ™ (Al fmrén 3/107).

HESAP

Seviye 5

“dilah'a ve ... ag sdin kF pafmete ve merhonsts endivileziniz’ (Al

Imrin, 3/132).

PEYGAMEBERE

Seviye §
“Eim bir ESTilik yapar veya ... ......... sulmeder de sonra Allak ton magfiver dilerss,
Allah: cok bagtsiaqyict ve esirgeyicl bulacalir ™ (Misd, 471100

NEFSINE

Seviye T

“Earan olundufu sovwan onu dinlevin ve sessiz durun K rahmete il olaspus

(ACEEE T304,
EURAN KERINM

Seviye 3
“Miiminlerin ... ......ooree. 98 kadvdar: da birbirlering pafilepidin; Jiligi fepik eder,
Edtilikten altbeyariar, nomas: bilarlar, sekdtiverivier, Allah ve resuliine itaat ederier
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Irte onlarr Allak merkametiile huotacakir Kusbuses Allak murlok gis ve hilmet
sahibidir” (Texde, 271).

EFEEELER

Seviye 9
“dudalsun, size ipinizden dyie bir peyeomber gelmiztir K sEin skmiya ugramanis
ORE oo BRI Iz (ok digkindin simidere B joilom ve merhomet
doludur ™ (Texhe, 97123

AGIR

Seviye 10
e rm oo on. DERER gEGEkTen ok bagilayicy cok exirgeyicl oldugumy Bildir " (Hicr,
15480,

EULLARIMA

HADISLER

Seviye 11
“Bu, Allgh’'m ullormn e yERlesipdigl mermnerrie ve Alloh mcak
merhernetli kullaroa rahmet sder ™ (Mishing, Ceagiz, 11; Buhsn, Merdd 9%

KALPLERINE

Sevive 12

" oo EEher etmevene Allak da meriumner eoner” (Buhar, Tevkid, 2
INSAMLARS
Sevive 13

Eir adam vanmdaki jocubla B Peysamber (.45 s geldi. ddam jocugu bagrma
basprond. Mz Peveamber (pgs); “Ong ks merhometiisin degll mi?” dive
sorunca adam; “Ever” dedi Bunun izerine O (L8 ) “Allak ona Ears senden gok
G ... e (O, H2erhmmerlilerin en merhametiidir” buyrdy (Bukdri Edehi’l
Migfad, 137).

MEFRHAMETLIDIR.

Sevive 14
“dkra’ b. Hibis Bz, Pevpamber (L85 T 10PLRU ... ceeeee. GDEEEEN gOPincE: "Benim
of pocufum vy onlardan birtwd bils dpmedim " dedl Bunwn doerine Resulullan
(Eads ) “Msrhamer etmeyene meerhamer olwmnas ™ buyurdn ™ (Wioskim, Fedail, §3).
HASAMI
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Sewive 15

U Merhametlilers . e Sterlomer eder SE perpicindetilere mevhomer edin B
pokTekiler de size merkamet etsim’ " (Tinniz), Bimve Sila, 16; Buhiri, Edah, 13}
FAHMAM
Sewiye 14§
“Sizden biri sakm "Allah vn dilerzen beni bafipla dllah m dilersen bana merhamet
gr” demesin foredifind borarll olarak istesin (inki dllah igin highiF . e

voltur " (Bubéri, Deauat, 21).
FORLAYICI

Seviye 17
“Muminlar Birbiriering sevmeds, birhirlaring merfurner ermade ve birhirlaring ekt
Foztermeds tek Bir viowd gibidiv O vicudun BiF . . 20l ektifinge, Bedenin difer
orgarar: dx wrneusiuk ve yuksek aregie bu ac il pagilageeior ™ (Ddoshim, Bigg e Sila,

66; Buhiri, Edel, 27
ORGAND
Sewiye 13

“Merhomel, TIEEE ... ESmRslsrden cekiliy almr” (Ebi Dawvad, Edeb, 58;
Tinmizl. Bimve Sila, 16).

EATIEALPLI

Seviye 19
“Sizden Birinic yatagma girdifinds, poyle dug ersin: “Rabbim! semin tmimle yan
targita wnaredin, ¥ine senin Dmimle de Falkarmm ES6P ..o i, Bana
merfanet ef. Eger rubumiu geri verir Suparareeizert pailh rullorpu boruduzum gibi
beni de boru ™ (Bubari, Dasxdr, 13; Mislim, Fikir, 64).

BUHULIU

Sewiye Il

oo eenen WEPRamced etmeyen, bipukierimize soygr gastermeyen bizden degildir”
(Timmizl, Birae Sz, 15). KUCUELERIMIZE
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