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ONSOZ

Moodle DYBS destekli web tabanli matematik Ogretiminin, Ogrencilerin
matematik basarisina ve matematik dersine yoOnelik tutumlarina olan etkilerini

belirlemek amaciyla hazirlanan bu ¢alisma bes boliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde aragtirmanin problem durumu tartisildiktan sonra, arastirmanin
amaci, onemi, smirliliklari ve tanimlar belirtilmistir. ikinci béliimde arastirmanin
kavramsal c¢ercevesi ve alanla ilgili arastirmalar verilmistir. Ugiincii boliimde
aragtirmanin modeline, evren ve Ornekleme, veri toplama tekniklerine ve verilerin
analizine yer verilmistir. Dordiincii boliimde arastirmanin amaglart dogrultusunda
ulagilan bulgulara iliskin yorumlara, son olarak besinci boliimde de aragtirmanin sonug

ve Onerilerine yer verilmistir.

Ogrencisi olmaktan gurur duydugum, arastirma siirecinde yardimlarini, destegini
ve bilgisini esirgemeyen tez danigsmanim, degerli hocam Prof. Dr. Leyla
KUCUKAHMET’e ve arastirma siirecinde yardimlarmi ve bilgisini esirgemeyen,
degerli hocam Prof. Dr. Hafize KESER e, aragtirmada ders igeriginin olusturulmasinda
yardimlarin1  esirgemeyen Yrd. Dog¢. Dr. Fatih GURSUL’a ve web sitesinin

olusturulmasinda yardimlarin esirgemeyen Yiicel TEKIN e tesekkiirlerimi sunarim.

Her zaman yamimda olan esim Meryem ARGA SAHINOGLU’na tesekkiir

ederim.

Erol SAHINOGLU



OZET

MOODLE DERS YONETIMI BIiLGi SISTEMi DESTEKLI MATEMATIK
OGRETIMININ, OGRENCILERIN MATEMATIK BASARISINA VE MATEMATIK
DERSINE YONELIK TUTUMLARINA ETKIiSI

SAHINOGLU, Erol
Yiiksek Lisans, Egitim Teknolojisi Bilim Dal1
Tez Damigmant: Prof. Dr. Leyla KUCUKAHMET
Nisan-2012, 111 sayfa

Son yillarda bilisim teknolojisi alaninda yasanan gelismeler biitiin alanlarda
oldugu gibi, egitimde de koklii degisimlere neden olmustur. Egitim sisteminde var olan
sorunlarin geleneksel ¢oziim arayislariyla ¢coziimlenememesi ve gelisen teknolojilerin
cazip imkanlar sunmasi, egitim sistemini yeni arayislara yoneltmistir. Bu arayislar
sonucunda, geleneksel modellerin yani sira, cagdas yontemleri uygulayarak daha etkin
ve verimli bir egitimin verilebilecegi anlasilmistir. Bu sonug¢ egitim siirecinin ve
niteliginin gelismesinde onemli rol oynayan yeni teknolojilerin egitim kurumlarina
girmesi zorunlu hale gelmistir. Bu noktadan hareketle arastirmada, Moodle DYBS
destekli matematik 6gretiminin, 6grencilerin matematik basarisina ve matematik dersine

yonelik tutumlarina olan etkilerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.
Moodle DYBS i¢in hazirlanan ders igerigi problem tabanli 6gretim yontemine uygun
olarak hazirlanmistir. Veri toplamak amaciyla; Baykul tarafindan gelistirilen
"Matematik Dersi Tutum Olgegi" ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik
Basar1 Testi” ile 6grencilerin Moodle DYBS’ne iliskin goriislerini belirlemeye yonelik

bir anket kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin egitimden 6nceki ve egitimden sonraki “matematik
Bagar1 Testi” ve “Matematik Tutum Olgegi” puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadigint belirlemek amaciyla T testi (Paired sample t test) kullanilmistir. Deney
grubuna verilen egitimin etkililigini arastirmak amaciyla deney ve kontrol gruplarinin

puanlar1 tekrarli 6lglimlerde iki faktorlii varyans analizi teknigi ile analiz edilmistir.
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Biitlin istatistiksel analizlerde istatistiksel anlamlilik seviyesi olarak 0.05 degeri kabul
edilmistir. Ogrencilerin Moodle DYBS’ne iliskin goriislerini belirlemeye yonelik

bulgularin frekans ve ylizde dagilimlari verilmistir.

Arastirma sonucunda, Moodle DYBS destekli matematik &gretimine katilan
ogrenciler ile geleneksel matematik 6gretimine katilan 6grencilerin egitimden Onceki
“matematik basari testi” puanlari ile egitimden sonraki “matematik basar1 testi” puanlari
arasindaki degisimin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi; Moodle
DYBS destekli matematik Ogretimine katilan Ogrenciler ile geleneksel matematik
Ogretimine katilan Ogrencilerin, egitimden Onceki ve egitimden sonraki matematik
dersine yonelik tutum puanlar1 arasindaki degisimin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterdigi; Moodle DYBS’nin 0Ogrencilerin matematik dersine yoOnelik
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve 6grencilerin Moodle DYBS destekli matematik

Ogretimine iligkin olumlu yonde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Moodle Ders Yonetimi Bilgi Sistemi, Web
Destekli Egitim, Web Tabanli Egitim.
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ABSTRACT

THE IMPACT OF MOODLE LESSON MANAGEMENT INFORMATION SYSTEM
SUPPORTED MATHEMATICS TEACHING
ON STUDENTS’ SUCCESS IN MATHEMATICS
AND THEIR ATTITUDE TO MATHEMATICS

SAHINOGLU, Erol
MA, Science Educational Technology
Advisor: Prof. Dr. Leyla KUCUKAHMET
April-2012, 111 Pages

Developments made in the field of information technologies in recent years as
well as in all fields have resulted in radical changes in education. Solving the problems
existing in the education system by searching the traditional solutions and the fact that
developing technology provides attractive possibilities has directed the education
system in the field of new search. As s result of this search, it has been clearly
understood that applying modern methods along with the traditional models may
provide the more effective and productive education. This result has made an
introduction of new technologies playing an important role in the education process and
quality development in the educational institutions obligatory. From this point forth, the
purpose of this investigation is to define the impact of the Moodle LMIS supported
mathematics teaching on students’ success in mathematics and their attitude to

mathematics.

In the investigation, a test model with a pretest-posttest control group has been
used. The lesson content developed for the Moodle LMIS has been developed in
accordance with a problem based teaching method. In order to collect data, a
questionnaire aimed at specifying the students’ view on the Moodle LMIS with a
‘Mathematics Lesson Attitude Scale’ developed by Baykul, and a ‘Mathematics Success

Test’ developed by the investigation, has been used.
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A T (Paired sample t test) test has been used to determine whether there is a
significant difference between the ‘Mathematics Success Test’” and ‘Mathematics
Attitude Scale’ points of the test and control groups before and after the education or
not. For researching an effectiveness of the education provided to the test group, points
of the test and control groups have been analyzed with a two-factor variance analysis
technique in iterative measurements. In all statistical analyses, a 0.05 value has been
accepted as a statistical relevance degree. Frequency and percentage distribution of the

findings aimed at determining the students’ view on the Moodle LMIS have been given.

As a result of investigation, it has been determined that there has been no
statistically significant difference between the ‘mathematics success test’ points before
the education and the ‘mathematics success test’ after the education points of the
students attending the Moodle LMIS supported mathematics teaching and the students
attending traditional mathematics teaching shown; that there has been a statistically
significant difference between mathematics lessons attitude points of the students
attending the Moodle LMIS supported mathematics teaching and the students attending
traditional mathematics teaching before the education and after the education shown;
that the Moodle LMIS has affected the students’ attitude to mathematics lesson
positively, and that the students have expressed their positive view on the Moodle LMIS

supported mathematics teaching.

Key Words: Mathematics Teaching, Moodle Lesson Management Information System,

Web Supported Education, Web Based Education.
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KISALTMALAR
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BOLUM I

GIRIS

Bu bdliimde arastirmanin problemi, amaci, énemi, varsayimlari, sinirliklar1 ve

tanimlara iligkin agiklayici bilgilere yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojideki gelismeler; bir yandan toplumsal yapilart doniisiime
zorlarken; bir yandan da bireyler, bu gelismelerin hizla degistigi yeni ortamlara uyum
sorunlartyla karsilagmaktadir. Bdylece gerek yasamlarini dengeli bir bigimde
stirdiirebilmeleri, gerekse i¢inde bulunduklari topluma yapic1i bir iiye olarak
katilabilmeleri i¢in, bireylerin gerekli bilgi ve beceriyle donatilmasi ihtiyaci ortaya

cikmaktadir. Bunun yapilmasi ise rastlantilara birakilamaz.

Cagimizda toplumlarin gelismislik diizeylerinin OSlgiitlerinden biri, Urettikleri
bilim ve teknolojidir. Toplumlarin gelismesinde ve kalkinmasinda 6nemli olan egitim
hizmetleri, bilgi toplumunda her zamankinden daha fazla bilimsel ve teknolojik destege
gereksinim duymaktadir. Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ve toplumsal
gereksinimlerdeki degismeler egitime yeni gorev ve sorumluluklar yiiklemektedir

(Alkan,1996:67).

Egitim, insanoglunun &grenme yeteneginin olugmasi ile baslamis ve onun
yasami boyunca da siiriip gitmistir. Egitimin konusu insandir. Insan énemli oldugu igin
egitim de oOnemlidir. Egitimin 6nemi ve gerekliligi giderek daha da artmaktadir.
Egitimin konusu insan olunca, insanin ne oldugunun, nasil 6grendiginin, nasil egitilmesi

gerektiginin bilinmesi de zorunlu olur (Basaran, 1994:11) .



Gergek egitim ortaminda her birey, planli ve programli bir bigimde her seyin
dogrusunu 6grenir. Boyle bir ortamda egitiminin en genel amaci “bireyi topluma yararl

hale getirme” ilkesine gore yetistirilmesidir (Kii¢iikahmet, 2008:2).

Egitim, insanin dogustan kazandigi gizil giiglerin ve yeteneklerin agiga
cikarilmasina, onun daha giiclii, daha olgun, yaratict ve yapict bir varlik olarak

gelismesine ve biiylimesine hizmet etmistir.

Teknoloji ise insanoglunun egitim yoluyla kazandig1 bilgi ve becerilerden daha
etken, daha verimli bi¢imde yararlanabilmesinde, onlar1 daha sistemli ve bilingli olarak
uygulayabilmesinde yardimci olmustur. Boylece egitim ve teknoloji insanoglunun
miikemmellestirilmesi, kiiltiirlenmesi ve gelistirilmesi, dogaya ve cevresine karsi etken

ve niifuzlu, egemen bir unsur haline gelmesinde etken olmustur (Alkan,1996:14-15).

Egitime bilimsel ve teknolojik bir nitelik kazandirmanin zorunlu oldugu bir
cagda egitim ve teknoloji birbirlerini etkileyen ve insan yasaminin daha etken duruma
getirilmesinde 6nemli rolii olan iki temel O0gedir. Her ikisinin temel amaci, insanin
gelisimine etkili olarak katki saglamaktir. Egitim ve teknoloji ayr1 kavramlar olmasina
ragmen, 6grenme-6gretme ortamlarinda kaliteyi arttirmak icin birlikte kullanilmaktadir.
Bu kullanim zaman igerisinde, “Egitim Teknolojisi” kavramimi ortaya ¢ikartmigtir

(Alkan,1996:17).

Egitim teknolojisi, “insan Ogrenmesi” olgusunun tiim yonlerini igeren
problemleri sistematik olarak analiz etmek, bunlara ¢oziimler gelistirmek iizere ilgili
tim unsurlar1 (insan giiclinli, bilgileri, yontemleri, teknikleri, arag-geregleri,
diizenlemeleri, vb.) ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren,

yoneten karmasik bir stiregtir (Yalin, 2001: 4-5).

Giliniimiizde bilgi, gelismis toplumlarda ekonomik gelismelerin anahtar1 haline
gelmistir. Teknoloji ise egitim siirecinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir.
Bilgi teknolojisinin hizla gelismesi, bilgi toplumlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmus,
toplumlarin yeni teknolojik gelismeleri izlemeleri ve kendilerine uyarlamalart zorunlu

hale gelmistir. Bilginin ve Ogrenci sayisinin hizla artmasi bir takim sorunlar1 da



beraberinde getirmis, egitim siirecinin ve niteliginin gelismesinde énemli rol oynayan

yeni teknolojilerin egitim kurumlarina girmesi zorunlu hale gelmistir (Keser, 1998: 43).
Egitim alanindaki yeni teknolojiler:
® Yeni teknolojik sistemler,
e Ogrenme — dgretme siirecleri,
e Egitim ortamlart,

e Ogretim programi diizenleme yontemleri, egitimde insan giicii alanlarinda

kendini gostermektedir (Alkan, 1996: 39).

Yeni teknolojilerden bilgisayarlar ve aglari, bilgi bankalari, internet ve ¢oklu

ortam en ¢ok kullanilan ¢cagdas teknolojiler olmaktadirlar (Keser, 1999: 218).

Bilmenin, anlamanin ve giiclin temeli bilgiye ulasmak olarak kabul edildiginde,
bu bilgilere hizli ve diinya ¢apinda ulagsmay1 saglayacak olan internet ¢ok Snemlidir.
Gilinlimiizde 6grenme ve bilgiye ulagsmak icin internet kullanimi yayginlasmakta ve
sagladig1 kolayliklar siirekli gelismektedir. Internet daha 6zgiir bir bilimsel ortam

yaratmaktadir (Cetin, 2008: 108).

Bilgi ve iletisim teknolojileri, elektronik ortamlarda siirekli yer degistirerek
yolculuguna devam etmektedir. Bu yolculugu egitim-6gretim alaninda diislinmek
gerekirse, karsimiza internet tabanl dgrenme (e-6grenme) kavrami ¢ikmaktadir. Internet
tabanl 6grenme, aslinda uzaktan egitim etkinligi igerisinde yer alan bir kavramdir. Bu
nedenle internet tabanli Ogrenme kavramini tanimlamadan Once uzaktan egitim
kavramini tanimlamak yararli olacaktir. Uzaktan egitim, farkli mekanlardaki 6grenci,
Ogretmen ve Ogretim materyallerinin iletisim teknolojileri aracilifi ile bir araya
getirildigi kurumsal bir egitim faaliyetidir. Internet tabanli &grenme ise, Ogretim
etkinliklerinin elektronik ortamlarda gerceklestirilmesi veya bilgi ve becerilerin

elektronik teknolojiler araciliiyla aktarilmasi olarak tanimlanabilir ( Aydin, 2005: 133).



Ogretimin internet ortamlarinda gergeklesmesi ile birlikte "sanal okul" veya
"sanal kampls" gibi terimler de ortaya g¢ikmistir. Egitim kurumlarina ait binalar,
derslikler, laboratuvarlar gibi somut ortamlar yerlerini sohbet odalari, forumlar ve
tartisma listeleri gibi soyut ortamlara birakmustir. Bireylerin sosyallesmesi ve bilgi
aligverisi, teknoloji destegi ile birlikte artik elektronik ortamlarda gergeklesmektedir.
Ancak bu ortamlarda sosyallesme kadar, kendi kendine 6grenme becerisi de dnem

tasimaktadir (Giilbahar, 2009: 2-3).

Ag tabanli bu teknolojik gelisim, yeni 6gretim yaklasimlarina uygun grenme
ortamlar1 saglamaktadir. Artik geleneksel 0gretme anlayisinda iki temel 6ge olan
Ogrenci ve Ogretmen kavramlari, Ogrenen ve kolaylastiran olarak degisime
ugramislardir. Bu durum hala agirlikli olarak kabul géren 6gretmen merkezli yaklasima
karsi ileri siiriilen 6grenen merkezli yaklasimin uygulanabilirligi konusunda ipuglari
verebilir. internet yine bu yaklasimlarin ve degisimin iitopya degil, yasamin bir parcasi
oldugunu gostermesi agisindan ise kosulmasi gereken son derece dnemli bir aractir

(Duman, 1998: 62).

Internete dayali uzaktan egitim, en yaygin uygulama alanini, “Web Tabanl
Egitim” yaklasiminda bulmustur. Web Tabanli Egitim’in gerceklestirilmesi igin
Ogrenim Yonetim Sistemi (OYS), Ders Yonetimi Bilgi Sistemleri (DYBS) ad1 verilen
0zel yazilimlara ihtiya¢ vardir. DYBS’leri, Ogrencilerin ders iceriklerine ve ders
materyallerine erisimine olanak saglamasimin yaninda, 6grenci davranislari hakkinda
bilgiler tutma gorevini iistlenmektedir. Bu sayede, verilen egitimin kalitesini arttirmak

icin gerekli veriler toplanmis olmaktadir (igten, 2006:17).

DYBS’nin saglayacagir faydalar 6gretmen ve Ogrenci acisindan ayri ayri
degerlendirilebilir. DYBS’ 06gretmen acisindan bakildiginda saglayacagi faydalar
sunlardir (Tekin, 2007: 5-6):

® Ders planlan ve programlamasina ayirdig: siireyi kisaltir.

e Ogrenciye sunacag: icerikte zenginlik ve ulastirmasinda etkinlik saglar.

e Odev verme ve toplama etkinliklerini kolaylastirir.



e Ogretmenin dlgme ve degerlendirme ¢abalarini etkinlestirir.
e Ogretmenin siire¢ degerlendirmesi yapabilmesini kolaylastirir.
e Ogretmen — 6grenci iletisimini etkinlestirerek arttirir.
DYBS’nin 6grenci agisindan bakildiginda saglayacagi faydalar ise sunlardir:
e Ders igerigine zaman ve mekan bagimsiz olarak kolayca erisim saglar.
e Ogrenci — 6grenci iletisimini artirir.
e Ders ortaminda bulamadiklar1 kadar kendini ifade etme imkani yaratir.

e Opretmen tarafindan yapilan degerlendirmelerin sonucunu aninda gérmeyi

saglar.

Giliniimiizde DYBS’leri igerdikleri islevler ve 6zellikler bakimindan ¢esitlilik
gostermektedir. Bundaki sebep her DYBS’nin farkli bir amag ile ortaya ¢ikmasidir.
Ornegin; Moodle DYBS, agik kaynak kod ile modiiler yapiyr temel alarak diger
DYBS’lerinden farklilagsmistir.

Moodle DYBS, 06gretim ilkelerine uygun yontemlerini destekleyen, etkili
o0grenme ¢ozilimleri iiretir ve ders tasarlayicilari i¢in gerekli olabilecek pek c¢ok araci
igerir, ayn1 zamanda hem tasarlayicilar hem de 6grenciler igin kolay kullanim saglar
(Aydin ve Birogul, 2008: 33). Moodle OYS, acik kaynakli olmasi ve bir e-8grenim
sitesinin sahip olmasi gereken, egitsel kaliteyi artiracak bircok 6zelligi igerdigi i¢in

tercih edilmistir.

Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi’na baglh ortadgretim kurumlarinda geleneksel
yontemlerle verilen matematik dersinin, Moodle DYBS ile desteklendiginde
Ogrencilerin matematik basarisina ve matematik dersine yonelik tutumlarina olan

etkisinin test edilmesinde faydali olacag: diisiinlilmektedir. Caligmanin bu noktadan



hareketle gerceklestirilmesiyle, ortaya ¢ikacak sonuglarin literatiire de zenginlik

katacagi beklenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Moodle DYBS destekli matematik Ogretiminin,
Ogrencilerin matematik bagarisina ve matematik dersine yonelik tutumlarina olan

etkilerini aragtirmaktir.

Bu genel amag cergevesinde asagida verilen sorulara yanit aranmaktadir:

1. Geleneksel ve Moodle DYBS destekli matematik 6gretimi uygulamalarinin,

ogrencilerin 6n-son test matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Geleneksel ve Moodle DYBS destekli matematik 6gretimi uygulamalarinin,
Ogrencilerin matematik dersine yonelik On-son tutum puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

3. Moodle DYBS destekli matematik 6gretimine katilan 6grencilerin Moodle

DYBS’e iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Giiniimiiz bilgi toplumunda bilgiye erisim yollarindan biri internettir. Insanlarin
bilgiye duyduklar1 ihtiyacin siirekli artmasi, bilgiye erisim ve paylasimin farkl
ortamlarla sunulmasiyla beraber internet de cagimizda biiyiik 6nem kazanmistir.
Internet sayesinde kullanicilar istedikleri bilgi kaynaklarina hizli bir sekilde her zaman

erisim olanag1 bulmaktadirlar.

Egitim alaninda da internetin yeri olduk¢a 6nemlidir. Egitim acisindan internet;
bilgiyi tek bir kaynaktan 6grenme yerine, milyonlarca kaynaktan ulagmak, ulasilan bu

bilgiyi degerlendirmek, zaman ve yer smir1 tanimadan baskalar1 ile paylagsmak ve



tartismak, gerekli durumlarda bu bilgiyi gercek yasamda kullanabilmektir. Bilim ve
teknolojilerde meydana gelen degisikliklere, matematik egitiminin de ayak uydurmasi
gereklidir. Matematik egitiminde gergeklesmesi beklenen anlamli degisiklikler
Ogrencilerin 6grenim giicliigii ¢ektigi konular1 ortadan kaldirarak, matematik dersine
kars1 olumlu tutum gelistirmeleri, teknolojik gelismeleri uygulamaya cevirmekle
miimkiin olabilir. Matematik egitiminde amaglanan davraniglarin  6grencilere
kazandirilmasi ve matematik 6gretiminin daha etkili ve verimli olmasi i¢in 6gretimde
degisiklikler yapilmasi, yeni Ogrenme Ogretme yaklagimlarinin benimsenmesi

gerekmektedir. Bunun i¢in web tabanli 6grenme ortamlarina ihtiyag duyulmaktadir.

Bu aragtirmada, derslerin web ortamina tasinmasi ile 6grencilerin matematik
dersine karst olumlu tutum sergileyecegi, 6grenciye icerige kolay erisim, kendini ifade
etme, Ogretmenle iletisim, diger 6grencilerle iletisim ve derslerden daha ¢ok zevk
duymasina olanak saglayacak araclardan azami fayda saglayacagi, Ogretmene ise
kurslarin plan, program ve yonetiminde etkinlik ve zaman kazandiracagi, bdylece

Ogretmenin tasarruf edilen zamani arastirmalar i¢in kullanabilmesi saglanmis olacaktir.
Yapilacak bu arastirma Moodle DYBS destekli matematik 6gretiminin,
Ogrencilerin matematik bagarisina ve matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini
belirleyip bu konudaki bulgular, sonuglar ve oneriler ile literatiire katkida bulunacaktir.
Ayrica problem tabanli matematik 6gretimi, DYBS ve Moodle hakkinda bilgi
edinmek isteyenler icin temel bilgileri iceren bir basvuru kaynagi olacagindan bu
aragtirmanin degerlendirilmesi dnemlidir.

1.4. Varsayimlar

1. Ogrencilerin, arastirmada kullanilan Slcek ve anketlere, ictenlikle ve yansiz

cevaplar verdikleri,

2. Yapi, kapsam ve goriiniis bakimindan uzman goriislerinin yeterli oldugu,



3. Arastirma uygulanacak Ogrencilerin, temel bilgisayar egitimini almalar

nedeniyle, ayn1 diizeyde bilgisayar kullanma becerisine sahip olduklari

varsayilmaktadir.

1.5. Siirhliklar

Bu arastirma;

1. 2010 — 2011 egitim 6gretim yili Milli Egitim Bakanligi’na baghh Ankara ili

Golbasi ilgesi Ahmet Alper Dinger Lisesi, 11. sinifta 6grenim gérmekte olan 40 6grenci

ile,
2. 11.simif matematik dersi ile,
3. Matematik dersinin diziler konusu ile,
4. Moodle DYBS’nin kullanilmasi ile
stirhdir.

1.6. Tanmimlar

Akademik Basari: Bir zaman diliminde Ogrencilerin islenen konulara iliskin

edindikleri bilgi ve becerileri (Akay, 2006: 76).

Ders Yonetimi Bilgi Sistemi: Sunucu iizerinde c¢alisan ve bir web tarayici kullanilarak
erisilen, kurslara ait igerik ve 6lgme bilgilerini tutan web uygulamalar1 (Cekinmez,

2009: 24).

Moodle: Egitim kuramlarin1 temel alan, web tabanli ders ve ders igerikleri olusturmaya
olanak taniyan agik kaynak kodlu bir yazilim paketi. A¢ilim1 Modular Object Oriented

Dynamic Learning Environment (Yorulmaz, 2010: 3).



Tutum : Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da
olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna dayanarak orgiitledigi zihinsel,

duygusal ve davranissal bir tepki, 6n egilim (Inceoglu, 2004: 19).

Web Tabanh Egitim: Egitimin zaman ve mekandan bagimsiz olarak yiiriitiildigu;
internetin bir aragtirma ve iletisim amaciyla, 6gretim ve sunum araci olarak kullanildig:

egitim modeli (Vural, 1998: 2).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde ilgili kaynaklar taranarak; elde edilen kuramsal

bilgilere yer verilmistir.

2.1. Uzaktan Egitim

Son yillarda gelisen bilgisayar ve iletisim teknolojisinin yasamin her alanina
hizli ve yogun olarak girmesiyle birlikte, bilgiye ihtiyac artmaktadir. insanlar diinyanin
hangi bolgesinde olursa olsun yasanan her gelismeden ve her yenilikten aninda haberdar
olmak istemekte ve ihtiyacinin ¢ok o&tesinde bilgi yogunlugu ile karst karsiya
kalmaktadirlar. Ancak, her olgu ve olaym ¢ok hizli yayildig1 bu ortamda bilgi de ¢ok
hizli bir bigimde giincelligini yitirmektedir. Dolayisiyla yeni bilgiye olan talep her
alanda daha fazla artmaktadir. Bu durum 6grenci ve calisanlarin, bulunduklar1 ortamdan
ayrilmadan uzmanlik alanlarinda ya da ilgi duyduklar1 konularda 6grenim gormelerini

daha fazla gerekli kilmaktadir.

Giliniimiizde bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen bu hizli degisime,
egitimin kayitsiz kalmas: diisiiniilemez. Aksine son yillarda egitimde 6n plana ¢ikan
rekabet ortami, egitim kurumlarinin biitgelerini zorlamadan daha fazla bireye egitim
verme amaciyla yeni yontemler arayisinda bulunmalarina neden olmustur. Bu arayislar
sonucunda yeni egitim modelleri gelistirilmistir. Bu modellerden “uzaktan egitim” son

yillarda egitimde 6nemli bir yere sahip olmustur.
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2.1.1. Uzaktan Egitimin Tanim

Uzaktan egitim, geleneksel Ogretme Ogrenme yontemlerinin sinirliliklar:
nedeniyle smif ici etkinlikleri yiiriitme olanagmin bulunmadigr durumlarda, egitim
etkinliklerini planlayanlar ve uygulayicilar ile Ogrenciler arasinda iletisim ve
etkilesimin, Ozel olarak hazirlanmig Ogretim {iiniteleri ve cesitli ortamlar yoluyla

saglandigi bir 6gretim merkezi seklinde ifade edilmektedir (Alkan, 1981: 59).

Bir baska deyisle uzaktan egitim; 6zel organizasyonlarin ve uygulamalarin
yapilmasi yaninda, ayrica 0zel bir ders plani yapma teknigi, 6zel 0gretme teknikleri,
elektronik olan veya olmayan sistemlerin kullanildigi, 6zel iletisim metotlar1 olan,
normal olarak 6gretme faaliyetlerini farkli ortamlarda olusturan planli bir d6gretmedir

(Moore ve Kearsley, 1996: 2)

Uzaktan Egitim, ayn1 zamanda, ayni mekanda, yliz ylize egitim ortami olan

klasik sinifin yerini alacak bir egitim yaklasimidir (Volery ve Lord., 2000: 23)

Uzaktan Egitim, 06gretmen ve Ogrenciler arasindaki egitimsel siirecin
desteklenmesi ve yapilandirilmasi amaciyla Ogretmen ve Ogrencilerin iki yonli

iletisiminin teknoloji aracilig1 ile uzaktan saglandig: egitimdir (Kaya, 2002: 13).

Uzaktan Egitim, kaynak ile alicilarinin 6grenme-6gretme siireclerinin biiytik bir
boliimiinde birbirinden ayr1 (uzak) ortamlarda bulundugu, alicilarina “6gretim yasi,
amaglari, zamani, yeri ve yontemi” vb. agilardan “bireysellik”, “esneklik” ve
“bagimsizlik” olanagl taniyan, Ogrenme-Ogretme siireglerinde; yazili ve basili
materyaller, isitsel araclar, gorsel-isitsel teknolojiler ve yiiz yiize egitim gibi materyal,
arag, teknoloji ve yontemlerin kullanildigi, kaynak ile alicilar arasindaki iletisim ve
etkilesimin ise televizyona ve bilgisayara dayali etkilesimli teknolojilerle saglandigi

planl1 ve sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasidir (Usun, 2006: 33).

Uzaktan Egitim, birbirinden uzaktaki Ogrenci ve Ogretmenler arasindaki
etkilesimin teknolojik araglar yoluyla gergeklestigi bir 6grenme-6gretme sistemidir

(Yalin, 2008: 3).
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Yapilan tanimlara bakildiginda, uzaktan egitim sisteminin bilinen geleneksel
egitim sisteminden farkli bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan tanimlar

151¢1nda uzaktan egitimin geleneksel egitimden farklarini sdyle siralayabiliriz:

e Uzaktan egitimde 6gretmen ve dgrenci birbirinden uzak, farkli mekanlardadir.

e Uzaktan egitimde Ogrenmeyi gerceklestirmek i¢in 6zel teknikler

kullanilmaktadir.

e Uzaktan egitimde teknolojinin imkanlari kullanilmaktadir. Iletisim

teknolojileri kullanilarak 6grenme-6gretme faaliyetleri gerceklestirilmektedir.

e Uzaktan egitimde, zaman kisitlamasi yoktur.

e Uzaktan egitim planli ve programli olarak diizenlenmis sistemli bir yapiya

sahiptir.

e Uzaktan egitim, deSisen kosullara uygulanabilir esnek bir yapiya sahiptir

(Demir, 2008: 13).

Teknolojinin egitime hizmet etmeye baslamasindan bu yana uzaktan egitimin
biinyesine, uydular, bilgisayarlar, Internet, cep telefonlar1 ve PDA’lar (avugici
bilgisayar) gibi pek ¢ok arag¢ katilmig; bu nedenle uzaktan egitim kavrami ¢ok genis bir

alan1 kapsar duruma gelmistir.

2.1.2. internet Temelli Egitim

Uzaktan egitimin internet ile birlikte anilmasiyla birlikte “internet temelli
egitim” kavrami yaygin olarak kullamlmaya baslamistir. internet temelli egitimi, asil
ortam olarak internetin kullanildig1, ancak gerektiginde basili materyaller, ses kasetleri,
video kasetler ya da CD’ler ag temelli seminerler ve yiiz yiize etkilesimler gibi yardimc1

ortamlarla desteklenen bilgi ve deneyimin planlandigi, hazirlandigi, iretildigi,
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sunuldugu ve degerlendirildigi bir uzaktan egitim sistemi olarak tanimlamak

miimkiindiir (Yalin, 2008: 3).

Internet temelli egitim toplumun egitim gereksinimlerini karsilamada gesitli

olanaklar sunmaktadir. Bunlar:

e Insanlara degisik egitim segenegi sunma,

e Firsat esitsizligini ortadan kaldirma ya da en aza indirme,

e Kitle iletisimini en aza indirme,

e Ogretim elemanlarmin degisik kaynaklardan yetismis olmasi, ara-gere¢

yetersizligi vb. nedenlerle, egitim programlarinin uygulanmasinda kars1 karsiya kalinan

standart diistikliigiinii yiikseltme ve standart biitiinliigli saglama,

e Egitimde maliyeti diisiirme, kaliteyi ylikseltme,

e Ogrenciye serbesti saglama, sinirlamalari kaldirma,

e Daha zengin bir 6gretim ortam1 sunma,

e Kendi kendine 6grenmeye katki saglama,

e Bireye 6grenme sorumlulugu kazandirma,

e ilk kaynaktan bilgi saglama,

e (Cok sayida bireyin uzmanlardan yararlanmasini saglama,

e Basariin ayni kosullarda belirlenmesini saglama,

e Egitimi bir taraftan kitlesellestirebilirken, diger taraftan bireysellestirebilme,
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e Farkli bicimlerdeki kaynaklara erisim saglama,

e Kaynaklara herhangi bir zamanda ve herhangi bir yerden erisim saglama,

e Ogrenci performans degerlendirmelerine aninda geri bildirim verme,

e Kendi kendine degerlendirme imkan1 sunma,

e Uzaktan degerlendirme yapma,

e Degerlendirmede 6gretim elemani yerine bilgisayarin puanlamasi saglanarak

zamandan tasarruf etme.

Sistemin olumsuz diye nitelendirilebilecek yonleri ise:

e Ulasim, iletisim ve haberlesme bagimliligi,

e Beseri etkilesim siirliligi,

e Degerlendirme stireclerinde giicliik,

e Giidiillenme diizeyi diisiik bireyler icin etkisiz olma,

e Karsilikli etkilesim ve aninda pekistirme yetersizligi gibi konulardir (Yalin,

2008: 7-8).

Bilgiye erismenin en basit, en kolay yolu interneti kullanmaktir. Internetin sahip
oldugu renkler, grafikler, resimler, sesler ve animasyonlar sayesinde bilgiye erisme daha
milkemmel ve daha kalict olmaktadir. Giinlimiizde her tiirlii internet olanaklarinin
kullanildig1 uzaktan egitim modeli, Web Tabanli Uzaktan Egitim (WTUE) modelidir
(Misirly, 2007: 7).
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2.1.3. Web Tabanh Egitim

Gelisen teknolojiye ayak uydurabilmek i¢in her gegen giin daha fazla ve nitelikli
bilgiye gereksinim duyulmaktadir ( Can, 2005: 1 ). Cagimizda bilgi, ge¢cmise oranla
daha fazla eskimekte ve bi¢im degistirmektedir. Giderek artan niifusa bagli olarak
egitilmesi gereken insan sayisi da artmaktadir. Siirekli gelisen teknolojiler ve bunlara
bagli endiistriler da daha fazla egitilmis insan giiciine ihtiyag duymakta ve egitim
kurumlarindan bu nitelikte insan giicii talep etmektedirler. Bu gereksinim giin gectikce
katlanarak artis gostermektedir. Bu gereksinimler karsilanmadiginda ilgili alanlarda
beceri bosluklari, diger bir deyisle isgiicii agi3a ¢ikmaktadir. Ozellikle ag teknolojileri

becerilerindeki isgiicli agi1g1 giiniimiizde dnemli oranlara ulasmistir (Tekin, 2007: 19).

Gilinlimiizde bilim ve teknolojideki bu gelismeler toplumdaki bilgi seviyesini de
degistirmistir. Bilim ve teknolojinin geligsmesi sebebiyle bilgisayar diinyasindaki yap1 ag
temelli bilgi toplumu goriintiisiine dogru gitmektedir. Bu ¢ercevede degisim igerisindeki
toplumun yapitast konumundaki bireylerde aranan yeterlikler ve nitelikler de
degismektedir. Artik diinyamizda bilgiyi ¢ok az bir zamanda ve yorulmadan
toplayabilen, sunabilen, yorumlayabilen ve isleyebilen insan giiciine ihtiya¢ vardir ve bu
durum hedeflenmektedir. Bu siire¢ dogal olarak egitim anlayislarini da etkilemekte ve

teknoloji ile 6grenmenin énemini daha da arttirmaktadir (igten, 2006 : 2).

Bu hizli degisim ve yenilikler, etkili ve siirekli bir egitimi gerekli kilmaktadir.
Yasam boyu 6grenme kavraminin gelismesi paralelinde egitim kurumlart da artan talebi
karsilayabilmek i¢in yapilarinda degisiklik ve yeniliklere gitmek zorundadir. Bu talebi
karsilamada gelinen son nokta da bir uzaktan egitim uygulamasi olan web tabanli egitim

olanaklaridir (Can, 2000: 1).

Web tabanli egitim (WTE), egitimin zaman ve mekandan bagimsiz olarak
yiriitiildigli; bilgisayarin bir arastirma ve iletisim amaciyla, 6gretim ve sunum araci
olarak kullanildig1 bir egitim modelidir (Keskin, 2006: 9). Bir baska deyisle geleneksel
ortamda sunulan derslerin internet olanaklarimin kullanilmasi ile zenginlestirilmesi

seklinde tanimlanan egitime WTE ad1 verilmektedir (Kaya, 2002: 52).
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WTE’in, baz1 kavramsal hedefleri agagidaki gibidir;

® Yasam boyu egitimi gergeklestirme,

e Biiyiik kitlelere ulagma,

e Teknoloji ile egitimi birlestirme,

e Birey ve toplum gereksinimlerine yonelme,

e Is-egitim biitiinliigiinii saglama,

e Yeni olanaklar olusturma (Alkan, 1998: 5-7).

Egitim-6gretim sorunlarinin basinda gelen mekan, zaman ve egitici yetersizligi,
geleneksel egitim yontemleri yaninda bu tiir yontemlerin gerekliligini acgik¢a ortaya
cikarmaktadir. WTE; kisilerin belirli zaman ve sinif ortami zorunlulugu olmaksizin
bilgiye ulagsmasini, yasam boyu 6grenim olanagina kavusmasi yaninda, bilginin giincel
kalmasimi saglayarak genel egitim diizeyini de olumlu ydnde etkilemektedir (Torkul,

Sezer ve Over, 2005: 1).

WTE’in en Onemli avantajlar1 arasinda sanal bir kampus yaratilabilmesi ve
eszamansiz egitime olanak vermesi yer almaktadir. Ogrenciler sistem dahilindeki
icerige istedikleri zaman ulasabilmekte ve kaynaklardan istedikleri Olcilide
faydalanabilmektedirler. Saglanan bu esneklik, maliyet avantajlari ile birlestiginde ideal
bir model olusmasina olanak tanimaktadir. WTE’in giiniimiizde kabul gérmesinin ve
popiilaritesinin giderek artmasimin en temel nedeni egitimin zamandan ve mekandan
bagimsiz olusudur. WTE’in bu esnek ve bagimsiz yapisi is hayati nedeniyle zaman
sikintis1 ¢eken ya da egitimin verildigi yerde fiziki olarak bulunamayan kisiler icin

Onemli bir tercih nedeni olusturmustur (Carswell ve Venkatesh, 2002: 477).
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WTE’in diger egitim ydntemlerine nazaran sahip oldugu ayirt edici 6zellikleri

nedeniyle siklikla tercih edilmektedir. Bu 6zellikler;

e Kisiye 6zel bir yapiya sahip olma,

e Zaman ve mekan sinirli olmayan 6grenme yagantilari saglama,

e Zengin igerik segeneklerine sahip olma,

e En az iki yonlii etkilesim olusturma,

e Elestirel diisiinme becerilerini gelistirme,

e Demokratik ve katilimer egitim olanaklart sunma,

e Diizenli ve siirekli olarak giincellenen bilgiyi edinme,

e Egitimde rekabet ortami yaratilma seklinde siralanabilir (Bingol, 2000: 83).

WTE’de 6gretmen-0grenci, dgrenci-6grenci iletisim ortami kurulmaktadir. Bu

ortama, 6grenciler iletisim yolunun sagladig: firsatlara bagli olarak, farkli mekanlardan,

evlerinden ve hatta farkli tlkelerden katilabilmektedirler. WTE ile insanlar okula

gitmek i¢in zaman kaybetmeden O0grenim ortamina katilabilmektedir. Web ortaminda

egitim sadece uzaktan egitimin bir sekli olarak anlasilmamalidir. Okul kampiislerinde

de internet ortamindan faydalanilmaktadir. Uzaktan egitim firsatlarinin yaninda web

ortamindan geleneksel derslere yardimci olarak da faydalanilabilir (Tekin, 2007: 21).

2.1.3.1. Web Tabanh Egitimin Kuramsal Temelleri

Egitim kavrami, tek tanim altinda toplanmasmin giic olmasina ragmen, genel

anlamiyla, bireyde kendi yasantist ve kasith kiiltiirlenme yoluyla istenilen davranis

desikligini meydana getirme siirecidir. Buna gore, egitim siirecinden gegen bireyin

davraniglarinda bir degisiklik olmasi beklenmektedir (Demirel, 1999: 5). Kisinin
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zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal davranislarinin istenilen dogrultuda gelistirilmesi,
bireye bazi amagclara yonelik yeni yetenekler, davranislar ve bilgiler kazandirilmasi
yolundaki caligmalarin tiimii egitimin ilgi alani i¢indedir. Bu baglamda; aile, okul ve
sosyal cevre araciligiyla gerceklestirilen bilgi aktarma ve beceri kazandirma
etkinliklerinin tiimiiniin hep egitimle ilgili oldugu ve egitimin hayat boyu devam eden

bir siire¢ oldugu sdylenebilir (Kiiciikahmet, 2008: 3).

Egitimin amacinin hedeflenen 6grenmeleri saglamak oldugu ve insanoglunun
davraniglarinin biiyiikk ¢ogunlugunun 6grenilmis davraniglardan olustugu goéz Oniinde
tutuldugunda, bu davraniglarin nasil olustugunu aydinlatabilmek i¢in &grenmenin
tanimlanmas1 ve nasil olustugunun bilinmesi ¢ok onemlidir. Ogrenme kavramini her

bakimdan karsilayan bir tanimin yapilmasi olduk¢a zordur (Senemoglu, 2003: 93).

Genel anlamiyla O6grenme, bir etkinli§e, bir yasantiya dayanan davranig
degistirme stirecidir (Basaran, 1992: 132). Ancak, bu degisikligin nasil olustugu
konusunda farkli goriisler vardir. Ogretme ve Ogrenme alanindaki goriisler ana
hatlariyla bakildiginda davranigsal, biligssel ve yapilandirmact olarak ii¢ temel sinifa

ayrilmaktadir (Deryakulu, 2001: 7).

2.1.3.1.1. Davramis¢1 Yaklasim

Davranisg1 yaklagima gore 6grenme, yasanti sonucu gozlenebilen davraniglarda

meydana gelen kalic1 degisikliktir. Burada verilen tanimin dort boyutu vardir:

e Ogrenmenin yasanti sonucunda olmasidir. Bireyin ¢evresiyle kurdugu
etkilesim sonucu kalan izlere yasanti denir. Her bireyin cevresiyle kurdugu etkilesim

farkli oldugu i¢in 6grenme bireyseldir.

e Ogrenme sonucunda bir degisiklik olmasidir. Ogrenmenin bir davranis

degisikligi ile sonuglanmasi beklenir.

e Ogrenme kalic1 iz birakir. S6z konusu degisikligin grenme olabilmesi igin

kalic1 olmas1 gerekmektedir.
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e Ogrenme gozlenebilen davramislardaki degisiklerdir. Davramisg1 yaklasima

gore sadece gozlenebilen davranislar 6grenmenin konusu olmalidir (Selguk, 2001: 124).

Davranig, herhangi bir organizmanin belli bir durumda yaptig1 tepki ve
hareketlere verilen isimdir. Konusma, hareket etme, bir ¢algi arac1 ¢alma, vb. hepsi birer
davranig 6rnegidir. Davranis daha ¢ok bizim gdzlenebilen hareketlerimiz i¢in kullanilan
bir terimdir. Bunun yaninda bagkalarinin gozleyemedigi, kisinin yalniz kendisinin

hissettigi davraniglar1 da vardir (Fidan, 1986: 39).

Davranisgr ekoliin egitim konusundaki yansimalar1 6zellikle Skinner’in yaptigi
calismalarla ortaya ¢ikmistir. Skinner’e gore davranisin olusumunda cevresel faktorler
cok Onemlidir. Bu goriise gore, 6grenme olgusunda 6grenenin rolii ikinci plandadir.
Onemli olan cevresel faktdriin uygun bigimde diizenlenmesidir (Ertner ve Newby, 1993:

55).

Skinner, 6grenciyi siirekli olarak dogru yanitlara gétiiren 6grenme ortamlarinin
hazirlanmasi fikrini desteklemis ve ancak bu sekilde uyarici-tepki baginin ddiillerle
pekistirilebilecegini  savunmustur Bu baglamda, hazirlanan programli  6gretme
sistemleri, Ogrenme materyalini kiiciik adimlar (birimler) halinde sunulmaktadir.
Sunular sorular takip etmekte; 6grenciye vermis oldugu yanitlar hakkinda derhal doniit
verilmektedir. Pekistire¢, sadece dogru veya uygun yanitlar1 takiben verildigi i¢in bu
durumda 6grenme, kaginilmaz olarak lineer (dogrusal) hale gelmektedir (Akpinar, 1999:

15).

Davranisciliga gore, 6grenciler davranislarini kendilerine verilen amaglara ve bu
dogrultuda gosterdikleri eylemlerin sonuglarina gore ayarlamaktadirlar. Bu nedenle
O0grenme, sunulan uyariciyla gosterilen davranis arasindaki 6grenilmis iliskinin asamali
olarak gii¢lendirilmesine, bu da davranisin sonucuna ve ¢esitli yollarla pekistirilmesine

bagli kabul edilmektedir.

Davranis¢t kuramlar, 6grenmeyi aciklarken o6grencinin zihinsel etkinliklerine
pek yer vermemekte, buna gerekce olarak da zihinsel siireclerin disaridan yeterince
gbzlemlenemiyor olmasii gostermektedir. Ogrenme siirecinde Ogrencinin zihinsel

etkinliklerini diglayan bu kuramlar, temel ilgisini 6grencide olusmasini saglayacak
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Ogretim ortamlari, materyalleri ve stratejileri gibi dis ¢evrenin davraniglarin

diizenlenmesi lizerinde yogunlagsmaktadir (Yeniad, 2006: 18).

2.1.3.1.2. Bilissel Yaklasim

Biligsel yaklasim, insanin diinyayr anlamada kullandig1 zihinsel siirecleri
inceleyen kuramlardir. Biligsel agcidan 6grenme, bireyin zihinsel yapisindaki degisme
olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2003: 269). Biligsel kuramin dayanak noktasi
bireyin yeni bilgiyi var olan bilgi ve deneyimleri ile birlestirerek zihnindeki semalari
gelistirdigi, diislincesidir. Bu semalar biligssel yapiyr olusturur ve tatmin duygusu
yaratan bir 6grenme hali sonunda biligsel denge olusur. Bilginin bir adaptasyon siireci
sonucunda edinildigini ve bu edinmenin bireyin kendisi tarafindan gergeklestirildigi

ilkelerini esas alir (Altun, 2006: 227-228).

Piaget’in temellerini attig1 bu yaklasima gore bilgi; 6ziimleme, uyum ve denge
stireglerinin birbiriyle etkilesimi sonucu olusur. Birey, karsilagtigi yeni durumu eski
bilgi ve deneyimi yardimiyla tanimaya yani 6ziimlemeye ¢alisir. Eski bilgilerinin yeterli
olmadigini fark ettiginde zihninde yeni bir kavram yaratarak yeni duruma uyum saglar.
Bu durumda zihninde yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram olusturulmustur.
Boylece yeni bir durumla karsilastiginda bozulan denge yeniden saglanmus olur (Ozden,

2005: 58-59).

Bilgi islemeye dayali biligsel 6grenme kuramina gore Ogrenciler, 6gretim
sirasinda kendilerine sunulan uyaricilara edilgen bigimde tepki vermek yerine, etkin
araclarla sunulan bilgilere dikkatini verme, yeni bilgilerle ilgili olarak 6nceden
edinilmis bilgileri bellekten ¢agirma, yeni ve eski bilgileri iliskilendirerek yapisal
acidan yeniden diizenleme ve daha sonraki 6grenmelerde tekrar kullanmak {izere bu
yeni yapiyl kendilerine 6zgli yontemlerle bellege kodlayarak ogrenmektedirler. Bir
baska deyisle, bilgi 6grenen tarafindan var olan bilissel yapilarin {izerine etkin bigimde
islenerek yapilandirilir. Ogretmen 6diil ve ceza veren, bilgi aktaran degil dgrenciye yeni

kaynaklar sunan, bilginin kesif siirecini kolaylastiran rehber kisidir (Kaya, 2007: 523).
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Her ne kadar, bilgi islemeye dayali biligsel 6grenme kurami o6grenmede
Ogrencinin zihinsel bilgi isleme etkinliklerini 6n plana alarak, davranis¢i kuramdan
oldukea farkli bir bakis acis1 sergilese de temelde her iki kuramda da bilgi 6n plandadir
(Tekin, 2007: 13). Davranis¢1 ve biligsel 0grenme kuramini benimseyen 6gretim
uygulamalarinda 6grencilerin hangi amaglarla, hangi icerigi, nasil 6grenebilecekleri
konusunda kendi kararlarin1 verme ve bu kararlar1 uygulayabilme olanaklar
bulunmamaktadir. Bu iki kurama dayali 6gretim uygulamalarinda amaglar, igerik,
yontem ve degerlendirme etkinlikleri Ogrencilerin katilimi olmadan baskalarinca
(program gelistirmeciler, Ogretim tasarimcilar1 ya da Ogretmenler) belirlenmekte,
Ogrenciler bunlara uymaya disaridan yonlendirilmektedir. Bu ise, 6grenme siirecine

etkin 6grenci katilim1 ve demokratiklik kavramiyla ¢elismektedir (Deryakulu, 2001: 7).

2.1.3.1.3. Yapilandirmaci Yaklasim

Siirekli degisim i¢inde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun
yaninda kendi {lizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere gereksinim
duymaktadir. Bir toplumun cagdas toplumlar diizeyine ulasmasi icin; bilgilerin,
inan¢larin ve duygularin bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir. Glinlimiizde
bireylerden, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi iiretmeleri beklenmektedir. Cagdas diinyanin
kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve
bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine

etkin olarak katilandir (Yildirim ve Simsek, 1999: 9).

Bilginin dogast ve Ogrenme, yapilandirmaciligin temel dayanagi olmustur.
Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2001:233). Bilginin
Ogrenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir. Bir bagka deyisle, bireyler bilgiyi aynen
almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni
bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak 6grenirler (Ozden, 2003: 54-55). Bu
O0grenme yaklasiminda 6grencinin onceki yasantilari, 6grenmede temel olusturur. Bilgi,
konu alanlarma bagli olarak degil, bireylerin yarattigi ve ifade ettigi sekilde
yapilandirarak var olur. Bu sebeple deneysel, siibjektif ve bireyseldir (Kaptan ve

Korkmaz, 2001: 41).
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olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Alisilmig yontemde
Ogretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan veya baska kaynaklardan
edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir.
Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyayr tamimlamak ve aciklamak igin
onceden olusturdugu kurallarii kullanir veya algiladigi bilgiyi agiklamak icin yeni

kurallar olusturur (Brooks ve Brooks, 1993: 9).

Ogrenenin etkin rol aldig1 yapilandirmaci grenmede sadece okumak ve
dinlemek yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler
paylagma gibi 6grenme siirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gerceklestirir. Bireylerin
etkilesimi 6nemlidir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya

da tekrar kesfederler.

Her kazanilan bilgiyi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlarlar;
clinkii yeni bilgiler dnceden yapilanmis {izerine bina edilir. Boylece yapilandirmaci
Ogrenme var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var
olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Ancak bu siire¢, sadece bilgilerin iist liste yigilmasi
olarak algilanmamalidir. Birey bilgiyi gercekten yapilandirmigsa kendi yorumunu
yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve
ezberlenmesi degil, diisinme ve analiz etme ile ilgilidir (Sasan, 2002: 50).
Yapilandirmaci1 goriis kuramsal agidan, sosyal yapilandirmacilik goriisiinii iginde

barindirmaktadir.

2.1.3.1.3.1. Sosyal Yapilandirmaci Yaklasim

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi agiklamada, 6grenmede kiiltiiriin ve dilin
onemli bir etkiye sahip oldugunu vurgulayan Vygotsky’ nin goriislerini kullanir (Ozden,
2005: 59). Sosyal yapilandirmaci yaklasima gore, bilgi sosyal olarak yapilandirilir ve
O0grenme belirli bir sosyal ve Kkiiltiirel baglamda olusur. Bu 06grenme ortami,
Ogrenenlerin birbirleriyle rekabeti yerine sosyal etkilesim yoluyla isbirlikli egitimi
destekler. Ogrenenler bu sekilde ¢alistiklari zaman kendi bakis agilarini ve yapilarini

gelistirirler, bir problemi farkli agilardan ele alabilirler ve paylasilmis anlamlar
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dogrultusunda anlamlar ve ¢oziimler olusturabilirler. Bu siirecte biitiin katilimcilarin
sOyleyecek bir seyi oldugu zaman yeni fikirlerin insas1 da st diizeye ¢ikartilmig olur

(Bay ve digerleri, 2010: 2).

Sosyal yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenme, Ogrenme silirecine katilan
bireyler arasindaki sosyal etkilesim yoluyla meydana geldigi i¢in sosyal bir olay olarak
gortlebilir. Bilgi dogasi itibariyle sosyal oldugu i¢in igerige bagl bir dilin anlamlar1
yoluyla 6grenme toplulugunun tyeleri ile paylasilir. Bilginin yapilandirilmasi, birey
izerinde biiyiik etki yapan ve sosyal bakimdan etkilesimli ortamlarda daha etkin bir
sekilde gerceklesir (Mahiroglu ve Karaagagli, 2005: 56). Moodle DYBS nin tasarim ve

gelisiminde sosyal yapilandirmaci yaklasimi temel alinmistir (Moodle-a, 2011).

2.2. Ders Yonetimi Bilgi Sistemleri

Bilgi, gelisen teknolojiler ve degisen ekonomik kosullar nedeniyle 6nemini hizla
artirmaktadir ve artik bilgiye en hizli ve rahat sekilde ulasilmak istenmektedir. Degisen
kullanict istekleri ve teknolojiler, yeni bir egitim modelinin ¢ikmasina yol agmistir. Bu

yeni egitim modeli, uzaktan egitimdir.

Uzaktan egitim, kullanicilarina mekan ve zaman kisitlamasi olmaksizin bilgiye
en hizli ve giivenli sekilde erisimi amaglamaktadir. Gelisen yeni teknolojiler, uzaktan
egitimi de etkileyerek yeni uzaktan egitim modellerinin miimkiin olmasini saglamistir.
Web Tabanli Uzaktan Egitim modeli de, iste bu gelisen teknolojileri i¢eren ve kullanan
uzaktan egitim modelidir. Web Tabanli Uzaktan Egitimi gerceklestirmek icin, 6zel
yazilimlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu 06zel yazilimlara DYBS adi verilmektedir.
(Cekinmez, 2009: 24).

DYBS, 6gretmen, 6grenci, yonetici ti¢liistinlin birbiri ile etkilesimini saglayan,
her zaman verilen yetkiler dogrultusunda cift yonlii (6grenci-68renci, 6grenci-6gretmen,
Ogretmen-yoOnetici) iletisim icinde olmasmi saglayan ag teknolojilerinin ve
standartlarinin, programlama dillerinin ve veri tabanlarmin kullanildig: yazilimlardir.
Bu yazilimlar es zamanli olmayan 6grenme materyali sunma, sunulan materyali degisik

bigimlerde paylagsma ve tartisma, derslere kayit olma, 6devler alma, sinavlara girme, bu
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O0dev ve smavlara iligkin geri bildirim saglama, 6grenme materyallerini diizenleme,
Ogrenci, Ogretmen ve sistem kayitlarimi tutma, raporlar alma gibi olanaklarin ag

tizerinden otomatik olarak gergeklesmesini saglayan yazilimlardir (Cekig, 2010: 66).

DYBS, minimum diizeyde, 6grencilerin kayit olmasina, e-6grenme derslerinin
ve igerigin yayinlamasina ve testlere olanak saglar. Genel anlamiyla DYBS’lerinde
yetenek yonetimi, beceri ayrim ¢dziimlemesi, basar1 planlama, sertifikasyonlar, sanal
canli smiflar ve kaynaklarin atanmasi (bulusma yerleri, odalar, kitaplar, 6gretmenler,
vs.) gibi araclar bile bulunabilir. Bir¢ok sistem 6grenenin kendi kendine kayit olmasini,

derslere erisimini ve kendi kendine 6grenmesini desteklemektedir (Moodle-a, 2011).

Bir ¢ok DYBS iireticisi, DYBS ile Ogrenme Icerik Yonetim Sistemi arasinda
ayrim yapmamaktadir. Fakat Ogrenme Igerik Yonetim Sistemlerinin farki, icerigin
olusturulmasini, ¢oklu ortam uygulamalarini hazirlamak i¢in kullanilan yazilimlar
sayesinde kolaylastirmasi ve bu igerigi DYBS’leri yoluyla Ogrenenlere sunmasidir.
DYBS, kurslarin ve 6grenme olaylarinin yonetilmesi, dagitilmast ve planlanmasi i¢in
¢ozlimdiir. DYBS’ nin odag1, 6grenenleri yonetmek, dgrenenlerin egitim aktivitelerini
izlemektir. Ogrenme Icerik Yonetim Sistemlerinin odagi, egitim igerigidir. Egitmene ve
tasarimcilara, egitim iceriginin daha etkili tasarimini ve kullanimi i¢in olanaklar

saglamaktadir (Cebeci, 2003: 1).

2.2.1. Ders Yonetimi Bilgi Sistemlerinin Genel Yapisi

Bir DYBS’nin genel yapisi1 asagidaki 6zelliklere sahip olmalidir (Tekin, 2007:

21).

2.2.1.1. Kullanicilarin Tanimlanmasi ve Yonetilmesi

DYBS’leri ister internet iizerinden isterse yerel aglar {izerinden yaym yapsin

genel erisime acik bir yapiya sahip olabilmelidir. Belirli kullanici grup ve haklar

dogrultusunda sisteme giris yetkisi verilmek istendigi durumlarda DYBS’lerin kullanici

tanimlayabilir ve yonetebilir bir yapida olmasi gerekmektedir.
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2.2.1.2. Ders Iceriklerinin Hazirlanmasi

Icerigin olusturulmasinda hazir bir sablon kullanilabilecegi gibi, farkli
programlar1 da kullanmak miimkiindiir. Fakat hazirlanmis olan ders igeriklerinin
DYBS’ne aktarilmast ek bir programa ihtiya¢ duyulmadan, sistem icerisinden

yapilabilmelidir.

2.2.1.3. Derslerin Yonetilmesi

Bir egitim programinin donem, ders, kredi vb. temel G6gelerine ait ekleme,
cikarma, onaylama gibi islemleri ve bu islemlerin takibi kolay bir sekilde DYBS
tizerinden yapilabilmelidir. Tiim bu bilgiler 1s18inda 6grencinin belirli bir programi
takip etmesi ve bitirmesi saglanabilir. Bu sayede sistem genelinde aktif olan derslerin

kullanim yogunlugu da takip edilmis olmaktadir.

2.2.1.4. Ogrenciye Ozel Programlarin Acilmasi

DYBS’lerde egitim programi zamandan bagimsiz olarak tasarlanabildiginden,
donemlik, aylik hatta haftalik ders yiikleri farkli sekilde belirlenebilir. Bu esneklik
Ogrenciye Ozel programlarin olusturulabilmesiyle 6n plana ¢ikan bir 6zellik haline

gelmektedir.

2.2.1.5. Odev ve Proje Verilmesi/Teslimi

DYBS iizerinde ddev ve projelerin verilmesi ve bu ¢aligmalar ile ilgili igerik ve
aciklamalarin ~ Ogrencilere  aktarilmasi, tamamlanan  ¢aligmalarin  toplanip
degerlendirilmesi gibi islemlerin yapilabilmesi gerekmektedir. Biitlin bu islemlerin
sanal bir ortamda yapilacak olmasi1 sorumlu kisilerin iizerindeki is ylikiinii azaltacagi

gibi, siirece de hiz kazandiracaktir.
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2.2.1.6. S;mav/Testlerin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

DYBS’in yapisi; 6grencinin hem egitime baslamadan 6nceki 6n bilgisini, hem
egitim siiresince aktarilan bilginin 6grenci tarafindan ne derecede alinabildigini, hem de
egitim sonunda 6grencinin belirlenen amag ve hedeflere ne 6lciide ulasabildigini ortaya
koyan bir yapida olmalidir. Bundan dolayr DYBS, icerisinde basamaklara ve zorluk
derecelerine gore sorularin eklenebildigi bir soru havuzu bulunan etkili bir 6lgme ve

degerlendirme sistemine sahip olmalidir.

2.2.1.7. Ogrenci Davramislarinin izlenmesi ve incelenmesi

Sistemin ne derece etkin kullanildiginin gozlenebilmesi, DYBS’in basarisini
arttiran 6nemli bir etkendir. Ogrencilerin giiniin hangi saatinde sistemden ne &lgiide
yararlandiklari, hangi ders iceriklerinde ne kadar vakit gegirdikleri gibi bilgilerin DYBS
tizerinden takip edilebilmesi gerekmektedir. Elde edilen verilerin belirli istatistiki

bilgiler halinde sorumlu kisilere aktarilmasi yine sistemin sorumlulugunda olmalidir.

2.2.1.8. Ogrencilerin Basar1 Durumlarinin Degerlendirilmesi

DYBS’in yapist bir egitim programinda ©on kosullarin yerine getirilip
getirilmediginin veya diploma, sertifikasyon ya da basar1 belgesine 6grencinin hak

sahibi olup olmadigini belirleyebilecek bir yapida olmalidir.

2.2.1.9. Etkilesimli letisim Ortamlarinin Olusturulmasi ve Yonetilmesi

Gelisen internet teknolojileri metin, ses veya goriintilyii hizli ve ¢ok c¢esitli
bigimlerde (sanal siniflar, tartisma gruplari, forum, sohbet odalari, vb.) iletilmesine
imkan tanimaktadir. Ogrencinin sistemde aktif olmasini saglayacak bu gibi ortamlar
mutlaka DYBS yapisinda bulunmalidir. Ayrica DYBS’in yapist duragan olmamali,
gelisen teknolojiler devamli g6z Oniinde bulundurularak DYBS yapisinin giincel

kalmasi saglanmalidir.
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2.3. Moodle Ders Yonetimi Bilgi Sistemi

Moodle, Web Tabanli bir Ders Yonetim Bilgi Sistemidir. Moodle DYBS,
Ogrenme Yonetim Sistemi (Learning Management Systems - LMS) ya da Sanal
Ogrenme Ortamlari (Virtual Learning Environments - VLE) olarak adlandirilir. Moodle,
sosyal yapilandirmacilik kuraminin esas aldigi interaktif bir 6grenme bigimini
desteklemek amaciyla olusturulmustur. Moodle diinya genelinde, 220 {ilkede
kullanilmakta olup, i¢erisinde Tiirk¢e’nin de bulundugu, 70 ayr dil destegi vermektedir.
Moodle; sistemi kullanan, yeni ozellikler olusturan ve gelistiren kitleye sahiptir ve

1136920 toplam kayitli kullanicist bulunmaktadir (Moodle-b, 2011).

Moodle egitim kuramlarini temel alan, web tabanli ders ve ders igerikleri
olusturmaya olanak tanityan agik kaynak kodlu bir yazilim paketidir. Ag¢ik kodlu
olmasmin en biiyiikk avantaji herkes Moodle programini iicretsiz olarak indirebilir,
kullanict olarak yeni eklentiler yapabilir, hatalarini diizeltebilir ve eszamanl ¢aligmaya
acik bilgi paylasabilir. Yazilim, MySQL ve PostgreSQL veri tabani sistemleri altinda ve
PHP dilini destekleyen herhangi bir ortamda (Linux, Unix, Windows vs) ¢alismaktadir.
Etkin 6grenme topluluklar1 olusturmada, egitimcilere yardimci olur. Moodle, bir
uzaktan egitim sitesinde ihtiya¢ duyulabilecek etkinliklerin ¢ogunu fazlasiyla yerine

getirebilecek 6zelliklere sahip bir ¢gevrimici ders yonetim sistemidir.

Moodle, modiillerden olusan bir yazilimdir ve igerdigi standart modiillerin yan
sira yazilimin resmi internet sitesi olan www.moodle.org dan ihtiyaca gore ¢ok sayida
farkli modiiller indirmeye ve sisteme uyarlamaya elverislidir. Bir uzaktan egitim
sisteminde olmas1 gereken; Ogrenci Ogretmen etkilesiminin saglanmasi, kullanici
kayitlariin tutulmasi, forum, wiki, test ve smavlarin yapilabilesi gibi 6zelliklerin
tiimiinii saglarken istege bagl yiiklenebilecek modiiller ile de sitenin istege bagli olarak

gelistirilmesine olanak saglamaktadir.

Moodle’ in en ¢ok kullanilan acik kaynak kodlu ders yonetimi bilgi sistemi
olmasmin bir 6nemli sebebi de kullanim kolayhigidir. Basit arayiizii sayesinde
kullanicilar, zorluk ¢ekmeden sistemi dgrenebilmektedirler. Diger 6zellikleri asagidaki

gibi siralanabilir (Wikipedia, 2011).


http://www.moodle.org/
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e Moodle tamamuyla iicretsizdir.

e Sistem hem Windows hem de Linux sistemleri altinda ¢alismaktadir.

e Tek bagima ticari paketlerle (WebCT ve BlackBoard) yarismakta olup egitim
sektoriinde biiyiik bir paya sahiptir.

e Cok biiyiik gelistirici topluluga ve son kullanici egitmenlerden olusan kitleye

sahiptir.

e Genis gelistirici kitlesi nedeniyle iirlin yasam ¢evrimi ¢ok hizlidir, bir baska

deyisle ¢ok kisa siirede yeni siirlimler gelistirilmektedir.

e Cogu son kullanict hi¢ bir programlama ve veri tabani deneyimine sahip
olmadan kullanabilmektedir. Sorun oldugunda sorunun giderilmesi ticari sistemlerden

daha hizli olmaktadir.

e Ucretsiz oldugundan test edici kitlesi ¢ok genistir.

2.3.1. Moodle Ders Yonetimi Bilgi Sisteminin Kullanimi

Moodle, www.moodle.org adresinden {icretsiz olarak indirilebilen paket
programdir. Sistem yoneticisi tarafindan kurulum asamasini gerceklestirdikten sonra bir
kullanic1 hesab1 olusturulur sonra Moodle’in sistem yoneticisi bu hesabin yetkilerini
degistirebilir. Bir Moodle kullanicisina sistem yoneticisi asagidaki kategorilerde

tanimlanmis yetkiler verilebilir.

Yonetici: Sitede ve tiim derslerde her tiirlii yetkiye sahiptir.

Ders Acici: Yeni ders olusturabilir, bu derslerde egitim verebilir ve bu derse

egitimci atayabilir.


http://www.moodle.org/
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Egitimei (Ogretmen): Etkinlikleri degistirme ve ogrencileri notlandirmada

dahil bir derste her tiirlii yetkiye sahiptir.

Diizenlemeyen Egitimci: Derslerde egitim ve not verebilen fakat etkinlikleri

degistirme yetkisine sahip olamayan kisidir.

Ogrenci: Varsayllan kullanic1 kategorisidir. Sadece kurs igerikleri ile

etkilesimde bulunabilir.

Konuk: Konuklar en az yetkiye sahiptir

Kullanicilar listesinde goriilen kisilere yOnetici, ders agici, egitimci,
diizenlemeyen egitimci, 6grenci ve konuk gibi farkli roller atanabilmektedir. Her bir
roliin sistem i¢indeki yetki alani belirlidir. Tiim rolleri belirlemek ve kurs agmak gibi
yetkilere sahip olan “yonetici” hem 6grencilere hem de egitimcilere istedigi yetkiyi rol

atama secenegini kullanarak verebilir.

2.3.1.1. Sisteme Giris Sayfasi

Moodle’a veya herhangi bagka bir web destekli egitim sitesine girildiginde, basit
bir karsilama ekrani ile sitenin genel tanitimi yapilmaktadir. Bazi egitim sayfalarinda
ders igeriklerine dogrudan erisim hakki olmasina ragmen bir¢cok web destekli egitim
veren sitede icerige erisilebilmesi i¢in kullanici girisi yapilmasi gerekmektedir. Moodle’
m girig sayfasi, katilimcilarin kolay kullanabilecekleri sekilde tasarlanmustir. Siteyi
kullanan Ogrencilerin ders igeriklerinden faydalanabilmesi ve Ogrencilerin derslere
devam durumu, basar1 diizeyi gibi bilgilerin toplanip degerlendirilebilmesi i¢in her
ogrencinin kendisine ait bir kullanict hesabinin olmasi gerekir. Sekil 1’de gosterimi

verilen sisteme giris sayfasi, katilimcilarin kayith oldugu derse katilimini saglar.
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Kayith Kullanicilar

Kullanici adi ve sifrenizle buradan giris yapiniz
(Oturum destedi etkin olmahdir) (3

Kullaniciad I
sifre | Giri

Bazl derslere Konuk olarak erigebilirsiniz

Konuk olarak girig |

Kullanict adi veya sifrenizi mi unuttunuz?

Evet, girg yardirmi istiyorum |

Sekil 1. Sisteme Giris Sayfasi

Sekil 1’deki sisteme giris sayfasinda, katilimeilarin, sistem yoneticisi tarafindan verilen
kullanict ad1 ve sifre yardimiyla derse katilimi saglanir. Bu sayede katilimci kendi
derslerinin bulundugu web sayfasina erisebilir. Eger siteye kayith bir kullanici degilse

“Konuk Olarak Giris” diigmesine tiklayarak dersleri izleyebilmektedir.

2.3.1.2. Rolleri Atama

Kullanicilarin yetkileri tiistlendikleri rollere gore degisir. Sistem yOneticisi

tarafindan atanan roller sayesinde acilan derse egitimci ve 6grenci atamasi yapilir.

Agilan bir derse rol atama Sekil 2°de gosterilmektedir.
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Ders: MAT11 rollerini ata®@

Atanacak rol |Egitimei =

Kay|t sliresi lLimitsiz = Baglangu; |Der9in baglangic tarihi { 15 Misan 2[]11}:1

1 meveut kullanicl 20 olasi kullanici
Eral $ahinoglu, erolsahinoglu@hotmail com o= 3 Osman Talha Acak |, captain_jack_sparrow1905@hotmail.com
Zithal Albalar , zuhal albakir@hotrmail.com
Merve An, yagrmur-damla-sil6@hotmail.com
Vildan Aydogdu, vildan_3%4 91@hotmail .com
Ozlem Balci, ozlemm_balci@hotmail com
Oduz Bicer . gs_ultraleo@hotmail.com
ihsan Kahraman . kahramanihsan006@hotmail com
Udur Karagar, ugurkarasar_1907@hotmail.com
Ebru Tugce Keskin, etk_ordu@hotmail.com
Kiibra Kidlge, gauntlet 1934 @hotmail.com
Kaan Mirza, mirzakaan@hotmail com
Mert Oksiiz , kanaryam_unye@hotmail com
Ermre Oztiirk , ozemre2007@hotmail com
Doga Sezer. diwlll@besiktas li
Semra Turan , semraturan@hotmail.com
Yahm Uzel | ylimaga@hotmail.com
islam Yakut , islam_yakut_69@hotmail com
Murgdl Yel , sey_ran_1336@hotmail com
Fatma Yetik ., fatma_94_08@hotmail.com
Yasemin Yilmaz, yasemn.ylmz@hotmail.com

< Ekle

Sil »

Ders: MAT11 rollerini ata

Sekil 2. Rol Atama

Sekil 2°de gosterimi verilen rol atama boliimiinde, “Atanacak Rol” butonundan agilan
derse egitimci veya Ogrenci eklenebilir ya da silinebilir. Bu sayede derse katilimci

saglanmis olunur.

2.3.1.3. Moodle’da Bir Ders Olusturma

Moodle kurulum asamasi gergeklestirildikten sonra Moodle’da bir dersin
olusturulmas: icin yapilmasi gereken islemler vardir. Ilk olarak hangi konuda veya
hangi dersle ilgili bir kursun acilacagina karar verilmeli ve sistem yoneticisi tarafindan
ekrana gelen Moodle ana menii listesinde yer alan “Site Yonetimi” boliimiinde bulunan
“Dersler” sekmesinin altindaki “Ders Ekle/Diizenle” se¢ilir. Ders ekleme ekrani Sekil

3’de verilmistir.
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Site Yonetimi = Ders Kategorileri
" Bildirimler
O Kullanicilar Ders Kategorileri Dersler Diizenle Kategoriyi tagi:

= Dersker Cesit 1 Exwm [Gst ]

Ders ekle/dlzenle
= Ders Kayitlan

= Ders vafsaynan ayarlari Yeni ders ekle Yeni kategori ekle |
= Ders istedi

" Yedeklemeler

Motlar

Bdlge

Dil

Eklentiler

Glvenlik

Ggrinum

Ana sayfa

Sunucu

Ag

Raporlar

Cesitli

I Ara

Sekil 3. Ders Olusturma Ekrani

poooooooooo

Sekil 3°de verilen ders olusturma ekrani yardimiyla, sistem yoneticisi tarafindan “Ders
Ekle/Diizenle” secenegi kullanilarak acilacak olan dersin kategorisi belirlenebilir. Bir

baska deyisle agilacak olan derse her tiirlii ders ayarlar1 yapilabilir.

Ders ayarlarint diizenleme ekran1 Sekil 4’de verilmistir. “Ders Ayarlarini
Diizenle” sec¢eneginden dersin adi, tarihleri vb. ayarlar1 yapilir ve ders ekleme islemi

gerceklestirilir.
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Ders ayarlanni diizenle

Genel

Kategon @ [REEH =]
Tamad® @ [MATEMATK 11 SiNF
Kisaad* @ [fwars
DersinlD numarast @ [~
Ozet @

| Tretachet = [i@on =] o = BIrUS| %N 0o
EEIE i SERE G —Jesw QOQR O & |

Yo
==

Bigim @  [Haftaik tagen =l
Hafta’konu sayist [5 =]
Dersinbaslangi; tariti @  [18.2] [Wisan =] [2011 5]
Gizh bolimier @ | Gah bokimler agie-kapans clarak govunsun ¥|
Gosterilecek haber ogelen @ [5 =]
Notian goster @  [Ewet =]
Etkiniik raporlanni goster @  [Hayr =]
En fazla dosya yokleme bqgm 168 =]

Bubir meta ders mi? @  Hayr - Bu ders normal kaystiara zaten sahep
Ders kayitlan

Ders Kaya Eklentilen @  [Site Varsayian: {Dahit Kayn) >}
Varsayian rol [Site Varsayian (Ogrenci) =]
Derse kayt olunabikr @ ¢ Hayr @ Evet © Tanh araddy
Baglangig tanhi [18 =] [Nisan ] [2011 7] I~ Pasifiestir
Bitig tanhi [22 7] [Mays =] [2011 3] I Pasifiestir
Kaytt soresi [Gmasz =]

Kayt bitig bildirisi

Biliim @  [Haye 3]
Odrencilen bilgilendir @  [Hayw =]

Aratk @ [Toon 3]
Gruplar
Grup modu @ IAyn grupiar 'l
Zoruniukk @  [Hayr '|
Erigilebilirlik
Engilebilirik @ |Bu ders ogrenciiere yaokin =l

Kaytt anahbtan @ | I~ Goruntile

Konuk efigimi @  [Kooeddann girmesini yasakla )
Dil

Dil zorunhiudu [Zomnk del =1

Sekil 4. Ders Ayarlar1 Diizenleme Ekrani

Sekil 4’de gosterimi verilen ders ayarlar1 diizenleme ekrani, bir dersin nasil ve

nelerden olusacagina karar verilmesine olanak saglar. Bir baska deyisle Moodle, her
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tirlii ders etkinliklerinin birlesimine olanak verir. Asagida ders ayarlama ekraninin

nelerden olustugu hakkinda bilgi verilmektedir.

2.3.1.3.1. Kategori

Sistem yonetici tarafindan ders agildiginda giris ekraninda hangi kategori altinda

gbziikkmesi isteniyorsa o kategori secilir. Eger bir secim yapilmamissa, kategori

secenekleri arasindan kurs i¢in en uygun kategori secilmelidir.

2.3.1.3.2. Tam Ad1

Dersin ana sayfasinin sol iist kdsesinde ve sitenin giris sayfasinda goriinecek

olan dersin tam adidir. Dersi tam olarak agiklayacak sekilde verilmelidir.

2.3.1.3.3. Kisa Ad

Dersi tanimlayan ve dersin 6grenciler arasinda da en c¢ok sdylendigi sekli ile

formda verilen kisa adinin yazilmasidir.

2.3.1.3.4. Dersin ID Numarasi

Dersler i¢in resmi bir kod sistemi varsa kod numarasi yazilabilir. Boylece ileride

otomasyon sistemi ile de esgiidiimlii caligmas1 saglanabilir. Bilinmiyorsa ve kod numara

sistemi yoksa yazilmasina gerek yoktur.

2.3.1.3.5. Ozet

Ders listesi sayfasinda goriinen 6zet bilgidir. Ders hakkinda agiklayict bilgilere

yer verilir.
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2.3.1.3.6. Bicim

Moodle, dersin ne sekilde islenecegine yonelik, dersin bi¢imi ile ilgili secimlere
olanak saglar. Sistem yoOneticisi en uygun olan secenegi secerek dersin igeriklerini

olusturabilir. Sekil 5°de haftalik bigimle ilgili 6rnek gdsterim verilmistir.

Bicim @  |Haftalik bicim |
LAMS ders bigimi

SCORM bigimi

Sosyal bicim

Haftalik bigim
Haftalik bicim - C55/Tahlo yok

Sekil 5. Haftalik Bigim

Sekil 5°de haftalik bigcim segenegi verilmistir. Haftalik bi¢im, belirtilen tarihten

baslayarak istenen hafta sayisi1 kadar dersi igine alir.

2.3.1.3.7. Hafta/Konu Sayisi

Dersin siiresi kag¢ haftadan ya da konudan olusuyorsa o say1 girilir.

2.3.1.3.8. Dersin Baslangi¢ Tarihi

Ders etkinliginin baslayacagi ilk tarih anlamima gelir. Eger haftalik bigim
secilirse bu tarihten itibaren hafta sayis1 eklenerek diger haftalar otomatik olarak

Moodle tarafindan bulunur.

2.3.1.3.9. Gizli Boliimler

“Varsayilan” olarak gizlenen boliimler 6grenci tarafindan goriilebilir ama etkin

degildir. “Tamamen Goriinmez” segildiginde ise 6grenci gizli olan bolgeyi hi¢ géremez.

Ogrenciler genel bir perspektif vermek adia varsayilan birakilmasinda fayda vardir.
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2.3.1.3.10. Géosterilecek Haber Ogeleri

Ders sayfasinda gosterilecek haber sayisini belirler.

2.3.1.3.11. Notlar1 Goster

Notlarin 6grencilere gosterilmesine engel olur ya da izin verir.

2.3.1.3.12. Etkinlik Raporlarim1 Goster

Ogrenciler etkinlik raporlarmni gorebilirler ya da gdremezler.

2.3.1.3.13. En Fazla Dosya Yiikleme Boyutu

Derse 6gretmenin ya da 6grencilerin yiikleyebilecekleri dosya boyunun en fazla

ne kadar olabilecegini belirler. Sonraki etkinlikler iginde bu sinir ayrica belirlenebilir.

2.3.1.3.14. Bu Bir Meta Ders mi?

Bagka bir ana dersin alt pargas1 olarak acgilacak bir ders olup olmadig: sorgulanur.

2.3.1.3.15. Ders Kaydi1 Eklentileri

Kursta kullanilacak varsayilan interaktif ders kaydi eklentisi bu boliimden

secilmektedir.
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2.3.1.3.16. Varsayilan rol

Derse kaydolan biri i¢in farkli bir rol tanimlamasi yapilmadigi siirece roliiniin ne
olacag1 belirlenir. Bu rol aym1 zamanda, katilimcilar1 derslere kayit eden, ders kaydi

eklentileri tarafindan da kullanilir.
2.3.1.3.17. Derse Kayit Olunabilir

Bu derse kayit olabilme imkanini kullanicilar i¢in etkinlestirme ya da kisitlama
olanag saglamaktadir. Ugiincii segenek ders kayitlarini belirli bir tarih araliginda tutma
olanagi verir.
2.3.1.3.18. Derse Baslangic¢ ve Bitis Tarihi

Ders bigimi olarak haftalik bigim segilmisse dersin aktif olmaya baslayacagi ve
dersin bitecegi tarih belirtilmelidir. Dersin bitis tarihi segenegi etkinlestirilirse, kayit
bitisi segilen aralikta bildirilecektir.
2.3.1.3.19. Kayit Siiresi

Derse kaydin yapildig1 andan baslayarak, bir 6grencinin ne kadar siire bu derse
kayith kalacagimi belirtir. Bu segenek ayarlanirsa, belirtilen zaman gegtikten sonra
Ogrencilerin dersten kayitlar1 otomatik olarak kaldirilacaktir. Bu durum, baslangic veya
bitis zamani belirtilmeyen kurslara kayitlar i¢in ¢cok kullanighdir.

2.3.1.3.20. Grup Modu

Katilimeilar igin ¢alisma gruplari olusturulabilir. Sekil 6’da grup modu ile ilgili

ti¢ farkli agama gosterilmektedir.
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Gruplar

Grup modu @  |Ayn gruplar =]
Grup yok

Garinir gruplar

Sekil 6. Grup Modu Secenegi

Sekil 6’da verilen grup modunda; grup yok, ayr1 gruplar ve goriiniir gruplar olmak {izere
tic ayr1 kategori bulunmaktadir. Grup yok seceneginde; alt gruplar yoktur ve herkes
toplulugun bir parcasidir. Ayri gruplar se¢eneginde; her grup kendi grubunu gorebilir,
diger gruplar1 géremez. Gorlinlir gruplar segeneginde ise her grup kendi grubunda

caligabildigi gibi diger gruplar1 gorebilir.

2.3.1.3.21. Erisilebilirlik

Erisilebilirlik segenegi, dersi tamamen gizlemeye olanak saglar. Ogrencilerin
erisimine agilabilir ya da kapanabilir. Higbir ders listesinde, sistem yOneticisi ve ders
egitimcisi disinda kimse goriinmez. Ogrenciler kursa erismek icin dogrudan web

adresini yazsalar bile giris izni verilmez.
2.3.1.3.22. Kayit anahtan

Derse kayit olmak ve Ogrencilerin girmesi i¢in bir parola belirlenebilir. Bu
bilgiye sahip olmayan &grenciler derse kayit olamazlar. Bu parolaya yalnizca kayit
olurken ihtiya¢ duyulur. Bu sayede derse kayitli olmayan 6grencilerin derse girmesi
engellenmis olunur.

2.3.1.3.23. Konut Erisimi

Derse konuk olarak erismek isteyenlere izin verilebilir. Bu durumda konuk

olarak girig yapan katilimcilar yalnizca dersi izlemenin disinda higbir sey yapamazlar.
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2.3.1.3.24. Dil Zorunlulugu

Dil zorunlulugu secenegi ile derste kullanilacak dil belirlenebilir. Bu sayede

derste se¢ilen dil gegerli dil olarak kullanilir.

2.3.1.4. Derse icerik Olusturma

Ders olusturma islemi gergeklestirildikten sonra katilimcilarin ilk karsilastig
ders ana ekranidir. Ders ana ekranini; yan bloklar, ders igerik alan1 ve diizenlemeyi

agma kismi olusturur.

Yonetici tarafindan olusturulan ders icin ders igerik kismi tamamen bostur.
Icerik 6zet kismi ve ders igerik kismi, yan blokta yer alan yonetim kismindan
“Diizenlemeyi A¢” diigmesine tiklanarak diizenleme yapilabilir. Ders ana ekram

gosterimi Sekil 7°de verilmektedir.



40

MATEMATIK 11.SINIF Eret Sahincgii otark giry yaphniz (Gikg)

MATEMATIK 11> MAT11 wfﬂﬂ degrytn - Dﬂnilrrlﬁlq
g Haftalk taslak it
B wanimiar - Mean 2011 »

Par P2t Al Cry Pry Cum Cmt

DIiZILER

1 M 12 13 W 15 16

Etidndikier
Forumiar
Kayriadiar
Sinantar Sevil Ogrencler; ot

I Sohbeter 1T A% 2o

Bu web spesinde dizder komusu, problem tabank olarak bacwlanmepe, Her hafia 34 52 M oIF o2 29 02
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DERS ICERIK ALANI

Sekil 7. Ders Ana Ekrani

Sekil 7°de verilen ders ana ekraninda diizenlemeyi a¢ diigmesine yardimiyla;
e Yan bloklardaki takvim, son haberler, mesajlar, yaklasan olaylar, son
etkinlikler, topluluk, etkinlikler, forumlar1 ara, yonetim ve dersler, blok ekleme ve

cikarma blogu, blok gizleme, hareket ettirme ve silme sembolleri,

® “Yeni Kaynak Ekle” ve “Yeni Etkinlik Ekle” ayarlari,
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e Etkinlik ve kaynak diizenleme sembolleri

ders igerigini olusturmada ve ders ana ekranini diizenlenmesine olanak saglar.

2.3.1.4.1. Ders Diizenleme Sembolleri

Derse yeni bir kaynak veya etkinlik eklenmesine olanak saglayan sembollerdir.
Bu semboller sayesinde eklenen kaynak veya etkinliklerin katilimcilar tarafindan
goriiliip, goriilmemesine, eger gruplar varsa hangi gruplarin gorebilecegine, sayfa
tizerinde saga, sola, yukar1 ve asag1 yer degistirmesine ve silinmesine yardimci olur.

Ders diizenleme sembolleri Sekil 11°de gdsterilmistir.

% Haber Forumu =4 & X = &

Sekil 8. Ders Diizenleme Sembolleri

Sekil 11°de verilen ders diizenleme sembollerinin agiklamalarina asagida yer

verilmistir:

= : Girintiyi artirma sembolii

4 : Girintiyi azaltma sembolii

dF : Etkinligi veya kaynag1 yukari asag1 hareket ettirme sembolii
: Etkinlik veya kaynagi diizenleme (giincelleme) sembolii

: Etkinlik veya kaynagi silme sembolii

§ X I

: Etkinlik veya kaynag1 gizleme eger gizliyse gosterme sembolii

[

: Gruplarin durumunu goésterme sembolii

2.3.1.4.2. Ders Ana Sayfas1 Konu Ozeti

Ders ana sayfasini diizenlemek i¢in sayfada yer alan etkinlik diizenleme

semboliine (g ) tiklamak gerekir. Daha sonra hafta 6zet diizenleme sayfasindan gerekli

aciklamalar ve yonergeler yapilarak kaydet butonuna basilir. Her hafta icin hangi
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konunun ne kadar siirede islenecegi gibi 6zet diizenleme yapilir. Sekil 9°da ders ana

sayfasi konu 0zeti verilmistir.

MATEMATIK 11.SINIF

Erol Sahinoglu olarak giris yaptiniz (Cikis)
MATEMATIK 11> MAT11» Dizenle hafta 0

hafta 0 Ozeti

Ozet: [Trebuchet =l [ieen =] ol =l B 7 U S|% |8 |0
EEEEnnEEEE Th —dbeooe DOOGE|(@A

Bu dzetler haklunda (3

N DIZILER :

Sevgili Ogrenciler;

Bu web sitesinde diziler komsu, problem tabanh olarak hazwlanmstr Her hafta bir
problem isleneceltir. O haftava ait probleme ulagmalk igin pdf dosyasim agmz. Ogretmen ve
arkadaslanmizla iletisim kurmak igin de sohbet boliimiini agmz. Ana meniive dénmek igin de
sol iist kissedeld MAT11 kasnuna basimz.

Diziler konusu 5 hafta bovunca islenecektir. Haftahlc ders gizelgesi asagidald tabloda
verilmistir.

Hafta Konu Siire

1.Hafta  Dizilerin Ozellikleri
2.Hafta  Aritmetik Dizi ve Ozellikleri
3.Hafta

4.Hafta
S Hafta

2 saat

Sonlu Aritmetik Dizi Toplam

Geometrik Dizi ve Ozellikleri

: Sonsuz Geometrik Dizi Toplam

Yol: body » divepage
Degisiklikleri kaydet |

Sekil 9. Ders Ana Sayfas1 Konu Ozeti

Sekil 9’da verilen ders ana sayfasi konu 6zeti boliimii, dersin tanitimina olanak saglar.

Ayn1 zamanda resim eklemekte olanaklidir. Her konu/hafta icin de 6zet bilgi girilebilir.
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2.3.1.4.3. Derse Kaynak Ekleme

Ders egitimcisi istenilen hafta/derse, istenilen ders materyalini ve ders
etkinliklerini “Yeni Kaynak Ekle” veya “Bir Etkinlik Ekle” butonunu kullanarak
ekleyebilmekte veya gilincelleme yapabilmektedir. Sekil 10°da yeni kaynak ekle butonu

gosterilmistir.

I"r’eni kaynak ekle__. j

“eni kaynak ekle._.
Yeni bir etiket ekleyin
Metin sayfasi olugturun
Bir web sayfasi olugturun
Bir dosya/siteye badlanti
Bir dizin gdster

IMS icerik Paketi ekleyinn

Sekil 10. Yeni Kaynak Ekle Butonu

Sekil 10°da verilen yeni kaynak ekle butonu; “Yeni Etiket Ekleme”, “Metin
Sayfast Olusturma”, “Bir Web Sayfasi Olusturma”, “Bir Dosya/Siteye Baglant1”, “Bir

Dizin Gosterme”, “IMS Icerik Paketi Ekleme” seceneklerine olanak saglar.

2.3.1.4.4. Derse Etkinlik Ekleme

Bir Moodle kursu iki yonlii etkinlik eklenerek gelistirilebilmektedir; bunlardan
birisi “Yeni bir etkinlik ekle” listesinden bir etkinlik ekleyerek, digeri ise “Yeni bir
kaynak ekle” listesinden dahili ya da harici bir kaynak eklenerek yapilabilmektedir.
Dahili bir kaynak, HTML diizenleyicisi kullanilarak olusturulan bir dosya olarak
tamimlanirken, harici bir kaynak Internet {izerinde herhangi bir yerde, diger bir sunucuda
ya da Moodle igerisinde baska bir alanda depolanmis bir dosya olarak tanimlanabilir

(Tekin, 2007:55).

Bir derse etkinlik eklemek i¢in “Bir Etkinlik Ekle” butonuna tiklandiktan sonra
acilan pencerede “Odevler”, “Anket”, “Anket Formu”, “Ders”, “Forum”, “Siav”,

“Sozlik”, “SCORM/AICC”, “Sohbet”, “Veritaban1” ve “Wiki” se¢enekleri bulunur. Bu
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seceneklerin her biri farkli bir amaca hizmet etmektedir. Sekil 11°de derse bir etkinlik

ekle butonu gosterilmistir.

‘Bir etkinlik ekle__

Odevler
Geligmig dosya yiikleme
Cevrimici yazi
Tek dosya yiikle
Gevrimdigi etkinlik

Anket

Anket Formu

Ders

Faorum

Sinav

Sozlik

SCORM/AICC

Sohbet

Weritaban

| Bir etkinlik ekle... =

WWiki

Sekil 11. Bir Etkinlik Ekle Butonu

Sekil 11°de verilen bir etkinlik ekle butonu yardimiyla hafta/derse etkinlik eklenebilir

ya da ¢ikarilabilir.

2.3.1.4.4.1. Odevler

Odevler, verilen egitimin basarisini  dlgmek igin kullanilabilecek egitim

faaliyetlerinden bir tanesidir. Moodle 6dev modiilii, 6gretmenlerin 6grencilerinden

odevleri toplamasina ve notlandirmasina imkan veren modiildiir. Ogrenciler, bu modiil

sayesinde her elektronik ortamda verebilecekleri bir dosyayr 6dev olarak sisteme

yiikleyebilmektedirler. Odev modiilii, sadece 6dev yiiklemek icin degil ayrica yazili

metin 6devlerin olusturulmasinda dgrenciler tarafindan kullanilabilmektedir. Odev

modiilii, kullanicilarina 4 farkli 6dev olusturmasina olanak saglar. Bunlar;

e Gelismis dosya ylikleme

e Cevrimdisi yazi

e Tek dosya yiikleme Cevrimici yazili metin
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e Cevrimdisi etkinlik yiikleme

2.3.1.4.4.2. Anket

Moodle sisteminde bulunan anket, belirli bir konuda sinifin genel diislincesini
almak i¢in kullanilabilecek bir modiildiir, 6gretmenin sinifa yoneltecegi coktan se¢cmeli
tek bir sorudan olusur. Anket yardimiyla 6grencilerin belli konularda neler diistindiikleri
hizli ve etkili bir sekilde tespit edilebilmekte ve dersin islenis sekli, derse iliskin
goriigleri, sorularin zorlugu vb. gibi konularda Ogrencilerin neler diisiindiigii tespit
edilerek konularin seyri veya 6devlerin zorluk dereceleri ayarlanabilmektedir.
2.3.1.4.4.3. Anket Formu

Anket formlar1 6grencilerin genel anlamda ve ders anlaminda 6grenmeye karsi
ve belirli bir konuya iliskin duygu ve diisiincelerini 0grenmek amaciyla Moodle
igerisinde hazir bulunan anketlerdir. Anket formu asagidaki anketlerden olusur;

e Diisiinme ve 6grenme yaklasimlari

e Onemli olaylar

® Yapisalci ¢evrimici 6grenme ortami (gergek)

e Yapisalci cevrimi¢i 6grenme ortami (gercek ve istenilen)

e Yapisalci ¢cevrimi¢i 0grenme ortami (istenilen)
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2.3.1.4.4.4. Form

Istenilen hafta veya konuya eklenebilen forum, hem o6grencilerin kendi
aralarinda hem de 6grencilerle d6gretmenler arasindaki paylasimi gerceklestirmeye ve
sosyallesmeyi artirmaya yarayan ve dersle ilgili tim duyurular1 kapsayan bir etkinliktir.

Sekil 12°de form ayarlar1 gosterilmistir.

#Giincelleniyor: Forum®

Genel

Fofum ad® jHaber Fonamu
Forum 10rd (8 Haber lomurmu
Fonsm tanitime® &

[Fretuche: =] [iot = [0 A BsroE nfe|
EEIN vn | SEFEE LTS —Jmewe QOGS o @

i -
Selnm arkadagler j

Agagdaki sor hakkonda bana vardme: olstilr s ?
=
el
(|
Hetkasin abone olmas 2ounk [Evet, sk =
kaliesin rr? B
Okundy iziemes: kuanitsn mi? [lsegs bagh =

Dosya yiideme snin (B [Derse dosya yikdeme samm [16MB) j

Sekil 12. Form Ayarlari

Sekil 12°de verilen form ayarlari modiilii ile 6gretmenler veya Ogrenciler tarafindan
belirlenen konulara iliskin tartismak ve paylagsmak istenilen diisiinceler ve goriisler
yazili mesajlar seklinde iletilebilir. Bdylece Ogrenciler ve Ogretmenler birbirlerine
yazdiklar1 metinleri gorebilir, onlara yanit verebilir, yazilanlar1 denetleyebilir ve doniit

verebilir.

2.3.1.4.4.5. Smav

Ogrencinin  performansina gére geri bildirim vermek ve &grenciyi
degerlendirmek 6grenme ortaminin en 6nemli etkinliklerindendir. Moodle sistemi de
egitim aktivitelerinin basarisim1 6lgmek i¢in bircok olanak saglar, bunlardan birisi de

sinav moduluddr.
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Smav modiilii, Moodle sistemindeki en karmasik modiillerden bir tanesidir.
Sinav modiilii, egitimcilerin c¢oktan se¢meli, dogru/yanlig, kisa cevapli sinavlar
hazirlamalarina olanak saglar. Sinav modiiliiniin iki temel bileseni vardir. Bunlar siav
govdesi ve soru havuzudur. Smav govdesi 6grencinin simav olurken gérdiigl kisimdir.
Sinav govdesi i¢indeki bir soru ¢oktan se¢meli, dogru/yanlis, kisa cevapli herhangi bir
soru tipinde olabilir ve bu sorular rastgele se¢ilmis olabilir. Soru havuzu, sinav

olusturmak i¢in sorular1 i¢inde barindiran kisimdir.
2.3.1.4.4.6. Sohbet

Sohbet modiilii, 0Ogrencilerin web lizerinde eszamanli olarak iletisim
kurabildikleri ve ders saatinde veya ders saati disinda 6grenci-O6grenci ve Ogrenci-
Ogretmen iletisimini saglayan kisimdir. Sohbet modiilii agagidaki yonetim ve inceleme
Ozelliklerine sahiptir:

e Sohbet oturumu i¢in zaman belirleme,

e Belli araliklarda tekrar edecek sohbet oturumunun zaman planlamasi,

e Sohbet oturumunun sonradan incelenebilmesi i¢in bir zaman araliginda

kaydedilmesi,

e Ge¢mis oturumlarmm oOgrenciler tarafinda goriiliip goriilemeyeceginin

ayarlanmasi (Tekin, 2007:58). Sohbet odasina giris ekran1 Sekil 13’de gosterilmistir.

MATEMATIK 11.SINIF 3 4[Gegiy ya =l >
MATEMATIK 11> MAT11> Sohbetier» Sohbet Odasi Sohbet gincelie l
Ayn gruplar [Bitie kathmeilar »] Sohbet Odasi

Simdi sohbete katl

(Daha enstlebilr arayiz kullan)

Sobbet kim sevinez k!

Sekil 13. Sohbet Odasi1 Giris Ekrani
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Sekil 13’de verilen sohbet odasi girig ekran1 yardimiyla 6gretmen-0grenci, 6grenci-

ogrenci iletisimi saglanabilmektedir.

2.3.1.5. Yan Bloklar

Ders ana ekranini olusturan ders igerik alani, diizenleme sembolleri disinda diger
bir temel eleman yan bloklardir. Yan bloklarda yeni bir ders olusturulduktan sonra
“Yonetim” blogunun disinda baska blok bulunmaz. Egitimci ders olusturduktan sonra
“Diizenlemeyi A¢” butonu tiklar, daha sonra yan bloklara yeni bloklar ekleyebilir,
yerlerini degistirebilir, 68rencilere gdriinmez yapabilir ve silebilir. Biitiin bu islemler

blok sembolleri yardimiyla yapilmaktadir. Blok sembolleri Sekil 14’de gosterilmistir.

Etkinlikler -
e xr4>

% Forumlar
Kaynaklar
Sinaviar

() Sohbetler

Sekil 14. Blok Sembolleri

Sekil 14’de verilen blok sembolleri yardimiyla ders ana sayfasinda istenilen

degisiklikler yapilabilir. Blok sembollerinin islevlerine asagida yer verilmistir:

L : Blogun kimler tarafindan (hangi gruplar tarafindan) goriilmesini saglar.
% : Blogun gizlenmesini saglar.

X : Blogun silinmesini saglar.

*4 : Blogun yukar ve asagiya yer degistirmesini saglar.

= : Blogun sola ve saga yer degistirmesini saglar.



49

2.3.1.5.1. Topluluk

Ders egitimcisi tarafindan derse Ogrenci ve egitimci rol atamasi yapilan
katilimcilarin tiimiinii gdsteren bloktur. Katilimciya ait kisisel bilgilere bu buton
yardimuiyla ulagilabilmektedir.
2.3.1.5.2. Etkinlikler

Derse yeni bir etkinlik veya kaynak eklendiginde bu blokta eklenen modiile
ilisgkin (forumlar, kaynaklar, sinavlar, sohbetler) kisa yol butonlar1 bulunmaktadir.
Ogretmen ve ogrenci bu butonlar yardimiyla istedigi etkinlige kisa yoldan
ulasabilmektedir.
2.3.1.5.3. Takvim

Dersle ilgili etkinliklerin, yaklasan ve biten olaylarin, 6grenci ve Ogretmen
tarafindan takip edilmesini saglar.
2.3.1.5.4. Yaklasan Olaylar

Bu blokta yaklasan olaylarin listesi, bir liste olarak sunulur. Bu listenin ig¢indeki
olaya tiklayarak olayin detaylar1 goriintiilenebilir.

2.3.1.5.5. Mesajlar

Mesajlar  blogu, katilimcilarin  birbirleriyle iletisim kurabilmeleri igin

gonderdikleri iletileri kapsar.
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2.3.1.5.6. Son Haberler

Ders 6gretmeni tarafindan dersle ve giincel konularla ilgili son haberler bu blok

yardimiyla verilir.

2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Internet’in egitim-dgretim amagh kullanimma, web tabanli ve web destekli
Ogretime yonelik betimsel ve deneysel arastirmalara kronolojik bir diizen ile asagida yer

verilmistir:

Sen (1999) tarafindan yapilan, “Internet Tabanli Ogretimin Etkililigi” konulu
yiiksek lisans tez calismasinda, yazili kaynaklara dayali olarak internetin egitimde nasil
kullanildigin1 belirlemeyi ve internet Ogretiminde web tabanli Ogretim yaklasimini
geleneksel O0gretim yaklagimi ile karsilastirarak, 6grenme iizerine etkisinin irdelemeyi
amaglamistir. Arastirma Milli Egitim Bakanlhigi Temel Egitim Projesi kapsaminda
Ankara Universitesi’nde acilan Bilgi Teknolojileri Hizmeti¢i Egitim kursuna katilan 16
kisi deney, 16 kisi kontrol gurubu olmak iizere 32 kursiyer ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin kuramsal boyutu i¢in literatlir tarama modeli, web tabanli 6gretim ile
geleneksel 6gretimin etkililiginin karsilagtirilmasi i¢in de deneysel model kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda geleneksel 6gretim yontemi ve web tabanli 6gretim yonteminin
uygulandig1 deney ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest puanlarinin, deney ve kontrol
gruplarinin basar1 diizeyleri arasinda, cinsiyet, brans ve yas faktorlerinin etkisi
bakimindan fark bulunamamistir. Elde edilen bulgulara gore, web tabanli &gretim
yaklagimi ile geleneksel 6gretim yaklasiminin her ikisinin de internet 6gretiminde hedef

davraniglarin kazandirilmasinda yararlanilabilecegi sonucu goriilmiistiir.

Nguyen (2002) tarafindan yapilan “Web Tabanli Matematik Ogretiminin ve
Degerlendirmenin Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkilerinin Gelistirilmesi ve
Degerlendirilmesi” konulu doktora tez calismasinda, web tabanli matematik 6grenimi
ve degerlendirmedeki Ogrenci basarisi ile geleneksel matematik Ogrenimi ve
degerlendirmesindeki 6grenci basarisinin karsilagtirilmasi amaglanmistir. Aragtirma igin

nitel ve nicel veri toplama ve analiz etme ydntemleri kullanilmistir. Ogrencilerin
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matematikten basarilarini 6lgmek i¢in basar1 testi ve matematik dersine yonelik
tutumlarini belirlemek i¢in matematige yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda web tabanli 6grenim goren grup, geleneksel 6grenim goren gruba gore daha
basarili ve matematik Ogrenimine yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri

bulunmustur.

Korcuklu (2004) tarafindan yapilan “Adapazar1 Meslek Yiiksekokulu Internet
Destekli Bilgi Y&netimi Onlisans Programinin Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans
tez calismasinda, Adapazari Meslek Yiiksekokulu Internet Destekli Bilgi Yonetimi
Onlisans Programmin amag, ¢evrimici ders igerigi, kitap icerigi, danisman 6gretim
elemani, egitim ve iletisim araglari, siire¢ ve yontem ve degerlendirme boyutlarinda
ogrenci gorlislerine dayali olarak degerlendirilmesi amaclanmistir. Genel tarama
modelinin kullanildig1 arastirma, 295 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin, ¢evrimi¢i programin igerigi, kitap igerikleri, siire¢, yontem,
danigsman Ogretim ile ilgili olarak verdikleri yanitlarda genel olarak cinsiyete gore
anlamli bir fark goriilmemesine karsin, Ogrencilerin genel olarak olumlu goriis

belirttikleri goriilmiistiir.

Ozdemir (2005) tarafindan Gazi Universitesi’nde yapilan arastirmada
eszamansiz ¢evrimici araclarla bireysel veya igbirlikli problem temelli 6grenmenin
ogrencilerin elestirel diisiinmelerine, akademik basarilarina ve internet kullanimina
yonelik tutumlarma etkilerini ortaya koymak icin bireysel ve isbirlikli problem ¢6zme
gruplarina 35’er 6grenci yansiz atanmustir. Isbirlikli grupta bulunan &grenciler 9 gruba
ayrilmis, bu gruplardan {igiinde 3, geriye kalan alt1 grupta ise 4’er 6grenci yer almistir.
Arastirmada sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma sonucunda,
web ortaminda bireysel veya isbirlikli problem temelli 6grenmenin, 6grencilerin
elestirel diislinme becerilerini kullanma puanlar1 arasinda bulunduklari gruba gore
anlamli bir fark oldugu, gruplar arasindaki bu farkin, bireysel gruba gore daha yiiksek
ortalamaya sahip olan isbirlikli grup lehine oldugu goriilmiistiir. Ayrica, bireysel veya
isbirlikli problem temelli 6grenmenin, 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir
fark olusturmadig1 ve 6grencilerin internet kullanimina yonelik tutumlarinin da bireysel

veya isbirlikli problem ¢6zmelerine gére anlamli bir fark olusturmadig: saptanmaigtir.
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Celik (2006) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, lise Lsinif 6grencilerinden
secilen 64 Ogrenciye, kontrol guruplu Ontest-sontest modeli kullanilarak, ag tabanl
ogretim yontemi ile biyoloji egitimi verilmistir. Ogrencilere egitim dncesi ve sonrasinda
problem c¢O6zme envanteri ve fene yonelik tutum Olgegi uygulanmustir. Gruplar
arasindaki farkin anlamliligini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Aragtirma
sonucunda ag tabanli 6gretimin Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini geleneksel
Ogretime gore, anlaml diizeyde arttirdigi, fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlarinda ise
deney grubu lehine olumlu bir degisimin oldugu ancak, bu farkin istatistiksel olarak

anlamli bir degisime neden olmadig1 goriilmistiir.

Berigel (2007) tarafindan “Web Tabanl Ingilizce Ogretim Materyalinin
Tasarimi, Uygulanmasi1 ve Degerlendirilmesi” konulu tez ¢alismasinda, ilkogretim
ogrencilerine yonelik Ingilizce dersi icin hazirlanan web tabanli grenme materyalinin
Ingilizce egitimindeki etkileri amaglanmistir. Arastirma 25 6gretmen ve 140 6grenci
lizerinde, arastirmaci tarafindan hazirlanan teknoloji ve Ingilizce 6grenmeye karst
tutum, ihtiya¢ analizi anketleri, ingilizce 6gretmenleriyle yapilan miilakatlar ve dgrenci
basar1 notlartyla degerlendirilmistir. Arastirmada yart deneysel model kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, hazirlanan web tabanli dil 6gretim materyalinin, 68rencilerin ders
basarilarmi artirdig1, teknoloji ve Ingilizce derslerine ydnelik tutumlarini olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir.

Tekin (2007) tarafindan yapilan “Ders Yonetimi Bilgi Sistemi Destekli Web
Tabanli Ogretimin Kursiyerlerin Akademik Caligmasina ve Web Tabanli Ogretime
Yoénelik Tutumlarina Etkisi (K.K.K.’lig1 Mebs Okulu Ornegi)” konulu arastirmasinda,
Moodle DYBS ile desteklenen kurslarin, kursiyerlerin web tabanli §gretime yonelik
tutumlart ve bir dersteki akademik basarilar1 tizerindeki etkileri amaglanmistir.
Aragtirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu web tabanli egitim goren 34 6grenci ve geleneksel egitim goren 34
Ogrencinin bulundugu, toplam 68 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda, Moodle
DYBS ile desteklenen kursa katilan 6grenciler ile geleneksel yontem ile diizenlenen
kursa katilan Ogrencilerin, akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin
bulunmadigr goriilmiistiir. Ayrica, Moodle DYBS ile desteklenen kursa katilan
ogrencilerin, Moodle DYBS modiillerini kullanim sikliklar1 ile akademik basarilari

arasinda anlamli bir iliski bulunmamasina karsilik, Moodle DYBS ile desteklenen kursa
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katilan Ogrencilerin; kurs Oncesi Web Tabanli 6gretime yonelik tutumlar ile kurs
sonrast Web Tabanli 6gretime yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olustugu

sonucuna ulagilmistir.

Kiiciikcoban (2008) tarafindan Baskent Universitesi’nde yapilan ¢alismada, web
tabanli egitim sistemlerinde tekrar kullanilabilir igerik olusturma ve olusturulan icerigin
Ogrenci basarisina etkisi arastirilmistir. 9.sinifta 6grenim gormekte olan 50 68renciye
(25 kisi deney gurubu, 25 kisi kontrol gurubu), Ontest-sontest yari deneysel model
kullanilmistir.  Arastirma kapsaminda Bilgi ve [letisim Teknolojileri dersinde
“Bilgisayar Aglar1” {initesinin 0gretimi amaciyla dersler deney grubunda web tabanl
egitimle, kontrol grubuna da geleneksel 6gretimle islenmistir. Ogrencilerin s6z konusu
tinitedeki basarilarin1 6l¢mek i¢in Ontest ve sontest olarak basari testi uygulanmistir.
Basari testi ile elde edilen bulgularla yapilan istatistiksel karsilastirmalardan, tekrar
kullanilabilir icerikle birlikte web tabanli 6gretimin, geleneksel 0gretime gore dgrenci
basarisini daha fazla arttirdignr goriilmistlir. Ayrica deney grubu Ogrencilerine
gelistirilen 0grenme nesneleri hakkindaki goriislerini almak iizere 0grenme nesnesi
degerlendirme anketi yapilmistir. Yapilan anketin sonucunda 6grencilerin web tabanli

egitime cabuk uyum sagladig1 gérilmiistiir.

Arslan (2008) tarafindan yapilan “Web Destekli Ogretimin ve Ogretimsel
Materyal Kullaniminin Ogrencilerin Matematik Kaygisina, Tutumuna ve Basarisina
Etkisi” konulu doktora tezi ¢alismasinda, 68rencilerin matematik basarilari, matematik
kaygilari, matematik tutumlari, bilgisayar tutumlari ve cinsiyetleri eslestirilmis
gruplarda web destekli 6gretimin ve 6gretimsel materyal kullaniminin kaygi, tutum ve
basariya etkisi arastinlmistir. Arastirmada deneysel model kullanilmistir ve
ilkogretimde Ogrenim goérmekte olan 90 Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Bu
arastirma sonucunda, her iki deneysel ortaminda kaygi ve basariya anlamli ve kalici
etkisinin oldugu elde edilmistir. Ancak, ¢aligmada bulunan farkli 6gretim ortamlarinin

ogrencilerin matematik tutumlarma anlaml etkisinin olmadig1 goriilmistiir.

Aydin (2011) tarafindan yapilan “Malzeme Bilgisi Dersinin Moodle Acgik
Kaynak Kodlu Ogrenim Yo6netim Sisteminde Islenisinin Ogrenci Uzerindeki
Etkinliginin Degerlendirilmesi” konulu aragtirmasinda mesleki egitimin uzaktan egitim

yoluyla verilmesi amaglanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 31 6grenci olusturmaktadir.
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Nitel olarak siirdiiriilen bu ¢aligmada e-6grenmeye yonelik 6grenci goriisleri anketi
uygulanarak bulgular igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda,
Ogrencilerin bilgisayar teknolojisini, interneti ve bununla beraber Moodle DYBS’ni
kullanmakta zorlanmadiklar ve Ogrencilerin Moodle’1 kullanmasinin derse karsi ilgi

uyandirdigini, boylece 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Arastirmalarda web tabanli ve web destekli egitim ortamlarinin geleneksel
yontemler ile karsilastirildigi aragtirmalarin biiyilk ¢ogunlugunda tutumun olumlu

yonde degistigi, basarida da anlamli farklar bulundugu tespit edilmistir. Ancak, her iki

durumun da farkli sonuglari olan arastirmalara da rastlanmaktadir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama teknigi ve
verilerin analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Moodle DYBS destekli matematik Ogretiminin, Ogrencilerin matematik
basarisina ve matematik dersine yonelik tutumlarina olan etkilerinin incelendigi bu
arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Deneysel
aragtirmalar, neden sonug iliskisini agiklayan, diger bir deyisle bir degiskenin diger
degiskenler lizerindeki etkisinin incelendigi arastirmalardir (Biiytikoztiirk, 2008: 137).

Arastirmada Moodle DYBS kullanilmistir. Moodle’in seg¢ilmesinde, “Sosyal
Yapilandirmacilik Kuramini1” temel alarak gelistirilmis olmas1 ve ag¢ik kaynak kodlu ve
ticretsiz bir DYBS olmasi etken olmustur.

Arastirmada yansizlik ilkesi temel alinarak iki grup olusturulmustur. Moodle
DYBS ile egitim goren 6grenciler deney grubuna, yiiz ylize egitim goren Ogrenciler
kontrol grubuna atanmislardir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri;

e Moodle DYBS ile desteklenen web tabanli 6gretim,

® Yiiz ylize 6gretimdir.



Arastirmanin bagimli degiskenleri;

e Matematik basarisi,

e Matematige yonelik tutumdur.

Arastirma modelinin simgesel goriiniimii asagidaki Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1: Arastirma Modeli

Grup Atama Ontest Islem Sontest

GD.O.l GD.S.I

G R X
b GD.0.2 : GDS-Z
GK.O.l GK.S.I
GK R GK.O.z X2 Gi.s2

(Karasar, 2005: 97).

GD : Deney grubu

GK : Kontrol grubu
R : Yansiz atama (seckisiz atama)

GD.O.I : Deney grubu matematik basar1 on testi
GD.O.z : Deney grubu matematik tutum on testi
GK_O‘J : Kontrol grubu matematik bagar1 6n testi

GKOQ : Kontrol grubu matematik tutum 6n testi
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X 1 : Moodle DYBS ile desteklenen 6gretim
X 2 @ Yiiz yiize 0gretim

GD, S.1 : Deney grubu matematik basari son testi

Q

D.S .2 : Deney grubu matematik tutum son testi

Q

K .S.1: Kontrol grubu matematik basar1 son testi

Q

Kk .s .2 : Kontrol grubu matematik tutum son testi

Deney ve kontrol gruplarina ortadgretim matematik 11.simif ders kitabindan
diziler konusuyla ilgili (problem tabanli) yar1 yapilandirilmig bes problem
olusturulmustur. Problemler olusturulduktan sonra alan uzmani 3 kiginin goriisi
alimmistir. Aliman geri bildirimler dogrultusunda problemler tekrar diizenlenerek alan

uzmanlarina gosterilmis ve onay alinmistir.

Deney grubu 6grencilerinin derse erisimi i¢in Moodle DYBS kullanilmistir.
Ogrencilerin Moodle DYBS’ni internet iizerinden kullanabilmelerini saglamak igin
hazir moodle kurulumu olan www.moodletr.com/moodle19 web adresinde yeni bir ders
acilmistir. Ac¢ilan bu derse yar1 yapilandirilmais;

e Fibonacci Diinyasi Problemi (EK 1)

e Isci Problemi (EK 2)

e Tiyatro Salonu Problemi (EK 3)

e Kumbara Problemi (EK 4)

e Basketbol Topu Problemi (EK 5) Moodle DYBS’ne ders igerigi olarak
eklenmistir. igerik problem tabanli 6grenmeye uygun sekilde tasarlanmistir. Moodle

sayfasina haber forumu (EK 6) eklenerek ogrencilerin derse katilimlar1 saglanmaya

calisilmistir. Ayrica her hafta icin moodle sayfasina sinavlar (EK 7 ve EK 8) eklenerek


http://www.moodletr.com/moodle19
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Ogrencilerin kendilerini deneme imkani saglanmistir. Tasarlanan web sitesi ders alan
uzmani 8 kisiye gosterilip fikirleri alinmistir. Bu geri bildirimler dogrultusunda gerekli

diizeltmeler yapilarak tekrar alan uzmanlarina gosterilerek onay alinmastir.

Deney grubundaki 20 &grenci igin olusturulan Moodle DYBS web sayfasinda,
kullanic1 hesaplar1 olusturularak kullanici ad1 ve sifreleri dagitilmistir. Ogrencilere ders
oncesinde Moodle DYBS’ni nasil kullanacaklarina dair iki ders saati egitim verilmistir.
Uygulama; deney ve kontrol gruplarinda 5 hafta boyunca toplam 10 saat (EK 9)
stirmiistiir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarina matematik
basari testi ve matematige karst tutum dlgegi uygulanmistir. Uygulama sonunda deney
grubundaki ogrencilerin  Moodle DYBS’ne iliskin goriigleri hazirlanan anketle

alimmistir. Uygulama siirecinde higbir denek kayb1 yaganmamustir.

3.2. Evren ve Orneklem

2010 — 2011 egitim 6gretim yili Ankara ili Golbasi ilgesi Ahmet Alper Dinger
Lisesi’nde matematik dersini alan 11.sinif 6grencilerinin tiimii aragtirmanin ¢alisma
evrenini olusturmustur. Calisma evreni, ulasilabilen evrendir. Bu yonii ile somuttur.
Arastirmacinin, dogrudan gozlemleyerek ya da ondan se¢ilmis bir drnek kiime tizerinde
yapilan gozlemlerden yararlanarak, hakkinda goriis bildirebilecegi evren, calisma

evrenidir (Karasar, N. 2005: 110).

Calisma evreninden, interneti olan 6grenciler arasindan 10 kiz, 10 erkek toplam
20 Ogrenci yansiz atama yapilarak deney (Moodle DYBS ile desteklenen o6gretim)
grubuna ve 10 kiz ve 10 erkek toplam 20 6grenci de yansiz atama yapilarak kontrol (yiiz
yilize 6gretim) grubuna se¢ilmistir. Yapilan istatistik degerlendirme sonucunda deney ve
kontrol grubunun egitimden onceki “Basari Test Puanlar” ve ‘“Matematige Yonelik
Tutum Olgedi” puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bu sonug gruplara yansiz

atama yapildigini gostermektedir.
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3.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada Moodle DYBS destekli matematik &gretiminin, Ogrencilerin
matematik basarisina ve matematik dersine yonelik tutumlarina olan etkilerini

belirlemek amaciyla ii¢ adet veri toplama aract uygulanmigtir. Bunlar sirasiyla:

e Matematik basari testi,

e Ogrencilerin matematige karsi tutumlarini elde etmek igin matematige ydnelik

tutum Olcegi,

e Ogrencilerin Moodle DYBS’ne iliskin goriislerini belirlemeye yonelik bir

anketten olusmaktadir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 asagida sirastyla agiklanmaktadir.

3.3.1. Matematik Basar1 Testi

11. smif matematik dersi “Diziler” konusunun hedef ve kazanimlar1 g6z oniine
alinarak 30 sorudan olusan matematik basar1 testi (EK 10) arastirmaci tarafindan
gelistirilmigtir.  Testin gelistirilmesinde sorular, 11. smif matematik ders kitabi,
tiniversiteye giris sinavlarinda ¢ikmis olan matematik sorularindan yararlanilarak
hazirlanmistir.  Secilen sorularin ortadgretim matematik programinda yer alan

davraniglar1 6l¢iip 6lgmedigini belirlemek {izere uzman goriisiine bagvurulmustur.

Sorularin gegerlilik ve giivenirlik calismasi i¢in hazirlanan test, bu dersi daha
once almig, Ankara ili Golbasi ilgesi Ahmet Alper Dinger Lisesinde dgrenim gormekte
olan, 97 6grenciden olusan 12. siif dgrencilerine 6n uygulama olarak uygulanmistir.
Uygulama sonuglar1 alindiktan sonra her bir madde iizerinde tek tek madde analizi (EK
11) yapilmistir. Madde analizi, 6grencilerin testten aldiklar1 puanlar en yiliksek puandan
en diisiik puana dogru siralanmis ve alt-iist gruplar olusturulmustur. Alt grup tiim

deneklerin %27’si 26 kisi, iist grup tiim deneklerin %27’si 26 kisi olarak belirlenmistir.
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Madde analizi sonucu maddenin ayirt etme indeksi (), 0.30’un {izerinde olan
maddeler oldugu gibi basar1 testine alinmig, 0.30’un altinda olan 7 madde testten

c¢ikarilarak, 23 maddelik ¢oktan se¢meli basari testi (EK 12) elde edilmistir.

Madde giigliigii (p) ve madde ayirt etme indeksi (r) asagidaki bagintilarla
hesaplanmistir (Tekin, 2003: 247-248).

D.+ D, D.—D
p: y = u a

2-N N

P : Madde Gigligu

¥ : Madde ayirt etme indeksi
Du- : Ust grupta dogru cevap sayist
Da : Alt grupta dogru cevap sayisi

N : Tim grubun %27’si

Elde edilen veriler dogrultusunda, hazirlanan matematik basar1 testinin
giivenilirlik katsayis1 0.80 olarak hesaplanmistir. Bu sonucun testin giivenirligi
acisindan yeterli oldugu degerlendirilmistir. Matematik basari testindeki sorularin her

biri 1 puan lizerinden degerlendirilmekte ve testten alinabilecek maksimum puan 23’tiir.

3.3.2. Matematik Dersi Tutum Olgegi

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmi dlgmek amaciyla Baykul
(1990) tarafindan gelistirilen "Matematik Dersi Tutum Olgegi" (EK 14), gerekli izin
(EK 13) alinarak arastirmada kullanilmistir. Bu tutum 6l¢egi Baykul tarafindan 1056
kisi tlizerinde uygulanmis ve yapilan faktér analizi sonucunda tek faktorle agiklanan
varyanst %56 olarak bulunmustur. Maddelerin gecerlilikleri %27'lik alt ve st
gruplardan hesaplanan t degerlerine bakilarak saptanip, maddelerin hepsi 0.05
diizeyinde anlamli bulunmustur. Olgegin alpha giivenirlik katsayis1 0,96 olarak

bulunmustur. Bulunan bu degerler 6l¢egin tek boyutlu, giivenilirlik ve gegerlilik
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acisindan yeterli oldugunu gosterdigi icin bir 6n uygulamayla giivenirlik caligmasi

yapilmasina gerek goriilmemistir.

Tutum 06lcegi besli likert tipli 6l¢ek kullanilarak hazirlanmistir ve biinyesinde
ayn1 duyussal 6zellikleri belirlemeyi amaglayan 6.-23., 7.-9., 12.,15. ve 18.-27. kontrol
sorularini barindiracak sekilde organize edilmistir. Matematik dersi tutum Olcegi likert
tipinde bir tiir tutum Olgegidir. Arastirmada kullanilan 6lgek 30 maddeyi kapsayan,
"Matematikten hoslanirim” ya da "Matematik dersi beni huzursuz eder" gibi olumlu ve

olumsuz ciimlelerden olugsmaktadir.

Olumlu ciimleler igin verilen cevaplar;

Tamamen Katiliyorum: 5

Katiliyorum 14
Kararsizim : 3
Katilmiyorum 12
Hig¢ Katilmiyorum : 1 olarak puanlanmistir.

Olumsuz climleler i¢in verilen cevaplar ise,

Tamamen Katiliyorum: 1

Katiliyorum 02
Kararsizim : 3
Katilmiyorum 14

Hi¢ Katilmiyorum : 5 olarak puanlanmistir (Baykul, Y. 1990: 42).

3.3.3. Moodle Ders Yénetimi Bilgi Sistemine Iliskin Ogrenci Goriisleri Anketi

Moodle DYBS destekli matematik Ogretimine katilan Ogrenciler, Moodle
DYBS’ ne iligkin 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla uzman goriislerinden ve ilgili
literatiirden yararlanarak 30 maddelik, 5°1i likert tipi bir anket arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir. Ankete verilen cevaplar;



62

Tamamen Katiliyorum: 5

Katiliyorum 14
Kararsizim : 3
Katilmiyorum 12
Hi¢ Katilmiyorum  : 1 olarak puanlandirilmigtir.

Anketin arastirmaya uygunlugu ve gecerliligi i¢in iki uzmanin goriisiine
basvurulmustur. Gelen bildirimler dogrultusunda 30 maddeden olusan anket (EK 15)

elde edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve tablolarin olusturulmasi
amaciyla SPSS (Statistical Package for Social Sciences) version 15 kullanilmistir.
Olgiimle elde edilen siirekli degiskenlerin (nicel degiskenler: tutum ve basari puanlari)
sunumu i¢in ortalama ve standart sapma degerleri, deney grubuna ait kategorik
degiskenlerin (nitel degiskenler) sunumu i¢in ise frekans ve yiizde degerler
kullanilmistir. Nicel degiskenlerin karsilastirilmasinda ilk olarak parametrik test
kosullarinin  (normal dagilima uygunlugun arastirilmasi) saglanip saglanmadigi
arastirilmistir. Deney ve kontrol gruplart ayri ayri egitimden onceki ve egitimden
sonraki puanlarina gore eslesmis T testi (Paired sample t test) ile degerlendirilmistir.
Deney grubuna verilen egitimin etkililigini arastirmak amaciyla deney ve kontrol
gruplariin puanlart tekrarli 6lgiimlerde iki faktorlii varyans analizi teknigi ile analiz
edilmigtir. Biitlin istatistiksel analizlerde istatistiksel anlamlilik seviyesi olarak 0.05
degeri kabul edilmistir. Ogrencilerin Moodle DYBS’ ne iliskin goriislerini belirlemeye

yonelik bulgularin frekans ve yiizde dagilimlar1 verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde Moodle DYBS destekli matematik 6gretiminin, Ogrencilerin
matematik basarilari, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlart ve Moodle

DYBS’ne iligkin goriislerine yonelik bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Geleneksel ve Moodle Ders Yonetimi Bilgi Sistemi Destekli Matematik
Ogretimi Uygulamalarmim, Ogrencilerin On-Son Test Matematik Basar

Puanlarna iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt amaci, geleneksel ve Moodle DYBS destekli matematik
Ogretimi uygulamalarinin, 6grencilerin 6n-son test matematik basar1 puanlar1 arasinda

anlamli bir fark olup olmadig incelenmistir.
Calismaya katilan deney ve kontrol grubu ogrencilerinin “Matematik Basari
Testinden” aldiklar egitimden 6nce ve egitimden sonraki puan ortalamalar1 ve standart

sapmalar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin “Matematik Basar: Testi” puanlarn

Egitimden once Egitimden sonra
Grup — — t P
X * SS X * SS
Deney (n=20) 770 £+ 241 16,65 + 278 -21.323  <0.001
Kontrol (n=20) 730 + 232 1635 + 3.08 -17.735  <0.001

*p< 0.01
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Tablo 2’deki verilerin incelenmesinden, deney grubunda yer alan &grencilerin
“Matematik Basar1 Testi” puan ortalamasinin egitimden dnce 7.704+2.41 oldugu, verilen
egitimden sonra ise bu puan ortalamasimin 16.65+£2.78 oldugu tespit edilmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin, “Matematik Basar1 Testi” puan ortalamasi egitimden
once 7.30+2.32 egitimden sonra ise 16.35+3.08°dir. Elde edilen bu verilere gore egitim
programina alinan hem deney grubu hem de kontrol grubu dgrencilerinin “Matematik
Basar1 Testi” puan ortalamalarinda egitimden sonra istatistiksel olarak anlamli bir artis

oldugu tespit edilmistir (p<0.01).

Moodle DYBS destekli web tabanli egitim verilen deney grubu ile geleneksel
yontemle egitim verilen kontrol grubunun, egitimden Onceki ve sonraki ‘“Matematik
Basar1 Testi” puanlarindaki degisimin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine iligkin yapilan tekrarli 6l¢iimlerde iki yonlii varyans analizi sonuglar

Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Egitimden Once ve Sonraki “Matematik
Basar1 Testi” Puanlarinin Varyans Analizi Sonuclar:

Kaynak SD Kareler Kareler F P
Toplan Ortalamasi

Genel 79 2162.000

Grup (Deney/Kontrol) 1 2.450 2.450 0.204 0.654

Olgiim (Eg.6nce/Eg.sonra) 1 1620.000 1620.0 742134 0.000*

Grup x 6l¢iim 1 0.050 0.050 0.023 0.881

Denekler arasi hata 38 456.550 12.014

Denekler i¢i hata 38 82.950 2.183

* p< 0.05

Tablo 3’de verilen varyans analizi sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin
egitimden Onceki “Matematik Basar1 Testi” puanlarinin egitimden sonraki “Matematik
Basar1 Testi” puanlarindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermedigi tespit

edilmistir (p>0.05). Tlgili gdsterim Sekil 30°da verilmistir.



65

18-
16-
14+
12+
10+

O Kontrol Grubu
B Deney Grubu

O N & O ®
AV

Ontest Sontest

Sekil 15. “Matematik Bagar1 Testi” puanlarinin deney ve kontrol gruplarinda egitimden
once ve egitimden sonraki degisimi

Tablo 3’de verilen varyans analizi sonug¢larindan ve Sekil 30’da verilen
gosterimden, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Matematik Basar1 Testi”
puanlarinin egitimden 6nceki ve egitimden sonraki degisimlerinin benzer oldugu tespit

edilmistir.

Unlii (2007) tarafindan yapilan “Problem C6zme ve Bulus Yoluyla Ogretim
Kuramina Gére Gelistirilmis Web Tabanli Egitimin Ogrenci Basarisina Etkisi” konulu
yiiksek lisans tez calismasinda, problem ¢6zme ve bulus yoluyla 6gretim kuramina gore
gelistirilmis web tabanli e8itim ortaminin, Ogrencilerin bilgi diizeylerini arttirmada
anlamli etkisinin olmadigi, Tekin (2007) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez
calismasinda da DYBS destekli web tabanli 6gretimin kursiyerlerin akademik
basarilarini arttirmada anlamli etkisinin olmadig1 ve Tekedere (2009) tarafindan yapilan
doktora c¢alismasinda da web tabanli probleme dayali 6grenmede denetim odaginin

Ogrencilerin basarisini attirmada anlamli etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Birinci alt problemin bulgulart Unlii (2007), Tekin (2007) ve Tekedere
(2009)’da yapilan arastirmalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.



66

4.2. Geleneksel ve Moodle Ders Yonetimi Bilgi Sistemi Destekli Matematik
Ogretimi Uygulamalarimin, Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik On-Son

Tutum Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt amaci, geleneksel ve Moodle DYBS destekli matematik
Ogretimi uygulamalarinin, 6grencilerin matematik dersine yonelik ©6n-son tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir.
Calismaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Matematik Dersine
Yoénelik Tutum Olgeginden” aldiklar1 egitimden 6nce ve egitimden sonraki puan

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin “Matematik Dersine Yonelik Tutum

Olgegi” puanlar
Egitimden 6nce Egitimden sonra
Grup — — t P
X T SS X £ SS
Deney (n=20) 11795 + 13.99 123.60 + 1498 -2.736 0.013°

Kontrol (n=20) 110.75 + 16.84 10995 + 1747 0.329 0.746

* p< 0.05

Tablo 4’deki verilerin incelenmesinden, deney grubunda yer alan 6grencilerin
“Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” puan ortalamasinin egitimden &nce
117.954+13.99 oldugu, verilen egitimden sonra ise bu puan ortalamasimin 123.60+£14.98
oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Matematik Dersine
Yénelik Tutum Olgedi” puan ortalamasi, egitimden dnce 110.75+16.84 egitimden sonra
ise 109.95+17.47°dir. Elde edilen bu verilere gore egitim programina alinan deney
grubu dgrencilerinin “Matematik Dersine Yénelik Tutum Olgegi” puan ortalamalarinda
egitimden sonra istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir (p<0.05).
Kontrol grubu 6grencilerinin egitimden 6nce ve egitimden sonraki “Matematik Dersine
Yoénelik Tutum Olgedi” puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir

(p>0.05).
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Moodle DYBS destekli web tabanli egitim verilen deney grubu ile geleneksel
yontemle egitim verilen kontrol grubunun, egitimden Onceki ve sonraki ‘“Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” puanlarindaki degisimin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan tekrarli 6l¢iimlerde iki yonli varyans

analizi sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Egitimden Once ve Sonraki “Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olg¢egi” Puanlarimin Varyans Analizi Sonuclari

Kaynak SD Kareler Kareler F P
Toplanm Ortalamasi

Genel 79 21677.690

Grup (Deney/Kontrol) 1 2173.612 2173.612 4.789 0.035"

Olgiim (Eg.once/Eg.sonra) 1 117.612 117.612 2.312 0.137

Grup x Olgiim 1 208.012 208.012 4.089 0.048"

Denekler arasi hata 38 17245.575 453.831

Denekler i¢i hata 38 1932.875 50.865

* p< 0.05

Tablo 5’de verilen varyans analizi sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin
egitimden Onceki “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” puanlarinin egitimden
sonraki “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” puanlarindan istatistiksel olarak
anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0.05). Diger bir ifade ile deney ve
kontrol gruplar ile verilen egitimin “Matematik Dersine Y&nelik Tutum Olgegi”

puanlari iizerine ortak etkisi anlamlidir. Ilgili gdsterim sekil 32’de verilmistir.
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120+
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O Kontrol Grubu
B Deney Grubu

1107

1051

100
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Once Sonra

Sekil 16. “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” puanlarinin deney ve kontrol

gruplarinda egitimden 6nce ve egitimden sonraki degisimi

Tablo 5’de verilen varyans analizi sonuglarindan ve Sekil 32’de verilen
gosterimden, 0grencilere Moodle DYBS ile verilen egitimin etkili oldugunu, deney ve
kontrol grubu &grencilerinin “Matematik Dersine Yénelik Tutum Olgegi” puanlarinin
egitimden Onceki ve egitimden sonraki degisimlerinin benzer olmadig1 goriilmektedir.
Moodle DYBS deney grubu Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarin

olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Celik (2006), Kenanoglu (2008) ve Tekedere (2009)’nin yaptiklar
aragtirmalarda da Ogrencilerin derse iliskin tutumlarinda olumlu yoénde degisiklik
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar derslerde web destekli egitime yer verilmesinin
ogrencilerin derse olan ilgilerini artirdigini gostermektedir. Ogrencilerin derse iliskin
tutumlarmin olumlu yonde gelisme gostermesi ilerdeki asamalarda akademik

basarilarini da olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.
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4.3. Deney Grubu Ogrencilerin Moodle Ders Yénetimi Bilgi Sistemine iliskin

Goriisleri

Deney grubu 6grencilerin Moodle DYBS’ne iliskin goriislerinin frekans ve

yiizde dagilimlart Tablo 6’da verilmistir.
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Ogrencilerin Moodle DYBS’ne iliskin goriislerinin yer aldigi Tablo 6

incelendiginde;

e Moodle’a istedigim zaman kesintisiz ulagabilmekteyim (%50),

e Moodle yardimiyla fikirlerimi agikga sdyleyebiliyorum (%50),

e Moodle’1 kullanmakta zorlanmiyorum (%50),

e Moodle’1 kullanmaktan ¢ok zevk aldim (%40),

® Moodle’da ders igerigine rahatlikla ulagabilmekteyim (%45),

e Moodle, grup i¢i ve grup dist arkadaslarimla iletisim kurmami saglamaktadir
(%40), ifadelerinde kesinlikle katiliyorum secenegini en fazla tercih ettikleri

goriilmektedir.

Bunun yaninda 6grencilerin kararsizlik gosterdikleri bazi goriisleri de dikkat

cekmektedir. Ogrencilerin;

e Moodle’1 kullanmak kendime olan giivenimi artirdi (%45),

e Tiim dersleri Moodle iizerinden almak isterim (%45), ifadelerinde kararsizim

secenegini tercih ettikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin Moodle DYBS’ne iliskin goriislerinin yer aldig1 Tablo 6’daki biitiin
ifadelerde, ortalamanin en az 3.15 den fazla olmasi, 6grencilerin Moodle DYBS’ne

olumlu gortis bildirdiklerini gostermektedir.

Moodle DYBS destekli matematik Ogretiminin, Ogrencilerin matematik
basarisina ve matematik dersine yoOnelik tutumlarina olan etkilerinin arastirildigi bu

caligmanin alt amagclart dogrultusunda elde edilen bulgular yorumlar sonucunda;
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e Moodle DYBS destekli matematik dgretimine katilan 6grenciler ile geleneksel
matematik Ogretimine katilan 6grencilerin egitimden onceki “matematik basari testi”
puanlart ile egitimden sonraki “matematik basar1 testi” puanlar1 arasindaki degisimin

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi,

e Moodle DYBS destekli matematik dgretimine katilan 6grenciler ile geleneksel
matematik 6gretimine katilan Ogrencilerin, egitimden onceki ve egitimden sonraki
matematik dersine yonelik tutum puanlar1 arasindaki degisimin istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gosterdigi ve Moodle DYBS’nin 6grencilerin matematik dersine

yonelik tutumlarint olumlu yonde etkiledigi,

e Ogrencilerin Moodle DYBS destekli matematik &gretimine iliskin olumlu

yonde goriis bildirdikleri elde edilmistir.



74

BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonug¢ ve Onerilere

yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Sosyal yapilandirmact 6grenme kuramini temel alan Moodle DYBS, 6grencinin
zaman ve mekan smirlamalart olmaksizin zengin ve 0zgiin 6grenme ortamlarina
ulasabilmesini ve bagimsiz 6grenmeyi gerceklestirebilecegi bir web destekli 6grenme
platformudur. Bu nedenle Moodle DYBS’in 6grenci basarisint ve 68rencinin derse karsi
ilgisini olumlu yonde etkiledigi bir gercektir. Moodle DYBS destekli matematik
Ogretiminin, Ogrencilerin matematik basarisina ve matematik dersine yonelik

tutumlarina etkisinin arastirildigi bu arastirmada asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Geleneksel matematik 6gretimine katilan 6grencilerin ve Moodle DYBS destekli
matematik 6gretimine katilan 6grencilerin; egitimden onceki matematik basar1 puanlari
ile egitimden sonraki matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Moodle
DYBS destekli matematik 6gretimi, deney grubu Ogrencilerinin matematik basarisini
olumlu yonde etkilemistir. Ayn1 zamanda geleneksel matematik O6gretimine katilan

Ogrencilerin matematik basaris1 da anlaml diizeydedir.

Moodle DYBS destekli matematik 6gretimine katilan 6grenciler ile geleneksel
matematik Ogretimine katilan 6grencilerin egitimden Onceki “matematik basar testi”
puanlart ile egitimden sonraki “matematik basar1 testi” puanlar1 arasindaki degisimin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik gostermedigi belirlenmistir. Moodle DYBS

destekli matematik 6gretiminin matematik basarisin1 etkilememektedir.
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Moodle DYBS destekli matematik 6gretimine katilan Ogrencilerin; egitimden
onceki matematik dersine yonelik tutumlar ile egitimden sonraki matematik dersine

yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Geleneksel matematik Ogretimine katilan Ogrencilerin; egitimden Onceki
matematik dersine yonelik tutumlar ile egitimden sonraki matematik dersine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Moodle DYBS destekli matematik dgretimine katilan 6grenciler ile geleneksel
matematik Ogretimine katilan Ggrencilerin, egitimden onceki ve egitimden sonraki
matematik dersine yonelik tutum puanlari arasindaki degisimin istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Moodle DYBS deney grubu 6grencilerde

matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Moodle DYBS destekli matematik Ogretimine katilan o6grenciler, Moodle
DYBS’ne iligkin; sistemin genel tasarimi hakkinda olumlu diislinceler tasidiklari,
sistemle ilgili sikint1 yagsamadiklari, sistemin kullanimimin agik, anlasilir ve derse karsi
ilgiyi artirdig1l, ders materyallerine kolaylikla ulasabildikleri, arkadaslari ve ders
Ogretmeni arasinda daha iyi iletisim kurabildigi, sosyallesmeyi artirdigina iligkin olumlu
goriis bildirmislerdir. Sayisal derslerin yaninda sozel derslerde Moodle DYBS’nin

kullanilmas1 hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.

5.2. Oneriler

Her 0Ogrencinin dersi algilama diizeyi farklidir. Bu nedenle ders igerigi
olusturulurken, simiilasyon ve c¢esitli gorsel araglara daha ¢ok yer verilmesi derse karsi
ilgiyi ve etkililigi artirabilir. Moodle DYBS derslerin gorsel agidan zenginlestirilmesine

olanak saglamaktadir.

Ders igerigi egitim i¢in O6nemli bir unsurdur. Bu nedenle ders igerigi
olustururken farkli yontem ve teknikler kullanmak, 6grencilerin basarisini ve derse olan
ilgisini artirabilir. Moodle DYBS derslerin farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasina

ve uygulanmasina imkan saglamaktadir.
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Moodle DYBS’de derslerin, matematik dersinin yaninda, diger dersleri de
kapsayacak sekilde olusturulmasi, tiim konular1 ve en az bir donemi kapsayacak sekilde

planlanmasi1 ve uygulanmasi derslere karsi ilgiyi ve etkililigi arttirabilir.

Web destekli 6grenme platformu olarak Moodle DYBS {izerinden yapilan
etkinlikler, performans ve proje Odevleri Ogrencilerin, gercek diinya ve karmasik
konularda problem ¢6zme becerilerini gelistirebilmelerine, bu sayede 6grencilerin grup

ve bireysel ¢aligmalarina olanak saglayabilir.

Ayni zamanda etkinliklerin, performans ve proje Odevlerinin Ogretmenler
tarafindan Moodle DYBS’de lizerinde verilmesi, d6grencinin ders basarisin1 ve derse

olan ilgisini arttirabilir.

Salgin hastaliklar, kar yagis1 gibi sebeplerden dolayr egitimin kesintiye
ugramamasi i¢in Moodle DYBS, o6rgiin egitime destek olabilecek bir internet tabanl

egitim olarak diistiniilmelidir.

Moodle DYBS destekli web tabanli matematik 6gretimi, 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarint olumlu degistirmesi nedeniyle diger derslerin de Moodle
DYBS iizerinden desteklenmesi Ogrencilerin derse karsi ilgisini artiracagi

distiniilmektedir.

Gilinlimiizde mesleki ve teknik liselerde, liniversiteye giris sinavina giren grenci
sayist ile liniversiteye yerlesen Ogrenci sayisi arasinda ¢ok biiylik farklarin olmasi
meslek ve teknik liselerindeki egitim konusunu hep giindemde tutmaktadir. Okul
derslerinin yaninda, Moodle DYBS ile desteklenen kurslarin olusturulmasi, basariy1 ve
derslere kars1 ilgiyi arttiracagi diistiniilmektedir. Moodle DYBS, zaman ve yer
sinirlamas1  olmadan istenildigi kadar ogrenciye hizmet verebilir. Bu da egitim

alanindaki bu sorunu ¢ozebilir.

Moodle DYBS’nin iicretsiz ve kullannminin kolay olmasi nedeniyle,

ogretmenlere verilecek kisa bir hizmetici egitim ile kullanimi1 yayginlastiriimalidir.
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Moodle DYBS destekli matematik Ogretimine katilan  6grencilerin,
bilgisayarlarinin ve internete erisimlerinin olmasi uygulamanin daha etkili ve verimli

gecmesini saglayabilir.

Bu arastirma 5 haftay1 kapsayacak sekilde, 20 6grenci geleneksel egitimde, 20
ogrenci Moodle DYBS destekli matematik 6gretiminde olmak iizere uygulama
gerceklesmistir. Bu arastirmanin  siirlili@ olarak goriilmiistiir. Yapilacak baska
arastirmalarda 6grenci sayist daha fazla alinarak, Ogrencilerin sisteme girisleri
incelenebilir. Sistemi daha ¢ok kullanan Ogrencilerin akademik bagari puanlarinda
sistemi daha az kullanan 6grencilere gore anlamli bir fark olusturup olusturmadigi

incelenebilir.

Yapilacak bagka bir arastirmada ise uygulama siiresi daha fazla alinabilir.
Herhangi bir dersin tek bir konusunda arastirma yapmak icerik hazirlamak agisindan
daha kolay olsa da bir dersin bir doneme ait tiim konularini igeren bir arastirma yapmak

daha dogru ve giivenilir sonuglara ulagsma agisindan 6nemli olabilir.
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EK-1. FIBONACCi DUNYASI PROBLEMIi

FIBONACCI DUNYASI

Leonardo Pisano (1175-1250)  Fibonacct
sayr dizisini ifR, kez ortaya Royan Italyan
matematikeidir,

Fibonacci nin 1202'de yazdigi Liber Abact
adlhy  Rjtabinda yer alan problemlerinden bini
asagida verifmeRtedir.

PROBLEM:
Adamm bui, dort bir yaiu duvarla

cevrili bir yere yeni dogmug bir tavsan ¢ifti

koyuyor.

Bu tavganlar ikinei aym sonundan

| 1tibaren her ay bir ¢ift tavgan diinyaya
getirivor (her veni tavgan ¢ifti bir ay sonra
ergenlige ulasmaltadir).
Diinyava gelen her ven ¢ift de aym kurala gire geligip tiremeye devam
ediyor.
Tavganlarm 6lmedig varsayilirza, bir yvil zonunda dort duvarm arasimda
kag cift tavsan olur?
Anahtar Sorular:

1. 1. ayin sonunda tavsan ¢iftlerinin sayisi kagtir?

2. 2 ayin sonunda tavsan ciftlerinin saylisi kactir?

e
[

. ayin sonunda tavsan ¢iftlerinin sayisi kagtir?

4. 4. ayin sonunda tav$an ¢iftlerinin savisl kagtir?

7
AN

- ayin sonunda tavsgan c¢iftlerinin sayisi kagtir?

6. 6. ayin sonunda tavsan ¢iftlerinin sayisi kagtir?

7. 7. ayin sonunda tavsan ¢iftlerinin saylisi kagtir?

8.1k 7 ayin sonunda olusan say1 dizisindeki sayilar nasil bir
kurala gore yazilmigtir?

9. Buldugunuz kurali kullanarak problemin ¢oziimunu
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EK-2. iSCI PROBLEMI

PROBLEM:

50 metre dermhigindeks by kaywyw
kazdumak igm bir 1s¢iye,
ik 1. metre im 2 gundelik,
2 metre igm 2.5 gindelik,
3. metre igm 3 gundelik,

4 metre tgm 3.5 gundehk versliyor.
Bu sekilde devam edilirse kayunum bitiminde 15¢iye kag gundelik

odenu?

Anahtar Sorular:

1. 6. metre 1¢m 15¢ive kag gundelik odemr?

1]

. 7. metre 1¢in ig¢ive kag gundelik édenir?
3. S metre 1¢m ig¢ive kag cundelik 6demr?
4. 9. metre 1¢in ig¢ive kag gundelik édenir?

5. 10 metre igmas¢ive kag gundehk odenir?

6. Kazilan dermhikle 1sciyve odenen gundelik arasmda nasil
bar iliski vardu?

. nometre i ig¢iye kae gundelik 6denir?
8. 20. metre i¢in i1s¢ive kag gundelik odenu?
9. 30. metre 1cm is¢ive ka¢ eondelik 6denn?

10. 50. metre i¢in 1s¢ive kag gundelik édenir?
11. Kazilan ilk 5 metre i ig¢ive toplam kag condelik 6denir?

12. Kazilan ilk 6 metre icmn 1s¢ive toplam kag gundelik odenir?
13. Kazillan ilk 7 metre igm is¢ive toplam ka¢ gondelik adenir?
14, Kazilan ilk 8 metre icmn 15¢ive toplam kag gundelik 6denir?

15, Kazilan ilk 9 metre i ig¢ive toplam ka¢ gondelik odenir?
16. Kazilan ilk 10 metre icm i5¢ive toplam kag gindelik 6deninr”

17, Kazilan1lk 20 metre icin ig¢iye toplam kag gindelik odenir?

18. Kazilan ilk 30 metre i¢m i5¢ive toplam kag gindelik 6denir”

19. Kazilan 11k n metre ile 1scive adenen toplam gindelik
arasmda nasil bir ihiski vardir?

20. Kuyunun bitiminde is¢iye toplam kag gindehk odenir?

|o
(S

=k

ol
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EK-3. KUMBARA PROBLEMIi

PROBLENMI:

Can kumbarasina her gun
bir onceka athiZr paranm 1ki kati

para ativor

Ilk gun kumbaraya 50 kurus athiZina gore, 10, gunin

isomm(la kumbarasmda ka¢ TL s1 vardu?

Anahtar Sorular:

. 1k @in kumbarava kag¢ kurus atnugtu?

2. aun kumbarava ka¢ kurug atomstu?
3. aun kumbarava ka¢ kurug atnustu?
4. cin knmbaraya ka¢ kurug atmistu?

5. gun kumbarava kag kurus atnustu?

. Gunlere gore kumbarava atilan para arasinda nasil bir

thska vardu?

. . gin kumbarava kag kurug atnustu?

. 10, 2on kumbaraya ka¢ kurus atnustu?

10. gonun sonunda knmbarada toplam ne kadar para

vardu?
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EK-4. TIYATRO SALONU PROBLEMIi

PROBLENML

Bir tivatro salonunun binnei sirasimda 16 koltuk., ikinei
swrasmda 18 Koltuk. ngtncn swrasmda 20 koltuk vardwr. Salonda
bu sekalde devam eden toplam 50 swa bulunmaktadi

Buna gore salondaki toplam koltuk savisi kagtu”?

Anahtar Sorular:

1. Salonun 1lk 10 swasmda kagar Koltuk bulunmaktadu?

o

Ik 10 sira g sira savist ile Koltuk savisi arasinda nasil

bir thskir vardu?
3. Salondaki n. sirada kag koltuk vardu?

4. Salondaki swa savisi ile koltuk savist arasmdaki thskiwvi
dikkate alindizinda 40. swada kag koltuk vardu?

5. Salondaka 50. sirada kag koltuk vardu?

6. Salondaka 1lk 5 swrada toplam kag¢ Koltuk vardu?
7. Salondaki ilk 6 swrada toplam kag koltuk vardn?
8. Salondaki 1lk 7 sirada toplam kag Koltuk vardu?

9. Salondaki 1lk 8 sirada toplam kag koltuk vardu?

10. Salondaki ilk 9 sirada toplam kag koltuk vardu?
11. Salondaki 1lk 10 sirada toplam ka¢ Koltuk vardu?
12. Salondaki 1lk n sirada toplam kag koltuk vardu?

13. Salondaki sira sayisi ile koltuk savisi arasmdaka ihiski

dikkate almdiainda salonda toplam kac koltuk vardu?
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EK-5. BASKETBOL TOPU PROBLEMI

ol |o
|| PROBLEM: T8l

Bir basketbol topu 6 metre
vukseklikten luzla vere atiloms ve top
doz b zenune ¢arparak 10 metre

vilksege ¢iknustr. Bundan sonra top,

serbest disme ile her defasinda dustagn vikseklizin 2730
kadar vokselmstu

Bu basketbol topu. dumincayva kadar dugey olarak kag
metre vol alu?
Anahtar Sorular:

|| 1. Basketbol topu ilk vere ¢arptiianda dugey olarak kag metre yol alu?

| 2. Basketbol topu tkmei kez yere ¢aptigida disgey olarak kag metre yol alu?

'3. Basketbol topu uginen kez yere ¢aptigmda disey olarak kag metre vol alu?

‘ 4. Basketbol topu dordimeti kez yere ¢aptiginda diisey olarak kag metre yol
alu?

5. Basketbol topu besmer kez vere captigmda dogey olasak kag metre vol aly?

|| 0. Basketbol topu ontmcu kez yere ¢arptiganda divgey olarak kag metre yol

ale?

7. Basketbol topu n. kez vere quptifinda dikgey olarak kag metre yol alu”?

| ' 8. Basketbol topu n. kez vere gaphigmda disgey olarak toplam kag metre yol
>

alu?

9. Basketbol topu dunmcaya kadar dugey olarak kag metre vol alu?
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EK-6. HABER FORMU

MATEMATIK 11.SINIF i3 «|[Gecis yap-. = >

MAEMAﬁK 11 MAT11 Forumilar:> Haber Forumu Farum g[jncelle I

Bu forum herkesin abone olmasim zorunlu kilar
(3 Herkesin secmesine izin ver

Selam arkadaslar,

Asafdald sor haldanda bana yardimes olabilir misiniz?

12

B1 BZ B3 B4 . . 0w

Yukanda verilen d, ve d, dofrulannin olusturdugu
aginin dictst 307 dir. Ik olarak, d, dodrusu Uzerin-
de alinan A, noktasindan d, dogrusuna A, B,dik-
mesi iniliyor. Sonra B, noktasindan d, dogrusuna
B, A, dikmesive A, dikme ayadindan da d, dog-
rusuna A,B, dikmesi inilerek bu igleme devam edi-

liyor.

|A1B1| =12 cm olduguna gédre, d, dogrusuna bu
sekilde inilen tiim dikmelerin uzunluklarinin topla-

mi olan IATB1I+IA2 Bz|+|A353|+"' kag em’dir?



EK-7. SINAV-A

MATEMATIK 11.SINIF
MATEMATIK 11> MATI1» Sinaviars Sinav |+ 1. uygulama

Big | Soouglar | Onizleme | Dusenls

Sinavi onizleme
Tebaur baglat

Sayfa: 12 34567 8910 (Sonraki)

nt =10, n=0 (mod2)

n+l, n=1 (mod2)

olan dizl igln =~ @5 + 35 =7

Bar cevap segine ¢ 25
& 324 Tebrikber!
22
© 36
« 2B
Sander |

Do
B gondan ign pua: 11

‘Gondermaden kaydot | Sayfayigeeder | Tamin g ve bitk

|

Sayfa: 12 34 56 7 8 0 10 (Sonaki)
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Eved Sahinaghs olarak girig yapting (Ghe)

Sy gineete
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EK-8. SINAV-B
MATEMATIK 11.SINIF Erel Gahinodu otarslc giiy ywptine [Clry]
MATEMATIK 11+ MAT11> Sinaviars Sinav i+ 1. uygulama Gmay guncely

Big | Scoewptr | Ocizloms. Y DX ||

Sinavi dnizleme
“Tedaar baglat
Sayfa: 12 3456789 10 (Sonaki)

14
Puanlar 041

at=10, #=0 (mod2)

a+l, n=1 (mod2)

olan dizi lsin @5 +a, =7

Ber cevap secin 2 X Disilerin Grellkleriyle Hyili kopu tekran vapana!
az
X2
B

28

w3 [ B |

E|
B gonden wwn puean 01

Gondairemdan baydet | Sevlapgeeder | Tomind gonderwbar |

Sayfa: 1 2 3 458 7 8 910 (Sonraki)
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EK-9. TAKVIM
Takvim Ercd Gahinogihu olarak girig yaptmo (g
MATEMATIK 11+ MATI1+ Takvim» Hisan 2011 “Secenaklar
Avninti Aviik Gordnim: T = [ifmni Gy || Olay imleri
Genel De
« Mart 2011 Nisan 2011 Mayis 2011 » = i
= Grup = ianc
Pazar Pazartesi Sah a ba Pergambe Cuma Cumartesi
Gargam rge
1 2
Mart 2011
Paz Pzt Sal Gry Pry Cum Emt
1 2 3 4 8
y ’ v s d . ’ § 7 8 9 1 1 12
13 14 15 16 17 18 10
20 2 B XN M XN
10 1 12 13 " 15 16 27 28 2 3 =
Hisan 2011
Paz Pzt Sal Gry Pry Cum Cmi
i 18 1% il il prd i3 1 s
Tum Geuplar Snav i L : 3 4 85 & 7T B8 9
oy ol ® 12 15 6
Eohbat Odaai 748 19 30 21 22 23
i 34 @8 2% 7 BB W
24 b} P13 a 2 = £ Mayes 2011
Faz Pot Sa Gry Pre Cum Cmt
2 Heha Dais 1 B e . S S 2
6 EB 1005 12 13 1
4 Misan 2011 Mayis 2011 Haziran 2011 » 15 16 17 48 19 20 21
23 23 24 35 2% X 2B
Pazar Pazartes| Sah Gargamba Pergembe Cuma Cumartesl oo 3 3¢
1 2 3 4 5 6 7 Haziran 2011
Gohbet Odass G0 - : Paz Pzt Sal Gry Prs Cum Cmt
3. Haln Do Smai 1 2@ ¥ 4
’ ’ " " 1 ; u ® 13008 e m
g -t_u-m-s Singv @ . 19 20 2% 2 23 M 25
L ‘Sohbat Ddasy Suary I 2 27T 28 29 W
15 1% 1" 18 19 0 7
5 Haha Dets S IV
Er) bl b1 25 b0 1l #t
F. k"] M
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EK-10: MATEMATIK BASARI TESTI

1. Asagidaki ifadelerden hangisi bir dizinin genel

terimi  degildir?

“(23) G) oG
n+2 n n>—2
" (es) P

n‘+n+4 n—3

2. Genel terimi,
n—2 o o
a, — ——— olan dizinin ilk {i¢ teriminin
n—+2
toplamu kagtir?

A 2 B 1 (0]

1
15 5 5 15 15

3.
Sn+1
an+3 =
3—2n
bn = a2n+3

olduguna gore, (bn ) dizisinin dérdiincii terimi

kactir?

A)_5 B _2 O_41 D _13 E 4
7

2 13 3 5

4. Genel terimi,

2n + k, teksay ise

§ 3n — k., giftsay ise

ds

olan dizide, = — olduguna gore, bu dizinin

g

8. terimi kagtir?

A)28 B)27 C)25 D24 E) 21

5. (an)= (2n + 3) ve

(bn) = (3n — 1) olduguna gore,
(an -+ bn ) dizisinin kaginci terimi 22 dir?
A) 7 B) 6 C) 5 D) 4 E) 3

6. Genel terimi,

n>—2n+18

n

a =

n

olan dizinin kag terimi tam sayidir?

A) 4 B) 5 C) o6 D) 7 E) 8

7 (a,) = [w]

11

Dizisinin altinci terimi 2 olduguna gére, k kagtir?

A)14 B)17 C -7 D)-Il E)-l4

8. Genel terimi,

a, =2"-n"
Y £ 29
olan \&,, ) dizisi igin — orani kagtir?
Ae
A) 18 B) 16 Q)15 D) 12 E)9

3

9. a, = (2—16) dizisinin kag¢ terimi tam
rn

sayidir?

A)2 B)3 C)4 D)5 E)6



dizisinin

10. (an ) = [

4n + k
On+2k+5

sabit dizi olmasi i¢in k kag olmalidir?

A) 8 B) 10 O) 15 D) 20 E) 24

. (g )= [Mj ve

3n+6

(bn ) = (M) dizileri veriliyor.
' n+2

(an ) = (bn ) olduguna gore, k kacgtir?

A)

B)_5 O

3 1 D E)
4 3 2

2 3
5 5

12. (a )= [Mj dizisinin monoton artan
" 4n+3

olmasi igin Kk nn alabilecegi en biiyiik tamsay1

degeri kag olmalidir?

A)S5 B)6 07 D)8 E)9

13. 71 pozitif tam say1 olmak {izere, ilk

F1 teriminin toplamu,

S =n*+5n

n

olan dizinin 10. terimi kagtir?

A)19  B)20 C)21 D)22  E)24

14. 7,12,17,22,27,...

sekilde verilen aritmetik dizinin 41. terimi kagtir?

A)192 B)197 C)202 D)207 E)212
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15. Yaglart toplami 75 olan bes kardesin yaglari, bir
aritmetik dizi olusturuyor. En biiyikk kardes 21
yasinda olduguna gore, en kiiciik kardes kag

yasindadir?

A)3 B)6 09 D) 10 E) 12

16. Bir aritmetik dizinin ilk {i¢ terimi;

2k +1,3k+2,5k+1

olduguna gore, bu dizinin besinci terimi kagtir?

A)2 B) 8 O) 11 D) 14 E) 17

17.

merdiven

istiyor.

uzunlugu 75 cm,

bigimde

uzunluklarimin

aritmetik

Buna gore, alttan 7. basamagin uzunlugu ka¢ cm dir?

A) 61 B) 63 C) 64 D) 65 E) 68

18. I¢ acilarinm élgiileri bir aritmetik dizinin ardisik
bes terimi olan digbiikey bir besgen veriliyor. Bu
besgenin en biiyiik i¢ acisinin 6l¢iisii, en kiigiik i¢
acisinin Ol¢iisiiniin 5 katidir.

Buna gore, bu besgenin en kiigiik i¢ agisinin

6l¢iisii kag derecedir?

A) 36 B) 54 C) 56 D)oo E) 64

Bir  marangoz,

basamaktan olusan bir

En alttaki basamagin

en TUstteki basamagin

uzunlugu 55 cm olacak

azalmasini planliyor.



19. [1, l l l ,) seklindeki  verilen

geometrik dizinin besinci terimi kagtir?

A) Bp1 61 DI E) _1

1
8 16 32 64 128

20. Pozitif terimli bir geometrik dizide,
a, = 2 ve a6 =32

olduguna gore, bu dizinin genel terimi

asagidakilerden hangisidir?

A) 21171 B) 2}172 C) 2n D) 2n+l E) 2n+2

21. (Cln ) bir geometrik dizi olmak tizere,

a, =4
a;, =1024

olduguna gore, (Cln ) dizisinin 2. terimi kagtir?

A) 2 B) 1 O 1 D)

1 E)
2 4

1
8

1
22' _’x’ > Z’2
3 y

Bes terimden olusan sonlu bir geometrik dizidir.

Buna gore, X - Y - Z kagtir?

A1l B 1 O

1 D)
32 16 8

E)

1 1
4 2
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23. (CZ” ) geometrik dizisinin ilk n teriminin

carpimi Tn olmak iizere
T _ 3 4n+3
n — -

olduguna gore, 5., kagtir?

A) 4 B) 8 0O 12 D) 16 E) 32

S 4 n
24. — toplam1  asagidakilerden
5 P g

n=1

hangisidir?

D)2 E)4

25. Z [%] toplam1

n=1

asagidakilerden hangisidir?

A) C)

1
2

| UUULQM

Bir top 30 m yiikseklikten birakiliyor. Top yere

A=

26.

carptiktan sonra birakildig: yiiksekligin l i kadar
3

yiikseliyor. Top duruncaya kadar diisey (inis-gikis)

olarak ka¢ metre yol alir?

A)45 B) 60 C)75 D) 120 E) 150



27. Bir agacin boyu bir yilda 2 m olmustur. Bundan

sonraki her yil, bir énceki yil sonundaki artisin 3 i

5

kadar biiylidiigii gdzlenmistir. Buna gore agacin boyu

ka¢ metreden fazla olamaz?

A)35 B)4

28. 1< a < 4 olmak iizere,

— 4" 3

olduguna gore, a kagtir?

ia”+1_22

A2 BS5 ©O7 D11
2 2 3

C) 45 D)5

E)6

29. |a| <1 olmak {izere,

o0
> a"
n=0

olduguna gore, a kagtir?

Al B 1 o1
6 5 4
=) 3n+1
30. — =
n=1 4
A) 11 B)9 C)7

5

6

D) _

N

99

E) _

0| =

E)3
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EK-11. MATEMATIK BASARI TESTi MADDE ANALIZIi

A B C D E BOS Dogru Cevap P (Giicliik Derecesi)
Yiizdesi(%) R(Ayirt Etme indeksi)
#] UST - - - - 26 - 100 P=0,85
E ALT 1 1 2 - 18 4 69 R=0,31
# | UST | 23 1 1 1 - - 88 P=0,67
A ALT | 12 - 1 5 2 6 46 R=0,42
*3 UST - - 23 1 - 2 88 P=0,71
C ALT 1 1 14 2 3 5 54 R=0,35
#*4 UST - 25 - - 1 96 P=0,80
B ALT 1 17 2 - 4 2 63 R=0,31
*5 UST 1 4 1 20 - - 77 P=0,62
D ALT - 9 - 12 1 4 46 R=0,31
*6 UST - 1 23 - 2 - 88 P=0,60
C ALT | 5 1 8 2 1 9 31 R=0,57
#7 | UST 1 3 2 - 20 - 77 P=0,58
E ALT - 5 2 1 10 8 38 R=0,38
*8 UST | 23 1 - 1 1 - 88 P=0,67
A ALT | 12 - 2 4 2 6 46 R=0,42
*9 | UST - 25 - 1 - 96 P=0,73
C ALT | 5 - 13 1 4 3 50 R=0,46
10 | UST 1 - - 24 1 - 92 P=0,67
D ALT - 1 1 11 - 13 42 R=0,50
11 | UST 1 24 - 1 - - 92 P=0,57
B ALT - 6 - 4 3 13 23 R=0,69
12 | UST | 10 8 5 - - 3 38 P=0,26
A ALT | 4 2 3 7 1 9 15 R=0,23
13 | UST | 25 - - 1 - - 96 P=0,81
E ALT | 17 1 1 - 2 5 65 R=0,31
*14 | UST 1 1 2 22 - - 85 P=0,70
D ALT 1 - 5 14 2 4 54 R=0,31
#15 | UST 1 3 19 1 1 1 73 P=0,50
C ALT - 7 7 1 1 10 27 R=0,46
16 UST 5 4 1 - 8 8 31 P=0,21
E ALT 3 1 1 2 3 16 12 R=0,19
%17 | UST 1 20 - 4 1 - 77 P=0,52
B ALT | 2 7 1 8 - 8 27 R=0,50
18 UST | 11 2 7 - 3 3 42 P=0,30
A ALT | 5 6 4 1 - 10 19 R=0,23
19 | UST 2 18 - 4 - 2 69 P=0,52
B ALT 1 9 - 3 - 13 35 R=0,35
%20 | UST | 21 - 1 1 3 - 80 P=0,61
A ALT | 11 3 1 - 6 5 42 R=0,38
21 UST | 12 2 1 9 - 2 46 P=0,27
D ALT 3 3 - 5 2 13 19 R=0,15
#22 | UST - 1 19 - 4 2 73 P=0,50
C ALT | 2 2 7 1 5 9 27 R=0,46
23 UST 1 1 - 14 1 9 54 P=0,46
D ALT | 4 - 1 10 3 8 38 R=0,15
#24 | UST - 3 - - 23 - 88 P=0,61
E ALT 1 8 - 2 9 6 35 R=0,53
25 UST 13 - 2 - - 11 50 P=0,38
A ALT | 7 3 1 1 14 27 R=0,23
%26 | UST - 24 - 2 - - 92 P=0,63
B ALT | 5 9 - 5 3 4 35 R=0,57
%27 | UST - - - 26 - - 100 P=0,78
D ALT 3 4 - 15 1 3 58 R=0,42
28 UST 3 1 2 12 - 8 46 P=0,36
C ALT - 3 1 7 1 14 27 R=0,19
%29 | UST 3 - - - 23 - 88 P=0,59
E ALT | 7 3 1 1 8 6 31 R=0,57
%30 | UST - 24 - - 1 1 92 P=0,69
B ALT 12 1 3 - 8 46 R=0,46
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EK-12. MATEMATIK BASARI TESTI
ONTEST-SONTEST

1. Asagidaki ifadelerden hangisi bir dizinin genel

terimi  degildir?
v(r5) v(3) o)
n+2 n n>—2
(res) (23
n+n+4 n—3

2. Genel terimi,
n—2 o o
— ——— olan dizinin ilk ii¢ teriminin
n+2
toplam1 kagtir?

n

A)_ 2 B)_1 c 1 D) 2 E) 4
15 5 s 15 15
3.
__S5n+1

a =
n+3 3 _ 2n

b, =a,

n+3

olduguna gore, (b » ) dizisinin dordiincii terimi

kagtir?

A)_5 B _2 O_41 D) _13 E)
7

2 13 3

4. Genel terimi,

2n + k, teksay ise
§ 3n — k., giftsay ise

.. ds o . L
olan dizidle, —=— = — olduguna gore, bu dizinin

g

8. terimi kagtir?

A)28 B)27 C) 25 D24 E) 21

5. (an): (2n + 3) ve

(bn ) = (3n — 1) olduguna gore,
(an -+ bn) dizisinin kaginci terimi 22 dir?
A) 7 B) 6 05 D) 4 E) 3

6. Genel terimi,

n>—2n+18

n

a =

n

olan dizinin kag terimi tam say1dir?

A) 4 B) 5 C) 6 D) 7 E) 8

7 (a,) = (wj

11

Dizisinin altinci terimi 2 olduguna gore, k kagtir?

A)14 B)17 C -7 D)-Il E)-l4

8. Genel terimi,

a, =2"-n
PR £ 7%
olan \&,, ) dizisi igin — orani kagtir?
e
A) 18 B) 16 015 D) 12 E)9

9. a, = [2—136j dizisinin kag¢ terimi tam
n

sayidir?

A)2 B)3 04 D)5 E)6



1. (a,)= [ﬂ] dizisinin

On+2k+5

sabit dizi olmasi i¢in k kag olmalidir?

A) 8 B) 10 O) 15 D) 20 E) 24

. (a )= [Ej ve

3n+ 6

(b,)= (Mj dizileri veriliyor.
n+2

(an ) = (bn ) olduguna gore, Kk kactir?

A) B) C) D) E)

2
5

wlw

_2 1
3 2

3
4

12. 71 pozitif tam say1 olmak {izere, ilk

F1 teriminin toplamu,

S =n?+5n

n

olan dizinin 10. terimi kagtir?

A) 19 B) 20 0)21 D) 22 E) 24

13. 7,12,17,22,27,...

sekilde verilen aritmetik dizinin 41. terimi kagtir?

A)192  B)197 C€)202 D)207 E)212

14. Yagslar1 toplami 75 olan bes kardesin yaslari, bir
aritmetik dizi olusturuyor. En biiyik kardes 21
yasinda olduguna gore, en kiigiik kardes kag
yasindadir?

A)3 B)6 )9 D) 10 E) 12

102

Bir  marangoz, 11
basamaktan olusan bir
merdiven yapmak
istiyor.

En alttaki basamagin
uzunlugu 75 cm,

en TUstteki basamagin

bigimde
uzunluklarinin

aritmetik

Buna gore, alttan 7. basamagin uzunlugu kag cm dir?

A) 61 B) 63 C) 64 D) 65 E) 68

16. 1, l , l , l yet j seklindeki  verilen
2 4 8

geometrik dizinin besinci terimi kagtir?

A) Bp1 O©O1 D1 E) 1

16 32 64 128

00 | =

17. Pozitif terimli bir geometrik dizide,
a2 = 2 ve Cl6 = 32

olduguna goére, bu dizinin genel terimi

asagidakilerden hangisidir?

A) 2?171 B) 2n72 C) 2n D) 2n+1 E) 2n+2

1
18. 3’ X, Y, 2,2
Bes terimden olusan sonlu bir geometrik dizidir.

Buna gére, X - Yy - Z kagtir?

A1l Bl O1
32 16 8

uzunlugu 55 cm olacak

azalmasini planliyor.



toplam1  asagidakilerden

9. >

0 [4]” 22. |a|<1 olmak iizere,
> a
n=0

1
4

n=1
hangisidir?
olduguna gore, a kagtir?
A2 B4 OS5 D2 E4
5 5 4
A)l B 1
6 5
20.
=) 3n+1
23. -
F'y n=1 4
30 m A) 11 B)9

! UUKM

Bir top 30 m yiikseklikten birakiliyor. Top yere

carptiktan sonra birakildig: yliksekligin l i kadar
3

yiikseliyor. Top duruncaya kadar diisey (inis-¢ikis)

olarak ka¢ metre yol alir?

A)45 B)60 C) 75 D) 120 E) 150

21. Bir agacin boyu bir yilda 2 m olmugtur. Bundan

sonraki her y1l, bir 6nceki y1l sonundaki artisin 3 i

kadar biiytidiigii gozlenmistir. Buna gore agacin boyu

ka¢ metreden fazla olamaz?

A) 3,5 B) 4 C) 45 D)5 E)6

C)7

5

6

N

103

E) _

0| =

E)3
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EK-13. MATEMATIK DERSINE YONELiK TUTUM OLCEGi KULLANIM

IZIN BELGESI
Re: Tutum Olcegi Kullanma izni Istegi Don:lletiler | § 4
o Yasar Baykul  Kigilers eke 28.04.2012
Kime: erolsahinoglu@hotmail.com Yanitla

Sayin $ahinoglu,

0SYM sponserlugunda gelistirdigim Matematige Olan Tutum Olgedini gerekli kaynak gdsterme ilkelerine uygun olarak kullanmanizdan memnuniyet duyanm.
Bagan dileklerimle ...

Yagar BAYKUL

27 Nisan 2012 18:52 tarihinde Erol SAHINOGLU <grolsahinoglu@hotmail.com> yazd:

Saymn Hocam,
Gazi Universitesi Egitim Teknolojisi Yitksek Lisans dgrencisiyim.

"Moodle Ders Yonetimi Bilgi Sistemi Destekli Matematik Oretiminin, Ogrencilerin Matematik Basarisina ve Matematik
Dersine Yonelik Tutumlarmna Etkisi"

isimli yitksek lisans tezimi hazirlamaktayim. 1990 yilinda gelistirdiginiz "Matematik Dersine Yonelik Tutum Oleegi" ni
tezimde kullanmak amaetyla izninizi istiyorum.

Saygilanmla...

Erol SAHINOGLU
Gazi Universitesi
Egitim Teknolojisi Yiiksek Lisans Ogrencisi
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EK-14. MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili ogrenciler;

Bu arastirma, matematik dersine yénelik tutumunuzu belirlemek amaciwyla yapimaktadir. Tutum olgegiyle, sizlerin
matematik dersine yonelik tutumlarimzi belirlemeye yonelik ifadelere yer verilmistir. Verdiginiz bilgiler gizli tutulacak, hichir
sekilde ders notunuza etki etmeyecek ve elde edilen veriler sadece bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Asagida verilen
maddelerin her biri igin size en uygun segenegi (X) isareti koyarak cevaplandirmniz.

Katlalarinizdan dolay tesekkiir ederim.

Erol SAHINOGLU
Gazi Universitesi

Egitim Teknolojisi Boliimii.

el g g g
MATEMATIK DERSINE YONELIiK SON TUTUM OLCEGiI 2| 5 § £ £
1 Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.
2 Matematik ¢alismak beni dinlendirir.
3 Matematik derslerindeki konular azaltilirsa mutlu olurum.
4 Matematik ¢alisirken canim sikilir.
5 Matematikle ugragmak beni eglendirir.
6 Bos zamanlarimda matematik ¢aligmaktan zevk alirim.
7 Matematik derslerinden korkarim.
8 Matematik problemi ¢ézmek beni yorar.
9 Matematik bana korkutucu gelir.
10 Matematik problemi ¢ozmekten zevk alirim.
11 Matematik, derslerin en giizelidir.
12 ileride, matematikle yakindan ilgili bir meslek segmeyi isterim.
13 Matematikten hi¢ hoglanmam.
14 Programda matematik derslerinin sayis1 azaltilirsa mutlu olurum.
15 fleride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek segmek isterim.
16 Elime gecen her matematik problemini ¢zmek isterim.
17 Matematik konusunda her sey ilgimi geker.
18 Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim.
19 Matematik oyunlarindan hoslanirim.
20 Miimkiin olsa, matematik yerine bagka bir ders alirim.
21 Matematik ddevlerini sikilmadan, zevkle yaparim.
22 Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in ¢alistyorum.
23 Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢6zmek bana zevk verir.
24 Bir matematik sorusunun cevabini bulmak i¢in kendi kendime uzun bir zaman
harcamaktansa, onu bir bilene sorup 6grenmeyi tercih ederim.
25 Matematik derslerinde kendimi rahat hissetmem.
26 Diger derslere gére, matematigi daha biiyiik bir zevkle calisirim.
27 Bana gore, matematik en gekici derstir.
28 Matematik derslerindeki konular azaltilirsa sevinirim.
29 Matematik dersinden ¢ekinirim.
30 Matematik dersine, sadece smif gegmek i¢in ¢alistyorum.
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EK-15. MOODLE DERS YONETIMI BILGIi SISTEMINE iLiSKiN OGRENCI
GORUSLERI ANKETI

Sevgili 6grenciler;

Bu arastirma, moodle ders yonetimi bilgi sistemine iliskin ogrenci gériislerinin belirlenmesi amaciyla
yapumaktadir. Asagidaki tabloda, sizlerin moodle ders yonetimi bilgi sistemine yonelik gériiglerinizi belirlemeye
yonelik ifadelere yer verilmistir. Asagida verilen maddelerin her biri igin size en uygun secenegi (X) isareti koyarak
cevaplandirmiz. Verdiginiz bilgiler gizli tutulacak, hi¢bir sekilde ders notunuza etki etmeyecek ve elde edilen veriler
sadece bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir.

Katkilarmizdan dolay: tegekkiir ederim.

Erol SAHINOGLU
Gazi Universitesi

Egitim Teknolojisi Boltimii

g & g s
1 Moodle kullanigl ve ilgi ¢ekicidir
2 Moodle’ a istedigim zaman kesintisiz ulagabilmekteyim
3 Moodle’da kendimi giivende hissediyorum
4 Moodle yardimuyla fikirlerimi agik¢a soyleyebiliyorum
5 Moodle’1 kullanmak dgrenmemi artird:
6 Moodle’1 kullanmak kendime olan giivenimi artird
7 Moodle’daki aktiviteler problem ¢6zme becerimi gelistirdi
8 Moodle, diger 6grencilerle daha fazla iletisim kurabilmemi sagladi
9 Moodle, 6gretmenimle daha fazla iletisim kurabilmemi sagladi
10 Moodle, farkli goriisleri rahatlikla dile getirebilmemi saglad:
11 Moodle, daha fazla sosyallesmemi sagladi
12 Moodle’1 kullanirken teknik ve dersle ilgili problemlerim hakkinda yardim alabilmekteyim
13 Moodle’1 kullanmakta zorlanmiyorum
14 Moodle’1 kullanmaktan ¢ok zevk aldim.
15 Moodle’da sorularima yeterli geri bildirim alabilmekteyim
16 Moodle’da kullanilan gérsel 6geler derse olan ilgimi artirdi
17 Moodle’da ders i¢in kullanilan materyaller ilgi ¢ekiciydi
18 Moodle’1 kullanarak matematik dersi almak derse olan ilgimi artirdi
19 Moodle yardimiyla, sinif ortaminda verilen egitimden daha fazla sey 6grendim
20 Moodle’n geleneksel sinif 6gretiminden daha etkili oldugunu diisiiniiyorum
21 Moodle’da ders notlarma kolaylikla ulasabildim
22 Moodle’da sunu materyallerine kolaylikla ulasabildim
23 Matematik dersini Moodle iizerinden almak isterim
24 Tiim dersleri Moodle iizerinden almak isterim
25 Moodle’da hata yapmaktan korkmuyorum
26 Moodle, sinif ortaminda sormaktan ¢ekindigim sorulari sorabilme imkani saglamaktadir
27 Moodle’da ders igerigine rahatlikla ulagabilmekteyim
28 Moodle’da konu basliklarina rahatlikla ulasabilmekteyim
29 Moodle, grup i¢i ve grup dis1 arkadaslarimla iletisim kurmami saglamaktadir
30 Moodle, kendi hizima uygun 6grenme imkan1 saglamaktadir
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EK-16. 1.HAFTAYA AIT DERS GORUNUMU

MATEMATIK 11.SINIF Erol Sahinodiu olarak giriy yapting (Giay
MATEMATIK 11> MAT11 QW Dézenlomeyi ¢ I
Joehme ~ Haftalk taslak Jadorkes
B Katwmenar -« Mays 2011 v

Paz Pzt Saf Crg Prg Cum Cent
Etkintikior - - - VR S S (e S
Foramiar DIZILER 8 9 10 11 12 13 1
?m' Sevg Orencler; 15 186 17 18 19 20 20
Sohbetier 22 23 24 25 25 27 28
Bu web stesinde dizder konusu, problem tabank olarak hazwlanmuste. Her hafta 2% 30 3N
Forumian Ara = b problem iglenecektir. O haftaya ant probleme ulagmak i pdf dosyasmu agwes.
Ogremen ve arkadaglnnezla Jetisim kurmak igin de sobbet balming agmz Ana Otay iemiert
_G_.I menttye donmek icm de sol st kigedela MAT! kosmemna basmz. = Genal ® Deors
Gelrgmis arama @ = Grup = Kullamo

Dizller konusu 3 hafta boyumca tgdenecekr. Haftabk ders gizelgesi agapdaka
Dersler - tabloda verdmsstir.
% MATEMATIK 11 SINIF
Tom dersler Hafta Konu Sdre
1.Hafta Dizilerin Ozellikleri 2 saat
2.Halta Aritmetik Dizi ve Ozellikleri 2 saat
3Hafta  Sonlu Aritmetik Dizi Toplamn 2 saat
4Hafta  Geometrik Dizi ve Ozellikleri 2 saat
S Hafta  Sonsuz Geometrik Dizi Toplam: 2 saat

) Tom Grupiar igin Sohbet Odas
B Haber Forumu

18 Nisan - 24 Nisan O

1.HAFTA: DIZILERIN OZELLIKLERI

&) Fibonacci Dunyast
G Sohvet Ogasi

A Kaynak

8] video

Sinav |
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EK-17. 2.HAFTAYA AIT DERS GORUNUMU

MATEMATIK 11.SINIF Erol §ahinou olarak gy yaphing (Gl
MATEMATIK 11> MAT11 QW Duzenlomeys ag l
- ' ~
o oo " Haftalik taslak o
i cathmeilar -« Mayrs 2011 v
Paz Pzt Sal Grg Prg Cum Cmt
o DIiZILER Ferieg
Forumiar 2 9 1011 122 13 1
Sinaviar Sevgs Ogrencler; 15 18 17 18 19 20 21
Sohbetier 22 23 24 25 26 27 2
Bu web stesinde diler & problem tabank olarak hazwlanmestr. Her hafta 20 30
Forumlon Ara - bar problem iglenecektr. O haftaya ait grobleme ulagmak icin pdf dosyasmy agmwer
Ogretmen ve akadaglannerla Setisim kurmak igin de sobbet bilaming apme Ana Oay ienlert
& mentiye donmek igin de sol st kdgedeks MAT1 1 Josmena bassmzz. P e U
Geltgmis arama @ = Grup = Kullama
Yonetim g
£ Dizensemeyt ag Mesajlor
%Ayanar Yors mosaj yok
Roller ata Mosajlar
Notiar
Gruplar
@ Yedeile
@ Gerl yukle
SA
« Temazle
Raporiar
i} sonutar
) Dosyatar
MAT11 dersinden
Kaycim si
8 pron
Dizler konusu § hafta boyunca iglenecektr. Haftakk ders gizelgesi agapdala
Dersler - tabloda verdig.
%* MATEMATIK 11 SINIF
Tom dersler Hafta Konu Séire

1.Hafta Dizilerin Ozellikleri 2saat
2Hafta  Aritmetik Dizi ve Ozellikleri 2 saat
3.Hafta  Sonlu Aritmetik Dizi Toplamn 2 saat
4.Hafta  Geometrik Dizi ve Ozellikleri 2 saat

SHafta S G trik Dizi Topl 2 saat
G Tam Gruptar Kin Sohbet Odas:
B Haber Forumu
25 Nisan - 1 Mayrs (]

2. HAFTA: ARITMETIK Dizi VE OZELLIKLERI

&) Isci Problemi
) Sonhbet Ogas:

A Kaynak
) vigeo
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EK-18. 3.HAFTAYA AIT DERS GORUNUMU

MATEMAT'K 11.SINIF Erol $ahinodlu olarak gurig yapting (Ciky
MATEMATIK 11> MAT11 @[Roogmr =) Dizenlemeyi o
Takvi
Lophubk Haftalik taslak s
B Katmeuar -« Mayrs 2011 -

Etkinlikler Poz Pzt Sal Crg Prg Cum Cmt

R DIZILER

Kaynaiiar P .
Sinaviar Sevgl Ogrencier; 15 16 17 18 19

NN
38
& =

~
NN

23 24 25 26

L) Sohbeter 2
By web stesinde dinler konusn, problem tabank olarak hazrlanmustr, Her hafta 20 30 31
Forumian Ara br problem igleneceltr. O haftaya ait probleme ulagmak icm pdf dosyasmu agmer
Ofretmen ve akadaglannezla Jetigim kurmak iin de sobbet bolmong aqnz Ana Otay imlen
E‘_J meniiye donmek igm de sol 05t kdgedela MAT! kasiena basen ® Genel @ Ders

Geltgmis arama @ = Grup @ Kullama
Yonetim
% Dizenlemeyl ag ~ Mesallor
% Ayariar Yo mesay yok

Roleri ata Mesajlar

Notiar
3 Gruplar
 Yedewe ‘ ==
@ Gerl yukle

n ==
« Temae
I Raporiar
-) Dosyasar
J MAT11 gersinden .
Kkaydumi sil ‘
]

Dizler konusu 5 hafia bovunca iglenecektr. Haftakk ders gizelgest agapdako
Dersler tabloda verdrastr
% MATEMATIK 11 SINIF
Tom dersler Hafta Konn Sére

1.Hafta Dizilerin Ozellikleri 2 saat
2.Hafta Aritmetik Dizi ve Ozellikleri 2 saat
3.Hafta Sonlu Aritmetik Dizi Toplama 2 saat
4. Hafta Geometrik Dizi ve Ozellikleri 2 saat
S Hafta  Sonsuz Geometrik Dizi Toplam: 2 saat

() Tum Gruplar iin Sohbet Ogast
B Haber Forumu

2 Mays - 8 M (&

m

3.HAFTA: SONLU ARITMETIK DizZi TOPLAMI

&) Tiyatro Salonu
2 Sohvet Odasi
A Kaynak

?1 Video

[ sinav i
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EK-19. 4 HAFTAYA AIT DERS GORUNUMU

MATEMATIK 11.SINIF Erol Gahinogju olarak ging yaptnz (Géay
MATEMATIK 11> MAT11 @[Focgme =] Duedlemeying |
- Takvim -
Loshng Haftalik taslak s
B Kavimenar -« Mays 2011 »
Paz Pat Saf Crg Prg Cum Cemt
oo DIZILER FLAE
:::(m 8 9 10 %1 12 13 W
i r
Sinaviar Sevg Ogrencler; 167w x N
C) Sohbetser 2 23 24 25 26 271 B
Bu web stesinde dixder konusu, problem tabank olarak hazrlanmegty. Her hafta 20 30 N
Forumlan Ara > b problem iglenecektr. O haftaya ait probleme ulagmak im pdf dosyasmn agwer.
Opretmen ve arkadaglannela Jetigim kurmak iin de sobbet bolmong agmez Ana Olay imlen
E'_I mentiye donmek icin de sol 05t kigedels MAT!! Josmmna basse ® Gl & Des
Gelismis arama @ B G a0
Yonetim
% Dizeniemeyl ag Mesajlar
Ayariar Yeons mosag yok
Rofleri ata Mesajlar
Notiar
Gruplar
@ Yedeie
@ Ger yukie
@A
« Temzie
I Raportar
71 sorutar
*) Dosyalar
MAT11 cersingen
Kaydmi sil
8 pron
Dizder konusu § hafta boyunca ifdenecektr. Haftabk ders guzelgesi agapdala
Dersler . tabloda verdmesty
% MATEMATIK 11 SINIF
Tam dersler Hafta Koan Séire

1.Hafta Dizilerin Ozellikleri 2 saat
2.Halta Aritmetik Dizi ve Ozellikleri 2 saat
3. Halta Sonlu Aritmetik Dizi Toplamn 2 saat
4Hafta  Geometrik Dizi ve Ozellikleri 2 saat
S Halta  Sonsuz Geometrik Dizi Toplams 2 saat

G Tam Gruptar igin Sohbet Odas:
B Haber Forumu

9 Mayss - 15 Mayrs [

4.HAFTA: GEOMETRIK Dizi VE OZELLIKLERI

8] Kumdara Problemi
() Sonbet Odasi

A Kaynak

) vigeo

[A sinav



EK-20. 5.HAFTAYA AIT DERS GORUNUMU

MATEMATIK 11.SINIF

MATEMATIK 11> MAT11

Topluluk
H Katmenar

Etiinlikler

Forumiar
Kaynaitar
Sinaviar
Sohbetier

Forumlan Ara

o

Gelismis arama @

Yonetim

% Dizenjemeyt ag
% Ayariar
Rodleri ata
Br‘onar
Gruplar
@ Yedeide
@ Gerl yukle
Al
< Temae
¥ Raporiar
7§ soruiar
) Dosyasar
MAT 11 gersincen
Kaycmi sil
8 prom

Dersler
% MATEMATIK 11 SINIF

Tom dersler

Haftalik taslak

DIiZILER

Sevgl Ogrencller;

@ |Rol dedrstu

Bu web stesinde dnler konusu, problem tabank olarak hazwlanmestr, Her bafta
br problem iglenecelar. O haftaya ait probleme ulagmak icm pdf dosyasmn agmer
Ofretmen ve akadaglannezla detigim kurmak i de sobbet bOdaming agmz Ana

mentlye donmek igmn de sol 05t kdgedele MAT! ! asmena base:

Dizler konusu § hafia bovunca igleneceknr. Haftakk ders cizelgest agapdalo
tabloda venimagtr

Hafta

1.Hafta
2.Hafta
3.Hafta
4. Hafta
S.Hafta

Konu
Dizilerin Ozellikleri

Aritmetik Dizi ve Ozellikleri

Sonlu Aritmetik Dizi Toplam

Geometrik Dizi ve Ozellikleri
Sonsuz Geometrik Dizi Toplam:

() Tom Gruplar igin Sohbet Ogasi
B Haber Forumu

5. HAFTA: SONSUZ GEOMETRIK Dizi TOPLAMI

&) Basketvol Topu
) Sohvet Odast

) Kaynak
3] vigeo
[A sinav v
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Takvim
« Mayss 2011

Erol $ahinodlu olarak guig yapting (Cig

»|  Dazenlemey a¢

-

Por Pzt Sal Crg Prg Cum Cmt

1 2 3 4 5 &
8 9 10 %1 12 13
15 16 17 18 19 20
2 23 24 25 %6
290 30 31

Otay imben
® Genel

= Grup

@ Deors

@ Kullama

Mesalor

Yo mesay yok
Masajlar

"
21

28
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