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Mustafa Orakei'min Levent ve Tayfas: Kitap Setinin Unesco
Degerleri Acisindan Incelenmesi

(Yiiksek Lisans Tezi)
Kiibra iPEK ATALAY

oz

Teknolojinin gelisimi ve yaygin kullanimi, birgok alanda biiyiik ilerlemeler saglasa
da, bu ayn1 zamanda bireylerin yalnizlagmasina, toplumsal baglarin zayiflamasina
ve geleneksel degerlerin kaybolmasina sebep oldugu goriilmektedir. Toplumsal
baglarda olusan zayiflamanin farkina varan bilim insanlar1 bunun Oniine
gecebilmek icin degerler egitimine yonelik ¢alismalar yapmaktadir. Bilim insanlari
tarafindan yapilan ¢aligmalarda farkli normlar ortaya konmustur. Evrensel degerler
ise uluslararast bir kurum olan UNESCO’nun belirledigi on iki degeri (mutluluk,
diiriistliik, al¢ak goniilliiliik, isbirligi, 6zgiirliik, sevgi, baris, saygi, sorumluluk,
hosgorii, birlik, sadelik) kapsamaktadir. Bu degerler ¢ocuklara kazandirilmak
istenen ve hayatlarinda tasimalar1 gereken degerlerdir. Bu calismada da ¢ocuklara
yonelik yazilan dykiileyici metinlerden olan Mustafa Orak¢i’nin Levent ve Tayfast
adli kitap setini UNESCO degerleri acisindan incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirmada nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman analizi yoOntemi
kullanilmistir. Arastirmanin veri kaynagini olusturan Levent ve Tayfasi kitap setinde
yer alan bes kitap “mutluluk, diiriistliik, alcak goniilliiliik, isbirligi, 6zgiirliik, sevgi,
barig, saygi, sorumluluk, sadelik, hosgorii ve birlik olma” degerleri agisindan
incelenmigtir. Elde edilen veriler igerik analizine gore incelenmis ve toplamda 128
degerin bes farkli Oykii kitabinda aktarildigi sonucuna ulasilmustir. Oykii
kitaplarinda en ¢ok islenen ilk ii¢ degerin sirasiyla saygi(f=22), sorumluluk(f=17)
ve sevgi(f=16) oldugu tespit edilmistir. Yazar, incelemeye alinan Levent ve Tayfas:
kitap setinde UNESCO degerlerini genellikle olumlu 6rnekler kullanarak aktarmus,
ancak diiriistliik, isbirligi ve birlik degerleri i¢in sadece birer tane olumsuz 6rnek
kullandig1 ulasilan diger bir sonu¢tur. Bu durum, yazarin degerlerin dnemini
vurgulamak i¢in olumlu Ornekler {iizerinden aktarmayr tercih ettigini
gostermektedir. Levent ve Tayfas: ile ilgili yeni Maarif modelinde belirtilen
degerlere yonelik bir arastirma yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Levent ve Tayfasi, Mustafa Orakgi,
UNESCO Degerleri.

Sayfa Adedi: 135
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Mustafa BILGEN
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Investigation of Mustafa Orakg1's Levent nd Its Crew Book Set 1n Terms of
Unesco Values

(Master’s Thesis)

Kiibra iPEK ATALAY

ABSTRACT

Although the development and widespread use of technology has provided great
advances in many areas, it is also seen that this has caused individuals to become
isolated, social ties to weaken, and traditional values to disappear. Scientists who
are aware of the weakening of social ties are conducting studies on values education
in order to prevent this. Different norms have been revealed in the studies conducted
by scientists. Universal values include the twelve values established by UNESCO,
an international institution (happiness, honesty, modesty, cooperation, freedom,
love, peace, respect, responsibility, tolerance, unity, simplicity). These are values
that children should acquire and maintain throughout their lives. The aim of this
study is to examine the book series "Levent and his Crew" by Mustafa Orakgl1, a
narrative text aimed at children, in terms of UNESCO values. The study used the
document analysis method, one of the qualitative research methods. Five books
from the book series “Levent and his crew”, which are the data source of the study,
were examined in terms of the values “happiness, honesty, modesty, cooperation,
freedom, love, peace, respect, responsibility, simplicity, tolerance and unity”. The
data obtained were analyzed using content analysis and it was concluded that a total
of 128 values were conveyed in the five different story books. It was found that the
first three most frequently processed values in the story books were respect (f=22),
responsibility (f=17) and love (f=16). In the Levent ve Tayfas: book set that was
examined, the author generally conveyed UNESCO values using positive examples,
but another result that was reached was that he used only one negative example for
honesty, cooperation and unity values. This situation shows that the author preferred
to convey the values through positive examples in order to emphasize their
importance. A research can be conducted on the values specified in the new
Education model regarding Levent ve Tayfas.

Key Words: Levent and His Crew, Mustafa Orak¢i, UNESCO Values, Values
Education.
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BOLUM I
GIRIS
Girig boliimiinde tezin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri, amaci,

Onemi, varsayimlar ve sinirliliklar iizerinde durulmustur. Bunlarin yani sira tezle

iligkili baz1 tanimlara da yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Cocuklar dogduklari andan itibaren siirekli degisim ve gelisim icerisindedirler. Bu
degisimler duygusal ve psikolojik agidan gerceklesmektedir. Ahlaki degerler ise bu
degisimleri etkileyebilmektedir. Toplumun birligini ve biitiinliiglinii toplumlarin
yiizyillar boyunca olusturdugu milli ve manevi degerler bir arada tutmaktadir. Bu
degerler toplumsal hafizaya ve ahlaka da yon vermektedir. 2000°1i y1llardan itibaren
gelisen siyasi, sosyal ve teknolojik olaylar Once bireylerde sonrasinda da
toplumlarm kiiltiirlerinde degisimler meydana getirdi. Ozellikle sosyal medyanin
internet ortamina taginilmas: ve onun kullanim araci olan cep telefonlarinin her
sosyal smiflarca ulagilabilir ve kullanilabilir olmas1 bireylerin ve toplumlarin
degismesine sebep olmustur. Bu degisim bireyler tizerinde dolayisiyla da toplumlar
iizerinde olumlu ve olumsuz degisimlere sebep olmustur. Ozellikle de bu gelisen
teknolojik aletlerinin sundugu igerikler toplumu bir arada tutan Olgiitlerin géz ardi
edilmesine sebep olmustur. Bunun neticesi olarak toplumlarda uyusmazliklar,
catigmalar meydana gelirken sug isleyen bireylerin artmasina da yol agmustir.
Zaman igerisinde bu olumsuzluklarin yeni nesiller tarafindan kaniksanmasina yol
acmaya baslamistir. Diinya ¢apinda farkl iilkelerde yasanan bu olumsuz olgular,
aragtirmacilar tarafindan fark edildigini yapilan arastirmalarda goriilmektedir
(Akbas, 2004; Ercan, 2001; Rokeach, 1967; Schwartz, 1992; Spranger, 1928;
Tezcan, 1974;).

Akbas (2008)’a gore deger insanlarin bir arada yasayip belli kurallar ¢gercevesinde
iginde mutlu ve saglikli bir yasam i¢in nelerin 6neme sahip oldugunu ayni1 zamanda

bireyin karsilastig1 bir durum karsisinda hangi yone yonelmesi gerektigini belirler.



Bu nedenle degerlerin toplum tarafindan onemsenmesi gerekmektedir. Cilinkii
degerler, bir bakima o toplumun kiiltiirel yapisin1 ve ham maddesini tagiyan ayni
zamanda bireyin kendini o topluma ait hissetmesini saglayan parcalardir.
Degerlerin yasandigi topluluklara bakildigindan orada yasayan birey kendini o
topumun bir parcast gordiigii icin kendini hi¢bir zaman toplumdan ayr1 gérmez
(Tozlu, 2003). Birey, beraber yasadig1r ve bir¢cok paylasim igerisinde bulundugu
topluma danisarak hareket etmektedir. Birlik icinde oldugu toplumun hangi
degerlere gore hareket edecegi konusunda diisiince birligini saglayarak toplumla bir
bag kurar (Otmar, 2017). Yani ayn1 toplumda olan bireyler arasinda ¢atisma olmasi
cok nadir iken farkli toplumlarda olan bireyler arasinda ¢atigmalarin olma olasiligt
yiiksektir. Ortak degerler ¢atisinda yasayan insanlar kurduklari bag sayesinde uzlasi

icerisinde yagamlarini siirdiiriirler.

Gilinlimiizde toplumu etkileyen ve ileriye dogru yonlendiren bir¢ok etmen vardir.
Bu etmenlerden birisine de dijital ddnemde ortaya ¢ikan teknolojik tiriinleri 6rnek
verebiliriz. Bunlar gelismekte olan ¢aga ve doneme ayak uydurmak i¢in ¢izilen
yolda kullanilan araclardan biridir. Degerlerin benimsenmesini bazen olumlu
etkileyen bu gelismeler bazen de olumsuz etkileyebilmektedir. Ornegin, Televizyon
ve bilgisayar kavrami ¢ocuklarin hayatinda biiyiik 6neme sahiptir. Televizyon ve
bilgisayar dogru kullanildigi ve dogru yonlendirildigi takdirde olumlu sonuglar
dogururken yanlis kullanim ¢ocugun var olan degerlerini de yok edebilir. Yani tiim
bu olup biten ve siirekli hareketlilik saglayan bu yapmin igerisinde ¢ocugun
kaybolmamas1 ve degerlerini koruyarak gelecekteki nesillere dogru bir sekilde
aktarmasi gerekir (Aydin, 2021). Cocuklarin teknoloji diinyasinda maruz kaldigi ne
kadar yap1 var ise degerler acisindan incelenmesi gerekmektedir. Bu nedenle dijital
cagda biiyliyen cocuklarin izledigi bazi c¢izgi filmlerin degerlere uygun olup
olmadigina yonelik literatiirde bazi caligmalarin (Giiney, 2021; Karaca, 2019;
Kaymak, 2020; Siitlii, 2024) oldugu goriilmektedir.

Toplumsal degisim ve beraberinde getirdigi deger yozlasmasi Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan fark edildigi, yaptig1 calismalarda (MEB, 2005; MEB, 2010;

MEB, 2017; MEB, 2019; MEB; 2023), goriilmektedir. Egitim programlarinda
yaptig1 degisikliklerde ¢ocuklardaki deger olusumuna daha ¢ok Onem verdigi



belirtilmektedir. 2017 yilina kadar Milli Egitim Bakanlig1 degerler egitimini gizil
bir sekilde verirken 2017 yilindan itibaren kok degerler baslig1 altinda 6gretim
programlar1 igerisinde degerlere acik bir sekilde yer vermistir (Tozlu ve Yiice,
2020). Son yillarda 6gretim programlarini ve ders kitaplarin1 degerler agisindan
inceleyen c¢alismalar (Albayrak, 2023; Besir, 2024; Cengelci, 2010; Erbas, 2020;
Karaata, 2023; Kirlar, 2023; Selguk, 2019; Si1gva, 2024; Hatay Ugar, 2019; Hatay
Ugar & Cetinkaya, 2021) yer almaktadir. Bu ¢alismalarda genellikle evrensel
degerlere gore bir ders kitaplart ve Ogretim programlarinin incelendigi
goriilmektedir. Evrensel degerler ise uluslararast bir kurum olan UNESCO’nun
belirledigi on iki degeri kapsadigir varsayilmaktadir. Cocuklara kazandirilmak
istenen ve hayatlarinda bu degerleri tasimalar1 gereken degerlerdir. Bu degerler
(mutluluk, diiristliik, al¢ak goniilliiliik, isbirligi, ozguirliik, sevgi, baris, saygi,
sorumluluk, hosgorii, birlik, sadelik) degerleridir. Ogrencilere bu degerler gretim
programi ve ders kitaplari igerisinde verilebilecegi gibi hikaye kitaplar1 aracilig ile
de verilebilir. Yazinsal {irtinler ¢ocuklara yonelik ¢ok farkli dilsel araglar tasidigi ve
cocuklara yonelik olmasi sebebiyle i¢erisinde yasama dair birgok deger tasidiklar
i¢in biiyiik 6neme sahiptirler (Sever, 2010). Ozellikle ilkokul seviyesinde bulunan
cocuklar yeni okuma ve yazma siirecine girdikleri i¢in ¢ok fazla hikaye kitaplar1 ile
ilgili olurlar. Cocuklara verilen kitaplar verilmek istenen degerler agisindan biiytik

onem arz etmektedirler.

Cocuklar okula, aile hayatinda informal olarak edindigi ve aileden aileye
degisebilen degerler ile anaokuluna bagliyor. Anaokul ve sonrasindaki egitim
diizeylerinde Bakanlik tarafindan belirlenen degerler, tiim 6grencilere belirli egitim
programi cercevesinde ayni anda ve esdeger etkinliklerle kazandirilmaya
calisilmaktadir. Bu siirecte gerek ailede gerekse anaokul, okul oncesi, ilkokul,
ortaokul ve lise diizeylerinde aktarilan degerler daha ¢ok evrensel degerlerdir. Bu
degerlerin kazandirilmasi i¢in ¢esitli materyaller kullanilmaktadir. Kullanilan
materyaller arasinda ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden ¢ocuk hikayeleri de biiytlik
Olciide yer almaktadir. Bilgen (2024)’in aktarimina gore hikdye okumayla
cocuklarda, hikdye kahramanlar lizerinden tutum ve davranis degisikligi meydana

gelebilmektedir. O halde ¢cocuklara yonelik hikayelerin evrensel degerleri ne 6l¢giide



ve nasil aktardigi deger aktarimi agisindan Onem arz etmektedir. Sonugta
ebeveynlerin, egitim kurumlarinin, kiitliphanelerin satin aldig1 bu eserler degerlerin
edinilmesi i¢in uygun olup olmadigi aragtirmalarla ortaya konmasina ihtiya¢ vardir.
Alan yazin taramasinda hikdye, roman gibi ¢esitli ¢ocuk edebiyati eserlerinin
evrensel degerler acgisindan incelendigi ¢alismalarin (Artug, 2023; Bagci, 2013;
Cakar, 2024; Ciftci, 2024; Gokdas, 2023; Goktepe, 2024; Otmar, 2017; Ozay, 2019;
Tozlu & Yiice, 2020; Togrul, 2024) oldugu goriilmektedir. Ilkokul g¢aginda
Ogretmen ve velilerin en ¢ok tercih ettigi kitap serilerinden birisi de Levent ve
Tayfas: adl1 kitap serisidir. Ancak alan yazin taramasindan bu serinin UNESCO'nun
belirledigi on iki evrensel degere uygun olup olmadigina yonelik bir ¢calismaya
ulagilamamistir. Bu calismada Mustafa Orak¢i’nin Levent ve Tayfas: adli kitap
serisinde UNESCO’nun belirledigi on iki degerin; mutluluk, diiriistliik, al¢ak
goniilliiliik, isbirligi, ozgiirliik, sevgi, baris, saygi, sorumluluk, hosgorii, birlik,

sadelik goriiliip goriilmedigi ortaya konmak istenmistir.

1.2 Problem Cimlesi

e Mustafa Orak¢i’min Levent ve Tayfasi kitap setindeki bes eserinde

UNESCO’nun belirledigi hangi temel degerlere yer verilmistir?

1.2.1. Alt problemler. Bu tez ¢calismamda asagidaki alt problemlere yanit
aranmistir.
a) Mustafa Orakc¢i’nin eserlerinde UNESCO’nun belirledigi degerlerin
dagilim diizeyi nasildir?
b) Mustafa Orak¢r’nin eserlerinde UNESCO’nun belirledigi degerler
hangi kavramlarda karsilik buluyor?
¢) Mustafa Orake¢r’nin eserlerinde UNESCO’nun belirledigi degerler

nasil aktarilmistir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Deger aktarim materyallerinin biri olan hikdye kitaplar1 ilkokul ¢aginda bulunan
cocuklarin okuma ve anlama siireglerini gelistirirken en ¢ok kullandiklar1 kitaplar
arasinda yer almaktadir. Egitimciler ¢ocuklarin okumalar1 i¢in hikaye kitab1
onerirken 6zellikler deger aktarimina dikkat etmeleri gerekmektedir. Bu ¢alismanin
amaci ise ¢ocuk edebiyati yazari olan ve bu alanda bir¢cok eser veren Mustafa
Orake¢r’nin Levent ve Tayfas: adli setinde yer alan bes eserde UNESCO’nun
belirledigi degerlerin dagilim diizeyini, hangi ifadelerde karsilik buldugunu ve
deger aktarim materyali olarak kullanilabilirligini belirlemek ve eserlerin yazinsal

degerini ortaya koymaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Cocuklara verilen kitaplarin degerler egitimine uygun olmasi onlarin ahlaki
davraniglarin1 biliylik oranda etkilemektedir. Cocuk hangi davranmiginin dogru
olduguna karar verirken okudugu kitaplardaki hikayeleri ve degerleri
hatirlayabilmektedir. Cocuk edebiyatt da, c¢ocuklarin empati yeteneklerini
gelistirmeleri, farkli yasamlari ve kiiltiirleri tanimalar1 agisindan biiyiik bir 6neme
sahiptir. Cocuklarin olumlu karakterler ile 6zdesleserek degerleri 6grenmeleri,
onlarin duygusal ve sosyal gelisimlerine katki saglar. Kitap okuyarak teknolojiden
kisa bir siire olsa da soyutlanan ¢ocuklara verilen hikayelerin UNESCO tarafindan
belirlenen temel degerleri ne derece tasidigir daha iyi bir diinyada yasamak igin
Oonemli bir hale gelmistir. Bu ¢alismada, Mustata ORAKCI'nin 24. Baskis1 2018’de
yapilan Levent ve Tayfasi setinde UNESCO tarafindan belirlenen 12 deger
acisindan incelenmistir. Arastirma, gé¢ hareketlerinin arttig1 bir donemde evrensel
degerlerin yeni nesillere somut durum ve olaylar1 anlatan hikayeler iizerinden
kavratilmasi1 ve benimsetilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Mustafa ORAKCI
ve eserleri 6 tane calismaya (Ciftci, 2024; Divrik ve Ceran, 2022; Giliney, 2022;
Metin ve Ceran, 2023; Onler, 2023; Ulusu, 2020) konu olmustur. Bu ¢alismalarda
Mustata ORAKCI'nin bazi eserlerindeki okunabilirlik, s6z varligi, egitsellik,

kahramanlarin karakter 6geleri, metinsellik Ol¢iitii agisindan incelenmistir. Ciftci



(2024), Levent kitap dizisini MEB’in egitim programi igerisinde yer alan kok
degerler {izerine inceleme yapmistir. Bu ¢alismada ise UNESCO’nun 12 yasayan
degeri ele alinmistir. Ciinki UNESCO, egitimde evrensel bir yaklasim
benimseyerek, her ¢ocugun sahip olmasi gereken temel degerleri belirlemistir. Bu
degerler, cocuklarin yalnizca akademik basarilarin1 degil, ayn1 zamanda ahlaki ve
manevi gelisimlerini de destekleyerek daha saglikli ve dengeli bireyler olmalarina
katki saglamayr amaclamaktadir. UNESCO'nun belirledigi 12 yasayan degeri,
cocuklarin toplumsal hayatta basarili olmalari, empati kurabilmeleri, sorumluluk
sahibi bireyler olarak yetismeleri i¢in kritik 6neme sahiptir. Mustafa Orak¢1’ya ait
eserler egitimciler tarafindan tercih edilmesine ragmen UNESCO'nun belirledigi 12
yasayan degerler; mutluluk, diiriistliik, alcak goniilliiliik, isbirligi, 6zgiirliik, sevgi,
baris, saygi, sorumluluk, hosgorii, birlik ve sadelik baglaminda inceleyen detayli
bir calismaya rastanmamaistir. Bu calisma, goglerle birlikte diinya {ilkelerinde ¢ok
kiiltiirli  bir yasamin silirdliriilmesi icin Levent ve Tayfas: kitap setinde
UNESCO’nun 12 yasayan degere hangi diizeyde yer verildigi, bu degerlerin hangi
kavramlarla ve nasil aktarildiginin belirlenmesi acisindan 6nem tasimaktadir.
Ayrica veli, Ogretmen ve egitmenlere ¢ocuklara deger kazandirmada

kullanabilecekleri materyal sunma agisindan da énemli oldugu diistiniilmektedir.

1.5. Simirhliklar

Arastirma Mustafa Orak¢i’nin Levent ve Tayfasi kitap setindeki bes eseri ile sinirlt

tutulmustur.

1.6. Tanimlar

Deger; “Milletlerin tarihi ve ortak birikimi ile olusan, o milletin tamam tarafindan
onaylanan, yine o milletin bir arada olmasin1 ve siirekliligini saglayan tasvip edilen

inanglardir.” (Otmar, 2017, s.7)

Degerler Egitimi; “Deger egitimi, insana 6zgii olanaklari, insan1 insan yapan ve

diger canlilardan ayiran olanaklari, baska bir deyisle insana 6zgii biitiin etkinlikleri



insansal etkinlikler olarak amacglarina uygun tarzda gerceklestirebilecek duruma

gelmelerine yardimei olmaktir.” (Ulusoy & Dilmag, 2018, s.7).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde aragtirmanin konusu ile ilgili literatiir bilgisi taranarak arastirmanin

kuramsal ¢ergevesi olusturulmustur.

2.1. Deger Kavramm

Deger kavrami ylizyillar boyunca arastirilmis ve tartisilmis bir kavram olarak ifade
edilmektedir. Toplumsal diizenin saglanmasinda biiyiik rol oynayan ve siibjektif bir
yaptya sahip olan deger kavrami arastirmacilar tarafindan ortak bir tanim altinda
toplanamamistir. Toplumsal biiyiime ve gelismeyi etkiledigi i¢in deger ilk olarak
sosyoloji alaninda kullanilirken daha sonra bu kavrama bagli olan psikoloji,
antropoloji gibi bazi bilim alanlarinda da kullanilmistir (Dilmag, 2002). Kelimenin
kokenine inildiginde deger kavramini ilk kullanan kisi Znaniecki’dir. Znaniecki, bu
kavrami Latince kokenli oldugunu ve kokiiniin “degerli olmak” veya “gli¢lii olmak”
anlamlarina gelen “valere” kelimesinden tiiredigini ifade etmistir (akt. Bilgin,

1995). Tiirkce sozliikte de deger kavramina yonelik bir¢cok tanim yapilmistir.

¢ Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢i, bir seyin degdigi karsilik;
fehamet, kadir.

e Bir seyin para ile dl¢iilebilen karsilig1; kiymet, paha, valor:

e Ustiin nitelik, meziyet; kiymet.

e  Ustiin, yararli nitelikleri olan kimse.

e Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini
kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitlini.

e Ugrunda belli bir bedel 6denecek veya belli bir zahmet géze alinacak nicelik
veya nitelikte olan:

¢ Kisinin isteyen, gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda

beliren sey.



e Bir degiskenin veya bilinmeyenin sayi ile anlatim1 (TDK, 2025)

Tiirkge sozliikte bu kadar farkli tanim yapilmasi, deger kavraminin zengin bir anlam
genisligine sahip oldugunu gostermektedir. Bir toplumun var olmasi ve toplumu
olusturan insanlarin birlik i¢inde huzurlu bir yagam siirmeleri o toplumun deger
kavramini benimsemis olmast ile ilgilidir (Dogan, 2008). Insanlar dogduklari andan
itibaren kendilerini bir var olmuslugun igerisinde aitlik hissiyat1 c¢ergevesinde
hareket ederler. Degerler ise tam bu noktada insanlarin kendilerinin var olduguna
inandiran ve yasamlarinin anlamli hale gelmesini saglayan toplumsal yapinin en

temel tagini olusturan simgelerden ibarettir (Kaymakcan & Meydan, 2020).

Erdem (2003)’e gore deger kavrami 6nlimiize ¢ikan bir¢ok segenekten birinde karar
kilmamiz1 saglayan hareketlerimizin ana temelini olusturan ve kararlarimizin
sonuclarini analiz etmemizi saglayan bir yapidan ibarettir. Bu tanima gore insanlar

hayatlarinda onlerine ¢ikan biitiin islemlerde deger kavramina gore hareket ederler.

Degerler toplumsal huzuru korumak i¢in bir ara¢ niteligindedir. Clink{i insanin
kendini topluma ait hissetmesi o toplumda varligini hissetmesi deger kavramu ile
ilgilidir. Birey kendini topluma ait hissederse toplumsal degerleri de yasam sekline
gore uyarlayabilir. Aksi bir durum olursa birey yasaminda karsisina ¢ikan olaylar

1yi ya da kotii olarak ayiramaz.

Degerler, bireyin 6ziine ait olan 6zelliklerin, kotii birey olamamast i¢in kendini
ortaya cikarmasini ve yasaminin ilerlemesi i¢in ona yol gdsteren manevi bir
kuramdir (Hokelekli, 2013). Gokdas (2023)’a gore degerler insanlarin karakterine
olumlu etki yaratan kendilerini ruhsal olarak en {ist seviyeye tasimalarini saglayan
faktorlerdir. Ruhsal evrelerinde karakterlerine etki eden degerlerin sosyolojik bir
baski haline gelmemesi uygulanabilirligi agisindan ¢ok Onemlidir. Bireylerin
cevreye gosterdikleri davraniglar, onlarin kendi i¢ diinyalarn ile ortaya ¢ikan
davranislar olmalidir. Cevrenin baskisi ile olusan tavirlar onlarin kendi ruhsal
diinyalarinda biiyiik bir yikima yol acabilir. Bu nedenle kisilerin davranislar ile
kendini ifade etme bigimleri onlarin huzurlu bir yasam siirmeleri i¢in herhangi bir

kayg1 ve baski ile degil kendi i¢ diinyasi ile gerceklesmelidir.
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Degerler insanlarin kotii olan taraflarindan siyrilarak en iyi yonlerine gore
hareket etmelerini amaglayan onun kendi benligini kazanmasi ve en iist basamaga
ilerlemesini bir amag¢ haline getirmektedir. Aslinda degerlerin temel tagini inang
olusturmaktadir. Degerler egitimini igsellestiren bireyler karsilastiklari tiim
sorunlarda degerleri hal ve hareketlerine yansitirlar (Aydin & Akyol, 2014).
I¢sellestirilen degerler, bireylerin sorunlar1 saglikli bir sekilde ¢dzmesine yardimei

olur. Asagidaki tabloda degerlerin tanimina yonelik ifadelere yer verilmistir.

Tablo 1.
Deger ile Ilgili Bazi Tanimlar

e  “Hedefin 6zelliklerine sahip olmamasina karsin, deger davranisi etkilenmektedir. Degerler
icin, belli durumlar karsisinda etkinliklerin pozitif ya da negatif degerliligini belirledigi
sOylenebilir.” (K. Lewin)

e  “Deger kisinin ya da kisinin iiyesi oldugu toplulugun 6ngoriilebilir davranis sonuglari
arasindan se¢im yapmasini etkileyen isteklerini, dogrudan veya gizli bir sekilde ayirt eden
kavrama durumudur.” (C.K.M. Kluckhohn)

e “Deger terimini, olumlu olan vurgulamasi ile bir nesnenin niteligi (X’in degeri vardir) ya
da bir nesne grubunun niteligi (X bir degerdir) anlaminda kullanmaktadir.” (F. Heider)

e  “Deger bir davranigin ya da varolusun sonucunun, belli zit bir davranigin ya da varolugun
sonucu olarak bireysel veya toplumsal agidan tercih edilebilecegine dair olan kalici
inangtir.” (M. Rokeach)

e  “Degerler, davranis bigimlerinin veya genel amaglarin arzu edilip edilmemesi hakkindaki
inanglardir.” (Feather)

e “Degeri, kisinin hayatina yon veren prensipler, islev goren, degisen dnemlerde istenir hale
gelen hedefler olarak tanimlamaktadir.” (S. Schwartz) “Degerleri, sosyal aktorlerin sahis
ya da olaylar1 sectigi ve davranislarin1 ve degerlendirmelerini agikladigr sekli etkileyen,
istenir seylerin kavranigi olarak tanimlamaktadir.” (S. Schwartz)

e “Degerler, bir topluma mensup kisilerin iyi veya kotiiyi, istenen veya istenmeyeni, giizel
veya ¢irkini belirledigi ve paylastigi standartlardir.” (Williams)

e  “Her insani davranis kisisel bir degerin yansimasidir; her insani kurum sosyal bir degerin

eseridir.” (Barsodi)

(akt. Bacanl, H. (2017). Deger Bilinglendirme Yaklasimi. Konya: Cizgi Kitabevi.)
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Degerler ilgili tanimlamalara gore ortak bir tanim yapilacak olursa deger kavrami
toplumsal temelin yapisindaki dengeyi olusturan en 6nemli olgudur. Bireylerin
yaptiklar1 davraniglart iyi veya kotii olarak nitelendirmelerini saglayan yapi
degerdir. Degerin asil amaci insanlarin bunu i¢ disiplin haline getirerek farkinda

olmadan ortaya ¢ikarmalarini saglamaktir.

2.2. Degerlerin Siniflandirilmasi

Degerlerin belirli 6zelliklere gore gruplandirilmast birgok kisi tarafindan
yapilmistir. Dogdugumuz andan itibaren yasamimizin igerisine yerlesen degerler
bir¢ok alana dahil olabilmektedir. Bu nedenler en yakin oldugu alana gore bir¢ok
kisi tarafindan cesitli siniflandirmalar yapilmistir. Genellikle degerler 6zellik ve
gorevlerine gore siniflandirilmistt (Gokdas, 2023). Bu 6zelliklerde din, dil, ahlak,
hukuk gibi alanlar toplumun refahi ile dogrudan ilgili oldugu i¢in en 6nemli olan
ilgi alanlar1 olarak goriilebilir. Degerler iizerine birgok siniflama g¢aligmalar
yapilmustir. Yapilan arastirmalar sonucun bu deger siiflamalar1 arasinda en ¢ok

kabul goriilenler Spranger, Rokeach ve Schwartz’in oldugu bilinmektedir.

2.2.1 Spranger’in Deger Siniflamasi. Spranger ilk deger testini 1928
yilinda gergeklestirmistir. Alt1 temel kisilik tipi belirlemis ve deneye katilan
insanlarin bu kisilik tiplerinden birinde yer alacagini belirtmistir. Test sonucunda
bireylerin her birinin bu kisilik tiplerinden herhangi birine yerlestigi ifade edilmistir
(Ozay, 2019). Spranger (2001), degerleri kuramsal, dini, ekonomik, politik, estetik,
sosyal olarak 6 sekilde gruplandirma yapmistir. Allport, Vernon ve Lindzey (1960),
Spranger’den etkilenerek degerler 6 ana baslikta toplamistir. Bu ¢alismadan sonra
degerler genelde bu basliklar altinda siniflandirilmaya baslanmistir (Giingor, 2000).
Bu bagliklar asagidaki sekilde gibidir. Spranger (1928, akt. Kumbasar, 2011)

degerleri siniflandirilmasini asagidaki gibi siniflandirmaktadir:

* Bilimsel Deger: Gergegi Onemsemeyi, bilgiyi, muhakemeyi, elestirel

diisiinmeyi igerir. Bilimsel degeri olan insan, deneysel, akilci ve entelektiieldir.
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* Ekonomik Deger: Yararli ve pratik olana 6nem verilir. Ekonomik degerlerin

hayatta onemsenmesi gerektigi ifade edilir.

» Estetik Deger: Deneyim, tercih ve kabulleri kapsar. Birey, hayati, olaylarin

bir ¢esitliligi olarak goriir ve sanatin toplum i¢in zorunlu oldugunu diisiiniir.

* Sosyal Deger: Toplumsal ve bireysel iliskileri kapsar. Bencil olmama,
baskalarin1 sevme ve onlara yardim etme esastir. En yiiksek deger insan

sevgisidir.

» Politik Deger: Giig, yetkinlik, liderlik vb. degerleri kapsar. Kisisel giig, etki

ve sohret her seyin tistiindedir.

* Dini Deger: Diinya ve evren hakkindaki genel degerleri kapsar. Bu degere
sahip olan insanlar evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendini onun biitiinliigiine

baglar.

2.2.2. Rokeach’in Degerler Simflamasi. Deger kavramu ile ilgili arastirmalar
yapan Rokeach sosyal ¢evrede var olan siibjektif farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak icin
degerleri iki sekilde gruplandirmustir. iki deger smifindan birini amag¢ degerler
olusturmaktadir. Bu degerler yasamimizda yer alan birincil degerleri olusturan
deger smifidir. Digeri ise amag¢ degerlere ulasmada anahtar roliinii iistlenen arag
degerlerdir. Ara¢ degerlerin igerisinde ise davranis sekilleri yer almaktadir.
(Rokeach, 1973). Rokeach’un siniflamasinda her iki deger grubunda da 18’er tane
deger bulunmaktadir. Asagidaki tabloda bu on iki degere yer verilmistir.



Tablo 2.

Rokeach 'un Degerleri Siniflandirmasi

13

Amag Degerler

Arag Degerler

Aile Giivenligi
Baris iginde diinya
Basarili olma
Bilgelik

Dini olgunluk
Esitlik

Gergek dostluk
Giizellikler diinyas1
Heyecanlt verici bir yagsam
f¢ huzur

Kendine sayg1
Mutluluk

Gergek dostluk
Ozgiirliik

Rahat bir yasam
Sosyal kabul
Ulusal giivenlik

Zevk

Bagimsiz olma
Bagislayici
Cesaretli

Diiriist
Entelektiiel

Genis gorisli
Hirsh

ftaatkar

Kendini kontrol eden
Kibar

Kendine hakim
Mantikli

Neseli

Sevecen
Sorumluluk sahibi
Temiz
Yardimsever

Yaratici olma

(Akbasg, O. (2004). Tiirk milli egitim sisteminin duyugsal amaglarinin ilkdgretim ikinci kademedeki

gergeklesme derecesinin degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii.)

2.2.3. Schwartz’in Degerler Simiflamasi. Deger siniflamasinda 6ne ¢ikan

bir diger isim ise Schwartz’dir. Schwartz’da Rokeach’in ¢alismasindan esinlenerek

hareket etmistir. Yasamimizin oncelikli ihtiyaglari icerisinde yer alan degerleri 6n

planda tutarak benzerlik ve farklilik gbsteren degerleri on deger tipinin basligi

altinda toplamistir. Bu islemi yaparken dikkat ettigi en 6nemli nokta birbiri ile

benzeyen ya da farklilik gosterenleri ayni yere hizalamasidir (Schwartz, 1996).
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Schwartz (1992)’a gore degerleri oOzelliklerine gore belli bir semaya gore
gruplandiran insanlardir. Tiim toplumlarda giidiisel olarak ayni dogrultuda olan
degerler bireylerin i¢ diinyasin1 yansitan evrensel bir yapiya sahip planli, bilingli ve
hedefleri sembollestiren degerler olmalidir (Kusdil & Kagatgibas, 2000, s.60-61).
Asagidaki tabloda Schwartz’in deger Listesi’ndeki degerlerin birey diizeyi giidiisel

tiplerine yer verilmistir.

Tablo 3.

Schwartz Deger Listesi 'ndeki Degerlerin Birey Diizeyi Giidiisel Tipleri

Deger Gruplan

Degerler

Gilig: Toplumsal konum, insanlar ve
kaynaklar lizerinde denetim giicii

Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, zengin
olmak, toplumdaki goriintiiyli korumak, insanlar
tarafindan benimsenmek

Basari: Toplumsal standartlar1 temel
alan kisisel basar1 yonelimi

Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak, so6zii gecen
biri olmak, zeki olmak

Hazcilik: Bireysel zevk ve hazza

yonelim

Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak, s6zii gegen
biri olmak, zeki olmak

Uyarilim: Heyecan ve yenilik arayisi

Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak, heyecanl
bir yasant1 sahibi olmak

Oz yonelim: Diisiince ve eylemde
bagimsizlik

Yaratic1 olmak, merak duyabilmek, 06zgilir olmak,
kendi amaglarini segebilmek, bagimsiz olmak,
kendine saygisi olmak

Evrenselcilik:  Anlayishilik, hosgori,
tim insanlarin ve doganin iyiligini
gozetmek

Agik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal adalet,
esitlik, diinyada baris istemek, giizelliklerle dolu bir
diinya, dogayla biitiinliik i¢inde olma, ¢cevreyi koruma,
i¢ uyum

Gelenekseverlik: Kiiltir ya da dinsel
tore ve fikirlere saygi ve baglilik

Algak goniillii olmak, dindar olmak, hayatin kendine
verdiklerini kabullenmek, geleneklere saygili olmak,
tliml1 bir hayat

Uyma: Baskalarina zarar verebilecek ve
toplumsal beklentilere aykir1 olabilecek
diirtii ve eylemlerin sinirlanmast

Kibarlik, itaatkarlik, anne, babaya ve yaglilara deger
vermek, kendini denetleyebilmek

Giivenlik: Toplumun, var olan iligkilerin
ve kisinin huzur ve siirekliligi

Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini
istemek, temiz olmak, aile giivenligi, iyilige karsilik
vermek, bagllik duygusu, saglikli olmak

Iyilikseverlik: Kisinin yakin oldugu
kisilerin iyiligini gozetme ve gelistirme

Yardimseverlik, diiriistliik, affedici olma, sadik olmak,
sorumluluk sahibi olma, gercek arkadaslik, olgun
sevgi, manevi ve anlamli bir hayat, al¢ak goniilliiliik

(Kusdil, E, ve Kagicibas, C. (2000), “Tiirk Ogretmenlerinin Deger Yonelimleri ve Scwartz Deger
Kurami”, Tiirk Psikoloji Dergisi, 45, s.60-61)



15

2.3. Evrensel Degerler

Degerler, sosyal hayati organize eden ve kisiler arasinda birlik olusturan toplumsal
yapinin en 6nemli tagidir. Ulusal yapi igerisinde beraber yagsam siiren bireyler kendi
aralarinda hangi degerleri dnemseyeceklerini ortak bir noktada bulusarak karar
verirler. Cilinkii ayn1 ulusal birlikte yasayip degisik degerleri kabul eden birlikler
arasinda bir arbede yaganmasi olagan bir gelismedir. Bu yasanan kargasayi ise barig
veya uzlasi degeri gibi evrensel degerler ¢o6ziime kavusturabilirler (Aydin, 2010).
Buradan yola ¢ikilarak evrensel degerleri, yasayan her kiiltiir i¢in ortak kabul edilen
ve degisime ugramayan degerler olarak tanimlayabiliriz (Cepni, Kiling ve Palaz,
2019). Evrende yasayan insanligin olusturdugu toplumsal yapinin diizeni evrensel
degerlerler ile olusturulmaktadir. Eger tiim bireylerin kabul ettigi ve merkeze aldig
degerler olmasaydi, bireyler arasinda harp ve kargasalar bitmeyecekti (Somuncu,
2008). insanlar, savas ve catismalardan dolayr huzurun yok sayildig1 bir diinya
yasamlarini silirdiirmek zorunda kalacaklardi. Evrensel degerlerin sosyal cevre
icinde yasam silirmesi ve toplumsal birligi saglamasi adina 6nemli oldugu

gorilmektedir (Ciiceloglu, 2011).

Evrensel degerleri de igine alan Living Values Education Program [Yasayan
Degerler Egitimi Programi], bir¢ok tiilkenin siddeti ve zorbalig1 ortadan kaldirmak
ve bireyler arasinda kaliteli bir iletisim olusturmak i¢in kullandig1 bir programdir.
Bu programin bagli oldugu herhangi bir dini ya da siyasi bir kurum
bulunmamaktadir. Diinya ¢apinda gecerli olan degerleri (mutluluk, diiriistliik, al¢ak
goniilliiliik, isbirligi, ozgiirliik, sevgi, baris, saygi, sorumluluk, hosgorii, birlik,
sadelik) savunur ve UNESCO tarafindan desteklenmektedir. UNESCO bireyin
bulundugu tiim sosyal ortamlarda evrensel degerlere yer verilmesi gerektigini
savunmaktadir. Saglikli bir degerler egitimi ise karsilikli sevgi ve hosgoriiniin

oldugu 6grenme ortamlar ile gerceklesmektedir (Donmez ve Uyanik, 2022)

Evrensel degerler ifadesi, toplumlar, kiiltiirler ve cografi siirlar arasinda farklilik
gbzetmeksizin, insan haklari, adalet, 6zgiirliikk gibi herkes tarafindan kabul edilen
ve benimsenen temel ilkeleri ifade etmektedir. Bu degerler, genellikle tiim insanlik

icin gecerli kabul edilen ahlaki ve etik normlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Fernandes
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(1999) tarafindan yapilan tanimlamada, evrensel degerlerin, farkli disiplinlerden
bagimsiz olarak kabul edilen genel gecer anlayislari ifade ettigini vurgulamaktadir.
Bu anlayislar, toplumsal diizenin ve bireysel haklarin korunmasi agisindan kritik bir
rol oynamaktadir. Evrensel degerlerin oynadig: kritik rollerin asil amaci insanlari
din, dil gibi 0Ozelliklerle gruplandirmadan herkese esit bir sekilde saygi
gosterilmesini saglamaktir. Evrensel degerleri igsellestiren uluslar sayesinde
adaletsizlikler ve esitsizlikler ortadan kalkarak diinyanin ortak degerlere gore
hareket etmesine olanak saglanmaktadir. Boylelikle bireyler, toplumlar arasindaki
problemlere kars1 6zverili, diinyada olusan her tiirlii savaslara kars1 ortak bir gii¢

olarak hareket edebilecektir (Demir & Kog, 2009).

Sonug olarak egitim kurumlar1 ulusal degerlerin yani sira evrensel degerleri de
ogrencilere kazandirmali ki globallesen diinyaya uyum saglayarak yasamlarini
huzurlu bir sekilde siirdiirebilsinler (Calik ve Sezgin, 2005). Evrensel degerlerin

tanim ve iceriklerine asagida yer verilmistir.

2.3.1. Mutluluk. Mutluluk, olumlu duygular besleme ve memnun olma hali
olarak tanimlanabilir. Bir diger deyisle anlik bir duruma bagli olarak duyulan seving
veya alinan zevk olarak da ifade edilebilir (TDK, 2025). Ayn1 zamanda depresyon,
anksiyete gibi olumsuz duygularin bulunmayisi da mutlulugun bir gdstergesidir
(Kaymak, 2020). Arastirmalar, insanlarin mutluluk beklentilerinin genellikle
deneyimledikleri seylerle oOrtiismedigini gostermektedir. Bu, mutlulugun dissal
faktorlerden ziyade i¢sel bir durum oldugunu ve bireylerin kendi zihinlerinde ve
kalplerinde mutlulugu bulmalar1 gerektigini ortaya koymaktadir. Bazen tahmin
edilen olaylarin zamani geldiginde bireyleri mutlu etmedigi ortaya ¢ikabilmektedir.
Diger bir deyisle bireyin olmasi i¢in dilekler diledigi durumlar oldugundan

bekledigi hazzi ona vermeyebilir.

Mutluluk, kisilerin ekonomik kosullarina ve yasadiklari1 cografyaya gore degisiklik
gosterebilir. Ornegin Rusya’da yasayan bir insani1 giines ¢ok mutlu ederken
Misir’da yasayan bir insan1 mutlu ettirmeyebilir. Bu faktorlere gore kisilerin mutlu

olma durumlar1 kendi i¢sel psikolojik diigiinceleri ile ilgilidir.
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2.3.2. Diiriistliik. Diriistliik, dogruluk ve giiven ile yakindan iligkilidir.
Dogru davranis ve s6zden sapmamak, yalan sdylememek gibi degerler diiriistliigiin
temel taglaridir (Giiven, 2014). Diiriistliik, birinin karakterinin 6nemli bir gostergesi
olarak sayilir ve insanlar arasindaki giivenin inga edilmesinde temel bir rol oynar.
Ayrica, saf ve namuslu olma hali de, kisinin i¢sel olarak dogru ve temiz bir niyetle
hareket etmesiyle iliskilidir (Demirkaya & Cal, 2018). Bu kavram, bireyler
arasindaki gliveni pekistirir ve toplumsal iligkilerin saglikli bir sekilde
stirdliriilmesine katkida bulunur. Giivenilir ve diiriist olmak hem kisisel hem de

profesyonel hayatta 6nemli bir erdem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Diiriistliik, yalan, hile ve diizenbazlik gibi olumsuz eylemlerden uzak durmay1 ve
dogruluk, netlik ve gercekgilik gibi olumlu eylemleri benimsemeyi icerir (Yalniz ve
Yikmaz, 2018). Yalandan uzak duran bireyler toplum tarafindan giivenilir insan
konumunda olurlar. Sosyal hayatta aileleri tarafindan sevilir ve degerli goriiliirler.
Boylelikle ilerleyen yasamindan refah diizeyini gelistirirken sosyal dengesini

rahatlikla kurabilmektedir.

2.3.3. Al¢ak Goniilliiliik. Algak goniilliiliik, korku ve giivensizligi asarak
evrensel gerceklere ulasmamiza yardimci olan 6nemli bir erdemdir. Algakgoniillii
bir insan, genellikle kibirden kagiir, ego merkezli davranmaz ve baskalarinmi
yargilamaktan kaginir. Ayrica, karsisindaki kisinin hatalarini ve kusurlarini gorse
bile, onu oldugu gibi kabul etme ve saygi gdsterme egilimindedir (Korkmaz, 2020).
Bu 6zellik, hem insan iligkilerinde glivenin olusmasina katkida bulunur hem de
toplumda uyumlu bir ortam yaratilmasina yardimci olur. Bu deger, bireylerin
kendilerini ve baskalarini daha iyi anlamalarina, empati kurmalarina ve daha derin
bir i¢sel huzur bulmalarina olanak tanimaktadir. Algak goniillii olmak, kisinin kendi
siirlarini ve bagkalarinin degerini kabul etmesini saglar, bu da toplumsal uyum ve

barigin saglanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Algak goniilliiliik, bireylerin basarilarin1 ve niteliklerini ifade ederken olg¢iilii ve
tutarli olmalarini, kendilerini digerlerinden {istiin gérmemelerini ve kendi

degerlerini oldugundan daha diisiik géstermelerini icermektedir (Besir, 2024). Bu
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erdem, bireylerin daha miitevazi ve anlayislhi olmalarini saglayarak toplumsal
iliskilerde daha uyumlu ve bariscil bir ortam olusturur. Algak goniilliiliikk, ayn1
zamanda bireylerin bagkalarinin basarilarin1 ve niteliklerini takdir etmelerini ve

onlara saygi gostermelerini de tesvik etmektedir.

2.3.4. Isbirligi. Isbirligi, gercekten de bireylerin birlikte ¢alisarak daha
biiyiik hedeflere ulasmalarini saglamaktadir. Isbirligi kavrami, cocuklarin iletisim,
dinleme ve paylasim becerilerini gelistirirerek daha iyi sonuclar elde etmeleri
olarak tanimlanabilir (Viet, 2024). Isbirligi de her bir kisisel adimin atilmasina izin
verir ve zirveye ulagmak i¢in atilan adimlarin biiyiikliigiinden ziyade, topluca
atilmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu, bireylerin birbirlerine destek olarak daha
giiclii ve dayanikli bir topluluk olusturmasina yardimer olmaktadir. Isbirligi ile
atilan her adim olumu ya da olumsuz sonuglar dogursa da o bireyler arasindaki
koprii  kurulmus olur. Bireyler birbirlerinin basarilarina beraber sevinip

basarisizliklari ile beraber tiziliirler.

Is birligi, karsilikli giiven, saygi ve diiriistliik gibi degerleri artirir. Bu degerler,
bireylerin ve topluluklarin daha uyumlu ve verimli bir sekilde ¢aligmasini saglar.
Ancak, dil, kiiltlir ve zaman yetersizligi gibi faktorler is birligi yapmayi
zorlastirabilir. Bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in, agik iletisim, empati ve

anlayis gibi becerilerin gelistirilmesi 6nemlidir (Sandberg & Vuorinen, 2008).

2.3.5. Ozgiirliik. Ozgiirliik, bireyin diger bireylere zarar vermeden veya
rahatsiz etmeden istedigini yapabilme yetisidir (Mutluay, 2018). Ayrica 6zgiirliik en
temel insan haklarindan biridir. Insanlar, diisiince, inang, ifade ve hareket
Ozgilirliigiine sahip olmali, bu haklar1 korumak i¢in hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde ¢aba gosterilmelidir. Ozgiirliik, kisinin kendi hayati iizerinde kararlar
alabilme, kendi yolunu secebilme hakkidir (Dedeoglu, 2014). Bu, bireylerin kendi
hayatlarim1 istedikleri gibi yasama hakkin1 ifade ederken, ayn1 zamanda
bagkalarmin haklarmma ve oOzgiirliikklerine saygi gostermeyi de igermektedir.

Ozgiirliik, bireylerin kendilerini ifade edebilmeleri, se¢im yapabilmeleri ve kendi
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yollarmi ¢izebilmeleri igin temel bir degerler arasinda yer almaktadir. Ozgiirliik
degerinde en 6nemli nokta kendi sinirlarinin iginde gecerli oldugudur. Yiiksek sesle
miizik dinleyen birinin ¢evresindekileri rahatsiz ederek 6zgiir oldugunu gostermeye
calismasi dogru bir davranis degildir. Cocuklara 6zgilirliikk degeri mutlaka verilmeli

ve kendi sinirlarinda rahatca yagamalar1 saglanmalidir.

2.3.6. Sevgi. Sevgi, insanin yakin ya da uzak fark etmeksizin tiim bireylere
kars1, ozellikle zor zamanlarinda onlart dikkate almak, ilgi gostermek, duyarl
olmak, desteklemek, yardimci olmak ve onlar1 anlamaya ¢alismak gibi duygusal,
zihinsel ve davranigsal bir yaklasimdir (Sprecher & Fehr, 2005). Sevgi, insanlari
farkinda olmadan birbirine baglayarak kisinin yasama sevinci kazanmasini
saglamaktadir. Sevgi, toplumsal iligkilerin giiclenmesini saglayarak, bireylerin
birbirlerine daha saygili ve hosgoriilii yaklagsmalarini tesvik eder ve insanlari
yonlendiren degerdir (Yildiz, 2011). Sosyal hayatta birey sevgi ile bag kurarak
yalnizliktan uzaklasabilir. Sevginin oldugu sosyal ¢evrede huzur ve comertlikte
olur. Bencilce diisiinme degil duygusal olarak diisiinme 6n plana ¢ikmaktadir.
Sevgiden yoksun olan topluluklar arasinda diigmanlik, kin ve nefret hakimdir
(Kaymak, 2020). Toplumsal diizende degerlerin baslangici olarak sevgi degerini

gérmemiz miimkiindiir. Ciinkii biitiin degerlerin basinda sevgi vardir.

Ebeveynler bebekleri dogduklar: andan itibaren onlara sevgi ile baglanirlar. Sevgi
ile dogan ¢ocugun ailesinin etkisi ile bu degeri tasiyip gelistirmesi gerekmektedir.
Ciinkii bireyin huzur i¢inde yasamasindaki anahtar kelime sevgidir. Maslow’un
ihtiyaglar hiyerarsisine gore sevgi baglilik icerdigi i¢in lgcilinclii sirada yer
almaktadir. Insanin kendini gergeklestiren birey olabilmesi sevgi degerini

i¢sellestirmesine bagli olmaktadir.

2.3.7. Baris. Baris, bireylerin, topluluklarin ve ilkelerin daha uyumlu bir
sekilde var olabilmesi i¢in catigmalara sagduyulu, yapici ve ¢6ziim odakl
yaklasilmasi olarak tanimlanabilir (Schrumpf, Crawford & Bodine, 2007). Barig

degeri, kisiler arast1 anlasma ve wuzlagsma, toplumsal uyum ve huzurun
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saglanmasinda kritik bir rol oynamaktadir (Giizel, 2013). Baris, bireylerin ve
toplumlarin daha mutlu, saglikli ve siirdiiriilebilir bir yasam siirmelerine olanak
tanimaktadir. Toplumlar icinde mutlu bir yasam olusmasindaki en énemli deger
barts degeridir. Savas halinin olmamasit veya birbirini kiran insanlarin kiis

durmayim baris saglamasi bu degerin 151811 bize yansitmaktadir.

Cocuklara barig degeri ornek olaylarla anlatilip o degeri benimsemeleri
gerekmektedir. Zira gelecek nesillere baris degerini asilmazsak teknolojik yarisin

hizlandi1g1 bu donemde baris1 saglamak miimkiin olmayabilir.

2.3.8. Saygi. Saygi, toplumun temel taslarindan biridir ve bireyler
arasindaki iligkilerin sagliklt ve uyumlu olmasini saglamaktadir. Saygi, hem bir
tutum hem de bir davranis bigimi olarak, bireylerin birbirlerine ve ¢evrelerine olan
yaklasimlarin1 sekillendirir. Saygi, insanlari sadece baskalarmin haklarina ve
duygularina deger vermeye yonlendiren bir duygu degil, ayn1 zamanda toplum
icinde uyumlu ve baris¢il iligkilerin temellerini atan 6nemli bir degerdir (Kiral,
2018). Sayginin 6zii, bir baskasinin degerini, haklarin1 ve varligin1 tanimak, bu
degerlere sayg1 gostermek ve bunlar fark ederek ona gore davranmaktir. Saygi,
insanlarin birbirlerinin haklarina, diisiincelerine ve duygularina deger vermesi
anlamina gelmektedir. Bu da toplumsal baris ve huzurun saglanmasinda énemli bir
rol oynamaktadir. Saygi, sadece bireyler arasinda degil, ayn1 zamanda farkli
kiiltiirler, inanglar ve yasam tarzlari arasinda da kopriiler kurarak baglari
giiclendirmektedir. Bu deger, hosgorii ve anlayisin temelini olusturur ve toplumun
daha uyumlu ve baris¢il olmasina katkida bulunmaktadir. Yani saygi topluluklar

i¢indeki huzuru ve birliktelik kurmada 6nemli giice sahiptir (Tozlu & Yiice, 2020).

Saygi duyan bireye de saygi duyulur. Boylelikle kendini degerli hissedip toplumda
kendine bir yer edinmektedir. Cocuklarin bu degeri ilk olarak ailelerinde daha sonra
okulda gormelerini saglamalari igsellestirmeleri gerekmektedir. Ciinkii sayg1 degeri
kisinin 6nemsendigini ifade etmektedir. Sevgi ve saygi degeri birbirini tamamlayan
en onemli degerlerden birileridir. Sevginin olmadig1 yerde saygidan soz etmek

farkli etkinler yoksa miimkiin olmayabilir.



21

Saygi1, sadece insanlara degil, ayn1 zamanda dogaya ve diger canlilara da deger
vermeyi gerektirir (Kaymak, 2020). Dogaya ve diger canlilara saygi gostermek,
ekosistemin dengede kalmasina ve siirdiiriilebilir bir yasamin saglanmasina katkida
bulunmaktadir. Bu, ¢evremizi koruma ve gelecek nesillere daha yasanabilir bir
diinya birakma sorumlulugumuzu da igermektedir. Dogaya ve diger canlilara saygi
gostermek, ayn1 zamanda empati ve merhamet duygularimizi da gelistirmektedir.
Bu degerler, hem bireysel hem de toplumsal diizeyde daha bilingli ve duyarli bir

yasam siirmemize yardime1 olmaktadir.

2.3.9. Sorumluluk. Cocuklarin hayattaki rollerini ve gorevlerini anlamalari
olarak tanimlanabilir. Oyuncaklar1 toplamak ve ddevleri tamamlamak gibi basit
gorevlerden, eylemlerinden ve sdzlerinden sorumlu olmaya kadar, bunlarin hepsi
disiplin ve bagimsizlik gelistirmeye katkida bulunur (Viet, 2024). Sorumluluk, bir
kisinin kendi veya bagkalarinin davraniglari i¢in hesap verme ve bu davranislarin
sonuglarma katlanma zorunlulugudur (Celik, 2008). Bu, bireylerin hem kisisel hem
de toplumsal yasamlarinda 6nemli bir rol oynar. Sorumluluk sahibi olmak,
giivenilirlik ve diirtistliik gibi degerlerle de yakindan iliskilidir. Bu degerler, bireyler
arasindaki iligkilerin saglikli bir sekilde siirdiiriilmesine katkida bulunur ve
toplumsal birligin diizenlenmesine yardimci olur. Bu sebeple aileler ¢ocugun kiigiik
yaglarindan itibaren sorumluluk kazanmalar1 i¢in bazi gorevler vermektedir.
Sorumluluk sahibi cocuklar sosyal gevrelerine de bu degeri yansitip Ornek

olabilmektedir.

Hukuksal anlamda sormak fiilinden tiireyen sorumluluk, alacaklinin hakkini elde
edebilmesi i¢in el koyacagi mal varliginin hukuki durumu olarak da kullanilir. Bu,
hukukun temel prensiplerinden biridir ve adaletin saglanmasinda 6nemli bir rol
oynar (Yildiz, 2009). Sorumluluk degeri, kisinin ruhsal olarak kedini giivende

hissetmesini saglamaktadir.

2.3.10. Hosgorii. "Hos" ve "gormek" kelimelerinin birlesiminden olusan

hosgorii kavrami, her durumu anlayisla karsilayip kabul etme, sabirli ve toleranslt
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olma, insanlar arasi iliskilerde dengeyi saglama ve farkli goriis ya da davraniglara
katlanma yetenegini ifade etmektedir (Yilmaz, 2004). Hosgorii, benimsenmeyen
diisiincelere veya davraniglara bile tahammiil gésterme anlamina gelir. Hosgort,
i¢sel kuvvetin bir yansimasi olarak, yanlis anlagilmalarin ve zorluklarin iistesinden
gelerek baris i¢inde bir arada yasamanin temel taslarindan biridir (ipek, 2017).
Hosgoriilii olmOak, farkliliklar1 kabul etmek ve anlayisla yaklasmak, toplumsal
uyum ve barisin saglanmasinda Onemli bir rol oynar. Bu deger, bireylerin
birbirlerine kars1 daha anlayisli ve empatik olmalarini saglar, boylece daha huzurlu
ve uyumlu bir toplum olusturur. Hosgoriiniin oldugu yerlerde bireyler kendilerini
daha iyi yansitma imkani1 bulmaktadirlar (Hokelekli, 2013). Hosgorii, baskalarinin
tavir ve davraniglarina karsi sabirli olmayi, affetmeyi ve farkliliklara saygi
gostermeyi iceren bir anlayistir (Kaymak, 2020). Bu deger, bireylerin hem evreni

hem de kendilerini kabul etmelerini gerektirmektedir.

Hosgorii degerine sahip olarak yetisen ¢cocuk okullarda arkadaglar ile iletisimi
giizel olmaktadir. Kolay 6fkelenen cocuklar siddetle bu 6fkelerini arkadaslarina
yansitmaktadirlar. Bu nedenle hosgorii degerini olabildigince igsellestirmis

cocuklar yetistirmek gerekmektedir.

2.3.11. Birlik/dayamisma. Birlik, bir grup, takim veya organizasyon
icindeki bireyler arasindaki uyum olarak tanimlanabilir (Viet, 2024). Toplulugun
dagilmasii 6nlemek ve huzurlu bir ortamda birlik icinde yasam devam siirmek
birlik degeri ile saglanabilir. Birlik, ger¢ekten de paylagilan hayallerden, hatiralarda
yasatilan umutlardan, fedakar amaglardan ve ortak iyilikten dogmaktadir (ipek,
2017). Bu deger, bireylerin birlikte calisarak ve birbirlerine destek olarak, olanaksiz
goriinen hedeflere ulagmalarini saglayarak hareket etmelerine olanak tanimaktadir.
Birlik, toplumsal dayanigmay1 ve uyumu artirir, bdylece daha giiclii ve direncli bir

toplum olusturur.

2.3.12. Sadelik. Sadelik kavramina tanim olarak bakilirsa basitligi

ogretmek, cocuklarin hayattaki kiigiik seyleri takdir etmelerine, maddiyatciliktan
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kaginmalarina ve arkadaslik, aile ve bilgi gibi manevi degerlere odaklanmalarini
saglamak olaraf ifade edilebilir (Viet, 2024). Gosteristen uzak olabildigince sade
bir yasam olusturmak sadelik degerinin amacini ifade edebilir. Sadelik ve gergeklik
arasindaki iliski, derin ve anlamli bir baglantidir. Simya ilmi gibi, karmagik goriinen
seylerin ardinda basit ve saf bir ger¢eklik yatabilmektedir. Bu, hayatin ve evrenin
giizelligini ortaya ¢ikaran bir anlayistir. Sadelik, karmasikligin 6tesinde, gercegin
0ziinii bulmamiza yardimci olarak kisilerde i¢sel bir huzur ve anlayis saglamaktadir.
Fazla tiiketim, hem kisisel hem de toplumsal diizeyde bir¢ok sorunun kaynagi
olabilir (Gambrel & Cafaro, 2010). Bu sorunlar arasinda gevresel tahribat,
kaynaklarin tilkenmesi, ekonomik dengesizlikler ve bireysel tatminsizlik yer alir.
Sadelik ise, bu sorunlarin iistesinden gelmek i¢in 6nemli bir erdemdir. Sade bir
yasam tarzi, gereksiz tilketimden kaginmayi, dogaya ve ¢evreye saygi gostermeyi

ve i¢sel huzuru bulmay1 tesvik eder.

Sadelik, ayni1 zamanda bireylerin daha bilingli ve siirdiiriilebilir bir yasam
stirmelerine yardime1 olur. Bu deger, kisisel mutlulugu artirirken toplumsal uyumu
ve cevresel siirdiiriilebilirligi desteklemektedir. Bu nedenler c¢ocuklarin israf

etmemelerini ve ihtiyaclari kadar olan1 almalarimi 6gretmek gerekmektedir.

2.4. Degerler Egitimi

Degerler egitimi, bireylerin degerler hakkinda bilgi ve anlayislarin1 degistirmek ve
onlar1 belirli degerler dogrultusunda davranabilmeleri i¢in gerekli beceri ve
yaklagimlar1 kazandirma siireci olarak tanimlanabilir. Bu siire¢, degerlerin
dogrudan veya dolayli olarak 6gretilmesini igerir ve bireylerin bir vatandas olarak
topluma katkida bulunmalarini saglar (Ozdas, 2013). Giiniimiizde degerlerin
Ogretilmesi ve Ogrenilmesi miimkiin olmakla birlikte, bireyler tarafindan
ogrenilmesi ve kalict hale gelmesi gegmis yillara gére daha zor hale gelmistir.
Gegmiste toplumda var olan ve toplum tarafindan desteklenen bir¢ok deger, yasanti
yoluyla yeni nesillere aktarilabilirken, gilinlimiizde sadece yasant1 yeterli
olmamaktadir. Clinkii sosyal yasamda bireylerin degerler sistemini etkileyecek ve

degistirebilecek uyaranlar eskiye gore artmis ve cesitlenmistir. Artik degerleri
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sadece yasant1 yoluyla aktarmak miimkiin olmamaktadir. Bireylerin belli degerleri
fark etmesi, bu degerlerden yeni degerler liretmesi, Urettigi degerleri benimsemesi
ve kendi kisiligini bu degerlere gore sekillendirip davranisa doniistiirmesi, egitim

yoluyla gergeklesebilecek bir siirectir (Ersoy ve Sahin, 2012).

Degerler, bireylerin toplumsal yasamlarinda 6nemli bir yer tutar ve giinliik
yasamlarinda siirekli olarak karsilastiklar1 kavramlardir. Sadece okullarda degil,
hemen her ortamda deger egitiminden bahsetmek miimkiindiir. Deger egitimi,
bireylerin yasamlar1 boyunca gesitli ¢evrelerde ve kurumlarda aldigi bir egitim
stirecidir. Bu siireg, ilk olarak bireyin aile ortaminda informal bir sekilde baslar,
ardindan okulda daha formal bir egitimle pekistirilir. Bunun yan1 sira, birey toplum
icinde giinlilk yasantisinda cesitli durumlarla karsilagarak degerlerle 1ilgili
deneyimler kazanir. Degerlerden yoksun bir birey, toplumsal diizeni tehdit
edebilecek davranslar sergileyebilir. Ornegin, hirsizlik yapmak, adam 6ldiirmek
veya bagkalarina kotii davranmak gibi eylemler, degerler egitimi almamis bir birey
i¢in normal bir sorun teskil etmeyebilir. Bu durum, 6zellikle ¢ocukluk déneminde
degerler egitiminin ne kadar 6nemli oldugunu gozler oniine serer. Degerler egitimi,
farkli bakis agilariyla ele alinabilir. Geleneksel bakis agisina gore degerler egitimi,
toplumsal ahlaki ve degerleri bireylere kazandirmaya yonelik bir ¢abadir. Dini bir
bakis acisinda ise bu egitim, bireylerin dini degerlere saygi duyan, dindar bireyler
olmalarini saglamak amacini tagir. Hiimanist bir bakis acis1 ise bireyin potansiyelini
en Ust seviyeye ¢ikarma ve kendini gergeklestirme siireci olarak degerler egitimini
tanimlar (Meydan, 2012). Biitiin bu yaklasimlar, bireylerin toplumda saglikli ve

sorumlu bir sekilde yasamasini saglamak i¢in 6nemli bir rol oynar.

Degerler egitiminde toplumun en 6nemli kurumu olan okullarin payr biiyiiktiir.
Bireylerin degerleri edinmesi i¢in en etkili oldugu bilinen yollardan birisi de
okullardir (Yesil ve Aydin, 2007). Cocuklarin sistemli ve tutarli bir sekilde degerler
egitimini Ogrenmesi gerekmektedir. Ogretim programinda degerlerin nasil
verilecegine dair Ornekler verilse de degerlerin Ogrenciler tarafindan nasil
igsellestirilecegi ile ilgili bir¢ok fikir ortaya ¢ikmaktadir. Genel anlamda degerlerler
ilgili bireylerin ahlaki yonelimleri olan ve toplumsal sorumluluklara sahip bir

karakter olugturmasi gerektigi tizerinde durulmaktadir. Her ne kadar okul ortaminin
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Oonemi vurgulansa da degerin 68retimi okul, aile gibi bireyin hayatinda var olan
onlar1 bliylik oranda etkileyen tiim yapilarin katilmi ile gergeklestirilmesi

gerekmektedir (Doganay, 2011).

Ogretmenler degerler egitiminde aileden sonra en O6nemli &gretici olarak yer
almaktadir. Ilkokullarda tek Ogretmen olmasi cocugun deger kavramasinda
O0gretmenin rol model olmasi agisindan Onemlidir. Cilinki 6gretmen deger
ogretiminde yol gdsterici bir rehber konumundadir. yi bir egitim sistemi igerisinde
ogretmenlerin sorumluluklarini yerine getirmesi ¢ok dnemlidir. Eger 6gretmenler
bu sorumluluklar1 yerine getirmezse, ilettikleri mesajlar anlagilmaz ve 6gretim
hedeflerine ulasilamaz (Adnan, 2019). Bu sebeple 6gretmenler siniftaki tiim
davramlarina dikkat ederek hareket etmelilerdir. Ogretmenlerin, 6grencilerine
sadece sozli olarak degerleri 6gretmesi yeterli degildir; ayn1 zamanda bu degerleri
kendi davranislariyla rnek olmalilardir. Ogretmenlerin diiriistliik, sayg1, adalet gibi
degerleri giinlik yasamda sergilemesi, Ogrenciler i¢in en giicli ogretidir.
Ogrenciler, ogretmenlerinin davramslari model alarak bu degerleri kendi
hayatlarma entegre edebilirler. Ogretmenlerin degerlerin dgrenciler tarafindan
icsellestirmesi i¢in kendi Ogretim sistemlerine gore kullandiklari materyalleri
vardir. Bu materyaller arasinda cocuk edebiyati eserleri biiylik oranda yer
almaktadir. Bu eserlerin degerler egitimine uygun olup olmadig: detayl bir sekilde

arastirilip ¢ocuklara onerilmelidir.

2.4.1. Degerler egitiminin amaci ve dnemi. Bireylerin toplumsal yapida
huzurlu ve mutlu olabilmeleri degerlerin olusturdugu yapiya kendisini ait
hissetmesi ile saglanir ¢iinkii degerler egitiminin en biiyiik amaci mutlu, erdemli,
dogru ve sevgi dagarcig1 gelismis bireylerin yetistirilmesini saglamaktir (Uygun,
2013). Bu nedenle degerler, toplumsal refah ve siireklilik i¢in 6nemli olgular
arasinda yer almaktadir. Bireyler, yasadigi sosyal ¢cevrede mutluluk ve huzur aradigi
icin degerlere gereksinim duyulmaktadir. Insanlarin hayatlarini siirdiirdiikleri
sosyal cevrede onlari rahatsiz edebilecek yasantilardan cogunlukla degerler

sayesinde uzak kalmaktadirlar. Cevrede yasanilabilecek olan kotii olay olarak



26

adlandirilan durumlardan degerleri bilissel ve duyussal agidan benimsemis kisiler
daha kolay kurtulur. Degerler egitimi sadece bilgi ve kavrama yoluyla
verilmemektedir. Bireyin degerleri icsellestirip uygun ortamlarda kullanilabilir

duruma getirmesi amaglanmaktadir.

Toplumsal yasama bakildiginda degerler egitimine verilen Onem giderek
azalmaktadir. En biiyiik sebeplerinden birisi de teknolojinin gelismenin olumsuz
yanlar1 olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Teknolojik gelismelerin olumsuz etkisi
arttikca degerler egitiminin topluma kazandirilmasi da o oranda zorlagsmaya
baslamaktadir. Dilma¢ (2002)'1n ifade ettigi gibi, bu degisimlerin etkisiyle,
geleneksel sosyal yapilar ve aile dinamikleri eskisi kadar giiclii olmamaktadir. Iste

bu degisimlerin insanlar arasindaki iligkiler tizerindeki etkileri:

e Toplumlarin hizla degisen dinamikleri, bireylerin yagsam tarzlarini ve sosyal
etkilesim bicimlerini degistirmektedir. Ozellikle kentlesme, bireyselcilik ve
globallesme gibi faktorler, insanlarin birbirleriyle yiiz yiize etkilesimlerini
azaltmis, daha sanal ve dolayl iligkilerin 6n plana ¢ikmasina yol agmuigstir.
Bu da, toplumsal baglarin zayiflamasina ve iliskilerin daha ytizeysel hale
gelmesine neden olmustur.

e Teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi, 6zellikle dijital iletisim araglarinin
yayginlagmasi, yliz ylize iletisimin yerini sanal etkilesimlere birakmasina
yol agmustir. Insanlar, birbirleriyle daha az fiziksel olarak bir araya gelirken,
sosyal medya, mesajlasma uygulamalar1 ve diger dijital platformlar
tizerinden iletisim kurmaktadir. Bu durum, sosyal baglarin daha az
derinlesmesine ve iliskilerin daha ikincil bir diizeye inmesine neden olabilir.

e Modern is yagsami, daha fazla stres, zaman baskis1 ve siirekli bir rekabet
ortami yaratmaktadir. Calisanlar, islerine odaklanmak zorunda kaldikca,
aileleriyle ve arkadaslariyla gegirdikleri zaman azalmakta ve sosyal iliskiler
sekteye ugramaktadr. Is hayatinin yogun temposu, kisilerin sosyal baglarimi
thmal etmelerine ve daha az sosyal etkinlik yapmalarina yol agmaktadir.

e Aile igindeki rollerin ve iliskilerin degismesi, aile iiyeleri arasindaki baglar

zayiflatmistir. Go¢, ekonomik zorluklar ve toplumsal degisim gibi faktorler,
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aile bireylerinin birbirleriyle daha az zaman geg¢irmelerine ve eskisi gibi
giiclii bir bag kurmalarina engel olmaktadir. Aile igindeki bireyselcilik, aile

dinamiklerinin zayiflamasina neden olabilmektedir.

Sonug olarak, bu faktorler birlestiginde, insanlar arasindaki sosyal iligkiler daha
yiizeysel ve ikincil hale gelmistir. Bu durum, toplumsal dayanismay1 ve bireylerin
birbirlerine olan bagliliklarin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenlerden
Tiirkiye’de degerler egitimine verilen Onem artirilmaya baslanmigtir. Artik
okullarda biitiin kademelerde degerler egitimi yer almaktadir. Degerler egitimindeki
ama¢ Ogrencilere belirli degerleri Ogretme, bu degerleri igsellestirme ve
yasamlarinda siirekli olarak uygulamalarini saglama siirecidir. Bu siire¢, sadece bir
bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin kisisel ve toplumsal gelisimlerini
destekleyen bir egitim anlayigini ifade eder. Bu yaklagim, 6grencilerin hem bireysel
hem de toplumsal sorumluluklarini yerine getirebilen, degerlerini davranislarina
yansitabilen bireyler olarak yetismelerine yardimei olur (Ulusoy, 2019). Degerler

egitiminin en 6nemli amaclari ise;

* Degeler egitiminde gereksinimleri belirleyerek eksik noktalari ortaya
cikarmak,

* Toplumun istedigi ve benimsedigi degerleri belirleyerek egitim ve dgretim
etkinliklerine dahil etmek,

* Degerler egitiminde anlik verileri bulmak,

* Degerler egitiminin amaclarmi belirlemek icin okul, aile ve ¢evreye
odaklanmak,

* Degerler egitiminde uygulanacak taze referanslar edinmek,

» Ahlakli bireyler yetistirip sosyal cevrede hayat siirmenin degerini fark
etmesini saglamak,

* Deger egitimi i¢in ihtiya¢ duyulan her seyi (program, materyal ve 6grenme
ortami1) hazir hale getirmek,

« Edindigi isi esitlik gézeterek yapan, sefkatli ve 6z saygisi gelismis bireylere
yol gostererek onlar1 biiylitmek (Ulusoy, 2019).
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2.4.2. Deger egitiminin islevi. Toplumlar yiizyillar boyunca cogalarak
devam eden bir olusuma gore hareket etme egilimindedir. Bu hareket siirecinde
bireylerin bir kavram ile huzur i¢inde yasamalar1 amaclanir. Bu sebeple insanlarin
bir yol gostericiye ihtiyact vardir. Bu noktada deger kavrami ortaya c¢ikmustir.
Yilmaz (2023)’a gore insanlar degerleri bir isaret levhasi gibi goriirler. Karsilarina
cikan engellerde yol gosterici olarak degerleri goriip kendilerine bir harita
olustururlar. Insanlar degerlere gore hareket ettiklerinde bunaltici durumlarla
karsilasma olasiliklar1 azalir. Bu sekilde hareket eden birey etrafinda gergeklesen
biitiin olaylar1 kolay bir sekilde anlamlandirip toplumun i¢inde var olma siirecini

tamamlar.

Insanlar yasamlar siiresince sosyal fanuslarin icerisinde hareket eder. Bu fanuslar
aile ile baslar, egitim hayati ile devam eder. Sosyal ¢evre igerisinde kendine yer
edinen insan bu varligini siirdiirmek i¢in bu ortamlardaki deger yargilarini
benimseyerek hareket eder. Ozellikle yasam siiresinde ilk bulundugu asama olan
ailede temel deger yargilarini edinememis insan kendini mutlu hissetmez. Bu
durum insanin daha sonra bulunacagi biitlin sosyal ortamlarini etkiler ve insan kendi
benligini olusturamaz (Vural, 2023). Degerlerin 6nemli bir islevi toplumdaki
insanlarin birlik i¢inde yasamalar1 yoniinden baglayici bir konumdadir. Topluma
baglanan ve toplumla hareket eden birey toplumsal birlikteligi de kazanmis olur.
(Ozensel, 2003). Toplumsal benlik kazanmis bireyler topluma gore olan huzuru

kazanirlar. Fichter (2023)’e gore degerin gorevleri asagidaki alt1 maddeden olusur;

* Deger kavrami sosyal ¢evrede yer alan bireyin dogru davranis kaliplarinin
belirlenmesinde kullanilan bir yargidir. Toplumun gruplagsmasini ve diger
bireyler tarafindan ifade edilis bicimini gérmesini saglamaktadir

* Degerler insanlarin algilarin1 yararli ve ihtiyaglar1 olan varliklara
yonlendirir. Bu varliklar her kosulda ayni anlam ifade etmeyebilir. Yani
cevre tarafindan her zaman kabul edilebilir 6zellikte olamayabilir ama o
varligin toplumsal a¢idan yararli ve miithim olmasina olanak saglamaktadir.

* Tiim sosyal ¢evreler ayni sema ve dogru davranis giizergahini degerler ile

gerceklestirir. Degerler sosyal ¢evre tarafindan benimsenerek ortak davranis
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grubu olusturmaktadir. Degerler aracilig1 ile bireyler fikir ve davraniglarin
kolay bir sekilde anlamlandirirlar.

Deger kavrami insanlarin sosyal ¢evre karakterlerinin belirlenmesinde ve
onlara yonelik hareket etmesinde 6nemli bir yol gosterici konumundadir.
Bireylerin sosyal c¢evre tarafinda gozlem altinda tutulmasini degerler
saglamaktadir. Degerler insanlarin sosyal ¢evre tarafindan belirlenen
kaliplasmig davraniglara gore hareket etmelerini saglayarak dogru olani
yapmalar1 i¢in azimli olmalarin1 amacglamaktadir. Ayrica degerler
istenilmeyen davranis sekillerini inkar etmekte, yanlis olan yonlerini
aciklamakta ve toplumsal kaliplara karsi cikildigi zaman olusabilecek
olumsuz duygularin kolay bir bicimde 6grenilmesini saglamaktadir.
Degerler aidiyet duygusu iginde beraberlik ve dayanisma i¢inde yagamay1
olmay: saglayan unsurlardir. insanalar ayni fikirde olduklar1 insanlarla
dayanisma ve beraberlik i¢cinde hareket ederek aitlik bagi olustururlar.
Kaliplasmis degerler bu beraberligin devamli hale gelmesini saglayan

onemli bir olgudur (Fichter, 2023).

Rokeach (1973)’degerlerin islevini su sekilde yer vermistir.

Standart olarak degerler. Degerler bireyin toplum i¢indeki davranislarini
belirler. Bir olayla karsilasan birey pozisyon alir ve karsilastigi toplumsal
olaylar1 degerlendirirken ve yargilarken degerlerini kullanir. Birey
degerlerine bagli olarak siyasi veya dinsel ideolojiyi digerine tercih eder ve
kendini bagskalarina sergiler. Kendisini baskalariyla karsilagtirirken ve
bagkalarin1 etkilemek ya da ikna etmek amaciyla kullanir. Degerler
sayesinde insanlar inang, tutum ve eylemlerini akil siizgecinden gecirirler
ve toplumsal alanda kabul edilmezlik sonucundaki benlik zedelenmesini
engellerler.

Catisma ve karar vermede degerler sistemi Birey catisma ve karar verme
durumuyla karsilagtiginda degerler danismanlik gorevi yerine getirirler.
Boyle bir durum karsisinda degerlerin biri degil birkagi birden harekete
gecer ve birey oOnceden Ogrenilmis yapilar1 kullanarak karar verir ve

catigmalar1 ¢ozer. Degerlerin seviyeleri Degerler tek basina degil, degerlerle
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birlikte var olurlar. Bir araya gelerek tutarli ve sistemli kalict
organizasyonlar olustururlar. Degerler ayn1 zamanda Oonem sirasina gore
asamali simiflandirma olustururlar. Birey aile ve kisisel iligkiler i¢in ve is
yasami i¢in ayr1 deger siniflandirmasi yapabilir.

Deger kazanimi Degerler kalitsal olmayip 6grenme sonucu olusurlar. Deger
olusumu ¢ocuklukta baslar ve yasa bagli olarak artar. Ortak degerlerin
olusumunda sosyoekonomik diizey 6nemli rol oynamaktadir. Birey iginde
bulundugu ortam (okul, isyeri, aile) 6zelliklerine uygun degerler gelistirir.
Toplumsal yap1 degistiginde deger sistemleri de degiserek yeni yapiya ayak
uydurur. Toplumun sanayilesme seviyesi ve ekonomik gelismeler
sonucunda degerler gelistirmekte, eski degerleri yeniden yorumlamakta,

deger sistemindeki hiyerarsi degismektedir. Dini ve aile kurumlarina ait

degerlerdeki degismeler diger degerlere oranla daha yavas olmaktadir.

2.4.3. Degerler egitiminde yaklasimlar. Degerler egitiminde, bilissel

olarak verilen degerlerin igsellestirilerek birey tarafindan davranisa doniistiiriilmesi

icin degerlerin 6gretilme sekillerine yonelik yaklasimlar olusturulmustur. Egitim

kurumlarinda degerler 6gretimi yapilirken nelere dikkat edilecegi konusunda bazi

siniflandirmalar yapilmistir. Bireyin kendi i¢ diinyasin1 ve sosyal cevresini

tanimasinda ve deger edinme asamalarinin temel yapisi lizerine olusan hedeflerin

aktarilma asamasinda farkli yontemler oldugu i¢in degisik gruplandirmalar

yapilmaktadir (Meydan, 2014). Yapilan aragtirmalara gore genel olarak su bagliklar

altinda toplanmustir;

Degerleri Telkin Etme/ Asilama Yaklagimi

Ahlaki Muhakeme Yaklagimi

Deger Analizi Yaklagimi

Deger Aciklama Yaklasimi (Superka, Ahrens, Hedstrom, Ford & Johnson,
1976)
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2.4.3.1. Degerleri Telkin Etme/ Asilama Yaklasimi. Degerler e8itiminde,
Ozellikle ailelerin yillardir ¢ocuklarina yaptigi hayat tavsiyeleri ile toplumsal
degerlerin bireylere aktarilmasi i¢in kullanilan geleneksel bir yaklasimdir. Bu
yaklagimda, yetiskinler dogrudan ¢ocuklara belirli degerleri 6gretmeye calisirlar ve
cocuklarin bu degerleri benimsemesi beklenir. Ancak, bu tiir bir yaklagimin bazi

siirlamalar1 da vardir.

Yetigkinlerin aktardigi degerler, ¢ocuklar tarafindan ¢ogu zaman dinlense de, her
zaman igsellestirilmis ve davranisa doniistiiriilmiis olmayabilir. Yani, degerlerin
dogrudan Ogretilmesi ve tavsiye edilmesi, her zaman etkili olmayabilir. Birey,
verilen degerleri kabul edebilir ancak bu degerleri igsellestirip, kendi duygusal ve
etik anlayisina uygun hale getirmedikge, bu degerler yasamina entegre edilmemis
olabilir. Omegin, ¢ocuk bir degeri ebeveyninden duyabilir, fakat bu degerin
kendisine hitap etmedigini diisiinebilir ve bu yiizden kasith olarak bu degeri
yasaminda uygulamayabilir. Ayrica, birey sosyal cevre tabakalarina dahil
oldugunda, aile ve yetiskinler tarafindan asilanmaya c¢alisilan bazi degerleri kabul
etmeyebilir veya dislayabilir. Ciinkii birey, kendi duygusal deneyimleri ve sosyal
cevresiyle sekillenen bir deger sistemi olusturur ve bazen bu degerler, ¢cevresindeki
kiiltiirel normlarla ¢atigabilir. Bu durumda, birey sadece sdylenen degerleri degil,
ayni zamanda kendisine ve ¢evresine uygun gordiigii degerleri benimsemeye daha
yatkin olabilir. Superka vd. (1976)’nin belirttigi gibi, bireylerin degerleri
benimseme siireci, yalnizca disaridan yapilan bir baski ve 6gretme ile degil, aym
zamanda bireyin i¢sel diinyasi, duygular1 ve sosyal deneyimleriyle de sekillenen bir
siirectir. Bu nedenle, degerlerin daha etkili bir sekilde i¢sellestirilmesi icin, bireyin

bu degerleri kendisiyle uyumlu ve anlamli bulmasi gerekir.

Degerler egitimi, ozellikle yasca biiyiik bireyler tarafindan verildiginde daha etkili
olabilmektedir. Anne, baba veya 6gretmen gibi bireyler, cocuk i¢in genellikle giiglii
figiirlerdir ve bu kisiler, cocuklarin degerleri kabul edip igsellestirmelerini
kolaylastiran onemli bir rol oynar. Yetiskinler, cocuklara degerleri aktarmada
onemli bir otorite figiirii olarak kabul edilirler. Bu nedenle, ¢cocuklar icin degerler,
bu yetiskinlerin sdyledikleri ve sergiledikleri davranislar araciliiyla daha kolay bir

sekilde kabul edilir. Kirlar (2023), bireyin degerleri kabul edip igsellestirmesinin,
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ozellikle bu yetiskinlerin giiclii figiirler olmalar1 ve degeri iletmeyi kendi hedefleri

olarak gormeleriyle daha kolay oldugunu belirtmektedir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarma degerleri telkin ederek Ogretmeleri, diger egitimcilere
gore daha kalic1 olabilir. Ebeveynler, ¢ocuklariin yasamlarinin ilk yillarindan
itibaren farkinda olarak ya da olmayarak deger 6gretimi yaparlar. Cocuklar, bu
siireci aligkanlik haline getirerek, ebeveynlerinin sdylediklerini daha kolay
igsellestirirler. Ebeveynlerin deger aktarimi, hem ¢ocuklarin duygusal baglart hem
de siirekli etkilesimde bulunmalar1 nedeniyle genellikle daha etkili ve kalic1 olur
Bununla birlikte, 6gretmenlerin degerleri telkin ederek 6gretme yontemi genellikle
daha az basarili olabilir. Ciinkii 6gretmenler, siniflarda belirli siireler boyunca
cocuklarla birlikte olduklarindan, bu etkilesimde siireklilik saglamakta
zorlanabilirler. Yaz tatilinde 6gretmenlerle olan iligkiler kesildigi i¢in, ¢ocuklar
egitim doneminde ogrendikleri degerleri unutabilirler. Simon, Howe ve
Kirschenbaum (1972) da 6gretmenlerin, ebeveynlere kiyasla deger aktarimini daha
az kalici hale getirebilecegini belirtmektedir. Ogretmenler smifta degerleri
ogretirken de genellikle yalnizca biligsel diizeyde bir aktarim yaparken, ebeveynler
bu siirecte duygusal bag kurarak degerleri daha etkin bir sekilde telkin edebilirler.
Yani degerler egitiminin etkinligi, yalnizca degerin ne sekilde aktarildigina degil,
ayn1 zamanda bu degeri aktaran kisilerin birey lizerindeki etkisine de baghdir. Aile
icindeki siirekli etkilesim ve gii¢lii duygusal baglar, degerlerin daha kalic1 bir

sekilde i¢sellestirilmesine katk1 saglar.

Telkin yOntemi, toplum ve kiiltliiriin olusturdugu degerlerin bireylere
kazandirilmasinda etkili bir yontem olarak kabul edilmektedir. Izgar ve Dilmag
(2020) bu yoOntemin, bireylerin toplumsal degerlere uygun davranislar
benimsemelerini saglamak i¢in gii¢lii bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir. Telkin,
geleneksel egitim yontemleri arasinda 6nemli bir yer tutar ve 6zellikle ¢ocuklara
degerler egitimi verirken etkilidir. Bu yontem, 6gretmenlerin 6grencilere yalnizca
bir davranis hakkinda bilgi vermekle kalmayip, ayn1 zamanda bu davranisin dogru
ya da yanlis oldugunu da aciklamalariyla gergeklestirilen bir egitim seklidir.
Ormnegin, bir 6gretmen dgrenciye "Kizim, bu arkadasinin kalemini alirken izin

almaman dogru bir davranig degil" dediginde, hem davranisi agiklamakta hem de
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bu davranisin toplumsal degerlere uygun olmadigini ifade ederek deger O6gretimi
yapmaktadir. Bu sekilde, 6gretmen sadece bireysel bir hatay1 diizeltmekle kalmaz,

ayni zamanda bu diizeltmenin arkasindaki toplumsal degerleri de 6grenciye aktarir.

Superka vd. (1976), Kartwohl’un duyussal alan taksonomisi ile Salzer ve Mayer’in
davranig degistirme sistemini birlestirerek telkin etme yaklasimini sistematik bir
modelle tanimlamislardir. Bu model, telkin yonteminin daha etkili ve bilingli bir
sekilde uygulanmasini saglar. Duyussal alan taksonomisi, bireylerin degerleri ve
tutumlart 6grenme siireglerini, daha ¢ok duygusal ve duyussal bir diizeyde ele
alirken, davranisg degistirme sistemi, bireylerin digsal davraniglarini degistirmeye
yonelik bir yaklasim sunar. Bu iki yaklagimin birlesimi, telkin etme yonteminin hem
bireysel duygusal diizeyde hem de toplumsal davranis diizeyinde etkili bir sekilde
deger Ogretimini gerceklestirmesini saglar. Ayrica telkin yontemi, degerlerin
bireylere kazandirilmasinda gii¢lii bir aragtir. Bu yontemi, 6gretmenlerin ve diger
egitimcilerin, toplumsal normlara uygun davranislar1 6grencilere aktarmak icin
kullandiklar1 bir yontem olarak diisinmek miimkiindiir. Bu yaklasimin, hem
duygusal hem de davranigsal diizeyde degerlerin igsellestirilmesine katki sagladigi

sOylenebilir.

2.4.3.2. Ahlaki muhakeme yaklagimi. Ahlaki muhakeme yaklasiminda,
bireylerin ahlaki degerleri 6grenmeleri ve igsellestirmeleri i¢in farkl iki goriisten
birine yonelmeleri beklenir. Bu yaklasim, bireylerin belirli olaylara nasil tepki
vereceklerini ve bu tepkiler izerinden hangi degerleri benimseyeceklerini anlamaya
yoneliktir. Bireylerin etik degerleri kazanmalari, onlara farkli olaylar sunularak bu
olaylara nasil yaklasacaklarinin gdzlemlenmesiyle saglanmaya ¢aligilir. Bu sayede,
bireylerin akil ylirlitme ve muhakeme yaparak etik degerler {lizerinde diistinmeleri

ve uygun kararlar almalar1 hedeflenir.

Kolhberg'in gelisim kurami, ahlaki muhakeme yaklasiminin temel taslarini
olusturan bir teoridir. Kolhberg’in kuramina gore, ahlaki gelisim bireylerin yaslar
ilerledikce ve toplumsal etkilesimleri arttik¢a, daha karmasik asamalara ulasir. Bu

stirecte, bireylerin etik degerleri 6grenip 6grenmedikleri, toplumsal ¢evreyle olan
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etkilesimleri ve akil yliriitme siiregleri 6nemli bir yer tutar. Kolhberg’in gelisim
kuramindan gelen ahlaki muhakeme yaklasimi; ana degerlerin G6grenilip
Ogrenilmedigini tespit etmek, sosyal ¢evrede etik degerlerin gelismesinde basrol
oynayan bireylerin birbirleriyle etkilesimine katki saglamak, akil yiiritme yoluyla
etik degerleri pekistirmek, olaylarin sonuclarini bireyler arasinda adil bir sekilde
paylastirmak ve fertlerin adaletli bir toplumda olmasini hedeflemektedir (Siitlii,

2024).

Ahlaki muhakeme yaklagimina gore, bireylerin etik kararlar vermede, sectikleri
durumlarin tiim etik asamalarin1 belirleyerek, bu asamalar dogrultusunda
kararlarin1 olusturmasi beklenir. Bu siireg, bireylerin ahlaki gelisimlerini pekistirir
ve toplumsal degerlere uygun kararlar almalarin1 saglar. Ahlak egitiminde amag,
bireylerin kendilerine 6zgii ahlaki asamalar1 gegerek, bu asamalar1 igsellestirip
kisiliklerine doniistiirmeleridir. Bu sekilde, bireylerin etik degerleri i¢sellestirmeleri

ve kendi yasamlarinda bu degerleri uygulamalari beklenir.

Ahlak muhakeme egitimi, bireylerin birbirlerine kars1 sevgi ve hosgori
anlayislarini gelistirmeyi amaglar. Bu, bireylerin toplumda daha saglikli ve ahlaki
temellere dayali iligkiler kurmalarmma yardimci olur. Ancak ahlak egitiminde
zorlama olmamalidir. Bireylerin degerleri ve etik davranislari i¢sellestirmesi, kendi
iradeleriyle ve icsel bir motivasyonla gerceklesmelidir. Dogan (2018) tarafindan
belirtilen bir diger 6nemli nokta ise, ahlaki degerlerin, bireylere giiglii bir benlik
tarafindan zorla kazandirilmaya calisilmasinin, o degerin gercek anlamda ahlaki
oldugunu gostermeyebilecegidir. Zorlama, bireyin igsel degerleriyle uyusmayan,
digsal bir baski olusturur ve ahlaki gelisim siirecini engelleyebilir. Ahlaki
davraniglarin kalict hale gelmesi, bireylerin bu davranislar1 kendi yasantilarinda,
gordiikleri 6rnek olaylar, durumlar ve kisilerden 6grenmeleriyle daha miimkiin hale
gelebilir. Bu siiregte, bireyler kendi gbzlemlerini ve deneyimlerini kullanarak, etik
davraniglart benimserler. Bu da, ahlaki gelisimin daha derin ve kalict olmasini

saglar.

Okullarda rehber Ogretmenler, 0grencilere etik degerler ve dogru davranislar

konusunda gerekli yonlendirmeleri yapmalidirlar. Rehber 6gretmenler, 6grencilerin
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ahlaki muhakeme yeteneklerini gelistirecek ortamlar yaratmali ve onlara dogru
davraniglar1 6rneklerle gostermek suretiyle, degerlerin igsellestirilmesine yardimci
olmalhidir. Bu siirecte, dgretmenlerin sadece bilgi aktarmakla kalmayip, aym
zamanda 6grencilere dogruyu ve yanligi ayirt etme becerisi kazandirmalart biiyiik

Onem tasir.

2.4.3.3. Deger analizi yaklasimi. Deger analizi yaklasiminda bireyler ortaya
atilan bir durum tizerine kendilerine gore bazi tahminlerde bunup, analiz yaparak
sonuclar elde etmektedirler (Aydin, 2010). Bu yaklasima gore bireyler 6z
degerlerini elde edip ve hayatlari i¢in bazi kazanimlar elde etmeleri saglanmaktadir.
Degerler 6znel degerlendirmelerle degil de nesnel akiler degerlendirmelerle
aciklanmaktadir. Bu yaklasimla fertler mantiksal agidan bakarak kendine gore
dogru ya da yanlhis1 ayirt ederek farkli diislinceler ve amaglar kazanmalari
saglanmaktadir. Kisi bu sayede elde ettigi deger kazanimlarini i¢sellestirerek sosyal

cevre de kendine bir yer edinebilmektedir.

Deger analizi ile deger aciklama asamalarin1 bazi yonleri esit olarak goriilmektedir
Her iki yaklasimda da problem durumlari ve degerlendirmeler vardir. Ancak deger
analizi yaklasiminda rasyonel ve matematiksel bir sekilde adim atilip sonuglarin
ispatlara dayanarak ortaya konmasi hedeflenmektedir. Deger analizi yaklasiminin

agsamalart;

* Problemin agiklanmasi

» Belirlenen problem ile ilgili veri taramasi1 yapilmasi

* Probleme bir takim mantiksal ¢6ziim 6nerilerinin sunulmasi

* Sunulun ¢6ziim Onerilerinden birinin netlestirilip sonuca baglanmasi

(Ulusoy & Dilmag, 2020).

Belirtilen bu asamalar yoluyla deger ogretimi bir matematiksel metot ile
gerceklestirilir. Okul ortaminda ise ¢ocuklara yol gosteren rehber konumundaki
ogretmenlerde Ogrencilere bir O6rnek olay verip onlarin yukaridaki asamalar

uygulayarak deger 6gretimin gergeklestirebilmektedir (Kirlar, 2023).
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2.4.3.4. Deger aciklama yaklasimi. Ogrenciler, ilkokul ¢agimdan sonra
kendilerine 6rnek aldiklar1 kisileri yavas yavas degistirmeye baslarlar. Aile ve
Ogretmen gibi rol modeller, baslangicta ¢ocuk i¢in 6nemli birer rehber olsa da, bu
donemde bireyler daha bagimsiz bir sekilde diisiinmeye ve kararlar almaya
baslarlar. Ozellikle ergenlik dénemiyle birlikte karsilasilan sorunlar daha karmasik
ve c¢esitli hale gelir, bu nedenle 6grenciler kendi baglarina muhakeme yapmay1
Ogrenirler ve kazandiklar1 degerlere gore hareket ederler. Bu siirecte, bireylerin

kararlar1 ve davranislari, i¢sellestirdikleri degerlerle uyumlu hale gelir.

Degerlerin dogrudan 6gretilmesi, yani birinin bireye bir degeri agiklamasi ve bunu
dogru bir sekilde uygulamasini istemesi, genellikle daha erken yaslarda goriiliir.
Ancak bireyler bliylidiikge, bu aciklamalar yerini daha bagimsiz ve kisisel kararlar
almaya birakir. Eger bir birey, degerleri igsellestirme siirecini tamamlamadan
sadece ailesinin veya 6gretmenlerinin yonlendirmeleriyle hareket ederse, o zaman
bu degerler digsal bir otoriteye dayali hale gelir. Bu durumda birey, yalnizca
yonlendiren kisinin otoritesine gore davranir. Ancak, bu tiir bir yaklasimin
dezavantaji, bireylerin o otoriteye sahip olmayan bir ortamda (6rnegin, ailesinin
olmadigi bir ortamda) ne yapacaklarina dair kararsiz kalmalaridir. Simon vd. (1972)
bu durumu, bireylerin igsellestirilmemis degerlerle hareket etmelerinin olumsuz
sonuclariyla baglantili olarak ele alir. Bu tiir bireyler, ailesinin veya 6gretmenlerinin
yonlendirmeleriyle hareket ettikleri i¢in, kendi baslarina karar verme ve
davraniglarin1 yonlendirme yeteneklerini gelistiremezler. Bu durumda, bireyler
sosyal ortamlarda yasitlar1 arasinda olusan kaliplagsmalara, sosyal baskilara ve
zorbaliklara daha duyarli hale gelebilirler. Ozellikle ergenlik cagindaki dgrenciler,
sosyal etkilesimler ve yasitlarinin beklentileri karsisinda kendilerini kolayca
kaybedebilirler, bu da olumsuz davraniglarin gelismesine yol agabilir. Degerlerin
i¢sellestirilmesi, bireylerin digsal otoritelerden bagimsiz olarak, kendi igsel ahlaki
sistemlerini olusturabilmeleri i¢in kritik bir adimdir. Aksi takdirde, sadece digsal
baskilara dayali hareket etmek, bireyin kendi degerlerini ve etik anlayisini
olusturmasinda eksikliklere yol acabilir ve sosyal etkilesimlerde zorbalik gibi

olumsuz durumlarla karsilasmalarina neden olabilir.
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Deger aciklama yaklasimina gore, O0grenciler cesitli segenekler arasindan sahih

olanlar1 belirleyerek, ortaya c¢ikacak verileri 6grenmeye calisirlar. Bu yaklagim,

ogrencilerin etik degerleri anlamalarin1 ve kendi seg¢imlerini yapmalarini saglamak

amaciyla, O0gretmenlerin yonlendirmesiyle adim adim uygulanir. Superka vd.

(1976) tarafindan belirtilen deger aciklama yaklagimini uygularken 6gretmenlere

rehber olacak basamaklar su sekildedir (Togrul, 2024):

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Alternatifler Arasindan Secim Yapmak: Ogretmen, Ogrencilere cesitli
alternatifleri kesfetmeleri ve incelemeleri i¢in yardimci olur. Bu asamada
ogrenciler, farkli segenekleri degerlendirerek neyin daha uygun olacagina
karar vermeye calisirlar. Ogretmen, seceneklerin farklarini anlamalarina
yardimci olur.

Diisiinerek Se¢me: Ogrenciler, her bir alternatifin sonuglarini diisiinerek ve
bu sonuglar tartarak, bilingli bir secim yapmaya tesvik edilir. Bu adimda
Ogrenciler, seceneklerinin  potansiyel etkilerini ve  sonuglarini
degerlendirerek daha derin bir diisiinme siireci gelistirirler.

Ozgiirce Se¢me: Ogrenciler, kendi i¢sel degerlerine ve diisiincelerine gore
ozgiir bir sekilde secim yapmaya tesvik edilir. Ogretmen, 6grencilerin
gecmisteki secimlerini gdzden gecirmelerini ve kendi se¢im siireglerini
anlamalarin1 saglar. Bu adim, Ogrencilerin sorumluluk alarak, kendi
degerlerini kesfetmeleri i¢cin 6nemli bir firsattir.

Kisinin Segimini Odiillendirmek: Ogretmen, 6grencileri, degerli gordiikleri
seylere deger vermeleri konusunda tesvik eder. Bu adimda 6grencilerin
dogru se¢imler yapmalar1 ddiillendirilir ve bu odiiller 6grencilerin dogru
degerlere yonelmelerini pekistirir.

Ogrenci Secimini Onaylatmak: Ogrenciler, kendi segimlerini disaridan
onaylatmak i¢in kamuoyuna sunma firsati bulurlar. Bu adim, 6grencilerin
yaptiklar1 se¢imlerin toplumsal kabuliinii ve dogrulugunu pekistirmelerine
yardimci olur. Boylece, secimlerinin toplumsal agidan kabul edilebilirligini
de test etmis olurlar.

Ogrencinin Segimine Gore Hareket Etmek: Ogrenciler, yaptiklar1 secimlere

gore hareket etmeleri i¢in tesvik edilir. Se¢imleri dogrultusunda kararlar
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almak ve davramislarii sekillendirmek, &grencilerin  degerlerini
uygulamalari i¢in 6nemli bir adimdir.

7) Zaman Igerisinde Tekrar Etmek: Ogrencilerin yaptiklari segimlerin,
davranig ve eylem kaliplart halinde zaman igerisinde tekrar edilmesi
saglanir. Bu adim, 6grencilerin sectikleri degerleri siirekli hale getirerek,
onlar1 igsellestirmelerini ve bu degerlerin kalic1 bir sekilde davranislarina

yansimasini saglar.

Bu basamaklar, 6gretmenlerin 6grencilerin etik degerleri ve dogru secimleri
anlamalarina yardimci olmasini saglayan bir cergeve sunar. Deger agiklama
yaklasimi, Ogrencilerin kendi se¢imlerini yaparak ve bu secimleri iizerinde
diisiindiikten sonra, toplumsal ve kisisel etik degerleri i¢sellestirerek davranislarini

yonlendirmeleri icin etkili bir yontemdir.

2.4.4. Degerler egitiminde cocuk edebiyati eserlerinin rolii. Degerler
egitimi, teknolojinin diinyaya hakim olmadig1 eski zamanlarda toplumsal yapida
aileler cekirdek aile yerine genis aile olarak yasamlarini siirdiirmektelerdi.
Cocuklara dolayli yoldan sobali bir evde dedelerinin anlattigi bir masal ya da
hikayeden 6gretilmeye ¢alisilmaktaydi. O sicacik dogal ortamda en deger verdikleri
kisi tarafindan anlatilan hikdye veya masaldaki karakterler ile kendileri arasinda
empati kurarak verilen mesajlari anlamalar1 ve igsellestirmeleri degerler egitimi
acisindan daha kolay olmaktaydi. Bulundugumuz dénemde ise ¢ocuklarin akillarini
karistiracak teknolojik uyaranlar ¢ok fazla oldugu i¢in onlara anlatilan hikaye veya

masallarin igerikleri cok daha 6nemli hale gelmistir.

Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirerek degerleri igsellestirerek
ogrenmeleri konusunda yardimei1 olmaktadir. Cocuga verilen bir hikaye kitab1 onun
okuma ve anlamasim gelistirirken ayni zamanda ona &giit verici anlatimi ile
toplumsal degerlerin dolayli yoldan &gretilmesini saglamaktadir. Cocuklarin
okuduklar1 edebi kitaplarin tiimiiniin icerigi bu yiizden ¢ok 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Cocuk edebiyati sayesinde c¢ocuklar okuduklarindan yeni

anlamlar ¢ikararak kendi agilarindan olaylarla etkilesim kurmaktadirlar. Cocuk
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edebiyatinin rolii ¢cocuklarin kisilik ve karakterlerinin olusmasina yardimci olarak
onlarin gelisimini olumlu bir sekilde etkilemektedir. Nitekim cocuk edebiyati
eserlerinde ¢ocuklara dogrudan bir deger Ogretimi yapilmamaktadir. Cocuklar
okuduklart her yazinsal metni kendi hayatlarina uyarlayarak zamanla bir 6gretim
gerceklesmektedir. Bu sebeple cocuklarin okumasi i¢in yazilan yazinsal metinlerin
degerler egitimini igeren anlatilarla dolu olmasi gerekmektedir. Cocuklara verilen
degerler egitiminden yoksun eserler onlarin karakter gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu durum ¢ocugun kendini bulmasini zorlastirdigi i¢in hayatinin
karmasa haline gelmesine sebep olmaktadir (Arik, 2021). Ogretmenler bu konuda
detayl bilgiye sahip olarak kitap énermeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin kitap

onerirken dikkat etmesi gereken bazi 6zellikler su sekilde siralanabilir;

+ Bilgilendirme,

o Zevk verme,

* (Cocuga yasami tanitma,

* Kendine giiven duygusunu gelistirme,

* Basarma istegi uyandirma,

« Insana ve gevreye karsi1 duyarli olma bilincini kazandirma,

* Cocugu sosyallestirme,

+  Ogrenmeye kars1 olumlu tutum gelistirme

» Farkli alanlara ve kavramlara kars1 ilgi uyandirma,

* Giizellik ve estetik gibi duyussal ihtiyaclar1 karsilama,

* Cocukta dil gelisimini saglama,

* Cocugun zihinsel gelisimine katki saglama,

* Hayal giiciinii, yaratici diisiinme yetenegini gelistirme,

» Kisilik gelisimine olumlu katkilarda bulunma,

+ Kitab1 sevdirmek, kitabin vazge¢ilmez bir eglenme, 6grenme ve
bilgilenme araci oldugunu fark ettirme,

*  Okul 6ncesinde dinledigini anlama ve gorselleri anlamlandirma; okul
doneminde bunlara ek olarak metin ve gorsel okuryazarligini gelistirme,

+ Diisiindiiklerini ve hissettiklerini yaz1 yoluyla anlatma istegi uyandirma

(Karatay, 2007: 466-467).
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Cocuk edebiyati igerisinde yer alan hikaye, masal vb. tiim edebi eserlerde degerler
yonelik verilmek istenen binlerce mesaj olabilmektedir. Birey bu mesajlara
kendinden de bir seyler katarak yazarin da verdigi ipuclarmi birlestirerek

ulagabilmektedir. Boylelikle birey deger 6grenimini gergeklestirmis olur.

Cocuk kitaplari, deger aktariminda ders kitabinda yer alan metinlere oranla daha
fazla deger kazandirma potansiyeline sahiptir. Niteliksiz kitaplar ¢ocugun okuma
zevkini kirmanin yaninda edebi bir anlayis kazanmasina da engel olur. Edebi bir
anlayis kazanmamis ¢ocuk okur, diinyasinda kitaplara yer vermez. Nitelikli ¢ocuk
hikdye kitaplar1 c¢ocuklarin degerleri icsellestirmede ve sonraki kusaklara
aktarmasinda &nemli bir etkiye sahiptir. icinde birgok degerin oldugu eserleri
okuyan ¢ocuklar da bu degerleri 6zdenetimlerinde devreye sokarak davranis ve
yasam bigimlerini buna gore sekillendirirler. Degerlerin nesilden nesile
aktarilmasinda edebi eserler rol iistlenebilir. Bunun en biiyiik sebebi ise edebi
eserlerin bir bilimsel metin olmadig1 ve yazarin duygu ve diislincelerini katarak
olusturmasi diye ifade edebiliriz. Edebi eserler, onu anlama hedefi ile okuyan her
kisi i¢in, bazi bilinmezlikler icerir, yazar bu kisimlar1 bilingli bir sekilde
belirtmeyerek, kitabi okuyan kisinin mantikli bir sekilde bu kisimlar
tamamlamasini istemektedir (ipek, 2017). Bu durumda edebi bir eser okuyan ¢ocuk

okuduklarimi degerlendirerek {ist diizey bir 6grenme gerceklestirmektedir.

Ailede ortiik bir sekilde Ogrenilen degerler egitimi Orgiin egitim ve Ogretim de
diizenli bir sekilde belli yonlendirmeler yapilarak bireylere 6gretilmesi daha saglikl
olabilmektedir. Bu nedenle egitimciler egitim ve 6gretim ortaminda yaptiklar: her
tirli secimle c¢ocuklarin ahlaki gelisimini etkileyebilmektedirler. Ders iginde
kullanacaklar1 tiim 6gretim ara¢ gereglerini dikkatli bir sekilde secerek cocuklarin
degerleri 6grenmelerine katki saglayacak nitelikte olmalara 6zen gdstermeleri
gerekmektedir (Oziibal, 2024). Ciinkii degerim dgretilmesinde gocuk edebiyatin

rolii ¢ok dnemli olabilmektedir.
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2.5. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde yazinsal metinlerin degerler egitimi ve kok degerler egitimi agisindan

incelenen ¢aligmalara yer verilmistir.

2.5.1. Tiirkiye’de yapilan calismalar. Aktiirk (2012), “Cocukta Degerler
Egitimi Acisindan Uzeyir Giindiiz’iin Eserleri” adli ¢alismanin amaci Giindiiz’iin
eserlerinin dini ve ahlaki degerlerin yogun olarak islendigini tespit etmektir.
Eserlerde ozellikle kisilik degerleri ve sosyal degerlerden izler olduguna
deginmistir. Arasgtirmada arastirmanin kaynak tarama yontemi ile yapildigi
belirtilmistir. Kaynak tarama yontemi, daha dnce yayimlanmis eserlerin okunarak
bilgi edinilmesi ve bu eserlerin 6zetlenerek elde edilen bulgularin bir araya
getirilmesidir. ~ Aragtirmanin ~ drneklemini  Uzeyir  Giindiiz’iin  eserleri
olusturmaktadir. Ayrica, Nurullah Cetin’in "Roman Coziimleme Yontemi" adli
eserinden faydalanildigi ve bu eserden elde edilen bilgilerle anlatici tipleri, konu,
izlek, zaman ve mekan gibi romanin temel 6gelerinin incelendigi belirtilmistir.
Sonug olarak Uzeyir Giindiiz'iin eserlerinin Milli Egitim'in belirledigi baz1 temel
amaglar1 yeterince yansitmadigi vurgulanmaktadir. Ozellikle, eserlerin Tiirk ve
diinya kiiltiir ve sanatina ait eserlerle milli ve evrensel degerleri tanitma hedefinin
ve yurt ve diinya sorunlarina duyarlilik gosterme ile ¢oziimler gelistirme ilkesinin,

yazarin eserlerinde yeterince yer almadigi ifade edilmektedir.

Bagcr (2013), “Cocuk Edebiyati Uriinleriyle Cocuklar i¢in Yazilmis Eserlerin
Degerler Egitimi Baglaminda Karsilagtirilmasi” adli ¢aligmasinin amaci ¢ocuk
edebiyat tirtinlerindeki degerlerle, ¢ocuklar i¢in yazilmis eserlerdeki degerler tespit
edilmis, tespit edilen bu degerlerin karsilastirmasi yapilmistir. Hangi eserlerde
degerler egitiminin daha etkili ve kalic1 bir sekilde verildigi ortaya konulmustur.
Tezin evrenini, Kemalettin Tugcu, Giilten Dayioglu, Muzaffer izgii, Omer Seyfettin
ve Cahit Zarifoglu’'nun cocuk edebiyat1 iiriinleriyle, degerler egitimi konulu
cocuklar i¢in yazilmis eserler, 6rneklemini ise bes cocuk edebiyatgisinin iiger
hikayesi ve bes farkli yayimevine ait bes ayr1 degerler egitimi hikaye seti

olusturmaktadir. Aragtirmada, tarama modelinde betimsel alan aragtirma yontemi
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kullanilmistir. Incelemenin sonucunda, giidiimlii olarak yazilmis ¢ocuk eserlerinin
de ¢ocuk edebiyat¢ilarinin eserlerinin de degerler egitimi konusunda miikemmel,
eksiksiz ve kusursuz olmadigina dair net sonuglar olmadigi goriilmiistiir. Bu eserler
kendi arasinda farkli agilardan distiin olmakla birlikte, eksik yanlar1 da
bulunmaktadir. Yani incelenen eserlerin birbirleri ile baglantili olmadigr ve

birbirlerini tamamlamadigi tespit edilmistir.

Otmar (2017), “Yalvag Ural’in Cocuk Yapitlarinin Evrensel Degerler Agisindan
Incelenmesi” adli calismasinda Ural'n yazinsal nitelikli edebi yapitlarmin,
cocuklarin biligsel yeteneklerini gelistirme, zihinsel egitimine katki saglama ve diis
giiciinli doyurma acisindan ne kadar O6nemli olduguna yer verilmistir. Nitel
aragtirma yonteminin kullanildig1 ve dokiiman analizi modelinin benimsendigi bir
arastirma yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini yazarin ¢ocuklar i¢in kaleme aldig1
tiim eserler olusturmaktadir. Veriler icerik analizi ile ¢Ozlimlenmistir. Arastirma
yapilmak istenen tiim eserler ayrintili bir sekilde okunmus ve belirlenen degerler
tablo halinde aktarilmistir. Cocukluk doneminin, bireyin karakterini edinme
siirecinde kritik bir rol oynadigina inanan Ural, eserlerinde evrensel degerlere de
siklikla yer verildigi belirtilmistir. Bu sayede, c¢ocuklarin saglikli bir sekilde
geligsmeleri ve gelecekte iilkemize faydali bireyler olarak yasam siirmeleri sonucuna

ulasilmistir.

Ipek (2017), “Cok Satilan Yazinsal Cocuk Kitaplarinda Evrensel Degerler Uzerine
Bir Inceleme” adli ¢alismasinda tarama modeli ile betimsel bir calisma yapilmustir.
Caligmanin O6rneklemini 2014 yilinda Tiirkiye'de ¢ok satilan yazinsal ¢ocuk
kitaplart olusturmaktadir. Bu kapsamda belirlenen on kitaptan dokiiman incelemesi
yoluyla elde edilen veriler, betimsel olarak ¢oziimlenmistir. Arastirmada ¢ok satan
cocuk kitaplarinda en ¢ok tekrar edilen degerlerin, “Sevgi/Sefkat ve Hayattan Zevk
Almak/Mutluluk/Yagama Bagli Olmak” oldugunun belirlendigi sonucuna
varilmistir. Tiim yapilan arastirmalarla bu ¢aligsma arasinda karsilastirma yapilmais;
tiim calismalarin ortak olan iletisi, evrensel degerlerin tekrar edilmesi siirecinde

cocuk kitaplarinin 6nemli bir yere sahip oldugu tespitine ulasilmistir.
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Erisik (2019), “Cocuk Edebiyati Yazar1 Hasan Kallimci'nin ilkokul Diizeyindeki
Kitaplarinin Degerler Egitimi Agisindan Incelenmesi” adl1 calismanin amaci Hasan
Kallimei’nin ilkokula yonelik yazdig: kitaplarindaki degerleri belirlemek ve bu
eserlerin degerler egitimi acisindan 6nemine dikkat ¢ekmektir. Kallimci’nin ¢ocuk
edebiyatina katkisin1 anlamak ve eserlerinden degerler egitiminde yaralanmanin
gerekliligi arastirmanin amaci igerisindedir. Arastirmanin yontemi; Hasan
Kallimci’nin ¢ocuklara yonelik yazdigi eserlerindeki degerleri tespit etmeye
yonelik yapilan bu ¢aligsma bir nitel arastirmadir. Birgok hikaye kitab1 incelenmis
ve hepsinin sonucu benzer tezlerle karsilastirilarak verilmistir. Bu g¢alismada
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Calismanin gegerliligini artirmak i¢in
aragtirmaci dokiiman analizine ek olarak yazar Hasan Kallimci ile telefon aracilig
ve elektronik mesajlasma yolu ile goriismeler ve bir roportaj yapilmistir. Veriler
analiz edilirken igerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. Sonug olarak, Hasan
Kallimci'nin eserleri, egitimde degerler egitimi i¢in giiclii bir ara¢ olarak onerilmis
ve bu eserlerin egitsel igerikleri daha fazla yayginlastirilarak ¢ocuklarin gelisimine

katki saglayabilecegi vurgusu yapilmistir.

Ozay (2019), “Cocuk Edebiyat1 Acisindan Ulker K&ksal’in Romanlarinda Degerler
Egitimi” adli caligmasinda betimsel nitelikte tarama modeli kullanmistir.
Calismanin Orneklemini yazarin 1995-2007 yillar1 arasinda yaymnlanan sekiz
romant olusturmaktadir. Degerler egitimiyle ilgili yapilan arastirmalar goz 6niinde
bulundurularak yirmi bes deger belirlenmistir. Romanlar, degerler kapsaminda tek
tek okunarak taranmistir. Tarama sonucunda elde edilen verilerle ilgili notlar
alinmistir. Calismada ¢ocuk oyunlariyla, kadinlara verdigi 6nemle ve aldig1 birgcok
odiille adindan sz ettiren Ulker Koksal, degerler egitimi agisindan da gocuklara

yararli olacagi sonucuna varilmistir.

Tozlu ve Yiice (2020), “Hamdi Ulker’in eserlerinin kok degerler agisindan
incelenmesi” adli calismasinda Hamdi Ulker’in eserlerinin, Milli Egitim
incelenmesi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda Hamdi Ulker’in 9 eseri kok
degerler agisindan incelenmistir. Arastirma yontemi i¢in icerik analizi ve kayit

etmek icin figleme teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda tespit edilen 437
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adet degerde, en ¢ok sevgi degerine en az ise adalet degerine rastlanilmustir.
Calismada Hamdi Ulker’in "Bana Ask1 Anlatir Misin?" adl1 eserinde en fazla sayida
ve tlirde degere yer verdigi tespit edilmistir. On kok degerin tamamina yer verilen
tek eser olmasina ragmen, eserlerin genelinde birden fazla kok degere rastlanmustur.
En az sayida degerin tespit edildigi eser ise "Yedi Levin Aksami" olmus. Ulker’in,
eserlerindeki degerleri bir nasihat ya da kural gibi islemek yerine, olaylari
sorgulatacak ve kahramanlarin duygularint igsellestirecek sekilde ele aldigt

sonucuna varilmistir.

Arik (2021), Suzan Albek’in “Cocuk Edebiyati Eserlerinin Degerler Egitimi
Acisindan Incelenmesi” adli arastirmanin amaci Suzan Albek’in ¢ocuk edebiyat:
alanindaki eserlerinde verilmek istenen degerleri tespit etmek ve bunlarin degerler
egitimi agisindan 6nemini ortaya koymustur. Calismada, Suzan Albek tarafindan
yazilan iki roman, ili¢ Oykii, bir am1 ve li¢ tiyatro eserinden olusan bir biitiin
incelenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden miilakattan literatlir taramasi ve
igerik analizi yapilmistir. Suzan Albek’in eserleri ileti sayisi ve igerigine gore
yardimlasma, sevgi, sorumluluk, merhamet, arkadaslik, saygi, giivenilirlik, umut,
empati, misafirperverlik, caliskanlik, iyilikseverlik, s6z vermek, temizlik,
pismanlik, cesaret, geleneklere baghlik, kararlilik, siikiir degerleri icin yeterli
bulunurken; comertlik, baris, dogruluk ve diirtistliik, fedakarlik, adalet, aile sevgisi,
Allah’ saygi ve sevgi, duyarlilik, tutumluluk, kanaat, 6zgiirliik, hosgorii, komsuluk,

alcak goniilliik, sabir degerleri agisindan yeterli goriilmemistir.

Gokdas (2023), “Ekrem Bektas’in Cocuk Romanlarinin Degerler Egitimi A¢isindan
Incelenmesi” adl1 calismada Ekrem Bektas’in ¢ocuk romanlarinda degerlerin tespit
edilmesi amaclanmistir. Calismada nitel aragtirma yoOntemlerinden dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Ekrem Bektas’in 11 kitaptan olusan c¢ocuk
romanlari igerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma kapsaminda, Ekrem
Bektas’in cocuk romanlarinda yer alan degerler, Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretim
programlarinda belirledigi “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” olarak belirlenen kok degerler
kapsaminda incelenerek siniflandirilmistir. Ulagilan veriler dogrultusunda Ekrem

Bektas’in cocuk romanlarinin, Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretim programlarinda
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belirtilen kok degerler ile oOrtiistiigli tespit edilmistir. Bektas’in ¢ocuk
romanlarindaki degerlerin dagilimini oldukga net bir sekilde 6zetlemis oldugunu ve
Bektas’in on bir ¢ocuk romaninda on kok degere (adalet, dostluk, diirtistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik) yer
verildigi tespit edilmistir. Ekrem Bektas, cocuk romanlarinda ¢ocuklarin degerler
ile tanigmasmi ve bu degerleri igsellestirmelerini saglayacak mesajlar verdigi

sonucuna ulasilmgtir.

Vural (2023), “Sevim Ak’ Cocuk Kitaplarinda Degerler Egitimi” adli
calismasinda aligmanin Sevim Ak'im eserlerini Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan belirlenen on kok deger baglaminda incelemeyi amagladig
aciklanmaktadir. Sevim Ak’1n ¢ocuk edebiyatinin 6nemli yazarlarindan biri olarak,
eserleri lizerinden degerler egitimi yapilmasmin dnemine dikkat ¢ekilmektedir.
Arastirma, cocuklarin egitim-6gretim hayati boyunca egitim materyali olarak
kullanilan edebi eserlerden ne Olclide faydalanilabilecegini ortaya koymay1
hedeflemektedir. Calismada, kok degerler ile siniflandirilan materyaller, Sevim
Ak’m yirmi bir ¢ocuk kitabi iizerinden incelenmistir. Bu kitaplar, MEB tarafindan
belirlenen temel degerler agisindan analiz edilmistir. Arastirma betimsel nitelikte
olup, eserlerin igerikleri dokiiman incelemesi yontemiyle ¢éziimlenmistir. Yazarin
incelenen eserleri ¢ocuga gorelik ilkesine uygun bulunmus ve Milli Egitim
Bakanligi'nin belirledigi on kok deger baglaminda degerlendirildiginde degerler
egitimi acisindan zengin igerikler barindirdigir sonucuna ulasilmistir. Bu eserler,
cocuklara okuma zevki ve okuma aligkanligi kazandirabilecek nitelikte olup,
egitimcilere ve ailelere de degerler egitimi acisindan katki saglayabilecegi

tespitinde bulunulmustur.

Artug (2024), “Okuma Egitimi A¢isindan Giilten Dayioglu nun Cocuk Oykiilerinde
S6z Varlig1” adli calismasinin amaci birgok farkli tlirde eser veren Tiirk
edebiyatinin iinlii yazarlarindan Giilten Dayioglu'nun ¢ocuklara ydnelik
Oykiilerinin okuma egitimi, Tirkce soz varligina ve degerler egitimine katkisi
bakimindan incelemistir. Arastirmada nitel bir ¢alisma olan dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Giilten Dayioglu’nun ¢ocuklara

yonelik kaleme almis oldugu 6ykii kitaplari olusturmaktadir. Giilten Dayioglu’nun
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Oyki kitaplar1 arastirmaci tarafindan olusturulan form araciligiyla incelenmistir.
Giilten Dayioglu’nun incelenmis eserleri s6z varligi unsurlar1 ve degerler egitimi

konusunda Tiirk¢e s6z varligina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Cakir (2024)’in, “Ozgiir Aras Tiifek’in Cocuk Kitaplarinin Cocuk Edebiyatinin
Temel Ilkeleri Ve Degerler Egitimi A¢isindan incelenmesi” adli ¢alismasinin amaci
ortaokul 6grencilerinin en ¢ok okudugu kitap serilerinden biri olan ’Levent” kitap
dizisindeki degerler ile Tiirkge ders kitabindaki degerleri karsilastirmaktir. Calisma
kapsaminda Mustafa Orak¢i’nin 10 adet ¢ocuk kitabr ve 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda okullarda kullanilan 5. sinif Tiirkce ders kitab1 dokiiman analizi yontemiyle
incelenmistir. "Tiirk¢enin Muhafizlar1" serisinin son kitabi "Goniillerin Hocas1"
hakkinda verdiginiz bilgiler oldukga ilgi ¢ekici oldugu belirtilmistir. Kitap, Milli
Egitim Bakanligi'nin (MEB) acikladig1 kok degerlerin tamamina vurgu yaparak,
ozellikle saygi, sevgi ve yardimseverlik gibi degerleri 6n plana ¢ikarildig tespitine
vartlmistir. Sevgi degeri ise kitapta aile sevgisi, hayvan sevgisi, vatan sevgisi ve

dini degerlere sevgi gibi bir¢ok farkli yoniiyle islendigi sonucuna varilmistir.

Ciftgi (2024), “Mustafa Orak¢i’nin Levent Kitap Dizisindeki Degerler Ile 5. Smif
Tiirkce Ders Kitabindaki Metinlerin Icerdigi Degerlerin Karsilastirilmas:” adli
calismasinda, Calisma kapsaminda Mustafa Orak¢i’nin 10 adet cocuk kitab1 ve
2022-2023 egitim 6gretim yilinda okullarda kullanilan 5. simif Tiirkge ders kitabi
nitel aragtirma yontemi olan dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Belirlenen
kitaplar ve ders kitabindaki metinler Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
“adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik (on kok deger)” degerlerine goére incelenmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Mustafa Orak¢i’nin Levent Tiirkiye’yi Geziyorum Serisi
— 3, Levent Iz Pesinde Serisi — 6 ve Anittepe Yayicilik 5. Smif Tiirkge Ders Kitabi
olmak iizere toplam on adet ¢ocuk kitab1 ve bir adet ders kitab1 olusturmaktadir.
Kitaplar icerik analizi yontemi ile ¢coziimlenmistir. Arastirmada kitaplarin genel
olarak 6nemli degerleri barindirdigi, ancak bazi cocuk kitaplar1 ve ders kitabindaki
metinlerde baz1 kok degerlere hi¢ yer verilmedigi saptanmistir. Sonug olarak, hem

5. Smif Tiirkge ders kitaplarinda hem de 'Levent' kitap dizisinde degerler belirgin



47

sekilde bulunmakta, fakat bu degerlerin kullanim siklig1 diizenli olmadigi ifade

edilmistir.

Oziibal (2024), “Sevda Miijgan Yiiksel’in Cocuk Edebiyat: Uriinlerinin Degerler
Egitimi A¢isindan Incelenmesi” adl1 ¢alismasinda Sevda Miijgan Yiiksel’in ¢ocuk
edebiyati iiriinlerinin MEB’in yayimladig1 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer
alan on kok deger bakimindan igerik¢e incelenmesi amaglanmistir. Veri ve
bulgularin derlenip toplanmasi ve bir araya getirilerek degerlendirilmesi siirecinde
ise nitel aragtirma yontemlerinden olan dokiiman analizi, nitel olarak elde edilen
bulgularin  ¢oziimlenmesi sirasinda ise betimsel analiz yOnteminden
yararlanilmistir. Sevda Miijgan Yiiksel’in ¢ocuk edebiyati alaninda vermis oldugu
on ii¢ ¢ocuk kitab1 bu arastirmanin ¢alisma grubunu temsil etmektedir. Calismaya
konu olan 6ykii ve romanlar degerler agisindan incelenmis ve degerler egitimine

yonelik kullanilabilir oldugu sonucuna varilmaistir.

Togrul (2024), “Piktes Projesi Kapsaminda Hazirlanan Asli Hikdye Serisi’nin
Kiiltiirel Etkilesim ve Degerler Egitimi A¢isindan Incelenmesi” adli ¢aligmasinda
nitel bir arastirma olarak betimsel analiz modelinde desenlenmis, veriler ise nitel
veri toplama teknikleri olan dokiiman incelemesi ve igerik analizi yontemleri
kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin Orneklemini Suriyeli Cocuklarin Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) kapsaminda
hazirlanan “Ash Hikaye Serisi’nde bulunan on hikaye kitab1 olusturmaktadir.
Degerler egitimi unsurlarmin tespiti i¢in Milll Egitim Bakanligi tarafindan
belirlenen 27 deger esas alinmistir. Calismada Asli Hikaye Serisi hakkinda verilen
bilgilere gore serinin hedefleri ve hitap ettigi yas grubunun ihtiyaclar dikkate
alindiginda, degerler egitimi acisindan yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Bu
hikaye setinin icerdigi degerler egitimi ifadelerinin sayica az olmasi, 6zellikle
cocuklarin ahlaki ve sosyal gelisimleri i¢in 6dnemli olan degerlerin yeterince yer

verilmedigine deginilmistir.

2.5.2. Tiirkiye disinda yapilan ¢alismalar. Vitz (1990), The use of stories

in moral development. New psychological reasons for an old education method



48

[Ahlaki gelisimde hikayelerin kullanimi. Eski bir egitim yonteminin yeni psikolojik
nedenleri] adli ¢galismasinda ¢agdas ahlaki gelisim ve egitim yaklasimlarina karsi
bir alternatif sunarak anlatilarin (hikayelerin) ahlaki gelisimdeki roliinii
vurgulamaktadir. Ahlaki gelisim {iizerine yapilan geleneksel ¢aligmalarda, soyut
ahlaki ikilemler iizerinde diisiinme ve tartisma, genellikle 6nermesel bir yaklagim
benimsemektedir. Bu tiir yaklagimlar, genellikle mantikli ve soyut diisiinme
stireclerine odaklanir. Ancak calisma, anlatilarin yani hikayelerin bireyin ahlaki
gelisiminde ¢ok daha merkezi bir rol oynadigini savunmaktadir. Ayrica, son yillarda
ahlaki gelisimi arastiran psikologlar, empati, bagllik, kisisel karakter ve kisilerarasi
etkilesim gibi siirecleri de dnemli birer bilesen olarak 6ne ¢ikarmaya baslamistir.
Bu siireglerin, bireylerin ahlaki diinyalarini sekillendirmede ne kadar etkili oldugu,
anlatisal diislincenin roliiyle daha da belirginlestigine deginmislerdir. Sonug olarak,
anlatilarin ahlaki gelisimi anlamada ve sekillendirmede ¢ok giiclii bir ara¢ oldugu
ortaya konulmustur. Bu nedenle, anlatilarin ahlak egitiminde daha degerli bir yere

sahip olmasi gerektigi ifade edilmistir.

Tappan (1998), Moral education in the zone of proximal development [Yakinsal
gelisim bolgesinde ahlaki egitim] adli ¢aligmasinda ahldk egitimi iizerine
Vygotskyci bir bakis agisinin nasil énemli bir perspektif sundugunu vurgulayan
derinlemesine bir inceleme yapilmistir. Ahlak egitimine dair bilissel-gelisimsel
yaklasim ve karakter egitimi gibi yaygin yontemler ele alinmis ve bunlarin elestirisi
yapilmistir. Bu elestirilerde, Vygotsky'nin sosyo-kiiltiirel bakis acisinin ahlak
egitimine dair karsilasilan sorunlara ¢oziim Onerme potansiyeline sahip oldugu
diisiincesi One c¢ikarilmistir. Vygotsky'nin "yakinsal gelisim bolgesi" fikri,
Ogrencilerin 6grenmeye ne kadar yakin olduklarini ve 6greticinin nasil onlara
rehberlik edebilecegini anlamak i¢in merkezi bir kavramdir. Bu fikir, makalede
Boyz 'n the Hood filminden bir alintiyla agiklanarak ahladk egitiminin nasil
sekillendirilebilecegi {izerine bir 6rnek sunulmustur. Anlati ve hikdye anlatimi,
ahlaki gelisimi kolaylastiran bir ara¢ oldugu belirlenmistir. Bu, 6grencilerin kisisel
gelisimlerinde, onlarin mevcut anlayis seviyesinin biraz disinda olan, ancak uygun

rehberlik ile ulasabilecekleri alanlarda gelisim saglayabilecekleri ortaya konmustur.
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Gallets (2005)’in Storytelling and story reading: A comparison of effects on
children's memory and story comprehension [Hikdye Anlatma ve Sekillendirme ve
Hikdye Okuma: E y Okumanin Karsilastirilmasi: Etkiler Uzerindeki Etkilerin
Karsilagtirllmasi Cocuklarin Hafiza ve Stil ve Hikaye Anlayisi] adli ¢aligmasinda
hikaye anlatiminin c¢ocuklarin 6grenim {izerindeki etkilerini incelemeyi
amaclamaktadir. Hikdye anlatimi1 ve hikdye okuma arasindaki farklari anlamak,
egitim yoOntemlerinin gelistirilmesi ag¢isindan ©6nemi iizerinde durulmustur.
Arastirmanin 6rneklemini, anaokulu ve ilkokul birinci ile ikinci sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Iki grup arasinda karsilastirmalar yapilmustir. Bir grupta
ogrenciler, hikdyeyi yiliksek sesle okuma yontemiyle, diger grupta ise bir hikaye
anlaticisi tarafindan dinleyerek deneyimlemistir. Sonuglarda, 6grencilerin hikayeyi
hatirlama yeteneklerinde hikdye anlatma yoOnteminin daha etkili oldugu
belirtilmistir. Bu durum, hikdye anlatiminin, 6grencilerin bilgileri daha iyi isleyip
hatirlamalar1 {izerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Ayrica,
ogrencilerin hikdyenin anlamimi yorumlama ve hikaye unsurlarmi kullanma
becerileri de incelenmistir. Her iki grupta da ilerleme kaydedilmis, ancak bazi
durumlarda, ozellikle hatirlama yetenegiyle ilgili testlerde, hikdye anlatma

grubundaki 6grenciler daha fazla gelisim gostermistir.

Zander (2007), Tell Me a Story: The Power of Narrative in the Practice of Teaching
Art [Bana Bir Hikaye Anlat: Sanat Ogretme Uygulamasinda Anlatinin Giicii] adli
calismasinda anlatinin toplumsal diizenin ve kiiltiirel normlarin sekillendiricisi olan
bir ara¢ olarak nasil kullanildigini1 vurgulamaktadir. Anlati, toplumsal degerleri ve
ideolojileri aktarmak i¢in gii¢lii bir sdylem bi¢imidir ve bireylerin bu degerlerle
sekillenen tutumlarini yansitan bir islevi vardir. Makale, sanat egitimi 6zelinde
anlatinin roliine deginerek, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin bu tiir anlatilar
kullanarak, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilecegini ve sanatin
bireylerin yasamlar1 ve kiiltiirleriyle iligkisini anlamalarina yardimci olabilecegini
one siirmektedir. Bu baglamda, anlatinin hem bireysel hem de toplumsal bir
diizlemde Ogretim siireglerini nasil etkileyebilecegi {izerinde durulmaktadir.
Ozellikle sanat egitiminde, dgretmenlerin ve dgrencilerin kisisel hikayelerinin ve

kiiltiirel bakis acilarin1 anlamanin, daha derinlemesine bir O0grenme siireci
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yaratabilecegi diisiinlilmektedir. Anlatinin bu baglamda yalnmizca kiiltiirel ve
toplumsal mesajlar1 yansitmakla kalmayip, 6grencilerin kendi diinyalarin1 ve bu
diinyadaki sanatin yerini sorgulamalarint saglamaya yonelik bir ara¢ olarak da
kullanilmast gerektigi vurgulanmaktadir. Bu makale, 6gretmenlerin anlatiy1 nasil
bir ara¢ olarak kullanabilecegini ve bu yontemin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini nasil giiclendirebilecegini tartismaktadir. Ozellikle sanat egitimi
baglaminda anlatinin giicli ve 6gretim pratigindeki roli, 6grencilerin daha genis bir
kiiltire] baglamda sanatin anlamin1 ve etkisini kesfetmelerine olanak

taniyabilecegine deginilmistir.

Yaacob & Rahim (2014), Moulding Children Positive Morale Values Through
Forklore [Forklore Yoluyla Cocuklara Pozitif Moral Degerleri Kazandirmak]
Aripin Said'in ortaya koydugu ahlaki degerler, topluluklar arasindaki gézlemler ve
kiiltiirel duyarlilik tizerinden belirlenmis ve bu calisma, ahlaki degerlerin nasil
aktarildigin1 anlamak i¢in Malay folklorundaki belirli hikayelere odaklanmistir.
Ozellikle Biikii adl1 kitaptan ve Malezya'daki 366 halk hikayesi koleksiyonundan
yararlanilmistir. Malay folklor hikayelerinde yer alan ahlaki degerler, ¢cocuklarda
olumlu tutumlar gelistirme potansiyeline sahiptir. Bu baglamda calisma, Malay
metodolojisi teorisini kullanarak folklor hikayelerinin ¢ocuklar {izerindeki
egitimsel ve ahlaki etkilerini arastirmaktadir. Arastirmanin bulgulari, Malay
folklorunun giinlimiiz ve gelecekteki nesiller ilizerinde 6nemli bir ahlaki katki
sagladigini ortaya koymaktadir. Ozellikle Malezya'daki g¢ocuklarm, bu folklor
hikayeleri araciligiyla kiiltiirel ve ahlaki degerleri 6grenmesi ve bu degerleri giinliik
yasamlarina entegre etmeleri saglanabilir. Sonu¢ olarak, bu calisma, folklorun
cocuk egitimi ve kiiltiirel degerlerin aktarilmasi agisindan kritik bir rol oynadigini
ve bu tilir hikdyelerin ahlaki gelisime katki sagladigini gostermektedir. Bu tiir
aragtirmalar, hem yerel kiiltiirlerin korunmast hem de ¢ocuklarin daha saglam bir

ahlaki temele sahip olmalar1 agisindan biiyiik 6nem tasidigi ortaya konmustur.

Thambu (2017), Storytelling and Story Reading: A Catalyst for Inculcate Moral
Values and Ethics among Preschoolers [Hikaye Anlatma ve Hikaye Okuma: Okul
Oncesi Cocuklara Ahlaki Degerleri ve Etigi Asilamak I¢in Bir Katalizér] adli

calismasinda Okul 6ncesi ¢ocuklarin ahlaki degerler ve etik konularindaki egitimde
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hikaye anlatimi ve hikdye okumanin roliinii arastirmistir. Calismanin temel amaci,
cocuklarin bu tiir aktiviteler araciligiyla nasil etik ve ahlaki degerler kazandigini
anlamaktir. Ayrica, 0gretmenlerin egitim siirecinde Ogrencilere ahlaki ve etik
degerleri kazandirabilmesi i¢in dogru pedagojik yontemleri kullanmalarinin
gerekliligi vurgulamistir. Caligma, Ogretim siirecinin "6grenci-egitim-eglence"
ticgeni etrafinda sekillendigini belirtir. Arastirmada hikaye anlatiminin ve hikaye
okumanin okul Oncesi ¢ocuklar tizerindeki etkisini anlamak igin nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Bu yontemler arasinda grup goriismeleri, gozlemler,
cocuklarin yaptig1 yaratici resimler tizerinden ve video kayitlari tizerinden dokiiman
analizi yapilmistir. Elde edilen veriler, NVivo yazilimi kullanilarak tematik analiz
yontemiyle incelenmistir. Arastirmanin sonucunda hikdye anlatimi ve hikaye
okuma yontemlerinin ¢ocuklarin duygusal ve sosyal gelisimini destekledigini ve
onlara yardime1 olma, sevgi, iyl davranma gibi ahlaki degerleri kazandirabildigini
gostermistir. Ayrica, toplumsal kurallar, insan iliskileri, gérgli ve nezaket kurallari
gibi etik ilkelerin de okul Oncesi g¢ocuklar tarafindan Ogrenilmesi gerektigi

vurgulanmistir.

Sofa (2020), Moral Values in Western and Indonesian Stories: AResearch onthe
Stories for the Ninth Gradeof Junior High School [Bati ve Endonezya
Hikayelerindeki Ahlaki Degerler: Ortaokul Dokuzuncu Siif Hikayeleri Uzerine
Bir Aragtirma] adli ¢calismasinda Ahlaki deger, 68renciler tarafindan 6grenilebilen
ve uyarlanabilen bir 6ge oldugu i¢in hikayelerin pargalarindan biridir. Hikayeler,
iceriklerine bagli olarak birkag¢ tiire ayrilir. Ortaokulun dokuzuncu sinifinda
ogretilen hikayelerin iki siniflandirmasi vardir: Endonezya ve Bati hikayeleri ve her
ikisi de hikayelerin farkli 6zelliklerini ve 6gretim uygulamalarin1 ve ayrica ahlaki
degerlerini olusturur. Bu arastirma, Ortaokulun dokuzuncu smifinda kullanilan
Endonezya ve Bati1 hikayelerini, hikdyelerde iletilen ahlaki degerleri ve
ogretmenlerin 6grencilere bu farkli ahlaki degerleri nasil 6grettigini incelemistir.
Bu calisma, dokuzuncu sinif 6grencilerinin ders kitabinda yer alan hikayeleri ilgili
teoriler ve kavramlarla karsilagtirarak analiz etmis ve 6gretim uygulamalariyla ilgili
olarak farkli ortaokullardan {i¢ Ogretmenle goriigmiistiir. Verilerin analizinden

sonra, dokuzuncu smif ortaokul ders kitabinda materyal olarak yalnizca iki



52

Endonezya hikayesi ve dort Bati hikayesi oldugu; bu Endonezya ve Bati
hikayelerinin, hikdyelerin smiflandirilmasi sonucunda c¢esitli yonlerden farkli
ahlaki deger Ozelliklerine sahip oldugu ortaya c¢cikmistir ve hikayelerin farkll
siiflandirilmasi, hikdyelerde yer alan ahlaki degerlerin Ogretilmesinde farkli

muamelelere yol actig1 sonucu ortaya konmustur.

Balaman ve Ataman (2022), Teacher Opinions on The Usability of Digital Stories
in Pre- School Values Education [Okul Oncesi Degerler Egitiminde Dijital
Hikayelerin Kullanilabilirligine Iliskin Ogretmen Goériisleri] adli ¢alismada nitel
arastirma desenlerinden fenomenoloji olan kullanilabilirlik konusunda 6gretmen
goriigleri alimmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan
yart yapilandirtlmis goriisme formu kullanilmistir. Goriismelerden elde edilen
veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda “Dijital
Oykiilemenin destekleyici materyal etkisi”, “Dijital dykiilemenin kullanimindaki
dezavantajlar” ve “Dijital dykiilemenin geleneksel egitimle karsilastirilmasi” gibi
temalar elde edilmistir. Ayrica “Dijital oykiileme okul 6ncesi ¢ocuklarin degerleri
edinmelerine olumlu katki sagliyor”, “Ogrenciler dijital dykiilemenin geleneksel
egitime gore sesli ve goriintiilii olmasiyla ilgileniyorlar”, ‘“Materyallerin
hazirlanmas1 ve sunumu i¢in gerekli teknolojik cihazlarin eksikligi durumunda

materyallerin kullanilmasinin imkénsiz olmas1” gibi sonuglara ulagilmistir.

Khairani & Aulia (2025), A Review Of The Influence Of Value And Ethical Literacy
On The Formation Of Students' Moral Character In Indonesian Schools [Endonezya
Okullarinda Ogrencilerin Ahlaki Karakterlerinin Olusumunda Deger Ve Etik
Okuryazarhigin  Etkisinin Incelenmesi] adli calismada Ogrencilerin ahlaki
karakterinin olusumu Endonezya'daki egitim merkezinin odak noktasim
olusturmaktadir. Bu ¢alismada, Endonezya okullarinda 6grencilerin ahlaki
karakterini sekillendirmede deger ve etik okuryazarliginin etkisini incelemektedir.
Deger okuryazarligi, giinlik yasamda ahlaki ilkelerin anlasilmasini ve
uygulanmasini kapsarken, etik, bu ilkeler tarafindan yonlendirilen etik akil yiirtitme
ve karar vermeyi igermektedir. Nitel bir yaklagim kullanan c¢alisma, 14 calismay1
incelemistir. Calisma, egitim sistemlerinin ve miifredatlarin roliinii arastirarak, etik

anlayisin gelistirilmesinde politika cerceveleri, 0gretmen egitimi ve ebeveyn
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katilim1 arasindaki karmagsik etkilesimi ortaya koymaktadir. Sonuglar, deger
okuryazarligt ve etik egitiminin entegre edilmesinin Ogrencilerin ahlaki
farkindaligin1 ve davranisini 6nemli olgiide artirdigini ortaya koymaktadir. Agik
miifredat ve destekleyici pedagoji yoluyla degerler egitimine vurgu yapan okullar,
ahlaki gelisime elverisli ortamlar yaratmaktadir. Dahasi, Ogretmen rolleri ve
ebeveyn katilimi, ahlaki degerleri ve etik davranisi gliglendirmede 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu bulgular ile ahlaki egitim uygulamalarinin uzun vadeli etkinligini
saglamak i¢in saglam politika miidahalelerine ve hedefli stratejilere olan ihtiyaciin

¢ok onemli oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boéliimde arastirmada kullanilan yontem, evren ve Orneklem, verilerin
toplanmas1 ve degerlendirilmesi, verilerin analizi ve islem basamaklar1 alt baglik

olarak islenmistir.

3.1.Arastimanin Modeli ve Yontemi

Bu c¢alismada Mustafa Orak¢i’nin Levent ve Tayfas: adli kitap serisinde
UNESCO’nun belirledigi evrensel degerlerin islenip islenmedigini incelemek igin
nitel arastirma yaklagimi ele alimmustir. Nitel arastirma yaklasiminin tercih
edilmesindeki sebep arastirma yapilacak degerlerin eserde tam anlamiyla var olup
olmadigini derinlemesine aragtirmaktir. Yildirim ve Simsek (2006)’e gore dokiiman
analizi arastirilmak istenen olgu olaylart i¢inde barindiran materyallerin
derinlemesine inceleyen ve tek basina da veri toplama araci olarak da kullanilabilen
nitel arastirma igerisinde yer alan bir tekniktir. Bu nedenle yontem olarak Dokiiman
incelemesi esas alinmistir. Bu ¢alismada olay ve olgular1 anlamlandirarak detayli
bir sekilde incelenmek istenmistir. Dokiiman inceleme yontemi aragtirmaya konu
olan kitaplarin iizerinden gegilip, detayli bir sekilde sorgulanmasini,
yorumlanmasini ve analiz edilmesini saglayan bir yontemdir (Ozkan, 2021).
Dokiiman incelemesi yazar ile dogrudan goriisme yapilamayacak durumlarda
ozellikle tercih edilen bir yontemdir. Verilerin gézleme dayali olarak incelenmesi

ve yorumlanmasi yapilmaistir.

3.2.Arastirma Materyalleri

Aragtirmanin materyallerini Mustafa Orak¢1’nin ¢ocuk kitaplar1 arasinda yer alan
Levent ve Tayfas: adl1 kitap serisi i¢inde yer alan, Perili Evden Kags, Dilek Kutusu
Ac¢iliyor, Hayvanlari Bizden Koruma Giinii, Mezarliktaki Hayalet ve Okulsuz
Diinya olmak tizere 5 adet kitap olusturmaktadir. Cocuk kitaplarmin se¢iminde 10

yillik tecriibeye sahip 5 smif 6gretmeni ile goriisiilmiis ve Levent kitap dizisinin
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ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin en ¢ok okudugu serilerden biri oldugu sonucuna
varilmistir. Ayn1 zamanda ortaokul Ogrencilerinin de en ¢ok okudugu kitaplar
tizerine yapilan bir ¢aligmada Levent serisi 0grencilerin en cok okudugu kitap serisi
olarak belirlenmistir (Diindar & Maden, 2020). Ayrica lisans egitiminde ¢ocuk
edebiyat1 ders notlarinda belirtilen bir seri oldugu i¢in lisans egitiminde ¢ocuk
edebiyat1 dersine giren akademisyen ile de bir goriisme yapilmistir. Bu goriismeler
cergevesinde ilkokullarda okutulan ve en ¢ok tercih edilen kitaplar listelenmistir.
Bu kitaplar arasindan Levent dizisi 6n plana ¢ikmistir. Levent dizisinin 6n plana
cikmasindaki en Onemli gerekce ise Mustafa Orak¢i’nin 6gretmen kokenli
olmasidir. Ilkokulda calisan 60 tane &gretmen ile yapilan gériisme sonucunda
Levent serisi igerisinden yer alan Levent ve Tayfasi kitap setinin ilkokul
ogrencilerine, sadece Levent ve Tayfasi kitap serisinin 24. Baskisnin yapilmis
olmasi, daha ¢ok okundugu ve okutuldugunun bir gostergesidir. Ayrica set
icerisinde 5 kitap yer almasi arastirmacinin kitaplar1 on iki ser defa okuyup
derinlemesine incelemesi i¢in daha verimli bir sonu¢ verecegi diisiiniilmiistiir.
Bunun sonucunda Levent ve Tayfasi setinin degerler egitimine uygun olup olmadigi
belirlenmek istenmistir. Levent ve Tayfas: adli kitap setindeki 5 kitap iliskin bilgiler

tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Levent ve Tayfas: Kitap Seti Bilgisi

Kitabin Ad1 Kitabin Yayin Yayin Sayfa Yas
Ebat1 Yih Evi Sayisi diizeyi

Perili Evden Kagis 12,5x19,5 2023 Timas 96 7-10

Dilek Kutusu Aciliyor 12,5x19,5 2023 Timas 96 7-10

Hayvanlar1 Bizden Koruma 12,5x19,5 2023 Timas 96 7-10

Giinii

Mezarhktaki Hayalet 12,5x19,5 2023 Timas 96 7-10

Okulsuz Diinya 12,5x19,5 2023 Timas 96 7-10
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Mustafa Orake¢i'nin  "Levent" kitap dizisindeki degerlerin belirlenmesinde,
UNESCO’nun belirledigi 12 evrensel degere 6l¢ii alinacaktir. Bu evrensel degerler,
ogrencilerin degerler egitiminde temel alinan ve 6gretim programinda belirtilen kok
degerlerle benzerlik gosteren degerlerdir. Bu degerlendirme, ¢ocuk kitaplarindaki

degerlerin 6grencilere nasil aktarildigini belirlemek amaciyla yapilmistir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi, bir
arastirma yontemi olarak, yazili materyallerin incelenmesiyle bilgi toplama siirecini
kapsar. Bu siire¢, arastirmacilarin belgelerdeki metinleri dikkatlice inceleyerek,
belirli bir konu hakkinda daha derin bir anlayis elde etmelerini saglar (Corbin &
Strauss, 2008). Bu tiir veri toplama yontemi, aragtirmacilarin daha Once
kaydedilmis bilgi ve belgelerden yararlanarak arastirma sorularmma dair
derinlemesine bilgi edinmelerini saglar. Arastirmada, Yiksekogretim Kurulu
(YOK) tezleri, bilimsel dergilerde yaymlanan makaleler ve Lisans déneminde
okutulan Cocuk Edebiyati ders notlar1 taranarak konuya dair kaynak taramasi
yapilmustir. Ardindan, ilkokul ¢ocuk kitaplar1 detayli bir sekilde incelenmis ve
kitaplar on iki defa okunarak materyal analiz edilmistir. Arastirmada, UNESCO’da
yer alan on iki evrensel deger (mutluluk, diiriistliik, al¢ak goniilliiliik, isbirligi,
ozgtirliik, sevgi, baris, saygi, sorumluluk, hosgorii, birlik, sadelik) dogrultusunda
degerlere iligkin veriler toplanmistir. Verilerin toplanmasinda kullanmak i¢in
UNESCO’nun on iki degerlerini Levent ve Tayfas: kitap setinde belirlemede
kolaylastirict tutum ve davraniglara iliskin alt kategoriler TTKB (2017) tarafindan
tiim Ogretim programlarinda yer alan kok degerler ve degerlere iliskin tutum ve
davraniglar ve TDK (2025) sozliikteki tanimlardan elde edilen alt kategoriler

asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 5.
On iki Evrensel Degere Iliskin Alt Kategoriler

Kategoriler  Alt Kategoriler
Mutluluk Anlik bir duruma bagh olarak duyulan seving veya alinan zevk.
Diiriistliik Acik ve anlagilir olma, dogru s6zlii olma, giivenilir olma, s6ziinde durma. ..
Algak Baskalarini kiiciik gérmeyen, bilyiiklenmeyen, engin goniillii, miitevazi...
goniilliiliik
Isbirligi Dayanigsma, misafirperverlik, komsuluk iligkileri, imece, paylasim
Ozgiirliik Cesaretli ve Girisimeci Olmak, Kisisel ve Toplumsal Haklara Saygi Gostermek.
Sevoi Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli olma,
Vel vefali olma...
Baris degeri kapsaminda arkadaglari ile baris, insanlarla baris, doga ile baris,
Bars .. ..
baris iginde diinya..
Alcakgoniilli olma, baskalarina kendine davranilmasii istedigi sekilde
Saygi davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu,
Ozelliklerini ve durumunu gozetme. ..
Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; séziinde durma,
Sorumluluk L N
tutarlt ve giivenilir olma, davraniglarinin sonuglarini iistlenme. ..
Hoseorii Anlayislt olmak, Tahammiil etmek, Kusurlari gérmemek, Ayiplart Kapatmak,
58 Alay etmemek, Lakap takmamak, Affedici olmak...
Birlik Tek olmama beraberlik i¢inde olma.
Sadelik Yalin olma durumu.

Tablo 5°’te UNESCO’nun belirledigi on iki evrensel degerin tanimlarina yer
verilmistir. Bu tanimlamalara gore kitaplardaki degerler tepit edilmistir. Analiz
yapilirken bir tablo hazirlanip on iki evrensel deger ve degerlerin gectigi yerlerin
sayfa ve satir numarast belirtilmistir. Toplanan veriler bulgular kisminda

yorumlanarak siirecin baglangi¢ kismi olusturulmustur.

3.4.Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. i¢erik
analizinin kullanilmasinin nedeni materyalden c¢ikan degerlerin arasindaki

baglantiyr kurmaktir. Ciinkii igerik analizi birbiri ile benzerlik gosteren kavram ve
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temalar1 okurlarin anlayarak yorumlayacagl diizeye getirerek arastirmayi
tamamlamaktadir (Yildirrm & Simsek, 2008). Okurlarin anlayacaklar1 sekilde

yorumlayarak faydali bir arastirma yapmak amaglanmustir.

Arastirmada igerik analizini uygularken Mustafa Orak¢i’nin Levent ve Tayfas: adli
kitap serisi icerisinde yer alan kitaplar tek tek okunarak verilen degeri yansitan
climlelerin sayfa numaralar1 ve frekanslar1 bir tabloya aktarilmistir. Aktarilan
tablodan yola ¢ikilarak Mustafa Orak¢i’nin Levent ve Tayfas: adli kitap serisinde on

iki evrensel degerden en ¢ok ve en az hangi degerlerin yer aldigi belirlenmistir.

3.5. Gecgerlilik ve Giivenirlik

Bu ¢alisma Mustafa Orakei’nin Levent ve Tayfas: adl kitap seti igerisinde yer alan
kitaplarin analizini igeriyor. Arastirmanin gecerliligini saglamak i¢in, setin igerisine
yer alan bes kitap tek tek okunmus ve igerikleri incelenmistir. Verilerin kodlama
giivenirligini saglamak amacuyla, bes adet hikaye kitabinin 1, 3 ve 5°si Simif Egitimi
alaninda yiiksek lisans yapmis iki uzman 6gretmen tarafindan birbirinden bagimsiz
olarak incelenmistir. Ocak (2019)'n belirttigi gibi, yontem giivenirligini artirmak
icin belge karsilastirmas1 yapilabilecegi gibi belgeyi birden fazla uzmanin
incelemesi de saglamaktadir. Aragtirmacilar, tespit ettikleri verileri karsilastirarak
uyum Yylizdesine bakmislardir. Miles ve Huberman (1994) 'a gore, kodlayicilar
arasindaki uyumun en az %70 olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu calismada,
uzmanlar ve arastirmacilar arasindaki uyusum orani, giivenirlik katsayisi formiilii
(goriis birligi + (goris birligi + goris ayriligi) x 100) ile hesaplanmis ve %85'lik bir
uyusum yiizdesi elde edilmis. Bu yiliksek uyum yiizdesi, verilerin gilivenilir

oldugunu gostermektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde UNESCO’nun belirledigi on iki evrensel degerin, yazarin Levent ve
Tayfas adl1 kitap seti i¢erisinde bulunan bes kitabin her biri igerisinde hangi siklikta
oldugu irdelenmistir. Elde edilen bulgular ise tablolar araciligiyla gosterilmistir.

Daha sonra elde edilen bulgular tek bir baslik altinda incelenerek yorumlanmaistir.

4.1. Mustafa Orakcr’nmin Levent ve Tayfasi eserlerinde UNESCO’nun belirledigi

degerlere yer verme dagilimi nasildir?

Mustafa Orake¢i’nin Levent ve Tayfas: adli kitap setinde bes kitap yer almaktadir.
Bu kitaplarin besinde de Levent ve Tayfas: farkli maceralara atilmaktadir. Bes
eserde de olaylar farkli basliklar halinde ele alinmistir. Genelde kitabin ismini aldig1
olay en sonda yer almaktadir. Kitap serisinde yer alan her bir hikaye kitabinin
incelemesi yapilarak UNESCO 12 degerleri ile ilgili her bir hikaye kitabindan elde
edilen ayr1 ayr1 bulgulan birlestirerek biitiinciil degerler dagilimi ilgili saptama
yapilmak istenmistir. Belirlenen biitiinciil deger dagilimi ise asagida tablo 5°te

verilmistir.



Tablo 6.

Levent ve Tayfalar: Kitap Setinde UNESCO Degerlerinin Dagilimi

60

Perili Evden Dilek Kutusu  Hayvanlar1 Bizden Mezarhktaki Okulsuz Toplam
Unesco Kaqis Aciliyor Koruma Giinii Hayalet Diinya
Degerleri f f f ! P P ”
Mutluluk 4 2 4 1 3 14 "
Diiriistliik 4 2 5 ) 13 10
:;fn?ill(liilﬁk 1 2 3 1 7|
isbirligi 5 1 i 5 5 o ]
Ozgiirliik { . )
Sevel 1 6 3 1 5 16 | 13
Baris ) 1 ) 5 .
Saygi 5 5 5 5 ) 2 '
Sorumluluk ) 4 3 3 5 17 i
Hosgorii 2 2 4 1 2 11 9
Birlik 3 4 | . S w4
Sadelik ] i
Toplam 26 28 31 21 24 128 100

Tablo 6’daki bulgulara gore yazar Levent ve Tayfas: adl kitap serisinde UNESCO

on iki evrensel degerinden 128 farkli degeri bes hikaye kitabina farkli oranlarda yer

verdigi goriilmistiir. 5 kitapta UNESCO on iki evrensel degerin 11 tanesine yer

verildigi goriilmektedir. Bir degere, sadelik degerine, ise 5 kitabin hi¢birinde yer

verilmemistir. Hikaye kitaplarinda en ¢ok islenen ilk li¢ deger sirasiyla saygi(f=22),

sorumluluk(f=17) ve sevgi(f=16) degerleridir.

4.1.1. Perili Evden Kacis. Mustafa Orak¢i’nin hikaye tiirii olarak kaleme

aldig1 Levent ve Tayfasi adl1 kitap seti i¢erisinde yer alan kitapta Levent adinda bir

cocugun okul hayat1 ve arkadaslar1 ile yasadig1 maceralardan s6z edilmistir. Kitap,
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cocuk okurlar1 hedef alarak, korku ve heyecani birlestiren bir atmosfere sahiptir.
Kitabin giris kisminda Levent ve arkadaslarinin okul ortaminda temiz bir sinif
lizerine yasadiklarindan bahsederken gelisme boliimiinde Levent’in kardesi Mert
ile arasinda gegen aile ile ilgili olaylara deginilmistir. Sonug¢ boliimiinde ise asil
konuya ge¢ilmistir. Ana karakterler, bir grup ¢ocuk, kasaba disinda terkedilmis bir
evde gizemli olaylarla karsilasirlar. Evin etrafinda dolasirken, orada yasayanlarin
hayaletlerine dair ¢esitli sOylentiler duyarlar. Cocuklar, evin i¢inde tuhaf olaylarin
gerceklestigini fark ederler ve her biri, bir sekilde bu gizemi ¢ozmeye karar verir.
Evin perili olduguna dair pek ¢ok iz bulurlar, ancak zamanla bu evin gegmisine dair
derin sirlar1 kesfetmeye baslarlar. Cocuklar, korkularini yenerek, cesurca evin
icinde ilerlerken, bir yandan da kendi aralarindaki dostluklar1 ve giiveni
pekistirirler. Kitap, karakterlerin bu zorlu ve tehlikeli macerada nasil hayatta
kalmaya c¢alistiklarin1 ve bilinmeyenle yiizleserek kagis yollarmi bulmaya
calistiklarim1 anlatir. Kitabin genel temasi, korkunun iistesinden gelme, cesaret,

arkadaslik ve gizemlerin ¢6ziilmesi tizerine odaklanmaktadir.

Tablo 7.

Levent ve Tayfalart 1 Perili Evden Kagis Kitabinda UNESCO Degerlerinin

Dagilimi

Unesco’nun Belirledigi Degerler Bulundugu Sayfa Numarasi f %

Mutluluk 8,49,77,94 4 15
Diiriistliik 21,27,34,93 4 15
Algak goniilliiliik 94 1 4
isbirligi 16,24 2 8
Ozgiirliik . -
Sevgi 64 1 4
Baris 27,94 2 8
Saygi 20,41,91,92,93 5 19
Sorumluluk 6,11 2 8
Hosgorii 73,91 2 8
Birlik 10, 15,91 3 12
Sadelik
Toplam 26 100

Tablo 7’ye bakildiginda yazar “Perili Evden Kagis” adl1 hikaye kitabinda UNESCO
on iki degerinden on farkli degere yer verilmistir. En ¢ok yer verilen ii¢ deger

sirastyla saygr (f=5), mutluluk (f=4) ve diiriistliik (f=4) degerleridir. En az yer
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verilen li¢ deger ise sirasiyla Alcak goniilliiliik (f=1) ve Sevgi (f=1) degerleridir. Hig
yer verilmeyen degerler ise ozgiirliik (f=0) ve sadelik (f=0) degerleridir. Asagida

en fazla yer verilen degerlere iliskin alintilara yer verilmistir.

Kamil ve arkadas1 birinci siniflarin basinda gorevlendirilmisti. Ogrencilerde onlara
bliyiik olduklar1 i¢cin her seyi sorarak hareket ediyorlardi. Tuvalet ve su izni
isteyerek onlara saygi gosterdikleri ifade edilmistir. “Peki, gidin ama sessiz olun.
Bakin diger siniflar derste. Giiriiltii yapmaywmn.” (PEK, s. 41) Levent ve Kamil’in
izin vermesi kendilerine duyulan saygiyr anlayarak hareket ettiklerini ve saygi

degerinin belirtildigini géstermektedir.

Ramazan aymin insanlara mutluluk verdigini ifade eden “On bir ayin sultan
Ramazan geldiginde icimi bir mutluluk kaplar. Sahurlar, kalabalik iftarlar, maniler
soyleyerek gezen davulcu... Bu ayda evimiz ¢ok senlikli oluyor.” (PEK, s.49)

alintinin mutluluk degerine karsilik geldigini soyleyebiliriz.

Levent ve arkadaslar1 temiz bir sinif se¢ilmek i¢in temiz olmak yerine diger siniflar
kirleterek kendilerinin 6ne ¢ikacagini karar vermisler. Ancak 6gretmenlerinin bu
durumu fark etmesi iizerine ¢ok pisman olmuslar. “Ertesi sabah, andimiz
okunmadan once kiirsiiye ¢iktik ve her birimiz tiim ogrencilerden 6ziir diledik. Ceza
olarak da okuldan sonra Mehmet Efendi’ye yardim etmemize karar verildi.”(PEK,
s. 21) Biitiin 6grencilere suclarin itiraf edip o6ziir dilemeleri (itiraf etme) ile

diirtistliik degerini 6ne ¢ikarmak istenmistir.

4.1.2. Dilek Kutusu Ac¢iliyor. Mustafa Orakei'nin Dilek Kutusu A¢iliyor adli
kitab1, duygusal ve psikolojik derinliklere inen bir eserdir. Kitap, farkli hayatlar ve
karakterler arasindaki baglar1 kesfederken, insan ruhunun karmagikligini ve
duygusal ihtiyaglar1 dile getirir. Kitap, genel olarak bir dilek kutusunun sembolik
anlami etrafinda sekillenir. Bu kutu, insanlarin igsel dileklerini, arzularini ve
hayallerini sakladiklar1 bir yer olarak tasvir edilir. Ancak zamanla, her dilegin agiga
cikmasi gerektigi gergegiyle ylizlesirler. Karakterler, i¢sel diinyalarindaki baskilarla
ve beklentileriyle miicadele ederken, hayatlarin1 anlamlandirmaya ¢alisirlar. Dilek

kutusunun ag¢ilmasi, ayni zamanda gizli kalmis duygularin, isteklerin ve korkularin
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disa vurulmasi anlamma gelir. Kitap, bu siirecle birlikte insanlarin kendi i¢
diinyalarinda yapacaklar1 yolculuga odaklanir. Kimi karakterler dileklerini yerine
getirme arayisiyla hareket ederken, kimi de mevcut hayatta ve iliskilerde aradiklari

anlami1 kesfetmeye c¢alisir.

Mustafa Orake1, derinlemesine karakter analizleriyle okuyucuya farkli bakis agilari
sunar. Insanlarin duygusal baglarin1 ve birbirlerine olan etkilerini, bazen umut
verici, bazen de kirilgan bir sekilde ele alir. Sonug olarak, kitap hem bireysel bir
yolculugu hem de toplumsal baglari sorgular. Ozetle, Dilek Kutusu A¢iliyor, insan
ruhunun derinliklerine inen, dilekler ve arzularla yiizlesmeyi, icsel catigsmalarla

baris yapmayi konu alan bir eserdir.

Tablo 8.

Levent ve Tayfas1 2 Dilek Kutusu A¢iliyor Hikdye Kitabinda UNESCO Degerleri

Dagilimi
Unesco’nun Belirledigi Degerler Bulundugu Sayfa Numarasi f %
Mutluluk 22,93 2 7
Diiriistlitk 36,85 2 7
Alcak goniilliilitk 38,45 2 7
Isbirligi 6 1 4
Ozgiirliik - - -
Sevgi 7, 37,49, 63, 64,94 6 21
Baris - - -
Saygi 10, 27,35, 69, 74 5 18
Sorumluluk 8,33,41,76 4 14
Hosgorii 48,72 2 7
Birlik 13, 21, 55, 68 4 14
Sadelik - - -
Toplam 28 100

Tablo 8’e bakildiginda yazar Dilek Kutusu A¢ilryor adli hikdye kitabinda UNESCO
on iki degerinden on farkli degere yer verilmistir. En ¢ok yer verilen ii¢ deger
sirasiyla sevgi (f=6), saygt (f=35), sorumluluk(f=4) ve birlik(f=4) degerleridir. En az
yer verilen ti¢ deger ise isbirligi (f=1), mutluluk (f=2) ve hosgorii, diiriistliik, al¢ak
goniilliiliik (f=2) degerleridir. Hi¢ yer verilmeyen degerler ise ozgiirliik (=0),
sadelik (f=0) ve baris (f=0) degerleridir. Asagida en ¢ok yer verilen degerlere

yonelik alintilara 6rnek verilmistir.
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Ogretmen grup olmalarini isteyince Levent en yakin arkadaslarin1 seger. “Kamil
sinifta en yakin arkadasim. Bazen insant deli eder ama yine de onu ¢ok severim.”
(DKA, s. 7) Levent’in Kamil’e olan sevgisini onu ¢ok severim diye ifade etmesi

sevgi degerini 6ne ¢ikarmaktadir.

Ogretmenleri ¢ocuklara bir konu hakkinda bilgi verirken ¢ocuklar 6gretmenlerini
dinliyorlardi. “Ogretmenin sozleri biter bitmez birbirimize baktik.” (DKA, s.10)
Ogretmenleri konusurken onu dinlemeleri saygili bir &grenci olduklarin

gostermektedir.

Okula devamli ge¢ kalan Aykut ilk defa ge¢ kalmamistir.“—Aykut, bugiin geg
kalmamigsin vaktinde gelmeni neye borglusun.” (DKA, s.33) Ogretmen okula vaktinde

gelmenin 6grencinin sorumlulugunda oldugunu belirtir.

4.1.3. Hayvanlan Bizden Koruma Giinii. Bu kitap, 6zellikle ¢ocuklara
yonelik, hayvan sevgisini ve g¢evre bilincini asilayan bir igerige sahiptir. Kitap,
Levent ve Tayfasi adl1 grup ¢ocuklarin basindan gecen olaylar1 konu alir. Levent ve
arkadaslarinin 6gretmenleri, hayvanlarin haklarin1 korumak ve onlarin yasam
alanlarin1 savunmak amaciyla bir giin diizenlerler. Hayvanlari Koruma Giini,
onlarin bu konuda farkindalik olusturmak ve c¢evreye duyarli bir yaklasim
sergilemek i¢in baslattiklar1 bir harekettir. Hikayede, cocuklar, hayvanlar1 koruma
konusunda cesitli aktiviteler diizenler ve hayvanlarin haklarina saygi gosterilmesi
gerektigini vurgularlar. Levent ve Tayfasi, hayvanlarin dogal yasamlarini
stirdiirebilmesi i¢in ¢evrelerindeki insanlara ve diger ¢ocuklara bu konuda bilgiler
verir. Onlar, hem eglenceli hem de 6gretici bir sekilde bu dnemli meseleyi ele alir.
Kitap, ¢ocuklara hayvan haklari, dogal denge ve ¢evreye duyarlilik gibi konularda
onemli mesajlar verirken, ayn1 zamanda grup calismasi, arkadashik ve dayanigma
gibi sosyal degerleri de 6n plana ¢ikarir. Bu sayede, geng okuyuculara hem eglenceli

hem de diisiindiirticii bir deneyim sunmaktadir.
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Tablo 9.

Levent ve Tayfasi 3 Hayvanlart Koruma Giinii Hikdye Kitabinda UNESCO

Degerleri Dagilimi

Unesco’nun Belirledigi Bulundugu Sayfa Numarasi f %
Degerler

Mutluluk 5,22,33,94 4 13
Diiriistliik 33, 35, 38, 45,90 5 16
Algak goniilliiliik 27, 58, 66 3 10
Isbirligi 91 1 3
Ozgiirliik 16 1 3
Sevgi 67,72,75 3 10
Baris 94 1 3
Sayg 22,23, 38, 50, 60 5 16
Sorumluluk 8, 41,43 3 10
Hosgorii 65, 66, 79, 87 4 13
Birlik 92 1 3
Sadelik - -
Toplam 31 100

Tablo 9’a bakildiginda yazar Hayvanlari Bizden Koruma Giinii adli hikaye
kitabinda UNESCO on iki degerinden on bir farkli degere yer verilmistir. En ¢ok
yer verilen ti¢ deger sraswyla diiriistliik (f=5), saygt (=5), mutluluk (f=4) ve
hosgorii (f=4) degerleridir. En az yer verilen ti¢ degerler ise isbirligi (f=1), ozgiirliik
(f=1) ve barig (f=1) degerleridir. Hi¢ yer verilmeyen deger ise sadelik (f=0)
degerleridir. En ¢ok yer verilen degerlere iliskin 6rneklere agsagida yer verilmistir.

“«

Ogretmenleri de Levent’e sasirarak bakmistir. Bunun iizerine Levent kardesine -
Osretmen yiiziime inanmamis gibi bakti. Alacagin olsun Mert! Senin yiiziinden
valanct durumuna diistiim.” (HBKG, s.45) diyerek yalanci kelimesi ile diiriist

olmas1 gerektigini ifade etmistir.

113

Mert’in Ogretmeninin Levent’i cagirtmasi lizerine Levent havalanarak “-
Ogretmenim izin verirseniz gidebilir miyim?” (HBKG, 5.22) diyerek dgretmenine

olan saygisini dile getirmek istemistir.

Levent kardesinin sinifindan kendi sinifina doniince arkadaslari 6gretmenin onu
neden ¢agirdigini sormus. Levent ise bir seyler danigmak i¢in ¢agirmis diye cevap

verince arkadaglari Levent’e ¢ok sasirmis Levent ise “- Benim keyfime diyecek
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yvoktu.” (HBKG, s.33) diye i¢inden diisiinmiis. Arkadaglarinin géziinde ytikseldigi

i¢cin cok mutlu oldugunu keyif kelimesi ile ifade etmek istemistir.

Sinif 6gretmeni 6grencilere hayvanlari koruma giinli yapacaklarint ve herkesin
smifa evcil bir hayvan getirmesi gerektigini soyler. Levent, “Kulaklarimiza
inanamamistik! Ogretmenimiz bizden simifa hayvan getirmemizi istiyordu.”
(HBKG, 5.79) diye saskinligim dile getirmisti. Ogretmenlerinin amaci ¢ocuklarin

hayvanlara kars1 hoggoriiyli 6grenmelerini saglamaktir.

4.1.4. Mezarhktaki Hayalet. Mustafa Orakc¢i'nin Levent ve Tayfast
serisinin dordiincii kitab1 Mezarliktaki Hayalet, genellikle gengler i¢in yazilmis bir
macera ve gizem romanidir. Bu kitapta, Levent ve arkadaslari, gegmisin sirlarini
ortaya ¢ikarmak icin yeni bir maceraya atilirlar. Kitap, bir mezarlikta gerceklesen
gizemli olaylar1 ve bunlarin ardindaki sirlar1 arastiran grup tiyelerinin heyecan dolu
seriivenini anlatmaktadir. Levent ve Tayfasi, bu kez bir mezarlikta ger¢eklesen tuhaf
olaylar1 aragtirmak i¢in bir araya gelirler. Baglangigta mezarlikta gece geg saatlerde
goriilen bir hayaletin efsaneleri kulagina gelir. Meraklanan grup, hayaletin ardinda
ne oldugunu ¢dzmek i¢in mezarlifi gece ziyaret eder. Ancak burada yalnizca
hayalet degil, gizemli bir sekilde kaybolmus eski bir hazineyle ilgili de ipuglari
bulurlar. Levent ve arkadaslari, cesurca bu ipuglarini takip ederek eski bir sirr
c¢ozmeye calisirken, kendi korkular1 ve karanlik gegmisleriyle yiizlesmek zorunda
kalirlar. Kitap, arkadaslik, cesaret, dayanigma gibi temalar islerken, okurlara
gizemli bir atmosfer ve gerilimli bir hikdye sunar. Levent ve Tayfasi, kitap boyunca
birbirlerine destek olarak, mezarliktaki gizemli olaylarin ¢oziimiine ulagsmaya
calisirken, gercek dostlugun ve cesaretin onemini bir kez daha kesfederler. Kitap,
stirtikleyici bir kurgusu ve ilging karakterleriyle gen¢ okurlart etkileyen bir eser
olarak dikkat ¢eker. Genel tema olarak, Mezarliktaki Hayalet, korku ve gizem
unsurlarini islese de, ayn1 zamanda takim ¢aligmasi, giiven ve arkadaglik gibi pozitif

mesajlar verir.
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Tablo 10.

Levent ve Tayfas1 4 Mezarliktaki Hayalet, Hikdye Kitabinda UNESCO Degerleri

Dagilimi

Unesco’nun Belirledigi Bulundugu Sayfa f %
Degerler Numarasi

Mutluluk 57 1 5
Diiriistlitk 75,76 2 11
Alc¢ak goniilliilitk 37 1 5
isbirligi 60, 66 2 11
Ozgiirliik - - -
Sevgi 85 1 5
Baris 51,52 2 11
Sayg 51, 63, 68, 80, 81 5 26
Sorumluluk 22,30, 46 3 16
Hosgorii 94 1
Birlik 73 1
Sadelik - - -
Toplam 19 100

Tablo 10’a bakildiginda yazar Mezarliktaki Hayalet adl1 hikaye kitabinda UNESCO
on iki degerinden on farkli degere yer verilmistir. En ¢ok yer verilen iki deger saygi
(f=5) ve sorumluluk (f=3) degerleridir. En az yer verilen {i¢ deger ise Alcak
goniilliiliik, sevgi, hosgorii ve birlik (f=1) degerleridir. Hic yer verilmeyen degerler
ise ozgiirliik (f=0) ve sadelik (f=0) degerleridir. Asagida en ¢ok yer verilen

degerlere iligkin 6rneklere yer verilmistir.

Rafet siiri ezberlemedigi icin “Basaramadim dgretmenim. Gergekten 6ziir dilerim.”

(MH, s.51) diyerek 6gretmenine olan saygisini gostermistir.

Annesi Levent’e komsularinin oglunu ¢alistirmasini sdyler. Levent’e bu konuda
sorumluluk vermesi “Halledersin sen. Aslan oglum benim, diyerek isinizi yapmaya
devam etti.” (MH, s5.22) ve bu sekilde giidiilemesi sorumluluk degerini One

cikarmaktadir.

4.1.5. Okulsuz Diinya. Levent ve Tayfas: setinin son kitab1 olan “Okulsuz

Diinya” kitab1 Levent ve ailesi arasinda gegen araba satma muhabbeti ile baslayarak
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yine okul ortamina dogru ilerlemistir. En son kisimda ise hikaye farkli boyutta ele
alinmistir. Bu kisimda Levent’in 6gretmeni Levent ve arkadaslarina 50 yil sonra
neler olabilecegini soruyor. Hikdye bu sekilde basliyor. Daha sonra Levent’in
kafasina diisen canta nedeniyle bayilmasi sonucu gordiigli riiyada yillar sonra
okullarin hi¢ olmadigini gémesi ile diisiince diinyas1 bagliyor. Levent’in riiyasinda
50 y1l sonras1 yasanmaktadir. Levent artik okullarin olmadig1 bir diinyaya gozlerini
acmustir. Egitim sisteminin tamamen ortadan kalkmasiyla birlikte, bireyler kendi
baslarina hayatta kalmak ve toplumsal diizeni yeniden kurmak zorunda kalir.
Toplum, geleneksel egitimin olmadig1 bu yeni diizenin zorluklariyla yiizlesir. Ana
temalar arasinda bireysel egitim ve sistem elestirisi bulunur. Okulsuz bir diinyada,
her bireyin 6grenme ve gelisme sekli farklidir. Kitap, ayn1 zamanda toplumlarin
degisen kosullara nasil uyum sagladigini ve bireylerin hayatta kalabilmek i¢in nasil

stratejiler gelistirdigini de irdelemektedir.

Tablo 11.
Levent ve Tayfas1 5 Okulsuz Diinya Hikaye Kitabinda UNESCO Degerleri Dagilimi
Unesco’nun Belirledigi Bulundugu Sayfa f %
Degerler Numarasi

Mutluluk 17,26, 52 3 13
Diiriistlilk - - -
Alcak goniilliiliik - - -
Isbirligi 23,48 2 9
Ozgiirliik - - -
Sevgi 12, 26, 62, 83, 94 4 17
Baris - - -
Saygi 28, 35 2 9
Sorumluluk 31, 33, 34, 35, 38 5 22
Hosgori 6,73 2 9
Birlik 16, 39, 45, 46, 50 5 22
Sadelik - - -
Toplam 23 100

Tablo 11’e bakildiginda yazar Okulsuz Diinya adl1 hikaye kitabinda UNESCO on
iki degerinden dokuz farkli degere yer verilmistir. En ¢ok yer verilen ii¢ deger

sirastyla sevgi (f=5), sorumluluk (f=5) ve birlik(f=4) degerleridir. En az yer verilen
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tic degerler ise isbirligi, saygr ve hosgorii (f=2) degerleridir. Hi¢ yer verilmeyen
deger ise sadelik (f=0), diiriistliik (f=0), al¢ak goniilliiliik(f=0) ve ozgiirliik(f=0)
degerleridir. Asagida en ¢ok yer verilen degerlere iliskin 6rneklere yer verilmistir.
Levent ve kardesi Tosuncuk adindaki arabalari satilmasin diye bir siirii yol
denemislerdi. “- Baba, yaptiklarimiz icin 6ziir dileriz ama biz Tosuncuk’u ¢ok ¢ok
¢ok seviyoruz.” (OD, s.26) Babalar1 da durumu fark edip onlarla konusmustu.

Cocuklarda Tosuncuk’a olan sevgilerini anlatmislardu.

Levent sabah okula gitmek i¢in annesini zorlamasiyla uyanir. “Anne bu seferde ge¢
kalirsam yandim! Niye beni daha énce uyandirmadin ki sanki?( OD, s.31) diye

okula erken saatte gitme sorumlulugunu yerine getirmek istemektedir.

Kamil, Levent’in ceza olarak bahgedeki karlari temizlemesine cok iiziiliir ve
arkadasini bu dertten kurtarmak i¢in bir plan yapar. “Birlikte onun bilgisayarindan
aldigi ¢iktilart okulun panosuna astik.” (OD, s.39) Birlik i¢cinde Kamil’in
hazirladig1 kagitlart duvara asarlar. Kagitta kardan adam yarismasi yaziyordu.
Bahg¢ede hem yarisma yapip eglenecekler hem de Levent’in goérevini yerine

getirmesini saglayacaklardi.

4.2. Mustafa Orake¢r’nin eserlerinde UNESCO’nun belirledigi degerler hangi

kavramlarda karsihik buluyor?
4.2.1. Perili evden kacis.

4.2.1.1.Mutluluk. Levent karakteri okula geldiginde Miidiir okuldaki
siiflar arasindan en temiz sinifi se¢iyordu. “Biiyiik bir alkis koptu. 5-B sinifi hakl
bir gurur yasiyordu.” (PEK, s.8) 5-B sinifinin miidiir tarafindan birinci se¢ilmesi
sonrasinda 5-B sinif1 6grencilerinin bu olaydan sonra gurur duymalar1 onlarin mutlu
olmalarina yol agmistir. Burada sinifin 6diil almalar1 sonucu gurur duymalari sinifga
mutlu olmalarini saglamistir. Burada gurur yasama ifadesi ile dolayli olarak olumlu

ornek lizerinden mutluluk degerinin aktarilmak istendigini ifade edebiliriz.

Ramazan aymin insanlara mutluluk verdigini ifade eden “On bir ayin sultan

Ramazan geldiginde icimi bir mutluluk kaplar. Sahurlar, kalabalik iftarlar, maniler
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soyleyerek gezen davulcu... Bu ayda evimiz ¢ok senlikli oluyor.” (PEK, s.49)
alintinin mutluluk degerine karsilik geldigini sdyleyebiliriz. Levent’in toplumumuz
tarafindan Onemli goriillen Ramazan aymin gelmesini mutluluk (duyma) ile

kargilamasi okurlara o ayin mutluluk veren bir ay oldugunu gdostermektedir.

Okulda oylama ile sinif baskani segilecektir. Ogretmenin diger iki adayin oyunun
sifir oldugunu sdylemesi iizerine Levent karakteri ayaga kalkarak “Yasasin!”(PEK,
s.77) diye tepki vermistir. Bu durumda Levent karakteri kendisinin bagkan
secildigini diislinlip mutlu oldugunu belirten yasasin (haykirisi) ifadesiyle yer
verilmistir. Burada yazar okurlara mutlu olan bir insanin tepkisene yer vererek

mutluluk degerini yansitmak istemistir.

Levent ve Tayfasi bos sandiklar1 eve girip Huriye teyzeyi rahatsiz etmislerdir.
Ailenin Huriye teyzenin yalniz yasayan yardima muhta¢ bir kadin oldugunu
sOylemesi tlizerine Levent ve Tayfasi pisman olup Huriye teyze i¢in yardim toplayip
ona gotiirmiislerdir. “Elimizdeki torbalari uzatinca Huriye teyze nemli gozlerle bize
tesekkiir etti.” (PEK, 5.94) Huriye teyzenin (mutluluktan) gozlerinin nemlenmesi
mutlu olan bir insanin verdigi tepkiye 6rnek oldugu icin burada mutluluk degerine

yer verilmek istenmistir.

4.2.1.2. Diiriistliik. Levent ve arkadaslar1 temiz bir sinif se¢ilmek i¢in temiz
olmak yerine diger siniflar1 kirleterek kendilerinin 6ne ¢ikacagini karar vermisler.
Ancak Ogretmenlerinin bu durumu fark etmesi {lizerine ¢ok pisman olmuslar.
“Ertesi sabah, andimiz okunmadan once kiirsiive ¢iktik ve her birimiz tiim
ogrencilerden oziir diledik. Ceza olarak da okuldan sonra Mehmet Efendi’ye
yardim etmemize karar verildi.”(PEK, s. 21) Biitliin 6grencilere suclarini itiraf edip

oziir dilemeleri (itiraf etme) ile diiriistliikk degerini 6ne ¢ikarmak istenmistir.

Levent ve arkadaslar1 temiz bir sinif secilmek i¢in yaptiklarindan pisman olup “ Bu
son temiz sinif se¢ilmemiz olmadi. Bundan sonraki haftalarda da defalarca segildik.
Clinkii temiz olmak igin once dogru olmak gerektigimi 6grenmistik.” (PEK, s.27)

gercekten siniflarmin temiz olmasi i¢in miicadele edeceklerini diiriist bir sekilde
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hareket edeceklerine karar vermislerdir. Ozellikle dogru olmak ifadesinin

kullanilmas: diirtiistliik degerinin 6ne ¢ikarilmak istendigini gostermektedir.

Miidiir, Levent ve Kamil’e 6gretmenleri gelmeyen bir sinifin sinavlarina girmeleri
icin ricada bulunmustur. Cocuklar bu goérevi kabul edip sinifa gitmislerdir.
Girdiklerinde c¢antalarini aralarina koymalarini istemistir. Cocuklar neden diye
sorunca kopya kelimesini “Kopya... Swmavda baskasinin cevaplarimi kendi
kagidimiza yazmaktir. Sonra hak etmediginiz bir notu alirisiniz. Cevabini
bilmediginiz bir soru i¢in gizlice arkadasinizin kagidina bakmak, onun cevabini
calmak demektir.” (PEK, s.34) bu sekilde agiklamislardir. Aslinda burada diiriist
bir insanin smavda nasil davranacagi gosterilmek istenmis ve diirlistliik olmak

vurgulanmaktadir.

Cocuklarin yalniz yasayan Huriye teyzenin evine girdiklerini Huriye teyzeye itiraf
etmeleri “-Evet efendim. Biziz. Sizin burada yasadigimizi bilmiyorduk.
Yaptigimizdan dolayr ¢ok iizgiiniiz. ”(PEK, s.93) ve hata yaptiklart icin tizgiin

olduklarim dile getirmeleri diiriist bir sekilde davrandiklarin1 gostermektedir.

4.2.1.3. Al¢ak goniilliiliik. Huriye teyze Levent ve arkadaslarinin ona gelip
evine yanlislikla girdiklerini ve ona bir seyler getirdiklerini sdylemesi iizerine “—
Gelin bakalim, madem zahmet ettiniz, aldiklarinizi beraber yiyelim, dedi.” (PEK,
5.94) bu sekilde tepki vermistir. Huriye teyzenin ¢ocuklara kizip azarlamak yerine

bu sekilde davranmasi al¢ak goniilliiliik degerini 6ne ¢ikarmstir.

4.2.1.4. Isbirligi. Levent ve arkadaslari smiflarinin en temiz smif segilmesi
icin diger siniflar1 organize bir sekilde kirletmeye karar vermislerdir. “Hemen
uygulamaya koyulduk. Siniflarin nasil kirletilecegini ozenle planladik. Her sinifi
kirletecek kisiler belliydi. Bir haftada biitiin okulu sinifimizin eski haline benzettik.”
( PEK, s.16) Yaptiklar1 gérev dagilimi onlarin isbirligi ile hareket ettiklerini

gostermektedir.
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Levent ve arkadaglar1 siniflar1 kirlettiklerinin 6gretmen tarafindan anlasilmasi ile
pisman olup “- Hakli diye séze girdi. Yaptigimiz ¢ok kétiiydii. Ama o6ziir diledik;
cezamizi da ¢ektik. Kendimizi affettirmek i¢in baska ne yapabiliriz? " (PEK, s. 24)
bu sekilde sugu da beraber iistlenip kendilerini birlikte affettirmek istemeleri

isbirligi icinde hareket edeceklerini gdstermektedir.

4.2.1.5. Sevgi. Ogretmenin smif baskan1 se¢gmek i¢in yardimcilarinin da
olmasi gerektigini sart kosmasi {lizerine sinif baskani secilmek isteyen Levent

Kamil’in yanina giderek

“-Kamil, benim sevgili dostum. Can ciger kuzu sarmasi arkadasim.” (PEK, s.64)
bu sekilde Kamil’i ikna etmeye ¢alismistir. Burada Kamil’e kullandigi “Sevgili
dostum, Can ciger kuzu sarmast arkadasim” ifadeleri sevgi degerini One

¢ikarmaktadir.

4.2.1.6. Barig. Levent ve arkadaslarinin en temiz smif se¢ilmek i¢in tiim
siiflar kirletmeleri tizerine 6gretmenleri hayal kirikligina ugradig igin kiismiistiir.
Kamil’de biitiin 6gretmenlerinin goénliinii almak i¢in gercekten sinifimizi temiz
tutarak okulun en temiz sinifi se¢ilme fikri sunmustur. “Kamil’in bu fikri de oy
birligiyle ve coskuyla kabul edildi. Bir hafta boyunca biitiin giiciimiizle ¢alistik.
Sinifimizi pwril puril yaptik ve sonunda temiz sinif secildik. Yiicel ogretmende bizi

affetti.” ( PEK, 5.27)

“- Sizin gibi diiriist cocuklari ben de affettim gitti, dedi.” (PEK, 5.94) Ogretmenleri
gayretleriyle temiz smf secildikleri icin affettim diyerek ogrencileriyle baris

saglamasi ile baris degerini vurgulamistir.

4.2.1.7. Saygi. Ogrenciler yaptiklari hatadan dolayr ¢ok pisman olurlar.
“Oziir dileriz 6gretmenim biz sadece...” (PEK, s. 20) diyerek gretmenlerine

saygili davranmadiklarini ifade etmislerdir.

Kamil ve arkadas1 birinci siniflarin basinda gérevlendirilmisti. Ogrencilerde onlara

bliyiik olduklar1 i¢cin her seyi sorarak hareket ediyorlardi. Tuvalet ve su izni
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isteyerek onlara saygi gosterdikleri ifade edilmistir. “Peki, gidin ama sessiz olun.
Bakin diger siniflar derste. Giiriiltii yapmaymn.” (PEK, s. 41) Levent ve Kamil’in
izin vermesi kendilerine duyulan saygiy1r anlayarak hareket ettiklerini ve saygi

degerinin belirtildigini gostermektedir.
Annesi Levent ve arkadaslarinin harabe eve bos sanarak girdiklerini duyunca

“-Oglum o gordiigiin kadin Huriye teyze. Yillardwr tek basina yasiyor, dedi ve
birden ciddilesti. Bu yaptiginiz hi¢ hos degil. Gizlice birinin evine girmek ¢ok ayip
bir davranis...” (PEK, 5.91) diyerek ¢ocuklarin Huriye teyzeye saygi duymayarak

hareket ettiklerini ¢ok ayip bir davranig olarak ifade etmistir.

Cocuklar yaptiklar1 hatay1 anlayip huriye teyzeye saygili davranmadiklarini kabul
ederek “-Nasil olacak? Tekrar eve gidecegiz. Huriye teyzenin elini opecegiz ve
ondan oziir dileyecegiz. Sonrada aldiklarimizi verecegiz, dedim.” (PEK, s. 92) diye

kendilerini Huriye teyzeye affettirmek istemislerdir.

Cocuklar harabe evde yasayan Huriye teyzenin evine giderek “Huriye teyze
koridorun basinda duruyordu. Korkarak yanina yaklastim. Elini optiim. Beni diger
arkadaglarim takip etti.” (PEK, 5.93) Gelenek ve goreneklerimizde yaslilara olan
saygimizi ifade etmek i¢in e/ 6pme davranis1 yapmislardir. Boylelikle saygi degeri

one ¢ikarilmak istenmistir.

4.2.1.8. Sorumluluk. Levent karakterinin okulu haftanin en temiz sinifi
secerek “-Her pazartesi, bir onceki haftanin en temiz ve en kirli sinifi kiirsiiden ilan
ediliyor. Okullar agilali ¢cok oldu. Ama biz bir tiirlii temiz sinif secilemedik.” ( PEK,
s5.6) cocuklarin smiflarini femiz tutmalarinin onlarin sorumluluklarinda oldugunu

gostermek istemistir.
Levent ve sinif arkadaslar1 okulun en temiz sinifi se¢ilmek i¢in harekete gecer

“-Swmifimizi temiz tutalim ve en temiz sinif segilelim. Ne dersiniz? (PEK, s.11)
Burada c¢ocuklarin temiz olma davranisini sorumluluk haline getirmek icin

konustuklari ifade edilmektedir.
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4.2.1.9. Hosgorii. Ogretmenleri siif baskan1 segmek istemektedir. Sinifin
oy birligi ile baskan se¢melerini isteyerek demokrasi sistemini uygulamak
istemistir. Sinif bagkan adaylarindan birine sdyle bir soru sorulmustur. “-Peki, sinif

sizi niye se¢sin? Diger baskanlardan farkinizi bize soyler misiniz?

-Tabii ki 6ncelikle biz kimsenin kalbini kirmayacagiz; arkadaglarimiza zorla bir sey
vaptirmayacagiz.” (PEK, s.73). Cocuklarin burada bencilce hareket etmeyerek
herkesin fikirlerini Onemseyerek hareket edeceklerini sOylemeleri ve kalp

kirmayacaklarini ifade etmeleri hosgoriilii davranacaklarini gostermektedir.

Cocuklarin yardima muhtac olan bir teyze i¢in “Halimize giildiik. Ardindan Huriye
teyze icin yardim toplamak istedigimi soyledim.” (PEK, s.91) sOylemeleri yasl
oldugu i¢in teyzeyi dnemsediklerini ve ona yardimci olmak i¢in para toplamak

istemeleri hoggoriilii davranarak hareket ettiklerini gostermektedir.

4.2.1.10. Birlik. Cocuklarin siniflarini temiz tutmak i¢in yere hi¢bir sekilde
¢Op atmamalar1 ve 6zen gostermeleri lizerine “-Birlik ruhu bu olsa gerek. Bizim
sinifi uzun zamandir boyle gérmemistim.”( PEK, s.11) diyerek birlik degeri 6ne

¢ikarilmak istenmistir.

“- Madem biz temiz sinif secilemiyoruz o halde biz de diger siniflari batiririz. Kendi
sinifimiz kirlenmedigi icin de en temiz sinif biz seciliriz.” (PEK, s.15) seklinde
cocuklarin tepki vermeleri en temiz sinif se¢ilmek i¢in hatali bir yolu tercih etseler

de birlikte hareket edeceklerini gdstermektedir.

Cocuklar yardima muhta¢ olan Huriye teyze i¢in “Arkadaslarimda bana katildi.
Kisa zamanda ¢evremizden, ailemizden ve arkadaslarimizdan epey para topladik.”
(PEK, s5.91) yardim toplamak i¢in birlikte hareket ederek birlik degeri One

¢ikarilmak istenmistir.

4.2.2. Dilek kutusu ag¢iliyor.

4.2.2.1.Mutluluk. Levent ve arkadaslarina Ggretmenleri Cin’i

arastirmalarini ister. Cocuklarda en iyi 6grenme sekli yaparak yasayarak 6grenme
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diye distiniip belirdikleri bir yeri kazarak Cin’e ulasmay1 hedeflerler. Kazdiklari
cukurdan “O da ne! Kazdigimiz ¢ukurdan Cin’e gidilmiyordu ama su fiskirmaya
baslamisti. Kisa zamanda cukur suyla doldu. Ik once cok sevindik. Bu
basarisizligimizi bir nebze ortiiyordu. Yaptigimiz kazi ¢calismasi bir ise yaramigti.
Bu su ile ¢ok yararl isler yapabilirdik.” (DKA, s.22) Cin’e gidemiyorlardi bu da
onlarda basta mutsuzluk olusturmustu ancak ¢ukurdan suyun ¢ikmasi ile ¢ocuklar
buradan ¢ikan suyla (yararl igler) yapabilecekleri gibi farkli diislincelere dalarak

¢ok mutlu olurlar.

Levent kardesi Mert in 1srar etmesi ile ona satrang 6gretmeye calisir. Ancak Mert
satranci bir tiirlii 6grenemez. Levent bunun tizerine ¢ok sinirlenir. O sirada kendi
Ogretmenlerinin birinci siniflara kurs agacagi bir haber alir. “Bizim ogretmen birinci
swiflara da kurs agmaya karar vermisti. Bu habere ¢ok sevindim.” (DKA, s.93)
artik yorulmayacagi ve kardesi ile ugragsmayacagi icin ¢cok mutlu olur. Burada da
yapmay1 istemedigi bir isi baskasinin iistlenmesinden sevinmesi mutluluk hissini

olusturmustur.

4.2.2.2. Diiriistliik. Ogretmen Aykut adli 6grencisinin okula neden kosarak
geldigini merak eder. Kerem Aykut’un sabah okula gelirken kostugunu gérmiistii.
Ogretmen Aykut’un neden kostugunu Kerem’e sorar. “-Nicin olacak égretmenim,
Aykut 'un pesinde kopek vard: da o yiizden!” ( DKA, 36) Kerem 6gretmenin cevap
verirken diirlist bir sekilde davranip gercegi sdylemistir. Kerim’in 6gretmenine

valan soylemeyerek cevap vermesi degerin pekismesini saglamistir.

Levent satrang kursuna gittigini kardesi Mert’ten saklamak istemisti. Kardesinin de
onunla gelmek istemesinden korkuyordu. Mert abisinin oyun icin gittigini
Ogrenince abisine yalanci sdylemlerinde bulundu “-Ne diyorsun Mert. Ben yalan
soylemem.” (DKA, s. 85) diye karsilik veren Levent birinci siniflarin kursa
gelemedigini sOyleyip kardesini ikna etmeye calisir. Levent’in yalan séylemem

demesi Levent’in diiriist bir cocuk oldugunu gdstermektedir.
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4.2.2.3. Al¢cak goniilliilitk. Leventlerin evlerinin 6niine kis vakti oldugunda
devamli kediler gelir. Annesi de o kedileri besler. Levent annesine neden besledigini
sorunca “- Ben vicdansiz miyim ki onlarin a¢ olmasina razi olayim. Onlarin da cani
var degil mi?” ( DKA, s. 38) seklinde cevap veren annesinin vicdansiz(kendini
tistiin varlik gormemesi) kelimesini kullanmasi ne kadar algak goniillii oldugunu

anlar.

Mert arkadaglart ile bir karar alir. Kis gelince mahalledeki kedileri kendi aralarinda
paylasip besleyeceklerdi. Mert kedileri eve getirip abisi Levent’in dolabina koyar.
Abisi gelince sok olur. Mert’e neden onun dolabina koydugunu sorar. “Kis gelince
kediler sokakta iisiimesin diye kedileri paylastik. Bana da bu kediler diistii. Ben de
ver bulamaymnca onlart senin dolabina sakladim.” ( DKA, s. 45) diyen Mert’in
kedileri kendinden iistiin gérmesi algak goniilliiliik ile hareket ettigi ifade edilmek

istenmistir.

4.2.2.4. Isbirligi. Ogretmenleri 6dev ic¢in grup calismasi ile hareket
edeceklerini soyler. Levent ise hem mahalle arkadaslar1 olan hem de sinif
arkadaslar1 olan kisileri seger. “Hemen birbirimize baktik: Ben, Kamil, Hayri ve
Osman... Daha énce yine dordiimiiz grup olmustuk. Insamin mahalledeki
arkadaglart ile ¢alismast ¢ok giizel oluyor. Okuldan sonra da hem oyun oynayip
hem c¢alisabiliyoruz.” (DKA, s.6) Ogretmenin grup olusturulmasini istemesi
isbirligi ile hareket etmelerini isteyerek ¢ocuklara birlikte 6dev yapmay1 6gretmek

istemektedir.

4.2.2.5. Sevgi. Ogretmen grup olmalarini isteyince Levent en yakin
arkadaslarini seger. “Kamil sinifta en yakin arkadasim. Bazen insani deli eder ama
yine de onu ¢ok severim.” (DKA, s. 7) Levent’in Kamil’e olan sevgisini onu ¢ok

severim diye ifade etmesi sevgi degerini 6ne ¢ikarmaktadir.

Arkadaslar1 Aykut’un okula neden kosarak geldigini anlayan ¢ocuklar Aykutun

okula ge¢ kalmamasi i¢in pesine kopek mi taksak diye diisiiniirler. “ Yok yok o boyle
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iyi. CANIM ARKADASIM...” (DKA, s.37) diyerek bu fikirlerinden donerler. Canim

arkadagim ifadesi sevgi degerine karsilik gelmektedir.

Kedilere kapilarinin 6niinde bakmaya baslayan cocuklar. “Artik her sabah okula
gitmeden onlara ik siit veriyoruz. Sonra da huzurla okula gidiyoruz.” ( DKA, 37)

diyerek hayvan sevgisi ile sevgi degerini ifade etmektedirler.

Miidiir okulda goriilen eksiklikleri ¢ocuklara sormak i¢in okulun bir kdsesine kiigiik
bir kutu koyar. Mert ve arkadaglar1 bu kutuyu dilek kutusu sanip biitiin dileklerini
kutuya atarlar. Bunu fark eden Levent Mert ile konusur. “Bak Mertcigim. Canim
kardesim. Dilek kutusu okulda eksik gordiigiimiiz seyleri idareye bildirmemiz igin

koyuldu.” (DKA, s.63) Canim kardesim ifadesi sevgi degerine karsilik gelmektedir.

Levent’in beden egitimi dersi vardi. Beden egitiminde bahgeye siraya dizildiler.
Ogretmenleri smavlarmi bu sefer kosmaniza gore yapacagimi sdyler. “Ama sinav
kosmaya dayandig icin korkmamistim. Ciinkii kosmayr ¢ok seviyordum.” (DKA,

5.64) Levent kogmaya olan sevgisini ifade ederek sevgi degerini 6ne ¢ikarmistir.

Ogretmenlerinin kurs agmasiyla Levent kardesinden kurtulmustu. Kardesine olan
ilgisini ise “Cogu zaman beni kizdirsa da onu ¢ok seviyordum.” (DKA, 5.94)

diyerek kizsa da kardesini ¢ok sevdigini ifade etmektedir.

4.2.2.6. Saygi. Kerem adindaki 6grenci okula ge¢ kalmisti. “Geg kaldigim
icin oziir dilerim ogretmenim. Defterlerimden birini unuttugum igin yari yoldan eve
dondiim de... Yerime oturabilir miyim?” (DKA, s.35) 6gretmeninde 6ziir dileyip

smifa girmek i¢in izin istemesi saygi1 degerini 6ne ¢ikarmaktadir.

Ogretmenleri ¢ocuklara bir konu hakkinda bilgi verirken ¢ocuklar 6gretmenlerini
dinliyorlard1. “Ogretmenin sézleri biter bitmez birbirimize baktik.” (DKA, s.10)
Ogretmenleri konusurken onu dinlemeleri saygili bir &grenci olduklarint

gostermektedir.

Ogretmeni Aykut’un ge¢ kalmasindan rahatsiz olamaya baslar. “- Aykut, her sabah

ge¢ kalip oziir dileyecegine zamaninda gelmeye ¢alissan olmaz mi? Diyerek ona
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sitem eder.” ( DKA, s. 27) diyen 6gretmen Aykut’un erken gelip kedine saygi

gostermesini istemektedir.

Beden egitimi 6gretmeninin sinav yapacag giin gelmisti. Herkes esofmanlariyla
yarigi bekliyordu. “Beden egitimi ogretmenimiz geldi. Yarisin kurallarim hatirlatti
ve baslama diidiigiinii ¢aldi.” ( DKA, s.69) Cocuklarin 6gretmenlerini dinleyip
diidiik ile hareket etmeleri sayg1 degerine karsilik gelmektedir.

Levent ve arkadaslari kosu yarisinda diisiik not alinca 6gretmenlerinin yanina
giderler. “-Ogretmenim, miisaitseniz sizinle bir sey konusmak istiyoruz.” (DKA,
5.74) Ogretmenlerinin odasma girerken izin almalari saygi degerini One

cikarmaktadir.

4.2.2.7. Sorumluluk. Ogretmenleri ¢ocuklara bir 6dev vermek ister.
“Arkadaglar, bu iinitede her hafta bir iilkeyi isleyecegiz. Bu haftaki iilkemiz Cin.
Gruplar Cin ile ilgili bilgi toplayacaklar. Internetten Ansiklopedilerden
atlaslardan... Bulabildiginiz her kaynaktan faydalanabilirsiniz. Ben de size kolaylik
saglamas: icin bazi bilgiler hazirladim.” (DKA, s.8) Ogretmen g¢ocuklarin

sorumluluklarini gelistirmek icin onlara 6dev olarak gorev vermektedir.

Okula devamli gec kalan Aykut ilk defa ge¢ kalmamustir. “—Aykut, bugiin geg
kalmamissin vaktinde gelmeni neye bor¢lusun.” (DKA, s5.33) Ogretmen okula

vaktinde gelmenin 6grencinin sorumlulugunda oldugunu belirtir.

Okuldan erken gelen Mert’i goren Levent sasirir. Kardesine sorar. “-Biraz odevim
var da onlart hemen bitmeliyim, dedi ve elindeki bir sise siitle hizlica ortadan
kayboldu.” (DKA, s. 41) Elinde bir sise siitii goren abi sasirir. Mert’in 6dev

sorumlulugunu yerine getirmek istemesi sorumluluk degerini 6ne ¢ikarmaktadir.

Cocuklar dgretmenlerinin yanina giderek kendilerine neden diisiik not verdigini
sorarlar. “Aykut ise biitiin giiciiyle kostu. O sizden daha ¢cok emek harcadig igin en
yiiksek notu hak etti.” ( DKA, s. 76) Ogretmen Aykut disindaki 6grencilerin kosma
sorumlulugunun yerine getirmediklerini diisiindiigii icin digerlerin diisiik not

vermistir.
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4.2.2.8. Hosgorii. Kedileri abisinin dolabinda saklayan Mert abisine
yakalanir ve kendi aralarinda konusurlar. “Konusmalarimizi duyan annem yanimiza
geldi. Mert bir solukta kedileri niye iceriye aldigini anlatti. Annem Mert’e siki bir
azar ¢eker sandim ama bir sey demedi. Sadece havanin heniiz giizel oldugunu, bu
kedileri iceri kapatmanmin fikir olmadigini ama hava soguyunca bir seyler
diistiniilebilecegini soyledi.”(DKA, s. 48) Anneleri kedileri sokaga atamak yerine

hayvanlara kars1 hosgoriilii davranmistir.

Aykut kilolu oldugu i¢in yarismada en sonda kalip ¢ok yorulmustu. Levent ise
arkadasini teselli etmek i¢in onun yanina gidip konusur. “Sag ol Levent de... Ben
tizilmiiyorum ki... Elimden geleni yaptim. Hem miicadeleci bir ruhum olduguna
inantyorum.” ( DKA, s.72) Aykut arkadasina kizmak yerine ona hosgorii degeri

iceren bir konugma yapmustir.

4.2.2.9. Birlik. Ogretmenlerinin grup olarak verdigi arastirma o&devini
cocuklar nasil yapacaklarimi konusurlar. “-En iyi ogrenme sekli, dedi Kamil;
vasayaraktir arkadaglar. Yani... Eger Cin’e gidersek Cin hakkinda daha ¢ok bilgi
sahibi oluruz! Sasirmistik.” (DKA, s.13) Kamil arkadaslari ile birlik i¢inde hareket

edeceklerini soyleyerek birlik degerini 6ne ¢ikarmistir.

Cocuklar kazarak Cin’e ulasacaklarimi diisiinerek hareket ettikleri icin zaman hizli
bir sekilde ge¢mistir. “Odevi bir giin sonra teslim etmemiz gerekiyordu.” (DKA, s.
21) Odevi teslim etme zamanlarini birlik degerine karsilik gelerek ifade

etmisleridir.

Okul Miidiiriiniin okula 6grencilerin okul ile ilgili isteklerini yazmalari i¢in bir kutu
koymasi ile Mert’in smifi birlikte hareket ederek kutuya isteklerini atarlar.
Mertlerin sinifindan birkag¢ kisi daha geldi. Birbirlerini kaldirip ellerindeki
kagitlart kutuya attilar.” ( DKA, s. 55)

Kosu yarisi i¢in hazirlanan ¢ocuklar birlik i¢inde hareket etmektedirler. “Herkes
esofmanlariyla ile hazirdi. Hep birlikte 1sinma hareketleri yapiyorduk.” ( DKA, s.
68).
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4.2.3. Hayvanlar1 Bizden Koruma giinii

4.2.3.1. Mutluluk. Levent’in kardesi Mert’in birinci siifa baslayacagini
duymasi iizerine “Artik ben de okullu oldum. Anaokulu bitti; babaokuluna
gidecegim...” deyip duruyor. ( HBKG, s. 5) seklinde tepki vermesi okula

baslayacagi i¢in ne kadar mutlu oldugunu gostermektedir.

Levent’in kardesi Mert’in aglamasi lizerine Ahmet 6gretmenin Levent’i ¢gagirtmasi
ile Levent “-Kahraman bir komutan edasiyla ayaga kalktim.” (HBKG, s. 22)

diyerek i¢inde yasadigr mutlulugu kahraman kelimesi ile ifade etmek istemistir.

Levent kardesinin sinifindan kendi sinifina doniince arkadaslari 6gretmenin onu
neden cagirdigini sormus. Levent ise bir seyler danigmak i¢in cagirmis diye cevap
verince arkadaslari Levent’e ¢ok sasirmis Levent ise “- Benim keyfime diyecek
yoktu.” (HBKG, s.33) diye i¢inden diisiinmiis. Arkadaslarinin géziinde yiikseldigi

icin ¢ok mutlu oldugunu keyif kelimesi ile ifade etmek istemistir.

Ogretmenleri ¢cocuklarm hayvanlara olan sevgisini artirmak igin bir giin belirleyip
o giine hayvanlar1 koruma giinii demis. Hayvanlar1 kotuma giinlinde bir etkinlik
diizenlemis ve ¢ocuklar icin giizel anilar olusmustur. Levent ise “- Ne zaman dere
kenarindan gegsem, kurbagalarin sesini duysam, aklima Hayvanlar: koruma giinti
gelir, giilerim.” (HBKG, s.94) bu sekilde diislinerek o giin yasadigi mutlulugu

hatirlayarak giilerim kelimesi ile ifade etmistir.

4.2.3.2. Diiriistliik. Levent Ahmet 6gretmenin ona bir sey danigmak ig¢in
cagirdigint soyleyerek arkadaslarinin goziinde kendisini yiiceltmek istemistir.
Halbuki kardesi Mert’in tuvalet problemi i¢in c¢agirilmisti. Mert’in kapiyr calip
tekrar gelmesi ve olay1 sOylemesi iizerine Levent’in yalani ortaya ¢ikmistir ve “-
Zaten yalan soylemek kime ne fayda getirmis ki? ” (HBKG, s.33) Arkadaglart ise -
Demek 6gretmen sana bilmedigin bir seyi sordu ha? ”(HBKG, s.35) ve “- Ben kim
ogretmene yardim etmek kim? Bir daha yalan soylemek mi? Tovbe!” (HBKG, 5.38)

seklinde konusarak Levent’in yalan soyledigini vurgulamiglardir. Burada yalan
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sOyleyen kisinin yalaninin er geg ortaya ¢ikacagi gosterilmek istenmistir. Boylelikle

diiriist olmak gerektigi vurgulanmistur.
Ogretmenleri de Levent’e sasirarak bakmistir. Bunun iizerine Levent kardesine

“. Ogretmen yiiziime inanmamus gibi bakti. Alacagin olsun Mert! Senin yiiziinden
valanct durumuna diistiim.” (HBKG, s.45) diyerek yalanci kelimesi ile diirtist

olmas1 gerektigini ifade etmistir.

Ogretmenleri hayvanlari korum giiniinde herkesin smifa bir evcil hayvan
getirmelerini istemistir. Levent ve arkadaslari ise ortaligi karistirmak i¢in kurbaga
getirmislerdir. Kurbagay1 goren kedi ve kopekler sinifta kargasa yaratmiglaridir.
Bunun iizerine 8gretmen kedi ve kopek getirenlere kizarken “-Ogretmenim dedim
kedileri ve kopekleri getiren arkadaslarimizin bir sugu yok. Onlar kedi ve kopegin

kavga edecegini diigiinemediler. Burada su¢lu biziz yani kurbaga getirenler.’

(HBKG, 5.90) diye Levent sugunu itiraf ederek diiriist¢e davranmaistir.

4.2.3.3. Algak goniilliiliik. Levent’in kardesi Mert okulun ilk glinleri olmasi
sebebiyle zorlaniyordu. Abisinin yaninda olmasini istiyordu. Levent ise kardesi igin
fedakarlik yapip “-Tamam Mert. Biraz yaminda otururum. Ama sonra giderim.
Anlastik mi1?” ( HBKG, s.27) diye tepki vermisti. Aslinda kardesinin yaninda
durmak istemeyen Levent kardesinin istedigini yaparak onu kendinden {istiin goriip

algcak goniilliiliik degerinin 6ne ¢ikarilmasini saglamistir.

Levent birinci siniflar1 eglendirmek i¢in bir fikra anlatmisti. Ancak sectigi fikra
cocuklarin yasina uygun olmadig1 i¢in yanlis anlasilmis ve cocuklar “- Bebek olmiis
mii Levent agabey, diye sordu. Bir anda tiim sinif aglamaya bagladi.” (HBKG, 5.58)
bu sekilde tepki vermisti. Cocuklar bebeklerin yerine kendilerine koyarak onlarin
diistinerek aglamislardir. Boylelikle bencilce degil duygudaslik kurarak hareket
etmislerdi. Bebekleri kendilerinden {istliin goriip onlar i¢in iziilmeleri algak

goniilliiliik degerini aci8a ¢ikarmistir.

Levent kedilere sokakta zor durumda gordiigli kedilere annesini ikna etmesi ile

bakmaya baslamisti. “-O giin bugtiindiir onlara ben bakiyorum. Kedilerle yakindan
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ilgilendik¢e yeni seyler ogreniyorum onlari daha iyi taniyorum.” (HBKG, s5.66)
Levent annesinin ona kizmasini goéze alarak kedileri eve almistir. Kedilerin
lisimemesi i¢in annesinden azar yemeyi goze alarak algak goniilliiliik degerini 6ne

cikarmigtir. Levent bu kedilere gosterdigi ilgi ile bu degeri i¢sellestirmistir.

4.2.3.4. Isbirligi. Hayvanlar1 koruma giinii istenildigi sekilde ilerleyememis
ve kurbagalar ortaligi karistirmisti. Sinifta kagisan kurbagalar1 yakalamak igin
Levent “- Mert onlart nasil yakaladigimiz aklima geldi. Ayni yontemi
kullanabilirdik. Arkadaslarima anlattim; onlarinda aklina yatti. Bir grup tahtaya
gecti. Diger grupta duvar tarafina...”(HBKG, s. 91) diyerek bir taktik vermisti.

Arkadaglarina gorev vererek hareket ettigi i¢in isbirligi degeri 6ne ¢ikarilmigtir.

4.2.3.5. Ozgiirliik. Levent ve arkadaslari yeni egitim yilina dérdiincii sinif
olarak basladiklar i¢in kendi aralarinda “Bu yil biraz daha biiyiidiik bizim okulda
dordiincii veya beginci sinif olmak ozgiirliiktii. Bazi ayricaliklariniz olur. Istediginiz
yerde oyun oynayabilmek, bahgenin en giizel banklarina oturabilmek... Artik bizde
biiyiik sayiliyorduk.” (HBKG, s. 16) seklinde konusmuslardir. Burada ozgiirliik
kelimesine yer verilmesi ve 6zelliginden bahsedilmesi ile 6zgiirliik degeri 6ner

cikarilmak istenmistir.

4.2.3.6. Sevgi. Levent hayvanlara olan sevgisini “Konu kedilerden a¢ilinca
cenem diistii. Kedilerle ilgilenmek keyifle yaptigim islerin basinda geliyor. Bunun
yaminda kardesim Mert ile bogusmak, bos bos gezmekte var ama neyse...” (HBKG,
s.67) ifade ederek sevgi degerinden bahsetmistir. Burada kardesi ve kedilere olan

sevgisini keyif kelimesi ile ifade etmistir.

Levent agacin dibinde otururken agagta kalan kedileri goriir ve diisen kedilerden
“Yakalayabildiklerimi kucagima altyordum. ‘Ne giizel! Bir siirii kedim oldu.’ diye

bagirdim. Kucagimdaki kedileri severken birisinin de basimi oksadigini hissettim.”
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(HBKG, s.72) aldig1 kedilere olan sevgisini dile getirerek sevgi degerini

vurgulamustir.

Sabah saatlerinde anneleri ¢ocuklart uyandirirken Mert uyanip annesine abisi
uyanmazsa iizerine su dokme teklifinde bulunur. Bunu duyan Levent Mert’e terlik
atip “- Mert hizla kagti, tutturamadim. O da olmasa kime giilecegimi bilmiyorum.”
(HBKG, s.75) arkasindan bu sekilde konusarak kardesine olan sevgisini ifade etmek

istemistir.

4.2.3.7. Barig. Levent ve arkadaslari onlarin yiiziinden okula kagan
hayvanlar1 topladiktan sonra “Ogretmenim, dedim. Tiim hayvanlar: topladik.
Bahgeye kagan képek vardil ya onu da sizin masanin ayagina bagladik. Artik bizi
affettiniz mi? (HBKG, s.94) diyerek hatalarmi anlayip 6gretmenleriyle barigsmak

istemislerdi. Affetmek kavrami iizerinden baris degeri ifade edilmistir.

4.2.3.8. Saygi. Mert’in 6gretmeninin Levent’i cagirtmasi iizerine Levent
havalanarak “-Ogretmenim izin verirseniz gidebilir miyim?” (HBKG, s.22) diyerek

Ogretmenine olan saygisini dile getirmek istemistir.

I

Levent kardesi Mert’in sinifina kap1 ¢alip girdikten sonra “- Kapuy: tiklatip biitiin
heybetim ile sinifa girdim ve aglayan bir Mert ile karsilastim! Heybetle girdigim
sinifta birden kiigiiliivermistim.” (HBKG, s.23) diye disiinerek saskinligini
belirtmistir. Bilylik bir is i¢in ¢agirildigini diisiinen Levent Kardesi Mert’in tuvalete
gidemedigini duyunca sok olmustu. Kapiy: ¢alarak igeri girmesi 6gretmene olan

saygisindandir.

Levent’in kardesini “Bak Mert, bu yaptigin ¢ok ayp. Hi¢ kapt ¢almadan sinifa
girilir mi?” (HBKG, s.38) diyerek uyarmasi 0gretmene saygi icin kap: ¢almasi

gerektigini ifade etmektedir.

Mert’in 6gretment biraz isi oldugu i¢in Levent’1 ¢cagirip sinifa goz kulak olmasi i¢in

gorevlendirdi. Levent ise 6gretmenine tekrar gidip durumu aciklayip “-Gidebilir
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miyim?” (HBKG, s.50) diye O6gretmeninden izin alarak ona olan saygisini

belirtmistir.

Kardesinin sinifinda durmasi i¢in gorevlendirilen Levent sinifi susturmakta ¢ok
zorlanmustt “Ogrencilerle ugrasmak insani camndan bezdirirmis. Bundan sonra
hi¢ giiriiltii yapmayacagim.” (HBKG, s.60) diyerek Ogretmene saygili olmak

gerektigini giirliltli yaparsa onu zor durumda biraktigini ifade etmek istemistir.

4.2.3.9. Sorumluluk. Okulun ilk giinii Levent kardesi Mert’in geg
kalacagin diisiinmiis “- Mert haydi kalk, sabah oldu, derken kapt acildi ve ciimleler
bogazima dizilip kaldi. Mert’i karsimda hazirlanmig buldum. Kiiciik bey kalkmus,
formasint giymis: ¢antasinit sirtina takmis, hazir ol vaziyetinde beni bekliyordu.”
(HBKG, s. 8) diye diisiinerek kardesi Mert’in okul icin gerekli sorumluluklarini

yerine getirdigini ifade etmistir.

Okuldan eve geldikten sonra Levent kardesi Mert’in oyun oynamak istemesi
tizerine “- Oyunda oynarsin Mert ama once odevlerini yapmalisin.” (HBKG, s.41)

diyerek ddevin 6grencilere i¢in bir sorumluluk oldugunu ifade etmek istemistir.

Levent kardesi Mert’e ddevlerle ilgili “- Odevleri ne kadar iyi yaparsan, okumayi
da o kadar ¢abuk 6grenirsin.” (HBKG, s. 43) bir 6giit vermek istemistir. Kardesine

0devin 6grenci i¢in ¢ok dnemli sorumluluk oldugunu ifade etmek istemistir.

4.2.3.10. Hosgérii. Levent yeni dogan kedilere bakima muhtag¢ olduklar
icin bakmak istemis ve bunu annesine giizel bir sekilde ifade etmistir. “Sozlerim
annemi duygulandirdi. Bakimlarimin bana ait olmasi sartiyla izin verdi.” (HBKG,
s. 66) annesi ise Levent’e kizmayip hosgoriilii davranarak bakabilecegini dile

getirmistir.

Sinif 6gretmeni 6grencilere hayvanlari koruma giinli yapacaklarint ve herkesin
sinifa evcil bir hayvan getirmesi gerektigini soyler. Levent, “Kulaklarimiza

’

inanamamistik!  Ogretmenimiz bizden simifa hayvan getirmemizi istiyordu.’
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(HBKG, 5.79) diye saskinligim dile getirmisti. Ogretmenlerinin amaci ¢ocuklarin

hayvanlara kars1 hosgoriiyii 6grenmelerini saglamaktir.

Ogretmenleri Levent’in yanlis davranisi ile ¢ok zor durumda kalmisti. Sinif
arkadaglar1 kedi kopek getirirken Levent ve Tayfas: kurbaga getirerek ortalig
karigtirmisti. Bunun iizerine Levent “Galiba bu ilk ayni zamanda da son olacaktt.
Bu hayvanlart asil bizden korumak gerekiyordu. (HBKG, 5.87) diye tepki vererek

hayvanlara hosgoriiyii 6ne ¢ikarmak istemistir.

4.2.3.11. Birlik. Levent ve Tayfas: kurbaga getirdigi i¢in diger 6grencilerin
getirdigi hayvanlara etrafa kagismislardi. Kendilerini 6gretmenlerine affettirmek
i¢in birlik i¢inde hareket edip “Yakalayamadigimiz bir kopek kalmisti onu da tiim
smif birlikte yakaladik ve tekrar ka¢masin diye ogretmen masasimin ayagina
bagladik. Boylece hayvanlart koruma giiniinii bitirmis olduk.” (HBKG, s.92) tim
hayvanlar1 toplamiglardi. Birlikte hareket ettikleri igin birlik degeri aciga

cikarilmistir.

4.2.4. Mezarhktaki hayalet.

4.2.4.1. Mutluluk. Levent hastayken sinavlardan dolayr okula gelmeye
devam eder. Arkadaslar1 da Levent hapsirinca “- Levent ¢ok yasa, ¢ok yasa, diye
tempo tutuyorlardi.” (MH, s. 57) bu sekilde davranarak hastaligi da bahane ederek

eglenip mutlu oluyorlardi.

4.2.4.2. Diiriistliitk. Levent’e arkadasi Kamil en ¢ok neden korktugunu
sorar. Levent ise arkadasinin onunla dalga gececegini bilse de sdylemeyip -
Mezarliktan... Oniinden gecerken bile odiim patliyor. Ya sen?” (MH, s.75) bu
sekilde cevap vermistir. Dogrulukla hareket ettigi i¢in diriistlik degeri One

cikmustir.

Levent’te arkadasi Kamil’e neden koktugunu sormasi lizerine ‘““-Ben sadece

kopeklerden korkarum. Baska bir seyden korkmam, dedi Kamil kendinden emin.”
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(MH, s. 76) diye cevap alir. Kamil’de burada hi¢bir seyden korkmuyorum diye

yalan sOylemek yerine diirlist olmayi tercih etmistir.

4.2.4.3. Al¢ak goniilliiliik. Levent komsularinin ¢ocugu olan Siikrii’ye ders
konusunda yardim etmis. “O giin Siikrii eve gidince annesine ogrendiklerini
anlatmis. Fatma teyze ders anlatmamdan ¢ok memnun kalmis. Daha sonra da
Stikrii 'yii bir¢ok kez bana gonderdi birlikte pek ¢ok islem yaptik.” (MH, 5.37)
Komsulariin ¢ocugunun siirekli gelmesinden rahatsiz olmamis ve g¢alistirmaya
devam ederek kendi rahatligim1 diistinmeyerek algak goniillii bir sekilde

davranmustir.

4.2.4.4. Isbirligi. Levent hasta olmustu ancak doktordan korktugu igin
hastaneye girmek istemiyordu. Bu durumu arkadasi Kamil anlayip tiim
arkadaglariyla isbirligi yaparak “Hi¢, dedi Kamil ve digerlerine dondii; Arkadagslar
ti¢ deyince kaldiriyoruz.” (MH, s.60) diyerek Levent’i omuzlarina alarak saglik
ocagina gotiirerek beraber plan kurarak hareket ettikleri icin igbirligi degeri one

cikarilmstir.

Levent saglik ocaginda muayene olduktan sonra “Kamil’in ‘bir, iki, ii¢’ demesiyle
kalabalik beni tekrar omzuna aldi.” (MH, s.66) bu sekilde davranislarina devam

ederek isbirligine devam etmislerdir.

4.2.4.5. Sevgi. Levent ile Kamil aralarinda anlasip korkularini yenme karari
almislardi. Levent mezarliktan ¢ok korktugu i¢in Kamil gece orda bulusalim der.
Levent’te Kamil dalga geger diye kabul eder. Sonrasinda “Dosttan ote kardesmis
bir de! Bunu Mert yapmazdr bana. Canim kardesim benim.” (MH, s. 85) seklinde
icinden konusur. Burada dosttan ote ifadesi sevgi degerine karsilik olarak

verilmistir.
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4.2.4.6. Baris. Rafet 6gretmenine siiri ezberlemedigini sdyleyip affetmesini
ister. “Ne olur bu seferlik affedin égretmenim.” (MH, s.51) Ogretmeni ise onunla

barigmak icin ertesi giinii bekler.

Ogretmen Rafet’e soyle bir siir yazar.
“Affettim seni Rafet ben.

Uziilmeni hi¢ istemem.

Tiirkge 'den aldigin biri de

Nastl diizeltirsin bilmem?” (MH, s.52) siirde Rafet ile baristigin1 ama notunu diisiik

verdigini ifade etmistir.

4.2.4.7. Saygi. Rafet siiri ezberlemedigi i¢in “Basaramadim ogretmenim.
Gergekten oziir dilerim.” (MH, s.51) diyerek Ogretmenine olan saygisini

gostermistir.

Levent saglik ocagindaki doktorun yanimna gitmeye korktugu i¢in igeriye Kamil
girip “-Efendim sizden birazcik korkuyor da ...” (MH, s.63) Kamil’in efendim

kelimesini kullanmas1 doktora olan saygisini ifade etmektedir.

Kamil arkadas1 Levent’i saglik ocagina gotiirmek i¢cin “Miidiir Bey, arkadaslarim
¢ok hasta. Onlari saghk ocagina gotiirmek igin sizden izin isteyecektim de...” ( MH,

5.68) diye durumu ifade edip izin istemesi Miidiire olan saygisini gostermektedir.

Levent arkadas1 Kamil ile sozlestikleri i¢in mezarliga gitmeye karar verir. “Saat
dokuza yaklasinca da annemden izin istedim.” (MH, s. 80) diye i¢inden konusur.
Annesinden izin isteyerek disar1 ¢ikmasi annesine olan saygisini ifade etmektedir.
“Annesi ise Levent’e nedenini sorar “- Bir sey yok. Sadece biraz hava alacagim. -
Peki ama ¢ok uzaklasma. -Hemen gel.” (MH, s.81) annesinin Levent’e direktiflerde

bulunmasi saygi degerini ifade etmektedir.

4.2.4.8. Sorumluluk. Annesi Levent’e komsularinin oglunu calistirmasini

soyler. Levent’e bu konuda sorumluluk vermesi “Halledersin sen. Aslan oglum
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benim, diyerek isinizi yapmaya devam etti.” (MH, s.22) ve bu sekilde giidiilemesi

sorumluluk degerini 6ne ¢ikarmaktadir.

Levent Siikrii’'ye ders c¢alistirirken Stikrii erken sikilir ve oyun oynamak ister.
Levent ise ona on dakika verir “On dakika sonra Siikrii 'yii masaya oturttum.” (MH,
5.30) diye ifade ederek hem kendi ders c¢alistirma sorumlulugunu hem de

Stikrii’nilin ders ¢aligma sorumlulugunu yerine getirmektedir.

Ogretmeni Rafet’e bir gérev verir. “-Rafet, yarin son prova var. O zamana kadar
siiri ezberlemelisin.” (MH, 5.46) seklinde uyarida bulunarak sorumlulugunu yerine

getirmesini istemektedir.

4.2.4.9. Hoggorii. Levent mezarlikta bir hayalet goriip korkulariyla bag basa
kalmist1. Ancak bu hayalet arkadasi Kamil’di. Bunun 6grenen Levent; “Kamil beni
fena isletmisti. Ama onun sayesinde artik mezarliktan korkmuyordum. En azindan
hayalet diye bir seyin olsa olsa Kamil’in oyunu olabilecegini anlamis oldum.” (MH,
5.94) seklinde diistinerek Kamil’e kizmak yerine durumun olumlu tarafindan

bakarak hosgorii ile hareket etmistir.

4.2.4.10. Birlik. Levent arkadaslarinin hasta olup doktordan korktuklari i¢in
hastaneye gitmediklerini 6grendi. Bunun {izerine arkadaslarimi toplayip saglik
ocagina gotiiriip igne vurdurdu. “O giinden sonra kis sonuna kadar kimse hasta
olmadi. Dolayist ile biz de kimseye ‘Cok yasa’demedik.” (MH, s. 73) Levent saglik

konusunda birlik i¢inde hareket edilen biz ifadesini kullanmustir.

4.2.5. Okulsuz Diinya

4.2.5.1. Mutluluk. Levent’in babasi arabalar1 eski oldugu icin satmak i¢in
ilana koyar. Arabaya bakmaya gelen bir kisi “Evet, araba biraz yash ama ben bu
tiir arabalart sevdigim i¢in bakmaya geldim. Cok tatli bir araba bu... ”(OD, s.17)

seklinde konusarak istedigi tatli arabay1 buldugu i¢in mutlu olmaktadir.
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Cocuklar arabalari eski olsa bile onu ¢ok seviyorlardi. Babalarinin onu satmalarini
hi¢ istemiyorlardi. Babalar1 da bu durumu anlayip satmaktan vazge¢misti.
“Babamin ilk ciimlesinden sonrasini duymamustik bile. Sevingle birbirimize
sarildik. Artik bizden mutlusu yoktu.” (OD, s.26) Sevingle ifadesi ile mutluluk

degeri 6ne ¢ikarilmisti.

Iki tane kiigiik cocuk kaldirimi yiiksek olan yoldan gegerken bisikleti kaldirmay:
basarmuslardi. “-Allah’a ¢ok siikiiy koca bisikleti ¢ikaydik baybayos. Kimseye de
muhta¢ olmadik, dedi.” (OD, s5.52) Allah’a siikiir ifadesi ile ¢ok mutlu olduklarini
belirtmislerdir.

4.2.4.2. Isbirligi. Levent ve kardesi arabalarmin satilmasini istemiyorlardi.
Arabalart satilmamasi i¢in her yolu deneyeceklerdi. “Miisterinin gelecegi giin
aklima bir fikir geldi. Bu siiper fikri hemen Mert’le paylastim. Uygulamaya
koyulduk. Babamin alet ¢antasindan tornavida, pense, kerpeten ne varsa aldik.

Sonra da arabanmin kaputunu( yani oén kapagini) agarak parcalarini sokmeye

basladik.” (OD, s.23) Isbirligi ile hareket edip arabay1 bozmuslardi.

Iki gocuk bisikleti beraber zorlu yollardan atlatarak gecirdiler. “Iki kafadar,
ellerindeki bisikletle patikada ilerlemeye basladilar. Bende onlart uyarma geregi
duydum. (OD, 5.48) bisikleti zorlu yollardan atlatirken birisi alttan digeri iistten
tutarak isbirligi i¢cinde hareket ediyorlardi.

4.2.5.3. Sevgi. Levent babasi ile Tosuncuk adindaki arabanin satilmasi
tizerine bir konusma yapmisti. “~-Hayir olamaz Tosuncuk bizim ailemizden biri gibi.
Hatirlasana Mert bebekken agladiginda onu susturmak i¢in Tosuncukla
dolastirirdin. -Mert artik aglamiyor ama... -Baba Tosuncuk v satma...” (OD, s.12)
Babasina Tosuncuk’a olan sevgisini ifade eden ailemizden biri kelimesini

kullanmustir.

Levent ve kardesi Tosuncuk adindaki arabalari satilmasin diye bir siirii yol

denemislerdi. “-Baba, yaptiklarimiz igin oziir dileriz ama biz Tosuncuk’u ¢ok ¢ok
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¢ok seviyoruz.” (OD, s.26) Babalar1 da durumu fark edip onlarla konusmustu.

Cocuklarda Tosuncuk’a olan sevgilerini anlatmiglardi.

Salih adinda kiigiik bir ¢ocuk tek basina kaydolmaya gelir. Miidiir bey Salih’i ikna
edip yollar. O sirada odasina gelen Levent’e Miidiir Salih’i yakalamasini ve
babasinin adin1 sormasini ister. “Salih hi¢bir sey demeden sinifina gitti. Galiba
bana ne cevap verecegini diisiiniiyordu. Cok akilli bir ¢ocuk bu Salih. Eminim
vakinda beni sasirtacak bir cevap bulur gelir.” (OD, s.62) Levent, Salih’in ¢ok tath

ve zeki oldugunu diisiiniip ona olan sevgisini ¢ok akilli bir ¢ocuk diyerek ifade eder.

Levent, uzun siireli uykusundan uyandiktan sonra anne ve babasina “-Canim
annem! Canim babam!” (OD, 5.83) seklinde bagirir. Canim kelimesini kullanarak

anne ve babasina olan sevgisini ifade etmektedir.

Levent okulda kafasina ¢antanin diismesiyle bayilir. Uyandiktan sonra karsisinda
Kamil’i goriir. Kamil Levent’e nasil oldugunu sorunca “-Seni gérdiim daha iyi
oldum.”(OD, s.94) seklinde karsilik vererek arkadasini cok sevdigini ifade

etmektedir.

4.2.5.4. Saygi. Levent 6gle yemegini yemek icin evine gittiginde okula geg
kalir. “- Ogretmenim ge¢ kaldigim icin 6ziir dilerim, dedim.” (OD, s.28) diyerek

ogretmeninden af dileyen Levent 6gretmenine saygisini ifade etmektedir.

Levent’in okula ge¢ kalmalari artinca 6gretmeni durumu Midiir’e sdyler. Miidiir
ise Levent’i uyardiktan sonra ceza olarak bahgeyi temizlemesini ister. “-Peki
efendim, diyerek Miidiir 'tin odasindan ¢iktim ama moralim de bozuldu.” (OD, s.35)
Levent de Miidiir’e efendim diyerek dedigini yaparak saygisini ifade eder.

4.2.5.5. Sorumluluk. Levent sabah okula gitmek i¢in annesini zorlamasiyla uyanir.
“Anne bu seferde ge¢ kalirsam yandim! Niye beni daha once uyandirmadin ki
sanki?(OD, s.31) diye okula erken saatte gitme sorumlulugunu yerine getirmek

istemektedir.

Levent’in okula ge¢ kalmalar1 artinca Miidiir’e sdyler. “-Gel Levent. Ogretmenin

son birkag¢ haftadwr senin okula ge¢ geldigini séyledi. Bundan sonra ge¢ kalmamak
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icin soz vermeni istiyorum.” (OD, s.33) Levent Miidiir’e sorumlulugunu yerine

getirmek i¢in s6z vermektedir.

Miidiir Levent’in okula ge¢ kalmayacagma dair 6zriinii kabul eder ama “Daha
bitmedi Levent. Soz verdin ama ge¢ kalmaman gerektigini unutmaman igin sana bir
is verecegim.” (OD, s.34) diyerek Levent’in sorumlulugunu kalic1 olarak yerine
getirmesi i¢in bahgeyi temizlemesini sdyler.

73

Miidiir okula zamaninda gelme sorumlulugunu yerine getirmeyen Levent’e
Asagidan bir kiirek al ve ogle arasinda bahgeyi temizle, olur mu? Hem arkadagslarin
rahat¢a oynasin hem de bu is kulagina kiipe olsun.” (OD, s.35) diyerek bahgeyi

temizleme ifadesi farkli bir sorumluluk verir.

Levent Miidiir’iin bahge temizleme emrini yerine getirirken Kamil yanina gelir. “-
Zaten is bitmeden bir yere ayrilamam, dedim ama Kamil ¢oktan uzaklastigi icin
beni duymad bile.” (OD, s. 38) Is bitmeden ifadesi sorumlulugunu yerine getirmek

icin miicadele ettigini gdstermektedir.

4.2.5.6. Hosgorii. Babas1 Levent’in bilgisayarda isinin oldugunu gordigi
halde bilgisayari istedi.

“-Oglum bana izin verir misin? Biraz igim var da, dedi.” (OD, s.6) Levent ise

babasina kizmadan hosgortilii bir sekilde bilgisayarini verdi.

Ogretmenleri Mert ve arkadaslarma tek ayakiistiinde durma cezasi vermisti.
Cocuklar zil calinca bahgede tek ayakiistiinde oynamislardi. Ogretmenleri goriince
cocuklara kizmak yerine onlara hosgoriilii bir sekilde davranmustir. “- Size giilsem

mi Kizsam mi bilemiyorum ¢ocuklar...” (OD, s.73)

4.2.5.7. Birlik. Levent ve kardesi babalarmin arabalari Tosuncuk’u
satacaklarinm1 6grenir. Iki kardes arabalarimi ¢ok sevdikleri icin kendi aralarinda
konusurlar. “-Tamam séyle, ne yapacagiz?” (OD, s.16) diye kardesine sorar ve

araba satilmamasi i¢in birlik i¢inde hareket etmektedirler.
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Kamil, Levent’in ceza olarak bahg¢edeki karlar1 temizlemesine ¢ok liziiliir ve
arkadasini bu dertten kurtarmak icin bir plan yapar. “Birlikte onun bilgisayarindan
aldigi ¢iktilart okulun panosuna astik.” (OD, s.39) Birlik i¢cinde Kamil’in
hazirladig1 kagitlar1 duvara asarlar. Kagitta kardan adam yarigmasi yaziyordu.
Bahgede hem yarisma yapip eglenecekler hem de Levent’in gorevini yerine

getirmesini saglayacaklardi.

Levent ve Kamil yaptiklar1 kardan adam yarismasinda kazanan takimlarin kardan
adamlarin burunlarindaki havucu yiyeceklerini soylerler. “Kazanan takimin
havuglart almak icin nasil kostugunu gormeliydiniz. Herkes o 6glen ¢ok eglenmisti.
Yarisma bittiginde kazanan da kaybeden de mutluydu. Herkes bize tesekkiir etti.”
(OD, s.45) Biitiin gruplar birlik i¢inde hareket ettikleri i¢in birlik degerini 6ne

¢ikarmaktadir.

Miidiir, Levent’in goérevini tamamlayip tamamlamadigini kontrol etmek igin
bahgeye gelir. “-Zaten bu bahgeyi tek basina temizlemeni beklemiyordum Levent.
Arkadaglarimin sana yardim edecegini tahmin etmistim, ama boylesi aklima
gelmemigtir.” (OD, s.46) Levent’in yalniz olmayacagini arkadaslariyla birlik i¢inde

olacagini bilen Miidiir sagkinlhigini gizleyememisti.

Iki tane kiiciik cocugu goren Mert zorluk iginde bisiklet siirdiiklerini fark eder. “Bir
siire sonra tekrar ise koyuldular. Sonunda ilk biiyiik tasin oniine gelmislerdi.
Bisikleti kaldirmaya ¢alistilar ama tas ¢ok yiiksekti.” (OD, s. 50) Beraberce
engelleri agarak bisikleti siirmeye c¢alisan ¢ocuklar birlik degerini 6ne ¢ikarilmasini

saglamaktadirlar.
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4.1.3. Mustafa Orakcr’nin eserlerinde UNESCO’nun belirledigi
degerler nasil aktarilmistir? Mustafa Orak¢i’nin Levent ve Tayfas: adli kitap serisi
icinde yer alan bes eserin UNESCO on iki degeri olumlu, olumsuz, dolayli ve
dogrudan aktarim yapip yapmadigini belirlemek i¢in eserlerden alinan kitap
alintilart on iki deger boliindiikten sonra alintilar igerikleri agisindan
gruplandirilmistir. Gruplandirma yapilirken alintilar tek tek incelenerek degerin ad1
geciyorsa dogrudan farkli bir kavram ile ifade ediliyorsa dolayli anlatim olarak
belirlenmistir. Olumlu 6rnek teskil edecek bir olay ise olumlu, Olumsuz bir olay ile
orneklendirilmis ise olumsuz anlatim olarak gruplandirma yapilmistir. Ornegin;
Levent’in “- Benim keyfime diyecek yoktu.” (HBKG, 5.33) diye yaptig1 ifade de
keyif kavrami ile mutluluk degeri anlatildigi i¢in dolayli ve olumlu davranisi temsil
ettigi i¢in ise olumlu anlatim olarak belirlenmistir. Kitaplarin sayfa numaralari

verilerek yapilan tiim kitaplar1 kapsayan tablo asagida verilmistir.

Tablo 12.

Levent ve Tayfasi Kitap Serisinin Deger Aktarimi
Perili Evden Kagis Jilek Kutusu A¢iliyor Hayvanlar Bizden Mezarhktaki Okulsuz Diinya

Unesco

Deserler Koruma Giinii Hayalet
egerleri
£ Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu  Olumsuz OlumluOlumsuz Olumluy Olumsuz
- (Dolayli - (Dolayli s.5, - Dolayli - (Dolayli
Mutluluk  (Dolaylt $.22,5.93) $.22,5.33,5.94) 5.57) 5.17,552) -
5.8, 5.49, (Dogrudan
S77, 594) 526)
R (Dolayli (Dolayh - (Dolayli .33, - Dolayli - -
Diriistlik  (Dolayl g 34y" 5 36, 5.85) 5.35,5.38,5.45, 75, 5.76) -
521, 593) 590)
- Dolayh - Dolayli s.27, - Dolayli - -
y y y
Algak ~  (Dolayl 5.38, 5.45) 5.58,5.66) 37) -
goniillilliik s.94)
s (Dolayli (Dolayh - (Dolayl1s.91) - Dolayli - (Dolayl
Isbirligi - .16, s.6) 60,5.66) $.23, 5.48) -
5.24)
.. - - - Dolayli s.16) - - -
Ozgiirlik - ( Y ) N
Sevei Dogrud (Dolayli - (Dolayli 5.67, - Dolayli - (Dolayli
evei (Dogrudan $.37, 5.63) 5.75) 85) 5.12, 5.62,
5.64) (Dogrudan $.83,594) -
s.7,5.64, (Dogrudan
5.94) 5.26)
- - Dolayli s.94) - Dolayli -
Baris (Dolayli ( Y ) 51 s}TSZ) -
5.27, 5.94) ’
S Dolavi (Dolayl - (Dolayli .22, - Dolayli - (Dolayl
aygl (Dolaylt s.10,5.27, .23, s.38, .51, 5.63, 5.28, 5.35)
541,592, 5.35, 5.69, 5.50, 5.60) 68, 5.80,
5.93) 5.74) 81)
S taluk (Dolavl (Dolayl - (Dolayli 5.8, - Dolayli - (Dolayl
orumluluk (Dolaylt s.8,5.33, s.41, s.43) 22,530, s.31, 8.33,
5.6,5.11) s.41, 5.76) 46) 5.34, 5.34,

$.38)
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. (Dolayli - (Dolayli .66, - Dolayli - (Dolayli
Hosgorii  (Dolayl 5.48,5.72) 5.79, 5.87) 94) 5.6,5.73)
s.73,.91)
. (Dolayli (Dolayl - (Dogrudan - Dolayli - (Dolayli
Birlik (Dolaylt ¢ 15y" 513,521, 5.92) 73) 5.16, 5.39,
s.91) 5.25) 5.45, 5.46,
(Dogrudan (Dogrudan 5.50)

s.11) 5.68)

Sadelik

Mutluluk degeri tablo 12°ye gore, dort eserde dolayli anlatimla olumlu 6rneklerle
verilirken sadece son kitap olan Okulsuz Diinya’da bir yerde s. 26’da dolayl1 bir
anlatimla olumlu bir 6rnekle verilmistir. Bu degerin dagilimi olumlu/olumsuz,
dogrudan/dolayli aktarim sayisi olarak farklilik gostermektedir. Perili Evden Kagis
kitabinda olumlu dolayli aktarim s.8, s.49, s.77 ve s.94 dort 6rnekle verilmistir.
Dilek Kutusu Agiliyor kitabinda olumlu dolayli aktarim s.22 ve s.93 iki 6rnekle
verilmistir. Hayvanlar: Bizden Koruma Giinii kitabinda olumlu dolayli aktarim s.5,
.22, 8.33 ve .94 dort 6rnekle verilmistir. Mezarliktaki Hayalet kitabinda olumlu
dolayl1 aktarim ss.57 bir drnekle verilmistir. Okulsuz Diinya kitabinda s.17 ve s.52

iki 6rnekle verilmistir.

Diirtistliik degeri tablo 12°e gore, lic eserde dolayli anlatimla olumlu 6rneklerle
verilirken bir kitapta hem olumlu dolayli hem de olumsuz dolayl: aktarim ile 6rnek
verilmistir. Perili Evden Kag¢ig kitabinin s.21 ve s.93” iki 6rnek olumlu dolayli
aktarim ile yansitilirken s.34°te olumsuz dolayli bir aktarim ile verilmistir. Dilek
Kutusu Acilryor kitabinda olumlu dolayli aktarim s.36 ve s.85 iki Ornekle
verilmistir. Hayvanlari Bizden Koruma Giinii kitabinda olumlu dolayli aktarim
s.33,5.35, 5.38, 5.45 ve 5.90 bes 6rnekle verilmistir. Mezarliktaki Hayalet kitabinda
olumlu dolayl1 aktarim s.75 ve s.76 iki 6rnekle verilmistir. Okulsuz Diinya kitabinda

ise bu degere yer verilmedigi goriilmiistiir.

Alcak gomiilliiliik degeri tablo 12°e gore, dort eserde dolayli anlatimla olumlu
orneklerle verilirken bir kitapta yer verilmedigi goriilmiistiir. Perili Evden Kagis
kitabinda s.94’ te bir 6rnek olumlu dolayl aktarim ile verilmistir. Dilek Kutusu
Ag¢uliyor kitabinda olumlu dolayli aktarim s.38 ve s.45 iki ornekle verilmistir.
Hayvanlari Bizden Koruma Giinii kitabinda olumlu dolayli aktarim s.27, s.58 ve

s.66 li¢c ornekle verilmistir. Mezarliktaki Hayalet kitabinda olumlu dolayli aktarim
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s.37 bir 6rnekle verilmistir. Okulsuz Diinya kitabinda ise bu degere yer verilmedigi

gorilmiistiir.

Isbirligi degeri tablo 12°e gore, dort eserde dolayli anlatimla olumlu 6rneklerle
verilirken bir eserde olumsuz dolayl anlatimla yer verildigi gorilmiistiir. Perili
Evden Kagis kitabinda s.16 ve s.24’te iki ornek olumsuz dolayli aktarim ile
verilmistir. Dilek Kutusu A¢iliyor kitabinda olumlu dolayli aktarim s.6 bir 6rnekle
verilmistir. Hayvanlar: Bizden Koruma Giinii kitabinda olumlu dolayli aktarim s.91
bir drnekle verilmistir. Mezarliktaki Hayalet kitabinda olumlu dolayli aktarim s.60
ve s.66 iki 6rnekle verilmistir. Okulsuz Diinya kitabinda olumlu dolayl1 aktarim s.23

ve s.48 iki 6rnekle verilmistir.

Ozgiirliik degeri tablo 12°e gore, bir eserde dolayli anlatimla olumlu drnekle yer
verilirken dort eserde bu degere yonelik 6rnek verilmedigi goriilmiistiir. Hayvanlart
Bizden Koruma Giinii kitabinda olumlu dolayli aktarim s.16’da bir 6rnekle

verilmistir.

Sevgi degeri tablo 12°e¢ gore, ii¢ eserde dolayli anlatimla olumlu orneklerle
verilirken bir eserde sadece dogrudan olumlu anlatimla bir eserde de hem dogrudan
hem de dolayli olumlu anlatimla yer verildigi goriilmiistiir. Perili Evden Kagis
kitabinda s.64’te bir 6rnekle olumlu dogrudan aktarim ile verilmistir. Dilek Kutusu
Aciliyor kitabinda olumlu dolayli aktarim s.37 ve s.63’te iki 6rnekle verilirken s.7,
.64 ve 5.94’ te olumlu dogrudan aktarim ile verilmistir. Hayvanlar: Bizden Koruma
Giinii kitabinda olumlu dolayli aktarim s.67 ve s.75° de iki 6rnekle verilmistir.
Mezarliktaki Hayalet kitabinda olumlu dolayli aktarim s.85 bir drnekle verilmistir.
Okulsuz Diinya kitabinda olumlu dolayli aktarim s.12, s.62, s.83 ve s5.94’ te dort

ornekle verilirken s.26° da olumlu dogrudan aktarim ile verilmistir.

Barig degeri tablo 12’e gore, li¢ eserde dolayli anlatimla olumlu o6rneklerle
verilirken iki eserde bu degere yer verilmedigi goriilmiistiir. Perili Evden Kagis
kitabinda s.27 ve s.94’te iki Ornekle olumlu dolayli aktarim ile verilmistir.
Hayvanlari Bizden Koruma Giinii kitabinda olumlu dolayli aktarim s.94’te bir

ornekle verilmistir. Mezarliktaki Hayalet kitabinda olumlu dolayli aktarim s.51 ve
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.52 de iki 6rnekle verilmistir. Okulsuz Diinya ve Dilek Kutusu A¢iliyor kitabinda

bu degere yer verilmedigi goriilmiistiir.

Saygi degeri tablo 12’°e gore, bes eserde de dolayli anlatimla olumlu 6rneklerle yer
verildigi goriilmistiir. Perili Evden Kag¢ig kitabinda s.41, s.92 ve s.93’ te ii¢ 6rnekle
olumlu dolayli aktarim ile verilmistir. Dilek Kutusu A¢iliyor kitabinda olumlu
dolayli aktarim s.10, 5.27, s.35,5.69 ve s.74’te bes 6rnekle bu degere yer verilmistir.
Hayvanlar: Bizden Koruma Giinii kitabinda olumlu dolayli aktarim s.22, 5.23, s.38,
.50 ve 5.60’da bes ornekle degere yer verilmistir. Mezarliktaki Hayalet kitabinda
olumlu dolayli aktarim s.51, 5.63, .68, .80 ve s.81°de bes drnekle bu degere yer
verilmistir. Okulsuz Diinya kitabinda olumlu dolayli aktarim s.28 ve s.35°te iki

ornekle bu degere yer verilmistir.

Sorumluluk degeri tablo 12°e¢ gore, bes eserde de dolayli anlatimla olumlu
orneklerle yer verildigi goriilmiistiir. Perili Evden Kagis kitabinda s.6 ve s.11°de iki
ornekle olumlu dolayli aktarim ile bu degere yer verilmistir. Dilek Kutusu A¢iliyor
kitabinda olumlu dolayl aktarim s.8, s.33, s.41 ve s.76’da dort 6rnekle bu degere
yer verilmistir. Hayvanlar: Bizden Koruma Giinii kitabinda olumlu dolayli aktarim
s.8, s.41 ve s.43’te lig 6rnekle bu degere yer verilmistir. Mezarliktaki Hayalet
kitabinda olumlu dolayli aktarim s.22, s.30 ve s.46’da ii¢ 6rnekle bu degere yer
verilmistir. Okulsuz Diinya kitabinda olumlu dolayl aktarim s.31, s.33, s.34, s.35

ve s.38’de bes ornekle bu degere yer verilmistir.

Hosgorii degeri tablo 12°e gore, bes eserde de dolayli anlatimla olumlu 6rneklerle
yer verildigi goriilmiistiir. Perili Evden Kagis kitabinda s.73 ve s.91°de iki 6rnekle
olumlu dolayli aktarim ile bu degere yer verilmistir. Dilek Kutusu A¢iliyor kitabinda
olumlu dolayli aktarim s.48 ve s.72’de iki ornekle bu degere yer verilmistir.
Hayvanlari Bizden Koruma Giinii kitabinda olumlu dolayli aktarim s.66, s.79 ve
s.87°de li¢ 0rnekle bu degere yer verilmistir. Mezarliktaki Hayalet kitabinda olumlu
dolayli aktarim s.94’te iki ornekle bu degere yer verilmistir. Okulsuz Diinya

kitabinda olumlu dolayli aktarim s.6 ve s.73’te iki 6rnekle bu degere yer verilmistir.

Birlik degeri tablo 12’e gore, iki eserde dolayli/dogrudan anlatimla olumlu ve

olumsuz orneklerle yer verildigi goriiliirken bir eserde sadece dogrudan iki eserde
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ise sadece dolayli anlatim olumlu 6rnekle verilmistir. Perili Evden Kagis kitabinda
s.91te bir 6rnekle olumlu dolayli aktarim ile s.11’de olumlu dogrudan aktarim ile
s.15°te olumsuz dolayli aktarim ile bu degere yer verilmistir. Dilek Kutusu A¢iliyor
kitabinda olumlu dolayli aktarim s.13, s.21 ve s.25’te ii¢ 6rnekle verilirken s.68’de
olumlu dogrudan aktarim ile verilmistir. Hayvanlari Bizden Koruma Giinii
kitabinda olumlu dogrudan aktarim s.92’de bir 6rnekle verilmistir. Mezarliktaki
Hayalet kitabinda olumlu dolayli aktarim s.92’de bir 6rnekle verilmistir. Okulsuz
Diinya kitabinda olumlu dolayli aktarim s.16, .39, s.45, 5.46 ve 5.50’de bes 6rnekle

bu degere yer verildigi goriilmiistiir.
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BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada ¢ocuk edebiyat1 yazari olan ve bu alanda bir¢ok eser veren Mustafa
Orake¢r’nin Levent ve Tayfasi adli setinde yer alan bes eserde UNESCO’nun
belirledigi degerlerin dagilim diizeyini, hangi ifadelerde karsilik buldugunu ve
deger aktarim materyali olarak kullanilabilirligini belirlemek ve eserlerin yazinsal
degerinin belirlenmesi amacglanmisti. Bu amag¢ dogrultusunda; UNESCO
degerlerinin bes eserdeki dagilim diizeyi, degerlerin anlatildigi ifadeler ve
degerlerin aktarim diizeyleri belirlenmis ve elde edilen veriler analiz edilip sonuca
ulagilmistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda ulasilan sonuglarin ilgili literatiirle
karsilastirilmast yapilmis ve bu sonuglar tartisilmistir. Sonug ve Tartigma boliimii
arastirmanin ¢alisma sorularina yonelik basliklar halinde sunulmustur ve benzer

konularda yapilacak ¢alismalara yonelik cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

5.1.1. Mustafa Orak¢r’nin Levent ve Tayfasi eserlerinde UNESCO’nun
belirledigi degerlere yer verme dagilhimi incelenmistir. Mustafa Orak¢i’nin
Levent ve Tayfas: kitap serisinde bes kitap bulunuyor ve bu kitaplar detayl sekilde
okunup analiz edilmis. Her bir kitapta, UNESCO on iki evrensel deger (mutluluk,
diiriistliik, al¢ak goniilliiliik, isbirligi, ozgiirliik, sevgi, baris, saygi, sorumluluk,
hosgorii, birlik, sadelik) incelenmistir. Bu evrensel degerleri iceren iletiler tespit
edilerek, her kitap icin evrensel degerlerin sikligini belirten tablolar olusturulmus.

Ayrica tablolar igerisine degerlerin gectigi sayfa numaralari da eklenmistir.

Levent ve Tayfas: kitap dizisinde ise, “Perili Evden Kagcis, Dilek Kutusu Aciliyor,
Hayvanlar1 Bizden Koruma Giinii, Mezarliktaki Hayalet ve Okulsuz Diinya” adli
Oykiilerden olugan 5 adet ¢ocuk kitabi tek tek okunarak degerlerin icerdigi ciimleler

listelenmistir.
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Perili Evden Kag¢is adl1 6ykii kitabinda toplam 26 degere ulagilmistir. En ¢ok yer
verilen li¢ deger sirasiyla sayg (f=5), mutluluk (f=4) ve diiriistliik (f=4) degerleridir.
En az yer verilen li¢ deger ise sirastyla Alcak goniilliiliik (f=1) ve Sevgi (f=1)
degerleridir. Hi¢ yer verilmeyen degerler ise ozgiirliik (f=0) ve sadelik (f=0)
degerleridir.

Dilek Kutusu A¢ilyor adl1 6ykii kitabinda 28 degere ulasilmistir. En ¢cok yer verilen
lic deger sirasiyla sevgi (f=6), saygt (f=5), sorumluluk(f=4) ve birlik(f=4)
degerleridir. En az yer verilen ii¢ deger ise isbirligi (f=1), mutluluk (f=2) ve
hosgorii, diiristliik, al¢ak goniilliiliik (f=2) degerleridir. Hi¢ yer verilmeyen
degerler ise ozgiirliik (f=0), sadelik (f=0) ve baris (f=0) degerleridir.

Hayvanlar1 Bizden Koruma Giinii adl1 6ykii kitabinda 31 degere ulasilmistir. En ¢ok
yer verilen li¢ deger sirastyla diiriistliik (=5), saygt (=5), mutluluk (f=4) ve
hosgorii (f=4) degerleridir. En az yer verilen ti¢ degerler ise isbirligi (f=1), ozgiirliik
(f=1) ve barig (f=1) degerleridir. Hi¢ yer verilmeyen deger ise sadelik (f=0)
degerleridir.

Mezarliktaki Hayalet adl1 6ykii kitabinda 22 degere ulasilmistir. En ¢ok yer verilen
ic deger saygi (f=5), mutluluk ve sorumluluk (f=3)degerleridir. En az yer verilen
¢ deger ise Alcak goniilliiliik, sevgi, hosgorii ve birlik (f=1) degerleridir. Hig yer
verilmeyen degerler ise ozgiirliik (f=0) ve sadelik (f=0) degerleridir.

Okulsuz Diinya adli 6yki kitabinda 24 deger ulasilmistir. En ¢ok yer verilen ii¢
deger sirasiyla sevgi (f=5), sorumluluk (f=5) ve birlik(f=4) degerleridir. En az yer
verilen li¢ degerler ise ishirligi (f=2), saygi (f=2) ve hosgorii (f=2) degerleridir. Hi¢
yer verilmeyen deger ise sadelik (f=0), diiriistliik (f=0), al¢ak géniilliiliik(f=0) ve
ozgtirliik(f=0) degerleridir.

Elde edilen bulgulara gére Levent ve Tayfas: kitap serisinde UNESCO evrensel
degerlere en fazla yer verilen oykii kitabt Hayvanlar: Bizden Koruma Giinii (31)
oyki kitabidir. UNESCO evrensel degerlere en az yer verilen kitap Mezarliktaki
Hayalet (22) oyki kitabidir. Levent ve Tayfas: kitap serisinde on iki evrensel
degerin bulunma sikligi ile ilgili su sonuglara ulasilmistir. Saygr (1=22),
sorumluluk(f=17), mutluluk (f=16), sevgi (f=16), barig (f=14), birlik (f=14),
diiriistliik (f=13), hosgorii (f=11), isbirligi (f=38), al¢akgoniilliiliik (f=7) ve ozgiirliik
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(f=1) degerleri verilirken sadelik degerine yer verilmedigi sonucuna ulasilmistur.
Verilere gore yazar 130 degeri bes esere farkli oranda dagitmistir. Yapilan analiz ve
degerlendirmelere gore Levent ve Tayfas: kitap serisinde en sik goriilen ii¢ deger
saygi(f=22), sorumluluk(f=17) ve sevgi(f=16) degerleri oldugu tespit edilmistir. En
az yer verilen degerin ise ozgiirliik (f=1) oldugu belirlenmistir. Sadelik degerine ise
hi¢ yer verilmemistir. Genel sonuglara bakildiginda Mustafa Orak¢1 Levent ve
Tayfas kitap serisinde on iki evrensel degerin esit bir sekilde dagilim gdostermedigi
belirlenmistir. Bu calismada oldugu gibi alan yazin taramasinda Aktiirk (2012),
Arik (2021), Cakir (2024), Ciftci (2024), Enisik (2019), Goktepe (2024), Oziibal
(2024), Togrul (2024) ve Vural (2023) gibi arastirmacilar da edebi eserleri incelemis
ve degerler agisindan Onemlerini ortaya koymuslardir. Ancak bu arastirmalarla
ortak yonii degerler agisindan incelenmeleridir. Ciinkii alan yazin taramasina
bakildiginda c¢ocuk hikaye kitaplarmin UNESCO evrensel degerler agisindan
inceleyen ¢ok az sayida calisma bulunmustur. Yapilan ¢alismalarin cogunlugu kok
degerler tizerine yapilmistir. Ciftei (2024) Mustafa Orak¢i’nin baska bir kitap serisi
olan Levent Iz Peginde serisini kok degerler agisindan incelemistir. Bu ¢alismaya
gore Levent'in kitap serisinin, dostluk ve dayanigma gibi degerlerin 6n plana ¢iktig
sonucuna varmistir. Bu tiir hikayelerin, gen¢ okuyuculara hem eglenceli hem de
ogretici bir okuma deneyimi sundugu i¢in degerlerin 6gretiminde 6nemli rol
oynadig distiniilmektedir.

Levent ve Tayfas: kitap dizisinde degerlerin kazandirilma asamasinda ¢esitli
orneklerin kullanilmas: degerlerin farkli olaylar yoluyla igsellestirilmesi ve
karsilagilan durumlarda uygulanmasi agisindan onemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ilkokul ¢aginda olan ¢ocuklara hitap ettigi i¢in degerlerin dagilimi orantili ve sayi
olarak daha fazla olsaydi Oykii kitaplarinin degerler egitiminde daha verimli

kullanilmasini saglayabilirdi.

5.1.2. Mustafa Orake¢r’nin eserlerinde UNESCO’nun belirledigi
degerlerin karsilik geldigi kavramlar belirlenmistir. Mustafa Orak¢i’nin Levent
ve Tayfas: kitap dizisi icerisinde bulunan bes kitapta bulunan degerlerin hangi

sozciiklerle ifade edildigine yer verilmistir. Egan (1986), Kellman (1995), Tappan
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(1989), Zander (2007) ve Vitz (1990) gibi arastirmacilarin bulgularina dayanarak,
arastirmacilarin hikdye anlatma ve hikdye okuma faaliyetlerinin kii¢iik ¢ocuklar
tizerindeki egitsel faydalarini ortaya koyan bulgulara deginilmistir. Bu tiir
arastirmalar, ¢ocuklarin dil gelisimi, duygusal zekd, empati kurma ve sosyal
beceriler gibi alanlarda onemli gelisim sagladigini gostermektedir. Ayrica, bu
calismada yer alan Levent serisinden alinan alintilara gore cocuklara degerler
cocuklarin anlayabilecegi kavramlarla anlatilarak hayatlarinda karsilasacaklar
sorunlar1 ¢c6zme becerilerini gelistirmelerini yardimci olabilecegi diisliniilmektedir.
UNESCO’nun on iki degerinden mutluluk degerini; gurur yasama, mutluluk
(duyma), yasasin (haykirist), (mutluluktan) goézlerin yasarmasi, Allah’a siikiir,
sevingle sarilmasi, kahraman, keyif gibi kavramlarla ifade edilmistir. Diriistlitk
degeri; yalan soylememek, dogru olmak, iizgiin olmak (hatadan dolay1) gibi
kavramlarla ifade edilmistir. Alcak goniilliiliikk degerini; vicdansiz olmamak,
hayvanlari, arkadaslar1 ve kardesi kendinden {istlin gormek gibi kavramlarla ifade
edilmistir. Isbirligi degeri genellikle gdrev dagilimi ve grup olusturma kavramlar
ile ifade edilmistir. Sevgi degeri; sevgili dostum, canim arkadasim, sevmek,
ailemizden biri, ¢ok akilli, canim annem gibi kavramlarla ifade edilmistir. Baris
degeri affetmek kavramu ile ifade edilmistir. Saygi degeri; izin vermek, ayip bir
davranig, el Opme, kapiyr calmak, efendim kavramlar1 ile ifade edilmistir.
Sorumluluk degeri; temizlik, 6dev, ge¢c kalmamak, isi bitirmeden ayrilmamak gibi
kavramlarla ifade edilmistir. Hoggorli degeri, kalp kirmamak ve hayvanlara karsi
ilgi duyma gibi kavramlarla ifade edilmistir. Birlik degeri ise genellikle biz kelimesi
ve birlik ruhu kavrami ile ifade edilmistir. Mustafa Orak¢i’nin Levent ve Tayfast
kitap setinden genelde bir kavrama odaklanilmayarak olay oOrgiisii {izerinden
degerin verilmeye ¢alisildig1 tespit edilmistir. Mustafa Orak¢i’nin Levent ve Tayfast
dizisi igerisinde yer alan bes kitapta da UNESCO’nun belirledigi degerler, 6zellikle
O0gretmene saygl, kardes sevgisi ve dostluk gibi temel kavramlar {izerinden karsilik
bulmaktadir. UNESCO'nun belirledigi degerler, kiiltiirel miras, insan haklari, barig
ve hatalardan ders ¢ikarma gibi evrensel prensiplere dayanir. Orak¢i'nin eserlerinde
bu degerler, genellikle toplumsal elestiriler, kiiltiirel kimligin korunmasi ve

gecmisle baglarin giiclendirilmesi gibi temalar araciligiyla ifade bulmaktadir.
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5.1.3. Mustafa Orak¢r’nmin  eserlerinde UNESCO’nun belirledigi
degerlerin aktarimi incelenmistir. Mustafa Orak¢i’nin Levent ve Tayfasi kitap
serisinin UNESCO’nun belirledigi on iki evrensel degerin aktarimini belirlemek
icin bes eserdeki alintilar gore degerleri olumlu/olumsuz ve dolayli/dogrudan olarak
nasil aktarildig1 tespit edilmistir. Ciinkii hikayeler bu sekilde gii¢lii bir anlatima
sahip oldugunda, ¢ocuklar hem duygusal olarak gelisir hem de etkili bir sekilde
ahlaki degerleri edinmis olurlar (Yaacob & Rahim, 2014). Elde edilen bulgulara
gore yazar degerlerin cogunlugunu olumlu 6rneklerle aktarirken sadece diiriistliik,
isbirligi ve birlik degerine birer tane olumsuz Ornekle aktarim yaptigi tespit

edilmistir.

Mutluluk degerinin dolayli anlatimla 15 ornekle aktarirken sadece bir yerde
dogrudan anlatimla aktariminin yapildig1 tespit edilmistir. Alcak goniilliiliik
degerinin dolayli anlatimla 7 6rnekle aktarirken dogrudan anlatimla aktariminin
yapilmadig1 tespit edilmistir. Isbirligi degerinin dolayli anlatimla 8 &rnekle
aktarirken dogrudan anlatimla aktariminin yapilmadigi tespit edilmistir. Sevgi
degerinin dolayl anlatimla 9 6rnekle aktarirken sadece 5 yerde dogrudan anlatimla
aktariminin yapildig: tespit edilmistir. Baris degerinin dolayli anlatimla 5 6rnekle
aktarirken dogrudan anlatimla aktarimin yapilmadigi tespit edilmistir. Sayg:
degerinin dolayl anlatimla 22 6rnekle aktarirken dogrudan anlatimla aktarimin
yapildig1 tespit edilmistir. Sorumluluk degerinin dolayli anlatimla 17 6rnekle
aktarirken dogrudan anlatimla aktarimin yapilmadig: tespit edilmistir. Hosgorii
degerinin dolayli anlatimla 11 6rnekle aktarirken dogrudan anlatimla aktarimin
yapilmadig1 tespit edilmistir. Birlik degerinin dolayli anlatimla 12 ornekle

aktarirken sadece 3 yerde dogrudan anlatimla aktarilmisti.

Arkadashk, diiriistliik, cesaret, sorumluluk, dayanigsma ve adalet gibi degerler,
serinin temel temalarindan bazilarini olusturmaktadir. Ancak bu degerler, dogrudan
anlatilmak yerine, karakterlerin yasadiklar1 olaylar ve karsilastiklar1 zorluklar
tizerinden okuyucuya aktarilmistir. Bu dolayli anlatim tarzi, kitaplarin daha dogal
ve etkileyici olmasini saglar, c¢iinkii cocuklar ve gengler bu degerleri kendi
cevresinde de gorebilecegi i¢in zihinlerinde canlandirarak daha iyi

icsellestirmelerine olanak saglar. Ornegin, Levent ve Tayfas: kitabinda Levent ve
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arkadaslari, bircok zorlukla karsilasir ve bu zorluklarla basa c¢ikarken bazen
birbirlerine giivenmek, bazen de kendi degerleri dogrultusunda hareket etmek
zorunda kalmaktadirlar. Kitap boyunca karakterlerin se¢imleri, dogruyu yanlistan
ayirt etmeleri ve birlikte ¢O0zliim {iretmeleri, degerlerin dolayli bir sekilde
aktarilmasini saglar. Sonug¢ olarak, Mustafa Orak¢i'nin bu serisi, dogrudan moral
veya didaktik iletiler vermektense, karakterlerin yasadiklar1 olaylar tlizerinden
degerlerin aktarilmasini tercih eder. Bu sayede, ¢ocuklar ve gencler eglenirken ayni

zamanda onemli ¢ikarimlarda bulunabilirler.

5.2. Oneriler

Arastirmada ulasilan sonuglar géz ontinde bulundurularak sonraki aragtirmacilara

yonelik oneriler bu béliimde sunulmustur.

e Mustafa Orak¢i’min diger kitap serileri de evrensel degerler agisindan
incelenip degerlendirilebilir.

e Degerler egitimine yonelik Levent ve Tayfas: kitap seti bir grup 6grenciye
okutularak okuma yoluyla bu 6grencilerde deger kazanimi olup olmadigina
yonelik bir aragtirma yapilabilir.

e Levent ve Tayfas: ile ilgili yeni Maarif modelinde belirtilen degerlere
yonelik bir aragtirma yapilabilir.

e Genglere ve ¢ocuklara hitap eden Levent dizisi deger egitimine yonelik
olarak dgretmenler tarafindan Onerilebilir.

e Mustafa Orak¢r’nin Levent ve Tayfasi serisinde Ozgiirliik ve Sadelik
degerlerine sik rastlanmadigi ya da hi¢ yer verilmedigi i¢in Mustafa

Oraker’nin diger kitap serileri bu iki deger acisindan incelenebilir.
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