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MUZIK EGITIMINDE DiJiTAL OKURYAZARLIK

OZET

Giiniimiizde teknolojik gelismelerin 1s181nda tecriibe ettigimiz dijital yasam yalnizca
kullanilan arag-gereci degil okuryazarlik kavramini da gelistirmis ve ¢esitli tilirlerini
ortaya ¢ikarmistir. Bu tiirler arasinda giliniimiiz teknolojisiyle birlikte popiilerlik
kazanan dijital okuryazarlik, teknoloji araciligiyla dogru ve giivenilir bilgiye ulagma,
kullanma, anlama, sorun ¢6zme becerilerini ifade ettiginden birgok arastirmaya konu
olmaya baglamigtir. Bu arastirmalar farkli alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da
arastirilmaya baslanmistir. Egitim alaninda farkli branslardaki 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin arastirildigi calismalarin oldugu fakat miizik egitimi
alanindaki akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin arastirilmadigi goéze
carpmaktadir. Bu aragtirmada, miizik egitimi alaninda gérev yapan akademisyenlerin
dijital okuryazarlik yeterliklerinin incelenmesi, miizik egitiminde dijital
okuryazarligin yeri ve dneminin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda 36 farkli tiniversitenin Egitim Fakiiltesi
Miizik Egitimi Ana Bilim Dali’nda gorev yapmakta olan 150 akademisyen
olusturmaktadir. Arastirmada karma yontem tercih edilmis olup nicel veriler Acar
(2015) tarafindan gelistirilen Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi ile, nitel
veriler ise, yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen nicel veriler
SPSS 26.0 paket programi araciligiyla gerekli istatistiksel analizler gergeklestirilerek
yorumlanmistir. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde ise igerik analizi kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda akademisyenlerin dijital okuryazarlik yeterlik diizeyleri
cinsiyet, hizmet yil1, yas, 6grenim diizeyi, akademik unvan, giinliik internet kullanim
siiresi, gilinliikk dijital ara¢ kullanim siiresi ve en sik kullanilan dijital arag
degiskenlerine goére incelenmistir. Arastirma bulgularina gore, miizik egitimi
alanindaki akademisyenlerin dijital okuryazarlik yeterlik diizeylerini “tam yeterli”
diizeyde degerlendirdikleri belirlenmistir. Akademisyenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin 6lgegin biitiini i¢in elde edilen degerler agisindan; cinsiyet degiskenine
gore farklilik gostermedigi ancak dlgek boyutlart agisindan analiz edildiginde temel
ara¢ ve ortam bilgisi alt boyutunda anlamli farklilik gosterdigi, hizmet y1l1 degiskenine
gore farklilik gostermedigi ancak dijital kimlik yonetimi alt boyutunda anlamli
farkliligin bulundugu, yas degiskenine gore farklilik gostermedigi ancak baglamsal
kullanim alt boyutunda anlamli farklilik oldugu, giinliik internet kullanim siiresi
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi ancak baglamsal kullanim alt
boyutunda anlamli farklilik gdsterdigi, en sik kullanilan dijital ara¢ degiskenine gore
anlaml farklilik gostermedigi ancak temel arag ve ortam bilgisi alt boyutunda anlaml
stiresi degiskenlerine gore anlamli bir farkin olmadigi sonuglarma ulasilmistir.
Akademisyenlerin miizik egitiminde dijital okuryazarligin yeri ve 6nemi konusunda;
miizik egitimi alaninda dijital okuryazar olmanin c¢ok gerekli oldugu,
akademisyenlerin dijital okuryazarligin gerektirdigi bilgi ve donamima sahip
olmalarmin gerektigi, dijital okuryazar olmanin miizik egitimi siirecine egitim-
Ogretim, egitimci ve Ogrenci agisindan; nitelikli ders planlama, farkli 6gretim
imkanlar1 sunma, aktif 6grenme, dogru bilgiye ulasim imkani, bilgide derinlik ve
kalicilik sagladigi, derste uygun materyaller kullanma, online platformlardan ders ve
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toplantilar olusturabilme, dijital materyaller kullanarak zevkli ve kalic1 hale getirme,
uzaktan tez yonetme konularinda 6nemli oldugu, akademik yayinlar1 takip etme, veri
tabanlar1 ve dijital kiitliphanelere ulasma konusunda katki sagladigi sonuglarina
ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, miizik egitimi, akademisyen, miizik
egitiminde dijital okuryazarlik.
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DIGITAL LITERACY IN MUSIC EDUCATION

SUMMARY

Today, the digital life we experience in the light of technological innovations has
developed not only the tools and equipment utilized, but also the concept of literacy,
and various types of literacy have emerged. Among these types, digital literacy, which
has gained popularity with today's technology, has started to be the subject of many
researches since it expresses the skills of accessing, using, understanding and problem-
solving accurate and reliable information through technology. These researches have
started to be investigated in the field of education as well as in different fields. It is
noticeable that there are studies investigating the digital literacy levels of teachers in
different branches in the field of education, but the digital literacy levels of
academicians in the field of music education have not been investigated. The purpose
of this research is to examine the digital literacy competencies of academicians
working in the field of music education and to determine the place and importance of
digital literacy in music education. The main problem of this research for the main
purpose was determined as; "*“What are the views of academicians working in the field
of music education on digital literacy proficiency levels and the place and importance
of digital literacy in music education?”. In line with the main problem; what are the
digital literacy competency levels of academicians, is there a difference between the
digital literacy competency levels of academicians in terms of gender, years of service,
age, education level, academic title, daily internet usage time, daily digital tool usage
time, most frequently used digital tool variables, and what are the opinions of
academicians about the place and importance of digital literacy in music education.

The group of the study consisted of 150 academicians working in the Department of
Music Education in the Faculty of Education of 36 different universities in the 2021-
2022 academic year. Mixed method was preferred in the study and quantitative data
were collected with the Digital Literacy Assessment Scale developed by Acar (2015)
and qualitative data were collected with a structured interview form. The Digital
Literacy Assessment Scale consists of 40 items and 5 sub-dimensions in 5-point Likert
type. These dimensions are Awareness, Contextual Use, Safe Participation, Digital
Identity Management and Basic Knowledge of Tools and Media. The obtained data
were transferred to the computer and SPSS 26.0 package program was used for
statistical analysis of quantitative data. Arithmetic mean, standard deviation,
frequency and percentage values were used to calculate descriptive statistics.
Kolmogorow- Smirnov normality test was used to determine whether the data were
suitable for normal distribution, and Levene's statistic was used for homogeneity of
variances. It was determined that the quantitative data of the research were not suitable
for normal distribution. Therefore, nonparametric tests were preferred in analyzing the
research data.

Quialitative data were analyzed with content analysis technique. Following the content
analysis, concepts and themes explaining the data were reached. The themes were
created to explain the data at a general level and to group the codes under certain
categories. Within the scope of the research, the digital literacy competencies of
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academicians working in music education were examined according to gender, years
of service, age, education level, academic title, daily internet usage time, daily digital
tool usage time and the most frequently used digital tool variables. According to the
research findings, it was determined that academicians in the field of music education
evaluated their digital literacy competence levels at a "completely sufficient” level.
The digital literacy levels of academicians for the whole scale; It was found that the
digital literacy levels of academicians did not differ according to the gender variable,
but when analyzed in terms of scale dimensions, there was a significant difference in
the basic tool and media knowledge sub-dimension, it did not differ according to the
years of service variable, but there was a significant difference in the digital identity
management sub-dimension, it did not differ according to the age variable, but there
was a significant difference in the contextual use sub-dimension, It was found that
there was no significant difference according to the variable of daily internet usage
time, but there was a significant difference in the contextual use sub-dimension, there
was no significant difference according to the most frequently used digital tool
variable, but there was a significant difference in the basic tool and media knowledge
sub-dimension, and there was no significant difference according to the variables of
education level, academic title and daily digital tool usage time.

According to the results of the study, the digital literacy levels of academicians
working in the field of music education are completely sufficient according to the sum
of the scores obtained from the whole The Digital Literacy Assessment Scale. The
digital literacy levels of male academicians working in the field of music education
were found to be higher than female academicians. In the digital identity management
sub-dimension of the scale, academics who have been working for 16-20 years have
the highest digital literacy level, while academics who have been working for 20 years
or more have the lowest digital literacy level; in the contextual use sub-dimension of
the scale, academics with the highest digital literacy level are in the 30-39 age range,
while the digital literacy levels of academics in the 50-59 and 60 and over age groups
are lower than other groups; In the contextual use sub-dimension of the scale, it is seen
that academics who use the internet for 6 hours or more daily have the highest digital
literacy level, while academics who use the internet for 1 hour daily have low digital
literacy levels. Regarding the place and importance of digital literacy in music
education, it was found that being digitally literate in the field of music education is
very essential, academicians should have the knowledge and equipment required by
digital literacy, being digitally literate can contribute to the music education process
in terms of education and training, educators and students; it is important in terms of
planning qualified lectures, offering different teaching opportunities, active learning,
access to accurate information, providing depth and permanence in knowledge, using
appropriate materials in the lesson, creating lectures and meetings from online
platforms, making them enjoyable and permanent by using digital materials, managing
thesis remotely, following academic publications, accessing databases and digital
libraries.

Key Words: Digital literacy, music education, academician, digital literacy in music
education.
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1. GIRIS

Bu arastirma, miizik egitiminde dijital okuryazarlik kavramini, miizik egitimi alaninda
calisan akademisyenlerin dijital okuryazarlik yeterlik diizeyleri ve dijital
okuryazarligin miizik egitimindeki yeri ve Onemine iliskin goriisleri yolu ile
arastirmak amaciyla hazirlanmistir. Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci,

Onemi, sayiltilari, sinirliliklar1 ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Hayatimizin ayrilmaz bir parcasi olan teknoloji ve dijitallesme siirekli olarak gelisen
olgular olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kisilerin yasam boyu ihtiyaglari, beklenti ve
gereklilikleri devam ettigi siirece teknoloji ve dijitallesme de insan yagamina uygun
olarak degismeye ve gelismeye devam edecektir. Dijitallesme terimi, e-6grenme, e-
Kitap, e-haber, e-aligveris vb. gibi kavramlarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir.
“Dijitallesme, teknolojik unsurlara dayanan herkes tarafindan erisilebilen teknolojik
gelismelerle kiltiirel, davranigsal ve vyasam dongiisii degisiklikleri ortaya
cikarmaktadir. Bu gelismelerin sonucunda da bilgi toplumu terimi ortaya ¢ikmis ve
dijitallesme hiz kazanmigtir” (Jari’den aktaran Beybur, 2021, s. 5). Teknoloji ve
dijitallesmenin hiz kazandig1 bilgi ¢aginda hayatin her alaninda teknoloji ile i¢ ige
yasayan bireylerin, yeni bilgi liretme ve bilgiye ulagsma yollarini, ulagilan bilgiyi ulusal
ve uluslararas1 platformlarda gelistirebilmeleri, paylagabilmeleri ve bu islemler
sirasinda teknolojiyi dogru, etkin ve hizli kullanabilmeleri i¢in bu ortamlara uyum
saglamalar1 beklenmektedir. “Bilgi teknolojilerini rahatlikla ve verimli bir sekilde
kullanabilen, yaratici, girisimci, {ireten, yenilik¢i, bireysel sorumluluk sahibi, siirekli
kendini yenileyen insanlar bilgi ¢aginin basarili bireyleri olacaklardir. Bu niteliklere
sahip bireylerin yetistirilmesi egitimcilerin ve egitim sisteminin sorumlulugudur”
(Atalay’dan aktaran Boliikoglu, 2002 s. 248).
Tarim Devrimi ve Sanayi Devrimi’nden sonra, insanlig1 etkileyen en 6nemli degisimlerden
biri olarak goriilen bu teknolojik/dijital gelisimin olusturdugu bu doneme g¢esitli adlar
verilmektedir. Bunlar; Bilgi Toplumu/Cagi, Enformasyon Toplumu/Cagi (Information
Society/Age), Internet Toplumu/Cag1 (Internet Society/Age), Bilisim Cag1 (Computing Age),
Elektronik Cag (Electronic Age), Siber Toplum/Cag (Cyber Society/Age), Dijital Cag (Digital
Age), Sanayi-otesi Cag (Post-Industrial Age), Post-Modern Cag (Post-Modern Age), Yeni Cag



(New age) gibi cesitli tanimlamalarla adlandirilan iletisim-bilisim devridir (Cetin ve Ozigen,
2013, s.173).

Teknolojinin gelismesiyle birlikte televizyon, bilgisayar, akilli telefon, tablet, akilh
saat ve glniimiiz sartlarna uyum saglamaya yonelik teknolojik cihazlar
tiretilmektedir. Bu teknolojik cihazlarin internetle baglantis1 saglandigi takdirde
kisilerin bilgiye erisimi oldukca kolaylasmaktadir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)

verilerine gore,

internet erisim imkani olan haneler ve bireylerde internet kullanimi, 2011-2021
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Sekil 1. Hanehalk: Bilisim Teknolojileri (BT) Kullanim Arastirmasi (TUIK, 2021).

Ulkemizde internet erisim imkam olan haneler sirasiyla 2011 yilinda %45,0; 2016
yilinda %76,3; 2020 yilinda %90,7 ve 2021 yilinda %92,0 oldugu goriilmektedir.
Bireylerdeki internet kullanim oranimna sirasiyla bakildiginda, 2011 yilinda %42,9;
2016 yilinda %61,2; 2020 yilinda %79,0; 2021 yilinda ise bu oranin 82,6 oldugu
gorilmektedir. Son 10 yildaki hane ve bireysel internet kullanim oranindaki bu hizh
yiikselis teknolojik cihazlarin hayatimiza ne denli hizli adapte oldugunu acikca
gostermektedir. Ayn1 zamanda internet erisim imkani olan haneler ve bireylerde
internet kullanimimin es zamanli olarak artis gostermesi, bireylerin internet
ithtiyaclarinin yalnizca ev i¢i kullanimla smirli kalmadigini, internet baglantisinmi
stirekli olarak saglayabilecek bir cihazin gerekliligini de ortaya koymaktadir.

icinde var oldugumuz bu bilgi toplumunda egitimin gereksinimlerini en iyi karsilayabilecek

teknolojilerden biri de bilgisayarlardir. Bilgisayar teknolojisi egitimde kullaniimaya

basladigindan itibaren egitimin her alaninda ihtiyaci karsilamakta ve karsilamaya devam

etmektedir. Bilgisayarlarin egitim alaninda kullamlmasinin birgok katkist vardir. Ogrenmeyi



aktif tutmast, dgrenmeyi kalici hale getirmesi, giidiilenmeyi saglamasi, her yas gurubuna

[grubuna] hitap edebilmesi gibi katkilar1 bulunmaktadir (isman’dan aktaran Baran, 2021 s. 1).
Ayni sekilde, iilkemizde 16-74 yas grubundaki bireylerin son 10 yillik bilgisayar ve
interneti kullanimi oranlarina bakildiginda, 2010 yilinda sirasiyla %43,2 ve %41,6;
2015 yilinda %54,8 ve 9%55,9; 2020 yilinda internet kullanim orant %79,0’a
yiikselmistir (TUIK, 2010-2015-2020). Son 10 yildaki istatistiki veriler ile de goriilen
bu hizli artis, teknolojinin hayatimizin ne kadar igerisinde bulundugunu gézler 6niine
sermektedir. I¢inde bulundugumuz bu bilgi caginda; egitim, finans, otomotiv, saglik
ve sosyal hizmetler, ticaret (satis ve pazarlama), turizm, ulasim ve diger sektorlerde de
her gecen giin teknoloji ve dijitallesmenin hizla gelistigine sahit oluyoruz. Bu hizla
gelisen sistemde ¢aga uyum saglayabilmek, yeni fikirler iiretebilmek ve fikirleri genis
kitlelerle paylasabilmek i¢in teknolojiyi yakindan takip etmemiz gerekmektedir.
Hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da teknoloji ve dijitallesme
siiregelmektedir. Diinya Saglik Orgiitii (WHO), 11 Mart 2020°de koronaviriis salgmini
pandemi olarak ilan etmesiyle birlikte birgok alan duraksama doénemine girmistir.
Bunlarin i¢inden en ¢ok etkilenen alanlardan birisi de siiphesiz ki egitim alanidir.
Yasanan pandemi doneminde salginin hizli bulas riski ve tehlikeli bir sekilde
yayilmasi nedeniyle Milli Egitim Bakanhigi (MEB) ve Yiiksekogretim Kurulu (YOK)
tarafindan alinan ortak kararlarla yiiz yiize egitim- 6gretim dénemine ara verilmis, acil

uzaktan egitim siirecine gegilmistir.

«...acil uzaktan egitim kavraminin Ingilizce karsihigi olan “emergency remote education”
kavramu ile uzaktan egitim kavramin Ingilizce karsihgi olan “distance education”
kavramlaridir. Her ne kadar uzaklik kavrami Tiirk¢e’de ayni kelime ile ifade edilse de
“remote” kavrami fiziksel uzakliga vurgu yaparken “distance” kavramu fiziksel, etkilesimsel
ve psikolojik uzakliga vurgu yapmaktadir” (Bozkurt, 2020, s. 117).

Acil uzaktan egitim siirecini, uzaktan egitimden ayiran noktalar1 Bozkurt (2020)
asagidaki gibi agiklamistir:

* Birinci ayrim, acil uzaktan egitimin bir zorunluluk olmasi buna karsin uzaktan
egitimin bir se¢enek olmasidir.

» Ikinci 6nemli ayrim, acil uzaktan egitimin mevcut ihtiyaca yonelik gecici ¢dziimler
iiretmeye caligmasi uzaktan egitimin ise yasam boyu 6grenme ¢ercevesinde sliregelen

ve kalici ¢oziimler liretmeye ¢aligsmasidir.

» Ugiincii énemli ayrim, acil uzaktan egitimin kriz zamaninda eldeki olanaklarla

egitimi ayakta tutma ¢abasi olmasina karsin uzaktan egitimin alana 6zgii kuramsal ve



uygulamaya yonelik birikimleri belirli bir ama¢ dogrultusunda, planl ve sistematik

etkinliklerle egitimi siirdiiriilebilir hale getirme ¢abasidir (Bozkurt, 2020, s. 117).

Bu ani degisimle birlikte teknoloji ve dijitallesme, egitim alanindaki gelismelere daha
da hiz kazandirmistir. Gliniimiizde nasil ki her meslek grubu neredeyse tiim islerini
internet araciligiyla pratik bir sekilde yapabiliyorsa bu durum 6gretmenlik meslegi i¢in
de gegerlidir. Derslerinde anlatimini slayt gosterisi, animasyonlar, videolar, ses
oynaticilari, c¢evrimi¢i test ve etkinliklerle destekleyen ogretmenlerin sundugu
egitimin kaliciligr ve etkililigi derslerin kalitesini olumlu yonde etkileyecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmenler, her giin gelisen teknolojiyi yakindan takip eden
Ogrencilerine uyum saglayabilmeleri i¢in onlarinda teknoloji ve teknolojinin
getirilerini yakindan takip etmeleri gerekmektedir. Kendilerini bu siirekli degisim
icerisinde dogru bir sekilde yetistiren Ggretmenlerimizin teknolojiyi siniflarina
tasimalar1, verdikleri egitimin kalitesini arttirmaktadir. Ogretmenlerin bu bilgi bir
diger adiyla bilisim ¢aginda, 6grencilerin yaratici, elestirel, bilgi lireten ve gelistiren,
problem ¢6zme becerileri olan, ulusal ve uluslararas: alanlarda arastirmalar yapan ve
cok yonlii diislinebilen bireyler yetistirmesi acisindan teknolojiyi etkin ve etkili bir
sekilde kullanmasi biiylik 6nem tagimaktadir. “Bu baglamda, ¢agin siirekli degisen ve
gelisen kosullarina mesleginin gerekleri icinde ayak uydurmak her meslek gurubu
[grubu] i¢in 6nemliyken, 6gretmenler icin bir zorunluluk olmustur” (Boliikoglu, 2002,
S. 251). Bu zorunlulugun nedeni, 6grenmeye her zaman katki saglayan ve gelecek

nesiller yetistiren 6gretmenlerin, 6grenciler igin bir rol model olmasidir.

Ogretmenler, 6grencilerin dijital hayata dogru, giivenilir ve etkin bir sekilde
katilmalar1 i¢in her zaman bilim ve teknoloji yoluna 151k tutmalilardir. Bu her giin
gelisen teknolojiye dogru ve giivenli bir sekilde uyum saglamaya c¢alismak terim
anlamiyla dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmak demektir. “Dijital
okuryazarlik; hem bireyin bilgi iletisim teknolojilerini etkin olarak Ogrenmesini
kapsarken hem de bu teknolojilerle kisisel gelisimine katki sunacak, hayatin herhangi
bir baglaminda problemini ¢dzecek, toplumsal katilim ve iiretimini destekleyecek
sekilde teknolojilerin giivenli, yasal ve ahlaki kullanimiyla ilgili yeterliklerini ifade
eder” (Ozerbas ve Kuralbaveya, 2018, s. 16).

Ulkemizde yiiksek diizeyde egitim-6gretim imkani saglayan iiniversitelerde de dijital
okuryazarlik becerilerine sahip olmak biiyiik 6nem tagimaktadir. Universitelerin
egitim-0gretim kalitesinin arttiritlmasinda teknolojik gelismelerin yakindan takip
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edilmesi ve dijital okuryazarlik becerilerine sahip bireyler yetistirilmesi rol
oynamaktadir. Bu yeni teknolojilerin {iniversite ortamina uyum saglamasini saglayan
en onemli etkenlerden birisi de akademisyenlerdir. “Akademisyen, iiniversite ve
benzeri yiiksekogrenim kurumlarinda 6gretimi gergeklestiren, arastirma yapan ve
Ozglin aragtirmalariyla alanina katkida bulunan kisilere verilen genel mesleki
unvandir” (https://tr.wikipedia.org/wiki/Akademisyen). Akademisyenler, akademik
arastirmalarii ulusal ve uluslararas1 yonlerden gelistirebilmek i¢in teknolojiyi ve
teknolojik cihazlar etkin kullanmalar1 gerekmektedir. Sonug olarak, iiniversitelerde
egitim kalitesinin arttirilmasinda akademisyenlerin teknolojiyi yakindan takip etmeleri
ve uygulamasi dolayisiyla dijital okuryazar olmalar giin gectikge daha da Onem
kazanmaktadir. Ulkemizde akademisyenlerin interneti ve teknolojiyi kullanimina

yonelik arastirmalar yer almaktadir.

Yayh, Oztirk ve Alabay (2003) tarafindan hazirlanan “Tiirkiye’deki
Akademisyenlerin Interneti Kullanim Diizeylerini Belirlemeye Yonelik Bir
Arastirma” adlhi arastirmada, iilkemizdeki akademisyenlerin internet kullanim
diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada uygulanan anket sonuglarina
gore, akademisyenlerin interneti hemen her giin genellikle akademik arastirmalar i¢in
kullanildig: fakat internet iizerinden egitim araglarinin (kitap, dergi, makale, ders notu

vb.) istenilen diizeyde sunulmadigi tespit edilmistir.

Menzi, Onal ve Caliskan (2012) tarafindan hazirlanan “Mobil Teknolojilerin Egitim
Amaclh Kullanimima Yonelik Akademisyen Goriislerinin Teknoloji Kabul Modeli
Cercevesinde Incelenmesi” adl1 ¢alismada, akademisyenlerin teknolojiyi kabul modeli
temelinde mobil teknolojilere tutum ve niyetleri arastirllmistir. Arastirmanin
sonuglarina bakildiginda, akademisyenlerin bir kismi (%33) mobil teknolojileri
kullandiklarini, tamami ise gelecekte kullanmay1 diislindiiklerini ifade etmislerdir.
Ayrica akademisyenler, bu teknolojileri gerek akademik gelisimleri agisindan gerekse

O0grenme ve Ogretme faaliyetlerinde oldukca faydali bulduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Hava (2019) tarafindan hazirlanan “Ogretim Uyelerinin Ogrenme Ortamlarinda Yeni
Teknolojileri Kullanma Diizeyinin Belirlenmesi” adli aragtirmasinda iilkemizde farkli
tiniversitelerde gorev yapan Ogretim {iyelerinin Ogrenme ortamlarinda yeni
teknolojileri kullanim diizeyleri arastirilmigtir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda,
Ogretim lyelerinin biiyiik bir kisminin uyarlanabilir sistemler, baglam duyarl

ortamlar, elektronik gelisim dosyalar1 ve RSS beslemeleri hakkinda bilgi sahibi
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olmadiklari, yarisindan fazlasinin 6grenme ortamlarinda sanal gerceklik, giyilebilir
teknolojiler, dijital ve ¢ok kullanicili oyunlar ve arttirilmis gergeklik teknolojilerini hig
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Bunun yani sira az sayida 6gretim {iyesinin kaynakca
diizenleme ve yonetim araglarini, dijital ve ¢ok kullanicili oyunlar1 ve sanal gerceklik
teknolojilerini yalnizca bir kez; blog, e-kitaplari, tablet bilgisayar1 ve agik 6grenme
kaynaklarin1 nadiren; anlik mesajlasma servislerini, e-kitaplar1 ve sosyal medya

araclarini ise ihtiya¢ duyduklarin1 anda kullandiklar1 belirlenmistir.

Bu arastirmalarin genel bulgularindan da anlasilacag tizere, Tiirkiye’deki
akademisyenlerin biiylik bir kisminin internet ve teknolojiyi kullanma diizeylerinin
beklenilen seviyede olmadigi ortaya cikmistir. Ulkemizde Ogretmen yetistirmek
amactyla iiniversitelerin biinyesinde kurulan egitim fakdilteleri bulunmaktadir. Bu
egitim fakiiltelerinde cesitli brans Ogretmenlik bdliimleri bulunmaktadir. Bu
ogretmenlik boliimlerinden bir tanesi de Miizik Ogretmenligi béliimiidiir. Egitim-
Ogretim siireci boyunca meslek bilgisi, genel kiiltiir ve alan egitimi derslerini basariyla
tamamlayan 6gretmen adaylari 4 yilin sonunda mezun olmaya hak kazanirlar. 2020-
2021 Egitim- Ogretim donemi pandemi ilan edilmesiyle birlikte diger dgretmenlik
boliimleri gibi miizik 6gretmenligi boliimleri de dersleri uzaktan egitim seklinde
gormiislerdir. Fakat miizik 6gretmenligi boliimiiniin alan dersleri; bati miizigi teori ve
uygulamasi, Tiirk halk miizigi teori ve uygulamasi, piyano egitimi, ses egitimi,
bireysel calg1 egitimi, coksesli koro, Tiirk halk miizigi korosu, armoni ve eslikleme ve
orkestra oda miizigi gibi 68retmen ve Ogrencinin yakin temas halinde etkilesimli
yapilmas1 gereken derslerdir. Bu acil uzaktan egitim siirecine ge¢ilmesiyle, teknik ve
alt yap1 sorunlar1 ve hazirliksizlik nedeniyle baglarda miizik egitimi alanindaki
akademisyenler ve Ogrenciler icin alan egitimi derslerinin islenis sekli saglikli
olmamistir. Sarikaya (2021) tarafindan hazirlanan “Pandemi Siirecinde Uzaktan
Egitime lliskin Miizik Egitimi Ana Bilim Dali Ogrencilerinin Gériisleri” baslikl
makalenin sonucunda da miizik egitimi 6grencilerinin biiyiik ¢cogunlugunun uzaktan
egitime kars1 olumsuz goriis ifade ettikleri goriilmiistiir. “Bunun sebebi, miizik egitimi
0zelinde egitimcilerin ve dgrencilerin uzaktan egitim uygulamalari ile yeni tanigmis
olmalar1 ve bu durumla ilgili yeterli bilgi, deneyim ve altyapinin olmamasi seklinde

aciklanabilir” (Sarikaya, 2021, s. 97).

Her gecen giin teknolojiyle gelisen egitim sistemimiz pandemiyle birlikte uzaktan

egitim boyutuyla da gelisim gostermektedir. Pandemi siireci bittiginde de artik eski
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geleneksel diizenin oldugu gibi devam etmeyecegi iiniversitelerin tercihen hem yiiz
yiize hem de online egitimle siire¢lere devam edecegi 6n goriilmektedir. Bu nedenle
yiiksekogretimde calisan akademisyenlerin  dijital okuryazarlik beceri ve
yeterliklerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu arastirmanin baglaminda, miizik
egitimi alanindaki akademisyenlerin dersleri olabildigince etkin ve faydali
yapabilmeleri icin teknolojik aletleri iyi kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu
arastirmada, miizik egitiminde dijital okuryazarligin yeri ve 6nemi miizik egitimi
alanindaki akademisyenlerin dijital okuryazarlik yeterlik dilizeyleri ve dijital
okuryazarligin miizik egitimindeki yeri ve dnemine iliskin goriiglerinden yola ¢ikarak
arastirilmistir. Bu aragtirmanin ana problemi; “Miizik egitimi alaninda ¢alisan
akademisyenlerin dijital okuryazarlik yeterlik diizeyleri ve dijital okuryazarligin
miizik egitimindeki yeri ve dnemine iligkin goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Ana problem dogrultusunda;
1. Akademisyenlerin dijital okuryazarlik yeterlik diizeyleri nedir?

2. Akademisyenlerin dijital okuryazarlik yeterlik diizeyleri arasinda; cinsiyet, hizmet
yil1, yas, 6grenim diizeyi, akademik unvan, giinliik internet kullanim siiresi, giinliik
dijital ara¢ kullanim siiresi, en sik kullanilan dijital ara¢ degiskenleri acisindan fark

var midir?

3. Akademisyenlerin dijital okuryazarligin miizik egitimindeki yeri ve 6nemine iligkin

goriisleri nelerdir?, sorularina cevap aranmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, miizik egitiminde dijital okuryazarligin yeri ve
Ooneminin, miizik egitimi alaninda calisan akademisyenlerin dijital okuryazarlik
yeterlik diizeyleri ve dijital okuryazarligin miizik egitimindeki yeri ve dnemine iliskin
goriisleri yolu ile belirlenmesidir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda oncelikli olarak
miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarlik yeterlik
diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin diger asamasinda ise akademisyenlerin dijital
okuryazarligin miizik egitimindeki yeri ve 6nemine iliskin gortisleri incelenerek dijital

okuryazarligin alandaki kullanimina yonelik tespitler yapilmistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

“Dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi 6grencilerin hayatlariyla baglanti
kuran, onlar1 elestiren, bagimsiz 6grenenler olmalart i¢in tesvik eden, is birligine
dayali ve yaratict 6grenme deneyimleri saglayan bir siif ortami olusturulmasiyla
miimkiindiir” (MEB, Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu, 2020, s. 39).
“Ogretmenler kendilerini uzman ve dgreten olarak degil, kolaylastirici ve birlikte
Ogrenen olarak konumlandirmalidir. Genglerin yaninda giivenilir rehberler ve yasam
boyu 6grenenler roliinii iistlenmelidirler” (MEB, Dijital Okuryazarlik Ogretmen
Kilavuzu, 2020, s. 40). Mevcut literatiir incelendiginde, dijital okuryazarlik ile ilgili
farkli branglardaki 6gretmen, Ogretmen adaylart ve velilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin farkli degiskenlere gore arastirildigi ¢aligmalar bulunmaktadir. Fakat
miizik egitimi alanindaki akademisyenlerin dijital okuryazarlik durumlarinin
belirlenmesine ve miizik egitiminde dijital okuryazarligin yeri ve dnemine yonelik bir
arastirmaya rastlanmamistir. Ilgili literatiirde yer alan arastirmalar, evren ve
orneklemleri bakimindan incelendiginde akademisyenlere yonelik bir ¢alisma
yapilmadig1 goériilmektedir. Bu nedenle, miizik egitiminde dijital okuryazarligin yeri
ve dneminin belirlenmesi amaciyla hazirlanan bu arastirmanin, miizik egitimi alaninda
yapilacak ilk aragtirma olacagi ve alanda mevcut olan boslugun doldurulmasi yani sira

sonraki caligmalara zemin hazirlayacagi 6n goriilmektedir.

1.4. Sayiltilar
Bu arastirmada;

e Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan akademisyenlerin asgari diizeyde
dijital okuryazarlik hakkinda bilgi sahibi oldugu,

e Dijital okuryazarlik kavraminin miizik egitimi alaninda bilinen ve kullanilan
bir kavram oldugu,

e Arastirmaya katilan 36 Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii
Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda gérev yapan akademisyenlerin
O0lcme araglarma verdikleri yanitlarin objektif oldugu temel sayiltilarindan

yola ¢ikilmustir.



1.5. Simirhliklar
Bu arastirma,;

e Arastirma verilerinin toplanmasi agisindan 2021-2022 egitim-6gretim yili ile,
e Tiirkiye’de 36 farkli tiniversitenin Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali 6gretim kadrosunda gorev yapan 413
akademisyenden, 6l¢me araglarina yanit veren 150 kisilik calisma grubu ile

siirlidir.

1.6. Tanimlar

Okuryazarhk: Okuryazar olma durumu.

Dijital Okuryazarhk: Dijital okuryazarlik kavramini gelistiren Paul Gilster’a gore
dijital okuryazarlik; dijital cihazlar araciligiyla bilgiyi bulma, anlama, analiz etme,
iiretme ve paylasabilme becerisidir. Dijital okuryazar olmak bilissel otorite, giivenlik,

gizlilik, yaraticilik, etik sorumluluk ve dijital medyanin kullanimini gerektirmektedir.






2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma ile ilgili olarak kuramsal bilgilere yer verilmistir. Bu ¢ergcevede
sirastyla “Okuryazarlik™, “Dijital Okuryazarlik”, “Dijital Okuryazarlik ve Egitim

Miskisi”, “Dijital Okuryazarlik ve Miizik Egitimi” konular1 ele alinmistir.

2.1. Okuryazarhk

Okuryazarlik, Tiirk Dil Kurumu Tiirk¢e Sozliige (TDK, 1998) gore “okuryazar olma
durumu” olarak ifade edilmektedir. Okuryazarlik, “ingilizce literacy kelimesinin
Tiirk¢e karsiligidir” (Korkmaz, 2020, s. 14). Kurulus amaci egitim, bilim ve kiiltiir
alaninda uluslararasi is birligi saglamak olan Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Orgiitii (UNESCO)’niin tanimina gére okuryazarlik, “degisik tiirdeki yazil
kaynaklari, kayitlar1 kullanarak tanimlama, anlama, yorumlama, bir araya getirme,
iletisim kurma ve hesap yapma yetenegidir. Toplumun genis bir kitlesine hitap
edebilmek, bilgisini ve giiclinli gelistirerek hedeflerine ulagmasi i¢in bireye olanak
veren olgudur” (https://tr.wikipedia.org/wiki/Okuryazarl%C4%B1k). seklinde yer
almaktadir. Okuryazarhk kavrami, gelisen teknolojiyle birlikte ihtiyaglar
dogrultusunda yeniden tanimlanmistir (Direk¢i, Akbulut ve Simsek, 2019).

“Klasik anlamda okuryazarligin tanimini sdyle yapmak miimkiindiir; yasam boyu
ogrenme bilincini olugturma, bu bilinci gelistirme, daha etkin 6grenme igin bireylerin
yeni beceriler kazanmalarini saglamaktir” (OECD’den aktaran Aldemir, 2007, s. 272).
“Okuryazarlik, giic yapilarin aktif olarak sorgulayan ve is, topluluk, kisisel yasam ve
ogrenmenin daha adil ve tatmin edici yonlerini tasarlayan sosyal tasarimcilar olarak
Ogrenenleri giliclendirmeye hizmet edebilir ve etmelidir” (Coiro’dan aktaran Kimie,

2020).

Genis anlamiyla okuryazarlik becerisi, yagsama tutunma yaninda, egitimde basar1 i¢in de kritik
oneme sahiptir. Nitekim bu beceri, glinlimiizde bireylerin egitim ve dgretim ortamlarinda
bagsarili olabilmeleri icin sahip olmasi gereken beceriler arasinda sayilmaktadir. Egitim
baglaminda okuryazarlik; bireyin farkli problemleri tanimasi, yeni bilgiler edinmesi bilimsel
gercekleri agiklayabilmesi ve neden sonug iligkisini kurabilecek beceriye sahip olmasi seklinde

ifade edilebilir (Tuna & Ulu’dan aktaran Erdamar, 2020, s. 16).
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Ayni1 hususta Yilmaz tarafindan da ifade edildigi gibi “Yasam boyu siiren, dinamik,
okumanin yanisira [yani sira] kazanilan ve beceriyi yagama etkin olarak gegirmeyi de

igeren bir kavramdir” (1989, s. 48).

“Genel anlamda okuryazarlik “toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel simgelerin
etkili bir bigimde kullanilabilmesi yetenegi” olarak tanimlanmaktadir” (Kellner,
Kress’dan, aktaran Kurudayioglu & Tiizel, 2010, s. 284).
Tanimda vurgulanan “toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel simge olma” 6zelligi, ileride
deginilecegi lizere okuryazarligi motorize eden, yenileyen ve ¢agin ihtiyaclarina cevap verir
hale getiren 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zira toplumun beklentileri ve degerleri her
cagda farkli bir ozellik gostermekte; ¢agin 6zelliklerine gore toplumsal kabul ve anlamlar
degismektedir. Dolayisiyla okuryazarlik bu manada cagin gerektirdigi bir beceri olarak
kavramlagsmaktadir (Kurudayioglu & Tiizel 2010 s.. 284).
“Teknolojik gelismelerle birlikte okuryazarlik kavraminin medya okuryazarlik, bilgi
okuryazarligi, teknoloji okuryazarligt ve dijital okuryazarlik vb. tiirleri
vurgulanmaktadir. Okuryazar bir birey, kazandigi bilgiyi sosyal ve toplumsal
cevresinde dogru bir sekilde kullanarak yasamini yonlendirebilmektedir” (Kane’den
aktaran Boyaci, 2019, s. 2). “Ozetle, okuryazarlik becerisinin, bireyin yasaminda
olumlu yondeteknoloji, gozle goriiliir bir degisim yaratmasi gerekmektedir. Bir
degisim bireyin insan iligkilerinden olaylari, olgulart yam1 gercekleri kavrayip

degerlendirmesine kadar uzanabilir” (Yilmaz, 1989, s. 48).

Frankel ve arkadaglar1 (2016, s. 8-13.) “Okumak nedir? Okuryazarlik nedir?” adl

caligmalarinda okuryazarlikla ilgili ilkeleri su sekilde belirlemislerdir;

e Okuryazarlik sosyal ve kiiltiirel ortamlarda; yapici, biitiinlestirici ve elestirel
bir siire¢ olarak yer almaktadir.

e Okumada hiz, dogruluk ve kelimeleri hizl tespit edebilme saglanabildiginde,
okuyucunun dikkatini toplamasi ve konuyu kavramasinda kolaylik
saglanabilir.

e Okuryazarlik, strateji ve disiplin becerilerini gerektirir.

e Okuryazarlik, etkilesim ve motivasyon becerilerini gerektirir.

e Okuryazarlik, siirekli gelisen bir beceridir.
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Yukaridaki tanimlarda da ifade edildigi lizere okuryazarlik, her ¢cagin ihtiyaglar1 ve
gerekleri dogrultusunda degisen ve gelisen bir kavramdir. Bu kavram, giiniimiizdeki
gelismelerle birlikte gesitli tiirlere ayrilmistir. Okuryazarlik kavraminin gergevesinde

gelisen tilirlerin yasam boyu geliserek artacagini soylemek miimkiindiir.

2.2. Dijital Okuryazarhk

“Kavram olarak dijital okuryazarlik ilk kez Paul Gilster tarafindan 1997’de
kullanilmis, ayni isimli kitab1 yaymlanmistir” (Korkmaz, 2020, s. 17). “Dijital
okuryazarlik kavramini popiiler hale getiren Paul Gilster, dijital okuryazarligi,
bilgisayarlar yoluyla sunulan bilgiyi genis kaynaklardan, farkli bicimlerde bilgiyi
kullanma ve anlama yetenegi olarak tanimlamaktadir” (Gilster’den aktaran Acar,
2015, s. 7).

Eshet-Alkalai’ye gore (2004), “dijital okuryazarlik” terimi bes tiir okuryazarligi iginde
barindirmaktadir: 1-Gorsel okuryazarlik (gorsellerden 6grenme gorsel diisiinme becerisi), 2-
Cogaltma okuryazarlig1 (metin, ses, video, resim gibi materyalleri kullanarak yaratici gogaltma
becerisi), 3- Coklu okuryazarlik (dogrusal olmayan bilgi ortaminin yaratilmasinda hipermetin
kullanim1 ve goriintiilenen bilgiler arasinda serbestce gezinme yetenegi) 4- Bilgi okuryazarligi
(elestirel diisinme, bilgiyi etkin sekilde arama ve degerlendirme becerisi), 5- Sosyo-duygusal
okuryazarlik (online sosyallesmenin duygusal ve sosyal yonlerini yonetebilme becerisi-
tuzaklardan, sahtekarliktan kaginma vs.) (Eshet-Alkalia’dan, aktaran Onursoy, 2018, s. 993-
994).

Okuryazarligin bir tiirii olarak, teknolojik gelismelerle birlikte oldukga popiiler olan
dijital okuryazarligin tanimlar1 oldukga fazladir. Diinyada oldugu gibi iilkemizde de
son donemlerde dijital okuryazarlig1 anlamaya ve tesvik etmeye yonelik caligsmalar
bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi, “Ogrencilerinize etkili dijital okuryazarlar
olabilmeleri i¢in nasil destek olabilirsiniz?” sorusundan yola c¢ikan ve Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Miudirliigli tarafindan kapsamli bir literatiir

calismasiyla hazirlanan “Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu” ‘dur (MEB, 2020).

Bu kilavuzun tanimina gore Dijital okuryazarlik; dijital hayata katilmak, dijital bir
toplumda yasamak, 6grenmek ve calismak i¢in ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve tutum
setidir (MEB, Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu, 2020, s.3). Hazirlanan
kilavuzun igerisinde “Dijital Okuryazarlik”, “Dijital Okuryazarligin Temel
Kavramlar1”, “Uygulamada Dijital Okuryazarhik”, “Dijital Okuryazarligin
Bilesenleri”, “Smifta Dijital Okuryazarligit Tesvik Etmek”, “Dikkate Alinmasi
Gereken Hususlar”, “Neler Yapabilirsiniz” baslikli bolimler detayli bir sekilde yer
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almaktadir. Bu kilavuzda Dijital Okuryazarlik Becerileri 4 baglik halinde toplanmastir.

Bunlar, Islem Becerileri, Diisiinme Becerileri, Is Birligi Becerileri ve Farkindalik
Becerileridir (Sekil 2).

DiJITAL OKURYAZARLIK BECERILERI®

g .
Bilis Analiz etme
Bulus Degerlendirme
Sunum Yaratici diisinme

o AN Dy
" - »
Is Birligi Becerileri Farkindalik Becerileri
Takim calismas: Ahlaki degerlere
Ag olusturma sahip olma
Paylasma Hukuk okuryazarhg:

Kendini koruma
. NG S/

Sekil 2. Dijital Okuryazarlik Becerileri.

(Techataweewan, W., & Prasertsin, U.’dan aktaran Dijital Okuryazarlik Ogretmen

Kilavuzu, 2020, s. 14).
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Sekil 3. Dijital Okuryazarligin Bilesenleri.

(Payton, S., ve Hague, C.’dan aktaran Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu,
2020, s. 19).

Payton ve Hague (2010)’a gore, Dijital Okuryazarligin 9 bileseni bulunmaktadir.
Bunlar, Kiiltiirel ve sosyal farkindalik, Fonksiyonel beceriler, Yaratict diisiinme, Bilgi
iletisim teknolojileri, Elestirel diisiinme ve degerlendirme, Is birligi, Bilgiyi bulma ve

secme yetenegi, Etkili iletisim ve E- glivenlik seklindedir (Sekil 3).

Dijital okuryazarligi geligtirmek, tiim bilesenlerde ve belirli bir sira olmadan beceri, bilgi ve
anlayis gelistirmekle ilgilidir. Bilesenler arasinda bir hiyerarsi ve siralama yoktur. Bir baska
deyisle genglerin dijital teknolojileri kullanarak 6zgiin iiriin ve icerikler tasarlamaya, elestirel
diisinmeye ya da iletisim kurmaya baslamadan once olaganiistii fonksiyonel beceriler
gelistirmeleri gerekmemektedir (Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu, 2020, s. 20).
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2.3. Dijital Okuryazarlik ve Egitim Iliskisi

Diinya Saglik Orgiitii (WHO), 11 Mart 2020°de koronaviriis salgimini pandemi olarak
ilan etmesi nedeniyle birgok alan duraksama donemine girmistir. “Pandemi, bir kita
hatta tiim diinya ylizeyi gibi genis bir alanda yayilan ve etkisini gdsteren salgin
hastaliklara verilen genel addir” (https://tr.wikipedia.org/wiki/Pandemi). Bu siirecten
en ¢ok etkilenen alanlardan birisi de siiphesiz ki egitim alanidir. Yasanan pandemi
doneminde salginin hizli bulas riski ve tehlikeli bir sekilde yayilmasi nedeniyle MEB
ve YOK tarafindan alinan ortak kararlarla yiiz yiize egitim- dgretim ddnemine ara
verilmis, acil uzaktan dijital egitim siirecine gegilmistir. Bu ani degisimle birlikte
teknoloji ve dijitallesme, egitim alanindaki gelismelere daha da hiz kazandirmstir.
“Bir¢ok alanda etkisi olmakla birlikte Covid-19 pandemisinin en 6nemli etkilerinden
biri dijitallesmeyi arttirmasidir” (Tahiroglu ve Bozkurt, 2021, s. 153). “Djjital
teknolojilerin egitim siirecine olumlu ve olumsuz etkileri mevcuttur. Dijital
teknolojilerin isbirlikli [is birlikli] calisma ve sosyallesmeyi gelistirici katkis1 onem
tasimaktadir (Baker, Barile ve Durso, Ozbay ve Ozdemir’dan aktaran Onursoy, 2018
$.998)”. “Dijital teknolojilerin egitim siirecine eklenmesi, 6zellikle internet sayesinde
egitimde neredeyse biitiin konular hakkinda yazilmis hazir materyale zahmetsizce
ulasmanin  miimkiin  olmasin1  saglamaktadir. Diger taraftan insanlarin
yaraticiliklarindan uzaklastirmas: ve tembellige itmesi gibi birtakim olumsuz
Onyargilart da ortaya ¢ikarmaktadir (Evering and Moorman’dan aktaran Onursoy,
2018, s. 998)”.

Pandemiyle birlikte akilli telefon, tablet, bilgisayar gibi dijital ara¢ kullaniminda da
artis meydana gelmistir. Durak vd. (2020) tarafindan Covid-19 pandemisi doneminde
Tiirkiye’deki tiim {iniversitelerin uzaktan egitim siirecinde iiniversitelerin en ¢ok
kullandiklar1 canli ders yazilimlart arastirilmistir. Arastirma bulgularinda; Big Blue
Button, Perculus, Microsoft Teams, Zoom, Adobe Connect, Blackboard Collaborate,
Google Meet ve Cisco Webex uygulamalar1 olup, liniversiteler tarafindan en ¢ok
kullanilan canli ders yazilimlarmin Big Blue Button ve Perculus oldugu goriilmiistiir.
Uzaktan egitimle birlikte daha da 6nem kazanan dijital okuryazarlik ayni hususta
Ozerbas ve Kuralbayeva tarafindan da ifade edildigi gibi “hem bireyin bilgi iletisim
teknolojilerini etkin olarak 6grenmesini kapsarken hem de bu teknolojilerle kisisel

gelisimine katki sunacak, hayatin herhangi bir baglaminda problemini ¢dzecek,
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toplumsal katilim ve iiretimini destekleyecek sekilde teknolojilerin giivenli, yasal ve

ahlaki kullanimiyla ilgili yeterliklerini ifade eder (2018, s. 16).
Ogretmenlerin de bu bilisim ¢aginda, 6grencilerinin yaratici, elestirel, bilgi iireten ve gelistiren,
problem ¢6zme becerileri olan, ulusal ve uluslararasi alanlarda aragtirmalar yapan ve ¢ok yonlii
diistinebilen bireyler yetistirmesi agisindan teknolojiyi etkin ve etkili bir sekilde kullanmasi
biiyiikk 6nem tasimaktadir. “Giiniimiizde pek ¢cok dgretmen, 6zellikle 21. yy okulda 6grenmede,
dijital okuryazarlik konusundaki bilgilerini bilmekte zorluk ¢cekmektedir” (Singh Kuldip ve
Norazurah Binti Abdul Jalil, 2021, s. 367).

Fakat cagin degisen ve gelisen kosullarina ayak uydurmasi gerekli olan 6gretmenler

i¢in, “Dijital okuryazarliga daha genis bir bakis acisiyla teknolojiyi sinifta uygulamak,

geleneksel okuryazarligin 6tesinde 6grenme deneyimini biiyiik olclide gelistirir. Bu

etkilesimli gorsel medya, icerigi anlamayi, diistinmeyi ve yorumlamayi derinlestirerek

Ogrencilerinizi yapilandirilmis okuryazarlik sinirlarinin 6tesine yiikseltir”
(https://www.educationcorner.com/importance-digital-literacy-k-12.html).

Becton Loveless (2022)’e gore dijital okuryazarligin 6grenmeyi daha etkili hale

getirmenin 5 yolu bulunmaktadir. Bunlar:
1.0grenmeyi her yere gotiiriin.
2.Akranlarla etkilesim kurun.
3.0gretmenlerle siirekli baglant: kurun.
4. Kendi hizlarinda galigin.

5.Davranis sorunlarini azaltin olarak ifade edilmektedir.

“Dijital okuryazarlik, 6grenmeyi sinifin duvarlarinin 6tesine genisletmenin bir yoludur
ve bir Omiir boyu Ogrenmeyi ve bilgiyi paylasmayr tesvik eder”

(https://www.educationcorner.com/importance-digital-literacy-k-12.html).

Sonug olarak, geleneksel egitim, iginde bulundugumuz teknoloji ¢aginda 6grencilerin
yeteneklerini ve yaraticiligini kisitlamaktadir. Ogrencilere egitim siirecinde teknolojik
araglar sunuldugunda, bu egitim yalnizca okul, sinif ve ders saatiyle sinirli kalmaz
ogrenciler sinirsiz bir egitim diinyasina adim atmis olurlar. Her gegen giin degisen
diinyaya uzak kalmayan, kendilerini gelistiren, dijital ortamda giivenli bilgi edinen

bireyler olabilmeleri i¢in dijital okuryazar olarak yetistirilmeleri gerekmektedir.
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2.4. Dijital Okuryazarhk ve Miizik Egitimi

Egitim ve teknoloji iliskisi her donem birbirini destekleyici nitelikte olmuslardir.
Teknolojinin gelismesiyle birlikte egitim, egitimin gelismesiyle birlikte de teknoloji
gelismeye devam edebilecektir. Bu iki kavram arasindaki dongii, i¢inde bulunulan
doneme gore birlikte sekillenerek gelismeye ve degismeye devam edecektir.
Giliniimiizde teknolojiyi ve teknolojik araglari, okul Oncesinden lisansiistiine kadar
egitimin her basamaginda etkin olarak kullanmaktayiz. Teknolojinin hizina
yetismemizi saglayan teknolojik araglarin hizla bir list modeli ¢ikmakta ve igerigi her
gecen giin gelistirilmektedir. Bu teknolojik gelismeler egitimin her alaninda oldugu
gibi miizik egitimini alanin1 da dogrudan etkilemektedir. “Miizik egitimi, "bireye
kendi yasantis1 yoluyla amagl olarak belirli bir miiziksel davranislar kazandirma"
"bireyin miiziksel davranisinda kendi yasantis1 yoluyla amacli olarak belirli
degisiklikler olusturma" veya " bireyin miiziksel davranisini kendi yasantisi yoluyla
amagli olarak degistirme ve gelistirme" siireci olarak tanimlanir (Ugan, 1994, s. 30)”.
Miizik egitimi yoluyla, birey ile cevresi, 6zellikle miiziksel ¢evresi arasindaki iletigim
ve etkilesimin saglikli, diizenli, etkili, verimli ve daha verimli olmas1 beklenir (Ugan,

2005, s. 8).

Beser (2010) yiiksek lisans calismasinda, miizik egitiminde kullanilan araglar1 su

sekilde siralamaktadir:

e Metronom

e Akort Cihazi (Tuner)

e Akilli Tahta / Interaktif Miizik Tahtas1
e Bilgisayar

e Midi Klavye

e Elektronik Org

o Dijital Org

e Synthesizer

e Sampler

Teknolojiyi miizik egitimi siirecine dahil etmekle birlikte 6grenme, yaratma ve

gelistirme ortami yalnizca siif ortaminda kalmaz 6grenciler her firsatta kendilerini
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gelistirmeye devam edebilirler. “Dijital okuryazarligin artmasi, miizik egitimi

stirecinin yeniden yapilanmasini da beraberinde getirmistir” (Avci, 2020, s. 127).

Avct (2020)’e gore miizik egitiminde teknolojiye yer verilmesinin 6grencilerin dijital

okuryazarlik siirecine getirdigi faydalar sdyledir:

1.Cesitli dijital 6grenme ortamlari aracilifiyla miizik dersi tasarimlarinin gelistirilmesi

saglanir.

2.Miizik egitiminde Ogrenme ve Ogretme siireclerinin stratejik bir vizyon

olusturulmasini destekleyen araglar ve kaynaklar gelistirilir.

3.0grenciler ¢evrimici miizik egitimi veren kaynaklara erismeye tesvik ve motive

edilir.

4.Ogrencileri miizik egitimi siireclerinde biitiinii gorebilmeleri i¢in analitik diisiinmeye
tesvik etmek lizere ¢esitli bilgi ve teknik kaynaklar1 kullanarak alternatif ve zorlu

yollarla 6grenme firsat1 sunulur ve biligsel gelisimlerine katkida bulunur.

5.0grencilere miizige dair igerikleri siralayicilar aracilifiyla arastirmalarina olanak

saglanir.

6.Miizik egitimi igeriklerini, Ogrencilerin miizikal kaliplara atifta bulunarak

karsilastirmalarina olanak sunulur.
7.0grencilerin besteleme yeteneklerine katki saglanir.

8.0nline ya da offline olarak sunulan uzaktan miizik egitimleri ile &grencilerin
miizikteki performanslarimi diizeltmelerine ve onlar1 etkin bir sekilde sunmalarina

yardimci olunur.

Teknolojinin miizik egitiminde ve miizik derslerinde etkin kullanimi hem 6gretmen
hem Ogrenci acisindan Onem tagimaktadir. Bir miizik egitimcisinin derslerinde
teknolojiyi dogru, etkin kullanabilmesi gerekmektedir. “Teknolojinin miizik
egitiminde kullanilmasinin amaci 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisimi kaldirmak
veya klasik egitim sistemini yikmak degil, sunmus oldugu avantajlar1 destekleyici

kaynak olarak kullanmaktir (Tecimer, 2006, s. 1)”.
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Kimie (2020)’e gore miizik egitimcileri, (dijital) diinyay1 olusturmak, ger¢eklestirmek,
etkilesimde bulunmak ve baglanti kurmak i¢in 6grencileri mesgul etmek ve aktif
vatandasliklarina baglamak i¢in itici giic bulmalidirlar. Sonug olarak, 6gretmenler
tarafindan teknolojinin miizik egitimi siirecinde aktif bir sekilde dahil edilmesi,

Ogrencilerin dijital okuryazarliklarini1 destekler nitelikte olacaktir.

2.5. Dijital Okuryazarlik ile lgili Arastirmalar

Bu béliimde, dijital okuryazarlik, dijital okuryazarlik ve egitimle iliskisi ile ilgi yurt

icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar yer almaktadir.

Kiyict (2008) tarafindan hazirlanan “Ogretmen Adaylarmin Sayisal Okuryazarlik
Diizeylerinin Belirlenmesi” baslikli doktora tezinde, Anadolu Universitesi, Gazi
Universitesi, Marmara Universitesi, On Dokuz Mayis Universitesi ve Selguk
Universitesi’nde Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin sayisal okuryazarliklarini
belirlemek amaclanmistir. Tekil ve iligkisel tarama modellerinin kullanildigr bu
arastirmanin sonucunda, erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore
sayisal okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu, kaldiklar1 yerde bilgisayar ve
internet baglantisina sahip 6gretmen adaylarinin olmayanlara gére daha yiiksek dijital

okuryazarlik diizeyine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Hatlevik (2009) tarafindan hazirlanan “How To Indentify and Understand Digital
Literacy Among 9th Grade Norwegian Students: Examining the Influences From
School and Home On Students’ Digital Literacy” adli makale, 9.Sinif 6grencilerinin
dijital okuryazarliklarinin okul i¢inde ve okul disinda bilgisayara harcadiklari zaman
ile, okullarin 6ncelikleri ile, ailenin egitim durumu ile nasil bir iliskisi oldugunu ortay1
koymayr amaclamistir. Arastirmanin  bulgularina gore, Ogrencilerin dijital
okuryazarliklar1 ailenin egitim durumu, okulda bilgisayarla gecirilen siire ve evde
internetle gecirilen siireyle pozitif yonde iliski gostermistir. Genel olarak, bulgular
birey ve okul diizeyindeki sistematik faktorlerin dijital okuryazarlik tizerinde nasil bir

etkisi oldugunu gostermistir.

Timur, Timur ve Akkoyunlu (2014) tarafindan hazirlanan “Ogretmen Adaylarinin
Sayisal Yetkinlik Diizeylerinin Belirlenmesi” baglikli makalede, 6gretmen adaylarinin
sayisal yetkinlik diizeyini belirlemek amaglanmistir. Aragtirmanin  verileri

Akkoyunlu, Yilmaz, Soylu ve Caglar (2010) tarafindan gelistirilen sayisal yetkinlik
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6lcegi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucuna gore, ogretmen adaylarmin sayisal
yetkinlik diizeyi farkindalik boyutunda yiiksek iken, motivasyon teknik erisim ve
yetkinlik boyutlarinda orta diizeyde oldugu, erkek o6gretmen adaylarimin sayisal
yetkinlik diizeyleri kiz 6gretmen adaylarina gore daha yliksek oldugu ve bilgisayar ve
ogretim teknolojileri 6gretmen adaylarinin sayisal yetkinlik diizeyleri fen bilgisi, siif

ve okul Oncesi 6gretmen adaylarindan yiiksek ortaya ¢ikmistir.

Acar (2015) tarafindan hazirlanan “Anne ve Babalarin Ilkokul Ortaokul ve Lise
Ogrencisi Cocuklar1 ile Kendilerinin Dijital Okuryazarliklara Iliskin Gériisleri”
baslikl1 yiiksek lisans tezi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki ¢ocuklarin anne ve
babalarin  kendilerinin ve ¢ocuklarinin  dijital okuryazarliklarina  iliskin
degerlendirmeyi ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmada arastirmaci tarafindan,
anne ve babalarin kendilerine ve ¢ocuklarina iliskin dijital okuryazarlik
degerlendirmelerini saptamak amaciyla iki bolim 40 maddeden olusan Dijital
Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi gelistirilmistir. Arastirmanin genel bulgularina
gbre, anne ve babalarin kendilerini dijital okuryazarlik bakimindan “cok yeterli”,

cocuklarini ise “orta yeterlikte” degerlendirdiklerini gostermektedir.

Ark ve Bektas (2016) tarafindan hazirlanan “Level of Public Education Center
Students’ Digital Literacy: An Example of Duzce” adli makale, halk egitim merkezi
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyini gozlemlemeyi ve okuryazarlik alaninda
yeni Oneriler sunmayr amaglamistir. Arastirma, cinsiyet, yas, egitim diizeyi,
bilgisayara sahip olma ve internet kullanim siiresi gibi cesitli degiskenlere gore
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, halk egitim merkezi 6grencilerinin dijital

okuryazarlik diizeylerinde bir farklilik olmadig1 gézlenmistir.

Ocal (2017) tarafindan hazirlanan “Ilkokul Ogretmenleri ve Velilerinin Kendileri ile
Velilerin Cocuklarimna iliskin Dijital Okuryazarlik Yeterlilik Algilar1” baslikli yiiksek
lisans tezi, ilkokul 6gretmenleri ve velilerin kendileri ile velilerin ¢ocuklarma iliskin
dijital okuryazarlik yeterlilik algilarini belirlemeyi amaclamistir. Bu arastirmada, Acar
(2015) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, ilkokul 6gretmenlerinin kendilerini
dijital okuryazarlik bakimindan “cok yeterli” hissettikleri, velilerin dijital okuryazarlik
bakimindan kendilerini ayni sekilde “cok yeterli” fakat ¢ocuklarin1 “orta yeterli”

diizeyde hissettikleri sonucuna ulasilmistir.
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Santos ve Serpa (2017) tarafindan hazirlanan “The Importance of Promoting Digital
Literacy in Higher Education” adli makale, yiiksekogretimdeki egitim faaliyetlerini
merkeze alarak dijital okuryazarligin etkilerini ve bunun sonucunda gelisen onerileri
analiz etmeyi amaglamistir. Bu arastirmanin sonucunda, yiiksekdgrenimde dijital
okuryazarlig1 tesvik etmenin 6nemli oldugunu ve 6grencilerin dijital okuryazarlik

yetkinliklerinin gelistirilmesi sonucuna ulagilmistir.

Ustiindag, Giines ve Bahgivan (2017) tarafindan hazirlanan “Turkish Adaptation of
Digital Literacy Scale and Investigating Pre-service Science Teachers’ Digital
Literacy” baslikli makalede, Ng tarafindan gelistirilmis dijital okuryazarlik 6lgeginin
Tiirkiyeye uyarlanmasi ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
yeterliliklerinin aragtirilmasi amaclanmigtir. Arastirmanin bulgularina gore, dijital
okuryazarlik uyarlama calismasinin gegerli ve giivenilir oldugu bununla birlikte fen
bilgisi Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerinin genel olarak iyi

oldugunu sonucuna ulasilmistir.

Arik (2018) tarafindan hazirlanan “Lise Ogrencilerinin Sayisal Okuryazarlik
Diizeylerinin Belirlenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, 10. Sinifta 6grenim goren lise
Ogrencilerinin sayisal okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve cesitli degiskenlerle
arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma betimsel tarama modelinde
olup, veri toplama aract Hamutoglu, Giingiiren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan
uyarlanan “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel
bilgi formu kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore 10. Smifta 6grenim goren
lise 6grencilerinin, mobil internet baglantisina sahip olma, tiniversiteye hazirlandiklari
puan tiirii, internette aktif olunan siire degiskenine gore higbir boyutta farklilik
gostermemekle birlikte, cinsiyetlerine gore tiim boyutlarda ve bilgisayara sahip olma
durumu degiskenine gore teknik boyuta gore farklilik gostermistir. Bilgisayar basinda
gecen siire degiskenine gore ise sayisal okuryazarlik diizeyleri teknik boyut, bilissel

boyut ve sosyal boyutta gore farklilik gostermistir.

Onursoy (2018) tarafindan hazirlanan “Universite Gengliginin Dijital Okuryazarlik
Diizeyleri: Anadolu Universitesi Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma” baslikl
makalede, ag temelli bireyler olarak tiniversiteli genglerin toplumsal kazanimlari
baglaminda dijital medya okuryazarlig1 diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmastir.

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, yliz yiize anket kullanilmistir. Arastirmanin
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bulgularina gore, teknolojiyi kullanimla, dijital okuryazarlik diizeyleri paralellik
tagimakla birlikte, okuryazarlik diizeyinin daha geride oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) tarafindan hazirlanan “Tiirkiye ve Kazakistan
Ogretmen Adaylarmin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi” baslikli
makalede, Tiirkiye ve Kazakistan {ilkelerindeki Ogretmen adaylarmin dijital
okuryazarliklarina iliskin diizeylerini ortaya koymak ve belirli degiskenlere gore (lilke,
cinsiyet, smf diizeyi, 6gretmenlik brans1) karsilastirmali olarak incelemek
amaclanmistir. Bu aragtirmada veri toplama araci olarak, Acar ve Simsek (2015)
tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir.
Arastirmanin bulgularina gore, yasadiklar iilke degiskeni kendilerine iliskin dijital
okuryazarlik goriisleri tizerinde etkili bir degiskendir. Cinsiyete degiskenine goére
karsilastirildiginda, Slgegin biitiin boyutlarinda erkek ogretmenler lehine oldugu
goriilmustiir. Smif diizeylerine gore karsilastirildiginda, 6lgegin baglamsal kullanim
hari¢ diger biitiin boyutlarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmistiir. Boliim
degiskenine gbére Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
karsilastirildiginda, 6lgegin biitiin boyutlarinda matematik ve sinif 6gretmen adaylari

lehine oldugu goriilmiistiir.

Boyac1 (2019) tarafindan hazirlanan “Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri ile Dijital Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki Iliski (Diizce Universitesi
Ornegi)” baslikli yiiksek lisans tezinde, dgretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme
egilimleri ve dijital okuryazarlik diizeyleri birlikte ele alinarak aralarindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmustir. Arastirmada, “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi”
ve “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmaktadir. Arastirmanin bulgularma gére,
Ogretmen adaylariin yasam boyu 6grenme egilimleri 6l¢egi ve alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin toplami ortalamadan yiiksek olup 6gretmen adaylarinin yasam boyu

O0grenme egilimlerinin ve alt boyutlarina iligskin puanlarin yiiksek oldugu bulunmustur.

Yaman (2019) tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Dijital
Okuryazarlik Diizeylerinin incelenmesi (Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Ornegi)” baslikli yiiksek lisans tezinde, Sosyal bilgiler gretmen adaylarmin (SBOA)
dijital okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesini
amaclanmistir. Aragtirmada, Ng tarafindan 2012 yilinda gelistirilen ve Hamutoglu,
Gilingdren, Kaya Uyanik ve Giir Erdogan (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan

“Dijital Okuryazarlik Olgegi” ile arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi
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Formu” kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile; cinsiyet, yas, aile gelir durumu, mezun
olunan lise tiirli ve dijital okuryazarlikla ilgili egitim alma degiskenleri arasinda bir
iliski olmadig1 ortaya ¢ikmis olup, simif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, kisisel bilgisayara sahip olma, sosyal aglari kullanma, internette giinliik
gecirilen siire, diizenli takip ettikleri teknoloji haber siteleri bulunma, diizenli takip
ettikleri teknoloji dergileri bulunma, siirekli bir internet baglantisina sahip olma, dijital
okuryazarlikla 1ilgili ~ sempozyum, kongre, seminer vb. etkinliklere katilma

degiskenleri arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sarikaya (2019) tarafindan hazirlanan “Tiirkce Ogretmen Adaylarmm Dijital
Okuryazarlik Durumlarimin Cesitli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi” adli
makalede, Tiirkce Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik durumlarinin cesitli
degiskenler acisindan incelenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda adaylar,
ogrenim gordiikleri sinif diizeyi, cinsiyet, teknoloji kullanim diizeyleri, giinliik internet
kullanim siiresi ve sosyal medya hesab1 olma degiskenlerine gore incelenmistirler.
Arastirmada, tarama modeli kullanilmis olup veri araci olarak Ng (2012) tarafindan
gelistirilen ve Hamutoglu, Giingéren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan
uyarlamasi yapilan “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin dijital okuryazarlik durumlari sinif
diizeyine ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli farklilik gdstermezken, giinlikk
internet kullanma durumlari, teknoloji kullanim diizeyleri ve sosyal medya hesabi

olma degiskenlerine gore anlamli farklilik géstermistir.

Ozoglu (2019) tarafindan hazirlanan “Ogretmen Adaylarnin Yasam Boyu Ogrenme
Egilimlerinin Dijital Okuryazarliklar1 Ile iliskisi” bashkli yiiksek lisans tezinde,
Eskisehir’de bulunan Anadolu Universitesi'nde Egitim Fakiiltelerinde dgrenimine
devam eden 1. Smif 6gretmen adaylarinin, yasam boyu 6grenme egilimleri ile dijital
okuryazarliklar1 arasindaki iliskiye bakilmasi amaclanmustir. iliskisel tarama tipinin
kullanildigi bu arastirmanin sonucuna gore, Ogretmen adaylarmin yasam boyu
o0grenme egilimlerinin ve dijital okuryazarliklarinin “yiiksek” seviyede oldugu

belirlenmistir.

Arslan (2019) tarafindan hazirlanan “ilkokullarda ve Ortaokullarda Gérev Yapan
Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan

Incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans tezinde, ilkokullar ve ortaokullarda gorev yapan
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Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi
amaglanmistir. Veri toplama araci olarak, Hamutoglu, Giingéren, Uyanik ve Erdogan
(2017) tarafindan uyarlanan Dijital Okuryazarlik Olgegi ve kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, Ogretmenlerin dijital okuryazarlik

diizeyleri yiiksek bulunmustur.

Wardhani, Hesti ve Dwityas (2019) tarafindan hazirlanan “Digital Literacy: A Survey
Level Digital Literacy Competence among University Students in Jakarta” adl
makalede, Mercu Buana Universitesi Iletisim Fakiiltesi ogrencilerinin dijital
okuryazarlik yeterlilikleri tlizerindeki ebeveyn rollerinin etkisinin analiz edilmesi
amaclanmistir. Arastirmada, ebeveynlerinin roliinlin dijital okuryazarlik yetkinlikleri

tizerinde bir etkisi oldugunu sonucuna ulasilmaistir.

Avci (2020) tarafindan hazirlanan “Dijital Okuryazarlikta Miizik Egitimi” baslikl
makalede, miizik egitiminde dijital okuryazarligin ve dijital ortamlarin nerede
oldugunu tespit etmek amaglanmistir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak, 2019
yilina kadar dijital okuryazarlik alaninda yazilmis ve basilmis olan ulusal ve
uluslararas1 akademik metinlerden yararlanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
miizik egitiminde dijital ortamlarin neler olduguna iliskin bilgiler; nota yazmayi
destekleyen internet siteleri, notasyon ve kompozisyon yapmak i¢in kullanilan
yazilimlar, miizik eseri iiretimi (besteleme ve kaydetme) i¢in kullanilan bilgisayar
yazilimlar1 bagliklar altinda verilmistir. Bunun yani sira miizik egitimini destekleyen
ve mizik egitimi veren internet siteleri; eserlerin notalarimin ve kayitlarinin
paylasimina izin veren internet siteleri, miizik tarihini, tiirlerini, bestecileri ve
terminolojisini i¢eren internet siteleri, nota yazma diizenini 6greten internet siteleri,
miizik kitaplarinin oldugu internet siteleri, calgilarin anlatildig: internet siteleri, etnik
calgilarin anlatildig1 internet siteleri ve yabanci kaynakli miizik egitimi veren internet

siteleri olmak iizere 8 baslik altinda toplanmistir.

Bayrakci (2020) tarafindan hazirlanan “Dijital Yetkinlikler Biitiinii Olarak Dijital
Okuryazarhik: Olgek Gelistirme Calismasi” baslikli doktora tezinde, iiniversite
ogrencilerinin ve mezunlarinin dijital okuryazarlik diizeylerini ortaya ¢ikartacak bir
Olcek gelistirmek sonrasinda gelistirilen Ol¢ekle s6z konusu orneklemin dijital
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin genel bulgularina
gore, aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢egin ana uygulama ile dogrulayici faktor

analizi uygulanmis ve dl¢ek modelinin yapisal gecerliligine dair tiim degerlerin kabul
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edilebilir diizeyde oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bdylece DOYO giivenilirlik

gecerliligi test edilmis ve onaylanmstir.

Cebeci (2020) tarafindan hazirlanan “An Investigation of Pre-service Efl Teachers’
Digital literacy Skills and The Integration of These Skills Intoteaching Contexts With
a Specials Focus To The Use Of Digitaltools and Their Benefits” baslikli doktora
tezinde, Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogretecek ogretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik becerilerini ve bu becerilerin 6gretim ortamina entegrasyonunun
incelenmesi amaglanmistir. Bu aragtirmada, fenomenolojik arastirma tasarimi ve
amagli 6rnekleme yoéntemi kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, Ingilizce
Ogretmen adaylarinin tanimlarinda dijital okuryazarligin bazi temel unsurlarindan

yoksun olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Korkmaz (2020) tarafindan hazirlanan “Smmf Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik
Seviyelerinin Belirlenmesi” baslikli yiiksek lisans tezi, sinif 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik yeterlilik algilarini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Aragtirmada nicel
veriler Acar (2015) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Degerlendirme
Olgegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ile, nitel veriler ise
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile toplanmustir.
Aragtirmanin genel bulgularina gore, sinif 6gretmenlerinin bu ¢alismada kullanilan
6l¢ek sorularina verdikleri cevaplara gore kendi okuryazarlik diizeylerini ¢ok yeterli

seviyede gordiikleri ortaya ¢ikmistir.

Oztiirk (2020) tarafindan hazirlanan “Dijital Okuryazarhk Hakkinda Lise
Ogrencilerinin Kendilerine ve Anne-Babalarma Yonelik Goriisleri Kirikkale 1li
Ornegi” baslikli yiiksek lisans tezinde, dijital okuryazarlik hakkinda lise grencilerinin
kendilerine ve anne-babalarma yonelik goriislerini belirlemek ve bu goriisleri belirli
degiskenlere gore karsilastirmali incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmada, Acar
(2015) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olcegi”
kullanilmistir. Arastirmanin bulgulara gore, lise 6grencilerinin kendilerini dijital
okuryazarlik bakimmdan “Cok Yeterli” diizeyde olarak degerlendirdiklerini, lise
ogrencilerinin anne babalarin1 “Orta Yeterli” diizeyde dijital okuryazar olarak

degerlendirdikleri goriilmektedir.

Rodniam (2020) tarafindan hazirlanan “Digital LiteracyAssessment of Undergraduate

Students From Physical Education Program of Thailand National Sports University”
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baslikli makalede, Tayland Ulusal Spor Universitesi (TNSU) Egitim Fakiiltesi Beden
Egitimi ve Spor Bolimii lisans Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini
degerlendirmek ve ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini; cinsiyet ve smif
diizeyi degiskenleri ile karsilastirmak amaglanmistir. Rastgele Orneklem yontemi
kullanilan bu arastirmada, beden egitimi bolimi lisans Ogrencilerinin dijital
okuryazarlik diizeyinin yiiksek oldugu, kiz &grencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ve 5.smif diizeyindeki
ogrencilerin 1.simif diizeyindeki Ogrencilerden daha yiiksek dijital okuryazarlik

diizeyine sahip olduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Pertiwi ve Musthafa (2021) tarafindan hazirlanan “University Students’ Digital
Literacy Competence: A Case Study with Learning Management System” baglikli
makalede, Schoology adli &grenme yOnetim sistemi araciligiyla miihendislik
ogrencileri i¢in genel bir ders olan Elestirel Okuma dersinde dijital okuryazarligin
gelistirilmesi amacglanmistir. Arastirmada, Schoolgy’nin &grencilerin  iletisim
becerilerini ve dijital okuryazarlik yeterliliklerini, bilgi ve veri okuryazarlig1 alaninda

gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Kara (2021) tarafindan hazirlanan “Ogretmen Adaylarmin Dijital Okuryazarlik
Diizeyleri ile Web Ortaminda Bilgi Arama ve Yorumlama Stratejileri Arasindaki
[liskinin Incelenmesi” baghkli yiiksek lisans tezinde, dgretmen adaylarinm dijital
okuryazarlik diizeyleri ile web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejileri
arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada veriler Hamutoglu,
Gilingoren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Dijital
Okuryazarlik Olcegi” ve Geger ve Ira (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Web
Ortaminda Bilgi Arama ve Yorumlama Stratejileri Olgegi” kullanilarak toplanmistir.
Arastirmanin genel bulgularina gore, dijital okuryazarlik dlcegi ile web ortaminda

bilgi arama ve yorumlama stratejileri 6lgegi arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve

anlaml bir iligki bulunmamaktadir.

Kayaaslan, Giizeloglu, Onat ve Sonsel (2022) tarafindan hazirlanan “Emergency
Remote Teaching During the COVID-19 Pandemic: The Case of Music Teachers in
Turkey and England” baglikli makalede, acil uzaktan egitim sirasinda Tiirkiye ve
Ingiltere’deki ilk ve orta dereceli devlet okullarinda gorev yapan miizik
Ogretmenlerinin silire¢ hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Goriisme

formu ve agik uglu sorular araciligiyla veri toplanan arastirmada, her iki iilkede de bir
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dersin ortalama siiresi neredeyse esit olmakta, dersler genellikle ayni platform ve
cihazlardan okutulmakta olmasmna ragmen Tiirkiye’deki ogretmenlerin siireg
igerisinde internet altyapisi ile ilgili daha fazla sorun yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin covid-19 siireglerine iliskin goriisleri genellikle
olumsuz olurken siire¢ sonrasinda dijital okuryazarlik konusunda kendilerini

gelistirdikleri saptanmaistir.

Omiir ve Sonsel (2021) tarafindan hazirlanan “COVID-19 and Digital Literacy:
Assesing Pre-service Music Teachers” Views on Piano Lessons Provided in
Emergency Remote Teaching” adli makalede, Covid-19 karantinasi sirasinda, acil
uzaktan egitim silirecinde verilen piyano derslerine iliskin hizmet Oncesi miizik
ogretmenlerinin  gorliglerinin  incelenmesi amaglanmistir.  Anket yOnteminin
kullanildigi bu arastirmada, hizmet Oncesi Ogretmenlerin gogunlugunun piyano
derslerini bilgisayarlar araciligiyla takip ettigi, hizmet 6ncesi 6gretmenlerin yarisindan
cogunun evde piyano ya da klavye calma imkanina sahip olduklar1 fakat bu
avantajlarin yani sira hizmet 6ncesi dgretmenler, ses ve goriintli senkronizasyonu ve
derslerin altyapilarinin yetersiz olmasi nedeniyle sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Ayrica hizmet 6ncesi 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yetersizligi de bu

arastirmanin sonuglari arasinda yer almaktadir.

Ozparlak (2022) tarafindan hazirlanan “Digital Literacy and Wiews of the COVID-19
Pandemic of Students Who Prepared Aptude Tests during the Pandemic” baslikli
makalede, Covid-19 siirecinde tiniversitelerin miizik yetenek sinavlarina hazirlanan
ogrencilerin goriislerinin  ve dijital okuryazarlik durumlarinin belirlenmesi
amaglanmistir. Anket modelinin kullanildigi bu arastirmada, &grencilerin dijital

okuryazarlik konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri sonucuna ulasilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, arastirma kullanilan yontem g¢ercevesinde; aragtirmanin modeli, calisma

grubu ve veri toplama araglarina iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Miizik egitiminde dijital okuryazarligin yeri, énemini ve miizik egitimi alanindaki
akademisyenlerin dijital okuryazarlik yeterlik durumlarini inceleyen bu arastirmada
hem nicel hem de nitel tekniklerin kullanilmasi sebebiyle karma ydntem tercih
edilmistir. “Karma yontem deseni, nitel ve nicel verilerin toplanilarak her iki desenin
birlikte kullanildig: bir desendir” (Gay, Mills ve Airasian, 2012, Fraenkel, Wallen ve
Hyun’dan aktaran Alkan, Simsek ve Erbil, 2019 s. 562). “Tek bir ¢alismada iki desenin
tercih edildigi (Creswell ve Plano Clark, 2011) bu desende amag, nitel ve nicel
desenlerin avantajlarini kullanarak bir olgunun daha detayli ve kapsamli anlagilmasini
saglamaktir” (Mills ve Gay’dan aktaran Alkan, Simsek ve Erbil, 2019, s. 562). “Karma
arastirmalarin egitimde, sosyal ve davranis bilimlerinde kullanilmas1 giderek siddetle
savunulmaktadir. Karma aragtirmalarin bu alanlardaki arastirmalarin kalitesini

yiikseltecegine giderek giiglii bir inang gosterilmektedir” (Balci, 2020 s. 45).

Bu arastirma icin Oncelikle dijital okuryazarlik Ol¢egi kullanilarak nicel veriler
toplanmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ise dijital okuryazarligin miizik
egitimindeki yeri ve dneminin ¢aligma grubunun goriisleri dogrultusunda belirlenmesi

amaciyla goriisme sorulari ile nitel veriler elde edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 36 iiniversitenin Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii, Miizik Egitimi Ana Bilim Dali’nda gorev yapmakta olan 413 (EK 3)
kadrolu akademisyenden Ol¢gme aracina cevap veren 150 akademisyen
olusturmaktadir. Calisma grubuna iligkin ayrintili bilgi Tablo 1°de verilmistir.
Aragtirma kapsaminda akademisyenlerin demografik 6zellikleri frekans (f) ve yiizde

(%) kullanilarak belirtilmistir.
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Tablo 3.1 Calismaya Katilan Akademisyenlerin Universiteye Gére Dagilimlar

Universite Adi f
Aksaray Universitesi 4
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi 4
Amasya Universitesi 2
Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi 7
Artvin Coruh Universitesi 1
Atatiirk Universitesi 3
Aydin Adnan Menderes Universitesi 6
Balikesir Universitesi 5
Bartin Universitesi 2
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 7
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 2
Bursa Uludag Universitesi 8
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 4
Dokuz Eyliil Universitesi 4
Erzincan Binali Yildirrm Universitesi 1
Gazi Universitesi 16
Giresun Universitesi 3
Harran Universitesi 4
Inénii Universitesi 5
Kafkas Universitesi 2
Kastamonu Universitesi 5
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Tablo 3.1 (devam)

Marmara Universitesi 5
Mersin Universitesi 2
Mugla Sitki Kogman Universitesi 6
Necmettin Erbakan Universitesi 6
Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi 3
Nigde Omer Halisdemir Universitesi 5
Ondokuz Mayis Universitesi 1
Pamukkale Universitesi 5
Sivas Cumhuriyet Universitesi 7
Siileyman Demirel Universitesi 1
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 3
Trabzon Universitesi 7
Trakya Universitesi 1
Turgut Ozal Universitesi 1
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 2
Toplam 150
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Tablo 3.2 Akademisyenlerin Cinsiyetlerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Cinsiyet f %

Kadin 74 49,3
Erkek 76 50,7
Toplam 150 100,0

Arastirmanin ¢alisma grubunu 150 akademisyen olusturmustur. Tablo 3.2’de de

goriildiigi tizere, akademisyenlerin %49,3’1 kadin (f=74) ve %50,7’si (=76) erkektir.

Tablo 3.3 Akademisyenlerin Hizmet Yillarina iliskin Betimsel Istatistikler

Hizmet Y1l f %

1-5 Y1l 10 6,7

6-10 Y1l 16 10,7
11-15 Yil 22 14,7
16-20 Y1l 31 20,7
20 Y1l ve Uzeri 71 47,2
Toplam 150 100,0

Caligsmaya katilan akademisyenlerin hizmet yillar1 incelendiginde, 1-5 yil araliginda
10 akademisyenin (%6,7), 6-10 yil araliginda 16 akademisyenin (%10,7), 11-15 yil
araliginda 22 akademisyenin (14,7), 16-20 y1l araliginda 31 akademisyenin (%20,7),
20 yi1l ve lzerinde hizmet veren 71 akademisyenin (%47,2) calisma grubunu
olusturdugu tespit edilmistir. 20 y1l ve {izerinde hizmet veren 71 akademisyenin,

calisma grubunun yaklasik yarisini olusturdugu goriilmektedir.
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Tablo 3.4 Akademisyenlerin Yas Gruplarina iliskin Betimsel Istatistikler

Yas Gruplari f %
20-29 Yas 6 4,0
30-39 Yas 40 26,7
40-49 Yas 68 453
50-59 Yas 28 18,7
60 ve Uzeri 8 5,3
Toplam 150 100,0

Calismaya katilan akademisyenlerin yas gruplar incelendiginde, 20-29 araliginda 6
akademisyenin (%4,0), 30-39 yas araliginda 40 akademisyenin (%26,7), 40-49 yas
araliginda 68 akademisyenin (%45,3), 50-59 yas araliginda 28 akademisyenin
(%]18,7), 60 ve lizeri yas araliginda olan 8 akademisyen (5,3) oldugu tespit edilmistir.
Yas gruplarina bakildiginda, en fazla katilimin 40-49 yas araliginda olan

akademisyenlerden oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5 Akademisyenlerin Ogrenim Durumlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Ogrenim Durumu f %
Lisans 1 6
Yiksek Lisans 13 8,7
Doktora 123 82,0
Sanatta Yeterlik 13 8,7
Toplam 150 100,0

Akademisyenlerin 6grenim durumlarina bakildiginda, 1 akademisyenin lisans (%,6),
13 akademisyenin yiiksek lisans (%8,7), 123 akademisyenin doktora (%82,0) ve 13

akademisyenin de sanatta yeterlik (%8,7) seviyesinde egitim aldig1 tespit edilmistir.
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Calisma grubunu olusturan akademisyenlerin en fazla doktora derecesine sahip oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.6 Akademisyenlerin Akademik Unvanlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Akademik Unvan f %

Profesor 32 21,3
Docgent 41 27,3
Dr. Ogretim Uyesi 46 30,7
Ogretim Gorevlisi 15 10,0
Arastirma Gorevlisi 15 10,0
Diger 1 v

Toplam 150 100,0

Calisma grubunu olusturan akademisyenlerin akademik unvanlarina bakildiginda, 32
akademisyenlerin Profesor (%21,3), 41 akademisyenin Dogent (%27,3), 46
akademisyenin Dr. Ogretim iiyesi (%30,7), 15 akademisyenin Ogretim gorevlisi
(%10,0), 15 akademisyenin arastirma gorevlisi (%10,0) ve 1 akademisyenin diger (,7)
unvana sahip oldugu saptanmistir. Aragtirmaya katilan akademisyenlerin, en fazla Dr.

Ogretim iiyesi ve dogent unvanlarma sahip olduklar1 gériilmiistiir.
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Tablo 3.7 Akademisyenlerin Giinliik internet Kullanim Siiresine liskin lgili

Betimsel Istatistikler

Giinliik internet Kullanim f %
Siiresi

1 Saat 4 %2,7
2-3 Saat 53 %35,3
4-5 Saat 58 %38,7
6 Saat ve Uzeri 35 0023,3
Toplam 150 %100,0

Akademisyenlerin giinliik internet kullanim siirelerine bakildiginda, 4 akademisyenin
1 Saat (%2,7), 53 akademisyenin 2-3 Saat (%35,3), 58 akademisyenin 4-5 Saat
(%38,7), ve 35 akademisyenin 6 Saat ve lizeri (%23,3) kullanim siiresi oldugu tespit
edilmistir. Arastirmaya katilan akademisyenlerin giinliik en fazla 4-5 saat araliginda

internet kullandig1 goriilmistiir.

Tablo 3.8 Akademisyenlerin Giinliik Dijital Ara¢ Kullanim Siiresiyle Ilgili Betimsel

[statistikler

Giinliik Dijital Arag f %
Kullanim Siiresi

1 Saat 6 4,0
2-3 Saat 45 30,0
4-5 Saat 60 40,0
6 Saat ve Uzeri 39 26,0
Toplam 150 100,0

Akademisyenlerin giinliikk dijital ara¢ kullanim siirelerine bakildiginda, 6
akademisyenin 1 Saat (%4,0), 45 akademisyenin 2-3 Saat (%30,0), 60 akademisyenin

4-5 Saat (%40,0), ve 39 akademisyenin 6 Saat ve {izeri kullanim stiresi oldugu tespit
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edilmistir. Aragtirmaya katilan akademisyenlerin giinliik en fazla 4-5 saat araliginda

dijital ara¢ kullandig1 saptanmustir.

Tablo 3.9 Akademisyenlerin En Sik Kullandiklar1 Dijital Aragla Ilgili Betimsel

[statistikler

En Sik Kullandiklar: Dijital f %
Aracg

Telefon 76 50,7
Tablet 5 3,3
Bilgisayar 64 42,7
Yazici 3 2,0
Ses Cihaz1 2 1,3
Toplam 150 100,0

Akademisyenlerin en sik kullandiklar1 dijital ara¢ incelendiginde, 76 akademisyenin
telefon (%50,7), 5 akademisyenin tablet (%3,3), 64 akademisyenin bilgisayar (%42,7),
3 akademisyenin yazict (%2,0) ve 2 akademisyenin de ses cihazi (%]1,3) kullandig1
tespit edilmistir. Tablo incelendiginde, ¢alisma grubunu olusturan akademisyenlerin

en sik kullandiklar: dijital araclarin telefon ve bilgisayar oldugu ortaya ¢ikmaistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, nicel ve nitel verilerin toplanmas: 2 farkli 6lgme araci kullanilarak
gerceklestirilmistir. Miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital
okuryazarlik yeterlik durumlarini belirlemek amaciyla nicel veriler, Acar (2015)
tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi” (EK 1) ve
arastirmact tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak; miizik
egitiminde dijital okuryazarligin yeri ve dnemine iligkin nitel verilerin elde edilmesi
igin ise arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yapilandirilmis Goriisme Formu”

kullanilmistir.
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3.3.1. Nicel veri toplama araclari

Acar (2015) tarafindan gelistirilen dlgek arastirmaci tarafindan gerekli izin alinarak
kullanilmistir (EK 2). Acar (2015) tarafindan 5’11 likert tipi seklinde gelistirilen Dijital
Okuryazarlik Yeterlilik Olgegi 40 maddeden ve 5 alt boyuttan olusmaktadir. Bu
boyutlar, Farkindalik, Baglamsal Kullanim, Giivenli Katilim, Dijital Kimlik Y&netimi
ve Temel Arag ve Ortam Bilgisi alt boyutlaridir.

Olgekte puanlama, Tam Yeterli (5 puan), Cok Yeterli (4 puan), Orta Yeterli (3 puan),
Az Yeterli (2 puan) ve Yeterli Degil (1 puan) seklindedir. Dijital Okuryazarlik
Yeterlilik Olgeginin alt boyutlarindan Farkindalik boyutundan en yiiksek 85, en diisiik
17 puan; Baglamsal Kullanim boyutundan en yiiksek,45, en diistik 9; Giivenli Katilim
boyutundan en yiiksek 30, en diisiik 6; Dijital Kimlik Y 6netimi boyutundan en yiiksek
20, en diisiik 4; Temel Ara¢ ve Ortam Bilgisi boyutundan en yiiksek 25, en diisiik 5
puan alabilmektedir. Olgegin biitiiniinden alinabilecek en yiiksek puan 205, en diisiik

puan 41 olarak belirlenmistir.

Olgekte, 15.,16.,17.,18.,19.,20.,21.,22.,23.,24.,25.,26.,27.,28.,29.,33.,34. maddeler
Farkindalik alt boyutunu; 2.,7.,8.,9.,10.,11.,12.,13.,14. maddeler Baglamsal Kullanim
alt boyutunu; 30.,31.,32.,35.,36.,37. maddeler Giivenli Katilim alt boyutunu;
38.,39.,40. maddeler Dijital Kimlik alt boyutunu ve 1.,3.,4.,5.,6., maddeler Temel Arag
ve Ortam Bilgisi alt boyutlarini 6l¢gmektedir.

Dijital Okuryazarlik Yeterlilik Olgegini gelistiren Acar (2015) tarafindan 6lgegin
giivenirligini ortaya koymak amaciyla 6lgegin alt boyutlarina ve dlgegin biitiiniine ait
Cronbach a degerleri hesaplanmistir. Hesaplanan Cronbach o degerlerine
bakildiginda, 17 maddeden olusan farkindalik alt 6lgegi i¢in .968, 9 maddeden olusan
baglamsal kullanim alt 6lgegi i¢in .958, 6 maddeden olusan giivenli katilim alt dlgegi
icin .928, 4 maddeden olusan dijital kimlik yonetimi alt dlgegi i¢in .908, 5 maddeden
olusan temel ara¢ ve ortam bilgisi alt 6l¢egi i¢in .899 olarak ve 40 maddeden olusan
Olcegin biitiinlin i¢in .980 olarak bulunmustur. Hem o6lc¢egin biitiinlinii hem de alt

Olgeklerin yiiksek derecede giivenilir oldugu goriilmektedir (Acar, 2015 s. 29).

Bu arastirma i¢in yapilan giivenirlik hesaplamalarinda Cronbach Alpha degeri 6lgegin
biitiinii i¢in ,962 olarak hesaplanmistir. Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi ve

alt boyutlari i¢in belirlenen puan araliklar1 Tablo 3.10’da verilmistir.
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Tablo 3.10 Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi ve Alt Boyutlar I¢in

Belirlenen Puan Araliklari

OLCEK/ Farkindahk Baglamsal  Giivenli Dijital Temel Olcegin
DUZEY Kullanim Katilm Kimlilf - Ara¢c ve Biitiinii
Yonetimi Ortam
Bilgisi
Tam Yeterli 73-85 41-45 26-30 17-20 21-25 173-205
Cok Yeterli 59-72 33-40 21-25 14-16 17-20 140-172
Orta Yeterli 45-58 25-32 16-20 11-13 13-16 107-139
Az Yeterli 31-44 17-24 11-15 9-10 9-12 74-106
Yeterli Degil 17-30 9-16 6-10 4-7 5-8 41-73

Tablo 3.10°da goriildiigii lizere; Olcegin farkindalik alt boyutu i¢in belirlenen puan
araliklarindan, 73-85 aralig1 tam yeterli, 59-72 aralig1 cok yeterli, 45-58 aralig1 orta
yeterli, 31-44 aralig1 az yeterli, 17-30 aralig1 yeterli degil olarak kabul edilmektedir.
Baglamsal kullanim alt boyutu i¢in belirlenen puan araliklarindan, 41-15 aralig1 tam
yeterli, 33-40 aralig1 ¢cok yeterli, 25-32 aralig1 orta yeterli, 17-24 aralig1 az yeterli, 9-
16 aralig1 yeterli degil olarak kabul edilmektedir. Giivenli katilim alt boyutu icin
belirlenen puan araliklarindan, 26-30 tam yeterli, 21-25 ¢ok yeterli, 16-20 orta yeterli,
11-15 az yeterli, 6-10 yeterli degil olarak kabul edilmektedir. Temel ara¢ ve ortam
bilgisi alt boyutu i¢in belirlenen puan araliklarindan, 21-25 tam yeterli, 17-20 ¢ok
yeterli, 13-16 orta yeterli, 9-12 az yeterli, 5-8 yeterli degil olarak kabul edilmektedir.
Olgegin biitiinii i¢in belirlenen puan araliklarmdan 173-205 aralif1 tam yeterli, 140-
172 aralig1 ¢ok yeterli, 107-139 aralig1 orta yeterli, 74-106 araligi az yeterli, 41-73
aralig1 yeterli degil olarak kabul edilmektedir.

3.3.2. Nitel veri toplama araglar:

Arastirmanin nitel verileri; ¢alisma grubunun dijital okuryazarligin miizik
egitimindeki yeri ve 6nemi hakkindaki gortislerinin belirlenmesi amaciyla 3 sorudan
olusan yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Arastirma konusunun dijital
okuryazarlik olmasi sebebi ile gériigme, Google docs iizerinden hazirlanmis, ¢alisma

grubu ile mail ve telefon lizerinden aktif iletisim saglanmistir.
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3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin amact dogrultusunda toplanan veriler bilgisayara aktarilarak nicel
verilerin istatistik analizleri i¢gin SPSS 26.0 paket programindan yararlanilmistir.
Betimsel istatistiklerin hesaplanmasinda aritmetik ortalama, standart sapma, frekans
ve ylizde degerleri kullanilmistir. Verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla Kolmogorov- Smirnov normallik testinden yararlanilmis
(Tablo 3.4.1), varyanslarin homojenligi i¢in ise Levene istatistigi (Tablo 3.4.2)
yapilmistir. Arastirma nicel verilerinin normal dagilima uygun olmadigi tespit
edilmistir. Bu dogrultuda arastirma verilerinin analiz edilmesinde non parametrik

testler tercih edilmistir.

Tablo 3.4.1 Kolmogorov-Smirnov Normal Dagilim Testi Sonuglari

Degerler DODO
N 150
X 179,44
SS 19,204
K-Smirnov Z 1,741
p ,005

Tablo 3.4.1°e gore p degerinin ,005 olmasi aragtirma verilerinin normal dagilima

uygun olmadigini1 gostermektedir (p< 0,05).
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Tablo 3.4.2 Levene Varyanslarin Homojenligi Testi Sonuglari

Levene dfl df2 p

2,933 4 145 ,023

Tablo 3.4.2’ye gore p degerinin ,023 olmasi varyanslarin homojen olmadigin

gostermektedir (p<0,05).

Bu dogrultuda degiskenler arasi farklarin belirlenmesinde; birbirinden bagimsiz 2
grubun bagimli degiskene iliskin 6l¢timlerinin karsilastirilmasinda Mann-Whitney U
testi ve 2’den fazla grubun degiskene iliskin Olglimlerinin karsilastirilmasinda ise

Kruskal-Wallis H testi kullanilmustir.

Arastirmanin nitel verilerinin analizinde veriler, icerik analizi ydntemi ile analiz
edilmistir. Calisma grubunun goériisleri dogrultusunda 6ncelikle temalar belirlenmis,
temalara yonelik kodlanan veriler tablolastirilmistir. “Icerik analizi, insanlarm
sOyledikleri ve yazdiklarmin agik talimatlara gore kodlanarak nicellestirilmesi-
sayisallagtirmasi siireci olarak tanimlanabilir” (Balci, 2020, s. 225). “Igerik analizi
metin veya metinlerden olusan bir kiimenin i¢indeki belli kelimelerin veya
kavramlarin varligimi belirlemeye yonelik yapilir. Arastirmacilar bu kelime ve
kavramlarin varligini, anlamlarini ve iligkilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki
mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunurlar” (Biiytikoztirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin,
0., Karadeniz, S., & Demirel, F, 2020, s. 259). “Igerik analizi 6zellikle sosyal bilimler
alaninda siklikla kullanilan en 6nemli tekniklerden biridir” (Biiytlikoztiirk, S., Kilig-
Cakmak, E., Akgiin, O., Karadeniz, S., & Demirel, F, 2020, s. 259).
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4. BULGULAR

Bu béliimde, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgular ve bulgulara
iliskin yorumlar yer almaktadir. Arastirma bulgulari, aragtirma amaci dogrustusunda

belirlenen alt problemlerin sirasina gore verilmektedir.

4.1. Akademisyenlerin Dijital Okuryazarhk Yeterlik Diizeylerine iligkin

Bulgular

Akademisyenlerin dijital okuryazarlik yeterlik diizeyleri ve dijital okuryazarlik
yeterlik diizeylerinin alt boyutlarina iliskin bulgular Tablo 4.1’de verilmektedir.

Tablo 4.1 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri

DODO Alt Boyutlar N X Diizey

Farkindalik 150 75,95 Tam Yeterli
Baglamsal Kullanim 150 41,63 Tam Yeterli
Giivenli Katilim 150 26,29 Tam Yeterli
Dijital Kimlik Yonetimi 150 13,07 Orta Yeterli
Temel Ara¢ ve Ortam Bilgisi 150 23,13 Tam Yeterli
Toplam 150 180,42 Tam Yeterli

Akademisyenlerin dijital okuryazarlik yeterlik diizeylerine iliskin istatistiklerin yer
aldig1 Tablo 4.1°in de incelendiginde; akademisyenlerin dlgegin biitliniinden aldiklar
toplam puanlarin aritmetik ortalamasi 180.42 (tam yeterli) olarak belirlenmistir.
Olgegin alt boyutlarindan alman toplam puanlarin aritmetik ortalamasi ise; farkindalik
alt boyutu i¢in 75,95 baglamsal kullanim alt boyutu i¢in 41.63, giivenli katilim alt
boyutu i¢in 26.29, dijital kimlik yonetimi alt boyutu i¢in 13.07 ve temel ara¢ ve ortam
bilgisi alt boyutu igin 23.13 olarak belirlenmistir. Belirlenen sonuglara gore
akademisyenlerin dlgegin her boyutu i¢in tam yeterli diizeyde dijital okuryazarlik

yeterligine sahip olduklar1 ifade edilebilir.
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4.2. Akademisyenlerin Dijital Okuryazarhk Yeterlik Diizeylerinin Cesitli

Degiskenlere Gore incelenmesine Yonelik Bulgular

Akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin; cinsiyet, hizmet yil1, yas, 6grenim
diizeyi, akademik unvan, giinliik internet kullanim siiresi, glinliik dijital ara¢ kullanim
stiresi ve en sik kullanilan ara¢ degiskenine iligkin bulgular sirasiyla; Tablo 4.2.1,
Tablo 4.2.1.1, Tablo 4.2.2, Tablo 4.2.2.1, Tablo 4.2.3, Tablo 4.2.3.1, Tablo 4.2.4,
Tablo 4.2.5, Tablo 4.2.6, Tablo 4.2.6.1, Tablo 4.2.7 ve Tablo 4.2.8’de verilmektedir.

4.2.1. Akademisyenlerin dijital okuryazarhk diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore incelenmesi
Akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore

incelenmesine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4.2.1.’de verilmektedir.

Tablo 4.2.1 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Incelenmesine Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

DODO p
Bl ;941
B2 ,268
B3 573
B4 ,852
B5 ,000

Toplam ,196

Tablo 4.2.1 incelendiginde akademisyenlerin dijital okur yazarlik diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermedigi (p>05) goriilmektedir. Olgek boyutlart
acisindan istatistiksel olarak analiz edilip incelendiginde ise; BS (Temel Arac ve
Ortam Bilgisi) boyutunda akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermektedir (p<05). Bu anlamlilifin hangi cinsiyete
yonelik oldugunu belirlemek amaciyla, anlamli ¢ikan B5 temel ara¢ ve ortam bilgisi
boyutuna Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Mann-Whitney testi sonuglar1 Tablo
4.2.1.1°de gosterilmistir.
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Tablo 4.2.1.1 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinde Cinsiyet
Degiskeninin Temel Arag ve Ortam Bilgisi Boyutuna Gére Incelenmesine iliskin

Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam

Kadmn 74 61,77 4571,00 1796,000 ,000

Erkek 76 88,87 6754,00

Akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin, cinsiyet degiskeninin olgegin
temel ara¢ ve ortam bilgisi boyutuna gore belirlemeye yonelik Mann-Whitney testi
sonucuna gore, kadin ve erkek akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur: U=1796,000, p<.05.
Mann-Whitney testi sonucuna gore, erkek akademisyenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin kadin akademisyenlere gore daha yliksek oldugu goriilmiistiir.
4.2.2. Akademisyenlerin dijital okuryazarhk diizeylerinin hizmet yil degiskenine
gore incelenmesi
Akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin hizmet yili degiskenine gore

incelenmesine iliskin Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4.2.2.’de verilmektedir.

Tablo 4.2.2 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Hizmet Y1ili
Degiskenine Gore Incelenmesine liskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

DODO N Xz P

B1 150 9,079 ,059
B2 150 9,157 ,057
B3 150 4,315 ,365
B4 150 12,277 ,015
B5 150 3,654 ,4554
Toplam 150 7,349 ,119
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Tablo 4.2.2. incelendiginde, Dijital kimlik yonetimi alt boyutunda akademisyenlerin
dijital okuryazarlik diizeyleri ile hizmet yillar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir
(p<.05) DODO’niin tamami hizmet y1li degiskeni acisindan degerlendirildiginde ise
hizmet yili degiskeninin dijital okuryazarlik diizeylerine etkisinin olmadig: ifade
edilebilir.

Bu anlamliligin hangi hizmet yili gruplart arasinda oldugunu belirlemek amaciyla,
anlamli ¢ikan B4  dijital kimlik ve yoOnetimi boyutuna Kruskal- Wallis H testi
uygulanmistir. Kruskal- Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4.2.2.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.2.2.1 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinde Hizmet Y1ili
Degiskeninin Dijital Kimlik Boyutuna Gore Incelenmesine iliskin Kruskal-Wallis H

Testi Sonuglari

Hizmet Y1l N Sira sd X2 p
Ortalamasi

1-5y1l 10 85,50 4 12,277 ,015

6-10 yil 16 70,69

11-15 yil 22 65,55

16-20 yil 31 97,32

20 y1l ve tizeri 71 38,73

Akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinde hizmet y1l1 degiskeni dijital Kimlik
yonetimi boyutu agisindan incelendiginde, degiskenin en fazla 16-20 yi1l hizmet yilina
sahip akademisyenler iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu bulguyu, sirasiyla 1-5
yil, 6-10 y1l ve 11-15 yil gérev yapan akademisyenlerin izledigi ve tabloya gore hizmet
yil1 degiskeninin en az 20 yil ve lizeri gorev yapan akademisyenlerin dijital kimlik

yonetimi boyutunda etkili oldugu goriilmektedir X? (sd=4, n=150)= 12,277, p<.05.
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4.2.3. Akademisyenlerin dijital okuryazarhk diizeylerinin yas degiskenine gore

incelenmesi

Akademisyenlerin  dijital okuryazarlik diizeylerinin yas degiskenine gore

incelenmesine iliskin Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4.2.3.’de verilmektedir.

Tablo 4.2.3 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Yas Degiskenine
Gore Incelenmesine iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

DODO N X2 P

Bl 150 2,090 ,719
B2 150 10,069 ,039
B3 150 266 ,992
B4 150 1,509 ,825
B5 150 3,499 478
Toplam 150 1,312 ,859

Tablo 4.2.3. incelendiginde, akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerine yas
degiskeninin etkisi test edilmis, DODO’niin tamamu i¢in elde edilen degerler acisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamstir (p>.05) DODO boyutlar1 agisindan
farkliliklar degerlendirildiginde ise akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerine
yas degiskeninin B2 yani baglamsal kullanim boyutunda etkisinin oldugu

goriilmektedir (p<.05).

Bu anlamliligin hangi yas gruplari arasinda oldugunu belirlemek amaciyla, anlaml
cikan B2 baglamsal kullanim boyutuna Kruskal- Wallis H testi uygulanmistir.
Kruskal- Wallis H testi sonuglari Tablo 4.2.3.1°de gosterilmistir.

45



Tablo 4.2.3.1 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinde Yas
Degiskeninin Baglamsal Kullanim Boyutuna Gére incelenmesine iliskin Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglari

Yas N Sira sd X2 p
Ortalamasi

20-29 yas 6 81,25 4 10,069 ,039

30-39 yas 40 88,85

40-49 yas 68 76,01

50-59 yas 28 58,82

60 yas ve 8 58,44

uzeri

Akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin hangi yas gruplari arasinda
anlamli oldugunu belirlemeye yonelik hazirlanan Tablo 4.2.3.1 incelendiginde,
akademisyenlerin yas gruplari, 6lgegin baglamsal kullanim boyutuna gére anlamli bir
sekilde farklilik gostermektedir, X? (sd=4, n=150)= 10,069, p<.05. Akademisyenlerin
yas gruplarinin ortalamalar1 dikkate alindiginda, yas degiskeninin baglamsal kullanim
boyutunda en fazla 30-39 yas araliginda etkili oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu,
sirasiyla 20-29 yas aralig1 ve 40-49 yas araliginin izledigi, 50-59 ve 60 yas ve iizeri
yas grubunda olan akademisyenlerin baglamsal kullanim boyutunda yas degiskeninin

etkisinin diger gruplara oranla daha diisiik oldugu gortilmektedir.

4.2.4. Akademisyenlerin dijital okuryazarhk diizeylerinin 6grenim diizeyi

degiskenine gore incelenmesi

Akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6grenim diizeyi degiskenine goére

incelenmesine iliskin Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4.2.4.’de verilmektedir.
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Tablo 4.2.4 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Ogrenim Diizeyi
Degiskenine Gore Incelenmesine Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

DODO N Xz P

Bl 150 454 ;929
B2 150 4211 ,240
B3 150 ,510 917
B4 150 1,436 ,697
B5 150 ,819 ,845
Toplam 150 571 ,903

Tablo 4.2.4. incelendiginde, akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerine
ogrenim diizeyi degiskeninin etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Dijital okuryazarlik
Olceginin alt boyutlar1 degerlendirildiginde de 6grenim diizeyleri degiskeni agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamuistir (p>.05).

4.2.5. Akademisyenlerin dijital okuryazarhk diizeylerinin akademik unvan
degiskenine gore incelenmesi

Akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin akademik unvan degiskenine gore

incelenmesine iliskin Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4.2.5.’de verilmektedir.

Tablo 4.2.5 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Akademik Unvan
Degiskenine Gore Incelenmesine liskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

DODO N X2 P

B1 150 ,199 978
B2 150 4,746 ,191
B3 150 , 7107 871
B4 150 1,106 176
B5 150 3,141 ,370
Toplam 150 433 ,933
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Tablo 4.2.5. incelendiginde, akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerine
akademik unvan degiskeninin etkisinin olmadig1r goriilmiistiir. Dijital okuryazarlik
Olceginin alt boyutlar1 degerlendirildiginde de akademik unvan degiskeni agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir (p>.05).

4.2.6. Akademisyenlerin dijital okuryazarhk diizeylerinin giinliik internet

kullanim siiresi degiskenine gore incelenmesi

Akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin giinliik internet kullanim stiresi
degiskenine goére incelenmesine iliskin Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo
4.2.6.”de verilmektedir.

Tablo 4.2.6 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Giinliik internet

Kullanim Siiresi Degiskenine Gére incelenmesine Iliskin Kruskal-Wallis H Testi

Sonuglari

DODO N X2 p

Bl 150 1,422 ,700
B2 150 9,553 ,023
B3 150 1,976 577
B4 150 1,107 175
B5 150 7,088 ,069
Toplam 150 3,182 ,364

Tablo 4.2.6. incelendiginde, akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerine giinliik
internet kullanim siiresi degiskeninin etkisinin olmadig1 gériilmiistir. DOYO alt
boyutlarinda ise, B2 yani baglamsal kullanim alt boyutunda akademisyenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile giinliik internet kullanim siireleri arasinda anlamli bir fark

vardir (p<.05).

Bu anlamliligin hangi giinliik internet kullanim siiresi gruplar1 arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla, anlamli ¢ikan B2 baglamsal kullanim boyutuna Kruskal- Wallis
H testi uygulanmistir. Kruskal- Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4.2.6.1°de gosterilmistir.
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Tablo. 4.2.6.1 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Giinliik internet
Kullanim Siiresi Degiskeninde Baglamsal Kullanim Boyutuna Gére Incelenmesine

[liskin Kruskal-Wallis H Testi Sonugclari

Giinliik Internet N Sira sd Xz P
Kullanim Siiresi Ortalamasi

1 saat 4 20,00 3 9,553 ,023
2-3 saat 53 72,91

4-5 saat 58 75,34

6 saat ve lzeri 35 84,04

Akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinde baglamsal kullanim boyutunda
giinliik internet kullanim siiresi degiskeninin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu
belirlemeye yonelik hazirlanan Tablo 4.2.6.1 incelendiginde, giinliik internet kullanim
stiresi degiskeninin, 6l¢egin baglamsal kullanim boyutunda en fazla 6 saat ve lizerinde
giinliik internet kullananlar tizerinde etkili oldugu goriilmektedir X? (sd=3, n=150)=
9,553, p<.05.

Bu durumda tabloya bakilarak, giinliik internet kullanim siiresi arttikga giinliik internet
kullanim siiresi degiskeninin etkisinin arttig1 ifade edilebilir.

4.2.7. Akademisyenlerin dijital okuryazarhk diizeylerinin giinliik dijital arac
kullanim siiresi degiskenine gore incelenmesi

Akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin giinliik dijital ara¢ kullanim stiresi
degiskenine gore incelenmesine iliskin Kruskal-Wallis H testi sonuglari Tablo

4.2.7.’de verilmektedir.
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Tablo 4.2.7 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Giinliik Dijital
Arag¢ Kullanim Siiresi Degiskenine Gore Incelenmesine iliskin Kruskal-Wallis H

Testi Sonuglar

DODO N X2 P

Bl 150 2,394 ,495
B2 150 6,608 ,085
B3 150 ,930 ,818
B4 150 2,635 451
B5 150 5,367 ,500
Toplam 150 1,781 ,619

Tablo 4.2.7.incelendiginde, dijital okuryazarlik Glgeginin tamami ve alt boyutlari
acisindan akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerine giinliik dijital arag

kullanim siireleri degiskeninin etkisinin olmadigi bulunmustur (p>.05).
4.2.8. Akademisyenlerin dijital okuryazarhk diizeylerinin en sik kullanilan dijital
arac¢ degiskenine gore incelenmesi

Akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin en sik kullanilan dijital arag
degiskenine gore incelenmesine iliskin Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo
4.2.8.’de verilmektedir.
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Tablo 4.2.8 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Diiz,eylerinin En Sik Kullanilan
Dijital Arag Degiskenine Gére Incelenmesine iliskin Kruskal-Wallis H Testi

Sonuglari

DODO N X2 P

Bl 150 1,832 ,400
B2 150 1,402 ,496
B3 150 997 ,607
B4 150 2,314 314
BS 150 6,672 ,036
Toplam 150 2,476 ,290

Tablo 4.2.8. incelendiginde, akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerine en sik
kullanilan dijital ara¢ degiskeninin etkisinin olmadig bulunmustur (p>.05). DODO alt
boyutlar1 incelendiginde ise, B5 yani temel ara¢c ve ortam bilgisi boyutunda
akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda en sik kullandiklari dijital
ara¢ degiskenine gore anlamli fark bulunmaktadir (p<.05). Ancak B5 boyutu

incelendiginde anlamli bir sonucuna ulasilamamistir (p>.05).

4.3. Akademisyenlerin Dijital Okuryazarhgn Miizik Egitimindeki Yeri ve

Onemine Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Akademisyenlerin dijital okuryazarligin miizik egitimi alanindaki yeri ve 6nemine
iliskin goriisleri 3 ana baslik altinda degerlendirilmis olup; akademisyenlerin dijital
okuryazarlik kavrami ve alandaki kullanimina yonelik goriislerine iligkin bulgular
Tablo 4.3.1°de, akademisyenlerin miizik egitimi alaninda dijital okuryazar olmanin
gerekligine iliskin bulgular Tablo 4.3.2°’de, akademisyenlerin dijital okuryazar
olmanin miizik egitimi slirecine egitim- 6gretim agisindan katkilarma iligskin bulgular
Tablo 4.3.3.1.’de, akademisyenlerin dijital okuryazar olmanin miizik egitimi siirecine
egitimci agisindan katkilarma iliskin bulgular Tablo 4.3.3.2.°de, akademisyenlerin
dijital okuryazar olmanin miizik egitimi siirecine 6grenciler acisindan katkilarina

iliskin bulgular Tablo 4.3.3.3.’de verilmektedir.
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4.3.1. Akademisyenlerin dijital okuryazarhk kavram ve alandaki kullanimina
yonelik goriislerine iliskin bulgular
Akademisyenlerin dijital okuryazarlik kavrami ve alandaki kullanimina yonelik

gorislerine iligkin bulgular Tablo 4.3.1°de verilmektedir.

Tablo 4.3.1 Akademisyenlerin Dijital Okuryazarlik Kavrami ve Alandaki

Kullanimia Yo6nelik Goriislerine Iliskin Temalar

Temalar f %

Miizik egitiminde, dijital okuryazarligin gerektirdigi bilgi ve 97 46,9
donanima sahip olma gerekliligi vardir.

Miizik egitimi alaninda; gilincel projeleri duyurma ve takip etme, 39 18,8
kitap, bilimsel c¢alisma ve notalara kolay erisim nedeniyle katki
saglamaktadir.

Miizik egitiminde kullanilabilecek, egitim- Ogretim siirecini 25 12,1
verimli ve etkili kilacak tiim dijital teknolojiler (yazilim, program,
uygulama) araciligiyla alana katki saglanmaktadir.

Miizik egitiminde dijital ekipman kullanim bilgisine sahip olma, 23 111
miizik yazilim programlarinin ¢esitli platformlarinda igerik

olusturma ve olusturulan icerikleri yorumlama bilgisine sahip

olmak biiyiik 6nem tagimaktadir.

Miizik egitimi alaninda “uzaktan egitim, dlgme degerlendirme, 14 6,8
tez arastirmasi yapma/yaptirma” agisindan katki saglamaktadir.

Miizik egitimi alaninda isitsel gorsel performanslari izleme ve 6 2,9
performansa katilma agisindan gereklidir.

Dijital okuryazarhigin miizik egitimi alanit igin islevselligi 3 1,4
diistiktiir.
Toplam 207 100

Tablo 4.3.1. incelendiginde, akademisyenlerin dijital okuryazarlik kavrami ve
alandaki kullanimina iliskin goriisleri yer almaktadir. Akademisyenlerin goriisleri
toplam 7 tema ¢ergevesinde toplanmaktadir. Tabloda yer alan temalar incelendiginde
akademisyenlerin dijital okuryazarligin miizik egitimi alaninda kullanimina iliskin
goriisleri, alanda dijital okuryazarligin gerektirdigi bilgi ve donanima sahip olma

gerekliligi (f=97), alanda; giincel projeleri duyurma ve takip etme, kitap, bilimsel
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calisma ve notalara kolay erisim nedeniyle katkis1 (f=39), alanda kullanilabilecek,
egitim- Ogretim siirecini verimli ve etkili kilacak tim dijital teknolojiler (yazilim,
program, uygulama) araciligiyla alana katkis1 (f=25), miizik egitiminde dijital ekipman
kullanim bilgisine sahip olma, miizik yazilim programlarinin ¢esitli platformlarinda
icerik olusturma ve olusturulan igerikleri yorumlama bilgisine sahip olmak biiyiik
onem tasimasi (f=23), alanda “uzaktan egitim, 6lgme degerlendirme, tez arastirmasi
yapma/yaptirma” agisindan katkisi (f=14), alanda isitsel gorsel performanslari izleme
ve performansa katilma agisindan gerekliligi (f=6), ve dijital okuryazarligin miizik
egitimi alan1 igin islevselliginin diisiik olmasi (f=3) olarak yer almaktadir. Calisma
grubunun yarisindan fazlasi, miizik egitimi alaninda dijital okuryazarligin gerektirdigi

bilgi ve donanima sahip olma gerekliligi tizerinde fikirlerini belirtmislerdir.

Calismaya katilan akademisyenlerden dijital okuryazarlik kavrami ve alandaki
kullanimina yonelik goriislerini aciklayan A1, A4, “Teknolojinin etrafimizi sardigi bu
donemde egitimciler olarak simdiki ve gelecekteki nesillerle iletisim kurabilme, bilgiyi
paylasabilme ve ayni dili konusabilme gibi ozelliklerin 6grenme c¢iktilar: ve daha
bilin¢li dijital okuryazarlar yetistirebilme (bireysel hak ve ozgiirliiklerini bilerek dijital
diinyayt kullanma, potansiyel tehditleri farkinda olma, dogru bilgiye ulasma
konusunda bilingli ve segici olma vb.) iizerinde olduk¢a biiyiik bir etkisi oldugunu
diigtiniiyorum. Arastirmacilar olarak da yine dogru bilgiye ulasabilme, etik ilkelerin
bilincinde olarak bilgiyi kullanma ve paylagmanin yaminda bilgiyi iireterek alana
saglayacak katkilarin niteligi ve saglamligi acisindan fazlasiyla onemli ve etkili

’

gortiyorum.” ifadeleri ile miizik egitimi siirecinde akademisyenlerin dijital

okuryazarlikta etkin bir rol oynadiklarin1 vurgulamigtir.

Akademisyenlerden A27 ve A30 “Pandemi siireciyle birlikte miizik egitiminin dijital
ortamlardaki konumu da geliserek devam etmektedir. Boyle bir ortamda dijital
okuryazarliktan yararlanmamak gergeklikten kopmak anlamina gelir. Dijital
okuryazarlik; egitmenler, ogrenciler ve kendi kendine ogrenme ¢alismasi yapan kisiler
icin kaynaklara kolay ulasma imkdani ve giincel gelismeleri takip etme imkani
verebilir.” ifadelerinde bulunarak dijital okuryazarligin miizik egitiminde kaynaklara
ulasim ve giincel gelismeleri takip etme imkani1 bakimindan etkin bir rol oynadigim

belirtmistir.

A34, A49 “Dijital okuryazarlik ¢evrim i¢i olsun olmasin dijital ekipmanlar ile

yvaptigimiz her seyi kapsar. Bu sebeple miizik egitimi alaninda dijital ekipman kullanim
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bilgisine sahip olmanmin yaminda uygun icerik olusturma ve olusturulan icerikleri
yorumlama bilgisine de sahip olunmalidir. Dijital araglarin dogru ve bilingli sekilde
kullamildiginda miizik egitiminin her alaminda katki saglayacagint diisiiniiyorum.
Alammizdaki dijital okuryazarligi ulusal ve uluslararasi olarak ikiye ayirmak
gerekmektedir. Ciinkii uluslararas1 dijital ortamlarda bir¢cok wuygun icerik
olusturulurken maalesef iilkemizde bu durum aksi yondedir. Ulkemizde dijital
okuryazarhigi sadece okur olarak kullandigimiz icin olusturulan icerige ulasip yorum
vapiyoruz. Ekipman kullanimi, icerik tiretimi, icerikleri iinitelendirme konularinda ¢ok
eksigimiz var.” ifadelerinde miizik egitiminde dijital ekipman kullanim bilgisinin ve
icerik lretmenin Onemini vurgularken iilkemizde bu durumun yetersizligini

belirtmistir.

Calisma grubunda yer alan A74, “Miizik ve teknoloji i¢ icedir. Bilgisayar igin
tasarlanmiy miizik yazilim programlart buna érnek olarak gosterilebilir. Bunlardan
nota yazim programlari 6grencilerin yaraticiliklarint desteleyerek onlarin diizenleme
yapabilmelerine imkdn saglamaktadir. Ayrica giiniimiiz teknolojisi bireylere en iyi
kayitlar: ¢esitli sayida farkli sanat¢ilardan dinleme ve hatta cevrimici konsere katilma
olanag sunmaktadir. YouTube, dijital indirmeler, miizik uygulamalari, MP3, iPad
topluluklari, Spotify, Tik Tok, GarageBand ve diger bir¢ok yeniligin ortaya ¢ikmasiyla
birlikte ogrencilerin miizik deneyimlerinin de degistigini séylemek miimkiindiir.”

ifadelerinde miizik egitiminde, miizik yazilim programlarinin 6grenciler agisindan

katkilar1 6rneklenmistir.

Akademisyenlerden A72 “Uluslararast iligkin gelisiminde onemli faktor olmasina
ragmen “Ingilizce” bilmek sorunu ve yaklagim bilmemek miizik egitimi alamina ve

9

mesleki iirtinlerine yonelik hedef belirleyememe nedeniyle simirlidir.” ifadelerinde

bulunmustur.
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4.3.2. Akademisyenlerin miizik egitimi alaminda dijital okuryazar olmamn
gerekligine yonelik goriislerine iliskin bulgular
Akademisyenlerin miizik egitimi alaninda dijital okuryazar olmanin gerekligine iligskin

bulgular Tablo 4.3.2°de verilmektedir.

Tablo 4.3.2 Akademisyenlerin Miizik Egitimi Alaninda Dijital Okuryazar Olmanin
Ne Derece Gerekli Olduguna Iliskin Gériisleri

Temalar f %
Cok Gerekli 98 65,3
Gerekli 44 29,3
Gereksiz 1 v
Cevapsiz 7 47
Toplam 150 100

Tablo 4.3.2 incelendiginde, akademisyenlerin miizik egitimi alaninda dijital okuryazar
olmayr %65,3 ¢ok gerekli, %29,3 gerekli, %,7 gereksiz gormiislerdir. Calisma
grubunun %4,7’s1 ise soruyu cevapsiz birakmislardir. Calisma grubunun yarisindan
fazlas1 dijital okuryazar olmayr cok gerekli gormektedir. Caligmaya katilan
akademisyenlerden miizik egitimi alaninda dijital okuryazar olmanin gerekligini
aciklayan A6, “Alan ile ilgili aktif kalabilme durumu gelistirmektedir ancak sadece
dijital okuryazarlik sumrlihginda kalmak, miizik alanm ve tarihini goz dniine
aldigimizda yeterli degildir. Basili kaynaklarin da etkisini siirdiirmek ve ge¢mige
doniik olarak elde edilen hazineyle de bag kurmak gereklidir.” ifadesinde bulunarak
miizik alaninda dijital okuryazarligi tek olarak degil basili kaynaklar ile harmanlayarak

daha etkili hale getirilmesinin 6nemini vurgulamistir.

Konuya iligkin goriislerini belirten A7, “Pandemi ile egitimcilerin hazirliksiz olarak
yiizlestikleri uzaktan egitim stirecinde ‘dijital okuryazarlikta yetkinlik’ biiyiik ol¢iide
uygulamaya dayali bir alan olan miizik egitiminde daha da onem kazanmistir. Bununla
birlikte teknolojinin miizik derslerinde kullanimi da ¢agin bir geregidir. Miizik
egitimcisinin alamyla ilgili ve/veya yararlanabilecegi kaynaklardan haberdar olmast,

uygulamalarda kullanabilmesi ve bilgi iiretimi/paylasimi icin dijital okuryazarlikta
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vetkin olmast gerekmektedir.” ifadesinde bulunarak miizik egitiminde dijital

okuryazarligin egitimciler agisindan gerekligini agiklamistir.

A22 numarali katilimci, “Herkesin sahip olmasi gereken (online alisveris, vergi
odeme, randevu alma vs.) becerilerin disinda egitimcilerin edinmesi gereken beceriler
vardir. Online kaynaklara ulasma, Google classroom, Microsoft teams gibi
ortamlarda édevler verip toplayabilme, gerektiginde online toplant: diizenleyebilme,
video igerik olusturabilme vs. bunlara ek olarak miizik egitimcisinin miizik ve notalara
ulasabilmesi gerekir. Ayrica nota yazim programlarinit ve kayit programlarin az da

2

olsa kullanabilmeliler.” ifadelerini kullanarak egitimcilerin dijital okuryazarligin

gerektirdigi becerilere sahip olunmasinin gerekligini vurgulamistir.

Akademisyenlerden A147, “Miizik egitimi dijital ortamlarda da giin ve giin
gelismektedir. Ornegin énceden miizik egitimi ile ilgili kitaplar basili bir sekilde satin
almak gerekmekteydi. Giiniimiizde ise bu kitaplarin bir¢cogu yurt i¢i veya yurt disi
kaynakly sitelerden e kitap (PDF) formatinda satin alinabilmektedir. Bunun haricinde
onceden eglikli bir etiit veya eseri seslendirirken metronom yardimi ile calismaktaydik.
Giiniimiizde ise farkll bir¢ok sitede bu esliklerin midi formatlarina ulusarak dogal
olarak metronom yardimi almaktayken ayni zamanda eslikle beraber daha keyifli
calisabilmekteyiz. Bu durumu en basite indirgersek gam ¢alisirken bile Finale veya
Musescore gibi nota yazim programlar: yardimi ile ¢aligtigimiz gamin iigli veya
beslilerini programda yazarak ve boylece programdan aldigimiz referans sesler
tizerine ¢alarak ¢alismayr daha zevki, etkili halde yapabilmekteyiz.” olarak ifade
edilerek, dijital okuryazarligin giiniimiiz miizik egitiminde sagladig katkilara 6rnekler
sunulmus ve konuya iligskin goriislerini belirtmistir.

Buna gore; akademisyenlerin miizik egitiminde dijital okuryazar olmasinin ¢ok gerekli

(f=98) oldugu goriilmektedir.

4.3.3. Akademisyenlerin dijital okuryazar olmanin miizik egitimi siirecine;
egitim- ogretim, egitimci ve 6grenci acisindan katkilarina yonelik goriislerine
iliskin bulgular

Akademisyenlerin dijital okuryazar olmanin miizik egitimi siirecine egitim- dgretim

acisindan katkilarina iligkin bulgular Tablo 4.3.3.1.’de verilmektedir.
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4.3.3.1 Akademisyenlerin dijital okuryazar olmanin miizik egitimi siirecine;
egitim- 6gretim acisindan katkilarina yonelik goriislerine iliskin bulgular

Tablo 4.3.3.1 Akademisyenlerin Dijital Okuryazar Olmani Miizik Egitimi Siirecine;
Egitim- Ogretim Acisindan Katkilarina Yonelik Gériisleri

Temalar f %

Alandaki ulusal ve uluslararas1 akademik yaynlari- etkinlikleri 57 23,2
takip etme, nitelikli dersler planlayabilme

Cesitli ve farkli 6gretim imkanlari sunma 41 16,7

Egitim- 6gretim siirecini hizlandirma, bilgide derinlik ve kalicilik 37 15,0
saglama

Egitimci ve Ogrencinin dogru bilgiye ulasimini saglama ve 34 13,8
egitim- 6gretimin niteligini arttirma

Aktif 6grenmeyi saglama 33 13,4
Akademik anlamda uluslararasi kimlik kazanma 18 7,3
Geleneksel egitim anlayisinin teknolojiyle harmanlandiginda ilgi 11 4,5

ve motivasyonu arttirmast

Cevapsiz 15 6,1

Toplam 246 100

Tablo 4.3.3.1. incelendiginde, akademisyenlerin dijital okuryazar olmanin miizik
egitimi slirecine egitim-6gretim agisindan katkilarina iligkin gortiisler yer almaktadir.
Akademisyenlerin goriisleri toplam 7 tema ¢ercevesinde toplanmaktadir. Tabloda yer
alan temalar incelendiginde akademisyenlerin dijital okuryazar olmanin miizik egitimi
siirecine egitim-6gretim agisindan katkilarina iliskin goriisleri; alandaki ulusal ve
uluslararas1 akademik yaymnlari- etkinlikleri takip etme ve nitelikli dersler
planlayabilme (f=57), gesitli ve farkli 6gretim imkanlari sunma (f=41), egitim- 6gretim
siirecini hizlandirma, bilgide derinlik ve kalicilik saglama (f=37), egitimci ve
ogrencinin dogru bilgiye ulagimini saglama ve egitim- 6gretimin niteligini arttirma
(f=34), aktif 6grenmeyi saglama (f=33), akademik anlamda uluslararasi kimlik
kazanma (f=18), geleneksel egitim anlayiginin teknolojiyle harmanlandiginda ilgi ve
motivasyonu arttirmasi (f=11) olarak yer almaktadir. Caligma grubunun yarisindan
fazlasi, dijital okuryazarligin miizik egitimi siirecine egitim-6gretim bakimindan,
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alandaki ulusal ve uluslararasi akademik yaymlari- etkinlikleri takip etme ve nitelikli

dersler planlayabilmeye olan katkisi iizerinde goriis belirtmisglerdir.

Konuya iligkin goriiglerini belirten Al4, “Miizik egitimi etkinliklerinde, 6grenme
yvasantilarinin  olusturulmasinda, dijital okuryazarlik becerisi olduk¢a rasyonel
faydalar saglar. Miizik egitiminde kurulan iletisimde mesajin saglikll ve etkili bir
bicimde iletilebilmesinde, motivasyon, bilgi aktarimi, sunum gibi etkilesimlerde
zamandan ve emekten tasarruf saglar.” ifadelerinde dijital okuryazarligin egitim-

Ogretim siirecinde, zaman ve emek tizerindeki etkisine yonelik goriisiinii belirtmistir.

Akademisyenlerden A24, “Dijital okuryazar egitim-6gretim agisindan sosyal
medyada olusan miiziklerle ilgili yeni fikirleri olusumlar: takip etmek ve icerik
tiretmek, oradaki geligsmeleri kendi o&gretim malzemesi haline getirebilmek.”

ifadelerinde bulunmustur.

Akademisyenlerden A32, “Giincel yaymnlar: takip etme, yeni proje ve ¢alismalardan
haberdar olma, dijital yayinlar iiretme, pdf kitaplardan faydalanma ve notalara dijital
olarak ulasabilme bakimindan miizik egitimi siirecine egitimci ve ogrenci agisindan
olumlu katkilar: bulunmaktadir. Ogrencilerin bilgiye kolay erisim saglayabilmesi
avantaj olarak goriilse de yanhs bilgilerin pekismemesi amaciyla 6grenciler egitimci
tarafindan dogru kaynaklara yonlendirilmelidir.” ifadelerinde bulunarak, dijital
okuryazarligin egitimci ve 6grenci acisindan alanda yapilan yayinlar takip etme ve
kolay erisim bakimindan olumlu katkilarinin olmasi yani sira dgrencinin bilgiye
ulasim sirasinda egitimcinin  dogru kaynaklara yonlendirmesinin gerekligini

vurgulamastir.

Cesitli ve farkli 6gretim imkanlar1 sunma goriisiinii destekleyen akademisyenlerden
A67, “Egitim ogretim stirecine, ¢esitli ogretim yollar, yenilikler ve farkliliklar imkani

sunmasi” olarak ifade etmektedir.

Konuya iligkin goriislerini 6rneklerle aciklayan A75, “Bu katkilar ve énem, ozellikle
pandemi doneminde dikkate deger dlciide artmistir. Ilk ve ortadgretimler icin EBA,
Vitamin, Morpa Kampiis;, Universiteler icin UZEM, Dijital Kitaplar, bir
tiniversitelerin kendi dijital kiitiiphaneleri ve bir¢ok yurtici-yurtdisi veri tabanlarina
erisim imkani sunmalari ogretim ve 6grenme siireglerinde bilginin hizli akisi ve ¢ok
geniy kitlelere ayni anda paylasma olanagi tantyor. Apple Store ve Google Play ile

her alanda igerik olusturma, gelistirme ve sunan imkani bulunuyor. Kahoot gibi bilgiyi
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oyunlastirarak 6greten dijital platformlar da ¢ok yararli bana gére.. Ayni zamanda
bir¢ok miizik sitesi var; bunlarla miizik nota yazimi, programa girdiginiz tona gore
programin kendisi ezgileri olusturabilme, miizigi diizenleme, miizigi kaydetme gibi

cesitli yontemler igin kullanilabiliyor.” ifadelerinde bulunmustur.

4.3.3.2. Akademisyenlerin dijital okuryazar olmanin miizik egitimi siirecine;
egitimci acisindan katkilarina yonelik goriislerine iliskin bulgular

Akademisyenlerin dijital okuryazar olmanin miizik egitimi siirecine egitimci agisindan
katkilarina iligkin bulgular Tablo 4.3.3.2.’de verilmektedir.

Tablo 4.3.3.2 Akademisyenlerin Dijital Okuryazar Olmanin Miizik Egitimi Siirecine;

Egitimci Acisindan Katkilarina Yonelik Goriisleri

Temalar f %
Derste uygun materyaller kullanma, ses dosyasi, video 57 28,5
paylagabilme

Derslerde bilgiyi hizli ve genis kitlelerle ayn1 anda paylasma 44 22,0
olanagi

Egitsel yaraticilik ve 6zgiin egitim olanagi sunma 42 21,0
Online platformlardan (zoom, google meet vb.) ders ve toplantilar 18 9,0
olusturabilme

Online 6dev kontrolii ve geri bildirim saglayabilme 15 7,5
Arastirmalarda uzaktan tez yonetme ve veri toplama imkani 8 4,0
saglama

Cevapsiz 16 8,0
Toplam 200 100

Tablo 4.3.3.2. incelendiginde, akademisyenlerin dijital okuryazar olmanin miizik
egitimi siirecine egitimci acgisindan katkilaria iliskin goriisleri yer almaktadir.
Akademisyenlerin goriisleri 6 tema g¢ercevesinde toplanmaktadir. Tabloda yer alan
temalar incelendiginde, akademisyenlerin dijital okuryazar olmanin miizik egitimi
stirecine egitimci agisindan katkilari, derste uygun materyaller kullanma, ses dosyast,
video paylasabilme (f=57), derslerde bilgiyi hizli ve genis kitlelerle ayn1 anda

paylasma olanagi (f=44), egitsel yaraticilik ve 6zgiin egitim olanagi sunma (f=42),
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online platformlardan (zoom, google meet vb.) ders ve toplantilar olusturabilme
(f=18), online ddev kontrolii ve geri bildirim saglayabilme (f=15), ve arastirmalarda

uzaktan tez yonetme ve veri toplama imkani saglama (f=8) olarak yer almaktadir.

Konuya iliskin goriiglerini belirten A4, “Saglikli bir dijital okuryazar olmanin
egitimciler agisindan ses dosyasi, video vb. kaynaklar: paylasabilme, online 6dev
kontrolii yapabilme, online geribildirim verebilme, online dersler veya toplantilar
olusturabilme ve saglikli bir sekilde yiiriitebilme (Ozellikle "Mikrofonum nerede?
Calismwyor galiba. Aa tamam tusuna basmayr unutmusum." gibi séylemlerin getirdigi
ciddi zaman kaywplarini onleyebilme, online platformdaki katilimci kontrollerini
saglayabilme vb.)” ifadelerinde bulunarak, miizik egitiminde dijital okuryazarligin
egitimciler agisindan, derste uygun materyalleri dogru kullanabilme, online
platformlardan ders yiiriitebilme, online 6dev kontrolii ve geri bildirim saglayabilme,

derslerde zaman etkili kullanabilme gibi katkilar1 oldugu goriisiinii belirtmistir.

Online platformlardan (zoom, google meet vb.) ders ve toplantilar olusturabilme ve
arastirmalarda uzaktan tez yonetme ve veri toplama imkani saglama temalarina iliskin
A20, “Egitim-6gretim siirecinde dersin islenisinden, arastirma odevleri ve
degerlendirme asamasina kadar her boyutta dijital okuryazarlik zorunludur. Pek
cogumuz 2 yudan fazla siiredir derslerimizi sanal ortamlarda gerceklestiriyor,
staviarimizi uzaktan egitim yoluyla yapiyoruz. Hem ders sorumlusunun hem de
ogrencinin teams, zoom vb. yazilimlart kullanmasi, bu dijital ortamlarin
paylasimlarinda hangi agilardan etik ilkelere uymalar: gerektigini bilmesi aklima
gelen ilk durum oldu su an. Bir lisansiistii tezi ogrencisiyle yapilan arastirma
calismasimin kaynaklara erigsim, alintilama vb. agisindan dijital okuryazarligin en

yaygin tiirii oldugu diisiincesindeyim.” ifadelerinde bulunmustur.

Akademisyenlerden A24, “Dijital okuryazar bir egitimci agisindan miizik egitimine
glintimiiz kosullarinda islevsel bir katkis1 olur. Hatta dijital okuryazarlik egitimcinin

miizik egitimi donanimini dahi gelistirir.” olarak ifade etmistir.

Egitsel yaraticilik ve 6zgilin egitim olanagi sunma temasina iliskin A67, “Egitimciye,
egitsel yaraticilik gelistirme, ogrencilere daha yaratici ve 6zgiin egitim sunabilme,
egitim materyallerine (nota, video vs.) daha rahat ulasabilme olanagi saglayarak,”

ifadelerinde bulunmustur.
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Online &dev kontrolii ve geri bildirim saglayabilme temasina iliskin A102,
«...Ogrencinin édev kontrolii ve her 6grenciye geri doniisiim firsati verecegi icin kulak
egitimi, solfej dersinde dijital okuryazarlik kolaylik saglayacaktir. Ogrenci konuyu
ogrenmek i¢cin daha ¢ok ¢aba sarf etmesi, kendi kendine ¢alismasi ve kontrol etmesi
gerekeceginden dijital ortam daha dikkatli ve verimli ¢calisma saglayabilir.”

ifadelerinde bulunmustur

4.3.3.3. Akademisyenlerin dijital okuryazar olmanin miizik egitimi siirecine;
ogrenci acisindan katkilaria yonelik goriislerine iliskin bulgular

Akademisyenlerin dijital okuryazar olmanin miizik egitimi siirecine 6grenci acisindan

katkilarma iligkin bulgular Tablo 4.3.3.3.’de verilmektedir.

Tablo 4.3.3.3 Akademisyenlerin Dijital Okuryazar Olmanin Miizik Egitimi Siirecine;

Ogrenci Acisindan Katkilarina Yénelik Gériisleri

Temalar f %

Ulusal ve uluslararasi alana yonelik veri tabanlari, dijital 69 28,8
kiitiiphaneler, metot, kitap, belgesel, video vb. materyallere kolay
erisim imkani

Online 6dev hazirlama, gonderme, dogru kaynaklar araciligiyla 41 17,1
bilgiye ulasma imkani

Miizige bakis agisinin geniglemesi ve yaraticiligin artmast 28 11,7

Miizik programlarinin (nota yazim, solfej, ritim, ses calismalari, 26 10,8
akort, metronom eslik vb.) dogru ve etkin sekilde kullanimi ile
derslere hazirlik yapma

Kendi alanindaki (calgi, ses) sanat¢ilari takip etme, egitim 20 8,3
videolarini izleme- dinleme imkanina sahip olma

Dijital kaynaklarin, basili kaynaklara gore erisiminin daha kolay 17 7,0
ve mali agidan uygun olmasi

Online masterclass, seminer ve konferanslara az maliyet ile 13 5,4
katilim kolaylig

Arastirma yaparken intihal, kopya ve etik disi davraniglardan 10 4,2
ka¢inma dolandiricilik, siber zorbalik, siber tacizi fark etme

Cevapsiz 16 6,7
Toplam 240 100
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Tablo 4.3.3.3. incelendiginde, akademisyenlerin miizik egitimi siirecinde dijital
okuryazar olmanin Ogrenci a¢isindan katkilarina iliskin goriisleri yer almaktadir.
Akademisyenlerin goriisleri 8 tema g¢ergevesinde toplanmaktadir. Tabloda yer alan
temalar incelendiginde, miizik egitimi siirecinde dijital okuryazarligin O6grenciler
acisindan katkilari, ulusal ve uluslararasi alana yonelik veri tabanlari, dijital
kiitiiphaneler, metot, kitap, belgesel, video vb. materyallere kolay erisim imkani
(f=69), online 6dev hazirlama, gonderme, dogru kaynaklar araciligiyla bilgiye ulasma
imkani (f=41), miizige bakis agisinin genislemesi ve yaraticiligin artmasi (f=28),
miizik programlarinin (nota yazim, solfej, ritim, ses ¢alismalari, akort, metronom eslik
vb.) dogru ve etkin sekilde kullanimi ile derslere hazirlik yapma (f=26), kendi
alanindaki (¢algi, ses) sanatgilari takip etme, egitim videolarini izleme- dinleme
imkanina sahip olma (f=20), dijital kaynaklarin, basili kaynaklara gére erisiminin daha
kolay ve mali ag¢idan uygun olmasi (f=17), online masterclass, seminer ve
konferanslara az maliyet ile katilim kolaylig1 (f=13) ve arastirma yaparken intihal,
kopya ve etik dis1 davranislardan kaginma dolandiricilik, siber zorbalik, siber tacizi

fark etme (f=10) olarak yer almaktadir.

Aragtirma yaparken intihal, kopya ve etik dis1 davranislardan kaginma dolandiricilik,
siber zorbalik, siber tacizi fark etme ve online 6dev hazirlama, gonderme, dogru
kaynaklar araciligiyla bilgiye ulagsma imkani temalarina iliskin A4 “... Saghkli bir
okuryazar olmanin ogrenciler agisindan video ¢ekebilme, online ddev gonderebilme,
online odev veya sinavlarda intihal, kopya vb. etik dist davranmislardan kaginma, dogru
kaynaklar araciligiyla bilgiye ulasabilme, bilin¢li bir kullanici olarak dolandiricilik,
siber zorbalik, siber taciz vb. durumlar: fark edebilmeleri agisindan ciddi katkilart

olabilecegini diistiniiyorum.” ifadelerinde bulunmustur.

Akademisyenlerden A5, “Ogrenciyi gorsel, isitsel ve kinestetik sekilde duyularina
hitap etmesinden dolay: dijital okuryazar olmanin miizik egitimi stirecine olumlu

katkilart vardir. ” ifadelerinde bulunmustur.

Akademisyenlerden A24 “Dijital okuryazar bir 6grenci igin su anki miizik egitimi
materyalleri ¢ok ulasilabilir durumda. Dijital ortamlardan notalara, ses kayitlarina

ve kitaplara erismek ¢ok kolay. Bu imkanlart kullanabilen miizik 6grencisi ayni anda
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bircok tiniversitede okuyor demektir.” ifadelerinde bulunarak alandaki materyallere

ulagimin kolayligimin katkisin1 vurgulamistir.

A114, “Nota erigsimi basta olmak iizere, Nota yazim programlari, akort uygulamalari,
cesitli miizik yapim programlari, solfej, ritim ve ses ¢alismalart gibi bir¢ok alanda
kullamimi egitim ogretim, egitimci ve oOgrenci agisindan son derece yararli ve

)

gereklidir.’

Miizige bakis agisinin genislemesi ve yaraticiligin artmasi temasina iliskin A68, «,
Ogrencinin miizige baks agisinin genislemesine, yaraticthginin artmasina, olusan ilgi
ve merakla miizik egitiminin onemini anlamasina katkt saglayabilir.” ifadelerinde

bulunmustur.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmada elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak ulasilan sonuglar ve bu
sonuglar c¢ergevesinde gelistirilen Oneriler yer almaktadir. Arastirma sonuglari,

bulgular boliimiinde kurgulanan sira ile verilmistir.

5.1. Sonuglar

5.1.1. Miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarhk

yeterlik diizeylerine iliskin sonuclar

Arastirma bulgularima goére en genel sonug, miizik egitimi alaninda gorev yapan
akademisyenlerin dijital okuryazarlik degerlendirme Olgegine verdikleri cevaplar
bakimindan kendilerini dijital okuryazarlik konusunda “tam yeterli” seviyede
degerlendirmektedirler. Bir baska deyisle, miizik egitimi alaninda gorev yapan
akademisyenlerin dijital okuryazarlik degerlendirme Glgeginin biitiiniinden elde dilen
puana gore, dijital okuryazarlik diizeyleri ¢ok yeterlidir. Korkmaz (2020) yiiksek
lisans calismasinda, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyini incelemis
benzer sonuca ulagarak sinif ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini ¢ok
yeterli bulmustur. Ocal (2017) yiiksek lisans ¢alismasinda, ilkokul dgretmenlerinin,
velilerin ve velilerin ¢ocuklarinin dijital okuryazarlik yeterlik algilari incelenmis
benzer sonuca ulasarak ilkokul 6gretmenleri ve velilerin kendilerini ¢ok yeterli
diizeyde degerlendirdikleri sonucuna ulasilmustir. Ustiindag, Giines ve Bahgivan
(2017) makale calismasinda, fen bilgisi 0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
yeterlikleri incelenmis ve benzer sonuca ulasarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik becerilerinin genel anlamda iyi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) makale ¢alismasinda, Tiirkiye ve Kazakistan’daki
O0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini incelemis, arastirmanin
sonucuna gore sif ve matematik Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik
diizeylerinin diger branslardaki Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir.  Ozoglu (2019) yiiksek lisans calismasinda, Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesinde ogrenim géren ogretmen adaylarmmn dijital
okuryazarlik yeterlilik diizeylerini incelemis, benzer sonuca ulasarak Ogretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik yeterliliklerinin yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Arslan (2019) yiiksek lisans ¢alismasinda, ilkokullar ve ortaokullarda gorev
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yapan 0gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini incelemis benzer sonuca ulagarak

ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri yiikksek bulunmustur.

5.1.2. Miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarhk

yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore incelenmesine iliskin sonuclar

Dijital okuryazarlik degerlendirme Sl¢eginin biitiiniinden elde edilen degerlere gore,
miizik egitimi alaninda gérev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
ile cinsiyetleri arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlaml1 bulunmamaktadir. Olgek
boyutlar1 a¢isindan analizleri yapilip incelendiginde ise, temel arag ve ortam bilgisi alt
boyutunda akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyet arasinda
anlaml farklilik bulunmaktadir. Bu anlamliligin hangi cinsiyet grubuna yonelik
oldugunu anlamak i¢in yapilan analizler sonucunda, erkek akademisyenlerin dijital
okuryazarlik diizeyi, Olcegin temel ara¢ ve ortam bilgisi alt boyutunda kadin
akademisyenlere gore daha anlamli ¢ikmistir. Farkli bir deyisle, 6l¢egin temel arag ve
ortam bilgisi alt boyutunda erkek akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
kadin akademisyenlere gore daha yiiksektir. Kiyier (2008), Timur, Timur ve
Akkoyunlu (2014), Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), Korkmaz (2020) calismalarinda,
benzer sonuca ulasarak erkeklerin kadinlara gore dijital okuryazarlik diizeylerinin

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

5.1.3. Miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarhk

yeterlik diizeylerinin hizmet yih degiskenine gore incelenmesine iliskin sonuclar

Dijital okuryazarlik degerlendirme 6lgeginin biitiiniinden elde edilen degerlere gore,
mizik egitiminde gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
hizmet yillarr arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir. Olgek
boyutlart agisindan analizleri yapilip incelendiginde ise, dijital kimlik yonetimi alt
boyutunda akademisyenlerin dijital okuyazarlik diizeyleri ile hizmet yili arasinda
anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu anlamliligin hangi hizmet yillar1 grubuna yonelik
oldugunu anlamak i¢in yapilan analizler sonucunda, hizmet yil1 degiskeninin en fazla
16-20 y1l hizmet yilina sahip akademisyenler iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
bulguyu, sirastyla 1-5 yil, 6-10 y1l ve 11-15 y1l gérev yapan akademisyenlerin izledigi
ve tabloya goére hizmet yili degiskeninin en az 20 yil ve lizeri gorev yapan
akademisyenlerin dijital kimlik yonetimi boyutunda etkili oldugu  sonucuna

ulasiimistir. Ocal (2017), Arslan (2019) ve Korkmaz (2020) benzer sonuglara ulasarak
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ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile hizmet yillar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulagsmislardir. Arslan (2019) bu durumu, geng 6gretmenlerin
egitimde dijital teknolojilerin kullanima 6nem vermesi ve kidemli 6gretmenlere gore
egitim programlarinda okuryazarlik ve teknoloji ile ilgili daha fazla ders almis
olabilecekleri varsayimina dayandirmistir. Aym sekilde Ogal (207) bu durumu, kidem
y1l1 fazla olan 6gretmenlerin gorev yaptiklar yillarda dijitallesme oraninin, kullanilan
dijital ara¢ gereglerin, bilgi iletisim teknolojilerine ulasimin giiniimiize gore diisiik,
yetersiz ve sinirli olmasinin, giiniimiizde kendilerini dijital okuryazarlik bakimindan

yetersiz hissetmelerine neden olabilcegini ifade etmistir.

5.1.4. Miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarhk

yeterlik diizeylerinin yas degiskenine gore incelenmesine iliskin sonugclar

Dijital okuryazarlik degerlendirme 6lg¢eginin biitiiniinden elde edilen sonuglara gore,
miizik egitimi alaninda gérev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
ile yaslar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir. Olgek
boyutlar1 acisindan analizleri yapilip incelendiginde ise, 6l¢egin baglamsal kullanim
alt boyunda akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile yaslar1 arasinda
anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Bir baska deyisle, akademisyenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerine yas degiskeninin baglamsal kullanim alt boyutunda etkisinin
oldugu goriilmektedir. Bu anlamliligin hangi yas grubuna yonelik oldugunu anlamak
i¢in yapilan analizler sonucunda, yas degiskeninin baglamsal kullanim boyutunda en
fazla 30-39 yas araliginda etkili oldugu ve bu bulguyu sirasiyla, 20-29 yas araligi ve
40-49 yas araliginin izledigi, 50-59 ve 60 yas ve fiizeri yas grubunda olan
akademisyenlerin baglamsal kullanim boyutunda yas degiskeninin etkisinin diger
gruplara oranla daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ogal (2017), Boyact (2019) ve
Korkmaz (2020) benzer sonuglara ulasarak oOgretmenlerin yaslar1 ile dijital

okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagsmislardir.

5.1.5. Miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarhk
yeterlik diizeylerinin 6grenim diizeyi degiskenine gore incelenmesine iliskin
sonuclar

Dijital okuryazarlik dl¢eginin biitiiniinden elde edilen degerlere gore, miizik egitimi

alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile 6grenim

diizeyleri arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bir bagka
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deyisle, miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin 0grenim diizeyleri,
dijital okuryazarlik degerlendirme Slgeginin higbir boyutunda etkili degildir. Arslan
(2019) c¢alismasinda, benzer sonuca ulasarak Ogretmenlerin 6grenim diizeyleri ve
dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda bir farklilik olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu
durumun egitim durumu fark etmeksizin dijital araglara olan ilgi ve tutum, bilgisayar

ve interneti kullanma sikligiyla ilgili oldugunu belirtmistir.

5.1.6. Miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarhk
yeterlik diizeylerinin akademik unvan degiskenine gore incelenmesine iliskin

sonuclar

Miizik egitimi alaninda gdrev yapan akademisyenlerin, dijital okuryazarlik 6l¢eginin
alt boyutlar1 ile akademik unvanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir. Bir baska deyisle, miizik egitimi alaninda goérev yapan
akademisyenlerin akademik unvanlari, dijital okuryazarlik degerlendirme 6l¢eginin

hicbir boyutunda etkili degildir.

5.1.7. Miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarhk
yeterlik diizeylerinin giinliik internet kullanim siiresi degiskenine gore

incelenmesine iliskin sonuglar

Djjital okuryazarlik degerlendirme 6lceginin biitiiniinden elde edilen sonuglara gore,
miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
ile giinliik internet kullanim siireleri arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmamaktadir. Olgek boyutlari agisindan analizleri yapilip incelendiginde ise,
Olcegin baglamsal kullanim alt boyunda akademisyenlerin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile gilinliikk internet kullanim siireleri arasinda anlamli farkliliklar
bulunmaktadir. Bu anlamliligin hangi giinliik internet kullanim siiresi grubuna yonelik
oldugunu anlamak i¢in yapilan analizler sonucunda, giinliik internet kullanim siiresi
degiskeninin, 6l¢egin baglamsal kullannm boyutunda en fazla 6 saat ve iizerinde
giinliik internet kullananlar iizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu sirasiyla,
4-5 saat ve 2-3 saat giinliik internet kulanan akademisyenlerin takip ettigi ve giinliik
internet kullanim siiresi degiskeninin en az 1 saat glinlik internet kullanan
akademisyenlerin baglamsal kullanim boyutunda etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.
Bu durumda tabloya bakilarak, giinliik internet kullanim siiresi arttik¢a giinliik internet

kullanim siiresi degiskeninin etkisinin arttig1 ifade edilebilir. Ogal (2017), Ozerbas ve
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Kuralbayeva (2018), Boyaci (2019) ve Arslan (2019) ¢alismalarinda benzer sonuca
ulagarak O6gretmenlerin giinliikk internet kullanim siireleri ile dijital okuryazarlik

diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulmuslardir.

5.1.8. Miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarhk
yeterlik diizeylerinin giinliik dijital ara¢ kullamm siiresi degiskenine gore

incelenmesine iliskin sonuclar

Miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin, dijital okuryazarlik 6lgeginin
alt boyutlar ile giinliik dijital ara¢ kullanim siireleri arasindaki farklilik istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir. Bir bagka deyisle, miizik egitimi alaninda gorev yapan
akademisyenlerin gilinliik dijital ara¢ kullanim siireleri, dijital okuryazarlik

degerlendirme 6l¢ceginin hicbir boyutunda etkili degildir.

5.1.9. Miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarhk
yeterlik diizeylerinin en sik kullanilan dijital arac degiskenine gore incelenmesine

iliskin sonuclar

Dijital okuryazarlik degerlendirme 6l¢eginin biitiiniinden elde edilen degerlere gore,
miizik egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri
ile en sik kullandiklar1 dijital arag¢ degiskeni arasindaki farklilik istatistiksel olarak
anlaml1 bulunmamaktadir. Olgek boyutlar1 agisindan analizleri yapilip incelendiiginde
ise, temel ara¢ ve ortam bilgisi alt boyutunda akademisyenlerin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile en sik kullandiklar dijital arag arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.
Bir baska deyisle, akademisyenlerin en sik kullandiklar dijital arag dijital okuryazarlik

ile 6lgegin temel arag ve ortam bilgisi alt boyutunda etkilidir.

5.1.10. Miizik egitimi alaminda gorev yapan akademisyenlerin dijital
okuryazarhgin miizik egitimindeki yeri ve oOnemine yonelik goriislerinin

incelenmesine iliskin sonuglar

Calismanin nitel verilerinin analiz sonucu incelendiginde; akademisyenler, miizik

egitimi alaninda dijital okuryazar olmayi ¢ok gerekli olarak gormektedirler.

Dijital okuryazar olmanin miizik egitimi siirecine egitim-6gretim, egitimci ve 6grenci
acisindan sirastyla; alandaki ulusal ve uluslararasi akademik yayinlari etkinlikleri takip
etme, nitelikli dersler planlayabilme, ¢esitli ve farkli 6gretim imkanlar1 sunma, ilgi ve
motivasyonu arttirma, aktif 6§renmeyi saglama, egitimci ve 6grencinin dogru bilgiye
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ulasgimin1 saglama ve egitim- Ogretimin niteligini arttirma, akademik anlamda
uluslararasi kimlik kazanma, egitim- 6gretim siirecini hizlandirma, bilgide derinlik ve
kalicilik saglama; derste uygun materyaller kullanma, ses dosyasi, video paylasabilme,
online platformlardan (zoom, google meet vb.) ders ve toplantilar olusturabilme,
online 6dev kontrolii ve geri bildirim saglayabilme, derslerde bilgiyi hizli ve genis
kitlelerle ayn1 anda paylasma olanag1 saglama, egitsel yaraticilik ve 6zgiin egitim
olanag1 sunma, aragtirmalarda uzaktan tez yonetme ve veri toplama imkan1 saglama;
ulusal ve uluslararasi alana yonelik veri tabanlari, dijital kiitliphaneler, metot, kitap,
belgesel, video vb. materyallere kolay erisim imkani, online 6dev hazirlama,
gonderme, dogru kaynaklar araciligiyla bilgiye ulasma imkani, aragtirma yaparken
intihal, kopya ve etik dis1 davraniglardan kaginma dolandiricilik, siber zorbalik, siber
tacizi fark etme, miizik programlarinin (nota yazim, solfej, ritim, ses ¢aligmalari, akort,
metronom eslik vb.) dogru ve etkin sekilde kullanimi ile derslere hazirlik yapma,
online masterclass, seminer ve konferanslara az maliyet ile katilim kolayligi, kendi
alanindaki (¢algi, ses) sanatgilari takip etme, egitim videolarini izleme- dinleme
imkanina sahip olma, dijital kaynaklarin, basili kaynaklara gore erisiminin daha kolay
ve mali agidan uygun olmasi, miizige bakis acisinin genislemesi ve yaraticiligin

artmasi konusunda katki sagladig1 sonuglarina ulasilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak;

e Akademisyenleri dijital okuryazarlik konusunda bilgilendirici, gelistirici

hizmet i¢i egitimlerin yapilmasi,

e Akademisyen kadinlarin dijital okuryazarliga yonelik ilgi ve diizeylerini

gelistirici farkindalik ¢aligmalariin yapilmasi,

e Akademisyenler disinda 6grencilerin de ¢alisma grubu olarak yer aldig: dijital

okuryazarlig1 inceleyen arastirilmalarin yapilmasi,
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Egitim fakiiltelerinde farkli alanlarda c¢alisan akademisyenlerin dijital

okuryazarlik diizeylerini karsilastiran arastirmalar yapilmasi,

Dijital okuryazarlik kavraminin miizik egitimi siireci igerisinde, ders igerigi

hazirlama ve uygulama asamasinda kullanimina yonelik ¢alismalar yapilmasi

Farkl1 egitim seviyelerinde, miizik egitimi ve dijital okuryazarlig1 konu alan

yeni arastirmalar yapilarak literatiiriin ¢esitlendirilmesi, 6nerilmektedir.
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KiSISEL BiLGI FORMU

Bu bolimde kisisel bilgiler yer almaktadir. Liitfen size uygun olan secenegi (X)

seklinde isaretleyiniz.

SORULAR
1. Cinsiyetiniz nedir?

a. ( ) Kadin b. ( ) Erkek

2. Hizmet yilimz nedir?

a()l-5Ydl b.()6-10Y1l c. ()11-15Yd d.()16-20 Y1l e.( )20 ve iizeri

3.Yasimz nedir?

a.()20-29 b. ()30-39 c. ()40-49 d. ()50-59 e.( )60 ve iizeri

4.0grenim diizeyiniz nedir?

a. () Lisans b.( ) Yiksek Lisans c.( ) Doktora d.( ) Sanatta Yeterlilik

5.Akademik unvanimz nedir?
a. () Profesor

b. ( ) Dogent

c. ( ) Dr. Ogretim Uyesi

d. ( ) Ogretim Gorevlisi

d. ( ) Okutman

e. () Arastirma Gorevlisi

f. ( ) Uzman
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6.Gorev yaptiginiz iiniversite ismi nedir?

7. Giinliik internet kullanma siireniz nedir?

a.()1Saat b.()2-3Saat c.( )4-5Saat d.( )6 Saatve lizeri

8. Giinliik dijital ara¢ kullamim siireniz nedir?

a.()1Saat b.()2-3Saat c.( )4-5Saat d.( )6 Saatve lizeri

9. En sik kullandiginiz dijital arag¢ nedir?
a. () Telefon

b. () Tablet

c. () Bilgisayar

d. ( ) Akalli tahta

e. () Tepegoz

f. ( ) Projeksiyon cihaz1

g. () Fotokopi makinesi

h. () Yazici

1. () Ses cihazi

1. ( ) Diger
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BOLUM II

DiJITAL OKURYAZARLIK YETERLIGi

Dijital okuryazarlik degerlendirme 6lgeginde yer alan seceneklerden “Tam Yeterli”

i¢in 5, “Cok Yeterli” i¢in 4, “Orta Yeterli” icin 3, “Az Yeterli” i¢in 2, “Hic Yeterli

Degil” i¢in 1 rakaminin altina (X) isareti koyunuz.

SORULAR

SECENEKLER

1. Kullandig: dijital araclarda karsilastigi basit sorunlar1 giderebilme

2. USB, DVD, harici disk gibi ortamlarin birinden digerine dosya
aktarabilme

3. Dijital teknolojilerde donanim ve yazilimin ne ise yaradigini bilme

4, Internete baglanabilmek icin ne tiir donanim ve yazilimlara ihtiyag
oldugunu bilme

5. Kendi ihtiyacina ve kosullarina uygun dijital araglari segebilme

6. Kendi beklentilerine ve kosullarina uygun internet servis saglayici
secebilme

7. Cevrimi¢i ortamda okul, hastane, bankacilik hizmetleri ve otel
rezervasyonu gibi ¢cevrimigi iglemler gerceklestirebilme

8. Internet  baglantili  araglar1  kullanarak  elektronik  posta
gonderebilme ve gelen elektronik postay1 acabilme

9. Gonderecegi elektronik postaya dosya ekleme ve gelen elektronik
posta ekindeki dosyay1 acabilme

10. | En az bir kelime islem (Word, Wordpad gibi) yazilimini

kullanabilme
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11.

En az bir tablolama (Excel gibi) yazilimini kullanabilme

12. | En az bir sunu hazirlama (Powerpoint gibi) yazilimini kullanabilme

13. | Ihtiyag duydugu, ses, yaz1 ya da resim tiirii igerigi internetten
bilgisayara indirebilme ve kopyalayabilme

14. | Bilgisayarda kayith bir belgenin yazicidan ¢iktisini alabilme

15. | Arama motorlarinda ve veri tabanlarinda arama yaparken arama
seceneklerini kullanabilme

16. | Cevrimi¢i bilgi kaynaklarinin yani sira kitap, dergi, gazete gibi
basili kaynaklardan da yararlanmaya 6zen gosterme

17. | Dijital ortamlardaki bilgilerin kendi amac1 ag¢isindan kullanigliligini
degerlendirebilme

18. | Dijital ortamdaki bilgileri kullanirken elestirel ve temkinli
davranabilme

19. | Sosyal aglar, paylasim siteleri ve ¢evrimi¢i topluluklarda
karsilasilabilecegi riskleri bilme

20. | lletisim, sosyallesme ve is birligi i¢in ¢evrimigi ortamlari, diger
insanlarla yiiz ylize iletisimini azaltmayacak sekilde kullanma

21. | Diinyada gerceklesen toplumsal gelismeler konusunda, dijital
medyanin basili medyaya gore daha giincel bilgiler sagladigini
bilme

22. | Dijital ortamlarda karsilastigi ve asil amaci reklam ya da etki
yaratma olan mesaj ya da igerikleri fark edebilme

23. | Dijital ortamlarda sunulan mesaj1 ya da igerigi, sunan kisi ya da
kuruluslarin sunus tarzindan etkilenmeden anlamlandirabilme

24. | Dijital ortamlarindan gelebilecek olas1 zararlardan korunabilmeleri

icin bireylere en azindan temel diizeyde bir egitim verilmesini

onemseme
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25.

Dijital ortamlardan yararlanmayi demokratik yasamin ve aktif

yurttagligin gostergesi olarak gérme

26. | Dijital ortamlarin, bireyin diinya goriisiiniin, degerlerinin ve
aligkanliklarinin bigimlenmesindeki 6nemini bilme

27. | Dijital ortamlarin, bireyin yagsam boyu 6grenmesine 6nemli katkilar
saglayabileceginin farkinda olma

28. | Dijital ortamlar araciligi ile bilgi paylasiminda bulunurken etik ve
sorumlu davranma

29. | Dijital ortamlardaki igerikleri kullanirken, icerik sahiplerinin fikri
ve yasal haklarina uygun davranma

30. | Sosyal aglar, forumlar, topluluklar ve paylasim siteleri gibi dijital
ortamlardan en az birisine aktif olarak katilabilme

31. | Sosyal aglar, forumlar, topluluklar ve paylasim siteleri gibi dijital
ortamlardan en az birisinde bilgi, belge, dosya paylasabilme

32. | Dijital ortamlarda gergeklestirilen faaliyetler igin gegerli yasal ve
sosyal kurallara uygun davranma

33. | Dijital ortamlarda, gegerli yasal ve sosyal kurallara uygun
davranmamanin olasi sonuglari hakkinda fikir sahibi olma

34. | Herhangi bir internet tarayicisinin gizlilik ve giivenlik ayalarini,
kendi uygun gorecegi sekilde yapabilme

35. | Dijital araglar1 kullanirken, kullanict sifresi olusturma, viriis
koruma yazilimi kullanma gibi giivenlik dnlemlerini alabilme

36. | Dijital ortamlart kullanirken ¢evrimigi saldiri, viriis bulagmasi ve
kimlik bilgilerinin ¢alinmasi gibi durumlan fark edebilme

37. | Gezindigi dijital ortamlarda, sonradan bagkalar1 tarafindan

belirlenip, kendisi aleyhine kullanilabilecek 6zel bilgiler

birakmama
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38.

Dijital ortamlarda baskalar1 ile paylasmasinda sakinca olan ve

olmayan kisisel bilgileri ayirt edebilme

39. | Dijjital ortamlarda ¢evrimigi saldiri, kimlik hirsizligi gibi
eylemlerin yaratacagi bireysel, yasal ve sosyal sonuglari bilme
40. | Kullandig1 web sitelerinin gizlilik politikalarinin, kullanici olarak

kendisi agisindan 6nemini degerlendirebilme
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Dijital Okuryazarhk ve Miizik Egitimi

Dijital okuryazarlik kavramini gelistiren Paul Gilster’a gore dijital okuryazarlik; dijital
cihazlar aracilifiyla bilgiyi bulma, anlama, analiz etme, iliretme ve paylasabilme
becerisidir. Dijital okuryazar olmak bilissel otorite, glivenlik, gizlilik, yaraticilik, etik
sorumluluk ve dijital medyanin kullanimini gerektirmektedir. (https://124.im/yJW).

Bu boliimde, arastirma verilerinin desteklenmesi ve yorumlanmasinda katkis1 olacagi
diisiiniilerek hazirlanan 3 adet agik uglu soru bulunmaktadir. Sorulara vereceginiz
cevaplarin objektif goriislerinizi yansitmasi miizik egitimi ve dijital okuryazarlik

alanina katki sunacaktir.

Soru 1: Dijital okuryazarhik kavrami ve alanimizdaki kullanimina iliskin

diistinceleriniz nelerdir?

Soru 2: Miizik egitimi alaninda dijital okuryazar olmak sizce ne derece gereklidir?

Agiklaymiz.

Soru 3: Dijital okuryazar olmanin miizik egitimi siirecine; egitim-6gretim, egitimci ve

ogrenci agisindan katkilari nelerdir?

Giilce YILMAZ

Yiiksek Lisans Ogrencisi

86


https://l24.im/yJW

Ek 3- Calisma Grubunu Olusturan Universiteler

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

Universite Ad1

Akademisyen Sayisi

Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi 7
Aksaray Universitesi 6
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi 3
Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi 12
Artvin Coruh Universitesi 1
Atatiirk Universitesi 8
Aydin Adnan Menderes Universitesi 15
Balikesir Universitesi 11
Bartin Universitesi 3
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi 18
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 15
Bursa Uludag Universitesi 25
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 12
Dokuz Eyliil Universitesi 20
Erzincan Binali Yildirim Universitesi 7
Gazi Universitesi 44
Giresun Universitesi 3
Harran Universitesi 9
Inénii Universitesi 12
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Ek-3 (devam):

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

Kafkas Universitesi 2
Kastamonu Universitesi 7
Marmara Universitesi 20
Mersin Universitesi 3
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 14
Necmettin Erbakan Universitesi 22
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi 3
Nigde Omer Halisdemir Universitesi 9
Ondokuz Mayis Universitesi 16
Pamukkale Universitesi 18
Sivas Cumhuriyet Universitesi 19
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 6
Trabzon Universitesi 20
Trakya Universitesi 9
T.C Amasya Universitesi 4
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 10
Toplam 413
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