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OZET

ODEV NITELIGININ OGRENMEYE KATKISININ
DEGERLENDIRILMESI: BIR EYLEM ARASTIRMASI

OZTAS, Cansu
Yiiksek Lisans Tezi,

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Erdal BAY
Temmuz-2023, 153 sayfa

Bu calismanin amaci pekistirme, hazirlik ve gelistirme odevlerinin niteliginin
ogrencilerin 6grenme diizeyine etkisini degerlendirmek ve 6gretmen ve dgrencilerin
eylem plani 6ncesi ve sonras1 ddev niteligine yonelik biligsel 6zellik ve tutumlart ile
bu stiregte karsilagilan sorunlar ve sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini incelemektir.
Bu arastirmada teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi yontemi kullanilmastir.
Tasarlanan eylem plani aragtirma baglami ¢ergcevesinde hazirlanmis, uygulanmis ve
degerlendirilmistir. Eylem plani1 hazirlama asamasinda; arastirma baglami olarak
2021-2022 egitim-6gretim yili bahar doneminde devlete bagli bir ilkokuldaki
dordiincii sinif subelerinden tigilinde 6grenim gormekte olan 68 6grenci ile bu siniflarin
ogretmenleri ve Fen Bilimleri dersi “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” {initesi
belirlenmistir. Eylem plan1 farkli 6dev tiirleri (pekistirme, hazirlik, gelistirme)
kullanilacak sekilde tasarlanmis ve planda kullanilmak iizere fark:i nitelige sahip
odevler gelistirilmistir. Ogretmenlere 6deve yonelik egitim verilerek dncelikle eylem
plan1 1 uygulanmis ardindan eylem planm1 2’nin uygulanmasi asamasina gegilmistir.
Veri toplama araglar1 olarak c¢oktan se¢meli testler, SOLO taksonomiye gore
hazirlanmig testler, gériisme formlart ve aragtirmaci giinliigii kullanilmistir. Coktan
secmeli testlerin analizinde Bayesci istatistige dayali tekrarlanan dl¢timler ANOVA
testi, SOLO taksonomiye gore hazirlanmis testlerin analizinde puanlama anahtari,
Ogretmen ve 0grenci goriismelerinden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Elde edilen sonuglarin analizinde 6dev tiirlerinin tiimiiniin
ogrenmeye katki sagladigi, gelistirme 6devlerinin ise bu anlamda diger 6dev tiirlerine
gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogretmen ve ogrencilerin ddev
niteligine yonelik bilissel 06zelliklerinin artti§i, 6grencilerin  6deve yonelik
tutumlarinda olumlu yonde degisim saglandigi gozlemlenmistir.

Anahtar sozciikler: 6dev, 6dev niteligi, gelistirme 6devleri, ilkokul, Bayesci
istatistik



ABSTRACT

THE CONTRIBUTION OF HOMEWORK QUALITY INTO LEARNING: AN
ACTION RESEARCH

OZTAS, Cansu
MA Thesis,

Institute of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Department
Supervisor: Prof. Dr. Erdal BAY
July-2023, 153 pages

This study aims to evaluate the effect of the quality of homework types (practice,
preparatory, and extension) on student achievement and to examine the cognitive
characteristics and attitudes of teachers and students towards homework quality before
and after the action plan, the problems encountered during this process and the solution
offers for them. In this study technical/scientific/collaborative action research
methodology was implemented. The action plan was designed, prepared,
implemented, and evaluated within the scope of the research context. During the
preparation of the action plan, 68 students attending in three distinct classes of the
fourth grade of a state primary school during the spring term of the 2021-2022
academic year, the teachers of these classes and the Science course “Lighting and
Sound Technologies” unit were determined as the research context. The action plan
was designed to use different types of homework (practice, preparatory, and
extension), and in line with this, homework with different qualities was developed to
be used within the scope of the plan. By training teachers about homework, the
implementation of action plan two was started after action plan one was first
implemented. Multiple choice tests, tests based on SOLO taxonomy, interview
protocols, and the researcher’s diary were the instruments of the study. In data analysis,
for multiple-choice tests, repeated measures ANOV A based on Bayesian statistics; a
rubric for the tests based on SOLO taxonomy; and a descriptive analysis technique for
the data obtained from the teacher and student interviews were used. The research
concluded that all homework types contribute to learning while extension homework
is more effective than other homework types. It was observed that the cognitive
characteristics of teachers and students towards homework have increased, and a
positive change has been created in students’ attitudes towards homework.

Keywords: homework, homework quality, extension homework, primary school,
Bayesian statistics
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BOLUM I

GIRIS

Bu arastirma 6dev niteliginin 6grenme lizerindeki etkisini ortaya koymaya
yonelik bir ¢alismadir. Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, dnemi,

sayilt1 ve sinirliliklar: ile tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Arastirmaya temel alinan problem durumu farkli boyutlarda ele alinabilir.
Arastirmanin problem durumuna yonelik bu boyutlar ve buna bagli olarak arastirmaya
duyulan gereksinim asagidaki gibi agiklanabilir.

Odev nedir?

Gilinlimiiz egitim anlayisimin bilgiyi edinme ortamlarinin okullardan ibaret
olmadig1 goriisii ile gelisen ve degisen diinyada 6grenilmesi gereken bilgilerin hizla
arttig1 gercegi birlestirildiginde, bireylerin bilgiyi elde etmede ortam sinirliligim
asmas1 ve yasanan gelismelere ayak uydurmasi gereklilikleri ortaya c¢ikmaktadir.
Kapsamli ¢aligmalariyla 6deve yonelik onemli arastirmalara imza atan Harris Cooper
(1994), 6devi 6grencilere okul dis1 saatlerde yapilmasi i¢cin dgretmenlerce atanan
gorevler olarak tanimlamistir. Odevlerin akilda kalicilig1 ve anlama diizeyini artirma,
bos zamanlarda 6grenme gergeklestirmeye tesvik etme, okula yonelik olumlu tutum,
daha iyi ¢alisma aliskanlig1 kazandirma gibi akademik etkileri yaninda bagimsizlik ve
sorumlulugu tesvik etmesi gibi akademik olmayan getirilerinin de bulundugunu
belirtmistir. Tiirkoglu, iflazoglu Saban ve Karakus (2014) ise dgretmen, dgrenci ve
ailelerin odevlerin temel amacinin okulda ogrenilen dersin tekrar1 gibi gorme

egiliminde oldugunu ancak 6devleri aile ile okul arasinda iletisim saglayan bir koprii
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veya Ogrencinin aileden bagimsiz kendi kendine bir problemle bas etmeyi
saglayabilecegi ara¢ seklinde tanimlayan 6gretmenlerin de yer aldigini, ddevlerin
aslinda bu sodylenenlerin tamami oldugunu belirtmistir. Bu durumda 6devlerin okul
disinda kullanilan, 6grenmeye katki saglayabilecek bir 6gretim aract olmasiyla birlikte
niteligine gore farkli amaglara hizmet edebilecegi de sdylenebilir.

Odev nicin gereklidir?

Ogrenci davranislarinda kalic1 izli degisiklik saglanabilmesi igin smif
ortaminda kazandirilanlar smif disinda da pekistirilerek desteklenmelidir (Sen ve
Giilcan, 2012). Egitim yalnizca okullarla sinirli degildir ve smf disindaki
uygulamalarinin biri de ev 6devleridir. Kalabalik siniflarin oldugu iilkemizde her
ogrenci bireysel 6grenme imkani bulamadigi gibi her etkinlige dahil olamamaktadir.
Ogretmenlerin bu durum karsisinda basvurdugu stratejilerden biri de ev ddevleri
olmaktadir. Ev 6devleri 6gretimin her kademesinde egitimciler icin vazgecilmez
olmustur (Ocal, 2009). Yapilandirmaci yaklasima gore de 6gretmen bilgiyi aktaran
degil bilgiye ulasmada rehber olandir. Ogrenci ise bilgiyi alan yerine yapilandiran
konumundadir ve 6gretmen rehberliginde arastirma ve inceleme yapmalidir. Bu
imkanin okul i¢inde karsilanamamas1 okul disinda da egitim ortamlar1 diizenlenmesini
gerektirmektedir (Deveci, 2011). Benzer sekilde Giirlevik’e (2006) gore Tiirkiye’de
ve diinyada, 6grenci merkezli, 6grenmeye istekli olma iizerine dayali, fazla kaynaktan
calisma yapmaya Odnem veren egitim anlayis1 hakimdir ancak egitim sistemlerindeki
aksakliklar bunlar1 karsilama konusunda yetersizlige sebep oldugundan dersi
destekleyici, konu hakkinda arastirma yapmaya yoneltici 6devler benimsenmektedir.
Ustelik 6devler 6grencilere akademik basari, okulda 6grenilenlerin pekistirilmesi, yeni
alanlarla tanigma, kurallara uyma, ise zamaninda baslama ve bitirme, sorumluluk
istlenme, kendi basina is yapabilme yetenegi kazandirma gibi katkilar da sunmakta ve
aile ile okul arasinda koprii islevi gérmektedir (Biiytliktokatli, 2009). Giir’e (2003) gore
O0devi Ogretimde kullanmanin amaci bilimsel diistinme, bilgi kaynaklarina ulagma,
neden sonug iligkisi kurma, kendini yenileme, yonetici ve girisimei olmay1 6gretme ve
problem ¢dzme becerisi, toplumsal biling, iletisim becerileri kazandirma ile akil, bilgi
ve de teknolojiyi iliretmeyi saglamaktir. Bu baglamda 6devlerin, istenilen bilgi ve
becerilerin kazandirilmasina hizmet edebilecek yontemlerden biri oldugu sdylenebilir.

Ancak 6devler, 6gretmenlerce sikca tercih edilen bir yontem olma 6zelligini de
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tagimasina ragmen egitim diinyasinda tartismali konular ig¢erisindeki yerini korumaya
devam etmektedir. Bu durum 6devlere yonelik hem olumlu ve hem de olumsuz pek
¢ok yorum bulunmasindan kaynaklanmaktadir. Sonug olarak ortak bir goriis birligine
varitlamamis ve yillarca hem egitimciler hem aileler hem de Ogrenciler arasinda
tartisma yaratmaya devam etmistir.

Odeve yonelik tartismalarin kaynagi nedir?

20. yiizyilin baslarinda, egitimciler ev 6devlerinin genellikle disiplinli zihinler
yaratmaya yardimci olduguna inanmislardir. Ancak 1940'a gelindiginde, ev 6devinin
diger ev faaliyetlerine miidahale ettigine dair artan endise, bu duruma kars1 bir tepkiyi
ateslemistir. Bu egilim, 1950'lerin sonlarinda Sovyetlerin Sputnik'i piyasaya siirmesi,
ABD egitiminin titizlikten yoksun oldugu endisesine yol a¢ti§indan tersine donmiis ve
okullar, 6devleri bir ¢oziim aract olarak gormiislerdir. 1980'e gelindiginde ise bazi
O0grenme teorisyenlerinin ev ddevinin 6grencilerin ruh sagligina zararli olabilecegini
iddia etmesiyle, egilim yeniden tersine donmiistiir. O zamandan beri, ev 6devi lehinde
ve aleyhinde hararetli tartigmalar cogalmaya devam etmistir (Marzano ve Pickering,
2007). Odeve yonelik farkli goriislerin aradan gegen zamana ve yapilan ¢alismalarin
cokluguna ragmen ortak bir noktada birlesememis olmas1 6devlerin halen aragtirmaya
deger bir konu oldugunu ve elde edilecek sonuglar1 acisindan 6nemini korudugunu
gostermektedir.

MacBeath ve Turner (1990) ise ev 6devlerinin zor ve karmasik bir 6grenme
sekli oldugu icin tartismali oldugunu belirtmistir. Ciinkii nelerin ¢cocugu 6gretmen
gbzetimi olmadan olumlu veya olumsuz etkileyecegini ve yapilan isin fayda m1 yoksa
zarar m1 verecegini belirlemek ¢ok giictiir. Ancak ev Odevleri hakkindaki
olumsuzluklar ¢ok konusulsa da bunlardan ¢ok daha az1 vardir ve 6gretmenlerce en
cok deger verilen ¢aligma Ogrencilerin kendi inisiyatifleri ile yaptiklari Uriinlerdir.
Ogrenciler &devleri kendi zamanlarinda, kendi coskular1 ile siirdiiriir. Odevler
konusundaki bu ¢eliski konuya gdsterilen ilginin azligindan kaynaklanmaktadir.

Odeve yonelik olumlu elestiriler nelerdir?

Odevin egitim igindeki yerini anlamak i¢in bu konuda yapilan calismalari
incelemek gerekmektedir. Bu konuda kapsamlari ve elde ettikleri sonuglar agisindan
en etkili ve de onemli bulunan aragtirmalar meta-analiz ¢alismalaridir. Cooper (1989a)

o0deve yonelik ilk meta-analiz ¢calismasinda 6devlerin farkli sinif seviyelerinde farkli
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etki biiylikliiklerine sahip oldugunu ortaya koyarak Odev etkisinin sinif seviyesi
yiikseldikge arttigini belirtmistir. Elde edilen sonuglara gore 4-6. siniflarda etki
biytkligi 0,15, basar1 ilizerindeki ylizdelik kazang 6’dir. 7-9. smiflarda etki
buyiikligi 0,31, yiizdelik kazang 12 iken bu durum 10-12.smiflarda 0,64 etki
biiytikliigii ve %24’liik kazanci baska bir deyisle 6grenme tizerinde %24’°liik basari
artisin1 isaret etmektedir. Arastirma sonuglart alt seviyelerde 6devin daha az etkiye
sahip oldugunu gosterse de Cooper (1989b), ilkokul 6grencilerine ddev verilmesini
onermektedir. Cilinkii kiiclik ¢ocuklar i¢in ev 6devleri ¢alisma aliskanlig1 ve okula karsi
olumlu tutum gelistirilmesi ile Ogrenmenin okulda oldugu kadar evde de
gerceklesebilecegi fikrine ulasilmasina yardimei olacaktir. Odeve iliskin ikinci biiyiik
meta-analiz c¢aligmalarina imza atan Cooper, Robinson ve Patall (2006) bu
arastirmalarinda ise 2,3 ve 4.siiflarda ev 6devinin olumlu etkiler gosterdigini ortaya
koymakla birlikte uygun oOdevlerin verildigi bir smiftaki 6grencilerin  ddev
verilmeyenlere gore %23 daha yliksek bagari puani aldigini ortaya koymustur. Her iki
arastirma (Cooper, 1989a; Cooper vd., 2006) arastirmacilar1 tarafindan sdyle
Ozetlenmektedir: 6grencilerin yaptiklari ev 6devi miktari ile basarilar1 arasinda pozitif
ve anlamli bir iliski bulunmaktadir.

Odevlerin egitimin vazgegilmez bir parcasi oldugunu belirten Robert J.
Marzano, ddevlerin etkisi hakkinda Cooper ile aym fikirdedir. Odevlerin dzellikle alt
siiflarda sinirlt da olsa faydali oldugunu belirtmektedir. Marzano'nun arastirmalari
da, ev ddevinin etkisinin ¢ocuklar biiytlidiikce 6nemli 6l¢iide arttigini gostermektedir.
Marzano, uzun yillar siiren arastirmalarindan elde ettigi sonuglar araciligiyla 6grenci
bagarist lizerinde etkili oldugunu one siirdiigii 6gretim stratejileri belirlemistir. Bu
Ogretim stratejilerine ait etki biiyiikliiklerini yilizdelik kazanglara ¢evirerek faydalarin
daha anlagilir bir sekilde yorumlanmasini saglamistir. 134 calismadan elde edilen
meta-analiz sonuglarina gore 6devler 0,77 ortalama etki biiyiikliigiine sahiptir ve basari
tizerinde %28’lik artis saglamaktadir (Marzano, Pickering ve Pollock, 2001). Yapilan
calismalarin olduk¢a kapsamli oldugu diisiiniildiigiinde elde edilen sonuglar 6devlerin
Ogrenci iizerindeki etkisinin azimsanmayacak Olciide Onemli oldugunu ortaya
koymaktadir.

Benzer bir etki Hattie’nin (2009) yapmis oldugu arastirma bulgularinda da

goriilmektedir. Arastirma sonuglarina gore 6devlerin etkisi ilkogretim 6grencileri igin



5

0,15 “tir. Ortadgretimde ise bu deger onemli dlgiide artarak 0,64’e ulagsmaktadir. Bu
durum ortadgretim 6grencileri icin ddevlerin belirgin bir farkla faydali oldugunu
gostermektedir. Hattie (2009) bu durumun sebebinin kii¢iik yastaki 6grencilerin destek
almadan calisamama, ilgili olmayan bilgileri filtreleyememe ve dikkat dagitici
unsurlardan kacamama oldugunu 6ne siirerek 6devlerden vazgecilmesini degil onlari
gelistirmeyi vurgulamistir. Ayrica fazla miktarda 6devin bagari {izerinde olumsuz
etkiye sebep olabilecegini eklemistir. Odevlerin 6gretmenlerce dikkatle izlenmeleri
gerektigine dikkat ¢ekmistir.

Odevlere yonelik ¢arpici bir arastirma 6devin etkilerinin, 6gretmenin sagladig
geri bildirime bagl olarak biiylik dl¢lide degistigini ortaya koymustur (Walberg,
1999). Arastirma sonuglarina gore notlandirilmayan veya hakkinda yorum yapilmayan
ev Odevi, 0,28'lik etki biiyiikliigiine ve 6grencilerin basar1 diizeyinde %11°lik artisa
sahipken, 6devler derecelendirildiginde etki biiyiikliigii 0,78'e ve 6grencilerin 6grenme
diizeylerindeki artis ise %28’e kadar ¢ikmaktadir. Ogretmen ddeve yazili yorumlar
sagladiginda ise etki 0,83'e, basaridaki artis ise %30’luk bir degere yiikselmektedir.

Anlamli ve uygun odevlerin 6nemi goz Oniline alindiginda ev d6devleri
ogretmenler icin zahmetli konular arasmna girmektedir. Ogretmenler diizenli olarak
odev verdiklerinde ve dgrenciler ddevleri bilingli bir sekilde yaptiklarinda 6grenci
basarisi onemli Ol¢lide artmaktadir ve g¢ocuklar {iist siniflara gectikce akademik
faydalarin da arttigi goriilmektedir. Ayrica ddev, c¢ocuklarin iyi aligkanliklar ve
tutumlar gelistirmesine yardimci olabilir. Cocuklara 6z disiplini ve sorumlulugu
ogretebilir. Daha da dnemlisi, 6grenme sevgisini tesvik edebilir. Odevlere iliskin
sorunlarin listesinden gelinmesi ev odevlerini daha az stresli, daha eglenceli ve daha
anlamli hale getirebilir ve 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerisinde ustalagmalarina
da yardimci olabilir (Paulu, 1998). Odevlere yonelik olumlu elestirilere bakildiginda
oncelikli olarak akademik basarnin goz oOniinde bulunduruldugu ancak 6devlerin
Ogrenci lizerindeki tek olumlu etkisinin bununla smirli olmadigr sonuclarina
ulasilmaktadir.

Odeve yonelik sorunlar nelerdir?

Odevlere yonelik en tartigmali konulardan biri dgrencilerin ddeve ne kadar
zaman harcadiklaridir. Cooper (2007) arastirmalarinda elde ettigi bulgular: bir araya

getirerek giinliik ev 6devlerinin, 6grenci siif diizeyi ile carpilarak 10 dakika kadar



6

stirmesi gerektigini belirten “10 dakika kuralin1” ileri siirmiistiir. Bu durumda ideal
Odev siiresi 10 dakika carpt 6grenci sinif diizeyi kadardir. Ancak 6deve harcanan
zamana odaklanmak asil noktanin kacirilmasina sebep olabilir. Odev iizerine yapilan
arastirmalarin 6nemli bir kismi ev 6devlerinin olumlu etkileri, ev 6devi i¢in ayrilan
zaman veya ev 0devi miktarindan ziyade 6grencinin tamamladigi 6dev miktari ile ilgili
oldugunu gostermektedir. Bu ylizden basit bir bi¢imde 6dev vermek, istenen etkiyi
yaratmayabilecegi gibi yanlis yapilandirilmis 6devler Ogrenci basarisi iizerinde
olumsuz bir etkiye bile sebep olabilir. Ogretmenler 6grenci basarisini en iist seviyeye
cikarabilecek ddevler planlamali ve vermelidir (Marzano ve Pickering, 2007). Bu
konuda devreye ddev niteligi girmektedir. Odev niteligi 6devlerin kazandirilmak
istenen bilgi ve becerilere yonelik olmasindan, 6dev verme siirecinin bagindan sonuna
kadar dikkat edilmesi gereken noktalara kadar pek ¢ok 6zelligi barindiran genis bir
ifadedir. Odevin farkli amaclara hizmet etmesi, ddeve ayrilan zaman, 6grenci diizeyine
uygunluk, 6devlere verilen geri bildirim gibi bir¢ok 6zellik 6devlerin nitelikli olmasini
saglayacak unsurlardir.

Ev odevleri ile ilgili bir bagka sorun ebeveynlerin ddevlere ne dlgiide dahil
edilmesi gerektigidir. Alanyazinda ddevlerin bu boyutuna iliskin ¢esitli ¢alismalar
mevcuttur. Hoover-Dempsey, Bassler ve Burow (1995) ddevlerin, bilgi sinirliliklar
ve zaman nedeniyle ebeveynlerin ddeve yardim konusunda genellikle hazirliksiz
hissetmelerine sebep oldugunu belirtmektedir. Perkins ve Milgram (1996) ise evdeki
Ogrenme siirecini ebeveynleriyle paylagmanin grencilerin 6deve yonelik tutumlari
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koymus ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin
ev Odevi stillerine iligkin artan farkindaliginin, 6grenme i¢in fayda saglayabilecegini
One siirmiistiir. Benzer bir sekilde Van Voorhis de (2004) 6gretmenlerin velileri okul
calismalarina dahil etmesinin derse yonelik tutum ve basarty1 etkiledigi sonucuna
ulagmistir. Arastirmalardan da goriildiigii iizere 6devler egitimciler kadar ebeveynleri
de ilgilendiren bir konudur.

Ogretmenlerin  6devlere yonelik hatali davranislarda  bulunmalarinin
gbzlemlenmesi bu konudaki bir diger sorundur. Ozellikle géreve yeni baslayan
ogretmenlerin verdikleri 6dev miktarlarinin ¢ok fazla ya da ¢ok az oldugu, bazi
ogretmenlerin 6grencilerin diizeylerini goz oniinde bulundurmadan 6dev verdikleri ya

da odevleri yeterince iyi aciklamadiklar bilinmektedir (Tiirkoglu vd., 2014). Bu
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durumda 6gretmenlerin 6deve yonelik biligsel Ozelliklerinin artirilmasi gerektigi
sOylenebilir.

Ogrencilerden bazilar1 gretmeninin goziine girmek veya dgretmenden elestiri
duymamak i¢in ya da anne-baba baskisi sebebiyle 6dev yapmaktadir. Bu durumda
¢ocugu Odev yapmaya iten seyin olumsuz duygular oldugu sdylenebilir. Oysa
ogrencilerin pozitif duygular iginde, giivende hissederek Odev yapmalari da
miimkiindiir. Odevler ¢ok fazla verildiginde yorgunluk, stres, arkadaslik iliskilerinde
sorun ve sosyal ortamlardan izole olma gibi etkilere sebep olabilmektedir (Odabas ve
Aslan, 2020). Bu durumda 6deve yonelik sorunlarin dédevin kendisinden, velilerden
veya Ogretmenlerden kaynakli olmasinin diginda 6grencilerden kaynakli olabilecegi
de sdylenebilir. Onemli olan kaynagi ne olursa olsun sorunlarin iistesinden gelmek ve
etkililigi cesitli aragtirmalarla kanitlanmis olan ddevlerin istenilen amaca ulagsmasina
hizmet edebilmesini saglamaktir.

Odeve yonelik olumsuz elestiriler nelerdir?

Odevlere yonelik olumlu elestiriler olsa da olduk¢a popiiler olan olumsuz
elestiriler de mevcuttur. Cooper (1994), 6devlerin olumlu etkilerinin yaninda
akademik ilgiyi azaltacagi, 68rencinin ¢ok fazla zaman harcamasi gereken 6devlerden
sikilacagi, ebeveynlerin miidahale etmesi, 6devlerin kopyalanmas1 ve sosyallesmenin
engellenmesi gibi olumsuzluklara sebep olabilecegini de ifade etmistir.

Odeve yénelik tartigmalarm zamanla daha da popiiler bir hale gelmesi 6dev
konusunun TIME dergisinin kapagina taginmasina dahi sebep olmustur. Ocak 1999
tarihli dergi konuya “Cok fazla 6dev” bashigi ve “Cocuklarimiza nasil zarar veriyor ve
ebeveynler bununla ilgili ne yapmal1?” ifadeleri ile yer vermistir. Dergideki yazi ise
"Odev Ailemi Yedi Bitirdi: Cocuklar Saskin, Aileler Stresli" seklinde baslamaktadir
ve yazida Odevlerin biliylimenin kiiclik sikintilarindan biri olarak hatirlandigi,
ogrencilerin ddeve ayirdiklar1 zamanin fazla oldugu belirtilmektedir (TIME, 1999).

Odevlere yonelik bir baska olumsuz yorum ise ddevlerin, ayrilan zamanimn
fazlalig1 ve evde 6dev lizerine yasanan tartigmalar sebebiyle aile yasamini olumsuz
etkiledigi, ekonomik acgidan dezavantajli Ogrencilere zarar verdigi seklindedir
(Kralovec ve Buell, 2000). Bennett ve Kalish (2006) ise 6devlerin niceligi ve niteligini
elestirerek ¢ok fazla Odevin ailecek gecirilecek zamana zarar verdigini ve

ogretmenlerin 6dev verme konusunda iyi egitim almadiklarini ileri siirmiistiir. Ev
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Odevi Efsanesi adl1 kitabin yazar1 Kohn (2006), ¢ok fazla 6dev verilmesinin 6grenciler
tizerinde kotii yonde psikolojik sorunlara yol acabilecegini ifade etmektedir.

Tiirkiye’de ise 6devlerin kaldirilmasinin veya yasaklanmasinin sik¢a giindeme
geliyor olusu, yar1 y1l ve yaz tatillerinde 6dev verilip verilmemesi gerektigi konulariin
tartisilmas1 ve bu konularda basinda yer alan haberler 6devlerin niteligi ile ilgili
calismalarin yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu seklinde yorumlanabilir.

Uygun olmayan o6devlerin faydasi ¢cok az olabilir veya bu ddevler hi¢ fayda
saglamayabildigi gibi 6grenci basarisini diistirebilir. Bu yilizden ev 6devlerine yonelik
olumsuz elestirilerin ikna edici anekdotlar sundugu sdylenebilir. Dolayisiyla okullar
Odevlerin dogru sekilde kullanilmasini saglamak i¢in politikalarini gliclendirmelidir.
Bir bolge veya okulun ddevleri tamamen kaldirmasi giiglii bir 6gretim aracinin ¢ope
atilmas1 demektir. Odevlerin en énemli avantaji, dgrenmeyi okul giiniiniin tesine
tasiyarak basariy: artirabilmesidir. O halde ev 6devi kullanimini birakmak i¢in diger
akademik faaliyetlerin faydalarini ortadan kaldirmadan veya azaltmadan, okul giinii
siirlar1 i¢inde benzer bir etki yaratan baska bir uygulama belirlenmek zorundadir ve
bu kolay bir basar1 degildir. Daha 1yi bir yaklagim, 6gretmenlerin ev 6devini etkili bir
sekilde kullanmasmi saglamak olacaktir (Marzano ve Pickering, 2007). Odeve
yonelik olumsuz elestiriler incelendiginde 6dev aleyhindeki yorumlarin kaynaginin
Odevlerin uygulama yonteminden kaynaklandigi goriilmektedir. Bu durumda temel
sorun ddevlerin varligi degil bu konudaki hatali uygulamalardir.

Odev tiirleri nelerdir?

Ogretim faaliyetlerinin ulasilmak istenen amaca ve kazandirilmasi gereken
becerilere gore farklilasmasi s6z konusu oldugundan odevlerin de degiskenlik
gostermesi gerekmektedir. Odevlerin farkli sekillerde smiflandirildigi calismalar
mevcuttur (Ergiin ve C)Zdas, 1997; Chouinard, Archambault ve Rheault, 2006; Cooper,
2007). Odevlerin siniflandirilmasinda amag, beceri, miktar, ¢alisma bigimi, 6grenci
secimi, zaman ve igerik gibi faktdrlerin etkili oldugu goriilmektedir. Odevler Tiirkoglu
ve digerleri (2014) tarafindan farkli siniflandirmalardan 6zetle amaclari veya
sekillerine gore pratik alistirmalar, hazirlik 6devleri ve gelistirme 6devleri olarak {i¢
gruba ayrilmistir. Pratik 6devler edinilmis yeni bilginin tekrarmi igerirken, hazirlik
Odevleri gelecek derslere temel bilgi kazandirma amaci tagimaktadir. Gelistirme

Odevleri ise 6grencinin kisisel bilgisi ile hayal giiclinii gelistirme imkan1 kazandirdigi
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gibi yaraticilik ve elestirel diistinmeyi de gelistirmektedir. Bu durumda 6grencilere
sunulan 6devlerin kazandirilmak istenen bilgi ve becerilere gore farklilastirilabilecegi
sOylenebilir.

Arastirmaya nigin gereksinim duyulmustur?

Odevler egitimin her kademesinde dgrencilere sunulan unsurlardan biridir.
Odevlere egitim sistemimizde, grenilen bilgilerin kaliciliginin saglanmasi, 6grencide
diizenli calisma aligkanlig1 gelistirmesi ve 6grenimi desteklemesi amaciyla sikga yer
verilmektedir (Odabas ve Aslan, 2020). Odevlerin 6grencilere saglayacagi katkilarin
gerceklestirilmesi ancak ddevlerin etkin kullanilmasi ile miimkiindiir. Yesilyurt (2006)
arastirmasinda nitelikli 6devlerin konunun daha iyi anlagilmasina neden oldugunu
belirtmistir. Odevlerin olumlu etkilerinin en dogru sekilde nasil kazandirilacag1 ve
Ogrencilerin 6deve yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasi sorunlarina
¢O0ziim aramanin, beraberinde olumsuzluklarin ortadan kaldirilmasina da katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Odevlerin aynm zamanda smiflandiriima geregi duyulan
konulardan biri oldugu da goriilmektedir. Bu durum farkl tiirdeki 6devlerin niteliginin
Ogrenci basaris1 ve ddeve yonelik tutum iizerindeki etkisinin incelenmesini gerekli
kilmaktadir.

Ogretim siiregleri icerisinde fazlaca basvurulan 6devlerin 6grenciler iizerinde
cesitli etkilere sebep oldugu ortadadir. Nitekim alanyazinda da 6dev uygulamalarinin
etkililigi lizerine pek ¢ok arastirma mevcuttur. Ancak alanyazina bakildiginda yapilan
caligmalarin genellikle 6deve yonelik 0grenci, 6gretmen ve veli goriisleri iizerinde
yogunlastigr goriilmektedir (Alpayar, 2020; Biiyiiktokatli 2009; Cetinkaya, 2019;
Deveci, 2011; Duban, 2016; Ersoy ve Anagiin, 2009; Geng, 2019; Giirlevik, 2006;
Kalsen, Kaplan ve Simsek, 2020; Kalyoncu, 2020; G. Kaplan, 2018; Kirmizigiil, 2018;
Oguz, 2010; Ok, 2018; Ozer ve Ocal, 2013; Yel, 2019; Yilmaz, 2013). Alanyazinda
Odevin akademik basar1 lizerine etkisinin incelendigi ¢aligmalar da mevcuttur (Aklar,
2019; Atl, 2012; Elgit, 2019; Hizmet¢i, 2007; B. Kaplan, 2006; Ozben, 2006;
Taslical, 2020; Ustiinel, 2016; Y1lmaz, 2013). Bunlarin disinda 6deve yénelik tutum
(Atl, 2012; Elgit, 2019; Ocal, 2009) ile metaforik algi (Cimbiz, Koksal, Koksal,
Coskun Cimbiz, Koksal, 2019; Ekici ve Akdeniz, 2018; Emeksever ve Kozan, 2019)
caligmalarina yer verildigi de goriilmektedir. Dikkat ¢ekici olan alanyazinin farkl

tiirdeki 6devlerin niteliginin 6grenme iizerindeki etkisinin incelendigi arastirmalara
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sahip olmadigidir. Oysa egitim sistemi igerisindeki 6nemi her firsatta vurgulanan
Odevlerden elde edilecek en yliksek diizeyde faydanin saglanabilmesi, farkli amaglara
hizmet eden farkli nitelikteki 6devlerin etkisinin incelenmesini gerekli kilmaktadir.
Yukaridaki gerekgelerden hareketle bu ¢alismanin problemi su sekilde belirlenmistir:

“Odev niteliginin dgrenmeye katkis1 nedir?”

1.2.Arastirmanin Amaci

Odevler egitim i¢indeki yeri olduk¢a dnemli olan ve 6grenme siireci iizerinde
farkli boyutlarda etkilere sahip 6gretim stratejilerinden biridir. Bu arastirmada farkli
Odev tiirlerinin 6dev kurallarina uygun olarak, dogru bir sekilde planlanmig halde
nitelikli hale getirilerek verildigi takdirde 6grencilerin 6grenmelerine katkisinin nasil
olacag arasgtirilmak istenmistir.

Bu ¢aligmanin amaci pekistirme, hazirlik ve gelistirme 6devlerinin niteliginin
dgrencilerin 6grenme diizeyine etkisini degerlendirmektir. Ogretmen ve dgrencilerin
eylem plan1 dncesi ve sonrasi ddev niteligine iligkin biligsel 6zellik ve tutumlari ile bu
siiregte yasanan sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini belirlemek
calismanin bir diger amacidir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Pekistirme, hazirlik ve gelistirme odevlerinin niteliginin 6grencilerin
ogrenme diizeyi lizerine etkisi nedir?

1.1. Coktan secmeli basar1 testi sonuglarina gore (6n test-son test-kalicilik
testi) 6dev niteliginin 6grenci basarisi lizerine etkisi nedir?

1.2. SOLO taksonomiye gore hazirlanmis test sonuglarina gore (6n test-son
test-kalicilik testi) Odev niteliginin Ogrencilerin dgrenme diizeyi
tizerine etkisi nedir?

2. Ogretmenlerin eylem plam 6ncesi ve sonrast ddev niteligine yonelik
bilissel 6zellik ve tutumlar1 nelerdir?

2.1. Ogretmenlerin eylem plani uygulamasi dncesi 6dev niteligine yonelik
biligsel ézellik ve tutumlar: nelerdir? Bu baglamda, i) Ogretmenler
odev kavramini nasil tamimlamaktadir? ii) Ogretmenler 6devi hangi

amaglarla vermektedir? iii) Ogretmenlerin odev verme siirecinde
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dikkat ettikleri noktalar nelerdir? iv) OSretmenlerin ddevin
gerekliligine iliskin tutumlar: nelerdir?

2.2. Ogretmenlerin eylem plani uygulamasi sonras1 ddev niteligine yonelik
bilissel 6zellik ve tutumlar1 nelerdir? Bu baglamda, i) Ogretmenlerin
farkly tiirdeki odevlerin niteliginin  ogrenmeye katkisina yonelik
goriisleri nelerdir? ii) Ogretmenlere gore dgrencilerin odev niteligine
vonelik tutumlari nelerdir?

Ogrencilerin eylem plan1 dncesi ve sonras1 ddev niteligine yonelik bilissel

ozellik ve tutumlar nelerdir?

3.1. Ogrencilerin eylem plan1 uygulamasi 6ncesi 6dev niteligine yonelik
bilissel 6zellik ve tutumlari nelerdir? Bu baglamda, i) Ogrenciler 6dev
kavramim  nasil  tammlamaktadw? i)  Ogrencilerin ~ ddev
bilgilendirmelerine yénelik goriisleri nelerdir? iii) Ogrencilerin
ddevlerin kontroliine yonelik goriisleri nelerdir? iv) Ogrencilerin
odevlerin ogrenmeye katkisina yonelik goriisleri nelerdir? v)
Osrencilerin édeve yonelik tutumlar: nelerdir?

3.2. Ogrencilerin eylem plani uygulamasi sonrasi 6dev niteligine yonelik
bilissel dzellik ve tutumlari nelerdir? Bu baglamda, i) Ogrencilerin
farkly tiirdeki odevlerin niteliginin  ogrenmeye katkisina yonelik
goriisleri nelerdir? ii) Ogrencilerin ddev niteligine yonelik tutumlar:
nelerdir?

Pekistirme, hazirlik ve gelistirme Odevlerinin uygulandigi siiregte

karsilagilan sorunlar ve sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri nelerdir?

4.1. Ogretmenlere gore pekistirme, hazirlik ve gelistirme 6devlerinin
uygulandig1 siiregte karsilagilan sorunlar ve sorunlara yonelik ¢oziim

Onerileri nelerdir?

4.2. Ogrencilere gore pekistirme, hazirlk ve gelistirme 6devlerinin
uygulandig1 siirecte karsilasilan sorunlar ve sorunlara yonelik ¢o6ziim

Onerileri nelerdir?
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4.3. Arastirmaci giinliigiine gore pekistirme, hazirhlk ve gelistirme
Odevlerinin uygulandig: siirecte karsilasilan sorunlar ve sorunlara yonelik

¢Oziim Onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmani Onemi

Odev niteliginin 6grenmeye katkisinin degerlendirilmesine yonelik yapilan bu
calismanin 6nemi farkli boyutlarla ele alinabilir. Arastirmanin dnemine iliskin bu
boyutlar asagidaki gibi aciklanabilir.

Alandaki uygulamall ilk ¢calismalardan olmasi agisindan:

flgili alanyazin incelendiginde 6deve yonelik goriis, ddevlerin akademik
basariya etkisi, ddeve yonelik tutum ve algiya iligkin pek ¢ok c¢alisma oldugu
goriilmektedir. Oysa farkli amaclara hizmet eden farkli nitelikte o6dev tiirleri
bulunmaktadir ve bu 0Odev tiirlerinin etkisinin incelendigi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alisma iilkemizde farkli tiirdeki 6devlerin niteliginin
ogrenmeye katkis1 iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik uygulamali ilk
calismalardan olmasi acisindan 6nemlidir. Aragtirma buna ek olarak 6dev niteliginin
Odeve yonelik tutum lizerinde etkili olup olmayacagini ortaya koymasi agisindan da
onemli bulunmaktadir. Ayrica ¢alismanin ana ve alt amacglarinin 6dev niteliginin
o0grenme tizerindeki etkisinin degerlendirilmesi, karsilagilan sorunlarin ortaya konmasi
ve ¢ozlim iretilmesi siireci ile alanyazindaki siirliligi ortadan kaldirmaya katki
saglayacagi diistiniilmektedir.

Kullanilan yontem agisindan:

Bu caligsma arastirmacinin uygulama iginde bizzat yer alarak belirlenen baglam
cergevesinde mevcut durumu ortaya koymanin yani sira var olan sorunlarin ¢oziilmesi
ile katilimeilar1 ve uygulamay1 gelistirmeyi esas alan eylem arastirmasi deseninde
gergeklestirilmis olmasi agisindan onemlidir.

Uygulandigi ogretim kademesi agisindan:

Odevlere yénelik tartismanm en ¢ok oldugu dgretim kademesi ilkokuldur.
Odevlerin &zellikle kiigiik yastaki dgrenciler {izerindeki etkisine yonelik pek c¢ok

elestiri mevcuttur. Arastirmanin ilkokul seviyesindeki dgrencilerle gerceklestirilecek
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sekilde planlanmas1 6dev niteliginin bu kademede 6grenim gérmekte olan dgrenciler
tizerindeki etkilerini ortaya koyacak olmasi agisindan 6nemlidir.

Politika gelistiricilere kaynak olmast agisindan:

Odevlerin diinyada ve Tiirkiye’de tartismali konular arasinda yer aldig
bilinmektedir. Ancak tartisma kaynaginin uygulamadaki eksiklikler veya 6dev verme
stirecinde goz onlinde bulundurulmayan noktalar oldugu sdylenebilir. Bu durumda
calisma, amacladig1r bicimde farkli nitelige sahip O6devlerin dogru uygulamalarla
kullanilmasindan elde edilen sonuglarin 6dev politikasi gelistirilmesi konusuna yon
verebilecek olmasi nedeniyle dnemlidir.

Odeviere yonelik olumsuz elestirilere kaynak olan nedenlerin ortadan
kaldirilmasina katki saglayacak olmast agisindan:

Odevler, hakkinda hem olumlu hem de olumsuz pek ¢ok elestirinin yer aldig1
sadece egitim diinyasindaki kisileri degil toplumun her kesimini ilgilendiren ve hemen
herkesin tizerine fikir yiiriitebildigi bir konudur. Bu durum bazi kesimlere ddevlerin
gerekli oldugunu diisiindiirse de bazilar1 tarafindan 6dev ortadan kaldirilmasi gereken
bir uygulama olarak goriilmektedir. Oysa yillardir siiren tartismalarin fikir birligine
varilarak son bulmasina engel olan yanlis veya eksik uygulamalardir. Odevler farkl
amaclara hizmet edebilecek sekilde cesitlendirildiginde, 6grenciler i¢in anlamli ve
uygun sekilde tasarlandiginda uygulama kaynakli sorunlarin ortadan kaldirilmasi
saglanabilir. Arastirma uygulanmasi planlanan ddev tiirii niteliklerinin etkilerini ortaya
koyacak olmas1 agisindan 6nemlidir.

Ogretmenlere kaynak olmasi acisindan:

Odevlerin cesitli arastirmalardan elde edilen sonuglar aracilifiyla etkili bir
Ogretim stratejisi olarak belirlendigi bilinmektedir. Bu ¢alismada kullanilan 6devler
ise istenen etkiyi yaratabilecek oOzelliklere sahip olacak sekilde farkli tiirlerde
tasarlanmistir. Bu nedenle bu ¢alisma 6gretmenlere yiiriittiikleri 6gretim stireglerinde
yardimc1 olmast veya hazirlayacaklar1 6devlere ornek teskil edebilecek olmasi

agisindan énemlidir.

1.4. Simirhhiklar

Bu arastirma;



14

e (alisma grubundaki 6gretmen ve 6grencilerle

e Fen bilimleri dersi “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” iinitesi baglamiyla

e (esitli odev tiirlerinden pekistirme, hazirhk ve gelistirme tiirlinde
hazirlanmis olan 6devlerle

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerle

sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin Ol¢lilmek istenen
ozelliklere uygun oldugu ve katilimeilarin 6lgme araglarinda yer alan sorulara

gercek duygu ve diisiincelerini yansitacak cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.

1.6. Tanimlar

Odev: Ogrencilerin dersten arta kalan zamanlarda yapmalari icin 6gretmenleri
tarafindan verilen derse hazirlanmay1 veya ¢cogu zaman derste 6grenilmis olan konular
pekistirmeyi, genisletmeyi ya da tamamlamay1 amaglayan etkinliklerdir (Ergiin ve
Ozdas, 1997).

Odev niteligi: Odevin; Ogrenilenlerin pekistirilmesi, 6grenilecek konuya
hazirlik, edinilen bilgilerin gelistirilmesi gibi verilme amaglarina uygun olarak,
ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi ve becerileri kapsayacak sekilde 6grenci
seviyesine paralel olmasi, ddevin tamamlanmasi gereken siire, miktar1 ve zorlugu
itibariyle odev kurallarina uygun planlanmasini ayni zamanda 6grencinin odev
yapmaya motive olmasmi, Odeve yonelik biligsel 0Ozellik ve olumlu tutum
gelistirilmesini, 6grencinin kendi kendine 6grenme gerceklestirebilmesini ve dogru
doniit ve diizeltmelerle 0grenmeye saglayacagi katkinin artirilmasini saglayacak
ozelliklere sahip olmasidir.

Pekistirme ddevleri: Ogrenilenlerin tekrar edilmesini saglayan alistirma tiirii
odevlerdir.

Hazirhk édevleri: Ogrenilecek konular igin 6n bilgi kazanilmasini saglayan

odevlerdir.
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Gelistirme 6devleri: Ogrencilerin yaraticilik, hayal giiciinii kullanma, elestirel
diistinme gibi becerilerini kullanarak daha Onceden edinmis oldugu bilgileri
genisletmesini saglayan ddevlerdir (Tiirkoglu vd., 2014).

SOLO taksonomi: Ogrenme diizeylerini degerlendirmede kullanilan bes
basamakli bir smiflandirmadir. Bu basamaklar en alt basamaktan en iist basamaga
dogru su sekilde siralanir: yap1 dncesi, tek yonlii yapi, ¢ok yonlii yap, iliskilendirilmis
yapi, soyutlanmig yap1 (O’Neill ve Murphy, 2010).

Bilissel ozellik: Egitim yoluyla kazandirilmak istenenlerin bilissel, duyussal
ve devinimsel olarak ii¢ grupta toplandig1 siniflandirmanin bilgi ile ilgili olan, zihinsel
stire¢ boyutlarini igeren biligsel alanini igermektedir. Temel alinan konunun bilinip
bilinmedigini veya sahip olunan bilgilerin yeterliligi ve kullanilabilirligini ifade

etmektedir.
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BOLUM II

KURAMSAL TEMELLER

Bu bdliimde arastirmanin temelini olusturan kuramsal alt yapi ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.

2.1. Odev Kavram

Odevler egitim diinyasindaki tartismali yerini korusa da vazgegilmez olma
ozelliginden hicbir sey kaybetmemistir. Dolayisiyla elestirilerin lizerinde yogunlastigi
bir konu olan ve 6grenme lizerindeki etkisi sikca dile getirilen 6devin tanimi lizerine
de farkli goriisler bulunmaktadir. Odeve yonelik yaptigi kapsamli meta-analiz
caligmalariyla bu konuda 6nemli sonuclar elde eden Cooper (1994), 6devi 6grencilere
okul dis1 saatlerde yapilmasi i¢in 6gretmenlerce atanan gorevler olarak tanimlamaistir.
Odevlerin 6grenmenin kalicthgm ve basartyr artirdiim ve bagimsizhiga ve
sorumluluk sahibi olmaya yonelttigini de belirtmistir.

McEwan (1998), 6devin is ve ¢alismalar oldugu yoniindeki taniminda 6devin
standart ¢aligma diizeninin disinda kaldigi vurgusunu yapmustir. Odevleri ulasiimak
istenen hedef icin fazladan zaman ayirarak yogun g¢alisma gerektiren durumlarla
orneklendirmistir. Literatiirde Odevleri okul dis1 veya ders dist kavramlariyla
iliskilendiren fazlaca tanim mevcuttur. Ornegin MacBeath ve Turner’e (1990) gore
Odevler hem evde tamamlanmasi gereken belirli bir gorev gibi dar bir kapsamla
betimlenirken hem de okul disinda gerceklesen 6grenme seklinde tanimlanmustir.

Tanimlarina 6grenci takdirine bagli olarak {iistlenildigi eklenmistir. Benzer sekilde
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Ergiin ve Ozdas (1997) i¢in 6dev, ¢ocuklarin ders dis1 zamanlarda hazirlamalari i¢in
Ogretmenler tarafindan, bazen derse hazirlik ve cogu kez de derste 6grenilenleri
pekistirmek, genisletmek ve tamamlamak amagh verilen calismalardir. Tanima ek
olarak genelde yazili olmakla beraber sozlii ev 6devleri de verilebilecegi, bireysel veya
grup halinde yapilan 6devlerin de bulundugu belirtilmistir. Turanli’nin (2007) 6dev
tanim1 okulda yiriitiilenlerin okul disinda tamamlanmasi amaciyla verilen ek
caligmalar seklindedir.

Odevle ilgili farkli tanimlara bakildiginda dikkati ¢eken noktalardan biri bu
tanimlarin ortak noktasinin okul disinda yapilan ¢alismalar oldugudur. Tanimlarin bu
ozellik disinda pekistirme kavramini da sik¢a bulundurmalar1 6dev kavramryla ilgili
genel bir kanmnin olustugunu diisiindiirmektedir. Ornegin &dev, Sarigéz (2011)
tarafindan 6grencilere okulda 6grenilenleri evde tekrar etmeleri ve eksik kalan yonleri
tamamlayabilmeleri amaciyla 6gretmenler tarafindan verilen ek calismalar seklinde
ifade edilmistir. Bu sayede derste dgrenilemeyen veya gozden kagirilan noktalarin
tekrar yaparken veya verilen sorulari cevaplarken pekistirilerek Ogrenilmesinin
saglanacag1 belirtilmistir. Benzer sekilde Kalsen ve digerleri (2020) o6devleri,
Ogrencilere derste kazandirilmak istenen kazanimlarin pekistirilmesi amaciyla verilen
ders dis1 etkinlikler olarak tanimlamistir. Ancak tanim pekistirme ile
sinirlandirilmayarak bilgi diizeyinden uygulama diizeyine gecilmesi i¢in verilen
etkinliklerin de ddev islevi olan ¢alismalar oldugu belirtilmistir. Odev kavramim
pekistirme ile iligkilendiren bir diger tanimlama Kiigiikahmet (2002) tarafindan
yapilmustir. Odev, 6grenilenleri pekistiren materyaller olarak tanimlanirken galigmaya
dair aliskanliklarin ne derece 1yi oldugunun gosterilmesini saglayacagr da
belirtilmistir.

Odevle ilgili tammlamalarm okul disi ya da pekistirme gibi kavramlarla
daraltilmasinin yaninda farkli anlamlar yiiklenerek degiskenlik gdosterdigi de
goriilmektedir. Ornegin, Giir (2003) 6devin bir aktif 6grenme etkinligi oldugunu
belirtmistir. Bu sayede 6grencinin bilgi ve beceri kazanirken 6grenmeyi 6grenmesinin
de saglanacaginin belirtilmesi ddeve daha genis bir kapsam getirmektedir. Oguzkan
da (1989) 6devi, 6grencilerden belirli bir konu veya {inite ile iliskili yapmalar1 istenen
zihinsel ve bedensel calismalarm biitiinii seklinde tanimlamistir. Ogretim siirecinin

sinif digmma ¢ikan uzantisi oldugunu ve O0grenme calismalarinin 6nem ve anlam
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kazanmasinda etkili bir ara¢ oldugunu belirterek 6devin etkilerine de vurgu
yapilmistir. Giirlevik’in (2006) 6dev tanimini daha da genislettigi goriilmektedir.
Odev, dersi destekleme ya da &grenciyi bir konu hakkinda arastirmaya ydneltme
amaciyla iilkemizde ve diinyada kabul goren ve de uygulanan bir egitim ve 6gretim
faaliyeti olarak tanimlanirken; Odevlerin Ogrencinin bagimsiz diisiinebilmesini,
sorumluluk duygusunu ve kendine giivenini gelistirirken, ayn1 zamanda 6grencinin
diizenli ders calisma aligkanligit kazanmasini ve Ogrenilenlerin kaliciliginin
saglanmasini 6n plana aldig1 belirtilmistir.

Farkli tanimlardan yola cikilarak 6dev, 6grenme faaliyetini okul disina
cikarirken 6grencilere 6grendiklerinin kaliciligini artirma, basariya ulasma, ¢alisma
aligkanlig1 kazandirma, bagimsizlik ve sorumluluk sahibi olma gibi katkilar1 aktif bir

Ogrenme stireci ile kazandiran bir 6gretim faaliyeti seklinde tanimlanabilir.

2.2. Odevin Onemi

Odevin 6neminin anlasilmasi igin biiyilk 6lciide ne amagla verildigine,
islevlerine ve etkilerine bakmak gerekmektedir. Amaci belirlenmis bir 6dev birey
tizerinde sebep olacagi etki derecesinde onemlidir. Yapilan aragtirmalar sonucunda
ogretim siireclerinde 6devlere farkli amaglarla bagvuruldugu ve 6devlerin birey, aile
ve toplum iizerinde pek ¢ok etkiye sebep oldugu goriilmektedir. Odevler asagida
aciklanan nedenlerden dolay1 6nemlidir.

Odevler ogrenme iizerindeki etkileri nedeniyle nemlidir:

Odevlerin iizerinde etkili oldugunun diisiiniildiigii en énemli konulardan biri
ogrenmedir. Biiytliktokatli (2009), d6devi derste 6grenilen becerilerin uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve pekistirilmesi olarak tanimlarken, 6gretme/6grenme siirecinin
ders siiresi ile kisith kalmay1p daha genis zamana yayilmasina da olanak sagladigini
belirtmistir. Bu sayede 6gretmen 6grencilerin verilen konuyu anlayip anlamadigina
karar verebilecektir ve dgrencilere de dgrenilenin anlasilip anlasilmadigini kontrol
etme sanst vererek bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege ge¢mesini
saglayacaktir.

Odevdeki amag &grencinin okulda 6grenmeye basladigi konunun okul disi
zamanlarda da 6grenmeye devam etmesini saglamaktir. Bu sayede 6grenciye, derste

o0grenmeye calistigi konu iizerinde daha genis zamanda diistinme ve konuyu ¢ok
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boyutlu 6grenmesi i¢in olanak saglamaktadir (Tiirkoglu vd., 2014). Ok (2018) benzer
bir sekilde ddevlerin amacinin, 6grencilerin derse hazirlikli gelmesini saglama ve
Ogrenilenlerin pekistirme yoluyla kalici hale getirilmesi oldugunu belirtmistir.

Odevlerin &grencilerin derse hazirlikli gelmesi, derste dgrenilenlerin tekrar
edilmesi veya gelistirilmesi gibi islevleri nedeniyle bilgilerin kaliciligini sagladig
sOylenebilir. Bu durumda 6devlerin 6grenmeyi olumlu etkileyen bir strateji oldugu
sonucuna ulagabilir. Alanyazinda &devlerin akademik basar1 dolayisiyla 6grenme
tizerindeki olumlu etkilerine yonelik ulusal ve uluslararasi pek ¢ok arastirma
bulunmaktadir (Cooper, 1989a; Cooper vd., 2006; Hattie, 2009; Marzano vd., 2001;
Walberg, 1999; Atli, 2012; Elgit, 2019; B. Kaplan, 2006; Ozben, 2006; Ustiinel, 2016;
Yilmaz, 2013).

Odevler sosyal beceriler iizerindeki etkileri nedeniyle onemlidir:

Odev yapiminda kazanilmas: gereken sosyal beceriler; duygu ve diisiinceleri
ifade etme, bagkalarina giiven, riskleri kargilama, yeni arkadasliklara aciklik, sdylemek
istenileni dogru aktarma, stirekli sosyal iliskiler olusturma, degisik diisiincelere sahip
olmayr normal karsilayip kabul etme ve iletisim becerilerini gelistirme olarak
belirtilmistir. (Giir, 2003). Odevler bireysel oldugu gibi grup ile de yapilabilir. Bu
durumda odevlerin sosyal beceriler lizerinde de olumlu etkiye sebep olacagi
sOylenebilir.

Odevler dgrencilere kazandiracagi ¢esitli  kisisel beceriler nedeniyle
onemlidir:

Etkin 6grenmede odevleri kullanmanin amaci Giir’e (2003) gore bilimsel
diistinmeyi, bilgi kaynaklarina ulasmayi, neden sonug iliskisi kurmayi, kendini
yenilemeyi, yonetici ve girisimci insan olmay1 6gretmek; problem ¢ézme becerilerini,
toplumsal bilinci kazandirmak, akil, bilgi ve teknoloji iiretebilmeyi saglamaktir.
Benzer sekilde Ok (2018), ddevlerin amacim1 6grenciye sorumluluk bilincini
kazandirabilme, etkili iletisim becerileri kazandirma, 6grencinin ders ile gecirdigi
zamani artirma seklinde belirtmistir.

Odeve yénelik tanimlarin ¢ogu ddevin evdeki ¢alismalarla iliskilendirildigine
isaret etmektedir. Bu durumda ddevler 6grencilerin kendi baslarina yaptiklart bir
ogrenme etkinligi olarak gortlebilir. Bireyin bagimsiz ¢alisma yapabilmesi zamanla

bu durumun aligkanlik haline gelmesini saglayabilecegi gibi bireye 6z diizenleme, 6z
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yonetim, bireysel hizi dogrultusunda o6grenme gergeklestirme gibi getiriler de
kazandirabilir.

Odevler bilgiye erisme, 6grenmeyi 6grenme ve bilgi kaynaklarini kullanmay:
ogrenme tizerindeki etkileri nedeniyle onemlidir:

Ogretmenler birgok nedenden dolay1 6dev verirler. Verilen ddevler ¢cocuklara
Ogrenilenleri gbzden gecirme ve uygulama; ertesi giiniin dersi i¢in hazirlanma;
kiitiiphane, kaynak materyaller ve ansiklopedi gibi kaynaklar1 kullanmay1 6grenme;
konular1 smif i¢inde izin verilenden daha fazla siirede cksiksiz tamamlama
konularinda yardimecr olabilir  (Paulu, 1998). Odevlerin bahsedilen durumlar
tizerindeki etkisinin genel olarak verilen Odevin niteligine gore degisebilecegi
soylenebilir. Ornegin bir arastirma ddevi Ogrenciye bu tiir kazanglar saglanmasi
konusunda diger 6dev tiirlerine gore daha etkili olabilir.

Odevler iletigimsel ve siyasal islevieri nedeniyle onemlidir:

Odevler Van Voorhis’e (2004) gore egitimsel, iletisimsel ve siyasal olmak
lizere iic ana isleve sahiptir. Tiirkoglu ve digerlerine (2014) gore 6gretmenlerin
Ogretimsel olarak niteledigi ddevler alistirma, sonraki derse hazirlanma, bireysel
gelisimi destekleme ¢aligmalaridir. Ogretmenlerin bir kismininsa 6gretmen, 6grenci,
veli arasinda iletisim artirma hedefine hizmet edecek 6devler verdigi goriilmektedir.
Yonetmelikte yer alan hedeflerin gerceklestirilmesi, toplumun beklentilerinin
karsilanabilmesi noktasinda 6devlerin politik bir amaca hizmet ettigini gostermektedir.
Egitim programlarinin temel islevlerinden biri devletin egitim politikas1 ve
uygulamalari arasinda kdprii kurmasidir. Odevler de egitim programlarini tamamlayan
etkinliklerdir (Odabas ve Aslan, 2020). Odevlerin hem &gretimsel hem de sosyal ve
politik islevlerinden dolayr pek c¢ok agidan onemli oldugu goriilmektedir. Birey
tizerinde degisiklige sebep olan planli 6gretim ¢aligmalarinin bir pargasi olan 6devlerin
bireye kazandiracagi yetkinlikler disinda yaratacagi iletisimsel ve siyasal etkiler
sebebiyle toplumu da biiyiik 6l¢iide degistirecek giice sahip oldugu sdylenebilir.

Odevler aileler iizerindeki etkileri nedeniyle énemlidir:

Odevler 6grenci, aile ve dgretmen arasinda iletisim islevi géormektedir. Cogu
egitimci daha az siklikta kullansa da Ogretmenler ebeveyn-6gretmen iletigimi,
ebeveyn-¢ocuk iligkisi ve akran etkilesimini tesvik edebilecek ddevler gelistirebilir.

Baz1 Ogretmenler Ogrencilerden, belli bir konuda cocugunun nasil performans
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sergilediginin farkinda olan anne-baba i¢in bir test veya projeyi 6grenci ile birlikte
gbzden gecirmelerini ister. Ebeveyn-ogretmen iletisimine doniik diizenli 6devler
cocuklarin ilerlemesinin en son degisiklikleri ile yansitilmasini1 ve karne gilintindeki
siirprizlerin  dnlenmesini saglar (Van Voorhis, 2004). Ogrenciler 6devlerini
tamamlama konusunda ailelerinden destek aldiklarinda onlara kendileri ile ilgilenme
sans1 vermis olurlar. Bu durumda 6devlerin aile ve 6grenci arasindaki iletisimi olumlu

yonde etkileyecegi soylenebilir.

2.3. Odev Tiirleri
Odev yaklasimlarindaki cesitlilik kendini &dev tiirleri konusunda da
gostermektedir. Odevler farkli bakis acilari ile cesitli sekillerde siniflandirilmistir.
Ergiin ve Ozdas (1997) ddevleri cesitli acilardan gruplara ayirmistir. Kendi
ozellikleri ve 6grencilerin calismalar1 agisindan alt1 grup ev 6devi sayilabilecegini

belirtmistir. Bunlar:

e Bilgi ve beceri ortaya koyan ev 6devleri,

e Bilgi genisleten ev ddevleri,

e Bilgi ve becerinin sistematiklestirildigi ev 6devleri,

e Onceden belli durum ve verilen Orneklere gore bilgi ve becerinin
uygulanmasini saglayan ev odevleri,

e Yeni durum ve Orneklere belli bilgi ve becerinin uygulandigi ev ddevleri,

e Yeni bilgi ve malzemeler islenen ev 6devleridir.

Ote yandan ev devleri sekil olarak gesitlendirildiginde sayfa, paragraf, iinite,
boliim veya konu, problem, proje halinde olabilecegi gibi egzersiz, alistirma, deney ile
bireysel ya da grup seklinde de olabilir. Ders kitabi, roman, deneme, piyes gibi eserleri
okumak ve Ozetlemek; kitap veya kaynak listesi hazirlamak; radyo-TV programlari
yapmak; miize, tarihi ve turistik yerleri gezmek ve rapor etmek; uzmanlarla goriismek,
kisisel ve grup halinde projeler gelistirmek ise diger 6dev tiirleri olarak sayilabilir.

Chouinard vd. (2006) ise Odevleri hazirlik 6devleri, gelistirici odevler,
tamamlayict 6devler ve yaratict 6ddevler olmak tlizere dort gruba ayirmistir. Hazirlik
Odevleri konuyu islemeden once ogrencileri zihinsel, fiziksel ve psikolojik agidan

hazirlamak amaciyla verilen ddevlerdir ve boylece dgrenciler siirece aktif katilarak 6n
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bilgileri harekete gecirilmis olmaktadir. Gelistirici 6devlerle 6grenciler edindikleri
bilgi ve becerileri giinlilk hayatla iligkilendirip elestirel diisiinme, karar verme,
sorgulama, problem c¢ozme becerilerini gelistirmektedir. Tamamlayici1 ddevlerle
ogrenciler eksik kalan c¢alismalarini tamamlayarak konulari gézden gecirmektedir.
Yaratic1 6devler ise hayal giicline dayali arastirma, inceleme, ¢oziim 6nerisi gelistirme
gibi yorumlar dikkat alinarak yapilan ddevlerdir (akt. Gilines, 2014).

Cooper (2007) oOdevleri ogretimsel amaclarina gore alistirma, hazirlik,
genisletme, kaynastirma ya da biitiinlestirme o6devleri seklinde smiflandirmistir.
Alistirma niteligindeki 6devler 6grenilenin tekrarini saglarken hazirlik niteligindeki
Odevler 6n bilgi kazanilmasini saglamak amaciyla verilmektedir. Genigletme 6devleri
bilgi ve becerilerin yeni durumlara eklenmesidir. Biitiinlestirme 6devleri ise bilgi ve
becerilerin yeni triinler i¢in kullanilmasidir. Cooper (2007) odevleri 6gretimsel
olmayan amaclara gére de tiirlere ayirmistir. Bunlar aile-cocuk etkilesimi saglayan
Odevler, gereksinim giderici odevler, cezalandirict nitelikte 6devler ve toplumsal
iligkileri giiclendirici 6devlerdir.

Odevlerin siniflandirilmasina dair tek bir goriis olmamasina ragmen farkl
siniflandirmalarin ortak 6zelliklerinden hareketle ortaya genel bir ¢erceve ¢ikarilabilir.
Tirkoglu ve digerleri (2014) 6devleri ii¢ gruba ayirmistir. Bunlar pratik alistirmalar,
hazirlik 6devleri ve gelistirme 6devleridir.

Pratik alistirmalar: Edinilen yeni bilgi ve becerilerin uygulanmasi, gdzden
gecirilmesi, pekistirilmesi ve tekrar edilmesi olanagini sunan 6devlerdir.

Hazirlik 6devleri: Ogrencileri islenecek derslere daha iyi hazirlamak i¢in temel
bilgi kazandirma amagh verilen 6devlerdir.

Gelistirme ddevieri: Ogrencilerin  kendilerini gelistirip hayal ~giiglerini
zorlamalarina dayanan 6devlerdir. Yaraticilik ve elestirel diisiinme gelistirilmektedir.

Odevlerin en ¢ok alistirma amaciyla verildigi ve bu nitelikteki ddevlerin daha
cok tekrara yoOnelik oldugu belirlenmistir. Hazirlik odevleri ise 6grencinin
hazirbulunusgluk diizeyini ylikseltmek amaciyla verilmektedir. Bazi 6devler ise her iki
niteligi de bir arada tasiyabilir. Odevler 6grenilen bilgi ve becerileri bir {iriin olarak
ortaya koymak iizere kapsamli hale de getirilebilir. Odev tiirlerine yonelik farkl

goriisler Tablo 2.1°deki gibi 6zetlenebilir.
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Tablo 2.1. Odev tiirleri

Odev Tiirleri
Ergiin ve Ozdas (1997) Bilgi ve beceri ortaya koyan ev d6devleri
Bilgi genigleten ev 6devleri
Bilgi ve becerinin sistematiklestirildigi ev
odevleri
Onceden belli durum ve verilen 6rneklere gore
bilgi ve becerinin uygulanmasini saglayan ev
odevleri
Yeni durum ve 6rneklere belli bilgi ve becerinin
uygulandigi ev ddevleri
Yeni bilgi ve malzemeler islenen ev 6devleri
Chouinard vd. (2006) Hazirlik 6devleri
Gelistirici 0devler
Tamamlayici 6devler
Yaratici 6devler
Cooper (2007) Ogretimsel amaglara Alistirma
gore 6devler Hazirlik
Genigletme 6devleri
Kaynagtirma ya da biitiinlestirme 6devleri
Ogretimsel olmayan _Aile-cocuk etkilesimi saglayan ddevler
amaglara gore ddevler  Gereksinim giderici 6devler
Cezalandirict nitelikte 6devler
Toplumsal iligkileri gii¢clendirici 6devler
Tiirkoglu vd. (2014) Pratik alistirmalar
Hazirlik 6devleri
Gelistirme ddevleri

Sonug olarak, niteligini farkli amaclarla verilmesinden alan 6devler 6gretmenin

kazandirmak istedigi bilgi veya becerilere gore cesitlendirilebilmektedir.

2.4, Tigili Arastirmalar

Bu boéliimde iilkemizde son on yilda dogrudan 6dev konusu ile ilgili yapilmis
olan makale ve tez ¢alismalarina yer verilmistir.

“Sinif 6gretmenlerinin ev ddevlerine yonelik uygulamalarinin ve goriislerinin
degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda Ozer ve Ocal (2013) sinif dgretmenlerinin ev
Odevlerine yonelik uygulamalarini, izledikleri stratejileri ve goriislerini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin ev
Odevleriyle ilgili olarak genellikle dogru uygulamalar yaptiklari sonucuna ulagilmistir.

Sentlirk (2013) yapilandirilmis ev ddevlerinin ilkdgretim birinci  sinif
ogrencilerinin ilk okuma yazma becerilerine etkisini belirlemeyi amagladig:

caligmasinda yapilandirilmis ev 6devlerinin 6grencilerin okumaya daha erken
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gecmelerinde etkili oldugu ancak okuma hizlarinin artmasinda anlamli bir etkiye sahip
olmadig1 sonuglarina ulagmistir.

[Ikogretim 4. ve 5. Smiflarda Tiirkge 6dev uygulamalarinin 6grencilerin okul
basarisina etkisinin 6gretmen goriislerine goére degerlendirilmesinin, incelenmesinin
ve programa katki saglanmasinin amaglandig1 ¢alismada ise Yilmaz (2013) verilen
Odevlerin 6grencilerin okul bagarisini arttirdig1 sonucuna ulagmistir.

Duban (2016) yaptig1 calisgmada sinif 6gretmenlerinin ev 6devleri hakkinda
gorisleri, simif 6gretmenlerinin ev ddevlerinin yararlarina iliskin goriisleri ve siif
Ogretmenlerinin ev ddevleriyle ilgili yasadiklar1 sorunlara cevap aramistir. Arastirma
sonuclarina gore siif 6gretmenleri ev 6devi verilmesine karsi olumlu bir bakis agisina
sahiptir ve 6grencilere ev 6devi verilmesinin yararli olduguna inanmaktadirlar.

“Odevin akademik basartya etkisi: bir meta analiz ¢alismas1” baslikl1 yiiksek
lisans tez calismasinda Ustiinel (2016) odev ile ilgili deneysel ve iliskisel
arastirmalarin etki biiyiikliiklerini belirlemeyi amaglamistir. Analiz sonucunda, 6devin
akademik basariya etkisinin 0,54 etki biiyiikligi ile pozitif yonde ve orta diizeyde
oldugu ortaya ¢cikmustir.

Ekici ve Akdeniz’in (2018) lise Ogrencilerinin ddeve yonelik metaforik
algilarini belirlemeyi amagladiklar1 caligmalarinda 6dev kavramiyla ilgili 120 metafor
belirledikleri goriilmiistiir. Toplam 11 kategoride toplanan metaforlardan elde edilen
sonuglara gore lise 6grencilerinin 6dev yapmaktan hoslanmadiklari ve ddevin yararina
inanmadiklar1 sonuglaria ulasilmistir.

“Ortaokul 0Ogrencilerine verilen matematik 6devleri hakkinda 6grenci,
ogretmen ve veli goriisleri” baglikli yiliksek lisans tez calismasinda anketlerden
faydalanan G. Kaplan (2018), 6gretmenlerin ddevleri gerekli buldugu, velilerin ise bu
konuda kararsiz kaldig1 sonucuna ulagsmistir. Arastirmadan elde edilen diger sonuglar
ise Ogrencilerin 0dev disinda matematik dersine ¢ok zaman ayirmadiklari,
ogretmenlerin genel olarak 6gretimsel amagli, alistirma sorusu ve test ¢6zme tiirtinde
Odevler verdikleri, 6grencilerin 6devleri yapip yapmadiklarini diizenli olarak kontrol
ettikleri fakat yazili geri bildirim vermeyi tercih etmedikleri seklindedir. Ayrica
aragtirmaya gore ogrencilerin 6dev yapmay1 istememeleri 6gretmen ve velilerin ortak

sorunudur.
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Ok (2018), yaptig1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda d6gretmenlerin, 6grencilerin
ve Ogrenci velilerinin ev 6devi olgusuna ylikledikleri anlamlarin incelenmesini
amaclamigtir. Verilerin yar1 yapilandirilmis goriisme formlart araciligiyla toplandigi
arastirmada 6gretmenlerin ev 6devlerini pekistirme, tekrar, gérev ve sorumluluk
olarak gordiikleri, velilerin de benzer bi¢imde 6deve tekrar, pekistirme ve gorev
anlamlarmi ytikledikleri, 6grencilerinse ddev kavramini siklikla kapali mekanlarla
resmettikleri sonuglarina ulasilmistir.

Arastirmaci tarafindan alg1 Olgekleri ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formlarinin kullanildiginin goriildiigii ¢alismada Ugar (2018) ortaokul matematik
Ogretmenlerinin, Ogrencilerinin ve velilerinin 6dev vermeye yonelik algilarinin
incelenmesinin amaglamistir. Elde edilen nicel veri analizlerine gore 6grencilerin
matematik 6devlerine iliskin algilar1 genel olarak olumludur. Ayrica ortaokul
matematik 6gretmenlerinin ddevlendirmelere yonelik algilarinin da olumlu oldugu
goriilmiistiir. Nitel veri analizlerine gore ise 6grenciler 6devlerin gereklilik sebeplerini
pekistirme yapmak ve not yiikselmesi olarak gormektedir. Ogretmenler konunun
pekistirilmesi ve TEOG smavina hazirlik amaciyla 6dev verdiklerini belirtmislerdir.
Velilerin bir¢ogu ise 6devin 6grenci faydasi i¢in gerekli oldugunu ifade etmistir.

Aklar (2019), amacini ailenin ev 6devi destegi, 6gretmenin 6dev kontrolii, ev
Odevinin niteligi ve niceligi (harcanan siire) ve 6grencilerin matematik ev 6devlerine
yonelik tutumlarinin (beklenti, deger) ve 0dev tamamlama cabasinin matematik
basarist ile iliskisini incelemek seklinde belirttigi arastirmasinda belirtilen
degiskenlerin matematik basarisi ile iliskisini 5. smif ve 8. smiflar icin ayr1 ayr
incelenmis ve sonuglar1 karsilastirmistir. Elde edilen bulgulara gore, 5. sinifta ev
Odevine harcanan siire, ailenin destegi, 6grencilerin ev 6devlerine yonelik beklentileri
ve 6dev tamamlama ¢abalarinin matematik basarilari ile istatistiksel olarak anlamli ve
pozitif iligkili oldugu goriilmiistiir. 8. sinifta ise 6grencilerin matematik ev ddevlerine
ayirdiklar stire ve ev ddevlerine yonelik beklentileri matematik basarisi ile pozitif
iligkili bulunmustur. Sonu¢ olarak her iki sinifta matematik ev ddevleri ile ilgili
degiskenlerin matematik basarisi ile iligskisinde farkliliklar goriildiigii belirtilmistir.

“Ilkokul dgretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina iliskin
gortisleri: Pendik ilgesi 0rnegi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda Cetinkaya

(2019), ilkokul 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde ev 6devi uygulamalarina iliskin
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goriisleri ve tercihleri tespit etmeye calismistir. Arastirma sonucunda ogretmenlerin
genel olarak pekistirme, hayata hazirlama, arastirma yapmaya katki saglama amaciyla
O0dev verdikleri ve arastirma, materyal hazirlama, sunum tiirlinde 6devleri tercih
ettikleri sonuclarina ulasilmistir.

Emeksever ve Kozan’in (2019) ilkokul 3. ve 4. Smif 6grencilerinin 6dev
kavramiyla ilgili metaforlarin1 belirlemeyi amacladiklar1 arastirmanin sonuglarina
gore Ogrenciler ddevle ilgili 56 metafor belirtmistir. 6 farkli kategoride toplanan bu
metaforlara gére 6grencilerin ¢ogu ddeve yonelik olumlu goriise sahiptir. En fazla
metafor iiretilen kategori ise akademik olarak ddev kategorisidir.

Elgit (2019) arastirmasinda ilkokul 2. sinif matematik dersinde yapilandiriimig
ve geleneksel ev 6devlerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6deve yonelik
tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore yapilandirilmis ev
Odevleri verilerek geri bildirimin gerceklestirildigi deney grubunda matematik basarisi
diger deney gruplarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir. Geleneksel ev ddevleri
verilerek geri bildirim uygulamasmin yapildig1 grupta ise basar1 diizeyinde anlamli
diizeyde bir artis goriilmemistir. Bu sonuglardan hareketle yapilandirilmis ev
Odevlerinin geri bildirim ile birlikte uygulandiginda o6grencilerin akademik
basarilarinin yiikselmesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Geng (2019), ilkokulda verilen ev ddevlerinin 6gretmen, 68renci ve veli
goriislerine gore incelenmesini amagladig1 ¢aligmasinda verileri yar1 yapilandirilmig
goriisme formlari ile elde etmistir. Bu verilerle, ddevlerle ilgili yasanan bazi sorunlar
oldugu ancak buna ragmen odevlerin 6grencileri akademik yonden gelistirdigi
sonucuna ulasimustir. Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu, 6grencilerin ddevlerini
zamaninda yapmalar1 ve ddev sorumluluklarini almalari iizerine yorum yapmuistir.
Velilerse verilen 6devlerin daha faydali olmasi i¢in dgretmenlerin 6devleri kontrol
etmelerini ve doniit vermelerini 6nermistir.

Yel (2019), ¢alismasinda odevlendirmelerin 6grencilere etkilerine iliskin
Ogretmen goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 6gretmen goriislerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir.
Odevlendirmenin dgrenci gelisimine etkisi akademik (bilissel), duyussal ve sosyal alt

boyutlarinda incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen goriislerinin akademik
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(bilissel) boyutta olumlu iken, duyussal ve sosyal boyutta daha az diizeyde olumlu
oldugu tespit edilmistir.

Alpayar (2020), “Ogretmen ve 6grenci goziinden bir ev 6devi portresi” adli
arastirmasinda Trafik Giivenligi dersinde verilen ti¢ farkli tiirdeki 6devden 6gretmenin
beklentilerinin ne oldugu ve bu beklentilerin 6grencilerde karsiligini  bulup
bulmadigini belirlemeye c¢aligmistir. Veri toplama araci olarak Ogretmen ve
ogrencilere yonelik iki farkli gorisme formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore O6gretmenler 6devleri hem egitsel hem de egitsel olmayan amaglar dogrultusunda
vermektedir ve 6deve bakis acilar1 genel olarak olumludur. Katilimc1 6grencilerden
higbiri 6deve yonelik olumsuz goriis belirtmemistir. Ogrencilerin 6devleri betimlemek
icin kullandiklar1 ifadelerden yola ¢ikilarak, 6gretmenin 6devleri veris amacinin genel
olarak dgrencilerde karsilik buldugu sonucuna ulagilmistir.

Kalsen ve digerleri (2020) arastirmalarinda ilkokullara devam eden dgrencilere
verilen ev Odevlerine iliskin okul miidiirti, smif 6gretmeni ve veli goriislerini
karsilastirmali olarak betimlemeyi amacladiklarini belirtmistir. Okul yoneticileri ve
ogretmenler O0devlerin pekistirme ve akademik basariyr artirma sebebiyle gerekli
oldugunu diisiinmektedir. Buna karsin velilerin c¢ogu 0&devlerin 6grencileri
gelistirmedigi ve akademik basariy1 artirmadigini seklinde goriis belirtmistir.

Kalyoncu (2020), ilkokul 4.smif diizeyinde ev 6devi teknigine iliskin 6grenci
ve 0gretmen gorlislerini ortaya koydugu ¢aligmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme
formlarindan yararlanmigtir. Ogrenci ve 6gretmenlerin ddeve yonelik goriislerinin
olumlu oldugu ancak 6devlerin kontrolii, aile destegi, ¢evre kosullar1 ve ¢alisma ortami
konularinda zaman zaman sorunlar yasandigi sonucuna ulagilmistir. Tablo 2.2.°de

ilgili aragtirmalara iligskin genel 6zetlere yer verilmistir.
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Yazar Yil Tiir Cahisma Grubu Yontem Arastirma Konusu
Ozer ve Ocal 2013 Makale Simf Betimsel Sinif 6gretmenlerinin ev
Ogretmenleri calisma Odevlerine yonelik
uygulamalari, izledikleri
stratejiler ve bu uygulama
ve stratejileriyle ilgili
goriisleri
Sentiirk 2013  Yiiksek 1.smif Son test Yapilandirilmis ev
lisans ogrencileri kontrol gruplu  &devlerinin ilkogretim
tezi model birinci sinif 6grencilerinin
ilk okuma yazma
becerilerine etkisi
Yilmaz 2013 Yiiksek Sinif Durum [Ikogretim 4. ve 5.
lisans Ogretmenleri calismasi Smiflarda Tiirk¢e 6dev
tezi uygulamalarmin
ogrencilerin okul
basarisina etkisinin
Ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi
Duban 2016 Makale Simf Nitel aragtirma ~ Sinif 6gretmenlerinin ev
Ogretmenleri Odevlerine iligkin goriisleri
Ustiinel 2016  Yiiksek Odev ve Meta-analiz Odev ile ilgili deneysel ve
lisans akademik iligkisel arastirmalarin etki
tezi basariy1 biiyiikliiklerini belirlemek
inceleyen
caligmalar
Ekici ve 2018 Makale Lise 6grencileri  Olgubilim Odeve yénelik metaforik
Akdeniz (fenomenoloji) algi
Kaplan 2018  Yiiksek Ortaokul Karma yontem  Ortaokul matematik dersi
lisans ogrencileri, caligmasi ev 6devleri hakkinda
tezi Ogretmen ve Ogrenci, 6gretmen ve veli
veliler goriisleri
Ok 2018  Yiiksek Ogretmenler, Olgubilim Ogretmenlerin,
lisans Ogrenciler ve (fenomenoloji) Ogrencilerin ve 6grenci
tezi veliler velilerinin ev ddevi
olgusuna yiikledikleri
anlamlarin incelenmesi
Ugar 2018  Yiiksek Ogretmenler, Karma yontem  Ogretmen, 63renci ve
lisans ogrenciler ve velilerinin 6dev vermeye
tezi veliler yonelik algilarinin
incelenmesi
Aklar 2019  Yiiksek 5. smif ve 8. Tliskisel Matematik dersinde
lisans Smif 6grencileri  arastirma verilen ev 6devinin dgrenci
tezi matematik basarisi ile
iligkisinin incelenmesi
Cetinkaya 2019  Yiiksek Simif Olgubilim Ilkokul 6gretmenlerinin
lisans Ogretmenleri (fenomenoloji) hayat bilgisi dersinde ev
tezi 6devi uygulamalarina
iligkin goriisleri
Emeksever 2019 Makale 3. smif ve 4. Olgubilim Ilkokul 3. ve 4. Smif
ve Kozan Sinif 6grencileri  (fenomenoloji) 6grencilerinin 6dev
kavramuyla ilgili
metaforlar1 belirlemek
Elgit 2019  Yiiksek 2.smif Esit olmayan Matematik dersinde
lisans Ogrencileri kontrol grup yapilandirilmis ve
tezi deseni geleneksel ev ddevlerinin




29

ogrencilerin akademik
basarilarina ve 6deve
yonelik tutumlarina
etkisinin incelenmesi

Geng 2019  Yiiksek Ogrenci, Olgubilim flkokulda verilen ev
lisans Ogretmen ve (fenomenoloji) 6devlerinin 6gretmen,
tezi veliler 6grenci ve veli goriislerine
gore incelenmesi
Yel 2019  Yiiksek Ogretmenler Tarama Odevlendirmelerin
lisans arastirmasi ogrencilere etkilerine
tezi iligkin 6gretmen goriisleri
Alpayar 2020 Makale 4.sinif Durum Odeve yénelik 6grenci ve
Ogrencileri ve calismast Ogretmen goriisleri
siuf
Ogretmenleri
Kalsen vd. 2020 Makale Okul miidiirleri, Nitel arastirma  Odeve ydnelik okul
Ogretmenler, miidiiri, 6gretmen ve veli
veliler goriisleri
Kalyoncu 2020  Yiiksek 4.sinif Durum Ev 6devine iligkin 6grenci
lisans Ogrencileri ve calismast  ve ve 0gretmen goriisleri
tezi Ogretmenler fenomenoloji

Tabloda goriildiigii lizere iilkemizde son on yilda yapilan calismalarin biiyiik
cogunlugunun yiiksek lisans tezlerinden olustugu goriilmektedir. En fazla sayida
calismaya 2019 yilinda rastlanmistir. Konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde
genellikle ddeve iligskin 6gretmen, 0grenci veya veli goriisleri, 6devin akademik
basartya etkisi, 6deve yonelik tutum gibi konularda ¢alismalar yapildig1 goriilmiistiir.
Bunlar disinda 6dev ile ilgili olarak metaforik algi ve meta-analiz ¢aligmalarinin
yapildig1 arastirmalar da goriilmiistiir. Calisma gruplarinda hem 06gretmen ve
ogrencilere hem de velilere yer verildigi goriilmektedir. Kullanilan yontemlere
bakildiginda ise en ¢ok olgubilim (fenomenoloji) c¢alismalarimin yer aldigi

goriilmektedir.
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BOLUM II11

YONTEM

Bu boliimde, arastirma siirecinde gergeklestirilen asamalara ve her bir agamada
yapilan islemlere yer verilmistir. Arastirma siirecinde izlenen adimlar Sekil 3.1°deki

gibidir.

Arastirma Konusunun Belirlenmesi

\Z

Sorunun Belirlenmesi

\Z

Arastirma Deseninin Belirlenmesi

\Z

Eylem Planinin Gelistirilmesi

\Z

Eylem Planinin Uygulanmasi

Eylem Plani 1 [ Eylem Plani 2

\Z

Eylem Planinin Degerlendirilmesi

\Z

Eylem Planinin Raporlastirilmasi

Sekil 3.1. Arastirma stirecinde izlenen adimlar
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3.1. Arastirma Konusunun Belirlenmesi

Arastirmada ilk olarak aragtirma alani ve kapsami belirlenmistir. Bu baglamda
tim diinyada egitim sistemlerinde tartigmalara yol acan oOdev konusu {iizerine
odaklanilmistir. Ogretmenler tarafindan sik¢a basvurulan bir yontem olan ddevlerin,
Ogretimin okul stireci disinda da etkili bir bi¢cimde gerceklestirilmesi i¢in dnemli
oldugu diistincesi arastirilacak konunun belirlenmesindeki en Onemli noktay1
olusturmaktadir. Odev arastirmanin problem durumunda da belirtildigi iizere diinyada
ve iilkemizde oldukga dikkat ¢ceken bir konudur. Hakkinda olumlu ve olumsuz pek ¢cok
elestirinin yapildig1 ddevler, kapsamli ¢aligsmalar sonucu 6grenme lizerinde etkili bir
strateji olarak kabul edilmistir. Tiim bu nedenlere bagli olarak 6dev aragtirmanin temel
konusu olarak belirlenmistir.

Arastirma siirecinde neyin aragtirilmak istendigine odaklanilirken bir yandan
da aragtirmanin yapilabilirligi admma gerekli sinirlandirmalara  gidilmistir.
Arastirmacinin  6grencilere 6gretim programlart kapsaminda bulunan bilgi ve
becerileri kazandirirken kullanilan yontemlerden biri olan 6devleri farkli niteliklere
sahip olacak sekilde planlayarak uygulayabilecek olmasi aragtirma konusunun
sinirlandirilmasinda etkili olan faktorlerdir. Kullanilacak farkli nitelikteki ddevlerin
sinirlandirilarak belirlenmesinde ise kavramsal ¢ercevede de belirtildigi iizere genel
anlamiyla hazirlik, pekistirme ve gelistirme tiirlerinin yer aldig: simiflandirma etkili
olmustur.

Odevlerin niteliginin grenme iizerindeki etkisinin degerlendirilmesinin dzgiin
ve literatiire katki saglayacak nitelikte bir caligma olacagi, 6gretmenlere faydal
saglayacagi ve arastirmacinin kendi Ogretim uygulamalarmi  gelistirecegi

diistiniilmektedir.

3.1.1. Alanyazin Taranmasi

Aragtirma problemi belirlendikten sonra ¢calismaya kuramsal temel olusturmak,
daha once yapilan arastirmalar1 incelemek ve elde edilecek sonuglari tartismak icin
alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazin taramasinda hem Tiirkce hem de Ingilizce
olarak “édev, ev ddevi, ddev onem, ddev etki, odev basari, odev tutum, odev goriis”
gibi anahtar kelimelerle arama yapilmistir. Boylece Yok’e ait tez katalogu ile Google

Scholar, Eric, Proquest, Science Direct gibi uluslararasi veri tabanlarindan
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faydalanilarak yayimlanmis ve yayimmlanmamis doktora ve yiiksek lisans tezleri,

hakemli ve hakemsiz dergilerde yayimlanmig makaleler ve konferans sunumlarina

ulagilmistir. Arastirmada kullanilan veri tabanlari, anahtar kelimeler ve tarih araligi

Tablo 3.1°de 6zetlenmistir.

Tablo 3.1. Arastirmada kullanilan anahtar kelimeler, veri tabanlari ve tarih araligi

Anahtar Kelimeler Veri Tabam Tarih Arah@
o (Odev,ev 6devi/homework e  YOK’e ait tez e 1982-2022
e (Odev 6nem/homework importance katalogu yillar
e Odev etki/homework effects e Google Scholar arast
e  Odev basari/homework success e Eric
o  Odev tutum/homework attitude e  Proquest
e (Odev goriis/homework view e Science Direct
e llkokul 6dev/homework primary school e ULAKBIM

3.2. Sorunun Belirlenmesi

Arastirmaya konu olan ddevlere yonelik sorunlarin belirlenmesinde asagidaki

durumlar etkili olmustur:

Odevin, hem olumlu (Cooper, 1989a; Cooper vd., 2006; Hattie, 2009; Marzano
vd., 2001; Walberg, 1999) hem de olumsuz (Bennett ve Kalish 2006; Kohn
2006; Kralovec ve Buell, 2000) elestirilerin yer aldig1 aragtirmalara ve farkl
yonleriyle ele alindig1 pek ¢ok kaynaga sahip (Hoover-Dempsey vd., 1995;
MacBeath ve Turner, 1990; Marzano ve Pickering, 2007; Paulu, 1998; Perkins
ve Milgram, 1996; Van Voorhis, 2004) iizerinde fikir birligine varilamamis
tartismali ve de egitim diinyasindaki giindemini yillardir koruyan bir konu
olmasi

Literatiiriin 6deve yonelik goriislerin, tutumlarin ve 6devin akademik basariya
etkisinin incelendigi ayn1 zamanda meta-analiz ve metafor gibi ¢caligmalar1 da
(Aklar, 2019; Alpayar, 2020; Atli, 2012; Biiyiiktokatli 2009; Cimbiz vd., 2019;
Cetinkaya, 2019; Deveci, 2011; Duban, 2016; Elgit, 2019; Ekici ve Akdeniz,
2018; Emeksever ve Kozan, 2019; Ersoy ve Anagiin, 2009; Geng, 2019;
Giirlevik, 2006; Hizmet¢i, 2007; Kalsen vd., 2020; Kalyoncu, 2020; B. Kaplan,
2006; G. Kaplan, 2018; Kirmizigiil, 2018; Oguz, 2010; Ok, 2018; Ocal, 2009;
Ozben, 2006; Ozer ve Ocal, 2013; Taslical1, 2020; Ustiinel, 2016; Yel, 2019;
Yilmaz, 2013) igeren genis bir alanyazina sahip olmasina ragmen farkli

nitelikteki 6devlere yer verilen ¢aligmalar agisindan sinirlt olmasi ve literatiirde
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O0dev niteliginin 6grenme {izerindeki etkisinin incelendigi bir arastirma
bulunmamast

e Arastirmacinin mesleki deneyimleri sonucu 6gretmenlerin genellikle tek tip
0dev kullanmasi ile nitelikli 6dev verilmesi konusundaki yetersizliklerini
gozlemlemesi ve de kendi 6dev uygulamalarini gelistirmeye gereksinim
duymasi

e Arastirmacinin mevcut durumu ortaya koymak i¢in yaptig1 goriismelerle 6dev
kavraminin 6gretmenlerce genel olarak 6grenilenlerin pekistirilmesi durumu
ile Ozdeslestirildigini, buna paralel olarak da o6dev verme amaglarinin
tekrarlarla 6grenmeyi kalict hale getirmek oldugunu belirtmeleri, akademik
basarist yiiksek 6grencilerle akademik basaris1 diisiik olan 6grenciler arasinda
O6dev sorumlulugunun yerine getirilmesi ve Ogrencilerin 6deve yonelik
tutumun da bu sebeple degiskenlik gosterdigi, 6deve yonelik sorunlarin ise
genellikle akademik basaris1 diigiik 6grencilerden kaynaklandigi sonuclarina
ulagmasi

e Arastirmacinin ddevlerin ne kadar etkili kullanildigini belirlemek i¢in yaptigi
gbzlemleri sonucunda Ogretmenlerin Ogrencilerin yetenek ve diizeylerine
uygun olarak farkl tiirde 6devler vermedigi sonucuna ulasmasi, 6deve yonelik
geri doniitlerin genellikle 6devin tamamlanmis olup olmadiginin belirtilmesi
ile sinirl oldugunu fark etmesi

e Arastirmacinin, Ogretmenlerin farkli tiirden Odevlerden faydalanma
durumlarim1  belirlemek amaciyla verilen 6devleri incelemesi sonucu
ogretmenlerin goriiglerini destekleyecek nitelikte genellikle pekistirme tiiriinde
Odevler verildigi sonucuna ulagsmasi, 6gretmenlerin nadiren de olsa hazirlik
tiiriinde 6devler verdiginin ancak hazirlik tiirtindeki bu ddevlerin de genellikle

kaynaktan deftere yaz1 yazma seklinde oldugunu ortaya koymasi.

Yukarida belirtilen nedenlerden dolayr aragtirma konusunun kapsami
daraltilarak ©6dev niteliginin 6grenme diizeyine etkisinin incelenmesine karar

verilmistir.
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3.3. Arastirma Deseninin Belirlenmesi

Eylem arastirmasi, uygulayicinin uygulamanin i¢inde bulundugu, uygulama
stirecinde karsilagilan sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ve ¢oziilmesine yonelik veri
toplama ve analiz etme islemlerini i¢ceren bir yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Var olan soruna yonelik durumun olumlu yonde degistirilmesi bir bakima
gelistirilmesi amacini1 tagimaktadir (Biiytlikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2020). Sonug olarak bir arastirmada yeni bilgi veya bulgular tiretmek
yerine sorunlari ¢oziime kavusturarak o6gretimi ve katilimcilart gelistirmek
amaglanmissa eylem arastirmasi yontemini kullanmak uygun olabilir (Saracaloglu ve
Eranil, 2019). Eylem arastirmalar1 dogasi geregi miidahaleyi gerektirdiginden
aragtirmact konuyu belirlerken sadece mevcut durumu ortaya koymayi degil,
gelistirmeyi de esas almistir.

Nitel arastirmalarda temel alinan pozitivist, elestirel, postmodernist ve
yorumlayict paradigmalar mevcuttur. Bu calismanin temel aldigi yaklasim ise
yorumlayicit paradigmadir. Farkli arastirmalarin 6devin etkili oldugunu ortaya
koydugunu bilinmektedir. Bu arastirmada ise ddevin 6grenme iizerinde nasil daha
etkili olabilecegi aciklanmaya calisilmistir. Bunlardan hareketle bu arastirmada
alanyazinda belirtilen farkli nitelikteki 6dev tiirlerinin uygulamada hangisinin daha
etkili olabileceginin ve uygulama siirecinde karsilasilabilecek sorunlar ve ¢oziim
Onerilerinin  belirlenmesi  amaglandigr i¢cin eylem arastirmas1 tiirlerinden
teknik/bilimsel/igbirlik¢i deseninin kullanilmasi planlanmistir. Bu desende belirlenmis
kuramsal ¢ergeve siirecinde kullanilan bir uygulamayi test etme ve degerlendirme
amaglanmaktadir. Buna gbre uygulayici yeni bir yaklagimi uygulayabildigi gibi siireci
de analiz ederek degerlendirme yapabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Eylem
arastirmasinin tercih edilmesi ile birlikte arastirmaci, etkili 6gretim yontemlerinden
odevin kullanildig1 bir ¢aligmada ayni zamanda bir uygulayict olarak siirece bizzat
katilarak ve karsilasilan sorunlarin gézlemini yaparak uygun ¢6ziim yollarini bulma

imkanina sahip olacaktir.
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3.4. Eylem Planinin Gelistirilmesi

Arastirmada desene bagli olarak asagidaki eylem arastirmast dongiisi

kullanilmustir.
4 N
Arastirma Baglami

- Okul
- Ogretmenler
- Smiflar/Ogrenciler

Eylem Planinin - Unite

Gelistirilmesi \

7\

Odevlerle lgili Planlarin
Gelistirilmesi

* Eylem plan1 1'in gelistirilmesi

* Eylem plan1 2'nin gelistirilmesi )

Ogretmenlere egitim verilmesi I

Eylem Planinin

Uygulanmasi Eylem plan1 1'in uygulanmasi l

Eylem plan1 2'nin uygulanmas1 |

Coktan segmeli testler I

SOLO taksonomiye gore
hazirlanmais testler

Eylem Planinin
Degerlendirilmesi Gortisme formlari

- Ogretmen goriisme formlar

- Ogrenci goriisme formlar
(. J

Arastirmaci glinligii

Sekil 3.2. Eylem plani siirecinde izlenen adimlar

Aragtirmanin  bu bdliimiinde arastirma baglami ortaya konulmus ve
uygulanacak olan eylem planinin agamalart agiklanmigtir. Ocak’a (2021) gore eylem
plan1 hazirlama siireci uygulama siirecinin nasil olacagi, katilimcilarin kimlerden
olusacag, veri toplama araclarinin neler olacagi, verilerin nasil kaydedilecegi, veri

analiz slireclerinin nasil isletilecegi gibi sorulara cevap olmalidir. Kazanimlar,
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kazanimlara uygun yontem, teknik ve materyaller, asamalarin siiresi gibi stirece iligskin
tim bilgiler detaylandirilmalidir. Benzer sekilde Saracaloglu ve Eranil (2019) bu
stireci hangi etkinligin kim tarafindan ve ne zaman, hangi kaynaklar ile nasil
yapilacagina karar verilmesi olarak tanimlamistir. Eylem plan1 adimlarimi pratige
dontistiirmek adina yapilacaklarin siraya koyulmasi islemidir. Bu anlamda eylem

planinin gelistirilmesi agamasinda gergeklestirilen adimlar asagida verilmistir.

3.4.1. Arastirma Baglami

Arastirma baglaminda

i) Calismanin yapildigi okul,

ii) Calismaya katilan ogretmendler,

iii) Calismaya katilan sinmiflar/6grenciler,

iv) Arastirmanin yiiriitiilmesi icin segilen iinite yer almaktadir.

i) Okul

Arastirmanin yapilacagi okulun se¢iminde uygulamanin arastirmaci tarafindan
yiriitilecek olmas1 gbz Oniinde bulundurulmustur. Bu nedenle ¢alisma ig¢in
arastirmacinin  gorev yaptigr okul sec¢ilmistir. Arastirmanin yiiriitiillecegi okul
Gaziantep il1, Sehitkamil ilgesinde devlete bagl bir ilkokuldur. Okul egitim 6gretime
2019-2020 egitim-6gretim yil1 ikinci yar1 yilinda baslamistir. Egitim-6gretime tiim
giin olarak baslayan okul, 6grenci sayisinin artis1 ile 2020-2021 egitim-0gretim yilinda
ikili 6gretim uygulamasma gecis yapmistir. Arastirmanin yiriitildigi okul il
merkezine uzak yeni bir yerlesim noktasinda bulunmaktadir ve genel olarak
sosyoekonomik ac¢idan diisiik seviyedeki ailelerin yerlestigi bir bolgededir. Alt
diizeyde bir okul oldugu sdylenebilir. Okulda zemin katta ve birinci katta altisar adet
olmak iizere toplam 12 derslik bulunmaktadir. Okul biinyesinde 1 Miidiir, 2 Miidiir
Yardimcist ile 7 kadrolu, 13 sozlesmeli ve 6 {icretli 6gretmen gorev yapmaktadir.

Aragtirmanin yiiriitiildiigii 4. siif seviyesinde 5 sube bulunmaktadir. 4. sinif
ziimresinde bulunan 5 sinif 6gretmeninden 2’si kadrolu, 1°1 sdzlesmeli, 2’si licretlidir.
Arastirmanin ylriitilmek istendigi okulun idaresi ¢alismanin yiiriitiilmesi i¢in izin

vermistir.
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ii) Ogretmenler

Calisma grubunda yer alan 0gretmenlerin belirlenmesinde amacli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulagilabilir durum Orneklemesi kullanilmigtir. Arastirma
arastirmacinin kendisi de dahil olmak tizere 4. sinif okutmakta olan ii¢ sinif 6gretmeni
ile yiirttiilmiistiir. Arastirmanin gergeklestirilmek istendigi smiflarin 6gretmenleri
arastirmanin  yiritiilmesi i¢in gerekli tim uygulamalara izin vermis, Odev
performanslarinit degerlendirmeyi ve siireci gozlemlemeyi goniilli olarak kabul

etmistir. Katilimc1 6gretmenlere iliskin demografik veriler Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Katilimci 6gretmenlere iliskin a’emograﬁk bilgiler

Ogretmenler Cinsiyet Yas Ogrenim Mezun Olunan Mesleki
Durumu Boliim Kidem
01 Kadm 24 Lisans Sinif Ogretmenligi 1 yil
02 Erkek 37 Lisans Sinif Ogretmenligi 12 yil
Arastirmaci 6gretmen Kadm 30 Lisans Sinif Ogretmenligi 8 yil

Katilimer 6gretmenlerin ikisi kadin biri erkek olup tamami sinif 6gretmenligi
boliimiinden mezundur. Katilimc1 6gretmenlerin yas ve mesleki kidemleri ise

degiskenlik gostermektedir.

iii) Stmiflar / Ogrenciler

Arastirmanin gerceklestirildigi smif diizeyinin se¢iminde arastirmacinin
okuttugu smif diizeyi etkili olmustur. Calismada yer alan oOgrenciler 4. simf
seviyesinde Ogrenim gormektedir. Arastirmanin ¢alisma grubundaki 6grencilerini
arastirmanin yiriitiildiigii okulun bes adet subesi bulunan dérdiincii siniflarinin 3
subesindeki Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma okulda bulunan dordiincii simif
subelerinden 4/A, 4/B ve 4/C siniflartyla yiriitiilmistiir. Arastirmanin ytirtitildigi

smiflar1 gosteren sema Sekil 3.3 teki gibidir.

Okulda Bulunan

4. Smif Subeleri

4/A 4/B 4/C 4/D 4/E

Sekil 3.3. Arastirmamn yiiriitiildiigii siniflar
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Arastirmanin  uygulama boyutu tim smifi  kapsayacak  sekilde
gerceklestirilirken, yar1 yapilandirilmis goriigmeler her sinif i¢in bagar1 diizeyleri goz
Ontine aliarak belirlenmis olan {ist-orta-alt gruplar1 temsil eden ikiser adet 6grenci ile
yapilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme ydntemlerinden
kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmistir. Amacgli 6rneklem ¢alisma
derinligine zengin bilgi icermekte olan durumlarin se¢ilmesine olanak saglar. Boylece
arastirmact amaca yonelik merkeze alinan 6nemde konular hakkinda daha ¢ok sey
Ogrenebilir (Patton, 2018). Kolay ulagilabilir durum Orneklemesi yontemi ise
arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Orneklemi
olusturacak ogrenciler uygulamaya goniilli olarak katilmistir. Arastirmada
kapsaminda yapilacak goriismeler i¢in ses kayit cihazinin kullaniminda velilerden
onay alimmustir. Belirlenen smiflar basar1 seviyesi acisindan heterojen bir yapi
sergilemektedir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin mevcutlart Tablo 3.3’te

verilmigtir.

Tablo 3.3. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin ozellikleri

Calisma Grubu Adi / Sayisi Cinsiyet Simf / Simif Mevcudu
Ogrenciler Kiz Erkek 4/A 4/B 4/C
86 42 44 29 30 27

Arastirma ii¢ farkli sinifta 6grenim gérmekte olan toplam 86 adet dordiincii
simif dgrencisi ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin 42'sini kiz, 44'{inii erkek dgrenciler

olusturmaktadir.

iv) Unite

Bu ¢alisma ilkokul Fen Bilimleri dersi 4. sinif 6gretim programinda yer alan
“Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” iinitesinde yiiriitilmiistiir. Arastirmanin
yiiriitiilecegi tinitenin se¢ciminde farkli tiirden 6devlerin niteliginin degerlendirilmesine
uygun sayida ve nitelikte kazanimlara sahip olmasi etkili olmustur. Ayrica uygulama
stirecinde kullanilacak olan “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” {initesindeki konular1
calisma grubundaki 6grencilerin daha dnce gérmemis olmalar1 ve ilgili davraniglar:
kazanmamis olmalar1 da iinitenin se¢imindeki diger nedenlerdir. Yillik planda bu
{initeye ayrilan zaman 21 (yirmi bir) ders saatidir. Unite kapsaminda yillik planda

belirtilen kazanimlar ve ders saatleri Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4. “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” iinitesi ogrenme alanlari, kazanimlari
ve bu kazamimlara ait islenis siireleri

F.4.5.5.
Ses Kirliligi

Unite Ogrenme Hafta Siire Kazanimlar
Alam (Saat)
_ 1. Hafta 3 F.4.5.1.1. Gegmiste ve giinlimiizde kullanilan
[
g2 aydinlatma araglarini karsilagtirir.
5%
< 5 g 2. Hafta 3 F.4.5.1.2. Gelecekte kullanilabilecek aydinlatma
. z’ 3:) araglarma yonelik tasarim yapar.
) 3. Hafta 3 F.4.5.2.1. Uygun aydinlatma hakkinda arastirma
g 2 = g yapar.
2=
= :: 5‘5 F.4.52.2. Aydinlatma araglarmmn tasarruflu
8 <? kullanimimin aile ve iilke ekonomisi bakimindan
é Onemini tartisir.
5 4. hafta 3 F.4.5.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.
= )
0 o = F.4.5.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok
& ) i cisimlerinin gdzlenmesine olan olumsuz etkilerini
E : v 5. Hafta 3 aciklar.
< = F.4533. Isik kirliligini azaltmaya yonelik
= ¢ozlimler iretir.
[
<
- o 6. Hafta 3 F.4.5.4.1. Ge¢miste ve giinimiizde kullanilan ses
Z - 9= .
= 5 208 teknolojilerini karsilastirir.
> | nzi%
< : S :§ = F.4.5.4.2. Siddetli sese sahip teknolojik araglarin
O 5 ﬁ olumlu ve olumsuz etkilerini aragtirir.
&0
7. Hafta 3 F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

F.4.5.5.2. Ses kirliliginin insan sagligi ve gevre
iizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.

F.4.553. Ses kirliligini azaltmaya yonelik
cOziimler iiretir.

Aragtirmanin  yuriitildiigic tinite 5 Ogrenme alan1 ve 12 kazanimdan

olusmaktadir. {lkokul dordiincii sinifta haftalik ders saati 3 saat olan Fen Bilimleri

dersi kapsamindaki bu iinite i¢in 6nerilen siire 7 haftadir.

3.4.2. Odevlerle Ilgili Planlarin Gelistirilmesi

Odevlerle ilgili planlarmn gelistirilmesinde

i) Eylem plani 1’in gelistirilmesi,

ii) Eylem plani 2 ’nin gelistirilmesi asamalar: yer almaktadir.
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i) Evlem Plani 1’in Gelistirilmesi

Eylem plan1 1’in uygulanmasi asamasinda izlenen adimlar Sekil 3.4’te

Ozetlenmistir.

+Odevlerin uygulanacagi kazanimlarm belirlenmesi ve
kullanilacak ddevlerin tasarlanmasi

<

Eylem Plani 1'in
gelistirilmesi

*Farkli 6dev tiirlerinin uygulanmasi

<

Eylem Plan1 1'in
uygulanmasi

<

*Eylem plan siirecinin degerlendirilerek eksikliklerin
gozlemlenmesi

Eylem Plani 1'in

degerlendirilmesi

<

Sekil 3.4. Eylem plani 1’in uygulanmasi asamasinda izlenen adimlar

Eylem plan1 1’in uygulanmasi siireci Sekil 3.4’te goriildiigi lizere lic adimda

gerceklestirilecek sekilde tasarlanmistir.

ii) Eylem Plani 2 'nin Gelistirilmesi

Arastirma kapsaminda etkisinin incelenecegi ddev tiirleri ve verilis siralar ile
hangi kazanimlarda uygulanacagi bilgilerine bu boéliimde yer verilmistir. Farkl

nitelikte 6devlerin kullanilacagi eylem plani tasarimi Sekil 3.5°te 6zetlenmistir.
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Faz 1: Pekistirme Odevleri
Odrenci
gorusmesi
I S - -
On Test Son Test Kalicilk Testi
m Coktan m Coktan m Coktan
Segmeli Test Secmeli Test Secmeli Test
m Solo m Solo = Solo
Taksonomiye Taksonomiye Taksonomiye |
Gore 3hafta|  Ggre 2hafta|  Ggre
Hazilanmis |[99"eUM  Hazirlanmig | Sonra Hazirlanmis
| ajc }— Test surec Test Test
Ogrenci
goriismesi
[ Arastirmaci Gunliga

]
Faz 2: Hazirhk Odevleri
On Test Son Test Kalicilik Testi
m Coktan m Coktan = Coktan
Segmeli Test Secmeli Test Secmeli Test
m Solo m Solo = Solo
Taksonomiye Taksonomiye Taksonomiye
B
Gore Zhafta|  Gyre 2haftal  Ggre |
Hazilanmis  [99"8UM  pazianmis | Sonra Hazirlanmis
4ic Test sdrecl Test Test
Ogrenci
goriismesi
[ Arastirmaci Gunliga

1]
Faz 3: Gelistirme Odevleri
On Test Son Test Kalicilik Testi
A m Coktan m Coktan = Coktan
_ Secmeli Test Se¢meli Test Secmeli Test
= Solo = Solo = Solo
4B Taksonomiye - Taksonomiye - Taksonomiye
Gore Zhafta|  Ggre Zhafta|  Ggre
Hazirlanmis  |09retim  pazijanmis | Sonra Hazirlanmis
4/c Test surecl | Tegq Test
Ogrenci
goriismesi
Ogretmen
goriismesi
[ Arastirmaci Gunliga ]

Sekil 3.5. Eylem plan: 2 'nin uygulanmasi asamasinda izlenen adimlar

Arastirmanin amaci 6dev niteliginin 6grencilerin 6grenme diizeyine etkisini
degerlendirmek oldugundan farkli amaglara hizmet edecek farkli nitelikteki ddevler

hazirlanmas1 uygun goriilmiistiir. Sekil 3.5’te goriildiigii ilizere arastirmada etkisi
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incelenmek {izere lic 6dev tiirline karar verilmistir. Bunlar, &grencilerin derste
edinilenlerin uygulanmasi, goézden gegirilmesi ve tekrar edilmesini saglayan
pekistirme odevleri; derste islenecek olan konuya Onceden ¢alisarak temel bilgilerin
kazanilmasii saglayan hazirlik 6devleri; 6grenilenlerin yaraticilik, hayal giicii ve
elestirel diisiinme ile gelistirilmesini saglayan gelistirme odevleridir. Bu tiirlerin
seciminde kapsamli bir alanyazin taramasinin ardindan cesitli kaynaklarda da ayni
sekilde yer verilen temel {i¢ 6dev tiirii oldugunun goriilmiis olmasi, bu ddev tiirlerinin
kullanilabilirlik agisindan 6grencilerin 6zelliklerine uygun oldugunun diisiiniilmesi
etkili olmustur.

Arastirmanin yuriitiildiigii tinite 6grenme alanlari, kazanimlar ve bunlarin
agirliklar1 g6z Oniinde bulundurularak asamalandirilmistir. Her bir asamaya faz adi
verilerek hangi agsamada ne tiir 6devlerin kullanilacagina, 6devlerin sayisina, icerigine
ve sliresine, Odevlerin yapilmasi asamasinda Ogrencilerden yapmalar1 beklenen
davraniglara, odevlerin nasil degerlendirilecegine karar verilmistir. Ders islenis
stirecinde kazanimlara ayrilan siire yillik plan g6z Oniinde bulundurularak
belirlenmistir. Islenis esnasinda konunun kesintilere ugramamasi igin iinite, igerigin
farklilastig1 noktalardan fazlara ayrilirken kazanimlar arasindaki baglantilarin zora
sokulmamasina dikkat edilmistir. Yeterli ve dengeli miktarda kazanimi karsilayacak
bicimde, 6grenci 6zellikleri de géz onilinde bulundurularak her faz i¢in ikiser adet 6dev
kullanilmasina karar verilmistir.

Eylem planmin gelistirilerek uygulama asamasma geg¢ilmesinin oncesinde
egitim-ogretim yili igerisinde kullanilan ders kitabindan, ¢esitli kaynak kitaplardan,
EBA (Egitim Bilisim Ag1) ile internet kaynaklarindan yararlanilmis ve uygulanacak
Odevler belirlenmistir.

Odevlerin etkili olabilmesi ve 6grenmeye katki saglayabilmesi veya diger bir
deyisle islevsel bir yapiya sahip olmasi i¢in bulundurmasi gereken 6zellikler vardir.
Bu 6zellikler 6devlerin planlanmasi ve tasarlanmasi agsamasinda mutlaka g6z oniinde
bulundurulmalidir. Arastirmanin amaglarina uygun yiiriitiilebilmesinin uygun sekilde
hazirlanmis 6devler gerektirdiginden hareketle odevler, alanyazindan ve uzman
goriislerinden faydalanilarak hazirlanmigtir. Aragtirmanin bu boliimiinde kullanilacak

Odevlerin hazirlanmasi asamasinda faydalanilan, alanyazinda yer almis “Gdevlerin
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sahip olmasi gereken Ozellikler, nasil 6devler verilmesi gerektigi ve ogretmenlerin

Odev verirken izlemeleri gereken yollar” gibi konulara da yer verilmistir.

Odev tasarim siirecinde dikkat edilen hususlar:

Odevlerin hazirlanmasinda ilk olarak ddevlerin dgretme-dgrenme siirecinde
islevlerini yerine getirmesini saglayabilmesi i¢in sahip olmasi1 gereken o6zellikler g6z
ontinde bulundurulmustur. Brown, Oke ve Brown (1982) bu &zellikleri su sekilde
Ozetlemistir:

Odevler;

e Smifta 6grenilenlerin pekistirilmesini saglamalidir,

e Ogrencilerin bir sonraki ders i¢in hazirlikli olmasini saglamalidur,

e Ogrencileri bireysel olarak kendi baslarma galismaya yonlendirmelidir,

e (Calisma aligkanligin1 gelistirerek yapilacak {ist diizey etkinliklere yonelik

olumlu tutum kazanilmasini saglamalidir,

e Ust diizeydeki bilissel dzelliklerin gelismesini saglamalidir.
Odevlerin uygulanabilir olmasin1 saglayacak ilkelerse sunlardir:

e Odevler smifta ¢alisilan konularla ilgili olmalidir.

e Odevler teslim edilmesi gereken tarih ya da ne zaman geri doniit verilebilecegi
gibi 6grenciler tarafindan anlasilir bir diizene sahip olmalidir.

e Odevler cesitlendirilmelidir.

e Odevler 6grencilerin iistesinden gelebilecegi miktarda ve zorlukta olmalidir.

e Odevler bireysel inisiyatif ve dzgiinliige olanak saglamalidir.

e Odevler kendine giiveni gelistirmelidir.

e Yapilan 6devler takdir edilmelidir.

o Ogretmenler dgrencilere ddevlerin nasil yapilacag: konusunda rehberlik etmeli
ve destek olmalidir.

e Odevler amaglar agik, iyi planlanmis ve sistematik bir yapiya sahip olmalidir

(MacBeath ve Turner, 1990).

Odev verirken izlenecek adimlarin basinda, egitime dair etkinliklerin
biitiiniinde oldugu gibi dgrenciyi hedeften haberdar etmek vardir. Ogrenci ddevi ne

i¢in yaptigin1 bilmelidir. Odevi nigin yaptigin1 bilmek 6devin yapilmasi ve amacina
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ulagmasini kolaylastirmaktadir. Anlaml1 ve uygun bir 6dev yapma siirecinin ardindan
son olarak ddevlerin degerlendirilmesi ve diizeltilmesi asamasina gelinmektedir. Bu
sayede Ogrencilerin olumlu davraniglar1 kazanmasi ve 6gretmenlerinden alacaklari
sozel ddiiller araciligiyla bu davranislar1 kalic1 hale getirmeleri miimkiin olmaktadir.
Ogretmenler 6devin amacina uygun yapildigina, temiz ve diizenli olduguna ve Tiirkge
dil kurallarina uygunluguna da 6dev kontrolleri ile karar vermektedir. Ayrica 6gretmen
Odevleri kontrol ederken yanlislari isaret etmeli, kontrol sonras1 6devi 6grenciye geri
vermeli, son olarak yanlislar1 inceleyerek elestiri kadar dvgiilere de yer vermelidir
(Tirkoglu vd., 2014). Arastirma siirecinde Ogrencilerin 6devi degerlendirirken goz
ontinde bulundurulacak 6lgiitlere iliskin bilgi sahibi olmas1 amaciyla 6devle ilgili bilgi
verilmesinin yaninda degerlendirme 6lc¢ekleri de 6grencilerle paylasiimistir.

Arastirmada 6devlerin hazirlanmasindan degerlendirilmesi islemlerine kadar
gecen siirecte yukarida belirtilen ilkeler géz 6niinde bulundurulmustur. Aragtirmanin
yuritildigi siniflarin 6gretmenlerine verilen egitim bu siiregte dikkat edilmesi
gereken tiim noktalari icermektedir. Ogrenciler, psikolojik gelisimleri {izerinde
olumsuz etkiye sebep olmamasi i¢in yapabileceklerinden fazla miktarda 6devden
sorumlu tutulmamisglardir. Verilen 6devlerin yapilmasi i¢in gereken siirenin de 6grenci
sinif dlizeyine uygun olmast gerektigi goéz Oniinde bulundurularak o6devlerin
belirlenmesi asamasinda Cooper (2007) tarafindan ileri siirilen “10 dakika kurali”
dikkate alinmistir. Gelistirilen 6devlere, 6grenci seviyesine uygunlugu ve verilen 6dev
yonergelerinin  anlasilabilirligi  konusunda uzman gorlisii  alinarak  gerekli
diizenlemelerle son hali verilmistir.

Odevlerin &grenci seviyelerine uygun olmasina, ulasilmasi istenen bilgi ve
becerilerin kazandirilmasina katki saglayacak bicimde olmasima, G6grenciler igin
anlamli olmasina ve 6grencileri 6devi yapmaya motive edecek nitelikte olmasina 6zen
gosterilmistir. Bu 6zellikler goz onilinde bulundurularak 6devler; 6grencilerin bilgiyi
ezberlemeleri yerine kendi kendilerine anlamli 6grenmelerine, 6grendikleri tizerinde
diistinmelerine, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilmelerine ve 6grendiklerini
kontrol edebilmelerine olanak saglayabilecek sekilde gelistirilmistir.

Etkili 6devlerin sahip olmasi gereken 6zellikleri barindiran, siire¢ icerisinde

kullanilan farkli niteliklere sahip farkli tiirdeki 6devlere Ek 1’de yer verilmistir.
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Odevlerin degerlendirilmesinde kullanilan 6dev degerlendirme rubrigi ise Ek 2°de yer
almaktadir.

Yapilan arastirmalar ve aragtirmacinin kisisel deneyim ve goézlemleri ile
Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goériismeler ve dokiiman incelemeleri
Odevlerin genel olarak edinilmis yeni bilginin tekrarini igeren pekistirme tiiriinde
verildigine yonelik sonuglar ortaya ¢ikardigindan ilk fazin pekistirme tiirii 6devlerden
olugmasi yoOniinde karar alinmistir. Ayrica arastirmaya Ogrencilerin yapmaya,
Ogretmenlerin de uygulamaya aliskin oldugu tiirden 6devlerle baglanilmasinin her iki
taraf icin daha faydali olacagi diisliniilmiistiir. Arastirmanin ikinci fazinda hazirlik
Odevleri kullanilmasina, {igiincii fazda gelistirme tiirlinde 6devlere yer verilmesine
karar verilmistir. Hazirlik ve gelistirme tiiri 6devlerin siralamasinin belirlenmesinde
ise nitelikleri etkili olmustur. Hazirlik 6devleri 6n bilgileri harekete gecirme islevi
goriirken gelistirme tiirli 6devler st diizey 6grenmeleri hedef aldigindan bu siralama
uygun gorilmistiir. Kullanilacak olan 6dev tiirli, 6devlerin amaci ve siiresi, 6dev
tiiriinlin kullanilacagi 6grenme alan1 ve kazanimlar, 6devlerden beklenenler, 6devlerin
degerlendirilmesi ile 6grencilere geri doniit verilmesi Tablo 3.5, Tablo 3.6 ve Tablo

3.7’de Ozetlenmistir.
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Odevin Siire¢ Ogrenme Kazanim Odev Odevden Beklenenler Degerlendirme
Amaci Alam ve
Geri Bildirim

Ogrenilen 1.ve2. Aydnlatma  F.4.5.1.1. Gegmiste ve glinimiizde 1. Pekistirme - Aydinlatma araglarinin isimleri, temel 6zellikleri Degerlendirme
bilgilerin hafta Teknolojileri  kullanilan aydinlatma araglarini Odevi ve gecmisten giiniimiize dogru siralanigina dair rubrigi
tekrar karsilastirir. bilgilerin tekrar edilmesi araciligiyla
edilmesi, F.4.5.1.2. Gelecekte kullanilabilecek * Aydlatma araglarinin harcadigi enerji ve bireysel
gbzden aydinlatma araglarina yonelik tasarim kullanim siireleri g6z 6niinde bulundurarak degerlendirme
gegirilmesi ve yapar. kargilagtirilmasi yapilarak geri
uygulanmasini 3. hafta Uygun F.4.5.2.1. Uygun aydinlatma 2. Pekistirme - Uygun aydinlatmaya ve aydinlatma araglarinin bildirimler
saglamak. Aydinlatma  hakkinda aragtirma yapar. Odevi tasarruflu kullanimi i¢in alinacak dnlemlere verilmistir.

F.4.5.2.2. Aydmlatma araglarinin
tasarruflu kullaniminin aile ve tilke
ekonomisi bakimindan 6nemini
tartisir.

yonelik bilgilerin tekrar edilmesi

Eylem arastirmasinin birinci fazinda kullanilacak olan pekistirme 6devleri 4 kazanimi ve 3 haftalik bir siireci kapsayacak sekilde

planlanmistir. 1. pekistirme odevinin “Aydinlatma Teknolojileri” 6grenme alaninin siifta islenisinin ardindan verilmesine karar verilmistir.

“Uygun aydinlatma” 6grenme alaninin islenisinin ardindansa 2. pekistirme ddevi verilmesi uygun goriilmiistir.
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Odevin Siire¢ Ogrenme Kazanim Odev Odevden Beklenenler Degerlendirme
Amaci Alam ve
Geri Bildirim

Derste 4. hafta Isik Kirliligi ~ F.4.5.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini 1. Hazirlik - Isik kirliliginin nedenlerine yonelik aragtirma Degerlendirme
islenecek olan sorgular. Odevi yapilarak edinilen bilgilerin sunulmasi rubrigi
konunun araciligiyla
onceden bireysel

tirllarak =~ ———F7— — - degerlendi
g;aiillrgliara 5. hafta F.4.5.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata 2. Hazirlik - Isik kirliliginin olumsuz etkilerine yonelik yzlg)i;:;k g::
edinilmesini ve gok cisimlerinin gdzlenmesine olan  Odevi arastirma yapilarak edinilen bilgilerle 151k kirliligini bildirimler
saglamak olumsuz etkilerini agiklar. azaltmaya yonelik ¢6ziimler sunulmasi verilmistir.

F.4.533. Isik kirliligini azaltmaya
yonelik ¢oziimler {iretir.

Eylem arastirmasinin ikinci fazinda kullanilacak olan hazirlik 6devleri 3 kazanimi ve 2 haftalik bir siireci kapsayacak sekilde planlanmaistir.

Hazirlik 6devlerinin kullanilacagi bu asamada ddevler kazanim islenisinin oncesinde verilecek ve dgrencilerin derse gelmeden Once bilgi sahibi

olmalar1 saglanacaktir.
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Odevin Siire¢ Ogrenme Kazanim Odev Odevden Beklenenler Degerlendirme
Amaci Alam ve
Geri Bildirim
Ogrenilenlerin 6. hafta  Gegmisten F.4.54.1. Gecmiste ve giiniimiizde 1. Gelistirme - Geg¢miste ve giiniimiizde kullanilan ses Degerlendirme
yaraticilik, gliniimiize kullanilan ses teknolojilerini  Odevi teknolojilerinin karsilastirilmasi ve bu araclarin icat  rubrigi
hayal giicii ve ses karsilastirir. edilmemesi durumunda yasamimizda ne tiir araciligiyla
elestirel teknolojileri  F.4.5.4.2.  Siddetli  sese  sahip degisikliklerin olacaginin sorgulanmasi bireysel
diisiinme gibi teknolojik  araglarin  olumlu  ve - Gegmisten giinliimiize ses teknolojilerinin degerlendirme
tist diizey olumsuz etkilerini arastirir. gostermis oldugu degisimi goz oniinde yapilarak geri
diistinme bulundurarak gelecekte kullanilabilecek ses bildirimler
becerilerini teknolojilerinin ne tiir zelliklere sahip verilmistir.
kullanarak olabilecegine dair tahminde bulunulmasi ve hayal
gelistirilmesini edilen tasarimin tanitilmasi
saglamak - Ses siddetini degistirmeye yarayan araglar1 ve bu
araclarin olumlu ve olumsuz 6zelliklerini tanitan bir
afis tasarlanmasi
7.hafta  Ses Kirliligi  F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini 2. Gelistirme - Ses kirliliginin nedenlerinin ve sebep olabilecegi

sorgular.

F.4.5.5.2. Ses kirliliginin insan saglig1
ve ¢evre lizerindeki olumsuz etkilerini
aciklar.

F.4.5.53. Ses kirliligini azaltmaya
yonelik ¢ozlimler iiretir.

Odevi

olumsuz etkilerinin sorgulanarak agiklanmasi

- Ses kirliligini ortadan kaldirabilecek ¢6ziim yollari
tiretilmesi, bu ¢6zlim yollar1 igerisinden sorunu en
kisa siirede ¢6zecek en az maliyetli olaninin
secilmesi ile se¢ilen ¢6ziim yolunun hazirlanan
6lgek araciligiyla 6grenci tarafindan
degerlendirilmesi

Eylem arastirmasiin {igiincii fazinda kullanilacak olan gelistirme 6devleri 5 kazanimi ve 2 haftalik bir siireci kapsayacak sekilde

planlanmistir. “Ge¢misten Giintimiize Ses Teknolojileri” ve “Ses Kirliligi” olmak {izere iki 6grenme alani bulunmaktadir. 1. gelistirme 6devinin

“Gegmisten Glinlimiize Ses Teknolojileri” 6grenme alanina ait kazanimlarin verilmesinin ardindan, 2. gelistirme 6devinin “Ses Kirliligi” 6grenme

alan1 kazanimlarmin islenisinin ardindan verilmesine karar verilmistir.
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3.5. Eylem Planinin Uygulanmasi
Eylem planinin bu boliimii
i) Ogretmenlere egitim verilmesi,
ii) Eylem plant 1’in uygulanmasi,
iii) Eylem plant 2 ’nin uygulanmas: olmak tlizere ii¢ asamadan olusmaktadir.

Eylem planinin uygulanmasina yonelik adimlar asagida detayl1 olarak sunulmustur.

3.5.1. Ogretmenlere Egitim Verilmesi

Arastirma arastirmacinin 6gretmeni oldugu simif disinda iki farkli sinifta da
yiiriitiileceginden 6deve yonelik 6gretmen goriislerinin alinmasinin ardindan 6devlerin
verilmesi, 6grencilere tanitilmasi, 6devden ne beklendiginin agikca ifade edilmesi ve
Odevlerin degerlendirilerek 6grencilere geri doniit verilmesi asamalarinda sorunla
karsilasilmamasi i¢in arastirmaci tarafindan 6gretmenlere egitim verilerek uygulama
Oncesi akran 6gretimi gerceklestirilmistir.

Egitim kapsaminda 6dev kavrami, ddev tiirleri, 6devlerin amaglari, 6devlerle
ilgili karsilasilan sorunlar ve ¢oziim onerileri, 6devlerin nasil verilmesi gerektigi, 6dev
vermede izlenecek yol ve 6devlerin degerlendirilmesi ile diizeltilmesi, 6gretmen-aile
is birligi konularinda bilgi verilerek etkili 6dev drnekleri sunulmustur. Ogretmenlerle

yapilan akran 6gretimine yonelik bilgiler Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Akran ogretimine iligkin bilgiler

Egitim siiresi 60 dk

Egitimin hedefi Eylem plani siirecinde karsilasilabilecek sorun ve yasanabilecek
aksakliklarin engellenmesi

Egitim konular1 Odev kavram

Odev tiirleri

Odevlerin amaglari

Odevlerle ilgili karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim &nerileri
Odevler nasil verilmelidir?

Odev vermede izlenecek yol

Odevlerin degerlendirilmesi ile diizeltilmesi
Ogretmen-aile is birligi

Etkili 6dev drneklerinin sunumu

Tablo 3.8’de goriildiigii izere 60 dakika siiren egitimde 6gretmenlere ddev

kavrami ve farkli boyutlari ile ilgili bilgilendirme yapilmistir.



3.5.2. Eylem Plam 1’in Uygulanmasi »

Arastirmaci uzman goriislerine bagvurarak son halini verdigi ve farkl tiirde
0dev uygulamalarinin kullanildigi eylem plani 1 i¢in hazirlamis oldugu tasarimi iki
haftalik bir silirecte gergeklestirmistir. Eylem plani1 1, Fen Bilimleri dersi 4. sinif
dgretim programinda yer alan “Maddenin Ozellikleri” {initesi kapsaminda dgrencilere
pekistirme, hazirlik ve gelistirme 6dev tiirlerinden birer adet 6dev verilmesi ve
O0devlere gerekli doniitlerin verilmesi silirecinden olusmaktadir. Eylem plam1 1’in
uygulama siirecinde karsilasilan durumlar olumlu ve olumsuz yonleriyle
degerlendirilerek eylem plani 2’nin uygulama siirecine katkida bulunacak veriler elde

edilmistir. Eylem plan1 2 elde edilen veriler araciligiyla gelistirilmistir.

3.5.3. Eylem Plam1 2’nin Uygulanmasi

Arastirmada farkli tiirden 6devlerin 6grencilerin akademik basarisi ve 6grenme
diizeyleri tlizerine etkisi inceleneceginden kazanim oOncesi ve kazanim sonrasi
uygulanacak olan ¢oktan se¢gmeli ve SOLO taksonomiye gore hazirlanmis testlere yer
verilen bir siire¢ izlenmistir. Ogrenmelerin ne derece kalicilik sagladigmin
belirlenmesi i¢inse her bir fazin bitiminden iki hafta sonra kalicilik testleri
uygulanmigtir. Ogrencilerin farkli tiirden 6devlerin niteligine yonelik goriisleri,
aragtirmanin bir diger problemi oldugundan 6grenci gorlismeleri yapilmasi da eylem
plan1 dahilindedir. Kullanilan 6lgme araclarina arastirmanin bir sonraki boliimiinde
ayrintili  bir sekilde yer verilecektir. Gelistirilen plana alan uzmanlar ile
gerceklestirilen yiiz yiize gériismeler sonucunda revize edilerek son hali verilmistir.
Arastirmaya ait ikinci eylem planinin uygulamasi 7 haftalik bir siiregten olugmaktadir.
Son G6gretmen ve 6grenci gorlislerinin alinmast ve iiglincii fazin kalicilik testinin
uygulanmasi géz oniline alindiginda iinitenin tamamlanmasini takip eden iki haftalik
bir siire¢ de bu siireye eklenmis ve toplam dokuz haftalik bir planlama yapilmistir.
Eylem plan1 2’nin uygulanmasi siirecinin basinda 0Ogrencilere {iinite siiresince
yapilacaklara dair on bilgiler verilmistir. Ogrencilerin ddevler ile ilgili ne
yapacaklarina iligkin kendilerinden istenenleri net bir sekilde gorebilmeleri i¢in 6dev
degerlendirme rubrigi hakkinda bilgi verilmistir.

Eylem plani, uygulama esnasinda ii¢ sinifin da siire¢ igerisindeki adimlart aynm

sekilde izlemesi ile tamamlamistir. Bu ortak ¢alisma sirasinda arastirmaci disindaki
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diger iki smif Ogretmeni ile Ogrenciler arastirmaci tarafindan goézlemlenerek

arastirmact giinligl tutulmustur. Siire¢ boyunca arastirmaci, plana uygun hareket
edilmesi i¢in Ogretmenlerle iletisim halinde kalarak 6gretmen ve ogrencilerin
sorularin1 da cevaplamistir. Bu durum hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin daha
dogru ilerlemesi acisindan faydali olmustur.

Odevlerin degerlendirilmesi i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen rubrikler
her bir ¢ocuk i¢in ayr1 ayri olmak iizere tiim uygulayici 6gretmenler tarafindan
doldurularak oOgrencilere odevlerle ilgili geri doniitler verilmistir. Sonug¢ olarak
Odevlerin uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde plana uygun hareket edilmistir.
Arastirmanin yiriitildiigi tic smifta (4/A, 4/B, 4/C) belirlenen siire icerinde 6dev

uygulamalari saglikli bir sekilde gergeklestirilmistir.

3.6. Eylem Planimin Degerlendirilmesi

Bu bdliimde arastirmada kullanilan her bir 6lgme araci ayr1 ayri ele alinarak
gelistirilmesi ve uygulanmasi asamalar1 ile elde edilen verilerin analiz edilmesi
basliklarina yer verilmektedir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 sunlardir:

i) Coktan secmeli testler,

ii) SOLO taksonomiye gore hazirlanmus testler,

iii) Gortisme formlari,

iv) Arastirmact guinliigii.



Ogretmen/Ogrenci gériismesi

On Test Son Test Kalcilik Testi
m Coktan m Coktan m Coktan
Secmeli Test Secmeli Test Secmeli Test
- ~ ; Salo m Solo = Solo
Faz 1: Pekistirme Odevleri | ™ . . .
¥ Taksonomiye Taksonomiye Taksonomiye
Gore Gore Gore
Hazirlanmig Hazirlanmis Hazirlanmis
Test Test Test
Ogrenci
gorismesi
, On Test Son Test Kalicilik Testi
m Coktan m Coktan m Coktan
Segmeli Test Secmeli Test Sec¢meli Test
Faz 2: Hazirhk Odevleri = Solo ) = Solo . = Solo .
Taksonomiye Taksonomiye Taksonomiye
Gare Gare Gare
Hazirlanmig Hazirlanmis Hazirlanmis
Test Test Test
Ogrenci
gorismesi
, On Test Son Test Kalcilik Testi
m Coktan m Coktan m Coktan
Segmeli Test Segmeli Test Segmeli Test
. - " . | m Solo m Solo = Solo
Faz 3: Geligtirme Odevleri Taksoncmiye Taksonomiye Taksonomiye
Gore Giére Gore
Hazirlanmis Hazirlanmis Hazirlanmis
Test Test Test
Odrenci
gbrismesi
Ogretmen
gbrasmesi

Sekil 3.6. Eylem planinin degerlendirilmesi asamasinda kullanilan

veri toplama araglari ve izlenen adimlar

Calisma gruplarina coktan seg¢meli testler,
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v

nBnjuns 1euwunseny

SOLO taksonomiye gore

hazirlanmis testler ve goriisme formlart uygulanmistir. Karsilagilan durumlar siireg

boyunca aragtirmaci giinliigline notlar alinarak kayit altina alinmistir.

3.6.1. Coktan Se¢cmeli Test

Arastirmada kullanilan ¢oktan se¢meli testlerin gelistirilmesi, uygulanmasi ve

bu testlerden elde edilen verilerin analiz edilmesi siireci agiklanacaktir.
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i) Coktan Secmeleri Testlerin Gelistirilmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin konuya iliskin 6n bilgi diizeylerini belirlemek,
uygulama sonrast gelisimlerini ve gosterdikleri gelisimin kaliciligini saptamak
amaciyla ¢oktan segmeli maddelerden olusan basari testleri gelistirilmistir. Basari testi
gelistirme siireci test kapsamina alinacak davramislarin belirlenmesi, sorularin
hazirlanarak 6n deneme test formunun olusturulmasi, sorularda yer alan maddelerin
gecerlik ve glivenirlik ¢alismasinin yapilmasi ve son olarak elde edilen sonuglara gore
ana teste alinacak sorularin belirlenmesidir (Ayhan, 2010). Arastirma ii¢ farkli tiirde
Odev tiirlinlin niteliginin etkisini degerlendirmeye odakli oldugundan ii¢ adet basari
testi gelistirilmistir. Her bir test icin aym1 adimlar takip edilerek uygulamada
kullanilacak olan son hallerine karar verilmistir. Coktan se¢meli testlerin gelistirilmesi
asamasinda testlerde yer alacak her bir maddenin yillik planda yer alan kazanimlari
Olcebilecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmistir. Testlerin hazirlanma siirecinde ders
kitabi, kaynak kitaplar, EBA (Egitim Bilisim Agi1) ve internet kaynaklarindan
yararlanilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda 1. faz i¢in 43, 2. faz i¢in 29, 3. faz
i¢in 30 soruluk madde havuzu olusturulmustur. Coktan se¢meli testlere son halleri
verilmeden Once her bir testte yer alan sorular kapsam gecerligi agisindan
incelenmistir. Kapsam gegerligi testte yer alan maddelerin 6l¢gmek istenilen
davraniglar1 ne derece temsil ettigidir. Bu ylizden kapsam gegerligi testte yer alan
maddelerin sayis1 ve kalitesi ile yakindan iligkilidir (Bliytikoztiirk vd., 2020). Testlerde
yer alan sorularin dil ve anlatim uygunlugu acisindan da incelenmesinin ardindan her
bir faz i¢in 15 maddeden olusan ii¢ adet coktan se¢meli test elde edilmistir. Elde edilen
testler Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde O6grenim goren, “Aydinlatma ve Ses
Teknolojiler1” dersini almis 36 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler iizerinden
madde giicliikleri ve madde ayirt edicilikleri hesaplanmistir. Madde giicliigii bilgi ve
becerilerin Olcililmek istendigi testlerde yer alan maddelerin dogru cevaplanma
oranityken, madde ayirt ediciligi bireyleri ne derecede ayirt ettigidir (Biiytlikoztiirk vd.,
2020). Coktan se¢meli testlerde yer alan sorularin madde giigliikleri ve madde ayirt

edicilikleri Tablo 3.9, Tablo 3.10 ve Tablo 3.11’de verilmistir.
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Tablo 3.9. Faz I ’e ait test maddelerinin madde giicliikleri ve madde ayirt edicilikleri

Madde No Madde Ayiricihk Madde Giigliik
Giicii Indeksi Indeksi
+1 0,5 0,68
+2 0,8 0,62
+3 0,5 0,76
+4 0,5 0,51
+5 0,6 0,43
+6 0,5 0,68
+7 0,3 0,43
+8 0,3 0,51
+9 0,5 0,62
+10 0,6 0,62
+11 0,4 0,51
+12 0,7 0,65
+13 0,3 0,68
+14 0,5 0,70
+15 0,4 0,54

+Teste dahil edilen maddeler

Uygulama sonucunda tiim maddelerin madde ayiricilik giicii indekslerinin 0,3
veya lizerinde oldugu goriildiigiinden maddeler {lizerinde degisiklige gidilmeden 15
soruluk bir basar testi elde edilmistir. Buradan hareketle bilen ve bilmeyeni ayirt
edebilecek bir bagari testi gelistirildigi sdylenebilir. Ayrica testin 15 maddesine iliskin
ortalama giiclik ise 0,59’dur. Bu veriler testin ortalama giicliikkte oldugunu
gostermektedir. Testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,83 olarak

hesaplanmasi testin kullanilabilecek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.10. Faz 2 ye ait test maddelerinin madde gii¢liikleri ve madde ayirt edicilikleri

Madde No Madde Aylrlcﬂlk Madde Giicliik
Giicii Indeksi Indeksi
-1 0,2 0,08
+2 0,4 0,80
-3 0,1 0,30
+4 0,4 0,50
-5 0,2 0,22
-6 0,1 0,58
-7 -0,2 0,75
+8 0,3 0,27
+9 0,3 0,69
+10 0,4 0,52
+11 0,4 0,44
+12 0,7 0,69
+13 0,4 0,72
+14 0,9 0,55
+15 0,6 0,61

+Teste dahil edilen maddeler, -Teste dahil edilmeyen maddeler
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Uygulama sonucunda madde ayiricilik giicii indeksi 0,3’{in altinda olan 5

maddenin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Madde ayiricilik giicii indeksi 0,3 ve
tizerinde olanlar ise degistirilmeden alinarak 10 soruluk ¢oktan se¢meli bir test elde
edilmistir. Buradan hareketle bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilecek bir basari
testi gelistirildigi sOylenebilir. Ayrica testin 10 maddesine iliskin ortalama giicliik ise
0,57°dir. Bu veriler testin ortalama giigliikte oldugunu gostermektedir. Testin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,70 olarak hesaplanmistir. Bu durum testin

kullanilabilecek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.11. Faz 3’e ait test maddelerinin madde giicliikleri ve madde ayirt edicilikleri

Madde No Madde Ayiricihk Madde Giigliik
Giicii Indeksi Indeksi

+1 0,3 0,50
+2 0,5 0,61
+3 0,3 0,63
-4 -0,1 0,33
-5 -0,1 0,16
-6 0 0,58
+7 0,4 0,58
+8 0,3 0,77
+9 0,3 0,19
+10 0,6 0,50
+11 0,4 0,38
+12 0,6 0,47
+13 0,7 0,50
+14 0,5 0,47
+15 0,4 0,83

+Teste dahil edilen maddeler, -Teste dahil edilmeyen maddeler

Uygulama sonucunda madde ayiricilik giicli indeksi 0,3’iin altinda olan 3
maddenin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Madde ayiricilik giicli indeksi 0,3 ve
tizerinde olanlar ise degistirilmeden alinarak 12 soruluk ¢oktan se¢meli bir test elde
edilmistir. Buradan hareketle bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilecek bir basari
testi gelistirildigi sOylenebilir. Ayrica testin 12 maddesine iliskin ortalama giicliik ise
0,53°diir. Bu veriler testin ortalama giicliikte oldugunu gostermektedir. Testin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,78 olarak hesaplanmistir. Bu durum testin
kullanilabilecek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Coktan se¢meli testlerin

gelistirilmesi asamasi ile elde edilen testlerin 6zellikleri Tablo 3.12°de 6zetlenmistir.



Tablo 3.12. Coktan se¢meli testlerin ozellikleri
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Basar Testi 1 Basar Testi 2 Basari Testi 3

Faydalanmilan kaynaklar Ders kitab1 Ders kitab1 Ders kitab1
Kaynak kitaplar Kaynak kitaplar Kaynak kitaplar
EBA EBA EBA
Internet kaynaklar1  Internet kaynaklari Internet kaynaklar

Amag Pekistirme Hazirlik 6devlerinin Gelistirme
6devlerinin 6grenme lizerindeki ddevlerinin 6grenme
Ogrenme {lizerindeki  etkisinin ve tizerindeki etkisinin
etkisinin ve kaliciliginin analizi ve kaliciligiin
kaliciliginin analizi analizi

Uygulama On test On test On test
Son test Son test Son test
Kalicilik testi Kalicilik testi Kalicilik testi

Soru havuzundaki 43 29 30

madde sayisi

Madde analizlerinin 15 15 15

hesaplanmasi i¢in

hazirlanan deneme

testlerinde yer alan soru

sayilari

Madde analizleri sonucu 15 10 12

elde edilen uygulanabilir

madde sayisi

Madde ayiricihik giicii 0,3 ile 0,8 0,3 ile 0,9 araliginda 0,3 ile 0,7 araliginda

indeksleri araliginda degismektedir. degismektedir.
degismektedir.

Madde giicliik indeksleri 0,43 ile 0,76 0,08 ile 0,80 0,16 ile 0,83
araliginda araliginda araliginda
degismektedir. degismektedir. degismektedir.

Testin ortalama giicliigii 0,59 0,57 0,53

Testin giivenirlik 0,83 0,70 0,78

katsayisi

Bu siire¢ sonunda 15, 10 ve 12 maddeden olusan ¢oktan se¢cmeli ii¢ adet basari
testi elde edilmistir (Ek 3). Elde edilen basar1 testlerinin kapsam gecerliginin teste
dahil edilmeyen maddelerden dolay:1 etkilenip etkilenmediginin belirlenmesi igin
belirtke tablosu olusturulmustur ve tabloya gore testlerin kapsam gecerligini sagladigi
goriilmiistiir (Ek 4). Elde edilen basar testlerinin 3 smifa (4/A, 4/B, 4/C) 6n test, son

test ve kalicilik testi olarak degistirilmeden uygulanmasina karar verilmistir.

ii) Coktan Secmeli Testlerin Uygulanmasi

Ogrenmeye katkisinin  degerlendirilmesinin  amaglandig1 farkli tiirdeki
Odevlerin kullanildig1 ii¢ asamali eylem plani siirecine ait veriler oncelikle coktan
secmeli testler aracilifiyla toplanmistir. Coktan se¢meli test, on test uygulamasi
kapsaminda her bir faza ait kazanimlarin verilmesinden Once c¢alisma grubunda

bulunan ii¢ siifin tiim 6grencilerine uygulanmistir. Son test uygulamalar1 da tiim
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ogrencileri icerecek sekilde fazlara ait kazanimlarin islenisinden sonra

gergeklestirilmistir. Son testlerin uygulanacagi zamanin belirlenmesinde o faza ait son
O0devin teslim edilerek gerekli doniit ve diizeltmelerin tim 6grenciler igin
tamamlanmis olmasi dikkate alinmistir. Kalicilik testleri ise son testlerin
uygulanmasindan iki hafta sonra yapilmistir. Her bir faz i¢in ayr1 olarak hazirlanan ti¢
adet coktan se¢meli test tiim siniflara On test, son test ve kalicilik testi olmak tlizere
toplamda li¢ kez degistirilmeden yiiz yiize uygulanmistir. Coktan se¢meli testlerin

uygulanmasi esnasinda dikkat edilen hususlar Tablo 3.13’te verilmistir.

Tablo 3.13. Coktan se¢meli testlerin uygulanmas: esnasinda dikkat edilen hususlar
Uygulama Uygulama Dikkat Edilen Hususlar
Sekli Siiresi

On Test Yiiz yiize 15 dk Ogretim siireci dncesinde uygulanmustir.
Testin not amacli yapilmadig1 belirtilmistir.
Ogrencilerin birbirlerinden etkilenmemelerine dikkat
edilmistir.
Testin dagitilmas:1 ve cevaplanarak toplanmasi siireci
hizlica tamamlanmustir.

Son Test  Yiiz yiize 15 dk Ogretim siireci sonunda uygulanmstir.
Testin not amagli yapilmadig: belirtilmistir.
Ogrencilerin birbirlerinden etkilenmemelerine dikkat
edilmistir.
Sorular iizerinde yogunlagsmalarina izin verilmeden
toplanmustir.
Ogrencilerden yalnizca cevabmi net olarak bildikleri
sorular1 cevaplamalari istenmistir.

Kaheihk  Yiiz yiize 15 dk Ogretim  siirecinin  bitiminden iki hafta sonra

Testi uygulanmustir.
Testin not amacli yapilmadigi belirtilmistir.
Ogrencilerin birbirlerinden etkilenmemelerine dikkat
edilmistir.
Ogrencilerin sorular iizerinde yogunlasmalarina izin
verilmeden hizlica toplanmistir.

Tablo 3.13’te gorildiigli lizere coktan se¢meli testlerin uygulanmasi
asamasinda dikkat edilen hususlar arasinda benzer ve farkli yonler bulunmaktadir.

Arastirma siirecinin uzunlugu ve bu siirecte Ogrenci devamsizligir gibi
degiskenlik gostermesine sebep olmustur. Coktan se¢meli testleri cevaplayan dgrenci

sayilar1 Tablo 3.14’te verilmistir.

Tablo 3.14. Coktan se¢meli testlerin uygulandigi 6grenci sayilart

On Test Son Test Kalicilik Testi
Faz 1 83 82 83
Faz 2 84 85 84

Faz 3 86 85 79
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Tablo 3.14’ten de anlasilacagi lizere calisma grubundaki biitiin 6grenciler

coktan segmeli testlerin tamamina katilim gosterememistir.

iii) Coktan Secmeli Testlerin Analizi

Ogrencilere uygulanan ¢oktan segmeli testlerde dogru cevap verilen her bir
madde (1) puan olarak hesaplanmig ve her bir 6grencinin toplam puani elde edilmistir.
Faz 1, Faz 2 ve Faz 3’ ait On test, son test ve kalicilik testlerinden herhangi
birinde uygulama eksigi olan Ogrencilerin tiim sonuglari degerlendirme dis1

birakildigindan analizde 68 adet 6grenciden alinan veriler analiz edilmistir.

Coktan se¢cmeli testlerin uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin analizinde
On test, son test ve kalicilik testlerine gore karsilastirma yapilacagindan dolay1 Bayesci
istatistige dayali tekrarlanan 6l¢iimler ANOVA testi tercih edilmistir.
Bayesci istatistigin kullanilmasinin sebepleri su sekilde siralanabilir:
e Hipotezleri desteklendi desteklenmedi kapsamindan ¢ikararak verilerin her iki
hipotezi de ne oranda destekledigi mantigini kullanmasi
e Veri dagilimi ile ilgilenmemesi

e Kiiciik orneklemlerde etkili olarak kullanilabilmesi.

Bayesci istatistikte genel olarak Bayes faktorii (BFio) hesaplanmaktadir. BFio
degeri ile H1 hipotezinin desteklenme durumu ve HO hipotezinin desteklenme durumu
incelenmektedir. Degerlendirme kriterleri agagidaki gibidir.

BFio < 1: Veriler, HO lehine H1'den daha fazla kanit saglamaktadir. Kanitin
giicii, BF1o degerinin ne kadar kii¢iik olduguna baghdir.

1/3 <BFj0 < 1: HO i¢in anekdot niteliginde kanit oldugu anlamina gelmektedir.

1/10 (0,1) < BFj0 < 1/3 (0,33): HO i¢in orta diizeyde kanit oldugu anlamina
gelmektedir.

1/30 (0,033) < BFio < 1/10 (0,1): HO i¢in giiclii kanit oldugu anlamina
gelmektedir.

BF10 < 1/30 (0,033): HO i¢in ¢ok gii¢lii kanit oldugu anlamina gelmektedir.

BFio = 1: Veriler hem HO hem de H1 altinda esit derecede olasidir, bu durum
her iki hipotezin lehine kanit olmadigi anlamina gelmektedir.

BFi0 > 1: Veriler HI lehine HO'dan daha fazla kanit saglamaktadir. Kanitin

giicti, BF19 degerinin ne kadar biiyiik olduguna baglidir.
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1 <BFi0 < 3: HI i¢in anekdot niteliginde kanit oldugu anlamina gelmektedir.

3 <BFi0 < 10: H1 i¢in orta diizeyde kanit oldugu anlamina gelmektedir.

10 < BFi0 < 30: H1 igin gli¢lii kanit oldugu anlamina gelmektedir.

BF10 > 30: H1 i¢in ¢ok gii¢lii kanit oldugu anlamina gelmektedir.
Arastirmadan elde edilen verilerin analizi tablolar veya grafikler araciligiyla

aktarilmastir.

3.6.2. SOLO Taksonomiye Gore Hazirlanmis Test
Bu bolimde aragtirmada kullanilan SOLO taksonomiye gore hazirlanmis
testlerin gelistirilmesi, uygulanmasi ve bu testlerden elde edilen verilerin analiz

edilmesi siireci aciklanacaktir.

i) SOLO Taksonomiye Gore Hazirlanmis Testlerin Gelistirilmesi

Bu arastirmada 6grencilerin ddevler araciligiyla ulastiklar1 6grenme seviyesini
tespit etmek amaciyla SOLO taksonomiye gore hazirlanmig sorular kullanilmustir.
Sorular hazirlanirken ve 6grenci cevaplari siniflandirilirken dikkate alinan SOLO
Taksonomisi Biggs ve Collis tarafindan (1982) gelistirilmistir. SOLO ifadesi
“Structure of Observed Learning Outcomes” kelimelerinin ilk harflerinden
olusmaktadir ve “Gozlemlenebilen Ogrenme Ciktilarinin  Yapisi” anlamina
gelmektedir (Ar1, 2013). Bdylece verilen yanitlar araciligiyla 6grencilerin bilgileri
kavrama diizeylerine dair bilgi alinmaktadir. SOLO Taksonomisi bes diizeyli bir
yapidir ve niceliksel ve niteliksel olarak iki kategori altinda toplanmistir. Taksonomiye

ait diizeyler Tablo 3.15’te gortilmektedir (O’Neill ve Murphy, 2010).

Tablo 3.15. SOLO taksonomisine gére 6grenme diizeyleri
Diizey Ozellikler
Niceliksel Yap1 Oncesi (YO) Yeteneksiz, alan hakkinda bilgisi olmayan
Tek Yonli Yap1 (TYY) flgili bir dzellik biliniyor.
Cok Yonlii Yap1 (CYY) flgili cesitli bagimsiz yénler biliniyor.
Niteliksel iliskilendirilmis Yap1 (IY)  Bilginin farkli yonleri birlestirilmistir.
Soyutlanmis Yapi1 (SY) Bilgi yeni bir alan i¢inde genellestirilmistir.

SOLO taksonominin bes diizeyi asagidaki gibi agiklanabilir (Brabrand ve Dahl,
2009).
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1. Yap1 oncesi: Taksonominin en alt basamagidir. Ogrenci bu diizeyde

kendisinden beklenen gorevi uygun bir bigimde yerine getirememektedir, konu dis1
bilgiler veya yonlerle dikkati dagilmistir. Uygun olmayan, ilgisiz, hatali igeriklerle
yontem veya siirecler kullanir. Ilgisiz bilgi kullanilir ve ana nokta anlasiimamustir.
Anlamli bir sey 6grenilmemistir. Daginik bilgi parcalar1 kazanilmissa da bunlar
diizensiz ve gergek igerikten uzaktirlar.

2. Tek yonlii yap1: Ogrenci tek bir alana odaklanmistir. En az bir bilgi, yontem
ya da kavram uygulanabilir. Anlama diizeyi disiiktiir. Konuya tek bir bakimdan
ilgilidir ve baglant1 kurabilir. Bilgiyi aktarma, basit yonergeleri yerine getirme, kendi
sOzciikleriyle anlatma, ayirt etme, isimlendirme ve sayma yapabilir.

3. Cok yonlii yapr: Ogrenci birden fazla uygun ve dogru bilgiye sahiptir ama
bunlar birlestirememektedir. Konuya birkag¢ farkli agidan bakilabilir ancak bunlar
birbiri ile baglantili olmadan ele almir. Tek tek sayma, tanitma, siniflandirma,
birlestirme, yontem uygulama, yapilandirma yapabilir ve uyulmasi gerekenleri yerine
getirebilir.

4. iliskilendirilmis yap1: Ogrenci pargalari birlestirebilir. Bu sayede tutarli bir
anlama sahip olur. Bilginin sentezi s6z konusudur. Farkli goriigler arasindaki iliskileri
ve biitiin olusturacak sekilde nasil bir araya gelindigini anlayabilir. Karsilastirma,
iliskilendirme, analiz etme, kuram uygulama gibi islemler yapabilir ve sebep-sonug
iligkisini anlayabilir.

5. Soyutlanmis yap1: Taksonominin en iist basamagidir. Ogrenci bilgiyi daha
yiiksek bir bi¢imi temsil edecek sekilde genelleyebilir. Her ne kadar iliskilendirilmis
yapiya benzeseler de bilgi, islem, kavram ve deneyim bilgi alan1 diginda dgrenilir.
Ogrenci yapiy1 farkli bakis acis1 ile algilayabilir ve yeni alanlara aktarabilir.
Genelleme, hipotez kurma, elestiri yapma ve kuram olusturma yeterliligine sahiptir.

Ug faza ayrilmis olan “Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” iinitesindeki 6grenme
diizeylerinin farkli 6dev tiirleri etkisi ile hangi seviyede olduklarini tespit etmek i¢in
SOLO taksonomisine uygun olacak sekilde hazirlanmis testlerin gelistirilmesinde her
bir maddenin yillik planda yer alan kazanimlar1 dlgebilecek nitelikte olmasina 6zen
gosterilmistir. Hazirlanmasi siirecinde ders kitab1 ve kaynak kitaplardan faydalanilarak
kapsam gecerligi ve dil uygunlugu incelenmis, uzman destegi ile maddelere son hali
verilmistir. Yapilan calismalarla her faz i¢in birden fazla basamak i¢eren birer adet test

sorusu elde edilmistir. Elde edilen sorular Tablo 3.16°da verilmektedir.
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Tablo 3.16. SOLO taksonomiye gére hazirlanmig test sorular

Eylem Plan1 Faz 1

Bilge, ilkokul dérdiincii sinifa giden bir 6grencidir ve ddevlerini okuldan gelip bir siire
dinlendikten sonra hemen yapar. Aksam oldugundaysa ddevlerini kontrol etmesi i¢in babasinin
isten gelmesini bekler. Babasi ile 6devlerini kontrol etmek i¢in ¢alisma masasinin bagina
oturdugu bir aksam beklenmedik bir sekilde elektrik kesilir ve karanlikta kalirlar. Bilge
karanliktan korkar ve babasi ona korkmamasi gerektigini, insanlarin bundan yiizlerce y1l 6nce
bile elektrik kullanmamalarina ragmen aydinlanabildiklerini sdyler. Bilge babasina bunu hangi
araclarla yaptiklarini sorar, babasi ise ge¢cmiste kullanilan aydinlatma araglarini siralar. Bilge
babasindan Ogrendikleriyle aydinlatma araglarinin yillar icinde ne kadar biiyiik bir gelisim
gosterdigini diigiiniirken aklina su soru takilir: “Kim bilir aydinlanmamizi saglayan bu araglar
gelecekte ne kadar da degisecek?”

Yukaridaki paragrafta anlatildigi gibi geg¢misten giiniimiize aydinlatma araglar1 biiyiik bir
gelisim gostererek farklilagmistir. Sizce gegmiste kullanilan aydinlatma araglari ile giiniimiizde
kullandigimiz aydinlatma araglar1 arasindaki farklar nelerdir? Karsilastiriniz. Gelecekte
kullanilmasi i¢in bir aydinlatma araci hayal ediniz, hayalinizdeki tasarimin 6zelliklerini yaziniz.

Eylem Plani1 Faz 2

Ben bir deniz kaplumbagasi yavrusuyum. Annem beni bu kiytya birakali altmis giin
oldu. Kabuklarimin yavag yavas ¢atlamasiyla yumurtadan ¢ikma zamanimin geldigini anladim.
Sonunda kabugum catlad1 ve kendimi kardeslerimin yaninda ugsuz bucaksiz bir kumsalda
buldum. Hemen denize kavugmaliydik ve bunun icin denizden gelen 1518a dogru ilerleyerek
yonlimiizii bulmaliydik. Ben de etrafima baktim ve 1siklarin oldugu tarafa yoneldim. Ancak
kardeslerimden bazilarinin tam tersi yone ilerledigini gorerek telasa kapildim. Oysa ben denizin
sesini ¢ok yakindan duyabiliyor hatta onu gorebiliyordum. Bir an 6nce denize ulasmaliydim
ancak kardeslerimi burada birakamazdim. Hizlica onlarin yanina gitmeye karar verdim ve sdyle
bagirdim: “Sevgili kardeslerim deniz bu tarafta!” Sesimi duyar duymaz yonlerini degistirip
hizlica bana dogru ilerlediler. Kisa siire sonra kendimizi serin sularda bulduk. Geriye doéniip
baktigimda kardeslerimin neden yanildigini anlamistim. ..

Yukaridaki paragrafa gore yavru deniz kaplumbagalariin yollarini kaybetmesinin nedeni ne
olabilir? Yasanilan bu sorunu ¢6zmek icin neler yapilabilir?

Eylem Plam1 Faz 3

Kendinizi hem bina hem de yol yapim caligmalarinin yapildigi, trafigi yogun, etraftaki
insanlarin yiiksek sesli ¢esitli faaliyetlerde bulundugu kalabalik bir caddede hayal ediniz. Ne tiir

olumsuzluklar yasayabilirsiniz? Yagayacaginiz olumsuzluklar gidermek icin neler yapilabilir?

Elde edilen sorular, yanitlarinin SOLO taksonomisinin farkli diizeylerine

karsilik olabilmesi amaciyla yanitin tek bir diizeyden olusabilecegi sekilde degil,

basamakli bir yapida olusturulmustur.

ii) SOLO Taksonomive Gore Hazirlanmis Testlerin Uygulanmasi

Uygulama oncesinde Ogrencilere SOLO taksonomiye gore diizenlenmis

sorular1 nasil cevaplamalar1 gerektigi ile ilgili bilgiler verilmistir. SOLO taksonomik

testler 3 sinifa (4/A, 4/B, 4/C) ¢oktan secmeli testler de oldugu gibi 6n test, son test ve

kalicilik testi olarak degistirilmeden yiiz ylize uygulanmistir. Uygulama bir ders saati
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kadar (40 dk) stirmiistiir. SOLO taksonomiye gore hazirlanmis testleri cevaplayan

Ogrenci sayilar1 Tablo 3.17°deki gibidir.

Tablo 3.17. SOLO taksonomiye gore hazirlanms testlerin uygulandigi ogrenci sayilart

On Test Son Test Kahcilik Testi
Faz 1 83 82 83
Faz 2 84 84 84
Faz 3 86 86 79

Tablodan da anlasilacagi {lizere ¢alisma grubundaki tim ogrenciler SOLO

taksonomiye gore hazirlanmais testlerin tamamina katilim gosterememistir.

iii) SOLO Taksonomiye Gore Hazirlanmis Testlerin Analizi

Testlerden elde dilen veriler, ¢galisma grubundaki her bir 6grencinin 6n test, son
test ve kalicilik testi sonras1 6grenme diizeylerinin SOLO taksonomik siniflandirmaya
gore belirlenmesinde kullanilmistir.

SOLO taksonomisi bes Ogrenme evresinden olustugundan Ogrencilerin
verdikleri cevaplarin hangi diizeye isaret ettiginin belirlenmesinde puanlama anahtari

kullanilmistir. Kullanilan puanlama anahtar1 Tablo 3.18’de verilmistir.

Tablo 3.18. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin SOLO  taksonomisine gére
siniflandiriimasinda kullanilan puanlama anahtar

Diizeyler Cevap ozellikleri

Yap1 Oncesi (YO) Ogrenci soruyu anlamamistir. Soruyu hi¢ cevaplamamistir veya
verdigi cevap konu ile ilgili degildir.

Tek Yonlii Yap1 (TYY) Ogrenci soruyu anlamistir. Ogrencinin  soruyu cevaplamaya

calisirken vermis oldugu cevaplarin tamami dogru degildir. Konu ile
ilgili tek bir dogru bilgi kullanmistir.

Cok Yonlii Yap1 (CYY) Ogrenci soruyla ilgili birka¢ dogru bilgi kullanmistir ama bu bilgiler
arasinda iliski kuramamistir. Konuyla ilgili birbirinden bagimsiz
bilgiler vermis olabilir.

Iliskilendirilmis Yap: (IY)  Ogrenci konu ile ilgili bilgileri bilir ve kullandig1 bilgiler arasinda
iligki kurabilmistir. Karsilagtirma yapabilmistir.

Soyutlanmis Yapi (SY) Ogrenci konu ile ilgili genelleme yapabilmistir. Yeni bir {iriin
yaratabilmistir. Akil yiiriiterek farkli ¢dziim 6nerileri sunabilmistir.

Faz 1, Faz 2 ve Faz 3’ ait On test, son test ve kalicilik testlerinden herhangi
birinde uygulama eksigi olan Ogrencilerin tiim sonuclar1 degerlendirme dis1
birakildigindan analizde 68 adet 6grenciden alinan veriler analiz edilmistir. Ogrenci
cevaplarinin SOLO taksonomiye gore belirlenmesi araciligiyla ddevlerin 6grenme

diizeyleri lizerindeki etkisi incelenmistir.
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SOLO taksonomiye gore hazirlanmis testlerden elde edilen bulgular

taksonominin her bir basamagina ait frekans ve ylizde degerleri belirlenerek
tablolastirilmistir. Tabloda eylem planinda yer alan fazlara ait 6n test, son test ve
kalicilik testi sonuglar farkli 6dev tiirlerinin etkisinin belirlenmesi amaciyla ayr1 ayri
belirtilmistir. Ardindan 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gore farkli 6dev
tiirlerine ait SOLO taksonomi diizeylerini gosteren grafik ile sonuglar daha anlasilir
hale getirilmistir. Ogrencilerin SOLO taksonomiye gore siniflandirilmis 6grenme
diizeyleri arasindaki gegislerin farkli 6dev tiirlerine ait frekans ve yiizde degerleri de
tablo tizerinde gosterilerek ddev tiirlerinin hangi diizeyde ne derecede degisime sebep

oldugu 6zetlenmistir.

3.6.3. Goriisme Formlari

Arastirmada,

i) Ogretmen goriisme formlari ve

ii) Ogrenci goriisme formlari olmak fiizere iki farkli goriisme formu

kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan 6gretmen goriisme formlart ile O0grenci goriisme
formlarinin  gelistirilmesi, uygulanmasi ve analizi bu bdliimde aciklanmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilmistir.  Bu yaklasimda katilimciya aragtirmaci tarafindan daha Once
hazirlanmis olan sorular yoneltilerek, bilgi derinligi saglamak esastir. Sorularin daha
onceden hazirlanmis olmasi cevaplarin  diizenlenmesi ve analizinde kolaylik
saglamaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmada diger veri toplama araglarina ek olarak goriisme formlarinin
kullanilmis olmasi derinlemesine siire¢ incelenmesi gerektiren eylem arastirmasi
seklinde yiiriitiilen ¢alisma i¢in 6nem arz etmektedir. Bu sayede asamalilik igeren
siirecin hangi asamalarinda ne tliir durum veya sorunlarla karsilasildigi c¢aligma
grubundan dogrudan alinacak olan goriislerle agik bir sekilde ortaya konulacaktir.
Boylece elde edilen verilerle ulasilacak sonuglarin yani sira, karsilasilan sorunlara

yonelik ¢oziim yollarinin iiretilmesine de katki saglanacag: diisiiniilmektedir.



64
i) Ogretmen Goriisme Formlaruun Gelistirilmesi

Eylem plani siirecinin baginda mevcut durum analizi yapabilmek adina sinif
Ogretmenlerinin  6dev niteligine yonelik gorliglerini belirlemek amaciyla yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmasina karar verilmistir. Sinif 6gretmenleri ile farkli
nitelige sahip 6dev tiirlerinin kullanildig: siirece iliskin goriislerini almak amaciyla
siire¢ sonunda bir kez daha yar1 yapilandirilmig goriismelere yer verilmistir. Bu amagla
hazirlanan formlarda yer alan sorular alan uzmanindan goriis alinarak diizenlenmistir.
Caligma grubu disindaki 1 6gretmen ile 6n goriisme yapilarak sorularin amaca hizmet
edip etmedigi test edilmistir. Calismalar sonucu goriisme formlarinda yer alan sorulara
son halini verilmistir. Mevcut durum analizi i¢in kullanilan goriisme formu; yas,
O6grenim durumu, kidem gibi katilimer 6zellikleri ile ilgili sorularin yer aldig1 birinci
boliim (kisisel bilgiler) ve ddeve yonelik yedi sorunun yer aldigi ikinci boliimden
(6gretmen gortsleri) olusmustur (Ek 5). Siire¢ sonunda kullanilmak tizere farkli 6dev
tiirlerinin kullanildig: Gi¢ farkli agsamaya yonelik 6gretmen goriislerinin alinmasi i¢in
li¢ soruluk ikinci dgretmen goriisme formu gelistirilmistir (Ek 6). Ogretmen goriisme

formlarinda yer alan sorular Tablo 3.19°da verilmistir.

Tablo 3.19. Ogretmen gériisme formlarinda yer alan sorular
Eylem plani uygulamasi éncesi yoneltilen Eylem plani uygulamasi sonrasi yoneltilen

sorular

sorular

e Odev kavramini agiklar misiniz?

e Ogrencilerinize hangi amaglarla 6dev
vermektesiniz?

e Odevlerin gerekliligi hakkinda ne
diistintiyorsunuz?

e Odevlerin  &grencilere
duygular nelerdir?

e (Odev uygulamalarinda sorun yasiyor
musunuz? Cevabiniz evet ise ne tiir
sorunlar yasadiginizi agiklayimiz.

e (Odev belirlemekten verdiginiz devlerin
teslim edilmesine kadar gecen siire
icerisinde hangi adimlar1 izliyorsunuz?
Ozellikle dikkat ettiginiz noktalar var
mi1? Var ise bunlar nelerdir?

e Odev uygulamalaria
oOnerileriniz nelerdir?

hissettirdigi

yonelik

Ogrencilerinize konular1 igledikten sonra
verdiginiz pekistirme ve tekrar etme olanagi
sunan  Odevlerin  Ogrencilerin  konuyu
o6grenmelerine yardimci oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Bu tir o6devler verdiginizde ne
hissettiklerini gozlemliyorsunuz?
Karsilastigiiz sorunlar var mi1? Cevabiniz evet
ise nedenini ve ¢dziim Onerilerinizi agiklayimiz.
Ogrencilerinize  konuya gegmeden once
verdiginiz hazirlik 6devlerinin  dgrencilerin
sonraki konuyu O6grenmelerine  yardimect
oldugunu diisiinliyor musunuz? Bu tiir 6devler
verdiginizde ne hissettiklerini
gozlemliyorsunuz? Karsilastiginiz sorunlar var
mi1? Cevabiniz evet ise nedenini ve ¢Oziim
Onerilerinizi agiklayiniz.

Ogrencilerinize  konular1 isledikten sonra
verdiginiz kendilerini gelistirme ve hayal
diinyalarin1 kullanma olanagi sunan ddevlerin
ogrencilerin konuyu o&grenmelerine yardimci
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Bu tiir 6devler
verdiginizde ne hissettiklerini
gozlemliyorsunuz? Karsilastiginiz sorunlar var
m1? Cevabimiz evet ise nedenini ve ¢dziim
Onerilerinizi aciklayiniz.
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Tablo 3.19°da goriildiigli lizere Ogretmenlere eylem plan1 uygulamasi

oncesinde yoneltilen sorular 6deve iligkin genel bakis acgisini ortaya koymaya
yoneliktir. Eylem plant uygulamasi sonrasi yoneltilen sorularla ise kullanilan 6dev

tiirlerine iligkin goriislerin ortaya konulmasi amaglanmistir.

ii) Ogrenci Goriisme Formlarimin Gelistirilmesi

Yapilacak goriismelerde arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formlarin kullanilmast uygun goriilmiistiir. Goriisme sorular1 hazirlanirken
alan uzmani goriisii alinmis, alinan gorisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Gorlisme sorular1 ¢alisma grubu disinda iki 68renciye uygulanarak
sorularin anlasilirlig1 kontrol edilmis ve sorulara son hali verilmistir. Gériigmeler her
siif icin basar1 diizeyleri géz Oniine alinarak belirlenmis olan {ist-orta-alt gruplar
temsil eden ikiser adet Ogrenci ile yapilmistir. Goriisme yapilacak Ogrencilerin
belirlenmesinde g6z oniinde bulundurulan basar1 diizeyine 6grencilerin yazili sinav
sonuclarindan elde ettikleri puanlara gore karar verilmistir. GOriisme yapilan

ogrencilere iligkin bilgiler Tablo 3.20°de verilmistir.

Tablo 3.20. Goriisme yapilan 6grencilere iligkin bilgiler

Alt Orta Ust Toplam
4/A 1K 1E 2K 1K 1E 6
4/B 2K 1K 1E 1K 1E 6
4/C 2K 1K 1E 2E 6
Toplam 6 6 6 18

Aragtirma siireci basinda Ogrencilerin 6deve yonelik mevcut goriislerinin
alinmasi i¢in yar1 yapilandirilmis goriismelere yer verilmistir. Mevcut durum analizi
i¢in kullanilan goriisme formu 6dev yapilirken giinliik ortalama harcanan siire bilgisini
igeren birinci boliim (kisisel bilgiler) ile 6deve yonelik dokuz sorunun yer aldig: ikinci
boliimden (6grenci goriisleri) olusmaktadir (Ek 7). Ug farkli tiirde 6devin yer aldig
aragtirmada, verilen ddevlere yonelik dgrenci goriislerinin alinmasi amaciyla her faz
sonunda goriisme yapilmasina karar verilmistir. Bu goriismeler i¢in ikinci dgrenci
goriisme formu gelistirilmistir (Ek 8). Ogrenci goériisme formlarinda yer alan sorular

Tablo 3.21°de verilmistir.
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Tablo 3.21. Ogrenci goriisme formlarinda yer alan sorular
Eylem plani uygulamasi éncesi yoneltilen Eylem plani uygulamasi sonrasi yoneltilen

sorular

sorular
Odev  denildiginde ne anlyorsunuz?
Agiklaymiz.
Ogretmeniniz ~ 6dev  verdiginde  ne
hissediyorsunuz?

Verilen o6devlerle ilgili bilgilendirme
yapiliyor mu? Yapiliyorsa ne tlir bilgiler
veriliyor?

Odevlerinizi yapmaya basladigmizda ne
hissediyorsunuz?

Odev yaparken sorun yasiyor musunuz?
Sorun yastyorsaniz sizce nedeni nedir?
Odevlerinizi tamamladiginizda ne
hissediyorsunuz?

Verilen 6devler kontrol ediliyor mu?
Kontrol ediliyorsa nasil kontrol ediliyor?

Ogretmeninizin konuyu bitirdikten sonra
verdigi pekistirme ddevlerini aldiginizda ne
hissettiniz? Bu 6devlerin konuyu
anlamanizda faydali oldugunu disiiniiyor
musunuz? Bu 6devi yaparken zorlandiniz
m1 veya yardim aldiniz mi1? Cevabiniz evet
ise sizce nedeni nedir?

Ogretmeninizin konuyu gecmeden &nce
verdigi hazirlik 6devlerini aldigimizda ne
hissettiniz? Bu 6devlerin konuyu
anlamanizda faydali oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Bu 6devi yaparken zorlandiniz
mi veya yardim aldiniz mi1? Cevabiniz evet
ise sizce nedeni nedir?

Ogretmeninizin konuyu bitirdikten sonra
verdigi konuya farkli agilardan bakmanizi

e Odevlerin konuyu daha iyi anlamaniza
yardimet oldugunu diisiiniiyor musunuz?
e  Sizce ddevler nasil olmalidir?

gerektiren, hayal giicliniizii kullandiginiz
Odevleri aldiginizda ne hissettiniz? Bu
Odevlerin konuyu anlamanizda faydali
oldugunu distintiyor musunuz? Bu o6devi
yaparken zorlandiniz m1 veya yardim aldiniz
mi? Cevabiniz evet ise sizce nedeni nedir?

Tablo 3.21°de goruldiigii lizere 6grencilere eylem plant uygulamasi 6ncesinde
yoneltilen sorular 6deve iliskin genel bakis agilarini ortaya koymaya yoneliktir. Eylem
plan1 uygulamas: sonrasi yoneltilen sorular araciligiyla ise dgrencilere verilen 6dev

tiirlerine iligkin goriislerin ortaya konulmasi amaglanmistir.

iii) Gortisme Formlarinin Uygulanmast

Ogretmen goriismeleri arastirmacinin dgretmeni oldugu sinif disindaki diger
iki subenin sinif 6gretmeni ile siire¢ basinda ve sonunda olmak {izere iki kez
gergeklestirilmis olup her bir goriisme yaklasik 20 dakika stirmiistiir. Gorlismeler
katilmecr  0gretmenlerin  uygun buldugu zaman dilimlerinde yiliz yiize
gerceklestirilmistir.

Ogrenci goriismeleri icin 3 subeden basarilarina gore iist, orta, alt grubu temsil
eden ikiser 68renci sec¢ilmistir. Boylece her subeden altisar adet olmak tizere toplam
18 dgrenci ile goriisme yapilmistir. Ogrenci goriismelerinin daha saglikli yiiriitiilmesi
icin okul zlimre odas1 kullanilmigtir. Aragtirmaci goriisme yapmadan 6nce yapacagi
goriismenin not verme niteligi tasimadigini, esas olanin ne diisiiniildiigiiniin ortaya
konulmasi oldugunu belirtmistir. Arastirmaci 6grenciden rahat olmasini isteyerek soru

hakkinda diigiindiiklerini dogru ya da yanlis cevaplama kaygis1 duymadan ifade etmesi
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gerektigini belirtmistir. Yapilan goriismelerde 6gretmenlerden ve 6grenci velilerinden

alinan yazili izinler dogrultusunda ses kayit cihazi kullanilmistir. Goriisme formlarinin

uygulanmasi asamasi Tablo 3.22°de 6zetlenmistir.

Tablo 3.22. Goriisme formlarinin uygulanmasi asamasi

Goriisme Yapilan Gériisme  Goériisme Formu Goriisme Goriisme  Goriisme
Kisi/Sayisi Sekli Yeri Siiresi Sayis1
Ogretmen/2 Yiiz ylize Yariyapilandirilmis  Okul ziimre 20 dk 2
gOriisme formu odasi1
Ogrenci/18 Yiiz ylize Yariyapilandirilmig  Okul ziimre 10 dk 4
gOriisme formu odasi

Tablo 3.22°de goriildiigii iizere 6gretmen ve 0grencilerle yapilan goriismeler
hem goriisme yapilan kisi sayis1 hem de yapilan goriismelerin sayisi agisindan farklilik

gostermektedir.

iv) Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Analizi

Goriisme formlarindan elde edilen verilerin analizi i¢in betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analiz yapilirken veriler sistematik ve agik olacak bigcimde
betimlendikten sonra agiklanarak yorumlanir. Neden-sonug iliskilerinin irdelenmesi
ile sonuglara ulasilmasi esastir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Analizin yapilabilmesi i¢in Oncelikle goriismelerde alinan ses kayitlar
dinlenmis ve yaziya gecirilmistir. Elde edilen veriler okunup goriisme sorularina
paralel olarak belirlenmis temalara uygun olacak sekilde diizenlenmistir. Verilerin
desteklenmesi icin gerekli yerlerde kullanilacak dogrudan alintilara karar verilmistir.
Genel ¢ergeve disinda kalan veriler dahil edilmemis ve gereksiz tekrarlar yapmaktan
kagmilmistir. Son olarak bulgular arastirmaci tarafindan karsilastirma veya
iliskilendirmelerle yorumlanmistir. Analiz siirecinde temalarin belirlenmesi, elde
edilen verilerin uygun temalar altinda toplanmasi ve yorumlanmasi gibi tiim

asamalarda uzman goriisiine bagvurulmustur.

3.6.4. Arastirmaci Giinliigii

Aragtirmaci giinliigli bu aragtirmada kullanilan bir diger veri toplama aracidir.
Giinliikler bireysel gozlem, duygu, tepki, yorum ve agiklamalara erigmede yararl
olabilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Eylem arastirmalarinda ise goriismelerden elde

edilen verilerin derinlestirilip zengin bilgiler sunulmasi amaciyla kullanilabilir.
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Aragtirmaci giinliik tuttugunda arastirmanin tiim asamalar ile ilgili gézlemler ve

diisiinceler kayit altina alinmis olur (Saracaloglu ve Eranil, 2019).

Aragtirmaci eylem arastirmasi siirecinin tamaminda, Ogrencilere Odev
verilmesinden Odevlerin teslim edilmesine kadar gecen siire icerisinde karsilastigi
kayda deger tim durum ve sorunlar1 kendi bakis agisiyla degerlendirdigi bir arastirma
glinliigii tutmustur. Boylece arastirmacit aynmi zamanda uygulayicisi oldugu siireg
icindeki deneyimlerini dogrudan aktararak arastirmaya katkida bulunmustur.
Ogrencilerin ve dgretmenlerin siirecteki tutumuna iliskin notlar ve farkli nitelikteki
Odevlere dair olumlu ya da olumsuz diisiinceler 6devlere yonelik karsilasilan

sorunlarin belirlenmesinde arastirmaya 6nemli bir veri kaynagi olarak hizmet etmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular arastirma problemleri

ve alt basgliklarina uygun olacak sekilde incelenmistir.

4.1. Pekistirme, Hazirhk ve Gelistirme Odevlerinin Niteliginin Ogrencilerin
Ogrenme Diizeyi Uzerine Etkisine iliskin Bulgular

Bu boliimde 6dev tiirlerinin niteliginin 6grencilerin 6grenme diizeyi lizerine
etkisine iliskin bulgular ¢oktan se¢meli test ve SOLO taksonomiye hazirlanmis test

sonuglarina gére incelenmistir.

4.1.1. Coktan Secmeli Basar1 Testi Sonuclarina Gore (On Test-Son Test-
Kahcilik Testi) Odev Niteliginin Ogrenci Basarisi Uzerine Etkisine Iliskin
Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde 6grenci basarilarinin farkli 6dev tiirlerinin
niteliginin etkisiyle on test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gore nasil degisim
gosterdigi incelenmistir. Bu amagla, kullanilan Bayesci istatistige dayali tekrarlanan
Olctimler ANOVA testi sonuclari ile ddev tiirleri ve test tiirleri karsilastirmalarinda
yararlanilan Post Hoc test sonuglarina yer verilmistir.

Bayesci istatistige dayali tekrarlanan 6lgiimler ANOVA testi model bulgular
Tablo 4.1°de verilmistir.



70

Tablo 4.1. Bayesci istatistige dayali tekrarlanan olciimler ANOVA testi model
bulgular
Modeller P(M) P(M|veri) BFwMm BF10 Hata %
Null model (incl. subject) 0.200 5.72%10°78 2.29%10°77 1.00
Test 0.200 3.70*%10°!! 1.48%10°70  6.48%10%  0.771
Odev_tiirii 0.200 1.17%107* 4.67¥107  2040.81 0.630
Test>kOdev _tiirii 0.200 1.12*107 447107 1.95*%10°  2.017
Test+Odev _tiirii+TestskOdev _tiiri ~ 0.200 1.000 3.58%107  1.75*%10"7  1.492

Note. All models include subject.

Yukaridaki tabloda kullanilan modellerin yorumu su sekildedir:

e Test: On test, son test ve kalicilik testi performans: arasinda anlamli farkliliklar

vardir.

e Odev_tiirii: Pekistirme, hazirhik ve gelistirme ddevlerinin 8grenci performansi

uzerinde anlaml: farkli etkileri vardir.

e Test >k Odev_tiirii: Test ve ddev tiirii arasinda anlamli bir etkilesim vardir. Bu,

farkli testlerde (6n test, son test, kalicilik testi) farkli 6dev tiirlerinin
(pekistirme, hazirlik, gelistirme) 6grenci performans: iizerinde farkl etkileri

oldugunu gosterir.

Tablo 4.1°e gore, en iyi model (5. model), test sonuglari, ddev tiirleri ve

bunlarin etkilesimini dikkate alan modeldir. Bu model, P(M|veri) = 1.000 ve en diisiik

hata yiizdesi (1.492%) ile en iyi performans: gosterir. Bu sonug, ddev tiirlerinin ve

testlerin, 6grencilerin siav basarisi lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ve bu

faktorlerin birlikte degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir. Baska bir deyisle 6n

test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gore pekistirme, hazirlik ve gelistirme 6dev

tiirlerinin 68renci bagarisi lizerine etkisini belirlemeye yonelik kullanilmasi gereken

modeldir. Testlerin (6n test, son test ve kalicilik testi), 6dev tiirlerinin (pekistirme,

hazirlik ve gelistirme) ve bu faktorler arasindaki etkilesimin ortaya konulmasi i¢in etki

degerleri hesaplanmustir. Yapilan analizin istatistiksel sonuglar1 Tablo 4.2°de

verilmistir.
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Tablo 4.2. Etki degerleri analizine ait bulgular

Etkiler P(dahil) P(dahil|veri) BF danil
Test 0.600 1.000 o0
Odev_tiirii 0.600 1.000 1.80%10'
Test 3 Odev_tiirﬁ 0.200 1.000 3.58*107

Yukaridaki tabloda yer alan degerlerin yorumu su sekildedir:
e Test etkisi:

P(dahil): Test etkisinin modelde yer alma 6ncesi olasilig1 0.600'dir.

P(dahil|veri): Test etkisinin verilere gore modelde yer alma sonrasi olasiligi
1.000'dir. Bu deger, testlerin 6grencilerin basarist iizerinde énemli bir etkiye sahip
oldugunu gosterir.

BFqanii: Test etkisi i¢in Bayes faktorii 6ncesi oran1 co'dur. Bu deger, testlerin
modelde kesinlikle yer almasi gerektigini ifade eder.

e Odev _tiirii etkisi:

P(dahil): Odev tiirii etkisinin modelde yer alma dncesi olasilig1 0.600'diir.

P(dahil|veri): Odev tiirii etkisinin verilere gére modelde yer alma sonrasi
olasiligr 1.000'dir. Bu deger, ddev tiirlerinin 63rencilerin basarisi lizerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu gdsterir.

BFaanii: Odev tiirii etkisi icin Bayes faktorii dncesi oran1 1.80%10'"dur. Bu
yuksek deger, ddev tiirlerinin modelde yer almasinin énemli oldugunu ifade eder.

e Test 3k Odev_tiirii etkisi (etkilesim):

P(dahil): Test ve ddev tiirli etkilesiminin modelde yer alma 6ncesi olasilig1
0.200'diir.

P(dahil|veri): Test ve 6dev tiirii etkilesiminin verilere gore modelde yer alma
sonras1 olasiligr 1.000'dir. Bu deger, testler ve odev tiirleri arasindaki etkilesimin
onemli oldugunu gosterir.

BFqanii: Test ve oOdev tiirii etkilesimi i¢in Bayes faktorli Oncesi orani
3.58*%107 dir. Bu yiiksek deger, etkilesimin modelde yer almasi gerektigini ifade eder.

Sonug¢ olarak testlerin, 6dev tiirlerinin ve bunlar arasindaki etkilesimin
Ogrencilerin basarisi tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Test, 6dev tiirti

ve bunlar arasindaki etkilesimin test tiirleri (6n test, son test ve kalicilik) ile 6dev
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tiirlerine gore (pekistirme, hazirlik, gelistirme) karsilastirilmasi i¢cin Post Hoc Testleri

kullanilmistir. BF1o degerlerinin yorumlanmasinda bu testlerden elde edilen sonuglar

kullanilmistir. Tablo 4.3 6devler arasi karsilagtirma sonuglarint géstermektedir.

Tablo 4.3. Odev tiirlerinin karsilastiriimasindan elde edilen bulgular

Onciil Sonug¢ BF Hata %
Oranlar Oranlan 10U
Gelistirme ve
Hazirlik 0.587 1.39 2.37 0.00871
Odevleri
Gelistirme ve
Pekistirme 0.587 1.10%107 1.86%107 9.88*10°
Odevleri
Hazirlik ve
Pekistirme 0.587 15.17 25.82 9.34*10*

odevleri

Not: "Sonug oranlari, tiim karsilastirmalarda null hipotezinin gegerli oldugu 6nciil olasiligin 0.5
olarak sabitlenmesiyle goklu testler igin diizeltilmistir (Westfall, Johnson ve Utts, 1997). Bireysel
karsilastirmalar, 6n tanimli t-testine ve Cauchy (0, r = 1/72) énciiliine dayanmaktadir. Bayes
faktoriindeki "U", diizeltilmemis oldugunu belirtir."

Tablo 4.3 6dev tiirlerine gore (pekistirme, hazirlik, gelistirme) post hoc
(sonras1) karsilastirmalarin sonuglarini géstermektedir. Bu diizeyler arasindaki farklar
degerlendiren tablo, oncesi oranlar, sonrasi oranlar, Bayes faktorleri ve hata yiizdeleri
gibi bilgiler sunmaktadir.

Gelistirme ve hazirlik 6devleri arasindaki karsilastirmada, 6ncesi oran 0.587,
sonras1 oran 1.39, Bayes faktorii 2.37 ve hata yiizdesi 0.00871 olarak bulunmustur.
Bayes faktorii sonucuna gore H1 hipotezi, yani gelistirme ve hazirlik 6devleri arasinda
fark vardir hipotezi i¢in anekdot (az diizeyde) kanit sunmaktadir.

Gelistirme ve pekistirme ddevleri arasindaki karsilastirmada ise oncesi oran
0.587, sonras1 oran 1.10%¥107, Bayes faktorii 1.86*107 ve hata yiizdesi 9.88*107!* olarak
bulunmustur. Bayes faktorii sonucuna gére HI hipotezi, yani gelistirme ve pekistirme
Odev sonuglar1 arasinda fark vardir hipotezi i¢in ¢ok gii¢lii kanit sunmaktadir. Bu
durum gelistirme 6devlerinin pekistirme 6devlerine kiyasla Ogrencilerin basarisi
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu diisiindiirebilir.

Son olarak, hazirlik ve pekistirme 6devleri arasindaki karsilagtirmada 6ncesi

oran 0.587, sonrasi oran 15.17, Bayes faktorii 25.82 ve hata yiizdesi 9.34*10™ olarak
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bulunmustur. Bayes faktorii sonucu gore H1 hipotezi, yani hazirlik ve pekistirme 6dev

sonuglar1 arasinda fark vardir hipotezi i¢in gii¢lii kanit sunmaktadir. Bu durum hazirlik
Odevlerinin pekistirme ddevlerine kiyasla 6grencilerin basarisi lizerinde énemli bir

etkiye sahip oldugunu diisiindiirebilir.

Bu sonuglar, 6dev tiirlerinin 6grencilerin basarisi lizerinde farkl etkilere sahip
oldugunu gostermektedir. Tablo 4.4 testler arast karsilastirma sonuclarin

gostermektedir.

Tablo 4.4. Test tiirlerinin karsilastiriimasindan elde edilen bulgular

Onciil Sonuc

Oranlar Oranlan BF 1, u Hata %
On te:ﬁt:;e Son 0.587 2.06%10% 3.51%10% 2 71%1046
On test ve 0.587 5 36%10% 0 13%10% 5 07%104
Kalicilik testi ) : . .
Son test ve
Kalicilik testi 0.587 0.320 0.545 0.0405

Not: "Sonug oranlari, tiim karsilastirmalarda null hipotezinin gegerli oldugu 6nciil olasiligin 0.5
olarak sabitlenmesiyle ¢oklu testler i¢in diizeltilmistir (Westfall, Johnson ve Utts, 1997). Bireysel
karsilastirmalar, 6n taniml t-testine ve Cauchy (0, r = 1/72) énciiline dayanmaktadir. Bayes
faktoriindeki "U", diizeltilmemis oldugunu belirtir."

Tablo 4.4 test tiirlerine gore (On test, son test, kalicilik testi) post hoc (sonrasi)
karsilastirmalarin sonuglarin1 gostermektedir. Tablo, bu testler arasindaki farklari
degerlendirmekte ve dncesi oranlar, sonrasi oranlar, Bayes faktorleri ve hata yiizdeleri
gibi bilgiler sunmaktadir.

On test ve son test arasindaki karsilastirmada dncesi oran 0.587, sonrasi oran
2.06%10*, Bayes faktorii 3.51%10* ve hata yiizdesi 2.71*%10 olarak bulunmustur.
Bayes faktorii sonucuna goére H1 hipotezi, yani 6n test ve son test basarilari arasinda
fark vardir hipotezi i¢in ¢ok giiglii kanit sunmaktadir. Bu, 6grencilerin son test
basarisinin On testten sonra dnemli Ol¢iide arttigini diislindiirebilir.

On test ve kalicilik testi arasindaki karsilastirmada dncesi oran 0.587, sonrasi
oran 5.36%10°°, Bayes faktorii 9.13%¥10°¢ ve hata yiizdesi 2.07%¥10* olarak
bulunmustur. Bayes faktorii sonucuna gore H1 hipotezi, yani 6n test ve kalicilik testi

basarilar1 arasinda fark vardir hipotezi i¢in ¢ok giicli kanit sunmaktadir. Bu,
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ogrencilerin kalicilik testi basarisinin 6n teste gore oOnemli Ol¢lide arttigini

diistindiirebilir.

Son test ve kalicilik testi arasindaki karsilastirmada ise Oncesi oran 0.587,
sonrast oran 0.320, Bayes faktorii 0.545 ve hata yiizdesi 0.0405 olarak bulunmustur.
Bayes faktorii sonucuna gore HO hipotezi, yani son test ve kalicilik testi basarilari
arasinda fark yoktur hipotezi i¢in anekdot (diisiik) kanit sunmaktadir. Bu 6grencilerin
son test ve kalicilik testlerinin benzer ya da farkli olduguna iliskin ciddi kanit
sunulmadigini géstermektedir.

Elde edilen verilerin betimleyici analizi Tablo 4.5’te verilmektedir.

Tablo 4.5. Betimleyici istatistikten elde edilen bulgular

Test Odev Tiirii Ortalama Standart Sapma Veri Sayisi

On test GO 0.471 0.585 68
HO 0.324 0.633 68

PO 0.309 0.465 68

Son test GO 2.162 1.323 68
HO 1.838 1.410 68

PO 1.485 0.938 68

Kalicilik Testi GO 2.353 1.182 68
HO 1.794 1.345 68

PO 1.000 0.773 68

Elde edilen bulgular daha 1yi anlasilmas1 Grafik 4.1°deki gibi 6zetlenmistir.
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Grafik 4.1. Betimleyici istatistik verilerinden elde edilen bulgulara ait grafik

On testlerden elde edilen sonuglara gore; gelistirme ddev tiirii igin ortalamanin
0.471, standart sapmanin 0.585 oldugu goriilmektedir. Hazirlik 6dev tiirlinde ortalama
0.324, standart sapma 0.633 degerini almistir. Pekistirme 6dev tiirii i¢in ise ortalama
0.309, standart sapma 0.465 degerindedir. Bu degerler, 6n testte 6grencilerin baslangic
performanslarinin benzer oldugunu gostermektedir.

Son testte; gelistirme Odev tiirli i¢in ortalamanin 2.162, standart sapmanin
1.323 oldugu goriilmektedir. Hazirlik 6dev tiirlinde ortalamanin 1.838, standart
sapmanin 1.410 degeri aldig1 goriilmiistiir. Pekistirme 6dev tiirli i¢in ise ortalama
1.485, standart sapma 0.938 degerindedir. Bu degerler, son testte Ogrencilerin
performansini en ¢ok gelistirme ddevlerinin artirdigini, hazirlik 6devlerinin ise bu
anlamda ikinci sirada oldugunu gosterir.

Kalicilik testinde ise gelistirme 6dev tiirii i¢cin ortalamanin 2.353, standart
sapmanin 1.182 oldugu goriilmektedir. Hazirlik 6dev tiirlinde ortalama 1.794, standart
sapma 1.345 degerindedir. Pekistirme ddev tiirli i¢in ise ortalama 1.000, standart
sapma 0.773 degerini almistir. Kalicilik testi sonuglari, gelistirme ddevlerinin uzun

vadede dgrenci performansini en ¢ok artiran ddev tiirii oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4.5 ve Grafik 4.1 farkli 6dev tiirlerinin 6grenci basarisi iizerinde farkli

etkilere sahip oldugunu 6zetlemektedir. Gelistirme 6devlerinin 6zellikle son test ve
kalicilik testi sonuglarina bakildiginda 6grenci basarisini en ¢ok artiran odev tiirii
oldugu goriilmektedir.

Arastirma sorular1 ¢oktan segmeli basar testi sonuglarina gére 6dev niteliginin
Ogrenci basarisi lizerine etkisini sinif baglaminda incelemeyi icermemektedir. Ancak
farkl1 6dev tiirlerinin etkisinin arastirmanin yiriitiildigli siniflar baglaminda
verilmesinin elde edilen sonuglar1 destekleyecegi ve olasi tartigmalar1 engelleyecegi
diistiniilmektedir. Bu nedenle arastirmanin bulgular baslig1 altinda pekistirme, hazirlik
ve gelistirme 6dev tiirlerinde 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gore
arastirmanin yiriitiildiigii siniflarin (4/A, 4/B ve 4/C) gostermis oldugu basar1 diizeyi
grafikleri ile her bir sinifin (4/A, 4/B ve 4/C) pekistirme, hazirlik ve gelistirme 6dev
tiirlerinde on test, son test ve kalicilik testi sonuglarina ait basar1 diizeyi grafiklerine

yer verilme geregi duyulmustur.

i) Pekistirme, Hazirlik ve Gelistirme Odev Tiirlerinde On Test, Son Test ve

Kalicilik Testi Sonuclarina Gore Arastirmamn Yiiriitildiigti Siniflarin (4/4, 4/B ve
4/C) Gostermis Oldugu Basar: Diizeyvi Grafikleri

Bu boliimde aragtirmanin yiiriitiildiigii siniflarin (4/A, 4/B ve 4/C) 6n test, son
test ve kalicilik testi sonuglarina gore her bir ddev tiiriine ait (pekistirme, hazirlik,
gelistirme) basar1 diizeyi grafiklerine yer verilmistir. 4/A, 4/B ve 4/C siiflarinin 6n
test, son test ve kalicilik testi sonuglarina goére pekistirme odev tiirlinde gostermis

olduklar1 bagar1 diizeyleri Grafik 4.2°deki gibidir.
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Grafik 4.2. 4/4, 4/B ve 4/C siniflarinin on test, son test ve kalicilik testi sonuglarina
gore pekistirme odev tiiriinde gostermis olduklar: bagar: diizeyleri

Grafik 4.2°de goriildiigii izere son test ve kalicilik testi sonuglarina gore her ti¢
siifta da (4/A, 4/B ve 4/C) pekistirme 6dev tiiriiniin uygulandig siire¢ sonunda basari
diizeyinde artis gézlemlenmistir. Pekistirme ddevlerinde en yiiksek basar1 diizeyi 4/B
sinifina aittir.

4/A, 4/B ve 4/C smiflarmin 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gore

hazirlik 6dev tiirtinde gostermis olduklar1 basar1 diizeyleri Grafik 4.3 teki gibidir.
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Grafik 4.3. 4/4, 4/B ve 4/C swniflarinin 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglarina
gore hazirlik ddev tiiriinde gostermis olduklari bagar diizeyleri
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Grafik 4.3’te goruldiigii tizere son test ve kalicilik testi sonuglarina gore her tii¢

sinifta da (4/A, 4/B ve 4/C) hazirlik 6dev tiiriiniin uygulandig: siire¢ sonunda bagari
diizeyinde artis gozlemlenmistir. Hazirlik 6devlerinde en yliksek basari diizeyi 4/B
sinifina aittir.

4/A, 4/B ve 4/C siniflariin 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglaria gore

gelistirme Odev tiiriinde gostermis olduklar1 basar1 diizeyleri Grafik 4.4’teki gibidir.
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Grafik 4.4. 4/4, 4/B ve 4/C siniflarinin on test, son test ve kalicilik testi sonuglarina
gore gelistirme odev tiiriinde gostermis olduklar: bagar: diizeyleri

Grafik 4.4’te goriildiigii lizere son test ve kalicilik testi sonuglarina gore her ii¢
sinifta da (4/A, 4/B ve 4/C) gelistirme 6dev tiiriiniin uygulandigi siire¢ sonunda basari
diizeyinde artis gozlemlenmistir. Gelistirme ddevlerinde en yiiksek basar1 diizeyi 4/B
sinifina aittir.

Pekistirme, hazirlik ve gelistirme 6dev tiirlerinde 6n test, son test ve kalicilik
testi sonuglarina gore arastirmanin yiiriitiildiigii siniflarin (4/A, 4/B ve 4/C) gostermis
oldugu basar1 diizeyi grafiklerinde goriildiigii iizere son test ve kalicilik testi
sonuclarina gore her ii¢ smifta da (4/A, 4/B ve 4/C) tim 6dev tiirlerinde basar1
diizeyinde artis goOzlemlenmistir. Bagka bir deyisle 6dev uygulamalari simif
baglaminda incelendiginde de benzer sonuglar alindig1 ve ddevlerin basar1 diizeyinde
artis sagladigr goriilmektedir. Bu durum o6devlerin 6grenme diizeyi iizerinde katkisi

oldugunu destekler niteliktedir.
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Pekistirme, hazirlik ve gelistirme 6dev tiirlerinin tamaminda en yiiksek basar1

diizeyi arastirmacinin égretmeni oldugu smifa (4/B) aittir. Bu durum arastirmacinin
0dev uygulamalarindaki biligsel 6zelliklerinin diger 6gretmenlerden olumlu yonde
farkli olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Buna ek olarak 6dev tiirlerinin tamaminda
ayn1 sinifin en yliksek basariy1 géstermis olmasindan dolay1 6grenme siirecine siirecte
kullanilan yontem, siif performansi gibi 6dev disinda bir faktoriin etki etmedigi

sOylenebilir.

ii) Simiflarin (4/4, 4/B ve 4/C) Pekistirme, Hazirlik ve Gelistirme Odev

Tiirlerinde On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Sonuclarimma Gore Basar: Diizeyi

Grafikleri
Bu boéliimde her bir sinifin (4/A, 4/B ve 4/C) pekistirme, hazirlik ve gelistirme

Odev tiirlerinde On test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gore basar1 diizeylerinin
grafiklerle gosterimi yer almaktadir. 4/A smifinin 6n test, son test ve kalicilik testi
sonuclarina gore pekistirme, hazirlik ve gelistirme 6dev tiirlerinde gostermis oldugu

basar1 diizeyleri Grafik 4.5teki gibidir.
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Grafik 4.5. 4/A sinifinin on test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gére pekistirme,
hazirlik ve gelistirme odev tiirlerinde gostermis oldugu basart diizeyleri

Grafik 4.5’te goriildiigii lizere son test ve kalicilik testi sonuglarina gore 4/A

siifinin basar1 diizeyi tiim 6dev tiirlerinde artis gostermektedir. Basar1 diizeyinde en
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fazla artis saglayan odev tiirii gelistirme 6devleridir. Gelistirme 6devlerini basari

lizerinde sagladigr artis miktarma gore sirasiyla hazirlik ve pekistirme o6devleri
izlemektedir.

4/B smifinin 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gore pekistirme,
hazirlik ve gelistirme odev tiirlerinde gostermis oldugu basar1 diizeyleri Grafik

4.6’daki gibidir.
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Grafik 4.6. 4/B sinifinin on test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gore pekistirme,
hazirlik ve gelistirme odev tiirlerinde gostermis oldugu basar diizeyleri

Grafik 4.6°da goriildiigi lizere son test ve kalicilik testi sonuglarina gore 4/B
sinifinin bagar1 diizeyi tiim 6dev tiirlerinde artis gostermektedir. Basar1 diizeyinde en
fazla artig saglayan odev tiirlii gelistirme 6devleridir. Basar1 diizeyinde en fazla artig
saglayan ikinci odev tiirli hazirlik 6devleridir. Basari lizerinde sagladig1 artis miktar
en az olan ddev tiirli pekistirme ddevleridir.

4/C siifinin 6n test, son test ve kalicilik testi sonuclarina gore pekistirme,
hazirlik ve gelistirme 6dev tiirlerinde gostermis oldugu basar1 diizeyleri Grafik

4.7°deki gibidir.
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Grafik 4.7. 4/C sinifinin 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gére pekistirme,
hazirlik ve gelistirme odev tiirlerinde gostermis oldugu bagar: diizeyleri

Grafik 4.7°de goriildiigii tizere son test ve kalicilik testi sonuglarina goére 4/C
siifinin basari diizeyi tim 6dev tiirlerinde artis gostermektedir. Basar1 diizeyinde en
fazla artis saglayan Odev tiirii gelistirme odevleridir. Gelistirme 6devlerini basari
tizerinde sagladiklari artis miktarina gore sirasiyla hazirlik ve pekistirme 6devleri takip
etmektedir.

Smiflarin (4/A, 4/B ve 4/C) pekistirme, hazirlik ve gelistirme 6dev tiirlerine ait
on test, son test ve kalicilik testi sonuglarma gore basar1 diizeyi grafiklerinde
goriildiigii lizere her lic smifta da (4/A, 4/B ve 4/C) tim 6dev tiirlerinde basari
diizeyinde artis gozlemlenmistir. En yliksek basari1 diizeyi tim smiflarda gelistirme
Odevlerine aittir. Gelistirme odevlerinin ardindan en yiiksek diizeyde basari artisi
hazirlik 6devlerinde goriilmektedir. Basari lizerinde sagladigi artis miktar1 en az olan
odev tiirli pekistirme odevleridir. Son test ve kalicilik testi sonuglarina gore farkli
nitelikteki ddev tiirlerinin uygulandigi eylem plani siireci sonunda ii¢ sinifta da basari
diizeyinde artig goriilmesi Odevlerin 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladigim
gostermektedir. Ogrenme iizerinde en fazla katki saglayan ddev tiirii, sinif baglaminda

inceleme yapildiginda da gelistirme 6devleri olmustur.
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4.1.2. SOLO Taksonomiye Gore Hazirlanmis Test Sonuclarina Gore (On

Test-Son Test-Kalicihk Testi) Odev Niteliginin Ogrencilerin Ogrenme Diizeyi
Uzerine Etkisine Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde 6grencilerin 6grenme diizeylerinin farkli 6dev
tiirlerinin etkisiyle On test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gore gosterdigi degisim
SOLO taksonomik siniflandirmaya gore incelenmistir. Calisma grubundaki her bir
O0grencinin 6grenme diizeyinin 6n test, son test ve kalicilik testi kapsaminda
belirlenmesinin ardindan her bir diizeydeki O6grenci sayilari ve ylizde degerleri
hesaplanmistir.  Ogrencilerin  SOLO  taksonomiye smiflandirilmis  6grenme
diizeylerinin 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gore farkli 6dev tiirlerine ait

frekans ve ylizde degerleri Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6. Ogrencilerin SOLO taksonomiye gore simiflandirilmis 6grenme diizeylerinin on test, son test ve kalicilik testi sonuclarina gore farkl

odev tiirlerine ait frekans ve yiizde degerleri

Faz 1 Faz__2: Faz 3
Pekistirme Odevleri Hazirhk Odevleri Gelistirme Odevleri
On Test Son Test Kahcilik Testi On Test Son Test Kahicihik On Test Son Test Kalicilik Testi
Testi

f % f % f % F % f % f % f % f % f %
YO 47 69,1 11 16,2 17 25 51 75 23 33,8 19 27,9 39 57,4 16 23,5 10 14,7
TYY 21 30,9 22 32,3 37 54,4 13 19,1 4 5,9 12 17,6 26 38,2 4 5,9 6 8,8
CYY - - 27 39,7 11 16,2 3 4.4 2 2,9 1 1,5 3 4.4 3 4.4 5 7.4
iy - - 7 10,3 3 4.4 1 1,5 39 57,4 36 53 - - 43 63,2 44 64,7
SY - - 1 1,5 - - - - - - - - - - 2 2,9 3 4.4

Elde edilen bulgular farkl: 6dev tiirleri baz alinarak Grafik 4.8’deki gibi 6zetlenmistir.
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Tablo 4.6’daki veriler ve Grafik 4.8 incelendiginde her ii¢ 6dev tiiriinde de 6n

test sonuglarmm YO diizeyde yogunlastigi goriiliirken son test sonuglarinda bu
durumun degiskenlik gosterdigi gozlemlenmistir. Bir diger deyisle son test sonuglarina
bakildiginda her ii¢ ddev tiiriinde de SOLO taksonomisinin en alt basamagi olan YO
diizey azalmistir. Ogrenme diizeyleri pekistirme 6devlerinin uygulamasi sonras1 CY'Y,
hazirlik ve gelistirme ddevlerinin uygulamasi sonrast ise IY diizeyinde yogunlasmustir.
Bu durumda 6dev uygulamalarinin genel olarak 6grenme diizeylerinde gelisme
sagladigi diger bir deyisle oOgrenmeye katki sundugu soylenebilir. SOLO
taksonomisinin niceliksel iki boyutundan bir digeri ve taksonominin ikinci basamagi
olan TYY diizeyindeki degisim; pekistirme 6devleri uygulamasi sonrasi yalnizca 1
ogrenci ile artis gosterirken hazirlik ve gelistirme ddevlerinde azalis gdstermektedir.
Hazirlik 6devleri sonrast TYY diizeyindeki azalis miktart %13,2 iken gelistirme
Odevlerinde %32,3 olmustur. SOLO taksonomisinin niceliksel son boyutu ve ayni
zamanda Ug¢iincii basamagi olan CYY diizeyine pekistirme Odevlerinde 6n testte
rastlanmazken son testte bu diizeye 27 6grenci gegis yapmistir. Uygulama dncesinde
CYY diizeyindeki o6grenci sayist hazirlik 6devlerinde 3 iken 2’ye gerilemistir.
Gelistirme 6devlerinde ise liger 6grenci ile sabit kalmistir. Bu durum niceliksel
ogrenme boyutlar tizerindeki olumlu yonde degisime en fazla pekistirme ddevlerinin
etki ettigini gostermektedir. SOLO taksonomisinin niteliksel boyutu olan 1Y
diizeylerindeki degisim ise her {i¢ 6dev tiirlinde de artis gostermektedir. Bu durum
0dev uygulamalarinin 6grenme diizeyleri lizerinde olumlu etkiye sebep oldugunu
gostermektedir. Artis miktar1 pekistirme odevlerinde %10,3; hazirlik 6devlerinde
%55,9; gelistirme ddevlerinde 63,2°dir. Bu duruma gére 1Y diizeyine gegiste en fazla
katkiy1 gelistirme 6devlerinin sagladigi sdylenebilir. Gelistirme 6devlerini sirasi ile
hazirhik ve pekistirme odevleri takip etmektedir. SOLO taksonomisinin en {ist
basamag1 olan SY diizeyine on testlerin higbirinde rastlanmazken son testlerde
pekistirme ddevlerinde 1, gelistirme 6devlerinde 2 6grencinin bu diizeye gecis yaptigi
goriilmektedir. Bu durum niteliksel ve daha {ist diizey 6grenme boyutlarindaki artisa
en fazla gelistirme 6devlerinin etki ettigini gostermektedir.

Odev uygulamalarinin bitiminden iki hafta sonra gerceklestirilen kalicilik testi
sonuglarina bakildiginda pekistirme Odevlerinde en fazla sayida TYY diizeyi
goriiliirken, hazirlik ve gelistirme ddevlerinde en ¢ok rastlanilan diizey 1Y olmustur.

Her ii¢ 6dev tiiriinde de &n test sonuglarinda en fazla YO diizeyin gériildiigii géz dniine
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alindiginda kalic1 6grenmelerin bu durumun aksine daha iist diizeylerde yogunlasmis

olmasi 6dev uygulamalariin 6grenme diizeylerinin artisi ile birlikte kaliciligina da
katki sagladigmi gostermektedir. 1Y diizeyindeki Ogrenci sayis1 pekistirme
Odevlerinde 3 (%4,4); hazirlik 6devlerinde 36 (%53); gelistirme ddevlerinde ise 44
(%64,7) olmustur. 1Y diizeyine en az sayida pekistirme ddevlerinde rastlanirken en
fazla sayida gelistirme 6devlerinde rastlanmis olmasi 6grenmenin kaliciligina en fazla
etki eden oOdev tiirliniin gelistirme O&devleri oldugunu gostermektedir. SOLO
taksonomisinin en {ist 6grenme basamagi olan SY diizeyi pekistirme ve hazirlik
Odevlerinin kalicilik testlerinde goriilmezken gelistirme ddevlerinde 3 6grencinin bu
seviyede yer almis olmasi da bu durumu destekler niteliktedir.

Calisma grubundaki her bir 6grencinin 6n test, son test ve kalicilik testi
sonuclarina gore farkl 6dev tiirlerine ait SOLO taksonomi diizeylerini belirten tablo,
Ek 9’da verilmistir. Elde edilen verilerden yola ¢ikilarak farkli yapilar arasi gegis

frekanslar1 bulunmus ve yiizde degerleri hesaplanarak Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin SOLO taksonomiye gére siniflandirilmis 6Srenme diizeyleri
arasindaki gegislerin farkli ddev tiirlerine ait frekans ve yiizde degerleri

Faz 1: Pekistirme Faz 2: Hazirhk Faz 3 Gelistirme
Odevleri Odevleri Odevleri
On Son On Son On Son
Testten Testten Testten Testten Testten Testten
Son Teste Kaheilik Son Teste Kahicihk Son Teste Kahicihik
Testine Testine Testine
" “ f % f %0 f %0 f %0 f %0 f %0
YO—-YO 11 162 8 11,8 23 338 16 235 15 22 9 13,2
YO-TYY 17 25 3 4.4 3 4.4 7 103 3 4.4 3 4.4
YO->CYY 15 22 - - 1 1,5 - - 2 2,9 1 1,5
YO-iy 4 5,9 - - 24 353 - - 19 28 3 4.4
YO-SY - - - - - - - - - - - -
TYY->YO - - 7 103 - - - - 1 1,5 1 1,5
TYY->TYY 5 7.4 15 22 1 1,5 3 44 1 1,5 3 4.4
TYY->CYY 12 17,6 - - - - - - 1 1,5 - -
TYY-IY 3 4,4 - - 12 17,6 1 L5 21 309 - -
TYY-SY 1 1,5 - - - - - - 2 2,9 - -
CYY->YO - - 1 1,5 - = 1 1,5 - - - -
CYYSTYY - = 17 25 = - . - - - - -
CYY-CYY - - 8 11,8 1 1,5 - - - - 3 4.4
CYY-IY - - 1 1,5 2 2,9 1 1,5 3 4.4 - -
CYY-SY - - - - - - - - - - - -
iY-YO - - 1 1,5 - - 2 2,9 - - - -
iY->TYY = S 2 2,9 - - 2 2,9 - - - -
IY-CYY - - 2 2,9 - - 1 1,5 - - 1 1,5
iy-iy - - 2 2,9 1 1,5 34 50 - - 41 60,3
iy->Sy - - - = - - - - - - 1 1,5
SY-YO - - - - - - - - - - - -
SYSTYY - - - - - - - - - - - -
SY->CYY - - 1 L5 - - - - - - - -
SY-iyY - - - - - - - - - - - -
SY-SY - - - - - - - - - - 2 2,9

Tablo 4.7°de goriildiigii izere On test ile son test sonuglart karsilastirildiginda
pekistirme 6devlerine ait en biiyiik degisim 17 6grenci ile (%25) YO-TYY arasinda
olmustur. Bu durumu 15 6grenci ile (%22) YO-CYY aras1 degisim izlemektedir.
Ucgiincii siradaki en biiyiik degisim ise 12 dgrenci ile (%17,6) TYY-CYY arasindadir.
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Ayrica pekistirme 6dev tiirtinde 68rencilerin 6grenme diizeylerinin aym kaldig1 veya

st diizeylere yiikseldigi goriilmektedir. Hazirlik 6dev tiirtinde en biiylik degisim 24
ogrenci ile (%35,3) YO-1Y arasinda olmustur. Hazirlik 6dev tiiriinde de benzer sekilde
Ogrenci 0grenme diizeyleri ayni kalmis veya daha iist seviyelere ¢ikmistir. Gelistirme
odev tiiriinde en biiyiik degisim 21 dgrenci ile (%30,9) TYY-IY arasinda olurken bu
durumu 19 6grenci ile (%28) YO-1Y aras1 degisim izlemektedir. Son olarak gelistirme
Odev tiirlinde de 6grenci 6grenme diizeylerinin ayni kaldigi veya iist diizeylere
yiikseldigi goriilmektedir. Her ii¢ 6dev tiirlinde de en biiylik degisimlerin daha tist
seviyelere yiikselme seklinde oldugu goriildiigiinden 6dev uygulamalarinin 6grenme
diizeyleri iizerine olumlu etkisi oldugu sdylenebilir. On testler ile son testler arasindaki
degisimlerin en yiliksek oranda oldugu gecislerin ddev tiirii bazinda incelenmesi
sonucu pekistirme ddev tiiriinde en biiylik gegislerin SOLO taksonomisinin niceliksel
boyutlar1 arasinda (YO-TYY/YO-CYY/TYY-CYY) oldugu gériilmiistiir. Bu durum
hazirlik (YO-1Y) ve gelistirme 6devlerinde (TYY-IY/YO-1Y) niceliksel boyutlardan
niteliksel boyutlara gecis seklindedir. Bu nedenle hazirlik ve gelistirme 6devlerinin {ist
diizey 6grenme boyutlarina gegiste daha etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica pekistirme
Odev tiirtinde en biiylik degisimlerin bir iist basamaga yiikselme oldugu goriiliirken
hazirlik ve gelistirme 6dev tiirlerindeki en biiyiik degisimler iki veya {i¢ basamak
yukariya yiikselme seklindedir. Bu durum hazirlik ve gelistirme ddevlerinin 6grenme
diizeyleri arasindaki gegislerde pekistirme 6devlerine gore olumlu yonde daha biiytik
etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Son test uygulamalarindan iki hafta sonra gerceklestirilen kalicilik testi
sonuglarina bakildiginda pekistirme 6devlerindeki en biiyiik degisim 17 &grenci ile
(%25) CYY-TYY arasinda olmustur. Bu durumu TYY diizeyindeki 15 6grencinin
(%22) ogrenme diizeyinin degismeyerek TYY diizeyinde kalmasi durumu takip
etmektedir. Hazirlik 6devlerinde en yiiksek frekansa sahip durum 34 6grencinin (%50)
ogrenme diizeyinin 1Y diizeyinde sabit kalmasidir. Gelistirme &devlerinde ise 41
ogrenci (%60,3) 1Y diizeyinde kalarak bu ddev tiiriiniin sahip oldugu en biiyiik degeri
belirlemistir. Elde edilen bulgular her {i¢ 6dev tiirlinlin de 6grenmenin kaliciligina
olumlu etki ettigini gdstermekle birlikte kalicilig1 saglamada hazirlik ve gelistirme
Odevlerinin pekistirme O6devlerine gore daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Gelistirme 6devleri ile hazirlik 6devleri karsilastirildiginda ise gelistirme ddevlerinin

bu anlamda hazirlik tiirii 6devlere gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
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4.2. Ogretmenlerin Eylem Plam Uygulamas1 Oncesi ve Sonras1 Odev Niteligine

Yonelik Bilissel Ozellik ve Tutumlarina iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda 6gretmenlerin 6dev niteligine yonelik biligsel 6zellik ve
tutumlarina iliskin bulgular incelenmistir. Ogretmen gériisleri farkli 6dev tiirlerinin
uygulandig1 eylem plan1 dncesi ve sonrasi iki farkli zamanda alinmistir. Bu amagcla
arastirmanin yuriitiildiigli ti¢ subenin arastirmaci disindaki iki 6gretmeni ile yar

yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.

4.2.1.08retmenlerin Eylem Plam1 Uygulamasi Oncesi Odev Niteligine
Yonelik Bilissel Ozellik ve Tutumlarina iliskin Bulgular

Eylem plan1 dncesi yapilan goriismelerde 6gretmenlere ddev kavrami, 6dev
verme amagclari, ddevlerin gerekliligi, 6devlerin 6grencilere hissettirdigi duygular ve
O0dev verme siirecinde izledikleri adimlara iliskin sorular sorulmustur. Elde edilen

verilere iligskin bulgular Tablo 4.8’de 6zetlenmistir.



90

Tablo 4.8. Ogretmenlerin eylem plani uygulamas: éncesi odev niteligine yonelik
bilissel ozellik ve tutumlarina iliskin bulgular

Temalar Kodlar Alint1
Odevin Eksik Hazirhk-Pekistirme (O1- | O1:  ...derste égrendiklerini
tanimi 02) pekistirmelerini saglayan sey.

Gelistirme (Tanim yok) Bazen de hazirlik. (hazirlik-

Tam - pekistirme)
02: Ogrencilerin 6n bilgilerini
ol¢mek veya ogrendigi
bilgilerin ne kadar ogrenildigini
test etmek amacgh etkinlik.
(hazirlik-pekistirme)
Odev Derse hazirlik Hazirlik (O1) O1: Bazen hazirlik, cogu zaman
vermekteki Konuyu Pekistirme (01-02) pekistirme amagli veriyorum.
amag pekistirme O2: Genelde pekistirme amacgl
Konuyu Gelistirme (Goriis yok) veriyorum.
gelistirme
Odevin Evet, gerekli. Ogrenmeyi olumlu | O1:  Konunun  daha  iyi
gerekliligi etkileme (01-02) anlasiimasini saglar.
Bilgi kaliciign saglama | O2: Tekrarlar bilginin
(02) kalicihigim artirir.
Hayrr, gerekli | - -
degil.
Ogretmenlere | Olumlu Mutlu (O1) Ol1: Baz égrenciler  ddev
gore aldiklarinda ¢ok mutlu oluyor,
ogrencilerin odev yapmay: seviyorlar.
odeve yonelik Yapma istegi duyma (O1- | O2: Odevi siirekli verdiginizde
tutumu 02) degil zaman zaman verdiginizde
yapma istegi duyuyorlar.
Olumsuz Kaygi (02) O1: Bazilar yapmaktan
kacwor, korku, kaygi, telas
duyuyor.

Bikmis olma (O1) 02: Siirekli odev verdiginizde

yapmaktan bikmis oluyorlar.
Odev verme | Evet, dikkat | Yapilabilir miktarda (O1) | Ol: Cok d&dev vermiyorum.
siirecinde ettigim  noktalar Osrencilerin kendilerine
dikkat edilen | var. zamani kalsin istiyorum.
durumlar Siire belirleme (01-02) 02:  Odevin  tamamlanmast
gereken stireyi séylerim.

Ailenin bilgilendirilmesi | O2: Aileye éddevin  yapilip

(02) yapilmadigint haber veririm.

Odev kontrolii (01-02) 01, 02 Arti-eksi seklinde
notlar alirim.

Déniit-diizeltme (02) 02: Ogrenci sayimiz fazla ve
siiremiz az oldugu icin bireysel
olarak cevaplamak zor oluyor.
Swnifa  yapilamayan  yerleri
sorar ve ¢ozerim.

Ogrencilerin  yetenegine | -

gore farkl 6dev verme

Ogrenci  diizeyine gore | -

farkli 6dev verme

Hayrr, dikkat | - -
ettigim  noktalar

yok.
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Ogretmenlerin 6deve yonelik bilissel zellik ve tutumlarina iliskin bulgular

incelendiginde 6gretmenlerin 6devin tanimini eksik yaptiklari ve 6dev kavramini derse
hazirlik ve 6grenilenlerin pekistirilmesi ile sinirlandirdiklar goriillmektedir. Bu durum
odev vermelerindeki amacla paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin her ikisi de
Odevleri pekistirme amagli verdiklerini belirtirken yalnizca biri konuya hazirlik
amaciyla da 6dev verdigini ifade etmistir. Ogretmenlerin gelistirme tiiriindeki 6devlere
yonelik herhangi bir ifadelerine rastlanmamistir. Bu durum siire¢ boyunca goézlem ve
incelemelerde bulunan aragtirmacinin arastirmaci giinliigiine not ettigi gézlemlerle de
desteklenmistir. Bu durumda 6gretmenlerin 6devin tanimi ve kapsaminda disinda
tiirlerine yonelik de yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin her ikisi de ddevin gerekli oldugunu belirtmistir. Gereklilik
duymalarinin sebebinin 6grenme siirecine olumlu katki ve bilginin kaliciligini saglama
oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlere gore dgrenciler ddeve yonelik hem olumlu hem de olumsuz
tutum gostermektedir. Olumlu tutumlar “6dev yapmaktan mutluluk duyma” ve “6dev
yapmaya istek duyma” seklindeyken olumsuz tutumlar “6deve iliskin kaygi” ve
“stirekli 6dev yapmaktan bikma” bigimindedir.

Ogretmenlerden her ikisi de ddev verme siirecinde belirledikleri &nemli
noktalar oldugunu belirtmistir. Bu konuda iki 6gretmenin ortak noktasinin “6devi
tamamlamak i¢in gerekli siireyi belirleme ve Ogrencilere bildirme” ile “Gdevlerin
kontrol edilmesi” oldugu goriilmiistiir. Ancak 6dev kontroliiniin genel olarak yapilip
yapilmadiginin belirlenmesi ile sinirl kaldigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerden
yalnizca biri sinif¢a diizeltme yapildigini belirtmistir.

Ogretmenlerin eylem plani uygulamasi dncesi ddev niteligine yonelik goriisleri
incelendiginde 6dev kavrami, 6devin amaglari, 6devin 6grenciye sagladig katkilar,
Odev tiirleri ve ddev uygulamalan siirecinde izlemeleri gereken yollar hakkindaki
bilgilerinin siirlt oldugu sdylenebilir. Arastirmacinin siirece dair gozlemleri bu

durumu destekler niteliktedir.

4.2.2. Ogretmenlerin Eylem Plam Uygulamasi Sonrasi Odev Niteligine
Yonelik Bilissel Ozellik ve Tutumlarina iliskin Bulgular
Ogretmenlere eylem plam1 sonrasi yapilan goriismelerde farkli tiirdeki

Odevlerin konunun 6grenilmesine yardimei olup olmadigi ve dgrencilerin farkli 6dev
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tiirleri ile karsilastiklarinda hissettikleri duygular sorulmustur. Ogretmenlere

yoneltilen sorularin cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.9’da 6zetlenmistir.

Tablo 4.9. Ogretmenlerin eylem plani uygulamasi sonrasi odev niteligine yonelik
biligsel 6zellik ve tutumlarina iliskin bulgular

Temalar Odey tiirleri Kodlar Alnti
Ogrenmeye | Pekistirme Evet, katki | Bilginin kaliciligini Ol1: Daha kalict  bir
katki Odevleri saglar. saglama (O1) ogrenme sagladigint

Konunun daha iyi | diisiiniiyorum.
anlasilmas1 (02) 02:  Konuyu daha iyi
anlamalarina yardimci
oldugunu diigtintiyorum.
Hayir, katki | - -
saglamaz.
Hazirlik Evet, katki | On bilgi edinilmesi O1: Bos bir beyinle
Odevleri saglar. (01-02) gelmelerindense  birkag
Kendi kendine | kelime bile animsamis
O0grenme olmalar: faydali.
gerceklestirmeleri 02: Kendi basina 6grenme
(62) gerceklestirdiler.
Hayir, katk: | - -
saglamaz.
Gelistirme Evet, katki | Yaraticihk gelistirme | O1: ... kendileri yaratmay
Odevleri saglar. (01-02) ¢cok sevdikleri igin daha
Fikir iiretme (02) faydalr buldum.
02:  Degisik  fikirler
tiretmeye ¢alistilar.
Hayir, katki | - -
saglamaz.
Ogrenci Pekistirme Olumlu Severek yapma (O1- | O1: Cogu sevdi, yaparken
Tutumu Odevleri 02) eglendi.
Eglenceli bulma (O1- | O2: Heyecanlandilar,
02) eglenerek  ve  severek
Heyecan duyma (02) | yaptlar.
Olumsuz - -
Hazirlik Olumlu Severek yapma (O1) | Ol: Pekistirme
Odevleri Yapma istegi duyma | édevierinden daha ¢ok
01-02) sevdiklerini ve daha hevesli
Arastirma istegi (O1- | yaptiklarini gérdiim.
02) 02: ...izin isteyip
Merak duyma (02) kiitiiphaneyi  kullananlar
oldu, heveslendiler.
Olumsuz - -
Gelistirme Olumlu Severek yapma (01) | Ol: En ¢ok bu odevieri
Odevleri Yapma istegi duyma | sevdiklerini gordiim.
01, 62) Ciinkii  yaratict ~ seyleri
seviyorlar.
02: Isteyerek yaptilar.
Olumsuz - -

Ogretmenlerin eylem plam uygulamas: sonrasi farkli ddev tiirlerine yonelik

goriislerinden elde edilen bulgular incelendiginde arastirma kapsaminda kullanilan

pekistirme, hazirlik ve gelistirme 6dev tlirlerinin her iigliniin de 6grenmeye katki
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sagladigmi belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerden alinan goriislere gére 6dev

tiirleri ayr1 ayr1 ele alinarak incelendiginde pekistirme odevlerinin 6grenmeye
katkisinin “bilginin kaliciligini saglama” ve “konunun daha iyi anlagilmasina yardimci
olma” oldugu goriilmiistiir. Hazirlik 6devlerinin ise “On bilgi edinilerek derse hazirlikli
gelinmesi” ve “Ogrencinin kendi kendine 6grenme gerceklestirmesi” acisindan katki
sagladigi belirtilmistir. Son olarak Ogretmenler gelistirme odevlerinin katkisini
“yaraticilik gelistirme” ve “fikir iretme” seklinde ifade etmislerdir.  Ayrica
Ogretmenlere gore 6grenciler verilen 6devlere yonelik olumsuz tutuma sahip degildir.

Ogretmenlerin eylem plan1 dncesi ve sonrasi 6dev niteligine yonelik bilissel

Ozellikleri Sekil 4.1°de 6zetlenmistir.

i \\

,/ /" Eylem plani \"‘--.._.Eylem plani sonrasi™
oncesi " mon bilgi edinilmesi',
|' | mogrenmeyi m kendi kendine tl[:jrenme':
v\ saglama myaraticilik;/

\l bilgi kalicihgr / m fikir geligtirmr_/e/

s
O P

Sekil 4.1. Ogretmenlerin eylem plani éncesi ve sonrasi édev niteligine yonelik
bilissel ozellikleri

Sekil 4.1°de goriildiigii izere 6gretmenlerin 6deve yonelik bilissel 6zelliklerine
isaret eden ifadelerde eylem plan1 oncesi ve sonrasi benzerlikler ve farkliliklar
bulunmaktadir. Ancak eylem plan1 6ncesi goriisleri eylem plan1 sonrasi goriiglerden
ayiran herhangi bir gériise rastlanmamustir. Ogretmenlerin eylem plani sonrasindaki
ifadelerinde artis ve farklilik olmasi bilissel 6zelliklerinin arttigini gostermektedir. Bu
degisimin arastirma kapsaminda verilen egitim ve farkli ddev tiirlerinin kullanildig:
uygulama siirecine katilim gostermelerinden kaynaklandig1 soylenebilir.

Ogretmen goriislerine gdre dgrencilerin eylem plani dncesi ve sonrast ddev

niteligine yonelik tutumlar Sekil 4.2°de 6zetlenmistir.
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Eylem plani dncesi Eylem plani sonrasi
msevingli
/'m mutlu / ‘ me( I\
/ - yapma \\ eglenceli
mkaygili | istegi | mheyecanli|
\mbikmis olma | | marastirma istegi/
mmerak

- _ T— —

Sekil 4.2. Ogretmen goriislerine gore eylem plani éncesi ve sonrasi égrencilerin
odev niteligine yonelik tutumlar

Sekil 4.2°de goriildiigii izere 6grencilerin eylem plani 6ncesi ve sonrasi 6dev
niteligine yonelik tutumlarinda tek ortak nokta ddevlerin yapma istegi uyandirmasidir.
Ayrica eylem plani1 6ncesi 6deve yonelik tutumlarda olumsuz ifadelere rastlanirken
eylem plani sonrasi olumsuz higbir ifadeye rastlanmamistir. Bu durum 6grencilerin
farkli nitelikteki 6devlerin kullanildig1 eylem plani sonras: 6deve yonelik tutumlarinda
olumlu yonde bir degisim oldugunu gdstermektedir.

Arastirmaci giinliigiinden elde edilen verilere gore 6gretmenlerin zaman zaman
aragtirmact Ogretmenin hazirladigi odevlere iliskin sorular1 oldugu goriilmiistiir.
Hazirhik 6devlerinin uygulama fazinda aragtirmacinin 6gretmenlere, hazirlik
Odevlerinin konunun smifta O6gretiminin yapilmadan oOnce verilmesi gerektigini
hatirlatma geregi duyarak uyarida bulunmas: gerekmistir. Gelistirme 6devlerinde en
biliylik sorun Ogrencilere 6devden ne beklenildiginin aktarilmasi konusunda
yasanmustir. Odev siirecinin amacina uygun sekilde gergeklestirilmesi biiyiik oranda
O0grenciye Odevi ne i¢in ve nasil yapacaginin bildirilmesine bagli oldugundan

arastirmact duruma miidahale etmistir.

4.3. Ogrencilerin Eylem Plam Uygulamas1 Oncesi ve Sonrasi Odev
Niteligine Yonelik Bilissel Ozellik ve Tutumlarina Iliskin Bulgular

Arastirmada bir diger problem olarak Ogrencilerin ddev niteligine yonelik
biligsel 6zellik ve tutumlarina iligkin bulgular incelenmistir. Goriismeler her sinif igin
basar1 diizeyleri gbz oniine alinarak belirlenmis olan iist-orta-alt gruplari temsil eden
ikiser 6grenci ile yapilmistir. Ogrenci goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formlar

araciligi ile alinmigtir.
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4.3.1.0grencilerin Eylem Plam Uygulamasi Oncesi Odev Niteligine

Yonelik Bilissel Ozellik ve Tutumlarina Iliskin Bulgular

Eylem plan1 6ncesi Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6dev yaparken
harcadiklar siire, 6dev kavraminin anlami, 6deve yonelik duygulari, 6gretmenlerinin
Odevlerle ilgili yaptig1 bilgilendirmeler, Ogretmenlerinin 6devleri kontrol etme
yontemleri ve ddevlerin faydali olup olmamasina iliskin ne diisiindiikleri hakkinda

sorular sorulmustur. Elde edilen verilere iligskin bulgular tablo 4.10’da 6zetlenmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin eylem planmi uygulamas: oncesi édev niteligine yonelik
biligsel 6zellik ve tutumlarina iliskin bulgular
Temalar Kodlar

Odeve ayrilan siire Yarim saatten daha az (f=3)
Yarim saat ile 1 saat aras1 (f=10)
1 saat ile 2 saat aras1 (f=3)
2 saatten fazla (f=2)
Odev kavram Evde yapilir (f=4)
Gorev (f=2)
Ogrenmeyi saglar (f=8)
Sorumluluk (f=4)

Tekrar (f=5)
Aligtirma (f=2)
Odeve | Odev Olumlu (f=15) Sevingli/mutlu/iyi (f=15)
yonelik | verildiginde Olumsuz (f=2) Coksa tiziiliirim. (f=1)
tutum Eksiklerimin oldugu derstense iziilirim. (f=1)

Odev  yapmaya | Olumlu (f=16) | Sevingli/mutlu/iyi (f=11)
baslandiginda Heyecan (f=4)

Sorumlu (f=1)

Olumsuz (f=2) | Coksa kaygili (f=1)

Eglenceli degilse mutsuz ve stresli (f=1)

Odev Olumlu (f=18) | Sevingli/mutlu/lyi (f=12)
tamamlandiginda Rahatlik (f=7)
Olumsuz (f=0) -
Odeve yonelik | Yapilir (f=18) Ne amagla yapilacaginin belirtilmesi (f=1)
bilgilendirme Nasil yapilacag bilgisi (f=12)

Nerelerden faydalanilacag bilgisi (f=9)
Stire bilgisi (f=7)

Dikkat edilecek noktalarin bilgisi (f=4)
Yapilmaz (f=0) | -

Odev kontrol siireci Kontrol edilir. | Yapildi-yapilmad: seklinde kontrol edilir. (f=18)
(f=18) Dogru, yanlis veya eksik seklinde belirtilir.
(f=11)
Odev cevaplanir. (f=6)
Kontrol -
edilmez. (f=0)
Ogrenmeye katki Evet, katki | Ogrenme (f=11)

saglar. (f=18) Akilda kalicilik (f=6)
Tekrar yapma olanagi (f=1)
Hayir, katk1 | -

saglamaz. (f=0)
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Tablo 4.10°da goriildiigii tizere 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu (f=10) 6dev i¢in

ayirdiklar1 zamanin “yarim saat ile 1 saat aras1” oldugunu belirtmistir. Odevlerine
“yarim saatten daha az” (f=3), “1 saat ile 2 saat aras1” (f=3) ve “2 saatten fazla” (f=2)
zaman ayiran 6grenciler oldugu da goriilmektedir. Ogrenciler 6dev kavramini genel
olarak “dgrenmeyi saglama” ifadesi (f=8) ile iliskilendirmistir. Ogrencilerden 5’inin
odevi “tekrar”, 2’sinin “alistirma” seklinde tanimlamasinin 6gretmenlerin genellikle
pekistirme tiirtinde 6dev vermeleri ile ilgili oldugu sdylenebilir. Bu duruma iligskin
ogrenci goriislerine “Isledigimiz konulari 6greten sey...”, “Okuldaki dersin tekrar...”
ornek gosterilebilir. Bunlardan farkli olarak Ogrencilerden 4’ 6dev kavramini
“sorumluluk™, 2’si “gérev” olarak tanimlamistir.

Ogrencilerin 6deve yonelik tutumlart 6dev verildiginde, 6dev yapmaya
baslandiginda ve 6dev tamamlandiginda seklinde li¢ ayr1 baslikta incelenmistir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu ii¢ ayr1 zaman diliminde de olumlu tutuma sahip
olduklarmi belirten ifadeler kullanmistir. Odev verildiginde ve 6deve baslandiginda
hissedilen olumsuz duygularin 6dev miktar1 veya ders basarisi ile baglantili oldugu
goriilmiistir. Bu goriislere ait ifadeler “Coksa iiziiliiriim, azsa sevinirim.”, “Iyi
oldugum dersten verilmisse sevinirim, eksiklerimin oldugu dersten verilmisse
iiziiliiriim. ” seklindedir. Odev yapmaya baslandiginda hissedilen olumsuz duygulara
iliskin gortisler ise “Coksa kaygili, azsa iyi hissederim.”, “Eglenceli ise mutlu, degilse
mutsuz ve stresli olurum.” seklindedir. Ogrencilerin tamami ddevin tamamlanmasina
yonelik olumlu tutum sergilemektedir.

Ogrencilerin tamam (f=18) &deve ydnelik bilgilendirme yapildigimi
belirtmigtir. Ogrencilere gore dgretmenlerin ddev ile ilgili verdigi bilgiler “nasil
yapilacagl” (f=12), “nerelerden faydalanilacagr” (f=9), “siire” (f=7), “dikkat edilecek
yerler” (f=4) ve “ne amagla yapildig1” (f=1) ile ilgilidir.

Ogrencilerin tamami (f=18) odevlerin dgretmenleri tarafindan kontrol
edildigini belirtmistir. Bu durum 6gretmen goriisleri ile uyumludur. Ogrencilerden
tamaminin 6devlerin “yapildi-yapilmadi seklinde kontrol edilir” seklinde goriis
belirtmesi, 6gretmenlerin “Arti-eksi seklinde notlar alirim.” ifadesi ile ortlismektedir.
Ogrencilerden 11°i ddev kontroliine ydnelik “dogru, yanlis veya eksik seklinde
belirtilir” ifadesini destekleyecek nitelikte cevaplar vermistir. Ancak bu ifadenin

gerekli doniit ve diizeltmelerin yapildigi anlamini tasidigr sdylenememektedir.
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Ogrencilerden yalnizca 6’smin “ddev cevaplanir” seklindeki goriise sahip olmasinin

da bu durumu destekledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin tamami (f=18) &devlerin Ogrenmelerine katki sagladigimi
belirtmistir. Bu duruma iligkin ifadeler “6grenme” (f=11), “akilda kalicilik” (f=6) ve
“tekrar yapma olanag1” (f=1) seklindedir. Ogrencilerin gériisleri incelendiginde genel
olarak 6deve yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 ve 6devlerin 6grenmelerine katki

sagladigini diistindiikleri sonuglarina ulasilabilir.

4.3.2. Ogrencilerin Eylem Plam1 Uygulamas1 Sonrasi Odev Niteligine
Yonelik Bilissel Ozellik ve Tutumlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerle eylem plani sonras1 yapilan goriismelerde farkl tiirdeki 6devleri
aldiklarinda ne hissettikleri ve farkli 6dev tiirlerinin konuyu anlamalarina yardimci
olup olmadigina dair ne diisiindiikleri hakkinda sorular sorulmustur. Ogrencilere
yoneltilen sorularin cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.11°de 6zetlenmistir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin eylem plam uygulamasi sonrasi édev niteligine yonelik
bilissel ozellik ve tutumlarina iliskin bulgular

Temalar Odev Kodlar
Tiirleri
Farkh Pekistirme | Olumlu (f=9) Zevkli/eglenceli (f=5)
Odev Odevleri Sikict degil (f=4)
Tiirlerine Olumsuz (f=5) Sikict (f=4)
Yonelik Sinava hazirlik gibi (f=1)
Tutum Hazirlik Olumlu (f=5) Zevkli/eglenceli (f=3)
Odevleri Heyecanli (f=2)
Olumsuz (f=0) -
Gelistirme | Olumlu (f=16) Zevkli/eglenceli (f=9)
Odevleri Heyecanli (f=2)

Diger ddevlerden farkli/sasirtict (f=4)

Olumsuz (f=0) -
Ogrencilere | Pekistirme | Evet, katki saglar. (f=18) Faydali. (f=4)

Gore Farkh | Odevleri Konuyu daha iyi 6grenme (f=9)
Odev Tekrar etme olanag1 (f=4)
Tiirlerinin Akilda kalicilik (=2)
Ogrenmeye Hayir, katki saglamaz. (f=0)
Katkisi Hazirlik Evet, katki saglar. (f=18) Faydal1. (=2)

Odevleri On bilgi edinme (£=5)

Kendi kendime 6grenme (£=10)
Akilda kalicilik (f=1)

Hayir, katki saglamaz. (f=0)
Gelistirme | Evet, katki saglar. (f=18) Faydali. (=7)

Odevleri Diger 6devlerden daha faydali (f=4)
Konunun daha iyi 6grenilmesi (f=5)
Akilda kalicilik (f=1)

Eglenerek 6grenme (f=1)

Hayal giiclimii zorlama (f=5)
Kendimi degerlendirme (f=2)

Hay1r, katki saglamaz. (f=0)
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Tablo 4.11 incelendiginde 6grencilerin farkli 6dev tiirlerine yonelik hem

olumlu ve hem de olumsuz tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
pekistirme ddev tiiriine yonelik olumlu tutum igeren goriisleri “zevkli/eglenceli” (f=5)
ve “sikici degil” (f=4) seklinde iken olumsuz tutum igeren goriisleri “sikic1” (f=4) ve
“sinava hazirlik gibi” (f=1) seklindedir. Hazirlik 6dev tiirtine yonelik olumlu tutum
iceren ifadeler “zevkli/eglenceli” (f=3) ve “heyecanli” (f=2) seklindeyken; olumsuz
tutum igeren herhangi bir ifadeye rastlanmamustir. Gelistirme 6devlerinde diger 6dev
tiirlerinden farkli olarak “diger 6devlerden farkli/sasirtict” (f=4) ifadesinin yer aldig:
goriilmektedir. Gelistirme Odev tiiriine yonelik olumsuz bir tutum belirlenmemistir.
Gorlisme yapilan 6grencilerin tamami (f=18) arastirma siirecinde kullanilan
tiim Odev tiirlerinin 6grenmeye katki sagladigini belirten ifadelerde bulunmustur. Bu
durum Ogretmen goriisleri ile de uyum gostermektedir. Ogrenmeye katki temasi
altinda, pekistirme ddevleri en ¢ok “konuyu daha iyi 6grenme” (f=9), hazirlik 6devleri
en ¢ok “kendi kendime 6grenme” (f=10), gelistirme 6devleri en ¢ok “konuyu daha iyi
o6grenme” ve “hayal giiciimii zorlama” (f=5) ifadeleri ile iliskilendirilmistir. Pekistirme
Odevlerine yonelik “Faydali ¢iinkii bir kere dinledigim bir konuyu unuturum. Bu

)

sekilde tekrar hatirlyyorum, unutmamig oluyorum.”, “Faydali ¢iinkii tekrar yapmus

)

oluyorum.” ifadeleri Ornek verilebilir. Hazirlik 06devlerine yonelik goriislere
“Ogretmen soru sordugunda hemen cevap verebildim.”, “Onceden bilgim oldugum
icin 6gretmenim anlattiginda daha iyi anladim.”, “Ogretmenimiz anlatmadan kendi

)

kendime ogrendim ve mutlu oldum.”, “Bilgim oldugu i¢in konuyu anlarken
zorlanmadim.” ifadeleri ornek verilebilir. Gelistirme 6devlerini 4 O6grenci “diger
Odevlerden daha faydali” buldugunu belirtmistir. Bu 6dev tiiriine yonelik goriislere
“Kendimi de degerlendirdim...konuyu daha iyi anladim.”, “Daha faydaliydr diger

)

odevlerden farkli olarak. Daha ¢ok sey ogretti bana.”, “Coziim yolu tirettik. Diger
odevlerden farkli.”, “Konunun bilmedigim yonlerini ogrendim.”, “Basta zor
olacagini diistinmiistiim ama diisiindiigiim gibi degilmig, giderek kolaylasti.” ifadeleri
ornek verilebilir.

Ogrencilerin eylem plam sonrasinda 6dev niteligine yonelik bilissel

ozelliklerinde yasanan degisim Sekil 4.3°te 6zetlenmistir.
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Sekil 4.3. Ogrencilerin eylem plani éncesi ve sonrasi ddev niteligine yonelik bilissel
ozellikleri

Sekil 4.3’te goriildiigli iizere Ogrencilerin eylem plant sonrasinda 6dev

niteligine ydnelik bilissel dzelliklerinde degisim gozlemlenmektedir. Ogrencilerin

eylem plan1 sonrasinda odeve yonelik goriislerinin ¢esitlilik kazanmasi biligsel

ozelliklerinin arti@mni gostermektedir. Ogrencilerin eylem planm1 sonrasi ddev

niteligine yonelik biligsel 6zellikleri 6dev tiirline gore daha ayrintili incelenmis ve

goriislerin gosterdigi degisim Sekil 4.4’te dzetlenmistir.

Pekistirme ddevleri Hazirhik 6devleri
7 7 \ m 6n bilgi edinilmes.\i\\

/ m tekrar ~, mkendi kendine ’

| |" o o ' ogrenme
! AT mbilgi kalicilig P )
\\\ /"’/.. \\\\ ~ g \..\.\\\ e g

/l ogrenmeyi \
-_saglama e 5

[ dlger odevlerden faydall bulma
m eflenerek dgrenme
. m hayal glci
“-..__ mkendini degerlendirme

Gelistirme odevleri

Sekil 4.4. Ogrencilerin eylem plani sonrasi édev niteligine yonelik bilissel
ozelliklerinin édev tiiriine gére gosterdigi degisim

Ogrencilerin 6dev niteligine yonelik bilissel 6zellikleri ddev tiiriine gdre ayri
ayrt ele alindiginda odev tiirleri arasinda benzerlik ve farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Ug 6dev tiiriine yonelik ortak goriis ddevlerin bilginin kaliciligim

sagladig1 yoniindedir. Ogrencilere gdre pekistirme ddevleri ile gelistirme devleri
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ogrenmeye katki saglamaktadir. Pekistirme 6devlerini digerlerinden ayiran o6zellik

Ogrenilenlerin tekrarima olanak saglamasidir. Hazirlik o6devlerini diger 6dev
tirlerinden ayiran oOzellikler 6n bilgi edinilmesini ve kendi kendine Ogrenme
gerceklestirilmesini saglamasidir. Gelistirme Odevlerini diger Odevlerden ayiran
Ozelliklerin daha fazla sayida oldugu goriilmektedir. Gelistirme 6devlerine yonelik
“diger odevlerden faydali bulma, eglenerek 6grenme, hayal giiciinii kullanma ve
kendini degerlendirme” goriisleri bu 6dev tiiriinii diger 6devlerden ayiran 6zelliklerdir.

Ogrencilerin eylem plam1 &ncesi ve sonrast Odev niteligine ydnelik

tutumlarinda gozlenen degisim Sekil 4.5°te 6zetlenmistir.

Eylem plani 6ncesi  Eylem plani sonrasi

e
“ -

smmutlu 7 N
/miyi mzevkli,
/m iizglin Y meglenceli
msorumlu  'wheyecanl| msikici|
mkaygili mfarkli/
Lmmutsuz / msasirticl/
Nomstresli N 4
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Sekil 4.5. Ogrencilerin eylem plani éncesi ve sonrasi ddev niteligine yonelik
tutumlart

Sekil 4.5’te goriildiigl lizere 0grencilerin eylem plani dncesi ve sonrasinda
Odev niteligine yonelik goriislerindeki tek ortak tutum heyecanli olmalaridir. Eylem
plan1 Oncesi tutumlarda olumsuz ifadeler daha fazla yer almaktadir. Eylem plani
sonrasinda Ogrencilerin 6deve yonelik tutumlarinda goriilen farklilik g6z Oniine
alindiginda, farkl nitelikteki 6dev tiirlerinin 6grencilerin 6deve yonelik tutumlarim
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin eylem plani sonrasi ddev niteligine

yonelik tutumlarinin 6dev tiiriine gore degisimi Sekil 4.6’da 6zetlenmistir.
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Pekistirme ddevleri Hazirhk 6devleri
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Gelistirme odevleri

Sekil 4.6. Ogrencilerin eylem plani sonrasi édev niteligine yonelik tutumlarinin édev
tiirtine gore gosterdigi degigim

Sekil 4.6°da goriildiigii lizere 6grencilerin 6dev niteligine yonelik tutumlari
Odev tiiriine gore ayri ayri ele alindiginda tutumlar arasinda benzerlik ve farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin {i¢c 6dev tiiriine yonelik ortak tutumlar1 6devleri
zevkli ve eglenceli bulmalaridir. Ogrencilerin hazirlik ve gelistirme 6devlerine yonelik
ortak tutumu Odeve duyduklar1 heyecandir. Diger 6dev tiirlerinde rastlanmayip
gelistirme ddevlerinde karsilasilan tutumlar ise gelistirme ddevlerinin farkli ve sasirtict
bulunmasidir. Eylem plani sonrasi 6dev tiirlerinin niteligine yonelik tek olumsuz goriis
pekistirme odev tiirline aittir ve olumsuz tutum iceren ifade bu 6dev tiirliniin sikict
bulunmus olmasidir.

Ogrencilerin édev tiiriiniin niteligine yonelik biligsel dzelliklerinin pekistirme,
hazirlik ve gelistirme 6devlerine gore farklilik géstermesi 6grencilerin siireg igerisinde
O0deve yonelik biligsel oOzelliklerinin baska bir deyisle 6deve yonelik bilgi ve
yeterliliklerinin arttigini gdstermektedir.

Ogrencilerin 6deve yonelik tutumlarinin ddevin niteligine gore degisiklik
gosterdigi  goriilmektedir. Eylem plan1 sonrast olumsuz tutumlarin azaldiginin
goriilmesi ile birlikte olumsuz tutum igeren ifadenin yalnizca pekistirme ddev tiiriine
ait oldugu belirlenmistir.

Arastirmacinin ayni zamanda uygulayici oldugu siirecte arastirmaci kendi
ogrencilerini de dogrudan gozlemleme firsat: bulmustur. Ogrencilerin, her ne kadar

pekistirme odevleri ile daha fazla karsilasmis olsalar da arastirmaci tarafindan
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hazirlanmis pekistirme 6devlerini aldiklarinda diger 6devlerden farkli karsiladiklari

goriilmiistiir. Bu durumun arastirma i¢in hazirlanan 6devlerin daha kapsamli ve
nitelikli olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin  hazirhik
Odevlerinde arastirma yapmaya ilgili olduklar1 ve 6grenmeyi kendi baslarina
gerceklestirecek olmaktan mutluluk duyduklari fark edilmistir. Ogrencilerin yaptiklar:
arastirma sonucunda elde ettikleri bilgileri sinif arkadaslarina sunmasi esnasinda bazi
Ogrencilerin  heyecanli oldugu bazilarininsa bunu yapmaktan kagindigi
gozlemlenmistir. Gelistirme 6devleri dgrencilerin lizerine en fazla soru yonelttikleri
ddevler olmustur. Ogrencilerin en fazla tasarim yapma gerektiren ddev bdliimlerinde
zorlanmalarina karsin 6deve yonelik en keyif aldiklar1 agamanin tasarimi sinifta sunma

oldugu gozlemlenen bir diger 6nemli noktadir.

4.4. Pekistirme, Hazirhk ve Gelistirme Odevlerinin Uygulandig1 Siirecte
Karsilasilan Sorunlar ve Sorunlara Yénelik Coziim Onerilerine Iliskin Bulgular
Eylem plani1 sonras1 yapilan goériismelerde 6gretmen ve 6grencilerin farkli 6dev
tiirlerinin yer aldigi siiregte yasadiklari sorunlar ve bu sorunlara sunabilecekleri ¢oziim
Onerilerine dair goriigleri alinmistir. Elde edilen bulgular 6gretmen ve &grenci
gorilislerine gore ayr1 ayri incelenmistir. Karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim Onerilerine

iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 4.12°de 6zetlenmistir.
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Tablo 4.12. Ogretmenlerin pekistirme, hazirlik ve gelistirme édevierinin uygulandig
stirecte karsilagtigi sorunlar ve sorunlara yonelik ¢oziim onerilerine iliskin bulgular

Odev Odevin  tamamlanmamas1 | O2: Basarisi diisiik 6grenciler sadece bildigi yerleri
siirecinde (01-02) yapiyor.
genel olarak | Odevin yapilmamasi1 (O1- | O1: Odev verilen derse gore degisiyor. Caliskanlikla
yasanan 02) alakali olmuyor.
sorunlar
Farkh 6dev | Pekistirme | Evet, sorun | Ogrencilerin 02: Ogrenci dersi dinlemisse
tiirlerinde Odevleri yasadim. o6dev  yapmay1 | yapryor, dinlememisse
yasanan istememesi (O1- | yapamwyor. Sorun derse ilgi ile
sorunlar 02) alakals.
O1: Cok yazi iceren oOdevieri
yapmaktan kagtiklarin
diigtintiyorum.
Hayir, sorun - -
yasamadim.
Hazirlik Evet, sorun | Yanhs bilgiye | Ol: Bazi égrenciler bilgiye
Odevleri | yasadim. ulasma (O1) ulasamadigini  séyledi  ama
Mlgisizlik (02) bahane olabilir. Sorun ddevin
niteligi ile ilgili degil, 6grenci ile
ilgili.
02: Yapmama sebebi 6grencinin
odeve karsi ilgisizligi.
Hayir, sorun - -
yasamadim.
Gelistirme | Evet, sorun | Malzeme Ol: Yapmak istemeyeni
Odevleri | yasadim. eksikligi (O1) gormedim. Ama bazi dgrenciler
Her oOgrencide | malzeme eksikliginden dolayi
etkili ~ olmama | dogru yapamadi.
©62) 02: Akademik basarist diigiik
ogrencilerde digerleri ile aymi
etkiyi gostermedi.
Hayir, sorun - -
yasamadim.
Coziim Pekistirme | Coziim onerim | Yaziya doniik | O1: Odevier materyale dayal
onerisi Odevleri var. olmamali (O1) olsun.
Dersi 02:  Ogrencileri  derse ilgi
konusunun duymalart ile ilgili uyarmak,
anlagilmasini konuyu o6grenmelerini
saglamak (02) saglamak...
Coziim Onerim | - -
yok.
Hazirlik Coziim Onerim | Kaynak O1: Giivenilir kaynak tavsiyesi
Odevleri var. tavsiyesinde vaptlabilir.
bulunmak (O1) | O2:  Basarsiz  ogrencilerin
Odeve yonelik | 6deve karsi  bakis  agisini
bakis acisint | degistirmek olabilir.
degistirmek

Coziim Onerim
yok.

(©2)
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Gelistirme | Coziim Onerim | Malzeme temini | O1: Malzeme bulabilecekleri

Odevleri var. (O1) verleri soylemek ¢oziim
Akademik olabilirdi.
basartyr artirma | O2: Veliler evde yénlendirme
(02) yapmuiyor, onlar da siirece katki

Veliler siirece | sunmall.
dahil  edilmeli
(02)

Coziim Onerim
yok.

Ogretmenlerin siirec icerisinde karsilastiklar1 sorunlarin genel olarak ddevin
tamamlanmamasi veya yapilmamasi oldugu gériilmektedir. Ogretmenler bu durumlar
ogrenci basaris1 veya ogrencinin derse ilgisi ile iliskilendirmistir. Ogretmenlerin
yasadiklar1 sorunlar farkli 6dev tiirleri baz alinarak ayri ayr incelendiginde ise
ogretmenler, pekistirme 6dev tiirlerinde 6grencilerin “yapmayi istememe” durumlari
ile karsilagtiklarini belirtmistir. Bu durumun sebebini “derse ilgi” veya “6devin yazi
yazmaya yonelik oldugu” seklinde belirtmislerdir. Ogretmenlerin pekistirme ddev
tiiriinde karsilastiklari sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri “6devin yazi yazmaya doniik
olmamas1” ve “ders konusunun anlagilmasinin saglanmas1” seklindedir.

Ogretmenler hazirlik tiirii ddevlerde ise 6grencilerin arastirmalari sonucunda
“yanlis bilgiye ulasmas1” ve “Odeve ilgi duymama” sorunlari ile karsilastiklarini
belirtmislerdir. Bu duruma ¢6ziim olarak “6grencilere kaynak tavsiyesinde bulunmak™
ve “Ogrencilerin 6deve bakis acisini degistirmek™ 6nerilerinde bulunmuslardir.

Ogretmenler gelistirme 6devlerinde, verilen 6devin niteligine bagl olarak
“malzeme eksikligi”, “her 0grencide ayni derecede etkili olmadig1” sorunlar ile
karsilastiklarin1 belirtmislerdir. C6ziim 6nerisi olarak “6grencilere bu tiir 6devlerde,
O0devi yapmak i¢in gerekli malzemeleri temin edebilecekleri yerleri belirtmek”,
“akademik basariy1 artirmak™ ve “velilerin siirece dahil edilmesi” seklinde ifadelere
yer vermislerdir. Karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim onerilerine iliskin 6grenci goriisleri

Tablo 4.13’te 6zetlenmistir.
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Tablo 4.13. Ogrencilerin pekistirme, hazirlik ve gelistirme édevilerinin uygulandig
stirecte karsilagtigi sorunlar ve sorunlara yonelik ¢oziim onerilerine iliskin bulgular

Odev siirecinde | Pekistirme Odevleri Konuyu yeterince anlamamig olmak/konuya

genel olarak yonelik eksik veya hatali bilgilerin olmas1 (f=8)

yasanan sorunlar Odevdeki sorular1 anlamamis olmak (f=1)
Hazirlik Odevleri Konunun 6gretiminin yapilmamis olmasi (f=6)

Arastirma yaparken zorlanmak (f=1)

Odeve anlam verememe (f=8)

Gelistirme Odevleri Odevin tamamlanmas1 i¢in konu iizerinde
fazlaca diistinmeyi gerektirmesi (f=5)

Nasil yapilacaginin bilinmemesi (f=1)

Fazla beceri gerektirdigini diisiinme (f=1)

Odev  veya  ogrenci | Ebeveyn (f=1)

kaynakli olmayan sebepler | Kardes (f=1)

Odev yaparken | Pekistirme Odevleri Hayir, zorlanmadim. (f=3)

zorlanma ve Evet, zorlandim ve yardim aldim. (f=8)
yardim alma Evet, zorlandim ama yardim almadim. (f=7)
geregi duyma Hazirhik Odevleri Hayir, zorlanmadim. (f=5)

Evet, zorlandim ve yardim aldim. (f=11)
Evet, zorlandim ama yardim almadim. (f=2)
Gelistirme Odevleri Hayir, zorlanmadim. (f=5)

Evet, zorlandim ve yardim aldim. (f=11)
Evet, zorlandim ama yardim almadim. (f=2)

Oneriler Orta zorlukta olmal1 (f=2)

Ortalama miktarda olmali (f=1)

Kitaptan deftere yazma seklinde olmali (f=1)

Resim, boyama, maket yapma seklinde olmali (f=6)

Aligtirma olmal1 (f=3)

Eglenceli olmali (f=4)

Aragtirma olmal1 (f=2)

Ogretmenimizin verdigi gibi olmal1 (f=4)

Tablo 4.13 incelendiginde 6grencilerin ddevlerle ilgili yasadiklar1 sorunlarin
odev tiiriine gore farklilastign goriilmektedir. Ogrenciler pekistirme 6devlerinde genel
olarak “0dev konusu yeterince anlamamis olmak/konuya yonelik eksik veya hatali
bilgilerin olmas1” sebebiyle sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Hazirlik 6devlerinde
ise “konunun 6gretiminin yapilmamis olmast” ve “0deve anlam verememe” ddev
yaparken zorlanilan durumlarin baginda gelmektedir. Bu duruma iliskin 6grenci

goriislerine su ornekler verilebilir: “Garip buldum. Alismadigim bir sey.”, “Sasirdim,

) ’

ogretmen neden boyle bir édev verdi anlamadim.”, “Nasil yapacagumi diisiindiim.”.
Ogrencilerin, heniiz siifta dgretimi yapilmamis konularla ilgili derse hazirlik amagh
verilen O0devlere anlam verememis olmalar1 bu tiir 6devlerle ilk defa karsilagmig

olduklarin1 veya bu tir O6devlere daha Once c¢ok az yer verilmis oldugunu
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gostermektedir. Gelistirme 6devlerinde sorun yasanmasina veya zorlanilmasina sebep
olan durum ise “konu iizerinde fazlaca diisiinmeyi gerektirme”, “nasil yapilacaginin
bilinmemesi” ve “fazla beceri gerektirdigini diisiinme” seklinde ifade edilmistir. Bu
ifadelere “Zor oldugunu diistindiim. Nasil yapacagimi bilemedim.” ve “Cok sey istedi
bizden. Kendimi zorlamam gerekti.” 6rnek verilebilir.

Ogrencilerin 6dev yaparken zorlanma ve yardim alma geregi duymaya yonelik
goriislerine bakildiginda pekistirme odevlerinde 3 Ogrenci; hazirlik ve gelistirme
Odevlerinde ise 5 dgrenci zorlanmadiklarini belirtmistir. Zorlanan grenci sayilari
yardim alma durumlar1 géz 6niine alinmadiginda pekistirme 6devlerinde 15; hazirlik
ve gelistirme ddevlerinde ise 13 olmustur. Ogrencilerin aliskin olduklar1 pekistirme
Odevlerinde daha az zorlanmalar1 beklenirken bu durumun hazirlik ve gelistirme
Odevleri lehine olmasi Ogrencilerin bu tiir 6devleri daha eglenceli veya merak
uyandirict bulmasindan dolayr hissettigi yapma istegi ile baglantili oldugu
diisiiniilebilir. Pekistirme odevlerinde zorlanan 6grenci sayisi daha fazla olmasina
ragmen bu ddev tiirlinde yardim alma geregi duyan Ogrencilerin sayisinin daha az
olmasi da bu diislinceyi destekler niteliktedir.

Ogrencilerin ddevlere yonelik dnerilerine bakildiginda en fazla frekansa sahip
gorilis (f=6) “resim, boyama, maket yapma seklinde olmali” goriisii olmustur. Bu
durumdan hareketle 6grencilerin el isi veya becerisi gerektiren, yaraticiliklarini ve
hayal giiclerini kullanacaklar1 6devleri daha ¢ok sevdikleri anlami c¢ikarilabilir.
Ogrencilerden 4’ii ddevin “eglenceli” olmasi Onerisinde bulunurken, 3 tanesi
“aligtirma”, 2 tanesi “arastirma” olmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmistir.
Ogrencilerden 2’si 6devin niteligi degil zorlugu veya miktarma yonelik onerilerde
bulunmustur. Bunlardan biri “orta zorlukta olmali™, biri “ortalama miktarda olmal1”

seklindedir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu calismada odev niteliginin 68renmeye katkisinin  degerlendirilmesi
amaclanmustir. Belirlenen amacg ¢ergevesinde ilk olarak farkli tiirdeki Odevlerin
niteliginin 6grencilerin 6grenme diizeyi iizerinde etkili olup olmadigi ortaya
konulmaya calisilmistir. Odev niteliginin 6grenme diizeyine etkisini belirlemek igin
coktan se¢meli testler ile SOLO taksonomiye gore hazirlanmis testlerden
faydalanilmistir. Test sonuglar1 on test, son test ve kalicilik testleri kapsaminda
degerlendirilmistir. Ayrica farkli 6dev tiirlerinin 6dev niteligine biligsel 6zellik ve
tutum tizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla 6gretmen ve 6grenci goriislerine
yer verilmistir. Ayni zamanda dgretmen ve 0grenci goriislerinden elde edilen sonuglar
aracilifiyla siire¢ i¢inde karsilasilan sorunlar belirlenerek ¢6ziim onerilerine iliskin

goriislere de ulagilmistir.

5.1. Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular Tartisma

Arastirmanin birinci problem durumu olan “Pekistirme, hazirlik ve gelistirme
Odevlerinin niteliginin 6grencilerin 6grenme diizeyi lizerine etkisi nedir?” sorusuna
yanit olarak oncelikle coktan se¢meli testlerden elde edilen sonuclar incelenmistir.
Coktan se¢cmeli testler araciligiyla ulasilan sonuglar ddevlerin tiiriinden bagimsiz bir
sekilde ogrenmeye katki sagladigini gostermektedir. Gelistirme ve hazirhik 6dev
tirlerinin karsilastirilmasindan elde edilen bulgular gelistirme ve hazirlik ddevleri

arasinda fark oldugu destekleyecek niteliktedir. Gelistirme ve pekistirme ddevlerinin
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karsilastirilmasindan elde edilen bulgular gelistirme 6devlerinin 6grenci basarisi

lizerinde pekistirme Odevlerinden daha 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Hazirlik ve pekistirme 6devleri arasindaki karsilagtirma sonuglart ise
hazirlik 6devlerinin 6grenci basarisi tizerindeki etkisinin pekistirme 6devlerine kiyasla
onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Test tiirlerinin karsilastirilmasindan
elde edilen bulgulara gére 6grencilerin son test basarilart on test basarilarina gore
onemli oOlgiide artmistir. Benzer sekilde on test ile kalicilik testi basarilarinin
karsilastirilmasindan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin kalicilik testi basarilari
da On test basarilarina gére 6nemli Slgiide artis gostermektedir. Bu durum 6devlerin
o0grenmeye katkisinin yani sira dgrenilenlerin kaliciligina da olumlu etki ettigini
gostermektedir. Son test ve kalicilik testi arasindaki karsilagtirmada ise basari
diizeyinin farklilastigma iliskin yeterli diizeyde bulguya ulagilamamistir. Odev
tiirlerinin On test, son test ve kalicilik testi sonuglarina gore karsilagtirilmasindan elde
edilen bulgular 6n testlerde benzer olan Ogrenci basarilarinin son testlerde
farklilagtigini ortaya koymustur. Gelistirme 6dev tiirlintin kullanildig: siire¢ sonunda
uygulanan test sonuglarinin diger 6dev tiirlerinin kullanildig siire¢lerden elde edilen
sonuclardan daha yiiksek basariya sahip olmasi 6grenci basarisini en ¢ok gelistirme
Odevlerinin artirdigin1  gostermektedir. Gelistirme oOdevlerini 6grenci bagarisina
sagladigi katki yoniinden hazirlik 6devleri takip etmektedir. Kalicilik testi sonuglari,
son testlerden elde edilen sonuglara paralel olarak gelistirme Odevlerinin
ogrenilenlerin kalicilig1 tlizerinde de en biiyiik etkiye sahip 6dev tiirii oldugunu
gostermektedir. Bu durum gelistirme odevlerinin {iist diizey diisiinme becerilerini
kullanmay1 gerektirmesi ile iliskilendirilebilir. Pekistirme odevlerinin 6grenilen
konularin tekrar1 niteliginde olmas1 6grenmeyi her ne kadar olumlu etkilese de diger
Odev tiirlerine gore daha az etkili oldugu soylenebilir. Hazirlik 6devleri 6grencilere 6n
bilgi kazandirmay1 amaglayan ddevlerdir. Ogrenmeye ve 6grenilenlerin kaliciligina
yonelik etkisinin pekistirme ddevlerinden daha fazla olusu hazirbulunusluga ve 6n
bilgiye sahip olmanin 6grenme iizerindeki olumlu etkisi ile aciklanabilir.

Coktan segmeli testlerin 6grenci basarisina etkisinin sonuglarini desteklemesi
i¢in elde edilen verilerin simif baglaminda da incelenmesine karar verilmistir. Odev
uygulamalar1 sonucunda ii¢ subede de dgrenci basarisinda artis oldugu goriilmiistir.
Aragtirmanin yiiriitiildiigii ti¢ subede de 6grenci basarisini en ¢ok artiran 6dev tliriiniin

gelistirme o6devleri oldugu sonucuna ulagilmistir. Boylece 68renci basarisini en ¢ok
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gelistirme oOdevlerinin artirdigi  sonucunun smif baglamiyla da desteklenmesi

saglanmistir. Gelistirme 6devlerinin ardindan 6grenci basarisina en ¢ok katki saglayan
Odev tiiriiniin benzer sekilde iic subede de hazirlik 6devleri oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica aragtirmanin yiiriitiildigti subelerin basar1 siralamasinin ii¢ 6dev
tiirlinde de benzerlik gostermesi siirece 0dev niteligi disinda bir faktoriin etki
etmedigini gostermektedir.

Arastirmanin birinci alt problemi c¢oktan se¢meli testler disinda SOLO
taksonomiye gore hazirlanmig testler araciligiyla da cevaplanmaya calisilmistir.
Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin 6devlerin etkisi ile SOLO taksonomisinin daha iist
basamaklarina yiikselmesi 6devlerin 6grenmeye katki sagladigini gostermektedir.
Odevlerin dgrenme diizeyine etkisinin 6dev tiirleri agisindan incelenmesi sonucu
pekistirme ddevlerinin en fazla SOLO taksonomisinin niceliksel boyutlarina, hazirlik
ve gelistirme Odevlerininse taksonominin niteliksel boyutlarina katki sagladigini
ortaya koymaktadir. Ogretim siirecinden iki hafta sonra uygulanan kalicilik testlerinin
on testlerden elde edilen sonuglarla karsilastirilmasi 6dev uygulamalarinin 6grenme
diizeylerini artirmanin yani sira kaliciligina da katki sagladigi sonucuna ulagilmasini
saglamistir. Ogrencilerin 6n testleri ile son testleri arasindaki SOLO taksonomi
diizeyleri arasindaki degisime ait frekans ve ylizde degerleri incelendiginde her ii¢
Odev tiiriinde de en fazla frekansa sahip gegislerin daha iist basamaklara yiikselme
seklinde olusu 6dev uygulamalarinin 6grenme diizeyi lizerinde olumlu etkiye sahip
oldugunu dolayisiyla 6grenmeye katki sagladigini gostermektedir. On testlerden son
testlere dogru oOgrencilerin 6grenme diizeylerinin yiikseldigi veya aymi kaldigi
goriilmiistiir. Pekistirme ddevleri sonucunda 6grenme diizeyleri arasindaki en biiyiik
degisim taksonominin niceliksel boyutlar1 arasinda olmustur. Hazirlik ve gelistirme
Odeyv tiirlerinde yasanan en yiiksek frekansa sahip degisimler niceliksel basamaklardan
niteliksel basamaklara ge¢is seklindedir. Bu durum iist diizey 6grenme boyutlarina
geciste hazirlik ve gelistirme 6devlerinin pekistirme 6devlerine oranla daha etkili
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular arastirmada kullanilan 6dev tiirlerinin
kalicihig1 da olumlu etki ettigini gostermektedir. Ogrenmenin kaliciligini saglamada
hazirlik ve gelistirme ddevlerinin pekistirme ddevlerine gore daha etkili oldugu ortaya
konan bir diger sonuctur. SOLO taksonomisine gore daha {iist diizey Ogrenme

basamaklarina ¢ikilmasini saglayan gelistirme ve hazirlik 6dev tiirlerinde kaliciligin
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da daha iist diizeylerde olmasi iist diizey Ogrenmelerin 6grenmenin kaliciliginm

artiracag1 yoniindeki goriislerle ortlismektedir.

Arastirmanin ¢oktan se¢meli testler ile SOLO taksonomiye gore hazirlanmig
testlerden elde edilen sonuglar1 birbirine paralellik gostermektedir. Literatiirde 6dev
uygulamalarinin akademik basariy1 artirdigina yonelik pek ¢ok calisma mevcuttur
(Atl, 2012; Elgit, 2019; Geng, 2019; B. Kaplan, 2006; Ozben, 2006; Ustiinel, 2016;
Yilmaz, 2013).

Sonug olarak g¢oktan se¢gmeli ve SOLO taksonomik testlerden elde edilen
sonugclar ile bu 6lgme araglarindan elde edilen sonuglarin birbiri ile tutarliligi 6devlerin
Ogrencilerin basarisin1  artirdigit  ve O6grenme diizeylerinin iist basamaklara
yiikselmesini sagladigi sonucuna ulagilmasm saglamistir. Ogrencilerin 6grenme
diizeylerinin farkli 6dev tiirlerinin etkisi ile anlamli bulunacak diizeyde degisiklik
gostermesi ile de ddev tiirleri kendi iclerinde 6grenmeye katki saglama diizeyine gore
siralanabilir. Gelistirme ddevleri 6grenmeye en fazla katki saglayan ddev tiirli olarak
goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin 6grencilerine sunacaklar1 ddevleri secerken

dikkate almalar1 gereken bir faktoér oldugunu gostermektedir.

5.2. ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular1 Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi 6gretmenlerin ddev niteligine yonelik biligsel
ozellik ve tutumlarmi ortaya koymay1 amaclamaktadir. Ogretmen goriisleri eylem
plan1 &ncesi ve sonrast olarak iki ayr1 zamanda alinmistir. Ogretmenlerle yapilan ilk
goriisme 0deve yonelik genel goriislere ulasilmasini saglarken ikinci goriisme farkl
odev tiirlerine yonelik olmustur. Ogretmenlerin 6dev kavramma ait tanimlamalar
Odevin derse hazirlik ve pekistirme kavramlari ile sinirlandirildigini gostermektedir.
Ogretmenler bu duruma paralel olarak genelde konunun tekrar1 veya pekistirilmesi
amagl 6dev verdiklerini belirtmistir. Bu durum Ersoy ve Anagiin (2009), Giirlevik
(2006) ve Ugar’in (2018) aragtirmalarinda ulasmis oldugu “6gretmenlerin genellikle
pekistirme amacl odevler verdikleri” sonucu ile oOrtiismektedir. Ogretmenlerin
Odevlerin gerekliligine iliskin goriislerinin ise olumlu yonde oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler ddevi gerekli bulma sebeplerini “6grenmeyi olumlu etkiledigi” ve
“bilginin kaliciligini sagladig1” seklinde ifade etmistir. Elde edilen bu sonug, Oguz’un
(2010) aragtirmasinda ulasmis oldugu 6gretmenlerin “6devlerin basar1 ve kalicilig

artird181” yoniindeki goriisleri de desteklemektedir. Benzer bir sonug Ozer ve Ocal’n
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(2013) yaptig1 arastirmada da goriilmektedir. Bu durum Kalsen ve digerlerinin (2020)

ulastigi Odevlerin Ogrenilenlerin pekistirilmesi ve basarinin artmasi gerekgesiyle
gerekli bulunduguna yonelik goriisle de Ortiismektedir. Kalyoncu (2020) ise
aragtirmasinda 6gretmenlerin 6devin gerekliligini savunduklari yoniinde goriise sahip
olduklarmi ortaya koymustur. Ogretmen goriislerine gore dgrenciler ddeve yonelik
olumlu veya olumsuz tutum sergilemektedir. Ogretmenler bu durumu 6grencilerin
akademik basaris1 ile iliskilendirmislerdir. Ogretmenlere gore akademik basarisi
yiiksek ogrenciler ddevlerini isteyerek yapmaktadir. Ogretmenlerin 6dev verme
stireclerinde dikkat ettikleri noktalar “yapilabilir miktarda 6dev vermek, ddevin
tamamlanmasi icin gerekli siireyi belirlemek, aileleri 6dev konusunda bilgilendirmek,
odevi kontrol etmek” ve “ddeve geri bildirim vermek™ olmustur. Ogretmenlerin ortak
olarak belirttigi goriis “0devin tamamlanmasi i¢in gerekli siireyi belirlemek™ ve “6devi
kontrol etmek” olmustur. Benzer sonuglar Alpayar (2020), Biiytliktokatli (2009),
Cetinkaya (2019), G. Kaplan (2018) ve Kalyoncu’da (2020) goriilmektedir.
Ogretmenlere ait goriislerden birinin zaman yetersizligi ve sinif mevcudu fazlahg
sebebiyle bireysel doniit ve diizeltmeler yapilamadig1 seklinde olmas1 Ocal’m (2009)
arastirma sonuglari ile de ortiismektedir.

Ogretmenlerin farkli 8dev tiirlerinin kullanildig: siireclere yonelik goriislerine
bakildiginda pekistirme, hazirlik ve gelistirme tiiriindeki tiim ddevlerin 6grenmeye
katki saglayacagmi diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmenler pekistirme 6dev
tirlerinin 6grenmeye katkisin1  “bilginin  kaliciligini  saglama” ve “konunun
anlagilmasin1 saglama” ifadelerini kullanarak belirtmislerdir. Hazirlik 6devlerinde
dikkati geken kavram “6n bilgi edinilmesi” olmustur. Ogretmenler gelistirme ddev
tiirliniin 0grenmeye katkisini “yaraticilik gelistirme” ve “fikir iiretme” ifadeleri ile
aktarmislardir. Ogretmenlerin eylem plan1 dncesinde ddeve dair daha dar kapsamli
bilgilere sahipken, eylem planm1 sonrasinda Odevi daha farkli ifadelerle
iligkilendirmeleri siire¢ icerisinde 6deve yonelik daha profesyonel bir yaklagim icine
girdiklerini gostermektedir. Ayrica 6gretmenler siirecte kullanilan ii¢ 6dev tiiriinde de
ogrencilerin olumsuz tutum sergilemediklerini gozlemlediklerini ifade etmistir.
Ogretmenler ii¢ ddev tiiriiniin de dgrenciler tarafindan severek yapildigini belirtmistir.
Ogretmenlerin eylem plani dncesinde alman gériislerinde 6grencilerin ddeve yonelik

olumsuz tutumlara da sahip olduklarini belirttikleri diisiintildiiglinde farkli amaglara
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hizmet eden nitelikli 6devlerin, 68renciler lizerinde akademik basariya katki saglamak

disinda 6deve yonelik olumlu tutum gelistirilmesine de katki sagladigi sOylenebilir.

5.3. Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular1 Tartisma

Arastirmanin iiglincii alt problemi ile 6grencilerin 6dev niteligine yonelik
bilissel 6zellik ve tutumlarmin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Ogrencilerle
yapilan ilk goriisme eylem plani 6ncesinde 6deve yonelik genel goriislerini belirlemek
amactyla yapilmistir. Ogrencilerin 6dev kavramimi “evde yapilir, gorev, 6grenmeyi
saglar, sorumluluk, tekrar, alistirma” kavramlar ile iliskilendirdigi goriilmektedir.
Deveci (2011), Ok’un (2018) arastirmalar1 sonucunda elde ettigi bulgular bu durumla
uyum gostermektedir. Ogrencilerin deve yonelik tutumlarindan elde edilen goriisler
odev verildiginde, 6dev yapmaya baslandiginda ve 6dev tamamlandiginda seklinde ti¢
bashik altinda toplanmistir. Odeve yonelik olumsuz goriis belirten &grenciler bu
durumun gerekgesini “6dev miktarinin fazla olusu, 6dev verilen dersteki basarilarinin
diisiik olmas1 ve ddevin eglenceli olmamas1” olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin
tamam1 Odevlerin Ogretmenler tarafindan kontrol edildigini belirtmistir. Ayrica
Ogrencilerin tamami ddevlerin 6grenmeye katki sagladigina inanmaktadir. Benzer
sonucglara Kalyoncu (2020) ve Ocal’m (2009) arastirma sonuclarinda da
rastlanmaktadir.

Ogrencilerin farkl: tiirdeki 6devlerin niteligine yonelik goriisleri aragtirmanin
liciincii problemi kapsaminda incelenmistir. Ogrencilerin olumlu tutuma yénelik en
fazla sayida goriis belirttikleri 6dev tiirlinlin gelistirme tiirii 6devler oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ogrencilerin olumsuz goriis belirttigi tek ddev tiirii pekistirme ddevleridir
ve en dikkati ¢eken yorum “sikici” ifadesi olmustur. Ogrencilerin tamaminin
uygulanan ii¢ ddev tiiriinii de faydali buldugu goriilmektedir. Ogrenciler ddevleri
“konunun daha iyi anlagilmasini, 6grenmeyi ve ayn1 zamanda 6grenilen bilgilerin
kaliciligim1 da saglamasi, tekrar etme olanagi vermesi, 6n bilgi edinilmesi, kendi
kendine 6grenmeyi gergeklestirmesi, kendini degerlendirme™ gibi katkilar sunmasi
acisindan faydali bulmaktadir. Alanyazinda 6devin konunun anlasilmasini saglama,
tekrar ve pekistirme olanagi verme gibi etkilerinin olduguna ydnelik 6grenci
goriislerine sahip ¢esitli arastirmalar mevcuttur (Deveci, 2011; Kalyoncu, 2020;
Odabas, 2022; Ok, 2018; Ocal, 2009; Ugar, 2018). Ogrencilerin eylem plan1 sonrasi

Odevi neden faydali bulduklarina yonelik goriislerinin eylem plani1 dncesine gore



113
farklilasmis olmasina bagl olarak farkli tiirdeki 6devlerin niteliginin 6grencilerin

ddeve yonelik bilissel 6zelliklerini artirdig1 sdylenebilir. Ogrencilerin 6dev niteligine
yonelik en fazla sayida goriis belirttigi 6dev tiirli gelistirme 6devleridir. Gelistirme
Odevlerini 6grenci gorliglerine gore diger Odevlerden ayiran Ozellikler “diger
O0devlerden faydali bulma, eglenerek 6grenme, hayal giicli ve kendini degerlendirme”
seklindedir.

Sonug olarak oOgrencilerin farkli 6dev tiirlerinin niteligine bagli olarak
gelistirdigi bilissel 6zellik ve tutumlar, 6grenme {izerinde olumlu veya olumsuz etkiye
sebep olabilecegi diislincesinden hareketle Ogretmenlerin farkli 6dev tiirleri

kullanmay1 g6z onilinde bulundurmalari gerektigine isaret etmektedir.

5.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular1 Tartisma

Arastirmanin dordiincii ve son alt problemi pekistirme, hazirlik ve gelistirme
Odevlerinin uygulandig: siirecte karsilasilan sorunlar ve bu soruna yonelik ¢oziim
Onerilerinin neler oldugudur. Karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri 6gretmen ve
ogrenci goriislerine gore ayr ele aliarak incelenmistir. Ogretmenler ddev siirecinde
genel olarak ddevlerin tamamlanmamasi veya yapilmamasi sorunu ile karsilastiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenler bu durumun ogrenci basarist veya Ogrencinin ddev
verilen derse ilgisi ile baglantili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin farkli ddev
tiirlerinin uygulanmasi asamasinda karsilastiklar1 sorunlarin 6deve gore farklilagtigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin pekistirme ddev tiiriine yonelik karsilastiklar1 sorun
konusunda “6grencilerin ddev yapmay1 istememesi” seklinde ortak goriise sahip
olduklar1 ortaya konulmustur. Ogretmenlerin pekistirme ddev tiiriinde karsilastiklari
sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri “0devin yaziya doniikk olmamasi” ve “ders
konusunun anlasilmasinin saglanmas1” seklindedir. Hazirlik 6dev tiiriiniin uygulandigi
stirecte karsilagilan sorunlar “yanlis bilgiye ulasma” ve “6deve duyulan ilgisizlik”
seklindedir. Bu durum &grencilerin arastirma yaparak dogru kaynaklardan dogru
bilgiye ulasma konusunda eksiklikleri oldugunu diisiindiirebilir. Ogretmenler
sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak “6grencilerin dogru bilgiye ulasabilecegi
kaynaklara yonelik tavsiyede bulunmak™ ve “0deve yonelik bakis acisini degistirmek™
onerilerinde bulunmuslardir. “Odeve yénelik bakis agisini degistirmek” ifadesinin
dogrudan hazirlik 6devleri ile ilgili olmadigi, 6gretmenin ifadesinden de yola ¢ikilarak

akademik basaris1 diisiik olan 6grencilerin genel olarak 6devlere ilgi duymamasi
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durumu ile iliskili oldugu diistiniilmektedir. Gelistirme 6dev tiirline yonelik sorunlarsa

Ogrencilerin 6devi yapmak igin “gerekli malzemelere ulasamamasi” ve “6devlerin her
ogrencide etkili olmamas1” seklindedir. Gelistirme 6devlerinde yasanildig: belirtilen
malzeme eksikligi sorunu benzer sekilde Deveci (2011) ve Cetinkaya’nin (2019) da
arastirmalarinda yer verdikleri sikintilardandir. Ogretmenler gelistirme ddevlerinde
yasadiklar1 sorunlarin ¢6ziimiine yonelik olarak “malzeme temin edilebilecek yerlerin
belirtilmesi”, “akademik basariy1 artirma” ve “velilerin 6dev yapma siirecine dahil
edilerek 6grencilere karsi yonlendirici olmalarinin saglanmasi” seklindedir.
Ogrencilerin farkli ddev tiirlerinin uygulanmas: asamasinda karsilastiklari
sorunlarm 6dev tiiriine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ogrenciler pekistirme
Odev tiirlinde en ¢ok konuyu yeterince anlamamis olduklar1 gerekgesi ile sorun
yasadiklarini belirtmistir. Ogrencilerin 6n bilgi edinilmesinin saglanmasi amacin
tastyan hazirlik 6devlerinde yasadiklari sorunlar1 genel olarak “konunun &gretiminin
yapilmamis olmas1” ve “6deve anlam verememe” seklinde belirtmeleri 6gretim
stireglerinde bu tiir 6devlere yeterince yer verilmedigini gostermektedir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore hazirlik 6devlerinin 6grenci basarisi ve 6grenme diizeyleri
tizerindeki etkileri nedeniyle 6grenmeye katki sagladig1 goriildiigiinden 6gretmenlerin
0dev verme siireclerinde bu durumu gz 6niinde bulundurmalar: gerektigi sdylenebilir.
Ogrencilerin gelistirme 6devlerinde yasadiklari sorunlara iliskin en fazla sayida goriis
belirttikleri ifade “6devin tamamlanmasi i¢in konu fiizerinde fazlaca diislinmeyi
gerektirmesi” seklindedir. Bu durum arastirmadan elde edilen gelistirme 6devlerinin
daha ist diizey 6grenme diizeylerine katki sagladigi sonucu ile iliskilendirilebilir.
Ogrencilerin {i¢ ddev tiiriinde de zorlandiklarini veya yardim alma geregi duyduklarmi
belirttikleri goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin 6devlerin nasil olmasi gerektigine
yonelik onerilerinden elde edilen sonuglara gore el becerisi gerektiren, yaraticiliklarin
kullanabilecekleri 6devlere kars1 olumlu yaklasim sergiledikleri sdylenebilir.
Ogretim pek ¢ok faktdriin bir araya geldigi karmasik bir siire¢ oldugundan
sorunlar yasanilmasi kacinilmazdir. Bu sorunlar dogrudan Ogrenci kaynakli
olabilecegi gibi baska faktorlerin etkisiyle de ortaya ¢ikabilir. Burada énemli olan
sorunun gormezden gelinmemesi ve sebebinin ortaya konulmasi ve ¢oziilmesidir.
Farkli 6dev tiirlerinin kullanildigi bu calismada arastirmaci tarafindan fark edilen
sorunlarin basinda, arastirmanin yiritildigii {ic siniftan kendi smifi disindaki

siniflarda bulunan 6grencilere 6devden ne istenildiginin yeterince aktarilmamis olmasi
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yer almaktadir. Bu durum 6grencilerin yas grubu itibariyle sorun yasanmasinin normal

olabilecegini disiindiiriirken O6gretmenlerin bu konuda daha dikkatli davranmasi
gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen verilerde
en yiiksek basartya sahip sinifin arastirmacinin kendi sinifi olmasinin goriilmesi,
arastirmacinin  6devlerin  kullanildigi  6gretim  siirecini  daha profesyonelce
gerceklestirdigini  diisiindiirmektedir. Odevin yapilis siirecinde dikkat edilmesi
gerekenlerin ve odeve verilen geri bildirimlerin aktarimmin farklilasmas1 6devler
araciligtyla ulagilmak istenen hedefin ne derece kazanmildigimi etkilemis
goriinmektedir. Bu durumun daha sonra yapilacak calismalar i¢in arastirmacilara ve
Ogretim siireglerinde 6devi kullanmakta olan 6gretmenlere nelere dikkat edilmesi

gerektigi konusunda fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar ile bu sonuglara

dayal1 olarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar
Odev niteliginin 6grenmeye katkisinin  degerlendirildigi bu calismada

arastirma sorularina paralel olarak elde edilen sonuglar asagidaki gibidir.

e (alisma grubu Ogrencilerinin ¢oktan se¢meli test sonuglar1 incelendiginde
eylem plani sonrast 6grenci basarilarinda artig oldugu gériilmiistiir. Bu durum
Odevlerin 6grenme tizerinde onemli etkileri oldugunu ve 6grenmeye katki
sagladigin1 gostermektedir.

e Ogrencilerin 6dev uygulamalarmin bitiminden iki hafta sonra tekrar uygulanan
coktan se¢meli test sonuglarinda 6n test sonuglarina gére daha yiiksek basari
gostermesi ve bu testlerden elde edilen sonuglarin son test sonuglari ile farklilik
gostermemesi Odevlerin bilgilerin kazanilmasi kadar kalicilig1 iizerinde de
etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

e On test, son test ve kalicilik testlerinden elde edilen sonuglarin analizinde 6dev
tiirlerinin Gi¢linlin de 6grenme iizerinde etkili oldugu; bu 6dev tiirleri igerisinde

en etkilisinin gelistirme tiirii 6devler oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Calisma grubu Ogrencilerinin 6grenme diizeylerine ait sonuglarinin SOLO

taksonomik siniflandirmaya gore incelenmesi sonucu odevlerin etkisi ile
O0grenme seviyelerinde daha {ist basamaklara dogru degisim oldugu
goriilmiistiir. Bu durumda 6devlerin 6grenme seviyeleri ilizerinde olumlu
etkilere sahip oldugu dolayisiyla 6grenmeye katki sagladigi sdylenebilir.
SOLO taksonomiye gore hazirlanmis testlerin kalicilik uygulamasi
sonuclarinin daha {ist diizeylerde yogunlasmis olmasi 6dev uygulamalarinin
O0grenme diizeylerinin gelisiminin yani sira kaliciligina da katki sagladigini
gostermektedir.

Pekistirme Odevleri taksonominin en fazla niceliksel boyutlar1 tizerinde
degisime sebep olurken hazirlik ve gelistirme 6devlerinin daha iist ve niteliksel
boyutlara dogru degisim sagladign goriilmiistir. Ust diizey 6grenme
seviyelerine ulagan 6grenci sayilar1 ve yiizde degerlerine bakildiginda en fazla
katkiy1r gelistirme 6devlerinin saglamasi ulasilan bir diger sonugtur. Benzer
sekilde 6grenmenin kaliciligina da en fazla etki eden 6dev tiiriiniin gelistirme
Odevleri oldugu sonucuna ulasilmistir.

Eylem plant Oncesinde Ogretmenlerle yapilan goriisme sonuglarina gore
ogretmenlerin 6dev konusundaki bilissel 6zellikleri veya yeterlilikleri diigiik
diizeydedir. Ogretmenlerin eylem plani sonrasi goriislerine bakildigindaysa bu
durumun degistigi gozlemlenmistir. Bu durumda o6gretmenlerin arastirma
kapsaminda aldiklar1 egitim ve yaptiklari uygulamalarla bilissel 6zelliklerinin
ve yeterlilik diizeylerinin artti1 sdylenebilir.

Ogrencilerle eylem plan1 6ncesi yapilan goriismelerde Ogrencilerin 6dev
kavrammna ve Odevin Ogrenmeye sagladigi katkiya iliskin goriislerinin
kapsamnin dar oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerle eylem plani sonrasi yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular 6grencilerin 6deve yonelik biligsel
ozelliklerinin artigin1 ortaya koymustur. Ogrencilerin ddevlerin grenmeye
olan katkisina yonelik goriislerindeki ifadelerinin 6dev niteligine gore farklilik
gostermesi de bu durumu desteklemektedir. Ayrica goriisme yapilan biitiin
ogrenciler her {i¢ ddev tiiriiniin de 6grenmelerine katki sagladigina yonelik
goriis belirtmistir.

Ogretmen goriislerine gore dgrencilerin ddev niteligine yonelik tutumlari farkls

Odev tiirlerinin niteliginin etkisi ile olumlu yonde bir degisim gostermektedir.
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Ogrenci goriislerine gdre ise dgrencilerin eylem plani &ncesi tutumlarinda

olumsuz ifadelere daha fazla rastlanmaktayken eylem plani sonrasi 6devlerin
niteligine bagli olarak tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi goriilmektedir.
Bu durum farkli 6dev tiirlerinin kullanilmasinin 6grencilerin 6deve yonelik

tutumlari tizerinde olumlu etki sagladigini géstermektedir.

artirdigl, 6grenme diizeylerinde daha iist basamaklara dogru degisim sagladig1 ozetle

ogrenmeye katki sagladigi, 6grenci basarist ve 6grenme diizeyleri iizerinde en etkili

odev tiiriiniin ise gelistirme odevleri oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin farkli

nitelikteki Odevleri kullanmalar1 6deve yonelik kendi biligsel 6zelliklerini ve

Ogrencilerin 6deve yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir.

6.2. Oneriler

Arastirma sonucu elde edilen bulgular 1s181nda 6neriler gelistirilmistir.

i) Arastirmacilara yonelik oneriler

Bu aragtirma eylem arastirmasi deseninde yapilan bir arastirmadir. Farkli
arastirma yontemleri kullanilabilir.

Aragtirmada veri toplama araglari olarak coktan se¢meli testler, SOLO
taksonomiye hazirlanmis testler ve goriisme formlar ile arastirmact giinliigii
kullanilmistir. Farkli 6l¢me araglar1 kullanilabilir.

Arastirmada faydalanilan ddevler 6grencilerin bireysel ¢alismalar yapacagi
tiirdendir. Ogrencilere takim ¢alismas1 gerektiren ddevler verilebilir.
Arastirmada pekistirme, hazirlik ve gelistirme tiirlinde 6devler kullanilmistir.
Farkli 6dev tiirleri eklenerek etkileri incelenebilir.

Arastirma ilkokul 4. sinif 6grencileri ile Fen Bilimleri dersinde uygulanmastir.
Farkli simf seviyelerinde, farkli &gretim kademelerinde veya derslerde
yapilabilir.

Arastirma tek bir iinitenin farkli 6grenme alanlarina ait farkli kazanimlariyla
yiiriitiilmiistiir. Odev tiirlerinin etkisi ayn1 kazanim {izerinden belirlenmeye

caligilabilir veya arastirma farkli {initelerle yapilabilir.
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ii) Uygulayvicilara vonelik oneriler

Aragtirmada Ogretmenlerin genellikle pekistirme tiirtinde 6devler verdikleri
sonucuna ulasilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ogrenci
basarisini en fazla artiran, iist diizey 6grenme diizeyleri lizerinde en fazla etkiye
sahip olan Ozetle 6grenmeye en fazla katki saglayan ve dgrencilerin ddeve
yonelik olumlu gelistirmesinde en etkili olan 6dev tiirlinlin gelistirme ddevleri
oldugu sonucuna ulasildigindan 6gretmenlerin gelistirme Odevleri vermesi
onerilmektedir.

Hazirlik 6devleri 6gretimi yapilacak konuya dair 6n bilgi edinilmesini
amaglayan odevlerdir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gére 6gretmenler
hazirlik 6devlerine ¢ok az yer vermektedir. Hazirlik ddevleri 6grencilerin
olumlu tutum gosterdigi ve arastirmada kullanilan &dev tiirleri igerisinde
ogrenmeye en fazla katki saglayan ikinci ddev tiiriidiir. Ogretmenlere hem
O0grenmeye saglayacagi katki hem de Ogrencilere kendi kendine O6grenme
gerceklestirme olanagi sunmast agisindan bu tiir O6devleri vermeleri
Onerilmektedir.

Pekistirme odevleri Ogrenilen konularin tekrarmma yonelik oldugundan
tasarlanmasi en kolay ddev tiirli olarak diisiiniilebilir ancak 6devin 6grenmeye
saglayacagi katkinin aym1 zamanda odevin nitelikli olmasina da bagh
oldugundan o&devler gelistirilirken bu duruma dikkat edilmesi gerektigi
sOylenebilir.

Farkli 6dev tiirlerinin kullanildig1 siireglerin sonunda 6grencilerin ddeve
yonelik tutumlarmin olumlu yonde degisim gosterdigi gorildiigiinden
ogretmenler verdikleri 6devleri ¢esitlendirebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin dgrencilerin yetenek veya diizeylerine gore farkli
tiirde 6devler vermedikleri sonucuna ulasilmistir. Odevler dgrencilerin bireysel
ozellik veya ihtiyaglarina gore farklilagtirilarak verilebilir.

Odevlerin dgrenciler tarafindan amacma uygun olarak tamamlanmasi
ogrencilere 6devden ne beklenildiginin belirtilmesi ile miimkiindiir. Bu yiizden
verilen Odevlere yonelik beklentinin  6grencilere agikga belirtilmesi

Onerilmektedir.
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Odevlerin &grenmeye saglayacagi katki ayn1 zamanda 6deve verilen geri

doniitlere baglidir. Odevlerin degerlendirilmesinin nasil yapilacagimin
belirtilmesi, odevlerin degerlendirilmesi ve degerlendirme sonuglarinin

ogrencilerle paylagilmasi 6nerilmektedir.

iii) Politika gelistiricilere yonelik oneriler

Aragtirmada ogretmenlerin  6dev konusundaki bilissel o6zelliklerinin ve
yeterliliklerinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu nedenle 6gretmen
yetistirme siirecinden itibaren Ogretmenlere bu konuda egitim verilerek
profesyonel bir bakis acis1 kazanmalar1 saglanabilir.

Ogretmenlere 6gretim siireclerinde 6dev kullanimina yonelik hizmet ici
egitimler verilebilir.

Ulkelerin egitim sistemlerine ait ddev politikalar1 gelistirmeleri saglanabilir.
Okullarin egitim-6gretim yaptiklar1 kademe ve 6grencilerinin sosyokiiltiirel
ozellikleri gbz Oniine alinarak kendi 6dev politikalarin1 gelistirmelerine

yonelik diizenlemeler yapilabilir.
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Ek 1. Odevler
Odev No: 1
Ders: Fen Bilimleri
Unite: Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
Boliim: Aydinlatma Teknolojileri
Kavramlar: Ge¢misten giinlimiize aydinlatma teknolojileri, aydinlatma araglarinin
onemi
Odevin amac:
* Aydinlatma araglarinin isimleri, temel 6zellikleri ve gegmisten gliniimiize dogru
siralanigina dair bilgilerin tekrar edilmesi
Aydinlatma araglarinin harcadigi enerji ve kullanim siireleri géz Oniinde
bulundurarak karsilastirilmast
Odevin siiresi: 01-04/04/2022 (3 giin)
Odev yaparken izleyeceginiz yol:
Yapacaginiz ddevle ilgili ailenize bilgi veriniz.
Kullanacaginiz ara¢ ve geregleri hazirlayiniz.
Ders kitabimizin konuyla ilgili sayfalarini1 ve ders defterimize ekledigimiz
notlarimiz1 dikkatlice okuyunuz.

Odev kagidimizda yer alan boliimleri sizden istenenler dogrultusunda dikkatlice

doldurunuz.
Ogrencinin Ad1, SOYad1: .......oo.oiuiiiiiiiiiiie i Smif: 4/ ...
GOZLENECEK DERECELER
OGRENCI iyi Orta Yeterli Yeterli degil
KAZANIMLARI 4 3 2 1
ZAMANLAMA

Odevi zamaninda
teslim etme
TAMAMLAMA
Odevin boliimlerini
amaca uygun
tamamlama
ICERIK
Yeterli ve dogru bilgi
toplama ve bilgileri
dogru sekilde
diizenleme
OZGUNLUK
Odevin 6zgiin ve
yaratici fikirler
icermesi

TOPLAM |
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Odev No: 2
Ders: Fen Bilimleri
Unite: Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
Boliim: Uygun Aydinlatma
Kavramlar: Uygun aydinlatma ve 6nemi, aydinlatma araglarinin tasarruflu kullanimi
Odevin amac:
- Uygun aydinlatmaya ve aydinlatma araglarmin tasarruflu kullanimi i¢in alinacak
onlemlere yonelik bilgilerin tekrar edilmesi
Odevin siiresi: 08-18/04/2022 (10giin")
Odev yaparken izleyeceginiz yol:
Yapacaginiz ddevle ilgili ailenize bilgi veriniz.
Kullanacaginiz arag ve gerecleri hazirlaymiz.
Ders kitabimizin konuyla ilgili sayfalarini ve ders defterimize ekledigimiz
notlarimizi dikkatlice okuyunuz.

Odev kagidimizda yer alan boliimleri sizden istenenler dogrultusunda dikkatlice

doldurunuz.
Ogrencinin Ad1, SOYAd1: .......o.iiuiiiiieiiiiiiieie i Smif: 4/ ...
GOZLENECEK DERECELER
OGRENCI iyi Orta Yeterli Yeterli degil
KAZANIMLARI 4 3 2 1
ZAMANLAMA

Odevi zamaninda
teslim etme
TAMAMLAMA
Odevin boliimlerini
amaca uygun
tamamlama
ICERIK
Yeterli ve dogru bilgi
toplama ve bilgileri
dogru sekilde
diizenleme
OZGUNLUK
Odevin 6zgiin ve
yaratic fikirler
icermesi

TOPLAM |

*11-15/04/2022 tarih araliginin yari yil tatili olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Odev No: 3
Ders: Fen Bilimleri
Unite: Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
Boliim: Isik Kirliligi
Kavramlar: Isik kirliligi
Odevin amac:
- Isik kirliliginin nedenlerine yonelik arastirma yapilarak edinilen bilgilerin sunulmasi
Odevin siiresi: 18-22/04/2022 (4 giin)
Odev yaparken izleyeceginiz yol:
Yapacaginiz ddevle ilgili ailenize bilgi veriniz.
Sinifta size tanitilmig olan bilgi kaynaklari igerisinden hangisi veya hangilerinden
faydalanacaginizi belirleyiniz.
Kullanacaginiz ara¢ ve geregleri hazirlayimiz.
Odev kagidimizda yer alan boliimleri sizden istenenler dogrultusunda dikkatlice
doldurunuz.

Edindiginiz bilgilerin sunumunu sinifta arkadaslariniza yapiniz.

Ogrencinin Ad1, SOYadi: .......oo.oiuiiiiiiiieiii i, Smif: 4/ ...
GOZLENECEK DERECELER
OGRENCI Iyi Orta Yeterli Yeterli degil
KAZANIMLARI 4 3 2 1
ZAMANLAMA

Odevi zamaninda
teslim etme
TAMAMLAMA
Odevin béliimlerini
amaca uygun
tamamlama
ICERIK
Yeterli ve dogru bilgi
toplama ve bilgileri
dogru sekilde
diizenleme
OZGUNLUK
Odevin 6zgiin ve
yaratic fikirler
icermesi
SUNMA
Etkili ve dikkat ¢ekici
sunum yapma

TOPLAM |
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Odev No: 4
Ders: Fen Bilimleri
Unite: Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
Boliim: Isik Kirliligi
Kavramlar: Isik kirliligi ve olumsuz etkileri, 151k kirliligini 6nlemek i¢in yapilmasi
gerekenler
Odevin amacr:
- Isik kirliliginin olumsuz etkilerine yonelik arastirma yapilarak edinilen bilgilerle 151k
kirliligini azaltmaya yonelik ¢6ziimler sunulmasi
Odevin siiresi: 25-29/04/2022 (4 giin)
Odev yaparken izleyeceginiz yol:
Yapacaginiz ddevle ilgili ailenize bilgi veriniz.
Sinifta size tanitilmis olan bilgi kaynaklar1 igcerisinden hangisi veya hangilerinden
faydalanacaginizi belirleyiniz.
Kullanacaginiz ara¢ ve geregleri hazirlayimiz.

Odev kagidimizda yer alan boliimleri sizden istenenler dogrultusunda dikkatlice
doldurunuz.

Edindiginiz bilgilerin sunumunu sinifta arkadaslariniza yapiniz.

Ogrencinin Ad1, SOYAd1: .........oiuiiiiiiiiiiieiiiiii i Smif: 4/ ...
GOZLENECEK DERECELER
OGRENCI Iyi Orta Yeterli Yeterli degil
KAZANIMLARI 4 3 2 1
ZAMANLAMA

Odevi zamaninda
teslim etme
TAMAMLAMA
Odevin béliimlerini
amaca uygun
tamamlama
ICERIK
Yeterli ve dogru bilgi
toplama ve bilgileri
dogru sekilde
diizenleme
OZGUNLUK
Odevin 6zgiin ve
yaratic fikirler
icermesi
SUNMA
Etkili ve dikkat ¢ekici
sunum yapma

TOPLAM |
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Odev No: 5
Ders: Fen Bilimleri
Unite: Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
Béliim: Ge¢misten Giiniimiize Ses Teknolojileri
Kavramlar: Ses diizeyini degistirmeye yarayan teknolojiler, isitme yetimizi
gelistirmeye yonelik teknolojiler, ses kayit teknolojileri
Odevin amacr:
* Gegmiste ve giiniimiizde kullanilan ses teknolojilerinin karsilastirilmast ve bu
araclarin icat edilmemesi durumunda yasamimizda ne tiir degisikliklerin olacaginin
sorgulanmast
- Gegmisten giinlimiize ses teknolojilerinin gostermis oldugu degisimi géz onilinde
bulundurarak gelecekte kullanilabilecek ses teknolojilerinin ne tiir 6zelliklere sahip
olabilecegine dair tahminde bulunulmasi ve hayal edilen tasarimin tanitilmasi
* Ses siddetini degistirmeye yarayan araglart ve bu araglarin olumlu ve olumsuz
Ozelliklerini tanitan bir afis tasarlanmasi
Odevin siiresi: 13-16/05/2022 (3 giin)
Odev yaparken izleyeceginiz yol:
Yapacaginiz ddevle ilgili ailenize bilgi veriniz.
Ders kitabimizin konuyla ilgili sayfalarin1 ve ders defterimize ekledigimiz
notlarimiz1 dikkatlice okuyunuz.
Afis tasariminda faydalanacaginiz ara¢ ve gerecleri (kagit, karton, boya kalemi,
resim vb.) belirleyiniz.
Kullanacaginiz ara¢ ve geregleri hazirlayiniz.
Odev kagidimizda yer alan boliimleri sizden istenenler dogrultusunda dikkatlice
doldurunuz.
Tasariminizin sunumunu sinifta arkadaslariniza yapiniz.

Ogrencinin Ad1, SOYAd1: ......ouuiiiiiiiii e Smif: 4/ ...
GOZLENECEK DERECELER
OGRENCI Tyi Orta Yeterli | Yeterli degil
KAZANIMLARI 4 3 2 1
ZAMANLAMA
Odevi zamaninda teslim etme
TAMAMLAMA
Odevin boliimlerini amaca
uygun tamamlama
ICERIK
Yeterli ve dogru bilgi
toplama ve bilgileri dogru
sekilde diizenleme
OZGUNLUK
Odevin 6zgiin ve yaratici
fikirler igermesi
SUNMA
Etkili ve dikkat ¢ekici sunum
yapma
TOPLAM |
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Odev No: 6
Ders: Fen Bilimleri
Unite: Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
Boliim: Ses Kirliligi
Kavramlar: Ses kirliligi ve olumsuz etkileri, ses kirliligini 6nlemek i¢in yapilmasi
gerekenler
Odevin amac:
- Ses kirliliginin nedenlerinin ve sebep olabilecegi olumsuz etkilerinin sorgulanarak
acgiklanmasi
- Ses kirliligini ortadan kaldirabilecek ¢oziim yollar1 iiretilmesi, bu ¢éziim yollari
igerisinden sorunu en kisa siirede ¢ézecek en az maliyetli olaninin se¢ilmesi ile secilen
¢ozlim yolunun hazirlanan dlgek araciligiyla 6grenci tarafindan degerlendirilmesi
Odevin siiresi: 20-23/05/2022 (3 giin)
Odev yaparken izleyeceginiz yol:
Yapacaginiz ddevle ilgili ailenize bilgi veriniz.
Kullanacaginiz ara¢ ve geregleri hazirlayimiz.
Ders kitabimizin konuyla ilgili sayfalarini ve ders defterimize ekledigimiz
notlarimizi dikkatlice okuyunuz.
Odev kagidimizda yer alan “sorunu ortadan kaldirmak i¢in buldugunuz ¢dziim
yollarin1 listeleme, listenizde yer alan ¢6ziim yollarindan en kisa siirede etkili
olabilecek, en az maliyetli olanin1 belirleme, belirlediginiz ¢6ziim yolunu
bulundurduklar1 6zellik bakimindan gozden gegirme” boliimlerini dikkatlice
doldurunuz.

Buldugunuz ¢6ziim yolunun sunumunu sinifta arkadaslariniza yapiniz.

Ogrencinin Ad1, SOYadi: ..........ooouiiiiiiiiiiii i Smif: 4/ ...
GOZLENECEK DERECELER
OGRENCI iyi Orta Yeterli Yeterli degil
KAZANIMLARI 4 3 2 1
ZAMANLAMA

Odevi zamaninda
teslim etme
TAMAMLAMA
Odevin béliimlerini
amaca uygun
tamamlama
ICERIK
Yeterli ve dogru bilgi
toplama ve bilgileri
dogru sekilde
diizenleme
OZGUNLUK
Odevin 6zgiin ve
yaratici fikirler
icermesi
SUNMA
Etkili ve dikkat ¢ekici
sunum yapma

TOPLAM |




Ek 2. Odev Degerlendirme Rubrigi
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GOZLENECEK DERECELER
gﬁgﬁgﬁ}m ARI iZi O;ta Yetzerli Yeterlli degil
ZAMANLAMA | Odev Odev 1 giin | Odev 2 giin Odev 3 giin
Odevi zamaninda | zamaninda | sonra teslim | sonra teslim | sonra veya daha
teslim etme teslim edildi. edildi. fazla gecikmeli
edildi. olarak teslim
edildi.
TAMAMLAMA | Amaca Amaca Amaca uygun | Amaca ve
Odevin béliimlerini | uygun uygun ¢cogu | boliimler boliimlerin
amaca uygun biitiin bolim kismen gerektirdigi
tamamlama boliimler | dikkate dikkate ozelliklere
dikkate aliarak aliarak uygun degil.
alinarak tamamlan- | tamamlan-
tamamlan- | mis. mis.
mis.
ICERIK Yeterli ve | Cogu Kismen Yeterli ve dogru
Yeterli ve dogru | dogru yeterli ve yeterli ve bilgilerle
bilgi toplama ve | bilgilerle | dogru dogru tamamlanma-
bilgileri dogru tamamlan- | bilgilerle bilgilerle mis.
sekilde diizenleme | mis. tamamlan- | tamamlan-
mis. mis.
OZGUNLUK | Odevdeki | Odevdeki | Odevdeki Odevdeki
Odevin 6zgiin ve | fikirler fikirler fikirler fikirler yaratici
yaratici fikirler yaraticidir. | cogunlukla | kismen degildir.
igermesi yaraticidir. | yaraticidir.
SUNMA Odev Odev Odev kismen | Odev etkili ve
Etkili ve dikkat etkili ve cogunlukla | etkili ve dikkat ¢ekici
¢ekici sunum dikkat etkili ve dikkat degildi.
yapma cekiciydi. | dikkat cekiciydi.
cekiciydi.

TOPLAM




EKk 3. Coktan Se¢cmeli Basar1
Testleri

Basar Testi 1

1. Kati haldeki hayvansal yag gibi
yavas yanan maddelerin eritilmesinin
ardindan eritilen bu maddelerin bir
fitilin {izerine dokiilmesi ile elde
edilmistir. Glintimiizde de
kullanilmaktadir.

Paragrafta bahsedilen aydinlatma
araci asagidakilerden hangisidir?

A) Kandil B) Mesale

C) Mum D) Gaz lambasi

2. Insanlar gaz lambasinin icadindan
once mesale, kandil ve mum
kullanmaktaydi. Ancak gaz
lambasindan 6nce kullanilan  bu
aydinlatma  araglarinin  kullanimi
oldukga zordu. ilk olarak 9.yiizyilda
uretilen gaz lambalarinda ham petrol
kullanilmaktaydi. Bin yedi yizli
yillarda gelistirilerek Once evlerin
sonra sokaklarin aydinlatilmasinda
kullanilmasi ile giderek yayginlasti.

Paragrafa gore gaz lambasimin icat
edilmesinde etkili olan neden
asagidakilerden hangisidir?

A) Kendinden 6ncekilerin kullaniminin
zor olmasi

B) Kullaniminin kisa siireli olmasi

C) Petroliin pahali bir kaynak
olmamasi

D) Tasinabilmesi
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3. Asagidaki tabloda her aydinlatma
araci bir sembolle gdsterilmistir.

Ampul >

Kandil

Floresan lamba

[ )
Gaz lambasi ]
A

Aydinlatma araclarim1  gecmisten
giiniimiize siralarsak sembollerin
goriiniimii nasil olur?

A S-0- H-A
B) H-0-5%-A
C) Y-A-H-0
D) @-H - A
4.

A B

Yukaridaki sokak aydinlatmalar:
hakkinda verilen bilgilerden hangisi

dogrudur?

A) A lambasi tasarruflu aydinlatma
saglar.

B) B lambasi 1s18in  gokyiiziine
gitmesini engellemistir.

C) B lambasinin aydinlatmasi yanlistir.

D) A lambasi sokak aydinlatmasi i¢in
daha uygundur.



5. |:| Ampuller, floresan
lambalardan daha tasarrufludur.

|:| Halojen lambalar
ampullerden fazla 151k yaymaktadir.

Led lambalar floresandan
daha uzun 6murludiir.

Yukaridaki  ifadelerden  dogru
olanlarin  oniindeki Kkutucuklar
boyandiginda hangi secenegi elde

ederiz?
AL sl o] o]

m [ B B
H =m O O

6. I. Ortamdaki 151k ne kadar ¢ok ve
parlaksa g6z sagligimiz i¢in o kadar
faydalidir.

II. Televizyon, tablet, bilgisayar gibi
araglar1 karanlikta kullanmak g6z
sagligimiz1 korur.

Yukaridaki ifadeler icin hangisi
soylenebilir?

A) Her ikisi de dogrudur.

B) Her ikisi de yanlistir.

C) Yalnmiz I dogrudur.

D) Yalniz II dogrudur.

7. Asagidakilerden hangisi
aydinlatma teknolojilerinin
faydalarindan degildir?

A) Fabrikalarin aydinlatilmasi ile
geceleri de liretim yapilmaktadir.

B) Hastanelerde ameliyatlarin
yapilmasini kolaylagtirmistir.

C) Glines 15181na ihtiyacimiz
kalmamustir.

D) Cadde ve sokaklarin aydinlatilmasi
sayesinde geceleri de giivende
olmamizi saglamaktadir.
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Mert sag elini kullanan bir 6grencidir.

Buna gore ders ¢cahsirken 151k
kaynagi dogru bir sekilde nasil
yerlestirilmelidir?

A) Isik masanin
yerlestirilmelidir.

tepesine

B) Isik sag taraftan gelmelidir.

C) Masanin iki yanina da 151k kaynagi
yerlestirilmelidir.

D) Isik sol taraftan gelmelidir.

9. Asagidakilerden hangisi enerji
tasarrufuna yonelik bir davrams

degildir?
A) Gereksiz lambalarin kapatilmasi

B) Ampul yerine led lambalarin
kullanilmast

C) Sokak lambalarinin gokyiiziine
yonlendirilmesi

D) Ortamin uygun ampullerle
yeterince aydinlatiimasi

10. 1. Bilgisayar ve televizyon
karsisinda uzun siire kalmaliy1z.

I1. Giinese ciplak gozle
bakmamaliy1z.

ITI. Cok fazla aydinlatilmis
ortamlar tercih etmeliyiz.

IV. Cok az aydinlatilmis ortamlar
g0z sagligimiz i¢in faydalidir.
Yukaridaki ifadelerden hangisi

dogrudur?
Al B) II O) I D)1V



11. Selma 6gretmen Fen bilimleri
dersinde dort 6grencisini asagidaki
aydinlatma araglarini anlatmalari igin
gorevlendirmistir.

Yesim Murat Nil Batuhan

Sunumlar giiniimiize en uzak
aydinlatma aracindan baslanarak
yapilacagina gore 3. sunumu
yapacak olan 6grenci
asagidakilerden hangisidir?

A) Yesim B) Murat
C) Nil D) Batuhan

12. I. Ugaklarin gece inis ve kalkis
yapabilmesi i¢in havaalanlarinda
aydinlatma teknolojileri kullanilir.

II. Ambulans, itfaiye ve polis
araglarinda ikaz amaciyla aydinlatma
teknolojileri kullanilir.

III. Fotografcilar, fotograflarin
giizel ve net olmas1 i¢in aydinlatma
teknolojileri kullanir.

Yukaridaki ifadelerden hangisi veya
hangileri aydinlatma
teknolojilerinin insan yasamina
olumlu etkilerindendir?

A) Yalniz I
B)Ivell

C) I ve III
D) I, Il ve III

137
13. Bir oOgretmenin Fen Bilimleri
dersinde sordugu soru ve 6grencilerinin
verdigi cevaplar agsagidaki gibidir.

Ogretmen: Neden tasarruflu ampuller
kullanmaliy1z?

Gokce: Daha az enerji harcamak igin.

Basar: Ulke ekonomisine katki
saglamak i¢in.

Doga: Daha giiclii 151k saglamak icin.

Amil: Yiiksek enerji ile uygun
aydinlatma saglamak icin.

Buna gore oOgretmenin sorusuna
hangi oOgrenciler dogru cevap
vermistir?

A) Gokge ve Doga
B) Anil ve Doga
C) Gokee ve Basar
D) Basar ve Anil

1. Glinimiizde kullanilir.

2. Isik siddeti azdir.

3. Aydinlattig alan biiyiiktiir.

:;ig 4. Uzun stire kullanilir.
i 1. Ge¢miste kullanilmistir.

2. Isik siddeti fazladir.

W ' 3. Aydinlattig1 alan kii¢tiktiir.
( |

4. Uzun siire kullanilmaz.

Yukanridaki

ifadelerde gec¢miste ve giiniimiizde
kullanilan aydinlatma arac¢larimin
karsilastirilmasi1 yapihirken Kkacinci
maddede hata yapilmistir?

A) 1 B)2 O3 D4



15. Aydinlatma araglarini tasarruflu
kullanarak aile ve iilke biit¢esine katki
saglamis oluruz.

Yukaridaki ifadeye gore
asagidakilerden hangisini yapmak
bu durumun tam tersi etkiye sebep
olur?

A) Binalar glines 1s181indan
faydalanacak sekilde inga etmek

B) Giines 1s1igindan  miimkiin
oldugunca az yararlanmak

C) Lambalarin tozunu diizenli sekilde
almak

D) Normal ampuller yerine tasarruflu
ampuller kullanmak
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Basar Testi 2

1.Gokyiiziine yonelen aydinlatma
araclan asagidakilerden hangisine
zarar vermektedir?

A) Deniz kaplumbagalarina
B) Go¢men kuglara

C) Baliklara

D) Boceklere

2. Asagidaki yerlesim yerlerinden
hangisinde 151k Kirliliginin daha az
olmasi beklenir?

A) Koy B) Kasaba

O) 1l D) ilce

3. . Bitkilerin ve agaclarin erken ¢igcek
acmast

II. Yarasa gibi gece avlanan canlilarin
avlanamamasi

III. Elektrik enerjisi israfi

IV. Go¢men kuslarin zamanindan 6nce
veya sonra go¢ etmesi

V. Isigin karanlikta saklanan bocekleri
kendisine ¢ekmesi

Yukarida yer alan etkilerden kac
tanesi 151k kirliligi sonucu
olusmaktadir?

A)2 B)3 )4 D)5
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4. “Yapilan bir aragtirmaya gore kirsal
bolgelerde geceleri goriilen yildiz
say1s1 2000 iken sehir merkezlerinde
bu say1 yaklasik 5°tir.”

Asagidakilerden hangisi bu duruma
bagh  olarak gelistirilmis  bir
¢oziimdiir?

A) Insanlarm sehir merkezinden
koylere gog etmesi

B) Teleskobun icat edilmesi

C) Gokyiizli gbzlemlerinin
yapilmamasina karar verilmesi

D) Gozlemevlerinin sehir disinda,
okyanuslarin ortasindaki adalarda ve
tepelerin tizerinde kurulmasi

5. Canan, Fen Bilimleri defterine
asagidaki bilgileri yaziyor.

e Binalarda harekete duyarl
lambalar kullanmak 151k
kirliligini azaltir.

e Gokyiiziindeki yildizlar
gokyiiziine yonelen 1siklar
sayesinde daha net goriiliir.

o [sik kirliligi aydinlatma
araglariin yanlis kullanimi
sonucu olusur.

e Tagsitlarin artmasi 151k
kirliligine sebep olmaz.

e Park, bahge ve spor alanlarinin
fazla aydinlatilmasi 151k
kirliligine sebep olur.

Canan, defterine yazdig1 her dogru
bilgi i¢in 10 puan alip, her yanlis
cevabinda 3 puan kaybedecektir.
Dogru bilgilerin sayist yanlis
bilgilerden fazla ise ek olarak 15 puan
kazanacaktir.

Bu durumda Canan kac¢ puan alr?

A)21  B)30 C)39 D)4l



Isik bir enerji tiirtidiir.

Reklam panolari, magaza
vitrinleri, park ve bahge
aydinlatmalar1 151k kirliligine
yol acar.

Insanlar daha fazla aydinlanma
i¢in enerji tikketimine tesvik
edilmelidir.

Bina girislerinde otomath
ampuller kullanilmalidir.

Binalarin distan
aydinlatilmasina sinirlama
getirilmelidir.

Yukaridaki tabloda dogru ifadelere
“V” isareti konuldugunda tablonun
goriiniimii nasil olur?

A) B)
v
v v
v v
v
C) D)
v
v v
v v
v v
v v
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e aydinlatmalar
e azdir

o fazladir

e dogal hayata

Asagidaki climleler yukaridaki
kelimelerle eslestirilerek bosluklar
tamamlanacaktir.

- Isik kirliligi kirsal bolgelerde
daha.........

- Isik kirliliginin .....................
olumsuz etkileri vardir.

- Gereksiz yere yapilan .................
151k kirliligine sebep olur.

Bu durumda hicbir ciimle ile
eslesmeyen kelime hangisidir?

A) aydinlatmalar
B) azdir

C) fazladir

D) dogal hayata

8. I. Sokak lambalar1 giines yeteri
kadar aydinlattiginda otomatik olarak
sonmelidir.

II. Isiklandirma asag1 yonde degil
yukar1 yonde olmalidir.

III. Gece kapanan is yerlerinin
1siklart gece boyu acik birakilmalidir.

Yukandakilerden hangileri 151k
kirliligini 6nlemeye yonelik
degildir?

A) Yalniz I
B)Ivell

C) I ve III
D)L, I ve Il



9. I. Isikl reklam ve ilan panolar1 24
saat acik birakilmalidir.

II. Zaman ayarli sokak lambalar1
kullanilmalidir.

III. En ¢ok 1s1k veren lambalar
kullanilmalidir.

IV. Geceleri tiim sokak lambalar1
yakilmamalidir.

Yukarida verilenlerden hangileri
151k Kirliligini azaltmaya yonelik
onlemlerdendir?

A) Ivelll

B) I ve IV
OLIlvelV
D) IL, Il ve IV

10. e ~N

Aydinlatma teknolojileri
teknolojinin diger
alanlarinda oldugu gibi
yanlis kullanildiginda
zararl etkiler dogurabilir.

/
D/\Y

Isik kirliligi tilke Sokak lambalarinin
ve aile yanlis

ekonomisine yerlestirilmesi 151k
ekonomik zarar kirliligine neden
Verir. olur.

D / \ Y D / \Y
1.¢1kis 2.¢c1kis 3.cikis  4.cikis

Yukarida verilen birbiriyle
baglantil ifadelerin dogru (D) ya da
yanhs (Y) olusuna gore yukaridan
asagiya dogru ilerlendiginde kag

numarah cikisa ulasilir?

Al B)2 C)3 D)4
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Basar Testi 3

[ Fonograf == f == Kaset =— @ ]

Ses teknolojilerinin gegmisten
giiniimiize siralanisinda A ve @
yerine hangileri yazilmalidir?

A ®
A) Gramofon CD calar
B) Radyo Plak
C) Gramofon Pikap
D) Ampul CD calar

2.
Kansere sebep Dikkat dagiikligi
olabilir. yaratabilir.
Kalp atiglar1 ve Soguk alginlig1
kan dolasimi olusabilir.
degisebilir.

Yukandaki tabloda ses Kkirliliginin
olumsuz etkilerinin oldugu
kutucuklar1 boyarsak tablo nasil
goriiniir?

A) B)
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3. “Evimiz sehir merkezinde kalabalik
bir cadde iizerindedir. Ustelik
havaalan1 da evimize ¢ok yakin bir
konumdadir.”

Yukaridaki paragrafta evinin
ozelliklerini anlatan ev sahibi maruz
kaldig ses Kirlilig¢inden
kurtulabilmek icin nasil bir ¢6ziim
bulmahidir?

A) Cadde tizerinde baska bir yere
tasinmalidir.

B) Siirekli kulaklik kullanmalidir.
C) Trafige ¢cikmamalidir.

D) Evinde ses yalitim malzemeleri
kullanmalidir.

4. I. Siren ses siddetini artirir ve uyart
amaclh kullanilmaktadir.

I1. Ses kaynagindan uzaklastik¢a
sesin siddeti artmaktadir.

II1. Strafor (kopiik) ses yalitiminda
kullanilan bir malzemedir.

IV. Insan sesi yapay ses kaynagidir.

Yukaridaki bilgilerden kag¢i
dogrudur?

A)l B)2 c3 D)4



A B C D

Yukaridaki grafik A, B, C ve D
ortamlarindaki ses siddetlerini
gostermektedir.

Buna gore asagidaki ifadelerden
hangisi dogrudur?
A) En sessiz ortam C’dir.

B) A ortamindaki insanlar giiriiltiili
bir ortamda degildirler.

C) D ortamindaki insanlar B ve C
ortamlarindakilerden daha sessiz bir
yerdedirler.

D) A ortamindaki ses kirliligi
digerlerinden fazladir.

6. Gokhan: Kars1 binamizda insaat
caligmasi var.
Elif: Yan dairedeki komsumuz

televizyonunu yiiksek seste kullaniyor.

Demir: Caddeden trafigin
olusturdugu giiriilti geldigi i¢in
evimize ses yalitimi yaptirdik.

Yagmur: Miizik dinlerken kulaklik
kullanirim.

Mehmet: Dedemde isitme kaybi1
oldugu i¢in igitme cihaz1 kullaniyor.

Arda: Kardesimin uyanmamast i¢in
asla zili calmam.

Hangi 6grencilerin vermis oldugu
ifadeler ses Kirliligi olduguna
yoneliktir?

A) Gokhan ve Elif

B) Gokhan, Elif ve Demir

C) Yagmur ve Arda

D) Gokhan, Yagmur ve Mehmet
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7.
Zaman | Sabah Ogle Aksam
Kisi 85 330 270
say1s1

Yukaridaki tablo bir aligveris
merkezine sabah, 6gle ve aksam
saatlerinde gelen ziyaret¢i sayisini
gostermektedir.

Buna gore asagidaki ifadelerden
hangisini soylemek dogru olur?

A) Sabah saatlerinde yasanan ses
kirliligi aksam yasanandan fazladir.

B) En fazla giiriiltii 6gle saatlerinde
olusmaktadir.

C) Aksam yasanan ses kirliligi sabah
saatlerinden azdir.

D) Ziyaretci sayist arttikca ses kirliligi
miktar1 diisecektir.

8. I. Elektrik siipiirgesi ve camasir
makinesi gibi aletler ge¢ saatlerde
calistirilmamalidir.

II. Binalarda harekete duyarli
lambalar kullanilmalidir.

II1. Binalar giines 15181 alacak sekilde
konumlandirilmalidir.

IV. Evlerin duvarlarina kopiik gibi
maddeler yerlestirilmelidir.

V. Aydinlatma uygun yonde
yapilmalidir.

VI. Arag kornalar1 gereksiz yere
kullanilmamalidir.
Yukaridaki yontemler 151k ve ses
kirliligi onleme durumlarina gore
nasil simiflandirilabilir?

Isik Kirliligi Ses Kkirliligi
A)I-TT-1I IV-V-VI
B)II-III-1V [-V-VI
On-1r-v [-1IV-VI
D)I-IV-V II-1I- VI



9.Su—S Tugla-R Ciftcam— N
Kopik— C  Elyaf- A

Yukaridaki kelimelerden her biri
bir harfi temsil etmektedir. Buna
gore ses yahitiminda kullanilan
malzemelerin temsil ettigi harflerle
hangi kelime yazilabilir?

A) NAR B) SAR
C) CAN D) SAN

10. “Mahmut amca pazarda meyve ve
sebze satig1 yapmaktadir. Sabahin
erken saatlerinde tezgahini kuran
Mahmut amca aksama kadar satis
yapmaktadir.”

Yukaridaki bilgiye gore aksama
kadar calisan Mahmut amca icin
hangisi soylenemez?

A) Ses kirliligine maruz kalmistir.
B) Sinirli ve gergin olabilir.

C) Bas agris1 yasayabilir.

D) Sakin bir giin gecirmistir.

11. Asagidakilerden hangisi sesin
siddetini artiran araglarin
yararlarindan degildir?

A) Sesimizi ¢cok daha uzaga
iletmemizi saglarlar.

B) Diisiik frekanstaki sesleri
duymamizi saglarlar.

C) Genis alanlarda ses iletimini
saglarlar.

D) Kulak sagligimizi korumamizi
saglarlar.
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12. Asagidaki bilgilerden hangisi
dogrudur?

A) Uzun stire yliksek sese maruz
kalmak isitme kaybina sebep olabilir.

B) insan kulag: her frekanstaki sesi
duyabilir.

C) Kursal bolgeler ses kirliliginin
yogun oldugu yerlerdir.

D) Uretim tesisleri ve fabrikalar1 sehir
i¢ine yapmak ses kirliligini onler.



Ek 4. Basar1 Testlerinin Kapsam Gecerligine iliskin Belirtke Tablosu
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¢oziimler tUretir.

Basarn Ogrenme Kazanimlar ilgili Soru
Testleri Alam
_ F.4.5.1.1. Gegmiste ve giinlimiizde kullanilan | 1/2/3/5/7/11/12/14
g ks aydinlatma araglarimi karsilastirir.
=Ry
—_ z S é F.4.5.1.2. Gelecekte kullanilabilecek aydinlatma | -
'g z & araglarina yonelik tasarim yapar.
=
§ §D < F.4.5.2.1. Uygun aydinlatma hakkinda arastirma 4/6/8/10
g
) D>» g yapar.
o ,g F.4.522. Aydmlatma araglarinin tasarruflu | 5/9/13/15
::: z kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan
= dnemini tartisir.
F.4.5.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular. 2/5/7/10
~ 5
< - )5 F.4.5.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok | 1/3/4/5/6/7
= “ 5 cisimlerinin ~ gdzlenmesine olan  olumsuz
o <~ M .
S o etkilerini agiklar.
S = F.4.53.3. Isik kirliligini azaltmaya yonelik | 5/6/8/9
¢Oziimler tretir.
& F.4.5.4.1. Ge¢miste ve giiniimiizde kullanilan ses | 1
51 % & | teknolojilerini karsilastirir.
< % 9=
: 39 :§ S | F.4.5.4.2. Siddetli sese sahip teknolojik araglarin | 2/4/11
e O :ED f) olumlu ve olumsuz etkilerini arastirir.
= F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular. 5/6/7/12
=
s -
s %0 F.4.5.5.2. Ses kirliliginin insan saghgi ve ¢evre | 2/10/12
=] n = . . e
v g iizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.
< M
- ﬁ F.4.5.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik | 3/4/8/9/12
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Ek 5. Ogretmen Gériisme Formu 1
OGRETMEN GORUSME FORMU-1

Degerli Meslektagim,;

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve
Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans egitimi tez c¢alismam kapsaminda 6devlerin
etkililigi lizerine 6gretmen goriislerini incelemekteyim. Bu amagla veri toplamak igin
tarafimca bir form hazirlanmistir. Form “Kisisel Bilgiler” ve “Odeve Yonelik
Ogretmen Gériisleri” olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Vereceginiz yanitlar
sadece bu aragtirmanin amaglart dogrultusunda, bilimsel ¢aligmalar igin
kullanilacaktir. Arastirmaya ayiracaginiz kiymetli zamaniniz, is birliginiz ve
katkilariz i¢in tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Cansu OZTAS
Gaziantep Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi

I. BOLUM

KIiSISEL BILGILER

1-Yas: ool

2- Cinsiyetiniz: ( ) Kadin ( ) Erkek
3- Ogrenim durumunuzu belirtiniz.

( ) Lisans () Yiksek Lisans

4- Ogretmenlikteki hizmet siireniz: .............

1II. BOLUM

OGRETMEN GORUSLERI

1. Odev kavramini agiklar misiniz?

2. Ogrencilerinize hangi amaglarla 6dev vermektesiniz?

3. Odevlerin gerekliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

4. Odevlerin 6grencilere hissettirdigi duygular nelerdir?

5. Odev uygulamalarinda sorun yastyor musunuz? Cevabiniz evet ise ne tiir sorunlar
yasadiginizi agiklayiniz.

6. Odev belirlemekten verdiginiz 6devlerin teslim edilmesine kadar gecen siire
igerisinde hangi adimlari izliyorsunuz? Ozellikle dikkat ettiginiz noktalar var mi? Var
ise bunlar nelerdir?

7. Odev uygulamalarma yonelik dnerileriniz nelerdir?



147

Ek 6. Ogretmen Goriisme Formu 2
OGRETMEN GORUSME FORMU-2

1- Ogrencilerinize konular1 isledikten sonra verdiginiz pekistirme ve tekrar etme
olanagi sunan Odevlerin Ogrencilerin konuyu oOgrenmelerine yardimci oldugunu
diistiniiyor musunuz? Bu tiir 6devler verdiginizde ne hissettiklerini gézlemliyorsunuz?
Karsilagtiginiz sorunlar var mi1? Cevabiniz evet ise nedenini ve ¢dziim Onerilerinizi
aciklayiniz.
2- Ogrencilerinize konuya gegmeden dnce verdiginiz hazirlik 6devlerinin dgrencilerin
sonraki konuyu ogrenmelerine yardimci oldugunu diisiiniiyor musunuz? Bu tiir
Odevler verdiginizde ne hissettiklerini gozlemliyorsunuz? Karsilastiginiz sorunlar var
m1? Cevabiniz evet ise nedenini ve ¢ziim Onerilerinizi agiklayiniz.
3- Ogrencilerinize konular1 isledikten sonra verdiginiz kendilerini gelistirme ve hayal
diinyalarmi kullanma olanagi sunan 6devlerin &grencilerin konuyu 6grenmelerine
yardimci oldugunu diistiniiyor musunuz? Bu tiir 6devler verdiginizde ne hissettiklerini
gozlemliyorsunuz? Karsilastiginiz sorunlar var mi1? Cevabiniz evet ise nedenini ve
¢Oziim Onerilerinizi agiklayiniz.
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Ek 7. Ogrenci Goriisme Formu 1
OGRENCI GORUSME FORMU-1

Sevgili Ogrenciler;

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve
Ogretim Bilim Dal1 Yiiksek Lisans 6grencisiyim ve ddevlerin etkililigi {izerine 6grenci
goriislerini incelemekteyim. Siz degerli Ogrencilerin diisiinceleri arastirmam igin
onemlidir. Vereceginiz yanitlar bu arastirma disinda kullanilmayacaktir. Vereceginiz
cevaplar i¢in tesekkiir ederim.

Can"su OZTAS
Gaziantep Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii Yiiksek Lisans Ogrencisi

. BOLUM

KIiSISEL BILGILER

1- Cinsiyetiniz: : () Kiz ( ) Erkek

2- Odevinizi yaparken giinliik ortalama harcadiginiz siire ne kadardir?

( ) Hig 6dev yapmam ( ) Yarim saatten dahaaz ( ) Yarum saat ile 1 saat
araslt

() 1 saat ile 2 saat aras1 () 2 saatten fazla

II. BOLUM

OGRENCI GORUSLERI

1- Odev denildiginde ne anliyorsunuz? Ag¢iklaymiz.

2- Ogretmeniniz 6dev verdiginde ne hissediyorsunuz?

3- Verilen 6devlerle ilgili bilgilendirme yapiliyor mu? Yapiliyorsa ne tiir bilgiler
veriliyor?

4- Odevlerinizi yapmaya bagladiginizda ne hissediyorsunuz?

5- Odev yaparken sorun yastyor musunuz? Sorun yastyorsaniz sizce nedeni nedir?
6- Odevlerinizi tamamladiginizda ne hissediyorsunuz?

7- Verilen 6devler kontrol ediliyor mu? Kontrol ediliyorsa nasil kontrol ediliyor?
8- Odevlerin konuyu daha iyi anlamaniza yardime1 oldugunu diisiiniiyor musunuz?
9- Sizce odevler nasil olmalidir?
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Ek 8. Ogrenci Goriisme Formu 2
OGRENCI GORUSME FORMU-2

1- Ogretmeninizin konuyu bitirdikten sonra verdigi pekistirme 6devlerini aldigmizda
ne hissettiniz? Bu 6devlerin konuyu anlamanizda faydali oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Bu 6devi yaparken zorlandiniz m1 veya yardim aldiniz m1? Cevabiniz evet
ise sizce nedeni nedir?
2- Ogretmeninizin konuyu gecmeden dnce verdigi hazirlik ddevlerini aldigimizda ne
hissettiniz? Bu 6devlerin konuyu anlamanizda faydali oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Bu 6devi yaparken zorlandiniz m1 veya yardim aldiniz m1? Cevabiniz evet ise sizce
nedeni nedir?
3- Ogretmeninizin konuyu bitirdikten sonra verdigi konuya farkli agilardan bakmanizi
gerektiren, hayal giicliniizii kullandiginiz 6devleri aldigmmizda ne hissettiniz? Bu
Odevlerin konuyu anlamanizda faydali oldugunu diislinliyor musunuz? Bu o6devi
yaparken zorlandiniz m1 veya yardim aldiniz m1? Cevabiniz evet ise sizce nedeni
nedir?
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Ek 9. Calisma Grubundq](i Ogrencilerin On Test, Son Test ve Kahcilik Testi
Sonuclarina Gore Farkh Odev Tiirlerine Ait SOLO Taksonomi Diizeyleri

01

02

03

04

05

06

07

08

09

010
o11
012
013
014
015
016
017
018
019
020
021
022
023
024
025
026
027
028
029
030
031
032
033
034

Faz 1: Pekistirme Odevleri

Faz 2: Hazirhik Odevleri

Faz 3: Gelistirme Odevleri

On Test Son Kalicihk On Son Kahcihk On Son Kahcihk
Test Testi Test Test Testi Test Test Testi
TYY CYY TYY TYY Iy Iy TYY 134 iy
TYY CYY TYY TYY Iy Iy CYY ' Iy
YO Iy YO TYY TYY Iy TYY 134 iy
YO TYY YO YO YO TYY TYY ' Iy
YO YO YO YO YO YO YO TYY TYY
TYY Iy CYY TYY Iy Iy TYY Iy Iy
YO Iy TYY YO YO YO YO 1y Iy
TYY TYY TYY YO ' Iy YO Iy Iy
TYY CYY TYY TYY Iy Iy TYY Iy Iy
YO TYY YO YO YO YO YO YO YO
YO TYY TYY YO Iy Iy TYY Iy Iy
YO YO YO YO YO YO YO YO iy
TYY TYY TYY YO Iy Iy YO YO iy
TYY CYY Iy YO Iy Iy CYY 134 iy
TYY Iy TYY YO TYY TYY CYY 13'4 iy
TYY CYY TYY TYY Iy Iy YO YO YO
YO YO YO YO YO YO TYY iy SY
YO TYY YO YO YO YO YO TYY YO
TYY TYY YO TYY Iy Iy YO Iy Iy
YO CYY TYY YO Iy Iy YO Iy Iy
YO CYY TYY YO Iy Iy YO Iy Iy
YO CYY TYY YO YO YO YO Iy Iy
YO YO YO YO YO YO YO CYY CYY
TYY CYY CYY YO YO TYY YO Iy iy
YO CYY TYY YO iy iy YO iy CYY
YO Iy 134 TYY Iy Iy TYY Iy iy
YO TYY TYY YO Iy Iy YO Iy Iy
YO CYY CYY YO Iy Iy YO Iy Iy
YO CYY TYY TYY iy iy YO Iy Iy
YO CYY TYY YO CYY YO YO Iy Iy
YO CYY TYY YO iy iy YO Iy Iy
TYY CYY CYY YO 10 10 TYY Iy Iy
TYY CYY TYY YO iy iy TYY Iy Iy
TYY CYY CYY YO Iy Iy YO YO YO
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035
036
037
038
039
040
041
042
043
044
045
046
047
048
049
050
051
052
053
054
055
056
057
058
059
060
061
062
063
064
065
066
067
068

YO
TYY
TYY

YO

YO
TYY

YO

YO

YO

YO

YO

YO

YO

YO

YO
TYY

YO

YO

YO

YO

YO
TYY

YO

YO

YO

YO
TYY

YO

YO

YO

YO

YO
TYY

YO

TYY
Iy
SY

TYY

TYY

CYY

CYY

TYY
1y

CYY

CYY

CYY

CYY

TYY
YO

CYY

TYY
YO

TYY
YO

TYY

TYY
YO

TYY

CYY
YO

TYY

TYY

TYY

TYY

CYY
YO

CYY
YO

YO
CYY
CYY

YO
TYY
CYY
CYY
TYY

Iy

YO
TYY
CYY
TYY
TYY

YO
TYY

YO
TYY
TYY
TYY
TYY
TYY
TYY
TYY
CYY

YO
TYY
TYY
TYY
TYY
TYY

YO
TYY

YO

YO
TYY
CYY

YO

YO

YO
TYY

YO
TYY

YO
TYY

YO

iy

YO

YO
CYY

YO

YO

YO

YO

YO

YO

YO

YO

YO

YO

YO
CYY

YO

YO

YO

YO

YO

YO

Iy
Iy
Iy
Iy
Iy
Iy
Iy
YO
iy
YO
Iy
Iy
Iy
YO
YO
CYY
YO
TYY
YO
Iy
Iy
YO
YO
Iy
iy
Iy
YO
Iy
YO
Iy
TYY
YO
YO
YO

Iy
Iy
TYY
Iy
Iy
YO
Iy
YO
iy
YO
Iy
'
Iy
YO
TYY
Iy
YO
TYY
TYY
Iy
Iy
TYY
YO
YO
CYY
TYY
TYY
Iy
YO
Iy
TYY
TYY
YO
YO

TYY
YO
TYY
TYY
TYY
YO
TYY
TYY
YO
YO
TYY
TYY
YO
YO
YO
TYY
YO
YO
YO
YO
TYY
TYY
YO
TYY
TYY
YO
TYY
TYY
YO
YO
TYY
YO
YO
YO

Iy
CYY
134
'
134
'
SY
Iy
Iy
Iy
Iy
Iy
13'4
'
YO
TYY
YO
YO
YO
YO
YO
Iy
YO
SY
iy
YO
iy
Iy
TYY
YO
CYY
YO
Iy
YO

Iy
CYY
iy
Iy
iy
Iy
SY
Iy
Iy
Iy
Iy
Iy
iy
iy
TYY
TYY
YO
YO
YO
YO
Iy
Iy
YO
SY
iy
TYY
iy
iy
TYY
TYY
CYY
YO
Iy
CYY
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Ek 10. Etik Kurul izin Belgesi

7) Egitim Bilimleri Enstitist’niin 21.04.2022 tarih, 177160 sayih ve “Bilimsel ve Egitim
Amagli (Cansu OZTAS)” konulu yazist incelenmis olup Universitemiz Gaziantep Egitim
Fakiiltesi Ogretim Uyesi Prof. Dr. Erdal BAY’in Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde
damismanhgim yiiriittigi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dalt Egitim Programlar1 ve Ogretim
Tezli Yiiksek Programi dgrencisi Cansu OZTAS"1n “Odev Niteliginin Ogrenci Uzerindeki
Etkinliginin Analizi” bashkli yiiksek lisans tezi ¢aligmasinin Universitemiz Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulunca degerlendirmesi istenmektedir. Kurula yapilan bagvuru;
¢alismanin amaci, yontemi, veri kaynaklari ve veri toplama araglar1 agisindan
degerlendirilmigtir. Kurulumuza beyan edilen belgelere dayali olarak yapilan incelemeler
sonucunda bagvuruya iliskin etik aykirilik tespit edilmemis olup adi gegen 6grencinin s6z
konusu yiiksek lisans tezi ¢alismasim yapabilmesinin uygun gbrﬁlniésir&{‘ kG

> “ASLI GIBIDIR
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