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OZET

ODEVLERE SANAL SINIF UYGULAMASIYLA DONUT VERMENIN 3. SINIF
OGRENCILERININ TOPLAMA BECERILERI UZERINDEKI ETKISi

Bu aragtirmada sanal sinif uygulamasiyla doniit verme siirecinin 3. sinif 6grencilerinin
toplama islemi becerileri iizerindeki etkisini 6lgmek amaglanmistir. Calismada deneysel
arastirma yontemi kullanilmistir. Caligma grubu olusturulurken 3. sinif 6grencilerinden 23
ogrenci deney grubuna, 23 dgrenci de kontrol grubuna atanmistir. Ogrencilerin toplama
islemi performansi bu calisma kapsaminda gelistirilen Toplama Islemi Basar1 Testi (TIBT)
ile olglilmistiir. Calisma 5 hafta stirmiistiir. Arastirmada kullanilan 6lgme araci, deneysel
calismanin baslamasindan bir hafta 6nce 6n test olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulanmistir. Bu siirecte deney ve kontrol grubu dgrencilerine 2018 Ilkokul 3. Sinif
Matematik Dersi Ogretim Programi kapsaminda yer alan toplama islemi kazanimlari
Ogretilmistir. Her kazanimdan sonra ev 6devi verilmistir. Calismada sadece deney grubunda
yer alan Ogrencilere sanal sinif olusturulmustur. Olusturulan sanal sinifta deney grubu
Ogrencilerine toplama iglemi ile ilgili verilen ev 6devlerine aninda doniit verilmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilere ise ev Odevleri ile ilgili doniit ertesi giin sinif ortaminda
verilmistir. Deneysel siirecin sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6l¢me aract son
test olarak uygulanmistir. Veriler ANCOVA ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore
sanal smif uygulamasiyla verilen aninda doniitiin deney grubunda yer alan dgrencilerin
toplama islemi performanslarini anlamli derecede artirdigi goriilmistiir. Elde edilen veriler,
ilgili literatiir dogrultusunda yorumlanarak 6gretmenlere ve uygulayicilara Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ilkokul 3. simif dgrencileri, toplama islemi becerisi, sanal sinif

uygulamasi, doniit, harmanlanmis 6grenme, Egitim Bilisim Ag1 (EBA).



SUMMARY

THE EFFECT OF GIVING FEEDBACK ON HOMEWORK USING VIRTUAL
CLASSROOM APPLICATION ON 3RD GRADE STUDENTS' ADDITION SKILLS

The aim of this study is to measure the impact of the feedback process through virtual
classroom applications on third-grade students' addition skills. In the study, the experimental
research method was used. While creating the study group, 23 students from the third grade
were assigned to the experimental group, and 23 students were assigned to the control group.
Students' addition performance was measured by the Addition Achievement Test (AAT)
developed within the scope of this study. The study lasted 5 weeks. The measurement tool
used in the research was administered to the experimental and control group students as a
pre-test one week before the start of the experimental study. In this process, objective
included in the third grade elementary school mathematics curriculum were taught to the
experimental and control group students. Homework was given after each gain. In the study,
a virtual classroom was created only for the students in the experimental group. In the virtual
classroom, immediate feedback was given to the experimental group students for the
homework given on addition. The students in the control group were given feedback on their
homework in the classroom the next day. At the end of the experimental process, the
measurement tool was applied as a post-test to the experimental and control group students.
The data were analyzed by ANCOVA and independent samples t-test. According to the
findings, it was observed that the immediate feedback given by the virtual classroom
application significantly increased the addition performance of the students in the
experimental group. The obtained data were interpreted in line with the relevant literature

and suggestions were made to teachers and practitioners.

Keywords: 3rd grade primary school students, addition operation skill, virtual

classroom application, feedback, blended learning, Education Informatics Network (EBA).
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BIRINCi BOLUM
GIRIS

1.1. Ogrenme

Insan iiretmek ve gelismek zorunda olan bir varliktir. Insan, sezgisel diirtiilerle
bilimsel olgular birlestirerek teknolojik gelismelerin ilk adimlarin1 atmistir. Var olan bir
ihtiyac1 gidermek i¢in iiretmis, tirettiginin yetersiz oldugunu fark edip onu gelistirmistir. Bir
anlamda teknoloji bilime takim, malzeme ve makine gelistirirken; bilim daha st diizeye

erismek icin teknolojiyi kullanmis, teknoloji bilimi ileri noktaya tagimistir (Esme, 2001).

Tilim canlilar yagamlarin siirdiirmek i¢in uygun davranislar sergilemelidir. Hayvanlar
iggiidiileri sayesinde beslenme, giivenlik ve tireme gibi biyolojik iglevleri yerine getirirler.
Insanlar ise cevreye uyum saglayabilen, ¢evreyi degistirebilen ve ihtiyaclarini gideren
varliklardir. Insanlarm ihtiyaclar1 konfor ve teknoloji gelisimi ile paralel olarak artar ve
cesitlenir (Kuzgun, 2004). Insanlar bu ihtiyaglarmi 6grenme sayesinde kazandiklari
davranislarla karsilarlar (Koptagel-ilal, 1982). Ogrenme, bireyin gevreye etkili bir sekilde
uyum saglamasini miimkiin kilar. Insanlarin davranislarmin ¢ogu dgrenilmistir (Senemoglu,

2009).

Ogrenme, disaridan alman bilginin kiside var olan bilgiyle islenerek yeni bir bilgi
olarak ortaya ¢ikmasi ve ortaya ¢ikan bu yeni bilginin eski bilgi tizerine eklenip saklanmasi
seklinde tanimlanmaktadir (Aktolga, 2020). Ogrenme bireyin davranislarinda degisiklik
meydana getirir. Ogrenme siirecinde yasanan bu degisim kalic1 ve uzun siirelidir. Ogrenme
bireyin yasantilari sonucunda olusur. Ogrenme sonucunda meydana gelen davranis
degisikligi yasanilan bir hastalik, kullanilan bir ilag, yorgunluk, biiyiime gibi durumlarin

sonucunda ger¢eklesmemis olmalidir (Giindogdu, 2013).

1.1.1. Ogrenmeyi Etkileyen Unsurlar

Ogrenmeyi olumlu ve olumsuz yonden etkileyen, dolayisiyla 6grenmeyi kolaylastiran
veya zorlastiran pek ¢cok unsur bulunmaktadir. Bu unsurlardan bazilar1 6grenmeyi dogrudan
etkilerken bazilar1 ise dolayli olarak etkilemektedir (Giindogdu, 2013). Ogrenmeyi etkileyen

unsurlar Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1: Ogrenmeyi Etkileyen Unsurlar (Giindogdu, 2013).

Donut

OGRENMEYI
ETKILEYEN
UNSURLAR

Sekil 1°de goriildiigii lizere 6grenmeyi dogrudan ve dolayli etkileyen etmenler vardir.
Doniit 6grenmeyi dogrudan etkileyen unsurlardan, 6grenme yontemiyle ilgili olan etmenler

arasinda yer almaktadir.

1.2. Doniit

Ogrenme iizerindeki en giiclii etkilerden biri doniittiir (Hattie & Timperley, 2007).
Ingilizce’deki karsilig1 “feedback” olan déniit sézciigiiniin Tiirkce’de geri besleme, geri bilgi
akis1, doniit, ters tepki, aydinlatic yanki, geri bildirim gibi pek ¢ok karsiligi bulunmaktadir.
Egitim Ogretim siireci iletisime dayanmaktadir ve iletisimde doniit onemli bir rol
tistlenmektedir. Doniit 6gretim kapsamindaki iletisimde, kaynak olan 6gretmenin gonderdigi
mesajlarin alici konumda olan 6grenci tarafindan alinip alinmadigini tespit etmeye yarar
(Ozgiir, 2011). Bu sebeple bu arastirmada “feedback” kavrami “doniit” olarak karsilik

bulacaktir.

Doniit kavrami egitim 6gretim kapsaminda detayli olarak irdelendiginde, herhangi bir
O0gretim durumunun Ogrenci performansi hakkinda verdigi somut veriler olarak
tanimlanabilir (Hattie & Timperley, 2007). Bloom (1995) doniit kavramini 6grenme siireci
icinde olan bir bireye kendi gelisimi konusunda verilen iletiler biitiinii olarak ele almis ve

bireyin davraniglarinin beklentiye ne kadar yakin oldugu, 6gretim hedeflerinden uzaksa
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eksiklerin neler oldugu, bu eksikliklerin nasil tanimlanabilecegi ve son olarak 6grenmede
ulagilan diizeyin ne oldugunun incelenmesi gerektigini sdylemistir. Singh (2016) doniiti,
egitimcilerle 6grenciler arasinda dgretmeyi ve 6grenmeyi tesvik eden siirekli ve iki yonlii
bir iletisim olarak yorumlamistir. Sadler (1989) ise doniitli, arzu edilen ve gerceklesen
performans arasindaki farki kapatmak ve gelisimi saglamak i¢in verilen ve bireye 6zgii bilgi

olarak tanimlamustir.

Ogrencilere doniit vermek, etkili 6grenmenin bir gerekliligidir. Akademik c¢evreler,
doniitlin, formal egitim ortamlarinda ve egitim ortamlarinin disinda performansi gelistirmek
ve 6grenmeyi saglamak igin fikir olugturmak agisindan 6grenme siirecinin dnemli bir pargasi
oldugunu kabul etmektedirler (Karaca, 2011). Bu nedenle 6grenci basarisini etkileyen
faktorlerden birisi doniittiir (Hattie & Timperley, 2007).

Déniit, 6grencilere elestirel diisiinme, anlamlar1 mantiksal olarak yorumlama gibi iist
diizey becerileri agilamakta (Nurie, 2020; Singh, 2016) ve amaglara ulasmada ne derece
basar1 saglandig1 noktasinda 6gretmene yardimci olmaktadir (Yalginkaya, 2002). Doniit
bir¢ok performans, 6grenme ve 6gretim teorisinde dnemli bir yap1 olarak ele alinmaktadir

(Narciss, 2004).

Davranis¢1 yaklagima gore doniit dogru davramiglar giiglendirmektedir (Narciss,
2004). Buna gore doniit; performans sonug ve dogru yanit bilgisi verir. Biligsel teoriye gore
doniit, yanlis davranislarin diizeltilmesi igin bir bilgi kaynagidir (Kulhavy & Stock, 1989).
Yanlis davranislarin diizeltilmesi i¢in verilen en verimli doniit ayrintili doniittiir. Doniitten
istenen verimin alinabilmesi i¢in 6grencinin bilgi hazinesindeki yanlis davranisi ortadan
kaldirmak, dogru cevabi1 pekistirmek, dogru davranisi giiclendirip kaliciligir arttirmak

gerekmektedir (Kulhavy & Stock, 1989).

Doniit, ogretim hedeflerinin ne oldugu hakkinda bilgi verir, 6grenmede 0z
degerlendirmenin gelisimini miimkiin kilar, 6grencilere 6grenme diizeyleri hakkinda kaliteli
bilgi sunar, 6grenme konusunda akran ve dgretmen iletisimini arttirir, 6grenciyi motive eder
ve 0zsaygiy1 gelistirir, mevcutta var olan ve ulasilmak istenen performans arasindaki farkin
azaltilmasina yardimci olur ve 6gretmenlere 6gretim faaliyetlerine yon verecek bilgi akisi
saglar (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006). Doniit, 6grencilerin 6grenme konusunda
uzmanlasmak i¢in gerekli bilgi ve becerileri edinmelerini saglayacak sekilde bir 6grenme
slirecinin diizenlenmesine katkida bulunmay1 amaglamaktadir (Goguadze & Melis, 2008).

Egitim acisindan diislindiiglimiizde doniitiin amaci, 6grencilerin 6gretim hedeflerinde
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belirtilen dogrultudaki davranislart saglamak, beklenen davraniglar1 6zendirmek ve siirekli
kilmak, 6grencilerin kendi performanslarina iligkin bilgi vermektir. Ayrica doniit, velilerin
de ¢ocuklart ile ilgili bilgi edinmelerini saglamak, yiiksek performans elde edebilmek igin
Ogrencileri giidiilemek, gelistirilmesi gereken yonleri belirleyip performans diisiikliigiinii
engellemeyi de amaclamaktadir (Yasar, 2018). Biitiin bu bilgiler 1s1ginda doniitiin,
yonlendirici, glidiileyici, pekistirici iglevlere sahip oldugu goriilmektedir (Dokmen, 2019).

Doniitte istenen islevlerin ortaya ¢ikmasi igin doniitiin verilme zamani da biiyiik 6nem
arz etmektedir. Bloom (1995)’a gére 6grenciye verilen doniit anlamlidir ve doniitiin verildigi
zaman dgrenme agisindan onem tasimaktadir. Ogrencinin yanitiyla bu yanita aldig doniit
arasinda gecen siire doniitiin zamanlamasi olarak tanimlanmaktadir (Yasar, 2018). Doniit,
Ogrencinin yanitindan hemen sonra verilebilecegi gibi daha sonra da verilebilmektedir.
Bunlardan hangisinin faydali oldugu konusunda birbiriyle ¢elisen goriisler bulunmaktadir.
Ogrenmede gergeklesen bir hatanin hafizada kalicilik kazanmadan diizeltilebilmesi icin
aninda doniit verilmesi gerekmektedir. Gecikmeli doniit yapilan hatanin unutulmasina ve
dogru bilginin hafizaya kaydedilmesine neden olabilmektedir (Kogdar, 2006). Biitiin bunlar

baz alindiginda 6grenciye zamaninda ve etkili doniit vermenin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Doniitiin islevini yerine getirmesinde dnemli olan bir bagka faktor de doniit vermenin

cesitleridir.

1.2.1. Van den Bergh, Ros ve Beijaard’in (2013) Déniit Siniflamasi

Van den Bergh, Ros ve Beijaard (2013), Vermunt ve Verloop’un (1999) 6grenme
aktivitelerini agiklama bigimi ile Hattie ve Timperley’in (2007) doniit kavraminin verilme
diizeyi bilgilerini harmanlamis ve buna sosyal 6grenme yoniinii de ekleyerek doniit

siiflamas1 yapmugtir.

Tablo 1: Van den Bergh, Ros ve Beijaard (2013)’in D6niit Siniflamasi

Ogretmen Déniitleri

Odak Hedef Dogas1 Yontem
Gorev Hedefle Iligkili Olma Onaylayici Kolaylastirict
Siirec Hedefle iliskili Olmama Elestirici Yonlendirici
Meta-bilissel Yapici Yiireklendirici
Sosyal

Bireysel

Doniitiin gérev basamagi, siire¢ basamagi, meta-biligsel basamak, sosyal basamak ve

bireysel basamak olmak iizere 5 odak noktasi bulunmaktadir. Gérev basamagi, 6gretmenin



Ogrenciye gorev verdigi siirectir. Siire¢ basamaginda dgretmen, 6grenciye verdigi gorevi
detaylandirarak 6devin nasil yapilacagini ve 6grenciden ne bekledigini agiklar. Meta-bilissel
basamakta Ogretmen, O8rencinin gorevi yaparken kendi planini yapmasina ve kendini
degerlendirmesine olanak tanimaktadir. Sosyal basamak, 6gretmenin 6grencilerinin grupla
calismasini istedigi basamaktir. Bireysel basamakta ise 6gretmen, 6grencisini bireysel olarak

degerlendirip tesvik eder.

Doniitiin hedefle iliskili olmasi durumu, 6gretmenin kullandig1 doniitiin belli bir amaca
yonelik olup olmamasi ile ilgilidir. Baska bir ifadeyle, 6gretmen verdigi doniitte 6grenme
hedefinden bahsedip hedefi net ifade ederse, bu verilen doniitiin hedefle ilgili oldugu;
o0grenme hedefinden bahsetmez ve genel bir ifade kullanirsa bu verilen doniitiin hedefle ilgili
olmadig1 anlamina gelir. Doniitiin dogasi, 6gretmenin verdigi doniitiin onaylayici, elestirel,
yapict ve yikici olmasi seklinde kategorize edilmektedir. Ogretmen déniit verirken
kolaylastirici, yonlendirici veya tesvik edici yontemlerini kullanabilir (Van den Bergh vd.,

2013).

1.2.2. Burnett’in Doniit Siniflamasi

Burnet, doniitii olumlu, olumsuz, ¢aba temelli ve yetenek temelli olmak {izere dort
gruba ayirmistir. Ogrenci performansinin istenen diizeyde oldugunu ifade eden ciimleler
olumlu, 6grenci performansinin istenen diizeyde olmadigini ifade eden ciimleler olumsuz,
Ogrencinin siire¢ icerisindeki ¢abasina iligkin verilen doniit ¢aba temelli, 6grencinin bireysel
veya akademik becerilerini vurgulayan ifadeler ise yetenek temelli doniit olarak ele

alinmigtir (Burnett, 1996).

1.2.3. Schimmel’in Déniit Simiflandirmasi

Schimmel, doniiti teyit edici doniit, diizeltici doniit, agiklayici1 doniit, teshis etmeye
doniik doniit ve eklemlemeye doniik déniit olarak bes tiire ayirmustir. Ogrenciye 6grenme
sonuglart hakkinda bilgi verildigi doniit teyit edici, 6grenciye hem 6grenme sonuglarinin
hem de dogru cevabin ne oldugunun verildigi doniit diizeltici, 6grenciye hem 6grenme
sonuglarinin hem de dogrunun neden dogru, yanlisin neden yanlis oldugunun agiklandigi
doniit aciklayici, 6grencinin yanlis cevabini diizeltmesi i¢in neler yapmasi gerektigi
hakkinda verilen bilgi teshis edici, 6grencinin var olan bilgisini genisletmeye doniik olan

doniit ise eklemlemeye doniik doniit olarak tanimlanmistir (Senemoglu, 2010).



1.3. Tlkokulda Matematik Ogretiminin Yeri ve Onemi

Bireylerden beklenen roller, Ogrenme-6gretme yaklasimlarindaki gelismeler,
toplumun degisen ihtiyaglari, teknoloji ve bilimde yasanan hizli gelisim ve degisimden
etkilenmektedir. Bu degisim, bilgiyi kullanabilen, {ireten, elestirel diisiinen, problem
cozebilen, iletisim kurabilen, kararli, girisimci, topluma katki saglayan, empati kurabilen,
kiltirli bireyleri tanimlamaktadir. Bu niteliklere sahip bireyleri yetistirecek olan 6gretim
programlari, bilgi aktarimi1 konusunda koprii gorevi goriirken ayn1 zamanda bireysel farklar
dikkate alan, sade, anlasilir, deger ve beceri hedefli olmalidir. Bu sebeple Ogretim
programlarinda hem sarmallik ilkesine gore tekrar eden kazanimlar hem de bir kerede
kazanilmasi gereken O6grenme ciktilart mevcuttur ve her ikisi de giinliikk hayatla iliski
kurulabilecek niteliktedir. Kazanimlar ve kazanimlarin sinirlarini belirleyen agiklamalar,
degerler, yetkinlikler ve beceriler 6zelinde biitiinliik igermektedir. Boylece anlamli ve kalici
O0grenmeyi saglayan, iist diizey becerilerin kullanimina olanak tantyan, énceki 6grenmelerle
bag kuran, disiplinlerarasi iliskiyi énemseyen, giinliik hayatla harmanlanmis, degerler,
yetkinlikler ve beceriler cergevesinde biitiinlesen bir 6gretim programi olusturulmustur

(MEB, 2018).

Bireyler say1 hissi ile dogmaktadir ve bunu, heniiz okuma yazma 6grenmeden anadilini
Ogrenebilmesi gibi, sezgileriyle 68renip gelistirmektedirler. Nasil ki konusurken sozciikler
belli bir kurala gore siralaniyorsa, diisiiniitken de matematiksel kavramlar1 kullanarak
diiginme zinciri olusturabilmekte ve problemleri ¢ozebilmektedir. Sayilar ve islemler,
dildeki gramer kurallarma benzemektedir. Insanlar matematigi alip kendi amacina uygun
olarak kullanmaktadirlar. Dogustan gelen ve okul oncesi doneme kadar sezgisel olarak
gelisen sayi hissi becerisi, okul doneminde daha sistematik bir hal almaktadir (Giigligii &

Baber, 2016; Umay, 1996).

Matematik, soyut bir bilim dalidir. Bu nedenle, matematik 6gretimi konusunda,
matematigin soyut yapisinin &grencilere kavratilabilmesi amaciyla, egitimin baslangi¢
asamalarinda gercekei ve deneyimsel etkinlikler gergeklestirilmesi ve cesitli tekniklerle
somutlastirilmas1 gerekmektedir (Akman, 2002; Sahan, 2008). Ayrica, matematiksel
kavramlar1 6grencilerin daha 1yi 6grenebilmesi ve 6grencilerin derse katilimini artirmasi igin
Matematik derslerinde somut materyaller ve sanal 6grenme nesnelerinin kullanim1 basariyi
artirir (Piskintung vd., 2012).



Matematik dersi on sarthilik iligkisi yogun olan bir derstir. Bir baska ifadeyle, bir
o0grenme kazaniminin &grenilme diizeyi, bir sonraki 6grenme kazaniminin &grenilme
diizeyini de etkiler. Bu nedenle Matematik dersinde kazanimlara erisi diizeyinin yiiksek
olmas1 gerekmektedir. Ogrencinin erisi diizeyinin yiiksek olabilmesi igin ilkokul dgrencisine
yerinde, zamaninda ve uygun sekilde doniit verme biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu bilgi
dogrultusunda smif dgretmenlerinin doniit verme islemini en ¢ok Matematik dersinde

yaptig1 bilinmektedir (Basar & Demir, 2023).

Ogrencilerin Matematik basaris1 matematiksel sembolleri okuma, anlama ve
yorumlama becerileriyle dogrudan iligkilidir. Bu becerileri gelistirebilmek i¢in 6grenciler
ogretmenlerin verdigi doniitleri takip etmeli, nerede eksigi oldugunu gormeli, matematiksel
sembolleri kullanarak diisiinebilmesi ve diistincelerini ifade edebilmesi gerekmektedir
(Beydogan, 2018). Déniit, matematiksel kavramlarin 6grenilmesi sirasinda olusan kavram
yanilgilarinin ve hatalarin belirlenip diizeltilmesi, slirecin tamamlanmasi1 ve yorumlanmasi
acisindan ¢ok dnemlidir. Doniit icermeyen bir matematik dgretim siirecinde, hedeflenen erisi

diizeyine ulasilmasi zorlasir (Beydogan, 2018).

Matematik dersi, Ogrencilere giinliik hayatin gerektirdigi bilgi ve becerileri
kazandiran, problem ¢dzmeyi 6greten, problem ¢6zme yaklasimi iginde yer alan diisiinme
bigimlerini kazandiran ve en nihayetinde gelecege hazirlayan temel derslerden birisidir
(Yildirim, Tarim & Iflazoglu, 2006). Matematiksel akil yiiriitme becerisine sahip olmak,
birimlerin karsilastirilmasini, sonuglarin verilerle gerekcelendirilmesini ve Oriintiileri
bulmak i¢in matematiksel islemlerin kullanilmasini gerekli kilar. Yani muhakeme, sebep
gOstermenin Oniine gegip, problem ¢ézme becerisini gelistirir (Coskun & Kara, 2022).
Matematik, bireylerin zihinsel gelisimine ve yasam anlayisina katki saglayan bir bilimdir.
Matematik, insanlarin hayatlarinin her asamasinda karsilastiklar1 basit veya zor problemleri
¢ozmelerine yardime1 olur ve Matematik sayesinde insanlar diinyay daha iyi kavrayabilirler
(Giirbiiz vd., 2013). Matematik; bilgiyi diizenlemeyi, analiz etmeyi, yorumlamayu,
paylasmayi, tahmin etmeyi, iiretmeyi ve problem ¢ozmeyi saglar. Matematik egitimi almis
kisiler, fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlayacak bilgi ve donanima sahip olurlar.
Cesitli deneyimlerini analiz edebilir, agiklayabilir, tahminde bulunabilir ve problem
cOzebilirler. Matematik, bireylerde yaratici diistinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi de

destekler. Ayrica bireylerin akil yliriitme becerilerinin gelismesini de hizlandirir (Dascan,



2014). Matematik, bireylerin kendilerini gelistirmelerine ve gelisimlerine katki saglayan bir

bilim oldugu i¢in matematigi bilmek ve anlamak énemlidir (Emiroglu & Gorgiilii, 2013).

Matematik, bilgiyi katmanli bir sekilde sunan sarmallik ilkesini benimseyen bir yapiya
sahiptir. Bu nedenle, matematigi dogru sekilde kavramak ve saglam bir temel olusturmak
icin ilkokul donemindeki matematik 6gretimi onemlidir (Cekirdekei, 2021). Okul 6ncesi
donemde ¢ocuk, matematik becerileri agisindan bir takim yasantilara sahiptir. Ancak bu
yasantilar planli ve sistematik bir yasant1 arz etmez. ilkokul doneminde ¢ocuk, planl ve
sistematik bir sekilde matematik deneyimleri edinir. Bu bakimdan ilkokul, matematiksel
diistince Dbi¢iminin temellendirildigi, gelistirildigi ve bi¢imlendirildigi bir Ogretim
kademesidir (Giiveli vd., 2011).

Ilkokulda matematik becerisinin programda dngoriilen seviyede kazandirilabilmesi
icin sinifta yiiriitilen egitim durumlarinin uymasi gereken kurallar vardir. Etkili bir
matematik dgretimi icin 6grencilerin derse aktif katilimini saglama, grup ¢aligmalar1 yapma,
performanslar1 doniitlerle destekleme, problem ¢ozme becerisi kazandirma, matematik dili
kullanarak etkili bir iletisim saglama, fikirler, kavramlar ve beceriler arasinda baglanti
kurma, arag-gere¢ kullanma, mevcut bilgilerle yeni bilgiler arasinda iliski kurma,
disiplinleraras1 baglanti kurma ve matematige karst olumlu tutum gelistirme 6nem arz

etmektedir (Tarim & Haci6meroglu, 2019).
1.3.1. 2018 ilkokul 3. Simif Matematik Dersi Ogretim Program

Ilkokulda verilen Matematik Ogretiminin planli ve sistematik olabilmesi igin
konularin, becerilerin, Matematik biliminin kurallar1 ve Ogrencinin gelisim diizeyi
dogrultusunda siralanmasi, oncelik ve sonralik iliskisinin kurulmasi gerekmektedir. Bu
amagla ilkokul programlari tasarlanmistir. Tiirkiye’de Ilkokul Matematik Dersi Ogretim
Programi 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1983, 1990, 1998, 2005, 2015, 2017, 2018 (Agac,
2023) ve 2024 yillarinda yiiriirliige girmistir. Caligmanin yapildig siirecte gegerli olan 2018
[lkokul 3. Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda programin “Sayilar ve
Islemler, Geometri, Olgme ve Veri Isleme” olmak iizere dort grenme alanindan olustugu
goriilmektedir. Bu 6grenme alanlar1 biitiin sinif seviyelerinde mevcuttur. Ancak toplama ve
cikarma islemleri 1. siniftan itibaren verilirken, carpma ve bolme islemleri 2. siniftan itibaren

verilmeye baslanmaktadir.



Dascan’a(2014) goére Tiirkiye’de Matematik Dersi Ogretim Programi “Her gocuk
yer alan kavramlar soyut niteliktedir. Bu nedenle matematikle ilgili kavramlar, somut ve
sonlu yasam modellerinden yola ¢ikilarak ele alinmistir. Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda hem kavramsal 6grenmelere hem de islemsel becerilere 6nem verilmektedir.
Matematik Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin bagimsiz diisiinebilmesi, bagimsiz karar
verebilmesi ve 6z diizenleme yapabilmesi gibi yetenek ve becerilerin gelistirilmesini
oncelikli olarak hedef almistir. Ayrica Matematik Dersi Ogretim Programi, matematigi
kullanabilen, problem ¢6ziip bu ¢oziimleri paylasabilen, grup ¢alismasi yapabilen, 6zgiivenli
ve matematikle ilgili olumlu tutum gelistiren bireyler yetistirmeyi amag¢lamaktadir (Dascan,
2014).

2018 Matematik Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin matematiksel kavramlar:
anlayarak giinliikk hayatta kullanabilmelerini hedeflemektedir. Bununla birlikte 6grencilerin
matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirip etkin bir sekilde kullanabilmelerini ve
matematiksel diisiincelerini paylasabilmelerini amagclamaktadir. Ogrencilerin matematik
dilini kullanabilmesi, problem ¢6zebilmesi, kendi Ogrenme siirecini yOnetebilmesi,
matematige kars1 olumlu tutum gelistirmesi de 2018 Matematik Dersi Ogretim Program1’nin
hedefleri arasindadir. Ogrenciler, kavramlari farkli sekillerde ifade edebilmelidir. Bunun
yani sira tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini kullanabilmeli, arastirma
yapabilmeli, bilgiyi iiretip kullanabilmelidir. Ogrencinin sistemli, dikkatli, sabirli ve
sorumlu olabilmesi, matematigin sanat ve estetikle olan iliskisini fark edebilmesi,
matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunu fark etmesi ve matematige deger vermesi
de programin temel amaglarindandir (MEB, 2018). Bu amaglara ulasilabilmesi igin
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurulmali, hazir bulunusluklari tespit
edilmeli, yeni matematiksel kavramlar1 dncekinin {lizerine insa etmeleri saglanmali, somut
materyaller kullanilmali, 68renciler cesaretlendirilmeli, bireyler arasi iletisim kurmaya
tesvik edilmeli, uygun goriilen boliimlerde oyunlara yer verilip matematige karst olumlu
tutum gelistirilmeli, 68rencilerin kiiltlirel farkliliklar: dikkate alinmali, matematigin hayatin

bir parcasi oldugu vurgulanmali ve 6grenci merkeze alinmalidir (MEB, 2018).

2018 Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dgrenme alanlarina her
sinif seviyesinde yer verilmistir. 2018 Ilkokul 3. Siif Matematik Dersi Ogretim

Programi’nda en fazla kazamim “Sayilar ve Islemler” dgrenme alaninda yer almaktadir.



Ciinkii sayilar arasindaki iligkiler ve dort islem becerileri bu 6grenme alani kapsaminda
ogretilmektedir. Dolayisiyla bu beceriler sonraki 6grenme alanlarinin temelini olusturur.
Toplama islemi de Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda 6grenciye kazandirilmasi gereken
dort islemden biridir. Arastirma kapsaminda hedeflenen 3. sinif diizeyindeki toplama islemi
ile ilgili alt1 kazanim yer almaktadir. Tablo 2’de bu kazanimlar ve bu kazanimlara iliskin

aciklamalar gosterilmistir.

Tablo 2: 3. Sinif Toplama Islemi Kazanimlar1 ve Ag¢iklamalar1 (MEB, 2018).

KAZANIM KAZANIMIN ACIKLAMALARI

M.3.1.2.1. En ¢ok ii¢ basamakl sayilarla eldesiz
ve eldeli toplama iglemini yapar.

M.3.1.2.2. Ug dogal say: ile yapilan toplama Islemlerde parantez isareti bulunan 6rneklere
isleminde  sayilarin  birbirleriyle toplanma de yer verilmelidir.

sirasinin  degigmesinin sonucu degistirmedigini

gosterir.

M.3.1.2.3. Iki saymin toplammi tah9min eder ve a) Tahmin stratejileri kullanilir.

tahminini iglem sonucuyla karsilagtirir. ) Yuvarlatha, say1“GiRtleri ve basamak

degerleri kullanilarak tahmin stratejileri
gelistirmeleri saglanir.

M.3.1.2.4. Zihinden toplama islemi yapar. a) Toplamlar1 100’ gegmeyen iki basamakli
iki sayi; ii¢c basamakli bir sayr ile bir
basamakli bir say1;;10’un kati olan iki
basamakli bir say1 ile 100’tin kati olan ii¢
basamakli bir saymin toplama islemleri
yapilir.

b) Yuvarlama, say1 ciftleri, basamak
degerleri, iizerine ekleme, sayilar1 par¢alama
gibi uygun stratejiler kullanilir.

M.3.1.2.5. Bir toplama isleminde verilmeyen a) Ikiden fazla terim iceren toplama
toplanani bulur. islemlerinde verilmeyen toplanani bulma
caligmalar1 yaptirilir.

b) Dogal sayilarla yapilan toplama
islemlerinde basamaklarda en fazla bir
verilmeyen islem 6rnekleri de kullanilmalidir.

M.3.1.2.6. Dogal sayilarla toplama islemini a) Problem ¢6zerken en c¢ok ii¢ islem
gerektiren problemleri ¢ozer. gerektiren problemlere yer verilir.

b) En ¢ok iki islem gerektiren problem kurma
caligmalarina da yer verilir.
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1.4. Teknolojinin Egitim-Ogretim Siirecine Sunmus Oldugu Imkanlar

Teknoloji, zaman, isglicii ve hiz agisindan avantaj sagladigi i¢in tercih edilmekte ve
hayatimiz1 kolaylastirmaktadir. Teknolojinin sagladigi bu avantalar egitim alaninda da
kendini gostermektedir. Teknoloji Ogrencilerin motivasyonunu arttirmakta, ders ici
materyallerin zenginlestirmekte ve Ogretmenin daha etkin olmasini saglamaktadir.
Teknolojinin egitimde kullanilmasi ile birlikte “egitim teknolojileri” kavrami ortaya

cikmistir (Glines & Bulug, 2017).

Artan dijitallesme ve yiiksek hizli internet sayesinde egitim-Ggretim siirecinin
teknolojiye olan bagimlilig: giderek artmaktadir. Teknoloji, bireye farkl alternatif sunmakta
ve Ogretim siirecini bireysellestirmektedir (Dinger, 2006). Buna ek olarak teknoloji
Ogrencilerin 6grenmelerini daha kalic1 hale getirmekte, 6grenilenlerin transferini ve 6grenme
ortaminin kalitesini gelistirme konusunda &gretmenlere 6nemli avantajlar saglamaktadir
(Bolat, 2016). Gelisen teknolojiyle birlikte 6gretmenler de teknolojik yeterlilik kazanmaya
calismaktadir. Bu ylizden, egitim kurumlar1 hem 6grenci ve 6gretmenlerin egitimi hem de
donanimsal olarak egitim teknolojilerini zenginlestirme yoluna gitmistir (Aktay & Aktay,
2015). Teknolojinin egitimde kullanilmasiyla 6grencilerin dinleme siireleri uzamis ve
konuyu derinlemesine 6grenmeleri i¢in elverisli bir ortam olusmustur. Ayrica 6grenciler
bilgiyi igsellestirip, bu bilginin nerede ve nasil kullanilacagi konusunda da yeterlilik

kazanmaktadir (Kenar, 2012).

Teknolojik kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilabilecegi 6gretim alanlarindan biri de
matematiktir. Bu sebeple matematik ve teknoloji birbirine entegre edilebilirler. Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi’ne gore, teknoloji matematik 6gretiminde dnemli bir arag
olarak goriilmekte ve sinif i¢i 6grenmeyi zenginlestirmektedir (Oksiiz vd., 2009). Dijital
teknolojin matematik 6gretiminde sinif tabanli olarak kullanilmaktadir. Baska bir anlatimla,
siniftaki 6gretmen ve 6grenciler projeksiyon cihazi, bilgisayar, etkilesimli tahta gibi dijital
araclart birlikte kullanmaktadirlar. Bir bagska onemli nokta ise dijital teknolojinin her
ogrenci tarafindan bireysel olarak kullanilabilmesidir. Tablet, bilgisayar, akilli telefon ve

bilgisayar laboratuvarlar1 dgrencilere bireysel 6grenme imkani tanimaktadir (Oztop, 2022).

Matematik Ogretiminde akilli tahtanin normal tahtadan farkli olarak kullanima,
ogrencilerin derse katilimini artirmakta ve onlarin motivasyonlarina katki saglamaktadir
(Y1ldizhan, 2013). Motivasyon, Ogrenmede Onemli bir kavramdir. Dijital teknolojiler

matematige yonelik motivasyonu artirirken kaygiy: azaltmaktadir. Teknolojinin Matematik
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dersine sundugu bir bagka avantaj ise 6grencilerin bilimsel bilgi ve becerilerini artirmasi ve

Matematik dersini daha ¢ekici hale getirmesidir (Arslan & Bilgin, 2020).

Internet ve dijital teknolojilerin dgrencilerin ¢evrimigi derse katilma ve interneti
ogrenme amacli kullanma orani1 2013-2021 yillar1 arasinda artis gostermistir. Bu durum

Sekil 2°de gosterilmistir. (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2021).

Diizenli internet Kullanan Cocuklarin Cinsiyete Gére internet Kullanim
Amaclar

Cevrimici derse katilma

Odev veya dgrenme amaciyla internete basvurma

Oyun oynama veya oyun indirme

Paylasim sitelerinden video izleme

internet iizerinden sesli veya gdriintiilii arama yapma
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Milzik dinleme veya mizik indirme
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Sekil 2: Diizenli Internet Kullanan Cocuklarm Cinsiyete Gore internet Kullanim
Amaglari (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2021).

1.4.1. Tiirkiye’de Egitimde Teknoloji Konusunda Yapilan Calismalar
Teknolojide meydana gelen hizli gelisim her alanda kendini gostermistir. Bu

gelismeler dogrultusunda egitim sistemi de teknoloji ile entegre olmak durumunda kalmistir.
Ulkemizde de egitim siireglerinde teknoloji kullanimi konusunda ¢esitli yenilikler hayata
gecirilmistir. Bu baglamda, Milli Egitim Bakanligi 2010 yilinda Firsatlart Artirma,
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi’ni baglatmistir. Egitim ve 6gretimde firsat

[any
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esitligini saglamak, okullardaki teknolojiyi gelistirmek amaciyla hayata gecirilen FATIH
Projesi, Bilgi Iletisim Teknolojileri (BIT) araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde birden
fazla duyu organina hitap edecek sekilde, derslerde aktif kullanim1 amaciyla tasarlanmis bir
projedir. Daha ayrintili olarak, donanim ve yazilim altyapisinin olusturulmasi, 6gretim
programlarinda etkin BIT kullanimi, egitsel e-igerigin gelistirilmesi ve yoOnetilmesi,
dgretmenlere hizmet ici egitim verilmesi (Ogretmen Bilisim Agi, OBA), bilingli, giivenli,
yonetilebilir ve dlgiilebilir BIT kullamimi da projenin yan hedeflerini olusturmaktadir

(Yegitek, t.y.).

FATIH projesi kapsaminda okullara akill tahta dagitilmis, dgrencilere tablet verilmis
ve gerekli altyapr ile fiber internet destegi saglanmustir. Ogrencilere dagitilan tabletlerde
VSmif adi verilen etkilesimli bir smif yonetimi yazilimi1 da bulunmaktadir. Bu yazilim
sayesinde Ogrenciler akilli tahta ile etkilesime gegebilmekte, dgretmen de Ogrencilerin
tabletlerini kontrol altina alabilmektedir. Ayrica tablet {izerinden materyal gonderme, sinav
yapma, oylama yapma gibi pek ¢ok uygulamayi kullanmak da miimkiindiir (Arslan & Kuzu,
2019).

FATIH projesinin e-igerik bileseni kapsaminda 2012 yilinda Egitim Bilisim Ag
(EBA) portal1 olusturularak 6gretmen ve dgrencilerin kullanabilecegi e-igerikler kullanima
agilmustir (Arslan & Kuzu, 2019; Babacan & Sasmaz Oren, 2017). EBA, ¢evrimigi bir sosyal
egitim platformudur. EBA platformunun amaci, ihtiya¢c duyulan her yerde ve her zamanda
BIT aracihigiyla etkili materyal kullammmi ve teknolojinin egitimle biitiinlesmesini
saglamak, 6gretmen ve Ogrencilere icerik konusunda destek olmaktir. Bir sanal siif
uygulamasi olan EBA, farkli, egitici ve zengin igerikler sunmaktadir. Bilisim kiiltiirtinii
yayginlastirlp egitime entegre edilmesini saglamistir. EBA platformu, ogrenci ve
ogretmenlerin ihtiyaglarina cevap vermenin yaninda dgrencilerin kendi aralarinda da bilgi
aligverisinde bulunmalarin1 saglamaktadir. EBA, teknolojiyi bir amag¢ olarak degil, arag
olarak kullanmak i¢in tasarlanmistir ve siirekli giincellenerek derslere katki saglamaktadir

(Altin & Kalelioglu, 2015).

Ogrencilere dagitilan tabletlerden EBA agmna erisim saglamak miimkiindiir.
Ogretmenler iirettikleri igerikleri sanal ortamda hem kendi 6grencileriyle hem de diger
ogretmen ve dgrencilerle paylasabilmektedir. Ogretmenler EBA iizerinden dgrencileriyle
canli ders yapabilir, 6dev verebilir, ddevleri kontrol edebilir, sinav yapabilir, yaptigi

smavlart raporlayabilir, hem 0Ogrencilerine hem de okuluna c¢esitli duyurularda
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bulunabilirler. Ogretmen, tiim sinifla iletisim kurabilece@i gibi tercihine gore olusturacag
bir grup 6grenciye de gerekli gordiigii materyali gonderebilir. Ayrica 6grencilere gonderdigi

0devin veya materyalin tamamlanma yiizdesini de gorebilmektedir (Arslan & Kuzu, 2019).

1.4.2. Teknolojinin Egitim Ogretim Siirecine Entegre Edilmesi

1 Aralik 2019°da Cin Halk Cumhuriyeti’nin Wuhan sehrinde ortaya ¢ikan koronaviriis
hastalig1, 12 Mart 2020°de Diinya Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan pandemi (COVID-19)
olarak ilan edilmistir. COVID-19 pandemisi, iilkeleri sadece saglik alaninda degil, egitim
alaninda da radikal kararlar almak durumunda birakmistir. 18 Mart 2020 tarihinden itibaren
107 iilke okullar1 kapatip uzaktan egitime gegme karart almistir (Viner vd., 2020). COVID-
19 siirecinde, Tiirkiye’de de okullar 16 Mart 2020 tarihinde kapanmig ve kademeli olarak
uzaktan egitim siirecine gegis baslamistir (MEB, 2020). COVID-19 pandemi siirecinde
teknoloji, internet ve bilgisayar kullanimi egitimde 6nemli bir diizeye gelmistir. Bu diizeyde
stire¢ icinde MEB’in sagladigi EBA platformu, TRT EBA OKUL kanali, Web 2.0 araglari,
Zoom ve Teams gibi iletisim teknolojileri uzaktan egitim siirecinde 6nemli rol oynamistir

(Aktay & Keser, 2023).

1.5. Harmanlanmis Ogrenme

Teknolojinin egitim-6gretim siirecine uygulanmasi farkli sekillerde gerceklesmistir.
Bunlardan bir tanesi de Harmanlanmis Ogrenme’dir. Harmanlanmis Ogrenme, en sade
tanimiyla geleneksel 6grenme ile g¢evrimici Ogrenme alanlarmin birlesimi seklindedir

(Singh, 2021).

Yiiz Yiize | Harmanlanms Online
(")irenme (")grenme ﬁé,renme

Sekil 3: Harmanlanmis Ogrenme (Cevikbas, 2018)

Bir 6grenmenin harmanlanmis olabilmesi i¢in mutlaka hem online hem de yliz yiize
O0grenmenin ger¢eklesmis olmasi gerekmektedir. Bu yiizden harmanlanmig 6grenme
yaklasimi, 6grenme siirecleri igerisinde avantajli bir yapiya sahiptir. Bu 6grenmede, online
O0grenme ile yiiz yiize 6grenme yaklasimlar1 birbirlerinin zayif yonlerini desteklemektedir
(Cevikbag, 2018). Harmanlanmis 6grenme modelinin alt basamaklarindan biri olan ve bu

aragtirmanin igeriginde yer alan Ters Yiiz Siif Modeli burada detaylandirilacaktir.
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1.5.1. Ters-Yiiz Smif Modeli
“Ters yiiz sinif” sézciik grubunun Ingilizce karsiligi “flipped classroom” dur. Ters Yiiz
Edilmis Ogrenme Ag1 (Definition of Flipped Learning, 2014), Ters Yiiz Sinif Modeli’nin

dort temel 6zelligini “FLIP” s6zciligliniin bas harflerini kullanarak agiklamistir:

F Flexible Enviroment (Esnek Ortam)

L Learning Culture (Ogrenme Kiiltiirii)

I Intentional Content (Bilingli Igerik)

P Professional Educator (Profesyonel
Egitimci)

Sekil 4: “FLIP” Sozciigiiniin Agiklamasi (Hayirsever & Orhan, 2018)

Ters Yiiz Siif Modeli’'nde 6gretmenler, bir dersi, grup ¢alismasini veya bagimsiz bir
calismay1 planlamak i¢in 6grenme ortamlarini yeniden diizenlerler ve 6grenciler i¢in esnek
alanlar yaratirlar. Bu sayede 0grenciler ne zaman ve nerede Ogreneceklerini secebilirler.
Ogrenme kiiltiirii, modelin 6grenci merkezli oldugunu gosteren bir bilesendir. Ogrenciler
ogrenme olayinda aktif bir sekilde bulunurlar. Ogretmenler, ne dgretmeleri gerektigini,
hangi materyali hazirlamalar1 gerektigini ve ogrencilerin hangi bilgiyi kesfetmeleri
gerektigini planlarlar. Baska bir ifadeyle, kasitli igerik kullanirlar. Ogretmen derste rehber
konumundadir. Ogretmen dgrenciyi gézlemler ve gerekli yonlendirmeleri yapar (Definition
of Flipped Learning, 2014).

Ters Yiiz Smif Modeli geleneksel sinifin tam tersi bir yontemdir. “Ters ¢evrilmis sinif”
ad1 da verilen Ters Yiiz Sinif Modeli’nin temelinde geleneksel olarak bilinen uygulamalarin
aksine bir durum s6z konusudur. Ters Yiiz Siif Modeli, egiticiler tarafindan hazirlanan
videolarin veya etkilesimli derslerin, 6grenciler tarafindan derse gelmeden once izlenmesi
ve konunun 6grenilmesidir (Tucker, 2012). Bir baska ifadeyle bilgi aktariminin sinif disinda
yapildigi, ders saatinin aktif olarak kullanildigi, simif i¢inde bolca sosyal Ogrenme
etkinliklerinin yapildigi, 6grencilerin ders i¢i c¢alismalardan verim alabilmesi i¢in ders
Oncesinde ve/veya sonrasinda verilen etkinlikleri tamamlamak zorunda oldugu bir modeldir

(Abeysekera & Dawson, 2015).
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Ters Yiz Simf Modeli, ders Oncesinde 6dev olarak verilen ve asenkron olarak
izlenebilen videoyu ve ders sirasinda ise problem ¢dzme aktivitelerini kullanan, dgrenciyi
aktif kilan pedagojik bir yontem olarak tanimlanmaktadir. Ters Yiiz Siif Modeli, eskiden
birbiriyle uyumsuz oldugu diisiiniilen 6grenme teorilerinin bir araya gelmis halini temsil
etmektedir. Buna gore yapilandirmaci teoriye gore aktif ve probleme dayali 6grenme
yontemleri ile davranig¢t 6grenme teorilerine gore de dogrudan O6gretim yontemlerini

birlestirmistir (Bishop & Verleger, 2013).

Ters Yiiz Sinif Modeli sayesinde sinif ortami, sadece problemler iizerinde calisilan,
kavramlarin gelistirildigi, isbirlik¢i bir 6grenme alani haline gelebilmektedir. Ters Yiiz Sinif
Modeli’nin avantajlarindan biri zamanin en iyi sekilde kullanilmasini miimkiin kilmasidir
(Tucker, 2012). Ogrenciler, tanimlar1, becerileri, yeni bir konunun temelini 8grenirken daha
az destege ihtiya¢ duyarken; akil yiiriitme, ¢ikarimda bulunma, problem ¢dézme gibi iist
diizey becerilerde bir uzmanin veya 6gretmenin doniit vermesine ihtiya¢ duymaktadirlar.
Baska bir deyisle, 6grenciler Bloom Taksonomisi’ndeki alt diizey becerileri (hatirlama,
anlama) daha az yardim ile yapabiliyorken, iist diizey beceriler (uygulama, analiz,
degerlendirme, yaratma) i¢in daha ¢ok yardima ihtiya¢ duyarlar. Ters Yiiz Sinif Modeli,
ogrencilerin list diizey beceriler i¢in daha fazla 6gretmen destegi almalarina olanak

tanimaktadir (McGivney-Burelle & Xue, 2013).

Ters Yiiz Sinif Modeli, Bloom taksonomisinin tiim 6grenme hedeflerini kapsadigi i¢cin
ayrica Onem tasimaktadir (Kara, 2016). Ters-yliz smif modelinde her 0Ogretim
kisisellestirilebilmektedir. Ogretmen, dgrenci igin bir “bilge” degil, “rehber” konumundadir.
Bu durumda, Ters Yiiz Sinif Modeli geleneksel sinifa gore daha kapsayici, daha aktif ve
ogrenci merkezli bir modeldir (Talbert, 2012).

Ders esnasinda aktif 6grenme olabilmesi i¢in ders igerigini sinif disina aktarmak
gerekir. Bunun i¢in de teknolojiye ihtiya¢ duyulmaktadir. Sekil 3’te gortildiigi iizere, Ters
Yiiz Sinif Modeli etkinlik yoluyla 6grenmeye firsat tanirken egitim teknolojilerini kullanir
ve 6grenme ortami, yapilacak etkinlige ve kullanilacak egitim teknolojisine gore sekil alir

(Strayer, 2007).
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Sekil 5: Ters Yiiz Smif Modeli’nin Kavramsal Cergevesi (Strayer, 2007).

Ogrenme
Ortami

Ters Yiiz Siif Modeli iyi bir planlama gerektirmektedir. Ogretmen, bir ders videosu,
sunu, ders notu gibi materyaller hazirlamalidir. Ogrenci, bu materyali derse gelmeden dnce
izlemeli/okumali, anlamadiysa tekrar etmelidir. Derse hazirlikli gelen 6grenciye artik soru
¢Oziimii, akil yiiriitme, ¢ikarimda bulunma, tartisma, proje iiretme gibi iist diizey beceri

gerektiren uygulamalar yaptirilmalidir (Kara, 2016).

FATIH projesi ve EBA platformu, sundugu imkanlar sayesinde Ters Yiiz Smf
Modeli’ne 6nemli firsatlar saglamaktadir (Bolat, 2016). Ciinkii 6gretmen, derse gelmeden
once bir sonraki giin anlatacagi konular1 EBA platformu iizerinden 6grenciye video, sunu,
belge gibi materyallerle gonderebilir. Boylece 6grenciler, bir sonraki giin islenecek olan

konuya hazirlikl olarak gelebilir.

Literatiir incelendiginde yurt i¢inde ve yurt disinda Ters Yiiz Simif Modeli ile ilgili
akademik basari, tutum, goriis gibi arastirmalar yapildig1 goriilmiistiir. Bu ¢aligmalar K-12
ve Universite seviyelerinde ve Matematik, Sosyal Bilgiler, Okuma, Fen Bilimleri, Yabanci
Dil, Fizik, Kimya, Muhasebe, Tip gibi pek ¢ok alan1 kapsamaktadir. Yapilan ¢alismalarda
Ters Yiiz Simif Modeli’nin avantaj ve dezavantajlar1 oldugu goriilmekle beraber, akademik
basar1 konusunda ¢ogunlukla pozitif iliski oldugu, goriis arastiran ¢alismalarda da olumlu
goriis bildirildigi tespit edilmistir (Akdeniz, 2019; Aladag & Gamze, 2022; Boz-Yaman &
Sezen-Yiiksel, 2017; Cevikbas, 2018; Demirer & Aydin, 2017; Gogebakan Yildiz & Kiyici,
2016; Giiler vd., 2023; Kocabatmaz, 2016; Ok, 2019; Onderéz & Ozdemir, 2022; Ozge &
Cimen, 2022; Yakar, 2021). Ters Yiiz Simif Modeli ile ilgili Tiirkiye’de ilkokul seviyesinde
Matematik dersi ile ilgili yapilan ¢alisma sayisi ise ¢ok azdir. 2023 yilinda Ters Yiiz Sif
Modeli’nin Matematik dersine uygun olup olmadig: ile ilgili bir meta-analiz ¢aligmasi

yapilmistir. 2012 ile 2020 yillar1 arasinda Ters Yiiz Stnif Modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalar

17



incelendiginde Ters Yiiz Sinif Modeli’nin en ¢ok ilkokul seviyesinde etkili oldugu sonucuna

varilmistir (Hastuti, 2020; Giiler vd., 2023).

Ters Yiiz Sinif Modeli’nin avantajlari oldugu gibi dezavantajlar1 da mevcuttur. Ters
Yiz Smif Modeli’nde 6grenci kendi kendine ogrenmeye istekli olmayabilir. Altyapi
eksikligi ve teknik sorunlar ¢ikabilir. Ogretmen ve dgrenciler igin is yiikii gerektirir. Ogrenci
yanlig 6grenebilir. Baz1 6grenciler aninda doniit ihtiyaci duyabilir. (Akdeniz, 2019; Bolat,
2016; Kara, 2016; Moffett & Mill, 2014).

1.6. Sanal Simf

Sanal siif uygulamalari, teknolojinin sundugu imkéanlarla birlikte okul digsinda
birbirinden ayr1 konumda olan 6gretmen ve dgrencilerin bir araya gelerek ddev yapmasini
veya Ogretmenin doniit vermesini miimkiin hale getirmistir (Can, 2020 ; Sen vd., 2011).
Sanal sinif, 6gretmen ve dgrencilerin ayni ortamda bulunma zorunluluklarinin olmadigi,
O0grenme ve dgretme siirecinin es zamanli (senkron) veya es zamansiz (asenkron) olarak
teknoloji tabanli gergeklestirildigi ortamlar olarak tanimlanmaktadir (Can, 2020). Sanal sinif
uygulamalar1 en ¢ok internet araciligiyla canli goriisme, egitim ve sunumlarin yapilmasinda
kullanilmaktadir. Ogrenciler, internet baglantis1 olan bilgisayar, tablet veya telefon gibi
dijital araglarla, herhangi bir mekandan derse baglanabilmektedirler. Goriismeye egitimcinin
gonderdigi link araciligiyla veya verilen ID sifreler ile girerek dogrudan program iizerinden
baglanilabilmektedir. Yazilim programlarina tarayici iizerinden baglanilabilecegi gibi,
teknolojik cihaza indirilen uygulamalar araciligiyla da baglanti saglanabilir. Sanal sinif
uygulama yazilimlari, video yayinlama, doékiiman paylagsma, kulaklik ve mikrofon
yardimiyla sesli iletisim saglama, goriismeyi kaydedebilme, beyaz tahta uygulamasini
kullanabilme, mesaj yazabilme, ekran paylasimi yapabilme, anket uygulayabilme ve
katilimcilarin neler yapabilecegi ile ilgili ¢esitli izinleri yOnetebilme gibi 06zellikleri

sunmaktadir (Sen vd., 2011).

Sanal smif uygulamasinin verimli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in yapilmasi1 gereken
uygulamalar vardir. Sanal siniflarda 6gretmenler bir yazilim araciligiyla 6grencileriyle sesli
ve/veya goriintiilii olarak iletisime gecebilmektedir. Geleneksel siniflarda oldugu gibi sanal
siniflarda da donditler verilebilmekte, dlcme ve degerlendirme yapilabilmektedir. Sanal sinif
uygulamasinda katilimci sayisi, goriintii paylasimi, ders materyallerinin kullanimi, derse
katilim kurallari, belge paylagimi, goriisme esnasinda grup olusturulmasi, goriismenin

stiresi, giivenlik, ses paylasimi, beyaz tahta kullanimi, ekran paylasimi, mesajlasma ve
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yasanmasi muhtemel teknik sorunlara dikkat edilmesi gerekmektedir (Celikten & Ayyildiz,
2022).

Matematik dersi igin ¢evrimi¢i ve ¢evrimdisi pek ¢ok sanal uygulama bulunmaktadir.
Bu uygulamalar 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonunu artirmakta, matematik
becerilerini gelistirmekte ve problem ¢dzme yeteneklerine olumlu katki saglamaktadir.
Dolayistyla sanal sinif uygulamalarinda da pek ¢ok matematik materyaline ulagsmak ve

kullanmak miimkiindiir (Pocan, 2023).

1.7. Ev Odevi

Ev 6devi konusu pek ¢ok tartismaya neden olsa da asla vazgegilemeyen bir egitim
aktivitesidir. Kimi arastirmalarda Odevin faydali oldugu sonucuna varilirken, Kimi
arastirmalara gore Odevlerin bir takim sorunlara ve haksizliklara sebep oldugu iddia
edilmistir (Cooper vd., 2006). Bu bilgiler 1s18inda bazi déonemlerde dgrencilere siirekli ve
cok odev verilirken, bazi donemlerde ise 0dev tamamen yasaklanmistir. Ev odevleri,

ogrencilerin okul basarisini, dil ve zihinsel becerilerini gelistirmektedir (Giines, 2014).

Ev 6devi kisaca, cocuklarin dersten sonra yapmasi gereken etkinlikler biitliniidiir
(Costa vd., 2016). Ev 6devini, 6gretmenin genelde okul zamani disinda yapilmasi igin
verdigi, herhangi birinin kontrolii veya yonlendirmesi olmadan yapilan 6gretimsel gérev
olarak tanimlamak miimkiindiir (Avei, 2022). Cooper (2015) ev 06devini, Ogretmen
tarafindan Ogrencilere verilen ve okul dis1 zamanlarda yapilmasi gereken gorevler olarak

tanimlamistir.

Ev odevleri, 6grencinin pratik yapmasin saglama, merak duygusunu uyandirma,
farkindalik kazandirma, 6n 6grenmeyi saglama, hazirbulunuslugunu teshis etme, konuyu
anlayip anlamadigin1 kontrol etme, 6grenilen bilginin giinliik hayata aktarimini saglama,
derse katilimini saglama, 6grenciye kendini ifade etme olanagi saglama, kisisel gelisimine
yardimet olma, ebeveynlerin 6grencileriyle etkilesimini saglama, ebeveynin 6gretmen ile
iletisimini saglama, proje gibi 6devler araciligiyla grup caligsmasi yaptirip, akran etkilesimini
saglama, Ogrenciyi sosyallestirme ve Ogrenilen konuyu pekistirme, 6gretmenin halkla
iletisimini artirmay1 amaglamaktadir (Alpayar, 2020; Avci, 2022; Epstein & Van Voorhis,
2001).

Ev 6devinin etkili olabilmesi i¢in verilen odevlerin kaliteli, dgretim programina

uygun, agik, anlasilir ve giinliik hayatla iliskili olmas1 gerekmektedir. Odevler, dgrencilerin
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ilgisine gore ¢esitlendirilmeli, 6grenme sekline, diizeyine ve hizina gore hazirlanmalidir.
Ogrencileri kaygilandiracak kadar ¢ok ddev verilmemelidir. Odevden ne beklendigi net bir
sekilde belirtilmelidir. Odevler, 6grencilerin okuma aliskanliklarini ve diisiinme becerilerini
gelistirmelidir. Odevin zamani dogru ayarlanmalidir. Ogretmen, 6grenciye diizenli olarak ve
zamaninda doniit vermelidir. Ebeveynlerin iletisim dili iyi olmalidir (Adsiz, 2023; Aksu,

2018; Avci, 2022).

Ilkokul déneminde verilen ev ddevleri; dgrencilerin 6grenme etkinlikleri konusunda
ebeveynleri bilgilendirmek, 6grenmenin okuldaki derslere paralel olarak okul disinda da
devam etmesini saglamak ve Ogrencilerin kendi basina Ogrenme becerilerini
gelistirmektedir. Ayrica ev ddevleri, 6grenilenlerin tekrarini, okul ile ev arasindaki ¢alisma
devamliligini ve 6grenilenlerin pekismesini saglamak agisindan da 6nem tagimaktadir (Acar

vd., 2015).

Ev 6devi verirken dikkat edilmesi gereken konular da vardir. Odevini yapamayan
ogrenci, akranlarmin gerisinde kalabilir. Odev, 6grencide kaygi ve stres bozuklugu
olusturabilir. Verilen 6dev, 6grencinin potansiyelinin {izerindeyse ebeveyn ile gerginlik
olusmasina sebep olabilir. Bu da iletisim bozukluguna yol agabilir. Odevin bitmesi icin aile,
cocuguna baski yapabilir. Basit veya orta diizeyde verilen ddevler, iist diizeydeki ¢ocuklar
i¢cin zaman kaybi olabilir. Kendine uygun 6dev alamayan 6grencinin motivasyonu diisebilir.
Yapilamayan, ddevler dgrenciyi kopya ¢cekmeye sevk edebilir. Gereginden fazla verilen
0dev, 6grencinin sosyal hayatindan mahrum kalmasina sebep olabilir (Arikan, 2017; Avec,
2022; Costa vd., 2016; Giines, 2014).

1.8. Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

[lkokul dénemi, dgrencinin yetiskin yardimina ihtiyag duydugu bir donemdir. Bu
donemde 6grenciler, 6gretmenin verdigi 6devleri var olan bilgi ve deneyimleriyle yaparlar.
Yaptiklart 6devlerin dogrulugu veya yanlishigina iliskin bir yetiskin tarafindan doniit
verilmesi, 6grenmenin kalicilig1 agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Buna ek olarak ev
Odevine verilen doniitiin zamaninda verilmesi, 6grenmenin kalicilifini artirdigr gibi
niteligini de artirir. Yapilan 6devle alinan doniit arasinda gegen siirenin artmasi veya doniitiin

gecikmesi, 6grenmenin niteligini diistirecektir.

Ogretmenler ev 6devini vermekte, ilkokul 6grencisi 6devini evde ebeveyninin
yardimiyla yapmakta, dogruluguyla veya yanlislariyla ilgili doniitii okulda Ogretmeni

tarafindan almaktadir. Dolayisiyla ev 6deviyle ilgili doniitii 6grenci ertesi giin almaktadir.
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Ayrica ebeveynin ev Odevinde yardimci olmasi beraberinde birtakim riskleri de
getirmektedir. Ogretmenin okulda aktardigindan farkli olarak ebeveyn, ilkokul égrencisine
farkli sekilde yardimei olabilir. Bu durum ise ilkokul 6grencisinin 6grenme niteligini ve
kaliciligin1 olumsuz etkileyebilir. Ayrica bu siirecte yanlis 6grenmeler ve kavram yanilgilari
da ortaya ¢ikabilir (Erdogan, 2020). Bu arastirmada EBA teknolojisinin altyapisi
kullanilarak aksam ayni saatte 6grencilerin 6devini yapmasi ve EBA platformu {izerinden
bulusarak ilkokul 6grencilerinin ev ddevlerine doniit verilmesi, hem yanlis 6grenme ve
kavram yanilgilar tehlikesini bertaraf edecegi gibi hem de doniit verme siiresini kisaltir ve

ertesi sabah okulda tekrar doniit alma firsatin1 da saglar.

COVID-19 pandemi doneminde yiiz yiize egitimin imkansiz hale gelmesi nedeniyle
uzaktan egitime gec¢ilmistir. Bu siirecte Tiitkiye’de EBA platformu aktif olarak
kullamilmistir. Uzaktan egitim siireci bitip yliz yiize egitime geri doniildiigiinde EBA
platformu, sadece ders kitaplarinda yer alan karekodlarla, gerekli goriildiigii takdirde girilen
bir uygulama halini almisgtir. EBA platformu bir sanal sinif uygulamasidir. EBA platformu
tizerinden olusturulan sanal sinif sayesinde 6grencilere 6dev gonderilebilmekte, 6devlere
doniit verilebilmekte, dijital igerik paylasilabilmekte ve canli ders yapilabilmektedir.
Ogrenci, ogretmenin gonderdigi calismalar1 yapabilecegi gibi baska c¢alismalar1 da
yapabilmektedir. Ogretmen, Ogrencisinin hangi calismada ne kadar ilerledigini takip
edebilmekte ve o6grencinin eksik kaldigi kazanimlart gérebilmektedir. Platform ayrica
ogrencinin aktif olma durumuna gore gesitli rozetler tanimlayarak 6grenciyi derse tesvik
etmektedir. Ters Yiiz Smif Modeli igin de elverisli bir platform olan EBA, bir giin 6nceden
derse hazirlik yapma amaciyla da kullanilabilir. EBA platformu diizenli kullanimda verimli
sonuglar dogurabilir. Bu sebeplerle bu ¢alismada 3. sinif ilkokul 6grencilerinin Matematik
dersi toplama kazanimlarini igeren ev ddevlerine doniit almasint miimkiin kilan bir sanal

siif olarak EBA platformu kullanilmustir.

Bu arastirma kapsaminda ilkokul 3. sinif 6grencilerine yonelik olarak yapilacak sanal
sinif uygulamasiyla doniit verme yonteminin 3. siif toplama islemi 6greniminde kalicilig
ve verimi artiracagi disiiniilmektedir. Giivenli bir platform olan EBA’nin egitim
sistemimizde Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan daha aktif olarak kullanilacagi, egitim
igerikli dijital platformlar arasinda tercih sebebi olabilecedi dngoriilmektedir. Ayrica bu
arastirma kapsaminda gelistirilen Toplama Islemi Basar1 Testi’nin de gegerli ve giivenilir bir

6l¢me araci olarak literatiire katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
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Arastirmanin bagimsiz degiskeni sanal sinif uygulamasi yoluyla ilkokul 3. sif
Ogrencilerine toplama islemi kazanimlarina iligkin ev 0Odevlerindeki performanslari
hakkinda doniit verilmesidir. Dolayisiyla, Milli Egitim Bakanligi'nin egitimde dijitallestirme
cabalarinin 6nemli bir {irtinii olan EBA platformunun doniit verme amaciyla kullanimi
saglanacak ve bu isleyisin etkisi ilkokul 3. sinif 6grencilerinin Matematik dersi toplama
islemi becerileri kapsaminda test edilecektir. Dolayisiyla, bu arastirmanin bagiml degiskeni
ilkokul 3. sinif 6grencilerinin toplama islemi becerileri olacaktir. Boylece, Ters Yiiz Stmif
Modeli sanal sinif uygulamasimin doniit verme amaciyla kullanimi bilimsel olarak test
edilecek ve Milli Egitim Bakanligi'nin karar alicilarina egitim politikalarini belirlerken
harmanlanmis 6gretim modelini tesvik edecek politikalar gelistirmesi, sinif 6gretmenlerine
EBA’y1 doniit verme amacl olarak kullanmalarinin ders basarisini artirmadaki ispatinin

yapilmasi suretiyle tesvik edilmesi saglanabilir.

Igili literatiire bakildiginda harmanlanmis dgretimin EBA altyapisi kullanilarak sanal
smif uygulamasinin doniit verme amaciyla kullaniminin ilkokul dgrencilerinin Matematik
dersi basarilar tizerindeki etkisine dair ¢alisma bulunmamaktadir. Bu ¢alismada Matematik
dersi, bir yetiskin yardiminin en fazla hissedildigi, doniitiin dogru sekilde ve fazla zaman
kaybi olmadan verilmesine en fazla ihtiyag duyulan derstir. Bu nedenle sanal sinif
uygulamasiyla doniit vermenin etkisi Matematik dersi kapsaminda incelenmesine karar

verilmistir.

[lkokul dénemi o6grencilerinin dikkat siireleri ve gelisim o6zellikleri gdz Oniine
alindiginda, ilkokul birinci ve ikinci smif 6grencilerinin sanal smif uygulamasindan
yeterince yararlanamayacagi, dikkat siirelerinin daha kisa olmasi nedeniyle doniit siirecini
verimli bir sekilde takip edemeyecekleri diisiiniilmiistiir. Bu nedenle sanal sinif uygulamasi
yoluyla doniit verilmesi isleminin etkisi ilkokul {igiincii sinif Ogrencileri iizerinde test

edilmistir.

2018 Ilkokul 3. Siif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda Sayilar ve Islemler
O0grenme alaninda ilk olarak dogal sayilar konusu yer almaktadir. Akabinde ise toplama
islemine yer verilmektedir. Dolayistyla, 6grencilerin sayisal bilgileri hemen toplama iglemi
tizerinde uygulanarak bilgilerin kaliciligi1 pekistirilmektedir. Bu nedenle ¢aligma, toplama

islemi kazanimlari tizerine yapilmstir.
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1.9. Problemler
Bu calismada 6devlere sanal siif uygulamasiyla doniit vermenin ilkokul 3. siif
Ogrencilerinin toplama becerileri {izerindeki etkisini incelemek amacglanmistir. Bu sebeple

asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

e Sanal sinif araciligiyla doniit verme, ilkokul 3. smif &grencilerinin toplama islemi

becerilerini gelistirmekte midir?

1.10. Alt Problemler
e Ev d6devlerinde sanal siif aracilifiyla doniit alan deney grubu 6grencilerinin basari

testinden aldig1 sonuglar, kontrol grubu dgrencilerinden daha yiiksek midir?
e Ev ddevlerinde sanal sinif aracilifiyla doniit verme, deney grubu grencilerinin 6n

test ve son test skorlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

1.11. Hipotezler

Arastirmanin alt problemlerine ait hipotezler asagidaki gibi gelistirilmistir:

Ev 6devlerinde sanal sinif araciligiyla doniit alan deney grubu 6grencilerinin basari

testinden aldig1 sonuglar, kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksektir.

Ev ddevlerinde sanal sinif araciligiyla doniit verme, deney grubu 6grencilerinin 6n

test ve son test skorlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturmaktadir.

1.12. Varsayimlar

Bu arastirmada orneklemde yer alan 6grencilerin veri toplama aracinda yer alan
sorulara azami dikkat ve ciddiyetle cevaplamaya ¢alisacaklar1 varsayilmistir. Ayrica, deney
ve kontrol grubu smif dgretmenlerinin mesleki beceri agisindan birbirine denk oldugu

varsayilmistir.

1.13. Smirhhiklar

Sanal smif uygulamasi yoluyla doniit verilmesi isleminin etkisinin incelenmesi,
ilkokul birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin dikkat ve gelisimsel 6zellikleri ile toplama
isleminin 2018 Ilkokul 3. Smif Matematik Dersi Ogretim Programi’ndaki yeri nedeniyle
ilkokul iigiincii smif dgrencileri ve toplama islemi ile smirl tutulmustur. 2018 Tlkokul 3.
Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi’ndaki diger 6grenme alanlar1 ve diger kazanimlari
ilkokul birinci, ikinci ve dordiincii sinif Ggrencileri tez g¢alismasmin kapsami disinda

tutulmustur. Ayrica tez ¢alismasinin deneysel islem siireci gerektirmesi nedeniyle 6rneklem
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olusturulmasinda Artvin ili merkez ilgedeki Ogrencilere ulasildigindan dolayr calisma,
zikredilen kapsamda tutulmustur. Ogrencilerin ddevlerini yaparken ailelerinden veya etiit

merkezlerinden yardim alip almadiklar1 bilinmemektedir.

1.14. Tamimlar

e ilkokul 3. Sinif Ogrencileri: 9 yas grubunu kapsayan sinif seviyesidir.

e Toplama Islemi Becerisi: iki kiiciik kiimeyi daha biiyiik bir kiime olusturmak icin bir
araya getirme ve toplam sayiyt Dbelirleme siirecinin, kisi tarafindan
yonlendirilebilmesi durumudur.

e Sanal Siif Uygulamasi: Ogretenlerin ve grenenlerin ayni ortamda bulunma
zorunluluklarinin olmadigi, 6grenme ve 6gretme siirecinin es zamanli (senkron) veya
es zamansiz (asenkron) olarak teknoloji tabanli gerceklestirildigi ortamlar olarak
tanimlanmaktadir (Can, 2020).

e Doniit: Herhangi bir 6gretim durumunun 6grenci performansi hakkinda verdigi
somut veriler olarak tanimlanmaktadir (Hattie ve Timperley, 2007).

e Harmanlanmis Ogrenme: Geleneksel 6grenme ile cevrimigi dgrenme alanlarinin
birlesimidir (Singh, 2021).

e Egitim Bilisim Ag1 (EBA): Cevrimig¢i bir sosyal egitim platformudur (Altin &
Kalelioglu, 2015).
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_ IKINCi BOLUM
LITERATUR TARAMASI
Bu boliimde yerli ve yabanci literatiir bagliklar1 incelenmistir. Yerli literatiir doniit,
EBA, sanal sinif ve Ters Yiiz Sinif Modeli bagliklari altinda, yabanci literatiir ise doniit ve
Ters Yiiz Sinif Modeli basliklar1 altinda incelenmistir. EBA platformu Tiirkiye’ye ait bir
uygulama oldugu i¢in yabanci literatiirde yer almamaktadir. Yabanci literatiirde ilkokul

seviyesinde yapilan sanal sinif uygulamasina rastlanilmamustir.

2.1. Yerli Literatiir

2.1.1. Déniit ile ilgili Yapilan Yerli Calismalar

Goneng (1998), ilkokul 3. sinif 6grencilerine hayat bilgisi dersinde bulmaca etkinligi
yapmistir. Bu calismada 46 kisilik deney grubuna bulmaca etkinliginin ardindan doniit
verirken, 36 6grenciden olusan kontrol grubuna déniit vermemistir. iki gruba da 6n test ve

“t”

son test uygulamis ve testi analizi sonucunda deney grubu Ogrencilerinde anlamli bir

farklilik oldugu goriilmiistiir.

Albayrak ve Giizel (2024), bir ilkokul dérdiincii sinif 6grencisiyle yaptiklari calismada
ogrencinin matematiksel modelleme yeteneklerinin degerlendirilmesine yonelik bir ¢alisma
yapmislardir. Calismada Ogrencilerin problemi anlama, yorumlama ve analiz etme
becerilerinde zorlandiklar1 goriilmustiir. Calismada goreve dayali miilakat yontemi
kullanilmig ve Ogrencilere ayrintili doniit verilmistir. Caligma sonucunda &grencilerin

matematiksel modelleme yeteneklerinin gelistigi gortilmuistiir.

2.1.2. EBA ile ilgili Yapilan Yerli Cahsmalar

Aydogan (2016), ilkokul dordiincti simif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersinde EBA
platformunu kullanmanin &grencilerin  “Isi-Sicaklik, Erime-C6ziinme” konularindaki
kavram yanilgilar1 ve Fen Bilimleri dersine olan tutumlar tizerindeki etkisini 6lgmek igin
deneysel bir ¢alisma yapmistir. Calisma sonucunda EBA platformunun 6grencilerin kavram
yanilgilari1 giderme konusunda etkili olmadigi, ancak Fen Bilimleri dersine olan

tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir.

Demir vd. (2018), EBA platformunun kullanimu ile ilgili bir arastirma yapmuslardir.
Aragtirmada EBA platformunu en ¢ok kullanan 6gretmen ve Ogrencilerle goriisme
yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun kullanildigi c¢aligmada, ilkokulda

EBA’nin kullanim diizeyinin diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir.
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2.1.3. Sanal Siif le Tlgili Yapilan Yerli Calismalar

Demir ve Kandemir (2020), evde egitim goren 12 ilkokul 6grencisi ile sanal sinif
caligmas1 yapmiglardir. Buna gore bu 6g8rencilere evde kendilerini yalniz hissetmemeleri
amaciyla VR gozliigii ve mobil uygulamalar araciliiyla sanal gerceklik olusturulmus ve
eszamanli olarak smif ortamima katilmiglardir. Yapilan betimsel analiz sonucunda

Ogrencilerin moral ve motivasyonlarinda artis gézlenmistir.

2.1.4. Ters Yiiz Stmf Modeli ile Tlgili Yapilan Yerli Cahsmalar

Nayci (2017), ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler dersinde Ters Yiiz Smif Modeli
uygulamasinin 6grenci basarisina etkisini arastiran yari deneysel bir ¢aligma yapmustir.
Calisma 34 kisilik deney ve 36 kisilik kontrol grubundan olusturulmustur. Deney grubunun
onceden c¢alismasi gereken konular, arastirmacinin olusturdugu bir internet sitesi izerinden
yayinlanmistir. Caligma sonucunda, Ters Yiiz Sinif Modeli ile 6grenim goren deney grubu
Ogrencilerinin, kontrol grubu dgrencilere gore daha yiiksek basar1 gosterdigi ve bu bagarinin

istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur.

Giiven Demir (2018), ilkokul 4. smif 6grencileriyle yaptigi ¢alismasinda Ters Yiiz
Sinif Modeli’ne dayali uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilar tizerindeki etkisini
karma desen modeline gore arastirmistir. Arastirmada Ters Yiiz Sinif Modeli’nin akademik

basariy1 artirdig1 sonucuna ulasilmstir.

Senel ve Kahramanoglu (2018), ilkokul 4. simf 6grencileri ile Ingilizce dersinde Ters
Yiiz Sinif Modeli’ni uygulayarak nitel bir ¢alisma yapmistir. Calismada sanal sinif olarak
Edmodo ve Youtube kullanilmistir. Caligmanin sonunda ilkokul &grencilerinin bir giin
onceden verilen 6deve calisma konusunda sorumluluk duygularinin yeterli diizeyde

olmadig1 kanaatine varilmigtir.

Agirman ve Ercoskun (2021), ilkokul tigiincii sinif 6grencileriyle Matematik dersi i¢in
Ters Yiiz Sinif Modeli kullanmislardir. Yaptiklar1 karma desen ¢alismanin sonucunda Ters
Yiz Siif Modeli’nin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkisi oldugu

gbzlemlenmistir.

Sengiin (2021), ilkokul dordiincii smif Ogrencileriyle sosyal bilgiler dersinde
oyunlastirilmig Ters Yiz Smif Modeli’nin okudugunu anlama becerisi ve 6grenci

motivasyonuna etkisi konusunda deneysel bir ¢caligma yapmistir. 17 deney ve 15 kontrol
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grubu olmak {izere toplam 32 6grenciden olusan ¢alisma sonucunda anlamli bir farklilik

bulunamamastir.

Yakar (2021), Ters Yiiz Snif Modeli’nin ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin matematik
basaris1 lizerindeki etkisini incelemek amaciyla bir meta-analiz ¢alismas1 yapmistir. 45
caligma incelenmis ve Ters Yiiz Smif Modeli’nin geleneksel dgretime gore daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

Evci (2022), Ters Yiiz Smif Modeli’nin ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin Fen
Bilimleri dersindeki akademik basarilarina etkisini arastiran yari1 deneysel bir ¢alisma
yapmistir. 22°si deney grubunda, 17’si kontrol grubunda olmak iizere toplam 39 6grenci ile
calismis ve calisma sonucunda Ters Yiiz Sinif Modeli’nin akademik basariya olumlu etki

ettigi gézlemlenmistir.

Uyanik (2022), ilkokul 4. smif 6grencileriyle sosyal bilgiler dersi kapsaminda Ters
Yiiz Sinif Modeli uygulamalariyla bir eylemsel aragtirma yapmistir. Arastirmada 8 d6grenci
eylem arastirmasi grubu, 22 6grenci ise karsilastirma grubu olarak belirlenmistir. Hazirlanan
videolar eylem arastirmasi grubuna Vyond portalindan ulagtirilmistir. Arastirma sonucunda
Ters Yiz Smif Modeli’ne uygun olarak yapilan etkinliklerin &grencilerin akademik

basarilarini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Kivrak (2023), ilkokul 4. sinif 6grencileriyle Fen Bilimleri dersinde Ters Yiiz Sinif
Modeli’nin 6grencilerin tutum ve basarilarina etkisi iizerine agiklayici desen yontemiyle bir
calisma yapmustir. Calismasinda 64 Ogrenciden olusan deney ve kontrol gruplari
olusturmustur. Deney grubunun ders oncesi izleyecegi videolar EBA platformu iizerinden
ogrencilere gonderilmistir. Calismanin sonunda deney grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri
ders basarilarinda kontrol grubu Ogrencilerine gore anlamli bir farkhilik goriliirken,

tutumlarinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Ugas ve Say (2024), ilkokul 6grencileriyle Fen Bilimleri dersi i¢in oyunlastirilmis Ters
Yiiz Sinif Modeli uygulamasi1 yapmistir. Bu calisma sonucunda Ters Yiiz Smif Modeli
uygulamasinin dgrencilerin elestirel diistinme becerilerine, fen 6grenme motivasyonlarina

ve problem ¢6zme becerilerine olumlu etki ettigi goriilmiistiir.
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2.2. Yabana Literatiir

2.2.1. Doniit Ile ilgili Yapilan Yabanci1 Calismalar

Resendes (2014), Kanada’da yaptig1 arastirmasinda ilkokul 6grencilerine teknolojik
araglarla verilen doniitiin Ogrencilerin bilgi insa etme siirecine olan katkilarini nasil
artirabilece8ini ve bunun genel olarak topluluk bilgisini ilerletmeye yardimei olup
olmadigmi incelemek i¢in tasarim temelli bir metodoloji kullanmistir. Arastirmanin
sonucunda bi¢imlendirici doniitiin 6grencilerin hedeflenen katki tiirleriyle etkilesimlerini
onemli Olclide artirdig, repertuarlarini ¢esitlendirdigi ve bilgiyi onceki yillarda akranlar

tarafindan elde edilenin &tesine tasidigi ortaya konmustur.

Man (2020), Hong Kong’da ikinci sinif 0grencileri ile yaptigi calismada doniitiin
ogrencilerin Ingilizce basaris1 ve motivasyonu iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada
46 ogrenci ile calisilmis ve karma desen yontemi kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin Ingilizce bagaris1i ve motivasyonunda pozitif yonde bir iliski oldugu

gbzlemlenmistir.

Brooks, Burton, Kleij, Carroll ve Hattie (2021), Avusturya’da ti¢ y1l siiren bir ¢alisma
yapmiglardir. Bu ¢alismada doniitiin ilkokul 6grencilerinin yazma becerileri tizerindeki
etkisini aragtirmiglardir. Calismaya 56 6gretmen ve 963 6grenci katilmistir. Calisma sonunda

ogrencilerin yazma basarisinda 6nemli iyilesmeler oldugu goriilmiistiir.

Hermes, Huschens, Rothlauf ve Schunk (2021), Almanya’daki yedi farkli ilkokulda
400 Ogrenci ile doniitiin, ilkokul 6grencilerinin matematik performansi ve matematik
motivasyonu tizerine etkisini arastiran bir ¢alisma yapmislardir. Calismada deney ve kontrol
grubuna bir matematik e-6grenme yazilimi kullanmislardir. Deney grubundaki 6grenciler e-
O0grenme yaziliminda yer alan sorular1 ¢dzdiikce hem kendi puanlarin1 hem de arkadaslarinin
puanlarin1 goriip ayn1 zamanda arkadaslar1 arasindaki siralamay1 gorebildikleri bir doniit
alirken kontrol grubundaki 6grenciler sadece kendi puanlarna dair doniit almislardir.
Calismanin sonunda deney grubundaki diisiik basarili 6grencilerde kontrol grubundaki
diisiik basarili 6grencilere gore daha fazla motivasyon ve performans artist oldugu

gorilmiistiir.

Walls ve Johnston (2021), Yeni Zelanda’da yaptiklar1 bir ¢alismada aninda doniit
vermenin ilkokul 6grencilerinin yazma becerisi iizerindeki etkisini arastirmiglardir. 136

Ogrenci ile yaptiklart bu yart deneysel ¢alismanin sonucunda deney grubu 6grencilerinin
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yazma becerilerinde kontrol grubu &grencilerine gore daha fazla ilerleme kaydedildigi

goriilmiistiir.

Pinto (2022), ilkokul dérdiincii sinif 6grencileriyle yaptigi ¢alismasinda bigimlendirici
doniit vermenin Ingilizce dersinde 6grencilerin sdzlii etkilesim becerileri {izerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirma sonucunda zamaninda ve agiklayict doniitiin 6grencilerin sozlii

iletisim becerileri iizerinde olumlu etki sagladig1 gézlemlenmistir.

Ma (2024), Giiney Kore’de yaptig1 arastirmasinda ilkokul Ingilizce dgretmenleri
tarafindan smifta kullanilan doniit stratejilerinin 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde olumlu

bir etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Yang, Li, Zhou, Zheng ve Zeng (2024), Cin’de ilkokul &grencileriyle yaptiklar bir
calismada doniitiin  ilkokul Ogrencilerinin yazma becerileri iizerindeki etkisini
arastirmiglardir. Calismanin  sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin

ozyeterliliklerinin arttigini gézlemlemislerdir.

Zhou, Wong, Wei ve Siebert (2024), Cin’in Hunan eyaletinde yaptiklar1 bir ¢alismada
doniitiin  ilkokul Ggrencilerinin  matematik ve dil becerileri iizerindeki etkisini
arastirmiglardir. Arastirma sonucunda dogrudan yapilan doniitiin O6grencilerin  hem

matematik hem de dil performanslari tizerinde olumlu etkisi oldugunu gérmiislerdir.

2.2.2. Ters Yiiz Stmf Modeli ile Tlgili Yapilan Yabanc1 Calismalar

Aidinopoulou ve Sampson (2017), Ters Yiiz Sinif Modeli’nin ilkokul 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine faydalari konusunda bir eylem arastirmasi yapmislardir. Arastirmanin
sonucunda Ters Yiiz Sinif Modeli’nin 6grencilerin tarihsel igerik ezberleme kapasitelerini
gelistirmede yeterince etkili bulunmazken, Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini

gelistirmede oldukca etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ugwuanyi ve Oke (2021), 31 tane ilkokul {igiincii sinif 6grencisiyle Ters Yiiz Simf
Modeli’nin temel bilimler ders basarist tizerindeki etkisi iizerine bir arastirma yapmuistir.
Arastirmanin sonucunda Ters Yiiz Sinif Modeli’nin 6grencilerin Temel Bilimler ders

basarist1 lizerinde oldukea etkili oldugu goriilmiistiir.

Almarie ve Alanazy (2022), Suudi Arabistan’da 21 ilkokul 6grencisi ile Ters Yiiz Sinif
Modeli’nin sanat egitimi dersinde yaratic1 diistinme becerilerini gelistirmeye olan etkisini
aragtirmistir. Arastirma sonucunda Ters Yiiz Smif Modeli’nin sanat egitimi dersinde

Ogrencilerin yaratici diistinme becerisini gelistirdigi ortaya ¢ikmustir.
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Sharom ve Na (2022), ilkokul 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada Ters Yiiz Sif
Modeli’nin égrencilerin Ingilizce yazma becerileri {izerindeki etkisini arastirmak icin yar
deneysel bir ¢alisma yapmustir. Calisma sonucunda Ters Yiiz Sinif Modeli’nin 6grencilerin

Ingilizce yazma becerileri ve motivasyonlari {izerinde olumlu etkisi oldugu gdzlemlenmistir.

Abbas ve El-Mecali (2023), Urdiin’de bir ilkokulda yaptiklar1 calismada Ters Yiiz
Sinif Modeli’nin ilkokul tigiincii sinif 6grencilerinin matematiksel kavramlari 6grenme ve
Ogrenilenlerin kaliciligi lizerine bir ¢calisma yapmislardir. Calismaya 61 6grenci katilmistir.
Calismanin sonucunda Ters Yiliz Smif Modeli’yle 6grencilerin matematiksel kavramlari

ogrenme ve 6grendiklerinin kalict olmasi arasinda anlamli bir fark oldugu gézlemlenmistir.

Abdul ve Hameed (2023), Misir’da ilkokul dordiincii sinif 6grencileriyle Ters Yiiz
Sinif Modeli’nin 6grencilerin Arapga 6grenme becerileri lizerindeki etkisini arastirmistir. 81
ogrenciyle yapilan arastirmanin sonucunda Ters Yiiz Sinif Modeli’nin 6grencilerin Arapga

ogrenme becerilerini gelistirmede etkili oldugu gézlemlenmistir.

Okeke ve Akobi (2023), Ispanya’da ilkokul 6grencileri ile 6 hafta siiren yar1 deneysel
bir ¢alisma yapmislardir. Calismada Ters Yiiz Smif Modeli’nin 6grencilerin duygusal ve
biligsel becerileri lizerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda Ters Yiiz Stif
Modeli’nin 6grencilerin duygusal ve biligsel becerilerini gelistirme konusunda geleneksel

o0gretmen merkezli yaklasimdan daha etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Panchal ve Nitonde (2023), Hindistan’da 40 ilkokul 6grencisi ile yaptiklar1 ¢calismada
Ters Yiiz Sinif Modeli’nin &grencilerin Ingilizce okuma becerileri iizerindeki etkisini
arastirmiglardir. Calismanin  sonucunda deney grubu O&grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine kiyasla Ingilizce okuma becerileri konusunda daha fazla gelistikleri

gozlenmistir.

Parati, Said ve Hanid (2023), Malezya’da ilkokul tiglincii sinif 6grencileriyle yaptiklar
calismada Ters Yiiz Sinif Modeli’nin Ingilizce temel dil becerilerini (dinleme, okuma,
konusma, yazma) 6grenmedeki etkisini aragtirmiglardir. 31 6grenciyle yaptiklari calismanin
sonucunda Ters Yiiz Smif Modeli’yle Ingilizce temel dil becerilerinin dgrenimi arasinda

pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu tespit etmiglerdir.

Rahim ve Wahi (2023), Malezya’daki bir ilkokulda, Ters Yiiz Smif Modeli’yle

Ingilizce yazma becerisi diisiik olan 6grencilerin Ingilizce yazma becerilerini gelistirmeyi
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amaglayan bir ¢alisma yapmislardir. Calisma bir eylem arastirmasidir. Calisma sonucunda

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistigi gézlemlenmistir.

Rapti ve Panayotidis (2023), Yunanistan’da ilkokul o&grencileriyle yaptiklari
calismada, Ters Yiiz Sinif Modeli’nin 6grencilerin yabanci dil 6grenimi lizerindeki etkisini
arastirmiglardir. Calismanin  sonucunda deney grubu o&grencilerinin  kontrol grubu
Ogrencilerine kiyasla aktif katilimi, 6zerklik, sorumluluk alma ve performans konusunda

gelistikleri gozlenmistir.

Literatiir sonuclarina gore bu arastirma ile Ortiisen herhangi bir ¢alismaya

rastlanilmamistir. Bu sebeple arastirmanin literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
Odevlere sanal siif uygulamasiyla déniit vermenin 3. sinif dgrencilerinin toplama
becerileri lizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan bu ¢aligma, deney ve kontrol gruplu, 6n-

test son-test modeline gore desenlenmistir.

3.1. Epistomolojik Yaklasim

Sosyal bilimlerde bilimsel arastirmalarin anlama ve yorumlama, nedensellik iligkisi
kurarak kontrol etme ve tahmin etme, birey ve toplumu 6zgiirlestirme olmak iizere ti¢ temel
amact vardir (Habermas, 1972). Bu amagclar dogrultusunda sosyal bilimlerde hakikate
ulagsmada ii¢ farkli yontemin oldugu sdylenebilir. Bu yontemler, sosyal olgulari anlama ve
yorumlamay1 amaglayan nitel aragtirma, kontrol etme ve yordamayi hedefleyen nicel

arastirma, toplumu ve bireyi Ozgiirlestirmeyi hedefleyen elestirel teori yaklasimlaridir

(Cohen vd. 2000).

Bu aragtirmada EBA iizerinden doniit vermenin ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin
toplama islemi becerileri {izerindeki etkisinin incelenebilmesi i¢in kontrol etme ve
nedensellik iligkisi kurma amaclanmistir. Bu nedenle pozitivist nicel metodoloji

benimsenmistir.

3.2. Arastirma Deseni

Nicel aragtirma, sosyal olgularin ortaya c¢ikis sikligini ortaya koyan betimsel
arastirmalari, sosyal olgular arasindaki iligkileri arastiran iliskisel arastirmayr ve
degiskenlerin sosyal olgular tizerindeki etkilerini inceleyen neden-sonug iligkisi igerisinde

ele alan deneysel arastirmalart kapsar (Fraenkel vd. 2011).

Bu aragtirmada EBA {izerinden doniit vermenin ilkokul iigiincii sinif 6grencilerinin
toplama islemi becerileri lizerindeki etkisi incelendigi i¢in deneysel aragtirma ydntemi

kullanilmistir.

Deneysel c¢alismada bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisi ele
alinmistir. Arastirmaci, deney grubuna bagimsiz degiskenin gerektirdigi islemi uygularken
kontrol grubuna ise herhangi bir islemde bulunmaz. Bu ¢aligmada bagimsiz degisken EBA
tizerinden doniit vermekken bagimli degisken ise ilkokul i¢lincii sinif 6grencilerinin toplama

islemi becerileridir.
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Deneysel aragtirmalar zayif deneysel desen, yar1 deneysel desen ve tam deneysel desen
olmak {izere li¢ desende yiiriitiiliir. Zayif deneysel desenlerde kontrol grubu yoktur. Tam
deneysel desenlerde katilimcilarin tiim listesi vardir ve bu listeden deney ve kontrol
gruplarina atama yapilir. Yar1 deneysel desenler ise rastlantisalligin saglanamadigi

durumlarda kullanilir (Cohen vd. 2000, Frankel vd. 2011).

Bu ¢alismada arastirma evreninde yer alan tiim ilkokul ti¢lincii sinif 6grencilerinin
listesine ulagmak miimkiin olmadigindan bu listeden gruplara rastgele atama yapilamamuistir.
Ancak kontrol grubu olusturulmustur. Bu nedenle arasgtirmada yar1 deneysel desen

benimsenmistir. Aragtirmanin deseni ile ilgili islemler Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Arastirmanin Deseni

Gruplar On-Test Islem Son-Test

Deney Toplama Islemi Basari Sanal Sinif Uygulamasiyla  Toplama islemi Basari

Grubu Testinin Uygulanmasi Déniit Verilmesi Testinin Uygulanmasi

Kontrol Toplama Islemi Basar1 Ertesi Giin Sinif Toplama Islemi Basar1

Grubu Testinin Uygulanmas1 Ortaminda Doniit Testinin Uygulanmasi
Verilmesi

3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Calisma igin etik kurul izni ve Milli Egitim Bakanli§i’ndan arastirma izni alinmistir
(EK 1). Basar1 0Olgegi gelistirildikten sonra ¢alisma ve kontrol gruplari segilmeye
baslanmistir. Artvin ili merkez ilgede yer alan bir ilkokulda 3. sinif seviyesinde okuyan ve
toplam Ogrenci sayis1 113 olan 5 adet sube bulunmaktadir. Buradaki 6grencilerin sinifca
Toplama Islemi Basar1 Testi’nden (TIBT) almis olduklari 6n test puanlarina gore toplama
islemi becerileri agisindan birbirine denk olacak sekilde deney ve kontrol simiflari
olusturulmustur. Buna gore deney grubuna sanal sinif uygulamasiyla doniit verilirken,
kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Deney ve kontrol gruplarinda

yer alan 6grenci sayilar1 Tablo 4’te gdsterilmistir.
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Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 11 12 23
Kontrol Grubu 11 12 23

Olusturulan deney ve kontrol gruplarmin ilkokul 3. smif Matematik toplama iglemi
becerileri agisindan birbirine denk olup olmadigini tespit etmek i¢in her iki grubun on-test
skorlar1 bagimsiz gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Tablo
5’te raporlastirilmistir. Ayrica, on-test skorlar1 boxplot ile gorsellestirilmis, ilgili gorsel Sekil
7’de gosterilmistir.

Tablo 5: On-Test Skorlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N X SS t SD p
Deney 23 5.34 2.18 .25 44 .80
Kontrol 23 5.17 2.47

Not: p<.05 anlamlilik derecesi

Gruplararas) On Test Karsilastirmasi

On Test Skoru
)]

Kontrol

Deney

Gruplar

Sekil 6: On-Test Skorlarinin Boxplot Grafigi
On-test skorlarmna iliskin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari, deney ve kontrol

gruplarinin on-test skorlari arasinda anlamli bir farkin bulunmadigini géstermektedir (t=.25,
p>.05). Yine Sekil 7’de gosterilen boxplot grafigi, Tablo 5°te gosterilen bulgular
desteklemektedir. Bagimsiz gruplar t-testinden elde edilen bulgular ve Sekil 7°de gosterilen

boxplot grafigi, deney ve kontrol gruplarinin ilkokul 3. sinif Matematik dersi toplama islemi
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becerileri acisindan birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmasini saglamistir. Bu sonuca
bagli olarak deneysel islemin yapilmasina karar verilmistir. Deney grubunda yer alan bir
Bilim Sanat Merkezi 6grencisi ve kontrol grubunda yer alan iki kaynastirma Ogrencisi,

bozucu degisken olduklari i¢in deneysel isleme dahil edilmemistir.

3.4. Veri Toplama Araci: Toplama Islemi Basar1 Testi

Ilkokul igiincii sinif dgrencilerinin toplama islemi becerilerini 6lgmede bu arastirma
kapsaminda gelistirilen TIBT (EK 8, EK 9, EK 10) kullanilmistir. TIBT, 2018 ilkokul 3.
Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi’nin incelenmesi, madde havuzunun olusturulmast,
uzman gorisiiniin alinmasi, taslak formun olusturulmasi ve madde toplam korelasyonu

olmak iizere bes adimda gelistirilmistir.

3.4.1. 2018 Ilkokul 3. Stmf Matematik Dersi Ogretim Programinin incelenmesi

Arastirmanin amacina yonelik olarak gelistirilen “Toplama Islemi Basar1 Testi’nin
olusturulma siirecinde dncelikle 2018 ilkokul 3. Simf Matematik Dersi Ogretim Programi
incelenmistir. 2018 ilkokul 3. Smif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda 4 tema ve 72
kazanim bulunmaktadir. Sayilar ve Islemler adli temada yer alan toplama islemi konusu ise

6 kazanima sahiptir. TIBT te yer alan maddeler bu 6 kazanim dogrultusunda gelistirilmistir.

3.4.2. Madde Havuzunun Olusturulmasi

2018 Tlkokul 3. Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi’nda toplama islemi ile ilgili
6 adet kazanim mevcuttur. Bu kazanimlarin her biri i¢in bilgi diizeyinde 1’er, beceri
diizeyinde 2’ser soru hazirlanmistir. Dolayisiyla bir kazanim i¢in 3 soru, 6 kazanim i¢in

toplamda 18 sorudan olusan test hazirlanmustir.

3.4.3. Uzman Goriisiiniin Alinmasi

Madde havuzunda yer alan 18 soru, dil ve anlatim agisindan bir Tiirkge uzmant,
sorularin 6grencilerin yas seviyesine uygunlugunun degerlendirilmesi agisindan alaninda
tecriibeli 3 siif 6gretmeni ve 2 akademisyen olmak {izere toplam 6 uzman tarafindan
incelenmistir. Inceleme sonucunda, anlatim acisindan diizeltilmesi istenen 5, 10 ve 12.

sorular diizeltilmistir.

3.4.4. Taslak Formun Olusturulmasi

Madde havuzunda yer alan 18 sorunun gegerlilik ve giivenirliginin dlgiilebilmesi i¢in

bu sorulari igeren bir taslak form hazirlanmistir (EK 4, EK 5, EK 6, EK 7). Taslak form
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uzman goriislerine gore diizenlenmistir. Taslak form 6grencilere uygulanirken sorular
dikkatle okumalari, anlamadiklar1 sorular1 bos birakmalari istenmistir. Taslak formda goktan
se¢meli sorulara yer verilmistir. Bu durum %33,3 sans faktoriinii devreye sokmustur. Sans
faktoriinii devre dis1 birakabilmek i¢in Ogrencilerden sorulari ¢ozerken islem yapmalari

istenmistir. Islem yapilmayan sorular degerlendirmeye dahil edilmemistir.

3.4.5. Madde Toplam Korelasyonu
Madde havuzunda yer alan 18 sorunun madde toplam korelasyonu hesaplanmustir.
Analiz sonuclarma gore maddelerin korelasyon degerleri ve ilgili madde silindigindeki

Cronbach alpha degerleri Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6: Madde Toplam Korelasyonu

MADDELER MADDE TOPLAM SILINDIGINDE CRONBACH
KORELASYONU ALPHA DEGERI
M1 16 81
M2 31 79
M3 30 .80
M4 32 .80
M5 A4 79
M6 49 81
M7 35 79
M8 34 79
M9 46 .82
M10 50 78
M11 33 79
M12 29 81
M13 38 79
M14 52 78
M15 40 81
M16 51 78
M17 38 79
M18 41 81

GENEL CRONBACH ALPHA DEGERI .80
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1 ve 12. maddeler diisitk madde korelasyonu sebebiyle, 6, 9, 15 ve 18. maddeler ise
Cronbach alpha degerini diisiirmesi nedeniyle testten ¢ikarilmistir. Tablo 6’daki bulgulara
dayanarak TIBT nin ilkokul ii¢iincii stmif dgrencilerinin toplama islemi becerilerini dlgmede

giivenilir ve tutarli sonuglar verecegi goriilmiistiir.

3.5. Uygulama Siireci

Kontrol grubu olarak belirlenen simifin 6gretmeni ile calismayla alakali detayl1 bilgi
paylasimi yapilmis ve goniilliiliik esast vurgulanmistir. Calismanin etik kurul onay1 aldig
ve Milli Egitim Bakanligi’'ndan arastirma izni aldig1 belirtilmistir (EK 1, EK 2, EK 3).
Calismada “Toplama Islemi” konusuna baslamadan hemen &nce 6grencilere TIBT in 6n test,
5 hafta sonra ise TIBT in son test olarak uygulanacagi sdylenmistir. Bu testlerde dgrenci
bilgilerinin yer almayacagi, amacin 6grenci zekasini dlgmek olmadigi, 6n test ve son test
sonuglarint karsilagtirarak deneysel calismayr tamamlayip bilime katki saglamanin
amaglandigi vurgulanmustir. On test uygulama sirasinda ogrencilere herhangi bir
miidahalede bulunulmamasi ve 6grencilerin soracagi sorulara yanit verilmemesi gerektigi
belirtilmistir. Burada amacin 6grenci 6n bilgisini 6lgmek oldugu vurgulanmustir. On test
uygulamasi yapildiktan sonra Ogrencilere on test sorulari ile ilgili doniit verilmemesi
gerektigi, bu testin tekrar uygulanacagi sdylenmistir. 5 haftalik uygulama siiresi bittikten
sonra, kontrol grubunun da toplama islemi ile ilgili tim kazanimlar1 islemesinin ardindan

kontrol grubuna Basar1 Testi son test olarak uygulanmustir.

Deney grubu ogrencilerinin velileri ile bir toplanti diizenlenmistir. Diizenlenen
toplantida “Odevlere Sanal Siif Uygulamasiyla Déniit Vermenin 3. Smf Ogrencilerinin
Toplama Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli deneysel calismanin detaylar1 hakkinda
bilgilendirme yapilmistir. Goniilliilik esast vurgulanmistir. Calismanin etik kurul onay1
aldigi ve Milli Egitim Bakanligi’ndan arastirma izni aldigi belirtilmistir. Caligmada
“Toplama Islemi” konusuna baglanmadan hemen 6nce 6grencilere Basar1 On Testi, 5 hafta
sonra ise Basar1 Son Testi uygulanacagi soylenmistir. Bu testlerde amacin 6n test ve son test
sonuglarint karsilagtirarak deneysel calismayr tamamlayip bilime katki saglamanin
amaglandig1 vurgulanmigtir. Basar1 On Testi uygulandiktan sonra konularin yillik planda yer
alan sirayla islenecegi belirtilmistir. Toplama islemi ile ilgili kazanimlarin islendigi giinlerin
aksaminda EBA platformu iizerinden canli ders yapilacagi s6ylenmis ve EBA platformu
hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Ardindan deney grubu 6grencilerinin EBA platformu

sifrelerinin nasil olusturulacagi hakkinda bilgilendirme yapilmistir. EBA platformunda sanal
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siif olusturulmustur. Sanal sinifta yapilacak derslerin saatinin aksam 19.00 olmas1 yoniinde

velilerle karara varilmistir. WhatsApp grubu kurularak sanal siifa hangi giin ve saatlerde

baglanilacagi konusunda gerekli hatirlatmalar yapilmastir.

Uygulama siiresince; basari testi, yaprak testler ve ¢alisma kagitlart kullanilmistir.

Tablo 7: Deneysel Calismanin Uygulanma Siireci

Uygulama  Verilen Odev KAZANIM Uygulama
Tarihleri Sayisi Siiresi
1.hafta 3 saat 1.giin 3 kagit 6dev M.3.1.2.1. En ¢ok ii¢ basamakli sayilarla 34 dk

2.giin 3 giin 6dev eldesiz ve eldeli toplama islemini yapar. 33 dk
1.hafta2saat  1.giin 1 kagit 6dev ~ M.3.1.2.2. Ug dogal say1 ile yapilan 30 dk
2haftalsaat  2.giin | kagit ddev toplama isleminde sayilarin birbirleriyle 24 dk

' ' toplanma sirasinin degismesinin sonucu

Not: Matematik dersi  degistirmedigini gosterir.

yullik plan1 geregi

2.hafta 4 saat ¢ikarma

islemi iglendigi i¢in

uygulamaya dahil

edilmedi.
3.hafta 2 saat 1 giin 3 kagit 6dev ~ M.3.1.2.3. Iki sayinin toplanmini tahmin 34 dk

Not: Matematik dersi eder ve tahminini islem sonucuyla

yullik plan1 geregi 3 kargtlastirir.

saat zihinden ¢ikarma

islemi iglendigi i¢in

uygulamaya dahil

edilmedi.
4 hafta 2 saat 1.giin 2 kagit 6dev ~ M.3.1.2.4. Zihinden toplama islemi yapar. 34 dk
4.hafta 3 saat 1.giin 3 kagit 6dev ~ M.3.1.2.5. Bir toplama isleminde 16 dk

2.giin 3 kagit 5dev verilmeyen toplanani bulur. 28 dk
5.hafta 3saat  1.glin 2 kagit M.3.1.2.6. Dogal sayilarla toplama 30 dk

2.giin 1 kagt islemini gerektiren problemleri ¢ozer. 10 dk

Not: Matematik dersi
yillik plani geregi 2
saat ¢ikarma
isleminde tahmin
konusu islendigi i¢in
uygulamaya dahil
edilmedi.
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flkokul 3. smiflarda Matematik dersi haftada 5 saat olarak uygulanmaktadir.

Arastirmaci, haftalik ders programinda her giin 1 ders saatinde Matematik dersi islemistir.

3.6. Ders Notlari
1.Hafta:

Bu hafta, yillik planda yer aldig1 tizere 2 kazanim iglenmistir.

Kazamim: M.3.1.2.1. En ¢ok ii¢ basamakli sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemini
yapar.

Sanal Simif Uygulamasi: M.3.1.2.1. no’lu kazanim 3 ders saatinde iglenmistir. Bir
ders saatinde eldesiz toplama islemi, ikinci ders saatinde ise eldeli toplama islemi islenmistir.
Aym giin bu kazanimlarla ilgili 3 sayfa 6dev verilmistir. Ogrencilerden eve gidince 6devi
yapmalar1 istenmistir. Saat 19.00’da EBA platformunda olusturulan sanal sinif aracihigiyla
canli ders baslatilmis, 6grencilerin baglanmasi beklenmistir. Odev kagidinda yer alan sorular
tek tek ¢oziilmiistiir. Ogrencilerin bu konuda hata yapmadiklar1 goriilmiis ve canli ders
sonlandirilmistir. Ders siiresi 34 dakika stirmiistiir. Bu ilk derste dgrencilerin heyecanli
oldugu goriilmiistiir. Derse ilgileri vardir ve merakhidirlar. Simif ortamina gore daha rahat

olduklar1 gézlenmistir.

Uciincii ders saatinde ise eldeli toplama islemi islenmis ve o giin de 3 sayfa ddev
verilmistir. Ogrencilerden eve gidince ddevi yapmalar1 istenmistir. Saat 19.00’da EBA
platformunda olusturulan sanal smif aracihigiyla canli ders baslatilmis, Ogrencilerin
baglanmasi beklenmistir. Ogrenciler baglandiktan 6dev kagidinda yer alan sorular 6gretmen
tarafindan tek tek ¢oOziilmistir. Coziilen soruyu yanlis cevaplayan Ogrenciler parmak
kaldirmis ve soruyu yanlis ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Yanlis yapilan o sorular 6gretmen
tarafindan tekrar ¢oziilerek yanls 6grenmeler diizeltilmistir. Ogrencilere anlamadiklari bir
yer olup olmadig1 sorulmus, konunun anlagildig1 goriiliince canli ders sonlandirilmistir. Ders

stiresi 33 dakika stirmiistiir.

Kazamm: M.3.1.2.2. U¢ dogal sayr ile yapilan toplama isleminde sayilarin

birbirleriyle toplanma sirasinin degismesinin sonucu degistirmedigini gdsterir.

Sanal Smif Uygulamasi: M.3.1.2.2. no’lu kazanim 1.haftada 2 ders saatinde
islenmistir ve o giin 1 sayfa 6dev verilmistir. Ogrencilerden eve gidince ddevi yapmalari
istenmistir. Saat 19.00 da EBA platformunda olusturulan sanal sinif araciligiyla canli ders

baslatilmis, 6grencilerin baglanmasi beklenmistir. Odev kagidinda yer alan sorular tek tek
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¢oziilmiistiir. Ogrenciler anlamadiklar1 sorular1 sormus, uygun cevaplari almistir. Gerekli
doniit verilip, diizeltmeler yapildiktan sonra baska sorulacak bir soru olmayinca canli ders

sonlandirilmistir. Ders stiresi 30 dakika stirmiistiir.
2.Hafta:

Kazanmm: M.3.1.2.2. Ug¢ dogal say1 ile yapilan toplama isleminde sayilarin

birbirleriyle toplanma sirasinin degismesinin sonucu degistirmedigini gosterir.

Sanal Simif Uygulamasi: Uygulamanin 2.haftasinda, ilk hafta islenen M.3.1.2.2. no’lu
kazanim islenmeye devam edilmistir ve 1 sayfa ddev verilmistir. Ogrencilerin o giiniin
aksaminda sanal sinif ortaminda ders yapilacaginin farkinda olduklar1 gézlenmistir. Saat
19.00’da EBA platformunda olusturulan sanal sinif araciligiyla canli ders baglatilmistir.
Odev kagidinda yer alan sorular tek tek ¢oziilmiistiir. Gerekli doniit verilip baska sorulacak

bir soru olmayinca canli ders sonlandirilmistir. Ders stiresi 24 dakika stirmiistiir.

Ikinci haftanin sonunda velilerden gériis alinmistir. Buna gére 6grencilerin ddevlerinin
hemen kontrol edilecegini bilmelerinden dolay1 eve gider gitmez Odevlerini yapmaya
basladiklar1 goriilmiistiir. Aileler memnuniyet ifadeleriyle bu durumu arastirmaciya

aktarmislardir. Ogrencilerin sorumluluk bilincinin arttig1 gézlenmistir.

3. simif Matematik dersi yillik planinda toplama islemi ile ¢ikarma islemi ayni haftalar
icerinde yer almaktadir. Uygulamanin 2.haftasindaki diger 4 ders saatinde Matematik dersi
yillik planinda yer almasi sebebiyle onluk bozma gerektiren ve gerektirmeyen ¢ikarma
islemleri yapilmigtir. Bu konu tez ¢alismasinin disinda oldugu igin bu 4 saatte 6grencilere

sanal ortamda doniit uygulamasi yapilmamustir.
3.Hafta:

Uygulamanin 3.haftasindaki 3 ders saatinde Matematik dersi yillik planinda yer almasi
sebebiyle zihinden ¢ikarma islemi konusu islenmistir. Bu konu tez ¢alismasinin disinda
oldugu i¢in bu 3 saatte dgrencilere sanal ortamda doniit uygulamasi yapilmamistir. Diger 2

ders saatinde M.3.1.2.3. no’lu kazanim islenmistir.

Kazamim: M.3.1.2.3. iki sayinin toplamini tahmin eder ve tahminini islem sonucuyla

karsilastirir.

Sanal Sinif Uygulamasi: M.3.1.2.3. no’lu kazanim 2 ders saatinde islenmis ve 2 sayfa

odev verilmistir. Saat 19.00’da EBA platformunda olusturulan sanal sinif araciligiyla canli
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ders baslatilmistir. Odev kagidinda yer alan sorular tek tek ¢oziilerek doniit verilmistir.
Ogrenciler anlamadiklar1 sorular1 sdylemis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Baska

sorulacak bir soru olmayinca canli ders sonlandirilmistir. Ders siiresi 34 dakika stirm{istir.

Ucgiincii haftada dgrencilerin artik hangi giinler sanal simif uygulamasi yapildiginin
bilincinde olduklar1 gériilmiistiir. Okul saatinde yapilan ders esnasinda eger toplama islemi
islendiyse ve konu ile alakali 6dev verildiyse “Bu aksam canli derste goriisiiriiz.” seklinde

sakalastiklar1 gozlenmistir.
4. Hafta:
Uygulamanin 4.haftasinda 2 kazanima yer verilmistir.
Kazamim: M.3.1.2.4. Zihinden toplama islemi yapar.

Sanal Simf Uygulamasi: M.3.1.2.4. no’lu kazanim 2 ders saatinde islenmistir ve
konuyla ilgili 2 sayfa 6dev verilmistir. Saat 19.00’da EBA platformunda olusturulan sanal
siuf aracilifryla canli ders baslatilmis, 6grencilerin baglanmasi beklenmistir. Odev
kagidinda yer alan sorular tek tek coziilmiistir. Gerekli doniitler verilip diizeltmeler

yapildiktan sonra canli ders sonlandirilmistir. Ders siiresi 34 dakika siirmiistiir.
Kazanim: M.3.1.2.5. Bir toplama isleminde verilmeyen toplanani bulur.

Sanal Simif Uygulamasi: M.3.1.2.5. no’lu kazanim 3 ders saatinde islenmistir ve konu
ile ilgili ilk giin 3 sayfa, ikinci giin de 3 sayfa ddev verilmistir. Ilgili giiniin aksaminda saat
19.00’da EBA platformunda olusturulan sanal smif araciligiyla canli ders baslatilmistir.
Odev kagitlarinda yer alan sorular tek tek ¢oziilmiistiir. Ogrencilerin anlamadiklar1 sorular
tizerinde durulmus ve diizeltme iglemleri yapilmistir. Sorulacak baska bir soru kalmayinca

canli ders sonlandirilmistir. Ders siiresi ilk gilin 16, ikinci giin 28 dakika stirmiistiir.
5.Hafta:
Uygulamanin son haftasinda 3 ders saatinde M.3.1.2.6. no’lu kazanima yer verilmistir.
Kazanim: M.3.1.2.6. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢cozer.

Sanal Simif Uygulamasi: M.3.1.2.6. no’lu kazanim 3 ders saatinde islenmistir ve ilk
giin 2 sayfa, ikinci giin 1 sayfa 6dev verilmistir. 2 giinde de saat 19.00’da EBA platformunda
olusturulan sanal smf aracilifiyla canli ders baslatilmig, Ggrencilerin baglanmasi

beklenmistir. Odev kagidinda yer alan problemler tek tek ¢dziilmiis ve déniitler verilmistir.
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Tiim sorular cevaplandirildiktan sonra canli ders sonlandirilmistir. Ders stiresi ilk giin 30,

ikinci giin 10 dakika stirmiistiir.

Bu son uygulama dersinde Ogrenciler sanal smif uygulamasini sevdiklerini
belirtmislerdir. Derslerin bitmesinden dolayi {izlintii duyduklarini dile getirip arastirmacidan
ara sira sanal siif uygulamasiyla 6dev kontrol etme sozii alarak uygulamayi hep beraber

sonlandirmiglardir.

Uygulamanin 5.haftasindaki diger 2 ders saatinde Matematik dersi yillik planinda yer
almasi sebebiyle ¢ikarma isleminde tahmin yapma konusu islenmistir. Bu konu tez
calismasinin disinda oldugu i¢in bu 2 saatte 6grencilere sanal ortamda doniit uygulamasi

yapilmamigtir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde Bu boliimde ddevlere sanal sinif uygulamasiyla doniit vermenin tiglincii
siif 6grencilerinin toplama becerileri tizerindeki etkisine iliskin yapilan deneysel calismada

elde edilen genel bulgular ele alinmistir.

4.1. Genel Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler, R programinin cars, compute.es,
effects, ggplot2, multcomp, pastecs, WRS, tidyverse ve dplyr kiitiiphaneleri kullanilarak
kovaryans analizi (ANCOVA- Analysis of Covariance) ile analiz edilmistir. Kovaryans
analizinin ~ On-test ve son-test skorlarmin karsilagtirllmasinda hata varyansini en aza
indirmesi, on-testten kaynaklanan katilimcilar arasi farkliliklar1 kontrol etmesi ve bozucu
degiskenlerden kaynaklanabilecek hatalari minimize etmesi nedeniyle verilerin analizinde

kullanilmistir (Field vd., 2012).

Elde edilen verilerin kovaryans analizi yapmaya uygun olup olmadiginin tespiti i¢in
kovaryans analizinin varsayimlari test edilmistir. ilk asamada deney ve kontrol gruplarinda
meydana gelen varyanslarin birbirine homojen olup olmadig: test edilmistir. Bu amacla

Levene Testi yapilmis ve sonuclar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Levene Test Sonuglari

Kaynak SD F p
Gruplar Arasi 1 1.33 .25
Grup I¢i 44

p<-.05

Levene test sonuclari, gruplarin varyans degisimleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadigini gdstermektedir (p>.05). Bu sonu¢ dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin
varyans degisimlerinin homojen oldugu ve verilerin kovaryans analizinin varyans

homojenligi varsayimini karsiladig tespit edilmistir (Field vd., 2012).

Kovaryans analizi modelinde 6n-test skoru kovaryans olarak atanmistir. Kovaryans

analizi sonuglar1 Tablo 9°da gosterilmistir.
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Tablo 9: Kovaryans Analiz Sonuglari

Olgiim SD KT OK F p n?
Grup 1 20.90 20.90 5.16 .01 .05
On-Test 1 184.50 184.50 52.24 .03

Kalint1 43 151.86 3.53

Kovaryans analiz sonuglari, ¢evrimigi siniflar yoluyla 6grencilerin toplama ddevlerine
doniit vermenin deney grubunda yer alan 6grencilerin toplama islemi becerilerini kontrol
grubu 6grencilerine gore anlamli olarak gelistirdigini, son-test sonuglarina gore deney grubu
Ogrencilerinin toplama islem becerileri arasinda anlamli bir farkin bulundugunu
gostermektedir (F(1, 43, = 5.16, p= .01). Kovaryans analizinde deneysel islemin etki
biiyiikliigii Eta kare ile hesaplanmustir. Yapilan analiz sonucunda m?= .05 olarak
bulunmustur. Bu deger ev 6devlerine sanal sinif uygulamasiyla doniit verme isleminin deney
grubu 6grencilerinin toplama islemi becerilerinin gelistirilmesinde orta diizeyde etkiye sahip

oldugunu gostermektedir (Cohen, 1988; Field vd., 2012).

Ortaya ¢ikan farkin sanal sinif uygulamasiyla doniit verme deneysel isleminden
kaynaklanip kaynaklanmadigini tespit etmek amaciyla Tukey HSD testi yapilmis ve

sonuclar1 Tablo 10°da gdsterilmistir.

Tablo 10: Tukey HSD Test Sonuglari
Grup 1 Grup 2 OF P t AGAS UGAS

Kontrol Deney -1.20 .03 -2.22 -2.31 -.07

Farkin kaynagina yapilan Tukey HSD test sonuclari, kovaryans isleminden ortaya
c¢ikan anlamli farkin sanal smif uygulamasiyla verilen doniit deneysel isleminden

kaynaklandigini gostermektedir (Fark= -1.20, t=-2.22, p<.05).

Son-teste iligkin verilerin daha da anlagilir olmas1 amaciyla ggplot2 kiitiiphanesiyle

veri boxplot grafigi olarak gorsellestirilmis ve Sekil 8’de gosterilmistir.
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Gruplararas) Son Test Karsilastirmasi
12.6 -

10.0 -

7.5-

Son Test Skoru

2.5-

Deney Kontrol

Gruplar

Sekil 7: Son-Test’e Iliskin Boxplot Grafigi
Sekil 8’de gosterilen boxplot grafigi, Tablo 9 ve Tablo 10°da gdsterilen bulgulari

desteklemektedir. Sekil 8, deney ve kontrol gruplari ortalamalarinin ve son-test {ist ve alt

siirlarinin birbirinden anlamli olarak ayrigtigini gostermektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC
5.1. Tartisma
Bu boliimde o6devlere sanal sinif uygulamasiyla doniit vermenin iiglincii siif
Ogrencilerinin toplama becerileri tizerindeki etkisine iliskin yapilan deneysel ¢alismada elde

edilen bulgular tartisilmistir.

Elde edilen bulgular, “Ev 6devlerinde sanal sinif araciligiyla doniit alan deney grubu
Ogrencilerinin bagari testinden aldigi sonuglar kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksektir”
hipotezini dogrulamaktadir. Arastirma siirecinde gergeklestirilen sanal sinif uygulamasiyla
doniit verme yonteminin deney grubundaki 6grencilerin toplama islemi becerisini anlaml
olarak artirdig: tespit edilmis, kontrol grubunda bu artis ¢ok az goriilmiistiir. Bu sonug
dogrultusunda 6devlere sanal sinif uygulamasiyla doniit vermenin, 6grencinin performansini
ve basariy1 artiracag sdylenebilir. Ogrenci performansinin hemen ardindan verilen déniit,
Ogrencinin dogru 6grenmelerini pekistirmesini saglamis olabilir. Bununla beraber, yanlis
ogrenmelerin fark edilerek diizeltilmesini, eksik 6grenmelerin ise tamamlanmasini saglamig
olabilir. Bu sonug, aninda doniit vermenin etkisini inceleyen literatiirdeki diger ¢alismalarla
uyumludur (Albayrak & Giizel, 2024; Brooks, vd., 2021; Goneng, 1998; Hermes, vd., 2021;
Ma, 2024; Man, 2020; 2021, Pinto, 2022; Resendes, 2014; Walls & Johnston, 2021; Yang,
vd., 2024; Zhou, vd., 2024).

Elde edilen bulgular “Ev 6devlerinde sanal sinif araciligiyla doniit verme, deney grubu
ogrencilerinin 6n test ve son test skorlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturmaktadir”
hipotezini de dogrulamaktadir. Bu bulgu, sanal sif aracilifiyla aninda doniit verme
isleminin, Ogrencilerin toplama islemi becerilerini kisa siirede gelistirmesine olanak

tanidiginm1 gosteriyor olabilir.

Arastirma sonucu, sanal sinif araciligiyla verilen doniitiin, ti¢iincii sinif 6grencilerinin
toplama islemi becerisini gelistirmede etkili bir yontem olabilecegini ortaya koymustur. Bu
sonucun birkag nedeni olabilir. Ogrencinin performansinin hemen arkasindan aldig1 aninda
doniit ve diizeltme islemi, etkili Ogrenme saglamis ve yanlis cevaplarin aninda
diizeltilmesine olanak tanimistir. Bununla birlikte, 6grenci sanal sinif ortamina baglanana
kadar 6devini kendi bireysel hizinda tamamlamis; bu sayede hem sinif i¢i rekabeti hem de
Ogrenci iizerindeki baskiyr azaltmis olabilir. Sanal sinifa baglandiginda ise calismasini

coktan tamamlamis olmanin rahathgini yasamis olabilir. Bununla birlikte, 6devlere ev
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ortaminda doniit almanin Ogrencilerin konfor alaninda olmasi sebebiyle etkili 6grenme
gerceklesmesine olanak tanidigi diisiiniilebilir. Sanal siif ortamina evinden baglanma ve
baglandiginda 6devini kendi bireysel hizinda tamamlamis olma durumu deney grubu

Ogrencilerinin motivasyonunu arttirmis olabilir.

Deney grubu o6grencilerinin verilen 6devlere aninda doniit almasinin, 6grenme
isteklerini ve motivasyonlarini artirdigi diistiniilebilir. Deney grubu 6grencileri, verilen
doniit sirasinda yanlis yaptiklar1 sorular1 yanlis 6grenme kalici hale gelmeden diizeltme sansi
yakalamis ve dogru cevaplarini ise pekistirme imkani bulmustur. Bu durum, deney grubu
ogrencilerinin kendilerine olan giivenini artirmis olabilir. Kontrol grubunda yer alan
Ogrenciler ise doniitii daha uzun stirede aldiklari i¢in 6devde verilmek istenen kazanima olan
ilgilerini ve motivasyonlarin1 kaybetmis olabilirler. Bununla birlikte, kontrol grubu
Ogrencilerinde doniitlin verilmesine kadar gegen siirede yanlis 6grenmeler kalic1 hale gelmis

olabilir.

Sanal sinif uygulamasiyla EBA {izerinden Matematik toplama islemi ile ilgili olarak
verilen ev Odevlerine iliskin doniitiin verilmesi, deney grubu &grencilerinin 6grenme
performansinin ortaya ¢ikarilmasi ve doniit verilmesi arasindaki siirenin anlamli derecede
kisalmasint miimkiin kilmistir. Ev 6devi ve doniit verme siiresi arasindaki azalma, deney
grubundaki 6grencilerin toplama islemi becerilerine yonelik 6grenmelerini pekistirmis ve bu
durum son testte ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, Skinner’in Operant Kosullanma teorisinin

aninda doniit vermenin dgrenmenin pekistirilmesi ilkesini dogrulamaktadir (Senemoglu,

2010).

Sanal sinif uygulamasiyla doniit verme isleminin ilkokul {i¢iincii sinif 6grencilerinin
toplama islemi becerilerini anlamli derecede gelistirmesi, Atkinson ve Shiffrin’in Bellek
Modeli’ne gore de agiklanabilir. Bu modele gore 6grenme siireci, duyusal bellek, kisa siireli
(isleyen) bellek ve uzun siireli bellek asamalarindan olusur. Uyaranlar, duyusal bellekten
gecip kisa siireli bellekte kodlanarak islenir ve uzun siireli bellege daha hizli ve verimli
sekilde transfer edilir. Bu modelde doniitiin verilme siiresinin artigi ile 6grenme niteligi
arasinda ters yonlii bir iligki vardir (Atkinson & Shiffrin, 1968).

Aragtirma sonuglart Atkinson ve Shiffrin modeline gore de tartisilabilir. Sanal sinif
araciligiyla ev O6devlerine doniitiin verilmesi, Matematik kazanimlarina iliskin 6grenme
performanslarinin ortaya cikarilmasini saglamis ve sanal smif uygulamas: ile doniitiin

verilme siiresi muazzam sekilde kisalmistir. Kontrol grubunda ise Ogrenciler toplama
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islemine yonelik olarak verilen ev ddevlerine doniitii ertesi glin almiglardir. Dolayisiyla
deney ve kontrol gruplari arasinda doniitiin verilme siiresi agisindan derin bir farklilik
bulunmaktadir. Bu farklilik ise son testte kendini belli etmistir. Ayrica sanal siif
uygulamasiyla doniit verilmesi deney grubu 6grencilerinin ev 6devlerinde ortaya cikarilan
O0grenme performanslarina doniit verilmesi siiresini kisaltmis ve Ogrencilerin toplama
islemine iliskin bilgileri kisa siireli bellekten uzun siireli bellege daha hizli ve etkili sekilde
transfer etmelerini saglamistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda son testte ortaya ¢ikan

anlamli farklilik doniitiin siiresinin kisalmasina baglanabilir.

Arastirma sonucuna gore teknolojinin egitimde etkili bir ara¢ oldugunu sdylemek
miimkiindiir. 2010 yilinda hayata gecirilen FATIH projesinin bir {iriinii olan EBA platformu,
bu arastirma i¢in uygun bir ortam saglamistir. Tiim 6grenciler bulunduklar1 konumdan sanal
sinif ortamina baglanma sans1 yakalamis, bu sayede esit egitim imkani elde etmistir. Boylece
ev ortamindan ve ebeveynlerden kaynaklanan sorunlarin 6niine gecilmis, dezavantajl ve
avantajli Ogrencilerin esit imkanlar dogrultusunda ev Odevlerine doniit alma imkani
olmustur. Arastirmada sanal sinif olarak kullanilan EBA platformunun etkin bir sekilde
kullanilmast halinde 06grencinin bagarisin1  artirmada  onemli rol oynayabilecegi

Oongoriilmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore harmanlanmis 6grenme modeli deney grubu 6grencilerine
Matematik dersi toplama islemleri ile ilgili ev 6devlerine doniit alma firsatin1 sunmustur.
Deney grubu Ogrencilerinin harmanlanmis 6grenme sayesinde derse motive olduklar
diigiiniilmektedir. Ters Yiiz Smf Modeli sayesinde 6devlerine aninda doniit alan deney
grubu Ogrencilerinin ertesi glinkli derse yanlis 6grenmelerden armmmis halde geldikleri

gorilmiistiir.

5.2. Sonug¢
Bu boliimde odevlere sanal simif uygulamasiyla doniit vermenin iiglincli simif
Ogrencilerinin toplama becerileri tizerindeki etkisine iliskin yapilan deneysel ¢alismada elde

edilen bulgularin sonuglar1 ele alinmistir.

Odevlere sanal smif uygulamasiyla doniit vermenin iigiincii simf dgrencilerinin
toplama becerisi iizerindeki etkilerinin incelendigi bu arastirmanin bulgularina dayali olarak
varilan sonuglar; Odevlere aninda doniit vermenin basartyr artirdigi, sanal sif
uygulamalarinin 6grenci performans: iizerinde olumlu etki yarattigt ve harmanlanmig

6grenme modelinin ilkokul 6grencileri lizerinde de uygulanabilir oldugu yoniindedir. Deney
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grubu 6grencilerinin 6n-test son-test sonuglart arasinda anlamli farklilik olmasi, 6grencilerde
anlamli 6grenmenin kisa siirede gergeklestigini gdstermektedir. Elde edilen bulgulara gore
deney grubu Ggrencilerinin  performanslarinin  kontrol — grubu  6grencilerinin
performanslarindan daha yiiksek olmasi ise aninda doniit almanin 6grenme evresinde 6nemli

bir yere sahip oldugunu gostermektedir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Politikacilara Oneriler
1. Smuf o6gretmenleri, ev Odevlerine doniit verme siiresini olabildigince kisaltan
uygulamalar (Yapay zeka, ChatGPT, Gemini, Zoom, Teams...) konusunda uzman

kisilerce bilgilendirilmelidir.

2. Milli Egitim Bakanligi’nin karar vericileri EBA platformunun okul disinda doniit
verme amaciyla da kullanilmasim1 tesvik edecek politikalar (6diil, ek ders)

iretilmesini ve yiiriitiilmesini saglayabilir.

3. EBA platformu akademisyenlerin ulagimina agilabilir. Bu sayede tiniversitelerin
egitim fakiiltelerinde ve kurulacak olan 6gretmen akademilerinde EBA platformu

akademisyenler tarafindan tanitilabilir ve gelistirilebilir.

5.3.2. idarecilere Oneriler
1. Aileler EBA platformunun sunacagi imkanlar ve EBA nin kullanim1 konusunda okul

idarecileri veya ogretmenler tarafindan bilgilendirilmelidir.
5.3.3. Arastirmacilara Oneriler
1. Ilkokul &grencilerinin sanal siif ortamlarindaki motivasyonu arastirilabilir.

2. Sanal sinif uygulamasi araciligiyla doniit verme isleminin etkisi, farkli sinif

diizeylerinde ve Matematik dersinin farkli kazanimlar1 i¢in de arastirilabilir.

3. Sanal smif uygulamasiyla doniit verme isleminin ilkokul &grencilerinin farkl

derslerdeki 6grenme basarilari izerindeki etkisi, gelecek aragtirmalarda ele alinabilir.
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Becerileri Uzerindeki Etkisi” baslikl calismas: Universitemiz Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulunun
15 Nisan 2024 tarihinde yapmis oldugu toplantisinda incelenmis olup, oybirligi ile etik agidan uygun
bulundugu bildirilmigtir.

Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Protf. Dr. Mustafa Cagatay KORKMAZ
Enstitii Miidiirii

Ek:Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurul Karari (1 sayfa)

Mevcut Elektronik imzalar

MUSTAFA CAGATAY KORKMAZ (Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigii - Enstitd Midiri) 19.04.2024 14:14

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.

Belge Dogrulama Kodu *BSD4A1Y TN2* Pin Kodu :42152 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/artvin-coruh-universitesi-ebys
Adres:Seyitler Yerleskesi 08000 ARTVIN Bilgi igin: Dilek CAKIL
Teleforn:0 466 2151030 Faks:0 466 2151031 Unvam: Bilgisayar Isletmeni
e-Posta:lee(@artvin.edu.tr Web:http://fbe.artvin.edu. tr/ Tel No: 1705

Kep Adresizartvincoruhuni@hs01 kep.tr
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EK 2: (Devami) Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi Kurul Karari

Evrak Tarih ve Sayis1: 16.04.2024-132329

oC:
ARTVIN CORUH UNIVERSITESI REKTORLUGU 1 (N
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu T T
Say1  :E-18457941-050.99-132329 16.04.2024
Konu :Kurul Karari (Kerem COSKUN ve

Elanur KUZU)
LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU MUDURLUGUNE

ilgi : 28.03.2024 tanhili ve E-131093 sayili yazimiz.

Kurulumuzun 11 Mart 2024 tarihli toplantisinda incelenerek "Basvuruda Diizeltme Yapilmasi"
yoniinde karar alinan ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra siiresi i¢inde tekrar bagvurusu yapilan Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii 6gretim tiyelerinden Dog. Dr. Kerem COSKUN'un tez damismanligim
yiiriittiigii yiksek lisans ogrencisi Elanur KUZU'ya ait "Odeviere Sanal Smuif Uvgulamasivla Déniit
Vermenin 3. Stmf Ogrencilerinin Toplama Becerileri Uzerindeki Etkisi” bashikli ¢alisma Universitemiz
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulunun 15 Nisan 2024 tarihinde yapmis oldugu toplantisinda
incelenmis olup, ¢alisma bilim ve aragtirma etigi agisindan oybirligi ile uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Atakan OZTURK
Kurul Bagkam

Mevcut Elektronik imzalar

WTISKARAZAGR KA R KAy firthaswesiiayirE B i FEmsiisivid S Eim Ehsiid, Madiri#m. 04,2024 14:14

Bu belge, gitvenh elektronik imza ile imzalanmigtir.

Belge Dogrulama Kodu :*BSC4AHNOA3* Pin Kodu :54142 Belge Takip Adresi : https:/'www turkiye gov_tr/artvin-coruh-universitesi-ebys
Telefon:+90 466 215 10 00 Bilgi igin: Elif ISIK PACACIOGLU
e-Postacartvincoruhi@artvin.edutr Web:http://'www artvin_edu.tr/ (Neemiye MAZLUM Vekaletiyle)

Kep Adresizartvincoruhuni(@hs0 1 kep.tr Unvam: Sekreter V
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EK 3: Arastirma Uygulama Izin Talebi

ACU Ge ;g).xul& Tarih ve Sayisi: 19.07.2024-142544

g .,,e\ TC.
m ¢ Bl _ ARTVIN VALILIGI 1“:"‘

/. H I1 Milli Egitim Muadirlagi it s i

Say1  :E-79143383-605-110448064 18.07.2024

Konu :Arastirma Uygulama izin Talebi (Dog. Dr.
Kerem COSKUN, Elanur KUZU)

ARTVIN CORUH UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

ilgi :a) 16.07.2024 tarihli ve E-79143383-605-110294941 say1li olur.
b) Arastirma Uygulama Genelge 2024/41.

Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii 6gretim iiyelerinden Dog. Dr.
Kerem COSKUN'un tez damsmanhginda Elanur KUZU'nun yiiksek lisans tez ¢aligmasi kapsaminda
"Odevlere Sanal Simf Uygulamasiyla Déniit Vermenin 3.Smif Ogrencilerinin Toplama Becerileri
Uzerindeki Etkisi" konulu bashkli aragtirmamin 2024-2025 Egitim Ogretim Yilinda Artvin Merkez
Karadeniz Bakir ilkokulu 3.simif 6grencilerine uygulama istegi ile ilgili Valilik Makamindan alinan
16.07.2024 tarih ve E-79143383-605-110294941 sayili olur, yazimiz ekinde sunulmusgtur. S6z konusu
Arastirma izninin uygulanmasinda ekte génderilen miihiirlii formlarin kullanilmas: gerekmektedir.

Bilgilerinize arz ederim.

Fahri ACAR
il Milli Egitim Mudiiri

Ek:
1 - Arastirma Uygulama Elanur KUZU EK (19 Sayfa)
2 - Aragtirma Uygulama Kerem COSKUN, Elanur KUZU Valilik Oluru (1 Sayfa)

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmisgtir.

Dogrulama Kodu: 7422113A-B292-4DB9-B311-DDA31DAGBAB20 Dogrulama Adresi: https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
MERKEZ / ARTVIN Bilgi icin:Malik YILDIRIM [ 3E
Kep Adresi: meb@hs01 kep.tr Veri Hazirlama ve Kontrol

Isletmeni

Telefon No:(466) 280 98 01 o
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EK 4: Taslak Form

TOPLAMA ISLEMI
1. ® 318+ 105 ® 876
® 249+ 213 ® 423
® 564 +312 0462

Yukaridaki toplama iglemlerini yapin. Sonuclari eslestirin. Eslestirdiginizde olusan
sekil asagidakilerden hangisidir?

2.
= —— 406 U — 218 = — 376
Yukaridaki emojilerin temsil ettigi sayilar yanlarina yazilmistir. Buna gore asagidaki
seceneklerden hangisinin sonucu 624 eder?
A O + on B. S92 ve @< C.TWO@yve (> ¢
- L) L — — —

3. Asagidaki toplama islemlerinden hangisi dogrudur?

A. 719+ 182=901
B. 806 + 127 =923
C. 547+ 295 =942

707+105
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EK 5: Taslak Form (Devami)

5. I. 628+316=215+419
II. 549+ 127 =127+ 549
III. 219+ 165=164 +218

Yukaridaki islemlerin hangileri birbirine esittir?

A. Yalmz1
B. Yalmz I1
C. L IIvelll

6. 413+ Yo =245+413
718 + 149 =149 +[]

Yukarida verilenlere gire g ve D asagidakilerden hangisidir?

w | O

A, 245 718
718 245
C. 149 149

w

f

)

7. Yandaki sayilarin toplamlarimi tahmin etmek istiyoruz. En yakin

sonucu 250 olur?
135 129

VARRv4 v

v

8. 603 +298 isleminin tahmini sonucu ile gercek sonucu

arasindaki fark kactir?
A0
B. 1
C. 10

7 \|
. )
N?
Z L

124 118 onluga yuvarlayarak topladigimizda hangi ikisinin tahmini

v

v

py

9. Asagidaki toplama islemlerinden hangisinin tahmini sonucu dogru verilmistir?

A. 248 + 139 —*390
B. 409 +215—610
C. 374+ 375—>760
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EK 6: Taslak Form (Devami)

10. 400+ 200 = 600 ' 4
70+ 10 =80 ]

3+3=6 >

600 + 80 + 6 = 686 H )

Yukaridaki toplama islemi zihinden yapilmistir. Bu islem hangisi olabilir?

A. 686 +427 B. 473 +213 C. 423 +293
?
11. 258 + 7 islemini zihinden yapan Mert, asagidaki adimlardan hangisini
‘ . r’ izleyebilir?

A. 258+7 B. 258 +7 C. 258+7
2 5 250 8 255 3
258 +2 =260 250 + 7 =257 255 +7 =262
260 + 5 =265 257 + 8 = 265 262 +3 =265
12. I 250+ 50=300 el 31
I 107+3=110 55’
' ¥ >
IIL. 405 + 100 = 505 S
]

Yukaridaki toplama islemlerini zihinden yapan Buse, ka¢ tanesini dogru yapmistir?

Al B.2 C.3
13, 602
+ 18 8 Yanda verilen isleme goére Ye+O + A isleminin sonucu kagtir?
Y6 A

14. 180 litre su alan bir akvaryumda 30 litre su vardir. Tugce
havuza bir miktar su eklediginde akvaryumdaki su miktari
100 litre olmustur. Tugg¢e akvaryuma kag litre su
eklemistir?

A. 250 B. 80 C.70
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EK 7: Taslak Form (Devami)

15.
348 Yandaki toplama igleminde verilmeyen say1 asagidakilerden
I:l hangisidir?
+ 296
749
A. 114 B. 105 C. 115

16.Bir ciftlikte 247 tavuk, tavuklardan 46 fazla 6rdek,
ordeklerden 93 fazla kaz vardir. Buna gére bu
ciftlikte ka¢ tane hayvan vardir?

A. 926 B. 830 C.910

17. Her giin bir 6nceki giinden 20 sayfa fazla kitap okuyan Begiim,
) ilk giin 126 sayfa kitap okumustur. Begiim kitab1 3 giinde bitirdigine
e

gore kitap kac sayfadir?

A. 176 B.302 C. 438

18. Bir terzi tanesini 240 TL’ye aldig1 kumastan 2 adet ceket
dikiyor. Ceketlerin tanesini 60 TL kérla satiyor. Terzi iki
ceketi toplam kac liraya satmistir?

A. 300 B.360 C. 600
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EK 8: Toplama Islemi Basar1 Testi

1.
~ | —— 406 U7 — 218 —  — 376
Yukaridaki emojilerin temsil ettigi sayilar yanlarina yazilmistir. Buna gére asagidaki
secencklerden hangisinin sonucu 624 eder?
A 9@ + o~ B. TP ve @0 ¢ C.wwyve ¢ ¢

2. Asagidaki toplama islemlerinden hangisi dogrudur?

A. 719+ 182=901
B. 806 + 127 =923
C. 547 +295=942

707+105

0 -3 B. (B ve 05 c. B - B

4. I. 628+316=215+419
II. 549+ 127 =127+ 549
III. 219+165=164+218

Yukaridaki islemlerin hangileri birbirine esittir?

A. Yalniz I
B. Yalmz II
C.ILLIIvelll
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EK 9: (Devami) Toplama Islemi Basar1 Testi

5. Yandaki sayilarin toplamlarini tahmin etmek istiyoruz. En yakin

124 118 onluga yuvarlayarak topladigimizda hangi ikisinin tahmini
sonucu 250 olur?

135 | 129
A B. C
6. 603 + 298 isleminin tahmini sonucu ile gercek sonucu 7 \|
arasindaki fark kactir? a '
A0 "ﬂ /
B. | b
C. 10

600 + 80 + 6 =686

7. 400+ 200 =600 ' A
70 + 10 =80 K
3+3=6 .

1 o

Yukaridaki toplama islemi zihinden yapilmistir. Bu islem hangisi olabilir?

A. 483 +203 B.473 +213 C.414+272
?
8. 258 + 7 islemini zihinden yapan Mert, asagidaki adimlardan hangisini
'!. .!' izleyebilir?

-

=

A 258+7 B. 258 +7 C. 258+7
2.5 250 8 255 3
258 +2 =260 250 + 7 =257 255 +7=262
260 + 5 =265 257 + 8 =265 262 + 3 =265
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EK 10: (Devami) Toplama islemi Basar1 Testi

9. 62

+ 18 8 Yanda verilen isleme gore 'ﬁ(+ O + A isleminin sonucu kactir?

“6A

A 15 B. 14 C.13

10. 180 litre su alan bir akvaryumda 30 litre su vardir. Tugce
havuza bir miktar su eklediginde akvaryumdaki su miktari
100 litre olmustur. Tugce akvaryuma kag litre su
eklemistir?

A. 250 B. 80 C.70

11.Bir ciftlikte 247 tavuk, tavuklardan 46 fazla 6rdek,
ordeklerden 93 fazla kaz vardir. Buna gore bu
ciftlikte ka¢ tane hayvan vardir?

A. 926 B. 830 C.910

12. Her giin bir dnceki giinden 20 sayfa fazla kitap okuyan Begiim,
ilk giin 126 sayfa kitap okumustur. Begtim kitab: 3 giinde bitirdigine

gore kitap kac sayfadir?

r"..ni'
-‘__#“‘

N

A. 176 B.302 C. 438
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OZGECMIS

Adi Soyadi: Elanur KUZU
Ogrenim Durumu

Derece OKkulun Ad1 | Program Yer Yil
Murgul

Ikogretim [kogretim Murgul/Artvin | 1992-2000
Okulu
Artvin

Lise Anadolu Merkez/Artvin | 2000-2004
Lisesi

Lisans [}ta.tﬁrk. . Slfllf ... | Erzurum 2004-2008
Universitesi Ogretmenligi

Yiiksek Lisans | 2rVinCorh | ool Egitim | Artvin 2022-2025

Universitesi

Is Deneyimi:

Kazim Karabekir Yatili Bolge Ilkogretim Okulu (Selim/Kars)

(03/09/2010)

Béliikbas flkokulu (Béliikbas Koyii/Selim/Kars)

Kemalpasa ilkokulu (Kemalpasa/Artvin)

Tiitiinciiler Ilkokulu (Tiitiinciiler Kyii/Artvin)

Karadeniz Bakir ilkokulu (Merkez/Artvin) (Devam ediyor)

Yaymnlarim:

Karagdz ve Hacivat ile Say1 Eglencesi (Pamiray Cocuk)

Gelenekten Gelecege Cocuk Oyunlar1 (Pamiray Cocuk)
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