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ÖZET 

ÖĞRENCİLERİN “MEVSİMLER VE İKLİM ÜNİTESİ” KAVRAMLARI 

HAKKINDAKİ ALGI, SEBEP-SONUÇ İLİŞKİSİ, BECERİSİ VE SINAV 

BAŞARISININ DEĞERLENDİRİLMESİ 

Mehmet GEREN, Yüksek Lisans Tezi 

Danışman: Prof. Dr. Namudar İzzet KURBANOĞLU 

Sakarya Üniversitesi, 2022 

Bu çalışmada; “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramlarına yönelik öğrencilerin algı, algı 

becerisi, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarıları arasındaki 

ilişkilerin nasıl değiştiği ve bu değişkenlerin, cinsiyete göre anlamlı bir farklılık oluşturup 

oluşturmadığı araştırılmıştır.  

Çalışma, 2021-2022 eğitim öğretim yılının güz döneminde, Kocaeli ili Kartepe ilçesinde, 

rastgele seçilen beş farklı devlet ortaokulunda öğrenim gören 282 ( 136 kız ve 146 erkek) 

8. sınıf öğrenci ile gerçekleştirilmiştir. Çalışma, nicel araştırma yöntemlerinden ilişkisel 

tarama araştırması ile yapılmıştır.  

Çalışmada veriler; “Mevsimler ve İklim Ünitesi” Algı (A), Algı Becerisi (AB), Sebep-

Sonuç İlişkisi (SSİ), Sebep-Sonuç İlişki Becerisi (SSİ-B) ölçekleri ve Sınav Başarı (SB) 

Testi ile toplanmış ve uygun istatistiksel yöntemlerle analiz edilmiştir.  

Araştırma bulgularından elde edilen verilere göre öğrencilerin “Mevsimler ve İklim 

Ünitesi” kavramlarına yönelik algı ve algı becerisi düzeylerinin yüksek ve bu kavramlar 

hakkındaki sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puan 

ortalamalarının orta düzeyde olduğu gözlenmiştir. Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim 

Ünitesi” kavramları hakkındaki, algı, algı becerisi, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki 

becerisi ve sınav başarı puanları arasında anlamlı ilişkilerin olduğu gözlenmiştir. Ayrıca 

öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramları hakkındaki algı, algı becerisi, sebep-

sonuç ilişkisi ve sebep-sonuç ilişki becerisi puan ortalamaları arasında, cinsiyete göre 

istatistiksel olarak anlamlı bir farkın olmadığı gözlenmiştir. Ancak, öğrencilerin sınav 

başarı puan ortalamaları arasında, cinsiyete göre kızlar lehine anlamlı bir farkın olduğu 

bulunmuştur. 

Anahtar Sözcükler: Mevsimler ve iklim, algı, algı becerisi, sebep sonuç ilişkisi, sebep 

sonuç ilişki becerisi, sınav başarısı. 
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ABSTRACT 

EVALUATION OF STUDENTS' PERCEPTION, CAUSE-EFFECT 

RELATIONSHIP, SKILLS AND EXAM SUCCESS ABOUT THE "SEASONS AND 

CLIMATE UNIT" CONCEPTIONS 

Mehmet GEREN, Master thesis 

Advisor: Prof. Dr. Namudar İzzet KURBANOĞLU 

Sakarya University, 2022 

In this study; it was investigated how the relationships among students' perception, 

perception skills, cause-effect relationship, cause-effect relationship skills and exam 

success regarding the concepts of "Seasons and Climate Unit" differ, and whether these 

variables make a significant difference according to gender.  

The study was carried out with 282 8
th

 grade students (136 girls and 146 boys) studying at 

five randomly selected public secondary schools in Kocaeli Province, Kartepe District, 

during the fall semester of the 2021-2022 academic year. The study was conducted with 

relational survey research, which is one of the quantitative research methods.  

Data in the study was collected through the tests “Seasons and Climate Unit” Perception 

(P), Perception Skill (PS), Cause-Effect Relationship (CER), Cause-Effect Relationship 

Skill (CER-S) and Exam Success (ES), and they were analyzed with the suitable statistical 

methods.  

According to the data obtained from the findings of the research, it was observed that the 

perception and perception skill levels of the students towards the "Seasons and Climate 

Unit" concepts were high, and the cause-effect relationship, cause-effect relationship skills 

and exam success averages about these concepts were moderate. It has been observed that 

there are significant relationships between the students' perception, perception skills, 

cause-effect relationship, cause-effect relationship skills and exam success scores about the 

concepts of "Seasons and Climate Unit". In addition, it was observed that there is no 

statistically significant difference, according to gender, among the students' average scores 

of perception, perception skills, cause-effect relationship and cause-effect relationship 

skills about the "Seasons and Climate Unit" concepts. 

Keywords: Seasons and Climate ,perception, perception skills, cause-effect, relationship, 

cause-effect relationship skills, exam success. 
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BÖLÜM I 

 

GİRİŞ 

 

“Hidrojen dışında bizleri oluşturan bütün atomlar-kanımızdaki demir, 

kemiklerimizdeki kalsiyum, beyinlerimizdeki karbon, binlerce ışık yılı 

uzaklıktaki kırmızı dev yıldızlarda, milyonlarca yıl önce üretilmiştir. Bu 

ifadeyi kullanmayı seviyorum, bizler birer yıldız tozlarıyız” Sagan (1995).  

İnsanların, kendilerini oluşturan her bir elementin yıldız tozu olduğundan habersiz, yıllarca 

canlılığı, evreni, anlamaya çalışma ve yorumlama çabaları, bilimsel keşiflere öncülük 

etmiştir (Babaoğlu, 2016). Bu durum, diğer bilimlerin ortaya çıkmasının yanı sıra, 

astronomi biliminin de ortaya çıkmasına neden olmuştur. Astronomi biliminin tarihi çok 

eskilere dayanmaktadır (Trumper, 2006). Bu bağlamda, bilim tarihinin astronomi tarihi ile 

başladığını söylemek yanlış olmaz. Astronomi biliminin başlangıçta, güncel anlayışla, basit 

bir merak sonucu geliştiği ve daha sonra zamanla profesyonelleşen bir bilim dalı olduğu 

söylenebilir. Gelişen teknolojiyle beraber, alet ve tekniklerin artması, amatör meraklı 

sayısını artırmada oldukça etkili olmuştur. İnternet ve uzay çağının yarattığı yenilikler ve 

keşifler, toplumların her eğitim kademesindeki bireylerini doğrudan ya da dolaylı olarak 

etkilemektedir. Astronomi bilimi bu özelliğiyle de diğer bilim dallarından ayrılmaktadır 

(Aslan, 2005). Astronomi bilimi, evrenin çalışma prensibinin ve Dünya'nın işleyişinin 

doğru bir şekilde anlaşılmasını sağlamaktadır. Nasıl ki insan vücudunu iyi tanıyabilmek 

için anatomi, biyoloji gibi temel bilimlerin bilinmesi gerekliyse, insanların da Dünya ve 

evrendeki işleyişi anlamlandırmaları için astronomi bilimi gereklidir (Tascan, 2013). 

Hayatımızı devam ettirdiğimiz Dünya ile Dünya'yı da içine alan Evren'e karşı duyulan 

merak ve ilgi, fen bilimleri ile astronomi arasında kuvvetli bir bağ kurmuştur. Bu bağ, 

insanların gök cisimlerine olan merakını artırmış, astronomi alanında araştırmaların 

başlaması ile gelişerek bireylerin algılarını araştırmaya sevk etmiştir (Trumper, 2011). Son 

yıllarda gelişen teknoloji ile birlikte giderek artan ve adeta bir yarış haline gelen uzay 

araştırmaları, astronomi biliminin erken çocukluktan itibaren öğrencilere tanıtılması ve 

öğretilmesi gerekliliğini ortaya koyarak, fen bilimleri öğretim programlarındaki ağırlığını 

ve önemini artırmıştır. Fen eğitiminde önemli bir yere sahip olan astronominin, birçok 

gelişmiş ülkede, öğrencileri rasyonel, akılcı ve bilimsel düşünmeye yönlendirmesi 
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bakımından öğrencilerin fen bilimlerine yönelmesi, bilimin sevdirilmesi ve bilimsel 

okuryazarlığın artırılması amacıyla kullanıldığı görülmektedir (Tunca, 2002). Fransa’da 

1973 yılında CLEA ve Amerika Birleşik Devletleri’nde 1985 yılında STAR programlarının 

başlatılmasının temel amacı; astronomiyi kullanarak fen derslerini, matematiği sevdirmek 

ve bu derslere karşı ilgiyi artırmaktır (Sakallı, 2008). Astronominin öğretim sürecindeki bu 

yetkinliği, astronomi eğitiminin öğretim programlarında yer alması gerekliliği düşüncesini 

ortay çıkarmıştır. Bu bağlamda, ulusal ve uluslararası düzeyde yapılan bilimsel 

kongrelerde, öğretim programlarında astronomi eğitiminin yer alması gerekliliğine dair 

görüşler dile getirilmiştir (Tascan, 2015). Alan yazında yapılan çalışmalara bakıldığında, 

astronomi eğitiminin, eğitim programlarında yer verilme şekli ile ilgili farklı görüşlerin 

olduğu görülmektedir (Percy, 1998a). Bu görüşler, ağırlıklı olarak astronomi eğitimini, ayrı 

bir ders olarak okutma ya da astronomi konularına diğer derslerin içinde yer verme 

şeklinde öğretim programlarına dahil etme düşünceleri etrafında yoğunlaşmıştır. 

Astronomi eğitimine öğretim programlarında hangi şekilde yer verilirse verilsin 

öğretilmesi gereken konular içinde güneş sistemi, yıldızlar, dünyanın hareketi, güneşin 

hareketi, tutulmalar, mevsimlerin oluşumu, eksen eğikliği ve galaksilerin özellikleri gibi 

kavramlar yer almaktadır. Bu tartışmalar bazı ülkelerin eğitim programlarını 

güncellemesine ve astronomi eğitimi alanında yapılan çalışmalara ağırlık vermesine 

öncülük etmiştir (Percy, 1998). Uluslararası Astronomi Birliği tüm ülkelere, astronomi 

konularına ilk ve ortaöğretim programlarında mutlaka yer verilmesi tavsiyesinde 

bulunmuştur (Trumper, 2006; Taşcan, 2015). Bu bağlamda, ülkemizde 2017 yılında 

astronomi konularına Dünya ve Evren konu alanı altında, fen bilimleri öğretim 

programında sarmal eğitim anlayışı ile ilköğretim 3. sınıftan itibaren yer verilmiştir (MEB, 

2018). 

Temel astronomi konularından biri olan mevsimlerin oluşumu ile ilgili araştırmaların 

başlangıcı çok eski tarihlere uzanmaktadır. Tarih boyunca mevsimlerin neden ve nasıl 

oluştuğu insanoğlu tarafından hep merak edilen bir konu olmuştur. Mevsimlerin 

oluşumunun nedenine yönelik ilk açıklamalar mitolojik kaynaklara dayandırılmıştır. 

Ancak, mevsimler hakkında yapılan bilimsel açıklamaların ilk örneklerine Copernicus’un 

“Göksel Kürelerin Dolanımı” adlı kitabında rastlamak mümkündür (Bolat, Türk ve 

İskeleli, 2018). Günümüzde mevsimler kavramı, çok farklı disiplinler için önem 

taşımaktadır. Eğitim ve öğretim süreci içerisinde bütün öğrenciler için mevsimler ve iklim 

konusu günden güne önem kazanmaktadır. Dolayısıyla, küresel iklim değişikliklerini 
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algılamak ve anlayabilmek için öğrencilerin mevsimleri anlaması önemli bir adımdır 

(Edelson, Gordin ve Pea, 1999). Mevsimler kavramı birden fazla disiplini birleştiren bir 

kavramdır. Bu kavram ışık, astronomi, geometri, meridyen, hava durumu ve iklim gibi 

farklı disiplinlerdeki eğitim programlarından gelen konuları bir araya getirmektedir. Fen 

eğitiminde disiplinler arası yaklaşım için mevsimler önemli bir bağ oluşturur (National 

Research Council (NRC), 2012). Bu bağlamda mevsimler farklı disiplinlerin kesişme 

noktasıdır (Sneider, Bar ve Kavanagh, 2011). Ayrıca, yıl içerisinde Güneş’in 

gökyüzündeki izlediği yolu gözlemlemek, diğer bir deyişle küçük ölçekli gözlemler 

yaparak uzay ve evren ile ilgili daha geniş kapsamlı teorik modeller oluşturmak ve günlük 

yaşama ışık tutarak bilimin doğasını keşfetmek için mevsimler ve iklim olaylarını anlamak 

önemlidir.  

1.1. Problem durumu 

İlköğretimden lisans düzeyine kadar tüm sınıf seviyelerinde astronomi konuları 

bulunmaktadır. Astronomi eğitiminin Evren'in işleyişi hakkında fikir edinilmesine katkı 

sağladığı ve öğrencilerin astronomi kavramlarını zihinlerinde anlamlandırmalarına 

yardımcı olduğu bilinmektedir (Trumper, 2006). Bu bağlamda öğrencilerin astronomi 

konularını anlaması ve astronomi olaylarının bilimsel boyutlarıyla açıklanabilmesi oldukça 

önemlidir (Ezberci Çevik ve Kurnaz, 2016). Astronomi konularının ağırlıklı olarak soyut 

kavramlar olması sebebiyle öğrenciler tarafından anlaşılması ve kavramların zihinlerde 

anlamlı bir şekilde yapılandırılması oldukça zordur (Oh, Lee ve Lee, 2017; Türk ve 

Kalkan, 2017). Astronomi konularının öğrenilme düzeyi yeterli seviyeye geldiğinde, 

öğrencilerin kavram algıları gelişmekte, üç boyutlu düşünme becerileri artmakta ve bu 

durum farklı disiplinlere de olumlu katkı sağlamaktadır (Tunca, 2002). Bu sayılan 

sebeplerden dolayı eğitim sürecinde astronomi konularının somutlaştırılması, yaşantılarla 

gözlemlenebilecek ortamların yaratılması şüphesiz önemlidir. Aksi takdirde bu durum, 

öğrenciler de yetersiz öğrenmelerin oluşmasının yanı sıra, bulunduğu sosyal çevrenin etkisi 

ile yanlış öğrenmelerin oluşmasına da neden olabilir (Oh, Lee ve Lee, 2017; Prather, Slater 

ve Offerdahl, 2002; Türk, Alemdar ve Kalkan, 2012). Temel astronomi konularından biri 

olan mevsimler ve iklim konusu, kavram yanılgılarının çok fazla olduğu ve öğrencilerin 

kavramları öğrenmede en çok güçlük çektiği konuların başında gelmektedir. Literatür 

incelendiğinde, mevsimlerin oluşumuyla ilgili farlı yaş gruplarıyla yapılan araştırmaların 

olduğu görülmektedir (Türk ve diğerleri, 2012). Türk (2010), ilköğretim öğrencileriyle 

yaptığı deneysel çalışmada; öğrencilerin mevsimlerin oluşumuyla ilgili çeşitli kavram 
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yanılgılarına sahip olduklarını ve bu kavram yanılgılarının değişimine direnç 

gösterdiklerini ortaya koymuştur. Rollins ve diğerleri (1983) ve Sadler (1992) yapmış 

oldukları çalışmalarda, bazı öğrencilerin yaz ve kış mevsimlerinin oluşumunda Dünya'nın 

Güneş'e olan uzaklığındaki değişim olduğu düşüncesinin hâkim olduğunu ortaya 

koymuştur. Başka bir çalışmada; öğrencilerin mevsimlerin oluşumunu, Güneş ve 

Dünya'nın birbirine göre konumlarından kaynaklandığı düşüncesiyle açıkladığı 

görülmektedir (Alkış, 2006). Sonuç olarak mevsimler ve iklim konuları farklı sınıf 

düzeylerinde sarmal olarak işlenmesine rağmen, doğru ve kalıcı öğrenmenin 

gerçekleşmesinde yeterince başarılı olunmadığı görülmektedir (Oh ve diğerleri, 2017; 

Prather ve diğerleri, 2002; Türk ve diğerleri, 2012). Doğru ve kalıcı öğrenmenin 

gerçekleşmesinde, öğrencilerin mevsimler ve iklim konularına yönelik algılarının önemi 

büyüktür. Bu bakımdan algı öğrenmenin ilk basamağını oluşturmaktadır. Algının 

öğrenmedeki ana rolü, öğrenme sürecini hızlandırmak ve hatırlamayı sağlamaktır. Ayrıca 

algı, bir konunun tanımlanmasını ve duyuşsal bilginin kullanımını da kapsamaktadır. Bir 

uyarıcı olarak algı, bireyin ilgisini ve ön bilgisini geliştirerek, bireyin belirli bir konuyu 

daha iyi anlayıp öğrenmesini sağlar (Kumar ve Sampath, 2010). Derse ve kavramlara 

yönelik olumlu algı, öğrenci öğrenmelerinin kalıcı olmasına katkı sağlamaktadır. Bazı 

öğrenciler, öğretmenlerinin öğretim uygulamalarının öğrenmelerine yardımcı olmaya 

yönelik olduğunu, ancak araştırma-sorgulamaya yönelik etkinliklerin ve aktif öğrenmeye 

yönelik destek veya teşviklerin bulunmadığını algılamaktadır (Bernardo, Limhap, 

Prudente, ve Roleda, 2008). Olumlu tutumlar ve algılar olmadan, öğrencilerin öğrenme 

şansı çok azdır (Marzano, 2006). Diğer bir ifadeyle, öğrencilerin fen bilimleri konuları 

hakkındaki algısı, öğrencilerin başarısında önemli bir rol oynar. Centra ve Gaubatz (2005), 

öğrencilerin öğrenme algısı ile öğrenme düzeyleri arasında çok yüksek bir ilişki olduğunu 

belirtmiştir. Öğrencilerin fen bilimleri konularına karşı olumsuz algısı ise öğrencilerin fen 

öğrenmeye olan ilgisini artırmada bir engel olabilir (Hancer ve Tuzemen, 2008; Valdez, 

2005; Yakar, 2005 ve Salgut, 2007). Öğrenciler konuyla ilgili olumlu bir algı geliştirir 

veya olumlu bir algıya sahip olursa, konu hakkında daha fazla bilgi edinmek için her 

zaman çaba gösterir (Fonseco ve Conboy, 2006; Aurentz, Kerns ve Shibley, 2011; Centra 

ve Gaubatz, 2005). Ayrıca öğrencilerin, mevsimler ve iklim konusu kavramları arasında, 

sebep-sonuç ilişkisini kurabilme becerisini göstermesi de önemlidir. Çünkü öğrenciler 

kavramlar arasındaki ilişkilere odaklandığında, kavramlar arasında sebep-sonuç ilişkisinin 

belirlenmesi durumunda, mevsimler ve iklim konusuna karşı yüksek bir motivasyon ve 

merak seviyesine ulaşabilirler. Bu da öğrencilerin mevsimler ve iklim konusuna yönelik 
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olumlu algı geliştirmesine yardımcı olur ve bunun sonucunda da daha yüksek öğrenci 

öğrenmeleri gerçekleşmiş olur. Bu bağlamda, öğrencilerin sebep sonuç ilişkisi kurabilme 

beceri düzeylerinin tespit edilmesi önem arz etmektedir. Eğitim öğretim süreci içerisinde 

mevsimler ve iklim olayları hakkındaki öğrenci öğrenmelerinin belirlenmesinde, ölçme ve 

değerlendirme aracı olarak, sınavlardan yararlanılmaktadır. Sınavlar, ülkelerin eğitim 

seviyelerinin belirlenmesinde (Kumandaş ve Kutlu, 2014), eğitim faaliyetlerinde ilgili 

kazanıma yönelik bilgi ve beceri düzeylerinin değerlendirilmesinde (Dodeen, 2009), sınıf 

geçme ya da mezuniyet ile ilgili kararların alınmasında kullanılmaktadır (Kubiszyn ve 

Borich, 1996; Popham, 1999). Zeidner (2004) sınavların, okullarda öğrenci öğrenmelerinin 

değerlendirilmesini ve öğrenciler hakkında geleceğe dönük önemli kararlar alınmasını 

sağlayan yönüyle, öğrencilerde farklı algılar oluşturan uyarıcılar olduğunu belirtmiştir. 

Sınavlar öğrenci başarılarını değerlendirmek için kullanıldığı sürece, ölçme ve 

değerlendirme sürecinde öğrencilerin akademik başarılarını etkileyen sınav motivasyonu, 

algısı gibi faktörlerin incelenmesi oldukça önemlidir (Dodeen, 2009). Ayrıca öğrencilerin 

kavramlara yönelik algıları, sebep-sonuç ilişkisi ve becerileri, bu faktörlerle yakından 

ilişkili olması bakımından önemlidir. Gelişmiş ülkelerdeki araştırmacılar, fen eğitimindeki 

sorunları anlamak için öğrencilerin fen derslerine yönelik algılarına odaklanmışlardır 

(Bernardo, 2008). Bu nedenle çalışmada; öğrencilerin astronomi ünitesinden mevsimler ve 

iklim konuları hakkında algılarını, konu kavramları arasındaki sebep-sonuç ilişkisini, 

becerilerini ve sınav başarılarını belirlemeye odaklanılmıştır. Bu bağlamda araştırmanın 

problemlerini, Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramları hakkındaki (1) algısı, 

algı becerisi, sebep-sonuç ilişkisi ve sebep-sonuç ilişki becerisi ile sınav başarı puanları 

hangi düzeydedir?, (2) bu değişkenler ile sınav başarısı arasında nasıl bir ilişki vardır? ve 

(3) öğrencilerin cinsiyetlerine göre “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramları hakkındaki 

algısı, algı becerisi, sebep-sonuç ilişkisi ve sebep-sonuç ilişki becerisi ile sınav başarı 

puanları arasında, anlamlı bir fark var mıdır? soruları oluşturmaktadır.  

1.2. Çalışmanın amacı 

Bu araştırmanın konusunu, “Mevsimler ve İklim Ünitesi” oluşturmaktadır. Ortaokul 8. 

sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramları hakkındaki algısını, algı 

becerisini, sebep-sonuç ilişkisini, sebep-sonuç ilişki becerisini ve akademik başarılarını 

belirlemek ise araştırma kapsamını oluşturmaktadır. Bu nedenle çalışmanın amacı; 

ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramları hakkındaki 

algısını, algı becerisini, sebep-sonuç ilişkisini, sebep-sonuç ilişki becerisini ve sınav 
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başarılarını belirlemek ve ayrıca bu değişkenlerin, cinsiyete göre anlamlı bir fark oluşturup 

oluşturmadığını araştırmaktır. Bu kapsamda aşağıdaki alt problemlere cevap aranmıştır. 

 Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramlarına yönelik algı ve algı becerisi 

hangi düzeydedir? 

 Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramlarına yönelik sebep-sonuç ilişkisi ve 

sebep-sonuç ilişki becerisi hangi düzeydedir? 

 Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramları hakkındaki algı, algı becerisi ve 

sınav başarı puanları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

 Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramları hakkındaki sebep-sonuç ilişkisi, 

sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puanları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

 Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramları hakkındaki algı, algı becerisi ve 

sınav başarı puanları arasında, cinsiyete göre anlamlı bir fark var mıdır? 

 Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramları hakkındaki sebep-sonuç ilişkisi, 

sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puanları arasında, cinsiyete göre anlamlı bir 

fark var mıdır? 

1.3. Araştırmanın önemi 

Mevsimler ünitesine farklı sınıf seviyelerinde yer verilmesine rağmen bu üniteye ait 

kavramların yeterli seviyede öğrenilmediği görülmektedir (Oh ve diğerleri, 2017; Prather 

ve diğerleri, 2002; Türk ve diğerleri, 2012). Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” 

kavramları hakkında yeterli öğrenmenin sağlanabilmesi için öncelikle konulara yönelik 

algılarının ve zorlandıkları noktaların tespit edilmesi, öncelikli yapılması gerekenler 

arasında yer almaktadır. Ayrıca, sorunun kaynağının tespit edilmesi öğretim sürecinde, 

karşılaşılan problemin çözülmesi için gerekli iyileştirmelerin yapılmasını daha kolay hale 

getirebilmektedir (Gülen, 2019). Yapılan birçok çalışmada öğrencilerin problem çözme 

becerilerinin geliştirilmesinin öğrenci algılarını arttırdığı tespit edilmiştir (Şeker, 2019). 

Ülkemizde uygulanan ilköğretim programlarına bakıldığında mevsimler ve iklim 

kavramları, her sınıf düzeyinde, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersleri 

içerisinde farklı kazanımlarla yer aldığı görülmektedir. Ancak mevsimlerin oluşum nedeni 

8. sınıfa kadar açıklanmamakta ve öğrencilerin soyut kavramlara karşı algılarının, sebep 

sonuç ilişkisi ve becerilerinin hangi düzeyde olduğu bilinmemektedir. Yapılan çalışmalara 

bakıldığında (Bailey ve Slater, 2003; Lelliott ve Rollnick, 2009; Rollins ve diğerleri, 1983; 

Sadler,1992; Şensoy, 2012; Trumper, 2001a), astronomi kavramlarından Güneş, Dünya ve 

Ay kavramlarına ağırlık verildiği görülmektedir. Bu çalışmada, öğrencilerin "Mevsimler ve 
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İklim Ünitesi" kavramlarına yönelik algısının, algı becerisinin, sebep sonuç ilişkisinin ve 

sebep-sonuç ilişki becerilerinin hangi düzeyde olduğu ve bu değişkenler arasındaki 

ilişkilerin cinsiyete göre nasıl değiştiği belirlenmiştir. Çalışmanın bulgularında, 

öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramları hakkındaki, algı, algı becerisi, 

sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puanları arasında anlamlı 

ilişkilerin olduğu gözlenmiştir. Ayrıca bu değişkenlerin ortalama puanları arasında, 

cinsiyete göre istatistiksel olarak anlamlı bir farkın olmadığı gözlenmiştir. Ancak, 

öğrencilerin sınav başarı puan ortalamaları arasında, istatistiksel olarak kızlar lehine 

anlamlı bir farkın olduğu bulunmuştur. Bu bulgular bağlamında araştırma; hem 

öğrencilerin mevsimler ve iklim konularını öğrenirken zihinlerinde hangi parçaları 

birleştirmekte zorlandıklarının belirlenmiş olması, hem de mevsimler ve iklim konularının 

öğretiminde verimin artırılmasına yönelik yapılacak araştırmalara ışık tutması açısından 

önem taşımaktadır.  

1.4. Varsayımlar 

 Araştırmada kullanılan algı, algı becerisi, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki 

becerisi ölçekleri ile sınav başarı testindeki sorulara öğrencilerin içtenlikle cevap 

verdiği varsayılmıştır. 

 Araştırma boyunca kontrol edilemeyen faktörlerden bütün öğrencilerin eşit şekilde 

etkilendiği varsayılmıştır. 

1.5. Sınırlılıklar 

Bu çalışma; 2021-2022 eğitim öğretim yılının güz döneminde, Kocaeli ili, Kartepe 

ilçesindeki devlet okullarında 8. sınıfta öğrenim görmekte olan 282 öğrenci ile sınırlıdır. 

1.6.Tanımlar 

Algı: Algı öğrenme sürecini hızlandıran ve hatırlamayı kolaylaştıran bir süreçtir (Kumar ve 

Sampath, 2010).  

Sebep-sonuç ilişkisi: Bir eylemin hangi gerekçeyle veya hangi sebeple yapıldığını ifade 

eden ilişkiye, sebep-sonuç ilişkisi denir. 
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BÖLÜM II 

 

ARAŞTIRMANIN KURAMSAL ÇERÇEVESİ VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

 

Astronomi konu alanına yönelik alan yazın incelenmesi sonucu, öğrencilerin fen 

bilimlerine yönelik algısıyla ilgili bir kavramsal çerçeve oluşturulmuştur. Bu kavramsal 

çerçevede; astronomi eğitiminin önemi, fen programında astronomi konularının yeri ve fen 

bilimlerine yönelik öğrencilerin algısına yer verilmiştir. Bu kavramsal çerçeve şekil 1’ de 

gösterilmiştir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Şekil 1. Kavramsal çerçeve 

 

2.1. Astronomi eğitiminin önemi 

Astronomi, üzerinde varlığımızı sürdürdüğümüz yer küreden evrenin en derin sınırlarına 

kadar gözlenilebilen tüm evrenle ilgili verilerin toplandığı, toplanan veriler arasındaki 

bağlantıların kurulduğu ve yorumlandığı bilimsel disiplindir. "Astronomi" kelime anlamı 

olarak; Yunancada yıldız anlamına gelen "astron" ile yasa anlamına gelen "nomos" 

kelimelerinin bir araya gelmesiyle ortaya çıkmıştır. Genel olarak, yer küre, Ay, Güneş 

yörüngesinde dolanan diğer gezegenler ve bu gezegenlerin uyduları, çeşitli 

büyüklüklerdeki yıldız toplulukları, yıldızlararası mesafe ve karanlık madde, samanyolu, 

galaksiler ve galaksi kümeleri, kara delikler, evrenin oluşumu ve tüm evren, astronomi 

araştırmalarına konu olan kavramlardır (Limboz, 2002). Astronomi bilimi, bilimlerin 
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öncülerindendir (Bailey ve Salter, 2003; Trumper, 2006). Evren (2005)’e göre 

‘Astronomi’,toplumun ve özellikle öğrencilerin en çok ilgisini çeken bilim dalıdır. Bu 

sebeple toplumun bilime ilgisini arttırmada ve bilimin toplumun her kesimi tarafından 

anlaşılmasında önemli bir yere sahiptir. Amerikalı yetişkinler arasında yapılan anketlerin 

sonuçlarına göre ankete katılanların yarısının Dünya’nın Güneş etrafında bir yıllık 

periyotta dolanım hareketi yaptığını bilmediği görülmektedir. Çin Bilim ve Teknoloji 

Derneği’nin yaptığı araştırmaya göre, Çin’de de insanların sadece yarısının Dünya’nın 

Güneş yörüngesindeki dolanımının bir yılda olduğu bilgisine sahip olduğu görülmüştür. Bu 

durumda Copernicus’tan yaklaşık beş yüz yıl sonra bile hala insanların büyük bir kısmının, 

Dünya'nın evrenin merkezinde hareketsizce yer aldığına ve bizim eşsiz olduğumuza 

inandığını rahatlıkla söyleyebiliriz (Sagan, 1995). Astronomi, insanlara dünyada ve 

evrendeki gerçek yerini gösteren bir bilimdir. Astronomi öğrencilere, temel bilimlerin 

kazanımlarının yanında felsefi düşünme potansiyeliyle özgür bir bakış açısı kazandırır 

(Koçer, 2002). Bu yönüyle astronomi, bir çok bilim ve disiplinler arası çalışmaya imkân 

sağlayan sınırsız bir laboratuardır. Astronomi bilimi; gezegenlerin yapısını moleküler 

ölçekte incelerken kimyanın, yıldızların ve gezegenlerin atmosferik özelliklerini 

araştırırken meteorolojinin, gezegenlerin oluşum süreçlerindeki içyapılarını araştırırken 

jeolojinin, bunların tamamındaki hesaplamalar ve algoritmalar için matematik ve 

bilgisayarın, uzay araştırmalarında kullanılacak araçların tasarım ve üretim süreçlerinde 

mühendislik biliminin çalışma alanını oluşturur (Keçeci, 2012). Kurnaz ve Değirmenci, 

(2011)'e göre astronominin, temel bilimlerle olan ilişkisi sebebiyle fen eğitiminde önemli 

bir yeri vardır. Astronomi alanında yapılan araştırmaların, kütle çekim kanunu, ışık 

olayları, soygazların varlığı, atomların ve iyonların davranışları gibi fen bilimleri dersi 

konusun kapsamına ait durumların açıklanmasında önemli bir yeri vardır (Tübitak, 2009). 

Astronomi alanında yapılan araştırmalarda kullanılmak üzere bilim insanları tarafından 

üretilen gerekli araç ve yazılımları daha sonra farklı amaçlar için kullanılan araçların 

yapımına da katkı sağlamıştır. Örneğin yıldızların tespiti için kullanılan bir bilgisayar 

algoritması günümüzde kanserli hücrelerin belirlenmesinde kullanılabilmektedir. Yine 

bunun gibi hayatımızın farklı alanlarında ihtiyaç duyduğumuz LED televizyonlar, cep 

telefonları, telsizler, MR cihazları, solar paneller, gözlem ve iletişim uyduları uzay 

araştırmalarının sonucu olarak üretilmesi sağlanmış teknolojilerden bazılarıdır (Tübitak, 

2009). Bir başka deyişle astronomi farklı disiplinlerin ortak paydası olabilen bir “bilimsel 

disiplinler topluluğudur” (Gülseçen, 2002; Hacısalihoğlu, 2006).  
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2.2. Fen bilimleri öğretim programında astronomi konularının yeri 

Fen bilimlerinin modern anlamda doğuşu ve gelişimi, Copernicus ve Rönasansın son 

dönemlerinde hayatta olan Galilei ile başladığı söylenebilir. Rönesans dönemi, evrenin 

işleyişinin ve doğa olaylarının yapısının incelendiği, hız, ivme, momentum, eylemsizlik 

gibi önemli kavramların ilk defa net ve kesin tanımlamalarının yapıldığı çalışmaların 

doğuşu olarak görülmektedir. Aristo’nun yıllar öncesinden sadece basit ve yüzeysel 

gözlemlerle ortaya koyduğu kuramlarının, Galilei ölçülere ve kanıtlara dayanan 

yöntemleriyle aksini açıklamıştır. Bu yöntemlerle Güneş sisteminin ve evrenin işleyişini 

açıklamakla kalmamış, deneysel yöntemlere dayanan yorumlarıyla bilim Dünyasına yeni 

bir yöntem kazandırmıştır (İbanoğlu ve Tunca, 1991). Modern bilimin doğmasına sebep 

olan bu deneysel yöntemleri kullanan Kepler, Newton ve diğer bilim insanları 

çalışmalarında, sadece yüzeysel gözlemleri yorumlamak yerine, belirlenmiş değişkenleri 

temel alarak ulaşılan nicel verileri de yorumlamıştır. Son yüzyılda Einstein, De Broglie, ve 

Heisenberg gibi bilim insanlarının önemli katkılarıyla, fen bilimlerinin uygulamalarının bir 

sonucu olarak teknoloji doğmuştur (Nasuhoğlu, 1984). Bilim ve teknolojideki bu hızlı 

değişim, fen derslerinin zamanın şartlarına göre güncellenme ve geliştirme çalışmalarının 

hızlı bir şekilde yapılmasını zorunlu kılmıştır. Fen bilimleri öğretim programlarındaki en 

önemli güncellenme ve geliştirme çalışmalarının, uzay araştırmalarının başladığı yıllarda 

olduğu görülmektedir (Soylu, 1984). Ülkemizde de Cumhuriyetin ilanından hemen sonra 

fen bilimleri öğretim programlarında gerçekleştirilen değişikliklerden biri de astronomi 

konuları olmuştur. İstanbul, Ankara ve İzmir'de 1933 yılındaki üniversite reformları ile 

astronomi bölümleri kurulmuş, liselerde eğitim vermek üzere yetkin öğretmenler 

yetiştirmeye başlanmış ve zorunlu dersler arasında yerini almıştır. Ancak 1974 yılında 

zorunlu dersler kategorisinden çıkarılan astronomi konuları, seçmeli ders kategorisinde 

coğrafya, fizik ve fen bilimleri müfredatlarında bölümler halinde yer almıştır (Tunca, 

2002).  

Türkiye ulusal eğitim programı, Milli Eğitim Bakanlığı’nın (MEB) belirlediği öğretim 

programları çerçevesinde yürütülmektedir. Öğretim programındaki üniteler, öğrenme 

alanlarına göre sınıflandırılmıştır. Fen bilimleri öğretim programlarında da astronomi ile 

ilgili konular “Dünya ve Evren” ünitesi içerisinde yer almaktadır. Eğitim programlarında 

2005 yılında yapılan değişiklikler ile eğitimde 4+4+4 sistemine geçilmiş ve astronomi 

konuları doğrudan veya dolaylı olarak 3. sınıf seviyesinden itibaren yerini almaya 

başlamıştır. Ülkemizde 2006 yılında uygulanan fen bilimleri öğretim programında 
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astronomi konularının 7. ve 8. sınıfın son ünitelerinde ağırlıklı olarak yer aldığı 

görülmektedir. Bu bağlamda, Dünya ve Evren öğrenme alanı içerisinde; 7. sınıfta yedinci 

ünite olan “Güneş Sistemi ve Ötesi: Uzay Bilmecesi”, 8. sınıfta ise “Doğal Süreçler” 

ünitelerinde astronomi kavramları bulunmaktadır (MEB, 2006). Programda 600 saatlik Fen 

bilimleri dersinde Güneş Sistemi ve Ötesi: Uzay Bilmecesi ünitesine 14 saat; Doğal 

Süreçler ünitesine ise 12 saat ayrılmıştır (MEB, 2006). 2013 yılında değişen fen bilimleri 

öğretim programında, astronomi konularına ait kavramlar üçüncü sınıftan sekizinci sınıfa 

kadar sarmal eğitim anlayışı ile yer almıştır. Program incelendiğinde astronomi konularının 

en kapsamlı olarak yer aldığı sınıf seviyesinin yedinci sınıf olduğu görülmektedir (MEB, 

2013). Bu konular Tablo 1 ’de verilmiştir. 

 

Tablo 1. 

2013 Fen Bilimleri Dersindeki Astronomi Konuları  

Sınıf Konu Alanı 

3. Sınıf Dünya'nın şekli ve yapısı 

4. Sınıf Dünya'nın hareketleri 

5. Sınıf Yer kabuğunun yapısı 

6. Sınıf Dünya, Güneş ve Ay’ın şekil ve büyüklüklerinin karşılaştırılması  

Dünya'nın katmanın katman modeli  

Ay’ın hareketleri ve Ay’ın evreleri 

7. Sınıf Gök cisimleri 

Güneş sistemi 

Uzay araştırmaları 

8. Sınıf Deprem ve hava olayları 

Mevsimlerin oluşumu 
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Fen bilimleri öğretim programı 2017 yılında taslak halinde yayınlanmıştır. Bu taslak 

programda astronomi ve uzay bilimleri konularının ilk ünitelerde bulunması ve ağırlığının 

artması gerekliliği üzerinde çalışıldığı görülmüştür (Aktamış, Acar ve Hiğde, 2018). 

‘’Dünya ve Evren’’ konu alanı içindeki astronomi konuları 2013 yılında en son 

verilmekteyken, 2018 yılında güncellenen fen bilimleri öğretim programında üçüncü 

sınıftan sekizinci sınıfa kadar ilk ünitelerde yer aldığı görülmektedir (MEB, 2018). 2018 

Fen bilimleri öğretim programında yer alan astronomi öğrenme alanları ve üniteler Tablo 

2’ de verilmiştir. 

 

Tablo 2.  

2018 Fen Bilimleri 3-8. Sınıf Öğretim Programında Yer Alan Astronomi Öğrenme Alanları 

ve Üniteleri 

Sınıf Düzeyi Öğrenme Alanı ve Üniteler 

3 Gezegenimizi Tanıyalım / Dünya ve Evren 

4 Yer Kabuğu ve Dünya’mızın Hareketleri / Dünya ve Evren 

5 Güneş, Dünya ve Ay / Dünya ve Evren 

6 Güneş Sistemi ve Tutulmalar / Dünya ve Evren 

7 Güneş Sistemi ve Ötesi / Dünya ve Evren 

8 Mevsimler ve İklim / Dünya ve Evren 

 

Fen bilimleri öğretim programında (2018) astronomi konuları 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sınıf 

seviyelerinin tamamında yer almaktadır. Fen bilimleri öğretim programında toplam 32 

kazanım içerisinde astronomi konularına, her sınıf seviyesinin ilk ünitesinde doğrudan 

veya dolaylı olarak yer verilmesi, Milli Eğitim Bakanlığı tarafından astronomi eğitiminin 

son yıllarda önemsendiğini göstermektedir.  
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2.3. Fen bilimleri ve algı 

Algı kişilerin duyu organları vasıtasıyla çevreden aldıkları uyaranları nesnel gerçeklikle 

beraber özel yaşantılarının etkisinde anlamlandırılması olarak tanımlanır. Bireylerin 

zihinleri güdülenme, yaşantı, deneyimler, hazır bulunuşluk düzeyleri gibi birçok etkenle 

birlikte şekillenmekte olup aynı uyarıcılar farklı bireylerde farklı algılanmalara neden 

olabilmektedir (Selçuk, 2004; Ulu, 2012). Algı kısaca, çevreden gelen uyaranların duyu 

organları yoluyla alınıp bireyin beklenti, ihtiyaç ve dikkat süreçleriyle birlikte uyarıları 

yorumlama ve uyarılara anlam kazandırma serüveni olarak tanımlanabilir. Buna göre algı; 

beş duyu organlarındaki reseptörler ile alınan uyarıcıların nesnel gerçeklik ve öznel yaşantı 

boyutlarında etkileşip, organizmada anlamlı uyarılar haline dönüştürerek bu uyarılara tepki 

geliştirme süreci olarak tanımlayabiliriz (Aydın, 2001). Algının öğrenmedeki temel rolü 

öğrenme sürecini hızlandırmak ve hatırlamaktır. Algı bir öznenin kimlik ve duyusal 

bilgilerinin kullanımını içerir. Algı bir konu hakkında uyarıcıya maruz kalma miktarını 

artırarak kişinin daha iyi anlamasını ve öğrenmesini sağlayan ilgi ve bilinçli bilgisidir 

(Kumar ve Sampath, 2010). Olumlu tutum ve algılar olmadan öğrencilerin tamamen 

öğrenme şansı azdır (Marzano, 1992). Genel olarak öğrenenlerin fen bilimleri algısı 

öğrencilerin başarısında önemli bir rol oynar. Centra ve Gaubatz, (2005), öğrencilerin 

öğrenme algıları ile öğrenme başarıları arasındaki ilişkiyi tespit etmek amacıyla yaptıkları 

çalışmada, önemli kazanımlar elde edildiğini belirtmişlerdir. Ayrıca, öğrencilerin fen 

bilimlerine yönelik olumsuz algıları da fen öğrenmeye olan ilgilerini artırmada bir engel 

olabilir (Hancer ve Tüzemen, 2008; Valdez, 2005; Yakar, 2005 ve Salgut, 2007). 

Öğrenciler konuya karşı daha olumlu bir algı geliştirirse veya sahipse, her zaman konu 

hakkında daha fazla bilgi edinmek için sabırsızlanıyor olabilirler (Fonseco ve Conboy, 

2006; Aurentz ve diğerleri, 2011; Centra ve Gaubatz, 2005). Öğrenme süreci, öğretmen 

tarafından öğrencinin kazanması istenilen hedef davranışların gösterilmesi ve bunun nasıl 

öğrenileceğine dair öğrenme ortamını öğrencinin önüne koyması ile başlar. (Başaran, 

1996). Öğrenci eğer istenilen davranışı ya da öğrenim görevini yeterince doğru 

algılayamazsa kendine yeni hedefler koyarak ne yapacağına karar vermede sorunlar yaşar. 

Öğrenme, algılamayla, yani duyumlarla ilintilidir ve bu manada öğrenme, gözlenemeyen 

fakat varlığı kabul edilen bir olgudur; davranış değişikliği değil, davranış değişimlerine 

yüklenilen anlamlar sonucu zihinde yapılanan bir süreçtir. Gestalt psikolojisi açısından 

öğrenme, kişilerin nesneleri ve olguları yeni bir biçimde algılamaya hazır hale getirmesi 

olarak değerlendirilir (Akyıldız, 1994). Yukarıdaki tanımlarda da görüldüğü üzere, 
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algılama ve öğrenme arasında önemli bir ilişki bulunmaktadır. İnsan zihninin kavramakta 

zorlandığı konuların başında sınırları bilinmeyen evrenin büyüklüğü ve bu büyüklüğün 

konum ve zaman boyutlarıyla algılanmaya çalışılması gelmektedir (Koçer, Tunca, Limboz 

ve Gülseçen, 2003).  

2.4. Ulusal ve uluslararası literatürde yapılan çalışmalar 

Ulusal ve uluslararası alan yazına bakıldığında, astronomi kavramlarıyla ilgili farklı 

çalışma gruplarıyla farklı amaçlara yönelik çalışmaların yapıldığı görülmektedir. Bu 

bölümde, astronomi konu alanlarına ve öğrenci algılarına yönelik yapılan çalışmalar yer 

almaktadır.  

Trumper (2001a), ortaokul öğrencilerinin temel astronomi kavramlarını anlama stillerinin 

araştırılmasına yönelik bir çalışma yapmıştır. Araştırma sonuçlarında; genellikle 

öğrencilerin gece-gündüz oluşumu, Güneş ve Ay tutulmasının meydana gelebilmesi için 

gerekli şartlar, mevsimlerin oluşumu, Ay'ın neden hep aynı yüzü göründüğü konularına 

ilişkin sorulara doğru cevap verdikleri sonucuna ulaşmıştır. Dünya’nın çapı ve Dünya ile 

diğer gezegenler arasındaki mesafeler, Güneş ve Dünya arasındaki uzaklığın mevsim 

oluşumu ile ilişkilendirilmesi, Dünya ve Ay arasındaki mesafenin değişmesi mevsimlerin 

oluşması gibi yanlış cevaplar verdikleri sonucuna ulaşmıştır.  

Trumper (2001b), lise öğrencilerinin temel astronomi kavramlarını anlama stillerini 

araştırdığı çalışmasını ise yazılı anket formu kullanarak yürütmüştür. Araştırmasında; 

öğrencilerin, Güneş tutulmasında Güneş Dünya ve Ay'ın konumları, gece-gündüz oluşumu, 

mevsimlerin oluşumu ve Ay’ın evreleri arsında geçen süreler hakkında sorulan sorulara 

doğru cevaplar verdiklerini tespit etmiştir.  

Rollins ve diğerleri (1983) ve Sadler (1992) çalışmalarında; araştırmaya katılan 

öğrencilerin yarısından fazlasının, mevsimlerin oluşumunda Güneş ve Dünya arasındaki 

uzaklığın ilişkili olduğunu, yaz mevsiminin Dünya'nın Güneş'e yakın konumda 

olmasından, kış mevsiminin de Dünya'nın Güneş'e uzak konumda olmasından 

kaynaklandığı düşüncesine sahip olduklarını tespit etmişlerdir. 

Vosniadou (1991) çalışmasında; mevsimlerin oluşumuyla ilgili kavram yanılgılarıyla 

birlikte öğrencilerin mevsimlerin oluşum süreçlerini zihinlerinde yapılandırırken bilimsel 

gerçeklerin dışında günlük yaşamlarındaki algılarıyla yapılandırdıkları sonucuna 

ulaşmıştır. 
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Astronomi konularına ilişkin yapılan en kapsamlı çalışmaların bir örneği olarak da; Lelliott 

ve Rollnick’in (2009) çalışması gösterilebilir. Bu çalışmada; 1974 yılından 2008 yılları 

arasındaki 35 yıllık süreçte yapılan 1003 adet astronomi eğitimi çalışmasını incelenmiştir. 

Öğrencilerin mevsimlerin oluşumu hakkındaki fikirlerini içeren 21 çalışma 

gerçekleştirilmiştir. Bu çalışmalarda mevsimlerin oluşumunu, Dünya'nın kış aylarında 

Güneş'ten daha uzak ve yaz aylarında daha yakın olmasıyla açıklayan "mesafe teorisi" 

anlayışı ile açıklandığı görülmüştür. Bazı öğrenciler mevsimlerin oluşumunda Dünya'nın 

eksen eğikliğine atıfta bulunsa da ayrıntılı bir açıklama yapamadıkları sonucuna 

ulaşılmıştır.  

Filipinler'de Bernardo ve diğerleri (2008), Kardash ve Wallace (2001) tarafından 

hazırlanan "The Perception of Science Classes Survey" (Fen Bilimleri Dersi Algısı ) 

anketini uyarlayarak "Öğrenci Algıları" ölçeğini geliştirmiştir. Bu ölçeği, Filipinler'in 

farklı illerindeki ilkokul ve liselerde okuyan 7.885 öğrenciye uygulamışlardır. Çalışmanın 

sonuçları Filipinli öğrencilerin algılarının ve eğilimlerinin fen derslerindeki başarı 

düzeylerine etkisi, sınıf seviyelerine ve cinsiyetler bağlı olarak farklılık gösterdiğini ortaya 

koymaktadır. En dikkat çekici sonuçlardan biri, öğrencilerin değerlendirme kriterlerinin ve 

notlarının fen konularındaki gerçek öğrenimleri hakkında onlara nasıl geri bildirim 

sağladığına dair algılarıyla ilgilidir. Bu sonuçlar mevcut eğitim sistemindeki değerlendirme 

kriterlerinin, öğrencilerin gerçek yeteneklerini tespit edemediğini göstermektedir. 

Astronomi kavramlarının algılanmasına yönelik olarak yayınlanmış bir başka çalışma 

Philip Sadler tarafından Harvard Üniversitesinden mezun olma düzeyindeki 23 öğrenci ile 

yüz yüze görüşme sonucu kaydedilen “A Private Universe” adlı video kasetidir. 

Görüşmede öğrenciler, mevsimlerin oluşum sebebini açıklarken Dünya’mızın eksen 

eğikliğinden kaynaklandığı için değil de, Dünya’nın Güneş’e daha çok yakınlaştığı 

tarihlerde yaz mevsiminin, uzaklaştığı tarihlerde de, kış mevsiminin oluştuğunu 

açıklamışlardır (Bailey ve Slater, 2003).  

Şensoy (2012), Türkiye ve Slovenya’daki fizik öğretmenliği bölümündeki öğrenciler ile 

yaptığı çalışmasında öğretmen adaylarının sahip oldukları temel astronomi kavramlarını 

çeşitli değişkenler açısından incelemiştir. Her iki ülkede de son sınıftaki öğretmen 

adaylarının birinci sınıftaki öğretmen adaylarına oranla bilgi düzeylerinin daha yüksek 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Slovenya’daki öğretmen adaylarının yıldızlar, ve yerçekimi 

konularında, Türkiye’deki öğretmen adaylarının ise Ay’ın evreleri ve mevsimler 

konularında çok fazla kavram yanılgılarına sahip olduğu tespit edilmiştir. Her iki ülkedeki 
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öğretmen adaylarına yönelik yapılan çalışmalar, öğretmen adaylarının, mevsimlerin 

oluşmasıyla ilgili sebep-sonuç çıkarımının düşük olduğu ortaya koymaktadır.  

Özcan ve Birgin (2021), ortaokul öğrencilerinin mevsimlerin oluşumuna yönelik 

anlayışlarının karşılaştırılmasının amaçlandığı çalışmasında, Güneş'e yakınlık, eksen 

eğikliği ve dolanma konuları ile ilgili sorulara verilen cevaplarda, başarının düşük olduğu 

görülmüştür. Yanlış cevap verilen soruların grafik, tablo, şekil gibi görsel imgeler içerdiği 

görülmektedir. Grafik okuma, tablo yorumlama becerisi gelişmemiş öğrenciler bu sorulara 

yanlış cevaplar vermişlerdir. Bu durum mevsimler konusu ile ilgili başarıda bilişsel 

bilginin yanında, okuduğunu anlama ve yorumlama gibi yeterliklerin de etkili olduğunun 

bir göstergesidir (Bayat, Şekercioğlu ve Bakır, 2014). 

Yanardağ (2021), çalışmasında mevsimler ve iklim ünitesinin öğretiminde ters yüz sınıf 

uygulamalarının, 8. sınıf öğrencilerinin akademik başarı, tutum ve öğrenme kalıcılıklarına 

etkisini araştırdığı görülmektedir. Araştırma sonuçlarına göre bu uygulama modelinin 

öğrencilerin akademik başarılarını artıracak yönde etki ettiği, ancak öğrencilerin 

tutumlarında istatistiksel anlamda bir etki yaratmadığı sonucuna ulaşılmıştır. 

Yukarıdaki çalışmaların sonuçları bir bütün olarak değerlendirildiğinde; bazı çalışmaların 

sonuçları, öğrencilerin astronomi kavramları arasında sebep-sonuç ilişkisini 

kurabildiklerini, bazı çalışmaların sonuçları ise sebep-sonuç ilişkisini kurabilme 

becerilerinin zayıf olduğunu ve buna bağlı olarak algı ve başarılarının düşük olduğunu 

göstermiştir. Bu başarısızlığın nedenleri arasında, öğrencilerin astronomi kavramlarına 

yönelik algı düzeylerinin, sebep-sonuç ilişkisi ve becerileriyle ilişkili olduğunu 

göstermektedir. Bu kavramlar arasındaki ilişkilerin hangi düzeyde olduğu bilinmemektedir. 

Fanetti (2001)’e göre Dünya’nın şekli ve öğrenciler tarafından nasıl algılandığı ile ilgili 

birçok çalışma yapıldığı fakat mevsimler ve iklim kavramları ile eksen eğikliği 

kavramlarının öğrenciler tarafından nasıl algılandığını ortaya çıkarmak için daha önce çok 

fazla çalışma yapılmadığını belirtmiştir. Tüm bu çalışmalar çerçevesinde, öğrencilerin 

mevsimler ve iklim konuları hakkındaki algılarını, konu kavramları arasındaki sebep-sonuç 

ilişkisini, becerilerini, sınav başarılarını ve ayrıca, bu kavramlar ile sınav başarısı arasında 

nasıl bir ilişkinin olduğunu, bu ilişkinin cinsiyete göre anlamlı fark oluşturup 

oluşturmadığını belirlemek, literatürdeki bu eksiği gidermesi açısından oldukça önemlidir. 

Bu nedenle yapılan çalışmada ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim" ünitesi 

kavramları hakkındaki algısı, algı becerisi, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi 

ve sınav başarılarının, cinsiyete göre anlamlı fark oluşturup oluşturmadığı belirlenmiştir. 
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BÖLÜM III 

 

YÖNTEM 

 

3.1. Çalışmanın modeli 

Bu çalışma betimsel bir araştırma olup, veri elde etme sürecinde nicel araştırma 

yöntemlerinden ilişkisel tarama modeli kullanılmıştır. İlişkisel tarama modeli, iki veya 

daha fazla değişken arasındaki değişimin varlığını, etkisini veya bu etkilerin derecesini 

belirlemeyi amaçlayan araştırma modelidir (Karasar, 2011). İlişkisel tarama modelinde, 

değişkenlerin birlikte değişip değişmediği; değişimin varlığında ise bu değişimin nasıl 

oluğu tespit edilmeye çalışılır. Bu anlamıyla çalışmada ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin 

“mevsimler ve iklim ünitesi” kavramları hakkındaki algı, algı becerisi, sebep-sonuç ilişkisi, 

sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarıları belirlenmeye çalışılmıştır. Ayrıca, 

öğrencilerin bu kavramlar hakkındaki algısı, algı becerisi, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-

sonuç ilişki becerisinin ve sınav başarısının, cinsiyete göre anlamlı bir fark oluşturup 

oluşturmadığı belirlenmeye çalışılmıştır. Bu kapsamda 2021-2022 eğitim-öğretim yılının 

birinci döneminde "Mevsimler ve İklim" ünitesi kavramları tamamlandıktan sonra 

öğrencilere, “Mevsimler ve İklim Ünitesi” Algı, Algı Becerisi, Sebep-Sonuç İlişkisi ve 

Sebep-Sonuç İlişki Becerisi ölçekleri ile Sınav Başarısı Testi uygulanmıştır. 

3.2. Çalışma grubu 

Bu çalışmanın evrenini; Kocaeli ili Kartepe ilçesinde bulunan Milli Eğitim Bakanlığı'na 

bağlı devlet okullarındaki 8. sınıfta öğrenim görmekte olan öğrenciler oluşturmaktadır. 

Çalışmanın örneklemini ise Kocaeli ili Kartepe ilçesinde, rastgele seçilen beş farklı devlet 

ortaokulunda öğrenim görmekte olan 282 (136 kız ve 146 erkek) 8. sınıf öğrencileri 

oluşturmaktadır. Bu öğrencilerin yaşları 14-15 arasında değişmektedir.  

3.3. Veri toplama araçları 

3.3.1. Algı ölçeği (AÖ)  

Algı Ölçeği (AÖ), öğrencilerin "Mevsimler ve İklim" ünitesi kavramlarına yönelik 

algılarını ölçmek amacıyla, araştırmacı tarafında geliştirilmiştir. Algı Ölçeği; Mevsimler, 

Hava Olayları, Meteoroloji ve İklim Hakkında olmak üzere dört bölümden oluşmaktadır. 

Bu ölçek sırasıyla; Mevsimler Hakkında 5 soru, Hava Olayları hakkında 9 soru, 
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Meteoroloji Hakkında 2 soru ve İklim Hakkında 5 soru olmak üzere toplam 21 soru 

içermektedir (Ek-1). Ölçekteki soruların tamamı "Mevsimler ve İklim" ünitesi 

kazanımlarını kapsamaktadır. Öğrencilerden bu sorulara tercihlerine göre “Evet” veya 

“Hayır” cevapları vermeleri istenmiştir. Öğrencilerin "Mevsimler ve İklim” ünitesi 

kavramlarına yönelik algıları, ölçekten aldıkları toplam puan (Evet:2, Hayır:1) üzerinden 

hesaplanmıştır. Ölçeğin Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0.91 olarak hesaplanmıştır.  

3.3.2. Algı becerisi ölçeği (ABÖ) 

Algı Becerisi Ölçeği(ABÖ), öğrencilerin "Mevsimler ve İklim” ünitesi kavramlarına 

yönelik algı becerisini ölçmek amacıyla, araştırmacı tarafında geliştirilmiştir. Algı becerisi 

ölçeği; algı ölçeğinde olduğu gibi Mevsimler, Hava Olayları, Meteoroloji ve İklim 

Hakkında olmak üzere dört bölümden oluşmaktadır. Bu ölçek, sırasıyla; Mevsimler 

hakkında 5, Hava olayları hakkında 9, Meteoroloji hakkında 2 ve İklim hakkında 5 soru 

olmak üzere toplam 21 soru içermektedir (Ek-2). Ölçekteki tüm maddeler MEB tarafından 

okutulan 8. sınıf ders kitabındaki "Mevsimler ve İklim" ünite kazanımları dikkate alınarak 

hazırlanmıştır. Bu sorular öğrencilerin "Mevsimler ve İklim” ünitesi kavramlarına yönelik 

algısını pekiştirmek için oluşturulmuştur. Öğrencilerden bu sorulara tercihlerine göre 

“Katılıyorum” veya “Katılmıyorum” cevapları vermeleri istenmiştir. Öğrencilerin algı 

becerisi, ölçekten aldıkları toplam puan (Katılıyorum:2, Katılmıyorum:1) üzerinden 

hesaplanmıştır. Buna göre ölçeğin puan aralığı 21 ile 44 arasında değişmektedir. Ölçeğin 

Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0.85 olarak hesaplanmıştır.  

3.3.3. Sebep-Sonuç ilişkisi ölçeği (SSİÖ) 

Öğrencilerin olaylar arasındaki ilişkilerin sebepleri ile bu sebeplerin etkisiyle ortaya çıkan 

sonuçları, amaçlarına uygun olarak değerlendirip değerlendiremediklerini tespit etmek için 

öğrencilere Nuhoğlu (2008) tarafından geliştirilen “Sebep-Sonuç İlişkisi Ölçeği” 

uygulanmıştır. Sebep-Sonuç ilişkisi ölçeği 10 maddeden oluşmaktadır (Ek-3). Ölçekteki 3. 

6, 8, 9 ve 10 maddeler ters kodludur. Ölçeğin maddeleri “her zaman”, “sık sık”, “arasıra”, 

“nadiren” ve “hiçbir zaman” şeklinde 1’den 5’e kadar derecelendirilmiştir. Orijinal ölçeğin 

Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0.85 iken çalışmamızda 0.82 olarak bulunmuştur.  

3.3.4. Sebep-Sonuç ilişki becerisi ölçeği (SSİ-BÖ) 

Sebep-Sonuç İlişki Becerisi Ölçeği (SSİ-BÖ), araştırmacı tarafından öğrencilerin 

“Mevsimler ve İklim Ünitesi” kavramları arasında sebep-sonuç ilişkisini kurabilme 

becerisini ölçmek amacıyla hazırlanmıştır. Bu ölçek ile öğrencilerin günlük hayatta 
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karşılaştıkları mevsimler ve iklim olaylarının altında yatan sebep-sonuç ilişkisini analiz 

etme ve bundan yararlanarak olayların sonuçlarını anlayabilme becerileri ölçülmek 

istenmektedir. Ölçek iki kısımdan oluşmaktadır. Birinci kısımda “Mevsimler ve İklim 

Ünitesi” kavramları arasındaki ilişkilerin sebepleriyle ilgili maddeler, ikinci kısımda ise bu 

sebeplerin etkisiyle ortaya çıkan sonuçlarla ilgili maddeler bulunmaktadır. Ölçekte 14 

sebep solda ve 14 sonuç sağda olmak üzere toplam 14 madde bulunmaktadır (Ek-4). 

Ölçekteki tüm maddeler MEB tarafından okutulan 8. sınıf ders kitabındaki "Mevsimler ve 

İklim" ünite kazanımları dikkate alınarak hazırlanmıştır. Soldaki sebepler ile ilgili 

maddeler belirli sırada verilirken, bu maddelerin etkisiyle ortaya çıkan sonuçların 

bulunduğu sağdaki maddeler karışık olarak verilmiştir. Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim 

Ünitesi" kavramları arasındaki ilişkilerin sebepleri ile bu sebeplerin etkisiyle ortaya çıkan 

sonuçları amaçlarına uygun olacak şekilde eşleştirme yapıp yapmadıklarını bulabilmek için 

öğrencilerden sağdaki sonuç kavramlarını, soldaki sebep kavramlarıyla eşleştirme 

yapmaları istenmiştir. Öğrenciler doğru eşleştirmeden 2 ve yanlış eşleştirmeden 1 puan 

almıştır. Buna göre ölçeğin puan aralığı 14 ile 28 arasında değişmektedir.  

3.3.5. Sınav başarı testi (SBT) 

Araştırmada, öğrencilerin sınav başarılarının belirlenmesi için "Mevsimler ve İklim 

Ünitesi” kavramları hakkında “Sınav Başarı Testi" (SBT) hazırlanmıştır. "Mevsimler ve 

İklim” ünitesinde (Tablo 2) 3 farklı kazanım bulunmaktadır (MEB, 2018). Bu kazanımlara 

uygun olarak MEB tarafından hazırlanan, geçerlilik ve güvenilirliğinin yüksek olduğu 

düşünülen LGS örnek soruları analiz edilerek bu sorular içinden SBT için çoktan seçmeli 

20 soruluk başarı testi oluşturulmuştur. Bu sorulara, uygulamadan önce alanında uzman 1 

öğretim üyesi ve 3 fen bilimleri öğretmeninden uzman görüşü alınarak, son hali verilmiştir 

(Ek-5).  

3.4. Verilerin analizi 

Ortaokul öğrencilerinin mevsimler ve iklim ünitesi kavramları hakkındaki algıları, algı 

becerisi, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puanlarını 

belirlemek için betimsel analiz yöntemlerinden “ortalama ve yüzde” hesaplamaları 

kullanılmıştır. Değişkenler arasındaki ilişkiler, verilerin normal dağılım gösterdiği  

durumlar için “Pearson Korelasyon katsayısı” ile hesaplanmıştır. Öğrencilerin 

cinsiyetlerine göre anlamlı farkın olup olmadığına ise parametrik testlerden bağımsız 

örneklemler t-Testi kullanılmıştır. 
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BÖLÜM IV 

 

BULGULAR 

 

Bu çalışmada, ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları 

hakkındaki algısı, algı becerisi, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav 

başarı toplam puanları, algı (A), algı becerisi (AB), sebep-sonuç ilişkisi (SSİ), sebep-sonuç 

ilişki becerisi (SSİ-B) ölçekleri ve sınav başarı (SB) testine bağlı olarak hesaplanmıştır. 

Öğrencilerin bu ölçeklerden aldıkları toplam puanlar karşılaştırılarak, alt problemlere göre 

yorumlanmıştır. 

4.1. Birinci alt probleme ilişkin bulgular 

 Ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramlarına yönelik algı 

ve algı becerisi nedir? alt probleminin cevabını belirlemek için öğrencilerin algı 

(evet/hayır) ve algı becerisi (kayılıyorum/katılmıyorum) ölçeklerindeki her bir soruya 

verdikleri cevapların yüzdelik dağılımları hesaplanmış ve Tablo 3’ de verilmiştir. 

 

Tablo 3.  

Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” Kavramlarına Yönelik Algı ve Algı Becerisi 

Yüzde Dağılımlarına İlişkin Bulgular 

Mevsimler ve iklim 

ünitesi kavramları 

Öğrencilerin algısı 

(N=290, %) 

Mevsimler ve iklim ünitesi 

kavramları 

Algı becerisi  

(N=290, %) 

Mevsimler Hakkında E H Mevsimler Hakkında K KM 

1. Mevsimlerin nasıl 

oluştuğunu biliyor 

musun? 

94.5 5.5 

1. Mevsimler, Dünya'nın 

Güneş etrafında dolanımı 

sonucu oluşur. 

89.7 10.3 

2. Dünya'nın eksen 

eğikliği, mevsimlerin 

oluşumunda etkili midir? 

83.8 16.2 

2. Dünya'nın eksen 

eğikliği, mevsimlerin 

oluşumunda etkilidir. 

90.7 9.3 
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3. Yörünge kavramını 

biliyor musun? 
64.8 35.2 

3. Yörünge bir gök 

cisminin başka bir gök 

cisminin etrafında 

dolanırken izlediği yoldur. 

86.2 13.8 

4. Ekvator çizgisi nedir 

biliyor musun? 
89.7 10.3 

4. Ekvator Dünya'yı iki eş 

parçaya böldüğü düşünülen 

hayali çizgidir. 

91.0 9.0 

5. Eksen eğikliği ne 

demektir biliyor musun? 
83.1 16.9 

5. Ekvator düzlemi ile 

dolanım düzlemi 

arasındaki açı farkına 

eksen eğikliği denir. 

82.1 17.6 

Hava Olayları Hakkında E H Hava Olayları Hakkında K KM 

1. Atmosferde bulunan 

gazlar hakkında bilgin var  

mı? 

73.8 26.2 
1. Atmosfer büyük oranda 

azot gazından oluşur. 
87.2 12.8 

2. Hava durumu nedir 

biliyor musun? 
93.8 6.2 

2. Hava durumu, bir 

bölgede kısa sürede etkili 

olan hava olaylarıdır. 

91.4 8.6 

3. Rüzgâr nedir biliyor 

musun? 
87.9 12.1 

3. Rüzgar, basınç 

farklılığından dolayı ortaya 

çıkan hava hareketidir. 

90.7 9.3 

4. Rüzgâr ölçülebilir mi?  85.9 14.1 
4. Rüzgar Anemometre ile 

ölçülür. 
77.9 22.1 

5. Yağmur nedir biliyor 

musun? 
90.0 10.0 

5.  Yağmur, atmosferdeki 

su buharının yoğunlaşması 

sonucu oluşan yağıştır. 

91.7 8.3 

6. Kar nedir biliyor 

musun? 
85.9 14.1 

6. Kar atmosferdeki su 

buharının buz kristalleri 

şeklinde yoğunlaşması sonucu 

oluşur. 

89.7 10.3 
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7. Dolu nedir biliyor 

musun? 
83.1 16.9 

7. Dolu, atmosferdeki su 

buharının aniden donması 

sonucu oluşan yağıştır. 

89.0 11.0 

8. Çiy nedir biliyor 

musun? 
76.9 23.1 

8. Çiğ, yer yüzüne yakın su 

buharının soğuk nesneler 

üzerinde yoğuşması sonucu 

oluşan, su damlacıklarıdır. 

85.5 14.5 

9. Kırağı nedir biliyor 

musun? 
76.6 23.4 

9. Kırağı, yer yüzüne yakın 

su buharının sıcaklık 

donma noktasının altına 

düştüğünde sıvı hale 

geçmeden direkt buz 

kristallerine dönmesiyle 

oluşan  hava olayıdır. 

86.2 13.8 

Meteoroloji Hakkında E H Meteoroloji Hakkında K KM 

1. Meteoroloji nedir 

biliyor musun? 
89.0 11.0 

1. Meteoroloji, atmosfer 

içindeki tüm hava 

olaylarını ve değişimlerini 

nedenleri ile inceleyen ve 

bu hava olaylarının 

sonuçlarına göre tahminler 

yapan bir bilim dalıdır. 

94.8 5.2 

2. Meteorolog kime denir 

biliyor musun? 
86.6 13.4 

2. Meteoroloji uzmanlarına 

meteorolog denir. 
92.4 7.6 

İklim Hakkında E H İklim Hakkında K KM 

1. İklim nedir biliyor 

musun? 
89.7 10.3 

1. İklim, bir bölgede uzun 

yıllar boyunca oluşan hava 

olaylarının ortalama veri 

sonucudur. 

93.4 6.6 

2. Klimatoloji nedir 81.4 18.6 
2. Klimatoloji, iklimlerin 

yayılışlarını insan ve çevre 
85.2 14.8 
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biliyor musun? üzerine etkilerini sebep-

sonuç ilişkisinde inceleyen 

bilim dalıdır. 

3. Klimatolog kime denir 

biliyor musun? 
80.3 19.7 

3. Klimatolog,  iklim bilimi 

ile uğraşan kişidir. 
91.0 9.0 

4. Ülkemizde görülen 

iklimleri biliyor 

musunuz? 

85.2 14.8 

4. Ülkemizde, karasal, 

akdeniz ve karadeniz 

olmak üzere 3 çeşit iklim 

bulunur. 

89.0 11.0 

5. Küresel iklim 

değişikliği nedir biliyor 

musun? 

69.0 31.0 

5. Dünya genelinde 

yaşanan küresel ısınmanın 

beraberinde getireceği 

iklim değişikliklerine 

küresel iklim değişikliği 

denir. 

93.4 6.6 

GENEL TOPLAM:    E = %83.4,       H= %16.6                       K: % 89.3         KM: %10.7 

  EVET:E,     HAYIR:H                   K: KATILIYORUM,       KM: KATILMIYORUM 

 

Tablo 3’ de ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “mevsimler ve iklim ünitesi” kavramlarına 

yönelik algı ve algı becerisi ölçeklerindeki her bir soruya verdikleri yanıtların betimsel 

analiz yüzde dağılımları verilmiştir. Tablo 3 incelendiğinde, öğrencilerin “mevsimler ve 

iklim ünitesi” kavramlarına yönelik algı sorularına “Evet” cevabını veren öğrencilerin 

ortalaması %83.4 iken,  algı becerisi sorularına “Katılıyorum” cevabını veren öğrencilerin 

ortalaması %89.3 olarak hesaplanmıştır. Bu sonuçlara göre öğrencilerin “mevsimler ve 

iklim ünitesi” kavramlarına yönelik algı ve algı becerisi düzeylerinin yüksek olduğu 

görülmektedir.  

4.2. İkinci alt probleme ilişkin bulgular 

 Ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramlarına yönelik 

sebep-sonuç ilişkisi ve sebep-sonuç ilişki becerisi nedir? alt probleminin cevabını 

belirlemek için öğrencilerin sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav 
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başarı puan ortalamaları, betimsel analiz yöntemlerinden “ortalama, yüzde ve frekans” 

teknikleri kullanılarak hesaplanmış ve Tablo 4’ de verilmiştir. 

 

Tablo 4.  

Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” Kavramları Hakkındaki, Sebep-Sonuç İlişkisi, 

Sebep-Sonuç İlişki Becerisi ve Sınav Başarı Puan Ortalamalarına İlişkin Bulgular 

Mevsimler ve iklim 

ünitesi kavramları 

Sebep-sonuç ilişkisi 

(N=290) 

Sebep-sonuç ilişki 

becerisi 

Sınav başarı 

puanları 

   Ss    Ss    Ss 

Mevsimler hakkında 

 

23.63 

 

6.82 

 

20.69  

 

3.40 

 

60.41 

 

 

20.04 

 

Hava olayları 

hakkında 

Meteoroloji hakkında 

İklim hakkında 

Öğrencilerin neden sonuç ilişkisi puan aralığı: 10-50, Öğrencilerin sebep-sonuç ilişki 

becerisi puan aralığı: 14-28, Sınav başarı puan aralığı: 0-100 

 

Tablo 4’ de ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “mevsimler ve iklim ünitesi” kavramları 

hakkındaki, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puan 

ortalamaları verilmiştir. Tablo 4 incelendiğinde, öğrencilerin “mevsimler ve iklim ünitesi” 

kavramları hakkındaki sebep-sonuç ilişkisi, puan ortalaması     23.63, sebep-sonuç ilişki 

becerisi puan ortalaması     20.69 ve sınav başarı puan ortalaması     60.41 olarak 

hesaplanmıştır. Bu sonuçlara göre öğrencilerin genel olarak “Mevsimler ve İklim Ünitesi" 

kavramları hakkındaki sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puan 

ortalamalarının orta düzeyde olduğu görülmektedir.  

4.3. Üçüncü alt probleme ilişkin bulgular 

 Ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları hakkındaki 

algı, algı becerisi ve sınav başarı puan ortalamaları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 
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alt probleminin cevabını belirlemek için öğrencilerin, algı, algı becerisi ve sınav başarı 

puanlarının “Pearson Korelasyon katsayısı” hesaplanmış ve bulguları Tablo 5’ de 

verilmiştir.  

 

Tablo 5. 

Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” Kavramları Hakkındaki Algı, Algı Becerisi ve 

Sınav Başarı Puan Ortalamaları Arasındaki İlişki 

Değişkenler A AB SB 

A 1   

AB .167
**

 1  

SB .380
**

 .214
**

 1 

**
 p<.05    A: Algı,        AB: Algı Becerisi,        SB: Sınav Başarısı 

 

Tablo 5 incelendiğinde, öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları hakkındaki, 

algı, algı becerisi ve sınav başarı puanları arasında pozitif ve anlamlı bir ilişkilerin olduğu 

görülmüştür (p<.05). Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları hakkındaki 

sınav başarı puanları ile algı puanları arasında, orta düzeyde, pozitif ve anlamlı bir ilişkinin 

olduğu görülmüştür (r=.380, p<.05). Ayrıca, öğrencilerin “mevsimler ve iklim ünitesi” 

kavramları hakkındaki algı becerisi puanları, sınav başarı puanları (r=.214, p<.05) ve algı 

puanları (r=.167, p<.05) arasında, düşük düzeyde, pozitif ve anlamlı bir ilişkinin olduğu 

görülmüştür. 

4.4. Dördüncü alt probleme ilişkin bulgular 

 Ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları hakkındaki 

sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puan ortalamaları 

arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? alt probleminin cevabını belirlemek için 

öğrencilerin, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puanlarının 

“Pearson Korelasyon katsayısı” hesaplanmış ve bulguları Tablo 6’ da verilmiştir. 
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Tablo 6.  

Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi” Kavramları Hakkındaki, Sebep-Sonuç İlişkisi, 

Sebep-Sonuç İlişkisi Kurabilme Becerisi ve Sınav Başarı Puan Ortalamaları Arasındaki 

İlişki 

Değişkenler SSİ SSİ-B SB 

SSİ 1   

SSİ-B -.359
**

 1  

SB -.403
**

 .683
**

 1 

**p < .05, SSİ: Sebep-Sonuç İlişkisi, SSİ-B: Sebep-Sonuç İlişki Becerisi:  SB: Sınav Başarısı 

 

Tablo 6 incelendiğinde, öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları hakkındaki, 

sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puanları arasında anlamlı 

ilişkilerin olduğu görülmüştür (p<.05). Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" 

kavramları hakkındaki sebep-sonuç ilişki becerisi puanları ile sınav başarı puanları 

arasında yüksek düzeyde, pozitif ve anlamlı bir ilişkinin olduğu görülmüştür (r=.683, 

p<.05). Ayrıca, öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları hakkındaki sebep-

sonuç ilişki puanlarının, sebep-sonuç ilişki becerisi puanları (r=-.359, p<.05) ve sınav 

başarı puanları (r=-.403, p<.05) arasında ise orta düzeyde negatif ve anlamlı bir ilişkinin 

olduğu görülmüştür. 

4.5. Beşinci alt probleme ilişkin bulgular 

 Ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları hakkındaki 

algısı, algı becerisi ve sınav başarı puan ortalamaları arasında, cinsiyete göre anlamlı bir 

fark var mıdır? alt probleminin cevabını belirlemek için öğrencilerin, algı, algı becerisi 

ve sınav başarı puan ortalamaları “t-Testi” ile analiz edilmiş ve bulguları Tablo 7’ de 

verilmiştir. 

 

 

 

 



27 
 

Tablo 7.  

Öğrencilerin Cinsiyetlerine Göre “Mevsimler ve İklim Ünitesi” Kavramları Hakkındaki, 

Algı, Algı Becerisi ve Sınav Başarı Puan Ortalamalarına İlişkin t-Testi Sonuçları 

Değişkenler Cinsiyet N    Ss t Sd p 

A 

KIZ 136 38.90 4.28 

1.275 280 .204 

ERKEK 146 38.21 4.79 

AB 

KIZ 136 28.46 6.66 

1.237 280 .217 

ERKEK 146 27.73 2.64 

SB 

KIZ 136 65.55 17.78 

4.263 280 .000** 

ERKEK 146 55.65 20.95 

        **p < .05 

 

Tablo 7 incelendiğinde, ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" 

kavramları hakkındaki, algı ve algı beceri puan ortalamalarında, cinsiyete göre istatistiksel 

olarak anlamlı bir farkın olmadığı bulunmuştur (p>.05). Bu sonuca göre, kız ve erkek 

öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları hakkındaki, algı ve algı 

becerilerinin benzer olduğu söylenebilir. Ancak, öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim 

Ünitesi" kavramları hakkındaki sınav başarı puan ortalamalarında, cinsiyete göre 

istatistiksel olarak anlamlı bir farkın olduğu görülmüştür (p<.05). Bu sonuca göre kızların 

sınav başarı puan ortalamaları (  =65.55), erkeklerin sınav başarı puan ortalamalarından 

(  =55.65) anlamlı düzeyde yüksektir.  

4.6. Altıncı alt probleme ilişkin bulgular 

 Ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları hakkındaki, 

sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puan ortalamaları 

arasında, cinsiyete göre anlamlı bir fark var mıdır? alt probleminin cevabını belirlemek 

için öğrencilerin, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puan 

ortalamaları “t-Testi” ile analiz edilmiş ve bulguları Tablo 8’ de verilmiştir. 
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Tablo 8. 

Öğrencilerin Cinsiyetlerine Göre “Mevsimler ve İklim Ünitesi” Kavramları Hakkındaki, 

Sebep-Sonuç İlişkisi, Sebep-Sonuç İlişki Becerisi ve Sınav Başarı Puan Ortalamalarına 

İlişkin t-Testi Sonuçları 

Değişkenler Cinsiyet N    Ss t Sd p 

SSİ 

KIZ 136 31.55 5.05 

.440 280 .660 

ERKEK 146 31.28 5.26 

SSİ-B 

KIZ 136 21.08 3.28 

1.892 280 .060 

ERKEK 146 20.32 3.44 

SB 

KIZ 136 65.55 17.78 

4.263 280 .000** 

ERKEK 146 55.65 20.95 

     **p <.05  

 

Tablo 8 incelendiğinde, ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" 

kavramları hakkındaki, sebep-sonuç ilişkisi ve sebep-sonuç ilişki becerisi puan 

ortalamalarında, cinsiyete göre istatistiksel olarak anlamlı bir farkın olmadığı bulunmuştur 

(p>.05). Bu sonuca göre, kız ve erkek öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" 

kavramları hakkındaki, sebep-sonuç ilişkisi puan ortalamalarının birbirine yakın olduğu 

görülmüştür. Ancak kız öğrencilerin, sebep-sonuç ilişki beceri puan ortalamalarının, erkek 

öğrencilerin sebep-sonuç ilişki beceri puan ortalamalarından yüksek olduğu görülmektedir. 

 

 

 

 

 

 



29 
 

BÖLÜM V 

 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

 

5.1. Sonuç ve tartışma 

Bu çalışmada; ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramlarına 

yönelik algı, algı becerisi, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav 

başarıları arasındaki ilişkilerin araştırılmasının yanı sıra, bu değişkenlerin, cinsiyete göre 

anlamlı fark oluşturup oluşturmadığı incelenmiş ve sonuçları alt problemlere göre sırasıyla 

tartışılmıştır.  

Araştırmanın ilk bulgusu, “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramlarına yönelik öğrencilerin 

algı (%83.4) ve algı becerisinin (%89.3) yüksek olduğunu göstermiştir. Fen bilimleri 

müfredatında, fizik, kimya, biyoloji, astronomi ve yer bilimlerindeki kavramlar ve 

beceriler, sarmal olarak bir sınıf seviyesinden diğerine, basitten karmaşığa doğru 

sunulmuştur. Bu durum, temel kavramların daha derin bir şekilde öğrencilere 

kazandırılmasını amaçlamaktadır. Ayrıca, fen bilimleri kavramlarının diğer disiplinlerle 

ilişkilendirilmesi, kavramların anlamlı bir şekilde öğrenilmesinin yanı sıra, bunun gerçek 

yaşam durumlarına uygulanması, öncelikle öğrencilerin bilimsel bilgiyi anlamlandırmasına 

ve becerilerinin gelişmesine yardımcı olması açısında önemlidir. Bu açıdan 

düşünüldüğünde; öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramlarına yönelik algı ve 

algı becerisinin yüksek olmasının nedeni; öğrencilerin bu kavramlarla günlük hayatta sıkça 

karşılaştıkları ve bu kavramların gerçek yaşam durumlarına uygulanması sonucu, bu 

kavramlara yönelik algılarının olumlu olduğu ve buna bağlı olarak becerilerinin de 

gelişmiş olduğu söylenebilir. Yapılan çalışmalar; öğrencilerin fen bilimleri konularına 

yönelik olumlu algısının, konular hakkında daha fazla bilgi edinmek için çaba harcadığını 

(Fonseco ve Conboy, 2006; Aurentz ve diğerleri, 2011; Centra ve Gaubatz, 2005), olumsuz 

algısının ise öğrencilerin fen öğrenmeye olan ilgisini azalttığını göstermiştir (Hancer ve 

Tuzemen, 2008; Valdez, 2005; Yakar, 2005 ve Salgut, 2007). 

Araştırmanın ikinci bulgusu, öğrencilerin genel olarak “Mevsimler ve İklim Ünitesi" 

kavramları hakkındaki sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puan 

ortalamalarının orta düzeyde olduğunu göstermiştir. Bu sonuç, öğrencilerin  kavramları 

arasında sebep-sonuç ilişkisini kuramadıklarını, dolayısıyla tam öğrenmenin 
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gerçekleşmediğini (Oh ve diğerleri, 2017; Prather ve diğerleri, 2002), bu durumun 

öğrencilerin sebep-sonuç ilişkisi kurabilme becerilerini etkilediğini ve bunun sonucu 

olarak da sınav başarısının düşmesine neden olduğu söylenebilir. Buradan hareketle ders 

kitaplarındaki “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramlarının ve bu kavramlara yönelik 

öğretim etkinliklerinin öğrencilerin zihinlerinde oluşturduğu parçaları birleştirmede 

yetersiz kaldığı söylenebilir. Özcan ve Birgin (2021) yaptığı benzer çalışmada; 

mevsimlerin oluşumuna yönelik öğrencilerin akademik başarılarının çok düşük olduğunu 

belirtmiştir. Alan yazındaki çalışmalarda da (Alkış, 2006; Bolat ve Altınbaş, 2018; Bostan, 

2008; Gülen, 2019; Güneş, 2010; Trumper, 2000; Türk, Kalkan, Kıroğlu ve İskeleli, 2016; 

Zeilik ve diğerleri, 1998) benzer sonuçlar tespit edilmiştir. 

Araştırmanın üçüncü bulgusu, öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları 

hakkındaki, algı, algı becerisi ve sınav başarı puanları arasında pozitif ve anlamlı ilişkilerin 

olduğunu göstermiştir (p<.05). Öğrencilerin algı puanları ile sınav başarı puanları arasında, 

orta düzeyde, algı puanları ile algı becerisi ve sınav başarı puanları arasında ise düşük 

düzeyde, pozitif ve anlamlı ilişkinin olduğu gözlenmiştir. Bu sonuca göre öğrencilerin 

“Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramlarına yönelik olumlu algısının, öğrencilerin algı 

becerisine ve sınav başarısına pozitif yönde etki yaptığı söylenebilir. Öğrencilerin fen 

bilimleri konuları hakkındaki öğrenme algısı ile öğrenme başarıları arasında çok yüksek bir 

ilişki olduğu belirtilmiştir (Centra ve Gaubatz, 2005). Auditor ve Roleda (2014) temel fizik 

dersinde, öğrencilerin algıları ile akademik başarıları arasında ilişkinin olduğunu 

belirtmişlerdir. Mevcut çalışmanın sonuçlarının aksine, mevsimler konusuyla ilgili yapılan 

çalışmalarda; öğrencilerin bu konuyu zihinlerinde anlamlandırmakta zorluk çektikleri ve 

çoğu zaman yanlış anlamlar yükledikleri gözlenmiştir (Kalkan ve Kıroğlu, 2007; Oh, Lee 

ve Lee, 2017; Özcan ve Birgin, 202; Prather ve diğerleri, 2002). 

Araştırmanın dördüncü bulgusu, öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları 

hakkındaki, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puanları 

arasında anlamlı ilişkilerin olduğunu göstermiştir (p<.05). Öğrencilerin sebep-sonuç ilişki 

becerisi puanları ile sınav başarı puanları arasında yüksek düzeyde, pozitif ve anlamlı 

ilişkinin olduğu gözlenmiştir. Bu sonuca göre öğrencilerin sebep-sonuç ilişki becerilerinin, 

sınav başarılarına olumlu etki de bulunduğu söylenebilir. Öğrencilerin sebep-sonuç ilişkisi 

becerileri ile sınav başarılarının pozitif ilişkili olmasının nedeni; sebep-sonuç ilişkisi 

becerisi ölçeğindeki sorular eşleştirme, başarı testindeki sorular ise çoktan seçmeli 

sorulardan oluştuğundan, eşleştirme ve çoktan seçmeli sorularda ipucu bulunma ihtimali, 
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şans değişkeni ve öğrencilerin bu değerlendirme biçimine daha alışkın olmaları gibi 

gerekçeler gösterilebilir (Braun, Bennett, Frye ve Soloway, 1990; Öksüz ve Demir, 2019). 

Ayrıca, 8. sınıf öğrencilerin kariyer belirleme sınavına yönelik hazırlanması ve bunun 

sonucu olarak sınav olma becerilerinin yüksek olduğu gösterilebilir. Ancak öğrencilerin 

“Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları hakkındaki sebep-sonuç ilişki puanları ile sebep-

sonuç ilişki becerisi ve sınav başarı puanları arasında negatif ilişkinin olduğu, bu ilişkinin 

orta düzeyde ve anlamlı olduğu görülmüştür. Bu değişkenler arasında negatif ilişkinin 

olmasının nedenleri; sınav odaklı bir eğitim sisteminin olması ve öğrencilerin sınava 

yönelik etkinliklerde bulunması, bunun sonucu olarak da öğrencilerin mevsimler ve iklim 

ünitesi kavramlarına yönelik sebep-sonuç ilişkisini analiz etme ve olayların sonuçlarını 

anlayabilme yeteneklerinin zayıf olması gösterilebilir. Alan yazında, öğrencilerin 

mevsimlerin nedenleri ile sonuçları hakkında eksik ve yanlış anlamalara sahip oldukları 

(Alkış, 2006; Sneider ve diğerleri, 2011), Dünya ve Güneş’in pozisyonlarını 

değiştirmesiyle ilgili açıklamalarında da sıklıkla yanılgılara düştükleri gözlenmiştir 

(Baxter, 2007). Yapılan çalışmaların bulguları, mevcut çalışmanın bulgusunu 

desteklemektedir.  

Araştırmanın beşinci bulgusu, öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları 

hakkındaki, algı, algı becerisi, sebep-sonuç ilişkisi ve sebep-sonuç ilişki becerisi puan 

ortalamaları arasında, cinsiyete göre istatistiksel olarak anlamlı bir farkın olmadığını 

göstermiştir (p>.05). Bu sonuca göre, kız ve erkek öğrencilerin, bu kavramlara yönelik algı 

ve algı becerisi puanlarının birbirine yakın olduğu, kız öğrencilerin sebep-sonuç ilişki 

beceri puan ortalamasının, erkek öğrencilere göre daha yüksek olduğu gözlenmiştir. 

Ancak, 8. sınıf öğrencilerinin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları hakkındaki sınav 

başarı puan ortalamaları arasında, cinsiyete göre istatistiksel olarak anlamlı farkın 

olduğunu göstermiştir (p<.05). Bu sonuca göre sınav başarı puan ortalamaları, kız 

öğrencilerin lehine anlamlı düzeyde yüksektir. Öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" 

kavramları hakkındaki sınav başarı puan ortalamaları arasında, cinsiyete göre anlamlı 

farkın olduğunu gösteren bir çalışmaya rastlanmamıştır. Ancak, Gündoğdu (2014) yaptığı 

çalışmada; 8. sınıf öğrencilerin astronomi kavramlarına yönelik başarılarının, cinsiyete 

göre anlamlı farklılık göstermediğini bulmuştur. Başka bir çalışmada Balbağ ve Koç 

(2020), fen bilgisi öğretmen adaylarının astronomiye yönelik ilgilerinin, cinsiyete göre 

anlamlı bir farklılık oluşturmadığını belirtmiştir.  
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Sonuç olarak öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramlarına yönelik algı ve algı 

becerisinin yüksek olduğu, sebep-sonuç ilişkisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav 

başarılarının orta düzeyde olduğu, algı, algı becerisi, sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav 

başarıları arasında pozitif ilişkilerin olduğu görülmüştür. Buna karşılık sebep-sonuç ilişkisi 

ile sebep-sonuç ilişki becerisi ve sınav başarıları arasında negatif ilişkinin olduğu 

belirlenmiştir. Ayrıca, öğrencilerin “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları hakkındaki, 

algı, algı becerisi, sebep-sonuç ilişkisi ve sebep-sonuç ilişki becerisi arasında, cinsiyete 

göre anlamlı farkın olmadığı, buna karşılık öğrencilerin sınav başarılarında, cinsiyete göre 

anlamlı farkın olduğu görülmüştür. Genel olarak alan yazında mevcut çalışmanın 

sonuçlarını destekleyen/desteklemeyen araştırmaların kısıtlı olması, bu yönüyle çalışmanın 

yapılmasının, alan yazındaki eksikliği gidermesi bakımından önemli olduğu görülmektedir.  

5.2. Öneriler 

Bu bölümde, araştırmanın bulgularından elde edilen sonuçlara ve gelecekte yapılacak 

araştırmalara yönelik öneriler yer almaktadır.  

5.2.1. Araştırma sonuçlarına dayalı öneriler 

 Araştırma sonuçlarına bakıldığında, öğrencilerin mevsimler ve iklim ünitesi 

kavramlarına yönelik algı puanlarıyla algı beceri puanlarının birbirine yakın olduğu 

görülmüştür. Bu bağlamda öğretmenlere, öğrencilerin farklı ünitelerdeki algı 

becerilerinin artırılması için olumlu algı geliştirebilecekleri etkinliklere yönelik 

çalışmalar yapılabileceği önerilmektedir. 

 Yapılan çalışmada elde edilen sonuçlara bakıldığında öğrencilerin sebep sonuç ilişkisi, 

sebep sonuç ilişki becerisi puanları ile sınav başarı puanlarının orta düzeyde olduğu 

görülmektedir. Aynı zamanda bulgularda, sebep sonuç ilişki becerisi ile sınav puanları 

arasında pozitif yönlü anlamlı bir ilişki olduğu görülmektedir. Bu bağlamda öğrencilerin 

kavramlar hakkında sebep sonuç ilişkisi kurabilme becerileri sınav puanlarını da 

etkilemektedir. Bu doğrultuda öğrencilerin mevsimler ve iklim ünitesi konuları 

kapsamında sınav başarı puanlarının artması için sebep sonuç ilişkisi kurabilme 

becerilerinin gelişmesini sağlayacak yöntem ve teknikler kullanılması önerilmektedir. 

 Mevcut çalışmanın bulgularına bakıldığında öğrencilerin, mevsimler ve iklim ünitesi 

hakkındaki olumlu algıları ile sınav başarı puanları arasında pozitif yönlü kuvvetli bir 

ilişkisi olduğu görülmektedir. Ancak benzer çalışmalarda öğrencilerin mevsimler ve 

iklim ünitesi hakkındaki kavramları anlamlandırmada ve algılamada zorluk çektikleri 

sonuçlarına ulaşıldığı görülmektedir. Bu doğrultuda fen bilimleri dersinde, öğrencilere 
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mevsimler ve iklim ünitesi kavramlarını algılamalarını kolaylaştırıcı, somut örnekler ve 

uygulamalar içeren öğretim yöntemlerine yer verilmesi önerilmektedir. 

 Çalışmanın bulgularına dayalı olarak öğrencilerin sınav başarılarının artırılmasına 

yönelik fen bilimleri konuları için kavram algıları ve sebep sonuç ilişkisi ağrılıklı 

etkinlikler yapılması önerilir. 

 Başka bir sonuca göre öğrencilerin, mevsimler ve iklim ünitesi konularına yönelik 

algılarının yakın olmasına rağmen erkek öğrencilerin bu üniteye yönelik sınav başarı 

puanlarının kız öğrencilere göre daha düşük olduğu görülmektedir. Erkek öğrencilerin 

sınav başarı puanlarının artırılmasına yönelik ilave çalışmalar yapılabilir. 

 Öğrencilerin, sebep sonuç ilişkisi ile sebep sonuç ilişki becerisi ve sınav puanları 

arasında negatif yönlü ilişkinin görülmesi, öğrencilerin sınav odaklı çalıştıklarının ve 

ezberlerle doğru sonuca ulaştıklarının bir göstergesi olarak yorumlanabilir. Bu açıdan 

düşünüldüğünde mevsimler ve iklim ünitesine yönelik kavramların daha somut, anlamlı 

ve olayların nedenleriyle birlikte açıklanabileceği etkinliklere yer verilmesi önerilir. 

5.2.2. Gelecek araştırmalara yönelik öneriler 

 Araştırmada; ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin, “Mevsimler ve İklim Ünitesi" kavramları 

hakkındaki algıları, sebep sonuç ilişkileri ve becerileri ile sınav başarıları arasındaki 

ilişkiler araştırılmıştır. Yapılacak benzer çalışmalarda farklı sınıf seviyelerindeki 

astronomi konularının aynı değişkenler açısından araştırılması ve çıkacak sonuçlar 

arasında korelasyon olup olmadığı görülmesi açısından önemlidir. 

 Araştırma Kocaeli ili Kartepe ilçesinde gerçekleştirilmiştir. Farklı illerde benzer 

çalışmalar yapılarak sonuçların karşılaştırılması önerilmektedir.  

 Erkek öğrencilerin sınav başarı puanlarının kız öğrencilerin sınav başarı puanlarına göre 

düşük olmasının altında yatan farklı sebeplerin araştırılmasına yönelik çalışmalara 

yapılması önerilmektedir. 
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EKLER 

 

Ek1. Algı Ölçeği 

Sayın katılımcı,bu ölçeklerde sizden, "Mevsimler ve iklim" ünitesi hakkında ALGI ve ALGI 

BECERİSİ derecesini ifade etmeniz istenmektedir. Lütfen! her maddede geçen olay ya da 

aktiviteyi dikkatlice okuyarak EVET veya HAYIR cevabını veriniz. Katılımınız için teşekkürler. 

Cinsiyetiniz: Erkek (  )  Kız (  )  Yaş (  ) 

 

 

SORULAR TERCİHLER 

A-MEVSİMLER   HAKKINDA EVET HAYIR 

1. Mevsimlerin nasıl oluştuğunu biliyor musun?   

2. Dünyanın eksen eğikliği, mevsimlerin oluşumunda etkili midir?   

3. Yörünge kavramını biliyor musun?   

4. Ekvator çizgisi nedir biliyor musun?   

5. Eksen eğikliği ne demektir biliyor musun?   

B- HAVA OLAYLARI  HAKKINDA EVET HAYIR 

1. Atmosferde bulunan gazlar hakkında bilgin var mı?   

2. Hava durumu nedir biliyor musun?   

3. Rüzgâr nedir biliyor musun?   

4. Rüzgâr ölçülebilir mi?   

5. Yağmur nedir biliyor musun?   

6. Kar nedir biliyor musun?   

7. Dolu nedir biliyor musun?   

8. Çiy nedir biliyor musun?   

9. Kırağı nedir biliyor musun?   

C- METEOROLOJİ HAKKINDA EVET HAYIR 

1. Meteoroloji nedir biliyor musun?   

2. Meteorolog kime denir biliyor musun?   

D-İKLİM HAKKINDA EVET HAYIR 

1. İklim nedir biliyor musun?   

2. Klimatoloji nedir biliyor musun?   

3. Klimatolog kime denir biliyor musun?   

4. Ülkemizde görülen iklimleri biliyor musunuz?   

5. Küresel iklim değişikliği nedir biliyor musun?   
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Ek 2. Algı Becerisi Ölçeği 

 

 

 

 

 

 

"MEVSİMLER VE İKLİM" ÜNİTESİ HAKKINDAKİ DÜŞÜNCENİZİN 

DERECESİNİ GÖSTEREN RAKAMI İŞARETLEYİNİZ? 

K
at
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o
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m
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m
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A- MEVSİMLER HAKKINDA  

1. Mevsimler, dünyanın güneş etrafında dolanımı sonucu oluşur   

2. Dünyanın eksen eğikliği, mevsimlerin oluşumunda etkilidir   

3. Yörünge bir gök cisminin başka bir gök cisminin etrafında dolanırken 

izlediği yoldur 
  

4. Ekvator dünyayı iki eş parçaya böldüğü düşünülen hayali çizgidir.   

5. Ekvator düzlemi ile dolanım düzlemi arasındaki açı farkına eksen eğikliği 

denir. 
  

B- HAVA OLAYLARI HAKKINDA  

1. Atmosfer büyük oranda azot gazından oluşur.   

2. Hava durumu, bir bölgede kısa sürede etkili olan hava olaylarıdır   

3. Rüzgar, basınç farklılığından dolayı ortaya çıkan hava hareketidir   

4. Rüzgar Anemometre ile ölçülür   

5.  Yağmur, atmosferdeki su buharının yoğunlaşması sonucu oluşan yağıştır   

6. Kar atmosferdeki su buharının buz kristalleri şeklinde yoğunlaşması sonucu 

oluşur 
  

7. Dolu, atmosferdeki su buharının aniden donması sonucu oluşan yağıştır   

8. Çiğ, yer yüzüne yakın su buharının soğuk nesneler üzerinde yoğuşması 

sonucu oluşan su damlacıklarıdır 
  

9. Kırağı, yer yüzüne yakın su buharının sıcaklık donma noktasının altına 

düştüğünde sıvı hale geçmeden direkt buz kristallerine dönmesiyle oluşan  

hava olayıdır 

  

C-METEOROLOJİ HAKKINDA  

1. Meteoroloji, atmosfer içindeki tüm hava olaylarını ve değişimlerini  

nedenleri ile inceleyen ve bu hava olaylarının sonuçlarına göre tahminler 

yapan bir bilim dalıdır. 

  

2. Meteoroloji uzmanlarına meteorolog denir.   

D-İKLİM HAKKINDA  

1. İklim, bir bölgede uzun yıllar boyunca oluşan hava olaylarının ortalama veri 

sonucudur. 
  

2. Klimatoloji, iklimlerin yayılışlarını insan ve çevre üzerine etkilerini neden-

sonuç ilişkisinde inceleyen bilim dalıdır 
  

3. Klimatolog,  iklim bilimi ile uğraşan kişidir.   

4. Ülkemizde, karasal, akdeniz ve karadeniz olmak üzere 3 çeşit iklim bulunur   

5. Dünya genelinde yaşanan küresel ısınmanın beraberinde getireceği iklim 

değişikliklerine küresel  iklim değişikliği denir. 
  
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Ek 3. Sebep-Sonuç İlişkisi Ölçeği 
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Bu ölçek mevsimler, hava olayları ve iklim kavramları 

arasındaki sebep-sonuç ilişkisini belirlemeyi amaçlamaktadır. 
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1 
Çevremizde gerçekleşen fiziksel olaylar arasında bir ilişki 

olduğunu düşünürüm. 

     

2 

Fiziksel bir olayın sebebini bilirsem olayın nasıl gerçekleştiğini 

daha kolay anlarım. 

     

3 
Çevremizde gerçekleşen fiziksel bir olayın sebeplerini 

araştırmak bana sıkıcı gelir. 

     

4 
Sebebini öğrendiğim fiziksel bir olayı daha kolay hatırlarım.      

5 

Bir olayın sebebini araştırmanın bize olayın sonucu hakkında 

ipucu verdiğini düşünürüm. 

     

6 
Çevremizde gerçekleşen fiziksel bir olayın sonucunda neler 

olacağını merak etmem. 

     

7 
Fiziksel olayların gerçekleşmesinde bir düzenin var olduğunu 

düşünürüm. 

     

8 
Fiziksel bir olayın sebebine bakarak sonucunun ne çıkacağını 

tahmin etmenin gereksiz olduğunu düşünürüm. 

     

9 
Fiziksel bir formülün nereden çıktığını anlamaya çalışmanın 

zor bir uğraş olduğunu düşünürüm. 

     

10 
Çevremizde gerçekleşen fiziksel bir olayın sebeplerini 

araştırmanın boş ve yararsız olduğunu düşünürüm. 
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Ek 4. Sebep-Sonuç İlişki Becerisi Ölçeği 

Aşağıdaki tabloda "Mevsimler ve İklim" ünitesine ait bazı olayların sebepleri ve bunların 

sonuçları karışık olarak verilmiştir. Tablo da sebepler bölümünün yanındaki boşluğa bu 

sebebin yol açtığı sonuca ait olan harfi yazarak eşleştiriniz. 

 SEBEPLER SONU LARI  

1  Dünya'nın 24 saatte tamamladığı günlük 

hareketi 
Mevsimlerin oluşumu A 

2  
Dünya'nın 23 derece 27 dakikalık dönme 

ekseni eğikliği 

Gece ve gündüz sürelerinin 

eşitlenmesi 
B 

3  Dünya'nın eksen eğikliği ile birlikte güneş 

etrafındaki bir yıllık dolanım hareketi 
Gece ve Gündüz oluşumu C 

4  21 Aralık tarihinde güneş ışınları güney 

yarım küreye dik düşerken kuzey yarım 

küreye eğik açılar ile düşmesi 

Güneş güney yarım kürede daha fazla 

ısı enerjisi oluştururken kuzey yarım 

kürede daha az ısı enerjisi oluşur 

D 

5  21 mart ve 23 eylül tarihlerinde Dünya'nın 

konumu dolayısı ile eksen eğikliğinin etkisi 

kaybolması 

Güneş ışınlarının bir yıl içerisinde 

Dünyaya farklı açılarda düşmesi. 
E 

6  Güneş ışınları yıl içerisinde Ekvator'a iki kez 

dik düşerken dönencelere sadece 1 kez dik 

düşer. Kutup bölgelerinde ise hiç bir zaman 

dik açı ile düşmez.  

Dünya'nın sıcaklığının giderek artması  F 

7  Güneşten gelen ısı enerjisine bağlı olarak 

oluşan basınç farkının bir sonucudur 

Dünya'nın sıcaklığının korunmasına 

sebep olmaktadır. 
G 

8  Isınma ve soğuma gibi çeşitli etkenler 

sonucunda yer yüzünde oluşan basınç 

farklılıkları 

Havanın yer değiştirmesine yani 

rüzgar oluşumlarına yol açar 
H 

9 
 Bir bölgenin en az 35-40 yıllık hava 

olaylarının ortalaması. 

İçilebilir su kaynaklarının azalması 

meteorolojik afetler ,ve tarıma bağlı 

ekonomik sorunlar 

I 

10  Son yıllarda atmosferdeki bazı gaz 

miktarlarında önemli değişiklikler olması 

Bu yüzden kutup bölgelerinde 

sıcaklıklar sürekli düşük kalır. 
J 

11  Atmosferde bulunan sera gazlarının yer 

yüzünden yansıyan güneş ışınlarını tutması 

Rüzgar ,nem ,yağış ve sıcaklık gibi  

hava olaylarının oluşması 
K 

12  Sanayileşme ile birlikte artan kömür petrol 

gibi fosil yakıt tüketimi ve ormanlık alanların 

yok edilmesi  

Sera gazlarının artması L 

13  
Sera gazlarının artmasıyla Dünya yüzeyinde 

artan sıcaklıklar  

İklim değişikliği, buzulların erimesi, 

deniz seviyelerinin yükselmesi, 

beklenmedik fırtınalar, uzun süreli 

kuraklıklar ve canlı çeşitlerinin yok 

olması 

M 

14  
Küresel iklim değişikliği Bir bölgenin ikliminin tanımlanması 

N 
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Ek 5. Mevsimler ve İklim Ünitesi Sınav Başarı Testi
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