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ÖZET 

ÖĞRENME GÜÇLÜĞÜ RİSKİ OLAN ÇOCUKLARDA WEB TABANLI 

FONOLOJİK FARKINDALIK EĞİTİM PROGRAMININ (FONFAR) 

ETKİLİLİĞİNİN İNCELENMESİ. 

Kevser KARACAER 

Özel Eğ+t+m Ana B+l+m Dalı 

Erken Çocuklukta Özel Eğ+t+m Tezl+ Yüksek L+sans Programı 

Anadolu Ün+vers+tes+, L+sansüstü Eğ+t+m Enst+tüsü, Haz+ran 2025 

Danışman: Dr. Öğr. Üyes+ Gülefşan Özge KALAYCI 

Bu araştırmada öğrenme güçlüğü (ÖG) r+sk+ olan çocuklarda web tabanlı fonoloj+k 

farkındalık eğ+t+m programının (FONFAR) etk+l+l+ğ+n+ +ncelemek amaçlanmıştır. Bu 

araştırmada tek denekl+ araştırma modeller+nden katılımcılar arası eş zamanlı olmayan 

çoklu başlama düzey+ model+ kullanılmıştır. Araştırmanın katılımcılarını 60-72 ay yaş 

aralığında bulunan ÖG r+sk+ olan üç öğrenc+ oluşturmaktadır. Araştırmanın bağımlı 

değ+şken+ sözcük farkındalığı, uyak farkındalığı, hece farkındalığı ve sesb+r+m 

farkındalığı alt becer+ler+ndek+ doğru tepk+ sayısıdır. Katılımcılar FONFAR’ın ön koşul 

becer+ler+n+ karşıladıktan sonra katılımcılar +le +lk modül olan sözcük farkındalığına 

+l+şk+n üç oturum üst üste kararlı ver+ elde ed+nceye kadar başlama düzey+ yoklama 

oturumları gerçekleşt+r+lm+şt+r. Daha sonra katılımcılara FONFAR +lk modülü olan 

sözcük farkındalığı +le uygulama evres+ne geç+lm+şt+r. Sözcük farkındalığı modülü 

uygulaması sona erd+kten sonra her öğrenc+ +le sözcük farkındalığı yoklama oturumları 

gerçekleşt+r+lm+şt+r. Ardından uyak farkındalığına +l+şk+n üç oturum üst üste kararlı ver+ 

elde ed+nceye kadar başlama düzey+ yoklama oturumları gerçekleşt+r+lm+şt+r. Daha sonra 

katılımcılara FONFAR +k+nc+ modülü olan uyak farkındalığı +le uygulama evres+ne 

geç+lm+şt+r. Uyak farkındalığı modülü uygulaması sona erd+kten sonra her öğrenc+ +le 

uyak farkındalığı yoklama oturumları gerçekleşt+r+lm+şt+r. Sırasıyla aynı süreç hece ve 

sesb+r+m farkındalığı modüller+ +ç+n de +zlenm+şt+r.  Bulgular FONFAR’ın ÖG r+sk+ olan 

çocuklar üzer+nde etk+l+, kalıcı ve genelleneb+l+r olduğunu gösterm+şt+r. Ayrıca toplanan 

sosyal geçerl+k ver+ler+nden de yüksek oranda olumlu bulgular elde ed+lm+şt+r. 

Anahtar Sözcükler: Fonoloj+k farkındalık, Öğrenme güçlüğü r+sk+, Erken okuryazarlık, 

Eğ+t+m programı 
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INVESTIGATION OF THE EFFECTIVENESS OF WEB-BASED 

PHONOLOGICAL AWARENESS EDUCATION PROGRAM (FONFAR) 

IN CHILDREN AT RISK OF LEARNING DISABILITY. 

Kevser KARACAER 

Department of Spec+al Educat+on 

Master's Program +n Early Ch+ldhood Spec+al Educat+on Thes+s 

Anadolu Un+vers+ty, Graduate Educat+on Inst+tute, June 2025 

Adv+sor: Asst. Prof. Gülefşan Özge KALAYCI 

The a+m of th+s study was to exam+ne the effect+veness of a web-based phonolog+cal 

awareness educat+on program (FONFAR) +n ch+ldren at r+sk for learn+ng d+sab+l+t+es (LD). 

Th+s study employed a s+ngle-subject research des+gn w+th an asynchronous mult+ple 

basel+ne des+gn between part+c+pants. The part+c+pants were three students at r+sk for LD 

aged between 60 and 72 months. The dependent var+able of the study was the number of 

correct responses +n the subsk+lls of word awareness, rhyme awareness, syllable 

awareness, and phoneme awareness. After the part+c+pants met the prerequ+s+te sk+lls of 

FONFAR, basel+ne probe sess+ons were conducted w+th the part+c+pants unt+l stable data 

were obta+ned +n three consecut+ve sess+ons on the f+rst module, word awareness. The 

+ntervent+on phase then began w+th the f+rst module of FONFAR, word awareness. After 

the +mplementat+on of the word awareness module, word awareness probe sess+ons were 

conducted w+th each student. Subsequently, basel+ne probe sess+ons were conducted on 

rhyme awareness +n three consecut+ve sess+ons unt+l stable data were obta+ned. The 

+ntervent+on phase then began w+th the second module of FONFAR, rhyme awareness. 

After complet+ng the rhyme awareness module, rhyme awareness probe sess+ons were 

conducted w+th each student. The same process was followed for the syllable and 

phoneme awareness modules. F+nd+ngs demonstrated that FONFAR +s effect+ve, 

endur+ng, and general+zable for ch+ldren at r+sk for learn+ng d+sab+l+t+es. Furthermore, the 

collected soc+al val+d+ty data y+elded h+ghly pos+t+ve f+nd+ngs.  

Keywords: Phonolog+cal awareness, R+sk of learn+ng d+sab+l+t+es, Early l+teracy, 

Educat+on program  

 

 

ABSTRACT 



v

24/06/2025 
 

ETİK İLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESİ 

Bu tez+n bana a+t ve özgün b+r araştırma olduğunu, araştırmanın hazırlık, ver+ toplama, 

anal+z ve elde d+len b+lg+ler+n sunumu dah+l tüm kısımlarda b+l+msel et+k +lke ve kurallara 

uygun hareket ett+ğ+m+; bu araştırma kapsamında toplanan tüm ver+ler ve b+lg+ler +ç+n 

kaynak bel+rtt+ğ+m+ ve bu kaynaklara kaynakçada yer verd+ğ+m+; bu araştırmanın Anadolu 

Ün+vers+tes+  

Tarafından kullanılan “b+l+msel +nt+hal tesp+t programıyla tarandığını ve h+çb+r şek+lde 

“+nt+hal +çermed+ğ+n+” beyan ed+yorum. Herhang+ b+r zamanda, araştırmam +le +lg+l+ 

verd+ğ+m bu beyana ters b+r durumun tesp+t+nde ortaya çıkab+lecek tüm ahlak+ ve hukuk+ 

sonuçları kabul ett+ğ+m+ b+ld+r+yorum. 
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1 GİRİŞ 

1.1 Sorun 

D+l, aynı kültürü paylaşan +nsanlar arasında +let+ş+m+ sağlamak amacı +le oluşturulan 

s+mgesel b+r s+stem olarak kabul görmekted+r. Bel+rl+ ve düzenl+ seslerden oluşan d+l, 

çeş+tl+ sembol ve +şaretler aracılığı +le yazıya geç+r+lm+şt+r. D+l+n semboller +le +fade 

ed+lmes+yle b+rl+kte, +nsanlar arası +let+ş+mde okuma ve yazma becer+ler+ öneml+ b+r yer 

ed+nm+şt+r. Günümüz toplumlarının b+rçoğunda, b+reyler+n sosyal yaşama tam anlamıyla 

katılab+lmes+, toplumsal uyumu yakalayab+lmes+ ve topluma katkı sunab+lmes+ +ç+n 

okuryazarlık temel b+r +ht+yaç olarak kabul ed+lmekted+r (Bruce ve Spratt, 2008). 

Okuryazarlık yalnızca okuma ve yazma becer+ler+nden +baret değ+ld+r, kültürel aktarımın 

kuşaklar arasında sürdürülmes+n+ sağlayan b+r araç olarak değerlend+r+lmekted+r (D+az, 

2007). B+reyler+n b+lg+ler+n+ ve yetenekler+n+ ortaya koyab+lmes+ ve +let+ş+m kurab+lmes+ 

+ç+n çok sayıda d+lsel becer+n+n eş zamanlı kullanımı gerekmekted+r. Bu süreçte 

okuduğunu anlama, sözcük tanıma ve heceleme g+b+ alt becer+ler ön plana çıkmaktadır, 

tüm bu becer+ler+n temel+nde +se fonoloj+k farkındalık yer almaktadır (Stahl ve Murray, 

1994). 

Fonoloj+k farkındalık becer+s+, alfabet+k +lkeye bağlı olarak harf-ses +l+şk+ler+n+n sözcük 

yapısındak+ fonoloj+k düzen+n+ anlama becer+s+d+r. Erken okuryazarlık becer+ler+nden 

okumayı en kapsamlı b+ç+mde yordayan becer+d+r (Kjeldsen vd., 2014). Fonoloj+k 

farkındalık becer+ler+; çocuğun tümceler+n sözcüklerden oluştuğunu, sözcükler+ meydana 

get+ren sesler+n b+rb+rler+ arasında farklılıklar olduğunu, sözcükler+n söylen+şler+n+n 

benzerl+k göstereb+ld+ğ+n+, b+rden fazla sözcüğün +lk sesler+n+n aynı olab+ld+ğ+n+, b+rden 

fazla sözcüğün son sesler+n+n aynı olab+ld+ğ+n+, b+rden fazla sözcüğün ortasındak+ sesler+n 

aynı olab+ld+ğ+n+, sözcükler+n fonemlere ayırab+ld+ğ+n+, fonemler+ b+r araya get+rerek 

sözcük türeteb+lmey+ ve sözcüklerden bazı hece veya sesler atıldığında yen+ sözcükler 

meydana get+reb+ld+ğ+n+n farkına varmasını vurgulamaktadır (Bennett-Arm+stead, Duke 

and Mases, 2005). Yapılan tanımlar doğrultusunda fonoloj+k farkındalık, anlama bağlı 

kalmadan +stend+k b+r şek+lde d+l+n küçük parçalara ayrılab+ld+ğ+n+ anlama, sözel d+ldek+ 

sesler+n b+r+mler+n+n farkına varma, anlama ve bunları +şlevsel b+r şek+lde kullanab+lme 

becer+s+d+r (Gökkuş ve Akyol, 2020). Fonoloj+k farkındalık becer+ler+ çocuğun yürütücü 

+şlev, sentaks, söyley+ş ve alfabet+k +lke becer+ler+ne katkı sağlamaktır (Bent+n vd., 1991). 
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Fonoloj+k farkındalık becer+s+ zayıf olan çocukların, okuma becer+s+nde de güçlüklerle 

karşılaştıkları +ç+n ÖG tanısı almalarının oranı daha yüksek olacaktır. Bununla b+rl+kte 

ÖG tanısı almış olan çocukların fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n düşük olduğu da pek 

çok araştırma tarafından rapor ed+lmekted+r (Saks+da vd., 2016). ÖG olan çocukların 

okuma yazmayı öğren+rken yaşadıkları güçlükler, bu çocukların genell+kle fonoloj+k 

farkındalık becer+ler+n+n zayıf olmasından kaynaklanmaktadır. Fonoloj+k farkındalık 

becer+s+nde karşılaşılan b+r eks+kl+k, çocuğun sözcük okumada, yazmada ve okuduğunu 

anlamada güçlükler yaşamasına sebep olmaktadır. Yaşanılan bu güçlük sözcükler+n 

fonem+k yapısını çözümlemekte güçlük olarak açıklanmaktadır (Mather ve Wendl+ng, 

2024; Mellon+ vd., 2020). Yapılan araştırmalarda, fonoloj+k farkındalık müdahaleler+n+n 

ÖG olan çocuklarda okuma becer+ler+n+n gel+şt+reb+leceğ+ +fade ed+lmekted+r (Fletcher 

vd., 2018; Gr+ff+n, 2022). 

Günümüzde daha fazla çocuk teknoloj+ kullanımına ve d+j+tal kaynaklara çok erken 

yaşlarda aş+na olmakta, evler+nde günlük kaynakları oluşturmakta, bu nedenle çoğu okul 

önces+ çocuğun d+j+tal kaynaklarla zaten deney+m sah+b+ olduğu söylenmekted+r. D+j+tal 

kaynaklar çocukların +lg+s+n+ çekmekte ve onlara eğlencel+ ve etk+leş+ml+ faydalar 

sağlamaktadır (Fernandez-Otoya vd., 2022). Aynı zamanda teknoloj+, hece, sözcük ve 

fonoloj+k farkındalık g+b+ becer+ler+ uygulamaya koyarak, özell+kle okul önces+ 

çocuklarda okuryazarlık öğren+m+n+ desteklemek ve gel+şt+rmek +ç+n yaygın olarak 

kullanılmaktadır (Jamsh+d+farsan+, 2019). 

Teknoloj+, fonoloj+k farkındalık +ç+n müdahale programlarının gel+şt+r+lmes+nde öneml+ 

b+r faktör olab+lmekted+r (Bal+kc+, 2020). Deneysel ve yarı deneysel 46 müdahaley+ +çeren 

b+r meta-anal+z, öğrenc+ler+n fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ gel+şt+rmeler+ne yardımcı 

olmak +ç+n b+r öğretmen, b+lg+sayar programı ve öğretmenler+n kal+tel+ kaynaklara ve 

programlara er+şmeler+ gerekt+ğ+n+ gösteren kanıtlar get+rm+şt+r. “Genel olarak 

öğretmenler okuma güçlüğü çeken ya da okuma güçlüğü r+sk+ altında olan öğrenc+ler de 

dah+l olmak üzere sınıfta gerçekleşen fonoloj+k farkındalık eğ+t+m+n+ desteklemek +ç+n 

hem b+lg+sayar hem de ebeveyn eğ+t+m+nden faydalanab+l+r.” (R+ce vd., 2022). 

Raposo-R+vas vd. (2024) ortaya koydukları, son on yılda gerçekleşt+r+len teknoloj+ aracılı 

okuma ed+n+m+n+ amaçlayan ve özell+kle fonoloj+k farkındalık becer+ler+ne odaklanan 19 

teknoloj+ tabanlı fonoloj+k farkındalık müdahale programını ele alan meta-anal+z 

çalışmasında araştırmacılar teknoloj+k destek +le fonoloj+k farkındalık becer+ler+nde 
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gel+şme olduğunu gözlemlem+şlerd+r. Okul önces+ çocuklar +ç+n yen+ müfredatta d+lsel 

yeterl+l+k konularını desteklemek üzere eğ+tsel ve oyunlaştırma +şlevler+ne sah+p fonoloj+k 

farkındalık müdahale programlarının uygulamaya konulması öner+lmekted+r. Çocuklara 

yönel+k çalışmalar b+l+şsel olarak okul önces+ çocuklarla eşleşt+r+ld+ğ+nden bu tür müfredat 

+çer+ğ+ b+r+nc+ sınıf düzey+nde de d+kkate alınmalıdır. Öğretmenler, eğ+t+mc+ler ve 

müfredatta karar ver+c+ler +ç+n, fonoloj+k farkındalık müdahaleler+nde teknoloj+k 

kaynakların kullanımının teşv+k ed+lmes+ gerekmekted+r. Dahası, oyunlaştırma 

teknoloj+ler+n+n etk+s+ daha öneml+ olduğu +ç+n, bu teknoloj+ye d+ğerler+ne göre öncel+k 

ver+lmes+ öner+lmekted+r. Küçük çocukların terc+hler+ göz önüne alındığında, oyunla +lg+l+ 

b+r müdahale sunmak etk+l+ görülmekted+r (Raposo-R+vas vd., 2024). 

Alanyazın +ncelend+ğ+nde, Türk+ye’de ÖG tanılı çocuklarla yapılan fonoloj+k farkındalık 

çalışmalarının sınırlı olduğu gözlemlenm+şt+r (Ürper, 2021; Albeyoğlu, 2021; Sürgen, 

2019; Bozdağ, 2022; Topalca, 2019; Dem+rtaş, 2017; Ünal ve Yeş+lyurt, 2023; Avcı ve 

Altunbaş Yavuz, 2023; Uzun, 2024; Sarıyıldız, 2023; Anbar, 2023). Fonoloj+k farkındalık 

becer+ler+n+ kazandırma amaçlı tasarlanmış programların +se ülkem+zde çok sınırlı sayıda 

olduğu ve bu çalışmalardan h+çb+r+n+n ÖG r+sk+ olan çocuklarla çalışılmadığı tesp+t 

ed+lm+şt+r (Göle ve Temel, 2023; Akdal, 2021; Gökkuş ve Akyol, 2020; Akdal ve Kargın, 

2019; D+nler ve Cevher, 2021; Yılanlı, 2022; Kazanoğlu vd., 2020; Uz Hasırcı, 2020; 

Parpucu ve D+nç, 2017; Parpucu, 2020). Yapılan bu çalışmaların çoğunlukla t+p+k gel+ş+m 

gösteren çocuklarla yürütüldüğü, bu çalışmaların sınırlılıkları arasında göster+lmekted+r. 

Bu nedenle ÖG r+sk+ olan çocuklara web tabanlı b+r fonoloj+k farkındalık eğ+t+m programı 

+le müdahalen+n alanyazına katkı sağlayacağı düşünülmekted+r. 

1.2. Amaç 

Bu araştırmanın amacı, ÖG r+sk+ olan çocuklarda Web Tabanlı Fonoloj+k Farkındalık 

Eğ+t+m Programının (FONFAR) etk+s+n+ +ncelemekt+r. Bu amaç doğrultusunda şu sorulara 

yanıt aranacaktır: 

1. FONFAR ÖG r+sk+ olan çocukların fonoloj+k farkındalık becer+ler+ üzer+nde etk+l+ 

m+d+r? 

1.1.  FONFAR ÖG r+sk+ olan çocukların sözcük farkındalığı becer+ler+ üzer+nde etk+l+ 

m+d+r? 

1.2.  FONFAR ÖG r+sk+ olan çocukların uyak farkındalığı becer+ler+ üzer+nde etk+l+ 

m+d+r? 
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1.3.  FONFAR ÖG r+sk+ olan çocukların hece farkındalığı becer+ler+ üzer+nde etk+l+ 

m+d+r? 

1.4.  FONFAR ÖG r+sk+ olan çocukların sesb+r+m farkındalığı becer+ler+ üzer+nde 

etk+l+ m+d+r? 

2. FONFAR, öğret+m sonlandırıldıktan 2, 4 ve 6 hafta sonra ed+n+len fonoloj+k 

farkındalık becer+ler+n+n korunmasında etk+l+ m+d+r? 

3. FONFAR, ed+n+len fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n farklı erken okuryazarlık 

becer+ler+ne genellenmes+nde etk+l+ m+d+r? 

4. ÖG r+sk+ olan çocukların a+leler+n+n ve öğretmenler+n+n FONFAR hakkındak+ 

görüşler+ (sosyal geçerl+k) nelerd+r? 

1.3 Önem 

Okuma, +nsanların +lkokul sürec+nde öğrend+kler+ ve yaşam boyu bu becer+y+ kullanarak 

kend+ler+ne yön verd+kler+ b+r becer+d+r. İlkokula başladıklarında, çocukların okuma 

yazma öğret+m+nde kend+ler+ne uygun yöntemler+n kullanılmasına d+kkat ed+lmel+d+r. 

Okuma becer+s+nde yaşanan en büyük güçlükler+n başında okuduğunu anlama ve akıcı 

okuma gelmekted+r. Bu güçlükler+n altında yatan nedenler çoğu zaman okul önces+ 

dönemde okuma yazmaya hazır bulunuşluğu sağlayan erken okuryazarlık becer+ler+ndek+ 

eks+kl+klerden kaynaklanmaktadır. Erken okuryazarlık becer+ler+nden b+r+ olan fonoloj+k 

farkındalık becer+s+ okumayı en kapsamlı yordayan becer+d+r (Share, 1995; Par+lla, vd. 

2004; Bla+klock, 2004; Hong, vd. 2002). Okuma yazma öğret+m+nden önce çocuklara 

fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n kazandırılması, okuma yazmayı daha kolay ve hızlı 

öğrenmeler+n+ ve akıcı okuma, okuduğunu anlama süreçler+nde daha başarılı olmalarını 

sağlamaktadır (Parpucu, 2020; Akdal ve Kargın, 2019; Yücel, 2009; Akyol ve Gökkuş, 

2020; Turan ve Akoğlu, 2011). 

Okul önces+ dönemde ÖG r+sk+ olan çocuklara etk+l+ b+r fonoloj+k farkındalık müdahale 

programının uygulanması, bu çocukların +lkokula başladıklarında okuma becer+s+ +ç+n 

hazırlıklı olmalarını sağlayacaktır. ÖG r+sk+ olan çocukların erken okuryazarlık 

becer+ler+n+ desteklemek gelecekte, okul çağında yaşayacakları okuma güçlükler+n+n 

önüne geçm+ş olacaktır. Dolayısıyla çocukların tanı almalarının önüne geç+leb+lecek ve 

rehab+l+tasyon h+zmetler+nden yönlend+r+lmeler+ne gerek kalmayacaktır. FONFAR’ın ÖG 

r+sk+ olan çocuklara erken çocuklukta uygulanması çocukların yaşayab+leceğ+ olumsuz 

akadem+k performansların ve bu performans düşüklüğünün sebep olacağı mot+vasyon 
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düşüklüğünün önüne geçecekt+r. ÖG r+sk+ olan çocuklarla çalışılması akadem+k 

başarılarını arttıracak ve akadem+k başarısızlıktan kaynaklı ortaya çıkab+lecek olası 

problem davranışların önüne geç+lm+ş olacaktır. ÖG tanısının alınması uzun b+r süreçt+r 

ve devlet açısından da mal+yet gerekt+rmekted+r. R+sk altındak+ çocukların tanı almadan 

fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n kazandırılması bu r+sk+n ortadan kalkmasını 

sağlayab+l+r ve bahsed+len bu uzun tanılama sürec+n+n önüne geçeb+l+r. 

FONFAR’ın web tabanlı olması +se eğ+t+mc+lere kullanım ve er+ş+m kolaylığı 

sağlamaktadır. Herhang+ b+r f+z+k+ çıktı alınmasını gerekt+rmed+ğ+nden de hem prat+kl+k 

hem de ekonom+kl+k sağlamaktadır. FONFAR’ın etk+l+l+ğ+n+n kanıtlanması teknoloj+ 

tabanlı programların yaygınlaşmasını sağlayacaktır dolayısıyla eğ+t+mde er+ş+m kolaylığı 

beraber+nde gelecekt+r. ÖG r+sk+ olan çocuklar üzer+nde etk+l+l+ğ+n+n kanıtlanması 

FONFAR’ın +ler+k+ yıllarda eğ+t+mc+ler+n kullanab+lmes+ açısından M+ll+ Eğ+t+m 

Bakanlığınca desteklenen b+r program olmasını sağlayab+l+r. Yapılan araştırmalar 

+ncelend+ğ+nde ÖG olan ve ÖG r+sk+ altında olan çocukların fonoloj+k farkındalık 

kazandırılması durumunda okuma yazma alanında fonoloj+k farkındalık kazandırılmamış 

olanlara kıyasla anlamlı b+r farklılık olduğu görülmekted+r. Araştırmanın ülkem+zde 

yapılan +lk web tabanlı fonoloj+k farkındalık eğ+t+m programı üzer+ne etk+l+l+k çalışması 

olmasından dolayı kuramsal b+r önem taşıdığı düşünülmekted+r. 

1.4 Varsayımlar 

Bu araştırmada t+p+k gel+ş+m gösteren çocukların ÖG r+sk+ taşıyab+lecekler+n+n 

olasılıklarının Öğrenme Güçlüğü Erken Bel+rt+ler Tarama Ölçeğ+ (ÖGEBTÖ) +le erken 

okuryazarlık becer+ler+ performansının +se Erken Okuryazarlık Test+ (EROT) +le doğru b+r 

şek+lde ortaya konulduğu varsayılmıştır. 

1.5 Sınırlılıklar  

Araştırmanın örneklem+ Malatya’da yaşayan 60-72 ay yaş aralığındak+ okul önces+ 

eğ+t+me devam eden üç öğrenc+ +le sınırlıdır. 

1.6 Tanımlar  

Öğrenme Güçlüğü: Öğrenme güçlüğü ortalama ya da ortalamanın üstü b+r zeka puanına 

sah+p olmasına rağmen b+rey+n okumada, yazmada, b+lg+y+ +şlemlemede, d+l+ anlamada ve 

kullanmada, konuşma d+l+ ve yazı d+l+nde yaşanan güçlüklerle beraber akadem+k 

becer+lerde güçlükler yaşaması olarak +fade ed+l+r (Mastrop+er+ ve Scruggs, 2013). 
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Erken Okuryazarlık: örgün okuma yazma eğ+t+m+nden önce, okuma yazma becer+s+n+n 

kazanımını kolaylaştıran, ser+ ve etk+n öğrenmek +ç+n gerekl+ b+lg+, yetenek ve tutumlar 

erken okuryazarlık olarak +fade ed+lmekted+r (W+lson ve Lon+gan, 2010). 

FonolojCk Farkındalık: Konuşma d+l+ndek+ sesler +le +lg+l+ hece, kaf+ye ve sesler olmak 

üzere herhang+ b+r boyuttak+ ses b+r+m+n+ kapsayan ve bu ses b+r+mler+ üstünde eşleşt+rme, 

sentez, anal+z, man+pülasyon faal+yetler+n+ gerçekleşt+rme becer+s+d+r (Yopp ve Yopp, 

2010). 

Web Tabanlı FonolojCk Farkındalık EğCtCm Programı (FONFAR): Kalaycı (2023) 

tarafından gel+şt+r+len FONFAR, ADDIE yaklaşımı kullanılarak gel+şt+r+len çevr+m+ç+ b+r 

fonoloj+k farkındalık eğ+t+m programıdır. FONFAR +k+ ana bölümden oluşmaktadır. İlk 

bölümde öğretmen b+lg+lend+rme modüller+, +k+nc+ bölümde öğrenc+ler+n fonoloj+k 

farkındalık becer+ler+n+ gel+şt+rmeye ve değerlend+rmeye yönel+k etk+nl+k modüller+ yer 

almaktadır. FONFAR toplam dokuz modülden oluşmaktadır. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 7 

2 ALAN YAZIN 

2.1 Öğrenme Güçlüğü 

Öğrenme güçlüğü (ÖG) olan b+reyler, 2006’da yayımlanan M+ll+ Eğ+t+m Bakanlığı Özel 

Eğ+t+m H+zmetler+ Yönetmel+ğ+nde “D+l+ sözlü ya da yazılı anlamakta ve kullanab+lmekte 

gerekl+ olan b+lg+ ed+nme süreçler+n+n b+r veya b+rkaçında meydana gelen ve d+nleme, 

konuşma, okuma, yazma, heceleme, odaklanma ya da sayısal +şlemler+ yapma 

güçlüğünden dolayı özel eğ+t+m ve destek eğ+t+m h+zmet+ne +ht+yaç duyan b+rey” olarak 

tanımlanmıştır. Amer+kan Ps+k+yatr+ B+rl+ğ+ne (APA) (2013) göre, ÖG en az altı ay 

boyunca devam eden yanlış ve hatalı sözcük okuma, okuduğunu anlamada güçlük, harf 

yazma ve söylemede güçlükler, yazılı anlatımda güçlük ve akadem+k becer+lerde 

beklenen performans düzey+n+n altında olması olarak +fade ed+lmekted+r. Bu +fadelere 

göre ÖG üç farklı alt kategor+ye ayrılmaktadır. Bu alt kategor+ler şu şek+lde 

sıralanmaktadır: okuma güçlüğü (d+sleks+), yazma güçlüğü (d+sgraf+) ve matemat+k 

güçlüğü (d+skalkul+) (APA, 2013). 

ÖG olan çocuklar kend+ +çler+nde benzer özell+kler göstereb+lecekler+ g+b+ çok farklı 

özell+klere de sah+p olab+l+rler. Bu çocuklarda okuma, yazma ve sosyal becer+ler g+b+ 

d+s+pl+nler+n en az b+r+nde konuşma ve d+l +le +lg+l+ problemler akadem+k sıkıntılar ve 

d+kkat eks+kl+ğ+ g+b+ yaygın özell+kler görülmekted+r (APA, 2013). Tanıdak+ bu özell+kler 

çocuğun okuldak+ ve derslerdek+ uyumunu etk+lemekted+r. Bu olumsuzluk çocukların 

daha erken tanılanmasını ve çocuğa uygun müdahale programlarıyla tak+p ed+lmes+n+ 

zorunlu kılmaktadır. Çocuğun güçlü ve zayıf yönler+n+n tanınması, varsa güçlük yaşadığı 

alanların erkenden bel+rlenmes+ ve bu alanlara müdahalede bulnulup özel eğ+t+me 

yönlend+r+lmes+ gerekmekted+r. Böylece, sosyal, duygusal ve akadem+k alanlarda 

yaşadıkları güçlükler+n gel+şmes+ne katkıda bulunarak çocuğun yaşam kal+tes+n+ 

yükseltmekted+r (Dadandı ve Dadandı, 2015). Çocuktak+ ÖG’n+n erken tanılanması 

akadem+k gereks+n+mler+n bel+rlenerek eğ+t+m hayatının çocukların gereks+n+mler+ne göre 

planlanması çocukların akadem+k ve sosyal başarısını destekleyerek onları sosyal yaşama 

kazandırma konusunda büyük b+r öneme sah+pt+r (Aslan, 2015). 

Mental Bozuklukların Tanısal ve Sayımsal El K+tabı (DSM-5) b+lg+ler+ne göre okul 

çağındak+ çocuklarda ÖG yaygınlığı %5-%15 +ken bu yaygınlık er+şk+nlerde %4 olarak 

+fade ed+lm+şt+r (APA, 2013). Ülkem+zde erken çocukluk dönem+ndek+ ÖG olan çocuklar, 

çocuk ps+k+yatr+stler+ tarafından tanılanmaktadır. Yalnız yönetmel+klerdek+ tanılama 
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sürec+ndek+ bel+rs+zl+klerden dolayı, genell+kle tanılama +ç+n çocukların +lkokula 

başlamalarının beklend+ğ+ tesp+t ed+lm+şt+r. Ülkem+zde bu çocukların a+leler+ ve 

öğretmenler+, çocukların +lkokul b+r+nc+ sınıfa okuma-yazma eğ+t+m+nde yaşıtlarına göre 

ger+de kaldıkları gözlenmekted+r (Den+z, 2019). Ancak yapılan güncel araştırmalara 

bakıldığında, t+p+k gel+ş+m gösteren okul çağındak+ çocukların arasında ÖG gösteren 

çocukların sıklığı %3-%15 arasında olduğu +fade ed+lm+şt+r (Başar ve Göncü, 2018; 

Melekoğlu, 2018). ÖG genell+kle akadem+k becer+lerde bel+rg+n olduğu +ç+n çocukların 

tanılanması okul çağında gerçekleşmekted+r (Cort+ella ve Horow+tz, 2014). Dolayısıyla 

ÖG’n+n tanılaması çoğunlukla +lkokul 2. sınıf ve 3. sınıflarda olmaktadır (Balıkçı, 2016). 

Ülkem+zde tanılanmış özel gereks+n+ml+ çocuklar arasında ÖG olan çocukların oranı %3 

olarak bel+rt+lm+şt+r (Melekoğlu ve Çakıroğlu, 2017). 

ÖG olan çocuklarda karşılaşılan okuma, yazma, matemat+k g+b+ akadem+k alanlarda 

yaşadıkları güçlükler, çocukların okul başarısını doğrudan etk+lemekted+r. Sonuç olarak 

çocuklarda görülen ÖG, düşük akadem+k başarı olarak çocuklara yansımaktadır (Aslan, 

2015; Sakız vd., 2016). ÖG olan çocuklarda akadem+k başarıda zayıflığın dışında 

öğrenme hızının düşüklüğü, derslere karşı +lg+s+zl+k, +let+ş+m sorunları, unutkanlık, 

özgüvens+zl+k ve zayıf motor becer+ler g+b+ problemler de görüleb+lmekted+r (Çoğaltay ve 

Çet+n, 2020). Çocuklar herhang+ b+r z+h+n yeters+zl+ğ+ olmadığı halde akranlarına kıyasla 

daha düşük akadem+k başarılarının almasının sebeb+ öğrenme sürec+nde karşılaştıkları 

güçlüklerd+r (Çoğaltay ve Çet+n, 2020), bununla b+rl+kte b+rçoğunun neden+ +se 

okuduğunu anlama kab+l+yetler+nde sınırlılık görülmes+d+r (Akçamete, 2015). 

ÖG genel olarak çocuğun örgün eğ+t+m ortamındak+ yetenekler+ne göre sınıflandırılır. 

Eğer k+ çocuk örgün eğ+t+m ortamındaysa en çok gözlemlenen ÖG t+pler+ genell+kle 

okuma yazma veya matemat+kt+r (Neurodevelopmental D+sorders, 2013). 

ÖG olan b+reyler, fonoloj+k +şlem esnasında yanlışlıklar yapab+lmekte, okuma güçlüğü 

yaşamakta, heceleme veya hızlı yazma becer+ler+nde aksaklıklar yaşayab+lmekted+r 

(Sk+ada vd., 2014). ÖG’de karşılaşılan bu tür problemler görsel algı sürec+ndek+ 

problemlerle +lg+l+d+r. Görsel algı esnasında görme duyusu yoluyla ed+n+len b+lg+ +lk 

aşamada beyn+n serebral korteks bölümüne ulaşmakta ve bu bölümde +şlenmes+ 

gerekmekted+r. Serebral korteks+n yapısal anomal+ler+n b+r sonucu olarak duyular doğru 

algılanamadığı +fade ed+lm+şt+r (Farron+ ve Menon, 2008). ÖG olan çocukların bey+n 

gel+ş+m+ t+p+k gel+ş+m gösteren çocukların bey+n gel+ş+m+nden farklıdır (Arı, 2018). ÖG’ye 
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neden olan unsurların, b+yoloj+k temel+ olan b+r sorun ve genet+k veya çevresel unsurlarla 

ortaya çıktığı, ÖG alanında yapılan araştırmalarla ortaya çıkmıştır (S+egel, 2007). 

ÖG r+sk+ olan çocukların d+l özell+kler+ +ncelend+ğ+nde, bu çocukların d+l gel+ş+mler+nde 

genel olarak gec+kmeler ve çeş+tl+ n+tel+ksel farklılıklar gözlemlenmekted+r. Bu çocukların 

sözcük dağarcıkları sınırlılık göstermekte, anlatımda bas+t ve kısa cümleler+ terc+h 

etmekte, yönergeler+ tak+p etmede zorluk çekmekte ve anlatmak +sted+kler+n+ +fade 

ederken uygun sözcükler+ seçmede güçlükler yaşamaktadırlar. ÖG r+sk+ olan çocukların 

fonoloj+k farkındalık becer+ler+, yan+ sesler+ ayırt etme ve man+püle etme yet+ler+ 

akranlarına oranla daha zayıf olduğu görülmekted+r. Bu durum, özell+kle okuma gel+ş+m+ 

açısından kr+t+k b+r sorun olarak ortaya çıkmaktadır. Ayrıca anlamb+lg+sel (semant+k) 

yeterl+l+kler+nde bağlama uygun sözcük kullanımları sınırlılık göstereb+l+rken, 

b+ç+mb+lg+sel (morfoloj+k) farkındalıkları da sözcükler+n kök ve ek yapılarını ayırt etmede 

zayıflık bulunmaktadır. ÖG r+sk+ olan çocukların sözd+z+msel olarak cümleler+ 

yapılandırmada ve daha karmaşık d+l yapılarını anlamlandırmada güçlük çekmeler+ de 

d+kkat çekmekted+r. Uygun sözel tepk+ler verme, sıra alma ve konuşmayı sürdüreb+lme 

g+b+ pragmat+k, yan+ d+l+ sosyal kullanım becer+ler+nde +se sınırlılıklar gözlemlenmekted+r 

(Ş+mş+r-Der, 2023) 

ÖG olan çocuklar her ne kadar noraml ya da normal+n üstünde b+r zekaya sah+p olsalar 

da yaşıtlarına kıyasla akadem+k performansları oldukça düşüktür (Turnbull vd., 2013). Bu 

sebepten ötürü ÖG olan çocukların potans+yeller+ ve performansları arasında b+r çel+şk+ 

vardır (Cort+ella ve Horow+tz, 2014). 

Uygun eğ+t+m almalarına, ortalama ya da ortalamadan yüksek zekaya sah+p olmalarına 

rağmen ÖG olan çocuklar okuma becer+s+nde güçlükler yaşamaktadırlar. Yazılı materyal+ 

anlamada, hızlı ve akıcı okumada, harfler+ doğru yazma ve söylemede, d+l b+lg+s+ ve 

noktalama kurallarını uygulamada, yazılı olarak kend+ler+n+ açık ve tutarlı b+r şek+lde 

+fade etmede, ar+tmet+k kurallarını ezberletmede, doğru ve hızlı hesaplama yapma 

konularında güçlüklerle karşılaşab+lmekted+rler (Peng ve Funchs, 2014). Ayrıca, ÖG olan 

çocuklar d+kkat +steyen oyunlara karşı mesafe, dürtüsell+k, merak ve keşfetmeye dayalı 

etk+nl+klerden kaçınma, gerçekleşen olayları kabullenmeme, çabuk hayal kırıklığına 

uğrama, herhang+ b+r olaya uygunsuz veya aşırı tepk+de bulunduklarından dolayı sosyal 

çevre, sosyal yaşamda problemlerle karşı karşıya kalmaktadırlar (McDowell, 2018). 
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2.1.1 Öğrenme güçlüğü tarChçesC 

Geçm+şten günümüze ÖG hem ter+msel hem de kuramsal olarak pek çok değ+ş+me 

uğramıştır. Tar+h+n en esk+ dönemler+nden b+r+ olan, 1802'de, Franz Joseph Gall'+n ÖG'y+ 

ele alan +lk çalışmaları ortaya koyduğu görülmekted+r. Bu çalışmalarda daha çok ÖG’n+n 

nedenler+ üzer+nde durulmuştur. Aynı dönemde James H+nshelwood ve Pr+ngle Morgan 

ÖG'de genet+k farktörler+n rol oynadığını ortaya koymuşlardır (Melekoğlu ve Sak, 2018). 

Gall'den sonra, 1874'te Carl Wern+cke, ÖG alanında çalışmalara devam etm+şt+r. Yaptığı 

çalışmalarda +nsan beyn+n+n gel+ş+m+ ve +şley+ş+n+ ele almıştır. Bunların yanı sıra, 

beyn+nde hasar olduğu b+l+nen 10 katılımcının dah+l olduğu araştırmayı k+tap hal+ne 

get+rm+şt+r. Bey+n hasarını ele alan bu araştırmaları sonucunda beyn+n sol yarım küres+ne 

araştırmacının olan “Wern+ce”  adı ver+lm+şt+r (Agrawal ve Mor+n, 2016). Bu çalışmalar 

+le ÖG’n+n bey+nde hang+ bölgelerde yer alan +şley+ş+n bozulmasından kaynaklandığı 

+ncelenm+şt+r. 

Adolph Kussmaul, b+r hastasının herhang+ b+r yeters+zl+k türüne sah+p olmadığı halde 

yazılı sözcükler+ anımsayamaması üzer+ne 1877'de ÖG’y+ +lk olarak "Kel+me Körlüğü" 

şekl+nde tanımlanmıştır (Anderson ve Me+er-Hedde, 2001). 1887’de “Kel+me Körlüğü” 

ter+m+n+n yer+ne Rudolf Berl+n “D+sleks+” ter+m+n+ sunmuştur. Morgan’ın (1896) “A Case 

of Congen+tal Word Bl+ndness” araştırmasının B+rleş+k Krallıkta ÖG’y+ ele alan +lk 

araştırma olduğu varsayılmaktadır (Alna+m, 2016). Samuel Orton, 1925’te, Okul 

Çocuklarında Sözcük Körlüğü adlı çalışmasında bey+n yarım küreler+ndek+ tutarsızlık 

görüşüne bağlı d+sleks+ kuramını +ler+ sürmüştür (Farnham-D+ggory, 2000). Orton (1937) 

ÖG yaşayan çocuklara yardımcı olab+lmek +ç+n çalışmalar yürütmüştür. Araştırmacı +lk 

“Mult+sensory” eğ+t+m+ tasarlamıştır ve çalışmalarından yola çıkarak ÖG yaşayan 

çocukların zeka düzey+n+n ortalama ve ortalamanın üzer+nde olduğunu tesp+t etm+şt+r 

(Alna+m, 2016). 

ÖG alanında en kr+t+k gel+şmeler+n 1960’lı yıllarda olduğu görülmekted+r. W+ll+am 

Cru+ckhank’+n yaptığı araştırmaların bulguları doğrultusunda, 1968’de Samuel K+rk 

öncülüğünde Engell+ler Eğ+t+m Bürosu tarafından ÖG ter+m+ resmen onaylamıştır. ÖG 

alanında öneml+ gel+şmeler 1990 yıllarında gerçekleşmeye devam etm+şt+r. Bunlardan b+r+ 

beyn+n fonks+yonel manyet+k rezonans (MR) görüntüleme tekn+ğ+ +le +ncelenmes+d+r. MR 

+ncelemeler+ doğrultusunda ÖG’de beyn+n bazı bölümler+nde olan bozulmalar olduğu 

bulunmuştur (Görgün ve Melekoğlu, 2019). 
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Türk+ye’de ÖG ter+m+ resm+ olarak +lk kez 16 şubat 1975 tar+hl+ ve 15151 sayılı resm+ 

gazetede yayımlanan Özel Eğ+t+me Muhtaç Çocuklar Hakkındak+ Yönetmel+kte 

geçm+şt+r. Burada ÖG +k+ alt sınıfta ele alınmıştır. B+r+nc+s+ kültürel yoksunluğu olanlar 

sınıfındak+ ÖG olan b+reyler, zeka düzeyler+ normal düzeyde seyred+p bulunduğu 

ortamdan kaynaklı eğ+t+m öğret+m +ç+n gerekl+ +lg+ler+, güdüler+ ve yaşantıları olmayan 

çocuklar şekl+nde tanımlanmıştır. İk+nc+ kategor+s+nde +se b+reyler, b+yoloj+k ya da +şlevsel 

nedenlerle anlama, okuma, yazma, konuşma, ç+z+m yapma, tanıma ve kavram oluşturma 

g+b+ becer+lerde bel+rg+n güçlükler yaşayan çocuklar şekl+nde tanımlanmıştır (MEB, 

1975). 

9 aralık 1985 tar+hl+ ve 18953 sayılı resm+ gazetede yayımlanan M+ll+ Eğ+t+m Gençl+k ve 

Spor Bakanlığına Bağlı Özel Eğ+t+m Okulları Yönetmel+ğ+nde ÖG tek b+r kategor+de ele 

alınıp, zeka düzeyler+ normal olmakla b+rl+kte, madd+ ve kültürel açıdan yeters+z çevre 

koşullarında büyümeler+ neden+yle eğ+t+m ve öğrenmeye yönel+k yeterl+ +lg+ ve deney+m 

gel+şt+remem+ş; ayrıca organ+k ve +şlevsel nedenlerle anlama, anlatma, okuma, yazma, 

ç+zme, tanıma ve kavramsallaştırma alanlarında özel güçlükler yaşayan çocuklar şekl+nde 

tanımlanmıştır (MEB, 1985). 

18 ocak 2000 tar+hl+ ve 23937 sayılı resm+ gazetede yayımlanan MEB Özel Eğ+t+m 

H+zmetler+ Yönetmel+ğ+nde ÖG b+rey+n yazılı ya da sözlü d+l+ anlama ve kullanma 

sürec+nde görevl+ b+lg+ +şleme becer+ler+nden b+r ya da b+rkaçındak+ yeters+zl+k neden+yle; 

d+nleme, konuşma, okuma, yazma, heceleme, d+kkat+n+ toplama ya da matemat+ksel +şlem 

yapma alanlarında güçlük yaşaması ve bunun sonucunda eğ+t+m başarısı +le sosyal 

uyumunun olumsuz etk+lenmes+ durumu olarak ele alınmıştır (MEB, 2000). 

Son olarak 31 mayıs 2006 tar+hl+ ve 26184 sayılı resm+ gazetede MEB tarafından 

yayımlanan ve 2012 yılında düzenlenen Özel Eğ+t+m H+zmetler+ Yönetmel+ğ+nde ÖG olan 

b+reyler, d+lsel becer+ler+ sözlü ya da yazılı olarak anlama ve kullanmada görevl+ olan b+lg+ 

+şleme süreçler+nde yaşanan aksaklıklar neden+yle; d+nleme, konuşma, okuma, yazma, 

heceleme, d+kkat toplama veya matemat+ksel +şlemler+ gerçekleşt+rme alanlarında güçlük 

yaşayan ve bu nedenle özel eğ+t+m +le destek +ht+yaç duyan b+rey şekl+nde 

tanımlanmaktadır (MEB, 2006).  

ÖG’y+ açıklayan tanımlar zaman +çer+s+nde hem kapsam hem de term+noloj+ yönünden 

öneml+ değ+ş+kl+kler geç+rm+şt+r. 1975’te yapılan +lk tanım, organ+k ve fonks+yonel 

b+leşenlere bağlı b+l+şsel becer+ yeters+zl+kler+ne odaklanıp ÖG’y+ daha çok nöroloj+k 
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temell+ ele almıştır.  1985’te çevresel yoksunluklar tanıma dah+l ed+lm+şt+r ve çocuğun 

eğ+t+m ve deney+m eks+kl+kler+n+n öğrenme sürec+n+ olumsuz yönde etk+led+ğ+ne 

değ+n+lm+şt+r. 2000 yılında yapılan tanımda ÖG’n+n  sadece akadem+k değ+l, sosyal uyum 

alanında da etk+l+ olduğu ortaya konmuş ve b+l+şsel süreçlerdek+ aksaklıklara 

dayandırılmıştır. 2006 yılında yapılan tanım +se d+kkat yoğunlaştırma ve matemat+ksel 

+şlem yapma g+b+ alanları da ele alarak ÖG’y+ daha gen+ş ele almış, özel eğ+t+m ve destek 

h+zmet+ +ht+yacını net b+r şek+lde tanımlamıştır. Günümüzde bu durum, b+l+şsel süreç 

temell+, nörogel+ş+msel b+r farklılık olarak görülmekte ve ÖG +fades+ altında okuma 

güçlüğü (d+sleks+), yazma güçlüğü (d+sgraf+) ve matemat+k güçlüğü (d+skalkul+) alt 

t+plerle sınıflandırılmaktadır. 

2.1.2 Öğrenme güçlüğü alt tCplerC 

ÖG temel olarak üç alt alanda sınıflandırılmaktadır: d+sleks+ (yazma güçlüğü), d+sgraf+ 

(okuma güçlüğü), d+skalkul+ (matemat+k güçlüğü). Her b+r alt t+p, b+rey+n akadem+k 

hayatını bel+rg+n şek+lde etk+leyen ve erken dönemde başlayan b+l+şsel güçlükler+ 

+çermekted+r (APA, 2013). 

2.1.1.1 D&sleks& 

D+sleks+, herhang+ b+r z+h+n yeters+zl+ğ+, +ş+tme, görme, nöroloj+k ve ps+k+yatr+k sorunların 

eşl+k etmed+ğ+ b+rey+n ortalama b+r zeka puanına sah+p olmasına, gerekl+ eğ+t+m yaşantısı 

ve mot+vasyona rağmen doğru ve akıcı sözcük tanıma ve hecelemede problemlerle 

karakter+ze nörogel+ş+msel b+r bozukluktur (Lorusso vd., 2021, L+ vd., 2021). D+sleks+, 

okuma becer+s+n+ serg+lemede yaşanılan güçlük olarak açıklanmaktadır. Beyn+n düşünme, 

konuşma ve algılama g+b+ becer+ler+ yürüten korteks bölümündek+ hasar olarak +fade 

ed+lmekted+r (Çolak ve Yılmaz, 2023).  

D+sleks+ genell+kle akadem+k becer+lerde görülen güçlükler olması neden+yle okul 

dönem+n+n başlamasıyla açığa çıkmaktadır. Fakat yaşanan bu problem herhang+ b+r z+h+n 

yeters+zl+ğ+n+ +fade etmemekted+r, hatta d+sleks+l+ çocukların bazılarında yüksek b+l+şsel 

becer+lere b+le rastlanab+lmekted+r (Kolburan ve Erbay, 2015). D+sleks+ olan okul 

çağındak+ çocukların oranının yaklaşık olarak %3,6-17,5 olduğu bel+rt+lm+şt+r (L+ vd., 

2021). D+sleks+, ÖG yaşayan çocuklarda en çok rastlanan alt grup olup ÖG’n+n %80’+n+ 

oluşturmaktadır (Salman vd., 2016). 
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2.1.1.2 D&sgraf& 

D+sgraf+, harfler+ kurallarına göre yazmada, el-göz koord+nasyonunu +şlevsel b+ç+mde 

kullanmada, +mla, d+l b+lg+s+ ve yazım kurallarına uymada karşılaşılan güçlükler olarak 

tanımlanmaktadır (DSM-V, 2013). D+sgraf+ ter+m+, yeterl+ eğ+t+m yaşantısı olmasına 

rağmen, b+rey+n b+l+şsel düzey+ne ve yaşına uygun b+ç+mde yazma tutumu serg+lememes+ 

olarak +fade ed+lmekted+r (Chung vd., 2020). 

D+sgraf+n+n bel+rt+ler+ arasında, harf yazımının okunaklığı ve otomat+kl+ğ+ndek+ güçlükler 

bulunmaktadır. Bu problem tüm alfabey+ oluştururken, alfabedek+ d+ğer harflerden öncek+ 

veya sonrak+ harfler +le z+h+nden yazılan sözcükler ve tümcelerde harfler+ ve yazılı 

sözcükler+ kopyalarken oluşab+lmekted+r (Bahr, Lebby ve W+lk+nson, 2020). D+sgraf+s+ 

olan çocukların uygun şek+lde kalem tutma, kurallara uyarak yazıya aktarmada ve yazı 

yazmaya olumlu tutum göstermede güçlükler yaşadıkları +fade ed+lmekted+r (Melekoğlu 

ve Öğülmüş, 2021). 

2.1.1.3 D&skalkul& 

Amer+kan Ps+k+yatr+ B+rl+ğ+ (APA) (2021)’ne göre d+skalkul+ “sayılarla +lg+l+ ter+mler+ 

öğrenme veya sayısal hesapları gerçekleşt+rmek +ç+n s+mgeler+ ve +şlevler+ kullanma 

güçlükler+n+ açıklamak +ç+n kullanılan b+r +faded+r; ar+tmet+k problemler, sayısal 

farkındalık, matemat+k gerçekler+n+ ezberleme, ar+tmet+k hesaplamaları, matemat+ksel 

düşünme ve sayısal problem çözme +le +lg+l+ güçlükler+ +çereb+l+r” şekl+nde 

açıklanmaktadır (APA, 2021). 

Özel Öğrenme Güçlüğü Değerlend+rme Standartları Kom+tes+ne (SASC, 2019) göre 

d+skalkul+, matemat+kte b+rçok probleme neden olab+len sayıları kavramada bel+rl+ ve 

kalıcı b+r güçlüktür. D+skalkul+n+n en bel+rg+n özell+ğ+ sayıları anlamlandırmada yaşanılan 

güçlüklerd+r. D+skalkul+ olan b+reyler sayıların ve sayısal +l+şk+ler+n kavranması, 

n+cel+kler+n man+pülasyonu ve ar+tmet+k becer+ler+n+n ed+n+lmes+ g+b+ matemat+ksel 

yeters+zl+klere sah+pt+rler (SASC, 2019). 

2.1.3 Öğrenme güçlüğü yaygınlığı 

ÖG yaygınlığı, dünya genel+ndek+ okul çağındak+ öğrenc+lerde %5-15 arasında, 

yet+şk+nl+kte +se %4 oranında olduğu bel+rt+lm+şt+r. ÖG’de yaygınlık ele alındığında, 

DSM-5’e göre 2013’te ÖG’n+n alt kategor+ler+nden olan d+sleks+ görülme oranı yaklaşık 

%6, d+skalkul+ görülme oranı +se ortalama %5 olarak +fade ed+lm+şt+r (APA, 2013).  
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Türk+ye’de ÖG yaygınlığına da+r b+rçok çalışma bulunmaktadır. Türk+ye’de özel eğ+t+m 

kategor+ler+ne +l+şk+n resm+ sayılar açıklanmıyor olsa da ÖG olan öğrenc+ler+n tümünün 

kaynaştırma/bütünleşt+rme +le eğ+t+m faal+yetler+ çerçeves+nde genel eğ+t+m okullarında 

eğ+t+m almaktadırlar. Bunun har+c+nde formal eğ+t+m s+stem+nde sadece ÖG olan 

öğrenc+ler+n kaynaştırma/bütünleşt+rme eğ+t+m uygulamaları kapsamında eğ+t+m almakta 

olan bütün özel eğ+t+me geres+n+m duyan çocuklar arasındak+ ÖG olan öğrenc+ oranı 

yaklaşık %6 olarak +fade ed+lm+şt+r (MEB, 2019). 

C+ns+yet değ+şken+ +ncelend+ğ+nde, ÖG olan erkek çocuklarının kız çocuklarına göre 

yaklaşık 3 kat daha fazla olduğu görülmekted+r. Ayrıca özell+kle erkek çocuklarında 

d+sleks+yle +lg+l+ problemler+n kız çocuklarına kıyasla daha fazla görüldüğü rapor 

ed+lm+şt+r (Asfuroğlu ve F+dan, 2016; Ashraf ve Najam, 2020; F+nucc+ ve Ch+lds, 1981; 

Balcı, 2017). 

2.2 Erken Okuryazarlık 

Erken okuryazarlık kavramı, alanyazında b+rb+r+nden farklı tanımlarla ele alınmaktadır. 

Erken okuryazarlık okul önces+ dönemde okuma-yazma hakkında ed+n+len b+lg+, becer+ 

ve tutumlar olarak açıklanırken b+r başka tanımda çocuğun örgün eğ+t+mden önce yazılı 

ve sözlü d+l+ anlama çabalarıyla ed+nd+ğ+ okuma-yazma becer+ler+ olarak ele alınmaktadır. 

Bununla b+rl+kte alanyazında erken okuryazarlığı, okuma-yazma becer+s+n+ ed+nmeden 

öncek+ becer+ler+n heps+n+ +fade ed+ld+ğ+ de görülmekted+r (Teale ve Sulzby, 1992; 

Stegel+n, 2002; Wh+tehurst ve Lon+gan, 1998). Yapılan araştırmalar +ncelend+ğ+nde, 

+lkokuldak+ okuma yazma becer+ler+n+n en güçlü yordayıcısının  erken okuryazarlık 

becer+ler+n+n olduğu görülmekted+r. Erken çocuklukta ed+n+len bu becer+ler gelecektek+ 

akadem+k becer+lerdek+ başarının da yordayıcısı olab+lmekted+r (Ergül vd., 2016; Kargın 

vd., 2017). 

Okul önces+ eğ+t+m+ne başladıklarında gel+şmem+ş yazma becer+s+ne sah+p olan öğrenc+ler 

+lkokula kadar doğru yazmakta güçlükler yaşamaktadır. Formal eğ+t+me başladıklarında 

da okuma başarısıyla +lg+l+ güçlükler+ çekmeye devam etmekted+r (Thomas vd., 2020). 

Gel+şen erken okuryazarlığa bakıldığında, çocuklarda okuma-yazma +le bağlantılı 

becer+ler herhang+ b+r yet+şk+n+n yardımına gereks+n+m duyulmadan, kend+l+ğ+nden ortaya 

çıkmaktadır. Bu becer+ler+n her b+r+ çocuk büyüdükçe gel+ş+r yalnız gel+şmes+ +ç+n 

çocuklarla etk+leş+m kurmak ve yardım etmek gerekmekted+r (Uludağ ve Durmuş, 2020). 

Erken okuryazarlık becer+ler+n+n ed+n+m+ +ç+n kend+ deney+mler+n+ kazanab+ld+ğ+ zeng+n 
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b+r yaşantı ed+neb+lme olanağı sağlamak ve aynı zamanda bu becer+ler+ desteklemek 

gerekmekted+r. Yalnız bu esnada çocuğa okuma-yazma öğret+m+ +ç+n gerekl+ önkoşul 

becer+ler+n kazanımı sağlanmalıdır (MEB, 2024). 

R+sk altındak+ çocukların erken okuryazarlık becer+ler+nde, okul önces+ dönemde 

yaşıtlarına kıyasla bel+rl+ oranda gec+kme olduğu görülmekted+r (Ph+ll+ps vd., 2021). 

Anlama becer+s+n+n, kod çözme ve d+l yeterl+l+kler+ sonucunda ortaya çıktığı göz önüne 

alındığında ÖG açısından r+sk olan çocuklar kodla ve anlamayla +lg+l+ becer+lerde problem 

yaşamaktadırlar. Çocuklar +ler+k+ dönemde karşılaşacakları met+nler+ anlamada güçlük 

çekeceklerd+r (Ph+ll+ps vd., 2021). Çocuktak+ gec+kmen+n erken dönemde farkına 

varılması gerçekleşt+r+lecek müdahalen+n etk+l+l+ğ+n+ arttırmaktadır. Çünkü karşılaşılan 

erken okuryazarlık alanındak+ problemler okul önces+ eğ+t+me başlamadan önce ortaya 

çıkmaktadır (Catts vd., 2016).  

2.2.1 Erken okuryazarlık becerClerC 

Erken okuryazarlık becer+ler+ sözcük b+lg+s+, fonoloj+k farkındalık, harf b+lg+s+, yazı 

farkındalığı ve d+nled+ğ+n+ anlama olarak sıralanmaktadır (Arafat vd., 2017; Ell+ott ve 

Oll+ff, 2008; Sp+ra vd., 2005; Wh+tehurst ve Lon+gan, 2001; Başaran, 2021). 

2.2.1.1 Sözcük b&lg&s& 

Sözcük b+lg+s+, çocuklar sözcüklere denk geld+ğ+nde karşı karşıya kaldıkları şey +le sözcük 

arasındak+ bağlantı +le +lg+l+ b+lg+ler+ hafızasında tutması ve farklı koşullarda bu b+lg+ler+n 

aşamalı b+r şek+lde çoğalmasıdır (Kalaycı ve D+ken, 2021). Doğumdan kısa b+r süre sonra, 

çocuklara sözcükler+n yapı taşlarını algılamaya başlayan sözcük öğrenme becer+s+ ortaya 

çıkmaktadır (H+ndman vd., 2016). Bahsed+len bu d+l becer+s+, sözcük b+lg+s+, çocukların 

formal eğ+t+m dönemler+nde ve sonrak+ okuryazarlık +le +let+ş+m becer+ler+nde oldukça 

öneml+d+r (Harr+s vd., 2011). 

D+l çocukların günlük hayatındak+ k+ş+ler+n sözcük öğretmek +ç+n ortaya konan yoğun 

uğraşlar sonucunda +lerlenen yollarla kazanılan b+r sembol s+stem+d+r. Çocuklar 

kavramların res+mler veya d+ğer sembollerle olan bağlantısını öğrenmeden önce bu 

kavramların sözlü olarak karşılığını öğreneb+l+rler (Cheung vd., 2021). Sözcük b+lg+s+, 

çocuklardak+ d+l gel+ş+m+n+n öneml+ temel becer+ler+ndend+r ve sözlü d+l okuyab+lmes+ ve 

yazab+lmes+ +ç+n en öneml+ yapı taşlarından b+r+d+r (Krogstad-Svanes vd., 2021). 
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2.2.1.2 Harf b&lg&s& 

Sözcükler+n harflerden meydana geld+ğ+n+, bu harfler+n yazılı olarak d+lde b+r sembol +le 

ve konuşma d+l+nde de b+r sese karşılık geld+ğ+n+, harfler+n büyük ve küçük olarak farklı 

yazılışlarının olduğunu ve bunların tamamının b+rb+r+ +le b+r +l+şk+s+ olduğunu b+lme 

becer+s+ harf b+lg+s+ olarak +fade ed+lmekted+r (Gould+ng vd., 2017). 

Alfabedek+ bütün harfler+ çocukların ezberlemes+, okuyab+lmeler+ +ç+n yeterl+ b+r becer+ 

değ+ld+r. Aynı zamanda bu harfler+n sözlü d+lde +ş+tt+kler+ seslere karşılık geld+ğ+n+ 

b+lmeler+ gerekmekted+r. B+lmed+kler+ sözcüklerle karşılaştıklarında bu sözcükler+ 

okuyab+lmeler+ +ç+n harfler+n seslerle ve sözcük anlamlarıyla bağlantısını b+lmeler+ 

gerekmekted+r (Casbergue ve Str+ckland, 2015). 

Harf semboller+ ve sesler+ arasındak+ bağlantıyı anlama becer+s+ b+rçok çocuk +ç+n 

sözcükler+ okuma ve çözümlemede öneml+ olsa da çalışmalar harfler+n sesler+n+ 

öğrenmeden önce çoğunlukla harfler+n +s+mler+ boyutundak+ b+lg+ler+n+ harf sesler+n+ 

öğrenmede kullandıkları görülmekted+r (Carr vd., 2020). Harf b+lg+s+ sayes+nde çocuklar, 

sözcükler sözel d+le aktarılırken harf sesler+n+ kullandığını anlamakta ve harfler +le 

sözcükler+n oluştuğunu +drak edeb+lmekted+r (Karaman Benl+, 2018). Çocukların erken 

dönemde harf b+lg+s+ becer+s+n+ ed+nmeler+ okuma-yazma becer+ler+nde başarılı olmaları 

+ç+n kaçınılmazlık taşımaktadır (Lon+gan vd., 2018). 

2.2.1.3 Yazı farkındalığı 

Çocukların yazının yönünü öğrenmes+, yazının farklı sözcüklerden ortaya çıktığını 

anlaması yazı farkındalığı olarak açıklanmaktadır (Jordan ve Bratsch-H+nes, 2020). Yazı 

farkındalığı dönem+nde çocuklar, harfler+n özell+kler+ne, +s+mler+ne, +şlevler+ne, yazıya 

da+r şek+ller+ne da+r b+lg+ler+ ed+nmekted+rler (Just+ce, 2018). 

Çocuklar günlük yaşantılarında b+rçok yazıya maruz kalmaktadırlar, maruz kaldıkları bu 

yazılar sayes+nde b+r süre sonra yazı farkındalıkları oluşmaya başlamaktadır. Ev 

ortamında ebeveynler+yle k+tap, gazete, derg+ g+b+ araçlarla, ev dışı ortamlarda +se mağaza 

+s+mler+, logolar ve +lanlar g+b+ yazı taşıyan şeyler+ gördükçe çocukta b+r duyarlılık 

oluşmaktadır. Çocuktak+ bu duyarlılık sosyal çevre +le temas sonucunda daha da gel+ş+p 

farkındalığa evr+lmekted+r (Bradley ve McKenney, 2016). 

Çocukta oluşan bu farkındalığın +lk bel+rt+ler+ ç+z+m ve karalamaların olduğu +fade 

ed+lmekted+r (Emerson ve Hall, 2018). İlerleyen süreçlerde çocuk artık yazının amacını 
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anlamaktadır. Çocuk yazının amacı ve +şlev+n+ anladıktan sonra yazı +le +l+şk+l+ kavramları 

sözel olarak kullanmaktadır. Bu aşamadan sonra yazı çocuk +ç+n artık b+r +let+ş+m aracıdır. 

Yazı farkındalığının son aşamasında çocuk yazıdak+ başlangıç ve b+t+ş sesler+n+n farkına 

varmaya başlamakta ve sözcüklerdek+ benzerl+k ve farklılıkları anlamaya başlamaktadır 

(Çet+n, 2015). Bu aşamalar doğrusal b+ç+mde oluşmaktadır. Öncek+ sev+yelerde meydana 

gelen becer+ler+n daha sonrak+ aşamalarda yen+ler+yle +l+şk+lend+ğ+ kümültat+f b+r süreçt+r 

(Soltero-Gonzalez ve Butv+lofsky, 2016). 

2.2.1.4 D&nled&ğ&n& anlama 

D+nled+ğ+n+ anlama, çocukların d+nled+kler+ parçadan anlam çıkarma becer+s+d+r ve erken 

okuryazarlık becer+ler+ arasında büyük b+r önem taşımaktadır. Bu becer+, d+l gel+ş+m+ ve 

+let+ş+m kurma becer+ler+nde öneml+ b+r role sah+pt+r. D+nled+ğ+n+ anlama becer+s+, sözcük 

b+lg+s+, d+l b+lg+s+ ve arka plan b+lg+s+nden yararlanarak parçanın anlamını bulma sürec+n+ 

kapsamaktadır (Duke ve Cartwr+ght, 2021). 

D+nled+ğ+n+ anlama becer+s+ d+l +le +l+şk+l+ b+rden fazla becer+y+ bünyes+nde 

barındırmaktadır ve okuduğunu anlama becer+s+n+n gel+şmes+ +ç+n etk+n rol oynamaktadır. 

Çocukta söz d+z+m+, d+l b+lg+s+, anlatım ve yorum yapma g+b+ b+rçok sözel d+l becer+s+n+n 

gel+ş+m+ne yoğunlaşılarak bulunulan müdahaleler+n okuduğunu anlamayı destekley+c+ 

olacağı varsayılmaktadır (Lervag vd., 2018). D+nled+ğ+n+ anlama ve okuduğunu anlama 

arasındak+ +l+şk+y+ ortaya koymaya yönel+k yapılan b+rçok çalışmada bahs+ geçen bu +k+ 

becer+ arasında b+r bağlantı olduğu d+nled+ğ+n+ anlama becer+s+n+n erken çocukluktak+ en 

öneml+ yordayıcısı olduğu tesp+t ed+lm+şt+r (Hjetland vd., 2019; Hogan vd., 2014; Metsala 

vd., 2021) 

D+nled+ğ+n+ anlama becer+s+ eğ+tsel oyun temell+ müdahalelerle gel+şt+r+leb+lmekted+r. Bu 

becer+ erken çocukluk dönem+nde etk+leş+ml+ k+tap okuma, masal anlatma, ç+zg+ f+lm 

+zleme, tekerleme ve b+lmeceler anlatma etk+nl+kler+ +le destekleneb+l+r. Etk+leş+ml+ k+tap 

okuma yaparken ebeveynler+n ve eğ+t+c+ler+n çocuklara k+tabı okumadan önce k+tabın 

+çerd+ğ+ sözcükler+ anlatmasıyla çocukların anlama kab+l+yetler+n+n gel+şeceğ+ 

varsayılmaktadır. Bununla b+rl+kte öğretmenler k+tap +le +lg+l+ sohbet etme etk+nl+kler+ g+b+ 

okumayı destekleyen sosyal yaklaşımların, çocukların okumaya yönel+k olan olumlu 

tutumlarını arttırmak +ç+n faydalı olduğunu b+ld+rmekted+rler (L+u vd., 2022). Bunun yanı 

sıra sesl+ okuma esnasında hem eğ+t+mc+n+n hem de öğrenc+n+n soru sorması sözcük b+lg+s+ 

açısından destekley+c+ olacağı +fade ed+lmekted+r (Zucker vd., 2021). 
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2.2.1.5 Fonoloj&k farkındalık 

Fonoloj+k +şlemleme becer+ler+nden olan fonoloj+k farkındalık becer+s+, b+r d+l+n ses 

s+stem+ndek+ her ses b+r+m+n+n farkına varılması, d+l ve ses b+r+mler+n+n kavranması, sözlü 

d+ldek+ sözcükler+n ses yapısının farkındalığı şekl+nde açıklanmaktadır (G+llon, 2017; 

V+dal vd., 2020; Bolduc ve Lefebvre, 2012; Carn+o, 2017; Rohde, 2015). D+l+n fonoloj+ 

b+leşen+nde yer alan fonoloj+k +şlemleme becer+s+, fonoloj+k b+lg+n+n yazılı veya sözlü 

g+rd+ler+n anlaşılmasında kullanılmasıdır. Bu becer+ fonoloj+k farkındalık, fonoloj+ kıs 

sürel+ bellek ve hızlı-otomat+k +s+mlend+rme olarak üç ayrı alt becer+den meydana 

gelmekted+r. Okuma becer+ler+yle +l+şk+l+ olduğu b+l+nen bu alt becer+lerde güçlük yaşayan 

okul önces+ çocukların +lerleyen dönemlerde ÖG tanısı alma r+sk+ artmaktadır 

(Brandenburg vd., 2016). ÖG tanısı olan çocuklardak+ fonoloj+k bozukluk, çözümleme 

esnasında ortaya çıkan konuşma sesler+n+n ve harfler+n arasındak+ har+talamadak+ sorun 

şekl+nde +fade ed+lmekted+r. Bununla b+rl+kte ÖG olan çocukların düşük düzeyde b+r 

fonoloj+k s+stemler+ olduğunu +spatlar şek+lde farklı b+rkaç fonoloj+k temell+ becer+lerde 

de problemlerle karşılaştıkları anlaşılmaktadır (Penn+ngton vd., 2019; Mather vd., 2024; 

Fletcher vd., 2018). Fonoloj+k s+stemde ortaya çıkan bu güçlükler+ açıklayan en kapsamlı 

etken +se fonoloj+k farkındalık becer+ler+nde karşılaşılan güçlükler olmaktadır (Snowl+ng 

vd., 2020). 

Fonoloj+k farkındalık becer+ler+ en kolaydan zora doğru sırasıyla, sözcük farkındalığı, 

uyak farkındalığı, hece farkındalığı ve sesb+r+m farkındalığı olarak sıralanmaktadır 

(Moats ve Tolman, 2019). Bu becer+ler+n bel+rl+ b+r sıra hal+nde +lerlemes+, b+r öncek+ 

becer+n+n tamamen ed+n+lm+ş olması durumunda b+r sonrak+ne geç+leb+lmes+, b+r öncek+ 

becer+dek+ görevler+n başarıyla tamamlanmış olması gerekmekted+r. Bununla beraber 

fonoloj+k farkındalık becer+ler+ b+r bütün hal+nde ele alınmalı ve desteklenmel+, her çocuk 

farklı aşamalarda, farklı düzeylerde gel+şeb+lmekte, aynı dönemde aynı sesb+r+m 

farkındalığı becer+ler+nde farklı düzeylerde, hece farkındalığı becer+ler+nde +se tamamen 

başka düzeyde olab+lmekted+rler (Grofc+kova ve Mocajova, 2021). 

Çocukların fonoloj+k farkındalık becer+ler+nde görülen gel+ş+m, onun daha da karmaşık 

becer+lerde ustalaşmasını sağlayacaktır. Fonoloj+k farkındalık sözcük farkındalığı, uyak 

farkındalığı, hece farkındalığı ve sesb+r+m farkındalığı görevler+nden oluşan bu sırayı 

tak+p eden kademel+ b+r becer+d+r. Bu görevler b+rb+r+n+n ön koşulu n+tel+ğ+nde değ+ld+r 

fakat bu görevler b+rb+rler+nden etk+lenmekted+r (Scheule ve Boundreau, 2008). 
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Tümceler+ sözcüklere böleb+lme, sözcüğü hecelere ve fonemlere böleb+lme +şlevler+n+ 

üstlenen fonoloj+k farkındalık becer+ler+ okuma yazma becer+s+n+n b+r ön koşulu olarak 

görülmekted+r (G+llon, 2017). Fonoloj+k farkındalık çocukların formal eğ+t+me 

başladıklarında okuma yazma becer+s+nde göstereceğ+ performans noktasında, ed+n+lmes+ 

ve desteklenmes+ okul önces+ dönemde büyük önem taşımaktadır (Patscheke vd., 2019). 

2.2.2 FonolojCk farkındalık becerClerC 

Fonoloj+k farkındalık becer+ler+, sözcük farkındalığı, uyak farkındalığı, hece farkındalığı 

ve sesb+r+m farkındalığı olmak üzere dört alt becer+den oluşmaktadır. Her b+r becer+, b+r 

d+ğer becer+n+n öğren+lmes+n+ kolaylaştırmaktadır ve becer+ler kend+ +ç+nde kolaydan zora 

doğru bazı görevler+ +çermekted+r (Duncan ve Jonston, 1999). 

2.2.2.1 Sözcük farkındalığı 

Okul önces+ dönem+ndek+ ve b+r+nc+ sınıfın +lk yarısındak+ öğrenc+lere bakıldığında bu 

dönemlerdek+ öğrenc+ler +ç+n sözcük farkındalığı fazlasıyla önem taşıyan b+r becer+d+r 

(Hempenstall, 2015). 

Sözcük farkındalığı tümceler+n ayrı ayrı b+rden fazla sözcüklerden meydana geld+ğ+n+n 

farkındalığıdır. Sözcük farkındalığı d+l+n ses b+lg+sell+ğ+nden çok anlam merkezl+ b+r 

farkındalıktır (Yopp ve Yopp, 2010). 

Sözcük farkındalığını ed+nen öğrenc+ler sözcükler+ tanır ve sözcükler+ b+rb+r+nden ayırt 

edeb+l+r (Mohammed, 2013). Bu farkındalık temel+nde öğrenc+ler+n sözcükler+ nasıl 

kodladıkları ve nasıl kullandıkları +le +lg+l+ olmakla beraber sözcükler+n öğrenc+ler 

tarafından kullanımının b+l+nçl+ olması ve d+kkat sağlanmasıdır. Bu doğrultuda a+leler ve 

eğ+t+mc+ler sözcükler+n günlük hayattak+ kullanımlarını açıklayarak ve y+neleyerek 

sözcükler+n farklı şek+ller+ olduğuna vurgu yapmaktadırlar (Clar+ssa, 2018). 

2.2.2.2 Uyak farkındalığı 

Söylen+şler+ benzerl+k gösteren sözcükler fark etme ve üretme becer+s+, uyak farkındalığı 

olarak +s+mlend+r+lmekted+r (Konza, 2011). Uyak farkındalığı +le b+reyler, sözcükler+n 

aynı seslere sah+p olab+ld+kler+ hususunda farkındalık sah+b+ olmaktadırlar (Byrne vd., 

2005). Uyak farkındalığı, farklı başlangıç sesler+yle başlayan ama asıl vurgulanmak 

+stenen ünlü ses+n ve hemen ardından gelen seslerdek+ benzerl+ğ+n olduğu sözcüklerden 

oluşmaktadır (Akdal ve Kargın, 2019). 
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Her ne kadar söylen+şler+ benzer olan sözcükler+ doğrudan öğret+m yöntem+ +le 

öğret+lmes+ gerekse de bu sözcükler k+tap, ş++r, şarkı ve tekerlemeler g+b+ bebekl+k dönem+ 

etk+nl+kler+nde de bulunması gerekmekted+r. Söylen+şler+ benzerl+k gösteren sözcükler, 

okumaya başlayan b+rey+n +ş+tme becer+ler+n+ kullanmasına ve +ş+tt+kler+yle yazılı 

sözcükler arasında bağlantı kurmayı daha da kolaylaştırmaktadır (Yopp ve Yopp, 2009). 

Erken çocukluk dönem+nde çok fazla tekerlemeye maruz kalan çocukların söylen+şlerı 

benzerl+k ve farklılık gösteren sözcükler+ ayırt etmede olumlu yönde performans 

gösterd+kler+ tesp+t ed+lm+şt+r (Pannell, 2012). 

2.2.2.3 Hece farkındalığı 

Hece düzey+ndek+ fonoloj+k farkındalık b+r sözcüğün hecelere de ayrılab+leceğ+n+ +fade 

etmekted+r. Öğrenc+ler+n sözcüklere heceler+ne bölmes+, ed+nd+kler+ eğ+t+mle 

gerçekleşt+reb+lecekler+ en bas+t farkındalık olduğu söylenmekted+r (Konza, 2011). 

B+r çocuğun hece farkındalığını gerçekleşt+reb+lmes+ +ç+n sözcükler+n söylen+şler+ndek+ 

vurguya d+kkat vermek ve sözcüğün her heces+nde b+rer sesl+ harf+n olduğunu anlaması 

gerekmekted+r (Albeyoğlu, 2021). 

Hece farkındalığındak+ en temel hedef, çocuğa heceler b+r araya geld+ğ+nde sözcük 

oluşturduğunu ve sözcükler+n hecelere ayrılab+leceğ+n+ anlatab+lmekt+r. Çocuklarda en 

erken 3-4 yaşlarında hece farkındalığını gerçekleşt+rmeler+ beklenmekted+r (Ecenbarger, 

2006). 4 yaşlarındak+ çocuklardan heceler+ b+r araya get+rd+kler+ ve b+r araya get+rd+kler+ 

hecelerden oluşan sözcüğü söyled+kler+ b+l+nmekted+r (Yopp ve Yopp, 2009). Hece 

farkındalığını günlük hayatta doğal yollarla kazanamayan çocuklara uygulanacak 

fonoloj+k farkındalık müdahaleler+ +le sözcükler+ heceler+ne bölme, b+r araya get+rme g+b+ 

becer+ler kazandırılab+lmekted+r (Lane vd., 2002). 

2.2.2.4 Sesb&r&m (fonem) farkındalığı 

Sesb+r+m b+r sözcüğün anlamını etk+leyen ve sözcüğün ortaya çıkmasına sebep olan en 

ufak ses b+r+m olarak ele alınmaktadır (G+llon, 2017). Sesb+r+m farkındalığı, fonoloj+k 

farkındalık becer+ler+n+n en +ler+ düzey+ olarak kabul ed+lmekted+r. Öğrenc+ler+n sözcük 

+ç+ndek+ sesler+ ayrı ayrı tanılayab+lmes+n+ gerekt+rmekted+r (Beauchat vd., 2009). 

Sesb+r+m farkındalığı okuma yazma becer+s+n+ etk+leyen temel ön koşul becer+lerden b+r+s+ 

olarak ele alınmaktadır (Hogan vd., 2005). 
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Sesb+r+m farkındalığı, hece veya sözcükler+ sesler+ne bölme, sesler+ b+r araya get+rme, 

sözcüklerdek+ sesler+ atma ve bu sesler+n sade hal+ne yoğunlaşma şekl+nde b+l+nçl+ b+r 

şek+lde sesler+ değ+şt+rme yeteneğ+ olarak tanımlanmaktadır. Bu doğrultuda fonem, 

hecen+n veya sözcüğün anlamını farklılaştıran en küçük b+r+md+r (Fukuda, 2013). 

Çocuklar okul önces+ döneme yaklaştıkça sunulan b+r sesle sözcük üretme, sesler+n +lk ve 

son sesler+n man+pülasyonu g+b+ sesb+r+m farkındalığı becer+ler+n+ çocukların 60-72 ay 

arasında ortaya koymaları beklenmekted+r (Ecenbarger, 2006). 

Sesb+r+m farkındalığı 6 alt becer+den oluşmaktadır. Bunlar; sayı bel+rleme, tanıma, 

b+rleşt+rme, ayırma, atma ve değ+şt+rme olarak sıralanmaktadır. Sayı bel+rleme becer+s+nde 

öğrenc+ sözcük +çer+s+nde bulunan ses sayısını bel+rlemekted+r. Tanıma becer+s+nde 

öğrenc+ sözcüğü oluşturan +lk, son veya orta ses+ söylemekted+r. B+rleşt+rme becer+s+nde 

öğrenc+, b+rden fazla ses+n b+r araya gelmes+ +le oluşan sözcüğü söylemekted+r. Ayırma 

becer+s+nde öğrenc+ sözcüğü oluşturan sesler+ söylemekted+r. Atma becer+s+nde öğrenc+ 

sözcüğün +lk veya son ses+n+ atınca kalan sözcüğü söylemekted+r. Değ+şt+rme becer+s+nde 

+se öğrenc+ sözcüğün +lk veya son ses+n+ farklı b+r ses +le dönüştürerek ortaya çıkan yen+ 

sözcüğü söylemekted+r (Kalaycı, 2023). 

2.3 Öğrenme Güçlüğü RCskC Olan Çocuklarda FonolojCk Farkındalığı GelCştCrmeye 

İlCşkCn Araştırmalar 

2.3.1 Ulusal alanyazında yer alan araştırmalar 

Balcı ve Çayır (2017) tarafından yapılan araştırmada, herhang+ b+r +ş+tsel, görsel veya 

z+h+nsel yeters+zl+ğ+ olmamasına rağmen okuma öğrenemeyen ÖG r+sk+ olan b+r 4. sınıf 

öğrenc+s+n+n fonoloj+k farkındalık becer+s+n+ gel+şt+rmek amacıyla çoklu duyusal öğrenme 

yaklaşımı temell+ b+r okuma eğ+t+m+ programı uygulanmıştır. Tek denekl+ eylem 

araştırması desen+nde yürütülen araştırmada, 11 yaşındak+ öğrenc+ye 32 saat süren 

b+reysel eğ+t+mler ver+lm+şt+r. Eğ+t+m sürec+nde görsel, +ş+tsel, k+nestet+k ve dokunsal 

duyular eş zamanlı olarak harekete geç+r+lm+ş; harf, hece ve kel+me tanıma etk+nl+kler+ 

yapılandırılmıştır. Bulgular, öğrenc+n+n harf tanıma sayısında artış, hece ve kel+me okuma 

becer+ler+nde gel+şme görüldüğü; fakat met+n okumada %90’ın altında kalması sebeb+yle 

akıcı okuma becer+s+nde halen end+şe düzey+nde olduğu görülmüştür. Özell+kle harfler+ 

seslend+rme, heceleme ve temel kel+me tanıma g+b+ kodlama becer+ler+nde anlamlı 

düzeyde olumlu +lerleme görülmüştür ancak tekrar, yanlış okuma ve kend+n+ düzeltme 

g+b+ akıcılık sorunları gözlenm+şt+r. Araştırma, çoklu duyusal öğrenmen+n ÖG r+sk+ 
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taşıyan çocuklarda fonoloj+k farkındalık gel+ş+m+n+ desteklemede etk+l+ olduğunu 

göstermekted+r. 

2.3.2 Uluslararası alanyazında yer alan araştırmalar 

Berton+ vd. (2024) tarafından yapılan araştırmada, ÖG r+sk+ olan okul önces+ çocuklarda 

sesb+r+m farkındalığın arttırılması amacıyla aks+yon v+deo oyunlarının etk+s+ 

araştırılmıştır. Araştırma yaş ortalaması 5-6 olan 120 çocukla gerçekleşt+r+lm+şt+r; bu 

çocuklardan 79’u, fonoloj+k farkındalık, fonoloj+k çalışma belleğ+ ve hızlı adlandırma 

testler+nden en az b+r+nde -1 standart sapma altında performans göstererek r+sk altındak+ 

grup olarak sınıflandırılmıştır. Çocuklar, eş+t olmayan rastgele atama yöntem+yle dört 

gruba ayrılmıştır: aks+yon v+deo oyunu (n=43), c+dd+ fakat aks+yon olmayan v+deo oyunu 

(n=11), olağan konuşma terap+s+ (n=11) ve bekleme l+stes+ (n=14). Müdahale sürec+ 

yaklaşık 8 hafta sürmüş ve katılımcılar 45 dak+kalık en az 20 oyun seansına katılmıştır. 

Bulgular, yalnızca aks+yon v+deo oyunu grubunun sesb+r+m farkındalığında anlamlı ve 

kalıcı b+r gel+şme gösterd+ğ+n+, bu gel+ş+m+n %80’den fazla katılımcıda görüldüğünü ve 

altı ay sonrasında da korunduğunu ortaya koymuştur. Buna karşılık, d+ğer gruplarda 

anlamlı +lerleme gözlenmem+şt+r. Sonuç olarak çalışmada aks+yon v+deo oyunlarının, r+sk 

altındak+ okul önces+ çocuklarda sesb+r+m farkındalığı gel+şt+rerek ÖG tanısını önley+c+ 

potans+yel taşıdığı +ler+ sürülmüştür. 

Sham+r ve Shlafer (2011) tarafından yapılan araştırmada, eğ+t+msel e-k+tapların okul 

önces+ dönemdek+ çocukların fonoloj+k farkındalık ve yazı farkındalığı becer+ler+n+ 

gel+şt+rmedek+ etk+l+l+ğ+n+, ÖG r+sk+ olan ve t+p+k gel+ş+m gösteren çocuklar arasında 

karşılaştırmalı olarak +ncelemek amaçlanmıştır. Araştırma 136, 77’s+ ÖG r+sk+ olan, 59’u 

t+p+k gel+ş+m gösteren çocuk olmak üzere, 5-7 yaş aralığında çocukla yürütülmüştür. 

Katılımcılar rastgele deney ve kontrol gruplarına atanmıştır. Müdahale grupları altı 

oturum boyunca üç farklı mod +çeren özel tasarlanmış b+r e-k+tapla çalışmıştır. Bulgular 

her +k+ gruptak+ çocukların da fonoloj+k farkındalık ve yazı farkındalığı becer+ler+nde 

anlamlı gel+şmeler gösterd+ğ+n+, ancak özell+kle ÖG r+sk+ olan çocukların yazı farkındalığı 

becer+ler+nde deney grubunda bel+rg+n b+r +lerleme kaydett+ğ+n+ ortaya koymuştur. E-

k+tapta yer alan çok duyulu ve etk+leş+ml+ özell+kler+n, ÖG r+sk+ taşıyan çocukların 

öğrenme süreçler+ne daha fazla katkı sağladığı görülmüştür. Araştırma, kısa sürel+ ve 

yapılandırılmış e-k+tap temell+ müdahaleler+n, erken okuryazarlık becer+ler+n+ gel+şt+rme 
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konusunda hem r+sk altındak+ hem de t+p+k gel+ş+m gösteren çocuklar +ç+n etk+l+ 

olab+leceğ+n+ gösterm+şt+r. 

Gonzalez-Valenzuela ve Mart+n-Ru+z (2020) tarafından yapılan araştırmada, 5-7 yaş 

aralığındak+ ÖG r+sk+ olan İspanyol çocuklarda yapılandırılmış b+r erken okuma-yazma 

müdahale programının, hece ve sesb+r+m farkındalığı üzer+ndek+ etk+ler+n+ +ncelemek 

amaçlanmıştır. Araştırmada karma araştırma yöntem+ kullanılmıştır, dört ölçüm noktası, 

üç müdahale aşaması, +k+ bağımlı değ+şken (hece ve sesb+r+m farkındalığı) ve +k+ grup 

(müdahale alan ve almayan) bel+rlenm+şt+r. Çalışmaya orta sosyokültürel geçm+şe sah+p, 

toplam 56 çocuk katılmıştır. Müdahale sürec+ haftada 5 gün, günden 150 dak+ka, 3 

öğret+m yılı boyunca sürmüştür. Bulgular, müdahale alan grubun hem hece hem de 

sesb+r+m farkındalığında anlamlı ve sürekl+ b+r artış gösterd+ğ+n+, buna karşılık kontrol 

grubunda anlamlı b+r gel+şme olmadığını gösterm+şt+r. Elde ed+len ver+ler, s+steml+ ve orta 

vadede fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ gel+şt+rmede etk+l+ olduğunu, özell+kle ÖG r+sk+ 

olan çocuklar +ç+n öneml+ kazanımlar sağladığını göstermekted+r. 

S+lva ve Capell+n+ (2015) tarafından yapılan araştırmada, ÖG r+sk+ taşıyan b+r+nc+ sınıf 

öğrenc+ler+nde fonoloj+k farkındalık müdahale programının etk+l+l+ğ+n+ değerlend+rmek 

amaçlanmıştır. Çalışmaya 5-7 yaş aralığında olan 40 öğrenc+ katılmıştır. Öğrenc+ler ÖG 

r+sk+ olan ve ÖG r+sk+ olmayan olmak üzere +k+ gruba ayrılmıştır. Her +k+ grup da ses-harf 

tanıma, uyak üret+m+, heceleme, sesb+r+m anal+z+ g+b+ b+l+şsel ve d+lsel becer+ler+ 

gel+şt+rmeye yönel+k 15 oturumluk b+r müdahale programına katılmıştır. Müdahale önces+ 

ve sonrası yapılan testler, okuma, yazma, fonoloj+k farkındalık, +ş+tsel +şleme ve 

+şlemleme hızı becer+ler+nde anlamlı gel+şmeler gösterm+şt+r. Özell+kle ÖG r+sk+ olan 

grubundak+ çocukların performanslarındak+ artış, fonoloj+k farkındalık temell+ 

müdahalen+n öğrenme üzer+nde olumlu etk+ler+n+ ortaya koymuştur. Sonuç olarak 

çalışma, erken müdahalen+n ÖG r+sk+ne yönel+k b+l+şsel ve akadem+k becer+ler+ 

destekley+c+ etk+s+n+ kanıtlamaktadır. 

Reynolds ve Werfel (2022) tarafından yapılan araştırmada, ÖG r+sk+ olan öğrenc+lerde 

fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n kazanımında frekans modülasyon (FM) s+stem+n+n 

etk+ler+n+ değerlend+rmek amaçlanmıştır. Araştırmada, ÖG r+sk+ taşıyan 6-7 yaş 

aralığındak+ dört b+r+nc+ sınıf öğrenc+s+ +le çalışılmıştır. Uyarlanmış alternat+f tek denekl+ 

araştırma desen+ kullanılmıştır. Katılımcılar, segmentasyon ve ses +zolasyonu becer+ler+n+ 

hedefleyen fonoloj+k farkındalık müdahales+ne tab+ tutulmuştur. Herb+r öğrenc+, bel+rl+ b+r 
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becer+ +ç+n FM s+stem+yle, d+ğer becer+ +ç+n +se s+stem olmaksızın müdahale almıştır. 

Müdahaleler haftada üç gün, 30 dak+kalık seanslar hal+nde, sınıf öğretmen+ tarafından 

gerçekleşt+r+lm+şt+r. Değerlend+rme sürec+nde günlük +lerleme +zleme ölçümler+ 

uygulanmış ve FM s+stem+ kullanılan oturumlarda +k+ katılımcının hedef becer+ler+nde 

daha hızlı ve bel+rg+n gel+ş+m gösterd+ğ+ saptanmıştır. D+ğer +k+ katılımcıda +se anlamlı b+r 

gel+şme gözlemlenmem+şt+r. Bulgular, FM s+stem+n+n ÖG r+sk+ taşıyan öğrenc+lerde 

fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ arttırab+leceğ+n+ göstermekted+r. 

Vukel+ch vd. (2012) tarafından yapılan araştırmada, ÖG r+sk+ olan okul önces+ çocuklara 

yönel+k tamamlayıcı öğret+m programlarında farklı gruplanma yapılandırmalarının 

fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ desteklemede etk+l+l+ğ+n+ +ncelemek amaçlanmıştır. 

Araştırma kapsamında +k+ ayrı çalışma yürütülmüştür. B+r+nc+ çalışmada 18 erkek ve 27 

kız olmak üzere 45 çocuk katılımcı rastgele b+re b+r ve +k+l+ grupla öğret+m koşullarına 

atanmıştır; +k+nc+ çalışmada +se 31 erkek ve 23 kız olmak üzere 54 çocuk katılımcı ya 

benzer yeterl+l+kte b+r akranla ya da yüksek yeterl+l+kte b+r akranla eşleşt+r+lm+şt+r. Tüm 

çocuklara, sınıf öğretmenler+ne ek olarak haftada +k+ kez ve b+r öğret+m yılı boyunca 

tamamlayıcı öğret+m uygulanmıştır. Bulgular, b+re b+r ve +k+l+ öğret+m koşullarında 

alfabet+k b+lg+ ve fonoloj+k farkındalık açısından benzer kazanımlar sağlandığını 

göstermekted+r. İk+nc+ çalışmada +se benzer yeterl+l+ktek+ eşlerle yapılan öğret+m+n 

fonoloj+k farkındalıkta anlamlı +lerleme görüldüğü gözlemlenm+şt+r.  

Schne+der vd. (1999) tarafından yapılan araştırmada, fonoloj+k farkındalık eğ+t+m+n+n ÖG 

r+sk+ olan anaokulu çocukları üzer+ndek+ etk+ler+ +ncelemek amaçlanmıştır. Araştırmada 

191 çocuk deney grubuna, 155 çocuk +se kontrol grubuna atanmıştır. Altı ay süren 

eğ+t+mde çocuklara günlük 10-15 dak+kalık fonoloj+k farkındalık etk+nl+kler+ 

uygulanmıştır. Eğ+t+m önces+ ve sonrası çocukların fonoloj+k farkındalık, fonoloj+k bellek, 

sözel +şlem hızı, harf b+lg+s+ ve erken okuryazarlık becer+ler+ değerlend+r+lm+şt+r. Bulgular, 

eğ+t+m alan çocukların, kontrol grubuna göre fonoloj+k farkındalık, okuma ve yazma 

becer+ler+nde anlamlı +lerleme kayded+ld+ğ+ görülmüştür. ÖG r+sk+ olan çocuklar, eğ+t+m 

sonucunda öneml+ kazanımlar elde etm+şt+r, eğ+t+m almayan r+sk grubu +le 

karşılaştırıldığında ÖG gel+ş+m oranlarında bel+rg+n b+r azalma görülmüştür. Sonuç 

olarak, erken dönemde uygulanan fonoloj+k farkındalık eğ+t+m+n+n, ÖG r+sk+n+ azaltmada 

etk+l+ olduğu gözlemlenm+şt+r. 
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Elbro ve Peterson (2004) tarafından yapılan araştırmada, ÖG r+sk+ olan çocuklar +ç+n okul 

önces+nde uygulanan fonoloj+k farkındalık ve harf-ses öğret+m+ müdahales+n+n uzun 

vadel+ etk+ler+n+ +ncelemek amaçlanmıştır. Katılımcılar, ÖG öyküsü olan ebeveynlere 

sah+p 82 r+sk altında ve 41 r+sk altında olmayan çocuklardan oluşmaktadır. R+sk altındak+ 

çocuklardan 35’+ sınıf öğretmen+ tarafından uygulanan, günde yaklaşık 30 dak+ka süren 

ve 17 hafta boyunca devam eden yoğun b+r sesb+r+m farkındalığı eğ+t+m+ görmüşlerd+r. 47 

r+sk altındak+ çocuk +se daha az yoğun b+r eğ+t+m almışlardır. Müdahale süres+nce 

çocuklara harf-ses eşleşt+rmeler+ ve sesb+r+m ayırt etme çalışmaları yapılmıştır. Bulgular, 

eğ+t+m alan r+skl+ grubun 2., 3. ve 7. sınıflarda hem kel+me hem de anlamsız sözcük okuma 

becer+ler+nde eğ+t+m almayan r+skl+ gruba göre anlamlı düzeyde daha başarılı olduğunu 

gösterm+şt+r. En düşük performansa sah+p öğrenc+lerde 7. sınıf boyunca +lerlemeler 

görülmeye devam ed+lm+şt+r. Sonuç olarak okul önces+ dönemde uygulanan sesb+r+m 

farkındalığı eğ+t+m+n+n d+sleks+ r+sk+ taşıyan çocukların okuma becer+ler+ üzer+nde kalıcı 

ve olumlu etk+ler oluşturduğu saptanmıştır. 

Sham+r vd. (2010) tarafından yapılan araştırmada, ÖG r+sk+ olan okul önces+ çocuklarda 

sözcük b+lg+s+, fonoloj+k farkındalık ve yazıya +l+şk+n kavram gel+ş+m+n+ desteklemek 

amaçlı eğ+tsel e-k+tapların etk+s+n+ +ncelemek amaçlanmıştır. Araştırmanın katılımcılarını 

5-7 yaş aralığında, ÖG r+sk+ olan 110 çocuk oluşturmaktadır. Katılımcılar rastgele üç 

gruba ayrılmıştır: e-k+tapla etk+leş+m kuran grup, aynı k+tabın basılı vers+yonunu b+r 

yet+şk+nden d+nleyen grup ve kontrol grubu. Uygulama sürec+nde her b+r deney grubu altı 

oturumda k+tapla +let+ş+me geçm+şt+r. Bulgular, e-k+tapla çalışan çocukların sözcük b+lg+s+ 

ve fonoloj+k farkındalık alanlarında d+ğer gruplara göre anlamlı düzeyde olumlu gel+şme 

gösterd+kler+ otaya konmuştur. Yazıya +l+şk+n kavram gel+ş+m+ açısından +se hem e-k+tap 

hem de basılı k+tap gruplarında benzer düzeyde +lerleme gözlenm+şt+r. Sonuç olarak 

etk+leş+ml+, çok duyulu öğrenme ortamı sunan e-k+tapların bu r+sk altındak+ çocuklar +ç+n 

etk+l+ b+r destek aracı olab+leceğ+ vurgulanmıştır. 

Schne+der vd. (2000) tarafından yapılan araştırmada, ÖG r+sk+ olan okul önces+ 

çocuklarında fonoloj+k farkındalık ve harf b+lg+s+ gel+ş+m+n+ desteklemek amaçlı 

uygulanan üç farklı müdahale programının (fonoloj+k becer+ odaklı, harf b+lg+s+ odaklı ve 

her +k+s+ne de odaklı program) etk+l+l+ğ+n+ karşılaştırmak amaçlanmıştır. Araştırmaya ÖG 

r+sk+ olan ve 5 yaşında 235 çocuk katılmıştır. Katılımcılar rastgele atama yoluyla üç deney 

grubuna ve b+r kontrol grubu olmak üzere dört farklı gruba yerleşt+r+lm+şt+r. Müdahaleler 
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16 hafta sürmüştür, haftada +k+ kez otuzar dak+kalık oturumlar şekl+nde düzenlenm+şt+r. 

Uygulama sürec+nde fonoloj+k farkındalık eğ+t+m+nde ses tanıma, heceleme ve ses 

b+rleşt+rme etk+nl+kler+ne, harf b+lg+s+ eğ+t+m+nde +se harf +s+mler+ ve sesler+ odaklı 

çalışmalara yer ver+lm+şt+r. Bulgular, her +k+ becer+ye de odaklanan müdahale programının 

hem fonoloj+k farkındalık hem de harf b+lg+s+nde d+ğer gruplara göre anlamlı düzeyde 

+lerleme kaydett+ğ+ gözlemlenm+şt+r. Bununla b+rl+kte, yalnızca harf b+lg+s+ eğ+t+m+ alan 

grubun okuma önces+ becer+lerde de olumlu +lerlemeler kaydett+kler+ görülmüştür. 

Öğrenme güçlüğü r+sk+ olan çocuklarda fonoloj+k farkındalığı gel+şt+rmeye +l+şk+n 

araştırmalar oldukça sınırlılık göstermekted+r. Bu araştırmalardan sadece +k+s+ tek denekl+ 

araştırma yöntem+ kullanılarak gerçekleşt+r+lm+şt+r. Yapılan araştırmaların pek çoğunda 

+zleme ve genelleme oturumları sınırlılık göstermekted+r. Bu çalışmaların h+çb+r+nde +se 

sosyal geçerl+l+k ver+s+ toplanmamıştır. FONFAR’ın ÖG r+sk+ olan çocuklarda etk+l+l+ğ+n+n 

araştırıldığı bu çalışmada alanyazındak+ bu eks+kl+kler+n g+der+lmes+ öngörülmüştür. İlg+l+ 

araştırmalara a+t detaylı b+lg+ler EK-8’de ver+lm+şt+r. 
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3 YÖNTEM 

3.1 Araştırma ModelC 

Bu çalışmada ÖG r+sk+ olan çocuklarda FONFAR’ın etk+l+l+ğ+n+ +ncelemek +ç+n tek 

denekl+ araştırma desenler+nden katılımcılar arası eş zamanlı olmayan çoklu başlama 

düzey+ kullanılmıştır. Eş zamanlı olmayan çoklu başlama düzey+ model+, çoklu başlama 

düzey+ modeller+n+n farklı b+r uyarlamasıdır. Çoklu başlama düzey+ modeller+, her bağımlı 

değ+şken +ç+n eş zamanlı olarak sürekl+ başlama düzey+ ver+s+ toplamayı gerekt+rmekted+r. 

Bu modeller+n aks+ne, eş zamanlı olmayan başlama düzey+ model+nde her b+r bağımlı 

değ+şken +ç+n uygulamaya başlamadan önce başlama düzey+ ver+s+ toplanmaya 

başlanmaktadır (Tek+n-İftar, 2012). 

Eş zamanlı olmayan çoklu başlama düzey+ model+ araştırmacının başlama düzey+nde 

sürekl+ ver+ toplamasının mümkün olmadığı durumlarda kullanılmaktadır. Ger+ye dönüşü 

olan ve olmayan davranışlarda uygulanab+len bu yöntem uygulamanın ger+ye 

çek+lmes+n+n gerekt+rmed+ğ+nden azaltılmak ve arttırılmak +stenen davranışlar +ç+n de 

kullanılab+lmekted+r. Eş zamanlı olmayan çoklu başlama düzey+ model+nde 

katılımcıların, ortamların ve davranışların b+rb+r+nden bağımsız ve +şlevsel olarak 

benzerl+k göstermes+ gerekt+rmekted+r (Tek+n-İftar, 2012). 

Eş zamanlı olmayan çoklu başlama model+nde deneysel kontrol, bağımsız değ+şken+n 

sadece uygulandığı bağımlı değ+şken üzer+nde +stend+k yönde etk+s+n+n olması, bağımsız 

değ+şken+n uygulanmadığı bağımlı değ+şkenlerde herhang+ b+r değ+ş+kl+k olmaması ve 

bağımsız değ+şken uygulandıkça d+ğer bağımlı değ+şkenlerde de +stend+k yönde değ+ş+kl+k 

olması ve bu değ+ş+kl+ğ+n art zamanlı olarak ortaya çıkması +le uygulanmaktadır (Tek+n-

İftar, 2012). 

3.2 Katılımcılar  

Araştırmanın katılımcılarını Malatya +l+nde bulunan MEB’e bağlı b+r anaokulunda örgün 

eğ+t+me devam eden +k+ kız ve b+r erkek öğrenc+ olmak üzere toplamda üç öğrenc+ 

oluşturmaktadır. Uygulama sürec+ne başlamadan önce araştırmacı tüm d+lekçeler+ ve 

formları Anadolu Ün+vers+tes+ Sosyal ve Beşer+ B+l+mler Araştırma ve Yayın Et+ğ+ 

Kurulu’na Et+l Kurul +zn+ başvurusunda bulunmak +ç+n eks+ks+z b+r şek+lde tesl+m etm+şt+r. 

Et+k Kurul İzn+ elde ed+ld+kten sonra öğrenc+ler+n ebeveynler+nden ve öğretmen+nden 

gönüllü katılımlarını sağlamak amacıyla yazılı +z+n +stenm+şt+r. Araştırma konusunda 



 28 

detaylı b+r şek+lde b+lg+ ver+lerek ve +sted+kler+ an bu araştırmadan herhang+ b+r gerekçe 

bel+rtmeks+z+n ayrılab+lecekler+n+ bel+rterek kend+ler+ne Öğretmen İz+n Formu (EK-1) ve 

A+le İz+n Formu (EK-2) sunulmuştur. Katılımcı öğrenc+ler+n ebeveynler+nden ve 

öğretmen+nden yazılı ve sözlü +z+nler elde d+ld+kten sonra araştırmacı tarafından 

katılımcıların özell+kler+ ayrıntılı b+r şek+lde değerlend+r+lm+şt+r. 

3.2.1 Katılımcıların özellCklerC 

Araştırmaya dah+l ed+lecek katılımcılar seç+l+rken bazı ön koşul özell+kler+ taşımaları 

beklenm+şt+r. Bu ön koşul özell+kler şu şek+lde sıralanab+l+r; a) 60-72 ay yaş aralığında 

olmak, b) herhang+ b+r yeters+zl+k türüne sah+p olmamak, c) ÖGEBTÖ’ye göre ÖG r+sk 

grubunda bulunmak, d) EROT’un sesb+lg+sel farkındalık alt test+nden kesme puanından 

düşük b+r puan almış olmak, e) FONFAR ön koşul becer+ler+n+ sağlamış olmak. Bu 

doğrultuda ebeveynler+nden ve öğretmen+nden onayı alınmış, 60-72 ay yaş aralığında 

bulunan ve herhang+ b+r yeters+zl+k türüne sah+p olmayan öğrenc+lerden üç katılımcı 

bel+rlemek amacıyla öncel+kle ebeveynlere ÖGEBTÖ uygulanmıştır. Ölçek sonucu r+sk 

grubunda yer alan ve en yüksek puanları alan üç öğrenc+ bel+rlenm+şt+r. Bel+rlenen bu üç 

öğrenc+ye araştırmacı tarafından Erken Okuryazarlık Test+ (EROT) uygulanmıştır ve bu 

üç öğrenc+ de bel+rlenen kesme puanından düşük puan almıştır. Daha sonrasında 

öğrenc+lere FONFAR ön koşul becer+ler kontrol l+stes+ uygulanmıştır ve bu üç öğrenc+ ön 

koşul becer+ler+ sağlamışlardır. FONFAR önkoşul becer+ler+, FONFAR’a başlamak +ç+n 

gerekl+ kazanımların çocuklarda var olup olmadığını sınayan b+r ön çalışmadır. Bu 

önkoşul becer+ler+n+n sınanması +ç+n 10 ana başlık altında 21 etk+nl+k çocuklara 

uygulanmıştır. Burada çocukların eşleme, sayı sayma g+b+ FONFAR kullanılırken gerekl+ 

olacak önkoşul becer+ler ele alınmıştır. Bunun sonucunda üç öğrenc+ araştırmaya dah+l 

ed+lm+şt+r. Katılımcı öğrenc+lere a+t demograf+k b+lg+ler Tablo 3.1’de +fade ed+lm+şt+r. 

Tablo 3.1 

Çalışmaya Dah+l Ed+len Öğrenc+lere A+t Demograf+k B+lg+ler 

Öğrenc0 C0ns0yet Yaş ÖGEBTÖ 

Standart 

Puanları 

EROT 

Sesb0lg0sel 

Farkındalık 

Puanları 

EROT 

Toplam 

Puanları 

Elv$n Kız 5 10 1 25 

Oğuzalp Erkek 5 14 0 20 

Ada  Kız  5 10 11 46 
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B+r+nc+ katılımcı olan Elv+n Malatya +l+nde MEB’e bağlı b+r anaokuluna devam 

etmekted+r ve 5 yaşındadır. Okulundan ve ebeveynler+nden alınan b+lg+lere göre Elv+n 

herhang+ b+r yeters+zl+k türüne sah+p değ+ld+r. Elv+n’+n ÖG r+sk+n+ ölçmek amaçlı 

ÖGEBTÖ uygulanmıştır ve ÖGEBTÖ’den 10 puan almıştır, bu sonuç Elv+n’+n orta 

düzeyde ÖG r+sk+ne sah+p olduğunu göstermekted+r. Daha sonra Elv+n’e EROT 

uygulanmıştır. Elv+n uygulanan EROT sonucunda Sesb+lg+sel Farkındalık Alt Test+nden 

1 puan almıştır. Kesme puanı 16 olarak bel+rlenen Sesb+lg+sel Farkındalık Alt Test+ne göre 

Elv+n düşük fonoloj+k farkındalık göstermekted+r. EROT’tan toplam puan olarak +se 25 

puan almıştır. Bu da kesme puanı 62 olarak bel+rlenen toplam EROT puanına göre 

Elv+n’+n düşük erken okuryazarlık becer+ler+ne sah+p olduğunu göstermekted+r. Son 

olarak Elv+n’e FONFAR ön koşul becer+ler kontrol l+stes+ uygulanmıştır ve Elv+n’+n 

eşleme, sayı sayma g+b+ FONFAR kullanılırken gerekl+ olacak önkoşul becer+lere sah+p 

olduğu görülmüştür. Yapılan görüşmeler, gözlemler ve değerlend+rmeler sonucu Elv+n’+n 

katılımcı olab+lmes+ +ç+n gerekl+ tüm önkoşul özell+klere sah+p olduğu görülmüştür. 

B+r+nc+ katılımcı olan Oğuzalp Malatya +l+nde MEB’e bağlı b+r anaokuluna devam 

etmekted+r ve 5 yaşındadır. Okulundan ve ebeveynler+nden alınan b+lg+lere göre Oğuzalp 

herhang+ b+r yeters+zl+k türüne sah+p değ+ld+r. Elv+n’+n ÖG r+sk+n+ ölçmek amaçlı 

ÖGEBTÖ uygulanmıştır ve ÖGEBTÖ’den 14 puan almıştır, bu sonuç Oğuzalp’+n orta 

düzeyde ÖG r+sk+ne sah+p olduğunu fakat bu puanın aynı zamanda yüksek düzeyde ÖG 

r+sk grubuna da sınır olduğunu göstermekted+r. Daha sonra Oğuzalp’e EROT 

uygulanmıştır. Oğuzalp uygulanan EROT sonucunda Sesb+lg+sel Farkındalık Alt 

Test+nden 0 puan almıştır. Kesme puanı 16 olarak bel+rlenen Sesb+lg+sel Farkındalık Alt 

Test+ne göre Oğuzalp düşük fonoloj+k farkındalık göstermekted+r. EROT’tan toplam puan 

olarak +se 20 puan almıştır. Bu da kesme puanı 62 olarak bel+rlenen toplam EROT puanına 

göre Oğuzalp’+n düşük erken okuryazarlık becer+ler+ne sah+p olduğunu göstermekted+r. 

Son olarak Oğuzalp’e FONFAR ön koşul becer+ler kontrol l+stes+ uygulanmıştır ve 

Oğuzalp’+n eşleme, sayı sayma g+b+ FONFAR kullanılırken gerekl+ olacak önkoşul 

becer+lere sah+p olduğu görülmüştür. Yapılan görüşmeler, gözlemler ve değerlend+rmeler 

sonucu Oğuzalp’+n katılımcı olab+lmes+ +ç+n gerekl+ tüm önkoşul özell+klere sah+p olduğu 

görülmüştür. 

B+r+nc+ katılımcı olan Ada Malatya +l+nde MEB’e bağlı b+r anaokuluna devam etmekted+r 

ve 5 yaşındadır. Okulundan ve ebeveynler+nden alınan b+lg+lere göre Ada herhang+ b+r 
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yeters+zl+k türüne sah+p değ+ld+r. Ada’nın ÖG r+sk+n+ ölçmek amaçlı ÖGEBTÖ 

uygulanmıştır ve ÖGEBTÖ’den 10 puan almıştır, bu sonuç Ada’nın orta düzeyde ÖG 

r+sk+ne sah+p olduğunu göstermekted+r. Daha sonra Ada’ya EROT uygulanmıştır. Ada 

uygulanan EROT sonucunda Sesb+lg+sel Farkındalık Alt Test+nden 11 puan almıştır. 

Kesme puanı 16 olarak bel+rlenen Sesb+lg+sel Farkındalık Alt Test+ne göre Ada düşük 

fonoloj+k farkındalık göstermekted+r. EROT’tan toplam puan olarak +se 46 puan almıştır. 

Bu da kesme puanı 62 olarak bel+rlenen toplam EROT puanına göre Ada’nın düşük erken 

okuryazarlık becer+ler+ne sah+p olduğunu göstermekted+r. Son olarak Ada’ya FONFAR 

ön koşul becer+ler kontrol l+stes+ uygulanmıştır ve Ada’nın eşleme, sayı sayma g+b+ 

FONFAR kullanılırken gerekl+ olacak önkoşul becer+lere sah+p olduğu görülmüştür. 

Yapılan görüşmeler, gözlemler ve değerlend+rmeler sonucu Ada’nın katılımcı olab+lmes+ 

+ç+n gerekl+ tüm önkoşul özell+klere sah+p olduğu görülmüştür. 

3.3 Ortam  

Araştırmanın tüm oturumları, katılımcıların eğ+t+m-öğret+m gördükler+ anaokulunun boş 

b+r sınıfında düzenlenm+şt+r. Bu sınıfta anaokulunun +ht+yaçlarını karşılayan materyaller+n 

bulunduğu b+r raf vardır. Araştırmacı tarafından bu sınıfa, katılımcının ve araştırmacının 

yan yana oturab+lecekler+ ve b+lg+sayarı karşılarına konumlandırab+lecekler+ şek+lde b+r 

masa ve +k+ sandalye yerleşt+r+lm+şt+r. Araştırmacı katılımcı tepk+ler+n+ kaydedeceğ+ 

formları +se masanın b+r d+ğer ucuna konumlandırmıştır. Ayrıca uygulama sürec+n+ 

kaydedeb+lmes+ +ç+n b+r kamera yerleşt+r+lm+şt+r. Gözlemc+ler arası güven+rl+k ve 

uygulama güven+rl+ğ+n+n en doğru b+ç+mde hesaplanab+lmes+ +ç+n kamera, v+deo 

kayıtlarının en gen+ş ve düzgün açıdan alınmasına d+kkat ed+lerek yerleşt+r+lm+şt+r. 

3.4 Uygulayıcı 

Yapılan araştırmanın tüm öğret+m oturumları ve yoklama oturumları araştırmacı 

tarafından gerçekleşt+r+lm+şt+r. Araştırmada öğret+m oturumları b+r b+lg+sayar yardımı +le 

gerçekleşt+r+lm+şt+r. B+lg+sayar aracılığı +le FONFAR’dak+ mevcut sözcük farkındalığı 

modülü, uyak farkındalığı modülü, hece farkındalığı modülü ve sesb+r+m farkındalığı 

modülü öğret+m+ tasarlanmıştır. 

3.5 Araştırmacı 

Araştırmacı 2 yıldır Malatya Battalgaz+ Özel Eğ+t+m Uygulama Okulu I. Kademe’de özel 

eğ+t+m öğretmen+ olarak görev yapmaktadır ve görev+ne halen devam etmekted+r. 
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Araştırmacı Atatürk Ün+vers+tes+ Özel Eğ+t+m Öğretmenl+ğ+ Bölümünü tamamlamıştır. 

Bununla b+rl+kte Araştırmacı EROT ve ÖGEBTÖ uygulayıcı sert+f+kalarına sah+pt+r. 

3.6 VerC Toplama TeknCğC ve Aracı 

Araştırmada kullanılan ver+ toplama araçları şunlardır: 

• Öğrenme Güçlüğü Erken Bel+rt+ler+ Tarama Ölçeğ+ (ÖGEBTÖ) 

• Erken Okuryazarlık Test+ (EROT) 

• Web Tabanlı Fonoloj+k Farkındalık Eğ+t+m Programı (FONFAR) 

• Sözcük farkındalığı modülü ver+ toplama formu 

• Uyak farkındalığı modülü ver+ toplama formu 

• Hece farkındalığı modülü ver+ toplama formu 

• Sesb+r+m farkındalığı modülü ver+ toplama formu 

3.6.1 Öğrenme Güçlüğü Erken BelCrtClerC Tarama ÖlçeğC (ÖGEBTÖ) 

ÖGEBTÖ, ÖG davranışlarında bulunan 4-6 yaş aralığındak+ çocukların 

değerlend+r+lmes+n+ amaçlayan b+r ölçekt+r. ÖGEBTÖ ps+kometr+k özell+kler+ geçerl+ ve 

güven+l+r b+r ölçek olduğunu kanıtlar n+tel+kted+r. Kapsam geçerl+ğ+ +ndeks+ .92, +ç 

tutarlılık katsayısı .95 olarak bulunmuştur. Açımlayıcı faktör anal+z+nde dört faktörlü yapı 

toplam varyansın %48.99’unu açıklamış, doğrulayıcı faktör anal+z+nde uyum +ndeksler+ 

(CFI= .97, RMSEA= .068) model+n +y+ uyum sağladığını gösterm+şt+r. Ölçüt bağımlı 

geçerl+kte DEHB-EDÖ +le yüksek düzeyde +l+şk+ saptanmıştır (r= .82). Bu bulgular, 

ÖGEBTÖ’nün geçerl+ ve güven+l+r b+r tarama aracı olduğunu ortaya koymaktadır. 

ÖGEBTÖ, ÖG r+sk+ olan çocukların bel+rlenmes+ne yönel+k tarama çalışmaları yapmayı 

amaçlamaktadır. Tarama sürec+n+n temel amacı, çocuğun gel+ş+msel durumunu erken 

dönemde hızlıca gözlemleyerek, gerekl+ görüldüğü takd+rde daha kapsamlı b+r 

değerlend+rme sürec+ +ç+ a+le ve çocukla +lg+l+ yönlend+rme yapmaktır. ÖGEBTÖ’nün b+r 

d+ğer amacı, ÖG r+sk+ olan çocukların güçlük yaşadıkları alanları ve bu alanlarla +l+şk+l+ 

becer+ler+ tesp+t etmekt+r. Tarama sürec+nde, çocuğun güçlük yaşadığı alanlar +le bu 

alanlara bağlı becer+ler+n bel+rlenmes+, hang+ becer+ler+n hedef davranış olarak ele 

alınacağının saptanmasına yardımcı olmaktadır. ÖBEBTÖ’nün b+r başka amacı +se 

B+reyselleşt+r+lm+ş Eğ+t+m Planının (BEP) hazırlanmasında kullanılacak hedefler+n 

bel+rlenmes+ne katkı sağlamaktır. ÖGEBTÖ’de bulunan 4 alt ölçek ve toplam 52 madde, 

çocuğa yönel+k BEP’te yer alacak hedefler+n seç+lmes+ ve öncel+k sırasının 

bel+rlenmes+nde yol göster+c+ olab+lmekted+r. ÖGEBTÖ’nün b+r d+ğer amacı da b+l+msel 
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çalışmalarda kullanılmak üzere ver+ elde etmeye olanak sağlamaktır. B+l+msel 

araştırmalarda ver+ toplarken, geçerl+ğ+ ve güven+rl+ğ+ kanıtlanmış ölçme araçlarının 

terc+h ed+lmes+ gerekmekted+r. ÖGEBTÖ, ÖG’n+n erken bel+rt+ler+ne +l+şk+n güven+l+r ve 

geçerl+ b+lg+ler sağlamaktadır. Ps+kometr+k özell+kler+ sayes+nde ÖGEBTÖ, 

araştırmacılara ÖG r+sk+ne ve bu r+skle +l+şk+l+ gel+ş+m alanlarına da+r anlamlı ve +şlevsel 

ver+ler sunmaktadır. (Okur ve Aksoy, 2024) ÖGEBTÖ bu araştırmada ÖG r+sk+ olan 

katılımcıları bel+rlemek amaçlı uygulama sürec+nden önce anaokulundak+ öğrenc+lere 

uygulanmıştır. 

3.6.2 Erken Okuryazarlık TestC (EROT) 

Kargın, Ergül, Büyüköztürk ve Güldenoğlu (2017) tarafından TÜBİTAK destekl+ ulusal 

b+r projede gel+şt+r+len EROT, erken okuryazarlık becer+ler+ açısından r+sk altında olan ve 

okul önces+ dönemde bu alanlarda desteğe +ht+yaç duyan çocukları bel+rlemek amacıyla 

gel+şt+r+lm+ş b+r değerlend+rme aracıdır. Bu ölçe aracı, okul önces+ dönemde olan 

çocukların erken okuryazarlık becer+ler+n+ yed+ boyutta değerlend+rmey+ hedeflemekted+r. 

Boyutlar, 1. Alıcı d+lde sözcük b+lg+s+, 2. İfade ed+c+ d+lde sözcük b+lg+s+, 3. İşlev b+lg+s+, 

4. Genel +s+mlend+rme, 5. Harf b+lg+s+, 6. Sesb+lg+sel farkındalık ve 7. D+nled+ğ+n+ anlama 

alanlarını +çermekted+r. B+r tanılama aracından z+yade, r+sk grubundak+ ya da desteğe 

gereks+n+m duyan çocukları tesp+t etmey+ amaçlayan EROT’ta doğru yanıtlar 1, yanlış 

yanıtlar +se 0 olarak puanlanmaktadır. EROT’tan elde ed+len skorlar, her alt test +ç+n 

bel+rlenen kesme puanları doğrultusunda değerlend+r+lmekted+r. EROT, geçerl+k ve 

güven+rl+k açısından güçlü ps+kometr+k özell+kler serg+lemekted+r. Ölçeğ+n kapsam 

geçerl+ğ+ uzman görüşler+yle sağlanmış, yapı geçerl+ğ+ +ç+n yapılan açımlayıcı faktör 

anal+z+ sonucunda dört faktörlü yapı elde ed+lm+şt+r. Doğrulayıcı faktör anal+z+nde uyum 

+ndeksler+ (CFI= .95, RMSEA= .05) model+n ver+ye +y+ uyum sağladığını gösterm+şt+r. 

Ölçeğ+n Cronbach’s Alpha değer+ .89’dur. Bu sonuçlar, EROT’un erken okuryazarlık 

becer+ler+n+ değerlend+rmede geçerl+ ve güven+l+r b+r araç olduğunu ortaya koymaktadır 

(Kargın vd., 2015). EROT bu araştırmada zayıf fonoloj+k farkındalık becer+ler+ olan 

katılımcıları bel+rlemek amacıyla uygulama önces+ anaokulundak+ çocuklara 

uygulanmıştır. 

3.6.3 Web Tabanlı FonolojCk Farkındalık EğCtCm Programı (FONFAR) 

FONFAR Kalaycı’nın (2023) doktora tez çalışması kapsamında gel+şt+r+lm+ş zayıf 

fonoloj+k farkındalık becer+ler+ olan çocukların fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ 
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destekleme ve öğretmenler+ bu alanda b+lg+lend+rme ve güçlend+rme amaçlı web tabanlı 

b+r eğ+t+m programıdır. Program ADDIE (Anal+z, Tasarım, Gel+şt+rme, Uygulama ve 

Değerlend+rme) model+ne dayalı olarak tasarlanmıştır. Tasarım tabanlı araştırma 

yaklaşımı doğrultusunda T+p 1 Tasarım ve Gel+şt+rme Araştırması (DDR) yöntem+ +le 

gel+şt+r+lm+şt+r. Gel+şt+rme sürec+nde öğretmenlerle gerçekleşt+r+len odak grup 

görüşmeler+ ve 246 öğretmene uygulanan b+lg+ test+yle +ht+yaçlar bel+rlenm+şt+r. Buna 

bağlı olarak öğretmenler +ç+n 5 b+lg+lend+rme modülü ve öğrenc+ler +ç+n fonoloj+k 

farkındalık becer+ler+n+n tüm aşamalarını ele alan 208 etk+nl+kten oluşan 4 öğrenc+ 

modülü (sözcük farkındalığı modülü, uyak farkındalığı modülü, hece farkındalığı modülü 

ve sesb+r+m farkındalığı modülü) hazırlanmıştır. Programın p+lot uygulaması okul önces+ 

öğretmenler+, özel eğ+t+m öğrtemneler+ ve sınıf öğretmenler+ +le ortalama 5 yaş 

aralığındak+ üç öğrenc+ +le gerçekleşt+r+lm+şt+r. P+lot uygulama sonucunda hem 

öğretmenler+n hem de öğrenc+ler+n fonoloj+k farkındalık becer+ler+nde anlamlı düzeyde 

+lerlemeler görülmüştür. Uygulamanın sosyal geçerl+k düzey+ yüksek bulunmuştur, 

kullanıcı dostu, etk+leş+ml+ ve sev+yelere göre tasarlanmış +çer+ğ+yle FONFAR’ın hem 

b+reysel farklılıkları gözett+ğ+ hem de Türkçe’n+n yapısal özell+kler+ne uygun 

etk+nl+klerden oluştuğu bel+rlenm+şt+r. Eğ+t+mde fırsat eş+tl+ğ+ ve er+ş+leb+l+rl+k açısından 

web tabanlı oluşu, pandem+ veya deprem g+b+ olağanüstü durumlarda da eğ+t+m+n 

devamlılığını destekleyerek FONFAR’ı özgün ve öneml+ b+r eğ+t+m aracı olmasını 

sağlamıştır (Kalaycı, 2023). 

3.6.4 Sözcük Farkındalığı, Uyak Farkındalığı, Hece Farkındalığı ve SesbCrCm 

Farkındalığı Modülü VerC Toplama Formları 

Çalışmanın p+lot uygulama, uygulama sürec+, yoklama oturumları ve +zleme oturumlarını 

kayıt altına almak amaçlı araştırmacı tarafından ver+ toplama formları programdak+ 

etk+nl+klere yönel+k oluşturulmuştur. Öğrenc+n+n verd+ğ+ her doğru tepk+ (doğru eşleme, 

doğru +şaretleme, doğru sürükleme) ve her yanlış tepk+ (FONFAR’ın her etk+nl+k +ç+n 

bel+rled+ğ+ farklı sürelerde tepk+ vermeme, yanlış eşleme, yanlış +şaretleme, yanlış 

sürükleme) formun +lg+l+ alanına araştırmacı tarafından +şlenm+şt+r.  

3.7 Bağımlı DeğCşken 

Bu araştırmanın bağımlı değ+şken+ katılımcıların fonoloj+k farkındalık alt becer+ler+ olan 

sözcük farkındalığı, uyak farkındalığı, hece farkındalığı ve sesb+r+m farkındalığı alt 
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becer+ler+ndek+ doğru tepk+ sayılarıdır. Araştırmada katılımcıların her b+r alt becer+ +ç+n 

%75 ve üzer+ doğru tepk+ vermeler+ beklenm+şt+r. 

3.8 Bağımsız DeğCşken 

Bu araştırmanın bağımsız değ+şken+ Web Tabanlı Fonoloj+k Farkındalık Eğ+t+m Programı 

(FONFAR)’dır. FONFAR’da bulunan her etk+nl+k b+reb+r öğret+m yolu +le katılımcılara 

sunulmuştur. 

3.9 Genel Süreç 

3.9.1 PClot uygulama oturumu 

Araştırmanın deney sürec+nde ortaya çıkab+lecek olası sorunları önceden bel+rlemek ve 

bu sorunlara yönel+k gerekl+ düzenlemeler yapılarak ortadan kaldırmak üzere b+r p+lot 

uygulama oturumu düzenlenm+şt+r. Buna ek olarak araştırmacının deney sürec+ne yönel+k 

deney+m ed+nmes+ sağlanarak çalışmanın uygulama güven+rl+ğ+n+ artırmak 

hedeflenm+şt+r. Bu yüzden b+r p+lot uygulama oturumu gerçekleşt+r+lerek +ç geçerl+ğ+ 

sağlamak ve deneysel kontrolü güçlend+rmek amaçlanmıştır. Sonuç olarak araştırmanın 

ön koşul özell+kler+n+ karşılayan b+r katılımcıyla p+lot uygulama gerçekleşt+r+lm+şt+r. P+lot 

uygulama oturumu, deney sürec+n+n gerçekleşeceğ+ ortam +le aynı ortamda 

gerçekleşt+r+lm+şt+r. Bunun sebeb+ ortamdan kaynaklı oluşab+lecek sorunları uygulama 

sürec+nden önce bel+rlemek ve gerekl+ düzenlemeler+ gerçekleşt+rmekt+r. P+lot uygulama 

oturumunda katılımcı +le sözcük farkındalığı modülüne yönel+k uygulama yapılmıştır. Bu 

uygulama v+deo kaydına alınmıştır. V+deo kayıtları daha sonra araştırmacı ve danışman 

tarafından +zlen+p ortamda uygulama sürec+nde buna yönel+k düzenlemeler yapılarak 

deney sürec+ yen+den planlanmıştır. P+lot uygulama sonucunda her öğret+m oturumunun 

30 dak+ka süreceğ+ne ve öğrenc+ +le araştırmacının yan yana oturmasına karar ver+lm+şt+r. 

Ayrıca uygulamanın gerçekleşeceğ+ odada bulunan, öğrenc+n+n d+kkat+n+ dağıtan 

oyuncaklar ve d+ğer objeler ortadan kaldırılmıştır. Araştırmacının öğrenc+yle olan 

+let+ş+m+ düzenlenm+şt+r. 

3.10 Deney SürecC 

3.10.1 Başlama düzeyC yoklama oturumları 

Başlama düzey+ yoklama oturumları, katılımcıların sözcük farkındalığı uyak farkındalığı, 

hece farkındalığı ve sesb+r+m farkındalığı becer+ler+n+n sınandığı oturumları +fade 

etmekted+r. Katılımcıların fonoloj+k farkındalık becer+ler+ne +l+şk+n sah+p oldukları düzey+ 
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bel+rlemek amacıyla başlama düzey+ yoklama oturumlarında kararlı ver+ elde etmeye 

odaklanılmıştır. Bunun +ç+n her katılımcıdan üç oturum başlama düzey+ ver+s+ 

toplanmıştır. Bu ver+ler ayrı ayrı her becer+ +ç+n toplanmıştır. Araştırmadak+ her katılımcı 

+le başlama düzey+ yoklama oturumlarında aynı süreç +zlenm+şt+r.  

Başlama düzey+ yoklama oturumlarında katılımcıların her b+r+ne ardışık olarak üç oturum 

başlama düzey+ ver+s+ toplanmıştır. Bu ver+ler tüm farkındalık becer+ler+ne yönel+k ayrı 

ayrı toplanmıştır. Dolayısıyla her öğrenc+ye dört modül +ç+n dört farklı başlama düzey+ 

+ç+n üç ardışık yoklama oturumu gerçekleşt+r+lm+şt+r. İlk modül olan sözcük farkındalığı 

modülünün başlama düzey+ yoklama oturumlarından kararlı ver+ elde ed+len katılımcıyla 

sözcük farkındalığı modülünün etk+nl+kler+yle öğret+m aşamasına geç+lm+şt+r. 

Katılımcının modüldek+ bütün etk+nl+kler+ b+t+rmes+n+n ardından yoklama oturumu 

gerçekleşt+r+lm+şt+r ve üst üste üç oturum kararlı ver+ (%75 üstü başarı oranı) elde 

ed+ld+kten sonra öğret+m sona erm+şt+r. Öğret+m oturumları sona erd+kten öğrenc+n+n elde 

ett+ğ+ kazanımların sürekl+l+ğ+n+ sağlayıp sağlamadığını sınamak amacıyla +zleme 

oturumları gerçekleşt+r+lm+şt+r. 

Araştırmacı başlama düzey+ yoklama oturumlarında FONFAR’ı etk+nleşt+receğ+ 

b+lg+sayarı, ver+ kayıt formlarını, kamerayı, tr+podu ve kalem+n+ çalışmanın 

gerçekleşt+r+leceğ+ odaya hazırlamıştır. Bu sayede odayı d+kkat dağıtıcı bütün unsurlardan 

arındırmıştır. Araştırmacı gerekl+ hazırlıklarını gerçekleşt+rd+kten sonra katılımcı +le yan 

yana masaya oturmuşlardır.  

Katılımcının d+kkat+n+ çekmeye çalışmak +ç+n araştırmacı “Merhan Ada, nasılsın? Bugün 

sen+nle çalışacağız, +ster m+s+n?” g+b+ b+r +fade kullanmıştır. Ada’nın sözel olarak (“Evet, 

+ster+m, olur, çalışalım” g+b+) veya jest kullanarak (kafa sallama, başparmak +şaret+ g+b+) 

çalışmak +sted+ğ+n+ onaylamasından sonra araştırmacı katılımcıya “Hazır mısın?” 

sorusunu yöneltm+şt+r. Ada’nın sözel olarak (“Evet, hazırım” g+b+) veya jest kullanarak 

(kafa sallama, başparmak +şaret+ g+b+) hazır olduğunu bel+rtmes+nden sonra araştırmacı 

“O zaman başlayalım!” +fadeler+n+ kullanarak +lk oturumu başlatmıştır. 

Araştırmacı b+lg+sayardan FONFAR’ı açmıştır ve +lk modül olan sözcük farkındalığı 

modülünün ön test oturumu +le başlama düzey+ yoklama oturumlarına başlanmıştır. 

Araştırmacı öntesttek+ her etk+nl+ğ+ sırasıyla öğrenc+ye uygulamıştır. Öntesttek+ +lk 

etk+nl+k araştırmacı tarafından başlatılmıştır ve uygulama “Cümley+ d+kkatl+ b+r şek+lde 

d+nle. Sözcük sayısı kadar küpü sepete at.” dem+şt+r ve hemen ardından “Annem pazardan 
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havuç aldı.” cümles+n+ kurmuştur. Katılımcının 5 san+ye +ç+nde herhang+ b+r tepk+de 

bulunmaması veya yanlış sayıda sepete küp taşıması araştırmacı tarafından ver+ kayıt 

formuna yanlış tepk+ olarak +şaretlenm+şt+r. Öğrenc+n+n beş adet küpü sepete sürüklemes+ 

+se ver+ kayıt formuna doğru tepk+ olarak +şaretlenm+şt+r. Öğrenc+n+n ne doğru tepk+ler+ne 

ne de yanlış tepk+ler+ne araştırmacı tarafından h+çb+r tepk+ ver+lmem+şt+r. Sözcük 

farkındalığı yoklama oturumlarının her b+r+ 12 sorudan, uyak farkındalığı yoklama 

oturumlarının her b+r+ 10 sorudan, hece farkındalığı yoklama oturumlarının her b+r+ 12 

sorudan ve sesb+r+m farkındalığı yoklama oturumlarından her b+r+ 19 sorudan 

oluşmaktadır. Başlama düzey+ yoklama oturumları b+tt+kten sonra katılımcıların 

katılımları araştırmacı tarafından “Ben+mle çok güzel çalıştın, afer+n!” şekl+nde sözel 

olarak pek+şt+r+lm+şt+r. 

3.10.2 ÖğretCm oturumları 

Fonoloj+k farkındalık öğret+m oturumları dört ayrı modüle ayrılarak parçalar hal+nde 

gerçekleşt+r+lm+şt+r. B+r+nc+ modül sözcük farkındalığı, +k+nc+ modül uyak farkındalığı, 

üçüncü modül hece farkındalığı, dördüncü modül +se sesb+r+m farkındalığından 

oluşmaktadır. Her öğret+m oturumu 30 dak+ka olacak şek+lde düzenlenm+şt+r. Her öğret+m 

oturumunda ortalama 4 etk+nl+k denemes+ gerçekleşt+r+lm+şt+r. Öntest oturumlarının 

ardından her modüle +l+şk+n öğret+m sunulmuştur. Her modülün başlangıcında modülde 

çalışılacak becer+ program tarafından açıklanmıştır (Örneğ+n sözcük farkındalığı modülü 

başlangıcında program katılımcıya sözcüğün ne olduğunu ve sözcük örnekler+n+ anlatan 

b+r açıklama yapmıştır). Her etk+nl+ğ+n başında program öncel+kle kend+s+ katılımcıya 

etk+nl+ğ+n yapılışını model olarak anlatmıştır ve sonrasında katılımcıdan aynı mantıkta 

yapmasını +stem+şt+r. Katılımcı tarafından ver+len her doğru yanıt program tarafından 

görsel pek+şt+reç (ekranda patlayan konfet+ ve alkış yapan el) +le pek+şt+r+lm+şt+r. Katılımcı 

tarafından ver+len her yanlış cevapta +se program ekrana çarpı +şaret+ verm+şt+r ve etk+nl+ğ+ 

başa sarıp tekrar ed+lmes+n+ sağlamıştır. Öğret+m oturumlarında modül sırası +zlenm+şt+r. 

Sözcük farkındalığı modülünde 40 etk+nl+k, uyak farkındalığı modülünde 25 etk+nl+k, 

hece farkındalığı modülünde 30 etk+nl+k, sesb+r+m farkındalığı modülünde +se 55 etk+nl+k 

yer almaktadır. Etk+nl+klerle +lg+l+ b+lg+ler Şek+l 3.5’te ver+lm+şt+r. Araştırmacı katılımcı 

+le öğret+m oturumlarına başlamadan önce gerekl+ mekan düzenlemeler+n+ yapmıştır. 

Katılımcının karşısına gelecek b+ç+mde b+lg+sayar konumlandırılmıştır ve program 

katılımcı +le öğret+me başlamadan hazır hale get+r+lm+şt+r. Öğret+m oturumları b+reb+r 
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öğret+m oturumu düzen+nde gerçekleşt+r+lm+şt+r. Fakat katılımcı +le araştırmacı karşılıklı 

değ+l, araştırmacı katılımcının sağına oturacak b+ç+mde yan yana oturmuşlardır. Oturma 

b+ç+m+nde, öğret+m oturumlarında b+lg+sayar kullanımından ya da programdan kaynaklı 

oluşab+lecek sorunlara anında müdahale ve zaman kaybını önlemek amaçlanmıştır. 

Araştırmacı hazırlıklarını tamamladıktan sonra çalışmayı başlatmıştır. 

Katılımcının d+kkat+n+ çekmeye çalışmak amacıyla araştırmacı “Merhaba Ada, nasılsın? 

Bugün sen+nle sözcük farkındalığı çalışacağız, +ster m+s+n?” şekl+nde konuşma 

başlatmıştır. Ada’nın çalışmak +sted+ğ+n+ sözel olarak (“Evet, +ster+m, olur, çalışalım” 

g+b+) veya jest kullanarak (kafa sallama, başparmak +şaret+ g+b+) +fade etmes+nden sonra 

araştırmacı “Pek+ hazır mısın?” şekl+nde soru yöneltm+şt+r. Ada’nın sözel olarak (“Evet, 

hazırım” g+b+) veya jest kullanarak (kafa sallama, başparmak +şaret+ g+b+) hazır olduğunu 

bel+rtmes+ üzer+ne araştırmacı “O zaman başlayalım!” d+yerek b+lg+sayar üzer+nden +lk 

etk+nl+ğ+ akt+fleşt+rm+şt+r. Araştırmada etk+l+l+k bulgularına yönel+k gerçekleşt+r+len 

deneysel süreç, katılımcıların okulunda her öğrenc+ +le haftada 3 gün, her gün 30 dak+kalık 

b+r oturum, b+r oturumda katılımcının 30 dak+kada gerçekleşt+reb+ld+ğ+ ortalama 4 deneme 

etk+nl+k yapılmıştır. 

Modülün +lk etk+nl+ğ+nden önce program katılımcıya sözcüğün ne olduğunu anlatmıştır. 

Katılımcı anlatımdan sonra +lk etk+nl+ğe geç+ş yapmıştır. Araştırmacı etk+nl+k başlatma 

butonuna basmadan önce katılımcıya programın yöneltt+ğ+ yönergeler+ d+kkatle 

d+nlemes+n+ ve yönergeler+ yer+ne get+rmes+ gerekt+ğ+ne da+r b+r açıklama yapmıştır. 

Program katılımcıya model olarak her etk+nl+ğe başlamadan önce etk+nl+ğ+n nasıl 

yapılacağını anlatmıştır. Katılımcının her doğru tepk+s+nde program ekrana konfet+ 

göster+s+ vererek pek+şt+rme sağlamıştır. Katılımcının her yanlış tepk+s+nde veya 

tepk+s+zl+ğ+nde +se ekrana çarpı göster+s+ vererek etk+nl+ğ+ başa sarmıştır. FONFAR’ın 

katılımcılara otomat+k tal+matlar vermes+, pek+şt+reçler+ kend+ sunması, programın 

herhang+ b+r yet+şk+n b+rey olmadan, çocuğun FONFAR’ı tek başına kullanıp öğren+m 

görmes+n+ sağlamaktadır. Modüldek+ etk+nl+kler b+tt+kten sonra katılımcıya günlük 

yoklama oturumu olan modülün son test oturumu uygulanmıştır. Kararlı ver+ elde (%75 

başarı oranı) ett+kten sonra b+r sonrak+ modüle geç+ş yapılmıştır. Her modülde katılımcı 

+le aynı yol +zlenm+şt+r.  
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Tablo 3.2  

FONFAR Etk+nl+kler+ 

Fonoloj0k 

Farkındalık 

Becer0ler0 

Modüller0 

Etk0nl0kler  

Sözcük 

Farkındalığı 

Modülü 

• Cümledek$ sözcükler$n sayısını $fade etme (10 etk$nl$k) 

• Cümle $ç$nde kullanılan sözcüklerden b$r tanes$n$ $fade etme (10 etk$nl$k) 

• B$rden fazla sözcüğün b$r araya gelmes$ $le yen$ sözcük türetme (5 etk$nl$k) 

• B$rleş$k sözcüğün kend$n$ oluşturan sözcüklere uygun yerden ayırma (5 

etk$nl$k) 

• B$rleş$k sözcüklerden b$r sözcüğü atıp kalanın ne olduğunu $fade etme (5 

etk$nl$k) 

• B$rleş$k sözcüğü meydana get$ren sözcüklerden b$r$n$ farklı b$r sözcük $le 

değ$şt$rerek yen$ oluşan sözcüğü bulma (5 etk$nl$k) 

Uyak 

Farkındalığı 

Modülü 

• Uyaklı sözcükler$ bel$rleme (15 etk$nl$k) 

• Uyaklı sözcük üretme (10 etk$nl$k) 

Hece 

Farkındalığı 

Modülü 

• Farklı $k$ sözcük $çer$s$nde yer alan benzer heceler$ bel$rleme (5 etk$nl$k) 

• B$rden fazla hecen$n b$rleşmes$ $le yen$ sözcük oluşturma (5 etk$nl$k) 

• Sözcük $çer$s$ndek$ heceler$ doğru yerden ayırma (5 etk$nl$k) 

• Sözcüğü meydana get$ren hecelerden b$r$n$ s$lme (5 etk$nl$k) 

• Sözcüğü meydana get$ren hecelerden b$r$n$ s$l$p yer$ne yen$ hece ekleme (5 

etk$nl$k) 

Sesb$r$m 

Farkındalığı 

Modülü 

• Sözcükte yer alan ses sayısını bel$rleme (9 etk$nl$k) 

• B$r sözcüğün $lk ses$n$ söyleme/bel$rleme (6 etk$nl$k) 

• B$r sözcüğün ortasındak$ ses$ söyleme/bel$rleme (5 etk$nl$k) 

• B$r sözcüğün son ses$n$ söyleme/bel$rleme (5 etk$nl$k) 

• B$rden fazla ses$ b$r araya get$rerek oluşan hece ya da sözcüğü $fade etme (5 

etk$nl$k) 

• Sözcüğü hecey$ oluşturan sesler$ne ayırma (5 etk$nl$k) 

• B$r hecen$n ya da sözcüğün $lk ses$n$ atınca kalanı $fade etme (5 etk$nl$k) 

• B$r hecen$n ya da sözcüğün son ses$n$ atınca kalanı $fade etme (5 etk$nl$k) 

• B$r hecen$n ya da sözcüğün $lk ses$n$ farklı b$r ses $le değ$şt$rerek oluşan hece 

ya da sözcüğü $fade etme (5 etk$nl$k) 

• B$r hecen$n ya da sözcüğün son ses$n$ farklı b$r ses $le değ$şt$rerek oluşan 

hece ya da sözcüğü $fade etme (5 etk$nl$k) 
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3.10.3 Yoklama oturumları 

Yoklama oturumları her modül b+tt+kten sonra modül sonunda gerçekleşt+r+lm+şt+r. Her 

modül sonunda yer alan son test oturumu katılımcıya uygulanarak yoklama ver+ler+ 

kayded+lm+şt+r. Katılımcının d+kkat+n+ çekmek amacıyla “Merhaba Ada, bugün sen+nle b+r 

etk+nl+k yapacağız, +ster m+s+n?” sorusu yönelt+lm+şt+r. Katılımcının sözel olarak ya da jest 

kullanarak onaylamasından sonra yoklama oturumu araştırmacı tarafından başlatılmıştır. 

Katılımcıdan programın verd+ğ+ yönergeler+ d+kkatl+ şek+lde d+nlemes+ +stenm+şt+r. 

Katılımcının verd+ğ+ her doğru tepk+ (doğru eşleme, doğru +şaretleme, doğru sürükleme) 

ve her yanlış tepk+ (FONFAR’ın her etk+nl+k +ç+n bel+rled+ğ+ farklı sürelerde tepk+ 

vermeme, yanlış eşleme, yanlış +şaretleme, yanlış sürükleme) tepk+de bulunulmayarak, 

ver+ toplama formuna kayded+lm+şt+r. Yoklama oturumları üst üste üç oturum kararlı ver+ 

(%75 üstü başarı oranı) elde ed+l+nce sona erm+şt+r. 

3.10.4 İzleme oturumları 

Çalışmanın +zleme oturumları öğret+m oturumları sona erd+kten 2, 4 ve 6 hafta sonra 

gerçekleşt+r+lm+şt+r. İzleme oturumlarında katılımcılara her modülün son test+ b+rer kez 

uygulanmıştır.  Katılımcının d+kkat+n+ çekmek amacıyla “Merhaba Ada, bugün sen+nle b+r 

etk+nl+k yapacağız, +ster m+s+n?” sorusu yönelt+lm+şt+r. Katılımcının sözel olarak ya da jest 

kullanarak onaylamasından sonra yoklama oturumu araştırmacı tarafından başlatılmıştır. 

Katılımcıdan programın verd+ğ+ yönergeler+ d+kkatl+ şek+lde d+nlemes+ +stenm+şt+r. 

Katılımcının verd+ğ+ her yanıt, tepk+de bulunulmayarak, ver+ toplama formuna 

kayded+lm+şt+r.  

3.10.5 Genelleme oturumları 

FONFAR’ın fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n desteklenmes+ne olan etk+s+n+ araştırmak 

amacıyla EROT aracılığı +le FONFAR’ın d+ğer erken okuryazarlık becer+ler+ne genellen+p 

genellenmed+ğ+n+ değerlend+rmek amacıyla genelleme oturumları gerçekleşt+r+lm+şt+r. 

Genelleme oturumları ön test ve son test şekl+nde araştırmanın deneysel sürec+ne 

başlamadan önce ve öğret+m oturumları b+tt+kten sonra olmak üzere gerçekleşt+r+lm+şt+r. 

Genelleme oturumları araştırmacı tarafından öğret+m oturumlarının gerçekleşt+r+ld+ğ+ 

odada düzenlenm+şt+r. 

Araştırmacı, “Ş+md+ sana bazı sorular soracağım, sen+n de cevaplandırmanı +steyeceğ+m.” 

d+yerek katılımcının d+kkat+n+ çekt+kten sonra EROT’un “Sesb+lg+sel Farkındalık Alt 
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Testler+”’nde yer alan Uyak Farkındalığı, İlk Sese Göre Eşleşt+rme, Son Sese Göre 

Eşleşt+rme, Cümley+ Sözcüklere Ayırma, Sözcükler+ Heceler+ne Ayırma, Heceler+ 

B+rleşt+rme, Sözcükler+n İlk Ses+n+ Atma, Sözcükler+n Son Ses+n+ Atma testler+n+n tamamı 

katılımcıya uygulamaya başlamıştır. Genelleme oturumlarında katılımcıya h+çb+r +pucu 

ver+lmem+şt+r, h+çb+r yanıtına da tepk+de bulunulmamıştır. Katılımcının her yanıtı EROT 

ver+ toplama formuna kayded+lm+şt+r. 

3.11 VerClerCn Toplanması 

3.11.1 EtkClClCk verClerCnCn toplanması 

Araştırmada etk+l+l+k ver+ler+ araştırmacı tarafından hazırlanmış olan sözcük farkındalığı 

modülü ver+ toplama formu, uyak farkındalığı modülü ver+ toplama formu, hece 

farkındalığı modülü ver+ toplama formu ve sesb+r+m farkındalığı modülü ver+ toplama 

formu kullanılarak elde ed+lm+şt+r. Katılımcıların verd+ğ+ doğru cevaplar (+) olarak, yanlış 

cevaplar, tepk+de bulunmama +se (-) olarak ver+ toplama formuna (EK-7) kayded+lm+şt+r. 

Daha sonra katılımcıların doğru tepk+ yüzdel+kler+ hesaplanarak graf+k üzer+nde 

göster+lm+şt+r. 

3.11.2 İzleme verClerCnCn toplanması 

Araştırmanın katılımcıları +ç+n öğret+m oturumları tamamlandıktan sonra 2, 4 ve 6 hafta 

sonra ed+nd+kler+ fonoloj+k farkındalık becer+ler+ne +l+şk+n kazanımlarını koruyup 

korumadıklarını değerlend+rmek +ç+n +zleme oturumları başlama düzey+ oturumları ve 

yoklama oturumları g+b+ düzenlenm+şt+r. Oturumlarda sözcük farkındalığı modülü ver+ 

toplama formu, uyak farkındalığı modülü ver+ toplama formu, hece farkındalığı modülü 

ver+ toplama formu ve sesb+r+m farkındalığı modülü ver+ toplama formu kullanılarak elde 

ed+lm+şt+r. Katılımcıların verd+ğ+ doğru cevaplar (+) olarak, yanlış cevaplar, tepk+de 

bulunmama +se (-) olarak ver+ toplama formuna (EK-7) kayded+lm+şt+r. Daha sonra 

katılımcıların doğru tepk+ yüzdel+kler+ hesaplanarak graf+k üzer+nde göster+lm+şt+r. 

3.11.3 Genelleme verClerCnCn toplanması 

Araştırmada elde ed+len genelleme ver+ler+ öntest ve sontest olmak üzere uygulama 

sürec+ne başlanmadan önce ve öğret+m oturumları tamamlandıktan sonra genelleme 

oturumlarından toplanan puanlarla hesaplanmıştır. Araştırmanın genelleme ver+ler+, 

katılımcıların fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ kazandıktan sonra başka araçlara ve d+ğer 

erken okuryazarlık becer+ler+ne genelley+p genelleyemed+kler+n+ bel+rlemek amacıyla 
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toplanmıştır. Genelleme oturumları öğret+m oturumları tamamlandıktan sonra araştırmacı 

tarafından EROT uygulanarak elde ed+lm+şt+r. Genelleme öntest ve sontestten elde ed+len 

puanlar her katılımcı +ç+n farklı farklı karşılaştırılmıştır. 

3.11.4 GüvenCrlCk verClerCnCn toplanması 

Araştırmada gözlemc+ler arası güven+rl+k ve uygulama güven+rl+ğ+ olmak üzere +k+ tür 

güven+rl+k ver+s+ elde ed+lm+şt+r. Bu ver+ler, doktora eğ+t+mler+n+ tamamlamış olan ve özel 

gereks+n+ml+ öğrenc+ler +le çalışma deney+m+ne sah+p +k+ uzman tarafından toplanmıştır. 

Araştırmanın güven+rl+k ver+ler+n+n toplanmasına katkı sağlayan bu uzmanlara 

araştırmacı araştırmanın uygulama sürec+n+ detaylı b+r b+ç+mde açıklamıştır ve v+deo 

kayıtlarını +zletm+şt+r. 

3.11.4.1 Gözlemc&ler arası güven&rl&k ver&ler&n&n toplanması 

Araştırmanın tüm sürec+ araştırmacı tarafından kamera +le v+deo kaydına alınmıştır. 

Gözlemc+ler arası güven+rl+k ver+ler+, yansız atama yolu +le bel+rlenen v+deo kayıtlarından 

elde ed+lm+şt+r. Araştırma kapsamındak+ her b+r oturumdan başlama düzey+ yoklama ve 

öğret+m oturumlarındak+ v+deo kayıtlarının en az %50’s+nden gözlemc+ler arası güven+rl+k 

ver+s+ toplanmıştır. Bu şek+lde bel+rlenen v+deo kayıtlar ve bu oturumlara a+t ver+ toplama 

formları, doktora eğ+t+m+n+ tamamlamış ve özel gereks+n+ml+ öğrenc+ler +le çalışma fırsatı 

olan gözlemc+ olarak atanan +k+ uzmana da ver+lm+şt+r. Gözlemc+ler yansız atama yolu +le 

bel+rlenen v+deoları +zleyerek ver+ler +le +lg+l+ oturuma a+t ver+ toplama formuna (EK-

4)kaydetm+şlerd+r. 

3.11.4.2 Uygulama güven&rl&ğ& ver&ler&n&n toplanması 

ÖG r+sk+ olan çocukların fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ desteklemeye yönel+k 

FONFAR’ın etk+l+l+ğ+n+n +ncelenmes+n+ amaçlayan bu araştırmanın güven+l+r b+ç+mde 

uygulanıp uygulanmadığını tesp+t etmek amacı +le uygulama güven+rl+ğ+ ver+s+ 

toplanmıştır. Uygulama güven+rl+ğ+ ver+ler+ uygulama sürec+ne yönel+k uygulama 

güven+rl+ğ+ ver+ kayıt formundan (EK-4) elde ed+lm+şt+r. 

3.11.6 Sosyal geçerlCk verClerCnCn toplanması 

Araştırmanın sosyal geçerl+k ver+ler+n+ toplamak amacıyla “Öğretmene Yönel+k Sosyal 

Geçerl+k Soru Formu” (EK-5) ve “A+lelere Yönel+k Sosyal Geçerl+k Soru Formu” (EK-

6) oluşturulmuştur. Formlar danışmandan görüşler alınarak oluşturulmuştur. Bu formlar 

+le araştırmaya yönel+k a+leler+n ve öğretmen+n görüşler+n+ tesp+t etmek amaçlanmıştır. Bu 
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sorularda a+lelere ve öğretmene uygulamanın çocuğun yaşına uygun görüp görmed+kler+, 

uygulamanın öneml+ olduğunu düşünüp düşünmed+kler+, uygulama sonucunda 

çocuklarda olumlu değ+şmeler görüp görmed+kler+n+, çocuğun uygulamaya yönel+k 

kazanımları günlük yaşamında da uygulayıp uygulamadığı, uygulama aşamasında 

b+lg+sayarın kullanılmasının olumlu etk+ ed+p etmed+ğ+n+, FONFAR’ın farklı ortamlarda 

kullanılab+l+r olup olmadığını, araştırmanın olumlu yönler+ ve olumsuz yönler+ 

sorulmuştur. Formlarda a+leler+n ve öğretmen+n 6 adet kapalı ve 2 adet açık uçlu soruyu 

yanıtlamaları +stenm+şt+r. Kapalı uçlu sorular +ç+n 3’lü l+kert t+p+ ölçeğ+n doldurulması, 

açık uçuklu sorular +ç+n +se araştırmaya +l+şk+n olumlu veya olumsuz görüşler+n 

bel+rt+lmes+ +stenm+şt+r. Soru formları hakkında a+lelere ve öğretmene detaylı açıklamalar 

yapılmıştır ve cevaplamaları +stenm+şt+r. Her öğrenc+n+n a+les+ aranarak okula davet 

ed+lm+şt+r ve her b+r+yle yüz yüze ve ayrı ayrı olmak üzere formların doldurulması 

+stenm+şt+r. A+leler +le görüşmeler b+tt+kten sonra sınıf öğretmen+nden aynı şek+lde formu 

doldurması +stenm+şt+r. Formların doldurulması yaklaşık 2 saat sürmüştür.  

3.12 VerClerCn AnalCzC 

3.12.1 EtkClClCk verClerCnCn analCzC 

Araştırmada ÖG r+sk+ olan çocuklara fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n öğret+m+nde 

FONFAR’ın etk+l+ olup olmadığını bel+rlemek +ç+n her b+r fonoloj+k farkındalık alt 

becer+s+ne yönel+k etk+l+l+k ver+ler+ elde ed+lm+şt+r. Elde ed+len ver+ler katılımcıların 

başlama düzey+, uygulama, yoklama, +zleme ve genelleme oturumlarında gösterd+kler+ 

performansların ver+ kayıt formlarına (EK-7) kayded+lmes+ +le elde ed+lm+şt+r. 

Araştırmada elde ed+len ver+ler zaman ser+l+ graf+k türler+nden olan ç+zg+ graf+ğ+ne 

+şlenm+şt+r ve graf+ksel anal+z +le anal+z ed+lm+şt+r. Ç+zg+ graf+ğ+nde yatay eksen (x) zaman 

boyutunu, başka b+r +fade +le oturum sayısını, d+key eksen (y) +se araştırmanın bağımlı 

değ+şken+ +le olan her b+r fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ gerçekleşt+rme yüzdeler+ 

göster+lmekted+r. 

Araştırmada fonoloj+k farkındalık becer+ler+ne yönel+k ver+ler anal+z ed+l+rken başlama 

düzey+ oturumlarından toplanan ver+ler +le uygulama ve yoklama oturumlarında elde 

ed+len ver+ler karşılaştırılmıştır. Öğret+m oturumlarının sonunda alınan yoklama 

oturumlarında elde ed+len ver+ler+n düzey+n+n başlama düzey+ oturumlarına kıyasla 

yükselmes+ beklenm+şt+r. Başlama düzey+ oturumları +le karşılaştırıldığında FONFAR’ın 

uygulanması sonucunda fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n kazanılmasına yönel+k 
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toplanan ver+ler+n düzey+ndek+ artış FONFAR’ın etk+s+n+ ortaya koymaktadır. Bunlara ek 

olarak yapılan araştırmada etk+ büyüklüğü hesaplanmıştır. Etk+ büyüklüğünün 

hesaplanab+lmes+ +ç+n “non-overlap methods” olarak adlandırılan örtüşmeyen ver+ye 

dayalı yöntemlerden b+r+s+ olan Tau-U’dan (Tau for nonoverlap w+th basel+ne trend 

control) yararlanılmıştır (Parker vd., 2011). 

http://www.s+nglecaseresearch.org/calculators/tau-u web s+tes+ +le Tau-U etk+ büyüklüğü 

hesaplamaları gerçekleşt+r+lm+şt+r. Tau-U +le etk+ büyüklüğünü hesaplarken elde ed+len 

0.5'ten küçük değerler etk+s+z, 0.5 +le 0.69 arasındak+ değerler orta düzey etk+, 0.7 +le 1.0 

arasındak+ değerler +se yüksek düzeyde etk+ şekl+nde yorumlanmıştır (Parker vd., 2011). 

3.12.2 GüvenCrlCk verClerCnCn analCzC 

Araştırmanın güven+rl+k anal+z+; gözlemc+ler arası güven+rl+k ver+ler+n+n anal+z+, 

uygulama güven+rl+ğ+ ver+ler+n+n anal+z+ ve sosyal geçerl+k ver+ler+n+n anal+z+ olmak üzere 

üç ayrı başlık altında gerçekleşt+r+lm+şt+r. 

3.12.2.1 Gözlemc&ler arası güven&rl&k ver&ler&n&n anal&z& 

Araştırmanın tüm sürec+ araştırmacı tarafından v+deo kaydına alınmıştır. V+deo kayıtlarını 

yansız atama yoluyla bel+rlenm+ş olan b+r kısmı, araştırmanın gözlemc+ler arası güven+rl+k 

ver+ler+ne oluşturmuştur. Araştırma kapsamında kayda alınan v+deo kayıtlarını en az 

%50’s+nden gözlemc+ler arası güven+rl+k ver+s+ alınmıştır. Bu b+ç+mde bel+rlenen kayıtlar 

ve bu oturumlara a+t ver+ toplama formları, doktora düzey+nde eğ+t+mler+n+ tamamlamış 

olan özel gereks+n+ml+ öğrenc+ler +le çalışma deney+m+ olan, gözlemc+ olarak atanmış olan 

+k+ uzmana da ver+lm+şt+r. Gözlemc+ler yansız atama yolu +le bel+rlenen v+deo kayıtlarını 

+zlem+şt+r ve ver+ler+ +lg+l+ oturma a+t ver+ toplama formuna kaydetm+şlerd+r. Sonrasında 

+se gözlemc+ler arası güven+rl+k oranlarını hesaplayarak ver+ler+ anal+z etmek amacıyla 

“ !ö#üş	'(#)(ğ(
!ö#üş	'(#)(ğ(+!ö#üş	,-#.).ğ.

 x100” formülü kullanılmıştır (Kazd+n, 2011). 
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Tablo 3.3 

Gözlemc+ler Arası Güven+rl+k Ver+ler+ne A+t Yüzdeler+ İçeren Bulgular 

 Elv0n  Oğuzalp  Ada  

Başlama Düzey$ %100 %83 %100 

Öğret$m %100 %100 %100 

Günlük Yoklama %83 %100 %100 

İzleme %100 %100 %100 

Genelleme %100 %83 %100 

3.12.2.2 Uygulama güven&rl&ğ& ver&ler&n&n anal&z& 

Uygulama güven+rl+ğ+ ver+ler+, yapılan araştırmanın güven+l+r b+ç+mde uygulanıp 

uygulanmadığını tesp+t etmek amacı +le toplanmıştır. Araştırmanın uygulama güven+rl+ğ+ 

ver+ler+, uygulamanın tüm süreçler+n+n v+deo kayıtlarından elde ed+lm+şt+r. Kayıt altına 

alınan v+deoların en az %50’s+ yansız atama yolu +le bel+rlenerek araştırmada uygulama 

güven+rl+ğ+ +ç+n seç+lm+şt+r. Gözlemc+, bu şek+lde bel+rlenen v+deo kayıtlarını +nceleyerek 

ver+ler+ uygulama güven+rl+ğ+ ver+ kayıt formuna kaydetm+şt+r. Araştırmacı uygulama 

güven+rl+ğ+ ver+ler+n+ anal+z etmek +ç+n “!ö/)0101	2-34)5657.	859#51.ş.	:5-.;.
<)51)5151	2-34)5657.	859#51.ş.	:5-.;.

 x100” formülü 

kullanılmıştır (Erbaş, 2012).  

Tablo 3.4 

Uygulama Güven+rl+ğ+ Ver+ler+ne A+t Yüzdeler+ İçeren Bulgular 

 Elv0n  Oğuzalp  Ada  

Başlama Düzey0 %100 %100 %100 

Öğret0m %100 %100 %100 

Günlük Yoklama %100 %100 %100 

İzleme %100 %100 %100 

Genelleme %100 %100 %100 

3.12.3 Sosyal geçerlCk verClerCnCn analCzC 

Araştırmanın sosyal geçerl+k ver+ler+, araştırmacının oluşturduğu “Öğretmene Yönel+k 

Sosyal Geçerl+k Soru Formu” (EK-5) ve “A+lelere Yönel+k Sosyal Geçerl+k Soru Formu” 

(EK-6) +le elde ed+lm+şt+r. Sosyal geçerl+k ver+ler+n+n anal+z+nde, soru formu aracılığıyla 

toplanan yanıtların frekans dağılımları +ncelenm+şt+r. Öğretmen ve ebeveyn görüşler+nden 

elde ed+len ver+ler +se bet+msel anal+z yöntemler+yle değerlend+r+lm+şt+r. 
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4 BULGULAR 

Bu araştırmanın amacı, ÖG r+sk+ olan çocuklarda fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n 

desteklenmes+nde FONFAR’ın etk+l+l+ğ+n+ sınamaktır. Araştırmaya p+lot uygulamayı 

gerçekleşt+reb+lmek amacı +le b+r, etk+l+l+k ver+ler+n+ elde etmek amacı +ç+n +se üç katılımcı 

araştırmaya dah+l ed+lm+şt+r. Bu araştırma kapsamında etk+l+l+k, genelleme ve sosyal 

geçerl+k bulgularına +l+şk+n ver+ler toplanmıştır. Tak+p eden bölümde bu bulgular sırasıyla 

(1) etk+l+l+k, (2) genelleme ve (3) sosyal geçerl+k olmak üzere üç ayrı başlık altında 

sunulmuştur. 

4.1 Öğrenme Güçlüğü RCskC Olan Çocuklarda Tabanlı FonolojCk Farkındalık EğCtCm 

Programı (FONFAR)’nın EtkClClCğCne İlCşkCn Bulgular 

Bu araştırmada ÖG r+sk+ olan çocuklarda fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n 

desteklenmes+nde FONFAR +çer+s+nde yer alan sözcük farkındalığı, uyak farkındalığı, 

hece farkındalığı ve sesb+r+m farkındalığı becer+ler+n+n öğret+m+ne yer ver+lm+şt+r. Her 

katılımcının deneysel sürec+n başlama düzey+, uygulama ve +zleme oturumlarına +l+şk+n 

elde ed+len ver+ler graf+kler şekl+nde ver+lm+şt+r. 

4.1.1 ElvCn’Cn tabanlı fonolojCk farkındalık eğCtCm programı (FONFAR)’na ClCşkCn 

etkClClCk bulguları 

4.1.1.1 Elv&n’&n sözcük farkındalığına &l&şk&n etk&l&l&k bulguları 

Şek+l 4.1.’de ver+len graf+kte Elv+n’e +l+şk+n ver+ler +ncelend+ğ+nde, Elv+n başlama düzey+ 

evres+nde sırasıyla %25, %33, %33 düzey+nde performans gösterm+şt+r. Başka b+r +fade 

+le +lk oturumda 12 etk+nl+kten 3’ünü, +k+nc+ ve üçüncü oturumda +se 12 etk+nl+kten 4’ünü 

gerçekleşt+reb+lm+şt+r. Başlama düzey+nde 3 oturum üst üste kararlı ver+ye ulaşılmıştır. 

Daha sonra Elv+n +le sözcük farkındalığı modülündek+ etk+nl+kler gerçekleşt+r+lm+şt+r. 

Etk+nl+kler b+tt+kten sonrak+ oturumda Elv+n’e sözcük farkındalığı modülünün sonunda 

yer alan son test uygulanıp Elv+n’den son test aracılığı +le yoklama ver+s+ elde ed+lm+şt+r. 

Elv+n yoklama oturumlarında sırasıyla %100, %100 ve %100 başarı gösterm+şt+r. Bunula 

b+rl+kte Elv+n +ç+n sözcük farkındalığına yönel+k uygulamanın etk+l+l+ğ+ Tau-U’ya göre 1 

olarak hesaplanmıştır. Bu değer uygulamanın çok yüksek düzeyde etk+l+ olduğunu 

göstermekted+r. Yoklama oturumunda %75 üstü başarı göstermes+ +le d+ğer modüle geç+ş 

yapılmıştır. 
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4.1.1.2 Elv&n’&n uyak farkındalığına &l&şk&n etk&l&l&k bulguları 

Şek+l 4.1.’de ver+len graf+kte Elv+n’e +l+şk+n ver+ler +ncelend+ğ+nde, Elv+n başlama düzey+ 

evres+nde sırasıyla %0, %0, %0 düzey+nde performans gösterm+şt+r. Başlama düzey+nde 

3 oturum üst üste kararlı ver+ye ulaşılmıştır. Daha sonra Elv+n +le uyak farkındalığı 

modülündek+ etk+nl+kler gerçekleşt+r+lm+şt+r. Etk+nl+kler b+tt+kten sonrak+ oturumda 

Elv+n’e uyak farkındalığı modülünün sonunda yer alan son test uygulanıp Elv+n’den son 

test aracılığı +le yoklama ver+s+ elde ed+lm+şt+r. Elv+n yoklama oturumlarında sırasıyla 

%100, %100 ve %100 başarı gösterm+şt+r. Bunula b+rl+kte Elv+n +ç+n uyak farkındalığına 

yönel+k uygulamanın etk+l+l+ğ+ Tau-U’ya göre 1 olarak hesaplanmıştır. Bu değer 

uygulamanın çok yüksek düzeyde etk+l+ olduğunu göstermekted+r. Yoklama oturumunda 

%75 üstü başarı göstermes+ +le d+ğer modüle geç+ş yapılmıştır. 

4.1.1.3 Elv&n’&n hece farkındalığına &l&şk&n etk&l&l&k bulguları 

Şek+l 4.1.’de ver+len graf+kte Elv+n’e +l+şk+n ver+ler +ncelend+ğ+nde, Elv+n başlama düzey+ 

evres+nde sırasıyla %25, %16, %0 düzey+nde performans gösterm+şt+r. Başka b+r +fade +le 

+lk oturumda 12 etk+nl+kten 3’ünü, +k+nc+ oturumda 12 etk+nl+kten 2’s+n+ 

gerçekleşt+reb+lm+şt+r, üçüncü oturumda +se 12 etk+nl+kten h+çb+r+n+ gerçekleşt+remem+şt+r. 

Başlama düzey+nde 3 oturum üst üste kararlı ver+ye ulaşılmıştır. Daha sonra Elv+n +le hece 

farkındalığı modülündek+ etk+nl+kler gerçekleşt+r+lm+şt+r. Etk+nl+kler b+tt+kten sonrak+ 

oturumda Elv+n’e hece farkındalığı modülünün sonunda yer alan son test uygulanıp 

Elv+n’den son test aracılığı +le yoklama ver+s+ elde ed+lm+şt+r. Elv+n yoklama 

oturumlarında sırasıyla %100, %100 ve %100 başarı gösterm+şt+r. Bunula b+rl+kte Elv+n 

+ç+n hece farkındalığına yönel+k uygulamanın etk+l+l+ğ+ Tau-U’ya göre 1 olarak 

hesaplanmıştır. Bu değer uygulamanın çok yüksek düzeyde etk+l+ olduğunu 

göstermekted+r. Yoklama oturumunda %75 üstü başarı göstermes+ +le d+ğer modüle geç+ş 

yapılmıştır. 

4.1.1.4 Elv&n’&n sesb&r&m farkındalığına &l&şk&n etk&l&l&k bulguları 

Şek+l 4.1.’de ver+len graf+kte Elv+n’e +l+şk+n ver+ler +ncelend+ğ+nde, Elv+n başlama düzey+ 

evres+nde sırasıyla %42, %26, %21 düzey+nde performans gösterm+şt+r. Başka b+r +fade 

+le +lk oturumda 19 etk+nl+kten 8’+n+, +k+nc+ oturumda 19 etk+nl+kten 5’+n+, üçüncü 

oturumda +se 19 etk+nl+kten 4’ünü gerçekleşt+reb+lm+şt+r. Başlama düzey+nde 3 oturum üst 

üste kararlı ver+ye ulaşılmıştır. Daha sonra Elv+n +le sesb+r+m farkındalığı modülündek+ 

etk+nl+kler gerçekleşt+r+lm+şt+r. Etk+nl+kler b+tt+kten sonrak+ oturumda Elv+n’e sesb+r+m 
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farkındalığı modülünün sonunda yer alan son test uygulanıp Elv+n’den son test aracılığı 

+le yoklama ver+s+ elde ed+lm+şt+r. Elv+n yoklama oturumlarında sırasıyla %84, %100 ve 

%100 başarı gösterm+şt+r. Bunula b+rl+kte Elv+n +ç+n sesb+r+m farkındalığına yönel+k 

uygulamanın etk+l+l+ğ+ Tau-U’ya göre 1 olarak hesaplanmıştır. Bu değer uygulamanın çok 

yüksek düzeyde etk+l+ olduğunu göstermekted+r. Yoklama oturumunda %75 üstü başarı 

göstermes+ +le yoklama oturumları sonlandırılmıştır. 

4.1.1.5 Elv&n’&n fonoloj&k farkındalık becer&ler&ne &l&şk&n &zleme bulguları 

Elv+n +le gerçekleşt+r+len yoklama oturumları b+tt+kten 2, 4 ve 6 hafta sonra fonoloj+k 

farkındalık becer+ler+n+ sürdüreb+l+rl+ğ+ne da+r +zleme oturumları gerçekleşt+r+lm+şt+r. 

Sözcük farkındalığı becer+s+n+ +zleme oturumlarında sırası +le %100, %100, %100; uyak 

farkındalığı becer+s+n+ +zleme oturumlarında sırası +le %100, %100, %100; hece 

farkındalığı becer+s+n+ +zleme oturumlarında sırası +le %100, %100, %100; sesb+r+m 

farkındalığı becer+s+n+ +zleme oturumlarında +se sırası +le %84, %89, %100 doğruluk 

ver+ler+ +le gerçekleşt+rerek kazandığı fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ sürdürdüğü tesp+t 

ed+lm+şt+r. 

Tablo 4.1 

Elv+n’+n İzleme Oturumlarına İl+şk+n Doğru Tepk+ Yüzdeler+n+ İçeren Bulgular 

 1.Oturum 2.Oturum 3.Oturum 

Sözcük Farkındalığı %100 %100 %100 

Uyak Farkındalığı %100 %100 %100 

Hece Farkındalığı %100 %100 %100 

Sesb$r$m Farkındalığı %84 %89 %100 

4.1.2 Oğuzalp’Cn tabanlı fonolojCk farkındalık eğCtCm programı (FONFAR)’na ClCşkCn 

etkClClCk bulguları 

4.1.2.1 Oğuzalp’&n sözcük farkındalığına &l&şk&n etk&l&l&k bulguları 

Şek+l 4.1.’de ver+len graf+kte Oğuzalp’e +l+şk+n ver+ler +ncelend+ğ+nde, Oğuzalp başlama 

düzey+ evres+nde sırasıyla %25, %25, %16 düzey+nde performans gösterm+şt+r. Başka b+r 

+fade +le +lk oturumda ve +k+nc+ oturumda 12 etk+nl+kten 3’ünü, üçüncü oturumda +se 12 

etk+nl+kten 2’s+n+ gerçekleşt+reb+lm+şt+r. Başlama düzey+nde 3 oturum üst üste kararlı 

ver+ye ulaşılmıştır. Daha sonra Oğuzalp +le sözcük farkındalığı modülündek+ etk+nl+kler 

gerçekleşt+r+lm+şt+r. Etk+nl+kler b+tt+kten sonrak+ oturumda Oğuzalp sözcük farkındalığı 

modülünün sonunda yer alan son test uygulanıp Oğuzalp’ten son test aracılığı +le yoklama 
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ver+s+ elde ed+lm+şt+r. Oğuzalp yoklama oturumlarında sırasıyla %100, %100 ve %100 

başarı gösterm+şt+r. Bunula b+rl+kte Oğuzalp +ç+n sözcük farkındalığına yönel+k 

uygulamanın etk+l+l+ğ+ Tau-U’ya göre 1 olarak hesaplanmıştır. Bu değer uygulamanın çok 

yüksek düzeyde etk+l+ olduğunu göstermekted+r. Yoklama oturumunda %75 üstü başarı 

göstermes+ +le d+ğer modüle geç+ş yapılmıştır. 

4.1.2.2 Oğuzalp’&n uyak farkındalığına &l&şk&n etk&l&l&k bulguları 

Şek+l 4.1.’de ver+len graf+kte Oğuzalp’e +l+şk+n ver+ler +ncelend+ğ+nde, Oğuzalp başlama 

düzey+ evres+nde sırasıyla %10, %0, %0 düzey+nde performans gösterm+şt+r. Başka b+r 

+fade +le +lk oturumda 10 etk+nl+kten b+r+n+ gerçekleşt+reb+lm+şt+r, +k+nc+ ve üçüncü 

oturumda +se h+çb+r etk+nl+ğ+ gerçekleşt+remem+şt+r. Başlama düzey+nde 3 oturum üst üste 

kararlı ver+ye ulaşılmıştır. Daha sonra Oğuzalp +le uyak farkındalığı modülündek+ 

etk+nl+kler gerçekleşt+r+lm+şt+r. Etk+nl+kler b+tt+kten sonrak+ oturumda Oğuzalp uyak 

farkındalığı modülünün sonunda yer alan son test uygulanıp Oğuzalp’ten son test aracılığı 

+le yoklama ver+s+ elde ed+lm+şt+r. Oğuzalp yoklama oturumlarında sırasıyla %100, %100 

ve %100 başarı gösterm+şt+r. Bunula b+rl+kte Oğuzalp +ç+n uyak farkındalığına yönel+k 

uygulamanın etk+l+l+ğ+ Tau-U’ya göre 1 olarak hesaplanmıştır. Bu değer uygulamanın çok 

yüksek düzeyde etk+l+ olduğunu göstermekted+r. Yoklama oturumunda %75 üstü başarı 

göstermes+ +le d+ğer modüle geç+ş yapılmıştır. 

4.1.2.3 Oğuzalp’&n hece farkındalığına &l&şk&n etk&l&l&k bulguları 

Şek+l 4.1.’de ver+len graf+kte Oğuzalp’e +l+şk+n ver+ler +ncelend+ğ+nde, Oğuzalp başlama 

düzey+ evres+nde sırasıyla %58, %33, %33 düzey+nde performans gösterm+şt+r. Başka b+r 

+fade +le +lk oturumda 12 etk+nl+kten 7’s+n+, +k+nc+ ve üçüncü oturumda +se 12 etk+nl+kten 

4’ünü gerçekleşt+reb+lm+şt+r. Başlama düzey+nde 3 oturum üst üste kararlı ver+ye 

ulaşılmıştır. Daha sonra Oğuzalp +le hece farkındalığı modülündek+ etk+nl+kler 

gerçekleşt+r+lm+şt+r. Etk+nl+kler b+tt+kten sonrak+ oturumda Oğuzalp hece farkındalığı 

modülünün sonunda yer alan son test uygulanıp Oğuzalp’ten son test aracılığı +le yoklama 

ver+s+ elde ed+lm+şt+r. Oğuzalp yoklama oturumlarında sırasıyla %91, %100 ve %100 

başarı gösterm+şt+r. Bunula b+rl+kte Oğuzalp +ç+n hece farkındalığına yönel+k uygulamanın 

etk+l+l+ğ+ Tau-U’ya göre 1 olarak hesaplanmıştır. Bu değer uygulamanın çok yüksek 

düzeyde etk+l+ olduğunu göstermekted+r. Yoklama oturumunda %75 üstü başarı 

göstermes+ +le d+ğer modüle geç+ş yapılmıştır. 

 



 49 

4.1.2.4 Oğuzalp’&n sesb&r&m farkındalığına &l&şk&n etk&l&l&k bulguları 

Şek+l 4.1.’de ver+len graf+kte Oğuzalp’e +l+şk+n ver+ler +ncelend+ğ+nde, Oğuzalp başlama 

düzey+ evres+nde sırasıyla %21, %15, %5 düzey+nde performans gösterm+şt+r. Başka b+r 

+fade +le +lk oturumda 19 etk+nl+kten 4’ünü, +k+nc+ oturumda 19 etk+nl+kten 3’ünü, üçüncü 

oturumda +se 19 etk+nl+kten b+r+n+ gerçekleşt+reb+lm+şt+r. Başlama düzey+nde 3 oturum üst 

üste kararlı ver+ye ulaşılmıştır. Daha sonra Oğuzalp +le sesb+r+m farkındalığı modülündek+ 

etk+nl+kler gerçekleşt+r+lm+şt+r. Etk+nl+kler b+tt+kten sonrak+ oturumda Oğuzalp sesb+r+m 

farkındalığı modülünün sonunda yer alan son test uygulanıp Oğuzalp’ten son test aracılığı 

+le yoklama ver+s+ elde ed+lm+şt+r. Oğuzalp yoklama oturumlarında sırasıyla %78, %100 

ve %100 başarı gösterm+şt+r. Bunula b+rl+kte Oğuzalp +ç+n sesb+r+m farkındalığına yönel+k 

uygulamanın etk+l+l+ğ+ Tau-U’ya göre 1 olarak hesaplanmıştır. Bu değer uygulamanın çok 

yüksek düzeyde etk+l+ olduğunu göstermekted+r. Yoklama oturumunda %75 üstü başarı 

göstermes+ +le yoklama oturumları sonlandırılmıştır. 

4.1.2.5 Oğuzalp’&n fonoloj&k farkındalık becer&ler&ne &l&şk&n &zleme bulguları 

Oğuzalp +le gerçekleşt+r+len yoklama oturumları b+tt+kten 2, 4 ve 6 hafta sonra fonoloj+k 

farkındalık becer+ler+n+ sürdüreb+l+rl+ğ+ne da+r +zleme oturumları gerçekleşt+r+lm+şt+r. 

Sözcük farkındalığı becer+s+n+ +zleme oturumlarında sırası +le %100, %100, %100; uyak 

farkındalığı becer+s+n+ +zleme oturumlarında sırası +le %100, %100, %100; hece 

farkındalığı becer+s+n+ +zleme oturumlarında sırası +le %100, %91, %100; sesb+r+m 

farkındalığı becer+s+n+ +zleme oturumlarında +se sırası +le %89, %100, %94 doğruluk 

ver+ler+ +le gerçekleşt+rerek kazandığı fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ sürdürdüğü tesp+t 

ed+lm+şt+r.  

Tablo 4.2 

Oğuzalp’+n İzleme Oturumlarına İl+şk+n Doğru Tepk+ Yüzdeler+n+ İçeren Bulgular 

 1.Oturum 2.Oturum 3.Oturum 

Sözcük Farkındalığı %100 %100 %100 

Uyak Farkındalığı %100 %100 %100 

Hece Farkındalığı %100 %91 %100 

Sesb$r$m Farkındalığı %89 %100 %94 
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4.1.3 Ada’nın tabanlı fonolojCk farkındalık eğCtCm programı (FONFAR)’na ClCşkCn 

etkClClCk bulguları 

4.1.3.1 Ada’nın sözcük farkındalığına &l&şk&n etk&l&l&k bulguları 

Şek+l 4.1.’de ver+len graf+kte Ada’ya +l+şk+n ver+ler +ncelend+ğ+nde, Ada başlama düzey+ 

evres+nde sırasıyla %0, %41, %33 düzey+nde performans gösterm+şt+r. Başka b+r +fade +le 

+lk oturumda 12 etk+nl+kten h+çb+r+n+ yapamamıştır, +k+nc+ oturumda 12 etk+nl+kten 5’+n+, 

üçüncü oturumda +se 12 etk+nl+kten 4’ünü gerçekleşt+reb+lm+şt+r. Başlama düzey+nde 3 

oturum üst üste kararlı ver+ye ulaşılmıştır. Daha sonra Ada +le sözcük farkındalığı 

modülündek+ etk+nl+kler gerçekleşt+r+lm+şt+r. Etk+nl+kler b+tt+kten sonrak+ oturumda Ada 

sözcük farkındalığı modülünün sonunda yer alan son test uygulanıp Ada’dan son test 

aracılığı +le yoklama ver+s+ elde ed+lm+şt+r. Ada yoklama oturumlarında sırasıyla %100, 

%100 ve %100 başarı gösterm+şt+r. Bunula b+rl+kte Ada +ç+n sözcük farkındalığına yönel+k 

uygulamanın etk+l+l+ğ+ Tau-U’ya göre 1 olarak hesaplanmıştır. Bu değer uygulamanın çok 

yüksek düzeyde etk+l+ olduğunu göstermekted+r. Yoklama oturumunda %75 üstü başarı 

göstermes+ +le d+ğer modüle geç+ş yapılmıştır. 

4.1.3.2 Ada’nın uyak farkındalığına &l&şk&n etk&l&l&k bulguları 

Şek+l 4.1.’de ver+len graf+kte Ada’ya +l+şk+n ver+ler +ncelend+ğ+nde, Ada başlama düzey+ 

evres+nde sırasıyla %0, %10, %0 düzey+nde performans gösterm+şt+r. Başka b+r +fade +le 

+lk oturumda ve üçüncü oturumda 10 etk+nl+kten h+çb+r+n+ gerçekleşt+remem+şt+r, +k+nc+ 

oturumda +se 12 etk+nl+kten b+r+n+ gerçekleşt+reb+lm+şt+r. Daha sonra Ada +le sözcük 

farkındalığı modülündek+ etk+nl+kler gerçekleşt+r+lm+şt+r. Etk+nl+kler b+tt+kten sonrak+ 

oturumda Ada sözcük farkındalığı modülünün sonunda yer alan son test uygulanıp 

Ada’dan son test aracılığı +le yoklama ver+s+ elde ed+lm+şt+r. Ada yoklama oturumlarında 

sırasıyla %100, %100 ve %100 başarı gösterm+şt+r. Bunula b+rl+kte Ada +ç+n uyak 

farkındalığına yönel+k uygulamanın etk+l+l+ğ+ Tau-U’ya göre 1 olarak hesaplanmıştır. Bu 

değer uygulamanın çok yüksek düzeyde etk+l+ olduğunu göstermekted+r. Yoklama 

oturumunda %75 üstü başarı göstermes+ +le d+ğer modüle geç+ş yapılmıştır. 

4.1.3.3 Ada’nın hece farkındalığına &l&şk&n etk&l&l&k bulguları 

Şek+l 4.1.’de ver+len graf+kte Ada’ya +l+şk+n ver+ler +ncelend+ğ+nde, Ada başlama düzey+ 

evres+nde sırasıyla %58, %25, %58 düzey+nde performans gösterm+şt+r. Başka b+r +fade 

+le +lk oturumda ve üçüncü oturumda 12 etk+nl+kten 7’s+n+ gerçekleşt+rm+şt+r, +k+nc+ 
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oturumda +se 12 etk+nl+kten 3’ünü gerçekleşt+reb+lm+şt+r. Daha sonra Ada +le hece 

farkındalığı modülündek+ etk+nl+kler gerçekleşt+r+lm+şt+r. Etk+nl+kler b+tt+kten sonrak+ 

oturumda Ada hece farkındalığı modülünün sonunda yer alan son test uygulanıp Ada’dan 

son test aracılığı +le yoklama ver+s+ elde ed+lm+şt+r. Ada yoklama oturumlarında sırasıyla 

%83, %100 ve %100 başarı gösterm+şt+r. Bunula b+rl+kte Ada +ç+n hece farkındalığına 

yönel+k uygulamanın etk+l+l+ğ+ Tau-U’ya göre 1 olarak hesaplanmıştır. Bu değer 

uygulamanın çok yüksek düzeyde etk+l+ olduğunu göstermekted+r.Yoklama oturumunda 

%75 üstü başarı göstermes+ +le d+ğer modüle geç+ş yapılmıştır. 

4.1.3.4 Ada’nın sesb&r&m farkındalığına &l&şk&ne etk&l&l&k bulguları 

Şek+l 4.1.’de ver+len graf+kte Ada’ya +l+şk+n ver+ler +ncelend+ğ+nde, Ada başlama düzey+ 

evres+nde sırasıyla %42, %36, %15 düzey+nde performans gösterm+şt+r. Başka b+r +fade 

+le +lk oturumda 19 etk+nl+kten 8’+n+, +k+nc+ oturumda 19 etk+nl+kten 7’s+n+, üçüncü 

oturumda +se 19 etk+nl+kten 3’ünü gerçekleşt+reb+lm+şt+r. Daha sonra Ada +le sesb+r+m 

farkındalığı modülündek+ etk+nl+kler gerçekleşt+r+lm+şt+r. Etk+nl+kler b+tt+kten sonrak+ 

oturumda Ada sesb+r+m farkındalığı modülünün sonunda yer alan son test uygulanıp 

Ada’dan son test aracılığı +le yoklama ver+s+ elde ed+lm+şt+r. Ada yoklama oturumlarında 

sırasıyla %84, %100 ve %100 başarı gösterm+şt+r. Bunula b+rl+kte Ada +ç+n sesb+r+m 

farkındalığına yönel+k uygulamanın etk+l+l+ğ+ Tau-U’ya göre 1 olarak hesaplanmıştır. Bu 

değer uygulamanın çok yüksek düzeyde etk+l+ olduğunu göstermekted+r. Yoklama 

oturumunda %75 üstü başarı göstermes+ +le yoklama oturumları sonlandırılmıştır. 

4.1.3.5 Ada’nın fonoloj&k farkındalık becer&ler&ne &l&şk&n &zleme bulguları 

Ada +le gerçekleşt+r+len yoklama oturumları b+tt+kten 2, 4 ve 6 hafta sonra fonoloj+k 

farkındalık becer+ler+n+ sürdüreb+l+rl+ğ+ne da+r +zleme oturumları gerçekleşt+r+lm+şt+r. 

Sözcük farkındalığı becer+s+n+ +zleme oturumlarında sırası +le %100, %100, %100; uyak 

farkındalığı becer+s+n+ +zleme oturumlarında sırası +le %100, %100, %100; hece 

farkındalığı becer+s+n+ +zleme oturumlarında sırası +le %100, %100, %100; sesb+r+m 

farkındalığı becer+s+n+ +zleme oturumlarında +se sırası +le %94, %100, %100 doğruluk 

ver+ler+ +le gerçekleşt+rerek kazandığı fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ sürdürdüğü tesp+t 

ed+lm+şt+r. 
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Tablo 4.3 

Ada’nın İzleme Oturumlarına İl+şk+n Doğru Tepk+ Yüzdeler+n+ İçeren Bulgular 

 1.Oturum 2.Oturum 3.Oturum 

Sözcük Farkındalığı %100 %100 %100 

Uyak Farkındalığı %100 %100 %100 

Hece Farkındalığı %100 %100 %100 

Sesb$r$m Farkındalığı %94 %100 %100 

Şek0l 4.1  

Elv+n, Oğuzalp ve Ada’nın Sözcük Farkındalığı, Uyak Farkındalığı, Hece Farkındalığı ve Sesb+r+m 

Farkındalığı Becer+ler+ne İl+şk+n Doğru Tepk+ Yüzdeler+. 

 

  
BD: Başlama Düzey+ 
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4.2 Öğrenme Güçlüğü RCskC Olan Çocukların FonolojCk Farkındalık BecerClerCnCn 

GenellenmesCne İlCşkCn Bulgular 

Bu araştırmada ÖG r+sk+ olan çocukların fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ desteklemeye 

yönel+k FONFAR’ın +çer+ğ+ndek+ sözcük farkındalığı, uyak farkındalığı, hece farkındalığı 

ve sesb+r+m farkındalığı becer+ler+n+n öğret+m+ gerçekleşt+r+lm+şt+r. Bu becer+ler+n 

öğret+m+nde FONFAR’da bulunan etk+nl+kler kullanılmıştır. Genelleme ön test ve son test 

oturumları, araştırmacı tarafından katılımcılara EROT uygulanarak elde ed+lm+şt+r. 

4.2.1 ElvCn’Cn sözcük farkındalığı, uyak farkındalığı, hece farkındalığı ve sesbCrCm 

farkındalığı becerClerCne ClCşkCn genelleme verClerC 

Araştırmada Elv+n +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte uyak 

farkındalığı becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte 

soruların %25’+n+, son testte +se %75’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Elv+n +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte +lk sese göre 

eşleşt+rme becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %100’ünü doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Elv+n +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte son sese göre 

eşleşt+rme becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %75’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Elv+n +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte cümley+ 

sözcüklere ayırma becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön 

testte soruların %0’ını, son testte +se %100’ünü doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Elv+n +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sözcükler+ 

heceler+ne ayırma becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön 

testte soruların %0’ını, son testte +se %100’ünü doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Elv+n +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte heceler+ 

b+rleşt+rme becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %100’ünü doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Elv+n +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sözcükler+n +lk 

ses+n+ atma becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %50’s+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 
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Araştırmada Elv+n +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sözcükler+n son 

ses+n+ atma becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %50’s+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmanın uygulama sürec+nden önce EROT aracılığı +le alınan ön test ve uygulama 

sonunda alınan son test ver+ler+ne bakıldığında, Elv+n’+n sözcük farkındalığı, uyak 

farkındalığı, hece farkındalığı ve sesb+r+m farkındalığı becer+ler+n+ genelleyeb+ld+ğ+ +fade 

ed+leb+lmekted+r. 

Şek0l 4.2 

Elv+n’+n Sözcük Farkındalığı, Uyak Farkındalığı, Hece Farkındalığı ve Sesb+r+m Farkındalığı Becer+ler+ne 

İl+şk+n Genelleme Ver+ler+ 

 
Araştırmada Elv+n +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sözcük b+lg+s+ 

becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte soruların 

%46’+n+, son testte +se %68’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Elv+n +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sesb+lg+sel 

farkındalık becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte 

soruların %3’+n+, son testte +se %81’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Elv+n +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte harf b+lg+s+ 

becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte soruların %7’+n+, 

son testte +se %64’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 



 55 

Araştırmada Elv+n +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte d+nled+ğ+n+ 

anlama becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte soruların 

%0’+n+, son testte +se %83’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmanın uygulama sürec+nden önce EROT aracılığı +le alınan ön test ve uygulama 

sonunda alınan son test ver+ler+ne bakıldığında, Elv+n’+n erken okuryazarlığın d+ğer alt 

becer+ler+ olan sözcük b+lg+s+, sesb+lg+sel farkındalık, harf b+lg+s+ ve d+nled+ğ+n+ anlama 

becer+ler+n+ de genelleyeb+ld+ğ+ +fade ed+leb+lmekted+r. 

Şek0l 4.3 

Elv+n’+n Sözcük B+lg+s+, Sesb+lg+sel Farkındalık, Harf B+lg+s+ ve D+nled+ğ+n+ Anlama Becer+ler+ne İl+şk+n 

Genelleme Ver+ler+ 

 

4.2.2 Oğuzalp’Cn sözcük farkındalığı, uyak farkındalığı, hece farkındalığı ve 

sesbCrCm farkındalığı becerClerCne ClCşkCn genelleme verClerC 

Araştırmada Oğuzalp +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte uyak 

farkındalığı becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Oğuzalp’+n ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %75’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Oğuzalp +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte +lk sese göre 

eşleşt+rme becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Oğuzalp’+n ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %50’s+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Oğuzalp +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte son sese göre 

eşleşt+rme becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Oğuzalp’+n ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %50’s+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 
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Araştırmada Oğuzalp +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte cümley+ 

sözcüklere ayırma becer+s+ doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Oğuzalp’+n ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %100’ünü doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Oğuzalp +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sözcükler+ 

heceler+ne ayırma becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Oğuzalp’+n ön 

testte soruların %0’ını, son testte +se %100’ünü doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Oğuzalp +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte heceler+ 

b+rleşt+rme becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Oğuzalp’+n ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %100’ünü doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Oğuzalp +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sözcükler+n 

+lk ses+n+ atma becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Oğuzalp’+n ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %25’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Oğuzalp +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sözcükler+n 

son ses+n+ atma becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Oğuzalp’+n ön 

testte soruların %0’ını, son testte +se %50’s+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmanın uygulama sürec+nden önce EROT aracılığı +le alınan ön test ve uygulama 

sonunda alınan son test ver+ler+ne bakıldığında, Oğuzalp’+n sözcük farkındalığı, uyak 

farkındalığı, hece farkındalığı ve sesb+r+m farkındalığı becer+ler+n+ genelleyeb+ld+ğ+ +fade 

ed+leb+lmekted+r. 
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Şek0l 4.4  

Oğuzalp’+n Sözcük Farkındalığı, Uyak Farkındalığı, Hece Farkındalığı ve Sesb+r+m Farkındalığı 

Becer+ler+ne İl+şk+n Genelleme Ver+ler+ 

 

Araştırmada Oğuzalp +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sözcük 

b+lg+s+ becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte soruların 

%38’+n+, son testte +se %64’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Oğuzalp +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sesb+lg+sel 

farkındalık becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte 

soruların %0’+n+, son testte +se %78’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Oğuzalp +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte harf b+lg+s+ 

becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte soruların %0’+n+, 

son testte +se %57’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Oğuzalp +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte d+nled+ğ+n+ 

anlama becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte soruların 

%16’+n+, son testte +se %66’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmanın uygulama sürec+nden önce EROT aracılığı +le alınan ön test ve uygulama 

sonunda alınan son test ver+ler+ne bakıldığında, Oğuzalp’+n erken okuryazarlığın d+ğer alt 

becer+ler+ olan sözcük b+lg+s+, sesb+lg+sel farkındalık, harf b+lg+s+ ve d+nled+ğ+n+ anlama 

becer+ler+n+ de genelleyeb+ld+ğ+ +fade ed+leb+lmekted+r. 
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Şek0l 4.5 

Oğuzalp’+n Sözcük B+lg+s+, Sesb+lg+sel Farkındalık, Harf B+lg+s+ ve D+nled+ğ+n+ Anlama Becer+ler+ne 

İl+şk+n Genelleme Ver+ler+

 

4.2.3 Ada’nın sözcük farkındalığı, uyak farkındalığı, hece farkındalığı ve sesbCrCm 

farkındalığı becerClerCne ClCşkCn genelleme verClerC 

Araştırmada Ada +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte uyak 

farkındalığı becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Ada’nın ön testte 

soruların %25’+n+, son testte +se %100’ünü doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Ada +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte +lk sese göre 

eşleşt+rme becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Ada’nın ön testte 

soruların %75’+n+, son testte +se %100’ünü doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Ada +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte son sese göre 

eşleşt+rme becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Ada’nın ön testte 

soruların %50’s+n+, son testte +se %75’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Ada +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte cümley+ 

sözcüklere ayırma becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Ada’nın ön 

testte soruların %0’ını, son testte +se %100’ünü doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Ada +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testtek+ heceler+ 

b+rleşt+rme becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Ada’nın ön testte 

soruların %100’ünü, son testte y+ne %100’ünü doğru cevapladığı görülmekted+r. 
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Araştırmada Ada +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testtek+ heceler+ 

b+rleşt+rme becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Ada’nın ön testte 

soruların %25’+n+, son testte +se %100’ünü doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Ada +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sözcükler+n +lk 

ses+n+ atma becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Ada’nın ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %50’s+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Ada +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sözcükler+n son 

ses+n+ atma becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Ada’nın ön testte 

soruların %0’ını, son testte +se %50’s+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmanın uygulama sürec+nden önce EROT aracılığı +le alınan ön test ve uygulama 

sonunda alınan son test ver+ler+ne bakıldığında, Ada’nın sözcük farkındalığı, uyak 

farkındalığı, hece farkındalığı ve sesb+r+m farkındalığı becer+ler+n+ genelleyeb+ld+ğ+ +fade 

ed+leb+lmekted+r. 

Şek0l 4.6 

Ada’nın Sözcük Farkındalığı, Uyak Farkındalığı, Hece Farkındalığı ve Sesb+r+m Farkındalığı Becer+ler+ne 

İl+şk+n Genelleme Ver+ler+ 

 
Araştırmada Ada +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sözcük b+lg+s+ 

becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte soruların 

%52’+n+, son testte +se %76’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 
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Araştırmada Ada +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte sesb+lg+sel 

farkındalık becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte 

soruların %38’+n+, son testte +se %84’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Ada +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte harf b+lg+s+ 

becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte soruların 

%35’+n+, son testte +se %71’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmada Ada +le uygulama önces+nde EROT +le uygulanan ön testte d+nled+ğ+n+ 

anlama becer+s+ +ç+n doğru cevaplara oran olarak baktığımızda Elv+n’+n ön testte soruların 

%83’+n+, son testte +se %100’+n+ doğru cevapladığı görülmekted+r. 

Araştırmanın uygulama sürec+nden önce EROT aracılığı +le alınan ön test ve uygulama 

sonunda alınan son test ver+ler+ne bakıldığında, Ada’nın erken okuryazarlığın d+ğer alt 

becer+ler+ olan sözcük b+lg+s+, sesb+lg+sel farkındalık, harf b+lg+s+ ve d+nled+ğ+n+ anlama 

becer+ler+n+ de genelleyeb+ld+ğ+ +fade ed+leb+lmekted+r. 

Şek0l 4.7 

Ada’nın Sözcük B+lg+s+, Sesb+lg+sel Farkındalık, Harf B+lg+s+ ve D+nled+ğ+n+ Anlama Becer+ler+ne İl+şk+n 

Genelleme Ver+ler+ 

 
4.3 Sosyal GeçerlCğe İlCşkCn Bulgular 

Araştırmadan ortaya çıkacak olan sosyal etk+n+n bel+rlenmes+ amacıyla katılımcıların 

a+leler+nden ve öğretmen+nden, ÖG r+sk+ olan çocuklarda FONFAR’ın fonoloj+k 

farkındalık becer+ler+n+n desteklenmes+n+n amaçlandığı araştırmaya da+r görüşler+ 

toplanmıştır. Toplanan tüm ver+ler, araştırmacı tarafından gel+şt+r+len “Öğretmene 

Yönel+k Sosyal Geçerl+k Formu” (EK-5) ve “A+lelere Yönel+k Sosyal Geçerl+k Formu” 
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(EK-6) aracılığı +le toplanmıştır. Bu form +le öğretmen ve a+lelerden araştırma sonucunda 

FONFAR’ın çocuklar üzer+ndek+ etk+ler+ne +l+şk+n görüşler almak amaçlanmıştır. 

Araştırmanın sosyal geçerl+k bulguları ebeveyn (n=3) ve öğretmen (n=1) olmak üzere 

toplam 4 k+ş+den toplanmıştır.  Sosyal geçerl+k soru formu +le elde ed+len sosyal geçerl+k 

bulgular aşağıda sırası +le açıklanmıştır. 

Öğretmen ve ebeveynler (n=4), fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n öğret+lmes+n+n 

çocuklarının ve öğrenc+ler+n+n yaşlarına uygun olduğunu gördükler+n+ bel+rtm+şlerd+r. 

Öğretmen ve ebeveynler (n=4), fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n çalışılmasının öneml+ 

olduğunu düşündükler+n+ +fade etm+şlerd+r. Öğretmen ve ebeveynler (n=4), öğrenc+ler+nde 

ve çocuklarında fonoloj+k farkındalık kapsamında olumlu gel+şmeler olduğunu 

düşündükler+n+ bel+rtm+şlerd+r. Öğretmen ve ebeveynler (n=4), öğrenc+ler+n+n ve 

çocuklarının fonoloj+k farkındalık becer+ler+ne günlük hayatlarında da yer vermeye 

başladıklarını bel+rtm+şlerd+r. Öğretmen ve ebeveynler (n=4), öğrenc+ler+ ve çocukları +le 

fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n b+lg+sayar programı üzer+nden öğret+lmes+n+n öğret+m 

sürec+ne olumlu etk+ bıraktığını düşündükler+n+ bel+rtm+şlerd+r. Öğretmen ve ebeveynler 

(n=4), FONFAR’ın farklı kurum ve ortamlarda da uygulanab+l+r olduğunu düşündükler+n+ 

bel+rtm+şlerd+r. 

Araştırmanın beğen+len yönler+n+n neler olduğu sorusuna sınıf öğretmen+, “Öğrenc+lerle 

fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n çalışılmasını çok öneml+ bulduğum +ç+n çalışmayı çok 

sevd+m. Öğrenc+ler+n erken okuryazarlık becer+ler+ne katkı sağladığından bunun çok 

öneml+ olduğunu düşünüyorum. Öğrenc+ler+m sınıfta da akıllı tahta kullanmayı çok 

sevd+ğ+ +ç+n FONFAR’ın web tabanlı olması olması öğrenc+ler+m+ öğret+me daha da +stekl+ 

hale get+rd+. K+tap okuma saatler+m+zde araştırmaya katılımcı olarak dah+l olan 

öğrenc+ler+mde söyled+ğ+m cümley+ sözcükler+ne ayırma g+b+ davranışlarda 

bulunduklarını gözlemled+m.” şekl+nde yanıt verm+şt+r. B+r anne “Çocuğum çalışma 

boyunca okula daha +stekl+ g+tt+. Eve her geld+ğ+nde heyecanla o gün nelere çalıştıklarını 

anlattı ve evde de yapmak +sted+ğ+n+ söyled+ ama evde programa sah+p olmadığımız +ç+n 

yapamadık. Ev+m+zdek+ b+lg+sayar üzer+nden benzer etk+nl+kler aradık. Çalışma sonunda 

Kevser Öğretmen, b+ze evde nelere çalışab+leceğ+m+z+, nasıl devam edeb+leceğ+m+z+ 

söyled+. Evde +zled+ğ+ ç+zg+ f+lmlerde duyduğu sözcükler+ kend+ kend+ne heceler+ne 

ayırmaya çalıştı, aynı sesle başlayan ya da aynı sesle b+ten sözcükler+ ayırt edeb+ld+ğ+n+ 

b+ze göstermeye çalıştı.” şekl+nde yanıt verm+şt+r. B+r başka anne +se “Kızımın b+r ablası 
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var ve şu an +k+nc+ sınıfa g+d+yor. Kızımın bu çalışma sayes+nde öğrend+kler+n+ keşke o da 

+lkokula başlamadan öğrenseyd+ d+ye düşündüm. Kızımın şu an okuma yazmaya aş+nalık 

kazandığını düşünüyorum. Ablası evde k+tap okurken sesl+ okumasını ve b+rl+kte Kevser 

Öğretmen +le b+lg+sayar üzer+nden yaptıkları etk+nl+kler+ bu k+tap üzer+nden yapmak 

+st+yor. Şu anda okuma yazma +ç+n çok hevesl+ ve buna da+r etk+nl+kler yapmak +st+yor.” 

şekl+nde yanıt verm+şt+r. Araştırmanın beğen+lmeyen yönler+n+n neler olduğu sorusuna 

a+leler ve öğretmen (n=4) tarafından beğenmed+kler+ b+r konu olmadıkları yanıtı 

ver+lm+şt+r. Elde ed+len ver+ler a+leler+n ve öğretmen+n olumlu görüşlerde bulunduklarını 

göstermekted+r. 
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5 TARTIŞMA 

Bu araştırmada ÖG r+sk+ olan çocuklara sözcük farkındalığı, uyak farkındalığı, hece 

farkındalığı ve sesb+r+m farkındalığı becer+ler+nden oluşan +le öğret+m yapılmıştır. 

Araştırmada ÖG r+sk+ olan çocukların fonoloj+k farkındalık becer+ler+ üzer+nde 

FONFAR’ın etk+l+l+ğ+ +ncelenm+ş, bu becer+ler+n çocuklar tarafından 2, 4 ve 6 hafta sonra 

korunup korunmadığı ve farklı katılımcılara ve farklı erken okuryazarlık becer+ler+n+ 

genellen+p genellenmed+ğ+ araştırılmıştır. 

Araştırmada elde ed+len bulgular, ÖG r+sk+ olan çocukların sözcük farkındalığı, uyak 

farkındalığı, hece farkındalığı ve sesb+r+m farkındalığı becer+ler+nden oluşan fonoloj+k 

farkındalık becer+ler+n+n öğret+m+nde FONFAR’ın etk+l+ olduğunu, çocukların kazanılan 

bu becer+ler+ 2, 4 ve 6 hafta sonra sürdüreb+ld+kler+n+, farklı araç gereçlere, katılımcılara 

ve erken okuryazarlık becer+ler+ne genelleyeb+ld+kler+n+ gösterm+şt+r. Bununla b+rl+kte 

öğretmen ve a+lelerden elde ed+len sosyal geçerl+k ver+ler+ araştırmanın uygulama 

sürec+ne da+r olumlu görüşler +fade ett+kler+n+ gösterm+şt+r. 

Araştırmanın +lk bulgusu FONFAR’ın ÖG r+sk+ olan çocukların fonoloj+k farkındalık 

becer+ler+n+ desteklemede etk+l+ olmasıdır. Araştırmanın etk+l+l+ğ+ne da+r elde ed+len 

bulgular uluslararası alanyazında ÖG r+sk+ olan çocuklarda fonoloj+k farkındalık 

becer+ler+n+n desteklenmes+ne yönel+k çalışmaların bulguları +le örtüşmekted+r (Berton+, 

vd. 2024; Sham+r ve Shlafer, 2011; Valenzuela ve Mart+n-Ru+z, 2020; S+lva ve Capell+n+, 

2015; Reynolds ve Werfel, 2022; Vukel+ch, vd. 2012; Schne+der, vd. 1999; Elbro ve 

Peterson, 2004; Sham+r vd. 2010; Schne+der, vd. 2000). Var olan çalışmaların h+çb+r+ 

fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n tamamını ele almamış sadece sesb+r+m farkındalığı 

veya hece farkındalığı g+b+ tek b+r becer+ veya b+rkaç becer+y+ ele almıştır. Bu araştırmada 

yapılan d+ğer çalışmalardan farklı olarak ÖG r+sk+ olan çocuklarda fonoloj+k farkındalık 

becer+ler+n+ desteklemek amaçlı sözcük farkındalığı, uyak farkındalığı, hece farkındalığı 

ve sesb+r+m farkındalığı olmak üzere fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n tamamının 

öğret+m+ne yer ver+lm+şt+r. Bu araştırmanın bulgularını +nceled+ğ+m+zde öğrenc+ler+n tüm 

becer+lerde öneml+ derecede +lerleme kaydett+kler+ görülmekted+r. Araştırmanın bu yönü 

+le alanyazına katkı sağlayacağı düşünülmekted+r. 

FONFAR’ın etk+l+l+ğ+n+ öncel+kle sözcük farkındalığı becer+s+ kapsamında 

değerlend+r+lm+şt+r. Araştırma bulgularına bakıldığında tüm katılımcılar bu becer+de 

anlamlı düzeyde gel+şme gösterm+şt+r.  Schne+der vd. (2000) tarafından yapılan 
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araştırmaya bakıldığında bulgular söz konusu çalışma +le örtüşmekted+r. Bu çalışmada, 

okul önces+ dönemde fonoloj+k farkındalık eğ+t+m+ alan çocukların sözcük ve harf-ses 

eşleşt+rme becer+ler+nde kontrol grubuna göre daha yüksek başarı oranına ulaştıkları 

görülmekted+r. Schne+der ve Roth (1999) tarafından yapılan çalışmanın bulguları 

fonoloj+k farkındalık eğ+t+m+n+n sadece t+p+k gel+ş+m gösteren çocuklarda değ+l, r+sk 

altındak+ çocuklarda da etk+l+ olduğunu göstermekted+r. Mevcut çalışmada elde ed+len 

başarı düzeyler+, bu varsayımı güçlend+rmekte ve FONFAR’ın ÖG r+sk+ olan çocuklarda 

etk+l+l+ğ+n+ ortaya koymaktadır. 

Bu araştırmanın bulgularına bakıldığında hece farkındalığına yönel+k ver+ler FONFAR’ın 

etk+l+ olduğunu göstermekted+r. Heceleme, Türkçen+n yapısal özell+kler+ göz önüne 

alındığında, fonoloj+k +şleme süreçler+n+n temel b+leşenler+nden b+r+d+r. Gonzalez-

Valenzuela ve Mart+n-Ru+z (2020) tarafından yapılan araştırmada fonoloj+k farkındalık 

eğ+t+m+ alan çocukların hece farkındalığı becer+ler+nde hem kısa hem orta vadede öneml+ 

ölçüde +lerleme kaydett+kler+ gözlemlenm+şt+r. Mevcut araştırmada, hece farkındalığı 

modülünün sonunda yapılan yoklama oturumlarında tüm katılımcıların %100’e yakın 

başarı göstermeler+, bu becer+n+n FONFAR +le kazandırılab+leceğ+n+ ortaya koymaktadır.  

Araştırmanın bulgularında sesb+r+m farkındalığı becer+ler+ne bakıldığında öneml+ 

kazanımlar elde ed+ld+ğ+ görülmekted+r. Bu becer+, fonoloj+k farkındalığın en karmaşık 

becer+ler+nden b+r+ olarak kabul ed+lmekted+r ve genell+kle doğrudan öğret+m yoluyla 

kazandırılmaktadır (Elbro ve Peterson, 2004). Araştırmanın katılımcılarının tümü, 

sesb+r+m modülünün sonunda yapılan yoklama oturumlarında %84 ve %100 arasında b+r 

başarı oranı gösterm+şlerd+r. Bu sonuç Schne+der vd. (2000) fonoloj+k farkındalık ve harf 

b+lg+s+ eğ+t+m+n+ b+rl+kte sunduğu araştırmada ulaştıkları bulgularla örtüşmekted+r. 

Bununla b+rl+kte Berton+ vd. (2024) yaptığı araştırmada, sesb+r+m farkındalığı becer+s+n+n 

çoklu duyusal uyarımlar ve oyun temell+ yaklaşımlar yoluyla destekleneb+leceğ+n+ 

göstermekted+r. Dolayısıyla FONFAR’ın d+kkatl+ yapılandırılmış, tekrara dayalı ve çok 

aşamalı +çer+ğ+, çocukların sesb+r+m farkındalığı becer+ler+n+ desteklemede etk+l+ olduğu 

görülmüştür. 

İzleme bulguları, uygulama sürec+nde elde ed+len bulguların sürekl+l+ğ+n+ koruduğunu 

göstermekted+r. Uygulama sürec+n+n sonunda 2, 4 ve 6 hafta sonunda yapılan üç +zleme 

oturumunda katılımcıların çoğunlukla %100’e yakın başarı göstermeler+ FONFAR’ın 

kalıcılık etk+s+n+ yansıtmaktadır. Bu sonuçlar S+lva ve Capell+n+’n+n (2015) fonoloj+k 
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farkındalık müdahale programının üzer+ne yaptıkları çalışmada elde ed+len bulgularla 

paralell+k göstermekted+r. Söz konusu araştırmada da uygulama sürec+ sonrası +zleme 

oturumlarında, ÖG r+sk+ olan çocukların gel+ş+mler+n+n sürekl+l+k gösterd+ğ+ tesp+t 

ed+lm+şt+r. Benzer şek+lde Elbro ve Peterson (2004) tarafından yapılan araştırmada 

fonoloj+k farkındalık eğ+t+m+ alan çocukların 7. sınıfa kadar bu kazanımlarını koruduğu 

gözlemlenm+şt+r.  

FONFAR’ın b+r d+ğer d+kkat çek+c+ özell+ğ+ +se yüksek düzeyde yapılandırılmış b+r 

modüler s+steme sah+p olması olarak görülmekted+r. Her modülün önceden bel+renm+ş 

etk+nl+klerden oluşması ve modüller arası geç+ş+n yoklama oturumlarıyla desteklenmes+ 

öğrenme sürec+n+n b+reyselleşt+r+lmes+n+ mümkün hale get+rmekted+r. Bu yaklaşım, 

b+reysel farklılıklara duyarlı öğret+m modeller+n+ savunan çağdaş özel eğ+t+m 

kuramlarıyla örtüşmekted+r. Vukel+ch vd. (2013) b+re b+r ve eşl+ öğret+m+n etk+l+l+ğ+n+ 

karşılaştırdığı araştırmada, b+re b+r yapılandırılmış uygulamaların d+l gel+ş+m+ne daha 

yüksek katkı sunduğu bel+rt+lm+şt+r. Dolayısıyla FONFAR’ın b+reysel uygulama 

model+yle çalışılması, çocukların öğrenme +ht+yaçlarına ve b+reysel hızlarına uygun 

müdahale sağlanmasına +mkan tanımaktadır. 

Araştırmacı tarafından a+lelere ve öğretmene uygulanan sosyal geçerl+k güven+rl+k 

formları, a+leler ve öğretmen tarafında FONFAR hakkında olumu düşüncelere sah+p 

olduklarını kanıtlamaktadır. Katılımcıların a+leler+ uygulama sürec+ne da+r olumlu ger+ 

b+ld+r+mler sunmuştur ve çocukların evdek+ d+l becer+ler+nde gözle görülür b+ç+mde 

gel+şmeler yaşandığını bel+rtm+şlerd+r. Bu bulgu, Sham+r ve Shlafer (2011) tarafından 

vurgulanan “ebeveyn ger+ b+ld+r+m+n+n fonoloj+k farkındalık becer+ler+ gel+ş+m+ üzer+ndek+ 

güçlend+r+c+ etk+s+” bulguları +le tutarlılık göstermekted+r. Buna ek olarak, programın kısa 

sürel+ ancak yoğun yapılandırılmış b+ç+mde uygulanab+l+r olması, eğ+t+m ortamları 

açısından uygulanab+l+rl+k düzey+n+ arttırmaktadır.  

Bu çalışmada ÖG r+sk+ yüksek olan Oğuzalp’+n d+kkat süres+n+n kısıtlı olmasından 

bulgularda dalgalanmalara rastlanmaktadır. Bu sınırlılıklara karşın, FONFAR’ın b+reysel 

hız ve mola gereks+n+mler+ne göre düzenleneb+len esnek yapısı sayes+nde fonoloj+k 

farkındalık becer+ler+nde anlamlı düzeyde gel+şmelere rastlanmıştır. Kumaş vd. (2025) 

yaptıkları b+r çalışmada d+j+tal oyun tabanlı fonoloj+k farkındalık müdahales+nde üç 

katılımcının b+reysel hızlarına göre uyarlanab+l+r b+r yapı kullanılmış ve tüm 

katılımcılarda olumlu sonuçlara rastlanmıştır. Her +k+ programda da katılımcının b+reysel 
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performansına uygun hız, geç+ş ve ger+ b+ld+r+m stratej+ler+n+n yer alması, d+kkat 

dağınıklığı olan çocuklarda hem katılım sürekl+l+ğ+n+ arttırmış hem de öğrenme 

çıktılarında olumlu sonuçlar elde ed+lmes+n+ sağlamıştır. Bu bulgular b+rl+kte 

değerlend+r+ld+ğ+nde, fonoloj+k farkındalık eğ+t+mler+nde yalnızca +çer+k değ+l, uygulama 

sürec+n+n de b+reyselleşt+r+lmes+n+n başarı oranı +ç+n öneml+ olduğu sonucuna 

ulaşılmaktadır. 

Bu araştırmada fonoloj+k farkındalık müdahaleler+n+n yalnızca hedef becer+ üzer+nde 

değ+l, aynı zamanda d+ğer erken okuryazarlık alt becer+ler+ olan harf b+lg+s+, sözcük b+lg+s+ 

ve d+nled+ğ+n+ anlama becer+ler+nde de olumlu gel+şmeler gözlemlenm+şt+r. Bu bulgu, 

Nkurunz+za’nın (2024) yaptığı çalışmanın bulgularıyla paralell+k göstermekted+r. Söz 

konusu çalışmada fonoloj+k farkındalık temell+ uygulamaların yazım ve sözcük dağarcığı 

gel+ş+m+n+ de olumlu yönde destekled+ğ+ rapor ed+lm+şt+r. Benzer şek+lde, Erbel+ ve R+ce 

(2024) tarafından yapılan çalışmanın meta anal+n+z bulgularına göre, fonem farkındalığı 

+le harf-ses +l+şk+s+n+ b+rl+kte ele alan müdahaleler hem fonoloj+k +şlemleme becer+ler+nde 

hem de harf b+lg+s+nde olumlu düzeyde +lerleme sağlamaktadır. J+ang vd. (2023) 

tarafından yürütülen çalışmada +se, fonoloj+k farkındalığı yazılı sembollerle bütünleşt+ren 

uygulamaların, sözcük tanıma ve okuduğunu anlama performansını arttırmada daha etk+l+ 

olduğu göster+lmekted+r. G+llon (2005) da konuşma ve d+l güçlüğü olan çocuklar +le 

gerçekleşt+rd+ğ+ çalışmada, fonoloj+k farkındalık eğ+t+m+n+n harf b+lg+s+ ve d+nled+ğ+n+ 

anlama becer+ler+ üzer+nde dolaylı fakat anlamlı kazanımlar sağladığını desteklem+şt+r. Bu 

bağlamda elde ed+len bulgular müdahale sürec+n+n bütüncül etk+s+ne +şaret etmekte ve 

fonoloj+k farkındalık çalışmalarının sadece ses düzey+nde değ+l, erken okuryazarlığın yapı 

taşı olan d+ğer alt becer+lerde de etk+l+ olduğunu göstermekted+r.  

5.1 Sonuç ve ÖnerCler 

Bu araştırmanın amacı, ÖG r+sk+ olan çocuklara sözcük farkındalığı, uyak farkındalığı, 

hece farkındalığı ve sesb+r+m farkındalığı becer+ler+nden oluşan fonoloj+k farkındalık 

becer+ler+n+n desteklenmes+nde FONFAR’ın etk+l+l+ğ+n+ araştırmaktır. Bu amaç +le 

desteklenen fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n öğret+m sonlandıktan 2, 4 ve 6 hafta sonra 

sürdürüleb+l+rl+ğ+, farklı araç gereçlere genelleneb+l+rl+ğ+ ve uygulama sürec+ hakkında a+le 

ve öğretmen görüşler+n+n de +ncelenmes+ne yer ver+lm+şt+r. Araştırmada tek denekl+ 

araştırma modeller+nden eş zamanlı olmayan çoklu başlama düzey+ model+ kullanılmıştır. 

Araştırmanın katılımcılarını 60-72 ay yaş aralığındak+ ÖG r+sk+ olan, okuma ve yazma 
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b+lmeyen, EROT ölçme aracının kesme puanının altında puan almış 3 çocuk 

oluşturmaktadır. Çalışılmak +stenen her becer+ +ç+n ayrı ayrı oturumlar düzenlenm+şt+r. 

Gerçekleşt+r+len oturumlarda ver+ toplamak amacıyla formlar ve v+deo kayıtlar 

kullanılmıştır. Elde ed+len ver+len graf+ksel olarak anal+z ed+lm+şt+r. Araştırmanın 

sonucunda ÖG r+sk+ olan çocukların fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+ desteklenmes+nde 

FONFAR’ın etk+l+, kalıcı ve genelleneb+l+r olduğu bel+rlenm+şt+r. Bu etk+l+l+ğ+ bel+rlemek 

amacıyla çalışma süres+nce elde ed+len ver+ler graf+ksel olarak anal+z ed+lm+şt+r. Buna ek 

olarak katılımcıların a+leler+ ve öğretmenler+nden alınan görüşler sayes+nde çalışmanın 

sosyal açıdan olumlu sonuçlar +çerd+ğ+ görüşüne varılmıştır.  

Araştırma boyunca elde ed+len bulgulara ve araştırmacının gözlemler+ne bağlı olarak 

uygulamaya ve +ler+ çalışmalara yönel+k öner+lere yer ver+lm+şt+r.  

5.1.1 Uygulamaya yönelCk önerCler 

• FONFAR okul önces+ eğ+t+m kurumlarında öğrenc+ler+n erken okuryazarlık 

becer+ler+n+ desteklemek +ç+n eğ+t+mc+ler tarafından uygulanab+l+r.  

• Fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n çocukların +ler+dek+ okuma ve yazma 

başarısına olan etk+ler+ göz önüne alındığında okul önces+ dönemde olan her 

çocuğa s+stemat+k olarak öğret+leb+lmes+ +ç+n FONFAR kullanılab+l+r. 

• FONFAR a+lelere öğret+lerek evde çocukları +le uygulamaları sağlanab+l+r. 

• FONFAR çocuklarla grup çalışması olarak çalışılab+l+r. 

5.1.2 İlerC Araştırmalara YönelCk ÖnerCler 

• FONFAR’ın gen+ş katılımcı grubuna uygulandığı grup deneysel araştırmalar 

gerçekleşt+r+leb+l+r. 

• FONFAR’ın farklı yeters+zl+k türler+ndek+ etk+l+l+ğ+n+ araştırmayı amaçlayan 

araştırmalar gerçekleşt+r+leb+l+r.  

• FONFAR’ın gruba yönel+k akıllı tahta üzer+nden uygulandığı farklı deneysel 

araştırmalar gerçekleşt+r+leb+l+r. 

• FONFAR’ın etk+l+l+ğ+n+ +nceleyen d+ğer araştırmalarda öğrenc+lerden de sosyal 

geçerl+k ver+s+ toplanab+l+r. 
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EKLER 

EK-1 

 

Öğretmen İzCn Formu 

 

Bu araştırmanın amacı, öğrenme güçlüğü r+sk+ olan çocuklarda Web Tabanlı Fonoloj+k 

Farkındalık (Fonfar) Programının etk+l+l+ğ+n+n +ncelenmes+d+r. Bu araştırma yüksek 

l+sans tez çalışmasıdır ve Anadolu Ün+vers+tes+ Eğ+t+m Fakültes+nde öğret+m üyes+ olan 

Dr. Öğr. Üyes+ Gülefşan Özge KALAYCI danışmanlığında yürütülmekted+r. 

Bu araştırma kapsamında Kevser KARACAER’e öğrenc+me Fonfar programını 

uygulaması +ç+n +z+n ver+yorum. Araştırmacı tarafından yapılan b+lg+lend+rmeye göre 

araştırmanın, öğrenc+m +ç+n herhang+ b+r f+z+ksel ya da ps+koloj+k r+sk taşımadığını 

anlamış bulunmaktayım. Bu araştırmada alınacak görüntüler+n öğrenc+m+n k+ml+ğ+n+n 

g+zl+ tutulması koşuluyla sem+ner, ders kongre ve eğ+t+m g+b+ etk+nl+klerde öğrenc+lere, 

öğretmenlere a+lelere ya da uzmanlara +zlett+r+leceğ+n+ ama öğrenc+m+n +sm+n+n h+çb+r 

yerde geçmeyeceğ+n+ anlamış bulunmaktayım. 

İstedCğCmde, hCçbCr neden ClerC sürmeksCzCn öğrencCmC araştırmadan çekebCleceğCmC 

ve araştırma süresCnce Kevser KARACAER’Cn ve Gülefşan Özge KALAYCI’nın 

kendCsCne soracağım tüm sorulara yanıt vereceğCnC anlamış bulunmaktayım. 

Araştırmanın her aşamasında ve araştırma b+tt+kten sonra da Kevser KARACAER ve 

Gülefşan Özge KALAYCI tarafından b+lg+lend+r+leceğ+m+ anlamış bulunmaktayım. 

Araştırmanın süres+n+n öğrenc+m+n kazandırılmak +stenen davranışı öğrenmede 

serg+leyeceğ+ performansa göre değ+şeb+leceğ+n+ anlamış bulunmaktayım. 

 

Yukarıdak+ açıklamaları okumuş ve anlamış bulunmaktayım. Gönüllü olarak öğrenc+m+n 

araştırmaya katılmasını kabul ed+yorum. 

 

TarCh: 

Öğretmen Adı Soyadı:                                                           Araştırmacının Adı 

Soyadı: 

İmza:                                                                                       İmza: 
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EK-2 

ACle İzCn Formu 

 

Bu araştırmanın amacı, öğrenme güçlüğü r+sk+ olan çocuklarda Web Tabanlı Fonoloj+k 

Farkındalık (Fonfar) Programının etk+l+l+ğ+n+n +ncelenmes+d+r. Bu araştırma yüksek 

l+sans tez çalışmasıdır ve Anadolu Ün+vers+tes+ Eğ+t+m Fakültes+nde öğret+m üyes+ olan 

Dr. Öğr. Üyes+ Gülefşan Özge KALAYCI danışmanlığında yürütülmekted+r. 

Bu araştırma kapsamında Kevser KARACAER’e çocuğuma Fonfar programını 

uygulaması +ç+n +z+n ver+yorum. Araştırmacı tarafından yapılan b+lg+lend+rmeye göre 

araştırmanın, çocuğum +ç+n herhang+ b+r f+z+ksel ya da ps+koloj+k r+sk taşımadığını 

anlamış bulunmaktayım. Bu araştırmada alınacak görüntüler+n çocuğumun k+ml+ğ+n+n 

g+zl+ tutulması koşuluyla sem+ner, ders kongre ve eğ+t+m g+b+ etk+nl+klerde öğrenc+lere, 

öğretmenlere a+lelere ya da uzmanlara +zlett+r+leceğ+n+ ama çocuğumun +sm+n+n h+çb+r 

yerde geçmeyeceğ+n+ anlamış bulunmaktayım. 

İstedCğCmde, hCçbCr neden ClerC sürmeksCzCn çocuğumu araştırmadan çekebCleceğCmC 

ve araştırma süresCnce Kevser KARACAER’Cn ve Gülefşan Özge KALAYCI’nın 

kendCsCne soracağım tüm sorulara yanıt vereceğCnC anlamış bulunmaktayım. 

Araştırmanın her aşamasında ve araştırma b+tt+kten sonra da Kevser KARACAER ve 

Gülefşan Özge KALAYCI tarafından b+lg+lend+r+leceğ+m+ anlamış bulunmaktayım. 

Araştırmanın süres+n+n çocuğumun kazandırılmak +stenen davranışı öğrenmede 

serg+leyeceğ+ performansa göre değ+şeb+leceğ+n+ anlamış bulunmaktayım. 

 

Yukarıdak+ açıklamaları okumuş ve anlamış bulunmaktayım. Gönüllü olarak 

çocuğumun araştırmaya katılmasını kabul ed+yorum. 

 

 

 

TarCh: 

VelCnCn Adı Soyadı:                                                           Araştırmacının Adı Soyadı: 

İmza:                                                                                  İmza: 
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EK- 4 

 

 

Uygulama GüvenCrlCğC VerC Kayıt Formu 

 

Uygulamacıdan beklenen 

davranışlar 

Evet  Hayır  

Araç, gereç ve etk+nl+k 

materyaller+n+ hazırlamıştır. 

  

Katılımcının d+kkat+n+ 

çekm+şt+r. 

  

Katılımcıya oturumun 

amacını ve önem+n+ 

açıklamıştır. 

  

FONFAR etk+nl+kler+n+ 

katılımcıya doğru b+ç+mde 

sunmuştur. 

  

Katılımcıya dönüt 

verm+şt+r. 

  

Oturumu sonlandırmıştır.   
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EK-5 

 

Öğretmene YönelCk Sosyal GeçerlCk Soru Formu 

 

Sevg+l+ öğretmen s+ze sunmuş olduğumuz bu soru formu +le öğrenc+n+z +le 

gerçekleşt+rd+ğ+m+z FONFAR Müdahale Programı +le fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n 

desteklenmes+n+ amaçlayan araştırmamıza yönel+k görüşler+n+z+ tesp+t etmek 

amaçlanmaktadır. Bu soru formunda 14 adet anket sorusu ve 2 adet de açık uçlu soru 

yer almaktadır. Anket soruları +ç+n seçt+ğ+n+z yanıtın sütununa (x) +şaret+ koymanız, açık 

uçlu sorulara +se altında yer alan boş alana yanıtınızı yazmanızı r+ca eder+z. 

Katkılarınızdan dolayı teşekkür eder+z. 

Kevser KARACAER 

 
 Katılıyorum  Kararsızım  Katılmıyorum  
Öğrenc$m $ç$n fonoloj$k 

farkındalık becer$ler$n$n 

öğret$lmes$n$ yaşına uygun 

buluyorum. 

   

Öğrenc$m $ç$n fonoloj$k 

farkındalık becer$ler$n$n 

çalışılmasının öneml$ 

olduğunu düşünüyorum. 

   

Araştırma sonunda 

öğrenc$mde fonoloj$k 

farkındalık kapsamında 

olumlu gel$şmeler 

olduğunu düşünüyorum. 

   

Öğrenc$m$n fonoloj$k 

farkındalık becer$ler$n$ 

kapsayan davranışlara 

günlük yaşamında yer 

verd$ğ$n$ düşünüyorum. 

   

Fonoloj$k farkındalık 

becer$ler$n$n öğret$m$nde 

b$lg$sayar programı 

kullanılmasını öğret$m 
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sürec$ne olumlu yönde etk$ 

ett$ğ$n$ düşünüyorum. 

FONFAR Müdahale 

Programının farklı 

ortamlarda da (özel eğ$t$m 

uygulama okulları, özel 

eğ$t$m ve rehab$l$tasyon 

merkez$ vb.) uygulanab$l$r 

olduğunu düşünüyorum. 

   

 

 

Öğrenc+nz+n katılım sağladığı bu araştırmanın beğend+ğ+n+z yönler+ neler oldu, kısaca 

açıklar mısınız? (Varsa) 

 

 

 

 

 

 

 

Öğrenc+n+z+n katılım sağladığı bu araştırmanın beğenmed+ğ+n+z yönler+ neler oldu, 

kısaca açıklar mısınız? (Varsa) 
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EK-6 

 

AClelere YönelCk Sosyal GeçerlCk Soru Formu 

 

Sevg+l+ anne/baba s+ze sunmuş olduğumuz bu soru formu +le çocuğunuz +le 

gerçekleşt+rd+ğ+m+z FONFAR Müdahale Programı +le fonoloj+k farkındalık becer+ler+n+n 

desteklenmes+n+ amaçlayan araştırmamıza yönel+k görüşler+n+z+ tesp+t etmek 

amaçlanmaktadır. Bu soru formunda 14 adet anket sorusu ve 2 adet de açık uçlu soru 

yer almaktadır. Anket soruları +ç+n seçt+ğ+n+z yanıtın sütununa (x) +şaret+ koymanız, açık 

uçlu sorulara +se altında yer alan boş alana yanıtınızı yazmanızı r+ca eder+z. 

Katkılarınızdan dolayı teşekkür eder+z. 

Kevser KARACAER 

 
 Katılıyorum  Kararsızım  Katılmıyorum  
Çocuğum $ç$n fonoloj$k 

farkındalık becer$ler$n$n 

öğret$lmes$n$ yaşına uygun 

buluyorum. 

   

Çocuğum $ç$n fonoloj$k 

farkındalık becer$ler$n$n 

çalışılmasının öneml$ 

olduğunu düşünüyorum. 

   

Araştırma sonunda 

çocuğumda fonoloj$k 

farkındalık kapsamında 

olumlu gel$şmeler 

olduğunu düşünüyorum. 

   

Çocuğumun fonoloj$k 

farkındalık becer$ler$n$ 

kapsayan davranışlara 

günlük yaşamında yer 

verd$ğ$n$ düşünüyorum. 

   

Fonoloj$k farkındalık 

becer$ler$n$n öğret$m$nde 

b$lg$sayar programı 

kullanılmasını öğret$m 
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sürec$ne olumlu yönde etk$ 

ett$ğ$n$ düşünüyorum. 

FONFAR Müdahale 

Programının farklı 

ortamlarda da (özel eğ$t$m 

uygulama okulları, özel 

eğ$t$m ve rehab$l$tasyon 

merkez$ vb.) uygulanab$l$r 

olduğunu düşünüyorum. 

   

 

 

Çocuğunuzun katılım sağladığı bu araştırmanın beğend+ğ+n+z yönler+ neler oldu, kısaca 

açıklar mısınız? (Varsa) 

 

 

 

 

 

 

 

Çocuğunuzun katılım sağladığı bu araştırmanın beğenmed+ğ+n+z yönler+ neler oldu, 

kısaca açıklar mısınız? (Varsa) 
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EK-7 

 

Sözcük Farkındalığı, Uyak Farkındalığı, Hece Farkındalığı ve SesbCrCm 

Farkındalığı Modülü VerC Toplama Formu 

 

EtkCnlCkler  Başlama DüzeyC Uygulama EvresC İzleme EvresC 

Oturumlar  1 2 3 1 2 3 1 2 3 

DT/YT* +/- +/- +/- +/- +/- +/- +/- +/- +/- 

1.EtkCnlCk          

2.EtkCnlCk          

3.EtkCnlCk          

4.EtkCnlCk          

5.EtkCnlCk          

6.EtkCnlCk          

7.EtkCnlCk          

8.EtkCnlCk          

9.EtkCnlCk          

10.EtkCnlCk          

11.EtkCnlCk          

12.EtkCnlCk          

13.EtkCnlCk          

14.EtkCnlCk          

15.EtkCnlCk          

16.EtkCnlCk          

17.EtkCnlCk          

18.EtkCnlCk          

19.EtkCnlCk          

 

DT: Doğru Tepk+ 

YT: Yanlış Tepk+ 
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EK-8 
İlgClC Araştırmalara İlCşkCn BClgCler 

 
 

Yazar  Katılımcılar  Bağımlı Değ0şken Ortam  Araştırma Model0 İzleme/ 
Genelleme 

Sosyal 
Geçerl0k 

Gözlemc0ler 
Arası 
Güven0rl0k/ 
Uygulama 
Güven0rl0ğ0 

Balcı ve Çayır 
(2017) 

ÖG r$sk$ olan 1 
katılımcı (11 
yaşında) 

Fonoloj$k farkındalık 
becer$ler$ 

Okul ve ev Tek denekl$ araştırma yöntem$ -/- - -/- 

Berton$ vd. 
(2024) 

ÖG r$sk$ olan ve 
olmayan 120 
çocuk (5-6 yaş 
aralığında 

Sesb$r$m farkındalığı, 
fonoloj$k çalışma belleğ$ 
ve hızlı adlandırma 

Oda  Öntest sontest kontrol gruplu 
deneysel araştırma 

+/- - -/+ 

Sham$r ve 
Shlafer (2011) 

ÖG r$sk$ olan ve 
olmayan 136 
çocuk (5-6 yaş 
aralığında)  

Fonoloj$k farkındalık 
becer$ler$ ve yazı 
farkındalığı 

Okul   Deneysel araştırma model$ – öntest 
sontest kontrol gruplu  

-/- - +/- 

Gonzalez-
Valenzuela ve 
Mart$n-Ru$z 
(2020) 

ÖG r$sk$ olan 56 
çocuk (5-7 yaş 
aralığında) 

Hece farkındalığı ve 
sesb$r$m farkındalığı 

Okul  Deneysel araştırma model$- öntest 
sontest kontrol gruplu desen 

-/- - -/+ 

S$lva ve 
Capell$n$ (2015) 

ÖG r$sk$ olan ve 
olmayan 40 
çocuk (5-7 yaş 
aralığında) 

Fonoloj$k farkındalık 
becer$ler$, okuma, yazma, 
$ş$tsel $şlemleme ve 
$şlemleme hızı 

Laboratuvar  Deneysel araştırma model$ – öntest 
sontest kontrol gruplu desen 

-/- - -/- 

Reynolds ve 
Werfel (2022) 

ÖG r$sk$ olan 4 
çocuk (6-7 yaş 
aralığında) 

Fonoloj$k farkındalık 
becer$ler$ 

Okul  Tek denekl$ araştırma model$ – 
uyarlanmış değ$ş$ml$ uygulama 
tasarımı  

-/+ - +/+ 

Vukel$ch vd. 
(2012) 

ÖG r$sk$ olan 99 
çocuk (3-4 yaş 
aralığında) 

Fonoloj$k farkındalık 
becer$ler$, alıcı d$l, harf 
b$lg$s$ 

Okul  Deneysel araştırma model$ – rastgele 
atamalı karşılaştırmalı $k$ çalışma 

-/- - -/+ 
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EK-8 (devamı) 

 
Yazar  Katılımcılar  Bağımlı Değ0şken  Ortam Araştırma Model0 İzleme/ 

Genelleme 
Sosyal 
Geçerl0k 

Gözlemc0ler 
Arası 
Güven0rl0k/ 
Uygulama 
Güven0rl0ğ0 

Schne$der vd. 
(1999) 

ÖG r$sk$ olan ve 
olmayan 346 
çocuk (5-6 yaş 
aralığında) 

Fonoloj$k farkındalık 
becer$ler$, okuma ve yazma 

Okul  Deneysel araştırma model$ – kontrol 
gruplu desen 

+/+ - -/- 

Elbro ve 
Peterson (2004) 

ÖG r$sk$ olan ve 
olmayan 123 
çocuk (6-7 yaş 
aralığında) 

Fonoloj$k farkındalık 
becer$ler$ ve okuma 
becer$ler$ 

Okul  Deneysel araştırma model$ – rastgele 
atamalı müdahale 

+/+ - +/+ 

Sham$r vd. 
(2010) 

ÖG r$sk$ olan 
110 çocuk (5-7 
yaş aralığında) 

Fonoloj$k farkındalık 
becer$ler$ ve kel$me b$lg$s$ 

Okul  Deneysel araştırma model$ – öntest 
sontest kontrol gruplu desen 

-/- - +/+ 

Schne$der vd. 
(2000) 

ÖG r$sk$ olan ve 
olmayan 726 
çocuk (5-6 yaş 
aralığında) 

Fonoloj$k farkındalık 
becer$ler$, okuma ve yazma 

Okul  Deneysel araştırma model$ – üç farklı 
müdahale grubu ve b$r kontrol grubu 
karşılaştırılmıştır 

+/+ - -/+ 
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