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ONSOZ

Web tabanli egitim, 6grencilere zamandan bagimsiz 6grenmenin saglandigi
bir c¢oklu ortam olarak degerlendirilebilir. Her 6grencinin bireysel farkliliklar:
arasinda bulunan O6grenme stilleri goz Oniinde bulundurularak verilen, G6grenen
kontrollerinin web tabanli egitime uyarlandigi “Ogrenme Stillerine Gore
Yapilandirilan Ogrenen Kontroliiniin Ogrenci Basarisina ve Ogrenmenin Kaliciligina
Etkisinin Incelenmesi” baslikli bu c¢alisma, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dal1 Yiiksek Lisans

Egitimi kapsaminda yiiksek lisans tezi olarak hazirlanmistir.

Arastirma sonunda varilan sonuglarin ilerde yapilacak olan ¢aligsmalara ve

o0grenme — Ogretme siirecinde 6grenen ve dgretenlere yardimel olmasini diliyorum.

Arastirma boyunca, her kosulda yardimlarmi esirgemeyen tez danigmanim
Dog. Dr. Ahmet MAHIROGLU’ na, “6grenme stilleri ve 6grenen kontrolii”
konusuyla tanismama vesile olan Prof. Dr. Halil Ibrahim YALIN’ a, bana siirekli
destek olan aileme ve yakinlarima, arastirma sirasinda yardimci olan basta Mustafa
KAYALI olmak tizere tiim is arkadaglarima ve yiiksek lisans donem arkadaslarima,
calismanin devamliligini1 saglayan Atatiirk Anadolu Lisesi idareci, 6gretmen ve
arastrmada yer alan Ogrencilerine, ismini sayamadigim tiim sevdiklerime sonsuz

tesekkiirii bor¢ bilirim.

Esma Aybike BAYIR



OZET

OGRENME STILLERINE GORE YAPILANDIRILAN OGRENEN
KONTROLUNUN OGRENCI BASARISINA VE OGRENMENIN
KALICILIGINA ETKIiSIiNIN INCELENMESI

BAYIR, Esma Aybike

Yiiksek Lisans, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dah
Tez Damismani: Dog. Dr. Ahmet MAHIROGLU

Temmuz-2007, v+82 Sayfa

Arastirmanmn amacini, web tabanli egitimde, Ogrencilerin 6grenme stiline
gore yapilandirilan 6grenen kontroliiniin 6grenci basarisima ve Ogrenmenin
kalicihigima ne derece etkisi oldugunun incelenmesi olusturmaktadir. Bu amag
dogrultusunda; “web tabanli egitimde, Ogrencilerin Ogrenme stiline gore
yapilandirilan 6grenen kontroliiniin 6grenci basarisina etkisi nedir?” ve “web tabanli
egitimde, Ogrencilerin 6grenme stiline gore yapilandirilan 6grenen kontroliiniin

O0grenmenin kaliciligina etkisi nedir?” sorularina cevap aranmaistir.

Arastirma, Ankara ili Yenimahalle il¢esi Atatiirk Anadolu Lisesi 9. smif

Ogrencileri arasindan belirlenen 66 kisilik 6rneklem grubu ile gergeklestirilmistir.

Arastirmada kullanilmak amaciyla bir konu belirlenmistir. Belirlenen konu ve
icerik ayni1 kalmak kosuluyla, farkli 6grenen kontrollerine sahip web tabanli egitim
materyalleri gelistirilmistir. Materyaller gelistirilirken dgrencilerin 6grenme stilleri
géz Oniline alinmis ve deneme grubu Ogrencilerine baskin beyin yar1 kiiresi
ozelliklerine uygun Ogrenen kontrolleri verilmistir; kontrol grubu Ogrencilerine
uygulanacak materyalde 6grenen kontrolleri verilirken baskin beyin yari kiiresi
gozetilmemistir. Uygulama belirlenen ders saatleri igersinde yapilmistir.
Uygulamalar sonrasinda gegerlilik ve giivenilirlik calismalar1 daha Onceden

tamamlanan basar1 testi uygulanmistir. Bagar1 testi uygulamasindan 15 gilin sonra



kalicilik testi uygulanmistir. Basar1 ve kalicilik testlerinden elde edilen sonuclar
SPSS 12.0 programu ile analiz edilerek, ortalamalar ve standart sapmalar tespit
edilmistir. Arastrmada gruplarin normal dagilima sahip olup olmadiklarint gérmek
amactyla Levene testi uygulanmistir. Gruplarin basar1 ve kalicilik testleri

karsilastirmalarinda da t-testi kullanilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, 6grenme stillerine uygun 6grenen kontroliiniin
saglandig1 web tabanl egitim materyali ile dersi alan 6grenciler ve 6grenme stillerine
uygun 6grenen kontroliiniin gézetilmedigi web tabanli egitim materyali ile dersi alan
ogrencilerin basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir
(p>.05). Ogrenme stillerine uygun yapilandirilan 8grenen kontroliiniin 6grenci
basarisina etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Ogrenme stillerine uygun &grenen
kontroliiniin saglandig1 web tabanli egitim materyali ile dersi alan 6grenciler ve
o0grenme stillerine uygun 6g8renen kontroliiniin gozetilmedigi web tabanli egitim
materyali ile dersi alan 6grencilerin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik
olmadig1 goriilmiistiir (p>.05). Ogrenme stillerine uygun yapilandirilan 6grenen

kontroliiniin 6grenmenin kaliciligma etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Web tabanli egitimde Ogrenme stillerine gore yapilandirilan 6grenen
kontroliiniin 6grenci basarisina ve Ogrenmenin kaliciligma etkisinin olmadig1 da
goriilmiistiir.  Gruplar arasinda anlamli  farklililk olmamasinin, hazirlanan
materyallerde kullanilan dersin, ders konusunun galismaya uygun olmamasindan,
verilen Ogrenen kontrollerinin  eksik kalmasindan kaynaklanabilecegi gibi
Ogrencilerin 6grenim gormekte olduklari 6gretim kurumuna emsalleri arasindan
smavla sec¢ilmis olmalarindan veya diger kurumlardan daha fazla Ingilizce dersi
alarak derse asina olmalarindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle, aragtirmanin farkli 6rneklem gruplariyla, farkli 6grenme stilleriyle ve farkli

ogrenen kontrolleri saglanarak tekrarlanmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Web tabanli egitim, 6grenme stilleri, 6grenen kontrolii.



ABSTRACT

The aim of the research is, the effect of the learner control constructed with
learning style in web based education. These questions was being answered; “What
is the effect of the learner control constructed with learning style to the success of the
student in web based education?” and “What is the effect of the learner control
constructed with learning style to the permanency of the learning in web based

education?”.

This research was carried on with 66 selected students studying at Atatiirk

Anatolian High school, in Yenimahalle, at Ankara.

Two different topics were selected to be used in research. Selected topics
and content was same, but learning styles were different in web based materials.
When the materials were being done, the learning style and the brain dominancy was
taken in the construction. The application was done in selected lessons. Then the

success and the permanency test was done.

For all of the analyzing tests SPSS 12.0 was used. Levene and t-tests were

used.

The results of the research are summarized as below:

There is no significant difference between success points of the
experimental group which was used the learner control was constructed with the

learning style in web based education, where significance is p>.05.

There is no significant difference between permanency points of both

groups in favor of the experimental group which was used the learner control was



constructed with the learning style in web based education, where significance is
p>.05.

The reason of the non-significance was studied and it can be the students’
general success of the other lessons or the selection examination of high schools.

Therefore, the research can be done with different students, different
learning styles and different learner controls.

Key Words: Web based education, learning styles, learner control.
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boéliimde, problem durumuna, problem ciimlesine, ¢alismanin amacina,
onemine, varsayimlarina ve smirliliklarina iligkin bilgiler ile ¢alismada kullanilan

kavramlarm tanimlar1 verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Gilinitimiizde, okullarda verilen 6gretimde, 6grencilerin tamami ayni1 6gretim
programma gore O0grenmek zorunda birakilmaktadir. Ayni O0gretim programlari
cercevesinde, ayni Ogretim yontemleri, ayni1 ders materyalleri ve ayni1 &lgme-
degerlendirme araglar1 ile farkli 6zelliklere sahip olan 6grencilerin ayni basariya

sahip olmalar1 beklenmektedir.

Yapilan pek ¢ok calisma gostermektedir ki 6grenciler, her birey gibi, farkl
Ozelliklere sahiptirler, farkli yollarla o6grenmektedirler ve ayni basariy1
gosteremezler. Her 6grenci farkli 6grenme stiline sahip oldugundan, farkl stillerde
ogrenmektedirler. Ornegin; bazilar1 gdzlemleyerek dgrenirken, bazilar1 uygulayarak
daha kolay 6grenmektedirler (Yazici, 2004). Boyle bir durumda 6grencilerin sadece
gbzlemleyerek veya sadece uygulayarak 6grenmeleri miimkiin olmayacaktir. Ustelik
okullarda uygulama veya gozlemleme olanag: bile yoktur. Onun yerine, genellikle,

sadece diiz anlatim yontemi kullanilarak derslere devam edilmektedir.



Ogretim sisteminde sik yapilan bir hata olan, 6grenciler arasindaki 6grenme
farkliligin1 goz ardi etme durumuna, son verilmesi gerekmektedir. Pek ¢ok arastirma
bu sayede oOgrencilerin 6grenmeleri olumlu yonde etkilendigini gostermektedir
(Ekici, 2003; Papaniolau ve Grigoriadou, 2004; Hasirci, 2005; Kilig¢ ve Karadeniz,
2004).

1.1.1. Web Tabanh Egitim

Web tabanli egitim, 6gretimin uzaktaki kisilere verilmesi amaciyla internet’in
bir ara¢ olarak kullanildig1 yeni bir yaklasim olarak goriilebilir. Ogretim, 6grenenin
belirli amacglara ulasilmasini kolaylastiran faaliyetler olarak tanimlanabilir.
Ogretimin web iizerinde tasarlanip yiiriitiilmesi ciddi bir analizi gerektirir. Asagidaki
tanim web tabanli 6gretimi daha iyi agiklamaktadir: Web tabanli egitim, 6grenimin
tesvik edildigi ve desteklendigi anlamli bir 6grenme ortami olusturmak i¢in, internet
tizerindeki kaynaklar1 kullanan goklu ortam tabanli bir 6gretim programudir (Bay ve

Tiiziin, 2002).

Web tabanli egitim; ders igeriklerinin, kaynaklarm, 6dev ve projelerin internet
ortaminda sunuldugu, derslerle ilgili belgelere erisimi saglamak iizere baglantilarin
hazirlandig1 bir modeldir. Diinya genelinde ¢ok zengin bir kiitiiphane olusturan
internet sayfalarinin etkin kullanimini saglamaya yonelik ¢aligmalarin ve zamandan
bagimsiz egitim modellerine duyulan gereksinimin karsilanmasinda hizli ve yaygin
bir ara¢ olan internet sayfalarmin 6n plana ¢ikmasimnin bir sonucu olarak goriilebilir

(Aslantiirk, 2002).

1.1.2. Ogrenme Stili

Ogrenme stili kavrami ilk olarak 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya
atilmigtir. Dunn (1993)’a gbre 6grenme stili, her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi

ogrenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar



kullanilmasidir. Pek ¢ok arastirmaci bu kavrami farkli agilardan tanimlamistir (Akt.

Peker, 2003).

Gregorc (1979), farkl olarak, 6grenme stillerinin, bireyin nasil 6grendigini ve
bunu g¢evresine nasil uyarladigmi gosteren ayirt edici davraniglardan olustugunu

belirtmistir (Akt. Peker, 2003).

Keefe (1982)’ye gore d6grenme stili kavrami, bireylerin 6grenme cevrelerini
nasil algiladiklarmi, 6grenme cevresi ile nasil etkilesime girdiklerini, 6grenme
cevresine nasil tepkide bulunduklarimi gosteren biligsel, duyussal ve psikolojik
davranislarini ifade etmektedir (Akt. Peker, 2003).

Etkili 6gretim i¢in; 6grenme stillerinin dikkate alinmasi gerektigi konusuna
bu kadar 6nem verilmesinin, yogun olarak tartisilmasmin ve vurgulanmasinin pek
cok nedeni vardir. Bu nedenler genel baghklar halinde soyle siralanabilir

(Littlewood, 1987):

1. Egitim alanmmn hemen hemen her asamasinda daha ¢ok
o0gretmen merkezli bir egitim siirdiiriilmesi: Her birey, egitim
stirecinde tamamiyla kendi kisilik ihtiyaglarindan ve kendi
o0grenmesinden sorumludur. Bu fikre ek olarak, 6grenme,
bireysel bir siirectir ve 6gretmenin bu siirecte rehber gorevini

istlenmesi gerekir.

2. Kullanilan yontem ve tekniklerin etkili egitim igin basarisiz

olmasi.

3. Bireylerin birbirinden farkli olduklar1 fikrinin daha yogun
olarak farkina varilmasi. Buna yonelik olarak egitim
faaliyetlerinde bireysel caligmalarm On plana c¢ikartildigi

egitim-0gretim programlarinin diizenlenmesi gerekir.



4. Her bireyin, farkli zihin ve 6grenme yapisina sahip olmasi.
Egitim sistemlerinin de bu farkliliga cevap verecek sekilde

diizenlenmesi zorunlulugunun ortaya ¢ikmasi.

5. Etkin hale gelen O6grencinin ilgi, istek ve yeteneklerinin
desteklenmesi ile yeni Ozelliklerinin ortaya cikartilmasinin

saglanmasi.

6. Artik geleneksel okul anlayisliyla higbir bireyin, sadece farkli
alanlar1 veya becerileri degil, bir konuyu dahi tam anlamiyla

O0grenemeyeceginin anlagilmasi.

Ogrenme stilleri, dogustan var olan karakteristik dzelliklerdir. Yasam boyu
her an etkide bulur; yiiriirken, kosarken, yazarken, okurken, vb.. gibi. Ogrencilerin
o0grenme stillerini anlamalarma yardimci olmanin, onlarin nasil etkili bir sekilde

ogreneceklerini 6grenmelerine yardimci olmak demektir.

Ogretim etkinliklerinin planlanmas1 ile kullanilacak ara¢ ve materyallerin
seciminde 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerektigini isaret eden

pek cok arastirma bulgusu vardir.

Miihendislik alaninda yapilan bir arastrma sonucuna gore; Ogretim
teknolojileri 6grenme stillerine uygun olarak hazirlandiginda 6grenme genis Slgiide
artmaktadir (Zywno, 2003). Ayni alanda yapilan baska bir ¢alisma sonucuna gore
secici bir 0grenme stilleri envanterinin dgrencilerin grup calismalarini arttirmaya

yonelik yardimi olmaktadir (Halstead ve Martin, 2004).

Fen bilimleri alaninda yapilan arastrma sonuglarima gore; biyoloji
Ogretmenlerinin 6grenme stillerine yonelik uyguladiklar: 6gretim yaklasimlar: ile

mesleki kidemleri arasinda anlamli fark belirlenmis, fakat 6grenim gordiikleri yliksek



Ogretim kurumuna, 6gretim verdikleri kurumun sosyo-ekonomik diizeyine baglilig1

konusunda anlamli farka rastlanmamstir (Ekici, 2004).

Yapilan baska bir ¢aligma sonucuna gore; Ogrenme stiline gore uyum
saglayan yontem basariy1 olumlu yonde etkilemektedir (Papaniolau ve Grigoriadou,
2004). Ayni zamanda, bireysel farkliliklarla birlikte yas grubu da goz Oniinde
tutulmahidir (Schaller ve digerleri, 2005).

Egitim bilimleri alaninda yapilan bir arastirmaya gore, 6grenme stillerine
gore diizenlenen 6gretimin akademik basariya etkisinin anlamli derecede olumlu
etkisinin oldugu goriilmesine ragmen, kaliciliga etkisinin anlamli olmadig1 sonucuna

varilmistir (Hasirci, 2005).

1.1.2.1. Ogrenme Stili Tipleri ve Modelleri

Ogrenme stilleri iizerine yapilan farkli tammmlar gibi, yine konu iizerinde
calisan arastirmacilar, arastirmalart sonucunda kendi Ogrenme stili modellerini

olusturmuslardir.

Keirsey ve Bates Tipleri: Bu modele gore 6grenme stili tipi; insanlara
gercek anlam anlayisini vermekle gorevlendirilen Apollo, insanlara gorev ve
sorumluluk anlayisi getirmekle gorevlendirilen Epimetheus, insanlara mutlulugu
ogretmekle gorevlendirilen Dionysus ve insanlara bilimi vermekle gorevlendirilen

Prometheus tipleri olarak belirtilmistir (Peker, 2003).

Hunt Tipleri: Bu 6grenme stili modeline gore 6grenenler dort farkli 6grenme
stiline sahiptirler. Ik grup yardimei tiplerdir; bu bireyler gercegi kavrarlar. Gergekle
bir olma durumu ya da gercegi kavrama s6z konusudur. Bu bireyler i¢in harekete
gecirici, diisiindiiricii faktdr yonergedir. Ikinci grup ise model tipler olarak
isimlendirilirler; bu bireyler gercegi modellestirirler. Gergegi diizenleme sekli ya da

stireci s6z konusudur. Bu bireyler i¢in harekete gecirici, diistindiirticii faktor sekildir.



Direng tipler de gercegi kurgularlar. Gergegin isimlendirilmesi ya da
somutlastirilmast s6z konusudur. Bu bireyler icin harekete gecirici, diisiindiiriicii
faktor dirtiidiir. lkna edici tipler olarak ifade edilen &grenenler gercegi
zenginlestirirler.  Kisiden kaynaklanan ger¢egin renklendirilmesi ya da
zenginlestirilmesi s6z konusudur. Bu bireyler i¢cin harekete gegirici, diigiindiiriicti

faktor degerdir (Peker, 2003).

Jung Ogrenme Tipleri: Bu 6grenme modeline gore 6grenme stili tipleri
soyle siralanmustir; hissedenler, onem verdikleri seyi kendilerinden yasantilarina
aktarirlar boylece zihinleriyle bagdagmayan, fakat duygulariyla uyum iginde
algiladiklarin1  ve kendileri igin yapilanlar1 onaylarlar. Diisgiinenler, daha
mantikhdirlar, diisiinmeyle mesgul olurlar mantikli olarak algiladiklarmi ve olanlar1
diizenlerler. Algilayicilar, algilayicilar bilingli bir sekilde algilarlar, fakat etkili bir
kontrol olmadan duygularmin agiga ¢ikmasina izin verirler. Sezgililer, algiladiklarini
kontrol ederler, fakat bu kontrolii bilingsiz bir sekilde yaparlar, bu bireyler tam ve

biitlin bir sekilde gordiiklerini anlarlar, i¢giidiisel olarak anlarlar (Kabadayi, 2001).

Merill Sosyal Stilleri: Bu arastirmada incelenen stiller 6zellikle egitim
acisindan bliyiik 6neme sahiptir. Uyumlu, emin olmayan, esnek, bagimli, becerisi
olmayan, destekleyici, saygil istekli, giivenilir, anlagilmaya hazir bireyler samimi
tiplerdir. Elestirici, kararsiz, tutucu, zor begenen, kat1 ahlak¢i, gayretli, israrli, ciddi,
titiz, diizenli bireyler analitik tipler olarak isimlendirilirler. Tez canl, sert, gii¢lii,
hitkmedici, kaba, kararli, bagimsiz, uygulamali, kesin, verimli bireyler de uygulayan
tiplerdir. Ifade eden tipler ise idareci, ¢ok duyarl, disiplinsiz, tepkili, kendini
begenen, tutkulu-hirsli, ozendirici, coskulu, dramatik, icten-dost bireylerdir
(Kabaday1, 2001).

Simon ve Byram Ogrenci Tipleri: Bu 6grenme stili modeline gore de dort

ayr1 tip vardir:

Hisseden Ogrenciler; yaratict ve sanatci ruhlu 6zellikler tagilar. Hisleri

dinlemekten ve ifade etmekten hoslanirlar. Bu bireyler asir1 bireysellestirmeden
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yanadirlar, kisisel anlam 6nemlidir. Diisiinen Ogrenciler; sistematige, dogru ve
ayrintilara 6nem veren Ozelliklere sahiptirler. Sistemlidirler ve planlamay1 severler.
Mantikli ve zaman kontrollii hareket ederler. Yaptiklarini ¢ozliime kavusturmay1
severler. Algilayic1 Ogrenciler; yapilacak islere 6nayak olarak isteklidirler. Pratik ve
iiretkendirler. Etkinliklerle 6grenmeyi diizenlerler, sabirsizdirlar, enerjik bir yapiya
sahiptirler. Aktif olmaktan hoslanirlar. Sezgili Ogrenciler; Farkli bakis agilarini bir
araya getirirler. Ilgili ve yaratict &zelliklere sahiptirler. “Ne olabilir?” sorusu
“Nedir?” sorusundan daha 6nemlidir. Goriilmeye deger seylerden hoslanirlar (Ersoy,
2003).

Lawrance Ogrenme Tipi Modeli: Lawrence ogrenme stili modelinde de
diger modellere benzer bigimde dort farkli 6grenen tanimlanmistir. Bunlar asagidaki

gibi tanimlanmugtir:

Hisseden Tipler; uyumu severler ve uyuma ihtiya¢ duyarlar. Genelde
kararlarmi bagkalarmin etkilemesine izin verirler. Diisiinen Tipler; islerini mantikli
bir siraya koyar ve analiz ederler. Kurallara uygun bir sekilde davranma konusunda
titizlik gosterirler, saglam fikirlidirler. Duygulu Tipler; zaman ¢izelgesinin 6nceden
belirlendigi durumlarda islerini tam ve kontrollii bir sekilde yapma konusunda
iyidirler. Ayrintilarla ilgilenme konusunda sabirhidirlar. Sezgili Tipler; yeni
problemlere ¢dziimler bulmaktan hoslanirlar. Sonuglara oldukca hizli ulasirlar. Iyi ya
da kotii, duygularina gore hareket ederler. islerinde enerjik bir seklide ¢alisirlar.

Karmasik durumlara kars1 sabirlidirlar (Ersoy, 2003).

Kolb Ogrenme Stili Modelleri: Bireyler bilgiyi kendi deneyimlerinden
Ogrenirler ve bu Ogrenmenin sonuglar1 giivenli bir sekilde degerlendirilebilir.

Ogrencilerin etkin olabilmeleri igin dort farkli yetenege ihtiyaglari vardir:

Somut Yasanti, Yansitict Gozlem, Soyut Kavramsallastirma ve Aktif Yasanti

Yetenekleridir.
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Somut Yasanti: Ogrenciler ényargilar olmaksizin kendilerini yeni yasantilara acik
tutabilmelidir.

Yansincr  Gozlem: Pek ¢ok agidan  yasantilarini  gozlemleyebilmeli  ve
yansitabilmelidir.

Soyut Kavramsallastirma: Goézlemlerini mantiksal olarak saglam kuramlar igine
oturtabilecekleri kavramlar olusturabilmelidir.

Aktif Yasanti: Problem ¢ozme ve karar verme asamalarinda bu kuramlar

kullanabilmelidirler.

Arastirmacilarin en fazla istiinde durdugu bu o6grenme stili modelinde

degistiren, yerlestiren, ayristiran, 6zlimseyen olmak {izere dort farkli 6grenen vardir.

Degistiren 6grenme stiline sahip bireylerde asagidaki 6zellikler vardir:

Somut yasanti ve yansitict gozlem 6grenme yetenekleri baskindir. Bu bireyler
somut yasanti yoluyla bilgiyi alir, yasantilarina doniistiiriir ve yansitict gézlem
yoluyla kavrayarak bilgiyi islerler. Hissederek ve izleyerek Ogrenirler. Diisiinme
yetenegi, anlam ve degerlerin farkindadirlar. Somut durumlar1 pek cok agidan
gozden gecirmek ve iligkileri anlamli1 bir sekilde organize etmektir. Gozleyerek uyum
saglama vurgulanir. Ogrenme durumunda sabirli, nesnel, dikkatli yargida bulunurlar,
fakat bir eylemde bulunmaktan kaginirlar. Diisiinceleri bi¢imlendirirken kendi duygu
ve disiincelerini dikkate alirlar. Beyin firtinas1 gibi alternatif fikirleri meydana
getirmelerinin  istendigi durumlarda daha 1iyi performans gosterirler. Sosyal

Bilimciler, vb..

Oziimseyen 6grenme stiline sahip bireyler:

Soyut kavramsallagtirma ve yansitict gozlem yetenekleri baskindir. Bilgiyi
somut kavramsallastirma yoluyla algilarlar ve yansitic1 gézlem yoluyla kavrayarak
islerler. Diistinerek ve izleyerek ogrenirler. En Onemli 0Ozellikleri, kavramsal
modelleri olusturma yeteneklerinin olmasidir. Sosyal konular {izerine daha az
odaklanirlar, soyut kavramlar ve fikirlerle daha ¢ok ilgilidirler. Fikirler bu bireylerin
pratik degerleriyle daha az yargilanirlar. Bilgiyi anlamada ve mantikli bir sekilde

sistematik olarak diizenlemede iyidirler. Arastirmacilar ve tasarimcilar, vb..



12

Ayristiran Ogrenme Stiline gore dgrenenlerin en belirgin 6zellikleri sunlardir:

Problem ¢6zme, karar verme, fikirleri pratikte uygulama, fikirlerin mantiksal
analizini yapma ve sistematik planlama yaparlar. Soru veya problem i¢in tek bir
dogru cevap veya ¢oziim oldugu geleneksel zeka testleri gibi durumlarda en iyi
olmalidirlar. Sosyal ve bireyler arasi konulardan ziyade problem ¢6zme ve teknik
konularda basaridirlar. Bu bireyler problem ¢ozerken sistemli olarak planlama
yaparlar ve yaparak Ogrenirler. Bilgiyi organize ederler, 6zel problemler iizerine

odaklanabilirler. Miihendisler, vb..

Yerlestiren 6grenme stilindeki bireyler:

En 6nemli 6zellikleri, bir seyler yapma, planlar yapma ve yeni deneyimler
icinde yer almalaridir. Firsat arama, risk alma, eylemde bulunma vurgulanir. Teori
veya planlar gerceklere uymadigi durumlarda, yerlestiren stile sahip bireyler en
muhtemel olarak plan veya teoriyi terk ederler. Diger insanlara glivenirler, sezgisel
bir deneme-yanilma durumunda problem ¢dzmeye meyillidirler. Insanlarla kolay
iliski kurabilirler. Ogrenme durumunda acik fikirlidirler ve degisimlere karsi
kolaylikla uyum saglarlar. Yaparak ve hissederek dgrenirler. Pazarlamaci, tezgahtar,

vb.. (Yazici, 2004).

Kolb Ogrenme Stili Modeli iizerine tip egitimi alaninda Lynch ve digerleri
(1998) tarafindan yapilan arastirmada ise, sadece Kolb Ogrenme Stili Envanterini
uygulanarak yapilan analizler sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin %8’inin
degistiren, %26’sinin dzliimseyen, %45’ inin ayristiran, %21’inin yerlestiren 6grenme
stiline sahip oldugu tespit edilmistir. Bu Ogrencilerden 6ziimseyen ve ayristiran

Ogrenme stiline sahip olanlarin digerlerine gore daha basarili olduklar1 belirtilmistir.

McCarthy Ogrenme Stili Modeli: Bu grenme stili modeli Kolb 6grenme

stillerine benzerlik gostermektedir.

Bu o0Ogrenme stilinde de somut yasanti, yansitict gozlem, soyut

kavramsallagtirma ve aktif yasantidan bahsedilmektedir. Ayni sekilde dort tip
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Ogrenen bulunmasma ragmen, Kolb Ogrenme stilinden Ogrenme oOzellikleri

bakimindan farklidir.

Birinci tip Ogrenenler, bilgiyi somut yasant1 yoluyla algilarlar, yansitici
gbozlem yoluyla islerler. Yasantilarini, tecriibelerini kendileriyle biitiinlestirirler.
Fikirleri dinleyerek ve paylasarak ogrenirler. Dogrudan yasantilar1 farkli bakis
acisindan incelemede ¢ok basarilidirlar. Ogrendiklerinin i¢ yiiziinii kavramaya, bu
konuda diisiinmeye onem verirler. Uyumlu calisirlar. Sorumluluklarini arastirirlar.
Insan ve kiiltiirlerle ilgilenirler. Diisiincelidirler ve diger insanlar1 gdzlemeyi severler.
Gergegi kavrarlar. Anlamlilig1 ve agiklig1 arastirirlar. Yenilik¢i, hayal giiciine sahip,
fikir insanidirlar. Onemli konularla ilgilenirler, 6nemli konularda isin icinde
bulunurlar. Onlar i¢in en 6nemli soru “Ni¢in?” dir. Danmigmanlik, 6gretim, Grgiitsel

gelisme, beseri ve sosyal bilimler..

Ikinci tip Ogrenenler, bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilayip
yansitict gozlem yoluyla islerler. G6zlemlerini bildikleriyle biitiinlestirerek kuramlar,
teoriler olustururlar. Siirekliligi arastirirlar. Uzmanlarin ne diisiindiiklerini bilmek
isterler. Karsilastiklar1 bilginin dogrulugunu degerlendirerek, yasantilar, fikirler
yoluyla diisiinerek Ogrenirler. Sistematik diisinmeye 6nem verirler, ayrintilardan
hoslanirlar. Titiz ve caligkandirlar. Fikirlerden etkilenirler. Kesinlik isterler. Oznel
degerlendirmeden hoslanmazlar. Zihinsel vyeterlilikleri ve bireysel etkililikleri
arastirirlar. Kavram ve modeller olustururlar. Zihinsel farkinda olma ve kendilerini
yeterli kilmak isterler. Onlar igin en Onemli soru “Ne?” dir. Temel bilimler,

matematik, arastirma, planlama boliimleri, dogal bilimler, vb..

Ugiincii tip 6grenenler bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla algilarlar ve
aktif yasant1 yoluyla islerler. Kullanislilig1 degerlendirerek, yasantilariyla diistinerek
Ogrenirler. Kuram ve uygulamay1 biitiinlestirirler. Teorileri test ederek ogrenirler.
Problem ¢6zmek isterler. Deney yaparlar ve yaptiklar1 deneyler iizerinde diisiiniirler.
Elleriyle uygulama yapabilecekleri yasantilara ihtiya¢ duyarlar. Fikirleri pratige

uygularlar. Gelecegi emniyete almak i¢in bugiinkii goriisleri ortaya koyup iiretken ve
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usta olmak isterler. Bu tip 6grenenlerin sorusu “Bu is nasil yapilir?”’dir. Miithendislik,

uygulamali bilimler, hemsirelik, doktor, teknoloji, vb..

Dordiincii tip Ogrenenler, somut yasant: yoluyla algilar ve aktif yasanti
yoluyla islem yaparlar. Deneme-yanilma, kesfetme yoluyla 6grenirler. Sentezlemede
basarilidirlar. Yeni ve olmayacak gibi goriinen seyleri arastirmay1 severler. Sezgiyle
problem ¢ozerler. Ilgilerine farkli yontemlerle ikna olmak istediklerinden okul bu
bireylerin ihtiyaclarina cevap vermeyebilir. Onlara gore okul can sikicidir. Planlar1
yerine getirirler, miicadele ederler. Fikirleri eyleme doniistiirmek, bir seylere sebep
olmak isterler. Bu tip 6grenme stiline sahip bireylerin ise en énemli sorusu “Ise ne

olur?”. Pazarlama, eglence, egitim, aksiyon, sosyal meslekler, vb.. (Peker, 2003).

Bu 6grenme stili modeli lizerine Peker (2003) tarafindan yapilan ¢alismada,
4AMAT 06gretim modelinin diziler konusunun 6gretiminde 6grencilerin basarilarma ve
matematige yonelik tutumlarma etkisini incelemektedir. Veri analizleri sonucunda
elde edilen bulgulardan 6grencilerin yaridan fazlasinin matematik dersine yonelik
olumlu tutum igerisinde olduklari, buna ragmen ayni Ogrencilere uygulanan
matematik basari testi sonucunda &grencilerin %68,4’ {iniin matematik dersinden
basarisiz olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin grenme stilleri ile matematige yonelik
tutum puanlar1 arasindaki iliski incelenmis, birinci tip 6grenenler ile ikinci tip
Ogrenenlerin tutum puanlar1 arasinda ve birinci tip Ogrenenler ile iiglincii tip
Ogrenenlerin tutum puanlar1 arasinda anlamhi farklilik bulunmustur. Bu farklilik
ikinci tip Ogrenenler ve ligiincii tip Ogrenenler yoniinde oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin  6grenme stilleri ile matematik basar1 puanlar1 arasindaki iligki
incelenmis, birinci tip 6grenenler ile licilincii tip 6grenenlerin basar1 puanlar1 arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. Bu farkhiligin iiclincii tip 68renenler lehine oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum iginde
olmalarma ragmen matematik dersinden basarisiz olmalarmin ardindan okullarda
O0grenme stillerine uygun Ogretimin yapilip yapilmadigi incelenmek istenmistir.
Uygulanan 6grenme stillerine dayali 6gretim diizeyini belirleme 6lgceginden elde
edilen verilerin analizinde, matematik 6gretmenlerinin genelde O6grenme stillerini

dikkate alan bir 6gretim yapmadiklar: tespit edilmistir. Gruplarm son test puanlar1
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arasinda deney gurubu lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur. Gruplarin son tutum

puanlar1 arasinda da deney gurubu yoniinde anlamli farklilik bulunmustur.

Silver-Hanson Ogrenme Stili Modeli: Bu 6grenme stili modeline gore dort
tip 6grenme stili bulunur. Tam 6grenme, bilgiyi somut algilarlar, adim adim ardisik
olarak bilgiyr isler, Ogrenme durumlarin1 agiklik ve pratiklik agisindan
degerlendirirler. Anlama ve O&grenme, fikirler ve soyutlamalar iizerinde
yogunlagirlar. Sorgularlar, mantikli disiiniirler. Mantik ve delilleri kullanarak
ogrenirler. Kendini ifade ederek 6grenme; 6grenmede ima edilen imajlar1 ararlar.
Ogrenme siireclerini orijinallik, estetik ve haz almaya gore degerlendirirler. Sosyal
ogrenme; bireyler arasi etkilesimli grenmeyi tercih ederler. Ogrenmeyi digerlerine

yardimla degerlendirirler (Peker, 2003).

Bilissel Ogrenme Stili: Bu dgrenme stili modelinde dgrenenler Alan Bagimli

ve Alan Bagimsiz olmak iizere iki farkl 6grenen grubuna ayrilmistirlar.

Kaliplarin bir biitiin olarak algilandigr 6grenme stili olan alan bagimh
Ogrenenler olarak tanimlanmaktadir. Bu bireyler sosyal igerikli konulara
meyillidirler. Kisiler ve sosyal olaylarla ilgili hafizalar1 giiclidiir. Disardan verilen
amag ve pekistirecler daha etkilidir. Yapilandirilmig, ayrintili 6grenme materyalleri
ile daha kolay 6grenirler. Problemler ayrintili verilmelidir. Ag¢ik talimat almay tercih
ederler. Ardigik materyal sunulmasi konusunda 6gretmene giivenirler, cevaplariin
dogrulugunu merak ederler. Dissal pekistire¢ alma egilimindedirler. Ipuglari
konusunda yardima ihtiya¢ duyarlar. Verilen diizenegi oldugu gibi kabul ederler,

fikir ytiriitmezler.

Ikinci olarak tanimlanan dgrenciler olan alan bagimsizlar, alan bagimlilarin
tersine sosyal konularda basar1 i¢cin disardan desteklenmelidirler. Yapilandirilmamis
bir durum verildiginde kendileri yapilandirabilen bireylerdir. Problem ¢dzmek i¢in
destege fazla ihtiya¢c duymazlar, kendileri ¢ozmeye c¢alisirlar. Kendi kendilerine
ugrasmay1 severler. Yol gosterilmeden anlasilan cevaplar verebilirler. Yiiksek

motivasyon olmadik¢a kisa siire dikkatli davranirlar. Ilgili olduklarmda uzun siire
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dikkatli olabilirler. Kendileri kesfetmek isterler, verilen cevaplardan hoslanmazlar.
Elestirilerden az etkilenirler. Bir durumun analizini yaparlar ve kabul ederler. A¢ik

ipucu ve kilavuzlama olmadan genellikle problemi ¢ozerler (Peker, 2003).

Gregorc Ogrenme Stili Modeli: Gregorc 6grenme stili modelinde de dort

ayr1 6grenen tipi tanimlamistir:

Somut Ardisik Ogrenme; yaparak ve yasayarak Ogrenirler. Bilginin adim
adim ve basitten karmasia dogru kendilerine verilmesini isterler. Somut
materyallerden hoslanirlar. Soyut Ardisik Ogrenme; fikirler ve kavramlara énem
verirler. Yeni kavramlar ve fikirler iiretmekten hoslanirlar. Anlatim yontemi ve
gosteri teknigi, vb... tercih ederler. Somut Random Ogrenme; problem ¢dzme
konusunda 1iyidirler. Sebepleri arastirmaktan, bagimsiz c¢alismadan hoslanirlar.
Sistematik bir plana ihtiyag duymazlar. Laboratuar yontemi, gbzlem gezisi teknigi,
vb... tercih ederler. Soyut Random Ogrenme; bu bireyler icin 6grenilecek bilgide
diizen olmasi1 gerekmez. Duygu ve diisiincelerini acik¢a ifade edebilirler. Bilgiyi
organize etmek isterler. Tartisma yOontemi, soru cevap teknigi, vb... tercih ederler

(Peker, 2003).

Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli: Dunn ve Dunn, grenme stili modeli
tanimlamak yerine, Ogrenme stillerini etkileyen 6gelerden bahsetmislerdir. Bu
o0grenme stiline gore, 68rencilerin, iyi 6grenmeleri i¢in 6grenme etkinligi sirasinda
cevrelerindeki uyaricilarla ilgili tercihleri vardir. Bazilar1 sessizlik isterken, bazilar1

miizikle ¢alismak isterler. Bazilar1 1s1kli, bazilar1 1s1ksi1z ortamui tercih ederler.

Ogrenme stilleri i¢ ve dig faktdrlerden, temel ve alt 6geden olusmaktadir:

% Cevresel: ses, 151k, sicaklik, vb...

¢ Duygusal: motivasyon, sabur, yapi, vb...

¢ Sosyal: bireysel, grup, takim, vb...

% Fiziksel: algisal, yiyecek, zaman, vb...

% Psikolojik: ¢oztimsellik, biitiinsellik, hizli tepki, sakin kalma, vb...(Peker,
2003).
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Mamchur Ogrenme Stili Modeli: Briggs-Myers Tip Gostergesin 6grencilere
uygulanmast sonucunda; igedoniik, digadoniik, algilayan, yargilayan Ogrenim
bicimleri sabit tutularak, diisiliniir, sezgici, duyusal, duygusal 6grenim tipleriyle
caprazlanmig ve 16 0grenme bicimi elde edilmistir. Bu 6grenme stillerinin farkli

farkli pek ¢ok 6zelligi vardir, fakat bunlar, isimlerinin tasidig1 anlamlarla anilirlar.

Reinert Ogrenme Stili Siniflandirmasi: Reinert (1976), 6grenme stilleri ile
ilgili caligmasinda bilissel becerilerin gelisimini temel almistir. Caligmasinda,
ogrenme stillerini gorerek, isiterek, sozlii semboller ve hareket temelli olarak dort

grupta incelemistir.

Grafik, ¢izelge ve resimlerden hoslanma, ders ile beraber gorsel materyal
isteme, insanlarin konugsmamalarin1 dileme, sesli materyallere motive olamama, ders
dinlerken resim ¢izebilme, Yyazarken yonlendirilmeyi sevme, uzun telefon
goriismelerinden hoslanmama, jest, mimikleri ¢ok kullanma, harita okuyabilme,
baslamakta yavas olma, Yyaniti diisinmek i¢in zamana gerek duyma, soru
soruldugunda gozlerini havaya dikme ve zihninde canlandirma, Konusmacinin
dudaklarmi izleme, g6z iletisimi kurma, listeler yapma ve notlar alma, gorerek

Ogrenenlerin 6zellikleridir.

Isiterek Ogrenenler daha c¢ok isitme duyusuna yonelik &grenmeyi tercih
ederler. Bazi 6nemli oOzellikleri sunlardir; baskalar1 ve kendileri ile konusmalari
sevme, baskalarinin konusmasimi dinlemeyi sevme, sesli okumay1 sevme, okurken
daha dikkatli olma, konusma siiresini ayarlamakta sikint1 yasama, goérsel konularda
dikkat eksikligi, akic1 ve diizgiin konusma, gorsel bellegin zayif olmasi, ¢izimler

yerine sozciik haritalarini tercih etme.

So6zel sembollerle 6grenenler, su 6zelliklere sahiptirler; sdzciiklere ¢ok dnem
verme, konusmay1 sevme, sozciikleri etkili kullanma, gorsel ve isitsel konularda daha
az dikkatli olma, sozciik oyunlarindan hoslanma, yazarken ters bigime g¢evirebilme,

bir seyi yineleyerek 6grenme, sdzel olarak 6zetleme.
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Hareket temelli Ogrenenler, 6grenmede daha ¢ok dokunma duyusundan
yararlanirlar. Hareket temelli Ogrenenlerin temel Ozellikleri asagidaki gibidir;
otururken ayaklarini sallama bir seylerle (anahtar, kalem, vb.) oynama, siklikla
yerinden kalkma ve c¢evrede dolasma, cevreyi kesfetmeye gereksinim duyma,
yiriirken duvarlara ellerini siirme, 6grenme yardimcilar1 olarak somut nesneleri

tercih etme, sporda iyi olma, ¢ok hizli konusma (Giiven, 2004).

1.1.3. Beyin Kiiresi (Sag veya Sol Beyin Yar Kiiresini Kullanma)

Beyin Kiiresi (Sag veya Sol Beyin Yar1 Kiiresini Kullanma), web tabanh
egitim materyali hazirlama asamasinda Ogrenen kontrolleri  saglanirken
kullanilmaktadir; bu sebeple bu model diger 6grenme stilleri tipleri ve modellerinden
farkli bir baslikta incelenmektedir. Calismada bu modelin kullanilmasmin sebebi,
belirtilen zihinsel islevlere uygun Ogrenen kontrollerinin web tabanhi egitim

materyaline uyarlanabilirliginin rahat oldugunun diisiiniilmesidir.

Ogrenme stillerini anlamak i¢in beynin isleyisini bilmek gereklidir. Beynin
iki boliimiinden olusur. Beyin her iki boliimde neden-sonug iligkisi kurabilir; farkli

stratejilerde ise bir boliim baskimn olur.

Beyin fonksiyonlar1 bir biitiin olarak caliymakla birlikte, beynin sag ve sol
yart1 kiireleri farkli zihinsel islevlerden sorumludur. Genel olarak sol yar1 kiire; soyut,
akilel, gergekei, parcali, sirali, mantikli, ayristirici, nesnel diistinme 6zelliklerine, sag
yar1 kiire ise; somut, biitiinsel, sezgisel, duygusal, siirekli, yaratici, 6znel diisiinme
ozelliklerine sahiptir. Tim saglikli bireyler beynin sag ve sol kisminin 6zelliklerinin
birlesimini kullanir, fakat ¢ogu insanda biri digerine gore baskinlik gosterir (Erduran,
2007).
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Beynin sol boliimii analitik yaklasim kurarken sag boliimii kiiresel yaklagim
kurar. Swrali islemci (sol beyin) ardisik formatla adim adim 6grenmeyi tercih eder.
Bir 6zel beceriyi 6grenmeye baglarken Once konunun ayrmntilarini dgrenir ve bu
ayrmtilarla konu hakkinda bir olgu olusturur. Analitiktir ve sebep sonug iliskilerini
gbzden gecirir. Ilgili malzemeleri ayirarak kategorize eder, dil ve sembolleri kullanir,
kavrama i¢in teori iiretir ve model yaratir. Es zamanl islemci (sag beyin) genel
olguyu kavradiktan sonra konunun ayrintilarini Ogrenir. Ifade edebildiginden
fazlasm bilir. Bicimleri ve akil baglantilarini yeniden yapilandirarak 6grenmeyi
tercih ederler. Kaliplari, iliskiyi arar ve kullanir. Mesafe, yer ve sekilleri mukayese
ederek kullanir (Kabadayi, 2001).

Insanlar farkli sekillerde diisiiniip 6grenirler. Herhangi bir grupta her zaman
icin farkl 6grenme karakteristigine sahip insanlar bulunacaktir, ancak farkl kiiltiir

Ozelliklerine sahip gruplar bir bilissel stili digerine tercih edilebilirler.
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Sekil 1. Sol ve Sag kiirenin etkinlikleri (Erduran, 2007).

Sol (Analitik)-Sirah Yar: Kiire

Sag (Global)-Eszamanh Yar Kiire

Parcali Biitiinsel
Zihinsel Sezgisel
Diizenli Kendiliginden aninda olan

Cozlimsel, analitik

Yaratici, duyarli, hassas

Mantiksal Duygusal
Yakinsak Iraksak
Nesnel Oznel

Problemleri pargalara ayirarak ¢dzme

Biitiine bakarak problem ¢dzme

Makul, rasyonel

Duygulartyla hareket etme

Cizgisel diistinme

Ug boyutlu diisiinen

Isitsel

Gorsel

Yazmayi, konugmay1 tercih etme

Resim yapma, ¢izme

Konusulan talimatlari takip etme

Yazili veya kanitlanmis talimatlar1 takip
etme

Dogru/yanlis, coktan segmeli ve elestirilmeli

sorulari tercih etme

Yazili sinavlari tercih etme

Az risk alma

Cok risk alma

Ayrintilara bakma

Benzer 6zelliklere bakma

Viicudun sag tarafini kontrol etme

Viicudun sol tarafin1 kontrol etme

Matematiksel diisiinme

Rastgele ve acik uglu diisiinme

Somut diisiinme

Soyut diisiinme

Dil 6grenme becerisi

Yon bulabilme becerisi

Birsey i¢in bir miiddet diigiinme

Es zamanl diistinme

Sozli dil kullanma

Viicut dili ile yorumlama
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1.1.4. Ogrenme Stillerinin Ogrenme-Ogretme Siirecindeki Rolii

Bireyler kendi 6grenme stillerini bildiklerinde, 6grenme siirecinde bu stili
devreye sokacaktir. Hem daha kolay, hem daha cabuk Ogrenecektir ve biiylik

olasilikla 6grenme siirecinde basarili olacaktir.

Ogrenme stillerini gdz oOniinde bulundurarak 6gretim tasarlayan bir

ogretmenin dikkat etmesi gereken noktalar vardir:

< Ogrenciye kazandirilacak amacglara gore Ogrenme  etkinlikleri
diizenlenmelidir.

3

¢ Tiim duyu organlarin1 harekete gecirecek farkl araglar kullanilabilir.

% Opgrencilerin tercihlerine gore bireysel ya da grup calismasi

diizenlenebilir.

Sonug olarak, 6grencinin nasil 6grenecegi bilinirse, bireylere nasil bir 6gretim

tasarimi uygulanabilecegi de kolay bicimde kestirilebilir (Giiven, 2004).

1.1.5. Ogrenen Kontrolii

Bir 6grenme materyalinde 6grenen kontrolii varsa konu {izerindeki 6grenme
sorumlulugu her zaman Ogrencidedir. Bundan yola ¢ikilarak 6grenci kontrolii ile
ilgili soyle bir tanim yapilabilir; 6grenen kontrolii, 6grencinin yazilimda neyi, ne

zaman, ne kadar kontrol edebilecegidir.

Akpmar (1999)’a goére yazilimlarda 6grenen kontrolii, dersin baslangicta
sundugu ¢alisma seceneklerinden her birini segmede, programin yonlendirilmesinde,
calisan programin veya iligkisel Oriintiiniin belli bir zaman diliminde durdurulup
incelenmesinde, programin tekrar calistirilmasinda, farkli degerleri degiskenlere

atamada, programi durdurmada 6grenciye insiyatif verir.
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Bruner (1961)’a gore, eger Ogrencilere konular ve isleyis hakkinda
diisiinceleri ve vyargilart soruldugu zaman rahatlikla karar verebilirler. Hatta
ogrenciler, dersin siralanmasi konusunda Ogretmenlerinden daha iyi kararlar

verebilirler.

Alessi ve Trollip (1991)’in 6grenen kontroliine iligskin kurallar1 sunlardir:

* Yetiskinlere ¢ocuklardan daha fazla kontrol verilmelidir.

¢ Siirekli kontrol ileriye dogru ilerleyise izin verilmelidir.

% Gozden gecirme siirecinde geriye doniise olanak saglanmalidir.
% Evrensel olarak anlasilabilen kontrol diigmeleri konulmalidir.

% Istendiginde programin bitisine olanak verilmelidir.

Ayrica Hannafin ve Hooper (1987)’ 1n yas ve beceri seviyesine gore yaptigi

smiflandirmaya gore 6grenen kontrolii:

¢ Yasli ve yeterli becerilere sahip 6grenciler i¢in dnerilerle kullanilmalidir.

¢ Geng ve yetenekli olmayan 6grenciler i¢in sinirlandirilmalidir.

% lIslemlere dayanarak dgrenme ve asagi diizeydeki yetenekleri ve hatirlama
diizeyleri i¢in smirlandirilmalidir.

% Ust seviyedeki becerilerin dgrenilmesi ve problem ¢dziimii igin
kullanilmalidir.

¢ Tam 6grenme ve tanidik olmayan konular i¢in sinirlandirilmalidir.

¥ Yetersiz 6grenme diizeyine sahip 6grencileri belirlemede kullanilmalidir.

Tiim bu tamimlamalar disinda, iki farkli O6grenen kontrol teknigi

tanimlanmustir; bunlar, icindekiler ve komutlar teknikleridir.

I¢indekiler Teknigi: Ogrenci igindekiler meniisiinde istedigi konuyu gegebilir

veya daha 6nceden bildigi konuyu almadan bagka bir konuyu alabilir.
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Komutlar Teknigi: Bu 6grenci kontrol ¢esidinde ise ileri, geri, vb... gibi

komutlar kullanilarak égrenciye kontrol verilmektedir (Ipek, 2001).

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar ve sonuglar1 agagida siralanmustir:

Mesleki egitim alaninda Shih ve Gamon (2001) tarafindan yapilan bir
calismada, farkli 6grenme metodu ve farkli altyapisi olan alan bagimli ve alandan

bagimsiz 6grenciler web tabanli derslerde esit derecede 1y1 6grenmislerdir.

Ogrencilerin ¢oklu ortam destekli egitim konusunda daha istekli olduklari

goriilmiistiir (Zywno, 2003).

Web tabanli egitimde, O6grenme stillerine gore yapilandirilan 6grenen
kontroliiniin etkisini 6l¢mek amaciyla yapilan baska bir ¢alismada ise, alan bagimsiz
ogrenenler ¢oklu ortam destekli sunumlarda basarili olurken, alan bagimli 6grenenler
dar gergeveli ve dogrusal tip sunumlari tercih etmekte olduklar1 gériilmiistiir (Handal

ve Herrington, 2004).

Kolb’un 6grenme yontemi yolu ve McCarthy’nin (1987) 4MAT sisteminin
proje tavsiyesi olarak sec¢ildigi bagka bir arastirma sonucu gostermistir ki, online
sunumlar 6grenenlerin 6grenme stillerini diiz anlatim yoluyla islenen derslerden daha

On planda tutulmaktadir (Polhemus ve digerleri, 2004).

Tiirkiye’ de, Kilig ve Karadeniz’ in (2004) yaptig1 calismada 6grencilerin
gezinme stratejisi, cinsiyet ve Ogrenme stillerinin basariya etkisi incelenmistir.
Ayrica gezinme stratejisinin  08renme stili ve cinsiyete gore farklilagip
farklilagsmadig1 da belirlenmeye calisilmistir. Sonu¢ olarak da, basarmin dgrenme
stili, cinsiyet ve gezinme stratejilerine bagh olarak degismedigi ve gezinme
stratejisinin 6grenme stili ve cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna
vartlmigtir.  Arastirma  bulgulari, O6grenme ortamlarmnin tasariminda bireysel

farkliliklarin 6nemli oldugunu vurgulanmaktadir.
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Bu bolimiin sonraki bagliklarinda problem durumunda verilen bilgiler

dogrultusunda yapilacak olan ¢alismanin amaci, 6nemi, varsayimlart ve smirliliklar

verilmektedir. Son olarak, calismada siklikla kullanilan tanimlara da yer

verilmektedir.

1.2. Calismanin Amaci

Web tabanli egitimde, Ogrencilerin 6grenme stiline gore yapilandirilan

Ogrenen kontroliiniin 6grenci basarisma ve 6grenmenin kaliciligina ne derece etkisi

oldugunun incelenmesi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.

Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1.

Web tabanli egitimde, Ogrencilerin Ogrenme stiline gore

yapilandirilan 6grenen kontroliiniin 6§renci basarisina etkisi nedir?

Web tabanli egitimde, Ogrencilerin Ogrenme stiline gore
yapilandirilan 6grenen kontroliiniin 6grenmenin kaliciligma etkisi

nedir?

Bu sorular dogrultusunda asagidaki hipotezler test edilecektir:

1.

Web tabanli egitimde, Ogrencilerin Ogrenme stiline gore
yapilandirilan 6grenen kontroliiniin 6grencilerin basarisina anlamli

bir etkisi yoktur.

Web tabanli egitimde, Ogrencilerin G6grenme stiline gore
yapilandirilan  6grenen kontroliiniin = §grenmenin  kaliciligina

anlamli bir etkisi yoktur.
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1.3. Cahsmanin Onemi

Yapilan arastirma sonuclarindan yola ¢ikilarak 6grenme stillerinin basartya
etkisi oldugu soylenebilir. Web tabanli 6grenmede Ogrenme stiline gore
yapilandirilan 6grenen kontroliiniin basariya etkisinin incelenmesinde ulasilacak
sonuglar bu konuya gerekli ilginin olusturulmasinda ve yeni 6grenme ortamlarinin
gelistirilmesinde egitimcilere yol gosterecegi diisiiniilmektedir. Arastirmanin, yeni
egitim programlarmin olusturulmasinda, uygulanmasinda ve gelistirilmesinde katk1

saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Deneme ve kontrol gruplarmi olusturan ogrencilerin girig yeterlilikleri

arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.5. Smmirhliklar

Arastirma, Ankara ili Yenimahalle ilgesinde bulunan Atatiirk Anadolu Lisesi
ogrencileriyle, Beyin Basat Ogrenme Stili Envanteri dlgiimleri ve basar1 testi ile
izleme testi sonuglariyla, yalnizca Ingilizce dersi miifredatindan secilecek konularla

ve ¢alismanin yapilacagi zaman dilimi ile sinirlandirilacaktir.

1.6. Tanimlar

Ogrenme Stili: Her bireyde farkhlik gdsteren, bireyin yeni ve zor bilgi
tizerine konsantre olmasi ile baglayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme siierciyle

devam eden yoldur (Dunn ve Dunn, 1993).

Ogrenen Kontrolii: Dersin baslangicta sundugu ¢alisma seceneklerinden her

birini se¢mede, programin yonlendirilmesinde, g¢alisan programm veya iliskisel



26

ortintiinlin belli bir zaman diliminde durdurulup incelenmesinde, programin tekrar
caligtirilmasinda, farkli degerleri degiskenlere atamada, programi durdurmada

ogrenciye insiyatif verir (Akpinar, 1999).

Web Tabanh Egitim: Ders igeriklerinin, kaynaklarin, 6dev ve projelerin
internet ortaminda sunuldugu, derslerle ilgili belgelere erisimi saglamak tizere
baglantilarin hazirlandigi, 6grencilere ait e-posta listeleri gibi araglarmn kullanildig:

bir modeldir (Aslantiirk, 2002).
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BOLUM 11

2. YONTEM

Bu boéliimde swrasiyla arastrmanin modelinden, katilimcilardan, arastirma

deseninden, verilerin toplanmasindan, verilerin analizinden bahsedilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada web tabanl egitimde 6grenme stillerine gore yapilandirilan
O0grenen kontroliiniin O6grenci basarisna ve oOgrenmenin kalicihigina etkisini
incelemek tlizere nicel arastirma metotlarindan olan deneysel arastirma yontemi

kullanilmstir.

Calismada deneysel desenlerden olan iki faktorlii gruplararasi desen
uygulanmistir. Ogrenciler deneme ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmstir. Deneme
grubu belirlenirken 6grencilere “Beyin Basat Ogrenme Stilleri Envanteri”
uygulanarak 6grencilerin baskin beyin yar1 kiireleri belirlenmistir. Kontrol grubu
yansiz atama yoluyla belirlenmistir; Ogrencilerin baskin beyin yar1 kiireleri
bilinmemektedir. Deneme grubu 6grencilerine baskin beyin yari kiirelerine uygun
yapilandirilan G68renen kontroliiniin  verildigi web tabanli egitim materyali
uygulanmistir.  Kontrol grubu Ogrencilerine baskin  beyin yar1 kiireleri
gozetilmeksizin hazirlanan web tabanli egitim materyali uygulanmistir. Her iki

uygulamadan sonra tiim 6grencilere ayni basar1 testi verilerek 6grencilerin bagarisi
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dlciilmiistiir. Ogrenmenin kalicihgmni &lgmek amaciyla grencilere basari testi
uygulamasindan 15 giin sonra kalicilik testi de uygulanmistir. Arastirmada

uygulanan modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir:

Tablo 1. Arastirmada Uygulanan Modelin Simgesel Goriiniimii

G1 Xl Ol OZ
G2 Xl Ol OZ
G : Deneme Grubu

G, : Kontrol Grubu

X1 : Bagimsiz Degisken (Deneysel Islem)
04 : Basar1 Testi Puanlar1

0, : Kalicilik Testi Puanlari

Arastrmanm bagimli degiskenleri 68renci basarisi ve kaliciligi, bagimsiz
degiskenleri ise Ogrenci basaris1 ve kalicilig1 iizerinde etkisi gozlenen web tabanli

egitim materyalleridir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmaya Ankara ili Yenimahalle ilgesinde bulunan Atatiirk Anadolu
Lisesi’nde 9. smifta 6grenim gérmekte olan 66 kisilik 6grenci grubu katilmistir.
Ogrencilerin yaslar1 15 ile 17 arasinda degismektedir ve dgrencilerin 37°si bayan
29°u erkektir. Calisma siiresince 33 0grenci deneme grubu, 33 6grenci de kontrol

grubu olarak kullanilmustir.
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2.5. Uygulama Asamalari

Aragtirma sirasinda dnce deneme grubu 6grencileri baskin beyin yar1 kiiresine
gore gruplandirmak amaciyla “Beyin Basat Ogrenme Stilleri Envanteri”
uygulanmustir. Ogrenciler baskin beyin yar1 kiirelerine gére, sag ve sol beynini
baskin olarak kullanan ogrenciler olarak iki gruba ayrimustir. Kontrol grubu
ogrencilerine envanter uygulanmamistir ve Ogrencilerin 6grenme  stilleri

gbzetilmemistir.

Web tabanli egitim materyali tasarlanmadan 6nce secilen 6rneklem grubuna
uygun olmasi i¢in Ingilizce dersi miifredatindan secilen konularm degerlendirmesi
yapilmis ve ders 6gretmenlerinin bilgisi alinmistir. Segilen konular; Simple Past

Tense ve Present Perfect Tense konularidir.

Daha sonra, arastirmada kullanilacak secilen konu i¢in ii¢ ayr1 web tabanli
egitim materyali hazirlanmistir. Ayni1 konu deneme ve kontrol gruplarina web tabanli
egitim materyali ile verilmistir. Uygulama sirasinda deneme grubuna iki ayr1 baskin
beyin yar1 kiiresine uygun verilen 6grenen kontrolii ile hazirlanan web tabanh egitim
materyali uygulanirken, kontrol grubuna o6grenme stilleri gozetilmeksizin verilen

Ogrenen kontrolii ile hazirlanan web tabanli egitim materyali uygulanmistir.

Sol beyin yar1 kiiresini baskin olarak kullanan 6grenenlere ardisik web tabanli
egitim materyali sunulmustur. Sag beyin yar1 kiiresini baskin olarak kullanan
Ogrenenlere ardisik olmayan web tabanli egitim materyali sunulmustur ve istedikleri
boliimden devam etmeleri saglanmistir. Ayrica sag beyin yar1 kiiresini baskin
kullanan Ogrencilere, materyali yapilandirabilmesi, materyalin yazi ve arka plan
renklerini degistirmeleri i¢in izin verilmistir. Kontrol grubuna ardisik olmayan bir
web tabanli egitim materyali uygulanmis uygulanan web tabanli egitim materyalinde
ogrencilerin baskin beyin yar1 kiireleri gozetilmediginden ogrencilere materyal

yapilandirabilmesi i¢in yazi ve arka plan rengi degistirmelerine izin verilmemistir.
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Uygulama siirecinde 6grencilerin yaptiklar1 islemler daha dnceden hazirlanan
veritabanindan kontrol edilmistir. Basar1 testi uygulamasi materyal uygulamasini
takip eden ilk derste yapilmistir. Basar1 testinden 15 giin sonra da kalicilik testi

uygulamasi yapilmaistir.

Denekler

Deneme grubu dgrencilerinin belirlenmesi sirasinda “Beyin Basat Ogrenme
Stilleri” uygulamasi sonucu, toplam 40 6grenci beyin kiiresine gére 9 gruba ayrilmis
ve gruplardan sadece 4 grubu ¢alismanin hipotezlerinin dogru olarak incelenebilmesi
icin, orneklem olarak belirlenmistir. Sonug¢ olarak, 33 6grenciden olusan deneme
grubunun 17’ si sol beynini, 16’ s1 sag beynini baskin kullanmaktadir. Envanterden
alman puanlara gore sol veya sag beyin yar1 kiiresini baskin ve giiclii kullanan
ogrencilerin secilmesinin sebebi, zihinsel 6zelliklerinin daha belirgin oldugu ve bu

durumun arastirma sonuglarini olumlu etkileyecegi diisiiniilmesidir.

Kontrol grubu ogrencileri yansiz atama yoluyla secilen 33 06grenciden
olusmaktadir. Ogrencilere “Beyin Basat Ogrenme Stilleri Envanteri” uygulanmamis

ve 6grencilerin baskin beyin yari kiireleri gézetilmemistir.
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Envanterden Alinan Puan:

Baskin Beyin Kiiresi:

0 puan

Her iki beyin kiiresi de esit

-1 ile -3 aras1 puan

Sol beyin yar1 kiiresi (hafif)

-4 ile -6 aras1 puan

Sol beyin yari kiiresi (1liml1)

-7 ile -9 aras1 puan

* Sol beyin yar1 kiiresi (baskin)

-10ile -11 aras1 puan

* Sol beyin yar1 kiiresi (gli¢lii)

+1 ile +3 arasi puan

Sag beyin yar1 kiiresi (hafif)

+4 ile +6 aras1 puan

Sag beyin yari kiiresi (1limlr)

+7 ile +9 arasi puan

* Sag beyin yar1 kiiresi (baskin)

+10 ile 11 aras1 puan

* Sag beyin yar1 kiiresi (gli¢lii)

* Arastrma sirasinda bu puan araliklarindaki 6grenciler deneme grubu olarak

se¢ilmistir.

Tablo 3. Deneme Grubu Ogrencilerinin Beyin Basat Ogrenme Stilleri

Envanterinden Aldiklar1 Puanlar

Envanterden Alinan Puan:

Baskin Beyin Yan Kiiresi:

Ogrenci Sayis:

+7 ile +9 arasi puan Sag beyin yari kiiresi (baskm) | 13 Ogrenci
+10 ile 11 aras1 puan Sag beyin yar1 kiiresi (giiclii) | 3 Ogrenci
-7 ile -9 aras1 puan Sol beyin yari kiiresi (baskin) | 12 Ogrenci
-10ile -11 aras1 puan Sol beyin yari kiiresi (giicli)) |5 Ogrenci

TOPLAM

33 Ogrenci




32

2.5. Verilerin Toplanmasi

2.5.1. Veri toplama araclan

Beyin Basat Ogrenme Stilleri Envanteri

Envanter Davis, Nur ve Ruru (1994) tarafindan, beyin baskin yar1 kiiresini
belirlemek amaciyla, beynin sag ve sol yar1 kiirelerinin gerceklestirdikleri farkl
zihinsel 6zellikleri goz Oniine alinarak olusturulmustur. Envanter, 39 maddeden ve
her maddeye ait beyin sag veya sol yar1 kiirelerinin baskin veya her iki yar1 kiirenin
de esit baskinlikta kullanildigmi belirten 3 ayr1 segcenekten olugsmaktadir. Kullanilan
envanter arastirmaci tarafindan aslindan Tiirkge’ ye ¢evrilmistir. Cevirinin son hali 3
Ingilizce Ogretmeni tarafindan gézden gegirilmis ve gerekli diizeltmelerin yapilmasi
icin uzman goriisi alinmistir. Envanterin giivenilirlik ¢alismasi sirasinda, 41 kisilik
9. smif ¢grenci grubuna yapilan uygulama sonucunda giivenilirlik katsayisi 0.63

olarak hesaplanmustir.

Envanterin gegerlilik ve giivenilirlik caligmasi daha 6nce Erduran (2007)
tarafindan baska bir ¢calismada kullanilmak tizere yapilmistir. Calisma sonucunda, ilk
olarak toplam 456 O6grenci lizerinde uygulanan aracin giivenilirlik katsayis1 0.65
oOlarak hesaplanmistir. Daha sonra, ikinci deneme olarak 200 6grenci iizerinde
uygulanmis ve glivenilirlik katsayis1 0.70 olarak hesaplanmistir. Erduran (2007)° a
gore; elde edilen tim bulgular aracin Tiirk¢e formunun orijinaline uygun, gecerli ve

giivenilir oldugunu yansitmaktadir.

Web Tabanh Egitim Materyali

Aragtrmada  kullanilan web tabanli egitim materyali hazirlanirken
Macromedia Dreamweaver MX programi kullanilmistir. Veritabanmi kayitlar: i¢in
Microsoft Access XP programi kullanilmistir. Video kayitlarinin diizenlenmesinde

Movie Maker ve Video Converter programlar1 kullanilmustir.
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Materyaller hazirlanirken 6grencilerin yas grubuna ve tasarim ilkelerine
dikkat edilmeye c¢ahisilmistir (Yalm, 2006). Ogrencilerin ulasabilmesini
kolaylastirmak amaciyla menii kismi sayfanin iist kismma yerlestirilmistir. 11k
boliimde dersin amagclar1 ve ders sonunda neler Ogrenecekleri anlatilmistir.
Ogrenciler oncelikle dersleri 6zet ve ayrmntili olarak istedikleri gibi iki ayri
anlatimdan birinden veya her ikisinden aldiktan sonra video kayitlarindan olusan
ornekleri de inceleyerek son olarak coktan se¢cmeli alistrmalar1 yaparak dersi

bitirmislerdir.

Materyallerde Ogrenciler Present Perfect Tense ve Simple Past Tense

konularmi almiglardir.

Deneme grubuna uygulanan web tabanli egitim materyali Ggrencilerin
ogrenme stillerine uygun dgrenen kontrolleri verilerek hazirlanmistir. Ogrencilerin
beyin yar1 kiiresi zihinsel 6zelliklerine uygun 6grenen kontrolleri verilmistir. Sol
beyin yar1 kiiresini baskin olarak kullanan 6grenciler sirali ve planli 6grenmeyi tercih
ettikleri i¢cin bu tip 6grenenlere ardisik web tabanli egitim materyali sunulmustur.
Sag beyin yar1 kiiresini baskin olarak kullanan Ogrenciler es zamanli 6grenmeyi
tercih ettikleri i¢in bu tip 68renenlere ardisik olmayan web tabanl egitim materyali
sunulmustur ve istedikleri béliimden devam etmeleri saglanmistir. Ayrica, bigimleri
ve akil baglantilarmi yeniden yapilandirarak 6grenmeyi tercih ettikleri i¢in, sag
beyin yar1 kiiresini baskin kullanan 6grencilere, materyali yapilandirabilmesi igin,

materyalin yazi ve arka plan renklerini degistirmelerine izin verilmistir.

Kontrol grubuna uygulanan web tabanli egitim materyali Ogrencilerin
O0grenme stilleri gozetilmeksizin Ogrenen kontrolii verilerek hazirlanmistir.
Ogrenciler ardisik olmayan web tabanl egitim materyali ile konuyu almiglardir.
Materyalde 6grencilere materyali yapilandirabilmesi i¢in, materyalin yazi ve arka

plan rengini degistirmelerine izin verilmemistir.
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Ogrenme stillerine uygun verilecek 6grenen kontrolleri arastirmaci ve

danigmani tarafindan belirlenmistir.

Basan Testi

Arastirmaci oncelikle, Ingilizce dersi, Simple Past Tense ve Present Perfect

Tense konular1 i¢in biligsel hedefler belirlemistir.

Ingilizce dersi, Simple Past Tense ve Present Perfect Tense konularmi basari

ile tamamlayan 6grenci asagidaki hedefleri basari ile gerceklestirebilecektir:

¢ Gegmis olaylar1 anlatabilme.

¢ Gegmis olaylar1 siralayabilme.

% Verilen hikayeyi tamamlayabilme.

% Mektup yazabilme.

«» Zaman bildiren anlatimlar kullanabilme.

% Hikaye anlatabilme, kisa ge¢mislerle ilgili hikayeler anlatabilme.

Tablo 4. Konu i¢in Bilissel Hedeflere Karsihk Gelen Basar1 Testi Soru

Numaralan
Ogrenme Soru
Isgﬁzeyi Hedefler Numaralar1
Bilgi
Gecmis olaylar1 anlatabilme. 2,10
Kavrama Hikaye anlatabilme, kisa gegmisleri igeren kisa
hikayeler yazabilme. 1,368
Uygulama Zaman bildiren anlatimlar kullanabilme. 4.5, 12
Analiz Gegmiste olan olaylari siralayabilme. 9,11
Verilen hikayeyi tamamlayabilme. 13,1415,
16, 17,18, 19
Sentez
Mektup yazabilme. 711

Degerlendirme
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Testin gecerlilik ve giivenilirlik calismalar1 sirasinda Oncelikle, dersin
hedeflerine uygun sorulardan olusacak sekilde bir yardimei kitaptan secilerek
gelistirilmistir. 11k asamada toplam 36 sorudan olusan test maddelerinden 7 tanesi
bes konu uzmaninin ve 6lgme-degerlendirme uzmanlarinin 6nerileri dogrultusunda
testten ¢ikarilarak, 29 adet soru 6grencilerin akademik basarilarini ve 6grenmenin

kaliciligint 6lgmek i¢in kullanilmistir.

Daha sonra test ayni okulda 6grenim goren ve bu konular1 daha 6nceden alan
bir st smiftaki 60 6grenciye uygulanmistir. Bu On-uygulamalar sonrasinda test
maddelerinin giicliik ve ayiricilik indisleri hesaplanmistir. 22 sorudan olusan bagar1
testindeki maddelerin ayiricilik indisleri Tablo 5° te ve giicliik indisleri Tablo 6” da
sunulmustur. Ayiricilik indisi 0.4’ten biiyiik olan maddeler ¢ok iyi maddeler ve
ayiricilik indisi 0.20°den kiigiik olan maddeler ayirt ediciligi cok diisiik olarak kabul
edilmistir (Tan ve digerleri, 2002). Bu degerlerden yola ¢ikilarak, ayirt ediciligi ¢ok
diisiik olan maddeler, toplam 10 madde, testten atilmistir ve geriye kalan soru sayis1
19 olmustur. Test gelistirilirken giivenilirligin yiiksek olmasi agisindan, ayni
hedefleri ve Ogrenme diizeylerini karsilayan soru sayisi fazla hazirlandigindan
ayiricilik indisi diisiik olan maddelerin testten c¢ikartilmasi dersin hedeflerini

etkilememistir.

Tablo 5. Testteki Maddelerin Ayircilik Indisleri

Ayiricilik indis r>0.4 02<r<04 r<0.2
(r) Aralig1

Madde No (Ikinci | 2, 9, 13, 15, 22, 25, | 1, 3, 10, 14, 16, 17, | 4, 5,6, 7, 8, 12, 24,
Konu) 26, 28, 29 18, 19, 20, 21, 23 27
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Tablo 6. Testindeki Maddelerin Giicliik Indisleri

Giigliik Indis (p) 0.3<p<0.8 p>0.8vep<0.3
Aralig1
Madde No (ikinci | 1, 2, 3, 5, 9, 10, 11, 13, 14, 15, | 4, 6,7, 8, 12, 17, 20, 23, 24, 27
Konu) 16, 18, 19, 21, 22, 25, 26, 28,

29

Madde analizi ve giivenilirlik hesaplamalarindan sonra geriye kalan 19 soru
ogrencilere uygulanmistir. Geriye kalan test maddelerinin analizleri sonucunda
maddelerin ayiricilik ve giicliik indisleri hesaplanmustir. Ogrencilere uygulanan testin

giivenilirlik derecesi (KR-20) hesaplanarak ve 0.81 olarak bulunmustur.

2.6. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin test sonuglar1 ile ilgili analizler

bilgisayar ortaminda SPSS 12.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Deneme ve kontrol gruplarinin varyanslarmin homojenligi Levene testi ile
test edilmistir. Gruplarin basar1 ve kalicilik testi karsilagtirmalarinda t testi

uygulanmistir. Biitiin testler p=.05 anlamlilik diizeyi baz alinarak yapilmistir.
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BOLUM 111

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, verilerin istatistiksel ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen
bulgular ve yorumlar sunulmaktadir. Farkli beyin yari kiirelerini baskm kullanan
Ogrenci gruplarina uygulanan O6grenme stillerine gore ve Ogrenme stilleri
gozetilmeksizin yapilandirilan 6grenen kontroliine sahip web tabanli egitim
materyallerinin 6grencilerin basarisina ve 6grenmenin kalicih@ina etkisinin olup

olmadigina iliskin bulgular yorumlanmaktadir.

3.1. Ogrenme Stillerine Gore ve Ogrenme Stilleri Goézetilmeksizin
Yapilandirilan Ogrenen Kontroliine Sahip Web Tabanh Egitim Materyallerine

Ait Basan ve Kalicihik Puanlarinin Normal Dagihma Uygunlugu:

Ogrencilerin dgrenme stillerine gore ve ogrenme stilleri gdzetilmeksizin
yapilandirilan 6grenen kontroliine sahip web tabanli egitim materyallerini aldiktan
sonra farkli gruplara ait varyanslarinin homojen olup olmadiginin kontrol edildigi
Levene testi sonucuna gore belirlenmistir. Tablo 7 de basar1 ve kalicilik testlerinde

alman puanlarin Levene anlamlilik testi sonuglar1 verilmektedir.
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Tablo 7. Levene Testi Sonuclar

Levene Testi
n X S Anlamhihk
Diizeyi
Deneme Grubu
33 70.24 11.91
Basari Testi
.682
Kontrol Grubu
33 68.54 10.66
Basan Testi
Deneme Grubu
33 60.59 13.60
Kahicilik Testi
770
Kontrol Grubu
33 59.52 12.71
Kahicilik Testi

Tablo 7’ de, 6grenme stillerine gore yapilandirilan 6grenen kontroliine sahip
web tabanli egitim materyalini uygulayan 6grencilerin basar1 testi puanlarinin 70.24,
standart sapmalarmin 11.91; 6grenme stilleri gézetilmeksizin yapilandirilan 6grenen
kontroliine sahip web tabanli egitim matertyalini uygulayan 6grencilerin basar1 testi
puanlarmin 68.54, standart sapmalarinin 10.66 oldugu goriilmektedir. Ayrica tabloda,
o0grenme stillerine gore yapilandirilan 6grenen kontroliine sahip web tabanli egitim
materyalini uygulayan ogrencilerin kalicilik testi puanlarmin 60.59, standart
sapmalarmnin  13.60; Ogrenme stilleri gozetilmeksizin yapilandirilan 6grenen
kontroliine sahip web tabanli egitim matertyalini uygulayan 6grencilerin kalicilik

testi puanlarinin 59.52, standart sapmalarinin 12.71 oldugu goriilmektedir.

Yapilan analizler sonucunda ise, farkli gruplara ait basar1 ve kalicilik
testlerine uygulanan Levene testi sonuglarinin, basar1 testi puanlari igin .682 ve
kalicilik testi puanlari igin .770 olarak bulunup, esit oldugu ve varyanslarin homojen

oldugu belirlenmistir (p>.05).
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3.2. Ogrenme Stillerine Gére Yapilandirilan Ogrenen Kontroliiniin Ogrenci

Basarisina EtKisi:

Ogrenme stillerine gore yapilandirilan 6grenen kontroliiniin - dgrenci
basarisina etkisini 6lgmek amaciyla, 6grenme stillerine gore ve Ogrenme stilleri
gozetilmeksizin yapilandirilan 6grenen kontroliine sahip iki ayr1 web tabanli egitim
materyalini aldiktan sonra uygulanan basari testlerinden alman puanlara t-testi

uygulanmistir. Tablo 8’de t-testine ait sonuglar verilmektedir.

Tablo 8. Materyallerin Uygulamasindan Sonra Yapilan Basar1 Testleri Puan
Ortalamalarina Uygulanan t-testine ait Degerler

Gruplar n X S t p
Deneme Grubu 33 70.24 11.91

.610 .169
Kontrol Grubu 33 68.54 10.66

Tablo 8’ de 6grenme stillerine gore yapilandirilan 6grenen kontroliine sahip
web tabanli egitim materyalini uygulayan 6grencilerin basar1 testi puanlarinin 70.24,
standart sapmalarinm 11.91 oldugu goriilmektedir. Ogrenme stilleri gozetilmeksizin
yapilandirilan 6grenen kontroliine sahip web tabanli egitim materyalini uygulayan
Ogrencilerin ortalama basar1 puanlarmin da 68.54, standart sapmalarinin 10.66
oldugu goriilmektedir. t-testi sonucunda gruplarin ortalamalari arasinda deneme
grubu lehine anlamli bir fark bulunmanustir(p>.05). Ogrenme stillerine gore
yapilandirilan 6grenen kontroliiniin 6grenci bagsarisma anlamli etkisinin olmadig:

gorilmiistiir.
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3.3. Ogrenme Stillerine Gére Yapilandirilan Ogrenen Kontroliiniin

Ogrenmenin Kalicihgina Etkisi:

Ogrenme stillerine gore yapilandirilan &grenen kontroliiniin &grenmenin
kalicihgma etkisini 6lgmek amaciyla, dgrenme stillerine gore ve 6grenme stilleri
gozetilmeksizin yapilandirilan 6grenen kontroliine sahip iki ayr1 web tabanli egitim
materyalini aldiktan sonra deneklere uygulanan kalicilik testlerinden alian puanlara

t-testi uygulanmustir. Tablo 9° da t-testine ait sonuglar verilmektedir.

Tablo 9. Materyallerin Uygulamasindan Sonra Yapilan Kahcihik Testleri

Puanlarina Uygulanan t-testine ait Degerler

Gruplar —
n X S t p
Deneme Grubu 33 60.59 13.60
.243 .086
Kontrol Grubu 33 59.52 12.71

Tablo 9’da 6grenme stillerine uygun yapilandirilan 6grenen kontroliine sahip
web tabanli egitim materyalini uygulayan o6grencilerin kalicilik testi puanlarmnin
60.59, standart sapmalarmm 13.60 oldugu goriilmektedir. Ogrenme stillerine
bakilmaksizin yapilandirilan 6grenen kontrolii olan web tabanli egitim materyalini
uygulayan 6grencilerin ortalama kalicilik puanlarinin da 59.52, standart sapmalarmin
ise 12.71 oldugu goriilmektedir. t-testi sonucunda gruplarin ortalamalar1 arasinda,
anlamli bir fark bulunmamstir(p>.05). Ogrenme stillerine uygun yapilandirilan

ogrenen kontroliiniin 6grenmenin kaliciligma etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.
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Hipotez testleri i¢in yapilan analiz sonuglarindan yola ¢ikilarak, gruplar

arasmda anlamli farklilik bulunmamasinin:

L)

L)

Orneklem grubu dgrencilerinin egitim gordiikleri 6gretim kurumuna sinav
sonucunda yiiksek puanlar alarak secildiginden genel olarak tiim derslerinde

basarili olmasindan,

Orneklem grubu dgrencileri, 6grenim gordiikleri dgretim kurumunda haftalik
diger dgretim kurumlarindan, ders saati olarak daha fazla Ingilizce dersi

aliyor olmasindan,

Ogrenme stillerine uygun olarak verildigi diisiiniilen 6grenen kontrollerinin

belirlenenlerden farkli olabileceginden,

Ogrenme stillerine uygun olarak verildigi diisiiniilen 6grenen kontrollerinin

eksik kalmasindan,

Materyallerin hazirlanmasindan 6nce kullanilmak tizere belirlenen dersin ve
ders konusunun bu tiir uygulamalara uygun olmamasimdan kaynaklandigi

distinilebilir.

Arastirma bulgularma gore, 6grenme stillerine gore yapilandirilan 6grenen

kontroliiniin 6grencilerin basarilarin1 ve 6grenmenin kaliciligmma anlamh diizeyde

etkilemedigi goriilmiistiir. Bu arastirmada oldugu gibi; Shih ve Gamon (2001),
Zywno (2003), Halstead ve Martin (2004), Papaniolau ve Grigoriadou (2004), Kilig

ve Karadeniz (2004) de yaptiklari ¢alismalarda web tabanli egitimde O6grenme

stillerine uygun yapilandirilan Ogretim tasarimlarinin 6grenci basarisina ve

ogrenmenin kaliciligma anlamli diizeyde etkisi bulmamustir.
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Aragtirma yapilan hipotez testleri anlamli farkin olmadigini gostermis ve
buna neden olan etmenler tahmin edilmeye ¢alisilmissa da, yapilan diger aragtirma
sonuglar ile genelde tutarli olmasi, 6grenme stillerine uygun yapilandirilan 6gretim
tasarimlarinin 6grenci basaris1 ve 0grenmenin kaliciligi {izerinde anlaml bir fark

yaratmadigini gostermektedir.

Ancak, Erduran (2007) yaptig1 bir diger arastirmada beyin basat 0grenme
stillerine uygun yapilandirilan 6gretim tasarimmin 6grenci basarisina ve dgrenmenin
kaliciligia anlamli etkisinin oldugunu gosteren arastirma sonuglarma ulagsmistir. Bu

calismada web tabanli egitim kullanilmamastir.

Erduran (2007) tarafindan yapilan arastrmada anlamli farklilik c¢ikmis
olmasi, tesadiifi bir sonu¢ olabildigi gibi 6gretim tasarimlarinin yapilan diger
arastirmalarda 6grenme stillerine uygun yapilandirilamadiklart anlamina geldigi de
disiiniilebilir. Ayrica, Erduran (2007) tarafindan yapilan calismada web tabanh

egitim materyali kullanilmamasinin da sonuglar1 etkiledigi diisiiniilebilir.

Yapilan arastirma sonuglar1 incelendiginde bu alanda hala bir belirsizlik
oldugu ve bu belirsizligi ortadan kaldirabilmek i¢in yeni arastirmalarin yapilmasi

gerektigi soylenebilir.
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BOLUM IV

4. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgu ve yorumlar1 dogrultusunda ulasilan sonug ve

Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonug¢

Ankara ili Yenimahalle ilgesinde bulunan Atatiirk Anadolu Lisesinde egitim
gormekte olan sag veya sol beynini baskin kullandig1 “Beyin Basat Ogrenme Stilleri”
envanteri ile belirlenmis deneme grubuna, sol beynini baskin kullanan 6grenciler igin
ardisik, sag beynini baskin kullanan 6grenciler i¢in ardisik olmayan ve zemin rengi
ile yazi renginin degistirilebildigi materyallerin 6grenme stillerine uygun 6grenen
kontroliine sahip web tabanli egitim materyali olarak, 0grenme stillerine gore
gruplara ayrilmayan kontrol grubuna 6grenme stilleri gozetilmeksizin yapilandirilan
ogrenen kontroliine sahip web tabanl egitim materyalinin kullanildigi, 37 bayan ve
29 erkek olmak iizere toplam 66 dgrenci ile Ingilizce dersi Present Perfect Tense ve
Simple Past Tense konular1 secilerek gergeklestirilen uygulamalar sonrasinda basari
ve kalicilik testlerinin yapildigi aragtirmada, “Web tabanli egitimde, 6grencilerin
O0grenme stiline gore yapilandirilan 6grenen kontroliiniin 6grencilerin basarisina
anlaml bir etkisi yoktur.” ve “Web tabanl egitimde, dgrencilerin 6grenme stiline

gore yapilandirilan 6grenen kontroliiniin 6grenmenin kaliciligina anlamh bir etkisi
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yoktur.” hipotezleri test edilmis, hipotez testleri sonucunda, p>.05 diizeyinde,

anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir.

4.2. Oneriler

4.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, 6grenme stillerine uygun
yapilandirilan 6grenen kontroliiniin 6grenci basarisina ve 0grenmenin kaliciligina
etkisinin anlamli olmadig1 bulundugundan, egitimciler tarafindan 6gretim tasarimlari

gelistirirken 6grenme stillerine uygunlugunun gézetilmeyebilecegi diisiiniilmektedir.

4.2.2. Arastirmaya Yonelik Oneriler

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda; ileride yapilabilecek olan benzer

arastirmalar i¢in arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

Aragtirma, Orneklem sayisi arttirilarak, farkli dersler ve farkli konular
secilerek, orneklem grubu yas ortalamasi degistirilerek, uygulama siiresi daha uzun
tutularak yapilabilir. Arastirmada uygulanacak web tabanli egitim materyallerinde
kullanilacak o6grenme stillerinin degistirilmesi, 0grenme stiline uygun Ogrenen

kontrollerinin belirlenmesinde dikkat edilmesi de Onerilmektedir.

Yapilacak yeni arastirmalarin bu alanda devam etmekte olan belirsizligin

ortadan kaldirmada yarar saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Present Perfect Tense and Simple Past Tenses:

Put the verbs in brackets into present perfect or simple past tense. Fill the
spaces by repeating the auxiliary used in the preceding verb.

1.Where is Tom?
I (not see) him today, but he (tell) Mary that he’d be in for dinner.
A) didn’t see, told
B) haven’t seen, didn’t tell
C) haven’t seen, told

D) didn’t see, didn’t tell

2.1 (buy) this in Bond Street.
How much you (pay) for it?
I (pay) £100.
A) have bought, did you pay, paid
B) bought, have you paid, have paid
C) bought, did you pay, paid
D) have bought, have you paid, have paid

3.1 (lose) my black gloves. You (see) them anywhere?
No, I'm afraid.
A) have lost, did you see
B) lost, did you see
C) have lost, have you seen

D) lost, have you seen
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4. You ever (try) to give up smoking?
Yes, | (try) last year.
A) did you try, tried
B) did you try, have tried
C) have you tried, have tried

D) have you tried, tried

5. The plumber (be) here yet?
Yes, but he only (stay) for an hour.
A) did the plumber been, has only stayed
B) has the plumber been, stayed
C) did the plumber been, stayed
D) has the plumber been, has only stayed

6.Where you (be)?
| (be) out in a yacht.
A) have you been, have been
B) were, was
C) have you been, was

D) were, have been

7. 1 just (receive) a letter saying that we (not pay) this quarter’s electricity bill. 1
(not give) you money for that last week?
Yes, you . . . but I’'m afraid.
A) have just received, haven’t paid, haven’t gave, haven’t
B) didn’t just received, didn’t pay, didn’t give, didn’t
C) didn’t just received, haven’t gave, have

D) have just received, haven’t paid, didn’t give, didn’t



8.

10.

11.

You (finish) checking accounts?

No, not quite. I (do) about half so far.
A) have you finished, have done

B) have you finished, did

C) did you finish, have done

D) did you finish, did

| (cut) my hand rather badly. Have you a bandage?
I’ll get you one. How it (happen)?

I was chopping some wood and the axe (slip).

A) have cut, did it happen, have slipped

B) cutted, has it happen, slipped

C) have cut, did it happen, slipped

D) cutted, has it happen, have slipped

How you (get) the scar?

| (get) it in a car accident a year ago.
A) have you got, have got

B) did you get, have got

C) did you get, got

D) have you got, got

He (lose) his job last month and since then he (be) out of work.

Why he (lose) his job?

He (be) very rude to Mr Pitt.

A) lost, has been, did he lose, was

B) has lost, was, has he lose, was

C) has lost, has been, did he lose, has been

D) lost, was, has he lose, has been
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12. 1 (phone) you twice yesterday and (get) no answer.
A) have phoned, got
B) phoned, have got
C) phoned, got
D) have phoned, have got

Fill the spaces by repeating the auxiliary used in the question, putting it into the
negative where necessary
Put the verb in brackets into the present perfect or the simple past tense.
13. Have you ever eaten snails?
a)No, I ...
b) Yes, I (eat) some at Tom’s party last week.
A) haven’t, ate
B) didn’t, ate
C) didn’t, have eaten

D) haven’t, have eaten

14. Have they repaired the road?
a) No, they . ..
b) They only (repair) part of it so far.
A) didn’t, have only repaired
B) haven’t, have only repaired
C) haven’t, repaired

D) didn’t, repaired

15. Have they done their homework?
a) Yes, they (do) it all.
b) Yes, they (do) it before they left school.
A) did, did
B) have done, have done
C) did, have done
D) have done, did



16.

17.

18.

19.

Have you seen him lately?
a)No, I ...
b) No, I (not see) him since Monday.
A) didn’t, didn’t see
B) didn’t, haven’t seen
C) haven’t, haven’t seen

D) haven’t, didn’t see

Have you been the opera this week?
a) Yes, I ...
b) Yes, I (go) to Faust on Friday.
A) did, have gone
B) have, have gone
C) have, went
D) did, went

Has he missed this train?
a) No, he . ..
b) Yes, he . .. It (go) five minutes ago.
A) didn’t, has, has gone
B) didn’t, did, went
C) hasn’t, did, has gone

D) hasn’t, has, went

Have they been trough Customs?

a) Yes, they. ..

b) Yes, their language (be) examined at Dover.

A) did, was

B) have, was

C) have, have been
D) did, have been
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BEYIN BASAT OGRENME STILLERI ENVANTERI

Bu envanter sizin sag veya sol beyninizden hangisini daha baskin

kullandiginizi 6grenmenize yardimct olacaktir.

1) Su sekilde bir sinifta egitim gormek isterdim:
a) Ogretmeni dinledigim.
b) Siirekli aktif sekilde hareket ettigim ve uygulama yaptigim.

c) Hem 6gretmeni dinleyip hem de uygulama yaptigim.

2) icgiidiilerimle ilgili;
a) Kararlar alirken yardimlari olacagini diisinmiiyorum.
b) Giiclii i¢giidiilerim vardir ve onlara gore hareket ederim.
C) Ara sira giiglii igglidiilerim vardir, ama genellikle onlara uygun hareket

etmem.

3) Genellikle esyalarim icin belirli yerlerim, yapilacak islerim i¢in yontemlerim,
bilgileri ve materyalleri diizenleme yetenegim vardir.

a) Evet

b) Hayir

€) Hayatimin bazi alanlarinda, fakat her zaman degil.

4) Yonleri, isimleri veya bashklar1 hatirlarken genellikle;
a) Notlar alirim.
b) Bilgiyi resimlendiririm.

c) Farkli zamanlarda farkli yontemler kullanirim.

5) Not tutarim.
a) Higbir zaman.
b) Siklikla.

c) Bazen.
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6) Su sekilde bir simifta egitim gormek isterdim:
a) Belli bir zamanda belli bir isi digerine gegmeden tamamlayacagim.
b) Pek ¢ok isle ilgili ayni anda ¢alisacagim.

c) Her ikisini de esit oranda yapabilecegim.

7) Bir seyleri hatirlamaya calisirken veya bir seyleri diisiiniirken en fazla
faydalandigim;

a) Kelimelerdir.

b) Resimler ve sekillerdir.

¢) Her ikisini de kullanirim.

8) Talimat (yonerge) alirken;
a) Bir seylerin nasil yapilacaginin sdylenmesini isterim.
b) Bir seylerin nasil yapilacaginin gésterilmesini isterim.

) Benim i¢in s6zel veya gorsel anlatimin pek 6nemi yoktur.

9) Su hayvanlar daha cok severim:
a) Kopekler.

b) Kediler.
¢) Kediler veya kopekler gibi bir ayrimim yoktur.

10) Dalgimimdar.
a) Higbir zaman.
b) Her zaman.

c) Bazen.

11) Bir seyin dogru veya yanhs olduguna;
a) Verilen bilgilere dayanarak karar veririm.
b) I¢giidiisel olarak karar veririm.

¢) Her ikisinin ortasini bulmaya ¢aligirim.
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12) Ruh halim;
a) Neredeyse hi¢ degismez.
b) Sik sik degisir.
) Bazen degisir.

13) Yon bulma konusunda;
a) Eger bir yere hi¢ gitmediysem yoniimii kolaylikla kaybederim.
b) Bir yere daha 6nce gitmediysem bile yoniimii kolaylikla bulurum.

) Yon bulmada ¢ok iyi olmasam da fena degilimdir.

14) Otobiisler ve gemiler beni tutar.
a) Neredeyse hi¢ tutmaz.
b) Sik sik.

c) Bazen.

15) Genellikle;
a) Islerimi ve 6zel etkinliklerimi diizenlemek i¢in zaman ayiririm.
b) Ozel etkinliklerimi belli zamanlara sigdirmakta zorlanirim.

) Bazen kisisel etkinliklerimi organize etmekte iyiyimdir.

16) Su sekilde 6grenmeyi tercih ederim:
a) Ayrintilarla ve 6nemli gergekliklerle,
b) Ozetlerle ve biitiin halinde,

c) Her ikisini de kabul ederim.

17) Su sekilde 6gretmenlerle daha iyi 6grenirim:
a) Bir seyi sozel olarak ifade edebilmede iyi olan 6gretmenlerle,
b) Bir seyleri hareketlerle veya gostererek anlatmakta iyi olan 6gretmenlerle,
c) Her ikisini de ( dersi hem anlatan hem de gosteren) iyi gergeklestiren

Ogretmenlerle.



18) Su konuda daha iyiyimdir:
a) Bir seyleri sozel olarak ifade edebilmekte,
b) Bir seyleri el hareketleri veya hareketlerle ifade edebilmekte,
c) Her ikisinde de iyiyimdir.

19) Problemlerimi su sekilde ¢6zmeyi tercih ederim:
a) Mantikla,
b) i¢giidiilerimle,

c) Her ikisini de esit olarak kullanirim.

20) Problemlerimi ¢cozerken;
a) Basit problemleri veya bir seyi belli bir zamanda ¢ozmeyi,
b) Karigik problemleri veya birden fazla problemi ayni1 anda ¢ozmeyi,
c) Her ikisini de yapabilirim.
21) Bence hayal kurmak;
a) Zaman kaybidir.
b) Gelecegi planlamak i¢in faydalidir.

c) eglenceli ve dinlendiricidir.

22) Sunlarin beklendigi bir simif tercih ederim:
a) Gelecekte kullanabilecegim seyleri 6grendigim,
b) Hemen kullanabilecegim seyleri 6grendigim,

¢) Her ikisinin de oldugu bir siif tercih ederim.

23) Genellikle;
a) Viicut diline fazla dikkat etmem, ne dendigine bakarim.
b) Viicut dilinden anlam ¢ikarmrim.

¢) Insanlarin sdyledikleri yaninda viicut diline de dikkat ederim.

61



62

24) Okulda en fazla sevdigim ders;
a) Matematik.
b) Geometri.

c) Tiim dersleri severim, tercihim yoktur.

25) Yeni ve zor bilgileri 6grenmeye hazirlanirken (6rmegin; bir bisikletin
parcalarim ¢6zmek) biiyiik ihtimalle soyle yaparim:

a) Biitiin pargalar1 toplarim, sayarim ve gerekli pargalar1 alarak talimatlara
gore hareket ederim.

b) Sekle bakarim, hangi pargalarin birbirine uyabilecegini tahmin ederek
elimde hangi parca varsa onunla baglarim.

) Benzer durumlarda ne yaptigimi hatirlamaya ¢alisirim.

26) Etrafimdakilerle iletisim kurarken;
a) Konusmaktan hoslanirim.
b) Dinlemekten hoslanirim.

¢) Hem konusurken hem de dinlerken rahatimdir.

27) Saate bakmadan zamam tahmin edebilirim.
a) Evet.
b) Hayur.

c) Bazen.

28) Derslerimin veya yaptigim isin soyle olmasini tercih ederim:
a) Planli; boylece ne yapacagimi tahmin edebilirim.
b) Isimi yaparken degisikliklere acik olmasimni tercih ederim.

¢) Hem planli hem de degisikliklere agik olmasini tercih ederim.

29) Sinavlarda sunu tercih ederim:
a) Coktan se¢meli sorular.
b) Soru-cevap seklinde yazili sorular.

¢) Her ikisi de olabilir.



30) Bir seyler okurken sunu tercih ederim:
a) Fikirleri ayr1 ayri ele alip onlarla ilgili ayr1 ayr1 diigiinmeyi.
b) Onlar1 hayatimda uygulamadan 6nce birgok fikri bir araya getirmeyi.

c) Her ikisini de tercih ederim.

31) Bir seyler okurken en cok dikkat ettigim sey;
a) Belirli ayrmt1 ve gergeklerdir.
b) Ana fikirlerdir.
c) Her ikisine de dikkat ederim.

32) Sunlan yaparken eglenirim:
a) Konusurken ve yazarken.
b) Bir seyler ¢izerken veya kullanirken.

c) Her ikisini de yaparken eglenirim.

33) Benim icin su daha eglencelidir:
a) Bir seyleri diizeltmek veya tamir etmek.
b) Yeni bir seyler icat etmek.
c) Her ikisi de eglencelidir.

34) En yetenekli oldugum sey;
a) Fikirleri mantiksal siralamada.
b) Fikirler arasindaki iliskiyi gostermek.
c) Her ikisinde de esit derecede iyiyim.

35) Su konuda iyiyimdir:
a) Sozel materyalleri (isimler, tarihler, vb...) hatirlamada.
b) Gorsel materyalleri (haritalar, sekiller, vb...) hatirlamada.

c) Her ikisinde de esit sekilde iyiyimdir.
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36) Yiizleri kolay hatirlarim.
a) Evet.
b) Hayur.
c) Bazen.

37) Bir seyleri okurken veya cahsirken;
a) Tamamen sessizlik isterim.
b) Miizik dinlemeyi tercih ederim.

¢) Ders ¢alisirken degil de yalnizca zevk igin bir fon miizigi tercih ederim.

38) Sporda veya dansta bir hareketi su sekilde daha iyi 6grenirim:
a) Agiklamalar1 dinleyerek veya hareketleri zihnimde tekrar ederek.
b) izleyerek ve ardindan tekrar yapmaya calisarak.

¢) izleyip hareketi tekrar ederek, onun hakkida konusmayi tercih ederim.

39) Rahat bir pozisyonda oturun ve rahat bir sekilde alkis tutun. Hangi bas
parmaginiz yukarida duruyor?

a) Sol,

b) Sag,

¢) ikisi de paralel.
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PUANLAMA:

Toplam39 cevap olmalidir.

- B leri A lardan ¢ikarin, sonug + veya — olabilir.
- C lerin sayis1 17 veya 17 den fazlaysa B-A puanimi iige boliin. Sonug puaniniz

olacaktir.

VEYA

- C puan1 10-16 arasindaysa B-A puanmi ikiye bdliin yuvarlaym. Sonug

puaniniz olacaktir.

VEYA

- Cpuanimniz 10 un altindaysa bélmeyin B-A sizin puanmizdir.

SONUC:

- Puanmiza bakin:

0 => Her ikisi de esit

-1 ile -3 aras1 => Sol beyin (hafif)

-4 ile -6 aras1 => Sol beyin (1liml1)
-7 ile -9 aras1 => Sol beyin (baskin)
-10 ile -11 aras1 => Sol beyin (gii¢lii)
+1 ile +3 aras1 => Sag beyin (hafif)
+4 ile +6 aras1 => Sag beyin (1limlr)
+7 ile +9 aras1 => Sag beyin (baskin)

+10 ile +11 aras1 => Sag beyin (giiclii)



EK 3. WEB TABANLI EGITiM MATERYALiI ORNEK EKRAN
GORUNTULERI.
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Welcome

Login:
Username:égq

=
Password: ee

© Copyright 2007
Design:eab

Sekill. Ogrenci giris ekrani.

Welcome

E. Aybike BAYIR

LESSONS...
© Copyright 2007
Design:eab

Sekil2. Selamlama ekrani.
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Lesso n = Simple Past Tense and Present Perfect Tense

When you finished this lesson, you will learn present perfect and simple past tenses.

There are summaries and details of the units, videos, exercises in this lesson. First read the units,
watch the videos, then answer the questions please.

After this lesson, you can narrate and sequence past events, narrate past stories, write letters, use
tense notification expressions and complete given stories.

>>LESSONS> >
© Copyright 2007
Design:eab

Sekil3. Sol beyin yan kiiresi baskin 6grenciler icin hedef ekrani.
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Le S S O n = Simple Past Tense and Present Perfect Tense

LESSONS

Simple Past Tense

Present Perfect Tense

Simple Past Tense (Summary)

Present Perfect Tense (Summary)

Simple Past Tense:

Form:

A The simple past tense in regular verbs is formed by adding ed to the infinitive:
Infinitive: to work Simple past: worked
Verbs ending in e add d only:
Infinitive: to love Simple past: foved
The same form is used for all persons:

I worked. You worked. He worked. etc.

Sekil4. Sol beyin yan kiiresi baskin 6grenciler icin ders ekrani.
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Le S S 0 n = Simple Past Tense and Present Perfect Tense

VIDEOS

<<Previous<<

© Copyright 2007
Design:eab

SekilS. Sol beyin yar kiiresi baskin 6grenciler icin goriintii ekrani.
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Le Ss 0 n = Simple Past Tense and Present Perfect Tense
L)

EXERCISES

1 Where (you be)? - I (be) to the dentist.
a- have you been - have been

b- were - was

c- were - have been

d- have you been - was

= [

Next> Last>>

© Copyright 2007
Design:eab

Sekil6. Sol beyin yar kiiresi baskin 6grenciler i¢in soru ekrani.
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Le S SO n = Simple Past Tense and Present Perfect Tense

EXERCISES

ListYour True Answer
Answer

1 --—- A

1 A A

20 --- C

20 A

Cogratulations!!! You have finished the lesson.

If you want, you can turn to the topics or the exercises.

© Copyright 2007
Design:eab

Sekil7. Sol beyin yar kiiresi baskin o6grenciler icin test sonuclar: kontrol ekrani.
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Le S S 0 n = Simple Past Tense and Present Perfect Tense
-

GOALS TOPICS VIDEOS EXERCISES SETTINGS

When you finished this lesson, you will learn present perfect and simple past tenses.

There are summaries, units, watching parts, questions and answers of these questions. First read the
unit parts, watch the videos, then answer the questions please.

After this lesson, you can narrate and sequence past events, narrate past stories, write letters,
use tense notification expressions and complete given stories.

© Copyright 2007
Design:eab

Sekil8. Sag beyin yan kiiresi baskin 6grenciler icin hedef ekrani.
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GOALS TOPICS VIDEOS EXERCISES SETTINGS

74

Simple Past Tense

Present Perfect Tense

Simple Past Tense (Summary)

Present Perfect Tense (Summary)

Simple Past Tense:

Past g Future

The simple past indicates that an activity or situation began and

AnAAA aF A narFimidar Fimaa in Flha nasE

Sekil9. Sag beyin yan kiiresi baskin égrenciler icin ders ekrani.
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Le S SO n = Simple Past Tense and Present Perfect Tense
-

TOPICS VIDEOS EXERCISES SETTINGS

-
H
-
_

© Copyright 2007
Design:eab

Sekil10. Sag beyin yar kiiresi baskin 6grenciler icin goriintii ekrani.
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Le S S O n = The Simple Past Tense and The Present Perfect Tense

GOALS TOPICS VIDEOS EXERCISES SETTINGS

Find the true tense for the sentence and save it, please.

1 Where (you be)? - I (be) to the dentist.
a- have you been - have been

b- were - was

c- were - have been

d- have you been - was

EofiEn

Next> Last>>

© Copyright 2007
Design:eab

Sekilll. Sag beyin yarn kiiresi baskin égrenciler icin soru ekrani.
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EXERCISES
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List True Answer
Answer

1 -—- A
20--- C
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Cogratulations!!! You have finished the lesson.

If you want, you can turn to the topics or the exercises.

© Copyright 2007
Design:eab

Sekill2. Sag beyin yar kiiresi baskin 6grenciler i¢in test sonu¢lar: kontrol
ekrani.

Le S S 0 n = The Simple Past Tense and The Present Perfect Tense
-

GOALS TOPICS VIDEOS EXERCISES SETTINGS

Username: eab

Background Colour: Red_:
Font Colour: , ¥

© Copyright 2007
Design:eab

Sekill3. Sag beyin yan kiiresi baskin 6grenciler icin sayfa ve yaz1 renkleri
kontrol ekrani.
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Lesso n : Simple Past Tense and Present Perfect Tense

GOALS TOPICS VIDEOS EXERCISES

When you finished this lesson, you will learn present perfect and simple past tenses.

There are summaries, units, watching parts, questions and answers of these questions. First read the
unit parts, watch the videos, then answer the questions please.

After this lesson, you can narrate and sequence past events, narrate past stories, write letters,
use tense notification expressions and complete given stories.

© Copyright 2007
Design:eab

Sekill4. Kontrol grubu 6grencileri icin hedef ekrani.
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LeSSO n = Simple Past Tense and Present Perfect Tense

GOALS TOPICS VIDEOS EXERCISES

Simple Past Tense
Present Perfect Tense

Simple Past Tense (Summary)
Present Perfect Tense (Summary)

Simple Past Tense:

The simple past indicates that an activity or situation began and

AnAdaAd aF A narFimidae Fimaa in Fha o naeE

Sekill5. Kontrol grubu 6grencileri icin ders ekrani.
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Lesso n = Simple Past Tense and Present Perfect Tense
-

TOPICS VIDEOS EXERCISES

.
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Sekill16. Kontrol grubu 6grencileri i¢in goriintii ekrani.
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Le SSO n = The Simple Past Tense and The Present Perfect Tense
L J

GOALS TOPICS VIDEOS EXERCISES

Find the true tense for the sentence and save it, please.

1 Where (you be)? - I (be) to the dentist.
a- have you been - have been

b- were — was

c- were - have been

d- have you been - was

=

Next> Last>>
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Sekill7. Kontrol grubu 6grencileri i¢in test ekrani.




Lesso n = Simple Past Tense and Present Perfect Tense
.

EXERCISES

. Your
List True Answer
Answer

1 --- A
1A A
20--- C

82

Cogratulations!!! You have finished the lesson.

If you want, you can turn to the topics or the exercises.
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Sekill18. Kontrol grubu 6grencileri i¢in test sonuclar1 kontrol ekrani.





