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ÖNSÖZ 

 

 

 Web tabanlı eğitim, öğrencilere zamandan bağımsız öğrenmenin sağlandığı 

bir çoklu ortam olarak değerlendirilebilir. Her öğrencinin bireysel farklılıkları 

arasında bulunan öğrenme stilleri göz önünde bulundurularak verilen, öğrenen 

kontrollerinin web tabanlı eğitime uyarlandığı “Öğrenme Stillerine Göre 

Yapılandırılan Öğrenen Kontrolünün Öğrenci BaĢarısına ve Öğrenmenin Kalıcılığına 

Etkisinin Ġncelenmesi” baĢlıklı bu çalıĢma, Gazi Üniversitesi Eğitim Bilimleri 

Enstitüsü Bilgisayar ve Öğretim Teknolojileri Eğitimi Ana Bilim Dalı Yüksek Lisans 

Eğitimi kapsamında yüksek lisans tezi olarak hazırlanmıĢtır. 

 

 AraĢtırma sonunda varılan sonuçların ilerde yapılacak olan çalıĢmalara ve 

öğrenme – öğretme sürecinde öğrenen ve öğretenlere yardımcı olmasını diliyorum. 

 

 AraĢtırma boyunca, her koĢulda yardımlarını esirgemeyen tez danıĢmanım 

Doç. Dr. Ahmet MAHĠROĞLU’ na, “öğrenme stilleri ve öğrenen kontrolü” 

konusuyla tanıĢmama vesile olan Prof. Dr. Halil Ġbrahim YALIN’ a, bana sürekli 

destek olan aileme ve yakınlarıma, araĢtırma sırasında yardımcı olan baĢta Mustafa 

KAYALI olmak üzere tüm iĢ arkadaĢlarıma ve yüksek lisans dönem arkadaĢlarıma, 

çalıĢmanın devamlılığını sağlayan Atatürk Anadolu Lisesi idareci, öğretmen ve 

araĢtırmada yer alan öğrencilerine, ismini sayamadığım tüm sevdiklerime sonsuz 

teĢekkürü borç bilirim. 

 

 

 

Esma Aybike BAYIR 
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ÖZET 

 

ÖĞRENME STĠLLERĠNE GÖRE YAPILANDIRILAN ÖĞRENEN 

KONTROLÜNÜN ÖĞRENCĠ BAġARISINA VE ÖĞRENMENĠN 

KALICILIĞINA ETKĠSĠNĠN ĠNCELENMESĠ 

 

BAYIR, Esma Aybike 

 

Yüksek Lisans, Bilgisayar ve Öğretim Teknolojileri Anabilim Dalı 

Tez DanıĢmanı: Doç. Dr. Ahmet MAHĠROĞLU 

 

Temmuz-2007, v+82 Sayfa 

 

AraĢtırmanın amacını, web tabanlı eğitimde, öğrencilerin öğrenme stiline 

göre yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrenci baĢarısına ve öğrenmenin 

kalıcılığına ne derece etkisi olduğunun incelenmesi oluĢturmaktadır. Bu amaç 

doğrultusunda; “web tabanlı eğitimde, öğrencilerin öğrenme stiline göre 

yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrenci baĢarısına etkisi nedir?” ve “web tabanlı 

eğitimde, öğrencilerin öğrenme stiline göre yapılandırılan öğrenen kontrolünün 

öğrenmenin kalıcılığına etkisi nedir?” sorularına cevap aranmıĢtır. 

 

 AraĢtırma, Ankara ili Yenimahalle ilçesi Atatürk Anadolu Lisesi 9. sınıf 

öğrencileri arasından belirlenen 66 kiĢilik örneklem grubu ile gerçekleĢtirilmiĢtir. 

 

AraĢtırmada kullanılmak amacıyla bir konu belirlenmiĢtir. Belirlenen konu ve 

içerik aynı kalmak koĢuluyla, farklı öğrenen kontrollerine sahip web tabanlı eğitim 

materyalleri geliĢtirilmiĢtir. Materyaller geliĢtirilirken öğrencilerin öğrenme stilleri 

göz önüne alınmıĢ ve deneme grubu öğrencilerine baskın beyin yarı küresi 

özelliklerine uygun öğrenen kontrolleri verilmiĢtir; kontrol grubu öğrencilerine 

uygulanacak materyalde öğrenen kontrolleri verilirken baskın beyin yarı küresi 

gözetilmemiĢtir. Uygulama belirlenen ders saatleri içersinde yapılmıĢtır. 

Uygulamalar sonrasında geçerlilik ve güvenilirlik çalıĢmaları daha önceden 

tamamlanan baĢarı testi uygulanmıĢtır. BaĢarı testi uygulamasından 15 gün sonra 
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kalıcılık testi uygulanmıĢtır. BaĢarı ve kalıcılık testlerinden elde edilen sonuçlar 

SPSS 12.0 programı ile analiz edilerek, ortalamalar ve standart sapmalar tespit 

edilmiĢtir. AraĢtırmada grupların normal dağılıma sahip olup olmadıklarını görmek 

amacıyla Levene testi uygulanmıĢtır. Grupların baĢarı ve kalıcılık testleri 

karĢılaĢtırmalarında da t-testi kullanılmıĢtır.  

 

Yapılan analizler sonucunda, öğrenme stillerine uygun öğrenen kontrolünün 

sağlandığı web tabanlı eğitim materyali ile dersi alan öğrenciler ve öğrenme stillerine 

uygun öğrenen kontrolünün gözetilmediği web tabanlı eğitim materyali ile dersi alan 

öğrencilerin baĢarı testi puanları arasında anlamlı farklılık olmadığı görülmüĢtür 

(p>.05).  Öğrenme stillerine uygun yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrenci 

baĢarısına etkisinin olmadığı görülmüĢtür. Öğrenme stillerine uygun öğrenen 

kontrolünün sağlandığı web tabanlı eğitim materyali ile dersi alan öğrenciler ve 

öğrenme stillerine uygun öğrenen kontrolünün gözetilmediği web tabanlı eğitim 

materyali ile dersi alan öğrencilerin kalıcılık testi puanları arasında anlamlı farklılık 

olmadığı görülmüĢtür (p>.05). Öğrenme stillerine uygun yapılandırılan öğrenen 

kontrolünün öğrenmenin kalıcılığına etkisinin olmadığı görülmüĢtür. 

 

Web tabanlı eğitimde öğrenme stillerine göre yapılandırılan öğrenen 

kontrolünün öğrenci baĢarısına ve öğrenmenin kalıcılığına etkisinin olmadığı da 

görülmüĢtür. Gruplar arasında anlamlı farklılık olmamasının, hazırlanan 

materyallerde kullanılan dersin, ders konusunun çalıĢmaya uygun olmamasından, 

verilen öğrenen kontrollerinin eksik kalmasından kaynaklanabileceği gibi 

öğrencilerin öğrenim görmekte oldukları öğretim kurumuna emsalleri arasından 

sınavla seçilmiĢ olmalarından veya diğer kurumlardan daha fazla Ġngilizce dersi 

alarak derse aĢina olmalarından kaynaklanmıĢ olabileceği düĢünülmektedir. Bu 

nedenle, araĢtırmanın farklı örneklem gruplarıyla, farklı öğrenme stilleriyle ve farklı 

öğrenen kontrolleri sağlanarak tekrarlanması önerilmektedir.  

 

Anahtar Sözcükler: Web tabanlı eğitim, öğrenme stilleri, öğrenen kontrolü. 
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ABSTRACT 

 

The aim of the research is, the effect of the learner control constructed with 

learning style in web based education. These questions was being answered; “What 

is the effect of the learner control constructed with learning style to the success of the 

student in web based education?” and “What is the effect of the learner control 

constructed with learning style to the permanency of the learning in web based 

education?”. 

 

This research was carried on with 66 selected students studying at Atatürk 

Anatolian High school, in Yenimahalle, at Ankara.  

 

Two different topics were selected to be used in research. Selected topics 

and content was same, but learning styles were different in web based materials. 

When the materials were being done, the learning style and the brain dominancy was 

taken in the construction. The application was done in selected lessons. Then the 

success and the permanency test was done. 

 

For all of the analyzing tests SPSS 12.0 was used. Levene and t-tests were 

used. 

 

The results of the research are summarized as below: 

 

There is no significant difference between success points of the 

experimental group which was used the learner control was constructed with the 

learning style in web based education, where significance is p>.05.  

 

There is no significant difference between permanency points of both 

groups in favor of the experimental group which was used the learner control was 
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constructed with the learning style in web based education, where significance is 

p>.05.  

 

The reason of the non-significance was studied and it can be the students’ 

general success of the other lessons or the selection examination of high schools. 

 

Therefore, the research can be done with different students, different 

learning styles and different learner controls. 

 

Key Words: Web based education, learning styles, learner control. 
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BÖLÜM I 

  

1. GĠRĠġ 

 

 

Bu bölümde, problem durumuna, problem cümlesine, çalıĢmanın amacına, 

önemine, varsayımlarına ve sınırlılıklarına iliĢkin bilgiler ile çalıĢmada kullanılan 

kavramların tanımları verilmektedir. 

 

1.1. Problem Durumu 

 

Günümüzde, okullarda verilen öğretimde, öğrencilerin tamamı aynı öğretim 

programına göre öğrenmek zorunda bırakılmaktadır. Aynı öğretim programları 

çerçevesinde, aynı öğretim yöntemleri, aynı ders materyalleri ve aynı ölçme-

değerlendirme araçları ile farklı özelliklere sahip olan öğrencilerin aynı baĢarıya 

sahip olmaları beklenmektedir. 

 

Yapılan pek çok çalıĢma göstermektedir ki öğrenciler, her birey gibi, farklı 

özelliklere sahiptirler, farklı yollarla öğrenmektedirler ve aynı baĢarıyı 

gösteremezler. Her öğrenci farklı öğrenme stiline sahip olduğundan, farklı stillerde 

öğrenmektedirler. Örneğin; bazıları gözlemleyerek öğrenirken, bazıları uygulayarak 

daha kolay öğrenmektedirler (Yazıcı, 2004). Böyle bir durumda öğrencilerin sadece 

gözlemleyerek veya sadece uygulayarak öğrenmeleri mümkün olmayacaktır. Üstelik 

okullarda uygulama veya gözlemleme olanağı bile yoktur. Onun yerine, genellikle, 

sadece düz anlatım yöntemi kullanılarak derslere devam edilmektedir. 
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Öğretim sisteminde sık yapılan bir hata olan, öğrenciler arasındaki öğrenme 

farklılığını göz ardı etme durumuna, son verilmesi gerekmektedir. Pek çok araĢtırma 

bu sayede öğrencilerin öğrenmeleri olumlu yönde etkilendiğini göstermektedir 

(Ekici, 2003; Papaniolau ve Grigoriadou, 2004; Hasırcı, 2005; Kılıç ve Karadeniz, 

2004).  

 

1.1.1. Web Tabanlı Eğitim 

 

 Web tabanlı eğitim, öğretimin uzaktaki kiĢilere verilmesi amacıyla internet’in 

bir araç olarak kullanıldığı yeni bir yaklaĢım olarak görülebilir. Öğretim, öğrenenin 

belirli amaçlara ulaĢılmasını kolaylaĢtıran faaliyetler olarak tanımlanabilir. 

Öğretimin web üzerinde tasarlanıp yürütülmesi ciddi bir analizi gerektirir. AĢağıdaki 

tanım web tabanlı öğretimi daha iyi açıklamaktadır: Web tabanlı eğitim, öğrenimin 

teĢvik edildiği ve desteklendiği anlamlı bir öğrenme ortamı oluĢturmak için, internet 

üzerindeki kaynakları kullanan çoklu ortam tabanlı bir öğretim programıdır (Bay ve 

Tüzün, 2002). 

 

 Web tabanlı eğitim; ders içeriklerinin, kaynakların, ödev ve projelerin internet 

ortamında sunulduğu, derslerle ilgili belgelere eriĢimi sağlamak üzere bağlantıların 

hazırlandığı bir modeldir. Dünya genelinde çok zengin bir kütüphane oluĢturan 

internet sayfalarının etkin kullanımını sağlamaya yönelik çalıĢmaların ve zamandan 

bağımsız eğitim modellerine duyulan gereksinimin karĢılanmasında hızlı ve yaygın 

bir araç olan internet sayfalarının ön plana çıkmasının bir sonucu olarak görülebilir 

(Aslantürk, 2002). 

 

1.1.2. Öğrenme Stili 

 

Öğrenme stili kavramı ilk olarak 1960 yılında Rita Dunn tarafından ortaya 

atılmıĢtır. Dunn (1993)’a göre öğrenme stili, her bir öğrencinin yeni ve zor bilgiyi 

öğrenmeye hazırlanırken, öğrenirken ve hatırlarken farklı ve kendilerine özgü yollar 
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kullanılmasıdır. Pek çok araĢtırmacı bu kavramı farklı açılardan tanımlamıĢtır (Akt. 

Peker, 2003). 

 

Gregorc (1979), farklı olarak, öğrenme stillerinin, bireyin nasıl öğrendiğini ve 

bunu çevresine nasıl uyarladığını gösteren ayırt edici davranıĢlardan oluĢtuğunu 

belirtmiĢtir (Akt. Peker, 2003). 

 

Keefe (1982)’ye göre öğrenme stili kavramı, bireylerin öğrenme çevrelerini 

nasıl algıladıklarını, öğrenme çevresi ile nasıl etkileĢime girdiklerini, öğrenme 

çevresine nasıl tepkide bulunduklarını gösteren biliĢsel, duyuĢsal ve psikolojik 

davranıĢlarını ifade etmektedir (Akt. Peker, 2003). 

 

Etkili öğretim için; öğrenme stillerinin dikkate alınması gerektiği konusuna 

bu kadar önem verilmesinin, yoğun olarak tartıĢılmasının ve vurgulanmasının pek 

çok nedeni vardır. Bu nedenler genel baĢlıklar halinde Ģöyle sıralanabilir 

(Littlewood, 1987): 

 

1. Eğitim alanının hemen hemen her aĢamasında daha çok 

öğretmen merkezli bir eğitim sürdürülmesi: Her birey, eğitim 

sürecinde tamamıyla kendi kiĢilik ihtiyaçlarından ve kendi 

öğrenmesinden sorumludur. Bu fikre ek olarak, öğrenme, 

bireysel bir süreçtir ve öğretmenin bu süreçte rehber görevini 

üstlenmesi gerekir. 

 

2. Kullanılan yöntem ve tekniklerin etkili eğitim için baĢarısız 

olması. 

 

3. Bireylerin birbirinden farklı oldukları fikrinin daha yoğun 

olarak farkına varılması. Buna yönelik olarak eğitim 

faaliyetlerinde bireysel çalıĢmaların ön plana çıkartıldığı 

eğitim-öğretim programlarının düzenlenmesi gerekir. 
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4. Her bireyin, farklı zihin ve öğrenme yapısına sahip olması. 

Eğitim sistemlerinin de bu farklılığa cevap verecek Ģekilde 

düzenlenmesi zorunluluğunun ortaya çıkması. 

 

5. Etkin hale gelen öğrencinin ilgi, istek ve yeteneklerinin 

desteklenmesi ile yeni özelliklerinin ortaya çıkartılmasının 

sağlanması. 

 

6. Artık geleneksel okul anlayıĢlıyla hiçbir bireyin, sadece farklı 

alanları veya becerileri değil, bir konuyu dahi tam anlamıyla 

öğrenemeyeceğinin anlaĢılması. 

 

Öğrenme stilleri, doğuĢtan var olan karakteristik özelliklerdir. YaĢam boyu 

her an etkide bulur; yürürken, koĢarken, yazarken, okurken, vb.. gibi. Öğrencilerin 

öğrenme stillerini anlamalarına yardımcı olmanın, onların nasıl etkili bir Ģekilde 

öğreneceklerini öğrenmelerine yardımcı olmak demektir. 

 

Öğretim etkinliklerinin planlanması ile kullanılacak araç ve materyallerin 

seçiminde öğrencilerin bireysel özelliklerinin dikkate alınması gerektiğini iĢaret eden 

pek çok araĢtırma bulgusu vardır. 

 

Mühendislik alanında yapılan bir araĢtırma sonucuna göre; öğretim 

teknolojileri öğrenme stillerine uygun olarak hazırlandığında öğrenme geniĢ ölçüde 

artmaktadır (Zywno, 2003). Aynı alanda yapılan baĢka bir çalıĢma sonucuna göre 

seçici  bir öğrenme stilleri envanterinin öğrencilerin grup çalıĢmalarını arttırmaya 

yönelik yardımı olmaktadır (Halstead ve Martin, 2004). 

  

Fen bilimleri alanında yapılan araĢtırma sonuçlarına göre; biyoloji 

öğretmenlerinin öğrenme stillerine yönelik uyguladıkları öğretim yaklaĢımları ile 

mesleki kıdemleri arasında anlamlı fark belirlenmiĢ, fakat öğrenim gördükleri yüksek 
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öğretim kurumuna, öğretim verdikleri kurumun sosyo-ekonomik düzeyine bağlılığı 

konusunda anlamlı farka rastlanmamıĢtır (Ekici, 2004). 

 

Yapılan baĢka bir çalıĢma sonucuna göre; öğrenme stiline göre uyum 

sağlayan yöntem baĢarıyı olumlu yönde etkilemektedir (Papaniolau ve Grigoriadou, 

2004). Aynı zamanda, bireysel farklılıklarla birlikte yaĢ grubu da göz önünde 

tutulmalıdır (Schaller ve diğerleri, 2005). 

 

Eğitim bilimleri alanında yapılan bir araĢtırmaya göre, öğrenme stillerine 

göre düzenlenen öğretimin akademik baĢarıya etkisinin anlamlı derecede  olumlu 

etkisinin olduğu görülmesine rağmen, kalıcılığa etkisinin anlamlı olmadığı sonucuna 

varılmıĢtır (Hasırcı, 2005). 

 

1.1.2.1. Öğrenme Stili Tipleri ve Modelleri 

 

Öğrenme stilleri üzerine yapılan farklı tanımlar gibi, yine konu üzerinde 

çalıĢan araĢtırmacılar, araĢtırmaları sonucunda kendi öğrenme stili modellerini 

oluĢturmuĢlardır. 

 

Keirsey ve Bates Tipleri: Bu modele göre öğrenme stili tipi; insanlara 

gerçek anlam anlayıĢını vermekle görevlendirilen Apollo, insanlara görev ve 

sorumluluk anlayıĢı getirmekle görevlendirilen Epimetheus, insanlara mutluluğu 

öğretmekle görevlendirilen Dionysus ve insanlara bilimi vermekle görevlendirilen 

Prometheus tipleri olarak belirtilmiĢtir (Peker, 2003). 

 

Hunt Tipleri: Bu öğrenme stili modeline göre öğrenenler dört farklı öğrenme 

stiline sahiptirler. Ġlk grup yardımcı tiplerdir; bu bireyler gerçeği kavrarlar. Gerçekle 

bir olma durumu ya da gerçeği kavrama söz konusudur. Bu bireyler için harekete 

geçirici, düĢündürücü faktör yönergedir. Ġkinci grup ise model tipler olarak 

isimlendirilirler; bu bireyler gerçeği modelleĢtirirler. Gerçeği düzenleme Ģekli ya da 

süreci söz konusudur. Bu bireyler için harekete geçirici, düĢündürücü faktör Ģekildir. 
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Direnç tipler de gerçeği kurgularlar. Gerçeğin isimlendirilmesi ya da 

somutlaĢtırılması söz konusudur. Bu bireyler için harekete geçirici, düĢündürücü 

faktör dürtüdür. Ġkna edici tipler olarak ifade edilen öğrenenler gerçeği 

zenginleĢtirirler. KiĢiden kaynaklanan gerçeğin renklendirilmesi ya da 

zenginleĢtirilmesi söz konusudur. Bu bireyler için harekete geçirici, düĢündürücü 

faktör değerdir (Peker, 2003). 

 

Jung Öğrenme Tipleri: Bu öğrenme modeline göre öğrenme stili tipleri 

Ģöyle sıralanmıĢtır; hissedenler, önem verdikleri Ģeyi kendilerinden yaĢantılarına 

aktarırlar böylece zihinleriyle bağdaĢmayan, fakat duygularıyla uyum içinde 

algıladıklarını ve kendileri için yapılanları onaylarlar. DüĢünenler, daha 

mantıklıdırlar, düĢünmeyle meĢgul olurlar mantıklı olarak algıladıklarını ve olanları 

düzenlerler. Algılayıcılar, algılayıcılar bilinçli bir Ģekilde algılarlar, fakat etkili bir 

kontrol olmadan duygularının açığa çıkmasına izin verirler. Sezgililer, algıladıklarını 

kontrol ederler, fakat bu kontrolü bilinçsiz bir Ģekilde yaparlar, bu bireyler tam ve 

bütün bir Ģekilde gördüklerini anlarlar, içgüdüsel olarak anlarlar (Kabadayı, 2001). 

 

Merill Sosyal Stilleri: Bu araĢtırmada incelenen stiller özellikle eğitim 

açısından büyük öneme sahiptir. Uyumlu, emin olmayan, esnek, bağımlı, becerisi 

olmayan, destekleyici, saygılı istekli, güvenilir, anlaĢılmaya hazır bireyler samimi 

tiplerdir. EleĢtirici, kararsız, tutucu, zor beğenen, katı ahlakçı, gayretli, ısrarlı, ciddi, 

titiz, düzenli bireyler analitik tipler olarak isimlendirilirler. Tez canlı, sert, güçlü, 

hükmedici, kaba, kararlı, bağımsız, uygulamalı, kesin, verimli bireyler de uygulayan 

tiplerdir. Ġfade eden tipler ise idareci, çok duyarlı, disiplinsiz, tepkili, kendini 

beğenen, tutkulu-hırslı, özendirici, coĢkulu, dramatik, içten-dost bireylerdir 

(Kabadayı, 2001). 

 

Simon ve Byram Öğrenci Tipleri: Bu öğrenme stili modeline göre de dört 

ayrı tip vardır: 

 

Hisseden Öğrenciler; yaratıcı ve sanatçı ruhlu özellikler taĢırlar. Hisleri 

dinlemekten ve ifade etmekten hoĢlanırlar. Bu bireyler aĢırı bireyselleĢtirmeden 
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yanadırlar, kiĢisel anlam önemlidir. DüĢünen Öğrenciler; sistematiğe, doğru ve 

ayrıntılara önem veren özelliklere sahiptirler. Sistemlidirler ve planlamayı severler. 

Mantıklı ve zaman kontrollü hareket ederler. Yaptıklarını çözüme kavuĢturmayı 

severler. Algılayıcı Öğrenciler; yapılacak iĢlere önayak olarak isteklidirler. Pratik ve 

üretkendirler. Etkinliklerle öğrenmeyi düzenlerler, sabırsızdırlar, enerjik bir yapıya 

sahiptirler. Aktif olmaktan hoĢlanırlar. Sezgili Öğrenciler; Farklı bakıĢ açılarını bir 

araya getirirler. Ġlgili ve yaratıcı özelliklere sahiptirler. “Ne olabilir?” sorusu 

“Nedir?” sorusundan daha önemlidir. Görülmeye değer Ģeylerden hoĢlanırlar (Ersoy, 

2003). 

 

Lawrance Öğrenme Tipi Modeli:  Lawrence öğrenme stili modelinde de 

diğer modellere benzer biçimde dört farklı öğrenen tanımlanmıĢtır. Bunlar aĢağıdaki 

gibi tanımlanmıĢtır: 

 

Hisseden Tipler; uyumu severler ve uyuma ihtiyaç duyarlar. Genelde 

kararlarını baĢkalarının etkilemesine izin verirler. DüĢünen Tipler; iĢlerini mantıklı 

bir sıraya koyar ve analiz ederler. Kurallara uygun bir Ģekilde davranma konusunda 

titizlik gösterirler, sağlam fikirlidirler. Duygulu Tipler; zaman çizelgesinin önceden 

belirlendiği durumlarda iĢlerini tam ve kontrollü bir Ģekilde yapma konusunda 

iyidirler. Ayrıntılarla ilgilenme konusunda sabırlıdırlar. Sezgili Tipler; yeni 

problemlere çözümler bulmaktan hoĢlanırlar. Sonuçlara oldukça hızlı ulaĢırlar. Ġyi ya 

da kötü, duygularına göre hareket ederler. ĠĢlerinde enerjik bir Ģeklide çalıĢırlar. 

KarmaĢık durumlara karĢı sabırlıdırlar (Ersoy, 2003). 

 

Kolb Öğrenme Stili Modelleri: Bireyler bilgiyi kendi deneyimlerinden 

öğrenirler ve bu öğrenmenin sonuçları güvenli bir Ģekilde değerlendirilebilir. 

Öğrencilerin etkin olabilmeleri için dört farklı yeteneğe ihtiyaçları vardır: 

 

Somut YaĢantı, Yansıtıcı Gözlem, Soyut KavramsallaĢtırma ve Aktif YaĢantı 

Yetenekleridir. 
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Somut Yaşantı: Öğrenciler önyargılar olmaksızın kendilerini yeni yaşantılara açık 

tutabilmelidir. 

Yansıtıcı Gözlem: Pek çok açıdan yaşantılarını gözlemleyebilmeli ve 

yansıtabilmelidir. 

Soyut Kavramsallaştırma: Gözlemlerini mantıksal olarak sağlam kuramlar içine 

oturtabilecekleri kavramlar oluşturabilmelidir. 

Aktif Yaşantı: Problem çözme ve karar verme aşamalarında bu kuramları 

kullanabilmelidirler. 

 

 AraĢtırmacıların en fazla üstünde durduğu bu öğrenme stili modelinde 

değiĢtiren, yerleĢtiren, ayrıĢtıran, özümseyen olmak üzere dört farklı öğrenen vardır. 

 

DeğiĢtiren öğrenme stiline sahip bireylerde aĢağıdaki özellikler vardır: 

Somut yaĢantı ve yansıtıcı gözlem öğrenme yetenekleri baskındır. Bu bireyler 

somut yaĢantı yoluyla bilgiyi alır, yaĢantılarına dönüĢtürür ve yansıtıcı gözlem 

yoluyla kavrayarak bilgiyi iĢlerler. Hissederek ve izleyerek öğrenirler. DüĢünme 

yeteneği, anlam ve değerlerin farkındadırlar. Somut durumları pek çok açıdan 

gözden geçirmek ve iliĢkileri anlamlı bir Ģekilde organize etmektir. Gözleyerek uyum 

sağlama vurgulanır. Öğrenme durumunda sabırlı, nesnel, dikkatli yargıda bulunurlar, 

fakat bir eylemde bulunmaktan kaçınırlar. DüĢünceleri biçimlendirirken kendi duygu 

ve düĢüncelerini dikkate alırlar. Beyin fırtınası gibi alternatif fikirleri meydana 

getirmelerinin istendiği durumlarda daha iyi performans gösterirler. Sosyal 

Bilimciler, vb.. 

 

Özümseyen öğrenme stiline sahip bireyler: 

Soyut kavramsallaĢtırma ve yansıtıcı gözlem yetenekleri baskındır. Bilgiyi 

somut kavramsallaĢtırma yoluyla algılarlar ve yansıtıcı gözlem yoluyla kavrayarak 

iĢlerler. DüĢünerek ve izleyerek öğrenirler. En önemli özellikleri, kavramsal 

modelleri oluĢturma yeteneklerinin olmasıdır. Sosyal konular üzerine daha az 

odaklanırlar, soyut kavramlar ve fikirlerle daha çok ilgilidirler. Fikirler bu bireylerin 

pratik değerleriyle daha az yargılanırlar. Bilgiyi anlamada ve mantıklı bir Ģekilde 

sistematik olarak düzenlemede iyidirler. AraĢtırmacılar ve tasarımcılar, vb.. 
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AyrıĢtıran Öğrenme Stiline göre öğrenenlerin en belirgin özellikleri Ģunlardır: 

Problem çözme, karar verme, fikirleri pratikte uygulama, fikirlerin mantıksal 

analizini yapma ve sistematik planlama yaparlar. Soru veya problem için tek bir 

doğru cevap veya çözüm olduğu geleneksel zeka testleri gibi durumlarda en iyi 

olmalıdırlar. Sosyal ve bireyler arası konulardan ziyade problem çözme ve teknik 

konularda baĢarıdırlar. Bu bireyler problem çözerken sistemli olarak planlama 

yaparlar ve yaparak öğrenirler. Bilgiyi organize ederler, özel problemler üzerine 

odaklanabilirler. Mühendisler, vb.. 

 

YerleĢtiren öğrenme stilindeki bireyler: 

En önemli özellikleri, bir Ģeyler yapma, planlar yapma ve yeni deneyimler 

içinde yer almalarıdır. Fırsat arama, risk alma, eylemde bulunma vurgulanır. Teori 

veya planlar gerçeklere uymadığı durumlarda, yerleĢtiren stile sahip bireyler en 

muhtemel olarak plan veya teoriyi terk ederler. Diğer insanlara güvenirler, sezgisel 

bir deneme-yanılma durumunda problem çözmeye meyillidirler. Ġnsanlarla kolay 

iliĢki kurabilirler. Öğrenme durumunda açık fikirlidirler ve değiĢimlere karĢı 

kolaylıkla uyum sağlarlar. Yaparak ve hissederek öğrenirler. Pazarlamacı, tezgahtar, 

vb.. (Yazıcı, 2004). 

 

Kolb Öğrenme Stili Modeli üzerine tıp eğitimi alanında Lynch ve diğerleri 

(1998) tarafından yapılan araĢtırmada ise, sadece Kolb Öğrenme Stili Envanterini 

uygulanarak yapılan analizler sonucunda araĢtırmaya katılan öğrencilerin %8’inin 

değiĢtiren, %26’sının özümseyen, %45’inin ayrıĢtıran, %21’inin yerleĢtiren öğrenme 

stiline sahip olduğu tespit edilmiĢtir. Bu öğrencilerden özümseyen ve ayrıĢtıran 

öğrenme stiline sahip olanların diğerlerine göre daha baĢarılı oldukları belirtilmiĢtir. 

 

McCarthy Öğrenme Stili Modeli: Bu öğrenme stili modeli Kolb öğrenme 

stillerine benzerlik göstermektedir. 

 

Bu öğrenme stilinde de somut yaĢantı, yansıtıcı gözlem, soyut 

kavramsallaĢtırma ve aktif yaĢantıdan bahsedilmektedir. Aynı Ģekilde dört tip 
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öğrenen bulunmasına rağmen, Kolb öğrenme stilinden öğrenme özellikleri 

bakımından farklıdır. 

 

Birinci tip öğrenenler, bilgiyi somut yaĢantı yoluyla algılarlar, yansıtıcı 

gözlem yoluyla iĢlerler. YaĢantılarını, tecrübelerini kendileriyle bütünleĢtirirler. 

Fikirleri dinleyerek ve paylaĢarak öğrenirler. Doğrudan yaĢantıları farklı bakıĢ 

açısından incelemede çok baĢarılıdırlar. Öğrendiklerinin iç yüzünü kavramaya, bu 

konuda düĢünmeye önem verirler. Uyumlu çalıĢırlar. Sorumluluklarını araĢtırırlar. 

Ġnsan ve kültürlerle ilgilenirler. DüĢüncelidirler ve diğer insanları gözlemeyi severler. 

Gerçeği kavrarlar. Anlamlılığı ve açıklığı araĢtırırlar. Yenilikçi, hayal gücüne sahip, 

fikir insanıdırlar. Önemli konularla ilgilenirler, önemli konularda iĢin içinde 

bulunurlar. Onlar için en önemli soru “Niçin?” dir. DanıĢmanlık, öğretim, örgütsel 

geliĢme, beĢeri ve sosyal bilimler.. 

 

Ġkinci tip öğrenenler, bilgiyi soyut kavramsallaĢtırma yoluyla algılayıp 

yansıtıcı gözlem yoluyla iĢlerler. Gözlemlerini bildikleriyle bütünleĢtirerek kuramlar, 

teoriler oluĢtururlar. Sürekliliği araĢtırırlar. Uzmanların ne düĢündüklerini bilmek 

isterler. KarĢılaĢtıkları bilginin doğruluğunu değerlendirerek, yaĢantılar, fikirler 

yoluyla düĢünerek öğrenirler. Sistematik düĢünmeye önem verirler, ayrıntılardan 

hoĢlanırlar. Titiz ve çalıĢkandırlar. Fikirlerden etkilenirler. Kesinlik isterler. Öznel 

değerlendirmeden hoĢlanmazlar. Zihinsel yeterlilikleri ve bireysel etkililikleri 

araĢtırırlar. Kavram ve modeller oluĢtururlar. Zihinsel farkında olma ve kendilerini 

yeterli kılmak isterler. Onlar için en önemli soru “Ne?” dir. Temel bilimler, 

matematik, araĢtırma, planlama bölümleri, doğal bilimler, vb.. 

 

Üçüncü tip öğrenenler bilgiyi soyut kavramsallaĢtırma yoluyla algılarlar ve 

aktif yaĢantı yoluyla iĢlerler. KullanıĢlılığı değerlendirerek, yaĢantılarıyla düĢünerek 

öğrenirler. Kuram ve uygulamayı bütünleĢtirirler. Teorileri test ederek öğrenirler. 

Problem çözmek isterler. Deney yaparlar ve yaptıkları deneyler üzerinde düĢünürler. 

Elleriyle uygulama yapabilecekleri yaĢantılara ihtiyaç duyarlar. Fikirleri pratiğe 

uygularlar. Geleceği emniyete almak için bugünkü görüĢleri ortaya koyup üretken ve 
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usta olmak isterler. Bu tip öğrenenlerin sorusu “Bu iĢ nasıl yapılır?”dır. Mühendislik, 

uygulamalı bilimler, hemĢirelik, doktor, teknoloji, vb.. 

 

Dördüncü tip öğrenenler, somut yaĢantı yoluyla algılar ve aktif yaĢantı 

yoluyla iĢlem yaparlar. Deneme-yanılma, keĢfetme yoluyla öğrenirler. Sentezlemede 

baĢarılıdırlar. Yeni ve olmayacak gibi görünen Ģeyleri araĢtırmayı severler. Sezgiyle 

problem çözerler. Ġlgilerine farklı yöntemlerle ikna olmak istediklerinden okul bu 

bireylerin ihtiyaçlarına cevap vermeyebilir. Onlara göre okul can sıkıcıdır. Planları 

yerine getirirler, mücadele ederler. Fikirleri eyleme dönüĢtürmek, bir Ģeylere sebep 

olmak isterler. Bu tip öğrenme stiline sahip bireylerin ise en önemli sorusu “Ġse ne 

olur?”. Pazarlama, eğlence, eğitim, aksiyon, sosyal meslekler, vb.. (Peker, 2003). 

 

Bu öğrenme stili modeli üzerine Peker (2003) tarafından yapılan çalıĢmada, 

4MAT öğretim modelinin diziler konusunun öğretiminde öğrencilerin baĢarılarına ve 

matematiğe yönelik tutumlarına etkisini incelemektedir. Veri analizleri sonucunda 

elde edilen bulgulardan öğrencilerin yarıdan fazlasının matematik dersine yönelik 

olumlu tutum içerisinde oldukları, buna rağmen aynı öğrencilere uygulanan 

matematik baĢarı testi sonucunda öğrencilerin %68,4’ ünün matematik dersinden 

baĢarısız oldukları görülmüĢtür. Öğrencilerin öğrenme stilleri ile matematiğe yönelik 

tutum puanları arasındaki iliĢki incelenmiĢ, birinci tip öğrenenler ile ikinci tip 

öğrenenlerin tutum puanları arasında ve birinci tip öğrenenler ile üçüncü tip 

öğrenenlerin tutum puanları arasında anlamlı farklılık bulunmuĢtur. Bu farklılık 

ikinci tip öğrenenler ve üçüncü tip öğrenenler yönünde olduğu tespit edilmiĢtir. 

Öğrencilerin öğrenme stilleri ile matematik baĢarı puanları arasındaki iliĢki 

incelenmiĢ, birinci tip öğrenenler ile üçüncü tip öğrenenlerin baĢarı puanları arasında 

anlamlı farklılık bulunmuĢtur. Bu farklılığın üçüncü tip öğrenenler lehine olduğu 

tespit edilmiĢtir. Öğrencilerin matematik dersine yönelik olumlu tutum içinde 

olmalarına rağmen matematik dersinden baĢarısız olmalarının ardından okullarda 

öğrenme stillerine uygun öğretimin yapılıp yapılmadığı incelenmek istenmiĢtir. 

Uygulanan öğrenme stillerine dayalı öğretim düzeyini belirleme ölçeğinden elde 

edilen verilerin analizinde, matematik öğretmenlerinin genelde öğrenme stillerini 

dikkate alan bir öğretim yapmadıkları tespit edilmiĢtir. Grupların son test puanları 
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arasında deney gurubu lehine anlamlı bir farklılık bulunmuĢtur. Grupların son tutum 

puanları arasında da deney gurubu yönünde anlamlı farklılık bulunmuĢtur. 

 

Silver-Hanson Öğrenme Stili Modeli: Bu öğrenme stili modeline göre dört 

tip öğrenme stili bulunur. Tam öğrenme, bilgiyi somut algılarlar, adım adım ardıĢık 

olarak bilgiyi iĢler, öğrenme durumlarını açıklık ve pratiklik açısından 

değerlendirirler. Anlama ve öğrenme,  fikirler ve soyutlamalar üzerinde 

yoğunlaĢırlar. Sorgularlar, mantıklı düĢünürler. Mantık ve delilleri kullanarak 

öğrenirler. Kendini ifade ederek öğrenme; öğrenmede ima edilen imajları ararlar. 

Öğrenme süreçlerini orijinallik, estetik ve haz almaya göre değerlendirirler. Sosyal 

öğrenme; bireyler arası etkileĢimli öğrenmeyi tercih ederler. Öğrenmeyi diğerlerine 

yardımla değerlendirirler (Peker, 2003). 

 

BiliĢsel Öğrenme Stili: Bu öğrenme stili modelinde öğrenenler Alan Bağımlı 

ve Alan Bağımsız olmak üzere iki farklı öğrenen grubuna ayrılmıĢtırlar. 

 

Kalıpların bir bütün olarak algılandığı öğrenme stili olan alan bağımlı 

öğrenenler olarak tanımlanmaktadır. Bu bireyler sosyal içerikli konulara 

meyillidirler. KiĢiler ve sosyal olaylarla ilgili hafızaları güçlüdür. DıĢardan verilen 

amaç ve pekiĢtireçler daha etkilidir. YapılandırılmıĢ, ayrıntılı öğrenme materyalleri 

ile daha kolay öğrenirler. Problemler ayrıntılı verilmelidir. Açık talimat almayı tercih 

ederler. ArdıĢık materyal sunulması konusunda öğretmene güvenirler, cevaplarının 

doğruluğunu merak ederler. DıĢsal pekiĢtireç alma eğilimindedirler. Ġpuçları 

konusunda yardıma ihtiyaç duyarlar. Verilen düzeneği olduğu gibi kabul ederler, 

fikir yürütmezler. 

 

Ġkinci olarak tanımlanan öğrenciler olan alan bağımsızlar, alan bağımlıların 

tersine sosyal konularda baĢarı için dıĢardan desteklenmelidirler. YapılandırılmamıĢ 

bir durum verildiğinde kendileri yapılandırabilen bireylerdir. Problem çözmek için 

desteğe fazla ihtiyaç duymazlar, kendileri çözmeye çalıĢırlar. Kendi kendilerine 

uğraĢmayı severler. Yol gösterilmeden anlaĢılan cevaplar verebilirler. Yüksek 

motivasyon olmadıkça kısa süre dikkatli davranırlar. Ġlgili olduklarında uzun süre 
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dikkatli olabilirler. Kendileri keĢfetmek isterler, verilen cevaplardan hoĢlanmazlar. 

EleĢtirilerden az etkilenirler. Bir durumun analizini yaparlar ve kabul ederler. Açık 

ipucu ve kılavuzlama olmadan genellikle problemi çözerler (Peker, 2003). 

 

Gregorc Öğrenme Stili Modeli: Gregorc öğrenme stili modelinde de dört 

ayrı öğrenen tipi tanımlamıĢtır: 

 

Somut ArdıĢık Öğrenme; yaparak ve yaĢayarak öğrenirler. Bilginin adım 

adım ve basitten karmaĢığa doğru kendilerine verilmesini isterler. Somut 

materyallerden hoĢlanırlar. Soyut ArdıĢık Öğrenme; fikirler ve kavramlara önem 

verirler. Yeni kavramlar ve fikirler üretmekten hoĢlanırlar. Anlatım yöntemi ve 

gösteri tekniği, vb…  tercih ederler. Somut Random Öğrenme; problem çözme 

konusunda iyidirler. Sebepleri araĢtırmaktan, bağımsız çalıĢmadan hoĢlanırlar. 

Sistematik bir plana ihtiyaç duymazlar. Laboratuar yöntemi, gözlem gezisi tekniği, 

vb… tercih ederler. Soyut Random Öğrenme; bu bireyler için öğrenilecek bilgide 

düzen olması gerekmez. Duygu ve düĢüncelerini açıkça ifade edebilirler. Bilgiyi 

organize etmek isterler. TartıĢma yöntemi, soru cevap tekniği, vb… tercih ederler 

(Peker, 2003). 

 

Dunn ve Dunn Öğrenme Stili Modeli: Dunn ve Dunn, öğrenme stili modeli 

tanımlamak yerine, öğrenme stillerini etkileyen öğelerden bahsetmiĢlerdir. Bu 

öğrenme stiline göre, öğrencilerin, iyi öğrenmeleri için öğrenme etkinliği sırasında 

çevrelerindeki uyarıcılarla ilgili tercihleri vardır. Bazıları sessizlik isterken, bazıları 

müzikle çalıĢmak isterler. Bazıları ıĢıklı, bazıları ıĢıksız ortamı tercih ederler. 

 

Öğrenme stilleri iç ve dıĢ faktörlerden, temel ve alt öğeden oluĢmaktadır: 

 Çevresel: ses, ıĢık, sıcaklık, vb… 

 Duygusal: motivasyon, sabır, yapı, vb… 

 Sosyal: bireysel, grup, takım, vb… 

 Fiziksel: algısal, yiyecek, zaman, vb… 

 Psikolojik: çözümsellik, bütünsellik, hızlı tepki, sakin kalma, vb…(Peker, 

2003). 
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Mamchur Öğrenme Stili Modeli: Briggs-Myers Tip Göstergesin öğrencilere 

uygulanması sonucunda; içedönük, dıĢadönük, algılayan, yargılayan öğrenim 

biçimleri sabit tutularak, düĢünür, sezgici, duyusal, duygusal öğrenim tipleriyle 

çaprazlanmıĢ ve 16 öğrenme biçimi elde edilmiĢtir. Bu öğrenme stillerinin farklı 

farklı pek çok özelliği vardır, fakat bunlar, isimlerinin taĢıdığı anlamlarla anılırlar. 

 

Reinert Öğrenme Stili Sınıflandırması: Reinert (1976), öğrenme stilleri ile 

ilgili çalıĢmasında biliĢsel becerilerin geliĢimini temel almıĢtır. ÇalıĢmasında, 

öğrenme stillerini görerek, iĢiterek, sözlü semboller ve hareket temelli olarak dört 

grupta incelemiĢtir. 

 

Grafik, çizelge ve resimlerden hoĢlanma, ders ile beraber görsel materyal 

isteme, insanların konuĢmamalarını dileme, sesli materyallere motive olamama, ders 

dinlerken resim çizebilme, yazarken yönlendirilmeyi sevme, uzun telefon 

görüĢmelerinden hoĢlanmama, jest, mimikleri çok kullanma, harita okuyabilme, 

baĢlamakta yavaĢ olma, yanıtı düĢünmek için zamana gerek duyma, soru 

sorulduğunda gözlerini havaya dikme ve zihninde canlandırma, konuĢmacının 

dudaklarını izleme, göz iletiĢimi kurma, listeler yapma ve notlar alma, görerek 

öğrenenlerin özellikleridir. 

 

ĠĢiterek öğrenenler daha çok iĢitme duyusuna yönelik öğrenmeyi tercih 

ederler. Bazı önemli özellikleri Ģunlardır; baĢkaları ve kendileri ile konuĢmaları 

sevme, baĢkalarının konuĢmasını dinlemeyi sevme, sesli okumayı sevme, okurken 

daha dikkatli olma, konuĢma süresini ayarlamakta sıkıntı yaĢama, görsel konularda 

dikkat eksikliği, akıcı ve düzgün konuĢma, görsel belleğin zayıf olması, çizimler 

yerine sözcük haritalarını tercih etme. 

 

Sözel sembollerle öğrenenler, Ģu özelliklere sahiptirler; sözcüklere çok önem 

verme, konuĢmayı sevme, sözcükleri etkili kullanma, görsel ve iĢitsel konularda daha 

az dikkatli olma, sözcük oyunlarından hoĢlanma, yazarken ters biçime çevirebilme, 

bir Ģeyi yineleyerek öğrenme, sözel olarak özetleme. 



 

 

18 

 

 

Hareket temelli öğrenenler, öğrenmede daha çok dokunma duyusundan 

yararlanırlar. Hareket temelli öğrenenlerin temel özellikleri aĢağıdaki gibidir; 

otururken ayaklarını sallama bir Ģeylerle (anahtar, kalem, vb.) oynama, sıklıkla 

yerinden kalkma ve çevrede dolaĢma, çevreyi keĢfetmeye gereksinim duyma, 

yürürken duvarlara ellerini sürme, öğrenme yardımcıları olarak somut nesneleri 

tercih etme, sporda iyi olma, çok hızlı konuĢma (Güven, 2004). 

 

1.1.3. Beyin Küresi (Sağ veya Sol Beyin Yarı Küresini Kullanma) 

 

Beyin Küresi (Sağ veya Sol Beyin Yarı Küresini Kullanma), web tabanlı 

eğitim materyali hazırlama aĢamasında öğrenen kontrolleri sağlanırken 

kullanılmaktadır; bu sebeple bu model diğer öğrenme stilleri tipleri ve modellerinden 

farklı bir baĢlıkta incelenmektedir. ÇalıĢmada bu modelin kullanılmasının sebebi, 

belirtilen zihinsel iĢlevlere uygun öğrenen kontrollerinin web tabanlı eğitim 

materyaline uyarlanabilirliğinin rahat olduğunun düĢünülmesidir. 

 

Öğrenme stillerini anlamak için beynin iĢleyiĢini bilmek gereklidir. Beynin 

iki bölümünden oluĢur. Beyin her iki bölümde neden-sonuç iliĢkisi kurabilir; farklı 

stratejilerde ise bir bölüm baskın olur. 

 

Beyin fonksiyonları bir bütün olarak çalıĢmakla birlikte, beynin sağ ve sol 

yarı küreleri farklı zihinsel iĢlevlerden sorumludur. Genel olarak sol yarı küre; soyut, 

akılcı, gerçekçi, parçalı, sıralı, mantıklı, ayrıĢtırıcı, nesnel düĢünme özelliklerine, sağ 

yarı küre ise; somut, bütünsel, sezgisel, duygusal, sürekli, yaratıcı, öznel düĢünme 

özelliklerine sahiptir. Tüm sağlıklı bireyler beynin sağ ve sol kısmının özelliklerinin 

birleĢimini kullanır, fakat çoğu insanda biri diğerine göre baskınlık gösterir (Erduran, 

2007). 
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Beynin sol bölümü analitik yaklaĢım kurarken sağ bölümü küresel yaklaĢım 

kurar. Sıralı iĢlemci (sol beyin) ardıĢık formatla adım adım öğrenmeyi tercih eder. 

Bir özel beceriyi öğrenmeye baĢlarken önce konunun ayrıntılarını öğrenir ve bu 

ayrıntılarla konu hakkında bir olgu oluĢturur. Analitiktir ve sebep sonuç iliĢkilerini 

gözden geçirir. Ġlgili malzemeleri ayırarak kategorize eder, dil ve sembolleri kullanır, 

kavrama için teori üretir ve model yaratır. EĢ zamanlı iĢlemci (sağ beyin) genel 

olguyu kavradıktan sonra konunun ayrıntılarını öğrenir. Ġfade edebildiğinden 

fazlasını bilir. Biçimleri ve akıl bağlantılarını yeniden yapılandırarak öğrenmeyi 

tercih ederler. Kalıpları, iliĢkiyi arar ve kullanır. Mesafe, yer ve Ģekilleri mukayese 

ederek kullanır (Kabadayı, 2001). 

 

Ġnsanlar farklı Ģekillerde düĢünüp öğrenirler. Herhangi bir grupta her zaman 

için farklı öğrenme karakteristiğine sahip insanlar bulunacaktır, ancak farklı kültür 

özelliklerine sahip gruplar bir biliĢsel stili diğerine tercih edilebilirler. 
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ġekil 1. Sol ve Sağ kürenin etkinlikleri (Erduran, 2007). 

 

    

         

Sol (Analitik)-Sıralı Yarı Küre Sağ (Global)-EĢzamanlı Yarı Küre 

Parçalı Bütünsel 

Zihinsel Sezgisel 

Düzenli Kendiliğinden anında olan 

Çözümsel, analitik Yaratıcı, duyarlı, hassas 

Mantıksal Duygusal 

Yakınsak Iraksak 

Nesnel Öznel 

Problemleri parçalara ayırarak çözme Bütüne bakarak problem çözme 

Makul, rasyonel Duygularıyla hareket etme 

Çizgisel düĢünme Üç boyutlu düĢünen 

ĠĢitsel Görsel 

Yazmayı, konuĢmayı tercih etme Resim yapma, çizme 

KonuĢulan talimatları takip etme 
Yazılı veya kanıtlanmıĢ talimatları takip 

etme 

Doğru/yanlıĢ, çoktan seçmeli ve eleĢtirilmeli 
soruları tercih etme 

Yazılı sınavları tercih etme 

Az risk alma Çok risk alma 

Ayrıntılara bakma Benzer özelliklere bakma 

Vücudun sağ tarafını kontrol etme Vücudun sol tarafını kontrol etme 

Matematiksel düĢünme Rastgele ve açık uçlu düĢünme 

Somut düĢünme Soyut düĢünme 

Dil öğrenme becerisi Yön bulabilme becerisi 

BirĢey için bir müddet düĢünme EĢ zamanlı düĢünme 

Sözlü dil kullanma Vücut dili ile yorumlama 
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1.1.4. Öğrenme Stillerinin Öğrenme-Öğretme Sürecindeki Rolü 

 

Bireyler kendi öğrenme stillerini bildiklerinde, öğrenme sürecinde bu stili 

devreye sokacaktır. Hem daha kolay, hem daha çabuk öğrenecektir ve büyük 

olasılıkla öğrenme sürecinde baĢarılı olacaktır. 

 

 Öğrenme stillerini göz önünde bulundurarak öğretim tasarlayan bir 

öğretmenin dikkat etmesi gereken noktalar vardır: 

 

 Öğrenciye kazandırılacak amaçlara göre öğrenme etkinlikleri 

düzenlenmelidir. 

 Tüm duyu organlarını harekete geçirecek farklı araçlar kullanılabilir. 

 Öğrencilerin tercihlerine göre bireysel ya da grup çalıĢması 

düzenlenebilir. 

 

Sonuç olarak, öğrencinin nasıl öğreneceği bilinirse, bireylere nasıl bir öğretim 

tasarımı uygulanabileceği de kolay biçimde kestirilebilir (Güven, 2004). 

 

1.1.5. Öğrenen Kontrolü 

 

Bir öğrenme materyalinde öğrenen kontrolü varsa konu üzerindeki öğrenme 

sorumluluğu her zaman öğrencidedir. Bundan yola çıkılarak öğrenci kontrolü ile 

ilgili Ģöyle bir tanım yapılabilir; öğrenen kontrolü, öğrencinin yazılımda neyi, ne 

zaman, ne kadar kontrol edebileceğidir. 

 

Akpınar (1999)’a göre yazılımlarda öğrenen kontrolü, dersin baĢlangıçta 

sunduğu çalıĢma seçeneklerinden her birini seçmede, programın yönlendirilmesinde, 

çalıĢan programın veya iliĢkisel örüntünün belli bir zaman diliminde durdurulup 

incelenmesinde, programın tekrar çalıĢtırılmasında, farklı değerleri değiĢkenlere 

atamada, programı durdurmada öğrenciye insiyatif verir. 

 



 

 

22 

 

Bruner (1961)’a göre, eğer öğrencilere konular ve iĢleyiĢ hakkında 

düĢünceleri ve yargıları sorulduğu zaman rahatlıkla karar verebilirler. Hatta 

öğrenciler, dersin sıralanması konusunda öğretmenlerinden daha iyi kararlar 

verebilirler. 

 

Alessi ve Trollip (1991)’in öğrenen kontrolüne iliĢkin kuralları Ģunlardır: 

 

 YetiĢkinlere çocuklardan daha fazla kontrol verilmelidir. 

 Sürekli kontrol ileriye doğru ilerleyiĢe izin verilmelidir. 

 Gözden geçirme sürecinde geriye dönüĢe olanak sağlanmalıdır.  

 Evrensel olarak anlaĢılabilen kontrol düğmeleri konulmalıdır. 

 Ġstendiğinde programın bitiĢine olanak verilmelidir. 

 

Ayrıca Hannafin ve Hooper (1987)’ ın yaĢ ve beceri seviyesine göre yaptığı 

sınıflandırmaya göre öğrenen kontrolü: 

 

 YaĢlı ve yeterli becerilere sahip öğrenciler için önerilerle kullanılmalıdır. 

 Genç ve yetenekli olmayan öğrenciler için sınırlandırılmalıdır. 

 ĠĢlemlere dayanarak öğrenme ve aĢağı düzeydeki yetenekleri ve hatırlama 

düzeyleri için sınırlandırılmalıdır. 

 Üst seviyedeki becerilerin öğrenilmesi ve problem çözümü için 

kullanılmalıdır. 

 Tam öğrenme ve tanıdık olmayan konular için sınırlandırılmalıdır. 

 Yetersiz öğrenme düzeyine sahip öğrencileri belirlemede kullanılmalıdır. 

 

Tüm bu tanımlamalar dıĢında, iki farklı öğrenen kontrol tekniği 

tanımlanmıĢtır; bunlar, içindekiler ve komutlar teknikleridir. 

 

Ġçindekiler Tekniği: Öğrenci içindekiler menüsünde istediği konuyu geçebilir 

veya daha önceden bildiği konuyu almadan baĢka bir konuyu alabilir. 
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Komutlar Tekniği: Bu öğrenci kontrol çeĢidinde ise ileri, geri, vb… gibi 

komutlar kullanılarak öğrenciye kontrol verilmektedir (Ġpek, 2001). 

 

Konu ile ilgili yapılan araĢtırmalar ve sonuçları aĢağıda sıralanmıĢtır: 

 

Mesleki eğitim alanında Shih ve Gamon (2001) tarafından yapılan bir 

çalıĢmada, farklı öğrenme metodu ve farklı altyapısı olan alan bağımlı ve alandan 

bağımsız öğrenciler web tabanlı derslerde eĢit derecede iyi öğrenmiĢlerdir. 

 

Öğrencilerin çoklu ortam destekli eğitim konusunda daha istekli oldukları 

görülmüĢtür (Zywno, 2003). 

 

Web tabanlı eğitimde, öğrenme stillerine göre yapılandırılan öğrenen 

kontrolünün etkisini ölçmek amacıyla yapılan baĢka bir çalıĢmada ise, alan bağımsız 

öğrenenler çoklu ortam destekli sunumlarda baĢarılı olurken, alan bağımlı öğrenenler 

dar çerçeveli ve doğrusal tip sunumları tercih etmekte oldukları görülmüĢtür (Handal 

ve Herrington, 2004). 

 

Kolb’un öğrenme yöntemi yolu ve McCarthy’nin (1987) 4MAT sisteminin 

proje tavsiyesi olarak seçildiği baĢka bir araĢtırma sonucu göstermiĢtir ki, online 

sunumlar öğrenenlerin öğrenme stillerini düz anlatım yoluyla iĢlenen derslerden daha 

ön planda tutulmaktadır (Polhemus ve diğerleri, 2004). 

 

Türkiye’ de, Kılıç ve Karadeniz’ in (2004) yaptığı çalıĢmada öğrencilerin 

gezinme stratejisi, cinsiyet ve öğrenme stillerinin baĢarıya etkisi incelenmiĢtir. 

Ayrıca gezinme stratejisinin öğrenme stili ve cinsiyete göre farklılaĢıp 

farklılaĢmadığı da belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Sonuç olarak da, baĢarının öğrenme 

stili, cinsiyet ve gezinme stratejilerine bağlı olarak değiĢmediği ve gezinme 

stratejisinin öğrenme stili ve cinsiyete göre anlamlı farklılık göstermediği sonucuna 

varılmıĢtır. AraĢtırma bulguları, öğrenme ortamlarının tasarımında bireysel 

farklılıkların önemli olduğunu vurgulanmaktadır. 
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Bu bölümün sonraki baĢlıklarında problem durumunda verilen bilgiler 

doğrultusunda yapılacak olan çalıĢmanın amacı, önemi, varsayımları ve sınırlılıkları 

verilmektedir. Son olarak, çalıĢmada sıklıkla kullanılan tanımlara da yer 

verilmektedir. 

 

1.2. ÇalıĢmanın Amacı 

 

Web tabanlı eğitimde, öğrencilerin öğrenme stiline göre yapılandırılan 

öğrenen kontrolünün öğrenci baĢarısına ve öğrenmenin kalıcılığına ne derece etkisi 

olduğunun incelenmesi bu araĢtırmanın amacını oluĢturmaktadır. 

 

Bu amaçla aĢağıdaki sorulara cevap aranacaktır: 

1. Web tabanlı eğitimde, öğrencilerin öğrenme stiline göre 

yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrenci baĢarısına etkisi nedir? 

 

2. Web tabanlı eğitimde, öğrencilerin öğrenme stiline göre 

yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrenmenin kalıcılığına etkisi 

nedir? 

 

Bu sorular doğrultusunda aĢağıdaki hipotezler test edilecektir: 

1. Web tabanlı eğitimde, öğrencilerin öğrenme stiline göre 

yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrencilerin baĢarısına anlamlı 

bir etkisi yoktur. 

 

2. Web tabanlı eğitimde, öğrencilerin öğrenme stiline göre 

yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrenmenin kalıcılığına 

anlamlı bir etkisi yoktur. 
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1.3. ÇalıĢmanın Önemi 

 

Yapılan araĢtırma sonuçlarından yola çıkılarak öğrenme stillerinin baĢarıya 

etkisi olduğu söylenebilir. Web tabanlı öğrenmede öğrenme stiline göre 

yapılandırılan öğrenen kontrolünün baĢarıya etkisinin incelenmesinde ulaĢılacak 

sonuçların bu konuya gerekli ilginin oluĢturulmasında ve yeni öğrenme ortamlarının 

geliĢtirilmesinde eğitimcilere yol göstereceği düĢünülmektedir. AraĢtırmanın, yeni 

eğitim programlarının oluĢturulmasında,  uygulanmasında ve geliĢtirilmesinde katkı 

sağlayacağı düĢünülmektedir. 

 

1.4. Varsayımlar 

 

Deneme ve kontrol gruplarını oluĢturan öğrencilerin giriĢ yeterlilikleri 

arasında anlamlı bir fark yoktur. 

 

1.5. Sınırlılıklar 

 

AraĢtırma, Ankara ili Yenimahalle ilçesinde bulunan Atatürk Anadolu Lisesi 

öğrencileriyle, Beyin BaĢat Öğrenme Stili Envanteri ölçümleri ve baĢarı testi ile 

izleme testi sonuçlarıyla, yalnızca Ġngilizce dersi müfredatından seçilecek konularla 

ve çalıĢmanın yapılacağı zaman dilimi ile sınırlandırılacaktır. 

 

1.6.  Tanımlar 

 

Öğrenme Stili: Her bireyde farklılık gösteren, bireyin yeni ve zor bilgi 

üzerine konsantre olması ile baĢlayan, bilgiyi alma ve zihne yerleĢtirme süerciyle 

devam eden yoldur (Dunn ve Dunn, 1993). 

 

Öğrenen Kontrolü: Dersin baĢlangıçta sunduğu çalıĢma seçeneklerinden her 

birini seçmede, programın yönlendirilmesinde, çalıĢan programın veya iliĢkisel 
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örüntünün belli bir zaman diliminde durdurulup incelenmesinde, programın tekrar 

çalıĢtırılmasında, farklı değerleri değiĢkenlere atamada, programı durdurmada 

öğrenciye insiyatif verir (Akpınar, 1999). 

 

Web Tabanlı Eğitim: Ders içeriklerinin, kaynakların, ödev ve projelerin 

internet ortamında sunulduğu, derslerle ilgili belgelere eriĢimi sağlamak üzere 

bağlantıların hazırlandığı, öğrencilere ait e-posta listeleri gibi araçların kullanıldığı 

bir modeldir (Aslantürk, 2002). 
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BÖLÜM II 

 

2. YÖNTEM 

 

 

Bu bölümde sırasıyla araĢtırmanın modelinden, katılımcılardan, araĢtırma 

deseninden, verilerin toplanmasından, verilerin analizinden bahsedilmektedir.  

 

2.1. AraĢtırmanın Modeli  

 

Bu araĢtırmada web tabanlı eğitimde öğrenme stillerine göre yapılandırılan 

öğrenen kontrolünün öğrenci baĢarısına ve öğrenmenin kalıcılığına etkisini 

incelemek üzere nicel araĢtırma metotlarından olan deneysel araĢtırma yöntemi 

kullanılmıĢtır.  

 

ÇalıĢmada deneysel desenlerden olan iki faktörlü gruplararası desen 

uygulanmıĢtır. Öğrenciler deneme ve kontrol grubu olarak ikiye ayrılmıĢtır. Deneme 

grubu belirlenirken öğrencilere “Beyin BaĢat Öğrenme Stilleri Envanteri” 

uygulanarak öğrencilerin baskın beyin yarı küreleri belirlenmiĢtir. Kontrol grubu 

yansız atama yoluyla belirlenmiĢtir; öğrencilerin baskın beyin yarı küreleri 

bilinmemektedir. Deneme grubu öğrencilerine baskın beyin yarı kürelerine uygun 

yapılandırılan öğrenen kontrolünün verildiği web tabanlı eğitim materyali 

uygulanmıĢtır. Kontrol grubu öğrencilerine baskın beyin yarı küreleri 

gözetilmeksizin hazırlanan web tabanlı eğitim materyali uygulanmıĢtır. Her iki 

uygulamadan sonra tüm öğrencilere aynı baĢarı testi verilerek öğrencilerin baĢarısı 
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ölçülmüĢtür. Öğrenmenin kalıcılığını ölçmek amacıyla öğrencilere baĢarı testi 

uygulamasından 15 gün sonra kalıcılık testi de uygulanmıĢtır. AraĢtırmada 

uygulanan modelin simgesel görünümü aĢağıdaki gibidir:  

 

 

Tablo 1. AraĢtırmada Uygulanan Modelin Simgesel Görünümü 

 

 

G1 X1 O1 O2 

G2 X1 O1 O2 

 

 

G1  : Deneme Grubu 

G2  : Kontrol Grubu 

X1  : Bağımsız DeğiĢken (Deneysel ĠĢlem) 

O1  : BaĢarı Testi Puanları 

O2  : Kalıcılık Testi Puanları 

 

AraĢtırmanın bağımlı değiĢkenleri öğrenci baĢarısı ve kalıcılığı, bağımsız 

değiĢkenleri ise öğrenci baĢarısı ve kalıcılığı üzerinde etkisi gözlenen web tabanlı 

eğitim materyalleridir. 

 

2.2. Evren ve Örneklem 

 

AraĢtırmaya Ankara ili Yenimahalle ilçesinde bulunan Atatürk Anadolu 

Lisesi’nde 9. sınıfta öğrenim görmekte olan 66 kiĢilik öğrenci grubu katılmıĢtır. 

Öğrencilerin yaĢları 15 ile 17 arasında değiĢmektedir ve öğrencilerin 37’si bayan 

29’u erkektir. ÇalıĢma süresince 33 öğrenci deneme grubu, 33 öğrenci de kontrol 

grubu olarak kullanılmıĢtır. 
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2.5. Uygulama AĢamaları 

 

AraĢtırma sırasında önce deneme grubu öğrencileri baskın beyin yarı küresine 

göre gruplandırmak amacıyla “Beyin BaĢat Öğrenme Stilleri Envanteri” 

uygulanmıĢtır. Öğrenciler baskın beyin yarı kürelerine göre, sağ ve sol beynini 

baskın olarak kullanan öğrenciler olarak iki gruba ayrılmıĢtır. Kontrol grubu 

öğrencilerine envanter uygulanmamıĢtır ve öğrencilerin öğrenme stilleri 

gözetilmemiĢtir. 

 

Web tabanlı eğitim materyali tasarlanmadan önce seçilen örneklem grubuna 

uygun olması için Ġngilizce dersi müfredatından seçilen konuların değerlendirmesi 

yapılmıĢ ve ders öğretmenlerinin bilgisi alınmıĢtır. Seçilen konular; Simple Past 

Tense ve Present Perfect Tense konularıdır.  

 

Daha sonra, araĢtırmada kullanılacak seçilen konu için üç ayrı web tabanlı 

eğitim materyali hazırlanmıĢtır. Aynı konu deneme ve kontrol gruplarına web tabanlı 

eğitim materyali ile verilmiĢtir. Uygulama sırasında deneme grubuna iki ayrı baskın 

beyin yarı küresine uygun verilen öğrenen kontrolü ile hazırlanan web tabanlı eğitim 

materyali uygulanırken, kontrol grubuna öğrenme stilleri gözetilmeksizin verilen 

öğrenen kontrolü ile hazırlanan web tabanlı eğitim materyali uygulanmıĢtır. 

 

Sol beyin yarı küresini baskın olarak kullanan öğrenenlere ardıĢık web tabanlı 

eğitim materyali sunulmuĢtur. Sağ beyin yarı küresini baskın olarak kullanan 

öğrenenlere ardıĢık olmayan web tabanlı eğitim materyali sunulmuĢtur ve istedikleri 

bölümden devam etmeleri sağlanmıĢtır. Ayrıca sağ beyin yarı küresini baskın 

kullanan öğrencilere, materyali yapılandırabilmesi, materyalin yazı ve arka plan 

renklerini değiĢtirmeleri için izin verilmiĢtir. Kontrol grubuna ardıĢık olmayan bir 

web tabanlı eğitim materyali uygulanmıĢ uygulanan web tabanlı eğitim materyalinde 

öğrencilerin baskın beyin yarı küreleri gözetilmediğinden öğrencilere materyal 

yapılandırabilmesi için yazı ve arka plan rengi değiĢtirmelerine izin verilmemiĢtir. 
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Uygulama sürecinde öğrencilerin yaptıkları iĢlemler daha önceden hazırlanan 

veritabanından kontrol edilmiĢtir. BaĢarı testi uygulaması materyal uygulamasını 

takip eden ilk derste yapılmıĢtır. BaĢarı testinden 15 gün sonra da kalıcılık testi 

uygulaması yapılmıĢtır. 

 

Denekler 

 

Deneme grubu öğrencilerinin belirlenmesi sırasında “Beyin BaĢat Öğrenme 

Stilleri” uygulaması sonucu, toplam 40 öğrenci beyin küresine göre 9 gruba ayrılmıĢ 

ve gruplardan sadece 4 grubu çalıĢmanın hipotezlerinin doğru olarak incelenebilmesi 

için, örneklem olarak belirlenmiĢtir. Sonuç olarak, 33 öğrenciden oluĢan deneme 

grubunun 17’ si sol beynini, 16’ sı sağ beynini baskın kullanmaktadır. Envanterden 

alınan puanlara göre sol veya sağ beyin yarı küresini baskın ve güçlü kullanan 

öğrencilerin seçilmesinin sebebi, zihinsel özelliklerinin daha belirgin olduğu ve bu 

durumun araĢtırma sonuçlarını olumlu etkileyeceği düĢünülmesidir. 

 

Kontrol grubu öğrencileri yansız atama yoluyla seçilen 33 öğrenciden 

oluĢmaktadır. Öğrencilere “Beyin BaĢat Öğrenme Stilleri Envanteri” uygulanmamıĢ 

ve öğrencilerin baskın beyin yarı küreleri gözetilmemiĢtir. 
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Tablo 2. Beyin BaĢat Öğrenme Stilleri Envanteri Puanları 

 

Envanterden Alınan Puan:    Baskın Beyin Küresi: 

0 puan    Her iki beyin küresi de eĢit 

-1 ile -3 arası puan    Sol beyin yarı küresi (hafif) 

-4 ile -6 arası puan    Sol beyin yarı küresi (ılımlı) 

-7 ile -9 arası puan * Sol beyin yarı küresi (baskın) 

-10 ile -11 arası puan * Sol beyin yarı küresi (güçlü) 

+1 ile +3 arası puan    Sağ beyin yarı küresi (hafif) 

+4 ile +6 arası puan    Sağ beyin yarı küresi (ılımlı) 

+7 ile +9 arası puan * Sağ beyin yarı küresi (baskın) 

+10 ile 11 arası puan * Sağ beyin yarı küresi (güçlü) 

 

* AraĢtırma sırasında bu puan aralıklarındaki öğrenciler deneme grubu olarak 

seçilmiĢtir. 

 

 

Tablo 3. Deneme Grubu Öğrencilerinin Beyin BaĢat Öğrenme Stilleri 

Envanterinden Aldıkları Puanlar 

 

Envanterden Alınan Puan: Baskın Beyin Yarı Küresi: Öğrenci Sayısı: 

+7 ile +9 arası puan Sağ beyin yarı küresi (baskın) 13 Öğrenci 

+10 ile 11 arası puan Sağ beyin yarı küresi (güçlü) 3  Öğrenci 

-7 ile -9 arası puan Sol beyin yarı küresi (baskın) 12 Öğrenci 

-10 ile -11 arası puan Sol beyin yarı küresi (güçlü) 5  Öğrenci 

 TOPLAM 33 Öğrenci 
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2.5. Verilerin Toplanması  

 

2.5.1. Veri toplama araçları 

 

Beyin BaĢat Öğrenme Stilleri Envanteri 

 

 Envanter Davis, Nur ve Ruru (1994) tarafından, beyin baskın yarı küresini 

belirlemek amacıyla, beynin sağ ve sol yarı kürelerinin gerçekleĢtirdikleri farklı 

zihinsel özellikleri göz önüne alınarak oluĢturulmuĢtur. Envanter, 39 maddeden ve 

her maddeye ait beyin sağ veya sol yarı kürelerinin baskın veya her iki yarı kürenin 

de eĢit baskınlıkta kullanıldığını belirten 3 ayrı seçenekten oluĢmaktadır. Kullanılan 

envanter araĢtırmacı tarafından aslından Türkçe’ ye çevrilmiĢtir. Çevirinin son hali 3 

Ġngilizce Öğretmeni tarafından gözden geçirilmiĢ ve gerekli düzeltmelerin yapılması 

için uzman görüĢü alınmıĢtır. Envanterin güvenilirlik çalıĢması sırasında, 41 kiĢilik 

9. sınıf öğrenci grubuna yapılan uygulama sonucunda güvenilirlik katsayısı 0.63 

olarak hesaplanmıĢtır. 

 

 Envanterin geçerlilik ve güvenilirlik çalıĢması daha önce Erduran (2007) 

tarafından baĢka bir çalıĢmada kullanılmak üzere yapılmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda, ilk 

olarak toplam 456 öğrenci üzerinde uygulanan aracın güvenilirlik katsayısı 0.65 

olarak hesaplanmıĢtır. Daha sonra, ikinci deneme olarak 200 öğrenci üzerinde 

uygulanmıĢ ve güvenilirlik katsayısı 0.70 olarak hesaplanmıĢtır. Erduran (2007)’ a 

göre; elde edilen tüm bulgular aracın Türkçe formunun orijinaline uygun, geçerli ve 

güvenilir olduğunu yansıtmaktadır. 

 

Web Tabanlı Eğitim Materyali 

 

AraĢtırmada kullanılan web tabanlı eğitim materyali hazırlanırken 

Macromedia Dreamweaver MX programı kullanılmıĢtır. Veritabanı kayıtları için 

Microsoft Access XP programı kullanılmıĢtır. Video kayıtlarının düzenlenmesinde 

Movie Maker ve Video Converter programları kullanılmıĢtır. 
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Materyaller hazırlanırken öğrencilerin yaĢ grubuna ve tasarım ilkelerine 

dikkat edilmeye çalıĢılmıĢtır (Yalın, 2006). Öğrencilerin ulaĢabilmesini 

kolaylaĢtırmak amacıyla menü kısmı sayfanın üst kısmına yerleĢtirilmiĢtir. Ġlk 

bölümde dersin amaçları ve ders sonunda neler öğrenecekleri anlatılmıĢtır. 

Öğrenciler öncelikle dersleri özet ve ayrıntılı olarak istedikleri gibi iki ayrı 

anlatımdan birinden veya her ikisinden aldıktan sonra video kayıtlarından oluĢan 

örnekleri de inceleyerek son olarak çoktan seçmeli alıĢtırmaları yaparak dersi 

bitirmiĢlerdir. 

 

Materyallerde öğrenciler Present Perfect Tense ve Simple Past Tense 

konularını almıĢlardır. 

 

Deneme grubuna uygulanan web tabanlı eğitim materyali öğrencilerin 

öğrenme stillerine uygun öğrenen kontrolleri verilerek hazırlanmıĢtır. Öğrencilerin 

beyin yarı küresi zihinsel özelliklerine uygun öğrenen kontrolleri verilmiĢtir. Sol 

beyin yarı küresini baskın olarak kullanan öğrenciler sıralı ve planlı öğrenmeyi tercih 

ettikleri için bu tip öğrenenlere ardıĢık web tabanlı eğitim materyali sunulmuĢtur. 

Sağ beyin yarı küresini baskın olarak kullanan öğrenciler eĢ zamanlı öğrenmeyi 

tercih ettikleri için bu tip öğrenenlere ardıĢık olmayan web tabanlı eğitim materyali 

sunulmuĢtur ve istedikleri bölümden devam etmeleri sağlanmıĢtır. Ayrıca, biçimleri 

ve akıl bağlantılarını yeniden yapılandırarak öğrenmeyi tercih ettikleri için,  sağ 

beyin yarı küresini baskın kullanan öğrencilere, materyali yapılandırabilmesi için, 

materyalin yazı ve arka plan renklerini değiĢtirmelerine izin verilmiĢtir.  

 

Kontrol grubuna uygulanan web tabanlı eğitim materyali öğrencilerin 

öğrenme stilleri gözetilmeksizin öğrenen kontrolü verilerek hazırlanmıĢtır. 

Öğrenciler ardıĢık olmayan web tabanlı eğitim materyali ile konuyu almıĢlardır. 

Materyalde öğrencilere materyali yapılandırabilmesi için, materyalin yazı ve arka 

plan rengini değiĢtirmelerine izin verilmemiĢtir.  
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Öğrenme stillerine uygun verilecek öğrenen kontrolleri araĢtırmacı ve 

danıĢmanı tarafından belirlenmiĢtir. 

 

 BaĢarı Testi 

 

AraĢtırmacı öncelikle, Ġngilizce dersi, Simple Past Tense ve Present Perfect 

Tense konuları için biliĢsel hedefler belirlemiĢtir. 

Ġngilizce dersi, Simple Past Tense ve Present Perfect Tense konularını baĢarı 

ile tamamlayan öğrenci aĢağıdaki hedefleri baĢarı ile gerçekleĢtirebilecektir: 

 GeçmiĢ olayları anlatabilme. 

 GeçmiĢ olayları sıralayabilme. 

 Verilen hikayeyi tamamlayabilme. 

 Hikaye anlatabilme, kısa geçmiĢlerle ilgili hikayeler anlatabilme. 

 Mektup yazabilme. 

 Zaman bildiren anlatımlar kullanabilme. 

 

Tablo 4. Konu için BiliĢsel Hedeflere KarĢılık Gelen BaĢarı Testi Soru 

Numaraları 

 

Öğrenme 

Düzeyi 
Hedefler 

Soru 

Numaraları 

Bilgi   

Kavrama 

GeçmiĢ olayları anlatabilme. 

Hikaye anlatabilme, kısa geçmiĢleri içeren kısa 

hikayeler yazabilme. 

2, 10 

 

1, 3, 6, 8 

Uygulama Zaman bildiren anlatımlar kullanabilme. 4, 5, 12 

Analiz GeçmiĢte olan olayları sıralayabilme. 9, 11 

Sentez 

Verilen hikayeyi tamamlayabilme. 

 

Mektup yazabilme. 

13, 14,15 , 

16, 17,18, 19 

 

7, 11 

Değerlendirme   
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Testin geçerlilik ve güvenilirlik çalıĢmaları sırasında öncelikle, dersin 

hedeflerine uygun sorulardan oluĢacak Ģekilde bir yardımcı kitaptan seçilerek 

geliĢtirilmiĢtir. Ġlk aĢamada toplam 36 sorudan oluĢan test maddelerinden 7 tanesi 

beĢ konu uzmanının ve ölçme-değerlendirme uzmanlarının önerileri doğrultusunda 

testten çıkarılarak, 29 adet soru öğrencilerin akademik baĢarılarını ve öğrenmenin 

kalıcılığını ölçmek için kullanılmıĢtır.  

 

Daha sonra test aynı okulda öğrenim gören ve bu konuları daha önceden alan 

bir üst sınıftaki 60 öğrenciye uygulanmıĢtır. Bu ön-uygulamalar sonrasında test 

maddelerinin güçlük ve ayırıcılık indisleri hesaplanmıĢtır. 22 sorudan oluĢan baĢarı 

testindeki maddelerin ayırıcılık indisleri Tablo 5’ te ve güçlük indisleri Tablo 6’ da 

sunulmuĢtur. Ayırıcılık indisi 0.4’ten büyük olan maddeler çok iyi maddeler ve 

ayırıcılık indisi 0.20’den küçük olan maddeler ayırt ediciliği çok düĢük olarak kabul 

edilmiĢtir (Tan ve diğerleri, 2002). Bu değerlerden yola çıkılarak, ayırt ediciliği çok 

düĢük olan maddeler, toplam 10 madde, testten atılmıĢtır ve geriye kalan soru sayısı 

19 olmuĢtur. Test geliĢtirilirken güvenilirliğin yüksek olması açısından, aynı 

hedefleri ve öğrenme düzeylerini karĢılayan soru sayısı fazla hazırlandığından 

ayırıcılık indisi düĢük olan maddelerin testten çıkartılması dersin hedeflerini 

etkilememiĢtir. 

 

 

Tablo 5. Testteki Maddelerin Ayırıcılık Ġndisleri 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ayırıcılık Ġndis 

(r) Aralığı  

r> 0.4 0.2 < r < 0.4 r < 0.2 

Madde No (Ġkinci 

Konu) 

2, 9, 13, 15, 22, 25, 

26, 28, 29 

1, 3, 10, 14, 16, 17,  

18, 19, 20, 21, 23 

4, 5, 6, 7, 8, 12, 24, 

27 
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Tablo 6. Testindeki Maddelerin Güçlük Ġndisleri 

 

Güçlük Ġndis (p) 

Aralığı  

0.3 < p < 0.8 p > 0.8 ve p < 0.3  

Madde No (Ġkinci 

Konu) 

1, 2, 3, 5, 9, 10, 11, 13, 14, 15, 

16, 18, 19, 21, 22, 25, 26, 28, 

29 

4, 6, 7, 8, 12, 17, 20, 23, 24, 27 

 

 

Madde analizi ve güvenilirlik hesaplamalarından sonra geriye kalan 19 soru 

öğrencilere uygulanmıĢtır. Geriye kalan test maddelerinin analizleri sonucunda 

maddelerin ayırıcılık ve güçlük indisleri hesaplanmıĢtır. Öğrencilere uygulanan testin 

güvenilirlik derecesi (KR-20)  hesaplanarak ve 0.81 olarak bulunmuĢtur. 

 

2.6. Verilerin Analizi  

 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin test sonuçları ile ilgili analizler 

bilgisayar ortamında SPSS 12.0 paket programı kullanılarak analiz edilmiĢtir. 

 

Deneme ve kontrol gruplarının varyanslarının homojenliği Levene testi ile 

test edilmiĢtir. Grupların baĢarı ve kalıcılık testi karĢılaĢtırmalarında t testi 

uygulanmıĢtır. Bütün testler p=.05 anlamlılık düzeyi baz alınarak yapılmıĢtır.  
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BÖLÜM III 

 

3. BULGULAR VE YORUM 

 

 

Bu bölümde, verilerin istatistiksel çözümlemesi sonucunda elde edilen 

bulgular ve yorumlar sunulmaktadır. Farklı beyin yarı kürelerini baskın kullanan 

öğrenci gruplarına uygulanan öğrenme stillerine göre ve öğrenme stilleri 

gözetilmeksizin yapılandırılan öğrenen kontrolüne sahip web tabanlı eğitim 

materyallerinin öğrencilerin baĢarısına ve öğrenmenin kalıcılığına etkisinin olup 

olmadığına iliĢkin bulgular yorumlanmaktadır. 

 

3.1. Öğrenme Stillerine Göre ve Öğrenme Stilleri Gözetilmeksizin 

Yapılandırılan Öğrenen Kontrolüne Sahip Web Tabanlı Eğitim Materyallerine 

Ait BaĢarı ve Kalıcılık Puanlarının Normal Dağılıma Uygunluğu: 

 

Öğrencilerin öğrenme stillerine göre ve öğrenme stilleri gözetilmeksizin 

yapılandırılan öğrenen kontrolüne sahip web tabanlı eğitim materyallerini aldıktan 

sonra farklı gruplara ait varyanslarının homojen olup olmadığının kontrol edildiği 

Levene testi sonucuna göre belirlenmiĢtir. Tablo 7’ de baĢarı ve kalıcılık testlerinde 

alınan puanların Levene anlamlılık testi sonuçları verilmektedir. 
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Tablo 7. Levene Testi Sonuçları 

 

 

 
n 

 

X S 

Levene Testi 

Anlamlılık 

Düzeyi 

Deneme Grubu 

 

 BaĢarı Testi 

33 70.24 11.91 

.682 
Kontrol Grubu 

 

BaĢarı Testi 

33 68.54 10.66 

Deneme Grubu 

 

Kalıcılık Testi 

33 60.59 13.60 

.770 
Kontrol Grubu 

 

Kalıcılık Testi 

33 59.52 12.71 

 

Tablo 7’ de, öğrenme stillerine göre yapılandırılan öğrenen kontrolüne sahip 

web tabanlı eğitim materyalini uygulayan öğrencilerin baĢarı testi puanlarının 70.24, 

standart sapmalarının 11.91; öğrenme stilleri gözetilmeksizin yapılandırılan öğrenen 

kontrolüne sahip web tabanlı eğitim matertyalini uygulayan öğrencilerin baĢarı testi 

puanlarının 68.54, standart sapmalarının 10.66 olduğu görülmektedir. Ayrıca tabloda, 

öğrenme stillerine göre yapılandırılan öğrenen kontrolüne sahip web tabanlı eğitim 

materyalini uygulayan öğrencilerin kalıcılık testi puanlarının 60.59, standart 

sapmalarının 13.60; öğrenme stilleri gözetilmeksizin yapılandırılan öğrenen 

kontrolüne sahip web tabanlı eğitim matertyalini uygulayan öğrencilerin kalıcılık 

testi puanlarının 59.52, standart sapmalarının 12.71 olduğu görülmektedir.  

 

Yapılan analizler sonucunda ise, farklı gruplara ait baĢarı ve kalıcılık 

testlerine uygulanan Levene testi sonuçlarının, baĢarı testi puanları için .682 ve 

kalıcılık testi puanları için .770 olarak bulunup, eĢit olduğu ve varyansların homojen 

olduğu belirlenmiĢtir (p>.05). 
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3.2. Öğrenme Stillerine Göre Yapılandırılan Öğrenen Kontrolünün Öğrenci 

BaĢarısına Etkisi: 

 

Öğrenme stillerine göre yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrenci 

baĢarısına etkisini ölçmek amacıyla, öğrenme stillerine göre ve öğrenme stilleri 

gözetilmeksizin yapılandırılan öğrenen kontrolüne sahip iki ayrı web tabanlı eğitim 

materyalini aldıktan sonra uygulanan baĢarı testlerinden alınan puanlara t-testi 

uygulanmıĢtır. Tablo 8’de t-testine ait sonuçlar verilmektedir. 

 

Tablo 8. Materyallerin Uygulamasından Sonra Yapılan BaĢarı Testleri Puan 

Ortalamalarına Uygulanan t-testine ait Değerler 

 

Gruplar 

 

n 

 

X 

 

S 

 

t 

 

p 

Deneme Grubu 33 70.24 11.91 

.610 .169 

Kontrol Grubu 33 68.54 10.66 

 

 

Tablo 8’ de öğrenme stillerine göre yapılandırılan öğrenen kontrolüne sahip 

web tabanlı eğitim materyalini uygulayan öğrencilerin baĢarı testi puanlarının 70.24, 

standart sapmalarının 11.91 olduğu görülmektedir. Öğrenme stilleri gözetilmeksizin 

yapılandırılan öğrenen kontrolüne sahip web tabanlı eğitim materyalini uygulayan 

öğrencilerin ortalama baĢarı puanlarının da 68.54, standart sapmalarının 10.66 

olduğu görülmektedir. t-testi sonucunda grupların ortalamaları arasında deneme 

grubu lehine anlamlı bir fark bulunmamıĢtır(p>.05). Öğrenme stillerine göre 

yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrenci baĢarısına anlamlı etkisinin olmadığı 

görülmüĢtür.  
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3.3. Öğrenme Stillerine Göre Yapılandırılan Öğrenen Kontrolünün 

Öğrenmenin Kalıcılığına Etkisi: 

 

Öğrenme stillerine göre yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrenmenin 

kalıcılığına etkisini ölçmek amacıyla, öğrenme stillerine göre ve öğrenme stilleri 

gözetilmeksizin yapılandırılan öğrenen kontrolüne sahip iki ayrı web tabanlı eğitim 

materyalini aldıktan sonra deneklere uygulanan kalıcılık testlerinden alınan puanlara 

t-testi uygulanmıĢtır. Tablo 9’ da t-testine ait sonuçlar verilmektedir. 

 

Tablo 9. Materyallerin Uygulamasından Sonra Yapılan Kalıcılık Testleri 

Puanlarına Uygulanan t-testine ait Değerler 

 

Gruplar 
 

n 

 

X 

 

S 

 

t 

 

p 

Deneme Grubu 33 60.59 13.60 

.243 .086 

Kontrol Grubu 33 59.52 12.71 

 

 

Tablo 9’da öğrenme stillerine uygun yapılandırılan öğrenen kontrolüne sahip 

web tabanlı eğitim materyalini uygulayan öğrencilerin kalıcılık testi puanlarının 

60.59, standart sapmalarının 13.60 olduğu görülmektedir. Öğrenme stillerine 

bakılmaksızın yapılandırılan öğrenen kontrolü olan web tabanlı eğitim materyalini 

uygulayan öğrencilerin ortalama kalıcılık puanlarının da 59.52, standart sapmalarının 

ise 12.71 olduğu görülmektedir. t-testi sonucunda grupların ortalamaları arasında, 

anlamlı bir fark bulunmamıĢtır(p>.05). Öğrenme stillerine uygun yapılandırılan 

öğrenen kontrolünün öğrenmenin kalıcılığına etkisinin olmadığı görülmüĢtür. 
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Hipotez testleri için yapılan analiz sonuçlarından yola çıkılarak, gruplar 

arasında anlamlı farklılık bulunmamasının: 

 

 Örneklem grubu öğrencilerinin eğitim gördükleri öğretim kurumuna sınav 

sonucunda yüksek puanlar alarak seçildiğinden genel olarak tüm derslerinde 

baĢarılı olmasından,  

 

 Örneklem grubu öğrencileri, öğrenim gördükleri öğretim kurumunda haftalık 

diğer öğretim kurumlarından, ders saati olarak daha fazla Ġngilizce dersi 

alıyor olmasından, 

 

 Öğrenme stillerine uygun olarak verildiği düĢünülen öğrenen kontrollerinin 

belirlenenlerden farklı olabileceğinden, 

 

 Öğrenme stillerine uygun olarak verildiği düĢünülen öğrenen kontrollerinin 

eksik kalmasından, 

 

 Materyallerin hazırlanmasından önce kullanılmak üzere belirlenen dersin ve 

ders konusunun bu tür uygulamalara uygun olmamasından kaynaklandığı 

düĢünülebilir. 

 

AraĢtırma bulgularına göre, öğrenme stillerine göre yapılandırılan öğrenen 

kontrolünün öğrencilerin baĢarılarını ve öğrenmenin kalıcılığına anlamlı düzeyde 

etkilemediği görülmüĢtür. Bu araĢtırmada olduğu gibi; Shih ve Gamon (2001), 

Zywno (2003), Halstead ve Martin (2004), Papaniolau ve Grigoriadou (2004), Kılıç 

ve Karadeniz (2004) de yaptıkları çalıĢmalarda web tabanlı eğitimde öğrenme 

stillerine uygun yapılandırılan öğretim tasarımlarının öğrenci baĢarısına ve 

öğrenmenin kalıcılığına anlamlı düzeyde etkisi bulmamıĢtır.  
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AraĢtırma yapılan hipotez testleri anlamlı farkın olmadığını göstermiĢ ve 

buna neden olan etmenler tahmin edilmeye çalıĢılmıssa da, yapılan diğer araĢtırma 

sonuçları ile genelde tutarlı olması, öğrenme stillerine uygun yapılandırılan öğretim 

tasarımlarının öğrenci baĢarısı ve öğrenmenin kalıcılığı üzerinde anlamlı bir fark 

yaratmadığını göstermektedir. 

 

Ancak, Erduran (2007) yaptığı bir diğer araĢtırmada beyin baĢat öğrenme 

stillerine uygun yapılandırılan öğretim tasarımının öğrenci baĢarısına ve öğrenmenin 

kalıcılığına anlamlı etkisinin olduğunu gösteren araĢtırma sonuçlarına ulaĢmıĢtır. Bu 

çalıĢmada web tabanlı eğitim kullanılmamıĢtır. 

 

Erduran (2007) tarafından yapılan araĢtırmada anlamlı farklılık çıkmıĢ 

olması, tesadüfî bir sonuç olabildiği gibi öğretim tasarımlarının yapılan diğer 

araĢtırmalarda öğrenme stillerine uygun yapılandırılamadıkları anlamına geldiği de 

düĢünülebilir. Ayrıca, Erduran (2007) tarafından yapılan çalıĢmada web tabanlı 

eğitim materyali kullanılmamasının da sonuçları etkilediği düĢünülebilir. 

 

Yapılan araĢtırma sonuçları incelendiğinde bu alanda hala bir belirsizlik 

olduğu ve bu belirsizliği ortadan kaldırabilmek için yeni araĢtırmaların yapılması 

gerektiği söylenebilir. 
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BÖLÜM IV 

 

4. SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

 

Bu bölümde araĢtırmanın bulgu ve yorumları doğrultusunda ulaĢılan sonuç ve 

önerilere yer verilmiĢtir. 

 

4.1. Sonuç 

 

Ankara ili Yenimahalle ilçesinde bulunan Atatürk Anadolu Lisesinde eğitim 

görmekte olan sağ veya sol beynini baskın kullandığı “Beyin BaĢat Öğrenme Stilleri” 

envanteri ile belirlenmiĢ deneme grubuna, sol beynini baskın kullanan öğrenciler için 

ardıĢık, sağ beynini baskın kullanan öğrenciler için ardıĢık olmayan ve zemin rengi 

ile yazı renginin değiĢtirilebildiği materyallerin öğrenme stillerine uygun öğrenen 

kontrolüne sahip web tabanlı eğitim materyali olarak, öğrenme stillerine göre 

gruplara ayrılmayan kontrol grubuna öğrenme stilleri gözetilmeksizin yapılandırılan 

öğrenen kontrolüne sahip web tabanlı eğitim materyalinin kullanıldığı, 37 bayan ve 

29 erkek olmak üzere toplam 66 öğrenci ile Ġngilizce dersi Present Perfect Tense ve 

Simple Past Tense konuları seçilerek gerçekleĢtirilen uygulamalar sonrasında baĢarı 

ve kalıcılık testlerinin yapıldığı araĢtırmada, “Web tabanlı eğitimde, öğrencilerin 

öğrenme stiline göre yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrencilerin baĢarısına 

anlamlı bir etkisi yoktur.” ve “Web tabanlı eğitimde, öğrencilerin öğrenme stiline 

göre yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrenmenin kalıcılığına anlamlı bir etkisi 
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yoktur.” hipotezleri test edilmiĢ, hipotez testleri sonucunda, p>.05 düzeyinde, 

anlamlı fark olmadığı görülmüĢtür. 

 

4.2. Öneriler 

 

4.2.1. Uygulamaya Yönelik Öneriler 

 

 Bu araĢtırmada elde edilen sonuçlar doğrultusunda, öğrenme stillerine uygun 

yapılandırılan öğrenen kontrolünün öğrenci baĢarısına ve öğrenmenin kalıcılığına 

etkisinin anlamlı olmadığı bulunduğundan, eğitimciler tarafından öğretim tasarımları 

geliĢtirirken öğrenme stillerine uygunluğunun gözetilmeyebileceği düĢünülmektedir. 

 

4.2.2. AraĢtırmaya Yönelik Öneriler 

 

AraĢtırma sonuçları doğrultusunda; ileride yapılabilecek olan benzer 

araĢtırmalar için araĢtırmacılara Ģu önerilerde bulunulabilir: 

 

AraĢtırma, örneklem sayısı arttırılarak, farklı dersler ve farklı konular 

seçilerek, örneklem grubu yaĢ ortalaması değiĢtirilerek, uygulama süresi daha uzun 

tutularak yapılabilir. AraĢtırmada uygulanacak web tabanlı eğitim materyallerinde 

kullanılacak öğrenme stillerinin değiĢtirilmesi, öğrenme stiline uygun öğrenen 

kontrollerinin belirlenmesinde dikkat edilmesi de önerilmektedir. 

 

Yapılacak yeni araĢtırmaların bu alanda devam etmekte olan belirsizliğin 

ortadan kaldırmada yarar sağlayacağı düĢünülmektedir. 
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EK 1. BAġARI TESTLERĠ 
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Present Perfect Tense and Simple Past Tenses: 

 

Put the verbs in brackets into present perfect or simple past tense. Fill the 

spaces by repeating the auxiliary used in the preceding verb. 

 

1. Where is Tom?   

 I (not see) him today, but he (tell) Mary that he’d be in for dinner. 

 A) didn’t see, told 

 B) haven’t seen, didn’t tell 

 C) haven’t seen, told 

 D) didn’t see, didn’t tell 

 

2. I (buy) this in Bond Street.  

How much you (pay) for it?  

I (pay) £100. 

A) have bought, did you pay, paid 

B) bought, have you paid, have paid 

C) bought, did you pay, paid 

D) have bought, have you paid, have paid 

 

3. I (lose) my black gloves. You (see) them anywhere?  

No, I’m afraid.  

A) have lost, did you see 

B) lost, did you see 

C) have lost, have you seen 

D) lost, have you seen 
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4. You ever (try) to give up smoking?  

Yes, I (try) last year. 

A) did you try, tried 

B) did you try, have tried 

C) have you tried, have tried 

D) have you tried, tried 

 

5. The plumber (be) here yet?  

 Yes, but he only (stay) for an hour.  

A) did the plumber been, has only stayed 

B) has the plumber been, stayed 

C) did the plumber been, stayed 

D) has the plumber been, has only stayed 

 

6.Where you (be)?  

 I (be) out in a yacht. 

A)  have you been, have been 

B) were, was 

C) have you been, was 

D) were, have been 

 

7. I just (receive) a letter saying that we (not pay) this quarter’s electricity bill. I 

(not give) you money for that last week?  

Yes, you . . . but I’m afraid. 

A) have just received, haven’t paid, haven’t gave, haven’t 

B) didn’t just received, didn’t pay, didn’t give, didn’t 

C) didn’t just received, haven’t gave, have 

D) have just received, haven’t paid, didn’t give, didn’t 
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8. You (finish) checking accounts?  

 No, not quite. I (do) about half so far. 

A) have you finished, have done 

B) have you finished, did 

C) did you finish, have done 

D) did you finish, did 

 

9. I (cut) my hand rather badly. Have you a bandage?  

 I’ll get you one. How it (happen)?  

 I was chopping some wood and the axe (slip). 

 A)  have cut, did it happen, have slipped 

 B) cutted, has it happen, slipped 

 C) have cut, did it happen, slipped 

 D) cutted, has it happen, have slipped 

 

10. How you (get) the scar?  

 I (get) it in a car accident a year ago. 

 A)  have you got, have got 

 B) did you get, have got 

 C) did you get, got 

 D) have you got, got 

 

11. He (lose) his job last month and since then he (be) out of work.  

 Why he (lose) his job?  

 He (be) very rude to Mr Pitt. 

A) lost, has been, did he lose, was 

B) has lost, was, has he lose, was 

C) has lost, has been, did he lose, has been 

D) lost, was, has he lose, has been 
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12. I (phone) you twice yesterday and (get) no answer. 

A) have phoned, got 

B) phoned, have got 

C) phoned, got 

D) have phoned, have got 

 

Fill the spaces by repeating the auxiliary used in the question, putting it into the 

negative where necessary 

Put the verb in brackets into the present perfect or the simple past tense. 

13. Have you ever eaten snails?   

  a) No, I . . . 

  b) Yes, I (eat) some at Tom’s party last week. 

 A)  haven’t, ate 

 B) didn’t, ate 

 C) didn’t, have eaten 

 D) haven’t, have eaten 

 

14. Have they repaired the road?   

  a) No, they . . . 

  b) They only (repair) part of it so far. 

A)  didn’t, have only repaired 

B) haven’t, have only repaired 

C) haven’t, repaired 

D) didn’t, repaired 

 

15. Have they done their homework?  

  a) Yes, they (do) it all. 

  b) Yes, they (do) it before they left school. 

A)  did, did 

B) have done, have done 

C) did, have done 

D) have done, did 
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16. Have you seen him lately?   

  a) No, I . . . 

  b) No, I (not see) him since Monday. 

A) didn’t, didn’t see 

B) didn’t, haven’t seen 

C) haven’t, haven’t seen 

D) haven’t, didn’t see 

 

17. Have you been the opera this week?  

  a) Yes, I . . . 

  b) Yes, I (go) to Faust on Friday. 

A) did, have gone 

B) have, have gone 

C) have, went 

D) did, went 

 

18. Has he missed this train?   

  a) No, he . . . 

  b) Yes, he . . . It (go) five minutes ago. 

A) didn’t, has, has gone 

B) didn’t, did, went 

C) hasn’t, did, has gone 

D) hasn’t, has, went 

 

19. Have they been trough Customs?  

  a) Yes, they . . . 

  b) Yes, their language (be) examined at Dover. 

A) did, was 

B) have, was 

C) have, have been 

D) did, have been 
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EK 2. BEYĠN BAġAT ÖĞRENME STĠLLERĠ ENVANTERĠ 
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BEYİN BAŞAT ÖĞRENME STİLLERİ ENVANTERİ 

 

Bu envanter sizin sağ veya sol beyninizden hangisini daha baskın 

kullandığınızı öğrenmenize yardımcı olacaktır. 

 

1) ġu Ģekilde bir sınıfta eğitim görmek isterdim: 

a) Öğretmeni dinlediğim. 

b) Sürekli aktif Ģekilde hareket ettiğim ve uygulama yaptığım. 

c) Hem öğretmeni dinleyip hem de uygulama yaptığım. 

 

2) Ġçgüdülerimle ilgili; 

 a) Kararlar alırken yardımları olacağını düĢünmüyorum. 

 b) Güçlü içgüdülerim vardır ve onlara göre hareket ederim. 

 c) Ara sıra güçlü içgüdülerim vardır, ama genellikle onlara uygun hareket 

etmem. 

 

3) Genellikle eĢyalarım için belirli yerlerim, yapılacak iĢlerim için yöntemlerim, 

bilgileri ve materyalleri düzenleme yeteneğim vardır. 

a) Evet 

b) Hayır 

c) Hayatımın bazı alanlarında, fakat her zaman değil. 

 

4) Yönleri, isimleri veya baĢlıkları hatırlarken genellikle; 

 a) Notlar alırım. 

 b) Bilgiyi resimlendiririm. 

 c) Farklı zamanlarda farklı yöntemler kullanırım. 

 

5) Not tutarım. 

 a) Hiçbir zaman. 

 b) Sıklıkla. 

 c) Bazen. 
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6) ġu Ģekilde bir sınıfta eğitim görmek isterdim: 

 a) Belli bir zamanda belli bir iĢi diğerine geçmeden tamamlayacağım. 

 b) Pek çok iĢle ilgili aynı anda çalıĢacağım. 

 c) Her ikisini de eĢit oranda yapabileceğim. 

 

7) Bir Ģeyleri hatırlamaya çalıĢırken veya bir Ģeyleri düĢünürken en fazla 

faydalandığım; 

 a) Kelimelerdir. 

 b) Resimler ve Ģekillerdir. 

 c) Her ikisini de kullanırım. 

 

8) Talimat (yönerge) alırken; 

 a) Bir Ģeylerin nasıl yapılacağının söylenmesini isterim. 

 b) Bir Ģeylerin nasıl yapılacağının gösterilmesini isterim. 

 c) Benim için sözel veya görsel anlatımın pek önemi yoktur. 

 

9) ġu hayvanları daha çok severim: 

 a) Köpekler. 

 b) Kediler. 

 c) Kediler veya köpekler gibi bir ayrımım yoktur. 

 

10) Dalgınımdır. 

 a) Hiçbir zaman. 

 b) Her zaman. 

 c) Bazen. 

 

11) Bir Ģeyin doğru veya yanlıĢ olduğuna; 

 a) Verilen bilgilere dayanarak karar veririm. 

 b) Ġçgüdüsel olarak karar veririm. 

 c) Her ikisinin ortasını bulmaya çalıĢırım. 
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12) Ruh halim; 

 a) Neredeyse hiç değiĢmez. 

 b) Sık sık değiĢir. 

 c) Bazen değiĢir. 

 

13) Yön bulma konusunda; 

 a) Eğer bir yere hiç gitmediysem yönümü kolaylıkla kaybederim. 

 b) Bir yere daha önce gitmediysem bile yönümü kolaylıkla bulurum. 

 c) Yön bulmada çok iyi olmasam da fena değilimdir. 

 

14) Otobüsler ve gemiler beni tutar. 

 a) Neredeyse hiç tutmaz. 

 b) Sık sık. 

 c) Bazen. 

 

15) Genellikle; 

 a) ĠĢlerimi ve özel etkinliklerimi düzenlemek için zaman ayırırım. 

 b) Özel etkinliklerimi belli zamanlara sığdırmakta zorlanırım. 

 c) Bazen kiĢisel etkinliklerimi organize etmekte iyiyimdir. 

 

16) ġu Ģekilde öğrenmeyi tercih ederim: 

 a) Ayrıntılarla ve önemli gerçekliklerle, 

 b) Özetlerle ve bütün halinde, 

 c) Her ikisini de kabul ederim. 

 

17) ġu Ģekilde öğretmenlerle daha iyi öğrenirim: 

 a) Bir Ģeyi sözel olarak ifade edebilmede iyi olan öğretmenlerle, 

 b) Bir Ģeyleri hareketlerle veya göstererek anlatmakta iyi olan öğretmenlerle, 

 c) Her ikisini de ( dersi hem anlatan hem de gösteren) iyi gerçekleĢtiren 

öğretmenlerle. 
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18) ġu konuda daha iyiyimdir: 

 a) Bir Ģeyleri sözel olarak ifade edebilmekte, 

 b) Bir Ģeyleri el hareketleri veya hareketlerle ifade edebilmekte, 

 c) Her ikisinde de iyiyimdir. 

 

19) Problemlerimi Ģu Ģekilde çözmeyi tercih ederim: 

 a) Mantıkla, 

 b) Ġçgüdülerimle, 

 c) Her ikisini de eĢit olarak kullanırım. 

 

20) Problemlerimi çözerken; 

 a) Basit problemleri veya bir Ģeyi belli bir zamanda çözmeyi, 

 b) KarıĢık problemleri veya birden fazla problemi aynı anda çözmeyi, 

 c) Her ikisini de yapabilirim. 

21) Bence hayal kurmak; 

 a) Zaman kaybıdır. 

 b) Geleceği planlamak için faydalıdır. 

 c) eğlenceli ve dinlendiricidir. 

 

22) ġunların beklendiği bir sınıf tercih ederim: 

 a) Gelecekte kullanabileceğim Ģeyleri öğrendiğim, 

 b) Hemen kullanabileceğim Ģeyleri öğrendiğim, 

 c) Her ikisinin de olduğu bir sınıf tercih ederim. 

 

23) Genellikle; 

 a) Vücut diline fazla dikkat etmem, ne dendiğine bakarım. 

 b) Vücut dilinden anlam çıkarırım. 

 c) Ġnsanların söyledikleri yanında vücut diline de dikkat ederim. 
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24) Okulda en fazla sevdiğim ders; 

 a) Matematik. 

 b) Geometri. 

 c) Tüm dersleri severim, tercihim yoktur. 

 

25) Yeni ve zor bilgileri öğrenmeye hazırlanırken (örneğin; bir bisikletin 

parçalarını çözmek) büyük ihtimalle Ģöyle yaparım: 

 a) Bütün parçaları toplarım, sayarım ve gerekli parçaları alarak talimatlara 

göre hareket ederim. 

 b) ġekle bakarım, hangi parçaların birbirine uyabileceğini tahmin ederek 

elimde hangi parça varsa onunla baĢlarım. 

 c) Benzer durumlarda ne yaptığımı hatırlamaya çalıĢırım. 

 

26) Etrafımdakilerle iletiĢim kurarken; 

 a) KonuĢmaktan hoĢlanırım. 

 b) Dinlemekten hoĢlanırım. 

 c) Hem konuĢurken hem de dinlerken rahatımdır. 

 

27) Saate bakmadan zamanı tahmin edebilirim. 

 a) Evet. 

 b) Hayır. 

 c) Bazen. 

 

28) Derslerimin veya yaptığım iĢin Ģöyle olmasını tercih ederim: 

 a) Planlı; böylece ne yapacağımı tahmin edebilirim. 

 b) ĠĢimi yaparken değiĢikliklere açık olmasını tercih ederim. 

 c) Hem planlı hem de değiĢikliklere açık olmasını tercih ederim. 

 

29) Sınavlarda Ģunu tercih ederim: 

 a) Çoktan seçmeli sorular. 

 b) Soru-cevap Ģeklinde yazılı sorular. 

 c) Her ikisi de olabilir. 
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30) Bir Ģeyler okurken Ģunu tercih ederim: 

 a) Fikirleri ayrı ayrı ele alıp onlarla ilgili ayrı ayrı düĢünmeyi. 

 b) Onları hayatımda uygulamadan önce birçok fikri bir araya getirmeyi. 

 c) Her ikisini de tercih ederim. 

 

31) Bir Ģeyler okurken en çok dikkat ettiğim Ģey; 

 a) Belirli ayrıntı ve gerçeklerdir. 

 b) Ana fikirlerdir. 

 c) Her ikisine de dikkat ederim. 

 

32) ġunları yaparken eğlenirim: 

 a) KonuĢurken ve yazarken. 

 b) Bir Ģeyler çizerken veya kullanırken. 

 c) Her ikisini de yaparken eğlenirim. 

 

33) Benim için Ģu daha eğlencelidir: 

 a) Bir Ģeyleri düzeltmek veya tamir etmek. 

 b) Yeni bir Ģeyler icat etmek. 

 c) Her ikisi de eğlencelidir. 

 

34) En yetenekli olduğum Ģey; 

 a) Fikirleri mantıksal sıralamada. 

 b) Fikirler arasındaki iliĢkiyi göstermek. 

 c) Her ikisinde de eĢit derecede iyiyim. 

 

35) ġu konuda iyiyimdir: 

 a) Sözel materyalleri (isimler, tarihler, vb…) hatırlamada. 

 b) Görsel materyalleri (haritalar, Ģekiller, vb…) hatırlamada. 

 c) Her ikisinde de eĢit Ģekilde iyiyimdir. 

 

 

 



 

 

64 

 

36) Yüzleri kolay hatırlarım. 

 a) Evet. 

 b) Hayır. 

 c) Bazen. 

 

37) Bir Ģeyleri okurken veya çalıĢırken; 

 a) Tamamen sessizlik isterim. 

 b) Müzik dinlemeyi tercih ederim. 

 c) Ders çalıĢırken değil de yalnızca zevk için bir fon müziği tercih ederim. 

 

38) Sporda veya dansta bir hareketi Ģu Ģekilde daha iyi öğrenirim: 

 a) Açıklamaları dinleyerek veya hareketleri zihnimde tekrar ederek. 

 b) Ġzleyerek ve ardından tekrar yapmaya çalıĢarak. 

 c) Ġzleyip hareketi tekrar ederek, onun hakkında konuĢmayı tercih ederim. 

 

39) Rahat bir pozisyonda oturun ve rahat bir Ģekilde alkıĢ tutun. Hangi baĢ 

parmağınız yukarıda duruyor? 

 a) Sol, 

 b) Sağ, 

 c) Ġkisi de paralel. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

65 

 

PUANLAMA: 

 

Toplam39 cevap olmalıdır. 

 

- B leri A lardan çıkarın, sonuç + veya – olabilir. 

- C lerin sayısı 17 veya 17 den fazlaysa B-A puanını üçe bölün. Sonuç puanınız 

olacaktır. 

 

VEYA 

 

- C puanı 10-16 arasındaysa B-A puanını ikiye bölün yuvarlayın. Sonuç 

puanınız olacaktır. 

 

VEYA 

 

- C puanınız 10 un altındaysa bölmeyin B-A sizin puanınızdır. 

 

SONUÇ: 

 

- Puanınıza bakın: 

 

0 => Her ikisi de eĢit 

-1 ile -3 arası => Sol beyin (hafif) 

-4 ile -6 arası => Sol beyin (ılımlı) 

-7 ile -9 arası => Sol beyin (baskın) 

-10 ile -11 arası => Sol beyin (güçlü) 

+1 ile +3 arası => Sağ beyin (hafif) 

+4 ile +6 arası => Sağ beyin (ılımlı) 

+7 ile +9 arası => Sağ beyin (baskın) 

+10 ile +11 arası => Sağ beyin (güçlü) 
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EK 3. WEB TABANLI EĞĠTĠM MATERYALĠ ÖRNEK EKRAN 

GÖRÜNTÜLERĠ. 
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ġekil1. Öğrenci giriĢ ekranı. 

 

 

 

 

 

 

 

 

ġekil2. Selamlama ekranı. 
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ġekil3. Sol beyin yarı küresi baskın öğrenciler için hedef ekranı. 
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ġekil4. Sol beyin yarı küresi baskın öğrenciler için ders ekranı. 
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ġekil5. Sol beyin yarı küresi baskın öğrenciler için görüntü ekranı. 
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ġekil6. Sol beyin yarı küresi baskın öğrenciler için soru ekranı. 
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ġekil7. Sol beyin yarı küresi baskın öğrenciler için test sonuçları kontrol ekranı. 
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ġekil8. Sağ beyin yarı küresi baskın öğrenciler için hedef ekranı. 
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ġekil9. Sağ beyin yarı küresi baskın öğrenciler için ders ekranı. 
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ġekil10. Sağ beyin yarı küresi baskın öğrenciler için görüntü ekranı. 
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ġekil11. Sağ beyin yarı küresi baskın öğrenciler için soru ekranı. 
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ġekil12. Sağ beyin yarı küresi baskın öğrenciler için test sonuçları kontrol 

ekranı. 

 

 

ġekil13. Sağ beyin yarı küresi baskın öğrenciler için sayfa ve yazı renkleri 

kontrol ekranı. 
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ġekil14. Kontrol grubu öğrencileri için hedef ekranı. 
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ġekil15. Kontrol grubu öğrencileri için ders ekranı. 
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ġekil16. Kontrol grubu öğrencileri için görüntü ekranı. 
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ġekil17. Kontrol grubu öğrencileri için test ekranı. 
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ġekil18. Kontrol grubu öğrencileri için test sonuçları kontrol ekranı. 

 

 

 




