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OzZET

Tarihi empati konusunda Tiirkiye’de yapilan ilk aragtirma olmas: nedeniyle,
bu tezde oncelikle tarihi empati becerisine iliskin kuramsal bilgiler sunulmaktadir.
Ikinci olarak, hala stirmekte olan tarihi empatinin biligsel agirlikli ve 6gretilebilir bir
beceri olup olmadigi tartigmasi konusunda, tarihi empatinin biligsel agirhikh ve
Ogretilebilir bir beceri oldugu tezi savunulmaktir. Bu tezi ispatlamak igin, daha
6nceden yapilan, konuyla ilgili aragtirmalarin sonuglart ortaya konulmaktadir,
Bunlarin yaninda, deney ve kontrol gruplu, nitel bir aragtirma planlanmig, veriler
betimsel olarak analiz edilmistir. Aragtirma iki ilkdgretim 8 sinif ve iki orta §gretim
10. simuf ve toplam 111 6grenci {izerinde ytrlitlilmiigtiir.

Aragtirma siiresince deney grubunda, tarihi empati becerisinin §gretimine
yonelik cesitli teknikler kullanilarak, tarihl empati becerisi kazandirilmaya ¢aligilmis,
kontrol grubunda ise gelencksel yontemle ders iglenmistir. Islenen dersler sonunda
her iki gruba da konuyla ilgili alt1 soruluk bir yazili sinav yapilarak, tarihi empati
becerisine yonelik sorularin cevaplari Lee’nin tarihi empati diizeylerine gére analiz
edilmigtir. Ayrica yapilan drama ¢aligmasi da analiz edilerek, degerlendirilmigtir.

Tarihi empati sorusu olan 5. soruya verilen cevaplarin analizine gére, kontrol
grubu 6grencileri ya soruyu cevaplamamis ya da diigiik tarihi empati diizeylerinde (2.
ve 3. diizey) cevaplar vermislerdir. Ust diizey (4. ve 5. diizey) tarihl empati
anlayigina ulagan kontrol grubu 6grencisi sayis1 azdir. Deney grubu Sgrencileri ise
daha yiiksek tarihi empati diizeylerine ulagmiglardir. 5. ve 3. sorularin analizlerine
gbre, deney grubu 6grencilerinin verdikleri cevaplar taribi kanitlara ve bilgilere
dayanmaktayken, kontrol grubu &grencilerinin cevaplari smurh tarihi bilgi
icermektedir. Deney grubu ogrencileri kontrol grubuna gore, bilgileri daba iyi
hatirlamakta ve kullanmaktadirlar. Ayrica her iki soruda da deney grubu
ogrencilerinin, analiz ve sentez yapabildiklerini, elestirel ve yaratici
diigtinebildiklerini, karar verme siireglerini kullanabildikleri dikkati gekmektedir ki
biitiin bunlar iist diizey biligsel diigiiniigiin gdstergeleridir.

Bu bulgularm 1s1¢inda, tarihi empatinin dgretilebilir ve biligsel bir beceri
oldugu ve taribi empati becerisinin tarih dersi &gretim programina bir amag olarak
dahil edilmesinin yararli olacag1 sonucuna ulagilmigtir.



ABSTRACT

Since this is the first study on the subject of historical empathy in Turkey, in
the first place, the theoretical base of historical empathy is presented in this
dissertation. Secondly, on the discussion about whether historical empathy is
teachable and cognitive skill or not, this dissertation maintain that it is so (“The
Historical Empathy as a Teachable and a Cognitive Skill”). In order to prove this
assertion, the results of the researches that had done beforehand about historical
empathy are put down. Besides, a qualitative research with experimental and control
groups in middle and secondary schools was planned. The research was conducted
with two 8" class and two 10™ classes and with total 111 students.

During the research, the historical empathy skill was tried to be taught to the
experimantal group with different techniques that directed to teaching historical
empathy and the control group was taught with the traditional method. At the end of
lessons, the essay type exam with six questions was given. The response to the
questions directed to the historical empathy skill were evaluated with descriptive
analysis according to the historical empathy levels of Peter J. Lee. The video record
about drama activity was also analysed and evaluated.

According to the analyze of the 5™ question which is the historical empathy
question, the great part of control group student did not answer the question or they
showed lower historical empathy levels (Level 2 or 3) and their answers include very
restiricted historical knowledge. On the other hand, the experimantal group students
could reach higher historical empathy levels (Level 4 or 5) than control groups. In
addition, their answers are based the historical evidence and knowledge. They can
remember and use the information better than control group. They showed that they
could analyse and make synthesis and they could think critically and understand the
decision making and deduction process which all are the element of cognitive
development.

In the light of these findings, it can be concluded that historical empathy is a
teachable and a cognitive skill and the history curriculum had better include the
historical empathy skill as an aim.



ONSOz

XXI. ytizyila ilk adimlar olarak kabul edilebilecek iginde bulundugumuz
yillarda hala, XIX. ytizyilda tarih bilimine kabul edilmis bir kavram olan empatinin,
tarih &gretiminde kullanimi tartigilmaktadir. Bu durum tarihi empati konusunda daha
fazla aragtirma yapilmasina olan ihtiyacin bir uzantisi olarak nitelendirilebilir. Yurt
disinda oldugu gibi, lilkemizde de tarih 6gretimi igin aragtirmacilar geleneksel
yontemin diginda degisik alternatifler aramakta, ancak bu alternatif arayiglar1 yontem
arayislart ile simrli kalmaktadir. Oysa, tarih 6gretiminde hedefler agisindan da
yeniliklere gidilmesi gerekmektedir. Her ne kadar tarih dersi, konusu gegmis oldugu
i¢in, yenilesmeye agik olmadigr digtiniilen bir alan olsa da, iyi bir vatandas
yetigtirme sorumlulugu bu derse birakildigi igin, belki de hedefleri en ¢ok
gelistirilmesi ve degistirilmesi gereken ders programlarindan birisidir. Clinkii XXI.
yiizyilin vatandaslik anlayist degismistir. Bu karmagik ve kiiresel problemleri, biiylik
boyutlu sosyal ve kiiltiirel sorunlan igeren diinyada birbirini ve gegmisini daha iyi
anlayan bireylere ihtiyag oldugu agiktir.

Tarihi empati iste tarih 6gretiminde bu amaci gergeklestirmek tizere Bat1 tarih
Ogretim programlarina amag olarak konulmus bir beceridir. Ancak hala biligsel bir
beceri olup olmadig, &gretilip 68retilemeyecedi tartisilmaktadir. Diger taraftan yurt
disinda simdiye kadar yapilan aragtirmalar, tarihi empati becerisinin olumlu ySnlerini
ortaya koymaktadir. Ulkemizde heniiz bu konuyla ilgili bir ¢alisma yapilmamis olup,

bu tartigmalara katkida bulunabilmek tizere, tez konusu olarak bu konu secilmistir.

Bu tezin giriy bollimiinde aragtrmanmn problemi, amaci, gerekgesi ve
kavramsal cergevesi agiklanmugtir. Ik béliimde, empati kavram: ve tarihi empatinin
tarihcesi, tanimi, 6gretim agamalar1 ve uygulamalan ile Slgme ve degerlendirmesi
hakkinda teorik ve pratik bilgiler verilerek, 6rneklendirilmig, ikinci bolimde ise
arastirma yontemi hakkinda bilgi verilmigtir. Tezin son boliiminde ise, aragtirma

bulgularina ve bu bulgulara dayali yorumlara yer verilmistir.
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GIRIS

Tarih egitimi (ilkemizde gittikce artan sayida aragtirmalarnin yapildigi ve
ozellikle geleneksel 6gretim yaklagimlarina alternatif arayiglarinin hiz kazandig: bir
alandir. Bu amagla Bati’da bilgi degil, beceri temelli olan “yeni tarih” anlayisina
dayali programlar hazirlanmaktadir (Rogers, 1978). Ciinkii geleneksel bilgi aktaran
tarih programlariyla istenen hedeflere ulagilamadigi gibi, yapilan g¢aligmalarla
Ogrencilerin tarih derslerini sikici ve monoton bulduklari da belirlenmigtir (Safran,
1993a; 1993b ve 1993c). Ozellikle insan iliskilerinin ve iletisimin ¢ok onem
kazandi1 ve yogunlagtig1 giinlimiiz diilnyasinda, gegmisinden uzaklagsan ve onunla
iletisim kuramayan bir nesil yetigtirmemek igin tarih &gretiminde yeni arayiglara
yonelinmistir. Bu arayiglarla, 6grencinin tarihi sevebilmesi igin, tarihin ne oldugunu,
yani dogasini anlamasi gerekti§i noktasina gelinmig, bunun O&grencide tarihi

diigliniisti ve anlayis1 geligtirecegine inanilmigtir.

Bati’da 1960’larda neredeyse ilkokuldan iiniversiteye kadar olan okul
programlarindan, “ise yaramaz” yaftasiyla kaldinlmasi disiiniilen tarih dersinin
tehlikede olan gelecegi bu sekilde kurtarilmistir (Roberts, 1969; Booth, 1969; Price,
1968; Seixas, 1993). 1970’lerden itibaren kuru bilgi veren ve 6grencinin sikildig
tarih dersi anlayigindan, 6grenci merkezli ve tarihi beceri agirlikli bir tarih dersi
anlayigina dogru ge¢is yapilmigtir. “Yeni tarih” sonugtan ¢ok stirece odaklanan, tarihi
sorgulama siireci igeren bir akimdi (Rogers, 1978). Bu sorgulama stireci, tarih
alaninin metodolojisini 6grenciye 6gretmek anlamina geliyordu ki bunlar birinci ve
ikinci elden kaynaklar1 analiz etmek, degerlendirmek, anlamak, ¢ikarimlar yapmak,
sonuglara varmak, tarihi empati ve hayal giiclind kullanmak, tarih yazmak gibi
tarihgilik becerilerini igermekteydi (Jones, 1993).

Bunlarn yani sira degigim-siireklilik, benzerlik-farklilik, neden-sonug, ihtilaf-

ittifak, degerler-inanglar gibi ¢esitli tema ve kavramlarmn tarih alam gergevesinde
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Ogretilmesi de séz konusuydu (Knight, 1983). BSylece tarihi bilmekle, onunla ilgili
diiginmek arasindaki fark ortaya kondu (Karabag, 1998). Artik dgrenciler tarihi
sadece bilmeyecek, ayni zamanda gegmis biigisi olan tarihin dogasini anlayarak
tarihi diistinebileceklerdi ki, hep kazandirilmaya ¢aligilan tarih bilincine de ancak bu
yolla ulagilabilirdi.

Bati’da olumlu yonde ilerleyen ve gelisen tarih programlarina kargin
tilkemizdeki tek gelisme, neredeyse hep aymi sorunlarin gesitli vesilelerle tekrar
tekrar dile getirilmesinden ibaret kalmigtir. Ulkemizde son on yildir iz kazanan
akademik ¢aligmalar ise, uygulamada yerini aym hizla alamamaktadir (Safran, 1996).
Ancak yine de artan aragtirmalarla konuya ilginin ¢ekilebilecegi ve resmi kurumlarda
yansimasint bulmasa bile, en azindan alanmn uygulayicis1 olan Ogretmenlere yol
gosterebilecegi disilincesiyle iilkemizde de tarih &gretiminde caligilmamis, 151k

tutulmamis konularin aragtirilmasi gerekmektedir.

Tarihi empati kavrami heniiz tilkemizde yeni yeni adi duyulmaya baglanan ve
hakkinda fazla bilgi olmayan, aragtirlmamis ve aydinlatilmamig bir konudur.
Yapilan galigmalarin azhigindan gikayet eden Batili aragtirmacilarin yamnda bu
¢alismada ortaya konulan gaba sadece denizde bir damla olacaktir. Ancak ilk olmasi

agisindan Snemlidir.

Neden tarihi empati? Clinkii XXI. yiizyil egitimli insana gittikce daha ¢ok
ihtiyag duyulmakta olan bir ¢agdir. Egitimli insan ise ailenin yani sira okulda orgiin
egitim almig, biligsel, duyussal ve psiko-motor geligimini farkli konu alanlarinda
gelistirmis bir insan demektir. Hizla gelisen ve degisen XXI. ylizyilin demokratik
toplum yapisina aktif vatandaglar olarak katkida bulunan insanlar yetistirmek i¢in,
cocuklarimizin tarihi empati, elegtirel diisiinme, karar verme, yaratici diisiinme gibi

baz1 becerileri kazanmalar1 gerekmektedir.

Tarihi empati, XXI. ylizyilin geng¢ nesillerine gegmis, buglin ve gelecek
anlaminda bir ¢erceve gizmekte ve gecmisi ve dolayisiyla bugiinii dogru anlayan,
hatta sadece anlamakla kalmayip bunu glinlik yagamina da aktarabilen, sosyal



14

iligkilerinde problem ¢ozebilen, karar verebilen, elegtirel diigtinebilen, Snyargisiz ve
hos goriilli bireyler yetistirilmesine yardimec: olmaktadir. Batidaki tarih
programlarmda yerini almis tarihi empati bece;isinin, tilkemizde de bir an 6nce hak
ettigi noktaya ulagmas igin dncelikle egitim ve tarih camiasina tanitilmasi ve sonra
da programa dahil edilmesi i¢in ciddi aragtirmalarin yapilmas: 6nem kazanmaktadir.
Ciinkii eger bu ve benzeri beceriler programa alinmazsa, Sgrencilerimizin tarih
Ogrenimlerinde fazla bagar1 sanslari olmadigim bilmememiz gerekmektedir (Safran,

1996). Bu tezin bu anlamda faydali olacag: diistiniilmektedir.

1. Problem

Egitimin diger alanlarinda oldugu gibi tarih e§itimi konusunda da her yil
artan sayida inceleme ve aragtima yapilmakta, bu galigmalarla da genelde tarih
6gretiminin sorunlan irdelenmektedir. Ozellikle de tarih dersinin gengler tarafindan
sikic1 bulundufuna dair aragtirmalar ytizdeli sonuglanyla konuya dikkat ¢ekmeyi
beklemektedir. Tarihin yeni nesillere etkili bir gekilde 6gretilebilmesi igin, sadece
geleneksel metotlara dayalt bir egitim yetersiz kalacagindan, iilkemizde de artik
“yeni” bir tarih anlayigina yonelmek gerekmektedir. BSyle bir anlayis igin, “yeni
tarih” igerdigi unsurlarin teori ve pratikleri ile beraber akademik olarak ortaya
konmast atilacak ilk adimdur. Iste bu tezle boyle bir ilk adim atilacak ve “yeni tarih”
anlayigimin en Snemli ve vazgegilmez unsurlarindan olan tarihi empati konusu teori

ve pratigi ile ele alinacaktir.

Tarihi empati Bati’da tarih dersi programlarinda tarih dersinin amaglarindan
biri olarak yerini almakla birlikte, ¢esitli agilardan hala tartigilmakta olan bir
kavramdir. Tartisma sorularindan biri: “tarihl empati biligsel bir beceri midir,
duyugsal bir beceri midir?” sorusu, digeri ise “Ogretilebilir ve dlgtilebilir bir beceri
mi?” sorusudur. Arastirmanin problemini bu iki soru olugturmakta ve bu tezde tarihi

empatinin biligsel ve dgretilebilir bir beceri oldugu tezi savunulmaktadir.
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2. Amag

Bu aragtirmanin amaglari:

e “Yeni tarih” anlayigimin O6nemli bir unsuru olan tarihi empati

becerisinin teorik ve pratik‘ anlamda tanitilmasidir.

o Tarihi empati uygulamasimn yapildig: simftaki &grencilerin tarihi
empati diizeyleri ile geleneksel Ggretim yapilan smiftaki $grencilerin tarihi
empati diizeylerinin nitel olarak kargilagtirtlmasidir. Aragtirma, taribi
empatinin esas amaci da bu oldugundan, &grencilerin tarihi diistintigtindeki
gelismeyi, onlarin 6grendiklerini ne kadar uygulayabildikleri ve bdylece
tarihi empati ¢grenimlerindeki geligimin incelenmesini merkeze almaktadir.
Bu diizeyler bu amaci gergeklegthmekte sadece arag olarak kullanilmiglardir.
Diizeylerin kullanim1 aragtirmaciya dgrencileri degerlendirmede saglikl: bir
gerceve sunmak ac;lsuidan faydali olmustur ve ogretmenlere de faydalt
olacagi umulmaktadir. Ayrica Lee’nin tarihi empati diizeylerine Tiirk

dgrencilerin nasil karsilik verdikleri ortaya konulmak istenmektedir.

e Bu kargilastirmanin sonuglarina dayanarak, tarihi empatinin

gretilebilir ve st diizey biligsel bir beceri oldugunun ortaya konulmasidr.

Diger taraftan aragtirmanin temel amaglarmdan biri tarih egitiminin etkili ve
aktif &pretimine katkida bulunmaktir. Tez sonucunda bu alana teorik bilgi
kazandirabilmek kadar, bu teorik bilgileri kullanma yetkisine sahip Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu’na ve alanin asil uygulayicisi olan dgretmenlere
pratik faydalar saglamak da 6nem arz etmektedir. Ogretmenlerin yeniliklere karg:
¢ok olumlu tutum sergilemelerine kargm bu olumlu tutumlarim yenilikleri uygulama
asamasinda aym Kkararlilikla gosteremediklerini ve buna sebep olarak da genellikle

zaman, mekan ve maddi problemlerini ileri strditklerini belirten Davis Jr.’m bu
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tespitini Tiirkiye i¢in de gecerli saymak mumkundur (Davis Jr., 2001:10). Davis Jr.
tespitlerinin devaminda &gretmenlerin her ne kadar yeni metotlara agikmis gibi
goriinseler de daima en iyi bildikleri metotla 6gretimi stirdiirdiiklerini belirtmektedir.
Yani sonugta ortaya ne kadar popiiler, etkili, yeni ve etkili bir metot konulursa
konulsun, 6gretmenler uygulama agsamasinda pratik olam yani bildikleri geleneksel
metotlar1 tercih etmektedirler. Iste bu yilizden, bu tezde &gretmenlerin
zorlanmayacagini gérebilmesi, onlar uygulamzfya tegvik etmek agisindan, zaman,
mekan ve masraf anlaminda, en asgari sartlarda uygulama g¢alismasi yapilmaya
calistlmistir. Béylece 8gretmenin, “tarihi empati uygulamast, daha fazla para, zaman
ve mekan demektir” seklinde kafasinda kurabilecegi esitligin bozulmas:

amaglanmistir.

3. Gerekge ve Onem

Bugiin okullarimizda ¢zellikle sosyal agirlikli  derslerde, egitim
programlarimn yiikli, siniflarin kalabalik ve zamanin yetersiz olmasi sebebiyle daha
¢ok geleneksel ogretim yOntemlerine agirlik verilmektedir. Oysa bilgi ¢agmun
gerektirdigi, hizli, yaratici, Uretici, elestirel bireyler yetistirme ihtiyacim, ders
kitabimin ve O@retmenin merkezde, Ogrencinin ise pasif algilayici oldugu bu
yontemlerle kargilamak miimkiin goriinmemektedir. Artik egitim diinyas: §grencinin

“yasayarak, yaparak, diigiinerek ve aktif” 6grenmesi gerektiginin altin1 gizmektedir.

- Paykog, diiz anlatim yonteminde en biyiik tehlikenin kisa bir siire iginde
dprencilere gok fazla bilgi yliklemek ve onlar sikmak oldugunu ifade ederek, bu
durumun onlarm yaraticihigina ve sorun ¢dzmeye doniik &grenmelerine engel
olacagm vurgulamaktadir (Paykog, 1991). Geng, boyle bir tarih 6gretiminin yarattig
sorunu su sozleriyle dile getirmektedir: “Biz Atatlirk’tin Sliimtinden 1984 yilina
kadar (bu makalenin yazildig1 tarihtir, ama yapilan tespitlerin giiniimiizde de aynen
gegerli oldugu rahatlikla sylenebilir), ilkokuldan Universiteye biitlin tarih ders

programlarint, milli kiiltiir konularindan yoksun, sadece olay, savag, rakam ve isim
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ile doldurarak, cocuklarimiza tarihi sevdirecegimize, ondan adeta sogutmann yolunu
tuttuk” (Geng, 1986:54).

Bir baska aragtirmaci, “tarih derslerinde anlati (hikaye etme) yontemi egemen
olmakta, diger sosyal bilim alanlariyla iligkisi kurulmamakta, olgulari anlama ve
aciklama gayreti i¢ine girilmemektedir. Bu anlatilarin kurgusu da dogmatik edali
olmaktadir. Tarih dersi degisik yaklasimlar karsisinda hazimsiz ezbere dayali,
kronolojik bilgilerle yiiklii bir ders haline gelmektedir” diyerek Snemli bir tespitte
bulunmaktadir (Tekeli, 1998:193). Safran’in arastirma sonucuna gore, ilkokuldan
tiniversiteye dogru gidildik¢e 6grencilerin tarih derslerine karsi tutumlar: daha da ¢ok
olumsuzlagmaktadir (Safran, 1993a; 1993c). Bir bagka akademisyen ise
aragtirmasinda, Ogrencilerin en g¢ok tarih dersinde basarisiz olduklar1 sonucuna
ulagmigtir (A¢ikgdz, 1995). Goriildigi gibi yapilan arastirmalar Ggrencilerin, tarih
dersini sikici, monoton, gereksiz ve ezber bilgi aktarimina bogulmus bir ders olarak

algiladigini ortaya koymaktadirlar.

Tarih geleneksel §gretim yéntemlerinin sikga tercih edildigi alanlardan birisi
olmas1 nedeniyl‘e daha da ¢ok yenilige ve degisime gerek duyulan bir alandir. Basit
ifadesiyle tarih eZitimi gec¢misi anlayip, bugiinii yorumlayabilen ve gelecegi
belirleme yetisine sahip nesiller yetistirmeyi amaglamaktadir. Ozellikle geng niifusun
tiim niifus igindeki oranmin yliksek oldugu bir tilkede yagadifimiz gercegi ve bu
gengliin toplumumuzun gelecegine yonelik belirleyici etkileri g6z Oniinde

bulunduruldugunda etkili ve iyi bir tarih egitiminin 6nemi daha iyi ortaya ¢ikacaktir.

Diger taraftan Ingiltere’de yiiriitilen Okullar Konsilii Tarih 13-16
Projesi’nde &grenciler tarih dersini — tarihi empati, problem ¢&zme, gezi gézlem ve
proje caligmalar1 gibi 6grenciyi aktif hale getiren etkinlikler igerdigi igin- ilgi ¢ekici
ve matematik dersinden daha zor olarak nitelendirmiglerdir (Shemilt, 1980). Demek
ki, dogru ve etkili gsekilde &gretildiginde tarih dersi sikict olmak §6yle dursun, zevkli
bir hale bile déniigebilmektedir. Bu durumda biz aragtirmacilara bu konulan
incelemek ve inceleme sonuglarina dayanarak dgretmenlerimizin ve 6grencilerimizin

yararlanabilecegi dnerilerde bulunmak gorevi diismektedir. Ne kadar ok arastirma



18

yapilirsa tarih ve egitimi konusunda o kadar hizhi ilerleme ve gelisme
kaydedilebilecektir.

Son on yildir tarih egitimi ve Sgretiminin gesitli konulariyla ilgili, Tiirkiye’de
pek ¢ok kitap, tez, makale ve arastirma projeleri yapilmakta ve bu galismalarla tarih
dersinin ‘geleneksel tarzina yenilik getirilmeye caligilmaktadir. Bu ¢alismalardan
bazilarinda empatiden kavram olarak bahsedilmekle beraber, bu kavramin tarih
Ogretimindeki yeri ve Onemi, teorisi ve uygulamasi hakkinda yeterli bilgi
verilmemektedir. Oysa Bati’daki tarih ders programlar tarihi empati becerisini tarih
6gretiminin amaglan arasinda saymaktadirlar. Dolayisiyla Tiirkiye’de bu alandaki
boslugu giderebilmek ve tarih 6gretiminde geleneksel yaklasima alternatif olarak
tarihi empatiyi tarih dersi programlarina yerlestirebilmek amactyla bu konu tez
konusu olarak secilmigtir. Bu agilardan bakildiginda bu arasgtirma alanda bir ilk
olacaktir.

“Yurt diginda dahi konuyla ilgili arastirmalarin  siniclilify  yiiziinden,
dgrencilerin tarihi tarihi empati yoluyla nasil kavradigy, tarihi empati eger bir beceri
ise bunun §gretilebilir bir beceri olup olmadig: hala tartigilmakta olan konulardir.
Aragtirmanin bu konulara 1§1k tutarak alana katki saglayacagi beklenmektedir. Ayrica
aragtirma, Tiirkiye’de Tiirk ¢ocuklariun tarihi empati diizeylerinin tespiti ile ilgili ilk
¢alisma olmas: agisindan da 6nem tasimaktadir.

Aragtirma sonucunda elde edilecek bulgular ise, tarih alamimin ¢esitli
kesimlerinden ilgililerin konu hakkindaki sorularin: cevaplayacaktir.

4. Kavramsal Cercgeve

Anakronizm: Tarih hatasi. Bir sahis veya olay1 gergek devrinden bir baska
tarihte g&sterme.
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Beceri: herhangi bir etkinligi stirekli olarak belli bir yeterlik diizeyinde
yapabilmek (Paykog, 1991:13).

Biligsel Beceri: Bloom tarafindan kodlanarak birbirinin 6n kosulu olacak
sekilde sirali siniflara ayrilmis olan becerilerdir. Bunlar, bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere, agsamali alti basamaga ayrilmigtir
(Oztiirk ve Dilek, 2002). Bunun yam sira elestirel diisiinme ve karar verme gibi baz1
dilstinme becerileri de biligsel beceri olarak kabul edilmektedir (Oztiirk ve Dilek,
2002).

Biligsel Bilegen: Biligsel agidan empati, diger kiginin ne diistindligiinii fark
etmeyi igerir. Olaylar kargimizdaki gibi algilamaya ve yasamaya basladifimizda,
empati kurmak istedigimiz kiginin yerine gegerek “adeta olaylara onun gézliklerinin
gerisinden bakariz” (Dékmen,1997:136). Hoffman’a (1977) gbre, bdylece diger
insanlarin diistince ve amaglarindan haberdar olabiliriz ki, bu empatinin biligsel

yonidiir.

Duyussal Bilesen: empatinin duyugsal bileseni, kisinin karsidaki kiginin
duygularina duygusal yanttir. Bu bilesen, diger kisinin yasadigt duygularin neler
oldugunu fark etmeyle ilgilidir. Bagka bir ifadesiyle, bir olay1 bagkasinin nasil
algiladigina odaklanma ve buna duygusal anlamda nasil tepki verecegini tahmin
etme isidir (Kurdek ve Rodgon, 1975).

Empati: bir kiginin kendisini kargisindakinin yerine koyarak, olaylara onun
bakis agistyla bakmasi, o kiginin duygu ve diislincelerini dogru olarak anlamasi,

hissetmesi ve ona iletmesi slireci (Rogers, 1983).

Geleneksel Yontem: Opretmenin bilgilerini pasif bir sekilde, oturarak
dinleyen Ogrencilere otokratik bir bigimde ilettigi, geleneksel bir yontemdir
(Kiigiikahmet, 1992:41).
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Kigsisel baglanti: Bu i¢sel bir baglant: kurmak, hali hazirda orada bulunan bir
hisle, fikirle, diisiinceyle, anlayisla, bilgiyle baglanti kurmak demektir (Dulberg,
1998). Cocuk iginse, kafasinin iginde olaniardan yola ¢ikarak yeni sorulara,
anlayiglara, deneyimlere ve hatta yeni anlayislara ilerleyebilmek demektir. Igteki ile

distaki bilgi ve deneyimin birlesmesi zaten 6grenme siirecidir.

Ozdeslesme: Cocuk gevresinde gordugii drnekleri benzeme ve aynilesme
(6zdeslesme, identification) mekanizmasi ile kismen kendisine mileder. Daha sonra
da onlar taklide baglar. O kisi ile kendini 6zdeglestirerek, onu model alir, onun
duygu ve davraniglarint kendine yansitir. Boylece, kendi bakis agimizi kaybederek,
Ozdesimlerimiz g¢ergevesinde degerlendirmeler yapariz (DSkmen, 1997). Kisacasi,
dzdeslesme, o kisi gibi olma ve kendi benligini silerek yerine diger kisinin benligini

yerlestirme eylemidir (Akkoyun, 1982).

Perspektif alma: Perspektif alma bir bagkasinin bakis agisim1 anlama olarak
tamimlanabilir, Bir bagkasimin perspektifini aldigimizda, onun hissettiklerini
hissetmenin &tesinde, karsimizdaki insanin neden O6yle davrandigim ya da
diistindiigiinii anlamaya caligir ve sonugta da durumu onun bakis agisindan anlanz

(Dulberg, 1998).

Sempati: Eski Yunanca’daki “sympatheia” sdzctiglinden (syn, ile; pathos, ac1
¢ekme anlamimna gelmektedir) Ingilizce’ye “sympathy” olarak aktarilan terimin
kelime anlami “biriyle birlikte aci gekmek”tir (Dokmen, 1997:139). Sempatinin
tamiminda rol oynayan temel unsurlardan biri, bagkalarmin duygularna artan bir
hassasiyettir. Yani sempati, bir bagkasimin durumuna duygusal tepki géstermek ve o

durumu temsil etmektir (Wispe, 1986).

Tarihi Empati: Gegmisi anlayabilmek i¢in, gegmiste farkli zaman ve
mekanda yagayan, farkli durumlar igindeki insanlarn, i¢inde bulunduklan durumu
onlarmn yerine kendini koyarak ve o dénemin sartlarmi g6z Sniinde bulundurarak
anlama isidir. Gegmigteki insanlar1 bu yolla anlama isi i¢in, daha uygun ve tarih

bilimine 8zel bir kavramin olmamasmdan dolayi, empati kavramimn bagina taribi
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(historical) kelimesi eklenerek, tarihi empati kavrami olusturulmugtur (Ashby ve Lee,
1987).

Tarihi Empati Diizeyleri: Yapilan arastirmalarla, 6grencilerin yas ya da
siiflarina bakilmaksizin, empati mantiklar1 ve anlayiglarina gére olusturulmus,
ogrencilerin  tarihi empati anlayis1 olarak hangi durumda olduklarinin

belirlenebilecegi kriterler.

Tarihi imgelem: Gegmisin neye benzedigini zihinde resimlendirebilme ve
bu resmi sunabilme. Omegin bir Osmanli sarayinin resmini canlandirma ve bu hayali

cesitli formlarda (resim, sézel ifade, yazili ifade vb.) sunma.

Tarih Ogretimi: Ilk, orta ve yiiksek Sgretim tarih dersine yonelik &gretim
programi, yontemleri, etkinlikleri, materyalleri, 6lgme ve degerlendirme siireglerini

kapsayan ¢aligma disiplini.
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BOLUM 1: EMPATI VE TARIHI EMPATI

1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. Empati Kavrami

Bu baslik altinda empati ile ilgili kuramsal yaklagimlar ele alip,

incelenecektir.

1.1.1. Empati Kavraminin Tarihi Geligimi

Empati kavramimn kokeni eski Yunanca’daki empatheia terimine
dayanmaktadir. Eski Yunanca’da em igine, patheia ise algilama anlamima gelen
sdzciikler olup, empatheia bir baskasiyla kurulan gi¢li duygu bag1 geklinde
kullanilmistir (Wispe, 1986; Dékmen, 1997). Empati kavramimn ikinci atasi olarak
nitelenebilecek olan terim Almanca’daki Einfiihlung terimidir. Gegen yizyilm
sonlarinda Almanya’da estetik ve psikoloji alanlarindaki ¢aligmalar kapsaminda
Einfiihlung terimi ortaya atilmistt.

Bu kavrami 1897 yilinda kullanarak, empati kavramma ilk kez modern
anlamim kazandiran Alman psikolog Theodor Lipps olmustur (Katz, 1963). Lipps
Einfithlung’u $oyle tammlamaktaydi: “bir insanin kendisini kargisindaki bir nesneye
yansitmasi, kendini onun iginde hissetmesi ve bu yolla o nesneyi kendi igine
alarak/6ziimseyerek anlamas: siireci” (Wispe, 1986). Bagka bir ifadeyle, bir kisinin
bir sanat eseri kargisinda kendisini kaybederek, bu sanat eserinin igine ¢ekilmesidir.
1903 yilinda yayinlanan bir bagka caligmasinda Lipj)s, insana ait bilgi elde etmenin
yolu olarak Einfiihlung’dan yararlamilmas gerektigini, bir insanin kargisindaki insana
kendisini yansitarak, i¢ taklit yoluyla onunla paralellik kurarak, onu anlama ve
tanima gansina sahip olacagim belirtmektedir (Ddkmen, 1997). Einfiihlung kavramimi
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Ingilizce’ye empathy olarak gevirerek, kavrama bugiinkii formunu kazandiran ise
Edward B. Titchener’dir. Titchener 1909°da empathy olarak g¢evirdiginde kavram,
“bireyin kendini algiladifi nesneye yanmtmésf’ anlamm korumaktaydi (Wispe,
1986:316). Ancak Titchener kavramin anlamint daha da gelistirmis, empatiyi hayal
glicliyle baglantilandirarak, “nesneleri insanlagtirma ve kendimizi hayali olarak

onlarin iginde hissetme siireci” olarak tanimlamigtir (Wispe, 1987:21).

Empati kavramim 1900’1 yillardan itibaren bu sekilde baslayan seriiveni,
1950’lerin sonlarina kadar, bilimsel nitelikli bir kavram olarak kabul edilmesiyle
devam etmistir. Bu yillarda empati, bir insamin karsisindaki insam tanmimasi, kendini
onun yerine koyarak onun O6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmasi anlaminda
kullanilmigtir, 1960’11 yillara gelindiginde, empatinin biligsel ydniiniin yaninda
duygusal yoni tizerinde durulmustur. Bu donemde, ¢esitli bilim adamlari empatiyi
“kargidaki kisinin algilanan duygusal yasantisina katilarak verilen duygusal tepki
olarak” nitelendirmislerdir. 1970’li yillarda ise empati, 1960’lara oranla daha dar
anlamda kullamlmaya baglanmig, “birinin belirli bir duygusunu anlama ve bu
duyguya uygun bir kargilik verme” seklinde algilanmistir. Bu yeni algilayisa gore,
empati kuran insan kendinden gok kargidaki insana odaklanir (DSkmen, 1997:340-41
ve 1988:156-57).

Giiniimiizdeki empati anlayiginin, 1970’11 yillarin empati anlayisiyla paralellik
gosterdigi goriilmektedir. Konuya iliskin yeni tamimlar ve yeni arastirmalar
yapildik¢a kavramm yeni boyutlart ortaya ¢ikmaktadir ve gikacaktir. Ornegin Ivey
(1987), empati kurmada kiiltiiriin énemine deginmektedir. Ayrica kurulan empatinin

karsidaki kigiye iletilmesi siireci de, empatinin yeni boyutlarindan biridir.
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1.1.2. Empati Kavraminin Tanimi

Empati kavramimn yukarida kisaca deginilen yaklagik ylizyillik tarihi
gelisimi siiresince ¢ok ¢esitli tammlarn yapilmistir. Konuyla ilgili literatiir
incelendiginde Hickson (1985) empatinin yeterince iyi tammlanmadigini, Ianotti ise
farkli aragtirmacilarin yaptiklart empati tamimlar1 arasinda tutarhlik bulunmadifim
belirtmektedir (Aktaran Dokmen, 1988).

Bunlarin yani sira, ayni tanima farkli aragtirmacilarin farkli isimler verdileri
de goriilmektedir. Ornegin empati yerine kisi algist” (person perception) yahut
“duygusal duyarlihik” (affective sensivity), empatik davramigt “perspektif alma”
(perspective taking) yahut “rol alma” (role taking) seklinde ele alan aragtirmacilar
vardir (Dékmen, 1988; Borke, 1971; Lee ve Ashby, 2001). Hatta Tiirkce’de de
empati yerine esduyum ya da duygudas kavramlarimi kullananlar bulunmaktadir
(Basaran, 1998). Ancak eyduyum ve duygudas daha g¢ok sempati kavramini
¢agristirmakta oldugundan, bu tezde artik Tiirkce’ye psikoloji alami vasitasiyla girmis
ve yaygmn olarak kullanilmakta olan empati kelimesi kullamlacaktir.

Giiniimlizde empati deyince akla, Carl Rogers ve onun konuya iligkin
¢aligmalar1 gelmektedir. Meslek yasami boyunca kendisi de empati kavramini gegitli
sekillerde tanimlamig olan Rogers’in 1970’1 yillarda ulagtifi empati anlayig: bugiin
cogunlugun iizerinde goriig birligine vardigi bir tamma déniigmiistiir. Ancak sadece
bir tanim {izerinde durmak hem hatali, hem de sinirli bir anlayig yaratacagindan, énce
yapilan tanimlardan bazilarina yer vermek daha dogru olacaktir.

Warren, empatiyi bir kisinin kendini bir bagka kisi veya kisilerin duygularmn:
hissetmesi, onlarla 6zdeslesmesi olarak tanumlamakta; Murphy ise kargidaki kiginin
zihinsel durumunu kavramak olarak ifade etmektedir. Strunk empatiyi, duygularda
bildirisim, diigiince ve motivasyonda katilim olarak; Combs ve Snygg, bagkast gibi
hissetmek seklinde; Guilford ise, bagkalarinin iginde bulundugu psikolojik durumlari,
algilar1, diiglinceleri, duygulari, tutumlar1 anlama yetenegi olarak tammlamigtir



25

(Aktaran Unal, 1972). Bu aragtirmacilardan bazilarina gore empati, dogustan sezme
sanati, altinc1 histen kaynaklanan ve ti¢tincti kulakla dinlemeyi gerektiren nadir bir
yetenek; bazilarina gore ise sistematik ve bilin;,:li ¢aba sonucu kazanilan bir tekniktir
(Hickson, 1985).

Hoffman (1977), empati tamimlarimi iki gruba toplamaktadir. Bunlardan
birincisi, diger insanlarin duygu ve diistincelerinden haberdar olmaktir. Ikincisi ise,
diger insanlarin duygularin1 imgeleme yoluyla anlamak ve benzer tepkiler vermektir.
Béylece Hoffman, biligsel ve duyussal boyutun yaminda, bu iki boyutun i¢ ice
gegmesiyle empatinin olugtugunu belirtmektedir. Cilinkii empati karsidakinin duygu

ve diislincelerini biligsel olarak anlayabilme yetenegidir.

Ozbek ve Leutz (1987), empatiyi digerini yasama olarak tanimlamaktadirlar.
Kisi empati kurdugunda, kendisini bir bagka insanin yagadig1 bir yagam durumunda

tasarlar ve onun bu durumdaki roliinii duygusal anlamda alir.
Patterson’a gore ise empati (Aktaran Akkoyun, 1982):

e Kiginin karsidaki kiginin i¢sel referans gergevesini dogru olarak
algilamasin,

o Karsidaki kiginin iginde bulundugu duygular1 ve onun verdigi anlami
ayni tutarak, onun yagadiklarim kendisi “imig gibi” yagamasi,

e Bu “imis gibi” olma kogulunu aklindan ¢ikarmadan yasadifi

algilamadir.

Kisaca, kisinin kargidaki kiginin hissettiklerini, kendi benligini yitirmeden
anlamasidir. Goldstein ve Michaels de empatiyi ii¢ basamakta agiklamiglardir
(Goldstein ve Michaels, 1985):

o Karsidaki kiginin roliini tistlenmek, diinyaya onun gibi bakmak,
e Sozsiiz iletigimleri ve onlarin altinda yatan anlamlar okuyabilmek,
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e Yargilamamak ve igten olmak.

Empatiyi “ben-merkezci olmayan davr;.ms” olarak nitelendiren Ford (1979),
gorsel/uzaysal, biligsel ve duyugsal olmak tlizere ii¢ tiir ben-merkezcilikten soz
etmektedir. Kiginin empatik beceri diizeyi, bu i¢ tiir ben-merkezcilikten uzaklagmasi
ile dogru orantilidir. Herhangi bir gekilde ben-merkezci olan Kisiler, diger insanlar1
anlamakta ve onlarin yerine kendilerini koymakta giiglikk gekmektedirler. Ozellikle
kiiglik cocuklar ben-merkezci tavir igindelerken, sosyallesme ile birlikte bu tavir

azalma gostermektedir.

Eger “empati onu anlamaktir” geklinde tamimlanirsa biligsel yonii, “empati
onun gibi hissetmektir” gseklinde tamimlanirsa duyugsal yonii vurgulanarak
tanimlanmig olacaktir ki, her ikisi de eksiktir. Empatinin biligsel yonii, bagkalarinin
diislincelerini, duygularini, ihtiyag ve isteklerini anlamayi; duyussal yonii ise,

bagkalarinin hissettiklerini hissetmeyi igermektedir.

Goriildiigi gibi, empati bir ¢ok aragtirmaci tarafindan degisik sekillerde
tamimlanmaktadir. Ancak Rogers (1983) empatiyi, bir kisinin kendisini
karsisindakinin yerine koyarak, olaylara onun bakig agisiyla bakmasi, o kisinin
duygu ve diisiincelerini dogru olarak anlamasi, hissetmesi ve ona iletmesi stireci
olarak tamimlamaktadir. Giinlim{izde empati, yaygin olarak bu sekilde tanimlanmakta
ve kullamlmaktadir.

1.1.3. Empati ile Karigan Baz1 Kavramlar ve Empatinin Yanlig

Kullanimi

Empati kavrami siklikla bagka kavramlarla karnigtinlmakta ve yanls
kullanilmaktadir. Bu kavramlardan empati ile kolaylikla kangtirilan sempati,
ozdeslesme kavramlari {izerinde durularak, farkliiklan vurgulanacaktir. Empati
konusunda karsimiza ¢ikan bu problemle ilgili olarak Hickson (1985:92),

aragtirmacilarin empati kavramim 6zel olarak incelemek yerine, empati kavramim
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ozdeslesme (identification), 6zii anlama (insight), projeksiyon (projection), rol alma
ve sempati terimleri ile iligkilendirilerek tamimlanmaya c¢aligtiklarini, bu durumun da
karigikliklara yol agtifini belirtmektedir. Bu kc;nuyla ilgili olarak empatinin pek ¢ok
kargihig1 i¢inde barindiran gemsiye bir kavram oldugu ifade edilebilir (Gruen ve
Mendelsohn, 1986).

1.1.3.1. Empati ve Sempati

Empati ve sempati kavramlar siklikla kangtirnilir ve literatiirde her ikisi de
¢ok gesitli ve belirsiz sekilde tamimlanmaktadirlar. Ilk olarak XVIII. yiizyilda bir
ekonomist ve filozof olan Adam Smith tarafindan literatiire kazandirlan sempati
kavrami, kavramsal olarak oldugu kadar deneysel olarak da empatiden farklidir
(Gruen ve Mendelsohn, 1986). Sempati kokeni empatiden de eskiye dayanan bir
kavramdir (Davis, 1996). Ancak, her ikisi de basgkalarinin duygusal- yagantilar
karsisinda gosterilen tepki bigimleri oldugu igin, karigtirilmaktadirlar. Empati ve
sempati, farkli tarihi kokene dayanmalarindan, farkli aragtirma Orneklerinde
kullanilmalarindan ve farkli teorilerden gelmelerinden dolayi, karistirilmamalidir

(Wispe, 1986).

Eski Yunanca’daki sympatheia sozciigiinden (syn, ile; pathos, aci ¢ekme
anlamma gelmektedir) Ingilizce’ye sympathy olarak aktarilan terimin kelime anlami
“biriyle birlikte ac1 ¢ekmek’tir (Dkmen, 1997:139). Wispe’ye (1986) gore, bir
bagkasimn teselli edilmesi gereken durumunun abartili farkindaligi sempati; kendi

kendinin farkinda olan kiginin, bir bagkasiin subjektif perspektifini anlamasi ise

empatidir.

Sempatinin tamminda rol oynayan temel unsurlardan biri, bagkalarmm
duygularina artan bir hassasiyettir. Yani sempati, bir bagkasinin durumuna igsel tepki
géstermeyi ve o durumu temsil etmeyi birlikte igerir (Wispe, 1986). Empatide, diger
kisinin duygusal yasantisma katilmakla birlikte, o kisiyi anlamak ve onun bu
yagantisindaki garpict bazi noktalan algilayabilmek yer alir. Sempatide daha ¢ok
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duyguya katilma, paylagma vardir ve kigisel farkindalik azalir. Empati ise, kendi
farkindaligi olan bir kisinin, difer kiginin pozitif ve negatif deneyimlerini
yargilamadan anlama girisimidir. Empati “oyn;us gibi davranma”, sempati “o olma”
deneyimidir. Bagka bir ifadeyle, empatide kimlik sayimiz birden ikiye ¢ikarken,
sempatide iki kisinin kimligi bir kimlige indirgenir (Katz, 1963). Empatide anlamak,
sempatide ise anlamig olalim olmayalim, karsimizdakine hak vermek s6z konusudur
(Dokmen, 1997). Sempati subjektiftir, empati daha objektif gozlem yapar
(Kalliopuska ve Ruokonen, 1993). Empatide kigi anlama aracidir ve asla kendi
kimligini kaybetmez. Empatide diger kisiye ulagirken, sempatide o kisiden
uzaklagirz. Empati bir bilme ve anlama yOntemi, sempati ise bir baglanti kurma

yontemidir (Wispe, 1986).

Kisacast, bir insana sempati duymak demek, o insanla ayni duygu ve
digiinceleri paylasmak demektir. Empatide ise, karsimizdaki insamin duygu ve
digiincelerini paylagmasak dahi onu anlayabilmek esastir. Karsimizdaki kisiyle ayni
duygu ve diigiincelere sahip olma beklentisi i¢cinde olmak empati igin yararlt
olabilecegi gibi, empati kurma girisimimizi zedeleyebilir de. Ancak giinlik
yasamdaki iletigimlerimizde hem empati, hem de sempati kurmamizin bir sakincasi

yoktur (Dékmen, 1997).

1.1.3.2. Empati ve Ozdesleyme

Sempatide karéldaki kisinin duygu ve diigiincelerine katilma vardir denilmigti.
Bir kisi ile 6zdeslesmede ise, o kisi gibi olma ve kendi benligini silerek yerine diger
kisinin benligini yerlestirme eylemi vardir (Akkoyun, 1982). O kisi ile kendimizi
dzdeslestirerek, onu model alir, onun duygu ve davramslarim kendimize yansitiniz.
Boylece, kargimizdaki kisinin bakig agisiu kaybederek, 6zdegimlerimiz gergevesinde
degerlendirmeler yapanz ki, bu da yanli bir yaklagim tarzidir. Kisacasi, 6zdegim
kurmak empatiyi zedeleyebilir (Ddkmen, 1997).- ‘
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Ozdeslesme, bir bagkasimin niteliklerinin, davramslarin ve isteklerinin bir
diger kisi egosuna méledilmesi haline denir. Dinamik psikolojide ise ideal vasiflar
degerini tasiyan kisilere ve kurumlara kendini benzetme ve onlari ileride gtinliik
davranig, meslek ve es se¢imi gibi sosyal gorevlerde kuvvetle benimseme
mekanizmasina 6zdeslesme (identification) denir. Goriildiigi gibi 6zdeslesme o basit
bir olay degildir. Bu olay belli bir siire devam edince stireklilik kazanir. Hatta insanin
kisiliginin olugmasina bile etki edebilir. Bu etki sebebiyle bireyler olaylar1 baskalar
gibi gérmeye, hissetmeye baglarlar ve sonucu ko6tii bile olsa, onlar gibi davranista

bulunabilirler.

Bu mekanizma basit bir taklit degildir. Zira olagan taklit ¢abucak s6nebilir.
Halbuki benimseme zaman iginde insanin kimlik kalibini olugturur. Hayatin biitlin
sosyal olaylarinda, egitimde, dinlerde ve ideolojilerde bir ¢ok prensip ve degerlerde
rol oynar. Bu mekanizmamn sonuglar1 olumsuz olabilir. Ornegin bazi gocuklar anne
veya babalanyla kuvvetli bir 6zdesim kurarlar. Evlenecekleri kisilerde anne ya da
babalarmin &zelliklerini ararlar. Bu ozellikleri bulurlarsa mutlu olurlar. Aksi halde

evliliklerinde bir ¢ok problemin ortaya gikacag sGylenebilir.

1.1.4. Empatinin Bilegsenleri

Empatiyi olugturan ana bilegenler konusunda birbirine yakin goriisler
bulunmaktadir. Omegin, Kurdek ve Rodgon (1975) algisal perspektif alma, biligsel
perspektif alma ve duygusal perspektif alma geklinde tige ayirirken, Hoffman (1979)
empatinin biligsel, duygusal ve giidiisel olmak {izere ii¢ bileseni oldufundan soz
etmektedir. Ancak giinimiizde empatinin dort ana bileseni oldugu kabul
edilmektedir: algisal bilesen, biligsel bilesen, duygusal bilesen ve bildirim bilegeni
(Goldstein ve Michaels 1985).



30

1.1.4.1. Empatinin Algisal Bileseni

Empatinin  algisal bilegeni, kiginin bir bagkasiyla empati kurma
deneyimindeki ilk adimdir. Diger kiginin bakis agisim fark etmeyle ilgilidir ki bu
hedef kiginin hareketlerine, yiiz ifadesine, sesinin tonuna, konusmasinin igerigine,
zamanlamasina, vb. tim verilere dikkatini vermesini igermektedir. Ancak bu tiir
ogeleri anladiktan sonra empati kuran kiginin duygusal ve biligsel stirecleri bu imaj
lizerine c¢aligabilir. Clinkil her insan gevresini, kendisini, olaylar1 ve karsidaki kigiyi
farkli algilar, yani algisal yasantilarimiz oldukga 6zneldir. Oncelikle bu fark ve
karsimizdaki kisinin algis1 her yOniiyle anlagilmahdir ki biligsel ve duyugsal
empatiye gecis yapilabilsin.

1.1.4.2. Empatinin Biligsel Bilegeni

1970’lerde empati ile ilgili inceleme yapan aragtumacilarin bir kismi
empatinin biligsel, bir kism: da duyussal bileseni iizerinde durmuslardir. Buna gore
Ornegin, Dymond, Shelton ve Hogan empatinin biligsel, Stewart, Shaw ve Brewer ise
duyussal bir aktivite oldugunu iddia etmiglerdir. Rogers, Carkhuff, Truax, lanotti, ve
Feschbach ise empatinin hem biligsel, hem de duyugsal nitelikler tagidigim
belirtmiglerdir (Aktaran Dékmen, 1988).

Biligsel a¢idan empati, diger kiginin ne dislindiiglinti fark etmeyi igerir.
Empatik kapsam veya siirecin biligsel yoniine agirlik verilerek tanimlanmas: biiylik
dlglide Mead’1n etkisiyle olmugtur. Mead rol almamin duyugsaldan ¢ok, biligsel bir
yetenek oldugunu belirtmigtir (Katz, 1963). Empati kurmak isteyen kisi karsisindaki
kisinin fenomenolojik alamna girmelidir. Fenomenolojik alandan kasit, yukarida
bahsettigimiz iizere kigilerin kendilerine 6zgii olan algisal yasantilardir. Olaylan
karsimizdaki gibi algilamaya ve yasamaya basladifimizda, empati kurmak
istedigimiz k1$1mn yerine gegerek “adeta olaylara onun gozliiklerinin gerisinden
bakariz” (Doékmen,1997:136). Hoffman’a (1977) gbre, boylece diger insanlarn

diistince ve amaglarindan haberdar olabiliriz ki, bu empatinin biligsel yoniidiir.
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Empatinin biligsel bilesenine iligkin bu bakis agis1 Deutsch, Madle, Sholz ve
arkadaglarinin rol alma, diger insanlar1 tanima ve sosyal bilis gibi basliklar altinda
toplanabilecek ¢ok sayidaki arasnrmalanna; dayanmaktadir (Hoffman, 1977).
Feshbach ve Roe (1968) de empatinin biligsel yoniinii, karsidaki kiginin duygusal
durumunun farkli oldugunu ayirt etme ve bir bagkasinin bakis agisindan durumu
anlamak igin, o kiginin perspektifini kavrayabilme kapasitesi olarak
nitelendirmiglerdir. Kurdek ve Rodgon (1975), bakis agisini almanm bilissel bir
beceri oldufu gorilistini savunmaktadirlar. Hoffman (Aktaran Cairns, 1989:13),
empatinin duyugsal yoniine agirlik vererek, biligsel ySniinii kiigtimseyen psikologlar

elestirerek s6yle demektedir:

“Biligsel stire¢ en basit bir duyguyu bile olugturan, buna karar veren siireg
oldugu i¢in, olduk¢a kompleks bir duygusal deneyim olan empati igin de aym durum

gecerlidir”.

Kozeki ve Berghammer’a (1992) gore biligsel empati duyussal empatiye gére
daha pratik, stratejik ve aragsal yapiya sahiptir. Ancak bu iki aragtirmacinin ortaya
koydugu, biligsel empatiden de tist diizeyde bir empati vardir ki bu, ahlaki empatidir.
Bu yiksek diizeyli empatiyi, bir baska kiginin zihnini tarihi perspektif iginde
anlayabilen kigiler kurabilir. Bagka bir ifadeyle, eger kisi empati kuracag: kisinin
gecmigiyle ilgili anlayiga sahipse, buglintinii bu bilgilere dayanarak daha net ortaya
koyabilir. Hatta gelecegine yonelik ¢ikarimlarda bulunabilir. Kozeki ve
Berghammer, ahlaki empatinin ayrica yiiksek diizeyde sosyal degerlerin kazanimini
ve karakter gelisimini garanti edecegini iddia etmektedirler.

Gergekten de empati kurarken karsimizdaki kiginin sadece duygularini degil,
daha sonra kendi deneyimimizle karsilastiracagimiz diigiincelerini, isteklerini ve
algilarini da deneyimleriz. Aslinda, empati kurma becerimiz biligsel gelisim
diizeyimize ve bagkalan ile kendimizi ayirt edebilme becerimize baghdir. Empati
siklikla, hayal giiciine dayali yeniden olusturma olarak goriiliir ya da sempati ile

kangtirilir. Halbuki empati bunlardan 6te bir kavramdir. Empati birinin kendini
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bilingli olarak bir bagkasinin yerine koymasidir ki bu ¢ogu zaman hangi diizeyde

olursa olsun yogun bir diigiinme siirecini gerektirir.

1.1.4.3. Empatinin Duyussal Bileseni

Goldstein ve Michaels’e (1985) gore empatinin duyussal bileseni, kisinin
karsidaki kisinin duygularina duygusal yamtidir. Bu bilesen, diger kisinin yasadif
duygularin neler oldugunu fark etmeyle ilgilidir. Bagka bir ifadesiyle, bir olay1
bagkasinin nasil algiladigina odaklanma ve buna duygusal anlamda nasil tepki
verecegini tahmin etme igidir (Kurdek ve Rodgon, 1975). Dékmen empati
denildiginde sadece biligsel degil, duyussal bilesenin de akla gelmesi gerektiginin

altin ¢izerek:

“Karsimizdakinin roliine girerek onun ne diisindtigiinii anlamamiz, biligsel
nitelikli bir etkinlik (biligsel rol alma/biligsel perspektif alma), kargimizdakinin
hissettiklerinin aynisini hissetmemiz ise duygusal nitelikli bir etkinliktir (duygusal
rol alma/duygusal perspektif alma). Biligsel rol alma, duygusal rol almamn &n
sartidir” demektedir (Dokmen, 1997:136).

Anlagildid1 iizere biligsel ve duyussal bilesenler birbirlerinin igine ge¢mis
durumdadir. Bagka bir agidan bakildiginda da, kisilerin i¢inde bulunduklart
duygusal durumlan imgeleyerek anlamak, biligsel bir siireci gerektirmektedir

diyebiliriz.

Kisinin empati kurdugu kisiyle olan iliskisinin yakinlig1 ve karsisindaki
kisinin yasantilarina benzer yagantilar gegirmis olmas: 6zellikle duyugsal empatiyle
karsihk verme sansimi ylikselmektedir (Hoffman, 1977). Duyugsal empatide
bagkalarimin duygusal tepkilerine bilingsizce tepki verme davramgi da goriilebilir.
Bilingsiz ya da bilingalt1 empatisine bir drnek su sekilde verilebilir; seyirciler
yanigmay seyrederken kazanmasini istedikleri atlet gibi 6ne dogru egilirler yahut bir
arabadaki yolcular tehlikeli aninda sof6r frene bastiginda, arabamin tabanina frene
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basiyormusggasina bastirirlar (Cairns, 1989:13). Hatta buna “duygusal bulasma” da
denilebilir (Moore, 1990:76).

Kozeki ve Berghammer (1992) ise duygusal tipte empatiyi, yeni dogan
bebeklerde bile varolan bir yetenek olarak degerlendirmektedirler (anne ile kurulan
baglant1). Yeni doganda bile olan bu birincil tipte empatiyi ileride sosyal
iligkilerinde kullanabilecegi sekilde karakterine yerlestirmek i¢in, degisimin
gerceklestirilebilecedi bir egitimsel stirece ihtiyag vardir. Biligsel yoni
canlandirmak icin aileye ve egitimcilere biiylik rol diigmektedir. Ciinkii duygusal
empati anlik ve gegicidir. Bagkalarim1 Snemseyerek, onlarin tepkilerini anlayarak,
bagkalarimin ihtiyag, istek ve ilgilerine kargi duyarli olarak, uyumlu, sosyal olarak
kabul edilebilir ve memnun edici davraniglar géstererek onlara model olabilirler,

boylece empati kapasitesi geliserek, bu beceri kalict hale gelebilir.

Benzer sekilde, Mehrabian ve Epstein (1972) da duygusal empatinin biligsel
empatiye gore agirhk kazanmas: halinde, ayni zamanda duygular paylagsmanin da
s6z konusu olabilecegini; bunun da kritik bir durum oldugunun altin1 gizmektedirler
ve kiginin sosyal ve anti-sosyal davramslarinin (yani kendisine kazandirilan empati
bilgisini pozitif ya da negatif sekilde kullaniminin) ahlaki yoniiniin gelismisligiyle
alakali oldugunu belirtmektedirler.

2.1.4.4. Empatinin Bildirim Bileseni

Empatinin bildirim bilegeni ile, kargimizdaki kiginin duygu ve diiglincelerinin
anlamamiz ve bunu ona iletmemizi ifade edilmektedir. Ancak konuyla ilgili yapilan
arastirmalarda, gerek g¢ocuklarda, gerekse yetiskinlerde iist diizeylerde empatik
bildirime pek rastlanmamigtir (Goldstein ve Michaels, 1985). Giinliikk yasantimizdaki
empatide, kargimizdaki kiginin duygularim ve diigiincelerini tam olarak anlasak bile,
eger onu anladifimizi ona iletmezsek, empati kurma stirecini tamamlamis
sayllmayiz. Diger taraftan aragtirmacilar, insanlarm zihinlerinde kurduklar

empatiyle, kargilarindaki kisiye ilettikleri empati arasinda farkliiklar bulundugunu
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belirtmektedirler (Jackson, 1987). Empatik bildirim vermenin iki yolu vardir: s6zli
ve sozsiiz (yiiziimiizi/bedenimizi kullanarak) bildirim. Ancak etkili bir empatik
bildirim i¢in her iki yolu da kullanmak gereklidir (Dékmen, 1997).

1.1.5. Empatinin Geligimi

Empatinin kokeni hakkinda kesin ve tam bilgiye sahip olmamakla birlikte,
empatinin gelisimi ile ilgili bazi teorik agiklamalar yapilmaktadir. Psiko-analitik
kuramda, empatinin erken gocukluk doneminde gocuk-ebeveyn iligkilerinden itibaren
gelismeye basladig ileri stiriiliirken, bazi sosyal grenme kuramcilan ise, empatinin
kosullar iginde kazanilacagm ileri stirmektedirler. Diger taraftan, kimi aragtirmacilar
“gmpatinin biyolojik bir temeli var midir?” sorusuna cevap aramiglardir. Yapilan
arastirmalardaki verilere dayanilarak, empati ile beyindeki biyolojik yap1 ve

mekanizmalar arasinda bir iligkinin varligindan s6z edilebilir (Tanndag, 1992).

Ahlaki kurame1 Kohlberg’e gore, gelisim dénemlerinde rol alma &nemlidir ki
bu bir bagkasmna kendisi imis gibi tepki gdstermeyi ve kendi davramgmna da bir
bagkasi imi gibi tepki verebilmeyi igermektedir (Scott, 1991). Bu durumda empatik
tepkiler de bir gesit ahlaki yansitma olarak degerlendirilmektedir. Kohlberg, bir
bagkasinin yerini alabilme yeteneginin 6 yagindan itibaren geligmeye bagladigim ve
bu yetenegin ahlaki yarg: geligimi ﬁzeﬁnd¢ biiyiik rol oynadigini belirtmektedir.
Ciinkii ahlaki yarg, kiginin bagkalarinin haklanm, kendi haklarina kars1 tartmasidir
ki bu da rol alma yetenegini gerektirir (Akkoyun, 1987).

Ahlaki gelisimin biligsel gelisimle ilgili teorisi, kisinin ulagti1 ahlaki yarg:
diizeyinin, farkli sosyal ve zihinsel faktdrlerin bir fonksiyonu oldugu ileri
siiriilmektedir. Bunlardan biri de rol alma becerisidir ki empatinin biligsel bilesenidir
(Kalliopuska, 1983). Kalliopuska’min aragtuma bulgularia gore yiiksek diizeyde
ahlaki deger empatinin biligsel yoni ile daha yakindan baglantilhidir. Oysa geleneksel
ahlak, empatinin duyussal yoni ile ilgilidir.
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Empatik anlayig, rol gelisimi ile dogru orantili olarak geligir. Cocuk ilkin,
annesini ya da bagka bir insan1 kendisinin bir pargasi olarak algilar, dis diinya ile
»éls‘zdesim igindedir. Ikinci olarak, dikkati anne tizerine yogunlagir, Uglincti adimda,
anneyi ayr1 bir varlik olarak algilar ve kendini de diger insanlardan ayirt eder.
Dérdiincti olarak da, gocuk kendi digina ¢ikarak, anne roliinii takinip, onu oynayabilir
(Ozbek ve Leutz, 1987).

Diger taraftan Piaget ve Inhelder, bakig a¢isim alma becerisini su sekilde
agiklamiglardir (Davis, 1996):

1. Asama:
a. (0-4 yas): Cocuk sorulan sorular1 anlamaz.
2. Asama:
a. (4 ila 5-6 yas): Cocuk ben-merkezcidir.
b. (5-6 ila 7 yas): Farkli bakis agilarim alabilmek igin gaba
gOstermesine ragmen bagarisizdir.
3. Asama:
a. (7-8 yas): Farkli bakig agilarimi ayirt edebilir.
b. (9-10 yas): Ttim iligkilerdeki tiim degisiklikleri ele alabilir.

Burada sozii gecen “ben-merkezcilik” kavrami Piaget tarafindan ortaya
atitmigtir (Piaget, 1926). Cocuklarin diistincede ve dil kullamminda ben-merkezci
oldugunu savunan Piaget’in bu diigiinceleri hala tartigilmakta ve iizerine ¢aligmalar
yapilmaktadir. Yapilan baz: aragtirmalar bebeklerin, Piaget’in iddia ettigi kadar ben-
merkezci olmadigim géstermiétir (Donaldson, 1987; Borke, 1971). Omegin
Borke’nin aragtirmas: (1971), 3 yasindaki gocuklarin, diger insanlarin duygularmin
farkinda olduklarimi ve farkli duygusal tepki cesitlerini uyandiran 6zel durumlan
tanimlayabildiklerini ortaya koymustur. Bu bize, ¢ok kii¢iik ¢ocuklarin tamamen
ben-merkezci olmadiklarim, fakat dier insanlarn bakig acilarina empatik tepki
verme kapasitelerinin az oldugunu ifade etmektedir. (Eisenberg, 1982).
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Adams, Schuaneveld ve Jenson’a (1979) gbre empatik beceriler ilkokul
ddnemlerinde gekillenmektedir. Bu aragtirmacilann yaptiklar: aragtirmamn sonuglar,
sosyal yeteneklerin empati yetenegi ile p;Jzitif bir iligkisi oldugu gériigiinii
desteklemektedir.

Hoffman (1979), empati gelisimi tizerine yaptig1 ¢aligmalar sonucunda, dort
empati gelisim agamasi ortaya koymusgtur; tiztintii reaksiyonu, bireyin siirekliligi, rol
alma ve empati. Hoffman’in bu empati geligim agamalar ile Piaget’in biligsel gelisim
asamalar1 birbirleriyle paralellik gostermektedir. Tablo 1°de Hoffman’in empati

gelisim agamalan ve Piaget’in biligsel gelisim agamalar1 goriilmektedir.
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HOFFMAN'IN PIAGET’IN
EMPATI TANIM ORNEK BILISSEL GELIiSiM
GELIiSIiM ASAMALARI

ASAMALARI

Cocuk, diger bireyin Bir ¢ocugun Duygu-motor Dénem
lizlintlistine tepki verir. | diistiigiini ve (0-2 yas)
Ancak o bireyin aglamaya
Uziintii Reaksiyonu | {iziildiigiintin farkinda | basladigint géren Refleks reaksiyon
(Distress Reaction) | oldugunu belli etmez. | 11 aylik ¢ocuk
etkilenir (basin
annesinin bacaklar
arasina saklar,
parmagini emmeye
baglar).
Cocuk, diger bireyin Baska bir cocugun | Islem Oncesi Dénem
lizlint{ili oldugunu diistiiglinii gbéren (2-7 yas)
anlayabilir, ancak diger | ¢ocuk, diger
Bireyin Siirekliligi | bireyin kendisinden ¢ocugun annesi Objelerin siirekliligi
(Person farkli gereksinimleri yaninda olsa bile Ben-merkezcilik
Permanence) olabileceginin farkinda | onu rahatlatmak
degildir ve bu nedenle | i¢in kendi annesinin
uygun olmayan tepkiler | yanina gotiirtir.
verebilir. ,
Cocuk, diger bireyin 7 yasindaki cocuk, | Somut IslemlerDénemi
lizlintlilerine uygun 6gle yemegi (7-11 yag)
Rol Alma tepkiler verir. Clinki parasini kaybettigi
(Role Taking) kendisini kargisindaki | igin tiziintiilii olan | Ben-merkezcilik son
bireyin yerine arkadaginin bulur
koyabilir. durumunu anlar ve | Korumacilik kazanilir
onunla 6gle
yemegini paylasir.
Cocuk, hayat deneyimi | 12 yasindaki cocuk | FormalislemlerDénemi
arttikca tizlintiilerden kendisinden daha (11 yas ve yukarisi)
Empati daha ¢ok haberdar olur | az sansh olanlarn

(Comprehensive | ve akut durumlara liztintiistind Varsayima dayali

Empathy) oldugu kadar, kronik hafifletmek i¢in durumlar: anlayabilme
durumlara da empati yardimsever bir
gelistirir. sekilde para toplar

TABLO 1: Hoffman’in Empati Geligim ve Piaget’in Biligsel Gelisim Asamalan (Kaynak:
Koksal, 1997: 18).
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Tablo 1’den de anlagilacagi tizere, Hoffman ve Piaget arasinda hem
paralellikler, hem de farkliliklar da vardir. Bunlardan ilki, Hoffman’in empati gelisim
asamalan arasinda niteliksel fark olmayigidir. Iéaska bir deyisle, empati nitelik olarak
her yasta gorilebilir. Biligsel gelisim asamalari sadece empatinin disa vurumunu
degistirir, yoksa empatiyi olugturmaz. Ikinci fark, ilkel olan empati tepkisi
bigimlerinin yagam boyunca degisiklik gostermemesidir. Buna Ornek olarak,
Tablol’deki bir gocugun diisen bagka bir gocugu gordiigiinde verdigi duygusal
liziintli tepkisini ele alacak olursak, ayni duygusal tepkinin orta yaglarda bir yetigkin
tarafindan da verilebilecegini soyleyebiliriz. Ancak elbette ki, verilen ilkel empati
tepkileri, giderek daha karmagik empati tepkilerine ddntigerek siirdiriilebilir. Oysa
Piaget’in biligsel gelisim agamalarinda boyle bir durum séz konusu degildir.
Ornegin, saglikli diistinen otuz yaslarinda bir kisi, higbir zaman duyu-motor

asamasinda goriilen objenin stirekliliginin olmadigini diistinmez (Hoffman, 1979).

Piaget’in biligsel geligim agsamalaryla ilgili yapilmug ¢ok galigma
bulunabilecegi halde, Hoffman’in teorisi yeni oldugu i¢in iizerinde fazla galiyma
yapiimamigtir. Bu teoriyle ilgili yapilacak yeni ¢aligmalarla, yeni farkliliklar ortaya
konabilecektir.

Empati becerisinin ya da kendi ifadeleriyle bakis agisini almanin yasla,
sistematik olarak gelistigini savunan Kurdek ve Rodgon (1975), gelisimde herhangi
bir yagtaki biligsel degisikliklerin, kigisel farkiiliklarin ve yetenegin de &nemine
dikkati gekmektedirler.

Kisaca Ozetlemek gerekirse, empati dofumdan itibaren isleyen baz1
mekanizmalara dayanmaktadir. Cocuk normal geligim siireci i¢inde taklit ve dzdegim
yoluyla yakin ¢evresi ile rol alma becerisini uygulamaya ve geligtirmeye
baglamaktadir. Geligim siireci boyunca gocuk, deferler ve davramglarin yamnda
duygularm 6zdegimini ve paylagimim da deneyimlemektedir. Ancak buradaki en
snemli nokta, okul 6ncesi dSnemde az ya da gok varolan ben-merkezci tutumlarn

gocuga empati igin bir model olunarak ve verdigi empati tepkileri desteklenerek, kisa
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siirede agilmasi geregidir. Cilinkii birlikte bagkalarmin duygulariu anlama ve

paylasma agamasina, ben-merkezci tutumlarin sona erdikten sonra gelinmektedir.

Hogan empati O6lgegini gelistirme asamasinda psikologlardan “empati
kapasitesi yliksek insam” tamimlamalarini istemis ve bu g¢aligmasimin sonucunda
“empati kapasitesi yiiksek insan”™in 6zellikleriyle ilgili olarak ortak bir kaniya
varildigini  g6rmiigtiir (Johnson ve Creek, 1983). Bu 6zellikler empatinin
geligtirilebilmesi igin yapilmasi gerekenlerle ilgili bir fikir vermesi agisindan 6nem

tagimaktadir. Bu 6zellikleri sunlardir:

¢ hayal oyunlarinda, uydurma konusunda ve mizahta yetenek,

o digerlerinin tizerinde olugturdugu etkinin farkindaligi,

digerlerinin glidiilerini degerlendirebilme yetenegi,

kendi gtidii ve davraniglarinin 6z anlama yetenegi,

sosyal algilama

1.1.6. Empatinin Onemi

Damisma ortamlarmin yam sira giinliik yasamda da empati iletigimi
kolaylagtirict ve insanlar1 birbirine yakinlagtirici 6zellige sahiptir (Dékmen, 1997).
Dokmen’in  belirttigine gore, insanlar kendileriyle empati kuruldugunda,
anlagildiklarim1 ve kendilerine dnem verildigini hissetmektedirler. Diger taraftan,
empati kuran kigi i¢in de empati siireci 6nem tasimaktadir. Clinkii arastirmalar,
empatiye egilimleri yiiksek olan kisilerin aym zamanda gevrelerine yardim etme
egiliminde olduklarim ve bundan dolayr da  gevreleri tarafindan sevilme
ihtimallerinin arttigini g6stermektedir (Davido, Allen, ve Schroeder, 1990; Baston ve
bask., 1993). Bell ve Hall’m 1954°te yaptiklar1 aragtirmaya gore, liderlik ozelligi
tasiyan kisilerin empati anlayiglar yiiksektir (Aktaran Dokmen, 1997). Yine
aragtirmalara gére empatinin, toplumsallagma, sosyal duyarlilik ve topluma uyum ile
pozitif iliskisi vardir (Brems, 1988; Scott, 1991).
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Sug islemis kigiler tizerinde yapilan aragtirmalarin sonucu bize, sug iglemis
kigilerin iglememis kigilere oranla daha diigiik empati becerisine sahip olduklarim
gdstermektedir (Kaner, 1991). Biligsel empaiti agisindan sug iglememis kisilerle
farkls olmasalar bile, duyugsal empati kurmada sug isleyen kisilerin, su¢ islemeyen
kigilere gbre geri olduklar1 belirlenmigtir (Kaner, 1991). Benzer sekilde bir bagska
aragtirmaci ve arkadaglari, empatik becerilerin sosyal duyarlilik ve etkili sosyal
etkilesimin habercileri oldugunu, ayrica sosyal yeterliliklerin perspektif alma ile
yakin iligkisi bulundugunu vurgulamaktadirlar (Adams, Schuaneveld ve Jenson,
1979). Ahlaki yarg: ile empati arasinda da pozitif bir iligki oldugu ortaya konmustur
(Kalliopuska, 1983). Bu aragtirmaya dayanarak, diger kisinin roltinii alma
becerisinin, adalet, karsilikli durum degerlendirmesi ve karsilikli saygi gibi

konularda olumlu katkis1 oldugu s6ylenebilir.

Catigmali, ¢atigmasiz ve empatik olmak {izere {i¢ tiir iletisimden s6z
edilmektedir (Dokmen,1997). Catigmali iletisim kuran taraflar hem yeterli bilgi
edinemezler hem de yalniz kalirlar. Catigmasiz iletisimde taraflar birbirlerine yeterli
bilgi aktarabilirler ancak yine yalmizdirlar. Empatik iletisimde ise hem bilgi aktarimi
vardir, hem de yalmizlik yoktur. Boyle bir sinif ortaminda, &grenciler ile 6retmen
arasinda bilgi aktarimi olacagi gibi, 6grenciler ile giicli bir iletisim ag1 ve onlara
kars1 anlayis da sdz konusu olacaktir. Bu da onlarin motivasyonunu etkileyecek ve

6grenmeleri tizerinde olumlu etki olusturacaktir.

Ozetle, empati anlayisi toplumla uyumlu yagamamizda Onemli rol
oynamaktadir. Hickson (1985), empatinin biitiin etkilegimlerde etkili bir yon verici
ve iletisim igin yagamsal dnemde oldugunun altim ¢izmektedir. Clark (1980) ise,
daha ileri giderek empati anlayisimizin evrensel diizeyde artmasi gerektigini, insan
rkinin yasamim siirdiirmesinin buna bagli oldugunu belirtmekte; empatinin baski ile
bloke edilmesi sonucu da, kisiler aras1 ve toplum i¢i tansiyonlarin arttifini, gesitli
gerilim formlarimn (savas, terdr, siddet, kavga, catigma) ortaya ¢iktifiu ifade

etmektedir.
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1.1.7. Empati Egitimi

Empatinin insan iligkilerindeki etki ve Onemi yukarida belirtilen kimi
aragtirmalarla da desteklendigi i¢in, empati becerisinin egitim yoluyla gelistirilmesi
geregi vurgulanmaktadir. Her ne kadar kimi goriiglere gére empati dogustan varolan
bir kigilik 6zelligi olarak kabul edilse de, empati kurma becerisinin sonradan egitim
yoluyla kazandirilabilecegini diglinen goriisler de bulunmaktadir. Bir yetenek olarak
kabul edilen empati 6gretilemez, ancak egitim verilerek bireylerde var olan empati
yetenegi gelistirilebilir (Eisenberg 1982; Tanridag, 1993). Sonugta egitim yoluyla,
eger bireyde empati becerisi yoksa kazandirilabilecek, varsa varolan becerisi

gelistirilebilecektir.

.Bireyin empati yeteneklerini gelistirmek i¢in yapilan egitim, empati tepkisini
iceren duygusal ve biligsel yeteneklerin gelistirilmesi {izerine yogunlagmakta; empati
sirecinde gerekli olan duygular tamima, degerlendirme ve adlandirma gibi bilissél
unsurlant da icermektedir (Kalliopuska, 1992). Yapilan bir ¢ok arasgtirma empati
yetenegini gelistirmeye y6nelik verilen egitimlerin etkili oldugunu ortaya koymugtur
(Kalliopuska ve Ruokonen, 1986 ve 1993; Chalmers ve Towﬁsend, 1990; Pecukonis,
1990; Kalliopuska ve Titinen, 1991; Oz, 1992; Sargin, 1993; Cileli, 1986). Bu tezin

sonuglari da bu goriigti desteklemektedir.

Yapilan aragtirmalarin sonuglari da dikkate alinarak empati egitimi teknikleri
dort grupta ele almabilir (Yilmaz, 2003; Koksal, 1997):

e Didaktik Egitim Teknigi: Bir uzman tarafindan bireylere saglikli
iletisim ve empati konusunda teorik bilgilerin verildigi bir tekniktir.

e Yasantisal Egitim Teknifi: Bireylerin bagkasiyla gergeklestirdigi
saglikli ve empatik iletigim egitim veren uzman ve egitim alan grup
tarafindan, banttan, videodan ya da gtzlem odasindan izlendigi ve

konuyla ilgili yorumlarda bulunuldugu egitim teknigidir.
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¢ Rol Oynama Teknigi: Bireyin bazen kendisi olmak, bazen de
baskalarimin rollerine girmek ;uretiyle saglikli iletisim ve empati
kurmay1 6grendigi bir tekniktir. Boylece olaylara karsidaki kisi
tarafindan bakma ve onun hissettiklerini hissetme becerileri 6grenilir.
Psikodramada kullanilan “rol oynama” ve Gestalt terapideki “bog

sandalye” teknikleri bu egitim teknigine Srnek gdsterilebilir.

e Modelden Oprenme Teknigi: Bireyin, uzmanlarm danisanlarla
gerceklestirdigi iletisimleri dogrudan ya da dolayli (video, bant)
yollardan gézleyerek, uzmanmmn davranmisini model almasi yoluyla

egitildigi tekniktir.

Bu yaklagimlardan bazilari teorik ve bazilar1 uygulamali oldugu i¢in, etkili bir
empati egitimi bu tekniklerden bir ya da bir kagim igermelidir. Dolayisiyla,

birlestirilmis empati egitimi tekniklerini kullanmak daha dogru olacaktir.



43

1.2. TARIHi EMPATI

1.2.1. Tarihi Empati Kavraminin Tarihgesi ve Tanimi

1.2.1.1. Taribi Empati Kavraminin Tarihcesi

Tarih biliminde empati kavrami psikoloji biliminden daha farkli bir gegmise
sahiptir. Empathy kelimesi Aristo’nun Reforik adli eserinde gectigi i¢in kken olarak
eski Yunan’a dayandinlsa bile, modern kullamminin orijini XIX. yiizyil
Almanya’sina uzamr (Knight, 1989a). Tarih biliminde empati kavraminin ortaya
cikist insan zihninin tarithini arastirmis olan Alman tarib¢i ve filozof Wilhelm
Dilthey’e (1833-1911) dayanmaktadir (Knight, 1989a; Portal, 1983 ve 1986).

1890-1910 yillar1 pozitivizmin anti-bilim, abartilmig Oznellik ve ir-
rasyonalizm tarafindan tehdit edildigi yillardi. Bu fikirlerin, tarihgi ve filozof
Dilthey’in pozitivizmi elegtiren caligmalarinda bazi yansimalari bulunmaktaydi.
Ornegin, karakterlerin davramiglarimn arkasindaki sebepleri nasil anlayabilecegimize
(Verstehen) dair agiklamalan seffaf degildi. Verstehern’in glinlilk diinya olaylarinin
anlagilmasindan ibaret olan diislik diizeylerine otomatik olarak ulagilabilirdi. Dilthey
yiiksek diizeylerin buglinden uzakta olan kisi ve olaylan icerdigini ve yeniden
yasama ile bu diizeylere ulasilabilecegini ifade etmis, yeniden yasama fiilinin de bir
bagka bireyin diinya goriisline veya yasadifi duruma adapte olma anlamindaki
Einfiihlung kavramiyla tanimlanabilecegini ileri siirmiigtiir. Ancak Dilthey boyle bir
anlamanin sadece diiglincenin olugturulmasi olarak gériilmemesi geregini belirterek,
her anlayista irrasyonel yoOnlerin bulundugunu, ama sonugta 6znel gergekligin
temelinin de adi gegen yeniden yasama siirecinde yattigin1 yazmaktadir. Ermarth’a
gore, Dilthey yazilarindaki bazi pasajlarda Verstehern’in apagik empati ya da agk
oldugunu ima etmektedir.
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Dilthey, tarihin fen bilimlerinden farklilifim ortaya koymaya calistign
yazilarinda, Einfilhlung’u (yani empatiyi) tarihi ya da diger insani bilimleri
anlamanin temel unsuru olarak gdrmektedir (l;ortal, 1986). Dilthey’e gére tarih, fen
bilimlerinden farkli olarak, hem dogayr agiklamaya, hem de insami anlamaya
caligmaktadir ve tarih aslinda siirleri, kurallari, kanunlan, hikayeleri de igeren bir
kiilttirdiir (Owensby, 1994). Bu kiiltiir 6geleri tarihe gegmigsteki insanlarin nasil
yasadiklarini, hissettiklerini, diigtindiiklerini, olusturduklarimi anlamamizi saglamak
icin kamit saglarlar. Ona gore, tarihi agiklamaya ¢aligmakla anlamaya galigmak
farklidir ve tarihi ¢alismanin asil amaci tarihi agiklamak degil anlamak (Verstehen)
olmalidir. O, buradaki anlama (Verstehen) kavramim tarihteki karakterlerin
hareketlerinin arkasindaki manayi bulmak olarak ifade etmistir. Ger¢ek anlamaya
ulasmak da “tarihteki kisiyi bulundugu sartlarda hayal etmeyi”, Einfiihlung’u yani
empati kurmay: gerektirecektir (Portal, 1986). Hatta o Einfiihlung kavramini yeniden
yasama olarak tanimlamigtir.

Empatinin tarihteki kullammin diger alanlarda -sanatta ve psikolojide-
kullanimindan farkl: oldugu goriisiinii de savunan Dilthey, tarih¢inin olaylari empati
yoluyla anlayarak, bunlar gergek tarihi bilgilere déniistiirdiigline dikkati gekmektedir
(Owensby, 1994). Dolayisiyla, Dilthey’in tarihi empatisi, anlama, agiklama ve
kanitla gok yakindan iligkili bir kavramdir. Collingwood Tarih Tasarumi adli
kitabinda Dilthey’in bu goriigiinii $6yle aktarmaktadir:

«...gecmisi kendi zihninde yeniden canlandiran tarihgi, bir tarih¢i olacaksa,
yeniden canlandirdig1 gegmisi anlamalidir. Surf onu yeniden canlandirmakla, tarihgi
kendi kisiligini gelistirir, genigletir, bagkalarmin ge¢misteki yasantisim kendi
yasantisiyla biitiinlestirir; ama boyle biitiinlestirilen her sey onun kisilik yapismin bir
pargasi olur; kural burada da gegerlidir ve bu yap1 ancak psikoloji araciligiyla
anlasilabilir” (Collingwood, 1996:212).

Burada psikoloji aracihifiyla ifadesi ile empatiye atif yapilmakta oldugunu
séylemek, yanliy olmayacaktir. Ancak Collingwood burada Dilthey’in bir noktada
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yanliy yola girdigini belirtir ve bir adim daha ileri giderek Dilthey’in gézden
kagirdig1 noktay: agiklamaya galigmigtur:

“Bir tarih¢i olarak, kendi kafamda Sezar oluvermiyorum; tersine kendimim
ve kendim oldugumu biliyorum; Sezar’in yasantisim1 kendi kisiligim igersine
sokusum kendimi onunla karigtirarak degil, kendimi ondan ayirarak ve ayni1 zamanda
onun yasantisini kendimin kilarak oluyor. Tarihin yasayan ge¢misi simdide yasar,
ama simdinin dolaysiz yagsantisinda degil, ancak simdiye iliskin kendinin bilgisinde
yasar. Dilthey bunu gbézden kagirmistir; yasayan ge¢misin, simdinin kendine iliskin
dolaysiz yasantisinda yasadigimi diislinlir; ama o dolaysiz yasant: tarihi diisiince

degildir” (Collingwood, 1996).

Empatinin modern tanimi “bir kiginin kendisini kargisindaki kisinin yerine
koyarak olaylara onun bakis a¢isiyla bakmasi, o kisinin duygularin ve diistincelerini
dogru olarak anlamasi, hissetmesi” olarak O6zetlenebilecegine gore, bu tamm
Collingwood’un tarihgilerin gegmisteki insanlarin fikir ve amaglarim yeniden
diigiinmesi  gerektigi sOylemi ile ortiigerek, empatinin tarihi anlamda
kullanilabilirligine dikkati ¢ekmektedir. Ciinkii, Collingwood ge¢misin tarihgilere
biraktig1 belgeler, ifade ettikleri diistinceler tarihgiler tarafindan yeniden kurulmadif
stirece anlamsiz oldugunu belirterek, “biitiin tarih diislincenin tarihidir” demektedir
(Collinwood, 1996). Collingwood’a gore tarih, “tarihini galigti1 seyin diistincesinin,
tarih¢inin kafasinda yeniden sekillenmesidir” (Evans, 1999:38). Empati, tarih
alaninda oldugu gibi bilingli olarak yapiliyorsa o zaman anlays niteligi kazamr. Bu
duruma tepki verme ve Ozdeslesmenin Gtesinde, tarihi kigiliklerin amag ve
egilimlerini, i¢inde bulunduklar sartlar1 ve davramglarinin sebeplerini anlamaktir.

Bir tarihg¢i igin empatinin dogas1 igte budur.

Collingwood (1946) The Idea of History adh kitabinda empati kuran g
tarihgi portresi ¢izmektedir. Birincisi oldukca idealist bir bakig agistyla, tarih¢inin
ruh yakalayicist (psyche-snatcher), bir ruh hirsizi (stealer of souls) olarak goriildiigii
portredir. Bu tarihgi, ¢aligtig1 karakterin diiglince ve duygularini tam olarak yeniden
yasar. Bu durumda, tarihginin tammladift diigiince ve duygular gergek kayitlarin bir
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pargasi, yahut en azindan egitidir. Bazi durumlarda bu tarihgi tipi, gergek kayitlarin
otesine gegmek zorunda kalabilir. Ornegin, bu tarihgi Sezar olup, sadece Sezar’in
Rubicon’u gegerken ne yaptigindan ¢ok Seza;’m ayricaliklarimi deneyimlemeyi ve
eger resmi olarak nedenlerini aktarma ya da olaydan sonra bir agiklama yapma sansi
olmugsa, boyle bilylik bir adamin Rubicon’u gecerken ne diiglindiigiinii bize
anlatmay1 segebilir. Ancak bdyle bir yeniden yapilandirma gok derin felsefi sonuglar
yaratabilir. Ornegin, fikirlerle, diigiinceleri birbirinden ayiramaz hale gelebiliriz.
Potansiyel olan dislincelerle sakli olan diislinceleri ifade etme iddiasi, gegmis ve
bugiiniin gergekleri ve olaylan arasindaki sinurlar: ortadan kaldiracag: gibi iki zihin

arasindaki sinuirlan da eritir. Bu karigikligi Shemilt s6yle dile getirmektedir:

“Benim bu satirlar1 yazarken cektigim dis agrisim veya hissettigim hisleri
okuyucu yeniden yasayabilir mi? Eger okuyucu digimin agrisinin aymsini
hissedebilecegini iddia ediyorsa, o halde bu dis agris1t benden ¢ok onun dig agrisi
haline mi gelmigtir? Yahut algilanan gegmigin nesneleﬁyle (agaclar, cicekler,
arsivler), su anki nesneler aymt mudir ki anlayigimiz aymi olsun? Aym oldugunu
varsaysak bile, okuyucunun komgsunun kedisinin degil de, gergekten ve sadece benim
dis agrimt hissettiginden nasil emin olabiliriz? Ttim bunlardan sonra, ayni ormana
bakan iki adam ayni agaca odaklanmay1 imkansiz bulabilirler ” (Shemilt, 1984:41).

Bu sozlerle Shemilt ruk hirsizi olan bu tarihginin, pek ¢ok empati hatasi
yaptigini ve tarihi, Sliiler tizerinde oynanan bir oyun haline getirerek tehlikeye
attigum ifade etmektedir.

Ikinci olarak Collingwood empati kuran tarihgiyi, bir zaman gezgini olarak
gorlir. Bu tarihgi, kendi ruhunu gegmis zamanda tasarlar ve aklindan gegmisin
olaylarmt yeniden yasar. Ancak olayr o karakterin bulundugu durumun iginde
canlandirmak zorunda degildir. Bu tip empati, diger zihinlere ulagmay: istemeden,
sadece gegmisle ilgili detayll akademik bilgiye sahip olmaya dayanir. En 6nemlisi
de, ruh ve diiglincenin tam kargiligim olusturmak yerine, zaman gezgini sezgisel
gergekleri degil, durumlarin kuramsal kargtliklarinn {irtinlerini gergekei agiklamalar

tarih olarak kabul eder. Zaman gezgini, “ben ne yapardim?”, “ne diisiiniir, nasil
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hissederdim” diye sorular sorsa da spekiilatif bir'otobiyograﬁ yazmaz. O, herhangi
bir durum iginde bulunan her tarihi karakterin kendine 6zgi hisleri, fikir ve amaglar
oldugunu kabul eder. Zaman gezgini bu hisler,‘fikir ve amaglardan hareketle, empati
kurup akil yiiriiterek tarihi karakterin neler yapabilecegini ¢ikarsamaya galigir.

Shemilt bu tarih¢i portresinde de problemler bulundugunu belirterek, g
problem ifade eder. Birincisi, insan dogasinda su diistince ve su his bu sonuca yol
agar gibi kesin bir yargiya varilamamasi problemidir. Bu durumda tarih¢i neden A
degil de B hareketini diigtinerek empati kurdugunu agiklamakta giicliik geker. Elbette
bir tarihi karakterin neden Syle davrandigina iligkin pek ¢ok sebepler dne siiriilebilir,
ancak bunlarin hig birisi i¢in “iste dogru budur” denilemez. Ikinci problem, empatide
genellemenin olmamasidir. Herhangi bir durumdaki bir tarihi karakterin
hissettiklerini ve diisiindiiklerini “o da aym durumda, o halde aym1 sekilde hissedip,
diistiniiyordur” seklinde, aym durumda bulunan bir bagka tarihi karaktere transfer
edemeyiz. Durum aym olsa bile karakterler farklidir. Ugiinctisti, Rex Martin’in
“tarihler aras1 genellemeler” diye tanimladig1 problemdir. Zaman gezgini yolculugu
sirasinda, o tarihi déneme ait degerleri, adetleri, inanglar1 ve distince kaliplarmi

bilmeli ve kendi degerlerinden siyriimalidur.

Ucglincti portre, tarihginin olilerle konusan biiyiicii (necromancer) olarak
g6riildiigli empati kuran tarihgi portresidir. Bu tarih¢i, gegmisin hayaletlerini bugiine
getirerek, bugiiniin diliyle konusturur. O, inandirici goriintliniin arkasma bilgi
kuram: makinesini gizlemistir. Oliilerle konusan bilyiicii tarihgi, Sliilerin agzim
kullanarak olaylarla davramslar arasindaki baglantilar1 formiile etmek yerine, biyii
yoluyla gegmisge ait bir gdriintiiyii bugiiniin insamna tanidik, makul ve kolay anlagilir
bir sekilde sunar. Ancak antik bir psikolog gibi ¢alisarak davramglan analiz etme
yoluna gitmez. Empati problemi bir kara kutuya benzetilebilir. Tarihi karakterin
icinde bulundugu duruma ait 6geler girdiler ve yaptif1 hareketler giktilar olarak ele
alinirsa, zihninde olup biten bilinmezler kara kutuya benzetilebilir.

Ruh Mirsizi olan tarihgi, kara kutunun kendisi olarak sorunu ¢6zmeye ¢aligir

ve kara kutunun kapagini merakin hazziyla agar. Zaman gezgini, bu kara kutuyu
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siuflar ve kutunun igindekileri tanimlayabilir. Oliilerle konusan biiyiicii ise, bu kara
kutuyu seffaf bir kutu haline doniistiirmeye c¢aligir ki bu digerlerine gore tarihi
olaylar1 daha ag18a kavugturan bir tarih¢i tiplemesidir.

Uctincti empati karakteri digerlerine gore daha az isteklidir. Olaylan,
sebepleri ve sonuglari, tanidik ve anlagilir hale getirmek igin delil gdstermektedir. Bu
bilgiler ne sadece empati deneyimleriyle, ne de sadece gegmisin bilgisine dayanarak
yapilan mantikli ¢ikarimlardan olugsmaktadir. Dolayisiyla, élillerle konugan biiyiicii
tarihgi igin durum, empati yoluyla yeniden yapilandirma degil, empati yoluyla
yapilandirmadir  diyebiliriz. Oliilerle konusan biyiicii tarihginin  agiklamalar:
epistemolojik ag¢idan smrhdir. Clinkii gegmisteki davraniglarla, bu davramglann
empati yoluyla ortaya ¢ikarilmig sebeplerinin arasinda daimi bir baglanti oldugu
hesaba katilmamaktadir. Gegmisteki davramiglarin sebeplerini ancak bazi sartlari
dogru kabul ederek agiklayabilir ve onlari bugtinkii davranislar kadar tamdik, bildik
ve anlagilir bulabiliriz. Birbirinden farkli kiiltiirlerin, farkli diinya goriislerinin, inang
sistemlerinin ve diigiince tarzlarimn, farkli ¢aglarin farkl karakteristiklerinin farkinda
olmazsak, tarih bilimini agan genellemeler yapmis oluruz ki bu bilimsel bir sonug

degildir.

Tarihgi elbette, gegmisin olaylarini bugiiniin insani igin anlagilir, taudik hale
getirmeli ve olaylar1 kendi igindeymis gibi algilayabilen bir mantiga sahip olmalidir.
Ancak, gegmigin kendine has farkliliklarim ve 6zelliklerini de yok varsaymamalidur.
Omegin tarih¢i, Sezar’in yaptig1 bir hareketin sebebini, sonucunu, yarattig1 etkiyi,
onun fikirlerini, ‘sahip oldugu degerleri, dénemin anlayigimi bugiiniin insaninin
anlayacagl, ama muhtemelen Sezar’in anlamayacag sekilde agiklayabilmelidir. Ama
yapilan davramglari, alinan kararlar1 bugiinden bakarak anlayabildigimiz tek sebebe
baglamak yanlig olacaktir. Tarih¢i durumla ilgili bir takim varsayimlarda bulunur,
iste gergekle varsayim arasindaki bu fark ashinda tarihginin gegmigle bugiin
ararsindaki farki ortaya koyus bigimidir. Eger 6ne siiriilen varsayimlar dogrulamrsa,
gecmis yeniden canlandirilmiy olur, olmamis bir seyi olmug gibi gostererek ve
kelime oyunlan yaparak degil. Bu noktada gunu belirtmek gerekir ki tarih¢i, bugiinki

olaylan algilayls yontemlerini, insanlarn dogasiyla ilgili genel bilgilerini ve
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davramglarin bugilinkii sebeplerini, kisacast bugtiniin referanslarim  ge¢misi
anlamakta ipucu olarak kullanacaktir. Ancak bu sekilde geg¢misin bilinmeyenini,
bugiiniin bilinenine doniigtiirebilir. Ama dengéyi ¢ok iyi ayarlamak zorundadir. Iste
tarihi empati, tarih¢inin bu dengeyi ayarlamasi igin, yani gimdiki zaman
merkezlilikten korumak i¢in gerekli bir recetedir. Bu durumda, Collingwood’un

oliilerle konugan biiyiicii tarihgisinin agiklamalar oldukga sliphe gétiirtir tarzdadar.

Tarihi bir durum igin empati kurarken, glinlikk hayatta yaptigimiz gibi olay:
icinden anlayabilmek i¢in zihnimizin gézlerini kullaniriz (Portal, 1987:90). Boylece
bize yabanci olan bir diinyayr kendi bildiklerimizle benzestirerek, anlamli hale
getirmeye ¢aliginz. Bu asamada belki tarihi Ozgiinlikten uzak olabiliriz, ama
gegmistekilerle karsilagtirarak kendi bilgi birikimlerimizden hangilerinin igimizi
kolaylastirdigint ve hangilerinin bir kenara konulmas: gerektigini anlariz. Bu yolla,
aynen giinliik yasantimizda oldugu gibi digerinin bizim i¢in yabanci olan diinyastyla
ilgili yeni hipotezler olusturabiliriz.

Gegmisi olugtururken tarih¢i, karakterinin zihnine girebilmek ve empati
anlayis1 olugturabilmek igin bazen elindeki kanitlarn simirlarinin ve sebep-sonug
kurallarnin digina ¢ikar. Ancak empati anlayiginin da kurallar1 vardir. Varilan sonug
eldeki kamitlarla uyumlu ve tutarli olmak zorundadir. Bu konuda Shemilt dort kriter
ileri stirmektedir: tutarlik, uygunluk, yeterlik ve cimrilik. Tutarlik, yapilan agiklama
veya yeniden olugturmamn kendi iginde tutarlt oldugu hissini vermesine; uygunluk,
tarihi baglamla ne kadar uygunluk gosterdigine; yeterlik, eldeki tarihi kamit ve
bilgileri ne kadar kapsadigina; cimrilik, diger {i¢ kriteri gergeklestirmeyen basit ve

alternatif agiklamalara yonelinmemesi geregine isaret etmektedir.

Carr (1996:30) ise, “tarihginin inceledigi insanlarin zihniyetleri, eylemlerinin
gerisindeki diistincelerini, hayal giicii yoluyla anlamasi” gerektifinden s6z etmekte
ve bu anlayist “hayal giicii yoluyla anlayig” olarak nitelendirmektedir. Ona gore
tarihciler gegmisi ahlaki Olgiitlerle yargilamamalidirlar. Onlarin amaci, ge¢misin,
insanligin gelismesine nasil bir katkida bulundugunu anlamaya ¢alismak olmaldr.
Ornegin, antik diinyadaki koleligi gayri ahlaki bir sey olarak kinamanim higbir anlam:
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yoktur. Onemli olan koleligin nasil ortaya ¢iktigimi, ne gibi bir islev yerine
getirdigini ve bir bagka toplumsal orgiitlenme big¢imine yol agarak neden ¢oktiigiini
anlayabilmektir (Carr, 1996).

Ingiliz ortagag tarihgisi David Knowles de bu gorisii destekler sekilde
“tarih¢i yargig degildir, idam hiikmii veren bir yargic hi¢ degildir” demektedir
(Evans, 1999:55). Bunu tarihi empatinin ruhu ile iligkilendirirsek, empati kurarken
hem bugiintin kalip, deger, diisiince ve bakis agilarindan kurtulmaliyiz, hem de
gegmisi kendi sartlar i¢inde degerlendirmeliyiz diyebiliriz. Gegmisi kendi sartlan
icinde degerlendirebilmek, hem gesitli hem de giivenilir pek ¢ok tarihi kamitin
incelenmesini, elegtirel slizgecten gecirilmesini, anlagilmasimi ve kullamlmasim
gerektirecektir. Zaten tarih “tarihgi ile kanit arasinda kesintisiz bir etkilesim siireci,

gecmigle bugiin arasindaki bitmeyen diyalog” degil midir? (Carr, 1996:37).

Italyan tarihgi Benedetto Croce (1941:19) “tlim tarih, karnaval kiyafetleri
giymis cagdas tarihtir” diyerek, tarih¢inin kendi kimligini degil, gegmisteki
kimlikleri anlamasi, onlarin ayakkabilariyla dolagmasi, onlarin kiyafetlerini giymesi
gerektigini vurgulamaktadir. Gegmisteki olaylarin ve ortamlarin yeniden yaratiimasi
da, upki bir sanat ya da edebiyat eserinde ifade edilen diistincenin yeniden
yaratilmas: kadar dikkate degerdir. Edebiyat elestirmeni ve sanat tarihgisi gibi tarih¢i
de, kiilttirel mirasimizin bekgisidir ve o mirasa agina olmak, insanlik durumunu
anlamamiza yardimet olacaktir, bu da kendimizi daha iyi tamyip bagkalarina daha
¢ok empati duymamizin bir yoludur (Tosh, 1997:29). Bu yiizden tarihi yeniden inga
etme yolunda her tiirlii seriivene atilmaya deger. Ancak “tarih bir tahayytil sanat: olsa
bile, bulunmus nesneleri icat etmeyen, onlar1 diizenleyen bir tahayytl sanatidir”

(Hobsbawn, 1999:411).

Tarihin, felsefe ya da edebiyattan bagimsiz, ayr1 bir disiplin olarak kabul
edilmesini saglayan Ranke, “Tarihe ge¢misi yargilamak, gelecek ¢aglarin yaran igin
bugiine yol gstermek gorevi verilmigtir. Tarih 6yle yiice gorevlere talip olamaz. O
yalmzca, gergekte ne olduysa onu gostermek ister” demis ve bununla da yalmzca

olgulan toplamay: degil, gegmigin igsel yapisim anlamamn hedeflenmesi geregini
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belirtmek istemistir (Evans, 1999:24). Ona gore, gegmis glintin  Slgiitleriyle
degerlendirilemezdi. Gegmis kendi kosullar1 iginde goriilmeli, kendi renkleriyle
ortaya konmaliydi. Bu yiizden tarih¢i igin, in'yerogliﬂeri ¢ozerken, o insanlarin
anladif1 gibi, hatta onlarin bile farkinda olmadiklari noktalari anlamaya galismak
esas olmaliydi.

Sir G. Kitson Clark (1967:170), insanligin yaptiklari kadar, bunlar1 yapma
sebeplerinin ve sdylediklerinin de sayisiz ve detayli arastrmamn konusu
olabilecegini, ancak tarihgilerin ge¢mistekilerin zihinlerinden neler gegirdiklerini
bilemedikleri ve smflayamadiklar problemine deginerek, “Bu noktada, ¢ikarim ve
imgelem gereklidir. O birikim ne kadar fazla olursa olsun, sadece detaylar
biriktirmekle olmaz” sozleriyle imgelemi bu problemin ¢6ziimii olarak
gostermektedir. Gardiner (1961) bu igleme, “hayal giiciiyle (imgelem yoluyla)
anlama” ya da “6zii anlama” demekte ve bu iglemin en &nemli piif noktasmmn
kendimizinkinden farkli deneyimler ile kendi deneyimlerimiz arasinda benzerlikler

bularak, gecmise anlam kazandirmak oldugundan s6z etmektedir.

G. Ryle (1979:54), hayal giicti yliksek bir biyografi yazarimn yazilanm
okuyan bir tarihginin nasil da bagka birinin bakis agisim1 almasmi kolaylastirdigim
vurgulamak i¢in agagidaki Srnegi vermekte ve bu arada da tarihi imgelemle tarihi

kanit arasindaki kuvvetli bagin altim1 ¢izmektedir:

“Isinde uzman fakat hayal glicli olmayan bir biyografi yazarindan, Waterloo
Savas’’min ne zaman bittigini, ne kadar cephane kullamldigini ve ka¢ kayip
verildigini 6grenebiliriz. Iginin uzmam ve hayal giicti ylksek bir biyografi
yazarindan ise biitlin bunlann &frenebildigimiz gibi, bunlarla beraber barutu
koklayabilir, atlariin toynaklarimin; Belgika’nin su igindeki ¢amurlu yollarinda
¢ikardig1 sesleri de duyabiliriz. Birincisi, bize sadece havanin durumunu anlatirken,
ikinci kisi bize hava ile beraber askerlerin i¢i suyla dolmus botlarin ve smlsiklam

olmug erzaklarinin durumunu da tarif eder...ki bunlar askerlerin moralleri ile alakalt

ipuglaridir”.
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Bu pasajdan da anlagildif1 gibi, gergegin kesfi icin elde bulunan deliller ve
bunlarin bilimsel olarak degerlendirilmesinin yaninda, hayal giiciiyle yeniden
olusturma ve yorum da gerekmektedir ve bir iu'kaye anlaticisinin genig bakislariyla
olaylan g&rmek, tarih¢i igin de 6nemlidir (Elton, 1967). Bunu yapacak olan tarihgi,
once delilleri inceler, sonra delilleri hayal giicliyle yorumlar ve onlarmn iginde
olmayan eksik pargalar1 zihninde canlandirarak tamamlar. “Hayal giicii ilim ve bilim
ile kontrol edilir ve ilim ve bilim de hayal giicii ile anlamli kargiligint bulur. Bunlar
tarthg¢inin sahip oldugu aragtirma araglaridir” (Elton, 1967:113).

Tarihi imgelem, bir yandan ortadan kaybolan seye yeniden canlilik
kazandirmaya veya yavag yavag ortadan kaybolan seye siireklilik kazandirmaya
calisirken, Ote yandan da bireylerin, gruplarin, toplumlarin ve devletlerin
yasamimdaki ka¢imlmaz degisimi aragtirmaktadir. Iste bu tarihginin toplumsal
sorumlulugudur (Florescano, 2001). Gergekten de tarihginin  toplumsal bir
sorumlulugu vardir ve bu sorumluluk, gegmisi anlamak, yorumlamak ve objektif
olarak sunmaktir. Ama bunu Dilthey’in ileri siirdigli gibi, “igeriden yapmak”
gerekmektedir. Dilthey, amaci diganidan agiklamak (erklaren) olan doga bilimleriyle,
amaci igeriden anlamak (verstehen) olan begeri bilimler arasina {inlii bir ayrim
getirmigtir. Doga bilimleri ile ugrasanlar nedensellik s6zliigtint kullanirken, beseri
bilimlerle ugrasanlar deney dilini konusurlar (Burke, 1994). Imgelem ve empati
beseri bilimlerden olan tarihte bu amaca hizmet ederler. Imgelem genellikle digtan
ice bir ¢alisma gerektirirken, empati daha ¢ok i¢ten diga dogru bir yol takip eder
(Gardiner, 1961). Ctinkii, “taribi stirece katilanlarin ickin durumlarnin; yasamla
iligkilerinin, zihniyetlerinin ve deger sistemlerinin ortaya ¢ikarilmasim” igerirler

(Gurevich, 2001:105).

Tarihg¢i gegmisin bitmemis, eksik bir hikaye oldugu gergegi ile kars:
karsiyadir ve gegmisin dogru bir portresini ¢izebilmek i¢in uygun kamitlar1 dogru
sekilde kullanmalidir. Aym bir insan portresi gizen ressamin ifadeyi dogru yansitmak
icin uygun renkleri kullanmas1 gibi... Tarih¢i hangi renklerin uygun diisecegini
kafasindan belirlemez. Bunu belirlemek i¢in, tarihi kanrta sorular sorar. Miimkiin
oldugunca dogru gekilde olugturmaya galigtiklart gegmis portresinin son rétuglarini
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da olaylann i¢ yiizleriyle, detaylariyla ilgili edindigi bilgiler ve tarihi empati ile
atarlar (Yeager ve Foster, 2001).

Etkili bir ifadeyle yazmadik¢a, okuyucular: tarih¢inin zahmetli ugragilarinin
meyvelerini zevkle yiyemeyeceklerdir. Iste bu ylizden, tarihgi yazim asamasinda da
imgelemi yeniden devreye sokmak durumundadir. Ancak imgelemi bu kez,
Collingwood’un uygun bir sekilde ifadelendirdigi gibi, “slisleme i¢in” kullanacaktir.
Aynen bir roman yazarinin yaptig1 gibi, sahneleri, karakterleri, onlarin nerede nasil
yer aldiklannmi uygun gekilde diizenleyecek, anlatisimi detaylarla ve
degerlendirmelerle siisleyecektir. Ustelik de bunlan bir yaratici yazin esnekligi
icinde degil, bilimsel yazin kurallariyla icra edecektir. Bu yiizden o yeni detaylar
uyduramayacak ve farkli karakterler yaratamayacak, kisacas: aklina her yeni gelen
fikri yazinina dahil edemeyecektir. O yazimunmi zenginlestirmek ve etkili hale
getirebilmek i¢in benzetmeler, metaforlar ve 6rnekler kullanacak, analojilerden
yararlanacaktir. Imgelemi yazinlarinda kullanan tarihgiler hemen yazim stillerinden
ayirt edilebilmektedirler. Ornegin, agagida 1571 Inebaht1 deniz yenilgisi 6ncesi Haglt
ittifakimin  kurulusuyla ilgili bilgi veren iki tarihgiden hangisinin imgelemini
kullanarak tarih yazdig1 ve okuyucusuna zengin, okunabilir, etkili bir anlati sundugu

kolayca tahmin edilebilir saninz:

“Don Juan Messina’ya vardiginda miittefiklerin morali olduk¢a diigtiktii.,
toplanan kadirgalar mitkemmel durumda degillerdi. Fakat harika bir goriiniisleri olan
Don Juan’in kadirgalarmin gelisi biiyiik etki yaratmistir. Bundan da fazlasi, prens ile
hemen yakin astlar1 olan Veniero ve Colonna’nin temaslar1 miikemmel olmustur.
Don Juan gekici birisi olasim bilmektedir. Biiyticli tlim cazibesini ortaya koymustur;
onun tutkuyla bagls oldugu harekatin kaderi belki de bu ilk temasa bagliydi. Harekete
geemeyi ve dagimik bir donanmadan homojen bir biitiin ¢ikarmay1 bilmigtir. Venedik
kadirgalarmin askerden yoksun olduklarimi goriince, bunlara, hepsi de Katolik kralin
hizmetinde olan 4.000 Italyan ve Ispanyol askeri bindirmigtir. Bu bile tek bagina
biiyilk bir basaridir. Bu 6nlemin ¢ok itirazci Venedikliler tarafindan kabuliini
saglamak igin ne kadar ufrasilmasmnm gerektigi tahmin edilmektedir. Boylece
filodaki biitiin kadirgalar esdeger; birbirleriyle degistirilebilir hale gelmiglerdir;
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filotillalar tam anlamiyla karigmamakla birlikte, tekne degistirilebilir hale
gelmiglerdir ~ ve  ilerleme  diizeninin  g&sterdigi  iizere, bunu da
yapmuglardur......Gorlinliste Don Juan’in kaderin is¢isinden ibaret oldugundan higbir
kusku yoktur. Tim diriistliigliyle savasi ve serefini kaybetmeden, Papalig1 ve
Venedik’i hayal kirikligma ugratmamay: digiinmektedir. Saklanmak Hiristiyanlig:
teslim etmek olacaktir; savagmak ve yok olmak, eger Venedik’in dostlugu korunacak
olursa, gelecegin tiimiiyle kayb: anlamina gelmeyecektir, ¢ilinkii bu yardimla
Huristiyan donanmasi yeniden inga edilebilir. Daha sonra Don Juan girisimini
aciklamak {izere bdyle bir savunma yapacaktir; herhalde isin sicaginda da boyle
diislinmisttir” (Braudel, 1990:301 vd.).

“Sarlken’in gayri-megru ¢ocugu Don Juan DS Tris -ki iktidar1 ve babasina
benzemesi simdiden biiyiik timitler vermekteydi- 25 Eyliil 1571°de Messina’dan 70
Ispanya, 10 Malta, 3 Savua kadirgasiyla yelken agti. Papa’mmn Marko Antonyo
Kolona, Dik D& Palyano, Dik D& Talyakozo kumandasinda 12 kadurgasiyla
Venedikli amiral Sebastiyen Venieora kumandasinda 108 kadirga ve gayet biiyiik 6
yik gemisi otekilere iltihak etti. Amiral gemisinde akdedilen bir harp meclisinde
Avlonya tizerine mi, Kastel Novoo’ya mi, yoksa Santa Mavra’ya mi gidilecegi
miizakere olundu; Veniero ve donanma kumandani Don Juan Bahr-1 Sefid sularma
gidilmesini teklif ettiler ve onlarin reyi kabul edildi.....8 kadirgadan miirekkep bir
kisim, Sicilya amirali Jan Kordona kumandasi altinda, kesif i¢in vazifelendirildi.
Ondan sonra Jan Andrea Doria kumandasinda 54 kadirga oncii olarak geliyordu.
Venediklerin 6 ylk gemisi Ddodo kumandasinda merkez kuvvetinden yarim mil
ileride bulunuyordu. Ilk harp nizami 61 kadirgadan miirekkep idi ve bunlarmn
ortasinda Diik Do Palyano ile bagkumandanin, Venedik’in bayraklar: dalgalaniyordu.
Bunlar Preveditor Barbaro kumandasinda ikinci bir safa istinad ediyorlard:. Nihayet
Marki D6 Santa-Krosa unvanini tagiyan Napoli amirali Alvaro D6 Bazeno 36 kadirga

ile son kuvveti teskil ediyordu” (Hammer, 1990: 29).

Tarihgi sadece belgelerin transkripsiyonunu yapip, bunlari arka arkaya
siralayan bir bilim adami degildir. Bunu yapmak i¢in tarihgi degil, arsiv uzmani

olmak yeterlidir. Tarih¢i olaylar1 sadece aktaran bir insan da degildir. Bu i de
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vakaniivislerin igidir. Modern hatta postmodern ¢agda tarihgilik mesleginin temeli,
gecmige ait kamitlar1 yorumlama ve bu yorumlar: sunma becerisinde yatmaktadir
(Karabag, 2002).

Yukaridaki drnekler incelendikten sonra, Braudel’in ince benzetmeler, canli
imgeler, somut detaylar, bildik &rnekler ve yaraticiliini yansitarak stisledigi anlatim
mi, yoksa Hammer’in rakam ve isimlere bogdugu klasik belge dilinde anlatim mt
cazip gelmektedir? Okullarimizda sadece rakam, isim ve tarihlerin ezberlendigi tarih
dersi anlayisinin, Hammer tarzi tarih yazimi Srneklerinin tarih programina yansimast
oldugunu s6ylemek yanlis olmayacaktir. Braudel’in tarih anlatimiyla okuyucunun
hayal giicli de harekete gecirilmekte, tarihi kavramas: kolaylasmakta ve okuyucu
adeta tarihin i¢ine g¢ekilmektedir. Hammer’in anlatimi ise tam tersine, okuyucuyu
tarihten uzaklastirmaktadir.

Tarih¢i olan kisinin kisiliginde, “Nazli Tuna’min swriltisim bir ninni gibi
kulaklarinda hissetmesi, Canakkale deyince iginde aci bir zafer duygusunun
yiikselmesi ve Sakarya deyince bagarmin cogkusunu hissetmesi gerekir. Iste biitiin-
mesele bunun $3renciye de hissettirilmesidir (Turan, 1999). Omegin tinlii tarihgimiz
Osman Turan, Kdsedag bozgununu anlatirken kendisini olayin iginde hissetmekte ve

Selguklu Sultani’nin psikolojisini gayet canli bir sekilde ifadelendirmektedir:

“Sultan dag iizerinde, ordugahinda, sagkin bir vaziyette durumu takibediyor;
emirlerin &ldiirlilmesi {izerine maglubiyetin bagladigini anliyor; destarcesini
(mendilini) yiiziine kapayarak agliyordu. Sultan aksam iistli ailesini ve bir kisim
hazinelerini Tokat’a gdnderdi. Muharebeden kagan Miibariziiddin Cavli, sultana
gelip Suhrab’in ugursuzlugu ve Giircii Savla oglunun kangik davraniglart hakkinda
sikayette bulundu. Sultan ona “Ici” (agabey) hitabi ile ne tedbir diigtindtigiinii sordu.
O da “zamaninda kullarimin fikirlerine itibar etmediniz. Simdi yapilacak bir sey
kalmadi” cevabim verdi. Bunun tizerine Giyaseddin Keyhiisrev Cavli’ya “memleket
islerini senin idarene birakiyorum” dedi. O da kendisini teselli ederek bundan b&yle
artik cahil ve bayag insanlardan uzak kalmasim s&yledikten sonra ayrldilar.
Selguklu onciileri karsisinda Mogollar sahte ric’atla gekilirken ordunun biyiik bir
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kismi da {imidle ovaya iniyordu. Fakat Mogol taarruzu ile Onciilerin perigan
oldugunu anlaymca bu ordu artik dagildi ve herkes canini kurtarmaga bagladi. Sultan
Giyaseddin de Cuma gecesi yalniz kolay ta§1n1; miicevheratin yanina aldi; otagini ve
hazinelerini birakarak siiratle Tokat’a dogru kagti. Yolda Fahreddin Arslandogmus,
Semseddin Has-Oguz ve Seyfeddin Tiirkleri ile karsilagti. Onlar sultanin kiyafetini
degistirmeyi ihtiyat icabi saydilar. Keyhiisrev Tokat’ta da kendisini emniyette
hissetmeyerek oradan da uzaklagt1” (Turan, 1971:436).

Buraya kadar ifade edilenlerden anlagilacag: gibi, empati kavrami psikoloji
alaninda dogan, ama daha sonra diger alanlarda oldufu gibi tarih bilimi iginde de
yerini almig bir kavramdir. Burada aktarmaya g¢alistigimiz tarih¢i goriislerinden de
anlagilacag: gibi, tarih bilimi iginde Onceleri kabul géren empati, “ge¢misteki
insanlar anlamak tarih disiplininin temel 6zelliklerinden biri degildir” denilerek tarih
alaninda bir dénem igin gézdeﬁ kaybolmustur. Ancak modern tarihgiler savunulabilir
bir tarihi agiklama yapmak igin, empatiyi tarih¢inin ara¢larindan biri olarak gérmeye
ve bu ylizden de empati kavramim, “gecmisteki insami anlamak igin ona iligkin

unsurlar1 analiz etme” yerine kullanmaya baglamiglardir.

1.2.1.2. Tarihi Empati Kavrammm Tanm

Empatinin Dilthey ile tarih yaziciiginda baglayan yolculugu, tarih

&gretiminin amaglarn arasina girmesine kadar uzanmigtir.

Dilthey’in tarih yaziciligindaki amact evrensel, tutkulu ve Hegel’in insanligin
kaderini diizeltme girisimi ile baglantih idi. Caligmalarinin temel Snemi onun
aciklama ile anlama arasindaki farki ortaya koyusu idi. Bu iki siirecin tarih
yazmhéﬁda mantikh bir etkilegimi s6z konusu ise de, amaglan farklidir ve farkli ve

hatta zit diigtince modelleri igerirler.

Agiklama, doga bilimlerinde oldugu gibi, nedenleri anlama ile ilgilidir ve
politik egitimin genel amaglarma hizmet eder. Sosyal gelisimin farkhi diizeylerdeki
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agiklanmasiyla, daha etkili vatandaslar olur, diinya siyasetini daha"iyi' anlar ve sosyal
ve ekonomik degisimlere daha iyi ayak uydururuz. Bu gériisler yeni tarih anlayis ile
okullarda yerini bulmustur ve yeni tarih aklmu;da dgretiminin direkt olarak y6neldigi
amaglardir. Ancak agiklama, bilimsel metodun modasi ge¢mis bir uygulamasi
oldugundan tarih ¢aligmalarnin dogasim yanhs yansitmaktadir. Oysa, baskalarim
anlama deneyimleri kiginin kendi degerlendirme standartlarmi gelistirmektedir.
Burada taribgi, hayatin, sosyal iliskilerin, ve bilimselligin ¢esitli yonlerini
kesfetmektedir. Ormnegin Dilthey kendisi bir ateist olmakla birlikte, dine inanan
Luther’in inanclarim tarihi empati kurarak deneyimlemistir. Agiktir ki Luther’in
inanglarim anlamak demek, XVI. yiizyil kiilttirli ve siyaseti ile ilgili pek ¢ok bilgi
demektir, ancak Dilthey’in bir birey olarak baska bir bireyin diinya goriisiinii anlama
deneyimine sadece bu bilgiler aracilifiyla ulagilamayacaktir. Bunu anlayabilmek

icin, o kiginin yerine kendini koymak gerekmektedir.

Dilthey drama, sanat, edebiyat ve resim alanlarmdaki anlayisla, yukarida
bahsedilen anlayis1 karsilastrmakta ve sanat dallarinda anlamin sanat¢1 tarafindan
olugturuldugunu, oysa tarihte anlamm rasyonel bilgiye dayandirildigina dikkati
cekmektedir. Duygu ve tutumlarin ise, sadece dolayli olarak ifade edildigini
eklemektedir. Yani kigisel tarih kaynaklarinmn anlagiimasi igin ilk sart bu bilgileri

kendi deger ve amaglarimizla iligkilendirmektir.

Dilthey Snce, kendi zihinsel haritamizi anlayarak ve bunu kargidaki kisilerle
karsilagtirarak tarihi karakterleri anlayabildigimizi savundu. Daha sonra, bu tiir bir ig
gdzlemin giivenilir olmadigina kanaat getirmistir ki su anda da yaygin olan goris
budur. Ne var ki, bu goriigiin ardinda, bir bagkasimn diinyasi ve durumu ile ilgili bir
anlayis gelistirmek igin onu kendimizinmis gibi kabul etmek degil, o kisi ile beraber
ne hissettigimizi ve deneyimledigimizi tanimlayabilmek geregi bulunmaktadir.
imgelemin bu ilk adimindan sonra daha ileriye gidebilir ve o kisiyi kesfederken,
onunla ilgili bilgilerin igiginda daha iyi tahminlerde bulunabiliriz. Dolayisiyla
tahmini bilgiler, bilingli hipotezler ve ¢ikarimlar, karsidaki kisi ile ilgili edinilmis
bilgilerden ayrilamaz. Bu yiizden tarihi empati kurmak hem bizim ayrilig, hem de
varis noktamizdir. Ciinkii hem o ana kadar edinilmis bilgilerden yola g¢ikarak tarihi
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empati ku’fan'z, hem de bu bilgilerle tarihi empati kurduktan sonra elde ettigimiz
bilgileri birlestirerek konuyla ilgili baska bir noktaya variriz.

Iste Dilthey’in tarihin dogasi ve tarihgilik mesleginin 6zellikleri iizerinde
durdugu bu g¢aligmalari, Ggrencilerin tarihi algilamalarini arttirmak ve bu dersi
sevdirmek igin, konuya y6nelik pek ¢ok ¢alisma yapan egitimcilere ilham vermigtir
(Yeager ve Foster, 2001). Tarih programlarinin teorisyenleri, beceri merkezli
programlar gelistirmeye ¢aligmaktadirlar. Buna 6zellikle Fasizm ve Marksizm gibi
ideolojik etkilerden tarih programim Ozglirlestirmek amaciyla ySnelinmektedir
(Portal, 1986:144). Bu beceri temelli programlarda tarihl empati kendine hatir1 sayilir

bir yer edinmigtir.

Tarih¢i gegmisi anlayabilmek i¢in, gegmiste farkli zaman ve yerlerde yasayan
insanlarm " diinyayr nasil gordiklerini anlamak zorundadir. Ayrica, gegmisteki
insanlarin davraniglarimn nedenlerini aragtirmak da taribginin gorevidi (Ashby ve
Lee, 1987). Tarih derslerinde 6grencilerimizin gegmist anlamalarini amagliyorsak, bu
tarih dgretiminin tarih¢inin gérevlerini igermesi gerektigine igaret eder diyebiliriz.
Elbetteki ogrenciler profesyonel bir tarih¢i olmayacaklardir, 6grenciden bunu
beklemek de mantikli degildir. Ancak, tarih bilincinin geligtirilebilmesi igin
gecmisteki insanlar1 anlamak, bunu gergeklestirmek igin de tarihginin becerilerine
sahip olmak 6nemlidir. Bu 6neme binaen, son yillarda Amerika, Ingiltere ve diger
bazi iilkelerde tarih dersine yonelik hazirlanan standartlarda, tarihi empati tarih
dersinin amaglarindan biri olarak kabul edilmigtir
(http://home.planet.nl/~wilschut/consciousness.htm;http://www.sscnet.ucla.edu/nchs/
standards/; Davis Jr., 2001; DEF, 1995: Bkz. Ek 1). Ge¢migteki insanlari anlama
islemi i¢in daha uygun ve tarih bilimine &zel bir kavramin yoklugundan dolay: da

empati kelimesinin bagina historical (tarihi) kelimesi eklenerek tarihi empati

kavrami olusturulmustur (Lee ve Ashby, 2001).

Tarih alaninda, empatinin klinik bilimlerde kullamldigimin aksine karsimizda
yasayan biri ve hala yasanmakta olan olaylar yoktur. Gegmigteki insani anlamak

demek, sartlarimizin esit olmadig bir insanu anlamamiz demektir. Oysa psikolojide
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iki insanin en azindan yasadiklar1 zaman ve mekan aymdir. Zaman ve mekan
esitliinin yaninda, daha da farkli esitliklerin s6z konusu olmasi tarihi empati ile
psikolojideki empatiyi birbirinden ayumaktaéur. Tarihteki kisiyi her yoniiyle ve
birinci elden tanima sansimiz yoktur., Ustelik hissedip, diistindiiklerimizi ona
iletmemiz de miimkiin degildir. Hala yasayan bir tarihl karakter varsa bile, biz o
kiginin artik yaganip biten hatiralarina donerek, onlari anlamaya ve yorumlamaya
¢alisiriz. Bu ylizden de gegmiste yasanan olaylarin gercekligini ve bitiinliigiinii, o
dénemde yagayan kisiler kadar kavrayamayiz. Bunun bir nedeni bizim olaylarin
sonrasinda ne olacagini biliyor olmamizdan, bir diger nedeni de gegmisteki
insanlarin gergek diigiincelerini yeniden aymi o zamanda oldugu gibi yeniden
canlandiramamamizdan kaynaklaniyor olabilir. Ancak, gecmiste olaymn nasil olmusg
ya da o kiginin nasil davranmig olabilecegine yonelik kendi diistincelerimizi gesitli

biligsel becerileri ve eldeki kamitlar: kullanarak olusturabiliriz (Cairns, 1989:13).

P.J. Lee tarihi empatiye dort agidan bakmaktadir (Lee, 1984:89): bir giic, bir
amag, bir siireg ve bir eZilim ya da istek olarak. Bir gli¢ olarak empati, bir bagkasinin
diisiince ve duygularim kendisininkilerden ayirt edebilme glictidiir. Bir amag olarak,
bir kisi ya da grubun inanglarim, degerlerini, hissettiklerini ve amaglarini anlamay1
icerir. Bir siire¢ olarak empati, kanitlara bakarak bir kisinin neye inandigim
kesfetmektir. Bir egilim ve istek olarak empati ise, bir bagka kisinin bakig agisim

anlama egilimi ve istegidir.

Biitiin bunlar bizi tarihi empatinin diger biligsel becerilerle baglantili bir
stiregte gerceklesen bir beceri oldugu noktasina getirmektedir. Portal’a (1986) gore
de tarihi empati tarih programinin ana yap: taglarindan biri olmasimnin yamnda, diger
tarihf becerilerin hepsi ile de i¢i ige olan bir siiregtir. Boylece tarihi empati hem kendi
bagma Ggretilebilen, hem de diger tarihi beceriler dgretilirken onlarla birlikte ele
alinabilecek bir beceri olarak goriilmektedir. Portal (1986), tarihi empatiye
“imgeleme dayali spekiilasyon” ile “metodolojik tarihi inceleme” arasinda denge
kurularak ulagilabilecegini sGylerken, Ashby ve Lee tarihi empatinin biiylik oranda
tarihi kamittan yapilan ¢ikarimlara dayandigini belirtmektedirler.
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Nichol ve Dean (1997:68), tarihi empatiyi, tarihi anlayig1 gelistiren 5 element
arasinda saymaktadiriar:

o Imgelem: Gegmisin neye benzedigini zihinde resimlendirebilme ve
bu resmi sunabilme. Omegin bir Osmanl1 saraymin resmini canlandirma ve

bu hayali gesitli formlarda (resim, sézel ifade, yazili ifade vb.) sunma.

e Duyular: Ogrencilerin gegmisin kokularini, tatlarim, seslerini ve
hislerini duyabilmesi. Ornegin Osmanli mutfagindan yemekler pisirme.
Mutfagim nasil koktugunu, yemeklerin tadinin nasil oldufunu, o mutfakta

bulunmanin nasil bir duygu yarattigini yagayarak dgrenme.

o Cikarmm yapma: Tarihi kanitlardan ¢ikarim yapabilme ve bu yiizden
tarihin farkli yorumlanabilecegini kavrama. Ornegin, bir bina yikintisindan bu. -
binanin hangi déneme ait oldugu, hangi sebeple, kim ya da ne tarafindan
yikilmig oldugu, hangi amagla kullanildigina dair ¢ikarimlarda bulunma.

e Baglanti kurma: Birbirinden farkli bilgilerin, kanitlarin, olaylarin
birbiriyle baglantisim kurabilme. Omegin Anadolu Selguklulari ile Biiyik
Selguklularin onlarla Osmanlilarin baglantisini kurma.

¢ Empati: Gegmigteki insanlarin amaglarini, diistincelerini, inanglarim,
davraniglarini, degerlerini kendini onlarin yerine koyarak ve o sartlan
diistinerek anlayabilme. Omegin drama, rol-oynama, oyun, benzetigim,
biyografi, roman ve hikaye kullanimi, yoluyla ge¢misteki insanlarin yerine

kendini koyma.

Cooper’a (1991) gore gelisimsel psikolojinin empatiyle ilgili ti¢ faktorti tarihi
empati agisindan kabul gorebilir; yaratic1 diiglince, perspektif degistirme ve psiko-

dinamik teorileri. Birinci faktdr olan yaratici diigiince, 6grencilerin kanitla ilgili
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gesitli ve gegerli tahminler yiiriitmelerini desteklemektedir. Ikinci ¢aligma sahasi olan
perspektif degistirme, ge¢migteki insanlarin nasil hissettikleri, diigiindiikleri ve
davrandiklarim1 anlamak i¢in gegmigteki insaniann perspektiflerini alma yetenegine
191k tutmaktadir ki empati kavramiyla direkt ilgilidir. Uglincti ve son faktér psiko-
dinamik teorilerdir ki, gocuklardaki hayal giicliniin gelistirilmesine dayanmaktadir.
Psiko-dinamik alanda yapilan ¢aligmalara gore, tarihi empatiyle baglanti
kurabilecegimiz teoriler hem biligsel hem de duyussal siireci igermektedir. Ornegin
Watt, tarihte tlimdengelim anlayigi ile hayalci diiglinmenin (imajinatif diisiinme)
stirekli etkilesim halinde.oldugunu vurgulamaktadir (Cooper, 1995:16).

Lee ve Ashby (2001: 24), “tarihi empati amag, olay ve hareketler arasindaki
baglantilar1 gorebilme ve sartli olarak kendine mal edebilme (tamamen kabul etme
veya paylagsma degil) anlamina gelir. Sadece tarihi kisilerin ya da gruplarin kendi
diinyalarina &zgii bir bakis agilar1 oldugunu bilmeyi degil, ayni zamanda bu bakis
agilarinin belli olaylar nasil etkiledigini de gorebilmektir” demekte ve bunun igin de

kanita dayali derin bir diigiince siirecinin gerekliliginden s6z etmektedirler.

Tarihi empati kavramim tarih egitimi diinyasina ilk tanitan Ingiltere’de
Schools Council’in bir projesidir: Place, Time and Society 8-13. Bu proje tarih
agirlikli olmaktan ¢ok, sosyal bilgiler konularim kapsayan bir projeydi. Ancak yine
de sosyal bilgiler iginde 6nemli yer tutan tarih alam ile ilgili yenilikleri (6rmegin
empati) ilk olarak tanitmasi agisindan 6nemlidir (Cooper, 1976). Ancak bu projeden
daha onemli ve tarih alamina 6zgii proje Schools Council History 13-16 Project
(Okullar Konsilii Tarih 13-16 Projesi) ’tir (Farmer ve Knight, 1995). Bu projeyle
Schools Council, 1970’lerde tarih alaninda deneysel bir program caligmasi
baglatarak, o ana kadar bilinen program yaklagimlarini degisime ugratmis ve “yeni
tarih” anlayis1 ile geleneksel tarih 6gretimine meydan okumustur (Farmer ve Knight,
1995). Bu 6grencinin her agidan aktif oldugu bir projeydi ve tarih gezilerini, birinci
ve ikinci elden kaynak incelemelerini, 6grenci merkezli etkinlikleri igeriyordu
(Karabag, 1999). Bu proje tarihi empatinin tanimi, amaci ve Snemi ile ilgili detayl
ve bilimsel bilgiler ortaya koymustur. Projenin degerlendirme ¢aligmasimi Shemilt
yapmustir (Shemilt, 1980). Schools Council History Project (SCHP) iginde tarihi
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empati, “kiginin kendi deneyimleri ve davramig tarzi ile, diger kiginin durumu
hakkinda bildikleri temeline dayanarak bir bagka kisinin davramslarimi anlama
kapasitesi” olarak ifadesini bulmustur (SREB, 1986).

llgingtir ki Tiirkiye’de de 1975te Felsefe Kurumu’nun dtizenledigi
Tiirkiye’de Tarih Egitimi seminerinde, tarih egitiminin amaglarinin degismesi geregi
lizerinde durulmug ve sanki tarihi empatiye isaret eder gekilde Mete Tungay, “onda
insan etkinliklerine karst bir duygudaslik uyandirmak, béylelikle yetismesinin
ufuklarini da genisletmek” ve “yliksek insan degerlerini benimsemesine ¢aligmak
(yurtseverlik de bunlarin arasindadir bence); asil, diinyanin her neresinde, her ne
zaman, her kime karg1 bir haksizlik yapilmigsa, kendine yapilmigcasina ona isyan
etmesini, her kim degerli bir ig yapmuis, insana bir sey katmigsa, ona goniilce bir
yakinlik duymasmm saglamak” maddelerini tarih &gretiminin amaglann arasinda
saymustir (FK, 1975:283).

Bundan 25 yil sonra Tarih Vakfi’mn diizenledigi at6lye caligmalarinda Ilhan
Tekeli tarih 6gretiminin kazandiracagi “6zel kapasiteleri” sayarken agikg¢a empati
kelimesini kullanmakta ve empati yoluyla anlamayi “...ele aldigt bir konudaki
degisik aktorlerle kendisi arasinda bir sempati iligkisi kurmadan, sogukkanlilikla
kendini onun yerine koyarak, onun konumundan durumu kavrayabilme kapasitesidir”
seklinde tamimlamaktadir (TETTV, 2000:20). Soézlerine empatinin yararlan ile
devam eden Tekeli: “Kuskusuz bu kapasite, gegmiste insanlarin kendi durumlarin
nasil degerlendirdiklerini anlayabilmek, tarih yazicilig1 i¢in ¢ok gereklidir. Ama bu
kapasitenin giinliik yasam pratigi agisindan da ¢ok degerli olacagi agiktir”
demektedir (TETTV, 2000). Ancak bizdeki bu olumlu ¢abalar ne yazik ki hep kagit
istiinde kalmis ve uygulamalar giinimiize kadar pek de degismeden devam
edegelmigtir (Safran, 1996). Umarnz tarihi empati ile ilgili bu ilerlemeler, program ve

uygulama agamasina da yansir.

SCHP’in goriigleri Bailey’in ¢alismalarn tarafindan desteklenmis ve

gelistirilmistir (Bailey, 1975). Bu ¢aligmada tarihi empatinin beg farkli kullanimina

yer verilmigtir:
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e Bagkalarimi bilme ve anlama ile egsanlamlidir

¢ Devimsel taklittir ‘

e Bir kisinin kendisini bagkalarinin yerinde hayal etmesidir

e Bir bagkasim kendi iginde hissetmektir

o Idrak etmenin normal bigimlerinin Stesine uzanan gizemli bir bilme,

anlama yoludur

Birincisi, tarih Ogretiminin amaglar1 arasinda en yaygin ve gegerli olan
kullanimidir ve bu tiir tarihi empatiye bir bagkasiin duygulari karismadan
ulagilabilir. Ancak yine de bilme eylemine bir baskasuun duygﬁlanm anlama da
karismaktadir. Onun neden bdyle yaptigini biliyorum dedigimizde, o kiginin su
duygulara ve bu diglincelere dayanarak bunlari yaptigini kastetmis olmaktayiz. Bu
bildigimizé inandigimiz durumu da uygun kanitlarla dogrulamaya ¢aligiriz. Bu kanita
dayali imgelemdir. Bir de deneyime dayal: imgelem vardir ki, hala yagsamakta olan
bir kiginin gegmigteki bir davranisinin sebebini aragtiriyorsak, o kiginin bugiin nelere
tepki verdigini inceleyerek gegcmigteki tepkisi hakkinda hayal gliclimiizle birlikte bir
tahminde bulunuruz. O kiginin gegmisteki ve buglinkii davraniglarini kiyaslariz.
Sonra da o kisiyi kanit olarak diigtiniip, onun bizim tahminimizi dogrulamasim ya da

yanliglamasini isteriz. Bu da deneyime dayali imgelemdir.

Bailey’in ikinci ve beginci empati kullanumu, tarihi empati igin uygun degildir.
Ciinkii begincisi psikoterapide kullanimin, ikinci kullamim ise s6zgelimi heyecanlh
bir film seyretmeye dalmig bir kiginin hareketlerinin taklidini igerir. Ancak liglincti
ve dordiincii kullammi empatinin tarihte kullanimmna daha yakindir. Hatta
dordiinciisii kullanimini Coltham ve Fines’mm (1994) etkileyici caligmalann da

desteklemektedir.

Bailey tarafindan, “bir kisinin kendisini bagkalarinn yerinde hayal etmesi” ile
“bir bagkasim kendi iginde hissetmektir” arasindaki ayrim, bagkasimn ayakkabilarim
giymek (yani o kisi olmak) ile “bagkasimn bakig agisindan olaylart anlamak”
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arasindaki fark seklinde ortaya konmugtur. Sonda bahsedilen, “tahmini empati”
olarak nitelendirilmiy olup, birinci kullammdan farki azdir. Ancak, “bir kisinin
kendisini bagkalarinin yerinde hayal etmeéi” o kiginin yaptign davramslarin
sebeplerine iligkin bilgilerin yaninda, kisinin davramglarimn duygusal yonlerini de
igermektedir. Tarihi bir empati &rneginin incelenmesi, sadece durumu aydinlatmakla

kalmayip, aym1 zamanda enteresan bir ahlak? problemi de ortaya koymaktadir.

Kimi bilim adamlarinca tarihi empati felsefi bir etkinlik olarak da
degerlendirilmigtir. Onemli olan “biiyticii gibi hokus pokus yaparak” birdenbire,
hizlica bilgileri ortaya koymak degil, bilgilerin sindirilerek diigtince yoluyla, kanitlar
151ginda anlagilmasini saglamaktir (Winch, 1958:115). Bu pek yaratici bir yol olarak
goriinmeyebilir, ancak tarihi agiklamalar sunan mantikli ve bilimsel bir yoldur.
Dolayisiyla bdyle bir durumu anlama girisiminde Oncelikli olarak imgelem
gerekmekte, deneyimlerine bagli olarak kanitlar1 yorumlayan 6grenciler de atalarinin
kendine 6zgii davraniglarindan ortak insanlik davraniglarina degin tarihi stirekliligi
algilamalidirlar. Bu tarih tekerrlirden ibarettir demek anlamina gelmemelidir. Ancak
Ornegin, tarihteki ticarl bir toplum aym olmasa da, mantik baglaminda gliniimiiz

toplumu ile benzer temel 6geler igerebilmektedir.

Insanlarin zihinlerine girme kapasitesi genellikle empati olarak bilinmektedir
(Little, 1983:30). Ama kolayca baska kavramlarla kanigtirilan bir kavramdir.
Ozellikle tarihte, empatinin psikolojik siiregleri karigikliga sebep olmaktadir. Tarihte
bir bagkasinn hislerini diiglinemeyiz. O ana kadar hi¢ hissetmedigimiz duygular
aﬁlamaktan ¢ok, ancak kendimizin zaten o ana kadar sahip oldugu duygulan
yagsadifimizi hayal edebiliriz. Gegmisteki insanlarin duygulariin kayd: bir Slgtiye
kadar tutulmustur. Ancak yine de savagta alinan bir yaranin acisini, uzun siire at
{istiinde kalmamn vermis oldugu yorgunlugu ya da bir medresede egitim almanin ne
demek oldugunu tam olarak bilemeyiz.

Ornegin, yenilen bir padisahin nasil bir duygu iginde olabilecegini anlamasi
ve aym duyguyu hissetmesi, XXI. ylizy1l tarihgisi i¢in oldukea giigtiir. Unlil tarihgi
Marc Bloch bu durumu su sézlerle dile getirmektedir:



65

“Yenilgi. Bu kelimenin tam anlamiyla ne ifade ettigini bilebilir miyim?
Carpigmig bir ordu i¢in bunun ne demek oldugunu bilebilir miyim? Yenilgi ile kars:
karsiya kalanlar i¢in ne demektir “yenilgi”? (Aktaran Pluckrose,1993:29).

Ama padigahlarin ilim adamlarina olan saygi hissini anlamalar1 miimkiindtir.
Ciinki tarih¢inin kendisi de biiyiik bir olasilikla bir ilim adami olarak bagka bir ilim
adamina sayg1 duymaktadir. Bir bagka ifadeyle Istanbul’u fetheden ve sehre Fatih
olarak giren II. Mehmet’in zafer duygusu yaninda, saygt duygusu onun i¢in daha
tamidik bir duygudur. Taneri Turk Devlet Gelenegi kitabinda adeta bunu ispatlar

sekilde sunlar1 sdylemektedir:

“Bagbakan Nizamii’l-miilk, “Siyaset-name”de sultan-bilgin iliskilerine dair
de yazmugtir. O, hiikiimdarin' din bilginlerine saygi gostermesini ve haftada bir, iki
defa goriismesini tavsiye eder. Ona gore, hitkiimdar huzuruna kabul ettigi din
bilginlerinden, Tanri’’nin yapilmasim ve yapilmamasini emrettigi hususlar, kuran,
tefsiri, Hadis, adil padisahlarin hikayesi ve peygamber kissalarim dinler, bilginlerin
sdzlerine biiyiik bir dikkatle kulak verir. Bu sirada diinya iglerini unutur. Sultan iki
gruba ayrilan bilginlere miinazara yapmalarini da emreder. Bilmediklerini onlardan
sorar ve Ogrenir. Nizamii’l-miilk b&ylece bilgisini arttiran hitkkiimdarin din ve diinya
islerinde daha dogru tedbir alacagini, hi¢ bir bid’at sahibinin ve kotli mezhep
salikinin, onu, dogru yoldan ¢ikaramayacag, fikirlerinde de kuvvetli olacagi, adalet
ve insafin artacag, elinden bliyiik isler gelecegi, zamaninda koétiiliik ve fesadin kokii
kesilecegi salah ehlinin kuvvetlenecegi, bu diinyada iyi ad birakacag: fikrindedir.
Bagbakan, bilginlerin yaptiklar1 bu yol gdsterici goreve karsilik, onlara devlet
hazinesinden geginecek kadar yardim yapilmasim da Onerir. Ona gore, bilginlere
itibar gosterildigi ve 6nerdigi maddi yardim yapildig: taktirde halkin bilime olan ilgi
ve ragbeti artar... Bagbakan Nizamii’l-miilk’iin fikirlerinin kitap sayfalarinda kaldig:
samlmamalidir. O, ortaya attifi ilkeleri teoriden kurtarip pratikte uygulardi.
Bilginlerin &neri ve elestirilerini arzu ile bekledi. Gergekten, kendisini yiiziine karg:
oven bilginlerden Kugeyri ve Ebu’l Meali’yi kabul ettiginde sadece ayaga kalkmakla
yetiniyor, fakat, onlarla aym sedire oturuyordu. Buna karg1 kendisini elegtiren ve
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adaletli olmasim telkin eden bilgin Farmezi'yi kabul ettifinde olaganiistii saygi
gosteriyor, makam minderine oturtuyor, kendisi onun karsisinda yer aliyordu”

(Taneri, 1981:145).

Bu durumda, tarihi karakter Ggrencinin yasam, diigiince, inang, duygu ve
diigince kaliplarindan ne kadar uzaksa, tarih¢i o kadar ¢ok imgelem etkinligi
yapmalidir. Ornegin, ilkogretimde 10 yasindaki 6grencilerin “ulasim” konusunu
isledigini diigtinelim. Dersin sonunda 6grenciler gruplar halinde yaptiklar1 ¢aligmalar
sunuyorlar. Bir grup trenlerden bahsederek, eski ve yeni tren fotograflan gésteriyor.
Bir bagka grup, bir yol sistemi modeli hazirlam1s, onu sunuyor. Bir digerinin konusu
ise “yiizyillar boyu gemiler”. Son gruptaki dgrenciler ise konularmm drama yoluyla
anlatiyorlar. Bir ¢ocuk sandalyeye tirmantyor ve sinifi bir ugak olarak kabul ederek,
ugak diigiiyor izlenimi yaratiyor (metalik sesler, giiriiltiiler, yanip s6nen 1giklar, bir o
yana bir bu yana savrulma hareketleri). Sonra da ugag1 basariyla indirerek kabinden

gururla karisik bir sevingle iniyormusg gibi yapiyor. Bu 6rnekte 6grenci,:

¢ Bir baskastmn kisiligi icine girme,

e Insanlan etkileyen sebepleri anlama,

o Bir bagkasinin dzelliklerine adapte olma,

¢ Bir baska insanin olaylara verdigi tepkileri yorumlama,

o Insanlar kendi i¢inde bulunduklar: duruma gére degerlendirme,

e Insanlarmn tepkilerini farkli gekillerde gdsterebilme,

¢ Bagkalarimn i¢inde bulundugu ¢evre ve sartlarla baglant: kurabilme,
o Aragtrma becerileri, geklinde siralayabilecegimiz davramsglar

biitiiniinii g&stermektedir ki bunlar empatiyi olugturur (Thompson, 1983:22).

Eger empati “bagka birinin ayakkabilarini giymek” ise, bu 6grencinin kendini
rahat hissedecegi bir ayakkabidir. Empati kisaca “bagka birinin ayakkabilarim
giymek” olarak tanimlansa da, tarihginin o ayakkabimn iginde kargidaki kisinin ne
hissettigini anlayabilmesi ig¢in, ayakkabmn tam numarasim, modelini, ayaga

uygunlugunu, hangi malzemeden yapildigim bilmesi gerekir. Bu da ancak durumu
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cesitli yonleriyle agiklayan, glivenilir tarihi kanitlarla gerceklesebilecektir. Bu
durumda tarihgi, o kiginin o ayakkabinin iginde hissetti3i duygudan ¢ok, bu
ayakkabinin i¢indeyken inandiklarini, dﬁsﬁndi;klerini, aldigy kararlan, egilimlerini,
yaptid1 igleri anlamaya ¢aligmalidir diyebiliriz (Little, 1983:31). Ama zafer kazanmis
bir padisahi anlamak tarihg¢i i¢in bile zorken, 6grenciye boyle bir gorev yliklemek
elbette sorun yaratacaktir. Ozellikle de konuyla ilgili yeterli agiklamalart sunan

¢esitli tarihi kanitlar yoksa...

Cairns (1989: 15) yaptigi literatlir incelemesi sonucu tarihi empatinin
karakteristik 6zelliklerini gu gekilde siralamaktadir:

e Tarihginin gegmisin olaylarimi anlayabilmek ve yorumlayabilmek

icin, gegmisteki insanlarin zihinlerine girmesi anlamina gelir,

e Kanitlarin ve diistinme siirecinin kullamilmas: yoluyla, tarihteki bir
kisinin inanglan, degerleri, duygulari ve' amaglan bilgisine ulagilmaya

calisilir,

e Bu inang, deger, duygu ve amaglar, tarihi karakterin iginde

bulundugu durum ve davramislarla iliskilendirilir.

Tarihi empati alanmmn sayil: isimlerinden Foster (2001) ise tarihi empatinin
ozelliklerini altiya cikarmaktadir. Birincisi, tarihi empati ge¢misteki insanlarin
davranislariin nedenlerini anlamamiza ve agiklamamiza imkan taniyan bir siiregtir.
Ikincisi, tarihi olaylarin kronolojik égldan ve baglam acisindan degerlendirilmesini
igerir. Tarihi empati kurarken ogrenciler, temel olaylarm, kisilerin ve dSneme ait
kiiltiirel, ekonomik, siyasal, toplumsal, felsefi bilgilerin farkinda olmalidirlar.
Ugtinciisii, tarihi empati, tarihi kamtlarn degerlendirilmesine ve analizine dayamur.
Tarihi kamtlar tarihin motorudur. Onlar olmadiklarinda, hatta bazi durumlarda az
Bulunduklannda bile tarih makinesi g¢alismaz. Ogrenciler tarihi olaylar: daha

derinlemesine anlayabilmek i¢in, tarihi kamtlarin incelemesi ve degerlendirilmesi ile
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ilgili aligtirmalarla bag edebilmelidirler. Dérdiinciist, tarihi empati geg:miste yasanan
olaylarin sonuglari {izerinde ¢aligmay1 igerir. Ogrenciler olaylarin igyiizlerini
dgrenmekten hem haz duyar, hem de bu bilgilt;ri bilmenin yararlari goriirler (diger
tarihi olaylan ve gilinlimiiz olaylarini anlama, aralarinda baglantilar kurma, tarihi
karakterin yaptig1 bir davramigin, sonradan bagka bir olay: nasil etkiledigini anlama).
Begsincisi, tarihi empati ¢aligilan dénemin bugiinden farkinin kesin ve net olarak
anlagilmasim gerektirir. Tarihi empati kurarken, bugiiniin degerleri ile ge¢misi
yargilamamaliyiz. Altinct ve son olarak, tarihi empati insan davraniginin farkliligina,

gesitliligine ve karmagikligina sayg: duymay1 gerektirir.

Ogrenciler tarihi, doga bilimleri gibi g&rmemelidir. Insan davramslarina
uygulanacak kesin ve kat1 kurallar yoktur (su yapilirsa boyle sonuglanir gibi). Aym
olaya, her kisinin tepkisi farklidir. Ogrenciler, kisilerin karakterlerinin, bilgilerinin,
egitimlerinin, ailelerinin, gevrelerinin, inanglariun onlann davramglarim birebir
etkiledigini bilmelidir. Her kigi bu sayilan sebeplerden dolay: kendine dzgiidiir ve bu
hos goriilmelidir bilinci 6grencilere kazandinlmalidir. Demek ki 8renciler tarihi
empati ile, bir kiginin kararlarini etkileyen olaylar1 ve o kisinin kararlarinin hangi

olaylan etkiledigini anlayabilecektir (Foster, 1999).

Sonugta, tarihi empatinin karakteristiklerini dikkatle incelersek, tarih i¢inde
empati kavraminn biligsel bir beceriye doniistligiinii gérebiliriz. Eger beceri demek,
“herhangi bir etkinligi stirekli olarak belli bir yeterlik diizeyinde yapabilmek”
demekse, tarihi empati Ogretilebilir bir beceridir (Paykog, 1991:13). Ciinkii
aragtirmacilar kiigiik yastan itibaren aligtirmalara baslanirsa ve tarihi empatinin
zellikleri arasinda sayilan biligsel siiregler sik sik tekrarlanirsa, ileri yaglarda ust
dtizey bir tarihi empati anlayisina ulagilabilecegini gostermektedir (Dulberg, 1998;
Cooper, 1991; Knight, 1989b). Ayrica Ingiltere’de gretmenlere tarihi empati
uygulamalarinda yardime1 olmak amaciyla yazilmis olan Empathy in History: From
Definition to Assessment adl1 kitap da bu gorlisii destekler niteliktedir (SREB,1989).
Tarihi empati konusundaki en ¢nemli uzmanlardan biri olan Shemilt’in, tarihi
empatinin dgretilmesi ve dlgiilmesi ile ilgili siraladigr prensipler de duruma isaret

etmektedir:
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¢ Gengler otantik bir sekilde tarihi empati kuramazlar.

¢ Gegmigin tarihi empati yoluyla‘yeniden olusturulmas: 6gretilmeli ve
duyugsal degil, biligsel bir etkinlik olarak ele alinmalidir.

¢ Tarihi anlayis genglere her agidan 6gretilemez.

o Tarihi empatiyi Ogretmek i¢in gereken metotlar, olaylarin sadece
agiklanmasi ve sunulmasini gerektiren metotlardan daha etkilidir.

e Ogretim ve Olgme/degerlendirme, tarih &gretiminin amaclan ile
Ogrencilerin gelisim diizeylerini (kavram, dil, zeka, yas) bir araya

getirebilmelidir.

Tarihi empati kavrammin tanimlanmasi ile ilgili tartigmalar devam etse ve
baz1 sorunlar olsa da, bu bizim tarihl empatinin olumlu y&nlerini gérmemizi ve tarih
egitiminde kullanmamizi engellememelidir. Coklu zeka uygulainalan ya da baz
bilgisayarli 6gretim uygulamalar1 tartigtimakta olsa dahi hali hazirda egitimde
kullanilmaktadir.

1.2.2. Tarihi Empati Kavraminin Yanlis Kullanimi

1970’lerden beri tarih 6gretim programinda bu kavram bulunmaktadir. Ancak
tarih dersi i¢in bile empati farkl: sekillerde nitelendirilmektedir: kimi empatiyi tutum
olarak (West, 1981), kimi beceri olarak (Portal, 1983; SCHP, 1983; Thompson,
1983), bazilarn ikisinin karigimi olarak (McMinn, 1982; Ashby ve Lee, 1987),
kimileri duyugsal, kimileri de biligsel olarak kabul etmektedirler.

Biitiin bunlar karsisinda 6gretmenler empatinin ne oldugu konusunda emin
degildirler. 1984°te 30 ilkokul &gretmeni ile empati hakkinda yapilan bir aragtirma,
dgretmenlerin kavrami sempati ile karigtirdiklari ve daha ¢ok duyussal alanla
bagdastirdiklan goriilmiigtiir (Knight, 1989b:45). 1986°da aym ¢aligma 81 ilkokul
dgretmeniyle yapilmig ve yine ¢ogunlugunun empatiyi duygularla baglantili olarak
tamimladigi, bazilannin sempatiyle kangtirdigi ve bir kisminin da hi¢ cevap
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vermedigi ortaya konmustur. Bu, &gretmenlerin kavrami yanlis anladigi ya da
anlamadi@ fikrini uyandirmaktadir.

1.2.2.1. Tarihi Empati ve Sempati

Okul tarihi akademik tarihe yaklagma egiliminde oldugundan beri, empati ve
sempati kavramlarinin ayirt edilmesi, kiitliphanede galigan tarihgiler kadar smiflarda
¢aligan Ogretmenler igin de 6nemli hale gelmigtir. Diger taraftan empati daima

muglak bir kavram olarak nitelendirilmisgtir.

Tarihg¢i, kendi disiplininin prosediirlinii izlerken, eline ulagabilmis kanitlardan
geemise iliskin olaylari, kisileri, tarihleri, iligkileri ve davraniglari tanimlar ve
agiklar. Bu agiklamalar g¢ogunlukla karakterlerin ne diigiindiiklerini igermektedir.
Tarafsiz bir tarih anlayist amagsa, her bir karakterle sempati kurmak tarafsizlig
tehlikeye atmayacaktir. Tarafsizlikla tarih¢inin kendi kisiligi, degerleri ve kiiltiir{iniin
bir kenara birakilmasini kastediyoruz. Bunlart kenara birakan tarihgi gesitli olaylan
ve bu olaylarin igindeki karakterleri anlamaya ¢alisir ki bunlardan bazilarma sempati
duyacak, bazilarina ise duymayacaktir. Ama, 6rnegin Stalin’e sempati duymasalar
bile, XXI. yiizyil Rusya tarih¢ilerinin diinyay:r Stalin’in gdziiyle gormeyi
basarabilmeleri gerekir. Yahut tam tersi Stalin’e sempati duysalar bile, kanitlarda
bulduklarini kendi duygulari ile yogurmamalidirlar. Clinkii onlarin igi suglamak ya
da pohpohlamak degil, anlamaktir (Rogers,1987:35; Knight,l989a:43).

“Empati bagkalarimin duygﬁlanm paylagsmaktir” denildiginde ve duygu
bileseni 6n plana ¢ikanldiginda, kavramin sempati ile karigtifini goriiyoruz ki tarih
biliminde sempati, tarihi agiklamanin dogruluguna mani olur. Foster (1999:18) da bu
goritsti destekler gekilde, “tarihi empati, sempati de degildir. Ogrencilerin bazi tarihi
karakterlere duyduklari sempati, hoggériilebilirse de, tarih dersinin amaci bu
olmamalidir. Tarih tarafsiz bir ¢aliyma gerektirir ki sempati bunu engeller”

demektedir.
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Empatinin dogasi, tarihi karakterin deneyiminin &grencinin kendi referans
gercevesiyle iligkilendirilmesini ve gelistirilmesini gerektirmektedir. Giintimiiz
durumlariyla analoji yapmak belki bir 'o'lqﬁdé kabul edilebilir, “bu durumda nasil
davranirdim?” sorusu giintimtiz durumlanindaki davramigimizdan oldukga farkli bir
sonug orfaya ¢ikaracaktir. Empati, tarihi karakterlerin gergek cevaplar bilinmiyorsa,
dnceden sezinleyicidir ve anakronistik 6nyargilarin kademeli olarak degistirilmesini
icerir. Sempati duyulan bir karakterin ¢aligilmast 6grencilere duygularla ilgilenme
sans1 tamdigr gibi, empati i¢in yolu agar. Ancak yapilacak ig sempati ile siurli
kalmamalidir. Lee’nin 6nerisinin tersine, farkl kiiltiirlere ve diinya goriislerine sahip
insanlarla ve hatta nefret edilen bir kisi ile bile empati kurmak miimkiindiir.
Acikcasi, empatinin bir degeri varsa, kendimizden ne kadar farkli insanlarla

gergeklestirilebilirse bu deger o kadar artacaktir.

Empati konusunda iki tlir yanliy 6gretmen yaklagimi vardir. Empatinin
duyugsal yoniini 6ne ¢ikaran bir Ogretmen, Ogrencilerini agliktan kivranan bir
koyliiye, bir 6ksiiz ¢ocuga ya da Olmekte olan bir askere sempati duymaya
glidiileyebilir. Bu ii¢ sebepten dolay1 istenmeyen bir durumdur. Birincisi, amag tarihi
anlayis1 gelistirmek olmalidir. Ikincisi, bu tarih dersini olumsuz duygularn siirekli
tekrarina indirgemektedir. Elbette ge¢miste ve bugilinde olumsuz durumlar ve
duygular yasanmigtir. Fakat bunlar olaymn sebeplerini anlamaya yardimci
olmamaktadir, Uglinciisii, gecmisi anlama onlarin kiiltiirlerini ve degerlerini
dgrenmeyi ve diiglinmeyi gerektirir, hissettikleri olumsuzluklar: hissetmeyi degil. Bu
tiir bir tarihi empati ¢aligmas: gegmigin yanlig anlagiimasina yol agacaktir (Knight;
1989a:46).

Ikinci tlir yanlis yaklagim, 6gretmenin “agikla, kendin olugtur” demekten ¢ok
“tarif et, tantmla” demesidir. Boyle bir diigiinme gerektirmeyen ¢alisma, agiklamay:
ve anlamay1 gerektiren problem ¢ézme aligtirmalarinin etkisini azaltir. Bu konu tarihi

empati ve imgelem baglig altinda daha detayli incelenecektir.
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1.2.2.2. Tarihi Empati ve Ozdeslesme

Empatinin 6zdeslesme olmadigina ilisk}n goriisler, bunun metodolojik agidan
da miimkiin olmadigin1 belirtmektedirler. Ornegin Karl Hempel, onun gibi hissetmesi
neredeyse imkansiz olmakla birlikte, bir tarihginin bir paranoyak tarihi karakteri
anlamaya ¢aligmasi durumunda tarih¢i anormal insan psikolojisi ile ilgili bildiklerine
dayanarak o karakterin davramslarimi agiklamaya caligacaktir. Ancak eger bu
paranoyak karakter ile Ozdeslesirse, tarihginin ortaya koydugu tarihi yorum ve
agiklamalarin dogrulugunun ve gergekliginin tartigilmasi gerekecektir (Boddington,
1980:16). Elbette Hempel’in bu iddiasina bu &rnegin ug bir 6rmek oldugu, tarih¢inin
insanlik deneyimleri yelpazesinde pek ¢ok karakter bulundugunu ve bu deneyimlerin
paranoyak bir karakterle sinirli olmadifim belirterek karsi ¢ikanlar olacaktir. Hatta,
normal ve anormalin ne oldugunun bile tartisildigs XXI. yiizyil diinyasinda, boyle bir
tartismanin yanlis oldugunu savunanlar olacaktir. Ancak yine de kisinin yerine
kendimizi koyarak onu anlamakla, aynen onun gibi hissetmek ve o karakterle

dzdeglesmek gegmisin saglikli anlagilmasi noktasinda zorluklar yaratacaktir.

Sozgelimi tarih dersinde Sivas Kongresi konusu iglendigini ve 6gretmenin de
dgrencilere “12 Eylil 1919°da Sivas Kongresi’ne katilanlarla tarihi empati kurun”
dedigini varsayalim. Boyle bir etkinligin &geleri agirlikl olarak biligseldir ve sunlan
icermektedir:

¢ kongreye katilanlarin nasil hissettikleri ve diislindiikleri

e onlarin neden boyle hissettikleri ve diigtindiikleri

Belki ilk madde tarihi kamtlardan direkt olarak elde edilebilir, ama ikinci
madde tamamen eldeki bilgilerle yeniden canlandirmayr ve test etmeyi
gerektirmektedir.

Gard ve Lee’nin makalelerinde belirttikleri gibi, “6zdeslesme bireyin bakis
agisim daraltir ve tarihi imgelem igin gerekli olan sartlara zarar verir. Taribi imgelem

tarihi karakterlerin baz1 yonleriyle 6zdeslesmeyi gerektirmez. Kim gocuklarin Hitler
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ile, Churchill ile hatta Gandhi ile 6zdeslesmesini ister?” (Boddington, 1980:16). Bu
istenecek bir sey degildir, ¢iinkii biz tarih dersi ile gocuklarimizin kendi kimliklerini
kaybetmelerine degil, bulmalarina yardimci ohﬁaya caligiyoruz.

Tarihi empati sadece “gegmigteki insanlarin gézlerinin ardina gegebilme ve
tarihi karakteri tammlayabilme stireci” olarak gdriilmemelidir (Foster, 1999:18). Ne
bir tarih¢inin, ne de tarih 6grencisinin bir bagka zamana ait bir kisiligi tamamen
benimseme becerisi olabilir. Ustelik 6zdeslesme zaten tarihi galismanin
prensipleriyle uyusmamaktadir. Clinkii olaym niteligini anlamaya. y6nelik bakis

acimiz1 engelleyecektir.

Ozdeslesme, kendini ya da kendinin bir pargasmi, benzer yonlerini bir
bagkasinda g&rmektir denilebilir. Bu durumda birinin hisleri veya bakis agis1 bir
bagkasinda fark edilmis, tasarlanmis veya bir bagkasina atfedilmigtir. Dulberg
aralarindaki bu biiyiik farka ragmen, dzdeslesme ve tarihi empatinin Sgrencilerin
kigisel baglantilar kurmasinda ve tarihe ilgilerini ¢ekmekte Snemli rol oynadigina

inanmaktadir.

Ozdeslesmenin ilk adim olarak snemli oldugu tezini, kendi arastirmasindaki
Ogrencilerin genellikle ge¢miste kendi ik, kiiltiirel yap1 ve cinsiyetlerinden olan
karakterleri segmeleri ve bu karakterlerin perspektiflerini daha iyi yansitmalarina
dayandirmaktadir. Ornegin, Afrika kokenli bir ¢ocuga bu sene en iyi &grendigi ve
aklinda kalan tarih {initesinin ne oldugu soruldugunda, Afrika Tarihi derken, Yahudi
bir ¢ocuk aym soruya II. Diinya Savagi ve Yahudi soykirimi, Kuzey Avrupali bir
¢ocuk ise Avrupa Tarihi seklinde cevap vermigtir (Dulberg, 1998:180). Gérildigu
gibi, kigilerin yaratiligtan gelen ozellikleri, degerleri, i¢inde yetistigi kiiltiir ve kisisel
deneyimleri tarih 6gretiminde perspektif alma ve empati kurma ¢aligmalarin biiyiik
oranda etkilemektedir. Ogrenciler tarihi empati kurmak istemisler ama bilgide,
anlayista ve biligsel becerilerde hentiiz yetersiz olduklarindan 6zdeglesmeden bir
sonraki adima gegmeyi basaramamislardir. Dulberg (1998:178), “ancak elbetteki bu
davramg reddedilmemelidir, ¢linkli motivasyon, bilgi ve beceri verildiginde bir

sonraki adima gegilebilecegine dair iyi bir kanittir” demektedir.
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Ozdeslesmeyi, kendimizinkinden tamamen farkli bir zamanda, mekanda ve
kiiltirde yasamis, bizden ¢ok farkh bir yasami olan kiside buldugumuz bir “temel
6z”e benzeten Dulberg (1998:178), her ne kadar bizim yagantimizla hi¢ benzemese
de temelde, insan olarak onun hissettikleri, yasadiklan ile kendi hislerimiz,
yasadiklarimiz arasinda temel insanlik degerleri, duygular ve diisiinceleri anlaminda
bir baglanti kurabilmemiz durumunu “temel 6z” olarak nitelendirmektedir. Yani
sonugta, 6zdeslesme, empatinin hentiz gelismemis hali, bir 6n hazirhgidir sonucuna
varmistir. Ancak Dulberg’in bu fikri sadece kiigiik ¢ocuklar igin gegerli kabul
edilebilir. Ciinki kiigiik ¢ocuklarin tarih bilgisi azdir ve onlarin bu tiir yanhglara

diismeleri hos kargilanabilir.

Ozdeslesmeyi bir n hazirlik olarak kabul etsek bile, elbette bu ilk adim tarihi
empati kurmak igin yeterli degildir. Tarihl empati kurabilmek i¢in, daha gok biligsel
yaklagima, tarthi anlayisa, Seixas’in (1996:776) dedigi gibi “insanlifin ortak
degerlerini, giiniimiizlin kiiltiirel sartlarindan etkilenmeden, tarihi gergekler digina
tagan bir anlayis sergilemeden anlama”ya ihtiyag¢ bulunmaktadir.

Ozdeslesmeden tarihi empati kurmaya gegmis, perspektif alma davramgin
g0steren ¢ocukta gunlar gézlemlenebilir olmalidir: aym anda iki farkli bakig agisim
birbirine karigtirmadan akilda tutabilme, bunu yaparken aym: zamanda gegmisle
gelecek, kendiyle diger karakter arasinda gidip gelebilme ve bunlar biitiinliik i¢inde
ifade edebilme (Dulberg, 1998:183).

1.2.2.3. Tarihi Empati ve imgelem -

Tarihte imgeleme izin vermek, tarihten uzaklagmay: degil, tam tersine tarihe
yaklagmaya sebep olur. Tarih i¢in bu tiir bir diislinme modeli kiiglimsenmemesi ve
saygl duyulmasi gereken bir modeldir. Seeley bunu ahlaki amaglar igin tavsiye
ederken, Trevor-Roper, Bertrand Russell, Elgar ise tarihin amaglari admna tavsiye

etmektedirler. Bu mantia gore, “nasil ressam resminin ic¢inde bir yerlerde
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bulunabilirse, tarih¢i ve tarih dgretmeni de tarihin iginde bir yerlerde” bulunmalidir
(Aktaran Duckworth, 1972:49).

Unlii taribgi Elton (1967:109), uzun yillara dayanan deneyimlerine dayanarak
tarih uygulamalarini analiz etmis ve bu gézlemlerine dayanarak, “imgelem 6grenme
ve bilimsellikle kontrol edilir, 6grenme ve bilimsellik ise imgelem ile anlamli hale
gelir; bunlar bir tarihginin sahip oldugu aragtirma araglaridir” seklinde konuyla ilgili
goriislerini ifade etmigtir. Bilgi ve kamita dayali imgelemi harekete gegirmek,
disiintildiigii kadar kolay degildir. Belgelerin eksikliginden kaynaklanan
belirsizlikler bizi yanlig varsayumlara gétirecegi gibi, bizzat belgelerin veya
geemisin kalntilarmin tagidigy izler de tarihi gergeklikle bagdasmayan bir takim

sonuglara ulasmamiza neden olabilir (Dilek, 2001:97).

Tarihi imgelem, entellektiiel aydmlanmaya ulastiran, birbirinden farkli
kaynaklar1 birlegtiren ve kanitla test edilmis hayal giici ile tarihl gergekleri ortaya
koyan biligsel bir etkinliktir. Warnock’un belirttigi gibi, diigiinceyle doldurulmus
algilama aracidir (Little, 1983:30). Trevor-Roper imgelemi, “bizden zaman zaman
oldukca farkli, zaman zaman da bize oldukga benzeyen insanlarin zihinlerine
girmemizi saglayarak, ge¢migi bizim igin anlagilir hale getirme sanat” olarak ’
tanimlamakta ve sozlerine s6yle devam etmektedir ... ki bu sanat bazen iilkeleri yok
eden barbar veya despot insanlarin zihnine girerek, barbar insan davramglarmin rutin
sebeplerini tekrarlamay1 degil, gergekten o barbar veya despot bireyin davramslarinin
sebeplerini anlamay: igerir” (Aktaran Little, 1983). Sonugta, tarihi empati miizik,
resim, edebiyat dallarindaki gibi bir yaratimi gerektiren bir sanat degil, kanrta sikica

bagli bir hayal giiclinii kullanan bir sanattir (Lee, 1984).

Imgelem genellikle gergekle ok az baglantisi olan bir sey olarak ele almur.
Ciinkii drnegin Tolkien’in yarattigt Orta Diinya kendine 6zgi nitelikleri ile tamamen
hayal {irlinii bir ge¢migtir. Bunun yamu sira tarihten kaynagimi almakla birlikte onu
degistiren, garpitan veya abartan kimi romanlarmn da bulunmasi, hayal isin igine
girdiginde tarihin tarih olmaktan ¢iktig1 izlenimini olusturmaktadir. Hatta tarih ve
yaraticilik birbirine zit iki yol olarak gértilmektedir. Bununla birlikte, bu iki zit yolun
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tarih derslerinde kesismesi miimkiindiir (Duckworth,1972). Tarih dersinde
igsellegtiriimesi gereken biiylik bilgi yiginlanimin olusturdugu sikintidan ve
ezbercilikten sikayet eden ¢ogu insanin tarihin inanimas gereken degil, gergekten
olmug olaylar ve tarih dersinin de bu olaylarin &gretildigi bir ders olduguna
inandiklarin1 goriiyoruz. Tarih kitaplarinda adi gecen kadinlar ve erkekler bir
zamanlar kanli, canliydilar; yagadilar ve oldiiler. Onlar tarih¢inin hayal {irtinleri
degildiler. Ne var ki, gecmis bir daha yasanamaz. O kadinlar ve erkekler tekrar
hayata dondiiriilemezler. Onlarin baglarina gelenler yeniden yasanamaz, hatta bir
laboratuar ortaminda tekrar tekrar olugturulamaz. Collingwood’un (1996) da
belirttigi gibi tarihin nesnesi olup bitmis olaylar ve bugiin hayatta olmayan kigilerdir.
Gegmis arttk var olmadifina gére, gegmisteki olaylarin fiziksel ve zihinsel
elementlerini, tarih¢inin kamtlardan yola ¢ikarak kurdugu hayallerle olusturabiliriz.
Bagska bir ifadeyle tarih¢inin kafasinda olusan detayli resim, hayalinin bir tirintidiir.
Ustelik bu resim orijinal tarihi fotograf kadar ona yakindir. Ciinkii tarihgi
diizenlenmemis, tamamlanmamig ve tesadiifen bugtine gelmis pargalar diizenler,

tamamlar ve biitiinler.

Tarihgiler artik varolmayan bir diinyanin dogrularinin tutsagl olmakla ve bu"
geemis diinyamin gergeklerini tekrar geri getirememekle birlikte, soylemlerinin
geemisin giivenilir temsilcileri oldugunu iddia etmektedirler. Tarihginin gegmise ait
resmi hayalidir diyen Collingwood, ayrica tarihin 6zerk, kendini dogrulayan ve en az
sanat, felsefe ve fen bilimlerindeki gergekler kadar saygiya deger bir bilgi oldugunu
da vurgulamaktadir. Tarih ve imgelemin birbiriyle baglantisiz olduguna dair fikirler,
imgeleme etkinliginin sadece uydurmaymi§ gibi yanlis anlagilmasindan
kaynaklanmaktadir (Hughes, 1995). Bu durum ancak tarihi imgelemin 6zelliklerinin

incelenmesi ile aydinlatilabilir.

Tarihgilerin, tarihi kanitlar1 gegmisin bir dolayli anlatimi olarak gérdﬁklerini
ele alacak olursak, aslinda bu bile bir imgelem c¢aligmasidir. Hume ile Kant’in
tartiymalarindan ve Ryle, Sartre, Wittgenstein ve Warnock’un israrla belirttikleri
gibi, bugiinkii nesneleri algilamamiz da bizim imaj olugturma (image-making)
giictimiize, yani duydugumuzu, tattifmmzi, dokundufumuzu ve gordigiimizi
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tanimlayabilme yetimize baghdir (Aktaran Little, 1983). Bir 6rnek verecek olursak,
gengken gérme yetisini kaybetmis bir kadimin tekrar gérme duyusunu kazandiktan
sonra bir manavda alig veris ettigini diig;ﬁneiim. Bu kadmin tanimadigi pek ¢ok
meyve ve sebze olabilecektir, ancak daha Onceki bilgilerine dayanarak, tadarak,
dokunarak ve en Onemlisi de bakmay1 8grenerek bu bilmedigi sebze ve meyveleri
tamimlayabilecektir. Burada kigi, gérdiigtinlin Stesinde duyularini kullanarak, o
nesneyi tammlamaya ¢aligmaktadir. Aynen bunun gibi, tarih¢i de yontulmus bir tasi,
parsdmenin tistiindeki siyah isaretleri, oyulmus bir tahtay: béyle kavrar ve bunlar
sadece bir tag ve kagit pargasi, bir kap, bir bina olarak gérmez. Onlarin ayn1 zamanda

geemigin kanitlart oldugu bilgisiyle hareket eder.

Tarih¢i gecmigin objelerini sadece fiziksel objeler olarak kavramaz, o bu
objelere ayni zamanda gegmigin olaylar: ve karakteristikleri gbziiyle bakar. Bilgisi
derinlestikge, kanitlar onun incelemelerine daha ¢ok boyun eger. Zaman gegtikge,
gecmisle baglantili gekilde algilanan nesnelerin zihinde yarattigi imgelemleri
olusturmak ve bunlan agik ve diizgiin bir sekilde ifade etmek miimkiin olur.
Tarihginin tammlart ve agiklamalari, onun kamtlardan ne o&lgtide ¢ikammlar
yapabildigine ve kanitlardaki kodlanmig mesajlari ashma ne kadar bagh kalarak
anlayabildikleriyle iligkilidir. “Insan beyninde her gin diinyayr algilamamizi
saglayan bir gii¢ ve olmayan, gérmedigimiz durumlarla ilgili diigtincelerimizi, olan
ve olmayan arasmdaki farki ayirt etmemizi ve bu bilgileri, vizyonu digerlerinin
kabuliine ya da reddine sunan bir giigtiir bu” (Little, 1983:32). Bahsedilen bu gii¢

imgelemdir.

Imgelem sirasinda hayalimizde tekrar tekrar farkli rolleri ve modelleri
deneyimleyebiliriz. Ama bununla, yasanan olaylan tarafsiz olarak ele almak
arasindaki dengeyi de kurmamiz gerekmektedir. Aksi taktirde, inandiricilifimizi
yitirir ve hayal sisleri arasinda kayboluruz. Burada imgelemin hayal giiciinde
oynadig1 biiyiik rolii gbz ardi etmemekle beraber, fantezi ile imgelemi ayirt etmenin
¢nemi iizerinde durulmaktadir. Furlong, imgelemin {i¢ unsurunu tanimlamaktadir:
imgelemin iginde (gegmis olaylari tamamen hayalimizde yer ahr), varsayim (kisinin

kendini tarihi karakterin yerinde hayal etmesi), imgelem ile (varsayum ile olaym
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aslina ait 6gelerin birlestirilmesi). Tarihi empati gergek tarihi anlayis i¢in gerekli
goriiliiyorsa, varsayim olan imgelem gegmise gitmenin bir yolu olarak, tarihi empati
ile olduk¢a yakindan iligkilidir (Lee, 1984). Lee’nin de altim cizerek vurguladig:
gibi:

“Imgelem daima kanitla desteklenmelidir, fakat imgelem varsayim oldugunda
kanittan baglar ve onu yeni bir 151k altinda gérme yetenegi ile aym kanita geri déner”

(Lee, 1984:95).

Tarihin igine girmek s6z konusu oldugunda imgelemin iki unsuru daha vardir:
farkli yasamlari, inanglar1 ve degerleri hayal etmek ve farkli alternatiflerin, olaylarin
ve sonuglarin oldugunu hayal etmek. Imgelem dogru bir tarihi empati igin sarttir,
fakat tarihi empati sadece imgelemle sinirlandirilmamalidir. Imgelem genellikle

distan ige, tarihi empati ise igten diga bir yol izler.

Collingwood’un (1996) iddiasina gore, tarih¢inin gegmis imaji hayalidir,
ancak bu bilingli bir hayal kurma operasyonudur. Bunu Collingwood, “6nctiil” ya da
“yapisal imgelem” olarak adlandirmaktadir ki bir kanitin dolaysiz gosterdiklerinin
yaninda dolayli gosterdiklerini anlamay1 ve yorumlayabilmeyi igerir. émegin,
Kanuni Sultan Siileyman’m &nce Macaristan seferine (1526-Mohag) sonra da
Avusturya seferine (1529-1. Viyana) ¢iktiim bilen bir tarihgi bu aradaki boglugu
anlamli ve kanita dayali bir sekilde dolduracaktir. Ciinkii Kanuni’nin bu arada bir
bolgeden digerine gitmek igin yolculuk yaptigi agik ve nettir. Tarihgi donemin
tarihini anlatirken, anlatimina ara vermeyecek bu yolculugun rotasim ve bu ara
dénemde nelerin yasand1gﬁn olaylarn akisina uygun sekilde ve gergekle
sinirlandirilmis hayal giicii ile anlatmaya devam edecektir.

Collingwood’un “yapisal imgelem”i tiimdengelimden biraz farkli bir eylem
gibi goriinmektedir. Buna benzer bir stiregten, Elton kitabindaki tarihi imgelemle
ilgili bolimde s6z etmektedir. Elton’a gore, tarih¢i kamutlari deBerlendirerek ve
imgelemini kullanarak bir anlat: olusturur. Bu stirecin sonunda, anlatisina bir test

uygular. “Bu gergekten olmus olabilir mi?”. Eger cevap hayirsa, imgelemini



79

kullanarak kanitlarmi yeniden gbzden gegirir. Ciinkii tarihgi, eger imgelemini
kullanmazsa, o kamtin o olayla ilgili her seyi sdylemeyecegini bilir ve adeta bir

dedektifin sugluyu sorgulamas: gibi kanitin1 konugmaya zorlar (Elton, 1967:111).

Bu noktada denilebilir ki, tarihgi ¢esitli gecmis alternatifleri arasindan birini
segmek gibi zor bir kararla yiiz yiize kalir. Genellikle kendini belirsizligin soguk
sularina atmak istemeyen ve tamdik sularin giivenligi iginde kulag atmak isteyen
tarihgiler imgelemlerini pek kullanmayacak ve o zamana kadar bilinen gergekleri
tekrarlamay1 segeceklerdir (Little, 1983:28). Oysa imgelemini kamitla biitiinlegtiren
bir tarihgi tarihin izleyicisi degil, aktif katiimcisi, i¢inde yasayamidir. BSyle bir
tarih¢inin imgelem aligtirmalarinin verimli sonuglanabilmesi igin, olaylarin bugiin
arttk aydmlatidmis ve detaylariyla ortaya konmus sonuglarimi dikkate almamasi,
unutmasi dahi gerekebilecektir.

Ayni kamtla ilgili farkli yorumlarin ortaya konulmasi da imgelemin dogal ve
ayurt edici bir sonucudur. Bu sonuglarin ne kadar gesitli olacagi tamamen olay:
yorumlayan tarihgilerin hayal gliclerine baglidir. Zaten tarih dedigimiz gegmis
bilgisinin yorumu degil midir? Ge¢mis yasananlardir, tarih ise bu olan, yasanan
olaylar1 kendine 6zgli -ki buna imgelem, tarihi empati de dahildir- metotlarla

agtklamaya ¢aligan, giinlimiiz diinyas: i¢in anlagilir kilmaya ¢alisan bir bilimdir.

Kitson Clark’a (1967) gore tarihgiler olaylar arasindaki boslugu doldurma
glicliiglinii i¢ sekilde agmaya galisirlar. Birincisi daha 6nceden kabul gérmiis fikirleri
kabul ederler, ikincisi olaymn tlim detaylaruu ¢esitli yOnleriyle sistematik olarak
tekrar incelerler ve son olarak zihinlerinde konuyla ilgili genel bir tablo olugtururlar
ve hayal gii¢clerinin kanittaki kayip noktalar1 tamamlamasina izin verirler ki Clark’a
gore, birbirinden ayrn bilgiler arasinda ara buluculuk yaparak, bunlardan bir genel
resim ve fikir olugturma giicti, insan zekasin sahip oldugu en degerli ve bir o kadar

da gizemli 6zelliklerden biridir. Ornegin:

“Beysehir’den baglayan bir yol, goller bolgesindeki biiyiik kdylerden ve
kiigtik kentlerden gegerdi. Eski Selguk yolu Burdur’dan ilik kiy: iklimi nedeniyle
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yakin zamana dek g&cebe agiretlerin kiglak olarak kullandiklari Antalya’ya kadar
izlenebilirdi. Bazi daha sertivenci gruplarin ise Gilineybati Anadolu’nun i1ssiz
yaylalarini agan sapa dag yollaruu izledikleri ve koyunlarim1 Rodos’taki askerlere ve
kentlilere sattiklar1 anlagiliyor. Ne yazik ki, koyunlarin gemiyle taginmasinin nasil

saglandigi belgelerde ver almamaktadir. Fakat, kacak ticaretin denetim altina

alinmasinin neredevyse olanaksiz oldugu 1ss1z Marmaris iskelesinin bu isin merkezini

olusturdugu diisiiniilebilir. Aksehir, Ishaklt ve Cay’a gelen ¢oban ve sirilerin

oniinde iki secenek vardi. Bazilari herhalde Menderes wmaklarim emin_bir

uzakliktan izleyerek, Ege’deki Aydin ve Saruhan ovalarina yénelirlerdi®. 1zledikleri

yol bugiin Ankara ile Izmir’i Denizli lizerinden baglayan yola benziyor olsa gerekti.

Gécebe cobanlarin ve siiriilerinin Ege kivilarina varmalariyla birlikte, verel koyun

yetistiricilerivle bu veni gelenler arasinda rekabet dogdufu varsayilabilir. Ancak,

hayvancithgin XVIL yiizylda yasadigi kriz, Anadolu’yu da etkilemige
benzemektedir. Bati Anadolu’nun hayvan yagindan sabun tretilen bazi
kesimlerinde, hammadde yetersizlizi nedeniyle biitiin tretim durmugtur'
Manisa’daki ITI. Murat imareti gibi varlikli ve ayricalikl: bir tiiketici bile konuklarina
kegi eti sunma durumuna diigmiisti®. Merkezi idare, bu duruma ¢are bulmak igin
&zel liituf olarak, Balkanlardan Gelibolu yoluyla yilda 6.000 koyun gelmesine izin
vermigti” (Faroghi, 1993:275).

Burada goriildiigii gibi Faroghi, gesitli kamtlardaki bilgileri birlestirmekte,
onlardan genel bir tablo olusturmakta ve aradaki bosluklari da hayal giicii ile
doldurmaktadir (alt1 ¢izili bolimler). En sonunda da ayr1 ayn tiim kanitlardan elde
ettigi (dipnot isaretleri) ve imgelemini de ige kostugu bir genel degerlendirmeye
varmaktadir (koyu yazilmig climle). Bu metni okurken, tarihginin kendisini
neredeyse XVLyiizyilda bir koyun ¢oban gibi hissederek yazdig: da italik ctimleden
anlagilmaktadir.

Sonugta, Collingwood’un “yéplsal imgelem™i tarihi imgelemin karakteristik
Szelliklerini tasvir etmektedir. Tarihginin imgelemi onun aragtumalarina ve

incelemelerine yardime1 olan bir aragtir diyebiliriz.
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Imgelemle ilgili modern yazilar, Wittengenstein, Sartre ve Ryle’nin yazilari
gibi, onun biligsel yoniinii 6zellikle vurgulamakta ve duygu agirlikli yoniinii disiince
agurlikli yontiyle dengelemeye gahsmaktadlrlér. Warnock’un sdylemi, bu konuyla
ilgili diigtinceleri dzetler niteliktedir: “Imgelemin baslangi¢ noktas: duygulardan ve
digiincelerden, kalpten oldugu kadar kafadan da gelmektedir” (Little, 1993:32).
Hallam’a (1970) gore 6grencinin tarihi kamitla biligsel ihtilafa diigmemesi i¢in,
imgelemin dengeli kullamimin: 3grenmesi gerekmektedir. Bassett bu denge i¢in tarih
derslerinde ge¢misle giintimiiz arasinda stirekli bir k&prii kurulmasi geregine isaret
etmektedir. Ogrenci bu yasayan insanlarm ve yasanan olaylarin ger¢ek olduguna
inandiinda, kendi sosyal yasantisi i¢in de biiylik kazanimlar elde edecektir. Brown
“tarih 6gretiminin birinci prensibi 6grencilerin kendi insanliklari, ikincisi de tarihteki
insanliktir” diyerek bu goriisii desteklemektedir (Aktaran Duckworth, 1972:51).

Ders kitaplar1 ya da ogretmenler tarihi empati adi altinda ¢ogunlukla
Ogrencilerden sadece hayal kurmalarin: isterler. Tarihi empatiye bu sekilde bakmak,
gecmisimizi yanlis ve garpik anlamaya stirtikler. Gergek tarih, temkinli bir sorgulama
ve kamitlarin derinlemesine incelenmesi siirecine dayanir. Rogers’in tartismalarinda
belirttigi gibi tarih, “haydi hayal edelim, haydi &yleymis gibi yapalim” denilerek,
dalga gecilecek bir alan degildir. Cikarim ve kurgu tarih¢inin lizerinde caligtii
kanitlardaki bosluklan agiklamasina yardim ederler. Bununla beraber tarihi empati
sadece bog hayellerin i¢inde bogulmamalidir (Foster, 1999).

Knight (1989a:49) “empatiyi ge¢misteki insanlari yansimasiz anlama
yoludur” geklinde tamimlamaktadir. Biligsel empati gegmigsteki insanlari hissetme
veya hayal etmenin Stesinde, anlama ve agiklama igerir. Bu agidan tarihi imgelem
tarihi empatiye yardimci, kontrollii bir yaraticilik ¢aligmasidir ve bu nedenle
becerikli bir 5gretmen gerektirir. Ogretmen hem bagslangigta 6grenciyi gtdiileyecek,
hem de siireg devam ederken yaraticiligin kontrollii olmas: igin rehber olacaktir.
Ogretmen bu noktada ¢ok dikkatli olmalidir. Ciinkii rehber olayim derken,
cocuklann pasif bir sekilde kendisini taklit etmelerine; aynen tekrarlamalarina da

neden olabilir. Oysa tarih sinifinda yeni hipotezlerin yaratilmasina imkan verir bir

atmosfer olugturulmalidir.
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Ogrencilerin imgelem ¢alismasindan zevk almasint saglamak ve bu yolla
tarihi etkili 6gretmek Ogretmene ve simnifa ta$;d1g1 materyallere de baghdir. Ortada
higbir sey yokken dgrenci hayal kuramaz. Once bir igerik belirlenmeli, materyallerle
bu konu islenmeli ve sonra 6megin, “Kendi Versay Antlasmanizi planlayimiz”
konusu ddev veya proje olarak verilmelidir. Buna kontrollii imgelem de denilebilir
(Duckworth, 1972:50). Arsiv belgeleri ve fotograflar tarihle ilgili yalan
sOylemedikleri i¢gin iyi birer baglangig olabilirler. Ornegin, “Fotografa bakarak I.
Diinya Savasi’nda Almanya’da hayatin nasil oldugunu s6yleyiniz?” sorusu iyi bir
baslangi¢ olabilir; yahut Hitler’in Kavgam adli kitabindan bir parga okunarak,
“soykirnm kampindaki bir goérevliye, onun Yahudilere olan davramglarim

yargiladiginiz bir mektup yazimz” seklinde bir giris yapilabilir.

Ders programlarina imgelemi, yaraticiligi, estetik ve sezgiye dayali unsurlarin
dahil edilememesi sorunu, sadece tarihe Ozgii bir sorun degil, Ggretim
programlarindaki genel bir sorundur. Bu birbirinden lezzetli ti¢ tad1 birlestirebilmek
icin, kigisel degerleri ve kars1l1k11 etkilesimleri iceren tarih ve cografya gibi konu
alanlarmin daha bilimsel girisimlerde bulunmast gerekmektedir. BSyle bir birlesme,
farkli entelektiiel beceriler gerektiren farkli bilgi alanlarimin varligim taniyarak ise
baglamalidir. BSyle bir birlesme anlayisi, bugilinkii programi alt-iist edebilecek,
oldukea yenilik¢i bir kapasiteye sahiptir.

1.2.2.4. Tarihi Empati ve Perspektif Alma

Perspektif alma kavrami, tarihi empatiyle birlikte kullamldig: gibi (Dulberg,
1998), tarihi empati yerine zaman zaman perspektif alma kavrami da
kullamlmaktadir. Perspektif alma bir bagkasinin bakig agisim anlama olarak
tanimlanabilir (Lee ve Ashby, 2001; Downey, 1985 (Aktaran Dulberg, 1998);
Levstik, 2001; Field, 2001). Ancak perspektif alma tam olarak tarihi empati ile

gergeklestirilebileni saglamayabilir.
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Tarihi empatide sadece perspektif almak degil aymi zamanda biitiin taribi
baglami anlamak ve bu perspektifleri bu baglam i¢inde agiklamak ve anlamak da
vardir. Carr bakis agisinin ¢ok Snemli oldugungl; ancak dagn biitiin ¢evresini dolagir,
dagla ilgili tiim bilgileri toplar ve dagla ilgili farklt perspektiflerin varlipindan
haberdar olursak tiim resmi gorebilecegimize isaret etmektedir (Carr, 1996).
Dolayistyla perspektif alma, tarihi empatiye yardimei bir alt birim olarak goriilebilir.
Ancak Dulberg’e (1998) gore perspektif alma, empatiden daha biligsel bir kavramdir.
Ciinkii agiklamay: igerir. Ona gore bir bagkasinin perspektifini aldigimizda onun
hissettiklerini hissetmenin &tesinde, karsimizdaki insanin neden dyle davrandifim ya
da dislindiigiinii anlamaya caligir ve sonugta da durumu onun bakis a¢isindan
agiklariz. Bununla beraber empati de, perspektif alma da entelektiiel, biligsel ve
imgeleme dayali unsurlar igermektedir. Dulberg perspektif almanin rol alma olarak
da bilindigini belirterek, bir bagskasinin bakis agisindan diinyay: gérme ve bir baska
duruma kendini koyabilme olarak nitelendirildigini ve bunun g¢ocudun sosyal
iliskileri i¢in son derece 6nemli bir kazanim oldugunun altimi ¢izmektedir. Ciinkii
yakindan uzaga kendi ¢evresindekileri anlamasina yardimci olur. Sonra da bu ayrimi
yiizeysel buldugunu belirterek, “empati perspektif alma ile esanlamlt degildir. Ama
¢ok da farkli degillerdir” demektedir (Dulberg, 1998:24).

Kendisinin de vurgulamig oldugu gibi tarihi empati ve tarihi perspektif alma
benzer siiregleri igermektedir. Ancak perspektif alma, tarihl empati stirecinin
yalmzca kisi perspektiflerini alma, rol alma pargasim1 olusturur. Dulberg’in
“perspektif alma daha biligsel aguliklidir” tespiti de dogrudur. Ancak tarihi
perspektif alma, tarihi empati agacimn biligsel olan dalim olugtururken, tarihi empati
ise hem algisal, duyugsal ve biligsel bilesenlerin hepsini govdesinde barmdiran
agactir. Hatta bu agacin dallarna, imgelemi, kanit analizini, hem tarihi baglamu
anlamay1 da eklemek miimkiindiir. Bu yiizden kisaca, tarihi empati daha genis
icerikli ve anlama temelli, tarihi perspektif alma ise daha dar igerikli ve agiklama
temellidir diyebiliriz.

Damon ise perspektif almanin herhangi bir ahlaki zorunluluk yiiklenmedigini
belirterek, empatinin ahlaki bir tepki oldufunu ve moral degerleri gelistirmek igin
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kullamldigimin altm gizmektedir (Aktaran Dulberg, 1998) Pek ¢ok psikolog da
empatinin sosyal ve ahlaki gelisimin temelinde bulundugu tezine inanmaktadir
(Kohlberg, 1976; Dulberg, 1998). Bu tezin savunucularina gore, kisinin empati
kapasitesi bagkalarina aci ya da zarar verme tutumunu etkilemektedir. Ormegin
suglularla ilgili yapilan bir aragtirmada, bu kisilerin sug islemeyenlere oranla daha az
empati kapasitesine sahip olduklar1 ya da hi¢ empati kapasiteleri olmadig: tespit
edilmigtir (Kaner, 1991). Benzer sekilde, Amerika’da Cocuklar Komitesi’nin
(Seattle, Washington: Commitee for Children) yapmis oldugu bir aragtirma ile
Grosman ve arkadaglarinin ¢aligmasi1 sonucunda, empati egitimi verilen kigilerin
fiziksel saldirgan davramglarinin azaldifn ve prososyal davramglarinin arttig

bulunmustur (Aktaran Yilmaz, 2003).

Psikoloji literatiiriine gbre, ¢ocuklarin kendileriyle baskalart arasindaki fark:
anlamalar1 empati kurmada gosterdikleri duygusal tepkiler ve perspektif almada
gosterdikleri biligsel tepkilerle yakindan ilgilidir. Perspektif alma ben merkezci
tutumdan ayrilisin ve ¢ok yonlii diigiintislin gostergesidir (Moore, 1990).

1.2.3. Tarihif Empatinin Bilegenleri

Feschbach’in (1978) yaptigi deneysel galigmanin bulgulanna dayanarak
ortaya koydugu model, hem empatinin bilesenlerini, hem de empati kavramin
gelisimini icermektedir. Bu modele gore empati, daha gok duygusal agirlikli olmak
tizere su 6gelerden olugmaktadir:

e Digerinin duygusal durumunu tanumlama ve fark edébi]me yetenegi,
¢ Rol alma yetenegi,
e Cesitli duygular yasayabilme yetenegi.

John Dewey ve Jean Piaget’e goére diislinme ve hissetme birbirinden farkh
ama aynlmaz pargalardir. Dewey (1913) Interest and Effort in Education adl
kitabinda, ilgi ve gabann egitimdeki 6nemine yer vermigtir. Dewey’e (1913) gbre bu
farkl1 6grenme siiregleri birbiriyle iligkilendirilmelidir.



85

Piaget (1954) ise Intelligence and Affectivity’de duyussal ve bilissel alanlari
bir paranim iki yliziine benzetmistir. Piaget’e éﬁre duygu bir kisinin entelektiiel ve
biligsel bir etkinlige ilgi duymasmi ya da duymamas: igin enerji veren giigtiir. Bu
yiizden duygu ve diigtince birbirini etkilemekte ve birbirinden farkli islevleri olmakla

beraber, birlikte harekete gegmektedirler.

Duyugsal ve bilissel alan arasinda baglanti kurmak ve bunlari birlikte
harekete gegirmek tarih Ogretimi igin 6zellikle dnemlidir. Ciinkii tarih konu alam
olarak soyut, ¢ocuklarin yagantisina uzak ve denenebilir 6geler icermeyen bir alandir.
Opgrencilerin gérmedikleri ve bilmedikleri, asla sahsen deneyimleyemeyecekleri,
hatta belki hayal bile edemeyecekleri olaylar1 anlamalarimi, onlarin kendilerini
konunun i¢inde bulmalarina yardimei olarak saglayabiliriz. Onceleri empati yoluyla
ogrenme duyussal olarak algilanabilecekken, 6gretim ilerledikge daha biligsel ve st
diizey diisiinme gerceklesecektir (Dulberg, 1998:57). Kendi deneyimleriyle ilgisini
kurduktan sonradir ki g¢ocuk bagkalarinin diislince ve duygularina gecis

yapabilmektedir.

1.2.3.1. Tarihi Empatinin Biligsel Bileseni

Tarihi empati gegmisin bilinmeyenleri ile bilinenleri arasinda képrii kurar ve
bosluklarin doldurulmasina yardimci olur. Bu agsamada tarihi imgelem de devreye
girer. Burada s6z edilen tarihi bilgiler ve kamtlar dogrultusunda gegmisteki durumun
entelektiiel olarak yeniden olugturulmasidir. Tarihi empati, kamta dayal: ve mantiklx
diigtinmeyi, kanitlarin kullammi, onlardan ¢ikarim yapilmasim ve bogluklarin

savunulabilir sekilde doldurulmasin igerdigi i¢in biligsel bir beceridir.

Empatinin tanim1 ve bilesenleri iizerinde durdugumuz bolimdeki
aragtirmacilar ( Hoffman, 1970 ve 1977; Goldstein ve Michaels, 1985; Kurdek ve
Radgon, 1975; Kozeki ve Berghammer, 1992; Mehrabian ve Epstein, 1972) gibi,
Ashby ve Lee (1987 ve 2001) ile Bray (1990) de tarihi empatinin biligsel agurlikli bir
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beceri ve siireg oldugunu vurgulamaktadirlar. Clinkii tarihi anlayigm kendisi de zaten
duyugsal agirlikli degildir. Dolayisiyla tarihi anlayisin bir pargas: olan tarihi empati
de duyugsal degildir, ama ge¢migteki insanlarn duygular1 oldugunu da kabul
etmektedir. Gegmisteki bir insamin umutlar1 ve korkulari tarihl anlamda
agiklanamiyorsa ve bu duygulan anlamak tarihi olaylari anlamamiza yetmiyorsa,
duygular1 anlamamn tarihi empatinin bir pargas: oldugunu s6ylemek yanlis olacaktr.

Tarihi anlayis, ge¢misteki insanlarin olaylari, nesneleri, yasami nasil
algiladigini, amaglarini, duygulari oldugunu anlamamizla olusur. Geg¢misteki
insanlarin olaylara, nesnelere, kisilere karst hissettiklerinin aymisim1 kendimiz
hissederek olugmaz. Bu sempati olacaktir ki, tarihi empatinin amaci aym hisleri
hissederek o insanlari anlamak degildir. Zaten o zamanki hisleri anlamamiz da
oldukg¢a zordur, Ciinkii o donemki hisleri bizim algilayisimiz farkli olacaktir.
Ornegin, Fetret Devri’nde agabeyi Mehmet Celebi ile savasan Musa Celebi’nin ne
hissettigini anlamaya ¢aligan bir tarihgi i¢sel referanslarina bakarak korku duygusunu
On plana ¢ikaracaktir. Oysa, tarihi referanslar tahti ele gecirmek i¢in yapilan kiyasiya
bir miicadeleyi, duygu baglaminda da tistlinltik ve hirs duygularina igaret etmektedir.
Bu iligkilendirme siireci yaminda, tarih¢inin empati kurarken, bir tarihi olaya dahil
olan tiim bireylerin bakis agilarindan ayn olay: anlamaya galigmasi da tarihin saghikli

yorumlanabilmesi agisindan sarttir.

Goriildiigii gibi tarihte empati daha biligsel bir stire¢ gerektirmektedir. Ancak
imgelem ve duyussal etkinlikler, bu biligsel stirecin tetikleyicileri ve Onciilleridir
denilebilir. Ciinkii bilinmektedir ki, insanin bazi davraniglarini duygulari, bazilarm
diisiinceleri, ¢ogunlukla da her ikisinin kansimi yonlendirmektedir. Giinlitk
hayatimizdaki bilgilerimize —yani tarih¢inin igsel referanslarina-, kanitlardan elde
edilen yeni bilgilerin eklenmesi, gegﬁmisin dogru sekilde yeniden olusturulmasina
yardimci olacaktir (Pluckrose, 1993).

Tarihi empati sik sik tekrarladiimiz gibi olaylar ve kisileri, bizimkilerden
oldukga farkli olsa dahi hangi sartlarin, inanglarin, sebeplerin ve amaglann

etkiledigini kanita dayali olarak anlamaktir. Bu anlayigin okul ¢ocugu igin zor oldugu
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sOylenmektedir. Ancak okullarimizda tarih¢i yetistirmiyoruz. Tarihi anlayisi ve
diistinlisi 6grenciye oOgretmek, farkli entelektiiel becerileri, farkli stratejileri ve
yontemleri kullanmak demektir. Arastnmalar‘égrencinin kendi giinliik yagaminda
kullanamadig: tarih bilgisini anlamli bulmadigina isaret etmektedir. Eger elestirel
diigiinme, problem ¢6zme, karar verme, tarihi empati gibi biligsel beceriler gretilirse

dgrenci bundan tarih dersi diginda da faydalanabilecektir.

Bray (1990:5), empatinin tarih &gretiminde ve bilimindeki kullammimn
biligsel oldugunu savundugu tezinde, bu konuyla ilgili olarak sunlar1 s6ylemektedir:

“Empati ayn1 zamanda tarihi agiklama yapabilmek igin, lizerinde galigilan
doneme ait bilgilerle ve kamitlarla disipline edilmis bir hayal giicii kullanimim
gerektiren bir bagandir. Ancak tarihi empatinin tarihteki yeri biligseldir. Ciinki
kanitlarla gegmisteki insan1 anlamaya galisirken, aynen onun gibi hissetmemiz ve
onun duygularim paylasmamiz miimkiin gérinmmemektedir. Ancak olaylan
gecmisteki insanlarin goziiyle gdrmeye, anlamaya ¢aligarak yeniden canlandirmamiz

miimkiindiir’”.

Bu goriiglerden yol gikarak, bu tezde de empatinin tarihe uygulamginin, yani
taribf empatinin biligsel bir beceri oldugu savunulmaktadir.

1.2.3.2. Tarihi Empatinin Duyussal Bileseni

Empati biligsel becerilerin bir toplami olmasmn yam sira, duyugsal
davramiglari da kapsamaktadir. Tarihi empati konusunda ise, sorun empati
kavrammin baz tanimlara gore bir bireyin bir bagka bireyin duygularnimi anlamast
olarak tanimlanmasindan kaynaklanmaktadir. Oysa, insan duygular1 genellikle
kestirilemez, muglak ve gok yonlidiir, hele de bir bagkasimin duygularmm anlamaya
calisyorsak. Peki yasayan bir insamn, tamdifimiz bir insanin bile duygularim
anlamakta giiglik cekerken, tarihteki bir kiginin duygulanm nasil anlayabiliriz?
Diger taraftan, tarihi empatiyi duygu ve diislince agirlikli gbren aragtirmacilar da
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vardir. Ornegin, Profesér Blyth (1976), empatinin duyussal ve biligsel yonlerine
dikkat gekmektedir. Ona gore, biligsel beceriler bir baska bakis agisindan, bu bakis
agilarini paylagsmasak da, objektif olarak anlaéﬂmak zorundadir. Duyugsal beceriler
ise bir bagka durum iginde hissetmeyi gerektirir. Cooper (1976:36) ise empatiyi,
diistinme ve duygunun karmagik bir kansumi olarak ele almakta ve duygulan
anlamak i¢in &nce diigiince ve davramglarin bilinmesi gerektigini su sézlerle ifade

etmektedir:

“Ogrenci pozitif bir tutuma sahip degilse, empatiye ulasilamaz. Aym
zamanda bir bagkasmin duygularmmi anlamak igin, nitelikli bir imgeleme ihtiyag
oldugu kadar, muhtemel davraniglar: tahmin etmek de gerekmektedir”.

Bernard Crick ise, tarihteki kisilerin duygularim1 anlayamayacagimizi ancak
bugiin yasayan insanlar1 anlayabilecegimizi, onlarin hareketlerini farkli durumlar igin
gozlemleyip Oyle anlayabilecegimizi ama tarihteki bir kisi igin bunun mimkiin
olmadigim belirtmektedir. Ona gore:

“Bir kigi onunla ilgili buldugumuz delillerdir. Yani hala elimizde olan
belgeler ve gerceklere dayanan belgelerdir. Kanitlarda bogluklar olmasi
kaginilmazdir, ama bu bogluklari zanlarimizla genisletmemeli ya da kisaltmamaliyiz”
(Aktaran Low-Beer, 1989:11).

Paykog¢ (1991) empati kavramim kullanmamakla birlikte, tarih 6gretiminin
deger sistemi gelistirmede su amaglara hizmet ettifini belirtmekte ve konuyu
duyugsal alan baghig altinda ele almaktadir:

e Kendi yasadigi toplum ve uygarligin disinda bagka insanlarin ve
toplumlarin varligini kabul etme.

e Ulkesindeki ve diinyadaki giincel olaylara ve sosyal geligmelere ilgi
duyma.

¢ Yagamdan, aragtirmaktan, yenilikleri kegfetmekten zevk alma.
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o Cevresindeki temel felsefeleri ve inang sistemlerini tanima ve farkli

bagka deger sistemleri ve estetik standartlar1 oldugunu bilme.
¢ Cevresindeki ¢esitli sanat dallarina ilgi duyma ve deger verme.

e Komsu ve bagka tilkelerdeki insanlara yakinlik duyma ve insanlar
aras1 bagimliligin farkinda olma.

Bu amaglar arasindan tarihi empatiyi ¢agristiran madde dordiincti ve sonuncu
maddelerdir. Buradan yola ¢ikarak duyugsal 6zelliklerin gelistirilmesinden s6z eden
Paykog, bunu ii¢ asamada inceler: duygular1 ortaya ¢ikarma, kisiler arasi sorunlari
¢ozme ve degerlerin ayrigtirilmasi. Tiim asamalar i¢in gesitli smf igi etkinlik
ornekleri vermigtir. Bunlar arasindan da en ¢ok degerlerin ayristirilmas: (Bkz. t: 4),
tarihi empati uygulamalariyla paralellik gostermektedir. Ancak t: 2 ve t: 3’te
goriildiigii gibi, duygulan ortaya ¢ikarma ve kigiler arasi sorunlari ¢dzme
asamalarinda da empati sorular yer almaktadir. |
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ile ilgili yorumlar yapar

Ogretmen Ogrenci Ogretmen

Ne oldu? Olgulan tekrarlar- Biitiin olgularin ve
gerceklerin ifade
edilmesine ve kabul
edilmesine 6zen gosterir.
Ogrenciler yorum yaparsa,
onlar1 erteler

Sizce ..... neler hissetti? Duygulara iliskin yorumlar | Yorumlar kabul eder.

yapar

Sizce neden dyle Agiklar Gerekirse agiklama ister

hissediyor?

Bu konuda farkli diigiinen | Degisik yorumlar ve Degisik yanitlar ister,

var m1? agiklamalar yapar nedenlerini sorar

Otekiler neler hissetti? Oteki kisilerin duygulann | Agiklama ister.

Ogrencilerin o durumda
basgkalarinin duygularin
anlamalarini ister

olaylara baglamaya ¢alisir

Sizin bagimuiza bdyle bir Kendi yasaminda Olaym anlatilmasini ister

sey geldi mi? karsilagtig1 benzer
durumlan anlatir

Siz nasil hissettiniz? Duygularim anlatir. Aym | Agiklama isteyebilir.
heyecan: tekrar yagayabilir | Destekler.

Neden 6yle hissettiniz? Agiklama yapar. Ek sorular sorar, dogallig1
Duygularim hatirladig saglamaya galiir

TABLO 2: Duygulan ortaya gikarma etkinligi tablosu (Kaynak, Paykog, 1991:146)
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Ogretmen Ogrenci Ogretmen

Ne oldu? Ne yaptin? Olaylar1 anlatir Biitiin olaylarin anlatilmasini
ister. Anlagmaya varilmasini
ya da algilama farkinin ortaya
¢ikarilmasini ister

Sizce olayin kahramani ne | Yamt verir. Yanitlart kabul eder.

yapmali? Neden? Aciklama ister

Oyle yaparsa &tekiler ne Yorumlar ve Kabul eder. Agiklama ister

yapmalt? Ona nasil bir agiklamalar yapar

tepki gosterir? Nicin?

Sizin baginiza bdyle bir Yasaminda benzer bir | Destekler

sey geldi mi? olaya baglar

Siz ne yaptiniz? Hatirladig1 kadartyla Agiklama ister

davraniglarin iletir

Simdi diisliniince,

Gegmis davramglarin

Ogrencide istek uyandirir.

yaptiginiz iyi miydi? yargilar Otekilerin tartigmaya
girmesini Snlemeye c¢aligir.
Neden 6yle idi? Nedenlerini séyler Kabul eder. Ayrica sorular
sorar. Ogrencinin temel
degerlerini hangi dl¢iitlere
gore gelistirdigini irdeler.
Bagka ttirlti hareket Degisik davraniglar Kabul eder. Tutarsizliklar
edebilir miydiniz? sOyler gostermeye galigir.

TABLO 3: Kigsiler arasi sorunlart ¢6zme etkinligi tablosu (Kaynak, Paykog, 1991:147)
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Ogretmen

Ogrenci

Ogretmen

..... igin ne yaptilar?

Davraniglar agiklar

Aciklamalarin eksiksiz ve
dogru olmasina 6zen
gosterir

Boyle
yapmalary/séylemeleri igin
nedenleri ne idi?

Yorumlar yapar

Kabul eder, agiklama
isteyebilir.

Bu nedenlere gére onlar
i¢in 6nemli olan ne idi?

Degerlerle ilgili bir yorum
yapar

Sorular sorarak degerlere
dikkati ¢eker

Eger siz ayn1 durumda
olsaydimz ne yapardiniz?

Yapabilecegi davranislari
iletir ve agiklar

Kabul eder

Bu sizin nelere nem
verdiginizi gosteriyor

Kendi degerleri ile ilgili
yorumlar yapar

Kabul eder, agiklama
isteyebilir.

Insanlarin 6nem verdikleri
arasinda ne gibi
farkliliklar var

Kargilagtirmalar yapar

Tiim degerlerin
karsilastirilmasin ister.

TABLO 4: Degerlerin ayristinlmast etkinligi tablosu (Kaynak, Paykog, 1991:148).

Paykog’un sundugu etkinlikler tarihle ilgili degilmis gibi gériinmekle beraber,

sundugu etkinlik &reklerinin ardindan, “belli olaylari, kahramanlan ve tarihi
olgular1 birbirine baglayan sorunlar ve konular bdyle incelenerek &grencilerin
edilgenlikten kurtarmalari; derse diigiinceleri, degerleri, tutumlan, inanglar1 ve
hareketleri ile katilmalar1 saglanabilir’ diyerek, konuyu tarihi boyutuyla ele
almaktadir.

Duygulart ortaya gikarma, kisiler aras1 sorunlan ¢dzme, degerleri ayrigtirma
tarih dersi icin hi¢ de kiigiimsenmeyecek kazammlardir. Bu kazanimlar, tarih dersi
icin dnemli ve hatta hep gz ard: edilmesinden sikayetgi oldugumuz kazanimlardir.
Ancak tarih dersinde tarihi empati duygu agirlikli iglendiginde kamta dayali olma
anlammda sorun ortaya gikacaktir. Ayrica gegmisteki bir insanm neden Oyle
hissettiginden ¢ok, aldig1 kararlar, davramg ve diistincelerini agiklamaya ¢aligmak

bilissel yeterlilik gerektirmektedir.
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Ogrencilerden duygu agirhkli tarihi empati kurmalari® istendiginde (tarihi
karakterin hangi duygular iginde olabilecegini, ne hissettifini sormak gibi),
dgrenciler daha bagarili olmaktadirlar. Cunku insani referanslann kullamirlar. Bu
referanslar, zaman, mekan ve sosyo-kiiltiirel farklar nedeniyle, 6grencinin kisisel ve
duygusal diinyasina benzememektedir (Husbands ve Pendry, 2000). Ancak &6grenci
bu farklara ragmen, kendi insanlifi ile atalarmin insanlif1 arasinda bag
kurabilmektedir. Hatta eger duygusal agirlikli tarihi empati kurulmasi istenen
karakter, bir yetigkin degil de, bir gocuk ya da bir geng ise, &grenci kigisel ve
duygusal diinyasina yakin buldufu bu karakterlerle daha kolay tarihi empati
kurmaktadir. Diger taraftan biligsel tarihi empatide sadece insanlik bagi kurmak
yeterli degildir. Bu baslamak igin iyi bir adundir. Clinkii kisisel baglanti kurmak
onemlidir. Ancak, tarihi empatiyi biligsel agirlikli olarak diistindiigtimiizde,
Sgrencinin tarihi referanslar kullanmasi gerekir ki bunlar tarihi kanitlar ve tarih
bilgisidir. Ogrenci bu referanslan iyi kavradiginda ve kullandiginda, biligsel tarihi
empati gerceklesecektir. Ancak Ogrencinin daha g¢ok diigtinmesini, dgrenmesini,
zorlanmasin gerektirdiginden, &grenciler biligsel agirlikls tarihi empatide daha fazla
zorlanmaktadirlar.

Tarih dersi sonunda hem bilgi, hem beceri, hem de deger kazamilirsa, bu gok
daha istenilen bir sonug olacaktir. Ancak tarihi empatinin tarih &gretimindeki ilk
hedefi tarihi anlayis1 ve diisiinlisii gelistirmek yani 6grencinin biligsel kapasitesini
gelistirmek, tarih bilinci olusturmaktir (Ingiltere tarih programinda tarihf empati
tarihi bilgi ve anlayis baslig altinda yer almaktadir. Bunun i¢in Bkz. Ek 1). Sadece
duygularn  anlagilmasina  yonelik bir tarihi empati yaklagimi bunu
gergeklestiremeyecektir.

Tarih dersinde yapilan aragtirmalarin, yalmzca oOlgiilebilir ¢ok akademik
becerilerden ibaret olmadigl; duyugsal yam olmadan tarih miifredatimn sdniik ve
verimsiz olacag: fikrini savunan Clements’e (1996).kat11mamak miimkiin degildir.
Ancak biz Clements gibi bunun, tarihi empatinin sadece duyugsal yOniini
vurgulayarak yapilmamasi gerektigini savunmaktayiz. Bu goriistimiizi destekler

sekilde Knight, tarih biliminde empatinin roliint inkar etmemekle birlikte, surf
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duyugsal yonlerine afirlik verildigi igin tarihi empatinin tarih programinin
amagclarindan biri olmasina kargi ¢ikmaktadir. Ciinkii duyugsal yénii agir basan bir
beceriyi Olgmek zordur. Knight (1989a:48) bu glicliigii s6yle ifade etmektedir:
“Ogrencilerin tarihi empati diizeylerini 6lgmek bir kuruntudan ibarettit”. Diger
taraftan, Kinght’mn bu goriistine de katimak miimkiin gériinmemektedir. Cinkii
bunun bir kuruntu olmadigim ispatlayan bilimsel ¢aligmalar ortaya konulmustur
(Bkz. 1. Boliim: Ilgili Yayin ve Aragtirmalar). Ayrica “sadece (‘jlgebildiklerimiﬁ
Ogretmeliyiz” mantig1, siiregten ¢ok sonuca Gnem veren, giinlimiiz egitiminde terk

edilmekte olan bir mantiktir,

Eger tarihl empati “ge¢misteki insanlart yansimasiz anlama yolu” ise,
duyussal yond agirlikli bir tarihl empati his ve hayalden 6te gitmeyecektir (Knight,
1989a:49). Biligsel tarihi empatinin dogasinda ise anlama ve agiklama vardir.
Knight’a gore bir tarih programi basanli ve etkili olmak istiyorsa tarihi empatiden
yararlanmalidir. Ancak tarihi empatinin duyugsal yonii konusunda tedbirli olunmah
ve tarih programimn aragtirma, kavrama ve agiklama temelli szellikleri ile uyumlu
olan biligsel y6n 6n plana ¢ikarilmalidir. Tarih dersinde, empati uygulamalarinda
biligsel olam, duyussal olandan ayurt etmemiz gerekir. Ciinkdi, tarih derslerinde belli
tiirde tutumlar {izerinde israr etmek, propaganda izlenimini yaratmakta ve sorun
olmaktadir. Bagka bir ifadeyle, 6grencilerin duygulariyla oynama yolu her zaman
agiktir. Ayrica Dunlop’un da altim ¢izdigi gibi:

“Duygular haklarinda sistematik olarak konugulabilecek en zor konudur. Bu
yiizden de hemen hemen her aragtirmaci birbirinden gok farkli fikirlere sahiptir, o
kadar ki onlarin aym1 sey hakkinda konugtuklarina inanmazsimiz.” (Aktaran Low-
Beer, 1989:8).

XXI. ytizyl Ogrencileri sadece gegmisteki bir karakterin duygularm
anlamaya ¢aligarak tarih bilgisi ve anlayisim 6grenemez. Biitlin bu ¢aliymalarn aym
zamanda bilgiyi i¢eriyor olmasi gerekir. Empati alistirmalarinda tarihi kamtlar
anlaml hale getirme, inceleme, kanita dayali ¢ikarim yapma becerisi kazamlmali ve

buradan yola g¢ikarak farkli zamanlarda, her seyin bugiinkiinden farkli oldugu
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bilinmelidir. Roma’daki bir kadin ve erkegin hayattan beklentileri ile XXI. yiizyil
erkegi ve kadimnin beklentileri oldukca farklidir. Bu yiizden bizden ylizyillarca
uzakta bagka yerlerde yagsamig insanlarin dungulanm anlamak biraz problemli ve
ulagilmas1 zor bir igtir. Zaten “insan davramigt su sekilde anlagilabilir” diyerek

verilebilecek basit bir formiil de yoktur.

Tarih derslerinde yoneltilen tarihi empati sorulari, Sgretmenlerin yanlis
anlamalarindan dolay: ¢ogunlukla duygularla ilgilidir ve &grencileri zora sokar.
“Kendinizi siradan bir vatandag yerine koyun; sunu duydugunuzda hisleriniz nasil
olurdu?”; “Eger Dogu Alman olsaydiniz sunu gérdiigiiniizde ne hissederdiniz?” vb.

gibi.

Daha tarihi merkeze almig sorulara 6rnek ise:

1. Almanlar ... konusunda ne hisseder?

2. Bir yenigerinin duygular: neler olabilir?

3. 1933’te Almanya’daki olaylar karsisinda agagida sayilan insanlarin

hislerini tarif ediniz:
a. Yahudi bir yazar
b. 15 yasinda Alman bir okul 6grencisi
c. isten atilmig bir fabrika ig¢isi
4. Sokollu’nun Sliirken ne hissetmis olabilecegini distiniiyorsunuz?

5. Bir padisah tahta ¢ikinca ne hisseder?

Duygularla ilgili sorular daima geligkiye sebep olur. Nasil degerlendirilmeleri
gerektidi neredeyse belirsizdir., Bu agilardan yukaridaki sorular iyi
yapilandiriimamigtir. Bu insanlarin hislerini anladiginda 6grencinin hangi bilgi ve
becerileri kazanacag agik degildir. Ayrica tarihi empatide kanit ¢ok Snemli bir rol
oynadifina gére, bu sorularin cevaplarini grencinin bir kanita dayandirmasi
neredeyse imkansizdir. Simf i¢i ya da dis1 etkinliklerinde bu tarz galigmalar yapilsa
dahi, smavlarda bu tip sorular sorulmamali, kanita dayandirabilecekleri sorulara yer

verilmelidir.
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Biitiin bunlarin yaninda tarihi empatinin duyugsal yonii, 6zellikle &grencilerin
tarihe olan ilgilerini, dikkatlerini gostermeleri noktasinda Snem kazanmaktadir.
Duygu yonii yakiti atesleyen kivileim gibi snce 6grenme makinesini siirmek igin
motive etmektedir ki diigince boyutunun digsa vuran ifadesi olarak goriilebilir. Bu
dengesizlik, yani biligsel ayarsizlik gocuk tarafindan bir karmasa, saskinlik ve stirpriz
olarak deneyimlenir. Geligimsel teoriye gore, ¢ocugun “Bu nasil olabilir?”, “Bu iki
sey ayni anda nasil dogru olabilir?”, “Bunu ne agiklayabilir?, “Bununla ilgili daha
fazla bilgiyi nasil 6grenebilirim?” geklinde kendi sorularini sormaya (yani ilk 6nce
ilgiyle baglayan merak: ortaya gikarak sorgulamaya basladiktan sonra biligsel siirecin
icine girmis oluyor) bagladig1 an, §grenme giidiilenmis demektir. Bu dengeyi bulma

gereksinimi veya istegi yaratir ki ¢6zme ve anlamaya ulasiimasiyla sonuglanir.

Ogrenciler tarafindan tarihi empati kullamldiginda, diisiinme boyutu ortaya
cikt1g1 gibi, konuya olan ilgileri, tarihi karaktere ilgi, olayla ilgili daha ¢ok konugma
ve Ogrenme istedi seklinde gozlemlenebilen duygu boyutu da godzlemlenmektedir.
Yani 6nce kigisel olarak anlamli bir sorgulama siireci (bilmek istiyorum, ya da merak
ediyorum gibi ifadelerle belirtilen) yaratilmakta, kesfetme ise kaynagimi buradan
almaktadir.

1.2.4. Tarihi Empatinin Gelisimi

Cocugun diinyasinda sosyal, ahlaki ,duyugsal ve biligsel geligimler ortak
olarak ilerlerler. Bu alanlardan herhangi birinin gelisimi digerini de etkiler (Dulberg,
1998). Ancak es zamanli olmasi sart degildir. Bu geligimlerin olusmas: i¢in gereken
malzemelerden bazilar; biyolojik olgunlagma, sosyal ¢evre ve bu gevreyle etkilesim,
tecrilbe ve denge olarak sayilabilir. Ayrica her 6grencinin tarihi diiglintisi aile
kiiltiirii, dil becerisi, gegmis bilgi birikimi, ¢evre gibi degiskenlerden etkilenmektedir.

Tarihginin gegmigteki insan1 anlamak igin oldukca detayl: analizler yapmasi
gerektigi belirtilmisti. Bu durumda, “6grenciler bunu yapabilecekler midir?”, yoksa
“akademik tarih ve okul tarihi seklinde bir ayrim mu s6z konusu olmalidir?” gibi
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sorular akla gelebilir. Dogaldir ki, ¢ocuklarin kavramlar algilamasiyla, yetiskin bir
kisinin algilamas1 farklidir. Ustelik bazi diisiinme iglemleri tarihgi i¢in gok basitken,
Ogrenci i¢in bu bdyle olmayabilmektedir. Bunun i¢in 6nce gocuklar bagkalarini
anlamaya ¢alisiyorken ne diislinliyorlar ve uyguluyorlar sorusuna cevap aramak

gerekmektedir.

Tarih merkezli bir aragtirma, ilkokul ¢ocuklarinin bilgileri nasil hatirladigins,
kendi ve digerlerinin perspektifini nasil ayirt ettigini, olaylar1 nasil agikladiklarini, bu
olaylarin nasil sonuglanacagina, gelisecegine dair tahminlerini ve konuyla ilgili
degerlendirmelerini ve bunlarin arkasindaki sebepleri tizerinde durmugtur. Aragtirma
sonucuna gore gecmisteki insana anlamaya y6nelik bu unsurlarin, farkli yaglarda
gbzlemlendigi, c¢ocufun yetenefine az-gok baglhh oldugu ve farkli sekillerde
pekistirildigi bulunmustur (Knight, 1989a ve 1989b).

Ogrencilerin tarihle baglanti kurma yollarindan biri kendi kigisel
deneyimlerinden ve gegmis bilgilerinden yararlanmalaridir. Ozellikle tarihi empati
kurarken Ogrenciler kendi kisisel deneyimlerine dayanarak tarihe kendi girig
noktalarim yaratmaktadirlar. Bu noktada 6grencilerin tarihi 6grenmelerinde daha
Onceki yagantilarimin ve bilgilerinin oldukg¢a biiylik etkisi var demek yanlig
olmayacaktir. Geligim psikologlarina gore, Ozellikle igerik ve deneyim olarak
kendilerine yabanci olan bir disiplinle ilgilenmelerini saglamak igin, ¢ocuklarin
kisisel deneyimlerinden yararlanmak, kisisel baglantilar kurmak mutlaka gereklidir.
Hatta tarih alamnda da kisisel baglantilarin ve tarihin giinliik yagantimizin bir pargast
olusuna dikkati cekmek isteyen Kyvig ve Marty, Yambagsimizdaki Tarih (2000) adim
verdikleri kitaplarinda, bu kigisel baglantinin boyutlan hakkinda bilgi vermektedir.

Kisisel baglantilar kurmak, kisisel deneyimlerinden yararlanmak ne
demektir? Bu igsel bir seyle baglant: kurmak, hali hazirda orada, igimizde bulunan
bir hisle, fikirle, diisiinceyle, anlayisla, bilgiyle baglant: kurmak demektir (Dulberg,
1998) Cocuk i¢inse, kafasmn iginde olanlardan yola g¢ikarak yeni sorulara,
anlayislara, deneyimlere ve hatta yeni anlayislara ilerleyebilmek demektir. Icteki ile

distaki bilgi ve deneyimin birlesmesi zaten 6grenme stirecidir.
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Kisisel baglantida hem duyugsal, hem de biligsel baglantilar kurmak
gerekmektedir. Pek ¢ok bilimin tersine tarihte, Ozellikle de gocuklarin kisisel
deneyimleriyle hi¢bir baglantisi olmayan zaman, mekan ve olaylar ile ilgili yeni
bilgiler sunulur. Cocugun zamanda ve mekanda geri gidebilmesini saglamak igin
yeni bilgi ve kavramlarla ¢ocuk arasinda koprii kurmak sarttir. Eger bu kdprii
kurulmaz ve gocugun tarihi 6grenmesi igin igsel bir glidii hissetmesi saglanmazsa,
Ogrenme ve sorgulama siireci bir ezberleme ve hatirlama stirecine dénecektir. Yogun
bir tarih bilgisini ezberletmek yerine, tarihi onlarin kafalarinda yenideh yasar hale

getirmek tarih 6gretiminin asil amact olmalidur.

Kigisel baglantilar kurmalarina izin verilmedikg¢e ve tarih gergekmis gibi
yasatiimadik¢a, pek ¢ok cocuk ve yetigkin igin tarih, isimlerin, tarihlerin,
kavramlarm ve olaylarin ezberlenmesinden ibaret bir alan olarak kalacaktir. Bu bir
celiskidir. Cilinkii biz onu gercekmis gibi diisiinsek de diiglinmesek de, tarih zaten
gercek insanlarin yasadiklart gercek olaylarla ilgilidir. Sadece onlarin hayatlar ve
yasadiklar kendilerinden sonra gelenler tarafindan yorumlanmig ve anlatilmistir. Bu
durum, bu sekilde anlatilirsa ¢ocuklar da kendi tarih yorumlarim ve perspektiflerini,
kendi tarih kavramlarimi ve igeriklerini olugturabilirler. Gegmisteki insanlarin da
bizim gibi yagadiklari anlatilirsa insanli1 daha iyi anlayacaktir. Bu noktada ¢ocuga
“gecmis ve o insanlar geride kaldi, ama yagamin baz1 &geleri (dogum, evlilik, 6lim,
oyun, miizik, yemek, giyim vb.) o zamandan bu zamana hi¢ degismedi” denilebilir
(Pluckrose, 1993:30). Boylece 6grenciler degisik bilgi kaynaklar1 ve kanitlar iginde
kigisel sorgulamalar yapip, tarihi perspektifleri anlamayr ve olusturmay:

6grenmektedirler.

Bu durumda tarih dersinde bu kisisel baglantilar nasil, kurulabilir? Bu
baglantilar, aile, kiiltiir, alt-kiiltiir, halihazirdaki bilgi birikimleri, somut yahut gergek
hayat deneyimleri ve gozlemleri veya siufta sunf olarak diizenlenmis rol-oynama ve
benzetigim etkinlikleri ile kurulabilir. Ayrica, tarihi romanlar okumak, birincil elden
kaynaklar sinifa tagimak, fotograf, resim, film veya ii¢ boyutlu gorsel materyalleri
ve miizik, ses kayitlar1 gibi igitsel materyalleri kullanmak suretiyle tarihi empati ve
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hayal kurma egzersizleri yaptirarak da bu koprii kurdurulabilir ki iste empatinin
onemi burada ortaya ¢ikmaktadir. Omegin Dulberg’in (1998) aragtirmasinda, daha
Onceden tarihi romanlar okumusg ya da bu tarz c-;izgi filmler seyretmis olan gocuklarm
kendilerini daha kolay olayin iginde hayal edebildikleri ortaya ¢ikmistir. Aile tarihi
¢ocukla gecmis arasinda baglanti kurmanin yollarindan biri olarak Sgretmenlere
Snerilebilir. Ogrencilere kendi tarihleri ile ilgili olarak, ana-babalar1 veya aile
biiytikleri tarafindan kimi bilgiler verilmis ve verilmekte oldugundan, g¢ocukta
“benim ailemin bir tarihi olduguna gore herkesin bir gegmisi var ve ben de bu

gegmisin bir pargasiyim” diilincesi geligtirilir.

Ogretmenler aile tarihi ile ilgili bilgiye sahip olmayan ogrencileri dikkate
alarak, 6gretim yilinin basinda tarih dersine bir kap: agabilmek i¢in 6grencilere boyle
bir ddev verebilir. Bu hem g¢ocuklara derse baglamadan 6nce tarih dersi ile bir
barigiklik saglayacak, hem de tarihte sorgulama siirecini 6grencinin fark etmeden
Ogrenmesini saglayacaktir. Eger 6grenci, kendi dedesinin, ninesinin géziinden tanh1
gorebilirse, gegmisle empati kurabilmesi de muhtemelen daha kolay olacaktir.
Zamana iligkin kavramlar da bu siire¢ zarfinda kullanilmaya ve ¢ocukta zaman algisi
gelismeye baglar. Cocuklarin “benim babaannem kii¢iik bir kizken”, “80 yil 6nce bu
zamanlar” ya da “dedemler daha buraya gelmeden once” gibi zamana dayali
cimleler kullandiklar1 goriiliir. Bu 6devin bir bagka yarar1 sorgulamay1 &grenmeleri
demigtik. Ciinkii ¢ocuk ister istemez bu Odevi yapabilmek i¢in kendi sorularim
gelistirmek ve istedigi cevaplara ulagsmak i¢in dogru sorulari sormayi 6grenmek
zorundadir. Bu siiregte olugan kendi kendine bir geyi basarma ve kesfetme duygusu
da, derse kars1 olumlu bir tutum yaratabilir. Cocuklar tarihi 6grenirken, “iste benim
gibi insanlar” diyebilirlerse, o zaman tarihle aralarinda kurulan k6prii somut, kigisel

ve i¢sel olacaktir.

Sonugta diyebiliriz ki 6grenme kisinin kendinden baglar. Burada isin 6ziinde,
6grenmenin kigiden kisiye degisecegi ve 6grencilerin aym yagta olsalar bile degisik

diizeylerde 6grenme sergileyebilecek olmalari yatmaktadir.
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Genel olarak ilkokul ve hatta lise diizeyinde bile, 6grenciler yeterli tarih
bilgisine ve insan dogasim anlamaya iligkin deneyime sahip olmamakla birlikte, kimi
Ogrenciler aile, kiltiir ve egitim durumlarma gbre daha fazla empati kapasitesine,
kimileri de daha fazla tarih bilgisine sahip olabilmektedirler. Ogretmenlerin konuyu
nasil 6grettikleri ve hangi konulara agirhik vermeyi sectikleri de tarihi diigiinme ve
empati becerileri i{izerinde pozitif etkide bulunmaktadir (Ashby ve Lee, 1987).
Ornegin, bilgiyi kuru kuruya vermekten gok alan gezilerine ¢ikma, taribi roman
okuma, drama ve rol-oynama tekniklerini kullanma yoluyla &gretim yapan bir
Ogretmenin sinifi tarihle ¢ok daha kolay baglanti kurabilmekte ve ge¢mis bakig
agilarini daha kolay anlayabilmektedir. Erken yaslardan itibaren tarihte perspektif
alma becerisi ¢esitli 68retim teknik ve metotlariyla perginlenmis olan ve bu anlamda
daha ¢ok pratik yapma sansini bulmus &grenciler, gelismis bir empati becerisine

sahip olacaklardir

Daha fazla tarih  bilgisi, daha fazla tarihi empati anlayigm
garantilememektedir. Esasen tarihi empati ile tarihi bilgi arsindaki denge dikkat
cekicidir. Ciinkii Ogrenciler aslinda o diizeyde olmasalar bile, §gretmenlerinin
yonergeleriyle, yilkksek tarihi empati diizeyinde &devler hazirlayabilmektedirler.
Olgme ve degerlendirme uzmanlannin raporlarni bize, &grencilerin becerileri
igsellestirerek Ogrenmek yerine, o beceriyle ilgili bilgileri igsellestirdiklerini
gostermektedir. Bagka bir deyisle 6grenciler becerileri bilgileri 6ztimsedikleri gibi

oziimsemektedirler (Clements, 1996).

Tarihi empatide, dogru empati kurabilmek i¢in yeterli 6n bilgiye sahip olmak
gereklidir. Ancak kimi konularda &grencinin ¢ok daha fazla bilgisinin olmasi
gerekirken, bazi konularda da az bir bilgi ile bile tarihi empati kurabilir. Ogrencilerin
yeterli tarihi bilgiye sahip olduklarinda daha rahat tarihi empati kurduklan ve
olaylara daha ¢ok perspektiften bakabildikleri dogrudur. Ancak daha gok tarihi bilgi
daha ¢ok empatetik anlayigtir gibi bir genelleme yapamayiz. Ciinkii &grencinin
konuyu detaylariyla bilmesi tarihi empati kurmadaki basarisim garantilemez. Tam
tersine ¢ok bilen &grenci bildiklerinin i¢ine bogularak, insanlar ya da olaylan

anlamaya c¢aligmak yerine bildiklerine dayanarak genellemeler yapma hatasina
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diigebilir. Tarihi diigtinebilmek igin §grencilerin temel tarihi bilgileri ve kavramlar,
olaylarin doniim noktalarimi ve Snemli kigilikleri bilmeleri yeterlidir (Davis Jr.,
2001). '

Ust simiflara gelmeleri beklenmeden kiigiik cocuklarla da baz: tarihi empati
alistirmalart  yapilabilir. Ogrencilerin kiigtik yaglardan itibaren tarihi empati
aligurmalar1 yapmalar: ileride daha Ust diizeyde tarihi empati anlayisina sahip
olabilmeleri agisindan ¢ok daha dogru bir yaklasimdir. Kii¢lik yasta tarihle ilgili ¢ok
fazla bilgiye sahip olmayan gocuk zamanla bu bilgileri de edinmeye baglayacaktir.
Ornegin, tarihle daha yeni tamgan dordiincti simf Ogrencilerine birinci elden
kanitlarla tarihl empati kurdurmaya c¢aligmak bagarisizlikla sonuglanacak bir taribi
empati uygulamasi olacaktir. Clinkli 6grenciler heniiz tarihi kamit kavramina bile
yabancidirlar. BSyle bir uygulama yerine onlarin diizeylerine uygun kanit segimi
yapilarak tarihi empati aligtirmalan yapildiginda, kiigiik ¢ocuklar smirli da olsa tarihi
empati anlayisina ulasabilmektedirler. On bilgi ve yeni bilgi kazanimi tarihi empati
icin 6nemli olmakla birlikte, sadece bu nedenle tarihi empatiye kars: ¢ikmak anlamh
degildir (Davis Jr, 2001:8).

Tarih¢i empatiye psikolog ve psikiyatrdan farkli bakar. Zihnimiz ezber,
anlama, istek, hayal etme gibi pek ¢ok fonksiyonu gergeklestirmekte olup, bir baska
kisinin zihnine girme fonksiyonu, kisinin zeka kapasitesi ile baglantilidir Ancak
entelektiiel kisiler ¢ok daha iyi tarihl empati kurar diye yargiya varllamaz. Tam
tersine, ¢ok zeki insanlarin bazilar1 hayal gliciinden yoksun ya da fazlasiyla mantikl

olduklarindan tarihi empatiyi daha da zor gerceklestirebilirler (Lee, 1984:89 vd.).

Baz1 arastirmalar, 6zellikle Denis Shemilt (1980) ve Martin Booth’un (1987)
¢alismalari, ancak 14-16 yasindakilerin tarihin soyut kavramlari ile bas
edebildiklerini ve soyut diisiinebildiklerini iddia etmektedir. Baymur ( 1964:26-27)
da:

“Yavag yavag Once kizlar, sonra erkekler, ilk erinlik ¢agmna girerler. Bu
basamakta tarih hesabina olan esas degisiklik “ben”den “sen”e gegistir.....Kendini
bagkalarimin  yerine koymak yetenegi geligir.....Soydaslara karsi olan ilginin



102

geligimine paralel olarak, bugiinkii kusagin diinkii ve yarinki kusaklarla olan iliskisi
etrafinda bir anlayis teessiis eder” demekte ve yas unsuruna vurgu yapmaktadir.

Booth, Piaget¢i olmayan bir agidan olay:r ele alarak, Ggrencilerin soyut
kavramlar olusturabilme becerilerine 1g1k tutan bir yaklagim ortaya koymustur.
Booth’a (1987) gore, bazi tarihgiler tarihi doga bilimlerinde oldugu gibi kesin
kaliplara oturtmak istemektedirler. Oysa tarihgi, ilgili olaylar1 ortak bir merkezde
bulugturan bir sanat¢idir. Yasamimiz boyunca empati kapasitemizi gelistiririz. Bu
gelisim en ¢ok ve hizli olarak dogumdan buluga kadarki dénemde gerceklesir. 14-16
yasindaki Ggrencilerin ileri biligsel diizeyde empati becerisi géstermeleri beklenir.
Uygun bir egitimle bu beceri gelistirilebilir. Ancak yine de 6grenciler, ¢ok fazla
yagam deneyimleri olmadigindan, ge¢migteki insan davramisimi anlamaya galigan

tarihi empati becerisini gelistirmek i¢in ¢aligmalidirlar.

Gegmisi  bugiinle baglantilandirarak  anlamak parca ve  biitiin
koordinasyonunu saglayabilecek bilissel yeterlilik gerektirir. Bir kisiyi gegmisteki bir
olaymn, bir ¢agin, tarihin, insanlifin bir pargasi olarak gérmek ve bu kigiden yola
¢ikarak tarihi biitlinii anlamaya ¢aligmak sanildigindan daha zordur. Bu, daha kii¢iik
cocuklar bu bilince ulagamaz anlamina gelmemelidir. Kiigiik gocuklar da bu bilince
bir noktaya kadar, kendi yaslarina uygun sekilde ulagabilirler. Ormegin Dulberg
(1998), aragtirmasinda somut iglemler doneminin sonunda bulunan Ggrencilerin
(yaklagik 9 ila 12 yas), perspektif alma da dahil olmak tizere tarihi diistinebildiklerini
belirlemistir. Ciinkii, 5grenciler kendi diigtince diizeylerine gére sunuldugunda, tarihi

empati kurabilmektedirler.

Gergekten de mantik agisindan olaya bakildiginda, gocuklar matematik ve
Tiirkge derslerini kiigiik yagtan itibaren kendi yaglarina uygun aligtirmalarla
algilayabiliyorlarsa, uygun aligtirmalarla (rol-oynama, hikaye okuma ve canlandirma,
boyama, kiime ¢aligmalari, oyun ve benzetigim gibi) tarihi diisiinlise de erken
yaslarda baglayabilirler. Yapilan bir aragtirma, algisal ve duygusal rol alma becerisi
gibi, biligsel rol alma becerisinin de yillar boyunca agama agama kazamldigini, ancak
6-7 yasina kadar gocugun ben-merkezci olmadigim ortaya koymaktadir (Eisenberg,
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1982). Ancak gelismis bir rol alma becerisinin 7 yaginda tamamlanmayacag:
sOylenebilir. Ctinkii kompleks durumlarla ilgili ¢ikarimlar yapmak, yabanci ve
karmagik bir olayin i¢indeki bir kiginin yerine kendini koyma, gocukluk hatta daha da

uzun siire gelismeye devam etmektedir (Eisenberg, 1982).

Cocugun kendi ile digerleri arasinda ayrim yapamadigim iddia eden
caligmalara kargin, bazi ¢aligmalar bir yagin altindaki bir ¢ocugun bile bagka bir
gocugun acisma aglama ya da Uzintli tepkisi gésterdigini belirlemislerdir (Scott,
1991). Yas1 biiytidiikge gocugun empatetik tepkileri de degisir ve 6rnegin aglayan bir
cocuga, kendi ayicigiu verir. Elbetteki bunlar o gocugun karsisindakinin neden
agladifini anlayip anlamadigini géstermemektedir. Ancak kendisi ile aym1 deneyimi
yasayan bir bagkasimin farkinda oldugunu agikca ortaya koymaktadir. Cok kiigiik
yastaki ¢ocuklarda ilkel formda empati goriilebilir. Aragtirmacilar eger durum basit
ve tamidiksa kiiglik bir ¢ocugun bazen ¢ok kolay perspektif alabildigini, ancak
karmagik ve yabanct durumlarda perspektif alma konusunda g¢ok fazla basarihi
olamadiklanm sdylemektedirler. 10-12 yaglarinda yabanci ve karmagik durumlarda
perspektif alma daha bagarili hale gelmektedir (Dulberg, 1998).

Elbette 10 yasindaki bir ¢ocugun tarihi diistinme becerisinden, bir tarih¢i ya
da bir tarih &gretmeni kadar yiksek bir diizey umulmamalidir. Oprenciler tarihi
empati becerisini, bebegin konugmay1 ya da ylirlimeyi §grenmesi gibi yavag yavas
Ogrenirler. Bu 6grenme siirecinde amactan sapmalar, tarihi yanilgilar veya kavram
kargagalar1 olacaktir. Ancak bu gocugun daha ist diizeye gegme ¢abasmin bir igareti
olarak ele alinmalidir. Daha karmagik olan taribi baglantilari anlayabilmek igin
gocugun bu yanliglant yapmasina izin verilmelidir. Ogretmenler olarak bize diigen
gbrev, yaslan itibariyle onlann iginde bulundugu bu diisiince stmirliliginin farkinda
olarak ne yaptiklarimi gézlemlemektir. Bu nedenle 6rnedin, dgretmen 6grencilerin
tarihi empati becerilerini degerlendirirken, “beginci siuf 6grencisi i¢in, senin tarihi
empati becerin olmasi beklenen noktada” ya da “yedi yagindaki bir gocuk oldugun
g6z 6niinde bulundurulursa, gegmisi oldukea iyi anliyorsun” demeyi, “tarihi empati

kuramiyorsun, bagarisizsin” demeye tercih etmelidir.
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" Dogal olarak ilkokul ikinci kademede olan &grenciler, ilkokul birinci kademe
dgrencilerine nazaran daha detayli ve bilingli diistinebilmektedirler. Lise grencileri
de taribhl empati konusunda, onlara gére daha l:Jasanhdlr. Ancak bu, tarihi empatinin
yasa bagli olarak gelistigi anlamina gelmemelidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklart
kadar, 6gretmen ve ¢alisilan konu faktorleri de tarihi empati gelisiminde etkili
olmaktadir (Davis Jr, 2001:9).

Ogrencilerin yaslanyla paralel giden ve siki kurallar koyan bir tarihi empati
diizeyi ¢izelgesi yoktur. Boyle olsaydi yetiskinlerin genglerden daha yiiksek tarihi
empati becerisine sahip oldugu sdylenilebilirdi. Ayrica en yiiksek tarihl empati
diizeyinde siirekli kalmak, buna erigilse bile miimkiin olmayabilmektedir. Bir
6grenci, bir kez belli bir karakterin yerine kendini koyabilecegini ve tarihi kanitlart
kullandigini g&stermig olabilir, ama bu basar1 ayn1 ya da farkl: bir etkinlikte bir bagka
karakteri canlandirirken aymi tarihi empati diizeyini yakalayacagini garanti etmez
(Stradling, 2003). Dolayisiyla tarihi empati becerisinin artarak gelismesi konunun,
tarihi dénemin, karakterin ve elde bulunan materyallerin kalite ve zenginligi ile
direkt olarak baglantihidir. Aym gekilde 63retmenin siniftaki Ggretimi, yaklagimi ve
kisiligi de bu duruma etki eden diger faktSrler arasinda sayilabilir. Ogretmenin
sectigi materyaller, aligtirmalar, derse harcadigi siire, 68rencilerin analiz etmeleri,
aragtirmalar igin gOsterdigi rehberlik ve verdigi imkanlar, ne kadar 6grenci merkezli
ve aktif bir yaklagim i¢inde oldugu, ders kitabina ne kadar bagli kaldig1 gibi daha da
¢ogaltilabilecek pek ¢ok degisken tarihi empati konusunda Ogrenci basarisim
etkileyen fakttrlerdir ve akademik anlamda aragtirilmasi gereken konulardir.

Tarihi empati diger biligsel becerilerle de ilgilidir. Tarihi anlayisla ilgili diger
becerilerden ayr1 empati aligtirmalari yapmak bazen yararl olsa da, bu stireklilik arz
ederse sadece tarihl empati Ggretimine degil tarih 6gretimine de zarar verebilir. Bu
sebeple tarihl empati diger tarihin diger unsurlarn ile hem beraber hem de ayr olarak
ele alinmalidir. Omegin, Dulberg (1998) aragtirmasinda 6zellikle dil gelisimi ile
tarihi empati gelisimi arasinda paralellik oldugu kanaatine varmigtir. Webster ve
Ammon’un yaptig1 ¢aligmanin sonuglarina gore de, siralama ve simiflama becerisi ile

tarihi diiglinme arasinda bir korelasyon oldugu tespit edilmistir (Aktaran Dulberg,
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1998). Shemilt de (1980) galigmasinda, tarihi empatinin ile diger biligsel becerilerin
gelisimine katkida bulunduguna deginmektedir. Ayni gekilde sosyal gelisimin
perspektif alma becerisinin gelisiminde olduk;;a etkisi vardir. Ogrencinin benligini,
yasadig1 diinya igindeki yerini tanimasi, yasitlartyla arkadagligi sosyal perspektif alip
almadifi, tarihi perspektif alabilmesinde rol oynamaktadir. Ozellikle Sgrencinin
kendi kisiligini tamimas: ile perspektif alma yakindan ilgilidir. Ogrenciler biiytidiikge
ve gevrelerindeki perspektiflerin ¢esitliligini ve ¢oklugunu goriince eg zamanl olarak

i¢c gbzlem yapmakta ve bunlar1 benimsemektedirler.

1.2.5. Tarih Ogretiminde Tarihf Empatinin Yeri ve Onemi

Insanlarda genellikle yabanci olan bir kisiyi hemen etiketleme egilimi vardir.
Kargimizdaki kisiye ve hatta kendimize dahi firsat vermeden, ¢esitli etiketler kigilerin
{izerine yapistinlir. Ornegin sagc1, solcu, dinci, ateist, fasist, burjuva, tembel, siyah,
beyaz vb. gibi... Elbette herkesin sahip oldugu inang, diigiince ve deger farklh
olacaktir. Ancak, farkli inang, diisiince ve degerlere sahip olmakla, tutucu ve
Onyargili bir sekilde bu inang ve degerlere baglanmak ve bunlarla insanlart
yargilamak bagka bir konudur. Kendisi gibi disiinmeyenlerden bagka herkesle

iletisimi reddeden kigiler toplumda cehennemi yaratmaktadirlar.

Yargilamadan Once anlamak, kendi inang, deger ve dislincelerinden farkli
diisiinen insanlar oldugunu kabul etmek tarihi empati igin gereklidir. Boylece yeni
nesiller, toleransi &greneceklerdir. Ayrica, tarihin ve tarihte yapilanlarin yaninda
toplumumuzdaki bu etiketleme aligkanligimin hicbir anlam ifade etmediginin
bilincine varlir. Ustelik, su an iginde yasadigi teknolojik ve konforlu diinyamn,
gegmigin bir eseri oldugunu daha iyi anlayan Ogrenciler, doganin, insanlifin,
¢evresinin kiymetini bilerek yagar (Reeves, 1980).

Tarihi empati diinyaya gesitli agilardan ve bagkalarimin bakig agisindan
bakmay1 6grenen bireylerin, daha iyi bir diinya i¢in uygun zemini hazirlayacaklan
umudunu kazandirir, Ciinkii adalet, ahlak, farkli bakis agilan gibi kavramlan
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incelemis ve kavramig bireyler sosyal refah1 dikkate alip bunun igin ¢aba harcayan
hogg6rii aracilart olacaklardir. Bu goriisler, Bigelow’un ¢agrisinda yansimasim
bulmugtur: -

“Simiflar timidin mekan1 olmalidir. Ogretmenlerin ve &grencilerin iginde
yasanilabilecek bir toplumun olabilecegine dair 151k gordiikleri ve dgrencilerin béyle
bir toplumu ger¢ege doniigtiirebilecekleri akademik, sosyal ve elestirel becerileri
kazandiklar1 siniflar” (Aktaran Dulberg, 1998:228).

Bu goriisler Dewey’in (1916) su sézleriyle de desteklenmektedir: “Gnyargi
diisiince ile azaltilabilir”. Farkli gekilde ifade edecek olursak, biligsel ve ahlak?
agidan yiiksek diizeylere ulagan bireyler bir bagkasinin bakis agisini alabilmekte ve o
bireyi daha iyi anlayabilmektedirler. Bu da wrk, din, dil ve diiglince farkliliklarina
daha pozitif yaklagimlar ileri siirebilmeleri sonucunu dogurmaktadar.

Demokratik ve herkesin birey olarak sesini duyurabildigi, herkesin insan
olarak esit haklara sahip olabildigi bir toplum anlayigini olusturmak, atalanyla
barigik vatandaglar yetistirmek tarih ve sosyal bilgiler dersinin gorevidir. Atalarinin
gecmisten gelen seslerinin yaninda, bu derslerde ¢ocuklar kendi seslerinin
duyuldugunu, dikkate alindigum hisseder ve kendi arkadaslarimn seslerini dinlemeyi

de dgrenirlerse, bu 6grenimlerini toplumsal hayatlarina da aktarabileceklerdir.

Ahlaki egitimle ilgilenenler digerlerinin duygulanmi ve ihtiyaglarmi
algilamamn &nemini fark etmiglerdir. Cocuklarin az da olsa empati kapasiteleri
yoksa, insan haklarini, global perspektifi ve kiiltiirel gesitliligi yansitan bir 6gretim
programi hazirlamanin fazla bir Snemi yoktur. Boyle bir program hazirligindan &nce
ya da boyle bir programla birlikte empati egitimi de verilmelidir. Ogrencilerin
bagkalarm1 anlama ¢alismasi, gegmigteki farkli karakterlerin rolleri hakkinda
bilgilendirilmelerinden ayrlamaz. Bu demokrasi i¢in gerekli egitim anlayisidir.
Empati 6grenenlerin gliniimiiz diinyasiyla daha kolay basa giktiklar bilinmektedir
(Knight, 1989b:41; Ashby ve Lee, 1987:64). Demek ki, empati aligtrmalari
gocuklarin hem sosyal, hem de kisisel geligimleri ile baglantilidur.
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Empatiyi 6grenmek ile giinliik hayatta digerlerini 6nemseme, karsiliklilik ve
adalet prensiplerini anlama arasinda bir bag .olduguna dair deliller elde edilmigtir
(Clark, 1980; Eisenberg, 1982). Bu durum, tarihi diigtinme ile perspektif alma, ahlaki
gelisim ve sosyal degerler arasindaki iligkiye dikkati ¢ekmigtir. Cocuklara insanlik
tarthindeki yerlerini bulmada yardim ederken, tarih onlarin ge¢misten bugiine
kadarki insanlarla bag kurmalarimi saglar. Cocuklarin ge¢misteki insanlarla karsiliklt
bir iletisimleri olmamasina ragmen, sosyal ve ahlaki kargiliklilik kavramlari ¢oklu

tarihi perspektif alma yoluyla, elestirel bir gekilde kesfedilebilir.

Dewey’e (1938) gore egitimin amaci entelektiiel ve ahlaki agidan geligmektir.
Tarih de g¢oklu perspektif almak igin biligsel kapasiteyi gelistirerek bu genel amact
gergeklestirmektedir. Benzer sekilde 20 yil 6nce Kohlberg (1976:213), “sosyal
egitim ahlaki eZitimdir ve ahlaki egitim vatandagha hazirliktir” demistir,
Cocuklarimizi vatandagliga hazirlama gorevi ise, uluslar arast arenada kabul gérdiigii
gibi tarih dersinin iglevidir. Clinkii tarih vatandaglik ve demokrasinin temel tagidir
(Phillips, 1998). Bu hazirliga katkida bulunacak en 6nemli arag ise tarihi empatidir.

Tarih egitiminin gergek degeri, 6grencilerin sinavlarda sorulara verdikleri
dogru cevaplarla degil, sonraki hayatlarinda gosterdikleri ahlaki ve sosyal davraniglar
tizerindeki etkisiyle olgiiliir. Levstik (1995:115) de ayni konuya dikkati ¢cekmektedir:

“Eger tarih sadece kronoloji ise, onu anlamak i¢in ¢aba sarf etmek
gereksizdir. Oysa eger tarih, 6nemli ahlaki ve sosyal temalarn igeren bir anlat: ise,
kendimizi ve bizi g¢evreleyen diinyayr anlamak igin tarth &Zrenmek mantikli
olacaktir”.

Blyth ve arkadasglarmin (1976:123) belirttigi gibi, tarihi empati bireysel
otonomi yolunun da o&nemli bir etabidir. Aym: zamanda ¢ocuklarin edebi

anlayislarinin gelisimi i¢in de tarihi empati Snemlidir (Knight, 1989b:42).
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Tarihi empati, glinli ge¢gmis baglaminda anlamaya, gegmige ilgi uyandirmaya,
kimlik kazandirmaya, $grencilerin kiiltiirel koklerini ve ortak mirasi anlamalarina
yardimer olur. Ideal anlamda empati, okul felsefesinin Gnemli bir parcgast olarak
goriilmelidir. Ornegin Sgrencilerin birbirlerini, ailelerini, 6gretmenlerini, yasadiklari
toplumdaki bireyleri anlamalann ve kargilagtiklar1 sorunlart ¢bzmeleri gibi. Bu
yiizden, eer empati bir amagsa sadece tarih dersinin degil, okul politikasimn bir
amact olmalidir. Nitekim Kabapinar sosyal empati basligiyla degindigi bu konuya,
sosyal bilgiler dersi igin biligsel degil sosyal agirlikli bir beceri kazanimi
gercevesinde uygulama Ornekleri vermigtir (Kabapinar, 2002). Dolayistyla sosyal
empati ilkogretim basamaginda sosyal becerilerin kazammi igin kullamlan ve -
psikolojideki empati kavramina yakin bir kavram iken, tarihi empati psikolojideki
empati kavramindan ayn, tarih dersinin amaglari arasinda yer alan &gretilebilir,
biligsel bir beceridir. Ancak yapilacak sosyal empati uygulamalari, tarih dersindeki
empati uygulamalar igin zemin hazirlayict ve yardimer olarak kabul edilebilir.
Boylece empati sosyal empati yoluyla sadece tarih dersinin degil, okul politikasinin

bir pargast haline getirilebilir.

Tarihi empatinin dogru olarak kullamildigi simflarda tarth canlidir.
Kullanilmadiginda ise tarih yabanci bir iilke olan gegmisin analitik incelemesinin
yapildig1, insanlarin diigiince ve duygularinin anlamaya g¢aligilmadigi kuru bilgi
olarak gorinmektedir. Dogrularin §gretildigi, agiklamalarin yapildigi, tarih
yazaminin elestirildigi, kanitlarin degerlendirildigi, ama o insanlarin neden ve nasil
" &yle davrandiklarimin anlagilmadig bir ders...Oysa modern egitim degil midir ki,
gorme, igitme ve yasayarak Ggrenmeyi bag taci etmektedir. Ustelik miizelerin veya
yerel organizasyonlarin diizenledigi tarihle ilgili etkinlikler sadece gengleri degil, her
kesimden insam: tarihe ¢ekmekte ve tarihi ilging ve eglenceli bulmalarim
saglamaktadir (Clements, 1996:7).

Tarihi empatinin ge¢mise yeniden hayat verme Ozelliginin alti 6nemle
¢izilmelidir. Ders kitab1 yazarlari ve &gretmenler taribi olaylar mekanik olarak
anlatmaktadirlar. Bu sekilde 8grenci tarihi 6grenmeye bagladigi andan daha diisiik

diizeylerde diiglinme tarzi gelistirir. Oysa tarihi empati 6grencilerin canli ve insani
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bir anlayisa ulagmalarim saglar. Bu ise 6grenciyi bulundugu diisiinme diizeyinden
daha iist diizeylere ¢ikartmaktadir. Tarihi empati uygulamalarinda oldugu gibi tarihi
olaylarin i¢ yiizii, karakterlerin bakis agilar ve tarih bilgisi, kanitlara dayanmadan ve
arastirilmadan 6gretildiginde, 6grenciler farkli gériislerin bulundugu, ihtilafli tarihi
konulara kars: olayin 6ziiniti anlamaksizin belli tutum ya da duygular gelistirmektedir
(Riley, 2001:162). Iste toplumsal birligi bozan unsurlardan biri de bu olmaktadir.
Ortak tarih bilinci bir milleti olusturan en 6nemli unsurlardan olmakla birlikte,
yiizeysel, kanitsiz, bilimsellikten uzak ve o insanlari Snyargisiz anlamay1 gerektiren
empati becerisi olmadan &gretilmis bir tarih, bu birligi bozabilecek tehlikeleri

beraberinde getirmektedir.

Tarihi empati yabanci bir iilke olan gegmise girmek igin gerekli pasaporttur.
Yalmz burada gdzden kagirilmamasi gereken nokta, gegmisin hem yabanci, hem de
tamdik 6zelliklerinin varligidir. Tarihi empati uygun sekilde kullanildiginda, gtinlitk
yasantimizda Kargilagtigimiz nyargi ve ¢atigma sorunlarin da ¢ézmemize yardimci

olur.

Tarih programlan gegmiste yasanan olaylari derinlemesine inceleme imkani
verdiginden psikolojik bariyerleri yikma potansiyeline sahiptir. Diger taraftan tarihi
empati, gegmisi ahlaki bir bakig agistyla gdrmemizi saglar. Ogrencileri tarihi empati
kurmaya tesvik etmek, gaba gerektirir. Ancak bu ¢abalara ragmen hi¢ kimse, gegmis
olaylarmin smifta olusturulan versiyonlarinin gegmisin tipa tip aynisi oldugunu yahut
tamamen tarafsiz oldugunu iddia edemez.

Tarih insanla ilgilidir. Oysa bu ne kadar gz ard: edilen bir unsurdur. Iste
tarihi empati bu unsuru dikkate alir ve ge¢misteki insanlarin inang, deger ve
tutumlarma hayat verir. Her gecen giin artan insanlar arasi iletigim problemleri
icinde, insam anlamak gergekten Gnemli bir beceri haline gelmistir. Tarih gemisi
empati yelkeniyle insanlik denizine agildifinda igte bu amag gergeklegmektedir.
Farkli insanlarin farkli kiiltiirlere sahip oldugunu ve tarih boyunca insanin ve ona
bagli degerlerin degistigini anlamamn en gliglii yollarinda biri tarihi empatidir.
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Thompson’a (1983) gbére insam anlama tarihi 6gretme amaclarimizdan biri degil, o

amacin ta kendisidir.

Tarihi elestirel muhakemelerini gelistirerek ve bu sekilde muhakeme yaparak
Ogrenirken, ¢ocuklar insanin her tiirlii durumunu, hareketini, giidiisiinii ve kararim
deneyimler ve bu yolla onlar, adalet, hak, dogru ve yanlig kavramlariyla, gelenek ve
ahlak arasindaki farki incelerler. Olaylara daha genis bir pencereden bakabilmeyi,
aynt olaymn ¢ok gesitli yonleri ve algilamalar1 olabilecegini ve dgrendigi bilgileri,
belli bazi metotlarla kullanmasi gerektigini Ogrenirler. Ciinkii tarih egitimi,
demokratik bir toplum i¢in ihtiya¢ duydugumuz, paylasimci, sorumlu ve egitimli
insanlar1 yetigtirmede ¢ok iyi bir aragtir.  Sosyal bilgiler dersinin devam

niteligindedir.

Tarihi empatiyi anlayan ve uygulayabilen &grenciler tarih dersinde basarili
olmakla kalmayip, basarilarin1 yasadiklari diinyaya, sosyal iligkilerine de
tastyabilmekte, en azindan kendi davraniglarinin bagkalarini ve olaylan etkileyebilme
potansiyelinin bilinci ile hareket etmektedirler. Dolayisiyla tarih dersinde
Ogrenilenlerin &grencinin okul digi yasamina katkisi olan bilgiler oldugu, yani
“tarihin hayatin 6gretmeni” oldugu tezi dogrulanmis olacaktir (Florescano, 2001:64).
‘Tarih dersi grencinin diinya gériistinii etkiler; ¢linkii, gegmis, bugiin ve gelecekle

ilgili bir gergeve gizen tek derstir.

Tarihi, televizyonda gordiikleri garip kiyafetli insanlarin yagadig1, yabanci bir
iilke sanmamalar1 igin 6grencilerin bu stirekliligin bir pargasi olduguna inanmalar
gerekir, XXI. yiizyillda anne-babalarinin degil, ytizyillarca yasamis atalariun,
insanlhigin evlatlann olduklarim anlamak igin, bu bliyikk akisin, gelenegin, tarih
birliginin i¢inde olduklarn onlara hatirlatilmahdir ki bugiin bulunduklani yeri
anlayabilsinler. Bu aragtirmada drama yoluyla tarihi empati 6gretilirken, dgrenciler
giydikleri kostiimlerle, konugma bigimleriyle, tarihi empati kurduklar1 karakterlerle,
gecmisin bir pargast olmaya ¢aligmislar ve bunda da oldukga bagarili olmuslardir. Ilk
defa dogacglama bir ¢aliyma yapmalarina ragmen, gergek davalara benzer sonuglar

elde etmiglerdir. Demek ki &grencilere firsat verildiginde tarihe, olaylara ve kisilere
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icerden bakabilmekte, ylizeysel, ezberci tarih §gretiminden daha aktif, yasayarak
Ogrenme deneyimi gergeklestirebilmektedirler.

Aktif rol oynadig1 kendi bilgisini kendi olugturma sans: verilmedigi taktirde,
Ogrenciye sadece pasif rol olan, verilene inanmak kalmaktadir. O halde sikayet
etmeden &nce, ¢evremizde olaylar: yanlis anlayan, elestirmeyen, Snyargili davranan,
bilgiyi kendi aragtirip 6grenme ¢abasi gostermeden bizden hazir bekleyen, kendi
aklimi kullanmayan yetigkinler gordiigiimiizde bu yetiskinleri bizim yetigtirdigimizi

ve onlara bu dnemli becerileri 5gretmedigimizi unutmamaliy1z.

Tarihten bagka hi¢bir ders toplumsal ve kisisel gelisimi aym anda saglayamaz
ve bunlarin arasinda bag kuramaz. Gergekten de diinya milletlerinin birbirine
yakinlagmasinda, uluslar arasi ¢aligmalarin yogunlagtirilmasinda, hiimanist, barigcil
ve hosgoriili, diinya ile biitlinlesmeye hazir kusaklarin yetistirilmesinde tarih
Ogretimi, biitin Gteki derslerin tizerinde bir gérev alacak durumdadir (Yetkin,
1995:191). Ancak ilkdgretimden ortadgretime, oradan liniversiteye tekrar ettirilen
kuru tarih bilgileriyle gelen &6grenciye degisebilirlikleri, yorum farkliliklarini,
hosg6riiyii gdsteremedigimiz siirece, “1smarlama tarih bilinci”, silahlarin peynir
ekmek gibi satildign diinyamizda atesini puskiirtmeye devam edecektir (Ozbaran,
1997:183).

1.2.5.1. Tarihi Empatinin Yararlari

Konuya iligkin literatiir taramasi sonucu tarihi empatinin yararlarim su

sekilde siralamak miimkiindiir:

o lletisimde empati karsimizdaki kisileri anlayarak, g¢evremizle olan
uyumumuzu ve iletisimimizi artirir. Ogrenci gegmisteki insanlarin da kendisi
gibi gercek oldugunu anladifinda, tarihi kuru kemik yigin1 ige yaramaz bir
ders olarak gormekten vazgegerek, onu kesfetmeye baglamaktadir. Tarihi
empati, yeni nesillerin &ncelikle kendi atalariyla ve sonra tiim insanlikla

iletisim kurmalarini ve onlar1 anlamak suretiyle gegmise uzanan bir kdprii
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kurmalarim saglar. Ustelik sadece gegmis ile bugiin arasinda degil, gercek ile
fantezi arasinda koprii kurmaya da yardimer olur (Foster, 2001; Yeager ve
Foster, 2001; Ashby ve Lee, 1987). .

e Cocuklardaki hayal giicli, yaratict gii¢ ve merak duygusunu bilgi ve
kamtla besleyip gelistirir (Lee, 1989; Boddington, 1980; Thompson, 1983;
Little, 1983).

o Ogrenciler, tarihi bilgilerinin yetersizliginden dolay1 eksik, hatta
zaman zaman yanlis sonuglara da varsalar, yine de fiirettikleri kendi
bilgileridir ve biiyiik bir ¢abann tiriiniidiir. Bu da dgrencilerin ezberlemekten
¢ok diigtinme ve fikir yiiriitmelerine kap1 agan bir siire¢ demektir ki ezbersiz
egitime bir alternatiftir. Ayrica bagar1 duygusu tattirdigi igin 6grenciyi motive
eder. Daha yavas 6grenen ¢ocuklar bile kendi bilgilerini olugturmakta, biiyiik
bilgi yigmlari ile ugragmaktan daha bagarili olmaktadirlar (SREB, 1989,
Husbands, 1996).

e Gegmiste farkli zamanlarda, yerlerde ve kiiltiirlerde yasayan
insanlarin perspektiflerini anlamak, giintimiiz diinyasinda farkliliklar1 kabul
eden ve bunlart hoggériiyle kargilayan nesilleri yetigtirmemize yardimci
olacaktir. Bu da sosyal problemlerin iistesinden gelmeyi kolaylagtiracaktir

(Cairns, 1989; Portal, 1986).

e Farkli zaman ve mekanlardaki insanlar hakkinda bilgilenmek ve
onlarla tarihi empati kurmak, Ogrencilerin kimliklerini olugturmalarim ve
kigisel tecriibelerini arttirmalarini saglayacaktir (Brooks, Aris ve Perry, 1993;
Farmer ve Knight, 1995; Shemilt, 1980 ve 1984)

e Ders kitabina siki sikiya bagli iglenen bir tarih dersi, tarihi diigiinmeyi
ve ilgiyi arttirmaktan uzak olacaktir. Tarihi empati ise, hem birinci hem de
ikinci elden kaynaklarn ve &grencilerin bu kaynaklar tarihi empatinin
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harekete gegirici glicti olarak kullanmay: Sgrenmelerini gerektirdigi igin, tek
kitap merkezli olmaktan Sgretmeni ve §grenciyi kurtarir (SREB, 1989; Davis
Jr.,2001; SCHP, 1976). '

[V .e

kaydetmekte, glintimiiz diinyasinin sorunlartyla daha kolay basa ¢ikabilmekte
ve yaptiklarmin diger insanlari nasil etkilediginin daha g¢ok farkinda
olmaktadirlar (Gorell, 2000; Reeves, 1980).

e Tarih 6gretmek daha amagcli ve heyecan dolu bir hale gelmektedir
(May ve Williams, 1987; Dulberg, 1998; Bray, 1990).

e Gegmisteki insanlarin neyi, neden yaptifima anlam vermemizi
kolaylagtinr. Onlar1 hemen yargilamak yerine anlamaya ¢aliymamizi saglar
(Shemilt, 1980 ve 1984; Haydn, Arthur ve Hunt, 1997; Knight, 1989a ve b)

e Tarihi empati, bilgiyi bulma, hatirlama ve kullanma becerilerini,
problem ¢6zme, karar verme ve elestirel diigiinme becerilerini, analiz, sentez
ve degerlendirme yapma becerilerini, yaratict diisiinceyi tegvik eder geligtirir.
Shemilt’in belirttigi gibi, tarih dersini, tarihin metodolojisini, mantigim ve
perspektifini goz ardi ederek 6Zrenmek, bir lokomotifin ¢aligmasim fizik
bilmeden anlamaya galiyjmaya benzer. Belki lokomotifin hareketi takip
edilebilir, ama onun bu hareketinin anlami ve Onemi bilinemez (Shemilt,

1984; Knight, 1989a ve b; Portal, 1986).

1.2.5.2. Tarihi Empatinin Smirhhklari

Tarihi empatiye yoneltilen elegtiriler, daha ¢ok kavramin agik ve net
tammlamasinin ortaya konulmamig olmasindan kaynaklanmaktadir (Knight, 1989a).
Bagka bir goriige gore de, kavram anlagilmadifi ya da yanlis anlagildify igin
elestirilmektedir (Brooks, Aris ve Perry, 1993).
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Tarihi empatinin sinurlibiklarint kisaca su sekilde maddelemek miimkiindiir:

e Bugiiniin degerleriyle gegmige bakis olduk¢a sik karsilasilan bir
sorundur. Bu sorunun istesinden gelinemezse tarihi anlamak yerine
saptirmak séz konusu olacaktir. Bugtine ait unsurlarin gegmise tasmmasin
alayct bir tavirla, “Tas Devri Sendromu” olarak adlandirmak da miimkiindiir
(SREB, 1989:11). Ciinkii bu ¢izgi film, tag devrinde gegmekle birlikte, XXI.
ylizyila 6zgii unsurlar kullanilmigtir
(http://www.math.bgsu.edu/~cbennet/conference/Abstracts/Wheeler.doc).

e Olaya ¢ok yonlil bakis igin miifredat ve ders kitabi digina ¢ikmak
gereklidir. Bagka bir deyisle, birinci ve ikinci elden tarihi kaynaklarin
sunulmas: gerekir; aksi taktirde eksik ve yanlig tarihi empati kurulur. Bu da
6gretmen igin biraz daha zaman ve gaba demektir. Tarihi durum ya da kisiyle
ilgili yeterli .kamt yoksa gergeklestirilmesi zordur (Yeager ve Foster, 2001;
Portal, 1986).

e Dogru sekilde &gretilmesi igin zaman, gaba ve para gerekir (Davis Jr.,
2001; Yeager ve Doppen, 2001; Foster, 2001).

o Tarihi empati uygulamas: iyi planlanmalidir. Aksi taktirde eglenceli
Ogretim yerine dgretim ortaminda sadece eglence yapilmig ve tarih §gretimi

gergeklesmemis olacaktir.

e Tarih  dersinin amaglarindan  biri  olarak  goriildtigiinde
degerlendirilmesi  zordur.  Ozellikle Low-Beer “empatinin  nasil
uygulanacagina dair az da olsa deneysel ¢aligmalar yapilmakla birlikte, nasil
Slgtilecegine dair arastirma yok denecek kadar azdir. Bu da egitimcilerin ve
sinav yiirtitlicilerinin bagimi agritmakta olan bir sorundur” diyerek soruna
parmak basmaktadir (Low-Beer, 1989:8; SREB, 1989; Knight, 1989a ve b).
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e Cocuklar tam anlamiyla tarihi durumu anlamayabilir ve dolayisiyla
tarihi empati kuramayabilir. Benzer éekilde bir bagka elestiri, ¢ocuklarm
yetigkinlerin diinyasiu anlamayacaf yoniindedir. Hatta Kedourie, ¢ocugun
Ontine bir diizine birinci ve ikinci elden kaynak konularak, incelemesi
istenildigi gibi, bir de bunlara dayali tarihi empati kurmasi ve g¢ikarim
yapmast beklendigi, bdylece gocugun sanki doktora 6grencisi gibi goriildiigii

iddiasin ileri stirmektedir (Kedourie, 1988).

e Tarafsizik miimkiin degildir. Kisi ya da olaylarla ilgili belli baz1
Onyargilarimiz vardir. Bu bakis agilarindan ne kadar ¢ok arinarak ge¢mise
bakarsak, o kadar dogru algilama ger¢eklesir. Ama tamamen armnmak
miimkiin degildir.

Son maddeyle ilgili olarak 6zellikle postmodernist yazar Jenkins ve arkadasi
Brickley tarihi empatiye acimasizca karst ¢ikmaktadirlar. Ancak bu yazarlar sadece
tarihl empatiye degil, tarih bilimine tiimiiyle kars1 bir tavir i¢inde olduklarindan,
iddialarimi bu agidan degerlendirmek gerekmektedir (Jenkins, 1997). Jenkins ve
Brickley (1989 ve 1990) tarihi empati yoluyla ge¢mis anlagilamaz iddiasint
savunmaktadirlar. Iki sebep ileri stirmektedirler. Birincisi, gegmisle tarih farkliligidar.
Gegmis asla geriye dondiirlilemez ama tarih yoluyla biz onu anladigimizi saninz.
Oysa bizim gegmisi degil, tarihgilerin yazmis oldugu tarihi anladigimiz iddia

etmektedirler.

Ikincisi, tarih gergekten gegmis anlamina gelse, tarafsizlik, objektiflik
kavramlarina ihtiya¢ duyulmayacag: iddiasidir. Onlara gore tarih, gecmisteki
insanlarin degil, tarihgilerin kafasinda ne oldufunun anlagilmasim igerir. Ciinkii
geemisteki birinin yerine kendimizi koymamiz istendiginde biz tarihgilerin
kaynaklarini, onlarin o kisi hakkindaki yorumlarini okuruz ki bu da bizim o gegmise
tarihi karakterin goziinden degil, o tarih¢inin g6ziinden bakmamiz demektir. Burada
dikkati ¢eken baska bir noktanin, taribgilerin ge¢misi degistirerek ideolojileri
dogrultusunda kontrol etmeleri ve yeni nesillere 6gretmeye ¢aligmalar oldugunu



116

belirtmektedirler. Ciinkii onlara gore tarih¢i, kendini ge¢mis kargisinda giiglii
gorerek, gegmiste ne yaganmis olursa olsun “gegmis benim yorumlarima boyun eger”

mantig1yla hareket etmektedir (Jenkins ve Brickley, 1989:23).

Empati anlayig1 tarih yazimmn tiimiinii degil, sadece ona yardimeci olan ve
Gnemli rol oynayan bir pargasim olusturmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin tarihi
anlamak i¢in bu par¢adan yararlanmalarim1 saglamak, samldig: kadar esitsizlik ve
kontrolstizliik yaratmamakta, ¢tinkii tarihi empati yoluyla tarihi anlamaya ¢alisma
aligtrmalart  6grenci dikkatini derse ¢ekebilmekte ve etkili tarih gretimini
saglayabilmektedir. Su ana kadar yapilan aragtirmalar da bu goriigii destekler
niteliktedir. Ilk baglarda &grenciler anakronizme diigseler ve istenilen sonuca
ulagamasalar da, zaman gectikce tarih anlayiglarinda ve tarihi empati becerilerinde
artis oldugu gozlemlenmistir (Shemilt, 1980; Dulberg, 1998; Ashby ve Lee,1987).
Ogrencilerin tarihi ezberlemeleri yerine diigiinmelerini amaglayan bir tarih yaklagim1

icin, tarihi empati bigilmis kaftandir (Portal, 1990).

Ancak Jenkins ve Brickley, Portal ile Teaching History dergisinin sayfalarina
yansiyan tartismalartnin sonunda Portal’in bu goriiglerini kabul etmeyerek, kendi

goriislerini su s6zlerle savunmaya devam etmislerdir:

“Postmodern goriise gére tiim diger alanlarda oldugu gibi tarih alaninda da
oyle herkesin kabul etmesi gereken biiyiik, tek ve kesin anlatilar yoktur. Bu ylizden
dgrenci bdyle bir ortamda ne bunlari anlamaya ne de yaratmaya zorlanmamalidir.
Clinkii gegmisle ilgili sayisiz anlati yazilabilir. Oysa tarihgiler, kendi trettiklerini
gercekler bunlardir diyerek &niimiize siirmektedirler. Béyle bir durumda &grencilerin
geemisle ilgili gerceklere nasil ulasabilecegi diigliniilebilir? Onlar olsa olsa ge¢mis
hakkinda kendi hikayelerini yazabileceklerdir. Ustelik tarihginin olusturdugu
hikayede oldugu gibi bu hikayeler 6grencilerin kendi inanglarini, kendi degerlerini,
kendi diistince ve fikirlerini yansitacaktir. Bundan kurtulmak ne tarihgi, ne de 6grenci
i¢in miimkiin goriinmektedir. Bunun amac1 belki de hitkimetlerin kendi istedikleri
gecmisleri 5grencilerin kafalarina yerlegtirmektir” (Jenkins ve Brickley, 1990:28).
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Gegmigle ilgili higbir seyi gergekten bilemeyecegimiz ve her seyin tarihgilerin
yorumundan (hatta hikayelerinden) ibaret oldugu iddias1, dogru olarak kabul edilecek
bir iddia degildir. Ciinkii bu durumda Istanbul’un fethedildigi gibi bir gercegin
tarihgilerin yorumu oldugunu; yahut Orta Asya’dan battya yapilan gégleri tarihgilerin
yazdigr bir hikaye olarak kabul etmek gerekecektir ki bu bahsedilenler biiyiik
anlatilar degil, kanitlarla ispatlanmis ve tiim tarihgilerin iizerinde gériis birligine
vardif1, yasanmug gergeklerdir. Kaldi ki, yanli yazilmig olan ve gergekleri
yansitmayan tarihf yorumlar tarihgiler tarafindan da tarihl degere sahip olmadiklart
gerekgesiyle kabul edilmemektedir. Evet, gegmisle ilgili her tarih¢i kendi yorumunu
yapabilir ama bunlar eger tarihi kamitlarla desteklenmiyorsa, genel kabul gérmeyecek
ve tarih bilimi i¢inde yerini bulmayacaktir. Ogrencilere de bu 6gretilmeye
calisilmakta ve tarihi empati tarihi kanitla desteklenmektedir. Tarih bilimi diger doga
bilimlerinin nesnellik kalkanina karsi, 6znellik agifina sahip bulunmaktadir. Ancak
bu tarih biliminin “al, ¢6pe at” bir bilim oldugu anlamina gelmemektedir. Ciinkii

tarih bir fantezi tirtinii degil, gergeklerin yansimasidir.

1.2.6. Tarih Ogretiminde Tarihi Empati Egitimi

Glintimiizde &grenciler, &gretmenler ve okullar ¢ok boyutlu ve karmagik
sosyal, politik, kiiltiirel ve tarihi bir ortam iginde bulunmaktadirlar. Egitimcilerin
buglin karg1 karsiya kaldigi sorun, bu ¢ok boyutlu ve karmasik ortamda gerekli
olabilecek beceri ve yaklasimlarin nasil &gretilecegi sorunudur. Bu 6gretim sorununa
cevap verebilecek oncelikli ders tarih dersidir. Clinkli degisim ve stirekliligin okul
dis1 diinyadaki dinamikleri ile ilgilenmek de tarih ve sosyal bilgiler derslerinin
kapsamina girmektedir. Ogrencilerin kendilerini daha biiyiik bir sosyal biitiiniin,
geemigin ve belki daha da Onemlisi gelecegin bir pargasi olarak hissetmelerini,
gérmelerini saglamak ise hem tarih dersinin, hem de tarihi empatinin amaglarindan
biridir. Uzun vadede tarihi empati 6gretimi, gogﬁlcu ve demokratik bir toplum
anlayiginin olugturulmasini amaglamaktadir
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Ogrenciler tarih dersini genellikle soniik, kendilerinden uzak ve anlamsiz
detaylar biitiinii olarak goriirler. Pek ¢ok tarih sifinda, 6grencilerden bir y1gm sonu
gelmez bilgiyi 6ztimsemeleri ve ansiklopedik ‘t;ilgileri ezberlemeleri istenir (Downey
ve Levstik, 1991). Sonugta genglerimiz igin tarih kendi yasantilaryla ilgisiz ve onlart
pasif duruma diigtiren bir konu haline gelir. Peki tarih dersi bu duruma mahkum
mudur? Tarih genglerin ilgisini ¢eken, merak uyandiran bir konuya da
dontistiiriilebilir. Tarih onlarin, gegmisteki insanlar1 anlamalarini ve davranislarinin
sonuglarim  diiginmelerini saglayabilir. Hepsinden &te tarih, Ogrencileri ve
Ogretmenleri tarih yazmaya ve tarih olaylari ile ilgili elegtirel diistinmeye sevk
edebilir (Levstik, 1997). Culpin (1984:25) bu sikayeti dile getirerek:

“Bir ayrim yapmak gerektigi agik¢a ortaya gikti. Bazi okullar empati ve kanit
yorumlama becerilerini gelistirmek istediklerini belirtmigler, ama bu becerileri
gelistirecek higbir Ggretime yer vermemigler. Bu tiir beceriler sadece ders iglenerek
gelisemez. Biitlin bir dénem hatta belki de tlim y1l boyunca, derste ve evde empati

alistirmalar yaptinlmalidir” demektedir.

Bu olumlu yaklasimlarin hepsini tarih dersinde birlegtirecek en gli¢lii yol,
tarihi empatidir. Burada bahsedilen ders modeli bir seri 6n ¢alismayi, islenen konuyla

ilgili detayl1 bir diiglinme siirecini igerir.

Dilthey, empatiyi giidiilemekte tarihi karakterlerin amaglanm ve
problemlerini agik bir gekilde anlatan etkileyici kaynaklarm Onemini
vurgulamaktadir. Daha diigiik bagsar1 diizeyine sahip Ogrenciler i¢in egilim, tarih
Ogretmenleri arasinda zaten yapilmakta oldugu gibi, gbrsel materyaller (resimler ve
nesneler) kullanmaktir. S6zel kaynaklari, eger varsa teyp kasetiyle desteklemek, film
ve videolardan yararlanmak, yerel ¢evredeki tarih 6gelerini kullanmak, sadece daha
az bagarilt 6grenciler igin degil, tiim 6grenciler igin esit 6neme sahiptir. Hatta
Ogretmenler eger tarihi empati ana amag olacaksa, isleyecekleri iinitenin konusunu
bulabilecekleri materyal zenginligine gore se¢melidirler. Materyallerdeki anlatimin
canlilik ve yakinlik kalitesi yaninda, tarihi karakterleri etkileyen konular hakkinda
derinlemesine ¢aligma imkam sunabilecek basliklar segmek, tarihi empati i¢in biylik
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dneme sahiptir. Bu ¢aligmalar sirasinda tarihi karakterlerin bakis acilarim verebilecek
drama, kaset dinletme veya seyretme, karikatlirler, fotograflar, yazili ddevler gibi
cesitli uygulamalara yer verilmelidir (Pluckrose., 1991).

Shemilt (1980:37) bagarili bir sekilde tarihi empati kurmak ile bunu yapmanin
Gnemini anlamak arasinda fark oldugunu belirterek, “bir ¢ocugun Hindistanli bakis
agisindan Avrupalilarin toprak iggalini dogru ve yaratici bir gekilde gérmesinden,

bunu yapmasinin dneminin farkina varmasi daha zordur” demektedir.

Simdiye kadar tarihi empatinin 6nemi vurgulandiysa da, Shemilt asil
anlagilmasi gerekeni tamumlamaktadir; ilk 6nce farkli perspektifler oldugu fikrini
bildirmek, sonra neden bir bagkasimin perspektifini almamiz gerektiginin farkinda
olmak. Bu anlayiglar, daha sonradan g¢ocufun perspektif alma kapasitesini
gelistirecek ve onun daha istekli olmasim saglayacaktir. Demek ki tarihi empatiyi

uygulamadan dnce, 6grencilere bunu uygulamanin énemi kavratilmalidar.

1.2.6.1. Tarihi Kamt ve Tarihi Empati Ogretimi

XX. ylizy1l tarih anlayiginin tarihi bilginin kaynagim (nesnesini) net bir
bigimde “kamtlar” olarak (Collingwood 1990:74) ve bilginin kaynagiyla muhatap
olan herkesi, tarihi bilginin tamamlayici bir unsuru olarak nitelemesinin sonuglan

Ozellikle tarih 6gretimi alanina yansimigtir (Nichol, 1996:14).

1.2.6.1.1. Tarih Ogretiminde Kanit’in Giindeme Gelisi

XX. ytizyila kadar. taribi bilginin mahiyetine dair yapilan tartigmalar bu
bilginin Ogretimine yansitilmamistir. Cilinki bu ylizyilla kadar tarihi bilginin
mahiyetinin yalmzca tarihgiyi ilgilendirdigi diiglintilmiistiir. Oysa tarihginin ortaya
cikardig: tarih bilgisi ile, tarih &grencisinin sahip oldugu tarih bilgisi agagi yukar
aym Ozelliklere sahiptir ve taribi bilginin bu &zellikleri, bu bilgiye yonelen herkesin
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bilginin temel kaynaklariyla ylizlestirilmesini gerekli kilmaktadir (Collingwood,
1990:74), Bu gereklilik, tarih 6gretiminde kanita dayali tarih 6gretimi adiyla yeni bir
yaklasimin dogmasina yol agmstt (SREB,i987). Bu tarz, tarih 6gretiminde
6grencilerin taribi belgelerden. ilk elden kaynaklardan yararlanmalar: 6ngdriilmiistiir.

Kanita dayal tarih &gretiminde. sif iginde uygulanan 6gretim etkinlikleriyle
ilgili ti¢ yaklagim vardir (Edinger, 2000). Bu yaklagimlar sdyle siralanabilir:

e Ogrencilere tarihgilerin yaptiklarim anlamay: Sgretmek,
e Ogrencilere kismen yada tamamen tarihginin yaptigimi yaptirmak.
e Ogrencilere kendi tarih galismalarni siirdiirecek olan gelecegin

tarihgileri gibi davranmak (Nichol, 1996).

I¢ ige girmis bu ii¢ yaklasim, tarih &grencileri igin belli bir &grenim
hiyerarsisi sunmaktadir. Bu hiyerarsi. 6gretim siireci iginde sadece bilginin ulagiimig
kismmin elde edilmesi degil. aragtima aliskanliklarimin da kazandirilmas: fikrine
dayanmaktadir (Nichol, 1996). Kanita dayali tarih &gretimi, ulasilmis tarihi bilgide
tarihginin goreli hakimiyetini anlamada Sgrenciye yardim etmekte ve profesyonel
tarih¢inin ¢caligmast ile tarih 6gretimini iliskilendirmektedir.

1.2.6.1.2. Kanita Dayali Tarih Ogretiminin Gerekgeleri

Tarih $gretiminde yazili kamtlarin 6gretim etkinlifinin temel araci olarak
kullanilmasi, orijinal tarihi kaynagin, egitsel bir kaynaga dénistiirtilmesi diislincesine
dayanmaktadir (Nichol 1996). Ogretimde tarihi bilginin biitiin{i yerine, o biitiini
ifade edebilen bir modelinin kullamilmas: diigiincesinin bir takim hakli gerekgeleri
vardir. Bu gerekgeler $6yle agiklanabilir (Safran ve Koksal, 1998):

e Tarihi bilginin zaman ajam smrsizdir: Ozellikle ortadgretimde

geemis zaman, tammi ve sinirlari belli olmayan bir geniglik olarak
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algilanmaktadir. Belirli bir zamanda olup bitmis bir tarihi gergeklik,
Ogrencilerin zihninde somut bir zaman kategorisine yerlesmemektedir. Bu
durum O&grencilerin belli bir zaman dilimi icinde yasadiklarimin bilincine
ermelerini engellemektedir. Oysa tarih 6gretiminden d8rencilere bir zaman

bilinci kazandirmasi da beklenmektedir.

Kanit ise, belli bir ana aittir. Incelenen zaman diliminin bizzat bir
pargasidir. Belli bir gergek duruma ve belli bir zaman dilimine aittir. Kanitin
ait oldugu zaman tarihi bilgi biitlinii iginde belirlenmis, sinirlan ¢izilmis bir
“glivenli-bilinen alan”dir. Kanit. ait oldugu zaman dilimini 6grencinin

zihninde somutlagtirmaktadir (Ricoeur,1990).

e Tarihi gerceklik simdi ve burada degildir: Hazir bir sekilde
sunulan tarihi bilgi tarihin kendisi degil, hikayesidir (Jenkins, 1997; Carr,
1996). Tarihi bilginin tahkiyesi ise, gegmis zaman karakteri tagimaktadir. Bu
karakter, tarihi bilginin 6grencinin zihninde rivayet diizeyine indirgenmesine
sebep olmaktadir. Oysa kanit, bilinecek bir nesne olarak bu anda ve
buradadir. Gegip gitmis tarihi olayin hikayesi degil, somut bir tespitidir Bu
yoniiyle kamita tarih 6gretiminde bir laboratuar hizmeti yiiklenir. Tarihi
gercekligin gelip gecici olmayan bir iirlintinii bugline ve sinifa tasiyarak,

gbzlem imkam sunar.

¢ Ulasilmis tarihi bilginin konusu olan kisi olgu veya olay, hazir
bilgi olarak sunuldugu takdirde arka planda kalmaktadir: Bilgiyi sunan
tarih¢inin ya da dgretmenin dilinde onlar, edilgen ve liglincli sahis durumuna
gelmektedirler. Tarihi gergegin bu gekilde ikinci, Gi¢lincii elden sunulmasi,
tarihi bilginin nesnesini  dnemsizlestirerek  &grenimi dolayli hale
getirmektedir. Oysa kamt, tarihi gergekligin konusu olan kisi, olgu ya da
olaylan direkt olarak &grencinin muhatabi haline getirn:;ekte ve onlar1 §gretim
siirecinde etkinlestirmektedir. Yani, 6grenci ile tarihi kamtin konusu olan
kisi, olgu veya olay arasinda direkt bir diyalog kurulmaktadur.
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e Tarihi bilginin dogrulugu, dayandi1 temellere bagvurularak
gosterilebilir: Bu temeller kamtlar;hr. Dayanaklar1 gosterilmis bilgi,
giivenilir bilgidir. Geleneksel tarih dgretiminde 6gretmen, ulasilmis tarihi
bilginin temsilcisi konumundadir. Ogretmen, bilginin dayanaklarim
gosterebilme imkanindan mahrumdur. En yetkili agiz olarak simifta sundugu
hazir tarihi bilgi 6grencide sadece bir sahitlik durumu olusturmaktadir.
Ogrencinin. dayanaklarimi gérmedigi hazir bilgiye sahitlik etmesi ise gercek
Ogrenme degildir. Gergek tarihi bilgi eldeki belgelerin kanitladigi gercegin
bilgisidir (Collingwood, 1996). Kanita dayali tarih Ogretiminde bilginin
dayandig1 temeller gosterilmektedir. Ogrencinin tarihi bilginin kargisindaki
durumu sahitlik olmaktan ¢ikmaktadir. Ogretim siireci, kamita dayali
sinanmug. giivenilir bilgi ile gergeklegsmektedir. Bu durum 6grenciyi giivenilir
tarihi bilginin &renilmesinde etkin bir konuma yiikseltmektedir (Nichol,
1996:19).

e Hazir  bilgi, oOgrencilerde bir diisiinme tembelligi
olusturmaktadir: Tarihi bilginin mahiyeti bilginin 6grencide bir i¢ yaganti
ya da sistemli bir diiglince biitiinii haline gelmesini gerektirmektedir. Oysa
geleneksel tarih 6gretiminde 6grenci, verilmis bilgiyi analiz etmeyi gereksiz
bulmaktadir. Kamit ise belli bir ©6n bilgi gerektirmektedir. Kamiti
yorumlayarak bilgiye ulagmas: istenen 6grenci bagarili olabilmek i¢in hem
eski bilgilerini canli tutmak, hem de onlar1 kullanmak zorunda kalmaktadir.
Bu nedenle kanitla Ggretim siirekli ve tam bir &grenimi saglamaktadir

(Ricoeur, 1990).

Orijinal tarihi kamitin eJitsel bir kaynafa doniistiirilmesi siirecinin
baglangicinda. ii¢ temel sorun ortaya ¢ikmaktadir. Birincisi, sif i¢inde kullanmak
{izere secilen kamtin, tarih biliminin nesnesi olma hususunda uygun bir 6rneklem
olup olmadig1 (Ricoeur 1990). Ikincisi, kamtin dilinin dgrencilerin yag diizeylerine,

dil kabiliyetlerine ve tarihi anlayiy kapasitelerine uygun bir sekle getirilip
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getiﬁlemeyecegi (Nichol, 1996: 17) ve liglinctisti de, kanit1 yorumlama metodunun,
tarihf bilgi biitiiniinii kapsamak ve dgrencilerde istenen bilgi ve becerileri olusturmak

konularinda yeterli olup olmadig1 sorunlaridir.

Ozetle kanita dayali tarih Ogretiminin O6ncelikli sorunlari, kullamlacak

kanitlarin se¢imi ve diizenlenmesi ile bu kanitlanin yorumlanma metodudur.

1.2.6.1.3. Kanitin Segimi

Tarihi empatinin dziinde “kanitla disipline edilmis hayal giicti” vardir (Slater,
1991:26). Ancak bu yetersiz bir agiklamadir. Bu hayal giiclintin hangi, kag tane, ne
tiir kamitla disipline edilmesi gerekmektedir. Ornegin uygun olmayan bir metin,
resim ya da karikatiir kullanan bir 8gretmen tarihi empatinin “kanitla disipline
edilmis hayal giicﬁ;’ prensibini yerine getirmis olmakta mudir? Elbetteki ideal olan,
her &grencinin farkli bakig agilarim anlayabilecekleri gok gesitli materyallerin siifa
taginabilmesidir (tarihi karakterin kendi amlari, belgeler, sahitlerin raporlari,
tarihgilerin yorumlar1 vb.). Hatta miimkiinse, aym olay1 birbirinden farkli anlatan

kaynaklarin kullanilmas1 bakis agilarini analiz etme sans1 verecektir.

Tarihi empati gegmisteki davramslar i¢in mantikli nedenler bulabilmek icin
iste boyle bir kanit yelpazesi i¢inde karmagik bir diigtinme siirecini gerektirir. Eger
oprencilere smirli kaynak ve smirh perspektif sunuluyorsa, bu tarihi empatinin
gelisimini olumsuz ydnde etkileyecektir. Ornegin VanSledright makalesinde (2001)
bu olumsuz durumla karsi karsiya kalmig bir aragtrmaciun tarihi nasil
carpitabilecegini gbstermektedir. Déneme ait sosyo-kiiltiirel dzellikleri goz ard1 etmis
ve sadece tek bir siyasi bakis agisindan olaya bakan bir aragtirmac, tarafsiz tarihgilik
yapamayacag gibi dogrular1 da yansitamayacaktir. Aym sekilde, &8rencilerimizin de
dogru bir tarih bilincine sahip olmalarim istiyorsak, onlara olayla ilgili yeterli
kaynag1, materyali sunabilmeliyiz. Bunun yani sira da kaynaklarin amaca, yasa,
biligsel ve psikolojik gelisime uygunlugu ve tarihi anlamda niteligi arastirilarak
dikkatle segilmelidir.
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Tarihi kanitlarin segimi oldukga 6nemlidir. Kanitlar1 segecek olan Sgretmen,
kamitlar tarafli segmemek ve objektif olabilmek i¢in dncelikle konuyla ilgili kendi
goriisiinii anlamali ve eger kendisini 6nyargili Buluyorsa kanit se¢iminde daha fazla
tarafs1z tutum sergilemeye galigmalidir (Riley, 2001:161). Aksi taktirde 6grencinin
6grendigi tarih, 6gretmeninin tarihi, yani onun se¢mis ve empoze etmis oldugu tarih
olacaktir, gergek tarih degil...Ogrencilerin belki de tiim yasamma etkili olacak bir
bakis agisiu §gretirken kendi bakig agilarimizi ona empoze etmek, gergekten telafisi
zor bir hatadir. Bu ylizden, 6gretmenler bir ¢ocufun yasamini yodnlendirme

sorumluluklariin bilincinde olarak hareket etmelidirler.

Bir Ogretmen lisans egitimi sirasinda birinci ve ikinci elden kaynak
kullammini, tenkidini ve bu kaynaklarin egitimdeki 6nemini 6grenmemisse, siuf i¢i
uygulamalarina bunlarin yansimasi olduk¢a giictiir. Ustelik boyle bir 6gretmen aday1
tarihgi gibi diiglinme, tarihi diistinme konusunda da zayiftir. Kendisi bu agidan zayif
olan bir 6gretmenin dgrencilerine bu bilinci nasil verebilecegi de ayrica bir tartigma
konusudur. Bu agidan zayif olan tarih 6gretmenleri i¢in tarihi empati, birinci ve
ikinci elden kaynak kullanimi vb. gibi konularda hizmet i¢i kurs imkanlari tamnmasi
gerekir.

Ogrenciler bilgi, kanit ve materyallerle elestirel bir etkilesim i¢ine girebilmek
icin daha ¢ok sanslari olmasii istemektedirler. Bu tarihi empati ve tarihi biling
olusturmak igin gereken biligsel aydinlanma zeminini olugturacaktir. Ornegin eski
esyalar ve arsiv malzemeleri 6grencilerin ilgisini gekecek ve onlarin tarihi bilgi ve

kendi sorularina cevap aghgim giderecektir.

Tarihi kamtlar ¢ok ¢esitlilik arz ederler. Asagidaki sekilde bir tarihginin
kullanabilecegi tarihi kanitlar yer almaktadir. Bir tarih 6gretmeni de eldeki imkanlan
degerlendirerek, bu kanitlar arasindan dersine uygun olanlarimi se¢melidir. Kanit

segiminde gu hususlara dikkat edilmelidir (Safran ve K&6ksal, 1998):

o Secilen kamtlar igerikleri tarih 6gretiminin amaglarina uygun
olmalidir.
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e Kanitlar konulara ve tinitelerin amaglarina gore segilmelidir.

e Kanit iglenen konu hakkinda sorulabilecek sorulara cevap

alinabilecek muhtevaya sahip olmaliduir.

e Kanit 6nceden islenmis konu ya da iinitelere atifta bulunabilecek
muhtevaya sahip olmalidir.

e Kanitin igerigi &grencide heyecan ve merak uyandirabilecek ifade
bigimine ve anlam zenginligine sahip olmalidir.

o Kanit 6grencilerin yas ve gelisim 6zellikleri gozetilerek segilmelidir.

o Kanit 3grencilerin biligsel diizeyleri gdzetilerek secilmelidir.

o Kamt 6grencilerin dil diizeylerine g¢evrilebilecek bir tisluba sahip
olmalidur.

o Kanit, incelenen konu veya iinitenin birinci derecede 6nemli kisi veya
olaylartyla ilgili olmalidur,

o Kanit miimkiin oldugu kadar ilk elden kaynaklardan segilmelidir.

e Kamitlar yazili belge, resim, para. esya vs. tiirinden cesitlilik arz
edebilir (Bkz. sek.1).

e Yazili kamtlarda, kanit1 argivsel yapisindan kurtarabilmek amaciyla

baz1 pasajlarin gikarilmas: gibi degisikler yapilabilir.(Nichol, 1996:18).
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Sézli Kamtlar

Yer isimleri, mitler,
masallar,
kahramanlik
hikayeleri, kronikler,
hatiratlar ve
gbriismeler, maniler,
siirler, sarkilar, halk
hikayeleri, kaset,
bant ve plak
kayitlari, réportajlar,
(orijinalinde sozlii
olarak intikal etmis
tlim kanutlar)

Yazili Kanitlar

Mektuplar, belgeler, raporlar, hesap pusulalari ve
faturalar, tutanaklar, ticari kayitlar, tapular,
senetler, siciller, resmi yazigmalar, kanun metinleri,
posterler, kataloglar, giinliikler, seyir defterleri,
fermanlar, buyruklar, haritalar, planlar, niifus
kayitlar1, brosiirler, gazeteler, dergiler, afisler,
kitaplar, istatistikler, yilliklar, envanterler, notlar,
belediye kayitlari, meclis tutanaklari, hiikiimet
kayitlari, yazigmalar, emlak kayitlar, kisisel
dokiimanlar, dini kitaplar ve kagitlar, hatiratlar,
edebi metinler, bilimsel ve matematiksel
hesaplamalar ve kayitlar, biyografiler,
otobiyografiler, kronikler ve tariligeler, paralar,
madalyalar, tas yazitlar, binalarin, kapilarmn,
duvarlarin, anitlarmn tstiindeki yazilar, kitabeler ve
diger yazili kanitlar.

Gorsel Kanitlar

Dekorasyonlar,

paralar, oymalar,
baskilar, siislemeler
islemeler kumaslar,
goblenler,
fotograflar,
karikatiirler, filmler,
televizyon ve video,
haritalar1 planlar,
uydu ve hava
fotograflan, kayitlar:
(gorsellik igeren tiim

heykeller, resimler,
¢izimler, miihiirler,

?

kanitlar
(Kag1t, kumasg, tas, tahta, papirus, deri, metal,
parsdmen, disket, lizerine yazilmig, kazinmis,
basilmug tiim kanitlar)
TARIHCININ KULLANDIGI KANITLAR
Arkeolojik Kanitlar Cografi Kanitlar
Yikilmig, yanmis . Arazi gekilleri ve
tarihi binalar, Fiziksel Kantlar dagilim, yerlesmeler,
mekanlar, arag-gereg, yollar, patikalar, binalar,
kemik, para, silah, Heylielle.r, gymalanr, her amtlar, tarlalar,
canak-¢comlek, yapi tur giysi, her tiir . ormanlar, kopriiler,
kalmtilar micevher, taki ve siis demiryollar, limanlar,
(arkeolojik kazilarda esyasl, mobilyalar, ev vb., insan-gevre
bulunan tiim kanutlar) esyalan, arag-gereg, etkilesimleri (insanin
Plasm ara glap, cevresinde biraktigi
miizelerdeki objeler, etkiler), hava
Diger Kanitlar anitlar e tanh1 tjm".l.lar fotograflart
Cocuk oyunl (Gegmigten giintimiize
cux oyun.ari, kalan tiim maddi kanitlar)
seremoniler, ritiieller, adet
ve gelenekler

SEKIL 1: Tarihginin Kanitlar: (Kaynak: Brooks, Aris ve Perry, 1993:102-103)
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1.2.6.1.4. Kamitin Yorumlanmasi

Kanitin simf igi 6gretimde kullanilabilmesi i¢in 6ncelikle dilinin Sgrenciler
tarafindan anlagilabilecek diizeyde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Yazili
belgelerin 6zetlenmesi de gerekli olabilir, Hatta etkinliklerde, kamitin orijinalinin,
transkripsiyonunun ve O&grencilerin entelektliel diizeylerine yapilmis Tiirkge

gevirilerinin, kullanilmas: uygun gériilmektedir (Oztiirk ve Otluogly, 2002).

Kanitin yorumlanmasinin Ogretmenin kilavuzlugunda olacagi
unutulmamalidir. Yorumlama igleminin {i¢ agamada gergeklesebilecegini sdylemek

miimkiindiir (SREB, 1987). Bunlar:

Tarihi Algri: Belli bir 6n bilgiye sahip bulunan OZrencinin kanitla
karsilasmasidir. Kanitin orijinal bi¢imini ve transkripsiyonunu incelemesinin
Ogrencide bir merak ve ilgi uyandirmasmm beklenmektedir. Bu asamada kanitn
kiinyesi, kim tarafindan, ne zaman yazilmis oldugu, kanitin orijinalinin nerede

bulundugu (miize, argiv vb.) hakkinda bilgi verilmesidir.

Taribi Diigiince: Kamitin ¢6ztimlenme agamasidir (Safran ve Koksal, 1998;
Husbands, 1996). On dort kategoriden olusmaktadir:

¢ Kanitin geviri metninin okunmasi,

e Kanitla ilgili kimlik bilgisinin sunulmasi,

e Kamtta gegen tarihlerin ve bu tarihlere karsilik gelen olaylarin
belirlenerek kronolojik siraya konmasi,

e Metinde gegen O6zel isimlerin belirlenmesi ve 6zel terimlerin
tamimlanmasi (Oztiirk ve Otluoglu, 2002),

¢ Metinde gegen kavramlarmn agiklanmasi,

¢ Ac¢iklanan terim ve kavramlarin 1g181nda metnin 6zetlenmesi,

e Metnin ana temasimn belirlenerek vurgulanmasi,
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¢ Metnin yan temalarinin belirlenmesi,

¢ Temalar arasinda bulunan sebep-sonug iliskilerinin tartigilmasi,

¢ Problem-¢6ziim iligkisinin belirl.enmesi,

e Kanitta gegen, etkinlik glicli olan kavramlarin tespit edilerek,
vurgulanmasi,

¢ Kanitta gecen, ana ve yan temalarin bugiinle iligkisinin, benzerlik ve
farkliliklarin tartigilmast,

o Ogrencilerde, kamtin igerigine karst duygusal bir yakinlik
olusmasinn saglanmasi,

e Kanitin konusu ile 6grencinin 6n bilgisi arasinda baglant1 kurulmasi

ve Uniteyle ilgili kanitin igermedigi bilgilerin verilmesi.

Tarihi Cikarim: Kanitta anlatilan 6zel durumdan, dogru genellemeler
cikarilmasi (Coltham ve Fines, 1994).

Ogretmen tarihi olayla ilgili yorumlar yapabilmek igin, gorsel ve yazili
materyalleri kullanan bir grup lideri olmalidir. Bu arada yapilan tahminleri, ileri
stirlilen hipotezleri ve fikirleri hoggorii ile dinlemelidir. Ancak &grencilerin olay ya
da kisi ile ilgili en son ulagtiklar: sonucun dogrulugu sinifta sorgulanmalidir. Clinkii
bu Natale’nin de belirttigi tizere, elestirel diistinme becerisini geligtirecektir. Bu tiir
bir uygulama, problem ¢ézme ydntemine yakindir. Ama problem ¢6zme ydnteminde

gecmisteki kiginin yerine kendini koyma ve tutumunu anlama gibi bir stire¢ yoktur.

Oprencinin her gesit tarihi kaynak, materyal ve kanitlan gerektigi sekilde
kullanabilmesi, onlarin dogrulugunu test edebilmesi ve eger varsa, onlarda yer alan
6n yargili ve yanl tutumu ortaya gikarabilmesi, 6grencinin tarihi empati ile beraber
tarihi kanit diizeylerinde de ilerleme kaydetmesini gerektirir. Bu iki unsur beraberce
ilerlemedigi taktirde tarihi empatiye ve tarihi empati ile ulagilabilecek dogru tarihi
bilgiye ulagilmasi miimkiin olamaz. Tarihi kamitin, tarihi empati igin dogru olarak
kullanilmas1 konusunda su benzetmeyi yapmak miimkiindiir; tarihi kamitla ilgili
olarak dogru sorular1 soran ve her sordugu soruda yeni bir bilgi edinen kisi, ¢ekinin
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karsillglrn para olarak alan birine benzer. Burada da sorulan her yeni soru tarihi bilgi

olarak geri donmektedir.

Tarihi kanit1 anlamli hale getiren tarih¢inin empati yapmasidir. Tarihi kamt
da anlamli hale getiren sorulan sorulardir. Hatta bazi tarihgiler “soru yoksa tarihi
kanit da yoktur” gibi bir mantik ileri stirmektedirler:

“Sorular olmadan tarihi kanit olamazdi. Diiz bir tag pargasini bile gegmis i¢in

tarihi kanita dondiiren sorulan sorulardir” (Dickinson, Lee ve Gard, 1978).

Sorulacak sorular ise tarihginin tarihi empati ve imgelem becerisi ile
belirlenmektedir. Eger tarih¢i olaylan yeniden zihninde canlandirirken gesitli ve
anlamli sorular sormazsa, ulagmaya calistigi nokta, ¢ikmaz sokak haline gelir.
Tarih¢i Elton, her seferinde yeni ve dogru soru sormanin ¢ok gili¢ oldugunu, bunu
ancak tarihl empati yetenegi geligmis bir tarih¢inin yapabilecegini s6yler (Elton,
1967).

Ogrencilerin kamitlar1 yorumlarken, birinci ve ikinci elden kamitlara sorular
sorarak elde ettikleri bilgileri, sistematik olarak diizenleyebilecekleri ve onlar tarihi
empati kurmaya hazirlayict bir tablo olugturmak da faydali olacaktir. Bu tablonun
format1 gu sekilde olabilir:

KONU | Karakter | Hissetti Duydu Gordi Soyledi Dokundu

Birinci

Kanitta

Ikinci
Kanitta

Ugiincii

kanitta

TABLO 5: Kanittan elde edilen bilgileri, tarihi empati kurmak i¢in diizenleme tablosu
(Kaynak: Levstik ve Barton, 1997:138’den uyarlanmigtir).



130

Levstik (2001) ve VanSledright’m (2001) da belirttigi gibi, biz insanlar
kiiltlirti hem etkileyen, hem de kiiltiirden etkileneniz; hem tohum, hem de {iriiniiz. Bu
ylizden 6gretmenler, gegmisle ve hatta bugﬁnlé ilgili bakis agilarinin pek ¢ok farkl
faktorden (egitimleri, milliyetleri, inanglari, dilleri, yetistirilisleri, bilgiye ulasma
imkanlan vb.) etkilenmis olabilecegini &grencilerine kavratmalidirlar. VanSledright
(2001) Sgrencileri dzellikle de gegmisi ve gegmisteki insanlar yargilamadan &nce
kendi degerlerini gozden gegirmeye davet etmektedir ki bu tarih egitiminin
Ogrencilere kazandirabilecegi ¢ok Onemli bir aligkanlik olabilir. Bunun yaninda
Ogrencilere tarihgilerin yazilarimi okurken onlarin da kendilerine ait deger, diiglince
ve inanglart oldugunu hatirlatmali ve tarihginin gegmis okyanusunda sadece
ulagabildigi ve ulagmak istedigi balig1 yakalayacaginin alt: ¢izilmelidir (Carr, 1996).
Boylece 6grenci tarihl kanitlar giiphe ve elestiri ile incelemeye tesvik edilecektir.
Ogrenciler gesitli sorular sorarak gﬁvehiliﬂiéinden emin olmadiklan kanitlar1 dogru

olarak kabul etmemeyi 6grenmelidirler.

Ogrenciler tarihi kamitlari gergek bir tarih yazmak lizere kullanmamakla
birlikte, tarihin doga bilimlerinden farkli oldugunun farkinda olmalidirlar.
Gegmisteki insanlarin davramglarini ve tarihteki olaylar anlamak igin belli ve kesin
kurallar yoktur. Birbirine ¢ok benzeyen durumlarda farkli kisiler farkli tepkiler
verebilmekte ve bu tepkiler de farkli olaylara yol agabilmektedir. Ogrenciler her
kisinin kendine 6zgi kisiligi, gegmisi, inanglari, degerleri, egitimi vb. oldugunu ve
her olaym kendi 6zel sartlarinda gergeklestigini anlamalidirlar. Bu ylizden gegmisle
ilgili sonuglarim iyi yapilandirmahdirlar. Ogretmen de tarihgilerle degil Sgrencilerle
birlikte oldugunun farkinda olarak, onlarin ulagtiklar1 sonuglarn bir tarih denemesi
oldugunu bilmeli ve degerlendirmesini buna goére yapmahdir. Unutulmamalidir ki

gercek insanlarin gorebildikleri ve gérmek istedikleridir (Yeager ve Doppen, 2001).

Downey bagarili bir tarihl empati i¢in tarihi kamtlarm nasil
degerlendirilecegine iliskin tavsiyelerde bulunmustur (Yeager ve Foster, 2001:17):

e Ogrenciler gegmisin bugiinden farkli oldugunun ve tarihi olaylarin

kendi sartlarina ve dénemlerine 6zgii oldugunun bilincine vardiriimalidir.
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o Perspektif alma, Orencinin geg¢misle bugiinii ne kadar ayirt
edebildigi ve birbiriyle baglantili perspektifler arasinda ne kadar gecis
yapabildigi kriterlerine gére degerlendirilmelidir.

e Ogrenciler aldiklar1 perspektifleri ve bu perspektiflerin  olayin
igindeki tarihi karakterler a¢isindan sonuglarini agiklayabilmelidirler.

e Perspektifler tarihi kamtlara dayandinlmali ve gergege uygun

olmalidir.

Sonugta tarihi empati tarihi kanitlari, tarihi baglami ve bunlann i¢ yiizlerini

kavramay1 ve bunlar1 bugiiniin diinyasinin anlayacag: sekilde sunmay1 gerektirir.

Shemilt, 6grencilerin tarihi kamt1 nasil yorumladiklarma iligkin bir ¢aligma
yaparak, diizeyler belirlemigtir. Her diizeyin karakteristik 6zelliklerini de su sekilde

agiklamigtir.

1. Diizey: Ogrenciler tarihi kanita dayali bir metodolojiyi kabul etmekte
bagarisiz olurlar. “Tarihl bilgiye nasil ulagiriz?”, “bu bilgiyi nasil biliriz?” gibi
sorularin onlarin ¢izdigi tarih bilimi g¢ergevesinde yeri yoktur. Cinkii onlar bu
sorulara cevap olarak “clinkii 8gretmenimiz &yle anlatti veya ders kitabinda Gyle
yaziyor” geklinde cevaplar verirler. Bagka bir ifadeyle, tarihi bilginin hali hazirda var
oldugu, tarihin, tarihi bilgiyi kendi kendine olugturdugu gibi bir anlayisa sahiplerdir.
Dolayisiyla, taribi kanit ve tarihi bilgi arasinda bir kavram karmasasi yasarlar. Bir
olayla ilgili tarihi kanit ile bir tarib¢inin o olay hakkindaki fikrini birbirine egit
tutarlar, Bu diizey, tarihi empatinin alternatif sunmadan ve tarihi kanitla test etmeden
gergeklesen diizeyi ile esittir. Sonugta 6grenci o tarihi karakterin beynine girmeyi

bagaramaz.

2. Diizey: Bu diizeyde 6grenciler tarihi kamtla ilgili ilk fikirleri Gretirler.
Herhangi bir kisinin fikrinin, taribi kanit tarafindan gegerli kilinmas1 gerekliligini
yavag yavas kabullenmeye baslarlar. Tarihi bilginin kendi kendine olugtugu fikri-
etkisini siirdiirtir, fakat bu tarihi bilgiye sorgusuzca boyun egmemek gerektigi bilinci
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gelisir. Nasil biliriz? sorusu anlam kazanir, ancak hala tarihi kamt ile tarihi bilgi
birbirine karigtirilir. Tarih¢inin, tarihi kanit yardimiyla yeniden bir bilgi biitiinii inga
etmek yerine, hali hazirda olan bilgi pargala;nm birlestirerek bir biitine ulagtigi
diislincesi vardir. Bu diizeyde, bir belgenin otantikliginin, eskiye dayanmasinin onun
giivenilirligini gosterdigi varsayilir. Ayrica, tarihi konularda dnyargili olma ile taraf
tutma birbirinden ayirt edilemez. Bu diizey ile basmakalip genellemenin kullanildig:
tarihi empati diizeyi aymdir. Ciinkii, grenciler tarihi kanitla tarihi bilginin farkim
kavrayamadiklari igin tarihi karakterin bakig agisin1 anlayamazlar ve genel bir bakis

agisi ile olay: aciklamaya galigirlar.

3. Diizey: Bu diizeydeki 6grenciler, tarihi kanita bir delil goziiyle bakar.
Tarihginin tarihi kanittan gikarimlar yapmak suretiyle bir sonuca ulagtig1 ve biitiin bu
stirecin tarihi bilgiyi olusturdugu benimsenir. Tarihi kanit ve tarihi bilgi birbirinden
ayirt edilir ve tarihi kaynaklarin nasil kullamilacag: ile ilgili bir metot arayigina
baglanir. Tarihi olaylarla ilgili alternatiflerin sunulmasi, elde edilen bilgilerin
yorumlanmasi ve ortaya atilan hipotezlerin tarihi kamit karsisinda sinanmasi ve
elenmesi tarih biliminin metotlar1 olarak, 6grencinin goziinde énem kazanir. Ancak

bunlan kendisi uygularken, 6gretmenin yardimina ihtiyag duyar.

4. Diizey: Ogrenci, tarihi bilginin halihazirdaki bilgilerin birlestirilmesinden
degil, tarihi kamitin degerlendirilmesi ve ondan ¢ikarimlar yapilmasi sonucu
olusturuldugunun bilincine varir. Tarihin deneysel olarak tekrar edilemeyecegini,
ancak tarihte empati kurmanin bir tiir deney oldugunu idrak eder. Bununla beraber,
kelimelerin ve diisiincelerin zaman igerisinde aym kaldigi ve o giinlin sartlan
dahilinde degerlendirilmesi gerektigi bilinci gelismemisgtir. Ustelik yorumlanan
olayin, genel igerige uygun olarak ele alinamamas: s6z konusudur. Ornegin, Yahudi
karsiti bir politika izlemenin Hitler'den kaynaklandigim ddsiintirken, bdyle bir
diistincenin genel olarak Alman toplumunun kimi kesimlerinde popiilaritesi olan bir

diistince oldugunu ve bunu genelle ilisik olarak agiklamay: bagaramazlar.

Dickinson, Gard ve Lee (1978:15 vd.), beraber yaptiklar ¢alismalarinda dort
ayn diizey belirlemislerdir:
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1. Diizey: Bu diizeye “ge¢misin resmi” adi verilmigtir. Tarihi olayla ilgili
olarak kullanilabilecek tarihi kanitlara, onlar tarihin ta kendisiymis gibi davranilir.

Tarihi kanitlar adeta gegmige agilan penceredirler veya gegmisin resmidirler.

2. Diizey: Resim ve Orneklerle agiklama safhasi olarak nitelendirilebilecek
olan bu sathada, taribi kanat, tarihi bir yorum veya iddia 6ne siirmek iizere kullamlir.
Tarihl kanitin ortaya koydugu &rnekler veya tasvir ettigi resimlerle dgrenci olay
hakkinda fikir yiriitmeye g¢aligir. Ancak her tarihi kanitin dogru olduguna ve onda
yazilanlarin gercek olduguna inanan Ogrenci, tarihl kamitin, zaten bilinen bu

gercekler icin sadece bir aksesuar tegkil ettigini diigtiniir.

3. Diizey: Ugiincii diizey, 6zellikle sonug ve anlam ¢ikarmak igin tarihi kanit
kullanim1 geklinde adlandirilir. Burada 6grenci, her tarihi belgeyi tarihl kanit olarak
gbrmek yerine, neyin, nasil tarihi kanit olarak nitelendirilebilecegini tespit etmeye
baglar. Bu agama, inceledigi tarihi kamiti meydana getiren toplumu ve onlarin
degerlerini gdzden gecirmeyi de igerir. Ornegin, tarihginin tarihi kamt: kontrol
ederken gosterdigi titizlik ya da gegerliligini ve glivenilirli§ini tespit ederken
kullandig1 kistaslar $grencinin ilgi alamina girmeye baglar. Sadece bir tarihi kant ve
onun sorgulanmasi ile yetinilmez. Daha genis kapsamli bir sorgulamaya ve daha
ayrintili bilgi edinmeye ¢aligilir. Sonunda da incelenen konu igin veya tarihi empati

yapilan kisi i¢in uygun olan tarihi kanitlar segilir.

4, Diizey: Tarih yapmak i¢in tarihi kanit kullanma adi verilen bu diizey bir
Onceki agsama ile hemen hemen aym igeriktedir. Yalmz bu -asamada 6grenci simrh
fikirler yerine, daha ¢ok ve daha kompleks yorumlar yapar. Ogrenci, biitlin bu

yorumlarn tarih biliminin metotlarna ve gergevesine uygun olmasi igin gabalar.
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1.2.6.2. Tarihi Empati Ogretiminde Asamalar

Cocuklar yeni bir seyler kesfetmektexi hoslanirlar. Romanlarda, filmlerde,
oyunlarda yaraticiliklarini, hayal giiglerini, meraklarim uyandiran durumlar ilgilerini
¢eker. Cengiz Han’'in sarayi, I. Elizabeth’in gardirobu, Orta Asya’nin otagi, eski
Misit’in Tanrilar, Anadolu’nun Beylikleri, Avrupa’nin Haglilar1 tarihin kesfedilmeyi
bekleyen seriivenleridir. Iste tarih, hoglandiklan fantastik filmlerin aksine, ¢ocuklara
yepyeni ve gercek bir diinyann kapilarini agar (Reeves, 1980:29). Ancak bu
diinyanin kapisindan igeri girmek igin sihirli bir haliya ihtiya¢ vardir. Bu sihirli hali
filmler olabilecegi gibi, anlatilan hikayelerle de oriilmiig olabilir. Filmler pek ¢ok
farkly tarihi durumu somut olarak, detayiyla gorebilme sansimi verdigi igin
Onemliyken, hikayeler de birebir §gretmen-6grenci iletisimi yarattig1 ve mimikler.ve
kelimelerle canli hale getirilebilecegi igin Snemlidir. Iste bu havaya kaldiric giiglerle
sihirli halimiz ugmaya baglayacaktir. Peki bu haliy1 ugurabilmek ve gegmigin

kapisindan igeri girebilmek i¢in izlenmesi gereken agamalar nelerdir?
Yeager ve Foster’a (2001:14) gore tarihi empatinin uygulama agamalar:

e Insan davramiginin incelenecegi tarihi olaym tanmitimi (olaym iginde
yer alan kisilerin perspektifleri dahil olmak tizere),

o Tarihi baglamin ve kronolojik bilginin anlatims,

e Cesitli tarihi kanit ve yorumlarin analizi,

¢ Elde edilen bilgilerden yola g¢ikarak, tarihi yeniden canlandirma ve
kendi tarih anlatisini olugturma seklinde siralanabilir.

Yeager ve Foster’in olusturdugu bu dort agamal: tarihi empati egitimi, aslinda
tarih ¢alismalarindaki ana agamalarla, kisacasi tarih metodolojisiyle uyum
gostermektedir. Bu agamalarm, pratige terciimesi su sekilde yapilabilir. Oncelikle
bilmece ya da yap-boz gibi ¢6zlilmesi gereken problemler yahut gelisik durumlar
etkili 6grenme ortami saBlamaktadir. Bu hem geg¢misle bugiiniin ayirt edilmesine
yaramakta, hem de Ogrencilerin gegmise merakim uyandirmaktadir. Ogretmen
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burada Ogrencileri dersin havasma sokacak ve konu hakkinda diisiinmelerini
saglayacak bir anahtar soru sormalidir. Soru sorulduktan sonra 6grencilere ilk
disiincelerini yazmalar i¢in siire taninmalidir. Yazma agamasi, hem Ogrencilerin
hem de Ogretmenin dersin bagi ile sonunda ne kadar 6frenme gerceklestigini

kargilastirabilmeleri agisindan 6nemlidir (Foster, 2001:176).

Bundan sonra O6grenciler konuyla ilgili kronolojik ve detay bilgi
toplamalidirlar. Burada 6gretmen Ogrencileri fazla bilgiye bogmadan ama gerekli
birikimi saglayacak sekilde bir denge kurmalidir. Ogretici, bilgi aktarici degil, rehber
roliine biirlinmelidir. Aksi taktirde, 6grenciler iiretkenliklerini kaybederek, kes-
yapigtira yoneleceklerdir. Bu slire¢ zarfinda Ogrenciler soru sormaya, kendi
bilgilerini olugturmaya giidiilenmelidir. Ogrencileri aragtirma gruplarina bslmek, her
bir gruba konuyla ilgili bir baglik vermek ve yaptiklari aragtirmay1 sifta sunmalari
istemek de Ggrencilerin kendi bilgilerini olusturmalarina yardime: olan etkili bir

yoldur.

Ogrenciler bundan sonraki agamada gesitli birinci ve ikinci elden kaynaklari
ele almalidirlar. Taribi kamtlarin gesitleri, sayis1 ve niteligi 6grencilerin yas ve
gelisim Szelliklerine gore belirlenmelidir. Ornegin lisede 20 ya da 30 degisik kaynak
kullanilabilir.Ogretmenin kullamlacak kanitlar iizerinde dil ve imla agisindan
oynama ve Ozetler yapmasi tartigtlan bir konudur. Cilinkii 6gretmenin se¢iminin
empoze edilmesi s6z konusudur. Oysa burada §gretmen tarihi kanitlar1 bir hareket
noktasi olarak kullanmaktadir. Ancak eger dili agir bir metin s6z konusu ise dogal
olarak 6gretmenin metni giiniimiiz diline uyarlamasi ve bilinmeyen kelimelerle ilgili
bir s6zlitk hazirlamasi gerekecektir (Safran ve Kdksal, 1996). Diger taraftan her tiirlii
konuyla ilgili yeterli kaynak artik Internet ve CD-ROM’larda mevecuttur.

Bu asamada ogrencilerin tarihi kamitlara elegtirel sorular sormas: istenir.
Oprenciler kaynaklar1 giivenilir olmadig1 halde glivenilir saymak ve kullanmak ve
boylece yanlis sonuglara ulagmak konusunda uyarilmalidirlar. Kaynag kim, ne
zaman, nerede yazmis sorularindan baglayarak, difer yazarlann ve kaynaklarin

verdikleri bilgilerle tutarli midr? yazarin bakis agis1 nasidu? sorulanyla devam
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ederek kaynagin gitvenilir olup olmadig: aragtirilir. Ozellikle yazarin bazi 6nyargilar

olup olmadig, baz: goriislerden etkilenip etkilenmedigi aragtiriimalidir.

Opretmenler, dgrencilerinin ne 6grendiklerini bu asamada takip etmeli ve
gerekiyorsa daha karmasik, sorgulayict sorularla &grencilerin konuya iligkin tarih
bilgilerini genisletmelidirler. Yeterli 6grenmenin saglandigma inaniyorsa, dgretmen
basit 5devler verebilir. Ornegin verilen sorular dahilinde kiigiik gruplara béliinerek
¢alismalarini saglayabilir. Sonra tiim simufin katildigy biiylik grup tartigmas ile her
grubun vardigr sonug paylagiir ve degerlendirilir. Farkli sonuglarin sebepleri
tizerinde durulur. Belki bir sonraki agama her dgrencinin bireysel olarak kaynaklar
tekrar incelemesi ve kendi arastirmasini yapmasi olabilir. Bundan sonra 6grencilere
ilk yazdiklar1 diigtincelerle simdi ulastiklari sonug arasindaki farki okuyarak

incelemeleri ve bazilarindan bunu sinifla paylagmalan istenebilir.

Oprenciler bu asamada hangi kaynagm olaym anlagilmasinda daha fazla
katkis1 oldugu sorusuna cevap aramalidirlar. Sonra &grencilerden kendilerinden daha
alt bir stmftaki dgrenciler igin olay1 kendi ifadeleriyle kaleme almalan istenebilir.
Gergekten de tarihgi becerilerinin 6gretildigi bir tarih dersinin sonunda verilebilecek
en giizel degerlendirme uygulamasi bu olacaktir. Bu arada Ggrenciler dil ve yorumun
tarihgilik mesleginde oynadlél rolii de tartmis olacaklardir. Bunun yaninda kaynak
kullanimin: ve kaynaklara atif yapmay: da 6greneceklerdir. Baz1 6grenciler byle bir
calisma icin rehberlige ihtiyag duyacaktir. Burada grencilerin dnce kiigtik gruplar
halinde tartigmalarina izin verilmelidir. Grup tartiyjmalarmn da yararh oldugu
gézlemlenmis olmakla birlikte, 6grencilerin bireysel yaptiklari bdyle bir tarih yazma

¢alismasinin konunun etkili 6gretimindeki giicti tartigiimazdur.

Ogrenciler ve ogretmenler varilan sonuglarin birer deneme oldugunun
bilincinde olmahdir. Belki de bazi &grencilerin vardiklan sonuglar smuf
arkadaglarinin ve hatta tarihgilerin goriiglerinden farklidir. Ancak bunun neden boyle
olmus olabilecegine iliskin saglikli ve yargilamaktan kagmnan tartigmalar durumu
aydinlatmaya yardimci olacaktir.
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Ogretmenler anlamli ve etkili bir taribi empati caligmas: icin zaman, kaynak
ve enerji gerektiginin farkinda olmalidirlar. Ayrica hem Sgrencilerin gerekli bilgilere
sahip olmasmu hem de kendi bilgilerini 'olusturmalanm saglamak altindan
kalkilabilecek ama sabir isteyen bir igtir. Ogretmenin buradaki rolii gerekli ve yeterli
materyalleri bulup smifa getirmek, diiglinmeyi tesvik eden sorular sormak,
aragtirmaya imkan vermek ve desteklemek, tartigmalara liderlik etmek ve tarihi

empatiyi gbz ardi etmeden siirekli merkezde tutabilmektir.

Foster (1999:19) bir bagka makalesinde tarihi empati gretimin asamalarin

biraz daha detayl siralamakla birlikte, zde ayni unsurlar bulunmaktadir:

o Tarihi problemin olugturulmasi

o Ogrencilerin analiz yapip, tarihi empati kurabilecekleri tarihi karakter
ya da olay segmeleri

e Olaym arka plamim anlayabilecekleri kronolojik ve diger tarihi
bilgilerle ilgili aragtirma yapilmas: ve tarihi kamtlarin toplanmasi

o Topladiklar bilgileri sinifa sunmalar1

e Tarihi kaynaklarla desteklenen G6frenci goriislerinin  simfta

tartisilmasi
Portal (1987:94-97) 6grencilerde tarihi empati geligimini saglamak igin:

1. adim: Ogrencilerin kendi diisiince ve duygularim tarihi durum iginde
tasarlamalari,

2. adim: Ogrencilerin tarihi durumun kendi diisiince ve duygularindan
farkli oldugunu ayirt etmeleri,

3. adim: Ogrencilerin galigilan konuya uygun orijinal materyalleri ve
giiniimiiz kaynaklarim1 kullanmalari,

4, adim: Ogrencilerin bilinen ve bilinmeyen yonleriyle galisilan olay ya

da kigiyi incelemeleri,
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5. adim: Ogrencilerin ¢aligilan olay ya da kisiyle ilgili karsit goriisler de dahil

olmak {izere varolan tiim bilgileri degerlendirmeleri gerektigini belirtmektedir.
Downey ise (Aktaran Yeager ve Foster, 2001:16):

o Ogrenciler ge¢misin bugiinden farkli ve tarihi sonuglarin zamana ve
mekana 6zgii oldugunu bilirlerse,

e Gegmis perspektifler arasindaki farkliliklarin farkinda olurlar ve bu
perspektifleri kendi bakig agilarini bir kenara birakarak alabilirlerse,

o Aldiklar1 perspektifleri ve bunlarin olaydaki tarihi karakterler
agisindan sonuglarinu agiklayabilirlerse,

e Perspektifleri tarihi kanitlara dayamiyorsa ve tarihi gergeklerle
uyumluysa, basarili bir perspektif alma stirecinin ger¢eklesecegini
vurgulamaktadir.

Ayrica Downey Ogrencilerin perspektif alma gelisiminde takip edilecek
adimlan sirastyla su sekilde saymaktadir:

1. adim: Tarihi durum iginde kendi duygu ve distincelerini
olusturabilmeleridir.

2. adim: Gegmigin bugiinden farkli oldugu ve bugiine ait diislince ve
duygulardan siyrilmalar gerektigi bilincine ulagmaktir.

3. adim: Oprencilerin iglenen konuya iligkin birinci ve ikinci elden
cesitli kanitlari toplayabilmeleri ve inceleyebilmeleridir.

4. adim: Tarihteki bir kisi ya da olayin kendi egsiz sartlari i¢inde ele

alinabilmesidir.

Riley’e gore, tarihi empatinin siirlarim kigilerle siurli tutmayarak {ilkelerin
yerine (Polonya, Italya), hatta Srnegin bir II. Diinya Savagi igin Avrupa’nin yerine
kendimizi koyarak durumu anlamaya ¢aligmali, kapsami genisletmeliyiz (Riley,
2001).
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Tarihi empatinin ¢er¢evesinin igine sadece tarihi karakterleri yerlestirir ve bu
cerceveyi genisletmezsek, 6rnegin II. Diinya Savagl icin “Nazi soykirimi nasil ve
neden yapilmig olabilir?” sorusunun cevab: sadece tarihi karakterlerin bakig agisiyla
verilirse, eksik ve konunun biitiin olarak kavranmasini engeller sekilde verilmis
olacaktir. Ornegin boyle bir soruya “tek sorumlu Hitler’di”, “Biitiin Almanlar
vahsiydi” yahut “Yahudiler zavalliydi” cevaplarimi vermek tarihi empati sonunda,
yanlis ve eksik bir tarihi anlati olugturmak demektir (Riley, 2001:161). Bu yiizden
Ogretmen, konuyu belirledikten sonra bu konuyla ilgili bakig agilarim dar
cergeveden, genis cergeveye dogru kategorilere ayirmali ve Ogretiminde de bu

siralamay1 géz 6niinde bulundurmalidir.

Stradling tarihi empati kurma pratigine dontk firsatlari:

o Ders kitabindaki bir karikatiire veya fotografa bakarak, farkli
perspektiflere gére basliklar yazmak,

e Metinden bir par¢a okuyarak, bagka tlkelerdeki veya bagka
gruplardaki dgrencilerin bu konuda nasil tepki gdstermis ya da yorum yapmis
olabilecegini hayal etmek,

e Bir gazetenin uluslararasi 6neme sahip belli bir taribi olay: aktaris
bigimine bakarak, muhabirin ya da editériin perspektifini belirlemek ve daha
sonra diger ilgili {ilkelerin birinde yagayan bir muhabirin aym olay: hangi

acilardan farkls bir yaklagimla yazmis olabilecegini incelemek.

o Ogrencilerin bir olaya ya da konuya iliskin farkli perspektiflere
ulagma firsatlarimn sirh oldugu durumlarda, 6gretmenin bagvurabilecegi bir
baska secenek, konu {iizerine okuduklarma dayanan kisa bir “karakter
taslaklar’” hazirlamaktir. Ogrenciler ders kitaplarindan edindikleri bilgileri
kullanarak, bunla:1 analiz edebilir ve yorumlayabilirler. Bu yaklagimin bir
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Ingiliz ders kitabi yazarinca hazirlanms ilging bir 6megi, sek.: 2’de yer
almaktadir. Yazar bu Ornegin s6z konusu dSnemdeki tartigmalan

canlandirmak i¢in de kullamlabileceginé isaret etmektedir.

CERCEVE 5: BASKA BiRININ BAKIS ACISINDAN NASIL GORUNUYOR?
(Kaynak: Armstrong, 1993:35)

1917 yilinda yagsamis bu hayali Rus karakter taslaklarmni inceleyin. Konuya iligkin ¢alis-
malarimz temelinde, bu kigilerin 1917 sonbaharinda Ekim Devrimi’nin yolunu agan siiregte
kimleri destekleyecegine karar verin. Sizce kimler sunlan destekler?

o Lenin ve Bolsevikler
o Kerenski ve gegici hitkkiimet
¢ General Kornilov ve ordu i¢indeki destekgileri

Bu karariniza dayanak olarak, karakter taslaklarinda hangi ipuglarim buldunuz?

Olga Smirnova: K&ylil. Kocas1 1915'te Polonya'da oldiiriilmis, Koylindeki ¢ogu aile gibi
onun da toprag: yok. Birgok koyliisii askere alindig i¢in, yeterli gida {irlinii yetigtirememis.

Kont Aleksey Ceghov: Toprak sahibi. Minsk bélgesinde 100,000 hektar arazisi var. iki oglu
orduda subay, ancak biri 1914'te 5ldiirlilmiis. Baslangicta gecici hiikiimeti desteklemis, ama
simdi her tarafta hukuk diizeninin ve asayigin bozulmasindan, yasadisi toprak gasplarmdan
dolay1 ¢ok endigeli.

Boris Krasnov: Asker. Koyiinden askere ¢agrildigi 1915'ten beri orduda. Birgok yoldaginin
Oltimiinii, yaralamigini ve esir diiglisiinti gérmiis. Bir stire nce boligtintin komitesine se¢ilmis.
Memleketinde neler oldugunu merak edip endigeleniyor.

Lev Plahanov: Fabrikatér. Basindan beri Mart ‘Devrimi’nin ve Kerenski’nin atesli bir
savunucusu. Fabrikas: bir siire 6nce Bolgeviklerin ¢nciiliigindeki militan ig¢ilerce iggal edilmis.
iki ySneticisi doviilmiis. Hukuk diizeninin ve asayisin bozulmasindan endiseli.

Anna Leonova: Fabrika is¢isi ve ev kadini. Mart Devrimi’nin ilk glintindeki gdstericilerden.
Evli, 9 ve 12 yaginda iki ¢ocugu var. Kocast Almanlann elinde esir. Gida kithg: ve artan fi-
yatlar nedeniyle endigeli. Caligtig1 fabrika hammadde yoklugundan kapaninca igsiz kalmis.
Ailesini nasil doyuracak?

Nikolay Volhay: Fabrika ig¢isi. Evli, 3, 5, 8 ve 10 yaslarinda dort gocugu var. Artan fiyatlar
ve gida kitlig: yiiziinden endigeli. Menseviklerce yonetilen sendikaya {iye, Ama hiikiimetin bir
kurucu meclis toplamada, savag veya barig igin karara varmada agir davranmasindan endigeli.

SEKIL 2: Farkl: perspektifleri anlamaya y6nelik olarak hazirlanmig karakter taslag: Srnegi.
(Kaynak: Stradling, 2003:136)
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Bu gergeveden anlagilacag gibi, burada 6grencinin olaylara ¢ok ve gesitli
perspektiflerden bakmasi amaglanmaktadir. Aynca gergevenin girig ciimlesinde
“konuya iligkin galigmalarimz temelinde” ibaresi konularak, etkinligin dncesinde ve
“bu kararlarimza dayanak olarak karakter taslaklarinda hangi ipuglarim buldunuz?”

sorusuyla etkinlik sonrasinda tarihi diigiiniis devam ettirilmektedir.

Levstik ve Barton karakter a1 ile bir tarihl karakterin analizinin nasil

yapilacagini 6rneklemislerdir.

GORUNUS: OZELLIKLERI:
KARAKTER

CEVRE: PROBLEMLER:

(arkadas,

sosyal yagsam,

kiiltiir)

SEKIL 3: Karakter Ag1 (Kaynak: Levstik ve Barton, 1997:121).

Karakterlerin analizini bu sekilde yaparken &grenci, karakterin de kendisi gibi
gercek, sorunlari, arkadaglari, kendine 6zgii 6zellikleri olan bir insan oldugunu fark
edecektir. Ayrica diigiinceleri ve bilgiyi organize etme becerisi agisindan da bu tiir
aligtirmalar yararlidir. Insan &gesi tizerinde durmayan bir tarih dersi, soyut ve soguk
bir derstir. Oysa insan 6Zesi konuyu elle tutulur, gergek ve ilgi gekici bir konuya
doniistiirmektedir (Levstik ve Barton, 1997:130).
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Eager, Doppen ve Otani, tarihi algilama igin galigilan konuya dért tip soru
sorulmas: gerektigini ileri stirmektedirler. Bunlar, bilgi, tarihi empati, metodoloji ve
analitik/degerlendirme sorularidir (Aktaran Fie:ld, 2001:28). Bilgi sorulart ne, kim,
nasil gibi sorulardir. Tarihi empati sorular “...dSneminde hayat nasildi?”, “savastan
sonraki ile savag 6ncesi sehrin durumunu tasvir ediniz”, “...... ’1n sarayin iginde neler
gordiigliniizti anlatimiz”, ... bu karar neden verdi, neler onu etkiledi?”, “.... olarak,
....’a mektup yaziniz”, “Bir asker olarak savasta basinizdan gegenleri giinliigiintize
yazimz” gibi sorulardir. Metodolojik sorular, bir resmi, fotografi, metni ya da
hikayeyi elestirel agidan incelemeyi ve analizini yapmayt igerir. Son olarak,
analitik/degerlendirme sorulari, islenen konularin biitlintinii dilglintilerek ve tiim
bilgiler kullanilarak konuyla ilgili bir takdir, deger sunulmas1 beklenen sorulardir;
“....1X, y,Z, agilarindan degerlendiriniz”, “hangisi x i¢in daha Snemli olmugtur?”, “x
ve y neden bu konuda farklidir?” gibi... (Yeager, Doppen ve Middleton, 1997:207-
208).

Tarihi empati aligtirmalarinda, gevsek bir ortamdan kagimilmali ve §gretmen
olay ve kisilerin olduk¢a ciddi olarak tartigilabilecegi ortami yaratmalidir. Bu
noktada tarihi manzaranin aslina uygun sekilde olusturulmasini saglamak Snemlidir.
Benzer sekilde, Ogrencilerin ¢aligilan dénmem hakkinda yeterli bilgi birikimi
edinebilecekleri kadar 6n g¢ahiyma yapilmalidir. Bu asamalardan sonra yapilacak
tarihi empati aligtirmas: sadece bir konuya odaklanmalidir. Bunu kolaylagtirmak igin
konuyla ilgili materyal, kamit ve kaynaklarin ve sorulacak sorularn titizlikle
segilmesi gerekir. Aligtrmaya baglamadan Snce, grencilerin konuya ismmalarim

saglamak amaciyla bir 6n tartigma da yapilabilir.

Tarihi empatiyi gelistirecek ve destekleyecek bir bagka yol da, siufta yarat1c1
ve elegtirel diigiinmeyi gerektiren, agik uglu sorular sormaktir (Dulberg, 1998;
Yeager ve Doppen, 2001). Ornegin ii¢ asamali bir ¢aligma yaptirilabilir. Ik agamada
6gretmen aday: ve gocuk ya da birkag kisilik ¢ocuk grubu konugurlar. Bu asamada,
dgretmen aday1 hem agik-uglu soru sormayi, hem de gocuklarla etkilesime girmeyi
ogrenmis olur. Ogretmen aday1 gocuklarla etkilesime girdiginde, elinde miimkiin
oldugunca gok ¢esitte gocuklara hitap edebilecek somut ve tarihi obje olmalidir
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(oyuncaklar, resimler, fotograflar, tarihi esyalar, vb.). Ozellikle g¢ocuklarin
tutabilecegi, dokunabilecegi, detayli olarak inceleyebilecegi, ilgilerini ¢ekecek egya
ve resimler tercih edilmelidir. Bu egyalara, resimlere ya da fotograflara bakarken de
“Bunu kim, nasil kullanmig olabilir?”, “bu egyamin ya da kisilerin hikayesi ne
olabilir?” diye ag¢ik u¢lu sorular sorulabilir. Bu seans sirasinda $gretmen adaylarinin
Ogrencilerin seslerini kaydetmeleri, kendi sorularini ve g¢ocuklarm cevaplarim
dikkatle inceleyebilmeleri agisindan 6nemlidir. Bu sekilde, daha sonradan kaseti
dinleyerek ya da izleyerek sordugu sorularm ve ¢ocuklarin cevaplarinin
dogrulugunu, etkililigini ve uygunlugunu analiz edebileceklerdir. Hatta bu kasetlerin
diger Ogretmen adaylariyla paylagilmasi ve birlikte analiz edilmesi 6gretmen
adaylarinmin etkili tarih 6gretimi gergeklestirebilmeleri i¢in oldukga yararli olacaktir.

Ogrencilerin ileri diizeyde bir tarihi empati anlayigina sahip olabilmeleri igin
pek ¢ok aligtrma yapmak gerekebilecektir. Bu anlamda uzmanlagmak hem &grenci
hem de dfretmen igin zaman istemektedir. Ancak tarih &gretiminde erken yaslardan
itibaren tarihi empati Ogretimine baglandif: taktirde, lise ¢aginda biiylik &lgiide
ilerleme kaydetmek miimkiindiir. Ogrenciler zaten giinlik yasamlarinin iginde
empati ile i¢ igedirler; arkadaghk iligkilerinde, televizyonda, sinema, tiyatro ve
romanlarda. Yapilacak tek is, bu zeminin tarih derslerinde iyi bir sekilde
degerlendirilmesidir. Ciinkii halihazirda var olan bu empati anlayigi, tarih

Ogretmeninin isini kolaylagtiracaktir.

Kii¢iik ¢ocuklarla yapilacak tarihi empati uygulamalarinda 6gretmenlerin
oldukga tedbirli ve hassas olmalar gerekmektedir. Ornegin, savas, kélelik, soykirm,
Oliimler, hastaliklar gibi konular hassas ve sagduyulu olunmas: gereken konulardir.
Bu konular ne ¢ok hafife alinmali, ne de gocugun tasiyamayacag: kadar agir sekilde
sunulmahdir. Cok kiiltiirliiliigiin yasandig1 filkelerde, II. Diinya Savasi iglenirken
ayni smufta hem Yahudi, hem de Alman, hem Amerikan, hem de Japon gocuklar
olabilecek ve bunlarm savasa iliskin tutumlar, taribi empati becerileri farkliliklar
gOsterecektir. Ancak sonucta amag, higbir zaman Ofrenciye olumsuz yasantilar
yagatmak olmamal, asil amacim &grencinin konulari farkli yonleriyle 6grenebilmesi,

tarihi anlayabilmesi ve sevebilmesi oldugu unutulmamahdir.
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Tarihi empati Sgretiminde yapilacak en kotii hatalardan biri, taribi empatinin
sadece duyussal yoniine tikamip kalmaktir. Oysa bu Ogretimin biligsel boyutlan
6nemlidir. Bu ylizden ¢ocuklar diiglinmeyi, biigi toplamayi, kanit degerlendirmeyi,
sorgulama siireglerini, hipotezler kurmay: ve bunlar ispatlamay1 &grenmelidirler.
Tarihf empatinin duyugsal boyutu 6grenmeyi motive etmekte ve ilgiyi cekmekte ise
de, tarihi diistinlisli 6gretemez ve bilgi kazammim saglayamaz. Tarihi anlayis ve
biling agisindan st diizeylerde bireyler yetistirmek istiyorsak, bilissel agidan da
zengin bir ders i¢erigimiz olmalidir (Knight, 1989a).

Tarihl empatiyi savunanlarin hepsi, 6grencilerin geg¢misle ilgili anlamli bir
tarihl empati anlays1 elde edebilmeleri i¢in, tarihi baglamin genis ¢ergeve dahilinde
anlagilmasi sartuu ileri siirmektedirler. Ornegin, Fatih’in neden Istanbul’un fethi
kararim verdigini, Osmanli Devleti’ne iligkin tek s6z etmeden sormak anlamli
olmayacaktir. Bu ylizden Once Fatih devrinin sartlarindan, - olaylarindan ve
karakterlerinden baglamak lizere, daha 6nceki Istanbul kusatmalarna deginmek,

olay1 Bizans ve diger ilgili devletlerin géziinden de sunmak gerekecektir.

Rogers (1991), bu baglam anlayigimin geligimini “kolaylagtiran bilgi” olarak
nitelendirmektedir. Ciinkii olaylara ya da kisilere iligkin temel bilgiden yoksun
dgrencilerin gegmis olay ve karakterlerini anlamalar1 glic olmaktadir. Oysa, olaylar
ve karakterler hakkinda temel bilgiye sahip bir 6grenci olaylarin nedenlerini,
karakterlerin davraniglarimi tarihi baglama daha iyi bir gekilde yerlestirebilmektedir.
Hatta boyle bir 8grenci, ge¢misteki bir kisinin déneme ait belgeleri, raporlari,
kaynaklart nasil yorumlayacagini dahi daha iyi tasarlayabilmektedir (Shemilt, 1987).

Caligilan konuyla ilgili olarak diger tlilkelerdeki kisilerle goriisme yapmak
farkli bakis agilarini anlamaya katkida bulunmaktadir. Buradaki uzaklik sorunu
Internet ile (e-posta, sohbet ya da tartiyma gruplari yoluyla) agilabilir. Bu da bilgi
teknolojilerinden ve tarihi empatiden aym anda yararlanilmasim saglayacaktir
(Field, 2001). Benzer sekilde, donemin bakis agilarim anlamak i¢in o donemdeki

gazetelerden de yararlanmak Snemlidir.
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Gegmige ait temel bilgilerin yamnda &grenciler, olaylarn ve kisilerin ic
ylizlerine ait bilgileri de degerlendirmeyi ve uygun sekilde kullanmay1
dgrenmelidirler. Bugtinde yasayan Ggrencilerili, en azindan olaylarin sonuglarini ve
olaydaki farkli bakis agilarint bilmek gibi bir ltiksleri bulunmaktadu. Ciinkii olaylar
olup bitmis ve etkileri, miidahilleri, sonuglari ortaya ¢ikmistir. Chaffer ve Taylor
daha da ileri giderek, tarihin ana amacinin tarihi tarihteki kisilerden daha iyi
anlamaktir demiglerdir (Aktaran Foster, 2001:172). Bir bagka ifadeyle, tarihgiler
gliniimiizde gegmis ile ilgili bilinenlerden kagmamali, ge¢mise ait bilimsel ve sosyal

bir perspektif ¢ikarmak i¢in bunlari dengeli bir sekilde kullanmalidir.

Tarihi empatinin bilimsel ve dogru bilgiyi olusturmaktaki yetersizliginden
dem vuranlara, saniriz tarihi empati 6ncesi yapilmas: gerekenlerle ilgili bu bilgiler en
giizel cevab1 vermistir. Yukarida bahsedilenlerden de kolayca anlagilacag: gibi, tam
tersine tarihi empati tarihi bilgi, tarih kanit ve entelektiiel diistince ile ulagilabilecek
bir beceridir. Tarihi empati 6grencileri oyalamanin eglenceli bir yolu degil, tarihi
Ogrenmenin biligsel bir aracidir ki bu dikkat, analiz, sentez, degerlendirme, elestirel

diisiinme, karar verme becerilerini de i¢inde barindirmaktadr.

1.2.6.3. Tarihi Empati Ogretiminde Uygulamalar

Oncelikle su soylenebilir ki, sadece tek bir teknik veya strateji tarihi
empatinin 6gretimi i¢in yeterli olmayacaktir. Tarihin yeniden canlandiriimasi, olay
ya da karakterle ilgili temel bilgilerin incelenmesi ve degerlendirilmesi, dzgiin tarihi
¢ergevede olayin ya da karakterin igyliziiniin anlagilmasi gibi farkli agamalar igin
farkli uygulamalar yaptirmak gerekebilecektir. Bir konu tarihi empati yoluyla
detaylartyla incelenebilecegi gibi, konular tarihi empati de dahil olmak tizere gesitli
tarihi becerilerle birlikte islemek de miimkiindiir.

Tarihin yeniden canlandirilmas: agamasi igin, becerileri 6ne gikaran yeni tarih
akimimn aktif 6grenme uygulamalar uygun olacaktir. Burada, taklitler, tarihi mekan

gezileri, drama, resim ¢aligmalari, kiime galigmalar gibi uygulamalar s6z konusudur.
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Boylece dgrenciler kendilerini dersin aktif olarak iginde hissetmekte ve konular
kafalarina daha iyi yerlesmektedir (Portal, 1987:95). Ayrica, aile tarihi ve yerel taribe
yOnelik caligmalar, &grencilerin yam baslflda oldugu i¢in daha dikkatlerini
¢ekmektedir. Ancak konular 6zenle segilmelidir. Cesitli sebeplerden dolayi, her konu
taribi empatinin §gretimi igin uygun sartlar1 saglamayabilir (uygun tarihi karakterler

icermemesi, yasa ve diizeye uygun olmamasi, tarihi kanitlarin azlig1 vb.).

Tarihginin karakterlerini yorumlarken, onlarin konugmalarimi  duyup
duymamasi 6nemlidir. Benzer geklide tarih sinifinda tarihi empatinin 63retilebilmesi
icin Oncelikle 6gretmenin karakterler arasinda gecen diyaloglan zihinde hayali olarak
olusturma, farkli sosyal ¢evrelere ait karakterlerin bakis agilarinin bu diyaloglara
uygun sekilde serpigtirebilme ve bunlari olugtururken yararlandig: tarihi kaynaklan
lise tarih dersi diizeyine indirgeyebilme yetenegine sahip olmasi ve Ggrencilerine bu
anlamda Ornek olmasi gerekir. Tarihi empatinin gelistirilmesi igin &zellikle

Sgrencilerin yag ve gelisim ¢6zellikleri 6gretmen tarafindan bilinmelidir.

Ogrenciye bugtiniin diinyas: ile ¢alisilan tarihi dénemin diinyas: arasindaki
fark detaylh olarak sunulmalidir. Cilinkii 6grencilerin tarihi empati kurarken
kargilagtiklari en Onde gelen gliclikklerden biri bugilintin degerlerini gegmise
tagimalaridir. Burada 6gretmenin gozden kagirmamasi gereken nokta, dersi tarihi bir
dénem analizine kaydirmadan, tarihi empati merkezinde tutabilmesidir. Bunun i¢in,
sadece diiz anlatimla ve tek kitapla iglenen bir derstense, materyallerle desteklenmis,
donemle ilgili secilmis kitap okumalarini igeren ve galisma kagitlartyla grencinin
aktif tutuldugu bir ders yaklagimi Snerilebilir. Kullanilacak kaynaklarin dili yas ve
diizeye gore diizenleme gerektirebilir. Sonugcta, 6grencilerle miizakerede bulunularak
onlarin istekleri dogrultusunda dénemin hangi noktasina agirhk verilecegine karar
verilir. Bu arada, dénemin genel Szellikleri dgrencilerle birlikte iglendikten sonra,
ikinci olarak o olayin ya da karakterin iginde bulundugu sartlarla ilgili bilgiler
verilmelidir. Isin en zoru 6grencilerin gegmisin 6zgiinliigtinti bozmadan, kendi 6zgiin
geemis anlatilarm olusturma galigmalaridir. Tarihi empati uygulamalarimin sonunda,
6grenciler kendi olusturduklari 6zgiin gegmis hikayelerini resimli roman yapabilirler,

bir pano hazirlayabilirler, yazili kompozisyon geklinde sunabilirler, bu
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kompozisyonu bir senaryoya doniistiirebilirler, ya da bir drama ¢alismas

yapabilirler.

Tarihi 6znelerin aymi konuyla ilgili farkli goriiglerini yansitan tarihi kamtlarin
varlifim ve bununla baglantili olarak da tarihgilerin bazi konularla ilgili farkls
yorumlar1 yaptigini bilinmektedir. Bu konularla ilgili ¢alisma yaparken, 6gretmen
konunun &ztinden ve dersin amacindan sapmadan miimkiin oldugunca ¢ok kaynad
smmifa getirerek, smufta olusan farkli gériislerin dile getirilmesine izin verebilir.
Ornegin Tanzimat’s bir Ermeni, bir Rum, bir Osmanli Pasasi, bir reayanin bakig
agilariyla degerlendiren Ggrencilerin gériislerine yer vermek yahut Tanzimat’: iyi ya
da ko&tli bir gelisme olarak goren taraflarin olugmasina izin vermek gibi. Burada
Ogretmen rehber olarak, 6grencilerin ¢ikis noktalarini, hangi kanitlardan hareket
ederek bu goriigleri olusturduklarim ve karsi tarafin goriiglerini neden kabul

etmediklerini 6grencilere sorarak tarafsiz bir ders ortami saglamalidir.

Tarihi empati kavrammuin ne oldugunu bilmeden, dersinde tarihi empatiyi
kullanan 6gretmenler oldugu muhakkaktir. Onemli olan, b&yle bir kavram varsa ve
tarih dersinin amaglar1 arasinda yer almaya baglamigsa, bunun ogretiminin bir
sistematige dayandirilmasi gerektigidir. Tarih dersinin her tinitesine, her konusuna
empati boyutu kazandirmak, tarihin ve 6zellikle de gegmisin karanligina bogulmus
insanlarin §grencinin géziinde aydinliga ¢ikmasi demektir. Ozellikle de yirtitillen
sozlii tarih projeleri, olaylarin yasayan insanlarin afzindan dinlenmesi —bazi
dezavantajlar1 dikkate alinmak kaydiyla- 6grencilerin olayla ilgili birinci elden
kaynak veya hikaye okumasi, resim veya film seyretmesinden ¢ok daha etkili
olmaktadir. Yazili ve gorsel materyallerle tarihi empati uygulamalan yaptirmak da
etkili olmakla beraber, yazili ve gérsel materyallerin 6grenci tizerinde s6zlii tarihin

yarattid1 etkiyi yaratmalan gok zor goriinmektedir (Clements, 1996:8).

Empatinin geligtirilmesi i¢in yapilmis, konu segiminden, iiretilen materyallere
kadar her yoniiyle dikkati ¢eken c¢aligmalardan biri Man: A4 Course of Study
(MACOS) projesidir (Portal, 1986). Bunlardan bazilarmi (6rnegin Netsilik

Eskimolar ile ilgili olanin) estetik kalitesinin uyandirdig cevaplar agisindan Bruner
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onemli bulmaktadir ki, Dilthey’in de belirttigi gibi, empatik diistinme, estetikle
yakindan ilgilidir. Olduk¢a otantik olan bu Eskimo ¢ekimleri gibi gergegi yansitan
filmlerle ¢aligma yapmak tarihi yeniden olustm:ma agamasint kolaylagtirmaktadir. Bu
filmin yaninda MACOS, Eskimolarla ilgili glintimiiz bilgilerini ve daha fazla detay,
Eskimolarla ilgili empati yaparak genel bir fikre ulagabilsinler diye &grencilere
sunmaktadir. Burada empati igin &gretmenlerin siifta “agik egitim™i uygulamalar
gerekecektir ki, bu ortak calismay:r yariggilifa tercih eden, 6grencinin 6grenci ile
tartismasina ve a<;1k uclu sorularla sorgulamaya izin veren bir egitim stilidir. Ancak
ne yazik ki, tarih 6gretmenlerinin ¢ok azi kendi hayal giiglerinin farkindadir ve yazik

ki farkinda olanlarin da ¢ok az1 bunu sinifinda sézel veya gorsel olarak yansitir.

Ogretmenler, gegmisteki insanlamn hem ilgili okumalar yaptirarak, hem
yaratict yazi yazdirma, hem de drama ve oyun yoluyla kavratmaya caligabilirler.
Boylece en azindan gegmisin kendini bize uzak tutan katmanlarindan birini ya da bir
kagini kaldirmamiz miimkiin olur. Bu anlamda tarih, bir midyeye benzetilebilir. Hem

kapagim simsiki kapatir, ancak agilinca da son derece giizel bir miicevher sunar.

Nichol ve Dean kitaplarinda, Bruner yaklagimi ile tarihi empati &gretimini
aciklamis ve Orneklendirmiglerdir. Bu yaklagima gore, ¢ocuklar gegmisle bugiin
arasinda kSprii  kurabilmek, derinlemesine ve genislemesine bir anlayis
olusturabilmek igin, bilgiyi bir aragtan transfer ederler (Rogers, 1978). Bu arag ¢esitli
formlarda karsilarina ¢ikabilir: ikonik (gorsel), enaktif (fiziksel performans),
sembolik (dille ilgili, semboller, yazi) ve aural (isitsel, sesler) (Bruner, 1966).
Ogrenciler, aym bilginin dort farkli geklinin kullammi yoluyla anlayislarm
geligtirirler (Nichol ve Dean, 1997:73)

ikonik Sunu

Bazen bir resim binlerce kelimenin anlatamadifmi bir ¢irpida anlatabilir.
Gorme 6zrii olmayan tiim gocuklar, gorsel araglara kendi diizeylerine gore tepki
vermekte ve onlardaki gérsel mesaji alarak kendi imajlarmu olugturabilmektedirler.

Ikonik sunu, hem gorsel malzeme ile galigmay1, hem de sembolik, enaktif yahut aural
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sunuyu ikonik sunuya doniigtiirmeyi igermektedir. Ornegin bir argiv belgesinde
anlatilan bir ortam1 zihninde gérsel olarak canlandirma gibi. Bu amagla gesitli yazili

ve sozlii kanitlar kullanilabilir.

Ikonik sunu igin tarih dersinde gocuklarla sanat galismalar1 da yapilabilir
(Bkz: res. 1). Ornegin bir 5gretmen, 6nce antik Yunan kiiltiirtine ait vazo ve kaplarin
resimlerini simifa getirmistir. Bu resimlere gesitli sorular sorarak, Antik Yunan ile
ilgili ders islenmis, sonra da gocuklardan bu resim ve bilgilere dayanarak kendi
vazolarin1 yapmalarl istenmigstir (resim ¢izerek yahut kilden yaparak). Bir bagka
etkinlik i¢in, 6nce tistiine Misir kiiltiirline ait desenler ¢izilmis bir kag tabak kirilip
okul bahgesine gémiiliir. Ogrencilerle arkeologlar gibi gidip o g&mii kazilir ve tabak
pargalar1 bulunur. Bu tabak pargalar1 birlestirilir. Ogrencilerden Misir kiiltiiriiniin
6zelliklerini yansitan desenlerle siisleyecekleri, kendi tabaklarimi olusturmalar
istenir. Tabaklarim1 hazirladiktan sonra, siufa tabaklarimin (tistindeki desen ne
anlama geliyor, kim, ne i¢in kullanmig, ne zaman, hangi madde ile yapilmig vb.)
hikayesini anlatirlar. Ogrencilere ders sonunda konuyla ilgili serbest resim de

¢izdirilebilir veya resimli hikaye hazirlatilabilir.
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RESIM 1: Ikonik sunuya 6rnek. Roma Dénemi vazolan ve desenlerinin gizimi
ile ilgili bir ilkokul 6grencisinin ¢aligmasi (Kaynak: Nichol ve Dean,
1997:77).

Enaktif Sunu

Rol-oynama ve drama bu sunu tiirli i¢in en uygun etkinliklerdir. Bunlar
dogaglama oyunlardan, planli, programli oyunlara kadar oldukea ¢esitlilik gésterirler.
Bu yilizden de bes dakika siirebilecek oyunlar olabilecegi gibi, tlim Ogretim yili
boyunca siiren ¢aligmalar sonucu ortaya konan oyunlar da olabilir. Drama ve rol-

oynama igin ¢ kritik faktdr vardir:

o Oprencilerin oynayacag karakterlerin, rollerin detayl tarifi,
e Karakterlerin tarihi gercege uygun olarak yerlestirilmesi,
e Oprencilerin bir problemi ¢6zme, bir karari verme gibi bir amaci

gerceklestirmesi.
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RESIM 2: Enaktif sunu 6rnekleri. Miizelerde yapilan ¢aligmalardan kesitler. (Kaynak:
Wright, 1992:83 ve 86; DES, 1988:6).

Sembolik Sunu
Tarih dil kullaniminin oldukga yogun oldugu bir derstir. Tarih dersinin ana

kaynagim yazihh metinler olugturmaktadir. Tarih hikayeleri, siirleri okumak ya da
yazmak bu sunu tiirli igin uygun etkinlikler olacaktir. Ofretmenler kiiciik yagtaki



152

¢ocuklar igin tarih hikayeleri anlatmalidir. Bunun igin kitaplara bagh kalmak yerine,
bir 6gretmen kendi tarih hikayelerini, kendi yazabilir. Konularn hikayeye
doniigtiirerek anlatmak kiigiik ¢ocuklar igin cfegil, gencler i¢in bile tarihi keyifli
Ogrenme yollarindan biridir. Sembolik sunu s6ézel ya da yazili sekilde

gerceklestirilebilir.

£

R R

RE P

M 3: S sunuya bir omek. Bir ‘Sgrencisinin
hazirladig, Truva Atr’min resimli hikayesi (Kaynak: Nichol ve Dean,
1997:75).
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Aural Sunu

Miizik ve seslerin kullanimi aural sunu kapsamma girmektedir. Ornegin
onemli tarihleri ya da isimleri 6gretmek icin bir sarki hazirlanabilir. Ogrencilerin
islenen konuya uygun sarki yazmalari istenebilir yahut konuyla ilgili tarihi mtizikler,

marslar, ninniler, gocuk sarkilar1 kullanilabilir.

Tarihi empati &gretiminde 6grencilerle yapilacak gesitli uygulamalar vardir.
Shemilt’in tarihi empati i¢in siuf uygulamalari sundugu, Beauty and the
Philosopher: Empathy in History and Classroom adli makalesinde, uygulamalar

simiflamis ve onlar drneklemistir (Bkz. t: 6).
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Empatik Tepkinin Gorevin Mantig Etkinligin Niteligi
Niteligi Can!andlrma Tepki Verme
Ozelliklerin sentezi Biyografi
Drama ve Rol- Hayal Kurdurma
oynama Alistirmalarn
(...oldugunuzu hayal
Tanimlayic Kisisel Hayal Kurma edin)
Tarihi Mekanlarda Imgeleyerek Yeniden
Canlandirma Olugturma (....da
hayat nasildi?)
Alternatifler ileri Oyun ve benzetisim | Karar verme
stirme aligtirmalari
Baglanti kurma Oyun ve benzetisim | Kiiltiir ve
ekonomiyle baglanti
krma
Aciklayicy Beklentileri Deneysel  Yeniden | Onaylamama
onaylamama Yasama alistirmalar
Gegmigle bugiin
Zithklan Cézme arasinda
yapilandiriimig
farkliliklar

TABLO 6: Smufta Tarihi Empati Uygulamalarma Ornekler (Kaynak: Shemilt, 1984:66).

Bu tabloya dayali olarak bu uygulamalan agiklayacak olursak:
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1.2.6.3.1. Biyografiler ve Tarihi Romanlar

Bunlar yazili egzersizlerdir. Ornegin bir tarihi karakter verilerek, biyografik
bir 8yki, skeg ya da giinliik yazdirilabilir. Béylece grencinin, birinci ve ikinci elden
kaynaklardan elde ettigi bilgileri sentezleyerek, yorumlamasi ve anlaml bir anlati
olusturmasi istenmis olacaktir. Bu en zor etkinliklerden biridir. Ancak gok yetenekli
ogrenciler baganyla yapabilirler. Clinkii hem 6zeli genelle iligkilendirmek, hem de
genis bir tarihi baglamdan kiigiik bir par¢ay alip, 6n plana ¢ikarmak, hem de ¢ok ve
¢esitli tiirden kaynagi diizenlemek ve yorumlamak gerekmektedir. Bu yiizden, daha
¢ok Ogrencinin bagarili olabilecegi baska bir 6rnek uygulama, bir olay ve o olaym
i¢indeki bir karakterle etkinligi siirlandirmak olabilir. Ornegin “I. Diinya Savagi’na
nasil girdik? Enver Pasa’nin o giinlerini yansitan bir biyografi yaziniz” denilerek,
kigi biyografisi yazdirilirken 6grencinin Osmanl’nin o dénemdeki durumunu ve
genel olarak I. Diinya Savasi’n1 6grenmesi saglanabilecektir. Benzer sekilde bir olay
verilerek, bu olayda hangi karakterin etkili oldugunu, bu olaym hangi karakter
yiiztinden meydana geldigini sorarak, aym olaya farkli tarihi karakterlerin gdziinden
bakmas, olay1 gok yonlii kavramasim saglayabilecektir.

Kanitlarla ¢aligma yaptiktan sonra, tarihi karakterlerin kisa bir biyografisi de
yazdirilabilir (Levstik ve Barton, 1997). Bu uygulama i¢in 3rencilere karakterin

biyografisi i¢in, neler yazilmas: gerektigine dair yonerge verilmelidir. Ornegin:

“Karakterinizin adim1 yazin. Karakterinizi tammlayan dort sifat yazin. Ne ig
yaptigini yazin. Nerede yasadigim yazin. En yakin g¢evresinde bulunanlan yazin.
Hayatindaki 6nemli 3 olay1 yazin. Neden 61diigilint yazin.”

Bu ydnerge istenilirse daha da uzatilabilir, ancak gok uzun olmasi, kisa ve &z
olma amacim engelleyecektir. Uzatilmak isteniyorsa en fazla birka¢ madde daha

eklenmelidir.
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Biyografilerin yani sira Mills, tarih! romanlarin da tarihl empati $gretiminde
kullamilabilecegine dikkati ¢ekmektedir. Mills’e (1995:7) gore, tarih $gretiminde
drama ve sanat uygulamalarindan yararlamlmakla birlikte, genellikle tarihi romanlar
g6z ard1 edilmigtir. Oysa tarihi roman ve hikayelerin §grenciyi tarihe ¢ekmekte ve
glidiilemekteki giicii lilke bazinda degil, uluslar arasi anlamda kabul edilmis bir
gercektir. Yunanhlar kékenlerine dair bilgileri nesilden nesile aktarilan s6zli tarih
gelenegiyle 6grenmislerdir. Gergekten de eski caglarda, bugilin oldugu gibi tarih ve
edebiyat ayri alanlar olarak distintilmezdi. M.S. 1. ylizyilin en Onemli Romali
tarihgisi Tacitus, aslinda bir hikaye anlaticistyd: ve Imparatorluk sarayinda olan
biteni, resmi ve politik tarihle karigtirarak yeniden hikayelestirmekteydi.

Bugiin, tarihle ilgili edebiyat incelenerek, tarih 6gretimi ile ilgili pek ¢ok
kazanim saglanabilir. Ata (2000:164) da tarihi romanlarmn kullanimindan elde
edilecek kazanimlara deginirken, “roman ile tarih Ogretimi tozlu gegmise hayat
verebilir; sultanlarin, kdyliilerin ve askerlerin yagayislarini canli olarak anlatabilir”
ifadesini kullanmaktadir. Mills (1995:7) ise bunu kendi deneyimiyle de

desteklemekte ve:

“llgili tarihi ddneme &grencinin ilgisini ¢ekecek en Onemli ve oncelikli
materyaller iyi yazilmig tarihi romanlardir. Kendi dgretmenligim sirasinda konuyla
ilgili bir hikayeyi okurken, 6grencilerimin gézleri kocaman agilmig ve merakli bir
sekilde bana bakardi. O d6neme ait manzaray: dgrencilerin 6niine sermek igin tarihi

roman ve hikayeler miikemmel kaynaklardir” demektedir.

Empati bir kisinin bagka bir kiginin iginde bulunduu durumu imgelemle
birlikte anlamasi sanatidir. Bunu tarihi romanla baglantilandiracak olursak, tarihi

roman yazari Hester Burton goyle demektedir:

“lkin, tarihi dénem ve olaylar hakkinda bilgilenirim. Karakterlerimin i¢inde
yasadiklar1 evleri, giydikleri kiyafetleri, yolculuk ettikleri araglari, kullandiklar:
esyalar1 vb. hayalimde gérmeye ¢aligirim” ( Aktaran Mills, 1995:8).
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Buradan anlasildidi gibi, aslinda tarihi empati kurmak ile tarihi roman
yazmak arasmnda gbze carpan bir benzerlik bulunmaktadir. Hem tarih¢i, hem de
roman yazari bir yeniden olusturma siireci i<;:ine girmektedirler. Little (1983) da
yaraticl yazmamn ¢ocuklarn tarih $grenmesine yardimei oldugunu belirtmektedir.
Bu baglamda, tarihi romanlar gocugun tarihi gergek anlamda kavramasin
saglamaktadir denilebilir. Ciinkii tarihi roman yazarlari, bizi bir taraftan
karakterleriyle tarihi empati kurmaya davet ederken, bir taraftan da XXI. ylizyil
sartlarinin gegerli olmadigi bambagka bir diinyaya tasimaktadirlar. Boyle bir diinyaya
gittikten sonra, kendimizden farkli o insanlarin hayatlanni izlemek ve olaylan
onlann bakis agilanindan gérmek kolaylagmaktadir. Burada tarihi roman yazan ile
tarih 6gretmeninin amaglarmin da ayni oldugunu sdyleyebiliriz. Ciinkd her ikisi de,
hayal gliclinii motive eder, giinliik hayatta yagadiklarimn farkina varmalarini saglar,
cevresindekileri farkli bakig agilariyla gdrmesine yardim eder, farkli inanglara ve
davramglara sahip olunabilecegi anlayigini gelistirirler (Mills, 1995). Tarihi romanlar
bize olan olaylarin, tarihlerin, istatistiklerin, argiv belgelerinin yaninda, o insanlarin

aynen bizler gibi yasadiklarim ve sldiiklerini hatirlatir.

Eger 6grencilere kendi tarihi romanimzi yazin dense nasil tepki verirlerdi?
“Simdi ....... "da oldugunuzu hayal edin” seklinde yaptirilan etkinlikler dgrenciden
tam da bunu istemektedir. Bunlar tarihi empati gelisimi igin gerekli etkinliklerdir.
Susan Benedict (1992):

“Ogrenciler tarihi sevmeyi ve deger vermeyi gergeklerin anlatilmasi ile degil,
hikayelerin anlatiimas1 ile gergeklestirmektedirler. Gegmise hayat verirlerken
oprenciler, o tarihi olaylarin, onlarin ginliik hayatlarinda yarattifs etkiyi
dogrulamaktadiriar. Bu yiizden, tarihin sadece kuru gergekler degil, hi¢ bitmeyen

uzun bir hikaye serisi oldugunu aklimizdan ¢ikarmamaliyiz” demektedir.

Benedict, caliymasinda kendi siuf i¢i uygulamalarina dayanarak, Sgrencilerin
kendi tarihi romanlarim yazarken tarih hakkinda ¢ok sey &grendiklerini ifade
etmektedir. Ciinkii dgrencilerin kendi romanlarimi yazmak igin ciddi bir zamam,

konuyla ilgili arastirma yapmaya ayirdiklarim vurgulamaktadir. Her &grenci kendi
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aragtirmasi igin farkli kaynaklar kullanmig (birinci elden kaynaklar, romanlar, farkli
bakis agilarim yansitan kaynaklar vb.), yardime: olmasi agisindan konuyla ilgili gezi-
gozlem g¢aligmasi da yapmigtir. Biitiin bu bilgileri topladiktan sonra &grenciler,
romanlarinda rol O}"nayacak 6nemli karakterleri olusturmuglardir. Yaptiklari
aragtirmadan hareketle, karakterlerine sormak {izere bir soru listesi hazirlamiglar ve
bu sorular yine aragtirmalari yoluyla cevaplandirmaya ¢aligmiglardir. Bu sorular ve
verdikleri cevaplar 6grencilerin konuyla ilgili anlayislarini ve bu anlayiglarinin hangi
derinlikte oldugunu gostermek tizere ara degerlendirme igin kullanilmistir. Siirecin
sonunda ortaya ¢ikarilan iiriine dayanarak da, 6grencilerin galigtiklari dénemi ne
ol¢tide kavradiklarina iliskin ana degerlendirme yapilmigtir. Bu siiregte, dgrencilerin
tarihi roman yazmalarim beklemeden Once, iglenen donemle ilgili yeteri kadar

etkinlik ve egzersiz yapilmasina dikkat edilmistir (Benedict, 1992).

Kendi ¢aligmasinda 11 yas grubu &grencilerine, “Roma’da Oyunlan
seyretmekle gegirdiginiz giinii anlattmz” konusunu vererek, sonra bir Roma ‘
tiyatrosunun modeli, giiniimiize kadar korunmug bir tanesinin fotograflar1 ve “Ben
Claudius” filminden oyunlart izleyen Imparatorluk ailesinin ve gladyatorlerin
gorintiilerini iceren bslim iizerinde ¢alismiglardir. Caliyma sonunda &grencilerin
sunduklart yazilar degerlendirildiginde, &grencilerin konuyla ilgili kavramlara hakim
olduklari, dénemle ilgili bilgilere sahip olduklari ve bunlann ifadelerinde
yansitabildikleri, olaylari kronolojik olarak siralayabildikleri, yararlandiklan
kaynaklari etkili ve uygun bir sekilde kullanabildikleri gézlemlenmistir (Benedict,
1992).

Downey caligmasinda hikaye yazma 6devi vermis ve bu etkinlifin 6grenciler
tarafindan yaptirdift diger etkinliklere gore (rol oynama, mektup yazdirma) daha
fazla sevildigini tespit etmistir. Bunun sebebini de Ogrencilerin hikaye yazimu
sirasinda kendilerini daha uzun uzun ve dzglirce ifade edebilme gansi oldugundan,
tarihi karakterlerin bakig agilarini daha detayli sunabilmelerine baglamaktadir
(Aktaran Yeager ve Foster, 2001:16).
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Tarih dersinde tarihi romanlarin bagka bir kullanim y6ntemi de, elestirel
diigtinme becerilerini gelistirecek kaynak tenkidi c¢aligmasi yaptiurmaktir. Tarihi
romanlarla ilgili elestiriler, bu romanlarin tarihi gergekligi lekeledigi y&niindedir.
Oyleyse, tarih &gretmenleri bu tiir romanlara ve onlarin yazarlarina giivenmeli midir?
Evet, taribi roman yazan okurlarini kendi yaratti1 bir tarihi gergeklige davet eder.
Ama O&grenciler bunu sorgulama alternatifine sahiptirler. Bu durumda 6gretmenin
dgrencilere “tarihi roman nasil kaynak tenkidine tabi tutulur?” sorusunun cevabini
vermesi gerekir. Béylece hem tarihi romanlar, hem de kaynak tenkidi konusunda
dgrenciler aydinlatilmig olacaktir. Bouson’un (1989) vurguladig: gibi, tarihi empati
anlayigina sahip okuyucu ayni zamanda glipheci bir elestirmendir.

Tarihi romanlar tarih derslerini sevdirmekte, kaynak tenkidi yapilmak
kaydiyla 6nemli rol oynamaktadirlar. Sonu¢ olarak, tarihi romanlarin Ggrencileri
sadece iyi bir kitap okuyucusu degil, aym1 zamanda tarafsiz bir elegtirmen yapacagini
sOylemek miimkiindiir.

1.2.6.3.2. Drama ve Rol Oynama

Tirk Dil Kurumu'nun Tiirkge sozliiginde Italyanca dramma, Fransizca
drame oldugu belirtilen drama kelimesi i¢in, sahnede oynanmak i¢in yazilmis oyun;
acikli olaylan, bazen giildiiriici yonlerini de katarak konu alan sahne oyunu tiirt;
tiyatro edebiyati; acikli olay (mecazi anlamda) geklinde tamimlara yer verilmistir.
Oxford Sézliigii’nde, bir sahne oyunu dramatik sanat; Redhouse S6zliigii’'nde ise bir
sahne oyununda oldugu gibi gegen bhayat olaylan olarak tammlanmaktadir
(Bozdogan, 2003). Drama, Tiirkiyedeki yaygin kullamimiyla yaratict drama, gesitli
kaynaklarda farkli agilardan tamimlanmaktadir:

“Bir eylemin, bir olayin, duygunun, ¢esitli rolierin, bir kavramin, konunun ya
da 8ykiiniin, hatta giirin, canlt ya da cansiz varliklarin, s5zel ve s6zsliz, kendiliginden
davramglarla, taklit yolu ile, temsili olarak ifade deilmesi, canlandirilmasidir”
(Onder, 2003:32).
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San (1991:558) ise dramayi:

“...dogaglama, rol-oynama, vb. tiyétro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak, bir grup caligmas: iginde, bireylerin bir yagantiyi, bir olay, bir fikri,
kimi zaman bir soyut kavram: ya da bir davranigi, eski biligsel oriintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla ve gézlem, deneyim, duygu ve yagantilarin gézden gegirildigi
“oyunsu”  slireglerde  anlamlandirilmasi  ve  canlandinlmasidir”  seklinde

tanimlamaktadir.

Gineysu tarihi empati becerisinin kazaniminda neden dramanin Snemli

olduguna agiklama getiren taniminda:

“Insamn kendini bagkalarmmn yerine koyarak, ¢ok yonlt gelismesi; bireyin
egitim ve 6gretimde aktif rol almasi; kendini ifade edebilme, yaratic1 olma, yasami
¢ok yonlii algilama, aragtirma istek ve duygusunun gelismesi; egitim ve $gretimin
buyurgan, kisirlagtirici ve angarya halne doniismesine kargin bireyin egitim ve

Ogrenme istegini artiricl egitim yontemi” demektedir.

Drama, pek ¢ok teknigi i¢inde barindiran semsiye bir bagliktir. Ornegin, rol-
oynama drama uygulamalarinda kullanilan bir tekniktir. Ancak sanatin bir dali olan
ve estetik kaygilar tagnan tiyatro ile karigtinlmamalidir. Drama ve tiyatro Szdes
degildir. Tiyatro bir seyirci kitlesine yoneliktir ve seyirciler igin oynanir. Dramada
ise katilanlarin kendi yasantilar1 Onemlidir. Drama cocufu gelistirmek i¢indir,
dramay1 gelistirmek igin degil. Bu ylizden dramada ¢ocugu belli davranig ve rol
kaliplarina hapsetmek zararlidir (Onder, 2003). Ayrica tiyatroda oyuncular igin ok
Snemli olan yetenek, daram ig¢in gerekli bir 6n sart degildir. Ciinkli dramada amag
bagkalarim etkilemek ve eglendirmek, oyunu miikemmel sekilde oynamak degildir.
Amag ¢ocuklarin drama sayesinde gelismesidir.

Dramada oyunlardaki gibi rekabet unsuru yoktur. Rekabet, kendini oldugu

gibi ifade etmeyi, bagkalarini ve kendini kosulsuz kabul etmeyi, isbirligi iginde
caligilmasimi engelleyici olabilir. Bu nedenle dramada gocuklarin, birinci gelmek
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veya en 1yi oynamak gibi egilimleri Ogretmen tarafindan kesinlikle

desteklenmemelidir.

Drama uygulamalar sirasinda bazi 6zel tekniklerden yararlanilmaktadir. Bu
teknikleri u sekilde siralamak miimkiindiir:

¢ Rol oynama

¢ Rol degistirme

o Kenardan yonlendirme
o Katilime liderlik

e Paralel ¢aligma

e Dogaglama

e Zihinde canlandirma

e Miizikle drama

e Pandomim

e Opykii/olay canlandirma
e Resim yapma

o Kukla

o Duygusal algilama

e Dans

Bu tekniklerin yanminda, drama etkinlikleri sirasinda canlandirmay:
kolaylagtirmak i¢in bazi arag-gereg ve aksesuarlar kullanilabilir. Kartondan maskeler,
sapkalar, bez bebekler, kuklalar, kagit veya kartondan yapilmis ¢esitli egyalar gibi.
Bu malzemelerin kullanimi §grencilerin karakterlerin roliine girmesini ve s6z konusu
olayr kavramalarini kolaylagtrmaktadir. Hatta Ogrencilerin bu arag-fereg ve
aksesuarlar1 kendilerinin yapmalar1 ¢ok daha etkili bir drama stireci yaratacaktir
(Onder, 2003:108). ’

Drama Sgretmenin oldukea etkileyici silahlarindan biridir. Ancak, karakterle
6zdeslesme ya da karaktere sempati duyma, 6grencinin karakteri derinden ve dogru
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olarak anlamasim engelleyebilir. Bu agilardan drama yaptirirken dgretmenin dikkatli
olmas1 gerekir. Gergek olmayan uydurma durumlar, §grencinin tarihi olaylar i¢inde
kendini hayal edebilmesine izin verir. Bu da ‘6grenci ile tarihi figtirler arasindaki
ugurumu aza indirgeyecektir. Bu tiir dersler ne kadar sozlii ve informal ise de,
Ogrenciyi kendi kisisel deneyimiyle hareket etmeye ve katkida bulunmaya tesvik
etmektedir. (Portal, 1986).

Drama, tarihi empatinin gelistirilmesi icin en gligli yontemdir. Ogrenciler
taribi karakterleri canlandirirlarsa, o karakteri daha iyi anlamaktadirlar. Ayrica
drama da, tarih de insanlarla ilgilidir ki bunlar su sekilde siuflandirilabilir
(Thompson, 1983:23):

Ana Karakterler: Bunlar krallar, kraliceler, padisahlar, sultanlar,
politikacilar, kagifler, mucitler, sanatg¢ilar gibi kendi déneminin 6nde gelen ve sira
dist karakterlerinden olusmaktadir. Yahut, 6gretmenin isledigi tarihi olayda en

Onemli rolii iistlenen kisilerdir.

Siradan Karakterler: Tarih insanla, yalmizca tiinli, glglii ve biliylik
insanlarla degil, genel olarak insanla ilgilenen bir bilim dali olduguna gore, gegmis
elbisesinin kumagini siradan insanlar olusturmaktadirlar. Bu giizel kumagin Ustiine
parlak renklerle 6riilmiis desenler de ana karakterlerdir. Islenen dSnemi anlayabilmek
icin o6grencilerin bu kumasin hangi niteliklere sahip oldugunu anlamalan
gerekmektedir. Ornegin, bir reaya ailesi, bir ttmarli sipahi, bir devsirme, haremden
bir kalfa, bir akinci, bir seyyah ne diiglintir, ne yer, ne iger, nerede yasar, kisacasi
nasil bir yasam siirer? Islenen konuyla iliskin ne kadar siradan insan bilgisi
edinebilirsek, ana karakterleri dzenle orecefimiz kumagin dokusunu da o kadar
saglamlagtirmis ve giizellestirmig oluruz. Béyle bir kumag tizerinde desenler de igreti

durmaz.

Tarihi empati pek cok degisik sekil alabilir, yaratici yazma, ¢izme ya da
boyama. Drama uygulamalari da bu ifade gsekillerinden biridir. Drama sadece tarihi
empatinin ifadesi olarak degil, gelistiricisi olarak da oldukea gliclii bir aragtir. Culpin
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yaptigi bir proje sirasinda, dramamn lise tarih &gretmenlerinden ¢ok, ilkokul
dgretmenleri tarafindan kullanildiginu tespit etmistir (Culpin, 1984). Tarihi empatiye
yOnelik olarak drama aligtirmalari yaptirmak fc;in, hem tarih hem de drama bilgisi
gerekmektedir. Ancak pek ¢ok lise 6gretmeni drama konusunda yeterli donanima
sahip degildir.

Gegmisin olaylari zengin bir insan deseni ile Sriilmesine ragmen, tarih dersi
programinda drama gtz ardi edilmektedir. Oysa, insan durumunu en iyi ortaya koyan
yontem drama oldugu igin, tarih derslerinde mutlaka drama kullanilmalidir. Ancak
Booth yaptig1 aragtirmada, ezberlenmesi gereken bilgiler yliziinden, tarih dersinde
drama ve rol-oynama aligtirmalarimin sinirlandifimi belirtmektedir (Duckworth,
1972). Bantock (1967:19), “Kahramanlarin (dini ya da siyasi), ortadan kalkmas,
gengclerin taklit etmesi i¢in bagka modellerin 6ne ¢ikmasina yol agti. Oysa tarihin
amaci yagayan geleneklerin gegmiglerini 6gretmektir” diyerek, olayin toplumsal
y6niine dikkati ¢ekmektedir. Burada, eger tarihten dogru Srnekler verilirse, genglerin
olumlu ve daha dogru kimlikler olusturabileceginin altim ¢izen Bantock, “bagka
modeller” ifadesiyle ana-babalarin siirekli ¢ocuklarimin &rnek aldigindan sikayet
ettigi sarkici, mafya babasi, futbolcu gibi kimi popiiler kimliklerden s6z etmektedir.
Bu agidan tarih dersinde yapilacak drama ve rol-oynama aligtirmalari, yeni nesillerin
ihtiyag duydugu bu tarihi kahramanlarla tanmigma ve onlan &rmek alma gansini
yaratacaktir denilebilir.

Herhangi bir drama etkinliginin ana kaynag: katilimecilarin kendi igsel
kaynaklanidir. Bu yiizden, miimkiin olabildigince grubun her iiyesi dahil edilmelidir.
Seyirci kabul edilmemeli, orada olan herkesin katilimim saglanmalidir. Bir gekilde
seyirci olacaksa, onlar i¢in ayri bir gOsteri yapilabilir. Bu slirecin sonunda
gerceklesen 6grenme oldukga dogal olmaktadir. Ciinkii herkes katilimcidir, herkes
birbiriyle etkilesim halindedir. Kimse pasif, seyirci yahut dinleyici degildir.
Katilimcilardan giiven ve diirtistlilk beklenmeli ve oOfretmen smfta bdyle bir
atmosfer yaratmalidir. Oysa rol oynama ve drama etkinlikleri, katihimeilarin hepsinin
diirtistge duygu ve diislincelerini kegfedecekleri ve ifade edebilecekleri etkinlikler

oldugundan, ¢ogu 6gretmen bu durumu risk olarak goriir ve dgrenciye glivenmez. Bu
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riski aza indirmek i¢in, oncelikle s6zii edilen giiven ortam: 6zenle olusturulmali ve
ikinci bir tedbir olarak da yapilan etkinlik kameraya gekilmelidir. Ancak kamera
kullanmanin, bir taraftan Ggrencilerin olay: .ciddiye almalarim saglarken, diger
taraftan da olaym dogalligmi bozup, Sgrencilerin aktdr havasina girmelerine yol

acabildigi gercegini de unutmamak gerekmektedir.

Drama ve rol oynama etkinliklerinin liderligini yapacak kisinin, &ncelikle
hangi konunun islenecegini tespit etmesi gerekir. Rogers’in enaktif sunum icin
Onerdigi gibi kiigtilttilmiiy bir kavramsal ve yeniden canlandirma modeli ortaya
konulmali, bir gercek tarih kesitinin sunumu yapilmalidir (May ve Williams, 1987).
Bagka bir ifadeyle, II. Diinya Savagi’nin tim yonlerinin drama yoluyla islenmesi
miimkiin degildir. Bir konu ve kesit alinarak iglenebilir ya da II. Diinya Savasi daha
Ozet hale getirildikten sonra canlandirilabilir. Yapilan caligmalarin bagi ve sonu
Onceden belirli bir ¢ergeveye oturulmahidir. Bdylece oyunun ne zaman bagladigi ve
bittigi belirlenmis olacaktir. Caligma bagladiktan sonra gerek Ogretmen, gerek
Ogrenciler aralarda olaya miidahale etmemelidir. Béyle bir durumda yaratici enerji
bir anda buharlasip gidebilir. Bu, drama ve rol oynama sirasinda ikili ya da tiim grup
tartismas1  yapilmamalidir anlamina gelmemelidir. Drama ve 1ol oynama
etkinliklerinin baginda ve sonunda bir tartigma boliimii olabilir ve hatta ortami
etkilememesi igin tartisma bir bagka simif ya da ortamda yapilabilir. Béylece rol
oynama ve tartigma etkinlikleri birbirine karismayan iki ayr slireg olarak
gerceklestirilmis olacaktir (May ve Williams, 1987).

Drama etkinlikleri sonunda yapilacak tartismanin dort dlizeyinden s&z
edilebilir (Onder, 2003:119 vd):

e Tammsal Diizey: Tartigmaya baslanirken ilk &nce oynanan oyun,
canlandirilan durum ya da roller, adlandirilir, tammlanir. Boylece
etkinlifin hatirlanmasi, siireg olarak gozden gegirilmesisaglamr.
Bunun saglanmasi i¢in, d3retmenin Ogrencilere soracagi sorulara
ihtiyag vardir. Ornegin, “Biraz 6nce oynadigimiz oyunda kimler

vard1?” gibi.



165

¢ Duygusal Diiiey: Ogrencilerin etkinlik sirasinda farkl rollerde ya da
durumlarda ne hissettikleri sorulur ve bdylece hem kendilerinin hem

de bagkalarinin duygularimin farkina varmalar: saglanabilir.

o Biligsel Diizey: Yapilan etkinlige iligkin konular, kavramlar, ilkeler,
davranglar, tutumlar ile ilgili olarak biligsel diizeyde bilgilenmeyi
amaclayan sorular sorulabilir. Bu tiir sorularin hazirlanmasinda,
grubun egitim amaglari, etkinlik 6ncesinde o etkinlikle ilgili islenmis
olan konular, kavramlar, ilkeler, davramslar, tutumlar g6z 6niinde
bulundurulur. Bu sirada Ogretmen agiklamalarda da bulunur.
Bilgilerin biligsel diizeyde kavranmasi igin, Ogrencilere sorulan
sorularm yam sira, $gretmenin yapaca§1 aciklamalara da ihtiyag

vardir,

e Yasantisal Diizey: Ogrencilere, etkinlikte yasadiklar ile gergekte
kendi yagsantilar1 arasinda iligki kurabilmeleri i¢in sorular sorulur.
Ogrencilerin kendi yasantilarindan s6z ettigi kadar, 6gretmenin de
kendi yasantilarindan s6z etmesi Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek
agisindan yararli olabilecektir. Gruptaki herhangi bir 6grenci
yasantilarini anlatirken, &grencinin agikladifi kadariyla yetinilmeli,

Ogrenci Gzel yasantilari konusunda sorgulanmamalidir.

Oprencilerin  konuyu daha &nceden ¢ok iyi ¢alismalar, bilmeleri
gerekmeyebilir. Baglangi¢ tartigmasi sirasinda konuyla ilgili bir giris 6gretmen
tarafindan yapilarak, konunun temel unsurlarina deginilebilir. Oyuna baglarken de
dnemli noktalar hatirlatilabilir. Bir bagka yol ise, daha 6nceden hazirlanmis ¢aligma
kagitlanmn, kiigiik notlarin verilmesi olabilir. Fines ve Verrier ise rol yazmanmn
(karakterin agzindan mektup, giinlik, dilekge yazmak gibi) konuya hazirlanmada
oldukga etkili oldugunu ifade etmektedirler (Aktaran May ve Williams, 1987). Bu
onlara oynayacaklan rolle ilgili bir bilgi birikimi sagladig1 gibi, oynayacaklar1 rolti



166

kendileri ile biitinlestirmelerine de yardimer olmaktadir. Yalniz dgrencilere olayin
Zzamanmn ve mekannin stirekli akilda tutulmas: gerektigi hatirlatilmalidir. Bunu
saglamak i¢in 6gretmen tarihi kanitlardan yararianmahdn. Diger yandan 6grencilerin
kendilerini &zgiir bir sekilde ifade etmeleri de desteklenmelidir. Kullanilan tarihi

kamtlar gergege ne kadar yakinsa, 6grenciler o kadar rollerine biirlinebilmektedirler.

Bu yollarla anlatilamamis olan konu igerigi, anlatim yoluyla ya da kapans
tartiymastyla aktanilabilir. Ogretmenin de rol oynama etkinligine katilmasi ona olay1
disaridan miidahale etmeden yodnlendirme sansi verecektir. Bir film y&netmenin
aktorleri ySnetmesi gibi olmamakla birlikte, bir kontrol mekanizmasi olmalidir.
Burada ana prensip, §gretmenin dgrencilere onlarin yaptiklarina ve yapabileceklerine
inandigini, giivendigini, bunlan destekledigini hissettirmesidir. Ogrencilere rollerin,
ne yapacaklarinin, ne konusacaklarmin empoze edilmesi pedagojik degildir.
Ogretmenin 6grencilerde daha fazla sorumluluk ve heyecan hissi olustugunu bilmesi
ve ona gdre davranmas: gerekir. Oyun sirasinda hem heyecanlarini yatigtirmak hem
de olaymn havasina girmelerini saglamak igin mtizik, 151k, resim ve slaytlardan
yararlanlabilir. Béylece sadece o an i¢in smuf onlarin gdziinde bir tiyatro sahnesi
haline doniistiiriilebilir.

Dikkat edilmesi gereken temel kurallar hatirlatacak olursak:

o Sifin tiim tiyelerinin aktif katilimi,

e Ogretmenin rol i¢inde ySnlendirmesi,

e Ogrencilerin kendilerini &zgiirce ifade edebilecekleri ve birbirleriyle
etkilesim iginde olabilecekleri bir giiven ve diirtistltik ortami,

e Hazirliklarin yapildig: ve bilgi alig-veriginin tamamlandigi 6n ve son

tartiyma asamalari.

Rol-oynama daha 6nce de belirtildigi gibi dramada kullamlan tekniklerden

biridir. Bir psikodrama terimi olan rol-oynama kisinin, kendisinin olmayan bir rolii
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davramslarla oynamasi seklinde tamimlanabilir (Onder, 2003:138). Egitimde rol-
oynama ise, bir diiglince, durum, problem veya olayin bir grubun tiimii tarafindan ya
da grup Oniinde gruptan secilen belirli iiyeierce canlandirilmasina dayanan bir
tekniktir (Aral ve digerleri, 2000:111). Egitimdeki rol-oynamada asil amag gesitli
rolleri oynayarak anlamak ve 6grenmektir. Rol-oynamanin en bitytk yarari, taribi
empati becerisi igin de gerekli olan, gocuklara kendini diger kisinin yerine koyabilme
yetisini kazandirmasidir. Boylece ¢ocuklar, ozelde, roliine girilen Kisinin
perspektifini anladiklari gibi, genel olarak da, insanlarin olaylara kendi goriis
agilarindan baktiklarini fark edeceklerdir ki bu da zengin bir deneyim elde etmeleri
agisindan olduk¢a Onemlidir. Piaget’e gére rol-oynama, kisisel yagantilarda karar
verme becerisinin geligiminde, tarihsel ve sosyal konular1 anlamada etkili bir 6gretim
teknigi olarak kullanilabilir (Aktaran Onder, 2003:138).

Dramada olaylar ve durumlar canlandirilirken, rol-oynamada oyundaki
karakterlerin Gzellikleri, onlarin duygu ve diislinceleri {izerine yogunlagilir. Bu
yogunlasma sonucu, rol oynayanlar, karakterlerin tim sosyal, kiiltiirel ve dogal
davramslarim ve insan iligkilerindeki sorunlar1 kavramalarn da saglanmaktadir (Aral

ve digerleri, 2000).

Rol-oynama, daha ¢ok insanlarin sosyal baglamda yaptiklart davraniglarla
ilgilidir. Bu tiir algtirmalar, bir kiginin belli bir durumda ne hissettigi ve
diisindigiinii anlamakta etkili olmaktadir. Bir bagka deyisle, benzetisim tarihi
sekillendiren sartlarin goriilmesi agisindan yararli olabilmekte ama, rol-oynama bu
sartlarin insanlan tizerindeki etkisini, bu gartlara insanlar tarafindan verilen duygusal
ve diigiinsel tepkileri anlamamiza yardimci olmaktadir. Cogu alistirmada da, bu iki
element birlikte ele alinmaktadr.

Sosyal konulari farkli perspektiflerden gérmek rol oynama ile miimkiindir.
Ayrnica Sgrenciler rol oynama ile §grendiklerini unutmamaktadirlar. Bunun yaninda
konularla ilgili daha gercekgi bir anlayislar olmaktadir. Ornegin Duveen ve Solomon
(1994) rol oynama ile ilgili yaptiklar deneysel ¢aligma sonucunda, 6grencileri aktif

hale getirmek i¢in en iyi yollardan birinin rol-oynama oldugu kanaatine varmiglardur.
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Cinkii konuyla ilgili temel kavramlar rol oynama  sirasinda &grencilerin
donanimlarinin bir pargasi olmus ve tartigmalarda bu silahlarmi en iyi sekilde
kullanmiglardir. Webb yiiksek diizey 6grencilei'in kavramlari bagkalarma dgretirken
en 1yi 6grendiklerini ortaya koymustur (Aktaran Duveen ve Solomon, 1994). Ayrica
Ogrenciler bilgilerini kullanabilecekleri uygun bir platform bulmanin sevincini
yasamiglardir. Olaydan birkag ay sonra yapilan goriigmelerde de &grencilerin
Ogrendikleri bilgileri hala unutmadiklari ve olayr ezberlemekten ¢ok Oziint
anladiklar1 belirlenmistir. Duveen ve Solomon’un uygulamasimin nasil oldugunu

Ozetleyecek olursak;

Ogrenciler yedi gruba ayrilarak, her gruba Darvin’in evrim teorisine farkli bir
bakis agisiyla bakan bir karakter hakkinda 6zet (karakterin tipik hareketleri, konuyla
ilgili bakig agisi, kisiligine iligkin bilgiler) bir dokliman verilmistir. Ardindan
Ogrencilerin grup i¢inde rollerine girmelerini saglayacak tartijma sorulan
sorulmugtur. Ayni sorular jliriyi olugturacak ¢ocuklara da verilmistir. Sonra her
gruptan mahkemede konusacak bir sahit belirlemeleri istenerek, geride kalanlar da
jlirlyi olusturmuglardir. Her bir sahide {i¢ ya da dort soru sorulmus, son sahidin
sorgusundan sonra, tiim smifin ortaya konulan bakig acgilarina da dayanarak davayla
ilgili oy vermesi istenmistir. Bu uygulama hazirlik ve rol-oynama asamast ile birlikte
bir saatten az siirmiigtiir. Rol oynamadan sonra aragtirmacilar soru sormaya ve
6grencilerin tepkilerini tespit etmeye devam etmislerdir. Rol oynama etkinlifinde
kesin ve net bir son belirlememigler, oyunun sonu Ogrencilerin fikirleriyle
olugmugtur. Bu oyunda dgrencilerin tek satir bile ezberlemesi gerekmemistir. Ciinki
aragtirmacilara gdre, bu onlarm tarihi empati konusunda yaraticihiklarini
engelleyebilirdi. Bu uygulamada, butun cocuklarin yer almasina ve birlikte
calismalarina dikkat edilmigtir. Bunun yaninda, karakterin igine girmek igin yeterli
zaman verilmis ve bdylece Ogrencilerin sorulacak sorulara uygun cevaplar

verebilecek duruma gelmeleri saglanmistir (Duveen ve Solomon, 1994).

Wood, Playback: History Roleplays adli kitabinda, rol oynama ile bilgilerin
informal ve eglenceli bir sekilde aktarilabildigini belirtmektedir. Kitabindaki her rol
oynama etkinlifi, c¢esitli sayida gahitler tarafindan sunulan tarihi kamitlar
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i§erinektedir. Smif olaymn dogrusunu Ofrenmek igin sahitleri sorgulayan ve
sorduklar sorularla olayla ilgili ¢ikarim yapmaya ¢aligan aragtirmaci/dedektif roliine
biirtinmektedir. Kitaptaki bes oyunda 3 ila 6 §a:hit yer almakta ve bunlarin rolleri ile
ilgili detayli bilgi kitabin arkasinda yer almaktadir. Sahit roliinii oynayacaklarin
rollerini iyi bilmeleri gerekmekle birlikte, ezber sart degildir ve sorgulama siiresince
kitaba bakabilmektedirler. Ancak rollerinin bilgileri kuru kuruya sunmak degil,
sorular1 bir gahit rolimde dogru olarak cevaplamak oldugunu unutmamalarn
gerekmektedir. Ogretmen, kanitlarmn tam ve dogru olarak sunulup sunulmadigini
geriden takip ve kontrol etmelidir. Diizeltme yapilmasi gereken durumlarda
suflorlitk, yonlendirmesi gereken durumlarda da mihmandarlik yapmalidir. Boylece
smuf, tarihi bir olay1 yasiyormus gibi olmaktadir. Rol oynama etkinlikleri ile sinifta
hareketlilik getirilmesi yaminda, konuya ilgi uyandirarak, dolaysiz Ogrenme
gerceklesmis olacaktir. Ogrenciler aktif katilimcilar olduklar igin, aci vermeden

dgrenme gerceklesecektir (Aktaran May ve Williams, 1987).

May ve Williams’a (1987) gore, Wood’un bu yaklagimi benzetisim teknigine
yakindir. Clinkii amag karakterlerin diigiince ve duygularim anlamaktan ¢ok, bilgi
toplama ve olayin sartlarii dgrenme gibi goriinmektedir. Katilimcilar arasmndaki
etkilesimin smurlarinin  dar tutulmus olmasi, gahitlerin birbirleriyle baglanti
kurmalarina izin vermemektedir. Ayrica sorgu yargiglarinin rollerine zenginlik katma
ve kendi kendilerine oynama imkanlar1 da azdir. Burada onlara, farkli ve acisiz bir
bilgi edinme alternatifi sunulmugtur. Diger yandan, tarihi kamitlarn elegtirel
incelemeyi de 6grenmektedirler ki bu aligtirma da oldukga etkili bir aligtirmadr.

Rol oynama, 6grencilerin tarihi durumlarin pek ¢ogunda karsilagilabilecek
acy, sikinty, korku, hayal kirklig1 duygularini hissetmelerine yardimer olabilir. Savag
kazanmak sadece fiziksel bir kahramanligi degil, aym1 zamanda pek ¢ok kisinin
milleti i¢in sikintili igler yaptig1 bir stireci ifade etmektedir. Ornegin buradaki sikint1
duygusunu incelemek, eger zaten tarih dersi iginde sikilmakta iseler oldukga zor
olacaktir.
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Rol oynamada baz etkinliklerde 6gretmen (ya da yardimcisi) role girer. Bu

bir hikayenin devaminin getirilmesi ya da ¢aligmasi olabilir. Ornegin:

o Oprenciler gretmenleri ile birlikte kasabalarindaki demiryolunun
tarihini igliyorlar. Ogretmenin bir arkadagi smifa gelir ve kendisinin bir
demiryolu is¢isi oldugunu ve i aramaktan yorgun diistiigiinii sdyler. O tarihin
1835 oldugu konusunda 1srar eder, &grenciler ise 1980 oldugunu sdylerler ve
bunu ispatlamaya galisirlar. Ama o 6grencilerin gevrede kanit gosterdikleri
modern nesneleri tamimlayamaz ve kendi bildiginde 1srar eder. Bu sekilde
1835 ile gliniimiiz arasinda kasabada ne gibi degigiklikler oldugunu
Ogrenciler kendileri tespit etmis olurlar. Degisim ve siireklilik temalan

iglenmis olur.

e Ogretmen kendisinin Kralice Elizabeth’in fok balign oldugunu ve
Kralige ile birlikte yeni diinyay:r gezerken orada neler gordiifiinii anlatir.
Orada nasil bir yagam oldugunu, nasil meyveler sebzeler oldugunu,
gostererek —hatta tattirarak- anlatir. Béylece 6gretmen yeni yapilan kesiflerin
Onemi ve getirdigi yeniliklerin alt1 ¢izdigi gibi, 6grencilerin kendi tilkelerine
has bildikleri bazi geylerin kaynagimn aslinda kesfedilen yerler oldugunu,
kendi iilkelerini ve bu {ilkeye yeni kesfedilen bdlgelerin katkisimi da
vurgulamig olacaktir. Bu arada deneysel yeniden yagama etkinligi de yapilmis
olacaktir.

Rol oynama kategorisine dahil edilebilecek olan bagka bir etkinlik, “sicak
sandalye” uygulamasidir. Burada &grencilerden biri taribi bir karakterin roliine
girerek siifin ortasinda bir sandalyeye oturtulur. Diger 6grenciler ona olaylarla,
ddnemle, yagadiklariyla, karakteriyle ilgili sorular sorarlar. Televizyondaki tartigma
programlarindan uyarianmis olan bu etkinlik igin, role girecek olan 6grencinin iyi bir
on c¢aliyma yapmasi zorunlulugu vardir (Levstik ve Barton, 1997:130; Erginer,
2000:254).
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Rol oynama ya da dramay: biitiin tarih &gretmenlerinin ve derslerinin
sorununu ¢ozecek bir ¢oztim olarak gormek yanhigtir. Ancak, vurgu bilgiye
yapilmazsa, anlamli bir drama etkinliginin iki temel engeli kaldirilmis olacaktir.
Birincisi, 6grencilerin rollerini ¢ok iyi oynayacak bilgiye sahip olmamalan ve
ikincisi de &gretmenin dogrunun kilici olarak siirekli miidahalesi. Eger rol oynama
aligtrmalannin ztinde dogru bilgilerin aragtirilmasi yatarsa, bunlar &grencilerin
gergekten cevabimi merak ettikleri ve 6grenmek istedikleri bilgiler olmalidir. Bu
zaten rol oynama etkinliklerinin temel degerini de ortaya koymaktadir: yeni cevaplar

degil, yeni sorular tiretmek (May ve Williams, 1987:13).

Eger drama ve rol oynama etkinlikleri 6grencilerin daha ¢ok hazir olacaklar
inanciyla dersin sonuna birakilirsa, Sgrencilerin bu yeni sorulari iiretmek igin ne
zamanlar1 kalmig olacaktir, ne de iglenmis bir dersin {istiine bu sorularin bir anlami
kalacaktir. Bu sorular, “bunlar gergekten olmug mudur?” dan “o dénemde bu insanlar
neden boyle davranmiglar?” a ve “elbiseleri bu kadar uzun muydu?” dan “bombadan
nasil korunmuslar?” a kadar gesitlilik gosteren sorular olabilir. Drama ve rol oynama
tarihi kanitlarla olusturulsa da, tarihi kamtlarin aragtirilmasi ve ele alinmasiu bu
etkinlikler yoluyla yapmak da miimkiindiir.

Koleligin rol-oynama yéntemiyle 6gretimi tizerine ¢aligmis olan Bigelow
(Aktaran Dulberg, 1998) ise, 6grencilerle bu tarz ¢aligmalar yaparken dikkat edilmesi
gerektiginin altini ¢izerek, sunlar1 sdylemektedir:

“Rol-oynama, taklitler ve dogaglamalar 3rencinin tarihin igine dalmasini ve
onun igini kegfetmesini saglar... Elbette bu ¢aligmalarda ya da Srnegin bir karikatlir
incelemesinde bile tehlikeli sulara siiritkklenme ihtimali vardir. O karikatiir
dgrencilerin konudan uzaklagmasina veya konuyu hafife almalanna yol agabilir.
Ancak kimi konular igin bu tarz uygulamalar yapmamak ve gocuklar1 bu konulardan
uzak tutarak, dpretmemeyi tercih etmemek de yanlis. Ogrencilerin bu uygulamalar
yoluyla o insanlarin ne yagadiklarmi anlamasi igin elimizden geleni yapmal: ve
ornegin sakalar da iceren oyunlarla, konusulmayamn/konusmayamn sesini
duyabilmeliyiz” (Dulberg, 1998:220).
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1.2.6.3.3. Hayal Kurdurma Ahstirmalar:

Dramanin tepkisel olan asamasi, hayal kurdurma alistirmalaridir. Bireyin
kendisini ge¢migteki birinin ya da bir seyin yerine kendini koymas1 istenir.
“Istanbul’un fethedildigi swada Fatih’in yaninda sehre giren askerlerden biri
oldugunuzu hayal edin. Boyle bir zaferin ardindan neler yapiliyor?” veya
“Osmanli’da bir lalasin. Sehzade ile birlikte neler yapryorsun?” seklinde sorular
sorularak diiglincelerini s8zlii ifade etmeleri istenebilecegi gibi, “Canakkale
Cephesi’nde bir er olarak, annenize mektup yazimz” yahut “Enderun’da egitim alan
bir &grencisiniz, glinlerinizin nasil gectiini yansitan bir giinliik yazmz” seklinde
yazma egzersizleri de yaptirilabilir. Mektup yazdirma g¢aligmasinda, tarihteki bir
karakterin agzindan mektup yazdirilabilecegi gibi, iki tarihi karakter arasinda
mektuplasma aligtirmasi da yaptirilabilir. “Canakkale Cephesi’nde bir er olarak,
annenize mektup yazimiz” konulu alistrmadan bir ogrenci mektubu Ornegi, bu
aligtirmalarin ne kadar giiclii etkileri oldugunu ve ge¢misle koprii kurdurdugunu
ispatlar niteliktedir:
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RESIM 4: Mektup yazdirma uygulamasina bir rnek.
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Diger iki uygulama, gazete muhabiri olarak gahit olduklar: tarihi olay: rapor
ettirme ya da bir olayla, kisiyle ilgili dilekge yazdirma olabilir (Haydn, Arthur ve
Hunt, 1997). Bu aligtirmalar, §zellikle yazili ifade ve hayal giicti kuvvetli 6grenciler
i¢in son derece uygundur. Ancak bu agidan yeterli olmayan Sgrenciler i¢in bu tiir

alistirmalar dezavantajli olacaktir.

“Ben” siiri de uygulanabilecek bagka bir etkinliktir. Bu aragtirmada kullamlan
bu siir yazma uygulamasi, olduk¢a olumlu sonuglar vermigtir (Levstik ve Barton,
1997:130; Cox ve Hughes, 1998:94). “Ben” siirinde, anahtar kelime ve fiiller
Ogretmen tarafindan yazilarak, &grencilerden climlelerde kalan bogluklari, tarih
bilgilerine ve tarihi empati siirecine dayali olarak doldurmalari istenmektedir.
Ornegin agapidaki siirlerde alti ¢izgili olan kisimlar Ogrencilerin doldurmasi
beklenen bogluklar olup, béylece her dgrencinin kendi 6zgiin siirini olusturmasina
imkan verilmistir. Ogrencilerin konuya hassasiyet ve ciddiyetle yaklastiklan

ifadelerinden sezilmektedir.

BEN BiR DEVSIRMEYIM

Adim Paul

Dinim Hiristiyanlik

Milletim Bosna

Once Istanbul’a gidecegim,
Padisah’a segilecegim,

Belki ileride vezir-i azam olacagim,

Kurallari, Miisliimanligi ve savagmayi 6grenecegim,
Bundan sonra Istanbul’da yasayacagim,

Osmanl’ya hizmet edecegim,
Ailemden uzakta olmaktan korkuyorum,
Beni nasi] bir hayat bekliyor merak ediyorum,

[leride ne olacagim diistiniiyorum,

Bundan dolay1 gurur duyuyorum,

Iyi bir hayat gériiyorum,
Hayata kazandiracafim ¢ok sey olacagini {imit ediyorum,
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Bir seyler kazandiracagim igin seviniyorum
GCUNKU BEN BiR DEVSIRMEYIM (Sehnaz, 16, Deney Grubu)

BEN BiR DEVSIRMEYIM

Adim Leonardo

Dinim Hiristiyan,

Milletim Bizans

Once [stanbul’a gidecegim,

Acemi Ocag1i’na segilecegim,

Sonra yenigeri olacagim,

Orada saray egitimini 6grenecegim,

Bundan sonra sarayda yasayacagim,
Padisah’a hizmet edecegim,

Ailemin beni unutmasindan korkuyorum,

Saray1 ¢ok merak ediyorum,

Daha ¢ok ilerlemeyi diigiiniiyorum,

Gelecegimi iyi yagayabilme sansimdan dolayr mutluluk duyuyorum,

Oniimde iyi bir gelecek gériiyorum,

Ailemden ayrildifim i¢in agliyorum,

Kisa zamanda ailemi gérmeyi imit ediyorum,

Sarayda yagayacagima seviniyorum,
CUNKU BEN BiR DEVSIRMEYIM (Derya, 16, Deney Grubu)

BEN BIR DEVSIRMEYIM

Adim Tom,

Dlmm Huristiyan,

Milletim Bizans

Once gonderilmis oldugum Miisliiman ailelerin vanina gidecegim,

Enderun mektebine segilecegim,

Sonra devsirme olacagim,
Orada orduyla ilgili bilgileri, teknik bilgileri grenecegim,
Bundan sonra Osmanli Devleti topraklarinda yagayacagim,
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" Vatana ve orduya hizmet edecegim,

Ailem ve tamdiklarim olmadif i¢in yalmz kalmaktan korkuyorum,

Sarayi, oradaki insanlar1 merak ediyorum,

Saraya girip, iyi bir asker olmay1 diigiiniiyorum,
Yanlis anlasiimaktan dolay: korku duyuyorum,

Vezir olacagimi ve devleti yonetecefimi gorityorum,

Yalniz oldugum ve sevdiklerimden ayrildifim igin agliyorum,

Orduya hayirl: ve iyi bir asker olmayi {imit ediyorum,

Devsirme olduguma ve saraya girdigime seviniyorum,
GCUNKU BEN BIR DEVSIRMEYIM (Semra, 16, Deney Grubu).

Bu uygulamalarin yanin da alternatif olarak ilging bir hayal kurdurma
alishrmast  Ornegini  Gorell’in  (2000) makalesinden &greniyoruz. Gorell,
“cocuklarimiza barigt nasil Sgretebiliriz?” sorusundan yola g¢ikarak, tarihi empati
yoluyla ders islemis ve bunu yaparken &zel bir siir teknigi olan Ecphrastic siirden
yararlanmigtir. Kendisi bu siir tlirlinli empatinin siiri olarak nitelendirmektedir.
Ecphrastic siir genellikle klasik sanat ve edebiyat bilginleri ile sanat tarihgilerinin
kullandiklar1 teknik bir terim olup, sanat galigmalarinin siire yansitilmasi gelenegi
i¢in kullamlmaktadir. Kisaca, Ecphrastic siir, sairin baktif1 sanat eserinden
etkilenerek, onun ruhuna girmesine izin vermesini, §znesini tamimlama, not alma,
tepki verme veya isaret etme gibi farkl siirsel agilardan hissetmesini igermektedir.
Yazdig1 makalede dersini tarihi empati ve Ecphrastic siir ile nasil igledigini detaylar
ile anlatmigtir. Bu 6rnekle, Ecphrastic siirin ne oldugu ve Ecphrastic siir yoluyla
tarihi empati uygulamasinin detaylar1 daha iyi anlagilacaktir.

Tarihi Empati ile Bang i¢cin Bir Ders (Gorell, 2000)

Ornegin II. Diinya Savas1 ile ilgili bir derste 1943 Varsova gettosundan bir
poster ve altinda da II. Diinya Savagi’ndan sag kurtulmus bir Yahudi’nin bu
fotograftan etkilenerek yazdigi bir siir &grencilere gosterilir. Ogrenciler fotografi
incelerken, fotografla ilgili kiigiik bir tartigma yapilir. Sonra Soykirimdan kurtulan
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bir kisinin yillar sonra bu fotografi gérdiigiinde neler hissedebilecegi, tepkisinin ne

olacagi §grencilere sorulur.

Her &grencinin sirasin (stline yukarida adi gegen (soykirnmdan kurtulan
Peter Fischl’in siiri) fotografin ve siirin bulundugu bir posterin kiigiiltilmils sekli
konulur. Ogretmen siiri yiiksek sesle okurken ogrenciler kagitlardan takip ederler.
Bundan sonra, Ogrencilere “su anda neyi merak ediyorsunuz?” ve “neler
hissediyorsunuz?” sorular1 sorulur ve &grencilerin bu sorulara verecekleri cevaplan

listelemeleri istenir.

Konuyu daha fazla tartigmadan, Sgrencilere Onlerindeki fotografa tekrar
konsantre olmalar1 ve fotograftaki Polonyali ¢ocuga ya da fotografta bulunan bagka
bir kisiye bir siir yazmalari istenir. Bunu saglamak ve 6grencilerin isini

kolaylagtirmak i¢in 6gretmen fotografa su sorulart sormalarim ister:

e Eger bu kiigiik Polonyali ¢ocukla konusmus olsaydin ona ne
sOylerdin?

e Eger fotograftaki difer kisilerle konusmus olsaydin onlara neler
sOylerdin?

o Eger onlardan biri konusmus olsaydi onlar sana ne stylerlerdi?

e Bu fotografa baktiginda hissettiklerini yansitacak bir siir yazimz.
Baglamak igin “su anda neyi merak ediyorsunuz?” ve “neler

hissediyorsunuz?” sorularina verdiginiz cevaplar tekrar gézden gegiriniz.

Ogrencilere yaklasik 10-15 dakika verilir. Sonra, siirini simfla paylagmak
isteyen olup olmadi@ sorulur. Paylagmak isteyenlerin giirleri daire sekline gelen siuf
Ontinde sunulur. Dersin bu noktasinda 6grencilerden siirin glictinii hissetmeleri
istenir. O ruhun igine nasil girdigini ve onu nasil etkiledigini anlamalar1 beklenir.
Ogrenciler bunu yaparken, defterlerinde bos bir sayfa agmalar ve dinledikleri her
siirden sonra yorum yapmaksizin diisiindiikleri ve hissettiklerini yazmalari sSylenir.

Bazi giirlerden sonra elestirel diiglinmeye yonelik tartigmalar da yapilir. Clinkii
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kimileri insanin aklinda bazi sorular getirmektedir. Ornegin, bir kiz gocugunun “bu
gocuga bakarken sadece hayatin gergekten ne kadar degerli oldugunu gérdiim”
seklinde bitirdigi giirinden sonra, hayatin gerqekten ne kadar degerli olduguna iliskin
ya da Ornegin bir erkek g¢ocufunun, “eger sizin anneniz olsaydim” diye baslayan
siirinden sonra, “eger barg olsaydim”, “efer savas olmasaydi” seklinde degisik

versiyonlara ait goriiglerin alindigi bir tartigma yapilabilir.

Son aligturma olarak kapanig tartismast yapuir. Okunan siirlerle ilgili ortak
diisiincelerin neler oldugu sorulur. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore,
tartismanm akigi yonlenir. Ornegin &grenciler, o Polonyali gocuga gergekte ne
oldugunu yahut insanlarin nasil bu kadar cani olabildiklerini merak edebilirler. Beyin

firtinas: yapilarak elde edilen ortak diigiinceler tahtaya siralanir:

¢ Bu neden oldu?

o Insanlar nasil bu kadar cani olabilir?

o Siddetin dogas1 nedir?

o Neden diinya sesini ¢ikarmadi?

o Amerika bu konuyla ilgili neler biliyordu?
o [yi ve kétliniin 6zellikleri nedir?

¢ Neden bazi insanlar kétii olmay: segiyorlar?

Burada 6grencilere tarihi kamitlara dayanarak cevaplar verilmeye cgaligilir.
Omnegin Amerika’mn konuyla ilgili neler bildigine iligskin soruya, Roosvelt’in bir
konugmasi ile cevap verilir. Sonra “Roosevelt’in sdyledikleri hakkinda neler
dislintiyorsunuz?” ve “Roosevelt bagka neler sdyleyebilirdi?” sorular sorulur. Sonra

da Roosevelt’in bagka konugmalarindan konuya uygun olanlar okunur.

Takip eden derste fotografa bakilarak yazilan yeni ya da gozden gegirilmis
siir olup olmadig sorusu sorularak derse baglanir. Birka¢ Srmek dinlenir. Sonra
dgrencilere o ana kadar verilen posterdeki ve fotografa bakarak yazdiklar siirlerin

ozel bir siir teknidi olan Ecphrastic siir tlirlinde oldugu belirtilir. Bu siir tlirti
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' hakkimda kisa bilgi verilir. Bunun tarihi empati kurduran bir giir tiirii oldugunun alti
¢izilir ve Sgrencilerin yazdiklan siirlerde kendi kurduklan tarihi empati Srnekleri
okunur. .

Bundan sonra kendilerinin konuyla ilgili bir fotograf, resim, heykel ya da
bagka bir sanat eseri bulmalar1 istenir. Bu fotograf, resim, heykel ya da bagka bir
sanat eserinin onlarin hafizasinda unutamayacaklar1 sekilde kalan, onlar1 bir sekilde
derinden etkileyen bir igerige sahip olmasma dikkat etmeleri gerektigi soylenir.
Clinkii buna bakarak kendi Ecphrastic siirlerini yazacaklardir. Bu amagla yazili 6dev
verilir ve bunu nasil yapacaklarini adim adim anlatan ydnergeler dagitilir. Dagitilan

kagit sunlar icermektedir:

Yazili Odev Igin Yapilacaklar:
1. adim: Sizi gergekten derinden etkileyen bir sanat ¢alismasi bulunuz,
2. adim: Bu ¢aligmanin sizde yarattig1 etkiye dayanarak bir siir yazimz. Bu

agamada dikkat edecekleriniz:

e Fotografta, resimde vb. neler gordiigiiniizii detayli olarak tarif edin

o Caligmadaki bir karakteri se¢in

o O Kkarakterin kisiligi hakkinda bilgi edinin ve bu karakter ne diigliniir,
ne hisseder, ne yapar bunu hayal edin. Kendinizi ¢ok zorlamayn birakin
karakter sizinle konugsun.

¢ Baktifimz bu galigmaya olan tepkinize yogunlagin.

3. admm: Simftaki sunumunuz igin ¢aligmanmizdan yeterli sayida fotokopi
cektirin ya da poster hazirlayimn.

4. adim: Odevinizi simfa sunun.

Bu ¢aligmanin tamamlanmas: i¢in 6grencilere birkag hafta siire tanimr. Bu
siire zarfinda Sgrenciler insani acilar, sevingler, olaylar, duygular ve disiincelerle

hagir nesir olur ki, bu da tarihf empati anlayislarim geligtirir.
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Sonug¢ olarak Gorell, ne Ecphrastic, ne de bagka bir giir tiirliniin bans
Ogretimini tek basina gerc;eklestiremeyeceginiri farkinda olmakla birlikte, baska bir
kisinin rubunu anlamanin, insan olmamn bir &zelligi oldugunu ve bunun da baris
Ogretiminin merkezinde bulundugunu géz ardi etmemek gerektigini belirtmektedir.
Gergekten de tarihi empatinin bang i¢in dgretimine yonelik Gorell’in bu g¢abasi,
umariz, tarihi empati yoluyla barig 6gretiminde ileriye dogru biiyiik bir adim atar ve
bdylece, o Polonyali ¢cocugun gegtigi yollardan, hi¢ birimiz bir daha gegmek zorunda

kalmayiz.

“Hayal edin ki...” tlirtinden aligtirmalar, tarihi empatinin kéti kullanimina
acik ve tiim siireci eglence haline doniistiirerek, biligsel siirecin 6nemini azaltan bir
yaklagim ortaya koymaktadir. Bunlar ilk elden kaynaklardan kanit gsterilebilecek
alistirmalar da degildir. Bunlar sadece tarihi empatiye motive edici aligtirmalar olup,
akademik degerleri azdir. Ancak tarihi empati i¢in basamaktir. Tarihi imgelem ile
ilgili baliimde detayli anlatildifi gibi, sadece hayal giicline dayali olarak aligtirma
yapmak dogru degildir. Bu ytizden bu tiie etkinlikler, kanita dayali tarihi empati
¢alismalart i¢in 1sinma/hazirlik etkinlikleri olarak kullanilabilirler.

1.2.6.3.4. Tarihi Mekanlarda Canlandirma

Okul digindaki tarihi mekanlar, antik kentler, miizeler, tarihi binalar, yapilar,
kisacas1 “etrafimizi kugatan gegmise ait biitiin unsurlardir” (Safran ve Ata, 1998:87).
Taribi mekanlarda canlandirma, kavram kazanimin, tarihi kanit kullamimini, degisim
ve siireklilik, benzerlik ve farkliik temalarmin farkina varilmasimi sagladigi gibi,
tarihi ¢evreyle empati kurmak yoluyla hem ge¢mise ait daha canli bir portre
olusturabilmeyi, hem de tarihi ¢evremizi koruma bilincini geligtirecektir (Safran ve
Ata, 1998). Hatta Ingiltere ve Amerika’da, egitim ve tarih bilinci kazandirma
amacina hizmet etmek {izere “Yagayan Tarih Miizeleri” bulunmaktadir. Bu
miizelerde hem profesyonel gruplar tarafindan, hem de gelen ziyaretgiler tarafindan
canlandirmalar yapilabilmektedir (Ata, 2002:147).
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Bu teknik, kendini gegmisteki bir kiginin yerine koymakta tarihi mekanlardan
yararlanmay1 igermektedir. Ornegin Canakkale;de metrekareye 6000 mermi diigtiigii
ile ilgili bilgi verilip, siperdeki askerlerle ilgili bir resim {izerine ¢aligildiktan sonra,
ogrenciler Canakkale’ye gotiiriilerek, oradaki siperlerde az yemek ve uyku ile bir giin
gecirilebilir. Bu arada 6gretmen askerlerin ve savasin durumunu (fiziksel durumlar
ve ortam sartlari, yalmzliklan, &zlemleri, moralleri, diigmanlarin durumu vb.)
anlatmaya devam etmelidir. Hatta §grencilerin tepesinin {istiinden gegen kursunlari,
bombalar1 hissetmeleri i¢in bir ses kaseti bile diizenlenebilir. Béylece ortam daha
gercekei hale getirilebilecektir. Bu gezinin ardindan verilecek yazili tarihi empati
projesi (6grencilerin oradaki askerin psikolojisini yansitilmalari, bir askerin ya da
komutanin biyografisini yazmalar, konuyla ilgili kisa bir senaryo yazilmasi gibi),

Canakkale’yi 6grencinin kafasina bir daha unutulmamak tizere kaziyacaktir.

Bagka bir uygulama, 6grencileri gétiirdligtimiiz tarihi yerlere, kostiim ve belki
nesneler de gotiirlip bunlarla orada bir formal ya da informal drama oynamak
olabilir. Ornegin bir arastirmac: 6grencilerini gergek bir arkeolojik kaziya gotiirerek
orada ders iglemistir (Aktaran Field, 2001). Miize pedagojisi de bu konuda gesitli
pratikler sunan yeni bir alan olarak gelismeye devam etmektedir (Drama ve Miize
Pedagojisi, 2002; Adlgﬁzel, 2000). Miize ve dramanin birlegmesiyle tarihi empati
icin mitkemmel firsatlar olusturan etkinlikler yapmak miimkiindiir. Ornegin,
Cumhuriyet Miizesi meclis salonunda, meclis tartigmalarindan  birinin
canlandirilmasi, ¢esitli devrimlerin canlandirilmasi, Cumhuriyet’in ilanini gérmiis bir

¢ocugun gozilyle miizeyi gezdirme ¢aligmalan yaptinilabilir (Adigiizel, 2002a).

Istanbul Kog¢ Sanayi Miizesi’nde yapilan bagka bir caliymada, &grenciler
miizede bulunan gesitli objelerle ilgili drama ¢aliymalan yaptmlmistir. Omegin,
Otomobil ile ilgili olarak, “ilk kez otomobile binen insanlarsimz. Bu insanlarin
tepkisi nasildi?” sorusuyla etkinlik yapilmig, Cektiri objesi incelenirken de kiirek
ceken gemiciler ve yasamlari, kimlikleri, neler dilglinmiis olabileceklerine iligkin
konugmalar yapilmis, Ugak (Hitler'in Romanya Poliesti’deki rafinerisine 1943’te
yapilan baskindan donerken Antalya yakinlarinda denize diisen Amerikan B-24
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bombardiman ugaginin dipten ¢ikarilan pilot kabini) objesinin hikayesi anlatildiktan
sonra, 6grencilere “siz bu ugagin diistiigi kéyde yasayanlar olarak, pilot hakkinda ne
diistiniiyorsunuz ve hissediyorsunuz sorusu sorﬁlmus, ardindan koylilerle pilotun ilk

kargilagma an1 canlandirilmigtir (Adigiizel, 2002b).

Anadolu Medeniyetleri Miizesi ve Gordion Miizesi’'nde gergeklestirilen bir
bagka caliymada ise, Ogrenciler Tanri Apollon’un Kral Midas’in kulaklarini esek
kulaklarina g¢evirmesiyle ilgili efsaneyi ve Kybele’nin tapinaklarindan birinin 6niinde
Bahar senliklerini, Kybele’ye hediyeler sunarak ve dans ederek canlandirmiglardir
(Oktem, 2002). Bu galigmalar sirasinda gocuklardan, kimi Sykiilerde kendilerini
tarihl karakterlerin yerine koyarak canlandirma yapmis, kimi zaman zamanda
yolculuk yaparak kendisini fotograflardaki birinin yerine koyarak gecmisteki
yagantisini anlatmig, kimisi de o donemlerde yasayan kendi yagiti bir ¢ocugun

g6ziiyle olaylar yansitmistir (Oktem, 2002).

Isvigre’de gergeklestirilen bir miize ev etkinliginde, 1917°deki giinliik
yagamdan bir kesit canlandirilmig, 6grenciler o donemin kiyafetlerini giyerek, kesin
cinsiyet ayrimina dayali isler yapmiglardir (erkekler ylin kirpma, su tasima; kizlar
bulagik yikama ve iitli yapma gibi). Boylece dgrenciler dSnemin biitiinsel bir resmini
olusturmus, is duygusunu ve eski kusagin diigiinme tarzim gelistirmiglerdir (Seidel ve
Hudson, 1999:28).

Tarihi empati 6grencilerin gegmisteki insanlar, mekanlar ve olaylar hakkinda
bilgi derlenmesini ve kendisinin bu bilgilere dayandirilmasim bekler. Ancak
ogrencilerin tarihi empati kuracaklari karakterleri detayli dgrenebilmeleri, tarihi
kanitlari okuyup degerlendirmeleri ve resim, fotograf, film vb. gibi gorsel ve isitsel

materyallerle ¢caligmalar1 i¢in zamana gereksinimleri vardir.

Yurt disinda pek ¢ok miize bu ¢aligmalarin tiimiint igeren, &grenciler igin
6zel saatler diizenlemektedir. Tarih Vakfi'mn dizenledigi, Tarih Ogretiminin

Yeniden Yapilandiriimas: konulu atdlye ¢aligmasinda pek g¢ok &fretmen ve uzman
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Tiirkiye’deki miizelerde ayni yapilanmanin gergeklesmesi geregini dile getirmiglerdir
(TETTV, 2000). Ciinkti bu, taribf empati i¢in zemin hazirlayan bir siiregtir.

1.2.6.3.5. Imgeleyerek Yeniden Olugturma

Bu aligtirmalar hayal kurdurma aligtirmalarindan farklidir. Ciinkii, bir kisi ya
da nesnenin yerine koymadan gegmiste bir hayal kurdurma s6z konusudur. Ornegin,
“I. Diinya Savagi’nda bir cephe goriintiisiini tarif et. Nasildir?”, “Kurtulug Savast
Ankarast nasil bir yer?” ya da “Sarayin mutfaginda neler var?”. Goriildiigii gibi bu
sorularda, kendini tarihi bir karakterin yerinde degil, tarihi bir yerde hayal etmeye
dayali bir ahgtirma tlriidiir. Bu aligtirmada, kisi adeta bir gézlemci, zamanda
yolcudur. Dolayistyla da 6grenciden kisiyi degil, ortami anlamasi, gézlemci olarak
tepkilerini ifade etmesi beklenmektedir. Bunlar da hayal kurdurma aligtirmalar: gibi,

tarihi empatiye hazirlayici aligtirmalardir.

1.2.6.3.6. Oyun ve Benzetisim

Uzmanlar benzetigimi, gerceklerden siiziilmis, ¢alisma ve analiz amaglariyla
basite indirgenmig bir fiziksel ya da sosyal siirecin g¢aligan modeli olarak
tanimlamaktadirlar (Kostiiklii, 1999). Tarih 6gretiminde benzetigsim dendigi zaman,
olay ya da siire¢ sirasinda var olmug kosullan taklit etmeye ya da yeniden yaratmaya
yonelik bir model olugturma aklimiza gelmelidir (Stradling, 2003). Tarihte egitim
amach benzetigimler, genelde gergek durumun basitlestirilmis modelleridir. Olaylar
gercek zamanli degildir. Donemler i¢ ige gegmis bir gekilde verilir. Aktif
katihimcilarin sayis: belirli kilit kisiliklerle sinirlidir.

Bir agiklayici tarihi empati uygulamasi olan benzetisim teknigi, tammlayici
uygulamalardan farklidir. Birinci olarak, 6grenciler bir problemi ¢dzmek, anlamsizi

anlamak igin tarihl empati kurarlar. Bagka bir deyisle, agiklayict uygulamalarda bir
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amag i¢in yeniden yapilandirma sdz konusu iken, tanimlayici uygulamalarda sadece
tarihf empatiye dayali durum tasvirleri ve tarifleri yer almaktadir. ikinci olarak,
Ogrenci hangi oyunun oynanacagin bilmelidir. “‘Haydi hayal edin, oynayin” seklinde
yonergelerle gergeklestirilemez. Onceden kurallan ve amaci belirlenmis bir oyun
olmalidir. Uglincii olarak, oyunun sonunda ne olacag: bilinir. Yani kapali ugludur.
Oysa hayal kurdurma aligtirmalar: agik ugludur, 6grencinin sonunda nereye ulagacagi
belirsizdir. Dérdiincii olarak, bu aligtirmanin mantiksal yapisi daha gesitli ve

anlagilmasi zordur.

Benzetisim, drama ve rol-oynamaya ilave olarak ii¢lincli 6ge olan oyunu da
icerir. Benzetigim tekniginde, oyuncularin hareketlerini kisitlayan ya da yasaklayan
kurallar esastir. Kurallar, yarigsma, isbirligi ve ¢atigma gibi 6gelerin gercek hayatta
oldugu gibi sunulmast amaciyla, herhangi bir oyun sekline dahil edilir (Cimen,
2001). Benzetigim kurallara gore, uygun kostiim ve materyallerle, bilgi kartlar1 veya
senaryo ile oynanir. Her zaman olmasa da siklikla rekabet unsuru igerir. Herhangi bir
benzetisgim oyunu i¢in esas olan, goérsel ve isitsel materyallerin uygun sekilde

kullanilmasidir. Bu tiir araglar benzetilen ortamin yaratiimasinda gok faydalidir.

Oprencilerin  benzetisime aktif katilimi (parlamento toplantisi, askeri
harekat,vb.), islenen konu hakkinda geligmis bir anlayis elde etmeleri sonucunu
dogurur. Ama tarihi empati becerisinin gelistirilmesinde bu etkinlik pek bagarli
olmayabilir (May ve Williams, 1987:12). Cilinkdi O6grencilerin birinci sorunu
taktiklere, kurallara uymaktir, bir de yarig¢1 bir atmosfer iginde olunca, karakterler ve
onlarin nasil davrandiklan ikinei planda kalmaktadir. Tarih §gretiminde benzetigimin
yarari, gercek diinyanmm ve gergek hayattaki durumlanin karmagikligim
basitlestirmesinden gelmektedir. Bu gergekligin iginden sadece dersin hedeflerine
uygun olanlar segilerek, almur. Aym zamanda kavramsal ogrenmeleri

gergeklestirmek igin de iyi bir zemin saglamaktadir (Cimen, 2001).

Stradling’e (2003) gore tarihi empati 6gretiminde benzetisimler dort alan
tizerinde yogunlagmaktadir. Birinci alan, tarihi doniim noktalarnidir. Béyle durumlar
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i¢in, siyasi liderlerin ya da Onemli tarihi karakterlerin kargi karsiya kaldign

seceneklerle ilgili bir benzetisim ¢aligmasi yapilabilir. Bunlara drnek olarak;

¢ Bagka bir iilkeyle ittifak kurma
e Baska bir tilkeyi iggal etme

¢ Bagka bir tilkeyle sorunlar yagayan bir iilkeye destek verme

Bu drneklerde 6grenciler, tarihin déniim noktasimi olugturan olaylar basitge
sinfta canlandirirlar. Bu sirada da o Snemli tarihi karakterin bakig agisi ile hareket

ederler.

Ikinci alan, karar alma siiregleridir. Tarihte cesitli kararlarin almdigs
konferanslar, toplantilar, kongreler ve antlagsmalar 6nemlidir. Siifta bunlarin basitge
yeniden canlandirilmasi sirasinda tarihi empati uygulanmig olacaktir (Kostiikli,
1999).

Ugtincti alan, sorusturma ve aragtirmalardir. Bu alan ozellikle XX. yiizyila
6zgil baz1 sosyal, ekonomik ve gevresel konularin incelenmesini saglamak ve biling
kazandirmak ag¢isindan Onemlidir. Bu konular, ¢evre sorunlar, esitlik, hoggori,
yoksulluk ve go¢ konular olabilir. Ornegin, komiir yerine petrole gegis nasil bir
¢evre sorunu yaratmistir? Gegmiste kadin-erkek egit miydi? Dini agidan Osmanli’da
nasil bir hogg6ri vardi? gibi sorular i¢in benzetisim ¢aligmalan yapilabilir. Bu
konularla ilgili genel bir aragtrma yapiimasmna ihtiyag vardir. Ogrenciler &nce bu

aragtirmayi yapar, sonra konunun en énemli unsurlarim basit gekilde oynarlar.

Dérdiincii alan, haber masas1 benzetigimidir. Eger miimkiinse dénemin haber
merkezlerinden detlenmis malzemelerin kullamldifi bu yontem, olaylarin farkli
merkezlerde nasil yorumlanmis ve sunulmus olabilecegini, yani farkli bakis agilarim

ag1a ¢ikarmaya yarar.
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Benzetigim, yakin bir déneme kadar egitimciler tarafindan &grenci gruplan
tarafindan gergeklestirilen bir etkinlik olarak goriilmekteydi. Ancak bilgisayar
teknolojilerinin gelisimine bagli olarak, gﬁnﬁmﬁzde geng kusak ev ya da okul
bilgisayarlarinda karmagik bilgisayar oyunlarini oynamaya bagladilar. Bu benzetisim
iceren oyunlar ¢ogu kez, simf ortaminda uygulanan benzetisim etkinlikleri i¢in
gereken karar verme, bakis agisi anlama becerilerinin aymisimi igermektedir. Ornegin
savag stratejilerini belirleme, hangi iilkeyi isgal edecegine karar verme gibi...Egitim
amagli yazilim tasarimlari hentiz eflence amagli yazilim tasarimlarinin g¢ok

gerisindedir, ama geligmeye agik bir alan oldugu kesindir.

Oyun, vakit gegirmek i¢in, zorla yapilmayan, zihinsel ve bedensel etkinlik
olarak tanimlanabilir. Egitimde oyun ise 6grencilerin eglenmek, vakit gec¢irmek igin
oynadiklan oyun mantifimn, &gretilecek bir konuya uyarlanmasidir (Ozdemir,
1998:69). Oyun siklikla, oyunlastirma ile karigtirilir. Rollerin belirlenip, 6grencilerin .
bu rollerini dogaglama oynamas: esasina dayanan rol oynama, yani oyunlagtirma ile
kangtinlmamalidir. Uygulamada dikkat edilecek nokta, dgretilecek konu igin arag
olan oyunun amag¢ haline getirilmemesidir. Baska bir deyisle dikkat 6gretilecek
konuya verilmelidir, oyuna degil. Aksi taktirde eglence ve wvakit gegirme
gergeklesmekle birlikte, egitsel hedef gergeklesmemis olur. Oyunda kazanan ve
kaybeden vardir. Bu ylizden oyun kazanan oluncaya kadar devam eder. Oyunun
temeli yaristir. Benzetigimde ise rekabet olabilmekle birlikte, yaris yoktur.

Oyun ve benzetisim uygulamalarinda, 6grencilerin verilen kuralli gergeve
dahilinde, alternatif fikir ve diisiinceler getirmeleri ve bu alternatifleri oynamalari
beklenebilir. Ornegin, smif ikiye boliiniir. Her iki taraf da bir kabilenin mal degis-
tokusu, cinsler arasindaki iligkiler, fiziksel ve sozlii iletigimle ilgili tdrelerini ve
kanunlarini dgrenir. Her kabile 6nce 6grendigi bu bilgileri, bu kiiltiirli kendi arasinda
uygulamaya koyar. Sonra, bu kabilelerin yasadifs yerleri kesfeden, kasif denizciler
gelirler. Bu oyunda ve benzetisimde ama¢ denizcilerin, hastaliktan, aghktan ve
kabilelerin kiiltiiriine ters bir hareket yapip idam edilmekten kaginmaya
¢aligmalaridir. Bylece kagiflerin psikolojisi, o halklara yaptiklan ve yasanmilan

olaylar 6grenilmis olacaktir. Burada hem kabile {iyeleri, hem de denizci roliindeki
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ogrenciler farkli alternatifler getirerek oyunu siirdiirmeye g¢aligirlar. Kurallara

uymayan oyundan ¢ikar.

“Ben Kimim?” oyununda ise, ikiye boliinen sinufta, gesitli tarihi kisiliklere
biirlinen birinin hangi tarihi karakter oldugunun bulunmasi ve her bulunan kisiye
karsilik grubun puan kazanmasi s6z konusu olabilir. Tarihi karakterlerin kendilerine
has 6zelliklerini bulmak ve canlandirmak, tarihi empati kurmay1 gerektirecektir. Bir
bagka oyun alternatifi i¢in haritadan yararlanilabilir. Harita lizerinde sehri korumak
i¢in neyin, nerede ve ne zaman yapilmasi gerektigine iligkin bir oyun gelistirilebilir.
Belli kurallar konulur (kale tepeye kurulmali, ¢evresinde su olmali, kale duvarlan
400 m. olmali, su kadar masraf yapilmali, bahara bitmeli gibi). Bu kurallart takip
ederek oynayan Ofrenci, donemin insanlarinin sehri nasil koruduguna iliskin bir
bakis agis1 kazanacaktur (Birt ve Nichol, 1975).

1.2, 6.3; 7. Karar Verme Alistirmalar:

Karar verme aligtirmalari, karar verme, elestirel diiglinme ve problem ¢6zme
becerilerinin hepsini igerdigi igin, “devsirme bir ¢ocugun bir glinlinii yazimz”
seklindeki aragtirmalara gbre daha ¢esitli biligsel becerilerin  kullanilmasin
gerektirmektedir. Ornegin, “devsirme mi olmak isterdiniz, yoksa ailenizin yaminda

mu kalmak isterdiniz?” sorusu karar verme aligtirmasi olarak kullamilabilir.

Karar verme becerisini geligtirmek i¢in pek ¢ok bilgisayar oyunu ve programi
hazirlanmigtir. Tarih derslerinde bu hazir teknoloji tirlinlerinden yararlanilabilecegi
gibi, sumf i¢i uygulamalar da yapilabilir. Ozellikle de bir tarihi karakterin kararin,
davramsi degerlendirme uygulamalari yapilabilir. Ornegin, “A sahsi neden V, Y, Z
davramglarini, kararlanm degil de X davramslm; kararimi segti? Neden boyle
davranmis, karar vermig olabilir?”. Bu yaklagim rol-oynamayz, tartigma ySntemini,
yazili 6dev yapimini ya da bir okuma ¢aligmasini (metindeki karar noktalarim tespiti

ve bunlarin analizi gibi) igerebilir. Ornegin Canakkale cephesindeki durum
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agiklandiktan sonra, Atatlirk’iin kararlari sunulur ve “Atatiirk o dénemde bu karar
vermig, peki bunun alternatifleri neler olabilir? Yapilabilecek en dogru hareket
hangisiydi?” yahut “Onun bu Kkararlar almasmda neler etkili olmus olabilir?
Dislincelerinizi tarihi kanit kullanarak agiklaymiz” geklinde aligtrmalar
yaptirilabilir,

Karar verme aligtirmalar igin farkli uygulamalar, gesitli ve farkli yaklagimlari
degerlendirme veya anlama aligtirmalan olabilir. Omegin kolelikle ilgili gesitli
goriisleri degerlendirerek, iyi oldugunu diisiindiigli bir goériis i¢in oy verme yahut
azinliklar, Tiirkler, yéneticiler, yabanc: iilkeler, ilim adamlar vb. bakis agilarindan
Tanzimat Fermani’m degerlendirme ve bu goriislerden hangisinin kendisine uygun

olduguna karar verme gibi.

Ogrenciler sonugta farkli cevaplar vereceklerdir. Daha sonra 6grencilerin kendi
aralarinda ulagtiklan fikirleri tartigmalarina izin verilmelidir. Neden bazi cevaplarin
digerlerinden daha mantikli ya da gergek¢i oldugu, tartisiimalidir. Elbette siniflarda
bunu yapabilen ve yapamayan Ggrenciler olacaktir. Ancak bu tarz uygulamalar
yapildik¢a O6grencilerin becerisi de artacaktir. Ayrica dgretmenin agagida sayilacak

bilgi yelpazesini 6grencilere sunmasi gerekir:

o Tarihi karakterle ilgili bilgi,

e Karakterin egilimleri,

e Karakterin i¢inde bulundugu durumia ilgili bilgi,

o Giinlimiiz beklentileri ve degerleri ile ilgili bilgi,

o Tarihi karakter yahut durumla ilgili farkli kaynaklarda yer alan
bilgiler.
Ogrenciler de ii¢ baglik altinda bildiklerini simiflandirabilirler:

o Olay hakkinda ne biliyoruz?
o Tarihi karakterin neleri bildigini biliyoruz?

e Tarihi karakter neler olacagini saniyor?
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Daha sonra bildiklerinden yola ¢ikarak da bir hilkkme varabilirler. Omegin,
“sartlar m1 tarihi karakterleri o noktaya tasidi?” yoksa “kisilerin kendi &zgiir
segimleri miydi?” sorular1 yoneltilebilir. Ggre}lcinin kendini tarihi karakter yerine
koymas: istenerek, “sen olsaydin ne yapardin?” aligtirmalann da yaptirilabilir,
Boylece 6grenci, genel olarak o donemin, 6zel olarak da tarihi karakterin gartlari
icinde ne yapacagma karar vermek durumunda kalacaktir. Ornegin Erginer, “Siz
Olsaydimiz Ne Yapardimiz?” adim verdigi bir teknik olarak ele almig ve bir ders
6rnegi sunmustur (Erginer, 2000:297 vd.).

Erginer’e gore, “Siz Olsaydimz Ne Yapardimz?” etkinligi, 6grencileri bir
sorun karsisinda birakarak, “bdyle bir durumla siz kars: karsiya kalsaydimiz soruna
ne tiir ¢dziim yollar iiretebilirdiniz?” sorgulamasi karsisinda, soruna ¢dziim yolu
iiretmelerini saglamak igin uygulanan oldukg¢a kullamisl bir uygulamadir. Bu 6zelligi
ile diigtiniildiigiinde, uygulamamn &rnek olay incelemesi etkinlifinden pek de farkh
olmadig diigiiniiliirse de, buradaki amag, zaman ve mekan degerlerinin de alt {ist
edildigi durumlar yaratarak, 6grenciyi bagka bir zamanda ve mekanda diiglindtirmek
ve dolayisiyla sorunla karsilagtirmak ve sorunu ¢dzdirmektir. Bunun yaninda bu
uygulamadaki onemli fark, Ggrencilerin 6niine daha &nce ¢dziilmils bir sorunun
konmus olmasidir. Daha 6nce ¢6ziilmils bir sorun karsisinda “siz olsaydimz ne
yapardimiz?” sorgulamasinin yapilmasi, &grencilerin diiglinme ve sorun ¢dzme
yetilerini zorlayacagindan daha yaratici ve orijinal ¢6zlim fikirleri 6ne stirmelerini,
dolayisiyla daha ¢ok kritik diigiinmelerini saglamaktadir. Bilen (1989) tarafindan
literatiire aktarilan bu uygulamada, §grencilerin gegmis yagantilardan ve 6nceki bilgi
dagarcigindan sonraki yasantilara bilgi transferinin saglanmasi Snemli
bulunmaktadir. Bunun yaninda bu uygulamadaki 6nemli fark, &grencilerin 6niine

daha 6nce ¢dziilmiig bir sorunun konmug olmas1 ve bagka ¢ztimler beklenmesidir.
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Siz Olsaydimz Ne Yapardimz? Teknigi i¢in Ornek Etkinlik

Ogretmen: Sevgili gocuklar, bu ﬁlmde,.bugﬁn bu siralarda oturmamizi sagla-
yan, vatanimizi diigman iggalinden kurtaran, 75. yiliu kutladigimiz Cumhuriye-
timizin kurucusu, ¢oken koca bir imparatorlugu yeserten Mustafa Kemal’in son giinii
anlatilmaktadir. Sizden istedigim bu filmi ¢ok iyi bir sekilde izlemeniz ve filmi

kestigim yerde yOnelttifim sorulara cevap vermenizdir (Kaset izlenmeye baglanir).

"Mustafa Kemal rahatsizlanmigtir. Yavas yavas Okstirmeler ve viicudunda
kigiik kirmizi  noktalar olusmaya baslamistir. Bir giin bahgede otururken
rahatsizligint  doktoruna agar. Doktor bunun sebebinin kogkteki kiigiik kurmizi

karincalar oldugunu soyler ve kdsk karincalardan temizlenmeye hazirlanir.

Hastaligr sebebiyle hiikiimet Ataya bir yat alarak, hediye etmigtir. Yalmz
Ata’min istedigi bu oyuncak, hastalig1 sebebiyle bir hastaneye donmiigtiir. Hastalig
her gegen giin artmakta ve Ata iyiden iyiye erimektedir, karmndaki anormal sislik

yavag yavas biiyiimekte ve rahatsizlik vermektedir.

Bir giin Ata serinlemek maksadiyla giiverteye ¢ikar; ¢inkil atesi iyice art-
mugstir. Bir miiddet sonra arkadaglarimn yardimiyla iceriye girerken ayrian koltuga
kendisini bwrakwverir. Dostlarina ¢ektigi bu amansiz acilardan dolayr “Artik ne

olacaksa olsun!” demektedir” (Ogretmen televizyonu durdurur ve sorar):

Ogretmen: Evet gocuklar gordiigiimiiz gibi Ata, ¢ok bitkin ve solgun bir
vaziyette ¢ektigi amansiz acilardan dolay1 “Artik ne olacaksa olsun!” diyor. Ortada
Hatay meselesi oldugu i¢in yabanci hekim istemiyor, Tiirk hekimleri de gordiigiimiiz
gibi pek etkili olamiyorlar. Atanin yoksun bir dostu olarak hastalifi i¢in ne
Onerirdiniz?

Filiz: Bence, Atanin kendisini yabanci doktorlara teslim etmesi lazimdir.
Clinkii hi¢bir mesele insan hayati kadar 6nemli olamaz.

Hasan: Eger digarida Tiirk doktorlan varsa Tiirkiye’ye getirtirdim.

Ozlem: Ben Filiz’e katihiyorum, ¢iinkii Ata 6ldiikten sonra Hatay’in higbir

degeri kalmayacak, eger yagarsa Hatay’1 tekrar stnirlarimiza katabilir.
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Faruk: Yabanci lilkeden getirdigimiz iyi Tiirkge bilen ve iyilestirebilecegine
inandigimiz, giivendigimiz bir doktoru getirerek Tiirk doktoru gibi tanitabiliriz.

Ogretmen: Giizel, bagka fikri olan?

Filiz: Onu bu fikrinden vazgegirmeye galigmali. (Sessizlik)

Hiiseyin: Ata sadece doktorlarla degil, bugiin alternatif tip olarak bilinen bir
takim sifali otlarla da iyilegtirilmeye ¢alisiimaliydi.

Ogretmen: Bugiinkii alternatif tip anlayis1 o giin var m1yd: acaba? Liitfen o
d6nemi diigliniin ve algilamaya ¢alisim

Hiiseyin: Niye olmasin 6gretmenim? Belki de daha fazlaydi?

Ogretmen: Bunu bilmiyoruz, elimizdeki bilgiler buna yetmiyor, o halde
belki dememeliyiz.

Hiiseyin: Bu sifali bitkileri iyi tamiyan birisine hastalikla ilgili ilag
yaptirilabilir. '

Ogretmen: Bir secenek olarak diisiinelim?

Ali: Gemideki hizmetgilerden belki bu konuda bilgisi olan vardur.

Ogretmen: Evet, fikirleriniz ¢ok glizel gocuklar. Simdi filmimize devam

edelim bakalim onlar ne yapmiglar? (Televizyon agilir).

“Ata sandalyeye oturarak Rifat Bey’e “Annene telefon et bakalim, bu has-
talikla ilgili bir bilgisi var mi?” der. Rifat Bey yash annesine telefon ederek dedigini
uygularlar ve Ata’min atesi digiiriilerek rahat bir uyku ceker. Sabahleyin Ata Rifat
Bey’e dionerek: “Annene tesekkiirlerimi ilet. Kocakari ilaci ige yarad, aksam rahat
uyudum” der. Ama aradan zaman ge¢mesine ve karincalarin yok edilmesine ragmen
Ata’da higbir iyilesme belirtisi yoktur. Ancak Ata bu rahatsizhigr sebebiyle yabanci
doktorlarin muayenesini reddetmekte ve “Hatay meselesi ¢oziliinceye kadar;
rahatsiziigim mithim degil” demektedir. Ata bir akgsam yemegi ziyafetinde gercekle
yiiz yiize gelir. Yabanct bir doktor ona bu hastaligin sebebinin siroz oldugunu ve
fazla igmemesi gerektigini soyler. Ata bir middet icmeye ara verir. Daha sonra
saraya donmek istedigini ve buralardan sikildigini soyler. Yamndakiler Ata’yi

vapurdan saraya tagwrlar. Ata simdi saraydadir” (Ogretmen filmi durdurur ve sorar):

Ogretmen: Evet gocuklar, Ata gimdi sarayda. Ata hastalig1 sebebiyle yine
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ateslenecek, aci gekecektir. Gemideyken sahile ¢ikip temiz hava aliyor, serinliyordu.
Ancak §imdi sarayda 1938 sartlarim diigtintirsek klima vb. yok. Ata’min atesi
yiikseldigi veya rahatsizlif1 arttifi zaman onu nasil rahat ettirirdiniz? Siz hizmetgisi

veya dostu veya bakicisi olsaydimz ne yapardiniz?

Faruk: Sarayin balkonu yoksa arada bir ¢tkmasi amaciyla balkon yapilabilir.

Mustafa: Sarayin bahgesinde agik havada kiigiik bir yer Ata i¢in dsenebilir.

Filiz: Ben olsam tlim rahatsizlig1 i¢in doktorlarinmi bagina toplar, onlar igin
ozel bir yer ayirirdim ve bir rahatsizlig1 ¢iktiginda hemen Ata'ya yardima kosarlard.

Mehmet: Yaninda taze kan vermeleri i¢in hazir insanlar bulundururdum.

Arzu: Arada bir gezmeye ¢ikarirdim, temiz hava alirdi.

Suat: Konuklar ¢ok rahatsiz oldugunu bilmesinler, gérmesinler diye higbir
ziyaretgiyi kabul etmezdim.

Burgin: Arada bir banyo yapmasi amaciyla banyo ile yatak odasi
yakinlagtirilabilir.

Filizz O zamanki teknolojik duruma bakmamiz lazim. Ornegin tekerlekli
sandalye icat edildi mi, edilmedi mi bunlara gére de 6nlemler alirdik.

Mehmet: Ata’nin son istekleri, caninin bir seyler gekip ¢ekmedigi sorularak
bunlar temin edilebilir. Akrabalarindan g&rmek istedikleri gagrilabilir.

Ogretmen: Evet g¢ocuklar, simdi filme bakalim onlar ne yapmiglar?
(Ogretmen televizyonu agar):

“Rahatsizligr nedeniyle saraya getirilen Ata’ya ézel durumlar igin ayri dok-
tor/ar getirilir. Yatagimn hemen yam basina bir lavabo-banyo-tuvalet yaptirilarak
Ata’'min  temizligi saglamr. Buramin kapis: goriinmemesi igin dolap kapagina
benzetilerek aynali bir kapiyla kapatilir. Disardan gelen misafirler bunu elbise
dolabr sanmaktadirlar. Arada bir zemin kata inip serinlemesi amaciyla bir asansér
yaptirir. Ata o6liimiiniin yaklagtgim icerisinde bulundugu hallerden tahmin eder.
Rahatsizlig1 artmakta ve iistelik karmndaki sislik de ¢ok rahatsizlik vermektedir. Ata
bagyaverini ¢agirarak nesi var nesi yoksa tiim mal varligimin listesinin gikarilmasin

ister. Ata vasiyetini yazacaktwr. Kendisine liste gelir” (Film kesilir):
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Ogretmen: Cocuklar, gdrdiigiiniiz gibi Ata ¢ok hasta ve dliimiin yaklagtigim
hissediyor. Vasiyetini istiyor. Kendisine bir liste getiriyorlar, Atatiirk CHP’nin bas-
kani, bes manevi kizi, bir de kiz kardesi var. B:aska kimsesi yok. Siz Ata’mn yerinde
olsaydiniz vasiyetinizi nasil yazardimz?

Filiz: Devlet heniiz yeni kurulma agamasinda oldugu igin, ayrica savagtan
yeni c¢iktifimiz igin Yesilay’a, Kizilay’a, Milli Egitim Bakanlidi’na, Sivil
Savunma’ya, orduya yardim yapardim.

Mustafa: Onun “Tiirk Cocugu Ecdadim1 Tanidik¢a Daha Iyi Isler Yapacaktir”
s6zii 15181nda Tilrk Tarih Kurumu ve Tiirk Dil Kurumu’na bagiglardim.

Mehmet: Yarisini aileme, yarisim da arkadaglarimin saydigi kuruluglara
verirdim.

Faruk: Dortte birini kiz kardegine, dortte birini manevi kizlarina digerini de
devletine bagislamigtir.

Eda: Bir iiniversite yapilmasi i¢in vasiyet hazirlardim. Diinyanin en 6nemli
t1p merkezini de i¢inde barindiran. Atatlirk’tin biitlin karizmasim yansitan egitim
kurumlarini i¢inde barindiran.

Burgin: Once bir okul yaptirilmasim vasiyet ederdim. Geri kalanin yarismi
kiz kardesimle kizlarima, diger yarisim1 da devletime verirdim. (Ogretmen filmi agar
“Bakalim ne olmug?” der):

Ata malvarligimin yarisim bagkam oldugu CHP'’ye birakmugtir. Geri kalan
paramn yarisim Tirk Tarih ve Tiirk Dil Kurumu'na vermis diger yarisim da
yurtdiginda tiniversitelerde egitim gormekte olan Ismet Inonil’'niin ogullarinin tahsil
parast olarak ayirmigtir. Kiz kardegine ve manevi kizlarna da ¢ok az bir sey

birakmigtyr” (Film durdurulur):

Ogretmen: Evet gocuklar, bugiin Isbank, Etibank, Stimerbank Ata'nin sag-
ladig1 bu biiyiik desteklerle kurulmugtur (Filme devam edilir):

Ata iyice halsizlegmigtir. Ayrica karmndaki siglik daha da artmigtir. Dok-
torlarina karmindaki bu suyun ne pahasina olursa olsun alinmasi gerektigini

soylemigtir. Doktorlar siringayla suyu alirlar. Ata ne kadar suyun ¢ikigin
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sordugunda onlar “2 litre pasam” demisler. Ata bu sayede rahatladigimi onlara
beyan etmigtir. Rahatlifa kavusan Ata’’min cani enginar istemigtir. Bagyaver ve
yamndakiler o zaman da bu meyvenin yalnzzca.Hatay ‘da bulundugunu bildikleri i¢in

istetmiglerdir. Ancak meyve Ata’ya nasip olmamigtir.

Ata aynmi giin komaya girmig, gozlerini 10 Kasim sabahina kadar agmamigtir.
Dostlar: onceleri Ata’vin oldiiginii sanmislardi.  Ancak o  heniiz  6lmemiy,
Azrail’in pengesinde giinden giine eriyordu. Nihayet 10 Kasim 1938 sabaht saat
9:05°te Ata’min o masmavi gozleri gimsek cakar gibi agilmig ve kafaswu sag tarafa
dogru sert bir hareketle gevirmigstir. Ata vefat etmistir. Ata’mn cenazesine on binler;

milyonlar hep birden katimistir” (Ogretmen televizyonu kapatir).

Konuyla ilgili tartigma siirer, 6gretmen sonunda 6zetlenmesini ister ve ders
bitirilir. Buna benzer bir tarihi empati uygulamasi, Istanbul’un fethi konusu ile ilgili
olarak, su soruyla yaptirilabilir: “Fatih’in yerinde sen olsaydin ne yapardin,
Istanbul’u nas1l fethederdin?” (Erginer, 2000:306).

Benzer Orneklere, ¢oklu zeka uygulamalarinda rastlamak miimkiindiir.
Omegin kiigiik cocuklara uygulanabilecek “Kurtulus Savagi yillarinda yasiyor
olsaydimz, yurdunuz i¢in ne yapardinmiz?”, “Kurtulus Savag1 zamamnda yagasaydin,
savagin kazamlmas: igin ne gibi katkilarda bulunurdun?” veya “Siz de bir Atatiirk
olsaydiniz, farkli neler yapardiniz?” (Selguk, Kayili ve Okut, 2002:145, 211 ve 273;
¢oklu zeka uygulamalarindaki diger tarihi empati 6rnekleri i¢in Bkz. Ek 2).
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fwseessenss

RESIM 5: Coklu Zeka Uygulamalarinda kendini yerine koyarak karar verme
etkinligi (Kaynak, Selguk, Kayih ve Okut, 2002: 348).

Levstik ve Barton karar kartlam ile &grencilerin ikili gruplar halinde
caligabilecegi bir etkinlik snermektedirler (Bkz, sek.: 4). Once karakterle ilgili bilgi
ya da karakterin hikayesi anlatilir/okunur. Sonra karakterin neden bu davramsta
bulunduguna iligkin lehte ve aleyhte goriisler karta iglenir. Sonra da bir sonuca
varilarak, bu da karta eklenir (Levstik ve Barton, 197:120).



196

SORU:

LEHTE: ALEYHTE:
L. 1.

2. 2.

3. 3.

'3 4.

5. 5.

SONUG:

SEKIL 4: Karar Kartlar1 (Kaynak: Levstik ve Barton, 1997:120)

1.2.6.3.8. Kiiltiir ve Ekonomi ile Baglanti Kurma Alistirmalar:

Bu alistirmalar 6grencinin goriiniigte birbiriyle baglantisiz alanlar1 birbiriyle
iliskilendirmesine yonelik, agiklayict aligtirmalardir. B&ylece dgrenci gegmise farkh
yonlerden bakmay: 6grenir. Ozellikle kiiltiir (inanglar, diigiince ve felsefe akimlan,
adetler ve gelenekler vb.) ve ekonomiyle (iiretim, tilketim ve dagitim, toplumsal
hayatin maddi yonleri) tarih baglantisim kurduran aligtirmalar yapildiginda daha
etkili olmaktadir. Ciinkii bu konularda daha 6nce s6ziinil ettigimiz ve Snemi {izerinde

durdugumuz kisisel baglant: kurma sans: ytiksektir.

Ornegin, “Ortagagda insanlar kimi hayvanlar1 kutsal saymakta idi. Kendinizi
onlarin yerine koyarak bunun nedenini agiklayimz?” ya da “Orta Asya kiiltiirlinde
insanlarin evleri, bir tiir ¢adir diyebilecegimiz otaglardi. Sizce neden saglam yapilar
inga etmek yerine, otaglarda yagamayi tercih etmis olabilirler?” yahut “Giiney Afrika
deniz yolﬁnun kesfedilmesiyle kara ticareti ve yollar1 eski 6nemini kaybetti. Ticaret

yollan tizerinde bulunmanin imkanlarindan yararlanmig bulunan Osmanl
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Imparatoriugu i¢in bu durum tehlike ¢anlarmin ¢almasi’ demekti. Ciinkii, buharli
gemilerle denizden Bati’ya kisa yoldan yapilan ticaret, Osmanh topraklarindan gecen
kervanlarla yapilan ve giinlerce siiren Asya:Avrupa ticaretine biiyiik bir darbe
indirdi. Ticaret yollarinda yasanan bu degisim Osmanli Imparatorlugu esnafim nasil
etkilemistir? Kendinizi Osmanli’da bir esnafin yerine koyarak durumu

degerlendiriniz” aligtirmalan verilebilir.

Bu alistrmalar pek ¢ok agidan yararlidir. Oncelikle, 6grencilere bir tarihi
empati problemi sunulmaktadir ki, bu problem ¢6zme becerilerini geligtirmek igin
olduk¢a yararhidir. Ogrenciler yukarida sunulan problemleri ancak ve ancak o
donemin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik yapisini bilerek ve anlayarak ¢6zebilirler. Bu
da 6grencilerin tarihl empati yaparak ge¢misi anlamalarina yardimci olmaktadir.
Ikinci olarak, tarihe siyasi tarih diginda farkli agilardan bakma sansimi &grenciye
vermektedir ki tarihin bu yonleri 6grencilere daha zevkli gelmektedir.

1.2.6.3.9. Deneysel Yeniden Yasama

Bu uygulama tarihi mekanlarda canlandirma ile yiizeysel anlamda
benzegmektedir. Deneysel yeniden yasama uygulamalarinda, 6grencinin yeniden
yasamasi i¢in bir durum vermek yerine, ¢6zmesi i¢in bir problem ortaya konur.
Ornegin, 6grencilerin yenigerilerin silahlarina esit agirlikta kum torbalar takarak,
hareket etmesi, yiiriimesi istenir ve o dénem insanimin hangi sartlarda savas yaptigi
anlatilmaya caligilir veya gegmisteki bir tas amt, kilden kap 6rnek alinarak
- dgrencilerin bunun aynisim tagtan yontmasi yahut kille sekillendirmesi istenebilir.
Bunun simdiki teknoloji ile bile ne kadar zor oldugunu deneyerek grenen &grenci,
bugiinkii teknolojiden yoksun gegmisteki insanin bu eserleri o dSnemin imkanlariyla
yapmasini biiyiik bir bagan olarak gorecektir. Bu da tarihi eserlere verdikleri dnem
ve onlarin korunmasi konusunda &grencilere bir biiinq verecektir. Benzer sekilde,
Tag Devri insaninin yagamim anlayabilmek i¢in, tag aletler yapmak, ¢akmak tas: ile
ates yakmak ve tutusturmak gibi bir etkinlikle, onlarin 0 dénemin problemleriyle
baga ¢ikmas1 yeniden yagatilabilir (Seidel ve Hudson, 1999).
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Bagka bir etkinlikte, Ogrencilerle birlikte saray mutfagi gibi bir ortam
hazirlanarak, saray mutfagina 6zgii yemekler-pisirilip ve yenilebilir. Bu arada da

saray ve kiiltiiriinden bahsedilebilir. Ingiltere’de bu tlir uygulamalar yapilmakta ve bu

caliymalar 6grencilerin tarihi eglenerek 6grenmesine yardimer olmaktadir (Wright,
1996; Pluckrose, 1991).

RESIM 6: Ingiltere’de Holst Museum’da, Victoria dénemini deneysel olarak yasama
etkinligi. Do6nem - mutfagim yeniden olugturma ve yemek pigirme
uygulamalari (Kaynak: Wright, 1992:61).

Bu ve benzeri uygulamalarla Ggrencinin gegmigteki insanlarla ortak bir
insanlik bagimizin oldugu kavratilmaya g¢aligilir ve zaman geriye gittikge insanlarin
zekalanmin da gerilemediginin alti ¢izilmeye ¢alisithir. Burada Onemli olan
dgrencilerin  kendilerinin  deneyebilecekleri uygulamalar yaptumaktir. Bu
uygulamalardan Ogrenciler olduk¢a etkilenmektedirler. Bir tasi bile diizglin bir
sekilde kesememek, onlar sagirtacaktir. Ilkel diye diistindikleri insanlarin bile
yaptifi bir seyi kendilerinin bagaramamasi, onlarin teknolojinin olmadigim
diigtinerek kiigiimsedikleri gegmisteki kimi diisiince, inang, uygulama ve kurumlarin
aslinda o zamamn sartlarina gore olduk¢a modern, gelismis oldugunu gérmelerini

saglayacaktir.
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Thompson (1983:25) da deneysel ¢aligmalar arasina girebilecek uygulamalan
su sekilde siralamistir; miize ziyaretleri, film séyretme, kiilttirel etkinliklere katilma,
gesitli koleksiyoncularin koleksiyonlarindan yararlanma, sézli tarih, tartisma
gruplarina katilma, okuma. Ornegin Ingiltere’de bir okulda diizenlenen sozlii tarih
calismasi i¢in, Tudor donemi seyyar saticist kiligina girerek okula gelen miize
gbrevlisi, doneme &zgli egyalan getirmig ve bunlar dgrencilere tanitmigtir. Tanitim
agamasindan sonra, getirdigi egyalara oOgrencilerin dokunmasina ve bu egyalari
kullanmalarina izin vermistir. Asagida gorevli, o dénemde kullanilan ok ve yay

takimini tanitirken gériilmektedir.
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May ve Williams’a (1987) goére pek ¢ok iyi &gretim drama uygulanmasa bile
dramatik unsurlar igerir ve bu durum biitlin bir ders boyunca da siirmeyebilir. Derste
Oyle anlar olur ki, 6grenciler i¢in gergekten ne ‘o‘érendiklerini deneyimleyebilecekleri,

deneysel imkanlar olugur. Ornegin;

e Bilim tarihi i¢in ilkokul O&grencileri ugaklarla ilgili bir proje
yapiyorlar. Oyun alaninda Wright kardeslerin ilk uguglarinda ka¢ metre
uctuklanm GSlgtiyorlar (36 metre). Sonra pilotlarin ne kadar siirede bu
mesafeyi ugtuklarini belirliyorlar (12 saniye). En sonunda da dgrenciler bu
mesafeyi bu stirede kogmaya g¢aligiyorlar. Hizli olan &grenciler, yavas olan
Ogrenciler oluyor. Bu O6grencilerle de ilk yapilan ve simdiki ugaklarin

durumlar benzestiriliyor.

o Ogrenciler Vahsi Bat1 konusunu islerken, kovboylarin her zaman o
silahlar tastyip tasimadiklarmni, silahlarin ne kadar agir oldugunu soruyorlar.
Soran &grencilere bunu, yanlarina 2 kilo 15 gramlik iki kum torbasi
baglanmig bir kemeri takarak deneme sansi tanintyor. Bu &rnek Tiirk tarihine,
Canakkale’de 276 kiloluk mermiyi sirtinda tagiyan Seyit Cavus’un durumunu

anlamalari i¢in uyarlanabilir.

e Oprenciler XIX. ylizyilda is¢i ¢ocuklar hakkinda konu iglerken,
kendilerine kartonlardan bir baca yaparak bunu bir sandalyenin iistiine
yerlestiriyorlar. Sonra bu bacanin igine girip, temizlemeye ¢aligarak, o
¢ocuklarin’ yagadiklarini anlamaya ¢aligtyorlar (diigme tehlikesi, pisliklerle
bogusmak, patron azari). Bir bagka grup kartonlan silindirik bir gekilde
katlayip, kocaman borular olusturuyor. Sonra da bunlarin sfirtinerek, yerin
altinda madenlerde ¢alisan ¢ocuk isgilerin yasadiklarimi (karanlik, dar,

rahatsiz, nefes almak zor) deneyimlemeye ¢aligiyorlar.

Bu &meklerin hepsi 6grencilerin fiziksel katilimin isteyen etkinliklerdir ki

buna bedenleri yoluyla grenim de denilebilir (May ve Williams, 1987:12). Béyle
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anlarda genellikle gocuklar rollerine giremezler. Yani o kemeri takar takmaz kovboy
gibi hissetmeyebilir, o bacanin igine egildiginde sinifin giivenli ortaminda kendini
tam olarak o gocuk gibi catida hissetmeyebilir. Ancak bu tiir etkinlikler ¢ocugun
direkt olarak tarihin igine dalmasina yardimci olur. Ogrenci aktif rol aldifi igin

kendini dersin i¢inde ve onun bir pargasi olarak hisseder.

1.2.6.3.10. Onaylamama Alistirmalart

Onaylamama aligtirmalarinda dgrencilerin onaylamayacagi bir tarihi olay ya
da durum sunulur. Bu olayn ya da durumun sunumundan sonra dgrencilere gesitli
sorular sorarak geg¢migle bugilin arasindaki bakis agisi farkini anlamalari saglanir.
Ornegin Fatih Sultan Mehmet’in kardeslerini katletmesi olay: sunulur ve arkasindan
Fatih’in kardeslerinden birinin 6liimiinden sonra ne diisiindiigii sorulur yahut tahta
¢ikmak igin miicadele eden kardeslerin kardes katli ile ilgili kanuna tepkisinin ne
oldugu sorulabilir. Elbette o kisilerin yerine kendini koyamayan 6grenci durumu
bugliniin bakig éq131yla ele alacaktir. Sorulara verilen cevaplardan sonra, Fatih’in
nasil bir tepki verdigi ya da katledilen kardeglerin tepkisinin ne olduguna iligkin
tarihi kanitlardan yola ¢ikarak Ogrencilerin neden yanliy cevaplar verdigi
tartigilabilir. Bu kanunun konmasinin sebepleri, taht mticadelesinin ne demek oldugu
ve bu miicadelenin yarattig1 sonuglar &grencilerle birlikte islenir. Ogrencilerin hangi

noktay: gozden kagirdiklari belirlenmeye galigilir.

Burada 6nemli olan 6grencilere sempati ya da antipati duymadan objektif
olarak tarihi karakteri anlamayi, tarihi empati kurmay: ve bugiin onaylamasak bile

tarihteki olaylarn o dénemin sartlarinda degerlendirme becerisini 6gretmektir.
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1.2.6.3.11. Empati Ikilemi/Celiskisi

Tartigmali, aykini ya da geligkili konulr;lrla ilgili problem ¢bzme etkinlikleri
Ogrencilere cazip gelebilecek etkinliklerdendir. Kanitlara elestirel bakmay: da
gerektirdiginden aym zamanda duyussal sonuglar1 da olan bir etkinliktir denilebilir.
Tarihi empati bireysel olarak yaganan bir etkinlik oldugu i¢in, 8grencinin kafasinda
biligsel karmasa yaratabilir (“ne diiglinmem, ne hissetmem gerekiyor?” “diisiinmeli
mi, hissetmeli miyim?” gibi). Bunu asabilmeleri igin, 6grencilerde merak

uyandirmali ve empati kurmayi isteyecekleri giidiilemeler yapmaliyiz.

Cocuklar kendilerine dogru gdriinmeyen tarihi durumlarda daha da merakli
olmakta ve bu da onlarin daha kolay 6grenmelerine yol agmaktadir. Ornegin, savasan
kiigiik gocuklar, fabrikalarda galisan gocuklar, cezalandirilan ve 6ldiriilen insanlar...
Bu gibi durumlar ¢ocugun aklina hemen bazi sorularin gelmesini saglamaktadir
(Dulberg, 1998). Neden? Kim? Nasil? Ne? Nerede? gibi temel soru kelimelerini
iceren sorgulama siiregleri bdylece baglamig olacaktir. Bundan sonra dersi bu
motivasyonu ve meraki séndirmeden gelistirmek gretmenin igidir. Elbette duyussal
ve biligsel unsurlar1 dengede tutacak ve olumsuz yasantilarin ger¢eklesmesine izin

vermeyecek sekilde devam edilmelidir.

Bu uygulamada da, &grencilere glintimiiz perspektifinden bakildiginda
anlamli ve mantikli gelmeyen gegmisteki insanlarin yaptiklar, inandiklari ya da
uyguladiklar1 bir durum sunulur. Daha sonra 6grencilerin o dénemle ilgili bilgileri
toplayarak, o insanlarin neden bunu yapmis, uygulamis ve buna inanmig olduklarm
kesfetmeleri istenir. Ornegin, Orta Asya Tiirkleri 6lillerin kullanamayacagin
bilmelerine ragmen, onlarin mezarlarina sevdikleri esyalari, takilari, sevdigi
yemekleri ve hatta atin1 koymuglardir (Kafesoglu, 1977; Anadol ve Abbasova, 2001).
Ustelik aym 6l gdmme kiiltiirli eski ¢agda farkli milletlerde g6zlemlenebilmektedir
(Sevin, 2003). Ogrencilerden, bugiliniin perspektifinden bakildifinda mantikli
gelmeyen bu davranigin, dayanak noktasini bulmalar istenebilir. Bunu cevaplamaya

caligirken, Orta Asya Tlrklerinin dini, sosyal ve kiiltlire] hayatini sorgulamalari,
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anlamalart ve bu davramg1 bu gerceve i¢inde diiglinmeleri gerekecektir. Farkli bir
ornek olarak, ortagag insammn diinyanin bir okiiziin boynuzlar tistiinde durduguna

inanmast ele alinabilir.

Burada amag, Ogrencilerin geligkili olan bir durumu mantik g¢ergevesine
yerlestirmeleridir. Bu alistimalarda  §grenciler zorlanabilirler. Bu yiizden,
Ogrencilerin bir tarihgi olmadifi ve bu aligtrma ile taribi diisinme, anlama ve

sorgulama siireglerini 6grenmeye caligtiklar: unutulmamalidir.

1.2.6.3.12. Gecmigle Bugiin Arasinda Yapulandirinug Farklar Alistirmalary

Tarihl empatinin Ggretiminde ve degerlendirilmesinde kullanlabilecek
standart uygulamalardan biridir. Genglerin bugiinkii yagamdan styrilip tarihi empatiyi
deneyimlemeleri zordur. O dénemin sartlarimn akilda bulundurulmasi, dikkate
alinmasi ve bu sekilde tarihi empati kurulmast, iistiinde tekrar tekrar durulmas: ve
hatirlatilmasi gereken bir noktadir. Bunu &grencilere kavratmak igin, gegmisle bugiin
arasinda yapilandirilmig farkliiklar alistirmalart yapmak oldukga yararlidir. Ornegin,
trenin ya da ucagm arabadan daha hizhi gittigini heyecan ve saskinlik icinde
mangetten veren bir gazete haberi XXI. ylizyil tarih &grencisine komik bile
gelebilecektir. Hatta gelecekte kordonsuz telefonlarla goriisme yapilabilecegini haber
veren bir gazete kuplirli, cep telefonundan Internet’e baglanarak gazete okuyan
6grencilere, gegmigin bugiinden ne kadar farkli oldugunu ve ge¢misin bu sartlar
cercevesinde anlasilmasi gerektiini 6gretecektir.

Bir bagka 6rnek, ¢ocuk oyunlar1 ya da oyuncaklar: olabilir. Gegmigte oynanan
¢ocuk oyunlari ile bugiiniin Pokemon, Baby Late, Game Boy kiiltiirli arasindaki
farklart gormeleri saglanabilir. Bu noktadan hareketle, stireklilik ve degisim,
benzerlikler ve farkliliklar, nedenler ve sonuglar gibi kavramlar agisindan tarihe
bakmay1 Sgrenebilecektir. Ornegin oyuncak aymin gegmisi ve bugiinii ile ilgili
yapilacak bir ¢caligma, gocuklarin ilgisini gekecektir.
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RESIM 8: Gegmisle bugiin arasinda yapilandirilmig farkliliklar uygulamasi. Oyuncak
ay1 6rnegi (Kaynak: Wright, 1996:38).
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Daha st suuflar igin daha farkli konular segilebilir. Savas, yasamin ¢esitli kesimleri
ve teknoloji gibi. Ornegin, bir sigmak ya da siper resmi sunularak, kendilerini bu ortamlari
gérmils bir kiginin yerine koyarak, boyle bir yasafn ile simdiki yasamlar1 arasindaki

benzerlikleri ve farkliliklar: kesfetmeleri saglanabilir (Bkz. r: 9 ve 10).

SII\;I o: Gegmisle bu arastnda yapilandirilmis %arkhhklar uygulamasi u;ni
sigiak resmi (Kaynak: Shephard ve Shephard, 2001:81).
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Biitlin bunlarin yaninda taribi empati igin uygun atmosferi yaratmakta
miizikten biiylik Slglide yararlanilabilir. Hatta miizik insan beynini daha yaratici
duruma sokabilir. Miizikle tarihi empati gahsm.a81 yaptirirken, sanatin bir bagka dali
olan resimden de yararlamlabilir ve 6grencilere konuyla ilgili diiglincelerini yansitan

bir resim ¢izdirilebilir.

1.2.7. Tarih Ogretiminde Tarihi Empatinin Olgiilmesi ve

Degerlendiriimesi

Tarihi empatinin 6gretimi ve Slgtilmesi ile ilgili az sayida aragtirma ve egitim
deneyimi vardir. Diger taraftan tarihi empatinin nasil uygulanacagina dair deneysel
caligmalar yapilmakla birlikte, nasil Slgiilecegine dair aragtirma yok denecek kadar
azdir. Bu da egitimcilerin ve smav yiriitiiclilerinin bagimi agritmakta olan bir

sorundur. Low-Beer (1989:8) bu sorunu su sekilde dile getirmektedir:

“Duygular haklarinda sistematik olarak konugulabilecek en zor konudur. Bu
yizden de hemen hemen her aragtirmaci birbirinden ¢ok farkl: fikirlere sahiptir, o
kadar ki onlarin aym sey hakkinda konustuklarina inanmazsiniz. Konunun bu
zorlugu yliziinden de duygularla ilgili ¢caligmalar ihmal edilmektedir”.

Ogretmenlerin tarihi empati ile ilgili olarak en ¢ok sorun yagadiklar husus,
tarihi empatinin Sl¢iilmesi ve degerlendirilmesidir. Tarihi empati sorusu sormak ayri
bir beceri isterken, bir de verilen cevaplarin birbirinden ¢ok farkli olmas:
degerlendirme konusunda Ogretmeni {imitsizlige stiriiklemektedir. Bu durumda
Ogretmenlerin ¢ogu, verilen cevaplari tarihi gergeklide uyma G&lglitine gore
degerlendirmektedirler. Ancak bu, resim dersinde resimle ilgili temel bilgileri

grettigimiz gocuktan bir sanat yapit1 beklemek gibidir.

Oprenciden bir tarih¢i gibi yazmasini beklemeyiz. Ogrencilerin yazdiklan
tarih aragtirmalarimin kagida dokiilmis hali olarak degil, 6grencilerin tarihi diigiinme

stireclerini yansittiklan kanitlar olarak goriilmelidir. Dogru olan verilen cevaplan
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grencilerin performanslarina gére degerlendirmektir. Ornegin, sadece kronolojik
bilgi vermis, yahut ezberledigi bilgileri siralamis bir 6grenci verdigi cevap tarihi
gergeklikle Ortiigse bile, tarihi empati anlamimda pek basarili sayilamayacaktir. Ote
taraftan, tarihi bilgilerini o dénemdeki karakterin agzindan yansitmaya galigan bir
Ogrenci olaya icerden bakabildigi icin tarihi empati anlaminda daha basarilidir
denilebilir. Sonugta tarihl empatide kesin dogru ve yanlig cevaplar yoktur. Ancak
¢esitli kriterleri igeren ve cevaplar i¢inden gegirebilecegimiz bir degerlendirme
stizgeci vardir (Boddington, 1980:17). Bu degerlendirme siizgeci de gesitli

aragtirmalarla ortaya konulmus, tarihi empati diizeyleridir.

‘Degerlendirme konusunda yaganan bir bagka sorun, degerlendirme kriterleri
yani diizeylerdir. Gerek Bloom’un taksonomisi, gerek Shemilt’in ya da Ashby ve
Lee’nin diizeyleri kullanilmig olsun, empati sorusuna verilen bir cevapta bazen iki,
bazen de {i¢ diizeyden de &rnekler bulmasi miimkiindiir. Bu da degerlendirme
agisindan bilyiik glicliik yaratmaktadir. Ancak Ogrenci hem iki hem de dém
diizeyinde bulunamayacaktir. Clinkii bu iki diizey birbirinden ¢ok farkli §zellikler
géstermektedir. Bu durumda 6gretmenin, bir ve ikinci diizey, ya da iki ve tgiincii
diizey gibi iki yakin diizey arasinda kararsiz kalmasi s6z konusu olabilir diyebiliriz.
Bunun ¢6ziimii, okunan cevapta iki ya da ti¢ diizey tespit edilse bile, agirlikli olanin
hangisi olduguna karar vermektir. Ayrica Ofrencinin tarihi empati kurmaktaki
becerisi sonu¢ degil, siireg olarak takip edilirse daha saglikli degerlendirmeler
yapilabilecektir.

Eger daha ¢ok bilgi verip, afirhkli olarak kendini karakterin yerine
koyamiyor, 6rnegin sadece bir ciimlede karakterin agzindan konusuyorsa, bu §grenci
heniiz 2. diizeydedir denilebilir. Olay: glinliik konugma diliyle yansitiyor ve ama bazi
dogru bilgiler de veriyorsa, bu O6Zrenciyi 4. degil 3. diizeyde kabul etmek
gerekecektir. Bunu yapmadig taktirde, tarih 6gretmeninin degerlendirme igin asil isi
belli kriterlere gore cevaplar1 degerlendirmek degil, her &grencinin nasil cevaplar
verebilecegini tahmin etmek olacaktir. Boyle bir durumda da, 6gretmenin bakig
agisina gére degisebilir gekilde dogrular yanhs ve yanliglar dogru olarak ele
almabilecektir. Sonucta, tarihi empatide cevaplar belli bir bilgi ¢ergevesinde
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verilmektedir. Ancak, yine de &fretmen tarihi empati cevaplarinda yaraticilify 6n
plana ¢ikarip bilgiyi arkaya atiyorsa degerlendirme farkli, bunun tam tersini
yapryorsa farkli olacaktir (Boddigton, 1980:16):

Tarihi empati sinavlarinda dgrenciler ya yaraticilif1 bir kenara birakip, sadece
bilgiye dayali cevaplar, ya da fazlasiyla hayal giicii ile yogrulmus, bilgiden yoksun
cevaplar verirler. Ogretmen bu konuda dikkatli olmali, ona gére deZerlendirme
yapmalidir. Aslinda sinav sonrasinda bu iki cevap tiirtinden gok varsa, bu 6gretmenin
sinifta yeterli 6lgtide kanitla tarihi empati aligtirmas1 yapmadigina isaret eder (Bray,
1990).

Ogrenci cevaplar1 kadar, degerlendiricilerin algilamalari da  birbirinden
oldukg¢a farkli oldugu i¢in “dogru cevap” goriir gérmez tamumlanamayacaktir. Her
dgrencinin cevabinda farkli bir davrams Slgiilecek ve ortak bir payda, ortak bir
“dogru cevap” anlayis1 sergilenemeyecektir. Ustelik 6grencilerin bazilari yazili ve
edebi ifadede zorlanarak, tam olarak kafalarinda kurduklart hayali, resmi, senaryoyu,
tarihi empatiyi kagida ddkemeyebilecektir. Bu durumda, kafasindaki goriintii
zenginligini ayni sekilde kagida yansitamayan §grenci, belki ondan daha az empati
ve imgelem yetenegine sahip, ama yazili ifadesi kuvvetli bir 6grenciden daha diisiik
bir puan alacaktir. Bu da belki test tipi sinavlarla agilabilecek bir sorundur ama test
tipi smavlar empati ve imgelem becerilerini 6lgmekte yetersiz kalmaktadir. Bu
noktada, tarihi empati i¢in 63rencilerin sonuctaki degil, siiregteki performanslarim
degerlendirmek &nem kazanmaktadir. Ciinkii Sgretmen tarihi empati Ogretimi
stirecinde hangi dgrencinin neler yapabildigini gézlemlerse, sonu¢ performansinda

bu bilgileri kullanarak daha saglikli bir degerlendirme yapabilir.

Geleneksel olarak, tarihi empati smnavlar1 “hayal edin ki....” veya “.....’da
oldugunuzu hayal edin” ciimlesiyle baglamaktadir. Ger¢i Cooper’in (1995) belirttigi
gibi tarihi empatiyi lgmenin en iyi yolu bu tlir sorular olmayabilir. Sinav yoneticileri
ve degerlendirme komisyonu iiyelerinin en 6ne ¢ikan sorunu, bu tiir sorular i¢in
onceden bir cevap anahtarimin  belirlenememesidir. Bunun sonucunda

degerlendirmelerin de hangi kriterlere gére yapilacagi da net bir sekilde ortaya
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konamamaktadir. “.....’mn bakis agisi agiklayimz” ya da “eger ..... olsaydimz ne
yapacagimzi yazmmz” gseklindeki sorular ise, tarihi empati kurmadan da, tarihi
karakterle ilgili bilgilerin analiz ve teshisi ile yanitlanabilmektedir. Bu yiizden de
daha kolay cevap anahtar1 hazirlanabilmektedir.

Kanita dayanmayan duygularla ilgili sorularda, cevaplarin tarihi romana
déntigmesi olduk¢a normaldir. Kimi tarihi empati sorularinda ise olmayan karakterler
uydurularak, onlarin genel basmakalip diislincelerini anlama c¢aligmalari yapilir.
Ornegin, “Atatlirk’iin Sliimiinii duyan bir kari-koca arasinda gegen bir diyalog
yazimiz”. Bu soruda &gretmen arka plami ¢ok iyi anlatmakla beraber kari-kocanin
diyalogunu ¢ok iyi yazamayan Ogrenciye mi yoksa, diyalogu yazarken, tarihi
bilgilerden de yararlanan ancak tarihi ortami gergekei sunamayan 6grenciye mi en
yiiksek not verilmelidir? Tarih ve hayal birlestiginde ortaya drama, film, siir, roman,
gibi 6grencilerin ¢alismaktan hoslanacaklar1 sonuglar ¢ikacaktir. Ancak bunlar kanita
dayali tarihten farklh ele alinmali ve farkli kriterlerle degerlendirilmelidir.

Sadece bir tarihi kamittan alinmig bir pasaja dayali olarak tarihi empati
aligtirmas1 yaptirmanin sakincalar: bulunmaktadir. Her seyden 6nce, o pasajda olayla
ilgili tim bilgilerin kapsanamayacagi gercegi tarihi empatiyi olumsuz y&nde
etkileyecektir. Ikincisi, sadece bir pasaja dayandig1 i¢in bunun bakis agilarii anlama
degil, pasaji anlama alistrmasma doniisme riski tagimasi sakincasidir. Uglincii
sakinca, 6grencinin kendi vardigi sonucu agiklayabilmesi igin yeterli dayanag:
yoktur. Bu durumda bireysel ya da kiime ¢aligmasina dayali 6dev vermek iyi bir

¢6zlim yolu olabilir.

Tarihte iki kisi arasinda gegen diyaloglar yazdirma, bir olayla ilgili nasil
hissedecegini sorma, tarihi karakterin konusmasini, goriiglerini ve eger varsa kargt
¢ikanlarla aralarindaki tartiymay: soran tarzdaki sorular igin, tarihi durumun pek ¢ok
yoniinii ve unsurlarmi 6grenciye sunmak gerekir. Clinkli bu tip sorularda tarihi
empati kurulmasindan ¢ok bilgi verilmesi gerekir. O diyaloglart ya da konusmayi
yazabilmek i¢in 6grencinin tarihi hatta tarihin arka planin iyi bilmesi gerekir.
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Tarihi empati Ofretimi igin uygun Ogretim ve Olgme-degerlendirme
yontemleri agisindan, Okullar Konsili Tarih 13-16 Projesi’nden ¢ok fazla bilgi
bulabilmek miimkiindiir. Bu projenin temel a{mac;lanndan biri tarihi empatidir ve
materyallerinin biiylik cogunlugu tarih? empatiyi desteklemektedir. Pek ¢ok dokiiman
ve birinci elden kaynak kullanilmigtir. Resimler tarihi kanit olarak kullanilmus,
6grenciler hatirlamaya degil diisiinmeye tegvik edilmiglerdir. What is History? (Tarih
Nedir?) baghkli girig initesi, gegmisteki insanlara ve onlarin davramglarimn
sebeplerine dikkati ¢ekmektedir (Karabag, 1999). Bu finitenin igerigi, “tarihi
olaylarin sebepleri insanlann davramslaridir” seklinde &zetlenebilir. Bu sebep-sonug
zincirinde insan davramgmin ¢nemi tartigmalarda, degerlendirme asamasinda da

tekrarlanmaktadar.

SCHP’nin kesfettigi ve sinavlarda uyguladifi, 6grencinin daha Onceden
bildigi bir konu hakkinda, daha 6nceden gérmedidi bir tarihi kamita dayali tarihi
empati sorular1 (unseen paper) oldukga ilgingtir (SREB, 1989). Basgka bir deyisle,
ana konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip olan &grencinin, smav sirasinda ilk kez
karsilastig1 bir tarihi kanitla, bu konudaki bir yan karakteri, bir olay1 tarihi empati
yoluyla anlamasi, o tarihi kaniti yorumlamas: istenmektedir. Ancak, merkezi bir
smavda uygulandigi i¢in, dlgme sorunlarn yaratmis ve 1996’da yapilan degisiklikle,
bu uygulamaya son verilmistir (Haydn, Arthur ve Hunt, 1997). Bununla birlikte, tarih
Ogretmeni sinif iginde bdyle bir sinav formati hazirlayarak, uygulayabilir. Ciinkii bu
sinav tiirli, ezber yapmadan, yaraticiliklarim kullanarak, bilgiyi taribi empati becerisi
ile dengeli gekilde kullanabilecekleri bir imkan yaratmaktadur.

Tarihi empati aligtirmalart drama, resim, miizik olarak ifade edilebilir. Ancak
bunlarin her biri dlgme ve degerlendirme agisindan kendilerine &zgii problemleri
beraberinde getirmektedirler. Ornegin, bu ifadelerin igindeki tarihi empatinin gergek
niteligini tespit etme gligliigli gibi. Bu giiglilklere rafmen &gretmen tarihi empati
becerisini nasil Slgecegine karar vermelidir. Ogretmen, 6grencilerin tarihi empati
anlayiglarim gozlemleyerek, sadece sonucu degil siireci de mi degerlendirecektir?
yoksa sonuca odakli yazili smav mi yapacaktir? Ashinda tarihi empati igin hem

stireg, hem de sonug odakli, her ikisinin de ortalamasimn alindif degerlendirmeler
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yapmak daha dogru olacaktir. Sadece bir sinav ya da 6dev sonucuna bakarak,
0grencinin o ana kadar olan biitiin gabasmi gz ard: etmek adil bir degerlendirme
degildir. Ogzellikle de tarihi empatinin bir sefer gerceklesmesinin,  siirekli
gergeklegmesi anlamina gelmedigi gergegi dikkate almirsa, siireg ve sonug olarak

degerlendirme yapilmasinin $nemi daha iyi ortaya ¢ikacaktir.

Tarihi empati ile ilgili 6dev verirken konu segimine dikkat edilmelidir. Gergi
her konuyla ilgili taribi empati sorusu sorulabilir, ancak baz1 konular &3retmenin
dersin hedeflerine ve dgrencinin tarihi empati anlayigina ulagmasina daha ¢ok hizmet
etmektedir (SREB, 1989). Bunlar daha ¢ok perspektifin, birinci ve ikinci elden
kaynagin, gérsel materyalin bulundugu, konulardir. Bir de daha &nce {izerinde
duruldugu gibi ¢dziilmesi gereken ¢eligik, ikilem igeren, bilmece gibi konular
dgrencide merak uyandirarak, arastrma yapmasim kolaylastirmaktadir. Odevleri
segerken, gliniimiizden oldukga farkli bir konu olmasina ve konuyla ilgili yeterli ve

basa ¢ikilabilir bilgi ve kanit potansiyeli olmasina dikkat edilmelidir.

Tarihi empati ile ilgili 6lgme ve degerlendirme yapmak, yeni baglayan bir
dgretmen i¢in olduk¢a zaman alict ve hayal kirici bir ugragtir. Ciinkii degerlendirme
oncesinde ve sonrasinda ¢aba ve zaman gerektirir. Omegin smav Oncesinde
Ogrencinin yeterli alt yapiya sahip oldugundan emin olunmasi gerekirken, sinav
sonrasinda, 5grenci performanslar ile tek tek ilgilenilmelidir. Ilk nceleri detayh bir
cevap anahtar1 ¢ikarmak zor olsa da, sonradan deneyim ve uygulamalarla giigliikler
azalmaktadir. Kisacasi, 6grencilerin zamanla tarihi empati becerileri geligtigi gibi,
Ofretmenin de zamanla tarihi empatiyi Ogretme ve deZerlendirme becerileri
gelismektedir. Opretmenlerin tarihi empatiyi Slgmesi ve degerlendirilmesinde
Shemilt’in olugmrdugu hiyerar§ik amaglar tablosu da yardimc1 olacaktir (Bkz. t:7).
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AMAC 1 Tarihi agiklama ile tanimlamayi ayirt etme
Davranis, inang ve degerleri, ylizeysel olarak (digardan) klise ve
AMAC?2
genellemelerle agiklama
AMAC 3a-3b Atalarla ortak insanlik bagi kurma Olaylar1 nedenlerle agiklama
A 4 {V
AMAC 4a-4b Davramiglar, inang ve degerleri Nedenlerin yaratacag: davranig
igeriden agiklama, giinlitk empati alternatiflerini agiklama
A 4 A 4
AMAC 5a-55 Tarihsel durumu empati yoluyla Davraniglan karakter, deneyim,
C3a olusturma, gegmisin gliniimiizden birikim ve eldeki kanitlarla
farkli oldugunu anlama agiklama
y y
C 6a-6b Bakig agilarin1 empati yoluyla Davraniglar1 s6z konusu
il olusturma, gercek tarihsel empati d6nemin sartlar: ile analiz etme
Atalarimizin (gegmisteki insanlarin) fikir, deger, inang, adet ve
geleneklerinin bugiinden farkli olabilecegini kavrama
v
Kendi sartlarina gore atalarimizin yaptiklarinin, inandiklarinin mantikli
oldugunu kavrama
v
AMAC7 Atalarimizin inang, deger, adet ve geleneklerinin, onlarin sosyal, kiiltiirel,
toplumsal ve teknolojik gelisimleri ile uyumlu oldugunu kavrama
A 4
AMAC 8 Atalarimizla genetik bagimiz oldugunu kavrama
AMACY Gegmigin tutarlt olarak yeniden 'olusturma, olaya 6zel sartlarim ve

dénemin genel &zelliklerini igeren, kendi tarihini yaratma

TABLO 7: Tarihi Empatiyi Ogretmek ve Olgmek I¢in Hiyerarsik Olarak Siralanmig
Amaglar Semas1 (Kaynak: Shemilt, 1984:80).
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Cevap anahtar hazirlarken, su tartigmasiz kabul edilmelidir ki, tarihi empatiyi
Slgerken temel kriter, 6grencinin olaymn igine o dénemin bakig agisiyla ne Slgtide
girebildigidir. Ayrica, hi¢ bir diizey igin Sgrencinin kitabi ya da O6gretmeni
tekrarlayan bir “papagan” olmasi kabullenilemez (SREB, 1989:41). Burada dnemli
olan Ogrencinin kendi tarihi anlatisini, tarihi empati kurarak, kendi bilgi ve
ifadeleriyle olusturmasidir.

Ogrencilerin tarihi empatiye ulagamamasinin Snemli engelleri su sekilde

stniflandirilabilir (Cairns, 1989):

e Belirsiz Oz-farkindaik: Bu  6grencinin  giigli  bir  kimlik
olusturamadi@im ve tarihi kanitlarda sunulan goriis ve fikirleri kabul etmeye

istekli oldugunu ifade etmektedir.

o Oz ve Oteki Ayrmminin Yoklugu: Ogrenci gegmisteki kisilerin bakis
agilarin1 almakta giigliik ceker. Buna genellikle diigsellik duygusu eglik eder.

e Bagka Bir Cagdaki Olay ve Durumlari Anlayacak Deneyimlerin
Sinirliligi: Bu 6grencinin higbir rehberlik yapilmadan ve ydnerge verilmeden
kendisini ge¢misteki bir kiginin yerine koymasi istendiginde karsilagilan bir

engeldir.

Oprenciler gegmisteki bir kiginin zihnine girme giicliigii gekerken,
dgretmenler de dgrencilerinin zihinlerine girme giicliigti gekmektedirler. Ogrenciler
cogunlukla tarihi empati aligtirmalarim nasil cevaplamalan  gerektigini
dgretmenlerine sorarlar. Bu noktada 6gretmen, onlara verilen hazir cevaplarmn degil,
kendi Szglin cevaplarmn Slglilmek istendigini hatirlatmalidir. Ogrencilerin diger
kargilagtiklar giigliikkler; ele alinmasi gereken materyallerin miktari, beklenen
kavrama diizeyinin yiikseklifi, sorulan sorular1 her noktay: dikkate alarak
cevaplanmas1 geregi ve bazi 6grencilerin beklentiyi yiiksek zannederek, yiiksek

diizeye gore cevaplama yapmaya caligmalar olarak siralanabilir.
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Bu noktadan hareketle tarihi empati konusunda hem &grencilerin psikolojik
kapasitelerini, hem de §gretmenlerin tarihi enipati becerilerini 6gretme metotlari

aragtiracak ¢aligmalarin yapilmasina ihtiyag vardir.

Cocuklarda tarihi empati anlayigimin dilizeylerine yonelik yapilmig iki
calismadan ilki Denis Shemilt’e aittir. Okullar Konsilii Tarih 13-16 Projesi
kapsaminda tarihl empati ve tarihi algilama lizerine elde ettigi genis kapsamli verileri
degerlendirmesi sonucunda, Shemilt bir tarihl empati kategorisi olusturmustur
(Shemilt, 1984). Ancak Shemilt’in bu g¢aligmasindan da yararlanarak CHATA
(Concepts of History and Teaching Approaches 7-14) Projesi kapsaminda tarihi
empati kavrami ve ¢ocuklarda tarihi anlayis {izerine deneysel ¢aligmalar yapan Peter
Lee, Alaric Dickinson ve Rosalyn Ashby, Shemilt’in tarihi empati kategorilerini
biraz daha gelistirerek yeni bir diizey simflamasi olugturmuglardir (Dickinson ve Lee,
1978 ve 1984; Ashby ve Lee, 1987). Bugiin taribi empatinin degerlendirilmesinde
yaygm olarak kabul goren de Lee, Dickinson ve Ashby’nin arastirmalari sonucu
olusturduklart bu diizeylerdir. Bu aragtirmada da, Lee’nin arkadaglariyla beraber
gelistirmis oldugu diizeyler degerlendirme kriteri olarak esas alinacaktir.

1.2.7.1. Shemilt’in Tarihi Empati Diizeyleri

1. Diizey: Kurumus Kemikler ve Ustiinliik Duygusu

1. diizeyde 6grenc®iler, geemisi kurumus kemik yigim olarak ve gegmisteki
insani da her yonden kiigiik goriir. Bu diizeydeki &grenciler kiiltiirel ve teknolojik
tistiinlikle biyolojik distiinliigii birbirine kangtirir. Ozellikle diigiince ve duyguda
atalariyla aynt oldugu ya da onlarin diisiince ve duygu yoniinden kendinden diigtik
diizeyde oldugu yamlgisina diiger. Gegmigteki insan ilkeldir, ¢linkii teknolojik ve

kurumsal y6nden ve hatta beyin olarak da daha az gelismislerdir.
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1. diizeydeki ogrencilerin bagarisiz olduklari bir bagka nokta da kisilerin
davranuglarnin  sebeplerinin agiklanmasidir. Bu diizeydeki 6grenciye gore tarih
tanimlayici, anlatici (kuru kemik yigini) bir bilim dalidir , agiklayic1 ve sorgulayici
degil. Baska bir ifadeyle, tarih kesin, tartigmasiz ve olaylarin nedenleriyle ilgili
spekiilasyonlarin yapilamayacag: bir bilim dali olarak goriilmektedir. Bu yiizden bu
diizeydeki 6grenci, “bir insan neden bdyle davranmis olabilir?” gibi bir sorunun
cevaplanmasim ve gegmisteki olaylarin bu sekilde yeniden ele alinmasim gereksiz ve
anlamsiz bulur. Shemilt’in bu diizeydeki bir 6grenciye ait gériismeden verdigi bir

Ornek kesit g6yledir:

“Bunu agiklayamazsin. O olmus bitmigtir. Olaylar olmugtur ve onlar1 orada

Oylece birakmaliy1z” (Shemilt, 1984:51).

Shemilt (1984), 1. Diizeyde bulunan &grencilerin IQ diizeylerinin diger
diizeydeki Ogrencilerden daha diisiik olduguna dikkati c¢ekerek, bu diizeyde
bulunmanin genel entelektiiel beceri diizeyi ile oldugu kadar, 6gretmenin &gretimi ile

de ilgili oldugunun altim gizmektedir.
2. Diizey: Ortak Insanlik Tavr ve Sebepler Ustiinde Durma

Bu diizeydeki Ogrenciler atalarimin inanglar1 ve davramiglarina gagirir ve
hayrete diigserler. Gegmisteki insanlarin da ¢agdas insanin oldugu gibi istenmeyen
veya akilsizca hareketler yapabilecegi gergegini kabul ederler ki bu aptalca degil
oldukea insanca bir davramgtir noktasina gelirler. Bir kere ortak insanlik duygusu
gelistiginde, artik ¢ocuk atalarina sempati duymaya baglar ve hatta baz1 kligelesmis
bakis agilarim1 da anlayabilir (bir fabrika sahibi, bir 1slahevi miidiird, bir k6tii kral,
vb.). Ancak bu diizeydeki dgrenciler olaylara ve nedenlerine igeriden degil, disaridan
bakabilirler. Bundan dolayi, olaylarin nedenlerini, o giiniin insanimn inanglar1 ve

degerleriyle degil, genel basmakalip bakis agilariyla agiklamaya galisirlar.

Gegmiste belirli kigilerin davramglarim agiklamalar1 istendiginde, ikinci
diizey Sgrencisi olayin nedenlerine degil karaktere odaklanacaktir (“¢linkii o koca
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kafalinin tekiydi” ya da “o kral olmak ve gevresindeki insanlara hiikkmetmek
istiyordu” gibi).

Eger 2. diizeydeki dgrenci olaym nedenlerini agiklamaktan bahsediyorsa, o
ashinda, tarihi karakterin o ya da bu tarz bir insan oldugunu veya basmakalip duygu
ve diigtincelerden birini deneyimlemekte oldugunu anlatmaya ¢alisiyordur, gergekten
ne yasadigim degil... Bunlarin yaninda, bir tarihi karakterin yaptigi ile yapmak
istedigi ve hareketin tanimlanmast ile hareketin sonuglariyla ilgili yarg: arasindaki

farki géremeyerek, bunlar1 birbirine karigtirirar.

Shemilt’e gore insan davraniglarini genel kliselere dayanarak agiklamak, bazi
sebepleri belirlemekte ise yarayacaktir, ancak her olay igin aym genel ve basmakalip

bilgilerle agiklama yapmak dogru olmayacaktir (Shemilt, 1984).
3. Diizey: Giinlilk Empati ve Tarihe Uygulanist

‘Bir 6grenci bir bagka arkadagini ya da Ofretmenini, onun yerine kendini
koyarak yani onun ayakkabilarini giyerek anlayabilir. Ancak bu sadece, 6gretmenin
bakistyla siufin fiziksel halini hayal etmek demek degildir. Bagka bir ifadeyle tarihi
empati sadece, farkli bir fiziksel ortami zihinde hayal etmek degildir. Ornegin
Osmanli donemi Istanbul’unda gezintiye ¢iktifini diisiinmek, hayal giictine dayal
canlandirma olabilir ama tarihi empati degildir. Ancak dogru olan bunlari istemek
olmamakla birlikte, Sgrencilerden atalarina sempati duymalarimi ya da  giinlitk
hayattan bir kesiti kafalarinda canlandirmalarim istemek bile, pek ¢ok Sgrencinin
gecmisteki insanlarm tutumlarim, fikirlerini, degerlerini, gelenek ve géreneklerini
kafalarinda olusturmaya ¢aligmalari demektir ki bu da tarihi empati belirtisidir.
Ciinkii bir bagkasinin iginde bulundugu durumu anlamak i¢in 6grenciler kendilerini
onun yerinde hayal etmeye ¢aligmaktadirlar.

Bu diizeyde de grenciler gegmigteki insam, giinlikk hayatta karsilastiklar
insanlar1 anlamaya galigtiklar1 gekilde anlamaya ¢alismaktadirlar. Omegin Hitler’in

yaptiklarm, siiper markette aligveri yapan bir insamin mantif ile agiklamaya
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galismak ya da padisahin kagigini oyunda iistiine gelinen bir ¢ocugun iginde
bulundugu durumla benzestirmek gibi... Ayrica “¢ogu insan su durumda soyle yapar,
iste bu tarihi karakterde bunun i¢in bdyle yapims olabilir gibi” bugiinkii insanlarla
ilgili genel goriislerini gegmise uygular.

4. Diizey: Tarihi Empati

Bu diizeydeki 6grenciler tarihl empati kurarken, i¢inde bulunduklar1 duruma
yabanci, ama zihne yabanci degillerdir. Ciinkii kendilerini o kiginin yerine
koyabilmektedirler. Bu diizeydeki 6grenci, Versay Antlagmasinin etkilerini, bir
kralin ya da padisahin yaptiklarini, yahut I. Diinya Savasi’m degerlendirebilir. Ancak
bunu giinlimiizdeki herhangi bir insanin bu olaylar1 ya da kisileri anladigi gibi
yapmaz. Cilinkii gecmisin tutumlarmm, fikirlerini, degerlerini, gelenek ve
géreneklerini bugiinkiilerden biraz yahut tamamen farkli oldugunun bilincindedir.
Bagka bir deyisle, bu diizeydeki &grenciler, usta bir tarih¢i olmamalarina ragmen
geemisi bir tarihgi géziiyle anlamaya ¢aligmaktadirlar.

5. Diizey: Empatik Metodoloji

Beginci diizeyde 6grenciler tarihi empati yoluyla canlandirmanin ne demek
oldugunu ve buna nasil ulagabileceklerini tartigirlar. Diger zihinlerin i¢indekinin tam
olarak anlasilip anlagilamayacagina yonelik siipheler, kaygilar belirir ve bunlarin
agilabilmesi i¢in neler yapilabilecegine yonelik metodolojik sorular sorulur, cevaplar

aranir.

Ozellikle bu diizeyde birinci ve ikinci elden kaynaklarin iceriklerinden yola
¢ikarak gegmis anlamlandirilmaya ¢aligilir. Gegmiste nelerin kabul edilebilir nelerin
kabul edilemez davramslar oldugu tartigilir. Hatta bu noktada “kabul edilebilir

davranig” formatinin da zamanla degistigi gergegi sorgulanr.
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1.2.7.2. Lee’nin Tarihi Empati Diizeyleri

Bu aragtirmada Lee’nin dilizeyleri esas alindigi i¢in bulgular ve yorum
bolimiinde detayli olarak Lee’nin diizeylerine gére yapilmis degerlendirmeler

bulunmaktadir. Bu yiizden bu diizeylere kisaca deginilecektir.
1. Diizey: “Aptal” Gegmis

Bu diizeyde &grenciler, ge¢misteki insanlari, simdi kendilerinin diisiindiigii ve
davrandigi gibi distinmedikleri ve davranmadiklari i¢in aptal olarak
degerlendirilmektedirler. Tarihte geriye gidildik¢e, insan zekasinin da geriye gittigini
varsayarlar. Ornegin empati ikilemi bashg: altindaki 6lii gémme davramgim ele

alalim. Lee’nin degerlendirme diizeylerine gére, 1. diizey 6grencisi:

“clinkii aptaldilar”, “bizim kadar geligmis degildiler”, “ilkeldiler”, “hicbir sey

bilmiyorlardi”, vb. seklinde cevap verecektir.

Ogrencilerin gegmisteki insanlan “tubaf” ya da “aptal” olarak algilamasiyla,
“farkl1” olarak algilamasi ayn1 anlama gelmemektedir. Bu yiizden onlara, gegmisteki
insanlarin farkli olduklarimi ama “tuhaf ya da “anormal” olmadiklarimi, yaptiklari
davraniglarin o giiniin sartlarinda “tubaf’ degil, “normal” oldugunu sik sik
belirtmekte yarar vardir (Haydn, Arthur ve Hunt, 1997).

2. Diizey: Klise Genellemeler

Opgrenciler bu diizeyde, insanlarin davramglarin, duygularinin, diigiincelerinin
ve olaylarin sebeplerini, genel olarak bildikleri basmakalip bilgilere dayanarak
aciklamaya ¢aligirlar. 2. diizey Ogrencisinin verecegi cevaplar. tarihi bilgi olarak

gegerlidir ancak olaya igeriden degil digaridan bakar, tarihi empati kuramaz:
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399 ¢

“clinkii dinsel duygulan ¢ok gelismigti”, “ciinkii tore, adet ve geleneklere siki
sikrya bagli bir toplumdu”, “giinkii dinleri boyle emretmisti”.

3. Diizey: Giinliik Empati

Bu diizeyde Ogrenciler, olaylart genellemelerle agiklamazlar. Karakterin
dilinden agiklarlar. Ancak, kendisinin diigiince tarzi ile tarihi karakterin diigiince
tarzini ayirt edemez. Bagka bir deyisle, olay1 o kisinin agzindan, ancak kendi diislince
ve duygulariyla yansitirlar. Olaya giintimiiz degerleri ve bakis agisiyla bakarlar.
Bugiinii gegmise tagirlar. Diger bir ifadeyle “Tag Devri Sendromu” yaratirlar (SREB,
1989).

Sonucta bu dlizeydeki Ogrenciler gegmis ve glinlimiiz deneyimlerini
birlestirerek tarihi empati kurmaktadirlar. Gegmis ve bugtin farklilifini géz ard: eder
sekilde davranarak, geg¢misteki insani bugliniin insanlariyla bir tutar ve onlarin
kendisiyle aym sartlarda oldugunu diislinlir. Bu da bir bagka yanilgidir ve yine
gecmisin bugiinden farkli oldugu prensibi vurgulanmalidir.

Kisacasi, bu anlayigin hakim oldugu 3. diizeyde, olaya igerden bakis vardir,
ama bu bakig1 kendi deger, inan¢ ve diigiinceleri gekillendirmektedir. Olaya tarihi
dénemden bakmaya ve anlamaya g¢abalama, ancak bugiiniin bakis agilarindan

styrilamama sz konusudur:

“Bugiin de yapan kabileler var”, “yapabilecekleri daha iyi bir sey yoktu ki,

alternatifsizdiler”, “6lilerle, ruh ¢agirma seanslar1 yapmig olabilirler”, “6liilerle ilgili

¢esitli yaganmig olaganiistii, mucizevi olaylar anlatilmigtir”.
4. Diizey: Sinurlt Tarihi Empati
Bu diizeyde, smurli da olsa tarihi empatiye ulagilir. Gegmisteki insanlar,

gegmisin bakis agisiyla degerlendirirler. Ancak, sadece verilen gergeve dahilinde
olay1 ya da kigiyi anlar, anladiklarim1 daha genis cergeveye yerlestiremez ve ortaya
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konulabilecek diger ihtimalleri &ne siiremez. Ancak gergek tarihi empati kurulmaya
baglanir. Tarihi kanit, tarihi empati ve hayal giictiniin dengeli bir sekilde kullanildig:
gézlemlenebilir. Ancak genis bir perspektif sunulamaz. Sadece tek bir perspektiften
tarihi empati kurulur. Orta Asya kiiltiiriinii ve o dénemdeki dini inanmiglar1 verilen

cevaplarda gdrmek miimk{indiir:

“oliiler cansiz da olsalar, onlarin &blir diinyada tekrar dirilecegine
inanirlard1”, “Steki diinya inanci vardi ve 6ltimden sonraki hayatlarinda bu esyalara

ihtiyaglart olacagina inanilird1” gibi.
5. Diizey: Baglama Uygun Tarithi Empati

Olaylarin ve kigilerin genis kapsamli olarak, verilen g¢ercevenin diginda
diislintildigli ve anlagilmaya caligildigi diizeydir. Bir tarih¢i gibi diistinmeye
baglarlar. Kamitlar1 kullanarak, olaylar ve kisilerle ilgili hipotezler ortaya atar,
alternatif agiklamalar ileri siirerler. Kendi diinyas: ve kisiliginden ¢ikarak, dénemin

anlayis1 ¢ergevesinde o kisinin diistince ve duygularini yansitabilir.

“Aym1 gelenedi bagka kiltlirlerde de goriiyoruz. Misir ya da Anadolu
uygarliklar gibi, demek ki bdyle bir inamg sadece Tiirklerde degil, bagka kavimlerde
de var. Oldiikten sonra hayatin aymi sekilde devam edecegine olan dini inamgin
yerine getirilmesinin yaninda, kiginin miilk hakkina saygi olarak da kabul edilebilir.
Yani onun en sevdigi esyalar, 6lse dahi sadece onundur. Bagka kimse kullanamaz.
Elbetteki cesetlerin ¢iiriidiigiinti biliyorlar ve goriiyorlar. Ancak o dénem inamginda
kiginin &te diinyada dirilecegi, bu yiizden de dirildigi zaman atiyla dolagsmak ve
éevdigi esyalar1 kullanmak isteyecegi digiiniilityordu. Diger taraftan Tiirk tSresinde
olitye sayg: olarak bdyle bir térenin yapilmas: gerekirdi. Ciinkii kisinin ailesi bunu
yapmadigi taktirde sosyal ¢evre bu durumu, Oliiye saygisizlik olarak

nitelendirilebilirdi”

5. diizeye ulagmak igin yapilmasi gerekenler sunlardir:
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o Kiginin kendi pozisyonunun ve bunun ge¢mise bakis agismi nasil
etkileyeceginin farkinda olmasi,

¢ Kisinin pozisyonunun gegmise ‘-bak1$ ac1sim etkilemeyecegi bir siireg,

o Tarihi kaynagin i¢inde olabilecek 6nyargi, abarti ve tarafl tutumlarm

farkina varabilen, elestirel okuyucu olmasi.

Bu diizeyler ¢grencilerin yas ya da smif diizeylerine gore degil, mantiksal
siraya gore yapumistir. Clinkii, baz1 yas1 kiigtik Sgrenciler 3. diizey anlayisim
gosterirken, daha biiyiik bazi dgrenciler 2. diizeyde kalabilmektedirler. Ogrencilerin
tarihi distinebilmeleri i¢in bilgi gereklidir ve bu bilgi ancak ileriki yaglarda yeterli
denilebilecek diizeye gelecektir. Ancak bilgi her zaman iyi bir tarihi empatiyi garanti
etmez. Diger bir anlatimla, tarih bilgisi daha yeterli olan yas1 biiylik bir 6grenci,
hayal giicii kuvvetli olmadifindan ya da tarihi empati becerisi daha diigiik
oldugundan yag: kiigiik bir 6grenciye kiyasla gegmisle tarihi empati kurmakta zorluk
cekebilir (Davis Jr, 2001:6). Bu yiizden diizeylerle degerlendirme yaparken bu bilgi
g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Sonug olarak, her geyin sayildigi, rakamlarin baskin oldugu bir diinyada,
degerlendirilmesi gii¢ bir tarihi beceri olarak kargimiza gikan tarihi empatinin, sirf bu
yiizden programa alinmamasi, bir bagka niteligin daha nicelige feda edilmesi
anlamina gelecektir (Clements, 1996:7). Paykog¢ (1995: 336) bu durumla ilgili olarak
su tespitte bulunmugtur:

“Universite giris smavinin ve diger girig sinavlarnin tilkemizdeki egitim
sisfeminde oynadifi rol disiliniilecek olursa, g¢oktan segmeli sorularla &lgiilen
ozellikler ve en fazla biligsel alanda analiz diizeyine kadar g¢ikabilen sorular ve
dershanelerde gelistirilerek 6n plana konulan mekanik test becerileri ile tarih

dgretiminin ne kadar dar bir alana simirlandig1 agikca gézlemlenmektedir”.

Tarihi empati biligsel bir beceri olarak kabul edildiginde, 6lgtilmesi ve
degerlendirilmesi de daha kolay olacaktr.
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2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Tarihi empati ile ilgili teorik ve uygulamaya doniik bilgileri sunduktan sonra,
tarihi empati ile ilgili simdiye kadar yapilmig olan ¢aligmalarla ilgili bilgiler bu

boéliimde ele alinacaktir.

Bu alanda yapilan galismalar daha ¢ok Ingiltere kdkenlidir. Ciinkti 1970°lerin
bagindan itibaren programa dahil edilen bir kavram olmustur. Bu arastirmalarin
biiyiik cogunlugu ¢ocuklarda gegmis algisi, tarihi empatinin varligs ve gelisimi ile
ilgilidir.

 Blakeway, 1983’te insanlik bagi ve yasa gore planladigi caligmasinda,
¢ocuklarin farkli perspektiflerin farkina varmalarimi ve bu farkhiliklarla iletigim
kurabilmelerini saglamaya ¢alist1 (Donaldson 1978; Cooper, 1995). Caligmasmmn ilk
bsliimiinde, smifindaki 9 yas ¢ocuklarin II. Diinya Savag: sirasindaki tahliyelerin
yarattig1 act ve belirsizligi anlayabildiklerini tespit etmigtir. Hatta savas pilotu olan
bir )}etiskinin yasayabilecegi diiglince ve duygulari da anlayabildiklerini
gbzlemlemigtir. Ancak insanlik bag ile ilgili materyalleri verdiginde, gocuklarm
farkli tutum ve degerleri anlamalar1 esnasinda, empati yerine daha ¢ok sempati ve

6zdeslesme egiliminde olduklarim fark etmistir.

Caligmasinin ikinci boliimiinde, 8 ve 9 yas &grencilerinden olusan iki simifin
¢ikarim yapma becerilerini incelemigtir. Onlara “Eger 15 yasindaki Kral II. Richard
siz olsaydiuz, Ciftgi Devrimi’nde asilerle savastigimzda ne hissederdiniz, onlarn
isteklerini kabul eder miydiniz?” diye sordugunda, bir kralin yasayabilecegi duygu
ve disiincelerin, ¢ocugun kendi yagam deneyimleriyle smirh oldufunu tespit
etmistir. Kisiler herhangi bir durumu algilamasma bagl olarak korku, kiskanglik ya
da 6fke hissedebileceginden, gocuklar farkli tepkiler vermiglerdir. Daha biiyik
gocuklar, kralin davraniglarinin nedenlerine daha farkli yorumlar getirebilmisler ve

bunlarin dortte @igii eger ¢iftgi olsalardi, neden Londra’ya gidebileceklerini tahmin




225

edebilmislerdir. Blakeway’in ¢alismas1 gtstermistir ki, tarihi empati egitimi sonucu,
¢ocuklar daha farkli alternatiflerin farkina varmaya baglamiglar, diisiincelerini
kontrol edebilir hale gelmisler ve bir baskasﬁun bakis agisint anlamaya yarayacak
¢ok cesitli tahminler ylirtitmeyi bagarmiglardar.

Knight (1989a ve b), ¢ocuklarin gegmisi anlamalanyla iligkili sirasiyla dort
farkl1 y6n ¢izmistir. 6 ila 14 yas arasindaki 95 g¢ocukla yaptif1 gbriismelerin teyp
kayitlarimin ¢6ziimlemelerinden sonuglar ¢ikardigi ¢aligmasinda, ortaya ¢ikan ilk
yeterliligin, olaya dahil olan birinin bakis agisiyla olay1 yeniden anlatabilme becerisi
oldugunu stylemektedir. 6 yag ¢ocuklar1 bunu biraz zor bulmuslarsa da, Srneklem
alinan grubun 9.3 yasinda olanlarinin %67’si ve 10.3 yasinda olanlarin %80’i bunu
bagarabilmistir. Bir sonraki asamada, g¢ocuklar tamamen yabanci bir tutumu

agiklayabilir hale gelmektedirler.

Onlara Quebec’i Fransizlardan aldiktan sonra $len General Wolfe’un hikayesi
anlatilmis ve sonra neden oliirken “artik mutlu 6Slebilirim” demis olabilecegi
sorulmustur. 6 ve 8 yagindakilerin %32’si anlamsi1z agiklamalar yapmislardir (onun
tehlikelerin farkinda olmadigimi ve tehlikelerden dolay1 caydigim sdylemek gibi).
Daha biiyikk ¢ocuklar (9.4 yas %67 ve 12.8 yas %80) insanlarin hareketlerinin
nedenleri oldugunu ve onlara o anda mantikli goriineni yaptiklarini belirtmigler ve
ayrica ¢ok degisik ihtimallerin olabilecegini anladiklarimi g&stermiglerdir. ilkokul
dgrencileri bir hikayenin sonunu tahmin etmelerinin ve 1. William ile ilgili muglak

bilgileri yorumlamalarimin istendigi diger iki agamada bagarisiz olmuslardir,

Knight da Blakeway gibi, ilkokul &grencilerinin gegmigsteki insaniar
desteklenmeyi hak edecek kadar yeterli diizeyde anladiklarim belirtmekte ve degisik
alternatifler ileri siirebilecek yetenekte olduklarimi vurgulamaktadir. Ancak, her iki
¢aligma da tarihte karmagik durumlardaki kisileri anlama ¢aligmalarim igermektedir.
Oysa daha basit durumlar s6z konusu oldugunda, gegmisteki insanlarin diitince ve

duygularimi anlayabilme becerisi gok daha erken yaglarda da goriilebilmektedir.
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Tarih egitimine olan katkilar tartigmasiz olan Okullar Konsiilii Tarih 13-16
Projesi’ni degerlendiren Shemilt’in History 13-16 Evaluation Study (1980) adl
kitab1, 6grencilerin tarihle ilgili goriiglerinin y:'«.lm sira onlarin tarihi empati ve tarihi
anlayls durumlan ile ilgili genis bir veri kaynagini da kapsamaktadir. Ozellikle de
Ogrencilerle yapilmig olan detayli ve genis kapsamli gériigmelerin kullamilmig
olmasi, gocuklarin kavramlarina daha 6nce higbir galigmanin tutamadigi kadar isik
tutmustur.

Shemilt’in ¢aligmasi projeye katilan (deney) ve katilmayan (kontrol) 500
Ogrencinin kargilastirnldigi {i¢ ayn ¢aligmadan olugmusgtur ki bunlar; yazili kavram
testi, 75 deney ve kontrol dgrencisinin g¢egitli kriterler (cinsiyet, sosyal konum, zeka
diizeyi, ilgileri) agisindan kargilagtirildigs test ve 78 deney ve kontrol dgrencisinin

karsilagtirildig1 goriismeler.

.....

bunlarla ilgili tartigmaya severek katildiklarim ve tarih dersinde karsilagtiklan teorik
problemlerle daha 6ncekine gore daha iyi baga gikabildiklerini belirtmislerdir. Deney
grubu olan proje dgrencileri, kontrol grubuna gore tarihin dogasin1 ve metodunu daha
iyl kavradiklarim, daha fazla tarih bilgisi edindiklerini belirtmis ve tarih dersinin
giinliik yasamlarinda rolii oldugunu kabul ettiklerini ifade etmiglerdir (Shemilt,
1980:37).

Shemilt (1980:34) galigmasinin sonunda, geleneksel programa devam eden
kontrol grubu ogrencilerinin ¢ofunun tarihin ‘“kamiti Snemsemeksizin basit
gergeklerle ilgilenen” bir bilim dali olduuna inandiklanm tespit etmigtir. O
gergekler oradadirlar ve bir sonraki nesle aktarilmak igin sorgulanmadan &ylece
kabul edilmelidirler. Oysa deney grubu Ogrencileri tarihi gergeklerin
olusturulmasinda kamtin roliintin &nemli oldugunu diistinmektedirler. Yine aym
6grenci grubu, tarihin “kamtlara bakarak geg¢miste ne olduguyla ilgili entelektiiel
tahminler yiiriitme” olduguna inanmakta ve kontrol grubuna gére kamita dayal hayali
canlandirma uygulamalarim daha gok gerceklestirebilmektedirler. Proje dgrencileri
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ayrica, geg:mi’$ bilgisinin agirlikli olarak tarihi kanitlara dayandigim ve kamt: hayal
giicliyle yoguran anlatilardan olustugunu séylemektedirler.

Perspektif alma konusunda proje dgrencileri, kontrol grubu &grencilerine gére
gecmisteki insanlarin bakig agilariyla olaylara bakma ve onlarmm bakig agilarim
anlama konusunda daha basarili olmuslardir. Ustelik, empati yoluyla tarihi anlays
kapasitelerinin arttif1 gézlemlenmistir. Proje 6grencilerinin %32 si ge¢migi empati
kurarak anlamayi 6nemli bulurken, kontrol grubu &grenciler %9 oraninda Snemli

bulmuslardir.

Shemilt bu projenin sonucunda bes tarihi empati diizeyi ortaya koymustur.
Diizeylerle ilgili bilgi “Tarihi Empatinin Ol¢tilmesi ve Degerlendirilmesi” konusunda
detayl olarak verildiginden, burada anlatilmayacaktir.

Cocuklarmn tarihi empati anlayiglariyla ilgili en Onemli ve bilinen
¢alismalardan. biri de, Ekonomik ve Sosyal Arastirmalar Konseyi tarafindan
desteklenen CHATA (Concepts of History and Teaching Approaches 7-14) Projesi
kapsaminda yapilmigtir. Aragtirmay: yiiriiten Dickinson, Ashby ve Lee, 7 ila 14 yas
aras1 gocuklara kiiglik grup tartigmalar yaptirip, bu tartigmalan videoya ¢ekmiglerdir.
Bu tartigmalar sirasinda veya Oncesinde herhangi bir 6grenmen sunumu ve yardimi
bulunmamaktadir. Sadece konu ve tartigmalar1 beklenen noktalar belirtildikten sonra,
Ogrenciler 6gretmen rehberlifi olmadan tamamen kendi &zglir dislince ve
duygularim yansitmiglardir. Konular, Anglo-Sakson yemin ve igkence ile yargilama
yontemi ve Isparta’da eBitim olarak belirlenmistir. Arastumalar, 1970’lerin
ortalarindan 1980’lerin ortalarina kadar stirmiigtiir. Birbirinden farkl igerikte, fakat
benzer sorulardan olugturulmusg, ii¢ yazili uygulama seti 7-14 yas aras1 320 6grenci
tarafindan cevaplanmig ve biittin 7-8 yagindaki &grencilerle miilakat yapilmugtir.
Opgrenciler dokuz kirsal, gecekondu ve kent okulundan segilmigtir.

Birinci yazili uygulama seti, tarihte bir kisinin yaptig1 bir olayn sebebini
sormaktaydi: “Neden Claudius M.O. 43’te Britanya’y: isgal etmek istedi?”. Burada
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grencilerin olaydan ¢ok kisiye odaklanmalar ve kendilerini o imparatorun yerine

koyup koyamayacaklarina bakilmagtir.

Ikinci uygulama setinde, &grencilere Roma Imparatorlugu ve Roma’da
kolelik ile ilgili materyaller verildi. Sonra Pedanius’un kolelerinden biri tarafindan
oldtirilmesi ve bu olay sonucunda Pedanius’un evindeki 400 kélenin ¢armiha
gerildigine iligkin hikaye anlatildi. Ogrenciler birinci olarak, Romalilarin “eger sahip
kolelerden biri tarafindan 6ldiriiliirse evdeki tiim kéleler 8ldiiriilmelidir” kanununu
sorguladilar. Ikinci olarak da, neden bu olayda bu kanunun uygulandigi sorusunu

cevaplamaya ¢aligtilar.

Ucglincii uygulama seti, Anglo-Sakson yemin etme ve iskence ile yargilama
usulii konusundayd: ve &grencilere bir kisinin bir sugu isleyip islemedigini anlamak
icin Anglo-Saksonlarin neden igkence ile yargilama yoOntemini kullanmisg
olabilecekleri soruldu. Ogrencilere konuya iliskin 6rmek bir olayin anlatimi ve
bununla ilgili canlandirma karikatiirlerinden olusan materyal sunuldu. Bunlarin yam
sira 0 donemdeki Anglo-Saksonlarin dini inanglar1 ve ceza sistemi konusunda
Ogrenciler bilgilendirildi. Bu uygulama setinin sonuglarindan yola ¢ikarak dort
kategori grubu belirlendi: yetersiz (16 kategori), inanglar (23 kategori), amaglar (11

kategori) ve durum (5 kategori).

Oprencilerin Pedanius ile ilgili set de dahil olmak iizere en ¢ok yaptif
agiklama “caydirma ve su¢ artigini engelleme”dir. Asama asama Ogrencilerin

tepkilerine bakilacak olursa;

IIk asamada, gocuklar tarafindan Anglo-Saksonlar basit insanlar olarak ve
davramglar1 da absiird olarak algilandi. Onlarin pratik ve bilimsel bilgileri yoktu,
ahlaki yonden zayiftilar ve anlayigtan da yoksundular. O donemde polis ya da
mahkeme yoktu. Tip ve psikolojik tedavi bilinmiyordu. Fizik bilgisi olarak da batan
ve ylizen cisimle ilgili bilgileri yoktu. Bunlar daha ¢ok kiiciik 6grenciler tarafindan
yapilmis olan yetersiz agiklamalardi.
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Ikinci agamada, kligelegmis rol tammlamalar yapildi ve gegmisteki insanlarin
bildikleri ve diiglindtikleriyle bugilinkii insanlann diigtindiikleri ve yaptiklar
arasindaki farklar hi¢ g6z oOniinde bulundurulmadi. Uglinci agsamada, gegmisteki
durumu zihinde canlandirma ve kendilerini o durumun iginde tasarlama gabasi
goriildii ve ge¢misteki insanlarin inanglarinin, degerlerinin ve amaglarmn farkl
oldugunun ayirdina varildi. Dérdiincti agamada, gegmisteki durumun igine kendini
koyabilme ve bu durumu agiklayabilme becerisi goriildii. Ancak daha genis
perspektifli bir bakig agisi ortaya konularak, 6zgiin ve farkli alternatifler Sne
stirtilemedi. Beginci ve son asamada, gegmisteki insanlar1 bulunduklar1 durum iginde
anlama gerceklestigi gibi, ge¢misteki bir kisinin bakis agisindan yola ¢ikarak o
toplumun sosyal, ekonomik ve siyasal yapist hakkinda alternatifler ortaya atma gibi

daha genig perspektiften olaya bakabilme becerisine ulagildu.

- Ingiltere’de Young Childrens’ Thinking in History adli doktora tezini London
Insititute of Education’da yapmis olan Hilary Cooper, bu tezi kendi 4. siuf
Ogrencileri (8 yas) ile iki sene sliren bir ¢aligma sonucu ortaya koymustur (Cooper,
1991). Tezinde kii¢iik ¢ocuklarin tarihi problem ¢&zebildiklerini, kullanilan 6gretim
metotlarinin tarihi diigtinme geligiminde etkili oldugunu ve dogru yontemlerin bu

gelisimi hizlandirdigini savunmustur.

Uygulama igin kendi ¢aligtifi okuldan iki deney smifi ve bagka bir okuldan
bir kontrol simifi se¢migtir. Deney gruplarinda kendisi, kontrol grubunda ise sinifin
Ogretmeni ders islemigtir. Bu ti¢ simifa da Tag Devri, Tung Devri, Romalilar ve
Saksonlar konulari iglenmigtir. Her bir tinite ddnemin yarisina kadar iglenmigtir. Bu
Uniteler birlestirilmis program iginde yer almakla birlikte, her hafta iki saat 6zellikle
tarih konusu iizerinde durulmustur. Deney grubunda tarihi kanitlarin kullanimi ve
incelenmesi, bilinenler ve bilinmeyenlerin ayirt edilmesi, mantikli tahminler
yapilmasi, kanita soru sorulmasi, anahtar soyut kavramlarn tartisilmasi gibi
uygulamalar yapilmigtir. Ayrica her linite igin bir gezi-gdzlem ¢aligmasi yapilmistir.
Her {nite bitiminde, {i¢ gruba da bes yazili tarihi kanit testi verilmigtir. Bu test
cikarim yapilmasi gereken bes degisik tarihi kamti icermektedir: bir kalint1 (ya da

kalint1 slayt1), bir resim, bir diyagram, bir harita ve bir yazili belge. Burada amag
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ogrencilerin somut kamitlari (yazili belge, diyagram), soyut kamtlara (slayt, resim,

harita) gére yorumlamakta gii¢liikk ¢ekip ¢ekmediklerinin tespit edilmesidir.

Deney grubuna ayrica sdzlti kamt testi de verilmigtir. Her bir kamti kiigiik
gruplar halinde tartigmiglar ve bu tartismalar kasete kaydedilmistir. {lk yil aragtirmaca
bu tartigmalar1 ySnlendirmis, ikinci yil ise Ggrenciler tartigmalart kendi baslarina

yapnuglardir.

Ikinci deney grubuna ise, bir hikaye yazma uygulamasi yaptinimistir. Din,
adetler, mit ve rittiellerle ilgili bir kanit verilmis, 6grencilerin bilgilerini ve kanit1 da
kullanarak gegmisteki insanlarin inanglarini1 ve diigtincelerini agikladiklar bir hikaye

yazmalari istenmigtir,

Aragtirmasinin tarihi empati ile ilgili sonuglarmi su sekilde siralamak

miimkiindiir (Cooper, 1995:119):

¢ Deney grubu daha zengin cevaplar verip, kanittan daha iyi ¢ikarimlar
yaparken, kontrol grubu kanita dayandirmadan bildiklerini tekrar etmektedir.
Ayrica kontrol grubunun yazilarinda daha ¢ok klise, anakronizm ve
gegmisteki insanlan kiigiik gérme duygulan gézlemlenmektedir.

e Tarihi kanitlar1 sorgulayarak, kiigiik ¢ocuklar gegmigteki insanlarin
bakig acilarim agiklamay: agama agama Sgrenmektedirler. Ancak deney grubu
¢ocuklar1 bu konuda daha bagarihidirlar.

e Tarihi kanit testleri analizlerine gore, tarihi imgelem, tarihi kanitla
ilgili mantikli tahminlerde bulunurken kullaniimaktadir. Bu da tarihi

empatiye kap1 agan bir geligmedir.

e Cocuklar ge¢misi yeniden olugturma sansi verilen, hikaye yazma

etkinligini sevmektedirler. Bu hikayelerde gergekten de kendilerinden farkli
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bakig agilarinin sebeplerini agiklama, kanita dayandirma gabasi vardir. Ancak
bilgileri kisith ve heniiz kiigiik olduklarindan toplumsal yapi da igeren
biitiinsel bir gegmis portresi gizememektedhler.

Amerika’da California Universitesinde hazirladigx Perspective Taking and
Empathy in History and Social Studies: A Study of Fifth Grade Students’ Thinking
adli doktora tezinde Nancy Rose Dulberg (1998) 5. Simf &grencilerinin sosyal
bilgiler ve tarih derslerinde perspektif alabilme ve empati kurabilme becerilerini
incelemistir. Siufin %66’s1 beyaz, %19.3°1i Asyali, %8.1°i Ispanyol kokenli, %5.8’i
ise siyah 6grencilerden olugsmaktadir. Simifin se¢ilme sebebi, siuf 6gretmeninin tarih
ve sosyal bilgiler egitimi konusunda deneyimli ve ilgili olmasidir. Kiigitk ve
goniilltilerden olugturulmus bir grup tizerinden yiiriitiilen bu aragtirmada, 16 grenci
smifi temsil etmigtir. Cinsiyet, itk ve bagar1 yoniinden dengeli bir grup olmasina 6zen
gosterilmigtir. Caligmalarin gogu sinifta, gériisme ve kiigik grup tartigmalan ise
okuldaki kigiik bir bagka odada yapilmistir. Ogrenciler okulda olduklari stire
boyunca gézlenmis ve miimkiin oldukga diyalog kurulmugtur. Gézlem ve goriigmeler

alt1 ay stirmiigtiir.

Aragtirmada iki amaci oldugunu belirten Dulberg bunlari; grencilerin tarihle
ilgili gergekte ne diigiindiiklerini ve tarihi nasil 6grendiklerini yakindan incelemek ve
yapisal tarih 6gretimi ile ilgili aragtirma bulgularin irdeleyerek 6grencilerin diistince
yapilariyla daha iyi uyugacak ve daha etkili tarih &gretimi saglayacak bir miifredat
Onerisinde bulunmak. Bu amaglarini gergeklestirmek i¢in Dulberg, on altt 5. simf
dgrencisi ile alt1 aylik bir ¢aligma yapmigtir. Verilerini biiylik oranda &grencilerle
yaptig1 goriismelerden ve gézlem notlarindan elde eden arastirmaci, aym: zamanda
Ogrenci ailelerine gonderdigi anketlerden ve Ogrencilerin raporlarindan da
yararlanmigtir. Elde ettii gériisme ve gézlem verilerine gére grencileri li¢ diizeye
ayirmis ve bu diizeylere dayanarak yorum yapmigtir. Caligmasmin sonunda elde

ettigi verilerle ilgili pek ¢ok yorum yapmus olmakla birlikte, Snemli olanlar sunlardur:
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* Kendi diizey ve ilgilerine uygun program, etkili bir Sgretmen
tarafindan uygulandiginda gocuklarin tarihi sevmekte, kendi bilgilerini
kendileri olusturmakta ve bagarili bir seidlde tarihi empati kurmaktadirlar.

o Ogretmen gocugun bulundugu yerden baglarsa, Sgrenciler tarihi
empati kurarken daha baganli olmaktadirlar.

e Okullarda yapisal tarih programi uygulamirsa daha etkili tarih
Ogretimi saglanabilir.

* Somut iglemler dSneminin sonunda bulunan grenciler (yaklagik 9 ila
12 yas), kesinlikle perspektif alma da dahil olmak fizere tarihi
dustinebilmektedir.

Linda Levstik (2001), aragtirmasinda “baska bir tilkenin ¢ocuklari nasil
perspektif aliyor?” sorusuna Yeni Zelanda’da cevap aramis ve daha 6nce Amerika‘da
benzerini yaptig1 calismasiyla ile kargilagtrmalar yapmistir (Barton ve Levstik,
1998).

Levstik’in Yeni Zelanda’da yaptig1 bu aragtirmasim, ti¢li sehir merkezinden
ve dordii gehrin kenar mahallelerinden segilmis olmak tizere yedi okulda
uygulamigtir. Okullar gesitli sosyo ekonomik diizeylerdedir. Ogrenciler cesitli basari
diizeylerinde olup, cinsiyet agisindan kiz ve erkek sayis1 esittir. Yar1 yapilandirilmis
goriigme teknigi kullanilmug, tarih algilamalaniyla ilgili gesitli sorular sorulmugtur.
Amerika’da yaptig1 ayn aragtirmayla karsilagtirma yapabilmek igin, benzer sorular
hazirlamigtir. Resimlere dayali sorularda da Amerika’da kullanilanlara benzer
resimlerin kullanilmasina $zen gosterilmigtir. Bu sorular igin 22 resim kullanilmistir.
11 ila 13 yas aras1 49 Ggrenci ile yapilan goériismeler videoya kaydedilmistir.
Aragtirmaci bu kayitlarn analiz ederek, bunlardan ¢ikarimlar yapilmig ve analitik
timevarim  teknigi kullamlmistir. Ogrenci cevaplarindaki benzer temalan
belirlendikten sonra, i¢erik analizi yapilmigtir. Bu analizler sirasinda erkeklerin

kizlardan ve yas gruplarimin birbirinden farklarina 6zellikle dikkat edilmigtir.
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Calismasinin sonucunda, §grencilerin millf tarihi karakterlerin bakig agilarini,
yabanci karakterlere gore daha iyi anlayabildikleri, ancak diger ilke tarihlerini de
dgrenmelerinin gerekli olduguna inandiklar ortaya cikmistir. Halbuki Levstik,
Amerika’da yaptig1 ¢aliymasinda Amerikali 6grencilerin, farkly iilkelerin tarihlerini
6grenmeye az ihtiyaglari olduguna inandiklarim tespit etmistir. Amerikali 5grenciler
kendilerini daha diinyanin merkezinde gérdiiklerinden, onlar igin kendi tarihlerini,
kendi tarihi karakterlerini anlamak daha 6nem kazanmaktadir. Oysa Yeni Zelandali
Ogrenciler kendilerini diinyanin diginda kaldiklarim1  hissettiklerinden, diinya
tarihinden 6grenebilecekleri ¢ok bilgi oldugu inancim ortaya koymuslardir. Levstik,
goriismeler sirasinda farkl iilkelerle diyaloga girmek igin yiiksek derecede isteklilik
gosterenler oldugunu goézlemlemis; bunun hem tilkenin cografl konumundan, hem
gecmiste koloni olmalarindan, hem de aragtirmacinin bagka bir {ilkeden olmasindan

kaynaklandig1 sonucuna varmigtir (Levstik, 2001:88).

Aragtirmanin bagka bir sonucuna gore, milll tarihi karakterler daha kolay
anlagilmakla birlikte, 6grenciler bu karakterlerle 8zdeslestigi igin tarihi empati kurma
ve perspektif alma konusunda giigliik ortaya ¢ikmaktadir. Buradan yola ¢ikarak
Levstik su tespitte bulunmaktadir: Ogrenciler ne kadar farkli iilke tarihlerini
Ogrenmek isteseler ve farkli tilkelerle diyaloga girmek isteseler de, bu onlarin kendi

milli tarihlerinde daha bagarili perspektif almalarini saglamamaktadir.

Elizabeth Anne Yeager ve Frans H. Doppen (2001), lise 6grencileriyle iki
ayn ¢alisma yapmiglardir. Biri hem lise programinin merkezinde oldugu ve hem de
pek ¢ok ahlaki ve siyasi problemler i¢erdigi igin II. Diinya Savasi konusunda
yapilmigtir. Ayrica II. Diinya Savagi konusu birinci ve ikinci elden gesitli tiirde tarihi
kamtlarin 6gretmen tarafindan kolay bulunacagi bir konu olmasi agisindan da

segilmistir.

Bu aragtirmada, 8 lise 6grencisi (dort Afrika kokenli Amerikali kiz ve erkek,
iki beyaz erkek, bir beyaz kiz ve bir Asya kokenli Amerikali kiz) dort kisilik iki
gruba boltinmiigtiir. Her gruba Truman’in atom bombasim Japonya’da kullanma
kararim vermesine iligkin ¢esitli tarihi kaynaklar verilmigtir ve bunlar okunmugtur.
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Olay1 bir grup sadece ders kitabindan, bir grup ise ¢ok ¢esitli kaynaklardan
okumugtur. Sonra bazi temel sorular sorularak bu iki gruba da soruyu aragtirmalar
icin stire verilmistir. Hazirlayacaklart &dev ic;in belli kurallar &ngoriilmemis ve
istedikleri kadar aragtirma siiresi almiglardir. Ogrencilerden hig birinin sorularla ilgili
bir problem yasamadii gozlemlenmis, hepsi her soruya agik, net, anlagilir, iyi
yapilandirilmig cevaplar vermiglerdir. Ogrencilerin her biri her soru i¢in iki ila dort

sayfa cevap yazmugtir.

Ogrencilerin 6devlerini, aldiklar1 notlar1 ve arastirma siiregleri inceledikten
sonra, bu inceleme sonuglari dgrencilerin her biri ile paylagilmistir. Bu paylasgimlar
ve tartigmalar sirasinda verilerle ilgili Gzellikler ve sonuglar gelistirilerek, her bir

dgrencinin yazili devindeki egilim ve kaliplar biitiinsel anlamda incelenmigtir.

Ders kitabina dayali grubun tarihi kamiti simrli oldugundan, Truman’in
kararinda etkili olan karmagik faktorleri ve karart sonucunda meydana gelen olaylart,
donemin tarihi bitiinliiglinii, olaydaki diger tarihi karakterlerin perspektiflerini
anlamalar1 da sirlh olmugtur. Daha ¢ok ders kitabindaki bilgileri aynen
yansitmiglardir ki bu gagirtici bir sonug degildir. Diger grup ise, Truman’in kararinda
etkili olan gesitli bakig agilarmi, bunun II. Diinya Savas1 ve sonrasina olan etkilerini,
Japonlar igin sonuglarint ve dénemin tarihi biitlinltiglinii yansitmiglar ve mantikls,
kanita dayali tahminler ileri slirmiiglerdir. Bu anlamda Downey ve Cooper’mn
¢aligmalariyla paralellik gdstermektedir.

Yeager ve Doppen’in yaptiklar: ikinci galigma, Lise 2. simf 68rencilerine bir
Onceki ¢alismanmin genigletilmis geklinin uygulanmasindan olugmaktadir. 49°u erkek,
39’u kiz 15-16 yas Sgrencilerinin, 53°it Amerikali, 27’si Afrika ve 8’1 de Ispanyol
kokenli Amerikalidir. Ogrenciler aym okulda dort ayn diinya tarihi sinifinda
okumaktadirlar.

Calismanin baginda 6grencilerin Truman ve karari ile ilgili bilgilerinden emin
olmak i¢in 6n test olarak dért yazih sorusu soruldu. Bu sorulardan sonra tarihi empati
becerilerini gelistirebilmek igin 18 tarihi kanitla analiz yapmalan saglandi. Ik tig
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kanit Diinya Tarihi ders kitabindan alintilardan, 4-7 aras: taribi kanitlar konuyla ilgili
filmlerden yapilmis alintilardan olusmakta ve 8-18 arasi taribi kamtlar ise, gesitli
tarihgi, siyaset¢i, bomba kurbam kigilerin gériislérini yansitmaktadir. Ogretmen bazi
bilgileri dogrudan kendisi vermekle birlikte, bu siire &grencilerin kendi tarihi
diistintiglerine firsat vermek igin kisa tutulmustur. Bu siite zarfinda Ogretmen
tarafindan olayla ilgili 6nemli kronolojik gelismeler ve tarihi empatinin nasil

uygulanacagi hakkinda bilgiler verilmigtir.

Bir sonraki asamada Ogrenciler heterojen dort gruba aynimigtir. Her
Ogrenciye 18 tarihi kanitin birer kopyas1 ve sorgulamaya rehberlik edecek ¢aligma
kagidi verilmigtir. Sorgulama kagidi, tarihl empati ve kanita y6nelik 11 sorudan
olusturulmugtur. Bu siirece arastirmacilar “sesli diisiinme oturumu” adim
vermislerdir. Bu stire sonunda &grencilerin, bulgularn ile ilgili raporlar hazirlayarak,
grup sozcisliniin raporlarini okunmalar: istenmigtir. Bu raporlar, her bir grubun
goriiglerini yansitan ve bunlari aleyhte ve lehte tarihl kamitlara dayandiran bir

formatta hazirlanmagtir.

Sonraki etkinlikte 6grencilere miize k&sesi hazirlatiimistir. Bu késeleri
hazirlarken, miimkiin oldugunca gesitli bakis agilarim yansitan malzemeler bulmalar:
istenmigtir. Harita, tarih seridi ve uygun olabilecek diger gorsel malzemelerden
yararlanabilecekleri sylenmistir. Ogrencilere kiitiiphane ve Internet’te aragtirma
yapmak icin siire verilmistir. Ayrica, atom bombasinin neden kullanilmis
olabilecegine dair kendi goriiglerini yansitan bir makale yazma 6devi verilmigtir. Bir
hafta sonra 6n test sorularinin benzeri olan bir son test uygulanarak, ii¢ hafta sonra da
nitel bir geri doniit olmasi agisindan agik uglu sorularm bulundugu bir anket

uygulanmigtir.

Aragtirma sonuglarina gére, Ogrenciler bu Ulniteyi ve Ogretilme seklini
sevmiglerdir. Bir olay, bir kisinin karar: {izerinden detayl incelemek, ylizeysel tarih
6gretilmesinden daha etkili olmugtur. Ayrica ders kitabmin disinda bagka kaynaklan
ve bakig agilarini 6grenmekten de grubun ¢ogunlugu hosnut olmustur. Hatta, olayla
ilgili “bakig acilarmin tamamen degistigini®, “g6zlerinin agildigiu™ belirtenler
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olmugtur. Bagkalarinin bakig agilarim 6grenmenin giinlilk hayatta igse yarayacagin
sOyleyenlerin yaninda, bu bilgilerin igine yaramayacagini sdyleyen gocuklar da
olmugtur. Ancak bir 6grenci ‘“kararim sevmesem bile bir kisiyi anlayabilecegimi
anladim” demistir ki bu bilinci kazandirmis olmak olduk¢a Snemlidir (Yeager ve
Doppen, 2001:109).

Bu iki ¢aligma sonucunda tarihi empati anlaminda varilan sonuglar sunlardir
(Yeager ve Doppen, 2001:110):

e Daha fazla kaynagin sunuldugu dgrenciler, Truman’in kararini, ¢ok
cesitli bakig agilarindan agiklayabilmis ve bu olaydan ders ¢ikarabilmislerdir.
Tarihi empati kurarken bu zengin kaynaklardan ilham almis olduklarindan,
daha uygun ve mantikl tarihi empati agiklamalar1 yapabilmiglerdir.

o Ogretmenin ynelttigi aragtirma sorulan, 6grencilerin tarihi kanutlar:
incelemesinde yardimci olmug ve mantikli sonuglara ulagabilmek igin

elestirel bir bakis agisiyla kanitlara odaklanmalarim saglamistir.

e Ogrencilerin gogu dersin sonunda Truman’in kararin1 hem Amerikan,
hem de Japon bakis agistyla gordiiklerini ve bu ylizden de ne iyi, ne de kotii
seklinde kesin bir degerlendirme yapamadiklarim belirtmiglerdir.

e Makale yazma etkinlifinde ¢ogu bagarili olmakla birlikte, aymt
basariyl miize kdsesi olugturmakta gosterememislerdir. Ciinkii gok gesitli
bakis acilarim miize kOgesine nasil yansitacaklarim kavrayamamiglardir.
Ancak yine de bu etkinligin uygulamaya deger bir etkinlik oldugunu diigiinen
Yeager ve Doppen’a gore, miize kdsesi uygulamasi Sgrencilerin arastirma
yapma, grup bilinci olugturma, tartigma, birlikte bir basan elde etme, igbirligi
yapma becerilerini geligtirmektedir. Ayrica her iki arastirmaci da miize kbsesi
etkinliginde daha fazla Ogretmen rehberliginin gerektigi fikrinde

birlesmektedirler.
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e Ogrenciler bu ¢aligmadan sonra onlara tarihin daha anlamli ve Snemli

bir ders olarak gdriindiiging bildirmislerdir.

o Tarih gibi yaratictigin olmadigimi diigiindiikleri bir derste, kendi
bilgilerini olusturma firsatinin verilemesi onlar1 hem sagirtmis, hem de mutlu
etmistir. Ogretmenin sadece rehber olmasi ve kendilerinin merkezde olmasi,

Ogrenmeyi etkili kilmigtir,

Tarihi empati igin bagarili bir smuf uygulamasi, smifa getirilen kamitlarin
kalite ve zenginligi ile yakindan ilgilidir. Yeager ve Doppen’in aragtirmasi bu goriisti
desteklemektedir (Yeager ve Doppen, 2001). Sadece ders kitabim kaynak olarak
kullanan &grencilerle, gesitli tarihi kanitlar1 kullanan 6grencilerin vardiklan sonuglar
olduk¢a farklidir. Ders kitabina bagl olan dgrenciler yanlis ve muglak sonuglara

ulagirken, diger 6grenciler ¢ok daha net, dogru ve zekice cevaplar vermiglerdir.

Downey ise c¢ocuklarda perspektif alma ile ilgili bir aragtirma yapmigtir.
Tarihte perspektif almay: “tanimadigimiz kisileri kargilikli bir iletigim i¢indeymis
gibi anlama” olarak nitelendirmistir (Downey, 1995:4). Downey’in ¢aligmasinin

sonuglarina gére:

o Ogrencilerin arka arkaya meydana gelen olaylan ve bunlar arasindaki
neden-sonug iligkilerini agiklarken daha baganili sekilde tarihi empati
kurduklar: tespit edilmigtir.

e Gegmigteki insanlarin bakis agilarnn  68rencilere gretilemez,
sunulamaz, empoze edilemez. Gegmisteki bakis agilari verilen bilgi ve

sunulan kamtlar 1s181nda, ancak 6grencinin kendisi tarafindan olugturulur.

e Ogrencilerin perspektif alma kapasiteleri nitelik ve derece agisindan

farklidir.
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o Perspektif alma Ogrencilerin tarihi anlama ve agiklamasi igin bir
anahtardir.
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BOLUM 2: YONTEM

Bu boliimde, kullanilan aragtirma modeli, ¢aligma gruplari, deneysel islemler,

veri toplama araglar1 ve verilerin ¢dziimlenmesi tizerinde durulmustur.

1.1. Calisma Gruplari

Bu aragtrmanin ¢alisma gruplarim, Ankara Ili 2000-2001 Alpaslan
[Ik6gretim Okulu 8-A ve 8-C subeleri ile 2001-2002 Bahgelievler Deneme Lisesi 10
TMA ve 10 TMC subeleri olusturmustur.

1.2. Deney Gruplari

Deney gruplan Ankara I1i 2000-2001 Alpaslan [lk&gretim Okulu 8-A ve 8-C
subeleri ile 2001-2002 Bahgelievler Deneme Lisesi 10-A ve 10-C subelerinden
olugmustur. Deneklerin dagilimi Tablo da verilmistir.

Okul ve Simf Grup Katilan Ogrenci | Kiz | Erkek
Alpaslan 1.0.0.-8 A Deney 20 8 12
Alpaslan 1.0.0.-8 C Kontrol 20 9 11
B. Deneme L.- 10 TMA Deney - 33 23 10
B. Deneme L.- 10 TMC Kontrol 38 17 21

Toplam 111 57 54

TABLO 8: Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin sinif ve cinsiyete gore
dagilimlari.
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1.3. Deney Deseni

Bu aragtirma, ilkogretim ve orta dgretim diizeyinde tarih derslerinde tarihi
empati uygulanan siuf ile uygulanmayan simif arasindaki farkin Lee’nin tarihi
empati diizeylerine gbre ortaya konulmasma yonelik, deneysel bir sekilde
diizenlenmigtir. Arastuma deneysel ve nitel bir arastirmadir. iki deney grubuna,
aragtirmaci tarafindan tarihi empati becerisinin &gretilmesi igin uygun teknikler
kullanilarak ders islenmis, kontrol gruplarinda da aragtirmaci tarafindan geleneksel

yontemle ders iglenmistir.

1.4. Varsayimlar

Bu aragtirmada:

e Veri toplama araglarinin, aragtirmanin amacina ve konusuna uygun
oldugu,

e Lee’nin tarihi empati diizeylerinin aragtirmanin analizine uygun

oldugu, varsayimlarindan hareket edilmistir.

1.5. Sinirliliklar

Aragtirma, 2000-2001 yilinda Ankara Cankaya Milli Egitim Midirligtine
bagl, Alpaslan ilkokulu 8/A ve 8/C swuflan ile 2001-2002 6gretim yilinda Ankara
Cankaya Milli Egitim Miidiirliigiine bagli, Bahgelievler Deneme Lisesi 10 TMA ve
10 TMC sinmiflarindaki 111 dgrenci ile sinirlidir. Aragtirma, grencilerin taribi empati
diizeylerini ortaya ¢ikarmak igin, yapilan yazililarin ilk&gretim 8. smmflar igin 5.
sorusu, orta 6gretim igin 5 ve 3. sorular1 ve drama ¢aligmasina ait video kayd: ile

siurlidir.
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1.6. Veri Toplama Araglari

Yurt digindaki ¢aligmalarda 6grencilerle tek tek gériisme yapildigini ve tarihi
empatik diizeylerini yazili olarak &zglirce ifade edebilecekleri proje ya da &dev
¢aligmalan1 yaptinldifimi goriiyoruz. Ancak aragtirmacinun bu yondeki gabalarina
ragmen Ggrencilerin bu konudaki igbirligine yaklagsmayan tutumu, derse digaridan
gelen bir aragtirmacinin bu beklentisini bir yilik olarak gérmeleri ve aragtirmacimin
(ve hatta &gretmenin) bu konuda herhangi bir yaptinminin olamamasi sonucu,
verilerin karne notlarina dahil edilecegi sSylenen yazili smav formatinda
toplanmasin1 zorunlu kilmgtir. Veri toplama araci, Bloom’un taksonomisine
dayamilarak, uzman ve tarih Sgretmeninin goriisleri de alinarak haznlanims, alt1
soruluk klasik yazili smavdir. Buna gore ilk sorular bilgi, ikinci sorular kavrama,
figiincti sorular uygulama, dérdiinci sorular analiz, besinci sorular sentez —yani tarihi
empati sorusu- ve altinc sorular da degerlendirme basamagma denk gelecek sekilde
hazirlanmagtir. Ancék yazili sinav sorular1 arasindan, ilkSgretim igin sentez ve orta
ogretim icin sentez ve uygulama sorulann veri olarak kullamilmig ve

degerlendirilmigtir.

Bir baska veri kaynagi ise, deney grubu &Zrencileriyle yapilan drama
¢alismalariin kaydedildigi VCD’lerdir. Bu VCD’ler de Ggrencilerin tarihi empati
diizeyleri ve algilan agisindan degerlendirilmistir.

Uygulama ve ardindan yapilan yazili smav tarihi empati amaglh oldugu igin,
ders ve yazihi sinavlarda Milli Egitim Bakanhigi’mn belirledigi hedef ve davramglar
temel alinmamistir. Smnav, ¢oktan se¢meli, bilgi testi olmadif1 i¢in MEB’nin
belirledigi hedef ve davramslart Slgecek sorular sorulamamig, Bloom’un biligsel
taksonomisine gore hazirlanmig altt soruluk yazili sinav yapiimistir. Aynica, MEB
tarafindan hem Ilkdgretim 8. simf Atatirk Ilkeleri ve Ihkllap Tarihi dersi igin, hem
de Orta Ogretim 10. siuf tarih dersi igin belirlenen amaglar, en fazla kavrama
diizeyine hitap etmektedir. Kaldi ki, tarihi empati MEB Tarih Programinin bir amact

da degildir. Oysa arastirmada 6lgiilmek istenen tarihi empati becerisinin deney ve
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kontrol gruplarinda hangi diizeylerde gergeklestigidir, ki bu ancak sentez ve
uygulama basamaklar ile Slglilebilmektedir. Ciinkii tarihi empati iist biligsel bir
beceridir. Kisacasi, deney gruplarindaki derslerin 6ncelikli amaci, tarihi empati

becerisinin 6gretimidir.

Sorularin Ust biligsel basamaklardaki hedef ve davramglan oGlgebilirligi
problemi igin, bu konuda tiniversitemiz uzman Sgretim tiyelerine ve gesitli lgme ve
degerlendirme kitaplarina bagvurulmustur. Birinci bsliimde sunuldugu gibi, tarihi
empatiyle ilgili yapilan aragtirmalarda veriler 6grencilerin kendilerini daha &zgiirce
ifade edebildikleri video kaydi, goriisme ya da gesitli tiirden yazili 6dev ve projelerle
Olgtilmektedir. Ancak Tirkiye sartlarinda &frencilerle okul programi diginda bu
sekilde bir ¢aligma yapma ve yaptirma gansi ne yazik ki mimkiin olmamigtir.
Aragtirmacinin Sgretmen olmamasi, uygulamay: digaridan yapmasi da, 6grencilerle
daha yakindan ve uzun stireli ¢aligma sansim engellemistir. Ogretmenler ise konuya
yabanci olduklarimi belirterek uygulamaya katilmaktan kaginmislardir. Ogrencilere
verilen konuyla ilgili ev ¢devleri (kompozisyon yazma gibi) ve projelere katithmin
olduk¢a az olmasi (iki Ogrenci), 6grenci ve Ogretmenlerle bu konuda isbirligi
saglanamamasi yliziinden degerlendirmeye tabi tutulamamigtir. Bu nedenle, dzellikle
aragtirmanin uygulama, sentez sorular tarihi empati agisindan, nitel olarak, betimsel

analizle degerlendirilmeye ¢alisilacaktir

1.7. Deneysel Islem Basamaklari

Aragtirmada iki deney, iki de kontrol grubu kullamlmigtir. Deney gruplarina
{initenin 6gretiminde aragtirmac: tarafindan tarihi empati becerisi merkeze alinarak
ders islenmis, kontrol grubunda da yine aragtirmac: tarafindan aym konu diiz anlatim
yontemiyle anlatilmistir. Bu yolla, deney gruplan ic;ix} disaridan gelen aragtirmacidan
kaynaklanabilecek degiskenler, kontrol gruplan i¢in de aym tutulmak istenmis;
esitlik saglanmaya galigtlmistir. 8. simflarda-toplam ti¢ hafta (6 saat), 10. simflarla

toplam dort hafta (8 saat) ders iglenmigtir. Ders isleme stiresinin sonunda hazirlanan

klasik yazili tip sinav tiim gruplara uygulanmugtir.
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Deney grubunda uygulanan 6gretim durumlari, aragtirmaci tarafindan bizzat
olusturulmug, her iki {inite i¢in tarihi empati 6@retimini merkeze alan giinliik planlar
yapimistir. Bu ders planlari Yeager ve Foster’in ortaya koydugu tarihi empatinin

uygulama agamalarina gore diizenlenmistir (Yeager ve Foster, 2001:14):

1. Insan davramsimn incelenecegi tarihi olayin tanitimi (olayin iginde
yer alan kisilerin perspektifleri dahil olmak {izere),

2. Tarihi baglamin ve kronolojik bilginin anlatimy,

3. Cesitli tarihi kanit ve yorumlarin analizi,

4. Elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak, tarihi yeniden canlandirma ve
kendi tarih anlatisini olusturma.,

Ilkogretim 8. smiflarda “Ikinci Diinya Savas;i ve Tiirkiye” konusu
secilmistir. Bu konu programda olmakla birlikte, kitaptaki son konu olmasi yiiziinden
islenemeyen bir konudur. Ogrencilerin daha énceden bilmedikleri bir konu olmasi
sebebiyle, ilgilerini ¢ekebilecegi digiinilmigtir. I. Bolim’de bahsedildigi gibi
bilmece ya da yap-boz gibi ¢dziilmesi gereken problemler yahut g¢elisik durumlar
etkili 6grenme ortami saglamaktadir. Bu amagla ¢eligik durum olarak, Almanya’mn
rke1 politikast ve bunun sonuglari segilmistir. Bunun yaminda II. Diinya Savag

sirasinda Tiirkiye’nin durumuna da deginilmistir.

Ikinci asama olarak, tarihi baglam ve kronolojik bilgiler sunuldu. Derse giris
sorusu olarak “Almanya neden wkei bir tutumla gevresindeki tilkeleri iggal etmeye
basladi?” sorusu soruldu. Bu sorunun cevabim verebilmek i¢in I. Diinya Savasi’nin
sonuglarindan ve Versay Anlagmasi’ndan bahsedildi. “Hayat sahasi” ve
“somiirgecilik” kavramlari anlatildi. Sonra “1. Diinya Savasi sonunda Avrupa”
(Bliylik Tarih Atlasi, 1987; Bkz. Ek 3) haritasinda Avrupa’mn durumu, yeni olusan
devietler ve Almanya gosterildi. “Eger bir Alman Imparatorlugu kurmak
isteseydiniz, ne yapardimz?” sorusu soruldu. Ogrencilerden cevaplar alindi.
Ogrencilerin bir kagindan, Hitler’in yerinde olsa ve amaci bir imparatorluk kurmak

olsa, nereleri isgal edecegini haritada gdstermesi istendi. Ogrenciler Almanya’nin
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cevresindeki tlkeleri gosterdiler. Bu cevaplardan hareketle II. Diinya Savagt’nin
baglangici, Almanya’min “nasyonal sosyalizm”, “Ustlin Alman wki” politikasi
konular1 hakkinda tartigilarak, Almanya’mn- igsgal ettigi tilkeler konusuna gegis
yapildi.

Haritalar (tim haritalar igin Bkz. Ek 3) yardimiyla, savasin kisa bir
panoramas! sunulduktan sonra, BBC’nin egitim amagcli olarak hazirladigi ve Sabah
gazetesinin Tiirkge seslendirmesini yaptirdigy, I1. Diinya Savagi VCD’si konuldu. Iik
dersin devami bu VCD esliginde iglendi. Bu, 1930’lardaki igsizlik ve buhranla
baglayarak, 1. Diinya Savasi’nin Oncesi ve sonrasina iligkin kisa kesitler veren, sonra
Hitler, onun wrke1 politikalari, savagi baglatmasi, savasa iligkin gesitli goriinttiler ve
goriis bildirimlerini igeren 60 dakikalik bir VCD idi. Ancak 60 dakikanin i¢inden
uygun olan ve konuyla ilgili 25 dakikalik bir bélim belirlenerek, bu béliimler
seyredildi. Ogrenciler savas1 yasayan, savagin i¢indeki kisileri gorebildikleri i¢in gok
etkilendiler ve merakla izlediler. Bu arada daha &nce kisaca anlatilan olaylar
tizerinde tekrar durularak, bilgileri pekistirildi. VCD seyredilirken arada, goriintii
donduruldu ve fotograf caligmas: yapar gibi, “burada bu kiginin yerinde sen olsaydin,
bu Alman subayina ne derdin?”, “su askerin yerinde olsaydin sen nasil davranirdin?”
ya da “kendini onun yerine koyarak, sana neden kizdiklarim anlatir misin?”; “neden

boyle demis olabilir?” seklinde tarihi empati aligtirmalar: yapildi.

Ikinci hafta @iglincti asama olan, gesitli tarihi kamt ve yorumlarm analizi
yapildi. Bunun i¢in, II. Diinya Savagi ile ilgili gesitli Internet sitelerinden ve
kitaplardan alinan fotograflar, Anne Frank’in hatira defterinden alintilar (Frank,
1992), ders kitabi (Seniinver, 2000), karikattirler kullanildi. Ders anlatimi
hazirlanirken ¢esitli eserlerden yararlamild:i (Liddell, 2002; McNeil, 1994; Goff,
1997; Armaoglu, 1998; Araz, 1975; Ana Britannica).

Hazirlanan fotograf albiimii (Bkz. Ek 5), Anne Frank’mn hatira defterinden
alintilar (Bkz. Ek 6) ve karikatlirler (Bkz. Ek 7) 6grenciler tarafindan incelendi.
Ozellikle baz1 fotograflar ve yagitlari olmasi nedeniyle Anne Frank’m hatira defteri
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ve karikatiir ilgilerini oldukg¢a ¢ektigi icin, daha ¢ok bu kamitlara sorular soruldu.
Gruplar halinde ¢aligmalar yapildi ve bu goriigler sinifla paylagildi.

Bir sonraki derste sinavla ilgili bilgi verilerek, smav yapildi (smav kagidi igin
Bkz. Ek 8). Burada dérdiincti agama olan, elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak, tarihi
yeniden canlandirma ve kendi tarih anlatisini olusturma asamasi gergeklestirilmeye
caligildi. Sentez basamag olan 5. soruda “savag suglularin yargilandii Nurenberg
mahkemesinde bir Alman subayt oldugunuzu diigiinerek, Yahudilere neden kotii
davrandigimzla ilgili 8-10 ciimlelik bir savunma” yazmalari istendi. Ogrencileri
olumsuz karakterlerle tarihi empati kurdurmanmn dogru olmadifi tartisilsa bile,
burada 6zellikle karakter olarak Alman subay se¢ildi. Clinkii tarihi empati, sempati
ya da antipati duymadan anlamay1 gerektirir. Eger Yahudi bir ¢ocukla ilgili bir soru
sorulsaydi, sempati ya da 6zdeslesme egilimi gosterilmesi oldukga miimkiindi. Bu
da cevaplarn kalitesini etkileyecekti. Oysa Alman subay sorusu ile aym: zamanda
Ogrencilerin, buglinin diinyas1 ile g¢elisgen “soykinm”m mantigim1 da anlayip
anlamadig1 kontrol edilebilmektedir.

Orta Ogretim 10. siflarla “Osmanli Devlet Y6netimi” {initesi islendi. Ders
plam1 daha Onceden belirtildigi gibi, Yeager ve Foster’in agamalarina gore
diizenlendi. Osmanli Devlet yonetimi iginde bugiinle zithk arz eden, devsirme
sistemni ve devlet yonetiminin bel kemigi olan Divan-1 Hiimayun konular {izerinde
duruldu. Ders anlatimi igin gerekli metin, ¢esitli aragtirma eserleri ve
ansiklopedilerden yararlamlarak hazirland: (Inaleik, 2000; Kogu, 2002; Rasim, 1968;
Bayrak, 1981; Yasarbag, 1989; Osmanli Devleti ve Medeniyeti Tarihi, 1997;
Akgtindiiz ve Oztirk, 1999; Mumcu, 1986; Adim Adim Osmanli Tarihi ve
Padigahlar Albiimii, 1999).

“Devlet nedir?” sorusuyla girig yapildi. Bugiinkii devlet anlayiginin ardindan,
Osmanlilarda devlet anlayigt Srneklerle anlatildi. Tkinci agamada Osmanlilar’da
devlet yonetimi, ydnetimin saray, divan, ordu, vakiflar, tagra gibi unsurlar hakkinda
bilgi verildi. Osmanli Devlet ydnetiminin baglangicindan klasik déneme kadar olan

seyri tablo, sema yardimiyla anlatildi. Bu genel bilgilerin ardindan, devsirme sistemi



246

ve Divan-1 Hiimayun hakkinda detayli bilgi sunuldu. Devsirme sistemi ve Divan-1
Hiimayun anlatilirken semalar kullaildi (Bkz. Ek 10). Ayrica devsirme sistemi
anlatilirken, Sokollu Mehmet Paga’nin hayat a}llatllarak, Srnek verildi.

Bu bilgiler sunulurken &grencilerin, gesitli tarihi empati sorulariyla aktif
olmasi saglandi. Ornegin timar sistemi anlatildiktan sonra, “Simdi ben Osmanli
tilkesini bilmeyen bir seyyahim, timarli sipahi ne demektir ve ne gorev yapar
bilmiyorum. Aramzda timarh sipahi varsa bana anlatabilir mi?”, “Sarayda Enderun
ve Birun diye bdltimler varmig, halktan biriyim sarayin nasil bir yer oldugunu merak
ediyorum. Sen Enderun’da okuyorsun bilirsin, bana Enderun ve Birun’un
Ozelliklerini anlatabilir misin?”, Osmanli Devleti’nde kurulan vakiflardan 6rnekler
verdikten sonra “Pasam emredin sizin adimiza da bir vakif kuralim. Nasil bir vakif
kurmak istersiniz?” gibi Ogretmenin de role girdigi sorular yoneltildigi gibi,
6grencilerin birbirleriyle de etkilesimini saglayacak etkinlikler yapildi. Ornegin,
“Yanmimzdaki ile es olun. Biriniz A ve digeriniz B’siniz. A’lar Ilmiye teskilatinda,
B’ler Kalemiye teskilatinda gorevli. Simdi dnce A’lar B’lere Ilmiye teskilatii ve
yaptif1 gbrevi, sonra da B’ler A’lara Kalemiye teskilatini ve yaptig1 goérevi anlatsin”,
“Gruplara ayrilin. Efer ailenizden ayrilarak, devsirilseydiniz, ne diisiintirdiin{iz?
Tartisimz” geklinde etkinlikler yapildi. Dramada Divan-1 Himayun tyesi olarak
segilmis ogrencilere gorevlerinin ne oldugu, ne is yaptiklan soruldu. Ogrenciler
kendilerini tamttilar (Bkz. Ek 15).

Ikinci hafta, kanitlarin analizlerinin yapildig: {igiincti agama uygulandi. iki
argiv vesikasinin asli ve gevirisi (Inalcik, 1987; Bkz. Ek 9), gesitli kitap, ansiklopedi
ve Hayat Tarih Mecmualarindan derlenmis resimler (tlimii ig¢in Bkz. 10), ferman
ornekleri (Bkz. Ek 11), ders kitab1 (Kopraman ve bask., 2000), bir anekdot (Kotan,
2001 ve Bayrak, 1981; sonradan senaryolagtirilarak, rol-oynama ¢aligmasi yapildi.
Bkz. Ek 12), Fatih Sultan Mehmet’in Kanunnamesi’nden bugiinkii dile ¢evrilmis
almtilar (Akgiindiiz, 1990, Bkz. Ek 13), ders kitab:1 ve gegitli akademik eserlerden
yararlanilarak hazirlanmig, Divan-1 Hiimayun hakkinda bir ¢aligma kagidi (Mumcu,
1986; Osmanli Devleti ve Medeniyeti Tarihi, 1997; Akgiindiiz ve Oztiirk, 1999;
Inaleik, 2000; Kogu, 2002) tarihl kanitlar olarak kullamldi. Kanitlarin bazilari
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gruplara béliinerek, bazilari da simif olarak birlikte analiz edildi. Ders sonunda
Ogrencilere konusu “devsirme olarak segilseydiniz, ne diigiiniirdiiniiz?” olan bir ev

6devi verildi.

Uglincii hafta, ikinci derste Ggrencilere dagitilan ¢ahigma kagidina dayal
olarak, bir drama calismasi yapildi. Once senaryolastirilan anekdot rol-oynama
yoluyla kiiciik bir grup dgrenci tarafindan canlandirildi, sonra sinifin tliminiin (tic
dort 6grenci disinda) rol aldifi bir Divan-1 Hiimayun toplantisi, drama yoluyla
canlandirildi. Her iki caligma i¢in okulun konser salonu kullanildi. Bu dersin

iglenisini iki ana boliime ayirabiliriz:

1. Rol-oynama: Rol oynama i¢in daha once simifta sunulan anekdot,
senaryolagtinildi. Roller belirlenerek dagitildi. Tepegdzle bir cami manzaras:
yansitilarak, rol oynama igin dekor olarak kullamldi. Ogrenciler oynadiktan sonra, bu

rol oynama aligtirmasinda ne anlatilmak istendigi tizerinde duruldu.

2. Drama: Divan-1 Hiimayun {iyeleri olacak 6grenciler, goniilltiler arasindan
segildi. Ogrencilere drama etkinliginden bir hafta 6nce Divan-1 Hiimayun ile ilgili
caligma kagidi ve dava konulan verildi. Divan tiyesi olarak segilen 6grencilerin
rollerinin divanda hangi gérevi istlendigi ¢aliyma kagidinda yazdigindan, dramadan
dnce Ogrencilerin istlendikleri goérevleri, kendi dillerinden yorumlamalari istendi.
Sonugta kendi gdrevlerini kisaca tammladilar ve bunu sinifla paylastilar (Bkz. Ek
15). Diger grencilere ise, tiim 6grencilerin yapilacak drama ¢aligmasina katilmasi
gerektigi, bunun bir &gretim etkinligi oldugu, bu yiizden ¢alima kafitlarinda
bulunan davalardan kendilerine uygun olan bir rolii canlandirmak iizere se¢meleri

istendi.

Drama etkinliginin yapilacagi giin, 6grencilgrin caligma kagitlariyla dersten
sonraki siiregte ilgilenmedikleri ve rol segimlerini yapmadiklan, sahnede oynamak
icin de goniillii olmadiklar gozlemlendi. Aslinda dramada goniilliiliik esas olmakia
birlikte, ¢ogunlugun dramamn diginda kalmasi aragtirmanin éklslm ve okulun

disiplinini bozacagmndan &grencilere durum izah edildi. Ismnma igin ortam ve siuf
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mevcudu uygun olmadigindan simfta konuyla ilgili bir konusma yapilarak, dramanin
yapilacag1 konser salonuna gegildi. Burada aragtirmacimin getirdigi kostiimler giyildi.
Sahnede bir diizen olusturuldu. Ogrencilerin daha dnceden verilen ve tizerinde rol
secimi yapmak igin diiglinmeleri istenen ¢alisma kagitlarri ders sonrasinda
incelemedikleri ve bu ylizden de goniillii olmakta zorlandiklar gériildii. Bu yiizden
divan tiyelerini oynayacak 6grenciler digindakiler, dava konularindaki karakterleri

swnif listesine gdre sirayla canlandirdilar.

Divan-1 Hiimayun ile ilgili ¢aligma kagidinda yer alan 16 dava goriisiildii. Bu
davalarin hepsi Ahmet Mumcu’nun (1986) Divan-1 Hiimayun adli eserinden,
sadelestirilerek alinmigtir ve gergek belgelere dayanmaktadir (Bkz. Ek 14). Bu
davalar 6zellikle segilmistir. Clinkii devlet y6netimi ve Osmanli devlet anlayisi ile
ilgili bilgilerin anlagilmasina uygun davalardir. Bu yiizden, aragtirmaci tarafindan
davalardan 6nce ve sonra konuyla ilgili baglantilarin ve kisisel baglantilarin

kurulmasina ¢aligilmigtir.

Canlandirmalarda Divan {iyeleri caliyma kagidinda belirlenen gergeve
dahilinde gorevlerinin geregini yerine getirirken, davacilar da sikayetlerini dile
getirdiler. Ornegin nisanci kagitlam onaylarken, kubbe vezirleri vezir-i azama
yardimci oldular, defterdar sadece mali konularla ilgili goriis bildirdi, kazasker ger’],
vezir-i azam ise Orfl davalara bakti. Ancak diyaloglar, énceden belirlenmeyerek,
ogrencilerin oyunun akiginda kendi belirledikleri tarzda, dogaclama gergeklesti.
Davalarda kesin ve net bir son belirlenmemis olup, her bir davanin sonu §grencilerin
fikirleriyle olugmustur. Ciinkii aragtirmaciya gore, bir sona uymalarmm beklemek
onlarin  yaraticihiklarimi  engelleyebilirdi. Ancak yaraticiliklart gergek dava
konulariyla simirlanmigti. Bu noktadan hareketle, 6grencilerin drama sirasinda kanita

dayal1 hayal giicii ger¢eklestirdikleri s6ylenebilir.

Bu uygulamada, biitiin gocuklarin yer almasina ve birlikte ¢aligmalarina
Onemle dikkat edilmigtir. Cinkdi Divan-1 Hiimayun konusunu dinleyerek degil,
yasayarak Ogrenmeleri amaglanmigtir. Bunun yaninda, 6zellikle Divan-1 Himayun

tiyeleri roliine segilmis olan &grencilerin, canlandiracaklar1 karakterleri anlamalari
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igin yeterli zaman verilmis ve bOylece &grencilerin sorulacak sorulara uygun
cevaplar verebilecek duruma gelmeleri saglanmigtir. Bu drama ¢alismasi sirasinda
video kayd1 yapilmistir (Bkz. Ek 20). Daha uzun bir ¢aliymada ¢ok daha gesitli tarihi
empati etkinlikleri yaptirilabilecek olmakla birlikte, bir {inite i¢in belirlenen zaman
bellidir ve uzun vadeli ve ¢esitli uygulamalara imkan vermemistir. Diger taraftan
siif mevcutlarnn kabarik oldugu igin, drama etkinliklerinin bdyle siuflarda

yapiimasimin gligliigti goritlmistiir.

Dérdtincli derste sinav yapildi (sinav kagidi igin Bkz Ek 16). Sinavda
Ogrencilerin simdiye kadar 6grendikleri ve uyguladiklar bilgilerden yola gikarak
cevap vermeleri istendi. Uygulama basamagina denk gelen soru bir siir formatinda
hazirlandi. Siir Levstik ve Barton’un Doing History kitabindaki / am siiri ve Cox ve
Hughes’den Ornek alinarak, hazirlandi (Levstik ve Barton, 1997:130; Cox ve
Hughes, 1998:94). Sentez basamagi olan 5. soru ise, “XVI. ylizyilda Osmanh
Devleti’ni ziyarete gelmis bir yabanci elgisiniz. Padigah Divan-1 Hiimayun’da sizi
kabul ediyor. Orada devletin iist diizey yoneticilerini ve Divan-1 Hiimayun
toplantisim gézlemlediniz. Gozlemlerinizi 10 ctimle ile aktarimz (kimleri gérdiintiz,

neler gordiiniiz, toplantida neler oldu vb.)” seklinde yoneltildi.

1.8. Verilerin C6ziimlenmesi

Verilerin ¢dziimlenmesi i¢in 8grencilerden elde edilen yazili kagitlarinda 5.
sorunun cevaplan dikkatle okunarak incelenmis, verilen cevaplarda Lee’nin tarihi
empati diizeylerine dayali, benzer motifler aranmistir. Bu benzerliklerin Lee’nin
tarihl empati diizeylerinde hangi diizeye karsilik geldigi belirlenmistir. Sonra
dgrencilerin tarihl empatiyi pasil algiladifi, verilen cevaplardaki biligsel yonlere
dayanarak betimsel analiz yaklagimiyla nitel agidan deBerlendirilmistir. Daha sonra
deney ve kontrol gruplan tarihi empati diizeyleri bakimindan birbirleriyle
karsilagtirilmigtur.
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Bir bagka veri kaynag1 olan video kayd: da incelenerek, Lee’nin tarihi empati
diizeylerine dayal1 bir betimsel analiz yapilmistir. Ayrica orta &gretim 6grencileriyle

yapilan sinavin 3. sorusu da betimsel olarak analiz edilmigtir.
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BOLUM 3: BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde yapilan aragtirmamin sonucunda elde edilen bulgular ve bu
bulgularin analizleri yer alacaktir. Betimsel analiz i¢in, I. Bsliim’de sunulan Lee’nin
tarihi empati dilizeyleri kullamilacaktir. Burada amag, O6grencilerin tarihi
diistiniigtindeki geliymeyi, onlarin dgrendiklerini ne kadar uygulayabildiklerini tespit
etmek ve bdylece genel olarak tarihi empati becerilerindeki degisimi incelemektir.
Bu diizeyler, bu amaci gergeklestirmekte sadece arag¢ olarak kullanilmiglardir.
Diizeylerin kullanim1 arastirmaciya 6grencileri degerlendirmede saglikli bir ¢erceve

sunmak ag¢isindan faydali olmustur.

Bulgular yorumlanirken, Ogrencilerin cevaplarindan &rnekler verilmigtir.
Ogrenci cevaplarmin, dil ve imla agisindan bozulmadan, aynen aktarilmasina
ozellikle dikkat edilmigtir. Ancak Sgrencilerin isimleri sakli tutulmus olup, her bir

Ogrencinin ismi yerine uydurma isimler kullanilmigtir.

1.1. iIk6gretim 8. Siniflara lliskin Bulgular ve Yorum

Ilkdgretim diizeyinde yaptifimiz uygulama analiz edildiginde, deney grubunu
olugturan 8/A simfinin 20 6grencisinden, Lee’nin tarihi empati diizeylerine gére 5’i
2. dlizeyde, 4’11 3. diizeyde, 10°u da 4. diizeydedir. 1 6grenci ise, sadece tarihi empati
sorusunu cevaplamamigtir. Kontrol grubu olan 8/C smifinda ise 20 &grenciden, 7’si
2. diizeyde, 4’ii 3. diizeyde, 2’si 4. diizeydedir. 7 6grenci ise tarihi empati sorusunu
cevaplamamigtir. Bunlardan 6’s1 sadece tarihi empati sorusunu cevaplamazken, 1
dgrenci higbir soruyu cevaplamamigtir. Bu sonuca dayanarak, tarihl empati 6gretilen
simfta 6grencilerin tarihi empati sorusuna olumlu fepki verdikleri ve en azindan
soruyu cevaplama egilimi gosterdikleri sOylenebilir. Buradan, deney grubu
6grencilerinin tarihi empati sorusuna, olumlu tutum gésterdikleri sonucu ¢ikarilabilir.

Ust diizey tarihi empati anlayisina ulagan Ogrenci sayisi deney grubunda daha
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fazladir. Bu da bize, tarili empatinin dretilebilir bir biligsel beceri oldugunu
gOstermektedir. Ciinkii 5. soru bir sentez diizeyinde bir sorudur. Sentez diizeyi de
Bloom’un taksonomisinde iist diizey bir beceri olarak kabul edilmektedir ve deney
grubu &grencilerinden 10’u, yani simfin yaris1 bu diizeyde tarihi empati anlayis:

gOstermigtir.

Her iki grupta da 5. diizeye ulagan 6grenci yoktur. Ancak, 6zellikle de deney
grubu §grencilerinin bu diizeye ¢ikamamalari, onlarin bu anlamda stireye ihtiyaci
oldugunu gdéstermektedir. Ayrica, yagsa ve daha onceden tarihi empati aligtirmalar

yapilmamig olmasina bagli olarak da, besinci diizeye ulagmakta zorlanmig olabilirler.

Kontrol grubunda ise 7 Ogrenci “ne yazacaklarimi bilemediklerinden”,
“yazacak bir sey bulamadiklari’ndan sikayet ederek ya da yanliy yapmak
istemediklerinden soruyu cevaplamamayi yeglemislerdir. Yaratic1 diigiinme, karar
verme, elestirel diigiinme gibi diigiinme becerilerinin desteklenmedigi ve geleneksel
yOntemle, hatta Anadolu Lisesi sinavlari dolaysiyla test agirlikli islenen derslerin

ardindan, yaratici bir sonug beklenmeyerek, bu sonug normal karsilanmigtir.

Bunlarin yanmi sira hem deney, hem de kontrol gruplarinda 1. diizey bir
Ogrenci cevabina rastlanmamigtir. Bu durum, Ogrencilerin Piaget’e gore soyut
islemler ddenminde olmalarindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler zamanda geriye
gidildikge insan zekasimin da geriye gitmedigini kavramislardir. Ancak gegmisteki
insanlarla tarihi empati kurma becerisi heniiz gelismediginden 2. diizeyde tarihi
empati anlayigina sahip 6grenciler belirlenmistir.

Tarihi empati karakteri olarak “bir Alman subay1” Ozellikle segilmistir.
Aslinda tarihi empatinin olumsuz yasantilara neden olmamasi gerekmektedir.
Omegin bir Hitler ile tarihi empati kurdurmak dogru bulunmamaktadir. Ancak eger
bir Yahudi karakter segilseydi, Ggrencilerde, empati yerine sempati olusacakfi.
Ctinkii daima zayif olana karyi duygusal bir bag gelistirme ve olay1 tarafsiz
degerlendirememe egilimi vardir. Diger taraftan, “soykirim” geligkisini anlamalan
igin, olaym iki tarafindan biri yerine kendilerini koymalan gerekmektedir. Bu
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ylizden, yapilan incelemeler sonucu bu karakter se¢ilmistir. Sonugta ne kontrol, ne de
deney grubunda durumu olumsuz degerlendiren ve olumsuz etkilenen bir §grenciye

rastlanmamigtir.

1.1.1. Besinci Soruda Ikinci Tarihi Empati Diizeyi

Cevaplarinin Yorumianmasi

1.1.1.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplar

Deney grubunda 2. diizeyde bulunan 3 erkek, 2 kiz &grencinin cevaplarina
bakacak olursak, 2. diizeyin Ozelligi oldugu t{izere, insanlarin davramglarin,
duygularimin,  diiglincelerinin ve olaylarin sebeplerini, genel olarak bildikleri
basmakalip bilgilere dayanarak agiklamaya ¢aligtiklanini gérmekteyiz. Bu diizeyde
6grenci kendini tarihi karakterin yerine koyamaz. Cevaplarda genel olarak {istiinde
durulan klige “Yahudilerin kétii olmasi”dir. “K&tii olmanin” detaylan ise seyredilen
VCD’de Yahudilere karsi baglatilan Alman propagé.ndas1mn SS subaylarinin
agzindan anlatildig1 sahnelere ve karikatiirlere dayandirnlarak gesitlendirilmistir; wrza
gegme, toplumun huzurunu bozma, hirsizlik yapma, ¢ocuklara zarar verme, her tlirli

kotiiliigiin bag1 olma vb. gibi. Bu cevaplara 6rnek verecek olursak;

“Yahudiler Alman wrkina, kadinlara tecaviiz ediyorlar, ¢ocuklara kotiiliikler
yapiyor, ¢ocuklar1 §ldiirtiyor, kotiiliiklerin bagt Almanlar geklinde egitim verirler”
(Yunus, 14, italik olan kelime arastirmaci tarafindan anlam biitiinltigiinii korumak
i¢in eklenmisgtir).

“Yahudiler Alman wkina Kkadmlara tecaviiz edeceklerini soylerlerdi,
¢ocuklarin aklini galarlardi” (Berk, 14).

“Her tiirlii kotiiltiglin Yahudilerden oldugunu s6ylerdim” (Yasar, 14).
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1.1.1.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplan

Kontrol grubunda 4 erkek, 3 kiz 6érenci 2. diizeydedir. Kontrol grubu
ogrencilerinde kamit kullanilmadii igin, kulaktan dolma bilgilerle ve kendilerini
Alman subaymn yerine koyamadan cevap verdiklerini gériiyoruz. Bu grupta, bu
diizeye tipik bir 6rnek teskil eden Batuhan, hem genel bir kalipla olay1 agiklamaya
caliymakta, hem kendi inanglarini yansitmakta, hem de bunlari Batuhan olarak
sOylemektedir. Kendini Alman subaymn yerine koyamadigi gibi, kendi inanglarini
gegmise tagpimakta, {stelik 6zel durumu genelleme yaparak agiklamaya
caligmaktadir:

“Diinya tizerinde yazili olsun ya da olmasin kesin olan sey Yahudilerin
sevilmemesidir. Ne kadar yanlis olursa olsun ben bir subay olsam, savundugum
diistinceyi yikmaya galigan bir kismi yok ederdim. Onun yerinde olsam ayni seyi
yapardim. Su climleyi biitiin yliregimle inanarak yazdim. Kitabimizda yazdig gibi,
her gal1 ahiret gliniinde arkamda Yahudi var diyecegi s6ylenir” (Batuhan, 14).

“Yahudi benim diigmanim olabilir. Bu yiizden bir diigmandan kurtulmus
olurum. Kendime gére onu ortadan kaldirarak koruyoruz. Insan higbir zaman
diigmanimni savunmaz. Onu ortadan kaldirmak ister. Bu yilizden bu subay da bunu
yapmig. Kendini korumak igin, devletin biiyikliigi i¢in” (Sedef, 14).

“Kotii davranildidr i¢in” (Zeki, 14).

“Almanya Yahudileri sevmiyordu. Bu yiizden savagg1 bir tutum izliyordu.
Onlarn katlediyorlardi” (Aysen, 14).

“Ciinkii Yahudilerin daha 6nceki donemde yaptiklar islerden ve savaslardan
dolay: ve Yahudi insanlarinin diger insanlara k&tii davranmalan” (Izzet, 14).

Goriildiigli gibi, kontrol grubu &grencileri kliselerle olaylar agiklamaya
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¢alismuglardir, ancak deney grubu §grencilerine gore, kullanilan kliseler daha tarih

bilgisinden yoksun kliselerdir.

1.1.2. Besinci Soruda Ugiincii Tarihi Empati Diizeyi
Cevaplarinin Yorumlanmasi

1.1.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplan

3. diizey cevaplari, olayr o kiginin agzindan, ancak kendi diiglince ve
duygulariyla yansitmakta ya da buglinii gegmise tasimaktadir. Bagka bir deyisle,
Ogrenci artik kendini tarihi karakterin yerine koyar ve onun dilinden konusur. Ancak
geemisi kendi bakis agisi, fikir, inang ve yargilan ile degerlendirilir. Ornegin deney
grubundan Aytag soruyu, kendisine iyi davranmayan ve sevmedigi birine nasil
davranmas: gerektigini disiinerek cevaplamig ve olayr son ciimlesiyle &zetlemis:

“diigman olduk”.

Oztlirk ise, hem yaptifim savunmakta, hem de ceza alacagim anlamig bir
insanin psikolojisi ile yaptiklarindan pisman olmaktadir. Ancak pisman olan Alman
subay degil, dgrencinin kendisi gibi gériinmektedir. Burada kimligine geri dénis
yaptigii ve “bugiinkii aklim olsaydi” ifadesini kullanmaktadir. Ciinkii Alman
subay1, mahkeme kargisinda birbirine zit iki fikri aym anda savunmayacaktir:

“Yahudileri hi¢ sevmem. Onlardan igreniyorum. Ciinkti onlar kendilerini
diigiinen bencil kigiler. O yiizden onlan 6ldiirmek istiyorum. Eger bugtinkii aklim
olsaydi. Onlara kotii davranmazdim. Onlara iyi davranirdim. Onlarla dost olurdum.
Ciinkii onlar1 5ldiirdiigiim i¢in vicdan azabi gekerdim. Vicdan azabi gekmemek igin
iyi davramirdim” (Oztiirk, 14).

Kemal ise bugiiniin kelimeleriyle konugan bir Alman subay: tiplemesi

yaratmigtir (giciklik, ters gelmek, terbiyesiz insanlar).



256

“Bilerek yaptik. Ciinkii Yahudilere 6nceden gicikligimiz vard:. Kiiltiirleri ve
sanatlan bize ters geliyordu. Bu Yahudiler, tecaviiz eder, dolandirir, ¢ok terbiyesiz
insanlardir. Bu insanlar Alman wrkina uymaz yani sar1 sagli, mavi gézlii degiller.

Alman irkina uymayan insanlar1 kabul edemeyiz” (Kemal, 14).

1.1.2.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplari

Kontrol grubunda verilen 3. diizey cevaplari daha ¢ok Melih’'nin cevabina
benzer niteliktedir. Subayla tarihi empati kurulmustur, ancak konusan kendisidir.
Clnkii “sevmiyoruz ve nefret ediyoruz” ifadesinin tarihl bir karakterin agzindan
¢ikip ¢ikmadigi belli degildir. Bu tiir cevaplarda tarihi bir referansa
rastlanmamaktadir. Birbirine benzeyen bu cevaplara 6rnek olarak Melih’nin cevabi

verilebilir:

“Ctinkd onlar1 sevmiyoruz ve onlardan nefret ediyoruz, ¢iinkii onlar bizden

degiller” (Melih, 14).

Bir bagka 6grenci “Savag suglularinin yargilandigi Nurenberg mahkemesinde
bir Alman subay: oldugumu diigiintirsem, Yahudilere neden k&tli davramrim, ¢linkii
benim kendi payima diigen bolgelere Yahudiler el koymuslarsa, eger zaten o bolgeler
benim payim oldugu i¢in, Yahudiler de o bélgeleri hak etmedigi i¢in Yahudilere kotti
davranmam ¢ok normal” (Saliha, 14) cevabiyla, tarih bilgisiyle yogrulmamis, kamita
dayanmayan kendi fikirlerini yansitmaktadir.

Kontrol grubu OSgrencileri diiz anlatimda anlatilmakla birlikte, o ddnem
Almanyasi’ndaki nasyonel sosyalist politikalari, igsizlik sorunlarim, “arf rk”, “listlin
wk” zihniyetini hatirlamayarak, bilgiye dayanmayan bu tiir cevpalar vermiglerdir.
Oysa deney grubunda seyredilen VCD ve kullanilan kamtlar, bilginin hatirlanmasi ve
kullanilmas1 anlaminda oldukga etkili olmustur. Alt diizey tarihi empati diizeyindeki

deney grubu &grencilerinde bile bu hatirlamalarn izlerine rastlamak miimk{indiir.
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1.1.3. Beginci Soruda Dérdiincii Tarihi Empati Diizeyi

Cevaplarinin Yorumlanmasi

1.1.3.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplari

4. dizeydeki 6 erkek, 4 kiz Ogrenci (ancak sinifin ¢ogunlugunu erkek
6grenciler olugturmaktadir, Bkz. t: 8) gegmigsteki insanlari, gegmisin bakig agisiyla
degerlendirirler. Ancak, sadece verilen gergeve dahilinde olay1 ya da kisiyi anlar,
anladiklariu daha genis ¢ergeveye vyerlestiremez ve farkli alternatifler one
stiremezler. Bagka bir ifadeyle, olay: tek bir bakis agisiyla ele alir, genis bir tarihi
perspektiften géremezler. Kanita dayal bilgiler tarihi karakterin agzindan verilir. 3.
Diizeyde oldugu gibi bu bilgiler 6grencinin kendi bakig agisindan etkilenmemis
bilgilerdir.

Deney grubunda olan &grenciler, “gérev duygusu”na dayali cevaplara agirlik
vermiglerdir. Bu cevaplar, VCD’de Hitler’in politikasindan dolay: kendilerinin de
korku iginde olduklarini, ancak yagamak i¢in buna mecbur olduklarini yahut o
dénemde yaptiklar seyin kendilerine mantikli geldigini, igsizlik d6neminden sonra
Hitler’in Alman halki i¢in bir {imit oldugunu anlatan sivil ya da asker Almanlarin
konugmalarina dayandirilarak verilmistir. Diger bir deyisle kanita dayali ifadelerdir.
Benzer sekilde, ekonomik sebeplerin {izerinde duran &grenciler de hem swmifta
analtilan dersten, hem de VCD’de nasyonel sosyalist politikalarla ilgili
anlatilanlardan yola ¢ikarak bu goriisleri yorumlamiglardir.

Gergekten de savag sonrasinda, hala hayatta olan kisilerle yapilan
roportajlardan, Hitler’in sadece diiyman olarak belirledikleri i¢in degil, kendi halki
i¢in bile biiyiikk bir korku ve bu korkudan kaynaklanan bir saygi unsuru oldugunu
anlamaktayiz. VCD’de bu bolimler 6grencilerin farkli perspektifleri gormeleri
acisindan 6zellikle segilen boliimlerdi. Cilinkii tiim Yahudilerin “masum”, tiim
Almanlarin “vahsi”, tiim Alman subaylarin “acimasiz” oldugu diisiincesi, olay: genel
kliselerle agiklayan 2. diizey tarihi empati anlayigini temsil etmekte, yanhs ve eksik
bir tarih anlayigina sebep olmaktadir (Riley, 2001). Oysa deney grubu &grencileri
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kanitlara dayalt olarak, farkli perspektifleri yansitan kendi yorumlarm oldukga etkili
bir gekilde olusturmay1 bagarmiglardir.

Ancak bunlar olay1 tek bir sebeple agiklayan, farkli alternatiflere yer
vermeyen cevaplar olmas: sebebiyle 4. diizey empatetik anlayis olarak
nitelendirilmiglerdir. Bu tek perspektifli cevaplarin bir kismi, “gérev duygusu”
igindeki asker perspektifini, bir kismi “Yahudilerin ko&tiiliginii”, bir kismi da
“ekonomik sebepleri” yansitmaktadir.

“Ben insanlan 6ldiirmek zorunda kaldim. Cunkii diger subaylar tarafindan
baski altindaydim. Ben gorev almasaydim da beni de Sldiireceklerdi. Sadece benim
Slmem de savasi degistirmezdi. Diger subaylar ¢ok kétilerdi ve onlara uymazsam
beni de oldiirebileceklerini sSylediler. Ben de onlara uydum. Su an vicdan azab
¢ekiyorum. Keske gegmise donebilsem diye diistiniiyorum. Ciinkii o anda mantikli
dislinemiyordum. Bunlann yapmasaydim -ne yaparlarsa yapsinlar. En azindan

serefimle, iyi bir insan olarak liirdiim” (Deniz, 14).

“Bana gore ben onlar1 6ldiirmezdim. Onlarin durumlarini diizeltirdim. Onlar
da iyi davranirlardi. Ama Hitler onlarin bizim tlkemizin durumunu kétiileyecegini
diigiinerek, onlar1 dldirecegimizi s6yledi. Eger biz onlar 6ldiirmeseydik, Hitler de

bizi sldiirtirdil. Biz de bunun igin onlar dldiirdiik™ (Halil, 14).

“Bizim yaptifimiz tek sey Hitler’e inanmakti. Bir anda biitiin Avrupa’y1
almigtik. O andan sonra kaybedecegimize inanmiyorduk. Bize Yahudilerin ne kadar
kétii, acimasiz olduklarim asiladilar. Biz onlan 6ldiirmeliydik. Ciinkii kendi canmimizi

diigtiniiyorduk™ (Nihat, 14).

Filiz’in cevab: oldukg¢a dikkat ¢ekicidir. Kendini o subayin yerine koymus ve
o kadar onun roliine girmistir ki kendisi de sagarak, buna Filiz olarak katilmadigini

belirtme ihtiyaci hissetmigtir:

“Aslinda bu konuda o kigilere zarar vermek istemedim. Ancak iislerim beni
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bu ise ¢ok zorladi. Ayrica o zamanlarda ben bagkasini $ldlirmezsem, komutanlarin
beni Sldiirecekti. Aslinda ben ve iilkemdeki insanlar boyle bir seye kalkigmazdik.
Ancak komutanlar ve bagkan bizi gaza gefirdi. Biz en iyi tilkeyiz, kimse bizi
yenemez. Biz en giigliiyliz v.b. Ancak yaptiklannmdan pisman degilim. Ciinkii her
seyi llkem i¢in yaptim. (Gergekte boyle bir sey olsa ¢ooooook pisman olurdum.
Ancak kendimi subayn yerine koydum)” (Filiz, 14, Bkz. Ek 17).

Oncelikle Hitler dsneminde halk ve askerlere yapilan Nasyonel Sosyalizm
propagandasim vurgulayan “gaza getirilme” ifadesi, bir SS subay1 olarak siki bir
disiplin i¢inde oldugunu belirtmek igin kullanilan “zorlanma” fiili, yine de her seyi
tilkesi i¢in yaptigi igin -Filiz olarak “cooook pigman” olacak olsa bile- Alman subay1
olarak “pisman degilim” diyebilmesi, tarihi empati agisindan Filiz’in cevabini ¢arpici
kilmaktadar.

Kerim aslinda hem din, hem 1rk unsurunu dile getirerek biraz daha genis

perspektif sunmugsa da, bunlar “Yahudilerin ko&tiiltigi” baglig: altinda toplanabilir.

“Ciinkii Yahudiler biz Almanlan temsil etmiyorlar. Biz Almanlar sarigin ve
mavi gozli olmaktayiz ve onun igin Yahudiler lmeli. Yahudilerin Almanlarin
arasinda yeri yok. Hem onlarla dinlerimiz de bagdagmiyor. Onlarin hepsi dlmeli
meydan bize kalmalidir. Bence onlar bizlerin yani Almanlarin kot olduklarim

diisiintiyor. Ellerinden gelse bizi bir kagtk suda bogarlar” (Kerim, 14).

Ozgir Olmemek igin kendini su sekilde savunacagim belirtmektedir.
Olmemek igin seklinde 6zellikle belirttigine gore, Alman subayin asil diistincelerinin

bunlar olmay1p, kendini kurtarmak i¢in bunlar: s6yledigini ima etmektedir.

“Sayin hakim, bizim degerli halkimiza zuliim ve dehget ¢ektiren Yahudileri
halk yardimsyla {ilkeden ya atacak ya da bir gekilde cezalan verilecekti. Yahudiler en
pis isleri, uyusturucuya ve wrzina gegip Alman halkinin adma leke stirmeleri gok
igreng bir olay olarak goriip, affimza sigmiyorum” (Ozgiir, 14).
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Diger iki cevap ise, sadece ekonomik sebepler iizerinde durmaktadir: “En iyi
ekonomi onlara aitti. Biz de Almanya’mn en iistiin devlet olmasini istiyorduk. Bu
nedenle Yahudilere kst davrandik” (Osman, 14) gibi.

Deney grubundaki diger bir ilging cevap, sadece Yahudileri degil, kendi
halkinin hastalikli olanlarin dahi 6ldiirdtigiing, bunun toplumun iyiligi igin oldugunu
savunan Goniill’in cevabidir. Igte “Uistiin Alman wki”na goéniilden bagl, tipik bir

Alman subayi...

Deney grubu cevaplarinda, 4. diizeye ulagan 10 6grenci olmasi, kisa siire
iginde tarihi empati konusunda katedilen yolu gdstermek agisindan &nemlidir. Iik
derste cevapsiz kalan, g¢ekinilen ya da anlasilmayan tarihi empati sorulart ve
aligtirmalari, zamanla tarihi empati anlayigini gelistirerek Ggrencilerin bu diizeye
¢ikmalarinda yardimer olmustur. Ozellikle gérev duygusu igindeki asker
perspektifinden verilen cevaplar, sentez basamagi i¢in miikemmel 6rnek tegkil
etmektedirler. Ciinli son derece 6zgiin cevaplardir. Buradan da 6grencilere firsat
verilirse ve desteklenirlerse kendi tarih anlatilarmi olusturabilecekleri kanaatine

varmak miimkiindtir.

1.1.3.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplar

Kontrol grubu 4. diizey cevaplari incelendiginde, sadece 2 Ggrenci bu
diizeyde olmakla birlikte, 2’si de erkektir ve ikisinin cevabi da oldukga etkileyicidir.
Konu geleneksel yontemle anlatilmig, hicbir yaratici, gorsel, isitsel materyal
kullanilmamig, kanit sunulmamis olmasina ragmen bu diizeyde cevaplar vermeleri,
bu 6grencilerin bagka degigkenler sebebiyle empati kapasitelerinin yiiksek oldugu
kanaatini uyandirmigtir. Omegin bu &grencilerin tarih dersi karne notlarmin 5 oldugu
ve bu derste bagaril1 bir grafik gizdikleri tespit edilmistir.

I. Bsliim’de de belirtildigi gibi 6grencilerin empati kapasiteleri, sosyal gevre,
egitim, aile kultiirti, bilgi birikimi vb. gibi degigkenlerden etkilenmektedir. Milli
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Egitim sistemi iginde var olan biitiin olumsuz kogullara ragmen yaraticiliklarim ve
biligsel kabiliyetlerini koreltemedigimiz bu ¢ocuklarin samriz, egitimimizin
basarisizli1 olarak degerlendirilmeleri gerekir '( I). Bu 6grencilerin yaraticiliklarinin,
empati kapasitelerinin, diiglinme becerilerinin desteklendigi bir egitim ortaminda
yapabileceklerini sadece diiglinmek bile, gelecek i¢in imit vermektedir. Ancak ne
yazik ki pratikte olanlar hi¢ de Umit verici degildir. Kim bilir kag¢ &grenci bu
yetenekleri fark edilmeden ve tarihten nefret ederek okuldan ayrilmaktadir.
Gergekten tarih egitimindeki bu geleneksel kaliplara ragmen hala yeni 1siklar tagiyan
boyle 6grencilerin oldugunu bilmek hem sevindirici, hem aymi geleneksel kaliplar

icinde onlarin 1g1iklarini séndiirmeye ¢alistigimiz i¢in de tiztintii vericidir.

“Yahudilere karsi sahsen bir diigmanlifim yoktur. Fakat ben bir subayim ve
emir aldigimdan dolay1 Yahudilere karst béyle bir tutum izlemek zorunda kaldim.
Tabii ki onlarin bu bi¢gimde katliama maruz kalmasi beni bir Alman olarak degil, bir
insan olarak ¢ok derin yaraladi. Fakat dedigim gibi, boyle bir davranis iginde olmam
benim se¢imim degildi. Ben insan olarak Yahudi wkindan 6ziir dilemeyi bir borg

bilirim” (Gazanfer, 14).

“Ciinkii biz Almanya’nin diinyanin en giiglii devleti olmasimu istiyoruz. Bu
nedenle de ekonomik bakimdan iistiin olan Yahudileri i¢ten i¢e pargalayarak, onlarin
ekonomisini ele gegirmek istiyorduk. Clinkti ekonomisi iyi olan bir devlet her tiirli
asker, mermi, silah ve para ydnlerinden iistiin olur. Bdyle olan bir Alman devletine

de kimse karg1 koyamaz bdylece Almanya en tistiin devlet haline gelir” (Fatih, 14).

Deney ve kontrol gruplariin cevaplariin analizi sonucunda, 5. diizey bir
cevaba rastlanmamistir. Bu durum 8grencilerin yasiyla ilgili olabilecegi gibi, konuya
iliskin bilgi birikimlerinin azlifindan da kaynaklamiyor olabilir. Diger taraftan
dgrencilerin yaglar1 nedeniyle, kendilerine uzak ve yabanci, karmagik bir durum
i¢inde bulunan Alman subay1 karakteri ile kigisel bir baglanti kuramadiklan ve bu
ylizden sorun yasadiklar1 da diisiiniilebilir. Ancak daha &nce de belirtildigi gibi, bir
Yahudi gocugun gdziinden (ki kigisel baglant1 kurmalan agisindan Anne Frank’m
hatiralarindan Kesitler okunmustur), soykirim olayini anlamalar istenseydi bu eksik
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ve yanlis olacakti. Ciinkii 63renciler o Yahudi ¢ocukla tarihi empati kurmayacak, o
gocufa sempati duyacaklardi (ki Anne Frank’in hatira defteri incelenirken,
Ogrencilerin bu tiir tepkiler verdikleri gérﬁle.rek (“bir gocugun bunlar yasadigina
inanamiyorum”, “peki iyi de kadin ve gocuklardan ne istemisler”, “cocuklar bile mi
oldirmiigler” gibi), olumsuz yasantilar deneyimlemeleri aragtirmaci tarafindan

engellenmek istenmigtir).

I. Boliim’de 6grencilerin bilgi birikimlerinin onlarin tarihi empati kurmasinda
Onemli rol oynadigi, ancak ¢ok bilginin daha iist diizey tarihi empati anlayisim
garantilemediginden bahsedilmigti. Ancak II. Diinya Savasi programda ilk defa
islenen bir iinite olmasi agisindan degerlendirildiginde, o ana kadar ¢ok az bilgi
birikimlerinin olmasi normaldir. Konumuz II. Diinya Savag1 yerine, I. Diinya Savagi
olsaydi, belki daha ¢ok 6grenci {ist diizeylere ¢ikabilirdi. Clinkii tilkemizin savasa
girmis olmasindan ve milli miicadelenin bir laboratuar: olmasindan dolay: bu konu,
sgrenciler igin daha tamdik bir konudur. Ancak tezin uygulama asamasi izinleri igin
gerekli islemler baglatildipinda, I. Donem iinitesi olan bu inite iglenmis
bulunmaktaydi. Zaman sorunu nedeniyle de, II. D6nem konularindan olan, II. Diinya

Savagi ve Tiirkiye iinitesi uygulama konusu olarak se¢ilmigtir.

Benzer sekilde, eger daha kiiglik yaglardan itibaren tarihi empati aligtirmalari
yapilsaydi, ¢ok daha farkli sonuglar elde edilebilir, konunun ne olduguna bakmadan,
dgrenciler kanit kullanmayi, kendilerini bir karakterin yerine koymayi, bu karakterin
durumunu daha genis perspektiften degerlendirmeyi ve kendi tarih anlatilarim
olusturmay: bagarabilirlerdi. Ulkemizde heniiz bdyle uzun vadeli bir aragtirma
yapilmamis olmakla birlikte, daha onceki béliimlerde adi gegen arastirmalar bu
yonde deliller ortaya koymaktadirlar. Yapilacak bdyle bir aragtirma konuya isik
tutacaktir.
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1.2. Orta Ogretim 10. Siniflara lliskin Bulgular ve

Yorumlar

Orta dgretim 10. smuf 8grencilerinin “Osmanli Devlet Yonetimi” {initesinin
ardindan yapilan smava verdikleri cevaplar analiz edildiginde, deney grubu olan 10
TMA smufimin 9 Sgrencisi 2. Diizey, 11°i 3. Diizey, 10’u 4. Diizey ve 1°i 5.
Diizey’dir. Cevap alinamayan iki kagit bulunmaktadir. Kontrol grubu olan 10 TMC
siufinda ise, 11 dgrenci 2. Diizey, 12 6grenci 3. Diizey, 3 6grenci 4. Diizey’dir. 12
Ogrenci ise soruyu cevaplamamigtir. Her iki grupta da 1. Diizey Sgrenci yoktur,
[Ikogretim 8. smuf dgrencilerin de bile 1. Diizey &grenci ile karsilasilmadigindan,
Orta 6gretim 10, siniflarda da karsilasilmamas: yasa bagli normal bir sonucudur. Bu
sonuglardan anlasilmaktadir ki, deney grubu O&grencileri tarihi empati becerisi
gOstermede kontrol grubu Ogrencilerinden daha basarilidirlar. Kontrol grubu
Ogrencilerinin cevaplar1 ya bilgiyl tekrarlar veya bilgiye dayanmadan verilmis,
giinliik empati diizeyinde cevaplardir. Bu bize Bray (1991)’in da ortaya koydugu
gibi, bu siifta tarihi empati aligtirmasi yapilmadigini, yaratict ve aktif olmayan bir

Ogretim yontemiyle ders islendigini gstermektedir.

Ilging sonuglar elde edilmis olmasi bakimindan bu sinavin sentez sorusu olan
5. sorusu yaninda, uygulama sorusu olan 3. sorusu da degerlendirilecektir. Ancak

dnce 5. sorunun Lee’nin tarihi empati diizeylerine gore, betimsel analizi yapilacaktir.

1.21. Besinci Soruda ikinci Tarihi Empati Diizeyi

Cevaplarinin Yorumlanmasi

1.2.1.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplan

Deney grubu 2. Diizey cevaplarimn gbze ¢arpan 6zelligi, hayal giiclinden
yoksun olup, sadece bilgi verir nitelikte olmalandir. Bu bilgilendirme de smifta
anlatilanlarin, dramada yapilanlarin ya da verilen galigma kagidimin kisa bir tekrar
olmaktan &te gitmeyen, buralarda gegen bazi klige bilgileri yansitan bir 6zellik

gostermektedir.
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Tarihi empatinin degerlendirilmesi ile ilgili kistmda vurgulandig: gibi, aslinda
higbir diizey i¢in “papagan gibi tekrar yapmz;” kabul edilemez (SREB, 1989). Bu
tarihi empatinin dogasina aykiridir. Clinkii sentez degil, bilgi diizeyi bir cevaplama
yapilmis olmaktadir. Eksik ve yetersiz olsa dahi, Sgrencinin kendi yorumunu
yapmas1 {ist diizey biligsel becerilerini ise kosmus olan bir 3grenciye isaret
etmektedir. Oysa soru onlarin hayal gii¢lerini kullanmalarini destekleyen bir sorudur.
Bu firsatla ¢ok sik kargilagmayan Ggrenciler, hayal giictine dayali bir bilgi sunumunu
gerektiren boyle bir soru karsisinda, sentez yapma yerine hatirlama becerilerini

kullanmay1 se¢miglerdir. Sonugta ortaya, tarihl empati degil, kuru bilgi ¢ikmustir.
2. Diizey Deney grubu 6grenci cevaplarindan drnekler gunlardir:

“Blitiin kararlar ortaklasa alimyordu. Kimleri gordiim: Kazaskerlerini, Kutbe

vezirlerini, Vezir-i Azam-1, Defterdar1, Yazic1” (Dogan, 16).

“Kazasker, Nisanci, Kubbe Vezirleri, Padisah, Kadi, sikayet¢i insanlar,
davali insanlar. Ceza veriliyor” (Hikmet, 16).

“Vezir-i azam, kubbe veziri, dervis, kadi, padisah, nisanci, vezir, kazasker.
Devletin yaminda olurlardi. Vatandaglarin sorunlarmi ¢6zmek igin divanda
konusulurdu. O sorunlar halledilirdi. Béylece her iki taraf da rahat ederdi. Sorunu
olan insanlar saraya gelerek, vezir-i azama sOylerdi. Vezir-i azam da kubbe
vezirlerine ne yapmamiz gerektigini sorardi. Nisanci tarafindan onaylamirdi ve

imzalanird1” (Leyla, 16).

Bunlarin yaninda dramada canlandinlan bir davay: aynen aktaran iki 6grenci
de bu kategoriye alinmistir. Ciinkii hayal giicti ile degil ezberledikleri bir kalib1
aynen aktararak cevaplamiglardir. Belki de el¢i ile ilgili olmasi, soruya verilecek
dogru cevabin, bu davay1 aynen aktarmak oldugu diistincesini uyandirmigtir. Diger
taraftan, deney grubu Ogrencilerinin cevaplarinda drama uygulamasimin etkileri
dikkati cekmektedir. Gerek 2. Diizey, gerekse diger diizey cevaplarindaki ifadelerde
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dramanin izlerini takip etmek miimkiindiir. Ancak Tayfun ve Timur etkilenmenin
Stesinde orada gegen bir davayr kendi ifadelerini hi¢ katmadan kitabi dille aynen
aktarmiglardir: '

“Divan-1 Hiimayun’da bulunan Vezir-i Azam, Kubbe Vezirleri, defterdar ve
kazaskerin huzuruna ¢ikan el¢i tlim masraflarin Divan-1 Hiimayun tarafindan
karsilanmasini ister ve bu kabul edilir” (Tayfun, 16).

1.2.1.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplar

Kontrol grubunda, diger diizeylerde de olmakla birlikte, en ¢ok 2. Diizey
cevaplarinda 6grencilerin, 6. sorunun giris ciirhlesi olan “Osmanl devlet anlayiginin
iic temel Ggesi; adalet, hoggorii ve disiplindir” ve 5. sorudaki “orada devletin (st
diizey yfineticilerini' ve Divan-1 Hiimayun toplantisim gozlemlediniz” ifadelerini
ipucu olarak ele aldiklarini ve 5. soruyu bu ipuglarina dayal olarak cevaplandirmaya
gailsuklannl glriiyoruz. Bu da 6zellikle, bilgiyi ve soruyu kavrayamayan 2. ve 3.
Diizey Ggrencilerinin sigmacaklar1 bir tarihi referans limani olmustur. Cevaplarken
tarih bilgisi anlaminda zorlanan dgrenciler 6. ve 5. sorulardaki bu tarihi referanslara

atif yapmiglardir.

Kontrol grubunda 2. Diizey cevaplar1 6. sorudaki ifadeyi kullanan, diger bir
deyisle kitabi bilgileri tekrarlayan cevaplardir. Benzer sonuglara Cooper ile Yeager
ve Doppen de arastirmalarinda varmistir (Bkz. flgili Yayin ve Aragtirmalar Baghg,
Cooper, 1995; Yeager ve Doppen, 2001). Tarihi karakterle empati kurulamadig:
ciimlelerin genis zamanla kurulmus olmasindan anlagilmaktadir.

“En yiksek mahkeme, en yiksek yargi merkezi bulunur. Divan-1
Hiimayun’da adaleti hosgorii ve disiplin gézlemlenir” (Nadir, 16).

“Hem en yiiksek mahkeme, hem de en yikksek yargi merkezidir. Devlet
anlayisinda adalet, disiplin ve hoggorii vardir” (Orhan, 16).
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“Padigah var. Sadrazamlar yardimcilar var” (Nihal, 16).

“Padigahi, veziri, ordu komutanlarini goriiriiz. Devlet isleri ve ordu disiplini

konusulur” (Caner, 16).

Kitap bilgisini aktaran bu iki §grencinin yaminda, agagidaki ti¢ 6grenci de,
aragtirmacinin sdzIi anlatim sirasinda yaptigi bir benzetmeyi (onlarin tanidig: diinya

ile baglant1 kurma ¢abasini), kendi anladiklar: sekliyle aktarmaya ¢aligmiglardir:

“Divan-1 Hiimayun su andaki Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi’dir. Divan-1
Hiimayun’da bir meclis bagkami ve digerleri milletvekillerinden olugmaktadir.
Bagkan yani (padisah) ve bagkan yardimcisi (yani sadrazam) bagka bir yerde
oturmaktadir. Biitiin kararlar onlarda kilitlenmektedir. Kararlarin hepsini padigah
diizenler ve degerlendirir” (Hiimeyra, 16). '

“Divan-1 Hiimayun su anki Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi’dir. Divan-1
Hiimayunda bir meclis yani sadrazam baska bir yerde duramaz. Padigah ve baskan
yardimcisi neler yapilacaginin, nelerin eksik oldugunun, halkin idare seklinin nasil
olacagim, devletin ekonomik giliciinii, igbirliklerini ve merkezi otorite diizeninin
korunmas: yolunda karar alinir. Ve alinan kararlar diger iiyelerin fikirlerine sunulur.
Konular, kurallar, halkin egitim diizeni, esitlik, adalet, hosgorii ve disiplinli bir
sekilde uygulanir” (Giil, 16).

“Orada en yetkili kisi padisahtir ve o bagkanlik eder. Divan-1 Hiimayun’un
iiyeleri arasinda Kadi, veziriazam, sadrazam gibi tiyeler bulunur. Divan-1 Hiimayun
devletin en 6nemli iglerinin goriigtildtigt, tartigildigt ve karara baglandify yerdir.
Simdiki meclis durumundadir” (Hande, 16).
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1.2.2. Besginci Soruda Ugilincii Tarihi empati Diizeyi
Cevaplarinin Yorumlanmasi

1.2.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplar

Deney grubu 3. diizey cevaplar, klise cevaplardan daha detayli olmakla ve
tarihi empati anlayisina ulagtiklarini gostermekle birlikte, bugiinden &diing alinmig
kavramlarla bezendigi igin, glinliik empati diizeyindedir. Ogrenciler karakterin yerine
kendilerini koyabilmekle ve onun agzindan konugmakla birlikte, kullandiklar1 dil
kendi konustuklar1 glinlik dilden ifadeler igermektedir. Asagidaki Srneklerde alti

¢izili boliimler, demek istenileni daha iyi ortaya koyacaktir:

“Vezir-i Azam, Kadiasker, Nisanci, Kubbe Vezirleri, Defterdar, Ser’i.
Padisahi g6rdiim. Devlette yasanan sorunlar ve bu sorunlari yaratan insanlarin

cezalandinldigim gordiim. Her sey iyiye baglandi. Haklarini arayanlar, séke soke

haklarini aldilar. Ve biitiin iistler padigaha arz getirdiler” (Pakize, 16).

“Vezir-i Azam, Niganci, Kazasker, Defterdar, Seyhiilislam. Haksizlifa
ugradipin diigtinen ve bir derdi olan insanlar1 gérdiik. Herkese hakki dagitildi” (Ali,
16).

“Sadrazami, vezirleri gérdiim. Karar1 hep beraber verdiklerini, son kararin

sadrazamdan ¢iktigini g6rdiim. Herkes esit” (Bekir, 16).

“Herkese esit davraniliyor, halkin sorunlari ile ilgileniliyor. Padigahi, Vezir-i

azami, Kubbe vezirlerini, Defterdari, Nisancty1, Kazaskerleri gordiim. Insanlar

dikkate alintyor. Insanlara ziyafet veriliyor” (Dilsat, 16).

Yukarnidaki ii¢ Ornekte altt ¢izili olan ifadeler, 6grencilerin bugiin
benimsedikleri degerleri, gegmise tagidiklarmn igaretleridir. Osmanli kiiltiirting
diisiinecek olursak, o donemleri anlatirken “hak aramak ya da almak, sorun, esitlik”
tabirlerinin kullanilmas: buna delil gﬁstefilebilir. Asagida yer alan Ornekte ise

Mahinur iyi bir giris yaparak, tarihi dili kullanmaya ¢alismig (sikayet ya da rica,
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selam vererek tahta ¢1ikma), ancak cevabinin ikinci boliimiinde tarihi empati kurmay:
birakarak agiklama yapmaya baglamistir. Elginin dilinden konustugu diisiiniilse bile,
climleye XVI. ylizyil diye baglanmasi, bugﬁn.ve gecmis ayriminin kavranmadifina
isaret etmektedir:

“Padigah, vezir-i azam, nisanci, defterdar, padigsahin vekili, kubbe gérevlisi ve
halktan birka¢ kigi gordiiklerim. Gozlemlediklerim ise, sikayeti ya da ricast olan
halktan birilerinin 6nce selam vererek tahta ¢ikmasi ve sonra ricasmi dile getirmesi
ile bagliyor. Ayrica XVI. ylizyillda halkin diisincelerinin ve fikirlerinin Divan-1
Himayun tarafindan 6nem tagimasi ve tartigilarak bir sonuca varilmasi. Halkin
isteklerinin g6z Sniinde bulundurulmas: (gliniimiizde boyle bir seye rastlamak hig
mimkiin olmuyor), halka hosgériilii, esit ve adaletli davranilmasi da gdzden
kagmiyor” (Mahinur, 16).

1.2.2.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplar:

Kontrol grubunda ise, 3. diizey cevaplarinda durum daha farklidir. Bunlar,
bilgi birikimi olmadan verilen tarihi empati cevaplart oldugundan, zorlama, fantezi
triinii ve tarih bilgisi a¢isindan eksik ve yetersiz niteliktedir. 3. diizey cevaplar,
deney grubuna gére daha ¢ok glinlilk yasamdan pargalar igerir. Clinkii &grencilerin
tarih referanslari zayiftir. Dolayisiyla soruyu cevaplayabilmek adina, kisisel
referanslarina bagvurmaktadirlar. Kontrol grubu 6&grencilerinin bu diizeyde,
kendilerini el¢inin yerine koyabildiklerini, bununla birlikte el¢inin kendi dénemine
uygun bir dille degil, XXI. yiizyld mantifi ile konustugunu gézlemlemek
miimkiindiir. Ancak kullanlan ifadeler olayin mantiim kavramig olan, deney grubu
dgrencilerinden daha giincel ifadelerdir. Clinkii kontrol grubu 3. diizey 6grencilerinin
zihninde net bir Divan-1 Hiimayun resmi olugmamigtir. Bu ylizden, bu resmin igine
~ girmekte zorlanan, ona digaridan —yani bugiinden bakan ve bu resmi netlestirmek
icin gegmisin paletinden degil, bugliniin paletinden renkler kullanan G&grenci

cevaplar goriilmektedir:
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“Adaletli ve diizenli bir galigma ydntemi oldugunu goriiyorum. Her gey planli

ve programli. Onceden gelecek herhangi bir saldiiya kars1 dnceden tedbir alinmis”
(Ahu, 16).

“Gergekten katilmaktan memnun oldugum bir toplanttydi. Oncelikle Osmanli

Devleti’nin en parlak devrini yagadigi Divan-1 Himayun’daki tist diizey yoneticilerin
kiltiir birikimi ve bilgilerinden belliydi” (Ayperi, 16).

“Giizel ve zevkli bir toplantiydi. Orada devlet y6netiminde rol oynayan iist

diizey insanlar1 g6rdiim. Toplantida devletin nasil yOnetilmesi gerektigini, iilkeyi

refah bir diizeve getirmek icin neler yapilmasi gerektigi konusuldu” (Sahin, 16).

Goriildiigii gibi konu hakkinda detayli bilginin yoklugu ya da anlagilmamis
olmasi, 6grencilerin cevaplarinin giiniimiiz duygu ve diislincelerini yansitan, giinkiik
deneyimlerinden pargalar aktardiklari ve gergek tarihi anmlayistan yoksun genel
bilgiler ve kliselerle g¢ergevelenmesine neden olmaktadir (Haydn, Arthur ve Hunt,
1997, Cooper, 1995). “Giizel ve zevkli”, “katilmaktan memnun olunan”, “planh
programli” sifatlar1 bir toplant: ile ilgili s6ylenebilecek genel ve modern kliselerdir.
Ustelik bilgi olmadig1 igin, duygulara bagvuruldugu goriilmektedir. Bu anlamda
kontrol grubunun, deney grubuna gore tarih bilgisini daha az hatirladig1 ve kullandig
goriilmektedir. Zaten cevap verilmeyen kagit sayistun 12 gibi yiiksek bir rakam
olmasi, Ogrencilerin tarih bilgilerine giivenmediklerini, bilgileri hatirlayip
kullanamadiklarim, yanlis yapmaktan korktuklarimi ve mnasil tarihi empati

kuracaklarim anlamadiklarini diigtindtirmektedir.

Ayla’min cevabi ise 3. diizey i¢in tipik bir 6mek olusturmaktadir (Bkz. Ek
17): .
“Osmanli Devleti’ni ilk ziyaret edisim. Aslinda Osmanli’nin devlet yapisint .
cok merak ediyorum. Padigah’in beni Divan-1 Himayun’da kabul etmesini ¢ok ince

bir davrams olarak goriiyorum. Padisahi, veziri ve devlete hizmet veren herkesi orada

goriiyorum. Devletin kararlan aslinda pek hosuma gitmiyor. Yani demokrasi yok.
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Padisah ne derse o olur. Toplantinin sonunda padisaha demokrasiden bahsediyorum
ve padisah bir dahaki toplantida uygulayacagina s6z veriyor. Mutlu oluyorum bu
karara...” (Ayla, 16). -

Asagidaki Orneklerde Ogrencilerin, “eger su anda devletin 6nemli bir
toplantisina gitseydim ne goriirdiim, nasil hissederdim?” sorusunu temel alarak cevap
verdiklerini goriiyoruz (alt1 ¢izili ifadeler). “Bugiinkii meclise, cumhurbagkanligina
gitsem, ne konugulur?” (devlet meseleleri, refah diizeyini yiikseltme), “fiziki ve
isleyis olarak nasildir” (adaletli, diizenli, programli, giizel, islenmis) sorularinin

cevaplarl, bu 6grencilerin cevaplarina yansimigtir:

“Toplantida hiikiimdar, vezir-i azam, padisah, defterdar vardi. Toplantida
devletin ekonomik sikintilarini, padisahlar arasindaki taht kavgalarimi, devletin

isleyebilmesi i¢in milletce neler yapabilecegimiz tartisildi. Bu toplantida, milletge
devletlerini nasil gelistirebileceklerini, kurtarabileceklerini gérdiim” (Zerrin, 16).

“Padisah oturuyor ve devletin st diizey yoneticileriyle devletin durumu
hakkinda konusuyor ve herkesin goriiglerini alip bunlarin iginden kendisine en

uygunu, devlet i¢in en vararli ¢6ziimii secip yiirlirlige koyuyor” (Ege, 16).

Kontrol grubunda bilgiden ¢ok duyguya atif yapan cevap Sezin’in cevabidir.
Bunun yaninda “adaletli ve disiplinli olmas1 yonetim sekillerinden belli” diyerek
tarihi bir bilgiyi degil, bir fanteziyi yansitt1g1 da goriilmektedir:

“Daha 6nce Osmanli Devleti’ne ziyarete gelmemistim. Padisahin beni Divan-
1 Hiimayun’a kabul etmesi ¢ok mutlu ediyor. Orada devletin list diizey yOneticilerini
gordiim. Son derece disiplinli bir ortamdi. Padisah ¢ok misafirperverdi. Osmanl
Devleti gordiigiim kadaryla hoggoriilii ve adaletliydi. Divan-1 Hiimayun toplantisim
gozlemledim. Son derece saygililar. Hoggoriilii, adaletli ve disiplinli olmas: yonetim
sekillerinden belli. Osmanli Devleti’ni yine ziyaret etmeyi gok isterim. Devletin st
diizey yoneticileri gok miikemmel. Her sey anlatilamaz, yasanir giizellikteydi”
(Bilge, 16).
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1.2.3. Besinci Soruda Dérdiincii Tarihi Empati Diizeyi

Cevaplarinin Yorumlanmasi

1.2.3.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplari

Deney grubunda 4. Diizeyde bulunan O&grenciler, simirli tarihi empati
anlayigina ulagmiglardir. Bu diizeyin 6zelligine gore, kendilerini tarihi karakterin
yerine koyabilmekte, ancak biiyilk resmi gérememektedir. Bunun yaminda, tarihi
karakterin diliyle konusabildikleri gibi, kullanilan ifadelerde bugiin, gegmise
taginmamigtir. Ancak, elginin agzindan ve dogru bilgiler vermekle birlikte,
perspektifleri olduk¢a simirlidir. Olay: tek perspektiften anlamalan séz konusudur.
Ayrica bu &grencilerin siifta kullanilan kanitlara, uygulamalara atiflar yaptiklar,
elestirel ve yaratic1 diistindiikleri, analiz ve sentez yaptiklar goriilmektedir. Ornegin,
Korkut simfta uygulanan rol oynama etkinliine atif yapmig ve bunun analizini
yapmis (Bkz. Ek 12); Irem ve Eda, Divan-1 Hiimayun ile ilgili ¢aligma kagidindaki
ve c¢alisilan resimlerdeki bilgileri kullanmig; Sarp- ve Silileyman ise dramadaki
yasantilarindan etkilenerek sentez yapmig, yepyeni bir anlati olugturmuslardir.

“Osmanli devleti’nin herkese kargi adaletli, diizenli ve hoggériilii oldugunu
goriiyorum. En ufak yapilan bir sugun cezasini hemen veriyor. Osmanl: Devleti’ne

zarar veren bir padisah bile olsa cezalandiriliyor, zararim telafi ediyor” (Korkut, 16).

“Divan-1 Hiimayun’da toplantida; Vezir-i azam, Kubbe vezirleri, kazasker,
nisanci vb. sahislarni gdrdiim. Onlarin sikayetler karsisinda birlikte, diisiinerek,
adaletli bir sekilde olaylara karar vermelerini gordiim. Toplantida vezir-i azam, diger
liyelerden yardim alarak sikayetleri degerlendirdi, seyhiilislam kararlarin dine uygun
olup olmadigini denetledi. Nisanci ise padigahin onaymm vermek amaciyla padisahin

imzasim att1. Bylece Divan-1 Hiimayun toplantisini gérdiim” (Irem, 16).

“Gozetledigim kadariyla sarayda, devlette olup biten her sey padigaha
bildiriliyor. Padisahtan habersiz yemek bile yenmiyordu. Padigahtan sonra veziri

azam da olaylardan haberdar olup, padisahin onayma sunuyordu, padisah onaylarsa
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oluyor, onaylamazsa olmuyordu. Her sey padisahin haberinde, bilgisinde gelisiyordu.

Cok agir cezalar verilmemeye 6zen gosteriliyordu” (Sarp, 16).

“Divan-1 Hiimayun {iiyeleri ile kargi karsiya kaldim (Vezir-i azam, kubbe
vezirleri, defterdar, nisanci, kadi, kazasker, seyhiilislam ve padigah). Ben ve benim
gibi olan bir ¢ok el¢i sikayetlerini bildirdiler. Divan-1 Hiimayun tiyeleri bu gikayetler
karsisinda bir takim kararlar verdiler. Bu kararlar nisanci tarafindan padigahin mithrii
ile onaylanir” (Eda, 16).

“Vezir-i azam, niganci, defterdar, kubbe vezirleri, kazasker gordiim. Orada
padigahin iilke iizerindeki otoritesi, disiplini diizenini g&rdiim. Toplantida herkesin
gérevinin bilincinde oldugunu, padisaha duyulan saygiy: toplantida gérdiim. Her
diizeyde insanin, gerek erkek gerek kadin, herkesin padigaha kadar ¢ikip sikayetlerini
bildirdigini goriiyorum. Ayrica orada insanlarin karmimin doyuruldugunu gérdiigim

i¢in, misafirperver olduklarim diigtintiyorum” (Siileyman, 16).

Deney grubunda 12 kisi bu diizeyde tarihi empati anlayis1 gdsterirken, kontrol
grubunda 4. diizeye ulasabilen 3 O6grenci oldugu disiiniiliirse, tarihi empatinin
Ogretilebildigi sdylenebilir.

1.2.3.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplar

Kontrol grubunda 4. Diizeyde olan {i¢ 6grenci vardir. Bu O&grencilerin
cevaplarindaki tarih bilgileri dogru olmakla birlikte, kontrol grubunda kamt
kullamlmadigi ve drama gibi bir etkinlikle farkli perspektifleri anlama etkinligi
yapilmadify igin, &grencilerin ifadelerinin olarak deney grubu &grencilerinden daha
zayif oldugunu gériiyoruz. Bu 6grencilerin bu diizeyde bagari gdstermelerinde etki
eden faktoriin, ilk6gretimdeki durumun aksine ba$ar1 olmadig1 diistiniilmektedir.
Ciinkii Fuat’m Tarih dersi karne notu 5, kiz &grencilerin karne notlar1 ise orta ve
gecerdir. Bu grencilerden 6zellikle de Buket’in cevabi, 6zgiinliifii agisindan dikkat
cekicidir.
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“Padigahi, padisahun yardimcilanm, padigahi koruyan askerleri gordiim.
Toplantida ziyaretgi geliginin sebebini padisaha sundu. Daha sonra yoneticiler bu
konuda goriiglerini padigaha bildirdiler. Padigah bu goériiglerden yararlanarak kendi

kararini verdi” (Fuat, 16).

“Devletin sorunlarmin konugsuldugu Divan-1 Hiimayun’a kabul ediliyorum.
Padigahi, Sadrazami ve Osmanli Devleti’nin y6netimi ile ilgili kisileri gériiyorum.
Divan-1 Hiimayun toplantisina katilan, devletin st diizey y6neticilerini
gbzlemliyorum. Yabanc bir el¢i oldugum i¢in, anlatacagim konularin énemini goéze
alarak, beni dikkatli bir sekilde dinliyorlar. Osmanli devleti’ni ziyarete gelme
amacimi kavramaya c¢aligiyorlar. Séylediklerimin her kelimesinde devlete etki

edebilecek konulara 6nem gosteriyorlar” (Buket, 16).

“Toplantida hitklimdar, defterdar, kazasker, vezir ve {ilke ySnetiminde s6z
sahibi birka¢ kurul tiyelerini gérdiim. Alinan her karar 6nce bu s6z sahibi birkag iiye
ve- defterdardan c¢ikiyor. Daha sonra vezir ve vezir aracilifiyla da padisaha
gotiiriilityor. En son karar1 padigah veriyor. Padigah kararsiz kaldiginda ise vezir-i
azam ona yardimcilik ediyordu. Ulke timar sistemiyle y&netiliyordu. Her alanda

gorevi olan bir igle ugrasan kigiler bulunuyordu” (Derya, 16).

1.2.4. Besinci Soruda Besinci Tarihi Empati Diizeyi

Cevaplarinin Yorumlanmasi

1.2.4.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplan

Deney grubundaki bir 6grenci 5. diizey, yani baglama uygun tarihi empati
diizeyindedir. Ciinkii bilgileri kuru kuru aktarmak yerine, elginin agzindan dile
getirmistir. Konuyu el¢inin dilinden aktarmakla birlikte, bunu daha genis perspektife
yerlestirerek, devlet yonetimi ile ilgili biiylik resmi olusturmugtur. Aym1 zamanda
¢aligma kagidina, sunulan kanitlara ve dramaya atiflar vardur. 5. Diizeyde daha gok
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Ogrenci ¢ikmamasi, tarihi empati becerisinin gelistirilmesinde sadece bir {inite
boyunca tarihi empati aligtirmalan yapilmasimn yeterli olmadigini gostermektedir.
Tarihi empati bir siire¢ gerektirmektedir. 6gretirn sistemimiz iginde geleneksel
yontemle tarih O6grenen Ggrencilerimizden daha fazlasinin, sadece bir {initenin
Ogretimi ile 5. diizey tarihi empati anlayigt g&stermelerini beklemek adil
olmayacaktir. .

“llk once biitiin {iyeler sabah namazindan sonra teker teker geldiler Divan-1
Hiimayun’a. Vezir-i azam geldikten sonra da ayafa kalkip onu selamlayip
oturuyorlar. Vezir-i azamin sagna nisanc1 ve kubbe veziri, solunda defterdar ve kadt
asker duruyor. Igeri sikayetciler girdigi zaman tezkireci yiiksek sesle sikayetini
okuyor. Davas1 goriiliiyor bir karara baglaniyor, sonra da yardim ediliyor. Daha
sonra da nisanct dilekgesi onaylanmasi gerekiyorsa, padisah tugrasini basiyor. Divan-
1 Hiimayun’da idari islere vezir-i azam, timar sistemiyle ve dilek¢esini kurallara gire
onaylama igini niganci, bir davanin dine uygun olup olmadigina ise seyhiilislam karar
veriyor. Mali isler ise defterdardan sorulur. Ogle namazina kadar davalar goriiliiyor,
eger sikayetgiler 6glene kadar duruyorlarsa onlara glen yemegi de veriliyor. Divan-1

Hiimayun kadin-erkek herkese agik” (Sehnaz, 16).

Sehnaz’in cevabin analiz edecek olursak, éncelikle anlatiminda bir gergeklik
hissi vardir. Bizi o giine, hatta o ana gotlirmektedir. Verilen caligma kagidindaki
bilgileri sindirmis bir sekilde, Divan-1 Hiimayun’da bulundugu stireyi elginin
agzindan nakletmektedir. Once Divan-1 Hiimayun’un giinlik isleyisi ile ilgili
aktardiklariyla kiigiik resmi olugturdugunu, sonra “Divan-1 Hiimayun’da idari
iglere...” diye baglayan ciimleden itibaren de devlet yonetimine iligkin biiyiik resmi
olusturdugunu gérityoruz. Ifade olduk¢a etkileyici olup, kullandigi dil ge¢misi
yansitmaktadir. Ayrica 5. diizeyin 6zelligi olarak &grenci tarafindan kamitlara atif
yapilmaktadir.

Yapilan aragtirmalar tarihi empati becerisinin ifade edici bir &zellik olarak kiz
¢ocuklarda tesvik edilirken, erkeklerde ise desteklenmemesi sonucu, kiz gocuklarda

erkek cocuklara gore tarihi empati kapasitesinin daha yiiksek oldufunu ortaya
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koymaktadir (Aktaran Oner, 2001; Koksal, 1997). Bu arastirmada da, kiz
dgrencilerin daha detayl cevaplar vermeleri ve daha ¢ok kiz 6grencinin iist diizey
performans g&stermesi (deney grubunda 11 '6grenciden 8’i, kontrol grubunda 3
dgrenciden 2’si) daha Gnceden yapilmig aragtirmalarda ortaya konuldugu gibi, bu
aragtirmada da kiz Ggrencilerin erkek dgrencilerden daha iyi tarihi empati becerisi

sergiledikleri goriiglinti desteklemektedir.

1.2.5. Uglincii Soruyla ilgili Bulgu ve Yorumlar

Ortagretim 10. simiflara uygulanan yazilt smavin 3. sorusu, tarihi empatinin
hem biligsel ve hem de duyugsal bilesenlerini igermektedir. Bu soruda kontrol
grubundaki &grenciler eksiklikler olsa bile, cevap sablonundaki bogluklari
tamamlamaya g¢aligmiglardir. 38 kontrol grubu &grencisinden 32’si 3. soruyu bos
birakmamugtir. Oysa 5. soruda 12 grenci soruyu cevaplamamistir. Bunun nedeni,
dgrencilerin kendi yaglarina yakin olan, devsirilen gocuk karakteriyle daha kolay
tarihi empati kurmus olmalarina baglanabilir. Diger yandan, soruda duyussal tarihi
empati kurmay: gerektiren boliimlerin olmas:t sebebiyle, bilgileri degil, duygulan
diisiinerek cevaplama imkani taninmasi da bir neden tegkil edebilir. Ozellikle kontrol
grubu Sgrencilerinin bir kismimn, sorunun sadece duygularla ilgili olan bdliimlerini
cevaplamalar1 bu kanaati giiglendirmektedir (bkz. Ek 18). Kontrol grubu 6grencileri
sorunun bilgi béliimiinde daha gok hata yapmis, deney grubu Sgrencileri ise konuyu
kavradiklarina igaret eder tarzda cevaplar vermislerdir (deney grubundan &rnekler

icin Bkz. I. B6liim 1.2.6.3.3. Hayal Kurdurma Alistirmalarr).

“Benim gibi insanlar ya da savagt gOriiyorum, merak ya da endige
duyuyorum, kendim ya da ailem igin agliyorum, savastan korkuyorum, padisahu,
sarayl, ailemi ya da Osmanli’yr merak ediyorum, gelecefimi ya da ailemi
diistiniiyorum, burada (Osmanli’da) olmaktan dolay1 ya da segildigime seviniyorum,
iyl bir insan olmay1 ya da {imit ediyorum” ifadeleri kontrol grubunda en gok
kullanilan ifadelerdir ve genellikle cevap sablonunda doldurulmus olan béliimlerdir.
Bunlar sayilan ifadelerden de anlagilacag: tizere, bilgi igermeyen, duygulan



276

anlamaya yonelik tarihi empati ifadeleridir. Kamta dayandirilamazlar. Duyugsal
tarihi empatinin bilgiye dayanmadan da kurulabilecegini gésteren kontrol grubu
Ogrencileri, boylece tarih simiflarinda kullamhﬁam gereken tarihi empatinin duyugsal
degil, biligsel agirlikhi tarihi empati olmasi gerektigini ortaya koymuslardir. Bu tiir
abigtirmalar simfta tarihi empati 6gretimine grenciyi giidiilemek i¢in kullanilarak,
biligsel beceri yoniine agirlik verilmelidir. Elgi karakteriyle ilgili olan 5. soruda
Ogrencilerin bilgiye ve kamnita dayanmadan, tarihi empati kurabilmeleri neredeyse
imkansizdir. Zaten yukarida 6rneklerini verdigimiz cevaplarda da bu bilgiden yoksun

cevaplar, durumu 6zetlemektedir.

Deney grubu ogrencileri ise, bu soruda yine smifta anlatilanlara atiflar
yaparak, kanitlari degerlendirerek cevap vermislerdir. Daha fazla kaynagin
sunuldugu deney gurbu &grencileri, devsirmenin bakis agisini ¢ok cesitli agilardan
yakalayabilmis ve bu zengin kaynaklardan ilham almislardir (Yeager ve Doppen,
2001). Ozellikle devsirmelerle ilgili resmin ve devsirme sistemi anlatilirken
kullamlan semanimn (Bkz. Ek 10) bu anlamda yol gosterici oldugu anlagiimaktadir.
Aynca smufta devsirmelikle ilgili olarak yapilan taﬁhi empati aligtirmalarinin ve bir
ornek olarak verilen (Sokollu Mehmet Paga’nin hayati) biyografinin de etkileri
cevaplarda kendini hissettirmektedir. Ornegin “pek ¢ok dgrenci (22) “vezir/vezir-i
azam olmayi limit ediyorum” ya da “vezir/vezir-i azam olmay: diiglintiyorum”
ifadesini kullanmigtir. Deney grubu &grencilerinin, devsirme sistemini olayain i¢ine
girerek anlayabildikleri, “devsirme/saraya segilecegim”, “Tiirk/miislitman ailenin
yanina/Enderun’a  gidecegim”, “askerlik/gelenek-gtrenek/ Ogrenecegim”,
“padisaha/Osmanliya hizmet edecegim”, “Anadolu’da/Osmanli’da /sarayda/
Istanbul’da yasayacagim” gibi ifadelerden anlagiimaktadir.

1.2.6. Yapilan Drama Galigsmasina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Video kaydinda ise Ogrencilerin canlandirdiklart davalarda, verdikleri
kararlarin gogunlukla gercek davalar ile benzer sekilde sonuglanmasi, 6grencilerin

enaktif sunularda, ¢ok daha iyi gekilde tarihi empati kurduklarim ve ge¢misi
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olugturabildiklerini g6stermektedir. Tarih derslerinde drama olduk¢a az
kullanilmaktadir. Oysa bu aragtirmada da gozlemlendigi gibi tarih Sgretiminde
kullanilabilecek en giiglii araglardan biri dramadir (Duveen ve Salamon, 1994; May

ve Williams, 1987).

Oprenciler goriisiillen 18 davadan 10’unda ger¢cek Divan-1 Hiimayun
toplantilarinda verilen kararilara varmiglar, bir davada ise rakama oldukga

yaklasmislardir ki bu hi¢ kiiclimsenmeyecek bir rakamdir (Bkz. Ek14). Bu

davalardaki sonuglar1 karsilagtiracak olursak:

Davalar Gerg¢ek Karar Dramada Aliman Karar
1.dava | 31.000 akg¢e verilmesi 10.000 akg¢e verilmesine
2.dava | Cezasiun fazlasiyla tahsil etme Aldiklar1 mallar geri

verme
3.dava | Hapis cezast Boynunun vurulmasi
4.dava | Malinin satilarak alacaklilara Mal ve emlakinin satilarak
verilmesi alacaklilara verilmesi
5. dava | Saliverilmesi igin belge Tez zamanda saliverilmesi
hazirlanmast
6. dava | Kira bedelinin fazlasiyla tahsil Kira bedelini her giin i¢gin 2
etme kat: fazla 6deme
7. dava | Zararin 8detme ve hapis cezasi Hapis cezas1
8. dava | Kiirek cezas1 Oldiiriiliip mezara gémme
9.dava | Kiirek cezas1 Iki kat1 para cezas1 6deme
ve kiirek cezasi

10. dava | Kaziga oturtulmast Idam
11.dava | Gerekli atama belgesinin Kadi atanmasi

hazirlanmas1

12. dava | Miisliimanliktan ¢ikarma ve Kiirek cezas1

goérevlerine son verme

13. dava | Tiim vergilerden muaf affedilme 1 ay stireyle takip

edildikten sonra kabul etme

15. dava | Hapis ve para cezasi Para cezasi 4

17. dava | Hisselerin kizlara verilmesi Hisselerin kizlara verilmesi

18. dava | Kiirek cezas1 ve agag Kestigi agacin agirlig:

kesilmemesine iligkin ferman kadar altin cezasi
yollanmasi

TABLO 9: Divan-1 Hiimayun davalari ile Drama ¢aligmasindaki dava

sonuglarmn kargilagtirilmasi
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Gorildugti gibi dramada Ofrenciler gergek bir karar verme siirecinden
geemis, gegmisteki insanlarn ugrastift problem durumlariyla karsi karsiya kalarak
bunlan ¢ozmiislerdir. Ogrencilerin gegmiéi anlarken, zaman zaman kendi
diinyalarindan hareket ettikleri de dikkati gekmektedir. Ornegin o dénemin giiven
ortamu yaninda, bugiinkii giivensiz sosyal iligkiler Giircii Bey’inin “bey” dahi olsa bir
ay stire ile takip edilmesini ve sonra misliimanlia kabul edilmesini
gerektirdiginden, 6grenciler boyle bir karara varmiglardir. Benzer sekilde, kirliligin
ve bozulmann artti§1 modern zamanlarin gevre bilinci ile hareket edilen 18. davada,

agacin agirlifinca altin 6denmesi karar1 alinmigtir,

Ogrencilerin nce dramaya karsi cekinik kaldiklarmi, ancak herkesin rol
almasi gerektiginin bildirilmesi {izerine, yavas yavas daha rahat hareket ettikleri
goriilmektedir. Hatta bir stire sonra “gercek davada ne olmus?” seklinde sorular
sorarak, gergekten tarihi empati kurup kuramadiklarmi kendileri- de merak
etmiglerdir. Boylece farkinda olmadan olaymn igine girerek tarihi, yagant1 yoluyla
Ogrenmeye baglamiglardir. Caligma kagidinda yer alan davalarin her biri, devlet
y6netimine iligkin bir konuya da igaret ettigi igin, davalardan 6nce ya da sonra

miimkiin oldugunca devlet yonetimiyle ilgili bu bilgiler de verilmistir (Bkz. Ek 14).

Yazili kagitlarindan anlagildif: kadariyla, dgrencilerin Divan-1 Hiimayun ile
ilgili olarak en ¢ok, divan d{iyelerinin birbirlerine damsarak karar vermeleri,
Nisancinin kagitlar1 onaylamasi ve padisahin son sozii sdylemesi dikkatlerini
cekmistir. O dénemin dilini kullanmakta giigliik ¢ekmislerdir. Cilinkii Osmanlica,
Tirk¢e olmakla birlikte, 6grencilerin bilmedigi ve anlamadigi kelimeleri de igeren
eski bir dildir. Bu yiizden tarih dersinin yanminda, dil becerilerinin de ne kadar 6nemli
oldugu ve genglerimizin bir argiv belgesi cenneti olan bu tilkede, ilk elden
kaynaklarla ne kadar yabanci olduklarinin belirlenmesi agisindan &nemlidir. Tarihi
empatide kanitlarin kullamimi bu ylizden énemlidir, §grencinin o dénemin insaninin
mantigin, giyimini, kiiltiriingi, dilini, diigincelerini anlamalarimt ve gegmigimize

uzanan bir k6prii kurulmasim kolaylagtirmaktadir.

Kullanilan kiyafetlerin ve aragtirmaci tarafindan hazirlanan sapkalarin



279

6grencilerin rollerine girmelerine yardimer oldugu g6zlemlenmistir (Seidel ve
Hudson, 1999). Bazen bir kiiglik kumas pargasinin bile kiginin role girmesine
yardimc1 oldugu diigiiniilecek olursa, bilmeciikleri, yabanci olduklar1 bir dénemi
canlandirmak igin kullanilan arag gerecin ve kostlimlerin 6nemi daha fazla ortaya
¢ikacaktir. Ozellikle sahneye gikmak isteyen bazi &grencilerin kostiim giymeleri bu

gortisti kuvvetlendirmektedir.

Dramada, davaci olarak Divan iiyelerinin Oniine ¢ikan &grencilere gore,
Divan-1 Hiimayun tiyeleri roliine giren 63renciler daha iyi tarihi empati kurmuglardir.
Hatta birbirlerini uyararak, dénemin atmosferinin bozulmamasina ve o dénemin
siurlart i¢inde kalinmasmna g¢aligmislardir (démen koltuk, diz ¢oktiirme, el etek
Optiirme, kalem kullanmama) Davaci olarak ¢ikan &grencilerden bazilari kagittan
aynen okumaya galigirken, bazilari kendi climlelerini kullanarak, kendilerini o kiginin
yerine koyabilmislerdir. Ancak, smav kagitlan degerlendirildiginde Divan Uyesi
olarak oynayan O6grencilerle, diger Ggrenciler arasinda belirgin bir tarihi empati

anlayisi farki ortaya ¢ikmamuigtir,

Bazi ogrencilerse hicbir sekilde rol almak istemediklerini belirtmislerdir.
Ancak bu {i¢ 6grenci diginda tiim smufin katilimi saglanmistir. Bu tlir etkinliklere
yabanci olunmasindan kaynaklanan, belki de 6gretim hayatlari boyunca ilk kez bdyle
bir etkinligin i¢inde olmaktan kaynaklanan disiplin ve ¢ekingenlik sorunlari1 géz ardi
edilirse, drama caligmasinin amacina ulagtifi sOylenebilir. Dramada §grencilerin
vasadift ¢ekingenlik duygusu, ergenlik c¢agumun bir 6zelligi olan arkadaglarinin
Oniinde kiigiik diigme korkusuna dayandirilabilir ki bu da normal kargilanmalidir.
Daha fazla drama ¢aligmasi ve diger yaratici etkinlikler yapildigi taktirde,
Ogrencilerin bu sorunlarin da iistesinden gelecegi samilmaktadir. Yapilan drama
caligmasi ve tarihi empati egitiminden sonra, sinifin olumlu tutumundan etkilenen
ders 6gretmeni aragtirmacidan materyalleri ve kullamlan ySntemi 6grenmek istemis,
siifinda bundan sonra uygulamaya ¢aligacagim belirtmigtir. Bu olumlu gelisme hem
dgretmenlerin, hem de 6grencilerin yeniliklere agik oldugunu ancak desteklenmeleri
gerektigini géstermektedir.
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SONUC VE ONERILER

Ogrencilerle simfta yapilan tarihi empati alistirmalar1 sonrasinda, deney
grubu Ggrencilerinin sinav sorularina verdikleri cevaplar, deney grubu iist diizey
tarihi empati anlayisindaki 6grencilerin tarihi empati etkinligini stirekli olarak belli
bir yeterlik diizeyinde yapabildiklerini gstermis ve bu becerinin kazanildigin ortaya
koymugtur. Ayrica, kontrol grubuna gére daha fazla deney grubu 6grencisi tarihi
empati sorusunu cevaplamus, iist dlizey tarihl empati anlayigina ulagmigtir. Bu da bize
tarihi empatinin, st diizey biligsel bir beceri oldugunu ve Ogretilebildigini

gostermektedir.

Aragtirma bulgularina goére, 3. diizey ve lstli §grenciler degerlendirme ve
karar verme, sentez yapma, elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢6zme gibi ¢esitli
becerileri tarihi empati yoluyla gergeklestirirken, bir yandan da bilgiyi hatirlamus,
organize etmis ve kullanmiglardir. Deney grubu $grencilerinin verdikleri cevaplar
nitelik agisindan daha yliksek niteliktedir. Ciinkii kanita dayanmakta ve tarihi
referanslar icermektedir. Ifadeler daha diizglin ve kuvvetlidir. Ancak aym diizeyde
olan kontrol grubu 6grencileri tarihi empati becerileri desteklendigi taktirde bu
basartya ulasabilecek kapasitede olduklarinin isaretini vermektedirler. Aragtirma
tarihi empati gibi siireg gerektiren bir beceri i¢in kisa vadeli bir aragtirma
oldugundan, bu becerilerin tarihi empati ile birlikte gelistifini kesin olarak

gozlemlemek i¢in daha uzun vadeli aragtirmalanin yapilmasi gerekmektedir.

Opgrencilere tarihl bilgi insan yapimi olarak sunulmali, degistirilemez,
yenilenemez, kabul edilmesi gereken kesin dogrular olarak ele alinmamali ve
tarihgiler gibi elegtirel bir sorgulama siireciyle tanhm yorumlanmasinin ve hatta
yeniden yorumlanmasinin miimkiin oldugu imaji verilmelidir. Bu aragtirmada da
ogrenciler gerek kanitlar: kullanarak, gerek drama yoluyla gegmisin igine girmis ve
onu kanitlara dayal: olarak yorumlamiglardir. Geleneksel yontemle anlatim yapilan

siuflarda ise, Ogrenciler sentez sorusu olan 5. soruda ytiksek performans
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sergileyememis, 6nemli sayida 6grenci de soruyu cevapsiz birakmigtir. Bu durum
bize tarihi empati §gretilen 6grencilerin daha ytiiksek biligsel diizeyde performans
gisterebildikleri, en azindan soruyu cevaplaméya caligarak bu stirece adim attigini,

olumlu tutum sergilediklerini ifade etmektedir.

Gerek ders anlatimi sirasinda, gerekse drama ¢aligmasi yapilirken bugiinle,
dgrencilerin diinyalariyla, gegmis arasinda baglantilar kurulmaya ¢aligiimistir (agag
kesme, vakiflarin bugilinkii durumu, TBMM, aileden ayrilma). Bu tiir baglantilar
kuruldugunda &grencilerin daha olumlu tepkiler verdikleri gézlemlenmistir. Yazili
sinavda elgi karakterine goére, devgirme gocuk karakteriyle daha iyi tarihi empati
kurmalar1 da, bu goriisti desteklemektedir. Ogrencilerin tarihi empati egitiminin
baslangicinda, kisisel baglant: kurabilecekleri karakterlerle ya da durumlarla tarihi
empati kurmaya aligtiktan sonra, daha karmagik ve yabanci karakter ve durumlarla

tarihi empati kurmaya gegilmesi gerektigi de buradan ¢ikanlabilecek bir sonugtur.

Bu arastirmada yapilan drama galiymasinn analizi sonucunda, deney
grubundaki &grencilerin tarihi empati kurarak Ggrenirken, kisileri ve olaylardaki
bakis agilarmi anlamaya c¢aligtiklan ve bu konuda gelisme kaydettikleri

belirlenmistir.

Duyugsal tarihi empati agirlikli devsirme sorusu (Orta 6gretim uygulama, 3.
sinav sorusu, Bkz. Ek 16), kontrol grubunda bile en ¢ok cevaplanan sorulardan biri
olmasindan dolayi, kanita dayanmayan (duyugsal) tarihi empati sorularinda,
oprencilerin daha kolay motive olduklart ve yanliy yapmaktan ¢ekinmedikleri (test

edilecek kanit yoklugundan) sonucunu gostermektedir.

Her iki grupta da 4. diizey 6grencilerinin ¢ogunu kiz &grencilerin olusturmasi
ve kiz 6grencilerin ifadelerinin daha etkileyici olmasi, empati becerisinin ifade edici
bir 6zellik olarak kiz gocuklarinda desteklenmesi, erkeklerde ise desteklenmemesi
konusunda daha &nceden ortaya konulan gdriislerle paralellik gostermektedir. Ciinkii
terdr, savas, kavga, siddet kelimeleri daha ¢ok erkeklerle 6zdeslestirilmektedir. Iste
empatinin giigle bloke edilmesi sonucu, bu tiir gerilim formlar1 ortaya ¢ikmaktadir.
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Bu bizi, tarihi empati ve hatta empati kurma konusunda erkek ¢ocuklarin daha ¢ok

desteklenmesi gerektigi sonucuna ulagtirmaktadir.

Ogretmen 6grencilerin olumlu tutumlarindan ve derse kars1 artan ilgilerinden
etkilenmigtir. Bu bize, tarih dersini sevdirecek ve tarihi empatinin 6gretilmesini,
bdyle 6nemli bir becerinin kazanmilmasiu saglayacak olann 6gretmen oldugunu
hatirlatmaktadir. Tarihi empati 6gretiminde hazirlik asamasindan, uygulamaya;
uygulamadan degerlendirme agamasina kadar her agamada aragtirmaci, dogal olarak
¢aba ve zaman harcamigtir. Ancak yine de bunlar1 en asgari sekilde gergeklestirerek,
bu anlamda okullardaki tarih 6gretmenlerine 6rnek olmaya ve onlar1 desteklemeye
caligmigtir. Ancak yine de bu anlamda biiyiik rol 5gretmenlere diigmektedir.

Sonucta Su Onerilerde Bulunulabilir:

o Tarlhi empati egitimi “cocuk neredeyse oradan bagla” diisturu ile
hareket etmektedir. Bagka bir deyisle, her bir ¢cocugun kendine 6zgii tarih
anlayis1 ve kavrayig1 vardir ve 8gretmen bunun bilincinde olarak siufta her
¢esit materyali ve stratejiyi uygulamalidir. Clinkii, bu arastirmada da ortaya
kondugu gibi dogru uygulamalar yapilirsa, tarihi empati 6grencilerde derse

kargt merak uyandirmaktadir.

o Duyussal agirlikli tarihi empati, tarihl empatinin ana amact degildir.
Bu tiir aligtirmalar, ilk adim olarak sinifta yapilmali ve zamanla kurulan tarihi
empati, kigisel referanslardan, tarihi referanslara ydnlendirilmelidir. Aksi
taktirde, sosyal empati ile kazarulmasi amaglanan duyugsal becerilerin
tiimiini, tarihi empatinin sirtina yiiklemis olma tehlikesi bulunmaktadir. Bu
tarihi empati yoluyla ahlaki ve sosyal gelisimin kazandirilamayacagi
anlamina gelmemelidir. Ancak tarihi empatinin &ziinde bir beceri; tarih
bilgisini aktif bir yolla, yasayarak 6grenme becerisi yatmaktadir. Bir bagka
ifadeyle, isin 6ziinde bilgi kazanimi bulunmaktadir. Ancak bu kazanimin bilgi

ve kavrama diizeyinde degil, iist diizeylerde gergeklesmesi s6z konusudur.
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e Yeni bilgilerin, gegmiste Ogrenilenlerin {izerine bina edildigini
dikkate alacak olursak, daha &nce Ggretilen bilgilerle yeni ogretilenler ne
kadar iligkiliyse yeni Ogretilenler o kadar kolay ve etkili bir gekilde
Ogrenilebilir. Bu yiizden 6gretmenlerin derslerini, gegmis bilgilerin iizerine
insa edilebilecegi yani dongiisel sekilde planlamalari 6nem kazanmaktadir.
Ozellikle de agama agama gelisen tarihi empati becerisi boyle bir planlama ile
daha kisa siirede somuttan soyuta dogru gelisim gsterebilecektir. Ormegin bu
arastirmada, dgrencilerin 6nceden bdyle bir zeminlerinin olmamasi, daha tist

diizeylere ulagma konusunda sorun yaratmigtir.

e Fiziksel ve sosyal gevre ile etkilesim, yasitlariyla, nesnelerle, tarihi
esyalarla, ilk elden kaynaklarla, tarihi romanlarla, fotograflarla vs. diyalog
kurmay1 gerektirir. Cok kanitin kullanilmasi ezber degil, gercek 6grenmeyi
saglamaktadir. Bu yiizden, 6zelde tarihi empati egitiminde ve genelde tarih

derslerinde dgrencilere gesitli ve zengin tarihi kanit yelpazesi sunulmalidir.

e Rol-oynama, drama, gazete ¢ikarma, yaratici yazi yazma, resme
bakma yahut karar verme gibi etkinlikler yapmak, sorgulama slireglerini ve
digerlerinin yasamlarini, deneyimlerini ve bakig acgilanimi anlamayi
geligtirmektedir. Bu yiizden tarihi empati 6gretiminde mutlaka, farkl rollere
girme gerektiren drama, rol-oynama, benzetigim, karar verme uygulamalar
yaptiriimalidir. Okullarimizda bir drama odasmin bulunmamasi ve bu is i¢in,
ister istemez gosteri yapiliyormus havasina biirtiniilen konser salonunun
kullanilmas:1 da yasanan bir bagka sorundur. Daha uygun bir ortamda ve az
mevcutla yapilabilecek drama etkinlikleri tarihi empati agisindan ¢ok daha
etkili olacaktir.

e Oprenciler islenen derslerde ve yapilan smavlarda, kendi yorumlarim
olugturmusg, c¢esitli biligsel becerilerini ise kosarak, dogru ve anlamli
hipotezler ortaya atmiglardir. Bu yiizden, tarih &gretimi sorgulama, kamnit,



284

elestiri, tarihi empati, yorum ve agiklama gibi temellere oturtulursa, tarih

programu igin hem egitsel, hem de programsal reform gergeklesmis olacaktir.

e Tarihi sevdirecek ve sayilagelen amaglara ulagilmasini saglayacak,
ogretim materyallerini, uygun egitim atmosferini, yaratici etkinlikleri
hazirlayacak olan 6gretmenlerdir. Iyi bir tarihi empati egitimi, biiyik 6lgiide
Ogretmenin bu konudaki bilgi ve becerisine dayanmaktadir. Bu yiizden
Ogretmenlerin  henliz Ggretmen adayr iken kendilerini bu anlamda
gelistirmeleri (6gretim materyalleri, birinci ve ikinci elden tarihi kaynak ve
kanitlar, tarihi empatiyi gelistiren etkinlikler, Internet, yeni yontem ve
teknikler ve bunlarin uygulamigi vb.) gerektigi gibi, 6gretmenlik hayatlar
boyunca da tarih egitimi ile ilgili ortaya konan yeniliklerden ve arastirma

sonuglarindan hizmet i¢i egitimler yoluyla haberdar olmalar: saglanmalidir.

e Tarihi empati i¢in gereken ortami hazirlamak, zaman alict ve
yorucudur. Ancak zamanla gelismekte ve kolaylagmaktadir. Bu 6gretmenlerin
g6ziinti korkutmamalidir. Bu aragtirmada kisa stirede, az masrafla ve biraz
¢abayla bile, tarihi empati konusunda ciddi mesafeler kat edilebilecegi
gérilmiigtiir. Zaman ve enerji gerektirse bile, biligsel, duyugsal ve yaratici
anlamda olduk¢a zevkli ve 6gretmenin gesitli alanlarda bildigi prensipleri,
bilgileri koordine edip, uygulamas: gerektifinden, kendini gergeklestirme,
basarili olma, gelisime katkida bulunma duygularimi tattirmak agisindan
tatmin edicidir. Bir tarih 6gretmeninin dersini ve hatta onun da 6tesinde, ders
simirlarinl agip tarihi Ofrencilerine sevdirmesi az bagar1 degildir ve bu
basarmn anahtarlarindan biri taribi empatidir. Ogretmen smifa bu
uygulamalar: tanittiktan sonra, hasat mevsiminin yaklastigim sezinleyen ¢iftci
gibi tarlasim dikkatle siirtip, sulamalidur.

- e Erkek oOgrenciler tarihi empati konusunda daha fazla
desteklenmelidir. Erkek Ogrenciler tarihi empati anlayist olarak, kiz
dgrencilerden daha diigiik diizeylerde performans g&stermislerdir.
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o Tarih ve sosyal bilgiler derslerinde tarihi empati ve perspektif alma
dgretilmeli ve konu 6gretiminin amac;l'an tilke amaglar ile birlegtirilerek iyi
bir vatandaghk  Dbilinci kazandirilan yeni nesille sosyal reform
gerceklestirilebilmelidir. Elbetteki, tarihi perspektif almanin gelistirilmesi,
her zaman ahlaki anlamda da gelisildigi ve daha iyi bir diinya, bir kurtulug
anlamina gelmemektedir. Bagka bir deyisle, tarihi empati tarih alaninin tiim
ihtiyaglarim gergeklestirmek i¢in bir sihirli degnek olmasa da, tarih dersinde
yaratici unsurlar1 ve biitiinsel bir yaklagimi agifa ¢ikararak, alandaki
ihtiyaglarin ve sorunlarin giderilmesine biiytik bir katkida bulunur. Bu
arastirma ile &grencilerin ahlaki anlamda ne dlglide gelistiklerini tespit etmek
miimkiin degildir. Ileride yapilacak aragtirmalarin bu konuya 1§k tutacag:
limit edilmektedir.

Sonraki Arastirmalar I¢in Oneriler

Cocuklarin tarihi anlayigimin nasil gelistigini ve bu gelisimde tarihi empati ve
perspektif almanin roliinii aragtiran gok fazla galigma yoktur. Yapilan bu ¢aliyma,
daha ¢ok sayida 6grenci ile ve degisik simflarla uygulanabilir ya da boyle bir
deneysel ¢aliyma yapilarak Ogrencilerin tarjh dersine olan tutum farklan
incelenebilir. Bagka bir ¢alismada biitiin bunlarin iizerinde sosyal siflarin, okul
tiirliniin, Sgretmenin etkisi aragtinilabilir. Uzun doneme yayilmis bir aragtirmada,
6grencinin kendi bilgi birikimi ve yasam deneyimlerinin, tarihi empati becerisi
tizerindeki etkileri bir calisma yapilarak gozlenebilir. Bir bagka ¢alismada tarihi
empatinin demokrasi ve vatandaslik egitimindeki yeri ve 6nemi incelenebilir yahut
tarihi empatinin kazandirdig1 toplumsal becerilerin ve 6grencinin okul dig1 hayatina
etkileri incelenebilir. Boylece, ahlaki gelisimle tarihi empati arasindaki iligki de
ortaya konulabilir. Ozellikle 6gretm§nlerin aksiyon arastirmalari yapmalarn ve bu
¢alismalarimi rapor haline getirerek, diger meslektaglaniyla paylagmalan, pek gok
aragtirmadan daha etkili sonuglar verebilir. Bir bagka galigmada tarihi empati
becerisini, 5gretmenlerin nasil algiladips, onlann bu konudaki goriis ve tutumlan ele

alinabilir.



286

Ogrencilerin tarihi anlayiglari, diigtiniisleri ve tarihi empati konusunda gesitli
iilkelerdeki arastirmacilar tarafindan her yll'yeni aragtirmalar yapilmaktadir. Bu
aragtirmacilarin hepsi de tarih 6gretimi alanina yenilikler getirmek ve uygulamalara
alternatifler sunmak arayigindadirlar. Daha ¢ok Ofretmen ve aragtirmacinin bu

arayisa katilmasi istenilen bir durumdur.

Kavram1 yeni duyan 6gretmenler igin tarihi empati her yil ortaya atilan ve
uygulanmasi miimkiin olmayan acayip yeniliklerden biri olarak goriilecektir. Belki
bazilar1 ilk duyduklarinda heyecanlanacak ve uygulamak igin harekete gegeceklerdir.
Ancak bu cabalar hepimizin bildigi gibi olduk¢a kisa &miirli olmaktadir.
Opretmenler bdyle yeniliklerin moda akimlari gibi gelip geéici oldugu hissine
kapilarak, tekrar kendi en iyi bildikleri sekilde $gretimlerine devam etmektedirler.
Opretmenler kendilerine sunulan yenilikleri ne yazik ki tek bir kriterle
degerlendirmektedirler: bu yeniligin kendilerini ne kadar sikintiya sokacag: (para,
zaman, mekan ve &grenci agisindan). Bu nedenle de egitim alaminda akademik
anlamda ortaya konulan pek ¢ok yenilik, aym hizla uygulamada yerini
alamamaktadir.

Opgrencilerin tarihi empati becerisine sahip olmalarimi ve bdylece iyi bir
vatandas olarak yetismelerini ya da bunun tam tersini saglayacak olan 6gretmendir.
Tarih gretmenleri, biitiin deneyim, bilgi ve becerilerini birlestirerek, mesleklerini bir
sanata doniigtiirebilirler. Iginde yaraticiligm, yeniligin, onciiliiglin, basarmn ve

mutlulugun oldugu bir sanat...

Oprencilerin kendilerini sosyal gevrenin bir pargasi olarak g&rmelerine
(kendilerini bagkalarmda bulmak ve bagkalarim kendinde bulmak) yardimei olmak,
tarih Ogretiminin tarihi bilgileri kazanmaktan daha biyiik amacidir. Demokratik
topluma aktif olarak katilimda bulunan bireyler yetistirebilmek igin tarih &gretimi,
tarih &gretiminde ise elestirel diiginme ve tarihi empatinin mutlaka &gretilmesi
gerekmektedir. Pek ¢ok 6gretmen igin bu amag meydan okuyucudur. Kimse béyle bir
sorumlulugun altina girmek istememektedir. Buradan su noktaya vanlabilir ki,
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dfretmen dZrencinin tarihe bakigini degistirebilmek igin, éncelikle olaya kendi bakis
acisii degistirmeli ve degisime, yeniliklere agik olabilmelidir. Simifinda tarihi canli
hale getiren, Ogrencilerine duyugsal, sos-yal, ahlaki ve biligsel becerileri
kazandirabilen, derslerini igerikle, materyallerle, teknoloji ve farkli Ogretim
yontemleriyle renklendiren ve =zenginlegtiren G&gretmenlerin sayisinin artmasi

gercekten tarih 6gretiminde biiyiik bir atilimin gergeklesmesini saglayacaktir.
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EK 2: Coklu Zeka Uygulamalarindan Tarihi Empati
Ornekleri (Selguk, Kayili ve Okut, 2002)

‘vatanimizr seviyoruz: Onu.
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EK 3 ve 4: Il. Diinya Savasive Tiirkiye Unitesj islenirken
Kullanilan Haritalar (BlyUk Tarih Atlasi, 1987)

1.pﬁn§a. Savasi sonunda Avrupa
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EK 5: Il. Diinya Savasi ile ilgili Fotograflar
(http://www.ushmm.org.wlc/; Shephard ve
Shephard 1998; Araz, 1975;
http://www.holocausttrc.org/)

N
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Alman uzman kadinin Alman 1rkindan olup

olmadigini anlamak i¢in 6lglimler yapiyor

indeki yazi “Yahudiler Giremez”’
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SS subaylart tarafindan 6ldiiriilen

Yahudileri gomen Almanlar

o i i



Churchill Hle inéni
amsmdq Adana’da
yapiian gorisme,

IKINCI DUNYA SAVASINDA TURKIYE
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* 1943 vilinda: Hitler'in: Afman oaphaierin : ’ﬁrmek uzare davet amgi askerl heyet, Org&
neral:Camit: Cahit. Toydemir’in Bagkanlg Gl Salih. Erkug, Kur: Alb. Hilm! Uray ve Kur,
Yzb. Faik Yongilds: kuruimustu. -Alman: Dogu Giiney -cephesi ile Bat cephesl Atlantik
tahkimatin gérdukten sonra Hitefr'] Sovag Kh.da ziyaret “etmiglerdl. Bu- heyetin’ bagkaning,
Hitler'in. sdyledig| sdzlerin - tarlhi degeri. nedent lie Gzet oldrok asadiya clkcmmxgatw. £8u
bilgl refakat kurmay) ruhmem Emekr ‘Gener Fuik~Y6nguI'den oimmlgnr} : v
Hitlerin beyantan: - - . : : : -
1. Bayilk harpten sonro mc ewV hcksrz muahedeleri m:m T&rkwe bize 6mek olmusmr. ‘
2. ‘Savaga girmeden her geyi ivi hesap!adtk ‘fakat bir-geyde aldandik. Bu sa\mg&cx yeghing
srpriz Rusya olmustur. Batn bir millet uyvet ve kudrstini sn&hzanm(rya yﬁneﬁmfgﬁr.'
3. 840 mes!nde eﬁer Rusyu yo: ka :

tank Birligi olarak kultandik: ve bagardik Bugﬁh tank ve tanksovur mﬁccdelesi vardir. -
ixist milsavi. olurea. Iyi ku!lunun kazanw,

' gﬁc ve hem de képn}!er daycmmwor. : ; )
ol v grasindaki. mesafele cok .yukrugtr u:;ak!af sact Ve zamcn mefhumunu :
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EK 6: Anne Frank’in Hatira Defterinden Alintilar (Frank, 1992)

Hemen her meselede gencligin taratin tutuyor, gUratd patirdi
darken Istediini de yaptinyor. Bir kulu dil baligr konservesl ba-
zulmug. Moushi fla Boche’a ziyafell Boche ifle tanigmadm sen

daha. Biz gelmeden 6nce de buradaymis. By siyast adi.da ner-

den geliyor, biliyor musun? Bir vakitler tirmada’ iki kedi varmg;
Birf bu, depoda yagayan, bir de tavan arasuun kedisl, ki kedi
arasira kargilagirtarmig; daha. dogrusu kapigiriarmig. Her za-
man kavgay: gikaran bu, dépo kedisi, sonunda dayagjt yiyen de
o. Bunun [gin igte depo kedisine Almaneri, yani Boche adim
takmuglar, Sbirine de, Ingiliz ya da Tommy demigler. Tommy
ortadan kaybolmug bir zaman sonra. Simdi agags inince Boche
lle oynuyoruz, ) .

Oyle gok fasulye yedik ki, uzaktan fasulye gdrdiim m0 mi-
dem bulanir oldu. Bakamiyorum bile, Aksam yemeklerinde ek-

mek yok artik. Babarm demin kendini-iyl hissetmedigini séyledi. .

Gozlerl Oyte Bzantii, yagh gibi adeta, zavallicik.

Son giinlerde ina Boudikier Bakker'in yazdi§s "Kapi Galindy”
adh kitab1 elimden birakamiyorum. Bir ailenin hayats; gok da iyt
anlatlmig. Ust yant harp (stiine, yazarlar {stdne, kadwlann
esitligi kanusu Gstane, sarmyor bani pek. ’

Almanya'ya korkung hava hiicumian yapiiyor. Bay Van Da-
an'in negest yok gene, cigara yoklugundan hep. Konserve sgb-
zeleri agmaya baglayalim rmi yoksa daha bekleyelim mi diye ya-
ptian tarigma sonunda bizim taraf kazandi davayr.

Kunduratarin higbiri ayagima sigmiyor, sade ski pabuglar
var, onlann da ev iginde bir faydast yok ki. 6.50 fiorine alinan
bir ¢it sandal ancak bir hafta dayandi, iskartaya gkl sonra.

. Belki Miep tezgah altindan dogru dUrlst bir sey koparabilir. Ba-
bamin saglarint kesmem zaman! geldi. Pim pek mernnun, harp-
ten sonra, berbere filan gitmeyecekmig, "NasH ofsa kizim:onlar-
dan iyi kesiyor,” deyip duruyor. Arada bir kulagini makasa
kaptinveriyorum, o bagka. .

‘ Dostun Anne

g1 bir giin kala patiatrgtir. : ‘ r
Pazar dofum glinlydd, sakin gegth. 1919'dan kaima bir sige
garap armagan ettik; Van Daan'lar da kesenin agzmlaqtﬂe}r ar-
11k, bir sige turgu, bir paket de tirag bigagj: verdiler. Kraiar bir ka-
vanoz limon regeli, Miep “Klighk Martin” adh bir roman; Elii de
bir saks! igak getirdi, O da bizlere biver yumurta fkram ett.
: ‘Dostun Anne

3 Mayrs, 1944.
Gargamba

Sevgili Kitty, . S

Itkin haftanim haberlerini vereyim. Politika- haberlerine, tartig-
malanna paydos ediidt, yeni highir gey.yok. Yavag yavas benim
de akiim ermaye baglad; gkarima ergeg olacak. Ruslann Avru-
pa'ys temiziemesine g6z yumacak degifler at Gene de haia yer-
Terinde saywyoriar. - 3 Lo

Bay Koophuis her sabah biiroya gelmeye bagladt yen‘dqn.
Petarin divani igin yeni somya bulmusg, isin marangoziufu Pe-
ter'e digld, minn ki adiyer. ST

Boche'un ortadan kayboldugunu sdylemis miydim sana? Sir
ol orladan, Gegen Pergembe gin(nden beri gdren olmad,
Korkaeum, kediler cennetine vards galiba, Boche'u: mideye indi-
ren zat da yediklerini goklan hazfetmistir, Belkd de utacik bir k-
za da bir kiirk yelek diigtd bu igten. Peter gok Gzgun.

Gumartesinden heri yemelk saatlerinl degistirdik, saat on bir’

buguita 8le yemedi yiyoruz, baylece birtas pqrig ile midemiz
bastmiyoruz. Yemeklerden birt Kaynamg oluyor arada. Sebze

huliiak bir mesele. Bugdn kaynamig, ¢irlik kivrek salata var-

di. Kivirerk salala; wpanak, kaynamig salata, hepst o. Bunlann
yamisira girik patates yiyoruz, ne mend, ne mend! L
Dyrmadan birbirimize "Neye b dbgls kiyamet 7" diye schu:
" gupuzu tahmin edeceksin. Barl iginde yagamak dunurken, birbi-
it . !

Ty
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e
: ;[r\} 39 s 18 Man, 1943
- RN Pergembe
SevgliiKity, )
. Tarkiye harbe girdi. Herkeste bir heyecan bir heyecan. Me-
rakia haber bekliyoruz.
Dostun Anne
19 Mari, 1943
Cuma

Sevgilt Kitty, . .

Bir saat sonra hep hayal Kinlirgina ugradik. Meler Turkiye
daha harbe girmemis. Bakantardan biri yakmda tarafsiziktan
vazgececeklarini sdylemig, hepsi o kadar. Kral Sarayrun kargi-
sindald Dami Meydaninda bir gazete mivezzit “Tirkiye Ingilte-
re'nin safinda” diye bafirmaya baglams. Halk elinden kapigmig
gazetelerl. Bu sevingli haberin bize ulagmast da bu yoldan oldu.
500 ile 1000 gilderlik barknoliar ledaviiden kaidiridl. Karabor-

" sactlarla micadele igin bir yandan da ‘surdan burdan karaborsa

parast ele gecirmis olanlarla, Gestapodan gizianen kimselere

- kargt bu tedBir. 10007k bir banknotu dedigmeye bankaya gitti-
* gin zaman nereden aldijimt agiklamak zorundasin. Vergilert
- 6demek Igin gelecek haftaya kadar sade kullarulabilecek. Dus-

sel's elden diigme, modasi. gegmis bir disci matkabs buldular.
Yakindz benim diglerimi de bir elden gegirecek. Fihrer Aller
Germanen, radycda yaral askerlerle konustu. Konugamaz ol-
saydi kegki. Sorusu, kargiligi agagt yukar géyle bir sey:

*Adim, Henrich Scheppel.”

"Nerde yaralandin?”

"Stafingrad dotayinda.®

"Nerenden yaralisin?"

“Ikt ayagim dondu. Sol bacagimda da mafsallardan biri kirik.”

- 68

rinin girtlagina sarsimak neye?

Yerinde bir soru ama, kimss gimdiye kadar kestirme bir kar-
siltk butamads. Koca koca ugaklar, bir patiayista mahaileleri yer-
Je bir eden bombalar yapiyorsunuz, Syleyse bir yandan da lak-
ma ev fabrikatar kurma.neye? Her-giin-harp Igin milyonlarca
lira harcamyor, 8blr yanda: saglk igleri, sanat galigmalan, yok-
sullara yardim:Igin kurug ayriimiyor. .

Dunyamin bagka Gtkelerinde -artan yiyecek maddelert ¢iini-
yiip dururken neye biz burada agliktan 8idyoruz? Neye insanlar
béylesine gligin? .

Hargten sorumiu_olan sade pofitikactar, kapitalistier degil.
Blylilerin yarunda kilgik insaniar da suglu by iste. Oyle olma-
saydy, goklan uluslar ayaklanirdi. Insantann iglerinde bir yakip
yikma hirst, dldirme; yagma etme istedi olacal, bitlin insanlik
tepeden bimaga defigmedikge, harpler sorp gidecek, her sey
bagtan dikilecek, sulanacak, sohra da bir patits kopacak her
sey dimdoz, giz bagtan... .

Kétdmserligim tutuyor baz) zaman, ama umudumu yitirmiyo-
rum. Burada saklamisimi, romantik, ilgi gekici bir serdven go-
ziiyte gordyorum. Hatira deflerimde bitin yoksuniuklarimizi
alaya vuruyorum. Obilr kizlardan bagka hayat sirmeyi aklima
koydum, bityliyince de ev kadini olmayacagum. Hayata athgim
bagtan tuhaf gitti, onun igin de en tehlikeli anlann bile gtiting
yanlanm gérebiliyorum. '

Gencim, bilemedijim ne vergilerim var kimbilir. Gencim,
gugldyum, biiydk bir serdven yagiyorum. Béyle bir olay dizisinin
icinde smnn kinn etmeden gindmd gdn etmeye. hakiyorum.

* Hergln biraz daha geliglifimi seziyorum, kurtulug gtnij yaklage-

yor, tablat gizel, gevremdeki insanlar yi; yasadi§im.serGven i-
"gi gekici. Oyleyse neder umuisuz olacakrmugim?

. Dastun Anne

203
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EK 7:.Il. Diinya Savasi ile ilgili Karikatiirler (Shephard
ve Shephard, 1998; Sebba, 1994)
. .‘... ,{mh — !mad.‘. ‘
Coeuk: 2&?"1‘%’; ~ - & : Qry

¢

&
i+
o 3
g e roe
X

Bir Alman Ilkokul Ders kitabinda Yahudilerin Alman kadinlar taciz
ettigini gosterir karikatiir
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Bir Alman Bardak Altlig:: “Yahudilerden mal satin alan vatan
hainidir”.
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EK 8: ilkégretim 8. Siniflara Uygulanan Sinav Kagidr

Adi-Soyadi:
Sumfi;

IL DUNYA SAVASTILE ILGILI BASARI SINAVT

Soru 1; II. Diinya Savast ka¢ yilinda baglamistir ve Ahhanya hangi iilkeleri iggal
etmistir?

'Soru 2: Almanya, Italya ve Japonya’nm isgalci politika izlemelerinin sebeplerini
agiklaymiz.

Soru 3: Almanya’ nin savasm basmdaiﬂ 1sgalcx tutumunu Snlemek icin, size gére
yapilmas1 gerekenlen yazmlz

Soru 4: Agagtdakx ulkeler arasindan II Dunya Savag sommda

~-a) En kétii durumda olan lilkeyi segzp, nedenini yazrmz

~b) Eniyi durumda olan ulkeyt seg:;p, nedenini yazimz: -
Amerlka Japenya, Polonya, Fransa, ingaltere, Rusya, Almanya, Italya

( Soru 5 Savag sagmiarmm yargzlandigl . Nurenberg mahkenesmde blr Alman
subayl eidngumxzzu &usunerck, Yahudﬂere neden koti davrandlgmlzla ilgili 8-10
ciimletik bir ¢ sazvunma yazmiz,

Soru 6: Bﬂchgmxz gibi Mxhver ve Mutteﬁk taraflarm- her 11(151 de Tiirkiye’nin

savasa girmesini istemislerdi. =

a) Sizee Tiirkiye savasa gmek zonmda kalsaydx hang1 tarafta yer almahydl‘?

b) Set;ugimz tarafa gore Turklye nm kaybedeceklenm ve kazanacaklarim
yazimz.

Bu samyﬂ cefvaplarken lutfen .ankxye nin savasta tarafsxz oldugunu

dikkate aimaylmz) ST

0w
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EK 9: Divan ile L e
ilgili Vesikalar A e
(Inalcik, 1987). o S e

'%,5446&‘}(%-’/601/3“4( x!__a:.o t—;ow
ﬁﬂtraﬁu.’y,u/,'_,);, 1)// 2 o flsarir, i p‘:
J:{WJM : >~ ©
,VL‘/‘&]ML—:’(' JJQ”’J”‘ /y '4"’-’
r"“bw'fw:l .t.a..—,bl ..'.,p.ﬂ
‘--’ 15
aw., = &‘3’»-’«;-/ f’//"wﬂ-vy.’/w st
-..:/'f U 57, '
a_zﬂgw/v w3y ﬂvb]&wﬂ%f/}"’
"’:.&L'lgl—*"/)a’.r"og&/_;ttp.//‘-‘-’ .
H(ﬂf-ab’é".ﬂ} /:IJPJJA/;@,.;/.A/J
(4"’.’ Fl u/,}ld{’/ - M 4 (_‘a /.é, "v"df""-’r""
g (J-'/J .r'wgz/.{! n‘%’)a&&léad;fi‘p/v//yﬂ

”“”"/J/

. ‘Kaynak: Topkap Saray: Arsivi, no. D. 1306.
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IV. VESIKA -

S6z konusu vemler amqmda bag resml nin ve: mpence nin ozdhkle zikri dxkl\att‘
deger. E»lw&’\"x gore sehir civarindd 2000 (bir nushada - 12.060) bag vardir, ve
déniimi=resmi odet Yalmz. H:rx:nvanlamn odedwl ispence-resmi'ne oehnce'
Lovlerm niifisu. L,o&unlukla Rum'lardan  olugtuguna: gbre, nakden’ 6denen bu
resim de Snemli bir toplam-tutmaktadir. Voyvoda Mehmed Ada, kadi 6niinde
ver«xlen hangi ravnc tzerinden topladiginin tespitini istemis: mahkemede hazir
olan «esriif ve a‘yan»,. grusu 220 ve Osmani’yi on akgauzcnnﬁdén’verdik]erini
ifade etmigler, ve bu Kadi tarafmdan bir hiiccette téSpit" edilerek Voyvodaya
verilmigtir

' Burada bizi ilgilendiren esas nokta, lagra halkinui havati wruniarda Soziinii
duyermak Tein fhfft bir “mekanizmavi killanma, Jiakkina.saliip, olduguny
aostermeknr Yerel memur voyvodanm 1dar&s1 hakkmda kaqaba «a \'dn ve
eSTAf1. dumnceiulm beltt‘tmm!etdxr : :
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V. VESIKA

Halep kad sicillerinde, bir mahzar karpthgt Padiséh tarafindan gdnderilmis bir
hitkmiin kopyasxdxr Burada, «mahrﬁsa~t Halebin ulem4, sulehd ve sadit vesdir
fukards: dergfh-i mu‘alldma mahzar gbnderiip», 6len kadiun kitlik geken sehre
etraftan hububat toplamakla ugrasirken mahkemede hazir olup resim
topliyamadi§mmdan bahsolunuyor, borg i¢inde 6ldiigii, ailesinin yol paralarim
saflamak lizere, Sliimiinden yeni kadi gelinceye kadar vaki gelirin ailesine
verilmesinin digiiniildigii bildiriliyor, bunun igin Pidisih'in emri isteniyor.
Seyhtlislim da bunu uygun buldufundan, emir veriliyor. Hiikim 1102
Muharrem eviili/1690 Ekim tarihlidir, deftere 12 Safer 1102/15 Kasim 1690 da
kaydolunmustur.

Sonug olarak, bu yazimizda, sikdyer, sikfiyete cevap olarak | ,
gonderdifi hiikiim, ve hiikmiin kopya edilmis oldugu §kavat Dejzerz kayltl%;m
bir arada gormis ‘bulunuyoruz. Bu iglem ve vesikalar, Osmanli burokrasisinin,
erdeki, topfumun ihtiyac ve sorunlarint nasil &3renip
kavg{iadmm, bund axt xdan 1§Iemlen aglktamaktadxr
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EK 10: Osmanlii’da Devlet Yénetimi Unitesiyle ilgili Ders Anlatiminda
Kullanilan.Resimler-ve Semalar (Adim Adim Osmanli Tarihi ve
Padisahlar Albimi; Osmanli Devleti ve Medeniyeti Tarihi, 1997;

S At R T TTT 1YY

Hayat Tarih Mecmualari; Kopraman ve bagk, 2000)

OSMA CARDA DEVLET ANLAYIST
DIVAN-I HUMAYUN UYELER]
Divan’da bulunan ve grigmelere katlan kisflere,
Divan Gyeleri denticdi,

VEZIRIAZAM (SADRAZAM)

Padigahtan sonma en yethdli deviet adamn, vezid-
azamdi. Deviet yonetiminde padisabm vekili sayler
ve kendisinde, padisahm miibed bulunurdu. Orhan
Bey zamarunda, topraklanm geniglemesi ve devlet ig-
Nﬁmmmmﬁaveﬁﬁeﬂxmﬁgegmvm
devecelerinl  gdstermek icin, birndt vezire "‘v&iri~
azam” denilii,

Biiytk deviet memurlanm atama, gorevden alma,
vezitlazarmn buyrugu fle clurdu. Padisah sefere il
madi@ zaman, “serddgs elrem” unvansyla orduya
konmta edexdl. Veziriazamlar, Istanbul'da dnceled
Pasakapisi, sonralan Babiali denilen yerde oturatlards.
almmasiyla olurdu '

r'a

VEZIRLER

Vezirler, gesitli deviet iglerinde yetismis tecriibeli
Kigiler olduklanndan, gOriglerinden yaradanlic ve ve-
ziriazammn verdigi igleri yaparfardr. Ik Osmanlt vezir-
letinin ¢ofu ulema (bilgin) kokendi idiler. Sonvadan
asker kitkenli kisiler de vezirlige getirildiler. Vezir ola-
bilmek iin, igi, beyletbeylik ve son olarak
da Rumeli Beylerbeyligi nde bulunmak gereldiydi. Di-
van toplantlannda, veziriazamin saginda otururdard.
XV. Yiizyihn sonlanna kadar (¢ vezir bulunuyordu.
XVL Yiizydm sonlannda vezir saymsi yedive kadar
giknugr. Bu vezidere, Kubbealt: vezirleri veya “kub-
benigin™ ad verilirdi.

KAZASKERLER

Kazaskedik, 1362'de L Mumat zamanmda kumul-
du. 1480 yihina kadar bir kazasker bulunurken, Fath
dfneminde, Anadolu ve Rumeli kazaskerer olarak
sayilan fkiye gkanldi. Bunlardan Rumeli kazasker,
riithe bakimmdan daha ileri idi. Kazaskerler, Divan'da
bityiik davalara bakar, aynca kendi bolgelerindeld
kads ve miiderrsled atama ve ghrevden alma igledne
karar veriderdi.

Defterdadar, Divan'da malf konularda agklama-

larda bulunudar, devietin gelir ve gidederine bakadar-
du 1k zamanlarda, deﬁerdarsaymbxriken, somalan

i mall iglere; Anadolu Defterdan, Anadob'daki mali
tin maki iglerden sorumbuydu,
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YENIGERI AGASI
1\ii§f.m(:z,paﬁhgathmaadmayaleacakfermanla~ Yenigeri agasi, Yeniceri Ocafi'nm en
1a, beratlara ve némelere, hilkiimdann bliylik komutantydi, Yenigeri agasi,
imzas: olan mgrasun cekerdi. Ayn- vezir ritbesine sahip ise, Divan'm

a, devietin arazi kayilan, tahdr tabif {iyesi sayihp, goriismelere

‘deftederinde diizeltmeler Nigana tarafindan kathrd:. Yeniceri agas, arz giing,

yapilirde. Nisanct, kanunian iyi bilir, gerektigin- vezirlerden dnce padigabin huzuruna

de Divan'da agiKlamalarda bulunirdu. gikar, yenigeriler hakkinda bilgi
Nisancrya bagh olarak calisan Reisidkiittab, verirdi.

Divan katiplerinin gefi idi. Reisiilkiittap, Divan

Giyesi olmamakla beraber, Divan islerindeld tec-

riibesi nedentyle Snemi biyiiktfi. Gorevier, Di-

van'da verilen karardan diizelttikien sonma ta-

mamiamak, fermana uygun olarak emiteri yazmak,

padigaha ve vezirazama gelen mekmuplan térclime

biltiia bu isleri kendi baskanlgndal, egiti kalernler- DERYA

den olugan bir teskildt vastastyla yerine getiridi. Re- Kaptan-i Derya, donanma

istilkiittaba bagh olarak calisan kalemler ve bunlann ve denizcilikle ilgili

gorevieri sunlard: iglerden sorumbuydu, XVI
Beylikgi Kalemi: Divan-1 Hilmayun'da ahnan Yuzyim ikini yansnda

kararlann ve giriisiilen konuiann tutanakianm yazi- vezir ritbesi aldilaan

ya gegirirdi. Ayrica, dsg {ligiler fle figili kararan ya- sonra Divan dyesi

2y gegir, anlagmalara flgili metinleri diizenilerdi. ol

Bu- kalemin basinda olan kisiye, Beylikei Efendi de-

nird Kopions Derya ¢

Tahvil Kalemi: Bu kalem, yiiksek dereceli g6-
reviilerin (vezir, beylerbeyi, sancakbeyi) 62k isle-
tiyle ferman ve beratlan diizenlerdi, Aynca, zeamet

ve tmmar kayiflan da bu kalem tara- = Seyhiilislém, Divan'da alnan
~ Riifis Kalemi: Tahvil kaleminin olup clmadsgs kormsunda
gorev alam digmda kalan bitiin gorev- “fetva” verindi. Seyhiilislam,
lilerin (kethiida, dizdar, miderris, . Divan fiyesi olmamakia
imam) islemleri bu kalem tarafindan dii- beraber, Divan’da alman
& zenlenirdi, karariarn dine ve geriata
Amed? Kalemi: Vezitiazam fle padisah &% uygun olup olmadigm kon-
yazigmalan, yabana devietiere gonderi- | trol ederdi. Fatih doneminde
lecek mektuplan dfizenlerds. Osmanh Devieti'nin, riithe ve makam ofarak
Avrupa filkelerinde devamh elgi bulundurmasm- Kazaskerderden sonra gelen
dan sonta, elcllerden gelen rapordan kaydetmel, Seyhiilistim, Kanunf dne-
cevap yazmak, sifre gzmek grevi de bu kaleme minde veziriazamia esit sayild:

a:tn.’!’anmnattansnmabukaleminonenﬁdaha
da artty.
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EK 11: Ferman ve Tugra Ornekleri-(Adim Adim Osmanli Tarihi ve
Padigahlar Albdmd, 1999)
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EK 12: Rol Oynama Etkinligi‘ic;in Sinifta Anlatilan
Anekdottan Uyarlanan Senaryo (Kotan, 2001;
Bayrak, 1981)

FATIH SULTAN MEHMET VE MIMARBASI

Fatih tahtinda oturur. Vezirler huzurda (baslar1 ne egik ve elleri nde kavusmus
vaziyette) durmaktadirlar. Fatih Sultan Mehmet Istanbul'u yeni fethetmistir ve

Ayasofya’dan bile biiyiik bir cami yaptirmak istemektedir. Vezirlerine déner ve:

FATIH: Tez mimarbagiy1 huzura ¢agirin.

Vezirler mimarbagiy1 getirmek i¢in giderler ve aralarinda mimarbagi olmak iizere

tekrar kapidan girerler.
MIMARBASI: Buyrun sultanim beni emretmigsiniz.

FATIH: Mimarbagi bir cami yapmam istiyorum. Ancak Ayasofya’dan bile
bityiik, Tiirk'tin sanina yakigir bir cami yap.

Mimarbagt uzun siire bityiik emekler harcayarak yaptig1 Fatih Camii’ni bitirmis,

padisaha g&stermek tizeredir.

MIMARBASI: Emrinizi yerine getirdim sultanim.

FATIH: (Ofkeli) Mimarbas: ben sana Ayasofya’dan bile biiyiik olacak demedim
mi? Nigin kiigiik yaptin? Nigin sana génderdigim mermer siitunlarin boyunu kestin?

Hem mermerleri ziyan ettin, hem emrimi yerine getirmedin.

MIMARBASI: istanbul'da ¢ok deprem olmaktadir padigahim. Bina oturakli
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olsun diye stitunlar1 kestirdim. Bunun i¢in de Ayasofya’dan kiigiik oldu.

FATIH: (Ofkeli) Bu bahanedir. Seni mimarbagiliktan kovuyorum ve 100 dernek

ceza veriyorum,

Mimarbag1 hem yedigi dayagi, hem de mimarliktan kovulusunu hak etmedigini
diistinerek Istanbul kadisina padigahi gikayet eden bir dilekge yazar ve kadi bu dilekgeyi
kabul eder. Derhal padigaht ve mimarbagiyr mahkemeye ¢agirir. (Mahkemede)

KADI: Sikayetin nedir mimarbag1?

MIMARBASI: Kadi Efendi, hagsmetli padigahim bana hem dayak attirdi, hem de
beni mimarliktan kovdu. Ben elimden gelen biitlin sanat1 padigahimiza ve devletimize
yakisir sekilde bu camide gosterdim. Buna karsilik &diillendirilmedigim gibi,
meslegimden oldum. Ben ailemi neyle gegindirecegim. Ama eger siz de aym karar

verirseniz emr-i gerife boyun egecegim.

FATIH: (Savunarak) Emrimi dinlemedi. Yolladigim iki mermer siitunu da iiger

metre kestirip ziyan etti. Bunun i¢in cezasim verdim.

KADI: Padisahim caminin al¢ak olmasi ibadete engel degildir. Taglara gelince,
hepsi miicevher olsa sonugta yine de tagtir. Ama esas miicevher sanatkardir. Bu insanlar
az bulunurlar ve kiymetleri tasla dlgiilemez. Ser-i Serif iizere mimarbaginin hakki

verilecektir.

FATIH: Oyleyse kendisini affettim ve hazineden maas bagladim.

KADI: Devlet hazinesi bu zarar1 deyemez. Sug sizindir siz 8deyeceksiniz.
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FATIH: O halde magdur ettigim her giin igin 25 akge vereyim hakkini helal

etsin.

MIMARBASI: Helal olsun padisahim. (Dedikten sonra el etek yapar ve huzurdan
ayrilir.)

FATIH: (Kadiya yaklagip kulagina egilerek) Kadi Efendi, Kad: Efendi eger ben

padigsahim diye adaletle hiikiim vermemis olsaydin, esas seni mesleginden ederdim.
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EK 13: Fatih Kanunnamesinden Alintilar (Akgiindiiz, 1990)

FATIH KANUNNAMESI

o iki kisi birbirine tutugsa ve yakasin yirtsa, kadi dévsiin. Eger sag, sakal
yolarsa, zenginden 20, fakirden 10; eger kemik kirilirsa ve otaculu (doktorluk)

olursa, zengin 100, orta 50, fakir 30 akca 6desin.

e Eger ok veya bigakla yaralarsa, zengin 200, orta 100, fakir 50 akg¢a

‘6desin.
o Eger kaz, 6rdek calarsa, kadi sopa atsin.
e Koyun veya kovan ¢alarsa, 15 akga 6desin.
o At calsa, elini keseler, kesmezlerse 200 akga 6desin.

¢ Cocuk atasindan, kardes kardesinden, er avratindan ya da avrat erinden

calsa kadi sopa attira.
o Kiigiik oglanciklar savagsalar sug degildir.
¢ Eger yoldan gecerken bir sey calsa, kadi 6detsin ve azarlasin.

¢ Eger bir mal bulup onu bildirmezseler, zengin 30, orta 20 ve fakir 10

ak¢a &desin. Eger sahibi bulunmazsa kadiya verilsin.
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EK 14: Divan-1 Himayun Konusunda Hazirlanan ve
Ogrencilere Verilen Calisma Kagidi

DIVAN-1 HUMAYUN NEDIR VE UYELERI KIiMDIR?

Divan-1 Hiimayun, birinci ve ikinci derecedeki siyasi, idari, askeri, dini, adli ve
mali iglerin, sikayet ve davalarin goriisiiliip ilgili gorevlilerce incelendikten sonra bir

karara baglandig1 yerdir. Giintimiizdeki Bakanlar Kurulu’na benzetebiliriz.

Divan hangi din ve millete, hangi sosyal ve ekonomik sinifa bagl olursa olsun
kadin-erkek herkese agikti. Ulkenin herhangi bir yerinde haksizliga ugrayan, kadilarca
haklarinda yanlig kararlar verilen, yoneticilerden ve askerlerden sikayetleri bulunan
kisiler i¢cin Divan kapisi her zaman agikti. Giinlimiizdeki Yargitay ya da Temyiz
Mahkemesi gibi islemekteydi. O dénem i¢in ise en {ist yonetim merkezi ve en yiiksek

mahkemeydi.

Divan-1 Hiimayun 17. yiizyil sonuna kadar 6nemini korumus, bu ylizyildan sonra
Onemini kaybederek, biitiin isler vezir-i azamin konaginda (Paga Kapist veya Bab-1 Alj)
goriisiilmeye baglanmigtir. Bu ise, halkin devlete olan giivenini kaybetmesine neden

olmugtur.

Divan-1 Hiimayun'un asil iiyeleri, bagta vezir-i azam olmak lizere diger kubbe
vezirleri, kadiaskerler, defterdarlar ve nisancidir. Divan-1 Hiimayun kuruldugu
dénemden itibaren haftanin her glinii toplanirken, Fatih doneminden sonra haftanin dért
giinii toplanilmigtir. Fatih devrine kadar Divana padigah bagkanlik ederken, bu devirden

sonra birinci vezir, yani vezir-i azam Divana bagkanlik etmeye baglamistir.

Divan'a bagta vezirler olmak iizere diger liyeler sabah namazindan sonra gelir,
vezir-i azamin gelmesini beklerlerdi. Vezir-i azam geldiginde herkes ayaga kalkar,

vezir-i azami selamlarlardi. Daha sonra vezir-i azam oturur. Onun saginda kubbe
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vezirleri ve niganci ve solunda kadiaskerler ve defterdarlar otururlardi. Bu iiyelere eger
Istanbul'da iseler Kaptan Paga ve Beylerbeyleri de katilirlardi. Divan baglamadan 6nce,
Reisiilkiittab (katiplerin reisi) vezir-i azama goriisiilecek konularla ilgili evrak dosyasini
getirirdi. Goriiglilecek konulara Snemli iglerden baslanirdi. Bunlar yabanci elgilerin
kabulii, devletleraras: iligkilerle ilgili konular, eyaletlerin ihtiyaglar, halkin gikayet ve
dilekleri, arazi davalar1 ve atamalarla ilgili konulardi. Davacilar &nce Divanin kapisinda
cavugbagi tarafindan siralanir. Sonra sirayla igeriye alinirlardi. Bir davali igeriye
girdiginde 6nce tezkireci tarafindan dilekgesi yiiksek sesle okunur, sonra davasi goriiliir,
en son olarak da dava karan yiiksek sesle bildirilirdi. Biitiin bu goriismeler katipler
tarafindan kaydedilirdi. Ogle namazina bazen aksama kadar divanda goriigmeler devam
ederdi. Bundan sonra divana gelmis olanlarin hepsi §gle yemegi yer ve dagilirlardi. Eger
goriisiilecek konular bitmemigse, yemekten sonra da divana devam edilirdi. Bundan
sonra vezir-i azam ve Divan heyeti padisaha arzda bulunmak iizere padigahin huzuruna
giderlerdi. Her gorevli kendi konusuyla ilgili raporu padigaha sunduktan sonra, en son
vezir-i azam rapor verirdi. Padisah da eger diizeltecekleri ya da gorils bildirecekleri

varsa diizeltir, diizeltilecek bir sey yoksa goriismelerin hepsine onay verirdi.
Divan-1 Hiimayun'un Uyeleri ve Gorevleri:

Vezir-i Azam: Birinci vezirdir, sadrazam da denirdi. Devlet iglerinde padisahin
mutlak vekilidir. Padisahin miihrii kendisinde bulunurdu. Ordu sefere ¢ikacagi zaman
padisah bagkanlik etmiyorsa, vezir-i azam bagkanlik ederdi. Vezir-i azam ¢ok genis
yetkilere sahip olup, atama, isten atma ve derece yilkseltme yetkisine sahiptiler.
Yaptiklarindan sadece padisaha karsi sorumluydu. Bugiinkii bagbakan seklinde

anlagilabilir.

Kubbe Vezirleri: Vezir-i azamdan sonra gelen vezirlere Kubbe vezirleri

denilirdi. Vezirler bugiinkii Devlet Bakanlar1 gibi hareket etmekteydiler.
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Kadiasker: (Ilmiye smifi) Egitim ve -yargi iglerinin y&netilmesi, ordunun,
yoneticilerin ve halkin hukuki sorunlarimin ¢6ziimii ile ilgilenir. Bagslangigta bir
kadiasker varken, daha sonra Anadolu ve Rumeli olmak tizere iki kadiasker divanda
bulunmaya bagslamugtir. Kadiaskerin tagra temsilcisi ise kadilardir. Ilmiye teskilatmin
kaza (yargiglik) gdrevini yerine getirirlerdi. Yani anlagmazliklar1 ¢oziimlerler ve her
tiirlii s6zlesmeyi yaparlardi. Bir de ilmiye koluna bagli olan miiderrisler (egitimciler)
egitim ve ogretim islerinden, miiftiiler ise fetva verme (Islam hukukuna uygunlugunu
belirleme) isinden sorumlulardi. En biiyiik miiftli, yani en 6nemli islerde fetva verme
yetkisine sahip kisi Seyhiilislamdi. Divan iiyesi olmamakla beraber divanla birlikte
galisir ve divanda alinan kararlarin Islam hukukuna uygunlugunu belirlerdi. Baska bir

deyisle, goriisii alinacagi zaman Divan'a davet edilir, konuyla ilgili fetvay: verirdi.

Defterdar: Defterdar maliye teskilatinin basidir. Osmanli Devletinde iki tip
hazine vardi. Biri i¢ hazine, ikincisi dig hazine. Defterdar sadrazamla beraber dis
hazineden sorumludur. Gelirlerin dis - hazineye teslimi, bunlarin harcamaya
donistiiriilmesi, ¢esitli maliye kalemleri tarafindan yliriitiiliirdti. Bunlarin tiimii maliye
teskilatini meydana getiriyordu. Eyaletlerde bulunan defterdarlarda kendi bélgelerinin
mali islerinden sorumlulardi. Eyalet defterdarlar1 Rumeli defterdar1 olan Bagdefterdara,

Bagdefterdar da sadrazama karg1 sorumluydu.

Nisanci: Tugral diye de amilan Nisanci’nin temel iki gorevi vardi. Birincisi,
padisah adina Divandan g¢ikan her belgenin iistline padisahin nisami olan tugray:
¢ekmekti.Bu divandan ¢ikan belgelerin denetimini saglamak ve 'herhangi bir yanlighigt
engellemek igin yapilmaktaydi. Bu gorevi Nisanci kendisine baghi Reisiilkiittab
baskanliginda, ¢esitli kalemlerden olusan bir teskilatla yapmaktaydi. Bu sekilde Nisanci
devletin tiim yazigmalarinin, yani biirokrasisinin en {ist gérevlisi olarak nitelendirilebilir.
Reisiilkiittab ise Divan'da oturmaz, ayakta durur ve yazl§malann getirilip gotiiriilmesini
saglardi. Nisancinin ikinci gOrevi, timar sisteminin uygulanmasini saglayan

organizasyona bagkanlik etmektir. Nigancmin sorumlulugunda olan Defterhane-i
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Amire’de timar uygulamasina ait belgeler ve defterler bulunurdu ki bunlar hem devletin
vergi gelirlerinin, hem de asker sayismin belirlenmesi igin ¢ok biiyilk ©nem

tasimaktaydilar.
DIVAN NASIL iSLER?

Divanda idari ve 6rfi (tore, adet, gelenek, kanun) igleri vezir-i azam, arazi iglerini
nisanci, seri (dini) ve hukuki isleri kadiaskerler, mali isleri de defterdarlar goriirlerdi.
Orfi ve idari islerde vezir-i azam ¢6ziimii zor olmayan islere kendisi karar verir, eger
¢6zlimil zor bir igse Kubbe vezirleriyle beraber karar verir. Goriigmeler sonunda veya
gbriismeler sirasinda, verilen kararlarm Islam hukukuna uygunlugunu seyhiilislam
belirler ve fetva verirdi. Padisahin da onayindan sonra, padisahin agzindan yazilarak
hazirlanan belgelere Niganct tugra ¢ekerdi. Bu belgeler de ilgili kisilere verilir veya

gdnderilirdi. Uygulanacak ceza veya karar bu belgelere gore diizenlenirdi.

Ornegin olagan bir Divan-1 Hiimayun toplantisinda goriigiilen konulan sirastyla
incelersek bu isleyis hakkinda bize bir fikir verecektir (27 Nisan 1556).

1. Moskova Elgisi'nin 7 giinliik yiyecek ve icecek masrafinin ve araba kirasinin
hazineden saglanmasina dair dilek¢e (defterdar, mali, lizerinde durulacak nokta:
misafirperverlik),

2. Iran’dan Erzurum’a gelen el¢i igin diyerek yoneticiler tarafindan halktan fazla
miktarda arpa, bugday ve yag toplanmigtir. Ancak parasi 6denmedigi gibi, toplanan bu
yiyeceklerin hepsinin elgi i¢in kullanilmadig: ve bir kisminin yonetilenlerce kullanildig
belirlenmistir. Biitiin bunlardan gikayet¢i olan ve parasmi alamayan halkin sikayet
dilekgesi (vezir-i azam ve kubbe vezirleri, 6rfi, lizerinde durulacak nokta: devlet
diizenindeki bozulma )

3. Yenigeri kiligina girerek halka zulmeden bir kisiyle ilgili sikayet dilekgesi
(vezir-i azam, 6rfi, {izerinde durulacak nokta: devlet diizenindeki bozulma)

4. Daha 6nceden de hakkinda sikayet bulunan Hiiseyin adli kiginin ¢esitli suglan
ve borglar1 bulunmaktadir. Bu kisi sarhos olup ¢arsida silahla bazi Yahudileri rencide
etmis ve yaralamistir. Bu kisi ile ilgili sikayet dilekgesi (kadiasker, seri, iizerinde
durulacak nokta: azinlik haklari, hoggdrii ve adalet)
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5. Ahmet adinda bir kisi katil diye hapiste tutulmaktadir. Ancak &ldiirdiigii
kisinin ogullart onunla bir diigmanhiimiz yok, affettik demektedirler. Bunun i¢in Ahmet
adl kiginin bulundugu Izmit kadisina gerekeni yapmas: igin istekte bulunan bir dilekge
(kadiasker, gerd, iizerinde durulacak nokta: adalet)

6. Mehmet adinda bir kisi hanindaki odalarindan altisini yenigerilere kiraya
vermistir. Ancak 6ldiikten sonra hanimi Emine bu kisilerden alt1 aydir kira alamamistir.
Kira bedelinin yenigerilerden alinmasi i¢in verilen dilekge (vezir-i azam, 6rfl, {izerinde
durulacak nokta: adalet ve devlet diizenindeki bozulma)

7. Midilli adasinda bir papazin evini basip, zarar veren kisilere Midilli
Sancakbeyi ne yapmasi gerektigini sormak lizere divana gelmistir (vezir-i azam, 6rfi,
lizerinde durulacak nokta: adalet, hoggorii)

8. Manisa’da cami duvarina tavuk kiimesi yapan ve mezarlifa zarar veren
Mustafa adli kiginin yargilanmasi, (kadiasker, seri, lizerinde durulacak nokta: dine
verilen 6nem)

9. Ali adli bir kisi sahte i yeri agma belgelerini para kargilid1 satmaktadir. Bu
kisi cantasinda dokuz tane sahte belge ile yakalanmis ve Divana getirilmigtir. Bu kiginin
sorgulanmasi (vezir-iazam ve kubbe vezirleri, idari, iizerinde durulacak nokta: esnaf
teskilatr) : :

10. Nasuh adli bir ¢avug diisman tarafina bugday verirken yékalanm1§t1r. Bu
kisinin sorgulanmasi (vezir-i azam ve kubbe vezirleri, 6rfl, lizerinde durulacak nokta:

disiplin anlayist)

11. Sofya kazasinda 6len kadmin yerine yeni bir kad: atanmasi igin verilen
dilekge (kadiasker, atama, iizerinde durulacak nokta: devlet y6netimi)

12. Atina kalesinde yay ve oklarin tamircisi olup, Miisliimanlig1 kabul eden
kisilerin, gbrevlerini ihmal ettikleri belirlenmistir. Bu kigilerin durumunun incelenmesi
ve haklarinda karar verilmesi (kadiasker, serif vezir-i azam, idari, tizerinde durulacak
nokta: dine verilen énem)

13. Miisliimanligt kabul eden Giircti Sefer Bey'in tiim vergilerden affedilmesini
talep ettigi dilekgesi (vezir-i azam, idari, lizerinde durulacak nokta: devlet anlayisi)

14. Saray tiiccarlarindan Hiisamettin adl1 kisi Saray igin aligveris yapmak iizere
Moskova sehrine gérevlendirilmigtir. Bu kisiye gerekén miktarda altinin verilmesi, bu
yolculuk sirasinda giivenliginin saglanmasi ve giimriiklerden muaf tutulmas: ile ilgili
dilekge (vezir-i azam ve kubbe vezirleri, 6rfi/ defterdar, mali, tizerinde durulacak nokta:
devlet yonetimi ve disiplin anlayig1)
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15. Silistire’de Hiiseyin adli kale kethiidas: cizye toplarken yolsuzluk yapmustir.
Bu kisi hakkindaki gikayet dilekcesi (nisanci, defterdar, vezir-i azam, {izerinde durulacak
nokta: adalet, azinlik haklari)

16. Misir Beylerbeyi’ne sefere gikacak donanma ig¢in avariz toplanmasi, ancak
toplanmast sirasinda halka zulmedilmemesi konusundaki goriisme (vezir-i azam,
orfi/defterdar, mali lizerinde durulacak nokta: halkin hakkinin korunmasi, adalet)

17. Vakif sahibi 6ldiikten sonra vakif sahibinin kizlart Hatice ve Gevher adli
hanimlarin belirli hisselerinin verilmediginden dolay: sikayet dilekgeleri (defterdar, mali
lizerinde durulacak nokta: vakif sistemi)

18. Balkanlarda bazi kisiler korudan izinsiz aga¢ kesmigler. Bolge kadisinin
sikayet dilekgesi (vezir-i azam, idari tizerinde durulacak nokta: disiplin)

19. Osman adli denizci (levent) diismanla iki kere garpisarak ¢ok biiyiik bagari
elde etmistir. Riitbesinin ylikseltilmesine ve para verilmesine dair karar (vezir-i azam,
idarl/ defterdar, mali lizerinde durulacak nokta: askeri sistem)

20. Bir koylin imam igki igtigi igin koy halki gikayet etmeye divana gelmis
(kadiasker, seri, lizerinde durulacak nokta: adalet)

21. Saray mutfags ve Istanbul igin diyerek, her nasilsa elde ettikleri emirle
halktan ucuz yag ve koyun toplayanlar1 halkin gikayeti (vezir-i azam, orfi, lizerinde
durulacak nokta: devlet yénetiminin bozulmast)
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EK 15: Divan-1 Hiimayun Uyesi Olarak Segilen Ogrencilerin
Gorevlerlyle llglll Kendl Yorumlan
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EK 16: Orta Ogretim 10. Siniflara Uygulanan Sinav Kagidi

~ Adr-Soyads:
No: o v
Smf: B N I R L S
OSMANLIY DEVLET x.(jNETM iLE iLGILI BASARI stNAVI

SORULAR . ' ' o

1. Osmank Devletl’nde tahta t;xkxs usullen ile ﬂgxh bilgi venmz ¢! paragrat) -

2. Vakflar ne ‘amagla kurulmuslardxr? Aglklaym:z Osmanh Devlen nde kumlan

vakiflara fig sinek yeriniz.
3. Asagidaki “Ben Bir Devgxrmeyxm adh smde blrakﬂan boslukian, vm}en kehma ve

fiillere uygun sekﬂde doldurunuz.
.‘ BEN BIR DEVSiRMEYiM

Once.......ls0..... a gidecegim, .
ST I asegnleccglm
Sonra <evvenisn.i0laca
, . Orada ;
> Bundan sonra...i.....

s e sewmyormn et

' Ciinkﬁ BBN BIR DEVSIRMEYM"

4. 'I‘lmar sxstemlmn boziﬂmammn, devletm dﬁzemm nasﬂ etkﬁedxgxm ax;ﬂdayzmz 5
5. 16. yﬁzyxlda Osmanl Devleti’ni ziyarete gehms bir yabanc1 elgisiniz. Padxsah Divag-1

.Hmnayun’da sizi kabul ediyor. Orada devletin (st diizey ‘yoneticilerini: ve Divans1
- Humayun toplantismt: gozlemlediniz. GOzlemlerinizi 10 cﬂmle Iie aktanmz. (K.\mlen
o 'gﬁrdﬂnﬁi,' ‘neler gcrdﬁnﬂz, toplanttda neler oldu vb ) '

lspaﬁaymtz ,

Ars' Gor. Gﬂhn KARABAG
o sl siire: 45 Dakika
L ‘Tésekkiir eder; b’agarﬂar dilenm
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EK 17: Il. Diinya Savagi ile ilgili Yazili, 5. Soru Ogrenci Cevabi

Filiz, 14, Deney Grubu, 4. Diizey.

EK 18a: Osmanli’da Devlet Yénetimi ile ilgili Yazih, 5. Soru
Ogrenci Cevabi Ornegi

Ayla, 16, Kontrol Grubu, 3. Diizey
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EK 18b: Osmanii’da Deviet Yénetimi ile figili Yazil, 3. Soru
Ogrenci Cevabi Ornegi

M\ {gﬁ?x‘g%m' .

Buket, 16, Kontrol Grubu.
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EK 1 9 Aragtlrma Uygulamalarl Igm Gerekll lzm Belgelen
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- = ANKARA

, fLG! Gazx U wersxtcsx, ngtxm lezmlerx Ensumsﬁ Mﬁduriﬁ’gﬁnﬁn 02 04 2001 tanh ve L
1097 sayth yazxsx ' . . : -
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kurallanna uyuimasl kaydxyla s8z konusu mek Mﬁdﬁtlﬁgﬁmﬁzce uygun géritlmektedir. - -
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KONU . : Uyguldma,  © :

VALILIK MAKAMI‘IA
ANKARA

ILGI: Gazi Unwersxtesx Egmm Bihmlen Enstitiisit M(idﬁrlugumm 15.03.2002 tarih ve
1172 sayxh yazmsl

Gazi Umversuesx Egmm Blhmlux Fnstltﬁsnndm ahnan ﬂglde kayith yazida, Tarih
Ogretmenligi Bilim Dal doktdra prograniu, 8frencisi $.Giilin KARABAG' ilimiz Dencme.
Cumburiyet, Anittepe ve- Ga:m Clitle*l Liselerinde tez g:alwmasx ile ilgili tarih dersinde cmpati
ySoetimini uyoulayabllmei{ 1<;1n izin xstenmt,l\u.dlr /

Kamu kurum. ve kumlu$lanndakz g,r:.nctlerm kxhk kxyafetlul ile yonctmclibie
belirtilen ‘kurallara uyulmasx kiydiyla ~sdz - konusu - istek Miidirluiiimizce  uyyun

goriilmektedir.

Makamlannizea da uygun pdriildiigti akdirde olurlarza aiz ederim.
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© Milli Eitim Mudiir V.
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EK 20: Drama Calismasiyla llgili VCD



