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ONSOZ

Insanin sosyal bir varlik olmasi, toplum iginde diger insanlarla birlikte yasama
ve bu da iletigim kurma zorunlulugunu beraberinde getirmistir.

Diisiinebilen ve dustindiiklerini konusarak ifade edebilen tek varlik insandir.
Konusma; duygu, diisiince, istek ve hayallerin karsidakilere sozle iletilmesidir. Insan,
konugma yetenegine dogustan sahiptir ve iletisimde en ¢ok kullandigr dil becerisidir.
Bu becerinin gelistirilmesi ancak egitimle mimkiin olur. Egitim ortaminda ¢grenci
tizerinde en etkili faktor ise ogretmendir. Her seyden once ogretmen, O0grenci igin
modeldir. Bu yiizden 6gretmen her konuda 6rnek davranislar sergilemelidir. Okulda
ogrenci ile surekli iletisim halinde olan Ogretmenin, iletisim becerilerini
kullanabilmedeki yeterligi 6n plana c¢ikmaktadir. Ogretmen kendisini yeterli
hissettigi oranda basarili olacak ve bagarili bir egitim verecektir.

Oz yeterlik, Sosyal Ogrenme Kurami’nin énciilerinden Bandura’nin ortaya atti
bir kavramdir. Kisaca, bireyin bir konuda kendisini ne kadar yeterli gordugu ile ilgili
algisidir. Bir alandaki 6z yeterlik algist ile basart birbirini etkiler. Birey kendini
yeterli hissettigi oranda basarili olur ve bagarili oldugu oranda 6z yeterlik algis
yikselir.

Alan yazin incelendiginde konusma becerisi ile ilgili yapilmig farkli ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu g¢aligma, oOgretmen adaylarimin soézli anlattim 6z yeterlik
inanglarint  degerlendirmek i¢in yapilmigtir. Daha once boyle bir ¢aligmanin
yapilmamasi ¢alismaya 6zgunlik katmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular,
ogretmen adaylarinin farkindalik gelistirmesine ve 6gretmen yetistirmede izlenen
egitim politikasina 1g1k tutacaktir.

Yiuksek lisansa baglama konusunda beni yureklendiren, destekleyen; yaklasik 2,5
yil stiren bu siregte daima guvenini hissettigim, umutsuzluga kapildigim anlarda
umut olan ve her seyden 6te bu siuiregte higbir konuda yardimini esirgemeyen, bir
agabey, arkadas, hoca olan degerli danmismamim I. Segkin AYDIN’a tesekkiir ederim.



Bu giinlere gelebilmemde biiyiik emekleri olan, yiiksek lisans fikrini en bagindan
beri destekleyen ve hicbir yardimi esirgemeyen, moralimi yiikselten, biricik ailem,
babam Ismail CAKIRa ve annem Halise CAKIR a tesekkiir ederim.

Yuksek lisansa birlikte basladigim, enerjisi ve calismasina gipta ettigim, tez
sirecinde yardimlarini esirgemeyen ve sorularimi bikmadan cevaplayan, ¢ok iyi
yerlere gelecegine inandigim arkadasim H. Ozgiir INNALI’ya tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans donemimin, 6zellikle tez asamasinin her anina sahit olan ve bu
sirecte manevi desteklerini hep hissettigim AYDIN ailesine tesekkiir ederim.

Tez siirecinin en stresli glinlerinde bana hep destek olan, tanidigim giinden beri
hayattmi anlamli hale getiren, tezimin bitmesini sabirsizlikla bekleyen hayat
arkadagim Fatih CAKIR’a sonsuz tegekkiir ederim.
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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ SOZLU ANLATIM OZ YETERLIK
ALGILARININ DEGERLENDIRILMESI

HURIYE CAKIR

Konusma; duygu, dusince, istek ve hayallerin sozel olarak karsi tarafa
iletilmesidir. Sosyal bir varlik olan insan, diger insanlarla olan iliskilerinde buyiik
oranda bu beceriyi kullanir. Insan konusma yetenegine dogustan sahip olsa da dogru
ve etkili bir konugma egitim ile mumkiindar.

Iyi bir konusma egitimi, iyi yetismis ve alaninda yeterli 6gretmenler tarafindan
verilecektir. Bu asamada, Sosyal Ogrenme Kurami’nin onciisii Bandura’min 6z
yeterlik kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Kisaca 6z yeterlik, bireyin bir alandaki
yeterligine olan inancidir. Birey, yeterli oldugu oranda basar sergileyecek ve basarist
oraninda 6z yeterligi artacaktir.

Bu ¢aligmanin amaci, 6gretmen adaylarinin sozli anlatim 6z yeterlik inanglarin
saptayip elde edilen sonuglarn bazi degiskenlere gore degerlendirmektir. Arastirma,
“lliskisel Tarama Modeli”nde betimsel bir galismadir. Arastirmanin evrenini, Dokuz
Eylill Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde ogrenim goren Ogretmen adaylari
olusturmaktadir. Orneklemi ise Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinin
Tirkge Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Bilgisayar Ogretmenligi, Simuf
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, [lkogretim Matematik Ogretmenligi ve
Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren 1. ve 4. simf 6gretmen
adaylart olugturmaktadir.

Calismada, gegerligi ve giivenirligi saptanmis “Sozlii Anlatim Oz Yeterlik
Olgegi” kullanlmustir.

Aragtirma sonucunda, ¢aligmaya katilan ¢gretmen adaylarinin sézIli anlatimlar
konusunda kendilerini 1yi (Y =3,7) duzeyde gordukleri saptanmistir. Bolimlere gore
elde edilen bulgulara gore; Okul Oncesi Ogretmenliginde 6grenim goren ogretmen
adaylarimin sozli anlattim 6z yeterlik inanglar (Y=3,86) en yiksek duzeyde
cikarken, Ilkogretim Matematik Ogretmenliginde O6grenim goéren Ogretmen



viii

adaylarinin soézli anlatim 6z yeterlik inanglart (}23,56) en diusik duzeyde
cikmistir. Simif seviyelerine gore anlamli bir fark elde edilemezken, cinsiyete gore
kiz ogretmen adaylarinin erkek ogretmen adaylarina gore sozli anlatimlarinda
kendilerini daha yeterli gordiikleri soylenebilir. Boyutlar arasinda en yiiksek

aritmetik ortalamaya (Y =4,06) sahip olan boyut 4. boyut (Dinleyici Faktorii) olarak
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Konusma, Sozli Anlatim, Oz Yeterlik, Sozli Anlatim Oz
Yeterligi.



ABSTRACT

EVALUATION OF PRE-SERVICE TEACHERS’ ORAL EXPRESSION
SELF EFFICACY BELIEFS

HURIYE CAKIR

Speaking; feelings, thoughts, wishes and dreams is transferred to the other side
as verbal. People with a social entity, the relationship with other people is usually
uses this skill. Capable of human speaking was born, although it is possible with the

correct and effective speaking education.

A speaking on education quality, well-educated and field will be given by
teachers. At this stage, the leader of the social learning theory of Bandura's concept
of self efficacy to the fore. In short, self efficacy is the belief in fundamental human
enough in a field. It is sufficient to point to human success rate and his success will

increase the rate of self efficacy.

The aim of this study was prospective teachers to identify their faith self-efficacy
oral expression is to evaluate the results, according to some variables Research, a
descriptive study is with the relational scan model. The phases of this research,
connected to the universities council of higher education in Turkey constitutes
teacher candidates. Instances of the Dokuz Eylil University, Buca Education Faculty
Turkish language teaching, English language teaching,Computer teaching,primary
teaching, pre-school teaching Maths teaching Science teaching departments of

education 1. and fourth-year teacher candidates constitutes.

In this study, validity and reliability have been identified “Oral Expression Self-
efficacy Scale” (Aydin,2013) were used.

As a result of the research, prospective teachers attending oral narratives about

themselves deem adequate levels has been identified (Y =3,7). According to the data

obtained based on the sections; preschool education teacher candidates ' oral
expression the beliefs of the highest levels (f=3,86) of self-efficacy, while Math

teacher has the lowest level of the section (Y=3,56). According to the grade level



could not obtain a distinct difference. But in terms of gender female teacher

candidates than men deem themselves in this area can be said to be more than

enough. Highest arithmetic mean (Y =4,06) between dimensions (Listener Factor) 4.

size.

Keywords: Speaking, Oral expression, Self-efficacy, Self-efficacy of Oral

Expression.



BOLUM I

GIRIS

Dogast geregi sosyal bir varlik olan insan tek bagina yasayamaz. Etrafindaki
diger insanlarla etkilegsim ve iletisim i¢inde olmak zorundadir. Cunkii bu, insan
olmanin bir geregidir. Iletisimini de dil ile saglamaktadir. Baz1 canlilarin kendi
aralarinda bir gekilde iletisim kurdugu bilindigi halde, iletisim amagl dili kullanma
becerisi sadece insana ait bir beceridir. Insan hem anlamak hem de anlasilmak ister.
Dil, hem anlama hem anlatma becerilerini kapsayan bir iletisim aracidir. Insan,
okuduklarint ve dinlediklerini anlamaya ¢alisirken; yazarak ve konusarak da kendini

anlatmaya calisir.

Dil, 6grenmenin kalbi ve insan beyninin sinirsiz bir becerisidir (Giines, 2013: 1).
Insan var oldugu giinden itibaren cevresi ile bir sekilde etkilesim kurmus ve iletisim
halinde olmustur. Insanligin gelisimi ile birlikte birbirleri ile kurduklar iletisim de
geligsmigtir. En nihayetinde insanin iletisim kurmak i¢in sahip oldugu ve onu diger
canlilardan ayiran en 6énemli arag¢ dildir. Yildiz vd.ye (2013: 16) gore; dil, insanlarin
disiincelerinden dogmus; dogduktan sonra da diisiincelerin yaraticist olmustur. Yani
disindukce, zihinde yeni seyler tasarladik¢ca dil gelismis ve daha sonra

dugstndiklerini dil sayesinde aktarmistir.

Dilin temel islevi bireyler arasinda iletisimi saglamak oldugundan, Turkge
egitiminin en onemli amaglarindan biri de bireyin iletisim becerilerini en st

seviyeye c¢ikarmaktir. Temel dil becerilerinden konusma ve yazma, iletigimin



anlatma boyutunu; okuma ve dinleme ise anlama boyutunu olusturmaktadir (Ozbay
ve Cetin, 2011: 156). Dili olusturan bu beceri alanlart birbirleri ile iliskilidir. Bu
nedenle birindeki gelisim digerini de etkileyecektir. Iletisim, anlama ve anlatma
becerilerinin bir arada kullanildigi bir sire¢ oldugu igin, dil becerilerinin
gelistirilmesi de bir butiinlik i¢inde olmalidir. Dogru, etkili ve sagliklt bir iletigim

icin bunun olmasi gerekmektedir.

Insan, dili kullanabilme becerisi ile diinyaya gelir. Aile ve yakin gevrenin
etkilesimi ile bu becerilerin bazilarini kullanabilir ama bu da belirli bir yasa kadardir.
Daha sonrast i¢in bu egitimle mumkindur. Yildiz vd.ye (2013: 30) gore; yedi
yasindan sonraki dil gelisiminde sorumluluk aileden okula ve dolayisiyla 6gretmene
geger. Yani insan her ne kadar belirli bir seviyede dili kullanabilse de dogru bir
iletisim i¢in dil becerilerini geligtirmeye yonelik egitim almak zorundadir. Yine
Yildiz vd.nin (2013: 49) dile getirdigi gibi; ¢cagdas egitim, bireyin ana dilini giivenle
kullanir duruma getirilmesini 6ngoriir. Bu nedenle ana dili egitimi, beceri

kazandiracak nitelikte, uygulamali bi¢imde verilmelidir.

Dil, ginlik hayatta siirekli kullanilan bir iletisim araci oldugu i¢in bunun
ogretimi de uygulamali yapilmalidir. Bir seylerin ezberletilerek dil becerisi
kazandirmak pek mumkin degildir. Birey, dil becerilerini aktif bir sekilde
kullanabilmek i¢in ogrendiklerini surekli uygulamalidir. Dildeki beceri alanlar;
anlama ve anlatma becerisi kapsaminda dort dil becerisinden olusur. Bunlar; anlama
becerisi i¢inde olan okuma ve dinleme, anlatma becerisi i¢inde olan konugma ve

yazmadir.



1.1.Dil Beceri Alanlan

1.1.1. Dinleme

Daha diinyaya gelmeden anne karninda kullanilmaya baglayan dinleme becerisi,
diger dil becerilerinin  kazanilmasinin  baglangicidir  ve bu  becerilerin
gelistirilmesinde onemli bir role sahiptir. Geligmis bir dinleme becerisine sahip
bireyin konusma, okuma ve yazma becerileri de gelismis olacagindan egitim 6gretim
hayatindaki basarisi da artacaktir (Ozbay ve Cetin, 2011: 157). Birey egitim ortamina
girdiginde, egitimcilerin ¢ogu onlarin dinlemeyi bilerek geldiklerini varsayarlar. Bu
nedenle bu beceriyi goz ardi ederek okuma ve yazma becerisine yonelirler. Oysaki
diger becerilerinin gelisiminde dinlemeyi bilme 6nemli bir yere sahiptir. Dinleme
¢ogu zaman igitme ile kangtirilabilmektedir. Dinleme, isitmeden ¢ok daha kapsamli
bir stregtir. Birey istemeden de isitebilir ama dinleme farkinda olunarak gergeklesen
bir strectir. Dinleme, sesli okuma yapan birinin veya konusan birinin soylediklerini
isitip ardindan da anlamlandirma siirecidir. Yani bireyin farkinda olarak yaptigt bir
eylemdir. Dogru ve etkili dinleme de egitimle kazanilmasi gereken bir beceridir. Bu
beceri alaninin kazandirilmasi, MEB Tirkge (1-5. Siniflar) Programinda su sekilde

ifade edilmistir:

Programda &grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla énce dinleme
kurallar1 Gizerinde durulmaktadir. Bu gercevede dinlemeye hazirlik, dinleme amacini
belirleme, amaca uygun yontem segme, dikkatini yogunlastirma ve gorgt kurallarina
uygun dinleme ile 1ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan o6grencilerin
dinlediklerini anlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmeye agirlik
verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde
canlandirma, kargilagtirma yapma, sebep-sonu¢ iliskisi kurma, siniflama,
degerlendirme, ozetleme gibi cesitli becerileri gelistirmeye donik kazanimlar
siralanmaktadir. Ayrica bilgi edinme ve eglenme amacl dinleme, segici dinleme,
sorgulayict dinleme, not alarak dinleme gibi tir, yontem ve teknikleri igeren

kazanimlara da yer verilmektedir (MEB, 2009: 14)



Dinlemeyi engelleyen birgok faktor olabilir. Bu, dinleyenin isitme ile ilgili bir
problemi olabilecegi gibi, konusan kisiden ya da sesli okunan metnin 6zelliginden,
dinleyenin o anki ruh halinden ya da dinlemenin ger¢eklestigi ortamdan kaynakli
olabilir. Bu nedenle 6gretmen, dinleme esnasinda 6grencileri ve ortami iyi gozleyip
iyt tanimali ve dinlemeyi engelleyen faktorleri ortadan kaldirmak igin ¢aba
gostermelidir. Yidiz vd.ye (2013: 199) gore;, dinlemede amag¢ anlamak ve
ogrenmektir. Bu yizden saglikli o6grenmelerin ve saglikli bir iletisim ortaminin

olugmast i¢in 6gretmen iyi bir dinleme ortam1 yaratmali.

1.1.2. Okuma

Dil beceri alanlar i¢inde okuma, dinleme gibi anlamaya yonelik bir beceridir.
Birey yazili bir materyali okuyarak anlam kurmaya ¢alisir. Giines’e (2013: 128)
gore; yapilandirict yaklagima gore okuma, on bilgilerle metindeki bilgilerin
butinlestirildigi ve yeniden anlamlandirildigy bir siiregtir. Yildiz vd.ye (2013: 115)
gore okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢dziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmagik bir
surectir. Tanimlardan da anlagilacagr gibi okuma tek yonla bir stireg olmayip birgok
etkinligin birlikte gelistigi karmasik bir siireci ifade etmektedir. Yine Sever (2011:

13) okuma ile ilgili sunlar dile getirmistir:

Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri igeren bu

etkinligin genel 6zellikleri soyle 6zetlenebilir:

1. Okuma bir iletisim siirecidir.

2. Okuma bir algilama siirecidir.
3. Okuma bir 6grenme strecidir.
4

Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim strecidir.



Bireyin ogrenme siirecinde okuma, ¢ok onemli bir yere sahiptir. Sadece bir
dersle sinirlandirilamayacak ve biutin dersleri 6grenebilmenin gerekliligi olan bir
etkinliktir. Bu sebeple bireye, okuma aligkanligi ve sevgisini kazandirabilmek ilk
amagclardan olmalidir. Tirk¢e (6-8. Siniflar) Programi’na (2006: 6) gore; programda
okuma oOgrenme alaniyla, 6grencilerin gunlik hayatlarinda karsilagtiklart yazil
metinleri dogru, akict bir bigimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri,
okuduklarint degerlendirip elestirel bir bakis agicistyla yorumlayabilmeleri ve

okumayi bir aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmigtir.

Okuma, insan yagsaminin her déneminde 6nemli bir yere sahip olan bir beceri
alanidir. Onu yasla sinirflamak ya da belli bir egitim dizeyinin sorumlulugundan
ibaret gormek biiyiik bir hata olur. Insan, her dosnemde degisen, gelisen, yenilenen bir
varliktir. Yagla birlikte ilgiler, meraklar, arayislar degisebilir; ancak okuma, butiin bu

degisimlerin i¢inde ve onlarla beraber var olur ve yenilenir (Innal1, 2014: 6-7).

1.1.3. Yazma

S6zin ugup yazinin kaldigini yasayarak 6grenen insanoglu, baslayan bu devri
daha ust boyutlara tagimada etkin rol oynamistir. Diisiincelerin yaziya gecirildiginde
kalict oldugu goriilmus ve yazi, iletisimin en 6nemli aract olma yolunda ilerlemeye
baglamigtir (Dumanli, 2014: 14). Insan, kendini anlatma ihtiyacini yazma veya
konugma yoluyla gidermeye ¢alismaktadir. Kalicilik agisindan ise yazma,
konugmadan daha ondedir. Yazmanin iletisim agisinda ¢énemli bir beceri olmasina
ragmen, diger dil becerilerine gore kullanim1 daha azdir. Bunda, yazma eyleminin

kapsaml1 olmas1 ve bir birikim gerektirmesi etkili olabilir.

Yazma, zihnimizdeki duygu, distince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun
olarak ¢esitli sembollerle anlatilmasidir. Bir bagka ifadeyle zihinde yapilandirilmig
bilgilerin yaziya doktlmesi islemidir (Giines, 2013: 157). Yazma eylemi diigiincenin

bir trinidir. Dusinmek de belli bir birikimin sonucunda ortaya g¢ikan trtnler



toplamidir (Yildiz vd., 2013: 217). Bireyin yazabilmesini etkileyen bir¢ok unsur
vardir. Oncelikle i¢inde yasadifi cevre okumaya ve yazmaya deger veren bir
cevreyse bu, bireyi muhakkak etkileyecektir. Kitap okumayi seven ve ¢ok okuyan
birinin yazma ihtiyaci da digerlerine gore daha fazla olacaktir. Zihnindeki birikimleri
yaziya aktarmak i¢in planlama ve duzenleme becerisi onemlidir. Bu sayede

zihindekiler bir diizene koyularak yaziya aktarilabilir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; ogrencilerin
duygu, distince, hayal, tasart ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve
yazilt anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay: kendini ifade etmede
bir aliskanliga dontstirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Uzun bir stre¢ isteyen yazma becerisinin
kazanilmast ve istenen amaglara ulagilmasi, ancak ¢esitli ve 6zendirici yazma
uygulamalariyla miimkiin olur (MEB, 2006: 7). Cocugun yazma becerileri gelistikce
bilgiyi transfer etme, dustnceleri gdzden gecirip diizenleme daha etkili bir sekilde
yapilir. Bu durum daha st diizey yazmalarin ortaya ¢ikmasini saglar (Akyol, 2013:
107-108).

1.1.4. Konusma

Konusma; bireyin zihnindekileri ve hissettiklerini kargisindakine ya da
karsisindakilere sesli olarak iletmede kullandigi dil beceri alanidir. Hayatinin
devamliligr i¢in diger insanlarla iletisim kurmak zorunda olan insan, konugmay1
cokca kullanmaktadir. Dil becerilerinin birbirinden bagimsiz disinilmesi pek
mimkiin degildir. Konugsma becerisi de en ¢ok dinleme becerisi ile iligkilidir
denilebilir. Guneg’e (2013: 106) gore; konugma, dinleme ile dogrudan baglantilidir.
Cocuklar once yakin ¢evrelerindeki kigilerin konugmalarini 6grenirler. Daha sonra

bireysel ¢abalar ve sosyal etkilesimleriyle konugma becerilerini gelistirirler.



Insan, dogustan sahip oldugu konusma becerisini kullanma siirecinde, once
disaridan gelen sesleri isitir, anlamlandirmaya calisir. Iginde biyiidigi aile ve
yetistigi ¢cevre sayesinde konusmayi ogrenir ve belirli bir yere kadar iletisim kurar.
Okul cagina geldiginde, diger alanlarda oldugu gibi dil gelisimi alaninda da yeni
bilgileri ve sahip oldugu becerileri dogru, etkili kullanabilmeyi aldiklar egitim ve
ogretimle gerceklestirirler. Yildiz vd.ye (2013: 162) gore; konusma ogretimi,
konusarak daha iyi nasil iletisim kurabilecegini, dogru seslendirmeyi, nazik

konugmay1 ve kurallarina uygun anlatmayi kapsar.

Konusma, bir¢gok etkeninin bir araya gelmesiyle gerceklesen bir siiregtir. Dil,
ses, zihinde tasarlananlar bunlardan birkagidir. Konusma, konugmacidan dinleyiciye
dogru gergeklesir ve birgok faktorden etkilenir. Konugsmacinin o6zellikleri,
dinleyicinin 6zellikleri, konu, vurgu, tonlama, diksiyon, jest ve mimikler bu faktorler
arasindadir. Bunlarin bir arada ve uyum i¢inde olmasiyla birlikte saglikli bir iletisim
gerceklesir. Okulda 6gretmen, iyi bir konugmanin teorik bilgilerini verdikten sonra
ogrencilere uygulamalar yaptirarak bu beceriyi kazandirmalidir. Elbette 6gretmen

kendi konugmasi ile de o6grencilere 6rnek davranislar sergilemelidir.

Konusma 6grenme alani, 6grencilerin gevreleriyle iletisim kurmalari, is birligi
yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklari sorunlart ¢ozmeleri agisindan da
onemlidir. Bu nedenle 6gretmenin konusma etkinliklerinde 6grencilerin her birinin
ayrt ayrt sOz almalarini saglayarak, onlart bu caligmalara katmasi gerekmektedir.
Hayatin her alaninda dogru, giizel, etkili konusan ve konusulanlart dogru anlayip
yorumlayan bireylerin yetistirilmesi, onlarin diger dil becerilerinde de basarili

olmalarina baglidir (MEB, 2006: 6).

Problem Durumu

Icinde pek ¢ok kavram barindiran ve sosyal bir varlik olan insanin

sosyallesmesinde buyik gorevler tistlenen konugsma becerisi; insant insan yapan en



belirleyici unsurlardan biridir (Dogan, 2009: 187). Konusma, zihinde tasarlananlarin
ve duygularin sézlii olarak karsidakilere iletilmesidir. Insan, bu yetenek ile diinyaya
gelir. Aile i¢inde ve yasadigl ¢evrede konugmayi 6grenir; diger insanlarla belirli bir
cergevede iletisim kurar. Cunkd insan, yasadigi siirece diger insanlarla anlagmak,

iletisim kurmak zorundadir. Bunun da en pratik ve yaygin yolu konugmadir.

Bireyin sosyal hayatinda ve egitim hayatinda bagarili olabilmesinde iyi iletisim
kurabilmesi onemli bir etkendir. Dil becerileri de egitimle etkili bir sekilde
kullanilabilir. Cocugun egitim hayatina girmesi ile birlikte, biitiin alanlarda geligimi
amaglanir. Dili kullanabilme de bunlarin igindedir. 1980’lerden itibaren basta Bandura
olmak tizere birgok psikolog ve egitim bilimci tarafindan gelistirilen 6z yeterlik kavrami
bireyin bir alandaki basanisinda etkili olan en énemli faktér haline gelmistir. Oz yeterlikte
amag, 6grenen durumundaki bireylerin biligsel, duyussal ve davramigsal farkindaliklarini
ortaya koyarak &grenme sirecini etkin kilmaktir. Okul oncesi donemden baglayarak
bireylerin ¢grenme siirecini degerlendirmelerinde olumlu katkilar sagladigi kabul edilen 6z
yeterlik, ayn1 zamanda 6z dizenlemeyi de beraberinde getirir. Yani birey, bir alandaki
yeterligini bilirse ¢alismalarini da o dogrultuda gergeklestirir. Oz yeterligi ne kadar yiiksekse

o oranda basarilt olur ve basarisi arttikga yeterlik algisi da artar.

Egitim ve oOgretim faaliyetlerinin merkezinde O6grenci ile birlikte 6gretmen ver
almaktadir. Cocugun iyi bir egitim almasi, iyi yetigsmis ve nitelikli bir 6gretmen ile miimkiin
olur. Ogretmen, 6grenci ile siirekli iletisim halindedir. Dil becerilerini kazandirmasimin
yaninda kendi konugmalanyla da 6grenciye modeldir. Bu nedenlerden dolayr 6gretmenin
vitksekogretimde iyi bir egitim almast ve kendisini gelistirmis olmasi gerckmektedir.
Ogrenme, énce eksik yonlerin fark edilip sonra bu eksikliklerin giderilmesi diisiincesine
dayanmaktadir. Ogretmen yetistiren kurumlarda da eksik olan ve gerekli olan yonler fark

edilirse egitim ve 6gretim faaliyetleri ona gore diizenlenir.

Bu ¢alismanin amaci, ¢gretmen adaylarinin sézIli anlatim 6z yeterlik inang diizeylerini
tespit etmektir. Gelecegin 6gretmeni goéziyle bakilan 6gretmen adaylarmin sézli anlatim 6z

yeterlik inanglart problem durumunu olusturmaktadir.



Calismanin 6meklemi, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren 8 farkli égretmenlik programmin 1. ve 4. siuf égrencileridir. Ogretmen adaylarinin
sozlii anlatim 6z yeterliklerinin boliim, sinif seviyesi, cinsiyet ve sozlii anlatimim boyutlarina
gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmis ve elde edilen bulgularla sonuglara

ulagilmaya galigilmistir.

Amac ve Onem

Bu caligmanin amaci, 6gretmen adaylarmin sozlii anlatim 6z yeterlik inanclarni

saptamaktir.

Kisinin diger kisilerle iligkilerini strdiirmesi ve iletisim saglamasi igin en ¢ok
gereksinim duydugu dil etkinligi konusma becerisidir (Dege¢ ve Unal, 2012: 737).
Konugma, zihnin s6z kalibina doktigi ve sekillendirdigi disiincelerin, duygularnn
seslendirilmesidir (Temizyirek, 2007: 117). Bu beceri, sadece insana verilmistir. Var oldugu
andan itibaren iletisim kurmak zorunda olan insan, ailesinde ve yetistigi ¢cevrede konugmayi
ogrenir. Egitim kurumuna girdigi andan itibaren sahip oldugu bu beceriyi daha dogru, giizel
ve etkili kullanabilmek igin gerekli egitim ve ¢gretimi almaya baglar. Buradaki en 6nemli
faktor 6gretmendir. Her alanda ivi bir egitim, iyi bir egitim almig ve gelismig 6gretmen ile
miimkiindiir. Ozellikle iletisim becerisini iyi kullanabilen bir 6gretmen, o6grenci ile

gelistirilen saglikli bir iletigim ve iyi yetisen 6grenciler demektir.

Bandura’nin 6nciisii oldugu 6z yeterlik; bir alandaki basariyir etkileyen en 6nemli
kavramlardan birisidir. Oz yeterlik, bireyin bir alandaki yeterliligine olan inancidir. Bu da
bireyin, sahip oldugu becerilerin ne kadar farkinda oldugu ile ilgilidir. Farkindalik ise
beraberinde diizenlemeyi getirir. Iletisim becerisi iyi kullanabilme, 6gretmen adaymin sahip
olmasi gereken bir beceridir. Ogretmen adayr bu becerisinin ne kadar farkinda olursa,

cksiklerini goriip ona gore gelistirme yoluna gidecektir.
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Alan yazin tarandiginda rastlanan birgok 6z yeterlikle ilgili vapilmig calismaya ragmen,
ogretmen adaylarinin sézlii anlatim 6z yeterlik inang diizeyleri {izerine yapilmis ¢ farkh

galismaya (Oguz, 2009; Katranci ve Melanlioglu, 2013; Katranci, 2014) rastlanmistir.

Aragtirmadan ¢ikacak olan sonuglara gore ogretmen adaylarinin sézli anlatim
becerilerine yonelik 6z yeterlik inanglarinin ne diizeyde oldugu ortaya konulacaktir.
Bu sonuglara gore yapilacak olan degerlendirmeler, gerek adaylarin 6z dizenleme
yapmalarina gerekse alanla ilgilenen yoéneticilerin sozli iletisimin aksayan yanlarini

gorebilmeleri agisindan olanak taniyacaktir.

Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesini “Ogretmen adaylarinm sézlii anlatim 6z yeterlik

inanglan ne diizeydedir?” sorusu olusturmaktadir.

Alt Problemler

Problem ciimlesine bagli olarak alt problem ciimleleri su sekilde diizenlenmistir:

1. Ogretmen adaylarin sézlii anlatim becerilerine yénelik 6z yeterlik inanglar

bolimlere gore farklilik gostermekte midir?

2. Ogretmen adaylarinin sézlii anlatim becerilerine yonelik 6z yeterlik inanclar1 simf

diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarmn sozlii anlatim becerilerine yonelik 6z yeterlik inanglari

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

4. Ogretmen adaylarmim sézlii anlatim becerilerine yénelik 6z yeterlik inanglart sézlii

anlatimin boyutlarina gore farklilik gostermekte midir?
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Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin verilen anketleri dogru ve igten vanitladiklan

varsayilmaktadir.

2. Omneklem grubunda yer alan 6grencilerin evreni temsil ettikleri varsayilmaktadir.

L.

Smirhliklar

Arastirma sadece Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim
goren ogretmen adaylar ile gergeklestirilmistir.

Sonuclar benzer 6zellikler tagiyan 6grencilere genellenebilir.

Arastirmaya; Tiitkge Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Smif
Ogretmenligi, Bilgisayar Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Ilkégretim
Matematik Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi

ogrencileri katilmistir. Diger branglar dahil edilmemistir.

3. Arastirma, devlet iniversitesi ile simrlidir. Ozel iniversite dahil edilmemistir.



12

Tanmmlar

Konugma: Konusma; duygu, disiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Bagka
bir deyisle, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesi isidir

(Temizkan, 2009: 91).

Sozlii Iletisim: Sozli iletisim, bireyler arasinda duygu, diisiince ve bilgilerin sézlii

olarak degis tokusu ile olan iletisimdir (Peker: 2001: 254).

Oz Yeterlik: Oz yeterlik; insanlarin hayatlarim etkileyen olaylar tizerinde etkiye
sahip olan performanslarini, belirlenen diizeyde ortaya koyabilmek i¢in yeteneklerine

olan inancidir (Bandura, 1994: 2).

Sozlii Anlanm Oz Yeterligi: Bireyin, diger insanlarla iletisim kurarken

kullandig1 konugma becerisinde, kendi yeterliligine olan inancidir.
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BOLUM 11

2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI YAYIN VE
ARASTIRMALAR

2.1. Sozlii Anlatim

Bireyin, diger bireylerle iletisim kurma zorunlulugu; toplu yasamasinin bir
gerekliligi olarak ortaya ¢ikmigtir. Bununla birlikte insanin anlagilma ve kendini
anlatma gereksinimi her daim olmustur. Clnki insan; kimseyle iletisim kurmadan

saglikli bir hayat siremez.

Iletisim olmadan insanlarin toplumsallasmasi, bireysel ve toplumsal kimliklerini
kazanmalar1 miimkiin degildir (Temizkan, 2013: 5). Insanin sosyal bir varlik olmasi
duygu, dustince, istek, hayal ve gereksinimini ¢esitli sekillerde paylagmasini zorunlu
kilmigtir (Durukan ve Maden, 2010: 60). Cetinkaya (2011: 567) ise bu konuda
sunlari soylemistir: Toplumsal bir varlik olan insan, yiizyillar boyunca ¢evresiyle
etkilesim igerisinde olmustur. Duygularini, diigiincelerini, hayallerini ve umutlarini
aktarma gereksinimini konusarak ve yazarak gidermeye c¢aligmig, bunlarin da
dinleme ve okuma yoluyla anlagilmasini istemistir. Bu gorisler de goéz ontinde
bulunduruldugunda denilebilir ki; insanin toplum i¢inde yagamasi, beraberinde
iletisim kavramini ortaya ¢ikarmistir. Bireysel ve toplumsal varliginin devam etmesi

icin de iletisim kurma gerekliligi dogmustur.
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Iletisim kurmanin, insan ve toplum hayati acgisindan en énemli fonksiyonu
karsilikli anlagmay1 saglamaktir (Temizkan, 2009: 92). Insan hayati igin ¢ok 6énemli
olan ve anlagmay1 saglayan iletisim; Peker’e (2001: 254) gore davramg degisikligi
meydana getirmek tizere bilgi, disince, duygu ve isteklerin bir kimseden digerine
aktarilmast ve bunlarin bozulmadan dogru olarak anlasilmasini igeren bir siregtir.
Duygularini, disincelerini, isteklerini vb. giizel ve etkileyici bir gekilde
anlatabilmenin s6zlii ve yazili olmak tzere iki yolu bulunmaktadir (Temizkan, 2013:
205). Insanlarin yazili ve sozli iletisim kurmasimi saglayan arag ise dildir. Yelok ve
Sallabag’a (2009: 582) gore dil; duygu, disiince ve isteklerin bir toplumda ses ve
anlam yontinden ortak olan oOgeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina
aktarilmasin1 saglayan cok yonli ve c¢ok gelismis bir dizgedir. Dil iki boyutta
degerlendirilecek olursa bunlar anlama ve anlatmadir. Anlama ve anlatma kargilikl
olarak birbirini tamamlayan bir siregtir. Kurudayioglu'na (2011: 216) gore dil
anlama ve anlatma suregclerini igerisinde barindiran iki kutuplu bir yapiya sahiptir.
Bu yontyle bireyler okurken, dinlerken ve izlerken anlamaya, konusurken ve
yazarken de anlatmaya c¢alisgirlar. Bu konuda Temizkan (2013: 199) sunlan
belirtmistir: Insanoglunu diger canlilardan ayiran en temel ozelliklerden birisi de
stiphesiz dil becerisidir. Insanlar dil becerileri sayesinde konusur, anlasir; duygu ve
disiincelerini ifade ederler ya da baskalarini bu 6zellikleri ile anlamaya c¢alisirlar. Dil
becerisi genel olarak anlama ve anlatma olmak tzere 2 grupta degerlendirilir. Dili
olusturan butiin beceri alanlar birbiriyle iliskilidir ve bu beceriler ancak birbirleriyle

buttnlik i¢inde gelistirilebilir (Yildiz ve Yavuz, 2012: 321).

Insan siiphesiz ki var oldugundan beri iletisim kurmaktadir ve bunu gesitli
sekillerde gergeklestirmistir. Dumanla, giivercinle olan iletisim en eski ve en ilkel
yontemler olsa da belli bir zaman diliminde kullanilmigtir. Bunun yaninda sézlu
iletisim ve yazili iletisim en ¢ok kullanilanlardir. Yazinin bulunmasina kadar gegen
sire¢ de goz oniinde bulundurulacak olursa sozli iletisim en ¢ok kullanilan iletisim
seklidir. Temizyurek’e (2007: 120) gore; insanin g¢evresindeki diger insanlarla

anlagabilmesinde en buiytk pay1 sozli iletisim olusturmaktadir.
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Sozlu iletisim, bireyler arasinda duygu, dustince ve bilgilerin sozlii olarak degis
tokusu ile olan iletisimdir (Peker, 2001: 254). S6zli anlatim yazili anlatimdan biraz
farklidir. Konusurken dinleyenin gosterecegi tepkiler (yiiz ifadelerinin degismesi,
soru sormast vs.) bizi hemen etkileyerek amacimiza uygun konugsmamizi saglar.
Yazili anlatimda bunu yapabilmemiz mimkin degildir (Temizkan, 2013: 217).
Buradan su sonuca varilabilir ki; konugsma esnasinda sozli ifadenin disindaki
unsurlar konusmanin gidisatint degistirmektedir. Dinleyici diye bir faktor daha
kargimiza ¢ikmaktadir ki bu da konugmayi1 yoénlendiren en 6nemli unsurlardan biridir.
Temizkan’a (2013: 203) gore; iletisim siirecinin istenen sonuglarla tamamlanabilmesi
icin konugmaci ile dinleyici arasinda ortaklasa gosterilecek bir ¢abaya ihtiyag

bulunmaktadir.

Sozlu iletisimdeki basari, etkin dinleme ve etkin konugmaya baglidir (Temizkan,
2013: 202). Konugma, duygu, disiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir.
Bagka bir deyisle, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra kargimizdakilere sozle
iletilme igidir (Temizkan, 2009: 91). Temizyirek’e (2007: 119) gore; toplum iginde
iletisim tird olarak en fazla konugmayi kullanan insanin, duygu ve disiincelerini
karg1 taraftakilere sozli olarak dogru, diizgiin, agik ve anlasilir bir sekilde
anlatabilmesi gerekir. Bir baska tanimda (Yelok ve Sallabag, 2009: 582) insan hayati
boyunca edindigi bilgi, goris, izlenim ve disiincelerini karsisindakilere sézli olarak
aktarmasina konusma denmektedir. Kisaca ifade edilecek olursa; konugma insanin
zihnindekileri sozle ifade etmesidir. Canlilar igerisinde distince ile birlikte bu beceri
sadece insana verilmistir. Bu ylzden konusma becerisi insanin, diger canlilardan
ayrilan en belirgin 6zelligidir. Anlagsmanin ise en kolay yoludur. Arslan’in (2012:
222) da belirttigi gibi konusma; insanin o6teki insanlarla iliskilerini strdiirebilmesi

icin en ¢ok gereksinim duydugu ve yararlandig 6nemli bir etkinliktir.

Insan hayatinda vazgecilmez bir iletisim bigimi olan konusma; duygu, diisiince,
istek, hayal ve izlenimlerin karsidaki kisi veya kisilere sozlu bir gekilde iletilmesini

saglayan, sozel ve sozel olmayan bir¢ok unsurun bir araya gelerek olusturdugu ve
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insanin kendisini anlatma ihtiyacindan dogan bir dil becerisidir. Gunltk hayatta sik¢a
kullanilan bir iletisim big¢imi olmakla birlikte; sozel unsurlarin yami sira sozel
olmayan unsurlar dinleyici tizerinde ¢okga etki birakmakta ve duygular daha rahat bir
sekilde dinleyiciye ulastirilabilmektedir. Ayrica konugma esnasinda, dinleyiciden
aninda doniit alinabilmekte ve bu da konugmanin akisina biyik olcide yon
vermektedir. Bu, dinleyicinin tepkisine gore olumlu veya olumsuz devam
edebilmektedir. Yukarida dile getirildigi gibi bu da konugsmanin, dinleme becerisi ile

bir butiinluk i¢inde gerceklestirildigini gostermektedir.

2.1.1. Sozlii Anlatimin Onemi

Iletisim kurmanin, insan ve toplum hayati agisindan en 6nemli ve birinci
fonksiyonu kargilikli anlagmay1 saglamaktir (Temizkan, 2013: 5). Sosyal bir varlik
olmast ve konugma yetenegine sahip olan tek varlik olmasindan o6tiirii insan; diger
insanlarla olan iletisiminde en fazla sozlu iletisimi kullanmaktadir. Ciinkii konugma;
insanligin var olusundan beri vardir. Iletisimde ise en kisa ve en kolay olma
ozelligine de sahiptir. Kurudayioglu’na (2003: 290) gore; bireysel ve toplumsal
hayatta onemli bir yer tutan konugma; okul, ig ve toplum hayatinda basart ya da
basarisizhig belirleyen etmenlerden de biridir. Yine aym konuda Ozbay (2005)
sunlar1 belirtmistir: Insanin basarisini, is, egitim ve 6zel hayatinda biyiik olciide
etkileyen, yonlendiren faaliyet bireyler ve birey-toplum arasinda cereyan eden sozlu
iletisim olarak adlandirabilecegimiz konugmadir. Yukarida da belirtildigi gibi insan,
toplum igerisinde birgok farkli ortamda bulunmaktadir. Is ortami, egitim ortami, okul
ortami, glnlik hayati bunlardan birkagidir. Hepsinde de farkli rol modelleri vardir.
Higbir ortamda da tek bagina olmadig disinuldiginde kullandig en 6énemli iletigim
yolu konusmadir. Buna bagli olarak bulundugu ortamlardaki basart ve
basarisizliginda en buyik pay konusmaya aittir. Altun’a (2012: 258) gore; insani
diger canlilardan ayiran onemli Ozelliklerden biri olan konusmanin, usuliine gore
yapilmast hemen her alanda bagarili olmanin temel sartlarindandir. Butin dil
becerilerinde oldugu gibi konugmanin da bir usulii vardir. Zihinden gegenlerin s6zli
olarak karsiya dogru aktarilabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken noktalar vardir.

Ancak bunlara dikkat edildiginde disinceler dogru ve anlamli bir sekilde
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karsidakilere aktarilacak, sagliklt bir iletigim kurulmus olacaktir. Yelok ve Sallabas’a
(2009: 583) gore; bilgileri hafizasinda diizenli olmayan bir konusmaci g¢esitli
anlamsiz sesler ¢ikarir ve gereksiz duraklamalar yapmak zorunda kalir. Bu durum

akici, etkili ve anlamli bir konugsma yapmay1 giiglestirir.

2.1.2. Sozlii Anlatimi Etkileyen Faktorler

Diugtincenin bildirilmesi bakimindan konugma, kisisel bir etkinliktir. Soéziin
bagkasina yoneltilmesi bakimindan ise toplumsal bir nitelik tagir (Unalan, 2007: 2).
Daha once de belirtildigi gibi insan toplum i¢inde yasar ve hayati devamliligr i¢in
diger insanlarla iletisim kurmak zorundadir. Insanin sahip oldugu dil becerileri goz
onune alindiginda ise kendini anlatmada kullandig: iki beceri vardir ki bunlar soézlu
ve yazili anlatimdir. Yazili anlatimla kiyaslandiginda soézli anlatim daha ¢ok
basvurulan bir iletisim seklidir. Degeg ve Unal’a (2012: 736) gore; konusma becerisi
insani insan yapan, onu diger varliklardan ayiran en Onemli unsurdur. Ayrica

anlagmanin da en yaygin, en dogal ve en kolay yoludur.

lletisimde en ¢ok tercih edilen konusma; birgok etmenin bir araya gelmesiyle
olusan bir siirectir. Ozdemir’in de (2011: 45) belirttigi gibi; konusma, ¢ok yonli ve
¢ok boyutlu bir olgudur. So6zli anlatim sureci, sadece dusiincelerin sese
donustiraldagnu bir sireg degildir. Sureci etkileyen birgok faktér vardir. Altun’a
(2012: 258) gore; duygularin ve diistincelerin hazirlikli ya da hazirliksiz konugmayla
dinleyenlere aktarilmasi, soézli anlattmdir. Sézli anlatim, sadece konugmayla
sinirlandirilmaz, beden dilinin ustalikla kullanilmast da bu ifade tarzinin

vazgegcilmezlerindendir.

Soézli anlatim; zihinde tasarlanan duygu, disince ve izlenimlerin bir
disavurumudur. Yani konusma ilk 6nce zihinde baglar. Ulucan’a (2012: 290) gore;
her seyden once dogru ve etkili bir konugma, dogru ve saglikli bir diginme ile

mimkindir. Konugsma zihinde baglayan bir siire¢ olduguna gore =zihinde
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tasarlananlar, konugsmanin baslangicint ve gidisatini etkileyen faktorlerin baginda
gelir. Cunkii konugsmanin baglangi¢ anindan sonra gelisen siireg, digiince ve
duygulara gore sekillenecektir. Yelok ve Sallabag’a (2009: 583) gore; iyi bir
konusmacinin bilgiyi beyninde diizenli bir bi¢imde depolamasi, bu bilgileri gerektigi

yerde ve zamanda hizla aktarabilmesi gerekmektedir.

Konugma becerisi kiginin kendi bagina kullanabilecegi degil, bagkalariyla
paylasabilecegi bir beceridir (Unalan, 2007: 2). Konusmanin; duygu ve diisiincelerin
sozli olarak paylasilmasi oldugu disinildiginde bu paylagim ikinci bir kigiyi
gerektirir. Cluinkii konusma, karsilikli gelisen ve devam eden bir stregtir. Bu siirecte
konusanin karsisindaki kisi ya da kisiler dinleyici grubunu olusturmaktadir. Yani bu
sure¢ karsilikli belirleyicilik seklinde devam etmektedir. Aktas ve Giindiz’e (2013:
125) gore; dinleyici, konugmanin hedef kitlesini olusturur. Bu ylizden konugmaci,
hedef kitlenin ilgi alanina, azlik-cokluk durumuna, kiltir dizeyine, diinya
goriglerine, bagdasik(homojen) ya da bagdagsmamig(heterojen) oluslarina gore
malzemesini toplar ve konusma planini ona gore dizenler. O hélde denilebilir ki;

dinleyici so6zli anlatimi etkileyen bir diger faktordiir.

Saglikli bir iletigim siirecinin gerceklesmesi i¢in konusanin vermek istedigi
mesaj1 dinleyiciye en iyi sekilde iletmesi ne kadar 6énemli ise, dinleyenin bu mesaji
dogru bir sekilde algilayip anlamlandirmast da o kadar 6nemlidir (Ozbay ve Cetin,
2011: 159). Konusan, konugmanin baslangicini, gidisatini ve sonunu hitap ettigi
kitleye gore belirler. Konusan ile dinleyen arasindaki iletisimin niteligi, konugsmanin
bagarisini belirleyecektir. Aktas ve Guindiz’un de (2013: 87) belirttigt gibi; iletisim
acisindan konugmaci ile dinleyicinin birbiriyle baglantili oldugu, basarili bir
konugmada konusan kisi ile dinleyici arasindaki iletisimin kesintisiz ve uyum iginde

devam etmesi gerektigi bilinmektedir.
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Konugulana yogunlagsma; mesajin dinleyici agisindan énemine baglidir. Ayrica
konugmanin yogunlugu, dogrulugu, siirekliligi ve ortam1 da dikkat siirecini etkileyen
unsurlardir (Akyol, 2013: 3). Konusma, konugmaci ile dinleyici arasinda geligen bir
surectir. Yani konusanin anlattigi konunun muhatabt dinleyicidir. Eger konu
dinleyicinin ilgisini ¢ekmigse ve igerik dinleyenin anlayacag: bir sekilde aktariliyorsa
konugma dogru ve anlamli bir sekilde devam edecektir. Aksi durumda dinleyici
konuyu oOnemsemiyor ya da anlatis tarzindan sikiliyorsa konugmanin gidisati
olumsuz etkilenecektir. Burada da diger bir faktor olan tslup karsimiza ¢ikmaktadir.
Kisaca uslip, bir konunun ifade edilis tarzidir. Bir konu, birgok farkli islipla
anlatilabilir. Onemli olan hangi wislibun konuyu daha iyi aktardigidir. Ciinkii bir
konunun igerigi, dinleyenler igin ilgi ¢ekici oldugu halde ifade edilis tarzini
begenmedigi igin sikilabilir ve konusmay1 dinlemek istemeyebilir. Unalan’a (2007:
36) gore;, konugmada ne sOyledigimiz kadar énemli olan bir bagka husus da, nasil
soyledigimizdir. Her durumun gerektirdigi farkli bir uslip vardir. Yine Aktas ve
Gundiz’un (2013: 135) de belirttigi gibi; tekdiize bir konugma, konu ne kadar ilging

olursa olsun, dinleyicileri biktirr, ilgilerini azaltir.

2.1.2.1.Jest ve Mimikler

Insanlar zaman zaman i¢ dinyalarindaki duygu ve diisiinceleri kelimelere
dokemez. Bu gibi durumlarda da duygu ve diistincelerini karsi tarafa anlatabilecegi
bir aracin eksikligini hisseder (Temizkan, 2013: 21). Eksikligi hissedilen bu arag jest
ve mimiklerdir. Jest ve mimikler; sozle anlatilan duygu ve diisiinceleri destekleyen
ve tamamlayan bir unsurdur. Unalan’a (2007: 2) gore; insanlar diisiincelerini
bagkalarina seslerle iletirler. Ancak bunu yaparken de sozlerini etkili kilmak i¢in jest,
mimik, tonlama, vurgulama gibi konugmay1 tamamlayict 6gelere bagvururlar. Bu
tamamlayici 6gelerden jestler; bas, el, kol, ayak ve bacaklarin kullanimini; mimikler
ise yiiz kaslarinin kullanimim ifade eder. Ozdemir’e (2011: 185) gore; el, kol, bas,
omuz ve yuz ¢izgilerimizin hareketleridir jest ve mimikler. Bu hareketler dogal bir

bi¢cimde yapilirsa konugmamiz canlilik kazanir, sézciikler ve ciimleler renklenir.
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Konusmacinin, anlatmak istediklerini sézle dile getirmesi sirasinda bagka higbir
harekette bulunmamasi konugsmanin bir siire sonra monoton bir hdle gelmesine yol
acacaktir. Bu da dinleyiciyi sikacak ve konugmanin etkililigi olduk¢a azalacaktir.
Ozellikle uzun siiren ve konunun dikkat gekme 6zelliginin az oldugu bir konusmada,
konusma amacina ulasmayacaktir. Iste burada konusmaci, beden dili olarak
adlandirilan jest ve mimiklerin imk&n ve katkilarindan en st dizeyde

yararlanmalidir.

Beden dilinin kullanilmasi, bilgi ve beceri gerektirmektedir. Bu hareketler
rastgele kullanildiginda veya gereginden fazla kullanildiginda konugmanin gidisatini
olumsuz etkileyebilmektedir. Aktag ve Giindiz (2013: 104) sozli anlatimi basaril
kilan o6zelliklerden biri olan jest ve mimiklerin ustalikla kullanilmasi gerektigine

vurgu yapmistir.

Oncelikle kullamlacak olan jest ve mimikler Aktas ve Giindiiz’iin (2013: 136) de
belirttigi gibi; metnin igerigi ile uyumlu olmalidir. Sozlerin ifade ettikleri ile beden
dilinin ifade ettikleri arasindaki tutarsizlik, dinleyiciyi olumsuz yonde etkileyecektir.
Unalan’a (2007: 72) gore; konusmalariniz eger beden dilinizle geliski olusturuyorsa
sizi dinleyen ve izleyenler i¢in inandiriciliginiz sarsilacaktir. Diger bir husus ise
beden dili kullanimindaki agiriliktir. Konugma esnasinda, gereginden fazla kullanilan
jest ve mimikler dinleyicinin dikkatini konu tzerinden uzaklastiracak ve daha ¢ok
hareketlere takilip kalmalarina neden olacaktir. Konusmay1 destekleyen bir unsur
olan beden dili bu o6zelligini yitirecek ve konugsmayir olumsuz etkileyecektir. Bu

yizden konugmaci, beden dilini ¢ok dikkatli kullanmalidir.

2.1.2.2. Sesin Kullanimi

Insan diisiince, duygu ve coskularimi kendi viicudunda bulunan ses aracinin
yardimiyla soze dontstiirerek bagkalarina anlatabilir (Senbay, 2013: 11). Konusma

bir anlamda ses demektir. Ses ise, soluktan bagka bir sey degildir (Tager, 2012: 155).
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Insan, viicudundaki ses organlari (agiz, dil, dis, soluk borusu, akciger, ...) yardimiyla
sesi meydana getirir. Bu stregteki en onemli sey nefes alip vermedir. Zaten yapilan
bu islem, ses organlarini iglevsel hale getirir. Erdem’e (2013: 48) gore; nefes
verirken ¢ikardigimiz havanin ses telleri ve diger organlar vasitasiyla titresimlere
doniigmesi sonucu ses olusur. Yeryiiziindeki butiin diller, nefes verirken ortaya ¢ikar.
Buradan yola c¢ikarak ses olusum asamasinin nefes alip vermeyle basladig
disunilurse; dogru nefes alip vermek ¢ok onemlidir. Dogru nefes igin ise diyaframi
dogru kontrol etmek gerekir. Diyafram denilen sey; asil gorevi nefes almayi
saglayan, karin boglugu ile gogus kafesi arasinda yer alan bir kas yapisidir. Erdem’e
(2013: 49) gore; diyaframi kontrol becerisiyle konugma arasinda dogrudan bir iligki
soz konusudur. Denilebilir ki; dogru kontrol edilen diyafram, dogru ¢ikan ses
anlamina gelir. Aktas ve Giindiiz (2013: 102) ile Ozdemir (2011: 45) sesin

konusmadaki en 6nemli unsur oldugunu vurgulamistir.

Toplumumuzda, herkesin sdyleyecek sozii vardir. Ancak igerigi ne kadar zengin
olursa olsun, sz iyl anlatilmazsa gereken etkiyi yaratmaz (Erdem, 2013: 95). Soziin
iyi anlatilmasi, sesin iyi kullamlmas: ile gergeklesecektir. Iyi bir konusma sesinin

sahip olmasi gereken baz1 6zellikler vardir.

2.1.2.2.1. Tisitilebilirlik

Konugsma kargilikli gergeklesen bir siirectir. Konusan ve dinleyen konugmanin en
onemli ogeleridir. Oncelikle dinleyenin soylenenleri isitmesi ve daha sonra
anlamlandirmasi gerekir. Dogru bir sekilde isitilmeyen ses, anlamlandirilamayacak
ve konusma amacina ulasmayacaktir. Isitiimeme durumunun iki sebebi vardir. Bu, ya
dinleyiciden ya da konugmacidan kaynaklanir. Dinleyenin, duyma organiyla ilgili bir
sikintist var ise isitme gergeklesmeyebilir. Diger husus ise, konugmacinin sesini
isitilebilir bir bigimde kars: tarafa iletememesidir. Ses isitilebilir olmali ki dinleyen

bunu anlamlandirabilmeli.
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2.1.2.2.2. Akicilik

Akicilik; bir yargiyr bildiren cimledeki kelimelerin birbirleriyle uyum igerisinde
soylenmesidir. Konugma igerisinde anlam biitinligini bozan kelimelerin yan yana
getirilmesi ve konugma hizinin ayarlanamamasi, olmasi gerekenden daha yavas ya da
daha hizl1 olmas: akicili1 olumsuz yonde etkileyecektir. Ozdemir’e (2011: 47) gore;
sozcukleri tam obeklendirmeme, yanlis soluk alma, vurgulamay: yerinde yapmama
akiciligt engeller. Bunun sonucunda dinleyici sikilacak ve konugmayi dinlemek

istemeyecektir.

2.1.2.2.3. Aciklik

Bazen konugmacinin agzindan ¢ikan kelimeler dinleyici tarafindan isitildigi
halde anlagilmaz. Bunun nedeni ifadenin agik olmayisidir. Konusmacinin sesleri
veya heceleri tam soyleyememesi agikligi engeller. Seslerin ve hecelerin tam
cikarilamamasinin yaninda hecelerin de birbirine anlamli bir gekilde ulanmamasi bir
bagka etkendir. Ozdemirin (2011: 47) de soyledigi gibi; aciklifin saglanmasi,

ozellikle seslerin ve hecelerin birbirine tam olarak ulanmasina baglidir.

2.1.2.2.4. Bogumlama

Sozel konugmanin temelini bogumlanma (telaffuz) olusturmaktadir (Tager, 2012:
128-129). Bogumlanma, sozciikleri olusturan fonemlerin (ses) diizgiin ve agik bir
sekilde sesletilmesi demektir. Yani bogumlama, seslerin séze doniigmesindeki en
buyiik etken denilebilir. Turkcede 8 tanesi Unli, 21 tanesi linsiiz olmak tizere 29
fonem vardir. Unlii seslerin bogumlanma alani, insiiz seslerin ise bogumlanma
noktalan vardir. Unlillere nazaran {insiizlerin bogumlanmasinda daha ciddi sikintilar
yasanmaktadir. Unsiizlerin bogumlanmasinda en etkin ses orgammin dil oldugu
soylenebilir. Erdem (2013: 97); tunsiizler dilin temas noktasina gore; dudak, dis, dig
dudak ve damak diye tasnif edilebilecegini belirtmistir. Iste dilin, bu bogumlanma
noktalarina tam temas edememesi durumunda dogru bogumlanma ger¢eklesemez. Bu

da dinleyicinin konugmay1 anlayamamasina neden olur. Dogru ve diizgiin konusma,



23

oncelikle fonemlerin dogru ve diizgiin bogumlanmasina baglidir (Tager, 2012: 125).
Senbay’in (2013: 123) da soyledigi gibi; ancak glizel bir ses, dogru bir soyleyis ve iyi

bir bogumlandirma sizi rahatlikla dinletmek i¢in giizel bir arag niteligindedir.

2.1.2.3. Vurgu

Konugsma sirasinda kelimelerin tim heceleri ayni tonda ve aymt vurguda
okunmaz. Tum dillerde kelimelerin farkli hecelerine vurgu yapilir ve bu vurgular
konusmanin dogalligin1 olustururlar (Unalan, 2007: 177). Vurgu, ses tellerinin
titresim sayisinin, yani frekansin yiiksek olmasi ile ilgilidir. Frekansin algak ya da
yiiksek olmasi, kiginin duygu ve diisiince dinyasini yansitmakla birlikte, anlami da
onemli derecede etkilemektedir (Ozbay ve Cetin, 2011: 161). Bir kelimedeki bazi
hecelerin veya bir ciimledeki baz1 kelimelerin diger hece ya da kelimelere gore daha
baskili seslendirilmesine vurgu denir. ki farkli vurgu vardir. Bunlar sézciik ve ciimle
vurgularidir. Bir konugmada hep ayni vurguda sdylenen heceler tekdiizelige neden
olur. Her konugmanin kendi i¢inde bir ahengi vardir. Bu ahenk buytik o6l¢iide vurgu
ile saglanir. Aktas ve Giuindiz’e (2013: 113) gore; vurgu, soze duygu ve ahenk
katmakla konusmay1 tekdiizelikten kurtarir. Vurgusuz konugsma olmaz, énemli olan

bilerek ve yerinde yapilan vurgudur.

Vurgu, kelimelerin anlamlarinda farklilik yaratmasinin yaninda, konusanin 6nem
verdigi ve dinleyenin ozellikle 6nem vermesini istedigi kelime ya da kelime grubunu
belirgin héle getirir (Coskun, 2009: 44). Vurgu, gelisigiizel yapilan bir seslendirme
degildir. Bu sekilde yapilan bir seslendirme dinleyicinin dikkatinin dagilmasina
neden olabilir. Sever’in (2011: 41) de belirttigi gibi; vurgular, konugma sirasinda
dikkati saglamada onemli noktalar belirtmede kullanilir. Konusma esnasinda yanlig
yapilan vurgular, dikkati dagitacak ve dikkati saglayamayan bir konugma etkili ve
anlamli olmayacaktir. Ciinkti her konugma kendi i¢inde bir anlam ve bitiinlik tagir.
Iste bu anlami belirlemede (Ozdemir, 2011: 53) ve anlamin dogru bir sekilde

dinleyiciye iletilmesinde (Ulucan, 2012: 296) vurgu ¢ok énemli bir yere sahiptir.
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2.1.2.4. Ton

Konugma strekli ayni ritim tzerine olmaz. Kelimelerin ve ciimlelerin anlam
degerlerine gore seste cesitli degisiklikler meydana gelir (Erdem, 2013: 116). Iste bu
cesitli degisiklikler, sesin tonu ile ilgilidir. Tonu meydana getiren ise sesteki
titresimlerdir. Ton, sesin yiksekligi ve siddeti ile ilgilidir. Yani denilebilir ki,
kelimelerin anlam o6zelliklerine uygun olarak farkli yikseklikte ve siddette
sesletilmesidir. Cunkt bir konugmada biitin ctimleler ayn1 duygu degerine sahip
degildir. Zaman zaman algalip yukselmelerin olmasi gerekir. Ayni ses yiiksekliginde
devam eden bir konugma, dinleyici agisindan herhangi bir farklilik arz etmeyecek ve
dinleyici bir siire sonra sikilacaktir. Ozdemir’in (2011: 72) de dile getirdigi gibi;
gizel ve etkili konugsmada sesimizi degisik tonlamalarla kullanabilme oldukca
onemlidir. Bagirarak konusma, sesin siddetini ayarlamada bir kriter degildir. Aksine
bagirarak yapilan konugma dinleyicide rahatsizliga neden olur. Sesin siddeti,
dinleyicinin duyabilecegi sekilde sesi ayarlamaktir. Bazi duygu durumlarina gore
yerinde algalip yukselmelerin yapilmasidir. Konugsmacinin, distndiklerini karst
tarafa anlamli ve dogru bir sekilde iletebilmesi dogru tonlama ile saglanabilir.
Taser’e (2012: 126) gore; sesinin giicini digincelerinin giiciine uyduramayan bir

konugmaci, dinleyiciye i¢tenlikli gériinemez.

Konugmacinin konugma hizi, yapilan tonlamay1 da buytik slgide etkilemektedir.
Sesin akiciligindan bahsederken, hizin etkisi belirtilmigti. Konugmanin olagandan
yavag ya da hizli olmast akiciligi olumsuz yonde etkiledigi gibi gigli tonlarin
cikarilmasini da olumsuz etkileyecektir. Tager’in (2012: 127) de tzerinde durdugu
gibi; hizli konugma gii¢lii tonlar ¢ikarmay1 zorlagtirmaktadir. Ayrica sesin tonundan
konusan kiginin kiz ya da erkek oldugu anlagilabilir. Bunun yaninda kizgin, sinirli,

heyecanli ya da tizgiin oldugu duygu durumlan da anlagilabilir.
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2.1.2.5. Diksiyon

Soyleyis, konugmanin kavranmasi i¢in, sézlerden daha etkilidir (Erdem, 2013:
93). Daha 6nce de belirtildigi gibi konugsmanin igerigi kadar, o igerigi karsidakilere
iletme sekli de ¢ok oOnemlidir. Konugsmay1 etkileyen birgok etmen vardir. Bu
etmenlerin bir tanesindeki aksaklik, konusmay1 olumsuz yonde etkilemeye yetebilir.
Ancak butiin etmenlerin dogru bir sekilde bir araya gelmesiyle, iyi bir konugsma
saglanabilir. Igerigin anlamli bir sekilde iletilmesinde soyleyis yani diksiyon biiyiik
onem tagir. Senbay’a (2013: 72) gore; diksiyon, séz soylerken duygu ve diisiinceleri
dogru, uslibuna uygun olarak anlatmak i¢in sesin uyumunu, soylenisi, sézcik
hecelerinin uzunlugu, kisaliyi ve vurgu bakimindan dogrulugu, jesti, mimigi,
takinilacak tavirlart yerinde ve giizel kullanma sanatidir. Denilebilir ki; konugsmaya
konu edilen durum bu sanatla anlam bulur. Igerigin, dinleyiciye anlamli ifadesinde
bir koprii gorevi goriir. Ozdemir’in (2011: 25) de dile getirdigi gibi; etkili bir ses
tonuna dayanmayan, el ve yiz hareketleriyle beslenip renklenmeyen bir konusma,
oli bir konugmadir. Yani bir¢ok faktoriin bir araya gelerek olusturdugu diksiyon,

konugmaya canlilik kazandiran ¢ok énemli bir unsurdur.

2.1.3. Konusma Egitimi

Konugma, bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylagmasini duygu, dustince, hayal ve gézlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili
aractir (MEB, 2006: 6). Her insan sahip oldugu biyolojik donanim sayesinde bir dili
edinebilme ve onu kullanabilme yetisine sahiptir. Bu yeti zaman igerisinde bir dil
becerisine doniisir (Kansizoglu, 2012: 220). Bagaran ve Erdem’e (2009: 745) gore;
konugma becerisinin gelismesi tizerinde oncelikle ¢evre etkilidir. Aile ve bireysel
cevre, c¢ocugun ilk yillarinda konugmasini sekillendirmektedir. Bunlardan da
anlagilacagi gibi insan konusma yetenegi ile dogar ve bunu ilk g¢evresi olan aile
yardimiyla kullanmaya baslar. Kullandigi ilk iletisim ¢ogunlukla sikintilarini ve
isteklerini anlatma geklinde gerceklesir. Ama biyidikge iletisim daha farklt bir
boyut alir.
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Konusma; dort temel dil becerisinden birisidir ve kendini anlatmadaki en etkili
beceridir. Insanin sosyal bir varlik oldugundan yola ¢ikilacak olursa; diger insanlarla
iletisim kurmak zorundadir. Bunu da ¢ogunlukla konusma yoluyla gerceklestirdigi
soylenebilir. Giizel ve etkili bir sekilde konusabilme, sagliklt bir iletisim igin
kaginilmazdir. Temizkan’a (2013: 220) gore; suphesiz ki giizel konugmada insanin
sahip oldugu yetenegin pay buyuktiir, ancak bilingli ve planli bir sekilde ¢aligmak da
bu yetenegin performansa dontstirilmesinde ¢ok etkilidir. Denilebilir ki; sahip
olunan yetenekler insami belirli bir yere kadar getirir. Sonrasindaki ilerleme ve
gelisgme ancak o beceri ile ilgili alinacak olan egitimle mimkiin olur. Aktas ve
Gundiiz’e (2013: 99) gore de; dogru ve dizgin konusma becerisi, konugma egitimi

yapmak ve iyi konusanlari 6érnek almakla kazanilir.

Cocuk belirli bir yaga gelince egitim-6gretim ortamina girer. Halihazirda bir
konugma becerisi ile egitim ortamina giren gocuk, iletisimi daha verimli ve saglikl
boyutlara tagiyabilmek i¢in konugma egitimi almaya baglar. MEB’e (2006: 6) gore;
konugma oOgrenme alani, Ogrencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalar, is birligi
yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilagtiklari sorunlart ¢ozmeleri agisindan da
onemlidir. Okula gelmeden oOnce edindigi konugsma becerisi, gocugun anlatma
gereksinimini belirli bir noktaya kadar saglar. Fakat bu, ¢ocugun dil kurallarin1 dogru
bir bi¢imde uygulayabildigi ve dili akici bir sekilde kullanabildigi anlamina gelmez.
Oztirk ve Altuntag’in (2012: 343) dile getirdigi gibi; bu noktada ¢ocugun okul
yasami oncesinde edindigi konusma becerisinin egitim siireci i¢ginde gelistirilmesinin
geregi ortaya ¢ikmakta ve ¢ocugun diizgiin, dogru, dil kurallarina uygun ve akict
konusabilmesi i¢in yapilacak konusma egitiminin 6nemi hissedilmektedir.
Temizyirek’e (2007: 121) gore; konusma da diger dil becerileri gibi egitim yoluyla
gelistirilebilir. Temel egitim devresinde ciddi ve saglikli bir konugma egitimi

almayan kisilerin ileri yaslarda bu becerilerinin gelismesi de zorlagmaktadir.

Cocugun egitim ortamina girdigi andan itibaren, en ¢ok iletisim kurdugu kisi

ogretmendir. Heniiz ¢ogu seyi bilmedigi i¢in, ogretmenin bilgilendirme ve
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yonlendirmest ile hareket edecek, cogunlukla da onu model alacaktir. Hentiz okuma-
yazma bilmeyen ogrenci ¢ogunlukla dinleme ve konugma becerisini kullanacaktir.
Bu yiizden Unalan’in (2007: 129) dile getirdigi gibi; ogretmen sinifta giizel bir
konugma ortami yaratmalidir. Ctinkii dogru ve diizgiin bir sekilde konugma ancak bu
sekilde konusulan bir ¢evrede bulunarak ve bizzat boyle konugmaya calisarak elde
edilir. Yine Durukan ve Maden’e (2010: 61) gore; egitim hedeflerine ulagmada
ogretmen-ogrenci iletisiminin buytk payr vardir. Temelde etkili 6gretmenler 1yi birer

uzman olduklan kadar mitkemmel birer iletigsimci de olmalidirlar.

Bireylerin aktif, 6zgiiveni olan, 6zerk, yaratici, sosyal ve kisisel uyumu olan
kigiler olmalart i¢in oncelikle fikirleri zihinlerinde iyi analiz etmeleri ve bu fikirleri
ifade edebilmeleri gerekmektedir (Demir, 2010: 425). Duygu ve dusincelerini
kargidaki kisilere dogru ve diizgin bir sekilde anlatabilmek, hem bir yetenek hem de
bir beceri isidir. Bu nedenle dogru ve glzel konusabilmek igin egitim almak ve
surekli caligmak gerekmektedir (Temizyiirek, 2007: 119). Cocugun egitim almaya
baglamasi, 0gretmen olgusunu 6n plana ¢ikarir. Cunki okula baglamayla birlikte
cocuk i¢in ogretmen, ¢ok fazla anlam igermeye ve Onem tagimaya baslar. Artik
bircok seyi ondan Ogrenecek ve ¢ogu zaman onu ornek alacaktir. Bu ylizden
ogretmen, c¢ocugun iletisim becerilerini gelistirmek ve iyi bir konugma egitimi
vermek i¢in bilyiik ¢aba gostermeli, bunun yaninda konugmasiyla da 6érnek olmalidir.
Cocugun kendini sozel olarak daha dizgin bir sekilde ifade etmesine yardimci
olmalidir. Cinkii Demir’in (2010: 425) de dile getirdigi gibi; birey konugma
becerisini iglevsel olarak kullanabilirse hem toplum hayatinda hem de okul hayatinda

bagar1 saglayabilir.

Konusma egitiminin amaci, 6grencilere dustince ve duygularint dil kurallarina
uygun, dogru ve etkili bir bigimde anlatma yetenedi kazandirmaktir (Oztirk ve
Altuntag, 2012: 343). Yine Dogan’in (2009: 191) ve Temizkan’in (2013: 215)
tizerinde durdugu gibi; konugsma egitiminde asil amag kisinin duygu ve dustincelerini

hazirliklt veya hazirliksiz olarak bir kisi ya da bir topluluk karsisinda ifade
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edebilmelerini saglamaktir. Daha once de belirtildigi gibi 6grencinin dogustan
getirdigi konugma becerisini gelistirecek olan ve bu egitimi verecek olan kigi
ogretmendir. Bu yizden 6gretmenin konugma egitimine hakim olmasi gerekir. Aktag
ve Gundiiz’e (2013: 119) gore; konugma egitimi ¢aligmalan birtakim klise bilgileri
ezberletmekle gegistirilecek bir etkinlik degildir. Ogrenci teorik bilgileri konusma
esnasinda uygulamaya gegirebilmelidir. Ogretmen ise; kullandig kelimelerle, dogru
yerlerde yaptigi vurgu ve tonlamalarla 6grenciye 6rnek olmalidir. Uggun’a (2007:
60) gore; konugma egitiminin hedeflenen sonuglara ulagabilmesi i¢in ¢gretmenin
telaffuzunun ve diksiyonunun diizgiin olmast gerekir. Cunki o6grencilerin
konugmalarindaki hatalari dizeltmelerinin en etkili yollarindan biri 6gretmenlerinin
konusmasini dinlemeleridir. Oguz’a (2009a: 19) gore ise; Ogretmenin dili etkili
kullanamamasi, o6grencilerin yanliy anlamalarina, 6grenme eksikliklerine neden
olabilir ve bu durum, 6grencilerin performanslarini olumsuz yonde etkileyebilir. Bu

acilardan, 6gretmenin anlatma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Ogrenci igin, biitiin 6gretmenler rol modeldir. Ciinkii hepsiyle siirekli iletisim
halindedir ve bunun biyiik kismi1 konugsma yoluyla olmaktadir. Konugsma dort temel
dil becerisinden birisi oldugu i¢in, anadili 6gretmeni daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir.
Ceran’a (2012: 342) gore; konusma becerisinin gelistirilmesi ¢ok¢a uygulama
yapmaya, iyl konusan konugmacilari dinleyerek onlart model almaya dayalidir.
Ogrencilerin model alacaklar kisilerin arasinda da 6gretmenleri; konusma hususunda
da bilhassa Tirkge 6gretmenleri gelmektedir. Her 6gretmenin kendi branginda uzman
oldugu disunildiginde, iyi bir konusma egitimini iyi biri Turk¢e Ogretmeni
verecektir. Durukan ve Maden’e (2010: 62) gore; Tirkce 6gretmeni yetistirirken
etkili iletisim becerilerine sahip Ogretmenler yetistirmeye ve lisans doneminde
ogretmen adaylarinin dogru ve etkili iletisim kurmasi ig¢in gerekli ornek
uygulamalarin yapilmasina ihtiyag vardir. Ogretmenlerin, 6grencilere dogru, faydali
ve iglevsel seyler ogretebilmeleri agisindan; lisans doneminde aldiklart egitim,
yaptiklart uygulamalar ve bunun yaninda kendilerini gelistirmeleri ¢ok 6nemlidir.
Cunka bir ogretmen adayr aldigi egitimle kendini ne kadar iyi gelistirebilmigse

ogrenciye o kadar faydali olacaktir. Akkaya (2012: 408) bu konuda sunlan dile
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getirmistir: Ogretmen adaylarinin gelecegin dgretmenleri olacaklarindan égrenciler
icin rol model olmalari kaginilmazdir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin glizel, dogru

ve etkili konugma becerisi gibi bir¢ok 6zellige sahip olmast gerekmektedir.

2.1.4. Egitim Kademelerinde Konusma Egitimi
2.1.4.1. Okul Oncesi Dénem

Cocugun ilk dil edinimi ailede gergeklesir. Belirli bir yasa gelene kadar ¢gocugun
icinde bulundugu ¢evre dil gelisimini etkiler ve belirli bir seviyeye gelmesini saglar.
Daha sonra egitim ortamina girecek yasa gelir. Aileden ¢ikan ¢ocugun ilk girdigi
egitim kademesi okul oncesi egitimdir. Demir’e (2011: 38-39) gore; okul oncesi
donem olarak ifade edilen 0-6 yas donemi, bireyin 6grenmesinin en yogun oldugu,
aliskanliklarinin ve yeteneklerinin en hizli sekilde gelistigi donemdir. Bu ytzden
cocugun her agidan en iyi gekilde gelismesi igin ¢aba gosterilmelidir. Cocugun
egitim ortaminda en ¢ok ihtiyag duydugu sey iletisimdir. Burada da temel dil
becerileri 6n plana ¢ikar. Dil becerilerinden, okuma ve yazma becerisine heniiz sahip
olmayan ¢ocuk dinleyerek anlayacak ve konusarak anlatacaktir. Bu doénemin,
gelisimde kritik bir donem oldugu distuniliarse dil becerileri de buytk olgiide bu
donemde gelisecektir. Demir’e (2011: 39) gore; ¢ocuklarin dil gelisiminin yaklagik
%70’1 0-6 yag doneminde tamamlanmaktadir. Bu ylzden okul oncesi ¢gretmeni;
belirli bir dili kullanma becerisi ile gelen ¢ocugu en iyi sekilde gelistirmek igin
gerekli caligmalar yapmalidir. Altuntag’a (2013: 39) gore; okul ¢aginin ilk yillarindan
baglayarak ¢ocugun dilin yetkin bigimde kullanildig1, dil duyarligi ve bilinciyle
uretilen degisik tiirde metinlerle bulusturulmasi, onun anadili sevgisini pekistirerek
temel dil becerilerinin gelisimine katkida bulunacaktir. Bu a¢idan diginildaginde
cocuklarin anlayacagi seviyede kitaplarin ¢ocuklara okunmast ve onlarin dinleme
yoluyla anlamasi saglanarak konusurken bunlardan yararlanmast saglanabilir.
Guneg’e (2014: 6) gore; sozli ve sozel olmayan iletisim durumlarina diizenli olarak
katilmak ogrencinin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmektedir. Okul oncesi
dénemindeki ¢ocugun zihni 6grenmelere ¢ok acik oldugu i¢in duydugu seyleri

hafizasina daha kolay ve c¢abuk kaydedecektir. Ancak bu, konusma esnasinda
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anlagilacaktir. Dogru zaman geldiginde dinledigi ve duydugu kelimeleri kendini

ifade ederken kullanacaktir.

Her egitim kademesinin kendine 6zgii egitim programu vardir. Bu program
dahilinde yapilan ¢aligmalar, hitap ettigi yas grubundaki ¢ocugu gelistirmeye ve bir
sonraki egitim kademesine hazirlamaya yoneliktir. Okul 6ncesi egitim programinin
hemen baginda okul 6ncesi egitiminin amaglart belirtilmigtir. Cocugun kazanacagr dil
becerisi disunildiginde MEB’e (2013: 10) gore amag; ¢ocuklarin Turkgeyi dogru
ve giizel konugmalarini saglamaktir. Programda amaglar dogrultusunda kazanim ve
etkinliklere yer wverilmistir. Programda “36-72 Aylik Cocuklarin Dil Gelisim
Ozellikleri” baghg altinda; g¢ocugun hangi yas araliklarinda hangi gelisim
ozelliklerini gosterecegi tek tek belirtilmigtir. Program dogrultusunda 6gretmen,
cocugun bu gelisim ozelliklerini kazanabilmesi i¢in ¢esitli etkinlikler yaptirmalidir.
Cocugu konugmaya yonelterek kendini en iyi sekilde ifade etmesine firsat vermelidir.
Altuntag’a (2013: 40) gore; okul oOncesi donemden baglayarak duygu ve
dustncelerini dogru ve etkili anlatma c¢alismalart yapmayan c¢ocugun ileriki
yasaminda kendini, duygu ve dusiinceleri, duslerini etkili bir sekilde ifade etmesinin

gii¢ oldugunu soylemek olanaklidir.

2.1.4.2. Ilk6gretim Donemi

Bilindigi gibi 6grenme ve o6gretmen bir iletisim sonucu gerceklesmektedir.
Bireylerin egitimleri sirasinda her tirli 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri, buyiik
olgiide sozli iletisim becerilerini etkili kullanmalarina baglidir (Aykag ve Cetinkaya,
2013: 673). Duygu, diistiince ve izlenimlerin sozle, dogru, anlagilir, etkili bir bigimde
anlatilabilmesi i¢in konugma ilkelerinin davramisa dontistirilmesi hatta bu
davraniglarin igsellestirilmesi gerekmektedir. Bunu saglayacak olan sey de seviyeye
uygun ¢aligmalara agirlik vermektir. Bu kapsamda ilkokuldan yiiksekogretime kadar
konusma becerisinin egitimine 6nem verilmelidir (Saglam ve Dogan, 2013: 48).
Cocuklar konugma becerisini ilk olarak aile i¢inde edinirler. Baglangicta anne, baba,

aile ve yakin ¢evreden edinilen konusma becerisi, ¢ocugun iginde yer aldigi ¢evre
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genisledikge ve etkilesim alani arttikga, farkli soyleyis ozellikleri, mahalli agiz ve
ifade tarzlarina buriinir. Konugma becerisinin bir sistem dahilinde egitilmesi ise okul
vasttastyla olur (Sallabag, 2011: 23). Konugma beceri alani ile ilgili sahip olunan
yanlig bir algi vardir ki o da konugsma becerisinin dogustan kazanilan bir beceri
oldugudur. Cocuk, konugabilme yetenegi ile dogar ama konusma becerisini kazanmig
olarak dogmaz. Sahip oldugu bu yetenek aile iginde sekillenmeye baglar fakat tam
olarak bu becerinin kazanilmasi egitimle olur. Sahin ve Kana’nin (2013: 29) da
belirttigi gibi; konugma 6gretimi aslinda ¢ocuga konusmayr ogretmek anlaminda
kullanilmaz. Cocuk zaten okula baglamadan once konusmayi bilir. Cocuga asil
ogretilmesi gereken insanlarla nasil iletisim kuracagidir. Iletisim kurmanin
vazgecilmez bir ihtiyag oldugu digsunilirse ¢ocuk her yasta iletisim kurmak
zorundadir. Okuma-yazma 6gretimi 66. aydan itibaren ogretilmeye baslandigi igin
cocugun en ¢ok kullandigr dil becerisi dinleme ve konugmadir. Dil, iletisimin en
onemli 6gesidir, bu yiizden dil 6gretimine gereken 6nem verilmeli ve en iyi sekilde
ogretimi yapilmalidir. Dil égretiminin temel hedefi llkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.
Siniflar) Ogretim Programi’nda (2006: 2) su sekilde belirtilmistir: Dil égretiminin
temel hedefi; 6grencilerin dilin farkli baglamlarda aldigi gortintimleri kavramalari,
dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulagarak
duygu, dusince ve hayal diinyalarini zenginlestirmeleridir. Saglam ve Dogan’a
(2013: 46) gore; dili 6grenme sturecinde konugma becerisi, okuma ve yazmadan énce
gelmektedir. Dinleme, dinlediklerini kaydetme, anlamlandirma ile baglayan bu siireg
konugma ile devam etmektedir. Cocugun dinleme becerisinden sonra iletisimde
kullanacagi konusma, iyi bir egitimle gelisecektir. Temizyiirek’in (2007: 121) de dile
getirdigi gibi; tek ve standart bir konugma egitimi yerine sosyal ve yas gruplarina

gore bir konugma egitimi verilmelidir.

Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu ve
dustncelerini ifade etme, bilgi edinme ve ogrenmelerinde dilin 6nemli bir yeri
bulunmaktadir (MEB, 2009: 9). Ilkogretimdeki Tiirkge dersleri, dgrencilerin iginde
yasadiklar1 toplumda saglikli iligkiler kurmalari, c¢evrelerinde olan biteni

anlayabilmeleri, anladiklarin1 da sézli ve yazili olarak anlatabilmeleri i¢in 6nemli
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gorevler ustlenir. Diger bir ifadeyle; okulun, basta iletisim becerisi olmak tizere
cocugun hayatinin her yonuyle ilgili olumlu degisiklikler meydana getirmesi beklenir
(Dogan, 2009: 189). Okulda kazanilan iletisim becerisi agisindan biitiin 6gretmenlere
buyik sorumluluk dusmektedir. Bu beceriyi sadece brang Ogretmeniyle
stnirlandirmak dogru degildir. Ctunkii ¢ocuklar giin boyu butiin 6gretmenlerle iletisim
icerisindedir. Okula yeni baglayan ¢ocugun zamaninin buyik bir kismi simif
ogretmeni ile gectigi ve ilkokulda heniiz brang Ogretmeni olmadigi igin sinif
ogretmeni en etkin role sahiptir. Dil becerileri, Turkge dersi kapsaminda 6grenciye
verilmeye baglandigi i¢in bu beceri alanlan ile ilgili kazanimlar MEB’in hazirladigt
lkogretim 1-5 (2009) ve 6-8 (2006) Tiirkge Dersi Ogretim Programlari’nda yer
almaktadir. llkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 1-5 ve 6-8. siniflar olarak iki
program seklinde diizenlenmistir. Programda yer alan kazanimlar ise ¢ocuklarin yas

seviyelerinde gosterdikleri gelisime gore diizenlenmistir.

Ikogretim Tirkge Dersi (1-5) Ogretim Programi’nda konusma 6grenme alanina
bakildiginda; “konugma kurallarint uygulama, kendini sézli olarak ifade etme, tiir,
yontem ve tekniklere uygun konusma” amaglarina yer verildigi gorilmektedir.
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin oncelik verilmesi gereken konu
zihinsel hazirliktir. Cinkii 6grenci konusurken, zihninde tasarladiklarini sozle ifade
etmektedir. Bu yiizden o6grenci oncelikle zihinsel olarak hazir olmalidir. MEB’e
(2009: 15) gore; konugma siireci 6n bilgileri gozden gegirme, dizenleme ve aktarma
olmak tizere 3 asamay: igermektedir. Konusmaya zihinde yapilandirilmis duygu,
diisince ve bilgilerin gozden gecirilmesiyle baslanmaktadir. Ikinci asamada
konugmanin amaci, yéntemi, konusu ve sinirliliklart belirflenmektedir. Belirlenen

amag ve yontemlere gore aktarilacak duygu, dustince ve bilgiler secilmektedir.

Ikogretim ikinci kademede dgrencilerin yas olarak biiyiimeleri ve dil olarak da
gelismeleri ile birlikte kazanimlar artmaktadir. MEB’e (2006: 6) gore; Tirkce
ogretim programinda, konugma ¢grenme alanina yonelik olarak “konugma kurallarini

uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konugmalar yapma, kendi
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konugmasini degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma™
amaglarina yonelik kazanimlara yer verilmistir. Temizyirek’e (2007: 120) gore ise;
programda, konusma becerisinin gelistirilmesiyle, 6grencilerin Turkgenin estetik
zevkine vararak ve zengin sz varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat
ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklari sorunlari konusarak ¢ozebilmeleri

ve yorumlayip degerlendirmeleri amaglanmaktadir.

2.1.4.3. Orta6gretim Donemi

Kisi ana diline ne kadar hakim olursa disiincelerini, duygularini, isteklerini o
kadar iy1 anlatir. Birey ana dilini en iy1 sekilde okullarda 6grenmektedir (Akin, 2011:
2). Konugma biitin 6grenmelerin temelinde yer alir. Bitiin derslerde, 6grenci ve
ogretmenler birbirleriyle konusarak iletisim kurarlar ve bilgi aktarimini ¢ogunlukla
konusarak gerceklestirirler (Arslan, 2010: 73). Her egitim kademesinde konusma
egitimi farkli kazanim ve etkinlikler yoluyla ilerleyen bir sekilde verilmektedir.
Ogretmenler hem ders kapsaminda hem de 6rnek konusmalari ile bu egitimi verirler.
Yiiksekogretimden onceki son egitim kademesi ortadgretimdir. Ilkogretimde
konugsma egitimi Tirkge dersi kapsaminda verilirken liselerde bu ders
bulunmamaktadir. Anadili egitimi ise “Turk Edebiyati”” ve “Dil ve Anlatim”
derslerinin ig¢inde verilmektedir. Akin’a (2011: 3) gore; ilkogretim Turkge
programlarina iliskin ¢esitli ¢aligsmalar yapilmasina ragmen lise Turk Edebiyati, Dil
ve Anlatim programlarina dair ¢aligmalar yeterli degildir. Bu alanin sorunlart da
giindeme getirilmemisgtir. Bu alandaki sorunlara egilmek gerekiyor; ¢iinkii Giniversite

oncesi son egitim kademesi burasidir.

Ortadgretim Tiirk Edebiyat: Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi
incelendiginde; Guizel Sanatlar ve Edebiyat, Edebi metinler, Tirk Edebiyatinin
Donemleri, Metin Turleri tizerine yogunlasildigr goriilmektedir. Bir iletigim becerisi
olan ve anlatmaya dayanan konusma beceri alan1 geri planda kalmistir. Programin
ekler kisminda iletisim becerisine ait on ¢ konusma kazanimi alt beceri olarak

verilmigtir. Bu derste geri planda kalan konugma becerisi, Dil ve Anlatim dersinde
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biraz daha 6n plana ¢ikarilmigtir. Bu derste 6grencilerin kazandiklari dil becerileri ile
kendilerini her diizeyde szl ve yazili olarak iyi, dogru ve giizel ifade etmeleri; her
turli  Turkce metni dogru anlaylp yorumlayabilme aligkanligi kazanmalarn
hedeflenmistir (MEB, 2011: 2). Bu hedeflere ulasildiginda 6grencinin 6zgiiveni
artacaktir. Arslan’in (2010: 11) da belirttigi gibi; bireyler arasi iletisimde basaril
olan birey, elbette kendine giiven duyacaktir. Bagka bir ifadeyle, 6z giiveni yiiksek

olan birey kendi yeteneklerini kullanarak amaglarina ulagabilecegine inanir.

Ogrenci, yast ilerledikge birey olarak sosyal ortama daha fazla dahil olmakta ve
kurdugu etkili iletisim de buna paralel olarak daha 6nemli hile gelmektedir. Her ne
kadar birey konugsma yetenegi ile dogsa da saglikli ve etkili bir iletigim ancak egitim
ile elde edilecektir. Bu yiizden egitim kademelerinde bu beceriye gereken énem artan
bir bigimde verilmelidir. Ortadgretimde de bu becerinin egitiminin simdiki
durumundan daha ileri bir seviyeye tasinmasi; iletisimde basarili ve 6zgliveni yiksek

bireyler yetistirmek adina yararli olacaktir.

2.1.4.4. Yiiksekogretim Donemi

Ogretmenin, mesleginde basarili olmast etkili konusma becerisinin gelismis
olmasiyla yakindan ilgilidir (Gulbahge, 2010: 20). Anadili konusanlarin,
konugmalarim1 anlamli  ve akici haéle getirebilmeleri i¢in egitim-6gretim
kurumlarinda, pargalariistii birimleri dogru Ureten, sentaks ve semantik bilgisine
sahip ogretmenler elinde yetismeleri gerekir (Coskun, 2009: 47). Egitim- &gretim
etkinliklerinin en o6nemli unsuru ogrencidir. Ogrenciyi sekillendiren ve egitim
hedeflerine ulagsmadaki bir diger unsur ise Ogretmendir. ESitim- Ogretim, insan
yetistirme faaliyeti olarak dustintlirse bunun ustast 6gretmendir. Nitelikli bireyler,
nitelikli 6gretmenlerin ellerinde yetismektedir. Ogretmen, meslegine ne kadar hakim
olursa o kadar basarili olur. Oguz’a (2009a: 19) gore; dgretmenin mesleginde basarili

olmasi etkili konugma becerisinin gelismis olmastyla yakindan ilgilidir.
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Egitim hedeflerine ulagmada oOgretmen-ogrenci iletigiminin buyik bir pay:
vardir. Temelde etkili 6gretmenler iyi birer uzman olduklari kadar mitkemmel birer
iletisimci de olmalidir (Durukan ve Maden, 2010: 61). Konusma, e8itim ve ¢gretim
faaliyetlerinin de temelinde yer alir. Ogretmen-ogrenci arasindaki bilgi aligverisi
aciklama, anlatma ve degerlendirme surecleri en ¢ok konusma aracilifiyla yapilir
(Temizkan, 2013: 202). Insan iliskilerinde iletisimin kagimlmazligi ve en 6nemli
unsurun dil oldugu disinildiginde 6gretmen-6grenci arasindaki iletisimde en ¢ok
kullanilan dil becerisi konugmadir. Boyle olunca etkili ve glizel konusabilmenin
onemi daha da artmaktadir. Ogretmen-6grenci arasindaki konusma ne kadar etkili ve
giizel olursa egitim hedeflerine o kadar saglikli ulagilir. Caligkan ve Yesil’e (2005:
200-201) gore; oOgretmenin Ogrenciyle olan iletisimi, hem &gretmen-6grenme
sirecinin niteliginin artmasinda hem de 6grenci davraniglarinin geligiminde 6nemli

rol oynamaktadir.

Etkili ve giizel konugmanin gergeklesmesi, bunun bir aligkanliga dontigebilmest,
orgin egitim kurumlarinda verilen egitimin niteligi ve bu egitimi veren
ogretmenlerin konugma becerisindeki yeterligi ile yakindan iligkilidir (Katranci ve
Melanlioglu, 2013: 654). Ciinkii 6gretmen, ogrenci i¢in rol modeldir. Ogrenci,
anlatilanlarin yaninda 6gretmenin ifade bi¢imini 6rnek alacaktir. Uggun’a (2007: 64)
gore; Ogrenci, karsisinda diizgiin ve dogru konusan bir ¢gretmeni dinlerse kendi

konugmasindaki yanliglari da 6gretmeninin konusmasint 6rnek alarak diizeltir.

Ogrencilere konusma becerisinin kazandirilabilmesi ve bu becerinin
gelistirilebilmesi i¢in ogretmenlerin yetistirilmesinde de titiz davranilmast gerekir,
cunkt Turkgeyi diizgiin ve etkili kullanamayan birinin verdigi egitimde basariya
ulagmast imkansizdir (Uggun, 2007: 66). Bu yiizden Ogretmen yetistirirken bu
beceriyi en iyi sekilde kullanabilir durumda olmasina 6zen gosterilmelidir. Gelecegin
ogretmenleri, bircok beceriye sahip olarak yetistirilmelidir. Iletisim becerisi ise, en
onemlilerinden biridir. Cunki iletisim, toplumla yasamanin gerekliliklerindendir.

Ogretmen de mesledi geregi siirekli diger insanlarla iletisim halindedir. Anilan ve
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Kilig’a (2013: 36) gore; hangi dizeyde olursa olsun, dili kullanma becerisi ve
yeterliliginin bireyleri olumlu etkiledigi soylenebilir. Yani konugsma becerisi yeterli
dizeyde olan bir ogretmen, &grencileri de olumlu etkileyecek ve bu beceriyi
gelistirmelerini saglayacaktir. Akkaya’min (2012: 408) da belirttigi gibi; 6gretmen
adaylarinin gelecegin 6gretmenleri olacaklarindan ogrenciler igin rol model olmalari
kaginilmazdir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin giizel, dogru ve etkili konugma

becerisi gibi bir¢ok 6zellige sahip olmast gerekmektedir.

Egitim fakiltelerinin lisans programlart incelendiginde Sinif Yonetimi,
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme ve Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme ders igeriklerinde iletisimden kismen bahsedilmektedir. Ancak bu yeterli
degildir (Caliskan ve Yesil, 2005: 205). Bu derslerin yani sira 6gretmen yetistiren
butin bolumlerin birinci siniflarinda, konugma becerisini gelistirmeye yonelik olarak
“Sozli Anlatim™ dersine yer verilmektedir. Bagaran ve Erdem’in (2009: 753) yaptigt
bir ¢aligmanin sonucuna gore;, 6gretmen adaylar Universite egitimi almanin giizel
konugma becerisini olumlu yoénde etkiledigini ancak universitede verilen sozlu
anlatim dersinin bu becerinin gelismesinde yetersiz kaldigin1 diginmektedir. Ceran’a
(2012: 342) gore; egitim fakiilteleri biinyesindeki biitiin bolimlerin 1. siniflarinda yer
alan sozli anlatim dersleri Ogretmenleri bu anlamda yetistirmeyi hedefleyen
derslerdir. Ancak bu dersin saatinin amacina hizmet etmekten ¢ok uzak oldugunun
da belirtilmesi gerekir. Bu disiincelerden yola ¢ikilarak program incelendiginde her
bolimin 1. smnifinda sadece bir donemin soézli anlatim dersine ayrildig
gorilmektedir. Diger doneminde ise yazili anlatim dersine yer verilmigtir. Diger
siniflarda yer almamaktadir. Dolayisiyla ders saati yetersiz kalmaktadir. Bir
ogretmenin surekli iletisim halinde oldugu dusiniilirse 6gretmen adaylarinin daha
fazla iletigim ve konugma egitimine yonelik ders almasi gerekmektedir. Her bolimde
olmasa da bazi1 boliimlerde “Etkili Iletisim, Insan Iliskileri ve Iletisim, Sozlii Iletisim
Becerileri, Etkili Iletisim Becerileri” dersleri yer almaktadir. Bu derslerin yaninda
sadece Tiirkge Ogretmenligi Programinda “Konusma Egitimi” dersi verilmektedir.
Ceran’a (2012: 352) gore; arastirmada elde edilen veriler ve bulgular, Turkce

Ogretmeni adaylarinin gogunlugunun konusma egitim dersine yonelik olumlu tutum



37

icinde olduklarina isaret etmektedir. Genel olarak bakildiginda caligmanin sonug
kisminda bu dersin olmasinin gerekliligine ve kendilerini gelistirdigine dair goriigler

yer almaktadir.

Turkgeyi dogru ve etkili bir bigimde kullanarak 6grencilere rol model olmanin
sadece Tirkge oOgretmenlerinin meselesi olamayacagi, butiin o6gretmenlerin bu
anlamda sorumluluk ustlenmesi gerektigi unutulmamalidir. Bu dogrultuda konusma
egitimi sadece Turkce 0gretmenlerine degil egitim fakultelerindeki diger bolimlerde
de zorunlu olmalidir (Ceran, 2012: 354). Konugma becerisinin 0Ogrenciye
kazandirilmast dusuntldiginde akla ilk 6nce anadili 6gretmeni gelmektedir. Aslinda
bu ¢ok da yanlig olmayan bir dusiincedir. Konusma, bir dil becerisi oldugu i¢in
inceliklerini ve nasil olmasi gerektigini anadili 6gretmeni daha iyi bilecektir. Fakat
ogrencinin, bu beceriyi sadece anadili 6gretmeninden kazanmasi mumkiin degildir.
Cunku 6grenci butun ogretmenlerle iletisim halindedir ve 6gretmenlerin 6grenci ile
nasil iletisim kurdugu ¢ok 6nemlidir. Her seyden 6nce ¢ocuk, okul 6ncesi egitiminin
ardindan sinif 6gretmeniyle okuma-yazma o6gretimine baslar. Giiniiniin biyik bir
kismint simif Ogretmeni ile gecirir ve onla iletisim kurar. Bu ylzden simif
ogretmeninin de bu beceriyle donatilmis olmasi gerekir. Anilan ve Kilig’in (2013: 6)
da dile getirdigi gibi; sinif 6gretmenleri hizmet oncesi egitimde Turkge 6gretimi ile
ilgili gereken bilgi ve becerilerini lisans egitimleri sirasinda aldiklart Turk¢e 6gretimi

dersinde kazanmalidir.

Konugma egitimi dendiginde akla ilk 6nce anadili 6gretmenlerinin gelmesinden
dolayi, diger ogretmen adaylar i¢in bu beceriye yonelik derslere pek fazla yer
verilmemektedir. Zaten soézli anlatim dersi bir donem verilmekte, bunun disinda
iletisime yonelik 1-2 tane ders verilmektedir. Ayrica “Konugma Egitimi” dersinin de
sadece Turkge 6gretmenligi bolumiinde yer almasi, bu becerinin diger boliimlerde
thmal edildiginin gostergesidir. Oysaki 6gretmen adayinin lisans egitiminde aldig:
egitim ve buna yonelik ¢aligmalar; kendilerini gelistirebilmeleri ve iletisim becerisine

sahip olma ve bunu kullanabilmeleri i¢in gereklidir. Er ve Demir’e (2013: 1435)
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gore; genel olarak tim branstaki 6gretmenlerin heniiz 6gretmen adayiyken konugma
becerisine yonelik derslerin yani sira diger dil becerileriyle ilgili dersleri de almasi ve
Tirkge o6gretmeni adaylarinin da temel dil becerilerine yonelik ders saatlerinin

arttirilmast dnerilebilir.

Dili etkin kullanma ve gelistirme, yalniz Tirk¢e 6gretmenlerinin degil, 6grenme
ortamint dizenleyen her alandaki 6gretmenin sorumlulugundadir. Bu nedenle hangi
alanda olursa olsun tim o6gretmen adaylarinin dili etkili kullanma yeterliklerinin
aragtirlmast ve elde edilen bulgular dogrultusunda bu konudaki sorularin
coziimlenmesi gerekmektedir (Oguz, 2009a: 21). Genel olarak disiniliginde; birey
bir konuda kendini ne kadar yeterli hissederse o kadar basarili olur. Ogretmen aday1
da konusma becerisinde kendini ne kadar yeterli hissederse bu beceriyi o derece
diizgin kullanir ve 6grencilere iyi model olarak onlarin da gelisimlerine yardimeci

olur.

Ogretmen adaylarinin heniiz lisans dénemindeyken bu konudaki yeterlikleri,
yapilan c¢aligmalarla tespit edilirse alinan egitimin ne derece faydali oldugu hakkinda
fikir edinilebilir. Ayrica tespit edilen sorunlara ¢6ziim yollari aranarak meslege
baglamadan once sorunlari ortadan kaldirmaya yonelik ¢aligsmalar yapilabilir.
Akkaya’nin (2012: 419) da belirttigt gibi; bu nedenle, 6gretmen adaylarinin tespit
edilen konugma sorunlarini en aza indirmek i¢in drama, tiyatro, pandomim gibi
caligmalar yapilabilecegi gibi egitim fakultelerinde s6zlii anlatim dersinin yaninda

diksiyon, etkili konusma gibi derslere de yer verilebilir.
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2.2. Oz yeterlik

Oz yeterlik, ilk olarak Sosyal Ogrenme Kurami’nin 6nciisii Bandura tarafindan
kullanilmistir. Bandura’ya (1994: 2) gore 6z yeterlik; insanlarin hayatlarint etkileyen
olaylar uzerinde etkiye sahip olan performanslarini, belirlenen diizeyde ortaya

koyabilmek i¢in yeteneklerine olan inanci olarak tanimlanir.

Oz vyeterlik; ogrenenin ogrenme konusu ile ilgili kendini ne kadar yeterli
buldugu ile ilgilidir ve dolayisiyla 6grenme baglamiyla dogrudan iliskilidir (Israel,
2007: 37). Denilebilir ki; bireyin bir alanda, bir konuda ne kadar yeterli olabilecegine
dair gorusudur 6z yeterlik. Bireyin o alandaki basarisinin ylksek olmasindan ziyade
o alandaki yeterlik beklentisini karsilayabilmesiyle ilgilidir. Akkoyunlu, Orhan ve
Umay’a (2005:1) gore 0z yeterlik; bireyin becerilerinde ne kadar yetkin oldugu ile
degil, kendi becerilerine olan inanci ile ilgilidir. Diger bir deyisle; 6z yeterlik
yetenekli olmay1 degil, ama kiginin kendi kaynaklarina giivenmesine karsilik gelir

(Yildirim ve Ilhan, 2010: 302).

Oz vyeterlik algilan, kisilerin duygularim, disiincelerini, gidiilerini ve
davranislarini belirleyici bir etkiye sahiptir (Ulper ve Bagci, 2012: 1116-1117). Birey
kendini nasil algiliyorsa o dogrultuda davranig sergileyecektir. Eger kendi ile ilgili
algist yiksekse daha ¢ok gayret igine girecek ve en iyisini yapmak i¢in ¢aligacaktir.
Tam tersi durumda, algiyla birlikte motivasyon ve giudi de diisecektir. Sapanci
(2010: 4), Cetin (2008:57), Aypay (2010: 117) ve Aslan (2010: 3) yuksek 6z yeterlik
algist ile gaba iliskisine deginerek, yiiksek 6z yeterlik algisina sahip bireylerin daha
cok caba ve yiksek basart gosterdiklerini vurgulamiglardir. Bireyin, bir isin
ustesinden gelmeye yonelik olarak disiinmesi hoglanma, memnuniyet duyma gibi
duygular tretirken, basarisizlik beklentisi ise kaygt ya da stres gibi koti duygulara
yol agmaktadir (Ozdemir, 2008: 279).

Bireylerin yetkinlik beklentilerini karsilayip kargilayamamalan yiiksek ve dugiik

oz yeterlik olgularini ortaya ¢ikarmistir. Eger birey beklentisi dogrultusunda basari
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gosterebilmisse 0z yeterlik algist yiksek, gosterememisse 6z yeterlik algisi dusik bir
birey denilebilir. Aydin vd.nin (2013: 1423) de belirttigi gibi; birey, bir konudaki
yetkinligini biliyor ve bu dogrultuda basart sergileyebiliyorsa bu birey i¢in, 6z

yeterlik algis1 yuksektir denilebilir.

Oz vyeterlik ile gosterilen basan arasinda karsilikli belirleyicilik vardir. Yani
sahip olunan algi dogrultusunda gosterilen basari ve gosterdigi dusuk veya yiksek
bagarinin neticesinde olusan bir alg1 s6z konusudur. Epgagan ve Demirel (2011: 124)
oz yeterlik algist ile bagsari arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirtip yiiksek
basariya sahip bireylerin yapabileceklerine olan inanglarinin da yiksek oldugunu
fakat diusik basartya sahip bireylerin ise kendilerinden yeterli bi¢imde emin

olmadiklarini, bunu davraniglariyla gosterdiklerini vurgulamislardir.

Sosyal bir wvarlik olmast nedeniyle insanin Ogrenmeleri de ¢evresindeki
insanlarla birlikte gergeklesir. Ozellikle bireyin kendi yasitlarindan etkilenmesi daha
kolay ve muhtemeldir. Cetin’e (2009: 131) gore; sosyal Ogrenmenin buyilk bir
boliimii akranlar arasinda meydana gelir. Oz yeterligin olusmasinda akran modelleri
onemli bir yere sahiptir. Yani bazen akranlariyla kendini kiyaslayarak bazen de
gozledigi davranigt model alarak 6grenir. Bu 6grenmelerin neticesinde de 6z yeterlik
algis1 gelistirir. Oz yeterlik konusunda bireyler birbirleri {izerinde oénemsenecek
derecede etkiye sahiptir. Sadece davranigsal bir model olarak degil, bir isi bagsarma
konusundaki dusiincelerini dile getirerek de etkili olurlar. Bu konuda Oguz (2009b:
282) sunlar1 dile getirmistir: Bireyler, kendi yasantilarinda gergeklestirdikleri bagarilt
performanslara, bagkalarinin basarili performanslarini kendilerine model aldiklar
dolayli yagsantilara, ¢evrelerindeki bireylerin onlart yiireklendirmelerine, onlara bir isi
yapabileceklerine iligkin soézel ikna bi¢imlerine ve i¢inde bulunduklan stres, kaygi
vb. fizyolojik ve psikolojik durumlara dayali olarak 6z yeterlik inanci

gelistirmektedirler.

Yapilandirmact egitim programi ile birlikte birey, on plana ¢ikmistir. Onemi

artan bireyin dugstnceleri ve goriigleri de 6nemsenmeye baglanmistir. Cetin’e (2009:
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132) gore; yapilandirmact 6grenme kuraminin bagarisinin énemli belirleyicisi 6z
yeterliktir. Ogrencinin kendi kapasitesini degerlendirmesi; bireyin kendi hakkindaki
disiincelerinin daha ¢ok Onemsenmesini ve 6z yeterlik kavramini beraberinde

getirmistir.

Ogrencinin giicli yanlarimin ortaya ¢ikarilmast ve hayatta kullamlabilir
becerilere donustirilmesi ancak 06z yeterlik algisimin  yukseltilebilmesi ile
saglanacaktir (Bahgeci ve Kuru, 2008: 99). Demirtas vd. (2011: 98) de 6gretmenin
egitim ortamindaki bir¢ok unsur tizerinde belirleyici ve yonlendirici bir etkiye sahip
oldugunu, bu ozelligiyle de en 6nemli ve etkili bir 6ge olduguna vurgu yapmistir.
Egitim ortaminda 6z yeterligi yuksek ogrencilerin yetistirilmesi siiphesiz ki 6z
yeterligi yuksek Ogretmenler sayesinde olacaktir. Akkoyunlu, Orhan ve Umay’in
(2005: 2) da dile getirdigt gibi; okul ortaminda, 6z yeterlik duygusunun geligsmesine
neden olan en onemli etkenlerden biri de kuskusuz ogretmenlerdir. Bu nedenle,
ogretmenin etkili ve basarili bir 6grenme ortami yaratabilmesi, bir anlamda da

kendisinin 6gretmenlige iliskin 6z yeterlik inancina baglidir.

Oz yeterligi yiiksek bireyler yetistirmek icin, 6z yeterligi yiiksek 6gretmenlerin
yetistirilmesinin 6nemi giderek artmaktadir. Ulper ve Bagc (2012: 1118) ve Oguz
(2009b: 282) ogretmen 6z yeterliginin, ¢agdas ve verimli bir egitim ortami igin
onemli bir degisken oldugunu vurgulamiglardir. Egitim-6gretim ortaminda bu kadar
oneme sahip olan 6gretmenin kendi yeterliliklerini ¢ok iyi bilmesi ve yuksek bir 6z
yeterlige sahip olmasi gerekmektedir. Azar’a (2010: 236) gore; becerilerine daha az
giiven duyan ogretmenlere kiyasla, daha fazla yeterlige sahip olan ogretmenler,
ogrencileri etkinlik planlamast ve etkilesimler araciligiyla Ogrenmeye tesvik
edebilmektedir. Bunlardan yola ¢ikarak denilebilir ki; yiksek 6z yeterlige sahip bir
ogretmen egitim ortamin daha verimli bir héale getirerek 6grenci tizerinde daha
olumlu bir etkiye sahip olacak ve ogrenciler de yilksek bir 6z yeterlik algist

geligtireceklerdir.
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Ogretmen adaylarinin bilgi, beceri ve deneyim bakimindan kendilerini algilama
ve kendilerini yargilama bi¢imi, meslek yasamlari boyunca etkili 6gretim hizmeti
vermelerinde ve karsilastiklart pedagojik zorluklarla bag edebilmelerinde énemli rol
oynamaktadir (Ozdemir, 2008:278). Ogrencilerin 6z yeterlik kazanabilmeleri
tizerinde buyiuk bir etkiye sahip olan Ogretmenin de kendini ne kadar dogru
algilayabildigi, yetenek ve becerilerine olan inancinin ne derece yiiksek oldugu
onemlidir. Iki farkli agidan da diisiiniilecek olursa; yiiksek 6z yeterlik inancina sahip
bir 6gretmen hem verimli bir egitim ortami saglayacak hem de kendine olan inanci
ve meslegine olan baglilig artacaktir. Azar (2010: 236) da bu konuda sunlan dile
getirmistir: Oz yeterlik inanci, ogretmen adaylarmin ogretme niteligini ve
surekliligini etkiler ve bu ¢ift yonli etkilesim egitim siirecinin diizenlenmesinde yol

gosterici olur.

Ogretmen 6z yeterliginin egitim-6gretim ortamindaki etkililigine yapilan
vurgularla birlikte 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin belirlenmesi giderek énem
kazanmistir. Ogretmen adayinin bir konudaki 6z yeterligi, egitim ortamina girmeden
once belirlenirse sonuglara gore uygun tedbirler alinmast ve oneriler gelistirilmesi
her agidan faydali olacaktir. Oguz’un (2009b: 283) da belirttigi gibi; 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik inang diizeyleri ve buna etki eden degiskenler belirlenerek,
ogretmenlik davraniglari tahmin edilebilir. Bunu belirlemek, 6gretmen egitiminde

daha etkili 6grenme ortamlarinin diizenlenmesine de katki getirebilir.

Ogretmen adaylarinin 6z yeterlikleri ile ilgili birgok arastirma, inceleme ve
degerlendirme yapilmistir. Ogretmen Adaylarimin Oz Yeterlik Inanclarni ve
Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutumlan (Demirtas vd., 2011), Simif Ogretmeni
Adaylarinin Egitsel Internet Kullanimina Yoénelik Oz Yeterlik Inanglari (Tuncer ve
Oziit, 2012), Tirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Donitk Oz
Yeterlik Algilar1 (Ulper ve Bagci, 2012), Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Bilgisayar
Oz Yeterlik Algilarimin Degerlendirilmesi (Tanas ve Tuncer, 2011), Ortadgretim Fen
Bilimleri ve Matematik Ogretmeni Adaylarinin Oz Yeterlik Inanglan (Azar, 2010),

Ogretmen Adaylarimin Ogretmen Oz Yeterlik Inanglaninin Incelenmesi (Oguz,
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2009b), Ogretmen Adaylarimin Oz Yeterlik Diizeyleri Ile Problem Coézme
Becerilerinin Incelenmesi (Yenice, 2012) yapilan ¢alismalardan bazilaridir. Yine
alan yazin incelendiginde konusma oz yeterligine iliskin yapilan, Ogretmen
Adaylarimin Sézlii ve Yazili Anlatim Becerilerine Iliskin Oz Yeterlik Algilart (Oguz,
2009a) adli caligmaya rastlanmaktadir. Konugsma 6z yeterlik algisindan ziyade
konugma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalara daha ¢ok rastlanmaktadir.
Akran Degerlendirmenin Konusma Becerisinin Gelistirilmesi Uzerindeki Etkisi
(Temizkan, 2009), llkogretim Ikinci Kademede Konusma Becerisinin Gelistirilmesi
(Temizyurek, 2007), Konusma Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Etkinlik
Omekleri (Dogan, 2009), Konusma Egitimi ve Konusma Becerisini Gelistirmeye
Yonelik Etkinlikler (Kurudayioglu, 2003), Ilkoégretim Ikinci Kademede Tiirkge
Dersinde Konugma Becerisinin Gelistirilmesinde Dramanin Kullanilmas: ve Bir

Uygulama Ornegi (Kara, 2009) bu ¢alismalar arasindadir.

2.2.1. Konusma Oz yeterligi

Insan, sosyal bir varliktir. Mutlaka kendisi ve gevresi ile iletisime gegmelidir.
Iletisim kurmadan insamin yasamim saglikli bir sekilde siirdiirmesi imkéansizdir
(Maden, 2011: 26). Vazgecilmez bir unsur olan iletisim ise dil ile saglanir. Dil
becerileri ne kadar dizgiin ve yerinde kullanilirsa o kadar saglikli iletisim kurulur.
Gunluk hayatta kendini ifade etmek i¢in en fazla kullanilan dil becerisi konugmadir.
Konugma ile birlikte dinleme de buyik bir éneme sahiptir. Bu dil becerilerinin
birbirini tamamladig soylenebilir. Ciinkii konusan birinin anlagilmasi iyi bir dinleme
ile saglanacaktir. Dilekmen vd.nin (2008: 223) de belirttigi gibi; bireyin kendini iyi
ifade edebilmesi ve kargisindakini daha iyi anlayabilmesi i¢in kisinin uygun dinleme

ve konugma aliskanliklart kazanmig olmasi gerekir.

Uygun g¢evresel ve fiziksel kosullarda herhangi bir egitim almaksizin
konusabilmek mumkiindiir. Ancak insanin yasadigi toplumla olan iligkilerini saglikli
bir sekilde gelistirmesi ve hayatini siirdiirebilmesi i¢in dogru ve gizel konugmaya
ihtiyact vardir (Kansizoglu, 2012: 220). Konusma, sadece kisiler arasinda duygu ve

disincelerin aktarildigi etkilesimsel bir sire¢ degildir. Konugsma, ayni zamanda



44

ogrenme, anlama, zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri gelistirmek i¢in 6énemli bir
alandir (Giines, 2014: 4). Bu yizden guzel ve etkili konusma iyi bir egitimle
mimkiin olacaktir. Bununla birlikte bireyin, kendisini ne kadar yeterli hissettigi ve o

alana kars1 olan tutumu ¢ok 6nemlidir.

Sosyal Biligsel Kurama gore bireylerin yaptiklart eylemlerin arasindaki en temel
gudisel yapt 6z yeterlik inanglaridir. Artan 6z yeterlik inanci, azmi ve kararliligt
artirarak iist diizey performans olusumunu saglar (Kurt, 2012: 197). Oz yeterlik
inanci, 6grenme ortaminda bireylerin davraniglarini belirleyen ve basarilarinda rol
oynayan igsel bir yapi olarak disiintlebilir (Oguz, 2009b: 282). Kisaca, bireyin bir
konuda kendisini ne kadar yeterli hissettigidir. Bireyin bir alandaki basarisi, o alana
iligkin 6z yeterlik algist ile dogru orantilidir. Algt ne kadar yuksekse basart da o
oranda yiiksek olacaktir. Cinkii o alandaki ¢abasint ve giidillenmesini arttirir. Tam
aksine dusuk 6z yeterlik algis1 da basarisizligi beraberinde getirir. Sevim’e (2014:
390) gore; surekli basarisiz olacagina, Uzerine aldigr isi tamamlayamayacagina
inanan, ozgiiven eksikligi yasayip karsilagtigt her aykirt durum karsisinda kaygiyla

beraber korku yasayan bir 6grencinin basarili olmasi zor bir durumdur.

Bireylerin bir sorunun iistesinden gelmede veya bir isi basarmaya yonelik kisisel
degerlendirmeleri olan 6z yeterlik inanci, egitim siireclerinde de belirli yeterliklerin
ya da davramislarin nasil algilandigina iliskin 6nemli ipuglari verebilir (Ozdemir,
2008: 279). Dogru, guzel ve etkili konusabilmenin, iyi bir egitimle gerceklesecegi
disunildiginde; bireyin konusma 6z yeterligi bu alandaki basarisint 6nemli
derecede etkileyecektir. Bireyin kendini ifade etmede sik¢a kullandigi konusma
becerisi, bircok faktorden etkilenmektedir. Dinleyici ya da dinleyiciler kargisinda
konugmak kolay bir ig degildir. Heyecan, konugsmayi etkileyen énemli faktorlerden
biridir. Bunun yant sira konugmacinin olumsuz tutumu ve yasadigi basaramama
kaygisi; konugmayr olumsuz etkileyen diger 6énemli etkenlerdir. Canakay’a (2007:
36) gore; tutumlarin, disince ve davraniglara temel olusturdugu, yonlendirdigi
dikkate alindiginda, bireyin basariya yonlenmesinde olumlu tutum gelistirmenin

gerekliligi goze carpmaktadir.
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Tutum, yasamdan deneyimler kazandik¢a olusan, davraniglara etki edebilen,
degistirilmesi gii¢, gizli ruhsal bir sistemdir (Umuzdag, 2012: 1511). Tutum
dogrudan gozlenebilen bir ozellik degil ancak kisinin gozlenebilen davraniglarindan
ulagilan varsayimlardir. Bu manada tutum, davranig degil, davranisa hazirlayici
egilim olarak kabul edilir (Bagci, 2007: 32). O hélde bireyin konusma becerisine
yonelik sahip oldugu olumlu veya olumsuz tutum, konugsmadaki basarisini biyuk
oranda etkilemektedir. Eger birey olumsuz bir tutuma sahip ise 6z yeterlik algisin
disurecek ya da diusik 6z yeterlik algist olumsuz tutum gelistirmesine neden
olacaktir. Yelok ve Sallabag’in (2009: 585) da belirttigi gibi; tutumlar bireyin egitim
surecinde ¢ok énemli bir yer tutar; zira egitim-6gretim strecinin etkililiginin artmast,
ogrencilerin okula, 6gretmene, derslere ve diger eSitim-0gretim unsurlarina yonelik
olumlu egilim gostermelerine baglidir. Denilebilir ki, konugma becerisine karst
olumlu tutuma sahip bireyler, bu beceriyi gelistirirken ve kullanirken daha basaril

olacaklardir. Bu da 6z yeterlik algisinin yiksek olmasini saglayacaktir.

Konusana bagl engeller diusunildigiinde, kisinin konusurken cesitli nedenlere
bagli olarak kaygi duymasi ve konugmasinin etkilenmesi kisinin kendini ifade
edememesinde cok onemli bir etkendir (Ayka¢ ve Cetinkaya, 2013: 673). Bireyin
sahip oldugu olumsuz tutum kaygiy1 beraberinde getirir. Kaygili bir bireyin etkili bir
konusma yapmast pek miimkiin degildir. Aydin ve Takkag’a (2007: 259) gore; kaygi,
beklenen bir tehlikeye karst giigsiizlik duygusu uyandiran, rahatsiz edici bir
duygusal durum olarak tanimlanir. Denilebilir ki; kaygt da tutum gibi gortlebilen bir
davranis olmayip o davranisa iligkin sahip olunan bir duygudur. Elbette kayginin
dizeyi de onemlidir. Kaygi dizeyi arttikca basari dismekte ve bu da 6z yeterlik

algisini olumsuz etkilemektedir.

Konusma kaygist, ¢ok stk duyulan bir kavramdir. Insan, dogustan sahip oldugu
donanim sayesinde konusabilme yetenegine sahiptir. Genel bir bakis agisiyla
degerlendirildiginde konusma kolay bir beceri alani gibi gorilmektedir. Cunki
herkes bu yetenege dogustan sahiptir. Fakat dogru, giizel ve etkili konugmanin da

kurallarni vardir. Bu kurallar gergevesinde egitilmesi gereken bir beceridir. Iste
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konusmanin bu boyutu kaygiyr beraberinde getirmektedir. Ozellikle topluluk
karsisinda konusma, daha fazla kaygiya neden olur. Bir kitleye hitap edilecek olmast,
butin gozlerin tizerinde olmasi ve zihindekileri dogru aktaramama korkusu, bireyin

kayg1 yagsamasina neden olur.

Tutum, kaygi ve o6z vyeterlik; birbirini etkileyen ve birbirinden etkilenen
kavramlardir. Bireyin konugsmaya karst olan tutumu, 6z yeterlik inancint digiiriir ve
duydugu kaygiyr arttinr. Ayni sekilde konusma becerisinde kendini yetersiz
algilayan bireyin tutumu da olumsuz olur. Bu da bir konugma esnasinda daha fazla
kaygt duymasina neden olur. Bu yizden bireyin egitim ortaminda konusma
becerisini gelistirirken bu kavramlarin etkilesimine dikkat edilerek; olumlu tutum
gelistirmesine, kaygi dizeyinin azaltilip 6z yeterlik inancinin yuksek tutulmasina
ozen gosterilmelidir. 1lk basta konusmaya karsi olumlu tutum gelistirmesine
yardimci olunmali. Ciinkiit Bager’nin (2007: 33) da dile getirdigi gibi; olumlu
tutumlar 6grenme sirecinde Ogrencileri daha basarili kilarken, olumsuz tutumlar

basarisiz kilabilmektedir.

Cocuk egitim-ogretim ortamina girdigi andan itibaren etkilendigi en énemli kisi
ogretmendir. Hatta 6gretmen, 6grenci igin modeldir. Bu yizden etkili bir egitim i¢in
iyi yetismis Ogretmenlere ihtiyag vardir. Ogretmen okulda siirekli 6grencilerle
iletisim halindedir ve ¢ogunlukla sozli iletisim kurar. Iyi bir konusma egitim
vermenin yani sira kendi konusmastyla iyt bir model olmalidir. Kendisini yeterli
hissettigi oranda da basarili olur. Oguz’a (2009b: 282) gore; dgrencilerin 6z yeterlik
inanglarin1 gelistirmek i¢in, 68retmenlerin 6grencilere hem etkili model davraniglar
sergilemeleri hem de etkili modellerle etkilegsime ge¢melerini saglayacak yontem ve

tekniklere, yeni teknolojilere yer vermeleri gerekmektedir.

Etkili bir 6gretimde, 6gretmen ile onun tutum ve davraniglarinin 6grencileri
dogrudan etkiledigi gorilmektedir (Bagci, 2007: 33). Yapilan aragtirmalar, 6gretmen
adaylarinin yeterliklerine iliskin inanglarinin ve meslege yonelik tutumlarinin onlarin
sinif yonetimi yaklagimlarini, 6grencileri derse katma cabalarini ve tercih edecekleri

yontem ve stratejileri de etkiledigini gostermektedir (Demirtag vd., 2011: 100). Bu
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yizden Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarini degerlendirmek ve bunun
neticesine gore egitime yon vererek olumlu tutum gelistirmesini saglamak, goreve
basladiklarinda iyi birer egitimci ve model olmalarini saglayacaktir. Ogretmen
adaylarnimin iletisim becerilerindeki yeterliklerine dikkat edilmezse Durukan ve
Maden’in (2010: 61) arastirmalarinda belirttigi gibi; 6gretmenin 6grenci ile olan
iletisimine dikkat etmemesi, anlagilmaya gayret gostermemesi hédlinde derse yonelik

motivasyon, tutum ve gortsler olumsuz bir hal alir.

2.2.2. Ogretmen Yeterlikleri, Oretmen ve Ogretmen Adaylarimin Oz Yeterlik
Algilari

Bir toplum, egitimle ayakta kalir ve devamliligin1 saglar. Egitimden yoksun bir
toplum, geride kalmaya mahkimdur. Egitimli bireyler, hi¢ siiphesiz 1yi 6gretmenler
sayesinde yetigir. Cunki egitim 6gretimde, ogrenci ile merkezde yer alan unsur
ogretmendir. Birisi dgrenen, digeri dgretendir. Ogretmen, dgretici roliiniin yaninda

hem bir rehber hem de 6grenci i¢in 6nemli bir modeldir.

Ogretmen, topluma yon veren insandir ve dgrenciyi en giizel sekilde isleme
cabasindadir. Iyi islenmis bireyler bir araya gelip temeli saglam bir toplumu
olusturur. Huzurlu bir hayat i¢in iyi bir toplum yapisi gereklidir. Cinki insan
toplumsal bir varliktir ve tek basina hayatin1 sirdiremez. Diger insanlarla etkilegim
ve iletisim i¢inde olmak zorundadir. Iste biitiin bunlar iyi egitim veren 63retmenlerin
varlig1 ile gerceklesecektir. Bu yizden, nitelikli 6gretmenler yetistirmek gerekir.
Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudurlugi, 6gretmen
yeterlikleri ile ilgili bir ¢alisma yapmislardir. Birgok katilimci ile gergeklestirilen
caligmanin sonucunda, 6gretmenlik meslegi genel ve Ozel alan yeterlikleri ve bu
yeterliklere yonelik performans gostergeleri belirlenmistir. 14 brangla ilgili 6zel alan

yeterliklerine yer verilmistir.

Ogretmenlik mesleginin niteliginin yiikseltilmesi, oncelikle 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken yeterliklerin bilinmesi, daha sonra bu yeterliklerin hizmet 6ncesi ve
hizmet 1i¢i egitim programlariyla, oOgretmen adaylarina ve Ogretmenlere

kazandirilmast ile mimkiandar (MEB, 2008: 10). Milli Egitim Bakanlig
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gerceklestirdikleri calismada Oncelikle genel ve 6zel alan yeterliginin ne olduguna

iligkin bir tanim yapmislardir. MEB’e (2008: 8) gore:

Genel Yeterlikler, ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bicimde yerine

getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlardir.

Ozel Alan Yeterlikleri; ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bigimde yerine
getirebilmek i¢in alanlara 6zgii olarak sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve

tutumlardir.

2.2.2.1. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri

Milli Egitim Bakanli@i Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidirligi,
yaptiklart calismada 6gretmenlik meslegine iligkin yeterlik alam1 ve bu yeterlik
alanlarina ait alt yeterlikler belirlemistir. Her alt yeterlik i¢in de performans

gostergelerine yer verilmisgtir.

Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri ve yeterlik alanlarina ait alt yeterlikler su

sekildedir (MEB, 2008: 8-38):

A-Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim
Al1-Ogrencilere Deger Verme, Anlama ve Saygi Gosterme
A2-Ogrencilerin Ogrenebilecegine ve Basaracagina Inanma
A3-Ulusal ve Evrensel Degerlere Onem Verme

A4-Oz Degerlendirme Yapma

AS5-Kisisel Geligimi Saglama

A6-Mesleki Gelismeleri Izleme ve Katk1 Saglama

A7-Okulun Iyilestirilmesine ve Gelistirilmesine Katk1 Saglama

A8-Mesleki Yasalar 1zleme, Gorev ve Sorumluluklar1 Yerine Getirme
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B-Ogrenciyi Tamima

B1-Gelisim Ozelliklerini Tanima
B2-Ilgi ve Thtiyaglar Dikkate Alma
B3-Ogrenciye Deger Verme

B4-Ogrenciye Rehberlik Etmek

C-Ogretme ve Orenme Siireci

C1-Dersi Planlama

C2-Materyal Hazirlama

C3-Ogrenme Ortamlarin1 Diizenleme

C4-Ders Dist Etkinlikler Dlizenleme

C5-Bireysel Farkliliklart Dikkate Alarak Ogretimi Cesitlendirme
C6-Zaman YoOnetimi

C7-Davranig Yonetimi

D-Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme
D1-Olgme ve Degerlendirme Yontem ve Tekniklerini Bilme
D2-Degisik Olgme Tekniklerini Kullanarak Ogrencinin Ogrenmelerini Olgme

D3-Verileri Analiz Ederek Yorumlama, Ogrencinin Gelisimi ve Ogrenmesi

Hakkinda Geri Bildirim Saglama

D4-Sonuglara Gore Ogretme-Ogrenme Siirecini Gozden Gegirme

E-Okul, Aile ve Toplum iliskileri
E1-Cevreyi Tanima

E2-Cevre Olanaklarindan Yararlanma
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E3-Okulu Kiltir Merkezi Durumuna Getirme
E4-Aileyi Tanima ve Ailelerle Iliskilerde Tarafsizlik

E5-Aile Katilimi ve Isbirligi Saglama

F-Program ve I¢erik Bilgisi
F1-Tirk Milli Egitiminin Amaglari ve Ilkeleri
F2-Ozel Alan Ogretim Programi Bilgisi ve Uygulama Becerisi

F3-Ozel Alan Ogretim Programimi Izleme, Degerlendirme ve Gelistirme.

Yapilan ¢aligma sonucunda belirlenen yeterlik ve alt yeterliklere de bakilacak
olursa, 6gretmenlerden bir¢ok yeterlige sahip olmasi beklenmektedir. Ogretmenler,
egitimci vasiflart nedeniyle toplum igerisinde énemli bir rol Ustlenmiglerdir. Ciinku
onlar, verdikleri egitim-6gretim ve davranislartyla topluma yon verirler. Bu dolayl
olarak soyle gorulebilir ki, bir toplumun devamliligi, 6gretmenler elinden ¢ikan
bireylerle saglanmaktadir. Saglikli bireyler ve saglikli bir toplum igin 1yi yetismig

ogretmen adaylarina ve kendini siirekli gelistiren 6gretmenlere ihtiyag vardir.

Alan yazina bakildiginda, 6gretmen yeterlikleri ve 6gretmen aday1 yeterlikleri ile
ilgili farkli ¢aligmalara rastlanmaktadir. Yapilan arastirma ve g¢alismalardan elde
edilen bulgularin; 6gretmen yetistiren kurumlarin egitim programina ve gorev

bagindaki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerine 151k tutmasi beklenmektedir.

Oguz (2009b), ogretmen adaylarinin Ogretmen 6z yeterlik inanglarini ortaya
koymak i¢in bir ¢aligma gergeklestirmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara
gore, ogretmen adaylarinin ogretmen 6z yeterlik inanglart oldukga yeterli diizeyde
ctkmigtir. Yine Oguz (2009a), o6gretmen adaylarinin sozli ve yazili anlatim
becerilerine iligkin 6z yeterlik algilarini incelemek i¢in gergeklestirdigi ¢aligsmada;

ogretmen adaylarinin sozlii ve yazili anlatim becerilerine iligkin 6z yeterlik
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algilarinin ~ diagik oldugu, kendilerini ¢ok yeterli olarak algilamadiginin

soylenebilecegi sonucunu elde etmistir.

Ozgelik (2006), ilkogretimde calisan ogretmenlerin bilgisayar o6z yeterlik
diizeylerini belirlemek i¢in bir ¢aligma yapmistir ve ¢aligma sonunda, 6gretmenlerin
bilgisayar 6z yeterliklerinin orta diizeyde oldugu sonucuna varmistir. Dede (2008),
matematik Ogretmenlerinin Ogretimlerine yonelik 6z yeterlik inan¢ puanlarinin
caligtiklart birime gore anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek
icin yaptig1 arastirmada, her iki gruptaki matematik 6gretmenlerinin de 6gretimlerine

yonelik 6z yeterlik inanglarinin yiiksek dizeyde oldugu sonucuna ulagmistir.

Coskun, Ozer ve Tiryaki (2010) Tiirkge dgretmeni adaylarinin 6zel alan yeterlik
algilarini belirlemek i¢in bir ¢alisma yapmislar ve ¢aligma sonucunda tim yeterlik
alanlar i¢in belirlene ortalama 4.17 bulunmus ve Tirkge 6gretmeni adaylarinin 6zel
alan yeterlik algilarinin yiiksek diizeyle oldugu tespit edilmistir. Ulper ve Bagci
(2012), Turkge ogretmeni adaylarinin ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik
algilarini incelemek i¢in gerceklestirdigi calismada, Turkge 6gretmeni adaylarinin 6z

yeterlik algilarina iligkin genel gorintimlerinin “1yi” dizeyde oldugunu tespit

etmistir.

Kiigitkoglu (2008), Ingilizce 6gretmen adaylarinin elestirel okumaya yonelik 6z
yeterlik algilarinin dizeyini belirlemek i¢in bir ¢aligma gergeklestirmis ve ¢alisma
sonunda elde ettigi bulgulara gore; ogrencilerin biiyiik bir kisminin okumaya iligkin
olumlu tutum sergiledikleri ve elestirel okuma konusunda kendilerini yeterli olarak

algiladiklart sonucuna ulagilmigtir.

Askin ve Demirel 2012), smif ogretmeni adaylarinin Turkge ogretimi
yeterliklerine iligkin goruslerini belirlemek igin bir galisma gergeklestirmisler ve
caligma sonunda, sinif 6gretmeni adaylarinin kendilerini Tiirkge 6gretimi konusunda

“yeterli” gordukleri sonucuna ulagilmistir. Yine ayni konu ile ilgili olarak Anilan ve
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Kilig (2013), stmf 6gretmeni adaylarinin Turkge 6gretimi dersine ve Tiirkge 6gretimi
konusunda kendi yeterliklerine iligkin gortslerini ortaya koymak ig¢in bir ¢aligma
yapmislar ve ¢aligma sonunda elde edilen bulgulara gore; sinif 6gretmeni adaylarinin
fakultedeki Turkge ogretimi dersini islevsel bulduklar, Tirkge 6gretimi yaparken dil
bilgisi konularinin 6gretiminde zorlanabilecekleri ve Turk¢e o6gretimi konusunda

kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulagilmigtir.

2.3. Ilgili Yaymn ve Arastirmalar

Gergeklestirdigimiz g¢alismanin problem ve alt problemlerine gondermelerde

bulunulan ve derlenen ¢aligmalara bu bolimde yer verilmigtir.

Alan yazinda; 6gretmen adaylart tizerine yapilan ¢alismalara, konugsma becerisi

ve 0z yeterlik bagliklarini igeren ¢aligmalara bu boliimde yer verilmistir.

2.3.1. Ogretmen ve Ogretmen Adaylar: ile Konusma Becerisi Uzerine Yapilan

Arastirmalar

Yelok ve Sallabag’in (2009), ogretmen adaylarinin sozlii anlatima ve sozlu
anlattim dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi betimsel
nitelikli arastirmada tarama modeli kullamlmistir. Evrenini Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi, 6rneklemini Resim-is Ogretmenligi, Sosyal bilgiler Ogretmenligi,
PDR, Arapga Ogretmenligi, Gorme Engelliler Ogretmenligi, Miizik Ogretmenligi,
Beden Egitimi ve Spor Meslek Yiksekokulunda ogrenim goren 749 Ggretmen
adayinin olusturdugu aragtirmada “So6zli Anlattm Dersine ve So6zli Anlatima
Yonelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Elde edilen sonuglara gore, 6gretmen
adaylarinin buytk kisminin S6zli Anlatim dersine sadece zorunlu oldugu i¢in degil
gerekliligine inandiklar i¢in de aldiklart ve bu derse devam ettikleri bigiminde
yorumlanabilecegi belirtilmigtir. S6zli Anlatima yonelik tutumlarindan elde edilen
bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin sozlii anlatim becerilerinde hala eksikleri

oldugu diisiinilmektedir. Ogretmen adaylarinin toplam tutum puanlari cinsiyet
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degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bulgulardan hareketle;
ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla so6zlii anlatima ve So6zlii Anlatim dersine yonelik

olumlu tutum gelistirdiklerini séylemenin mimkiin oldugu belirtilmistir.

Kurudayioglu'nun (2011), Tirkge Ogretmeni adaylarinin sozlii anlatimlarn
sirasinda kullandiklart diigtinceyi gelistirme tekniklerini tespit etmek amaciyla
yaptigl g¢aligmada nitel arastirma yaklagimlarindan durum c¢aligmasi yontemini
kullanmistir. Calisma, Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Turkge
Egitimi Bolumiinde “Sozli Anlatim I”” dersine kayitli bulunan 62’si kadin, 48’1 erkek
toplam 110 6gretmen adayinin katilimi ile gergeklestirilmistir. 110 6gretmen adayina
5-7 dakikalik bir hazirlikli konugma yaptinlmistir. Kaydedilen konusmalar daha
sonra incelenmis ve kullanilan dugstnceyi gelistirme tekniklerinin siklik ve
yayginliklar tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore her bir 6gretmen aday1, 5-7
dakikalik bir soézli anlatim sirasinda ortalama 15.18 kez disiinceyi gelistirme
tekniklerinden yararlanmaktadir. Omekleme, ortalama 7,9 kez ile en sik ve yaygin
disinceyi gelistirme teknigi olurken onu 3,42 kez ile tanimlama teknigi
izlemektedir. Kadin 6gretmen adaylari ortalama 17, 77 kez dusiinceyi gelistirme
tekniklerinden yararlanirken bu rakam erkek o6gretmen adaylarinda 11, 83’te
kalmigtir. Son bulguya gore ise, orta diizey akademik basariya sahip olan ¢gretmen
adaylarinin distk seviye ve yiikksek seviye akademik basariya sahip olan 6gretmen
adaylarina gore, sozli anlatimlari sirasinda daha fazla oranda dustnceyi gelistirme

teknigine bagvurmustur.

Dilekmen vd. (2008), egitim fakultesi 6grencilerinin iletisim becerilerini
cinsiyet, sinif seviyesi ve bolim degiskenleri agisindan incelemek amaciyla bir
calisma yapmuglardir. Aragtirmanin evrenini 2007-2008 oOgretim yilinda Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesinde ogrenim goren Simif
Ogretmenligi, Ilkogretim Matematik, Fen Bilgisi, Psikolojik Danisma ve Rehberlik
Anabilim Dali 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem ise, seckisiz ornekleme

yontemi ile belirlenmis her bolimun 1 ve 4. Siniflarindan birer sube olmak tizere
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toplam 8 subeden 147 kiz, 136 erkek oOgrencidir. Elde edilen bulgulara gore;
cinsiyete gore egitim fakiltesi d6grencilerinin iletisim becerileri arasinda anlamli fark
gorilmemigtir. Simif seviyelerine gore egitim fakiltesi ogrencilerinin iletigim
becerileri arasinda anlamli fark elde edilememistir. Son olarak, anabilim dallar
arasindaki fark, Simf Ogretmenligi, Fen Bilgisi, Psikolojik Danisma ve Rehberlik
Anabilim Dal1 lehinedir.

Durukan ve Maden’in (2010), Tirkce ogretmenlerinin iletisim becerilerini
cinsiyet, kidem, mezuniyet degiskenlerine gore degerlendirmeyi amagladigi ¢alisma,
2009-2010 egitim-ogretim déneminde Giresun, Ordu, Trabzon, Sivas ve Erzurum
illerinde gorev yapan 74’4 erkek, 66’st kiz toplam 140 Tirkce Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore; Turkge 68retmenlerinin genel olarak -
X = 2,74 Min:1, Max:5 araliginda) oraminda disik bir iletisim beceri diizeyine
sahip oldugu sonucuna ulasgilmigtir. Bunun ogretmenlik meslegi i¢in ve egitim
hedefleri i¢in yeterli olmadigr gorilmistir. Cinsiyet degiskenine gore kadin
ogretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Mesleki kidem
degiskenine gore 1-5 mesleki kideme sahip 6gretmenler lehine anlamli bir farkliligin
oldugu tespit edilmistir. Mezun olduklar1 lisans programina gore ise Turkge
Ogretmenligi boliimiinden mezun 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu

tespit edilmistir.

Cetinkaya (2011), Turkce ogretmen adaylarinin iletisim becerilerine iligkin
goruglerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi aragtirmada, betimsel tarama modeli
uygulamistir. Calisma; 2009-2010 dgretim yilinda Canakkale 18 Mart Universitesi
Egitim Fakultesi Turk¢e Egitimi Bolimiinin 1. ve 4. sinifinda okuyan 106 kiz, 89
erkek toplam 195 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore;
katilimcilarin iletisim becerilerine iliskin goriisleri olumludur. Kiz 6grenciler, erkek
ogrencilere gore iletisim becerilerine iligkin daha olumlu gorig bildirmiglerdir. 1.

simif ¢grencilerinin puanlari, 4. sinif 6grencilerine gore daha fazladir. Son olarak;
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iletisim becerilerine iliskin gorusleri ile anne ve babanin egitim durumu degiskenleri

arasindaki iliskiye bakilmig ancak anlamli bir farklilik elde edilememistir.

Ceran (2012), Turkge ogretmeni adaylarimin konugma egitimi dersine yonelik
tutumlart arasinda gesitli degiskenlere gore fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
betimsel bir calisma yapmistir. Arastirma, 2010-2011 ogretim yili bahar yariyili
sonunda Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Ogretmenligi Boliimii 6gretmen adaylan ile gergeklestirilmistir. Orneklemi ise 3.
sinifta 6grenim goren 137 ogretmen adayr olusturmaktadir. Aragtirmada elde edilen
bulgulara gore; Turk¢e ogretmeni adaylarinin g¢ogunlugunun konusma egitimi
dersine yonelik olumlu tutum i¢inde olduklarina isaret etmektedir. Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin % 79,6’sinin konusma egitimi dersini sevdikleri, bu dersi zevkli ve
gerekli bulduklari, bu ders araciligiyla hem kendi konusma becerilerini hem de
ilerdeki Ogrencilerinin  konugma becerilerini  gelistirmede faydali olacagin
dustndikleri, derse ilgi duyduklari, 6zellikle dersin uygulama kismini daha etkili
bulduklarn tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore, kiz &gretmen adaylarinin
erkek ogretmen adaylarina gore derse karst daha olumlu tutum igerisinde oldugu
tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin derse karsi tutumlan 6gretim tiiriine gore (1.
ve II. Ogretim) anlaml1 bir farklilik gostermemistir. Son olarak ise; basart puanlar
iyl (85-100) olan 6gretmen adaylarinin, puanlan orta (84-70) ve geger (69-50) olan

ogretmen adaylarina gore daha fazla olumlu tutuma sahip oldugu tespit edilmistir.

Oguz (2009a), ogretmen adaylarinin sozli ve yazili anlatim becerilerine yonelik
oz vyeterlik algilarini ve bunlarin gelistirilmesine yonelik beklenti ve onerileri
belirflemek amaciyla bir ¢aligma yapmistir. Nitel arastirma modeli kullanilan ¢aligma,
2006-2007 egitim ve ogretim yili giiz déneminde, Dumlupinar Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Bolimi, Simf Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,
Tiirkge Egitimi Boliimii ve Tiirkge Ogretmenligi lisans programlarinin 1. siniflarinda
ogrenim goren 47’st kiz ve 33’0 erkek toplam seksen oOgretmen adayr ile

gerceklestirilmigtir. Elde edilen bulgulara gore, sozlii anlatim becerilerini yetersiz
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bulanlarin yeterli bulanlardan daha fazla oldugu goriilmektedir. Yetersiz olmalarinin
nedenini ise daha c¢ok kigisel ozellikleri ile ilgili olarak algilamaktadirlar. Yazili
anlatim 1le ilgili elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarindan on biri ¢esitli
yazma caligmalari yapmadiklarindan bu becerilerini gelistiremediklerini, onu ise
yazim ve anlattm kurallarina uymadiklarindan bu becerilerini yeterli bulmadiklarini
soylemiglerdir. Bunun yaninda kitap okumadiklarindan, kitap okumay1
sevmediklerinden yazi yazmayi sevmeyip yazi yazmaktan soguduklarindan, yazili
anlatim dersinin yetersizliginden, derslerin teorik olarak yuritildiginden ve
derslerde fazla bir sey ogretilmemesinden dolayr yazili anlatimda kendilerini yeterli

hissetmediklerini belirtmislerdir.

Aykag ve Cetinkaya (2013), yaratict drama etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin
konugma egitimi becerilerine etkisini aragtirmak i¢in gerceklestirdigi calismada, 6n
test son test kontrol gruplu model kullanmiglardir. Arastirmanin ¢aligma grubunu,
2012-2013 egitim ogretim yilimin bahar doneminde 10 haftalik donem boyunca
Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde son simifta
ogrenim goren ogretmen adaylart olugturmaktadir. Aragtirmanin deney grubunda 16,
kontrol grubunda 15 olmak tizere toplam 31 6grenci ile gergeklestirilmistir. Yapilan
inceleme sonucunda, deney grubu 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test konugsma
beceri puanlarinda son test lehine anlamli bir farklilik bulunmusg; fakat kontrol grubu
ogretmen adaylarinin 6n test ve son test konugma beceri puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigi sonucuna ulagilmistir. Diger taraftan, deney ve kontrol grubu
ogretmen adaylarinin son test konugma beceri puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini incelemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda deney
grubu lehine istatistiksel ac¢idan 0, 05 duzeyinde anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur. Elde edilen bulgularin sonuglarina gore, deney grubunda uygulanan
yaratict drama etkinliklerinin, kontrol grubunda diz anlatim yoluyla uygulanan
etkinliklere gore ogretmen adaylarinin konusma becerisini gelistirmede daha etkili

oldugu soylenebilir.

Maden (2011), drama tekniklerinden rol kartlar1 ile geleneksel ogretim

yonteminin konusma becerisi kazandirmaya yonelik akademik basart ve Tirkge
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dersine yonelik tutum Uzerindeki etkisini tespit etmek amaciyla bir g¢alisma
yapmistir. Deneysel modellerden “Kontrol Gruplu On-test Son-test Modeli”
kullanilan ¢aligmanin o6rneklemini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Trabzon il
merkezindeki bir ilkogretim okulunun 8. simiflarinda 6grenim goren 54 ogrenci
olusturmaktadir. Kisisel bilgi formuyla elde edilen bilgilerden sonra 6grenciler iki
gruba ayrilmigtir. Deney ve kontrol grubunda yapilan uygulamalarin sonucunda elde
edilen bulgulara gore; konusma becerisindeki basar1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum
tizerinde rol kartlari tekniginin yuksek diizeyde etkili oldugu ancak geleneksel
ogretimin konugma becerisindeki basarida gosterdigi olumlu etkinin ayni gekilde

Tiuirkce dersine yonelik tutum tizerinde gortilmedigi belirlenmistir.

Peker’in (2001), anaokulu ve ilkogretim okulu c¢ocuklarinin sézli iletisimde
karsilagtiklart belirsiz durumlarda akil yuriterek anlam ¢ikarabilme becerilerine
cinsiyetin, simif dizeyinin ve mesaji sunma bi¢imlerinin etkisi olup olmadigini
belirlemek amaciyla gergeklestirdigi ¢alismaya Bursa Buytiksehir sinirlar i¢inde bir
ozel anaokulundan 20; bir devlet ilkogretim okulundan 20 birinci siuf, 20 tGgtnci
sinif ve 20 besinci simif ogrencisi katilmistir. Verilerin toplanmasinda Pickert’in
gelistirdigi ve yazar tarafindan Turkgeye ¢evrilip adapte edilen bir ciimle-resim testi
kullanilmistir. Testte 36 tane basit¢e yan yana ¢izilmis 4°1i resim setleri ve bunlarla
ilgili 36 ciimle vardir. Camleler 4 farkli gsekilde sunulmus ve ¢ocuklardan hangi
resmin kastedildigini bulmalar istenmistir. Her dogru cevaba 1 puan verilmis ve her
yart-dogru ya da yanlig cevaba ise O verilmistir. Dogru cevap puanlari tizerinde bir 2
(cinsiyet) X 4 (sinif diizeyi) X 4 (cimle-resim kombinasyonlarini sunug bigimi) son
faktor uzerinde tekrarli dlgimlerle ¢coklu varyans analizi uygulanmistir. Elde edilen
bulgulara gore, cinsiyet faktorinin farkli big¢imlerde sunulan climle-resim
kombinasyonlarina dogru cevap verme bakimindan anlamli bir fark gostermedigi
sonucuna ulagilmistir. Simif dizeyi degiskenine gore elde edilen bulguda, dogru
cevaplarin ortalamalart her 4 sunus bi¢ciminde de simif dizeyi yukseldikge
artmaktadir. Son olarak cumle-resim kombinasyonlarimin farkli  bigimlerde

sunulmalar arasinda dogru cevabi bulma bakimindan anlamli bir fark elde edilmistir.



58

Saglam ve Dogan (2013), 7. sinif 6grencilerinin hazirliksiz konugma becerilerini
tespit etmek amaciyla tarama modelinde bir c¢alisma gergeklestirmiglerdir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu Antalya ili merkez ilkégretim okullarinin 7. sinifinda
ogrenim goren 98 dgrenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmast agamasinda oénce 39
konunun yer aldigi bir havuz olusturulmus ve alinan uzman goriiglerinden sonra 15
konuya indirilmistir. Ogrenciler, kura ile belirlenen konularla ilgili konusturulmustur.
Konusma yapacak oOgrencilere kuradan sonra zihin hazirligr i¢in bir dakika sire
verilmigtir. Konugmalar kamera ile kayit altina alinmig ve analiz sirasinda
incelenmigtir. Konusmalar daha sonra yaziya gegirilmis ve gorinti kayitlar ile
birlikte puanlama sirasinda kullanilmigtir. Konugmalart degerlendirebilmek igin,
Tirkge dersi (6, 7, 8. Simflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu’ndaki konusma
becerisi ile ilgili kazanimlardan hazirliksiz konugma ile ilgili olanlar tespit edilmis ve
bir puanlama 6l¢egi olusturulmustur. Olgekte 22 madde yer almaktadir. En yiksek
puan 4 oldugu i¢in olgekten alinabilecek en yuksek puan 88°dir. Degerlendirmeden
sonra alinan puanlar hesaplanmis ve yuzlik sisteme cevrilmistir. Elde edilen
bulgulara gore; arastirmaya katilan 6grenciler 100 Gizerinden 27 ila 52 arasinda puan
almiglardir. Yaptiklari konugmalardan aldiklart puanlarin ortalamasi ise 38,6 olarak
hesaplanmigtir. Ortaya ¢ikan sonuglar, 7. sinif ¢grencilerinin hazirliksiz konugma
konusunda durumlarinin iyi olmadigini gostermektedir. Nitel degerlendirmede elde
edilen bulgulara gore; Ogrenciler, konugmalarina uygun hitap ifadeleri ile
baglamamis, konusmalari siiresince de herhangi bir hitap ifadesi kullanmamiglardir.
Ogrencilerin konusma sirasindaki sesleri isitilebilirlik bakimindan yeterli olmakla
birlikte, kelimelerin ¢ok hizli sdylenmesinden veya bazi seslerin ¢ikarilmamasindan
dolay1 ortaya telaffuz sorunlar ¢ikmigtir. Kelime ya da ciimle tekrari, gereksiz sesler
¢itkarma, kelimelerin hecelerini gereksiz yere uzatma gibi durumlarla sik sik
karsilasilmistir. Ogrencilerin uygun vurgu ve tonlamalar yapmadig gorilmiistiir.
Ogrenciler konusmalarinda bes ya da alt1 kelimelik ciimleleri dil bilgisi kurallarina
uygun bir sekilde kurmuglar, fakat kelime sayisi arttik¢a kurulan ciimlelerde
yanlisiklar yapmugslardir.  Ogrencilerin, diisiincelerini ifade edecek kelimeleri
bulmakta zorlandiklari, bu yiizden de “sey, yani, iste, nasil anlatsam” gibi kelime ve
ifadeleri kullandiklari tespit edilmigstir. Konusma sirasinda distnceleri planlama

konusunda sikint1 ¢eken 6grenciler genellikle akillarina geldigi gibi konugmuslardir.
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Olay ya da bilgi siralamasindaki kopukluklar, anlatilanlarin dinleyici tarafindan
dogru anlasilmasim engellemistir. Ogrenciler konusmalarimi herhangi bir ana
disinceye ulastiramamiglardir. Konugmalar olay agirlikli gergeklesmisg, anlatilan
olaylar bir sonuca baglanamamistir. Konugmalarini yapmak tizere kendilerine tg
dakika sire verilmesine ragmen Ogrencilerin ¢ogu ortalama bir dakika
konugabilmislerdir. Ogrencilerin jest ve mimikleri konusmalariyla kismen uyumlu
olsa da cimleyi uygun kelimelerle tamamlayamadiklari zamanlarda yasadiklari

stkint1 onlarin jest ve mimiklerine yansimistir.

Katranct (2014), ogretmen adaylarinin konusma becerisine yonelik 6z yeterlik
algilarinin ~ ¢esitli  degiskenlere gore belirlenmek amaciyla bir ¢aligma
gerceklestirmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama aract
olarak “Ogretmen Adaylarina Yonelik Konusma Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir.
Aragtirmanin  6rneklemini Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde o6grenim
gormekte olan ve arastirmaya gonilli olarak katilan 884 ogretmen adayi
olusturmaktadir. Verilerin analizinde betimsel istatistik, bagimsiz gruplar igin t-testi
ve tek yonli varyans analizinden yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilere gore, 6gretmen adaylarinin etkili konugma, konusma kurallarint uygulama,
konugma igerigini diizenleme ve konusmasini degerlendirme alt boyutlarindaki 6z
yeterlik algilarinin yiiksek, topluluk 6niinde konusma alt boyutundaki 6z yeterlik
algilarinin ise orta dizeyde oldugu belirlenmigtir. Arastirmada, katilimcilarin
konusma becerisine yonelik 6z yeterlik alg1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda kiz 6gretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina goére konusma 6z yeterlik algist bakimindan
daha iyi durumda olduklar tespit edilmistir. Ogretmen adaylarimin konusmaya
yonelik 6z yeterlik algilarinin 6grenim gordikleri bolime gore anlamli diuzeyde
farklilasgtig belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore en yiuksek konugma 6z yeterlik
algisina sahip olan grup Simif Ogretmeni adaylari, en diisik konusma 6z yeterlik
algisina sahip olan grup ise Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni adaylaridir. Ogretmen
adaylarimin genel konusma 06z yeterlik algilarina yonelik ortalama puanlan
incelendiginde en yiiksek puana sahip olan grubun dordiincii sinifa devam eden

ogretmen adaylarindan olustugu gorilmistir. Dordincti sinifa devam eden
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adaylardan sonra en ylksek konusma 6z yeterlik algisina sahip olan grubun ise
birinci sinifa devam eden Ogretmen adaylant oldugu tespit edilmistir. En disik
ortalamaya sahip olan grubun ise 2. sinifta 6grenim goren o6gretmen adaylart oldugu

belirlenmigtir.
2.3.2. Oz Yeterlik ile ilgili Calismalar

Dumanli (2014), Tiirkge Ogretmeni adaylarimin yazili anlatim becerilerine
yonelik 6z yeterlik inanglarini saptamay1 ve elde edilen sonuglart ¢esitli degiskenlere
gore degerlendirmeyi amaglayan bir ¢alisma yapmugtir. Calismaya; Dokuz Eyliil
Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Sakarya ve Kiitahya Dumlupinar
Universitelerinden tabakali 6rnekleme yontemine gore belirlenmis 1, 2, 3 ve 4. simf
dizeyindeki 661’1 kiz ve 445’1 erkek toplam 1056 ogretmen adayr katilmistir.

Calisma sonucunda; Tiirkge Ogretmeni adaylarimin yazili anlatim 6z yeterligi
konusunda iyi (X =3.67) diizeyde gordiikleri saptanmistir. Sakarya Universitesinde

ogrenim goren Tirkge Ogretmeni adaylarimin yazili anlatim 6z yeterlik inanglar (}

=3.72) en yiiksek diizeyde gikarken; Mehmet Akif Ersoy Universitesinde 6grenim

goren Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim 6z yeterlik inanglan (} =3.59) en

disuk duzeyde ¢ikmistir. Sinif diizeylerine gore elde edilen sonuglara bakildiginda

tiniversitelerin 2. simf diizeyinde 6grenim goren adaylarin 6z yeterlik inanglar (X

=3.75) en yuksek diizeyde bulunurken, 1. sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin 6z

yeterlik inanglarinin (}23.55) en dusuk dizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.
Cinsiyete gore ise; kiz ogretmen adaylarinin yazili anlatim becerisi yoniinden erkek

ogretmen adaylarina gore kendilerini daha yeterli gordikleri saptanmugtir.

Oguz (2009b), ogretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inang diizeylerini
ortaya koymak ve bu inanglarin; 6grenim gordikleri sinifa, cinsiyete, 0grenim
gordukleri programa, genel akademik basarilarina ve 6grenim gordiikleri programdan
hosnut olup olmama durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek
icin gerceklestirdigt caligmaya; 2007-2008 egitim ogretim yilt Dumlupinar
Universitesi Egitim Fakiiltesi lisans programlarinin 1. ve 4. siniflarinda 6grenim

goren 153 oOgretmen adayr katilmistir. Verilerin toplanmasinda “Ogretmen Oz
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Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Simf Ogretmenligi,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkce Ogretmenligi 1. ve 4. sinifta 6grenim goren
ogretmen adaylarinin ogretmen 6z yeterlik inanglarinin oldukga yeterli dizeyde
oldugu soylenebilir. Simif degiskenine gore, 1. simiftaki Ogretmen adaylarinin
ogretmen 6z yeterlik inanglarinin 4. siniftaki 6gretmen adaylarina gore daha yuksek
diizeyde oldugu gorulmektedir. Erkek 6gretmen adaylarinin sinif yonetimine iligkin
oz yeterlik inanglarinin ve toplam o6gretmen 6z yeterlik inanglarinin kiz 6gretmen
adaylarina gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu gorilmiistir. Ogretmen
adaylarinin genel akademik basari ortalamalar ile 6gretmen 6z yeterlik inanglar
karsilastirlldiginda; ogretmen 6z yeterlik inanglarinin basariya gore degismedigi
gorilmektedir. Son olarak, 6grenim gordigl ogretmenlik programindan hognut olan
ogretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inanglari hognut olmayanlara gore daha

yiksektir.

Yenice (2012), ogretmen adaylarimin 6z yeterlik dizeyleri ile problem ¢ozme
becerilerini ¢esitli degiskenlere gore incelemek igin bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Betimsel nitelikte olup tarama modellerinden iligkisel tarama modelinde
gergeklestirilen ¢alismanin ¢alisma grubunu Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesinin 1. 2. 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goren 125°i Fen Bilgisi Ogretmenligi
anabilim dalindan, 146’s1 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi anabilim dalindan ve 158
Sinif Ogretmenligi anabilim dalindan olmak tizere toplam 429 dgretmen adayindan
olugsmaktadir. Veriler, Tschannen-Moran & Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan
gelistirilen; Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Turkgeye uyarlanan
“Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” ile Heppner & Peterson (1982) tarafindan
gelistirilen; Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan uyarlanan “Problem Cozme
Envanteri” ile toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore;, 0gretmen adaylarinin 6z
yeterlik dizeyi alt boyut ve toplam puanlarinin 6grenim gordiikleri anabilim
dallarina, cinsiyete, sinif diizeyine ve mezun olunan lise tlrine gore anlamli bir
bigimde farklilik gostermedigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin problem
c¢ozme becerileri alt boyut puanlart Disiinen Yaklasim, Kagingan Yaklagim,
Degerlendirici  Yaklagim, Kendine Giivenli Yaklagim ve Planli Yaklagim alt

boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermezken, aceleci yaklagim
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alt boyutunda anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Tespit edilen bu
farklilik Fen Bilgisi Ogretmeni adaylan ile Sosyal Bilgiler Ogretmeni adaylarinin
arasinda Fen Bilgisi Ogretmeni adaylar lehinedir. Cinsiyete gore ise, erkek 6gretmen
adaylari lehine anlamli bir farklilik elde edilmistir. Ogretmen adaylarinin kendine
giivenli yaklagim alt boyutundan aldiklari puanlar sinif degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermis olup bu farklilik 3. ve 4. sinifta 6grenim goren
ogrenciler arasinda 4. sinif 6grenciler lehinedir. Mezun olunan lise tiirline gore ise
anlamlt bir farklilik tespit edilmemistir. Son olarak; 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
diizeyleri ile problem ¢ozme becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir farklilik

elde edilmisgtir.

Maden (2010), Tirkge 6gretmenlerinin drama yontemini kullanmaya yonelik 6z
yeterlik belirlemek ve ¢esitli degiskenlere gore degerlendirmek amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Tarama modelinde gergeklestirilen ¢alismanin 6rneklemini, 2009-
2010 akademik yilinda Erzurum ve Sivas il merkezinde gorev yapmakta olan 105
Tirkge Ogretmeni olusturmaktadir. Bulgulara gore; Tirkce 6gretmenlerinin drama
yontemini kullanmaya yonelik genel olarak Kafiliyorum. dizeyinde 6z yeterlige
sahip olduklart gorilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik elde
edilmezken 1-5 ve 6-10 y1l arast mesleki kideme sahip Turkge 6gretmenlerinin diger
kidem seviyesindeki ogretmenlere gore drama yontemini kullanmaya yonelik daha

yiiksek bir 6z yeterlik diizeyine sahip olduklar belirlenmistir.

Cetin (2009), yeni ilkdgretim programi (2005) uygulamalarinin ilkogretim 4. ve
5. smif ogrencilerinin 6z yeterlik diizeylerine etkisini ¢esitli degiskenlere gore
incelemeyi amagcladigi ¢alismada tarama modellerinden izleme yaklagimini
kullanmigtir. Istanbul ili Anadolu yakasinda egitim ogretim veren 10 ilkogretim
okulundan, 274 erkek ve 252 kiz olmak iizere toplam 526 &grencinin katilimi ile
gerceklesmigtir. Yeni ilkogretim programi uygulamalarinin 6grencilerin 6z yeterlik
diizeyine etkisinin cinsiyet, okul tiirii ve anne-baba egitim durumuna gore anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenirken; yeni ilkogretim programinin ogrencilerin 6z

yeterlik diizeylerini arttirdigr sonucuna ulagilmigtir.
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Dede (2008), matematik ogretmenlerinin 6gretimlerine yonelik 6z yeterlik inang
puanlarinin ¢alistiklart birime gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
incelemek amaciyla bir ¢aligma yapmistir. 2005 egitim-6gretim yil1 baginda Sivas il
merkezinde bulunan ve rastgele segilen 15 ilkogretim okulunda gorev yapan 30 ve 12
lisede gorev yapan 30 matematik ogretmeni olmak tlizere toplam 60 ogretmen ile
caligma gerceklestirilmistir. ANOVA sonucunda elde edilen bulgulara gore ol¢egin
tamami ve ¢ faktorinden elde edilen puanlarin, caligilan birime goére anlamli
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica hem ilkégretim hem de ortadgretimde
gorev yapan matematik Ogretmenlerinin, matematigin O6gretimi noktasinda
kendilerini yeterli gordiikleri ve etkili bir matematik 6gretimi yaptiklarina inandiklar

sonucuna ulagilmistir.

2.3.3. Oz Yeterlik ve Konusma Becerisi ile ilgili Olcek Gelistirme Calismalar:

Yildiz ve Yavuz’un (2012) etkili konusma becerisini Olgecek bir olgek
gelistirilmesini amagladigt ¢alismanin evrenini 2010-2011 egitim-68retim yilinda
Selguk Universitesinde dgretmenlik formasyon egitimi alan 680 dgrenci, 6rneklemini
ise bu egitim alan 6grenciler arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemine gore secilen
342 (230°u kiz, 112’si erkek) 6grenci olusturmaktadir. Yapilan ¢aligmalar sonucunda
“sunum, ses, uslup ve ifade, konugsmaya odaklanma ve dinleyicileri dikkate alma”
olmak iizere bes alt boyut ve 24 maddelik bir 6lgek haline getirilmistir. Olgegin
analizleri SPSS 17.0 kullanilarak yapilmistir. Analiz sonuglarina gore Kaiser-Meyer-
Olkin Testi .87, Bartlett’s testi ise (X2=4.139, p<.000) bulunmusg ve bu sonuglardan
hareketle agimlayict faktor analizi yapilmistir. AFA sonuglarina gore 24 maddeden
olusan ve 5 alt boyutlu bir dlgek elde edilmistir. Olgegin 5 alt boyutlu yapisi birinci
diizey DFA ile test edilmis ve test sonucunda elde edilen degerlerden sonra 6lgegin
gecerli oldugu sonucuna ulasilmistir. Giivenirlik ¢alismast Spearman Brown
formiiliiyle hesaplanan iki yari test givenirligi .98 ve Guttman Split-Half teknigi
kullanilarak yapilan iki yar test giivenirligi de .95 olarak bulunmustur. Cronbach a
degeri ise .92 olarak hesaplanmigtir. Bu degerler, 6lgegin iki yar test giivenirliginin

ve i¢ tutarliliginin yiksek oldugunu gostermistir. Gegerlik ve giivenirlik
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caligmalarinin sonucunda 6lgegin, etkili bir konugma becerisini 6l¢ebilecek ozellikte

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sevim (2012), 6gretmen adaylarinin konugsma kaygilarini 6l¢gmeye yonelik bir
Konusma Kaygisi Olgegi gelistirmek amaciyla gergeklestirilen calismada nicel
arastirma yaklagimlarindan tarama modeli kullanilmistir. Atatirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesinde sosyal alanlar ve fen alanlarinda 68renim goéren 338
ogretmen adayi ile birlikte galisilmigtir. Uzman gorisiinden sonra 35 maddelik bir
konusma kaygist olgegi ortaya ¢ikmistir. Olgegin gecerlik calismast kapsaminda
kapsam ve yapi gegerligine bakilmistir. Olgek maddelerinin {i¢ faktor altinda
toplandig1 gorilmugstir. T-testi analizinde ise 6lgegin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugu
anlasilmistir.  Olgegin giivenirlik calismasinda ise Cronbach alfa giivenirlik
katsayisina bakilmig ve ,912°lik bir deger bulunmustur. Bu degere gore olgek
oldukga giivenilir bir 6zellik gostermektedir. Gelistirilmeye ¢alisilan 6lgegin istatistik

analizleri 6l¢egin uygulanabilir bir 6lgek oldugunu gostermektedir.

Epgacan ve Demirel (2011), ilkogretim duzeyindeki ogrencilerin okudugunu
anlamaya iligkin 6z yeterlik alg1 diizeylerini belirlemeye donuk bir 6lgek gelistirmek
amaciyla bir c¢alisma gerceklestirmislerdir. Betimsel arastirma yontemini
kullandiklari ¢aligmada ilk 6nce uzman goriiginden yararlanilmis, 6lgek maddeleri
gelistirilmis ve ardindan olgegin gegerlik ve giivenirlik calismasina gegilmigtir.
Olgek, Siirt’te farkli sosyo-ekonomik gevrelerde bulunan 9 ilkoégretim okulunun
birinci kademe 5. siniflarinda okuyan 521 6grenciye uygulanmigtir. Eksik ve yanlis
doldurulan anketler atildiktan sonra 500 anket uygulamaya alinmistir. Faktor analizi
ve givenirlik testi yapildiktan sonra giivenirlik katsayisinin kararliligini saptamak
icin 45 gin arayla iki kez uygulanmistir. Verilerin faktoér analizine uygunlugu KMO
ve Bartlett Sphericity testiyle belirlenmigtir. KMO testi degeri 0.918; Bartlett
Sphericity testi degeri 2829,90 (p=.000<0,05) olarak bulunmustur. Tiim maddelerin
faktor yiik degerlerinin 0,35 ile 0,74 arasinda oldugu saptanmistir. Olgegin toplam
faktor yikinin de 34,31 diizeyinde olup 3 faktorden olustugu saptanmigtir. Yapilan

analiz sonucunda 6lgegin Cronbach-alpha degeri .88 olarak bulunmustur. Yapilan
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analizler sonucunda 6lgegin gecerli ve glivenilir bir 6lgek oldugunun soéylenebilecegi

sonucuna ulagilmistir.

Akkoyunlu vd. (2005), bilgisayar ogretmenlerine yonelik, bilgisayar
ogretmenligi o0z yeterlik olcegi gelistirmeyi amagladig ¢aligmada literatiir ¢aligmasi
yapilmis ve maddeler olusturulmustur. 12 maddelik bir 6lgek hazirlanmis ve
Hacettepe ve Yildiz Teknik Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolumu 3. simf ogrencilerine (n=72) on beser giin arayla iki kez uygulanmis,
korelasyon katsayist .95 bulunmustur. Olgek maddeleri igin uzman goriisiine
basvurulmus ve madde ortalamalari oldukga yiiksek ¢ikmistir. Olgek formu; Ankara,
Anadolu, Firat, Hacettepe, Dokuz Eylil, Karadeniz Teknik ve Marmara
Universiteleri, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii son sinifinda
okuyan toplam 315 o6grenciye uygulanmistir. Her maddenin genel ol¢ek puaniyla
iligkisine (madde-toplam korelasyonuna/ bu maddelerin ayirt edicilikleri) oncelik
veren madde analizi yapilmigtir. Daha sonra maddelere “’Temel Bilesenler (Principal
Component) analizi uygulanarak “bilgisayar oOgretmenliginin” dogal yapisinin
boyutlart ortaya ¢ikarilmaya c¢aligilmigtir. Yapilan analizler sonucunda olgegin tek
boyutlu oldugu gorilmustiir. Begli likert tipinde hazirlanan ve 8 Universiteden toplam
315 ogretmen adayina uygulanan 6l¢egin giivenirlik katsayist (Cronbach Alpha) 0.93
olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore, elde edilen Olgegin gegerli ve

giivenilir bir 6lgme aract olarak kullanilabilecegi belirtilmisgtir.

Yaman ve Sofu (2013), ogretmen adaylarina yonelik “Konusma Kaygisi
Olgegi’ni (KKO) gelistirmek, olgegin gecerlik ve giivenirligini incelemek igin bir
calisma yapmigslardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesinde okuyan birinci ve dordiincti sinif 6gretmen adaylarindan Random olarak
segilen 607 kisi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarimin %30’u (285 kisi) erkek,
%701 (322 kigi) bayandir. Alan yazin incelenmesi ve uzman goriislerinden sonra 5°1i
likert tipi bir 6lgek olusturulmustur. KKO’niin gegerlik calismasi olarak yapi
gegerligi kapsaminda agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayict faktor analizi
(DFA) uygulanmistir. Yapilan islem sonucunda toplam varyansin %35,76’sin1

aciklayan tek faktorli bir yapt elde edilmigtir. DFA’dan elde edilen modelin uyum



66

indeksleri incelenmis ve elde edilen uyum indeks degerleri modelin yeterli uyum
verdigini gostermektedir. Giivenirlik ¢aligmalan olarak katsayisi, madde analizi i¢in
ise diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar incelenmistir. KKO’niin madde analizi
icin madde-toplam korelasyonlari hesaplanmigtir. Yapilan analiz sonucunda olgegin
diuzeltilmis madde-toplam korelasyonlarimin .26 ile .61 arasinda degistigi
gorilmiistir. Olgegin ici tutarlik giivenirlik katsayist .79 olarak bulunmustur.
Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri igin SPSS 13.0 ve LISREL 8.54 programlari
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara dayanarak, Konusma Kaygisi Olgegi’nin
ogrencilerin konugma kaygt diizeylerinin degerlendirilmesinde egitimciler tarafindan

gecerli ve giivenilir bi¢gimde kullanilabilecek bir 6lgme araci oldugu séylenebilir.

Katranct ve Melanlioglu (2013), o6gretmen adaylarinin konusma 6z yeterlik
inanglarint  ortaya koyabilecek bir o6lgek gelistirmek i¢in tarama modelini
kullandiklart bir ¢aligma gergeklestirmiglerdir. Calisma, 2012-2013 egitim-0gretim
yili giiz déneminde Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren ve
gonillulik esasina gore secilen 527 ogretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Bu
adaylarin %23.14’ii Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, %10.45’i Bilgisayar
Ogretmenligi, %14.61’i Fen Bilgisi Ogretmenligi, %18.02’si Sinif Ogretmenligi ve
%33.78’i Tirkge Ogretmenligi bolimlerinde 6grenim gormektedir. Alan yazin
incelemesi ve alinan uzman gortsleri sonucunda 37 maddelik taslak 6l¢me aract,
ogretmen adaylarina uygulanmistir,. KMO degeri 0.956 ve Barlett testi sonucu
p=0.000bulunarak faktér analizine uygunlugu gorilen o6lgme aracinin yapi
gecerliligini belirleyebilmek i¢in elde edilen veriler tizerinde agimlayici faktor analizi
yaptlmigtir. Faktor analizinde “varimax” dondirme teknigi kullanilmigtir. Tim
analizler SPSS 18 paket programi ile yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda 12
madde oOlgekten atilarak kalan 25 maddenin bes faktor altinda toplandig:
belirlenmigtir. Beg faktor yardimiyla agiklanan toplam varyans 54.329 olarak
belirlenmistir. Birinci faktor i¢in “Topluluk Oniinde Konusma”, ikinci faktor igin
“Etkili Konugma”, G¢iincii faktor igin “Konusma Kurallarint Uygulama”, dérdinci
faktor i¢in “Konusma Igerigini Diizenleme”, besinci faktor igin “Konusmasini
Degerlendirme” isimlerinin uygun olacagi belirtilmigtir. Veri toplama aracinin

givenirligi madde-toplam test puani korelasyonu, Cronbach alfa giivenirlik katsayist
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ve test tekrar test teknigi ile analiz edilmistir. Olgegin tamami igin Cronbach Alpha
givenirlik katsayist 0.92 bulunmustur. Test tekrar test uygulamasi sonucunda iki
uygulama arasindaki Pearson Korelasyon Katsayist 6lgegin tamami i¢in .88 olarak
tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gore iki uygulama arasindaki korelasyonun
yitksek olmasi, 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Yapilan analizler, 6lgegin

gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Aydin vd. (2013), oOgretmen adaylarinin yazili anlattim 6z yeterliklerini
degerlendirecek bir o6lgme araci gelistirmek i¢in tarama modeline gore bir ¢alisma
yapmislardir. Calismaya, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiltesinde lisans
diizeyinde o6grenim goren ve tabakali olarak tesadiifi yontemle se¢ilmis birinci sinif
ve son sinif ogrencilerinden olusan toplam 601 6gretmen aday1 katilmistir. Verilerin
analizinde SPSS17.0 programi kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde faktor
analizi tekniklerinden temel bilesenler analizi kullanilmistir. Faktor analizi
sonucunda 54 maddeden olusan ve toplam degiskenliginin %44.7 sini agiklayan Ui¢
faktor elde edilmistir. Olgegin alt faktorlerde ve toplam puanda ig tutarlia sahip
oldugu saptanmistir. Olgegin geneli igin alfa .96 bulunmustur. Yazili Anlatim Oz
Yeterlik Olgegi (YAOYO) olarak gelistirilen olgegin, ogretmen adaylarinin 6z
yeterliklerini  6lgmede kullanilabilecek, gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu

belirlenmigtir.

Aydin’in (2013) gerceklestirdigi bir bagka olgek gelistirme ¢aligmast ise sozlu
anlatim 6z yeterligine yoneliktir. Ogretmen adaylarinin konusma 6z yeterliklerini
degerlendirecek bir 6l¢me aract gelistirmek amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Calismaya, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren farkli
bolumlerden tabakali secgkisiz ¢rnekleme yoluyla secilmis 503 Ogretmen adayi
kattlmigtir. Alan yazin taramasit ve alinan uzman goriiglerinden sonra 66 maddelik
olgege son sekli verilmistir. Verilerin analizi i¢in SPSS 17.0 ve Mplus5.2 programi
kullanilmigtir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde ag¢imlayici faktér analizi
tekniklerinden temel bilesenler analizi ile dogrulayici faktér analizi kullanilmistir.
Guvenirlik analizinde madde-toplam korelasyonu, testin toplam puanlarina gore

olusturulan alt ve ust 27'lik gruplarin madde ortalama puanlarn arasindaki farklarin
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iligkisiz t-testi kullanilarak sinanmasi, Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu ve
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplamasi yapilmistir. Yapilan caligmalara
bagli olarak 66 maddeden 20 tanesi ¢ikarilmig ve olgek 46 madde olarak
degerlendirmeye alinmistir. KMO degeri .944 olarak hesaplanmistir. Olgekte 4
boyut(Konusmayi Planlama, Konusma Stireci, Dilsel Yapi, dinleyici Faktort) tespit
edilmistir. Guvenirlik analizi sonucunda, olgegin butiiniinin .95 alfa katsayisina
sahip oldugu tespit edilmigtir. Gelistirilen bu 6l¢egin, 6gretmen adaylarinin konugma
becerisini 6z yeterlik yoninden degerlendirmede saglikli bir arag oldugunun

soylenebilecegi belirtilmisgtir.
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BOLUM III

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma “Iligkisel Tarama Modeli’nde betimsel bir ¢alismadir. Nicel
aragtirmaya bagli olarak korelasyonel aragtirma yontemi ile gergeklestirilmis ve

degiskenler arasindaki iliskiler ortaya konulmaya ¢alisilmigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanmin evrenini, Dokuz Eylul Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde
ogrenim goren oOgretmen adaylart olusturmaktadir. Orneklem ise Buca Egitim
Fakiiltesinin Tirkge Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Okul Oncesi
Ogretmenligi, Simf Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi,
lkogretim Matematik Ogretmenligi ve Bilgisayar Ogretmenligi boltiimlerinden “basit
seckisiz orneklem” yontemine gore belirlenmis giris ve son sinif dizeyindeki
ogretmen adaylarindan olusmaktadir. Ogretmen yetistiren kurumlarda alinan
egitimin, 6z yeterligin gelistirilmesine bir katkisinin olup olmadigini tespit
edebilmek amaciyla giris ve son simiftaki ogretmen adaylant orneklem olarak
secilmigtir. Aragtirmaya 472 (% 69,5) kiz, 207 (% 30,5) erkek olmak tizere toplam
679 ogretmen aday1 katilmistir.
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Veriler, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin giz doéneminde aralik aymnin ilk

haftasi bir haftalik bir ¢aligmanin sonucunda toplanmistir.

Tablo 1’de aragtirmaya katilan o6gretmen adaylarinin  bolumlere, simif
seviyelerine ve toplam katilimer sayisina bagli yizde ve frekans degerleri verilmistir:

Tablo 1

Ogretmen Adaylarmmn Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Inang Diizeyi Tablosu

Boliim f %
Tiirkge Ogretmenligi 1. Simf 49 7.2
Tiirkge Ogretmenligi 4. Simf 39 5,7
Bilgisayar Ogretmenligi 1. Sif 36 5.3
Bilgisayar Ogretmenligi 4. Suf 24 3.5
Ingilizce Ogretmenligi 1. Sinif 47 6,9
Ingilizce Ogretmenligi 4. Sinif 55 8.1
Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. Simif 43 6.3
Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. Siif 32 4,7
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1. Siif 46 6,8
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4. Siif 32 4,7
Sinif Ogretmenligi 1. Simf 54 8,0
Sinif Ogretmenligi 4. Simf 37 5.4
Matematik Ogretmenligi 1. Sinif 51 7.5
Matematik Ogretmenligi 4. Sinif 25 3,7
Okul Oncesi Ogretmenligi 1. Simif 62 9,1
Okul Oncesi Ogretmenligi 4. Simif 47 6,9
Toplam 679 100,0
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Tablo 1’de gorildigi gibi orneklemde, Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinden 88
(% 12.9), Bilgisayar Ogretmenligi Boliimiinden 60 (% 8,8), Ingilizce Ogretmenligi
Boliimiinden 102 (% 15), Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinden 75 (% 11), Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Boliimiinden 78 (% 11,5), Simf Ogretmenligi Boliimiinden 91
(% 13,4), llkogretim Matematik Ogretmenligi Bolimiinden 76 (% 11,2), Okul
Oncesi Ogretmenligi Boliimiinden 109 (% 16) olmak tizere toplam 679 Ogretmen

aday1 yer almaktadir.

Tablo 2’de katilimcilarin cinsiyete gore dagilimi verilmigtir:

Tablo 2

Ogretmen Adaylarmmn Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Inang Diizeyi Tablosu

Cinsiyet f %
Kiz 472 69,5
Erkek 207 30,5
Toplam 679 100,0

Tablo 2’de goruldugu tizere, aragtirmaya katilan 679 6gretmen adayinin 472’si

(% 69,5) kiz, 679’u (% 30,5) erkektir.

Tablo 3’te katilimcilarin mezun olduklart okul tiiriiniin dagilimi yer almaktadir:
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Tablo 3

Ogretmen Adaylarmmn Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Inang Diizeyi Tablosu

Mezun Olunan Okul f %
Tiirii

Anadolu Lisesi 238 35.1
Meslek Lisesi 85 12.5
Anadolu Ogretmen Lisesi | 170 25,0
Genel Lise 172 253
Acik Ogretim Lise 4 ,6
Fen Lisesi 4 ,6
Ozel Lise 6 9
Toplam 679 100,0

Katilimeilarin 2381 (% 35,1) Anadolu Lisesi, 85’1 (% 12,5) Meslek Lisesi, 170’1
(% 25,0) Anadolu Ogretmen Lisesi, 172°si (% 25,3) Genel Lise, 4’ (% 0,6) Agik
Ogretim Lise, 4’11 (% 0,6) Fen Lisesi, 6’s1 (% 0,9) Ozel Lise mezunudur.

3.3. Veri Toplama Araglar:

Calismada, gegerlik ve giivenirligi saptanmis “Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Olgegi
(Aydin, 2013)” kullanilmustir.

Kullanilan 6lgegin arastirma evrenini Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesinde oOgrenim goren Ogretmen adaylart olusturmaktadir. Calismanin
orneklemini farkli boélumlerden tabakali seckisiz 6rneklem yolu ile segilen 503
ogretmen adayr olusturmaktadir. Olgegin gelistirilme asamasinda toplam 78
maddeden olusan ol¢ek, uzman goristine sunulmustur. Kapsam gecerliligini

saptamak uzere 5 Turkge egitimi, 1 rehberlik ve psikolojik danigma, 1 program
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gelistirme, 1 6lgme ve degerlendirme uzmanindan goriis alinarak 66 maddelik lgege
son hali verilmistir. Olgek maddelerinin uygun boyutlarda yer alabilmesi igin Tiirkge
egitimi alaninda calisan 5 akademisyenden goriig alinmig ve gorus birligine varildigt
saptanmigtir. 40 katilimci ile gergeklestirilen 6n deneme sonucunda dlgege son sekli
verilmigtir. Verilerin analizinde agimlayict ve dogrulayici faktor analizi kullanilmas,
acimlayict faktor analizi i¢in SPSS 17.0 programi kullanilmigtir. Verilerin faktor
analizine uygun olup olmadig Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist ve Barlett
kiresellik testi ile kontrol edilmistir. Giivenirlik analizinde iligkisiz t-testi
kullanilmig, Spearman Brown iki yart test korelasyonu ve Croanbach Alfa ig
tutarlilik katsayisi hesaplamasi yapilmistir. Giivenirlik ¢aligmalar ve faktor analizine
bagli olarak ol¢ekteki 66 maddeden 20 tanesi ¢ikarilmis ve 6l¢ek 46 madde olarak

degerlendirmeye alinmigtir.

Yapilan ¢aligma sonucunda 6lgegin “Konugsmayt Planlama”, “Konugma Stureci”,
“Dilsel Yap1” ve “Dinleyici Faktori” olmak tizere 4 boyutta toplandigi gorilmiistiir.
Olgegin biitiinii .95 alfa katsayisina sahiptir.gelistirilen bu olgegin Ogretmen
adaylarinin konugma becerisini 6z yeterlik yoniinden degerlendirmede gecerli ve

giivenilir bir arag oldugu belirlenmigtir.

3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Verilerin analizinde, betimsel analiz, Anova-Tukey testi, Bagimsiz t-testi

kullanilmigtir. Kullanilan testler, elde edilen bulgularla birlikte sunulmustur.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Asagida problem cumlesi ve alt problemlere yonelik gerceklestirilen analizler

tablolar ile birlikte sunulmustur.

4. 1. Problem Ciimlesine iliskin Bulgular

Calismanin “Ogretmen adaylaninin sézlii anlatim 6z yeterlik inanglari ne

diizeydedir?” problem ciimlesine yonelik analiz sonuglart sunulmustur:

Tablo 4

Osretmen Adaylarmin Sozlii Anlatim Inang Diizeyi Tablosu

N Minimum Maksimum Aritmetik Standart
Ortalama (X | Sapma
) (S9)
679 1,89 5,00 3,73 ,50484

Gergeklestirilen betimsel analiz sonucuna gore orneklemde yer alan 6gretmen

adaylarimin kendilerini 1yi (}23,7) dizeyde gordiikleri saptanmigtir. Bununla

baglantili olarak gerceklestirilen alt problem ctuimlelerine iligkin bulgular asagida yer

almaktadir:
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4. 2. Birinci Alt Problem Ciimlesine Ait Bulgular

“Ogretmen adaylarinin sozlii anlatim becerilerine yonelik 6z yeterlik inanglarn
bolumlere gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular tablo

5’te verilmistir:

Tablo 5
Ogretmen Adaylarinin Boliimlere Gore Sozlii Anlatim Becerilerine Yonelik Oz

Yeterlik inan¢ Diizeyi Tukey Tablosu

Boliimler N Aritmetik Ort. (X )
Tiitkce Ogretmenligi 38 3,78
Bilgisayar Ogretmenligi 60 3,80
Ingilizce Ogretmenligi 102 3,82
Fen Bilgisi Ogretmenligi 75 3,64
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi | 78 3,61
Sinif Ogretmenligi 91 3,71
Matematik Ogretmenligi 76 3,56
Okul Oncesi Ogretmenligi 109 3,86

Tukey testi sonuglarina goére aragtirmaya katilan bolumlerden Tirkge

Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin (N=88) sozlii anlatim
oz yeterlik inanglart (}23,78) oraninda; Bilgisayar Ogretmenligi Boliimiinde
ogrenim goren ogretmen adaylarinin (N=60) sozli anlatim 6z yeterlik inanglar (}
=3,80) oraninda; Ingilizce Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren oOgretmen
adaylarinin (N=102) sozli anlatim 6z yeterlik inanglar (}23,82) oraninda; Fen
Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylarnin (N=75) sozlii
anlatim 6z yeterlik inanglar (}23,64) oraninda; Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Bolumunde 6grenim goren ogretmen adaylarinin (N= 78) sozli anlatim 6z yeterlik
inanglar (}23,61) oraninda; Simif Ogretmenligi Bolimiinde 6grenim goren

ogretmen adaylarimin (N=91) sozli anlatim 6z yeterlik inanglari (} =3,71) oraninda;
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lkogretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin

(N=76) sozli anlatim 6z yeterlik inanglar (XX =3,56) oraminda ve Okul Oncesi

Ogretmenligi bolimiinde o6grenim goren oOgretmen adaylarimin (N=109) sozli

anlatim 6z yeterlik inanglar (} =3,86) oraninda belirlenmistir.

Elde edilen analiz sonuglarina gore; Okul Oncesi Ogretmenliginde 6grenim

goren ogretmen adaylarinin soézli anlatim 6z yeterlik inanglar (}23,86) en yuksek

diizeyde ¢ikarken, Tlkogretim Matematik Ogretmenliginde dgrenim gdren 6gretmen

adaylarinin s6zli anlatim 6z yeterlik inanglari (} =3,56) en dustk diizeyde ¢ikmistir.

Tablo 6

Ogretmen Adaylarimin Béliimlere Gore Sozlii Anlatim Becerilerine Yonelik Oz
Yeterlik Inanc¢ Diizeyleri Arasindaki iliski Tablosu

Varyansin | Kareler df Kareler F p Anlaml
Kaynag Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplararast | 7,156 7 1,022 4,141 ,000 06-Mat,

06-Sos,
Gruplarigi 165,642 671 ,247 Ing-Mat
Toplam 172,798 678

(06: Okul Oncesi Ogretmenligi, Mat: Matematik Ogretmenligi, Ing: Ingilizce Ogretmenligi)

Tabloda gosterilen Tukey Testi ANOVA sonuglarina gore; soézli anlatim 6z
yeterlik inanglan noktasinda Okul Oncesi Ogretmenligi (}23,86) ile Matematik
Ogretenligi (X =3,56); Okul Oncesi Ogretmenligi (X =3,86) ile Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi (X =3,61); ingilizce Ogretmenligi (X =3,82) ile Matematik

Ogretmenligi (} =3,56) arasinda anlaml1 bir fark oldugu saptanmigtir.

Analiz sonuglarina gore Okul Oncesi Ogretmenligi lehine anlamli bir fark

cikarken; diger bolimler arasinda fark goriilmemistir.



77

4. 3. Ikinci Alt Problem Ciimlesine Ait Bulgular

“Ogretmen adaylarinin sozlii anlatim becerilerine yonelik 6z yeterlik inanglar
simif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular
tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7
Ogretmen Adaylarimin Siif Diizeyine Gore Sozlii Anlatim Becerilerine Yonelik

Oz Yeterlik Inang Diizeyi Tablosu

Gruplar N Aritmetik | Standart Standart t
Ort. (} ) Sapma Hata

Tiirkge O. 1 49 3,79 ,62 .09

) 93
Tiirkge O. 4 39 3,78 )33 ,08
Bilgisayar O. 1 36 3,75 50 ,08
Bilgisayar O. 4 24 3,36 ,49 10 4
ingilizce O. 1 47 3,87 A2 ,06
ingilizee O. 4 55 | 3.78 Ve 06 -
Fen Bil. 0. 1 43 3,62 51 ,08
Fen Bil. O. 4 322|368 ) 07 .
Sosyal Bil. 0.1 | 46 3,53 35 ,08
Sosyal Bil. 0.4 |32 |3.73 45 08 o
Smif 0. 1 54 3,66 49 07
Smif O. 4 37 3,80 A7 ,08 ’17
Matematik O. 1 51 3,53 ,55 ,08
Matematik O. 4 25 3,62 ,39 ,08 o
Okul Oncesi 0.1 | 62 3,82 ,50 ,06
Okul Oncesi 0.4 | 47 3,92 49 07 >

Elde edilen bulgulara gore; bolumlerin 1. ve 4. simifinda 6grenim goren
ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilari arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilmemigtir.
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4. 4. Uciincii Alt Problem Ciimlesine Ait Bulgular

“Ogretmen adaylarinin sozlii anlatim becerilerine yonelik 6z yeterlik inanglarn
cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik bulgular tablo

8’de verilmistir:

Tablo 8
Ogretmen Adaylarmmn Cinsiyete Gore Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Inanc Diizeyi

Tablosu
Cinsiyet N Aritmetik Standart Standart
Ort. (} ) Sapma Hata
(8S)
Kiz 472 3,78 ,48 ,02
,000
Erkek 207 3,62 ,55 ,04

Tabloya gore; caligsmaya katilan kiz 6gretmen adaylarinin (N=472) sézIi anlatim
6z vyeterligine ait puanlann aritmetik ortalamast (X =3,78), erkek Ogretmen
adaylarimin  (N=207) sozli anlatim 06z yeterligine ait puanlarin aritmetik
ortalamasindan (X =3,62) daha yiiksek ¢ikmistir. Bu bulguya gore; kiz 6gretmen

adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore sozli anlatimlarinda kendilerini daha

yeterli gordiikleri sdylenebilir.

3.5. Dordiincii Alt Problem Ciimlesine Ait Bulgular

“Ogretmen adaylarinin sozlii anlatim becerilerine yonelik 6z yeterlik inanglarn
sozIli anlatimin boyutlarina gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik

bulgular tablo 9’da verilmigtir:
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Tablo 9
Ogretmen Adaylarinn Sézlii Anlatimin Boyutlarma Gére Sozlii Anlatim Oz

Yeterlik Inamis Diizeyi Tablosu

Boyutlar N Aritmetik Ort.( Standart | Standart t
X ) Sapma Hata

Boyut 1 679 3,57 ,618 ,024 ,000

Boyut 2 679 3,89 511 ,020 ,000

Boyut 3 679 3,71 ,678 ,026 ,000

Bovut 4 679 4,06 ,612 ,024 ,000

Tabloda goruldigi gibi ¢alismada 4 farkli boyut yer almaktadir. Bunlar;

Konusmayr Planlama, Konusma Sireci, Dilsel Yapt ve Dinleyici Faktoridir. 1.
boyutun aritmetik ortalamasi X =3,57, ikinci boyutun aritmetik ortalamasi X =3.89;
liciincii  boyutun aritmetik ortalamasi }=3,71; dordiincii  boyutun aritmetik
ortalamasi X =4,06 olarak saptanmustir. Boyutlar arasinda en yiiksek aritmetik

ortalamaya (}=4,06) sahip olan boyut 4. boyut olarak tespit edilmistir. En fazla
maddenin 1. boyutta ve en az maddenin 4. boyutta oldugu g6z oOntnde
bulunduruldugunda; boyuttaki madde sayisi azaldik¢a aritmetik ortalamanin arttigt

sOylenebilir.
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BOLUM YV

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5. 1. Sonuc¢ ve Tartisma

Oz yeterlik, son yillarda 6grenmenin duyussal boyutunu agiklamada kullanilan
onemli degiskenlerden biri olmustur. Inamlmaktadir ki 6z yeterlik algis1 6grenmede
etkili bir durumdur. Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimlarinin yaygin bigimde kabul
gormesiyle 6grenmenin birey agisindan durumunu betimleme noktasinda 6z yeterlik
biiyilk 6nem arz etmektedir (Tuncer ve Tanas, 2011: 223). Oz yeterlik, bireyin bir
performans: gerceklestirmede kendi yeterligine duydugu inangtir. Oz yeterlik algist,
o isteki basarty1 belirlemektedir. Bununla birlikte basarisi, 6z yeterlik inancini da
etkilemektedir. Yani denilebilir ki; birey bir iste 6z yeterlik algisi ne kadar yiiksekse
o derece bagar1 gosterecek ve basarisi ne denli yitksek olursa bu 6z yeterlik algisini

da yikseltecektir.

Insan1 insan yapan en belirleyici faktor insanin konusabilir olmasidir (Kurudayioglu,
2003: 287). Sahip oldugu dili kullanma becerisi, insanin sosyal bir varlik olarak
hayatini devam ettirebilmesi igin gerekli olan en Onemli araglarin baginda
gelmektedir. Insan; diger insanlarla bir arada yasayan ve onlarla iletisim kurma
zorunlulugu olan bir varliktir yani hayatini tek basina devam ettirmesi pek miimkiin
degildir. Sosyal yasamin ise en biyiikk gerekliliklerinden birisi iletisim kurmaktir.
Insan ¢ogunlukla bunu, yazili ve sozlii olmak iizere iki sekilde gerceklestirir. Giinliik
iletisimde ise daha ¢ok sozlu iletisimin kullanildigr soylenebilir. Dogustan getirilen

konugma yetenegi; egitim almadan belli bir noktaya kadar gelisir. Dogru, glizel ve
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etkili bir konugma i¢in egitim almak gerekir. Bireyin yeteneklerine ve
yapabileceklerine inanci ne kadar yiiksek olursa basarist da o denli yiksek olacaktir.
Akkoyunlu vd.ye (2005: 2) gore; okul ortaminda, 6z yeterlik duygusunun
gelismesine neden olan en 6nemli etkenlerden biri de 6gretmenlerdir. Bu nedenle,
ogretmenin etkili ve basarili bir 6grenme ortami yaratabilmesi, bir anlamda da

kendisinin 6gretmenligine iligkin 6z yeterlik inancina baglidir.

Egitim kurumunda egitimin kalitesini etkileyen en onemli faktorlerin baginda
ogretmen gelir. Nitelikli ve donanimli bir 6gretmen stiphesiz ki nitelikli bir egitim
verecektir. Bir 6gretmenin sahip olmasi gereken becerilerin baginda iletisim becerisi
gelmektedir. Cunki ogretmen her daim Ogrencilerle iletisim hélinde olmakta ve
onlara model teskil etmektedir. Sahip olunan beceriyi kullanabilmeyi etkileyen en
onemli kavramlardan birisi de 6z yeterliktir. Ik olarak Sosyal Ogrenme Kurami’nin
onciilerinden Bandura’nin ortaya attigi 6z yeterlik kavrami; bireyin bir beceriyi
sergileyebilme konusunda kendini ne derece yeterli gordiigii ve yapabilecegine olan
inanct ile ilgilidir. Bireyin kendi yeterliliklerine olan inanct ne derece yiiksekse o
alandaki basarisi da o derece yiikksek olmaktadir. Denilebilir ki; 6z yeterlik inanct
yiiksek bireyler yetistirmek, ayni degerde yetismis 6gretmenlerle miimkiin olacaktir.
Iyi bir egitim almis ve 6z yeterlik algisi yiiksek dgretmenlerin yetismesi, dgretmen
adaylarninin yuksekogretimde kendilerinin ne derece gelistirdigi ve aldigr egitimle
buyik oranda ilgilidir. Bu dusinceden yola ¢ikarak ogretmen adaylarinin 6z
yeterliklerinin belirlenip ona gore bir egitim duzenlemesi yapilmasinin yararli

olacag: dusuntlmektedir.

Alan yazin incelendiginde 6z yeterlikle ve ogretmen 6z yeterligi ile ilgili
yapilmis calismalara rastlanmaktadir. Ogretmen adaylarinin sozli anlatim 6z yeterlik
algilarinin incelenmesine yonelik c¢aligmalar ise az sayidadir. Bunlar, Oguz’un
(2009) yaptigt Ogretmen Adaylarinin Sozlii ve Yazili Anlatim Becerilerine Yonelik
Oz Yeterlik Algilan, Katranci ve Melanlioglu ‘nun (2013) yaptigi Ogretmen
Adaylarina  Yonelik Konusma Oz Yeterlik Olgegi: Gegerlik ve Giivenilirlik
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Calismasi, Katranci’nin (2014) yaptigi Ogretmen Adaylariin Konusma Becerisine
Yonelik Oz Yeterlik Algilant adli ¢alismalardir. Yapilan bu galisma ile birlikte de
sozli iletisiminde daha ¢ok sikinti yasanan taraflar goriilebilecek ve bu da 6gretmen

yetistirmedeki egitim politikasinda yeni diizenlemeler yapilmasina kap1 agacaktir.

Arastirmanin analiz sonuglarina gore; drneklemde yer alan 6gretmen adaylarinin

sozli anlatim 6z yeterligi konusunda kendilerini iyi (}23,7) dizeyde gordukleri
saptanmigtir. Elde edilen bu sonug, alan yazindaki bagka caligsmalarin sonuglar

tarafindan desteklenmektedir.

Katranct (2014), ogretmen adaylarinin konusma becerisine yonelik 6z yeterlik
algilarini ¢esitli degiskenlere gore belirlemek amaciyla bir ¢aligma gerceklestirmig ve
ogretmen adaylarinin genel konusma 6z yeterlik algilarinin yitksek diizeyde oldugu

sonucuna ulagmisgtir.

Oguz’un (2009b) ogretmen adaylarinin Ogretmen 06z yeterlik inanglarini
saptamaya yonelik olarak gerceklestirdigi calismada, oOgretmen adaylarinin 6z

yeterlik inanglarinin oldukga yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulagmugtir.

Matematik ogretmenlerinin ogretimlerine yonelik 6z yeterlik inang puanlarinin,
caligtiklart birime gore anlamli dizeyde farklilik gosterip gostermedigini saptamaya
yonelik bir ¢alisa gerceklestiren Dede’nin (2008) yaptigr calisma sonucunda; her iki
gruptaki matematik ogretmenlerinin de 6gretimlerine yonelik 6z yeterlik inanglarinin

yiiksek dizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ulper ve Bagc1 (2012) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine
doniik 6z yeterlik algilarini cinsiyet, ogretim tiri, mezun olunan lise tiri ve

akademik bagart durumuna gore incelemek amaciyla bir ¢aligma gergeklestirmis ve
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Turkce 6gretmeni adaylarinin 6z yeterlik algilarina iligkin genel gorintimlerinin “iy1”

diizeyde oldugu sonucuna ulagmigtir.

Oguz (2009a), ogretmen adaylarinin sozli ve yazilt anlatim becerilerine iligkin
oz yeterlik algilarin1 ortaya koymak amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmis ve ¢aligma
sonucunda; Ogretmen adaylarinin sozlii ve yazili anlatim becerilerine iligkin 6z
yeterlik algilarinin digiik oldugunu, kendilerini ¢ok yeterli olarak algilamadiklarini
tespit etmistir. Dumanli (2014), Tirkce ogretmeni adaylarinin yazili anlattim 6z
yeterlik inanglarini degerlendirmeye yonelik yaptig1 calismada ise; Turkce 6gretment
adaylarinin yazili anlatim 6z yeterligi konusunda iyi (} =3,67) dizeyde gorduklerini

saptamigtir.

Ogretmen adaylarinin boliimlere gore sozlii anlatim 6z yeterliklerine yonelik

bulgular incelendiginde; Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin sozlii anlatim 6z yeterlik
inanclart (X =3,86) en yiiksek diizeyde ¢ikmustir. Ikinci olarak Ingilizce Ogretmen
adaylarinin s6zli anlatim 6z yeterlik inanglarinin (}23,82); tcincti  olarak
Bilgisayar Ogretmeni adaylarinin sozlii anlatim 6z yeterlik inanglarinin (}23,80),
dérdiincii olarak Tirkge Ogretmeni adaylarinin 6z yeterlik inanglarimin (X =3,78),
besinci olarak Simf Ogretmeni adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin (} =3,71);, altinct

olarak Fen Bilgisi Ogretmeni adaylarimin sozlii anlatim 6z yeterlik inanglarinin (}

=3,64); yedinci olarak Sosyal Bilgiler Ogretmeni adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin
(}23,61) geldigi tespit edilmistir. Son olarak; Ilkogretim Matematik Ogretmeni

adaylarinin sézli anlatim 6z yeterlik inanglanmin (X =3,56) en diisik diizeyde

oldugu saptanmigtir.

Elde edilen bulgulara gore; Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin sozlii anlatim 6z

yeterlik inanglar (}23,86) en yiiksek diizeyde cikarken; Ilkogretim Matematik
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Ogretmeni adaylarimin sozlii anlatim 6z yeterlik inanglarinin (}23,56) en dusuk

diizeyde oldugu tespit edilmigtir.

Dil becerisinin 6gretimi dendiginde once Tirkge oOgretmenleri akla gelir.
Aragtirmanin bolumler arasi karsilastirma ile ilgili bulgularinda ise, yuksek 6z
yeterlik beklenen bir bolim olmasina ragmen bolimler arasinda ortalarda yer
almaktadir. Bu 6ncelikli beklenen bir durum olsa da, butiin 6gretmenlerin 6grenci ile
iletisim halinde oldugu g6z ontinde bulunduruldugunda, bu beceriyi biitiin 6gretmen
adaylarinin i1yi bir gekilde kullanmasi gerekmektedir. Arastirma sonucunda, en
yitksek 6z yeterlik algisina sahip olan ise Okul Oncesi Ogretmenliginde 6grenim
goren ogretmen adaylari olmustur. Cocugun, ilk olarak okul oncesi donemde egitime
baglayacag ve ilk ogretmenin okul Oncesi 6gretmeni olacagi dusinuldiginde elde
edilen sonug, egitim agisinda olduk¢a olumludur. Cinki 6z yeterligi yuksek

ogretmen, 0z yeterligi yiikksek dgrenciler demektir.

Bolumler bazinda elde edilen diger bir sonuca gore; sozli anlatim 6z yeterlik
inanglart noktasinda Okul Oncesi Ogretmenligi (}23,86) ile Matematik
Ogretmenligi (X =3,56); Okul Oncesi Ogretmenligi (X =3,86) ile Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi (X =3,61); ingilizce Ogretmenligi (X =3,82) ile Matematik
Ogretmenligi (}23,56) arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmigtir. Analiz

sonucuna gore Okul Oncesi Ogretmenligi lehine anlamli bir fark gikarken; diger

boltimler arasinda fark gorulmemistir.

Alan yazinda, Katranct ‘nin (2014), 6gretmen adaylarinin konusma 6z yeterlik
algilar ile ilgili yaptig1 calismada 68retmen adaylarinin 6grenim gordigi program
degiskenine gore elde ettigi bulgulara gore; Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni
adaylan ile Bilgisayar Ogretmeni ve Sinif Ogretmeni ve Tiirkge Ogretmeni adaylar
arasinda; Fen Bilgisi Ogretmeni adaylan ile Bilgisayar Ogretmeni, Simf Ogretmeni

ve Tirkge Ogretmeni adaylari arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
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Gruplarin ortalamalan dikkate alindiginda en yitksek konugsma 6z yeterlik algisina
sahip olan grubun Sinif Ogretmeni adaylari, en diisiik 6z yeterlik algisina sahip olan

grubun ise Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni adaylan oldugu goriillmiistiir.

Aragtirmanin “Ogretmen adaylarinin sozlii anlatim becerilerine yonelik 6z
yeterlik inanglar sinif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?” ikinci alt problem
cumlesine iligkin analiz sonuglarina gore; bolumlerin 1. ve 4. siniflant arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemigtir. Normal sartlarda 4. sinif 6grencilerinin,
aldiklan egitimle birlikte 6z yeterliklerinin ytksek olmasi beklenir. Ancak ¢aligmada
anlamlt bir fark elde edilememistir. Bu da, 6gretmen yetistirirken verilen egitimin

gozden gegirilip gerekli degisikliklerin yapilmasina isaret etmektedir.

Oguz’un (2009b) oOgretmen adaylarinin Ogretmen 6z yeterlik inanglarini
incelemek amaciyla gerceklestirdigi calismanin sinif degiskenine gore elde ettigi
bulgulara gore; 1. siniftaki 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inanglarinin 4.

siniftaki 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek diizeyde oldugunu saptamistir.

Taskin ve Haciomeroglu (2010), 6gretmen 6z yeterlik inang 6l¢eginin Tirkgeye
uyarlanmast ve sinif ogretmeni adaylarinin 6z yeterlik inanglarini incelemek
amaciyla bir caligma gerceklestirmiglerdir. Arastirmaya 3. ve 4. smifta 6grenim
goren simif 6gretmeni adaylart katilmiglardir ve 4. siniftaki 6gretmen adaylarinin
lehine anlamli bir farklilik ¢iktig tespit dilmistir. Calismanin sonucunda da; 4.
siniftaki 0gretmen adaylarinin 3. siniftaki 6gretmen adaylarindan farkli olarak alan,
genel kiltir ve mesleki bilgisi dersleri aldiklarinin ve bunun da 6z yeterlik algisina

etkisi oldugu yorumu getirilmisgtir.

Tuncer ve Tanag (2011), egitim fakultesi 6grencilerinin bilgisayar 6z yeterlik

algilarint  degerlendirmek i¢in bir c¢alisma gergeklestirmiglerdir. Calismaya,
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Kahramanmaras Siit¢i Imam Universitesi Egitim Fakiiltesindeki Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi ve Ilkogretim Matematik Ogretmenligi boliimlerinin
1. ve 2. smflarindaki ogretmen adaylari katilmistir. Elde edilen bulgularin
sonucunda, egitim fakiiltesi ogrencilerinin bilgisayar 6z yeterlik algilart arasinda
siniflara gore anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. Yine Katranct (2014),
ogretmen adaylarimin konugsma becerisine yonelik 6z yeterlik algilart ile ilgili
gerceklestirdigi calismada; ogretmen adaylarinin 6grenim gordukleri sinifa gore
genel konusma 6z yeterlik algist puan ortalamalar1 degerlendirildiginde, en yiiksek
ortalamaya sahip olan grubun 4. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylart oldugu, en
dustk ortalamaya sahip olan grubun ise 2.sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylari

oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin, “Ogretmen adaylarinin sozlii anlatim becerilerine yonelik 6z
yeterlik inanglan cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?” Uglincii alt problem

cumlesine yonelik analiz sonuglarina gore; kiz 6gretmen adaylarinin sézli anlatim 6z
yeterligine ait puanlarin aritmetik ortalamasi ( X =3,78), erkek 6gretmen adaylarinin

sozli anlatim 6z yeterligine ait puanlarin aritmetik ortalamasindan (}=3,62) daha
yitksek ¢tkmustir. Oz yeterlik inancina yonelik cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farkliik elde edilmistir. Kiz 6gretmen adaylari soézli anlatimlarnn konusunda
kendilerini erkek o6gretmen adaylarina gore daha yeterli hissetmektedir. Alan yazin

incelendiginde ¢alismanin bu bulgusunu destekleyen ¢aligmalara rastlanmaktadir.

Katranct’nin (2014), o6gretmen adaylarinin konugma becerisine yoénelik 6z
yeterlik algilarini belirlemek i¢in gergeklestirdigi caligmada kiz 6gretmen adaylarinin
erkek Ogretmen adaylarina gore konusma 6z yeterlik algisi bakimindan daha iyi

durumda olduklarn tespit edilmistir.

Durukan ve Maden’in (2010), Tiirkge 6gretmenlerinin iletisim becerilerini ¢esitli
degiskenlere gore degerlendirmeyi amagladigi ¢alismanin sonucunda; Tirkge
ogretmenlerinin iletisim becerilerinde cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenler

lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Yine Ulper ve Bagci’nin (2012),
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Turkce ogretmeni adaylarinin 68retmenlik meslegine doniik 6z yeterlik algilarini
incelemek i¢in gergeklestirdigi calismada; 6zel alan bilgisi bolimiinde kiz ve erkek
adaylarin puan ortalamalar sirasiyla 4,05 ve 3,89 olarak hesaplanmigtir ve bu
bolimde kiz ogretmen adaylarinin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Cetinkaya (2011), Tirk¢e 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerine iligkin
goriglerini belirlemek i¢in gergeklestirdigi calismada; kiz 6grencilerin iletigim
becerilerine iligkin goriiglerinin daha olumlu oldugunu tespit etmistir. Ceran (2012),
Tirkge ogretmeni adaylarinin  konugma egitimi dersine yonelik tutumlarini
degerlendirmek i¢in bir ¢aligma gerceklestirmis ve ¢alisma sonucunda; kiz 6gretmen
adaylarimin  konugma egitimi dersine yonelik tutumlarinin, erkek Ogretmen

adaylarinin tutumlarina gore daha olumlu oldugunu tespit etmistir.

Askin ve Demirel (2012), simf oOgretmeni adaylariin Tirkge 6gretimi
yeterliklerine iligkin gorislerini belirlemek igin bir ¢alisma gergeklestirmiglerdir.
Calisma sonucunda; sinif 6gretmeni adaylarinin cinsiyete gore, yeterliklerine iligkin
gorigleriyle ilgili puanlarinin ortalamalar farki kiz 6grenciler lehine, 0,05 diizeyinde

anlamli bulunmustur.

Alan yazindaki ¢aligmalar incelendiginde; bir¢ok ¢aligmada cinsiyet degiskenine
bakildig1 goriilmektedir. Kizlarin lehine ¢ikan sonuglarin yaninda erkeklerin lehine
¢itkan veya cinsiyetler arasinda anlamli farkin bulunmadigr c¢aligmalara da

rastlanmaktadir.

Coklar vd.nin (2009), oOgretmen adaylarinin uygulayabilecekleri olgme-
degerlendirme yaklagimlarn ile 6lgme-degerlendirme amagli teknoloji kullanim 6z
yeterliklerini belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri ¢alismanin sonucunda; erkek
ogretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore olgme-degerlendirme amaglt

teknoloji kullanim konusunda kendilerini daha yeterli gordukleri tespit edilmistir.
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Cetin (2008), fen bilgisi ogretimi dersinin sinif dgretmenligi anabilim dali 3.
sinif ogrencilerinin fen 6gretimindeki 6z yeterlik inanglarina etkisini aragtirmak igin
bir ¢aligma gercgeklestirmis ve Ogrencilerin fen Ogretimi 6z yeterlik inanci alt
boyutunun 6n test ve son test ile sonug beklentisi alt boyutlarinin 6n test ve son test
puanlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Yine Tuncer ve
Tanag’in (2011) egitim fakiltesi ogrencilerinin bilgisayar 6z yeterlik algilarini
degerlendirmek i¢in gergeklestirdikleri ¢aligmanin sonucunda; cinsiyete gére anlamli

bir farklilik bulunamamigtir.

Arastirmanin, “Ogretmen adaylarinin sozlii anlatim becerilerine yonelik 6z
yeterlik inanglart soézli anlattmin boyutlarina gore farklilik gostermekte midir?”

dordincu alt problem cimlesine yonelik analiz sonuglarina gore; birinci boyutun
(Konugmay1 Planlama) aritmetik ortalamasi X =3,57; ikinci boyutun (Konusma
Sireci) aritmetik ortalamast X =3,89; igiincii boyutun (Dilsel Yapi) aritmetik

ortalamasi X =3,71; dordiincii boyutun (Dinleyici Faktorii) aritmetik ortalamasi X
=4,06 olarak saptanmistir. Madde sayisinin en az oldugu 4. boyut; 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik inancinin en yiksek oldugu boyut olarak tespit edilmistir.
Boyutlarda bulunan madde sayilari géz oniinde bulunduruldugunda; madde sayisinin

arttik¢a 0z yeterlik inancinmin dustigi soylenebilir.

Gergeklestirilen bu caligmanin problem cimlesi ve alt problem ciimlelerine
yonelik elde edilen bulgulart butiinciil olarak ifade edilecek olursa; 6gretmen
adaylarinin sozli anlatim becerileri agisindan kendilerini iyi dizeyde gordigu, kiz
ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin daha yiikksek dizeyde oldugu, Okul
Oncesi Ogretmenligi boliimiindeki ogretmen adaylarinin en yiiksek 6z yeterlik
algisina sahip oldugu, bolimlerin 1. ve 4. siniflart arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmedigi ve sozli anlatimin boyutlarinin “Dinleyici Faktori”nde en yuksek 6z

yeterlik algisina sahip olundugu sonuglari elde edilmigtir.

Egitimdeki en onemli faktorlerden biri olan o6gretmenin, iyi bir iletisim
becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Sahip oldugu beceriye yonelik 6z yeterlik

algisinin  yiksek olmasinin, beceriyi kullanabilmedeki basarisint beraberinde
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getirecegi dustnilmektedir. Ogretmen yetistiren kurumlarin, yapilan ¢alismalarin
sonunda elde edilen bulgular1 dikkate alarak eksikleri gidermeye yonelik ¢alismalari
diizenlemesinin; yeterligini bilen ve ona gore 6z diizenleme yapabilen 6gretmenler

yetistirilmesi i¢in 6nemli bir adim olacagi éngorulmektedir.
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5.2. Oneriler

Gergeklestirilen c¢alismada elde edilen sonuglar g6z ontinde bulundurularak
ogretmen yetistiren fakiltelere, bu konuda arastirma yapanlara, 6gretmen adaylarina

ve egitim politikasi i¢in etkin olarak ¢aligsanlara su onerilerde bulunulabilir:

1. Oz yeterligi yiiksek bireyler yetistirmenin, 6z yeterligi yitksek 6gretmenlerle
mimkiin olacagi goz éntinde bulunduruldugunda; 6gretmen yetistirirken 6z
yeterligi  yikseltmeye onem verilmeli ve c¢alismalar bu yoénde

gerceklestirilmelidir.

2. Ogretmen yetistiren kurumlarda “sozlii anlatim”a sadece bir ders goziiyle
bakilmayip iletisimi saglayan onemli bir arag olarak gorilip gereken énem

verilmeli.

3. Arastirmaya dahil edilmeyen diger bolumlerle de sozli anlatim 6z yeterligi

ile ilgili caligmalar yapilmali.

4. “Sozli Anlatim Oz Yeterlik Olgegi” egitim fakiiltelerinde ayni 6grenci
grubuna hem giris hem de son sinif asamasinda uygulanmali ve alinan

egitimin etkililigi arastiriimali.

5. Sozli anlatim o6z yeterligine yonelik, yiksekogretimden onceki egitim

kademelerinde de arastirmalar yapilmali.

6. Ogretmen yetistiren kurumlarda 6z yeterligin 6z degerlendirme ve oz
dizenleme ile olan iligki ve birbirini etkileme durumlarina yonelik

aragtirmalar yapilmali ve bu kavramlar 6n plana ¢ikarilmali.
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Saym Ogretmen Adayt,
Bu anket, sizlerin soézli anlatima iligkin 6z yeterlik inaniglarinizi belirlemek tizere
hazirlanmistir. Ankette 46 madde bulunmaktadir. Olgekte vereceginiz samimi cevaplar,
caligmanin nesnelligini artiracaktir. Maddeleri yanitlarken size en yakin se¢enegi géz oniinde
bulundurunuz. Kisisel bilgileriniz, sadece aragtirmacida kalacak ve ama¢ diginda
kullanilmayacaktir. Arastirmanin daha saglikli yuritilebilmesi igin litfen maddeleri bos
birakmayiniz. Verdiginiz cevaplar igin simdiden tesekkir ederim.

Huriye CAKIR
KISISEL BILGILER
Ad-Soyad (Takma ad da kullanabilirsiniz):
Cinsiyet: Kadin[]  Erkek [

Mezun Oldugu Lise Tur(:

Bolumi:

Sinifi: Yas: ...

TURKCE SOZLU ANLATIM OZ YETERLIK OLCEGI
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1. Hazirlikli bir konugma yapacaksam kilif kiyafetime 6zen 1

gostermede,

2. Hazirlikli konugmalarda 6n arastirma yapmada, 1

3. Hazirlikli konugmalardan 6nce bir plan hazirlamada, 1

4. Hazirlikli konugmalardan 6nce gereken materyalleri 1

hazirlamada,

5. Hazirlikl1 bir konugma i¢in metin hazirlamada,

6. Hazirlikli bir konugma yaparken amaci belirtmede,

7. Amaca uygun konugmada,

8. Gereksiz bilgilerden kaginmada,

9. Belli bir diizen mantik i¢inde konugma yapmada,

10. Gereksiz duygu ve diigiincelerden kaginmada,

11. Anlattiklarimi destekleyen uygun 6rnekler vermede,

12. Nefes kontroliinii saglamada,

13. Jest ve mimikleri yerinde kullanmada,

14. Konugurken g6z temast kurmada,

15. Beden dilini etkili kullanmada,

16. Uygun yerlerde nefes alip vermede,

17. Standart dilli (Istanbul Tiirkgesi) kullanmada,

18. Kelimelerin ses a¢isindan anlagilir olmasinda,

19. lletisim aninda akici konusmada,

20. Vurgu ve tonlamalar goz 6niinde bulundurarak konugmada

21. Sesimin siddetini ayarlayarak konugmada,

22. Konusurken sesleri dogru ¢ikarmada,

23. Dilbilgisi kurallarina uygun konugsma yapmada,

24. Gereksiz sesler ¢ikarmadan konusmada,

25. Telaffuzu dogru gerceklestirmede,
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26. Argo kullanimlardan kaginmada,
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27.

Uygun yerde kalip ifadeler (atasoézi, deyim vb.)

kullanmada,

28.

Konugma hizim1 ayarlamada,

29.

Metne bakmadan konugmada,

30. Farkl1 anlatim tekniklerinden ve diigiinceyi gelistirme

yollarindan yararlanmada,

f—

31.

Konugma aninda dogal davranma konusunda,

32.

Konugmalarimda nezaket kurallarina uymada,

33.

Tekdiize bir anlatima diigsmeden konugmada,

34.

Digtincelerimi agik bir sekilde belirtmede,

35.

Sorulara kaygilanmadan yanit vermede,

36.

Karg1 gorus belirtenlere saygt gostermede,

37.

Konugma sirasinda sabirli davranmada,

38.

Dinleyenle empati kurmada,

39.

Konugma aninda 6zglivenimi saglamada,

40.

Heyecanlanmadan konugmada,

41.

Konugmalarimi sikilmadan gergeklestirmede,

42.

Konugmayi istekli yapmada,

43.

Konuya odaklanarak konugmada,

44.

Dinleyicinin ilgisini ¢ekmede,

45.

Dinleyicilerle sicak iligki kurmada,
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46.

Kargiliklt konugmalarda heyecanimi yenmede,
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