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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ YAZMA GERIBILDIRIME iLiSKIN ALGI VE
TERCIHLERININ INCELENMESI

Basaran, Refia
Temel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT
Ocak 2023, 101 Sayfa

Aragtirmanin amaci 6gretmen adaylarinin yazma geribildirim algilar1 ve geribildirim
alma tercihleri arasindaki iliskiyi belirlemektir. Arastirmada Akdeniz Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 151 dgretmen aday1 ve 2021-
2022 egitim ogretim yilinda 6grenim goéren 382 dgretmen adayr yer almaktadir. Aragtirma
verileri Kutluca Canbulat (2020) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Yazma Geribildirim Olgegi ve
Ulper (2011) tarafindan olusturulan Geribildirim Alma Tercihleri Sormacasinin gegerlik,
giivenirlik galigmalar1 yapilarak olusturulan Metinsel Ozelliklere Iliskin Geribildirim Almaya
Yénelik Tercihler Olgegi ve Geribildirim Verilme Sekli ve Tarzina Yénelik Tercihler Olgekleri
araciligryla toplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi normal dagilimin oldugu durumlarda
bagimsiz gruplar T-testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) (parametrik test), normal
dagilim olmayan durumlarda Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri uygulanmistir.
Arastirma bulgulant Metinsel Ozelliklere Iliskin Geribildirim Alma Tercihleri dlgeginde
ogretmen adaylar1 en ¢ok metnin tezi (konusu) hakkinda geribildirim almak istemektedirler.
Geribildirim Verilme Sekli ve Tarzina Yonelik Tercihler 6lgeginde 0gretmen adaylarinin
ogretmenlerinden, 6gretici agiklamalar iceren, birebir yazili geribildirim almayi tercih ettikleri
tespit edilmistir. Yazma geribildirim algilari ile geribildirim alma tercihleri arasinda cinsiyet ve
boliime gore farklilasma oldugu bulunmustur. Elde edilen bulgular literatiir ¢ergevesinde

tartisilmis, gelecekte yapilacak caligmalar i¢in Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Geribildirim, Ogretmen Adaylari, Yazma Geribildirim Alma Tercihi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF TEACHER CANDIDATES’ PERCEPTIONS OF AND
PREFERENCES FOR THE WRITING FEEDBACK

Basaran, Refia
Primary School Department
Thesis Advisor: Ayse Nur KUTLUCA CANBULAT
January 2023, 101 pages

The purpose of the study is to determine the relationship between pre-service teachers'
perceptions of writing feedback and their preferences for receiving feedback. In the research,
there are 151 teacher candidates studying at Akdeniz University Faculty of Education in the
2020-2021 academic year and 382 teacher candidates studying in the 2021-2022 academic year.
The Writing Feedback Scale and the research data adapted into Turkish by Kutluca Canbulat
(2020) It was collected through the Preferences for Receiving Feedback Scale and the
Preferences for the Way and Style of Giving Feedback, which was created by conducting
validity and reliability studies of the Feedback Receiving Preferences Questionnaire created by
Ulper (2011). In the analysis of the data, independent groups T-test and One-Way Analysis of
Variance (ANOVA) (parametric test) were applied in cases with normal distribution, Mann
Whitney U and Kruskal Wallis H tests were applied in cases where there was no normal
distribution. Research findings: In the Scale of Preferences for Receiving Feedback Regarding
Textual Characteristics, pre-service teachers mostly want to receive feedback about the thesis
(subject) of the text. In the Preferences for the Way and Style of Giving Feedback scale, it was
determined that the pre-service teachers preferred to receive one-to-one written feedback from
their teachers, including didactic explanations. It was found that there was a difference between
the perceptions of writing feedback and the preferences for receiving feedback according to
gender and department. The findings were discussed within the framework of the literature, and

suggestions were presented for future studies.

Keywords: Feedback, Teacher Candidates, Writing Feedback Preferences
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu boéliimiinde, problem durumu, arastirma amaci, onemi, problem

ctimlesi, sinirhiliklari, varsayimlari ve tezin igerigine iligskin tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Insanin diisiincelerini dinlediklerini, diisiindiiklerini, okuduklarin1 dogru, agik ve anlagilir
bicimde aktarmasi olduk¢a dnemlidir (Okur ve digerleri, 2013). Ilk okuma yazma siirecinde
harflerin mekanik yaziminda dogruluk saglanmasi, yazim ve noktalama isaretlerini dogru
bicimde kullanma hedefi yerini ilerleyen sinmif diizeylerinde nitelikli metinler ortaya iiretme
siirecine doniismektedir. Bu noktada nitelikli metinler tiretme oldukca zor ve sikintili bir siireci

igermektedir.

Yazma siirecinde bireylerin hata yapmalari, olumsuz elestiri almalari, taslak metinlerin
nihai metin gibi sunulmasi gibi nedenlerle yazma becerisine iliskin olumsuz algiya kapilmalari
ve yazmak istememeleri gibi yazma siirecinde olumsuz durumlar yasamaktadirlar. Yasamis
olduklar1 bu zorluklar sonucunda bireyler sozlii ya da yazili birtakim {iriinler ortaya koyarken
zorlanmaktadir. Bireylerin ¢abasi sonucunda ortaya koyduklar: bu iirlinlerde eksiklikler ve
hatalar olabilir. Yazma siirecinde 6grenciler bu hatalarim1 goéremeyebilirler. Bu alanda uzman
kisilerin degerlendirmeleri sonucunda hatalarin1 gérebilir ve diizeltme firsat1 yakalayabilirler.
Bu insanlarin kendilerini gelistirebilmeleri ve gostermis olduklar1 performansin daha iyi

sonuglanmasi i¢in olduk¢a onemlidir.

Tam 6grenme modeli, 6gretilmesi amaglanan kazanimlarin tiim bireylere aktarilabilecegi
goriisiinii temel almaktadir. Bloom’a gore; 68retim siireci 6grencilere yonelik planlanir, siireg
icerisinde Ogrenmede zorluk yasayan Ogrencilere yerinde ve zamaninda geribildirimlerde
bulunup, 6grencilerin dnceden kararlastirilan kazanimi 6grenmesi i¢in yeterli zaman ve ortam
hazirlanirsa tam o6grenme gergeklesecektir. Tam 6grenme modeliyle, 6grencilerin yazma
becerilerini ortaya koyduklari iirlinlerin 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmesi sonucunda

ogrenciler metinlerinde tekrardan gerekli diizenlemeler yaparak daha kaliteli Girinler ortaya
1



cikartabilirler. Taslak halindeki iirlinden ziyade defalarca gézden gecirilmis, uzman goriisii
cercevesinde gerekli diizenlemelerin yapildig: tirlinler 68rencilerin daha kaliteli iirlinler ortaya
koymalarint saglayacaktir. Bu baglamda sozlii veya yazili geribildirimlerde bulunmak

ogrencilerin gelisimlerini olumlu etkilemektedir.

Ogrencilerin 6grenme hedeflerine dogru basarili adimlar atmalarma yardimci olmanin
etkili bir yolu, bigimlendirici degerlendirme siirecinin tartismasiz en dnemli parcasi olan geri
geribildirimdir (McMillan, 2007). Ogrenme siirecinde énemli bir faktdr olarak kabul edilen
geribildirim (Agius ve digerleri; Wilkinson, 2013; Carless, 2006; Nicol ve digerleri; Macfarlane
Dick, 2006; Orell, 2006; Rowe, 2010), anlama siirecinde kritik bir rol oynamaktadir (Agius ve
Wilkinson, 2013; Orell, 2006; Rowe, 2011) ve gesitli baglamlarda 6grencinin égrenmesinde
artiglara yol agabilir (Hattie ve Timperley, 2007). Geribildirim yalnizca dgrencileri 6grenme
hedeflerine yonlendirmek i¢in bir ara¢ degil, ayn1 zamanda akademik etkilesim ve daha iyiyi
basarmak i¢in tesvik etme sekli olarak da islev goriir (Rowe, 2011). Hattie ve Timperley’e
(2007) gore, geribildirimin amact “mevcut anlayislar ve performans ile hedef arasindaki
tutarsizliklar azaltmaktir (s.86). Bunu yapmak i¢in geribildirim {i¢ soruya cevap vermelidir: 1)
Amag nedir? 2) Amaca yonelik hangi ilerlemeler kaydedilmistir? ve 3) Amaca ulagmak icin ne
yapilmasi gerekiyor? (Hattie ve Timperley, 2007). Etkili geribildirim ayrica 6grencilerin giiclii
ve zayif yonlerini belirlemelerine yardimci olur (Black ve Wiliam, 2001). Bu nedenle
geribildirim yalmzca ortaya ¢ikan iiriindeki yanliglari isaret etmek yerine yapilan yanlislarin
yorumlanmasi seklinde verildiginde giiglii bir 6grenme araci olarak goriilebilir (Hattie ve
Timperley, 2007). Mevcut performans ile hedef performans arasindaki boslugun nasil
kapatilacagini gosteren iyilestirme stratejileri sunan geribildirim bu nedenle bigimlendirici
degerlendirmenin 6ziidiir (Sadler, 1989; akt; Marss,2016). Bu calismada 6gretmen adaylarinin

geribildirim algilar1 ve geribildirim alma tercihleri incelenecektir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci 0gretmen adaylarinin yazma geribildirim algilar1 ve geribildirim alma

tercihleri arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir.



1.2.1 Problem Ciimlesi

Ogretmen adaylarinin yazma geribildirim algilar1 ve geribildirim alma tercihleri arasindaki

iliski nasildir?

1.2.2 Alt Problemler

1. Ogretmen adaylarinin yazma geribildirim tercihleri ve algilari ne diizeydedir?
2. Ogretmen adaylarmin geribildirim alma durumlarina gére yazma geribildirim
algilar1 degismekte midir?

a. Yalnizca yazilarinda yapmis olduklar1 hatalara iligkin geribildirim alma
durumlarma gore geribildirim algilar1 degismekte midir?

b. Yazilarinda yapmis olduklar hatalarla birlikte yazilarin olumlu yoniine
iliskin geribildirim alma durumlarina gore geri bildirim algilar1 de§ismekte
midir?

C. Yalnizca yazma gorevlerine verilen notu belirten geribildirim alma
durumlarina gore geribildirim algilar degismekte midir?

d. Bireysel geribildirim yerine baskalarinin yapmis olduklari hatalar tizerinden
tiim sinifa verilen geribildirim alma durumlarina goére geribildirim algilar
degismekte midir?

3. Ogretmen adaylari hangi metinsel 6zelliklere iliskin geribildirim almay: tercih
etmektedirler?

4. Ogretmen adaylar1 hangi bigemde geribildirim almayi tercih etmektedirler?

5. Ogretmen adaylarimin geribildirim alma tercihleri ile yazma geribildirim algilar
arasinda anlaml bir iligki var midir?

6. Ogretmen adaylarmin yazma geribildirim algilar1 ile geribildirim alma tercihleri

arasindaki iliski;

a. Cinsiyete gore degismekte midir?

b. Ogrenim gordiigii boliime gore degismekte midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Bireyin kendini etkili, agik, anlasilir sekilde ifade etmesi ve 68renilen bilgilerin kaliciliginin
saglamasinda yazma becerisi biiyiik bir 6neme sahiptir. Ogrenciler yazma becerisini ilkokul
birinci simifta ilk okuma ve yazma dersinde kazanmaya baslamaktadirlar. ilkokul ikinci siniftan
itibaren ise Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar Tiirkge Dersi
Ogretim Programi kazanimlarinda verilmektedir. Baslangicta yazma becerisini kazanmada
harflerin yonii, sekli ve yapisi dikkate alimirken Ogrencilerden tigiincii ve dordiincii simif
diizeylerinden itibaren kendilerine 6zgii, okunakli metin yazmalar1 beklenmektedir. Birinci ve
sekizinci siif diizeyleri arasinda metin tiirleri bilgilendirici, hikdye edici ve siir olmak {izere ii¢
gruba ayrilmaktadir. Ogrenciler ikinci sinif diizeyinden itibaren kisa metinler yazmaya ve bu
metinleri smif igerisinde paylasmaya baslamaktadirlar. Bu siiregte Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda 6grencilerin yazilarinda metin i¢i, metin dist ve metinler arasi unsurlara dikkat
etmeleri beklenmektedir. Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Ders programi kazanimlar
incelendiginde; farkl: tiirlerde metinler yazma, yazacagi metnin tiiriine goére konu, tema, ana
diisiince, amag ve hedef kitleyi belirlemeye, yazma konusuna hazirlik yapmaya, yazacagi metni
planlama, metin tiiriine 6zgii dil ve anlatim Ozelliklerine uygun yazma, iyi bir anlatimda
bulunmasi gereken 6zelliklere dikkat ederek yazar, farkli climle yapilarini ve tiirlerini kullanma,
yazdig1 metni gézden gecirmeye, yazdig1 metni bagkalariyla paylasmaya yonelik kazanimlar
bulunmaktadir (TTKB,2022). Bu kazanimlarin gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin
ogrencilere kazanimlar dogrultusunda yazma becerisini kazanmaya yonelik sinif i¢i etkinlikler
yaptirmalar1 gerekmektedir. Yiiksek Ogretim Kurumlarinda anabilim dali ve ders adi fark
etmeksizin tiim dgrencilerden zaman zaman akademik ddev teslim etmeleri istenmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine ihtiyaclari oldugu ve bu ihtiyaglarina
ogretmenlerin sinif diizeylerine uygun yazili\s6zlii geribildirim vermeleri gerekmektedir.
Ogretmen adaylarinin meslege basladiklarinda &grencilerine yazili ve sozlii geribildirim
verecekleri diisliniildiigiinde geribildirim algilar1 ve geribildirim tercihlerinin énemli oldugu

diistiniilmektedir.

1. 4. Varsayimlar

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin 6lgme araclarina igtenlikle yanit verdikleri ve

uygulamalar i¢in ayrilan siirelerin yeterli oldugu varsayilmaistir.
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1. 5. Stmirhliklar

Bu arastirma, 2020-2021 egitim dgretim yilinda Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesinde
ogrenim gormekte olan 151 6gretmen aday1 ve 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 6grenim
gérmekte olan 382 dgretmen adaymin doldurmus oldugu Yazma Geribildirim Olgegi, Metinsel
Ozelliklere Iliskin Geribildirim Almaya Yonelik Tercihler Olgegi ve Geribildirim Verilme

Sekli ve Tarzina Yonelik Tercihler Olgeklerinden elde edilen bulgular ile smirhidir.



1. 6. Tamumlar

Yazma: Semboller yardimi ile duygu diisiinceleri ifade etme eylemidir.

Yazma Geribildirim: Gonderilen bilgi veya talimatin alicida yaptigr etkiye iliskin

edinilen bilgi, doniit. Yapilan bir davranisin, diizenlemenin sonucu hakkinda insanin

cevreden edindigi bilgi (TDK, 2022).

Yazma Geribildirim Algisi: Ogrencilerin yazili iiriinlerine iliskin almis olduklart

geribildirimlere degerlendirmelere iligkin algilari.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bdliimiinde yazma basarisina kaynak teskil eden yazmanin tanimi,
egitim Ogretiminde yer alan yaklagim ve modelleri, geribildirim, geribildirim oOzellikleri,
kaynaklari, verilis sekilleri, alicisi, smiflandirmasi, yazma becerisi ve geribildirim iligkisi

hakkinda bilgilere ve ilgili alan yazin ¢calismalarina yer verilmektedir.

2.1. Yazma

Insanlar arasindaki iletisimi saglayan dil, dort temel beceriden olusmaktadir. Bu dort
temel dil becerisinden dinleme ve okuma becerileri anlama boyutunda yer alirken, konusma ve
yazma becerileri anlatma boyutunda yer almaktadir. Ogrenciler, dinleme ve okuma
becerilerinde daha pasif durumda iken konusma ve yazma becerilerinde ise daha aktif rol
oynamaktadir. Konugma ve dil becerilerinin ediniminde okuma ve yazma becerileri okul
deneyimleri ile kazanilan bir beceri olarak goriilmektedir. Okuma ve yazma becerileri, kendini

ifade etme de dahil olmak {izere cesitli bilissel siirecler gerektirmektedir.

Yazma denildiginde akla ilk olarak ilkokul birinci simif diizeyinde oOgrencilere
kazandirillan yazi yazabilme becerisi gelmektedir. Yazmayi, ilk okuma yazma ve ileri
kademelerde yazma becerisi olarak ayirdigimizda, ilk okuma yazma diizeyinde yazma,
mekanik olarak harfleri tanima ve harflerin yazim sekillerini mekanik olarak 6grenme seklinde
tanimlanabilmektedir. ileri simif diizeylerinde yazma ise, daha karmasik bir siire¢ olarak
tanimlanmistir. Yazi yazan insanin bir metni olustururken vermek istedigi mesaji aliciya dogru
yansitabilmesi i¢cin hem mekanik hem de icerik olarak incelemelerde bulunmasi gerekir.
Boylece yazar aktaricis1 oldugu metindeki ana fikri, duygu, diisiinceyi; alicisina etkili ve dogru
bir sekilde aktarmis olur. Yazma bireylerin zihinlerinde olusan duygu, diisiince, imgeleri her
dilin kendine 6zgi kurallar1 gercevesinde somut hale getirerek sembollerle bicimleme iglemidir.
Yazma, sozciikler yoluyla insan zihnindeki bilgileri goérmemizi ve insanin zihnindeki
diisiinceleri ifade etmesini saglayan aragtir. Akyol’a (2015, s.51) gore ise yazma, diislinceleri

ifade etmek i¢in gerekli olan isaret ve sembollerin psikomotor beceriler kullanarak ifade
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edilmesidir. Yazma, igerisinde okuma, diisiinme ve kendini uygun sekilde ifade etmeyi
gerektirdigi icin uygulamasi zor bir beceri olarak goriilmektedir. Bu nedenle insanlarin uzak
durma egilimi gosterdigi bir beceri olmustur. Insanlar, yazma eyleminden ne kadar kaginmaya
caligsalar da hayatin her alaninda bu eylem ile karsilastiklar1 goriilmektedir. Yazma iizerine
yapilan arastirmalar incelendiginde temelde iki boyut gdze carpmaktadir. Yazma; eylem,
performansa dayalidir ve bir gelisim siireci gerektirmektedir. Yazma siirecinde birey anlatmak
istedigini zihninde tasarlar ve bunu birtakim zihinsel siiregten gecirerek kagida aktarir. Yazma
becerisi gelistirilebilen, uzun, karmasik ve egitim almayr gerektiren bir siire¢ icermektedir
(Yildiz ve Ates, 2010). Bu nedenle 6grencilerin; duygu ve diisiincelerini etkili, pratik bir sekilde
ifade edebilmeleri i¢in gerekli altyapiya sahip olmalar1 gerekmektedir. Elestirel diisiinebilmek
ve diistincelerini belli bir diizen i¢cinde dogru ifade edebilmek, iyi bir yazma egitimi almakla
dogru orantilidir. Bu baglam da Dilidiizgiin (2019), diislincelerin, duygularin, hayallerin ve
izlenimlerin s6ze g¢evrilmesi i¢in yazmanin hem yogun bir diisiince siireci hem de birtakim
isaret ve sembolleri belirli bir disipline gore diizenleme becerisi olarak degerlendirilmesi

gerektigini vurgulamaktadir.

Yazma becerileri daha c¢ok iistbilissel diisiinceleri ifade etmek igin sembolleri
kullanmakla ilgili olup bazen o&grenciler icin zorlayici olmaktadir. Yazma becerisini
gelistirmek, diisiinceleri toparlamak ve ifade edebilmek bir siire¢ gerektirmektedir. Yazma
slireci, neyin, ne zaman yazilacaginin plani, yazma hedefleri belirlemek, duygulari diizenlemek
gibi biligsel ve duyugsal birtakim 6zellikleri igeren 6zdenetim ve 6z diizenleme gerektirir. Bu
nedenle, 6grenciler i¢in yazma sikict ve korkung bir hale gelmektedir. Yazma becerilerinin
gelisimi, 08rencinin okuldaki basaris1 ve ileride yagsamlarinda kendilerini ifade etmeleri igin
kritik oneme sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin, yazma becerilerinin
gelisimi i¢in rehber esliginde bir siirece dahil olmalar1 ve siire¢ igerisinde durumlar1 hakkinda

geribildirimler almaya ihtiyaglari bulunmaktadir.

2.1.1 Yazma Ogretim Yaklasimlar

Gegmisten giliniimiize yazma becerisinin gelistirmesi hedeflenmis ve bu hedef
dogrultusunda arastirmalar yapilmistir ve yapilmaya devam edecektir. Yapilan ve yapilmakta
olan arastirmalarda, yazma becerisini gelistirme amaciyla ¢esitli yazma yaklagimlari ortaya

konulmustur (Ulper, 2008). Yazma egitimi ve yazma becerisini gelistirme ydnelik alan yazin



incelendiginde iki temel yaklasim olan {irlin temelli yazma yaklasimi ve siire¢ temelli yazma

yaklagimina on plana ¢ikmaktadir.

2.1.1.1 Uriin Temelli Yazma Yaklasim

Uriin temelli yazma yaklasimi, yazmay1 zihindeki diisiincelerin i¢inde bulundugu dilin
kurallarma gore kagida kaydedilmesi olarak ifade edilmektedir. Bu yaklasimda 6nemli olan
ogrencinin kagida aktardigi bilgilerdir (Tabak ve Goger 2013). Bu nedenle Goger’e (2010) gore,
iirlin temelli yazma yaklagiminda 6gretmenin rolii 6grencilerin kagida aktardiklar1 metinleri;
dil bilgisi, yazim ve noktalama isaretleri kurallar1 vb. gibi mekanik unsurlar1 g6z oniine alarak
degerlendirmedir. Bu yaklasimin adindan da anlasilacag: iizere 6nemli olan yazma siirecinden

ayr1 6grencilerin ortaya koydugu yazma triiniidiir.

Uriin temelli yazma siirecinde 6gretmenler tek bir iiriin ile 6grencilerin metinlerdeki
konu se¢imi, metni sinirlandirma, metni planlanma, ana fikir, yardimci fikrin olusturma
siirecinde hangi asamalarin bilingli yapildigin1 bilmede zorlanmaktadirlar (Aksu, 2015). Bu
nedenle ortaya cikarilan tek bir iirlin biitin yazma siirecini gérmede ve aksakliklar
degerlendirmede yetersiz kalmaktadir. Uriin temelli yazma yaklasimi dgrencilerin yazma
becerisi kazanmada iiriin odakli olmasi, siire¢ igerisinde aksakliklarin goriilmemesi, 6gretmen
merkezli anlayis dogrultusunda ve metinlerin mekanik 6zelliklerine 6nem vermesi nedeniyle
baz1 uzmanlar tarafindan eksik bulunmakta ve elestirilmektedir (Odell, 1980; aktaran Oztiirk
2007). Bu elestiriler sonucunda yazma becerisi ile ilgili siire¢ temelli yaklagim ortaya

konulmustur.

2.1.1.2 Siire¢c Temelli Yazma Yaklasimi

Yazma becerisi uzun, karmasik ve gelismeye dayali bir siirectir. Bu siirecte 6grencilerin
0zgiin metin olusturmalari, yazma becerisi kazanmalar1 ve yazma konusunda motive olmalari
icin 0gretmenlere biiylik is diismektedir. Bu noktada 6gretmenlerin sinifta siire¢ temelli yazma
calismalarina yer vermeleri olduk¢a onemlidir. Siire¢ temelli yazma calismalarinda yazma,
diisiincenin ve dilin kesfedilmesi, yenilenip degistirilmesi olarak goriilmektedir. Bu siireg, yazi
yazmadan dnce ve yazim sirasinda farkli asamalar1 kapsar. Bu asamalar yazma oncesi, taslak
yazma, gézden gegirme, diizenleme ve yayimlamadir. Yazma 6ncesi asamada ¢esitli etkinlikler

ile 6grencilerin 6n bilgileri harekete gecirilir. Taslak yazma, yazma dncesi agamasindan sonra
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yazilacak konunun igerigine uygun bir dille geriye doniilmeden bir taslak olusturacak sekilde
yazma siirecini anlatir. G6zden ge¢irme, yazilan metni yeniden gorme, tekrar okuma anlamina
gelmektedir. Bagka bir deyisle yazarin kendi yazisina yeniden baktigi, mesajin agikligini
kontrol ettigi, kelime se¢imini ve diizenlemeyi yaptig1 zamandir. Buradaki amag¢ metnin sadece
anlam baglaminda incelenmesidir. Diizenleme asamasinda kullanilan kelimelerin dogrulugu,
metne uygunlugu, dogru yazimi, dil bilgisi, noktalama ve yazim kurallar1 agisindan diizeltmeler
yapilir. Yayimlamada ise yazilan yazilarin bagkalartyla sozlii ya da yazili olarak paylasildig:
asamadir (Bright, 2007; Dorn ve Soffos, 2001; Ecenbarger, 2007; Graves, 2003; Miller, 2003;
Muschla, 2006; Olive, 2004; aktaran, Erdogan 2014).

Yazma becerisi daha ¢ok iist bilisle ilgili diisiince akiginin sembollerle ifade edilmesidir.
Yazma becerisi 6grencideki okul basarisi igin kritik bir 5neme sahiptir. Ust bilissel bir beceri
gerektiren yazma zaman zaman zorlayici olmaktadir. Yazma becerisini gelistirme siireg
gerektirmektedir. Yazma siireci, neyi ve ne zaman yazmay1 planlama, yazmada hedef koyma
ve hedeften sapmama, duygular1 diizenleme gibi 6z disiplin, 6z denetim ve 6z diizenleme
davranis1 gerektirir. Bu nedenle 6grencilere sikici gelerek yildiric1 olmaktadir. Bu siirecte
ogrencilerin bir rehbere, uzman goriisiine ihtiyaglart olmaktadir. Bu baglamda siire¢ temelli

yazma yaklagimi asamalar1 6grencilere yazma becerisi kazanmalarina araci olacaktir.
Siire¢ temelli yazma yaklagimi bes asamadan olusur. Bu asamalar sunlardir;

Yazma Oncesi (Hazirlik): Yazma konusunda istekli olma, konu se¢me, ne tiir bir metin
yazilacagina ve metnin kime hitap edecegine karar verme asamasidir. Ogrencilerin yazma
calismalarina baglamadan 6nce 6n bilgilerini kullanarak konuya iliskin beyin firtinast yapmalari
ve birtakim arastirmalarda bulunma siirecini ifade etmektedir (Karatay, 2011). Ogrencilerin
yazma etkinligi oncesi yazma tekniklerini bilmeleri ve uygulamalari nitelikli metinlerin ortaya
cikmasinda ve yazmaya hazir hale gelmede oldukca etkilidir (Goger, 2010).

Taslak Olusturma (Planlama): Taslak olusturma asamasinda, &grencilerin yazma Oncesi
(hazirlik) asamasindaki diisiincelerini yazim ve noktalama hatalarina odaklanmadan gelisigiizel
kagida aktarirlar (Oztiirk, 2021). Cavkaytar (2009) dgrencilerin yazma ¢alismalarinda birgok
taslak metin olusturabilecegini, 6gretmenlerin ise bu taslak metin ¢alismalarinda en iyi olani
sunmalar1 konusunda rehber olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Karatay (2011), yazma siireci
icerisinde olusacak karisiklik ve belirsizlikleri ortadan kaldirmak icin planlama agamasi
onemlilik arz ettigini belirtmektedir. Taslak metinlerde konunun genel ¢ergevesi ana hatlar ile
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belirlenmeli, 0Ogrencilerin metinde nerelere deginmeleri noktasinda yonlendirici
bilgilendirmeler yapilmalidir. Bu genel ¢ergeve ile 6grenciler, diisiincelerini organize ederek
taslak metni olusturacak belirsizlikleri ortadan kaldirmig, metnin biitiinliigiine iliskin ilk adimi
atmis olacaklardir.

Gozden Gegirme: GOzden gecirme Ogrencilerin yazma taslaklarini tekrar okuduklari ve
yazdiklar1 hakkinda 6gretmenlerin veya baska kisilerden geribildirim aldiklar1 asamadir.
GoOzden gecirme asamasi 0gretmenin O68rencilere taslak metinlerinde simdiye kadar neler
yaptig, stireci nasil takip ettigi, eksiklerini gosterdigi ve diizenlemeye yonlendirdigi asamadir.
Sertoglu ve Yayli (2021), gbzden gecirme yazma siirecinin her asamasinda yer almaktadir.
Yazar ya da rehberin metindeki degisiklik gerektiren yeri belirleme, degisikligin ne olacagina
iliskin karar verme ve yazarin bu gerekli olan diizenlemeleri yapmaya yoneldigi/yonlendirildigi
asamalardan olugmaktadir.

Diizenleme (Diizeltme): Diizenleme asamasinda 0grenciler metinlerine iliskin konu, ana fikir,
yardimci fikir, yazim, noktalama ve dilin kurallarina uyma aksakliklarini kontrolden gecirerek
calismalarina son seklini vermektedir (Yilmaz, 2019). Bu diizenlemeleri metinlerine iliskin
aldiklar1 geribildirimler dogrultusunda yapmaktadirlar.

Yayimlama/Paylasma: Yayimlama/paylasma asamasinda 6grenciler ortaya koyduklar1 yazma
iriinlerini 6gretmenleri, arkadaslar1 ve cevresi ile paylasarak, istekleri dogrultusunda cesitli
yayin organlar1 araciligiyla sergilemektedirler. Bu son asama ile yazma siireci
tamamlanmaktadir. Uzun siire lizerinde ¢aligilan {iriin yazarin almis oldugu geribildirimler ile
son haline ulastirilmis, ardindan hedeflenilen kitleye sunulmustur. Ogrencilerin yazma
konusunda istekli olmalari i¢in metinlerinin goriiniirliigiini arttirmada onlart tesvik edilmeli,
sinif veya okul panolarinda, dergilerde, ¢esitli yayin organlarinda bu iiriinlerini sergileme

firsatinin verilmesi gerekmektedir (Tabak ve Goger, 2013).

Uriin temelli yazma yaklasiminda ©nemli olanin iiriin; siire¢ temelli yazma
yaklagiminda ise yazma performansini gelistirmeye yonelik ¢caba ve yazmadaki siire¢ oldugu
goriilmektedir. Siire¢ temelli yazma yaklasiminda, yukarida verilen asamalar uygulanarak
hatalardan arindirilmis nitelikli ¢caligmalar ortaya koyma amaglanmaktadir. Yazma becerisi
ogrencilerin okul basarisi i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Yazma becerisinin gelismesi i¢in bir
stirece, bu siiregte 6grencilerin bir rehbere ve birtakim geribildirimlere ihtiyaci vardir. Yazma

stirecinde 6grencilere; metin dilbilgisi, metinsellik dlgiitleri, yazim ve noktalama isaretlerinin
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dogru kullanimi hakkinda geribildirimlerde bulunmanin yazma becerilerini gelistirmede dnemli

oldugu goriilmektedir.

2.2. Geribildirim

Alan yazin incelendiginde en yalin haliyle bireyin performans: hakkinda
bilgilendirilmesi anlamina gelen geribildirim, sdylenilen veya yapilan sey ile bunun baskalarin
nasil etkiledigi arasindaki bag ve bir performansi ya da davranisi dogrulamak ve gelismesini
saglamak icin eylemlere yol acan bilgilerin tamami (Roland ve Bee, 1997: 9); gonderilen bilgi
veya talimatin alicida yaptigi etkiye iliskin edinilen bilgi, doniit; yapilan bir davranisin,
diizenlemenin sonucu hakkinda insanin ¢evreden edindigi bilgi (TDK, 2022); &grencileri
ogrenmeye tesvik etmek amaciyla, 6gretim etkinligi sirasinda performanslari hakkinda bilgi
saglama (Mory, 1992); 6grencilerin, bir soru veya test sonunda cevabin dogrulugu ya da
yanlishgini bildiren iletisim, prosediir olarak tanimlanmaktadir (Mory, 2004); bireyin
performansini diizeltme, pekistirme, sorunu tanimlama, kiyaslama, boylamsal gelisim (ileriye
dogru) saglama gibi ¢esitli amaglarla sunulan bilgi (Price, Handley, Miller ve O’Donovan,
2010); bireylerin davramislar1 sonucunda verilen bilgilendirme yonlendirici, giidiileyici ve
pekistirici yonleri bulunan “sonuclarin  bilgisi” (Dokmen, 2019) gibi tanimlandigi

goriilmektedir.

Geribildirim, yapilan bir isin kalitesi hakkinda yargida bulunmadan bilgi vermek,
insanlarin becerilerini gelistirmek i¢in birbirleriyle iletisim kurmak da dahil olmak iizere
hayatin tiim alanlarina uzanan bir degerlendirme stirecidir. Bu degerlendirme siireci; mantikli
aciklamalar ile dogru/iyiyi takdir etmeyi, yanlig/kotii olani belirleyerek degistirilmesi igin
secenekler sunmayi igerir (Hamid ve Mahmood, 2010). Hattie ve Timperley (2007)’ e gore
geribildirim; 6grencilerin nerede olduklarini degerlendirmelerine yardimci olmakla kalmaz,
ayn1 zamanda onlara bir sonraki adimda ¢aligmalarinda nereye gideceklerine ve bu ilerlemeyi

en iyi nasil gergeklestireceklerine dair bir gosterge saglamaktadir.

Ogrencilerin ortaya koyduklar calismalarinda, neyi iyi yapip yapmadigi konusunda
veya neyi ne kadar yaptigi bilgisine erismesinde kendi performanslarini degerlendirmeleri, ya
da bir {ist akla bagvurmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda yaratici ve yansitici diisiinmeye agik

ogrenciler ve onlara rehber olabilecek Ogreticilere ihtiyag duyulmaktadir. Tanimlardan yola
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cikarak geribildirim, hayatin her alaninda ¢esitli kanallar araciligiyla (s6zlii/yazili) 6grencilerin
bilissel, duyussal, psikomotor alanlarda sergilemis oldugu davranislarin degerlendirilip,
ogrenciye degerlendirme sonuglarini bildirerek istenilen hedefe ulagsmasini, 6grencilerin eksik
ve hatalarin giderilmesine rehberlik ederek, hedeflenen diizeye ulagsmasini saglayici segenekler
sunmak olarak tanimlanabilir. Geribildirim igerik, zamanlama, kaynak, verilis sekli, alicisi,

siiflandirilmasi boyutlarindan olusan kompleks bir yapiya sahiptir.

2.2.1 Geribildirimin Ozellikleri

Alan yazin incelendiginde, Ogrenci performanslarina etkili geribildirimlerde
bulunmanin geribildirimin 6zelliklerini tanima ile iliskili oldugu goriilmektedir. Paulos ve

Mahony (2008), 6grencilere yonelik geribildirimin etkili olmasi igin;

e Geribildirim kavraminin iyi bilinmesi ve dogru algilanmasi dnemlidir.

e QGeribildirimin zamanlamasi etkilidir.

e Bilgi verici nitelikten ziyade, sonraki ¢calismalara da aktarilabilmesi, islevselligi ve kaliciligi
agisindan etkilidir.

e Geribildirimin yapici nitelikte olmasi, olumsuz durumlar1 dogru tislupla kars1 tarafa aktarma
onemlidir. Olumsuz geribildirimler insanlar tarafindan yanlis anlagilmakta ve kisisel olarak
algilanmaktadir.

e QGeribildirimde kullanilan kanal etkilidir.

e Geribildirimde bulunulan kisilerin diizeyine uygunluk énemlidir.

Wiggins (2012)’e gore geribildirimin etkili olmasi i¢in gerekli 6zellikler su sekilde

verilmistir;

e Geribildirimin etkili olmasi i¢in bir hedef belirlenmesi, bu hedefe ulasmak icin harekete
gecmeyi ve hedefle ilgili bilgileri icermelidir.

e Somut sonuglar ve seffaflik icermelidir.

e Eyleme doniistiiriilebilir olmalidir.

e Kullanigh ve anlasilirdir.

e “Hemen” degil, “zamanindan” geribildirim 6nemlidir. Dogru zamanlama ve siirekli olmasi
gereklidir.

e Tek bir kere geribildirim almis olmasi degil, siirekli olarak geribildirim verilmesi gereklidir.
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2.2.2 Geribildirimin Zamanlamasi

Dempsey ve Wager (1988), geribildirimde zamanlamanin o©nemli oldugunu
vurgulamistir. Bu baglamda geribildirim, aninda ve gecikmeli olarak ikiye ayrilmaktadir.
Aninda geribildirim; 6grencilerin cevapladiklar testlerin, sorularin ya da yapmis olduklar
etkinliklerin hemen ardindan yapilan diizeltmeler, olarak tanimlamislardir (Dempsey ve Wager,
1998). Aninda geribildirimin; 6ge bazinda, 6grenci kontrollii, belirli bir kavram ya da bilginin
aktarimindan sonra, modiil/oturumun sonunda, 6grenci ara vermek istedigi anda, zaman/oturum
sonunda, olmak iizere kategorilere ayirmislardir. Gecikmeli geribildirim ise; testin bitiminden
hemen sonra, belirlenen hedef ve igerigin beceri olarak kazanimindan sonra, belirli bir kavram
ya da bilgi aktariminin ardindan bir saat igerisinde, bir ila yirmi dort saat igerisinde, yedi giin
igerisinde, bir haftadan uzun bir siire igerisinde, yeni ama bir 6nceki konu ile ilgili bir kavram
ya da bilgi aktarmadan hemen 6nce olacak sekilde kategorilere ayirmiglardir (Dempsey ve

Wager, 1998).

Aninda veya gecikmeli geribildirim vermenin amaci, Ogrencilerin konudan
uzaklagsmasini engelleyerek, performanslari hakkinda gerekli diizenlemeleri yapmalarina
olanak saglamaktir. Geribildirimde en iyi zamanlama 6gretmenlerin ya da geribildirim verecek
kisilerin, calismanin sonuna gelmeden geribildirimlerin siirece yayilarak aktarilmasidir

(Brookhard, 2008).

2.2.3 Geribildirimin Kaynaklar1

Geribildirimin kaynaklari igsel ve dissal kaynakli olmak iizere iki tiirliidiir. Ogrencilerin
davraniglarina iliskin dogru veya yanlis seklinde 6z elestirilerde bulunmalan i¢sel kaynakl
geribildirimdir. Ogrenci davranislarinin dogru veya yanlis yonlerine iliskin 6gretmen, akran,
aile gibi kisilerden almis olduklar1 diisiince ve yorumlar ise dissal kaynakli geribildirimler
olarak adlandirilmaktadir. Ferris (1997) geribildirimin tek bir kaynaktan gelmemesi gerektigini
savunmaktadir. Geribildirim kaynaklarini; 6gretmen, akran, cevre ve Ogrencinin kendisi
olusturmaktadir. Cesitli kaynaklardan alinan geribildirimler neticesinde ogrenciler nitelikli
metinler ortaya koymaya calismaktadir. Bu baglamda nitelikli metinlerin ortaya konulabilmesi
kaynaklarin; geribildirimde bulunma siirecinde nelere dikkat edilmesi gerektigini, 6zellikle
akran geribildirimlerinde 6grencilerin geribildirim konusunda bilgilendirilmesi ve egitilmesi

gerektigi diislincesini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu kaynaklarin kendilerini 6zgiirce ifade
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edebilmeleri ve etkili iletisimin kurulabilmeleri i¢in gerekli ortamin hazirlanmasi
gerekmektedir. Geribildirim kaynaklari, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla

cesitli sekillerde geribildirimde bulunmaktadirlar.

2.2.4 Geribildirimin Verilis Sekilleri ve Bicimleri

Geribildirim birgok sekilde verilmektedir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek
i¢in i¢inde bulunulan duruma yonelik yazili ve sozlii geribildirimlerde bulunulmaktadir. Burada

amagc geribildirimin en uygun bi¢imde iletilmesidir.

Yazih Geribildirim

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme amaciyla; olusturduklar taslak metinler
lizerinde ¢esitli diizenlemeler, isaretlemeler yoluyla yazili birtakim geribildirimler
verilmektedir. Kisa isaretler, kullanilan semboller, satir aras1 diizeltmeler, metin boslugundaki
yorumlar, metnin sonunda, arkasinda veya baska bir kagitta metni gelistirmek icin yapilan

degerlendirmeler yazili geribildirim 6rnekleridir (Coskun ve Tamer 2015).

Sozlii Geribildirim

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme amaciyla olusturduklar1 taslak metinler
{izerindeki hatalara yonelik agiklamalar1 sozel bir bicimde ifade edilmesidir. Ozdes (2019)
yazili geribildirimlere kiyasla sozlii geribildirimlerin, aninda ve daha kolay verilebilecegini
diisinmektedir. Bunun yani sira sozlii geribildirimlerde kalicilik ve hatirlanabilirlik yazili
geribildirimler ile karsilagtirildiginda zor olmaktadir. S6zlii geribildirim sirasinda beden dilinin
kullanilmast, soru sorma ve aninda cevap alma imkaninin bulunmasi bu geribildirimin olumlu

ozelliklerini olusturmaktadir (Nyvoll Bg, 2014).

2.2.5 Geribildirimin Alicisi

Geribildirimde iletilmek istenen mesaj bireysel ya da grupla iletilebilmektedir. Bir grup
Ogrencinin ayni ¢alismada geribildirime ihtiyact bulunmasi halinde zaman etkili kullanmak

icin geribildirimler 6grencilere gruplar halinde verilebilmektedir (Brookhard, 2008).
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2.2.6 Geribildirimin Simiflandirilmasi

Geribildirim tiirlerinin arastirmacilar tarafindan farkli simiflandirildig:r goriilmektedir.

Bu siniflandirma ¢esitlerinden birkagi asagida sunulmaktadir.

Schimmel (1988)’in Geribildirim Simiflandirmasi

Schimmel ¢aligmalarindaki analizlere gore geribildirim tiirlerini islevi bakimindan bes
baglik altinda smiflandirmaktadir. Basitten karmasiga dogru; dogrulayici (teyit edici)
geribildirim, diizeltici geribildirim, a¢iklayict geribildirim, tanilayici (teshis edici) geribildirim

ve agimlayici (genisletmeye doniik) geribildirim seklindedir.

Dogrulayici (teyit edici) geribildirim; 6grenciye cevaplarinin dogru ya da yanlis olarak
bildirilmesini ifade etmektedir. Cevaplar ile ilgili higbir bilgi icermez. Diizeltici geribildirim,
Ogrencinin vermis oldugu yanlis ya da eksik cevaptan sonra 6grenciye dogru cevabi bildiren
geribildirimdir. Ag¢iklayici geribildirim, 6grencinin birgok hatali cevabi karsisinda konunun
icerik olarak derinine inen ve yanlis bilgiyi olusturan kavramlar1 yeniden yapilandirarak
yanlisin neden yanlis; dogrunun neden dogru oldugunu agiklayan geribildirimdir. Tanilayici
(teshis edici) geribildirim, 6grencinin yanlis cevaplarini karsilagtirarak hatanin kaynagini bulup
dogruya ulagmasini, diizenlemesini amaglayan geribildirimdir. Ag¢imlayict (genisletmeye
doniik) geribildirim ise 6grencide Olciilmesi isteneni ek bilgiler ile genisleterek yeni bilgiler ile

eski bilgileri genisletmeyi, gliclendirmeyi amaglayan geribildirim tiirtidiir (akt. Caliskan, 1999).
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Tunstall ve Gipps (1996)’in Geribildirim Simiflandirmasi

Tunstall ve Gipps (1996) geribildirimi 6grenci performanslarin1 her yonde etkileyen
bilgi olarak tanimlamislardir. Ogretmenler tarafindan verilen geribildirimleri Tablo 2.1°deki

sekilde siniflandirmiglardir.

Tablo 2.1 Tunstall ve Gipps (1996) Geribildirim Siniflandirmast

Degerlendirici Olumlu Geribildirim A1 Odiillendirici B1 Onaylanan
Geribildirim
Odiiller Olumlu Kigisel Ifade; Genel
ngiiler, Olumlu Sozlii Olmayan
Geribildirim
Olumsuz A2 Cezalandirici B2 Onaylanmayan/ Begenilmeyen
Geribildirim

Ceza Vermek/Azarlamak  Olumsuz Kisisel Ifade; Kinamalar,
Olumsuz
Genellemeler; Olumsuz Sozel
Olmayan Geribildirim

Tanimlayici Basariya Yonelik C1 Kazanimi/Bagsar1y1 D1 Basariy1 Ag¢iklama
Geribildirim Geribildirim Belirten
Basari/Kazanima Bagariyr Karsilikli Ifade Etme ve

Ulasilmasinda Olumlu Ovgii Iceren Aciklama
Tutum Kazandirmaya
Yonelik
Gelismeye/lyilesmey — C2 Gelismeyi/lyilesmeyi D2 Gelisme Yolunu Ag¢iklama
e Yonelik Belirten
Geribildirim )
Hatalarint Diizenleme/Oz  Karsilikli Elestirici A¢tklama
Diizenleme Amaciyla
Daha Fazla Egitim
Verme

Bu smiflandirmada Ogretmenlerin kullandiklari geribildirimler degerlendirici ve
tanimlayict olarak iki kategoriye ayrilmaktadir. Degerlendirici geribildirim 6grenci
calismalarina iliskin elestiri (hem olumlu hem de olumsuz) igerirken, Tanimlayici geribildirim
ogretmenin derinlemesine diislindlirme amaciyla sorular, iyilestirmeye yonelik elestirel
analizler ve Oneriler sunmaktadir. Degerlendirici geribildirim, yargilayict ve iistii kapali olarak
sunulmaktadir. Tanimlayici geribildirim ise 6grencilerin mevcut durumlart hakkinda daha agik,
net ifadeler sunmaktadir. Ogrencilerin nasil gelisim saglayacag ile ilgilenmektedir. Tunstall ve
Gipps (1996) bazi durumlarda bu iki geribildirim tiiriiniin birlikte kullanilabilecegini
belirtmistir.
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Van Den Bergh, Ros ve Beijaard (2013)’in Geribildirim Siniflandirmasi

Van den Bergh, Ros ve Beijaard (2013) ¢alismalarinda 6gretmen geribildirimlerini

Tablo 2.2.’de verilen sekilde siniflandirmiglardir.

Tablo 2.2 Van den Bergh, Ros ve Beijaard (2013) Geribildirim Siniflandirmast

Ogretmen Geribildirimi

Odak Hedefle iliskili Dogasi Yontem
e (Gorev o Evet e Dogrulayic e Kolaylastirici
e Siireg e Hayir e Elestirici ® Yol Gosterici
o Ustbilis ® Yapicl e Tesvik Edici
e Sosyal * Yika
e Bireysel

Tablo 2.2’de Van den Berg, Ros ve Beijaard (2013)’e gore, geribildirimin odag1 5 alt
bagliktan olusmaktadir. Gorev alt bashiginda 6gretmenin 6grencilerin bir gorevi tekrarladigi,
yeni bir gorev verdigi, incelerken bir gorev hakkinda bilgi vermeyi icermektedir. Siire¢ alt
baslig1 6gretmenin dgrenciye verilen gorevi nasil yapacagi ve dgrencilerden ne bekledigini
ifade etmesidir. Ustbilis, 6grencinin verilen gorevi yerine getirirken kendi galismalarini
planlamalar1 ve degerlendirmelerini saglama, otokontrole tesvik etmedir. Sosyal, 6grencilerin
grup halinde c¢alisma yapmalarini saglamadir. Bireysel, Ogrencinin bireysel olarak

degerlendirilmesi ve tesvik edilmesidir.

Ogretmenin kullandig1 geribildirimin belli bir hedefle iliskili; olmasi veya olmamasi
seklinde agiklanmaktadir. Ogretmen hedeften haberdar etmis ise evet, agik bir hedef sunmamis

ise hayir seklinde ifade edildigi durumlardir.

Ogretmenin kullandig1 geribildirimin dogas1; dogrulayici, elestirici, yapici ve yikici
olarak siniflandirilmis. Dogrulayici kategorisi 6grenci davraniglarinin onaylandigr durumlari
ifade etmektedir. Elestirici kategorisi, Ogrenci davraniglarinin Ogretmen tarafindan
anlagilmadigi durumlardir. Yapici kategorisi; 6grencinin daha iyi gelisimi i¢in yol gosterilmesi,
birtakim ipuglar1 ile yonlendirilmesidir. Yikici1 kategorisi, 68renci davramiglarinin olumsuz

elestiri aldig1 ve 6grenci motivasyonunun kirilmasidir.

Ogretmenin kullandigi geribildirimin yéntemleri; kolaylastirici, yol gosterici, tesvik

edici olarak smiflandirilmistir. Kolaylastirici yontemler; ipucu ve Onerileri, yol gosterici
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yontemler; nasil yapilacagi bilgisinin igerdigi, tesvik edici yontemlerin ise; &grencilere

yapabilecegi yoniinde yiireklendirme ¢alismalarini igermektedir.

2.3 Yazma Becerisi ve Geribildirim iliskisi

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirici ve onlar1 yazmaya tesvik etmede almis
olduklar1 geribildirimler olduk¢a 6nemlidir. Egitim- 6gretim siirecinde dgretmenler 6grencilere
yazma c¢alismalarina iliskin siirekli geribildirimlerde bulunabilirler. Ogrenciler bu yazma
caligsmalarinda neleri dogru ya da yanlis yaptiklarini, eksik kalan boliimlerin nereler oldugunu
geribildirimler sayesinde gorebilmektedirler. Overall ve Sangster’a (2006) gore, 6gretmenlerin
Ogrenci caligmalarina iliskin en kiiclik degerlendirmede bulunmasi onlar1 motive etmektedir.
Ogretmenin higbir geribildirimde bulunmamasi ise dgrencilerin gereksiz ¢aba sarf ettikleri
diisiincesi ile kars1 karsiya kalmalarina neden olmaktadir. Ogrenciler sinavlarinda ya da yazma
calismalarinda neleri dogru yapip yapmadiklart ile yiizlesmeli, hatalarina iliskin dogru
bicimlerde geribildirimler almalidir. Boylece bir sonraki yazma calismalarinda ayni hatalari

yapmaktan kac¢inarak, daha iyi yazma konusunda istekli hale geleceklerdir.

Yazma geribildirim siirecinde Ogrencilerin geribildirim algilar1 ve c¢esitli yazili
geribildirime iliskin tercihlerinin dikkate alinmasi yazma becerilerinin gelisiminde 6nemli role
sahiptir. Cok sayida arastirma geribildirimin yazili ve sozlii olarak ayn1 anda harmanlandig1
bicimde verilmesi gerektigini savunmaktadir (Nurie, 2020). Yiiksekdgrenimde danismanlar
Ogrenci tezlerine neredeyse her zaman yazili geribildirim saglamaktadirlar (Tee ve digerleri,
2013) ve sagladiklar1 bu geribildirimi genellikle yiiz yiize goriismeler yaparak sozli
geribildirimler ile desteklemektedirler (Bitchener ve digerleri, 2010). Ogrencilerin geribildirim
alma bicimleri ve tercihleri farklilik gostermektedir. Daha 6nceden yapilan arastirmalarda,
ogrencilerin taslak metinlerinde dilbilgisine iligkin yazili geribildirime deger verdiklerini ve
takdir ettiklerini de iddia edilmektedir (Bitchner ve digerleri, 2010; Manjet, 2016). Bir baska
aragtirmalar gosteriyor ki lisanstistii 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi geribildirim igerik ve konu
alan1 hakkinda ¢esitli 6zelliklerini de barindiran geribildirimdir (Chokwe, 2015; Lee, 2008).
Yabanci dil baglamiyla benzer bir arastirmadan elde edilen goriisme sonuglari ise 6grencilerin
yazili geribildirim tiirline iliskin algilanan ihtiyaclarini etkileyen ii¢ faktoriin (tiir bilgisi, igerik

bilgisi ve kendine 6zgii) bulundugunu ifade etmektedir (Hoomanfard ve digerleri, 2018).
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Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi, yazmay1 dgrenme diizeyinin artmasi ve
kaliteli triinler sunabilmeleri i¢in bi¢imlendirici degerlendirme calismalarinin da 6nemli
oldugu goriilmektedir (Clarke, 2001; Black ve William, 2002). Ogrenciler, etkili bir
bicimlendirici degerlendirme ile hatalarini diizenleme, eksikleri giderme i¢in 6gretmenlerinden
geribildirimler almaktadirlar. Bu bi¢imlendirici degerlendirmede 6gretmenler dgrencilerine
geleneksel (el yazis1 ve basili kaynaklar iizerinde diizenleme) ve elektronik ortam araciligiyla
yazili geribildirimlerde bulunabilmektedirler (Hatziapostolou ve Paraskakis, 2010; Race,
2001). Race (2001), yazili (basili) ve elektronik ortamda yazili {irlinler aracilifiyla verilen
geribildirimin kendine 6zgii avantaj ve dezavantajlari oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin
geribildirim alma alg1 ve tercihleri degisiklik gostermektedir. Race (2001), bilgi aktariminda
teknolojinin kullanimindaki ilerleme nedeniyle, bi¢imlendirici geribildirimin elektronik ortam
aracilityla yazili geribildirim seklinde tercih edildigini belirtmektedir. Ogrenci ¢alismalarina
yalnizca yazili geribildirimde bulunmak yetersizdir. Yazili geribildirimlerin yaninda olumlu

(yapic) sozlii geribildirimlerde bulunmak 6grenci yazilarinda 6nemli gelismeler saglamaktadir

Bu geribildirim verme caligsmalarinda ise Geribildirimin Niteligi, 6grencilerin almis
olduklar1 geribildirimi yazilarinda kullanmalar1 yoniinde giiglii bir etkiye sahip oldugu i¢in
dikkat gerektirmektedir (Singh, 2016). Carless ve Boud (2018), ogrencilerin yazma
caligmalarinda olumlu, acgik, yapici, motive edici, dogru yaptiklar1 yerleri belirten, yanls
yaptiklar yerleri iyilestirmeleri yoniinde degerlendirmeler igeren geribildirim almayi tercih
ettiklerini ifade etmektedir. Ogrenciler yazma calismalarinin olumlu ve olumsuz yénlerine
iliskin elestirilerin olumlu bir sekilde aktarilmasina dogru tislupla aktarilmasina ihtiyag
duymaktadirlar (Ferguson, 2011). Bu baglamda olumlu geribildirimlerde bulunulmasi
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede kendilerine giiven duymalarina yardimei

olmaktadir (Singh, 2016).

Saito (1994) Ogretmenlerin Ogrenci yazma ¢alismalarinda metinlerin dilbilgisel
hatalarina odaklandigini, 6gretmenlerin daha ¢ok mekanik 6zelliklere odaklanma egiliminde
olduklarini belirtmektedir. Ancak Dowden ve digerleri (2013), 6grencilerin dilbilgisi ile ilgili
geribildirimlerden bazen rahatsiz olduklarini diistinmektedir. Chowke (2015), 06grenci
yazilarinda dilbilgisi hatalarina odaklanmanin, metnin igerik boyutunun geri plana atilmasina
neden oldugunu ileri slirmektedir. Yazili metinlerde dilbilgisi hatalarina iliskin

geribildirimlerde bulunmak 6nemli olsa da geribildirimlerin tek odak noktasi bu olmamalidir.
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Ayrica Lilis (2006) o6grenci yazilarina iliskin geribildirimin, karsilikli 68renci-6gretmen
etkilesimi ile konusarak gerceklesmesi gerektigini, bir iirlin olarak sadece 6grenci yazilarina

(13

odaklanilmasimi “iyi, zayif” not sistemi ile degerlendirici bir iislupla ifade edilmesini
elestirmektedir. Braruthram ve Mckenna (2006) Lilis (2006) ile aym goriisii savunurken,
yalnizca degerlendirici geribildirimlerde bulunmak yerine, 6grencilerin siirece dahil edildigi ve
yazili metinleri hakkinda ogretmenleri ile derinlemesine incelemelerin yapildigi daha
etkilesimli geribildirimlerin yararli oldugu diisiiniilmektedir. Tom ve arkadaslar1 (2013) yapmis
olduklar1 arastirmada, Ogrencilerin taslak metinlerine geribildirim alma tercihleri
incelendiginde ilk asamada konunun aktarimi ve organizasyonu, daha sonraki agamada
dilbilgisine dair agiklamalar igeren geribildirimleri tercih ettiklerini tespit etmislerdir.
Ogretmenlerin hem dilbilgisi hem de séz konusu olan igerikler hakkinda dengeli geribildirimler
saglamalar1 gerekmektedir. Cardelle ve Corno (1981) 6grencilerin geribildirimi bir motivasyon
kaynagi olarak algilamalarini gelecek calismalarinda daha iyisini yapmaya iten bir gii¢ olarak
kullanilmast gerektigini ifade etmektedir. Bu nedenle ogrencilerin gelecekteki taslak
metinlerinde ayni hatalar1 tekrarlamalarin1 6nlemek amaciyla; mevcuttaki taslak metinlerinde
giiclii yonleri (dogrularini) gosteren ve gerektiginde Gvgii ifadeleri igeren, zayif yonlerini
(hatalarin1) ise wvurgulayan yapict ifadelerin yer aldigi geribildirimlerin verilmesi

gerekmektedir.

Ogrencilerin geribildirim hakkindaki algilari, dgrenme-6gretme siirecinde geribildirimi
kavramsallastirmalar1 ve geribildirim siire¢lerini anlamalarindan etkilenmektedir. Bu nedenle
Price ve arkadaslar1 (2010) geribildirimde bulunurken 6grencilerin geribildirim kavrami ve
amacini anlamalarn gerektigini belirtmistir. Geribildirimde bulunan 6gretmenlerin vermis
olduklar1 geribildirimlerin 68renciler tarafindan dogru anlasilmasi (taslak metinlere iliskin

geribildirim konusunda hemfikir olmalar1) ve algilanmasi istenmektedir.
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2.4. Tigili Aragtirmalar

2.4.1. Geribildirim ile Tlgili Olarak Tiirkiye’de Yapilmis Calismalar

Erdemli (2006) tarafindan yapilan arastirmada; iki farkli geribildirim verme yonteminin
(yazili ve sozlii geribildirim), geribildirim veren ve geribildirimi alan ¢alisanlarin geribildirimi
ne derece yararli bulduklari ve geribildirimden ne derece memnun kaldiklarina iligkin goriisleri
ve geribildirim alan g¢alisanlarin is performanslar iizerindeki etkileri askeri bir 6rneklem
iizerinde karsilastirilmistir. Yar1 deneysel bir desenin kullanildigi arastirmaya, geribildirim
veren 77 amir ve geribildirim alan 71 ast katilmistir. Arastirma sonuglari, farkli geribildirim
verme yOntemlerinin amirlerin geribildirimin yararliligina iligkin algilar1 ve geribildirimden
memnuniyet dereceleri tizerinde farkli etkiler yarattigin1 gostermektedir. Astlarina yazili ve
sOzli geribildirim veren amirlerin sadece yazili geribildirim veren amirlere gore geribildirimi
daha yararli bulduklar ve geribildirimden daha fazla memnun kaldiklar1 goriilmiistiir. Fakat,
her iki geribildirim kosulundaki astlarin; geribildirimin yararliligimna iliskin algilari,
geribildirimden memnuniyet dereceleri ve is performanslarindaki iyilesme agisindan anlamh

farkliliklar gostermedikleri saptanmistir.

Ayar (2009) tarafindan yapilan aragtirmada, 6gretme-0grenme siirecinde geribildirimin:
Dordiincii ve Besinci Smif 6gretmen ve dgrencilerinin goriislerine gore sinifta geribildirim
kullanimini, islevlerini; 68retmen goriislerine gore karsilagilan giicliikleri ortaya ¢ikarmak
amaci ile gergeklestirilen arastirmada veriler 150 sinif 6gretmeni ve 210 ilkokul 6grencisinden
olugmaktadir anket araciligiyla toplanmustir. Arastirmada sinif 6gretmen ve Ogrencilerinin
geribildirim ve iglevleri hakkindaki goriislerine iligkin 6gretmen ve 6grencilerin benzer goriiste
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, simf mevcudu ve
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumuna gore geribildirime yoOnelik goriislerinin  de

farklilagmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Tokdemir Demirel (2009) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
doniit verme sorumlulugunu sistemli olarak paylastiklar bir akran ve 6gretmen dayanigsmali
doniit modeli gelistirip ve bu modelin etkinligini degerlendirmeyi amaclamistir. Gelistirilen
akran ve 0gretmen dayanigsmali doniit modelinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri
iizerindeki etkisi, siire¢ yaklagimi izlenen ve ¢oklu taslak yazimi yapilan bir yazma becerisi
dersi kapsaminda, 57 hazirlik sinifi 6grencisiyle 15 hafta (bir yariyil) siiresince denenmistir.

22



Caligma, deney grubu 6grencilerine akran ve 6gretmen dayanismali doniit modeli izlenerek
dontt verilirken, kontrol grubu oOgrencilerine sadece kapsamli 6gretmen doniitii verilen
deneysel bir calisma olarak tasarlanmustir. Iki grup, yaptiklar diizeltmeler, yazilardan aldiklar:
notlar ile yazma becerisi ve doniite yoOnelik tutumlar1 agisindan karsilastirilmislardir.
Calismada, diizeltme kodlamasi, yazma becerisi iizerine bir on test bir son test, iki 6grenci
anketi, yazili 6grenci goriigleri ve 6gretmen goriismeleri kullanilarak hem niceliksel hem de
niteliksel veriler toplanmistir. Calismanin sonucunda geleneksel 6gretmen doniitii modeli genel
anlamda daha fazla diizeltme yapilmasim saglarken, iki farkli doniit uygulamasi diizeltme
kalitesi ve yazma becerisi gelismesinde istatistiksel agidan anlamli farklar ortaya ¢ikarmamustir.
Bununla birlikte, akran ve 6grenci dayanigsmali doniit modeli, 6grencilerde akran doniitii ve
kendini diizeltme konularinda olumlu tutumlar olusturmasi agisindan daha basarili bulunmus,
ancak yazma becerisinin zorluguna yonelik tutumlarda fark saptanmamistir. Bu sonuglara
dayanarak, yazma becerisi derslerinde doniit uygulamalarinin tasarlanmasi ve uygulanmasi

iliskin Onerilerde bulunulmustur.

Hamzaday1 ve Cetinkaya (2011) tarafindan yapilan arastirmada yazili anlatimi
diizenlemede akran degerlendirme etkinliklerinin islevselliginin sorgulanmasi1 amaglanmustir.
Tiirk¢e Egitimi Boliimiiniin 3. sinifinda yer alan 76 6grencinin olusturdugu aragtirmada, veriler
nitel arastirma yontemlerinden “dokiiman analizi” ve nicel arastirma yontemlerinden
“yapilandirilmis  bilgi formu” yoluyla elde edilmistir. Akran degerlendirme siirecinde
Ogrenciler tarafindan saglanan 462 yazili doniit ¢6ziimlenmis ve ¢oziimlenen bu veriler tiir,
dilsel nitelik, 6zgiilliikk, hatali igerik ve yazili anlatimda odaklandiklar1 boyut agisindan
kodlanmis ve smiflandirilmistir. Ote yandan, yapilandirilmis bilgi formuyla akran déniitlerinin
yararliligima iligkin 6grenci algilar1 da incelenmistir. Arastirma verilerinden elde edilen
bulgular, doniit saglama konusunda verilecek bir egitimle birlikte yazili anlatim1 diizenlemede
akran degerlendirmesinin verimli bir 6gretim etkinligi olarak kullanilabilecegi sonucunu ortaya

koymaktadir.

Akdas (2014) tarafindan yapilan arastirmada dgretmen adaylarinin yazma egitiminde
verdikleri geribildirimleri betimlemek ve Anlatma Teknikleri II: Yazma Egitimi dersinin
ogretmen adaylarinin geribildirim kullanimlar1 tizerinde etkili olup olmadigini incelemeyi
amaclamistir. Bu ¢alisma, tek grup 6n test-son test desenli bir alan arastirmasidir. Arastirmanin

orneklemi toplam 267 Tiirk¢ce 0gretmeni adayindan olusmaktadir. Aragtirmanin sonuglarina
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gore Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili geribildirim tiirlerini kullanma sikliklar1 su sekildedir:
On testte, dvgii geribildirimi %2.6, yergi geribildirimi %97.4; yapici geribildirim %0.1, yansiz
geribildirim %99.7, yikic1 geribildirim %0.2; 6zgiil geribildirim %80.8, genel geribildirim
%19.2; bicime yonelik geribildirim %73.3, igerige yonelik geribildirim %26.7; acik
geribildirim %383.1, muglak geribildirim %16.9; metin i¢i geribildirim %75 metin dis1
geribildirim %25’tir. Son testte ise; ovgil geribildirimi %5,3, yergi geribildirimi %94.7; yapici
geribildirim %0.6, yansiz geribildirim %99.3, yikici geribildirim %0.1; 6zgiil geribildirim
%75.1, genel geribildirim %?24.9; bicime yonelik geribildirim %41.4, igerige yonelik
geribildirim %58.6; agik geribildirim %84. 9, muglak geribildirim %15.1; metin i¢i geribildirim
%62.5, metin dis1 geribildirim %37.5 olarak belirlenmistir.

Eraz ve Oksiiz (2015) tarafindan yapilan arastirmada sinif gretmenlerinin, grencilerin
ders dist matematik etkinliklerine verdikleri geribildirimlerin belirlenmesi ve verilen
geribildirimlerin 6grencilerin matematik basar1 ve tutumlarina etkisinin incelenmeyi
amaclamislardir. Arastirmanin calisma grubunu 4. sinifinda 6grenim goren 70 Ogrenciden
olusturmaktadir. Calisma deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen seklinde modellenmistir.
Calisma kesirler konu alantyla sinirl tutulmustur. Calisma kapsaminda kesirlere yonelik basari
testi ve matematik tutum testi On test ve son test olarak her iki gruba da uygulanmistir. Calisma
sonucunda; ders dis1 matematik etkinliklerine geribildirim verilen deney grubu 6grencileri ile
geribildirim verilmeyen kontrol grubu 6grencilerinin basart ve tutum puanlarinda deney grubu

lehine anlaml1 farklar oldugu goriilmektedir.

Cengiz (2015) tarafindan yapilan arastirmada Ortaokul fen bilimleri derslerinin iglenisi
sirasinda ortaya ¢ikan 0grenci hatalarinin neler oldugunu, 6gretmenlerin bu hatalara karsi nasil
geribildirimler verdiklerini belirlemeye ¢alismistir. Bu ¢calismada bes farkli ortaokulda, 6 farkl
fen bilgisi 6gretmeni alt1 farkli {inite boyunca yapilandirilmamis olarak toplam doksan ders
saati (90) gozlemlenmistir. Ayrica calisma kapsaminda 6grenci hatalar1 ve 6gretmenlerin bu
hatalara verdikleri geribildirimler hakkindaki goriiglerini belirlemek i¢in O6gretmenlerle
goriigmeler (miilakat) yapilmistir. Arastirma kapsaminda gozlem verileri, arastirmacinin
olusturdugu hata ve geribildirim tiirlerine gore siniflandirilmis, igerik analizi ile incelenmistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak 6grencilerin yaptiklari hatalar alti
baglik altinda toplanmistir. Ayrica arastirma sonunda Ogretmenlerin hatalara verdikleri

geribildirimleri ise 1. Sadece "Yanlis" Seklinde Belirtme, 2. Baska Bir Ogrenciye S6z Hakki
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Verme, 3. Soruyu Tekrar Sorma, 4. Cevabi Dogrudan Soyleme, 5. Cevabin Dogrudan
Agiklanmasi, 6. Hatanin Sebebini Sorgulama, 7. Cevabin Eksik-Hatal1 Olan Kismini Diizeltme-
Tamamlama, 8. Ogrenciye Ipucu Verme-Yonlendirme, 9. Ogrencinin Cevabini Aynen Tekrar
Etme, 10. Ogrencinin Cevabini Gérmezden Gelme' 10 (on) ayri bashk altinda toplanmustir.
Arastirma sonucunda dgretmenlerin en fazla 4. tiir hatayla karsilastiklari, bu hatalara en fazla
"Soruyu Tekrar Sorma" seklinde ifade edilen geribildirimi kullandiklar1 ortaya ¢ikmis oldugu

belirlenmistir.

Ciftei (2017) tarafindan yapilan arastirmada cografya Ogretmenlerinin geribildirim
konusundaki farkindalik diizeylerinin ve egitim-6gretim siirecinde geribildirimin
kullanilmasina iligkin diisiincelerinin belirlenmeyi amaciyla nitel arastirma bir arastirma
gerceklestirmistir. 27 Cografya Ogretmeni ile hazirlanan goriisme formu kullanarak veri
toplama islemini gergeklestirmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular cografya
Ogretmenlerinin, 6grencilerinin dgrenme eksikliklerini belirlemek amaciyla en ¢cok soru-cevap
yontemi olmak {izere smmav yapma, Odev verme ve kavram haritasi yontemlerinden
yararlandiklar1 goriilmiistiir. Goriismeye katilan cografya ogretmenlerinden geribildirimin
tanimini yapmalar1 istendiginde onun bir 6gretim yontemi oldugu, ders motivasyonunu artiran
bir yontem oldugu gibi cevaplar alinmakla beraber genel olarak 6gretmenlerin geribildirimin
merkezine kendilerini koyduklar1 ve 6gretmenlerin 6grencilerinin 6grenme durumlariyla ilgili
olarak bilgi almalari i¢in hayati bir ydntem oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu lisans 6grenimleri boyunca 6gretim iiyelerinden genel olarak diizeltici,

aciklayict ve dogrulayici sekilde oldugunu ifade etmislerdir.

Ozkale (2018) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilgisi 6gretmenlerinin smmf
ortaminda kullandiklar1 geribildirim ifadelerinin incelenmeyi amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda Fen Bilimleri Dersi Geribildirim Alg1 Olgegi gelistirilmistir. Arastirma genel
tarama tiirlinde betimsel bir ¢alisma olup, verilerin toplanmasi bakimindan karma yontem
desenlerinden kesfedici sirali desen kullanilmistir. Arastirmanin evrenini ortaokullarda bulunan
51 fen bilgisi 6gretmeni ve 1440 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri olusturmustur. Calismanin
orneklemi nitel veriler i¢in kuramsal 6rnekleme yoluyla nicel veriler i¢in elverigli durum
orneklemesi ve kiime ornekleme yontemleriyle belirlenmistir. Arastirmanin nitel verileri uzman
goriisiine gore hazirlanan acik uglu soru formuyla toplanmistir. Nitel verilerin betimsel analizi

sonucunda "Fen Bilimleri Dersi Geribildirim Alg1 Olgegi" olusturulmustur. Arastirma
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sonucunda, ogretmenlerin sinif ortaminda en ¢ok kullandiklar geribildirim tiirlerinin sirastyla
caba temelli geribildirim, 6vgii ifadeleri, yetenek temelli geribildirim ve negatif geribildirim
iken; ogrencilerin algiladiklar1 ise sirasiyla 6vgii ifadeleri, ¢aba temelli geribildirim, negatif
geribildirim ve yetenek temelli geribildirim oldugu belirlenmistir. Nitel sonuglara gore
ogretmenlerin siire¢ odakli, tist biligsel ve sosyal geribildirim tiirlerini kullanmadigi ve
geribildirimin amagla iliskilendirilmedigi belirlenmistir. Ogrencilerin dvgii ifadelerine iliskin
puanlari cinsiyete gore anlamhi bir farklilik gostermez iken, ¢aba temelli geribildirim puanlari,
negatif geribildirim puanlar1 ve yetenek temelli geribildirim puanlar1 erkekler lehine anlamli
bir farklilik gostermistir. Ayrica nicel verilere iligskin sonuglar, 7. sinif 6grencileri 6 ve 8. siif
ogrencilerine gore siif ortaminda daha sik 6vgii ifadeleri duyarken 7. siniflarin 8. siniflara gore
daha sik yetenek temelli geribildirim ifadeleri duyduklarini ve 6grencilerin negatif geribildirim
puanlar1 ve ¢aba temelli geribildirim puanlariin sinif seviyesine gore anlaml bir farklilik

olusturmadigin1 gostermistir.

Kaya (2019) tarafindan yapilan arastirmada, iiniversite diizeyinde Ingilizce hazirlik
okulu 6grencilerine yazma becerisini gelistirmede yasanan geribildirim siirecini incelemeyi
amaclamigtir. Calismasinda nitel ve nicel yontemleri bir arada kullanarak betimsel bir arastirma
yapilmis, nicel veriler, 6grencilerin metinlerine almayi tercih ettikleri geribildirim tiirleri tespit
etmek ve ¢esitli degiskenlere gore incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Yazma Becerisi Geribildirim Tercihleri Anketi” ile toplanmistir. Bu anket 166 &grenciye
uygulanmistir. Nitel veriler, verilen geribildirim tiirleri ile geribildirim verilirken yapilan
hatalar1 belirlemek ve geribildirimlerin programin geregi olan verilme diizeylerine
uygunlugunu incelemek amaciyla 86 Ogrenci tarafindan yazilmis 126 metne verilen
geribildirimlerden olusmaktadir. Bu geribildirimlerin programda yer alan yazma becerisi
kazanimlarina uygunlugunu belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan her seviye i¢in ayr1 bir
form olusturulmustur. Tercih edilen geribildirim tiirlerinin cinsiyet, béliim ve Ingilizce
yeterlilik seviyelerine gore anlamli bir iliski olup olmadigini arastirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, 6grenciler geribildirimleri 6gretmenden, sozlii ve yazili halde, yazdiklari
metinlerin olumlu ve olumsuz yonleri degerlendirilerek verilmesini istemektedirler. Bu
ogrenciler yaptiklart hatalarin diizeltilmesini ve yaptiklariin neden yanlis oldugunun, bu
yanlisin nereden kaynaklandiginin detayli olarak agiklanmasina yonelik geribildirimler tercih
etmektedir. Ayrica, 6grencilerin geribildirim tercihlerinin cinsiyete, boliime ve dil yeterlilik

seviyelerine gore farklilik gostermekte oldugu sonucuna ulasilmigtir. Dokiiman incelemesi
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yontemi ile elde edilen nitel veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular, 6grencilere verilen geribildirimlerin hedefleri karsilamada yetersiz kaldigini
gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore; dgrencilere dolayli, dogrudan, agiklayict ve soru
sorularak verilen geribildirimler verildigi ortaya cikmakla birlikte soru sorarak verilen
geribildirim tiirli ile alan yazinda karsilasilmamis ve bunlar yeni bir geribildirim tiirii olarak
ortaya ¢ikmistir. Son olarak da 6grencilere geribildirim verilirken, muglak geribildirim verme,

yikict tutum sergileme ve uygun olmayan dil kullanma gibi yanliglarin yapildigi goriilmiistiir.

Uymaz (2019) tarafindan yapilan arastirmada, akran geribildirimi ve &gretmen
geribildiriminin Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen Ogrencilerin yazma performanslari
iizerindeki etkilerinin karsilastirdigi ¢alismanin amaci, 6gretmen ve akran geribildiriminin
Ingilizce’yi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin yazma performanslari iizerine etkilerini
karsilastirmaktir. Bu amagla, bu deneysel calisma 2017-2018 akademik egitim yilinda
Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesinde Ingilizce hazirlik egitimi alan iki grup dgrenci ile
gerceklestirilmistir. Gruplardan biri, sekiz hafta boyunca birinci taslak ve ikinci taslak
olusturduklar1 dort farkli deneme yazis1 i¢in sadece 6gretmenlerinden geribildirim alirken diger
grup sadece siif akranlarindan geribildirim almistir. Her iki gruptaki 6grencilere ¢alismadan
once ve sonra olmak iizere bir on-test, son-test ve algi dlgcegi uygulanmistir. Bu niceliksel
verilere ek olarak, her iki grup icin de calismanin sonunda niteliksel yari-yapilandirilmis bir
goriigme yapilmigtir. Arastirma sonuglari, akran geribildiriminin ikinci taslaklarda 6gretmen
geribildiriminden daha dogru diizeltmeler yazilmasina yardimei oldugunu gostermistir. Ayrica,
akran geribildirim grubu akran geribildirimine ve deneme yazisi yazmaya yonelik algilarini
olumlu yonde gelistirmistir. Son test skorlarina uygulanan bagimsiz 6rneklem t-testi her iki
grubun da yazma skorlarini biitiinsel olarak gelistirdiklerini ve gruplar arasinda istatistiki olarak
anlaml bir fark olmadigini gostermistir, ancak bagimli 6rneklem t-testi akran geribildirim
grubunun calismanin sonunda daha fazla ilerleme sagladigini gostermistir. Bu bulgular
15181nda, geribildirimin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede gerekli oldugu ve akran
geribildiriminin 6gretmen geribildirimine nazaran ikinci taslaklarda 6grencilerin daha dogru
diizeltmeler yapmalarina yardimer oldugu ve Ogrencilerin algisin pozitif yonde etkiledigi

sonucuna varmistir.

Gaser (2020) tarafindan yapilan arastirmada, Dunning-Kruger etkisi, bireylerin 6z

degerlendirmelerinin objektif performanslarini ne kadar basarili (veya basarisiz) bir sekilde
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yansittig1 ¢alismada, katilimcilarin tamamladiklar ilk genel kiiltiir ve akil yiiriitme testlerine
olumlu ya da olumsuz geribildirim vererek, geribildirim turunun ve dogrulugunun, gelecekte
bireylerin 6z degerlendirmelerini nasil etkiledigini anlamayr amaclamistir. Tek bagina
geribildirim turunun kisinin kendi degerlendirmesi iizerinde anlamli bir etkisi bulunamamis
olmakla birlikte, geribildirim tiirii ile katilimcinin gergek test sonuglar1 arasinda bir etkilesim
bulunmustur. Cinsiyet ve olumsuz degerlendirilme korkusu gibi degiskenler de ayrica
incelenmis ve cinsiyetin 6z degerlendirme {lizerinde anlamli bir etkisi oldugu bulunmustur.
Buna ragmen, kadinlar ve erkekler tiim testlerde benzer performans gostermiglerdir. Bulgular

iist bilis ve geribildirim literatiirii ¢ercevesinde tartigilmistir.

Ozcan (2021) tarafindan yapilan arastirmada, smif Ogretmenlerinin Ogrencilerin
matematik Odevlerine verdikleri yazili geribildirimleri incelemek ve kullandiklar
geribildirimlerin 68renci diizeyine gore nasil farklilastigini ortaya koymayi amaglamistir.
Aragtirma nitel bir yaklasimla yiiriitiilmiis ve olgu bilim deseni kullanilmistir. Calismanin
katilimcilart Manisa ili merkezinde farkli devlet okullarinda gorev yapan 24 smf
ogretmeninden olusmaktadir. Calismanin verileri dokiiman analizi teknigiyle toplanmistir.
Ogretmenlerin 6grencilerin matematik &devlerine verdikleri geribildirimleri incelemek icin
aynt matematik Odevine ii¢ farkli basar1 diizeyindeki 6grencinin vermis oldugu yanitlar
kullanilmistir. Arastirmanin verilerini olusturan dokiimanlar 6gretmenlerin yazili geribildirim
vermis olduklart &grenci Odevleridir. Ogretmenlerin 6grencilerin matematik 6devlerine
verdikleri yazili geribildirimlerin siniflandirilmasi amaciyla nitel veri analizi tekniklerinden
betimsel analiz kullanilmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin matematik 6devlerine verdikleri
geribildirimler incelendiginde 6gretmenlerin %60 oraninda degerlendirici geribildirimi tercih
ettikleri anlagilmaktadir. Bunun yaninda yaklasik olarak yarisinin “Pozitif Degerlendirmeci
Geribildirim”, {icte birinin ise “Gelismeyle Ilgili Betimleyici Geribildirim” verdigi

goriilmektedir.
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2.4. 2.Geribildirim ile lgili Olarak Diger Ulkelerde Yapilan Calismalar

Towden (2011) tarafindan yapilan arastirmada, Avustralya {niversitesindeki bir
Ogretmen egitimi programindaki duygusal tepkilerine 6zellikle dikkat ederek 6grencilerin yazili
geribildirim algilarini incelemeyi amaglayan bu ¢alismada veriler agik ve kapali uglu sorulardan
olusan anket araciligiyla toplanmistir. Calismada, 6grencilerin duygularinin yazili geribildirim
algilarina giiclii bir sekilde aracilik ettigini bulunmustur. Ogrencilerin duygusal tepkilerini
yerine getirmek icin etkili yazili geribildirimin, 6gretme ve Ogrenme baglaminda zengin
diyalogun gelistirilmesi gerektigi sonucuna varmaistir.

Echolm (2014) tarafindan yapilan arastirmada, {iniversite 6grencilerinin 6z yeterlik
inanci yazma ve 0z diizenleme yetenegini yazma konusundaki geribildirim algilarinin yordayici
ve arabulucu rollerini sinamustir. Sonuglar, Ogrencilerin yazma 0&devlerinde aldiklar
geribildirimlere iligkin algilarinin kismen 6z yeterlik yazma ile 6z diizenleme inanci yazma
arasindaki iliskiye aracilik ettigini gostermistir. Verilerin analizleri kisminda degiskenler
arasindaki iligkileri incelemek icin ilk olarak korelasyon analizleri yapilmistir. Daha sonra araci
degisken analizi ve dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Aracinin biiyiikliiglinii incelemek
icin Sobel testi kullanilmistir. Olumlu geribildirim algilar1 daha fazla olan katilimeilar, olumsuz
geribildirim algilar1 daha fazla olan katilimcilara gére daha fazla yazma 6z diizenleme becerisi
bildirmislerdir. Yazma geribildirim algilarina, 6z yeterlik inancinin kismen, 6z diizenleme
becerisi lizerindeki etkisine aracilik etmistir. Sobel testi kullanilarak, yazma 6z yeterligi ve
yazma 0z diizenleme becerisi arasindaki iliskinin biiyiikliigli, yazma algis1 algilarinin dahil

edilmesiyle 6nemli dl¢iide azalmstir.

Leng (2014) tarafindan yapilan arastirmada, Malezya’nin Selangor kentindeki 6zel bir
iiniversitede zorunlu yazma becerileri dersinde gergeklestirilmistir. Lisans 6grenimi géren ana
dili ingilizce ya da ikinci dili ingilizce olan 6grencilere, yazma galismasi igin zorunlu bir konu
belirlenerek 6gretim iiyesinin geribildirim verebilecegi 1000-1200 kelimeden olusan yazma
Odevi verilmistir. Geribildirimin 6gretim iiyesi ve 6grenci arasinda bir tiir yazili konusma olarak
nasil davrandigina 1s1k tutmasi i¢in yazili 6devleriyle ilgili yazili bir geribildirim sunmalari
istenmistir. Dilin durum baglaminda nasil kullanildigi incelenmis ve yonlendirici ve ifade edici

iki ana konusma roliine dayanan bir analiz modeli gelistirilmistir.

Marrs ve Zumbrunn (2016) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul Ogrencilerinin

geribildirim yazma algisi1 kesfetmeyi amacglamiglardir. Bu betimsel nitelikte nitel bir
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calismadir. Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim Ogrencilerinin (N = 867) yazilartyla ilgili
aldiklar1 doniitlere iliskin algilarini incelemektir. Kapali uglu soruya cevap verdikten sonra
"Yaziniz hakkinda geribildirim almay1 seviyor musunuz?" "Yaziniz hakkinda 6gretmeninizden
neden geribildirim almay1 sevmiyorsunuz / seviyorsunuz?” agik uglu sorular1 6grencilerin simif
diizeylerine uygun olarak sorulmustur. Ogrencilerin gogunlugu yazma geribildirim sevdiklerini
ve geribildirimle ilgili olumlu duyussal tepkiler ve ustalikla nedenler sunduklarini bildirdi.
Oldukca fazla sayida 6grenci geribildirimi begenmedigini bildirdi ve geribildirim almaktan
kacinmakla ilgili nedenler ve geribildirimle iliskili olumsuz duygusal tepkilerle ilgili nedenler
belirtmislerdir. Niteliksel bulgular, geribildirim yazmaya iligkin hem olumlu hem de olumsuz

goriis yelpazesinin yani sira 6grenci seslerini dinlemenin giiciinii vurgulamaktadir.

Rowe ve digerleri (2008) yapmis olduklar1 arastirmalarinda, etkili ve kaliteli
geribildirim saglanmasinin 6zellikle 6grencilerin katilimini saglamadaki rolii nedeniyle, kaliteli
Ogretimin temel bir unsuru olarak tanimlanmistir. Rowe ve Wood (2008b), 6grencilerin
geribildirim algilarin1 ve tercihlerini kesfetmek icin bir anket gelistirmistir. Anket, biiyiik bir
iiniversite Ogrencisi grubuna dagitildi ve iki Avustralya iiniversitesinde yiiksek lisans
ogrencileri. Yazarlar iki geribildirim belirledi. Biggs (2003) ve digerleri tarafindan
kavramsallastirildig1r sekliyle 'yiizeysel' ve 'derin' olmak ilizere iki 6grenme yaklagimini
yansitiyor gibi goriinen tercih boyutlari. Demografik degiskenlerin geribildirim igin 6grenci
tercihlerinin zayif belirleyicileri oldugu bulundu. Sasirtict bir sekilde, ankete katilan
ogrencilerin dortte biri hi¢ geribildirim almadiklarini veya nadiren geribildirim aldiklarim
sOylemislerdir. Bu geribildirimde bulunmanin ve bununla ilgili iyilestirme ¢alismalart
yapilmasi gerektigini one siiriiyor; ancak, 6grenciler bazen geribildirimi aldiklarinda bunu fark
etmemektedir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin 6gretim kadrosundan daha fazla katilim
istedigini gostermektedir; ozellikle geribildirimin daha kisisellestirilmis olmasini tercih

etmektedirler.

Can ve Walker (2011) yapmis oldugu arastirmada, sosyal bilimler doktora
ogrencilerinin akademik yazilar1 hakkinda yazili geribildirime ve bunu saglayanlara yonelik
alg1 ve tutumlarini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma 6grencilerin algilar1 ve tutumlari,
diizeltme kararlar1 ve yazili geribildirim uygulamalarindaki diger ilgili faktorler arasindaki
iliskileri tanimlayan aciklayici bir modelle sonuglanmaktadir. Iki biiyiik devlet iiniversitesinden

276 doktora Ogrencisinin katilimi ile gerceklestirilen karma yontemin kullanildigi bir
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aragtirmadir. Sonug olarak, duygulari, 6zgiivenleri ve motivasyonlarini elestiren ya da olumsuz
geribildirimlerden etkilenen bazi 6grenciler gibi, geribildirimde bulunan kisilerin 6grencilere
kars1 tutumlarindan, &zellikle yardimseverlik ya da ihmalkarliklarindan da etkilenmeleri
miimkiindiir. Bu da 6grencilerin geribildirim alma tercihlerine yansiyabilmekte ve dolayisiyla
kisilerin gelecekteki akademik iligkilerini etkileyebilmektedir. Doktora ogrencilerinin
meslektas-meslektas iliskisi gelistirmek amaciyla birlikte akademik makaleler yazmak ve
karsilikli geribildirimlerde bulunmak, doktora 6grencilerinin alana katkida bulunmada motive
olduklari, daha aktif, akademisyen olarak kendilerini gelistirmek ve alandaki itibarlarin
gelistirmek amaciyla sik geribildirim almay1 tercih ettikleri goriilmektedir. Almis olduklar
geribildirimler sonucunda olumsuz geribildirimlere karsi duygusal tepkilerin deneyimle

azaldig1 sonucuna ulasilmistir.

Manjet (2016) yapmis oldugu arastirmada, lisansiistii 6grencilerinin 6gretim iiyeleri ve
tez danismanlarindan akademik yaziya iligskin yazili geribildirim ihtiyaglarini ve tercihlerini
incelemeyi amaglamiglardir. 21 katilimcidan anket yoluyla veri toplamislardir. Katilimeilar
Malezya’daki Yiiksek Lisans ve Doktora 6grencilerini icermektedir. Veriler betimsel analiz
kullanilarak analiz edilmis ve tablolastirilmistir. Sonuglar, lisansiistii 6grencilerinin akademik
yazilar1 hakkinda diizenli olarak yazili geribildirime ihtiya¢ duyduklarin1 ve danigsmanlarindan
geribildirim almak i¢in elektronik yazili yontemleri tercih ettiklerini gostermektedir. Bulgular
ayrica, lisansiistii 6grencilerinin dogrudan, net talimatlar saglayan, onlar diger ilgili kaynaklara
yonlendiren ve ayrintili veya spesifik geribildirimleri tercih ettiklerini gostermektedir. Bu
arastirma, tez danigmanlar1 ve 6gretim gorevlileri arasinda 6grencilerin akademik yazilarina
iliskin yazili geribildirim ihtiyaglar ve tercihleri konusunda farkindalik saglayarak literatiirdeki
boslugu doldurmaktadir. Bunun disinda, 6grencilerin algilanan geribildirim ihtiyaglarinin ve
geribildirim tercihlerinin daha iyi anlasilmasi, yapici yazili geribildirim saglamanin etkinligini

artirmak i¢in dersler ve tez danigmanlari icin de hayati 6nem tagmaktadir.

Saeli (2019) yapmis oldugu calismasini iran'da yabanci dil olarak Ingilizce gramer
merkezli aragtirma baglaminda gergeklestirmistir. Bu arastirma, yazili diizeltici geribildirim ile
ilgili Ogretmenlerin uygulamalarint ve oOgrencilerin tercihlerini aragtirmak amaciyla
gerceklestirilmistir. Farkli seviyede Ingilizce dgretimi yapmakta olan 14 dgretmen ve 15
ogrenciden yar1 yapilandirilmis gorlismeler araciligiyla veriler toplanmistir. Yapilan

goriismeler neticesinde; yazili diizeltici geribildirim, yazili diizeltici geribildirim miktar1 ve
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yazili diizeltici geribildirim yontemleri seklinde ii¢ kategori olusturulmustur. Bulgular
sonucunda 6grenci tercihlerinin ¢ogunlukla 6gretmen taratindan olusturulan dilbilgisine iliskin
geribildirimde bulunduklarin1  gdstermistir. Ek olarak, Ogrenciler Ogretmen tarafindan
olusturulan geribildirimi tercih etmislerdir. Ayrica &gretmenler, kapsamli diizeltmenin
ogrencileri tarafindan olumlu algilandigin1 diisiindiikleri i¢in ¢ogunlukla dilbilgisi hatalar
konusunda kapsamli geribildirimlerde bulunmuslardir. Bu, benzer sekilde, 6grenciler
tarafindan tercih edilmistir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerinin dogrudan dilbilgisine iliskin
geribildirimden hoslandiklarini; 6grencilerin ayrica dogrudan yazili diizeltici geribildirimi
tercih ettiklerini bildirmektedir. Genel olarak, 6gretmenler 6grencilerinin tercihlerinin farkinda

olarak, 6grencilerinin tercihleri dogrultusunda geribildirim saglamaktadirlar.

Geribildirimle ilgili ¢aligmalar incelendiginde farkli ders ve farkli katilimcilarla
gerceklestirilen caligmalar oldugu goriilmektedir; ancak Ogretmen adaylarimin yazma

geribildirime iliskin alg1 ve tercihleri ile ilgili bir incelemenin olmadig1 goriilmiistiir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, ¢alisma siireci, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve uygulama siireci ve verilerin analizi ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 6gretmen adaylarinin yazma geribildirimine iliskin algilarinin diizeylerini
ve geribildirim alma tercihlerini; 6gretmen adaylarinin yazma geribildirime iliskin algi ve
tercihlerinin cinsiyet, 6grenim gordiigii boliime gore belirlenmesinin amaglandigl betimsel
tarama modelinde nicel bir arastirmadir. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin yazmaya iligkin
geribildirim algilan ile tercihleri arasindaki iligki iliskisel tarama modeli ile belirlenmeye

calisiimastir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligsma grubu 2020-2021 ve 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Ingiliz Dili Egitimi,
[Ikdgretim Matematik Egitimi, Fen Bilimleri Egitim, Sosyal Bilimler Egitim, Psikolojik
Danigma ve Rehberlik Egitimi, Simif Egitimi anabilim dallarinda 6grenim goérmekte olan
toplam 592 lisans 4. sinif 6grencilerinden eld