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OZET

OGRETMEN OGRENCI iLiSKiSiNIN ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN
BiLIMLERIi DERSINi OGRENME VE FEN BiLIMLERIi DERSINE CALISMA
HAKKINDAKI GORUSLERI UZERINE ETKISININ INCELENMESI

Oznur AZIZOGLU GUMUS, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Namudar [zzet KURBANOGLU
Sakarya Universitesi, 2024.

Bu arastirmanin amaci; ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan
iliskilerinin, fen bilimleri dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki
goriisleri tizerindeki roliinii incelemektir. Ayrica, 6grencilerin fen bilimleri 6gretmenleriyle
olan iligkilerinin, fen bilimleri dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢aligma hakkindaki
gortiglerinin  cinsiyet ve smf diizeylerine gore anlamli farklilik olup olmadigini

arastirmaktir.

Bu calismanin evrenini Sakarya ilinde 6grenim goren ortaokul dgrencileri, drneklemini ise
merkez ilcelerinde bulunan dort farkli devlet ortaokulunda 6grenim goren 900 ortaokul
ogrencisi (459 kiz ve 441 erkek) olusturmustur. Calisma, iligkisel tarama yontemi ile
gerceklestirilmistir. Iliskisel tarama yontemi kapsaminda 6grencilere, “Ogretmen-6grenci
iliskisi”, “Fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki” ve “Fen bilimleri dersine calisma
hakkindaki goriis” 6l¢ekleri uygulanmistir. Elde edilen veriler ¢alismanin alt problemlerine

gore SPSS paket programu ile analiz edilmistir.

Calismanin bulgulari; ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan olumlu
iliskilerinin, fen bilimleri dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alismalar1 hakkindaki
goriisleri iizerinde olumlu bir role sahip oldugunu gostermistir. Ogrencilerin fen bilimleri
Ogretmenleriyle iligkilerinin, fen bilimleri dersine calismalar1 ile ilgili goriislerinin
tizerindeki roliiniin cinsiyete gore farklilik gdsterdigi belirlenmistir; bununla birlikte, fen
bilimleri dersini 6grenme hakkindaki goriislerinin cinsiyet ve siif diizeyine goére anlamli

farklilik gosterdigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Cinsiyet, Fen bilimleri, Smif diizeyi, Ortaokul &grencileri, Ogretmen-

ogrenci iligkisi.



ABSTRACT

EXAMINING THE ROLE OF THE TEACHER-STUDENT RELATIONSHIP ON
MIDDLE SCHOOL STUDENTS' OPINIONS ABOUT LEARNING SCIENCE
COURSES AND STUDYING FOR SCIENCE COURSES

Oznur AZIZOGLU GUMUS, Master's Thesis
Advisor: Prof. Dr. Namudar izzet KURBANOGLU
Sakarya University, 2024.

The purpose of this study is to examine the role of middle school students' relationships with
their science teachers on their views about learning and studying science lessons. In addition,
it is investigated whether there are significant differences in students' perceptions of learning

science and studying science lessons according to gender and grade level.

The population of the study consisted of middle school students in Sakarya province and the
sample consisted of 900 middle school students (459 girls and 441 boys) attending four
different public middle schools in the central districts. The study was conducted using the
relational screening method. Within the scope of the relational survey method, scales
measuring “Teacher-Student Relationship”, “Opinion about learning science course” and

“Opinion about studying science courses” were applied to the students. The data obtained
were analyzed using SPSS package program according to the sub-problems of the study.

Findings of the study: It has been shown that secondary school students' positive
relationships with their science teachers have a positive role in their opinions about learning
and studying for science lessons. It has been determined that students' opinions about their
relationships with science teachers, learning science lessons, and studying for science
lessons differ significantly according to gender. Also, students' opinions about their
relationships with science teachers and learning science lessons vary considerably according

to grade levels.

Keywords: Gender, Science, Grade level, Secondary school students, Teacher-student
relationship.
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BOLUM I

GIRIS

Fen egitimi, bireylerin yasaminda uluslarin bilimsel ve teknolojik olarak gelismesinde hayati
bir rol oynamaktadir (Alebiosu ve Ifamuyiwa, 2008). Bir ulusun bilimsel ve teknolojik
olarak hayatta kalmasinin yolunun, ancak fen bilimleri egitimi ile elde edilebilecek bilimsel
okur-yazarlik sayesinde olabilecegi yaygin ve genel olarak kabul edilmektedir. Dewey
(1933) okullarda fen bilimleri Ogretmenin amacinin, Ogrencilere dogal diinyayi
anlamalarinda yardime1 olmak ve rehberlik etmek oldugunu belirtmistir. Bunu yapmak icin
ogretmenlerin 6grencilerin zihinlerini eski ¢oziimlere gétiiren, uzun siire devam eden eski
fikirleri ezberlemeye tesvik etmek yerine, 6grencilerin gergek sorunlari ve hayatin sundugu
zorluklarla basa ¢ikma yollarini arastirmalarina izin vermesi gerektigini savunmustur (Van
Wyk, Koopman ve Koopman Joy, 2020). Modern bilim, okulun bir ¢ocugun zihnine
koydugu her tiirlii belirlenebilir sinirin tesine uzanan acik bir diinyadir. Basitce ifade etmek
gerekirse, okullarda fen 6gretiminin temel amaclarindan biri, 68retmenlerin 6grencilerini
kavramlarin, tanimlarin, teorilerin ve matematiksel formiillerin soyut diinyasinin Gtesine,
fikirlerini gelistirecek ve genisletecek bir diinya deneyimine gétiirmesi olmalidir (Koopman
2017a). Bu nedenle fen 6gretimi, 6grenmeyi tesvik eden sistematik bir siire¢ olmalidir. Bu
stire¢ dgrencilere, yalnizca kendi ilgi duyduklar: sorular1 arastirmalar i¢in ilham vermekle
kalmayacak, ayni zamanda dgrencileri bilgileri arastirmaya, ¢oziimler formiile etmeye ve bu
¢oziimleri kendi yasamlarinda uygulamaya tesvik edecektir. Bu siire¢ fen bilgisi
Ogretmenlerinin, bu tiir degerleri besleyen ve daha derin bir bilim anlayisini tesvik eden
yenilik¢i ve yaratict 6grenme alanlarinin tasarlanmasinda 6nemli bir role sahip oldugunu
gostermektedir. Diger alanlarda oldugu gibi fen egitiminde de 6grenmenin biligsel, duyussal
ve psikomotor alan becerileri seklinde gerceklestigi bilinmektedir (Demirbas ve Yagbasan,
2008). Genel olarak yapilan arastirmalar, 6grencilerin akademik basarilar iizerinde hem
biligsel hem de duyussal bir¢ok faktdriin etkili oldugunu gostermistir (Fonteyne, Duyck ve
De Fruyt, 2017; Semeraro, Giofré, Coppola, Lucangeli ve Cassibba, 2020). Ancak son
zamanlarda yapilan arastirmalar, 6gretmen-6grenci iligkisi, sosyal ¢evre, sinif ve aile ortami
gibi faktorlerin de akademik basari {izerinde etkisinin oldugunu gostermistir (Baten ve

Desoete, 2018; Caputi, Lecce ve Pagnin, 2017; Chang ve Beilock, 2016). Bu nedenle



calismada, ortaokul O6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan iligkilerinin, fen
bilimleri dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkinda goriisleri tizerindeki

roliine odaklanilmistir.

1.1. Problem durumu

Ogrencilerin okulda olusturdugu ve siirdiirdiigii en énemli sosyal iliski bigimlerinden ikisi,
akranlar1 ve dgretmenleriyle olan iliskileridir. Ogrencilerin kendi akranlariyla olan iliskisi,
cocukluktan yetiskinlige kadar devam eden bir iliskidir. Bu iliski 6grencilerin akademik
olarak basarili olmalarinda 6nemli yere sahiptir (Murdock 1999; Ryan, Stiller ve Lynch,
1994). Ogrencilerin 6gretmenleriyle olan iliskisi ise egitim sistemlerinde gergeklesen iki
yonlii kisileraras bir iliskidir (Hughes, 2012; Pianta, 1999; Zhou, Du, Hau, Luo, Feng ve
Liu, 2019). Bu iligki, ¢ocuklarin bilinmeyen diinyay1 kesfetmeleri i¢in giivenli bir temel
olusturur (C. Bergin ve D. Bergin, 2009). Ogretmenler, &grencilerin akranlari ve
Ogretmenleriyle iliskilerine odaklanarak olumlu smif iklimini en kolay sekilde
olusturabilirler (B. D. Oludipe ve D. I. Oludipe, 2018). Bu ag¢idan diisiiniildiigiinde olumlu
Ogretmen-6grenci iliskisi, 6grencilerin akademik katilimlari i¢in iyi bir temel olusturmasinin
yant sira (Hamre ve Pianta, 2001; Zee ve Roorda, 2018), ayn1 zamanda olumlu duygusal
degisimlere de neden olabilir (Ma, Du, Hau ve Liu, 2017; Zhou, J. Liu ve J. Liu, 2020).
Ayrica, olumlu 6gretmen-6grenci iligkisi, yeni veya karmasik igerigi 6grenmede giicliik
ceken oOgrencilerin Ogretmene kolayca yaklagsmalarimi saglayabilir, bu da 6gretmenin
ogretimi destekleyecek materyalleri gelistirme olasiligini artirabilir (Hughes ve Kwok,
2007). Bu durumlarin genel olarak 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda énemli
rol oynayabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmalar, sinif ortaminin 6nemli bileseni olan 6gretmen-0grenci iliskisinin, 6grencilerin
O0grenmeleri ve duygusal degisimleri ile olumlu yonde iligkili oldugunu goéstermistir
(Sanchez Fowler, Banks, Anhalt, Der ve Kalis, 2008). Bu arastirmalarda, 6gretmenleriyle
yakin iligkileri olan 6grencilerin okulda, yiiksek akademik ilgi, baglilik, basari, 6z-yeterlik,
motivasyon ve diisiik kaygi yasama olasiliklarinin, 6gretmenleriyle daha uzak iligkileri olan
ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu bulunmustur (Martin ve Rimm-Kaufman, 2015;
Zhou vd., 2019; Zhou vd., 2020). Ozellikle, olumlu 6gretmen-dgrenci iliskisinin matematik
basarisinda 6nemli rol oynadigini (Sakiz, Pape ve Hoy, 2012; Semeraro vd., 2020; Zee ve

de Bree, 2017; ; Zhou vd., 2020) gosteren arastirmalarin yapilmasinin yani sira, anaokulu
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(Bergin, 2016) ve ilkokul &grencileri (Hamre ve Pianta, 2005) i¢in de genis capta
arastirmalar yapilmistir. Ancak, ortaokul 6grencileri i¢in daha fazla arastirma yapilmasina
ihtiya¢ vardir (Ahmed, Minnaert, van der Werf ve Kuyper, 2010). Bildigimiz kadariyla alan
yazinda, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan iliskilerinin, fen bilimleri
dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri tizerindeki roliinii
arastiran bir c¢aligma bulunmamaktadir. Pozitif O6gretmen-6grenci iligkisinin ortaokul
Ogrencilerinin, fen bilimleri dersini 6grenme ve calisma hakkindaki goriisleri iizerinde
olumlu rol oynayacag diisiiniilmektedir. Arastirmalar, daha iyi 6gretmen-6grenci iliskisinin,
ogrencilerin sosyal-duygusal becerilerini gelistirebilecegini ve bunun da daha yiiksek
basartya yol agabilecegini gostermektedir (Skinner, Furrer, Marchand ve Kindermann,
2008). Bu nedenle ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan
iliskilerinin, fen bilimleri dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine calisma hakkindaki
goriigleri lizerindeki roliinii arastirmaya deger bulduk. Bu ¢alismanin sonuglari alan yazina
katki saglamasi agisindan 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla bu calismanin problem
climlesini, 6gretmen-6grenci iliskisinin ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersini 6grenme
ve fen bilimleri dersine calisma hakkindaki goriisleri iizerindeki rolii nedir? sorusu

olusturmaktadir.

1.2. Aragtirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci; ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan
iligkilerinin, fen bilimleri dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine calisma hakkindaki
gorisleri tizerindeki roliinii incelemektir. Bu ama¢ kapsaminda asagidaki alt problemlere

cevap aranmistir.

e Ortaokul ogrencilerinin fen bilimleri dgretmenleriyle olan iligkilerinin, fen bilimleri

dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri hangi diizeydedir?

e Ortaokul Ggrencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan iliskilerinin, fen bilimleri
dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri {izerinde anlamli

roli var midir?

e Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan iliskileri ile fen bilimleri
dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢aligma hakkindaki goriigleri arasinda anlamli

iliskiler var midir?



e Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan iligkileri ile fen bilimleri
dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri, cinsiyete gore

istatistiksel olarak fark olugturmakta midir?

e Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan iligkileri ile fen bilimleri
dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri, sinif diizeylerine

gore istatistiksel olarak fark olusturmakta midir?

1.3. Aragtirmanin énemi

Ogretmenleriyle olumlu iliski iginde olan dgrencilerin daha giiglii sosyal-duygusal beceriler
gelistirdigi bircok arastirmaya konu olmustur. Giiclii bir 6gretmen-6grenci iliskisinin
sonucunda, 6grencilerin akademik gorevlerinde kendilerini giivende hissetmeleri miimkiin
olur, kesif ve risk alma yoluyla 6grenme gerceklestirme ortami olusabilir. (Coristine, Russo,
Fitzmorris, Beninato ve Rivolta, 2022). Olumlu bir 6gretmen-6grenci iligskisine sahip olmak,
ogrencilerin akademik anlamda daha basarili olmalarina yardimci oldugu, ilhimli ve giivenli
bir simif ortami sagladig1 yapilan ¢aligmalarda ortaya konulmustur (Li, Bergin ve Olsen
2022, Pride Surveys, 2017). Bu baglamda, 6gretmen-6grenci iligkisinin fen bilimleri dersini
O0grenme ve calisma hakkindaki goriislerine katkisinin arastirilmast 6nemlidir. Bu

caligmanin sonuglarinin incelenmesi ve anlasilmasi, birkag fayda saglayabilir bunlar:

1. Ogretmenlerle dgrenciler arasindaki iliskinin, dgrencilerin fen bilimleri dersini 6grenme
ve fen bilimleri dersine ¢alisma konusundaki goriislerine ne sekilde katkida bulundugunu
anlamay1 saglayabilir.

2. Ogretmen-6grenci etkilesiminin kalitesini artirmak icin egitim politikas1 6nerileri
gelistirilebilir ve egitim politikalarinin sekillendirilmesine katkida bulunabilir.

3. Fen bilimleri o6gretmenlerinin 6grencileriyle iliskilerini giliglendirmek i¢in etkili
yontemlerin gelistirilmesi, 6gretmen egitimi ve gelisimi programlarinin daha etkili hale
getirilmesine katki saglayabilir.

4. Olumlu 6gretmen-6grenci iliskilerinin fen bilimleri dersine olan ilgi, motivasyon ve
basar1 lizerindeki olumlu etkileri g6z Oniine alindiginda, bu iliskinin giiglendirilmesi

ogrenci basarisini ve fen bilimleri dersine olan ilgiyi artirabilir.



5. Ogretmen-6grenci iliskisinin cinsiyet ve smif diizeyi gibi demografik faktdrlerin
tizerindeki etkisinin bilinmesi, cinsiyet esitligi ve firsat esitligi ag¢isindan énemlidir ve

egitim-6gretim programu gelistiricilerine rehberlik edebilir.

Yapilan literatiir taramasinda 6gretmen-6grenci iliskisinin 6grencilerin sinif diizeyi, cinsiyet
gibi ozellikleri agisindan inceleyen az sayida ¢aligma oldugu ve fen bilimleri dersine yonelik
spesifik bir calismanin bulunmadigr goriilmiistiir. Yapmis oldugumuz ¢alismanin sonuglari
ilerleyen zamanlarda yenilenecek fen bilimleri 6gretim miifredatinda sinif diizeylerine gore
Ogretmen Ogrenci iliskisinin 6n planda oldugu etkinlikler planlanmasi, yetistirilecek geng
ogretmenlerde bulunmasi gereken kisilik 6zelliklerinin 6nemini ortaya koymasi ve dersini
etkili bir sekilde islemek isteyen tecriibeli 6gretmenlere 151k tutmasi agisindan dnemlidir.
Sonuglarinin hem gelecek arastirmacilara kaynak olacagi hem de Milli Egitim Bakanligi'nin
Ogretim programlarinin gelistirilmesinde farkli bakis acilarinin iiretilmesine katkida
bulunacagi diisiiniilen bu arastirma, fen bilimleri egitim-6gretiminin daha etkili ve kapsayici
hale gelmesine yardimci olabilir. Bu sayede 6grencilerin fen bilimlerine olan ilgisini ve

basarisini artirmak miimkiin olabilir.

1.4. Varsayimlar

e Arastirmada kullanilan O6gretmen-Ogrenci iliskisi, fen bilimleri dersini 6grenme
hakkindaki goriis ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriis 6lgekleri, 6grenciler
tarafindan samimi olarak dolduruldugu varsayilmistir.

e Arastirmact uygulamanin her asamasinda tarafsiz davranmstir.

e Arastirmada uygulanan 6lgekler, arastirma alt problemlerini test edecek 6zelliktedir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma;

e 2022-2023 egitim 0gretim y1l ile,

e Sakarya ili merkez ilgelerinde 68renim goren 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri ile,
e “Fen Bilimleri” dersi ile,

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglari ile sinirhdir.



1.6. Tanmimlar

Ogretmen-6grenci iliskisi: Ogretmen-dgrenci iliskisi, yiiz-yiize ve uzaktan egitim

sistemlerinde gergeklesen, iki yonlii, kisilerarasi bir baglantidir (Pianta, 1999).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Fen egitimi ve 6nemi

Geligmis iilkeler, bilim ve teknolojinin giinimiiz diinyas1 ve gelecek iizerindeki etkileri
nedeniyle, fen bilimlerine daha fazla 6nem vermektedirler. Fen bilimlerindeki gelismeler,
insanlarin yagantilarini ve insanlar arasi iliskileri etkilemesinin yani sira iilkelerin ekonomik,
sosyal ve bilimsel gelisimini de 6nemli 6l¢iide etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu diisiinceden
yola ¢ikarak fen egitimi, biitiin iilkelerde bilgi ekonomisi ve entelektiiel gelisim i¢in merkez
olarak kabul edilmis, tim diinyada ilkogretim, lise ve iniversite egitim kademelerinde
ogretim programlarinin 6nemli bir pargasi olmustur (Fensham, 2008; UNESCO, 1990). Bu
programlar sayesinde iilkeler, tiim egitim kademelerinde fen egitiminde 6grencilerin iyi bir
performans gostermesinin, bilim ve teknolojideki ilerlemenin anahtari oldugunun farkina
varmistir. Bu nedenle, bilim ve teknolojide ilerlemek ve bilimsel okur-yazarligi gelismis bir
toplum olusturmak igin fen egitimi ihtiyact ortaya ¢ikmustir (Bybee, 1997; OECD, 2003;
Brown, Revelesve Kelly, 2005; Shwartz, Ben-Zvi ve Hofstein, 2005).

Okullarda fen egitiminin bilimsel okur-yazarligi artirdigi kabul edilmektedir. Toplumlar
arasindaki gelismelerin biiyiik 6l¢iide teknolojik nitelikte olduguna dikkat c¢ekilerek, fen
biliminin toplumlar arasindaki teknolojik gelismelerde oynadigi ve oynamakta oldugu rolii
takdir etmek i¢in bilim ve teknoloji okur-yazarliginin dikkate alinmasinin daha uygun
oldugu one siiriilmistiir (UNESCO, 1993; Holbrook, 1998). Bu sebeple okullar, bilim ve
teknolojinin 6nemi nedeniyle 6grencileri, fen bilimleri ile ilgili konulart 6grenmeye tesvik
etmektedir. Fen bilimleri egitiminde Ogretilen belirli konular, fizik, kimya, biyoloji,
miihendislik, siirdiiriilebilirlik ve ¢evre bilimleridir. Buna gore bir iilkedeki bilimsel ve
teknolojik ilerlemenin, baslangigta 6grencilerin fen bilimleri egitiminde yiiksek performans
gostermesi ve okullarin etkili fen bilimleri egitimi olusturma ¢abalar ile elde edilebilecegi
varsayllmigtir. Ayrica, bu yiizyilin en biiylik zorluklarindan birinin, &grencilerin fen
bilimleri egitiminde 6grenme ve basarilarii siirdiirmeleri i¢in motive etmek oldugu
distiniilmektedir (Bal Tastan, Davoudi, Masalimova, Bersanov, Kurbanov, Boiarchuk ve

Pavlushin, 2018). Ancak Tella (2007) ve Ochonogor'un (2011) galismalarinda, 6grencilerin
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ortaokul ve lise egitiminde fen bilimleri derslerindeki performanslarinin yeterli olmadigini,

son on yilda da iyilesme gostermedigini belirtmislerdir.

Yapilan arastirmalarda, farkli degiskenlerin, okullarda O6grencilerin fen bilimleri
derslerindeki basarisini etkiledigi belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin fen bilimlerindeki
performansi ve ilgisi, konularin ve ddevlerin ¢oklugu, 6gretmenin etkililigi ve dgretim
becerileri, 6gretim programi ve ders materyalleri, 6grencilerin motivasyonu ve yetenekleri,
siifin fiziki yapisi ve Ogrenci sayisi dahil olmak {izere c¢esitli baglamsal, duygusal ve
motivasyonel faktorlerle iliskilendirilmistir (Abbasi, Moeini, Shahriari, Ebrahimi ve
Khoozani, 2018; Ale, 1989; Bietenbeck, 2011; Ehrenberg, Brewer, Gamoran ve Willms,
2001; Harris ve Sass, 2011; Kirillova, Kurbanov, Svechnikova, Zul’fugarzade, ve Zenin
2017; Kwon, 2016; Ohuche, 1978; Rus, Radu ve Vanvu, 2016; Say ve Bag, 2017
Shcherbakov, Ashmarina, Suraeva, Kurbanov, Belyalova, Gurbanov ve Torkunova, 2017;
Wang ve Hsieh, 2015). Baslangicta fen bilimleri egitimi ile ilgili arastirmalarin odak
noktasini bilissel alan olustururken, duyussal alan arastirmalar1 yeterli degildi. Son yillarda

duyussal alan, fen bilimleri egitiminin 6nemli bir pargasi olarak kabul edilmistir (Cavas,

2011).

Alan yazinda fen bilimleri egitimi ile ilgili duyussal alan ¢aligmalarmin oncelikle ilgi,
motivasyon ve tutumla alakali oldugu goriilmiistiir (Barmby, Kind, ve Jones, 2008; Kind,
Jones, ve Barmby, 2007; Sudas ve lurasova, 2006; Krogh, 2005; Papanastasiou ve Zembylas,
2004). Ayrica fen bilimleri arastirmacilari, 6grencilerin fen bilimleri kavramlarini daha
anlaml bir sekilde 6grenmelerine yardimci olabilecek baska faktorleri de incelemislerdir.
Bu faktorler arasinda Ggrencilerin fen motivasyonu, ist diizey bilissel becerileri, fen
epistemolojik inanglari, fen sinifina katilimlari, 6grenme anlayislari, grenme stratejileri ve
hatta fen 6grenmeye yonelik inanglar1 yer almaktadir. Bu faktorler arasinda, fen egitiminde
son zamanlarda yapilan bir¢ok caligmada, 6grencilerin fen 6grenimini nasil algiladiklarini
incelemeye odaklanilmistir. Bu noktalar géz Oniine alindiginda, 6grencilerin 6grenme
stratejilerini segerken kullanacaklar1 gesitli etkenlerin mevcut oldugu goriilmistiir (Lee,
Johanson ve Tsai, 2008; Tsai 2005). Tavakol ve Dennick (2009) ile Zheng, Dong, Huang,
Chang ve Bhagat (2018), 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejisi ile 6z-yeterlikleri
arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu bulmustur. Buna ek olarak, Shen, Lee, Tsai ve Chang
(2016) ogrencilerin, fen 6grenme hakkindaki diisiinceleri, fen kavramlarin1 6grenmeye
yonelik yaklagimlar1 ve 6z-yeterlilikleri olmak {izere bu ii¢ duyugsal faktorii birlikte ele alip

incelediklerinde, bu faktorlerin fen konularmin 6grenilmesinde, 6grencilerin dgrenme



stillerini veya yonelimlerini belirlemede kullanilabilecegini 6ne stirmiistiir. Tsai (2005)
ogrencilerin fen 6grenme hakkindaki diistincelerini, 6grencilerin fen 6grenimine iliskin
onceki deneyimlerini, konuya iliskin inan¢ ve bilgi bigimlerini kavrama sekli olarak
tanimlamaktadir. Birgok calisma, 6grencilerin 6grenmeyi algilama bigimlerinin bu siiregte
hiyerarsik olarak agikca ayirt edilebilir oldugunu ve bunun da 6grencilerin fen 6grenme
stirecinde farkli stratejiler benimsemelerine yol actigini gostermistir (Lee vd., 2008; S&ljo
1979; Tsai 2005). Tsai (2005) yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin fen 6grenme anlayislarinin,
yeniden yapilandirmaci ve yapilandirmaci olmak iizere daha genis bir kapsamda iki farkli
anlayistan olusabilecegini ileri siirmiistiir. Genel olarak, yeniden yapilandirmaci anlayisa
sahip 6grenciler, fen bilimlerini 6grenmenin sadece bir sinavda daha iyi bir puan almak i¢in
kullanilacak bilginin edinilmesi olarak gerekli oldugunu diisiinlirken, yapilandirmaci
anlayisa sahip ogrenciler ise fen bilimlerini 6grenmeyi, yasamin degerini anlamak igin fen
kavramlarini1 daha fazla 6grenmek olarak algilamaktadirlar. Ayrica, yeniden yapilandirmaci
O0grenme anlayisina sahip Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenirken, daha diisik diizeyde
O0grenme stratejisi kullanma egiliminde olduklarini, yapilandirmaci 6§renme anlayisina
sahip Ogrencilerin ise daha yiiksek Ogrenme stratejisi kullanma egiliminde olduklarim
belirtmislerdir (Lee vd., 2008; Shen vd. 2016; Tsai 2005; Zheng vd. 2018). Ancak, Koballa
Jr ve digerleri (2000) ile Tavakol ve Dennick'in (2009) daha sonra Shen ve digerleri (2016)
ile Zheng ve digerlerinin (2018) bulgulariyla destekledikleri ¢alismalarinda, daha diisiik
O0grenme anlayisina sahip Ogrencilerin daha st diizey O0grenme yaklagimlarini da
kullanabildiklerini, yiiksek 6grenme anlayisina sahip 6grencilerde ise bunun tam tersinin
gecerli oldugunu belirlemisler ve ozellikle ogrencilerin fen bilimleriyle ilgili konular
ogrenirken karma yaklasimlar kullandiklarini ifade etmislerdir. Entwistle ve Ramsden
(1983), yukarida bahsedilen {i¢ degisken arasindaki iligkinin karmasikligi nedeniyle,
Ogrencilerin 6grenme yonelimleri i¢in anlama, yeniden iiretme, basarma ve ilgisizlik olmak
tizere dort farkli 6grenme yonelim tiirii onermislerdir. Bu 6grenme yonelim tiirleri ile ilgili
olarak, ogrencilerin sosyo-kiiltiirel ge¢mislerinin, 6grencilerin sahip olduklari 6grenme
yonelim tiirlerini etkileyen faktor oldugu (Entwistle ve Ramsden 1983) ve iilke etkisinin yani
sira, lilke ile 6ne ¢ikan kiiltiirlin etkileri, 6grencilerin 6grenme yonelimlerini belirlemede en
etkili faktér oldugu bulunmustur (Marambe, Vermunt ve Boshuizen, 2012; Neuman ve
Bekerman 2001).

Yukarida belirtildigi gibi bugiine kadar ilgili fen egitimi arastirmalarinda, dgrencilerin fen

konularinin 6grenilmesinde, biligssel ve duyussal alan faktorlerinin etkisinin yani sira,



ogrencilerin 6grenme stillerini veya yonelimlerini belirlemeye yonelik aragtirmalarda
yapilmistir. Ayrica son yillarda 6gretmen-6grenci iliskisi, sosyal ¢evre, sinif ve aile ortami
gibi faktorlerin de 6grencilerin akademik performansi lizerinde etkisinin oldugunu gosteren
bir¢ok arastirma yapilmistir (Baten ve Desoete, 2018; Caputi, Lecce ve Pagnin, 2017; Chang
ve Beilock, 2016). Ancak, 6gretmen-6grenci arasindaki iliskinin, 6grencilerin fen bilimleri
dersini 6grenme ve calisma hakkindaki goriisleri lizerindeki roliinii arastiran bir ¢alisma
yapilmamistir. Bu nedenle ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle
olan iligkilerinin, fen bilimleri dersini 6grenme ve ¢alisma hakkindaki goriisleri iizerindeki
roliinii arastirmaya deger bulduk. Bu g¢alismanin sonuglar1 alan yazina katki saglamasi

acisindan énem arz etmektedir.

2.2. Fen egitimi ve 6gretmen-ogrenci-iliskisi

Fen egitimi genellikle soyut ve karmasiktir. Bu nedenle fen d6gretiminde, 6grencilerin derse
katilimini saglamak, konular1 somut ve fen bilimlerine uygun etkili yontemlerle 6gretmek
ogretmenlerin 6zel dikkatini ve becerisini gerektirebilir. Ruby'nin (2001) vurguladig: gibi
ogretmenler, 6grencilere fen bilimleriyle ilgili somut 6rnekler géstermek ve 6grencilerin fen
bilimlerindeki analitik becerilerini artirmak igin uygulamali laboratuvar g¢aligmalarini
kullanabilir. Ayrica, 6grencilerin bireysel problem ¢dzme becerilerini kullanarak, bilimsel
bilgiyi degerlendirmek ve 6lgmek igin bilimsel sinavlar yapmalarini tesvik edebilir. Bu siireg
becerilerinin ve etkili 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi, 6grencilerin fen bilimlerinde
O0grenme motivasyonunu, bilimsel bilgiyi yorumlama becerisini ve basarisin1 etkiledigi
bilinmektedir. Bu nedenle, siire¢ becerilerinin uygulanmasinda ve etkili 6gretim
yontemlerinin  gelistirilmesinde  6gretmenin  rolii  onemlidir. Bietenbeck (2011)
ogretmenlerin beceri ve etkililiginin 6nemli oldugunu ve &gretmen o6zelliklerinin,
ogrencilerin fen bilimlerini 6grenme motivasyonunu olusturdugunu belirtmistir. Bu ayni
zamanda 6gretmenlerin 6grencilerin akademik performansi iizerindeki etkisini arastiran
calismalardan elde edilen bulgularla desteklenmistir (Rockstroh, 2013; Clotfelter vd., 2007;
Harris ve Sass, 2011; Wayne ve Youngs, 2003). Clotfelter, Ladd ve Vigdor'un (2007)
caligmasinda, 6gretmen deneyimi ile yeterlik ve 6grenci basarisi arasinda anlamli ve pozitif
iliskinin oldugunu bildirmistir. Ayrica Rockstroh (2013) ¢alismasinda 6gretmenlerin, fen
egitiminin biitiin agamasinda 6grenci basarisim1 etkilemede 6nemli bir faktér oldugunu

belirtmistir. Bu agidan diisiiniildiigiinde 6gretmenler fen 6gretiminde 6grenmeyi ilging hale
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getirmek icin 6grencileri, miimkiin oldugunca aktif, aragtirmaci ve maceraci hale getiren
yontem, strateji, arag-gereg, laboratuvar ve gorsel materyaller kullanmasi gerekir. Bu tiir
yontemler ayn1 zamanda 6grencilerin farkliliklarini, gegmislerini, fen bilimlerine yonelik
motivasyonlarint ve tutumlarin1 da dikkate alan yontemler olmalidir. Bir 6grencinin
hedeflerine ulasmasini saglayan igsel itici giiclin motivasyon oldugu bilinmektedir. Diger bir
ifade ile motivasyon, genellikle insan davranigini uyaran, yonlendiren ve destekleyen igsel
bir durum olarak tanimlanir. Motivasyon, bireyin belirli bir gorevi yerine getirme yetenegine
olan inanglarindan, bireyin gorevi yerine getirme nedenleri ve hedeflerinden ve gorevi yerine
getirmeye iligkin sahip oldugu duygusal tepkiden olusan ii¢ boyutlu bir olgudan olusur
(Hassanzadeh ve Amuee, 2001). Singh (2011) motivasyonun, bir &grenciyi bireysel ve
akademik siireclerde daha biiylik hedeflerini gergeklestirmeye yonlendiren bir duygu
oldugunu belirtmistir. Ayrica, Maslow'un (1954) belirttigi gibi, ulagilan hedef baska bir
hedefe ulasma durumunu belirler. Bu nedenle, motivasyon, bir 6grencinin bir hedefe dogru
hareket etmesine neden olan siirekli bir ihtiyactir, ¢link{i motivasyon davranisin bir hedefe
dogru ilerlemesini saglar (Bal Tastan vd., 2018). Mazumder'in (2014) belirttigi gibi
motivasyon zorlu kosullarda etkili olmak, hedeflere odaklanmak ve zor gorevleri bagarmak
icin dnemlidir. Dolayisiyla her 6grencinin itici gii¢ tliriiniin farkli oldugu agiktir ve genellikle
sadece bir faktor degil, ayn1 zamanda 6grencilerin hedeflerine ulasmalarina neden olan
faktorlerin bir bilesiminden olusur. Fen egitiminde bir 6grencinin basarili olabilmesi igin
ogrencinin 6grenme ve beceri gelistirme yoniinde daha yiiksek bir motivasyon seviyesine

sahip olmasi gerekir (Bal Tastan vd., 2018).

Egitim ¢ergevesinde motivasyon, 6grenme ve basartyla iliskili ¢ok boyutlu bir yapiya
sahiptir (Mohamadi, 2006). Bu nedenle, 6grenme ve basariyla ilgili motivasyon kavrami
gelistirilmis ve tanimlar1 yapilmistir. Spence ve Helmreich (1983) gorev odakli davranislari,
basar1 olarak tanimlamislardir. Bigge ve Hunt (1980) basari motivasyonunu, gayretle
calisma, hedeflere odaklanma, zorlu gorevlerin iistesinden gelme ve sonunda 6grenmeyi ve
basar1y1 gerceklestirme diirtiisii olarak tanimlamislardir. Ogrenme ve basari motivasyon
arastirmalarinda, 6grenciler akademik gorevler iistlendiklerinde, cesitli kisisel hedefler
belirlerler ve hedeflerinin amaglar1 6grencilerin, akademik basarilarin1 dogrudan etkiledigi
belirlenmistir (Elliot ve McGregor, 2001). Noar, Anderman, Zimmerman ve Cupp (2005)
arastirmalarinda belirttikleri gibi 6grenme hedefleri olan 6grenciler, daha etkili biligsel
isleme stratejileri kullanmaktadirlar. Bagka bir arastirmada, 6grencilerin basar1 motivasyonu

ve benlik kavraminin matematikteki akademik basarisi ile dnemli 6l¢iide iliskili oldugu
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tespit edilmistir (Awan, Noureen ve Naz, 2011). Ayrica, Ogrencilerin basari
motivasyonlarinin  degerlendirilmesi,  0grencilerin  uzun  vadeli  hedeflerinin
gergeklestirilmesine ve fen egitiminde akademik basarilarinin degerlendirilmesine yardimci
olabilecegi goriilmiistiir. Ward (1997), yiiksek basar1t motivasyonuna sahip bireylerin, basari
hedeflerine odaklandigini ve genellikle etkin olduklarini savunmustur. Zenzen'e (2002) gére
Ogrenciler, belirli bir seviyeye ulasma ihtiyacindan etkilenir ve yiiksek bir basar1 arzusu olan
Ogrenciler basarili olmak i¢in daha c¢ok calisirlar. Steinmayr ve Spinath (2009)
arastirmalarinda, basar1 ihtiyaci ile Ogrenci performansi arasinda anlamli bir iligkinin

oldugunu bildirmistir.

Yukarida belirtildigi gibi basar1 motivasyonunun, 6grencilerin okul gorevlerine deger
vermelerini, hedeflerine odaklanmalarimi ve fen derslerinin zorlu gereksinimlerini yerine
getirmelerini saglayan psikolojik bir durum oldugu ve egitim arastirmalarinda énemli bir
konu oldugu diisiiniilmektedir. Akademik motivasyon yani ilgi, genellikle 6grencilerin bir
goreve katilma nedenleri (Eccles ve Wigfield, 1995) ve durumsal deneyimler etrafinda
sekillenir (Urdan ve Schoenfelder, 2006). Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik ilgisi,
ogrencilerin fen bilimlerinden ne kadar hoslandiklarin1 ya da fen bilimlerinden ne kadar
keyif aldiklarini ifade eder. Bircok ¢alisma ortaokul 6grencileri arasinda fen bilimlerine
yonelik ilginin 6nemini ortaya koymustur (Lin vd., 2013; Simpkins, Davis-Kean, ve Eccles,
2006) ve bu seviyedeki Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik ilgilerinin gelecekteki fen
bilimleriyle ilgili kariyerlerinin 6nemli bir yordayicist oldugunu géstermistir (Wang J.Y.,
2017). Bununla birlikte arastirmalar, fen bilimlerine ilgi gosteren 6grencilerin sayisinin
liseye girdiklerinde 6nemli 6lgiide azaldigin1 (Ardies, DeMaeyer ve Gijbels, 2015; Cooper
ve Berry, 2020) ve bunun gelecekteki fen bilimleri kariyer segimleri tizerinde énemli bir
etkisi oldugunu ortaya koymustur (Cooper ve Berry, 2020; Hulleman ve Harackiewicz,
2009). Ogrencilerin fen bilimlerine olan ilgilerinin gelismesinde dgrencilerin bireysel olarak
biiyiik bir rolii olsa da (Schunk ve DiBenedetto, 2020), sinif igindeki ¢esitli deneyimlerin de
kritik bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir (Bathgate-schunn, 2017; Nolen, 2020; Urdan ve
Schoenfelder, 2006). Bu deneyimlerden birisi de o6gretmenlerin Ogrencilerine sosyal-
psikolojik yaklasimlaridir. Polediiova, Stranska ve Niedobova'nin (2014) belirttigi gibi
sosyal-psikolojik yaklasim, bireyin sosyal iliskilerdeki etkilesimlerini dikkate alir ve bu

iliskiler bireyin basar1 yonelimlerini etkiler.

Fen 6gretiminde sinif ve laboratuvarlar, 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimin yiiksek

oldugu ortamlardir. Bu tiir ortamlarda gerceklesen etkilesim, dgrencilerin fen bilimlerinde
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daha iist diizey diistinmelerine ve akil ytiriitmelerine katkida bulunmasinin yani sira (Sinatra,
Heddy ve Lombardi, 2015), aktif 6grenme ve Ogrencilerin bilimsel kavramlari daha iyi
anlamasi i¢in gereklidir (Fredricks, Wang, Schall Linn, Hofkens, Sung, Parr ve Allerton,
2016; Sinatra vd., 2015). Fen 6gretimi sirasinda gergeklesen etkilesim sonucunda 6gretmen
ve Ogrenciler arasinda duygusal bir bag olusur. Duygusal baglilik (yani; 0gretmene
baglanma, Ogretmen destegi ve okulda hos karsilandigini hissetme), genel olarak
"6grencilerin akademik konu alanlarina yonelik davranigsal ve duygusal tepkileri* olarak
kavramsallastirilabilir (Sinatra vd., 2015). Duygusal baglilik davranissal olarak pes etme,
sadece hareketleri siirdiirme, pasiflik ve inisiyatif eksikligi olarak ifade edilirken, duygusal
olarak can sikintisi, ilgisizlik, hayal kiriklig1, cesaretsizlik olarak ifade edilir (Sinatra vd.,
2015). Ayrica, duygusal baglihigin iki temel gostergesi duygulanim ve aidiyettir
(Linnenbrink-Garcia vd., 2016; Sinatra vd., 2015), bu da duygu ve motivasyonun égrenci

basarisi i¢in 6nemli oldugunu gostermektedir.

Alan yazinda duygusal baglilik ile basar1 arasinda pozitif bir iliskinin oldugu bulunmustur
(Pekrun ve Linnebrink-Garcia, 2012). Duygusal baglilik, basta fen bilimleri olmak tizere
birgok egitim alaninda basari, katilim ve motivasyonla gii¢lii bir sekilde iliskilidir (Pekrun
ve Linnenbrink, 2012; Sinatra vd., 2015; Wang ve Eccles, 2012; Wang vd., 2016). Ozellikle
ogrenciler i¢cin olumlu duygusal deneyimleri tesvik eden fen bilimleri etkinliklerinin,
ogrencilerin 6grenme ve duygusal bagliliklari lizerinde kalict etkiler biraktig1 belirlenmistir
(M. Ainley ve J. Ainley, 2011; Hidi ve Renninger, 2006). Bu a¢idan diistiniildiigiinde
uygulamali etkinliklerin, 6grenci katilmini tesvik etme ve keyifli bir 6grenme ortami
olusturma potansiyeline sahiptir (Bathgate-schunn, 2017; Fredricks, Hofkens, Wang,
Mortenson ve Scott, 2018; Naiber ve Barbera, 2022). Bathgate ve Schunn (2017) yaptigi
caligmada, ortaokul o&grencilerinin  fen bilimlerini  6grenmeyle iliskili duygusal
bagliliklarinin, fen motivasyonu ile pozitif bir iligskiye sahip oldugunu bulmustur. Bulgular
ayrica, duygusal baglilik ile ilgi arasinda gii¢lii bir pozitif iligkinin oldugunu gostermistir.
Diger bir deyisle, fen bilimlerini 6grenmeye ilgi duyan 6grencilerin, daha az ilgi duyan
ogrencilere kiyasla daha yiiksek seving ve heyecana sahip oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler
ve Ogrenciler arasindaki iligkiler, 6grenme ortamlarmin gelistirilmesinde ve 6grencilerin
motivasyon ve katilim diizeylerinde gii¢lii bir rol oynamaktadir. Fredricks ve digerleri
(2018) galismalarinda, matematik ve fen derslerine 6grenci katilimini etkileyen motivasyon
ve ilgili faktorleri incelemistir. Bulgular, 6grencilerin aktif, heyecanli ve ilgili 6gretmenlerin

derse girdiginde, ilgi ve derse katilimlarin artirdigin1 gdstermistir. Ote yandan, ilgisiz ve fen
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ogretimi konusunda daha az heyecanli dgretmenlerin 6grencilerinin derse katilimlarinda
diisiise neden oldugu goriilmiistiir. Bathgate ve Schunn'un (2017) ¢alismasinda, daha yiiksek
duygusal bagliliga sahip olan 6grencilerin fen bilimleri alanindaki yeteneklerine iliskin
algilar1 ve ilgilerinin (yani, fen etkinliklerine katilmaya verdikleri deger) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica arastirmalar, duygusal bagliligin (Balfanz, Herzog ve Mac Iver, 2007),
giivenin (McClain ve Cokley, 2017; Van Meale ve Van Houtte, 2011), motivasyonun
(Ainley, 2006) ve akademik basarinin (Camacho-Morles, Slemp, Pekrun, Loderer, Hou, ve
Oades, 2021) artmast igin gerekli oldugunu bildirmislerdir. Bu agidan bakildiginda
Ogretmenlerin, 6grencilerin katilimini, giivenini ve motivasyonunu tesvik etmek igin
Ogrencilerin 6grenme ve yasam ortamlarini ve 6gretim stratejilerini gelistirme becerisine
sahip olmasi gerekmektedir. Egitim-0gretim siirecinde dgrencilerin 6grenme ve yasam
ortamlarinin genel olarak okul ve smf oldugu bilinmektedir. Okul ve smif ortamlar
Ogrencilere, yogun duygulari ortaya cikarabilecek ¢esitli akademik ve sosyal deneyimler
saglar (Randler, Hummel, Gliser-Zikuda, Vollmer, Bogner ve Mayring, 2011). Bu
duygulardan en Onemlisi akademik duygudur. Akademik duygu, genellikle "basari
beklentisinin oldugu ortamlara genel tepki verme yollar1 veya 6grenme faaliyeti sirasinda
ortaya ¢ikan belirli duygusal durum" olarak kabul edilir (M. Ainley ve J. Ainley, 2011) ve
genel olarak; heyecan, nese, keyif, can sikintisi, hayal kiriklig1 ve 6fke gibi faktorlerden
olusur. Akademik duygular 6grencilerin, akademik basaris1 ve akademik ortamda gelisen
kisileraras1 iligkileri i¢in Onemlidir (Boekaerts ve Pekrun, 2015). Bu tiir duygular,
ogrencilerin akademik ve sosyal deneyimlerini ve sonuglarini etkileyebilecek sosyal
faktorler olarak hizmet ettikleri i¢in ortadgretim diizeyinde 6gretmen ve dgrenci arasindaki
iliskiler agisindan da 6nemlidir (Boekaerts ve Pekrun, 2015; Goetz, Pekrun, Hall ve Haag,
2006; Randler vd., 2011). Mainhard, Oudman, Hornstra, Bosker ve Goetz (2018), ortaokul
ogrencilerinin 6gretmenlerinin etkisi, hakimiyeti ve samimiyetine iliskin algilarinin
ogrencilerin akademik duygular iizerinde etkili bir 6neme sahip oldugunu bulmustur.
Ayrica bulgular 6zellikle, 6gretmenlerin samimiyet ve otorite sergiledigi, d6grenciler ve
Ogretmenler arasindaki olumlu sosyal etkilesimlerin Ogrencilerin olumlu duygusal
deneyimlerini artirdigini gostermistir (Mainhard vd., 2018). Ancak 6grenciler, sicak bir
kisilige sahip olmayan bir 6gretmenin bulundugu bir simifta, genellikle hos olmayan
duygular, ilgi eksikligi ve yikici davraniglar sergilemektedir (Cipriano, Barnes, Kolev,
Rivers ve Brackett, 2019). Bu baglamda olumlu duygular 6grencilere, hedeflerini hayal
etmede, motivasyonunu artirmada ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmede yardimci

olurken, olumsuz duygular, sinav performansini ve sinif basarisin1 engelleyebilir (Zeidner,

14



2014). Ornegin, M. Ainley ve J. Ainley (2011) ¢alismasinda, fen bilimlerine ilgi ve deger ile
ogrencilerin gelecek hakkindaki diisiinceleri arasindaki iligkiyi incelerken, keyfin 6nemli bir
bilesen oldugunu bildirmis ve Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye yonelik ilgileri,

Ogrencilerin bilimden keyif almalarina aracilik etmistir.

Fen 6gretiminde, okul ve smif ortamlarinda 6grencilerde olumlu akademik duygularin
olusmasinda ve gelistirilmesinde, 6gretmen ve dgrenci arasindaki iliskinin 6nemli oldugu
bilinmektedir. Ogretmen-6grenci iliskileri, 6grencilerin en iyi sekilde derse katilimin,
motivasyonunu ve basarisini tesvik etmede Onemli bir yere sahiptir (Braxton, 2023).
Ogrenciler okul ve siif ortamlarinda giinlerinin ¢ogunu &gretmenleriyle birlikte
gecirdiklerinden, 0gretmenleriyle olan iligkileri giinliik etkilesimler yoluyla birlikte inga
edilir. Okul ve sinif ortamlarinda dgretmen ile 6grenci arasindaki iliskinin gelistirilmesi ve
stirdiiriilmesinde giiven ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Gregory ve Weinstein, 2008; McClain
ve Cokley, 2017; Tenenbaum ve Ruck, 2007; Van Maele ve Van Houtte, 2010). Ogretmen
gliveni, bir 6grencinin 6gretmeninin diristliik, ilgili, giivenilirlik, agiklik ve yeterlilige sahip
olduguna inanma duygusu, 6gretmenine duydugu giiven olarak tanmimlanir (McClain ve
Cokley, 2017). Ogretmen ve 6grenci arasindaki karsilikli giiven eksikliginin, gretmen ve
ogrenci arasindaki iligki iizerinde olumsuz bir etki olusturabilecegi bilinmektedir (Braxton,
2023). Bernstein-Yamashior ve Noam (2013) saygili, destekleyici ve giivene dayali
Ogretmen-6grenci iligkileri kurmak i¢in iki temel Oneri sunmustur. Bunlardan birincisi,
ogretmenlerin 6grencilerini ve dgrencilerinin yasamlarini iyi tanimasi ve anlamasi gerekir
(Huerta, Howard ve Haro, 2020); bu da 6grencilerin kiiltiirlerine, duygularina ve gevrelerine
acikca dikkat ederek yapilabilir. Ikincisi ise 6gretmenlerin dgrencilerle ve 6grencilerin kendi
arasinda giiven gelistirilmelidir (Romero, 2018; Russell, Wentzel ve Donlan 2016). Okul ve
sinif ortaminda bir 6grenci 6gretmenine ne kadar giivenirse, ihtiyag duydugu konularda ve
aciklama yapmada Ogretmeninin yardimina bagvurabilir. Bu baglamda &grencilerin,
genellikle ortaokul fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlari, derse katilimlart ve
akademik basarilar1 diisiis gosterdiginden, dgrenciler bu tiir bir yardima siklikla ihtiyag
duymaktadirlar (Bae ve Debusk-Lane, 2008).

Bazi aragtirmalar 6gretmenlerin 6grencileriyle iligki kurmada, 6gretmen sicakligi ve ilgisinin
Ogrenci gilivenini artirdigini gostermistir (Gregory ve Weinstein, 2008). Fen bilimleri
Ogretiminde, miifredat, ¢alisma kilavuzlar1 ve laboratuvar arag-geregleri énemli oldugu
kadar ogrencilerin 6gretmenlerine duyduklar1 giiven de 6gretmen ve dgrenci arasindaki

iliskinin kalitesi agisindan énemlidir (Romero, 2018). Ogretmen ve dgrenci arasinda giivene
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dayali iligkiler gelistirmek i¢in, 6grencilerin fen egitimine aktif katilimini saglamak, fen
bilimleri dersini 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarint karsilayacak ve onlara deger verecek
sekilde 6gretmek ve bunun i¢in uygun yontemler gelistirmek, esitlikci, sicak ve samimi bir
ortam yaratmak gibi uygulamalar yapilabilir (Jansen ve Bartell, 2013). Ogretmen-dgrenci
iligkisinin kalitesi, 6grenme ortamini hem 6gretmen hem de 6grenciler i¢in daha keyifli hale
getirme potansiyeline sahiptir (Gregory ve Weinstein, 2008). Ayrica, 6grenciler igin
O0gretmen-6grenci iliskisinin kalitesi, 6grencilerin 68retmenlerini gegerli otorite figiirleri
olarak gérmelerinin yani sira, akademik motivasyonlarini, derse katilimlarini ve basarilarini
da artirma potansiyeline sahiptir (McClain ve Cokley, 2017; Van Maele ve Van Houtte,
2011). Bu agidan disiiniildiigiinde, okullarda fen bilimleri 6gretim programinin yani sira,
mesleki egitim olarak 6gretmen egitimi 6nemli hale gelmistir (Anderman, 2006; Meece, E.
M. Anderman, L. H. Anderman, 2006; Nilsen, 2009 ve Nolen, 2003). Bu nedenle 6gretmen
egitiminde, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iligkilerin gelistirilmesine yonelik egitim
programlarina yer verilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica fen bilimleri 6gretmenlerinin,
fen bilimleri dersini 6gretme becerileri ve dgretmen 6zelliklerinin fen egitiminde 6grenci
basarisini etkiledigini bilmenin, fen bilimleri derslerine uygun 6gretmenleri ise almanin
oneminin anlasilmasina yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu goriise dayanarak
calismada, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan iligkilerinin, fen
bilimleri dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri tizerindeki

roliinii arastirmaya odaklanilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin yontemi

Bu arastirmanin amaci ortaokul o&grencilerinin fen bilimleri Ogretmenleriyle olan
iliskilerinin, fen bilimleri dersini 6§renme ve ¢alisma hakkindaki goriisleri tizerindeki roliinii
belirlemektir. Bu amag kapsaminda ¢alismada, veri toplamak igin iligkisel tarama yontemi
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012; Karasar, 2015) kullanilmistir. Calismanin amacina
yonelik verilerin toplanmasinda, ortaokul ogrencilerinden 6gretmen-6grenci iligkisi, fen
bilimleri dersini 6grenme hakkindaki ve fen bilimleri dersine c¢alisma hakkindaki goriis
olgeklerindeki sorulari doldurmalar1 istenmistir. Olgekleri doldurmadan &nce, tiim
katilimeilara galismanim amaglar1 hakkinda bilgi verilmistir. Olgekler, 2022-2023 egitim-

ogretim yilinin birinci doneminde ortaokul 6grencilerine uygulanmistir.

3.2. Evren ve orneklem

Bu ¢alismanin evrenini Sakarya ilinde 6grenim goren ortaokul 6grencileri, 6rneklemini ise
merkez ilgelerinde bulunan dort farkli devlet ortaokulunda 6grenim géren 900 6grenci (459
kiz ve 441 erkek) olusturmustur. Bu calismaya katilan Ogrenciler, dort farkli devlet
ortaokulundan rastgele se¢ilmistir. Calismaya katilan bu 6grencilerin sinif diizeylerine gore
gercek ylizdesi su sekildedir: 5. smif i¢in194 [%21], 6. sinif igin 257 [%29], 7.sinif igin 250
[%028] ve 8. simifigin 199 [%22] olmak iizere 900 6grenciden olugmaktadir. Bu 6grencilerin
yaslar1 11 ile 15 arasinda degismekte olup, ortalama yaslar1 13' tiir. Orneklemi olusturan
ogrenciler 2022-2023 egitim-6gretim yilinin birinci doneminde 6gretmen-6grenci iliskisi,
fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriis

Olceklerini yanitlamiglardir.
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3.3. Veri toplama araglar

Caligmanin amacina uygun olarak kullanilan veri toplama araglar1 ve 6zellikleri Tablo 1’ de

verilmistir.

Tablo 1

Veri Toplama Araglart

Olgekler Geligtiren ve  Madde Likert Tipi Derecesi Cronbach-Alfa
Uyarlayan Sayisi
Zhou vd 1. Tamamen  Orijinal
o - ou vd.,
Ogretmen Katilmiyorum, Block Calismada
ogrenci (2020) 4 ¢
e 4. Tamamen
iliskisi 6l¢egi
Katiliyorum 93 80
Fen bilimleri 1. Tamamen
dersini PISA-2012
katilmiyorum,
ogrenme (OECD, 8
hakkindaki 2013) 4. Tamamen 88
T Katiliyorum
gorusuniiz
Fen bilimleri 1. Tamamen
dersine PISA-2012
katilmiyorum,
calisma (OECD, 10 .87
hakkindaki 2013) 4. Tamamen
T Katiliyorum
gorusuniiz

3.3.1. Fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki goriis dlcegi

Ogrencilerin PISA 2012 matematige yonelik duyussal 6zelliklere sahip olma diizeylerini

belirlemede kullanilan “Matematik dersini 6grenme hakkindaki goriisiiniiz” 6l¢egi (OECD,



2013), ortaokul Ogrencilerinin “Fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki goriislerini”
belirlemek igin kullanilmistir. Olgek 4°lii likert tipinde puanlanan 8 maddeden olusmaktadir.
Olgek &grencilerin her bir maddeye cevap olarak; (1) “Tamamen katilmiyorum”, (2)
“Katilmiyorum”, (3) “Katillyorum”, (4) “Tamamen katiliyorum”  seklinde

derecelendirilmistir.

3.3.2. Fen bilimleri dersini caliyma hakkindaki goriis olcegi

Ogrencilerin PISA 2012 matematige yonelik duyussal 6zelliklere sahip olma diizeylerini
belirlemede kullanilan “Matematik dersini ¢alisma hakkindaki goriisiiniiz” 6l¢egi (OECD,
2013), ortaokul ogrencilerinin “Fen bilimleri dersini c¢alisma hakkindaki goriislerini”
belirlemek igin kullanilmistir. Olgek 4’lii likert tipinde puanlanan 10 maddeden
olusmaktadir. Olgek &grencilerin her bir maddeye cevap olarak; (1) “Tamamen
katilmiyorum”, (2) “Katilmiyorum”, (3) “Katiliyorum”, (4) “Tamamen katiliyorum”
seklinde derecelendirilmistir. Calismada kullanilan bu &lgekler PISA 2012 &grenci
degerlendirme sinavinin raporundan alinmis olup erisime agiktir. Caligma yapildiktan sonra

toplanan veriler ile 6l¢eklerin gegerlilik ve gilivenirlilik degerleri hesaplanmustir.

3.4. Veri toplama siiregleri

Uygulama, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili merkez il¢elerinde bulunan ve
Fevzi Kili¢, Yunus Ciloglu, Istiklal ve Arifiye Ortaokullarinda 6grenim goren 900 dgrenci
ile gerceklestirilmistir. Bu Ogrencilere ¢alismanin amacina uygun olarak veri toplama
araglar1 uygulanmustir. Veri toplama araglari 6grencilere uygulanmadan 6nce gerekli izinler
alinmustir. Ogrencilere calismanin amaci hakkinda bilgi verildikten sonra, veri toplama
araglari isimsiz olarak dort farkli okulda 6grenim goren dgrencilere sinif ortaminda 20 ile 25
dakika arasinda uygulanmistir. Orneklemi olusturan dgrencilerden elde edilen veriler analiz
yapilarak, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan iliskilerinin, fen
bilimleri dersini 6grenme ve g¢alisma hakkindaki goriisleri iizerindeki rolii ve bu roliin

cinsiyete ve sinif diizeyine gore farklilagip farklilagmadigi belirlenmistir.
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3.5. Verilerin analizi

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan iliskilerinin, fen bilimleri dersini
ogrenme ve c¢alisma hakkindaki goriisleri tizerindeki rolii ve bu roliin cinsiyete ve sinif
diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigi belirlemek igin “Betimsel”, “Basit regresyon”,
“Pearson korelasyon katsayis1”, “Bagimsiz oérneklemler t-Testi” ve “ANOVA” analizleri

yapilmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde, dlgeklerden toplanan verilerin galismanin alt problemlerine gore “Betimsel”,
“Basit regresyon”, “Pearson korelasyon katsayisi”, “Bagimsiz orneklemler t-Testi” ve

“ANOVA?” analiz sonuglar1 verilmis ve yorumlanmaistir.

4.1. Cahismanin birinci alt problemine iliskin bulgular

e Ortaokul Ggrencilerinin fen bilimleri dgretmenleriyle olan iligkilerinin, fen bilimleri
dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriislerinin standart
ortalamalarin1 belirlemek icin “Betimsel analiz” yapilmis ve sonuglar1 Tablo 2’ de

verilmistir.

Tablo 2

Bagimli Degiskenlere Iliskin Betimleyici Analiz Sonuglar:

Bagiml Degiskenler N Min. Maks. X St. ort.

Ogretmen-6grenci arasindaki iliski 900 4 16 11.45 2.86

Fen Bilimleri dersini 6grenme hakkindaki
900 8 32 22.96 2.87
goriisleri

Fen Bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki
‘ 900 10 40  27.67 2.76
goriigleri

Not: 1-1.8: Hi¢ katilmiyorum, 1.9-2.7: katilmiyorum, 2.8-3.5: katiliyorum, 3.6-4: tamamen katiltyorum

Tablo 2’de her bir bagimli degiskenin ortalama puanlart verilmistir. Bu bagimli

degiskenlerin ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 karsilagtirildiginda, 6gretmen ve
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Ogrenci arasindaki iliski puant 16 puan iizerinden 11.45, Fen Bilimleri dersini 6grenme
hakkindaki goriisleri 32 puan iizerinden 22.96 puan iken, Fen Bilimleri dersine ¢alisma
hakkindaki gorisleri ise 40 puan iizerinden 27.67°dir. Standartlastirilmis ortalamalar
incelendiginde; 6gretmen ve O0grenci arasindaki iliski 2.86, Fen bilimleri dersini 6grenme
hakkindaki goriisleri 2.87 ve Fen bilimleri dersine calisma hakkindaki gorisleri 2.76
puandir. Bu sonuglara gore 6grenciler dlgeklerdeki maddelere ayni diizeyde katildiklarini

ifade etmislerdir.

4.2. Calismanin ikinci alt problemine iliskin bulgular

e Ortaokul Ggrencilerinin fen bilimleri dgretmenleriyle olan iligkilerinin, fen bilimleri
dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri tizerindeki roliinii
belirlemek icin Olgeklerden elde edilen verilerin “Basit regresyon analizi” yapilmis ve

sonuclar1 agagidaki tablolarda sirasiyla verilmistir.

Tablo 3a

Ogretmen-Ogrenci Arasindaki Iligkinin Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersini Ogrenme

Haklandaki Goriislerini Yordamasina Iligkin Basit Regresyon Analiz Sonuglar:

Tahminin
Model R R? Diizeltilmis R?
Standart Hatas1
Yordayici
.. .559 312 312 4.42
degisken

Yordayici degisken: Ogretmen-6grenci arasindaki iligki.
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Tablo 3b

Osretmen-Ogrenci Arasindaki Iliskinin Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersini Ogrenme

Haklandaki Goriislerini Yordamasina Iliskin ANOVA Analiz Sonuclar:

Kareler Kareler

Varyans Kaynagi top. Sd ort. F p
Regresyon  7982,020 1 7982,020 407,897 .000**
1 Artik  17572,695 898 19,569

Toplam 25554,716 899

Bagimli degisken: Ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki gériisleri,

Yordayici degisken: Ogretmen-6grenci arasindaki iliski.

Tablo 3c

Ogretmen-Ogrenci Arasindaki Iligkinin Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersini Ogrenme

Hakkindaki Goriislerini Yordamasina Iliskin Regresyon Analizin Katsayist Tablosu

Standartlastirilmamis  Standartlastirilmis

Model katsayilar katsayilar t P
B Std. Beta
Error
(Sabit) 8,998 707 12.729  .000**

1 Ogretmen-
ogrenci 1,219 .060 .559 20.196  .000**
arasindaki iligki

Bagimli degisken: Ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki goriisleri

Tablo 3a, 3b ve 3c’de yer alan basit regresyon analiz sonuglar1 6gretmen-6grenci arasindaki
iligkinin, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki goriislerinin
anlamli bir yordayicis1 oldugunu gostermektedir (R=.56, R?=.31, F (1, 898) = 407.897,
p<.01). Diger bir ifadeyle, bulgular ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri dersini 6grenme
hakkindaki goriislerine iliskin varyansin %31’inin, 6gretmen-6grenci arasindaki iliskiyle

aciklanabilecegini gostermektedir.
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Tablo 4a

Osretmen-Ogrenci Arasindaki Iliskinin Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Calisma

Hakkindaki Goriislerini Yordamasina Iliskin Basit Regresyon Analiz Sonuclari

Tahminin
Model R R? Diizeltilmis R?
Standart Hatas1
Yordayici
.. 341 116 115 6.00
degisken

Yordayici degisken: Ogretmen-6grenci arasindaki iliski.

Tablo 4b

Osretmen-Ogrenci Arasindaki Iliskinin Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Calisma

Hakkindaki Gériiglerini Yordamasina Iliskin ANOVA Analiz Sonuclar

Kareler Kareler

Varyans Kaynagi top. Sd ort. F p
Regresyon  4251,210 1 4251,210 117,956 .000™
1 Artik 32364,402 898 36,041

Toplam 36615,612 899

Bagimli degisken: Ogrencilerin fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri,

Yordayici degisken: Ogretmen-grenci arasindaki iligki.
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Tablo 4c

Ogretmen-Ogrenci Arasindaki Iliskinin Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Calisma

Hakkindaki Goriislerini Yordamasina Iliskin Regresyon Analiz Katsayis: Tablosu

Standartlastirilmamis ~ Standartlastirilmis

Model katsayilar katsayilar t P
B Std. Error Beta
(Sabit) 17.484 .959 18.224 .000**
1 Ogretmen-
ogrenct .890 .082 341 10.861  .000**
arasindaki
iliski

Bagimli degisken: Ogrencilerin fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri.

Tablo 4a, 4b ve 4c’de yer alan basit regresyon analiz sonuglar1 6gretmen-6grenci arasindaki
iligkinin, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersine c¢alisma hakkindaki goriiglerinin
anlamli bir yordayicist oldugunu goéstermektedir (R=.34, R2=.12, F (1, 898) = 117.956,
p<.01). Diger bir ifadeyle, bulgular ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine ¢alisma
hakkindaki goriislerine iliskin varyansin %12’inin, 6gretmen-6grenci arasindaki iliskiyle

aciklanabilecegini gostermektedir.

4.3. Calismanin ii¢iincii alt problemine iliskin bulgular

e Ortaokul Ggrencilerinin fen bilimleri dgretmenleriyle olan iliskileri ile fen bilimleri
dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri arasinda anlamli
iligkiler olup olmadigini belirlemek ic¢in verilerin “Pearson korelasyon katsayisi”

hesaplanmis ve sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Ogretmenleriyle Olan Iliskileri Ile Fen Bilimleri
Dersini Ogrenme Ve Calisma Hakkindaki Gériisleri Arasindaki Hliski Tablosu

Fen bilimleri - : .
- Ogretmen-6grenci  dersini 6grenme Fen bilimleri dersine
Degiskenler arasindaki iliski hakkindaki calisma hakkindaki
e gorisleri
gorisleri
Ogretmen-6grenci 1
arasindaki iliski
Fen bilimleri dersini
ogrenme hakkindaki 56" 1
goriisleri

Fen bilimleri dersine
caligma hakkindaki 34™ 48" 1

goriisleri

Tablo 5 incelendiginde, dgretmen-6grenci arasindaki iliski ile 6grencilerin fen bilimleri
dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri arasinda pozitif ve
orta diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir (sirasiyla: r=.56, r=.34; p<.01). Bu
sonug; 6gretmenleriyle olumlu iliskisi olan 6grencilerin fen bilimleri dersini 6grenme ve fen
bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriislerinin de yiiksek olacagini gostermektedir.
Ogretmen-dgrenci arasindaki iliski ile dgrencilerin fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki
goriislerine iliskin determinasyon katsayis1 hesaplandiginda (r>=.31), dgrencilerin fen
bilimleri dersini 6grenme hakkindaki goriislerinin toplam varyansin %31°nin, 6gretmen-
Ogrenci arasindaki iligki ile agiklanabilecegini gostermektedir. Ayrica, 6gretmen-ogrenci
arasindaki iliski ile 6grencilerin fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriislerine iliskin
determinasyon katsayis1 hesaplandiginda (r?=.12), 6grencilerin fen bilimleri dersine ¢alisma
hakkindaki goriislerinin toplam varyansin %12’sinin, 6gretmen-6grenci arasindaki iligki ile

aciklanabilecegini gostermektedir.

4.4. Calismanin dordiincii alt problemine iliskin bulgular

e Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan iliskileri ile fen bilimleri

dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore
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istatistiksel olarak fark olusturup olusturmadigini belirlemek igin verilerin “Bagimsiz

orneklemler t-Testi” yapilmis ve sonuglart Tablo 6” da verilmistir.

Tablo 6

Ortaokul Oégrencilerinin Ogretmen-Ogrenci Arasindaki [Iliski, Fen Bilimleri Dersini

Osrenme ve Calisma Hakkindaki Goriislerinin Cinsiyetlerine Gore t-Testi Sonuclar

Bagimli Degiskenler Cinsiyet N X t sd p
o . . . Kiz 459 1166 2.64 898  .008**
gretmen-0grenci arasindaki

iliski Erkek 441 11.23

Fen bilimleri dersini 6grenme Kiz 459 2355 340 8% .001™
hakkindaki goriisleri Erkek 441 22.35

Fen bilimleri dersine ¢alisma Kiz 459 2117 -245 8% 015
hakkindaki gortisleri Erkek 441  28.20

**p<.01; *p<.05

Tablo 6 incelendiginde, oOgrencilerin Ogretmen-6grenci arasindaki ilisgki  puan
ortalamalarinda ve fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki goriisleri puan ortalamalarinda
cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farkin oldugu ve bu farkin kiz 6grencilerin lehine
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, kiz 6grencilerin fen bilgisi 6gretmeni ile daha iyi
anlastigini, kendileriyle daha cok ilgilendigini ve kiz 6grencilerin fen bilimleri dersini
ogrenme hakkindaki diislincelerinin erkek oOgrencilere gore daha olumlu oldugunu
gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin fen bilimleri dersine calisma hakkindaki goériisleri puan
ortalamalarinda cinsiyet degiskenine gore de anlamli bir farkin oldugu ve bu farkin erkek
Ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonug, erkek 6grencilerin fen bilimleri dersine

calisma hakkindaki goriislerinin kiz 6grencilere gore daha olumlu oldugunu gostermektedir.
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4.5. Cahsmanin besinci alt problemine iliskin bulgular

e Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan iligkileri ile fen bilimleri

dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriislerinin sinif diizeylerine

gore istatistiksel olarak fark olusturup olusturmadigini belirlemek igin verilerin

“ANOVA” testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Ortaokul Oégrencilerinin Ogretmen-Ogrenci Arasindaki Iliski, Fen Bilimleri Dersini

Ogrenme ve Calisma Hakkindaki Gériiglerinin Sinif Diizeylerine Gére ANOVA Analiz

Sonuglar
.. Sif = Kareler Kareler Anlamli
Degiskenler diizeyi top. Sd ort. F fark
5 194 11.78 95.260 3 31753 5395 .001** 5>7
Ogretmen- ¢ 557 1170 5273686 896  5.886 6>7
Ogrenci
arasindaki 7 >0 1097  5368.946 899
iligki
8 199 1142
Fen 5 194 24.68 1239.505 3 413.168 15.225 .000** 5>7
bilimleri 5>8
dersini 6 257 23.47 24315211 896 27.138
O0grenme 6>8
hakkindaki 7 250 22.40 25554.716 899
gorisleri 8 199 21.34
Fen 5 194 28.27 186.712 3 62.237 1531 205
bilimleri
dersine 6 257 27.17 36428901 896 40.657
calisma
hakkindaki 7 250 27.40 36615.612 899
goriisleri 8 199 28.09
**p<.01; *p<.05
Tablo 7 incelendiginde, Ogrencilerin Ogretmen-6grenci arasindaki iligki puan

ortalamalarinda ve fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki goriisleri puan ortalamalarinda
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siif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Anlamli farkliliklarin
hangi sinif diizeyleri arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Tukey ikili karsilastirma testi
sonucuna bakildiginda, 5. ve 6.siif Ogrencilerin 7.smif Ogrencilerine gore fen bilgisi
O0gretmeni ile daha iyi anlastigin1 géstermektedir. Ayrica, 5.smif 6grencilerin 7. ve 8. simif
ogrencilerine gore, 6.smif 6grencilerinin de 8.sinif 6grencilerine gore fen bilimleri dersini
ogrenme hakkindaki goriislerinin daha olumlu oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin sinif
diizeylerine gore fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriislerinde anlamli bir farkin

olmadig1 goriilmistiir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma problemlerine gore elde edilen bulgular tartisilmis ve alan yazinda
yer alan aragtirmalarla birlikte degerlendirilmistir. Ayrica, arastirma konusu ile ilgili

yapilabilecek ¢alismalara iligkin oneriler de bulunulmustur.

5.1. Sonug ve tartisma

Fen bilimleri okur-yazarligi ve 6grenimi, ailede baslayan temel egitimle birlikte orta
Ogretimin bir pargast olan ve giinliik yasamda anlam kazanan bir siiregtir. Bu siirecte
Ogretmenler, Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmelerinde ve calismalarinda, hedefe
ulastirmada 6nemli role sahiptir. Bu da ancak 6gretmenlerin 6grencileriyle pozitif iliski
kurmasiyla saglanabilir. Ogretmenlerin &grencileriyle pozitif yonde iliski gelistirmesi,
Ogrencilerin fen bilimleri dersini Ogrenmeleri ve fen bilimleri dersine caligsmalarini
stirdlirmesi acisindan 6nem tagimaktadir. Bu nedenle ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin fen
bilimleri 6gretmenleriyle olan iligkilerinin, fen bilimleri dersini 6grenmeleri ve ¢aligmalari
hakkindaki goriisleri tizerindeki rolii incelenmistir. Sonuglar alt problemlere gore

tartisilmastir.

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin 6gretmen ve dgrenci arasindaki iliski puanlari ile
fen bilimleri dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine calismalar1 hakkindaki gortsleri
puanlarmin (sirastyla, X = 11.45, 22.96 ve 27.67), dlgeklerden alinan ortalama puanlardan
(sirastyla, X = 16, 32 ve 40) yiiksek oldugu gdzlenmistir. Bu puan ortalamalari, gretmen-
ogrenci arasindaki iligkinin, ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri dersini 6grenme ve fen
bilimleri dersine caligma hakkindaki goriislerinin anlamli bir yordayicist oldugunu
gostermektedir. Diger bir ifadeyle ortaokul d6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan
olumlu iliskilerinin, fen bilimleri dersini 6grenmeleri ve fen bilimleri dersine galismalari
hakkindaki goriisleri iizerinde olumlu bir role sahip oldugunu gdstermistir. Ayrica, ortaokul
ogrencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan iligkileri ile fen bilimleri dersini 6grenme
ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri arasinda pozitif ve orta diizeyde

anlaml bir iligkinin oldugu goézlenmistir. Bu sonug; 6gretmenleriyle olumlu iligkisi olan
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Ogrencilerin, fen bilimleri dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki

goriislerinin de yiliksek oldugunu gostermektedir.

Yapilan alan yazin caligmalarinda, ogrencilerin fen bilimlerini anlamli bir sekilde
O0grenmelerine yardimci olabilecek duyussal faktorler incelemistir. Bu duyussal faktorler
arasinda fen motivasyonu, bilissel beceriler, fen epistemolojik inanglari, fen bilimleri dersine
katilimlari, 6grenme yaklasimlari, 6grenme stratejileri ve fen 6grenmeye duyduklar: giiven
yer almaktadir. Bu degiskenler arasinda, fen egitiminde son zamanlarda yapilan birgok
calisma, 6grencilerin fen 6grenimlerini nasil algiladiklarini incelemeye odaklanmistir. Bu
noktalar géz Oniine alindiginda, 6grencilerin 6grenme yonelimlerinin belirlenmesinde,
O0grenme stratejilerinin dnemli oldugu goriilmistiir (Lee vd., 2008; Tsai 2005). Birgok
calisma, 6grencilerin 6grenmeyi algilama bi¢imlerinin bu siiregte agsamali olarak acikga ayirt
edilebilir oldugunu ve bunun da Ogrencilerin fen 6grenme siirecinde farkli stratejiler
benimsemelerine yol agtigini gostermistir (Lee vd., 2008; Tsai, 2005). Tavakol ve Dennick
(2009) ile Zheng ve digerleri (2018) yaptiklar1 ¢alismalarda, 6grencilerin kullandiklar
O0grenme stratejilerinin, Ogrencilerin 6grenme yoOnelimlerini tahmin etmede, 06z
yeterlilikleriyle anlamli bir sekilde iligkili oldugunu bulmuslardir. Buna ek olarak Shen ve
digerleri (2016), Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye yonelik yaklasimlart ve 6z
yeterliliklerinin, fen konularinin 6grenilmesinde Ogrencilerin 6grenme ydnelimlerini
belirlemede kullanilabilecegini dne siirmiistiir. Ayrica 6grencilerin 6grenme yonelimlerinin
belirlenmesinde, anlama, yeniden iiretme, basarma ve ilginin yani sira (Entwistle ve
Ramsden 1983), sosyo-kiiltiirel gegmislerinin de etkili faktor oldugu bulunmustur (Marambe
vd. 2012; Neuman ve Bekerman 2001). Ancak 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliskinin,
ogrencilerin 6grenme yonelimlerinin belirlenmesinde etkili olup olmadigina yonelik bir
calisma yapilmamistir. Bu nedenle c¢alismada, 6gretmen-0grenci arasindaki iligkinin,
ortaokul o6grencilerinin fen bilimleri dersini 6§renme ve fen bilimleri dersine ¢alisma
hakkindaki goriisleri belirlenmistir. Alan yazinda, 6gretmen-6grenci arasindaki iliski ile
farkli degiskenler arasindaki iligkilerle ilgili ¢alismalar yapilmistir. Roorda, Koomen, Spilt
ve Oort (2011) yaptiklar1 caligmalarda, 6gretmen-6grenci iliskisi ile dgrencilerin okula
bagliliklar1 ve basarilar1 arasindaki iliskileri arastirmislardir. Arastirmada Ogretmen ve
ogrenci arasindaki iligki ile okula baglilik arasinda olumlu/olumsuz iliskilerin oldugu, basari
arasinda ise olumlu iligkilerin oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmen ve 6grenci arasindaki
olumlu iliskinin, dgrenme davranigini tesvik ettigi ve Ogrencilerin okul baglamindaki

taleplerle basa ¢gikmasini destekledigini gostermistir (Al-Yagon ve Mikulincer, 2004; Hamre
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ve Pianta, 2001; Howes, Hamilton ve Matheson, 1994; Rey, Smith, Yoon, Somers ve
Barnett, 2007).

Arastirmanin bagimli degiskenleri ile cinsiyet arasindaki iliskiyle ilgili bulgulara gore
ogrencilerin Ogretmen-6grenci arasindaki iliskileri ve fen bilimleri dersini O6grenme
hakkindaki goriisleri puan ortalamalarinda, kiz 6grencilerin lehine anlamli farkin oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug, kiz 6grencilerin fen bilgisi 6gretmeni ile daha iyi anlastigini,
kendileriyle daha ¢ok ilgilendigini ve kiz 6grencilerin fen bilimleri dersini 6grenme
hakkindaki goriislerinin erkek o6grencilere gore daha olumlu oldugunu gostermektedir.
Ayrica, 6grencilerin fen bilimleri dersine ¢aligma hakkindaki goriisleri puan ortalamalarinda
erkek oOgrencilerin lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Bu sonug, erkek
Ogrencilerin fen bilimleri dersine ¢calisma hakkindaki goriislerinin, kiz 6grencilere goére daha
olumlu oldugunu gostermektedir. Calismanin sonucuna gore Ogrencilerin fen bilimleri
Ogretmenleriyle olan iligkileri, fen bilimleri dersini 6grenmeleri ve ¢alismalari hakkindaki
goriislerinin, cinsiyete gore farkli oldugu belirlenmistir. Alan yazinda yapilan ¢alismalarda
da 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliskinin, 6grencilerin 6grenme davranislari lizerindeki
etkisinin kiz ve erkek 6grenciler i¢in farkli olabilecegi one siiriilmiistiir (Baker, 2006; Hamre
ve Pianta, 2001). Ornegin Maccoby (1998) yaptig1 calismada, kiz o6grencilerin
ogretmenleriyle iliskisinin, erkek 6grencilere gore daha fazla oldugunu ve kiz 6grencilerin
ogretmenlerinden daha ¢ok yararlandigini1 belirtmistir. Bu sonug, ¢alismanin sonucuyla

benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin sinif diizeyleri ile arastirmanm bagimli degiskenleri arasindaki iliskiyle ilgili
bulgulara gore 6grencilerin 6gretmenleriyle olan iliski puan ortalamasinda, 5., 6. ve 7. sinif
ogrenciler arasinda anlamli farkin oldugu ve bu farkin, 5. ve 6. smif 6grencilerin lehine
oldugu bulunmustur. Bu sonuglar, 5. ve 6.sin1f dgrencilerin, 7.simf 6grencilerine gore fen
bilgisi 6gretmeni ile daha iyi anlastigim gostermektedir. Ogrencilerin fen bilimleri dersini
o0grenme hakkindaki goriisleri puan ortalamalarinda ise 5., 6., 7. ve 8. smif dgrenciler
arasinda anlamhi farkin oldugu ve bu farkin, 5. ve 6. simf 6grencilerin lehine oldugu
bulunmustur. Bu sonuglar, 5.sinif 6grencilerin, 7. ve 8. siif dgrencilerine gore, 6. sinif
ogrencilerin ise 8.sinif Ogrencilerine gore, fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki
gorislerinin daha olumlu oldugunu gostermektedir. Sonug olarak 5. ve 6. simif 6grencilerin,
ogretmenleriyle olan iliskilerinin ve fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki gortislerinin
7. ve 8. sinif 6grencilerine gore daha olumlu oldugu sdylenebilir. Bunun nedeni, alt siniftaki

ogrencilerin tist siniftaki 6grencilere kiyasla 6gretmenleriyle olan iliskilerinden daha giiclii

32



bir sekilde etkilenmeleri, 6grencilerin ortaokula gegerken akranlarina daha giiglii bir sekilde
yoneldiklerini ve bunun sonucunda, 6gretmenlerine duygusal olarak daha az bagli olmalari
gosterilmektedir (Buhrmester ve Furman, 1987; Hargreaves, 2000; Lynch ve Cicchetti,
1997). Bu sonug, calismamizin sonucunu desteklemektedir. Bu sonuca dayanarak,
Ogretmen-6grenci arasindaki iligkinin alt siniftaki 6grenciler i¢in 6grenme lizerinde daha
giiclii etkisinin oldugu sdylenebilir. Ancak bu tiir bir etkinin olmadigin1 gésteren galismalar
da mevcuttur (Baker, 2006; Cornelius-White, 2007; Tucker vd., 2002). Furrer ve Skinner
(2003) yaptiklar1 ¢alismada, daha tist siniftaki 6grencilerin 6gretmenleriyle iligskisinin daha
giiclii oldugunu bulmuslardir. Ayrica calismada, 6grencilerin fen bilimleri dersini 6grenme
hakkindaki goriislerinin 5. ve 6. sinif dgrencilerinin lehine oldugu bulunmustur. Diger bir
ifadeyle, sinif diizeyi arttikga 6grencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye yonelik ilgilerinin
azaldig1 goriilmiistiir. Bu sonug, alan yazinda ortaokul yillarinin sonuna kadar fen bilimlerine
ilgi duymayan 6grencilerin, lise ve yiiksekdgretime gegtiklerinde fen bilimlerine ilgi duyma
olasiliklarinin daha diisiik oldugunu gosteren (Williams, Brule, Kelley ve Skinner 2018),
calismanin sonucu tarafindan desteklenmektedir. Ho ve Devi (2020), ortaokul dgrencilerinin
fen bilimleri dersine olan ilgilerindeki degisiklikleri inceledikleri bir ¢alismada, 6grencilerin
ilgilerinin 6gretim sirasindaki dikkatlerinden, zevklerinden ve meraklarindan etkilendigini
tespit etmis ve 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarinin ve 6gretim stratejilerinin 6grencilerin

fen bilimlerine olan ilgilerini etkileyebilecegi vurgulamigtir.

Sonug olarak ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan olumlu iligkilerinin,
fen bilimleri dersini 6grenmeleri ve fen bilimleri dersine ¢alismalar1 hakkindaki goriisleri
tizerinde olumlu bir role sahip oldugu ve 6grencilerin fen bilimleri 6gretmenleriyle olan
iligkileri, fen bilimleri dersini 6grenmeleri ve ¢aligmalar1 hakkindaki goriislerinin, cinsiyete
gore farkli oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin 6gretmenleriyle olan iligkilerinin ve
fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki goriisleri puan ortalamalarinda; 5., 6., 7. ve 8. sinif
ogrenciler arasinda anlamli farkin oldugu ve bu farkin, 5. ve 6. simif 6grencilerin lehine

oldugu bulunmustur.

5.2 Oneriler

Bu kisim, fen bilimleri alaninda yapilabilecek arastirmalari desteklemek ic¢in toplanan

verilere dayal1 bulgular kullanarak 6neriler sunmaktadir.
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5.2.1. Arastirma sonuclarina iliskin 6neriler

Arastirmanin sonuclart analiz edildiginde O0gretmen-0grenci iliskisinin 0grencilerin fen
bilimleri dersini 6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisleri tizerindeki
rolii yiiksektir ve 6gretmenleriyle olumlu iliskisi olan 6grencilerin, fen bilimleri dersini
o6grenme ve fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriislerini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Ogrencilerin fen bilimlerini dgrenme ve calisma istegini artirmak icin
O0gretmen-6grenci iliskisinin olumlu yonde gelistirilmesine yonelik uygulamalarin

arastirilmasi ve hayata gegirilmesi onerilmektedir.

Bu c¢alisma ortaokul diizeyindeki Ogrencilerle gergeklestirilmistir. Gelecekte yapilacak
calismalarda, 6gretmen-6grenci iligkisinin fen bilimleri dersini ¢alisma ve 6grenme lizerine

etkisi ilkokul, lise gibi farkli okul diizeylerinde arastirilmasini 6neriyoruz.

Arastirmanin bulgularina gore, cinsiyet ile bagimli degiskenler arasindaki iligki
incelendiginde, kiz 6grencilerin 6gretmen-ogrenci iliskileri ve fen bilimleri dersini 6grenme
konusundaki goriislerinde erkek oOgrencilere gore anlamli derecede daha yiiksek puan
ortalamalarina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Diger yandan, fen bilimleri dersine calisma
konusundaki goriislerde ise erkek oOgrencilerin puan ortalamalar1 kiz Ogrencilere gore
anlamli derecede daha yiiksek ¢ikmistir. Bu da erkek ogrencilerin fen bilimleri dersine
calisma konusundaki ilgilerinin, kiz 6grencilere gore daha olumlu oldugunu ortaya
koymaktadir. Calismamizin bulgulari, farkli 6rneklem gruplarn iizerinde test edilebilir.
Ayrica, cinsiyete gore ortaya ¢ikan farkliliklarin sebeplerini ve etkilerini anlamak amaciyla
derinlemesine c¢alismalar yapilabilir. Bu tiir calismalar, egitimde cinsiyet temelli
farkliliklarin altinda yatan nedenleri ortaya ¢ikararak, her iki cinsiyetin ihtiyaglarina yonelik

daha etkili ve adil egitim stratejilerinin gelistirilmesine katkida bulunabilir.

Bu caligmada ogretmen-ogrenci iligkisi yalnizca Ogrenciler agisindan incelenmigtir.
Gelecekte yapilacak olan arastirmalar, bu iliskiyi ¢ok boyutlu bir sekilde ortaya koyabilmek
adina ¢cok yontemli ve ¢ok katilimcili bir degerlendirmeyi benimseyebilir, mevcut literatiirde
ayni iliskinin 6gretmenlerin ve O6grencilerin bakis acilarinin birbirinden farkli oldugu
bulunmustur. Ornegin, Hughes (2013) yaptigi calismada, &gretmenler ile ogrenciler
iligskilerinde ne kadar ¢atisma yasandiklarin1 benzer sekilde degerlendirirken; birbirlerinden

ne kadar destek aldiklar1 konusunda 6gretmenlerin 6grencilerinden farkli goriislere sahip
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oldugunu bulmustur. Cok yontemli ve ¢ok katilimcili tasarimlar da aragtirmanin kapsamini

gelistirebilir.

5.2.2. Gelecek ¢alismalara yonelik oneriler

Bu ¢alismanin sonuglar1 dogrultusunda, gelecekteki arastirmacilara, fen bilimleri egitiminde
Ogretmen-6grenci iliskisinin daha kapsamli bir sekilde incelenmesi ve bu iliskinin
Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenme ve calisma iizerindeki etkisinin daha genis bir

perspektiften arastirilmasi i¢in bazi dneriler sunulmaktadir:

e llerleyen dénemlerde arastirmacilarin, dgretmen-ogrenci iliskisinin fen bilimlerini
ogrenme ve ¢alisma iizerindeki etkilerinin genel gecerliligini artirmak amaciyla farkl
cografi bolgelerde ve ¢esitli orneklemler lizerinde ¢alismayi siirdiirmeli ve daha fazla
orneklemlerle ¢caligmalar yapmasi dnerilmektedir.

e Ogretmen-ogrenci iliskisinin sinif mevcudu ile iliskisi arastirilmali ve dgrencilerin
Ogretmenleri ile olan iligkilerini artirmaya yonelik olasi sinif ortami ve kosullari
arastirilabilir.

e Ogretmen-6grenci iliskisinin sinif diizeyi ile iliskisi olup olmadig1 arastirilabilir smif
diizeyi arttik¢a fen bilimleri dersi ilizerine 6gretmen-0grenci iliskisinin katkis1 ortaya
koyulabilir.

e Ogretmen-6grenci iligkisini artiran egittim stratejileri belirlenmeli ve fen bilimleri
dersinde kullanimimin miimkiin oldugu konularin arastirilmasi ve kullanilmasinin
yayginlastirilmasi lizerine arastirmalar yapilabilir.

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin kisilik 6zelliklerinin 6grenciler ile kurduklar iletisime
etkileri arastirilabilir ve fen bilimleri 6gretmenlerinin kisiler arasi iletisim becerilerini
artirmaya yonelik ¢coziimler gelistirilebilir.

e Artan teknoloji kullaniminin 6gretmen-6grenci iliskisi agisindan fen bilimleri dersini

O0grenme ve calisma iizerine etkileri arastirilabilir.

Bu o6neriler, fen bilimleri egitiminde 6gretmen-6grenci iliskisinin daha kapsamli bir sekilde

anlasilmasina ve daha etkin egitim stratejilerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.
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EKLER

Ek 1. Ogretmen-dgrenci iliskisi anketi

1) Cinsiyetiniz: KIZ [J ERKEK [J SINIF DUZEYI O g | =
o
THE
OGRETMEN-OGRENCI iLiSKiSi ANKETI g z| E
ETEE § |2
X M| X E T
1| Fen Bilimleri 6gretmenimle iyi anlagiyorum. 4 3 3 1
2| Fen Bilimleri 63retmenim, benimle daha gok ilgileniyor. 4 133 |1
Fen Bilimleri 6gretmenim, fikirlerimi daha ¢ok dinlemek 4 3 3 1
istiyor.
4| Fen Bilimleri 6gretmenim, daha fazla yardim ediyor. 4 3 3 1
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Ek 2. Fen bilimleri dersini 6grenme hakkindaki goriisliniiz 6l¢egi

sey 0grenecegim.

=
. . . e+ sy . =
FEN BILIMLERI DERSINI OGRENME HAKKINDAKI g i
e E| 2| =
GORUSUNUZ < § 5| S| E
ET| & = e
| = | .2
CE| 2| 2| E
1 | Fen bilimleri hakkinda okumaktan zevk alirim. 4 3 2 1
5 Fen bilimleri okumaya deger, c¢iinkii daha sonra yapmak 4 3 2 1
istedigim iste bana yardimci olacak.
3 | Fen bilimleri dersini dort gézle bekliyorum. 4 2 |1
4 | Fen bilimleri dersinecalismaktan zevk aliyorum. 4 1
5 Fen bilimleri dersini 6grenmek benim i¢in degerli, ¢linkii 4 3 2 1
kariyerimi, umutlarimi, sansimi gelistirecek.
6 | Fen bilimleri dersinde ogrendigim seylerle ilgilenirim. 4 3 2 1
7 Fen bilimleri dersi benim i¢in 6nemli bir konu, ¢iinkii daha 4 3 2 1
sonra ¢aligmak istedigim meslek i¢in ona ihtiyacim var.
3 Fen bilimleri dersin de is bulmama yardimc1 olacak birgok | 4 3| 2 1
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Ek 2. Fen bilimleri dersine ¢alisma hakkindaki goriisiiniiz 6lgegi

=
.. . . . =
FEN BILIMLERI DERSINE CALISMA HAKKINDAKI = i
e E| 2| &
GORUSUNUZ S § 5 3| E
S22 £ E
EZ|E| & | =
x| X | X | E
1* Fen bilimleri dersinin benim i¢in zor olacagindan sik sik | 4 312 |1
endiseleniyorum.
2" | Fen bilimleri dersinde iyi degilim. 4 1
3* Fen bilimleri dersinin 6devini yapmam gerektiginde ¢ok 4 2 1
gergin oluyorum.
4 | Fen bilimleri dersinden yiiksek notlar aliyorum. 4 13121
5* Fen bilimleri dersindeki problemleri yaparken ¢ok 4 3| 2 1
geriliyorum.
6 | Fen bilimleri dersini hizl 6greniyorum. 4 3121
7 Fen bilimleri dersinin, en iyi derslerimden birisi olduguna 4 312 |1
her zaman inandim.
8" Fen bilimleri dersi problemlerini ¢6zerken caresiz 4 3| 2 1
hissediyorum.
9 | Fen bilimleri dersinde en zor konular1 bile anliyorum. 4 3| 2 1
10° Fen bilimleri dersinden diisik not alacagimdan 4 3| 2 1

endiseleniyorum.
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Ek 3. Etik kurul karar1

TC. L
@ SAKARYA UHNIVERSITESI REETORLUGT - gt
Etik Eurala

EAKARYA

S E-§1923333-050.99-222316 10.02.2023
Eora : 15/16 Omnr AZIZOGLU GUMOS

Saym Ormur AFIFOGLU GUMUS

Mzi  : 23.01.2023 tarhkli ve E—000-0 sawih yazmz.
Universitemiz Efitim Amstrmaln ve Yaym Eiik Kunu'nun 15.02.2023 bl ve 15 sayils
toplantsmda ahman " 146" noba karar ile Ozmur A FIZOGLLT GUMILT S0 basnmusu oypon gonilmias ve
karar ormegd ekte sumulmasiur.
Bilgilerinis rica ederim.

Prof Dr. Murat ISEENDER.
EEitin Aragtrmalan we Yayn Edk
Eurul Bagkam

Ek: Karar Yazsa (1 Sayfa)

w aige, g ven sbscoorik sara Os reralera g

Filyu “adg- Sfrmei biye Eai o ey e T o O ey O P e T

_ Dol Kot 88K FT0PE P Kol i
Araa saroaps Ko pial 34 157 Saechrvas SALARTA |/ KEF Ao iy wam Fazife Nabuces
e aalil Eepr Lirrrazs: Mires Evak Sorembsm
Tabafa MorDIed 39 506 00 Falos Fadid-d 352 53 31
-l yiadn | Adrwew mks o
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Ek 4. Arastirma izin belgesi

TC
 SAKARYA VATITIGE
1) MEIT Eifm Mg
Say - E-28065503-44-73507585 31032023
(Ommr AFIZOGLL GUMIOS)
VAL B MAFAMINA

Salarya LnnmEmntﬂ.lmlmEmmMatemaﬁkw Fen Bilimleri Egitinni EABD Fen
EllngmmBlJlmDallmﬂjruksek]Jsmmgmm ofrencisi Ozmor AFIZOGLU GUMIUS'
i Dickisinin Oraok! Gfrencilerinin Fen Bilimlerini Gfrenme ve (alizma Hakkmdaki
Uzerindeki Folimin Incelenmesi® komulu cabsma vapma talehi Sakarva Universitesi
Rektcth"nnm 14.03.2023 tarikli ve 72203210 sayl yazlan ile bildirtmigtr.

Saz komusu galsmanm ekieli deferlendiome formunda belintilen ckullarda efitim §Zzetimin
akzamaszma mahal 'i'ern:edmgom.llluhﬂ esasma dayah clarak, ekul vopetimimm belioleyecegi zaman ve
sartlarda 2022-2023 efitim ngm vihoda wypulanmaz ¢absmada sadece ekieki mminrin sorlanm
kullambmas ve yasal gerekllimm ilgili obul misdirkizimee yerine petiritmesi kaydvla Madiriasimizce
wyEun gorimekiedic

Makamlarmizea dawyzon parilmesi halinde olurlanmeza arz edenm.

Abmet Thiran YUCE
MilE Eitisn Madir V.
OLUR
Murat AR AST
Valia.
Vali Yardumois
Il balge gvardi sledororit orara Se orolend .
dudr : Hasmn Dairsber Kampial B ek 4290 AdaparanSAKAR YA Ealgs Dvofiruless Adnes © b v sy goy o Eeb-aiea
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