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OZET

OGRETMEN OZELLIKLERI FENE YONELIK DUYUSSAL DEGISKENLERI
NE OLCUDE ACIKLAMAKTADIR? TIMSS TURKIYE VERISINE DAYALI BiR
MODELLEME CALISMASI

Bu calismanin temel amacit TIMSS 2019 (Trends in International Mathematics and
Science Study) Tiirkiye verisine dayali olarak, 6grencilerin 6gretmene yonelik goriisleri ile
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutum ve 6zyeterlikleri arasindaki iligkileri incelemektir.
Bu ¢aligsma nicel-iliskisel arastirma modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Tiirkiye, TIMSS
2019 uygulamasina besinci ve sekizinci sinif diizeyinde katilmigtir. Arastirmanin evreni
Tiirkiye’deki tim besinci sinif 6grencileri, drneklemini ise besinci siif diizeyinde 180
okuldan secilen 4028 6grenci olusturmaktadir. Calismanin verileri, TIMSS 2019 6grenci
anketinden elde edilen verilerden olusmaktadir. Veriler aragtirma sorulari dogrultusunda
betimleyici istatistiklerin yan1 sira Yapisal Esitlik Modellemesi (YEM) kullanilarak analiz
edilmistir. Veri analizi sonucunda, &grencilerin biiyiik bir boliimii 6gretmenlerinin fen
bilimleri dersini agiklamada basarili oldugunu, fen konularini anlagilir bir sekilde anlattigini
ve Ogrenci sorularma net yanitlar verdigini belirtmislerdir. Buna ek olarak, tutum
baglaminda 6grencilerin biiyiik cogunlugu fen bilimleri dersinin ilgi ¢ekici oldugunu ve bu
derste grenmekten keyif aldiklarini ifade etmislerdir. Ozyeterlik agisindan ise, dgrencilerin
onemli bir kismi fen bilimleri dersinde basarili olduklarint diistinmektedir. YEM analizi
sonucunda dgrencilerin 6gretmene yonelik goriisleri ile 6grencilerin fene yonelik tutum ve
ozyeterlikleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif iliski oldugu goriilmiistiir. Calismanin
bulgularindan yola ¢ikarak 6gretmen Ozelliklerinin 6grencilerin fene yonelik tutum ve
ozyeterliklerinin gelistirilmesi agisindan biiyiik 6onem arz ettigi sonucuna varilmistir. Bu
dogrultuda, Ogretmenlerin Ogrenci merkezli O6gretim yOntemlerini  kullaniminin
yayginlagtirilmasini ve fen bilimlerine yonelik olumlu bir 6grenme ortami saglamasini
desteklemek amaciyla Ogretmen yetistirme ve hizmet i¢i egitim programlarinin
giincellenmesi  Onerilmektedir. Ayrica, gelecekteki arastirmalarda farkli TIMSS
dongiilerindeki verilerin hem yillar bazinda hem de iilkeler bazinda karsilastirmali olarak

incelenmesi tavsiye edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: TIMSS 2019, 6gretmen 6zellikleri, fene yonelik tutum, fene

yonelik 6zyeterlik, yapisal esitlik modellemesi.
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SUMMARY

TO WHAT EXTENT DO TEACHER CHARACTERISTICS EXPLAIN
AFFECTIVE VARIABLES TOWARDS SCIENCE? A MODELLING STUDY BASED
ON TIMSS TURKIYE DATA

This study primarily aims to investigate the relationships among students’ perceptions
of teachers, their attitudes towards science, and their self-efficacy in science, based on data
from the Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) 2019 for Turkey.
This research was conducted using a quantitative-correlational research model. Turkey
participated in the TIMSS 2019 assessment at both the fifth and eighth-grade levels. The
population of the study comprises all fifth-grade students in Turkey, with the sample
consisting of 4028 students selected from 180 schools at the fifth-grade level. The data for
this study were obtained from the TIMSS 2019 student questionnaire. The data were
analyzed using descriptive statistics and Structural Equation Modeling (SEM) in line with
the research questions. The analysis revealed that a significant proportion of students
reported their teachers were successful in explaining science concepts, presenting science
topics clearly, and providing clear answers to student questions. Furthermore, in terms of
attitudes, the majority of students indicated that science lessons were engaging and that they
enjoyed learning in these lessons. Regarding self-efficacy, a substantial number of students
perceived themselves as successful in science lessons. The SEM analysis demonstrated a
high positive correlation among students’ perception of teachers, students’ attitudes and self-
efficacy towards science. Based on the findings, it is concluded that teacher characteristics
are of great importance for fostering students’ attitudes and self-efficacy in science.
Accordingly, it is recommended that pre-service and in-service teacher training programs be
updated to promote the widespread use of student-centered teaching methods by teachers
and to support the creation of a positive learning environment for science. Additionally,
future research is advised to comparatively examine data from different TIMSS cycles, both

across years and across countries.

Keywords: TIMSS 2019, teacher characteristics, attitude toward science, self-efficacy

toward science, structural equation modeling.
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BIRINCi BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Ogrencilerde fen, matematik ve okuma gibi alanlarda gosterilen akademik basarilari
uluslararas1 diizeyde Olgmek amaciyla cesitli tarama calismalari yapilmaktadir. Bu
uluslararas1 tarama ve degerlendirme ¢alismalar1 sadece Ogrencilerin basarilarina
odaklanmaz, ayn1 zamanda yapilan anketler ile egitim sistemlerinin gii¢lii ve zay1f yonleriyle
ilgili 6grencilerin basarilarini etkileyen faktorler hakkinda kapsamli veriler toplar. Toplanan
bu veriler iilkelerin egitim sistemleri arasinda olusan farkliliklar1 ortaya cikarir. Bundan
dolay1 iilkelerin bu ¢aligsmalara olan ilgisi stirekli artmaktadir. Katilimci iilkeler 6grencilerin
fen, matematik basarilart ve okuma becerileri ile ilgili kiyaslamalar yapabilirken ayni
zamanda 6grenci, 0gretmen ve okul yoneticilerine uygulanan anketlerle egitim stireclerinin
farkli yonleriyle ilgili de ¢ikarimlar yapmaktadir. Uluslararasi Fen ve Matematik Egilimleri
Arastirmast (Trends in International Mathematics and Science Study —TIMSS), Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (Progress in International Reading Literacy Study-
PIRLS) ve Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment-PISA) en yaygin ve yiiksek katilimli diinya genelinde uygulanan
tarama calismalaridir (Ustiin, 2021).

Uluslararasi alanda 6nemli egitim c¢aligsmalar1 arasinda yer alan ve IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) tarafindan uygulanan TIMSS
ogrencilerin fen ile matematik alanlarindaki akademik basarilarim1 dlciip degerlendirmeyi
amaglayan uluslararast bir tarama calismasidir. TIMSS calismasi, fen ve matematik
derslerine iligkin dordiincii ve sekizinci kademedeki 6grencilere dort yilda bir uygulanir.
TIMSS, bu tekrarli uygulamalarla zamana yayilmig bir aragtirma ve degerlendirme imkant1
sagladigi i¢in ayn1 zamanda boylamsal bir 6zellik tasimaktadir. Tiirkiye, TIMSS ¢alismasina
ilk olarak 1999 yilinda sekizinci smif seviyesinde ve son olarak 2023 yilinda besinci ve
sekizinci sinif seviyelerinde katilmigtir. TIMSS calismasinda hedef, katilimer iilkelerdeki
ogrencilerin fen ve matematik basarilarini belirlemenin yam sira okullarda uygulanan
miifredatin ne kadar etkili oldugu ve 6gretimin nasil gerceklestigi sorularina yanit aramaktir
(Suna vd., 2020). Bu calisma, planlandiginda yayimlanan en giincel TIMSS verisi olan
TIMSS 2019 verisini kullanarak gerceklestirilmistir.



Egitimin hedefleri dogrultusunda sinifin yoneticisi olan 6gretmenlerin, okulun ve
ogretimin gelistirilmesinde 6nemli bir yeri vardir (N. Can, 2004). Benzer bir sekilde,
ogretmen Ozellikleri ile 68renci basarisi arasinda da giiclii bir iliski bulunmaktadir (Jepsen,
2005). Egitimde 6nemli role sahip 6gretmenlerin, egitim siirecinin gelistirilmesi i¢in bazi
ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Egitim siireglerini diizenlemek ve yiiriitmek verimli
bir sinif yonetimi acisindan 6gretmenin temel gorevlerinden biridir (Sahin, 2011). Yapilan
bazi aragtirmalarda 6gretmen 6zellikleri mesleki ve kisisel 6zellikler olmak tizere iki grupta
toplanmistir (Celikten vd., 2005; Sahin, 2011). Genel olarak kisisel ve mesleki agidan
basarili Ogretmenlerin &grencilerin akademik basarilarini olumlu yo6nde etkiledigi
bilinmektedir (Siinbiil, 1996). Bir uluslararasi tarama ¢aligmasi ¢aligmasi olan TIMSS’te de
ogretmen Ozellikleri Ol¢lim kapsamina alinmis hususlardan biridir. TIMSS 06grenci
anketinde 0grencilerin 6gretmenin dersteki yetkinligi, anlasilirli1 ve alan bilgisine yonelik
algilarin1 6lgen sorular bulunmaktadir ve bu sorulardan elde edilen veri ile 6gretmen
ozellikleri ile Ogrencilerin akademik basarilar1 ve duyussal 6zellikleri arasindaki iligki

incelenebilir.

Duygu durumlari, duyular, alternatif se¢imler, umutlar, yonelme durumlari, meyiller,
tutumlar, istekler ve 6z benlik algilar ile ilgili elde edilen nitelikler duyussal davranig
ozellikleri olarak ifade edilebilir (Oztiirk & Otluoglu, 2013). Ogrencilerin duyussal
ozelliklerinin derslerdeki akademik basarilar1 ve becerileri ile yakindan iligkili oldugu
bilinmektedir. Ornegin, dgrendikleri konu ile ilgili hissettiklerini ifade edebilen dgrenciler
ogrenme ihtiyaglarini duyussal 6zellikler ¢ergcevesinde degistirebilirler (Yakar & Duman,
2017). Bu baglamda 6grencilerin duyugsal 6zelliklerini gelistirmek egitim-6gretimin istenen

amaglara ulagmasi i¢in 6nem arz etmektedir.

Ogrencilerin duyussal 6zellikleri sosyal beceriler ve yeterlilikler &gretilerek
gelistirilebilir. Dolayisiyla okullarda sadece akademik basariya odaklanmak yerine sosyal
ve duygusal anlamda dgrenci gelisimi de desteklenmelidir (Ozcep & Mirzeoglu, 2007).
Ogrenmeyi etkileyen duyussal dzelliklere uluslararasi degerlendirme 6lgeklerinde de yer
verilmig; TIMSS 2019 6grenci anketinde 6grencilerin ilgi, tutum, 6zgiiven gibi duyussal
ozellikleri 6grenci anketindeki sorularla 6l¢iilmiistiir. Bu sorular yardimiyla toplanan veri
iilkemizdeki 6grencilerin duyussal 6zelliklerini ve bu 6zelliklerle ilgili olasit problemleri
tespit etmek ve 0gretmen nitelikleri ile 6grencilerin duyussal 6zellikleri arasindaki iligkiyi

incelemek icin kullanilabilir. Bu baglamda, bu ¢alismada TIMSS 2019 Tiirkiye verisine



dayali olarak ogretmen oOzellikleri ile Ogrencilerin fene yonelik duyussal ozellikleri
arasindaki iligki incelenecektir. Bu ¢caligmanin bulgulari literatiire yapacagi katkinin yani sira
ozellikle 6gretmenler, Milli Egitim Bakanlig1 ve 6gretmen yetistiren kurumlar i¢in 6gretmen

niteliklerinin gelistirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.
1.2. Tanimlar
1.2.1. TIMSS

TIMSS, yaklasik 25 yillik gegmisi olan dordiincii sinif ve sekizinci sinif seviyesindeki
matematik dersi ile fen bilimlerindeki basar1 ve bu alanlara yonelik bazi duyussal 6zellikleri
Olgmeyi amaglayan uluslararas1 bir taramadir. Tiirkiye’den sekizinci sinif seviyesindeki
Ogrenciler aragtirmaya 1999, 2007, 2011, 2015, 2019 senelerinde; dordiincii
seviyesindekilerle 2011, 2015 ve 2019 yillarinda katilim gostermistir (Suna vd., 2020).
Uluslararas1 boyutta gerceklestirilmesi ve belli araliklarla uygulanmasindan dolay1 diger
iilkelerle egitim sisteminin karsilastirilmasina ve egitim sisteminin boylamsal agidan
degerlendirilmesine firsat vermektedir (Suna vd., 2020). TIMSS’te 6rneklemi olusturan
ogrencilere, 6gretmenlere, okul yoneticilerine ve velilere anketler uygulanarak 6grencinin
akademik basarisina etki eden degiskenler hakkinda da veriler toplamaktadir (Suna vd.,

2020).
1.2.2. Ogretmen Ozellikleri

Ogrencilerin okullarda gegirdikleri siire ele alindiginda ogretmenlerin; &gretim
siirecinde yer alan en 6nemli etkenlerden biri oldugu bilinmektedir (Atar, 2014). Bundan
dolay1 6gretmenlerin bir¢ok yonden donanimli olmasi beklenebilmektedir. Donanimli bir
ogretmen ise; alaninda yeterli bilgi sahibi olma, alaninda yer alan giincel konulardaki
degisimleri takip edebilme, pedagojik yeterlilik gibi 6zelliklerin bulunmasi sayilabilir
(Buaraphan, 2012). Ogretmen ozelliklerinin 6grenciler iizerindeki etkisini arastirmakta

temel bir rol oynamaktadir.

Bu c¢alismada Ogrencilerin 0gretmenlerine iligkin goriisleri ile 0grencilerin fene
yonelik duyussal degiskenleri arasindaki iligkiler TIMSS 2019 verisine dayali olarak
incelenecektir. TIMSS 6grenci anketinde, 6grencilerin fen 6gretmenlerinin 6zelliklerine
iliskin algilarin1 ortaya ¢ikarabilmek amaciyla ¢esitli sorulara yer verilmistir. Bu sorulardan
bazilar1 sunlardir: “Ogretmenim fen bilimlerini agiklamada iyidir, 6gretmenim sorularima

anlasilir cevaplar verir, 6gretmenim konuyu anlamadigimda bir daha agiklar.” Bu ¢aligmada



ogretmen oOzellikleri, &grencilerin Ogretmenlerine iligkin goriislerinden yola c¢ikarak
incelenmistir. TIMSS 2019 Ogrenci Anketindeki 6gretmen dzellikleri hakkinda bilgi veren,
ogrencilerin O0gretmene iligkin gorilislerine yonelik tim maddeler yontem boliimiinde

sunulmustur.
1.2.3. Fene Yonelik Duyugsal Degiskenler

Ogrencilerin becerileri, ilgilendikleri alanlar, gelisim diizeyleri, gereksinimleri ayni
degildir (Hanger vd., 2003). Bu bireysel farkliliklardan dolay1 karsilastiklar1 olaylara ve
derslere karst duyussal tepkileri de farklidir. Duyussal alan tanimlanirken; onaylanma
ihtiyacimizi, heyecanlari, tutumlari, degerleri vb. duygular1 ifade eder (Horne, 1980). Bir
konuya gostermis oldugu tepkiyi anlatan tutum, 6grencinin davraniglarini sekillendiren ve
karar alma siirecinde biligsel on yargi ve hatalarin olusmasina neden olabilen durumdur

(Nuhoglu, 2008).

TIMSS taramasinda Ogrencilerin duyussal Ozelliklerinden tutum ve Ozyeterlige
odaklanildig1 anlagilmaktadir. Bu baglamda, TIMSS 06grenci anketinde Ogrencilerin fen
bilimleri dersine kars tutumlar1 ve dzyeterliklerini 6lgen maddeler bulunmaktadir. Ornegin,
“fen bilimleri sikicidir, fen dersinde birgok ilging sey 0grenirim, fen bilimlerini severim ve
fen en sevdigim konulardan biridir” ifadelerini iceren maddeler 6grencilerin fene yonelik
tutumunu; “Fen bilimlerinde pekte iyi degilim ve genellikle fen bilimlerinde basariliyim”
ifadelerini igeren maddeler ise Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik 6zyeterligini
Olemeyi amaglamaktadir. TIMSS 2019 verisinde bulunan 6grencilerin fen bilimlerine

yonelik tutumu ve 6zyeterligi bu ¢alismanin odaklandig1 duyussal degiskenlerdir.
1.2.4. Yapsal Esitlik Modellemesi

Yapisal Esitlik Modellemesi (YEM) arastirmaci tarafindan tanimlanmis, ¢ok sayida
gozlemlenen degiskenle olusturulmus ortiik degiskenler arasindaki iliskilerin dogrulanip
dogrulanmadigini gdsteren ve bu iligki agini yol diyagramu ile gorsellestiren ¢cok degiskenli
ileri diizey bir istatistiksel analizdir (Dursun & Kocagoz, 2010). Bu ¢alismada TIMSS 2019
besinci sinif Tiirkiye verisindeki 6gretmen 6zellikleri, 6grencilerin fene yonelik tutumu ve
ozyeterligi degiskenleri arasindaki iligkileri gosteren bir YEM analizi yapilacaktir. YEM

analizine iligkin ayritilar yontem boéliimiinde sunulmustur.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma asagidaki aragtirma sorularini yanitlamayi amaglamaktadir.
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1. TIMSS 2019 Tiirkiye verisine gore Ogretmen Ozelliklerine yonelik 6grenci
goriisleri nelerdir?

2. TIMSS 2019 Tiirkiye verisine gore Ogrencilerin fene yonelik tutumlari ne
diizeydedir?

3. TIMSS 2019 Tiirkiye verisine gore Ogrencilerin fene yonelik ozyeterlikleri ne
seviyededir?

4. TIMSS 2019 Tiirkiye verisine gore 6gretmen 6zellikleri 6grencilerin fene yonelik

tutum ve dzyeterligini ne diizeyde agiklamaktadir?

Ogretim ve dgrenme asamalari, bilginin aktarilmasi ve dgrenenin bilgiyi anlamasi
bireyden bireye, toplumdan topluma farklilik gosteren bir dizi karmasik etkilesimdir. Bu
nedenle tek ve evrensel bir modelin olusturulmasi zordur. Ancak bu karmasik siireci
aciklamak ve iyilestirmek amaciyla bircok arastirmaci g¢esitli modeller gelistirmistir. Bu
baglamda; bu arastirma 2019 TIMSS verileri ile 6gretmen 6zelliklerinin, 6grencilerin tutum
ve Ozyeterliklerini ne diizeyde agiklayabildigini ortaya c¢ikarmayir amaclanmaktadir. Bu
arastirma sonucunda elde edilen bilgiler, egitim sistemimizi gelistirmek, 6grenci basarisini

artirmak ve daha etkili 6gretim stratejileri tasarlamak i¢in rehberlik saglayabilir.
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2.1. TIMSS’in Tarihgesi

Okullarin amac1 6grencilerin kendi kendilerine 6grenebileceginden fazlasini planh
programli bir sekilde bireye kazdirmaktir. Toplumsal gelisimin ve degisimin artmasiyla
birlikte bireyin toplumsal yasama uyum saglayabilmesi egitimin ve egitim ¢iktilarinin
onemini artirmugtir (Altinkurt, 2008; Ozkan, 2015). Bununla beraber kiiresellesme, 6grenci
hareketliliginin artmasi, diinya vatandagligi gibi kavramlarin egitim de yer almaya
baslamasiyla birlikte, iilkeler basar1 oranlarin1 sadece ulusal diizeyde Ol¢me ve
degerlendirme yerine diger lilkeler i¢cindeki durumlarini gorebilmek, kiyaslama yapabilmek
amactyla uluslararast 6lgme ve degerlendirme calismalarina yonelmeye baslamislardir
(Berberoglu & Kalender, 2005; Ozkan, 2015). Bu da ¢ok sayida iilkenin, egitim ¢iktilarinin
giiclii ve zayif yonlerini gorebilmek ve karsilastirabilmek igin katilim gdsterdigi PISA ve
TIMSS gibi uluslararast basar1 degerlendirme ¢aligmalarinin 6nemini her gegen giin

artirmigtir (Altunel, 2020).

Aragtirmamizda yer alan TIMSS degerlendirme simavlart Uluslararast Egitim
Bagarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA), 1995 yilindan baglanarak dort senelik
peryotlarla fen ve matematik alanlarindaki basariyr 6lgme amaciyla dordiincii ve sekizinci
smif diizeyindeki Ogrencilere yapilmaktadir. Toplanan veriler sonucunda &grencilerin
ortalama basar1 puanlar1 hesaplanmakta ve iilkeler arasi puan siralama yapilmaktadir ayrica
dort yilda bir gerceklestigi i¢in dordiincii sinif evreni bir sonraki dongiide sekizinci sinif

evreni olmakta ve dort yillik gelisimi de 6l¢iilmektedir (Suna vd., 2020).

TIMSS degerlendirmesi kapsaminda kullanilacak O6l¢me araclari, uygulamanin
yapilmasindan yaklasik ii¢ yil dnce alan uzmanlarinca hazirlanmakta ve katilimer tilkelerle
paylasilarak onaylar1 alinmaktadir. Basar1 testleri, anketler, uygulama kilavuzlarinin yer
aldig1 o6lgme araclari onaylandiktan sonra ceviri ve uyarlama i¢in ulusal merkezlere

gonderilmektedir.

Uygulamadan bir y1l dnce katilimer iilkeler tarafindan pilot uygulamalar yapilarak
eksiklikler ve hatalar belirlenerek giderilir ve asil uygulama belirlenen kurallara bagl
kalinarak gergeklestirilir. Asil uygulamada toplanan veriler ulusal merkezde elektronik

ortama girilerek veri analizlerinin ve uluslararasi raporlamanin yapilabilmesi i¢in IEA adina



projeyi siirdiiren kuruluslara ulastirilir ve uluslararasi raporun agiklanmasmin ardindan

iilkeler ulusal raporlarini yayinlar (Mullis, Olson, vd., 2008).

TIMSS, basar1 siralamasinin yani sira 0grenmeyi etkileyebilecek olan evdeki 6grenme
ortami ve 0grenme kaynaklari, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri ve tutumlari, okul ortamu,
ogretme ve 6grenme siireci, derse yonelik 6grenci tutumlar gibi konularda bilgi toplamak
amaciyla; 6gretmen, 6grenci, okul yoneticileri, veli anketleri uygulamaktadir. Veli anketleri
sadece dordiincli simif diizeyinde uygulanirken diger anketler hem dordiincii hem de

sekizinci sinif diizeyinde uygulanmaktadir (Karip & Sunar, 2021; Mullis vd., 2020).

Okullarin ve dgrencilerin se¢ciminde ise iki asamali tabakalama yontemi kullanilarak
TIMSS Ulusal Merkezi Kanada Istatistik ve Veri Isleme ve Arastirma Merkezinin isbirligi
ile gergeklestirilir. Belirlenen Olgiitler dogrultusunda dordiinci ve sekizinci smif
ogrencilerinin bulundugu okullarin listeleri TIMSS Ulusal Merkezde olusturulduktan sonra
Veri Isleme ve Arastirma Merkezine gonderilir ve bu merkezde gelistirilen bilgisayar
programi tarafindan okullar ve siniflar tesadiifi olarak secilir ve katilimer ilkelerdeki

uzmanlar tarafindan uygulanir.

Tiirkiye, TIMSS’ in ilk aragtirmasi olan ve 1995 yilinda gerceklestirilen ¢aligmasina
katilmamus, ikinci arastirmaya 1999 yilinda sekizinci sinif seviyesinde katilmig, 2003°te
ticiinciisi diizenlenen ¢alismaya da katilmamis daha sonra 2007 yilinda gerceklestirilen
arastirmaya Tiirkiye sekizinci simif diizeyinde katilmistir. Son iki dongii olan 2011 ve 2015
senelerinde gergeklestirilen arastirmaya Tiirkiye dordiincii ve sekizinci sinif seviyelerinde
katilmigtir, 2019 yilinda ise sekizinci sinif kademesinde katilirken dordiincti sinif
kademesinde besinci simif dgrencileriyle katilmistir. Ulkemizde uluslararasi sinavlara iliskin
biitiin faaliyetleri Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel

Midiirligiince yapilmaktadir.
2.1.1. TIMSS 1995

1959 yilinda kurulan IEA; politikacilara, arastirmacilara, egitimcilere ve
uygulayicilara egitimde basar1 ve bu basartyr etkileyen faktorler hakkinda bilgi
saglayabilmek amaciyla bir dizi ¢aligma yliriitmiis bunun sonucunda en biiyiik ve en iddialisi
olarak Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Bilim Calismasi (TIMSS) gerceklestirilmistir
(Martin vd., 1997; Mullis vd., 1997). TIMSS 1995’te kirk bes iilkede, 30 dan fazla farkl
dilde Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, Arjantin, Avustralya, Avusturya, Belcika,
Birlesik Krallik, Bulgaristan, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Endonezya, Filipinler, Fransa,
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Giiney Amerika, Hollanda, Hong Kong, Irak, Iran, Irlanda, ispanya, Israil, Isvec, Isvicre,
Italya, Izlanda, Japonya, Kanada, Kolombiya, Kore, Kuveyt, Letonya, Litvanya, Macaristan,
Meksika, Nijerya, Norveg, Portekiz, Romanya, Rusya Federasyonu, Singapur, Slovakya
Cumhuriyeti, Slovenya, Tayland, Yeni Zelanda, Yunanistan, Kibris’tan veri toplayarak
matematik - fen alanlarinda ve bes sinif seviyesinde (iigiincii, dordiincii, yedinci ve sekizinci
siiflar ve ortaokulun son yil1), yedi basari testi seklinde uygulanmistir. Test sonrast 6gretim
stratejileri, tutumlar, ebeveyn beklentileri, sinif etkinlikleri, okul 6zellikleri ve kaynaklari ve
birgok demografik ozellik gibi ¢esitli konularla ilgili 6gretmenlere, Ogrencilere, okul

yoneticileri ve ebeveynlere anketler uygulanmastir.

Katilimer kirk bes iilke; kendi iilkelerinde olusturduklari Ulusal Arastirma
Koordinatorleri tarafindan konu uzmanlar ile temsil edilmistir, bu koordinatorlerin gorevi
TIMSS' in uluslararas1 standartlara uygun olarak kendi iilkelerinde uygulanmasini
saglamaktir. TIMSS 1995 uygulanmadan 6nce katilimer tilkelerin miifredatlart incelenmis
konu uzmanlar1 tarafindan sorular onerilmistir, bu sorularin kapsayiciligini artirmak
amaciyla ek sorular yazilarak 6nce pilot uygulamalar gerceklestirilmis daha sonra sonuglara
bakilarak asil sorular belirlenmistir. Bu sorular Ingilizce olarak ¢oktan se¢meli ve
tasarlanmig yanit (uzun ve kisa yanith agik uclu) seklinde hazirlanmas, her iilke kendi dilinde

uygulamigtir.

Ugiincii ve dérdiincii sinif diizeyinde; matematik alaninda Singapur ve Kore (Mullis
vd., 1997), fen bilimleri alaninda ise Kore (Martin vd., 1997); bunun yani sira hem yedinci
hem sekizinci siniflar diizeyinde Singapur matematik ve fen alaninda; ortaokul son siniflarin
matematik ve fen okuryazarliginda en iyi Hollanda ve Isveg en iyi performansi gostermistir

(Mullis vd., 1998).

Cogu lilkede Mayis ve Haziran 1995'te, giiney yarimkiirede yer alan iilkelerde ise
1994'tin sonlarinda testi uygulanmistir. Tiirkiye 1995°te gerceklestirilen bu uygulamaya

katilmamustir.
2.1.2. TIMSS 1999

1998-1999 ogretim yilinda uygulanan TIMSS 1999, 1995 yilindaki uygulamanin
tekrar1 niteliginde yapilmis “Uciincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Calismas1 Tekrar
(TIMSS-R)” olarak adlandirilmistir (Dogan & Barig, 2010; Earged, 2003). Ayni zamanda;
ilk kez ve bir 6nceki dongiiye de katilan iilkelerle birlikte Tiirkiye’ nin de i¢inde bulundugu

38 iilkede (Amerika Birlesik Devletleri, Arjantin, Avustralya, Bel¢ika, Bulgaristan, Cin, Cek
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Cumbhuriyeti, Endonezya, Fas, Filipinler, Finlandiya, Gliney Afrika, Hollanda, Hong Kong,
Ingiltere, Iran, Israil, italya, Izlanda, Japonya, Kanada, Kibris, Kore, Letonya, Litvanya,
Macaristan, Makedonya, Moldovya, Romanya, Rusya Federasyonu, Singapur, Slovakya
Cumhuriyeti, Slovenya, Sili, Tayland, Tunus, Tiirkiye, Urdiin) sekizinci simf diizeyinde
gerceklestirilmistir. TIMSS 1999°da TIMSS’in ilk uygulamasindan itibaren dordiincii sinif
diizeyinde olan 6grenci evreni, dordiincii siniftan sekizinci sinifa genisletilmistir. Nitekim
TIMSS 1999 ile, gecen siire igerisinde bu Ogrencilerin bagsar1 diizeylerinin degisip

degismedigi konusunda bilgi saglanilmistir.

TIMSS 1999’ da ulusal bir diizeyde temsili saglayabilmek i¢in 6grenciler iki asamali
bir orneklem ile se¢ilmis; ilk asamada okulla rastgele, ikinci asamada ise okullardaki
dersliklerden rastgele secim yapilmistir; bu da katilan her tilkede yaklasik 150 okul ve
yaklagik olarak 3.500 6grenciye denk gelmistir (Earged, 2003).

TIMSS 1999 uygulanmasi TIMSS 1995 ile paralellik gdstermistir. Orneklem secimi
ve soru hazirlanma siireclerinden sonra olusturulan ¢oktan segcmeli ve yapilandirilmig yanit
seklindeki test kitap¢igi her cocuga 90 dakikalik siire ile uygulanmis daha sonrasinda yine

ogretmen, 6grenci, veli ve okul idarecilerine anketler uygulanmistir.

Matematik bagar1 testinde 38 iilke arasinda Singapur en iyi basariy1r gosterirken
Tiirkiye 31. Sirada yer almis; fen bilimlerinde ise en iyi basar1 Tayvan da iken Tiirkiye 33.

sirada yer almistir (Dogan & Baris, 2010).
2.1.3. TIMSS 2003

TIMSS 2003, dort yillik periyotlar ile gerceklestirilen uluslararasi matematik ve fen
degerlendirme dongiisiiniin iiciinciisii olarak 2002-2003 yilinda gerceklestirilerek daha
onceki degerlendirmelere (1995, 1999) katilan iilkelere, sekizinci sinifta {ic dongiide ve

dordiincii siifta da iki dongiide veri saglamistir.

Sekizinci siif diizeyinde 48 iilke ve dordiincii sinif diizeyinde 26 iilke fen bilimleri ve
matematik alaninda katilim gostermistir. Bu iilkeler Amerika Birlesik Devletleri (kiyaslama
katilimcist olarak Indiana ile birlikte), Arjantin, Avustralya, Bahreyn, Bel¢ika (Flaman),
Botsvana, Bulgaristan, Cin Taipei, Endonezya, Ermenistan, Estonya, Fas, Gana, Giiney
Afrika, Hollanda, Hong Kong OIB, Ingiltere, iran, Iskogya, Israil, Ispanya (Bask Ulkesi),
Isveg, Italya, Japonya, Kanada, Kibris, Kore, Letonya, Litvanya, Liibnan, Macaristan,

Makedonya, Malezya, Misir, Moldova, Norve¢, Romanya, Rusya Federasyonu, Sirbistan,



Singapur, Slovak Cumhuriyeti, Slovenya, Suudi Arabistan, Suriye, Tunus, Urdiin, Yemen,

Yeni Zelanda’ dir.

Diger dongiilerde oldugu gibi iki asamal1 6rneklem uygulanarak oncelikle belirlenen
degiskenlere gore en az 150 okul secilmis siirecin ikinci evresinde ise her okulun bir veya
iki simifi rastgele orneklenmistir. TIMSS 1997 ve 1999°da oldugu gibi kisa cevapli,
genisletilmis cevapli ve ¢oktan segmeli maddelere yer verilmis ardindan 6grenci, 6gretmen,

veli, miifredat ve okul yoneticileri i¢in anketler uygulanarak veriler toplanilmistir.

TIMSS’in ii¢lincii donglisiinde Asya iilkeleri diger katilimeilardan daha iyi performans
gostermistir. Singapur matematik ve fen bilimlerinde dordiincii ve sekizinci sinif seviyesinde

en iyi sonuclar1 elde eden iilke olarak one ¢ikmistir, Tiirkiye bu dongiliye katilmamaistir.
2.1.4. TIMSS 2007

TIMSS uygulamasi dort yillik dongiilerle 1995, 1999, 2003 ve sonuncusu 2007 yilinda
gerceklestirilmigtir. TIMSS’in dordiincti uygulamast TIMSS 2007 dordiincii ve sekizinci
smiflar diizeyinde uygulanmistir (Mullis, Olson, vd., 2008). 2003’te dordiincii sinif 6grencisi
olarak katilan 6grenciler 2007 yilindaki uygulamada sekizinci smif 6grencisi olarak yer

almig boylelikle boylamsal olarak bilgiler elde edilmesini de saglamistirlar (Sisman vd.,
2011).

TIMSS 2007 dordiincii ve sekizinci sinif diizeyinde 59 iilkeden 425.000 6grencinin
katilmiyla gerceklestirilmistir, bu tarihe kadar yapilan uygulamalardan en kapsamlisi
olmustur (Mullis vd., 2008; Sisman vd., 2011). Bu iilkeler Almanya, Amerika Birlesik
Devletleri (karsilagtirma sistemleri olarak Massachusetts ve Minnesota ile birlikte),
Avustralya, Avusturya, Bahreyn, Birlesik Arap Emirlikleri (Dubai), Bosna Hersek,
Botsvana, Bulgaristan, Cezayir, Cin Taipei, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, El Salvador,
Endonezya, Ermenistan, Fas, Filistin Ulusal Otoritesi, Gana, Giircistan, Hollanda, Hong
Kong OIB, Ingiltere, Iran, Iskogya, Israil, Ispanya (Bask Ulkesi), isveg, Italya, Japonya,
Kanada (Alberta, British Columbia, Ontario ve Quebec), Kazakistan, Kolombiya, Kore,
Kuveyt, Kibris, Letonya, Litvanya, Liibnan, Macaristan, Malezya, Malta, Mogolistan, Misir,
Norveg, Romanya, Rusya Federasyonu, Sirbistan, Singapur, Slovak Cumbhuriyeti, Slovenya,
Suudi Arabistan, Suriye, Tayland, Tunus, Tiirkiye, Ukrayna, Umman, Urdiin, Yeni Zelanda,
Yemen’dir. Tiirkiye uygulamaya 2007 yilinda 146 okulda 4487 6grenciyle sekizinci sinif

diizeyinde katilmistir.
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Veri araglariin hazirlanmasi, pilot uygulamalarinin gerceklestirilmesi bir onceki
dongiide oldugu gibi IEA tarafindan belirlenen kurallar ¢ercevesinde gerceklestirilmistir.
Orneklem segilirken 6nceki dongiilerdeki gibi iki asamali tabakali &rneklem yontemi

kullantlmistir (Mullis vd., 2008).

TIMSS 2007’ de matematikte en yiiksek ortalama bagari puani Cin ve Tayvan’ a (598)
ait olmakla birlikte Tiirkiye 432 puanla TIMSS’ in ortalamas: olan 500 puanin altinda
kalarak istenilen basariy1 gosterememistir (Martin vd., 2008; Sigsman vd., 2011) . Fen
bilimlerinde en yiiksek basar1 puani Singapur’a (567) aittir ,Tiirkiye (454) puanla
ortalamanin altinda kalarak istenilen basariyr gosterememistir (Martin vd., 2008; Sigsman

vd., 2011).
2.1.5. TIMSS 2011

TIMSS 2011, dordiincii ve sekizinci simiflardaki matematik ve fen bilimlerindeki
ogrenci basarisiyla birlikte ilk TIMSS’ten beri gecen 16 yillik basart verilerini de
degerlendirme imkani saglamistir. Dongiiniin besinci uygulamast TIMSS 2011°e sekizinci
smiflar diizeyinde 42 ve dordiincii siniflar diizeyinde 50 iilke katilim gdstermistir. Sekizinci
siif diizeyinde katilim gosteren iilkeler; ABD, Almanya, Avusturalya, Bahreyn, Birlesik
Arap Emirlikleri, Ermenistan, Endonezya, Fas, Filistin, Finlandiya, Gana, Giircistan, Giiney
Kore, Hong Kong, Ingiltere (Birlesik Krallik), Iran, Israil, isveg, Italya, Japonya, Kazakistan,
Katar, Litvanya, Liibnan, Macaristan, Makedonya, Malezya, Norve¢, Romanya, Rusya,
Singapur, Slovenya, Suriye, Suudi Arabistan, Sili, Tayland, Tayvan, Tunus, Tiirkiye,
Ukrayna, Umman, Urdiin, Yeni Zelenda ve dordiincii sinif diizeyinde katilan iilkeler; ABD,
Almanya, Avusturalya, Avusturya, Azerbaycan, Bahreyn, Belcika, Birlesik Arap Emirlikler,
Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Ermenistan, Fas, Finlandiya, Giircistan, Giiney Kore,
Hollanda, Hong Kong, Hirvatistan, Ingiltere (Birlesik Krallik), iran, Irlanda, ispanya, Isvec,
Italya, Japonya, Kazakistan, Katar, Kuveyt, Kuzey Irlanda (Birlesik Krallik), Macaristan,
Malta, Norveg, Poland, Portekiz, Romanya, Rusya, Singapur, Slovakya, Slovenya, Sirbistan,

Suudi Arabistan, Sili, Tayland, Tayvan, Tunus, Tiirkiye, Umman, Yeni Zelenda, Yemen’dir.

TIMSS 2011°de 6nceki dongiilerde oldugu gibi iki asamali tabaklama yontem ile
okullar ve smiflar belirlenmis ve 2010 yilinda 6n uygulama katilimer iilkelerde
gerceklestirilmistir. Asil uygulama Kuzey ve Giiney Yarim Kiirede egitim 6gretim yillarinin

baslangici ile 2011 yilinda gerceklestirilmistir. Onceki dongiilerdeki gibi basar1 testleri ve
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anketler uygulanmis, basar1 testinde yar1 yariya ¢oktan se¢meli ve acgik uglu sorular

kullanilmistir.

Tiirkiye, besinci dongiiye ilk kez dordiincti sinif seviyesinde (257 okul) ve sekizinci
simif seviyesinde (239 okul) ile katilim gostermistir. Ayrica 2005 de degisen Ogretim
programiyla birlikte 6grenci merkezli model ile 6grenim goren dordiincii sinif 6grencilerinin

katildiklar1 ilk uluslararasi degerlendirmedir.

TIMSS 2011’de dordiincii sinif diizeyinde matematik basar1 testinde ilk sirada
Singapur (606) iken Tiirkiye (469) TIMSS ortalamasinin altinda kalarak 35. sirada, fen
basar testinde ise ilk sirada Kore (587) iken Tiirkiye (463) TIMSS ortalamasinin altinda
kalmustir. iki derste de cinsiyet dagilimlar1 benzerlik gostermistir. TIMSS 2011’in sekizinci
siif diizeyinde ise matematik basar1 testinde Kore (613)ile en yiiksek performans gosteren
iilke olurken Tiirkiye (452) 24. Sirada TIMSS ortalamasinin altinda kalmistir ve fen basari
testinde Singapur (590) ilk swrada yer alirken Tiirkiye (483) 21. sirada ve TIMSS

ortalamasinin altinda kalmastir.
2.1.6. TIMSS 2015

Dongiiniin altincist olarak TIMSS 2015; dordiincii ve sekizinci sinif seviyesinde fen
ve matematik alanlarinda uygulanirken TIMSS ileri Diizey (TIMSS Advanced 2015)
uygulamasiyla ortadgretimin son sinif diizeyinde yer alan 6grencilere matematik ve fizik
alanlarinda gerceklestirilmistir. Bu uygulamayla birlikte ilk uygulamadan itibaren gecen
yaklasik 20 yillik bir siirecin ¢iktilarinin karsilastirmasi da miimkiin olmustur. TIMSS
2015’e dordiincii sinif diizeyi 49, sekizinci siif diizeyinden 39 iilke katilmistir bu tilkeler
dordiincii siniflar seviyesinde Almanya, Amerika, Avustralya, Bahreyn, Belcika (Flaman
bolgesi), Birlesik Arap Emirlikleri, Bulgaristan, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Endonezya,
Fas, Finlandiya, Fransa, Giiney Afrika, Giiney Kibris, Glircistan, Hollanda, Hirvatistan,
Ingiltere, Iran, Irlanda, Ispanya, Isvec, Italya, Japonya, Kanada, Kazakistan, Kore
Cumhuriyeti, Kuveyt, Kuzey irlanda, Litvanya, Macaristan, Norvec, Polonya, Portekiz,
Katar, Rusya, Singapur, Sirbistan, Slovakya, Slovenya, Suudi Arabistan, Sili, Tiirkiye,
Umman, Urdiin, Yeni Zelanda, Cin-Tayvan, Hong Kong; sekizinci smif seviyesinde
Amerika, Avustralya, Bahreyn, Birlesik Arap Emirlikleri, Botsvana, Cin, Fas, Giiney Afrika,
Giircistan, Hong Kong, Ingiltere, iran, Irlanda, Israil, Isveg, Italyan, Japonya, Kanada, Katar,

Kazakistan, Kore Cumhuriyeti, Kuveyt, Litvanya, Liibnan, Macaristan, Malezya, Malta,
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Misir, Norveg, Rusya, Singapur, Slovenya, Suudi Arabistan, Sili, Tayland, Tayvan, Tiirkiye,
Umman, Urdiin, Yeni Zelanda’ dir (Martin, Mullis, Foy, vd., 2016; Mullis vd., 2016).

TIMSS 2015°de onceki uygulamalardaki gibi belirlenen 6zelliklere gére dnce okullar
rastgele secilmis daha sonra bu okullardan rastgelen siniflar secilerek orneklem
olusturulmustur (Martin, Mullis, & Hooper, 2016). Onceki déngiilerde oldugu gibi basar1
testinin yani sira 6gretmen, yonetici, Ogrenci, ebeveyn anketleri hazirlanmis; basari
testlerinde coktan se¢cmeli ve acik uclu sorular yar1 yariya hazirlanarak 2014°te

gerceklestirilen pilot uygulamanin ardindan 2015°te asil uygulama gerceklestirilmistir.

Tiirkiye bu dongiiye dordiincii sinif diizeyinde 260, sekizinci sinif diizeyinde 238 okul
ile katilmigtir. TIMSS 2011 de dordiincii sinif diizeyi ile katilim gosteren 6grencilerin 2015
uygulamasinda sekizinci sinif olmasi nedeniyle Tiirkiye i¢in ayrica onem arz etmektedir (A.

Yildirim vd., 2016).

TIMSS 2015’te matematik alaninda dordiincii sinif seviyesinde Singapur (618) ilk
sirada, Tirkiye (483) ile 36. Sirada; sekizinci smif diizeyinde Singapur (621) en iyi
ortalamaya sahipken Tiirkiye (458) 24.sirada yer almis ve fen alaninda ise doérdiincii
siiflarda Singapur (590) ilk sirada Tiirkiye (483) 35. Sirada; sekizinci sinif diizeyinde
Singapur (597) en iyi ortalamaya sahipken Tiirkiye (493) 21.sirada yer almistir (A. Yildirim
vd., 2016).

2.1.7. TIMSS 2019

TIMSS 2019, Uluslararast Matematik ve Bilim Calismasindaki ydnelimleri olan
TIMSS’in yedicisi donglisii matematik ve fen bilimleri alanlarinda gergeklestirilmistir.
Dordiincii siniflarda ortalama yas 10,2 iken sekizinci siniflarda ise ortalama yas 13,5 oldugu
goriilmiistiir. TIMSS 2019’a 64 {ilke katilim gostermistir. Bu {ilkeler Almanya, Amerika
Birlesik Devletleri, Arnavutluk, Avustralya, Avusturya, Azerbaycan, Bahreyn, Belcika,
Birlesik Arap Emirlikleri, Birlesik Arap Emirlikleri (Abu Dabi), Birlesik Arap Emirlikleri
(Dubai), Bosna Hersek, Bulgaristan, Kanada, Kanada (Ontario), Kanada (Quebec), Karadag,
Katar, Kazakistan, Cin Taipei, Cek Cumbhuriyeti, Danimarka, Misir, Endonezya,
Ermenistan, Fas, Filipinler, Finlandiya, Flamanca, Fransa, Giircistan, Giiney Afrika,
Hollanda, Hong Kong OIB, Hirvatistan, Ingiltere, Iran, irlanda, Islam Cumhuriyeti, Ispanya,
Ispanya (Madrid), Israil, Isveg, italya, Japonya, Kosova, Kore Cumhuriyeti, Kuveyt, Kuzey
Irlanda, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti, Letonya, Litvanya, Liibnan, Macaristan, Malezya,

Malta, Norve¢, Umman, Pakistan, Polonya, Portekiz, Romanya, Rusya Federasyonu, Rusya
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Federasyonu (Moskova), Singapur, Sirbistan, Slovak cumhuriyeti, Suudi Arabistan Kralligi,

Sili, Tiirkiye, Urdiin, Yeni Zelanda’dur.

2019 yilinda TIMSS yeni bir versiyonu olan bilgisayar tabanli degerlendirmeye
gecmistir. Bu baglamda katilim gosteren iilkelerin yarist e-TIMSS uygulamasini
gerceklestirirken diger yaris1 kagit kalem uygulamastyla devam etmistir. Onceki déngiilerde
oldugu gibi iki asamali tabakalama yontemi kullamlarak dnce belirlenen standartlara uygun
okullar secilmis daha sonra belirlenen okullardan rastgele sinif ve 6grenci se¢imi yapilmigtir.
2018 yilinda gerceklestirilen pilot uygulama ile basari testleri ve 6grenci, 0gretmen, okul
anketleri ile birlikte 6grencilerin ebeveynleri veya bakicilari tarafindan doldurulan Erken

Ogrenme Anketi (ev anketleri) bilgisayar tabanli versiyonlartyla uygulanmistir.

Tiirkiye dordiincii sinif diizeyine yas ortalamalarindan dolay1 besinci siniftan 180 okul,
4 bin 28 Ogrenci ve sekizinci siniftan 181 okul, 4 bin 77 6grenci ile bilgisayar tabanh
uygulamayla katilmistir. Bilgisayarli uygulamadan 6nce lilkemizde hem kagit kalem hem de
bilgisayar tabanli uygulama ile birlikte pilot uygulama yapilarak belirgin bir fark olmadig:
gozlemlenmis ve 2019°da Tiirkiye TIMSS’ e elektronik ortamda girmistir.

TIMSS 2019°da dordiincii simif matematik alaninda en yiiksek ortalama basariy1
gosteren ililke Singapur (625) olurken Tiirkiye (523) 23. Sirada; sekizinci sinif matematik
alaninda ise Singapur 616 ortalamaya sahipken Tiirkiye 496 ortalamayla 20. siraya
yerlesmistir. Fen bilimleri alaninda dordiincii sinif seviyesinde de 595 ortalama ile Singapur
ilk sirada, Tiirkiye ise 526 ortalama ile 19. sirada; sekizinci sinif diizeyinde ise Singapur 608
basar1 puani alirken Tiirkiye 515 ortalama ile 15. sirada yer almigtir. Ortalama puanlar
onceki TIMSS dongiileriyle karsilagtirildiginda Tiirkiye dordiincii sinif seviyesinde
matematik ve fen alaninda, sekizinci sinif diizeyinde ise fen bilimleri alaninda ilk kez TIMSS

ortalamasinin iistiine ¢ikmistir.
2.1.8. TIMSS 2023

TIMSS 2023, TIMSS’in uluslararas1 matematik ve fen alanlarindaki egilimleri ortaya
koyan sekizinci dongiisii, matematik ve fen bilimleri alanlarinda dordiincii ve sekizinci
siiflarla gerceklestirilmistir. 1995°ten beri yiiriitiilen degerlendirmenin sonuncusu olan bu
calisma 28 yillik egilimleri sunmaktadir. TIMSS 2023’e dordiincii sinif diizeyinden 58,
sekizinci sinif diizeyinden ise 44 iilke katildi. Bu iilkeler; Almanya, Amerika Birlesik
Devletleri, Arnavutluk, Avustralya, Avusturya, Azerbaycan, Bahreyn, Belcika (flaman),
Belgika (Fransizca), Birlesik Arap Emirlikleri, Bosna Hersek, Brezilya, Bulgaristan,
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Kanada, Karadag, Katar, Kazakistan, Tayvan, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Fildisi Sahili,
Filistin Ulusal Otoritesi, Finlandiya, Fransa, Georgia, Gliney Afrika, Hollanda, Hong Kong
Sar, Ingiltere, iran Islam Cumbhuriyeti, Irak, Irlanda, Ispanya, Israil, Isvec, italya, Japonya,
Kanada, Karadag, Katar, Kazakistan, Kore Cumhuriyeti, Kosova, Kuveyt, Kuzey
Makedonya, Letonya, Litvanya, Malezya, Malta, Norveg, Ozbekistan, Polonya, Portekiz,
Romanya, Singapur, Sirbistan, Slovak Cumbhuriyeti, Slovenya, Suudi Arabistan, Sili,

Tiirkiye, Umman, Urdiin, Yeni Zelanda’dur.

2019 yilinda TIMSS’in yeni versiyonu olan bilgisayar tabanli degerlendirmeye
gecilmis ve kismen uygulanmis olmasina ragmen TIMSS 2023’te tiim iilkelerde bilgisayar
tabanli degerlendirme uygulamlmistir. Onceki dongiilerde oldugu gibi iki asamali
tabakalama yontemi kullanilarak onceden belirlenen standartlara uygun okullar seg¢ilmis
daha sonra belirlenen okullardan rastgele simif ve 6grenci secimleri yapilmistir. TIMSS
2023’te matematik ve fen basarilarin1 6grenci etkileyen degiskenleri belirlemek {izere
katilimer 6grencilere, bu 6grencilerin 6gretmenlerine, velilerine ve okul idarecilerine anket

uygulamalar1 gerceklestirilmistir.

Tiirkiye, TIMSS 2023 dongiisiine dordiincii sinif seviyesinde besinci siniftan 141 okul
4541 o6grenci ve sekizinci siniftan 141 okul 4925 6grenci ile bilgisayar tabanli olarak

gerceklestirilmistir.

TIMSS 2023’te dordiincii simif matematik alaninda en yiiksek ortalama basariy1
gosteren iilke Singapur (615) olurken Tiirkiye (553) 8. Siraya ylikselmistir. Elde ettigi bu
sonucla Tiirkiye, 2023 ortalamasinin (503) iizerinde bir performans gergeklestirmistir.
Sekizinci sinif diizeyinde matematik dersinde ise Singapur 605 ortalamaya sahipken Tiirkiye
509 ortalama ile 13. sirada yer almistir bu baglamda diger dongiilerle karsilagtirildiginda
Tiirkiye ilk defa 500’{in {izerine ¢ikmistir. Fen bilimleri alaninda dordiincii sinif diizeyinde
ise 607 ortalama ile Singapur ilk sirada, Tiirkiye ise 570 ortalama ile 4. sirada yer alarak
TIMSS 2023 ortalamasinin (494) lizerinde kalmistir. Sekizinci sinif diizeyinde ise Singapur
606 basar1 puani ile 1. Sirada yer alirken Tiirkiye 530 ortalama ile 7. siraya yerlesmistir.

Tiirkiye TIMSS 2023 ortalamasinin (478) iistiinde bir basar1 gostermistir.
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2.2. TIMSS’te Fene Yonelik Duyussal Degiskenler

Duyus, yasantilara kars1 gelistirilen duygu durumlar1 olmakla birlikte kisinin olaylara
karst ilgisi, tutumu, aligkanliklar1 gibi duyussal davraniglariyla gergeklestirdigi tepkilerdir
(Demirbas & Yagbasan, 2004; Oztiirk & Otluoglu, 2013). Duyussal alanin ¢alisma konulari
arasinda, duygularin olusumu, ifadesi, Ogrenimi, bilingli veya bilingsiz yasanmasi,
davraniglar1 nasil etkiledigi ve davraniglardan etkilenmesi gibi durumlar bulunmaktadir

(Demirbas & Yagbasan, 2004; Gomleksiz & Kan, 2012).

Bireylere egitim ile kazandirilmaya ¢alisilan 6zelliklerin bir boliimiinde tutum, ilgi
ve Ozgiiven gibi duygu ve davraniglarina yonelik egilimleridir. Duygusal ve davranigsal
egilimler, duyussal ozellikler olarak ifade edilir ve bunlarin kazandirilmasini inceleyen
siniflamaya da duyussal alan siniflamasi denir (Ozgelik, 1988). Ilkogretim miifredatinda
temel alinan duyussal alan siniflamasi, bireyin duygusal ve davranigsal gelisimini asamali
bir sekilde ele alan bir yapidir. Bu yap1; alma, tepki verme, deger verme, orgiitlenme ve
kisilige katma gibi kademelerden olusur (Otluoglu, 2013). Bu duyussal davranislar kisinin

tiim yagantisin1 etkileyebilmektedir.
2.2.1. Fene Yonelik Tutum

Tutumlar, bireylerin nesnelere, olaylara veya konulara yonelik olumlu veya olumsuz
degerlendirmeleri sonucu; kisinin deneyimlerinden, inanglarindan ve degerlerinden
etkilenen davranislarin biitiiniidiir (Demirbas & Yagbasan, 2004; Otluoglu, 2013). Bu
baglamda Ogrencilerin bir konuya karsi tutumlar1 sonraki 6grenmelerini de etkileyebilir

(Demirbas & Yagbasan, 2004).

Fen egitiminde 6grenciler bir¢cok aragtirma yaparak, elde ettikleri bilgileri ge¢cmis
yasantilartyla yorumlayip, Ogrendigi bilgileri gilinliik yasamlariyla iligkilendirerek
karsilagtiklar1 problemleri ¢ozerler. Bu baglamda 6grencinin ilgisi derse karsi tutumu
yasantisi ile iligkilidir. Fen dersini de seven ve derse karsi olumlu bir tutum sergileyen
ogrenciler, digerlerine kiyasla daha basarili sonuglar gdsterme egilimi tasirlar (Akman,

2019; Moralar, 2012).

TIMSS gibi uluslararas1 smavlar 6grenci bagar1 testi yani sira bu basariy: etkileyen
faktorleri belirleyebilmek i¢in 6grenci, 0gretmen, yonetici, ebeveyn anketi gibi anketler

uygulamaktadir. TIMSS 2019°da 6grencilerin fen dersine karsina yonelik tutumlarini
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gorebilmek icin dgrenci anketinde bazi sorulara yer verilmistir. Ornegin “Fen bilimleri

sikicidir, Fen bilimlerini 6grenmekten hoslanirim, Fen deneyleri yapmaktan hoglanirim”.
2.2.2. Fene Yonelik Ozyeterlik

2005 yilindan itibaren uygulamaya koyulan yeni egitim programlariyla birlikte
ogretim siirecinde 6gretmen odakli yaklagimdan uzaklasilarak, 6grencinin aktif oldugu ve
ogretmenin rehberlik ettigi yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir. Ogrenme siirecinin
merkezine 6grencinin yerlestirilmesiyle birlikte, hem 6grencinin §grenme siireci hem de bu

stireci etkileyen faktorler onem kazanmistir (Arseven, 2016).

Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi; bireysel deneyim ve inanglarin etkisiyle kisisel
olarak insa edilir (Seker vd., t.y.). Bandura gore ise 6grenme; bilissel siire¢ icerisinde
kazanilmig bilgilerin biitiinii olarak tanimlamistir. Bu baglamda 6grenme O6grenenin
yasantisindan bagimsiz olamaz. Ozyeterlik, Bandura’nin gelistirdigi sosyal biligsel kuramin

merkezinde yer alan bir ilkedir (Arseven, 2016).

Ozyeterlik kavrami Bandura’min sosyal bilissel kuraminda yer alan ana
bilesenlerinden biridir. Bandura’ya gére Ozyeterlik belirli bir hedefe ulasabilmek i¢in, bu
hedefe ulagabilme yetenegini uygun bir sekilde gerceklestirebilmektir (Bikmaz, 2006;
Yaman vd., 2004). Ozyeterlik inanc1 yiiksek bireyler karsilastiklar: giicliiklerin iistesinden
gelmeye cabalarlar (Askar & Umay, 2001). Bu baglam diisikk veya yiiksek yeterlik

davraniglarin 6grenilmesini etkileyebilir.
Ozyeterlik kavrami dért temel kaynagin sagladigi bilgiler dogrultusunda olusur;

- Dogrudan yasantilar: Bireyde Ozyeterlik inanci, genellikle dogrudan
deneyimleri ve yasantilariyla sekillenir. Ozellikle olumlu deneyimler, bireyin gelecekte
karsilasacagi benzer durumlarla basa ¢ikma konusunda kendine olan giivenini artirir

(Arseven, 2016).

- Dolayli yasantilar: Baskalarin yasadigi basarilar ya da basarisizliklar,
bireyin kendisi hakkindaki diisiincelerini etkileyebilir. Sosyal 6grenme kurami ¢ergevesinde,
model aldiklar1 kisinin davraniglarin1 gézlemleyerek dolayli yoldan 6grenme saglayabilirler.
Bandura’ya gore bir modelin goézlemci iizerindeki etkisi, gozlemcinin kendine olan
giiveniyle ilgilidir (Arseven, 2016; Ulusoy vd., 2011). insanlar genellikle basarili, yetkin ve

kendilerine benzer kisileri 6rnek alma egilimindedirler.
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- Sozel ikna: Bireye verilen tesvik ve telkinler 6z yeterlik algisini
sekillendirir. Ancak bu tegvikler ger¢ekci olmadiginda bireyin yasadigi basarisizlik sonucu

ozyeterlik inanc1 hizla diiser. Bu durum bireyin 6zyeterlik algisin1 olumsuz etkiler (ak, tepe).

- Psikolojik durum: Bireyin i¢inde bulundugu duygusal durum, 6zellikle stres
ve kaygi diizeyi, 6zyeterlik algisini etkileyen 6nemli bir faktordiir. Kendini sakin ve giivende
hisseden bireyler, bir isi bagariyla tamamlayacaklarina daha fazla inanirken, yogun kaygi,
umutsuzluk ya da depresif ruh hali, bireyin kendi becerilerine olan giiveni azaltabilir (Kaya

& Boyiik, 2011).

Fen bilimleri dersine yonelik yapilan ¢aligmalarda yiiksek 0zyeterlik inancina sahip

ogrencilerin, diger 6grencilere gore ders basarilarinin da yliksek oldugu goézlemlenmistir

(Aktamis vd., 2016).

Ozyeterligin basari iizerindeki etkisini gozlemleyebilmek igin uluslararas: sinavlarda
da buna dikkat edilmis ve TIMSS in anket uygulamalarinda yer alan maddelerde 6zyeterlik
algisinin  6grenciler {izerindeki etkisi gozlemlenmeye calisilmistir. TIMSS 2019’ da
ozyeterlik ile ilgili 6grenci anketinde Ogrencilere bazi sorular yoneltilmistir. Bunlardan
bazilar1 “Genellikle fen bilimlerinde basariliyim, Smif arkadaslarimin ¢oguna gore fen

bilimleri benim i¢in zordur.”
2.3. Ogretmen Ozellikleri ve Duyussal Degiskenler

Ogretmenler, egitim ve Ogretim siirecinde o6grencilere olumlu davranislari
kazandirmak, olumsuz davranislari ise degistirmek ve diizeltmek gibi gorevler iistlenirler bu
baglamda O6grenme ortaminda pozitif bir atmosfer olusturarak akademik ve sosyal
gelisimlerini desteklemeyi amag¢ edinirler (Sahin & Arslan, 2014). Ogrenme iklimini
etkileyebilen unsurlardan olan 6gretmenin sinif i¢i baz1 6zelliklere sahip olmasi 6grenmeleri
olumlu veya olumsuz etkileyebilir bu da 6gretmenin O6grenci ile iletisim bi¢imi yani
davraniglara karsi 6gretmenin verdigi olumlu olumsuz tepkiler, egitimle ilgili sahip oldugu
mesleki yeterlilik, problemler karsisinda ¢6ziim odakli olabilme, 6grenciyi egitsel olarak

yonlendirebilme yeterliligi 68renci davranislarini etkileyebilmektedir (Erol vd., 2010).

Yine Ogrenci davraniglarina etkisi bilinen 6gretmenlerin derse ve 6grencilere karsi
tutum ve davraniglart 6grenci iizerinde olumlu veya olumsuz etki birakabilmektedir.

Ogretmenin egitim ortamindaki adil davranma, destekleyici ve cesaretlendirici olabilme,
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ilham verebilen rol model olma 6grencilerin tutum ve davranislarin1 olumlu veya olumsuz

etkileyebilmektedir (Erol vd., 2010; Sahin, 2011).

Ogrenmeyi olumlu veya olumsuz etkileyebilen dgretmen faktdrii TIMSS 2019°da da
dikkatte alinmig, 68renci anketinde ogrencilere gesitli sorular yoneltilerek 6gretmenlerin

ogrenme tizerindeki etkileri saptanmaya calisilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmanin amact TIMSS 2019 verilerine dayali olarak 6gretmen 6zellikleri ile
ogrencilerin fene yonelik tutum ve 6zyeterligi arasindaki iliskiyi aragtirmaktir. Degiskenler
arasi iligkilere odaklanildigi ve bu amagla TIMSS 2019 caligsmasinin nicel verilerinden
faydalanildig: icin arastirma modeli olarak nicel-iligkisel arastirma modeli temel alinmastir.
Ogrencilerin fen yonelik duyussal 6zelliklerini yordayan degiskenleri ortaya ¢ikarmak icin
bir korelasyon analizi olan Yapisal Esitlik Modellemesi (YEM) kullanilmistir. Bu baglamda;

bu arastirma korelasyonel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

TIMSS 2019’un dordiincii sinif diizeyindeki degerlendirmesine Tiirkiye, besinci siif
diizeyindeki 6grencilerle dahil olmustur. Tiirkiye’nin 2019 TIMSS degerlendirmesine
besinci sinif diizeyinde katilma gerekgesi; Tiirkiye de dordiincii sinif diizeyinde yas
ortalamasmin 9.7 olmasi, bu yas ortalamasinin TIMSS 2019’a katilan tiim iilkelerin
dordiincii sinif yas ortalamasi olan 10.2°ye gore oldukga diisiik olmast ve Tiirkiye’de 10.6
olan besinci siif yas ortalamasinin tiim katilimer tilkelerin dordiincii sinif yas ortalamasina
daha yakin olmasidir (Suna vd., 2020). Diger bir neden ise uygulamanin degerlendirme
cergevesine Tiirkiye’deki besinci sinif kazanimlarinin, dérdiincii sinif kazanimlarindan daha
uyumlu oldugu belirlenmistir. Dolayistyla 2017°de Milli Egitim Bakanliinin yaptig:
inceleme ile TIMSS degerlendirme ¢ercevelerine en uygun sif diizeyinin besinci sinif
ogrencileri olduguna karar verilmis ve durum hakkinda TEA’ya bilgi verilmistir. IEA,
Tiirkiye’nin TIMSS 2019 c¢alismasina besinci sinif O0grencilerinden olusan 6rneklemle

katilmasini olumlu karsilamistir.

TIMSS arastirmasinda kullanilan 6rnekleme metodu, iki asamali tabakali 6rnekleme
yontemidir. IEA ve ulusal merkezle birlikte yapilan ¢alismalarla 6rneklem tabaka gruplar
belirlenir. Ilk olarak iilkeyi temsil edecek okullar rastgele secilir ve belirlenen okul evrenleri
IEA’ya iletilir. IEA, tabakalara gore iilkelerin sectigi okul evreninden uygulamanin
yapilacagi okullar1 belirler. TIMSS 6rneklem kapsaminda {ilkelerin, her bir sinif diizeyinde
150 okul ve 4000 6grenci segmelerini yeterli goriiliir. TIMSS 2019 Tiirkiye’de, MEB’e bagl
Olgme ve Degerlendirme Merkezleri tarafindan gerceklestirilmektedir. Tiirkiye, yaklasik
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olarak 60 ilin dahil oldugu TIMSS 2019 uygulamasina 180 okuldan besinci sinif diizeyinde
4028 dgrenci ile katilmistir (Unsal vd., 2021). Ozetle, bu ¢alismanin evreni Tiirkiye’deki
tim besinci simif 0grencileridir, calismanin 6rneklemi ise bu evreni temsilen yukarida
aciklanan yontemlerle secilmis 4028 besinci sinif 6grencisidir. TIMSS 2019 Tiirkiye 5. sinif

ornekleminin cinsiyet dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: TIMSS 2019 Tiirkiye 5. Sinif Ornekleminin Cinsiyet Dagilimi

5. Smif Toplam Katilimer Sayist Kiz Erkek
Ogrenci Sayist 2098 1916

) i . 4028

Ogrenci Yiizdesi 52.3 47.7

Tablo 1’de goriildiigi tizere, TIMSS 2019 Tiirkiye 5. sinif 6rnekleminde kiz 6grenci
sayisinin erkek ogrencilerin sayisindan fazladir. Bu 6rneklemdeki katilimeilarin yaslarina

ait istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: TIMSS 2019 Tiirkiye 5. Sinif Ornekleminin Yas Istatistikleri

N Bos Ortalama  Ortanca St. Sp. Min. Mak.
4020 8 10.6 10.7 0.44 8.83 14.6

Tablo 2’de goriildiigii gibi TIMSS 2019 Tiirkiye 5. sinif 6rnekleminin ortalama yasi
10.6°dir. Ayrica, bu 6rneklemdeki yas aralig1 yaklasik altidir. TIMSS 2019 Tiirkiye 5. simif

ornekleminin yas dagilimi Sekil 1°deki histogram grafiginde gosterilmistir.

density

Sekil 1: TIMSS 2019 Tiirkiye 5. Sinif Ornekleminin Yas Dagilimi
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Sekil 1’deki histogramda goriildiigii iizere TIMSS 2019 Tirkiye besinci sif
ornekleminin yas dagilimi az sayida 12 yasin iizerindeki u¢ degerleri icermekle birlikte 10-

11 yas araliginda dar bir dagilim gdstermektedir.
3.3. Ol¢me Araclan

TIMSS calismast; fen ve matematik sorularinin yani sira okul, 6gretmen, 6grenci ve
miifredat anketleri ile topladig1 verilerle egitim siirecine yonelik 6nemli bilgiler vermektedir.
Calismada kullanilacak maddeleri belirleme uygulamanin yapildigi yil takip eden ikinci y1l
icerisinde; degerlendirme siireciyle birlikte baglamaktadir. IEA tarafindan; katilimci tilkelere
IEA’nin belirledigi formatta ve bilgilerle madde olusturmaya yoénelik egitimler
verilmektedir. Bu baglamda katilimei iilkelerin ulusal merkezleri maddeleri olusturmaktadir.
IEA tarafindan; ulusal merkezlerden gelen maddeler ¢esitli dlciitlerde degerlendirilip madde
havuzu olusturularak, yine ayni yil igerisinde belirlenen Olgiitler dogrultusunda madde
secimleri yapilmaktadir. Testlerin esitlenebilirligini saglayabilmek i¢in dnceki dongiide yer
alan maddeler de belli bir oranda kullanilmaktadir. IEA’nin son haline getirdigi maddeler
katilimc iilkeler tarafindan kendi dilleri ve kiiltiirleri dogrultusunda uyarlanir. TIMSS
2019’un hazirlik stirecinde madde havuzunun olusturulmasi ve 6n uygulama i¢in madde

secimi ve uyarlamalarin yapilmas1 2017 yili igerisinde olmustur.

Bu baglamda arastirmamizda veri kaynagi olan 6grenci anketi TIMSS 2019°da yer
alan tiim Ogrenciler tarafindan doldurulmustur. Ankette Ogrencilere baslica demografik
bilgileri, okul iklimi, ev ortamlari, fen ve matematik 6grenmeye yonelik tutumlar1 hakkinda
dort boliimde 20 temel maddeye ve bu maddelere bagli olarak ek maddelere yer verilmistir.
TIMSS 2019 dgrenci anketindeki tiim maddelerin orijinal Ingilizce versiyonunun Tiirkge
cevirileri EK-1’de mevcuttur. Tablo 3’te temel maddelere yer verilmistir. Maddeler
hazirlanirken dortlii likert tipi dlgege, evet-hayir sorularina ve anlasilirh@r yliksek kilmak

icin gorsellere yer verilmistir.
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Tablo 3: TIMSS 2019 Ogrenci Anketindeki Temel Boliimler

Senin Hakkinda
Gl Kiz misin, erkek mi?
G2 Ne zaman dogdun?
G3 Evde ne siklikla Tiirk¢e konusuyorsunuz?
G4 Evinizde yaklasik kag kitap var? (Dergileri, gazeteleri veya okul kitaplarini saymayin).
G5 Evinizde bunlardan herhangi biri var m1?
G6 Ebeveynleriniz/velileriniz Tiirkiye’de mi dogdu?
G7 Tiirkiye’de mi dogdunuz?
GS8 Okulda ne siklikla devamsizlik yapiyorsunuz?
GY Okula geldiginizde ne siklikla boyle hissediyorsunuz?
Okulunuz
GIi0 Okulunuz hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Bu ifadelere ne kadar katildiginizi sdyleyin.
Gll Bu 6gretim yili boyunca, okulunuzdaki diger 6grenciler mesajlasma veya internet

yoluyla da dahil olmak iizere size agagidaki seylerden herhangi birini ne siklikla yapt1?
Okulda Matematik

MS1 Matematik derslerinde problemleri ne siklikla kendi basiniza ¢oziiyorsunuz?
MS2 Matematik 6grenmeye iliskin bu ifadelere ne kadar katilryorsunuz?
MS3 Matematik dersinizle ilgili bu ifadelere kadar katilryorsunuz?
MS4 Bunlar matematik dersinizde ne siklikta oluyor?
MS5 Matematik hakkindaki bu ifadelere ne kadar katilryorsunuz?
Okulda Fen Bilimleri
MS6 Fen dersinde dgretmeniniz sizden ne siklikla fen deneyleri yapmaniz: istiyor?
MS7 Bilim 6grenmeye iligkin bu ifadelere ne kadar katiliyorsunuz?
MS8 Fen derslerinizle ilgili bu ifadelere ne kadar katiliyorsunuz?
MS9 Bilim hakkindaki bu ifadelere ne kadar katiliyorsunuz?

3.4. Veri Toplama Siireci

Fen ve matematik basari testleri TIMSS 2019’da dordiincii sinif diizeyinde her biri igin
yaklagik 36 dakikada ve testler aras1 15-30 dakika mola verilerek uygulanmaktadir. Bilissel
testlerin ardindan cevaplanmasi 30 dakika siiren 6grenci anketine yer verilmektedir. Bu siire
tiim {ilkeler i¢in aynidir. TIMSS 2019 uygulamasi Tiirkiye’de 27 Mart ile 11 Nisan 2019
tarihleri aralifinda sabah saatlerinde yapilmigtir. Yarim gilinde biitiin test ve anketler
cevaplandirilmigtir.  TIMSS’in  daha o©nceki yillardaki uygulamalarina Tirkiye’deki
ogrenciler kagit-kalem usulii ile katilirken, 2019 yilinda e-TIMSS uygulamasi seklinde

elektronik ortamda katilmistirlar.
3.5. Istatistiksel Analizler

Bu calismanin “TIMSS 2019 Tiirkiye verisine gore dgretmen Ozelliklerine yonelik
ogrenci goriisleri nelerdir?”, “TIMSS 2019 Tiirkiye verisine gore 6grencilerin fene yonelik
tutumlar1 ne diizeydedir?” ve “TIMSS 2019 Tiirkiye verisine gore 6grencilerin fene yonelik
ozyeterlikleri ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmis ilk {i¢ arastirma sorusu betimleyici

istatistikler ile yanitlanmigtir. Bu baglamda, bu arastirma sorularina yonelik olarak
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ogrencilerin TIMSS 2019 6grenci anketindeki fene yonelik tutum, fene yonelik 6zyeterlik
ve 0grencilerin 6gretmene iliskin goriisleri izerinden 6l¢iilmiis olan 6gretmen ozellikleri ile

ilgili maddelerin frekans ve yiizdelikleri hesaplanmis ve bulgular béliimiinde sunulmustur.

Bu calismanin “TIMSS 2019 Tiirkiye verisine gore 6gretmen 6zellikleri 6grencilerin
fene yonelik tutum ve Ozyeterligini ne diizeyde aciklamaktadir?” seklinde ifade edilmis
dordiincii aragtirma sorusunu yanitlamak icin yapisal esitlik modellemesi (YEM)
uygulanmigtir. YEM gozlemlenen (observed) ve ortiik (latent) degiskenlerin arasindaki
iligkileri inceler (Khine, 2013). Baska bir ifadeyle, YEM gozlemlenen degiskenlerle
olusturulmus ortiik degiskenler arasindaki iligkileri inceleyen ve bu iligkileri yol diyagrami
ad1 verilen bir gorsel ile Ozetleyen korelasyonel bir analiz yontemidir. YEM analizi,
dogrudan Ol¢limiin zor oldugu veya miimkiin olmadigi durumlarda ortiikk degiskenlerle
analiz yapmaya olanak tanidig: i¢cin (Wang vd., 2017) ve pek ¢ok gozlemlenen ve oOrtiik
degiskeni eszamanli olarak analize dahil ederek 6l¢ilim hatalarinin yilikselmesini engelledigi
icin (Ustiin, 2021) kullanish ve avantajli bir analiz yontemidir. YEM analizi temelde, analize
dahil edilen degiskenler arasindaki iligki modelini gorsel olarak 6zetleyen bir yol diyagrami
ve bu yol diyagraminda gosterilen modelin uyum 1iyiligi indekslerini bulgular. YEM
analizini gergeklestirmeden once YEM analizine dahil edilecek degiskenlerle dogrulayici
faktor analizi ve Cronbach alfa giivenirlik analizi yapilmistir. Bu 6n analizler sorunlu
maddelerin tespit edilerek YEM analizine dahil edilmemesini saglayarak olusturulacak
modelin gecerlik ve gilivenirligini artirmaktadir. Bu c¢aligmada gerceklestirilen YEM
analizinde, ogretmen Ozellikleri ile Ogrencilerin fene yonelik tutum ve ozyeterlikleri
arasindaki iliskiler modellenmistir. Dogrulayici faktor analizi bulgulari, Cronbach alfa
giivenirlik analizi bulgulari, YEM analizinde olusturulan modelin yol diyagrami ve uyum

iyiligi indeksleri bulgular boliimiinde raporlanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR
4.1. Betimleyici Bulgular

Bu boliimde bu caligmada kullanilan degiskenlerin frekans ve yiizdelik gibi
betimleyici istatistikleri giris boliimiinde belirtilen arastirma sorulari baglaminda ayri
bagliklar altinda raporlanmigtir. Bu istatistikler bir istatistik paket programi olan JAMOVI

yaziliminin 2.3.21.0 siiriimii kullanilarak hesaplanmistir.
4.1.1. TIMSS 2019 Ogretmen Ozelliklerine Iliskin Ogrenci Gériisleri

Bu boliimde bu aragtirmanin “TIMSS 2019 verisine gore dgretmen Ozelliklerine
yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?” big¢iminde ifade edilmis birinci aragtirma sorusuna
yonelik bulgular raporlanmistir. Daha onceki basliklar altinda de ifade edildigi iizere bu
arastirmada ogretmen ozellikleri degiskeni, TIMSS 2019 Ogrenci Anketinde bulunan fen
bilgisi 6gretmenine iligskin sorulara 6grencilerin verdigi cevaplardan olusturulmustur. Bagka
bir ifadeyle, bu ¢alismada 6gretmen 6zellikleri degiskeni 6grencilerin d6gretmene yonelik
goriigleri iizerinden tanimlanmistir. TIMSS 2019 Ogrenci Anketi’nde fen bilgisi
ogretmenlerine yonelik maddelere verilmis 6grenci cevaplariin betimleyici istatistikleri

Tablo 4’te bulunmaktadir.

Tablo 4: TIMSS 2019 Ogretmen Ozelliklerine ait Betimleyici Bulgular

Tamamen Kismen Kismen Tamamen
Degisken Adi Anket Maddesi Katilmiyorum Katilmiyorum Katiltyorum Katiltyorum
(o) (o) (o) (o)

Ogretmenimin benden ne yapmami

BKL bekledigini biliyorum. 467 (11.7) 200 (5) 908 (22.8) 2402 (60.4)

ANK t?ifir;trmemm anlastlmast kolay 217 (5.5) 230 (5.8) 800 (20.2) 2716 (68.5)

CVP Ogretmenim sorularima net 142(3.6) 132(3.3) 560(14.1) 3128(79.0)
cevaplar verir.

FNA ii‘l’;“emm fen bilimlerini iyi 113(2.9) 89(2.2) 398(10.0) 3363(84.9)
Ogretmenim 6grenmemize

ETK yardime1 olmak igin ¢esitli 108(2.7) 150(3.8) 459(11.6) 3248(81.9)
etkinlikler yapar.

TKR Anlamadigimizda 5gretmenim 117(2.9) 109(2.7) 418(10.5) 3331(83.8)

konuyu tekrar agiklar.

Yukaridaki tabloda sunulan bulgular incelendiginde 6grencilerin biiyiik cogunlugunun
TIMSS 2019 Ogrenci Anketi’nde bulunan fen 6gretmeninin 6zellikleri ile ilgili maddeleri
60.4 ila 84.9 arasindaki ylizdeliklerle “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitladiklari
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goriilmiistiir. Buna ek olarak, 6grencilerin oldukc¢a kiiclik bir kisminin (%2.2-%11.7) bu

maddelerde olumsuz segenekleri sectigi gozlemlenmistir.
4.1.2. TIMSS 2019 Ogrencilerin Fene Yoénelik Tutumlari

Bu kisimda, bu arastirmanin “TIMSS 2019 verisine gore 6grencilerin fene yonelik
tutumlar1 ne dilizeydedir?” bi¢iminde ifade edilmis ikinci arastirma sorusuna yonelik
bulgular raporlanmistir. Baska bir ifadeyle, fen dersine yonelik tutumlari 6l¢gmek i¢in TIMSS
2019 Ogrenci Anketi'nde dgrencilere yoneltilen maddelere ve bu maddelere verdikleri
cevaplara yer verilmistir. TIMSS 2019 Ogrenci Anketinde fen dersine yonelik tutumlarla

ilgili maddelere verilen cevaplarin betimleyici bulgular1 Tablo 5’de bulunmaktadir.

Tablo 5: TIMSS 2019 Ogrencilerin Fene Y6nelik Tutumlarina ait Betimleyici
Bulgular

Tamamen Kismen Kismen Tamamen
Degisken Adi Soru Katilmiyorum Katilmiyorum Katiltyorum Katiltyorum
(%) (%) (%) (%)
FOH Fen bierini 5Zrengliggen 137(3.4) 109(2.7) 550(13.8) 3180(80.0)
hoslanirim.
FZO e on bilimEIe calismal 2872(72.6) 379(9.6) 333(8.4) 374(9.4)
zorunda olmasaydim.
FNS Fen bilimleri sikicidir. 2892(73.5) 393(10.0) 346(8.8) 304(7.7)
FIL Fen bilimlerinde pek gok ilging 171(4.3) 137(3.5) 458(11.6) 3182(80.6)
bilgi 6grenirim.
FNH Fen bilimlerinden hoslanirim. 135(3.4) 137(3.5) 494(12.6) 3150(80.4)
FSB Okulda fen bilimlerini 5grenmek 246(6.2) 308(7.8) 999(25.3) 2395(60.7)
i¢in sabirsizlantyorum.
FNC Fen bilimleri bana diinyada her 174(4.4) 163(4.1) 539(13.7) 3067(77.8)
seyin nasil ¢alistigini 6gretir.
Fen deneyleri yapmaktan
FDH hoslamrio, 138(3.5) 149(3.8) 476(12.1) 3176(80.6)
FES Fen bilimleri en sevdigim 229(5.8) 226(5.7) 736(18.5) 2780(70.0)

konulardan biridir.

Yukaridaki tabloda sunulan bulgular incelendiginde 6grencilerin biiyiik cogunlugunun
olumlu soru kokiine sahip maddeleri 60.7 ila 80.6 arasindaki yiizdeliklerle “tamamen
katiliyorum” seklinde yanitladiklar: goriilmiistiir. Buna ek olarak, 6grencilerin olumsuz soru
kokiine sahip maddeleri ise biiyiik ¢ogunlukta 72.6 ile 73.5 yiizdeliklerle “tamamen

katilmiyorum” segenegine yoneldigi gézlemlenmistir.
4.1.3. TIMSS 2019 Ogrencilerin Fene Yonelik Ozyeterlikleri

Bu kisimda bu arastirmanin “TIMSS 2019 verisine gore dgrencilerin fene yonelik
ozyeterlikleri ne diizeydedir?” bi¢iminde ifade edilmis ii¢lincli arastirma sorusuna yonelik
bulgular raporlanmistir. Baska bir ifadeyle, fen dersine yonelik 6grencilerin ozyeterlik

algilarimi 6lgmek icin TIMSS 2019 Ogrenci Anketi'nde 6grencilere yoneltilen dzyeterlikle
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ilgili maddelere ve bu maddelere verilen cevaplara yer verilmistir. TIMSS 2019 Ogrenci
Anketinde fen dersine yonelik 6zyeterlik algilarina yonelik maddelere verilen cevaplarin

betimleyici istatistikleri Tablo 6’ da bulunmaktadir.

Tablo 6: TIMSS 2019 Ogrencilerin Fene Y&nelik Ozyeterliklerine Yonelik
Betimleyici Bulgular

Tamamen Kismen Kismen Tamamen
Degisken Adi Soru Katilmiyorum Katilmiyorum Katiltyorum Katiltyorum
(%) (%) (%) (%)
Genellikle fen bilimlerinde
FNB basariliyimdr. 97(2.4) 115(2.9) 910(23.0) 2843(71.7)
Siuf arkadaslarimm ¢oguna goére
FNZ fen bilimleri benim i¢in daha 2173(55.1) 523(13.3) 774(19.6) 471(12.0)
zordur.
FBD Fen bilimlerinde basarili degilim. 2701(68.5) 503(12.8) 426(10.8) 312(7.9)
FHO Fen bilimlerinde her seyi hizhca 116(4.2) 223(5.7) 1063(27.0) 2488(63.1)
Ogrenirim.
Diger konulara gore fen bilimleri
FDZ benim icin daha zordur. 2465(62.3) 535(13.5) 529(13.4) 426(10.8)
FKK Fen bilimleri kafami karistirtyor. 2243(56.7) 586(14.8) 644(16.3) 485(12.3)

Yukaridaki tabloda sunulan bulgular incelendiginde 6grencilerin biiyiik cogunlugunun
olumlu soru kokiine sahip maddeleri 71.7 ila 63.1 arasindaki yiizdeliklerle “tamamen
katiliyorum” seklinde yanitladiklar: goriilmiistiir. Buna ek olarak, 6grencilerin olumsuz soru
kokiine sahip maddeleri ise biiyiikk ¢ogunlukta 68.5 ile 55.1 yiizdeliklerle “tamamen

katilmiyorum” seklinde yanitladigi gézlemlenmistir.
4.2. Yordayici Bulgular

Bu calismanin “TIMSS 2019 verisine gore 6gretmen ozellikleri dgrencilerin fene
yonelik tutum ve Ozyeterligini ne diizeyde acgiklamaktadir?” seklinde belirlenmis olan
arastirma sorusuna istatistiksel olarak yanit aramak i¢in bu arastirma sorusunun barindirdigi
degiskenler kullanilarak Yapisal Esitlik Modellemesi (YEM) analizi yiiriitilmiistiir. YEM
analizinden elde edilen bulgular1 raporlamanin 6ncesinde gegerlik ve giivenirlik kanitlar
sunmak amaciyla Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) gergeklestirilmis ve Cronbach o
degerleri tespit edilmistir. Takip eden basliklar altinda sirasiyla DFA, Cronbach a ve YEM

analizlerinden elde edilen bulgular sunulmustur.
4.2.1. Dogrulayici Faktor Analizi Bulgulari

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) 6zetle, 6l¢ek veya basari testi gibi bir 6l¢iim araci
ile Olclilmiis olan benzer igerikli gozlemlenmis degiskenlerin bir araya getirilmesiyle
olusturulmus faktorlerin veya oOrtilk degiskenlerin gozlemlenmis degiskenleri ne olgiide

gecerli bir bicimde temsil ettiklerini ortaya ¢ikaran bir istatistiksel ¢oziimlemedir. Arastirma
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sorularina dayali olarak bu calismada Dogrulayici Faktor Analizinde faktoér olarak
tanimlanan degiskenler ¢alismanin bagimsiz degiskeni olan 6gretmen Ozellikleri (OGO),
calismanin bagimli degiskenleri olan fene yonelik tutum (FTT) ve fene yonelik 6zyeterlik
(FOZ) degiskenleridir. Bu faktorleri olusturan gézlemlenmis degiskenlere ait veri TIMSS
2019 Ogrenci Anketinden elde edilmistir. Bu faktdrleri olusturan gozlemlenmis
degiskenlere ait istatistikler betimleyici bulgular baglikli boliimde bulunan tablolarda
sunulmustur. Dogrulayict Faktor Analizi gozlemlenmis degiskenlerin tanimlanmig
faktorlere gecerli bir sekilde yiiklenip yiiklenmedigini gosterir. Dogrulayict Faktdr Analizi
sonucunda, belirli bir faktore yeterli derecede yiiklenmeyen gozlemlenmis degiskenler ve
birden fazla faktore yiiklenen gozlemlenmis degiskenler analizden ¢ikarilir. Bu sayede her
bir gozlemlenmis degiskenin yalnizca belirli bir faktore yiiklendigi gegerli bir faktor yapisi

meydana gelir.

TIMSS 2019 Ogrenci Anketindeki ilgili tiim maddelerin dahil edildigi ilk dogrulayici
faktor analizinde kendi faktorii disinda diger faktorlere de yiiksek yiiklendikleri i¢in FHO,
FNB, FNS, FZO, FNC, FDH, FIL, ANK, FBD ve BKL degiskenleri sirasiyla analizden
cikarilmistir. Bu degiskenler ¢ikarildiktan sonra kalan degiskenlerle yapilan ikinci faktor

analizinin yol diyagramina Sekil 2’de, uyum indekslerine ise Tablo 7°de verilmistir.
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Sekil 2: Dogrulayict Faktor Analizi Yol Diyagrami
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Sekil 2°de goriildiigii gibi tanimlanan faktdr modeli, her birine {liger gézlemlenmis

-----

yonelik oOzyeterlik (FOZ) faktorleri ile olusturulmustur. Dogrulayict Faktor Analizinde
tanimlanan bu modelin uyum iyiligi indeksleri ve bu indekslere ait literatiirde mevcut olan

esik degerler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: Dogrulayici Faktor Analizi Uyum lyiligi Indeksleri ve Esik Degerleri

Indeks  Deger Esik Degerler Karar
7/sd 2.40 7°/sd<3; iyi diizeyde uyum iyi diizeyde uyum
RMSEA 0.019 RMSEA<0.05; iyi diizeyde uyum iyi diizeyde uyum
SRMR  0.012 SRMR<0.05;iyi diizeyde uyum iyi diizeyde uyum
CFI 0.997 CFI>0.97;iyi diizeyde uyum iyi diizeyde uyum
TLI 0.996 TLI>0,97;iyi diizeyde uyum iyi diizeyde uyum

Kaynak: Smith, T. D., & McMillan, B. F. (2001). A Primer of Model Fit Indices in Structural Equation
Modeling.

Tablo 7°de gosterildigi izere Dogrulayici Faktdr Analizi sonuglarina gére tanimlanan
modelin uyum 1iyiligi indeksleri iyi diizeyde uyumu destekler niteliktedir. Bu indekslere
dayali olarak, bu aragtirmada sinanan faktor modelinin iyi diizeyde gecerlige sahip oldugu

sonucuna ulasilmistir.
4.2.2. Cronbach a Giivenirlik Istatistikleri

Yukarida sunulan gegerlik delillerinin yani sira, YEM analizinde yer verilecek ortiik
degiskenlerin giivenirlik kanitlarinin da raporlanmasi gerekir. Bu nedenle, Dogrulayict
Faktor Analizinde tanimlanmis olan 6gretmen 6zellikleri (OGO), fene yonelik tutum (FTT)
ve fene yonelik 6zyeterlik (FOZ) degiskenlerinin ayr1 ayr1 ve ortak Cronbach a istatistikleri

hesaplanmig ve Tablo 8’de raporlanmistir.

Tablo 8: Cronbach o Degerleri

Ortiik Degiskenler Cronbach o
OGO 0.751
FOZ 0.782
FTT 0.794
Ortak 0.814
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Cronbach a giivenirlik analizinde 0.7 ve daha biiyilkk Cronbach o degerleri orta
diizeyde giivenirlik olarak yorumlanabilir (Taber, 2018). Tablo 8’de yer aldig1 iizere
ogretmen oOzellikleri (OGO), fene yonelik tutum (FTT) ve fene yonelik 6zyeterlik (FOZ)
degiskenlerinin ayr1 ayr1 ve ortak Cronbach a degerlerine dayali olarak bu degiskenlerin ayr1

ayr1 ve bir arada orta diizeyde giivenirlige sahip olduklar1 ifade edilebilir.
4.3. Yapisal Esitlik Modeline Tliskin Bulgular

Bu c¢alismanin arastirma sorular1 arasinda “TIMSS 2019 Tiirkiye verisine gore
ogretmen Ozellikleri Ogrencilerin fene yonelik tutum ve Ozyeterligini ne diizeyde
aciklamaktadir?” olarak ifade edilmis olan arastirma sorusuna Yapisal Esitlik Modellemesi
(YEM) analizi kullanilarak yanit aranmistir. YEM analizi bir dizi gézlemlenmis degiskenle
olusturulan bagimli ve bagimsiz olarak gruplandirilmis Ortilk degiskenler arasindaki
iliskileri yol diyagrami seklinde gorsellestiren bir iligki analizidir. Bu caligmada,
ogrencilerin 6gretmene yonelik goriisleri dogrultusunda dl¢iilen ve bagimsiz degisken olarak
atanan 6gretmen Ozellikleri (OGO) ile bagimli degisken olarak belirlenen fene yonelik tutum
(FTT) ve fene yonelik 6zyeterlik (FOZ) arasindaki iliskileri ortaya ¢ikaran bir YEM analizi
gerceklestirilmistir. YEM analizinde bu degiskenlerle kurulan ve uyum iyiligi agisindan
simnanan modelde bulunan ortiik degiskenler arasindaki kismi korelasyon biiyiikliiklerini

ifade eden yol diyagrami Sekil 3’te gosterilmistir.
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Sekil 3: YEM Yol Diyagrami
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Sekil 3’teki YEM yol diyagraminda goriildiigii gibi, 6gretmen ozellikleri ile fene
yonelik tutum arasinda yiiksek kismi korelasyon bulunmaktadir. Biraz daha diisiik olmakla
birlikte, 6gretmen ozellikleri ile fene yonelik 6zyeterlik arasinda da oldukga yiiksek kismi
korelasyon tespit edilmistir. Ayrica, fene yonelik tutum ile fene yonelik 6zyeterlik arasinda
gozlemlenen gorece diisiik kismi korelasyon degerleri bu iki bagimli degiskenin iki farkl
duyussal degisken olarak kabul edilebilecegini gostermektedir. Bu yol diyagrami ile
gorsellestirilen YEM modeline ait uyum iyiligi indeksleri, indekslere ait esik degerleri Tablo

9’da sunulmustur.

Tablo 9: Uyum Indeksleri ve Esik Degerleri

Indeks Deger Esik Degerler Karar

7/sd 1.64 7°/sd<3; iyi diizeyde uyum iyi diizeyde uyum
RMSEA 0.01 RMSEA<0.05; iyi diizeyde uyum iyi diizeyde uyum
SRMR 0.02 SRMR<0.05; iyi diizeyde uyum iyi diizeyde uyum
CFI 1.00 CFI>0.97; iyi diizeyde uyum iyi diizeyde uyum
TLI 0.99 CFI>0,97; iyi diizeyde uyum iyi diizeyde uyum

Kaynak: Smith, T. D., & McMillan, B. F. (2001). A Primer of Model Fit Indices in Structural Equation
Modeling.

Yukaridaki tabloda ifade edildigi tizere, y”/sd, RMSEA, SRMR, CFI ve TLI
indekslerine ait degerler modelde iyi diizeyde uyum oldugunu gostermektedir. YEM
analizinde modele ait bir diger 6nemli istatistik de R? degerleridir. Modelin bagimli
degiskenlere ait varyanslar1 ne olgiide agikladigini gosteren R? degerleri Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10: Yapisal Esitlik Modelinin R? Degerleri

Bagimli Degisken R?
FTT 0.537
FOZ 0.261

Tablo 10’da goriildiigii lizere, model fene yonelik tutum degiskeninin sahip oldugu
varyansin yaklasik ylizde 54’iinii, fene yonelik 6zyeterlik degiskenine ait varyansin yaklagik
ylizde 26’sim agiklamaktadir. Bu oldukg¢a yiiksek R? degerleri 6gretmen ozelliklerinin

modeldeki bagimli degiskenler olan fene yonelik tutum ve ozyeterligi anlaml bir sekilde
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etkileyebilme potansiyeli oldugunu gostermektedir. Bu bdliimde sunulan betimleyici
bulgular, YEM analizi sonucunda elde edilen kismi korelasyon degerleri ve R? degerleri

sonraki boliimde tartigilip yorumlanmustir.
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BESINCi BOLUM

SONUC
5.1. Tartisma

Bu boliimde arastirmanin baglica bulgularinin olas1 sebepleri, alanyazindaki paralel ve
aykir1 bulgular c¢ercevesinde tartisilmistir. Bu arastirmanin 6nemli bulgularindan biri
ogrencilerin ¢ok biiylik bir bolimiiniin 6gretmenlerinin fen 6gretimi ile ilgili olumlu
goriislere, cok kiigiik bir kisminin ise olumsuz goriislere sahip olmasidir. Literatiirde bu
bulguyu destekleyen calismalar mevcuttur. Ornegin, dgrencilerin bilyiik ¢ogunlugu fen
Ogretmenlerinin 6gretim siirecinde her firsatta deneyler ve konular hakkinda tartigmalar
yaptirdigini ifade etmislerdir (Aktepe & Aktepe, 2009). Ote yandan, literatiirde 6grencilerin
ogretmenleriyle ilgili ¢ok yiiksek oranda olumlu goriislere sahip olmasina iliskin bulguyla
celisen ¢aligmalar da mevcuttur. Ornegin, dgrencilerin dgretmenlerine karst genellikle
olumlu tutuma sahip olmalarina ragmen cinsiyete ve yasin biiylimesi ile birlikte bu
yaklagimlarin degistigi daha yargilayici oldugu da goriilmiistiir (Ates, 2016; Giiltekin, 2015).
Ogretmenlerinin fen 6gretimi hakkinda olumlu ve olumsuz gériislere sahip &grenciler
arasinda olumlu goriisler lehine ¢ok biiyiik bir fark olmasinin nedenlerinden biri besinci sinif
seviyesinde Ogrencilerin yaslari itibariyle derslere, 6gretmenlere ve genel olarak okula
yonelik olumlu duygular beslemesi olabilir. Bu bulgunun olas1 diger bir sebebi de, Lavidas
vd. (2022)’nin de belirttigi iizere, 6grencilerin verdikleri yanitlarin 6gretmenleri tarafindan
goriileceginden endise edip 6gretmenleri hakkinda istendik yanitlar verme egiliminde olmasi
olabilir.

Calismanin 6gretmen 6zellikleri ile ilgili betimleyici bulgular1 arasinda dikkat ¢ekici
bulgulardan bir digeri ise “Ogretmenimin benden ne yapmami bekledigini biliyorum”
seklinde ifade edilmis maddenin diger maddelere gore farklilasmasidir. Bu madde olumlu
bir ifadeye sahip olmasina ragmen tamamen katilmiyorum oranit diger maddelerin olumsuz
yanitlarina gore daha yiiksektir. Bagka bir ifadeyle, 6grencilerin 6gretmenin beklentilerine
iliskin farkindalik diizeyi genel olarak yiliksek olmasina ragmen ayni gruptaki diger
maddelere gore daha diisliktlir. Literatiirde, sinifta 6grenci-6gretmen iliskisi baglaminda
sorunlar tespit etmis ¢alismalar mevcuttur, 6rnegin genel olarak G6gretmen-6grenci
iletisiminin yiiksek diizeyde olmasina ragmen erkek Ogrencilerin 6gretmeleri ile iletisim
diizeylerinin kiz 6grencilere gore daha diisiikk oldugunu belirtmistir (Bayraktar, 2012). Bu

caligmada 6grencilerin 6gretmenin beklentilerine iliskin farkindalik diizeyinin gorece diisiik

33



olmasinin sebeplerinden biri sinifta 6gretmenle Ggrenciler arasindaki iletisimin yeterli
diizeyde olmamasi ve bu nedenle O&grencilerin Ogretmen beklentileri konusunda
kendilerinden emin olamamalar1 olabilir. Ote yandan, bu durumun sebeplerinden bir digeri
ise baz1 6grencilerin ilgili maddenin anlamini tam olarak kavrayamamis olmalar1 olabilir.

Bu calisgmanin dikkate deger betimleyici bulgularindan bir digeri de 6grencilerin fene
yonelik tutumlarinin ve Ozyeterliklerinin ¢ok yiiksek olmasidir. Literatiirde 6grencilerin
cogunlukla fene yonelik tutumlarmin yiiksek oldugunu bulgulamis ¢ok sayida ¢alisma
bulunmaktadir (Can & Dikmentepe, 2015; Cibir & Ozden, 2017). Ote yandan, literatiirdeki
bazi ¢alismalar 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin diisiik oldugunu raporlamistir (Giiden
& Timur, 2016; Kozcu Cakir vd., 2007). Buna ek olarak, literatiirde 6grencilerin ¢ogunlukla
fene ozyeterliklerinin yiiksek oldugunu bulgulamis ¢aligmalar bulunmaktadir (Aktamis vd.,
2016). Literatiirde 6grencilerin fene yonelik 6zyeterliklerini diisiik oldugunu raporlayan
calismalar da mevcuttur (Sinan vd., 2014; H. 1. Yildirnm & Karatas, 2020). Ogrencilerin
bliylik cogunlugunun fene yonelik tutumlarinin yiiksek olmasinin olasi sebeplerinden biri
fen dersinin dogasi geregi eglenceli ve merak uyandirict 6grenci merkezli etkinlikler
yapmaya gorece daha elverigli bir ders olmasi olabilir. Buna ek olarak, fen konularinin
giinliik hayatla yakindan iligkili ve somutlastirilabilir olmasi 6grencilerin fen dersini kolayca
basarilabilir bir ders olarak gérmesini ve dolayisiyla fene yonelik yliksek diizeyde 6zyeterlik
inanig1 gelistirmesini sagliyor olabilir. Bu baglamda, Semilarski vd. (2021) fen 6grenimini
giinliik hayat durumlarmma baglayarak gergeklestirmenin Ogrencilerin fene yonelik
ozyeterliklerini destekledigini bulgulamistir.

Bu calismanin 6nemli bulgularindan bir digeri de YEM analizi sonucunda 6gretmen
ozellikleri ile fene yonelik tutum-6zyeterlik arasinda yiiksek korelasyon gozlemlenmesidir.
Literatiirde 6gretmen Ozellikleri ile fene yonelik tutum arasinda olumlu iligki bulgulayan
caligmalar mevcuttur. Kiraz ve Omag (2013), 6gretmenlerin sinif yonetimi tarzlari ile
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde olumlu bir iligskinin
oldugunu ifade etmistir. Gozlemlenen bu olumlu iliski beklendik bir durumdur, c¢iinkii
ogrencilerin 6gretmenlerine yonelik duygular1 6gretmenin verdigi derse iliskin duygularin
etkileyebilir. Ote yandan, bu ¢alisma kapsaminda yapilan YEM analizi sonucunda 6gretmen
ozellikleri ile fene yonelik 6zyeterlik arasindaki korelasyonun, 6gretmen ozellikleri ile fene
yonelik tutum arasindaki korelasyondan belirgin bir bigimde diisiik oldugu goriilmiistiir.
Ogretmen o6zellikleri ile fene yonelik tutum arasindaki iliskinin gérece diisiik olmasinin

sebeplerinden biri 6zyeterlik degiskeninin tutum degiskenine kiyasla daha bireysel olmast
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olabilir. Baska bir ifadeyle, 6grenciler fen konularinda kendilerini basarili gérmese de fen
bilimlerinden hoslanabilir.

5.2. Sonug¢

Bu ¢aligmanin baslica bulgularindan biri YEM analizinin yol diyagraminda 6gretmen
ozellikleri ile fene yonelik tutum-6zyeterlik arasinda yiliksek diizeyde pozitif iliski
oldugunun gézlemlenmesidir. Yol diyagramindaki kismi korelasyon degerlerine ek olarak,
YEM analizinin sonuglar1 incelendiginde 6gretmen 6zelliklerinin, fene yonelik tutuma ait
varyansin yarisindan fazlasini, fene yonelik 6zyeterlige ait varyansin ise yaklasik dortte
birini agikladig1 goriilmiistiir. Fene yonelik duyussal degiskenlere ait agiklanan varyansin bu
denli yiiksek olmas1 6gretmen 6zelliklerinin fene yonelik tutum ve 6zyeterligin artirilmasi
acisindan ¢ok 6nemli bir etmen oldugunu gdstermektedir. Baska bir ifadeyle, bu bulgu
ogretmen niteliklerinin fen 6gretiminin duyussal boyutununa iliskin kalitesinin gilivence
altina alinmasi acisindan O6nemli oldugu seklinde yorumlanabilir. Sonug¢ olarak bu
caligmada, 6gretmen Ozelliklerinin fen egitiminin duyussal boyutuna iligskin kalitesinin

artirllmasi i¢in merkezi 6neme sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
5.3. Oneriler

Bu ¢alismada elde edilen bulgular dogrultusunda fen 6gretiminin niteligini artirmak

amacityla cesitli paydaslara yonelik oneriler asagida sunulmustur.
5.3.1. Ogretmenlere Y&nelik Oneriler

e Bu calismada 6gretmen Ozelliklerinin 6nemli bilesenlerinden biri 6gretmenin
cesitli fen etkinlikleri yaptirmasidir. Bu baglamda, 6gretmenlerin ders
iceriklerini etkilesimli hale getirecek, 6grencilerin biligsel ve duyusgsal katilimin
artiracak aktif 6grenme stratejilerini (6r. SE Ogrenme Yaklasimi) kullanmalar
onerilmektedir.

e Bu calismada O6gretmen Ozelliklerinin diger bilesenleri 0gretmenin sorulara
anlagilir yanitlar vermesi ve fen kavramlarini iyi agiklamasidir. Bu baglamda,
ogretmenlerin fen bilimleri alan bilgisini ve alan egitimi becerilerini giincel
tutmak ve gelistirmek icin popiiler bilim kaynaklarini (6r. dergi, belgesel) takip

etmesi Onerilmektedir.
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5.3.2.

5.3.3.

Velilere Yonelik Oneriler

TIMSS 2019°da 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin 6nemli bilesenlerinden
biri 6grenci anketindeki “fen bilimleri bana diinyada her seyin nasil ¢alistigini
ogretir” maddesi ile temsil edilmektedir. Bu baglamda Ogrencilerin fen
bilimlerine ilgilerini ve 6zgiivenlerini artirmak amaciyla popiiler bilim dergi ve
kitaplarint okumasinin, bununla birlikte bilim merkezleri ve doga gezileri gibi
bilimsel etkinliklere katilmasinin  veliler tarafindan tesvik edilmesi
onerilmektedir.

Bu calismada 6grencilerin bir kisminin fene yonelik 6zyeterliklerinin diistik
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda, fene yonelik 6zyeterligi diisiik
olan ogrencilerin velilerinin evde yarisma, oyun vb. etkinliklerle ve
cesaretlendirici dil kullanimiyla genel olarak okula yonelik 6zyeterligi artiracak

bir 6grenme ortami olusturmalari tavsiye edilebilir.
Okul Idarelerine Yonelik Oneriler

TIMSS 2019’da fene yonelik tutumun 6nemli bilesenlerinden biri “fen deneyleri
yapmaktan hoslanirim” maddesiyle temsil edilmektedir. Bundan dolay1 okul
idarelerinin okullardaki fen laboratuvarlarini ve uygulamali 6grenme alanlarini
giincellemesi ve donanim agisindan zenginlestirmesi onerilebilir.

Ogrencilerin fene yonelik tutum ve ozyeterliklerini artirmak amaciyla okul
idarelerinin bilim fuar1 ve bilgi yarigmasi gibi okul ¢apinda gergeklestirilen

etkinlikler diizenlemesi Onerilebilir.

5.3.4. Milli Egitim Bakanligina Yonelik Oneriler

Bu calismada 6gretmen Ozelliklerini olusturan baslica hususlardan birinin
ogretmenlerin fen derslerinde etkinlik yapmasi oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda, Milli Egitim Bakanliinin 6gretmenlere, etkinlik temelli fen
ogretimini yayginlagtirmak amaciyla uygulamali hizmet i¢i egitim (Or. atolye
caligmasi) vermesi Onerilebilir.

Bu calismada 6gretmenin fen etkinlikleri yapmasi ile 6grencilerin fene yonelik
tutum ve Ozyeterligi arasinda pozitif iligki tespit edilmistir. Bu baglamda, Milli
Egitim Bakanliginin yeterli miktarda iyi etkinlik 6rnekleri eklenerek fen bilgisi

ders kitaplarmin etkinlik temelli fen Ogretimine uygun hale getirmesi
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5.3.5.

5.3.6.

onerilebilir. Boylece 6grencilerin fene yonelik tutum ve 6zyeterlikleri daha etkili

bir sekilde desteklenmis olacaktir.
Diger Kamu Kurumlarima Yénelik Oneriler

Bu ¢aligmada 6gretmen 6zellikleri ile fene yonelik tutum ve 6zyeterlik arasinda
yiiksek diizeyde pozitifiliski tespit edilmistir. Bu baglamda, Ogretmen yetistiren
kurumlarin fen 6gretiminde 6gretmene zengin 6gretim olanaklar: sunan ve fene
yonelik tutum ve ozyeterligi destekleyen STEAM gibi yenilik¢i yaklasimlari
miifredatlarina segmeli dersler vasitasiyla entegre etmesi Onerilmektedir.

TUBITAK’in bazi illerde bulunan cocuklara bilimi sevdirmek amaciyla
kurulmus bilim merkezlerini tiim illeri kapsayacak sekilde yayginlagtirmasi

onerilebilir.
Diger Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu calismada TIMSS 2019 Tiirkiye verisine dayali olarak 6gretmen 6zellikleri
ile fene yonelik tutum ve Ozyeterlik arasindaki iligskiler 4. simif diizeyinde
incelenmistir. Diger aragtirmacilar ayni1 degiskenler arasindaki iligkileri 8. sinif
seviyesinde inceleyebilirler. Ayrica, bu degiskenler arasindaki iliskilerin TIMSS
2019’a katilan ve yiiksek diizeyde basar1 gosteren {lilkelerle karsilagtirmali
analizleri yapilabilir.

TIMSS 2019’a ek olarak tlkemizin katildigr diger yillarda gézlemlenen
ogretmen Ozellikleri, fene yonelik tutum ve Ozyeterlik egilimleri boylamsal
olarak incelenebilir.

Son olarak iilkemizin yiiksek basar1 gosterdigi TIMSS 2023 verileri bu basarinin
sebeplerini tespit etmek amaciyla diger arastirmacilar tarafindan derinlemesine

analiz edilebilir.
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EKLER

EK 1: TIMSS 2019 Ogrenci Anketindeki Maddeler

Tablo 11: TIMSS 2019 Ogrenci Anketindeki Maddeler

Madde Secenekler
G1. Kiz misin yoksa erkek misin? kiz/ erkek
G2. Ne zaman dogdun? ay/yil

G3. Evde ne siklikla <test dili> konusuyorsun?

G4. Evinizde yaklasik kag kitap var?
G5a. Evinizde bilgisayar veya tablet var m1?

G5b. Evinizde senin kullanabilecegin bir ¢alisma
masasl/masasi var mi?

GS5c. Evinizde sana ait bir odan var m1?
G5d. Evinizde internet baglantist var mi?

G5e. Evinizde cep telefonu var mi1?

G5f. Evinizde <iilkeye 6zgii gdsterge> var m1?
G5g. Evinizde <iilkeye 6zgii gosterge> var m1?
G5h. Evinizde <iilkeye 6zgii gosterge> var m1?
G5i. Evinizde <iilkeye 6zgii gosterge> var mi?
Go6a. <Ebeveyn A>niz <iilke>'de dogdu mu?
G6b. <Ebeveyn B>'niz <iilke>'de dogdu mu?

G7. Siz <iilke>'de mi dogdunuz?

G8. Okula ne siklikla devamsizlik yapiyorsunuz?

G9a. Okula geldigimde kendimi yorgun hissederim.

G9b. Okula geldigimde kendimi a¢ hissederim.

G10a. Okulda olmay1 seviyorum.

G10b Okulda kendimi giivende hissediyorum.

her zaman / neredeyse her zaman / bazen /
asla

0-10/11-25/26-100/101-200/200+
evet/ hayir

evet/ hayir

evet/ hayir

evet/ hayir
evet/ hayir
evet/ hayir
evet/ hayir
evet/ hayir
evet/ hayir
evet / hayir / bilmiyorum / gegerli degil
evet / hayir / bilmiyorum / gegerli degil
evet/ hayir

haftada bir / iki haftada bir / ayda bir / iki
ayda bir / hi¢ ya da neredeyse hi¢

her giin / neredeyse her giin / bazen / asla
her giin / neredeyse her giin / bazen / asla

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum
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Madde

Secenekler

G10c. Bu okula ait hissediyorum.

G10d. Bu okuldaki 6gretmenler bana kars1 adil davraniyor.

G10e. Bu okulda okumaktan gurur duyuyorum..

Glla. Diger 6grenciler benimle alay etti veya bana isim
taktilar.

G11b. Diger 6grenciler beni oyunlarina veya etkinliklerine
dahil etmedi.

Gllc. Diger 6grenciler hakkimda yalanlar yaydi.

G11d. Diger 6grenciler benden bir sey ¢aldi.

Glle. Diger 6grenciler esyalarima bilerek zarar verdi.

G11f. Diger 6grenciler bana vurdu ya da beni incitti.

G11g. Diger 6grenciler beni istemedigim seyleri yapmaya
zorladi.

G11h. Diger 6grenciler bana ¢evrim igi ortamda kotii veya
incitici mesajlar gonderdi.

G11i. Diger 6grenciler ¢evrim i¢i ortamda hakkimda kotii
veya incitici seyler paylasti..

G11j. Diger 6grenciler benimle ilgili utandirici fotograflar
¢evrim i¢i ortamda paylast1.

G11k. Diger 6grenciler beni tehdit etti.

MSI1. Matematik derslerinde kendi bagima ne siklikla
problem ¢dziiyorum?

MS2a. Matematik 6grenmekten hoslanirim.

MS2b Keske matematik ¢alismak zorunda olmasam.

MS2c¢. Matematik sikicidir.

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

haftada en az bir kez / ayda bir ya da iki
kez / yilda birkag kez / hig

haftada en az bir kez / ayda bir ya da iki
kez / yilda birkag kez / hi¢

haftada en az bir kez / ayda bir ya da iki
kez / yilda birkag kez / hig

haftada en az bir kez / ayda bir ya da iki
kez / yilda birkag kez / hi¢

haftada en az bir kez / ayda bir ya da iki
kez / yilda birkag kez / hi¢

haftada en az bir kez / ayda bir ya da iki
kez / yilda birkag kez / hig

haftada en az bir kez / ayda bir ya da iki
kez / yilda birkag kez / hig

haftada en az bir kez / ayda bir ya da iki
kez / yilda birkag kez / hig

haftada en az bir kez / ayda bir ya da iki
kez / yilda birkag kez / hig

haftada en az bir kez / ayda bir ya da iki
kez / yilda birkag kez / hig

haftada en az bir kez / ayda bir ya da iki
kez / yilda birkag kez / hig

her ders ya da neredeyse her ders /
derslerin yaklagik yaris1 / bazi dersler / hi¢

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

46



Madde

Secenekler

MS2d. Matematikte bir¢ok ilging sey dgrenirim.

MS2e. Matematigi severim.

MS2f Sayilarla ilgili her tiirlii okul etkinliginden hoslanirim.

MS2g Matematik problemleri ¢ozmeyi severim.

MS2h. Matematik derslerini dort gozle beklerim.

MS2i. Matematik en sevdigim derslerden biridir.

MS3a. Matematik derslerinde 6gretmenimin benden ne
bekledigini bilirim.

MS3b. Matematik derslerinde 6gretmenimi anlamak
kolaydir.

MS3c. Matematik derslerinde 6gretmenim sorularima agik
yanitlar verir.

MS3d. Matematik derslerinde 6gretmenim konulari iyi
agiklar.

MS3e. Matematik derslerinde 6gretmenimiz 6grenmemize
yardimc1 olmak i¢in ¢esitli yontemler kullanir.

MS3f. Matematik derslerinde anlamadigimizda 6gretmen
konuyu tekrar agiklar.

MS4a. Ogrenciler 6gretmenin sdylediklerini dinlemez.

MS4b. Sinifta rahatsiz edici giirtiltii olur.

MS4c. Smuf ¢ok daginik oldugu i¢in d6grenciler iyi
calisamaz.

MS4d. Ogretmenimizin dgrencilerin sessizlesmesi icin uzun
stire beklemesi gerekir.

MS4e. Ogrenciler gretmenin sdziinii keser.

MS4f. Ogretmenimiz bize siirekli sinif kurallarina uymanzi
hatirlatmak zorunda kalir.

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

her ders ya da neredeyse her ders /
derslerin yaklagik yaris1 / bazi dersler / hi¢

her ders ya da neredeyse her ders /
derslerin yaklagik yaris1 / bazi dersler / hi¢

her ders ya da neredeyse her ders /
derslerin yaklagik yaris1 / bazi dersler / hi¢

her ders ya da neredeyse her ders /
derslerin yaklagik yaris1 / bazi dersler / hi¢

her ders ya da neredeyse her ders /
derslerin yaklagik yaris1 / bazi dersler / hi¢

her ders ya da neredeyse her ders /
derslerin yaklagik yaris1 / bazi dersler / hi¢
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Madde

Secenekler

MS5a. Genellikle matematikte iyi olurum.

MS5b. Matematik bana, birgok sinif arkadasima gore daha
zor gelir.

MS5c. Ben matematikte iyi degilim.

MS5d. Matematikte konular ¢abuk 6grenirim..

MSS5e. Matematik beni gerginlestirir.

MS5f. Zor matematik problemlerini ¢6zmede iyiyimdir.

MS5g. Ogretmenim bana matematikte iyi oldugumu soyler.

MS5h. Matematik, bana diger tiim derslerden daha zor gelir.

MS5i. Matematik beni kafami karistirir.

MS6. Fen derslerinde 6gretmenimiz bize ne siklikla deney

yapmamizi sdyler?

MS7a. Fen 6grenmekten hoslanirim.

MS7b. Keske fen ¢alismak zorunda olmasam.

MS7c. Fen sikicidir.

MS7d. Fen dersinde birgok ilging sey dgrenirim.

MS7e. Fen bilimlerini severim.

MS7f. Okulda fen 6grenmeyi dort gézle beklerim.

MS7g Fen bana diinyadaki seylerin nasil ¢alistigin1 6gretir.

MS7h Fen deneyleri yapmay1 severim.

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

haftada en az bir kez / ayda bir ya da iki
kez / yilda birkag kez / hig

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum
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Madde

Secenekler

MS7i. Fen en sevdigim derslerden biridir.

MS8a. Fen derslerinde 6gretmenimin benden ne bekledigini
bilirim.

MS8b. Fen derslerinde 6gretmenimi anlamak kolaydir.

MS8c. Fen derslerinde 6gretmenim sorularima agik yanitlar
verir.

MS8d. Fen derslerinde 6gretmenim konulari iyi agiklar.

MS8e. Fen derslerinde 6gretmenimiz 6grenmemize yardimci
olmak igin ¢esitli yontemler kullanir.

MSS8f. Fen derslerinde anlamadigimizda 6gretmen konuyu
tekrar agiklar.

MS9a. Genellikle fende iyi olurum.

MSO9b. Fen bana, bir¢ok sinif arkadagima gore daha zor
gelir.

MS9cBen fende iyi degilim.

MS9d. Fende konular1 ¢gabuk 6grenirim.

MS9e. Ogretmenim bana fende iyi oldugumu sdyler.

MS9f. Fen, bana diger tiim derslerden daha zor gelir.

MS9g. Fen beni kafami karistirir.

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum

tamamen katiliyorum / biraz katiliyorum /
biraz katilmiyorum / hi¢ katilmiyorum
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OZGECMIS

Ad1 Soyadu: Ayse Nur ERTAN

Ogrenim Durumu

Derece Okulun Ad1 Program Yer Yil

IIkogretim Vali Vefik Ilkdgretim [Ikdgretim | Erzurum | 1996-2004

Okulu

Lise Erzurum Lisesi Lise Erzurum | 2004-2008

Lisans Atatiirk Universitesi Siif Erzurum | 2009-2013
Egitim Fak. Ogretmenligi

Yiiksek Lisans ACU Egitim Fak. Smif Egitimi | Artvin | 2022-2025

Is Deneyimi

2014 yilinda Sarikamis-Cardakeat1 Sehit Serafettin Ilkokuluna
siif 6gretmeni olarak atandim. 2017-2024 yillar1 arasinda Artvin-
Seyitler Sehit Onur Ilhan Ilkokulunda gérev yaptim. 2024 yilindan

itibaren 7 Mart ilkokulunda gorev yapmaktayim.

Hakkinda bilgi
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