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OZET
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Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistli Egitim Enstitiisii

Sosyoloji Ana Bilim Dali
Yiksek Lisans, Subat/2022
Danisman: Dog. Dr. Murat SAHIN

Ogretmenlerin degerler egitimi konusunda goriislerini inceledigimiz bu yiiksek
lisans tezi, farkli branglardaki 6gretmenlerin ortak payda da degerler egitimine bakisini
analiz etmek ve degerlendirmek iizerine yapilmistir.

Metodolojik yaklasimli bu durum calismasi, amagli Ornekleme yoluyla
belirlenen, Samsun ilinde, Milli Egitim Bakanligi' na bagh olarak ortaokul
kademesinde gorev yapan, 24 brans 6gretmeninden olusmaktadir. Bu kapsamda
Ogretmenlere miilakat teknigi uygulanmistir. Bu miilakatta 16 sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma da kullanilan veri toplama
aracina uygun olarak betimsel analiz teknigine basvurulmustur. Bu dogrultuda
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismede elde edilen verilerin desifre
edilmesiyle aymi Olgiide tema, kategori ve alt kategoriler belirlenmis ve verilerin
degerlendirilmesi ile ¢esitli sonuglara ulagiimistir.

Arastirma sonucunda, degerler egitiminde 6gretmen goriislerinin tutarli oldugu
tespit edilmistir. Calismamiz boyunca en c¢ok saygi, sevgi, empati, dogruluk,
diiriistliik, adalet ve merhamet gibi degerleri ele alan 6gretmenler; deger egitiminin
onemini siklikla vurgulayarak ortak payda da goriisler bildirmislerdir. Ogretmenlerin
cogunlugunun deger egitimi konusunda egitim almadigr sonucuna ulasilmistir.
Arastirmamiza katilan 6gretmenler, 6grencilerin kiigiik yasta deger egitimi almalarinin
gerekli oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerin kullandigi her ydntemin bir degeri
kazandirmak {izerine uyguladigini, 68renci bireysel farklarinin dikkate alindigini,
deger egitimi uygulamalarinda farkli disiplinlerden yararlanildigini ve deger egitimi
uygulamalarinda basarili olundugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler insanlarda en
¢ok saygi degerini ardindan sevgi ve empati degerini gérmek istemislerdir. Brang
kapsaminda ise verilen cevaplar c¢esitlilik gostermis, inang, basari, disiplin,
sorumluluk, merak, kiiltiirlere ag¢ik olma gibi 6zgiin degerler ifade edilmistir.
Ogretmenlerin deger egitimine her alanda ihtiyag duydugu tespit edilmistir. Ogrenci
davraniglarini belirleyen en 6nemli faktoriin aile oldugu goriilmektedir. Ogretmen ile
Ogrenci arasinda saygi, sevgi ve gliven iliskisinin boyutlart pozitif yonlii, karsilikli
iliskiler oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenler rol model olarak ise, dgrencilerinin
gbzlinde adil, miitevazi, sevilen, babacan, deger veren ve deger goren, vizyon sahibi
olarak goriildiiklerini diistinmektedirler.

Anahtar Sozciikler: Deger, Deger Aktarimi, Deger Siniflandirmasi, Brans Ogretmeni



ABSTRACT

TEACHERS’ OPINIONS ON VALUES EDUCATION: INSTANCE OF THE
SAMSUN

Songiil CIRNIK
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Sociology
Master, May/2023
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Murat SAHIN

In this study we examined the role of branch teachers in values education, it was
made to analyze and evaluate the common denominator of teachers in different
branches about values education.

In this case study with a methodological approach consists of 24 branch teachers
working in secondary school in Samsun, affiliated to the Ministry of National
Education, it was determined by purposive sampling. In this context, the interview
technique was applied to the branch teachers. In this interview, we used semi-
structured interview form consisting of 16 questions. In accordance with the data
collection tool used in the research, descriptive analysis technique was used. By
deciphering the data obtained from the semi-structured interview conducted in this
direction, the same amount of themes, categories and sub-categories were determined
and various results were obtained by evaluating the data

The result of the research, it has been determined that the views of teachers in
values education are consistent. Throughout our study, the teachers who mostly dealt
with values such as respect, love, empathy, truth, honesty, justice and compassion;
They frequently emphasized the importance of values education and expressed
opinions on the common denominator. It was concluded that the majority of the
teachers did not receive training on values in education. The teachers who participated
in our research emphasized that it is necessary for students to receive value education
at a young age. It has been concluded that every method used by the teachers is applied
to gain a value, the individual differences of the students are taken into account,
different disciplines are used in value education practices, and it is also noted values
education practices are successful. Teachers wanted to see the value of respect and
empathy in people the most followed by love and empathy. Within the scope of the
branch, the answers given varied, and original values such as belief, success,
discipline, responsibility, curiosity, openness to cultures were expressed. It has been
determined that teachers need values education in every field. It is seen that the most
important factor determining student behavior is family. It has been concluded that the
dimensions of the relationship of respect, love and trust between the teacher and the
student are positive and mutual relations. Teachers are role models to students because
they are seen as fair, modest, loved, fatherly, caring and valued.

Keywords: Value, Value Transfer, Value Classification, Branch Teacher



ON SOZ VE TESEKKUR

Bu aragtirmanin tamamlanma siirecinde emegi gegen ve benimle birlikte yol
yiirliyen sayisiz insana tesekkiirlerimi sunuyorum. Maddi ve manevi her zaman
yanimda bulunan ve bu siireci baglatmamda motivasyon kaynagim olan basta kiymetli
anneme ve babama, sevgili kardesime ve degerli ablalarima en kalbi duygularimla
stikranlarimi1 sunarim.

Yiiksek lisans tez siirecimin bagindan sonuna kadar, farkli bakis acilari, yapici
elestirileri ve uzman goriisii ile bana yol gdsteren, bana inanan ve beni destekleyen
kiymetli danigmanim Sayin Dog. Dr. Murat Sahin hocama tesekkiir etmeyi bir borg
bilirim. Lisansilistii egitimim boyunca ders aldigim ve engin bilgilerinden
yararlandigim Ondokuz Mayis Universitesi Sosyoloji béliimiindeki tiim hocalarima
ayr1 ayr1 tesekkiirlerimi sunuyorum.

Son olarak birlikte yol aldigim arkadaslarima sagduyular1 ve destekleri icin

ayrica tesekkiir ederim.

Songiil CIRNIK
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1. GIRIS

Deger olgusu, son yillarda siklikla karsilastigimiz kavramlarin basinda
gelmektedir. Bireyin iizerinde kontrolcti bir etkiye sahip olan degerler, kisinin toplum
icerisindeki statiisiiniin belirlenmesinde etkili olmaktadir. Bu degerler sayesinde birey,

diger insanlar ile etkili iletisime gecebilir ve sosyal konumunun belirlenmesi igin

uygun bir altyap1 olusturabilir (Yazici, 2006: 500).

Deger insani1 insan yapan soyut inan¢ motifleridir. Bu noktada degerler yasamin
tim boyutlarinda kendisi ve c¢evresindekilere karsi diisiinen duyarli bireyler
yetistirmeyi miimkiin kilabilir. Bu bakimdan degerlerin basta aile olmak {iizere
toplumun tiim alanlarinda yasantiya doniistiiriilmesi 6nemlidir. Bu baglamda aile
cocuga deger aktarimi yapmali, okul ise ailenin kazandirdigi nitelikleri gelecek

kusaklara aktarmali ve onlar1 degerlerine bagli kilmalidir (Ates, 2022: 1).

Kisiler, degerler ile ilk kez yasamis oldugu aile ortaminda karsi karsiya
gelmektedir. Bu nedenle gocuklarin degerler egitimi ile ilk karsilasma noktasi aile
kabul edilmektedir. Cocugun kisiligi, karakteri aile de baslar, bu acidan aile de verilen
degerler aktarilirken 6grenci agisindan titiz davranilmalidir (Yaman, 2012: 18).
Nitekim aile, ¢ocugun benliginin olusumunda okul yasamindan once ki ilk 6nemli
kurum olarak degerlendirilmektedir. Bundan sonraki siire¢te kazanilan eski ve yeni
kazanimlar ile deger egitimi saglanabilir. Bu agidan okul ortami olduk¢a 6nemli bir

isleve sahiptir.

[lkokuldan itibaren bir takim degerleri dgrenciye kazandirmak ve bu degerleri
saglam temeller {izerinde insa etmek i¢in iyi bir zemin olusturmak gereklidir. Bu amag
dogrultusunda 6grenci daha sonraki zamanda olusturmus oldugu degerleri benimseyip
yasamina aktarabilir ve yasaminda kullanabilir (Tagyildiz, 2022: 1). Yani bu egitim
kurumlari, degerler vasitasiyla nasil yasanilmasi gerektigini ve nelerin 6nemli oldugu
konusunda 6grencilere yol gosterir (Akbas, 2008: 10). Bu amaglarla yapilan egitim-
ogretim faaliyetleri, kiiltiirel aktarimin tasiyicisi olarak ortak kiiltiiriin devamliliginda

rol oynar.

Bu arastirmada sosyolojik agidan, Samsun kapsaminda 6gretmenlerin degerler
egitimi konusunda ki goriis ve diislinceleri incelenmistir. Aragtirma kapsaminda

literatiir taramas1 yapilmis olup, son yillarda degerler ve degerler egitimi konusunda



yayinlanmis tezler ve makaleler incelenip arastirma i¢in disiplinli bir ¢alisma

yiirtitiilmiistir.

Yiiriitmiis oldugumuz bu ¢alisma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde;
arastirmanin kapsami, amaci, smirliliklari, 6zgiin degeri, yontemi, ¢alisma grubu,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir. Ikinci béliimde; deger ve deger
siniflandirmasi bulunmaktadir. Ugiincii boliimde; degerler egitimi, dordiincii boliimde;

bulgular ve son olarak besinci boliimde sonug ve 6neriler yer almaktadir.
1.1. Arastirmanin Yontemi Ve Kapsam

Bu boliimde; arasgtirmanin  kapsami, amaci, arastirmanin sinirliliklari,
arastirmanin 6zgilin degeri, arastirmanin yontemi Ve arastirmada belirlenen calisma

grubu ile arastirma verilerin toplanmasina dair bilgilere yer verilecektir.
1.1.1. Arastirmanin Kapsami

Arastirmanin  kapsami, degerler egitiminde brang Ogretmenlerinin farkli
uzmanlik alanlarinin kazandirdig: farkli bakis agisi, diisiince ve goriisleri biinyesinde,
olaylar ve beklentiler karsisinda cesitlilik gosteren tutum ve degerlendirmelerinden

elde edilecek olan bulgulardan olugsmaktadir.
1.1.2 Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, farklt branglardaki Ogretmenlerin degerler egitimine
bakigini analiz etmek ve yorumlamaktir. Ogretmenler, dgrencilerin rol model aldig,
taklit ettigi, davraniglarini benimsedigi kisilerdir. Deger kavrami, insan davranislarina
yon veren, toplumun ortak davranis kaliplar olarak belirledigi, tutum ve bakis agilarini
ifade eder. Bu tutum ve bakis agilar1 inanca, kanaatlere ve bilgiye dayali olarak gelisim
gosterir. Ogretmenlerin, farkli bakis acilari ile harmanlanan kiiltiir ve degerler
gelisimin &nciisii niteligindedir. Ogretmenler, branslar1 geregi elde ettikleri bilgi ve
birikim sonucunda, ¢esitli perspektifleri ortaya cikarabilmekte ve g¢esitli Ortiik
o0grenmelere sebep olabilmektedirler. Bu agidan farkli branglarin degerler egitimini
algilayis bicimlerini anlamak, irdelemek ve degerlendirmek bu ¢aligmanin temel

amaci haline gelmistir.
1.1.3 Arastirmanin Simirhhiklar:

Aragtirmamiz  ortaokul kademesi kapsaminda "Rehberlik", "Tiirkce",

"Matematik", "Fen Bilimleri", "Sosyal Bilgiler", "Ingilizce", "Din Kiiltiirii ve Ahlak
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Bilgisi", "Beden Egitimi", "Teknoloji ve Tasarim", "Bilisim Teknolojileri", "Gorsel
Sanatlar" ve "Miizik" olmak {izere 12 bransi kapsamaktadir. Calismamiz, her branstan
2'ser kisi olmak tizere 24 6gretmen ile sinirlandirilmistir. Elde edilen veriler iilkedeki
tim ogretmenlere genellenemez. Bunun i¢in gesitli bolgelerde daha kapsamli

arastirmalar yapilmasi gerekmektedir.
1.1.4. Arastirmanin Ozgiin Degeri

Arastirmanin 6zgiin degeri; Degerler egitiminin ilk 6nemli kavram ve terimi
bizzat degerdir. Degerler egitimi basta olmak {izere egitimin bir¢ok arastirma ve
uzmanlasma sahasinda ve konusunda deger kavrami kullanilmakta olup, sosyal bilim
sahalarina ait metinlerin bir ¢ogunda bu kavram siklikla gegmektedir. Bunun yani sira
Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde, 2015 ve 2018 yilinda yapilan yeni giincellemeler
neticesinde, program gelistirme ¢alismalarinda degerler egitimine ayrica yer

verilmistir (Kamer, 2021).

Bu alanla ilgili ytiriitiilen ¢alismalarda son yillarda artis gostermistir. Yapilan
literatiir caligmasi sonucunda incelenen tezlerde goriiliiyor ki, degerler egitimi 6gretim
programlarini, O0gretmenleri, Ortilk Ogrenmeleri ve bunun yaninda kiiltiire dair
unsurlar igerisinde barindirmaktadir. Degerler egitimi sirasinda karsilasilan engeller
ise, uygulanan yontemlerin etki diizeyi ve degerler egitimi siirecine yansiyan
diisiinceler baglaminda, 6gretmenlerle yapilan calismalar, yiiriitiilecek ¢alismalara
hem de uygulayicilara 6nemli bilgi verecek tiirdedir (Kamer, 2021). Bu agidan
bakildiginda degerlere atfedilen 6nem, zaman zaman gerek dgretmenler de, gerekse
velilerde uyusmazliklara yahut farkliliklara sebebiyet verecektir.

Bu c¢alismanin farkliligi tezin konusunu olusturan degerler egitiminin farkl
branslardaki 6gretmenlerin gbziinden nasil algilandigini, 6grenme siireglerini olumlu
ya da olumsuz nasil etkiledigi anlamak i¢in onlarla derinlemesine goriisme teknigi

uygulanmasidir.
1.1.5. Arastirmanin Yontemi

Yapacagimiz arastirma bir durum calismasi niteligindedir. Durum ¢alismasi
siirli bir sistemin nasil isledigi hakkinda sistematik bilgi toplama kullanilarak o
sistemin derinlemesine incelenmesini igeren metodolojik bir yaklasimdir (Okumus ve
Subasi, 2017). Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan nitel arastirma tiirlerinden olan

miilakat teknigi yontemiyle brang Ogretmenleri ile yapilan bu miilakatta yar



yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriisme formu sorular1 ilgili calismalar ve yayinlar 1s1¢inda hazirlanmis, tez
danigsmani rehberliginde hedefe yonelik kullanisli hale getirilmistir. Yapilacak
arastirma da uygun sartlar saglandiktan sonra veri toplama ses kaydi alinarak
gergeklestirilmis ve katilimceilara giiven agisindan gizlilik taahhiitnamesi sunulmustur.
Bu taahhiitname yapilacak miilakat goriismesinin insan haklar1 ve hukukun genel

ilkelerini ihlal edilmeyecegini sart kosar.
1.1.6. Calisma Grubu

Aragtirma, Samsun ili kapsaminda, Milli Egitim Bakanligi'na bagli olarak
ortaokul kademesinde gorev yapan 24 bransg 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma
grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme basvurulmustur. Amagli 6rneklemde
arastirmact kendi hedefi dogrultusunda evrenden se¢im yaparak drneklemi belirler.
Orneklem belirli bir amag dogrultusunda belirlendiginden evreni temsil etme giicii
azalir. Bu durumda yalnizca arastirma amacina ve segilen 6rnekleme gore sonuglarin
yorumlanmasi dogru olacaktir. (Simsek, 2018: 121). Amach 6rneklemin tiirlerinden
olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile de calisma grubuna yon verilmistir. Bu yontemde
mantik daha 6nceden belirlenen bazi 6nem Olgiitlerini karsilayan tiim durumlar

calismak ve gozden gecirmektir (Yagar ve Dokme, 2018: 6).
1.1.7. Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirma calismalarinda verilere ulasabilmek i¢in agik uglu sorulardan
olusan miilakatlara ihtiya¢ duyulur (Usta, 2019). Degerler egitiminde brang
ogretmenlerinin roliinii belirlemek amaciyla yapilan arastirma kapsaminda verilerinin
toplanma siirecinde kullanilmak {izere yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Buna gore 16 sorudan olusan goriisme formu, alt sorularla

desteklenerek daha kapsamli hale getirilmistir.

Aragtirmanin amaci goz oniinde bulundurularak, brans 6gretmenlerine yonelik
hazirlanmis olan yari1 yapilandirilmig goriisme formu sorular igin ilgili ¢alismalar
(makale, yiiksek lisans ve doktora tezleri) incelenmistir. Hazirlanan bu sorularla
ogretmenlerden literatiire ve c¢alismamiza katki saglayacak bilgiler alinmasi
hedeflenmistir. Nitekim miilakat goriismelerinde her zaman gdzlem yoluyla elde

edilemeyen tutum, tecriibe ve olaylara gosterilen tepkiler anlagilmaya calisilir



(Yildirinm ve Simsek, 2016). Cilink{i miilakat goriismeleri dogrudan birincil kisiden

elde edilen bilgileri igerir.

Goriisme formu i¢in uzman goriisii alinmis ve gelen Oneriler dogrultusunda
sorular yeniden diizenlenmis, azaltilmis ve bir takim eklemeler yapilmistir. Forma son
sekli verildikten sonra hazirlanan sorularin uygulanabilir oldugunu anlamak i¢in 3
farkli brans Ogretmeni ile pilot uygulama yapilmigtir. Pilot uygulamanin
gerceklestirilmesinden sonra, bulgulari elde etmek adina tez danismaninin tavsiye ve
Onerileri 15181nda esas goriismeye baslanmustir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler ses kaydi alinarak, her bir goriisme tek bir kisi
ile gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen goriismeler dncesinde katilimeilara, Ondokuz
Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu Gizlilik
Taahhiitnamesi sunulmus ve giiven iliskisi igerisinde goniilliiliik esasina dayali katilim
saglanmistir. Bu agidan goriismeye katilim saglayan O6gretmenlerin isimleri gizli

tutulmustur.

Yapilan goriismeler en az 11 dakika 33 saniye, en fazla 27 dakika 16 saniye
stirmiistiir. Gorlisme siireleri ortalama 15 ile 25 dakika arasinda degiskenlik
gostermistir. Bundan sonra kayit altina alinan bulgular desifre edilerek arastirmada
kullanilmistir. Ses kaydina riza gostermeyen katilimcilardan ise tercihlerine gore
sorular1 kendileri yanitlamalar: istenmis ya da goriisme yapilirken degistirilmeden

forma yazilmastir.
1.1.8. Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama aracina uygun olarak betimsel analiz
teknigine bagvurulmustur. Betimsel analiz tekniginde elde edilen veriler, daha 6nceden
belirlenmis olan temalara gére yorumlanir. Ve dogrudan alintilar ile desteklenir.
Yapilan betimlemeler agiklanir, neden-sonug iliskileri saptanir ve birtakim sonuglar
elde edilir (Yildrim ve Simsek, 2016). Bu noktada gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismede elde edilen verilerin desifre edilmesiyle kodlamalar
saglanmis olup ayn 6l¢iide kategori ve temalar belirlenmistir. Desifre sonucunda elde
edilen veriler dogrudan alintilarla tez ¢alismasinda kullanilmistir. Betimsel analizin
ilkelerine riayet edilerek, veriler hakkinda cesitli saptamalar ve yorumlamalar

yapilmistir.



Veri analizi siirecinde goriismeye katilan 6gretmenlerin isimleri gizli tutuldugu

icin, katilimci gortisleri objektif ve tutarli degerlendirmelere tabi tutulmustur.



2. DEGER

Insan o6zii itibariyle sosyal bir varlik olarak diger insanlarla bir arada
yasamaktadir. Bireylerin bir arada yasamasini miimkiin kilan ise toplumsal, ahlaki,
siyasi ve kiiltiirel ilke ve kurallar biitiinlidiir. Toplum tarafindan benimsenen bu ilke
ve kurallarin 6nemli bir kismini degerler olusturmaktadir (Ergiin, 2021). Bu noktada
degerin kesin bir tanimini yapmak oldukga giictiir. Bunun nedeni degerlerin ¢esitli
bilim dallar1 tarafindan arastirma konusu yapilmasi ve her bilim dalinin kendi
caligmasini ilgilendiren boyutuyla degerleri ele almis olmasidir. Ancak sosyal
bilimciler degerlerin sosyal bir olgu oldugu ve analize konu edilmesi hususunda ittifak
saglamislar ve genel olarak insan davraniglarini agiklama noktasinda degerin 6nemine

vurgu yapmislardir.

Degerleri arastirma konusu yapan bilim dallar1 arasinda teoloji, etnoloji,
psikoloji, felsefe, sosyoloji, hukuk ve antropoloji gibi bilim dallar1 yer almaktadir.
(Celik, 2022; Sahin, 2022). Felsefi bir kavram olarak deger; deger, deger teorisi ve
aksiyoloji (axiology) olarak veya cogunlukla i¢ ice ge¢cmis kavramlarla felsefede yer
edinmektedir. Degerler, felsefenin etik kismiyla iligkilidir ve ahlak felsefesinin en
onemli konularindandir (Cetin ve Balanuye, 2015). Psikoloji biliminde deger kavrama;
insan davranislarina etki eden ve bir form haline getiren, sekillendiren bir olgudur.
Psikoloji, degerin birey ve toplumdan nasil etkilendigini ya da birey ve toplumu nasil
etkiledigini inceler (Bircan ve Dilmag, 2015). Sosyolojik olarak deger; kisiye ve gruba
yararli, kisi ve grup i¢in istenilen, kisi veya grup tarafindan begenilen her sey olarak
tanimlanabilir (Bircan ve Dilmag, 2015: 77). Ancak degerler, kisinin kendi tirettigi

seyler degil, toplumun getirdikleridir (Sahin, 2022).

Deger ile ilgili alan yazin incelendiginde ¢esitli bazi tanimlamalar s6yledir:
Deger olgusu kelime anlami olarak sozliikte, bir seyin dnemini belirlemeye yarayan
soyut Olcii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet, yiiksek ve yararli nitelik (TDK, 1998:
538) olarak karsimiza ¢ikarken diger taraftan bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi tiim 6gelerin
biitiinii olarak ifade edilmektedir (Ergiin, 2021). Cemil Meri¢ (2022)'e gore degerler,
davraniglart bi¢gimlendiren ve ayni amagla idealleri insa eden bir sistem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu agidan toplumda meydana gelebilecek her tiirlii olay ve
meseleler, dogrudan ya da dolayli olarak insani konu edindiginden degerler ile

yakindan iliski kurmaktadir. Erol Giingor (1998)'e gore degerler zihni muhtevamizin
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baslica unsurlaridir. Bu agidan degerler arzu edilebilir seylerin iyi ya da kotii yahut
dogru ya da yanlis olduklarinin kararini verir. Elbette ki bu karar mekanizmasi soyut
mahiyette olup, toplumlarin gecmisten gelecege aktardiklari kiiltiirel birikimlerin
1s1g¢inda gerceklesir. Bu sebeple degisimin kag¢inilmaz oldugu toplum yapisinda
degerler aktif rol oynar ve yeni olan herhangi bir seyden olumlu ya da olumsuz
etkilenebilir. Nitekim degerler toplumsal tiim rollerin tesekkiil alani i¢cinde kendini

gosterir.

Hofstede'ye gore deger, kisinin zihinsel slireglerinin yap1 tas1 olarak
tanimlanirken, Schwartz' a gore, davranislarin belirlenmesinde ve agiklanmasinda,
insanlart ve durumlar1 degerlendirmede bireye yardimei olan ig¢sel odakli sosyal

faktorlerdir (Koca, 2009; Schwartz, 1999: 24).

Yapilan tanimlamalara baktigimizda deger olgusu, toplum sistemi igerisinde
bireyin duygu, diisiince, tutum ve davranislarina yonelik her tiirli faaliyeti konu
edindigi goriilmektedir. Deger, toplum biitlinliigii saglama islevini, iyi ya da kotii olan,
yapilmasi istenilen ya da istenilmeyen ilke ve inanglari soyut yasalar formunda

gerceklestirir. Ortak paydada deger, toplumsal biitlinliiglin ana temasi niteligindedir.
2.1. Sosyoloji Biliminde Deger

Sosyoloji biliminde deger c¢alismalarini Talcott Parsons ile baslatmak
miimkiindiir. Parsons'a gore deger, toplumsal hayatta 6nemli bir isleve sahiptir. Ancak
sosyologlar i¢in degerlerin asil amaci, bireyin sosyal bir varlik olmasinin sosyolojik
arastirmalar acgisindan 6nemidir (Sahin, 2022). Degerler toplum ile uyumlu hareket
ederek toplumsal yapr igerisinde toplumsal biitiinliigii saglar. Parsons degeri, sosyal
yapinin Oriintli siirdiirme fonksiyonu olarak ele alir (Cinar, 2007) ve sistemin

hedeflerini gerceklestirmeye yonelik eylemlere yoneltir.

Deger, toplumda kisilerin davraniglarinin sinirlarini belirler. Bir tarafta dogustan
gelen icgiidiilerin tatmini i¢in kisiye yardimci olur, diger tarafta da kisinin
i¢giidiilerinin olabildigince kendi haline, rastgele birakilmasinin olusturacagi kaosu ve
toplum diizensizligini engellemeye ¢alisir (Fromm, 1999).

Insan, deger ve Kkiiltiir etrafinda gelisen en ©Onemli kavramlardan biri de
toplumsallagmadir. Toplumsallagsmanin temel amaci, toplumsal beklentilerin zihne
yerlesmesi, toplumsal rollerin belirlenmesi ve bireye yetigkinler gibi olmanin 6n

hazirlig1 i¢in zemin hazirlamaktir. Nesnel anlamda toplum birey iizerinde etkindir.



Boylelikle kendi kiiltiiriinii bir kusaktan digerine aktarim saglar. Kisi toplumda ki
roliinii bilir ve gerceklestirir. Oznel bakimdan toplumsallasma, kiiltiirel degerleri ve
normlar1 benimsemektir (Tezcan, 1985: 36-39). Toplumsallasma sonucunda kisiler
rollerini tanir ve Ogrenir, toplumla uyumlu hareket eder. Bigilen bu roller

sosyallesmeyi miimkiin kilar.
Sosyolojik olarak degerlerin 6zellikleri s6yledir (Akbas, 2004: 50-51):

e  Grubun veya toplumun iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan paylasilmis ve kabul edilmislerdir.
Herhangi bir bireyin kanaatine bagl degillerdir.

e  Degerlerin toplumun genel refahinin korunmasina ve toplumun ihtiyaglarinin tatminine neden
olduklarina inanilir. Bu sebeple toplumun iiyeleri tarafindan ciddiye alinir.

e Toplumsal degerleri kabul eden {iyeler, yiiksek degerler icin fedakarlikta bulunmaya,
doviismeye ve hatta 6lmeye razidirlar. Ciinkii degerler duygulari da igerirler.

e Degerler bircok insan tarafindan onaylandiklarindan ve anlasmaya dayandiklarindan soyut

olarak insan zihninde yer etmis kavramlardir.

Verilen aciklamalara gore, degerlerin rehberliginde toplumsal rolii bigilen
insanlarin tutum ve davranislari yine toplumca belirlenmis normlar ve yasalar ile
kontrol altina alinir. Toplumsallagmanin bir geregi olarak deger aktarimina hizmet

eder.
2.2. Milli Egitim Sura Kararlarinda Degerler

Tiirk Milli Egitim Sistemi catis1 altinda Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren
biiyiik 6neme sahip olan milli egitim suralari, ilk kez 22 Haziran 1933 yilinda "2287

saylli Maarif Vekaleti merkez teskilati ve vazifeleri hakkinda kanun ile

yasallastirilmistir. (Maarif Vekaleti merkez teskilati ve vazifeleri hakkinda kanun,

1933).

Milli Egitim Suralariin ilki 1939 yilinda yapilmis olup sonuncusu 2021 yilinda
toplanilan 20. Milli Egitim Sura toplantisidir.

2014 tarihli Resmi Gazete'de yayimlanan Milli Egitim Surast Yonetmeligine
gore Milli Egitim Suralari, Bakanligin en yiiksek danigsma kurulu olarak, Tiirk milli
egitim sistemini gelistirmek ve niteligini yiikseltmek, egitim ve 6gretim ile ilgili
kapsamli ¢aligmalar1 gergeklestirmek ve tavsiye niteliginde kararlar almak, tiim
paydaslarin alinan kararlara katilmiyla egitim sistemi politikalarma yon vermek
amaciyla yapilan toplantilardir. Suralar, 4 yilda bir Milli Egitim Bakani'nin daveti

lizerine toplanir ve Bakan Surayi, gerekli gordiigii durumlarda olaganiistii toplantiya
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cagirir. Bu yonetmelik "14/6/1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu
ile 25/8/2011 tarihli ve 652 sayili Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname" esas alinarak hazirlanmistir. (Milli Egitim

Suras1 Yonetmeligi, 2014).

Deger olgusu, bireyin tutum ve davranislarinin belirleyicisi olarak, toplumsal
yapt da onemli bir isleve sahiptir. Egitim kurum olarak, gelecek kusaklara deger
aktariminda tagiyici rolii iistlenir ve bu sistematik yap1 ¢ercevesinde faaliyetlerini
uygular. Son yillarda Milli egitim suralarinda degerlerin adindan olduk¢a s6z
edilmektedir. Asagida 2010-2014 yillar1 arasinda gergeklestirilen 18., 19. Milli Egitim
Sura Kararlar1 ad1 altinda, degerler egitimi ile ilgili maddeler asagida verilmistir.

2.2.1. 18. Milli Egitim Sura Kararlarinda Deger ifade ve icerikleri (MEB,

2010: 1-15)

e Okul binalari i¢in gelistirilen tip projeler, bolgesel sartlara ve ihtiyaglara uygun olarak
tasarlanmali; Tirk mimari sanatinin 6zelliklerini yansitmali. Estetik yonden cesitli
motiflerle siislenmig mimari tasarimlarla 6grencilerde milli kimligin olusumuna katki
saglanmalidir.

e Kurumsallagma, bir kurumun ortak kiiltiiriiniin olusmasi siireci olup bu konuda en
onemli etmenlerden biri de okul yoneticileridir. Bu nedenle okulda giiven, karsilikli
saygl, sevgi, hosgorii, basar1 gibi degerlere dayali okul kiiltiiriiniin 37 olusmasinda
liderlik roliinii Ustlenebileceklerin yonetici olarak atanmalart hususunda gerekli
diizenlemeler yapilmalidir.

e Okullarin, kendine 6zgii bir kimlik, hafiza, aidiyet duygusu ve giiglii okul kiiltiirii
gelistirebilmeleri i¢in genis katilimli 6zel giinler, haftalar gibi etkinlikler
diizenlenerek ortak kiiltiirel degerlerin giiclendirilmesi saglanmalidir.

e Giiclii okul kiiltiirleri gelistirebilmek i¢in okullara 6zgii logo, amblem, rozet, mars,
kahraman, hikaye, gazete, tablo, slogan vb. semboller olusturularak okullarin ortak
kiiltiirel degerlerini gliclendirmeleri desteklenmelidir.

e Okulda temel insani, ahlaki, sosyal, kiiltiirel ve demokratik degerleri gelistirmeye
doniik uygulamalara agirlik verilmeli, demokratik bir okul kiiltiirii ve sinif atmosferi
olusturmak igin Ogretmen ve ogrencilerde kiiltiirel farkliliklara karst duyarlilik
gelistirilmelidir.

e Ulusal ve resmi bayram torenleri ile belirli giin ve haftalarda yapilacak toplantilar ve
kutlamalar; toplumda biitiinlesme, paylagsma, denetim ve kontrol mekanizmalari olup
yonetimlerce bu faaliyetler senlik ve festival seklinde kutlanmali, yerel yonetimlerin
ve sivil toplum kuruluslarinin destegi saglanmalidir. Bu faaliyetler kiiltiirii etkilemeyi
ve yeni degerlerden etkilenmeyi, ortak duygu ve degerlerin devamliligini saglayacak,
ancak Ogrencilerin derslerinden uzun siire ayr1 kalmayacaklari sekilde
diizenlenmelidir.

e Okul yoneticilerinin, moral lider olarak s6z ve davranislariyla okul toplumunun
iyeleri i¢in bir davranis ve rol modeli olmalar1 saglanmali, okul miidiirleri etik liderlik
davranislar sergilemelidir.

e Okulda katilimc1 ve demokratik bir yonetim anlayis1 gelistirilmeli, okul yonetiminde
kurullarin daha etkin hale gelmesi saglanmalidir.

e "Sanat Insani Yetistirme Projesi" ve "Degerler ve Egitimi Projesi" hazirlanarak
uygulamaya konulmalidir.

e Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, ¢ocuklarimizin ve genglerimizin sahip oldugu
degerleri belirlemeye yonelik iilke ¢apinda alan arastirmasi yapilmali ve bu arastirma
her 4 yilda bir giincellenmelidir.
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e Ogretim programlarinda, degerler egitiminde deger aktarimu yerine ulusal ve evrensel
degerler birlikte diisiiniilerek farkindalik kazandiracak yaklagimlara Oncelik
verilmelidir.

e Degerin bir tercih oldugu ve toplumlarin benzer tercihlere sahip kisilerden olustugu
vurgulanarak dgretmenlere deger egitimi bilinci kazandirilmalidir.

e Ogretmen yetistiren tiim programlara degerler egitimine yonelik bir ders konulmali
ve sistemdeki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarinda degerler egitimine yer
verilmelidir.

e Ortak degerlerin vurgulanmasi ve deger farkliliklarinin zenginlik oldugu bilincinin
kazandirilmasi igin gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

e Tiim egitim-6gretim kademelerinde degerler egitimine yonelik, STK'larla is birligi
yapilarak alan Ogretmenlerinin ortak kullanabilecegi program ve materyal
gelistirilmelidir.

e Degerler egitimine, okul dncesinden baslayarak yaygin egitim dahil olmak iizere
egitim 6gretimin her kademesinde, tiim dersler ve okul kiiltiirii i¢erisinde yer verilmeli
ve bu konuda dgretmen, yonetici, 6grenci, aile ve gevre ile is birligine gidilmeli,
farkindalik olusturulmasi i¢in kitle iletisim aracglarindan faydalanilmas: amaciyla
gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

e (Odiillendirme kriterlerinde, degerler egitimi agisindan drnek davranislar sergileyen
ogrencilere yonelik diizenlemeler yapilmalidir.

e Medya ve degerler egitimi iliskisi konusunda farkindalik kazandirmaya yonelik
aragtirma ve egitim calismalarma Onem verilmeli; bu konuda gerekli yasal
diizenlemeler yapilmalidir.

e Ogrencilerin akademik basarilar1 yaninda degerlerin olusumunda 6nemli yeri olan
duygusal, sosyal ve ruhsal zeka gelisimlerine yonelik de yatirim yapilmalidir.

e Degerler egitimi konusunda 6nemli islev goren "din kiiltiirii ve ahlak bilgisi" dersi
¢ogulcu bir anlayisla tiim 6gretim kurumlarinda daha etkin olarak okutulmalidir.

2.2.2. 19. Milli Egitim Sura Kararlarinda Deger ifade ve I¢erikleri (MEB,
2014:1-16)

e Ogretim programinda degerler egitimine yer verilmesi

e Okul dncesinden itibaren yetenek gelisiminin izlenmesi

e Okul oncesi egitimde, dgretim programlarinin ¢ocuklarin dzgiiven becerilerini ve
birey olma bilincini gelistirmeye doniik olmast

e Ogretim programlarinda yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik
kazanimlara yer verilmesi

e Degerler egitimine 6gretim programlarinda etkin bir sekilde sarmallik anlayisiyla yer
verilmesi

e Ogrencilerin okula bagliliklarim ve aidiyet duygularini artirmak amaciyla okulda
sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetler diizenlenmesi; bu tiir faaliyetler diizenlenirken

Ogrencilerin goriis, Oneri ve taleplerinin alinmasi, Onceliklerin 6grencilerin
goriislerine gore belirlenmesi

Yukaflda verilen Milli Egitim Sura kararlarinda deger egitimi énemli bir yer
edinmis ve gesitli sekil ve aciklamalarla sunulmustur.

18. Milli Egitim Sarasinda deger egitiminin bir boliim halinde ele alindigi
goriilmektedir. “Sanat, beceri ve degerler egitimi” baglig1 altinda deger egitiminin
niteligi ve yapilacak c¢aligsmalarin niceligi hakkinda amaglar yer almaktadir.
Ogrencilere verilecek deger egitiminde benimsenmesi gereken yaklasim,
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin deger egitimi, isbirligi yapilacak kurumlar ilk

defa 18. Surada acik¢a belirtilmistir (Demir ve Yilmaz, 2022: 95). Anlasildig: lizere
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deger egitimi tiim kademelerde 6nemsenmis ve ilk defa uygulamaya yonelik olarak
deger egitimi i¢in ciddi adimlar atilmistir. Ozellikle "din kiiltiirii ve ahlak bilgisi" dersi
onemsenmis ve deger aktarimi i¢in uygun goriilerek tim kademelerde
yayginlagtirilmistir.

19. Milli Egitim Strasinda ise “Ogretim programlarr” ve “Haftalik ders
cizelgeleri” bashig1 altinda okul Oncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim diizeyinde
okullarin 6gretim programlari ile ilgili kararlarda ahlak ve deger egitimi ile ilgili
kararlarin yer aldig1 goriilmektedir. Strada okul 6ncesi 0gretim programinda deger
egitimine yer verilmesi karar1 alinmistir (Demir ve Yilmaz, 2022: 98). 18. Milli Egitim
Surasinda deger egitimi icin atilan adimlar, 19. Milli Egitim Surasinda Ogretim
programlarina dahil edilerek planli bir sekilde yiiriitiilmek hedeflenmistir. Deger
egitimi c¢aligmalarinin okul oncesi kademesinden baslatilmasi Tiirk Milli Egitim
sistemi i¢in bilyiik bir gelisme ve 6nem arz etmektedir. Bu baglamda kendi kiiltiiriine
duyarli ve farkli kiiltiirlere karst kapsayici, ulusal ve evrensel degerlerin farkinda,
saygl, sevgi, hosgorii gibi degerleri benimseme ve giiclendirme agisindan insani
sifatlar1 olusturan degerlerden s6z etmek olduk¢a miimkiindiir. Bunun yani sira deger
egitimi uygulamalarinda aile ve cevre iligkisine dikkat ¢ekilmis ve isbirligi

Onemsenmisgtir.

2.3. Milli Egitim Bakanhg Ortaégretim Kurumlar: Yonetmeligi

MEB Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’'nde 6grencilerden beklenen , Tiirk
milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve yiicelten, insan haklarina saygili,
Cumhuriyetin demokratik, laik, sosyal ve hukuk devleti olmasi ilkelerine kars1 gorev
ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getiren bireyler olarak yetismeleri
beklenir (Bektas, Sirin ve Sirem, 2022: 1388). Ogrencilere okul iklimi igerisinde
olumlu davranmis gelistirmek i¢in Milli Egitim Mevzuatlarina goére 17 tema
belirlenmigtir. Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde 15 tanesi kabul edilmistir.

Asagidaki tabloda bu 15 tema yer almaktadir:
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Tablo 2.1. Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligine gére Belirlenen Temalar

Ortadgretim Kurumlar: Yonetmeligine gore Belirlenen TemalarKategoriler

Atatiirk Ilke ve Inkilaplarina, Atatiirk Milliyetciligine baglh kalmak

Caligkan olmak

Devlete, Millete ve topluma kars1 sorumluluk duymak

Devletin, milletin malin1 ve ¢evreyi korumak.

Devletin, milletin ve toplumun ¢ikarlarini kendi ¢ikarlarina tercih etmek.

Erdemli olmak. (Dogruluk, diiriistlik, iyilik vb.)

Hosgoriilii olmak

Kurallara uymak

Milli, manevi ve kiiltlirel degerleri benimseme, gelistirme ve bu degerlere bagl kalmak

Olumlu davraniglar aligkanlik haline getirmek

Sabirli olmak

Saygili olmak

Zararli aligkanliklardan bagimlilik yapan maddelerden uzak durmak

Yardimseverlik

(Ortadgretim Kurumlart Yonetmeligi)

Tabloya gore devletin, milletin ve toplumun ¢ikarlarini kendi ¢ikarlarina tercih
etme, milli, manevi ve kiiltiirel degerleri benimseme, gelistirme ve bu degerlere bagh
kalma; erdemli ve saygili olma; Atatiirk Ilke ve Inkilaplarina, Atatiirk Milliyetgiligine
bagli kalma konulari tablodaki mevzuatlarin hepsinde konu edilmistir. Ogrencilerden
bu yonde deger gelisimi beklenmis ve davranisa doniistiirmeleri istenmistir. (Bektas,
Sirin ve Sirem, 2022: 1390-1391). Yonetmelikte yer alan bu degerler 6grencilerin nasil
davranmasi1 gerektigi konusunda agikca ortaya konulmustur. Arastirmamizda yol
gosterici olan bu degerler 6gretmenler tarafindan bir ¢ok kez gorilis olarak ifade
edilmistir. Ancak nasil bir yontem ile gerceklesecegi belirtilmemistir. Bu dogrultuda
Ogretim programlarina da titizlikle dahil edilen bu 15 deger, planh bir hale getirilmeye

calisilsa da bir disiplin olarak okutulmayan degerler egitimi ortiik 6grenmelerle sinirh
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kalmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi gibi okutulan
derslerin miifredatlar1 geregi bu temalarla yakindan iligki halinde oldugu g6z 6niinde
bulunduruldugunda, degerlerin aktariminda en ¢ok gorev listlenen disiplinler oldugu

distiniilmektedir.
2.4. Degerlerin Islevsel Boyutu

Parsons'a gore bir sistem olan toplumsal yapiy1 meydana getiren unsurlar vardir.
Bu unsurlar alt-sistemler olarak adlandirilir. Bu  alt-sistemler  kendini
gergeklestirebilmek ve bazi gereksinimleri i¢in birbirlerine ihtiya¢ duyarlar. Elbette ki
bu sistem insanlarin yagaminin kolektif diizenleyicisi olarak bigimlenmis normatif bir
diizendir ve normlar ve degerler tarafindan eyleme geger. Degerler sosyal yasamin
fonksiyonel yapist ile dogrudan iligkili olup, sosyal sistemin Oriintii faaliyetlerini
gerceklestirir. Normlar sistem igerisinde ki bu Oriintii baglarini biitlinlestirici ve
birlestirici goreviyle degerleri bir arada tutar. Toplumsal yapinin iiyeleri, normlara
uygun davranigta bulunarak var olan sistemin denge durumunun korunmasina ve
bununla beraber yasamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli uyumu (adaptasyon) saglar
(Cnar, 2007). Nitekim toplumsal uyum, tolumun isleyisi i¢in bir gerekliliktir. Deger,
toplumsal uyum icin bigilen rolleri en islevsel forma getirerek karisikliklar1 engeller.
Toplumu olusturan tiim parcalar deger ile birbirine siki baglarla bagl islevsel
yapilardir. Boylelikle tiim alt-sistemler ve yapilar degerler ile karakterize olarak sosyal
yagami aktif duruma getirir. Clinkii degerler uyum saglama siirecini en iyi ydneten
olgudur. Biligsel ve davranigsal tiim mekanizmalarimizi dinamik hale getiren ve
yonlendiren 6nemli bir isleve sahiptir.
Toplum sistemi igerisinde ortak paydada biiyiik rol oynayan degerlerin islevsel

ozellikleri Joseph Fichter (2001: 150)’e gore soyledir:

e Degerler bireylerin sosyal statiilerinin belirlenmesinde ara¢ olarak kullanilir ve
bireylerin rol se¢imine rehberlik ederler. Bu sayede degerler ayna gorevi goriir ve
bireyi toplumda belli bir konuma yerlestirir.

e Degerler bireylerin dikkatini dnemli ve yararli olarak goriilen maddi kiiltiir nesneleri
tizerinde yogunlastirir.

e Biitiin toplumlarda ki ideal diisiinme ve davranma bigimleri, degerler tarafindan
belirlenir. Boylelikle kisiler sosyal yagamda kabul goéren en iyi davranisin hangisi
oldugunu kavramis olurlar. Buna gore sosyal kabul i¢in davranig pratikleri
gelistirirler.

e Degerler birey iizerinde sosyal kontrol ve baski unsurudur. Kisilerin neyi yapip
yapmamasi hususunda ya da bir gruba dahil olma gerekliligi hissetmesinde degerlerin
ve hangi degerleri benimsediginin etkisi biiyliktiir. Bu noktada sosyal yapida kabul
edilmeyen davranislar deger siizgecinden gegirilerek engellenir.

e Degerler sosyal yasam igerisinde dayanigma araci olma islevine sahiptir. Benzer
degerlere sahip kisiler bir araya gelerek dayanigmayi etkin kilar.
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Goriildiigi tizere degerlerin sosyal alanda kabul gérmesi yukarida ki ifade ve
aciklamalarla miimkiin hale gelmektedir. I¢inde yasanilan kiiltiir ve etkili oldugu
sosyal ¢cevre degerlerin gorev ve sorumluluklarinin smirlarini belirler. Bu simirlar
tesekkiil alani ihtiyacin1 dogurur. Degerler aile basta olmak tizere okul kademelerinde,

Orglin ve yaygin olarak islevini stirdiiriir.
2.5. Deger Aktarim

Jean Jacques Rousseau (2019)'ya gore, insan hiir dogan bir varliktir ancak
toplumun i¢ine dogan birey bir zincirin i¢ine dahil olur. Diizenli ve saat gibi isleyen
bir toplum igin, degerlerin siirdiiriilebilir olmas1 beklenir. Aile ile baslayan deger
aktarimi bireyin yasam pratikleri ile gelisir. Sosyal ¢evre hakim kiiltiiriin etkisiyle
deger aktariminda koprii gorevi goriir. Dolaylt ve dogrudan 6grenmelerin hakim
oldugu insan yasami egitim faaliyetleri biinyesinde, aile ile baglayan deger aktarimini
okul, cevre, kiiltiir baglaminda siirdiiriir. Egitim faaliyetleri biinyesinde okul, hem
dogrudan hem de ortiik 6grenmelerin goriildiigii en 6nemli kurumlardan biridir.

Bu acgidan egitim degerlerin aktarildigi, hayata gegirildigi ya da en azindan
gerceklesmesinin varsayildigi bir kurumlar ve okullar toplamidir. Hem moral ve teknik
degerleri aktarmakla, hem de ge¢cmisten bu giline olusmus sosyal ve kiiltiirel iist
yapilar1 yansitma noktasinda idari bir sistemdir (Cevizci, 2010). Degerler bakimindan
burada ki en 6nemli mesele islevsel olarak egitimin toplumca benimsenen ve mesru
kabul edilen degerlerin aktarilmasina katki saglamasidir (Kan, 2010). Boylelikle deger
aktarimi sistematik bir yolla sunulmaktadir. Ancak Tezcan (Tezcan, 1985: 57)'a gore,
artik egitim sadece bir toplumun kiiltiirel degerlerini gelecek kusaklara aktarmaktan
cok, gencleri gelecekteki yasamlarina hazirlama gorevini iizerine almistir. Bu anlayis
egitim siirecinde bazi evrilmelere yol agmustir. Ozellikle egitim uygulamalari her ne
kadar bir grup i¢inde yapilmis olsa da bireysel farkliliklar 6nem kazanmig ve dikkate
alinmaya baslanmistir. Bu agidan toplumsal normlar degil birey ve bireyin gelecegi
s0z konusu olmustur. Deger aktarimi amag¢ degil ara¢ olma yolunda ivme

kazanmaktadir.

Durkheim (2006) toplumun devamliligl ig¢in, egitimin bir islevi olarak,
genclerin toplumsallagsmasindan s6z eder. Bunun acilimi belirlenmis deger ve
belirlenmis entelektiiel becerilerin kazandirilmasidir. Bu sayede birey kendini ifade

bi¢cimi olarak sosyallesme egilimine yonelir. Ciinkii kazanilan kiiltiirel birikim ayna
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benlige ihtiya¢ duyar. Kisacasi egitim faaliyetleri, en net ifadeyle yeni kusaklari

toplumsallastirir.

Durkheim' e gore, egitim icinde faaliyetleri eger sinirlandirilmaz ise olmasi
gerekenden fazla bireyselcilik, sahsi bozulma ve toplumda karisiklifa sebebiyet
verebilir. Ona gore ancak smirlandirmalar sayesinde, bireyin yasayacagi siirekli caba
gostermenin doguracagi implikasyonlarindan kurtulabilecegini savunur (Yavuz, 2019:
25-26). Egitim faaliyetleri deger aktariminda i¢inde yasanilan toplumun ayni1 idealleri
ve ayni kiltlirii ortaya koymay1 hedefler. Ancak bu sekilde toplumlar hedefledigi
isbirligi ve dayanisma arzusuna kavusur. Fakat toplumla biitiinlesme saglayamayan,
uyum gosteremeyen bireyler deger aktarimina katki saglayamaz. Toplumsallagmis
bireyin zitt1, anomi durumundaki bireydir (Yavuz, 2019: 25). Bu da toplum tarafindan
istenilen bir durum degildir. Nitekim toplum, toplumsallasmanin bir geregi olarak;
uyumlu, toplumla biitiinlesik, ayn1 zamanda kendi bireysel 6zgiirliiglinii kazanmis

topluma faydali kisilerdir.

Durkheim (2006)'e gore egitim toplumsallasmayi siirdiiriirken, okullar bu siire¢
icin birer aragtir. Okullar, degerleri ifade etmenin 6nemli bir yansimasidir. Kopuk
halde bulunan farkli kiiltir ve bicimlerdeki deger baglarini, belli bir formla
biitiinlestiren, birlestirici glivenilir mekanlar biitiiniidiir. Bu agidan deger aktariminin
okul Oncesi egitimden itibaren, yasamin tiim evrelerine yaymak aslinda deger

aktariminin siirdiirtilebilir olmasi agisindan en énemli amagtir.

Bireyin i¢ine dogdugu toplumda 6grendigi dil ana dilidir. Okul ortaminda 6rgiin
olarak yapilan, planli ve sistemli egitim faaliyetleri ile dil sekillenir. Dil vasitasiyla
gelecek kusaklar ile bag kurulur ve deger aktarimi ile toplumun istenilen devamlilig
saglanir ve muhafaza edilir. Toplum, dilin ifadeleri ile bireyleri dnceden uyararak,
bireylerin davranig sekillerini ortak deger, normlar ve sosyal hayatin kontrolii gibi
unsurlarla belirlenmesini istemektedir. Ornegin; Tiirkge' de kullanilan atasdzleri ve
deyimlerin, kisilerin sosyal bir birey olmasini, toplumsal uyumlarmin aktive
edilmesini, kiiltiirel] kalittmin sonraki kusaklara aktarilmasini ve toplumun
devamliliginin saglanmasi gibi 6nemli bir isleve sahip oldugu siiphesiz bir gercektir.

(Bulut, 2013; Ozbay, 2002).

Deger aktariminda dil, bireysel ve toplumsal yonelimlerin kendisi vasitasiyla

disa yansitildig1 bir sanattir (Yesil, 2016: 27). Birey bir degeri, kiiltiirel birikimiyle
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harmanlayarak dil vasitasiyla aktarir. Bu sayede toplumlarin tarihsel gecmisi dil

araciligiyla kesfederiz.

Dil deger aktarimini, muhatabinda ¢esitli yeni bir takim duygular ve kiiltiirel
algilar olusturarak gergeklestirir. Boylelikle aciga ¢ikan herhangi bir dilsel ifade
zamanla iligkili toplumun deger tasiyicist olma roliinii tistlenir. Ulusal ya da evrensel
tim deger ifadeleri toplumun yol gostericisi olur. Hatta egitim-6gretim ya da sosyal

hayat buna gore sekillenir ve diizenlenir (Yesil, 2016: 25-27).

Ulken (2016: 366)'e gore sz, bir nevi degerler dl¢iisii, degerlerin tasit aracidir.
Ciinkii sozctikler, deger tanimlamalarini destekler bir nitelikte toplumlarin hafizasinda
olanin disa aktarimidir. Su bir gergek ki, degerlerin aktarimi, iyi olani, miikkemmeli,

toplumca benimsenen en dogru ve kabul goreni ortaya koyar.

Schwartz (2006)' a gore deger aktarimimnin {i¢ temel 6zelligi bulunmaktadir.
Bunlar, olumlu iliskilere baglilik, grupla 6zdesim kurma ve grup iiyelerine baglilik
gelistirmedir. Burada 6nemli olan husus kisilerin toplumsal rolleri ve toplumun
onlardan beklentileri ve hatta kisilerin topluma yiikledikleri anlamlar ve
beklentileridir. Sosyal bir varlik olan insanin, kendi varligini ispatlamak, toplumdaki
konumunu belirginlestirmek, benimsedigi degerin dogruluguna onay almak i¢in ayni
degerleri benimseyen kisi ve gruplara yonelerek 06zdesim kurmasi oldukca
miimkiindiir. Bu noktada insanlarin, olumlu iliskiler gelistirebilecekleri, aym
degerlerin sahiplenilecegi gruplara aitlik hissetmesi olagan bir durum haline
gelmektedir. Grup bilincine sahip bireyler, kabul gdéren her duygu, diislince ve
davranis1 bir digerine aktarma egilimindedir. Toplum kendine uyum saglamasini

istedigi gelecek nesillere ulasmay1 amaglar ve deger aktarimini siirdiirtir.
2.6. Deger Siniflandirmalar:

Degerlerle 1ilgili olarak alan yazin incelendiginde, degerlerin ¢esitli
arastirmacilar  tarafindan  smiflandirildigint = gortiriiz.  Calismamizda  deger
tanimlamalar1 yaparken fakli disiplinlerin degerlere bakis acgilarindan bahsetmenin

gerekliligi bu boliimde 6nem kazanmustir.

Degerler benzer oOzelliklerinin yanmi sira kiiltiirel farkliliklar agisindan
yorumlanip smiflandirilmistir. Fichter (2001)' a goére degerler ii¢ ozellige gore
siniflandirilmustir. {1k olarak degerler zorlayicilik derecelerine gore belirlenir. Oyle ki

degerler toplumca kabul gérmiis ise bir baski unsuru olabilir. Ikincisi, toplum yapinin
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siireklilik gosteren ortaklasa islevler temeline gore siniflandirilir. Buna gére toplumun
strdiiriilebilir olmasi i¢in ortak degerlerin en miikemmeli tercih edilmelidir.
Sonuncusu belki de en 6nemlisi olan kurumsal iglevlerine gore siniflandirilabilir. Bir
toplumun kiiltiirtinde analiz edilen degerlerin neticesinde, bir kurumda kullanilabilen

deger dizisinin varlig1 saptanabilir.

Alan yazin incelemelerine gore, Spranger, Rokeach, Kahle, Schwartz diinyada
en cok kabul goren deger smiflandirmasi calismalarini yapanlardan bazilaridir.

Tiirkiye'de ise Hilmi Ziya Ulken ve Erol Giingér dne ¢ikan isimlerdendir.
2.6.1. Spranger'in Deger Simiflandirmasi

Degerlere yonelik olarak yapilan ilk calisma, 1928 yilinda Spranger tarafindan
olusturulmustur. Spranger 1914 yilinda yayimladigi "Insan Tipleri" adli eserinde
(Sahin, 2022), degerleri bilimsel, estetik, ekonomik, politik, sosyal ve dini degerler
olmak iizere alt1 grupta soyle siralamistir (Celiksoy Baget, 2019).

Tablo 2.2. Spranger'in Deger Siiflandirmasi

DEGER DEGERIN ACIKLAMASI

GRUPLARI

Bilimsel Deger Gergek olana, bilgiye, muhakeme etmeye ve sorgulamaya Onem verir.
Bilimsel degerleri olan insan deneysel, elestirel, rasyonalist ve entelektiiel
kisiliktir.

Ekonomik Deger Faydal1 ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik degerlere yasam da 6nem

verilmesini belirtir.

Estetik Deger Simetri, uyum ve sekle 6nem verir. Kisi yagami olaylarin bir cesitliligi
olarak goriir. Sanatin toplum i¢in olmasi gereken bir zorunluluk oldugunu
diisiiniir.

Sosyal Deger Baskalarini sevebilmek, yardim etme ve bencil olmama dnemsenir. Degerler

arasinda en yiiksek olani insan sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara sunar.
Kibar ve sempatiktir. Bencil degildir.

Politik Deger Her seyin listiinde bireysel gii¢, etki ve san, sohret bulunmaktadir. Temelde
kuvvetle ilgilidir.

Dini Deger Kainatt bir biitiin olarak kavrar ve kendi biitiinliigiinii onun biitiinliigiine
baglar. inandig1 dini ugruna diinyevi zevkleri feda eder.

(Celiksoy Bagci, 2019).
2.6.2. Rokeach'in Deger Siniflandirmasi

Sosyal bilimlerdeki literatiir incelemesi sonucunda goriilityor ki, sosyoloji

bilimine ait caligmalarda Rokeach' in deger siniflandirmasi 6nemli bir yer tutmaktadir.
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Buna gore Rokeach degerleri iki baglik altinda toplar. Bunlar "amag degerler" ve "arag
degerlerdir" (Rokeach, 1973).

Amag degerler, yasamin istenilen ve arzulanan sartlara (mutluluk ve rahat yasam,
sosyal kabul, i¢ huzur vb.) getirilmesini hedeflemistir. Yani hayatin temel amaglarini
kapsar. Arag¢ degerler ise, hedeflenene ulagsmak i¢in kullanilacak davranis sekillerini

(Bagimsiz olma, hirsly, itaatkar vb.) kapsar ( Sahin, 2022; Akbas, 2004).

Rokeach’un deger siniflamasina gore her iki deger grubunda da 18'er tane olmak

izere toplam da 36 deger asagida ki tabloda verilmistir.

Tablo 2.3. Rokeach'in Deger siniflandirmasi

AMAC DEGERLER ARAC DEGERLER
Aile giivenligi Bagimsiz olma

Baris i¢inde bir diinya Bagislayici

Basarili olma Cesaretli

Bilgelik Diiriist

Dini olgunluk Entelektiiel

Esitlik Genis goriisli
Gergek dostluk Hirshi

Giizellikler diinyas1 Itaatkar

Heyecan verici bir yagam
I¢ huzur

Kendine saygi

Mutluluk

Gergek Dostluk
Ozgiirliik

Rahat bir yagam

Sosyal Kabul

Ulusal giivenlik

Zevk

Kendini kontrol eden
Kibar

Kendine hakim
Mantiklt

Neseli

Sevecen

Sorumluluk sahibi
Temiz

Yardimsever

Yaratici olma

(Akbas, 2004: 57).

Amaca yonelik hareket eden insan1 yonlendiren, degerlerdir ( Sahin, 2022: 89).

Rokeach deger calismasinda amag¢ degerlere, arag degerler ilizerinden bir anlam
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yiiklemistir. Tablo da goriildiigi gibi "amac degerlere" ulasmanin yolu, "arag

degerlerde" ifade edilen davranig kaliplarini kullanmakla gerceklesir.
2.6.3. Kahle'nin Deger Simiflandirmasi

Kahle'nin 1983 yilinda yapmis oldugu degerlere ait liste igsel ve dissal odakl
olmak {izere temelde iki ana diizeyde ele alinmistir. Listelenen bu degerler ii¢ ana grup
altinda toplanmis olup bunlar; hazc1 degerler (hedonik), empatik degerler ve kendini
gerceklestirmedir. Buna gore hazci deger, heyecan arayisi, mutluluk ile hazci diisiinme
yoluyla diger insanlarla iyi iliskiler kurma arzusu icermektedir. Empatik degerler ise,
kisinin kendine olan saygisi Oteki bireylerden saygi gormesini, emniyet iginde
bulunmasini ve aidiyet degerlerini yansitmaktadir. Kendini gerceklestirme ise, kiginin
kendi kisisel gelisimini ve basarma hissiyatina ait degerleri icermektedir. (Yiicekaya,
2023; Er, 2013) Bu acidan bakildiginda degerler hayat boyu kisi tutum ve davraniglara

zemin hazirlar, yol gosterir ve belirleyici olur.

Bu bilgiler 1s181nda asagidaki tabloda alt degerler soyledir:

Tablo 2.4. Kahle'nin Deger Siniflandirmasi

ICSEL ODAKLI DISSAL ODAKLI
Ozsaygi Aitlik

Samimi iligkiler kurma Gtlivende olma

Kisisel gelisim saglama Bagkalarindan saygi gorme

Yasamdan zevk alma

Basar

(Er, 2013: 10).

Yukaridaki aciklamalardan hareketle degerler listesinin, bireysel degerleri
Ol¢mekle birlikte kisilerin i¢inde bulundugu sosyal c¢evreye uyum saglamalar
acisindan oldukga yarar saglar. Kahle, i¢sel odakli kisilerin, karsilastiklar problemleri
bu degerler 1s5181nda ¢ozerken, digsal odakl kisilerin daha pasif ve ¢6ziim odakli
olmay1p, olaylar1 daha makul, kabullenici karsiladiklarini belirtmistir (Erkol, 2015).
Buna gore igsel odakli kisiyi ilgilendirirken digsal odakli dis diinyaya bagimli bir

yasam siirdiiriir. Oyle ki yapilan her davranis ¢evrenin onayma agiktir.
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2.6.4. Schwartz'in Deger Simiflandirmasi

Insan degerleri sosyal bilimler alaninda siirekli olarak ilgi ¢cekmis konulardan
biridir ( Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000: 60). Degerler ile yakindan iligkili olan Schwartz,
diinya da sosyal bilimler arastirmalarinda kabul gérmiis ve degerlerin siniflandirilmasi
konusunda 6nemli bir yer edinmistir. Gergekten de Ozellikle son yillarda oldukga

adindan soz edilmektedir.

Schwartz, Rokeach’in hazirlamis oldugu deger siniflandirmasini farkli bir yolla
ele alarak, insana 6zgii degerleri ¢esitli boyutlar1 ile incelenebilecegini ifade etmistir
(Bolat, 2016). Rokeach’in listesi temel alinmak iizere, yazinda var olan ¢esitli
degerlerden yola ¢ikilarak hazirlanan 56 degerle baslamis ve aralarinda Tirkiye'nin de
bulundugu 54 iilkeden biiyiik ¢ogunlugunu 6gretmenler ve {iniversite dgrencilerinin
olusturdugu yaklasik 44.000 bin kisiden veri toplanmistir (Kusdil ve Kagitcibasi,
2000: 60). Oldukea kapsamli bir ¢alisma yapan Schwartz, bir ¢ok deger caligsmasinin

kuramsal ¢ergevesini olusturmustur.

Schwartz yapmis oldugu bu kapsamli ¢alisma sonucunda degerleri 10 temel
deger grubu olarak belirlemistir. Bu temel deger grubunda 56 deger yer almaktadir

(Akbas, 2004).

Schwartz'in deger siniflandirmasi asagida ki tablo da listelenmistir.

Tablo 2.5. Schwartz'in Deger siniflandirmasi

DEGER GRUPLARI

Gii¢ (power): Toplumsal konum, insanlar ve
kaynaklar iizerinde denetim giicii

Basar1 (achievement): Toplumsal standartlari

temel alan kisisel basar1 yonelimi

Hazcilik (hedonism):Bireysel zevke ve hazza
yonelim

Uyarihm (stimulation): Heyecan ve yenilik
arayigl

Ozyonelim  (self-direction):
eylemde bagimsizlik

Diisiince  ve

Evrenselcilik  (universalism):  Anlayighlik,
hosgdrii ve tiim insanlarin ve doganin iyiligini
gozetmek

DEGERLER

Sosyal gii¢ sahibi olmak, Otorite sahibi olmak,
Zengin  olmak, Toplumdaki  goriintiimii
koruyabilmek, Insanlar tarafindan benimsenmek

Basarili olmak, Yetkin (muktedir) olmak, Hirsh
olmak, S6zii gecen biri olmak, Zeki olmak.

Zevk, Hayattan tat almak

Cesur olmak, Degisken bir hayat yasamak,
Heyecanli bir yagant1 sahibi olmak

Yaratici  olmak, Merak duyabilmek, Ozgiir
olmak, Kendi amaglarini se¢ebilmek, Bagimsiz
olmak Kendine saygis1 olmak

Acik fikirli olmak, Erdemli olmak, Toplumsal
adalet, Esitlik, Diinyaya barig istemek,
Giizelliklerle dolu bir diinya, Dogayla biitiinliik
iginde olma, Cevreyi koruma, I¢ uyum

21



Iyilikseverlik (benevolence): Kisinin yakin
oldugu kisilerin iyiligini gozetme ve gelistirme

Geleneksellik (tradition): Kiiltiir ya da dinsel
tore ve fikirlere saygi ve baglilik

Uyma (confirm) : Baskalarina zarar verebilecek
ve toplumsal beklentilere aykir1 olabilecek diirtii
ve eylemlerin sinirlanmasi

Giivenlik (security): Toplumun var olan
iligkilerin ve kiginin kendisinin huzuru ve
stirekliligi

Yardimsever olmak, Diirlist olmak, Bagislayict
olmak, Sadik olmak, Sorumluluk sahibi olmak,
Gergek arkadaslik, olgun sevgi, Manevi bir
hayat, Anlamli bir hayat, Al¢cak goniillii olmak

Alcakgoniillii olmak, Dindar olmak, Hayatin
bana verdiklerini kabullenmek, Geleneklere
saygili olmak, Iliml1 bir hayat (Diinyevi islerden
el ayak ¢ekmek), Mahremiyet

Kibarlik, Itaatkar olmak, Anne-Babaya ve
yaslilara deger vermek, Kendini
denetleyebilmek

Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini
istemek, Temiz olmak, Aile giivenligi, lyilige
karsilik vermek, Baglilik duygusu, Saglikli

olmak

(Akbas, 2004: 59).

Schwartz degerler teorisinde belirledigi on degeri, ii¢ temel insani gereksinime
dayandirmaktadir. Bu nedenle bu degerler evrensel kabul edilmektedir. Schwartz’a
gore, bu gereksinimlerden ilkini bireylerin ihtiyaclari, ikincisini toplumsal etkilesime
ve iletisime yonelik gereksinimleri, ti¢linciisiinii ise toplumsal varligin ve yapinin
iyi yasama ihtiyaclar

olusturmaktadir. (Morsiimbiil, 2014: 53). Schwartz'in tanimladig1 on deger tiirliniin

stirdliriilmesine yonelik gruplarin  hayatta kalma ve

biitiin kiiltiirlerde evrensel olmasina ragmen, degerlerin kendi icerisinde olusturdugu
deger tipi kiimelert, kiiltiirden kiiltiire farklilik gostermektedir. Buna gore de degerleri

kiltiirel farkliliklara gore temel degerler agisindan siniflandirmistir (Sahin, 2021: 59).

Tablo 2.6. Schwartz’in Temel Deger Siniflandirmasi

TEMEL DEGERLER DEGERLERIN OZELIKLERI
Degisime Agiklik Yenilikcilik + Ozerklik + Hazcilik
Muhafazakarlik Giivenlik + Uyma + Geleneksellik
Kendini A¢ma Hiimanizm + lyilikseverlik

Kendini Giiglendirme Gili¢ + Basar1 + Hazcilik

(Sahin, 2021: 59)

Asagidaki dairesel yapi ise degerler arasindaki toplam ¢atisma ve uyum iliskileri
ortintlisiinii gostermektedir. Gelenek ve uyma ayni Kesitte yer almaktadir ¢linkii ayni
genis giidiisel amaci paylasmaktadir. Degerlerin uclarda orgiitlenmesi ile iki uctaki
degerin birbirinin zitt1 oldugu anlasilmaktadir. Sekilde goriildiigi lizere "degisiklige

acik olma" ve "muhafazakarlik" birbirine zit iken "kendini asma" ve "kendini
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yiiceltme" de birbirine karsit boyutlar1 ifade etmektedir. Birinci boyut grubu
degisiklige hazirligi, duygularin bagimsizlifini vurgulayan degerlerle, kendini
kisitlamay1, uymayi, gelenegi savunan degerler arasindaki zithig1 ve catismayi kapsar.
Ikinci boyut grubu ise iyiligi vurgulayan degerler ile kendi ¢ikarlar1 ve basarisini
onceleyen degerler (gii¢, basar1) arasindaki c¢atismayr kapsar. Hazcilik ise hem
degisiklige agiklik hem de kendini yiiceltme boyutlarina dahildir ( Schwartz, 2006: 9-
10).

SELF-
DEGISIKLIGE TRANCNDENCE
ACIKLIK (KENDINI
- ASMA)
Kendini

YOnetme

Uyarilma

Hazcilik

Geleneksellik

MUHAFAZAKAR

KENDINIi
YUCELTME

Givenlik

(Schwartz, 2006: 9)

Sekil 2.1. On Giidiisel Deger Tiirii Arasindaki Iliskileri Gsteren Kuramsal Model (Temel Degerler ile
Deger Tipleri Arasindaki Tliski)

Ozetle daire gevresinde bulunan iki ugtaki her iki deger birbirine yaklastikca
benzerlik gostermektedir. Uzaklik arttik¢a zitlik ve karsit olma durumu da artmaktadir
(Schwartz, 2006: 10).
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2.6.6. Hilmi Ziya Ulken Deger Smiflandirmasi

Ulken (2006), "Bilgi ve Deger" adli calismasinda degerleri felsefi bir yaklasimla
ele aldigim sdyleyebiliriz. Ulken degerlerin simiflandirilmasinda {i¢ temel 6lgii

belirlemistir: Hakikat, Adalet ve Fayda.

Buna gore, Hilmi Ziya Ulken'in deger siniflandirmas1 asagidaki tabloda soyledir:

Tablo 2.7. Hilmi Ziya Ulken'in Deger Siniflandirmasi

DEGER GRUPLARI DEGERLERIN OZELLIKLERI

Ickin Degerler Ickin degerler, muhteva &zelligi bakimindan
iistiin olan, teknik, sanat ve bilgi degerleridir.
Teknikte madde, sanatta duyumlar ve duygular,
bilgide kavramlar esast teskil ederler, fakat hepsi
biling muhtevasina dayanirlar.

Askin Degerler Birbirine goére askin iki varlik vardir. Ben ile
bagkasi arasinda ki baglanigtir ki, bu bir agkinlik
iliskisidir. Esas olan dini ve ahlaki alanda
askinliktir. Onun i¢in bu iki degere agkin degerler
(valeur transcendantes) deriz.

Normatif Degerler Bu degerlerin gorevi baska degerleri birbiriyle
kargilagtirmak ve dlgmektir. Bu 6l¢ii degerlerde
iktisadi, hukuki ve lisani degerlerdir.

( Ulken, 2006: 365-366).

Yukarida verilen tabloya gore degerler, ickin, askin ve normatif olmak {izere {i¢
baslik altinda 6zellestirilmistir. Bu degerler grubundan ilki duyular, ikincisi duyular
ve duygularla, tgilinciisii ise kavramlarla iligkilidir ancak tiim degerler biling
muhtevasina gore bir anlam ifade eder. Ulken'e gore deger egitimi bu {i¢iiniin de dahil
oldugu ve biitiinliik icinde korundugu haliyle verilmelidir. (Atasoy, 2020; Cihan, 2015;
Ulken, 2006).

2.6.7. Erol Giingor Deger Siniflandirmasi

Spranger deger siniflandirmasini; bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve
dini degerler olmak iizere alt1 grupta siiflamisti. Giingor ise Spranger'in yapmis
oldugu bu alti farkli kisilik analizine, ahlaki degerleri de ekleyerek yeni bir
siiflandirmaya gitmistir. Giingoér bdylelikle degerleri; estetik, teorik ( bilimsel),
iktisadi, siyasi, sosyal, dini ve ahlaki degerler olmak {iizere yedi sekilde

smiflandirmistir ( Giingér, 2018: 227-230).

Buna gore, Erol Glingor'iin deger siniflandirmasi asagidaki tabloda soyledir:
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Tablo 2.8. Erol Giingor' iin Deger Siiflandirmast

DEGER GRUPLARI DEGERLERIN OZELLIKLERI

Estetik Degerler Her seyin 6lciilii ve ahenkli olmasi, giizelliklerle
dolu bir diinya

Ahlaki Degerler Yalansiz bir diinya, vicdan huzuru

Teorik Degerler Biitlin gergeklerin bilinmesi, cahillikten armmig
bir diinya

Iktisadi Degerler Ekonomik bagimsizlik, konforlu bir hayat

Dini Degerler Obiir diinyay1 kazanmak, giinahlardan arinma

Siyasi Degerler Esitligin saglanmasi, hiirriyet i¢in miicadele

Sosyal Degerler Gergek dostluk, insanlara yardim

(Sahin, 2022: 107).

Degerler bize, bir toplumda neyin iyi, dogru ve 6nemli oldugu konusunda bize
yol gosterir. Burada ele alinan degerler, genellikle bir toplumun normlarinin temelidir.
Degerlerin en 6nemli 6zelliklerinden birisi sosyallesme faaliyetlerinin somut bir tirtinii
olmasmin yaninda zamana gore degisiklik gosterebilmesidir (Sahin, 2008: 463;
Giddens, 2000). Goriildiigii gibi Erol Giingor'iin degerleri Tiirkiye toplumuna
uyarlamasi, ayn1 deger gruplarinin farkh kiiltiirler icinde muhteva degisimine bir

ornektir. Clinkii deger algilari, toplumun karakter 6zelligini niteler.
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3. DEGERLER EGITiMi

Egitimin esas amaci1 akademik ve davranigsal alanda basarili olmaktir. Egitim
eger bu iki hedefi de gerceklestirir ve Onemserse egitim-Ogretim faaliyetlerini
tamamlamig olur (Yurdakul, 2020). Bireyler egitim de var olan ve kullanilan biligsel,
duyussal ve davranigsal yaklasimlarin farkinda olmalidir. Degerler egitiminde basari
saglayabilmek i¢in tiim etkinlik alanlarini kapsar nitelikte ve tiim sosyal ¢evrelerden
destek alacak sekilde kapsayici olmak gereklidir. Duyussal alanin bir pargasi olan
degerler egitimi ile her tiirlii sosyal alanda, ailede ya da okulda, degerleri benimseyen,
icsellestiren ve bu degerleri davranisa doniistiirebilen bireylerin yetistirilmesi

hedeflenmelidir (Kinaci, 2018; Tozlu ve Topsakal, 2004).

Degerler egitimine en basit sekliyle deger kazandirma etkinligi denilebilir
(Celik, 2022: 18). Degerler egitimi, degerlerin farkina varan yetkin ve karakter sahibi
bireyler yetistirmek hedefiyle okullarda verilen bir egitimdir (Kinaci, 2018). Okullarda
degerleri bir biitliin olarak goriirliiz. Deger egitimi yaparken, sinifi, sabah anonsunu,
informal olarak 6grenci koridorlarini, program dis1 aktiviteleri, 6gle yemegini, servisi,
velilerle ve toplumla yapilan isbirligini kullanmak miimkiindiir (Akbas, 2004: 62). Bu
sekilde hem dolayli olarak hem de dogrudan degerler egitimi yapilabilmektedir. Okul
i¢i ve cevresi, sosyal 6grenmelerin yogun olarak goriildiigii mekanlardir. Bu sayede
sistematik ya da gelisigiizel 6grenmelerin yolu a¢ilmis olur ki ikincisi sosyallesme

olur. Bu da degerler egitimi yapilabilmesinin bagka bir yoludur.
3.1. Degerler Egitiminin Tarihcesi

Deger egitimi tarihsel siirecte toplumla uyumlu bireylerin yetistirilmesi
bakimindan gerek Tiirk tarihinde gerekse diger toplumlarin tarihinde 6nemli bir yer
edinmistir. 19. yiizyilin sonlara kadar, din kurumlarinda siirdiiriilen ahlak egitimi,
koyden kente artan goglerin sonucunda, farkl kiiltiirlerin kaynagmasi gerekcesi ile
demokratik vatandas yetistirme meselesi ortaya c¢ikmis ve ahlak egitiminin dini
kurumlardan yavas yavas okullara alinmasina neden olmustur (Yildirim ve Demirel,
2019). Toplumsal uyum ag¢isindan olduk¢a 6nem arz eden deger egitimi uygulamalari

okullar araciliiyla sistematik hale getirilmistir.

Ahlaki egitim c¢ogu iilkenin resmi Ogretim programinda ders olarak
goriilmektedir. Bu toplumlardan biri olan Amerika’da, 20. yiizyilin ilk on yilinda
egitsel programlarin kalbi olan karakter egitimi, 1930°da Hartshorne ve May
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tarafindan yiiriitiilen bir ¢alisma sonrasinda okul programlarinda 6nemini yitirmis
olmasina ragmen, 1960’lardan itibaren tekrar okul programlarinda yer almasi
gerekliligi glindeme gelmistir (Yildirim ve Demirel, 2019: 94). Literatiirde degerler
egitimi, ahlak egitimi ve karakter egitimi ifadelerinin ¢ogu zaman birbirlerinin yerine
ve es zamanli olarak kullanildiklar1 goriilmiistiir. Oysa bu kavramlar birbirinden farkl
olmakla birlikte i¢ i¢e gegmis durumdadirlar. Gegmisteki egitim programlarinda ahlak
egitimi ve karakter egitimi seklinde karsimiza c¢ikan deger kazandirma isleminin

glinlimiizdeki yaygin ismi degerler egitimidir (Keskin, 2010: 70).

Ulkemizde deger egitimi uygulamalar1 "Yasayan Degerler Egitim Programi
(YDEP)" adiyla 1995 yilinda BM tarafindan baslatilan ve UNESCO tarafindan
desteklenen uluslararasi bir projeye dayanmaktadir. Proje farkli yas gruplarini
kapsamaktadir. "Daha iyi bir diinya i¢in degerlerimizi paylasalim” temasiyla
yiirlitiilen proje 12 tane evrensel degeri esas almistir. Bunlar; is birligi, 6zgiirliik,
mutluluk, dirtstlik, sevgi, algakgoniillillik, barig, saygi, sorumluluk, sadelik,
hosgorii, birlik degerleridir (Cihan, 2014: 433). Anlasildigi lizere degerlerin aktarimi
ve Ogretimi tiim diinyada deger egitimi uygulamalarinin 6nemini ortaya koymaktadir.
Nitekim toplumlarin islevini planli bir sekilde siirdiirebilmesi i¢in deger egitimi

uygulamalarina ihtiyag vardir.

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi1 2010 yilinda valiliklere
ve tiim ilk ve orta dereceli okullara; 2010-2011 Egitim Ogretim Y1ilinin ilk haftasinda
okul o6ncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde orgiin ve yaygin olmak iizere
degerler egitimine iliskin faaliyetlerin gergeklestirilmesi icin ilgili bir genelge
gondermistir. (Cihan, 2014: 433) Asagida genelgede yayimlanan deger egitimine
iliskin genel goriis soyledir:

“Toplumsal hayati olusturan, insanlar1 birbirine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru
saglayan, risk ve tehditlerden koruyan ahlaki, insani, sosyal, manevi degerlerimizin tiim bireylere
kazandirilmasinda en 6nemli etken egitimdir. Bu kazanimlarimizin 6grencilerimize aktarilmasi da
degerler egitimini olusturmaktadir.” (MEB, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi: 2010).

Bu kapsamda insani ve manevi degerlere dikkat c¢ekilmis ve degerler egitimi

planli ve ortiik olarak tiim kademelere indirgenmistir.
Degerler egitimi, okul iklimi i¢inde bircok disiplinin 6gretim programinda
mevcuttur (Kdylii, 2016). Ortiik program cercevesinde tiim derslerin baglaminda ve

hatta okulun diger mekanlarinda deger egitimine yer vermek miimkiindiir. Milli
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egitimin genel amaglarinda ve ders programlarinin amaglarinda degerler egitimine
iligkin beklentiler varsa da egitimin ne sekilde yapilacagina yonelik kesinlik yoktur.
Bu sebeple resmi programlarin amaclarinda bulunan degerler, biiylik oranda ortiik

programlar yolu ile gerceklestirilmektedir (Dilmag ve Simsir, 2018: 13).
3.2. Deger Egitimi Ile Ilgili Yapilan Calismalar

Degerler egitimini konu alan c¢aligsmalarda kullanilan kaynaklara bakildiginda
yapilan ¢aligsmalarin ¢ogunun yabanci menseli oldugu anlasilmaktadir. (Elbir ve Bagci,
2013: 1324).

Tirkiye' de yapilan ¢alismalar igerisinde e8itim programlari ve ders kitaplarinda
bulunan degerler olgusu kapsami disinda kalan tezler elendiginde, 2013 tarihine kadar,
21 yiiksek lisans ve doktora tezi tespit edilmistir. Incelenen tezlerin en eski tarihlisi
1999 yilinda yapilmis olup en yeni tarihlisi 2011 yilinda yapilmistir (Elbir ve Bagei,
2013: 1324). Asagida ki tabloda yapilan caligsmalar soyledir:

Tablo 3.1. Degerler Egitimi Uzerine Yapilan Caligmalar

Tezin Ad1 Tezin Yazar1  Tezin Damismam Tezin Tarih
Tiirii

IIkogretim  Ogrencilerine Insani  Biilent Prof. Dr. Adnan Yiksek 1999

Degerler Egitimi Verilmesi ve DILMAC KULAKSIZOGLU  Lisans

Ahlaki  Olgunluk  Olgegi 1le Tezi

Egitimin Sinanmasi
Ilkdgretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Aylin CEBECI  Yrd. Dog. Dr. Yiiksek 2005

Bilgisi Derslerinde Ahalki Mustafa OCAL Lisans
Degerlerin Egitimi ve Ogretimi Tezi
1998 ile 2004 Sosyal Bilgiler Dersi  Elif SARICAN  Yrd. Dog. Yiicel Yiiksek 2006
Ogretim Programlarinin KABAPINAR Lisans
Vatandaslik Degerleri Agisindan Tezi
Karsilagtirilmasi
[Ikdgretim Diizeyinde Degerler Canay Prof. Dr. Nuray Doktora 2007
Egitimi Programinin Etkililigi Demirhan SENEMOLU Tezi

ISCAN
Milli Egitim Bakanhgmin 2005 Ulker SEN Yrd. Dog¢. Dr. Yiiksek 2007

Yilinda Tavsiye Ettigi 100 Temel
Eser Yoluyla Tiirkge Egitiminde
Degerler Ogretimi  Uzerine Bir

Giyasettin AYTAS Lisans Tez

Aragtirma
Tarih Ogretmenlerinin Degerler ve  Muhammet Yrd. Dog. Dr. ismail ~ Yiiksek 2007
Deger Egitimi Hakkindaki .
e 1 Ahmet Hakki Lisans
Goriisleri
TOKDEMIR DEMIRCIOGLU Tezi
Bir Grup Fen Lisesi Ogrencisine Biilent Prof. Dr. Adnan Doktora 2007
Verilen Insani Degerler Egitiminin DILMAC KULAKSIZOGLU  Tezi
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Insani  Degerler  Olgegi Ile

Sinanmast

Genel Lise Ogretmenlerine Gére Giilsen DOC. DR. Halil Yiksek 2007
Karakter Egitimi Yoluyla BUDUMLU EKSI Lisans

Ogrecilere Kzandirilacak Degerler: AKKIRPIK Tezi

Cok Boyutlu Bir Aragtirma

Ikdgretim 7. Simiflarda Okutulan Kadir KOC Yrd. Dog. Dr. Zafer Yiiksek 2007
Vatandaslik Ve Insan Haklan CAKMAK Lisan Tezi
Egitimi Dersinde Ogrenciye

Kazandirilmasi Amaglanan

Evrensel Degerlere iliskin Tutumlar

Uzerinde Ogretim Siirecinin Etkisi

Tarih Dersinde Ise Kosulabilecek FATMA PROF. DR. YUKSEK 2007
Deger Ogretiminin Yeni GULTEKIN YASEMIN LISANS
Yaklagimlarinin Ogrencilerin DEMIRCAN TEZI

"Hosgorii" Degeri  Anlayislarinin

Gelisimine Etkisi

[kogretim Besinci Smif M. Serif Dog. Dr. Halil EKSI  Yiiksek 2008
Ogrencilerine Uygulanan Mesnevi KESKINOGL Lisans

Temelli Degerler Egitimi U Tezi

Programinin Ahlaki Olgunluga Ve

Saldirganlik Egilimine Etkisi

Dérdiincii  ve  Besinci  Smmf Ozge CAN Prof. Dr. Ozcan Yiiksek 2008
Ogretmenlerinin ~ Sosyal Bilgiler DEMIREL Lisans

Dersinde Degerler Egitimi Tezi
Uygulamalaria Iliskin Gériisleri

Tiirkiye' de Sosyal Bilgiler Ogretim  Yusuf Prof. Dr. Cemil Doktora 2008
Programlarinda Degerler KESKIN OZTURK Tezi
Egitimi:Tarihsel Gelisimi, 1998 ve

2004 Programlarinin Etkililigi

IIkogretim 6. Simif Sosyal Bilgiler Tarik SEZER ~ Yrd. Dog¢. Dr. YUKSEK 2008
Dersinde Sorumluluk Degerinin Yilmaz KIZILTAN ~ LISANS
Ogretimine  Iliskin ~ Ogretmen TEZI

Goriisleri

Ilkdgretim Besinci Simf Sosyal Pelin Yrd. Dog. Dr. Ahmet  YUKSEK 2009
Bilgiler Programinda Belirlenen BAYDAR DOGANAY LISANS
Degerlerin Kazanim Diizeyleri ve TEZI

Bu Siirecte Yasanilan Sorularin

Degerlendirilmesi
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Ibrahim  Zeki Burdurlu' nun Derya Prof. Dr. Halim Yiksek 2009
Eserlerinde Cocuk Egitimi ile Ilgili CINTAS SERARSLAN Lisans
Evrensel Degerler Tezi
Degerler Egitiminde Mecnun Dog. Dr. Sedat Yiiksek 2009
Kahramanlardan Yararlanma ASLAN YAZICI Lisans

Tezi
[Iogretim  Besinci  Siif Sosyal Tugba Prof. Dr. Sefik Doktora 2010
Bilgiler Dersinde Degerler CENGELCI YASAR Tezi
Egitiminin Gergeklestirilmessne
Iliskin Bir Durum Caligmas1
Degerler Egitimi Programinin 6 Yas  Ayse Do¢. Dr. Mehmet Doktora 2011
Cocuklarinin Sosyal Ve Duygusal OZTURK Engin DENIZ Tezi
Gelisimlerine Etkisi SAMUR
Ortadgretim Din Kiiltiiri Ve Ahlak Esma Prof. Dr. Fahri Yiksek 2011
Bilgisi Ders Miifredatinda Ahlak Ve  ARSLAN KAYADIBI Lisans
Degerler Egitimi PARLAK Tezi
[Ikogretimde Karakter Egitimi Ve Mecit ASLAN Prof. Dr. Bahaddin Yiiksek 2011
Ogrencilere Kazandirilmasi ACAT Lisans
Gereken Degerler Tezi

(Elbir ve Baget, 2013: 1325-1327)

Yukarida yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugu yiiksek lisans tezinden olusmaktadir.

Bu noktada yapilan ¢aligmalar degerler ve degerler egitiminin yeri ve 6nemi etrafinda

sekillenmistir. Ozellikle belirli bir egitim kademesi ya da "Sosyal Bilgiler",

kiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi disiplinlerin miifredati altinda ele alinmistir.

"Din

Son yillarda ise de@er egitimi calismalar1 hiz kazanmistir. Ornegin bir tez

calismasina ait asagida paylasilan sekilde; YOK Ulusal Tez Merkezinde Degerler

egitimi hakkinda 2019-2020 yillar1 arasinda toplamda 196 adet deger caligmasi

yapildigi, bunlarin 167 tanesi yiiksek lisans seviyesinde, 29 tanesi ise doktora

seviyesinde yapilan ¢aligsmalar oldugu saptanmistir (Aksakal, 2020).
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DEGERLER EGIiTiMi CALISMALARI

Ortadgretim Sosyal Alanlar Ogretmenligi
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi
Sosyoloji

Kiirt Dili ve Edebiyat

Miizik

Egitimde Psikolojik Hizmetler

Okul Oncesi Egitimi

Cocuk Gelisimi ve Ev Yonetimi Egitimi
Temel islam Bilimleri

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Beden Egitimi ve Spor

Egitim Programlar1 ve Ogretimi

Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e Egitimi
Temel Egitim

Tiirk¢e ve Sosyal bilimler Egitimi
Egitim Bilimleri

ilkogretim

20 25 30 35 40

(Aksakal, 2020)

Sekil 3.1. Degerler Egitim Calismalarinin Ana Bilim Dallarina Gére Dagilimi

2017 yilinda hazirlanan bagka bir akademik ¢aligmaya gore; degerler iizerine

yapilan yiiksek lisans tez ¢aligmalar1 incelenmis ve alanlara gore dagilimi saptanmustir.

Bu tez calismalar1 edebi eserler iizerinde degerlerin tespitini yapmistir (Akcay ve

Tunagiir, 2017).

Tablo 3.2. Degerlerin Tespiti Amaciyla Yapilan Yiiksek lisans Caligmalarinin Alanlara Gore Dagilimi

BOLUM f

Tiirkge Egitimi ABD 61
Tiirk Dili ve Edebiyatt ABD 11
[Ikogretim ABD 10

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi 8
ABD

Din Egitimi Bilim Dali 7
Egitim Programlar1 ABD 6
Sosyal Bilgiler ABD 4
Okul Oncesi ABD 4

%

52.58

9.48

8.61

6.89

6.03

5.17

3.44

3.44
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Felsefe ve Din Bilimleri ABD 3 2.58

Temel Islami Bilimler ABD 1 0.86
Miizik Egitimi ABD 1 0.86
Toplam 116 100

(Akgay ve Tunagiir, 2017: 59).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1 deger egitimi ¢alismalarini siirdiirmektedir.
Ozellikle 2010 yilinda gergeklestirilen 18. Milli Egitim Suras1 kararlarina gére deger
egitimine yonelik "Spor, Sanat, Beceri ve Degerler Egitimi" olmak {izere ayrica bir
baslik agilarak deger calismalar1 daha kapsamli hale getirilmistir (MEB, 2010). Ayrica
Milli Egitim Bakanlig1 Kasim 2022 tarihinde, evrensel ve milli manevi degerlere sahip
bireylerin yetistirilmesi amaciyla ilk kez Ogretmenlere yonelik olarak "Degerler
Egitimi Etkinlik Kitab1" hazirlamistir (MEB, 2022). Anlasildig1 iizere deger egitimi

calismalar1 bakanlik blinyesinde planli olarak siirdiirilmektedir.
3.3. Deger Egitiminde Kullanilan Yaklasimlar

Degerlerin gelecek kusaklara aktarimi toplumsal diizenin ve isleyisin
stirdiiriilebilir olmasi i¢in son derece 6nem arz etmektedir. Egitim programlarinda
bulunan bir takim kavramlara, olaylara ve olgulara yonelik olumlu yahut olumsuz
tutumlarin kazandirilmasi gerek toplum gerekse devlet tarafindan amaglanan bir
durumdur. (Tahiroglu ve Aktepe, 2015). Bunun i¢in giiniimiizde deger aktarimi igin
bircok calisma yapilmaktadir. Ozellikle disiplinleraras1 caligmalara kolaylikla konu
olabilen "deger" gibi kavramlar icin cesitli yollar ve alanlar olusturmak gerekir.
Nitekim bireylerin iyi ya da kotii kabul edilen seyleri algilayip bir takim davranigsal
kazanimlarla yasamina aktarmasi beklenir. Bu acidan aile kurumu, okul ve bulundugu

sosyal ¢evre bu aktarimin temel alanlarini olusturur.

Degerler egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde son zamanlarda en
fazla kullanilan dort temel yaklasim sdyledir: "Deger Telkini Yoluyla Ogretim",
"Deger Agiklama Yoluyla Ogretim", "Deger Analizi Yoluyla Ogretim" ve son olarak
"Ortiik Program Yoluyla Ogretim" yaklagimlaridir.

3.3.1. Deger Telkini Yoluyla Ogretim

Telkin yoluyla deger 6gretimi, deger aktarimi i¢in 1970 yilinda Blanchette ve

onun arkadaglar tarafindan gelistirilmis bir yaklagimdir. Telkin yontemi degerlerin
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dogrudan aktarimi seklinde kullanilir. Burada ki amag¢ bir takim degerlerin
benimsenmesini saglamak ve benimsenen bu degerleri asilamaktir (Keskin, 2016: 255;
Yildirim, vd., 2017). Oldukea eski ve geleneksel olan bu yaklasima gore yetiskinler,
kendi tecriibeleri sonucunda kazandigi degerleri dogru olarak kabul eder bu elde
ettikleri degerleri yeni kusaklarin da 6grenmesini ve benimsemesini isterler (Celik,
2020). Bu bakis agis1 degerlerin islevini yerine getirmesi agisindan uygundur.
Telkin etme yonteminde dgrenciler, kazanim haline getirilmeye ¢alisilan degeri okuma
parcalariyla ve bir takim etkinliklerle kazanabilir. Ek olarak bu yaklagim rol oynama,
model alma, 6rnek olay, cesitli egitsel oyunlar, taklit ve bulus yolu 6gretim stratejisi
gibi teknik ve yontemleri igermektedir (Katilmis, 2010; Keskin, 2006: 255). Ornegin;
ornek olay teknigi empati yetenegini gelistirme agisindan oldukga dnemlidir.
Arastirmalara gore okullarda Ogretmenlerin bu yaklasimla basarisiz oldugu
saptanmistir. Bunun nedeni ise Ogretmenlerin 6grencilerle daha kisith zaman ve
ortamlarda egitim faaliyetleri siirdiirmek i¢in bir araya gelmelerinden kaynakli olmasi
goriilmektedir. Bu bakimdan c¢ocuklarin dogdugu andan itibaren en ¢ok yaninda
bulunan ailelerinin bu yaklasimda daha basarili olduklar1 anlagilmistir (Akbas, 2004).
Telkin yontemi kullanilarak, deger egitimi yapilacak bir sinifta ilk olarak telkin
edilmek istenilen degerin ne oldugu, istendik davranisa yonelik kazanimlarin tespiti,
degere uygun 6gretim yontem ve tekniklerin belirlenmesi ve sinifa uygulanmasi ile

sonucun degerlendirilmesini kapsamaktadir ( Keskin, 2016; 255).
3.3.2. Deger Ac¢iklama Yoluyla Ogretim

Deger aciklama, diger bir ismiyle degeri belirginlestirme yaklagimi tinlii egitim
kuramcis1 Amerikali John Dewey'in ¢alismalar1 6rnek alinarak 1966 senesinde Raths,
Harmin ve Simon tarafindan gelistirilmis bir yaklasimdir (Doganay ve Sar1; 2004).
Bu yaklagima gore bireyler kendi degerlerinin farkina varir. Bireyin hayat degerlerini
fark etmesine, karar almasina, kararin1 uygulamasina ve basarmasina yardim eder. Bir
baska ifadeyle deger agiklamadaki amac, ongoriilen degerleri kazandirma olmayip,
asil olanin bireyin kendinde var olan degerler {lizerinde diistinmesini gerceklestirerek,
degerlerinin farkina varmasini saglamaktadir (Aydin, 2013: 4; Keskin, 2016; 256;
Simon, vd., 1972: 20). Karar alabilme becerisi gelismis bireylerin kendi 6z
degerlendirmeleri de gelismis bireylerdir. Bu nedenle kendileri i¢in neyin iyi ya da

kotii olabileceginin farkindadirlar.
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Degerin agiklanmasi yaklagimi, bireye bir degerin kazandirilmasi ii¢ baslik
altinda  gergeklestirilir. Bunlar; "Se¢me", "Odiillendirme" ve "Davranma"
asamalaridir. Bu asamalarin i¢in de farkl sekillerde adimlar bulunmaktadir (Doganay

ve Sari, 2004).

Asagidaki tabloda asamalarla birlikte diger adimlar gosterilmistir.

Tablo 3.3. Deger A¢iklama Yaklasiminda Deger kazandirmaya Y 6nelik Asamalar

SECME ODULLENDIiRME DAVRANMA
Cocuklarin ~ Ozgiirce se¢cim Cocuklart neyin ddillendirilip Cocuklar1 secimleriyle tutarlt
yapmasini 6zendirme korundugu konusunda yasamasi ve davranmasi igin
diisiinmelerini 6zendirme 6zendirme
Segme durumuyla  Seceneklerini baskalarinin ~ Yasamin daha sonraki
karsilasildiginda, alternatif onaylamasi i¢in firsatlar sunma  anlarinda  bu  davramisin
secenekler olusturmaya tekrarlanmasi icin ¢ocuklara
yardimc1 olma yardime1 olma

Her bir alternatifin dogurgulari
iizerinde diigiiniilerek
alternatifleri degerlendirmede
cocuklara yardimci olma

(Doganay ve Sari, 2004: 361)

Bu yaklasimi kullanan 6gretmenler, 6grencilerin mantikli diisiinme ve 6zgiirce

diistindiiklerini sOyleyebilme noktasinda saygili ve Ogrencilerin kendi degerlerini
ortaya koymasinda yol gostericidirler (Aktepe ve Tahiroglu, 2016). Ogretmenlerin

rehber oldugu bu yaklasimda 6grenciler aktif olarak rol alir.

Welton ve Mallon, 1980 sonras1 deger aciklama yaklasimina yonelik bir takim
elestirilerin varligindan s6z etmislerdir. Buna gore; 6grencilerin gizlilik haklarinin
ithlal edildiginden, ogretmenlerin birer psikiyatrist ya da danisman gorevi
istlendiginden, tiim degerlerin ayn1 oldugu ve etik, estetik, ahlaki olan ya da olmayan

degerlerin birbiriyle karistig1 ifade edilmistir (Doganay ve Sar1, 2004; 361-362).
3.3.3. Deger Analizi Yoluyla Ogretim

Deger analizi "Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu" tarafindan gelistirilmis olup,
olusan deger sorunlarina mantiksal cer¢evede coziimler iiretmeyi hedefler. Deger
analizi, 6grenciye smif icinde veya disarida nasil davranilmasi gerektigi konusunda
ogiit ve direktifler vermeye karsi ¢ikarak karsilasilan problemlerin bilimsel aragtirma
metotlar1 ve bilimsel bilgiye dayanarak analiz edilmesini 6ngoriir. (Keskin, 2016: 256;
Meydan, 2014: 102). Problem c¢6zmeye yonelik olan bu yaklasim &grencileri

arastirmaya sevk ederek, bilimsel karsilagtirmalar ile durumlar1 analiz etmeyi saglar.
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Buna gore bu yaklasim Ogrencilerin yaratici diisiinebilen, ¢oziim odakl, kriz
yonetebilen ve olaylar karsisinda mantiklt hareket edebilen bireyler haline

doniismesine zemin hazirlar.

Ust diizey bilissel siireglerin agirlikli kullanildigi deger analizi yaklasimu,
Welton ve Mallan' a gor belirlenen sekiz asama ile uygulanir. Asagida deger analizinde

kullanilan bu sekiz asamadan bahsedilmistir (Doganay ve Sari, 2004: 362):

Deger Analizi Uygulama Asamalan

Deger sorunu belirleme

Karsilasilan deger sorununu acikliga kavugturma

Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama

Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme

Olas1 ¢dzlim yollarini belirleme

Coziim yollarinin her birinin olas1 dogurgalarini belirleme ve degerlendirme

Secenekler arasindan birini segme

© N o gk w D PE

Secilen 6neri dogrultusunda davranimda bulunma

Yukarida goriildiigli gibi deger analizi yaklasimi deger sorununu ele alarak
bilimsel agamalarla ulastiklar1 ¢esitli olasiliklara ve alternatif ¢6zliim yollara gore
sonuca ulasir. Ornegin smif diizenini bozacak davranislarda bulunmamaliyiz yerine
sinif kurallarina uymazsak ne tiir problemlerin ortaya ¢ikabilecegini kavratmak daha

gercekei bir yaklasimdir.
3.3.4. Ortiik Program Yoluyla Ogretim

Ortiik program, 1968 yilinda ilk defa Jackson tarafindan giindeme gelmis ve
cesitli arastirmacilar tarafindan calismalara konu olmustur. Ortiik program
ogrencilerin resmi programda belirtilenlerin disinda kazandiklar1 bilgi, goriis ve
degerlerdir. Egitim siirecinde ortiik program, resmi program kadar bilinmemektedir.
Ancak igerigi agikca belirtilmeyen bu programlar, icerigi ¢ok genis olan, ders dis1
etkinlikleri de kapsayan, yazili olmayan, sosyolojik bir kavramdir (Aktepe ve
Tahiroglu, 2016: 365; Yiiksel, 2002: 363). Ortiik programin sosyolojik bir kavram
olmast dolayli 6grenmelere ortam hazirlar. Bu agidan okul iklimi, simif ortamu,
ogrencilerin akademik basarisi, 6gretmenlerin yetkinligi ve ¢esitli goriisleri 6grencileri

etkileyecek ve gizil 6grenmeleri agia ¢ikaracaktir.
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3.4. Deger Egitiminde Aile Faktorii

Toplum igerisinde olduk¢a 6nemli bir igleve sahip olan aile; ¢ocugun ilk egitim
aldigt ve sosyallestigi Onemli bir egitim kurumudur. Toplum ilk olarak kiiltiir
caligmalarini ailede baslatir ve boylelikle kusaktan kusaga aktarim siireci baglamis olur
(Dilmag ve Simsir, 2016: 269). Nitekim bir ¢ocugun yetiskin bir birey oldugunda
topluma anlam katmasi son derece dnemlidir. Bir cocugun nasil yetiskin olacaginin
temelleri ailede atilir. Bu meseleyi benlik kavrami {izerinden ele almak daha dogru

olacaktir. Cilinkii benlik ilk iliski icerisinde bulundugu aile bireyleri ile sekillenir.

Buna gore benlik; bir insanin kendisini ve ¢evresini algilayis bigimi olarak, onun
genel tutum ve davraniglarini biiyiik olglide etkilemektedir. Benlik kavrami ¢ocugun
kendini bagkalarindan ilk ayirmaya basladigi iki yasinda gelisim gosterir (Kaya, 1997:
195). Bu siirecte ¢ocuk siirekli aile ile birliktedir. Ailenin olaylara karsi tutumu ve

yaklagimi ¢ocuk iizerinde belirleyici unsurdur.

Cooley, Mead ve Sherif gibi bazi sosyologlar benlik kavramini ayna benlik
kavramiyla acgiklamiglardir. Buna gére ¢ocuk once yakin ¢evredekilerin, yani anne ve
babasinin kendine kars1 tutum ve davraniglarini kendi kisiliginde i¢sellestirip 6ziimler.
O kisilerin neden bizi bu sekilde algiladiklarini anlamaya calisir ve bu dogrultuda
benligimizi gelistiririz. Cocuk ilk benligini aile ortaminda gelistirir. Aile, ¢ocuk igin

ilk model kisiler anne ve babadir (Kaya, 1997: 196; Aslan Yilmaz, 2016: 83).

Degerler egitimin yogun olarak hissedildigi ilk yer, iyi bir aile ortamidir. Burada
onemli olan nokta model alinan anne ve babanin deger aktarimina iliskin tutumlaridir.
Anne ve babanin ya da diger aile iiyelerinin deger 6gretimi siirecinde kararli ve tutarh
davraniglar sergilemesi deger 6gretimi icin son derece onemlidir. Ayrica ¢ocuklarin
sosyal, zihinsel, ruhsal ve bedensel ihtiyaglarinin aile tarafindan karsilanmasi mutlu,
yetenekli, verimli bireyleri ortaya ¢ikarir.( Dilma¢ ve Simsir, 2016: 270- 271). Bu
sayede cocuk okul yasamina daha saglikli hazirlanirken, akademik anlamda basari
gostermeye istekli olur. Kendinin farkinda olan 6z benligi gelismis bireylerin topluma
fayda saglamasi kacinilmazdir. Deger aktariminda ve deger egiminde iyi yetismis

bireylerin rolii biiytiktiir.

Ailede deger egitimi siirecinin saglikli gergeklestirilebilmesi i¢in bazi ilke ve
prensipler soyledir (Bayirl, 2018: 43):

e Mutlu ve huzurlu bir aile ortami olusturulmalidir.
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e Cocugun gelisim d6zelliklerine dikkat edilmelidir.
e Dengeli bir disiplin uygulanmalidir.
e Cocuga iyi 6rnek ve model olunmalidir.
o Aile bireyleriyle birlikte hareket edilmelidir.
e Degerlere iliskin bilgi verilmelidir.
e Cocuklar olumsuz ¢evre sartlarindan korunmalidir.
Bu ilke ve prensipler dogrultusunda aile de degerleri 6ziimsemeye ilk adimi atmig

cocuklar bundan sonraki siiregte okul yasami ile devam eder.
3.5. Deger Egitiminde Okul Faktorii

Okulda deger, tipki bir semsiye gibidir. Bu semsiye altinda bir¢ok erdem ve
kisilik ozellikleri bulunur. Zaman zaman insana 0zgii bu kavramlar, bir¢ok isimle
adlandirilmigtir. Ancak her zaman okulda var olmuslardir. (Akbas, 2004). Egitimin
vazgecilmez yapi taslarindan olan degerler 6grencilerin duygu durumlarini gelistiren

egitimin 6nemli bir ayagidir.

Okullar, ailede edinilen degerlerin daha da saglamlastirilacagi ve lizerine yeni
degerlerin bina edilecegi ortamlardir. Okulda degerler egitimi vatandas yetistirme
stireci icinde gerceklesmektedir. Bu siirecte 6gretmenler planli ya da plansiz olarak,
degerleri 6grencilerine aktarirlar. (Simsir ve Dilmag, 2016: 186; Kasapoglu, 2013: 99).
Plansiz gerceklestirilen informal egitim oOgrencilerin ders aralarinda, birbiriyle
iletisimleri ve arkadaslik iliskilerini, 6gretmenlerle-6grenci iliskilerini ve diger sosyal
aktiviteleri kapsamaktadir. Kisacasi okul iklimi her yoniiyle sosyal 6grenmelerin
gerceklesmesine ortam hazirlayan énemli bir kurumdur. Ancak informal 6grenmeler
olumlu oldugu gibi olumsuz 6grenmelere de yol agabilir. Bilingli yapilan formal egitim
ise ders saatleri igerisinde belli bir programa bagli kalinarak yapilir. Bu program

olumlu kazanimlara yoneliktir ve belli bir plan dahilinde yiirtitiiliir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu i¢inde yer alan Tiirk Milli Egitiminin
genel amagclar incelendiginde degerlere yonelik 6nemli maddeler bulunmaktadir. Bu

genel amaglar soyledir: (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

e Tirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatiirk milliyetgiligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarima ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev ve

sorumluluklarini bilen ve bunlart davranig haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek
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e Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek

o Tlgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve birlikte is gérme
aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve

toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarint saglamak

Goriildiigii gibi topluma kazandirilmak istenilen ve biitlin iyi ozelliklerle
donatilmis iyi bir vatandas yetistirme gayesi okullara big¢ilmis rollerdir. Okul hem
teorik hem de pratik bir saha olarak bu rolleri iistlenmistir ve tiim bunlardan

olabildigince sorumludur.

Egitimin genel amaclari; kapsami ve hedefleri bakimindan egitim felsefesiyle
aciklanir. Bu amaglar degerler ile beslenmis ideal insan yetistirmeyi hedefler (Tezcan,
1985). Buradaki uygulamalar egitim sistemi igerisinde ki biitiin okullar1 kapsar
nitelikte ve birbiriyle tutarli amaglarla diizenlenir. Bu sayede yetistirilen ideal insan
ortak deger kiiltiiriiniin bir pargasi olma yolunda topluma katki saglar. Okullar bu
acidan gerek yeni degerlerin aktariminda gerekse ailede kazanilan kisiligin
gelistirilmesi adina olduk¢a énemli kurumlardir.

Dogan Ciiceloglu, ideal insan yetistirme hedefini "nasil bir insan yetistirecegiz?"
sorusuyla kitabinda yer vermistir. Ona gore ideal insan, toplumla biitlinlesen ayni

zamanda bireysel 6zgiirliigii benimsemis kisilerdir (Ciiceloglu ve Erdogan, 2021).

Aragtirmalara gore egitim-ogretim biinyesinde okullarda deger egitimi yapilmali
mi1? sorusu soruldugunda cogunluk degerlerin 6gretilmesi hususunda hemfikirdir ve
olumlu yaklagmislardir. Amerika'da ve Meksika'da yapilmis olan ¢aligmalara gore
aragtirmaya katilanlarin biiylik boliimii degerlerin 6gretilmesine onay vermislerdir.
Yine Amerika' da 40.000 geng ile yapilan arastirmaya gore, genglerin okullarda deger
ogretimini destekledigi anlasilmistir. Bunun nedeni olarak ise, ailelerin deger
egitiminde yetersiz olmasi1 gosterilmistir. Fakat her zaman tartismalara konu olan
deger ogretiminde ki esas tartisma okullarda hangi degerin 6gretilecegi noktasinda
baslamaktadir. Bununla ilgili de yapilan arastirmalar vardir. Bir arastirmaya gore en
cok dnemli goriilen degerden en az 6nemliye gore siralamalar yapilmistir. Arastirmaya
katilanlar en ¢ok sorumluluk ve saygi, iyi bir vatandas olma degerlerini dnemli
bulmustur. En az 6nemli goriilen degerler ise cesaret, comertlik, inangli olmak, insani

haklar gibi degerlerdir. (Akbas, 2004). Buna gore daha ¢ok evrensel nitelikli ve insan
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iliskilerini diizenleyen, hayati kolaylastiran ve toplumsal diizeni saglayan degerlerin
ogretilmesi istenmektedir. Ozellikle okul iklimine uygun olan saygi ve diger nemli
goriilen degerler birlikte yasam kiiltiirtine uygundur. En az 6nemli goriilen degerler ise
daha ¢ok bireyseldir ve kisiden kisiye degisebilen, 6zgiirliik alan1 isteyen degerlerdir.

Tipki inang ya da comert olmak gibi tamamen bireysel niteliklidir.

Nurettin Topgu (1997: 137)'ya gore "okulda insan ruhuna ¢evrilmesi bakimindan
iki ziimre dersler okutulur. Maddi kiiltiir ve manevi kiiltiir dersleri. Bunlarin ikisi
arasinda denklesmeyi saglamak, egitimde esasli davadir. Bizim i¢in madde ihtiyag,
mana iktidardir". Bu sebeple egitimin hem maddi hem de manevi yaklasimlarla
yiirlitiilmesi egitim-6gretim igin gereklidir. Okul ¢atisi altinda deger egitimi son derece
onemlidir. Yapilan caligmalarda da anlagildigi gibi deger egitiminin uygulanmasi
istenmektedir. Egitim bir biitiindiir. Bir 6grencinin biligsel, duyussal ve psikomotor
gelisimi i¢in vazgecilmezdir. Deger egitimi duyussal alanla ilgilidir. Duygu gelisimi
kisilik gelisiminin ¢ok Onemli bir parcasidir. Kisilige dair ilk kazanimlar ailede
baslarken okullar deger egitimini daha sistematik bi¢imde yaparak, iyi yetismis

vatandaslari topluma kazandirir.
3.6. Deger Egitiminde Ogretmen Faktorii

Bu boliimde egitim-6gretim faaliyetleri igerisinde ki 6gretmenlerin roliine
deginecegiz. Egitimin bas faktorii olarak 6gretmenler gorevleri nedeniyle 6grenciler
ile dogrudan iletisim halindedirler. Bu agidan 6gretmenlerin gosterdikleri her tutum ve
davranig Ogrenciler i¢in birer Ornek teskil eder. Bu nedenle deger egitiminde

ogretmenler dogrudan ya da dolayli olsun aktif gorev alirlar.

Degerler egitiminin basariya ulasmasinda o6gretmen faktorii bas roldedir.
Ogretmenlerin smif igerisinde dgrencilerinin davramislarmi kontrol etmesi gerekir.
Sinifta iyi ile kotli davraniglarin ayrimini yapmay1 6grenciye ifade etmek dgretmenin
gorevidir. Ogretmen ornekler vererek, ogrencinin  davranisini  onaylayip
onaylamadigin1 gostererek ve gerekcelerini aciklayarak yapmasi sorumlulugu
altindadir. Bu durumu destekleyen bir ¢ok aragtirma bulunmaktadir. Yetigkin
insanlarin ylizde 78’1 Ogretmenlerin Ogrenciler i¢in iyi bir 6rnek oldugunu

diistinmektedir (Halstead ve Taylor, 2000: 169-173).

Degerler egitiminde 6gretmenler 6grencilerin davranislarindan sorumludur.

Smif iginde iyi ile kotiiniin ayrimini yine Ogretmenler saglar. Ogretmen bunu,
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davranig1 onaylayip onaylamadiginmi belli ederek gerceklestirir. Hatta bununla ilgili
Ogretmenlerin, dgrencilere iyi Oornek olduklarina dair goriislerin saptandigi cesitli

arastirmalarda yapilmistir (Simsir ve Dilmag, 2016).

Degerler egitiminde bir 6grencinin 6gretmeninin sdyledigi davranislar1 kabul
etmesi ve benimsemesi i¢in bazi degerlerin daha 6n plana ¢ikmasi gerekir. Ryan' a
gore bunlardan en 6nemlisi glivendir. Deger egitimi konusunda basari saglamis iyi bir
Ogretmen 6grencileri ile arasindaki giiven iliskisini saglamis olmalidir (Akbas; 2004).
Ogrencileri ile arasinda giiven duygusunu saglamis olan oOgretmenler deger

aktariminda da basar1 kaydedecek olan 6gretmenlerdir.

"Cocuklarin ortak bir noktast vardir: Kulaklarin1 6giitlere kapar ve gozlerini
orneklere acarlar" (Dilmag, 1999: 34). Bu sdylemin degerler ile iliskili olarak
aciklamasi sudur; ogretmenler degerleri pratige dokerek aktarmalidirlar. Nitekim
"birbirinizi sevin" demenin deger egitimine katkis1 ¢cok azdir. Cagdas egitimin aktif
oldugu su donemde 6zellikle deger aktarimi, yaparak yasayarak saglanmalidir. Bunun
icinde Ozellikle duyussal alana hitap eden birgok Ogretim yontem ve teknigi
gelistirilmistir. Degerlerin yasama aktarilmasi ve somutlastirilmasi, okul dncesinden
itibaren ¢esitli yas gruplarinda degerlerin daha iyi anlamlandirilmasi agisindan son
derece Oonem arz etmektedir. Kazandirilmak istenilen degere iliskin Ornekler,
canlandirma ve drama gosterileri ya da cesitli egitsel oyun etkinlikleri deger
egitiminde kalicili1 saglar. Bu agidan rehber ve 6gretici olarak 6gretmenler deger

egitiminde aktif gérev alirlar.

Kirschenbaum, 6gretmenin sinifta otoriter ve asir1 serbestlikte uclarda oldugu
durumlarda deger egitimiyle mesgul olamayacagimi belirtmistir. Ogretmenin deger
Ogretirken basarili olmast i¢in tanimlanmis degerlere ve bu degerleri davraniglariyla
gdstermesine ihtiyag vardir. Iyi bir model olarak dgretmen, 6gretim siirecinde, okulda

ve toplumda yonlendirici bir rol oynayabilir (Akbag, 2004: 95).

Lickona, simf igerisinde bir Ogretmenin etkili bicimde deger egitimini
yapabilmesi i¢in agagidaki ilkelere bagvurabilecegini ifade etmistir (Simsir ve Dilmag,
2016: 198) :

e Ogretmenler bir model ve yetistirici olmay1 kendilerine gérev edinmelidir.
e Ogretmenler smifta ahlaki bir topluluk olugturmalidir.
e Ogretmenler 6grencilerine sorumluluklar vererek disiplini saglamalidir.

e  Ogretmenler demokratik bir sinif ortami olusturmalidir.
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e Ogretmenler egitim programlar1 aracihig1 ile degerler egitimi yapmalidir.

e Ogretmenler isbirlik¢i 6grenme yontemlerine bagvurmalidir.

e Ogretmenler 6grencilerinin ahlaki yansitmalar i¢in destek vermelidir.

e Ogretmenler 6grencilerine catismalarin nasil ¢oziilmesi gerektigini 6gretmelidir.
e Ogretmenler velilerle iyi iliskiler kurmalidir.

e Sinif diginda da olumlu modeller kullanilmalidir.

e  Okulda istendik yonde ahlaki bir kiiltiir olusturulmalidir.

Ogretmenlerin deger egitimini gerceklestirirken asagida verilen tavsiyeleri
dikkate almasi, kendilerinden kaynaklanan olumsuz tutumlar1 fark etmeleri agisindan

onemlidir (Yazict, 2006: 508-509) :

e Ogrencinin bilgisi, davranisi ve hisleri {izerine odaklanarak egitim faaliyetlerini yiiriitmek

e Seref, onur, erdem ile ilgili 6rnekler kullanarak igerik se¢imi ve degerlerin yansitilmasini
cesaretlendirmek

e Alintilar, sozler kullanmak

e Ogrenciler icin acik iletisim, tutarlilik, i¢tenlik ve yiiksek beklentiler saglamak

e Ogrencileri toplumsal hizmetlerde bulunmaya tesvik etmek

e Ogrencilerin heterojen gruplarda miisterek bir sekilde isbirligi yapmalarini saglamamak

e  Etik, ahlaki olmayan ve saygisiz davranislari diizeltmek

e Opgrencileri ugrastiracak dzen gerektirecek islerde ve erdemli davramislar sergilediklerinde
Ovgii veya takdir yoluyla onlar1 desteklemek

e Pozitif kisisel 6rneklerle iyi bir model olmak

e Opretmek, vaaz vermemek

Ogretmenler hangi bransta olursa olsun degerler ile i¢ ice olup dgrencileri
topluma kazandirmay1 amaclamalidir. Bunu saglarken de dgrencilerin birer yetiskin
olacagini unutmamalidir. Bir 6grenci pekistirildigi ve onaylandigi zaman karakteri
sekillenir. Bu nedenle Ogretmen gerektiginde Ogrenciyi takdir edebilmeli ve
odiillendirebilmelidir. Iyi bir simif iklimi tiim paydaslari olumlu etkileyecektir. Hem
ogrenciler hem de dgretmenler saygi, sevgi, adalet ve hosgorii gibi degerler ile smif

iklimine katki saglayabilmelidirler.
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4. BULGULAR

4.1. Katihme Bilgileri

Tablo 4.1. Katilime Bilgileri

KATILIM
Cl

o1

02
03

04

05
06
07
08

09

010
o11
012

013
014

015
016

017
018
019
020

021
022

023

BRANS

Beden
Egitimi
Ingilizce
Fen
Bilimleri
Teknoloji
ve
Tasarim
Matemati
k

Miizik
Rehberlik
Din
Kialtiirt
ve Ahlak
Bilgisi
Fen
Bilimleri
Matemati
k

Sosyal
Bilgiler
Gorsel
Sanatlar
Miizik
Sosyal
Bilgiler
Tiirkce
Din
Kiltiiri
ve Ahlak
Bilgisi
Bilisim
Teknolojil
eri
Bilisim
Teknolojil
eri

Gorsel
Sanatlar
Tiirkce
Ingilizce
Teknoloji
ve
Tasarim
Beden
Egitimi

CINSIY
ET

Kadin

Kadin
Kadin

Kadin

Kadin
Erkek

Kadin
Kadin

Erkek
Erkek
Erkek
Kadin

Kadin
Kadin

Erkek
Kadin

Kadin
Erkek
Erkek
Kadin

Kadin
Kadin

Erkek

YA OGRET

S MENLIK
SURESI

37 13

34 8

47 23

54 30

36 11

44 20

49 25

43 9

51 26

42 18

54 27

47 22

43 18

54 29

45 20

41 12

45 20

47 23

64 40

46 22

45 19

44 16

51 25

GORUSME

TARIiHI

20.12.2021

20.12.2021
20.12.2021

20.12.2021

20.12.2021
20.12.2021

21.12.2021
21.12.2021

21.12.2021
27.12.2021
27.12.2021
30.12.2021

10.01.2022
10.01.2022

10.01.2022
30.11.2022

30.11.2022
30.11.2022
30.11.2022
01.12.2022

01.12.2022
01.12.2022

6.12.2022

GORUSM
E SURESI

22:27

19:05
18:17

11:33

27:16
14:41

23:10
20:43

16:10
25:34
19:47
23:00

13:53
15:06

26:14
16:54

15:42
24:00
20:43
17:31

24:31
20:10

23:29

DEGE
R
EGIiTi
Mi
ALDIN
1IZMI?
HAYIR

HAYIR
HAYIR

HAYIR

HAYIR
HAYIR

HAYIR
HAYIR

HAYIR
HAYIR
HAYIR
EVET

NOTR
HAYIR

EVET
EVET

HAYIR
EVET
EVET
HAYIR

HAYIR
HAYIR

EVET
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024 Rehberlik  Kadm 47 25

6.12.2022 Goriisme EVET
yazili olarak
gerceklesmi
stir.

Bu boliim, deger egitimi kapsaminda 6gretmenler ile yapilan goriigmelerden elde

edilen bulgular1 kapsamaktadir. Buna bagli olarak ¢calismamizda elde edilen verilere

uygun olarak temalar, kategoriler ve alt kategoriler olusturulmustur. Asagida ki

tabloda 5 ana tema belirlenmis olup bu dogrultuda kategori ve alt kategorilere yer

verilmistir.
Tablo 4.2. Degerler Egitimi Uzerine Yapilan Caligmalar
TEMALAR KATEGORI ALT ALT
KATEGORI KATEGOR
i

1. Deger Egitimi

1.2. Deger Egitimi Nedir: "Bizi Biz
Yapanlar"”

1.2.1. Deger Egitiminin
Onemi

1.2.2. Deger Egitimine
Bakis

2. Deger Egitimi
Uygulamlari

2.1. Uygulama Y 6ntemleri

2.2.Uygulamada ki Basarilar

2.3. Uygulamada ki Caligmalar

2.4. Ogrenci Bireysel Farklarinin
Etkisi

2.5. Farkli Disiplinlerin Rolii

3. Ogretmen-Deger

3.1. Onem Verilen Degerler: ilk Ug

3.1.1. En Onemli

Egitimi Iliskisi Siralama Deger
3.2. Deger Egitimine Thtiyac
Duyulan Alanlar
4. Ogrenci 4.1. Ogrenci Davranislarini
Davranislari Etkileyen Faktorler
4.2. Tutum, Davranig Ve Degerler
5. Ogretmen- 5.1. Saygi, Sevgi Ve Giiven Iliskisi ~ 5.1.1. Saygi, Sevgi Ve 5.1.1.1.
Ogrenci Iligkisi 5.2. Karsilasilan Sorunlar Giiven: Somut Giiven
5.3. Rol Model Olarak Ogretmen Omnekler Ihskisi
Konumlari 5.1.1.2.Sevg
i Iligkisi

4.2. Deger Egitimi

"Deger Egitimi" temas1 " Deger Egitimi Nedir: "Bizi Biz Yapanlar" kategorisinden

olusmaktadir. Bu kategori ise 2 alt kategoriye ayrilmistir: "Deger Egitiminin Onemi"

ve "Deger Egitimine Bakis."

4.2.1. Deger Egitimi Nedir?: "Bizi Biz Yapanlar"

Deger egitimi; bireyi iyiye sevk ederek toplumsal uyumun gergeklesmesinde

biiyiik rol tistlenir. Degerler egitimi, degerlerin farkinda olan yetkin ve karakter sahibi
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bireyleri topluma kazandirmak hedefiyle okullarda verilen bir egitimdir (Kinaci,
2018). Nitekim degerlerin tesekkiil alan1 birey ve toplum ile yakindan iliskilidir.
Parsons' a gore toplumsal yapiyr olusturan ve bir takim normlar ve degerler ile
faaliyete gecen "alt-sistemler" sosyal sistemin Oriintii faaliyetlerini gerceklestirir
(Cimar, 2007). Bu agidan katilimer goriisleri ve degerlerin biitiinlestirici ya da islevsel

olusu Parsons ile ortiismektedir.

Toplumun karakter yapisinin ve ortak kiiltiirel mirasinin 6nemsendigi deger
egitimi tanimlamalari, "Erol Giingér' iin deger mekanizmalarimi Tiirk toplumuna

uyarlamasi girisimini destekler nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.

"Degerler egitimi gegmisten giiniimiize kadar getirdigimiz aslinda bizim Tiirk
milleti olarak ¢ok da onemsedigimiz degerlerin, degerler egitimi adi altinda tekrar
kazandirilmaya calisilmasi..." (Rehber Ogretmeni, Kadin, 25 Yil).

"Degerler egitimi bir insanin insanca insana yakisir sekilde yasamasi i¢in gerekli
olan egitimin tamamidir. Ahlaki, dini, milli, biitin yonleriyle her alanda bir
insanin insana yakisir sekilde yasamasi i¢in sahip olmasi gereken donanimdir
diyebilirim.” (Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi, Kadmn, 9 Yil).

Toplumsal yapi igerisinde bir arada yasama faaliyetlerini kolaylastiran, birey ve
toplum catismasin1  engelleyen, toplumsal uyumu gergeklestiren ve insan
davraniglarini iyi olana yonelten 6zelligiyle karsimiza ¢ikan degerler egitimi; benzer
nitelikte diger goriisler ile ahlak, etik, dini ve milli degerler kavramlar1 etrafinda
sekillenmistir. Bu tanimlamalarda, Tiirk kiiltiiriiniin degerleri ge¢cmisten bu giine
icinde barmdirdigini, deger egitiminin ise bu degerleri yeniden kazandirma faaliyeti

olarak algilandigin1 gériiyoruz.

Diger bazi tanimlamalarda ise deger egitiminin evrensel nitelikleri kapsadigini,
insanlarin ve toplumlarin etnik kokenlerinden bagimsiz olarak ele alindigini

goruyoruz.

"Diinyada insanlarin yani dilinden, dininden, wkindan bagimsiz olarak
birbirleriyle yasadiklari toplumda uyduklar1 zaman daha bunlarin yasantilarin
daha uyumlu hale getirecek, birbirlerini anlamalarini saglayacak bazi degerler ya
da bazi kavramlar... Herkesi kapsayan kavramlar olarak diigiiniiyorum ben"
(ingilizce, Kadin, 45 Yil)."

4.2.1.1. Deger Egitiminin Onemi

19. Milli Egitim Sura kararlarma gére "Ogretim Programlarinda" ahlak ve deger
egitimi ile ilgili maddelere yer verilmistir. Bu yonden deger egitimi planlamasina
gidilmistir (Demir ve Yilmaz, 2022: 98). Akademik basarinin deger egitimi olmadan
tam gerceklesmeyecegini, eksik kalacagini vurgulayan katilimcilar i¢in olumlu

sayilabilen 19. Milli Egitim Sura kararlar1 bu noktada onemlidir. Ciinkii sadece
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akademik bilgilerin yer aldig1 miifredatlar artik degerler egitimi ile desteklenmis ve

post-modern yapi icerisinde, 6grencilerin kisilik 6zellikleri dikkate alinmistir.

"...Degerler egitimi olmadan verdigimiz egitim aslinda yarim kalir, eksik kalir.
Cocuk 0Ogrendigini dogru kullanmazsa dogru elde edilen bir iiriinii dogru
kullanmakta var yanlis kullanmakta var bilgi yanlis yola gider o ylizden son derece
hayati 6nem tasir...Simdi ilag lireten bir kisi zehir de {iretiyor panzehirde iiretiyor.
Zehir iiretecek egitimi de sizden altyor panzehir liretecek egitimi de sizden aliyor.
Dolayisiyla bizim burada sifa olacak egitimi tiretmemiz lazim." (Teknoloji ve
Tasarim, Kadn, 16 yil).

Bu goriislere karsit sayilabilecek diger bir katilimciya gore;

"Belli bir kurum tarafindan tek basma verilecek bir egitim olmadigini
diistinliyorum. Biitiin topluma yayilarak devam etmesi gereken bir egitim
oldugunu disiiniiyorum. Sadece okulda, smnifta veya okulda belli etkinliklerle
saglanabilecek bir egitim oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii insan sadece okulda
sekil alan bir varlik degil. dogumundan 6nce anne karnindan itibaren varligini
gelistirerek devam eden bir varliktir " (Rehberlik, Kadin, 25 Yil).

4.2.1.2. Deger Egitimine Bakis

Ogretmenlerin deger egitimine bakisi incelendiginde, deger egitiminin
gerekliligi etrafinda sekillenen bakis acilarina ulasilmaktadir. Asagida buna yonelik

Ogretmen goriisleri soyledir:

"Daha erken yas gruplarinda okutulmasi, zorunlu olmasi gereken bir ders olarak
verilmesi gerektigini disiinliyorum. Ciinkii ailelerin ¢ocuklarin1 yetistirme
bigimleri; Din, dil, irk, kiiltiir. Biz ¢ok kozmopolit bir cografyada yasiyoruz.
Dolayistyla ¢ok farkli bireylerin bir arada toplandiginda uyum saglamalar1 ¢ok
fazla problem ¢ikariyor. En azindan bir ortalamada onlart bulusturmak daha iyi
olur" (Beden Egitimi Ogretmeni, Kadin, 13 yl).

"...gengligimizin bu konular1 kiiciik yasinda almadiklarini, gerekli oldugunu
diisiiniiyorum ve olmasi gerekir diye diisiiniiyorum” (Fen Bilimleri Ogretmeni,
Erkek, 26 yil).

Bilir de (2022) yapmis oldugu "Simf Ogretmenlerinin Degerler Egitimine
Yonelik Gériislerinin Incelendigi” tez ¢alismasinda deger egitiminin kiiciik yaslarda
verilmesi gerekliligi konusunda benzer sonuclara ulagmistir. Ayrica ilk goriiste
kozmopolit 6zellikli Anadolu cografyasinin ve kiiltiirliniin ortak degerler etrafinda
sekillenmesi diisiincesi de degerlendirmelerimiz arasindadir. Bunun en temel nedeni
ise farkliliklarin ¢atigmaya yol agacagi diisiincesidir. Alintidan ulagtigimiz diger bir
yorum ise deger egitiminin belirli bir sistem ic¢inde bir ders olarak okutulmasi
diisiincesi karsimiza ¢ikmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1' nin 2022 yilinda "Degerler
Egitimi Etkinlik Kitab1" 6rnegi hazirlamis olmasi, bir ders olarak okutulmasa bile

degerler egitiminin sistemli olmasi yolunda 6nemli bir adimdir (MEB, 2022).

Degerler egitiminin ders olarak okutulmasi konusunda ki bir goriis de soyledir:
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"Degerler egitiminin olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Bizim ¢ocuklugumuzda
ortaokulda davranmis dersi vardi. Ahlak dersinde, Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin disinda, bir de Vatandaglik bilgisi diye bir dersimiz vardi. Bizim
vatandaslik bilgisi dersinde bu degerler egitimiyle ilgili bilgileri orada alirdik.
Simdi yok. Bir de miifredat pesinde kostugumuz icin derslerimizde o egitimi
veremiyoruz. Toplumun, yozlastigini yani davranis yoniinden bir ¢okiintiiye dogru
gittigimizi diisiinilyorum ben. Yani gengligimizin bu konular1 kii¢iik yasinda
almadiklarini, gerekli oldugunu diisiiniiyor ve olmas1 gerekir diye diisiiniiyorum"
(Fen Bilimler Ogretmeni, Erkek, 26 yil).

Ogretmenlerin ortak payda da bakis agilar1 bir dnceki goriisii destekler nitelikte
oldugu, birbirini tamamlayan fikirleri ortaya ¢ikardigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu
anlamda genel ¢ergeve 6gretmenlerimizin ortak bakisinin, deger egitiminin gerekliligi,
degerlerin yozlastigr ve yeniden kazandirilmasi gerektigi, kiiciik yaslarda deger
egitiminin varlig1 ve yasam boyu siirdiiriilmesi, toplumsal diizenin isleyisi gibi

kavramlar etrafinda sekillendigi degerlendirilmistir.
4.3. Deger Egitimi Uygulamalar:
Deger egitimi uygulamalarinin incelendigi bu tema 5 kategoriden olusmaktadir.
4.3.1. Uygulama Yontemleri

Ogretmenlerin deger egitimini uygularken kullandig1 ydntemlerin irdelendigi bu
kategoride Ogretmenlerin gesitli yollara bagvurdugu degerlendirilmistir. Ortiik
Ogrenmelerle yiiriitiilen deger egitimi uygulamalar1 bir plan (giinliik plan, yillik plan)
dahilinde yapilmamaktadir. Bu nedenle her 6grenciye ulasmanin yetersiz olacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin kullandig1 yontemlerin degerler ile beslendigi ve bu
minvalde sekillendigi goriilmektedir. Nitekim 6gretmenlerin verdikleri cevaplarda, her

yontem bir degeri kazandirmak {izere kullanilmis oldugu anlasilmaktadir.

"Ben bir 6gretmen olarak degerler egitimini ¢ocuklara genelde empati kurdurarak
yaptirmaya calistyorum. Cok fazla problemle karsilagabiliyoruz siniflarimizda.
Ornek veriyorum. Bir ¢ocuk bir arkadasia kars1 kotii bir davranista bulunduysa
once onu kendi yerine koymasini istiyorum. Sana birisi bunu yapsa ne
hissederdin? ve yahut senin ailene senin kardesine herhangi birisi boyle bir
davranista bulunsa ne yapmay1 ne diisiiniirsiin seklinde bir sekilde yapmamasi
gercken davranigi ahlaki almasi gereken o ahlaki edindirmeye c¢alisiyorum.
(ingilizce Ogretmeni, Kadin, 8 y1l).

"Smifta olsun, disarida olsun yanlis bir davranisi veya hosumuza gitmeyen
toplumun istemedigi, benimsemedigi davraniglar1 ya 6grenciyi bireysel olarak
cagirip konusuyoruz arkadaslarin icerisinde rencide etmeden, onlar1 kirmadan
diizeltmeye c¢alisiyoruz veya ailelerin aileleri ile irtibata gecerek ¢ok kotii olan
davramglarin diizeltilmesi yoluna gidiyorum. (Fen Bilimleri Ogretmeni, Erkek, 26
yil).

"Once bana bu karakteri veren aileme, anneme, babama ¢ok tesekkiir ederim. Ben
buradan aldigimi 6nce ¢ocuguma veriyorum. Sonra girdigim siniflardaki artik

kendi ¢ocugumuz gibi olan dgrencilere veriyorum. Almak isteyene veriyorum.
Almak istemeyene yapacak bir seyi yok. Ben elimden geleni yapiyorum...aileleri
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ne verirse onla beraber geliyor. Ders basarist her zaman artirilabilir ama bir
¢ocugun degerler egitimi ne ise besinde ne ise on besinde de aymidir." (Beden
Egitimi Ogretmeni, Erkek, 25 yil).

Yukarida verilen 6gretmen goriislerine gore degerlerin yeri geldik¢e uygulandigi
degerlendirilmektedir. ilk goriiste, dgretmen tarafindan problemli goriilen bir
davraniga miidahale noktasinda degerler egitimi uygulanmistir. Bu plansiz gerceklesen
bir durumdur. ikinci goriise gore, olumsuz oldugu diisiiniilen davranislarda birebir
konusmalar ile deger egitimi uygulanmaya c¢alisilmistir. Siif ortamindan okul disina
tasiman durumlar oldugu goriilmekte ve aileleler ile irtibata gegilirek okul diizeni
korunmaya c¢alisilmaktadir. Fichter (2001), bir kurumda kullanilabilen deger
dizgisinden bahseder. Toplumsal yapilar 6zellik ve niteliklerine gore ¢ok cesitlilik
gosterirler. Dolayisiyla, yapinin her zaman yon, zaman ve i¢indeki kisiye gore, hareket
icinde oldugunu gbz Oniinde bulundurmasi geregi vardir (Aslan, 2001: 20). Deger
egitimi uygulamalarinda plansiz yapilan her bir faaliyet aslinda okul ikliminin islevine
yonelik gerceklesmektedir. Ogrenci davranislar1 okul diizeni i¢in 6nemlidir. Egitim-

Ogretimin yapilabilmesi adina 6grenci ve 6gretmenler rollerini bilmelidirler.

Ortiik 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu deger egitimi uygulamalarinda, bir
Ogretmen goriisiine gore planh sekilde uygulama yapildigir yoniindedir. Bunun en
biiyiik sebebi bransi ve c¢alisma seklidir. Her aya bir deger koyarak dersini isleyen
Rehber Ogretmenimiz &grencilerine sistemli olarak davranis kazandirmaya

calismaktadir.

“Bir plan dahilinde her aya bir deger koyduk. Bir ay hosgoriiyil isliyoruz bir
saygiy1 bir ay empatiyi isliyoruz. bunu okulun rehberlik panosunda ¢iktilar halinde
gorseller halinde veriyoruz. Okulun yine instagram ya da Facebook sayfasinda
ciktilar yaptigimiz caligmalart o ay igerisinde yapmamiz gereken g¢aligmalari
koyuyoruz. Onun diginda sinif 6gretmenlerine derste rehberlik saatinde islemeleri
i¢in etkinlikler var zaten degerler egitimi etkinlikleri var bu etkinlikleri veriyoruz.
Onlar tabi bu konuda &zgiirler ister o etkinligi yapabilirler isterlerse tamamen
farkl1 bir seyde yapabilirler.” (Rehber Ogretmeni, Kadim, 25 yil).

4.3.2. Uygulamadaki Basarilar

Bu kategoride 6gretmenlerinin deger egitimi uygulamalarinda basar1 gosterip
gostermedigi anlasilmaya calisilmistir. Nitekim 6gretmenlerin simdiye kadar deger
egitiminin varligini1 dnemsedigini ve farkindalik sahibi olduklarini gériiyoruz. MEB
Ortadgretim Kurumlar1t Yonetmeligi'nde yer alan 15 tema ile karsilastirma
yaptigimizda, kazandirilmak istenilen temalarin  birbiri ile  Ortlistiigiini

degerlendirebiliriz. Bu noktada Meb biinyesinde var olan deger kriterleri 1s181inda
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O0gretmenlerin basarili oldugu anlasilmistir. Ancak her 6grenciye ulasma konusunda

yiizde yliz basar1 saglanamamaktadir. Asagida bununla ilgili goriis soyledir:

"Yiizde yliz bagart miimkiin degil. Burada 805 6grenci var hig bir ders igin hi¢bir
konu i¢in yiizde yiiz doniit alma imkanimz yoktur. Miizik etkili bir silahtir. Tahrip
giicii yiiksek bir silahtir miizik. O yiizden tabi ki kalbine dokundugumuz
ogrencilerimiz oluyor davranislarini diizelttigimiz sevgiyi, sanati, kibarligy, iyiligi,
kalbine nakis ettigimiz gocuklar elbette oluyor." (Miizik Ogretmeni, Erkek, 20
yil).

"Tabii ki basarili oldugumuzu diisiiniiyoruz. Yani bagarili olmazsak zaten biz
egitimin, hani egitim dgretimin egitim boyutunu o zaman gergeklestirememis iz
demektir. Bizim oncelikli hedefimiz ¢ocuktaki iste olumlu davranig degisikligi.
Zaten egitimin de anlami1 bu. Yani ¢ocukla, hani bir 6grencide, bir ¢ocukta, bir
bireyde istendik davranis degisiklikleri olusturmak gerekiyor. Bu davranisa
doniigmedigi, sadece anlik bir sey oldugu zaman zaten biz basarili sayilmayiz.
Basarili sayilmadigini zaman da topluma diizgiin bireyler yetistiremiyoruz
demektir. O yiizden su ana kadar ki yapmis oldugum meslek hayatimda 6grencileri
bu anlamda olumlu yénde etkiledigini diisiiniiyorum (Matematik Ogretmeni,
Erkek, 18 yil)."

Matematik 6gretmenimiz olan katilimcimizdan ek olarak basarinin zaman aldig:

yoniinde ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Genel anlamda Ogretmenlerin deger egitimi uygulamalarinda bagariya
ulastiklarini1 ancak bu basarinin yiizde yiiz olmadigi noktasinda goriisler mevcutur.
Yani birebir kazanimlar sagladigi 6grencilerin mevcut oldugunu fakat hig
ulasamadiklari, iletisim acisindan kapali olan 6grencilerinde bulundugunu ve ¢abalarin

yetersizlikle sonuglandigini ifade etmislerdir.
4.3.3. Uygulamadaki Caliymalar

Bu kategoride Ogretmenlerinin deger egitimi uygulamalarinda yapmis oldugu
calisma ya da proje olarak gergeklestirdikleri faaliyetleri degerlendirilmektedir. 19.
Milli Egitim Sura Kararlarinda 06gretim programlarimin ¢ocuklarin  6zgiiven
becerilerini ve birey olma bilincini gelistirmeye ayni1 zamanda okulda sosyal, kiiltiirel
ve sportif faaliyetler diizenlenmesine yonelik bulunan maddelerin 6gretmenler
tarafindan dersleri kapsaminda uygulandigii goérmekteyiz (MEB, 2014: 1-16).

Asagida bu minvalde goriisler ve aciklamalar1 yer almaktadir:

"Pandemiden 6nce $0yle bir ¢alismam vardi kendi rehberlik sinifimda bizim
degerler ile ilgili degerlerimizi i¢ine alan bazi somut davranislari yaklasik iste 30
40 tane davranislart mesela bu toplumda iyilik yapmak olarak anlatilabilir bunlar.
Bir torbamiz vardi bizim bir projeydi. Sinifima uyguladim bu 30 40 tane iyi
davranigi bir kagida yazarak torbaya atmistik. Her hafta oradan bir 6grenci bir tane
kagit ¢ekiyordu o kagitta ki iyiligi o hafta boyunca gergeklestiriyoruz. Kimisi
cekiyor pazarda birisinin posetini tasir. Kimisi komsunun bakkalda ihtiyacini
giderir. Kimi igte gordiigiinde suya ihtiyact olan bir fidana su vermek gibi bunu
doénem boyunca bir yilin bir ddnemi boyunca uygulamustik..." (Tiirkge Ogretmenti,
Erkek, 20 yil).
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Tiirkge 6gretmenimizin goriisiine gore deger egitimi ¢alismalari siirece yayilmis
olup yasamin bir pargasi olarak, yaparak yasayarak, degerleri hayata transfer edebilme
amaciyla yapildigi disiiniilmektedir. Ayrica degerlerin kazanilmasinda ve davranisa
donitstiiriilmesinde, tiim 6grencilerin siirece dahil edilmesine 6nem verildigi, yeni

deger fikirlerinin ortaya ¢ikmasina da zemin hazirladig goriilmektedir.

"Smufin igerisine ip getiririm ben. ipi dnce karigik bir sekilde koyarim sonra diiz
bir sekilde koyarim. ama ulasilabilecek mesafe aynidir. sonra derim ki mesela
once diiz bir yolu gidin orada giderler sonra birde karisik bir sekilde verdigim
ipleri ayn1 mesafeyi gidinceye kadar kullanilmasini isterim ondan sonra o yolu da
takip ederler. sonra derim ki hangisi kolay derler ki evet dogru olan dogru olan. o
zaman hayatin icerisinde bunu yapmamiz gerekiyor. yine yardimlasma dayanisma
cocuklarda mesela deney tarzi 6rnekler ¢ok fazla ilgilerini ¢ekebiliyor...Emanet
degerini islerken ¢ocuklara kitap dagitiriz.. derim ki bu kitab1 bir hafta sonra hi¢
bir zarar vermeden okuyup gelmeniz lazim. emin olabilmeniz i¢in ii¢ tane sarti
gerceklestirmeniz  gerekiyor. bir sorumlulugunu goreviniz olan okumay1
gerceklestirmek ikinci hi¢ bir sekilde size emanet edilen kitaba zarar
vermeyeceksiniz, li¢ vaktinde teslim edeceksiniz. sonra bir hafta sonra ¢cocuklar
bunu bu sekilde teslim edebiliyorlarsa evet sizler kendinize emin bireyleriz
diyebilirsiniz. veremezlerse nerede eksik yaptik bir diisiiniin bakalim ya da emin
olabilmek i¢in ne kadar g¢aba sarf etmek gerekebiliyor" (Din Kiiltiirii Ve Ahlak
Bilgisi Ogretmeni, Kadm, 12 y1l).

Ogretmen bura da 6nce kullandig1 ip materyali ile 6nce sasirtmis ve dikkat
¢cekme yontemini kullanmistir. Gagne’nin dokuz 6gretim durumundan ilki olan
"Dikkat g¢ekme" Ogretimde olmasi gereken ilk olaydir. Bu asamada &grenci
Ogrenilmesi gereken materyale uygun uyaricilara odaklanir. (Deniz, 2020: 4099-
4100). Bu yolla 6gretmen, vermek istedigi ana mesaji yani deger aktarimini son

noktada belirtmistir.

Emanet degerini ise yine uygulamali olarak kazandirmaya caligmis ve bunun
i¢cin kitaplar1 kullanmistir. Bu ¢aligmasinda 6gretmen hem 6grencilere kitap okuma
aliskanlig1 kazandirmada hem de okumasi i¢in verilen kitaba sahip ¢ikmasi noktasinda
ogrencilerine deger egitimi uygulamasi yapmistir. Ayrica uygulamalar i¢in zaman
kisitlamas1 getirerek de zaman yonetimini gelistirmeyi hedeflemis oldugu
anlasilmaktadir. Bu agidan 6gretmen hem emanet bilinci, hem sorumluluk, hem de
zaman yonetimi noktasinda Ogrencinin 6z diizenleme kapasitesini de gelistirmeyi

amaglamig oldugu degerlendirilmektedir.

Asagida verilen diger goriiste ise 6gretmen 6grencisi ile birebir ¢alismis ondaki
yetenegi kesfetmis ve onu yarigsmalara dahil ettigi goriilmistiir. 19. Milli Egitim Sura
Kararlar1 ile Ortlisen bir calisma olan bu uygulama, yetenek gelisiminin izlenmesi
yolunda 6grencinin yaratici diisiinme becerisine katki sagladigi degerlendirilmektedir

(MEB, 2014: 1-16).
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"3 4 sene Once bir Irakli kizim vardi. Sems diye ¢ok basarili bir ¢ocuk. Cizimleri
miikemmel. Babasi ayn1 zamanda sokak ressamu fakat 6zelikle renk konusunda
cocugumuz zorlaniyordu. Baktim ¢izimleri ¢cok giizel gelistirebiliyor. Ben de biraz
iizerinde durdum ve bu 6grencimiz ilk adim Belediye Baskanin resmini ve
Biiyiiksehir Belediye Baskanin resmini kara kalemle ¢aligti. Ve okul olarak da onu
hediye olarak sundular. Yani c¢ocugumuz gergekten biiyiik bir atilim
gerceklestirdi. Ve inanin her sene ziyaretime gelir ve tesekkiir eder" (Gorsel
Sanatlar Ogretmeni, Erkek, 40 yil).

Degerlerin aciklanmasi yaklasimma gére "Segme", "Odiillendirme" ve
"Davranma" agsamalarini gordiigiimiiz bu goriis; Cocuklarin 6zgiirce se¢cim yapmasint
0zendirme, seceneklerini bagkalarinin onaylamasi icin firsatlar sunma ve cocuklari
secimleriyle tutarli yasamasi ve davranmasi i¢in Ozendirme agsamalariyla
tanimlanabilir (Doganay ve Sar;, 2004: 361). Ogrencinin resim yeteneginin
desteklenmesi ve 6diil ile onaylanmasi bu yaklasimin en garpici 6rnegi sayilabilir.

Son olarak, Schwartz'in Deger Smiflandirmasinda yer alan "Ozydnelim" deger
grubu kapsaminda yaratici olmak, kendi amaglarini segebilmek gibi degerler 6gretmen

tarafindan 6grenci de giin yiizline ¢ikarildigi degerlendirilmektedir (Akbas, 2004).

4.3.4. Ogrenci Bireysel Farklarinin EtKisi

Ogrenci bireysel farklarmin deger egitimi uygulamalarma etkisinin incelendigi
bu kategoride Ogretmenlerin sadece deger egitimine degil tiim egitim ogretim
faaliyetlerine bakisi anlasildig1 diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin genelinin cagdas
egitimi benimsedigini, bireysel farkliliklarin varhigini kabul ettigini, kisisel ilgi
alanlariin oldugunu ve her bireyin 6zel oldugunu benimsemis oldugu goériilmektedir.

Bu bakis acis1 aslinda deger egitiminin 6zlinii olusturmaktadir.

Ogretmenler ¢ocuklarin bireysel farkliliklarinin aile ve geldigi cevre etkisiyle
olabilecegini bu acidan adil olunmasi gerektigini her Ogrencinin ayni sartlarda
yetismedigi sonucuna ulagilmistir. Sosyolojik olarak "ayna benlik" kavrami ile
degerlendirebilecegimiz bireysel farklarin olusumu, ¢ocugun anne ve babasinin
kendine karsi tutum ve davranislarini kendi kisiliginde ig¢sellestirip 6ziimlemesi ile

meydana gelerek 6znellesmektedir (Kaya, 1997: 196; Aslan Yilmaz, 2016: 83).
Asagida aile faktori ile ilgili goriigler soyledir:

"Rehberlikte, psikolojik danigmada kalip bir sey hi¢ bir zaman yoktur. her zaman
bireysel farkliliklara yonelik olarak O6grenciyle goriisiiriiz. Her dgrenciye ayni
¢Oziim yontemini sdyleyemezsiniz. ¢ocuk mesela asosyaldir diyelim ki tutup da
onun yasadig1 bir problemi sen halledebilirsin, sen onunla bireysel goriisebilirsin
demeyiz. o noktada bagka bir ¢dziim yontemini segeriz. ya da ¢ocugun aile ile bir
problemi vardir aileyi de taniyorsunuzdur, aileyle halletmeniz miimkiin degildir,
bazen diyorsunuz ki ¢ocuk o ailenin i¢inde ¢ok bile iyi. O zaman sizin bir seyler
yapmaniz gerekir. bireysel farkliliklar her alanda matematikte, fen bilgisinin de
dikkat etmesi gerekir" (Rehberlik Ogretmeni, Kadin, 25 yil).
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"Evet kesinlikle yasadiklar1 ortam yetistikleri ortam c¢ocuklarin davraniglarinin
neden oldugunu...Misal Ayse. Ayse neden hir¢cin? Ayse neden saygisiz ya da
neden sessiz. Biliriz yani ¢gocugun alt yapisinda sikintisi olan 6grenciyi. Onu da
degerlendirirken ona gore degerlendiririz. Kazanmak icin ve onu degerler
egitiminde ki bilgileri asilamak i¢in bir titk daha caba sarf ederiz. Bire bir
ilgilendigin 6grenci her zaman sana doniis saglar. Diyelim ki bir 6grenci degerler
egitiminde hosgorii yapmiyor, arkadaslarina saygisiz davraniyor herkesin hakkina
giriyor. O ¢ocukla birebir goriisme yaptiginda ve ona saygi gosterdiginde sen de
ona degerler egitimi kapsaminda yaklastiginda o ¢ocuktan doniis almama sansin
yoktur bu biitiin cocuklar icin gecerli" (Gorsel Sanatlar Ogretmeni, Kadin, 22 yil).

"Higbir 6grenciyi ayn1 gormek miimkiin degil, karsinizda her bakista baska bir g6z
var yani, hepsine ayr1 bir sekilde ulagsmak zorundasiniz, yoksa olmuyor ¢ocugu
derse katmak i¢in ona yakin oldugunu hissettirmek g6z temasi kurmak gerekiyor.
Su an kaynagtirma Ogrencilerimiz var arada bir geliyor cocuk, geldigi zaman
annesi zor gotiirliyor, sarki sdylememize katiliyor, onunla konustugumuz i¢in ¢ok
hosuna gidiyor, béyle kattigimiz ¢ok 6grenci var" (Miizik Ogretmeni, Kadm, 18

yil).

"Yani bir kere yetistigi geldigi kiiltiire bakiyoruz . Yasadig: sahip oldugu aile
diizenine bakiyoruz. Simdi kiifir soylemek ¢ok koti bir seydir. Kiifiir
soylememeliyiz argo konusmamaliyiz diye konustugumuz 6grencinin aile yapisi
bizim i¢in ¢ok belirleyicidir. Anne babasi ayr1 bir ¢ocukla goriisiiyorsaniz bu
cocuk ortalama bugiin 14 15 yasindaysa ve ailesi daha yeni ayrilmigsa anne
babalarinin kavgalarimin biiyiik boliimiine sahitlik etmis ¢ocuklardir. Simdi siz
bunlarla efendime sdyleyeyim her seyi siit liman olan ¢ok iyi bir ailede sartlar iyi
bir yerde yetisen ¢ocukla ayn1 muameleyi yapamazsiiz..." (Tiirkce Ogretmeni,
Erkek, 20 yil).

"Her zeka seviyesinden ve her sosyokiiltiirel ve ekonomik ortamlarin farkli olan
dgrencilerde bizim ¢evremizde oluyorlar. Ister istemez de aileleri de aymi sekilde
yansimis oluyorlar simdi ¢ocuk tek bagina yetismis tek bir cocuk ise ya da anne
baba ¢aligiyorsa ya da ayriysa ¢ocuklarin hepsinin ihtiyaci bambaska seyler. Eger
gocugun annesi babasi yoksa bagini ¢ok fazla oksuyoruz ona bedensel temasi yasal
smirlar igerisinde ne yapiyoruz daha ¢ok onunla vakit gegirmek bu ihtiyacini
gidermeye gayret gosteriyoruz. Eger ¢ocugun zekasal bir sorunu varsa onun
anlayabilecegi bir sekilde basit ve somut ornekler eger iste gocuk hani ahlak
yastyla zeka yas1 da farkli olmak nihayetinde bilgide her seyin temelin de oldugu
i¢in cocukta bunu anlayabilmesi gerekli onlarin anlayabilecegi 6rnekler veriyoruz
somutlagtirabiliyoruz ve yahut nasil diyeyim kimisine yaparak yasayarak
gosteriyoruz kimisine soyut kavramlar ile her ¢ocugun anlayabilecegi sekilde
kavrayis sekline gore uygulamamiz s6z konusu" ( Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeni, Kadin, 12 yil).

"Her bir ailenin yapisi farkli. Cocuklar neler yasamis geliyorlar karsimiza biz
bunlart bilmiyoruz. Biz onlar1 sadece Ogrenci olarak degerlendiremeyiz.
Kargimizda o kadar sorunlarini asmig da derse gelmis 6grenciler olabiliyor ki biz
bunlar1 toplantilarda falan tespit ettigimiz zaman ki biz derste de tespit etme
sansimiz oldugunda arkadagslarimizla paylasiyoruz. Bireysel farkliliklar kisiden
kisiye, daha dogrusu biiyiitiilmiis tarziyla, genetik faktorlerle her seyle degisiyor.
Zaten gocuklar ayni tepkileri ayni sekilde veriyorsa orada bir sikint1 var, bir sikinti
var yani o zaman korku var ya da bir endise var ya da ilgisizlik var diyebilirim.
Ama her gocuk 6zeldir. Kimse kétii degildir" (Teknoloji Ve Tasarim Ogretmeni,
Kadin, 16 y1l).

Yukarida benzer nitelikte gorlisler olan alintilar 6grencilerin ayni sartlarda
olmadig1 diisiincesi etrafinda sekillenmistir. Bu acidan Ogrencilerin farkli aile
yapilarindan geldigi, buna bagli olarak ayn1 degerleri alamadigi, ekonomik sartlarin

esit dagilimli olmadigr dislniilmistiir. Ayrica her Ogrencinin farkli sorunlari
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olabilecegi, dolayisiyla ¢oziimlere ve kullanilan deger egitimi uygulama yontemlerine
bu farkli sorunlarin yon verdigi anlagilmistir. Bireysel farklar yasa, cinsiyete, yetenege,
aile yapisina, sosyoekonomik durumlara gore sekilde aldigi degerlendirmelerimiz

arasindadir.

Bireysel farklarin degerler egitimi igin bir kriter olmadigimi ifade eden
ogretmenlerde bulgularimiz arasindadir. Schwartz'in deger siniflandirmasinda yer alan
"evrenselcilik" deger grubu tiim insanlarin iyiligini gozetmek olarak tanimlanirken, bu
minvalde asagida yer alan iki 6gretmen goriisii "esitlik" degeri ile Ortiismektedir

(Akbas, 2004).
"Her 6grenci farkli olabilir. Bu cinsiyetle de ilgili olabilir. Fiziki yapist ile de ilgili
olabilir, ailevi yapisi ile de ilgili olabilir, arkadas gruplarla ilgili olabilir. Ama biz
o simifa girdigimiz zaman dis ile olan baglantilarimiz biter. Biz bir simiftayiz, biz
bir aile oluyoruz. Bizim de kendimize gore 6zel kurallarimiz veya yasadiklarimiz
vardi. Hani suna sunu uygulayin bunu buna uygulayan yok. Ortak nokta nedir?
Ben kendi adima ¢ocuk bir ¢aligsma yapiyorsa, emek veriyorsa, kotii de olsa yirtilsa
da kagid1 pargalansa da boyayamasa da ne yaparsa yapsin ben onun notunu derim.
Cocugum hi¢ canii stkma senin notun 100. Malzeme getiren bana bir seyler iyi
kotii ¢izen boyayan notunu yiiz olarak bilsin. Yani dolayisiyla higbir 6grencimde

hani sen sunu yap, sen sunu yap diye ayrim yapmam" (Gorsel Sanatlar Ogretmenti,
Erkek, 40 yil).

"Farkli oldugunu diisiinmiiyorum. Insana saygi evrenseldir. Adalet evrenseldir.
Kisi zekasina gore, dis goriiniigsiine gore, cinsiyetine gore farkli davranilmaz"
(Rehberlik Ogretmeni, Kadin, 25 yil).

Yukarida verilen iki goriise gore Ogretmenlerimiz, bireysel farklar1 dikkate
almay1, deger egitimi uygulamalari i¢in olumlu gérmemis ve degerlerin evrensel
oldugunu, bu noktada kisinin goriintiisiine, cinsiyetine, zekasma gore farklh

davranilmamasi gerektigini ifade etmistir.
4.3.5. Farkh Disiplinlerin Rolii

Bu kisimda, deger egitimi uygulamalarinda 6gretmenlerinin yararlandig farkl
disiplinlerini anlamaya ¢alisacagiz. 18. Milli Egitim Sura Kararlarinda adi gegen "Din
Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi" dersi, degerler egitimi i¢in 6nemli bir islev olarak gortilmiis
ve bu acgidan tiim kademelerde okutulmasi kararlastirilmistir. Buradan hareketle
O0gretmen goriislerini karsilastirdigimizda bu derse rastlanilmaktadir. Bunun yaninda
"Sosyal Bilgiler (Tarih)", "Tiirkce", "Rehberlik" branglarindan yararlanildigina dair

goriigler de mevcuttur.

"Ornek vermek adina ¢ok oluyor mesela. Din kiiltiirii bizim en azindan ¢ocuklara
ahlaki anlatabilmemiz ve 6rnek gosterebilecegimiz konuda c¢ok faydali oluyor.
Peygamber efendimiz ile 6rnek géstermemiz gereken durumlar ¢ocuklarin yanlis
hareketlerine kiyasla bunu ornek gosterdigimizde biraz daha toparliyorlar bu
disiplinlerden biri din kiiltiirii olabilir..." (Ingilizce Ogretmeni, Kadm, 13 yil).
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"Din kiiltirii dersinin biitiin derslerle bir anlamda baglantili oldugunu
sOyleyebiliriz degerler egitimi noktasinda ortak biitiin dersler i¢in. Bunun diginda
Tiirkce dersi problemler, matematiksel problemlerde tabi genis paragrafli oldugu
icin orda bir anlamda degerler egitiminden geg¢iliyor zaten bir soruya direk
gecilmiyor. Bir sorunun oncesi var bir paragraf kismi var o paragraf kisminda
degerler egitiminden bahsediliyor. Ya da bazen de problemin 6ncesinde yaganilan
bir olay1 degerler egitiminden faydalanarak anlatip bu anlamda ilgilerini gekmeye
calistyoruz aslinda.” (Matematik Ogretmeni, Kadin, 11 yil).

Yukarida verilen iki goriise gore deger egitimi, Din Kiiltlirii Ve Ahlak Bilgisi
dersi miifredatindan yararlanilarak islenildigi anlasilmaktadir. ilk goriiste bulunan
Ingilizce dgretmenimiz Din dersinin bir konusu olan Hz. Muhammed'i 6rnek olarak
gostermis ve olumlu sonuglar almistir. Bunun yami sira ikinci gorlsii bildiren
Matematik O6gretmeni, matemetiksel problemlerde bulunan soruyu agiklayici
paragraflarm anlatimini, disipliler aras1 bir yaklasimla islemistir. Ornegin bir faiz
problemini anlatmakta ise 6gretmenimiz bunu Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi dersi ile

sentezleyebilir.

Sosyal Bilgiler (Tarih) dersinden yararlanan 6gretmenlerimizin ise, gegmisten
bu giine deginerek ya da tarihten énemli kisileri 6rnek gostererek ve c¢esitli dersler

cikartarak o6grencileri ders hazirlamis oldugunu anlamaktay1z.

"Kullamirsam Tarih'i kullanirim. En giizel ders tarih bu anlamda.Ge¢misten
orneklendirerek, zamaninda boyle yapildigi icin gliniimiizde bu sonuglar
yastyoruz. Demek ki biz bu sekilde davranirsak {ilkeleri, sosyoekonomik
durumlari, iretmeyi, kapitalist sistemin tuzaklarina ¢ok fazla uymamayi, bu
kullandiklar1 telefonlarin, bilgisayarlarin aslinda hangi amagla bu diizene
dayatildigini, beyinlerinizin uyusturulmamasi gerektigini gibi..." (Beden Egitimi
Ogretmeni, Kadin, 13 yil).

"Mesela tarih dersinden yararlanirim. tarih dersinde mesela bir Aksemsettin ile
Fatih Sultan Mehmet' in hikayesini anlatirim hani saygi hususunda. onlardan
bahsederim. yine farkl: bir degeri anlatiyorsam farkli bir bilim insanindan 6rnek
verebilirim..." (Din Kiiltiirii Ogretmeni, Kadin, 12 yil).

Yukar1 da gerek Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi dersi gerekse Sosyal Bilgiler dersi
icin 6gretmenlerin genel kiiltiir diizeyleri, diinyay1 algilayis bicimleri ve inanglar
onemli goriilmektedir. Ogretmenin vizyonu ve sahip oldugu entelektiiel bilgi birikimi

tizerinden deger egitimi aktarimi ¢esitlilik gosterebilmektedir.

Farkli displinlerle isbirligi noktasinda en carpict goriinen alinti "Rehberlik"
brangina yoneliktir goriilmektedir. Ciinkii gizlilik esasina dayali yiiriitiilen ¢alismalari
ve yetkileri sonucu bazi problemlere dogrudan miidahale edebilmektedirler. Cocugun
en temel fizyolojik ihtiyacina bir ¢6ziim iireten dgretmenimiz ilk temasta rehberlik
servisi ile igbirligi i¢inde hareket etmis bulunmaktadir. Bu hem giiven agisindan

onemlidir hem de rehberlik bransinin asil meselesi olan davranislar iizerine
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caligmalarin esas merkezi olmasi sebebiyle dolayisiyla 6grenci merkezli olmasindan

kaynakli ¢ozlim tiretebilmiglerdir. Asagida bununla ilgili goriis soyledir:

"En ¢ok ben rehberlik dgretmeniyle farkli disiplin diyorsaniz yani benim belki en
¢ok goriistiigim 6gretmen rehberlik 6gretmenidir. Ciinkii ben suna inanityorum
yani ¢ocuk mutsuz ise gocugun ¢ok biiyiik bir problemi varsa ya da ¢ocugun karni
acsa cilinkii bu bazen sdyle ekonomik seyler de oluyor biz bilmiyorum bunu
sOylemem ne kadar sey. Ama sunu 6grendik ki cocuk okula a¢ geliyormus maddi
olarak baba yok, kardesler sikintili. Simdi g¢ocuk okula a¢ geldigini ben
ogrendigim anda ben o ¢ocuga ne Ingilizce o6gretebilirim ne matematik
Ogretebilirim hicbir sey 0gretemeyiz. Ben sinif 6gretmeni olmam dolayisiyla da
hemen rehberlik dgretmeniyle falan hemen bir araya geldik hemen ne yaptik igte
dedik ki kantin bu ¢ocuga her giin yiyecek versin. Hani o orada bir problemi
¢ozdiik, o acidan bagka disiplinler diyorsaniz rehberlik birimi benim en fazla
yaklagtigim birim. Ciinkii ¢ocuk eger dedigim gibi iizglin ve mutsuz ise, karni
acsa, montu yoksa bir seyden ¢ocugun kafas1 bir seye ¢ok takilirsa cocugun zaten
6grenme biliyorsunuz stres altinda diisiiyor. Hani ben ona orada farkl: kiiltiirleri
anlatmam ¢ok ug bir sey kaliyor. O yiizden rehberlik ile biz bir arada olarak hani
boyle ¢ocuklarin stresini en aza indirip sonra ders anlatmak bana daha mantikli
geliyor" (Ingilizce Ogretmeni, Kadin, 19 yil).

"Tiirkce" brans1 da farkli disiplinlerden yararlanma hususunda karsimiza
¢ikmaktadir. Ozellikle Tiirkge' nin dogru kullanimi, telaffuz edebilme yetenegi son
derece Onemlidir. Kiltiir aktariminda Onemli bir rolii olan dilin kullanimi
Ogretmenimiz tarafindan su sekilde yararlanilmaktadir. "Tiirkce anlaminda kendi
dilimizi kullanma gegmisten ornekler vererek o sekilde bir farkl yaklasimla ¢ocuklara
daha farkli seyler vermeye c¢alistyorum.” Dil sayesinde ortak kiiltiiriin aktarimi

saglanirken, Schwartz (2006)'a gore, grup olma bilinci gelisir.

Farkliliklara agik olma noktasinda onemli goriilen bir diger disiplin ise
"Ingilizce" dersidir. Buna gére "hosgorii" degeri acisindan énemli olan bu goriis,
ogrencilerin farkli dilde karsilastiklar1 insanlarla dogru iletisime gegebilmesi agisindan

dikkat ¢ekici bir alintidir. Buna yonelik ifade asagida soyledir:

"Ingilizceden biraz bahsediyoruz. Internet ortaminda yabanci dilin ¢ok agirhikli
oldugundan bahsediyoruz. ingilizceyi bilmeleri gerektiginden 6nemli oldugundan
ve insanlarin tepkilerinin farkli oldugundan yani insanlarin mesela yabanci bir
insanla oynarken o yazdigi kelime 6rnegin hakaret gibi goriiniiyor ama hakaret
olmayabiliyor. Kendi anlik tepkisini verebiliyor ki. Yani Ingilizce gocuk mesela
hani batirdim diye bir kelime yazdiginda mesela Tiirk¢eye o kelimeyi ¢evirirseniz
sanki bize hakaret ediyormus gibi algilanabiliyor mesela. O yilizden hani bazi
seyleri de bilmeleri gerektigi, yazilan her seyi kendilerine bir hakaret olup
olmadigint anlamalar1 gerektigini bunu anlamasi gerekiyor ¢ocugunu diyelim.”
(Bilisim Teknolojileri Ogretmeni, Erkek, 23 yil).

4.4. Ogretmen-Deger Egitimi Iliskisi

Ogretmen-Deger egitimi iliskisi temasinda 2 kategori belirlenmistir. Bunlardan
ilki "Onem Verilen Degerler: Ilk Ug Siralama" ve ikinci olarak "Deger Egitimine

Ihtiyag Duyulan Alanlar" kategorileridir. "Onem Verilen Degerler: ilk Ug Siralama"
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kategorisi ise "En Onemli Deger" basligiyla alt kategriye ayrilmistir. Asagida bunlarla

ilgili alintilara ve degerlendirmelere yer verilecektir.
4.4.1. Ogretmenlerin Onem Verdigi Degerler: ilk U¢ Siralama

Asagida ortaokul 6gretmenlerinin en ¢ok onem verdigi degerlerin ilk ii¢
siralamasina yer verilmistir. Sevgi degeri karsimiza siklikla ¢ikmistir. Fakat Meb
Ortadgretim Kurumlart Yonetmeligi igerisinde bu degere rastlanmamaktadir. Ancak

Meb Okul Oncesi Ve Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi igerisinde mevcuttur.

Sayg1 ve sevgi degerinin temel olduguna yonelik 6gretmen goriisiinde bir ¢cok
degerin olusumundan 6nce bu iki deger ¢cok fazla gerekli goriilmiistiir. Buna gore: "En
basta saygi. Saygi oldugu zaman bir ¢ogunu da alt degerler olarak getiriyor. Mutlak
sevgi olacak saygryla beraber ki ¢cocuk bu iki kazanimi bence kazandigr zaman bir ¢ok
degerde arkasindan geliyor"” (Teknoloji ve Tasartm Ogretmeni, Kadim, 30 yil). Yine
benzer nitelikte diger bir goriis soyledir: "Insanlarin kazanmas: gereken en onemli
davranis saygi, saygi olmast lazim. Insan iyi kalpli olmali. Ve sabirli olmasi lazim. ben

saygi derim anlayis derim iyi kalpli derim" (Miizik Ogretmeni, Erkek, 20 y1l).

Saygi, sevgi ve hosgorii deger siralamasi yapan bir diger Ogretmenimizin
goriisiine gore gerek toplum gerekse okul ya da tiim temas halinde ki bireyler
tarafindan kabul goriilmesi bu ti¢ degerin benimsenmesi yoluyla saglanmaktadir.

Rokeach’un deger siniflamasina gore; 6gretmenimiz amaca yonelik agiklamada
bulunmustur. Bu amagcla degerleri birer arag¢ olarak goriip davranis kazandirma yoluna
gidilmistir (Sahin, 2022). Yaptig1 her iste degeri yontemsel bir arag olarak kullandigini
degerlendirdigimiz katilimci, meslek hayatinda olumsuz gordiigii bir ¢ok davranisi bu

sayede agabilmektedir. Asagida buna yonelik goriis soyledir:

"Birinci dncelikli olarak kesinlikle saygiy1 6grenmemiz lazim. Karsimizdaki kim
olursa olsun, ne olursa olsun insan olabilir, hayvan olabilir, bitki olabilir hi¢ fark
etmez. Yasayan her canliya saygi géstermemiz gerektigini diisiiniiyorum. Birincisi
bu, ikincisi hosgorii iste Yunus'un da dedigi gibi yaratilam1 hosgoérii yaratandan
otiirti diye. Birincisi de hosgoriilii olmamiz da mutlaka gerekiyor. Hele bizim
Ogretmen olarak hoggoriilii olmamiz. Yani kesinlikle sart. Cocuklara sabahtan
aksama kadar olumsuz bir siirii davranigla karsilagtigimizda bunlarin bir ¢ocuk
oldugunu ve ¢ocuklara mutlaka hosgdriilii olacaklarina yaklasmamiz gerektigini
belirtecegiz. Tkincisi de iigiinciisii de sevgi. Yani her seyi sevecegiz. Sevmeden
hi¢bir seyi yapacagimiz, yapamayacagimiz bir durum var. Yani hani isimizi
sevecegiz, kendimizi sevecegiz, etrafinizdakileri sevecegiz. Dolayisiyla bu hani
cocuklarin tabiriyle soyleyeyim sevgi pitircik olusturarak ancak hani saygi,
hosgorii ve sevgi. Bu tlicgende zaten biitiin islerimizi yaptigimizda mutlaka her
birey tarafindan, her topluluk tarafindan kabul goreceksinizdir" (Matematik
Ogretmeni, Erkek, 18 yil).
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Sevgi degerinin islendigi bir diger goriise gére 6gretmenimiz, sinif i¢erisinde bir
lider konumundadir. Siif yonetiminin saglanmasinin ve iyi bir sinif iklimi i¢in sevgi

degeri esas alinmigtir. Asagida bununla ilgili 6gretmen goriisii soyledir:

"Simdi ¢ocuklarin birbirini sevmesi yani madem ki biz 6gretmeniz, bir grubu
yonetiyoruz, o gruptaki 6grenci iligkilerin diizgiin olmasi gerekiyor. Yani eger
birbirlerini severse, severler ise zaten herkes birbirini kontrol eder. Ogretmen de
diizgiin ders yapar diye diisiiniiyorum. Birinci siraya bunu alabiliriz bana
gore...Biiyiiklerini sevmek olabilir. Hani 6gretmen sinifta oldugu igin gocuk
aileden sonra 6gretmeni goriir kargisinda. O zaman dgretmen de sevmesi i¢in yine
o egitimden gegmesi lazim diye diisiiniiyorum..." (Fen Bilimler Ogretmeni, Erkek,
26 yil).

Toplu yasama kiiltiiriiniin en gilizel 6rnegi olan okullarimiz, empati degeri belli
bir diizen i¢inde ydnetilebilir. Ciinkii bireyin 6zglrliikk alan1 karsisinda ki insanin
yagsam alani ¢izgisi ile sinirhidir. Bu ancak empati yapabilen 6grencilerin gosterecegi
davranis olabilir. Asagida ki alintilarda da oldugu gibi kendini bagkasinin yerine
koyabilme, onu anlama, saygi gosterme, yasam alania girmeme gibi ¢ikarimlarda
bulundugumuz ifadeler yani tgilincli onemli goriilen "empati” degeri su gorislerle

ifade edilmistir:

"Empati. Ciinkil insan kendisini bir bagkasinin yerine koyarak hareket ettiginde o
zaman zaten bir ¢ok sorun ¢oziiliir. ikinci saygi. Saygi gelirse zaten digerleri de
gelir. Ugiincii de adalettir" (Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni, Kadin, 9
yil).

"Bence en 6nemlisi bence empatidir. Ciinkii ancak kendimizi bagkasinin yerine
koydugumuzda ona karsi tavirlarimiz degisecektir. Ikincisi saygidir. Insanlarin
birbirlerine mutlaka saygi duymasi gerektigini diigiiniiyorum ve diisiincelerime de.
Uciinciisii de zaten bu ikisi gergeklestiginde ne olabilir sevgi ¢iinkii bu toplumu
gercekten iyilestirecek olan sey sevgidir” (Ingilizce Ogretmeni, Kadin, 8 y1l).

Asagida bu kategori kapsaminda 24 dgretmenden elde ettigimiz ilk {i¢ deger

sirlamasina tabloda yer verdik. Buna gore;

Tablo 4.3. Insanlarin kazanmas: gereken ilk ii¢ deger siralamasi

1. ONEMLI 2. ONEMLI 3. ONEMLI
01 Ortak yasama saygi Diisiinceye saygt Paylagma
02 Empati Saygi Sevgi
03 Saygi Sevgi Onemsemek
04 Sayg1 Sevgi
05 Merhamet Sayg1 Kiiltiirlere saygi
06 Sayg1 Iyi kalpli olma Sabirli olma
07 Vicdan Empati Saygi
08 Empati Saygi Adalet
09 Sevgi Biiyiiklerini sevmek Aile i¢i iletisim
010 Saygi Hosgorii Sevgi
o11 Adalet Hosgorii Saygi
012 Merhamet Saygi Hosgorii
013 Sevgi Kararlilik
014 Diiriistliik Yalan s6ylememek Samimiyet
015 Adalet Sevgi Yalan s6ylememek
016 Tath dil Kalp giizelligi
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017 Merhamet Empati Paylasmak

018 Insan olmak Bencil olmamak Empati
(hiimanizm)

019 Inang Giiven Sevgi
020 Kendine saygi Kargindakine sayg1 Empati
021 Kendine deger verme  Adalet

022 Merhamet Adalet

023 Sevgi Ahlak Basar1
024 Sayg1 Diiriistliik Adalet

Tabloda O6gretmenlerinin onem sirasina koydugu ilk li¢ degeri gérmekteyiz.
Ogretmenlerin evrensel degerleri dnemsedigi goriilmektedir. Birinci énemli goriilen
degerin ¢ogunlukla saygi oldugu anlagilmaktadir.

MEB Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde de bulunan "Saygili olmak" en
cok lizerinde durulan deger olmustur. Saygi degerinin de kendi igerisinde; ortak
yasama saygl, kendine saygi gibi alt basliklara ayrildigini gérmekteyiz. Bu agidan
sayg1 degerinin insan iliskilerinin temeline koyuyoruz. Ogretmenlerimiz genel cerceve
insanlarin birbirlerine kars1 saygisiz oldugunu diisiinmektedirler.

Tabloda gordiiglimiiz diger degerler yine iletisim aginin ve toplu yasama
kiiltiirlintlin bir parcas1 olarak degerlendirilebilir. Bunun ardindan ikinci 6nemli degerin
sevgi oldugunu degerlendirebiliriz. Ogretmenlerimiz genel anlamda sevginin temel
oldugunun farkina vararak agiklamalarda bulunmus. Ardindan empati 6nemli goriilen
degerler arasindan goriilmektedir.

Ogretmenlerinin genel cercevede verdikleri cevaplarin temelinde insan iliskileri,
davranis ve tutumlarin topluma ve bireye yansimasi, toplu yasama kiiltiirii
bulunmaktadir. Ogretmenlerimiz degerler noktasindan bir eksiklik oldugunu
yansitarak goriis bildirmislerdir. Ozellikle bu kategori gretmenlerin degerlere iligkin
genel goriislerini 6grenmek {izerine yapilmistir. Bu noktada ogretmenlerin okul
ikliminde onemsedigi degerlerin ¢esitliligi, diger alt kategoride daha ¢ok kendini

gosterecektir.
4.4.1.1. Ogretmenlere Gore En Onemli Deger
Bu alt kategoride 6gretmenler i¢in en 6nemli deger anlasilmaya ¢alisilmistir.
Asagida bu degerlere iliskin alintilardan bazilar sdyledir:

"Paylasma” (Beden Egitimi Ogretmeni ,Kadin, 13 yil), "Empati" (Din Kiiltiirii
Ve Ahlak Bilgisi, Kadin, 9 yil), "Empati. Ciinkii dil ogrenince karsidaki kiginin

hissiyatini ¢cok daha rahat anlariz" (Ingilizce Ogretmeni, Kadin, 8 yil), "Benim i¢in en
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onemlisi ilk basta kendi dersim adina sorumluluk... (Gorsel Sanatlar Ogretmeni,
Kadin, 22 yil). Cesitli degerleri kesin bir dille ifade eden katilimcilara kendi dersleri
kapsaminda gerekli gordiikleri degerleri dnemsemislerdir. Asagida buna benzer bir

gorliste soyledir:

"Sayg1 6n planda oluyor. Birbirlerine saygt duydugu miiddetge fikirlerine de sayg1
duymus oluyor. ¢ilinkii bizde ¢ocuklar inovatif (yenilik, yeni fikirler olusturma)
dedigimiz diigiinceler gelistiriyor bunu sinifta paylastifi zaman eger saygi
duymazsa arkadasinin fikrine alay edebiliyor. Ve bunlarin dniine ge¢mis oluyoruz
eger saygl kavramim vermis oluyoruz” (Teknoloji ve Tasarim Ogretmeni, Kadin,
30 yil).

Teknoloji Ve Tasarim 6gretmeni ozellikle saygi degerini; islenilen yeni fikre
acik olabilme, hosgoriiyle karsiyabilme, fikrin gelisimine zemin hazirlama ve katki
saglama adina 6n planda tutmustur. Ogretmenimiz inovatif (yenilik) diisiincelerin
ortaya cikarilmasini sagladigi dersinde, farkli yeni fikirlere saygi duyulmasi
gerektigini belirtmis. Bu agidan saygi degerinin, uygulama agisindan daha 6zel (dar)
bir alanda kullanilmasi istenmistir.

Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde yer alan "Millii manevi ve kiiltiirel
degerleri benimseme, gelistirme ve bu degerler bagh kalmak" ve "Atatiirk Ilke ve
Inkilaplarina, Atatiirk  Milliyet¢iligine bagh  kalmak” (Ortadgretim Kurumlari

Yonetmeligi) temalari ile Ortiisen bir diger goriis soyledir:

" ...Benim birinci oncelikli amacim burada. Evet matematik 6grenecek ¢ocuklar
matematik yapacaklar ama birinci Oncelikli olarak once vatana millete yararli,
topluma yararli. Bayragini seven, milletini seven bireyler yetistirmek ki bunu da
en giizel sdyle yapabiliyoruz iste. Hani bir takim 6énemli giin ve haftalar. Iste
Cumhuriyet Bayrami olur, 23 Nisan'l, 19 Mayis olur, iste Atatiirk'ii anma giini
olur Canakkale programu, Istiklal Marsinin kabulii. Bunlar da gereken ehem ve
O6nem niyeti vererek, bunlarla ilgili gerekli konusmalar1 yaparak, derslerimizde
zaman zaman bunlara da yer vererek...dedigim gibi burada mutlaka dnce vatanini,
milletini seven, diizgiin ahlakli, bayrak sevdalisi, millet sevdalisi gocuklar
yetistirmek zorundayiz" (Matematik Ogretmeni, Erkek, 18 yil).

Ogretmenimizin goriigiine goére, akademik basar1 bu degerlerden sonra
gelmektedir. Nitekim vatan ve millet sevgisi on planda tutularak agiklamalarda
bulunulmustur. Bu anlamda 6nemli giin ve haftalar bu degerlerin kazandirilmasinda
bir firsat olarak goriildiigii degerlendirilmektedir.

Diger bir goriise gore; dil 6greniminde farkli kiiltiirlerle karsilasmanin bir
sonucu olarak, empati ve farkli kiiltiirlere agik olabilme degerlerini 6n plana
cikmaktadir. Bu c¢ergevede O6grencinin, dgretilen dile ve dilin ait oldugu kiiltiire
Onyargisiz olmasi basariya gotiiren yol olarak goriilmiistiir. Brang1 kapsaminda en

onemli gordigii degeri paylasan Ogretmenimiz, &grencileri yurt disina gotiirerek
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onlara farkindalik kazandirmis ve Ogrencilerin kendi gelecekleri hakkinda ciddi

kararlar almalarina 151k tutmustur.

"Bir Ingilizce 6gretmen olarak dnce olarak disariya acik olmay1 baska kiiltiirlere agik olmay1
ben 6nem veriyorum. Ciinkii 6yle oldugu zaman ¢ocuk yani 6n yargisiz olma bence benim dersim
i¢in 6nemli. Ciinkii cocuk bazen diyor ki direkt geliyor ben Ingilizce bilmiyorum kapatmis
kendimi. Tabi dnyarg1 var cocukta kendini kapatnis. Oyle oldugu zaman oradan igeriye girmek
daha zor oluyor. O 6nyargt olmadigi zaman ¢ocuk dili 6grenmeye basliyor, kendini gelistiriyor,
oradan bir sarki 6greniyor oradan iste bir filmlere gidiyor, bir seyleri arastirtyor, onlar1 arastirirken
Ogreniyor. Sonra bir bakiyor ki baya karsilikli konusabiliyor...Biz bir siirii ¢ocugu yurtdisina
gotiirdiik mesela oraya gidiyor iste o yani o dnyargisiz o agiklik ona baska diinyalarin da kapilarini
aciyor. Almanya'ya gotiirdiilk. Oradan da dedi ki ¢ocuk ben hocam iiniversiteyi Almanya'da
okumak istiyorum. Hani ¢ocuklarin bdyle gittikce ufuklar agiliyor. O yiizden 6nyargisiz olmak

bence bizim dersimiz igin en énemli deger” (ingilizce Ogretmeni, Kadin, 19 yil).Calismamiza
katilan 24 G6gretmenin en ¢ok Onem verdigi degerler tablo haline getirilerek
asagida soyle verilmistir:

Tablo 4.4. Ogretmenlerin Deger Egitiminde En gok Onem Verdigi Degerler

KATILIMCI DEGER

01 Paylagma

02 Empati

03 Merak

04 Saygi

05 Esitlik

06 Iyi kalp

07 Saygi

08 Empati

09 Ailenin verdigi egitim
010 Vatan sevgisi (Millet sevgisi)
o011 Hosgori

012 Sorumluluk

013 Saygi

014 Insanliga hizmet (Hiimanizm)
015 Disiplin

016 Inang (iman), frade

o17 Giivenlik

018 Hosgorii

019 Isini sevmek, sevdirmek
020 Saygi

021 Kiiltiirlere agik olma
022 [letisim (Birebir iliskiler)
023 Bagari

024 Insana sayg1

Ogretmen goriislerinin incelendigi bu calismada irdelenen ifadeler, deger egitimi
ile 6gretmen iliskisinin drnekleri olarak degerlendirilebilir. Ozellikle katilimcilarin
kendi dersleri kapsaminda deger agiklamalarinda bulunuldugu anlagilmustir. Ingilizce
ve Gorsel Sanatlar 6gretmenleri; kiiltiirlere acik olma, sorumluluk degeri konusunda

en net 6rnegi vermislerdir.

4.4.2. Deger Egitimine Ihtiya¢c Duyulan Alanlar
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Ogretmenlerinin deger egitimine ihtiya¢ duyduklar1 alanlarm incelendigi bu
kisimda, 6gretmenlerin daha ¢ok tutum ve davraniglara dair goriis bildirdiklerine
rastliyoruz. Bu agidan deger egitiminin uygulanmasinin 6nemi anlasilmis ve pratige
gecilmesi 6nem arz etmektedir. Son zamanlarda ylikseliste olan degerler egitiminin
teoride kalarak degil yasama aktarilarak gerceklestirilmesi hem MEB hem de
Ogretmenler tarafindan uygun goriilmiistiir. Nitekim degerlerin 6gretim programlarina

dahil edilmesi bunun ispatidir.

Tutum ve Davraniglar lizerine paylasilan 6gretmen goriisleri soyledir;

"Davraniglar...Birbirlerine karsi ¢ocuklarin yaptiklart davraniglar. Bazen
zorbalikta yapabiliyorlar. Birbirlerine karsi yaptiklar1 davranisin  zorbalik
olmadigim diisiinebiliyorlar. ikisi de birbirine kotii sdzler sdyliiyor — kotii
davraniglar da bulunuyor ama bunun zorbalikk oldugunun bile farkinda
olmayabiliyorlar " (Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni, Kadin, 9 yil).

Zorbalik iizerine konusan 6gretmenimiz, 6grencilerin bu davranisi yaparken
kendilerini hakli goédiiklerini, bunun kétii bir eylem olmadigi yoniinde agiklamada
bulunmustur. Bu ciddi bir problem olarak degerlendirilmektedir.

Davranis ile ilgili diger bir goriise gore ise; 0gretmen sinif i¢inde ve disinda
sayglyl Onemsemistir. Yasanmis bir Ornek iizerinden agiklamalarda bulunan
O0gretmenimiz, ayni zamanda kisisel olarak rahatsizlik duydugu bir durumu paylasmis
bulunmaktadir. Dikkat ¢eken en 6nemli durum, iki goriiste de 6grencilerin yaptiklari
eylemden rahatsiz olmadigi ve bunlari bilingli yapmadigi yoniindedir. Bu agidan deger
egtimininin ihtiya¢ duyuldugu en 6nemli noktalarin basinda 6grenciye farkindalik
kazandirma faaliyetleri olmalidir. Olumlu ve olumsuz davranislarin ne olduguna
yonelik egitimlerin tiim okul iklime yansitilmas1 deger egitimi agisindan son derece

onemlidir.

"Daha ¢ok davranislar konusunda, sinif igerisinde ki davraniglar, okul icerisinde
ki davraniglar yani mesela saygi olay1 ¢ocuk seviyor fakat saygili davranma da
biraz daha yanlis hareketler yapiyor. Mesela biz konugsamazdik. simdi geliyor
yanima besinci sinif veya altinci sinif talebesi eli cebinde rahatlikla konusabiliyor.
yani onu bir saygisizlik olarak algilamiyor. ben gérmiiyorum. ¢ocuk algilamiyor
yani ben 6gretmenim mesela biz dniimiizii iliklerdik misal. Yani bdyle bir sey yok.
Mesela ¢ogu dgrenci sabah gecerken bir giinaydin iyi gilinler, sadece bana degil
tim &gretmenlerine demiyor. ama biz onu yapardik ve hoslanirdik onlardan.
mesela ¢ok rahat gekilde eli cebinde konusabiliyor. arkadasiyla konustugu gibi
benimle konusabiliyor. Onu sey gérmiiyor bu 6gretmendi belki saygisizlik olarak
gormiiyor, bilingli olarak da yapmiyor o hareketi normal bir hareket olarak
gorliyor. yani bunlarin 6gretilmesi lazim aslinda. Artik birden bese kadar mu
ogretilir, besten sekize kadar m1 6gretilir bir yerde 6gretilmesi lazim. yani sey
olarak goriiyor ¢cocuk karsindaki tamam seviyor ben bakiyorum 6grencilerin bir
¢ogu seviyor bizi. Onu gorilyorum ama saygi ayagi eksik yani ben siniflarimda sik
sik da sOylilyorum sevginin tam olabilmesi i¢in sizin saygi da gostermeniz lazim.
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tamam seviyorum diyor sariliyor ediyor ama bakiyorum geliyor benle laubali bir
sekilde bir arkadasiyla konustugu gibi veya ben yanindayken bir arkadasiyla
kiifiirlii konusabiliyor mesela. onu normal bir davranis olarak goriiyor. ya aileden
Oyle aliyor ya ilk okul egitiminde bir problem var ya bizim verdigimiz egitimde
bir problem var. bir yerlerde bir problem var normal goriiyor. Bizim ayip
buldugumuz bir ¢ok davranis1 ¢ocuk normal goriiyor. yani onlara da bir sey
diyemiyorsun. mesela bugiin sabahleyin Istiklal mars1 okunurken iki eli cebinde
altinc1 smif talebesi bana bir seyler soruyor. ama dedim bana bir seyler sorabilmen
i¢in ellerini cebinden ¢ikarman gerekiyor. dyle mi 6gretmenim diyor. bilmiyor
cocuk veya biliyor da normal bir davramig olarak goriiyor” (Sosyal Bilgiler
Ogretmeni, Erkek, 27 yil).

Dikkatimizi ¢eken diger bir goriise gore 6gretmenimizin dersi kapsaminda gesitli
cikarimlarda bulunabildigini anlamaktayiz. Buna goére katilimcinin farkindalig
sayesinde ulastigi bazi problemlere nasil yaklagsmasi noktasinda, degerler egitimine
ihtiyag duydugu diisiiniilmektedir. Ozellikle resim, gretmen igin olumlu ya da
olumsuz bir ¢ok duruma ulasma agisindan 6nemli bir materyaldir. Gorsel sanatlar
dersinde 6grencinin ders esnasinda yaptig1 resmin psikolojik yansimalarini 6gretmenin
fark etmesi ¢alismamiz agisindan 6nemlidir. Burada 6gretmenin olaylara bakis agisi
ve Ongori kapasitesi ile karsilasiyoruz. Yani 0gretmenin asagida verdigi ornekte,
ogrencinin duygu durumu hakkinda ¢ikarimlarda bulunuldugu anlasilmaktadir.

"Biz onun her zaman i¢indeyiz. Gorsel sanatlar ¢iinkii resim nedir? Resim; duygu
ve diisiincelerin herhangi bir yiizey iizerine aktarilmasidir. Renklerle, cizgilerle.
Dolayisiyla degerler egitimi i¢in de ¢izgileri aktariyorsun renkleri aktartyorsun.
Insanin i¢indeki var olan potansiyeli, enerjiyi her seyi kagida aktarabiliyorsunuz.
Mesela ¢ocuk resimlerine bakin, kii¢iik ¢ocuk resimlerini, 6rnegin ¢ocuk ailesini
¢iziyor. Babasinin eli yok. Soruyorlar niye yok acaba? Babanin eli yok ¢iinkii baba
bizi doviiyor. Onun i¢in babanin elini ¢gizmeden veya bagka bir sey yapiyor. Orada
ailenin ¢evresinde kocaman bir kalp yapiyor. Bu kalbin ifadesi nedir? Ben ailemi
¢ok seviyorum demektir. Bakin bir 6gretmenler giinii resimlerine bakin hep orada

ogretmenlerin g¢evresinde kalpler, cigekler vardir. Sevginin ifadesidir bunlar"
(Gorsel Sanatlar Ogretmeni, Erkek, 40 y1l)

Ogretmenlerin genel cercevede olumsuz gordiigii davramslara smif ve okul
ortam1 igerisinde (Tenefflis, bahce, kantin vb.) rastladiklar1 anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin genel gergevede, insanin oldugu her alanda deger egitimini kullandigin
ve gerekli gordiigli zamanlarda kullanmaktan kaginmadigini anliyoruz. Katilimeilarin

ogretmenlik meslegi geregi iyiye sevk eden bir rol iistlendiklerini degerlendirebiliriz.
4.5. Ogrenci Davranislan

Bu tema "Ogrenci Davranislarini Etkileyen Faktorler" ve "Tutum, Davranis Ve

Degerler" olmak iizere iki kategoriden olugmaktadir.

4.5.1. Ogrenci Davramislarim Etkileyen Faktorler
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Bu kategori degerler egitiminde 6grenci davraniglarinin incelenmesi sonucunda

ortaya ¢ikan faktdrlerden olusmaktadir.

Ogretmenlere, dgrenci davranislarinin sekillenmesinde etkin goriilen faktorler
sorulmus ve goriisleri incelenmistir. Ogretmenlere gdre dgrencinin o an ki davranislari,
mutluluklari, basarilar1 ailenin ¢ocuk tizerinde ki etkisinin bir yansimasi olarak ele
alinmig ve aile deger egitimin ilk verildigi yer olarak ifade edilmistir. Bu noktada
cocuklart aile bireylerinin birer yansimasi olarak degerlendirebiliriz. Asagida bununla
ilgili gortisler soyledir:

"En 6nemli faktor aile. Ailede gocugun aldigi kaliplari burada degistirmek ¢ok zor.
Ortaokul oldugumuz i¢in zaten bazi seyler yerlesmis oluyor. yilizde yiiz aile 6nemli
ama ilk okul 6gretmeni de ¢cok 6nemli bence. Eger ailede bir sey alamamissa ilk
okul dgretmeninden ¢ok sey alabiliyor. O da olmamigsa eger ortaokul da da bir
cok seyi degistirebiliyorsunuz. her sey bitmis gegmis degil ama aile, ilk okul
Ogretmeni sonra ortaokul diyelim. Cocuklarda bazi davranis bozukluklar
goriiyorsunuz. Aile ile tanistiginiz zaman evet diyorsunuz ¢ocuk buradan almis. O
zaman aileyle tanigmaniz lazim aileye 6neriler de bulunmaniz lazim. Onlara da o
zaman diyoruz ki sizi hafta da bir 15 giin de bir mutlaka okulda gérmek istiyoruz.
Sohbet amaciyla sizi davet ediyoruz diyoruz. Onlarla konustuk¢a o da zaten
degisime agiksa almasi gereken seyleri aliyor. olabildigince aileyi de toparlamaya
calistyoruz. Cocukla da ¢alisiyoruz. Bazen aile toparlaninca ¢ocuk zaten yiiz de

yiiz degisebiliyor. Cocukla hi¢ bir sey yapmaniza bile gerek yok" (Rehberlik
Ogretmeni, Kadin, 25 yil).

Yukarida yer alan 6gretmen goriisiine gore; acik ifadelerle ailenin ¢ocukta bir
yansima oldugunu degerlendirilmektedir. Katilimci, 6grencilerin aile de kazandigi
olumlu yada olumsuz davraniglart cevresine yansittigint ve olumsuz davranis
kaliplarini, olumluya ¢eviremedigini ifade etmislerdir. Ogrenci davranisinin olumluya
dontistiirilebilmesi i¢in aile lizerine calismalar yapilmis, belli zaman araliklar ile
goriismeler saglanmistir. Ogrencinin yaninda oldugunu diisiindiigiimiiz 6gretmenimiz,
ailenin olumlu davranis gostermesinin ¢ocuga direk yansidigini ifade etmstir. Temelde
aile ile baslayan kisilik gelisimi iyi bir egitim ile desteklendigi zaman toplum i¢in

yararli iyi bir birey yetistirilebilir.Buna benzer bir diger goriis ise asagida soyledir:

"Ogrencilerin davranislarini belirlemede birinci 6ncelikli olarak kesinlikle bir aile,
iyi bir aile egitimi, iyi bir aile egitiminin iistiine de mutlaka iyi bir 6gretmen, iyi
bir okul egitimi mutlaka olmali diye diisiinliyorum. Ama ¢ekirdek burada
kesinlikle ailedir diye diisiiniiyorum. Ozellikle problemli ailelerin ¢ocuklarinda
biz daha ¢ok olumsuz davranislara rastliyoruz. Evde ne goriirse ¢ocuk okulda da
onu yapmaya calisiyor. Adapte olmada sikinti yasayabiliyorlar" (Matematik
Ogretmeni, Erkek, 18 yil).

Aile, cevre, genetik, arkadas, gibi bir ¢ok faktoriin ele alindig1 bir diger goriis ise
soyledir: "Her sey etkili, genetikten baslayayim aileye ¢evreye arkadasa her sey etkili
oluyor ama en ¢ok genetik ve aile baya bir etkileyici faktor oluyor. Genel ¢erceve

iskelet o oluyor sonra arkadaslar 6gretmenler tistiine bir seyler koyuyor...." (Sosyal
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Bilgiler Ogretmeni, Kadin, 29 yil). Burada dikkatimizi ceken genetik faktdrii son
derece 6enmli goriilmektedir. Dogustan gelen 6zellikler aktarim sonucunda 6grencide
giin yliziine ¢gikmaktadir. Bu daha sonradan aile ortami, ¢evre etkisi, okul kiiltiirii gibi

faktorlerle desteklenmekte ve kisilik gelisimi ger¢eklesmektedir.

"Bilingaltinda aile tabii ki. Ciinkii biz ¢cok farkinda olmasak da aileden ¢ok seyler
aliyoruz. Hani ergenlik biraz hani ailenin bdyle reddi donemi olabiliyor bazen.
Hani bdyle hani ailede catisma donemi daha dogrusu rehberlik 6yle bile olsa yine
de aileden ben aileleri bazen goriiyorum cocuklarin sézlerinde, yiizlerinde. Ondan
sonra da arkadaslar1 ¢cok fazla etkili oluyor. Mesela bizim 5'te 6'da boyle ¢ok daha
caliskan olup mesela ¢ok da begendiniz 6grenciler bakiyoruz ki 8'de arkadasi
etkisiyle bambaska g¢ocuklara doniismiis. Birbirlerinden de o agida olumsuz
etkilenmeleri ¢cok oluyor. Aile, arkadas ve ¢evre diyorum." (ingilizce Ogretmenti,
Kadm, 19 y1l).

Cevre etkisine dikkat ¢eken bir baska katilimcimiz "' Mesela bizim 5'te 6'da boyle
¢ok daha ¢aliskan olup ¢ok da begendiniz ogrencilere bakiyoruz ki 8'de arkadasi
etkisiyle bambaska c¢ocuklara déniismiis. Birbirlerinden de o a¢ida olumsuz
etkilenmeleri ¢ok oluyor. " Ozellikle ergenlik siireglerine denk gelen ortaokul kademesi
ogrencilerin tehlikeye en acik olduklari zaman dilimidir. Bu agidan iyi bir ¢evre ve

egitim son derece 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Asagidaki tabloda 24 katilimcinin verdigi cevaplar siralanmis ve aile faktoriiniin
cok onemli goriildiigli degerlendirilmistir. Diger taraftan cevre, kiiltiir, sosyal medya,
kalitim, ekonomi, din, siyaset, devlet politikasi, 6gretmen ve arkadas faktorlerine yer
verilmistir. Katilimcilarin genel goriisii ailede baslayan egitimin daha sonra Ki
siireclerde ele aldigimiz cesitli unsurlar ile olumlu ya da olumsuz sekillendigini
yoniindedir. Aile faktdrii bu anlamda ¢ocugun etkilesim kurdugu ilk unsur olarak

gorilmektedir.

Tablo 4.5. Deger Egitiminde Ogrenc1 Davranislarini Etkileyen Faktorler

KATILIMCI FAKTORLER

01 Aile, Ekonomik Sebepler

02 Aile, Cevre,

03 Kiltiir (Okul Kiltiirti, Simf Kiiltiiri), Sosyal
Cevre

04 Aile

05 Kiiltiir, Aile, Devlet politikas1

06 Din, Kiiltiir, Aile, Siyaset

07 Aile, Ogretmen,

08 Sosyal Cevre (Okul)

09 Aile, Okul

010 Aile, Okul

o011 Sosyal medya,

012 Aile, Okul

013 Aile

014 Kalitim, Aile, Sosyal Cevre (Arkadas), Ogretmen

015 Aile, Sosyal Medya, Okul
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016 Aile, Ogretmen, Arkadas

017 Aile, Sosyal Cevre
018 Aile

019 Ogretmen

020 Aile, Okul,

021 Aile, Arkadas, Cevre
022 Aile, Ogretmen, Okul
023 Aile, Ogretmen

024 Aile

4.5.2. Tutum, Davrams ve Degerler

Bu kategoride 6gretmen 6grenci iligkisi kapsaminda, 6gretmenlerin 6grencilerde

gormek istedigi tutum ve davraniglari inceleyecegiz.

Ogretmenler, genel cercevede dgrencilerinden gesitli degerleri benimsemelerini
istemektedirler. Ogretmenler dogru insan olma, diiriist olma, adalet, kendine saygi,
empati gibi degerler iizerinde durmuslardir. Ogretmenler, 6grencilerinden Kkisisel
beklentiler degil kendilerine yarar saglayan, kisiliklerini olusturan davranislar1 gormek
istedikleri anlasilmaktadir. Insan iliskilerine, iyi bir toplum yapisina énem verildigi
goriilen Ogretmenlerin  en wufak detaylar1 bile kazang olarak gordiikleri

degerlendirilmektedir. Asagida bu minvalde goriis soyledir:

"Dogru insan olsunlar. Yani baskalarini iizecek, onlarin hayatinda olumsuz bir
hatira an1 olmayacak birer insan olsunlar istiyoruz...oyunda rank kasmak diye bir
tabir vardir, ben oyunda puan toplamaya caligtyorum beni 6ldiirme dediginde igte
o insan iyi tamam deyip ¢ekip gittiginde bu mesela gergek ¢ok bir sey kaybetmedi
ama bunu anlatan ¢ocuklar oluyor kendisi sdyliiyor mesela bunlar1 ¢ok giizel
ornekler oluyor ¢ocuklarda mesela o ¢ocuk bunu unutmuyor ya hocam filanca
oyunda iste beni 6ldlirmemisti bana iyi davranmusti, artik 6ldiriip gidebilirdi
diyebiliyor. Bu onu mutlu ediyor. Benzer davranislari siz gosterin diyorum.
Insanlarin hayatina da giizel ufak minik dokunuslar olun" (bilisim Teknolojileri
Ogretmeni, Erkek, 23 yil).

Ogretmenler gecmisten bu giine 6grenci davranislarinda degisimler oldugu
konusunda goriis bildirmislerdir. Bu konuda 6grencilerin avantajli oldugunu fakat
kendi lehine c¢eviremedigini ifade etmistir. Ayrica ailelerin egitim Ogretime
miidahalesi oldugu, 6gretmenin etkisinin azaldig1 ve sistemin agiklart oldugu yoniinde

cesitli gorilisler getirmistir. Asagida buna yonelik goriis soyledir:

"Ben yalnizca sunu ¢ok istiyorum. Son zamanlarda 6grenci goziimiiziin igine baka
baka biz orada yokmusum gibi davraniyor. Bizi goriiyor mesela kiifiir ediyor, bizi
goriiyor tabi yanindaki arkadasina hakaret ediyor. Biz yokmusuz gibi. Bu seyden
kaynaklantyor bu. O kiifiirde bizim yapabilecek higbir sey yok. Biz yalnizca onu
cagirip yapmayin tabi etmeyin diyecegiz. Tabi okullarda her seyi ailelere
biraktik...Ciinkii bizim sistemimiz su anda okulda her sey 6grencinin yaninda ama
bunu iyi kullanmas1 lazim. Simdi bu bana bir sey yapamaz deyip buradan lambay1
kirmasi zarar vermesi kétii yonde kullaniyor” (Beden Egitimi Ogretmeni, Erkek,
25 yil).
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Tutum ve davramislar noktasinda dikkat ceken bir diger goriis ise asagida
verilmistir. Buna goére Ogretmen merhamet degeri iizerinden bir serzeniste
bulunmustur. Yavas yavas yitirilen bu deger, 6grenciler de eksik goriilmiis ve siddet
egilimli davranislarda kendini gostermistir.

"Merhamet. arkadaglarina karsi. Oynadiklar1 oyunlardan mi izledikleri medyadan
m1 bir ¢ok seyden ¢ocuklar ¢ok fazla siddet yanlisi asir1 derecede birbirlerini
sevme sekilleri sakalagsma sekilleri o kadar ters ki. birbirlerine ¢ok saygi
duymuyorlar hani sevgi olmak zorunda degil belki ama bir arada bulunan kisilerin
merhamet ve saygt gostermesi gerekiyor ama bu duyguyu yavas yavas yitiriyor

gibiyiz maalesef. O yiizden ¢ocuklarda merhamet" (Matematik Ogretmeni, Kadin,
11 yil).

Farkli bir bakis agisi olarak degerlendirdigimiz katilimeir goriisii asagida
verilmigtir. Arastirmaci, sorgulayi, elestirel diisiinme ve farkindalik gibi ¢ikarimlarda
bulunabilme firsat1 yakaladigimiz bu goriise gore, 6gretmen Ogrencinin yasamina
iligkin kolaylik saglama ya da giliven i¢inde olma durumlar i¢in arastirmacit olma
davranigin1 onemsemistir.

"Arastirmaci olsun duydugu ilk seye inanmasin dogru olsa da inanmasin yanlig
olsa da inanmasin yani her konuda ¢iinkii artik ¢cok 6nemli eskiden de benim igin
cok onemliydi ama artik internetten sonra internet bir ¢oplik saniyorlar ki
yazdiklar kelimenin orda ¢ikan sey ile ilgili ilk sey dogru halbuki gercekten bir
¢opliik internet dogru bilgiye ulagsmak dogru adresten dogru bilgiye ulasmak. En
basitinden iki giin dnce sinemaya gidecekti kizim sinema programina bakti. Bagka
yerden bakmis farkli gordii seansi gitti o seansta film yok. Niye ¢linkii sinemanin
kendi sitesi olup olmadigini kontrol etmemis bir iki yerden bakip kontrol etmedigi

icin gitti ve giremedi filme . O andaki dikkatsizlik o hiz hepimizin diigmani
internet hiz1 diyoruz ya o yilizden arastirmaci olacak” (Fen Bilimleri, Kadin, 23

yil).
4.6. Ogretmen-Ogrenci Tliskisi
Ogretmen-6grenci iliskisi kapsaminda "Saygi, Sevgi Ve Giiven Iliskisi",
"Karsilagilan Sorunlar" ve "Rol Model Olarak Ogretmen Konumlari" tema olarak
belirlenmistir. "Saygi, Sevgi Ve Giiven Iliskisi" temas1; "Saygi, Sevgi Ve Giiven:
Somut Ornekler" Alt kategorisine; Bu alt kategori ise "Giiven Iliskisi" ve "Sevgi

Mliskisi" alt kategorilerine ayrilmugtir.
4.6.1. Sayg, Sevgi ve Giiven iliskisi

Asagida irdeledigimiz goriislerin, 6gretmen ile 6grenci arasinda ki saygi, sevgi
ve giiven iligkisi bakimmdan pozitif yonlii oldugu anlagilmaktadir. Bu kategoride
saygl, sevgi ve giiven iligkisinin boyutlar1 karsilikli olarak siirdiiriilmektedir. Bu

yorum 1§1ginda verilen alintinlar s6yledir:
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"Biz 6grenciye nasil yaklasirsak, 6grencide bize bu sekilde gelmeye hazir. Ben

bunun farkindayim. Ben ¢ocuga ¢ok sert bir sekilde davranirsam o gocugun
benden uzaklagacagini yaptigi davranmisin kotii oldugunu anlamaktan ziyade
ogretmen okuldan dersten soguyacagini diisiiniiyorum. Bu anlamda ben ¢ocuklara
saygi cercevesinde yaklagsmaya calisirim ilk basta. Saygi ve sevgi mutlaka olmali.
Ciinkii onlarda bana o sekilde saygi gosterecekler diye diisiinliyorum. Onlar1 bir
insan olarak, hani sadece yaramaz bir ¢ocuk gibi degil ama topluma yetismesi
gereken bir birey olarak goriiyorum ve o sekilde konusmalarim olur onlarla."”
(ingilizce Ogretmeni, Kadin, 8 y1l).

"...Bu tamamen bence dgretmenle dgrenci arasindaki iletisimle alakali. Yani siz
kendinizi agarsaniz ¢ocuk da size kendisini agabiliyor. Ya da anlattig1 sagma sapan
seyi bile anlamli sekilde dinlerseniz o da her anlattifi seyin dinlenebilecegi
hissiyle size yaklasabiliyor yani. "Bilisim Teknolojileri Ogretmeni, 20).

"...Cocuklar 6gretmenden sevgi ve saygt gormedigi zaman karsiligini da kolay
kolay vermez. deger gordiigiini hissettigi an o da karsilik vermeye basliyor zaten.”
(Matematik Ogretmeni, Kadin, 11 yil).

Asagida kalittima dikkat ceken Ogretmen goriisiinde saygi, sevgi ve giliven
degerlerinin olusumunda genetik aktarim &nemli goriilmiistiir. Ozellikle "insan

mayadan gelir" anlayisi bu alintiy1 agiklar niteliktedir.

"...Insan mayadan gelir. herkesin bir mayas1 vardir. anne babasindan aldig1 bir
kan vardir bir damar vardir. Zaten o kan o damar maya iyiyse bunun i¢in ¢ok fazla
¢aba harcamazsin o ¢ocukta ¢ok kolay goniil bagi kurarsin. Ona verirsin agarsin
kalbini. Tabi toplumda her insan iyi kalpli degil kotii kalp insanin evladina yansir"
(Miizik Ogretmeni, Erkek, 20 y1l).

Sevgi degeri agisindan katilimer goriisline yer verilmektedir. Buna gore sevgi en

temelde saygi degerinin temelini olusturdugu anlasilmaktadir.

"Bir kere sevgi, saygi giiven iliskisi iste 6grenci 6@retmenini severse, 6gretmenine
saygl duyar. yani ben her daim bunu savunuyorum. eger 6grenci 6gretmenini
severse ona saygl da duyar ve onu lizmek ve kirmakta istemez. onun i¢in en
dnemlisi sevgi onun pesinden saygu..." (Gorsel Sanatlar Ogretmeni, Kadin, 22 yil).

Giliven agisindan degerlendirildiginde asagidaki goriis dikkat ¢ekmektedir.
Ogrencilerin veli toplantsisina dair agiklamalari 6gretmen 6grenci arasinda diiriist ve
samimi bir iliskiye yonelik oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle giiven ile ilgili

ogrencilerin 6zel durumlarini paylasabildikleri 6gretmenler oldgunu da anlamaktay1z.

"Bence giiveniyorlardir ¢linkii mesela kendileri yaramazlik yapryorlar. En
basitinden Veli toplantim vardi gegen hafta. Bir veli toplantisi oldugunda ¢cocuklar
kendilerini biliyor ya diger hocalarin yanina gidip ki aman hocam benim hakkimda
kot ne soyleyeceksiniz diye gelip yanima gelip benimle konusabiliyorlar"
(Tiirkge Ogretmeni, Kadin, 20 yil).

Genel ¢ercevede 6gretmenlerin saygi, sevgi ve giliven iliskisi tizerinde durmakta
oldugunu gériiyoruz. Ogretmenler 6grencileri ile olmaktan onlar ile ortak gecmis
olusturmaktan memnun goriinmektedir. Bir 6gretmen i¢in mesleki doyum agisindan
O0gretmen 6grenci iliskileri son derece onemlidir. Bu agidan katilimcilar, ister istemez

mesleklerinin getirdigi olumlu ya da olumsuz durumlari yetkinlikle karsilamaktadirlar.
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4.6.1.1. Sayg, Sevgi, Giiven: Somut Ornekler

Bu alt kategoride 6gretmenlerin saygi, sevgi ve glivene dair elde ettikleri somut

ornekleri anlamaya ¢alisacagiz.
4.6.1.1.1. Giiven lliskisi

Bu kisimda 6gretmenler, 68rencileri ile aralarinda ki giiven iliskisine dair somut
ornekler vermislerdir. Bu oOrnekler ile 6gretmenlerin Ogrencilerini dnemsedigini,
sOylediklerini dikkate aldiklarin1 degerlendirebiliriz. Baz1 hassas konularda ise
O0gretmen Ogrencisinden izin alarak giiven iliskisini zedelemeden probleme dogrudan
miidahale etmek zorunda kaldigi durumlar da oldugu goriilmektedir. Bu gibi
durumlarda 6gretmenin yasal siireci baslattigini ve isbirligi i¢erisinde prpbleme dayali

hareket ettigini gérmekteyiz Buna gore;

"...Bir kiz 6grencime enistesinin yapmis oldugu taciz durumunu benimle paylasti.
Bunun aylardir devam ettigini ama kimseye sdyleyemedigini sdyledi. Ondan izin
alarak rehberlikle paylastim. Konu jandarmaya intikal etti. Aile 6grendi. Gereken
her sey yapildi. Ama o ¢ocugun hayatinda bunu paylastigi ilk insan ben oldum. Bu
3 4 yil énce gergeklesti. Her adimi ona sorarak yaptim. Once rehberlik
dgretmeniyle onu goriistirdiim. Bu olay ciinkii beni cok agar. ilk onlarin
goriismesi gerekiyor. Jandarmaydi, aileydi, okul idaresiydi dolayisiyla sorun evet
¢oziildii" (Beden Egitimi Ogretmeni, Kadin, 13 yil).

"Cocuk mesela geliyor rahatlikla 6gretmenim para almay1 unutmusum annemde
beslenme koymamuis diyebiliyor veya iste bugiin iki tane 6grencim geldi yerli mali
haftasi kutlamig hocam biz de ¢ok aciktik biz de yapalim gibi boyle bir tepkilerle
gelebiliyor ¢ocuklar" (Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi, Kadin, 9 y1l).

4.6.1.1.2. Sevgi Iliskisi

Bu kisimda 6gretmenler, 6grencileri ile aralarinda ki sevgi iliskisine dair somut
ornekler vermislerdir. Asagida verilen goriiste, 6grenciler hem 6gretmeni hem de
esdeger olarak dersi sevdikleri i¢in okula gelmislerdir. Ve o6gretmen sevildigini

diistinmektedir.

"Yani bugiin bile 3 4 6grencim ¢ok hastaydi ama kagirmak istemiyorlar hocam
ozellikle sizin dersiniz i¢in geldik sizin dersinizi anlatimlarimizi kagirmak
istemiyoruz bir dersiniz bile bizim i¢in ¢ok 6nemli diyen 6grencilerim oldu. Bu
davramslar1 ¢ok sik gdsteren dgrencilerim var" (Matematik Ogretmeni, Kadin, 11

yil).
Bir digeri sevgi degerine davranis agisindan en somut 6rnektir. "Gérdiiklerinde

kucak acip sarilmay isteyenler oluyor” (Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni,
Kadin, 9 y1l).
Asagida verilen diger bir goriise gore, sevginin dilinin olmadigia en carpici

ornek olarak degerlendirilmektedir. Ayrica sevgi degeri evrensel bir deger olarak en
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somut haliyle kendini burada gostermistir. Nitekim ortak bir kiiltiiriin olmadig:

yabanci uyruklu 6grencileri 6gretmen ile kaynastiran "sevgi" degeri olmustur.

"Yabanci 6grencilerim bile mesela biraz 6nce sarkisini bana sundu...Dil sorunu da
olsa ¢ocuk bir sekilde ben de sdyleyecegim diye geliyor, o beni gok mutlu ediyor.
Tiirkge konusamiyor ama Tiirkge sarkilari s6yledi biraz 6nce onu demek istiyorum
yani. Bizde ¢ok yabanci uyruklu var, hepsi de dersime katiliyor artik, mesela 6nce
ki senclerde katilmiyorlardi bu sene alistilar. Giinaydinlasmayi biliyorlar,
geliyorlar sokuluyorlar iste giizel yani ya ¢ok ilgililer..." (Miizik Ogretmeni,
Kadin, 18 y1l).

4.6.2. Karsilasilan Sorunlar

Bu kisimda 6gretmen ile 6grenci arasinda saygi, sevgi ve giiven iligkisinin
olusturdugu herhangi olumsuz durumlari ya da problemleri inceleyecegiz.
Ogretmenler genel cergevede herhangi bir olumsuz durum yasamadiklarini; saygi,
sevgi ve giiven iliskisinin sinirlarinin belli oldugu goériilmektedir. Buna dair iki 6rnek

goriis soyledir:

"Yasamadim...Ben sunu yapacagim dedigim zaman 6grenciler onu yapacagimi
bilir ben onlara bir geziye gotiirecegim dedigim zaman ya da bir yarisma
yapacagim dedigim zaman o giin geldigine hazirdirlar” (Din Kiiltiirii Ve Ahlak
Bilgisi Ogretmeni, Kadin, 12 y1l).

"Hi¢ sorun yasamadim bu zamana kadar. Yani genelde elimden geldigince yardim
etmeye c¢aligtim, yonlendirmeye ¢alistim. En azindan dinledim. Ama sevildiklerini
onlar biliyorlar. Ben de sevildigimi hissediyorum agik¢asi” (Bilisim Teknolojileri
Ogretmeni, Kadin, 20 y1l).

Karsilasilan bazi sorunlar olduguna dair goriisler de mevcuttur. Buna gore;

"Tabi ki baz1 6grencilerimiz vardir ki bunu suistimal edip sen ona giiven duyarsin
o sana giiven duyar gelir iste anlatir durumunu sen ona anlatirsin sonrasinda
bakarsin o 6grenci onu kendi ¢ikarlari dogrultusunda siirdiiriir o dozu ¢ok iyi
ayarlamak lazim" (Gorsel Sanatlar Ogretmeni, Kadin, 22 yil).

Yukarida Gorsel Sanatlar Ogretmeni, kurulan samimiyetin suistimal edildigine
dair bir sorunla karsilasmistir. Ogretmen ve dgrenci arasinda ki giivenin kaybedildigi
ozellikle 6gretmen tarafindan firsat sunulan 6grencinin bunu lehine g¢eviremedigi
anlasilmaktadir.

Diger bir goriise gore;

"..Bizim onlara gostermis oldugumuz sevgi, yakinlik bazen bir ist boyuta
taginabiliyor. Yani artik 6gretmenden ziyade boyle bir abi pozisyonuna falan
tagindig1 durumlar olabiliyor. Bu da g¢ocuklarin size karsi olan davraniglarinda
zaman zaman ¢izgiyi asma dedigimiz durumlar1 da ortaya ¢ikarabiliyor. O tiir
durumlarda da artik 6gretmen oldugumuzu hatirlatmak zorunda kaliyoruz. Bu
sekilde olumsuz davraniglar da tabi ki olabiliyor. Sonugta karsinizda besinci
smiftan sekizinci sinifa kadar diisiiniirsek...6zellikle kiigiik yas gruplarinda bu
iliskinin seviyesini ayarlamasi biraz daha zor..." (Matematik Ogretmeni, Erkek, 18

yil).
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Yukarida verilen diger bir goriiste 6gretmen ve 6grenci arasinda ki mesafenin
dgrenci tarafindan suitimal edilmesine y&neliktir. Ozellikle ortaokul kademesinde bu

sinirin korunamamasi yas kriteri ile ilgili oldugu diisiincesidir.
4.6.3. Rol Model Olarak Ogretmen Konumlar:

Bu kisimda 6gretmenler, 6grencilerin goziinde hangi konumda olduklarini,
ogrencilerin kendilerini nasil algiladiklarin1 irdeleyecegiz. Bu acidan katilimci
ogretmenlerden kendilerini 6z degerlendirme yapmalari istenmistir. Bu yolla simdiye
kadar belirlenen tema, kategori ve alt kategorilerde yer alan 6gretmen goriislerinin
samimiyeti anlagilmaya calisilmis ve ayni zamanda kendilerini sorgulamalari
amaclanmistir. Bu agidan 6gretmenlere basar1 gosterip gostermediklerinin de bir 6z

degerlendirmesini yapma firsati sunulmustur.

Schwartz'n deger siniflandirmasindan yararlanilarak agiklanan bu kategori;
"gii¢" deger grubu ile degerlendirilmeye alinmistir. Toplumsal konumu anlamaya
calisan gii¢, bireyin toplumda ki goriintiisiiniin korunabilmesi ve insanlar tarafindan
benimsenebilmesi i¢in gerekli gorlilmiistiir (Akbas, 2004: 59). Bu baglamda
ogretmenlerin kendilerinde gordiikleri rol model 6zellikleri nasil kazandiklarina bu

yolla ulasilabilmektedir. Bununla ilgili goriisler asagida siralanmaktadir:

"Genelde biz burada 6grenciyle goriistilkten sonra mutlu olduklarini huzurlu
olduklarin1 hani problemine ¢6ziim bulduklarimi sdyleyerek giderler ama hep
saygili davrandigim i¢in dgrencilerime o anlamda rol model oluyorsun ne giizel.
Mesela onlart gordiigiimde bazen selam vermezler giinaydin iyi giinler derim bir
dahakine onlar soylerler" (Rehberlik Ogretmen, Kadin, 25 yil).

"...Sen nasil davranirsan ¢ocuk dyle goriip boyle davranir. Bir kétii ciimle var.

Ogretmenin yaptigini yapma, sdyledigini yap diye. Bu yanlis. Ciinkii gocuk senin
sOyledigini degil sen ne yaptigini dinler. Mesela kendim de internet ortamindayim.
Sosyal medya kullaniyorum. Oyun oynuyorum. Hep kendi hayatimdan &rnekler
veririm ¢ocuklara. Ben sOyle yapiyorum, soyle yaparim diye ve Oyle de
yaparim...Sinifta biri herhangi birine koti, olumsuz, istenmeyen davranista
bulundugunda hep etik davranmaya 6zen gosteririm. Yani ¢ocuk baktigi zaman
sOyle der Nurullah Hoca etik davranan bir hoca ve ben Nurullah Hoca gibi
olmaliyim, etik davranmaliyim. Boylelikle mutlu olurum ki ben bunu ¢ocuklara
anlatinm. Etik davranirsaniz mutlu  olursunuz, giizel yasarsiniz, sorun
yasamazsiniz” (Bilisim Teknolojileri Ogretmeni, Erkek, 23 yil).

Yukarida ki iki goriiste 6gretmenlerin kendi davraniglar1 iizerinden dgrencilere
yol gdsterdigi anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda birinci goriiste 6gretmen dgrencilerden
bekledigi davraniglar1 Once kendisi yapmakta ve Ogrencinin nasil davranmasi
konusunda onlara rehber olmaktadir.

Asagida verilen diger bir goriis ise; 6gretmenin 6grencileri goziinde baba figiiri
olarak goriilmesine deginilmistir. S6zsel ifadelerle de ifade edilen baba, dost, abi gibi
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kavramlar, 6gretmenin 6grenciler tarafindan samimi goriildiigiiniin isaretidir. Ayrica
Ogretmen-ogrenci arasinda karsilikli bir iligkinin yiiriitiildiigiine dair ¢ikarimlarda da

bulunabilmekteyiz.

"Sinif beni goriince baba der abi der dost der samimi der ben kendimi buraya
konumlandiririm. zaten bu benim istedigim bir sey. Cocuk seni seviyorsa sevdigi
birisinden bir sey 6grenmek istiyor. o yiizden ben de beni sevsinler istiyorum.
biitiin 6grencilerim beni seviyor mu hayir miimkiin degil. ama bir ¢ogu beni babasi
gibi abisi gibi bir dostu gibi goriir. buda beni gok mutlu ediyor” (Miizik Ogretmenti,
Erkek, 20 yil).

Dikkatimizi ¢eken diger bir goriiste ise; dil bilmenin saglamis oldugu avantajlari
gormekteyiz. Ogretmenin bu yolla elde ettigi yasam tarzinin ¢ocuklar tarafindan 6rnek
alindigini ve ilgilerini ¢ektigini degerlendirebiliriz. Bu agidan 6gretmen, 6grencilerine

farkli diinyalarin kapilarin1 agmis ve onlara rol model olmustur.

"Yasemin Hoca bir kere ¢ocuklari anlamaya calisir. Sartsiz kosulsuz ¢ocuklari
oldugu haliyle deger verir. Oldugu yetenekleri, ilgi alanlari neyse onlari
gelistirmeye calisir. Onlar hakkinda onlar1 yonlendirir, motive eder. Yabanct dil
olarak mesela ben simdi Erasmus ile okulda ilgileniyorum. Simdi yeni geldim
Italya'dan zaten ii¢ giin oldu. O da ¢ocuklara bir 6rnek. Orada ¢ocuklar o agidan
da rol model diyorum. Mesela ¢ocuk diyor ki 6gretmenim bizi de gotiiriin biz de
gidelim. Ne kadar giizel gidiyorsunuz, anlatmaktan cok onlarin da benim
hayatimda goriiyorlar, sosyal medyamda var bazilar1 iste. Hani ay dgretmenim
oraya gitmissiniz ne giizel. Diyorum ki yani iste bu yabanci dil ile oluyor diyorum
ben iste Ingilizcem olmas1 dyle bagliyorum iste ingilizcem olmasa ben gidebilir
miyim, gezebilir miyim oradan arkadaglarim var o acgidan da c¢ocuklara drnek
oldugumu diisiiniiyorum. Sadece bdyle nasihat, tavsiye degil onlar onu benim dili
hayatimda yasadigimi avantajlarini onlar da benim hayatimda goriiyorlar. Ben
simdi tekrar yiliksek lisansa bagladim. Af dondii mesela tekrardan baslad: yiiksek
lisansim. Bunlar1 da anlatiyorum gocuklara o da hani 6rnek olsun hani bakin
diyorum ben hala ders calistyorum iste yorulduk diyorlar” (ingilizce Ogretmeni,
Kadn, 19 y1l).

Tiim alintilar degerlendirildiginde 6gretmenlerin kendilerini olumlu 6zellikleri
ile ifade ettikleri goriilmektedir. Buna gore 0gretmenler cesitli degerler iizerinden
aciklamalarda bulunmuslardir. Ogretmenler benimsedikleri davranis ve tutumlariyla
ogrencilere rol model ve onlara yasam igerisinde ilham kaynagi olarak rehber

olmuslardir.
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5. SONUC

Ogretmenlerinin degerler egitiminde ki goriislerinin incelendigi bu ¢alismada bir
takim genel sonuglara ulasilmistir. Calismamizda belirledigimiz tema, kategori ve alt
kategorilerin verilerine gore arastirmaya katilan Ogretmenler ulasabildigi tim
ogrencilere, degerleri 6gretmek ve rol model olmak i¢in bir takim tutum, davranis ve
diisiince unsurlar1 benimsemislerdir. Bu agidan 6gretmenlerin, 6grencileri iizerinde
etkisinin oldukea fazla oldugu goriilmektedir. Belirledigimiz tema verilerine gore, en
cok "saygi, sevgi, empati, dogruluk, diiriistliikk ve adalet" gibi degerlere rastlanmustir.
Bu degerlerin "aile, kiiltlir, okul, 6gretmen, sosyal c¢evre, genetik" gibi faktorlerle
degerlendirilmis ve olumlu ya da olumsuz davraniglarin temelleri ele alinmistir.

Yapilan arastirmada katilimcilarin ¢ogunlugunun deger egitimi konusunda,
herhangi bir egitim almadigi anlasilmaktadir. Deger egitimi aldigini ifade eden
Ogretmenler seminer ve online egitimler ile bunu saglamis olduklar1 goriilmektedir.
Fidan'in (2009) ¢alismasindan elde ettigi sonuglar bu dogrultudadir. Fakat 6gretmenler
degerlerin ge¢misten bu gline hep var oldugunu, hatta farkli dersler adi altinda
ogrencilik hayatlarinda gordiiklerini belirtmislerdir. Fakat son zamanlarda deger
egitimi ad1 altinda daha yaygin ifadelere rastlanmakta oldugu degerlendirilmektedir.

Arastirmamizi yuriittiiglimiiz 6gretmenler, deger egitiminin onemini siklikla
vurgulayarak ortak payda da goriisler bildirmislerdir. Celik (2020) yapmis oldugu tez
calismasinda ayni minvalde sonuglar elde etmistir.

Arastirmamiza katilan ogretmenler, Ogrencilerin kiiciik yasta deger egitimi
almalarinin gerekli oldugunu vurgulamislardir. Bu noktada Ogretmenler deger
egitiminin bir ders olarak okutulmasi gerektigini ve ¢cok dnemli bir egitim faaliyeti
oldugunu ifade etmislerdir. Bilir de (2022) "Simf Ogretmenlerinin Degerler Egitimine
Yonelik Goriislerinin Incelendigi" tez ¢alismasinda deger egitiminin kiigiik yaslarda
verilmesi gerektigi sonucuna ulasmistir. Deger egitiminin kiiciik yaslarda daha kalici
ve kisilik gelisimi iizerinde daha etkili oldugu ve onlar1 hayata hazirladig1 yoniinde
ifadelere yer vermistir.

Deger egitimi uygulamalari noktasinda, 6gretmenlerin kullandigi yontemler,
yaptig1 caligmalar, basarilar1 ve farkli disiplinlerle olan iligkileri irdelenmistir.
Ogretmenlerin her yontemi bir degeri kazandirmak iizerine uyguladig goriilmektedir.
Ozellikle kendi branglari ile iliskili olan ydntemler, gretmenlerin deger egitiminde ki

calismalarini da sekillendirmistir. Ogretmenlerin deger egitimi uygulamalarinda basar1
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sagladiklarin1 diisiinmesi, O0gretmen goriislerinin tutarli oldugunu ve her sartta
ellerinden geleni yapmak istedikleri seklindedir. Fakat Albayrak (2015) ¢alismasinda
Ogretmenlerin sdyledigi sozler ile davranislarinda bir tutarlilik olmadigina deginmistir.
Boyle sonuglara ulasan ¢aligmalarin oldugunu da belirtmek gerekir.

Deger egitimi uygulamalarinda bireysel farklarin bir ¢ok 6gretmen tarafindan
onemli goriildiigii anlasilmaktadir. Ogretmenler ¢alismamiz boyunca verdikleri tiim
cevaplar dogrultusunda tutarli davranarak aile, sosyal ¢evre, sosyoekonomik durum
gibi faktorlerin etkisini gz ardi etmemislerdir. Ancak 1 6gretmen, bireysel farklari
dikkate almayi, deger egitimi uygulamalari i¢in olumlu goérmemis ve degerlerin
evrensel oldugunu, bu noktada kisinin goriintiisiine, cinsiyetine, zekasina gore farkl
davranilmamasi gerektigini ifade etmistir.

Deger egitimi uygulamalarinda farkli disiplinlerden yararlanan katilimcilarin en
cok "Tarih" ve "Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi" derslerinden faydalandiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Ancak dgretmenler tiim derslerin i¢ ice oldugunu ister istemez disiplinler
aras1 sdylemleri kullandiklarini ifade etmislerdir. Ozellikle miifredat igerisinde deger
icerikli konularin anlatiminda yararlanildigini gérmekteyiz.

Ogretmenlerin deger egitimi kapsaminda insanlarda en ¢ok "saygi" degerini
gormek istedikleri sonucuna varilmistir. Ardindan "sevgi" ve "empati" Onemli
goriilmustiir. En 6nemli goriilen deger ise ¢esitlilik gostermis, "inang, basari, disiplin,
sorumluluk, merak, kiiltiirlere agik olma" gibi 6zgiin degerler ifade edilmistir. Bu
acidan olusturulan bu iki kategori, deger egitiminin sinif ve okul iklimi igerisinde
cesitlilikler dogurabilecegi yoniinde degerlendirilmektedir.

Ogretmenlerin deger egitimine ihtiya¢ duyduklari alanlar incelendiginde ise,
Ogretmenlerin daha c¢ok tutum ve davranislara dair goriis bildirdikleri sonucuna
ulagilmaktadir. Simf ve okul iklimi igerisinde her alanda deger egitimine ihtiyag
duyuldugu sonucuna ulagilmistir.

Deger egitiminde 6grenci davranislarini etkileyen faktor olarak "aile" unsuru 6n
planda goriilmektedir. Bununla beraber "sosyal cevre" 6nemli bir faktér olarak
degerlendirilmistir. Akbas' in (2004) ¢alismasi incelendiginde bu sonug benzerlik
gostermektedir. Aile deger egitimi acisindan dgrencinin ilk temasta bulundugu yer
olarak goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu aileyi en nemli faktor olarak
degerlendirmistir. Fakat en 6nemli unsurun "kiltiir" ve "sosyal medya" oldugunu

vurgulayan sonuclara da rastlanmistir.
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Ogretmenlerin, dgrencilerinde en ¢ok gérmek istedikleri tutum ve davranislarin
sonuclart ise bir eksiklik ya da olumsuz bir durum {izerinden aciklanmaktadir. Bu
acidan 2 goriise gore deger egitiminin, akademik basaridan daha énemli oldugu ifade
edilmistir. Bu akademik basarinin 6nemsiz oldugunu degil deger egitiminin ¢ok
onemli oldugu sonucuna gotiirmektedir.

Ogretmen ile &grenci arasinda saygi, sevgi ve giiven iliskisinin boyutlar:
incelenmis ve bu degerlerin pozitif yonlii, karsilikli iligkiler oldugu sonucuna
varilmistir. Cesitli somut 6rneklerle desteklenen sevgi ve giiven; karsilikl iliskileri
besleyen ve ortak bir gegmis olugmasi agisindan 6nemli bir sonugtur.

Saygi, sevgi ve giliven iligkisinin kapsaminda olusacak sorunlarin incelendigi
kategoride ise Ogretmenlerin ¢ogunlugu herhangi bir sorun ile karsilagsmadiklarini
aksine bire bir kurduklari iliskilerin pozitif yonde siirdiigiinii ifade etmislerdir. Ancak
bir bag kuramadiklari, iletisim sorunlar1 yasadiklar1 6grencilerle de karsilastiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin deger egitimi uygulamalarinda basar1 gdsterip
gostermediklerini inceledigimiz diger uygulama temasiyla paralel tutarli sonuglara
ulasilmstir.

Ogretmenlerin rol model olarak konumlarina dair goriisleri kendilerine
yoneltilmis ve soyledikleri ile kendilerini gordiikleri noktalarn tutarli oldugu
anlagilmistir. Ortak paydada ogretmenler Ogrencilerinin goziinde "adil, miitevazi,
sevilen, babacan, deger veren ve deger goren, vizyon sahibi" olarak goriildiiklerini
diisinmektedirler. Ayrica 3 6gretmenin kendi branslari ¢ercevesinde daha agik
ifadelerle rol model olduklari sonucuna ulasimaktadir. Ogretmen 6z
degerlendirmesini amaglayan bu kategori olumlu degerlendirilmistir.

Calisgmamizda deger egitimine iligkin 6gretmenlerin, sistematik bir bilgiye sahip
olmadigint ve ¢ogunlukla Ortilk Ogrenmeler yoluyla deger egitimi yapildig:
anlagilmaktadir. Ogretmenler genel gercevede deger egitimi konusunda basarili
olduklarmi diistinmektedir. Ancak deger siniflandirmalarim1 ve Milli Egitim Sura
Kararlarin1 inceledigimizde ve kiyasladigimizda, birebir planli bir &gretim
yapilmadigini daha ¢ok sorun odakli krize miidahale seklinde deger egitimi verildigi
sonucuna ulasmaktay1z.

Degerler egitiminin son zamanlarda yiikselisi ve bu konuda atilan adimlar
postmodern diinyada, kiiltiirel kimligin korunmasi adina 6nemli bir adim olarak
degerlendirilebilir. Okul kurumu ve 6gretmen profili kiiltiirel aktarimin uygulayicisi

olarak bir arag olarak goriilebilir.
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Deger egitimine yonelik uygulamalarda; degerler egitiminin tiim kademelerde,
farkli yas gruplar1 dikkate alinarak egitim 6gretim siirecine ders kapsaminda dahil
edilmesi Onerilebilir. Ayrica deger egitimi uygulamalarinin 6gretmen ile smirh
kalmamasi veli, okul ve okul idaresi ile tiim okul iklimine uygulanmasi saglanabilir.
Deger egitimi uygulamalarinin daha kalic1 olabilmesi igin tiyatro, egitsel oyun, gezi
gibi etkinliklerle hem 6grencileri hem de dgretmenleri siirece dahil edip, degerlerin
kazanimi saglanabilir. Ozellikle soyut kavramlarin somut yasantiya aktarilmasi
kalicihik igin 6nemli goriilmektedir. Ogretmenlerin deger egitimine katkisini
destekleyen, mesleki gelisimini slirdiirebilmesini saglayan ¢esitli egitimler, etkinlikler,
seminerler ya da konferanslar verilebilir. Bu siirece 6grenci katilimlar1 da saglanabilir.

Bundan sonra yapilacak olan c¢alismalarda arastirmacilar, daha kapsamli
goriisme formu olusturmalar1 Onerilebilir. Bu sayede tema, kategori ve alt
kategorilerde daha zengin veriler elde edebilirler. Calismamiz Samsun ilinde ki 24
brang 0gretmeni ile yapilmistir. Arastirmacilar farkli cografi bolgelerde daha detayli

caligmalar yrtitebilir ve farkl kiiltiirlerin, deger egitimine etkilerini irdeleyebilirler.

Tez calismamiz brans Ogretmenlerinin ortak paydada ne diislindiiglinli, hangi
noktalarda hem fikir olduklarin1 anlamak iizerine yapilmistir. Bu alanda calisma
yiiriitecek aragtirmacilara, brans O6gretmenlerinin deger egitiminde farkliliklarini

(farkli uygulama ve yontemlerini) incelemeleri 6nerilebilir.
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EKLER

Ek 1. Brans Ogretmenleri Ile Gériisme Formu

Brans Ogretmenleri Ile Goriisme Formu
YAS:
DOGUM YERI:
CINSIYET:
MEDENI DURUM:
EGITIM DURUMU:
OGRETMENLIK BRANSINIZ:
OGRETMENLIK YAPMA SURENIZ:

Goriisme Sorulari

1. Degerler egitimi konusunda egitim aldiniz mi1?
Evet ise: Nasil bir egitim aldiniz?
Sinif i¢inde ve okulda bunlar1 uygulayabiliyor musunuz?
2. Degerler egitimi sizce nedir?
3. Degerler egitiminin dnemi hakkinda ne disiiniiyorsunuz?
Ni¢in bdyle diisliniiyorsunuz?
4. Degerler egitimini siz nasil uyguluyorsunuz?
Bu uygulamay1 yaparken basarili oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
Bunun ile ilgili somut bir 6rnek verir misiniz?

5. Brans 6gretmeni olarak, kendi bransimnizin degerler egitimiyle iligkisini nasil

aciklarsimiz?

6. Degerler egitimi, brangimizin hangi asamasinda daha yogun olarak kendini

gostermektedir? (sosyal hayat, uygulama, laboratuar vs...)

7. Ogrenciler ile aramizdaki sevgi, saygi ve giiven iligkisinin boyutlarini nasil

tanimlayabilirsiniz?

Bunlarla ilgili olumlu somut 6rnekleriniz var midir? Size glivendigini gésteren

durumlarla karsilastiniz mi1?
Bunlarla ilgili sorun yasadiginiz durumlar var midir?

Bu sorunlar1 giderebilmek i¢in yaptiginiz 6zel ¢alismalar var midir?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Size gore insanlarin kazanmasi gereken en oOnemli duygu, diisiince ve
davranislar neler olabilir? Bunlardan ilk li¢linli 6nem sirasina gore siralayabilir
misiniz?

Bransinizla iliskili olarak en ¢ok 6nem verdiginiz deger hangisidir?

Branginiz ile ilgili olarak hangi noktalarda degerler egitimine ihtiyag

duyuyorsunuz?

Bransinizin getirdigi bilgi ve birikim, degerler egitimini uygulama noktasinda

herhangi bir zorluk olusturuyor mu?
Evet ise: Bu zorluklar nelerdir, aciklayiniz?

Degerler egitimi uygulamalarinda, rol model olarak kendinizi nasil

konumlandirirsiniz?

Hangi duygu, diisiince ve davraniglarinizi 6grencileriniz 6rnek aliyor? Somut

bir 6rnek verebilir misiniz?

Degerler egitimi siirecinde, farkli disiplinlerden yararlanir misiniz?
Evet ise: Hangi disiplinlerden yararlaniyorsunuz?

Bunu nasil uyguluyorsunuz?

Hayir ise: Neden? (0rnegin; bransiniz geregi, islediginiz dersin igerigini ve

etkisini azalttigini mi diigiiniirsiiniiz?)

Deger egitimi uygulama noktasinda, 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 goz
onlinde bulundurarak, farkli davranis kaliplarint benimser misiniz?
Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin, deger egitimi uygulamalarina etkisi neler

olabilir?
Ogrencilerde en ¢ok gdrmek istediginiz davranis hangisidir?
Bunun ile ilgili 6zel bir ¢aligma yaptiniz m1?

Yaptiginiz bu ¢aligmaya yonelik 6grencilerle ilgili somut bir 6rnek vererek

anlatabilir misiniz?

Yaptigimiz bu calismada 6grencilerinizde olumlu bir gelisme oldugunu

diisiiniiyor musunuz?

Evet ise: Somut bir drnekle bu gelismeyi agiklar misiniz?
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Hayir ise: Bunun nedeni sizce ne olabilir?

16. Ogrencilerin davramslarini belirleyen en 6nemli faktor sizce nedir? (Dini,

insani, milli, kiiltiir, devlet politikasi vs...)

Bunun ile ilgili olarak 6grencilerde gozlemlediginiz davranis Oriintiileri var

mudir?
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