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OZET

OGRETMENLERIN EBA, MORPA KAMPUS, OKULiSTiK BENZERIi
EGITIM ORTAMLARI KULLANIMININ TEKNOLOJi KABUL VE
KULLANIM BIRLESTIRILMIiS MODELI 2 iLE ACIKLANMASI

KANDEMIR, Ayse Nur
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dal1
Tez Danismani: Dog. Dr. Biilent DOS
Ocak- 2020, 124 sayfa

Bu arastirma ile 6gretmenlerin EBA, Morpa Kampiis, Okulistik benzeri egitim
ortamlar1 kullaniminin Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli 2
(TKKBM-2) c¢ercevesinde incelenmesi amaclanmaktadir. Arastirmanin evrenini
2018-2019 egitim-6gretim yili Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkdmil merkez
ilgelerinde bulunan ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde gorev yapmakta olan
ogretmenler olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise rasgele secilmis farkli
okullarda gorev yapan farkli branglara sahip 376 Ogretmen olusturmaktadir.
Arastirma nicel yaklagim c¢ergevesinde bir betimsel tarama caligsmasidir. Arastirmada,
veri toplama aracit olarak Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli 2
(TKKBM-2) 6l¢egi kullanilmistir. Aragtirma sonucu 6gretmenlerin egitim durumlari,
platform kullanma siiresi ve hizmetici egitim alip almama durumlarinin TKKBM-
2’nin alt boyutlar1 ve sosyal 0grenme platform kullanimi {izerinde anlamli bir
etkisinin olmadigin1 gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin cinsiyet, brans,
yas, ¢alistiklart kurum, hizmet siiresi ve teknoloji kullanim yeterlilik durumlarinda
TKKBM-2’nin baz1 alt boyutlar1 {izerinde anlamli etkisinin oldugu bulunmustur.
Ayrica aligkanlik, hedonik motivasyon, sosyal etki ve kolaylastirici kosullar
degiskenlerinin davranigsal niyetin anlamli yordacilart oldugu ve davranigsal niyetin
bu degiskenlerle anlamli iligkisini belirleyen dort modele ulasilmistir. Aliskanligin

tek basina davranigsal niyetin %36’sin1 agikladigi goriilmiistiir.



Anahtar Kelimeler: Egitim Bilisim Ag1, Okulistik, Morpa Kampiis, Teknoloji
Kabul ve Kullanim, Davranigsal Niyet
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ABSTRACT

EXPLANATION OF TEACHERS’ USE OF EBA, MORPA CAMPUS,
OKULISTIK EDUCATIONAL ENVIRONMENTS WITH UNIFIED THEORY
OF ACCEPTANCE AND USE OF TECHNOLOGY MODEL (UTAUT-2)

Kandemir, Ayse Nur
MA Thesis,

Educational Sciences Department
Curriculum and Instruction Program
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Biilent DOS
January 2020, 124 pages

With this research, it is aimed to examine the use of EBA, Morpa Campus, Okulistik
educational environments in the framework of unified theory of acceptance and use
of technology model (TKKBM-2). The population of the research consists of
teachers working at primary, secondary and high school levels in Sahinbey and
Sehitkamil central districts of Gaziantep, in the 2018-2019 academic year. The
sample of the study consists of 376 teachers with different branches working in
different schools randomly selected. The research is a descriptive survey study
within the framework of quantitative approach. In the research, unified theory of
acceptance and use of technology model (TKKBM-2) scale was used as data
collection tool. As a result of the research, the educational status of the teachers, the
duration of using the platform and whether they receive in-service training shows
that there is no significant effect on the sub-dimensions of TKKBM-2 and the use of
social learning platforms. However, it has been found that teachers’ gender, branch,
age, institution, duration of service, and technology use proficiency have a
significant effect on some sub-dimensions of TKKBM-2. In addition, according to
regression analysis four models (habit, hedonic motivation, social influence and
facilitating conditions variables) have been found that as significant predictors of
using social media platforms. It was seen that habit alone explains 36% of behavioral

use of technology.



Key Words: Educational Information Network, Okulistik, Morpa Campus,
Technology Acceptance and Use, Behavioral Intent
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ONSOZ

Son yiizyilda teknolojide meydana gelen hizli gelismeler toplum yasaminin
her alanmi etkisi altina almaktadir. Egitim ve O&gretim faaliyetleri de bu
gelismelerden etkilenen alanlardandir.

Bircok {ilkenin teknolojiyi egitim faaliyetlerine entegre edebilme adina
olusturduklar1 projelerle e-igerik iiretimi 6nem kazanmistir. Bunun sonucunda EBA,
Morpa Kampiis, Okulistik benzeri birgok ¢evrimigi e-igerik iireten sosyal 6grenme
platformu olusturulmustur. Bu platformlarla teknoloji ve egitim faaliyetleri modern
anlamda bir araya getirilerek cagimiza uygun becerileri olan bireyler egitmek
hedeflenmektedir. Bu hedeflere ulagsmada ve teknolojiyi egitime entegre etmede
Ogretmenlerin bu teknolojileri kabulii ve kullanimi 6nem arz etmektedir. Bu
caligmada Ogretmenlerin EBA, Morpa Kampiis, Okulistik benzeri egitim ortamlari
kullanim1 Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli 2 ile agiklanmaya
calisilmgtir.

Bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda, katkilarini esirgemeyen ve yol gosterici
olan, degerli hocalarima ve danismanim Dog.Dr. Biilent DOS’e arastirma boyunca

verdigi destek i¢in sonsuz tesekkiir ve saygilarimi sunarim.

Yiiksek Lisans egitimime bagladigimdan giinden beri beni destekleyen,
sikintrya diistiigiim anlarda hep yanimda olan sevgili anneme ve kardeslerime bana
verdikleri c¢alisma giicii i¢in sonsuz tesekkiir ve sevgilerimi sunuyorum. Bu
giinlerime sahit olamayan, sonsuzluga ugurladigim sevgili babami rahmetle

antyorum.

Ocak, 2020
Ayse Nur KANDEMIR
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BOLUM I

GIRIS

21. ylizyiln 6nemli gelismelerinden olan teknoloji, giinlik yasamin ve
sosyal yapilarin odagi olmustur. Her gegen giin kullanimi artan bilgi ve iletisim
teknolojilerini 1yi kullanan dijital yerliler ile teknolojiyi kullanma ve uyum
saglamada sorun yasayan dijital gogmenler olarak tanimlanan geng bireyler arasinda
nesil farkina yol agmistir (Karabulut, 2015). Biiyliimekte olan bu fark sonucunda
iletisim, egitim, saglik ve ulasim gibi diger tiim sosyal yapilar kendilerini
giincellemek zorunda kalmustir. Ozellikle, egitim-6gretim kurumlarinin gelecek
nesilleri yetistirmede sorumlu oldugu diisiiniildiigiinde, kurumlar yapilacak olan
Ogretim faaliyetlerini bu yeni neslin ihtiyaclarina goére organize etmek zorunda
kalmislardir. Teknoloji kullaniminin gergek yasam seviyelerine yansimasi ayni
zamanda bireyin bilgiye erisim ve 6grenme aligkanliklarini da degistirmistir. Bu
nedenle, yeni nesillerin ihtiya¢ ve aligkanliklarin1 g6z onilinde bulundurarak egitim
sistemini ve yontemlerini yeniden diizenleme ihtiyaci ortaya ¢ikmistir (Prensky,
2001). Yeni neslin ihtiyact olan bu teknolojik gelismelerin egitim ortaminlarina
aktarilmasi gerekmektedir. Cakiroglu, Akkan ve Giiven (2012)’e gore egitimdeki
onemli yeniliklerden biri, teknolojinin egitim ortamlarina entegre edilmesidir. Bu
entegrasyon siirecinin hizli bir sekilde olabilmesi i¢in 6gretmenlerin teknolojileri
etkin kullanmalar1 gerekmektedir. Kabak¢i ve Odabasi (2003), 6grenme Ogretme
stirecinin  belirleyici dinamigini olusturan o6gretmenlerin, Ogretmenlik meslegi
siirecinde ve toplumun gereksinimleri dogrultusunda bireyler yetistirmede sahip
olduklar1 rol ve sorumluluklarin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu rol ve
sorumluluklar1 tstlenecek olan 6gretmenlerden teknolojik araglart ve e-igerik
ortamlarin1 verimli kullanabilen bireyler yetistirmesi beklemektedir.

Degisimi zorunlu hale gelen egitim anlayisinda bireylerin 08renme

ihtiyacim1 karsilamak adina ¢evrimi¢i 6grenme platformlari olusturulmustur. Bu



platformlarin egitim ve Ogretimin her asmasinda kullanilabilirligi, zengin igerik
sunmasi, daha fazla duyu organina hitap edecek anlatimlarla etkin 6grenmeyi,
sundugu bircok calisma ile aktif 6grenmeyi saglamasi gibi birgok sebepten Gtiirii
O0gretmen ve Ogrencilerin ilgilerini bu alana ¢ektigi sdylenebilir. Dijital ¢agda her
gecen giin saylar1 artan sosyal Ogrenme platformlar1 bireyler tarafindan kabul
goriilmesi, ihtiyaclar dogrultusunda kullanilmasi varliklarinin devamliligi agisindan
onem arz etmektedir. Entegrasyonun gegis silirecinin merkezinde yer alan
Ogretmenlerin c¢evrim i¢i sosyal O0grenme platformlarini kullanimlarini etkileyen
degiskenlerin ortaya konulmasi ve eksikliklerin belirlenmesi, gerekli dnlemlerin

alinmasi agisindan miithim goriilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin birgok alanda yaygin bir sekilde kullanildigi giiniimiiz bilgi
caginda teknolojiden uzak bir egitim ortami diisiinmek pek miimkiin olmayabilir.
Teknolojideki gelismelere paralel olarak egitim kurumlart kendilerini siirekli
yenileme gereksinimi hissetmektedir. Cagin teknolojik gereksinimleri ancak
iilkelerin egitimde teknoloji politikalar1 gelistirmesiyle karsilanabilir. Bir¢ok iilke
egitim alanma teknolojiyi entegre edebilmek ve egitimde bilisim teknolojileri
araclarini etkin kullanimini saglamak amaciyla projeler gelistirmistir. Tekin ve Polat
(2014), Dijital Egitim Devrimi Projesi'yle Avustralya, dijital egitim kaynaklarinin
miifredata uygun hazirlanmasi ve her 6grenciye bir bilgisayar verilmesi; Portekiz’de
Macellan Projesi ile 21. yiizyil becerilerini 6grencilere kazandirmasi; Ulusal Bilgi
Toplumu Politikasi'yla Finlandiya yazilim ve donanim alt yapisinin gelistirilerek, e-
iceriklerin hazirlanmasi, 0gretmenlere himeti¢i egitimlerin verilmesi; 2013-2025
Ulusal Egitim Plani'yla Malezya, her okulun 4G teknolojisine sahip olmasi, e-
O0grenme ortamlar1 ve e-igeriklerin olusturulmasi ve Tiirkiye'de ise Milli Egitim ve
Tiirkiye Bilisim Suralar1, Vizyon 2023 Strateji Belgesi ve FATIH (Firsatlar1 Artirma
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi ile teknolojik alt yapiya sahip, ¢agin
degisimine uygun olacak sekilde egitim sisteminin yenilenmesi, e-iceriklerin
hazirlanmasi gibi kararlarin alindigini ifade etmistir. Ayrica Islamoglu vd. (2015),
tarafindan ifade edildigi tizere Milli Egitim Bakanligi’nca (MEB) Bilgisayarsiz Okul
Kalmasin, Internete Erisim ve Temel Egitim Projeleri gibi maliyetli ve kapsamli

projeler yiiriitilmistiir.



Devlet Planlama Teskilati’nca (DPT) hazirlanmis (2006-2010) Bilgi
Toplumu Stratejisi’nde, “Bilgi ve iletisim teknolojileri egitim siirecinin temel
araclarindan biri olacak ve 06grencilerin, 6gretmenlerin bu teknolojileri etkin
kullanim1 saglanacaktir.” hedefi yer almaktadir. Bu hedef dogrultusunda Milli
Egitim Bakanligt da “egitim ve Ogretimde firsat esitligini saglamak ve
okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin
O0grenme-0gretme siirecinde daha fazla duyu organma hitap edilecek sekilde,
derslerde etkin kullanimi i¢in” egitimde FATIH Projesini baslatilmistir (Fatih
Projesi, t.y.). Bu proje kapsaminda siniflara internet alt yapisi saglanmis, etkilesimli
tahta ve LCD panel ile donatilmis; 68renci ve Ogretmenlere tablet bilgisayarlar

dagitilmistir.

Egitim alanimnin tiim kurumlarinda oldugu gibi okullarda da bilgisayar,
projeksiyon, etkilesimli tahta, tablet hatta telefon kullanilarak ders igerigi dinamik bir
hale getirilmeye c¢alisilmaktadir. Egitim politikalar1 kapsaminda olusturulan projeler
genel olarak incelendiginde de donanim ve yazilim alt yap1 yatirirmlarinin yani sira
bu bilisim teknoloji araglarinda kullanilabilecek egitsel e-igerigin olusturulmasi ve
yonetilmesinin 6nemi daha da artmistir. Son yillarda egitim alanin ihtiyag,
beklentisine uygun yazilimlarla daha fazla e-igerik gelistirilmektedir. Bu igerik
iretici yazilimlara EBA, Morpa Kampiis, Okulistik ve Vitamin gibi egitim portallar
ornek verilebilecegi gibi sayisiz yazilim programindan bahsetmek miimkiindiir.
FATIH projesi kapsaminda e-igerik iiretmek igcin =~ EBA egitim platformu
olusturulmustur. EBA bireylerin iicretsiz kullanabilecekleri ve YEGITEK tarafindan
yiriitilmekte olan g¢evrimici bir egitim platformudur (Fatih Projesi, t.y.). EBA‘y1
Ogretmenler derslerini pekistirmek ve gorsel boyut kazandirmak amaciyla
kullanmaktadir (Tiirker ve Giiven, 2016). Bunun yam sira dgrencilerin basarilarini
artirma, konu tekrar1 yapma ve test ¢ozme becerilerini gelistirmede yardimci

olmaktadir.

Morpa Kampilis egitim portali, simif ve brang Ogretmenleri, egitim
uzmanlari, editorler, pedagoglar ve grafik tasarimcilarindan olusan 50 kisilik bir ekip
tarafindan olusturulmustur (Morpa Kampiis, t.y.). Morpa Kampiis, binlerce egitim
icerigine sahip ve Milli Egitim Bakanligi'min (MEB) miifredatina uygun olarak
detayli raporlama iceren bir egitim platformudur. EBA (Egitim Bilisim Ag)

aracihigiyla da giris yapilabilen bir sistemi vardir. Ogrenciler belirli bir iicret



karsiliginda kayit olarak kendi baglarina bu yazilimi kullanarak konu tekrari
yapabilir, sorular1 ¢ozerek Ogrendiklerini pekistirebilir, bilgilerini Slgerek hizli bir
geri doniitle akademik basarilarini gorebilir, yazilimin sundugu egitsel oyunlar ve
bilgi yarismalariyla da eglenerek bilgilerini artirabilirler. E-kiitliphane boliimiinde
bulunan ansiklopediler, kiiltiir kitaplari, videolar, Oykiiler, sarkilar ve yardimci
kaynak kitaplar 6grencilerin kendilerini gelistirmelerine olanak saglamaktadir.
Yazilim 6grencilere kendi basina 6grenme firsati sundugu gibi 6gretmenlere ve okul
idaresine Ogrencileri denetleme ve yonlendirme imkani sunmaktadir. Bu yazilim
Ogretmenler tarafindan {icretsiz olarak kullanilabilmektedir (Morpa Kampiis, t.y.).

Okulistik’te EBA ve Morpa Kampiis gibi ¢evrimici bir egitim ve dgrenme
platformudur. Ilkokul ve  ortaokul biinyesinde bulunan egitim yoneticileri,
Ogretmenler, Ogrenciler ve aileleri tarafindan kullanilabilir. Okulistik’te bulunan
egitim igeriklerine bakildiginda canlandirmali konu anlatimlari, ¢aligma kagitlari,
soru ¢0ziim videolar1, konu testleri, e-kitaplar ve egitsel oyunlar yer aldig1 goriilebilir

(Okulistik,t.y.).

FATIH projesiyle smiflardaki teknolojik fiziksel sartlarin iyilestirilmesi
EBA, Morpa Kampiis, Okulistik gibi sanal 6grenme ortamlarinin simif ortaminda
kullanilmasimi 6ngoérmektedir. Bulus Kirikkaya ve Yildirim (2019), yaptig
caligmasinda en ¢ok tercih edilen egitim portallar1 sirasiyla EBA, Morpa Kampiis ve
Vitamin oldugu ve oOgretmenlerin derslerinde bu portallar1 daha ¢ok kullandiklar

sonucuna ulagmistir.

Cagdas egitim anlayisina uygun, bilgiyi iireten, kullanan, bilgiye nasil
erisecegini bilen, elestirel diisiinebilen bireyler yetistirebilmek ancak kendini ¢agin
gereksinimleri dogrultusunda yenileyebilen ve teknolojik niteliklerle donatilmig
Ogretmenlerle mimkiindiir (Yilmaz, 2007). Ayrica gelistirilen igeriklerin
Ogretmenlerce uygulanmasi onlarin inanglariyla baglantilidir ve egitimde degisimi
olusturmada en Onemli gorev 0gretmene diismektedir (Kukul vd., 2018). E-igerik
iiretici olan sanal Ogrenme ortamlarindan en iyi sekilde yaralanabilmek ve bu
ortamlar1 etkili kullanabilmek i¢in 6gretmenlerin bu teknolojileri kullanmay1 kabul
etmesi ve kullanabilme yeterlilige sahip olmalar1 gerekmektedir. Bir¢ok alanda
bireylere sunulan ve kullanmalar1 beklenen yeni teknolojilerin kabuliinde etkili olan
etmenlerin neler oldugunu ortaya c¢ikarmak i¢in bir¢ok model ile ¢alismalar

yapilmistir. Nedenli Eylem Kurami, Teknoloji Kabul Modeli, Motivasyon Modeli,



Planlanmig Davranis Kurami, Kisisel Bilgisayar Kullaniom Modeli, Yeniligin
Dagilimi Kurami ve Sosyal-Biligsel Kurami bunlardan bazilardir (Yilmaz ve
Kavanoz, 2017). Yapilan arastirmalar incelendiginde bu modellerle saglik, egitim,
turizm ve daha bir¢ok alanda c¢alismalar yapildigi goriilmektedir. Ayrica yeni
teknolojilerin kabul ve kullanimi merak uyandirmaya devam etmekle birlikte bu
durumu aciklayacak yeni modeller ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda bu caligmada
O0gretmenlerin sosyal 6grenme platform kullanimlari ilgili alanyazinda kabul gérmiis
bir model olan Teknoloji Kabul Kullanim Birlestirilmis Model 2’de bulunan
degiskenler cercevesinde incelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu egitim ortamlarini

gelecekte kullanip kullanmayacaklar1 yordanmaya ¢alisilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Etkili 6grenme dogru secilmis bir teknolojik ara¢ (Oldknow ve Taylor,
2003) ve bu araci etkili kullanabilen bir 6gretmenle (Mishra ve Koehler, 2006)
saglanabilir. Ogretmenlerin bu teknolojik araclar1 etkili kullanabilmeleri igin
oncelikle bu teknolojileri kabul etmeye istekli olmalari gerekmektedir. FATIH
Projesi ile sinif ortamlarinda kullanimi 6ngoriilen EBA, Okulistik ve Morpa Kampiis
gibi e-6grenme ortamlarinin kullanim etkinliginin artmasi ve en iyi sekilde yarar
saglanmas1 ogretmenlerin  Onciiliigii ile gerceklesebilir. Ogretmenlerin  yeni
teknolojileri kabul etme ve kullanma niyetlerinin nedenlerini yararci ve sosyal agidan
TKKBM-2 ortaya koyabilmektedir. Bu tezde EBA, Morpa Kampiis, Okulustik gibi
online 6grenme ortamlarinin 6gretmenler tarafindan kullaniminin Teknoloji Kabul ve

Kullanim Birlestirilmis Modeli-2 ile agiklamas1 amag¢lanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Son yillarda Bilgi iletisim Teknolojileri (BIT) tamamen farklilasarak bircok
O0grenme ortami firsati sunmakta, 6grenmeyi daha dinamik ve etkili hale getirecek
farkli  6grenme deneyim imkami sunmaktadir (Roca ve ark. 2006). BIT (Bilgi
Iletisim Teknolojileri)’nin derslere entegrasyonu, egitim calisanlarii bu teknolojiler
ile etkilesim kurmak zorunda birakmaktadir. Milli Egitim Bakanligi araciligiyla
okullarin teknolojik agidan fiziksel sartlarinin iyilestirilmesi ile egitim daha kaliteli

bir hal almasiyla egitim ortaminda herkesin bu olanaklardan faydalanmasi



beklenmektedir. Bu arag-gerecler igerisinde etkilesimli tahta, internet ag yapisi,
tablet bilgisayarlar ve yazicilar yer almaktadir (Fatih Projesi, t.y.). Egitim alaninda
bu teknolojilerin nitelikli bir sekilde kullanilabilmesi icin nitelikli yazilimlarla
igeriklerin donatilmas1 gerekmektedir. EBA, Morpa Kampiis, Okulistik egitim
ortamlarinda yaygin olarak kullanilan egitim yazilimlarindan birka¢i oldugu

goriilmektedir.

Teknolojik gelismelerin smif ortamlarina tasimmasi ile egitim 6gretim,
kullanilacak materyaller bakimindan zenginlesmistir. Ozellikle EBA, Morpa
Kampiis, Okulistik gibi online 6grenme ortamlarinin sundugu olanaklar 6grenci ve
ogretmelerde bu ortamlar1 kullanmaya istekli hale getirmektedir. Bu sanal egitim

ortamlarinin faydalarina bakildiginda (Fatih Projesi, t.y.);

* Egitimde kaliteyi artir.

® Firsat esitligi saglar.

® Daha fazla duyu organina hitap ederek etkili ve kalic1 6grenmeyi saglar.
* Ogrencilerin dikkatini ¢eker ve giidiilenmelerini saglar.

* Ogrencilerin ilgilerini canli ve aktif tutar.

® Daha fazla gorsel secenek sunarak (video, belgesel, animasyon, resim, miizik, yazi
vb.) farkli tipte 68renen 6grencilerin bir arada 6gretimini saglar.

* Ogrencilerin bireysel hizlarina goére dgrenme olanag: tanir.

Bunlarin disinda sayilabilecek daha pek c¢ok olumlu ydnleri olan sanal
egitim ortamlarinin 6gretimde yardimci materyal olarak kullanilmasi kaginilmaz hale
gelmektedir. Ogretmenler bu o6grenme ortamlarin1 soru ¢dzerek Ogrencilerin
o0grenmelerini pekistirmek, videolar ve animasyonlarla konu tekrar1 yapmak, sisteme
kayitli olan ogrencilerin akademik basarilarin1 takip etmek, oyunla egitim
olanaklarindan faydalanarak 6grencilere eglenceli 6grenme ortamlari sunmak gibi

daha bir¢cok amag i¢in kullanmaktadir .

Egitimde teknolojik degisimin Onciisii olan 6gretmenlerin bu materyalleri
verimli bir bi¢imde kullanmaya devam ebilmeleri i¢in sosyal 6grenme ortamlarini
kabul ve kullanmaya yonelik olumlu bir algiya sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu

baglamda EBA, Morpa Kampiis, Okulistik benzeri e-icerik iireticisi egitim



ortamlarinin 6gretmenler tarafindan kullanimi dikkatleri ¢ekmis ve bu durumun
teknoloji kullanimi1 alanyazinda kabul edilen bir modelle agiklanmasi Onemli

gorilmistir.

Ogretmenlerin yeni teknolojileri kabul ve kullanimlarini ortaya koyabilmek
icin bir dlgege ihtiyag¢ vardir. Yapilan arastirmalar sonucunda ayrintilariyla nedenleri
aciklayabilecek TKKBM-2 (Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli 2)
Olcegine ulasilmistir. Bu 6lcek TAM ve benzeri birgok modelin olumlu yanlarinin

alinmasi ile gelistirilmis bir modeldir.

TKKBM-2’nin yapilarina bakildiginda caligmamiza bir¢ok agidan bilgi
sunmas1 beklenmektedir. TKKBM-2 6l¢egi kullanilarak sanal 6grenme ortamlarinin
kabul ve kullanimini agiklayan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu bakimdan

calismamizin bu alandaki yapilacak ¢alismalara 6rnek teskil etmesi beklenmektedir.

1.4. Arastirma Problemi

Bu aragtirmada problem cilimlesi, Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis
Modeli-2 ye gore Ogretmenlerin  EBA (Egitim Bilisim Agi), Morpa Kampiis,
Okulustik benzeri egitim ortamlarini kabul ve kullanma durumlar1 ne diizeydedir?

seklinde tanimlanmistir. Buna gore asagidaki alt problemlere yanit aranmistir;

1. Katilimcilarin Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli 2 nin alt
boyutlarina iligkin katilim durumlar1 ne diizeydedir?
2. Katilimcilarin Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli 2 nin her
bir maddesine katilim durumlar1 ne diizeydedir?
3. Katilimeilarin sosyal 6grenme platformu kabul ve kullanimlari
3.1. Cinsiyetine,
3.2. Brangina,
3.3. Yas seviyelerine,
3.4. Calistiklar1 okul tiiriine,
3.5. Egitim diizeylerine,
3.6. Hizmet siiresine,
3.7. Platform kullanim siiresine,
3.8. Platform kullanimi yeterliligine,

3.9. Hizmet i¢i egitim alip almama durumuna,



gore farklilagmakta midir?

4. Katilimcilarin sosyal 0grenme ortamlarina ulasmada kullandiklari araglar
nelerdir?

5. Teknoloji Kabul Kullanim Birlestirilmis Modeli 2’nin alt 6l¢eklerinden
performans beklentisi, ¢aba beklentisi, aligkanlik, kolaylastirict kosullar,
hedonik motivasyon, sosyal etki, fiyat degeri boyutlar1 6gretmenlerin sosyal

o0grenme platformu kullanim niyetini anlamli olarak yordamakta midir?

1.5. Smirhhiklar

1. Arastirma Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil merkez il¢elerinde gorev
yapan dgretmenler ile sinirhidir.

2. Arastirma, 6gretmenlerin EBA, Morpa Kampiis, Okulistik benzeri sosyal
O0grenme platformlar1 kabul ve kullanim nedeni anketin 6l¢tiigii niteliklerle

sinirlidir.

1.6. Sayiltilar

1. Anketteki sorulara 6gretmenlerin ictenlikle yanitladig: varsayilmstir.
2. Ogretmenlerin sosyal 6grenme platformlart ile ilgili yeterli diizeyde &n

bilgiye sahip oldugu varsayilmistir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Uzaktan Ogrenme

Giliniimiizde teknolojinin egitime uyumu hizla artmakta ve bu da birgok
yenilik¢i e8itim ortaminin olusmasimi saglamaktadir (Ertmer, Ottenbreit-Leftwich,
Sadik, Sendurur ve Sendurur, 2012; Fu, 2013; Spector, Merrill, Elen ve Bishop,
2014). Son yillarda teknolojinin egitim alanindaki hizli gelisimi ile birlikte, farkl
teknolojileri iceren wuzaktan egitimin de Onemi arttirmaktadir. Baslangicta
mektuplarla baslayan bu siire¢ teknolojinin de gelisimiyle birlikte web destekli
uzaktan egitime kadar gelmistir (Kirik, 2014). Gelisen teknolojiyle birlikte, uzun
yillardir iizerinde c¢alismalar yapilmakta olan wuzaktan egitim sistemlerinin
popiilaritesi artmaktadir (Chau vd., 2013). Uzaktan egitim on dokuzuncu ylizyildan
bu yana uygulanan bir egitim yaklagimidir (Eby, 2013). Bu kavramin ne olduguna
gelinceyedek ilgili alanyazinda pek ¢ok kavram birbirinin yerine kullanilmig ve hala
kullanilmaya da devam etmektedir. A¢ik 6gretim, uzaktan egitim, internet tabanl
O0grenme, e-O0grenme ve esnek Ogrenme gibi farkli kavramlar uzaktan Ogrenme
uygulamalarini ifade etmek icin kullanilir. Bu kavramlar arasinda kiigiik farkliliklar
olmasma ragmen, literatiirde genellikle birbirinin yerine kullanilmaktadir (Aydin,
2011). Uzaktan Egitim, 6grenen gruplarimin ayrildigi, 6grenenler, kaynaklar ve
Ogretmenler arasindaki baglantiy1  etkilesimli  telekomiinikasyon —sistemleri
araciligiyla saglayan kurum temelli formal bir 6grenme olarak tanimlanabilir
(Schlosser ve Simonson, 2006). Ilk olarak egitim olanaklarmna erisemeyen bireylere
posta yoluyla egitim materyallerinin teslim edilmesinin anlayisina dayanarak ortaya
cikan uzaktan egitimin temelinde, 6grenenler birbirlerine ve 6grenme kaynaklarina
zaman veya yer olarak uzakta oldugu; Ogrenenler, kaynaklar ve 6gretim elemani
arasindaki iletisimin bilgi ve iletisim araclariyla saglandigr bir egitim seklidir

(Simonson vd., 2006).
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Tarihsel gelisimi incelendiginde, uzaktan 6grenme uygulamalarinda biiyilik
degisiklikler oldugu goriilmektedir. Bu degisikliklerin temeli kullanilan
teknolojilerdir. Uzaktan egitimin baslangici olarak 19. yilizyil. 20. yiizyilin sonlarinda
yaygin olarak kullanilmaya baslandi. Ancak c¢ogu kaynakta 19. yiizyila
dayandirilmaktadir (Mclsaac ve Gunawardena, 1996; Peters, 2004). Bu donemde
kurumlar 6grencilerle iletisim halinde mektuplar kullandilar. Hayatin her kesiminden
insanlara farkli alanlardaki mektuplar kullanilarak egitimler verildi. iletisim posta
yoluyla yapildigindan, egitim siireci donemin kosullar1 g6z oniine alindiginda odukca
yavagstir. Mektupla egitim 20. ylizyilda radyo ve televizyon yayginlasmaya baglayana
kadar devam etti (Mclsaac ve Gunawardena, 1996). Radyo ve televizyon yaynlari
egitimde genis kitlelere erisim sagladigindan, uzaktan 6grenmede bir doniim noktasi
olmustur. Egitimin igerigi bu ortamlara uyarlandi ve 6zellikle geleneksel egitime
erisimi olmayanlara egitimi iicretsiz izleme firsat1 verildi.Yine bu donemde diinya
genelinde ses/video kasetleri, kurumlar ve 6grenciler tarafindan kullanildi. 1969'da
Ingiltere’de olusturulan Acik Universitesi, mektup yazismalari, basili materyaller,
televizyon yayinciligi, ¢alisma merkezleri ve destek hizmetlerini birlestiren yeni bir
alan karsimiza ¢ikmaktadir. Agiklik politikasi ile birgok dgrencinin egitime erigimi
saglamistir. 1980'lerde, uydu yayinlarina sahip iki yonlii ses/video konferanslar gibi
etkilesimli  uygulamalar1 uzaktan Ogrenmede kullanilan diger araglardir
(Gunawardena ve Mclsaac, 2003). Uzaktan Ogrenmede bilgisayar ve internet
teknolojilerinin kullanilmasi bir diger énemli doniim noktasidir (Harasim, 2000).
1990’11 yillarda yapict Ogrenme yaklagim benimsenmesiyle birlikte egitimde
O0grenme siirecleri 6nem kazanmis, Ogreneni merkeze alan egitim sistemi tercih
edilmistir. Uzaktan Ogrenmede, egitim; bireyin gereksinimleri, beklentileri ve
yetenekleri gore Ogrenme etkinlikleri tasarlanir ve yiirltiilir. Ayrica 6grenciye
ogrenmede Ozerklik, eneklik, bagimsizlik sunmaktadir. Bu baglamda, benimsedigi
yapilandirmaci yaklagim ile 6grencinin merkeze aldig1 bir uygulamadir (Yiiksekdag,
2016). Ozellikle 2000'li yillarin basinda kisisel bilgisayar kullanimindaki artis ve bu
bagli olarak internetin yaygin kullanilmasiyla birlikte kurumlar egitim ve ogretim
siireglerine bu ortamlari dahil etmeye baslamstir. ilerleyen yillarda uzaktan 6grenme
uygulamalari, web teknolojileri, mobil ve kablosuz cihaz teknolojileri, grafik

teknolojileri ve ag teknolojilerindeki gelismeler ile kendini yenilemistir. Bu
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gelismelerle, 6grencilere Ogrenmede daha esnek, kolay erisilebilir, isbirlikei,

bireysellestirilebilir tecriibeler yasayabilme imkan1 sunabilir (Simonson vd., 2012).

2.1.1. Uzaktan Egitimde Kullanilan Teknolojiler

Uzaktan egitimde, 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki iletisim senkron
(eszamanli 6grenme) ile asenkron (farkli zamanli 6grenme) olabilir ve basili veya
elektronik medya alisverisinde bulunarak yada gergek zamanli iletisime izin veren
teknolojiyi kullanarak saglanir. Uzaktan egitimde kullanilan iletisim araglari, senkron
(eszamanli 6grenme) ve asenkron (farkli zamanli 6grenme) e-6grenme teknolojileri

olmak tizere iki gruba ayrilabilir (Er, 2009).

2.1.2. Es Zamanh (Senkron) Ogrenme

Canli veya gercek zamanli 6grenme olarak da bilinen eszamanli e-6grenme
sistemi, ayn1 anda giris yapan bir¢cok kullanicinin iletisimini ve etkilesimini igerir.
Etkilesim, sohbet oturumlari, ekran paylasimi, gorsel ve isitsel konferanslar tartisma
gruplari, sunumlar, toplantilar, seminerler veya diger etkinlikler araciliiyla olabilir.
Es zamanli 6grenme, sanal siniflarda ses, video, sohbet, uyarma ve beyaz tahta
kullanilarak gergeklestirilir. Es zamanli bir sanal smif sirasinda 6gretmenlerinin
ogrencilerle etkilesime devam etmesi mimkiindiir (Martin ve Parker, 2014). Es
zamanl e-0grenmenin diger bir yonii, 6grencilerin 6grenmelerini sekillendirmede
cok dnemli olan aninda geri bildirime izin vermesidir. Geri bildirimlerin 6grencilerin
basarist iizerindeki etkisi bir¢cok kez incelenmistir ve geri bildirimin 6grenci basarisi

tizerinde etkisinin 6nemli dl¢lide oldugu goriilmiistiir (Hattie ve Timperley, 2007).

2.1.3. Es Zamansiz (Asenkron) Ogrenme

Asekron o6grenme, web tabanli bilgisayar egitim (CBT) formu olarak
tanimlanir ve genellikle bir CD-ROM’da veya bir yerel alan aginda (LAN) bulunur.
Bu sayede, 6grenciler kursa istedikleri zaman ve istedikleri zaman erigebilirler
(Takalani, 2008). Es zamansiz e-6grenme aktivitelerine 6grenciler istedikleri zaman
erisebilir ve web sayfalarinda olusturulan biitiin ders materyallerini kullanabilirler.

Aslinda birgok sistem, es zamanli olarak gercgeklestirilen ders kayitlarinin daha sonra
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erisilmesine izin vermektedir (Aktiirk ve Sahin, 2010). Es zamansiz 6grenmenin
altinda yatan fikir, esnek e-0grenmenin bir bileseni olan zaman kisitlamalar1 olmayan
Ogrenciler arasinda e-posta tartisma kurullarina izin vermesidir. Bu tiir bir 6grenme,
ozellikle is, aile ve diger anlagsmalar1 ayn1 anda yonetmek zorunda olan 6grenciler
icin 1iyidir. Es zamansiz Ogrenmede, Ogrenciler istedikleri zaman e-0grenme
platformuna girig yapabilir ve notlar1 indirebilir, gereksinimleri yerine getirebilir
veya Ogretmene ya da diger Ogrencilere mesaj gonderebilir. Es Zamansiz
o0grenmedeki tepkiler, 6grencilerin diisiinmek i¢in bolca zamanlar1 oldugundan, daha
iist diizey beceriler icerme egilimindedir es zamanli ve es zamansiz 6grenme bazen

birbirini gecebilir (Hrastinski, 2008).

2.2. E-6grenme Sistemleri
2.2.1. E-Ogrenme Tanim

90’l yillarin sonlarma kadar egitim modeli, sinifi yonlendiren bir
ogretmenden ve fiziksel olarak tipik bir smif ortaminda bulunan 6grencilerden
olusuyordu. Bilgisayarin gelismesiyle birlikte 6grenme atmosferi de koklii bir sekilde
degismistir. Geleneksel sistem yerini bilgi temelli bir toplum iireten bilgi cagina
birakmustir. Ogrencilerin ve teknolojinin gereksinimlerindeki radikal degisiklikler,
internet c¢aginda e-08renme olarak adlandirilan modern egitime kaymay1
tetiklemektedir (Shea, 2002). E-6grenme bir¢ok arastirmaci tarafindan farkl
sekillerde yorumlanmaktadir. Naidu (2006)’ya gore e-0grenme, “bilgi ve iletisim
teknolojilerinin ag ile baglanmis 6grenme ve Ogretme ortaminda bilingli olarak
kullanim1” geklinde tanimlanmaktadir. Ayrica e-0grenme kavraminin, “gevrimici
O0grenme, sanal 6grenme, dagitik 6§renme, ag ve web tabanli 6grenme kavramlar ile
karigtirildigin1 ve birbirlerinin yerine” kullanildigini belirtmistir. Taylor (2002)’a
gore, e-6grenmenin farkli sekillerde kullanilabilecegi ifade etmektedir. Ona gore
herhangi bir zamanda ve yerde bilgi paylasimini saglamak icin ¢evrimici 6grenme
kaynaklarin1 kullanan es zamanli bir program olarak; 6grenmenin ayni anda
gerceklestigi  senkronize bir program olarak oOgrencilerin soru sormalarini ve
ogretmenlerin cevaplamalarini saglar; veya geleneksel yiiz ylize dersliklere yardimei
olacak ek bir aractir. Ayrica, Zhang vd. (2004)’e gore, e-6grenmenin bir bilgisayar

aginin uzaktaki 6grencilere 6gretmek veya atamak icin kullanildig: bir tiir teknoloji
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tabanli bir Ogrenme oldugunu belirtmektedir. Tim tanimlar, e-6grenmenin
gerceklesmesi i¢in, Ogrencilere ve Ogretmenlere hala ihtiyag duyuldugu, ancak
Ogretimin paylasilan bir cevrimi¢i platformda yapildigi fikrini paylagmaktadir.
Kisacasi, e-6grenmenin en biiyiik rahatligi zamansal (zamanla ilgili) ve mekansal

(mekanla ilgili) kisitlamalarin kaldirilmasidir (Horton, 2006).

2.2.2. E-Ogrenmenin Avantajlari

Diinya capinda hizli bir sosyal, ekonomik ve teknolojik degisim oldugu
diisiiniildiiglinde insanlarin bu degisimleri takip etmeleri ve 6grenmeleri gerekli bir
hal almaktadir. Degisen ekonomik ve caligma ortaminin bir sonucu olarak yasam
boyu 6grenmeye yapilan vurgu artmaktadir (Gallacher ve Feutrie, 2003). Insanlart
caligma rollerine hazirlamak yerine, onlar1 yasam boyu 6grenme bilgi ve becerileri
giincellemek icin egitim gereklidir (Nyatanga, Foreman ve Fox, 1998). Bu nedenle,
insanlarin  bilgi ve becerilerini gelistirmek icin e-6grenme geleneksel olani
destekleyici bir alternatif olarak kullanilabilir ya da yasam boyu 6grenme igin ayri
bir egitim tiirii olarak kullanilabilir. E-6grenme, geleneksel egitimden farkli bakis
acilarma sahiptir, bugiliniin egitiminin énemli bir pargasidir ve geleneksel egitimi
desteklemenin yani sira, tiim toplumun daha ileri ve yasam boyu egitimine yardimei
olur (Liu, 2010). Bireyler okulda egitimlerine devam ederken kendi yasamlarinda
hayatta kalmak, ¢alismak ve para kazanmak zorundadir. E-68renmenin farkli ilgi
cekici yerleri ve egitim esnekligi vardir. Uzaktan ve yari zamanli 68renciler e-
O0grenmeden yararlanabilir. Ayrica, ¢ogu zaman, Ogrencilerin calistiklar1 sirada
egitimlerini siirdiirebilmeleri i¢in derslere ve sinavlara girmeleri ve zamanlarinda
dersler ve ders notlar1 ve etkinlikler yapabilmeleri i¢in belirli bir zaman ¢izelgesine
ihtiyaglar1 yoktur. Morgan ve Donald (1998)’de ABD kolejlerine ve iiniversitelerine
kayith 6grencilerin % 24'liniin yar1 zamanl 6grenciler oldugunu bulmustur. Ayrica,
bu 6grencilerin yaslarina ve mesleklerine gore kayit yaptirma ile ilgili bir sinirlama
olmadigin1 da tespit edilmistir. Acik¢a goriildiigii lizere, insanlarin siirekli egitim
sorununa ¢0ziim, e-6grenmedir ve insanlar bunun yardimiyla 6grenmeye devam
edebilir. Bilgisayar ve ilgili teknolojiler sayesinde popiilerlik ve genis kullanim alan
kazanir. Chen vd., (2009)’e gore, e-6grenmenin internetin genis kullanimi ile 6nem
kazandigin1 iddia etmektedir. Ogrenme Yonetim Sistemleri ile dgrenciler es zamanl

ve es zamanli olmayan kurslara katilabilirler. Liu (2010)’e gore, bilgi caginin ortaya
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¢ikmasinin iletisim ag1 ve multimedya yardimi ile e-6grenmeyi daha gekici ve
basarili hale getirdigini belirtmistir. Ogrenci merkezli bir egitimin daha muhtemel
olmas1 durumunda 6gretmenler ve 6grenciler birbirlerinden ayrilirlar ve 6grencilerin
kendileri egitimleri i¢in daha fazla caba harcamasi gerekir. Junyong ve Yumei
(2010)’e gore, e-Ogrenmenin geleneksel egitimden daha hizli biiyiidiigiini
savunuyor. Ayrica e-0grenme esnek oldugu i¢in, daha fazla insanin bu &grenme
tiirlinii tercih etmesi kosuluyla dengeleme isinin 6nemli olduguna insanlarin dikkatini

cektigini iddia edilmektedir.

2.2.3. E-Ogrenmenin Dezavantajlari

E-0grenmenin insanlar ve 6grenciler i¢in yukarida belirtildigi gibi 6nemli
yararlar1 vardir. Ancak bunun yaninda dezavantajlar1 ve problemleri vardir. Her
seyden once, yukarida bahsedildigi gibi, 6grenciler bu egitim tiiriinde kendi kendine
motive olurlar ve basarili olmalar1 i¢in kendi sorumluluklar1 olmalidir. Basarili bir e-
ogrenme kursu alabilmek icin dgrencilerin geleneksel egitime kiyasla 6z disipline ve
yiiksek motivasyon diizeyine ihtiyaclari vardir (Coombs-Richardson, 2007; Parise,
2000; Sampson, 2003). Tavukcu vd., (2011)’e gore, e-6grenme kurslarinin bagimsiz
calisma aligkanligi olmayan Ogrenciler i¢in uygun olmadigini ileri siirmektedir.
Daneshdoust ve Hang (2012)’e gore, tiim 6grencilerin farkli motivasyon tiirlerine
sahip olabileceginden bahseder. Bu nedenle e-6grenme kurslarindaki Ogrenme
seviyeleri degisebilir. Ciinkii bu tiir bir egitimde 6gretmenler tiim 6grencileri kontrol
edemez ve onlarla basa ¢ikamaz. Ayni zamanda Ogrenciler ders igerigi disindaki
farkl etkinliklerle de ilgilenebilirler. Yatirim orani dezavantajlarindan biridir. Cilinkii
gelistirme maliyeti geleneksel egitime gore daha yiiksektir. Tavukcu vd., (2011)’e
gore, e-Ogrenmenin maliyeti kullanilan teknolojiye gore daha yiiksek olabilir.
Dahasi, teknoloji bagimlilig1 baska bir dezavantaj olabilir ¢ilinkii teknolojinin e-
O0grenme kursuna ve Ogrencilerin ve 6gretmenlerin teknoloji kullanim yeteneklerine
adaptasyonu bir problem olabilir. Guohong vd., (2012)’e gore, Ggretmenin e-
ogrenme kursunun i¢erigi konusunda uzman oldugunu, ancak multimedya konusunda
uzman olan baska bir kisinin, icerigin kalitesinin diisebilmesi ve igerigin bu siire¢
boyunca degistirilebilmesi i¢in bu malzemeleri dijital forma doniistiirdiiglinii iddia
etmektedir. Tavukcu vd., (2011)’e gore, e-6grenmenin erisim tesislerine ve iletisim

teknolojilerine  bagimliligmmin  bunun ig¢in O6nemli bir smirlama oldugunu
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sOylemektedir. Kurum veya iilke, 6grencilerine ve 6gretmenlerine gerekli internet agi
ve araglartyla hizmet veremiyorsa, teknoloji bagimliligt da sorun yaratabilir.
Ozuorcun ve Tabak (2012)’a gore, Ogrenciler ve Ogretmenler bilgisayar ve e-
o0grenme kurslarinda bilgisayar kullanimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalidir.
Minou (2010)’a gére, iran'da e-6grenme egitim sisteminin sorunlarindan birinin
yetersiz diizeyde iletisim altyapist ve zayif internet aglart oldugunu ileri siirmektedir.
Ayrica, 6grenciler ve 6gretmenler arasinda yiiz yiize etkilesimin azalmasi, e-6grenme
kurslarinin diger bir dezavantajidir; ¢linkii beden dili oranini diisiiriir ve akranlar
aras1 O6grenmeyi azaltir. Cografi ayrim e-6grenen Ogrencilerin problemlerinden biri
oldugu belirlenmistir (Meacham ve Evans 1989). Keegan (1986)’e gore,
O0gretmenlerin ve Ogrencilerin birbirlerinden ayrilmasinin, aralarindaki baglantinin
kesilmesine yol actigini soylemektedir. Minou (2010)’ya gore, e-6grenmede kurulan
sanal iletisim, yiiz yiize iletisim i¢in bir alternatif degildir. Ciinkii sosyal iligki i¢inde
tam olarak yerlesmis degildir ve Ogrenciler bircok seyi paylasamamaktadir.
Cevrimigi bir kursta, 6grenciler ve egitmenler, sosyal olan1 ve geleneksel olanda
gerceklesen yiiz yiize etkilesimi 6zliiyorlar (Leasure, Davis ve Thievon, 2000;
Roblyer, 1999; Yazon, Mayer-Smith ve Redfield, 2002). Daneshdoust ve Hang
(2012)’e gore yliz ylize iletisim sirasinda, Ogrencilerin bir sorunu anlamada
problemleri varsa, beden dili, yiiz ifadeleri ve diger yontemlerle ¢ozebileceklerini

iddia eder.

2.3. Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli ve Yapisi

Teknolojinin bir¢ok alan, kurum ve birey tarafindan yaygin kullanimu,
“teknoloji kabullerini agiklamak ve bireylerin teknolojiyi egitim de dahil cesitli
alanlarda kullanmasini etkileyen faktorleri tanimlamak i¢in (Yilmaz ve Kavanoz,
2017)” yapilacak calismalarin 6nem kazanmasini saglamistir. Teknoloji kabul ve
kullanim niyetini belirlemek amaciyla bircok model ve kuram olusturulmustur. Bu
modellerin temelinde; teknoloji kullanimina, kullanicilarin bireysel kabulleri ve
teknoloji kullanmaya yonelik niyetleri etki etmektedir. Teknoloji kabuliine yonelik

modellerin temeli Sekil 2.1°de yer almaktadir (Venkatesh vd.,2003)
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Sekil 2.1. Teknoloji kabuliine yonelik modellerin temeli

Bilisim sistemlerinde meydana gelen degisimlere uyumu incelemek icin
birgok model kullanilmistir. Legris vd. (2003)’e gore yapilan geri bildirim ve meta
analiz ¢aligmalar1 glinlimiiz gelismekte olan internet ve sosyal ag kullanici kabulii ile
ilgili durumlar1 agiklamakta yetersiz kalmaktadir. Teknoloji Kabul ve Kullanim
Birlestirilmis Modeli (TKKBM) Venkatesh vd. (2003) tarafindan gelistirilen, iletisim
platformlarina yonelik yordayiciligi artirilmis olan bir yaklasimdir (Yang vd. 2012:
130). Venkatesh vd. (2003) sekiz ayr1 model ve kurami1 ampirik olarak karsilastirip
bu modellerin benzer ve farkliliklarini degerlendirerek, uygun yapilar1 bir araya
getirip Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modelini (TKKBM), (Unified
Theory of Acceptance and Use of Technology-UTAUT) olusturmustur.

2.3.1. Sebepli Davranmis Kurami (Theory of Reasoned Action-TRA)

Sebepli Davranig Teorisi, davraniglar ve tutumlar arasindaki iligkiyi
incelemektedir. Bu teori bireyin planli, amagli davraniglarini en iyi agiklayan
faktorlerin, bu davramiglara karst tutumlar1t ve 6znel normlar1 oldugu gercegine
dayanmaktadir. Sosyal psikolojide ¢ok kullanilan bir teori olamkla birlikte insanlarin
kasitli davranislarinin belirleyicilerini ortaya ¢ikarmaktadir (Fishbein ve Ajzen,
1975). Sebepli Davranis Kuraminin sekilsel gdsterimi Sekil 2.2’de yer almaktadir
(Davis vd., 1989).

Inanislar ve Davramsa
Degerlendirmeler > Yonelik
Tutum
Davranigsal R Davranis
Toplumsal Niyet v
Inanislar ve »| Oznel Norm
Motivasyon

Sekil 2.2. Sebepli davranis kurami
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Sekil 2.2°de goriildiigii izere kuramda iki bagimsiz degisken bulunmaktadir.
Bunlardan ilki bireyin davramisa karst olumlu veya olumsuz degerlendirmesini
belirten davranisa yonelik tutumlar (Davis vd., 1989), digeri ise birey i¢in dnemli
kisilerin tutumlarinin bireyin belli bir davranista yapip yapmamasinin etkisi olarak
ifade edilen 6znel normdur (Ma, Andersson ve Streight., 2005). Bireyin inanis ve
degerlendirmeleri davranisa yonelik tutumu, toplumsal inanis ve motivasyonlar da
bireyin 6znel normunu etkilenmektedir. Yine bir davranisi yapip yapmayacagini

davranigsal niyeti belirlemektedir (Davis vd., 1989).

2.3.2. Teknoloji Kabul Modeli (Technology Acceptance Model-TAM, TAM-2 ve
TAM-3)

Bireylerin teknoloji kabuliinii agiklamaya ¢alisan ve Sebepli Davranig
Teorisi'ne dayanan bir modeldir. 1986 yilinda Davis tarafindan gelistirilmistir.
Teknoloji Kabul Modelinin amaci, bireylerin yeni bir sistemi kabul etmelerine ya da
reddetmelerine neden olan degiskenleri belirlemektir. Boylece genel olarak bireylerin
davraniglarin1 ve 6zel olarak teknoloji kullanma ya da kullanmama konusundaki
davraniglarin1 agiklamakta fikirler saglamaktadir. Teknoloji Kabul Modelinin sekilsel

gosterimi Sekil 2.3’te yer almaktadir (Davis, 1986).

Kullanic1 Motivasyonu

1

1

1

1

Algilanan :
Kullaniglilik :
1

1

Kululanl}Tla Iy Gercek
Yonelik rr Kull
ne ! : ullanim

1

Algilanan :
Kullanim :
Kolaylig1 :
1

1

Sekil 2.3. Teknoloji kabul modeli (1986 versiyonu)

Sekil 2.3’te model algilanan fayda (kullanighilik) ve algilanan kullanim
kolaylig1 olmak iizere iki temel bilesen iizerine kurulmustur. Algilanan fayda kisinin

belirli bir sistemi kullanmanin isindeki performansini artiracagina olan inancinin
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Ol¢iistidiir; algilanan kullanim kolayligi ise kisinin bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmasinin, isini yapmak icin daha az gayret sarf etmesini gerektirecegi
yoniindeki inancinin Olgiisii olarak tanimlanmistir (Davis, 1989). Model bu iki
degiskenin kullanima yonelik tutum iizerindeki etkisini tutumun da gergek kullanim
tizerindeki etkisini incelemektedir (Davis, 1986). Model daha sonra teknolojik direng
probleminin nedenini ortaya koymak ve kisilerin bilgisayar kullanimin1 agiklamak
i¢in gelistirilmistir (Davis, Bagozzi ve Warshaw, 1989). Teknoloji Kabul Modelinin
1989 versiyonunun sekilsel gosterimi Sekil 2.4’te yer almaktadir (Davis vd.,1989).

Algilanan

Fayda |
Kullanima Kullanima
Dis 4 Yénelik Yonelik Gergek
Degiskenler Tutum > Davrgnlssal P Kullamm
Algilanan Niyet
Kullanim
Kolaylig

Sekil 2.4. Teknoloji kabul modeli (1989 versiyonu)

Lai (2017), gercek kullanimlarin digsal faktorlerden etkilenebilecegi ifade
etmistir. Modeli gelistirmek icin yapilan ¢alismada algilanan kullaniglhiligin, kisilerin
kullanim niyetleri {izerinde gii¢lii bir etkiye sahip oldugu, algilanan kullanim
kolayliginin davranigsal niyet lizerindeki etki diizeyinin diisiik oldugu sonuglarina
ulasilmigtir (Davis vd., 1989). Model {izerinde yapilan arastirmalar sonucunda
modelden ¢ikarilan kullanisa yonelik tutum degiskeni tizerinde algilanan kullanislilik
ve algilanan kullanim kolaylig1 degiskenlerinin dogrudan etkileri bulunmaktadir

(Davis ve Venkatesh,1996). Teknoloji Kabul Modelinin 1996 versiyonunun sekilsel
gosterimi Sekil 2.5’te yer almaktadir (Davis ve Venkatesh,1996).

Algilanan
/ Kullanishlik \
Digsal 7y Davranissal Gergek
Degskenler Niyet 7| Kullanim
\ Algilanan
Kullanim
Kolaylig

Sekil 2.5. Teknoloji kabul modeli (1996 versiyonu)
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Bu model ile bireylerin teknoloji kabuliinii aciklayabilmek i¢in deneyim,
goniilliiliik gibi farkli dis degiskenler denenmis ve modelin gelistirilmesine iliskin
cesitli aragtirmalar yapilmistir (Venkatesh and Davis, 2000; Teo vd., 2008; Teo,
2009). Al-Qeisi (2009), algilanan fayda ve algilanan kullanim kolaylig1 i¢in doniit
saglamakta ancak entegrasyonu arttiracak bazi dnemli degiskenler hakkinda doniit
saglamakta smirli kaldigimi belirtmistir. Venkatesh ve Davis (2000) tarafindan
Teknoloji  Kabul Modeli’nin smirliklarin1 azaltabilmek i¢in yapilan calismada
modele yeni degiskenler eklenerek Teknoloji Kabul Modeli 2 (TAM2-TKB2)
olusturulmustur. Model de davranigsal niyet yerine, kullanima ydnelik tutumun
gercek kullanim iizerindeki etkisi incelenmistir. Ayrica digsal degiskenlerden 6znel
norm, goriinlim, mesleki uygunluk, ¢ikt1 kalitesi ve sonuclarin goriiniirliigi
degiskenlerinin algilanan kullanmishhi§im1  dogrudan etkiledigi  goriilmektedir.
TKB2’nin sekilsel gosterimi Sekil 2.6’te yer almaktadir (Venkatesh and Davis,
2000).

Deneyim Goniilliiliik

/
/

* \ Algilanan
Fayd
Gériiniim ayda
4 \ v
Kullanima Gergek
is Tlgisi / Yonelik Kullanim
Niyet

Algilanan
Cikt1 Kalitesi Kfllamm

Kolaylig:

Oznel Normlar

/

\

Sonu¢ Gostergesi

Sekil 2.6. Teknoloji kabul modeli 2 (TAM2-TKB2)

Venkatesh and Bala (2008), algilanan kullanim kolayliginin bilesenlerini bir
araya getirerek Teknoloji Kabul Modeli 3’ {i olusturmuslardir. TKM3 daha 6nceden

de test edilen belirleyici degiskenlerin bazi etkenleri nasil etkiledigini belirlenme
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ihtiyacindan ortaya c¢ikmistir. Model incelendiginde algilanan kullanighiligi digsal
degiskenlerden, sonuglarin goriiniirligi, ¢ikti kalitesi, mesleki uygunluk goriiniim ve
ozel norm degiskenleri dogrudan etkilemektedir. Oz yeterlik, bilgisayar eglencesi,
dis kontrol algisi, bilgisayar kaygisi, algilanan eglence ve kullamghlik dis
degiskenleri ise algilanan kullanim kolayligimi dogrudan etkiledigi goriilmektedir.

TKB3’nin sekilsel gosterimi Sekil 2.7°te yer almaktadir (Venkatesh and Bala, 2008).

Deneyim Gontilltilik

Ozel Norm / \ h 4 A

Imaj

Algilanan

Mesleki Kullaniglilik

— |
Uygunluk 7
Cikt1 Kalitesi »

A 4

Sonuglarin

A Kullanima Gergek
Gortntrligi >

Yonelik
Tutum

Kullanim

Ozyeterlik \

D1s Kontrol |

Algist \

Bilgisayar ;
Kaygisi !

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
\
\:\& Algilanan
1

Kullanim

Kolaylig:

Bilgisayar
Eglencesi

| |

Algilanan
Eglence

Kullaniglilik

Sekil 2.7. Teknoloji kabul modeli 3 (TAM3-TKM3)
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2.3.3. Motivasyon Modeli (Motivational Model- MM)

Motivasyonun 6nemli bir degisken oldugu farkli alanlarda yapilan birgok
calismada gorilmiistiir (Davis vd., 1992; Vallerand, 1997; Venkatesh and Speier,
1999). Motivasyonun dissal ve igsel motivasyon olmak iizere iki temel bileseni
bulundugu yapilan ¢alismalar neticesinde belirtilmistir. Bu modele gore, igsel ve
digsal motivasyonun bireyin bir is yapma niyetini etkiledigi diistiniilmektedir. Digsal
motivasyon ise bireyin herhangi bir davranisi, terfi ya da fazladan iicret almak gibi
odiilleri oldugu icin yapmasi olarak tanimlanabilir (Venkatesh vd., 2003). Icsel
motivasyon, bireyin bir isi tatmin duygusuyla veya ortaya ¢ikacak performans
beklentisinden dolay1r yapmasi olarak tanimlanabilir (Deci and Ryan, 1985).
Motivasyon Modeli, psikoloji alanindaki birgok ¢alismada Davranislarin sebeplerini
aciklamak i¢in Davis vd. tarafindan 1992°de teknoloji kabul ve kullanimini
aciklamak amaciyla kullanilmigtir (Venkatesh vd., 2003).

2.3.4. Planh Davramis Kuram (Theory of Planned Bahaviour-TPB)

Planlanan Davranis Teorisi , insanlarin yeni bir teknoloji karsisindaki tutum
ve davraniglarint inceler. Ajzen (1991), algilanan davranigsal kontrol degiskenini
Sebepli Davranis Kuramina ekleyerek, bireyin davranis gosterme niyetini ortaya
koyan bu kuram1 olusturmustur. Bu teoriye gore, insan davraniginin ii¢ farkli temeli
vardir. Bunlar; davranigsal inanglar, normatif inan¢lar ve kontrol inancidir.
Davranig¢r inanglar temelinde, insanlar davranisa karst olumlu ya da olumsuz bir
tutuma sahiptir. Normatif inanglar, algilanan sosyal baski veya 06znel normla
sonuglanir. Bireylerin kontrol inanglari, algilanan davranigsal kontrole, algilanan
kullamim kolayhigmna veya davranis gergeklestirmede zorluga neden olur. Oznel
norm, davranis kontroliiniin algilanmasi ve davranisa yonelik tutum, davranigsal
niyetin olusumuna yol agar (Ajzen, 2002). TRA'da oldugu gibi, TPD'deki ana faktor,
bir kisinin belirli bir davranis sergilemesidir. Davranislar1 etkileyen motivasyonel
faktorlere sahip olma niyetleri oldugu varsayilir ve niyetler insanlarin davranisa

ulagmak i¢in ne kadar ¢aba harcadiklarin1 gosterir (Ajzen, 1991).
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Davranissal Davranisa
i Niyet "1 Karst Tutum
Toplumsal Oznel
Inanislar »  Normlar » Niyet » Davrams
A
A
Kontrol Algilanan
R Inaniglar1 3| Davranissal
Kontrol

Sekil 2.8. Planli davranis kurami

Sekil 2.8’da gosterildigi gibi, davranig, niyetin bir sonucu olarak ortaya
cikar. Amagc, algilanan davranis kontrolii, 6znel norm ve davranisa yonelik tutuma
gore belirlenir (Cunningham ve Kwon, 2003). Planli Davranis Kuraminda
davranigsal niyet davranisin en Onemli belirleyicisidir. Bireylerin davranigsal
niyetlerinin dogrudan belirleyicileri, davranislarin1 = gerceklestirmeye yonelik
tutumlart ve davranislariyla ilgili 6znel normlaridir. TPB, davranis iizerinde tam
kontrolii olmayan durumlar1 géz oniine alarak davranis lizerinde algilanan kontrolii
kurama eklenmistir. TRA ve TPB, Sekil 2.9 ile aym sekilde gosterilmektedir
(Montano ve 2015).

Dis degiskenler * ngramssal
Inanglar
Demografik Tutum
Degiskenler Davranis
Sonuglarinin
Hedeflere kars1 Degerlendirilmesi
tutum
Normatif Inanglar
Kisisel Ozel Niyet »| Dayrams
Ozellikler Uyum Norm
Motivasyonu
Diger Bireysel
Farklilik Kontrol Inanclar 1. Modele cklenen
o . yeni iliskiler koyu
Degiskenleri Algilanan Y
N renkle belirtilmistir.
®| Algilanan Giig Kontrol

Sekil 2.9. Sebepli davranis teorisi ve Planli davranig teorisi
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2.3.5. Teknoloji Kabul ve Planh Davrams Birlestirilmis Modeli (Combined
TAM and TPB- C-TAM-TPB- TKPDBM)

Teknoloji kullanimini etkileyen degiskenleri belirlemek icin aragtirmacilar
farkli modelleri birlestiren ¢alismalar yiirlitmiistiir. Bunlardan biri, Planli Davranisg
Teorisi ve Teknoloji Kabul Modeli degiskenlerinin birlestirilmesiyle olusturulan bir
modeldir (Taylor ve Todd, 1995). Sekil 2.10’da Birlesik Teknoloji Kabul ve

Planlanan Davranis Modelini géstermektedir.

Algilanan Kullanima

Kullanishilik Kars1 Tutum \
Davranissal

- i Davrani

Oznel / Niyet §

Normlar
Kullanima
Yonelik
Davranigsal Niyet
Algilanan
Davranis

Sekil 2.10. Teknoloji kabul ve planli davranis birlestirilmis modeli

Modelde, Teknoloji Kabul Modeli'nin algilanan fayda ve kullanim kolayligi
degiskenleri ve Planli Davranis Modelinin tutumu, 6znel normlar ile algilanan
davranis kontrolii degiskenleri, teknoloji kabuliinii etkileyen faktorleri belirlemeye

calisilmistir (Venkatesh vd., 2003).

2.3.6. Bilgisayar Kullamim Modeli (Model of PC Utilization-MPCU)

Bilgisayar Kullanim1 Modeli, Triandis (1977)'in davranig teorisine
dayanmaktadir. Bu teori, davraniglarin nasil olustugu ve degiskenlerin onu nasil
etkiledigi ile ilgilidir. Sekil 2.11°de Bilgisayar Kullanim Modeli goriilmektedir
(Triandis, 1977).
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Uzun Dénem
Bilgisayar
Kullanim
Sonuglari

Bilgisayar
Kullanimi Is
Doyum

Bilgisayar
Kullanimini
Kolaylastiran

Bilgisayar
Kullanimimin

Karmasikligi Faktorler

Bilgisayar
Bilgisayar Bilgisavar Kullanimin
Kullanimina Kuﬁam};m Etkileyen
Kars1 Etki Sosyal
Faktorler

Sekil 2.11. Bilgisayar kullanim modeli

Is doyumu, karmasiklik, uzun vadeli sonuglar, kullanimin etkisi, sosyal
faktorler ve kolaylastirict durumlar, bu modelde teknoloji kabuliinii tahmin etmek
icin kullanilan degiskenlerdir (Triandis, 1977). Modelde, teknoloji kabuliinii
aciklamak ic¢in gelistirilen diger modellerden farkli olan is tatmini degiskeni,
teknolojiyi kullanarak bireylerin islerinin performansini artirma inanci olarak ifade
edilebilir (Thompson vd., 1991). Bilgisayar Kullanim: Modeli, farkli kiiltiirlerde
teknolojinin kabuliinii agiklamak i¢in genel degiskenler icerdigi i¢in teknolojinin

kabuliinii agiklamak i¢in kullanilan 6nemli bir modeldir (Al-Qeisi, 2009).

2.3.7. Yeniliklerin Yayillimi Kuram (Innovation Diffusion Theory-IDT)

Yeniliklerin Yayilimi Kurami, 1962 yilinda Rogers tarafindan yeniliklerin
toplum tarafindan benimsenme siirecini agiklamak maksadiyla ortaya konulmustur.
Yeni bir fikir, bir nesne veya kisi tarafindan yeni kabul edilen bir uygulama olabilir.
Inovasyonun yayilmasi teorisi, inovasyonlarin zaman icerisinde ve belirli bir sosyal
sistemde belirli kanallardan iletildigini gostermektedir (Oliveira ve Martins, 2011).
Yayma, yeniliklerin basarist i¢in kritik bir siiregtir. Belli bir durumu iyilestiren yeni
icatlarin ve yeni teknolojilerin sadece onu benimseyenlere fayda sagladigi ve cogu
zaman inovasyonun yayillmasinin ¢ok yavas bir slire¢ oldugu goriilmektedir
(Stieninger ve Nedbal, 2014). Inovasyonun yayilmasi teorisinin 4 temel unsuru
vardir. Bunlar; yenilik, iletisim kanallari, zaman ve sosyal sistem. Bu unsurlar

asagida tartigilmaktadir (Rogers, 1995).
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* Yenilik (Inovasyon): Birey ya da diger birimlerce yeni olarak ifade edilen bir
fikir, nesne veya uygulamadir (Rogers, 1995).

e fletisim Kanallar: Bireylerin karsilikli olacak sekilde birbirlerini anlamasini
saglamak icin bilgi olusturarak bunu bireylerin kendi aralarinda paylagmas: siirecidir
(Rogers, 1995).

e Zaman: Zaman cizelgesinde, inovasyon karar siirecindeki farkliliklar bireyin ilk
inovasyon bilgisini aldig1 slireden inovasyonu benimseyerek veya reddederek
gecirdigi siire¢ icerisinde olusmaktadir (Rogers, 1995).

* Sosyal Sistem: Ortak bir amaca ulagsmada birlikte problem ¢ézme ile ilgilenen bir

dizi iligkili birimdir (Rogers, 1995).

Inovasyon karar siireci, bir bireyin (veya baska bir karar alma biriminin)
inovasyon bilgisinden inovasyona yonelik tutuma, benimseme veya reddetmeye, yeni
fikrin uygulanmasina ge¢me siirecidir. Bu siire¢ bilgi, ikna, karar, uygulama ve
onay olmak tizere 5 asamadan olusmaktadir. Bilgi, bireyin yeniligin varligina maruz
kalmasiyla ortaya ¢ikar ve nasil calistigimi anlar. ikna, bir birey yenilige yonelik
olumlu veya olumsuz bir tutum gelistirdiginde ortaya c¢ikar. Karar, bir bireyin
inovasyonu benimseme veya benimsememesine yol acan faaliyetlerde bulunmasi
sunucunda gerceklesir. Uygulama, birey kullanmaya basladiginda ortaya ¢ikar. En
sonunda, birey adaptasyon kararini dogrular ve bu karar gii¢lendirir (Rogers, 1995).
Sekil 2.12°de Isletme diizeyinde yeniligin yayilim1 yapis1 goriilmektedir (Oliveira ve
Martins, 2011).

Liderin Ozellikleri
Degisime Kargt Tutumu

Organizason Yapisinn i¢
Ozellikleri
Merkezilestirme
Karmagiklik | Orgiitsel

Formallesme " Yenilik¢ilik

Bibirine Baglilik

Orgiitsel Bolluk
Biiytikliik

Oganizasyon Yapisinin
Dis Ozellikleri
Sistem Ac¢iklig1

Sekil 2.12. Isletme diizeyinde yeniligin yayilimi
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2.3.8. Sosyal Bilissel Kuram (Social Cognitive Theory-SCT)

Bandura (1986)’da gelistirilmis oldugu sosyal bilissel kurami, egitim
psikolojisi ve sosyal psikolojide ¢ok kullanilmaktadir. Bu kurama gore bireylerin
davraniglarinin - sosyal etkenler ve c¢evresel etkenler tarafindan belirlendigi
belirtilmektedir. Sosyal Biligsel Kuram temel alarak Compeau ve Higgins (1995)
tarafindan yapilan arastirmada, bilgisayar kullanimu ile ilgili ¢calistlmigtir. Bu kuram

Sekil 2.13’de yer almaktadir (Pajares, 1992).

Davranis

e “~

Bireysel Cevresel
Faktorler Faktorler

Sekil 2.13. Sosyal biligsel kuram

Sekil 2.13°de belirtildigi gibi, bireylerin davranislar1 bireysel ve cevresel
faktorlerden etkilenir. Compeau ve Higgins (1995)’de yaptiklart c¢aligmada,
performans sonuclarinin teknoloji kullanimini arttirdi§i sonucuna varmistir. Bu
modelde bireysel faktorler; sonug i¢in performans beklentisi, kigisel sonug beklentisi,
0z yeterlik, etki ve kaygi; cevresel faktor sosyal etki olarak ifade edilir. (Venkatesh
vd., 2003).

2.3.9. Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli (Unified Theory of
Acceptance and Use of Technology-UTAUT)

Mevcut modeller degerlendirilerek ve karsilastirilarak, modeller arasindaki
kavramsal ve deneysel benzerlikler temel alinmigs buna gore, bazi ortak noktalar
belirlenerek TKKBM olusturulmustur. Sekil 2.14’de Teknoloji Kabul Kullanim
Birlestirilmis Modeli gosterilmektedir. (Venkatesh vd., 2003).
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Performans
Beklentisi NA
h

Caba Beklentisi Davranigsal

Niyet Kullanim

Sosyal Etki

Kolaylastiici
Durumlar

Cinsiyet Yas Deneyim Goniillilik

Sekil 2.14. Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli (TKKBM)

TKKBM’ye gore teknoloji kullanimini belirleyen davranigsal niyet ve
kolaylastirict kosullar olmak iizere iki yapi1 bulunmaktadir. Ayrica bireylerin
davranigsal niyet ve sistem kullanimlarini etkileyen dort ana degisken bulunmakla
beraber belirleyici 6neme sahip olan dort diizenleyici degisken yer almaktadir. Bu
dort ana degisken kolaylastirici durumlar, sosyal etki, ¢aba beklentisi ve performans
beklentisidir. Performans Beklentisi, teknolojiyi kullanan kisilerin caligmalarinda
olusabilecek performans artisina yonelik beklentilerinin derecesi; ¢aba beklentisi,
teknolojinin kullanilmasiyla gelecek kolayliklarin derecesi; sosyal etki, diger insanlar
tarafindan bu teknolojinin kullanilmasinin énemli bulunma derecesi, kolaylastirici
durumlar, teknoloji kullanimi esnasinda gerekecek organizasyonel veya teknik
altyap1 destegine sahip olma seklinde tanimlanabilir (Venkatesh vd., 2003). Tablo
2.1°de Teknoloji Kabul ve Kullanimi Birlestirilmis Modelini olusturan bilesenler ve

temel alindiklart modeller yer almaktadir (Venkatesh vd., 2003).

Tablo 2.1
Teknoloji Kabul ve Kullanimi Birlestirilmis Modelini olusturan bilesenler ve temel
alindiklart modeller

Bilesen Model TKKBM Bileseni

Performans Teknoloji Kabul Modeli, Planli  Algilanan Fayda

Beklentisi Davranig ve Teknoloji Kabul I¢sel motivasyon
Birlestirilmis Modeli, Planli Is doyumu
Davranis Modeli, Motivasyon flgili avantaj

Modeli, Bilgisayar Kullanim Sonug beklentisi
Modeli, Yeniliklerin Yayilim1
Kurami, Sosyal Biligsel Kuram

Caba Teknoloji Kabul Modeli, Planli  Algilanan kullanim kolaylig1
Beklentisi Davranis Modeli, Bilgisayar Karmagiklik
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Kullanim Modeli, Yeniliklerin
Yayilimi Kurami

Kullanim kolaylig1

Sosyal Etki

Sebepli Davranis Kurami,
Teknoloji Kabul Modeli, Planl
Davranig ve Teknoloji Kabul
Birlestirilmis Modeli, Planli
Davranis Modeli, Bilgisayar
Kullanim Modeli, Yeniliklerin
Yayilimi Kuramu

Oznel normlar
Sosyal normlar
Imaj

Kolaylastirict Durumlar

Planl Davranig Kurami,
Yeniliklerin Yayilimi Kuramu,
Bilgisayar Kullanim Modeli

Davranigsal Kontrol Algisi,
Kolaylastirict Durumlar,
Uygunluk

Davranigsal Niyet

Sebepli Davranis Kurami,
Teknoloji Kabul Modeli, Planh
Davranig ve Teknoloji Kabul

Davranisa Kars1 Tutum
I¢sel motivasyon

Birlestirilmis Modeli,
Motivasyon Modeli
Kullanim Bilgisayar Kullanim Modeli, Kullanima Kars1 Etki
Sosyal Biligsel Kuram Etki
Yapilan aragtirmalar, kullanici kabuliiniin bir dizi degiskenlerden

etkilendigini gostermektedir (Hu vd., 1999). Teknoloji Kabulii ve Kullanimi Birlesik
modelde, davranigsal niyet ve kullanimi etkileyen degiskenler de vardir. Bu
yapilardan davranigsal niyet; performans beklentisi, ¢caba beklentisi ve sosyal etki
Ogelerinden etkilenirken cinsiyet, yas, deneyim ve goniilliiliik bireysel farkliliklara
bagli diizenleyici Ogelerinin temel Ogeler {izerinde Onemli etkileri oldugu
gortilmektedir. Diizenleyici 6geler temel 6gelere dogrudan degil, siireg icerisinde etki
etmektedirler. Tablo 2.2’de Birlesik Teknoloji Kabul ve Kullanim Modeli'nin temel

degiskenlerini ve etkilendikleri moderatorleri gostermektedir (Venkatesh vd., 2003).

Tablo 2.2
Teknoloji Kabul ve Kulanim Birlestirilmis Modeli Ana Degiskenleri ve Moderatorleri

Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken Moderator Tamm
Davranigsal Niyet Performans Beklentisi  Cinsiyet, Yas Geng erkeklerde etki
daha giiclidiir.
Davranigsal Niyet Caba Beklentisi Cinsiyet,Yas, Bayanlarda, yaslilarda
Deneyim ve deneyimsizlerdeki
etki daha gii¢lidiir
Davranigsal Niyet Sosyal Etki Cinsiyet,Yas, Etki, bayanlarda ve
Goniilliiluk, daha yash
Deneyim kullanicilarda ve
goniilstiz  kullananlar
ile deneyimsizlerde
daha giiclidii
Kullanim Kolaylastirici Yas, Deneyim Daha yash
Durumlar kullanicilarda ve artan

deneyimde etki daha
gicliidiir.
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2.3.10. Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli 2 (Unified Theory of
Acceptance and Use of Technology 2-UTAUT?2)

TKKBM-2 Venkatesh, Thong ve Xu (2012)’nun tiiketiciyi odaga koyarak
TKKBM’yi yeniden yapilandirmasiyla gelistirmis bir modeldir. TKKBM’de
bulunan kullanima yonelik goniilliliik diizenleyici degiskeni yerine Hedonik
Motivasyon (HM), Fiyat Degeri (FD) ve Aliskanlik (A) olmak {lizere modele ii¢ yeni
yap1 eklenmistir. Modele iiriin kalitesi, iiriin bedeli ve fiyat etkenlerinin kullanim
kararini etkileyecegi diisiincesiyle fiyat degeri, kullanimi ortaya koymak amaciyla
hedonik motivasyon ve aligkanligin 6ncii ve otomatik bir davranis olmasi sebebiyle
aligkanlik yapisi eklenmistir (Morris, Venkatesh ve Ackerman, 2005). Tiiketici
kullanim1 agisindan TKKBM davranigsal niyetin  %56’sin1 agiklarken TKKBM-2
%74’ ini agiklamistir. Yine TKKBM’i teknoloji kullaniminin %40’ 1n1 agiklarken bu
varyans degeri TKKBM-2’de %52’ye yiikselmistir. Sekil 2.15°de TKKBM-2 yer
almaktadir (Venkatesh, Thong ve Xu, 2012).

Performans
Beklentisi
Caba
Beklentisi Davranigsal R Gergek
Kullanim
Sosyal etki /
1. Performans beklentisinin
diizenleyici degiskenleri
Kolaylastirict yag ve cinsiyettir.
Kosullar 2.  Caba beklentisinin
diizenleyici degiskenleri
Hedonik yas, cinsiyet ve deneyimdir.
Motivasyon 3. Sosyal etkinin
y diizenleyici degiskenleri
yas, cinsiyet ve deneyimdir.
. o 4 Kolaylastirict  durumlarin
Fiyat Degeri gergek kullanim iizerindeki
diizenleyici degiskenleri
yas deneyimdir.
Aliskanlik 5. Modele dair yeni iliskiler
koyu renkle belirilmistir.

Cinsiyet Yas Deneyim

Sekil 2.15. Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli 2 (TKKBM-2)

Olgekte yer alan yapilar su sekilde aciklanmistir :
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® Performans Beklentisi (PB) (Performance Expectancy): Bireylerin belirli bir

teknolojiyi kullanarak mesleki performanslarina katkida bulunacaklarina dair inanma
derecesi olarak tanimlanmaktadir (Venkatesh vd., 2003; Yilmaz ve Kavanoz, 2017).
Yani bireyler s6z konusu olan teknolojinin kullanimi ile mesleklerinde daha iyi
performans gostereceklerine olan inanglar1t ne kadar c¢ok olursa, o teknolojiyi
kullanmaya yonelik daha fazla olumlu diisiince gelistirebilirler. Ayrica Venkatesh vd.
(2003) performans beklentisi yapisinin bireylerin yeni teknolojileri kullanmasinda

davranigsal niyetin en giiclii 6ngdreni oldugunu ifade etmektedir.
® Caba Beklentisi (CB) (Effort Expectancy): Belirli bir teknolojinin kullaniminin ne

kadar kolay olduguna dair ina¢ ve algimnin derecesidir (Venkatesh vd., 2003; Yilmaz
ve Kavanoz, 2017). Yani bireylerin s6z konusu teknlojiyi kullaniminin kolay ve ¢ok
caba gerektirmedigi yonelik inancidir. Bu yap1 teknoloji kullaniminin zaman

acisindan sundugu esnekligi temsil ettigi sdylenebilir.
® Sosyal Etki (SE) (Social Influence): Baskalarinin belirli bir teknolojiyi bireyin

kullanmas1 gerektigine yonelik inanclariyla ilgili algi derecesi olarak ifade
edilmektedir (Venkatesh vd., 2003; Yilmaz ve Kavanoz, 2017). Venkatesh vd.
(2003) bu yapinin 6zellikle s6z konusu teknolojinin kullanimi zorunlu kilindiginda
daha fazla 6nem kazandigini ifade etmektedir.

* Kolaylastirict Kosullar (KK) (Facilitating Conditions): Bireyin belirli bir teknoloji
kullanimii desteklemek i¢in Orgiitsel ve teknik bir altyapiin var olduguna inang

derece olarak tanimlanir (Venkatesh vd., 2003).
®* Hedonik Motivasyon (HM) (Hedonic Motivation): S6z konusu teknolojinin

kullanimindan alinan keyif yada zevk olarak tanimlanmaktadir (Venkatesh vd.,
2012). Ayrica teknolojinin kabulii ve kullanimin1 belirlemede 6nemli bir rol oynadigi

belirtilmistir (Brown ve Venkatesh, 2005).
* Fiyat Degeri (FD) (Price Value): Bir teknolojiyi kullanmak i¢in 6denen maliyet ile

algilanan fayda arasindaki iliski olarak ifade edilmektedir (Venkatesh vd., 2012).
Bununla beraber Venkatesh vd. (2012) maliyet ve fiyatlandirma tiiketicilerin
teknoloji kullanimini etkileyebilecegini, bir teknoloji kullanma sonucunda saglanan
yarar parasal maliyetten daha yliksek oldugu durumlarda fiyat degeri pozitif olup bu

fiyat degerinin niyet lizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu belirtmistir.
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* Aliskanlik (A) (Habit): Bireylerin davraniglari otomatik olarak yiiriitme egilimi

olarak tanimlanmaktadir (Venkatesh vd., 2012). Yapilan arastirmalarda teknolojinin
onceki kullaniminin gelecekteki kullaniminda giiclii bir belirleyici oldugu (Kim vd.,
2005) ifade edilmekle birlikte Limayem ve ark. (2007), teknolojiyi kullanma
niyetinin artan aliskanlikla zayifladigi belirtilmistir. Yani bir teknoloji kullanimi
aligkanlik haline gelince artik bilingli niyet olusturmaya gerek kalmadan davranis

otomatik olarak gergeklesmektedir.
® Davranigsal Niyet (DN) (Behavioral Intention): Bireyin verilen bir gorevi

gergeklestirme niyeti olarak ifade edilmistir (Y1lmaz ve Kavanoz, 2017).

2.4. FATIH Projesi

Egitimde FATIH Projesi, ogrencilerin egitim-6gretimde firsat esitligi
saglamak ve okullardaki teknolojiyi gelistirmek i¢in teknolojik araglarin birden fazla
duyu organina hitap edebilecek sekilde etkin kullanilmasi i¢in baglatilmis bir egitim
projesidir (Fatih Projesi, t.y.). Her 0grencinin iyi bir egitim almas1 firsat esitligine
sahip olabilmesi i¢in hazirlanmis olan FATIH Projesi “Firsatlari Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi, Egitimde FATIH Projesi” slogamyla Kasim
2010°da Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ilan edilmis ve 2011-2012 egitim 6gretim
yilinda yayginlastirilmaya baslanmistir. FATIH Projesi ile devlet okullarinda
donanim ve yazilim altyapisinda 6nemli iyilestirmeler yapilmasi planlanmistir (Ekici

ve Yilmaz, 2013).

FATIH Projesi yalmz bir donanim veya egitim projesi olmayip iilke
ekonomisini aktif hale getirmede biiyiik bir 6neme sahip bir ¢ok boyutta hizmet
sunmaktadir. FATIH Projesi; amaci ve maaliyeti diisiiniildiigiinde simdiye kadar
yapilan projeler icerisinde en kapsamli olamidir. Proje kapsaminda ortadgretim,
ilkogretim ve okuldncesi kurumlarda internet alt yapisi saglanarak, derslikler LCD
Panel Etkilesimli Tahta ile dontilmistir. Ayrica Ogretmen ve Ogrencilere tablet
bilgisayar verilerek derslerde bilgi iletisim teknolojileri daha etkin kullanilmasi
amaclanmistir. Projenin etkin ve verimli kullanimini saglayabilmek i¢in 6§retmenler
hizmeti¢i egitimlerle bilgilendirilmistir. Yine 6gretim programlar1 bilisim teknoloji

destekli 6gretime uyumlu hale getirilerek egitsel e-igerikler olusturulmaktadir (Fatih
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Projesi, t.y.). Bu proje bes ana bilesenden Sekil 2.16’de goriilmektedir (Fatih Projesi,
t.y.).

Ogretmenilerin

Bilingli, GUvenli,
Yonetilebilir ve
Olctlebilir BT
Kullaniminin
Sagianmasi

Egitse e-
Icerigin
Saglanmasi ve
Yoénetimesi

Denanim ve FC] .I.I h Ogretfim

Yazihm Alt Programlarninda
Yapisinin PI’OjeSi Etkin BT

Saglanmasi Kullanimi

Sekil 2.16. Fatih projesi bilesenleri

EBA, FATiH Projesinde e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi i¢in olusturulan
cevrimici bir sosyal egitim portalidir. Buldu (2014)’nun da ifade ettigi lizere EBA
cevrimigi egitim ve paylasim etkinlikleri yapilmasi amaciyla okullarda 6gretmenler

ve ogrenciler tarafindan kullanilmaktadir.

2.5. E-icerik Tanim

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizli gelisimi, bilgisayar destekli egitimin
gelismesini ve yayginlagsmasini saglamistir (Altuntas ve Aldir, 2012). Ayn1 zamanda,
bu gelismeler e-6grenme ortamlarinin giindeme gelmesini, hizla yayginlasmasini ve
her egitim seviyesinde kullanilmasini saglamistir. Bilgisayar destekli egitimin
gelisim siireci ve e-0grenme ortamlarinin yayilmasi, icerik iiretimini beraberinde
getirmistir (Altuntas ve Aldir, 2012; Das ve Erséz, 2013). Icerik, islenen bilgi
bi¢cimidir ve bilgi yaratilir, toplanir, sunulur, diizenlenir ve saklanir (Altun, Giilbahar
ve Madran, 2007). Ogrenciler, dgretmenler ve egitim sistemine uygun e-igerik;
kolayca erisilebilir, esnek, etkili 6grenci merkezli ve kullanici dostu olmalidir
(Aljaafreh, 2009). E-igerik, ham igerik, resim, ses, video, internet destekli 6gretim ile
etkilesimin araglarmi1 kullanarak, Ogrenci davraniglarina gore gelistirilir ve
internetteki kisitlamalar etkili bir yapiya aktarilir (Kiiltiir vd., 2003). Shiratuddin vd.
(2003)’de yaptiklar1 calismada, elektronik igerik veya dijital icerik bilgilerini dijital

ortamda olusturulmasi, gelistirilmesi ve yayilmasi olarak tanimlanmaktadir. E-
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Ogrenmenin icerigi bir e-6grenme projesinin hedeflerine dayanmaktadir. Bu igerikler,
metin, grafik, ses, goriintli, animasyon gibi ¢esitli multimedya bilesenlerini igerebilir.
Her bir icerik bileseninin tam degerlendirmesi e-6grenme tasarimi igin kritik dneme
sahiptir (Khan, 2005). Egitimde e-igerigin kullanimi: Elektronik aragtirma raporlar
(e-arastirma raporlari), elektronik ders modiilleri (e-kurs modiilleri), elektronik ders
notlar1 (e-ders notlari), elektronik dergiler (e-dergiler), elektronik kitaplar (e-kitaplar)
ve elektronik ders slaytlaridir (e-ders slaytlar1) (Shiratuddin, Hassan ve Landoni,
2003). Tekerek ve Bay (2009)’a gore bilgisayar ortaminda icerigin yasam devri Sekil
2.17°de gosterilmektedir.

Olusturma
||ﬂ
Diizeltme 6

t Kontrol Onaylama

Argivleme Yayimlama

Silme ! B

Sekil 2.17. Icerik yasam devri semast
2.6. Egitsel E-Icerik Platformlar:

Yeni teknoloji iriinlerinin egitim ortamlarima entegrasyonu tek basina
teknoloji Ttriinlerinin kullanicilar tarafindan benimsenmesi ve kullanilmasi ig¢in
yeterli degildir. Egitim ortamina saglanan donanima ve yazilima ek olarak, 6gretmen
ve Ogrencilerin  aktif olarak kullanabilecekleri ve etkili = dgrenmenin
gerceklestirebilecegi egitim e-icerigin olusturulmasi gerekmektedir. Tiirkiye'de ve
diinyada gerceklestirilen projeler kapsaminda yada tamamen projelerden bagimsiz

olarak kurulan onlarca egitimsel e-igerik platformu vardir (Kuloglu, 2018).
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2.6.1. Khan Akademi

Yaym hayatina 2006 yilinda ‘“herkese, her yerde, diinya standartlarinda
ticretsiz egitim” sloganiyla baslayan Khan Akademi, diinya ¢apinda 190 iilkede 36
dilde 40 milyon 6grenci ve 2 milyon &gretmen tarafindan kullanillanilmaktadir. Bu
platformda 10.000'in iizerinde ders videosu ve matematik, fizik, kimya, biyoloji ve
yabanci dil gibi birgok alanda 150.000'in iizerinde interaktif alistirmayla kullanilan
bu platform “diinyanin en biiyiik dersligi” olma iddiasina sahiptir. Diinyada bugiine
kadar Khan Academy ile 1 milyardan fazla izlenen ders videosu ve 5 milyardan fazla
popiiler interaktif alistirmayla gittikge biiyliyen ve iicretsiz, ¢evrimici bir egitim
platformudur. Ayrica, amaci “egitimde firsat esitliginin giiclenmesini saglamak™ olan
bu platform ile 6grenciler 6grenmelerini kendi hizlarina gore bireysellestirme imkani

bulmaktadir (Khan Academy, t.y.).

2.6.2. Ceibal Dijital Kiitiiphane

2007 yilinda Uruguay'da baglatilan Ceibal Dijital Kiitiiphane ¢evrimigi
olarak kullanilan “okullar1 kitaplarla beslemek ve ogrencilerin kitap okumasini
desteklemek” i¢in olusturulmus Plan Ceibal projesinin bir bdliimiidiir. 2000'in
tizerinde  kullanima  sunulan  dijital  kaynaklar  kullanicilar  tarafindan
indirilebilmektedir. Okul Oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim diizeyine uygun ders
kitaplari, calisma sayfalari, videolar, ansiklopediler, hikayeler ve ¢izgi romanlar

sunulan kaynaklar arasinda yer almaktadir (Ceibal, t.y.).

2.6.3. Crea

Plan Ceibal kapsaminda Uruguay'da baslatilan CREA iiyeleri kisisel bir bloga
sahip olup ve iiyelerin birbirleriyle etkilesim kurabilme olanigina sahip oldugu
sosyal egitim platformudur. EBA Ders’e benzer bir yapida olan bu platformda
Ogretmenler smifta olacak sekilde, siniflar igerik paylasarak ve bir ¢ok konuda

etkilesimde bulunabilmektedir (Crea, t.y.).
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2.6.4. Scootle

Scootle, Avustralya’da 20.000't askin gorsel, sesli ve etkilesimli dijital
O0grenme ve Ogretme kaynagi saglayan, yabanci diller, matematik, fen bilimleri ve
sanat gibi pek cok alanda hizmet vermektedir. Ayn1 zamanda Scootle Community
adinda Ogretmenlerin Scootle hakkindaki bilgileri, fikirlerini ve yorumlarin

paylasabilecekleri bir sosyal egitim platformu vardir (Scootle, t.y.).

2.6.5. Learn zillion

Learn Zillion, Ingilizce ve Matematik ders alanlarinda binlerce egitim
videolari, testler, sinavlar ve 6gretim kilavuz belgelerinin yer aldig: bir platformdur.
Learn Zillion’da Ingilizce e-igerik olarak okuma metni, video, tarama testi ve ders
bulunmaktadir. Bu platform ile 6gretmenler, kii¢iik gruplara ayirdigi siniflarindaki
ogrencileri arasinda isbirligi saglayarak, ilerlemesini i¢in planlar hazirlayabilir

(LearnZillion, t.y.).

2.6.6. Frog VLE

Frog VLE 23, Malezya’da 12.000’den fazla okulda 20 milyon bireyce
kullanilan bir egitim platformudur. Frog VLE ‘de 6gretmenler derslerini planlayabilir
ve dgrencilerin bireysel gelisimlerini takip edebilir ve onlara 6dev verebilmektedir.
Ogretmenler bu platform iizerinden igerik olusturup saklayabilir ve diger
kullanicilarla paylasabilir. Cocuklarinin akademik basarilarini takip etmek isteyen
veliler, 6grencilerin istedikleri zaman ve yerde erigebilecekleri bu platformun tiyeleri

olabilir (FrogAsia, t.y.).

2.6.7. Merlot 11

19 farkli materyal tiirii ve 40.000'in iizerinde materyal ile diinyadaki
Ogrencilere ve Ogretmenlere hizmet veren Merlot'ta, okul Oncesi, ilkogretim,
ortadgretim ve yliksekdgretim seviyelerinde cevrimigi olarak genis bir igerik
yelpazesi mevcuttur. 1997 yilinda Kaliforniya Devlet Universitesi tarafindan
baslatilmistir. Bu projede kullanicilar kendi profil ve iceriklerini yaratabilir ve bu

icerikleri diger kullanicilarla birlikte degerlendirebilirler (Merlot, t.y.).
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2.6.8. Oer Commons

Open Educational Resources (OER) platformunda miihendislik, yabanci dil,
sanat ve bilim gibi birgok alanda 15.000'i askin kaynaga sahiptir. Ogrenciler,
O0gretmenler, yoneticiler ve veliler gorsel, sesli ve etkilesimli ders kitaplari, egitsel
oyunlar gibi 22 farkli kaynak herhangi bir licret 6demeden kullanabilir. OER'de,
kullanicilara igerik, kurs ve modiillerin olusturulabildigi bir boliim yer almaktadir

(OER commons, t.y.).

2.6.9. Vitamin

Vitamin, Sebit Egitim ve Bilgi Teknolojileri AS tarafinda gelistirilmistir.
Sahip oldugu zengin icerikli ticretli egitim platformudur. MEB miifredatina uygun
olan Vitamin'in dersler, deneyler, etkinlikler, videolar, alistirmalar, tarama testleri ve

deneme sinavlar gibi birgok materyali vardir (Vitamin, t.y.).
2.6.10. DynEd

DynEd, San Francisco'da 1987 yilinda yalmizca ingilizce dil egitimi igin
tasarlanmistir. 13 milyon’a askin aktif kullanicisi olan ve 1993°den bu yana Future
Prints araciligi ile Tiirkiye’de yetiskinler ve okullar i¢in ayr1 ayr1 DynEd programlari
bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan satin alinarak ve ilkégretimde
kullanilmast zorunlu olmustur. Bu uygulamada , 6gretmenler de dgrencilerin bireysel
gelisimlerini takip edebilmekte, 6grenciler dort temel dil becerisini kullanarak dili

ogrenebilmektedir (Dyned, t.y.).

2.6.11. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Egitimde Fatih Projesi, ‘e8itim ve Ogretimde firsat’ esitligi saglamak ve
okullarda teknolojiyi gelistirmek maksatiyla, 6§renme ve Ogretme siirecinde bilgi
teknolojilerinin etkin bir bi¢imde kullanimi i¢in 2011 yilinda baglatilan bir projedir
(Fatih Projesi, t.y.). Egitim Bilisim Ag1 (EBA), egitim-6gretim siirecinde bilisim
teknolojisi araglariyla materyallerin etkin kullanimini saglamak amaciyla Yenilik ve

Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan tasarlanmistir. EBA
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siif seviyelerine uygun, incelemeden gegmis e-igeriklerin yer aldig1 glivenilir sosyal
bir egitim platformudur. Ogretmen ve dgrenciler basta olmak iizere egitimin biitiin
paydaslarinca kullanilabilir (EBA, t.y.). “Egitimin gelecege agilan kapis1” olarak
tanimlanan EBA, okul, ev ya da ihtiyag¢ duyulan her yerde bilgi teknolojilerini
aracilifiyla etkili materyal kullanimini saglamak ve boylece teknolojiyi egitime

entegre etmeyi amaclamaktadir (EBA, t.y.).

Teknolojik imkanlardan faydalanabilmek icin hayata gegirilen EBA Projesi
sayesinde egitimde smirlarin kaldirmasi, egitimin kalite ve niteliginin artirilmasi
amaciyla okullarda uygulanmaya baslanmistir (Alabay ve Tasdelen, 2017). EBA
icerisinde bir¢ok egitim hizmeti bulunmakla beraber giiniimiizde ilkdgretim ve
ortadgretim Ogrencilerince dnemli dlgiide kullanilmaktadir (Aktay ve Keskin, 2016).
2012 yilinda EBA test adiyla yayin hayatina baslayan bu web sitesi 2015 yilina kadar
deneme siiriimiiyle hizmet vermistir. 2015 yili Eyliil ayinda yeni arayiiziiyle yayin
hayatina baglayan EBA’nin ikinci siiriimii ise bir siire hizmet verdikten sonra 1
Aralik 2016 tarihi itibariyle yerini yeni tasarima birakmistir (Pala vd., 2017).
EBA’nin bu tarihinden itibaren revize edilmesiyle karmasik haldeki bircok menii bir
araya getirilerek daha basit bir kullanim olanagina ve goriinime kavusmustur. Bu da
EBA’nin kullanilabilirligini artirmakla beraber degisime ve gelisime agik bir
platform oldugunu gostermektedir. EBA sahip oldugu basit diizen ve tasarimla sinif
seviyelerine gore e-igerik gelistirmeyi amaclamaktadir. Olusturulan bu igerikler
incelemeden gecirilerek kullanicilarin  hizmetine sunulmaktadir. EBA’da igerik
sadece MEB tarafindan degil, goniillii egitim kuruluslari, 6gretmen ve Ogrenciler
tarafindan da olusturulmaktadir. Boylece kullanicilar sadece bilgiyi tiiketen degil
iireten konumuna da ge¢mektedir. EBA egitim paydaslarin1 bir araya getirerek
egitimde ekip ¢alismasi ve is birligiyle zengin bir kaynak arsivine ulasabilir. Diinya
capmnda on plana ¢ikmig dijital yayincilik yapan egitim firmalari EBA’y1

destekleyerek kaynak arsivinin siirekli biiylimesine katkida bulunmaktadir.

EBA zengin igerigi ile Ogrencilere eksik Ogrenmelerini giderme imkani
sunmakta, 6grenciler arasindaki 6grenme farkini en aza indirmeye c¢alismaktadir.
EBA’dan faydalanabilmek {icretsizdir ve sistemde aktif olabilmek igin sadece
internet erisimi olan bir bilgisayara ihtiya¢ vardir. Bu yoniiyle FATIH Projesinin
amacladig1 “Egitimde Firsat Esitligi Firsat1” kavramini bize sunmaktadir (EBA, t.y.).

EBA her yerde va zamanda kulanilabilmesi adina sundugu olanaklar ile egitim dort
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duvar disina ¢ikabilmektedir. EBA’da farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler hitap
eden bircok e-igerik bulunmaktadir. Ogrenciyi egitimin merkezine alarak
yapilandirmaci bir yaklasimla; sorgulayan, arastiran, iireten bireyler yetistirmeye
yardimc1 olmaktadir. Ogretmenlere sundugu egitimler yoluyla mesleki gelisimlerine
katkida bulunmaktadir. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, Egitim
Bilisim Ag1 (EBA)’y1 her bir bireyin kullanimina {icretsiz olarak sunulan ¢evrimigi
bir sosyal egitim platformu olarak ifade etmistir. Boylece sunmus oldugu egitim

hizmetinden faydalanmak isteyen herkes tarafindan kullanilabilir (EBA, t.y.).

EBA’da herkesin erigebilecegi boliimlerin yani sira sadece dgretmenlerin ve
ogrencilerin erisebilecegi boliimler vardir. Ogretmenler 6zel erisime acik kisimlara,
Milli Egitim Bakanhig Bilisim Sistemleri (MEBBIS) sifre dgrenciler ise e-okul

bilgileri ile erisebilir.

Fatih Projesinde, “e-igerigin gelistirilmesi ve saglanmasi” bilesenleri
kapsaminda hazirlanan EBA’ya http://www.eba.gov.tr/ adresinden erigilmektedir.Bu
bolim EBA’nin genel ekranmidir. Bu alanda arama yapilabilir, istenilen modiillere
baglant1 saglanabilir, genel olarak EBA ile ilgili bilgi edinilebilir. EBA kullanimin1

kolaylagtirmak adina igeriklerini kategoriler altinda toplamusir.

EBA platformun 5 temel bileseni bulunmaktadir. Bunlar :
1. Arama motoru
Egitsel igerik
Miifredatta etkili bilgi teknolojilerinin kullanilmasi

Ogretmenlere yonelik hizmet igi egitim

A

Bilingli ve giivenli bilisim teknolojileri kullanimi1 saglanmasi bilesenleridir.

Egitim Bilisim Agi’nin resmi web sitesinde yer alan modiiller ve EBA
hakkinda bilinmesi gereken tiim ozellikler asagida detayli bir sekilde aciklanmaya

calisilmgtir.

Milli Egitim Bakanliginin web sayfasindan (EBA, t.y.) alinan bilgilere gére

EBA' nin 6zellikleri sOyle siralanabilir;
e Milli Egitim Bakanligi ve bilgi paylasimini destekleyen egitim sirketleri
tarafindan saglanan birgcok kaynak EBA’da yayinlanmaktadir. EBA’da

ogretmenler ve dgrenciler hazirladiklar: bilgileri sunabilirler.
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e EBA’nin igeriginde bircok egitim materyali, simiilasyon etkilesimli
uygulamalar, animasyonlar, videolar yer alir. Boylece egitimde 0gretmen ve
Ogrenciye kolayliklar sunar.

e EBA alaninda uzman kisiler tarafindan olusturulmus igeriklerin yani sira

bircok yerli ve yabanci egitim portallarini sunarak egitsel ¢esitliligi amaclar.

Egitim portallar1 dahil birgok web sitesinde giivenligi saglayabilmek ve
kullanicilarina 6zel hizmet sunabilmek icin bazi kisisel bilgilerinden faydalanarak
sitelere giris saglanmaktadir. EBA egitim portalina giris yapabilmek i¢in ana
sayfanin sag lst kosesinde bulunan giris butonuna basilarak EBA giris ekranina
ulasilmaktadir. Ayrica akilli telefonlara EBA Android veya 10S uygulamalari
indirilerek mobil cihazlardan da EBA’ya giris yapilabilir. Ogretmen, 6grenci ve
veliler Sekil 2.18’de goriilecegi iizere fakli yontemlerle giris yaparak bu ¢evrimigi

platforma kolaylikla erisim saglayabilirler (EBA, t.y.).

HOS GELDINIZ

Asagidaki giris yontemlerinden birini seginiz

e-Devlet Girigi

Mebbis/E-okul Bilgileri ile Girig

Ogrenci Bilgileri ile Girig

Agik Ogretim Bilgileri ile Girig

EBAKOD ile Girig

Sekil 2.18. EBA giris sayfasi portali

Giris segeneklerini inceledigimizde e-Devlet sifresine sahip tiim bireyler bu
sifre ve T.C. numaralariyla, MEB c¢atis1 altinda ¢alisan bireyler MEBBIS ya da e-
okul sifreleriyle, A¢ik Ogretim Ortaokul ve Liselerinde kayith &grenciler yine
vatandaslik ve okul numaralarin1 kullanarak, 6grenci ve veliler; 6grenci kimlik
bilgileri ve 6grenci numaralan ile sisteme giris yapabilmektedir. Ayrica karekod

uygulamasiyla giris yapilabilmektedir (EBA, t.y.).
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Son secenek olan EBAKOD EBA’nin gelistirdigi yeni bir se¢enektir. Tek
kullanimlik kod anlamina gelen EBAKOD ile etkilesimli tahta araciligiyla EBA’ya
giris yapmak isteyen oOgretmenlerin sifrelerini 6grencilere ifsa etme sorununu
onlemek adina ortaya ¢ikmustir. Kisisel cihazlar kullanarak EBA’ya giris yapan
Ogretmenler sayfanin sag iist kisminda bulunan profilim kismindan “EBAKOD
Olustur™u segerek on bes dakikalik siire zarfinda kullanabilecekleri tek kullanimlik
bir sifre edinmektedir. Boyle kullanicilarin kisisel veri gilivenligi en iist diizeyde

korunmaya calisilmaktadir (EBA, t.y.).

EBA siirekli olarak yenilenme ve gelisme icinde olan bir egitim
platformudur. 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig tarafindan
kitaplarin arkasina karekodlar basilmistir. Bu karekodlar okutuldugunda Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) lizerinden kitaplar goriintiilenecektir. 7 farkli ana modiile sahiptir.
Bunlar EBA ders, igerik, uygulamalar, yarigma, e-kurs, uzaktan egitim, materyal
modiilleridir. Icerik modiiliiniin igerisinde haber, video, infovideo, gorsel, ses, kitap,
dergi, dokiiman, infografik modiilleri; uygulamalar modiiliiniin i¢erisinde EBA’dan,
herkes i¢in, mobil modiilleri; materyaller modiiliiniin igerisinde de ortadgretim
materyal ve dini 6gretim materyal modiilleri bulunmaktadir (EBA, t.y.). Asagidaki

alt bagliklarda bu modiillerin tanitimi ele alinmistir.

2.6.11.1. EBA ders

EBA ders 0gretmen ve Ogrencileri sanal platformda bir araya getirerek
online baglantili bir sinif ortam1 sunmaktadir. EBA’ya giris yapilmadan dogrudan bu
modiil segildiginde sistem kullaniciyr giris ekranina yonlendirmektedir. Giris
ekraninda yer alan segenekler araciliiyla EBA’ya giris yapildiginda platform

O0gretmen ve O0grenciler igin iki farkli tasarima sahiptir.

EBA Ders modiiliinii kullanan 6gretmenler meslektaslar1 ve 6grencileriyle
bir arada isbirligi icerinde galigma imkan1 bulabilmektedir. Ogrenmenler smiflar ve
gruplar olusturabilmekte veya takip edebilmekte, fikirlerini oylamaya sunabilmekte,
tartismalara katilabilmekte, belirli zaman tanimlamasi yapilmis etkinlikler
paylasabilmekte, egitsel paylasimlar yapabilmekte ve bu paylasimlara yorumlar

yaparak katilabilmektedir. Bununla birlikte Igerik Uretim Sisteminde hazirlanmus
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konu anlatimlari, sinav ve test gibi igerikler 6grencilere ¢aligma olarak gonderilebilir,

calismalar takip edilebilir, geri doniitleri aninda gorebilir (EBA, t.y.).

EBA Ders modiiliinii kullanan 6grenciler 6gretmenleri tarafindan gonderilen
caligmalar1  belirlenen  takvim  siiresi  igerisinde yapip  G&gretmenlerinin
degerlendirebilmesi i¢in tekrar gonderebilmektedir. Ayrica oylamalara ve
tartigmalara katilabilir, 6gretmenleri ve smif arkadaslariyla birlikte paylasimlarda
bulunabilir. Bu boliim 6grencilere 1. ile 12. smiftan itibaren ders icerikleri ile ilgili
video, resim, haritalar ve sorular icermektedir. Sifreli her 6grenci ve 6gretmen bu
boliimii ticretsiz kullanabilir. Ek olarak, modiil e-devlet, EBAKOD ve agik egitim
bilgileri ile giris boliimlerine sahiptir. Bu nedenle, 6grencilerin zaman ve mekandan

bagimsiz olarak istedikleri zaman ¢aligsmalarina izin verir (EBA, t.y.).

Sekil 2.19°de goriildiigii lizere EBA ders modiiliinde yer alan portaller
dersler, sinavlar, kiitiiphane, listeler, ¢alismalar, raporlar, gruplar, portfolyolar,
dosyalar, takvim, icerik {iretimi, soru ve sinavlar ve mesleki gelisimden olusmaktadir

(EBA, t.y.).

em Ders

Q : . I R O A T

) GUNCEL TARTISMALA

Sekil 2.19. EBA ders sayfasi(ogretmen)

Dersler
EBA Ders modiilii altinda yer alan dersler alt modiilii bes alt boliimden
olusmaktadir. Bunlarin neler oldugu ve kullanimi hakkinda asagida kisaca bilgi

verilmistir (EBA, t.y.).
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Konular

Bu bolimde o6gretmenler segilen derse ve smif seviyesine uygun konu
anlatim ve ¢oziimlii 6rnek videolar1 listeye ekleyebilir, 6grencilere bireysel ya da
sinifin tamamina olacak sekilde ¢alismalar gonderilebilir ve yapilmasi igin bir siire

sinirlamasi getirilebilir (EBA, t.y.).

Sinavlar

Ogretmenler smavlar modiilii ile daha onceden belirlenen tarih ve siire
icerisinde Ogrencilere tarama testleri, alistirmalar, merkezi sinav denemeleri, yazili
ve ¢alisma sorulari, soru ve smav sisteminde olusturulan sinavlar ve yaprak testleri
gonderilebilir. Sistem sonuglar1 kisa slirede rapor halinde sunmasi O6gretmen ve

Ogrencilerin geri dontitleri kisa siirede almasini saglamaktadir (EBA, t.y.).

Listelerim
Ogretmenler kullanmak istedikleri konulari, testleri, sinavlari listeye ekle
secenegi ile listelerim boliimiinde bir araya getirerek burada gerekli diizenlemeleri

yapabilir ve 6grencilerine ¢alisma olarak gonderebilir (EBA, t.y.).

Calisma Takibi
Ogretmenler 6grencilere gdndermis olduklar1 etkinliklerin tamamlanip

tamamlanmadigini1 buradan takip edebilir, calisma raporlar1 gorebilir (EBA, t.y.).

Raporlar
Ogrencilere calisma olarak gonderilmis etkinliklerin bireysel ya da grup
olarak degerlendirme sonuglarin1 bu béliimde gorebilir, boylece eksik Ogrenilmis

kazanimlar tespit edilebilir (EBA, t.y.).

Swniflarim ve Gruplarim

Ogretmenler EBA araciligiyla paylasimlarda bulunabilmek igin “Siiflarim
ve Gruplarim” boliimiinden siniflar olusturarak okuldaki sinif subeleri sanal ortam
aktarabilir. Yine farkli siniflardaki bireyleri cesitli sebeplerden Gtiirli bir araya

getirerek gruplar olusturabilir ortak caligmalar yapilabilir (EBA, t.y.).
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Dosyalarim
Ogretmenler bu kisimda yeni bir dosya olusturabilir, link ekleyebilir bu

alanda olusturduklarin1 saklayabilir ve 6grencileriyle paylasabilir (EBA, t.y.).

Icerik Uretimi

EBA Ders modiliinde “Dersler” kisminda ogretmenler hazir ders
iceriklerini kullanabilecekleri gibi kendileri de icerik iiretebilirler. Bunun igin “Igerik
Uretimi” kismu segildiginde karsilasilan “Igerik ekleme Kullanici S6zlesmesi”
dikkatlice incelenip belirtilen sartlar1 kabul onay1 verildikten sonra kurallara uygun

icerikler sisteme yiiklenebilir (EBA, t.y.).

Soru ve Sinav Sistemi

EBA Ders modiiliinde “Dersler” boliimiinde yer alan “Sinavlar” kismindan
ogretmenler var olan sinavlar1 6grencileriyle paylasabildikleri gibi “Soru ve Sinav
Sistemi” béliimiinden “Igerik Ekleme Kullanict Sézlesmesi” kurallarina uygun

olarak sinavlar hazirlayabilirler (EBA, t.y.).

2.6.11.2. icerik

Ogretmen, o6grenci ve YEGITEK tarafindan olusturulan igeriklere,
kullanicilar yorum yapabilir, begenebilir, sosyal medya alanlarinda paylasabilir,
baglant1 yapilan cihazlara indirebilir (EBA, t.y.). Icerik modiilinde yer alan

seceneklere kisaca deginilmistir.

Haber
EBA denetim ekibinin uygunluk kontroliinden gegirilerek Ogrenci ve

Ogretmenler araciligiyla eklenen, bilim/teknoloji, kodlama, kiiltiir/sanat, spor ve
yasam alanlarinda yapilmis okul ya da okul dis1 yapilan haber niteligi tasiyan
faaliyetlerin, etkinliklerin yer aldigit modiildiir. Ayrica yapilmis faaliyetlerin

duyurusu ve Uzem hakkinda haberler bu boliimde yer almaktadir (EBA, t.y.).

Video
Bu modiilde okul dersleri, 6nemli giin ve haftalar, kisisel ve mesleki gelisim
ve son zamanlarda dikkat ¢ceken konularla ilgili hazirlanmig belgeseller, ¢izgi filmler

ve videolar yer almaktadir (EBA, t.y.).
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Infovideo

Ders kazanimlarindan yola ¢ikarak giinliik hayatla baglanti kuran, teknoloji
destekli videolardir (EBA, t.y.).Okul ders konular1 ya da merak edilen konular
hakkinda bilgi vermek amaciyla hem gorsellerden hem de konu anlatimlarindan

olusan videolardir (EBA, t.y.).

Gorsel
Ogrenci ve dgretmenler tarafindan paylasilan ayrica YEGITEK arsivinden

secilmis fotograf, harita ve grafiklerin yer aldigi modiildiir (EBA, t.y.).

Ses
Okul derslerine ve kisisel gelisime destek olacak igeriklerin, tasavvuf siirleri
ve miizikleri, destanlar ve efsaneler, hikayeler ve masallar, atasozleri vb. konularin

sesli kayitlarinin yer aldigi modiildiir (EBA, t.y.).

Kitap

Okul ders ve ogretmen kilavuz kitaplari ile ihtiya¢ duyulan bir¢ok farkl
kaynaklarin pdf halinin yer aldig1 modiildiir. Bu sayede bu kaynaklar akilli ya da
etkilesimli tahtalarda agilarak kullanilabilir (EBA, t.y.).

Dergi
Bu modiilde egitim, kiiltiir ve bilim alanlarinda &grenci seviyesine uygun

dergiler pdf olarak yer almaktadir (EBA, t.y.).

Dokiiman
Planlar, caligma kagitlar, afisler, testler, sunular gibi egitim materyallerinin

yer aldig1 modiildiir (EBA, t.y.).

Infografik

Bilginin gorseller kullanilarak anlatilmasi olarak ifade edilen infografik
modiiliinde bir¢ok ders icerigine ait konularin gorsel olarak anlatildig: grafikler yer
almaktadir. Bu sayede karmasik ve anlasilmasi zor konularin hem gorselleri hem
aciklamalan dikkat cekici bir bicimde bir araya getirilerek bireyler i¢in daha kalici
ve anlagilir olmasi saglanmaktadir (EBA, t.y.).
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2.6.11.3. Yarisma

EBA’nin kendi biinyesinde sanatsal, bilimsel ve kiiltiirel alanlarda belgesel,
cizgi, deney, film, kadraj ve ses kategorilerinde diizenledigi aktif yarigmalarin, bitmis
yarisma sonuclarinin, 6diil alan 6gretmen, 6grenci ve eserlerin sergilendigi; yarisma

yonergelerinin yer aldigi, bagvurularin yapildigi modiildiir (EBA, t.y.).

2.6.11.4. Uygulamalar

EBA’dan, Herkes icin ve Mobil (Android, IOS, Web) seceneklerinden
olusan, bir¢ok kurulustan (dernek, vakif, iiniversite, bakanlik, sivil toplum gibi) elde
edilen egitim portallerinin ve etkilesimli materyallerin bulundugu modiildiir. Ayrica
var olan portaller disinda sadece Ogretmenlerin faydalanabilecegi uygulamalar

“Ogretmenler i¢in ” adl1 boliimden ulasilabilir (EBA, t.y.).

2.6.11.5. E-Kurs

Destekleme ve Yetistirme Kurslari YoOnetim Sistemi Giris ekranina
yonlendirerek kurs taleplerinin alindig1, bagvurularinin yapildigi kisaca kurs yonetim

islemlerinin gerceklestirildigi boliimdiir (EBA, t.y.).

T.C MiLL EGITiM BAKANLIG
DESTEKLIME ve YETISTURME KURSLARI

L LT EGiTiM B AKA NG

Destekleme ve
Yetistirme Kurslari

[ vz lgin Tz

Sekil 2.20. EBA E-Kurs modiilii
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2.6.11.6. Materyaller

Bu modiil Ortadgretim ve Din Ogretimi materyalleri olmak {izere iki

secenekten olusmaktadir (EBA, t.y.).

Ortaégretim Materyali Modiilii

OGM Materyal modiiliinde “Etkilesimli Kitaplar, Soru Bankasi, Proje
Tabanli Ogrenme, 3B Modeller, Dinamik Matematik, Hakkimizda, SSS”
boliimlerinden olusmaktadir (EBA, t.y.)

Etkilesimli Kitaplar boliimiinde gilincellenmis ortadgretim programina
uygun ortadgretim diizeyindeki ders kitaplarina video, animasyon, ses, interaktif
Oleme testi gibi 23 etkilesimli uygulama eklenerek elektronik kitaplar, teknolojik
araclarin Ozelliklerine uygun olarak kullanilabilecek etkilesimli kitaplar haline
getirilmistir. Etkilesimli kitaplar bilgisayar, tablet ve telefonlarda c¢evrimici ve
cevrimdisi olarak kullanilabilecek boylece interaktif 6grenmeler gerceklesebilecektir

(EBA, t.y.).

Soru Bankasi boliimiinii ders, iinite, konu ve kazanimlara uygun hazirlamas,
zorluk seviyelerine gore smiflandirilmis sorularin yer aldigi havuzdur. Ayrica

yayimlanan PISA sorularina bu bdliimden ulasilabilmektedir (EBA, t.y.).

Proje Tabanli Ogrenme béliimii sinif seviyelerine uygun olacak sekilde fizik,
kimya, biyoloji ve matematik dallarinda yer alan bazi kazanimlarin Ogrencilere
kazandirilmasi1 i¢gin uzman Ogretmenler tarafindan hazirlanmis  projeler

bulunmaktadir (EBA, t.y.).

3B Modelleri boliimii etkilesimli kitaplar icerisinde yer alan ders igeriklerini
destekleyen, konunun zihinde daha kolay canlanmasini saglayan ii¢ boyutlu

gorselleri yer almaktadir (EBA, t.y.).

Dinamik Uygulamalar boliimiinii ise Dinamik Matematik ve Dinamik Fizik
olmak iizere iki kisimdan olusmaktadir. Ogrencilerin simf kademelerine ve dgretim
programi kazanimlaria uygun konularin kisa 6zetine ve konuyla alakali sorulara bu
alandan ulasilmaktadir. Yonlendirmeler ile gorseller lizerinde degisiklikler yapilarak
bu yeni gorselle ilgili sonuglar aninda goriilebilmektedir. Boylece konunun
anlasilmasi i¢in tek gorsel lizerinden birden fazla sekil elde edilerek bu yeni gorseller

konu cercevesinde tekrar aciklanmakta ve hesaplanmaktadir. Ayrica konunun
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pekistirilmesi ve O0grenmenin kalici olmasi i¢in kazanimlara ait bircok soru ve
¢ozlimil yer almaktadir. Teknolojik araglarla kullanimina uyumlu olacak sekilde ayni
ekran lizerinde kalem secenegi tiklanarak sorular ekran iizerinde ¢oziilebilmektedir

(EBA, t.y.).

Din Ogretim Materyali Modiilii

DOGM Materyal modiiliinde “EBA, Kitaplar, Oneri Listesi, Soru Havuzu,
Baglantilar” bdliimlerinden olusmaktadir (EBA, ty.). “EBA” ana sayfaya
yonlendiren sec¢enektir. “Kitaplar’boliimiinde sinif seviyelerine uygun ders kitaplari
ve teknolojik araclarla kullanilabilecek etkilesimli kitaplar yer almaktadir (EBA,
ty.). “Oneri Listesi” boliimde sinif seviyelerine uygun ders kitaplarinda yer alan
tiniteleri destekler nitelikte etkinlikler yer almaktadir (EBA, t.y.). “Soru Havuzu”
boliimii “A¢ik Ogretim Soru Havuzu”, ”Olgme ve Degerlendirme Soru Havuzu” ile
“Ortadgretim Soru Havuzu” segeneklerinden olusmaktadir. Boylece Milli Egitim
Bakanlig1 smav arsivinden A¢ik Ogretim Lisesi sorularma, Olgme, Degerlendirme ve
Smav Hizmetleri Genel Miudiirliigli Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 kazanim
kavrama testi ve degerlendirme sinavlar1 ile EBA’da yer alan Din 6gretimi ile ilgili
sorulara ulasabilme imkani sunmaktadir (EBA, t.y.). “Baglantilar” secenegi “DOGM
(Din Ogretimi Genel Midiirliigii), Din Ogretimi Portali, Okullarimizdan lyi
Ornekler, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii Bilgi ve Takip Sistemi” sayfalarina

yonledirmeyi saglamaktadir (EBA, t.y.).

2.6.11.7. EBA’da bulunan meniiler

Menii Ara

Bu segenekte EBA platformu igerisinde yer alan tiim modiillere ve diger
seceneklere kolaylikla ulasilabilmektedir. Modiiller ile ilgili daha 6nce detayli bilgi
verilmis olup bu boliimde diger segeneklerden bir kism1 hakkinda bilgi verilecektir

(EBA, t.y.).

Kodlama
Cagimizin yeni uygulamasi kodlama egitimi ile ilgili ders kitaplari,
etkinlikler, 6gretmen rehberi, basit tabanli kodlama araclari, il bazinda yapilan

calismalar, kodlama kanali videolar: ile kodlama egitimlerinin ve uygulamalarin yer
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aldig1 portal kismu ile kodlamayla ilgili kullanicilarin sorularimin cevaplandigi

boliimdiir (EBA, t.y.).

Siber Giivenlik Portal

Teknoloji ¢aginin bir gerekliligi olarak ortaya cikan kisisel ve kurumsal
bilgilerin korunmasi i¢in yapilmasi gerekenlerin bireylere kazandirilmasi adina siber
giivenlik videolarinin, teknoloji bagimlilig1 ve teknolojinin dogru kullanimi hakkinda
videolarin yer aldigi, simirsiz paylasimlar ve veri alis verislerinde kullandigimiz
internet aginin giivenliginin saglanabilmesi i¢in giivenli internet videolar: ile daha bir
cok teknoloji konulu infografiklerin ve mobil uygulamali oyunun yer aldig

boliimdiir (EBA, t.y.).

Hbotv
Hayat boyu 6grenme TV modiilii ile kisisel gelisimi destekleyici videolarin

yer aldig1 ve videolarin eklenebildigi modiildiir (EBA, t.y.).

Okul Oncesi Egitimi Etkinlik Havuzu
Okul oncesi egitimde kullanilmak {izere kazanimlara, belirli giin ve
haftalara, degerler egitimine uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin yer aldigi

modiildiir (EBA, t.y.).

Yabanci Dil I¢erik Portali

Bu modiilde 6grencilerin yabanci dil egitimlerini desteklemek amaciyla
yerli ve yabanci kaynak kitap yayinlari, interaktif soru bankasi, kelime yarigmasi,
seslendirilmis  okuma parcalar1 ile kullanicilarin  pekistirme  yapmalari
saglanmaktadir. Ayrica ders kitaplarindaki {initelere ait infografiklere, destek
materyallere ve videolara buradan ulasilabilmektedir. YEGITEK tarafindan
gerceklestirilen ¢aligmalar sonucunda 5. smif seviyesine uygun mobil uygulamali

Ingilizce dijital 6grenme materyali gelistirilmistir (EBA, t.y.).

F Klavye
Kullanicilarin ~ bireysel olarak  &grenebilmesini  saglayacak sekilde
tasarlanmis online F klavye ders uygulamalari, F klavye hakkinda bilinmesi

gerekenler ile klavyenin ve harflerin kullanim videolar1 bulunmaktadir (EBA, t.y.).
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Paylasim
Kullanicilarin EBA platformuna katkida bulunabilmek amaciyla ses, video,

haber, gorsel gibi igerikleri paylasabilmelerini saglayan boliimdiir (EBA, t.y.).

Uluslararast Sinavlar
Bu kisimda PISA ve TIMMS sinavlar1 hakkinda genel bilgiler, agiklanmig

sorular, soru ¢oziimleri, uygulanmis sinavlar ait {ilke raporlar1 yer almaktadir (EBA,

t.y.).

Milli Egitim Bakanlig
Milli Egitim Bakanligi resmi sitesi ana sayfasina baglanti yapilmasini

saglamaktadir.

Yegitek
Milli Egitim Bakanligi resmi sitesinden Yenilik ve Egitim Teknolojileri

Genel Midiirliigii sayfasina yonlendirilmektedir.

FATIH Projesi

FATIH Projesi resmi sitesine baglant1 yapilmasini saglamaktadir .

UZEM
Uzaktan Egitim Merkezi internet baglantisiyla EBA alt yapisindan

faydalanarak yayin yapan bir sistemdir.

eTwinning
Milli Egitim Bakanligina bagli eTwinning sayfasiyla baglanti kurularak

eTwinning ile ilgili her tiirlii islemler buradan yapilabilmektedir.

Icerik Yonetim Sistemi

Kullanicilarin e-igerik trettikleri, tirettikleri bu igerikleri diger kullanicilarla
paylasabildikleri ve bu paylasilan iceriklerden tiim kullanicilarin faydalanabildigi
boliimdiir (EBA, t.y.).
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Yardimci Programlar
Akilla tahta ve bilgisayarlarda kullanilabilecek kurulum programlarinin yer

aldig1 boltimdiir.

EBA Dosya

EBA Dosya ile kullanicilar her tiirlii dosyalarini kendilerine sunulan kota
miktar1 ¢ercevesinde saklayabilmekte; tablet, bilgisayar gibi internet baglantili
teknolojik araglar aracilifiyla istenilen yerde ve zamanda bu dosyalar iizerinde

calismalar yapabilmektedirler (EBA, t.y.).

Tiirk¢e Ogrenme Portali
Tiirk dilini, kiltiiriinii ve sanatint 6grenmek isteyen kullanicilar1 Yunus
Emre Enstitiisii Tiirke Ogrenme Portali giris sayfasina yonlendiren modiildiir

(EBA, t.y.).

2.6.12. Okulistik

Ilkégretim birinci ve ikinci kademede bulunan &grencilerin internet tabanli
teknolojik araglar vasitastyla egitim alabilmelerini saglayan uzman kadro tarafindan
hazirlamis MEB miifredatina uygun igerikler sunan bir egitim ve Ogrenme
platformdur. Okulistik, yapilandirmaci 6grenme modeline ve MEB kazanimlarina
uygun olarak hazirlanmis e-igerik ve siire¢ degerlendirme gibi hizmetler sunan, her
zaman her yerde herhangi bir siirlandirma olmaksizin kullanilabilen ¢evrimici
ogrenme plaformudur (Ozerbas ve Yalcinkaya, 2018). Arikan (2013) gore okulistik
platformu, ders kitaplarinda yer alan konular ile ilgili etkilesimli konu anlatimlari,
etkinlikler, problemler ve konu testlerine yer vermektedir. Ayrica Ogretmen
videolari, ¢iktisini alabilecegimiz ¢alisma kagitlari, soru ¢oziimleri, hazirlik ve online
degerlendirme sinavlari, elektronik kitaplar ve daha bircok igerik platform igerisinde
mevcut bulunmaktadir. Bu zengin igeriklerden {iye olan 6grenci ve Ogretmenler
faydalanabilmektedir. Okulistik tiyeligi i¢in 6grencilerin bir miktar iicret 6demeleri
gerekirken, 6gretmen ve veliler iicretsiz olarak iiye olabilmektedirler. Bu sayede
velilerde c¢ocuklarinin gelisimlerini buradan takip edebilmektedir. Okulistik’e
kazandirilan Ik okuma yazma béliimiiyle hikayelestirilmis ses, yazma, hece, kelime

ve cilimle c¢alisma videolarn ve etkinlikler ile Ogrencilerin 6grendiklerini
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pekistirmeleri saglanmaktadir. Ayrica kisa metin okuma ve yazma, akici okuma
alistirmalar1 yapilabilecek bircok icerige de sahiptir. Merkezi sinav sayfasinda
liselere hazirlik ders videolari, ¢cikmis sinav sorulari, puan hesaplamalar1 yapilmakta;
konu dagilimi kisminda ilkokul ve ortaokul i¢in hazirlanmis smavlara ait
kazanimlara uygun konu dagilim ¢izelgesi ile taragdzle aninda test okuma gibi daha
bir¢ok hizmet sunmaktadir. Tarag6z ile test ve sinavlart goriintii isleme teknolojileri
araciyla hizlica degerlendirerek, rapor olusturabilmektedir. Elde edilen analiz
sonuglart Okulistik sayfasina gonderilerek etkilesimli tahta, projeksiyon gibi araglar
vasitasiyla tiim smifla paylasilabilir. Sadece Okulistik sinavlarini degil kisisel
olusturulan sinavlar da bu yolla degerledirilebilinir (Taragoz, t.y.). Sekil 2.21°de
Okulistk’e ait ana sayfa goriilmektedir.

e W

Sekil 2.21. Okulistik anasayfa

Okulistik egitim platformuna iiyelik girisi ile ana sayfaya ulasildiginda bu
platformun yedi modiilden olustugu goriilmektedir. Bu modiiller kisaca

incelenecektir.

2.6.12.1. Dersler

Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar tiim smif diizeylerine uygun olarak
hazirlanmis ders igeriklerinin yer aldigi modiildiir. 1, 2 ve 3. siniflarda “Tiirkge,
Matematik, Hayat Bilgisi” temel derslerine ek olarak birinci siniflarda okula yeni
baslayan 6grencilerin bulunduklar1 ortama uyumunu kolaylastiran etkinliklerin yer

aldig1 “Uyum ve Hazirlik” dersi ile 6grencilere eglenceli interaktif okuma ve yazma
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calismalar1 yapma imkani sunan “ilk Okuma Yazma dersi” bulunmaktadir. Ikinci
siiflarda temel derslerine ek olarak Ingilizce dersi, iigiincii simifta ise Ingilizce ve
Fen bilimleri dersleri bulunmaktadir. 4, 5, 6 ve 7. smiflar i¢in “Tiirk¢e, Matematik,
Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” derslerine ait
icerikler yer almaktadir. 8. Smiflarda Sosyal Bilgiler dersi yerine inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi ile Rehberlik dersi bulunmaktadir. Sekil 2.22°te dordiincti sinif

derslerinin 6rnek gorseli yer almaktadir.

1@ okulistik R L T e

? Dersler | 8\ Ol¢me / Deg. E Takip ﬁ Filmler [T kitaphik . ? Oyunlar %.’ éirgtjr::lnler

Turkge Matematik Fen Bilimleri

il

e

icerk Takip [

¢] “ ]
-“

--i

Sosyal Bilgiler ingilizce Din Kultiird ve Ahlak Bilgisi |

:f g

ﬂ

-=»-!

>l

icerik Takip icerik Takip : -
Sekil 2.22. Dérdiincii sinif dersleri

Derslerin  her bir konusuna ayr1 ayr1 hazirlanmig animasyonlarla
desteklenmis interaktif konu anlatimlari mevcuttur. Konu anlatimlarinin hemen
ardindan sunulan etkinliklerle Ogrencilerin  6grendiklerini uygulamalar1 ve
pekistirmeleri saglanmaktadir. Bunlara ek olarak konu testleri ve calisma kagitlari ile

konu tekrar edilerek etkili ve kalic1 6grenmeler gergeklestirilmektedir.

2.6.12.2. Ol¢me ve degerlendirme

1. smiftan 12. smifa kadar her simif diizeyindeki kazanimlar1 destekler
nitelikte hazirlanmis Okulistik etkinlik uygulamalari, siire¢ etkinlik uygulamalari,
ders tarama testleri, online sinavlar yer almaktadir. Bu sistemde konu ve kazanim
diizeyinde 6grencilerin bireysel basarilar takip edilmektedir. Detayli sinav sonuglari

ile ogrencilerin eksik kaldig1 konular tespit edilerek sube ve okul bazinda
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degerlendirmeleri yapilmaktadir. Ayrica karekod sistemiyle internete bagl telefon ya
da tabletten sorular {izerinde bulunan karekodlar okutularak c¢oziimleri

izlenilmektedir.

2.6.12.3. Takip

Ogrencilerin ya da ogretmenlerin aldiklar1 konu igeriklerin takibinin

yapildig1 modiildiir.

2.6.12.4. Filmler

Bu bolimde Tiirkge ve Ingilizce sarki videolarmin yani sira Kizilay,
Yesilay, canlilar, doga, diinya, enerji, madde, teknoloji, giines sistemi, viicudumuz,
yasam, antik tarih, biiyiikk buluslar, kuslar ve deniz canlilari, vahsi hayvanlar,
cografya, spor ve uzay konu baslikli egitici videolar, animasyonlar ve kisa filmler yer

almaktadir. Sekil 2.23’te filmler bdliimiine ait gorsel yer almaktadir.
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Sekil 2.23. Filmler boliimii

2.6.12.5. Kitaphk

Yardimci, Oykii ve kaynak kitaplar olmak {izere kullanicilarin
faydalanacaklar1 bir¢ok interaktif kitaplarin yer aldigt modiildiir. Sekil 2.24’da

kitaplik boliimiine ait gorsel yer almaktadir.
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Sekil 2.24. Kitaplik boliimii

2.6.12.6. Oyunlar

Bu kisimda zeka ve macera oyunlar1 gibi kullanicilarin kisisel gelisimini

destekleyici egitici oyunlar bulunmaktadir. Sekil 2.25’da Oyunlar boliimiine ait

gorsel yer almaktadir.
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2.6.12.7. Ogretmenler odasi

&5 Takip D rilmler | [T] Kitaphik W oyuniar ﬁ: fﬁgrg%menier :

asl

Al Tahtass

Bicklar

Sekil 2.25. Oyunlar boliimii

Kullanict; profilini ve kisisel bilgilerini buradan yonetebilir, bagli olunan

okulun kayith 6grenci, 6gretmen ve veli listesine ulagarak birbirleriyle baglanti
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kurulabilir, mesaj gonderebilir ve alinabilir. Sekil 2.26’da Ogretmenler Odasi

boliimiine ait gorsel yer almaktadir.

A Anasayts | & Destek | © Gilog
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Sekil 2.26. Ogretmenler odast boliimii
2.6.13. Morpa Kampiis

Morpa, 1980 yilinda ansiklopedi, Tiirk ve diinya klasiklerinin yayimlanmasi
ve pazarlanmasiyla sektore adim atmisir (Morpa Kampiis, t.y.). 1995°te okul dncesi
egitime yonelik yayinlar ve materyalleri liretmeye baslayarak “egitim yaymcilig1”
alania girdi (Morpa Kampiis, t.y.). 1998°de ise ilkdgretim 6grencileri i¢in yardimci
kaynaklar yayimladi. Morpa, egitim alaninda teknolojiyi 2007 yilinda kullanmaya
baslamis, 2009 yilinda da Morpa Kampiis egitim yazilimlarin1 tamamlayarak bir
egitim platformu olarak kullanicilarin hizmetine sunulmustur. Morpa, FATIH Projesi
kapsaminda igerik iireten firmalardan biri olup tablet ve telefonlarda kullanilabilecek
egitim uygulamalari, Z-kitaplar ve yazilimlar hazirlanmistir (Morpa Kampiis, t.y.).
Morpa Kampiis Egitim yazilimini inceledigimizde;

e Morpa Kampiis ilkokulda 1°den 4. sinifa ve ortaokul 5’ten 8. Sinifa kadar
tim Ogrenciler, veliler, O6gretmenler ve okul yoOneticileri tarafindan
kullanilmaktadir. Ogretmen ve velilere 6grencinin gelisimi izlenebilme
olanagr sunmaktadir.Yine bu sistemde okul yoneticileri, okul
O0gretmenlerinin yaptigl calismalar1 ve dgrencilerin akademik durumlarini

takip edebilir (Morpa Kampiis, t.y.).
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e Mora Kampiis’e dgrenciler belirli bir iicret karsiliginda {iye olabilirken;
veli, 6gretmen ve ydneticiler iicretsiz iiye olabilmektedir. Ogretmen ve
yoneticilerin  {iye olabilmesi i¢in Ogretmen Belgesiyle basvuruda
bulunmalar1 gerekmektedir.

e Uye olan kullanicilar Morpa Kampiis’ii internet baglantis1 olan telefon,
tablet, bilgisayar, etkilesimli tahta gibi cihazlarla liyelik esnasinda almig
olduklar1 kullanic1 ad1 ve sifresini girerek her yerde kullanabilmektedirler.

e Morpa Kampiis’te 1, 2, 3. Smiflarda Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi
ortak derslerine ek olarak 1. Siniflarda  Okuma Yazma Ogreniyorum, 2.
Siniflarda 1ngilizce, 3. Smiflarda 1ngi1izce ve Fen bilimleri dersi; 4, 5, 6, 7,
8. Smuflarda Tiirk¢e, Matematik, Ingilizce, Sosyal Bilgiler, Fen bilimleri
ortak derslerine ek olarak 8. Siniflarda Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi
derslerine yonelik igerikler yer almaktadir.

e Morpa Kampiis’te “konu anlatimlari, interaktif caligmalar, etkinlikler,
sinavlar, etkinlik yapraklari, interaktif etkinlikler, ¢oziimlii soru videolari,
BBC belgeselleri, belgeseller, deneyler, zengin e-kiitiiphane, &diillii
yarismalar, detayli raporlama ve daha fazlas1 yer almaktadir (Morpa Kampiis,
t.y.).

o A§ baglantisi olan teknolojik araclar vasitasiyla
http://www.morpakampus.com/ adresinden Morpa Kampilis sayfasina
ulasilabilir. Diger egitim portallarinda oldugu gibi burada da 6nceden bir
takim kisisel bilgilerle siteye iiye olunmasi gerekmektedir. Olusturulan
kullanic1 adi ve sifresiyle tliyelik girisi yapilmaktadir.

Morpa Kampiis’te yer alan modiiller ve bu modiillerle ilgili gerekli

aciklamalara asagida yer verilmistir.

2.6.13.1. Morpa kampiis ana sayfa

Ana sayfa incelendiginde Morpa Kampiis’iin dersler, sinavlar, e-kiitiiphane,
oyunlar, raporlar, morpastore, bilgilerim, mesajlarim, takvim, duyurular, dnerileriniz
boliimlerinden olustugu goriilmektedir. Ayrica siteden giivenli bir sekilde ayrilmak
icin ¢ikis butonu, site igerinde anahtar sozciikler kullanarak egitim materyallerine
ulagsmak i¢in arama bolimi yer almaktadir. Kullanic1 6gretmen ise ek kaynaklar,

0dev ve smav havuzu, 6grencilerim ve gruplarim seceneklerinin yer aldigi 6gretmen
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araglart hizli ulasim meniisii yer almaktadir. Ayrica ana sayfa iizerinde 6gretmen
araglart ve egitim materyalleri bdliimler halinde tiim icerik bagliklartyla yer
almaktadir. Sekil 2.27°de Morpa kampiis ana sayfasina ait gorsel yer almaktadir

(Morpa Kampiis, t.y.).

@ Marpa kampus Nedir? 'ﬂ”'S\nlf\arda Neler Yar? 'a Masil Uye Olunur? fllo] 9 4449495
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Sekil 2.27. Morpa Kampiis ana sayfa

2.6.13.2. Dersler

Dersler modiiliinde hangi sinif seviyesinde liye olunmussa o sinif seviyesine
uygun dersler, her derse ait konu agaglar1 ve iiniteler halinde smiflandirilmis ders
igerikleri, konuya bagli kazanimlara uygun konu anlatim videolari, 6grenmeyi
pekistirici calismalar, yazdirilabilir 6devler, konu tarama testleri, e kiitiiphane
kaynaklar1 gibi egitim materyalleri yer almaktadir. Bu egitim materyalleri
Ogretmenler tarafindan etkinlik olarak 6grencileriyle paylasabilir, ek kaynaklari

raporlayabilir.

2.6.13.3. Sinavlar

Sinavlar modiiliinde ders igerigine uygun konu tarama testleri, tema-iinite
sinavlar;, ara ve genel degerlendirme smavlar1 vb. yer almaktadir. Ogrenciler
buradan sinav performanslarini gorebilir, 6gretmenler ise yapilan sinavlarla ilgili

smif, grup ve dgrenci raporlarina bu boliimden ulasabilmektedir.
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2.6.13.4. E Kiitiiphane

Smif diizeyine uygun yardimci kitaplar, sarkilar, Oykiiler, sozliikler,
videolar, ansiklopedi ve kiiltiir yayinlar1 gibi boliimler altinda; diital kitaplar, normal
veya sesli Oykiiler, Tiirkge ve Ingilizce sarkilar, egitim videolar1, belgeseller,

deneyler, tiyatrolar gibi materyallerin bulundugu boliimdiir.

2.6.13.5. Oyunlar

Bu modiilde derslerle baglant1 saglanmis, fen, matematik, beceri, zeka gibi

tiirlerde oyunlar yer almaktadir.

2.6.13.6. Raporlar

Morpa Kampiis’ii ve igerisinde yer alan egitim materyallerini ne kadar
kullanildigin1 gosteren, en son girilen egitim materyallerini listeleyen, 6grencilerin
kazanimlardaki performansimi gosteren, ogrencilerin  derslere katilim ve
performanslarini gosteren, 6grenci sinav raporlart gibi birgok veriye bu bdliimden
ulagilmaktadir. Ayrica Ogretmenler 6grenci, grup ve smf performans ve genel

katilimlarini yine raporlar modiiliinde gorebilmektedir.

2.6.13.7. Bilgilerim

Kullaniciya ait kimlik ve okul bilgilerin yer aldigi, bilgi giincellemelerinin
yapildigi, kullanici sifresinin degistirildigi kisimdir.
2.6.13.8. Mesajlarim

Bu alandan yoneticiler okullarindaki tiim 6gretmen, 6grenci ve velilere;
Ogretmenler okuldaki diger Ogretmenlere, kendi 0Ogrenci ve velilerine mesaj

gonderebilir, tiim kullanicilar gelen mesajlar1 cevaplayabilir.

2.6.13.9. Takvim

Etkinlik takvimi kisminda belirlenen siire icerisinde 6gretmenler tarafindan
olusturulan etkinliklere (sinav, proje, gezi) 6grenciler katilim saglayabilir, etkinlikler

bu kisimdan takip edilebilir.
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2.6.13.10. Duyurular

Ogretmenler tarafindan yayinlanan smavla ilgili duyurular ve son bir yil

icerisinde yayinlanmis tiim duyurulara bu alandan ulagilmaktadir.

2.6.13.11. Egitim materyalleri

Morpa Kampiis biinyesinde iiretilmis okuma dinleme metni, konu
anlatimlari, ¢aligmalar, ders araclari, 3 boyutlu belgeseller, deneyler, BBC videolari,
belgeseller, ¢ozliimlii sorular, yazdirilabilir etkinlikler ve ekstra videolar yer

almaktadir.

2.6.13.12. Ogretmen araclar

Sadece Morpa Kampiis’e iiye Ogretmenler tarafindan kullanilabilen
boliimdiir. Burada ek kaynaklar, ekinlik havuzu, sinav havuzu, hazir yazililar,
calisma kagidi hazirlama, 6grencilerim gruplarim, mini testler, benim testlerim gibi
alt secenekler bulunmaktadir. Ogretmen tarafindan hazirlanmis dosya, resim, video
benzeri igerikler Morpa Kampiis’iin sundugu 25 MB’lik saklama alan1 olan Ek
Kaynaklar bolimiine eklenebilmektedir. Bdylece Ogretmenler her hangi bir
taginabilir bellek kullanmaya ihtiya¢ duymadan sakladiklar1 verileri istedikleri zaman
ve yerde ulagsma imkani sunmaktadir. Yine bu veriler istenildiginde 6grenciler ve
diger 6gretmenlerle paylasilmaktadir. "Simav Havuzu" sayesinde kisiye 6zgii sinavlar
hazirlanabilir, plaform kullanan diger 6gretmenlerle paylasilabilir ve grencilerine
gonderebilir (Morpa Kampiis, t.y.). Ogrencilerim gruplarim alt secenedi yonetici
hesabinda 6gretmenlerim Ogrencilerim olarak yer almaktadir. Kayith 6grencilerden
yeni gruplar olusturulabilir, mesajlar gonderilebilir, raporlanabilir. Ayrica
morpastore modiilii ile okul dncesi, ilkogretim seviyesinde egitsel kitap, materyal ile
oyki kitaplari, egitim setleri gibi morpa kaynaklari satin alinabilmektedir (Morpa
Kampiis, t.y.).

2.7. Konuya Iliskin Yapilan Calismalar

Bu boliimde bu arastirma konusuyla ilgili yapilmis calismalara yer

verilmektedir. Oncelikle EBA, Morpa Kampiis gibi sosyal 6grenme platformlari ile
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ilgili yapilmig caligmalar incelenmis daha sonra teknoloji kabul ve kullanimi ile

yapilmis ¢aligmalara yer verilmistir.

Alabay ve Tasdelen (2017), EBA (egitimde bilisim ag1) kullanimina iliskin
Istanbul iline bagli Sultangazi ilgesinde bulunan 5 okuldaki 208 6gretmen ve 211
Ogrencinin katildig1 bir ¢alisma yapmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin EBA
kullanim diizeylerine cinsiyet, yas, mesleki deneyim ve Ogrenim durumu
degiskenlerinin anlamli bir etkisinin olmadigr bulunmustur. Buna karsilik brans,
Fatih Projesi hakkinda bilgi yeterliligine sahip olma ve kayithh EBA kullanicis1 olma
degiskenine bagli anlamli farklilik bulunmustur. EBA’da ders igeriklerinin yeterli
oldugunu diisiinen 6gretmenler EBA’y1 daha fazla kullandig1 ve 6gretmenlerin EBA

gortsleri ile kullanim diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iligki oldugu bulunmustur.

Ayan (2018), EBA igerigini kullanma ve igerik gelistirmeye yonelik yaptigi
caligmada verileri 268 Ogretmene uyguladig: ti¢ boliimlii bir anket ile toplamistir.
Calisma bulgularina bakildiginda bireysel e-igerik kullanimi ve gelistirilmesi; brans,
lisans diizeyinde egitim alma, hizmeti¢i egitim alma durumlarina bagli anlaml
diizeyde farklilik oldugu ortaya c¢ikmistir. Yine katilimcilarin diisiik diizeyde e-
icerigi kullandiklar1 ve gelistirdikleri, Ogretmenlerin hizmet ©Oncesi ve hizmet
siirecinde egitime ihtiyaglart oldugu, EBA’nin daha kolay kullanima olanak

saglamasi gerektigi sonuca ulagilmistir.

Dinger ve Balaman (2018), Edmodo platformunun kullanilabilirligini ile ilgili
yaptiklar1 ¢aligmaya 142 dgrenci, 6 6gretmen ve 17 veli katilim saglamigtir. Veriler
“Ogretim Materyali Degerlendirme Olgegi” ve “Ogretim Materyali’ne Iligkin
Motivasyon Olgegi” ve goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonucunda Ogrenciler Edmodo’nun sahip oldugu Facebook arayiizii sayesinde
kullanim diizeyinin yiiksek oldugu, 6gretmenlerin sisteme karsi olumlu tutuma sahip
olmakla birlikte sistemin kullanimi ve igerik hazirlanmasi konusunda zorluk
yasadiklari, veliler ise gizlilik kaygis1 yasadiklari i¢in sistem karsi tutumlarinin

olumsuz oldugu sonucuna ulagmistir.

Kuyubasioglu ve Kilig (2019) da ortaokul 6gretmenlerinin EBA kullanim
diizeylerini incelemistir. Arastirma Hatay ili iskenderun ilgesinde ortaokul calisan 85

Ogretmen ile yapilmigtir. Arastirmada veriler, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
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“EBA (Egitimde Bilisim Ag1) Kullanimi Anketi” ile toplanmistir. Arastirma

sonucunda 6gretmenlerin EBA kullanim diizeyinin yiiksek oldugu bulunmustur.

Omriiuzun (2019), 442 okul dncesi dgretmeni katilmiyla sinif igi teknoloji
kullanimlarin1  etkileyen faktorleri belirlemeye ¢alismistir. Arastirmada veriler
“Erken Cocukluk Egitiminde Teknoloji Kullanimi” anketi ve “Ogretmenler igin
Teknoloji Kabul Olgegi” ile toplanmustir. Arastirma bulgularma gore; algilanan
kullanighilik, algilanan eglence, algilanan kullanim kolayligi ve mesleki uygunluk
degiskenleri 6gretmenlerin teknoloji kullanim tutumlarimi %75 oraninda; kullanima
yonelik tutum, mesleki uygunluk, algilanan eglence ve kaygi degiskenleri ise
teknoloji kullanimin niyetleri ise %72 oraninda agiklanmaktadir. Ayrica teknoloji
kullanim siiresi iizerinde kolaylastirict durumlar, davranigsal niyet ve kullanima

yonelik tutum degiskenlerinin anlamli bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

Ain vd. (2016), TKKBM?2’ye 6grenme degeri yapisint ekleyerek, 6grenme
yonetim sistemine yonelik niyet ve kullanim {izerine bir calisma yapmustir.
Calismada veriler sistem kullanicisi olan Malezya iiniversite 6grencilerinden kapali
uclu bir anket aracilifiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogrenme degeri,
performans beklentisi ve sosyal etki degiskenleri Ggrencilerin 6grenme ydnetim
sistemi niyeti iizerinde; kolaylastirici kosul ve davranigsal niyet ise 6grenme yonetim

sistemi kullanimi {izerinde anlamli diizeyde bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.

El-Masri ve Tarhini (2017), Katar ve ABD iilkelerinde e-0grenme
sistemlerinin benimsenmesiyle ilgili yaptiklart ¢aligmada Ol¢ek olarak giiven
degiskeninin entegre edildigi Teknoloji Kabul ve Kullanimi Birlestirilmis Modeli 2
(UTAUT2) kullanilmigtir. Veriler iiniversite 6grencilerinden ¢evrimigi bir anket
araciligiyla toplanmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda performans beklentisi,
hedonik motivasyon, aligkanlik ve giiven degiskenleri davranigsal niyetin onemli
yordayicilar1 olamakla birlikte fiyat degeri ile davranissal niyet arasindaki iligkinin
onemsiz oldugu bulunmustur. Gelismekte olan {iilkelerde Ogrencilerin e-6grenme
sistemlerini benimsemesini ¢aba beklentisi ile sosyal etki degiskenlerinin artirdig
sonucuna ulasilmistir. Gelismis {ilkelerde Ogrencilerin e-08renme sistemlerini

benimsemesini ise kolaylastirici kosul degiskeninin artirdigi bulunmustur.

Jakkaew ve Hemrungrote (2017), iicretsiz bir web tabanli platform olan

Google Classroom'un kullanimini belirleyen faktorleri Teknoloji Kabul ve Kullanim
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Birlestirilmis Modeli 2 (UTAUT?2) kullanarak incelemistir. Anket Bilgi Teknlojisi
Giris dersine kayith 6grencilere uygulanmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara bakildiginda performans beklentisi, ¢aba beklentisi ve sosyal etki
degiskenleri 6grencilerin davranigsal niyetini; Ogrencilerin Google Classroom'u
kullanmasimn1 ise kolaylastirici  kosullar ve davranigsal niyet degiskenleri
belirlemektedir. Ogrenciler bu web tabanli platformun birgcok 6zelligini tam olarak
kullanamadiklar1 halde bu platformu kullanimi kolay bir ara¢ olarak kabul

etmislerdir.

Tseng vd. (2019), 6gretmenlerin agik ¢evrimigi kurslart (MOOC) kabul ve
kullanimin1 Teknoloji Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli 2 (UTAUT?2) ile
incelemistir. Arastirmaya Tayvan’daki 166 {iniversite Ogretmeni  katilmistir.
Bulgular incelendiginde performans beklentisi, sosyal etki, kolaylastiric1 kosul ve
fiyat degeri degiskenleri 6gretmenlerin davranigsal niyetini; kolaylastirict kosullar
ve davranigsal niyet degiskenleri ise oOgretmenlerin MOOC’lar1  kabuliinii
belirlemektedir. Ancak, c¢aba beklentisi ve hedonik motivasyonun, MOOC kabulii

tizerinde bir etkisinin olmadigi bulunmustur.

Xian (2019), {iniversite gorev yapan 0gretmenlerinin e-6grenme kabuliinii
inceledigi caligmaya 500 iniversite 6gretmeni katilmis ve calismada UTAUT 2
modeli kullanilmigtir. Elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin e-6grenme
davranigsal niyetini; performans beklentisi, kolaylastirict1 kosullar, hedonik

motivasyon ve aligkanlig1 degiskenleri onemli 6l¢iide etkilemektedir.

Boz (2019), 6gretmen adaylar ile yaptig1 ¢aligmada onlarin uzaktan egitim
algilarmi incelemistir. Calismaya Necmettin Erbakan Universitesi’nden 935 son sinif
ogrencisi katilmistir. Arastirmada “Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Kabul ve
Kullanimlar1 Olgegi” ve “Uzaktan Egitim Algir Olcegi” kullanilmistir. Bulgulara
gdre, dgretmen adaylarinin teknoloji kabul durumlarmin orta diizeydedir. Ogretmen
adaylarmin “dgrenim gériilen boliim, cinsiyet ve BIT kullanim &zyeterliligi”
degiskenlerine gore teknoloji kabul ve wuzaktan egitim ile 1ilgili algilan
farklilasmaktadir. Uzaktan egitim algis1 erkeklerde daha yiiksek c¢ikmistir. Daha
onceden BIT kullanma kisilerin uzaktan egitim algisin1 olumlu olarak etkilemektedir.
Ayrica uzaktan egitim algisi ile teknoloji kabul arasinda pozitif yonlii,diisiik diizeyli

bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Yermeydan Ugur (2017), egitimde Web 2.0 kullanimi ile ilgili ¢alismasini
egitim fakiiltesinde gorev alan 235 Ogretim elemaniyla yapmistir. Veriler TKKBM
bagl olarak gelistirilmis "Web 2.0 araglar1 kullanim 6lgegi" ve "Web 2.0 araglan
kullanim anketi" ile toplanmistir. Analiz sonucunda kullanilan Web 2.0 araci
sayisini; cinsiyet, yas, unvan, kidem, ana bilim dali gibi degiskenlerin etki etmedigi,
“performans beklentisi, ¢aba beklentisi, kolaylastirict kosullar, 6z-yeterlilik, tutum,
kaygt ve niyet” degisenlerini Web 2.0 aracglar ile ilgili beceri diizeyleri ve yas
gruplari, etkilemektedir. Ayrica bu degiskenler icerisinden kolaylastirici kosullar,
Web 2.0 kullanimu izerinde etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Kidem, kaygi ve tutumu
etkilemektedir. Ogretim elemanlar1 Web 2.0 araclarim1  kullanma y&nelik

becerilerinin iyi oldugunu diisiinmektedir.

Akpolat (2019), 6grenme nesneleri kullanima ile ilgili yaptig1 ¢alismaya 427
birinci sinifta olan {iniversite Ogrencisi  katilmistir. Arastirmada TKM’nin
genisletilmesiyle olusan ve Tiirkce’ye uyarlanan “Ogrenme Nesnesi Kabul Modeli-
ONKM” kullamlmistir. Model harici (pedagojik kalite, teknik kalite, icerik kalitesi)
ve asil (yarar algisi, kullanim kolaylhigi algisi, davranigsal niyet, gercek kullanim)
olmak tizere toplamda yedi degiskenden olusmaktadir. Bu degiskenler 6grenme
nesne kullanimim etkilemektedir. Arastirma sonucunda 6grenme nesnesi kullanim
niyetinin dogrudan belirleyicisi yarar algisi, dolayli belirleyicisi ise kullanim

kolayligi algisi oldugu bulunmustur.

Eraslan Yalgin (2018), Bogazici ve Istanbul Bilgi Universite’sinden 282
ogrencinin katilimi ile 6grenme yonetim sistemlerini kabul ve kullanma ile ilgili bir
calisma yapmistir. Caligmada genisletilmis TKM kullanilmistir. “Davranigsal
kullanma niyeti, algilanan kullanighlik, algilanan kullanim kolayligi, algilanan
etkilesim, sosyal norm, tercih edilen ¢alisma stili ile uyumluluk, kullanici ara yiiz
dizayni, bilgisayar 6z yeterliligi, ve Onceki ¢evrimic¢i 6§renme deneyimi” faktdrler
olarak belirlenmistir. Arastirma sonucuna goére algilanan kullanighlik, algilanan
kullanim kolayligi ve sosyal norm faktorleri davramigsal kullanma niyetini
etkilemektedir.Yine algilanan kullanim kolayligi, sosyal norm ve kullanici arayiiz
dizayni ise algilanan kullanigliligi etkilendigi bulunmustur. Ayrica kullanici arayiiz
dizayn1 ve bilgisayar 6z yeterliligi, algilanan kullanim kolayligini etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM II1
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve O0rneklem ile 6lgme araci ve analiz

yontemleri ile ilgili bilgilere yer verilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma ogretmenlerin sosyal Ogrenme ortamlarin1 kabul ve
kullanimlarin1 agiklamaya yonelik nicel aragtirma tiirlerinden betimsel tarama
caligmasidir. Nicel arastirmalar, nicel verilerin toplanmasini ve analizini gerektiren
caligmalardir. Betimsel aragtirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli
bir sekilde tanimlar. Egitim alaninda en yaygin betimsel yontem tarama ¢aligmasidir.
Tarama c¢alismast bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin

toplanmasini amaglayan ¢alismalardir (Biiyiikoztiirk vd., 2018).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu caligmanin evrenini Gaziantep ili Sehitkamil merkez ilgesinde gorev
yapan 7896 6gretmen ile Sahinbey merkez ilgesinde gorev yapan 13858 ogretmen
olusturmaktadir. Evrenden rastgele secilecek orneklem sayist 350-370 olarak
belirlenmigtir. 10000-25000 aras1 evren i¢in %35 hata payiyla 6rneklem sayist 370-
378 arasidir (research-advisors.com). Kiime 6rnekleme yontemi ile segilen okullarda
arastirmaya goniillii olarak 376 6gretmen katilmistir. Toplanan anketlerden yarim ya
da yanlis doldurulmus olanlar ile u¢ deger olanlar ¢ikarilmig ve sonunda 337 anket
analize tabi tutulmugtur. Katilimer 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 3.1°de

verilmistir.

Tablo 3.1
Katilimer Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ozellik Degisken N %
Cinsiyet Kadin 186 55,2
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Erkek 151 44,8
Brang Sinif Ogrt. 143 42,4
Brans Ogrt. 194 57,6
Yas 22-29 yas arasi 101 30,0
30-39 yas arasi 140 41,5

40-49 yas aras1 55 16,3

50-59 yas arasi 15 4,5

60 yas ve iistii 3 4,9

Calistig1 Kurum flkokul 163 48,4
Ortaokul 126 37,4

Lise 48 14,2

Egitim Durumu On lisans 5 L5
Lisans 298 88,4

Yiiksek Lisans-Doktora 34 10,1

Hizmet Siiresi 0-5 y1l 116 34,4
6-10 y1l 68 20,2

11-15 yil 64 19,0

16-20 yil 40 11,9

21 yil iistii 49 14,5

Hizmet I¢i Egitim Evet 153 45,4
Hayir 184 54,6

Yukarida verilen Tablo 3.1°de katilimci Ogretmenlerin cinsiyete gore
dagilimi bakildiginda kadin 6gretmenlerin oran1 % 55,2 iken erkek 6gretmenlerin
orani % 44,8 dir. Katilimci kadin 6gretmenlerin orani erkek dgretmenlerden her ne
kadar fazla olsa da aradaki farkin ¢ok da olmadigi goriilmektedir. Bransa gore
dagilima bakildiginda %42,4 oraninda smif o6gretmeni, %57,6 oraninda brang
Ogretmeni caligmaya katilim saglamigtir. Katilimer 6gretmenlerin yas gruplarina gore
dagilimina bakildiginda en ¢ok katilimda bulunan % 41,5 oraniyla 30-39 yas grubu,
ardindan ise % 30,0 oran1 ile 22-29 yas grubudur. % 0,9 orani ile en az katilim olan
grup 60 yas ve iistii iken 40-49 yas grubu katilim oran1 %16,3 olmakla birlikte 50-59
yas grubu katilim orani ise % 4,5°tir. Arastirmaya en ¢ok % 48,4 oraniyla ilkokulda
calisan 6gretmenler katilirken en az %14,2 orani ile lise 6gretmenleri katilmistir.
Yine ortaokulda calisan katilimci 6gretmen orami % 37,4°tiir. Calismaya en ¢ok
katilim1 % 88,4 orani ile lisans mezunu 6gretmenler, en az katilimi ise 5 tane
katilimciyla 6n lisans mezunu Ogretmenler saglamistir. Hizmet siiresi 0-5 yil
araliginda olan katilime1 6gretmen oran1 %34,4 ile en fazla yiizdeye sahip iken en az

katilim1 %11,9 oranla 16-20 yil aralifinda ¢alisan 6gretmenler olusturmaktadir. 11-
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15 yil arasinda calisan 6gretmen orani %19,0 iken 21 yil dsti ¢alisan katilimer
oran1%14,5’tir. Hizmet i¢i egitim almayan katilimc1 6gretmenlerin oran1 %54,6 olup
hizmet i¢i egitim alanlarin oran1%45,4’tlir. Buradan da anlasilacagi {izere hizmet i¢i

egitim almayanlarin orani alanlardan daha yiiksek ¢cikmustir.

3.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Venkatesh, Thong ve Xu (2012) tarafindan
gelistirilmis Yilmaz ve Kavanoz, (2017) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamis Teknoloji
Kabul ve Kullanom Birlestirilmis Modeli 2 kullanilmistir. TKKBM-2 6l¢egi 28
maddeden ve 8 faktorden olusmaktadir. Bu yapilar performans beklentisi, fiyat
degeri, aliskanlik, ¢aba beklentisi, kolaylastirict kosul, hedonik motivasyon, sosyal
etki ve davranigsal niyet olarak ifade edilmistir. Olgegin tiim maddeleri olumludur.
Besli likert tipi olarak yapilandirilmis bu 6lgekte dereceleme; kesinlikle katiliyorum
(1), katilryorum (2), karasizim (3), katilmiyorum (4), kesinlikle katilmiyorum (5)
seklinde yapilmistir. Ogretmenlere uyguladigimiz Yilmaz ve Kavanoz, (2017)
tarafindan Tirkce’ye uyarlamis TKKBM-2 6lgegi sonucunda elde edilen Cronbach
Alfa i¢ tutarliligmin gercek dlgek ve Tiirkge Olgek ile karsilastirilmast Tablo 3.2°de

gosterilmistir.

Tablo 3.2

TKKBM-2'nin Cronbach Alpa Katsayilar

Cronbach Alpa Degeri
Tiirkce Olcek Orijinal Olcek  Uygulama Sonucu

Performans Beklentisi (PB) .92 .88 81
Caba Beklentisi (CB) .89 91 {2
Sosyal Etki (SE) .87 .82 81
Kolaylastiric1 Kosullar (KK) .82 5 64
Hedonik Motivasyon (HM) .93 .86 93
Fiyat Degeri (FD) .76 .85 59
Aligkanlik (A) .83 .82 77
Davranigsal Niyet (DN) .89 93 82
Toplam 97 N/A 93

3.4. Verilerin Analizi

Ogretmenlere uygulanan TKKBM-2 &lgegi besli likert tipi seklindedir. Bu
nedenle ortalamalar analiz edilirken araliklar 0,80 olarak alinmistir. Bu durumda

analizler 1-1,80 aras1 kesinlikle katilmiyorum, 1,81-2,60 aras1 katilmiyorum, 2,61-



67

3,40 arasi kararsizim, 3,41-4,20 aras1 katiliyorum ve 4.21-5.00 arasi ise kesinlikle

katiliyorum seklinde yapilmstir.

Veriler SPSS’e girildikten sonra verilerin normal dagilip dagilmadigini
belirlemek i¢in Ol¢egin her bir alt boyutunda ve toplamda u¢ deger analizleri
yapilmistir. Boxplot grafiklerine bakilarak belirlenen u¢ degerler oOlgekten
cikarildiktan sonra verilerin parametrik islemler i¢in uygun oldugu goriilmiistiir. Tim

analizler parametrik testlerle yapilmistir.

Demografik degiskenlerde frekans ve ylizde analizleri, cinsiyet gibi iki
deger alan demografik degiskenlerde bagimsiz gruplar t-testi, ikiden fazla deger alan
degiskenlerde varyans analizleri yapilmistir. Ayrica Olgekte yer alan davranigsal
niyet ile diger alt boyutlar arasinda regresyon analizi yapilarak grubun teknolojiyi
ileride kullanip kullanmayacagi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Post hoc test olarak
LSD test tercih edilmistir. Etki biiyiikliigiiniin yorumlanmasinda kullanilan kriterler
Tablo 3.3’te verilmekle birlikte istatistiksel anlamlilhik diizeyi 0,05 olarak

belirlenmistir.

Tablo 3.3

Etki Biiyiikliigii Yorumlamasi

Degerler Yorumlar

0,01- 0,06 Kiiciik etki diizeyi
0,06 -0,14 Orta etki diizeyi
0,14 ve iizeri Biiyiik etki diizeyi

Kaynak (“FAQ/effectSize - CBU statistics Wiki”, y.y.)
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BOLUM 1V
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde arastirma probleminin ¢oziimiine yonelik toplanan veri analizleri

sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.

4.1. Katihmar Ogretmenlerin TKKBM-2’nin Alt Boyutlarina iliskin Katilim

Diizeyleri

Tablo 4.1
Katilime1 Ogretmenlerin TKKBM-2'nin Alt Boyutlarina Iliskin Katilim Diizeyleri

N Minimum Maksimum Ortalama Standart Sapma

Performans Beklentisi 337 3,25 5,00 4,62 0,45
Fiyat Degeri 337 2,00 5,00 4,07 0,60
Aligkanlik 337 2,00 5,00 4,09 0,63
Caba Beklentisi 337 3,00 5,00 4,40 0,50
Kolaylastirict Kosul 337 2,33 5,00 4,13 0,62
Hedonik Motivasyon 337 3,00 5,00 4,48 0,55
Sosyal Etki 337 2,67 5,00 4,26 0,61
Davranigsal Niyet 337 2,67 5,00 4,42 0,54

Katilimc1 6gretmenlerin TKKBM-2 alt boyut diizeylerinin ortalamalari
incelendiginde performans beklentisi diizeyinden maksimum 5 puan, minimum 3,25
puan alinabilecektir. Ortalamas1 4,62 olan olup yiizliik sistemde karsiligi 92,72 dir.
Ortalamaya gore katilimc1 Ogretmenlerin performans beklenti diizeyleri yliksek
diizeydedir. Fiyat degeri diizeyinden maksimum 5 puan, minimum 2,00 puan
alinabilecektir. Ortalamas1 4,07 olup yiizliikk sistemde karsiligi 82,64 olup katilimci
Ogretmenlerin fiyat degeri diizeyleri orta diizeydedir. Aligkanlik diizeyinden
maksimum 5 puan, minimum 2,00 puan alina bilinecektir. Ortalamas1 4,09 olup
yiizlik sistemde karsiligi 82,83’tiir. Ortalamaya gore katilimci 6gretmenlerin
aligkanlik diizeyleri orta diizeydedir. Caba beklentisi diizeyinden maksimum 5 puan,
minimum 3,00 puan alinabilecektir. Ortalamas1 4,40 olup yiizliik sistemde karsilig1

88,61 olup katilimer dgretmenlerin ¢aba beklenti diizeyleri yliksek diizeydedir.
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Kolaylastirici  kosul diizeyinden maksimum 5 puan, minimum 2,33 puan
alinabilecektir. Ortalamasi 4,13 olup ylizliik sistemde karsilig1 83,57°dir. Ortalamaya
gore katilimci1 6gretmenlerin kolaylastiric1 kosul diizeyleri orta diizeydedir. Hedonik
motivasyon diizeyinden maksimum 5 puan, minimum 3,00 puan alinabilecektir.
Ortalamas1 4,48 olup ylizlik sistemde karsiligt 90,29 olup buna goére katilimci
ogretmenlerin hedonik motivasyon diizeyleri yiiksek diizeydedir. Sosyal etki
diizeyinden maksimum 5 puan, minimum 2,67 puan alinabilecektir. Ortalamasi 4,26
olup yiizliikk sistemde karsiligi 86,19 olup buna gore katilimci 6gretmenlerin sosyal
etki diizeyleri yiliksek diizeydedir. Son olarak davranigsal niyet diizeyinden
maksimum 5 puan, minimum 2,67 puan alinabilecektir. Ortalamasi 4,42 olup yiizliik
sistemde karsiligir 89,17°dir. Ortalamaya gore katilimci 6gretmenlerin davranigsal

niyet diizeyleri yiiksek diizeydedir.

4.2. Katilimci (")gretmenlerin Teknoloji Kabul Kullanim Birlestirilmis Modeli 2

Maddelerine Iliskin Diisiinceleri

Tablo 4.2 '
Katilimer Ogretmenlerin 1-10. Maddelere Iliskin Diisiinceleri

o 5 g = £ v E
=5 5 2 =
= > > 17 (= = o
Sl = = = =
“s 3 % 2 2
N % N % N % N % N %

SI. Ogretim

teknolojisi ara¢ ve

ortamlarimin

ogretmenlik 1 03 2 0,6 83 24,6 251 74,5 4,73 047

mesleginde  isimi

kolaylagtiracagin

diisiiniiyorum.

S2. Ogretim

teknolojisi arag ve

ortamlart

programlari  benim 3 09 101 30,0 233 69,1 468 043

icin Oonemli seylere

ulagsma sansimi

arttiracaktir.

S3. Ogretim

teknolojisi ara¢ ve
ortamlari isleridaha 2 0,6 4 1,2 8 24 119 353 204 60,5 454 0,66
hizl bitirmeme
yardimci olacaktir.
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S4. Ogretim

teknolojisi ara¢ ve

ortamlart benim 1 03 12 3,6 134 398 188 558 4,51 0,58
iretkenligimi

arttiracaktir.

SS. Ogretim

teknolojisi arag ve

ortamlari benim 2 06 21 62 161 47,8 152 45,1 4,37 0,63
iiretkenligimi
arttiracaktir.

S6. Ogretim
teknolojisi ara¢ ve
ortamlarindan
O0gretmen olarak net
ve anlasilabilir
sonuglar
alabilecegimi
diisiiniiyorum.

S7. Ogretim
teknolojisi arag ve
ortamlarindan
Ogretmen olarak 18 5,3 155 46,0 164 48,7 443 0,59
yararlanmanin

kolay oldugunu

diigiiniiyorum.

S8. Ogretim

teknolojisi ara¢ ve

ortamlarinda

basarili olmak i¢in 1 03 22 65 160 47,5 152 451 4,38 0,62
gerekli becerilerimi

gelistirmek  benim

icin kolay.

S9. Onem verdigim

kisiler Ogretim

teknolojisi ara¢ ve

4 1,2 13 39 167 49,6 153 454 439 0,62

ortamlarinin benim 1 03 44 13,1 149 442 141 41,8 4,28 0,69
i¢in Onemli

oldugunu

sOyliiyorlar.

S10.

Davranislarimda

model aldigim

kisiler Ogretim
teknolojisi arag ve
ortamlarmin gerekli
oldugunu
sOyliiyorlar.

8 24 42 12,5 146 433 140 41,5 4,24 0,76

Ogretmenlerin sosyal dgrenme platformlarmi kullanimini incelemek adina
uygulanmis olan Teknoloji Kabul Kullanim Birlestirilmis Modeli 2 6lgeginin
maddelerine iligkin katilime1 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde birinci soru olan
“Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarinin  6gretmenlik mesleginde isimi
kolaylastiracagin1  diisiiniiyorum” ifadesine oOgretmenlerin  %74,5’1 kesinlikle

katiltyorum, %24,6’s1  katiliyorum segenegini tercih etmistir. Soru 4,73’liik
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ortalamaya sahiptir. Ikinci soruya katilimcilarm %69,1°i kesinlikle katiliyorum,
%30’u katiliyorum secgenegini isaretlemistir. Soru 4,68’lik ortalamaya sahiptir.
“Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlari isleri daha hizli bitirmeme yardimei olacaktir”
ifadesinden olugan {igiincii soruya 6gretmenlerin %95,8’1 katiliyorum ve tizeri sikki
tercih etmistir. Sorunun ortalamas: 4,54’tiir. “Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlari
benim iiretkenligimi arttiracaktir” ifadesinden olusan dordiincii soruya 6gretmenlerin
%055,8 kesinlikle katiliyorum ve %39,8 katiliyorum sikkini tercih etmistir. Sorunun
ortalamas1 4,51°dir. Besinci soruya katilimcilarin %45,1°1 kesinlikle katiliyorum,
%47,8’u katiliyorum secenegini isaretlemistir. Soru 4,37’lik ortalamaya sahiptir.
Altinct soru olan “Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarindan 6gretmen olarak net ve
anlasilabilir sonuglar alabilecegimi diislinliyorum” ifadesine Ogretmenlerin %95’
katiliyorum ve iizeri se¢enekleri tercih etmislerdir. Soru 4,39°lik ortalamaya sahiptir.
“Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarindan 6gretmen olarak yararlanmanin kolay
oldugunu diislinliyorum” ifadesinden olusan yedinci soruya Ogretmenlerin %48,7
kesinlikle katiliyorum, %46,0 katiliyorum secenegini tercih etmistir. Sorunun
ortalamasi 4,43 tiir. Sekizinci soruya katilimcilarin %45,1°1 kesinlikle katiliyorum, %
47,5’1 katiliyorum sikkini isaretlemislerdir. Sorunun ortalamasi 4,38’dir. Dokuzuncu
soru olan “Onem verdigim kisiler 6gretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarinin benim igin
onemli oldugunu soyliiyorlar” ifadesine Ogretmenlerin % 41,8 kesinlikle
katiliyorum,% 44,2°1 katiliyorum secenegini tercih etmislerdir. Soru 4,28’lik
ortalamaya sahiptir. Onuncu soruya Ogretmenlerin % 84,8’1 katiliyorum ve tizeri
secenekleri isaretlemislerdir. Soru 4,24’liikk ortalamaya sahiptir. Birden ona kadar

tiim sorular kesinlikle katiliyorum diizeyindedir.

Tablo 4.3 '
Katilimer Ogretmenlerin 10-20. Maddelere Iliskin Diisiinceleri

E £ . .
$2 2 0§ % 2D on s
- = = ; 14 o S rt'
£ £ g £ 2z
$ = & 5 G| $ =
M N o e &= M
N % N % N % N % N %
S11. Distincelerine deger
verdigim kisiler Ogretim
teknolojisi arag ve 4 1,2 36 10,7 162 48,1 132 39,2 426 0,69

ortamlarini kullanmami
tercih ediyorlar.
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S12. Ogretim teknolojisi

arag ve ortamlar1 igin

gerekli 5 1,5 17 50 35 10,4 161 47,8 118 35,0 4,10 0,88
kaynaklara/olanaklara

sahibim.

S13. Ogretim teknolojisi

arag ve ortamlarini

kullanmada basarili olmak 2 0,6 6 1,8 44 13,1 164 48,7 121 359 4,17 0,76
icin gerekli bilgi birikimine
sahibim.

S14. Ogretim teknolojisi
ara¢ ve ortamlar1 bildigim
diger 6grenme ortamlar ile
uyumlu.

S15. Ogretim teknolojisi
arag¢ ve ortamlarinda zorluk
yasadigimda bagkalarindan
yardim alabilirim.

S16. Ogretim teknolojisi
arag ve ortamlarini 11 3,3 156 46,3 169 50,1 447 0,56
kullanmak eglencelidir.

1 03 11 33 43 12,8 177 52,5 102 30,3 4,10 0,76

2 06 6 1,8 15 45 177 52,5 137 40,7 4,30 0,69

S17. Ogretim teknolojisi
arag ve ortamlarini 1 03 14 42 137 40,7 185 54,9 4,50 0,59
kullanmak zevklidir.

S18. Ogretim teknolojisi
arag ve ortamlarini 17 5,0 142 42,1 178 52,8 447 0,59
kullanmak ¢ok keyiflidir.

S19. Ogretim teknolojisi
arag ve ortamlarini
o6grenmek i¢in harcadigim
¢aba makuldiir.

S20. Ogretim teknolojisi
ara¢ ve ortamlarma verilen 1 0,3 5 1,5 54 16,0 147 43,6 128 38,0 4,18 0,77
paraya deger.

2 0,6 10 3,0 30 89 180 53,4 114 33,8 4,17 0,75

Teknoloji Kabul Kullanim Birlestirilmis Modeli 2 6l¢eginin maddelerine
iligkin katilimc1 6gretmenlerin goriisleri incelenmeye devam edildiginde on birinci
soru olan “diisiincelerine deger verdigim Kkisiler Ogretim teknolojisi ara¢ ve
ortamlarini kullanmamu tercih ediyorlar” ifadesine 6gretmenlerin %39,2’si1 kesinlikle
katiliyorum, %48,1°1 katiliyorum secenegini tercih etmistir. Soru 4,26’lik ortalamaya
sahip olup kesinlikle katiliyorum diizeyindedir. On ikinci soruya katilimcilarin %35’
kesinlikle katiliyorum, %47,8’1 katiliyorum segenegini isaretlemistir. Soru 4,10’luk
ortalamaya sahip olup katiliyorum diizeyindedir. “Ogretim teknolojisi ara¢ ve
ortamlarin1 kullanmada basarili olmak icin gerekli bilgi birikimine sahibim”
ifadesinden olusan on {igiincli soruya dgretmenlerin %84,6’s1 katiliyorum ve tizeri
sikki tercih etmistir. Sorunun ortalamasit 4,17 olup katiliyorum diizeyindedir.

“Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlari bildigim diger 6grenme ortamlari ile uyumlu”
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ifadesinden olusan on dérdiincii soruya 6gretmenlerin %30,3’i kesinlikle katiliyorum
ve 9%52,5’1 katihyorum sikkini tercih etmistir. Sorunun ortalamasi 4,10 olup
katiliyorum diizeyindedir. On besinci soruya katilimcilarin %40,7’si kesinlikle
katiliyorum, %52,5°1 katiliyorum segenegini isaretlemistir. Soru 4,30’luk ortalamaya
sahip olup kesinlikle katiliyorum diizeyindedir. On altinct soru olan “Ogretim
teknolojisi ara¢ ve ortamlarmi kullanmak eglencelidir” ifadesine &gretmenlerin
%96.,4’1 katiliyorum ve tizeri secenekleri tercih etmislerdir. Soru 4,47°1ik ortalamaya
sahip olup kesinlikle katiliyorum diizeyindedir. “Ogretim teknolojisi ara¢ ve
ortamlarin1 kullanmak zevklidir” ifadesinden olusan on yedinci soruya 6gretmenlerin
%54,9’u kesinlikle katiliyorum, %40,7’si katiliyorum segenegini tercih etmistir.
Sorunun ortalamast 4,50 olup kesinlikle katiliyorum diizeyindedir. On sekizinci
soruya katilimcilarin %52,8°1 kesinlikle katiliyorum, % 42,1°1 katiliyorum sikkinm
isaretlemislerdir. Sorunun ortalamasi 4,47 olup kesinlikle katiliyorum diizeyindedir.
On dokuzuncu soru olan “Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarmni dgrenmek igin
harcadigim c¢aba makuldiir” ifadesine Ogretmenlerin % 33,81 kesinlikle
katiliyorum,% 53,4’ katihyorum segenegini tercih etmislerdir. Soru 4,17’lik
ortalamaya sahip olup katiliyorum diizeyindedir. Yirminci soruya 6gretmenlerin %
81,6’s1 katiliyorum ve iizeri secenekleri isaretlemislerdir. Soru 4,18’lik ortalamaya

sahip olmakla birlikte katiliyorum diizeyindedir.

Tablo 4.4 '
Katilimer Ogretmenlerin 20-29. Maddelere Iliskin Diisiinceleri

Ort. SS

IKesinlikle
IKatilmiyorum
Katilmiyorum
IKararsizim
IKatiliyorum
Katiliyorum

z IKesinlikle

z
X
z

% N % N %

X

S21. Su anki iicreti ile Ogretim
teknolojisi ara¢ ve ortamlarini
o0grenmek  icin  diizenlenen
egitimler, verdigim cabaya
degecek hizmetler/imkanlar
sunuyor.

4 1,2 21 6,2 71 21,1 160 47,5 80 23,7 3,86 0,88

S22. Ogretim teknolojisi arag ve
ortamlarmi  kullanmak benim 1 0,3 15 4,5 53 15,7 153 454 114 33,8 4,08 0,83
icin aligkanlik haline geldi.
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S23. Bundan sonra dgretim
ortamlar1  i¢cin her zaman
Ogretim teknolojisi ara¢ ve
ortamlarini tercih ederim.

S24. Ogretim teknolojisi arag ve

ortamlarin kullanmak g 24 35 104 68 202 142 42,1 81 24,0 3,75 1,01
zorundayim.

4 1,2 32 95 166 49,3 135 40,1 4,28 0,68

S25. Ogretim teknolojisi arag ve
ortamlari benim i¢cin
yadirgamadigim, dogal bir
O0grenme ortami.

S26. 1lleride baska Ogretim
teknolojisi ara¢ ve ortamlarini
kullanmaya  devam  etmek
niyetindeyim.

S27. Gelecekteki baska 6gretim
ortam1 gereksinimleri i¢in baska
Ogretim teknolojisi ara¢ ve
ortamlarini arastiracagim.

S28. Ogretim teknolojisi arag ve
ortamlarini bol bol
degerlendirmeye devam etmeyi | 03 1 03 20 59 150 44,5 165 49,0 4,41 0,64

planliyorum.

2 0,6 5 1,531 92 177 52,5 122 36,2 4,22 0,72

1 03 14 42 154 45,7 168 49,9 4,45 0,59

2 0,6 20 59 156 46,3 159 47,2 4,40 0,62

TKKBM-2 6l¢eginin maddelerine iliskin katilimci 6gretmenlerin  goriisleri
incelendiginde yirmi birinci soru olan “Su anki iicreti ile 6gretim teknolojisi arag ve
ortamlarin1  0grenmek icin diizenlenen egitimler, verdigim ¢abaya degecek
hizmetler/imkéanlar sunuyor” ifadesine 6gretmenlerin %23,7°1 kesinlikle katiliyorum,
%47,5°1 katiliyorum segenegini tercih etmistir. Soru 3,86 ’lik ortalamaya sahip olup
katiliyorum diizeyindedir. Yirmi ikinci soruya katilimcilarin %33,8°1 kesinlikle
katiliyorum, %45,4’1 katiliyorum secenegini isaretlemistir. Soru 4,08’lik ortalamaya
sahip olup katiliyorum diizeyindedir. “Bundan sonra 6gretim ortamlart i¢in her
zaman Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarini tercih ederim” ifadesinden olusan
yirmi Ug¢lincli soruya oOgretmenlerin %89,4°1 katiliyorum ve iizeri sikki tercih
etmistir. Sorunun ortalamast 4,28 olup kesinlikle katiliyorum diizeyindedir.
“Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarmni kullanmak zorundayim ifadesinden olusan
yirmi dordiincii soruya Ogretmenlerin %24’ kesinlikle katiliyorum ve %42,1°1
katiliyorum gikkini tercih etmistir. Sorunun ortalamasi 3,75 olup katiliyorum
diizeyindedir. Yirmi besinci soruya katilimcilarin %36,2’si kesinlikle katiliyorum,
%52,5°1 katiliyorum secenegini isaretlemistir. Soru 4,22°lik ortalamaya sahip olup
kesinlikle katiliyorum diizeyindedir. Yirmi altinc1 soru olan “Ileride baska dgretim
teknolojisi arag ve ortamlarini kullanmaya devam etmek niyetindeyim” ifadesine

ogretmenlerin %95,6’s1 katiliyorum ve iizeri secenekleri tercih etmislerdir. Soru
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4,45’1ik ortalamaya sahip olup kesinlikle katiliyorum diizeyindedir. “Gelecekteki
baska Ogretim ortami gereksinimleri i¢in bagka Ogretim teknolojisi ara¢ ve
ortamlarin1 arastiracagim” ifadesinden olusan yirmi yedinci soruya Ogretmenlerin
%47,2’s1 kesinlikle katiliyorum, %46,3’ katiliyorum segenegini tercih etmistir.
Sorunun ortalamast 4,40 olup kesinlikle katiliyorum diizeyindedir. Yirmi sekizinci
soruya katilimcilarin %49,0’u kesinlikle katiliyorum, % 44,5’1 katiliyorum sikkini

isaretlemislerdir. Sorunun ortalamasi 4,41 olup kesinlikle katiliyorum diizeyindedir.

4.3. Katihmer Ogretmenlerin Cesitli Degiskenlere Gore Sosyal Ogreme

Platformu Kabul ve Kullanimi

Bu boliimde arastirmanin “Katilimcilarin sosyal 6grenme platformu kabul
ve kullanimlar1 cinsiyetine, bransina,yas seviyelerine, ¢alistiklar: okul tiiriine, egitim
diizeylerine, hizmet siiresine,platform kullanim siiresine, platform kullanimi
yeterliligine, hizmet i¢i egitim alip almama durumuna gore farklilagmakta midir?”

alt problemine iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.3.1. Katthmc Ogretmenlerin Sosyal Ogreme Platformu Kabul ve

Kullaniminin Cinsiyete Gore Degisimi

Tablo 4.5
Katilimer Ogretmenlerin Sosyal Ogreme Platformu Kabul ve Kullanmiminin Cinsiyete
Gore Degisimi

Boyut Cinsiyet N Ortalama Standart t p
Sapma

.. Kadin 186 4,60 47 -,597 551

Performans Beklentisi Erkek 151 4.63 e
Fivat Degeri Kadin 186 4,05 .59 -,824 411

tat Heget! Erkek 151 4,10 61
Kadm 186 4,06 ,64 -,919 ,359

Abskanlik Erkek 151 4,12 62
.. Kadm 186 4,33 ,51 2,636,009

Caba Beklentisi Erkek 151 4.47 48
Kadm 186 4,04 ,62 2,925  ,004

Kolaylastirict Kosul Erkek 151 423 59
. . Kadin 186 4,44 ,57 -1,599 111

Hedonik Motivasyon Erkek 151 4.54 52
. Kadm 186 4,24 ,60 -,608 ,544

Sosyal Etki Erkek 151 428 63
Davranigsal Niyet Kadin 186 4,40 55 -,864 ,388

Erkek 151 4,45 52
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Tablo 4.5’te kadin ve erkek Ogretmenlerin 6grenme platformu kullanimi
aciklayan TKKBM -2’nin alt boyut diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigim karsilastirmak i¢in t testi yapilmistir. Her bir alt boyut i¢in t testi sonucu
incelendiginde; performans beklentisi boyutu i¢in t degeri -0,597 ve p (0,551) > 0,05,
fiyat degeri boyutu icin t degeri -0,824 ve p (0,411) > 0,05, aliskanlik boyutu igin t
degeri -0,919 ve p (0,359) > 0,05, oldugundan bulunan istatistiksel farklar anlamlilik
diizeyinde degildir. Yine hedonik motivasyon boyutu incelendiginde t degeri -1,599
ve p (0,111) > 0,05, sosyal etki boyutu i¢in t degeri -0,608 ve p (0,544) > 0,05,
davranigsal niyet boyutu i¢in t degeri -0,864 ve p (0,388) > 0,05 oldugundan bu alt
boyutlarda da kadin ve erkek Ogretmenler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.
Ancak ¢aba beklentisi boyutu i¢in t degeri -2,636 ve p (0,009) < 0,05, kolaylastirici
kosul boyutu i¢in t degeri -2,925 ve p (0,004) < 0,05, oldugundan kadin ve erkek
Ogretmenlerin ¢aba beklentisi ve kolaylastirici kosul diizeylerinin birbirinden farkli
oldugu goriilmektedir. Buna gore erkek ogretmenlerin ¢aba beklentisi diizeyleri
(X=4,47) kadin 6gretmenlerin ¢aba beklentisi diizeylerinden (X=4,33) daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Yine erkek Ogretmenlerin kolaylastirici kosul diizeyleri
(X=4,23) kadin ogretmenlerin kolaylastirict kosul diizeylerinden (X=4,04) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.3.2. Katthma Ogretmenlerin Sosyal Ogreme Platformu Kabul ve

Kullaniminin Bransa Gore Degisimi

Tablo 4.6
Katilimer Ogretmenlerin Sosyal Ogreme Platformu Kabul ve Kullaniminin Bransa
Gore Degisimi

Boyut Bransg N Ortalama Standart Sapma t p

.. Smf 6grt. 143 4,65 ,46 957 ,339

Performans Beklentisi Brans ogrt. 194 4.60 44
Fivat Dederi Siif 6grt. 143 4,08 ,55 ,259 ,795

yateg Brans ogrt. 194 4,06 63
Siif 6grt. 143 4,12 ,63 ,739 ,461

Ahskanlik Brans oart. 194 4.06 63
.. Siif 6grt. 143 4,42 ,49 ,749 ,455

(Caba Beklentisi Brans 6grt. 194 438 51
Siif 6grt. 143 4,21 ,61 2,180  ,030

Kolaylastirici Kosul Brans ogrt, 194 4.06 62
Hedonik Motivasyon Smif 6grt. 143 4,58 ,48 2,806  ,005

Brans o6grt. 194 4,41 58
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. Smifogrt, 143 427 59 118 906
Sosyal Btk Brans 6grt. 194 426 63

. Smif 6grt. 143 4,47 51 1,293 ,197
Davramgsal Niyet . oart. 194 4.39 55

Tablo 4.6’da smif ve brang Ogretmenlerin sosyal dgrenme platformlarini
kullanimin1 6lgen TKKBM -2’nin alt boyut diizeyleri iizerinde anlaml1 etkisinin olup
olmadigini ortaya koymak icin iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi yapilmistir. Her bir alt
boyut icin t testi sonucu incelendiginde; performans beklentisi boyutu i¢in t degeri
0,957 ve p (0,339) > 0,05, fiyat degeri boyutu i¢in t degeri 0,259 ve p (0,795) > 0,05,
aligkanlik boyutu icin t degeri 0,739 ve p (0,461) > 0,05, ¢aba beklentisi boyutu i¢in
t degeri 0,749 ve p (0,455) > 0,05 oldugundan bulunan istatistiksel farklar anlamlilik
diizeyinde degildir. Yine sosyal etki boyutu icin t degeri 0,118 ve p (0,906) > 0,05,
davranigsal niyet boyutu i¢in t degeri 1,293 ve p (0,197) > 0,05 oldugundan bu alt
boyutlarda da kadin ve erkek Ogretmenler arasinda anlamli bir fark goériilmemistir.
Ancak kolaylastirici kosul boyutunda t degeri 2,180 ve p (0,030) < 0,05 ve hedonik
motivasyon boyutu incelendiginde t degeri 2,806 ve p (0,005) < 0,05 oldugundan
siif ve brang 6gretmenlerin kolaylastiric1 kosul ve hedonik motivasyon diizeylerinin
birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Buna gore siif 6gretmenlerin kolaylastirici
kosul diizeyleri (X=4,21) brans 6gretmenlerin kolaylastirict kosul diizeylerinden
(X=4,06) daha yiiksek oldugu bulunmustur. Yine simf 6gretmenlerin hedonik
motivasyon diizeyleri (X=4,58) brans Ogretmenlerin  hedonik motivasyon

diizeylerinden (X=4,41) daha yiiksek oldugu bulunmustur.

4.3.3. Katthmc Ogretmenlerin  Sosyal Ogreme Platformu Kabul ve
Kullaniminin Yasa Gore Degisimi

Tablo 4.7
Katilime1 Ogretmenlerin Sosyal Ogreme Platformu Kabul ve Kullaniminin Yasa
Gore Degisimi

Boyut Yas Grubu N Ortalama  Standart Sapma
22-29 yas arast 101 4,61 44
o 30-39 yas aras1 140 4,65 ,44
Performans Beklentisi
40-49 yas arasi 55 4,57 45
50-59 yas arasi 18 4,54 ,49
22-29 yas arast 101 4,09 ,61

Fiyat Degeri
varee 30-39 yas arast 140 4,08 59
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40-49 yas aras1 55 4,07 ,66
50-59 yas arasi 18 4,10 ,61
22-29 yas arast 101 4,00 ,64
30-39 yas arasi 140 4,17 57
Aliskanlik
40-49 yas aras1 55 4,09 74
50-59 yas arasi 18 4,01 71
22-29 yas aras1 101 4,41 47
o 30-39 yas aras1 140 4,45 ,50
Caba Beklentisi
40-49 yas arasi 55 4,41 51
50-59 yas arasi 18 4,14 ,49
22-29 yas aras1 101 4,03 61
Kolaylastiric: Kosul 30-39 yas aras1 140 4,17 ,64
40-49 yas aras1 35 428 ,59
50-59 yas arasi 18 3,98 ,55
22-29 yas arast 101 4,48 ,56
) ) 30-39 yas arasi 140 4,54 53
Hedonik Motivasyon
40-49 yas arasi 55 4,55 ,50
50-59 yas arasi 18 4,17 ,56
22-29 yas arasi 101 4,15 ,65
) 30-39 yas arasi 140 4,35 ,61
Sosyal Etki
40-49 yas arasi 55 4,28 ,56
50-59 yas arasi 18 4,09 ,67
22-29 yas arast 101 4,39 ,56
30-39 yas arasi 140 4,48 ,50
Davranigsal Niyet 40-49 yas arasi 55 4,39 ,54
50-59 yas arasi 18 4,30 ,64

Tablo 4.7°ye bakildiginda 6gretmenlerin sosyal 6grenme platformlarini

kullanimim1 6lgen TKKBM -2’nin alt boyutlarindan performans beklentisinde en

yiiksek ortalama 4,65 ile 30-39 yas grubunda iken en diigiik ortalama 4,54 ile 50-59

yas grubundadir. Fiyat degeri alt boyutunda ise en yiiksek ortalama 4,10 ile 50-59

yas grubunda iken en diisiik ortalama 4,07 ile 40-49 yas grubundadir. Bir diger alt

boyut olan aliskanlikta ise 4,17 ile en yiiksek ortalama 30-39 yas grubunda olup 4,00

ile en diisiik ortalama 22-29 yas grubuna aittir. Caba beklentisi alt boyutunda en

yiiksek ortalama 4,45 ile 30-39 yas grubunda iken en diigiik ortalama 4,14 ile 50-59

yas grubundadir. Kolaylastiricit kosul alt boyutuna bakildiginda 4,28 ile en yiiksek

ortalama 40-49 yas grubunda olup 3,98 ile en diisiik ortalama 50-59 yas grubuna

aittir. Hedonik motivasyon alt boyutunda en yiiksek ortalama 4,55 ile 40-49 yas
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grubunda iken en diisiik ortalama 4,17 ile 50-59 yas grubundadir. Sosyal etki en
yiiksek ortalama 4,35 ile 30-39 yas grubunda iken en diigiik ortalama 4,09 ile 50-59
yas grubundadir. Son olarak davranigsal niyet alt boyutunda 4,48 ile en yiiksek
ortalama 30-39 yas grubunda olup 4,30 ile en diisiik ortalama 50-59 yas grubuna
aittir. Ortalamalar arasinda meydana gelen bu farklilagmanin anlamli olup olmadigini

ortaya koyabilmek icin tek yonliit ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 4.8
Yasa Gére Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve Kullanim ANOVA sonuclar

Kareler Sd Kareler F P Farkolan Eta
Toplam Ortalama gruplar Kare
sl
Performans Gruplar arast ,384 3 ,128 ,647 585
Beklentisi Gruplar ici 61,291 310 ,198
Total 61,675 313
Fiyat Gruplar arast ,019 3 ,006 ,017 997
Degeri Gruplar ici 116,103 310 375
Total 116,122 313
Gruplar arasi 1,898 3 ,633 1,586 ,193
Aligkanlik Gruplar igi 123,652 310 ,399
Total 125,550 313
Caba Gruplar arast 1,542 3 514 2,139 ,095
Beklentisi Gruplar i¢i 74,491 310 ,240
Total 76,033 313
Kolaylastiric Gruplar arast 2,806 3 ,935 2,468 062
Kosul Gruplar i¢i 117,491 310 ,379
Total 120,297 313
Hedonik Gruplar arast 2,455 3 ,818 2,811 ,040 50-59> 0,026
Motivasyon Gruplar i¢i 90,240 310 ,291 30-39,
Total 92,694 313 40-49
Gruplar arasi 3,087 3 1,029 2,703 ,046  30-39>
Sosyal etki Gruplar ici 118,013 310 ,381 22-29 0,025
Total 121,099 313
Davranissal Gruplar arast ,930 3 ,310 1,082 ,357
Niyet Gruplar ici 88,822 310 ,287
Total 89,753 313

Tablo 4.8’¢ gore Ogretmenlere 6grenme platformu kullanmini belirleyen
TKKBM-2’nin alt boyutlarmin yas gruplarina goére ANOVA sonuglarina
bakildiginda 6gretmenlerin performans beklentisi (F (0,647) ve p (0,585) > 0,05),
fiyat degeri (F (0,017) ve p (0,997) > 0,05), aliskanlik (F (1,586) ve p (0,193) >
0,05), caba beklentisi (F (2,139) ve p (0,095) > 0,05), kolaylastiric1 kosul (F (2,468)
ve p (0,062) > 0,05) ve davranmigsal niyet (F (1,082) ve p (0,357) > 0,05) alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak hedonik motivasyon F
(2,811) ve p (0,040) > 0,05, sosyal etki boyutu F (2,703) ve p (0,046) < 0,05

oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Yani 6gretmenlerin
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TKKBM-2’nin hedonik motivasyon ve sosyal etki alt boyut diizeyi yasa gore
farklilik gostermektedir. Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
amaciyla post hoc testlerinden LSD yapilmistir. LSD test sonucuna gore hedonik
motivasyon boyutunda 50-59 yas grubu ile 30-39 ve 40-49 yas gruplarindan; sosyal
etki boyutunda ise 30-39 yas grubu, 22-29 yas gruplarindan farklilagmaktadir.
TKKBM-2nin alt boyutu olan hedonik motivasyon diizeyelerine bakildiginda 50-59
yas grubunun diizeyi (X=4,17), 30-39 yas grubu (X=4,54) ve 40-49 yas grubunun
(X=4,55) diizeyinden daha diisiiktiir. Bu farklilasma 50-59 yas grubu dgretmenlerinin
teknolojiyi  karmasik  bulmasi  nedeniyle teknoloji  kullanimidan  keyif
alamadiklarindan o&tiirii olabilir. Ayrica 30-39 yas grubu Ogretmenlerin TKKBM-
2’nin alt boyutu olan sosyal etki diizeyleri (X=4,35), 22-29 grubudan (X=4,15) daha
yiiksektir. 30-39 yas grubunda bu farklilasma Ggretmenlerin sosyal 6grenme
platformlarin1 kullanirken diger meslektaslarinin tecriibelerinden faydalanmak adina
bagkalarinin Onerilerini daha fazla dikkate almalarindan kaynakli olabilir. Hedonik
motivasyon boyutunda 0,026, sosyal etki boyutunda ise 0,025 olarak hesaplanan eta
degeri sonucglarina gore 6gretmenlerin sosyal 6grenme platformlar1 kullanimlarinda

yas, TKKBM-2’nin sosyal etki boyutu iizerinde kii¢iik etki diizeyine sahiptir.

4.3.4. Katthmci Ogretmenlerin Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve
Kullaniminin Gorev Yapilan Kuruma Gore Degisimi

Tablo 4.9
Katilimer Ogretmenlerin Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve Kullaniminin Gérev
Yapilan Kuruma Gore Degisimi

Boyut Kurum N Ortalama Standart Sapma
Ilkokul 163 4,65 ,46
Performans Beklentisi Ortaokul 126 4,55 45
Lise 48 4,68 ,40
Ilkokul 163 4,09 ,56
Fiyat Degeri Ortaokul 126 4,08 ,60
Lise 48 4,00 ,74
Ilkokul 163 4,09 ,64
Alskanlik Ortaokul 126 4,06 63
Lise 48 4,14 ,62
Ilkokul 163 4,42 ,49
Caba Beklentisi Ortaokul 126 435 47
Lise 48 4,42 ,59
Tlkokul 163 4,20 ,01
Kolaylastirict Kosul Ortaokul 126 4,01 ,59
Lise 48 4,17 ,68

Hedonik Motivasyon Ikokul 163 4,55 ,50
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Ortaokul 126 4,39 ,56

Lise 48 4,51 ,62

Ilkokul 163 4,27 ,59

Sosyal Etki Ortaokul 126 421 ,65
Lise 48 4,38 ,57

[lkokul 163 4,47 ,52

Davranigsal Niyet Ortaokul 126 433 55
Lise 48 4,51 ,53

Tablo 4.9 incelendiginde Ogretmenlerin sosyal 6grenme platformlarini
kullanimin1 6lcen  TKKBM -2’nin performans beklentisi alt boyutunda en yiiksek
ortalama 4,68 ile lise kurumunda ¢alisan 6gretmenlerin iken en diisiik ortalama 4,55
ile ortaokul kurumunda calisan 6gretmenlerindir. Fiyat degeri alt boyutunda en
yiiksek ortalama 4,09 ile ilkokul kurumunda ¢aligan 6gretmenlerin olurken en diisiik
ortalama 4,00 ile lisede calisan 6gretmenlere aittir. Yine aliskanlik alt boyutuna
bakildiginda 4,14 ile en yiiksek ortalama lise kurumunda calisan 6gretmenlerde iken
bunu sirasiyla ilkokul (X=4,09) ve ortaokul (X=4,06) kurumunda calisanlar
izlemektedir. Caba beklentisi alt boyutunda en yiiksek ortalama 4,42 ile ilkokulda
calisan Ogretmenlerin iken en diisiik ortalama 4,35 ile ortaokul kurumunda ¢alisan
ogretmenler olusturmaktadir. Bir diger alt boyut olan kolaylastirict kosula
bakildiginda en yiiksek ortalama 4,20 ile ilkokul kurumundaki 6gretmenlerin olurken
en diislik ortalama 4,01 ile ortaokulda calisan 6gretmenler olusturmaktadir. Hedonik
motivasyon boyutunda ise en yiiksek ortalama 4,55 ile ilkokul kurumunda caligan
Ogretmenlere ait olup, en diisiik ortalama 4,39 ile ortaokul kurumda calisan
ogretmenler olusturmaktadir. Sosyal etki alt boyutunda 4,38 ile en yliksek ortalama
lisede, 4,21 ile en diislik ortalama ortaokulda calisan 6gretmenlerindir. Son olarak
davranigsal niyet alt boyutunda en yiiksek ortalama 4,51 ile lisede calisan
Ogretmenlerin iken, en diisiik 4,33 ile ortaokul kurumunda ¢alisan 6gretmenlerindir.
Ortalamalar arasinda meydana gelen bu farklilasmanin anlamli olup olmadiginm
ortaya koyabilmek icin tek yonli ANOVA testi yapilmistir. Bu test sonucuna ait
bilgilere asagida tablo 4.10°da yer verilmistir.

Tablo 4.10
Gérev Yapilan Kuruma Gére Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve Kullanim ANOVA
Sonuclari

Kareler Sd Kareler F P Farkolan Eta
Toplam Ortalamasi gruplar Kare
Performans Gruplar arast ,876 2 438 2,207 ,112
Beklentisi Gruplar igi 66,262 334 ,198
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Total 67,138 336
Fiyat Gruplar arast ,329 2 ,164 457,634
Degeri Gruplar i¢i 120,188 334 ,360

Total 120,517 336

Gruplar arast ,253 2 ,127 317 729
Ahskanlik Gruplar igi 133,370 334 ,399

Total 133,623 336
Caba Gruplar arast ,391 2 ,195 ,786 457
Beklentisi Gruplar igi 83,020 334 ,249

Total 83,410 336
Kolaylastirici Gruplar aras 2,609 2 1,305 3,478 1,032 Ilkokul>
Kosul Gruplar i¢i 125,281 334 ,375 Ortaokul 0,02

Total 127,890 336
Hedonik Gruplar arasi 1,648 2 ,824 2,794 ,063
Motivasyon Gruplar i¢i 98,479 334 ,295

Total 100,127 336

Gruplar arasi 1,086 2 ,543 1,451 236
Sosyal etki Gruplar ici 124,990 334 ,374

Total 126,076 336
Davramssal Gruplar arast 1,656 2 ,828 2,925 055
Niyet Gruplar i¢i 94,562 334 ,283

Total 96,218 336

Tablo 10’da belirtildigi lizere 6gretmenlerin gorev yaptigir kurumlara dikkate
alinarak yapilan tek yonli ANOVA testi sonucunda TKKBM-2 6l¢eginin
performans beklentisi (F (2,207) ve p (0,112) > 0,05), fiyat degeri (F (0,457) ve p
(0,634) > 0,05), aliskanlik (F (0,317) ve p (0,729) > 0,05), caba beklentisi (F (0,786)
ve p (0,457) > 0,05), hedonik motivasyon (F (2,794) ve p (0,063) > 0,05), sosyal etki
(F (1,451) ve p (0,236) > 0,05) ve davranigsal niyet (F (2,925) ve p (0,055) > 0,05)
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik goériilmemistir. Ancak kolaylastirict kosul alt
boyutunda F(3,478) ve p(0,032)<0,05 oldugundan istatistiksel olarak farklilik
anlamlilik  diizeyindedir. Yani Ogretmenlerin sosyal ogrenme platformlari
kullanmalarmmi 6lgen TKKBM-2’nin kolaylastirict kosul diizeyi gorev yapilan
kuruma gore farklilik gostermektedir. Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla post hoc testlerinden LSD yapilmistir. LSD test sonucuna gore
farklilasmanin ilkokul ile ortaokul kurumlari arasinda oldugu bulunmustur.
Ortaokulda ¢alisan 6gretmenlerin TKKBM-2’nin alt boyutu olan kolaylastirict kosul
diizeyi diger kurumlara gore istatistiksel olarak daha diisiiktiir. Bu farklilagsma nedeni
ortaokul kurumlarinda orgiitsel ve teknik alt yapmin o6gretmenlerin teknoloji
kullanimin1 yeterli diizeyde desteklememesinden kaynakli olabilir. 0,020 olarak
hesaplanan eta degeri sonucuna goére Ogretmenlerin sosyal ogrenme platformlar
kullaniminda gorev aldigi kurumun, TKKBM-2’nin kolaylastirici kosul boyutu

tizerinde kii¢iik etki diizeyine sahiptir.
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4.3.5. Katiimc1 Ogretmenlerin  Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve
Kullanimlarimin Egitim Duruma Gore Degisimi

Tablo 4.11
Katilimer Ogretmenlerin Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve Kullanmimlarinin
Egitim Duruma Goére Degigimi

Boyut Egitim N Ortalama Standart t p
Durumu Sapma
Performans Lisans 303 4,62 ,44 ,678 ,498
Beklentisi Yiiksek Lisans 34 4,57 ,48
. L. Lisans 303 4,08 ,60 ,837 ,403
Fiyat Degeri Yiiksek Lisans 34 3,99 55
Lisans 303 4,09 ,64 ,334 , 738
Abskanlik Yiiksek Lisans 34 4,05 56
.. Lisans 303 4,41 ,50 1,349 178
Caba Beklentisi Yiiksek Lisans 34 429 49
Kolaylastirici Lisans 303 4,12 ,63 -111 912
Kosul Yiiksek Lisans 34 4,14 ,53
Hedonik Lisans 303 4,48 ,54 ,142 ,887
Motivasyon Yiiksek Lisans 34 4,47 ,56
Sosyal Etki Lisans ' 303 4,27 ,61 ,554 ,580
Yiiksek Lisans 34 421 ,61
Davranissal Niyet Lisans ' 303 4,43 ,54 ,684 ,494
Yiiksek Lisans 34 4,36 53

Tablo 4.11’de t testi yapilarak lisans ve yiliksek lisans mezunu olan
O0gretmenlerin sosyal 6grenme platformlarini kullanimini 6lgen TKKBM -2’nin alt
boyut diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi karsilastirilmistir. Her bir
alt boyut i¢in t testi sonucu incelendiginde; performans beklentisi boyutu i¢in t degeri
0, 678 ve p (0, 498) > 0,05, fiyat degeri boyutu icin t degeri 0, 837 ve p (0, 403) >
0,05, aliskanlik boyutu i¢in t degeri 0, 334 ve p (0,738) > 0,05, oldugundan bulunan
istatistiksel farklar anlamlilik diizeyinde degildir. Yine caba beklentisi boyutu i¢in t
degeri 1,349 ve p (0,178) > 0,05, kolaylastirict kosul boyutu i¢in t degeri -0,111 ve p
(0,912) > 0,05 hedonik motivasyon boyutu incelendiginde t degeri 0,142 ve p (0,887)
> 0,05, sosyal etki boyutu i¢in t degeri 0,554 ve p (0,580) > 0,05, davranigsal niyet
boyutu i¢in t degeri -0,684 ve p (0,494) > 0,05 oldugundan bu alt boyutlarda da
lisans ve yiliksek lisans mezunu Ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu sonuglara gore 6gretmenlerin sosyal 6grenme ortamlarini kabul ve
kullanim diizeylerinin mezun olduklari kademeye gore benzer oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin egitim durumlarmin Teknoloji Kabul ve Kullanim Modeli 2’nin alt
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boyut diizeyleri iizerinde etkisi olmadig1 yani 6gretmenlerin egitim durumu onlarin

sosyal 6grenme platformlarini kullanmalarin etkilemedigi sdylenilebilir.

4.3.6. Katihmci Ogretmenlerin Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve
Kullanimlarinin Hizmet Siiresine Gore Degisimi

Tablo 4.12° )
Katilimer Ogretmenlerin Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve Kullanimlarinin
Hizmet Stiresine Gére Degisimi

N Ortalama _ Standart Sapma

0-5 yil arast 116 4,58 45

6-10 y1l arast 68 4,66 43

Performans Beklentisi 11-15 yil aras1 64 4,68 45
16-20 y1l arasi 40 4,63 47

21 yil Gsti 49 4,56 45

0-5 yil aras1 116 4,10 ,62

6-10 y1l arasi 68 4,00 54

Fiyat Degeri 11-15 y1l arasi 64 4,07 ,59
16-20 y1l arasi 40 4,13 ,63

21 yil Gsti 49 4,06 ,62

0-5 yil aras1 116 4,04 ,60

6-10 y1l arast 68 4,02 ,62

Aligkanlik 11-15 yil arasi 64 4,19 ,54
16-20 y1l arasi 40 4,14 ,64

21 yil istii 49 4,10 ,80

0-5 yi1l arast 116 4,38 47

6-10 y1l arast 68 4,41 51

Caba Beklentisi 11-15 yil arasi 64 4,51 ,49
16-20 y1l arasi 40 4,45 45

21 yil Gstii 49 4,22 ,56

0-5 yil aras1 116 4,05 ,59

6-10 y1l arasi 68 4,05 ,65

Kolaylastirici Kosul 11-15 y1l arasi 64 4,28 ,63
16-20 y1l arasi 40 423 58

21 yil Gstii 49 4,14 ,62

0-5 yil aras1 116 4,46 54

6-10 y1l arast 68 4,50 55

Hedonik Motivasyon 11-15 y1l aras1 64 4,52 ,55
16-20 y1l arasi 40 4,60 ,49

21 yil istii 49 4,37 ,58

0-5 y1l aras1 116 4,22 ,62

6-10 y1l arast 68 4,28 ,58

Sosyal Etki 11-15 y1l arasi 64 4,29 ,69
16-20 y1l arasi 40 433 51

21 yil Gsti 49 4,23 ,62

0-5 yil aras1 116 4,39 53

6-10 y1l arasi 68 4,44 ,52

Davranigsal Niyet 11-15 y1l aras1 64 4,47 ,54
16-20 y1l arasi 40 4,38 53

21 yil istii 49 4,44 58

Tablo 4.12°de TKKBM-2’nin performans beklentisi yapisinda 4,68 ile en

yiiksek ortalama 11-15 yillik hizmet siiresine sahip 6gretmenlere aitken, 4,56 ile en
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diisiik ortalama 21 yil iistii hizmet siiresine sahip Ogretmenlerindir. Fiyat degeri
yapisinda en yliksek ortalama 4,13 ile 16-20 yil ¢aligmis 6gretmenlerin iken, en
disiik ortalama 4,00 ile 6-10 yil arast c¢alismis Ogretmenlerindir. Aliskanlik
boyutunda ise 4,19 ile en yiiksek ortalama 11-15 yillik hizmet siliresine sahip
Ogretmenlere aitken, 4,02 ile en diisiik ortalama 6-10 yillik hizmet siiresine sahip
ogretmenlerdir. Caba beklentisi alt boyutunda en yiiksek ortalama 4,51 ile 11-15 yil
arast ¢alismis Ogretmenler, en diisiik ortalama 4,22 ile 21 il {istii 6gretmenler
olusturmaktadir. Kolaylastirici kosul yapisinda 11-15 yil hizmet siiresine sahip
Ogretmenler 4,28 ile en yiiksek ortalamaya, 0-5 yillik hizmet siiresince calismis
ogretmenler 4,05 (4,0460) ile en diisiik ortalamay1 almistir. Bir diger alt yap1 olan
hedonik motivasyona bakildiginda 4,60 ile en yiiksek ortalama 16-20 yil arasi
siiresince ¢alismis 6gretmelerin iken 4,37 ile en diisiik ortalama 21 yil Ustii ¢alismis
ogretmenlerdir. Sosyal etki yapisinda en yiiksek ortalama 4,33 ile 16-20 yillik hizmet
stiresi grubu Ogretmenler iken, en diisiik ortalama 4,22 ile 0-5 yillik hizmet siiresi
grubu 6gretmenlerdir. Davranigsal niyet alt boyutunda ise en yiiksek ortalama 4,47
ile 11-15 yillik hizmet siiresi grubu 6gretmenlerin iken, en diisiik ortalama 4,38 ile
16-20 yillik hizmet siiresi grubu dgretmenler olusturmaktadir. Ortalamalar arasinda
meydana gelen bu farklilasmanin anlamli olup olmadigmi ortaya koyabilmek i¢in
iliskisiz Orneklemler icin tek yonlii varyans analizi (tek yonli ANOVA) testi

yapilmistir. Test sonucu ile ilgili bilgilere Tablo 4.14’de yer verilmistir.

Tablo 4.13
Hizmet Siiresine Gore Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve Kullanim ANOVA
Sonuclari

Kareler Sd Kareler F P  Farkhlasm Eta

Toplam Ortalamasi a Kare

Performans Gruplar Ar.a51 ,659 4 ,165 ,823 511
Beklentisi Gruplar I¢i 66,479 332 ,200

Toplam 67,138 336

Gruplar Arasi ,583 4 ,146 ,404 806
Fiyat Degeri  Gruplar I¢i 119,934 332 ,361

Toplam 120,517 336

Gruplar Arasi 1,338 4 ,335 ,840 501
Ahskanlik Gruplar i¢i 132,285 332 ,398

Toplam 133,623 336

21 yil isti>

Caba Gruplar Arast 2,489 4 ,622 2,553,039 6-10yil, 11- 0,029
Beklentisi Gruplar I¢i 80,921 332 ,244 15 y11,16-20

Toplam 83,410 336 yil
Kolaylastiric1 Gruplar Arasi 3,180 4 , 795 2,117 ,078

kosul Gruplar Igi 124,710 332 ,376
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Toplam 127,890 336
. Gruplar Arasi 1,417 4 ,354 1,191 315
ﬁ‘;‘z’v‘::‘yon Gruplar ici 98,710 332 297
Toplam 100,127 336
Gruplar Arasi ,536 4 ,134 354 841
Sosyal Etki  Gruplar Ici 125,540 332 ,378
Toplam 126,076 336
Davramssal Gruplar Ar.as1 412 4 ,103 , 357,839
Niyet Gruplar I¢i 95,806 332 ,289
Toplam 96,218 336

Tablo 4.13°de belirtildigi iizere yapilan tek yonliit ANOVA testi sonucunda
TKKBM-2 6l¢eginin performans beklentisi (F (0,823) ve p (0,511) > 0,05), fiyat
degeri (F (0,404) ve p (0,806) > 0,05), aliskanlik (F (0,840) ve p (0,501) > 0,05),
Okolaylastiric1 kosul (F (2,117) ve p (0,078) > 0,05), hedonik motivasyon (F (1,191)
ve p (0,315) > 0,05), sosyal etki (F (0,354) ve p (0,841) > 0,05) ve davranigsal niyet
(F (0,357) ve p (0,839) > 0,05) yapilarinda anlaml1 bir farklilik gériillmemistir. Ancak
caba beklentisi yapisinda F(3,478) ve p(0,032)<0,05 oldugundan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmaktadir. Yani 6gretmenlerin sosyal 6grenme platformlari
kullanmalarint 6lgen TKKBM-2’nin ¢aba beklentisi diizeyi goérev yapilan hizmet
stiresine gore farklilik gostermektedir. Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla post hoc testlerinden LSD yapilmistir. LSD test sonucuna gore
21 yil {istii hizmet grubu ile 6-10 yil, 11-15 y1l ve 16-20 y1l hizmet gruplar1 arasinda
farklilasma oldugu bulunmustur. 21 yil {istii ¢alisan 6gretmenlerin TKKBM-2"nin alt
boyutu olan ¢aba beklentisi diizeyi diger hizmet gruplarina gore istatistiksel olarak
daha diistiktiir. Bu farklilasma nedeni belirli yontem ve tekniklerle uzun yillar ¢alisan
Ogretmenlerin kigisel tecriibelerinin daha 6n planda olmasi veya yasin ilerlemesiyle
birlikte teknolojik araglarin kullaniminin daha karmagsik goriinmesinden kaynakli
olabilir. 0,029 olarak hesaplanan eta degeri sonucuna goére Ggretmenlerin sosyal
ogrenme platformlart kullaniminda calistiklart hizmet siiresi, TKKBM-2’nin sosyal

etki boyutu tlizerinde kiigiik etki diizeyine sahiptir.

4.3.7. Katiimc1 Ogretmenlerin Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve
Kullaniminin Platform Kullanma Yilina (Siiresine) Gore Degisimi

Tablo 4.14
Katilimeir Ogretmenlerin Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve Kullaniminin Platform
Kullanma Yilina (Siiresine) Gore Degisimi

Platform Kullanim N Ortalama Standart
Siiresi Sapma
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0-1 y1l aras1 41 4,49 ,50

.. 1-3 yil aras1 143 4,64 ,43

Performans Beklentisi 3-6 yil arasi 110 4.62 42
7 yil Gistii 42 4,64 ,49

0-1 y1l arast 41 4,09 ,48

. .. 1-3 y1l aras1 143 4,14 ,62
Fiyat Degeri 3-6 yil arast 110 3,98 ,62
7 yil Gistii 42 4,08 ,56

0-1 y1l aras1 41 4,02 ,57

1-3 yil arast 143 4,13 ,60

Ahgkanlik 3-6 il aras 110 4,03 66
7 yil Gistii 42 4,14 71

0-1 y1l aras1 41 4,34 ,50

.. 1-3 yil aras1 143 4,42 ,49

(Caba Beklentisi 3-6 yil aras 110 438 50
7 yil Gistii 42 4,41 ,54

0-1 y1l aras1 41 4,06 55

1-3 yil aras1 143 4,13 ,63

Kolaylastirict Kosul 3.6 yil arast 110 4,08 63
7 yil Gistii 42 4,32 ,57

0-1 y1l aras1 41 4,42 ,601

. . 1-3 y1l aras1 143 4,50 ,52
Hedonik Motivasyon 3-6 yil arast 110 4,45 598
7 yil Gistit 42 4,58 ,48

0-1 y1l aras1 41 4,23 ,60

. 1-3 yil aras1 143 428 ,58

Sosyal Btki 3-6 il aras 110 4.6 66
7 yil Gistii 42 4,23 ,62

0-1 y1l aras1 41 4,48 ,50

. 1-3 yil aras1 143 4,40 51

Davramssal Niyet 3-6 yil aras 110 4.40 57
7 yil Gistii 42 4,52 ,53

Tablo 4.14’de Ogretmenlerin sosyal 6grenme platformlarini kullanimini
O0lcen TKKBM -2’nin performans beklentisi alt boyutunda en yliksek ortalama
4,64(4,6434) ile 1-3 yil aras1 platformlar kullanan 6gretmenlerin iken bunu 7 yil iistii
ve 3-6 yil arasi kullanan 6gretmenler seklinde devam etmektedir. En diisiik ortalama
4,50 ile 0-1 yil aras1 kullanan ogretmenler olusturmaktadir. Fiyat degeri alt
boyutunda 4,14 ile en yiiksek ortalama yine 1-3 yil arasi platform kullanan
ogretmenlerine aitken 3,98 ile en diisiik ortalama 3-6 yil arasi platformlar1 kullanan
Ogretmenlere aittir. Aligkanlik alt boyutunda ise en yiiksek ortalama 4,14 ile 7 yil
istii platformlar1 kullanan ogretmenler, en diisiik ortalama 4,02 ile 0-1 yil arasi
platformlar1 kullanan 6gretmenlerindedir. Bir diger alt boyut olan ¢aba beklentisinde
en yliksek ortalama 4,42 ile 1-3 yil aras1 platformlar1 kullanan 6gretmenlerinde iken,
en diisiik ortalama 4,34 ile 0-1 arasi platformlar1 kullanan &gretmenlerdedir.
Kolaylastiric1 kosul alt boyutunda 4,32 ile en yliksek ortalama 7 yil iistii platform
kullanan 6gretmenlerin en diisiik ortalama 4,06 ile 0-1 yil arasi1 platform kullanan

ogretmenlerinindir. Hedonik motivasyon alt boyutunda en yiiksek ortalama 4,42 ile
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0-1 y1l arasi1 platform kullanan 6gretmenlere ait olup en diisiik ortalama 4,58 ile 7 yil
istli platform kullanan O6gretmenlerdedir. Sosyal etki alt boyutunda 4,29 ile en
yiiksek ortalama 1-3 yil arasi platform kullanan 6gretmenlerin iken en diisiik
ortalama 4,23(4,2276) ile 0-1 yil aras1 platform kullanan 6gretmenlerin olmustur.
Davranigsal niyet boyutunda ise en yiiksek ortalama 4,52 ile 7yil ustii platform
kullanan 6gretmelerin en diisiik ortalama 4,40(4,3986) ile 1-3 yil aras1 platform
kullanan ogretmenlerin  olmustur. Ortalamalar arasinda meydana gelen bu
farklilasmanin anlamli olup olmadigini ortaya koyabilmek i¢in iliskisiz 6rneklemler
icin tek yonlii varyans analizi (tek yonlii ANOVA) testi yapilmistir. Test sonucu ile
ilgili bilgilere Tablo4.16’da yer verilmistir.

Tablo 4.15
Platform Kullanim Siiresine Gore Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve Kullanim
ANOVA Sonuclart

Kareler sd Kareler F P
Toplam Ortalamasi

Performans Gruplar Ar'as1 , 742 3 247 1,239 ,296
Beklentisi Gruplar I¢i 66,250 332 ,200

Toplam 66,991 335

Gruplar Arasi 1,511 3 ,504 1,405 ,241
Fiyat Degeri Gruplar i¢i 119,001 332 ,358

Toplam 120,512 335

Gruplar Arasi ,995 3 ,332 ,830 ,478
Ahskanlik Gruplar I¢i 132,621 332 ,399

Toplam 133,616 335
Caba Gruplar 'Ar.as1 ,253 3 ,084 ,338 ,798
Beklentisi Gruplar I¢i 82,791 332 ,249

Toplam 83,044 335
Kolaylagtirici Gruplar 'Ar.as1 2,013 3 ,671 1,770 ,153
kosul Gruplar I¢i 125,834 332 ,379

Toplam 127,847 335
Hedonik Gruplar Ar'as1 ,749 3 ,250 ,836 475
Motivasyon Gruplar I¢i 99,144 332 ,299

Toplam 99,893 335

Gruplar Arasi ,132 3 ,044 ,116 ,951
Sosyal Etki Gruplar i¢i 125,876 332 ,379

Toplam 126,008 335
Davramissal Gruplar Ar'as1 ,701 3 234 ,817 ,485
Niyet Gruplar I¢i 94,945 332 ,286

Toplam 95,646 335

Tablo 4.15 incelendiginde yapilan tek yonli ANOVA testi sonucunda
TKKBM-2 6lgeginin performans beklentisi (F (1,239) ve p (0,296) > 0,05), fiyat
degeri (F (1,405) ve p (0,241) > 0,05), aliskanlik (F (0,830) ve p (0,478) > 0,05),
caba beklentisi (F (0,338) ve p (0,798) > 0,05), kolaylastiric1 kosul (F (1,770) ve p
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(0,153) > 0,05), hedonik motivasyon (F (0,836) ve p (0,475) > 0,05), sosyal etki (F
(0,116) ve p (0,951) > 0,05) ve davranigsal niyet (F (0,817) ve p (0,485) > 0,05) alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu sonuglara gore 6gretmenlerin
sosyal O0grenme ortamlarin1 kabul ve kullanim diizeylerinin platform kullanim
siiresine gdre benzer oldugu sdylenilebilir. Ogretmenlerin platform kullanim
stirelerinin Teknoloji Kabul ve Kullanim Modeli 2’nin alt boyut diizeyleri {izerinde
etkisinin olmadigi yani Ogretmenlerin platform kullanim siireleri onlarin sosyal

O0grenme ortamlarini kullanmalarini etkilemedigi sdylenilebilir.

4.3.8. Katiimc1 Ogretmenlerin Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve
Kulaniminin Yeterli Hissetme Durumuna Gore Degisimi

Tablo 4.16
Katilimer Ogretmenlerin Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve Kulaniminin Yeterli
Hissetme Durumuna Goére Degigimi

N Ortalama Standart
Sapma
Evet 243 4,66 43
Performans Beklentisi Hayir 17 4,46 57
Biraz 75 4,54 ,48
Evet 243 4,14 .57/
Fiyat Degeri Hayir 17 3,87 ,64
Biraz 75 3,90 ,64
Evet 243 4,12 ,64
Aliskanlik Hayir 17 391 53
Biraz 75 4,00 ,62
Evet 243 4,50 ,45
Caba Beklentisi Hayir 17 4,00 ,52
Biraz 75 4,13 ,49
Evet 243 4,24 ,60
Kolaylastirici Kosul Hayir 17 3,58 ,66
Biraz 75 3,88 53
Evet 243 4,54 ,52
Hedonik Motivasyon Hayir 17 4,25 ,56
Biraz 75 4,34 ,59
Evet 243 4,30 ,62
Sosyal Etki Hayir 17 4,29 ,56
Biraz 75 4,14 ,58
Evet 243 4,48 51
Davranigsal Niyet Hayir 17 4,20 ,49
Biraz 75 4,29 ,59

Tablo 4.16’de 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda kendini yeterli hissetme
durumlarina bakildiginda TKKBM-2'nin performans beklentisi alt boyutunda en
yiiksek ortalama 4,66 ile evet, en diisiik ortalama 4,46 ile hayir secenekleri olmustur.

Fiyat degeri alt boyutunda 4,14 ile en yiiksek ortalama evet, en diisiik ortalama 3,87
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ile hayir secenegini tercih eden 6gretmenlerindir. Aligkanlik yapisina bakildiginda en
yiiksek ortalama 4.12 ile evet, en diisiik ortalama 3,91 ile hayir se¢enegidir. Caba
beklentisi yapisinda 4,50 ile en yiiksek ortalama evet, 4,00 ile en diisiik ortalama
hayir secenegini tercih eden Ogretmenler olusturmaktadir. Kolaylastirici kosul
yapisinda 4,24 ile en yiiksek ortalama evet, 3,58 ile en diisiik ortalama hayir segenegi
tercih edilmistir. Hedonik motivasyon alt boyutunda en diisiik ortalama 4,54 ile evet,
en diisiik ortalama 4,25 ile hayir segenegini tercih eden 6gretmenler olusturmaktadir.
Sosyal etki alt boyutun bakildiginda 4,30 ile en yiiksek ortalama evet, 4,14 ile en
diisiik ortalama biraz se¢enegi tercih edilmistir. Davranigsal niyet yapisinda ise en
yiiksek ortalama 4,48 ile evet, en diisiik ortalama ise 4,20 ile hayir se¢enegini tercih
eden olusturmaktadir. Ortalamalar arasinda meydana gelen bu farklilasmanin anlaml
olup olmadigini ortaya koyabilmek i¢in iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii ANOVA

testi yapilmustir. Test sonucu ile ilgili bilgilere Tablo 4.18’de yer verilmistir.

Tablo 4.17
Yeterli Hissetme Duruma Gére Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve Kullanim
ANOVA Sonuclart

Kareler sd Kareler F P Farkhlasma Eta
Toplam Ortalamasi Kare

Performans Gruplar Ar.a51 1,288 2 ,644 3,253 ,040 evet>biraz 0,019
Beklentisi Gruplar I¢i 65,712 332 ,198

Toplam 67,000 334

Gruplar Arast 4,074 2 2,037 5,808 ,003 evet>biraz 0,033
Fiyat Degeri  Gruplar I¢i 116,433 332 ,351

Toplam 120,507 334

Gruplar Arasi 1,427 2 ,714 1,805 ,166
Aligkanlik Gruplar i¢i 131,246 332 ,395

Toplam 132,673 334
Caba Gruplar Ar.a51 10,990 2 5,495 25,323 ,000 evet > hayir 0,132
Beklentisi Gruplar I¢i 72,043 332 217 biraz

Toplam 83,033 334
Kolaylastirict Gruplar Ar.a51 12,885 2 6,443 18,726 ,000 evet > hayrr 0,101
Kosul Gruplar I¢i 114,224 332 ,344 biraz

Toplam 127,109 334
Hedonik Gruplar Ar.a51 3,247 2 1,623 5,594 004 evet > hayrr 0,032
Motivasyon Gruplar I¢i 96,343 332 ,290 biraz

Toplam 99,590 334

Gruplar Arasi 1,532 2 ,766 2,057 ,129
Sosyal Etki Gruplar Igi 123,676 332 ,373

Toplam 125,208 334
Davramissal Gruplar Ar.as1 2,854 2 1,427 5,103 ,007 evet > hayrr 0,029
Niyet Gruplar I¢i 92,852 332 ,280 biraz

Toplam 95,706 334
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Tablo 4.17 incelendiginde yapilan tek yonli ANOVA testi sonucunda
TKKBM-2 6l¢eginin aligkanlik (F (1,805) ve p (0,166) > 0,05) ve sosyal etki (F
(2,057) ve p (0,129) > 0,05) alt boyutlarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Ancak performans beklentisi F (3,253) ve p (0,040) < 0,05, fiyat degeri F (5,808) ve
p (0,003) < 0,05, ¢aba beklentisi F (25,323) ve p (0,000) < 0,05, kolaylastiric1 kosul
F (18,726) ve p (0,000) < 0,05, hedonik motivasyon F (5,594) ve p (0,004) < 0,05 ve
davranigsal niyet F (5,103) ve p (0,007) < 0,05 oldugundan bu yapilarda anlaml bir
farklilik  goriilmiistiir. Yani O6gretmenlerin  sosyal &grenme platformlar
kullanmalarint 6lgen TKKBM-2’nin performans beklentisi, fiyat degeri, c¢aba
beklentisi, kolaylastirict kosul, hedonik motivasyon ve davranissal niyet diizeyleri
ogretmenlerin teknoloji kullaniminda kendilerini yeterli hissetme durumuna gore
farklilik gostermektedir. Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek
amactyla post hoc testlerinden LSD yapilmistir. LSD test sonucuna gore;

e Performans beklentisi yapisinda evet ve biraz se¢enegini tercih eden gruplar
arasinda farklilasma oldugu bulunmustur. Bunun nedeni &gretmenlerin
teknoloji  kullanimmmin  mesleki performans1 arttiracagit ve islerini
kolaylastiracagi diistincesinden kaynakli olabilir. 0,019 olarak hesaplanan eta
degeri sonucuna gore Ogretmenlerin sosyal Ogrenme platformlar
kullaniminda kendilerini yeterli hissetme durumu, TKKBM-2’nin performans
beklentisi boyutu tizerinde kiigiik etki diizeyine sahiptir.

e Fiyat degeri boyutunda evet ve biraz secenegini tercih eden gruplar arasinda
farklilasma oldugu bulunmustur. Bu farklilasma teknolojik araglara 6denen
para karsihiginda alman faydanin beklentileri karsilayacak diizeyde
olmasindan kaynakli olabilir. 0,033 olarak hesaplanan eta degeri sonucuna
gore Ogretmenlerin sosyal 6grenme platformlar: kullaniminda kendilerini
yeterli hissetme durumu, TKKBM-2’nin fiyat degeri boyutu {izerinde kiigiik
etki diizeyine sahiptir.

e (aba beklentisi yapisinda evet ile hayir seceneklerini tercih eden gruplar ve
evet ile biraz segenegini tercih eden gruplar arasinda farklilik bulunmaktadir.
Bu farklilagmanin nedeni O6g8retmenlerin sosyal Ogrenme ortamlarini
kullanimin1 kolay ve anlasilabilir bulmalar1 olabilir. 0,132 olarak hesaplanan

eta degeri sonucuna gore Ogretmenlerin sosyal Ogrenme platformlari
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kullaniminda kendilerini yeterli hissetme durumu, TKKBM-2’nin ¢aba
beklentisi boyutu tizerinde orta etki diizeyine sahiptir.

e Kolaylastirict kosul alt boyutunda evet ile hayir segeneklerini tercih eden
gruplar ve evet ile biraz secenegini tercih eden gruplar arasinda farklilik
bulunmaktadir. Bu farklilasma 6gretmenlerin sosyal 6grenme platformlarini
kullanabilmeleri i¢in yeterli orgiitsel ve teknik alt yapiya sahip olduklarini
diistinmelerinden kaynakli olabilir. 0,101 olarak hesaplanan eta degeri
sonucuna gore Ogretmenlerin sosyal Ogrenme platformlar1 kullaniminda
kendilerini yeterli hissetme durumu, TKKBM-2’nin kolaylastirici kosul
boyutu iizerinde orta etki diizeyine sahiptir.

e Hedonik motivasyon yapisinda evet ile hayir segeneklerini tercih eden gruplar
ve evet ile biraz segenegini tercih eden gruplar arasinda farklilik
bulunmaktadir. Bu farklilik Ogretmenlerin sosyal o6grenme ortamlarini
kullanmaktan zevk ve keyif almalarindan kaynakli olabilir. 0,032 olarak
hesaplanan eta degeri sonucuna gore Ogretmenlerin sosyal Ogrenme
platformlar1 kullannrminda kendilerini yeterli hissetme durumu, TKKBM-
2’nin hedonik motivasyon boyutu iizerinde kiigiik etki diizeyine sahiptir.

e Davranigsal niyet alt boyutunda evet ile hayir segeneklerini tercih eden
gruplar ve evet ile biraz segenegini tercih eden gruplar arasinda farklilik
bulunmaktadir. Bu farklilik o6gretmenlerin sosyal Ogrenme platformlari
kullanmaya devam etme isteklerinden kaynakli olabilir. 0,029 olarak
hesaplanan eta degeri sonucuna gore Ogretmenlerin sosyal Ogrenme
platformlar1 kullaniminda kendilerini yeterli hissetme durumu, TKKBM-

2’nin davranigsal niyet boyutu iizerinde kiigiik etki diizeyine sahiptir.

Farklilagma bulunan tiim boyutlarda evet diyen 6gretmen gruplarinin diizeyi

diger gruplardan daha yiiksektir.
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4.3.9. Katiimc1 Ogretmenlerin Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve

Kullaniminin Hizmet i¢i Egitim Alma Durumuna Gore Degisimi

Tablo 4.18
Katilime1r Ogretmenlerin Sosyal Ogrenme Platformu Kabul ve Kullaniminin Hizmet
ici Egitim Alma Durumuna Gore Degisimi

Hizmet ici N Ortalama Standart t p
Boyut Egitim Alma Sapma
Durumu
.. Evet 153 4,62 ,44 11 912
Performans Beklentisi Hayir 184 4.62 45
Fivat dederi Evet 153 4,11 ,63 949 343
yatdeg Hayir 184 4,04 57
Evet 153 4,09 ,64 ,165 869
Ahsgkanlik Hayir 184 408 62
.. Evet 153 4,39 51 -,308 758
Caba beklentisi Hayir 184 4.40 49
Evet 153 4,11 ,62 -,466 ,642
Kolaylastirict Kosul Hayir 184 414 62
Hedonik motiavasyon Evet 153 4,46 ,57 -, 787 432
Y Hayir 184 4,50 ,52
Sosval etki Evet 153 4,23 ,05 -,944 346
Y Hayir 184 4,29 58
Davranissal nivet Evet 153 4,37 ,54 -1,561 119
3sainly Hayir 184 4,46 53

Tablo 4.18’de Ogretmenlerin sosyal 6grenme platform kullanimi ile ilgili
hizmet ici egitim alip almama durumuna gére TKKBM-2’nin alt boyut diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini karsilastirmak icin iliskisiz 6rneklemler
i¢in t testi yapilmistir. Her bir alt boyut icin t testi sonucu incelendiginde; performans
beklentisi boyutu i¢in t degeri 0,111 ve p (0,912) > 0,05, fiyat degeri boyutu igin t
degeri 0,949 ve p (0,343) > 0,05, aliskanlik boyutu i¢in t degeri 0,165 ve p (0,869) >
0,05, caba beklentisi boyutu i¢in t degeri -0,308 ve p (0,758) > 0,05 oldugundan
bulunan istatistiksel farklar anlamlilik diizeyinde degildir. Yine kolaylastiric1t kosul
boyutu i¢in t degeri -0,466 ve p (0,642) > 0,05, hedonik motivasyon boyutu igin t
degeri -0,787 ve p (0,432) > 0,05, sosyal etki boyutu i¢in t degeri -0,944 ve p (0,346)
> 0,05, davranigsal niyet boyutu i¢in t degeri -1,561 ve p (0,119) > 0,05 oldugundan
bu alt boyutlarda da hizmet i¢i egitim alan ve almayan 6gretmenler arasinda anlaml
bir fark goriilmemistir. Buna goére hizmet i¢i egitim alan ya da almayan
Ogretmenlerin sosyal 0grenme ortamlart kabul ve kullanma diizeylerinin benzer
oldugu soOylenilebilir. Yani hizmet i¢i egitim alma durumunun TKKBM-2’nin alt

boyutlari {izerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 séylenilebilir.
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4.4. Katiimca Ogretmenlerin  Sosyal Ogrenme Ortamlarma Ulagsmada

Kullandiklar Teknolojik Ara¢ Ozellikleri

Tablo 4.19
Ogretmenlerin Sosyal Ogrenme Ortamlarina Ulasmada Kullandiklar: Teknolojik
Araclar

Teknolojik Araclar N %
Bilgisayar 202 59,9
Akilli Tahta 175 51,9
Telefon 78 23,1
Tablet 36 10,7
Projeksiyon 32 9,5

Tablo 4.19°da katilimec1  Ggretmenlerin - sosyal 0Ogrenme ortamlarina
ulasabilmeleri i¢in kullandiklar1 teknolojik araglar hakkinda bilgi verilmektedir.
Buna gore sosyal 6grenme ortamlarina ulasmak i¢in 202 6gretmen bilgisayari, 175
Ogretmen akilli tahtayi, 78 6gretmen telefonu, 36 6gretmen tableti ve 32 6gretmen
projeksiyon aracini kullanmay1 tercih etmistir. Goriildiigii iizere sosyal O6grenme
platformlarina ulasmada %59,9 oramni ile bilgisayar en ¢ok kullanilan teknolojik ara¢
olmustur. Okullarda bilgisayar donaniminin var olmasi ile birlikte 6gretmenlerin
kendi kisisel tasinabilir bilgisayarlarin1 okulda kullanmalarinin bilgisayarin en ¢ok
tercih edilen ara¢ olmasinda etkisi oldugu diisiiniilebilir. FATIH projesi kapsaminda
okullarda yer alan etkilesimli tahta %51,9 orani ile en ¢ok kullanilan ikinci teknolojik
ara¢ olmustur. Bilgisayar ve etkilesimli tahtanin sahip oldugu donanimsal 6zellikler

nedeniyle diger teknolojik araglar daha az tercih edildigi ifade edilebilir.

4.5. TKKBM-2’nin Alt Boyutlarinin Regresyon Analiz Sonuclar

Birbirinden farkli degiskenler arasindaki neden sonug iliskisinin analiz
edilmesinde regresyon analizi kullanilmaktadir. Davranigsal niyet {izerinde etkisi
oldugu diisiiniilen ‘Performans Beklentisi(PB)’, ‘Caba Beklentisi(CB)’, ‘Sosyal
Etki(SE)’, ‘Kolaylastirici Kosullar(KK)’, ‘Hedonik Motivasyon(HM)’, ‘Fiyat
Degeri(FD)’, ‘Aliskanlik(A)’ degiskenlerinin davranigsal niyeti nasil yordadigini
ortaya koymayabilmek i¢in ¢coklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Bu boyutlar
arasinda pozitif bir iligki durumu 0,05 anlamlilik degerine gore incelenmektedir.

Sinanan modele ait analiz sonuglarinin gériintiisii asagida sunulmaktadir.
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Tablo 4.20 .
Degiskenler Arasindaki lliski Analizi

PB FD A CB KK HM SE DN

DN A58 4777 607 4787 4737 4917 ,530" 1

PB 378 414 5957 406" 419" 465" 458"
FD ,520" 473" 435" ,396™ 434" AT
A 435" 4617 446" ,6077
CB ,6227 ,510 459" 478"
KK ,389" ,367° 473"
HM ,325" 491
SE ,530%

Tablo 4.20°de korelasyon degerlerine bakildiginda davranigsal niyet ile
diger degiskenler arasinda anlamli ve pozitif yonde iliski oldugu goriilmektedir.
Davranigsal niyet ile aliskanlik arasindaki iliski en yiiksek diizeydedir.

Tablo 4.21
Regresyon analizi model ozeti

Model R R Kare Diizeltilmis Std. Hata
R Kare
1 ,719% 517 ,507 ,37583

a. Bagimsiz Degiskenler: Sosyal etki, Hedonik motivasyon, Kolaylastiric1 kosul, Fiyat
degeri, Performans beklentisi, Aligkanlik, Caba beklentisi

b. Bagimh Degiskenler: Davranigsal niyet

Tablo 4.21°deki degerlere gore “yapilan analizlerde elde edilen Performans
Beklentisi (PB), Caba Beklentisi (CB), Sosyal Etki (SE), Kolaylastirict Kosullar
(KK), Hedonik Motivasyon (HM), Fiyat Degeri (FD), Aliskanlik (A) (Yilmaz v
Kavanoz, 2017)” bagimsiz degiskenleri ile davranigsal niyet bagimli degiskeninin %
51’ini agiklamaktadir (R=0,719, R?>=0,517). Bir bagka ifadeyle arasirmanin bagimsiz
degiskenleri 6gretmenlerin sosyal 6grenme plaformlart kullanim niyeti yiizde 51

oraninda sekillendirmektedir.
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Tablo 4.22
ANOVA
Model Karelerin Df Karelerin F Sig.
Toplam1 Ortalamasi
Regression 49,747 7 7,107 50,314 ,000°
1 Residual 46,471 329 ,141
Total 96,218 336

a. Bagimh Degiskenler: Davranigsal niyet
b. Bagimsiz Degiskenler: Sosyal etki, Hedonik motivasyon, Kolaylastiric1 kosul, Fiyat degeri,
Performans beklentisi, Aliskanlik, Caba beklentisi

Yukaridaki ANOVA tablosunun anlamlilik (sig.) siitunundaki ,000 degeri,
belirtilen degiskenler arasinda p < 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir

iliski oldugunu gostermektedir (F = 50,314; p <0,05).

Tablo 4.23
Davranigsal Niyet Boyutu Coklu Regresyon Analizi (Enter Metodu)

Model 1
Degiskenler B Standart Beta t P Pearson Kismi
Hata Korelasyon Korelasyon
Sabit ,640 237 - 2,701 ,007
Performans Beklentisi (PB) ,088 ,060 ,073 1,457 ,146 458 .080
Fiyat Degeri (FD) ,058 ,044 ,065 1,342 181 477 .074
Aligkanlik (A) 260 ,042 ,307 6,128 ,000 ,607 320
Caba Beklentisi (CB) 016,064 015 249 804 478 .014
Kolaylastiric1 Kosul (KK) ,110  ,044 126 2479 ,014 473 135
Hedonik Motivasyon (HM) ,160 ,047 ,164 3,448 001  ,491 187
Sosyal Etki (SE) ,196 041 ,224 4,740,000  ,530 253

a. Bagimh Degiskenler: Davranigsal niyet

Ogretmenlerin sosyal 0Ogrene platformu kullanma niyetini yordayan
regresyon denklemi;

Davranigsal Niyet=0,640 + (0,260xAliskanlik) + (0,196xSosyal Etki) +
(0,160xHedonik Motivasyon) + (0,110x Kolaylastirict Kosul) + (0,088xPerformans
Beklentisi) + (0,058xFiyat Degeri) + (0,016xCaba Beklentisi)

Standardize edilmemis regresyon katsayilarina gore, bagimsiz (yordayici)
degiskenlerin davranigsal niyet lizerindeki goreli onem siras1 aligkanlik ($=0,260),
sosyal etki (B=0,196), hedonik motivasyon (B=0,160), kolaylastirilmis kosul
(B=0,110), performans beklentisi (=0,088), fiyat degeri (p=0,058), ¢aba beklentisi
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(B=0,016)dir. Regresyon katsayilarinin anlamlilik testleri goz Oniine alindiginda,
alisgkanlik (p(0,00) < 0,05), hedonik motivasyon (p(0,001) < 0,05), sosyal etki
(p(0,00) < 0,05), kolaylastiric1 kosul (p(0,014)<0,05) degiskenleri davranigsal niyet
tizerinde anlamli yordayici oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte performans
beklentisi (p=0,146), fiyat degeri (p=0,181), ¢aba beklentisi (p=0,804), bagimsiz
degiskenleri ile davranigsal niyet bagimli degiskeni arasinda p < 0,05 anlamlilik

diizeyinde istatistiksel bir iliski kurulamamaktadir.

4.5.1. TKKBM-2’nin Alt Boyutlarinin Adimsal Regresyon Analiz Sonug¢lar

TKKBM-2’nin alt boyutlarindan davranigsal niyet bagimli degiskeni ile
bagimsiz degiskenlerden hangileri ile anlamli bir iliski oldugunu belirlemek i¢in
adimsal (stepwise) regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda dort
farkli model ortaya ¢ikmistir. Sinanan modellere ait analiz sonug¢larinin goriintiisii
asagida sunulmaktadir.

Tablo 4.24
Adimsal regresyon analizi model ozeti

Model R R Kare Diizeltilmis Std. Hata
R Kare

1 .6072 .369 .367 42575

2 .673° 452 449 .39716

3 .701¢ 491 487 .38340

4 7144 510 .504 .37698

a. Belirleyiciler: (Sabit),Aliskanlik

b. Belirleyiciler: (Sabit),Aligkanlik, Sosyal etki

c. Belirleyiciler: (Sabit),Aliskanlik, Sosyal etki, Hedonik motivasyon

d. Belirleyiciler: (Sabit),Aliskanlik, Sosyal etki, Hedonik motivasyon ,Kolaylastirici kosul
b. Bagimh Degisken: Davranigsal niyet

Tablo 4.24’deki degerlere gore yapilan analizlerde elde edilen verilere gore
birinci modele bakildiginda aligkanlik boyutu davranigsal niyetin %36’sin1, ikinci
modelde aligkanlik ve sosyal etki boyutlar1 birlikte davranigsal niyetin %45’ini
aciklamaktadir. Ugiincii modelde alisgkanlik, sosyal etki, hedonik motivasyon
boyutlart davranigsal niyeti %49 oraninda, dordiincii modelde ise aligkanlik, sosyal
etki, hedonik motivasyon ve kolaylastirict kosul boyutlar1 6gretmenlerin sosyal

O0grenme plaformlar1 kullanim niyetini yiizde 51 oraninda sekillendirmektedir.
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Adimsal Regresyon ANOVA Sonuglari

Model Karelerin Df Karelerin F Sig.
Toplamu Ortalamasi
Regression 35.496 1 35.496 195.831  .000°
1 Residual 60.722 335 181
Total 96.218 336
Regression ~ 43.536 2 21.768 138.004  .000°
2 Residual 52.683 334 .158
Total 96.218 336
Regression ~ 47.268 3 15.756 107.185  .000¢
3 Residual 48.950 333 147
Total 96.218 336
Regression  49.037 4 12.259 86.266 .000¢
4 Residual 47.181 332 142
Total 96.218 336

a. Bagimh Degiskenler: Davranigsal niyet

b. Belirleyiciler: (Sabit),Aliskanlik

c. Belirleyiciler: (Sabit),Aliskanlik, Sosyal etki

d. Belirleyiciler: (Sabit),Aligkanlik, Sosyal etki, Hedonik motivasyon

e. Belirleyiciler: (Sabit),Aliskanlik, Sosyal etki, Hedonik motivasyon ,Kolaylagtiric1 kosul
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Yukaridaki ANOVA tablosunun anlamlilik (sig.) siitunundaki ,000 degeri,

belirtilen degiskenler arasinda p < 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir

iligki oldugunu gostermektedir. Birinci model i¢in F =195,831; p < 0,05 oldugundan

aligkanlik ile davranigsal niyet arasinda istatitksel olarak anlamli bir faklilik

bulunmaktadir. Ikinci modelde F = 138,004; p < 0,05 oldugu icin aliskanlik ve

sosoyal etki le davranigsal niyet arasindaki farklilik anlamli diizeydedir. Ugiincii

model i¢in F = 107,185; p < 0,05 oldugundan aligkanlik, sosyal etki, hedonik

motivasyon ile davranissal niyet arasindaki farklilik anlamli diizeydedir. Dordiincii

modelde ise F = 86,266; p < 0,05 degerleri aliskanlik, sosyal etki, hedonik

motivasyon ve kolaylastirici kosul ile davranigsal niyet arasinda anlamli bir farklilik

bulundugunu gostermektedir.
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Tablo 4.26
Davranigsal Niyet Boyutu Adimsal Regresyon Analizi (Stepwise Metodu)
Model B Standart Beta t P Pearson Kismi
Hata Korelasyon Korelasyon
Sabit 2316  .152 15214 000
U Aliskanlik
$ 515 .037 607 13.994 000 .607 607
Sabit 1.614 .173 9.338 .000
2 Abskanlik 393 038 463 10242 000 .607 489
Sosyal Etki 282 .040 323 7.139  .000 .530 364
Sabit 1.059 200 5297 .000
Ahskanlik 318 .040 375 7963 000 .607 400
3 .
Sosyal Etki 253 .039 289 6552 .000 .530 338
Hedonik 220 044 224 5039 000 491 266
Motivasyon
Sabit 889 202 4393 .000
Ahskanlik 284 040 335 7.022 000 .607 360
, Sosyal Etki 227 039 260 5.888  .000 .530 307
Hedonik 187 044 191 4262 .000 491 228
Motivasyon
Kolaylastirict 137 39 158 3529 000 473 190
Kosul

a. Bagimh Degiskenler: Davranigsal niyet

Regresyon katsayilarimin anlamlilik testleri g6z Oniline alindiginda,
aligkanlik (p(0,00) < 0,05) degiskenin bulundugu birinci model, aliskanlik (p(0,00) <
0,05) ve sosyal etki (p(0,00) < 0,05) degiskenlerinin yer aldigi ikinci model,
aliskanlik (p(0,00) < 0,05), sosyal etki (p(0,00) < 0,05) ve hedonik motivasyon
(p(0,001) < 0,05) degiskenlerinin bulundugu ii¢iincii model ve aligkanlik (p(0,00) <
0,05), sosyal etki (p(0,00) < 0,05), hedonik motivasyon (p(0,001) < 0,05) ile
kolaylastirict kosul (p(0,014) < 0,05) degiskenlerinin yer aldigi dordiincii modelin
davranigsal niyet lizerinde anlamli yordayici oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
performans beklentisi (p=0,146), fiyat degeri (p=0,181), caba beklentisi (p=0,804)
bagimsiz degiskenleri modellerde yer almamakla birlikte davranigsal niyet bagiml
degiskeni aralarinda p < 0,05 anlamlibk diizeyinde istatistiksel bir iligki

kurulamamaktadir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu calismada, Gaziantep ili Sehitkamil ve Sahinbey merkez ilgelerinde
gorev yapan Ogretmenlerin ve EBA, Morpa Kampiis, Okulistik benzeri sosyal
O0grenme ortamlarinin kabul ve kullanimini agiklamak adima TKKBM-2 6lcegi
kullanilmistir. Calisma nicel arastirma tiirlerinden biri olan betimsel aragtirma olup

bu arastirmada yer alan katilimcilar demografik 6zellikleri bakimindan incelenmistir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin cinsiyetlerine bakildiginda %55,2 1
kadin, %44,8 1 ise erkek oldugu, katilimci 6gretmenlerin branslarina gore dagilimina
bakildiginda %42,4 oraninda sinif 6gretmeni, %57,6 oraninda brang Ogretmeni,
katilimc1 6gretmenlerin yas gruplarina gore dagilimina bakildiginda % 41,5 oraniyla
30-39 yas grubu, ardindan ise % 30,0 orani ile 22-29 yas grubudur. % 0,9 orani ile en
az katilim olan grup 60 yas ve lstii iken 40-49 yas grubu katilim oranm1 %16,3
olmakla birlikte 50-59 yas grubu katilim orani ise % 4,5’tir. Arastirmaya en ¢ok %
48,4 oraniyla ilkokulda ¢alisan 6gretmenler katilirken en az %14,2 oram ile lise
Ogretmenleri katilmistir. Yine ortaokulda ¢alisan katilimci 6gretmen orami %
37,4’tiir. Calismaya en ¢ok katilimi1 % 88,4 orani ile lisans mezunu 6gretmenler, en
az katilim1 ise 5 tane katilimciyla 6n lisans mezunu 6gretmenler saglamistir. Hizmet
stirelerine bakildiginda 0-5 y1l araliginda olan katilimer 68retmen oran1 %34,4 ile en
fazla ylizdeye sahip iken en az katilmi %11,9 oranla 16-20 yil araliginda ¢alisan
ogretmenler olusturmaktadir. 11-15 yil arasinda ¢alisan 6gretmen orani %19,0 iken
21 yil stii ¢alisan katilimer oran1 %14,5’tir. Hizmet i¢i egitim almayan katilimci
ogretmenlerin oran1 %54,6 olup hizmet ici egitim alanlarin oran1 %45,4’tlir. Buradan
da anlagilacag: iizere hizmet i¢i egitim almayanlarin oranmi alanlardan daha yiliksek

¢ikmustir.
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5.1. Alt Bulgulara liskin Sonuclar
Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Ogretmenlere uygulanan TKKBM-2 &lgegi besli likert tipi seklindedir. Bu
nedenle ortalamalar analiz edilirken araliklar 0,80 olarak alinmistir. Katilimei
ogretmenlerin sosyal 6grenme platformu kullanimina yonelik TKKBM-2 alt boyut
diizey ortalamalar1 incelendiginde performans beklentisi (X=4,62), ¢aba beklentisi
(X=4,40), hedonik motivasyon (X=4,48), sosyal etki (X=4,26), ve davranigsal niyet
(X=4,42) diizeyleri yiiksek diizeyde bulunmustur. Ayrica Fiyat degeri (X=4,07),
alisgkanlik (X=4,09), kolaylastirict1 kosul (X=4,13) diizeyleri orta diizeyde

bulunmustur.
Ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Katilimc1 6gretmenlerin olgekte yer alan maddelere iliskin diisiinceleri genel

olarak katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum diizeyindedir.
Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

1. Katilimc1 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore sosyal 6greme platformu kabul ve
kullanimina yonelik TKKBM -2’nin alt boyut diizeyleri arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini karsilastirmak icin t testi yapilmistir. Her bir alt boyut
icin t testi sonucu incelendiginde TKKBM-2’nin ¢aba  beklentisi ve
kolaylastirict kosul boyutlarinda farklilik bulunmustur. Buna gore erkek
ogretmenlerin  ¢aba beklentisi diizeyi (X=4,47) ile kolaylastirict kosul
diizeyleri (X=4,23), kadin 6gretmenlerin ¢aba beklentisi diizeyi (X=4,33) ile
kolaylastirict  kosul diizeylerinden (X=4,04) daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Buradan erkek ogretmenler kadin 6gretmenlere gore teknoloji
kullaniminin daha kolay oldugunu ,0rgiitsel ve teknik altyapinin daha iyi
oldugunu diisiindiikleri yorumu ¢ikarilabilir. Marchewka ve Kostiwa, (2007)
yaptiklar1 calismada erkeklerin bilgisayar kullanimi konusunda kendilerini
daha rahat hissetme goreceli egiliminin oldugunu ve genel olarak cinsiyetin
O0grenme platformu kullanimi {izerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadigi
sonucu ulasmistir. Korucu ve Biger, (2017)’nin calismasinda ise dgretmen
adaylarimin teknoloji kabul ve kullanim durumlarinda cinsiyete gore bir
farkliliga rastlanmayip, branglarina goére degisim gosterdigi bulgularina

rastlanmistir.
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2. Smnif ve brang Ogretmenlerin sosyal 6grenme platformlarini kullanimini 6lgen
TKKBM -2’nin alt boyut diizeyleri lizerinde anlamli bir etkisinin olup
olmadigimi ortaya koymak adina iligkisiz 6rneklemler i¢in t testi yapilmstir.
Buna gore simf dgretmenlerin kolaylastirict kosul diizeyleri (X=4,21) brans
ogretmenlerin kolaylastirici kosul diizeylerinden (X=4,06) daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Yine sinif 6gretmenlerin hedonik motivasyon diizeyleri
(X=4,58) brans dgretmenlerin hedonik motivasyon diizeylerinden (X=4,41)
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Buna gore smif o6gretmenleri brang
Ogretmenlerine gore altyapr varlifina olan inaglari daha fazla olmakla
birlikte teknoloji kullanimindan daha fazla keyif aldiklar1 sdylenebilir. Avcu
ve Gokdas (2012) ise 0gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerine iligkin
kabul ve kullanim niyetlerini belirlemeyi amagladiklar1 caligmalarinda
ogretmenlerin branglaria gore anlamli bir farkliliga rastlamadiklar1 sonucuna
ulagmistir.

3. Katilimer 6gretmenlere uygulanan TKKBM-2nin alt boyut diizeylerinin yasa
gore degisimine bakildiginda; bes alt boyutta (performans beklentisi,
aliskanlik, caba beklentisi, sosyal etki ve davranigsal niyet) 30-39 yas grubu
en yiiksek ortalamaya sahipken 50- 59 yas grubu bircok alt boyutlarda en
diisiik ortalamayr almistir. Ortalamalar arasinda meydana gelen bu
farklilasmanin anlamli olup olmadigin1 ortaya koyabilmek i¢in yapilan tek
yonliic ANOVA testi sonucuna gore dgretmenlerin TKKBM-2’nin hedonik
motivasyon ve sosyal etki alt boyut diizeyleri yasa gore farklilik
gostermektedir. Test sonucuna gore 50-59 yas grubunun hedonik motivasyon
diizeyi 30-39 ve 40-49 yas grup diizeylerinden diisiik oldugu dikkate
alindiginda; 50-59 yas grubu 6gretmenleri teknoloji kullanimini ya da egitim
platformlarinin arayliz kullanimini daha kamasik bulmalari nedeniyle sosyal
ogrenme platformu kullanmaktan keyif alamadiklar1 sdylenebilir. Sosyal etki
boyutunda 30-39 vyas grubunun 22-29 grubundan farklilagsmasini
Ogretmenlerin  sosyal  Ogrenme  platformlarin1  kullanirken  diger
meslektaglarinin tecriibelerinden faydalanmak adina bagkalarinin Onerilerini
daha fazla dikkate almalarindan kaynakli olabilir. Hedonik motivasyonda
0,026 ve sosyal etkide 0,025 olarak hesaplanan eta degeri sonularina gore

O0gretmenlerin sosyal 6grenme platformlar1 kullanimlarinda yas, TKKBM-
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2’nin sosyal etki boyutu {izerinde kii¢iik etki diizeyine sahiptir. Venkatesh ve
ark. (2003) tarafindan yapilan UTUAT calismasinda , yasin yasl ¢alisanlar
icin daha biiyilk etki yarattifimi ve geng is¢ilerin yeni BT {iriinlerini
benimsemelerinde daha istekli olduklarini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin ¢alistiklar1 kurumlara gére TKKBM-2'nin alt boyutlari
incelendiginde sadece kolaylastirict kosul boyutunda (F(3,478) ve
p(0,032)<0,05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. LSD test
sonucuna gore farklilagsmanin ilkokul ile ortaokul kurumlari1 arasinda oldugu
goriilmektedir. Ortaokulda ¢alisan Ogretmenlerin TKKBM-2’nin alt boyutu
olan kolaylastiric1 kosul diizeyi diger kurumlara gore istatistiksel olarak daha
diisiiktiir. Bu farklilasma nedeni ortaokul kurumlarinda 6rgiitsel ve teknik alt
yapinin  &gretmenlerin  teknoloji  kullammimi  yeterli  diizeyde
desteklememesinden kaynakli olabilir. Ogretmenlerin sosyal &grenme
platformlar1 kullaniminda gorev aldigi kurumun, TKKBM-2’nin kolaylastirici
kosul boyutu iizerinde 0,020 olarak hesaplanan eta degeri sonucu ile kii¢iik
etki diizeyindedir. Buna gore Ogretmenlere gerekli destegin saglamasi ve
ogretim kurumlarimin yeterli alt yapiya sahip olmasi §gretmenlerin sosyal
ogrenme platformu kullanimini az da olsa etkiledigi ifade edilebilir.
Ogretmenlerin egitim durumlari, platform kullanim siireleri ve hizmet ici
egitim alip ya da almama durumlarinin TKKBM-2’nin alt boyut diizeyleri
iizerinde anlamli farkliliklari bulunmamustir. Yani Ogretmenlerin egitim
durumlarinin, platform kullanim stirelerinin ve hizmet i¢i egitim alip ya da
almamalarinin Teknoloji Kabul ve Kullanim Modeli 2’nin alt boyut diizeyleri
tizerinde etkisi olmadig1 sdylenilebilir.

Katilimc1 6gretmenlerin sosyal 6grenme platformlar1 kullanmalarin1 6lgen
TKKBM-2’nin ¢aba beklentisi diizeyi gorev yapilan hizmet siiresine gore
farklilik gostermektedir. 21 yil {istii ¢calisan 6gretmenlerin TKKBM-2'nin alt
boyutu olan ¢aba beklentisi diizeyi diger hizmet gruplarina gore istatistiksel
olarak daha diisiiktiir. Bu farklilasma nedeni belirli yontem ve tekniklerle
uzun yillar ¢alisan 6gretmenlerin kisisel tecriibelerinin daha 6n planda olmasi
veya yasin ilerlemesiyle birlikte teknolojik araglarin kullaniminin daha
karmasik goriinmesinden kaynakli olabilir. 0,029 olarak hesaplanan eta

degeri sonucuna gore Ogretmenlerin sosyal Ogrenme platformlar
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kullaniminda c¢alistiklar1 hizmet siiresi, TKKBM-2’nin sosyal etki boyutu
tizerinde kiigiik etki diizeyine sahiptir.

7. Ogretmenlerin sosyal dgrenme platformlar1 kullanmalarin1 6lgen TKKBM-
2’nin performans beklentisi, fiyat degeri, ¢aba beklentisi, kolaylastirict kosul,
hedonik motivasyon ve davranigsal niyet diizeyleri 6gretmenlerin teknoloji
kullannminda kendilerini  yeterli hissetme durumuna gore farklilik
gostermektedir. Farklilasma bulunan tiim boyutlarda evet diyen Ogretmen
gruplarinin  diizeyi diger gruplardan daha yiiksektir. Yani Ogretmenlerin
egitim platformu kullanimma yonelik  yeterlilik algilari, onlarin bu
teknolojiyi kabul ve kullanimlarin1 az da olsa etkiledigi sdylenebilir. Korucu
ve Biger, (2017)’in yapmus olduklar1 bir ¢alismada 6gretmen adaylarinin
mesleki kaygilari ile bilgi iletisim teknolojileri kabul ve kullanimlar1 arasinda
negatif yonli bir iliski oldugunu ve ogretmen adaylarmin kendilerini
teknoloji  kullaniminda yetersiz hissetmeleri onlarin  bilgi iletisim

teknolojilerini az kullanmalarina neden olabilecegini belirtmistir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonuglar

Katilimer 6gretmenlerin sosyal 6grenme ortamlarina ulasabilmeleri igin
kullandiklar1 teknolojik araglar hakkinda yapilan c¢aligmada; sosyal Ogrenme
platformlarina ulasmada %59,9 oram ile bilgisayar en ¢ok kullanilan teknolojik arag¢
olmustur. Okullarda bilgisayar donaniminin var olmasi ile birlikte 6gretmenlerin
kendi kisisel tasinabilir bilgisayarlarin1 okulda kullanmalarinin bilgisayarin en ¢ok
tercih edilen arag¢ olmasinda etkisi oldugu diisiiniilebilir. FATIH projesi kapsaminda
okullarda yer alan etkilesimli tahta %51,9 orani ile en ¢ok kullanilan ikinci teknolojik
ara¢ olmustur. Bilgisayar ve etkilesimli tahtanin sahip oldugu donanimsal 6zellikler

nedeniyle diger teknolojik araglar daha ¢ok tercih edildigi ifade edilebilir.
Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Davranigsal niyet {izerinde etkisi oldugu diisiiniilen “Performans Beklentisi
(PB), Caba Beklentisi (CB), Sosyal Etki (SE), Kolaylastirici Kosullar (KK), Hedonik
Motivasyon (HM), Fiyat Degeri (FD), Aliskanlik (A) (Yilmaz ve Kavanoz, 2017)”
degiskenlerinin davranigsal niyeti ne sekilde yordadigini ortaya koymaya yonelik

olarak ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Yapilan analizlerde elde edilen
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“Performans Beklentisi (PB), Caba Beklentisi (CB), Sosyal Etki (SE), Kolaylastirici
Kosullar (KK), Hedonik Motivasyon (HM), Fiyat Degeri (FD), Aliskanlik (A)
(Y1lmaz ve Kavanoz, 2017)” bagimsiz degiskenleri ile davranigsal niyet bagiml
degiskeninin % 51’ini agiklamaktadir (R=0,719, R>=0,517). Ayrica belirtilen
degiskenler arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Regresyon katsayilarinin
anlamlilik testleri goz Oniine alindiginda, yordayict degiskenlerden aliskanlik
(p(0,00) < 0,01), hedonik motivasyon (p(0,001) < 0,01), sosyal etki (p(0,00) < 0,01),
kolaylastirict kosul (p(0,014) < 0,05) degiskenleri davranigsal niyet {izerinde anlaml
yordayict oldugu goriilmektedir. Buna gore  otomatik davranislar, teknoloji
kullanimindan alinan keyif ve bireyin i¢cinde bulundugu sosyal ¢evre sosyal 6grenme
platformlar1 kabul ve kullaniminda 6nemli etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Yang
(2013), lisans 6grencilerinin mobil 6grenme modeli kabuliinii belirlemek i¢in yaptigi
calismada hedonik motivasyonun mobil 6grenme {izerindeki etkisini digerlerine
oranla daha fazla oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica sosyal etki ve fiyat degerinin
mobil 6grenme kullanim niyeti iizerinde olumlu bir etkisi bulunmakla birlikte ¢aba
beklentisi ve alisgkanlifin 6nemli bir etkisinin olmadigini bulumustur. Hedonik
motivasyon ve sosyal etki ile ilgili elde edilen veriler bu ¢alismanin bulgularin
destekler nitelikteyken aligkanlik ile ilgili elde edilen sonuglar calisma bulgulariyla
ters diismektedir. Ayrica bir¢ok ¢alismada performans beklentisi en énemli itici gii¢
olarak bulunmustur (Son ve ark., 2014; Herrero ve Martin, 2017). Yine yapilan
calismalardan elde edilen bulgulara gore aliskanlik (Xian, 2019), hedonik
motivasyon (Xian, 2019), sosyal etki (Ain vd., 2016; Jakkaew ve Hemrungrote,
2017; Tseng vd.,2019) ve kolaylastirict kosul (Xian, 2019; Tseng vd., 2012)
degiskenlerinin davranigsal niyeti 6nemli 6l¢iide etkiledigi goriilmiistiir. EI-Masri ve
Tarhini (2017), yapmis oldugu c¢alismada performans beklentisi, hedonik
motivasyon, aligkanlik ve giiven degigkenlerinin davranigsal niyetin Onemli
yordayicisi oldugunu bulmustur.

Davranigsal niyetin diger boyutlardan hangileri ile anlamli bir iligkisi
oldugunu belirlemek i¢in adimsal (stepwise) regresyon analizi yapilmistir. Yapilan
analiz sonucunda dort farkli model ortaya ¢ikmistir. Birinci modele bakildiginda
aligkanlik boyutu davranigsal niyetin %36’sin1, ikinci modelde aligkanlik ve sosyal
etki boyutlar1 davramgsal niyetin %45’ini agiklamaktadir. Ugiincii modelde

aligkanlik, sosyal etki, hedonik motivasyon boyutlar1 davranigsal niyeti %49
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oraninda, dordiincii modelde ise aliskanlik, sosyal etki, hedonik motivasyon ve
kolaylastirict  kosul boyutlart ise davranigsal niyetin %51’ini agiklamaktadir.
ANOVA sonuglarina gére bu dort model ile davranigsal niyet arasinda anlamli bir
farlilik bulunmustur. Ayrica doért modelin de davranigsal niyet iizerinde anlamli
yordayict oldugu sonucuna ulasilmistir. Vankatesh ve ark., (2012) UTAUT-2
modelinde aligkanligin kullanim iizerinde hem dogrudan hem de davranigsal niyet
yoluyla dolayli olarak etkiledigini ifade etmistir.Yapilan bu ¢alismada aligkanlik alt
boyutunun tek basina davranissal niyet iizerindeki etkisine bakildiginda bu durumu
destekler niteliktedir. Herrero ve Martin (2017), calismalarinda hedonik motivasyon
ve aliskanlik boyutlarinin sosyal ag sitelerini kullanmada ana itici gli¢ oldugunu fakat
sosyal etki ve kolaylastirici kosullarin herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna
ulagmistir. Raman ve Don, (2012) ise yapmis olduklar1 bir ¢alismada aliskanligin
Ogretmen adaylarinin 6grenme yonetim yazilimi davranigsal niyeti lizerinde dnemli
bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulagmislardir. Xu (2014), sosyal etkinin sosyal ag
oyunu kullanmaya devam etme niyetinin en onemli belirleyicisi oldugunu, bunu
aliskanhigin izledigi bulgusuna ulasmistir. Becit Iscitiirk ve Kabak¢1 Yurdakul,
(2014) ise dgretmen adaylarinin BIiT kabul ve kullanimina yonelik niyetlerini sosyal
etkinin anlaml olarak yordadig: belirtmistir.

Ek’te belirtilen TKKBM-2 6l¢eginin uygulanmasi sonucunda elde edilen
sonuglar Venkatesh, Thong ve Xu (2012) ¢alismasin1 destekler niteliktedir. Ayrica
Yilmaz ve Kavanoz’un sinayamadigr kullanim boyutu yapilan bu c¢aligma ile
smanmigtir. Yine cinsiyet, yas, deneyim gibi degiskenlerin model iizerindeki etkisi
incelenmisir. Boylece elde edilen sonuglarla Yilmaz ve Kavanoz’un calismasina

katkida bulunulmustur.

5.2. Oneriler

Bu ¢alisma sonucunda verilebilecek Oneriler su sekilde siralanabilir:

e Ogretmenler sosyal dgrenme platformlariin derslerde daha etkin ve siirekli
kullanilabilmesi ve i¢in tiim yas grubu Ogretmenlere destekleyici egitimler
verilebilir.

e Ogzellikle ileri yas grubu Ogretmenlerine egitim, seminer ve tanitim
faaliyetleri ile sosyal Ogrenme platfomlart kullanimi  konusunda

farkindaliklar1 artirilabilir.
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Yine mesleki kidemi fazla olan Ogretmenlerimize yeni teknolojilerin
kullanimi konusunda daha fazla destek verilmesi bu grup 6gretmenlerin
tecriibelerini daha etkin kullanmalar1 saglanabilir.

Ogretmenlerin teknoloji  kullanim &zyeterliliklerini artirmaya  yonelik
faaliyetler planlabilir.

Teknoloji kullanimin1 kolaylastirmak ve kullanimindan zevk alinmasim
saglamak adina sosyal 6grenme platformu arayiizleri daha basit ve eglenceli
tasarlanabilir. Boylece bu platformlarin anlagilmasi kolaylasabilir.

Ogretim kurumlarinda eksik alt yapilarin iyilestirilestirilmesi igin ¢alismalar
yapilabilir.

Ogretmenlerin hedonik motivasyonlarm1 ve sosyal etkilerinin yiiksek
oldugunu gosteren calismalar yapilabilir.

Ayrica aragtirma Ogretmenlerin sosyal oOgrenme platform kabul ve
kullanimlarin1 belirlemek amaciyla yapilan Teknoloji Kabul ve Kulanim
Birlestirilmis Modeli 2’ye farkli degiskenler eklenerek desenlenmesi

alanyazina katki saglayacaktir.
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EK-1 Anket Ornegi

Arastirma Anketi

Degerli Ogretmenim,

Bu anket ile siz degerli 6gretmenlerimizin EBA, Morpa Kampiis, Okulistik gibi
sosyal 0grenme ortamlarinin ne 6lgiide kullanildiklarimi ve kabul diizeylerini Teknoloji
Kabul ve Kullanim Birlestirilmis Modeli 2 (TKKBM-2) 0lgegi ile belirlenmesi
amaglanmaktadir. Sorular1 igtenlikle cevaplayacaginizi umuyorum. Arastirmama
bulundugunuz katkidan dolay1 tesekkiir ederim. Anketten elde edilen veriler yalnizca
bilimsel amagcla kullanilacak olup ii¢iincii sahislarla paylasilmayacaktir.

Ayse Nur KANDEMIR
Gaziantep Universitesi Egitim Programi ve
Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Demografik Ozellikler

Cinsiyetiniz : ( )Kadin () Erkek

Bransiniz

Yasiniz

Gorev yaptigimz kurum:
Ilkokul () Ortaokul () Lise ()

Egitim Durumunuz :
( )Lise ( )Onlisans ( )Lisans ( ) Yiiksek Lisans () Doktora

Hizmet Siireniz
( )05yl ( )6-10y1l ( )11-15yil ( ) 16-20 yil ()21 y1l ve iistii

Kullandigimiz platform (Coklu se¢cim yapabilirsiniz):
EBA () MORPAKAMPUS () OKULISTIK () DIGERLERI( )..............

Platformu kag¢ y1l kullandiniz/kullanmaktasiniz:
0-1y1l ( ) 1-3y1l () 3-6yil () 7 yil ve fazlasi ()

Egitim platformalarim1 kullanmaya yonelik hi¢ hizmet ici egitim aldimiz mm?
Evet () Hayir ()

Bu egitim platformlarina hangi teknolojik araclarla ulastyorsunuz?:

Kendinizi yeni teknolojileri kullanmaya yonelik yeterli hissediyor musunuz?
Evet( ) Hayrr () Biraz ()

NOT: Asagida yer alan anket sorularini cevaplandirirken sag tarafinda yer alan (1)
Kesinlikle Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katihyorum, (5)
Kesinlikle Katiliyorum segeneklerinden size uyan sadece birini isaretleyiniz
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1. Ogretim teknolojisi arag ve ortamlarimnin égretmenlik mesleginde isimi
kolaylastiracagini diigiiniiyorum.
2. Ogretim teknolojisi arac ve ortamlar1 programlar1 benim igin énemli
seylere ulagma sansimi arttiracaktir.
3. Ogretim teknolojisi arac ve ortamlari isleri daha hizl1 bitirmeme
yardimci olacaktir.
4. Ogretim teknolojisi arac ve ortamlari benim iiretkenligimi arttiracaktir.
Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarin1 6grenmek benim igin kolay.
6. Ogretim teknolojisi arag ve ortamlarindan d3retmen olarak net ve
anlasilabilir sonuglar alabilecegimi diisiiniiyorum.
7. Ogretim teknolojisi arac ve ortamlarindan 63retmen olarak
yararlanmanin kolay oldugunu diisiiniiyorum.
8. Ogretim teknolojisi arac ve ortamlarinda basaril olmak igin gerekli
becerilerimi gelistirmek benim i¢in kolay.
9. Onem verdigim kisiler Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarinin benim
icin onemli oldugunu sdyliiyorlar.
10. | Davranislarimda model aldigim kisiler Ogretim teknolojisi arag ve
ortamlarinin gerekli oldugunu soyliiyorlar.
11. | Diisiincelerine deger verdigim kisiler Ogretim teknolojisi arag ve
ortamlarini kullanmanu tercih ediyorlar.
12. | Ogretim teknolojisi arag ve ortamlar1 icin gerekli kaynaklara/olanaklara
sahibim.
13. | Ogretim teknolojisi arag ve ortamlarii kullanmada basarili olmak igin
gerekli bilgi birikimine sahibim.
14. | Ogretim teknolojisi arag ve ortamlari bildigim diger grenme ortamlari
ile uyumlu.
15. | Ogretim teknolojisi arag ve ortamlarinda zorluk yasadigimda
baskalarindan yardim alabilirim.
16. | Ogretim teknolojisi arag ve ortamlarmi kullanmak eglencelidir.
17. | Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarini kullanmak zevklidir.
18. | Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarmi kullanmak ¢ok keyiflidir.
19. | Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarini dgrenmek igin harcadigim ¢aba
makuldiir.
20. | Ogretim teknolojisi arag ve ortamlarina verilen paraya deger.
21. | Su anki iicreti ile Ogretim teknolojisi arac ve ortamlarmi 6grenmek icin
diizenlenen egitimler, verdigim ¢abaya degecek hizmetler/imkanlar
sunuyor.
22. | Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarini kullanmak benim icin
aliskanlik haline geldi.
23. | Bundan sonra dgretim ortamlari i¢in her zaman Ogretim teknolojisi
arag ve ortamlarini tercih ederim.
24. | Ogretim teknolojisi arag ve ortamlarmi kullanmak zorundayim.
25. | Ogretim teknolojisi arag ve ortamlari benim igin yadirgamadigim,
dogal bir §grenme ortami.
26. | Ileride baska Ogretim teknolojisi ara¢ ve ortamlarimi kullanmaya
devam etmek niyetindeyim.
27. | Gelecekteki baska 6gretim ortanm gereksinimleri icin baska Ogretim
teknolojisi ara¢ ve ortamlarini aragtiracagim.
28. | Ogretim teknolojisi arag ve ortamlarini bol bol degerlendirmeye devam

etmeyi planliyorum.
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